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OZET

KiMYA DERSi ALKOLLER VE ETERLER UNITESIiNiN COKLU ZEKA
KURAMINA DAYALI OGRETIMININ LiSE 3. SINIF OGRENCILERININ
BASARI, TUTUM VE OGRENDIKLERi BILGILERIN KALICILIGINA ETKIiSi

Levent AKKUS

Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortaogretim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi Anabilim Dal, Kimya Egitimi Bilim Dal

(Yiiksek Lisans Tezi / Tez Damismam : Yrd. Dog¢. Dr. Erol ASKER)
Balikesir, 2007

Bu ¢alismanin amaci, Kimya dersi Alkoller ve Eterler linitesinin Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretiminin Lise 3. sif 0&grencilerinin basari, tutum ve
ogrendikleri bilgilerin kalicilifina etkisi arastirmaktir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel tasariminin kullanildigi bu calismada, 2005-2006 Egitim-
Ogretim yilinda Bursa ilinde bulunan bir ortadgretim kurumunda &grenim goren 3.
siif diizeyindeki 60 6grenci, arastirmanimn Srneklemini olusturmaktadir. Orneklem
rasgele kontrol (N = 30) ve deney (N = 30) gruplart olarak ikiye ayrilmustir.
Aragtirma siiresince O0grenciler, haftada iki saat olmak iizere 40 dakikalik 8 ders
boyunca caligmalara katilmigtir. Kontrol grubundaki o6grenciler ile geleneksel
Ogretim yontemine gore, deney grubundaki 6grencilerle ise Coklu Zekd Kurami’na
gore hazirlanmig 0gretim etkinlikleri ile dersler iglenmistir. Her iki grupta dersler
arastirmaci tarafindan verilmis olup, kontrol ve deney grubunun egitim calismalar1 8
ders saatinde tamamlanmistir. Deney grubuna uygulama baslamadan o6nce 1 ders
saati ayrilmis ve Coklu Zeka Kurami tanmitilmistir. Calisma sonunda elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda SPSS 11 yazilimi kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirmanin verileri Basar1 Testi, Coklu ZekA Anketi ve Kimya Tutum Olgegi ile
toplanmistir.  Verilerin degerlendirilmesinde t-Testi, ANCOVA analizi, Varyans
Analizi istatistiksel teknikleri kullanilmistir. Calismanin sonuglari, Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretimin, Ogrencilerin Alkoller ve Eterler iinitesindeki Kimya
dersi basarilarina ve Kimya dersine yonelik tutumlarma anlamli bir etkisinin
oldugunu gostermistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Coklu Zeka Teorisi / Kimya Egitimi / Kimya
Dersine Yonelik Tutum / Alkoller ve Eterler.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING 11™ GRADE CHEMISTRY COURSE ALCOHOLS
AND ETHERS UNIT BASED ON THE MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY
ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND KNOWLEDGE RETENTION

Levent AKKUS

Balikesir University, Institute of Science, Department of Secondary Science and
Mathematics Education, Chemistry Education
(ML.S. Thesis / Advisor: Asst. Prof. Dr. Erol ASKER)

Balikesir-Turkey, 2007

The aim of this study is to investigate the effect of the Multiple Intelligences
based Instruction on 11™ Grade high school students’ achievement, attitude and the
retention of the knowledge of the chemistry unit of alcohols and ethers compared to
the traditional instruction method. The study, which constituted of a pre-test post-
test control group semi experimental design, was conducted in 2005-2006 academic
year in a high school in Bursa with the participation of two 11™ grade chemistry
students (N = 60) for two hours per week in a four-week period. The classes were
randomly assigned as control (N = 30) and experimental (N = 30) groups. The
classes were held with traditional methods in the control group while in the
experimental group the same lessons were instructed with activities in accordance
with the Multiple Intelligences Theory. In both groups the lessons were instructed
by the researcher and completed in eight class hour time. In the experimental group,
before the study was put into practice, the Multiple Intelligences Theory was
introduced in one hour. The data obtained in this study was analyzed on a computer
using SPSS 11 statistics software. The data of the study was collected with
Achievement Test, Multiple Intelligences Questionnaire and Chemistry Attitude
Scale. In the analysis of the data t-Test, ANCOVA and Variance Analysis statistical
techniques were used. The results of the study showed that, as compared to the
traditional instruction, there is a significant effect of Multiple Intelligences-based
instruction on the students’ achievement in chemistry regarding Alcohols and Ethers
unit and attitude toward chemistry.

KEY WORDS: Multiple Intelligences Theory / Chemistry Education / Attitude
toward Chemistry / Alcohols and Ethers.
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ONSOZ
Bu calismanin fikir asamasinda, hazirlik agsamasinda ve uygulanisinda diisiinceleri
ve Onerileri ile beni her zaman destekleyen, her konuda degerli fikir ve yardimlarini

esirgemeyen degerli hocam, Sayin Yard. Dog. Dr. Erol ASKER’e,

Derslerin islenisinde ve etkinliklerin uygulanmasi sirasinda kendilerine 6zgii
fikirleri ile yardimci olan degerli 6grencilerime,

(Calisma boyunca higbir zaman destegini ve ilgisini esirgemeyen ve beni sabirla
destekleyen aileme, tesekkiirlerimi sunarim.

Balikesir, 2007 Levent AKKUS



“Egitim ve ogretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan igin
gereksiz bir siis, bir baski aract ya da uygarlik zevkinden ¢ok, yasamda
basariya ulasmay: saglayan, ise yarar ve kullamilabilen bir ara¢ durumuna
getirmektir. Uygulamaya dayanan ve yaygin bir egitim i¢in yurdun énemli
merkezlerinde cagdas kitapliklar, c¢esitli bitki ve hayvanlari igine alan
bahgeler, konservatuarlar, atolyeler, miizeler, galeriler, sergi salonlar
kurmak gerekli oldugu gibi, ilce merkezlerine dek biitiin yurdun
basimevleriyle donatilmasi gerekmektedir.”

M. Kemal ATATURK
1 Mart 1923
TBMM’ni ag1s konugmasindan

“Hi¢ kimseye bir sey oOgretemezsiniz. Yapabileceginiz tek sey
iclerindeki 6grenme istegini kegfetmelerine yardim etmektir.”

Galileo



1. GIRIS

21. Yiizyll diinyada biiyiik doniisiimlerin yasandigi bir yiizyil olacaktir.
Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisle birlikte adale giicii, zihin giicii ile yer
degistirmektedir. Bilgi, zenginlik yaratmada en etkin ve tiikkenmez bir kaynak olarak
kabul edilmektedir. Yasamin her alaninda beklenen hizli degisime karst durmak
miimkiin olamayacagina gore, bu degisim dalgasi ile ahenkleserek akmak, bilgideki
gelisime ayak uydurmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle 21. yiizyil bilginin ve
egitimin ylizyill olmaya adaydir. Hiz, esneklik, katilimcilik, yaraticilik, iletisim,
kiigiilme yeni donemin sloganlaridir. Bu kavramlarin her biri bireyin daha ¢ok yetki,
daha fazla sorumluluk ve daha iistiin akil giicii kullanimini isaret etmektedirler. Yeni
dénemin “insan modeli”, yeni bir egitim anlayisin1 da beraberinde getirmektedir.
Klasik egitim, kitle egitimi, alisilagelmis merkeziyetci egitim anlayis1 ve getirdigi

kaliplar terk edilmek zorunda kalinacaktir [1, s.8].

Ogrenci merkezli egitim programlarinin  gelistirilmesi igin, &ncelikle
yapilmas1 gereken bireyin kendine 0zgli gelisimini tiim gelisim alanlarinda

izleyebilecek bir yaklasimin tanimlanmasi gerekmektedir [2].

Geleneksel okul anlayisinda, 6gretmen bireye bilgiyi 6greten kisidir. Ogrenci
ise, Ogretmenin Ogrettifini 6grenen kisidir. Fakat bu anlayis artik degismeye
baslamistir [3, s.3]. Cagdas egitim anlayisi, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan
bireylere egitimde firsat esitligi saglama yaninda; bireylere ilgi, yetenek ve farkl
zeka ozelliklerine gore en iist diizeyde egitim alma ve kendilerini gelistirme firsat1 da
vermeyi amaglamaktadir. Gilinlimiizde egitim ortamlari, bireysel farkliliklar1 dikkate
almak zorundadir. Ciinkii bireysel farkliliklar dikkate alindig dlgiide, egitimde firsat
ve olanak esitligi daha iy1 saglanabilmektedir. Bu konuda 6gretmenlere yardimci
olabilecek ve giinlimiizde 6n plana ¢ikan yaklasimlardan biri de Coklu Zeka

Kuramina dayali egitimdir.



Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, yaptigir arastirmalarda degisik
Ozelliklere sahip bireyleri incelemis ve insanlarin ¢ok genis, cok sayida kapasitelerle
dolu oldugunu gozlemlemistir. Bu noktadan hareketle yedi farkli zeka tipi belirlemis
ve bunlar1 1983 yilinda yayinladigi Zihnin Cergeveleri (Frames of Mind) isimli
kitabiyla duyurmustur. Egitimde bireysel farkliliklar ilkesine dikkat ¢eken coklu
zeka kurami yoluyla 6gretmenler, 6grencilerini daha iyi taniyabilecekler, onlar1 daha
iyl anlayabilecekler ve onlara sunacaklari egitimin niteligini arttirabileceklerdir

[Akt.4; 5, s.4].

1.1 Ogretim Stratejileri

Genel olarak strateji, bir sorunun c¢oziimiinde veya belirli amaglarin
gerceklestirilmesinde veya tespit edilen hedeflere ulagilmasinda eldeki kaynaklar1 en
dogru, en etkin, en verimli bicimde se¢cme sanati ve en dogru zamanda uygulama
yontemidir. Kisaca bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol ya da amaca ulasmak i¢in

gelistirilen bir planin uygulamasi olarak tanimlanmaktadir 3, s.71].

Fidan ve Erden’e (1998) gore O6gretim stratejisi; 6gretimin, hedeflere ulasmak
amaciyla orgiitlenmesinde izlenecek en genel yoldur [6, s.173]. Baska bir ifadeyle,
Ogrencinin 6grenme sirasinda ugrastign diisiince ve davraniglar olarak tanimlanabilen
O0grenme stratejileri, 6grencinin 6grenme hedefini gerceklestirmek i¢in kullandigi
planlardir [3, s.71]. Diger bir tanim ise 6grenme stratejisi, 0grenen kisinin 6grenme
sirasinda  gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan
davranislar ve diisiincelerdir [7, s.316]. Ogrenme stratejileri bellege yerlestirme ve
geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bilissel stratejileri yonlendirici yriitiicti bilis
stireglerini kapsayan, 6grenenin 6grenmesini etkileyen, 6grenen tarafindan kullanilan

davranis ve diisiinme siireglerine isaret etmektedir [8, s.243].

Acgikgdoz  (1998) ise Ogretim  stratejisini, O8rencinin  Ogrenmeyi
gerceklestirmek icin duyussal durumunu etkileyecek, bilgi segip Orglitlenmesine
yardimc1 olacak c¢abalara iliskin kararlar ve c¢abalardan olusur seklinde ifade

etmektedir [9, s.95]. Ogretim stratejileri, genel yollar olup, Onerilen etkinlik



tiirlerinden segilen bir ¢izgi izlenerek 6gretme yontemlerini belirler [10, s.24]. Bir
baska ifadeyle 6grenme stratejileri, 6grencilerin bilgiyi isleme bi¢imini etkilemeyi

amaglayan davraniglardir [11, s.66].

Clark ve Starr’a gore, strateji, dersin hedeflerine ulasilmasini saglayan
oldukca genel bir yaklasimdir. Bu anlamda strateji ilgili konu alaninin se¢imini,
orgiitlenmesini ve 6gretim modellerinin belirlenmesi gibi islemleri icerir. Belirli
oOl¢iide strateji sinif ici 6gretim etkinliklerinin belirlenmesinden degerlendirilmesine
kadar dersle ilgili 6gretim siirecine yon verir. Bu anlamda strateji, dersin hedeflerine
ulasilmasini saglayan ve metodun belirlenmesine yon veren genel bir yaklasimdir

[12,5.61; 13, 5.52].

Arends 6grenme stratejilerini; bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel
stratejileri  yOnlendirici, yiirlitiici  bilis siireclerini  kapsayan ve Ogrencinin
O0grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme siireglerine
isaret etme olarak tanimlamaktadir [Akt.14, s.560]. Literatiirde degisik 6grenme ve
Ogretme stratejileri lizerinde durulmakla birlikte bunlar1 genel olarak asagidaki gibi

siniflandirabiliriz [15, s.141].

e Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi
e Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

e Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi

1.1.1 Sunus (Ahs) Yoluyla Ogretme Stratejisi

Sunus Yoluyla Ogretme, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde diizenlenmis ve

Ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilme siirecidir [Akt.16, s.95].

Sunus Yoluyla Ogretme, Ausubel’in Bruner’e alternatif olarak tanimladig
O0gretme-O0grenme yaklasimidir. Ausubel'e gore 6grenci, her zaman hangi bilginin
onemli, hangi isaretlerin (ipuglari) problem ¢oziimii i¢in uygun oldugunu

bilemeyebilir. Bu nedenle birey, 6zellikle herhangi bir konu alamyla ilgili 6grenmesi



gereken kavramlar, ilkeleri, fikirleri bulus yoluyla degil, kendine sunulani alma
yoluyla kazanabilir. Konu alaninin kavramlari, ilkeleri, fikirleri, siirecleri 6gretmen
tarafindan organize edilerek G6grencilere sunulmali, 6grenciler de sunulan bilgiyi

anlamli bir bicimde 6grenmelidir [14, 5.479].

Bu strateji, okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin aktarilmasi, kavram, ilke

ve genellemelerin agiklanmasinda kullanilmaktadir [17, 5.70].

Sunus yoluyla 6gretme yaklasimi dort temel 6zellige sahiptir. Bunlar [14,

s.480];

e  Ogretmen ve 6grenci arasinda yogun bir etkilesimi gerektirir.
e Bol 6rnek vermeyi gerektirir.
e Genelden 6zele dogru hiyerarsik bir sira izler.

e Ogretim adim admm ilerler.

Sunus yoluyla 6gretme stratejisinin ilkeleri su sekilde siralanmaktadir [18,

5.196-197]:

1. Hedef ve davranislar bilissel alanin bilgi, duyussal alanin alma, devinigsel
alanin uyarilma basamaklarindan birinde olmalidir.

2. Ogretmen o6nce bilgi diizeyindeki kavramlari smifa anlatmali ve her bir
kavram ile ilgili yasamdan 6rnekler vermelidir.

3. Ogrencilere anlattig1 ve drnek verdigi kavramlar hakkinda sorular sormali
ve Ogrencilerin diistinmeleri i¢in biraz beklemelidir.

4. Kavramlarin tanimlarin1 her bir 6grenciye tekrarlattiktan ve yukarda
asamali olarak belirtilen dort basamaktaki islemleri yaptiktan sonra, 6grencilerden
kavramlarin her birine yeni birer 6rnek istemelidir.

5. Bu tiir stratejide 6gretmen Ogrencinin dikkatinin dagilmamasi i¢in siirekli
olarak konusmamalidir.

6. Ogretmen egitim ortaminda sinifi siirekli denetlemeli ve her bir dgrenciyle

g0z iletisimi kurmalidir.



Sunus Yoluyla Ogretme kullamm kolayligindan ve bazi alanlarda verim
artirict niteliginden ve alisilmig bir 6gretme yolu oldugundan dolay1 bir cok 6gretmen
tarafindan kullamlmaktadir.  Ogretmen, bu stratejiyi kullanirken; diiz anlatim
yontemini, soru-cevap, takrir, sempozyum, sdylev vb. tekniklerden sinif ortaminda

faydalanabilir [13, s.54; 18].

1.1.2 Bulus (Kesfetme) Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretme stratejisi, belli bir problemle ilgili verileri toplayip,
analiz ederek soyutlamalar ulagsmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayali, giidiileyici
bir 6gretme yoludur [13, s.57]. Ogretim, 6grencilerin merakini uyandiracak bir
problemle baslar. Problem, O6grencinin merakini siirekli tutacak ve basarma
duygusunu doyuracak derecede olmalidir. Ogrenci kesfetme heyecanim
duyabilmelidir [17, s.71]. Bulus yoluyla 6grenme 6zellikle matematik fen bilimleri
ve dil 6gretiminde etkili olarak kullanilabilecek bir stratejidir [14, s.472]. Bruner

kuraminin temel 6zelliklerini su sekilde siralamistir [16, s.93-95]:

e Ogrencilerin dgrenmeye hazir bulunuslugunu saglayacak yasantilarmn
belirlenmesi

e  Ogretim muhtevasinin yapilastiriimasi.

e Ogrenme yasantilarinin siralanmast.

e Ogrenme siirecinde i¢sel pekistireclerin roliiniin ve nasil dagitilacaginin

belirlenmesi.

Bulus yoluyla 6gretmenin, diisiinme yetenegini gelistirmede vazgecilmez
katkilar1 oldugunu vurgulamak gerekir. Stratejinin en 6nemli Ustlinligii, 6grencinin
merak gilidiisiinii uyandirmasi ve giidiilenmiglik diizeyini cevaplar1 buluncaya kadar,
calisma boyunca silirdiirmesidir.  Bu nedenle s6z konusu Ogretme stratejisi,
giidiileyici ve 6zendirici niteligiyle 68retimde 6nemli bir yere sahiptir [13, s.58; 14,

5.472].



Bruner’e gore Ogretmenin rolii, dnceden paketlenmis bilgiyi Ogrenciye
sunmaktan c¢ok, 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi ortami olusturmaktir. Bu
nedenle stratejiyi kullanan Ogretmen; giidimli tartisma ve Ornek olay
yontemlerinden birini; kiigiikk grup tartismasi, biliyiik grup tartismasi, soru-cevap,
¢ember, zit panel, miinazara, agik oturum vb. tekniklerden simif ortaminda

faydalanabilir [Akt Senemoglu 14, 5.470; 18, 5.239].

1.1.3 Arastirma — Inceleme Yoluyla Ogretme Stratejisi

Aragtirma yoluyla o6gretme, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere dayali olan
problemlerin ¢oziimii i¢in uygulanan bir tiir problem ¢dzme yaklagimidir. Bu
yaklagimda 6grenci, problemi tanimlar, problemin ¢oziimii i¢in gegici ¢dziim yollar
kurar, bu gegici ¢oziimlerin sinanmasi i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek
sonuca ulasir.  Bu yaklasim yoluyla 6grenci, sadece belli konularla ilgili
problemlerin ¢oziimiinii 6grenmekle kalmaz, gelecekte karsilasacagi problemlerin
¢oziim yolunu da o6grenir. Ogretmen bu stratejiyi kullanirken yol gésterici,
yonlendirici, rehber konumundadir [13, s.61; 17, s.71]. Bu yaklasima uygun bir

arastirma dort boliimden olusur [13, s.62]:

1. Problemin hissedilmesi, tanimlanmasi: Problem ya da problemler konu ile
ilgili olmali.

2. Denencelerin kurulmasi: Bu asamada, problemin ¢oziim igin gerekli
nitelikte ve sayida denence kurulur, denenceler probleme gegici ¢dziim yollar1 onerir
ve toplanmasi gerekli veriler i¢in yol gdsterirler.

3. Verilerin toplanmasi: Denencelerin sinanmasina yarayacak nitelikte veri
toplama asamasidir.

4. Verilerin analizi ve denencelerin sinanmasi.

Aragtirma yoluyla Ogretme stratejisinin ilkeleri su sekilde siralanmaktadir

[18, 5.280]:



1. Hedefler uygulama ve daha yukari diizeyde olmalidir.

2. Toplumsal olgularla ilgili problem c¢oziilecek ya da karar verme siireci
kullanilacaksa, 6gretmen toplumsal olgularla ilgili problemleri 6grenci sayis1 kadar
cogaltip ders sirasinda 6grencilere sirastyla dagitmali ve birini onlarin okumasini
saglamalidir.

3. Eger problem ¢6zme silireci ya da bilimsel yontem kullanilacaksa,
yukaridaki igslemlerden sonra Ogretmen sirasiyla smifa bir takim sorular sormali;
onlardan gegerli yanit almalidir.

4. Eger bir arastirma, gézlem, deney yapilacak, harita ¢izilecekse, 6gretmenin
bunlar1 nasil yapilacagim1 6grencilerle tartisarak adim adim belirlemesi ve bu
adimlar1 tahtaya yazmasi; 6grencilerin defterlerine gecirmeleri saglanmalidir.

5. Ogretmen, bu stratejide yol gdsterici, yardim edici; eger problem
¢oziilmezse, drnek bir bagka problem tizerinde yapip gosterici olmalidir.

6. Bu stratejiyle ders isleyebilmek icin, 6grencilerin 6n kosul olan bilgi ve
kavrama diizeyindeki hedef davranislar1 kazanmalar1 gerekir.

7. Bu stratejide bilgi-islem ve giidiisel tasarim kuramlari; 6rnek olay, gosterip
yaptirma yontemleri ve soru-cevap, beyin firtinasi, problem ¢ozme, karar verme,
yaptirma, rol yapma, gosteri, yaratict drama, deney, gezi, gézlem vb. teknikler egitim

ortaminda kullanilabilir.

Arastirma yaklasimi, her 6gretmen 6zellikle de meslege yeni baglayan bir
Ogretmen icin bir¢ok bakimlardan yarar saglar.  Arastirma yoluyla O6gretme
yaklagimini kullanan bir 6gretmen, 6grencilerine, problem ¢dzme becerisi kazandirir.
Problem ¢ozme yoluyla, yasamlarinda karsilasacaklar1 diger problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilecekleri degisik yollar &gretir, ayrica bagka yaklasimlarla
ogrendikleri konular1 kendi gii¢lerini kullanarak yeniden denemelerini saglayici

beceriler kazandirir [13, s5.62].

1.2 Ogretimde Modeller (Yaklasimlar)

Ogretimde "model", "yontem" ve "teknik" kavramlari ile genellikle bir dersin

veya konunun islenmesinde, Ogretilmesinde veya Ogrenilmesinde "izlenen yol"



kastedilir. ~ Nitekim Ogrenme-08retme siirecinde bagvurulan c¢esitli modeller,
yontemler veya teknikler, 6grenmeyi saglamak i¢in birer aragtirlar. Bu nedenle, her
ders veya konu i¢in her zaman ve her durumda gecerli olabilecek tek bir 6gretim
yonteminden veya modelinden s6z etmek asla miimkiin degildir. Cilinkii belirli bir
Ogretim modelinin uygulanmasi, bir ders i¢in belirlenen amaglara, o dersin
o0gretmenine ve o dersteki 6grenci grubunun o6zelliklerine bagli olarak farklilik

gosterir [4, s.185].

Ogrenmenin hangi kosullarda ve durumlarda olustugunu agiklamaya calisan
o0grenme psikologlari, arastirmalar1 sonucunda 6grenme kuramlar1 gelistirirken, bu
kuramlara bagli olarak ortaya koyduklar1 6grenme 6gretme modelleri ile de egitime

biiylik katki saglamiglardir. Bu modeller [15, s.131]:

e Tam Ogrenme Modeli

e Isbirligine Dayali (Kubasik) Ogrenme Modeli
e  Yapilandirmaci (Yapisalc1) Ogrenme Modeli
e (Coklu Zeka Kurami (C.Z.K.)

dir.

1.2.1 Tam Ogrenme Modeli

Bloom tarafindan Carroll’un kavramsal “Okulda Ogrenme Modeli’nin
arastirma sonuglarindan gelistirilen Tam Ogrenme Modeli; planli ve duyarli bir
yaklagimla ise girisilmesi halinde, hemen hemen biitiin 6grencilerin okullarda
Ogretilmek istenen biitiin yeni davranislar1 6grenebileceklerini savunan bir 6grenme
modelidir [13, 5.68; 19, s.35]. Bloom Tam Ogrenme Modelini gelistirirken "Bir
smiftaki 6grencilerin bagarili olmalari, onlarin yetenek diizeylerine degil, 6gretimin
niteligine ve onlara ihtiyaclar1 kadar zaman tanimaya baghdir.” ilkesini temel

almistir [Akt.20, s.138].



Okulda 6grenme kurami ya da tam 6grenme modeli; ek zaman ve 6grenme
olanaklar1 saglandiginda, hemen hemen tiim O6grencilerin okullarda 6gretilmek

istenen tiim yeni davranislar1 68renebilecegini ileri siirmektedir [14, 5.448].

Tam Ogrenme modelinin ana degiskenleri o6grenci nitelikleri, G6gretim
hizmetinin niteligi ve Ogrenme iirlinleri olarak belirlenmistir. Tam Ogrenme
modeline gore, O6grencinin bilissel giris davranislar, duyussal giris 6zellikleri ve
Ogretim hizmetinin niteligi, onun yeni 6grenme iinitesi ya da tinitelerindeki 6grenme
diizeyini, 6grenme hizin1 ve duyussal ozelliklerini belirlemektedir [13, s.67; 15,
s.134]. Tam Ogrenme modelini olusturan bu o6geler yeni degildir. Ancak tam
O6grenme modeli 6gretme 6grenme siirecinde rol oynayan bu 6geleri, d6grencilerin
O0grenme diizeyini belirlenen Olgiite ulastiracak sekilde sistemli olarak bir araya

getirmistir [13, s.68].

1.2.2 isbirligine Dayah (Kubasik) Ogrenme Modeli

Isbirligine dayali o6grenme, &grencilerin kendi ve diger oOgrencilerin
ogrenmelerini en yliksek diizeye c¢ikarmak i¢in birlikte ¢alismay1 saglayan, kiigiik

gruplarin 6gretimsel kullanimi olarak tanimlanmaktadir [21, s.3].

Christison (1990) isbirligine dayali 6grenmeyi, 6grencilerin kiiclik gruplar
olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir
ama¢ ugruna birlikte ¢aligma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklasimi olarak tarif

etmistir [Akt.15, s.202].

Isbirligine dayali grenmenin bes temel ilkesi vardir. Bunlar [15, 22, s.1-25,
23,5.343]:

1) Pozitif veya olumlu baglilik,

2) Yiiz yiize destekleyici etkilesim,

3) Bireysel sorumluluk,

4) Kisilerarasi veya sosyal beceriler

5) Grup siirecine yansimadir.



Isbirlik¢i 6grenme durumlarinda, dgrencilerin hedeflere ulasmada pozitif bir
baglilik s6z konusudur; yani, bir 6grencinin kendi 6grenme amacini gergeklestirmesi
ancak ve ancak gruptaki diger 6grencilerin de kendi 6grenme hedeflerine ulasmalari
sonucunda miimkiin olur [4, s.137-138]. Yani grubun iiyeleri grubun bir biitiin
oldugunu, grubun basarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin sorumlu oldugunu

bilmesi gerekir [15, 5.204].

Isbirligine dayali 6gretim, ortak 6grenme amagclarini maksimum diizeyde
gergeklestirmek tizere 6grencilerin kiiglik gruplar halinde igbirligi icerisinde birlikte
caligmasi esasma dayali bir 6grenme-08retme metodu olarak da tanimlanmaktadir
[24, s.33]. Ancak isbirligine dayali 6grenme, bir ka¢ 6grencinin yan yana veya
karsilikli olarak dizili oldugu basit bir oturma planindan ibaret degildir. Ciinkii
Ogrencileri basitge bir gruba yerlestirmek ve onlart birlikte calismalari igin

tembihlemek, cogunlukla igbirlik¢i ¢abalarla sonuglanmaz [4, s.140].

Isbirligine dayali 6grenme siirecinin basarisi ii¢ temel 6genin varligina

baglidir. Bunlar[25]:

e  Grup amaglarina sahip olma
e Bireysel sorumlulugu gerekli kilma

e Basari icin esit sansa sahip olma

Isbirlikli 6gretimde en sik rastlanan yanilgi, tek bir yéntem oldugunu ve tek
bir uygulama bi¢imi bulundugunu diisiinmektir. Oysa birbirinden farkli birg¢ok
isbirlikli 6gretim teknigi vardir [26, s.16]. En yaygin olarak kullanilan igbirligine
dayal1 6gretim teknikleri [14, 5.503; 15, 5.205]:

e Ogrenci Timleri - Basar1 Gruplar1 Teknigi

e Takim-Oyun- Turnuva

e Isbirligine Dayali Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
e Takim Destekli Bireysellestirme

e Karsilikli sorgulama

e Birlestirme I
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e Birlestirme II

e Tartisma grubu teknigi

1.2.3 Yapilandirmaci (Yapisaler) Ogrenme Modeli

Yapilandirmaci kuram bireyin nasil anladiint ve 6grendigini agiklayan bir
yaklasimdir.  Yapilandirmacilik, Ingilizce “constructivism” sozciigiiniin karsilig
olarak kullanilmaktadir. Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca “structuralisme”,
Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢ce karsiligi olarak da “yapisalcilik”

sOzciigi kullanilmaktadir [27, s.16; 28, s.158].

Yapilandirmacilia goére Ogrenme, bilginin pasif olarak alinmasi degil
Ogrenenin olgularla ilgili anlayisini aktif ve siirekli olarak yeniden yapilandirmasi
islemleridir [29, s.7]. Yani 6grenme bireyin zihninde olusan bir ig-siirectir. Birey
dis uyaranlarin edilgen bir alicist olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davraniglarin aktif
olusturucusudur [16, s.65; 30, s.695]. Yapilandirmacilik ile birey belleginde
bilgilerin anlamli iliskisini kurar. Bellek, yeni 0grenme yasantilar1 ile Onceki

Ogrenme yasantilar: arasinda iligki kurarak bilgileri bellekte yapilandirir [20].

Yapilandirmacilik bireyin zihinsel yapilandirmasi sonucu gerceklesen bilis
temelli bir 6grenme yaklasimidir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayi
tanimlama ve aciklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladigi

bilgiyi daha iyi aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur [30].

Bu 6grenme yaklagiminda 6g8rencinin Onceki yasantilari, 6grenmede temel
olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagli olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi
sekilde yapilandirilarak var olur. Bu sebeple deneysel, siibjektif ve bireyseldir [31,
s.41].

Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir.

Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar.
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Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina

uyarlayarak 6grenirler [32, s.54-55].

Yapilandirmact kuram &grencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: gerektigi goriislinii reddetmez ancak egitimde bireylerin daha c¢ok
diisinmeyi ve anlamayir ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi

davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular [4, s.123].

J. Piaget’in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan
yapilandiric1 yaklagimin en iyi bilinen iki kolu vardir. Bunlar radikal yapilandirici
yaklagim ve sosyal yapilandiric1 yaklasimdir. Radikal yapilandiric1 yaklagimin basta
gelen savunucusu Glasersfeld’dir ve gelisimi, dogasi, fonksiyonlar1 ve amaglari
itibartyla bilgiyi ve bilmeyi tanimlar. O’na gdre bilgi pasif bir sekilde degil aktif bir
sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim
bilginin olusmasinda ana unsurdur. Bilgi algilama ile olusur. Algilama ve algilama
sonucunda olusan bilgi, biyolojik ¢evreye cok daha iyi uyum saglar. Algilamanin
amaci kisinin kendi diinyasini organize etmesidir. Sosyal yapilandiric1 yaklagimin
onde gelen savunucusu ise Driver’dir ve dil yoluyla diisiinmeyi inceler. Sosyal
yapilandiric1 yaklagimcilara gore bilgi, sosyal etkilesim yoluyla yaratilir ve kabul
goriir. Onlara gore dil, insanlarin etkilesim kurmalarini saglayan en 6nemli olgudur

[33, s.144]. Yapilandirmaci 6grenmenin temel ilkeleri [32, 5.66]:

e  Ogrenme aktif bir siirectir.

e Insanlar 6grenirken, 6grenmeyi dgrenir.

e Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir.

e Ogrenme ve dil i¢ icedir.

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

e Ogrenme yasantimizla baglantilidir.

e Ogrenmek icin dnceki bilgimize ihtiyag vardir.

e Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir.
e Motivasyon 6grenmede anahtar 6gedir.

e  Ogrenci merkezlidir.
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1.2.4 Coklu Zeka Kuram

1.2.4.1 Zeka nedir?

Zekanin soyut bir kavram olmasi ne oldugu konusunda uzun yillardir gesitli
tartismalara neden olmustur. Bilim adamlan, filozoflar ve egitimciler, zekanin ne
oldugu nelerden olustugu, nasil tanimlanmasi gerektigi ve nasil 6l¢iildiigli konusu ile
ilgili ¢esitli aragtirmalar yapmistir. Zeka sozciigiiniin bilimsel literatlirde karsilig

olan “intelligence” ilk kullanan Cicero olmustur [5, s.3].

Baz1 egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya performanslarini temel alip
insan zekasini Olctliglinii varsayan c¢esitli 1Q (Intelligence Quotient) testleri
gelistirerek zekayr kendilerinin hazirladiklar1 bu testlerin 6lgtiigii nitelik olarak
tanimlarken, diger bazilar1 da zekay: bir bireyin sahip oldugu 6grenme giicli olarak

yorumlamislardir [34, s.3].

Zekayi ilk kez temel duyularin duyarliligr ile 6lgmeye ¢alisan bilim adami
Galton’dur. Galton, 1869 yilinda yayinladig “Kalitsal Deha” adli kitabinda kalitsal
faktorlerin insan zekasiin belirlenmesinde 6nemli rol oynadigini ifade etmistir.

Zeka, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele alinmistir [35, 5.26; 36, s.18].

Sten (1912) zekayi; bireyin diisiincelerini yeni durumlara bilingli olarak

aktarabilmesine iliskin genel yetenek olarak tanimlamaktadir [Akt.37, s.163].

Zeka galigmalart Spearman’in Zekanin tek faktorden olustugu diislincesine
kadar geriye gotiiriilebilir. Spearman 1920°1i yillarda Zekanin g faktorii adin1 verdigi
bir genel faktdr ve bazi alt kategorilerden olustugunu 6ne siirmiistiir. Buna gore
zeka, her tiirlii zihin etkinliinde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji
olan genel faktorlerden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya
ithtiya¢c duyulan zihin giicii olan 6zel faktorlerden (s faktorii) olugsmustur [Akt.38,
s.2].
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Thorndike, 1930’1u yillarda bir takim zihinsel yetenekler belirlemistir: sozel
kavrama, sozel akicilik, algisal hiz, uzay iliskilerini gorsellestirme yetenegi, sayisal
yetenek, muhakeme ve hafiza. Cok faktor adim1 verdigi kuraminda, zekanin
birbirinden farkli faktorlerden meydana geldigini ve bu faktdrlerin birbirinden
bagimsiz oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle sadece zekanin degil zekalarin
oldugunu belirtmistir. Thorndike Zekay1, soyut, sosyal ve mekanik olmak iizere {i¢
boyuta ayirmistir [Akt.39, s.37; Akt.40, s.22]. Soyut zeka, say1 ve kelime cinsinden
sembolleri; mekanik zeka, cesitli arag-gere¢ ve makineleri kullanma yetenegidir.
Sosyal zeka ise, insanlar1 anlama ve onlarla basarili iligkiler kurma yetenegi olarak

tanimlanmustir [37, s.163].

Storddad zekayt; bireyin zor, karmasik, soyut, ekonomik gayeye uygunluk,
sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel davraniglar1 yapabilme ve bu
kosullar altinda bireyin enerjisini davraniglar iizerine toplayabilme ve heyecanlara

kars1 koyabilme yetenegi, olarak tanimlamaktadir [Akt.37, s.163].

Wechsler’e gore zeka, bireyin amagli davranma, akilc1 diisiinme ve ¢evresiyle

etkilice bas etmek i¢in kullandig1 biitiinsel kapasitedir [Akt.9, s.34].

1960’11 yillarda Guilford, zekanin ii¢ temel kategorisinin bulundugunu 6ne

stirmiistiir [Akt.41, s.122-123]. Bunlar:

e  Zihinsel islemler (diisiinme stiregleri)
e Igerik (diisiindiigiimiiz seyler)

e  Uriin (diisiinmemizin sonunda ortaya ¢ikan sey)

Guilford, bu simiflamalar1 da kendi i¢inde asamali olarak alt boliimlere
ayirmistir.  Zihinsel islemler bilgi, hafiza, iraksak diistinme, yakinsak diisiinme ve
degerlendirme seklinde bes farkl alt kategoriye ayrilmaktadir. Igerik boyutu, gorsel
figiirler, kelime anlamlari, semboller, ve davraniglar olarak dort alt basamaktan
olusmaktadir. Uriinler boyutu ise, siniflama, birimler, iliskiler, sistemler, ¢cevirme ve
uygulamalar olarak siniflanmistir. Genellikle Guilford’un modeli eni 6, boyu 4,

yiiksekligi 5 birim olan bir kiip seklinde gosterilir ve kiip kurami denir [Akt.39, s.22].
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Fransiz psikologu Alfred Binet’in belirttigine gore zekanin baslica ii¢ 6zelligi

vardir [Akt.42, s.103]:

1) Verilen bir yonergeyi (direktifi) anlamak ve bunu zihinde tutabilme;

2) Bir duruma basari ile uyum yapabilmesi ya da istenildigi gibi davranista
bulunabilme;

3) Bireyin kendi kendini elestirip yaptigi bir davranisin dogru olup

olmadigini denetleyebilme.

Gardner ise bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in dort Olgiite cevap verebilmesi

gerektigini vurgular. Bunlar [43, s.531-546; 44, 5.20-21]:

1. Bir dizi sembole sahip olmasi
Kiiltiirel yapida degeri olmasi

Araciligiyla mal ya da hizmet {iretebilmesi

Eall

I¢inde problem ¢dzebilmesi

Zeka konusunda yapilan ilk yorumlar, zekanin dogustan geldigine ve kisinin
belli bir zeka ile dogup tiim yasami boyunca ayni zekad kapasitesi ile yasadigina
yonelik iken glinlimiizde insan zekasinin sinirlari, artik neyin miimkiin olabileceginin
arastirilmasiyla ¢izilmeye c¢alisilmaktadir. Yasadigimiz donem igerisinde hemen
hemen her yas ve yetenek diizeyindeki bireyin zihinsel fonksiyonlarinin

gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir [45].

Zeka, duyarhilik; sorunlari, dnceden veya aninda fark edebilme, sezme ve
hissedebilme yetisidir. Zeka ve yaraticilik arasinda belirli bir iligki vardir. Ancak
ayirimi belirleyen kesin testler, (IQ) Olciitler yoktur. Zeka, kazanilmis, 6grenilmis
bilgileri degisik durumlara uyum saglama yetisidir. Iraksak ve yakinsak olmak tizere
elde edilen bu bilgileri iceren iki diisiinme bigimi vardir. Yakinsak diisiince
becerisine sahip bireylerde geleneksel alisilmis, tekdiize yollan izleyen bir 6zellikleri
vardir. Hazir buluslar1 degerlendirerek dogru yanit ve sonuglara ulasabilirler.
Iraksak ve genis diislinceye sahip olanlar belirli 6nermeleri ve aligilmis yontemleri

tercih etmezler. Degisiklik ve secenekler pesindedir, olaylar ve nesneler arasinda
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niteliksel, estetiksel iligkiler kurabilirler yanit ve sonuca alternatifler arama

egilimindedirler [46, s.139].

1.2.4.2 Coklu Zeka Kuraminin Ortaya Cikis1

Noropsikoloji ve gelisim uzmam olan Howard Gardner, geleneksel zeka
anlayisin inceledikten sonra, 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini
arastirmaya baslamistir.  Boston Universitesi’ndeyken yeteneklerin Oriintiisiinii
anlamaya, bilissel ya da duyussal kazalarin etkisini belirlemeye ¢alismistir. Ayni
zamanda Harward Universitesi'nde “Project Zero” adli projede normal ve iistiin
yetenekli cocuklarla ilgili aragtirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini
incelemistir. Bu calismalar esnasinda Gardner psikometrik bakis agisiyla
aciklanamayan farkli bir sey gozledigini fark etmis ve bunu: “Cocuklar ve beyin
hasarl yetigkinlerle yaptigim giinliik ¢calismalar beni insan dogasi ile ilgili bedensel
bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar cok genis, cok sayida kapasitelerle dolu. Bir
bireyin bir alandaki istiinliigli, bir bagka alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek ve

tahmin edilebilecek kadar basit degil!” seklinde ifade etmistir [Akt.38, s.5].

Coklu Zeka Kurami; biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giigler yada yeteneklerden olustugunu
ve sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunan bir kuramdir. Zekalar her zaman

birlikte calisirlar ancak bu ¢ok karmasik yollarla gergeklesir [17, s.287].

Gardner insan zekasinin objektif bir sekilde Olciilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayisi elestirerek, zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok
sayida yetenekleri igerdigini ileri siirmektedir [Akt.34,s.5]. Gardner kendisine
yoneltilen “zekay1 nasil tanimlarsiniz ?” sorusunu “zekd, insanin problem ¢ozme ya
da bir ya da birden fazla kiiltiirce deger verilen bir seyler yapma yetenegidir. Bir
problemi ¢ozme yetenegine ya da belirli bir sekilde bir iiriin olusturulmasina deger
veren bir kiiltiir buldugumuz siirece, bu yetenegin zekd olarak degerlendirilip

degerlendirilemeyecegini diigiiniiriim” seklinde yanitlamistir [Akt.47, s.10].
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Kuramin temel niteligini olusturan farkli zeka alanlarina goére 6grenme ve
buna bagh 6grenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigi sistemli olarak
olmasa da biitlin 6gretme stratejilerinin icinde vardir. Zira Hilgard tarafindan
1948°de yayimlanan “Ogrenme Teorileri” adli eserde 6grenmenin tanimi yapilirken
bugiinkii anlamda ¢oklu zeka kuraminin alanlarindan kismen de olsa bahsedilerek

o0grenmenin farkli alanlarda nasil gergeklestigi ortaya konulmustur [48, s.2-15].

Coklu Zekd Kurammin iki temel Ozelligi onu geleneksel anlayistan
ayirmaktadir. Birincisi kuramin zeka tanimi ger¢ek yasamda problem ¢ozmeye ve
bir iiriin elde etmeye dayanir. Ikinci 6zellik ise, zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir.

Kuramin ayirt edici 6zelliklerini siniflandirdigimizda soéyle bir goriinlim karsimiza

cikmaktadir [49, 5.274]:

Zeka tanimi, gercek yasamdaki zekaya dayanir.
Zekaya cogul bir bakis agisiyla bakar.
Tiim zekalar (ki zeka alanlart artabilir de) evrenseldir.

Zekanin biitlinsel profili gelisir ve degisir.

A

Her zekaya ait ikincil yetenekler icerir ya da farkli bigimlerde ortaya
cikar.
6. Zekalar birbirinden tecrit edilmis olarak degil; birleserek, kaynasarak

calisirlar.

Gardner ¢oklu zeka kuraminin temelinde, biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer
aldigin1 savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar, 6grenmenin, hiicreler arasinda
sinaptik degisimlerin bir sonucu oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkl zeka
tiirlerine verdikleri degerle, zeka gelisiminde 6nemli rol almaktadir. Fazla deger
verilen zeka tiirleri de digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii kabul
goren ve deger verilen davraniglar isteklendirmeyi artirmakta ve bireyi bu
davraniglar1 zenginlestirmeye yoneltmektedir [15, s.191; 50].

% ¢

Coklu zeka kurami oncelikle insanlar arasindaki var olan “zeki olanlar” “zeki
olmayanlar” seklindeki geleneksel siralamaya siddetle karsi ¢ikar. Zeka diizeyinin

degistirilemeyecegine iliskin yaklasimlara da tepki gosterir. Oncelikle zekanin tek
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etmenle acgiklanamayacak, karmasik bir siire¢ oldugunu, tersine, zekanin

sanildigindan ¢ok sayida bilissel yetenegi icerdigini vurgular. Kurama gore,
insanlarda var olan g¢esitli yetenekler birer zekd alamidir. Zekad ¢ogul ve ¢ok

yonlidiir. Sayisal ve sozel yeteneklerin 6tesinde ¢cok boyutlulugu igerir [51, 5.62].

Zekanin tek tip oldugunu, dogusla sabit bir diizeyde gelip hep ayni diizeyde
kaldigin1 savunan goriisler ¢oklu zeka kuramu ile yikilmistir. Coklu zeka kuramu,
zekanin toplumlar ve egitim tizerinde yillardir siirlip giden etkisini yani sadece dil ve
matematik zekasini hesaba katan klasik zekad testi ve zeka tanimlamasini tarihe
kanistirmistir. Gardner, zekanin iki degil yedi yonii oldugunu savunmustur. Boylece
sadece matematikte ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta,
iletisimde, resimde kendini gosterenlerin de zeki oldugunu ortaya c¢ikarmistir [52,

s.11-13].

Ayrica ¢oklu zeka kabuliiniin egitime en 6nemli katkisi insanlar1 sadece sozel
ve sayisal yeteneklerine gore siniflamak ve siralamaktan vazgecilip, herkesin sahip
oldugu yeteneklerin kesfedilmesine caligilmaya baslanmasidir [32, s.46]. Zekaya

iligkin eski ve yeni anlayislarin karsilagtirilmasina iliskin 6zet Cizelge 1.2.4.2.1°de

verilmistir.

Cizelge 1.2.4.2.1 Zekaya iliskin Eski ve Yeni Anlayislarin Karsilastiriimasi [34, s.5].

Zekaya Iliskin Eski Anlays

Zekaya Iliskin Yeni Anlayis

1. Zeka dogustan kazanilir, sabittir
ve bu nedenle de asla degistirilemez

1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zekad kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir ve degistirilebilir

2. Zeka, niceliksel olarak odlgiilebilir
ve tek bir saytya indirgenebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansa, {riinde
veya problem ¢6zme siirecinde sergilendiginden
sayisal olarak hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir.

3. Zeka, coguldur ve
sergilenebilir.

cesitli  yollarla

4. Zeka, gercek hayattan
soyutlanarak (yani, belli zeka testleri
ile) ol¢iiliir.

4. Zeka, gercek hayat durumlarindan veya
kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, ogrencileri belli seviyelere
gore  smiflandirmak  ve  onlarin
gelecekteki basarilarini tahmin etmek
icin kullanilir.

5. Zeka, ogrencilerin sahip olduklan gizil
giiclerini veya dogal potansiyellerini anlamak ve
onlarin bagarmak icin uygulayabilecekleri farkl
yolar1 kesfetmek i¢in kullanilir.
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1.2.4.3 Coklu Zeka Kurami'nin ilkeleri

Coklu zeka kurami; zekanin tek boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkl
derecelerde, cesitli zekalara sahip oldugunu one siirerek bunun kisilerin 6grenme
bicimlerini, ilgi, yetenek ve egilimlerini agikladigin1 vurgulamaktadir.  Ayrica
egitimcilere, bu kuramin temel prensiplerini yaratict bigimde kullanarak her
Ogrencinin bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlar1 giiglendiren programlar

hazirlayabilmeleri igin olanak saglamaktadir [Akt.53, 5.232-234].

Gardner, Coklu Zeka Kurami'nin ilkelerini sdyle siralamaktadir [53, 54]:

e Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

e Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

o  Zeka tekil degildir, ¢ok yonliidiir.

e Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

e  Bir zekanin kullanimi sirasinda diger zekalardan da yararlanilabilir.

e Zekanin gelisimi gerek bireysel, gerekse bireyler arasinda ¢ok ¢esitlilik
gosterir.

e Tiim zekalar dinamiktir.

e (Coklu zeka 6zdeslestirilebilir ve tanimlanabilir.

e Her birey ¢ok yonlii zekdyr tamima ve gelistirme olanaklarina sahip
olmay1 hak eder.

e Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.

e Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrismasi, tiim zekalarda
bilgi, inang ve beceriler i¢in kritiktir.

e Tiim zekalar, yas ya da g¢evre farki gozetmeksizin insani vasiflarin
artmasinda, farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

e Kiside tek bir zeka ¢esidi ¢ok seyrek goriiliir.

e Gelisimsel teori, ¢coklu zeka kuraminin uygulamasidir.

o Coklu zeka ile ilgili bilgilerimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye

adaydir.
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Bu prensiplere gore bireyde zayif olan zekalar, giiclii olanlarla, zaman iginde
gelistirilebiliyor. Bu durum biitiin zekalarin birlikte kullanimu ile ilgili. Bir insanin
zayif olan zekasi diye Olgiilen zekasi, eger onu gelistirme firsat1 taninirsa, belli bir

stire sonra o kisinin en gii¢lii zekas1 haline gelebilir.

1.2.4.4 Zeka Alanlar ve Ozellikleri

Harward Universitesi egitim profesdrlerinden Howard Gardner “Coklu Zeka
Teorisi” ile zekd konusuna daha genis bir goriis agis1 kazandirarak insanlarin farkl
sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri, kabiliyetleri “zeka alanlar1”
olarak adlandirmustir [Akt.34, s.5]. Gardner’in ileri siirdiigii yedi tiirdeki zeka
alanlar1 sunlardir[55, 56]:

e Sozel - Dilsel Zeka

e Matematiksel - Mantiksal Zeka
e  @Gorsel - Uzamsal Zeka

e Miiziksel - Ritmik Zeka

e Bedensel - Kinestetik Zeka

e Sosyal - Kisileraras1 Zeka

o Icsel - Ozedoniik Zeka

1.2.4.4.1 Sozel - Dilsel Zeka

Acikgoz; sozel dilsel zekayi, anadilini ya da yabanci dili kullanma, okuyarak,
konusarak, yazarak ve dinleyerek iletisim kurma, diisiincelerini ifade edebilme ve

diger insanlar1 anlayabilme yetenegi olarak ifade etmistir [23, s.285].

Bu tiirdeki zeka alanina sahip bir birey kendi dilini, gramer yapisina, sdzciik
dizimine ve vurgusuna, kavram telaffuzuna ve sozciiklerin anlamina uygun olarak
biiylik bir ustalik ve beceri ile kullanmay1 gerektirir [57, s.2]. Sozel-dil zekasi, dili,

baskalarini bir is yapmak i¢in ikna etmek, bagkalarina belli bir konuda bilgi sunmak,
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baskalarma belli bir isin nasil yapilacagini1 agiklamak veya bir dil bilimci gibi dilin
Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin faaliyetleri igerir.
Sozel-dil zekasina sahip insanlar, kendi ana dilleri yaninda bagska bir dilde de kendi

diistince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme yetenegine sahiptirler [34, s.158].

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir. Bunlar: fonoloji,
sentaks, semantik ve pragmatik’tir. Bunlardan fonoloji ve sentaks dilin nasil
kullanildigiyla ilgilenmezken semantik ve pragmatik genel insanlik bilgi siireci ile

yakindan ilgili ve diger zeka alanlari ile baglantilidir.

Toplumsallagsma siirecinde vazge¢ilmez dneme sahip olan dil insan zekasinin
{istiin bir 6rnegidir. Ozellikle konusma dili, somuttan soyuta diisiinmeyi gerektirmis
ve nesneleri adlandirarak onlar hakkinda konusmayi saglamstir.  Insanlar
kelimelerle ve diisiinme yetenekleri ile analiz eder, problem ¢6zer, gelecegi planlar

ve yaratirlar [58, s.9].

Birgok farkli kiiltiire mensup insanlar dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
bazilar1 dili sadece konugma amaciyla kullanirken, bazilar1 birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilir. Dil zekasi iletisimde, dili etkili kullanma kapasitesini ifade
etmektedir. Bu kapasite, sozlii anlatim becerisi ya da yazili anlatim becerisi olarak

ortaya ¢ikabilir [59; 60, s.150].

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir [5; 61, s.31-32]:

e Diizeni ve sozciiklerin anlamin1 kavrama

e Aciklama, 6gretme, 6grenme

e  Mizaha dayali anlatim

e Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi
e Hatirlama ve geri getirme

e  Metalinguistik analiz

Soyut ve simgesel diisiinme, kavram, dilbilgisi, siir, hikaye anlatma, okuma,

yazma, konusma, espri yapma, tartisma ve edebi lriinler yaratma gibi o6zellikleri
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gelismis kisiler; sunucu, politikaci, sair, editdr, oyun yazari, gazeteci, yazar, hatip,
avukat olanlar dilsel-so6zel zeka alami baskin insanlardir [57, s.154; 48, s.274; 32,

5.248].

Sozel-dil zekast kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak,
tartisarak ve baskalari ile karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en iyi 0grenirler [4,

5.38].

Omek Kisiler: Shakespeare, Agatha Christie, Margery Williams, Maya
Angelou, Hemingway, Louisa May Alcott, Elizabeth Barrett Browning, Longfellow,
Mary Higgins Clark, Robert Frost, Mark Twain, Steinbeck, J. K. Rowlings [62],
Orhan Kemal, Resat Nuri Giintekin, Adalet Agaoglu.

1.2.4.4.2 Matematiksel - Mantiksal Zeka

Sayilar ve akil yiiriitme zekasi yada tiimdengelim ve tlimevarim ile akil
yuriitme, neden sonug¢ iliskisi kurabilme, bir seyin c¢alisma ilkelerini ortaya
koyabilme ve rakamlarla oynama kapasitesini ifade eder. Giinlimiizde zekay1 en ¢ok
aciklayan bilisel yeteneklerden biridir.  Bilimsel diisiinme ya da tiimevarim
muhakeme ve tiimdengelim olarak adlandirdigimiz diisiinme bigimleri bu zekanin
kapsami i¢indedir [63, s.121; 64, s.34]. Bireyin mantiksal diistinme, sayilar1 etkili
kullanma, problemlere bilimsel ¢oziimler iiretme ve kavramlar arasindaki iligki ya da
orlintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade
etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davraniglarini kapsar.
Matematik¢i, muhasebeci, istatistik¢i ve bilgisayar programcilar1 bu zekasi giiclii
bireylere 6rnek verilebilir [15, s.203]. Mantiksal matematiksel zekas: giiglii olan
bireyler, nesneleri belli kategorilere ayirarak olaylar arasinda mantiksal iliskiler
kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini sayisallastirarak ve hesaplayarak ve olaylar

arasindaki birtakim soyut iliskiler iizerinde diistinerek 6grenirler [34, s.44].

Mantiksal-matematiksel zekanin 6ziindeki kapasiteler [5, 61]:
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e Soyut yapilari tanima,

e Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme,

e Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme,
e Baglanti ve iligkileri ayirt etme,

e Karmagik hesaplamalar yapma,

e Bilimsel yontemi kullanma,

gibi kapasiteler yer almaktadir

Matematiksel-mantiksal zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi ozellikleri

sunlardir [34, s.8]:

e Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

e Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.

e Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi gesitli stratejik
oyunlar1 oynamay1 ¢ok sever.

e Nesneleri kategorilere ayirmayi1 ve olaylari belli bir mantiksal iliski
icinde diizenlemeyi ¢ok sever.

e Bilgisayar oyunlarii ilging bulur.

e Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

e Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme ve sebep sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri ¢cok iyi gelismistir.

e  Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

Bu zeka alan1 geligsmis insanlara hitap eden etkinlikler; bulmaca ve matematik
oyunlari, problem olusturma, ¢6zme ve denkleme doniistiirme, zaman seridi
olusturma, deney yapma, karsilastirma, olgular1 siniflama seklinde siralanabilir [57

s.154].
Ornek Kisiler: Arsimed, Sir Isaac Newton, Galileo, Copernicus, Einstein,

Pythagoras, Euclid, Kepler, Pascal [62], Cahit Arf, Feza Giirsey, Oktay Sinanoglu,

Harezmi, Omer Hayyam,
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1.2.4.4.3 Gorsel - Uzamsal Zeka

Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekas: ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir
[38, s.12]. Bu zeka fikirlerin, diislincelerin gorsellestirilmesi, grafik haline
dontstiiriilmesi gibi yeteneklerin yaninda ayrica renklere, sekillere bicimlere ve
elementler arasindaki iliskilere karst duyarlilig: da igerir [57, s.3]. Gorsel-uzamsal
zeka alaniin temelinde duyu gérme duyusu yer alir. Gorsel-uzamsal zekasi baskin
olan bir bireyde gérme duyusunun gelismisliginin akabinde gorsel duyulara ilgi, sekil
ve diyagramlari kolayca algilama ve yorumlama yetenekleri gelismistir. Farkli nesne
ve objeleri dikkatlice gozleyip yerlerini boyutlarini zihinlerinde kolayca tutabilen bu
kisiler anlatimlarint sekil ve resimlerle ifade etmek isterler. Bu sayede 6grenmeleri

daha giiclii ve kalict olmaktadir [65, 57, 66].

Gardner, bu zekad alaninin ana unsurlar1 olarak {i¢ yetenek ileri stirmiistiir,
Bunlar; nesneleri dogru sekilde algilamak, bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi
hayal ederek yada baska birinin perspektifinden resimleyerek yonlendirmek ve

birinin algilarini iki yada {i¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek [48, s.41].

Gorsel-uzamsal zekas: gelismis olan bir 6grencinin sahip oldugu bazi

ozellikler [54, 5.109; 2, 5.22; 34, 5.9-10];

e Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarhdir.

e Haritalari, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 yazili materyallerden
daha kolay okur.

e Sanat igerikli etkinlikleri sever.

e Yasia gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri gizer.

e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunular izlemeyi sever.

e Okurken, kelimelere oranla resimlerden veya tablolardan daha ¢ok
Ogrenir

e Arkadaglarina oranla daha ¢ok hayal kurarlar.

e  Okuma materyallerine sik sik karalamalar yaparlar

e Gorerek ve gozleyerek dgrenirler.
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e Kolay yon bulma becerisine sahiptirler.
e Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler iiretirler. Ogrendigi
bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanirlar.

e Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanirlar.

Mimarlar, izci, heykeltiraglar, rehber, ressamlar, dekoratorler bu zekasi giiglii

olan bireylere 6rnek verilebilir [67, s.25].

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir [5; 61, s.21-22]:

e Aktif imgelem / hayal giicii

e  Zihinde canlandirma

e Uzayda yer / yol bulma

e  Qrafik temsili

e Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima
e Imajlarla zihinsel manevralar yapma

e Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tanima

Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, sekil, bigim ve desen
gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligkilere karsi asir1 hassas ve duyarlidir.
Dolayisiyla, gorsel-uzaysal zekasi giiglii kisiler varliklari, olaylart veya olgular
gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak en iyi 6grenirler

[34, 5.158].

Omek Kisiler: Michelangelo, Van Gogh, Rembrandt, .M. Pei, Annie
Liebovitz, Leonardo Da Vinci, Monet, Diane Arbus, Frank Lloyd Wright, Steven
Spielberg, Picasso, Mary Cassatt, Grandma Moses, Meryl Streep, Georgia O'Keefe
[62], Mimar Sinan, Murat Gilinak, Mehmet Giiler, Hiiseyin Chalayan, Dice Kayek,
Atil Kutoglu,.
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1.2.4.4.4 Miiziksel - Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, miizikten hoslanma, melodi iiretme, melodileri
hatirlama, sesleri taniyabilme ve onlara duygusal tepki gosterebilme yetenegidir [26,
s.286] Bu tiir zeka, ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma ile ¢cevreden gelen
seslere, insan seslerine ve miizik aletlerine kars1 duyarhilik kapasitelerini igerir [59].
Miiziksel-ritmik zekaya sahip insanlar ritimleri algilama ve tekrar yaratmada
ustadirlar. Bu insanlar yeni 6grendikleri dilin telaffuzunu yakalama ve kullanma da

cok yeteneklidir [63, s.121].

Miizik, li¢ temel 6genin kullanilarak konusuldugu bir dildir. Bu 6geler; ses
perdesi \ uzunlugu, ritm ve ton’dur. Perde, miizigin melodisini yansitirken, ritim,
tempo ve akis1 ifade eder. Ugiincii 6ge olan ton ise, ses tonunun kalitesi ile ilgilidir.
Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin, bu ii¢ 6geyi kullanarak
beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal etkinliklerde sahip

oldugu baz1 becerilerle basarili olabilecegini sdylemektedir [58, s.133].

Gardner’e gore insana verilmis liituflardan hi¢ biri, miizikal yetenek kadar
once ortaya ¢ikmaz. Insan miikemmel tasarlanmis bir 6gretim programma devam
ederek, miizikle dolu bir evde yetiserek ya da elim bir sakatlifa ragmen miizikal bir
yetenek gosterebilir. Bu performanslarin gerisinde oncelikle kalitsal bir yetenegin
varhigindan s6z edilebilir; ancak baska unsurlarin da oldugu agiktir. Bu ¢ocuklarin
her birinin miizikal yeterlilikte c¢cok {iist seviyelere c¢ikabilmesinin yaninda,
digerlerinin o kadar yiikseklere c¢ikamamasi da miimkiindiir. Bir ses tonunu

yakalayabilme, sarki sdyleme, bir eser yaratma gibi [68, s.6].

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir [5,61]:

e  Miizigin ve ritmin yapisina deger verme

e Miizikle ilgili semalar olusturma

e  Seslere kars1 duyarlilik

e  Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma

e Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma
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Miizik yeteneginde digerlerinden basarili olan 6grenciler ve onlarin becerileri,
erken yaglarda ortaya ¢ikmaktadir. Gardner miiziksel yetenegin diger Zeka tiirlerine
gore insanda daha erken yaslarda kendini gosterdigini belirtmektedir. Miizik
yapmas1 beklenen bu essiz ¢ocuklarin tek ihtiyaglari, onlara miizik yapabilmeleri i¢in

olanak taninmasidir [58].

Miiziksel/ritmik zekasi gii¢lii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri [34].

e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

e  Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

e Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢calmayi ¢ok ister.

e  Miizik dersini ¢cok sever.

e Konusurken veya hareket ederken ayaklari ve elleri ile ritim tutar.
e Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e (evresindeki seslere karsi asir1 duyarl ve hassastir.

e Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders c¢alisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

Bu zeka alami gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler sunlardir: Fondaki
miizigi mirildanma, tempo tutma, miizik esliginde sunu yapma, sarki sézii yazma,
sOyleme, ritmik oriintiileri belirleme, dersi miizikle sunma, miizik bestesinin sonuna

yeni bir boliim ekleme, c¢algi aleti ¢alma [57, s.154; 17, 5.304].

Omek Kisiler: Mozart, Bach, Beethoven, Debussy, Gershwin, Haydn,
Tchaikovsky, Chopin, Scott Joplin, John Lennon, Stevie Wonder, Burt Bacharach,
Carole King, John Williams, Carlos Santana [62], Idil Biret, Omer Faruk Tekbilek,
Sefika Kutluer, Cetin Isikozlii, Onder Focan, Fazil Say, Giiher ve Siiher Pekinel
Kardesler.
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1.2.4.4.5 Bedensel - Kinestetik Zeka

Bedeni son derece duyarli ve etkili sekilde kullanma yetenegidir [63, s.121].
Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek veya bir
irtin meydana getirmek i¢in viicudun belli organlarini kullanabilmesi kapasitesidir.
Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢ esneklik ve hiz gibi bazi
fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan
devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir. Bedensel-kinestetik zeka
alan1 giiclii olan insanlar, en iyi yaparak- yasayarak, hareket ederek ve ilk elden
tecriibe edinerek ogrenirler [34, s.11]. Bu zeka; denge, gii¢, el cabuklugu, esneklik,

hiz ve dokunsal duyarlilik gibi 6zellikleri igerir [57, s.3].

Gardner’e gore bu zekanin 6zelligi bedenin son derece farkli bigimlerde hem
ifade etmek hem de bir amaca ulagsmak icin hiinerle kullanilabilmesidir. insanin
parmaklar1 ve ellerini kullanmasin1 gerektiren ince hareketlerle, nesneleri hiinerle
resmedebilmek ve tim  bedeninin  kullanildigi  hareketleri  beceriyle

gergeklestirebilmek de bu zekanin 6zelliklerindendir [55, 5.296].
Bedensel-kinestetik zekanin {i¢ ana boyutu vardir. Bunlar [66, 5.63]:
1. Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme,
2. Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme,

3. Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olusturmaktadir

Bu zeka sayesinde bedensel hareketler kontrol edilir, nesneler beceriklice

tutulur, zihin ve beden arasinda uyum saglanir [23, 5.286].
Zihin ve beden baglantisin1 ¢ok basarili bir sekilde kurabilme yetenegi olarak
da tanimlanabilen kinestetik zekanin 6ziinde yer alan kapasiteler sunlardir [5; 61,

s.23-24]:

e  Vicut hareketlerini kontrol etme.

e  Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme.
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e Bedenin farkinda olma.
e  Zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma.
e Pandomim yetenekleri.

e Bedeni tiimiiyle iyi kullanma

Bedensel-kinestetik zekas: giiclii bir Ogrencinin bazi1 &zellikleri sdyle

belirtilmektedir [4, s.41]:

e Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

e Kendini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

e Camurla oynamayr veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmay1 sever.

e El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

e Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder .

e  (Gordigii bir nesneyi dokunarak ve inceleyerek analiz etme egilimindedir.

e Bir yerde uzun siire hareketsiz kalamaz ve hareket etmeye baslar

e Kosma, sigrama ve benzeri fiziksel aktiviteleri yapmayi sever.

Bu tiir zekési aktif olan bireylerde 6grenme ortamlarinda uygulanacak
O0grenme yollart sunlardir: Zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu
gelistirerek, dokunarak, dans ederek, ii¢ boyutlu tasarimlar olusturarak 6grenme [69,

s.24; 59].

Bu zeka alani geligsmis 6grencilere hitap eden etkinlikler; rol yapma, hareket
veya hareketler zinciri yaratma, dans koreografisi hazirlama, tahta ve yer oyunlar
yaratma, gérev veya bulmaca kartlar1 yapma, insa etme, gezi planlama ve katilma,
model yapma, iiriin tasarlama, beden egitimi etkinliklerine katilma, yaratici
hareketler bulma, elle yapilan deneyler, viicut dili kullanma, drama, danslar, beyin
jimnastigi, rahatlama egzersizleri ve el becerisi gerektiren etkinlikler seklinde

siralanabilir [17, s.155-158].
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Ornek Kisiler: Michael Jordan, David Copperfield, Marcel Marceau, Charlie
Chaplin, Harry Houdini, Cathy Rigby, Tiger Woods, Morihei Ueshiba, Muhammed
Ali, F. M. Alexander [62], Miinci Kalayoglu, Gazi Yasargil, Naim Siileymanoglu,
Mehmet Okur.

1.2.4.4.6 Sosyal - Kisileraras1 Zeka

Insanlarla sozlii ve sozsiiz iletisim kurma, grup icinde isbirligi ile ¢alisma,
diisiinme ve akil yiiriitme becerisidir. Diger insanlar1 anlama yetenegi olarak ta ifade
edilen kisileraras1 zeka, insanlarin bagka insanlarla etkili calismasini kolaylastirir.
Sosyal zeka; cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarin1 ve yeteneklerini tanima gibi davraniglara isaret eder. Bu zekasi gelismis
bireyler moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirabilirler [57, s.154;
70, s.5; 63, 5.122; 5, s.15]. Dolayisiyla, sosyal zekas1 giiclii olan bireylerin bir grup
icinde grup tiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde calisma ve bu kisilerle

etkili olarak sozlii-s6zsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur [71].

Sosyal zekanin 6ziinde yer alan kapasiteler sunlardir [5,61]:

e Insanlarla sézIii ya da sdzsiiz iletisim kurma,

e Bir bireyin ruhsal durumunu duygularin1 okuma,
e  Grupla isgbirligi i¢inde ¢alisma,

e Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme,

e Empati kurma,

e Sinerji kazanma ve yaratma

Sosyal-kisilerarasi zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir

[34, s.5; 66]:

e  Grup igerisinde dogal bir lider gdriintimiindedir.
e Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser

e Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.
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e Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

e Bir seyi baskalartyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara
Ogreterek 6grenmeyi sever

e Enaziki veya li¢ yakin arkadas1 vardir ve onlari sik sik arar.

e Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

e Arkadaglariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

e Empati yetenegi cok iyi gelismistir.

e Bagkalar ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sever.

Bu zeka alani gelismis O6grencilere hitabeden etkinlikler sunlardir: Doniit
verme ve alma, sosyal becerileri kullanma, toplant1 diizenleme, sorunun ¢dziimiine
yardim etme, hizmet projesinde yer alma, kuliip kurma, rol yapma, grup etkinlikleri,
igbirligine dayali 6grenme, beyin firtinasi ve telekomiinikasyon programi kullanma

[32, 57, 15].

Ornek Kisiler: Abraham Lincoln, George Washington, Ghandi, Dr. Joyce
Brothers, Oprah Winfrey, Jesse Jackson, Martin Luther King, Rev. Billy Graham
[62], Mustafa Kemal ATATURK, Serif Mardin.

1.2.4.4.7 i¢csel - Ozedoniik Zeka

Insanin kendi duygu ve diisiincelerinin farkinda olma, sinirhiliklarini bilme,
kendi i¢ diinyasmin farkinda olma, yasami ya da Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk
alabilme, kim oldugu iizerinde yogunlasabilme kapasitesidir. Gardner’a gore en
onemli zekadir. Ozedoniik zekas: giiclii olan birey, kendi coskularinm smirlarini
anlayabilen, kendi davranislarin1 yonetirken bunlara gilivenebilen kisidir [5, s.16; 63,
s.123; 72, 5.59]. Bu zekas yiiksek bireyler kendini tanima, giivenme, disiplinli olma,

hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢6zme becerisini gosterirler [73, 5.204].

I¢sel-6zedoniik zekanin dziinde [5,61];

e Konsantrasyon,
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e Disiinsellik,

e  Yiiriitiici bilis/list bilis (problemler hakkinda kendi kendine konusma,
verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu yeti i¢inde diisiintilebilir),

e Degisik duygularin farkinda olma,

e  Ozii tanima ve deger verme,

e  Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme

gibi kapasiteler yer almaktadir.

I¢sel-6zeddniik zekas: giiclii olan bir dgrencinin bazi1 zellikleri sunlardir [34,

s.14]:

e Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin 1yi bir anlayisa sahiptir.

e Bagimsiz olma egilimindedir.

e Yaptig isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danigmaz.

e Yalniz oynamaya ya da ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

e  Duygularini, hislerini ve diislincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.
e Kendisinin zayif ve gii¢lii yonleri hakkinda gercekei bir goriise sahiptir.
e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders alir.

e Kendine giiveni ve saygisi yiiksektir.

Bu zeka alan1 gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler ise Kisisel deger
yargilarini, felsefeyi agiklama, hedef ortaya koyma, bu hedefi takip etme, bireysel
sorumluluk alma, duygusal olarak 6grendikleri seylere katilmalarini saglama, kendi
kendine yonlendirme, ¢abalaria iliskin doniit alma, kendi kendine degerlendirme,
gazete makalesi yazma, gilinliik tutma, bireysel projeler iiretme, konsantrasyon ve

odaklasma etkinlikleri yapma seklinde siralanabilir [57, s.154; 15; 66, s.77].
Ornek Kisiler: Neil Armstrong, Helen Keller, Columbus, Charles Lindbergh,

Joan Of Arc, Clara Barton, Cleopatra, Leif Ericsson, Sir Edmond Hillary, Viktor
Frankl, Thich Nhat Hanh, Rahibe Teresa [62], Yunus Emre, Mevlana.
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1.2.4.5 Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Gardner ilk calismalarinda Oncelikle zekd olarak kabul edilebilecek aday
kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar vermistir.
Ciinkili beyin arastirmalarina gore dil kapasitesinin zarar géormesi durumunda diger
biligsel fonksiyonlar bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi digerlerinden ayr1
bir ozellik gostermektedir. Buna gore temel biyolojik boliimlerin belirlenmesinde
sekiz Olgiit kullanilarak zekalar 6zellestirilmistir. Zeka alanlarinin belirlenmesinde

kullanilan sekiz olgiit sunlardir [74, s.2]:

1. Beyin hasariyla potansiyel yalitim,

Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik,

Tanimlanabilir ¢ekirdek islemler seti,

Bir sembol sistemine sifrelemede hassasiyet,

Taninabilir son agama ve ayiric1 gelisimsel egri,

Ozel bir becerinin varligi ile ayirt edilmis bireylerin varligi,

Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme,

® =N kW

Psikometrik bulgularla desteklenme

Gardner kendisiyle yapilan bir sdyleside Durrie’ye, ileri slirdiigli kuram ile
ilgili olarak uyarilarda bulunmaktadir. Ogretmenlerin dgrenciler arasindaki bireysel
farliliklara dikkat etmesi; 6gretim ve degerlendirmeyi bireysellestirmesi gerektigini
savunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin cesitli ifadelerle etkilenmemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu zeka alanlarinin bireylerin zihinsel formlarini temsil ettigini

kesinlikle kim ya da ne olduklarini belirtmedigini ifade etmektedir [15, s.193].

Kuramla ilgili olarak s6z etmekte yarar goriilecek diger bir noktada bu
alanlarin neden bir yetenek ya da beceri degil de bir zekd olarak tanimlandigidir.
Ayrica kendisiyle yapilan bir goriismede Gardner “Eger ben bu kapasitelere zeka
degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da ¢oklu yetenek kurami olsaydi insanlar
esner ve hemen kabul ederdi. Oysa ben onlari sarsmak ve diistindiirmek istiyorum
bu kapasitelere zeka demekle birden fazla olduklarimi ve simdiye kadar

diistinmedigimiz bazi seylerin zekd olabilecegini vurgulamaktayiz” [Akt.5, s.7; 57,
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5.3-4].

Gardner, zekanin sadece dilsel/sozel ve mantiksal/matematiksel zekalara
bagli olmadigini daha sonra ekledigi doga zekasi ile sekiz yoOniinii oldugunu
savunarak, sadece matematik ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda,
dansta, iletisimde, resimde basarili olan ve ayni zamanda kendini iyi taniyanlarinda

zeki oldugunu belirtmektedir [Akt.67, s.22].

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin stmirliligin
fark eden Gardner, 1983’te yayimladigi “Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri)” adli
eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlari ¢esitlemesinden olusan genis bir
yetenekler yelpazesine sahip oldugunu ileri siirmiistiir. Ancak Gardner yedi degisik
zeka alanimi tanimlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu saymin insan yeteneklerinin
coklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka
alanlarinin olabilecegine de dikkat ¢ekmistir. Nitekim Checkley ile yaptigi bir
goriismede, Gardner sekizinci bir zeka alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda
yayimladigir “Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde
coklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir [75, s.8-13]. Ogrencilerin ¢oklu zeka

alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden bazilart sunlardir [6, s.36].

1. Ogrencileri gozlemek.
v' Olumlu davraniglar1 gézlemek,
v' Olumsuz davranislar1 gézlemek,

v Ogrenciyi bos zamanlarinda gozlemek,

2. Belge toplamak,
v Ogrencilere ait iiriinleri ( resim, siir vb.) toplamak,

v Ogrenci etkinliklerinin belgelenmesi, kayda alinmast,

3. Okul kayitlarini incelemek,
v" Derslerden alinan notlarin incelenmesi,
v' Ogrenci hakkinda diger &gretmenlerin yazdigi raporlarin

incelenmesi,
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4. Diger 6gretmenlerle iletisime girmek
5. Velilerle goriismek.

6. Ogrencilere sormak.

1.2.4.6 Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Etmenler

Coklu Zeka Teorisinin savundugu en Onemli ilkelerden birisi, biitiin
insanlarin goreceli olarak biitlin zeka alanlarini yeterli bir uzmanlik diizeyinde
gelistirebilme yetenegine sahip oldugudur. Ancak, bir kisinin belli bir zeka alaninda
gelisip gelisememesi, baglica dort faktore ve bu dort faktoriin birbiriyle olan

etkilesimlerin dogasina baglhidir. Bu faktorler [34, s.20; 53, 5.227-229];

e  Biyolojik Nitelik; bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tasidigi izler
ile bu bireyin beyninde dogumdan once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra

meydana gelen tahripleri kapsar.

e Kisisel Hayat Hikayesi; Bireyin cesitli zeka alanlarinin gelisimini hem
olumlu hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve
diger insanlarla olan biitiin iligkilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini

kapsar.

e Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgegmis; Bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve
zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra icinde yasadigi toplumun cesitli

boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini kapsar.
o  Kristallestirici veya Felce Ugratict Deneyimler
o Kristallestirici deneyimler; bireyin yeteneklerinin ve potansiyellerinin
gelisiminde “doniim noktalar1” sayilabilecek tecriibeleri igerirler. Bu olaylar; birey

hayatinin herhangi bir doneminde olabilecegi gibi daha ziyade bireyin ¢ocukluk

doneminde vuku bulurlar.
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o Felce ugratici deneyimler; kristallestirici deneyimlerin aksine bireyde

varolan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten yok eden tecriibeleri igerirler.

Diger taraftan Armstrong, zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj

yaratan ¢evresel etkenleri de s0yle siralamaktadir [Akt.76, s.165]:

e Kaynaklara ulagim sansi: Ornegin, aile ¢ok fakirse keman, piyano gibi
miizikal zekay1 gelistirebilecek enstriimanlar olmadigindan bu zekanin giiglenmesi

zorlagabilir.

e  Tarihsel - kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fene dayali programlar

varsa ve bunlar 6nemseniyorsa mantik - matematiksel zeka gelisir.

o Cografi faktorler: Kdyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiylimiis bir

¢ocuga oranla bedensel zekasini1 daha ¢ok gelistirebilir.

o Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, avukat

olmasini istiyorsa dil zekas1 desteklenecektir.

e Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikc¢a, kendilerini gelistirmek i¢in daha

az zamana sahip olurlar.

1.2.4.7 Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencilerde coklu zekanin gelisip gelismedigini ortaya ¢ikarmak igin
geleneksel Olgme degerlendirme sisteminden farkli bir uygulamanin yapilmasi
gerekmektedir.  Bdyle bir 6lgme degerlendirme, farkli teknikleri giindeme

getirmektedir [15, s.197].

Ogretmen, 6grenci ve velilerin katildig1 degerlendirmeye iliskin teknikler

cizelge 1.2.4.7.1‘de verilmistir.
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Cizelge 1.2.4.7.1 Coklu Zeka Kuraminda Degerlendirme Teknikleri

Ogretmen Degerlendirmesi

Ogrenci Degerlendirmesi

Veli Degerlendirmesi

Gelisim Dosyalari

Gelisim Dosyalari

Gelisim dosyalar1

Yasanmig Olay Raporlari

Yasadig1 Olaylan Vaka
Raporlarini Degerlendirme

Sinifta Yapilan Gozlemler

Kendini Yansitici

Goriismeler Degerlendirme Cocukla Hedef Saptama
Belirli Olgiitlerle Coklu Kend} Ygda Yafslt.l a.rdan Projelerin Video
< . Birinin Projesini ;
Ortami Degerlendirme < . Bantlarini Izleme
Degerlendirme

Ogrenciyi Izlerken Zekalaria
[liskin Not Tutma

flgi Envanterleri

Formal ve Informal
Diizenlenen Konferanslari
izleme

Kontrol Listeleri

Yasitlarini Degerlendirme

Sinifta ve Okulda Yapilan
Toplantilara Katilma

Ogretmenin Hazirladig
Testler

Ogretmenin
Degerlendirmesi

Programin Gézden
Gegirilmesi

Basili Testler

Kendini Yansitan
Degerlendirme

Telefon Gortismeleri

Somestr Sonunda Alinan
Karneler

Dersin Degerlendirmesi

Yazili Oneriler/ Goriisler

Coklu zeka kurami agisindan bakildiginda 6grenci degerlendirmesi otantik
ve siirekli olmalidir. Ciinkii otantik degerlendirme birgcok dlgme ara¢ ve metotlarini
kapsar. Otantik degerlendirmenin en O6nemli pargasi Ogretmenin sinifta yaptigi
gbzlemlerdir. Ayrica bu degerlendirmenin diger parcast da Ogretmenin yaptigi

gozlemleri ve 6grenci iirlinlerini belgelendirerek dosyalamasidir [34, s.98].

Gardner degerlendirmeyi; bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere yararli veriler vermek
olarak tanimlanmaktadir [77, s.174]. Bu nedenle Gardner, klasik testlerden cok,
Ogretmen, 6grenci ve velilerin degerlendirme ¢alismalarinin i¢inde siirekli olarak yer
aldig1 bir yaklasimi savunmaktadir [15, s.197; 77]. Coklu Zeka Kurami, 6grencileri
savunmakta ve standartlasmis testlerin

coklu yontemlerle degerlendirmeyi

siurliligini elestirmektedir. Kurama gore 6grencilerin belli bir beceri, konu ya da
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alandaki yeterliligini c¢esitli yollarla gosterebilmesi diisiincesi degerlendirmenin

temelini olusturmaktadir [78].

Coklu zeka degerlendirme yoOntemlerinin amaci, dgrenmenin etkinligini
arttirmak ve 6gretme hedeflerine ulasip ulasilmadigini kontrol etmektir. Bu amacin
bir sonucu olarak ¢oklu zeka smiflarinda 6lgme kavramindan ¢ok degerlendirme,
kavrami kullanilir. Ciinkii 6lgme o an hakkinda bilgi verirken degerlendirme, hedefi
ve durumu belirler, gozden gecirir. Burada oOnemli olan O6grenme siirecinin

etkinligidir [54, 5.259].

Gardner, cesitli zekd testlerinin yetenek yada var olan potansiyel
performansin bir kismini dl¢tiigiinii ve bdyle bir degerlendirmenin okullar1 tekdiize
hale getirdigini savunmaktadir. Bu geleneksel anlayista 6nemli olan sey, cok sayida
Ogrencinin konu alaninda ¢alismasidir. Ancak egitimde onemli olan, 6grencilerin ne
kadar yapabildiklerinin belirlenmesi degil; giicli ve zayif yonlerinin ortaya
cikarilmasidir. Bireyler 6lgme sonrasi puanlarina bakarak kaginct sirada olduklarini
gormeli ve bu sonuglara gore kendileri ile ilgili bir sonuca varmalhdir. Ogrenciler
gliclii ve zayif yonlerini bilirlerse kendilerini daha iyi tanirlar, bu da gelecekleri
hakkinda daha kolay ve saglikli karar vermelerinde yardimci olur. Bu nedenle
degerlendirmede Oncelikle Ogrencilere yardim edilme amaci giidiilmelidir [77,

5.167].

Gardner, Coklu Zekd Kuramma uygun, dogru bir degerlendirmede en
Onemli siirecin gozlem oldugunu belirterek Ogrencilerin  ¢oklu zekalarini
degerlendirmede izlenebilecek en ideal yolun her zeka alanina ait sembol
sistemlerinin esas alinarak 6grencilerin gézlenmesi ve sahip olduklar1 zeka alaninin

gbzlem sonuglarina bakilarak belirlenmesi oldugunu savunmustur [55, 77].

Coklu Zeka Kurami, biitiinlestirilmis bir degerlendirme anlayisini temsil
etmekte ve desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci
sonunda bir defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme

sirecinin her agamasinda etkin olarak devam eden bir siirectir [79, s.45].
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Armstrong ise dogru degerlendirmede en Onemli bilesenin 6grenci
tirlinlerinin ve problem ¢dzme siireclerinin belgelenmesi oldugunu vurgulamaktadir

[57].

Coklu Zeka Kuramina dayali degerlendirmede portfolyo yaklagimu,
Ogretmenlere 6grencilerinin anlamalarini belirlemede ve Ogrencilerin kendilerini
ifade etmeleri acisindan c¢ok cesitli ve esnek yolar sunmaktadir [80, s.65-70; 67,
s.38].

Sonu¢ olarak; coklu zekd kuramima gore Ogrenciler farkli yollardan
ogrendikleri gibi dgrendiklerini de farkli yollardan sergileyebilmelidir. Ogrencilerin
sadece belirli konularla ilgili belirli bilgilere sahip olmalari yetmez onlarin bu
bilgilerini belli zeka alanlarin1 kullanarak farkli yollarla sergilemeleri gerekmektedir.
Bu baglamda projeler, sergiler, sunular ve portfoyler 6grencilerin neyi nasil ve ne

kadar 6grendiklerinin en temel kanitlar1 veya belgeleri haline gelmelidir [4, s.100].

Coklu zeka teorisine gore degerlendirme ilkeleri su sekilde 6zetlenebilir [54,

s.259]:

e Degerlendirme zaman i¢inde gelisimi gormek amaciyla yapilir.

e Degerlendirme ¢ok boyutludur.

o Degerlendirme 6grenme etkinliklerinin gozden gegirilmesini saglar.
e Resmi olmayan degerlendirme araglart da ayni derecede onemlidir.

e Ogrenciler mutlaka degerlendirme siirecine dahil edilmelidir.

1.2.4.8 Coklu Zeka Kuram Uygulamalarinda Dikkat Edilecek Hususlar

Coklu zekd kuramimin smif i¢i uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar

sunlardir [76]:

e  Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede dnem vermelidir.
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Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim

zekalar1 kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.

Herkes yedi tiir zeka ile dogar ancak her ¢ocuk kendi zihinsel gili¢ ve

zayifliklariyla 6grenme ortamina katilir.

1.2.4.9 Coklu Zeka Kuraminin Yararlari

Ogrenciler icin yararlar1 [81, 5.128; 82, 5.16];

arttirir.

gelistirir.

[ ]
hazirlar.
[ ]
[ ]

verir.

saglar.

azaltir.

sunar.

Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.
Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.

Ogrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢6zme ve akademik basarisini
Pek cok zeka alami kullanarak 6grenme, kendine giiven duygusunu
21. ylizyila uygun olarak bireyleri yasam, is hayati1 ve siirekli 6grenmeye
Tim 6grencilere esit 6grenme olanagi saglar.

Ogretme yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarini anlamay1 saglar.
Egitim programinin bir parcasi olarak kisisel ve sosyal gelisim saglar.
Her bir 6grenciye kendi 6zel giiclerini tanimaya ve ddiillendirmeye izin
Ogrencilere az gelismis beceri ve yeteneklerini gelistirmek igin firsatlar
Planlanabilir ve uygulanabilir tiirlii aktivitelerle can sikintist ihtimalini

Geleneksel ortamda ¢abalayan 6grenciler icin aktif 6grenme segenekleri

Her yas i¢in 6gretme 6grenme calisma metotlar1 sunar.

Ogrencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmelerini saglar.
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Ogretmenler ve Yéneticiler icin yararlar [81, 5.128; 82, 5.16];

e Tim 6grenciler ve personele yonelik olarak destek, giidiileme ve basariy1
artirma gibi davraniglarla 6grenme icin olumlu bir iklim saglar.

e  Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

e  Farkli 6grenme-0gretme yaklagimlarini uygulanabilir kilar.

e Ogretmen-Veli isbirligini arttirir.

e Profesyonellik duygusunu yeniler.

e  Ogretmenlerin ve diger liderlerin biitiin 6grenmelerdeki kontrol baskisini
azaltir.

e  Okul kararlarinin kapsamini arttirir.

1.2.4.10 Coklu Zeka Kuraminda Karsilasilan Giicliikler

Ogretmenlerin karsilastiklar giigliikler [3, s.151-153];

e Ogretmenlerimiz hizmet ncesi ya da hizmet i¢i egitim siirecinde kuram
hakkinda yeterli egitim almamaktadir. Bu nedenle kuram iilkemizde yeterince

taninmamakta ve tanitilmamaktadir.

e Cogu Ogretmen ¢oklu zeka kuramina dayali Ogretim tekniklerini

bilmemektedir.
e Ayrica, kuramin uygulanmasinda hangi model kullanilirsa kullanilsin
fazladan zamana ihtiyag duyulacaktir. Ogretmenlerin yogun temposu gdz Oniine

alindiginda bu durumun da olumsuz etkisinin olacagi kolayca anlasilabilir.

e Kuramla ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin yakindigi temel konulardan

bir digeri de ders igeriklerinin yogun olmasidir.
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e Kurama dayali Ogretim etkinliklerinin zengin &gretim materyalleri
gerektirmesi ve mevcut kitaplarin bu ihtiyaca cevap verememesi ayri bir sorun olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

e Smifta farkli Ogretim etkinliklerinin artmasi Ogretmenleri, kurami

yeterince anlayamamis 6grencilerin tepkileri ile karsi karsiya birakabilmektedir.

e  Ayrica 6gretmenleri etkileyen diger bir husus siif yonetimi sorunudur.

Ogrencilerin karsilastiklar giigliikler;

e Kurama dayali &gretim etkinliklerinde Ogrencilerin karsilastigi temel
problemlerden biri bu kurami bilmemeleridir. Mevcut sistemimizde genellikle
bireysel Ogrenme sorumlulugu, arastirma, inceleme, grupla etkilesimde
bulunma,ortaya bir iiriin ¢ikarma ¢alismalarina 6nem verilmediginden 6grencilerin

bu tiir ¢aligmalara yonlendirilmesi de gii¢c olmaktadir.

e Ogrencilerin okula basladiklar1 ilk yillardan itibaren dinlemeye ve
sOylenileni yazmaya aligmalar1 diizenli bir defter yada ders notu ile ders ¢alismaya
kosullanmalarina sebep olmustur. Bu da Ogrencilerde ozellikle sinav zamamn
yaklastiginda igerigi kaybetme yada diisiik puan alma korkusu olugsmasina neden

olmaktadir [5, s.154-155].

Velilerin karsilastiklar giicliikler

e Ogretmenlerin yeni ya da farkli 6gretim etkinlikleri uygulamaya
basladiginda velilerin kaygi ya da kuskulariyla da karsilasabilmektedir. Cocugunun

Ogrenip 0grenmediginden kusku duyan bir veli en basta 6gretmenle iletisim kurmay1

diistinecektir [5, s.156].
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1.2.4.11 Coklu Zeka Kurami ve Fen Egitimi

Fen dersleri veya laboratuarlar devamli el becerilerinin hakim oldugu
aktiviteleri igeren bir yer olarak diisiiniilmemelidir. Ornegin, Kimya konulari
hakkinda 6grenci-6gretmen ve dgrencilerin kendi aralarinda yaptiklar1 konusmalar,
bilimsel olaylar hakkinda tartisma, bilim adamlari hakkinda hikayeler anlatma,
arastirmalar yapma, uygun kelime hazinesi kullanarak bilimsel iletisimi saglama gibi
faaliyetlerle sozel-dilsel zeka Kimya derslerinde verimli bir bicimde kullanilabilir

[83, 84].

Soyut kavramlarin, Onermelerin, iliskilerin, ifadelerin ve matematiksel
islemlerin olusturdugu mantiksal bir sistem Orgiisii olmakla birlikte Kimya dersi her
seyden evvel mantiksal diislinmenin ve mantiksal duyarliligin gerekli oldugu bir
derstir. Mantiksal\matematiksel zekaya sahip 6grenciler; olaylar i¢cin mantiga, akla
uygun aciklamalar yaparak, soyut bir kavram iizerinde yogunlasarak, o6zellikle
biligsel alanda yiiksek seviyede diisiinme becerileri gostererek kendilerini belli
ederler. Bu 6grenciler ayn1 zamanda elestirel diisiinmekten, 6lgme, siniflandirma ve
analiz yapmaktan, go6zlemlerde bulunmaktan, Kimya malzemeleriyle deney

yapmaktan ve problem ¢dzmekten hoslanirlar [83, 84].

Kimyasal yapilarin ii¢ boyutlu sunumlar1 bir bireyin zihnindeki imaja drnek
olarak verilebilir. Bir problemle ugrasirken veya gii¢lii bir fikri gelistirirken yapilan
basit ¢izimler daha baslangicta bile sonuca ulagmakta oldukca biiyiik fayda saglarlar.
Birgok bilim adami fikirlerini gelistirirken basit taslaklardan, ¢izimlerden
yararlanmiglardir.  Bu yiizden Kimya derslerinde, Ogrencilerden zihinlerinde
tasarladiklar1 yapilar1 ortaya koyan ¢izimler yapmalar1 istenerek gorsel\ uzamsal

zekanin gelistirilmesi saglanabilir [83, 84].

Bedensel-kinestetik zeka; el veya viicudun tamaminin hareketli olmasini
gerektirir. Insanoglunun en 6nemli 6zelliklerinden biri de hem bedeni hem de
degisik aletleri kullanarak nesneler iiretmek ve bu {rettikleri nesneleri
degistirebilmektir. El becerilerine dayanan aktiviteler, Kimyanin vazgecilmez bir

parcasidir. Laboratuar deneyleri ve arastirmalariyla i¢ ige olan Kimya Ogrencileri,
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yaptiklarin1 duyular1 sayesinde hissederler. Bu silire¢ boyunca diisiinmeyi de

kapsayan el aktiviteleri ile aktif rol oynarlar [83, 84].

Miizik araciligiyla Kimya dersine ait kavramlarin ifade edilmesi Kimya
kavramlarin1 dgretmek icin oldukgca ilging bir yoldur. Ogrenciler bilimsel fikir ve

kavramlar1 kullanarak siirler, sarkilar yazip bunlari seslendirebilir [83, 84].

Bir fen sinifinda sosyal yeteneklerin gelisimi Ogrencilerin  bilimsel
arastirmanin dogasini anlayabilmeleri igin olduk¢a 6nemlidir. Ogrenmenin sosyal
boyutu, grup iiyelerinin fikirlerini paylastiklari zaman daha hizli gelisecektir. Ayrica
ogrenciler gruplar olusturup topluca bilimsel problemler hakkinda aragtirmalar yapip
raporlar yazarak ortak hedefler olusturabilirler. Hatta bu hedefler dogrultusunda
grup olarak planlama, karar asamasi ve hareket asamasini igeren siireclerden
gegcilebilir. Isbirligine dayali 6grenme esaslar1 kullanilarak Kimya egitiminde sosyal-

kisileraras1 zekadan verimli bir sekilde yaralanilabilir [83, 84].

Bilimsel bilginin gelisiminde sosyal etkilesim ne kadar 6nemli ise, bir bilim
adaminin; o giine degin hi¢ kimsenin ¢dzmeyi basaramadigi bilimsel bir problemi
¢ozmek i¢in gosterdigi bireysel caba da o denli 6nemlidir. Bir Kimya konusu
tizerinde g¢alisirken her 6grenci problemleri tanimlayabilir, olas1 agiklamalar yapip
kendi sahsi Onerilerini sunabilir. Bu yonii itibariyle Kimya, sahsi ilgi ve alaka icerir

[83, 84].

Fen derslerinde o6gretilmesi hedeflenen kavramlarin ¢ogu, dogal diinyanin
ogeleri ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilere, doga ile bas basa kalma ve inceleme
imkanlar1 verildiginde, bazi1 6grenciler dis diinyaya ait gozden kagirdiklar bir¢ok sey
arasinda baglantilar kurmaya ve anlamaya baslarlar. Bu a¢idan Kimya derslerinde,
cesitli maddeleri (element-karigim-bilesikleri) dogal ortamlarda gozlemleme ve dogal
diinyanin tiim diger 6gelerini kapsayan bu zeka alaninin kullanilmas1 6énemlidir [83,
85]. Coklu zeka kuramina uygun genel Kimya 6grenim etkinlikleri ve stratejileri

Cizelge 1.2.4.11.1°de 6zetlenmistir.
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Cizelge 1.2.4.11.1 Coklu Zeka ile ilgili Kimya Ogrenim Etkinlikleri / Stratejileri [86, s.1123-
1124; 87]

Zeka Alanlar Ogrenme etkinlikleri ya da stratejileri

Yazmak, okumak, e-mail gondermek, Internet
arastirmasi, Kimyasal olaylarla ilgili siir yazmak,
Cevresel kirlilik gibi konular1 ilgilendiren hayali
hikayeler yazmak, periyodik tablo

Arastirma, problem ¢ozme, puzzle oyunlari,
bilgisayar  programlar1  kullanarak  (veriler,
programlama yapimi, simiilasyonlar, kutu ¢izim,
vb.) atmosferik kirliligi arastirma

Sozel / Dilsel

Matematiksel / Mantiksal

Olaylarin diyagramlarin1 yada sekillerini ¢izmek,
Gorsel / Uzamsal Model yapimi (atomik, molekiiler ve kinetik
parcaciklar), kavram haritalari, bilgisayar CD

Organizmalarda kirliligin etkisini tanimlamak igin
dans pandomim veya rol yapmadan faydalanmak,

Bedensel / Kinestetik Kimyasal olaylar ve hal degisimlerini drama ile
gosterme, deney uygulamalari, saha gezileri

Miiziksel / Ritmik Atomlar  konusunda  sarki  yazma/sOyleme,
tonlamalar kullanma

icsel / Ozedoniik Arastirma raporlari, Kimya konulart ile ilgili

bilgisayar oyunlari, kisisel projeler hazirlama

Grup tartigmalari, grup oyunlari, ¢evre arastirmast

Sosyal / Kisilerarasi amacli geziler

1.3 Literatiir Ozeti

Coklu Zeka kurami ile alakali gerek yurt icinde gerekse de yurt disinda

yapilmis bir¢ok arastirma mevcuttur.

Yurt i¢inde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin
basarilar1 ve derse olan tutumlar iizerine etkisinin arastirildigi ilk deneysel ¢aligma,
Demirel ve arkadaslar1 (1998) tarafindan yapilmustir. 1998 yilinda Ankara Ozel

Tevfik Fikret Lisesi ilkdgretim Okulunda yapilan calismada, dgrencilerin Sosyal
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Bilgiler dersinde “Tirklerin Anadolu’ya Yerlesmesi” {initesindeki basarilarina ve
derse kars1 tutumlara, geleneksel O6gretim yontemine kiyasla CZK’ya dayali
Ogretim yonteminin etkisi arastirilmistir.  Elde edilen verilerin istatistiksel analiz
sonuclarina gore; deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin basarilart arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin yapildig1 deney
grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere gore

anlamli derecede daha olumlu oldugu tespit edilmistir [43].

Coskungoniillii (1998), tarafindan yapilan ¢alismada, matematik egitiminde
coklu zeka temelli 6gretimin 0grenci basarisina ve derse karsi olan tutumuna etkisi
arastirilmistir.  TED Ankara Koleji Vakfi ilkogretim okulunda okuyan 5. smif
Ogrencilerinin matematik dersindeki tutum ve basarilar iizerine yapilan ¢alismada,
geleneksel Ogretime kiyasla ¢oklu zekanin Ogretime etkisini incelemek
amaclanmistir. Arastirmada kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney grubuna
Coklu Zeka Kurami temelli Ogretim yontemi kullanilarak ders islenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, oOgrencilerin matematik dersindeki
basarilar1 agisindan anlamli fark bulunurken, derse tutumlar1 agisindan kontrol ve

deney gruplar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir [88].

Tarman (1999) “Program Gelistirme Siirecinde Coklu Zeka Kuraminin Yeri”
adli ¢alismada CZKnin program gelistirmede; hedefler, egitim durumlar1 ve sinama
durumlarinda nasil kullanilabilecegini arastirmistir.  Coklu Zekd Kurami’nin
program gelistirme siirecindeki yerinin tarama modeli kullanilarak arastirildigi bu
calismada, 6gretimin her asamasinda yapilacak projelerin, uzun soluklu ve degisik

disiplinlerdeki deneysel aragtirmalarin izlenmesi gerektigi vurgulanmistir [45].

Kaptan ve Korkmaz (2000), tarafindan yapilan ¢alismada, Ilkdgretim 5.smmf
fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kurami tabanli fen 6gretiminin geleneksel 6gretim
yontemine gore Ogrenci basarisina ve Ogrenci tutumlarina etkisi arastirilmistir.
Aragtirmada fen basari1 testi, tutum Olgegi, anketler, 6grenci dosyalar1 ve gozlem
kayit formlar1 kullanmiglardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
coklu zeka kurami tabanli fen etkinliklerinin uygulandigr siniflarda 6grenci

gelisiminin ve fen bilgisi tutumlarmin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.
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Ayrica Ogrenciler CZK’ya dayali etkinliklerle islenen derslerden duyduklari

memnuniyeti de ifade etmislerdir [89].

Basbay (2000), tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6gretmenligi programi ve
ilkdgretim ilk kademe programi ve bu programlar kapsamindaki derslerin sinif ici
siirelerinde yer verilen etkinliklerin Coklu Zeka Kurami’nin 6zelliklerini yansitici bir
yapiya sahip olup olmadig: arastirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
1s181nda; siif 6gretmenligi programi kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak
sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal zeka iizerinde yogunlastigi, gorsel-uzamsal,
miiziksel-ritmik ve bedensel-kinestetik zeka boyutunda ele alinan derslerin se¢meli
dersler kapsaminda oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda {lkdgretim birinci kademe
programimnin Coklu Zeka Kurami’ni yansitici bir yapiya sahip oldugu sonucuna

ulagilmistir [59].

Temur (2001), tarafindan yapilan ¢alismada, Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 4.simif Ogrencilerinin Matematik erisilerine ve
ogrenilen bilgilerin kalicihgina etkisi arastirilmistir.  Arastirma Gazi Universitesi
Vakfi Ozel I[lkdgretim Okulu 4. smif &grencileri iizerinden yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore; Coklu Zekd Kuramu ile 6gretim yapan deney grubunun
geleneksel 6gretim yontemleri ile ders isleyen kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu goriilmistiir. Ayrica ogrencilerle yapilan goriismelerde, yapilan etkinliklere

aktif katilim nedeni ile derslerin ¢ok eglenceli gectigi ifade edilmistir [90].

Seber (2001) tarafindan yapilan ¢calismada ilkogretim 5. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin, gili¢lii ve zayif yonlerinin ortaya konmasina yardimci olacak gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi ve bu dlgege gore Coklu Zeka alanlarinin
belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma sonunda gecerlilik ve gilivenirliligi yiiksek
olan, 8 zeka alanma ait toplam 64 maddeden olusmus bir degerlendirme Olgegi
gelistirilmistir.  Arastirma sonunda; gecerligi ve giivenirligi yeterli bir 6lgme araci
gelistirildigi, ilkogretim 5.smif 6grencilerinin sahip olduklar ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda kendilerini ¢oklu zeka alanlarinda degerlendirebilecekleri sonucuna

ulagilmistir [2].
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Biimen (2001), tarafindan yapilan ¢alismada, Ilkdgretim 8.siif Vatandaslik
ve Insan Haklar1 Egitimi dersi “Demokrasi” ve Insan Haklar1” iinitelerindeki,
basarilarina, tutumlarina ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, gézden gecirme
stratejisi ile desteklenmis Coklu Zekd Kuraminin etkisi arastirilmistir.  Kontrol
grubundaki 6grencilerle geleneksel 6gretim ydntemine gore, deney grubundaki
ogrencilerle Coklu Zeka Kurami temelli 6gretim yontemine gore dersler iglenmistir.
Arastirma sonucunda; ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim goéren deney grubunun
geleneksel 6gretim goren kontrol grubuna gore erisi, tutum ve kalicilik bakimindan

daha bagarili oldugu gozlenmistir [78].

Kaya (2002), tarafindan yapilan calismada, ilkogretim 7.simif 68rencilerinin
Fen Bilgisi dersi, atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina, 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
Coklu Zeka Kuraminin etkisi arastirilmistir.  Kontrol grubundaki ogrencilerle
geleneksel dgretim yontemine gore, deney grubundaki 6grencilerle ise Coklu Zeka
Kuramima dayali olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir.
Arastirma sonucunda; Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin
kaliciligina, fene olan tutum ile bilim ve bilimi anlama yollarim1 algilamalarina

anlamli bir katki sagladigr goriilmiistiir [67].

Giircay ve Eryilmaz, (2003), tarafindan yapilan calismada Coklu Zeka
Teorisine dayali 6gretimin dokuzuncu simif 6grencilerinin fizik basarilarina etkisi
aragtirtlmistir. Deney gruplarinda Coklu Zekaya dayali ders planlar islenmistir.
Deney gruplarindaki 6grenciler en kuvvetli olduklari zeka alanlarina gére Sozel/Dil,
Mantik/Matematik, Gorsel/Uzaysal ve Sosyal zeka alanlarinda gruplara ayrildilar .
Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim metodu kullanilmistir. Calismada 6l¢tiim
araclar1 olarak Coklu Zeka envanteri, tutum Olcegi, fizik basar1 testi ve coklu
zekaya dayali fizik basarisi puan cetveli kullanilmigtir. Veriler, ¢ok yonlii varyans
analizi (MANCOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Coklu Zekaya dayali 6gretimin 6grencilerin “Coulomb Kanunu” konusundaki fizik

basarilarina geleneksel 6gretime gore anlamli bir etkisi oldugu fakat “Coulomb
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Kanunu” konusuna karsi fizik tutumlarina anlamli bir etkisinin olmadigim

gostermistir [91].

Akamca (2003), tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkogretim 5. sinif Fen Bilgisi
Ogretim programinda yer alan Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu iinitesinde; CZK
tabanli 6gretimin 6grenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma iizerendeki etkileri
arastirilmistir.  Arastirmanin sonunda Coklu Zekd kuramina dayali 6grenme
yontemlerinin  5.simif &grencilerinin  fen basarilarinda ve ogrenilen bilgilerin
kaliciliginda anlamli bir etkisi bulunurken, fene yonelik tutumlarinda anlamli bir

etkisi bulunmamustir [79].

iflazoglunun (2003), tarafindan yapilan ¢alismada, yonteminin ilkdgretim 5.
snif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina
Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin etkisi arastirilmistir.
Aragtirmada CZK Destekli Kubasik Ogrenme yénteminin etkililigini saptamak igin
iki deney ve ili¢ kontrol grubu secilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle
geleneksel 0gretim yontemine gore, deney grubundaki &grencilerle ise Coklu Zeka
Kuramina dayali olarak hazirlanmis Ogretim etkinlikleri ile dersler islenmistir.
Arastirmada kullanilan veriler fen bilgisi basar testi ile fen bilgisi tutum 6lgeginden
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda; Coklu Zekd Kuramina dayali &gretim
etkinliklerinin deney grubu Ogrencilerinin basarilarina, tutumlarina ve 6grendikleri

bilgilerin kaliciligina anlamli bir etki sagladig1 goriilmiistiir [71].

Kéroglu ve Yesildere (2004), tarafindan yapilan calismada, Ilkogretim 7.
Sinif Matematik Dersi Tam Sayilar iinitesinde ¢oklu zeka teorisi tabanli 6gretimin
Ogrenci basarisina etkisi arastirilmistir.  Arastirmada yar1 yapilandirilmis deney
yontemi kullanilmigtir. Deney grubunda Coklu Zeka 6grenme teknikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
deney grubunda bulunan 6grencilerin matematik 6gretiminde kontrol grubuna gore
daha basarili olduklari, bilgiler arasi iliski kurabildikleri ve Ogrendikleri bilgileri
giinliik hayatla iligkilendirebildiklerini gérmiislerdir. Ayrica geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin kavramlara ulasmada sikint1 yasadigi ve

soru ¢ozmede ezberden yararlandigi goriilmiistiir [92].
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Tirkuzan (2004) tarafindan yapilan ¢alismada Coklu Zeka Kuraminin Lise
1.Smif 6grencilerinin Ozkiitle konusunu anlamalarmma ve ogrendikleri bilgilerin
kaliciligina etkisi arastirilmistir. Kontrol ve deney gruplu olarak deneysel desenli
olarak calisilmistir. 4 ders saatinde tamamlanmis olan ¢alismada dersler arastirmaci
tarafindan anlatilmistir. On test ve son test tasarimin kullanildig: calisma sonunda
C.ZK.na dayali oOgretim etkinliklerinin, ogrencilerin Oz Kiitle konusunu
anlamalarina ve ogrendikleri bilgilerin kalic1 olmasina anlamli bir katki sagladigi

goriilmiistiir [83].

Bozdeveci (2005), tarafindan yapilan ¢alismada, Ilkdgretim Okulu 7.smmif
Sosyal Bilgiler Dersi Avrupa’da Yenilikler {initesinde ¢oklu zeka temelli 6gretimin
Ogrencilerin 6grenme ve hatirlama diizeylerine etkileri arastirilmistir. Aragtirmada
deneysel yontem uygulanmig ve 6n test - son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Deney grubunda coklu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilirken,
kontrol grubunda geleneksel dgretim siirdiiriilmiistiir. Elde edilen verilerin Mann-
Whitney U testi ile yorumlandigi calismanin sonunda, gerek O6grenme gerekse
hatirlama diizeyleri arasinda bilgi, kavrama ve uygulama diizeyleri bakimindan ¢oklu
zeka temelli 6gretimin uygulandigi deney grubu geleneksel 6gretimin uygulandigi

kontrol grubuna gore daha basarili olmustur [93].

Kuloglu (2005), tarafindan yapilan c¢alismada, [lkdgretim 8. Smmf
ogrencilerinin Orantili Dogru Pargalar1 ve Benzer Uggenler iinitesini Coklu Zeka
kuramina gore 6gretimi ile geleneksel dgretiminin dgrencilerin matematik basarilari,
matematiksel tutumlar1 tzerindeki etkileri ve bunlarin cinsiyet ile iliskileri
arastirilmistir.  Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Deney grubunda Coklu Zeka 6grenme teknikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
Coklu Zeka kuramma dayali Ogrenme yOntemlerinin Ogrencilerin matematik
basarisini artirdig1 saptanmistir. Coklu Zeka kuramina dayali 6grenme yontemlerinin
Ogrencilerin matematiksel tutumlarini etkiledigi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile
arasindaki farkin dnemli oldugu bulunmustur. Coklu Zeka kuramina dayali 6grenme
yontemlerinin, oOgrencilerin matematiksel tutumlarini etkiledigi ve geleneksel

Ogretim yontemleri ile arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir [94].
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Champbell (1989), iiclincii sinif 6grencileri ile CZK uygulamalar1 yapmistir.
Bunun i¢in 6grenme merkezleri ve disiplinler arasi yaklasimi kullanmastir.
Ogrencilerin aktif projeler hazirlamasi esasina dayanan c¢alismada, ogrenciler
zamanlarmin bir boliimiinii (yaklagik 2/3’sini) 6grenme merkezlerinde; geriye kalan
1/3’ini ise bagimsiz projeler hazirlayarak ve arkadaslariyla paylasarak gecirmislerdir.
Ogrencilerin kullandiklar1 dgrenme merkezleri, yapim merkezi (bedensel zeka igin),
sanat merkezi (gorsel zeka i¢in), matematik merkezi (matematiksel zeka i¢in), miizik
merkezi (miiziksel zeka i¢in), okuma merkezi (dilsel zeka icin), birlikte calisma
merkezi (sosyal zekd igin), bireysel c¢alisma merkezi (igsel zekad igin) olarak

diizenlenmistir. Arastirma sonunda su ¢ikarimlar elde edilmistir:

e Ogrenciler bagimsiz is yapabilme yeteneklerini arttirmislardir. Her
Ogrencinin igbirligi yetenegi artmistir.

e Ogrencilerin Coklu Zeka etkinliklerine dayali ¢alisma becerisi artnustir.

e Davranis bozuklugu olan 6grencilerde olumlu gelismeler goriilmiistiir.

e  Merkezler arasindaki gecisler aktif 6grenciler agisindan yarali olmustur.

e  Ogrencilerde liderlik yetenegi belirgin dlgiide artmustir.

e Veliler okul ile daha ¢ok igbirligi yapmis ve olumlu tutum igerisinde
olmuslardir.

e Ogrenciler miizik ve bedensel ¢alismalar sayesinde daha kalici bilgiler
edinmislerdir.

e Ogretmen bir siire sonra geleneksel roliinii degistirmis ve ¢ok yonlii,

etkinliklerde rehber ve kaynak kisi haline, gelmistir [95].

Hoerr (1996), City of St. Louis, The New City Okulu’na yaptig1 calismada
okul oncesi ve ilkokul diizeyinde Coklu Zekd Kurami’nin uygulamalarini
gerceklestirmistir.  Okul yapisi, egitim-6gretim etkinlikleri, degerlendirme CZK’ya
gore diizenlenmistir. Okulun amaci, 6grencilerin biitiin beceri ve yeteneklerinin
onlar1 gelecege hazirlamakta kullanilabilir hale getirilmesi olarak belirtilmistir.
Zengin ve eglenceli aktiviteler, farkli 6grenme merkezleri kullanarak; dgrencilerin
zayif yonleri gelistirilmeye calisilmig, sahip olduklari yetenekleri nasil kullanmalari

gerektigi onlara Ogretilmistir. Degerlendirme i¢in ¢esitli testler ve portfolyolar
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kullamlmustir.  Ogrencilerin yiiksek yaraticilik, bagimsiz diisiinme, Ozsaygi ve

yorumlama yeteneklerinde fark edilir 6l¢iide artis gdzlenmistir [96].

Allen (1997) tarafindan yapilan arastirmada CZK’nin {istiin yetenekli
Ogrencilerin 6grenme siireclerine etkileri incelenmistir.  Bu &grencilerin tercih
ettikleri O0grenme stratejileri ile CZK’ya ait Ogrenme stratejileri birbiriyle
ortiismektedir. Yapilan goézlemler ve roportajlarin sonucunda 6grencilerin kendi

Ogrenme stratejilerinin farkina vardiklar1 ve 6zgiivenlerinin arttig1 saptanmistir [97].

Vialle (1997), yaptig1 calismada, okul oncesi egitimi goren ¢ocuklarda sekiz
ay boyunca coklu zeka yontemini uygulamis ve bu yontemin tipik olmayan zekalara
sahip cocuklarda da etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢aligmanin ¢oklu zeka
yonteminin Ozellikle ogretimin birinci basamaklarinda bir devrim yarattig

savunulmustur [80].

Meyer (1997) 6. smf Ogrencilerinin su sicakliginin bir nehrin ekolojik
dengesiyle dogrudan iliskili oldugunu kavramasina yardimci olmak igin farkli
sicakliklardaki su igerisinde bulunan bir baligin nefes alis verisini saydiklarin
belirtmektedir. Bu aktivitede ilk olarak bir dakika icerisinde baligin soguk bir
sudaki, ardindan oda sicakligindaki ve son olarak da sicak sudaki hareket sayisi
ogrenciler tarafindan sayilmustir. Ogrenciler her sicakliga ait genel bir soluk alip
verme ortalamasin1  hesaplamak i¢in birbirlerinin sonuglarinin ortalamasini
almiglardir. Okul ¢evresinin simif olarak kullanildigi diger aktivitelerde, 6. sinif
Ogrencileri 1. siif Ogrencilerini kontrol etmis ve kendi &grendiklerini onlara
Ogretmislerdir. Ayrica dgrencilere bolgenin hayali resimleri ¢izdirilmis ve bolgenin

su kaynagi olan pinarda Ogrencilerle beraber yiiriiyiisler yapilmigtir [85].

Champbell, L. (1997) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, CZK
uygulamalar1 yapan bazi ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin zeka ve zeka ile egitim
arasindaki iliski konusundaki inan¢ ve igerikleri hakkinda inceleme yapmustir.
Ogretmenler, Coklu Zekad Kuramina uygun etkinlikler ile yapilan derslerden sonra

zeki Ogrenci tamimlamalarinda degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Ortaokul
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Ogretmenleri, diisiinme becerileri yliksek olan 6grencileri; ilkokul 6gretmenleri ise

i¢sel/Ozedoniik nitelikleri fazla olan 6grencileri zeki olarak tanimlamislardir [98].

Beam (2000), tarafindan yapilan ¢aligmada, 5.sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersindeki basarilarina, geleneksel Ogretim yontemi ve Coklu Zeka
Kuraminin etkisi arastirilmigtir. Deney grubunda Coklu Zekd Kurami’na uygun
dersler islenirken geleneksel sinifta hicbir degisiklige gidilmemistir. 5 haftalik
aragtirma sonucunda; bulgulara gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda basar1 farki
yoktur. Buna gore iki 6gretim de sosyal bilgiler dersinde basar1 iizerinde etkili
olmustur. Bununla beraber 6gretimde her Ogrencinin farkli zekalar yoluyla
ogrendigini fark ettigini ve kullanilan zekalar ile 6grenme ve Ogretim stratejilerinin

iligkili oldugu sonucuna da ulagmistir [99].

1.4 Arastirma Problemi

Arastirmanin problem ciimlesi; “Coklu Zekd Kurami'na dayali 6gretimin,
Lise 3. Simif Kimya dersi Alkoller ve Eterler {initesinde d6grencilerin basari, tutum ve

ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi var midir?” seklinde olusturulmustur.

1.5 Alt Problemler

Arastirma problemine cevap bulmada yardimci olmalari amaciyla su alt

problemler belirlenmistir.

1) Arastirmaya katilan 6grencilerin iistiin olduklar1 zeka alanlar1 nelerdir?

2) Coklu Zekd Kurami’'na gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun 0n test sonuglar1 (6n bilgileri) arasinda, anlamli bir fark var midir?

3) Coklu Zekd Kurami’'na gore hazirlanan o6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubunun son test sonuglari (basarilari) arasinda, anlamli bir fark var midir?
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4) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 06gretim etkinliklerinin
uygulandigr deney grubuna uygulanan On test ile, son test (basari testi) puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Geleneksel Ogretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol grubuna
uygulanan On test ile, son test (basari testi) puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?

6) Coklu Zekd Kurami’na goére hazirlanan o6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun kalicilik testi puanlart arasinda, anlamli bir fark var midir?

7) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 06gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubuna uygulanan son test (basar1 testi) ile, bu gruba ait kalicilik
testi puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Geleneksel Ogretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol grubuna
uygulanan son test (basar1 testi) ile, bu gruba ait kalicilik testi puanlar1 arasinda,
anlamli bir fark var midir?

9) Coklu Zekd Kurami’'na gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun Kimya dersine yonelik 6n - tutumlar1 arasinda, anlamh bir fark var midir?

10) Coklu Zekd Kurami’'na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigr deney grubunun Kimya dersine yonelik 6n - tutum son - tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

11) Geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun Kimya
dersine yonelik 6n - tutum son - tutumlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

12) Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubunun Kimya dersine yonelik son - tutumlar1 arasinda, anlamli1 bir fark var midir?

1.6 Hipotezler

Calismanin bu kisminda yukaridaki alt problemler cercevesinde her bir

probleme ait 0.05 anlamlilik diizeyinde asagidaki null hipotezleri kurulmustur.
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1) Coklu Zekda Kurami'na gore hazirlanan oOgretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun 6n test sonuglar1 (6n bilgileri) arasinda, anlamli bir fark vardir.

2) Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan 0Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun son test sonuclari (basarilari) arasinda, anlamli bir fark vardir.

3) Coklu Zekd Kurami'ma gore hazirlanan 06gretim etkinliklerinin
uygulandigr deney grubuna uygulanan on test ile, son test (basari testi) puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir.

4) Geleneksel oOgretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol grubuna
uygulanan 6n test ile, son test (basari testi) puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

5) Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan 0Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda, anlamli bir fark vardir.

6) Coklu Zekd Kuramima gore hazirlanan &gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubuna uygulanan son test (basart testi) ile, bu gruba ait kalicilik
testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

7) Geleneksel 06gretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol grubuna
uygulanan son test (basari testi) ile, bu gruba ait kalicilik testi puanlar1 arasinda,
anlamli bir fark vardir.

8) Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun Kimya dersine yonelik 6n tutum puanlar1 arasinda, anlamli bir fark vardir.

9) Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan 0Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunun Kimya dersine yonelik 6n test son test tutum puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir.

10) Geleneksel Ogretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun Kimya
dersine yonelik On test son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

11) Coklu Zeka Kurami'na gore hazirlanan o6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubunun Kimya dersine yonelik son tutum puanlari arasinda, anlamli bir fark vardir.
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1.7 Onem

Egitimin amaci, tek tip bir kisilik olusturmak, benligi bastirarak bireye yapay
kisilikler asilamak degil, kendi 0Ozgiin kisiligini fark edip, gelistirmesinde,
yeteneklerinin ve zaaflarinin farkina varip, onlari yasamina yon verecek bigcimde
degerlendirmesinde, diisiinme yetenegini gelistirmesinde yardimei olmaktir [1, s.63].
Fen bilimleri egitiminin amaci, gelisen modern teknolojinin geregi de diisiiniilerek
ogrencilerin giiniimiizde meydana gelen degisimlere ayak uydurabilmelerini ve katki

saglayacak tarzda yetismelerini saglamaktir.

Biitiin sosyal sistemler etkililiklerini siirdiirebilmek i¢in kendilerini yenilemek
ve degisen ihtiyaclara karsilik vermek zorundadir. Ciinkii sistemlerin kendilerinden
beklenilen rolleri yerine getirememesi, onlarin varlik nedenini ortadan kaldirir.
Degisen kosullar ekonomide ve hukukta oldugu gibi egitim sisteminin de kendisini

yenilemesini, yeni dogan ihtiyaclara karsilik vermesini zorunlu kilmaktadir.

Bilginin gegici oldugu, ansiklopedik bilgiden ¢ok olaylar1 derinligine
kavrama, elestirel diisiinme yetenekleri ile O6grenmeyi 6grenmenin vurgulandigi;
O0grenmede Ogrenci-6gretmen etkilesimine 6nem verildigi ve ¢ok yonlii zihinsel
gelisimin  hedeflendigi ¢agdas egitim anlayisi, egitim sistemini iyilestirme

calismalarinda egemen olursa, sistem yeniden yapilandirilacaktir.

Egitimde yeniden yapilanmanin en énemli hedefi, 6grenci basarisinin nitelik
olarak zenginlesmesidir. ~ Yeniden yapilanmada O6grencinin zihnini kullanmasi
esastir; Ogrenmenin bireyselligi on plana ¢ikar. Ogretimin estetik, toplumsal ve

bilimsel ac¢idan deger tasimasina énem verilir [32, s.9].

Bu nedenle, yapilan bu calisma bireysel farkliliklara dayali uygulamalari ile
dikkat ¢eken Coklu Zekd Kurami’nin Kimya 6gretimine etkisinin arastirilmasi,
Coklu Zeka Kurami’min Lise 3. smif Kimya dersi egitim programi agisindan
uygulanabilirliginin gosterilmesi, Coklu Zeka Teorisine dayali Kimya 6gretimi ile
ilgili bundan sonraki yapilacak calismalara O6rnek teskil etmesi ve klasik egitimle

ulagilamayan 6grenci kitlesine ulasilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
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1.8 Sayiltilar

1) Arastirmaci ¢aligma boyunca yansiz bir tutum igerisinde olmustur.

2) Upygulama sirasinda kullanilan 6l¢gme araglar1 konusunda basvurulan
uzman kanilar yeterlidir.

3) Ogrenciler dlgiim araclarindaki sorular1 icten ve samimi bir sekilde
yanitlamisglardir.

4) Arastirma siiresince, Ogrenci basarisini etkileyici herhangi bir olay
olmamustir.

5) Kontrol altina alimmamayan degiskenler her iki grubu aymi oranda

etkilemistir.

1.9 Stmirhhiklar

Bu arastirma,

1) 2005 —2006 6gretim y1li ile,

2) Lise 3. smif Kimya dersi egitim programinda yer alan Alkoller ve
Eterler tinitesi ile,

3) Uygulamanin yapildig: lisenin 3. sinifinda 6grenim goren 60 6grenci
ile,

4) 4 haftalik (8 ders saati) egitim-6gretim siiresi ile,

sinirhdir.

1.10 Tanimlar

Egitim: Bireylerin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak

istendik degisimi meydana getirme siirecidir [27, s.36].

Ogretim: Ogrenme siirecinin amagli, planl ve diizenli olarak uygun kosul ya

da durumlar1 hazirlayarak yapilmasidir [42].
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Ogrenme: Tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin davranislarinda

meydana gelen oldukga kalici/stirekli degisikliklerdir [41, s.145].

Zeka: Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama

ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami; anlak, dirayet, zeyreklik, feraset [100].

Coklu Zeka Kuramm (C.Z.K.): Howard GARDNER tarafindan gelistirilen,
bilissel ve gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak geleneksel zeka
anlayisina karsi cikan, her bireyin zekd diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler

tarafindan olustugunu ve en az yedi zeka giiciiniin var oldugunu savunan kuram [55].

Geleneksel Ogretim Yontemi: Beceri ve yetenekler dikkate almmadan
biitiin 6grencilerin ayni1 yeteneklere sahip oldugu diisiincesiyle hareket eden; diiz
anlatim, soru — cevap, tartisma ve problem ¢6zme gibi yontemler kullanilarak yapilan

Ogretmen merkezli 6gretim yoludur.

Tutum: Bireylerin esya, kisi, grup, fikir veya kurumlar1 kabul ya da

reddetmeye olan bir ¢esit hazir olus hali ya da egilimidir [37,s.27].
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2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin, modeline, evren ve Orneklemine, veri toplama
araclarina, arastirmada izlenen yola, verilerin nasil analiz edildigine ve

yorumlandigina yer verilmistir.

2.1 Arastirma Modeli

Arastirmada lise 3.simf Ogrencilerinin alkoller ve eterler iinitesindeki

basarilar1 ile 6grendikleri bilgilerin kaliciligi tizerine CZK'nin etkisini geleneksel

Ogretim yontemi ile karsilastirmak icin On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel

tasarim kullanilmistir. Calismanin arastirma modeli Cizelge 2.1.1°de 6zetlenmistir.

Cizelge 2.1.1 Calismanin Arastirma Modeli

Gruplar Kullam‘l'an Ogretlm On Test Son Test Ka11c1l.1k
Yontemi Testi

Deney CZK Destekli Ogretim KT(?Z’ET’ KTO, BT BT

Kontrol Geleneksel Ogretim KTO,BT |KTO, BT BT

Calismanin uygulama asamasmin gerceklestirildigi okulda bulunan iki
siiftan biri kontrol, digeri deney grubunu meydana getirmistir. Kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yoOntemine gore, deney grubuna C.Z.K.'na dayali Ogretim

etkinliklerine gore egitim verilmistir.
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2.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin hedef evreni, lise 3. simif diizeyindeki 6grencilerdir. Bursa
ilinde bulunan bir ortadgretim kurumunda &grenim goren 3. sif diizeyindeki 60

Ogrenci, arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

2.3 Calisma Grubunun Olusturulmasi

Kontrol ve deney grubuna secilecek Ogrencilerin bilissel seviyelerinin
birbirine yakin olabilmesi sec¢ilen smiflarin lise 2. sinif yilsonu not ortalamalari
dikkate almmistir. Bu 6grencilerin lise 2. sinif yilsonu not ortalamalar1 arasindaki

iligkiyi gdsteren t- testi sonuclar1 3. bolimde gosterilmistir.

Orneklem rasgele kontrol ve deney gruplart olarak ikiye ayrilmistir. Aym
okuldaki subelerden birisi kontrol, digeri de deney grubu olarak secilmislerdir. Her

iki gruptaki 6grenci sayilar esittir.

Kontrol Grubu: 30 6grenci bulunmaktadir. Dersler, Alkoller ve Eterler
initesinde yer alan kazandirilmasi amaglanan tutum ve davranislara iliskin olarak
hazirlanmis klasik planlar ve geleneksel yontemler dogrultusunda islenmistir.
Ogretmen, derse bir dnceki derste dgrenilen bilgilerin hatirlanmas1 amaci ile kisa bir
tekrarla baslayip, 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmek igin, giincel ve ¢arpici
olaylardan ornekler vererek devam etmis, uygun ders araglari (ders kitabi, yardimci
ders kitaplar1 gibi) ve geleneksel 6gretme tekniklerini (diiz anlatim, soru — cevap,
tartisma ve problem ¢6zme) kullanarak, konuyu ogrencilere aktarmistir. Her ders
icin belirlenen davranislarin, 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigi,
Ogrencilere yoneltilen sorular ile belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin

anlamadiklar1 bolimler tekrar edilmis, ders sonunda dersin genel bir oOzeti

yapilmistir.

Deney Grubu: 30 o6grenci bulunmaktadir. Dersler, Alkoller ve Eterler

tinitesinde yer alan kazandirilmasi amaglanan tutum ve davraniglara iliskin,
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ogrencilerin farkli zekd boliimlerini aktif olarak kullanmalarini amaglayan, cesitli
coklu zeka etkinliklerinin yer aldigi ders planlar1 dogrultusunda islenmistir.
Arastirmaci tarafindan, deney grubundaki Ogrencilerin CZK’y1 tanimalari,
kendilerinin hangi zekd alaninda gii¢lii olduklarin1 kesfetmeleri igin; Coklu Zeka
Kurami anlatilmis ve one siiriilen yedi zeka tiirli tanitilmigtir. Bunun igin kullanilan

1 ders saatlik zaman uygulama siiresinden sayilmamustir.

Ogretmen birinci derse baglarken o6grencileri bilgilendirme maksadiyla,
Alkoller ve Eterler initesi hakkinda derste neler isleyecegiz, hangi kavramlar
tizerinde duracagiz ve dersin sonunda neler 6grenmis olacagiz gibi kisa bilgiler
verilir. (Soézel/Dilsel) Ogrencilerin konuya dikkatini ve ilgisini ¢ekmek igin
Alkollerin giinliik yasanttimizda kullanimi ile ilgili resimli Orneklerden olusan
etkinlikler bilgisayar ve projeksiyon yardimiyla siifa gosterilir. (Gorsel/Uzamsal,
Sézel/Dilsel) Ogrencilere on bilgilerini dlgmek igin Alkollerin genel yapis1 ve
adlandirilmalariyla ilgili bazi temel sorular sorulur. Alkol nedir? Nasil siniflandirilir?
Bildiginiz alkolleri sayiniz, gibi sorularin yoneltilmesiyle 6grencilerin hazir
bulunusluluk seviyeleri hakkinda bilgi edinerek alkoller ve eterler konusunun
baglantili oldugu Hidrokarbonlar(Alken, Alkin) konusuyla ilgili ana kavramlari
iceren bir zihin haritast olusturulur. (Mantiksal/Matematiksel, Sozel/Dilsel,

Gorsel/Uzamsal)

Ogrencilerden atom modelleri setini kullanarak ¢esitli alkol modelleri
yapmalari ve bu modelleri tahtaya c¢izmeleri istenir. Ayrica molekiil modelleri
kullanilarak  c¢esitli  alkollerin  izomerleri olusturulur (Bedensel/Kinestetik,
Gorsel/Uzamsal).  Ogrencilerden Alkol adlandirma talimatini kullanarak verilen

bilesikleri adlandirmalari istenir (S6zel/Dilsel).

Alkol kullanimi ile ilgili ¢esitli resimler gosterilerek Ogrencilerden bu
resimler hakkinda ne hissettiklerini kisaca anlatmalart istenir (Sozel/Dilsel,
I¢sel/Ozedoniik). Alkollerin genel eldesi ve 6zellikleri hakkinda sunu yapilarak,
olusturulan 6grenci gruplarma(6 kisilik), hazirlanan flas kartlardaki tepkime
denklemlerinde bosluga getirilecek maddeleri tartigarak bulmalart saglanir

(Kisilerarasi/Sosyal Zeka, Bedensel/Kinestetik). Kavram haritasina yeni bilgileri
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ekler (Mantiksal/Matematiksel). Alkollerin genel eldesi ve o6zellikleri hakkinda

Vitamin CD’si izlettirilir (Gorsel/Uzamsal).

Ogrencilere laboratuvar giivenligi ve yapacaklari deneyle ilgili kisa bilgi
verildikten sonra olusturulan gruplardan deneyi yapmalari ve hem bireysel hem de
grup olarak deney raporlari hazirlamalar1 istenir. Ogrencilere deney yapmalar
sirasinda fon miizigi dinletilir. (Sozel/Dilsel, Kisilerarasi/Sosyal,
Bedensel/Kinestetik, Miiziksel/Ritmik). Ogrenciler Alkolle ilgili hikaye, siir, sarki
yazar ve okurlar (Sozel/Dilsel, I¢sel Zeka). Kavram haritas1 tamamlanir

(Mantiksal/Matematiksel).

Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini konuya ¢ekmek icin Eterlerin giinliik
yasantimizda kullanimu ile ilgili resimli 6rneklerden olusan etkinlikler bilgisayar ve
projeksiyon yardimiyla sinifa gosterilir. (Gorsel/Uzamsal, Sozel/Dilsel) Ogrencilere
on bilgilerini 6lgmek i¢in Eterlerin genel yapist ve adlandirilmalariyla ilgili bazi
temel sorular sorulur. Eter nedir? Nasil siniflandirilir? Bildiginiz Eterleri sayiiz, gibi
sorularin yoneltilmesiyle 6grencilerin hazir bulunusluluk seviyeleri hakkinda bilgi
edinilir (Sozel/Dilsel, Gorsel/Uzamsal). Ogrencilerden atom modelleri setini
kullanarak c¢esitli eter molekiili modelleri yapmalari ve bu modelleri tahtaya
cizmeleri istenir. (Bedensel/Kinestetik, Gorsel/Uzamsal). Iginde Alkoller ile ilgili
kavramlar bulunan bosluk doldurma c¢alisma kagidi Ogrencilere dagitilarak,
bosluklar1 doldurmalar istenir (Sozel/Dilsel). I¢inde Alkoller ile ilgili kavramlar

bulunan bulmaca 6grencilere dagitilarak, bulmacay1 ¢ézmeleri istenir (S6zel/Dilsel).

2.4 Veri Toplama Araclar
Bu calismada ii¢ adet veri toplama arac1 kullamilmistir. Kimya Tutum Olgegi

(K.T.O.), Coklu Zeka Anketi (C.Z.A.), Alkoller ve Eterler Unitesi Ogrenci Basari
Testi (B.T.).
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2.4.1 Kimya Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin Kimyaya iligkin tutumlarin1 6lgmek amaciyla Geban
ve digerleri (1994) tarafindan gelistirilen fen bilgisi dersi tutum 6l¢egi Kimya dersine
uyarlanmigtir [101]. 15 maddelik Tiirk¢e olan tutum o&lgegi tek boyutludur. 10
olumlu, 5 olumsuz ifadeden olusmustur. Olgek 5°li Likert &lgegine gore
derecelendirilmistir. Her bir ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” seklinde dgrencilerin diisiincelerini
yansitabilecekleri se¢enekler bulunmaktadir. “Tamamen Katiliyorum” segenegi 5,
“Katiliyorum” secenegi 4, “Kararsizim” segenegi 3, “Katilmiyorum” segenegi 2,
“Hi¢ Katilmiyorum” secene8i 1 puan olarak belirlenmistir.  Anketteki olumlu
ifadelerde yukaridaki siraya gore 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz ifadelerde ise 1, 2, 3, 4, 5
olacak sekilde verilen puanlarin toplam almmustir. Kimya Tutum Olgegi’ndeki 15
ifadeden 3, 6, 9, 13 ve 14 numarali ifadeler olumsuz, geri kalanlar olumlu ifadelerdir.
Tutum &lgeginden almabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 75°tir. Olgegin
giivenirliligi Geban ve digerleri tarafindan 0.83 olarak bulunmustur. Bu caligmada
ise Olcegin giivenirliligi 0.82 olarak bulunmustur. Ayrica degiskenlerin madde -
toplam puan korelasyonu ile negatif iliskisinin bulunmamasi nedeni ile verilerin i¢
tutarlihigmin ¢ok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Kimya Tutum Olgegi EK C’de

verilmigtir.

2.4.2 Coklu Zeka Anketi

Arastirmada 6grencilerin baskin olan zeka alanlarini ortaya ¢ikarabilmek igin
Giircay (2003) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Anketi, sadece coklu zeka
modeline gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerine uygulanmistir [96]. Coklu Zeka Anketinde 7 zeka alanina yonelik
toplam 104 madde vardir. Bu zekd alanlart sdyledir:  Sozel-Dilsel zeka,
Matematiksel-Mantiksal zeka, Gorsel-Uzaysal zeka, Sosyal-Kisilerarasi zeka, Igsel-
Oze Doniik zeka, Miiziksel-Ritmik zeka ve Bedensel-Kinestetik zeka. Sozel-Dilsel
zekaya yonelik 14 ve diger zekd alanlarma yonelik 15’er madde bulunmaktadir.

Coklu Zeka Anketinin Cronbach Alfa (o) glivenirlik katsayist 0.86 olarak tespit
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edilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan ¢alismada da dlgegin Cronbach Alfa (o)
giivenirlik katsayist 0.86 olarak bulunmustur. Alt boyutlardaki gilivenirlik katsayilar
ise sirastyla soyledir: Sozel-Dilsel zeka 0.68, Matematiksel-Mantiksal zeka 0.54,
Gorsel-Uzaysal zeka 0.82, Sosyal-Kisilerarasi zeka 0.51, I¢sel-Oze Déniik zeka 0.61,
Miiziksel-Ritmik zeka 0.40 ve Bedensel-Kinestetik zeka 0.64’tiir. Coklu Zeka Anketi
EK B’de verilmistir.

2.4.3 Alkoller ve Eterler Unitesi Basar1 Testi.

Bu testle, Lise 3. sinifta Alkoller ve Eterler iinitesi hakkinda bilgi alacak
Ogrencilerin on bilgilerini, ¢alisma sonunda basarilarin1 ve ¢aligmanin bitiminden 4
hafta sonra da 6grencilerdeki kaliciligi 6lgmek amacglanmistir. Bu amagla, Lise 3.
sinif Kimya dersinde islenen Alkoller ve Eterler {initesinin konusu, hedefleri ve
davranislar1 incelenmistir. Inceleme sonucu kazandirilmasi dngériilen davranislara
uygun olarak, gecerliligi ve giivenirligi daha onceki yillarda test edilmis sorular
incelenerek toplam 20 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Olusturulan basar testi 4
Kimya 6gretmeni, 1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ve 1 Kimya Egitimi Anabilim
Dali 6gretim iiyesine kapsam gecerliliginin test edilmesi i¢in verilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir. Taslak olarak hazirlanan testlerin,
konuyla ilgili davraniglar1 gergekten Ol¢iip 6lgmedigi konusunda tez danigmanina

basvurulmustur. Bu goriis ve Oneriler dogrultusunda;

- Her test maddesinin Kimya dersi Alkoller ve Eterler iinitesi ile ilgili
oldugu,

- Olgme aracinin Alkoller ve Eterler konusunun davranigsal amaglarinm
kapsadigi,

- Test maddelerinin agik ve anlasilir oldugu,

sonucuna varilmistir. Test sorularinin madde analizi Cizelge 2.4.3.1°de verilmistir.
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Cizelge 2.4.3.1 Test Sorularinin Madde Analizi

Soru | Giicliik | Ayirt edicilik | Cronbach Alfa (o)
1 0.83 0.32
2 0.73 0.39
3 0.7 0.45
4 0.67 0.46
5 0.66 0.52
6 0.61 0.43
7 0.57 0.59
8 0.55 0.67
9 0.54 0.55
10 0.48 0.47
11 0.46 0.67 0.72
12 0.45 0.67
13 0.43 0.73
14 0.43 0.38
15 0.41 0.73
16 0.4 0.52
17 0.38 0.77
18 0.32 0.87
19 0.32 0.2
20 0.3 0.25

Genellikle, ayiriciligr 0,20 ile 0,30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir
niteliktedir. Ayiriciligr 0,30 ile 0,40 arasinda olan maddeler iyi; ayiriciligi 0,40’tan
daha yiiksek olan maddeler ise ¢ok iyi sayilabilir. Ayiriciligr 0,20°den daha diisiik

maddelerin gelistirilerek kullanilmas1 gerekir.

Hazirlanan test, ¢alismanin basinda deney ve kontrol grubu arasindaki farkin
degerlendirilebilmesi i¢in 6n - test, ¢alismanin bitiminden sonra son - test ve
calismanin bitiminden 4 hafta sonra da bilgilerin kaliciligin1 test etmek amaciyla

geciktirilmis son - test olarak uygulanmistir. Basar1 Testi EK D’de verilmistir.

2.5 Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilacak veriler, uygun veri toplama aracglari kullanilarak

elde edilmistir. Verilerin toplanmasinda asagidaki adimlar izlenmistir.
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e Deney grubuna secilen 6grencilerin zeka alanlarini belirlemek amaci ile
Coklu Zeka Anketi uygulanmustir.

e Deney ve kontrol grubuna secilen 6grencilerin Kimya dersine yonelik
tutumlarin 8lgmek amaci ile Kimya Tutum Olgegi uygulanmistir.

e Alkoller ve Eterler Unitesi Basar1 Testi kontrol ve deney gruplarmna 6n
test olarak uygulanmustir.

e 4 haftalik egitim-6gretim programi sonunda, kontrol ve deney
guruplarina egitim programimin basinda uygulanan, Kimya Tutum Olcegi tekrar
uygulanmistir.

e Kontrol ve deney guruplarina egitim programinin basinda uygulanan 6n
test (basar testi), 4 haftalik egitim-6gretim programi sonunda son test (basari testi)
olarak tekrar uygulanmistir.

e Ogrenilen bilgilerin gegen zaman icerisinde varligim siirdiirmesi olarak
tanimlanan, 0grenilen bilgilerin kaliciligini tespit etmek icin basari testi arastirma

bittikten dort hafta sonra her iki gruptaki 6grencilere tekrar uygulanmistir.

2.6 Veri Analizi

Calismanin amacin gerceklestirmek ve aragtirmanin problemine bagli alt
problemleri cevaplayabilmek icin drneklem olarak kabul edilen toplam 60 6grenci
ilgili toplanan veriler, 6grencilere uygulanan 6n bilgi, basar1 ve kalicilik testlerinden

aldiklar1 puanlardan elde edilmis ve bilgisayara kaydedilmistir.

Uygulama boyunca elde edilen verilerin analizleri SPSS 11 (Statistical
Package For The Social Science) paket programi kullanilarak yapilmis ve elde edilen

veriler p<0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
Kimya basarisin1 Olgen 6n test, son test ve kalicilik testinde Ogrencilerin

puanlar1 100 iizerinden verilmistir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlar,

farkli gruplar arasinda bagimsiz gruplar igin t-testi (independent samples t-test)
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kullanilarak, ayn1 grup i¢inde ise bagimli gruplar i¢in t-testi (paired samples t-test)

kullanilarak karsilagtirilmustir.

15 sorudan olusan ve 5°1i Likert tipinde olan tutum 6l¢eginden 6grencilerin
aldiklar1 puanlar, basar1 testlerinde oldugu gibi gruplar arasinda bagimsiz gruplar i¢in
t-testi (independent samples t-test) ve tek yonli ANCOVA testi, grup icinde ise

bagimli gruplar icin t-testi (paired samples t-test) kullanilarak karsilastirilmistir.
Coklu Zeka Anketi’nde ise Ogrenciler tek tek degerlendirilmis ve gelismis

zeka tipleri belirlenmeye calisilmistir. Olgek sonucunda gelismis zeka tiplerine gore

ogrencilerin dagilimi1 Cizelge 3.3.3.3‘te sunulmus ve yorumlar yapilmistir.
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3. BULGULAR

3.1 Gruplarin Lise 2. Simf Basarilarina Dair Bulgular

Egitim programinin basinda kontrol ve deney grubunu belirleme c¢aligmalari
kapsaminda arastirilan, kontrol ve deney siniflarinda yer alan 6grencilerin lise 2. sinif

yilsonu not ortalamalar1 arasindaki iliskiye dair bulgular Cizelge 3.1.1°de

sunulmustur.

Cizelge 3.1.1 Gruplarin Lise 2.Smif Y1l Sonu Akademik Basarilarinin Karsilastirilmasi

Grup N X SS t df p

Kontrol 30 6.57 1.65
Deneysel 30 6.63 1.77

0.157 29 0.877

Cizelge 3.1.1°den anlasilacag: iizere, kontrol grubu 6grencilerinin lise 2. sinif
yilsonu akademik basari ortalamasi 6.63’tiir. Deney grubu 6grencilerinin lise 2. sinif
yilsonu akademik basar1 ortalamasi 6.57’dir. Ortalamalarin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun, yil sonu akademik basar1 ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem #-testi
sonuclarina gore de gruplar arasindaki akademik ortalamalar acisindan 0.05
anlamlilik diizeyinde manidar bir fark goériilmemektedir [ toos .20 = 0.157; p>0.05 ].

Gruplarin bilgi diizeyi bakimindan birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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3.2 Coklu Zeka Anketi ’ne Dair Bulgular

Deney grubuna uygulanan Coklu Zekd Anketinin zeka alanlarina gore

aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi Cizelge 3.2.1°de verilmistir.

Cizelge 3.2.1 C.Z.A.‘nin Zeka Alanlarina Gore Aritmetik Ortalamasi ve Standart Sapmasi

N X SS Kayisikhik Basikhik
Sozel 30 34.07 6.2363 -0.155 -1.027
Matematiksel 30 37.00 3.7600 -0.655 0.068
Gorsel 30 37.33 3.5461 0.511 -1.058
Bedensel 30 34.57 4.4928 -0.315 -1.130
Miiziksel 30 32.93 4.5858 -0.630 -0.565
Sosyal 30 38.10 3.5071 -0.063 0.093
Igsel 30 36.57 3.9626 0.092 -1.114

Zeka alanlarina gore aritmetik ortalamalar Cizelge 3.2.1°de goriilmektedir.

Her zeka alanindaki sola dogru kayisiklik &grencilerin kendilerini bu alanlarda

oldukca 1yi hissettiklerini gostermistir.

dagilimlar1 Sekil 3.2.2°de verilmistir.

Zeka alanlarina gore ogrencilerin frekans
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Matematiksel

Sozel

Puan
20,0 25,0 30,0 350 40,0 45,0 25,0 30,0 35,0 40,0 45,0
Sozel Matematiksel
Gorsel Bedensel

Frekans

25,0 30,0 35,0 40,0 45,0
Bedensel

32,034,036,038,040,042,044,0

Gorsel

Miiziksel Sosyal

Frekans

30,0 33,0 36,0 39,0 42,0 45,0

20,0 25,0 30,0 35,0 40,0
Sosyal

Miiziksel

Igsel

30,032,034,036,038,040,042,044,0

Icsel
Sekil 3.2.2 Lise 3.Smif Ogrencilerinin Zeka Alanlarma Gore Frekans Dagilimlar
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Bir 6grencinin anketin boliimlerinden aldig1 ortalamalarin en biiyligliniin en
gelismis zeka alanimi gosterdigi kabul edilirse 6grencilerin gelismis zeka cesitleri

Cizelge 3.2.3°deki gibi dagilim gostermistir.

Cizelge 3.2.3 Deney Grubu Ogrencilerinin Zeka Tiplerine Gore Dagilimi.
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Cizelge 3.2.4 Deney Grubu Ogrencilerinin Grup i¢inde Zeka Tiirlerine Gore Dagilimi

Zeka Tiirii Ogrenci Sayisi Yiizde
Sozel - Dilsel Zeka 5 16.7
Matematiksel - Mantiksal Zeka 7 233
Gorsel - Uzamsal Zeka 6 20
Bedensel - Kinestetik Zeka 2 6.7
Miiziksel - Ritmik Zeka 0 0
Sosyal - Kigsiler Aras1 Zeka 6 20.0
Icsel - Ozedoniik Zeka 4 13.3

Cizelge 3.2.4’ten de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin % 16.7’sinin
Sozel-Dilsel zekaya, % 23.3’linlin Matematiksel-Mantiksal zekaya, % 20°sinin
Gorsel-Uzamsal zekaya, % 6.7 sinin Bedensel-Kinestetik zekaya, % 20’sinin Sosyal-

Kisileraras1 zekdya, % 13.3’{iniin I¢sel-Ozedoniik zekdya, sahip oldugu tespit
edilmistir.

Anket sonucunda 7 O&grencinin en gelismis zekad tipinin Matematiksel-

Mantiksal zeka oldugu, ardindan 6 G6grenci ile Gorsel-Uzamsal zekd ve Sosyal-
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Kisilerarast zekanin geldigi goriiliir. Yine anket sonuglarina goére Miiziksel-Ritmik

zekasi diger zekalarindan {istiin olan 6grenci olmadig: goriiliir.

3.3 Arastirmada Kullanmilan Test Sonuclarinin Normalligi

Arastirmada uygulanan hipotez testlerin analizleri yapilmadan once
sonuglarin normal dagilim sergileyip sergilemedigini anlamak amaciyla elde edilen
test sonucglarima Kolmogorov-Smirnov testleri yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov
testi tesadiifi olarak toplanmis olan 6rnek bir verinin belirli bir dagilima (uniform,
normal veya poisson) uyup uymadigini incelemek i¢in kullanilmaktadir. Bu test
yardimiyla bir 6rneklemden toplanan verilerin normal dagilima uygunlugunu kontrol

etmek miimkiindiir [102, s.173].

Cizelge 3.3.1 Deney Grubu Kolmogorov-Smirnov Testlerinin Sonuglari

Tutum-6n  Tutum-son On-test Son-test Kalicilik

N 30 30 30 30 30

Ortalama 47.63 54.63 29.33 71.00 59.00
Std. Sapma 9.701 8.075 6915 19.226  17.440
Kolmogorov-Smirnov Z 0.561 0.520 0.941 0.999 0.856
p 0.912 0.950 0.339 0.271 0.457

Cizelge 3.3.2 Kontrol Grubu Kolmogorov-Smirnov Testlerinin Sonuglari

Tutum-6n  Tutum-son On-test Son-test Kalicilik

N 30 30 30 30 30

Ortalama 49.97 52.60 27.50 61.67 55.33
Std. Sapma 7.472 8.131 9.168 16312  15.643
Kolmogorov-Smirnov Z 1.288 0.526 0.872 0.678 0.748
p .073 0.945 0.432 0.748 0.631
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Arastirma siiresince kullanilan biitiin testlere uygulanan Kolmogorov-
Smirnov testleri sonucunda tiim p degerleri 0.05’ten biiyiikk ¢cikmistir. Bu sonug
dogrultusunda test sonuclarinin normal dagilim gosterdigi anlasilmis ve analizlerde #-

testi kullanilmasina karar verilmistir.

3.4 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci hipotez; Alkoller ve Eterler linitesinde Coklu Zeka Kurami'na gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n test sonuglar1 (6n bilgileri) arasinda,

anlamh bir fark vardir.

Birinci hipotezi test etmek icin; deney ve kontrol grubuna es zamanli
uygulanan 6n test puanlar1 ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farka bagimsiz orneklem t-testi ile bakilmistir. Bu

bulgular Cizelge 3.4.1°de gosterilmektedir.

Cizelge 3.4.1 Kontrol Grubu ve Deney Grubu On-Test Sonuglar1 Karsilastirmasi

Grup N X SS t df p

Kontrol 30 27.50 9.168
Deney 30 29.33 6.915

-0.874 58 0.385

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Cizelge 3.4.1°de
goriildiigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 ortalamasi 27.50, deney
grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari ortalamasi ise 29.33 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun, 6n test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem #-testi sonrasinda on test
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir [togs . ss = -0.874;

p>0.05]. Bu durumda hipotez-1 kabul edilmemistir. Deney ve kontrol grubunun
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ortalamalar1 arasinda bir fark vardir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri Alkoller ve Eterler tinitesi ilgili hazir

bulunusluk diizeyleri bakimindan birbirlerine denk kabul edilebilir.

Ayrica On test sonuglarina uygulanan Levene testi sonucunda F = 2.874 ve p
= 0.095 olarak bulunmustur. p>0.05 oldugu i¢in gruplarin varyanslarinin homojen

oldugu anlagilmigtir. Yani gruplarin esit varyansh olduklar1 sdylenebilir.

3.5 ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Ikinci hipotez; Coklu Zeka Kurami'na gére hazirlanan dgretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubunun son test sonuclari (basarilari) arasinda, anlamli bir fark vardir.

Ikinci hipotezi test etmek icin; deney ve kontrol grubuna es zamanl
uygulanan son test puanlari ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farka bagimsiz orneklem t-testi ile bakilmistir. Bu

bulgular Cizelge 3.5.1°de gosterilmektedir.

Cizelge 3.5.1 Kontrol Grubu ve Deney Grubu BT (Son-Test) Sonuglar1 Karsilastirmasi

Grup N X SS t df p
Kontrol 30 61.67 16.312
-2.027 58 0.047*
Deney 30 71.00 19.226
*p <0.05

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Cizelge 3.5.1°de
goriildiigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlart ortalamasi 61.67, deney
grubu ogrencilerinin son test puanlar1 ortalamasi ise 71.00 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunun, son test puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin
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anlamliligini test etmek i¢in yapilan bagimsiz 6érneklem #-testi sonuglarina gére son
test ortalama puanlar1 arasinda 0.05 manidarhik diizeyinde anlamli bir fark

bulunmustur [ to s ss =-2.027; p<0.05 ]. Bu durumda hipotez-2 kabul edilmistir.

3.6 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uciincii  hipotez; Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubuna uygulanan on test ile, son test (basari testi)
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunda yapilan uygulamanin bu gruptaki 6grencilerin basarilarina

nasil bir etki yaptigin1 gérmek amaciyla 6n test ve son test puanlar1 Cizelge 3.6.1°de

karsilastirilmustir.

Cizelge 3.6.1 Deney Grubu On Test - Son Test Puanlar1 Bagimli Grup t-Testi Karsilastirmasi

X N SS t ad p

On test 29.33 30 6.915
Deney -17.266 29  0.000*

Son test 71.00 30 19.226

*p <0.05

Cizelge 3.6.1°de goriildiigii iizere deney grubunun 6n test ortalamasi 29.33 ve
son test ortalamasi ise 71.00 bulunmustur. Ogrencilerin bu iki testten aldiklar:
puanlara uygulanan bagimli degiskenler i¢in t-testi sonuglarina gdre son test ortalama
puanlari arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur [ to s . 20 =

-17.266; p<0.05 ]. Bu sonuglara gore hipotez-3 kabul edilmistir.
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3.7 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii hipotez; Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubuna uygulanan 6n test ile, son test (basar1 testi) puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

Doérdiincii hipotezi test etmek icin; kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlar Cizelge 3.7.1°de karsilagtirilmigtr.

Cizelge 3.7.1 Kontrol Grubu On Test - Son Test Puanlar1 Bagimli Grup t-Testi

Karsilagtirmasi
X N SS t df p
On test 27.50 30 9.168
Kontrol -20.70 29  0.000%*

Son test 61.67 30 16.312

*p <0.05

Cizelge 3.7.1’den anlasilacag1 iizere kontrol grubunun On test ortalamasi
27.50 ve son test ortalamasi ise 61.67 bulunmustur. Ogrencilerin bu iki testten
aldiklar1 puanlara uygulanan bagimli degiskenler i¢in t-testi sonuglarina gore son test
ortalama puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur [

t0.05: 29 = -20.70; p<0.05 ]. Bu durumda hipotez-4 kabul edilmistir.

3.8 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci hipotez; Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yontemlerinin

uygulandigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlar arasinda, anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubuna es zamanli uygulanan kalicilik testi sonuglarina ait

bulgular Cizelge 3.8.1°de gosterilmektedir.
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Cizelge 3.8.1 Kontrol Grubu ve Deney Grubu Kalicilik Testi Sonuglar1 Karsilagtirmasi.

Grup N X SS t df p
Kontrol 30 55.33 15.643
Deney 30 59.00 17.440

-0.857 58 0.395

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Cizelge 3.8.1°de
goriildiigli gibi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar1 ortalamasi 55.33,
deney grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlar1 ortalamasi ise 59.00 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, kalicilik testi puanlari ortalamalari
arasindaki farkin anlamlilifini test etmek ic¢in yapilan bagimsiz 6rneklem #-testi
sonuclarina gore kalicilik testi ortalama puanlart arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde
anlaml bir fark bulunamamustir [ toos . s = -0.857; p>0.05 ]. Bu sonuglara gore
hipotez-5 kabul edilmemistir. Deney ve kontrol grubunun ortalamalar arasinda bir

fark vardir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

3.9 Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinct  hipotez; Coklu Zeka Kurami'na gore hazirlanan Ggretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubuna uygulanan son test (basari testi) ile, bu

gruba ait kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

CZK ‘ya gore hazirlanan etkinliklerle ders islenen deney grubunda Alkoller ve
Eterler {iinitesinin anlattmindan ve son testin yapilmasindan dort hafta sonra
ogrencilere son test, kalicilik testi ad1 altinda bir kez daha uygulanmistir. Sonuglara

ait bulgular Cizelge 3.9.1°de gosterilmektedir.
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Cizelge 3.9.1 Deney Grubu Son Test - Kalicilik Testi Puanlar1 Bagimli Grup t-Testi

Kargilastirmasi
X N SS t df p
Son test 71.00 30 19.226
Deney 9.049 29  0.000%*

Kahiciik 59.00 30 17.440

*p <0.05

Cizelge 3.9.1’den goriildiigii lizere Ogrencilerin son test puan ortalamasi
71.00 iken kalicilik testi puanlarinin ortalamasi 59.00 olmustur. Aradaki bu farkin
anlamliligin1 kontrol etmek i¢in bagimh degiskenler icin t-testi kullanilmis ve p
degeri 0.000 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger 0.05 ten kiigiik oldugu icin
deneklerin son test puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlaml

oldugu sodylenebilir. Bu durumda hipotez-6 kabul edilmistir.

3.10 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci hipotez; Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubuna uygulanan son test (basari testi) ile, bu gruba ait kalicilik testi puanlar

arasinda, anlamli bir fark vardir.

Geleneksel 0gretim yontemi ile ders islenen kontrol grubunda Alkoller ve
Eterler {initesinin anlatimindan ve son testin yapilmasindan dort hafta sonra
Ogrencilere son test, kalicilik testi adi altinda bir kez daha uygulanmistir. Sonuglara

ait bulgular Cizelge 3.10.1°de gosterilmektedir.
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Cizelge 3.10.1 Kontrol Grubu Son Test - Kalicilik Testi Puanlar1 Bagimli Grup t-Testi

Karsilastirmast
X N SS t df p
Son test 61.67 30 16.312
Kontrol 3.666 29 0.001*

Kahcihk 55.33 30 15.643

*p <0.05

Cizelge 3.10.1°den anlasilacag: iizere kontrol grubu 6grencilerinin son test ve
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bagimli degiskenler icin t-testi uygulandiginda
grubun son test ortalamasinin 61.67 ve kalicilik testi ortalamasinin ise 55.33 oldugu
goriilmiis olup p=0.001 olarak hesaplanmigtir. Bulunan bu deger 0.05 ten kiigiik
oldugu icin dencklerin son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasindaki

farkliligin anlamli oldugu sdylenebilir. Bu durumda hipotez-7 kabul edilmistir.

3.11 Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekizinci hipotez; Coklu Zekd Kurami'na goére hazirlanan 0Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel o6gretim yodntemlerinin

uygulandigi kontrol grubunun Kimya dersine yonelik 6n tutum puanlart arasinda,

anlaml bir fark vardir.

Arastirmanin basinda deney ve kontrol guruplarina uygulanan Kimya Tutum

Olgegi (KTO)’ ne ait bulgular Cizelge 3.11.1°de gdsterilmektedir.

Cizelge 3.11.1 KTO On Test Sonuglar1 Karsilastirmas:

Grup N X SS t df p

Kontrol 30 49.97 747171
Deney 30 47.63 9.70063

1.044 58 0.301
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Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Cizelge 3.11.1°de
goriildiigii gibi kontrol grubu Ogrencilerinin Kimya On Tutum (KOT) puanlar
ortalamas1 49.97, deney grubu &grencilerinin Kimya On Tutum (KOT) puanlari
ortalamasi ise 47.63 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, 6n tutum
puanlart ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonrasinda KOT ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir [ toos . ss = 1.044; p>0.05 ]. Bu durumda hipotez-8 kabul
edilmemistir. Deney ve kontrol grubunun ortalamalar1 arasinda bir fark vardir, ancak

bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

3.12 Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Dokuzuncu hipotez; Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan 06gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun Kimya dersine yonelik 6n test — son test

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubu dgrencilerinin KTO 6n - test son - test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamliligr icin yapilan t-Testi sonucglar1 Cizelge 3.12.1°de

verilmistir.

Cizelge 3.12.1 Deney Grubu Ogrencilerinin KTO On Test - Son Test Ortalama Puanlart t-
Testi Sonuglari

X N Ss t df  p

On test 47.63 30 9.70063
Deney -11.506 29  0.000*
Son test 54.63 30 8.07501

*p <0.05

Cizelge 3.12.1’de sonuglar incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin

uygulama basindaki KOT puani ortalamasi 47.63’tiir. Deneysel grubun dért haftalik
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uygulama sonundaki KST puani ortalamasi 54.63°tlir. Deney grubu 6grencilerinin
KOT puanlarmin, son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n
test — son test tutum puanlar1 ortalamasi arasindaki farkin anlamliligini test etmek
icin iligkili orneklemler i¢in uygulanan #-Testi sonuglarina gore tutumlar arasinda
0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur [ to s . 20 = -11.506; p<0.05
]. Bu durumda hipotez-9 kabul edilmistir.

3.13 Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Onuncu hipotez; Geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun
Kimya dersine yonelik 6n test — son test tutum puanlar arasinda anlamli bir fark

vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin KTO on test — son test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamliligi i¢in yapilan t-testi sonuclart Cizelge 3.13.1°de

verilmistir.

Cizelge 3.13.1 Kontrol Grubu KTO On Tutum — Son Tutum Ortalama Puanlari t-Testi
Sonuclari

X N SS t df P

On test 49.97 30 7.472
Kontrol -1.611 29 0.118

Son test 51.13 30 7.477

Cizelge 3.13.1’de sonuclar incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama basindaki KOT puam ortalamasi 49.97°dir.  Kontrol grubundaki
ogrencilerin dort haftalik uygulama sonundaki KST puani ortalamasi 51.13’tiir.
Kontrol grubunun 6n tutum — son tutum puanlar1 ortalamasi arasindaki farkin
anlamliligin test etmek i¢in iliskili 6rneklemler i¢in uygulanan #-Testi sonuglarina

gore tutumlar arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunamamustir [
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t0.05:29 = -1.611; p>0.05 ]. Bu durumda hipotez-10 kabul edilmemistir. Bu bulguya
gore geleneksel 0gretim yontemleri ile egitim verilen gruptaki 6grencilerin Kimya

dersine kars1 olan tutumlarinda olumlu yonde bir artis goriilmemistir.

3.14 Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Onbirinci  hipotez; Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanan 0Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel o6gretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunun Kimya dersine yonelik son tutum puanlar1 arasinda,

anlaml bir fark vardir.

Arastirmanin sonunda deney ve kontrol guruplarina uygulanan Kimya Tutum

Olgegi (KTO)’ ne ait bulgular Cizelge 3.14.1°de gdsterilmektedir.

Cizelge 3.14.1 KTO Son-Test Sonuglar1 Karsilastirmasi

Grup N X SS t df p

Kontrol 30 52.60 8.1308
Deneysel 30 54.63 8.0750

-0972 58 0.335

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Cizelge 3.14.1°de
goriildiigi gibi kontrol grubu o6grencilerinin Kimya Son Tutum (KST) puanlar
ortalamas1 52.60, deney grubu O6grencilerinin Kimya Son Tutum (KST) puanlari
ortalamasi ise 54.63 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun, son tutum
puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan bagimsiz
orneklem ¢-Testi sonrasinda KST ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir [ to s . ss = -0.972; p>0.05 ].
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t-Testi sonucunda iki grup arasinda KST ortalama puanlar1 agisindan anlaml
bir fark bulunamamasina ragmen bu sonuclarin daha agiklayict bir sekilde
incelenebilmesi icin ANCOVA analizine de gidilmistir. Bu analizde 6grencilerin
Ogrenimden sonra uygulanan KST ortalama puanlar {izerine iki 6gretim yonteminin
ve KOT puanlarmm etkisi arastirilmistir. Analizde KOT puanlar1 covariate, KTS

Bagimli Degisken olarak alinmistir. Sonuglar Cizelge 3.14.2°de 6zetlenmistir.

Cizelge 3.14.2 KST Puanlar1 Uzerine KOT Puanlari ve Ogretim Yontemi(OY)’ nin Etkisi

Kaynak KT SS X F p Eta kare
KOT 2991.61 1 2991.61 208.83  0.000 0.786
Grup 231.92 1 231.92 16.19 0.000 0.221
Hata 816.56 57 14.33

*p <0.001

Cizelge 3.14.2°den uygulanan 6gretim yonteminin ve KOT puanlarmin KST
puanlart lizerine katkilarmin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (her iki
durum i¢in p<0.001). Kimya o6n tutumlarin Kimya dersine yonelik son tutum
puanlant iizerine katkisinin, Eta kare degerinden % 78.6 oldugu goriilmektedir.
Yontemin Eta kare degerine bakilacak olursa 0.221 oldugu goriilmektedir. Bu deger
Coklu Zeka Yonteminin 6grenci tutumuna % 22.1 oraninda bir katkisi oldugunu

gostermektedir.
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4. SONUCLAR ve TARTISMA

4.1 Sonuclar ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin sonuglarina yer verilmektedir.

Calismada elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgularin

yorumlanmasiyla asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1) Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun, 6gretime baslamadan
once uygulanan On test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ogrencilerin Alkoller ve Eterler iinitesi ile ilgili konulardaki 6n bilgi diizeyleri

birbirine yakindir.

2) Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile
Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basari diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Her iki Ogretim
yonteminin uygulanmasindan sonra gruplarin basar1 testi sonucglarina gore deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olmustur. Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim basari acisindan, geleneksel 6gretim yontemine gore

daha etkilidir.

Gruplarin basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmasi,
kazandirilmaya caligilan hedeflerin diizeylerinden kaynaklanabilir. Hem deney hem
de kontrol grubundaki 6grencilere ayni hedefler kazandirilmaya ¢aligilmistir. Ancak
hedefler bilgi basamagi ile birlikte kavrama ve uygulama basamaklarini da
icermektedir.  Geleneksel Ogretim yonteminin bu ii¢ basamaga ait hedefleri
kazandirmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Ayrica Coklu Zeka Kurami’na dayali

Ogretim uygulanan deney grubu 6grencilerinin, derslerin islenmesi sirasinda biitiin
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duyularindan azami Olgiide faydalanilmis olunmasinin basariy1 arttirict bir etken
oldugu degerlendirilmektedir. Deney grubundaki ogrenciler hem bireysel sekilde
hem de gruplarla ¢alismalarini yiiriitmiislerdir. Arastirmanin sonunda &grencilerle
yapilan goriismeler dikkate alindiginda ogrencilerin ¢ogunlugu grup halinde
calismanin ¢ok daha verimli oldugunu ve daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir.
Coklu Zeka Kurami destekli etkinliklerle ders islenilen deney grubunda basari
diizeyinin, geleneksel 6gretim yontemi ile derslerini isleyen kontrol grubuna gore

daha anlamli ¢ikmasinda bu etkenin de etkili oldugu degerlendirilmektedir.

Coskungoniilli (1998), tarafindan yapilan ¢alismada, Matematik egitiminde
Coklu Zeka temelli 6gretimin 6grencilerin Matematik dersindeki basarilar1 agisindan

anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir [88].

Temur (2001), tarafindan yapilan ¢alismada, Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile 6gretim yapan deney grubunun geleneksel 6gretim
yontemleri ile ders isleyen kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir

[90].

Giircay ve Eryilmaz, (2003), tarafindan yapilan ¢aligmada, Coklu Zekaya
dayalt 6gretimin dokuzuncu smif dgrencilerinin “Coulomb Kanunu” konusundaki
fizik basarilarina geleneksel 6gretime gore anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir

[91].

Akamca (2003), tarafindan yapilan c¢alismada, Coklu Zeka kuramina dayali
O0grenme yontemlerinin S.simif Ogrencilerinin Fen basarilarinda ve &grenilen

bilgilerin kaliciliginda anlamli bir etkisi oldugu gorilmiistiir [79].

Koroglu ve Yesildere (2004), tarafindan yapilan ¢aligmada, deney grubunda
bulunan O6grencilerin matematik 6gretiminde kontrol grubuna gore daha basarili
olduklari, bilgiler arasi iliski kurabildikleri ve 6grendikleri bilgileri giinliik hayatla
iligkilendirebildiklerini gérmiislerdir [92].
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Tirkuzan (2004) tarafindan yapilan calismada CZK ya dayali Ogretim
etkinliklerinin, Ogrencilerin Oz Kiitle konusunu anlamalarina ve oOgrendikleri

bilgilerin kalic1 olmasina anlamli bir katki sagladig: goriilmiistiir [83].

Bozdeveci (2005), tarafindan yapilan c¢alismada, gerek Ogrenme gerekse
hatirlama diizeyleri arasinda bilgi, kavrama ve uygulama diizeyleri bakimindan
Coklu Zeka temelli Ogretimin uygulandigi deney grubu geleneksel oOgretimin

uygulandig1 kontrol grubuna goére daha basarili olmustur [93].

Yukarida belirtildigi lizere, Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim basari
acisindan, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkilidir. Bu sonug iilkemizde ve
yurt disinda farkli diizeylerde ve alanlarda, ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim
lizerinde yapilan arastirma bulgulariyla da desteklenmektedir (Champbell, 1989;
Hoerr, 1996; Allen, 1997; Vialle, 1997; Meyer, 1997; Champbell, 1997; Beam, 2000;
Coskungoniillii, 1998; Temur, 2001; Biimen, 2001; Kaya, 2002; Giir¢ay ve Eryilmaz,
2003; Akamca, 2003; 1ﬂazoglu, 2003; Koroglu ve Yesildere, 2004; Tiirkuzan, 2004;
Bozdeveci, 2005; Kuloglu, 2005).

3) Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubunun 6n test
ve son test basar1 diizeyleri arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Deney grubundaki 6grencilerin 6n test aritmetik ortalamasi 29.33, son test aritmetik
ortalamas1 ise 71.00°dir.  Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 41.67 artmustir.
Aritmetik ortalamadaki artisin ¢ok olmasi; Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretimde
Ogretmenin Ogrencilere sahip olduklar1 yetenekleri fark etmelerinde yardimer olmasi
ve bu yetenekleri nasil kullanabileceklerine dair bilgiler vermesi, &grencilere
konularla ilgi bilgi verirken aym1 zamanda bilgiye nasil ulagacaklar1 yoniinde yol
gostermesi, Ogrencilerinde konular1 6grenirken bir kisim bilgileri teorik olarak
alirken bir kisim bilgileri de uygulama alaninda gorerek 6grenmelerinden

kaynaklantyor olabilir.

4) Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve
son test basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol grubundaki

Ogrencilerin On test aritmetik ortalamasi 27.50, son test aritmetik ortalamasi ise
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61.67°dir. Ogrencilerin aritmetik ortalamas1 34.17 artmustir. Geleneksel dgretim
yontemine gore yapilan 6gretimin basariyr arttirdigi sdylenebilir. Ancak kontrol
grubunun basari artis1 deney grubunun basar1 artisindan daha azdir. Bunun nedeni
geleneksel 6gretim yonteminde 6grencilerin bilgileri 6gretmen ve kitaplardan hazir
olarak almalari, daha da 6nemlisi bilgileri kendi zihinsel siireglerinden gegirmeden

oldugu gibi ezberlemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

5) Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun, kalicilik testi ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Buna gore, Alkoller ve Eterler
initesindeki bazi bilgilerin aradan gegen dort haftalik siire icerisinde Ogrenciler
tarafindan unutuldugu, uygulanan testlerden alinan diisiik puanlarla ortaya ¢ikmustir.
Her iki grupta da kalicilik testi sonuglarinin diisiik ¢ikmasi Alkoller ve Eterler
tinitesinden sonra gelen diger iinitelerin zorluk derecesinin artmasi ve 6grencilerin bu

tinitelerdeki konulara yogunlagsmasindan kaynaklaniyor olabilir.

6) Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubunun son test
(basar1 testi) puanlari ile, bu gruba ait kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin son test aritmetik ortalamasi 71.00,
kalicilik testi aritmetik ortalamasi ise 59.00°dur. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi
12.00 azalmigtir.  Aradan gecen dort haftalik siire bilgilerin 6nemli oranda
unutuldugunu gostermektedir. Kalicilik testi sonuglarinin diisiik ¢ikmast Alkoller ve
Eterler iinitesinden sonra gelen diger iinitelerin zorluk derecesinin artmasi ve

ogrencilerin bu {linitelerdeki konulara yogunlasmasindan kaynaklaniyor olabilir.

7) Kimya dersinde geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun son test (basari testi) puanlari ile, bu gruba ait kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin son test
aritmetik ortalamasi1 61.67, kalicilik testi aritmetik ortalamasi ise 55.33’tiir.
Ogrencilerin aritmetik ortalamas1 6.34 azalmistir. Ancak burada dikkati ceken nokta,
aritmetik ortalamada azalma olmasina ragmen kontrol grubundaki azalmanin deney

grubundaki azalmadan daha az olusudur. Bu sonug¢ kontrol grubunda bulunan

87



ogrenciler icerisinde sozel dilsel zekaya sahip olan 6grencilerin fazla oldugu seklinde

degerlendirilmistir.

8) Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun, dgretime baslamadan
once uygulanan Kimya tutum o6l¢egi on test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Deney ve kontrol grubu o&grencileri Kimya dersine yonelik

tutumlar1 bakimindan birbirlerine denk kabul edilebilir.

9) Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney grubunun Kimya
dersine yonelik 6n - tutum son - tutum puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin 6n - tutum aritmetik ortalamasi 47.63,
son - tutum aritmetik ortalamasi ise 54.63 tiir. Ogrencilerin aritmetik ortalamas1 7.00
artmistir. Bu bulguya gore, Coklu Zeka Kurami gergevesinde egitim verilen gruptaki
ogrencilerin Kimya dersine yonelik tutumlarinda olumlu yénde manidar bir artis
gerceklesmistir.  Aritmetik ortalamadaki artisin, Coklu Zekd Kurami’na dayali
ogretimde Ogrencilerin derslere aktif katiliminin saglanarak etkin rol almalari,
konular1 uygulama alanina tasiyarak oOgrenmelerinden kaynaklaniyor olabilir.
Ogrenciler, yapilan goriismelerde konular1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin 6gretilen konular1 daha iyi anlamalar1 sonucunda basarilarinin artmas,
Ozglivenlerini artirmalarima sebep olmakta dolayisiyla derse karsi olumlu tutum

gelistirmelerine katki sagladig1 seklinde degerlendirilmektedir.

10) Geleneksel 0gretim yontemi uygulanan kontrol grubunun Kimya dersine
yonelik 6n - tutum son - tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n - tutum puanlar aritmetik ortalamasi 49.97, son -
tutum puanlari aritmetik ortalamasi ise 51.13’tiir. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi
1.16 artmistir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Lise 3. siif
Kimya egitim programiin zor olmasi, geleneksel dgretimde derslerin islenisinde
Ogretmenin aktif, Ogrencilerin dinleyici olarak pasif rol {istlenmeleri, konulari
uygulama alaninda gérememeleri, 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkilemis

olabilir. Bu da derse yonelik olan tutumu degistirmemistir.
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11) Kimya dersinde Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim uygulanan deney
grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Kimya
dersine yonelik son tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. t-Testi
sonucunda iki grup arasinda Kimya son tutum ortalama puanlar1 agisindan anlamli
bir fark bulunamamasma ragmen bu sonuglarin daha acgiklayict bir sekilde
incelenebilmesi icin ANCOVA analizine de gidilmistir. Bu analiz; 6grencilerin
Kimya dersi 6n tutumlarinin ve Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretimin 6grencilerin
son tutumlar: iizerine istatistiksel olarak anlamli katkilarinin oldugunu gostermistir.
Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimde Ogrencilerin Kimya dersine yonelik

gelistirdikleri tutum, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkilidir.

Kimya tutum puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmasi, Coklu
Zeka Kurami’na dayali etkinliklerden kaynaklanabilir. Coklu Zekd Kurami’na
dayali 6gretimde, yapilan etkinlikler i¢inde 6grencilerin aktif olarak rol almasi ve
Ogretmenin yaptig1 etkinliklerle yetinmeyip kendilerinin de etkinlikler yapmalar

derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerine neden olmus olabilir.

Elde edilen bu bulgular daha 6nceki calismalarla paralellik gdstermektedir.
(Demirel ve arkadaslari, 1998; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Biimen, 2001; Kaya,
2002; iflazoglu, 2003; Kuloglu, 2005).

Demirel ve arkadaslar1 (1998) tarafindan yapilan ¢alismada; deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin bagarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik
tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede daha olumlu oldugu

tespit edilmistir [43].

Kaptan ve Korkmaz (2000), tarafindan yapilan ¢aligmada, ¢coklu zeka kurami
tabanli fen etkinliklerinin uygulandigi siniflarda 6grenci gelisiminin ve fen bilgisi
tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmistiir. Ayrica 6grenciler CZK’ya
dayal1 etkinliklerle islenen derslerden duyduklari memnuniyeti de ifade etmislerdir

[89].
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Biimen (2001), tarafindan yapilan c¢alismada, ¢oklu zeka kurami temelli
Ogretim goren deney grubunun geleneksel 6gretim goéren kontrol grubuna gore erisi,

tutum ve kalicilik bakimindan daha basarili oldugu gézlenmistir [78].

Kaya (2002), tarafindan yapilan calismada, Coklu Zeka Kuramina dayali
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutum ile bilim ve bilimi anlama

yollarini algilamalarina anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir [67].

Kuloglu (2005), tarafindan yapilan ¢alismada, Coklu Zeka kuramina dayali
O0grenme yoOntemlerinin dgrencilerin  matematiksel tutumlarim1  etkiledigi ve

geleneksel dgretim yontemleri ile arasindaki farkin 6nemli oldugu bulunmustur [99].

Yapilan bu calismalar bizim bulgularimizi desteklemektedir. Elde edilen
bulgular ¢ercevesinde Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimin geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Mevcut arastirmada ortaya g¢ikan

sonugclar literatiirde yer alan bir¢ok ¢alisma ile de uyum igerisindedir.

4.2 Oneriler

1. Kimya dersinin farkli konularinda yapilacak olan benzer ¢alismalar Coklu

Zeka Kuraminin 6gretimde etkilerini ortaya ¢ikarabilecegi diistiniilmektedir.

2. Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Coklu Zeka Kuraminin karsilastirildig:
bu calismanin yani sira diger Ogretim yontemleriyle de Coklu Zekd Kurami

karsilastirilmalidir.

3. Kimya derslerinde Coklu Zeka Kuramini etkin olarak kullanabilmek ve
uygun materyalleri gelistirebilmek amaciyla, ders icerisinde uygulanacak etkinlikler
hakkinda gerekli bilgiler Milli Egitim Bakanligi (M.E.B.)’nca diizenlenecek hizmet

ici egitim kurslarinda konu uzmanlarinca ders 6gretmenlerine verilmelidir.
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4. Coklu Zeka Kuramu etkinliklerinin 6grencilerin basarisina, 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina ve derse karsi olan tutumlarina etkisi daha biiyiik bir 6rneklem

kitlesi kullanilarak arastirilabilir.

5. Ogretimde Coklu Zeka Kuraminin yaygin hale getirilebilmesi i¢in Egitim -
Ogretimin ana unsurlaridan biri olan 6gretmenlere iiniversite egitimleri sirasinda

kuram ile ilgili gerekli teorik bilgiler verilmeli ve ¢esitli uygulamalar yaptirilmalidir.

6. Kimya dersi o6gretiminde kullanilacak Coklu Zeka Kuramina uygun
etkinliklerin uygulama siliresinin fazla olmasi sebebiyle egitim programinda
yapilacak bir takim degisiklikler ile haftalik ders saatinin artirilmasi yoniinde

diizenleme yapilmasi gerekmektedir.

7. Lise son simnifta islenen Kimya dersi konularinin (elektrokimyasal piller,
Kimyasal baglar, hidrokarbonlar, vb.) agir olmas1 ve dgrencilerin tiniversite sinavina
hazirlaniyor olmalar1 derslerin islenisini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle bu
konularla ilgili dgrencilerin derse katilimini saglayabilecek, iizerlerindeki baskiy1

azaltabilecek ve ders islenisini zevkli hale getirebilecek etkinlikler cogaltilmalidir.

8. Coklu Zeka Kuramina uygun etkinliler hazirlanirken dikkat edilmesi
gerekli en Onemli husus hazirlanacak etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
olmasidir. Ogrenci seviyesinin iizerinde ya da altinda olacak etkinlikler 6grenimi

olumsuz yonde etkileyecektir.

9. Ogrencilerin, Okul 6ncesi ya da Ilkdgretim ¢aglarindan itibaren ileriki
egitim donemlerine yonelik uyum saglayabilmeleri maksadiyla, gelismis ve

gelistirilebilir zekalar1 hakkinda bilgilendirilmelidir.

10. Coklu Zeka Kuramina uygun etkinliler hazirlanirken farkli zeka alanlarina
hitap edebilmek maksadiyla ¢esitli ara¢ — gere¢ ve materyallere ihtiya¢ duyulacaktir.
Bu nedenle okul yonetiminin egitimde kullanilacak teknolojik alt yapilar1 okullarinda

mutlaka olusturmasi gerekmektedir.
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11. Ogrencilerin baskin olan zeka tiirleri belirlenirken o smifta derse giren

diger ziimre 6gretmenlerinin bilgi ve goriislerinin alinmasi faydali olacaktir.
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EKLER
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EK A. Kimya Dersi Genel Amaglari

Kimya Dersi Genel Amagclar1

Ders Gegme ve Kredi Sistemine gore donemler esas alinarak hazirlanan ve
halen Simif Ge¢me Sisteminde uygulanmakta olan bu program, 2455 ve 2470 sayil
Tebligler Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda siniflar esas alinarak diizenlenmis
olup, uygulama bu dogrultuda yapilmaktadir.

Lise, Anadolu, Yabanci Dil Agirlikli Liselerinin tiim alanlar1 ile Fen ve
Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin 9. Sinifinda Ortak Genel Kiltir Dersi, Fen
Bilimleri ve Fen Liselerinin 10 ve 11. Siniflarinda: Alan Dersi

Kimya Dersi Amaglart:

1. Ogrenciyi, genel olarak ilmi gerceklere ulasmada izlenecek ydntem
hususunda, maddenin yapis1 ve tabiatin1 anlamaya ¢alisan modern bilimin durmadan
ilerlemekte olan en 6n kesimine kadar getirmek,

2. Bu yol boyunca, kendisinden 6nemli ve ¢ok sayida bilgiler tiiretilecek
nitelikteki prensiplere nem vermek ve bu prensiplerden kopuk ezbere dayali bilgiler
vermekten kacinmak,

3. Ogrenciye ilim kaynagmm laboratuvarda oldugunu asilamak, imkan
nispetinde biitiin ilmi gerceklere kendi yapacagi deneylerle ulagmasini saglamak,
imkansizlik halinde gdsteri deneyleri veya filmlere bagvurmak,

4. Deney sonuglarinin degerlendirilmesinde ve tliimevarim da tartisma ve
kendi kendine bulma aligkanlig1 kazandirmak,

5. Kimya laboratuar ¢aligmalarinda pratik maharetler kazandirmak,
6. Boylece 0grenciyi Kimya dersi disiplini ile ilgili veya ona dayali bir
ylksek 6grenim koluna hazirlamak,
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EK B. Coklu Zeka Anketi

COKLU ZEKA ANKETI]

Sevgili Ogrenci,

Son yillarda yapilan ¢alismalar zekanin tek bir faktorle acgiklanamayacak
kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ortaya ¢ikarmistir. Coklu zeka teorisine gore
insanlarin sahip olduklar1 bu yetenekler “zeka alanlar1” olarak adlandirilmaktadir.

Lise 3. smnif 6grencilerinin zeka alanlarmmin saptanmasina yonelik olarak
hazirlanmis bu ankete katilmaya arzu ettiginiz takdirde size zeka alanlar1 hakkinda
genel bir bilgi verilecek ve kendi zeka alanlarmiz hakkinda bilgi elde
edebileceksiniz. Vereceginiz cevaplar ileride Fen Bilimleri ile ilgili derslerin sizlerin
zekd alanlarina gore verilmesinde Onemli bir rol oynayacak ve bundan sonraki
calismalara da 1s1k tutacaktir. Bu nedenle diisiinerek ve ictenlikle cevap vermeniz
¢ok Oonem tasimaktadir.

Anketin verileri Balikesir Universitesinde yiiriitiilmekte olan yiiksek lisans
calismasinda kullanilacak ve ankete katilanlarin isimleri kesinlikle gizli tutulacaktir.

Ankete katildiginiz i¢in tesekkiirler.

Levent AKKUS
Balikesir Universitesi Kimya Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Litfen ankete katilmadan Once, ankette verilmis olan her ciimlede ifade edilen
davranisin, sizin sahip oldugunuz bir davranis sekli olup olmadigini diisiiniiniiz.
Optik formdaki A, B, ve C kutucuklarindan size uygun olanimi isaretleyiniz.
Kutucuklardan;

A ) Evet B ) Kararsizim C) Hayir anlamina gelmektedir.

Ad1 Soyadi

95



1 | Adam asmaca vs. gibi kelime oyunlarindan hoslanirim.

2 | Az sayida yakin arkadagim vardir.

3 | Bagkalarina bir beceri veya aktivite 6gretmekten zevk alirim
4 | Bagaklarinin hareketlerini tam olarak taklit edebilirim.

5 | Bagkalarinin ruh hali ve mizaglarina gére davranirim.

6 | Bilgisayar kullanmaktan hoslanirim.

7 | Bir beceriyi yaparak dgrenirim

8 | Bir kelimeden baska bir kelime tiiretme gibi sdzciik oyunlarini severim.
9 | Bir kelimeyi diigiiniirken icimden telaffuz ederim.

10 | Bir konuyu bagka bir konuyla ilgi kurarak en iyi sekilde 6grenirim.
11 | Bir miizik aleti calmak/calabilmek bana zevk verir.

12 | Bir odanin nasil diizenlenecegi her zaman dikkatimi geker.
13 | Bir sey 6grenirken etrafta yiirlimek hosuma gider.

14 | Bir seyi hatirlamak igin bazen kafiyeler olustururum.

15 | Bir seyi icimden kendi kendime konusarak 6grenirim.

16 | Bir seyleri hatirlamak igin not alirim.

17 | Bir ¢ok yakin arkadagim vardir.

18 | Bisiklete binmektense araba kullanmayi tercih ederim.

19 | Cogunlukla bir sey ya dogrudur ya yanlistir.
20 | Cok geligmis bir kelime hazinem vardir.
21 | Cok parcali yap boz yapmaktan hoslanirim.
22 | Daha 6nce bana sdylenmis seyleri harfi harfine hatirliyorum.
23 | Dergilere bakmaktan hoslanirim.

24 | Duvardaki resmin diizgiin asilip asilmadig1 dikkatimi ¢eker.
25 | Duydugum siirlerin kafiyelerini hatirlarim.

26 | Ellerimi kullanmaktan hoslanirim.
27 | Ellerimle bir yapit ¢ikarmaktan zevk alirim:
28 | Etrafimdaki seslere duyarliyim.
29 | Fikra ve/veya hikaye anlatabilirim.

30 | Film seyretmek, fotograf ve slaytlara bakmaktan hoslanirim.
31 |Fiziksel aktivite gerektiren islerden zevk alirim.

32 | Fotograf ¢ektirmekten hoslanmam.

33 | Fotograf makinesi kullanmaktan hoglanirim.

34 | Geceleri canli riiyalara gortiriim.

35 | Gelir ve giderlerimi dengeli tutarim.

36 | Genelde birileri ile konusurken onlara dokunurum.

37 | Genelde kendime giivenirim.
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38

Genelde kisisel problemlerim iizerine arkadaglarimla konusurum.

39

Genelde kagit lizerine resimler ¢izer karalamalar yaparim.

40

Grup etkinliklerinden hoglanirim ve gruplara/kliiplere iiye olurum.

41

Grupla degil tek basima en iyi 6grenirim.

42

Gizel bir manzaray1 seyrederken mutlu dakikalar gegiririm.

43

Harita ve grafikleri ¢ok kolay okurum.

44

Her igimde planli ve programliyimdir.

45

Her konuda kendime has tavir sergilerim.

46 | Her seyde mantiga dayali bir diizen olmasi hosuma gider.

47 | Her seyde akli baginda bir tavir sergilerim.

48 Her seyde diizenli ve varliklarin birbirleri ile iliskileri arasindaki diizeni
aragtiririm.

49 | Her seyin diizenli agik ve anlasilir olmasindan hoslanirim.

50 |Her zaman mantikli davrantyorum.

51 |I¢imden sarkilar mirildanirim.

52 | Icinde hareket olan aktivitelerden hoslanirim.

53 | Iliskilerimde bagimsiz kisilik sergilerim.

54 | Inanmasam bile muhalif oynamay1 severim.

55 | Insancil bir kisiyim.

56 | Insanlari organize etmekten hoslanirim.

57 | Insanlarin ya da nesnelerin benzerliklerini cizebilirim.

58 | insanlarla bir arada olmaktan zevk alirim.

59 | insanlarla iletisim kurmay1 severim.

60 | Isimler, tarihler ve kimi 6nemsiz bilgileri hatirlarim.

61 | lIyi bir viicut koordinasyonum vardir.

62 | Kendi diisiince ve hislerimi tarif edebilirim.

63 | Kendi kendimi iyi motive edebilirim.

64 | Kendimi baslarinin yerine koyarak onlarin duygularini anlayabilirim.

65 | Kisisel problemlerin i¢in nadiren yardim isterim.

66 | Kitaplardan hoslanirim.

67 | Konusurken canli ve hareketliyim.

68 | Lunaparktaki oyuncaklara binmekten zevk alirim.

69 | Mantik yiiritmeyi gerektiren bilmecelerden hoslanirim.

70 | Mantikli tahminler yiiriitebilirim.

71 | Matematik ve/veya fen bilimlerinden hoslanirim.

72 | Mektup vb. seyleri yazmaktan zevk alirim.

73 | Miizigin temposunu tahmin etmek benim i¢in ¢ok kolaydir.

74 | Miizik albiimleri biriktiririm.

75 | Miizik dinlemekten hoslanirim.
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76 | Miizik duydugumda ben de séylerim.

77 | Miizikteki yanlis notay1 fark edebilirim.

78 | Nesnelere dokunmaktan hoslanirim.

79 | Nesneleri gorerek hatirlarim.

80 | Okuyarak ya da dinleyerek en iyi 6grenirim.

81 | Olay tarihlerini kaydeder ve yapacaklarimin listesini tutarim
82 | Ozel bir insanim ve bu i¢ diinyamda benim hosuma gidiyor.
83 | Renklere kars1 duyarliyim.

84 | Sanattan zevk alirim

85 | Satrang gibi taktik oyunlardan hoglanirim.

86 | Ses titresimlerine duyarliyim.

87 | Sezgilerim kuvvetlidir.

88 | Sik sik kendi kendimle konusurum.

89 | Sik sik radyo veya miizik dinlerim.

90 | Sosyal durumlart iyi algilarim.

91 | Sosyal olaylardan hoslanirim.

92 | Sarki sdylemekten hoslanirim.

93 | Sarkilar1 kolayca hatirlarim.

94 | Siirlerden/rap miizikten hoslanirim.

95 | Tarih ve/veya edebiyattan zevk alirim.

96 | Tartisma ¢iktiginda arabulucu olurum.

97 | Tartismaya agik konularda gii¢lii fikirlerim vardir.

98 | Tek basima bir etkinlikte bulunmaktansa grup etkinliklerini tercih ederim.
99 | Tek basima yaptigim aktivitelerden hoslaniyorum.

100 | Uzun siire sakince oturamam.

101 | Yalniz basima zaman gegirmekten hoglanirim.

102 | Yazarken ya da konusurken yaratici giiclim ortaya ¢ikar.
103 | Yoniimi kolaylikla bulabilirim.

104 | Zevk i¢in okumaktan hoslanirim.
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EK C. Kimya Tutum Olgegi

KIMYA TUTUM OLCEGI
Adi Soyadi
Numarast
Dogum Tarihi
Siufi

Aciklama

Bu o6l¢ekte Kimya dersine olan tutumu yansitan climleler verilmistir. Her climlenin
karsisina tamamen katiliyorum, katiliyorum, karasizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum
olmak iizere bes segenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun
olan segenegi isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Karasizim

o
‘| Hi¢ Katilmiyorum

A | BQ) | CB) | D@

1 Kimya ¢ok sevdigim bir alandir.

2 Kimya ile ilgili kitaplart okumaktan hoslanirim.

3 Kimyanin giinliik hayatta ¢ok 6nemli yeri yoktur. *

4  Kimya ile ilgili ders problemlerini ¢6zmekten hoslanirim.

5 Kimya konulari ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6  Kimya dersine girerken sikinti duyarim.*

7  Kimya derslerine zevkle girerim.

Kimya dersine ayrilan ders saatinin daha c¢ok olmasini
isterim.

9 Kimya dersine ¢alisirken canim sikilir. *

Kimya konularm ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha

10 fazla bilgi edinmek isterim.

1 Diislince  sistemimizi  gelistirmede Kimya &gretimi
Onemlidir.

12 Kimya ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagilmasinda
Onemlidir.

13 Dersler i¢inde Kimya dersi sevimsiz gelir. *

Kimya konular1 ile ilgili tartismaya girmek bana cazip

14 gelmez. *

Calisma zamanimin O6nemli bir kismmi Kimya dersine

15 ayirmak isterim.

* Olumsuz ifadeler
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EK C. Giinliik plan 6rnegi (C.Z.K.‘ya gore)

GUNLUK PLAN
BOLUM I
Dersin Adi Kimya
Simif 3
Unitenin Ad1/ No Alkoller ve Eterler
Konu Alkoller ve Eterler
Onerilen Siire 3 hafta(40°’+40° / 40°+40° / 40°+40° / 40°+40°)

BOLUM II

Hedefler ve Davramslar

Hedef 1: Alkolleri ve
Kavrayabilme
Davranislar:

—  Alkollerin  genel
aciklayabilir.

verilen bir alkolu adlandirir.
— Genel eldesini ve
sayabilir.

Hedef  2:
Kavrayabilme.
Davranislar :

Eterleri ve

Ozelliklerini

yapilarini

— Alkolleri siiflandirmasini yapar ve

ozelliklerini

— Mono ve poli alkol kavramini bilir.
— Bu alkollere 6rnekler verir

Ozelliklerini

— Eterlerin genel 6zelliklerini bilir.
— Alkolle eteri birbirinden ayirir.

R-OH, C,H,,+1OH, Grignard
CoH2n20 Polialkol
R-O-R, C,H2,120 Glikol
Unite Kavramlari ve Sembolleri / M.O.n oglkol_ Gh'serm
Davrams Oriintiisii Birincil (primer) alkol - diol
Ikincil (sekonder) alkol - triol
Ugiinciil (tersiyer) alkol Basit eter
Yiikseltgenme Karisik eter
Dehidratasyon Dietil eter
. . Soru-cevap,  bulus, arastirma,  gosteri,
Ogretme — Ogrenme — Yontem ve | inceleme, deney, gdzlem, sunu, problem
Teknikleri ¢ozme.

Kullamilan Egitim Teknolojileri —
Arac, Gerecler ve Kaynak¢a

Ders kitab1, yardimer ders kitaplari, internet,
bilgisayar, molekiil modelleri, konu ile ilgili
Vitamin CD’leri, slaytlar, projeksiyon, deney
malzemeleri.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Icsel — Ozedoniik

- Alkoller konusu ile ilgili kigisel
degerlendirmeler yaptirilmas.

Sozel — Dilsel

- Konunun anlatilmasi, konu ile ilgili sorularin
sorulmasi.
- Konu ile ilgili kavramlarin verilmesi.

Gorsel — Uzaysal

- Konunun anlatilmas: esnasinda slaytlarin
kullanilmasi.

- Molekiil yapilarinin ¢izilmesi

- Bilgisayarda resimlerle sunum yapilmasi

- Konu ile ilgili CD izlenmesi

Matematiksel — Mantiksal

- Kimyasal tepkime denklemlerinin yazilmasi
ve denklemlerin denklestirilmesi

- Problem ¢6zme

- Kavram haritas1 yapma

Sosyal — Kisiler Arasi

- Ogrencilerden bilesik gruplari olusturma
- Bilgi yarismasi
- Deney yapma

Bedensel — Kinestetik

- Ogrencilerden gruplar olusturma
- Deney yapma
- Molekiil modelleri yapma

Miiziksel — Ritmik

- Fon miizigi dinletme
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EK D. Basar1 Testi

AlKoller ve Eterler Unitesi Basar1 Testi

Ad1 Soyad:
Sinif:
No:

1. Asagidakilerden hangisi alkoldiir?

a) CH,=CH-CHj;
b) CH3-CH,-CH,-CH,OH
¢) CH,-CH,-C=CH

d) CHs-CH,-CH;-CHO

e) CH3-CH,-CH,-CH,-CHj

2. OH CH;

CH; — CH - CH, - CH, - CH3;

a) 4,4 — dimetil biitanol

b) 2 — metil — 4 — pentanol
¢) 2 — pentanol

d) 4 — metil — 2 — pentanol
e) 2 — hekzanol

SORULAR

bilesiginin [TUPAC adi asagidakilerden

hangisidir?

3. Asagidakilerden hangisi dietil eterin izomeridir?

a) etandiol  b) biitanol c) dietil keton d) etanol e) biitandiol

4.2 —klor — 3 — metil — 1 — biitanol’iin molekiil formiilii agagidakilerden hangisidir?

a) CH,CIC(CH;),CH,0H
b) CH;CHOHCH(CH3)CH,Cl
¢) CH;CH(CH;)CHCICH,OH
d) CH;CHCICH(CH;)CH,OH
e) CH;C(CH;),CHCICH,OH
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5. Sekonder alkoller i¢in ;
I. Na metali ile reaksiyona girerler.
II. Yiikseltgenince aldehit olusur.
III. Yapisinda 2 tane — OH grubu bulundururlar.
Verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur ?
a) YalmzI b) YalmizIl c¢)YalmzIll d)Ivell e) - velll

6. 1 — biiten’e su eklenirse asagidakilerden hangisi olusur?

a) 1 — biitanol b) 2 — biitanol c) biitanal d) biitanon e) biitanoik asit

7. Br
|

CH;-CH-CH;-CH; + KOH — tepkimesinde olusan bilesigin adi nedir?

a) 2 — biitanol b) biitan ¢) biitin d) dietil eter e) 1 — biitanol

kuru eter

I.LCH;-Cl + Mg —» X
II.X + C;Hs—CHO — Y
.Y + HCl — Z
Tepkimelerinde olusan Z bilesigi asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir ?

a) 2 —biitanol b) 1 —biitanol c¢) 2 —biitanon d) 2 — pentanon ¢) izobiitil alkol

9. I. 1 — propanol
II. 1,2 — propandiol
III. 2 — propanol
IV. Etil metil eter
Bilesiklerinin kaynama noktalar1 nasil siralanir ?
a) IV>II>1>11
b) II>1>MI>1V
c) I>II>IV>1I
d I>1I>I1>1V
e) [>II>IV>1I
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10. 1 — propanol’iin iki derece yiikseltgenmesi ile hangi madde olusur?

a) dimetil keton  b) metil etil eter ¢) propanal d) asetik asit ) propanoik asit

11. I C2H5 - CH2 —-Br + NaOH - X

[0]
InLx - Y

Tepkimelerinde olusan X ve Y asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir ?

X Y
a) 1 — Propanol Propanal
b) 2 — Propanol Propanal
c) Propanal Propanoik asit
d) 2 — Propanol Propanon
e) 1 — Propanol Propanoik asit

12. Metil etil keton asagidakilerden hangisinin yiikseltgenmesi ile olusur ?
a) Sekonder propanol

b) 1 — biitanol

¢) 2 — biitanol

d) 1 — propanol

e) 2 — propanol

13. Bir alkoliin;
[. 0,1 molii Na metali ile 0,1 mol H; olusturuyor.
I1. 0,5 molii yaninca 2 mol CO, olusturuyor.
Buna gore alkoliin formiilii asagidakilerden hangisidir ?

a) C2H5 OH b) C4Hg(OH)2 C) C2H4(OH)2 d) C4H90H e) C4H4(OH)3

14. 9,6 gram 2 — biiten’e su katilmasiyla ka¢ gram alkol elde edilir?
a) 13,4 b) 12 c) 12,7 d) 14,7 e) 13,8

15. 0,1 mol etil alkol yiikseltgendiginde ka¢ gram aldehit elde edilir?
a) 3,4 b) 3.8 c) 4,2 d) 4,4 e) 4,6

104



16. CH; — CH, — O — CH, — CH; bilesiginin IUPAC ad1 asagidakilerden
hangisidir?

a) dimetil eter

b) 2 — biitanon

¢) 2 — biitanal

d) dietil eter

e) etil metil eter

17. Sodyum metilat ve etil bromiiriin tepkimesinden asagidakilerden hangisi elde
edilir?

a) Etil alkol ~ b) Dietil keton  c¢) Etil asetat  d) Etil metil eter  e) Biitil Alkol

18. Asagidaki molekiillerden hangisinin iki molekiiliinden bir molekiil su ¢ikarilarak
dimetil eter elde edilir?

a) CH3OH b) C4H90H C) C2H5CH20H d) C3H7CH20H e) CH3CH20H

19. Etil alkol ve dietil eter karisiminin 10 grami lizerine Na etkisi ile NSA 1,12 litre
H; ¢cikmaktadir. Karisimdaki eter ylizdesi nedir?
a) 46 b) 23 c) 74 d) 54 e) 77

20. Kiitlece % 64'lik 200 g metanolden % 75 verimle ka¢ gram dimetil eter elde

edilir?

a) 23 b) 69 ¢) 92 d) 128 e) 184
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EK E. Ders Anlatimi Sirasinda Kullanilan Sunu Ornekleri

AIU/AIIERIIE F¥ERI ER
Ak\Viakki\ Vi | =ilskil

Alkoller giinliik hayatta pek c¢ok alanda  kullanihir.
Ornegin;
Etil alkol — Ktanol [ €, H_(¥H | ;
kolomya, icki, ispirto, parfiim vapiminda,
Ltandiol — Etilen glikol [ CIT (OII), ];
molorly araclarda ks sovun donma noklasim diisiirmek
amacivla antifriz vapiminda,
Propantriol — Gliserin | C. H.(OH). |;
antifriz, suluboya, matbaa miirckkebi wve IINO, ile

reaksivonundan  olusturdugu  [ipifnoe i patlavic
medde vapominda, kozmelik sanayinde kallamilir.

Sekil E. 1 Ders Anlatimi Sirasinda Kullanilan Sunu Ornekleri
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AT IZFAR I D
L 1A% 1 1 1)

ALKOLLICRIN Y APISI

Bir alkil grubmna ( E ) hir hidroksil grubo ( (3JH )

badlanmasiyla olugan bilegiklerdir.

S ikaller : sepuin bit hidrojeni yesinie bir alkil praby i
{( K — ) pecmesivle olusan bilesikler olarak da
diisiiniilebilir.

Alkollerin genel Formiilleri 0 H, ., (}veya B {JH

seklindedir.

Sekil E. 2 Ders Anlatimi Sirasinda Kullanilan Sunu Ornekleri
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ALKOLLERIN SLNEIFL-ANDLRILIHASI

ALKOLLER

NMONOAT.KOLLER
BIRINCIL 1° PRIMER AT et e
IKINCIT 20 SEKONDER CHEDLBEL

CCONCTL 30 TERSIVER IRIALKOLLER |
E ( TRIOLLER) |

ALKOLLERIN SINIFLANDIRILMASI
NIOXOA@LKOLLER
BIRINCIL ALKOL : - OII grubunun baglandigi karbon
atomuna,bir alkil kékii ve iki Il atomu bagli olan alkoldiir. _
IKINCITL, ATLKOT @ - OH rf-',;ruhunun baglandigi karbon |
atomuna.iki alkil kdékii ve bir II atomu bagh olan alkoldiir. ;
COUNCUL ALKOL {}Hggruhun un baglandigi karbon |
alomuna, iic alkil kikii bagh l;lli'lll alkoldiir. :
H H
I
1i=C-0Il 1= C-OII
1I Wi

ey S.E.‘l-{'l:-ll(jﬁ‘.li fir]

Sekil E. 3 Ders Anlatimi Sirasinda Kullanilan Sunu Ornekleri
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ALKOLLERIN SINIFLANDIRILMASI
FOLIALKOLLER

DIATKOL ( DIOT Y : Yapismda iki tane  OH gruhu% :"
tasivan alkoldiir.

TRIAT.KOT, ( TRIOT. ) Yapsinda ii¢c tane  OH prubu .

CH,— OH
CH,— OH | =
I CH —OH
CH,— OH |

CH,— OH

Exandiol Propantriol

ALKOLLERI ADLA \JTJTR”H A KU RALTLARI

Basil alkoller, OH grubunun hagh oldugu alkil
grubunun  adimin sonuna i alkol  soxciigin  petirilerek

adlandirilir.

CH, OH C.H. i OH C.H- OH

Melil allkol KAl kol Propil alikol

Molekil bityiidiikce dalléanmalm‘ nedeniyle bu tiir

adlandirma zorlasir.

IUPAC sistemine gidre aI}i{nller adlandirildiginda Su
kurallara uvulmalidir :

Sekil E. 4 Ders Anlatimi Sirasinda Kullémlan Sunu Ornekleri
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EK F. Deney Foyt

o [ oe 12007
Siif
Sube
Grup
Deneyi Yapan Ogrenciler
Konunun Adi : Alkoller ve Eterler
Deneyin Adi : Etil Alkoliin Potasyum Permanganat ile Verdigi
Tepkimelerin incelenmesi
Deneyin Amaci : Etil alkoliin, asidik ve bazik ortamda KMnO;, ile

verdigi tepkimeleri gergeklestirmek

On Hazirhk Calismasi

Ogrenciler, deneye gelmeden dnce; konu ve deneyin yapilisi ile ilgili, ders
kitab1 ve diger kaynaklardan deney arastiracak, bu kaynaklarin adi ve sayfa

numaralar1 yazilarak her bir 6grenci deneye hazir gelecektir.

Kullanilan Arac ve Gerecler

1. 3 adet deney tiipii

2.0,01 M KMnOy, ¢ozeltisi

3. Kiitlece % 10'luk NaOH ¢dzeltisi
4. Kiitlece % 10'Tuk H,SO4 ¢ozeltisi
5. Etil alkol
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Deneyin Asamalari ve Hesaplamalar

KMnO;, etkisi | KMnOy etkisi | KMnO;, etkisi
C,Hs-OH Notr Ortamda | Bazik Ortamda | Asidik Ortamda
10 sn sonra
5 dk sonra

a. Ug adet deney tiipiiniin her birine 2-3 mL etil alkol konur. Tiiplere kiigiik
birer parga turnusol kagid1 atilir. Birinci tiipe herhangi bir sey katilmaz. ikinci tiipe 2

damla NaOH damlatilarak ¢6zelti bazik, tigiincii tiipe 2 damla H,SO,4 damlatilarak

cozelti asidik yapilir,

b. Her {i¢ tiipe de birer mL. KMnOy ¢6zeltisi ilave edilir,

c. Gozlemler tabloya yazilir.

SONUC

1. Etil alkol, KMnOy ile kag basamak yiikseltgenir?

2. Bu deneyde, K,Cr,07 ¢ozeltisi ile hangisi tepkime vermez?

3. Bu deneyde kullanilan alkol,

biitanol kullanip kullanamayacaginizi tartiginiz.

4. Etil alkoliin bazik ve asidik ortamda KMnOy ile verdigi tepkimeleri

denklemle gdsteriniz.
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EK G. Molekiil Modelleri Resimleri

Sekil G. 1 Molekiil Modelleri Resimleri (Metanol)

Sekil G. 2 Molekiil Modelleri Resimleri (Etanol)
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Sekil G. 3 Molekiil Modelleri Resimleri (1-Propanol) (2-Propanol)

Sekil G. 4 Molekiil Modelleri Resimleri (Dimetil eter) (Etil metil eter)

Sekil G. 5 Molekiil Modelleri Resimleri (Dipropil eter)
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EK H. Bulmaca
BULMACA

10

Soldan Saga Dogru

1. Birincil alkollerin bir derece yiikseltgenmesi ile olusan madde

2. Alkol elde etme yontemlerinden birisi

3. Yiikseltgendiginde keton veren alkol tiirii

4. Alkollerden su ¢ekilmesi ile elde edilen madde

5. Organik asit ile alkoliin tepkimesi sonucu elde edilen madde

6. Alkollerin Na, K gibi aktif metallerle tepkimeye girmesi sonucu elde edilen madde

Yukaridan Asagiya Dogru

7. Icki yaprminda kullanilarak bazi vatandaslarin 6lmesine yada kor olmasina neden
olan zehirli alkol.

8. Araglarda antifiriz olarak kullanilan alkol

9. Patlayict yapiminda kullanilan {i¢ degerli bir alkol

10. Ispirto, i¢ki ve kolonya yapisinda bulunan alkol

11. Halk arasinda Lokman ruhu olarak ta bilinen ve bayiltici etkisi olan madde

12. Sekonder propanoliin yiikseltgenmesi sonucu olusan ve bayanlarin oje
¢ikartmada kullandiklar1 madde
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SII

Alkil Halojeniir
R-X

Eter
R-O-R

KOH

Primer Alkol
RCH,OH

Aldehit
R-C=0
!

Alken
R-CH=CH,

[
w2

Z.
—*

&
e

Na, K

Aktif

Aldehit ve Ketonlar

Alkolat
R-ONa

Grignard Bilesikleri

<«

Sekonder Alkol
(R),CHOH

asit

R-MgX

Tersiyer Alkol
(R);COH

[O]

Tepkime yok

<
~
=
4
5
=]
T
=3
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EK 1. Hikaye

Alp ve Cagla’nin Aski

Alp ve Cagla Hidrokarbonya’da yasayan birbirine asik iki geng alkildiler.
Birbirlerini ¢ocukluklarindan beri tantyorlardi. Birbirlerini tanmidiklarindan beri de
biiyiik bir agkla seviyorlardi. S6z vermiglerdi ileride beraber yasamaya...

Tabii hayat her zaman planlardaki gibi gilizel gitmiyordu. Alp’in alkil
arkadaslarindan Onur bir giin onu Hidroksillerin takildigi bir bara gotiirdii. Alp o
giine kadar hayatinda Cagla’dan baska kimseye bakmamisti. Onun hayatinin anlami
Cagla’ydi. Bagka birine bakmak ta Alp’e yakismazdi zaten. O giinde yine dyle oldu.
Ama Onur 0yle degildi. Bir o hidroksile goz kirpiyordu, bir digerine...

Alp o tarz yerlerde bulunmayr pek sevmezdi; ama Onur’un hatirini
kiramadigindan birka¢ kez daha o bara gitmeyi kabul etmisti. Ne de olsa Onur eski
dostuydu. Sonra zaman i¢inde Onur’un yasam tarzi Alp’i de cezp etmeye baslamisti.
Alp yavas yavas Hidroksillerle gonliinii eglendirmeye alismaya baglamisti.

Aksamlardan bir aksam Alp her zaman gittikleri barda Gozde adinda bir
Hidroksille tanisti. Gozde eglenceli bir Hidroksildi. Cagla gibi tek diize yasamiyordu.
Aklina eseni yapiyor, caninin istemedigini yapmiyordu. Alkillerin kalbini ¢almakta
da biiyiik bir ustaliga sahipti.

Giinler birbirini kovaladikca Go6zde bu hiinerini Alp‘in {izerinde de
gostermeyi basarmisti. Alp artik eskisi gibi sevmiyordu Cagla’y1. Cagla’da fark
ediyordu bu durumu ama ne yapacagini bilmiyordu...

Alp bir giin Cagla’ya gergekleri anlatmaya karar verdi. Bu kacamak hayat
canina tak etmisti artik. Onu Hidrokarbonya’nin en gézde yerlerinden biri olan ve her
zaman bulustuklar1 Atom Tepesi’ne gotiirdii. Konuya nerden girecegini bilemiyordu;
ama bir sekilde baglamaliydi. Nasil oldugunu anlamamisti; ama bir anda sdzclikler
agzindan dokiilmeye baslamisti. Cagla’ya onu artik sevmedigini, gonliinii Gézde
adinda bir fonksiyonele kaptirdigini ve gelecek ay onunla evlenip Alkolistan’a
yerlesmeye karar verdiklerini sdyleyiverdi.

Cagla hayatinda kendini hi¢ bu kadar kotli hissetmemisti; ama metanetli
olmaliydi. Oyle de oldu. Alp’e elveda deyip evinin yolunu tuttu.

O gilinden sonra Alp gercekten hidroksil ile evlenip Alkolistan’a yerlesti.
Aradan ¢ok degil birkag ay gee¢misti ki Alp ne kadar biiylik bir yanhs yaptiginin
farkina varmisti. O artik bir alkol olmustu. Hidrokarbonlugundan ise geriye eser
kalmamusti.

Cagla ise bu ac1 durumdan dogan yaralarint zaman ig¢inde sardi. Hayatinin
sonuna kadar Hidrokarbonya’da mutlu ve yalniz bir hayat slirdii. Aklinin bir
kosesinde Alp her daim oldu; ama o artik yoktu. Coktan alkol olmustu...
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EK J. Alkol ve Eterlerin Kullanim Alani ile ilgili Resimler

Alkol ve Eterlerin Kullanim Alanlar:

Sekil J. 1 Alkol ve Eterlerin Kullanim Alani
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Etil Alkol(Etanol)

Kolonya Yapiminda

Kauguk yapiminda

Boya Yapiminda

zamam boy !

| it
~

Enerji kaynag olarak

Sekil J. 2 Etil Alkol‘lin (Etanol) Cesitli Kullanim Alanlar1
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Etil Alkol(Etanol)

Parfiim Yapiminda Termometrede

Lastik Uretiminde fla¢ Yapiminda

Sekil J. 3 Etil Alkol’iin (Etanol) Cesitli Kullanim Alanlar1
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Sekil J. 4 Etil Alkol’iin (Etanol) Cesitli Kullanim Alanlar1
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Metil Alkol(Metanol)

Kursunsuz Benzinlerde

Roket Yakitlarinda

; - ]
Sekil J. 5 Metil Alkol’iin (Metanol) Cesitli Kullanim Alanlar

121



Etandiol (Glikol)

Antifriz olarak

Sekil J. 6 Etandiol‘iin (Glikol) Cesitli Kullanim Alanlar1
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Propantriol (Gliserin)

Kozmetik Urinlerinde onlubosa ¥ apironda

Sekil J. 7 Propantriol ‘iin (Gliserin) Cesitli Kullanim Alanlar1
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Dietil Eter

Baynltic: olarak

oo gutucn olarak

Sekil J. 8 Dietil Eter‘in Cesitli Kullanim Alanlar
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EK K. Siir ve Sarki Ornekleri

Alkol alkol diye agliyacaksin

Basini yastiklara hidroksilsiz koyacaksin
Hidrojeni duyan yok ki aglayacaksin
Hidrojen gitti simdi sira sende

Hala deney masalarina yaziyorsam adini alkoliin,
Kimya kitaplarinda artyorsam tarifini etanoliin,
Ispirtolu mektuplarda yeniden buluyorsam seni,
Kolonyal1 mendillere siliyorsam gozyaslarima,
Eyvahlar ¢ekiyorsam her biten tepkimenin ardindan,
Bana sor yalnizligi..

Hidroksil hidrojene deyince
Felaketim olurdu aglardim

Benimle alkol olmayacaktin bilirdim
Bir alkol oldugun vardi duyardim
Cop gibi bir hidroksil ipince

Bir elektronu eksikti fikrimce

Hele seninle bag yapt1 mi1?
Felaketim olurdu aglardim...
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EK L. Alkol Adlandirma Talimati

v' (-OH) grubunu igeren en uzun karbon zincirini (ana
zincir) seg.

v (-OH) grubunun yakin oldugu ugtan baslayarak C
atomlarini numaralandir.

v" Ana zincirde (-OH) grubu disinda yer alan atomlarin ve
gruplarin zincirdeki yerlerini belirle.

v' (-OH) grubunu tastyan karbon atomunun numarasi ve ana
zincirle ayni sayida karbon atomu igeren alkanin adini yaz, -ol son
ekini getir.

v" Molekiilde birden fazla —OH varsa; -ol ekinden 6nce di, tri
gibi 6n eklerle —OH grubunun sayisini belirt.

CH; - CH-CH,-CH; - OH

Cl OH
| |

CH; - C—-CH; - CH - CH3

|
Cl
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OH OH OH
| | |
CH; — C — CH; CH; - C—- CH- CH;
I |
CH; CH;
Br CH3

I

CH; -CH,-C-OH
I
CH3



EK M. Flas Soru Kartlar

CH; — CH = CH; H - OH

propen

kuru eter

C,Hs—MgBr + H-C-H

etilmagnezyum  formaldehit
bromiir

CH; -MgBr + CH;-C-H

metilmagnezyum asetaldehit
bromiir

kuru eter

+ CH; — C — CH;

aseton

e
PEERESASA LRSS SASEERESASALRERESReRERtttsts: ¥
£ ] 21
£ ] 21
£ ] O 21
£ ] . 21
o I LiAIH, i
* CH;-C-CH; ——» ... b4
£ ] . . 21
- dimetilketon o
£ ] 21
£ ] 21
£ ] 21
£ ] 21
L T 21

bibbbbbbbibbibbbbibbibbbbibiibtbbibiierte,

dbbbbbbbbbbbibbbbibbidibbibiibibbbbiibidin
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