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OZET:

ORTAOGRETIM 9. SINIF MATEMATIK OGRETIMINDE PROJE
TABANLI OGRETIMIN OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

Mehmet Goktan OVEZ
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
flkogretim Matematik Egitimi Anabilim Dah
(Yiiksek Lisans Tezi /Tez Damsmam: Yrd.Doc.Dr. Seving Mert UYANGOR)
Balikesir, 2007

Bu arastirma ile, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin ortadgretim dokuzuncu sinif
ogrencilerinin matematik dersi Ogrenme siirecine, O0grenci tutumlarina ve Ogrencilerin
siirece iliskin goriiglerine etkisi arastirllmistir. Calisma Balikesir Bigadic Mesleki ve
Teknik Egitim Merkezi Miidiirliigiinde yiiriitiilmiistiir. Calismada Proje Tabanli Ogrenme
yaklagiminin dgretim siireci iizerindeki etkisinin ortaya konulabilmesi icin nitel ve nicel

aragtirma yontemleri birlikte kullanilmustir.

Arastirma On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen modelinde tasarlanmigstir.
Arastirma 70 ortadgretim 9.smif Ogrencisi iizerinde uygulanmistir. Bu 6grencilerin 35°1

deney, 35’1 kontrol grubunu olusturmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi Matematik dersinde “Rasyonel Sayilar”
konusunda bir senaryo cercevesinde Ogrencilerin bir sirk modeli iizerinde giildiiren
aynalar boliimii insa etmeleri planlanmig; bu dogrultuda 6grencilere  calismayla ilgili
mesleki rol dagilimi yapilmistir. Bu roller cercevesinde, Matematik, Fizik, Tanitim ve
Yonlendirme dersleri ile baglantilar kurulmus ve calisma bu disiplinlerin isbirligi

icerisinde caligmasi seklinde 6  hafta suresince devam ettirilmistir.



Ogrencilere uygulama 6ncesi ve sonrasi, “Rasyonel Sayilar” konusu ile ilgili
basar testi 6n-son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Matematik Dersi Tutum Olcegi de uygulanmistir.
Verilerin analizinde t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin goriislerine iliskin veriler ise Yurtluk

tarafindan gelistirilen goriisme formu ile toplanmistir.

Yapilan deneysel calismada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina dayali
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol
grubu 6grencilerinin 9.sin1f matematik dersinin “Rasyonel Sayilar” konusundaki 6n-
son test basar1 puanlarinin ve matematik dersine yonelik on-son tutum puanlarinin
farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Sonug¢ olarak kontrol grubu dgrencilerinin
basan diizeyleri ile deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢alisma sonunda 6grenci tutumlarinda

bir degisme goriilmemistir.

Etkinliklerin yiiriitilmesi asamasinda karsilasilan durumlar, planlama
asamasimin onemini vurgulamistir. Hedeflerin ortaya konulmasi, ¢alisma takviminin
olusturulmasi, farkli disiplinlerle baglantilarin kurulmasi, igerik ve degerlendirme
organizasyonunun olusturulmasi, planlama asamasinin ne derece Oneme sahip

oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin ¢alismaya iliskin goriisleri incelendiginde, grup ¢alismalar ile
gergeklestirilen matematik 6gretiminin 6grenciler i¢in 6zgiiven arttirict ve matematik

dersini sevdiren bir etkinlik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica matematik dersini diger derslerle iliskilendirerek, dgrencilerin somut
materyaller {izerinde yaraticiliklarim kullanmalari; matematik dersine yonelik

goriiglerinin olumlu yonde degismesine neden olmustur.

Pek cok 6grenci sikici ve soyut bilgi yiikil olarak gordiigii matematigi giinliik

hayatla iligkilendirmenin kendileri i¢in olumlu bir deneyim oldugunu belirtmistir.

Anahtar Sézciikler: Proje Tabanli Ogrenme, Matematik Ogretimi, Rasyonel Sayilar,

Tutum
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ABSTRACT:

THE EFFECT OF PROJECT BASED LEARNING APPROACH
ON THE STUDENT SUCCESS IN MATHEMATICS
TEACHING 9™ CLASS

Mehmet Giktan OVEZ
The Balikesir University, The Science Learnings Institute

The Primary Mathematics Education

(The Master Thesis/ The Thesis Adviser :Ass.Prof.Dr. Sevin¢ Mert UYANGOR)

Balikesir, 2007

With this research, the effects of Project Based Learning Approach on the
process of teaching mathematics, students’ attitudes and students’ opinions about the
process were investigated. The study performed in Balikesir Bigadi¢ Vocatinal and
Technical Education School. Qantitative and qulatitative methods were used together
to display the effect of Project Based Learning Approach on learning process in the

study.

The study was planned in experimental design with pre-test post-test. The
study was applied on 70 high school students who were in the 9th grades. 35 students

of them constitude experimental group, 35 students constitude control group.

Project Based Learning Approach in Mathematics course was applied on a
circus model, building ‘Smiling Mirrors’ about Rational Numbers subject, in the
direction of this, vocational role distribution was done for students about the study.
The relations with Mathematics, Physics and Introduction and Direction courses
were connected and the study performed in the connection with these disciplines for

6 weeks.

iii



Before and after the application, an achievement test about Rational Numbers
was applied to students as a pre-test and post-test. Also, Attitude Scale towards
Mathematics course was applied to students to determine their attitudes towards
Mathematics course. T-test and One-Way ANOVA were used to analyse the data.
The data about the students’ opinions about the learning process were gathered with

the inteview form which was developed by Yurtluk.

In the constructed experimental study, the achievement scores which gathered
from pre-post tests about ‘Rational Numbers’ in the 9th grade mathematics course
and pre-post attitude scores towards mathematics of the experimantal group who
applied Project Based Learning and the comtrol group who applied traditional
teaching were examined whether they differed or not. Consequently, it is concluded
that there is a significant difference between the achievement degree of the control
group and the experimental group srudents. Also, at the end of the study no change

was seen in the area of students’ attitudes.

The situations which were seen while constructing emphasized the
importance of planning. Putting forward the aims, preparing the schelude, connecting
the different discipline, formation of concept and evaluation organization indicated

the importance degree of planning stage.

When the students’ opinion on the project was examined, it is concluded that
teaching Mathematics with group works is an activity which helps improving

students’ self-confidence and raises students’ love towards mathematics.

Also connection mathematics course with the other courses, using students’
own creativity on concrete materials caused to change their opinions about

Mathematics courses in a possitive way.

A lot of students who thinks Mathematics as a boring and an abstract
information load, stated that making connection Mathematichs with daily life was

a possitive experience for them.

Key words: Project Based Learning, Teaching Mathemetics, Rational

Numbers, Attitude
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1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amac1 ve 6nemi, simirhiliklar, sayitlilar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Giiniimiizde toplumsal yapi, is ve bilim diinyasi ile teknoloji hizl bir gelisim
ve degisimin igerisindedir. Bu gelisim ve degisim, bireyin 6zellikleri, yeterlikleri ile
o0grenme faaliyetlerindeki degisimi de zorunlu kilmistir. Birey, artik icinde yasadigi
diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil, gelisim ve degisimin yaraticis1 ve aktif
bicimde kullanicist durumundadir. Bu yeni yapilanmaya gore, egitim sistemleri de
bireyi boyle bir diinyaya hazirlamak gorevini iistlenerek, "Ggrenen" bireyler
yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi 6gretmenden alan
O0grenci" modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi ag
icerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini ¢ozebilen Ogrenci
modeline birakmak zorundadir. Bilginin siirekli yenilendigi ve arttigi giiniimiizde,
okullar "Ogrencilere hangi bilgiyi ogretecegiz?", "Ogrenciler bilgiyi nasil daha etkin

Ogrenirler?" gibi sorulara yanit aramak zorundadir.[1].

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalhdir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir
deyisle ezberden cok kavrayarak ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili

problemleri ¢dzebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir.[2].

Egitim artik yalmzca davranislart degistiren veya genc¢ kusagi yetiskin

yasama hazirlayan bir siire¢ olmanin c¢ok otesinde algilanmalidir. Ciinkii hizh



degisim tiim kusaklarin 6grenmesini zorunlu kilmakta ve yasam boyu egitim
kavramin1 zorlamaktadir. Degisen yalmizca davrams degil diisiincedir, duygudur,
beceridir. Ogrenme, yasant1 iiriinii nispeten kalic1 izli davranis degisikligi olmaktan
cok daha fazla bir seydir. Ciinkii bilimsel bulgular 6grenmenin, bir zihinsel yapi
degisimi hatta siirekli yenilenen bir zihinsel yapilanma oldugunu ortaya koymaktadir.
Giiniimiizde Dbireylerden beklenen yeterlikler; bilgiye wulasabilme, bilgiyi
degerlendirebilme, bilgiyi etkili olarak kullanabilme olarak belirtilmekte; kisaca,

bilgi okur yazar olan bireyler istenmektedir.[3] .

Egitim sisteminin 6grencilerin kendilerini gelistirmeye firsat vermesi ve iilke
kalkinmasinda etkin rol oynayabilmesi icin igerik, yontem ve teknikleri elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme ve bilimsel diisiinme gibi becerileri kazandiracak sekilde

yeniden diizenlemesi gerekmektedir.[4].

Ogrenenleri gelecekte kendilerine yetecek bilgiyle donatmak, bilginin
duragan ve bireyin disinda gelisen bir olgu oldugunu kabul etmektir. Bu anlayis,
belirli disiplinlerin temel alinip Ogretimin yapilmasimi ve boylece biiyiikk oranda
mekanik bir Ogrenmeyi, diger bir anlatimla ezberi zorunlu kilmaktadir.
Ogrenenlerin dis diinyayr yorumlayan, dgrenme yeteneklerini gelistiren, elestirel
diisiinen, yaratici olan, problem ¢6zen, iist diizey diisiinmelerine sahip ve degisen
kosullara uyum saglayabilen Ozelliklerle donanik bireyler olarak yetigmesi
bekleniliyorsa; bilginin dinamik oldugunu ve en Onemlisi, bilginin etkilesim

ortaminda ve bireyin bilig sisteminin biitiiniinde olustugunu kabul etmek gerekir.[5].

Ogrenenler, pasif alicilar konumundan cikip, aktif yaraticilar konumuna
gecmelidir. Bu bir ihtiyag, bir zorunluluktur. Bir ihtiyagtir ¢linkii 6gretim siiregleri
yenilenmeyi beklemektedir. Bir zorunluluktur ciinkii bilgi teknolojisi bunu
gerektirmekte ve Ogrenenler kendilerine “Daha cok bilgi nerede var ve ona nasil
ulagabilirim?”, “Yeni bilgileri nasil tiretebilirim?”, “Zekamin yaratici islevini nasil
ortaya cikarabilirim?”’. gibi sorular sormaya baslamislardir. Bu durumda
Ogrenenlerin bu sorularina yanit bulabilecekleri ve aktif olarak proje iiretebilecekleri

yeni ortamlar sunulmalidir. [6]



Bireyleri bu anlayisla yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, 6grenenlerin
O0grenen ve Ogretmenlerin birlikte 6grendigi ekip c¢alismasini basariyla yiiriitebilen,
problem c¢ozebilen, 6grenen ve Ogretmenlerin arastirmaci roliinii iistlendikleri bir
yaptya sahip olmak zorundadir. Bu anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu
digiiniilen egitim yaklagimlari, son zamanlarda egitim sisteminde agirliklarini
hissettirmeye baslamistir.  Bu yaklasimlardan biri Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasimi'dir.[7].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, 6grenenin aktif katilimini giidiileyerek, iist
diizey biligsel etkinlikler icermekte ve c¢ok cesitli ara¢ ve kaynak kullanimini
desteklemektedir. Ders, sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele alarak
biitiinsel bir yapida konularin teknoloji destekli olarak  Ggrenilmesini
hedeflemektedir. Bilgisayarin kendisini hedef olarak almayan, genelde teknoloji
kullaniminin bir arag olarak ele alindig1 i¢in bu yaklasimini bilgisayar destekli egitim

uygulamalarinin da dogru olarak kullanildig: ifade edilebilir.[8].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, miifredatin birbirinden bagimsiz kiiciik
bilgiler yigim1 olarak Ogrenilmesine kars1 gelistirilmis ve c¢agdas iilkelerde
uygulanmakta olan bir Ogretim ve Ogrenim yaklagimidir. Bu yaklagim ders
senaryosu icinde miimkiinse birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Ogrenci

'

" Kendi sehrinizi kendiniz yaratin " gibi bir senaryo ic¢inde gerg¢ek problemlerin
¢Oziimiine yonelik, agirlikli olarak, diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik, bilgiye
erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama ve uzlasma gibi aktiviteler yapar.
Bu, hem bireysel etkinlige, hem de kiigiik gruplar icinde ekip calismasina olanak
veren bir siirectir. Bu yaklasimda 6gretmen yardimci ve yonlendirici, dgrenci ise
ozerk ve kurgulayicidir. Her senaryonun sonunda gercekci ve Ogrenci tarafindan

gelistirilmisg bir iiriin ortaya ¢ikar. [9]

Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigiiniin, mesleki ve teknik egitim okul
ve kurumlarindaki 6grenci ve kursiyerlerin, AB egitim programlarindan daha etkin
bir sekilde yararlanabilmeleri, proje hazirlama deneyimi edinmeleri, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda edindikleri mesleki bilgi ve becerileri farkli alanlarda

kullanabilmeleri, istek ve amaclarin1 gerceklestirebilmeleri i¢in uygun ortam



hazirlamak; onlarin bilimsel diisiinme, girisimcilik, yaratict zekd ve rekabet
bilinglerini  gelistirerek {iilkemizdeki mesleki ve teknik egitimin niteliginin
artirnlmasina, yayginlagtirnlmasina katkida bulunmak amaciyla meslek liselerindeki
Ogrencilerin bilimsel diisiinme,yaratict1 zeka ve rekabet bilinglerini gelistirmek
amactyla meslek liselerinin son simiflarinda yapilmakta olan beceri yarigmalarinin
icerigi ve kapsamu genisletilerek 2005-2006 6gretim yilindan itibaren mesleki ve
teknik egitime devam eden Ogrenci ve kursiyerlerin tamamini kapsayacak sekilde
Proje Tabanli Beceri Yarismasi olarak diizenlenmesi Bakanlik makaminin18 Mayis
2005 tarih ve B.08.0.ET0.0.10.02.03.46/4592 sayili onayiyla uygun bulunmustur
[10]. Mesleki teknik egitimin yenilenmesi ve gelistirilmesi siirecinde Ogrenci ve
ogretmenler bilin¢clendirilmeye calisilmaktadir. Proje tabanli ¢alismalarin 6neminin
sik sik vurgulandigi giiniimiizde gerek Avrupa Birligine uyum siirecinde Avrupa
Birligi egitim programlan kapsaminda gerekse Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
gerceklestirilen bir cok proje calismalarinin yapilmasina ragmen proje tabanh
O0grenme ortamlarinin ¢ok az oldugu literatiirle desteklenebilir. Mesleki becerilerini
sergileme ortamlarim yeterince bulamayan bazi endiistri meslek lisesi 6grencilerinin
kendilerine firsat verildiginde olumlu ve dogru yonlendirmelerle ¢ok giizel tasarimlar
yapabildigi Mesleki Teknik Egitim Fuart icin yapilan calismalarda ortaya
cikmaktadir. Ayrica Avrupa Birligi egitim programlan i¢in hazirlanan projelere
yararlanici olarak katilan meslek lisesi 0grencileriyle gerek gerceklestirilecek proje
faaliyetleri i¢in yapilan hazirlik asamasi caligsmalarinda gerekse bir A.B. iilkesinde
yapilan yerlesim sonrast yapilan goriismeler ve Ulusal Ajansi1 Tiirkiye biirosunun
hazirladig1 anketlerin degerlendirilmesinde, farkina vardiklar1 bir probleme ¢6ziim
Onerileri bulma, proje hazirlama, bir projeye yararlanici olarak katilma, yeni bir
sistem tasarlama veya var olan bir sistemi gelistirme kapsaminda diger arkadaslar ile
isbirligi yaparak c¢aligmanin eglenceli oldugunu belirtmeleri neticesinde Proje
Tabanli Ogrenmenin meslek lisesi 6grencileri igin faydali olabilecegi diisiiniilerek bu

arastirma gerceklestirilmistir. [11].



1.2 Problem Ciimlesi

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin matematik dersi 9. sinif Rasyonel
Sayilar konusunda, dgrencilerin matematik dersine yonelik akademik basarilarina,

tutumlarina ve 6grenci goriiglerine etkisi nedir?

1.3 Alt Problemler

1. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu ve geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ortadgretim 9.
sinif matematik dersi ‘“Rasyonel Sayilar” konusu 6n-son test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ortadgretim 9.
sinif matematik dersine yonelik On-son tutum puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi uygulanan deney grubundaki dgrencilerin

Ogretim siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

1.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma ile Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi ortadgretim
9. simf diizeyinde o6grencilerin matematik dersine yonelik akademik basarilarina,
tutumlarina ve Ogrenci goriislerine etkisine iliskin verilerin toplanmasi

amaclanmgtir.

Bu arastirmanin, mesleki ve teknik egitimin kalitesinin arttirilmasina
yardimc1 olabilecegine, meslek liselerindeki Ogretmenlere uygulayabilecekleri
Ogretim yontem ve teknikleri agisindan fikir verebilecegine, Ogrencilerin yaratici

diisiinme ve tasarim yapma becerilerini gelistirebilecegine inanilmaktadir.



Bu aragtirma, proje tabanli Ogrenmenin meslek liselerinde yapilan
uygulamalara uygun bir 6grenme yontemi oldugu diisiincesini yayginlastirabilir.
Ayrica meslek lisesi 6grencilerinin aktif Ogrenenler olarak teknolojiyi etkili bir
bicimde kullanan, kendine giivenen ve gelecekle ilgili yeni hedefler belirleyerek
proje calismalarinda yer almayi1 seven bireyler olmalarina yardimci olabilecegi

diisiiniilmektedir.

Arastirmanin iilkemizde meslek liselerinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi
konusunda yapilan ilk ¢aligmalardan biri olma 6zelligi gdstermesi ve matematik gibi
Ogrencilerimiz tarafindan genellikle zor gorillen ve sevilmeyen bir derste

kullanilmas1 6nemli goriilmektedir.

1.5 Simirhliklar
Bu arastirma;

e 2005-2006 6gretim yil ikinci yariyili,

e Balikesir Bigadi¢ Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi Miidiirligi,

e Ortadgretim 9. Smif matematik dersi Rasyonel Sayilar konusunda,
“Matematik”, “Fizik” ve “Tamitim ve Yonlendirme” derslerinin isbirligi
icerisinde calisilmasi,

e Matematik dersine yonelik tutum olcegi ile,

e Arastirmada On-son test, kontrol gruplu deneysel desen modelinin
kullanilmasiyla,

¢ Deneysel uygulama siirecinin 6 hafta siirmesi ile sinirhdir.

1.6 Sayiltilar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarimi esit
diizeyde etkilemistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler olgme araclarindaki sorular



cevaplarken, var olan giiclerini ortaya koymuslardir.

3. Her iki grup 6grencilerinin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.

1.7 Tammmlar

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrenmeyi projeler etrafinda organize eden bir
yaklasimdir.  Ogretmenler igin Proje Tabanli Ogrenme kitaplarinda bulunan
tanimlamalara gore projeler; karmasik gorevlerdir, zorlayici nitelikte problemlere
dayalidir, tasarlayan, problem c¢ozen, karar veren veya aragtirmaci etkinliklerde
bulunan 6grencileri icine alir, 68rencilere belirli zaman periyodunda 6zerk olarak

caligsma firsat1 verir ve gercekgi iiriinler veya sunumlarla sonug¢lanir.[12].

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli

davraniglar gostermeye iten 6grenilmis egilimlerdir. [13].

Senaryo: Ogrenenlerin bir konuyu derinlemesine c¢alismasini, konuyla ilgili
gerekli bilgi ve materyalleri toplamalarim saglamak amaciyla genellikle rol

dagilimina dayanan, temel gorevlendirmeler iizerine insa edilmis 6gretim araci. [7].

Geleneksel Ogretim Metodu: Ogrencinin kendisine sunulan bilgileri
ezberleyerek, pasif bicimde 6grenmeye calismasidir. Bu Ogretim anlayisinda bilgi
tiretme ve kullanma yerine, Ogrencilere bilgi yiikleme ve ezberletme 6n plana
cikmaktadir. Ogrencinin derse aktif katilimindan anlagilan sey, 6grenciye 6nceden
verilen bir konuyu anlatmasi, sorulan sorulara cevap vermesi, Ogretmenin

soylediklerini tekrar etmesidir. [14].



2. LITERATUR (KAVRAMSAL CERCEVE VE IiLGIiLi
ARASTIRMALAR)

Bu bolimde Proje ve Projenin Matematik Egitimindeki Yerine, Proje ve
Proje yontemine, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimna ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1 Proje ve Projenin Matematik Egitimindeki Yeri

Matematik giiniimiizde artik Ogrenilmesi gerekli soyut kavramlarin ve
becerilerin bir koleksiyonu degil, realitenin modellemesini temel alan, problem
¢ozme ve anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve yine bu siire¢ iginde gelisen

beceriler olarak algilanmaktadir. [15].

Matematik egitimi, matematigi 6grenme ve Ogretme siirecindeki calismalar
kapsar. Bu siirecteki biitiin etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasina dayanir.
Ogrencilerin matematiksel tutum ve becerileri kazanabilmeleri, ancak yeni

matematiksel kavramlari zihinde yapilandirmalar ile gerceklesir. [16].

Okullardaki matematik Ogretiminin gercek hayatla uyumsuz olmasi,
ogrencilerin okulda alinan bilgi ve becerileri gercek hayatta kullanmada problemleri
cozmekte yetersiz kalmalari, problemler iizerine diisiinmek ve ¢dziim yollar tiretmek
yerine, islemlerle cabucak sonuca gitmeye calismalar1i (Verschaffel,1999) bu

konudaki alan aragtirmalarinin yogunlasmasina yol agmistir. [17].

Ulusal ve uluslararasi raporlar, Tiirk 6grencilerin matematik basarilarinin ¢ok
diisiik oldugunu gostermektedir. Cagimiz matematigi anlamayi, matematik yapmayi

ve matematigi is yasaminda kullanabilmeyi gerektirmektedir.  Bu nedenle,



Ogrencinin zihinsel ve fiziksel olarak aktif oldugu bir egitime ihtiya¢ vardir. Boyle
bir yaklasimda, Ogrenciyi ve ihtiyaclarimi merkeze alarak, bireysel yetenek ve
becerilerin gelistirmesi 6n plana alinmalidir. Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmek
icin, diisiinmelerinin ve akil yiiriitmelerinin gelisimsel durumunu anlamak gereklidir.
Ogretmenler dgrencilerin ne bildikleri ve ne diisiindiikleri hakkinda daha fazla bilgi
elde ederlerse Ogrencilerin siniftaki basarisi i¢in daha fazla firsatlar yaratabilirler.

[18].

Yeni programda Ogrenci Ogrenmesinden sorumlu olan, arastirma yapan,
matematik Ogrenirken fiziksel ve zihinsel olarak aktif olan, diisiinen, soru soran,
sorgulayan, kendi duygu ve diisiincelerini agiklayan, kendi problemlerini kuran ve
¢cOzen, teknoloji kullanan, matematigi seven ve matematikte kendine giivenen, ekip
calismas1 ve 0Oz yOnetim becerilerini kazanmig birey olmast amaclanmistir.
Ogretmenin ise dgrencilerinin 6grenmelerini saglamakla sorumlu olan, diisiindiiren,
soru sorduran, sorgulatan, tartistiran, dinleyen, yonlendiren, rehberlik yapan, etkinlik
ireten, cesitli 6lgcme araglariyla ogrencisini farkli boyutlarda degerlendiren birey

olmas1 amaglanmaktadir. [19].

Bilimsel anlayisin temelinde arastirma ve kesfetme diisiincesi vardir. Bilgiye
ulagabilmek ve ondan yararlanabilmek i¢in amaglart dogrultusunda arastirma
yapilmasi gerekir. Arastirmalarin da yeni diisiincelere ve farkli bakis acgilarina
ihtiyact vardir. Bu bakis agilarim1 yararli ve verimli hale getirmek, projelerle
miimkiindiir. Proje hazirlamanin asil hedefi; bireylerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmek, yaratici ve estetik diisiincenin rehberliginde sorunlarin ¢oziimiinii
saglamaktir.  Artitk matematik O6gretimi hazir bilgi vermekten cok Ogrencilerin
yaraticilik, problem c¢ozme arastirma ve inceleme becerilerini gelistirmeyi

amaclamaktadir.



2.1.1 Proje ve Proje Yontemi

Projelerle Ogretim iizerine cok cesitli tamimlamalar yapilmistir.  Bu

tanimlamalardan birisi sOyledir.

Projeler, bir kavram veya becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin
¢Oziimii i¢in, 6grencilerin 6zgiir bir sekilde grup halinde veya birey olarak yaptiklar

calismalardir. [20].

Proje; ogrencilerin, arastirma, problem c¢ozme, dgrendiklerini kullanma gibi
iist diizey diisiinme gerektiren, gercek yasama benzer isler iizerinde, 6zgiin bir {iriin

ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 calismadir. [21].

Projelerin temel amaci, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu
olmalarina yardim etmek ve onlar bagkalariyla isbirligi icerisinde ¢alismaya motive
etmektir. Projeler 6grenci etkinligini 6n plana alan ¢esitli konular1 planlama ve
incelemeye yonelik caligmalardir. Daha ¢ok J.Dewey’in ileri siirdiigii egitim
ilkelerinden esinlenerek gelistirilen proje yontemi, bireysel dgrenmeye dnem vermesi
yaninda okul ile toplumsal hayat arasinda iligki kurulmasina 6nem veren bir 6gretim

yaklasimidir. [22,23].

Projelerle 6gretim, farkli disiplinlerdeki problemlerin ¢oziimiinde bagvurulan
etkili bir 6gretim yontemidir. Biitiin 6grenme yaklasimlarinda, proje ¢alismalarinin

onemli bir yeri oldugu bilinmektedir. [24].

Proje yaklagimi Ogrenci merkezlidir. Proje bir grup 68renci veya bireysel
olarak tek bir Ogrenci tarafindan baslatilabilir. Proje calismalan icin 6grencinin
ilgilendigi konular sorular dikkatli segilerek fikirler olusturulmali daha sonra bu

fikirler 1s181nda proje konulan gelistirilmelidir.[22].

Proje yontemi, belli Ogretim amaclarini gerceklestirmek diisiincesiyle,
ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda ¢evreden secilen {inite ve konularin yine
ogrencilerin aktif katilmasiyla, bir is, bir eser olarak sonuc¢landirmasidir. Proje
yontemini uygulamak igin belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun bulduklar

her yerde ve her zaman projeleriyle ilgili ¢alisabilirler. Bu yontemin ana felsefesi,
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cocugun yasadigr cevrelerde hayati kiiciik Olciide de olsa yasamasidir. Boylece

hayatta ise yaramayan bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur. [25,26].

Bu yontemde dgrencilere dgretilecek konuyla ilgili inceleme ddevleri verilir.
Bunlar grup 6devleri de olabilir. Her 6grenci konuyla veya projenin belli bir yoniiyle
ilgili incelemeye girisir. Konu ile ya da onun kendisine diisen boliimii ile ilgili
bilgileri ve bu bilgilerin kanitlanmas1 ile ilgili belgeleri toplar. Gerekiyorsa bu
bilgileri dogrulayacak deneyleri yapar, sonuclarin1 kaydeder. Sonunda her 6grenci
projelerinin raporunu yazarak yapilan deney sonuglariyla birlikte simifa sunarlar.
Sunulan projeler smifta tartisilarak degerlendirilir ve boylece konu islenmis olur.

[27].

Bu nedenle, proje ¢alismalar1 sirasinda her bir proje, konuyla ilgili bir gercek
problemi yansitmasi olduk¢a onem tagimaktadir. Projeler 6grencilerin yaraticiligini
zorlamali, problemin anlagilmas1 ve ¢6ziimii icin 6grencilerin kisisel stratejilerini
ortaya koymalarina imkan vermelidir. Ayrica proje ¢aligmalari ile matematik
konularina yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlari, sikict ders ortamlar1 yerine, bir

oyun ortami icinde verilerek giderilebilir. [20].

Matematik dersinde etkili ve kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in uygun yontem
ve teknikler secilmelidir. Secilen yontem ve teknikler etkinlik bakimindan zengin
konularinin ise giinliik hayata baglantili olmas1 gereklidir. Proje ydontemi dgrencinin
Ogretim siirecine aktif katilimin1 saglamasi, yeteneklerini kesfetmesini, problem
¢bzme becerisini, yaraticiligim1 gelistirmesi agisindan bu avantajlart matematik
egitiminde ortaya cikarabilecek 6zellikleri kendi biinyesinde barindirmaktadir. Bu

tiir caligmalar 6grencinin kendine glivenmesini ve liretmesini saglamaktadir.

Tiim bu avantajlar1 goz Oniine aldigimizda proje yaklasimi egitim Ogretim
ortaminda hayata gecirilmesi gereken bir unsurdur. Ancak literatiir incelendiginde
proje yontemi ile ortaya ¢ikarilan iiriiniin kimi zaman amag olarak degerlendirilmesi
bu yontemin eksikligi olarak gosterilmistir. Bunun yaninda bu unsur proje tabanl

O0grenmede arag¢ olarak gosterilmektedir.

11



2.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimu Nedir?

Glinlimiiz egitim sistemi, hem ¢agin gerektirdigi degisimi yakalamak hem de
giiniin ihtiyac1 olan bireyleri yetistirmek zorundadir. Bireyleri bu anlayisla
yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, Ogrencilerin simif icerisinde, icerigi
ogretmenlerinden 6grendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkli bir olusum
icerisine girmek zorundadir. Bu olusum, Ogrenciler ve Ogretmenlerin birlikte
ogrendigi, ekip caligmasin1 basariyla yiiriitebildigi, problem c¢ozebilen, 6grenci ve
Ogretmenlerin birlikte arastirmaci roliinii iistlendikleri bir yapiya sahip olmak
zorundadir.  Bu anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu diisiiniilen egitim

yaklasimlarindan biri de Proje Tabanli Ogrenme yaklasimdr. [28].
Literatiirdeki baz1 Proje Tabanli Ogrenme tanimlar1 incelendiginde;

Proje Tabanh Ogrenme, kisa, izole edilmis, ©Ogretmen merkezli simif
uygulamalarinin yerine; uzun siireli, disiplinler arasi, ogrenci merkezli ve gercek
diinya konu ve uygulamalariyla biitiinlesmis 6grenme aktivitelerini benimseyen bir

siif aktivite modelidir. [29].

Proje Tabanli Ogrenme, tasari gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Ogrencilerin belirli hedeflere yonelik
bireysel ya da grup olarak kendilerinin 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma,
isbirligi i¢inde ¢alisma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri diizenleme

becerilerini gelistirmeye yonelik siireci belirtir. [3].

Proje Tabanli Ogrenme, 6grenciyi Ogretme-ogrenme siirecinin merkezine
alan, gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir Ogrenme
yaklasimidir. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi icin uygulama,

analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin gerceklesmesinde daha ¢ok kullanilir. [30].

Bu 6grenme yaklasiminda Ogrenciler grup ¢alismalarinin yani sira bagimsiz
calismalar da yiiriitmekte ve 6grenmeyi yapilandirip tasarlamaktadirlar. Proje tabanli
o0grenme yaklasimi, genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine
odaklamr. Ogrencilerin problemin ¢oziimii icin arastirmalari, bilgi elde etmeleri ve

bu bilgileri anlaml biitiinler haline getirerek bir iiriin ortaya koyma gorevlerini igerir.
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Ogrencilerin kendilerine o6zgii bir bicimde calismalarina ve kendi bilgilerini

kurmalarina izin verir. Gergekgi iiriinlerle en son noktaya ulagmalarini saglar.

Bu yaklagimin temel ozelligi diger disiplinlerle de baglantili bir problem-
senaryo iizerine inga edilmesi ve 6grenci merkezli 6grenmeyi temele alarak kiiciik
gruplarda ogrencilerin birlikte ogrenmeleridir.  Ogrenci gercek problemlerin
¢Oziimiine yonelik ders senaryolart igerisinde agirlikli olarak diisiinme, problem
¢6zme, yaraticilik, bilgiye erigim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlagma
gibi aktiviteler yapar ve hem bireysel hem de ekip caligmasi icin zaman ayirir.

[30,31, 32].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi; 6grencinin aktif katihimim giidiiledigi, tist
diizey biligsel aktiviteler icerdigi, cok cesitli ara¢ ve kaynak kullanimini destekledigi,
ders, sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele aldig1 ve bilgisayarin kendisini
hedef olarak almayan ve genelde teknoloji kullamimini bir ara¢ olarak vurgulayan,

dogru bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin da temel 6gretim yaklagimidir. [33].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin temeli bir konunun derinlemesine
aragtirilmasina odaklanmaktadir. Arastirmada genellikle sinif igerisinde 6grenenler
tarafindan olusturulan kiigiik bir grup, bazen tiim sinif veya bazen de bireysel olarak
sorumluluk alinir. Bir projenin anahtar 6zelligi, arastirma c¢abasinin 6grenenler ya
da Ogretmenin calismasiyla veya Ogretmen ve Ogrenenlerin birlikte ¢alismasiyla,
ortaya konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunmasi iizerine
odaklanmasidir. Bir projenin amaci, dgretmen tarafindan ortaya konulan sorularin
dogru olarak cevaplandirilmasindan ¢ok, konu hakkinda daha ¢ok sey 6grenmektir.
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'min savunuculari, proje ¢aligmasinin tiim programi
olusturmasini 6nermezler. Proje calismasi matematik gibi ayr1 bir konu degildir;
matematik kavram ve becerilerinin uygulanmasi igin sartlar saglar, program
icerisindeki diger caligmalarla biitiinsel olarak calisir. Proje Tabanli Ogrenme;
disiplinler arasi ¢calismay1 gerektiren, bireysel olarak ve grup i¢inde sorumluluk alan
Ogrenenlerin gercek yasama dayali problemler iizerinde, belirlenen konuya bagl
kalarak olusturduklan icerikte, isbirligine dayali olarak ve kendi ilgi ve yetenekleri
cercevesinde arastirmaya dayali calismalarini gerceklestirdikleri, dgretmenin ise

calismalar1 kolaylastirici, Ogrenenleri yoOnlendirici roliiniin temelde yer aldigi,
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gercekci riinlerle veya sunumlarla sonuglanan ve farkli yaklagimlarnn kendi

biinyesinde birlestirebilen bir yaklagimdir. [34].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, 6grenenlerin kendi bilgilerini kurarak,
deneyimleri yoluyla 6grenebilmeleri i¢in ¢caba harcar. Bunu, 6grenenlere problemleri
tanimlama, ¢6ziim yollarin1 aragtirma, arastirmayi1 yonetme, verileri analiz etme,
bilgileri secme, secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini

bagdastirma konularinda sorumluluk vererek yapar. [35].

Proje Tabanli Ogrenme, ogrenmeyi gercek diinya olaylarmin icerisine
yerlestiren bir 6gretim metodudur. Proje Tabanli Ogrenme, karmasik ¢ok boyutlu
projelerin basarili bir sekilde uygulanma siirecidir. Siniflardaki dinamikleri ve
iliskileri degistiren bir paradigmadir. Proje Tabanli Ogrenme, Ogrenciyi gercek
diinya problemlerinin ¢oziimii i¢cin tesvik eder. Bilginin kazanilmasi dinamik,
kompleks ve yasam boyu seklindedir. Ogrencilere ve topluma uygundur. Ayrica

ogrencileri aktif 6grenenler olarak yetkilendirir. [36].

Proje Tabanli Ogrenme, oOgrenciler igin yaratici bir 6grenme deneyimi
kazanmalarim1 hedeflemektedir. Bu yaklasimda, ogrenciler kendi 0Ogrenme
deneyimleri ile mesgul olurken Ogretmenler, Ogrencilerin  projelerini
gerceklestirebilmeleri icin onlara yardimci olmaktadir.  Ogrenciler projeleri
gerceklestirebilmek i¢in On planda iken, 6gretmenler isleri kolaylagtirmak i¢in arka
planda yer almaktadir. Bu yaklasim, okulda ve okul disinda, Ogrencilerin
birbirleriyle iyi iliskiler kurmalarini saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin
O0grenme siireci boyunca hem kendi hem de diger gruplardaki arkadaslar ile
koordinasyon icinde calismalarina olanak saglamaktadir. Proje Tabanli Ogrenme,

egitimde biitiinciil bir degisimi ve yeniden yapilanmay1 gerektirmektedir. [37,38].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin ozelliklerini su sekilde siralamak

miimkiindiir:

e Ogrenenlerin kendileri igin bilgilerini kurmalarina izin vererek dgrenmeleri
zenginlestirilebilir. Derinlemesine aragtirma yapmalarina imkan vererek;
bilgilerin 6nemleri hakkinda diisiinmelerini saglar.

e Ogrenenlerin aktif olmalari, derinlemesine calismalari, bir seyler iiretmeleri
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icin ilgilerini ¢ekici bir yaklagimdir.

o Ogrenenlere, 6grenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gostermeleri icin bir cok
yol Onerir. Farkli zeka tiirlerine uyarlanabilir.

e Ogrenenlere kendi 6grenme stilleriyle 6grenme firsati verebilir.

e Aym zamanda Ogrenenlere belirgin olarak her zaman yaptiklarinin disinda,
degisik yollar gosterir. Yaparak dgrenmelerini saglar.

e Ogrenenlerin ailelerine onlarm performanslar ile ilgili degisiklikler hakkinda

anlamli bilgiler verir. [34].

Erdem ve Akkoyunlu (2002) Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nda, ii¢ temel
kavramdan s6z etmektedirler. Bu kavramlardan birisi Ogrenme kavramidir.
Ogrenme, dikkati 6gretene degil 6grenene cekmek acisindan son derece 6nemlidir.
Bir digeri proje kavramidir. Proje, tasar ya da tasar1 gelistirme anlamina gelen bir
kavramdir ve 6grenmenin transferi ve tekil 6grenmelerden ¢ok belli bir amaca doniik
iliskisel 6grenmeye isaret etmektedir. Projeyi bir hedef olarak degil siire¢ boyutunu
vurgulamakta ve Ogrenmeyi arzulanan Olciide bireysellestirmektir.  Proje bir
tasaridir, bu anlamiyla aslinda gerceklestirilmek istenen bir isin onceden zihinsel
olarak goriilmesidir. Projelendirme bir vizyona sahip olmay1 gerektirir. Baska bir
deyisle, daha baslangic asamasinda siireci ve bitisi biitiin boyutlariyla gorebilmeyi
gerektirir. Bu baglamda, siirecin islem basamaklarin1 gerceklestirecek beceriye sahip
olmak 6nem kazanir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, 6grenenlere yaratici bir

O0grenme deneyimi sunmak icin ¢ok biiyiik bir olanak saglamaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme, dgrencilerin somut iiriinler ortaya koymak amaci ile
tek baglarina ya da kiigiik gruplar halinde, gercek yasam konular1 ya da problemlerini
derinligine incelemek i¢in proje caligmalarini temele alan bir 6grenme yaklagimidir.

[39].
Proje Tabanli Ogrenme;

o Ogrencilerin karmasik konularin sunumlarini bicimlendirmelerine,
e Kendi ilgi ve yeteneklerine gore sectikleri icerigin goriislerini takip
etmelerine,

e [llgili olduklar giincel konular iizerine ¢alismalarina,
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e Giinlik yasanan deneyimlerden igerik olusturmalarina firsat veren bir

yaklasimdir. [40].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, okul ve egitim sisteminin merkezine
Ogrenciyi yerlestiren ve egitimin hedeflerini 6grencilerin bireysel gelismeleri ile
ihtiyaclar1 dogrultusunda yapilandiran bir yaklagimdir. Proje Tabanli Ogrenme
yaklagtminin en Oncelikli amaci, Ogrenciye kendi &grenme profilini ve tiiriinii
kesfetme becerisini kazandirmak ve boylece "Ogrenmeyi Ogretmek" olmalidir.
Ogrenmenin etkinligini arttirabilmek igin de egitim programlari veya dgretim yontem
ve tekniklerinden once Ogrenmenin kendisi ile yola ¢ikilmali ve diger kavramlar

bunun iizerine yapilandirilmahdir. [41].

Korkmaz'a (2002, 45) gore Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi; bireysel veya
kiigiik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklasimla
problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir O6grenme yaklasimidir.  Proje Tabanl
Ogrenme yontemi; Miifredatin  birbirinden bagimsiz kiiciik bilgiler olarak
Ogretilmesine yonelik gelistirilmis ve c¢agdas iilkelerde uygulanmakta olan bir
O0grenim ve Ogretim modelidir. Bir ya da daha fazla alanmin temel kavram ve
prensipleri iizerine odaklidir ve bir ders senaryosu icinde birden fazla dersin
ogrenilmesi hedefini kapsar. Proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grencilerin bilgi ve
becerilerini gelistiren, yasam boyu Ogrenmeyi destekleyen, onlar1 6z denetimli

O0grenmeye tesvik eden bir siirectir.

Proje Tabanli Ogrenme 6grenci merkezli bir 6grenme yontemidir. Ogrenciye
problemlerin ¢oziimiine yonelik fikirler verir, ders icinde diistinmeyi saglar,
Ogrencinin problem c¢dzme ve yaraticilik giiciinii gelistirir. Bilgiye erisim, isleme,
sorgulama gibi aktiviteler hazirlar, hem bireysel hem de grupla c¢alismak igin

ogrencilere zaman ayirir. Aktif katilimi giidiiledigi icin 6grenmeyi kalict hale getirir.

[8].

Proje Tabanli Ogrenme miifredatin birbirinden bagimsiz kiigiik bilgiler yigin1
olarak Ogretilmesine karsi olan, bir ya da daha fazla alanin temel kavramlar ve
prensipleri iizerine odakli bir 6gretim ve dgrenim modelidir. Bir ders senaryosu

icinde miimkiinse birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. [33].
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Proje Tabanli Ogrenme, farkli dersler arasinda iligki kurarak 6grenme icin
firsatlar sunar. Ogrenciler iiretim siireci i¢cinde, gercege uygun giivenilir bir sekilde
farkli konu alanlarinin igerigini tamimlar ve uygularlar. Bunlar yapay bir ortam

diginda gerceklesir. [42].

Bir dersin diger derslerden kopuk oldugu smif ortamindan uzak, kisa
pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli bir 6grenme yerine, uzun siirede yapilan
ogrenme etkinliklerine, disiplinler arasi baglarin kurulmasina, 6grenci merkezli ve

calismalar gercek diinyadaki konularla biitiinlestiren bir 6grenmeyi savunur. [43].

Proje Tabanli Ogrenme, ogrenmeyi projeler etrafinda diizenleyen bir
yaklagimidir. Ogretmenler igcin  hazirlanan  Proje  Tabanli  Ogrenme
elkitapg¢iklarindaki tanimlara gére, projeler, 6grencileri nispeten genisletilmis zaman
dilimleri igerisinde ¢alisma ve gercekg¢i tiriinler ya da sunumlar ile sonuglandirmalart
istenen plan, problem ¢6zme, karar verme ya da arastirmaci aktiviteler iizerinde
ozerk olarak calismalarin1 gerektiren ilging fakat zor sorular ve problemlere dayanan
karmagik konulardir (Jones, Rasmussen & Moffitt, 1997; Thomas, Mergendoller;
Michaelson,1999). Literatiirde bulunan diger tamimlayici ozellikler, gercekei icerik,
giivenilir  degerlendirme, Ogretmenin siire¢leri yonlendirmesi degil ama
kolaylastirmasi, acik egitim hedefleri (Moursund,1999), isbirlik¢i 6grenme, diisiince
ve yetigkin yeteneklerinin (Diehl,Grobe, Lopez&Cabral,1999) biitiinlestirilmesi
vardir. Proje-Tabanli Ogrenme’nin 6zel modelleri, bu zelliklere birgok benzersiz
ozellik ekler. Proje-Tabanh egitim tanimlari, gercekei (hareket ettirici) bir sorunun
kullanimi, arastirma toplulugu ve biligsel (teknoloji-tabanli) materyallerin
kullanimiyla ilgili 6zellikleri igerir (Krajcik, Blumenfels, Marx, & Soloway,1994;
Marx, Blumenfeld, Krajcik, Blunk, Crawford, Kelly, & Meyer, 1994); “Kesfederek
Ogrenme”; kapsamli okul gelisimi, topluluk hizmeti ve ¢ok disiplinli konular

(Expeditionary Learning Outward Bound, 1999a) 6zelliklerini ekler. [12].

Ozetle Proje Tabanli Ogrenme, degisken, goreli ve hizla artan bilgiyi, son
derece siurli zaman dilimlerinde, teknoloji tabanli bir 6grenme ortaminda ve bireyi,
problem c¢ozebilen, analitik ve elestirel diisiinebilen, arastirma yapabilen, karar
verebilen, sorumluluk alabilen ve isbirligi i¢inde calisabilen bir birey haline getirecek

bicimde kazandirmamizi saglayabilecek giicte bir anlayistir. [44].
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2.3 Proje Tabanl Ogrenme Yaklasim'nin Felsefi Temelleri

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin kokleri XX. yiizyilin baslarindaki
ilerlemecilik goriisiine dayanmaktadir. John Dewey'in yeniden yapilanma,
Klipatrick'in proje metodu, Bruner'in bulus yoluyla 6grenme yaklagimi ve Thelen'in
grup arastirmast modelleri, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin olusmasindaki

temel taslar olarak goriilebilir. [2].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, Ogrencilerin yasamlar1 boyunca
karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmelerini hedeflemekte, bu cercevede karsilasilacak
sorunlar1 bir senaryo ile 6grencilere vermekte ve onlardan bu sorunlara ¢oziimler
getirmelerini istemektedir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin bu hedefler
dogrultusunda hareket etmesi, "pragmatik felsefe" ile yakindan iligkili oldugunu

gosterir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin temel o6zelliklerine bakildiginda,
Pragmatik felsefeye ve ilerlemecilik egitim akimina uygun bir yapida oldugu
goriilmektedir. Pragmatizm ve bu felsefenin egitime yansimasi olan Ilerlemecilik
akimi incelenecek olursa, s6z konusu yaklagim ile kazandirilmak istenen 6zelliklerin,

aslinda bu felsefe ve egitim akimindan hareket noktas1 buldugu soylenebilir. [28].

Pragmatizm'de 6grenci merkezde; 6gretmen ise danigsman ve yol gostericidir.
Bu anlayis temele alindiginda Ogrenenin ilgi ve yeteneklerine gore programlar
diizenlenebilir. Tek tiir program yerine esnek, ¢cok yonlii, cok amagli programlar
hazirlanabilir. Ayrica her 6grenenin ilgi ve yetenegine gore programlar siire¢ icinde

yeniden diizenlenebilir. [45].

Ilerlemecilikte, okul yasamin kendisidir. Yasamdaki her tiirlii olgu ve olaylar
egitim ortamina getirilmeli ya da 6grenen bunlara gotiiriilmelidir; c¢iinkii egitimin
gorevi, 0grenenin i¢inde yasadigi topluma, etkin bir bicimde katilmasini saglamaktir.
Toplum ve dogadaki olgu ve olaylar1 ¢cozmeden, insan, onlara egemen olamaz ve
uyum saglayamaz. Bu nedenle, okul toplumsal yasamin yasandigi bir yer olmalidir.
Egitim ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik verilmelidir; ¢iinkii kitaba baglh
Ogrenen, olaylarn nedenlerini ve hangi nedenlerin, hangi sonuglart dogurdugunu

kavrayamaz. Ustelik kitabi bilgiler ¢abuk unutulur. Bunlarin anlamlari da cogu
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zaman bilinmez. Oysa, uygulama sonucu Ogrenen cocuk, iliskileri kavrar;
ogrendiklerini de unutmaz. Uygulama; bilimsel yontemin, deneme-yanilmanin,
igbirlikli calismanin ve proje yonteminin kullanilmasini gerekli kilar. Tiim bunlardan

dolayi, egitim ortaminda uygulamaya yer verilmelidir. [45].

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilimu fikrine katilan ve egitimi
"gelecek yasama hazirlik degil yasamin kendisi" olarak goren pragmatik felsefeciler,
bilginin pasif bir sekilde alinamayacagim belirtmislerdir. Dewey'e gore klasik
egitim, problem ¢dzmeyi ya da yansitict diisiinmeyi icermemekte, 6grenenler bilgiyi
ezberlemekte ve materyalin ilgisiz parcalarim ezbere kullanmaktadir. 20 yiizyil
felsefecilerinden Kuhn, Wittgenstein ve Zorty bireyin 6grenmeye etkin katilmasi
fikrini savunarak bireyin bilgiyi ©zgiin baglamda yapilandirmasi gerektigini
diisiinmiisler, bilginin "dogru" olmasi degil "uygulanabilirliginin" 6nemli oldugunu

vurgulamiglardir. [46].

[lerlemecilik akiminin hedefleri incelenecek olursa; "siirekli degismeye agik
olma, doga ve yasamdaki degismeyi denetleyip yeniden yaratmayi saglama,
demokrasiyi gerceklestirme ve yasatma, hem toplum hem de kisiyi dengede tutma,
bilimsel yontemi kullanma, deneme yanilmayi kullanma, hicbir bilgiyi mutlak dogru
kabul etmeme, kisinin biyolojik ve toplumsal yanin1 yasantilariyla gelistirme,
degismeyen, ideal bir varlig1 degil, siirekli degisen yasami temele alma, canli, ozgiir,
bagimsiz, girisken, yaratici, sorumluluk alan, hosgoriilii, bilingli, kendini siirekli
yenileyen, demokrat insan yetistirme..." hedef olarak almabilir. [45]. ilerlemecilikte
egitim yasama bir hazirhk degil, yasamin kendisidir. Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi'nda da "gercek yasam problemleri"nin ele alinarak bunlara ¢6ziim
aranmas1 ilerlemecilik akimindaki bu anlayisla oOrtiismektedir.  Proje Tabanh
Ogrenme Yaklagimi, dgretimde yeni yaklasimlardan biri olan Yapilandirmacilikla
yakindan iligkilidir. Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleri ve
Ogrenilen bilgilerin nasil yapilandirildig: iizerine insa edilmistir. Yapilandirmaciliga
gore 6grenme, ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, varolan bilgiyi
yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasmna dayanmaktadir. Ogrenen,
Ogrenilmis bir bilgi ve yeni O0grenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdigi

bilgiyi, yasam problemlerini ¢cozmede uygulamaya koyar.[28].
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2.4 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi ve Program Gelistirme

Proje Tabanli Ogrenme yaklasgimim savunan egitimciler, proje ¢alismasinin
egitim programinin tamamint olusturmasinmi degil, ilk siniflarda programin daha
formal ve sistematik kisimlarina, daha kiiciik ¢ocuklar iginse, programin formal
olmayan kismina tamamlayici bir 6ge olarak algilanmasinm1 onermektedirler. Proje
calismasi tek basma bir konu olmayip, matematik gibi matematiksel kavramlarn ve
becerileri uygulamada genel bir goriis acis1 bir temel kazandirmaktadir. Proje
calismasi, temel egitime bir katki olarak degil, egitim programinda yer alan tiim
konulara tamamlayici bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda proje

calismasi, egitim program igerisinde onemli bir yer tutar. [1].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi; hedeflerden uygulamaya, icerikten
degerlendirmeye kadar program gelistirmenin biitiin boyutlarinda degisimi zorunlu
kilmaktadir. Bu anlayista hedef, 6grenenlerin bir kavramin tamamini yapmasindan
ya da kavramin tamamin1 bir dizi se¢enek arasindan secip isaretlemesinden cok daha
oteye gecmektedir. Proje Tabanli Ogrenme icin hedefler; karmasik zihinsel
problemleri c¢ozebilme, isbirligi icinde calisabilme, karsilasilan sorunlara farkl
¢Oziim Onerileri getirebilme, yaptig1 calismalarin sonucunda bir iiriin ortaya koyma
ve uzun vadede hayat boyu 6grenen, ozerklik kazanmis, problem ¢ozebilen bireyler

yetistirmektir.[28].

Bu hedeflere bagl olarak igerikte de degisiklikler meydana gelmektedir. Bir
ders kitabina bagh kalinarak islenen dersler yerine, konu alanlarinda derinlemesine
bilgi sahibi olma ve ozellikle farkli kaynaklara yonelim gerekmektedir. Internet
kullanimi, alan uzmanlarnyla goériismeler, yazili ve gorsel materyaller vasitasiyla
bilgiye ulagsmak ve bu zengin bilgi ag igerisinden ihtiyaci olan bilgiyi bulup

kullanmak gerekmektedir. [28].

Gliniimiiz cagdas program gelistirme anlayisi; hedefler, icerik, egitim
durumlan ve sinama durumlarinin dinamik bir yapi icerisinde, siirekli etkilesim ve
degisim anlayisina dayanmaktadir. Her boyut bir digerini etkileyip degistirme

giicline sahiptir. [7].
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Katz'a gore (2002) belirlenen hedefler dogrultusunda icerik ©Ogrenenin
ihtiyaclarin1 kapsayacak bicimde diizenlenmelidir.  Icerigin diizenlenmesinde
Ogretmen ve Ogrenenlerin isbirligi icerisinde ihtiyaclar saptayarak hareket etmeleri

gerekmektedir.

Bunlara baghi olarak da, klasik ders isleme yerini arastirma yapma,
kaynaklara ulagsma ve igbirligi icerisinde ¢alisma almaktadir. Degerlendirme ise,
geleneksel Ogretimdeki iiriiniin degerlendirilmesinin yaninda, siire¢ ve {riiniin
birlikte degerlendirildigi, 6grenenlerin de degerlendirme siirecinde aktif rol aldig bir

yapiya kavusmaktadir.

Biitiin bu 6geler arasindaki iliskilerin dinamik olmas1 ve bu yolla 6gelerin
birbirini etkiledigi, bu etkilesimin de sistemin yaklasiminda oldugu gibi sistemin bir
0gesinde olan degismenin sistemin tiimiinii etkileyecegi goriisii program gelistirme
anlayisinin temellerini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle egitim programinin
bir 6gesinde yapilacak degismenin programin tiimiinii etkileyecegi ifade edilebilir.

[33].

Geleneksel ve Proje Tabanli Ogrenme yaklasimlari arasinda goz ardi
edilemeyecek kadar fazla farklara rastlanmaktadir. Cibik bu farkliliklar1 asagidaki
Tablo 2.1 ile ifade etmistir.
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Tablo 2.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim ile Geleneksel Ogrenme

Yaklasimimin Karsilastirilmasi

Egitimsel PTO Yaklasmu Geleneksel Ogrenme
Nitelikler Yaklasimm
[lerlemecilik, yeniden Esasicilik, daimicilik
Felsefi Temeli kurmacilik Varolusculuk
Kavrama,kavram ve iligkiler Konu kapsamu kitabi bilgiler
Odak noktasi karmasik problem ¢6zme asamal1 beceriler
Uzun vadeli hedef| Derinlemesine bilgi hayat boyu | Genis bilgi alan1 sinavlarda
O0grenme basari
Programda Ogrencinin ilgisi problem ve Belirlenmis program konu
Sinirlar ve senaryoya gore birlestirilmis konu, iinite dar konuyla
Siralama sinirh
Ogrencilerin ilgisini izleme, Programi izleme bloktan
Siirec karmasik problemler ve bloga, tiniteden iiniteye
konulardan olusturulmus genis ilerleme, dar, disipline
iiniteler, genis disiplinler arasi dayali
bir yaklasim
Grup i¢inde calisma dersin Bireysel ¢alisma dersin
Uygulama gereklerini yerine getirmek i¢in | gereklerini yerine getirmek
(6grencilerin ve 68retmenin) icin (6grencilerin birbirleri
isbirligi yapma bilgiyi ile) yarisma, 6gretmenden
yapilandirma ve bilginin bilgiyi alma
olusumuna katkida bulunma
Degerlendirme | Hissedilir basamaklara Test puanlari, diger

odaklanma
performans degerlendirme

puanlarla karsilagtirma

Bilginin gosterilmesi ve
uygulanmasi

Bilginin yeniden iiretilmesi
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Tablo 2.1 ‘in Devami

Ders Dis1 Yapilacak etkinliklerin Yapilacak etkinliklerin
Etkinlikler planlanmasi, planlanmasi, uygulanmasi
uygulanmasi ve ve degerlendirilmesi okul
degerlendirilmesi okul ya da saatlerinde gerceklestirilir
okul saatleri disinda
gerceklestirilir.
Program Ogrenen ve sorun merkezli Konu merkezli program
Tasarmmm program tasarimlari Tasarimlari
Milli egitimin planlama
Planlama Ogrenciyi merkeze alir, stratejileri dogrultusunda
esneklik pay1 oldukga fazladir cok
az bir esneklik payina sahip
Programin Okul catisinda da program Milli egitime bagh bir
Gelistirilmesi gelistirme ve uygulama program gelistirme s6z

calismalar yer almaktadir.

konusudur.

Thtiyac Saptama

Ihtiyaclarm okul ¢atis1 altinda
bireysel ihtiyaclara kadar tespit
edilmesi.

Milli egitimin saptamis
oldugu genel ihtiyaclar.

Ogretim siireci karmasik bir

Ogretim siireci basit bir yap1

Ogretim yapi arz eder, yogun bir arz eder. Alan bilgisine
ogretmenlik bilgisini gerektirir. | sahip her uzman 6gretebilir
anlayis1 hakimdir.
Ogrenme Gergek hayat olaylarindan Kitaplardan 6grenme esastir.
O0grenme
esastir.
Materyal Etkinliklerin uygulama Saglanan imkanlar
Gelistirme ve asamalari i¢cin materyal kullanmak ya da muhafaza
Kullanma gelistirme ve kullanma etmekle sorumludur
gerekliligi vardir.
Dogrudan birincil kaynaklar,
Ogretim dokiimanlar, materyaller, Ders kitaplari, sunular ve
Materyalleri kaynak kisiler ve 6grenciler ders aktarimlarini icerir.

tarafindan gelistirilmis bilgi
biitiinlerini igerir, otantik bilgi
Ogrencinin yarattigi
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Tablo 2.1 ‘in Devami

Ogrencilerin sunumlarini
destekleme ve teknolojiyi

Ogretmen sunumunu
destekleme sadece

Teknoloji kullanma becerisini gelistirme Ogretmenler tarafindan
Kullanim ogrenciler tarafindan kullanilmal kullanilma yiizeysel
Ogrenci ve 6gretmen tarafindan Ogretmen tarafindan
Bilgi toplanir ve inga edilir. organize edilir ve 0grenciye
sunulur.

Ogrenciler genellikle grup Ogrenciler simfta genellikle
icinde ve arkadaslariyla birlikte | yalmz calisirlar, yarismaci ve

Sinif Atmosferi caligirlar, isbirligine dayali bireysel bir 6gretim vardir
Ogretim vardir, 6gretimde Ogrencilerin belli bir diizene
bireysel farkliliklarin uyumu esastir.
gozetilmesi esastir. igbirligine
dayal1 6gretim vardir, 6gretimde
bireysel farkliliklarin
gozetilmesi esastir.
Ogretmenler, 6grenme Ogretmen bilgiyi elinde
stirecinde bir 6grenen olarak tutar, 6grencilerin

Ogretmenin Rolii | ogrencilerle karsilikli etkilesime| ~ diisiinmelerini yonetir ve

girerler ve 6grenme cevresini onlar1 degerlendirir.
diizenlerler.
Ogrenciler kendi Ogrenci pasiftir ve bos bir

Ogrencinin Rolii | 6grenmelerinden depo olarak algilanir, 6grenci
sorumlu olan, ¢evreden Ogretmeni dinlemek ve
edindikleri sorularina cevap vermekle

bilgilere kendi zihinlerinde
anlam veren ve bu nedenle de
Ogretimde aktif olan bireyler
olarak algilanirlar.

yiikiimliidiir, anlatilanlar
ezberlerler.

Yukaridaki tablo gosteriyor ki; Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, geleneksel

o0grenme yaklasimindan farkli bir yapiya sahiptir.

Bu yaklasimda Ogretmen ve

O0grenen rollerinden icerige, hedef anlayisindan degerlendirmeye kadar bircok

boyutta geleneksel 6grenmeden farkliliklar goze carpmaktadir.
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Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile geleneksel Ogrenme yaklagimi
arasindaki farklan Kartz(2002) da problem, konu alanm, hedef, icgerik, siireg,

degerlendirme, sinif ortami, 6gretmen ve 6grenci rolii izerinde belirtmistir.

2.5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimn Ogeleri

Proje Tabanli Ogrenmenin icerdigi 6geler su sekilde tammlanabilir: igerik,

siireg, etkinlikler ve sonug. [47].

2.5.1 icerik

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi; dgrencilerin ulastigi farkli kaynaklardan
ve sorunu c¢ozmek icin ulastigi bilgilerden olusur. Proje Tabanli Ogrenme
Ogretmenlerin ve 6grenenlerin, belli bir konuya odaklanmalarina, gbze ¢arpan 6nemli
noktalar1 ve fikirleri derinlemesine incelemelerine izin verir. Proje Tabanl
Ogrenme, icerigi dgrenci icin anlamli kilar; ciinkii icerik, gercek yasam icindeymis
gibi sunulur ve Ogrenci problemini ¢ozmek icin bu igerikle birlikte calisir.
Parcalardan daha ¢ok biitiinciililk 6nem tasir ve derinlemesine arastirma Oonemlidir.

[28].
Icerik; 6grenci davranislarimi asagidaki yonlerde etkileyebilir;

e Disiplinler arasindaki baglar1 bularak kendi fikirleri arasinda da iligki
kurarlar.

e Gercek yasamda dikkatlerini ¢eken konularla ilgili sorular sorarlar.

e Kendileri i¢in ¢ok karmasik olan problemleri tanmimlarlar.

® Cok anlami olan, belirsiz, karmagik ve Onceden kestirilemeyen seylerle

miicadele ederler.

Proje Tabanli Ogrenmenin, geleneksel yaklasimdan daha anlamli bir igerige
sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilere, ilgilerini ceken konular1 paylasma ve secme,

karmagik konulart ve onemli noktalar1 kendilerinin betimlemelerine, kendi ilgi ve
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yetenekleri dogrultusunda icerigin herhangi bir boyutuyla ugrasmalarina, giincel
konular iizerinde ¢alismalarina, giinliik deneyimlerinden bir icerik olusturmalarina

imkan tanir.

2.5.2 Etkinlikler

Bu boliimde 6grenciler aradiklari cevaplart bulmak ve problemleri ¢ozmek
icin arastirma yaparlar. Genellikle zor problemler ya da sorularla ugrasirlar. Bu da
Ogrencilerin  karmagik  fikirleri  Ogrenmelerini, gercege uygun ortamlar
olusturmalarim ve Ogrendiklerini farkli durumlara uygulayabilmelerini saglar.
Etkinlikleri kisaca, Ogrencinin Ogrendiklerini gercek yasamda karsilasacaklar
problemlere uygulama bi¢imi diye aciklayabiliriz. Bdylece 6grencilerin kendi

bilgilerini transfer etmeleri ve bunlar korumalar kolaylasir.

Etkinlikler siiresince Ogrenciler :

e Farkli gorevler alarak yeni beceriler kazanirlar ve bir takim fikirler arasinda
iliski kurarlar.

e Kendilerine 6zgii araglarn kendileri bulurlar veya yaratirlar.

e Gercekei ortamlarda karmasik bilgi ve becerileri 6grenmeleri i¢in olanak
sunar.

e Uzman arastirmalar1 ve gergege uygun testlerden kendi fikirlerinin tiimiiyle
ilgili olarak doniit alirlar.

e Gercek yasamda karsilagsacaklart problemleri ¢6zme ve bu becerileri
birlestirmeleri icin firsatlar sunar.

¢ Cok uzun bir zaman diliminde ¢ok farkli arastirmalan yiiriitiirler. Bu yiizden
siire uzayabilir.

e Degisik durumlarda becerilerini uygulayabilmeleri i¢in firsat bulurlar.
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2.5.3 Siirec-Kosullar

Bu boyut, 6grencileri isbirligi igerisinde veya kendi baglarina calismada
destekler. Ogrenme kosullari, sosyal, kisisel ve birlikte ¢alisma becerilerini gelistirir.
Siirecte teknolojik araglarin iistiinliigii vardir ve 6grenen bu araglan kullanmak igin
cesaretlendirilir. Boylece Ogrenenlerin yasam becerileri gelisir ve Ogrenenler
okullarinin disindaki bir diinyaya hazir hale gelirler. ~ Bunun yam sira farkh
alanlarda yapilan c¢alismalar, Ogrenenlerin farkli meslekleri tammalarn ve ilgi

alanlarina yonelik meslek se¢iminde onlara yardimci olur.
Siire¢ 0grenci davranislarini su yonden etkiler:

e Ogrenciler kendi yapacaklari isleri ve kendi &grenmelerini yoneterek kontrol
ederler.

e Ogrenciler, arastirma konularina gére belirlenen mesleklerdeki Kisilerin yerine
kendilerini koyarak ve onlarn taklit ederek, onlarmis gibi davranarak
profesyonelce calisirlar.

e (Gorevlerini ve zamanlarim1 nasil yoOnetecekleri kendilerine bildirilir ve
gorevleri dogrultusunda hareket ederler.

e Ogrenciler sosyal icerikte arastiracaklari ve pesine diisecekleri dogal isler

hakkinda toplumdan bir 6rneklem alirlar.

2.5.4 Sonuc-Uriin

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, Ogrencilere bir {riin elde etme ve
yasamlar1 boyunca bu iirlinle Ogrenme yasantilarini biitiinlestirme becerilerini
kazanmalarina, kavramaya iligkin becerilerini ve problem stratejilerini

gelistirmelerine yardimc1 olur.
Sonugta 6grenci davranmiglar su yonde gerceklesir;

. Ogrenmelerini, orneklerle kanitladiklarinda (modeller, makaleler olabilir)

karmasik entelektiiel, zihinsel, mantikl1 iiriinler olustururlar.
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e Kendi iriinlerini kendileri

degerlendirirler.

Becerilerini nasil  Orneklerle

kanitlayacaklarim1 segmekle sorumludurlar.

e Gergek hayattaki becerileri i¢cin Onemli olan 6nem vermedikleri alanlardaki

gelisimlerini sergilerler. Bu beceriler; sosyal beceriler, yasam becerileri, kendini

yonetme ve denetleme becerileri, problem c¢ozme becerileri, yaratici diisiinme

becerileri ve 6grenmeye isteklilik yaratma becerileri gibi. [1]

Korkmaz proje tabanli 6grenmenin igerdigi temel Ogeleri Tablo 2.2 ‘de su

sekilde gosterilmistir.

Tablo 2.2 Proje Tabanh Ogrenmenin icerigi

ICERIK KOSULLAR-SUREC
e Ogrenciler kendilerinde cok | ® Ogrenciler sosyal icerikte,
karmasik olan problemleri tanimlarlar. arastiracaklarnt  ve pesine diisecekleri
e Ogrenciler disiplinler arasindaki | dogal isler hakkinda toplumdan bir

baglar1 bularak kendi fikirleri arasinda

da iliski kurarlar.
. Ogrenciler iki anlamli, belirsiz,
karmasik, onceden kestirilemez

konularla miicadele ederler, cabalarlar

e Ogrenciler gercek yasamda
dikkatlerini ¢eken konularla ilgili sorular

sorarlar.

orneklem alirlar

e Ogrencilerin gorevlerini ve
zamanlarinm1 nasil yonetecekleri ve bir
grup icinde gorevleri tek tek belirlenir.

e Ogrenciler kendi yapacaklari isleri ve
kendi Ogrenmelerini yoneterek kontrol
ederler.

. Ogrenciler; bilgin, mithendis,
planlamaci, gazeteci, aragtirmaci, yonetici
ve diger mesleklerdeki kisilerin yerine
kendilerini koyarak,onlar1 taklit ederek,
onlarmig gibi davranarak, profesyonelce

caligirlar.
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Tablo 2.2’ nin Devamm

ETKINLIKLER

e Ogrenciler ¢ok uzun bir zaman
diliminde ¢ok farkli arastirmalar
yiriitirler. ~ Bu  yiizden  siire
uzayabilir.

o Ogrenciler aragtirmacilari
arastirmada, problemlerin
¢Oziimiinde yanit bulmada ve
bunlarin dogrulugunu sorgulamada

engellerle karsilasirlar.

SONUC-URUN
Ogrenciler, O0grenmelerini, Orneklerle
kamitladiklar1 karmasik, entelektiiel,

zihinsel, mantikli {iriinler olustururlar.

Ogrenciler kendi iiriinlerini kendileri

degerlendirirler. Ogrenciler
becerilerini nasil orneklerle
kanitlayacaklarini secmekle
sorumludurlar.

e Ogrenciler farkli gorevler alarak yeni
beceriler kazanirlar ve bir takim
fikirler arasinda iligki kurarlar.

o Ogrenciler kendilerine 6zgii araclar
kullanirlar, yani araglarn kendileri
bulurlar veya yaratirlar.

e Ogrenciler uzman arastirmalart ve
gercege testlerden kendi

fikirlerinin

uygun

timiiyle ilgili olarak

doniit alirlar.

Ogrenciler, gergek hayattaki becerileri
icin onemli olan, 6nem vermedikleri
alanlardaki gelisimlerini sergilerler.

Bu beceriler: sosyal beceriler, yasam
becerileri, kendini yOnetme ve
denetleme becerileri, problem ¢dzme
becerileri, yaratici diisiinme becerileri
ve Ogrenemeye isteklilik yaratma

becerileri gibi

2.6 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi'mn Uygulama Asamalari

Proje Tabanli Ogrenme calismalarinda izlenecek yol farkli sekillerde ifade

edilmektedir.

incelenmeye calisilmistir.

Burada yaklasimin uygulanmasinda izlenecek yollardan birkaci

Kartz ve Chard'a (1989, Akt; Demirhan, 2002, 35 ) gore, Proje Tabanl

Ogrenme yaklasiminin uygulama asamalari ii¢ evrede ele alinir.
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1.Evre ( Baslangi¢c Evresi)

Kartz ve Chard tarafindan 1.Evre baglama evresi olarak tanimlanir. Ogretmen
ve Ogrenciler arastirilacak konunun se¢ilip diizenlenmesi i¢in tartisma yaparlar.
Konu 6gretmen ya da ogrenciler tarafindan belirlenebilir. Konu secerken birkac
Olciit goz oOniine alnabilir. Bu 6lgiitlerden birincisi, konunun 6grencinin giinliitk
yasamiyla ilgili olmasidir. ikincisi, temel okur yazarlik ve sayisal becerilere ek
olarak konu fen, sosyal bilimler, dil gibi konularla biitiinlesmeye izin vermelidir.
Uciincii 6lgiit, konu yeterince zengin olmalhdir. Dérdiincii 6lgiit, konu evde
arastirmaktan ¢ok okul i¢inde arastirmaya uygun olmalidir. Konu belirlendikten
sonra dgretmen, Ogrencileriyle beyin firtinast yaparak bir kavram haritasi olusturur.
Proje calismasi ilerlerken tartismanin devamlilig i¢in konu ile iligkili alt konularin
kavram haritas1 kullamlabilir. Ogretmen ve 6grenciler baslangic tartismasi boyunca,

aragtirma yoluyla cevabini arastiracaklari sorular olustururlar. Bu evre boyunca,

Ogrenciler aym zamanda konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlarlar.
2. Evre ( Alan Calismasi)

Alanlari, objeleri veya olaylar1 arastirmak icin genellikle alan gezileri ve
dogrudan arastirmalar icerir. Proje calismasinda ¢ok Onemli olan bu evrede
ogrenciler arastirirlar, gozlemlerini kaydederler, modeller olustururlar, sonuglar
yakindan gozlerler ve kaydederler. Beraberinde kesfederler, tahmin ederler,

tartisirlar ve yeni anlayiglarini, fikirlerini dramatize ederler.
3. Evre (Ozetleme ve Sonuclandirma)

Bu evre olaylarin 0zetlenip sonuclandirldigt asamadir. Sonuglarin
raporlarini hazirlama ve sunmayi icerir. Ogrenciler ortaya ¢ikan iiriinii ve bu iiriinle
birlikte caligmalarinin tamamim ortaya koyan bir rapor sunarlar. Rapor siireg
icerisinde yapilan biitiin etkinlikleri dile getirmesi acisindan onemlidir. Raporun
sunulmas1 asamasinda da yapilan ¢alismalar simifla paylasilarak birlikte

degerlendirilir.

Kartz ve Chard'in ii¢ evrede belirttikleri basamaklari, Korkmaz ve Kaptan

(2000) asamal1 alt1 basamak cercevesinde daha ayrmtili olarak ele almiglardir. Bu
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basamaklar asagidaki Tablo 2.3 de belirtilmistir.

Tablo 2.3 Proje Tabanh Ogrenmenin Evreleri

Asamalar

Yapilacak Islemler |Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

1. Konuyu ve alt
konulari belirleme,
gruplar1 kendi

Ogrenciler
kaynaklari
arastirir, bir
gerceve proje igin

Arastirmanin

genel konusunu
sunar, konularin
ve alt konularin

Ilging problemler
yaratir ve
sonuglart
kategorize eder,

icinde organize sorular onerebilir.| tartisilmasinda proje gruplarin
etme gruplara rehberlik| olusturmasinda
eder. katkida
bulunurlar
Grup tiyeleri hep Gruplarin Ne calisacaklarim
birlikte proje projelerini planlar,kaynaklar
2. Gruplarin proje | planini yaparlar. formiile seger, rolleri

planlarim Nereye ve nasil etmelerine yardim| tanimlar,planlarin
olusturmasi gidecekleri, neleri| eder, gruplarla dagitimin saglar.
ogrenecekleri gibi| toplant1 yapar.
sorular hakkinda Gerekli materyal
karar verirler. ve kaynaklan
Kendi aralarinda bulmalarina
isboliimii yardim eder.
yaparlar.
Grup tiyeleri Arastirma ve Sorular i¢in
organize olur, calisma cevaplari arastirir.
3. Projeyi verileri ve becerilerinin Veri toplar.
uygulama bilgileri analiz gelistirilmesine Bilgiyi organize
ederler. yardim eder, eder. Kaynak
temel siire ve kisilerle goriisiir.
gruplar kontrol Bulgularim
eder. birlestirir ve
ozetler.
Uyeler Sunu i¢in ders Sununun temel
sunularindaki planlamanin noktalarina karar
temel noktalari tanisilmasini ve verilmesini, nasil
4. Sunuyu belirlerler ve sunulanin bir sunu
planlama bulgularini nasil organize yapilacaginin

sunacaklarina
karar verirler,

edilmesini saglar.

planlanmasi, sunu
icin materyal
hazirlanmasini
saglar.
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Tablo 2.3’iin Devam

Asamalar

Yapilacak Islemler

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

5. Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger
yerlerde (baska
siniflarda, baska
okullarda vb.)
yapulir.

Sunular koordine
edilir.

Sunucular simf
arkadaslarina
dOniit verir.

Ogrenci projeleri

Proje ozetleri ve

Grup iiyeleri

hakkinda Ogrenilenleri hep olarak calismay1

6. Degerlendirme doniitleri birlikte ve calismada
paylasirlar. degerlendirilir. ogrendiklerini
Ogretmenler ve yansitirlar.
Ogrenciler Calismalarin
projeleri hep degerlendirilmesi
birlikte nde rol alirlar.
paylasirlar.

Tablo 2.3’de goriildiigii gibi calismalar alti evreden olusmakta ve proje
konusunda karar verilmesinden degerlendirilmesine kadar gecen asamalar ayrintili

olarak ele alinmaktadir. Her asamada yapilacak islemler ve bu basamaklardaki

O0gretmen ve 6grenci rolleri de belirtilmistir. [28].

Erdem ve Akkoyunlu(2002) daha 6nce ifade edilen agamalara benzer sekilde

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin asamalarmm siniflamislardir.  Bu asamalari

biraz daha ayrintilandirarak on madde iizerinde toplamiglardir. Bunlar;
1. Hedeflerin belirlenmesi,

2. Yapilacak igin ya da ele alinacak konunun belirlenip tanimlanmasi,
3. Takimlarin olusturulmasi,

4. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunug bigiminin belirlenmesi,

5. Caligma takviminin olugturulmasi,
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6. Kontrol noktalarinin belirlenmesi,

7. Degerlendirme 6lciitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
8. Bilgilerin toplanmasi,

9. Bilgilerin 6rgiitlenip raporlastirtlmasi

10. Projenin sunulmast

Erdem ve Akkoyunlu tarafindan ortaya konulan uygulama asamalar1 proje
etkinliginin baglamasindan bitimine kadar devam eden siirecte izlenecek adimlarin

ayrmtil olarak ortaya konulmasi ¢aligmasidir.

Yapilan bu calisgmada da Erdem ve Akkoyunlu tarafindan ortaya konulan

uygulama asamalar1 temel alinmistir.

“The Challenge 2000 Multimedia Project” adli web sitesinde Proje Tabanl
Ogrenme asamalar1 ve bu asamalarda yapilmasi gereken islemler asagidaki sekilde

belirtilmektedir:
1. Proje Konusunu Se¢cme

Bu aktivitenin amaci, 6grencilere proje i¢in bir konu belirlemeden once bir
takim fikirler olusmasi igin yardimci olmaktir. Ogrenciler ve 6gretmenler, proje igin
onemli bir konu belirlemeden 6nemli olduklarimi diisiindiikleri fikirleri tartisarak bir
beyin firtinast gerceklestirirler. Bu asamada, Ogrenciler bir konu se¢iminde
zorlanabilirler.  Bu nedenle ogrenciler cesaretlendirilmeli ve diger Kkisilerin
goriiglerine saygili olmalar1 saglanmahdir.  Ayrica Ogretmenler, 6grencilerin
belirlemeye calistiklari konu ve yapmayi diisiindiikleri projenin zorunluluklart

arasinda bir denge kurmaya calismalidirlar.
2. Projede Kullamilacak Araclar: Secme

Bu aktivitede 6grenciler, yapmay1 diisiindiikleri projede kullanacaklar cesitli
materyallerin yararlarin1 ve smirliliklarim karsilastirma imkam bulur ve kendi

projelerine uygun olan materyallere karar verirler. Bunu yaparken, kullanilacak
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materyallerin avantajlari, simirliliklari, maliyeti ve Ogrencilerin kabiliyetleri,
materyalin etkin kullamimi ve materyalin projeye uygunlugu konusunda iyi

diisiiniilmeli, dikkat edilmelidir.
3. Arastirmaya Baslama

Proje i¢in arastirmaya baslarken Ogrenciler, grup iginde veya bagimsiz
caligirken, oncelikle arastirma icin 6nemli konu basliklarimi belirlemeli, bir arastirma
plan1 yapmali ve buna gore hareket etmelidirler. Ogretmenler, 6grencilere yapmay1
disiindiikleri arastirmalar icin geri besleme ile yardimci olmali, deneyimlerini
ogrenciler ile paylasarak Ogrencileriyle birlikte degerlendirmeler yapmalidirlar.
Arastirma i¢in uygun kaynaklar belirlenmeli, farkli kaynaklardan arastirma yapilmasi
fikri Ogrencilere cesitli Orneklerle agiklanmalidir. Proje konu bashgindan fazla
dagilma olmamasi icin dogru sorularla 6grenciler yonlendirilmelidir. Bu asamada
ogretmenler, dgrencilere proje konularinin aragtirilma sinirlari, projenin gerekleri ile
proje konusunun arastirilma plan1 arasinda diizenlemeler yaparak geri besleme

araciligiyla yardimei olmalidirlar.
4. Proje Yonetimi

Bu aktivite, 6grencilerin projelerini basarili bir sekilde tamamlayabilmeleri
icin nelere ihtiyaclar1 olduklarmi tam olarak planlamalar1 ve projelerine yon
vermeleri agisindan 6nemlidir. Ogrencilerin yaslart ve deneyimleri, bu asamada
giizel bir plan yapmalarinda etkilidir. Ogrenciler, dgretmenlerinden geri besleme
alarak projeleri icin yaptiklart planlarin eksikliklerini giderebilirler.  Proje
yonetiminde 6grenciler, sartlara gore arkadagslan ile tartisarak, fikir alis verisinde
bulunarak proje planlarint goézden gecirebilirler ve bir takim degisiklikler
yapabilirler. Ogretmenler ise 6grencileri projelerine uygun olarak kendilerine 6zgii

bir plan yapmalar hususunda tegvik etmelidir.
+ Proje yonetimi planlanirken su bilesenler dikkate almmahdir:

a) Proje program: Projede tamamlanmasi diisiiniilen, yapilmasi

gerekenlerin bir listesi.
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b) Proje calismalarimin paylasimi: Proje caligsmalarinda hangi isi kimin

yapacagi, projedeki her kisinin yapacag gorevlerinin tanimi.
¢) Biitce: Proje i¢in harcanacak para miktariin ve nerelere hangi miktarlarda
harcanacaginin belirlenmesi.

d) Arastirma Plam: Proje icin veri toplama yontemlerinin listesi, tim proje

grubuna arastirma i¢in gorev paylasimi yapilmasi.

e) Materyaller ve Arac¢-Gere¢ Listesi: Projede nelere ihtiya¢c oldugunun

listesi.

f) Sunum Listesi: Proje sunumu ig¢in fotograf, video vb. yayimlanacak

materyallerin listesi.
5.Proje Prototipi

Bu asamada, kisa bir zaman dilimi icerisinde projede karsilasilabilecek
sorunlar ile ilgili farkli ¢6ziimler bulmak icin projede yapilmasi diisiiniilen iiriinle
ilgili hizli bir sekilde prototip hazirlanarak iiriiniin calisip calismayacagi test
edilebilir. Buna gore proje icin degisik tasarimlar diisiiniilebilir. Beyin firtinasi
gerceklestirilerek projede olusabilecek aksakliklar belirlenebilir ve projenin giiclii ve

zayif yonleri tespit edilerek degerlendirmeler yapilir.
6. Projenin Tamamlanmasi ve Sunumu

Daha Onceki asamalarda yapilan planlamalara gore projede yapilmasi
diisiiniilen faaliyetler gerceklestirilerek sunum icin hazirliklar yapilir. Proje igin
olusturulan iiriintin, toplanan materyalin sergilenmesi ve diger insanlara sunulmasi
asamasinda bir plan yapilmahdir. Ogrenciler, hazirladiklari projeleri icin
olusturduklart iiriin veya topladiklart materyalleri listelemeli ve giizel bir sekilde
yayimlamali sunmalhidirlar. Eger bir web dokiimani hazirlandiysa sayfadaki yazilarin
veya bilgilerin diger sitelerden veya bagka yerlerden diizgiin bir sekilde okunabildigi,
goriilebildigi denenmelidir. Fotograf, video ve ses kaydi gibi materyaller giivenli bir

yere kaydedilerek saklanmali ve birer kopyalar1 alinmalidir. [43].
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Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nda planlama diger basamaklara gore daha

onemlidir ve bu kismin ayrica ele alinmasinda fayda vardir.

Korkmaz (2000) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin

planlanmasi1 ve uygulamasi sirasinda proje seciminde g6z Oniinde bulundurulmasi

gereken ozellikler sunlardir:

Proje istendik etkinlikleri kapsayici olmali, bog ugrasilardan aridirilmali.
Projenin hazirlanmasini i¢in ayrilan siire yeterli olmali.

Proje, islenen konuyla ilgili olmali, ulasilacak davranislar net bir sekilde
belirtilmeli.

Projede elde edilecek yarar, arag-gere¢ ve kaynaklar i¢in yapilan yatirima
deger nitelikte olmal1.

Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢ozebilme firsat1 verilmeli.
Ogrencinin yaraticihk, sorumluluk ve basari duygusunu tatmasma uygun
olmali.

Proje, Ogrenciler tarafindan normal yasam kosullar1 i¢inde islenmeye
uygun olmali.

Proje, dgrencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidir. [48]

Preuss (2002) planlama basamaginin asamalarini su sekilde ifade

etmektedir.

1.Adim: Ogrenenlerin ne yapacaklarini agikliga kavusturmak igin projenin

hedeflerini yaz.

2.Adim: Hedefleri olustururken ve diger biitiin etkinlikleri planlarken beyin

firtinasindan yararlan.

3.Adim: Proje etkinliklerini sistematik olarak siralayarak bir zaman cizelgesi

olustur.

4.Admm: Listeyi gbzden gecir ve herbir etkinligi yeniden diisiin.

5. Adim: Caligma tarihini tekrar gbzden gecir ve caligmay1 tamamlamak icin
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bir zaman aralig1 gelistir.
6. Adim: Yonetim yapisina karar ver.
7. Adim: Biitiin bu bilgileri bir plan ¢evresinde topla. [7]

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulamasmna yonelik tiim bakis
acilarinin benzer yapilarda olduklar goriilmiistiir. Tiim bakis agilarinda planlamadan
degerlendirmeye kadar asamali bir iligki vardir. Bu iliskiler birbiriyle iligkili yapilar

halinde organize edilmistir.

2.7 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminn Avantajlar:

Proje tabanli 6grenme ile geleneksel anlayistan farkli bir noktaya bir
dontisiim gergeklestirilmektedir. Daha geleneksel bir okul deneyimine sahip olan
ogrenciler icin bu, talimatlar1 izlemekten egilimleri oldugu 6grenim aktivitelerine;
ezberlemekten ve tekrar etmekten, kesfetmeye, tiimlestirmeye ve sunmaya; dinleyip
tepki vermekten, iletisim kurmaya ve sorumluluk almaya; gerceklerin, terimlerin ve
icerigin olusturdugu bilgiden, islemleri anlamaya; teoriden, teorinin uygulamalarina;

ogretmene baglh olmaktan giiclii olmaya gecistir. [49]

Proje Tabanli Ogrenme'nin avantajlarindan birisi; Proje Tabanli Ogrenme
uygulamasinin, ogrencileri kendi 6grenmeleriyle birlestirerek motive edebilecek bir
yol olmasidir. Proje Tabanli Ogrenme 6grencilere kendi ilgi alanlar1 ve sorularini
izleme firsati1 verir. Ayrica onlarin cevaplar verebilmesi ve problemlere ¢dziim
bulmak icin kararlar alabilmelerini saglar. Bununla birlikte disiplinlerarasi

O0grenim firsatlari olusturur. [29]

Vaiz’e gore Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin en biiyiik avantaji, gercek
hayattaki yetenekleri ve bilgileri en iyi Ogretme ve Ogrenme bilgileriyle
biitiinlestirmesidir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi dgrencinin kalbini, ellerini ve
mantigin bir araya getirir, ilgi duydugu alanda 6grenme yontemlerine yonlendirir.

[41]
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Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi asagidaki avantajlara sahiptir.

1.
2.

Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

. Grupla calisma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilim1

saglar.

. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlar1 icin coklu yollar

onerir.

Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir.(kinetik, uzamsal,
mantik, dil vb.)

Ogrenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul yonetimine
anlaml bilgiler verir.

Ogrenciler gercek yasamla olusturdugu iiriinleri ve performanslarini
birlestirir.

Problem ¢ozme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini
geligtirir.

Degisik konularda proje yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerini

uygulama firsati bulurlar.

10. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirir.

Bunlar;

> Yasamsal beceriler: Bir toplanti yodnetmek, bir biitce
hazirlamak,bir plan yapmak vb.

> Teknolojiyi kullanma becerisi: Bilgisayar kullanma,
televizyon,radyo, video vb. araglart kullanma.

> Biligsel siire¢ becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme
becerileri, problem ¢6zme

> Oz-denetim becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri
organize etmek, zaman yonetimi

> Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek icin egitime merak,

> Egilimler: Oz-denetim, basari hissi

> Inanclar: Oz-yeterlik inanc1 [48]
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Proje tabanli 6grenimin Ogrencilere ve Ogretmenlere sagladigi avantajlara

sunlarda eklenebilir.

e Katilimlar1 artar, Ozgiivenleri gelisir ve Ogrenime karst daha hogsnut
yaklasimlari olur. [12]

¢ Biiyiimekte olan bir akademik arastirma toplulugu, 6grencilerin ilgisini daha
fazla cekebilmek, devamsizliklan azaltabilmek, birlikte ¢alismanin 6grenime
katkilarim artirabilmek ve akademik performansi iyilestirebilmek igin proje
tabanli 6gretimi desteklemektedir. [50]

® Projelerle ugrasan Ogrencilerin kendi Ogrenimleri i¢in, geleneksek simif
derslerine gore daha fazla sorumluluk aldigi bu ortamda, diger modellerin
sagladigindan daha fazla akademik kazang elde edilir. [51,52]

e Yiiksek diizeyde diisiinme, problem ¢6zme, birlikte calisma ve iletisim gibi
karmasik becerileri gelistirmek icin uygun olanaklar saglar. [52]

e Ogrenim olanaklarina erisim icin daha genis bir ufuk, kiiltiirel bakimdan

farkli 6grencileri kaynastirmak icin uygun firsatlar sunar. [53]

Ogretmenler icin ek avantajlarin arasinda, gelismis profesyonellik ve
meslektaslariyla birlikte calisma olanagi ve 6grencilerle iligkilerini kuvvetlendirmek
icin firsatlar yer alir. [12]. Ayrica, bircok Ogretmen, dgrenim olanaklarinda daha
genis bir ufuk sunarak farkli 6grencileri bir araya getiren bir model kullanmis
olmaktan mutludurlar. Ogretmenler, proje tabanli 6grenimden daha fazla avantaj
saglayan ogrencilerin, geleneksel yontemlere ve yaklasimlara uyum saglayamayanlar
oldugunu belirtmektedirler. [52] Bircok 6grenci icin, bu 6grenim stilinin cekiciligi,
deneyimin orijinal olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler, belirli bir disiplinde
calisan kisilerin rollerini ve davranmislarimi iistlenmektedir. Bir ¢evre sorunu hakkinda
belgesel bir video hazirlasalar da, kendi kiiltiirlerindeki 6nemli tarihsel mekanlari
tanitmak icin bir gezi brosiirii tasarlasalar da veya bir aligveris merkezinin
kurulmasinin avantajlarim1 ve dezavantajlarimi tanittiklart bir multimedya sunumu
gelistirseler de ogrenciler, sinif disinda da 6nemi olan, ger¢ek hayattakine benzer

aktivitelerle ugragirlar.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimini simiflarinda uygulayacak ogretmenler,

basariya ulagsmak igin yeni Ogretim stratejileri kullanmak zorunda kalabilirler.
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Ogretmenin kilavuz veya yardimci roliinii iistlenmesi, bir¢ok egitimciye
Ogretilmemistir, onlar egitmek i¢in kullanilan yontem de bu degildir. Kitaplara,
derslere ve geleneksel sinavlara bagimli olan dogrudan 6gretim yontemleri, ¢ok
amach, disiplinler arasi, Proje Tabanli Ogrenim ortaminda ise yaramaz. Aksine,
ogretmenler anlatmaktan daha ¢ok yardimci olurlar ve model olurlar. Ogrencilerin
projeleri tamamlarken yapabilecekleri hatalardan ve yanlig yollara sapmalarindan
korkmamalidirlar. Ogretmenler, projeler gelisirken kendilerinin de 6grencilerinin
yaninda Ogrendiklerini hissedebilirler.  Aslinda, Ogretmenler, bastaki zorluklar
basariyla atlatabilmek icin risk almaya goniilli olabilirler. Destek¢i bir yonetim,
daha esnek programlar, drnegin blok programlar ve takim icin planlama zamanlar1
olusturarak ve dgretmenlere profesyonel gelisim olanaklari sunarak yardim edebilir.

[37]

2.8 Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Dezavantajlari

Proje Tabanli Ogrenme’de simf ortamui, 6grencilerin 6grenmelerini veya proje
yapimindaki hedef davramislar1 benimseyip benimsemeyeceklerini etkileyecektir.
Ogrenciler, problemle ilgilenip projeyi gerceklestirmek icin kendilerinin yeterli
olduklarini diisiinerek anlamalarini destekleyen konu ile ilgilenmeyebilirler. Yapilan

is, 0grenmeye gore daha cok tercih edilir.

Ogretmenler, 6grencilere sorumluluk vermekten cekinebilirler.  Ciinkii
Ogrenciler buna hazir hale getirilmemistir, fakat bu durum devam ettirilirse
ogrencilerin siirekli olarak buna hazirliksiz kalmalarina neden olur. Larsson bazi
Ogretmenlerin Ogrencilere 6grenmeleri icin daha fazla ozgiirliik tamdiklarini
gozlemlemistir, fakat 6gretmenler, 6grencilerin bu 6zgiirliikleri kullanabileceklerine
pek inanmazlar. Diger yandan, baz1 68renciler de sadece 6gretmenlerinin kararlar

vermesi gerektigine inanir ve sorumlulugu 6gretmene yiiklemis gibi goziikiirler.

Ogretim materyallerinin eksikligi ve sinav baskisi diger engelleri olusturur.
Bu nedenle 6gretmenler, daha fazla zaman ve enerji harcayarak kendilerini
gelistirmek zorunda kalirlar. Sinav, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin gereklerini

engelleyebilir.
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Ayrica Proje Tabanli Ogrenme’nin dezavantaji olabilecek unsurlar sunlardr:

o Ogretmenin is yiikii ve sorumluluklarini arttirabilir.

e (Ogrenme icin ayrilan siire artabilir.

® Arastirma sinirlari iyi ¢izilmezse, konuda asir1 sapma ve dagilma olabilir.

¢ Ekonomik a¢idan daha maliyetli olabilir.

e Ogrencilerin kendilerine verilen projeyi tamamlamalar1 uzun zaman alabilir.

e Eger prgeler oOgretmen gozetimi disinda gerceklestirilirse, ©6nemli
problemlerle kars1 karsiya kalinabilir.

e Baz1 oOgrenciler kendilerine ilging gelebilecek proje konulari bulmada
zorlanabilir. [22]

e Arastirmanin sinirlari iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma
gozlenebilir. [1]

e Ailelerin beklentileri bir engel olusturabilir. Bircok aile, ¢ocuklarinin nasil
ogrendiklerini 6grenmekten ¢ok onlardan iyi notlar beklerler. Bu sekildeki
beklenti Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi acisindan bir dezavantaj olarak
goriilebilir.  Aileler ogretmenden kesin roller beklerler. Aymi zamanda
aileler ¢ocuklarina cok fazla yardim ederek okulun 6grenme yeterliligini

gelistirme girisimini bozabilirler.. [54,55]

Hertzog’a gore, okulun fiziki orgiitlenmesi, 6grenme icin gerekli zamanda
yapilan kisitlamalar ve biitlin akademik konularmm kapsanmasinda zamani
yapilandirmak amaciyla 6gretmenler tarafindan algilanan ihtiyag, mevzu alanlarini
birlestirmek ve derinlemesine etkili 6grenme saglamak icin proje tabanli 6grenmenin

gecerliligine engel olma egilimindedir.[56]

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, ifade edilen bu dezavantajlara ragmen

egitim sistemi icinde uygulanmas1 gereken bir 6grenme yaklasimidir
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2.9 Proje Tabanlh Ogrenmede Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, degerlendirme boyutunda geleneksel
Ogretim anlayisindan ¢ok farkli bir yapiya sahiptir. Degerlendirme sistemi
calismalarin baslamasindan sonlandirilmasina kadar gegen biitiin asamalarda
etkin bir yapiya sahiptir. Donem sonunda yapilan yazili sinavlar ya da bir ara
sinav  ardindan  bir donem sonu sinaviyla Ogrenci  basarisinin
degerlendirilmesinin yetersiz olacagi, siirecin baslamasindan sonuna kadar gecen
biitiin asamalarin degerlendirme sistemi icine katilmasi gerektigi anlayisi
benimsenmistir. Bu boyutuyla degerlendirme sadece iiriine yonelik degerlendirme
sisteminden, {iriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yapiya dogru degisim
gostermektedir.  Bunun yaninda o6grencilerin kendilerini ve arkadaslarim
degerlendirmeleri, ailelerin ve uzmanlarin degerlendirmeye katilmasi1 salt

ogretmen merkezli olan degerlendirme anlayisimi degisiklige ugratmistir. [7]

Degerlendirme etkinlikleri, ©grencilerin konulart ve kavramlar1 anlayip
anlayamadiklartyla, simif ve okul yasantilarinin diginda ihtiya¢ duyduklari, gercek
hayattaki becerilerinin gelismesi ve belgelenmesi ile ilgilidir. Degerlendirme,
Ogrenenlerin ders disi c¢alisma zamanlarinda ne Ogrendiklerini, ne kadar
ogrendiklerini yansitir. Bu yolla Ogrenenlerin ilerlemesi belgelenebilir. En iyi
degerlendirme, Ogrencilerin kendilerini degerlendikleri "Ne anliyorum?", "Nasil

yaptryorum?" gibi sorulara cevap bulmalarini saglayan degerlendirmedir. [7]

Proje  Tabanh  Ogrenme  Yaklasimi'nda  6grenci  ¢alismalarinin

degerlendirilmesi 6gretmen ve dgrencilere bazi kolayliklar saglamaktadir. Bunlar:

o Ogretmenlere, 6grencilerle giiclii iletisim kurmada yardimci olur.

e Ogrencilerin sorulara cevap bulmalarma yardimci olur. (Yapabildim mi?,
Nasil yapiyorum ? v.b. )

o Ogretmenlerin bir sonraki adim1 planlamalanrina yardimei olur.

e Ogrencilerin igerikle baglanti kurmasina yardimei olur.

e Ogrencilerin kendi calismalanm degerlendirmelerine ve yonetmelerine olanak
saglar.

e Ogrencilerin kendi planlarin olusturmalarinda yardime olur.[43]
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Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi simiflarda degerlendirme
kagit kalem testleri ile yapilmamaktadir. Daha ¢ok 6grenme siireci tiimel (portfolyo)

degerlendirme ile yapilmaktadir. [2]

Degerlendirmede, cesitli formlar bulunmalidir. Biitiin 6grenciler, ge¢cmis
yasantilart ve becerileri ne olursa olsun, birbirlerinden olduk¢a farklhidirlar. Bu
nedenle degerlendirme etkinliklerinin yeteri kadar 6zel olmasi, uygun ve faydal
doniitler saglamasi gerekmektedir. Degerlendirmeciler 6grencilerin kendileri,ayni
yas grubu, Ogretmenler ve konu alani uzmanlari olabilir.  Degerlendirmenin
birimleri, tek tek Ogrenenler, Ogrenci gruplart ve biitiin simf olabilir.
Degerlendirmede formatlar; yazma isleri (resmi okul veya ev odevleri ve resmi
olmayan kaynak ve dergiler), gozlemler ( Grup etkinliklerinin ve bireysel
calismalarin gozlenmesi), sunumlar, informal tartismalar ve sorular, proje tasarimlari

ve final 6devleri olabilir.[57]

Thomas (2000) "A Review of Research on Project Based Learning." adli
calismada literatiirde bulunan ¢ok cesitli miidahale 6rneklerini gostermektedir. Bu
miidahaleler bircok 6grenci eksikligine ya da proje tabali 6grenme problemlerine
yonlendirilebilir. Tablo 2.4 ’de motivasyondaki Ogrenci eksiklerini, soru sormada,
teknolojik araclar1 kullanmada, bilgiyi izlemede ve bazilarimi adlandirmada
kullanilabilecek miidahaleler siralanmigtir. Miidahaleler de video goOsterimin
birlestirilmesi, uygulamalara rehberlik eden Ornekler, hedef planlamadaki
degisiklikler, islemleri yiiriitmek icin gereken modeller,bilgisayar veri taban, ortiilii
yardimcilik, grup islem yontemleri , kisisel ve emsal degerlendirme teknikleri, harici

izleyenlere sunu yapma olanaklar gibi ¢esitli olabilirler.
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Tablo 2.4 Proje Tabanh Ogrenmenin Gecerliligini Arttirmak icin Planlanan

Miidahaleler
DURUM TEMEL EKSIKLIiK MUDEHALE KAYNAKLAR
1.Genel Ogrenciler,okul  ortamuna | “Uretken Ogrenme Ortamu | Bilis ve Teknoloji
Atmosfer benzemeyen anlamli olan | “ kullanma: Proje- problem | Grubu (1991),
ortamlarda calistiklart | tabanl ogrenme icin | Vanderbilt
zaman daha hevesli olurlar | dykiileyici bir icerik | Univesitesi
ve daha 1iyi Ogrenirler. | saglayan video destekli
Ogrenciler uzmanlik | hikdyeler. Ogrenci

amaclar1 edindikleri zaman

daha ¢ok motive olurlar.

caligmalarina hedef olarak
gorev tamamlamayi ve iirtin
kalitesini anlamay1

vurgulama.

2.Arastirmaya

Baslama

Sorular sorma
Amaglari
belirleme

Islemi belirleme
Incelemeleri

diizenleme

Ogrencilerin konu alaninin
temel kavramlariyla

karsilagmalarin1 ve bunlari

anlamalarini saglayacak
onemli soru cesitleri
yaratmada  zorlanabilirler.
Ogrenciler, genelde,
arastirmalarina rehberlik
edecek sorulari

diizenlemede ve oOzellikle
bilimsel degeri olan sorular
gelistirmede zorluk

cekebilirler.

Ayrintilar1 tanitarak, plan

diizenleri  isteyerek  ve
Ogrencilerin ~ “  hareket
ettirici” sorular
gelistirmelerine yardim

ederek “ Uygun Hedefleri
Ogrenme” ya sevk etmek.
Bilgisayar  Destekli  bir
Amacli Ogrenme Ortami”
gelistirme: bilgi

yapilandirma aktivitelerini

netlestirmek icin Ogrenci
yapilandirmali,  miisterek
veritabani. Bilissel

yardimcilik, ogretmen yada
es degerinin geri
bildirimiyle, baslangic
arastirmasina rehberlik
etmenin basamaklarinin

kullanimuyla birlestirme.

Baron et al., (1998)

Scardamalia  and
Bereiter (1991);
Scardamalia  and

Bereiter, McLearn,
Swallow,&
Woodruff (1989);
Sage (1996)
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Tablo 2.4 iin Devam

DURUM TEMEL EKSIKLIK MUDEHALE KAYNAKLAR
3.Arastirmay1 Ogrenciler acik uglu | Proje Tabanli Ogrenmeyi | Baron et al. (1998)
Yonlendirme durumlarda ve kotii | tanitmadan 6nce 6grencilere Torp and Sage

aciklanmig problemlerde | problem merkezli 6grenme (1998)
Veri topl o - . . .
e oplama zorlanabilirler ~ Ogrenciler, | aktivitelerinde alistirma Polman ve Pea
isini idare etme . .
aragtirma siirecinde | yapmalarini saglamak. (1997)
zorlanabilirler; belirsiz veya | Ogrencilere takip etmeleri
Bilgi aragtirmast
S verimsiz yontemler | i¢in planh arastirma
isini idare etme
secebilirler, karsiliksiz | basamaklarini 6gretmek.
L bilginin anlamim | Ogrencinin  giriskenligini
Bilgiyi
. algilamada sorun | koruyan ve bunun iizerine
diizenleme
yasayabilirler; her zaman | yogunlasan ancak
asil amag tizerinde | 6gretmenin yorumlamasina
yogunlasmayabilirler. ve  Ogretmen-  Ogrenci
caligmasina  izin  veren
ortiilii kocluk yardim stireci
saglama. Proje araglariyla
bir islemin nasil
gerceklesebilecegini
modeller ya da yardim
saglamak.
4. Veri Analizi | Teknoloji kullanilarak | Teknik yardim modeli ile | Guzdial(1998)
ve Sonuca yapilan caligmalarda | rehber bilgisayar | Bilis ve Teknoloji
Ulasma etkisiz( pasif) olma egilimi | caligmasini birlestirmek. | Grubu (1991),
1.F 1 litik ..

ormat anaitt gosterirler.  Zamami etkili | Ogrencilerin teknik | Vanderbilt

yontemler .. T

kullanmada sorun yasarlar, | yeteneklerini Univesitesi
kullanma o )

gorev paylasimi yapmazlar, | gelistirmelerine yardim
2.Teknolojik

caligmalarinin hatalarini | edecek ¢evrim-isi yardim ve
aracglar kullanma

. gozden gecirmezler. | fikirleri  diizenlemek ve

3.Teknoloji

Problem ¢ozmede | hayalinde  canlandirmaya
kullaniminda
belirli  bir  yol kendilerine yardimci | yardimei olarak  bilgi
. olabilecek zihinsel ornekler | programlart saglamak.
izlemek.

yaratmada sorun yasarlar.
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Tablo 2.4 iin Devam

DURUM TEMEL EKSIKLIK MUDEHALE KAYNAKLAR
5. Bilgi Edinme | Ogrenciler, tam anlamiyla | Projenin farkli | Blumenfeld (1992)
ve sunma ne zaman anladiklarim | basamaklarinda Scardamalia(1989)
bilmede zorlanabilirler. | 6grencilerden agiklamalar | Edelson .(1999)
1 Ne Zaman Ogrenciler bilgideki | ve gerekceler elde emek | Baron (1998)
anlayacagini eksikligi tanimada ve bilgi | icin araya girme. Bilgiyi | Berger(1996)
bilmek edinme aktivitelerinin hangi | acik, genel, ve ortak hale | Brown and
kisminda olduklarin | getirme.(e.g  Bilgisayarlar | Campione (1996)
2.Uzman olmanin | bilmede zorlanabilirler. | aracilig ile). Ogrenci | Brown (1992)
ne anlama | Ogretmenler neyin | calismalart  icin  gorev | Baron (1998)
geldigini bilmek | 6gretildigi ve herhangi bir | tamamlamayr Ogrenme ve | Baron (1998)
aciklamada bulunup | diriin kalitesini anlama gibi | Klein (1997)
3.Bilineni bulunmayacagini ya da ne | hedefleri vurgulama
izlemek zaman agiklama yapacagina | “Sekillendirici kigisel
karar  vermede  zorluk | degerlendirmeleri”
4.Birinin  biittin cekebilirler. Bilgi edinimi | birlestirme; olagan  geri
yetkilerini Proje Tabanli Ogrenmede | bildirim ve degerlendirmeyi
gosterme

genel olarak dengesiz bir

sekilde dagitiimaktadir.
Bilgi cogunlukla
Ogretmenin  yer  aldig
icerikle  sinirlandirimigtir.

Ogrenciler zaman zaman

Proje  Tabanli Ogrenme
gorevlerini ciddiye
almazlar;  ylizeysel  bir

calisma yapip, nadiren bu
caligmalart gozden

gecirirler.

destekleyen simf kiiltiirii
yaratma; Ogrencilere kendi
calismalarimi  digerleriyle
karsilastirmalarini
saglayacak yollar bulma.
Ogrencilere 6grenmeyi
gerceklestirebilmeleri  igin
belirgin sorumluluklalar
verme; “karsilikli 6grenme”

icin alistirmalar saglama

Ogrenci gruplarinin  farkls
alanlarla uzman
olabilmelerini  saglayacak

yontemler saglama ve yeni
gruplar olusturarak
edindikleri bilgileri kendi
aralarinda paylagmasini

saglama (Jigsaw Yontemi)

46




Tablo 2.4 iin Devam

DURUM TEMEL EKSIKLIK MUDEHALE KAYNAKLAR
6. Digerleriyle | Ogrenciler baskalariyla | Bilgisayar odakli “biligsel | Guzdial(1998)
isbirligi caligmaya aligkindirlar, | ¢iraklik modeli” yaratmak Hmelo, Guzdial ve
Geri bildirim ancak isbirligi icinde, geri | ¢ Isbirlik¢i ve coklu ortam | Toms (1998)
alma-verme bildirim vererek, | iletisimli O6grenme ortami” | Baron et al. (1998)

diistincelerini ifade ederek | (Camile). Bireysel | Brown (1992)

Yazili ve digerlerinin caligmalarint | sorumluluk igin ornekler
caligmalarda sentezleyerek calismaya | saglama.
isbirligi yapma aliskin degildirler. | “ Jigsaw” yontemi ile

Ogrenciler genellikle kendi | karsilikli o0grenmeyi
Calismada esitlik | baglarina esit gorev dagilimu | birlestirme

saglamak yapmada basarisiz olurlar.
Bu  nedenle  uzmanlik
parcalanmis bir esitsizlikle

sona €rer.

2.10 Ilgili Arastirmalar
2.10.1 Tiirkiye'de Yapilan Calismalar

Demirel ve arkadaslar1 (2000) tarafindan yapilan arastirmada, Proje Tabanli
Ogrenme Yaklagimi'nin dgretim siireci ve 6grenen tutumlarma etkisi arastirilmustir.
Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmistir. Calisma kapsaminda deney
grubunda Proje Tabanli Ogrenmeye yonelik etkinliklere yer verilirken, kontrol
grubunda geleneksel Ogretim yontemi kullamilarak dersler islenmigtir.  Deney
grubundaki caligmalarin yiiriitilmesinde grup calismalarina yer verilmis belirlenen
temel kavramlar cercevesinde gruplar olusturularak aragtirmacilar ve ders
sorumlusunun rehberligi altinda Ogrencilerin arastirmalarina dayali bir yol
izlenmistir. Arastirma, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'min Ogretim siireci ve

Ogrenci tutumlan iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla planlanmistir.

Arastirmada Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandig1 grupta, 6grenme siirecine

iliskin, problemlerin arastirllmasi, problemlerin sunulmasi ve tartisilmasi
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asamalarinda 6grenen davranislar1 nelerdir? ve Proje Tabanli Ogrenme uygulanan
grup ile geleneksel 6gretim uygulanan gruptaki 6grenenlerin derse yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemlerine cevap aranmistir. Aragtirma
Ankara Ozel Tevfik Fikret [lkogretim Okulu II. Kademe 8. Siniflarda yiiriitiilmiistiir.
Calisma Konusunu; Insan Haklari ve Vatandaslik Egitimi dersi “Insan Haklarini
Engelleyen Etmenler” olusturmustur. Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen
bir gozlem formu proje tabanli O6grenmenin, Ogrenme siirecinde, problemlerin
aragtirtlmasi, sunulmast ve tartisilmast agsamalarinda Ogrenci davraniglarini
belirleyebilmek i¢in kullanilmistir. Ayrica yapilan etkinliklerin 6grenenler iizerinde

yarattig1 izlenimi belirleyebilmek icin de 6grenen goriisleri alinmistir.

Deney ve kontrol grubu 6n ve son tutum puanlari iizerinde yapilan
istatistiksel islemler sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. ~ Arastirmacilar bu durumu Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminda
Ogrenenin artan sorumlulugu ve etkinliklerin 6grenenler icin bir yiik olarak
algilandig1, Ogrenenlerin bu tarz caligmalara alistk olmadigi icin tutumlarinda

olumsuz yonde bir degisme oldugu seklinde yorumlamislardir.

Arastirmacilar Proje Tabanli Ogrenme uygulanan grupta yer alan 6grencilerin
calismaya iliskin goriislerini de almiglardir. Ogrencilerin bazilart ¢alismayr ¢ok
anlaml1 ve yararli goriirken, baz1 6grenciler de yapilan etkinlikleri bir yiik olarak
algilamiglardir.  Bu Ogrencilerin tutum Ol¢egindeki puanlarina da yansimistir.
Ozellikle calismalar1 bir yiik olarak goren 6grencilerin tutumlarinin olumsuz yonde

olmasi nedeniyle deney grubunun son tutum puanlarinin diismesine yol agmistir. [33]

Demirhan (2002) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada ise; Proje Tabanh
Ogrenme yaklasiminin literatiir tarama yoluyla agiklanmasi ve program gelistirmenin
belirlenen Ogeleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. " Program Gelistirmede
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi" adim tasiyan bu ¢alismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile ilgili arastirmasini
desteklemek ve yaklasimin 6rnek bir uygulamasimi gdstermek amaciyla, bir ozel
okulda ilkdgretim 3. siniflardan biri deney biride kontrol grubu olmak iizere segilen
iki subede uygulama gergeklestirmistir. Ilkogretim 3.simf Hayat Bilgisi dersine ait

bir initede gerceklestirilen calismada, deney grubunda proje tabanli 6grenme
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yaklagimina gore ders islenirken kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemi
devam ettirilmistir. Uygulamanin yapildig1 iiniteden once ve sonra, her iki grubun
ogrencilerinden dersin islenisi ile ilgili goriigleri alimmistir. Ayrica uygulama
siirecinde Ogrenci ve Ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve Ogrenci davramslarn
gozlenmistir.  Uygulamadan elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak

incelenmis, bulgular uygulama gruplariyla sinirh tutulmustur.

Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine ise dersin islenisi ile ilgili goriislerini
almak iizere "Hayat Bilgisi Dersinin Islenisi Ile Ilgili Ogretmen Gériisleri Formu"
verilmigtir. Uygulama siirecinde, 6gretmen ve 6grenen davraniglar igin gozlem
formu kullanilmasinin yani sira 6gretmen ve dgrenenlerle "yapilandirilmis goriisme
teknigi" kullanilarak goriismeler yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
sonuglara gore deney grubu o6gretmeni Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilerin aktif
olarak katilimlarini, arastirma yaparak bilgiye ulasmalarini, arastirmalarini
sunmalarini destekledigini ve 6grencilerin {iriin ortaya ¢ikarmalarinin onlarin yasama
hazir duruma gelmelerini saglayacagini belirtmistir. Ayni zamanda dgretmen, Hayat
Bilgisi dersinde Ogrencilerin her konuda ve {iinitede iiriin ¢ikarmasinin zor
olacagindan, bu durumun O&grencide baski olusturabileceginden, ayrica bu tiir
caligmalar icin zamanin yetersiz ve programin yogun oldugundan bahsetmistir.
Ogrencilerin bilgileri diizenlemeleri sirasinda mutlaka 6gretmenin rehberliginde
olmas1  gerektigini, ileriki  yaslarda  bunu  Ogrencilerin  kendilerinin
gerceklestirebilecegini belirtmistir. Uygulama sonrasi deney grubunda, Hayat Bilgisi
dersinde grup arkadaglanyla dergi, kitap¢ik gibi iiriin ¢ikarmak isteyen 6grencilerin
sayisinda artis gozlenmistir. Hayat Bilgisi dersinin hangi yollarla islenebilecegi
sorusu ile ilgili " proje calismalar1” secenegini isaretleyen 6grencilerin sayisinda artig

goriilmiistiir.

Korkmaz (2002) tarafindan yapilan "Fen Egitiminde Proje Tabanh
Ogrenmenin Yaratict Diigiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma
Diizeylerine Etkisi" adli doktora calismasinda, fen egitiminde proje tabanl
o0grenmenin ilkdgretim 7. simif Ogrencilerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve
akademik risk alma diizeylerine etkisini arastirmistir. Bu arastirmada, arastirma
sorularim test etmek icin ii¢ farkli ara¢ kullanilmigtir. Bunlar Torrance tarafindan

gelistirilen ve Aksu tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan Yaratici Diisiinme Testi sekilsel
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A formu, problem ¢6zme becerilerini Ol¢ebilmek icin Roadronka, Yeany ve Padilla
tarafindan gelistirilen Mantiksal Diisiinme Grup Testi ve tgiincii degisken olan
Akademik Risk Alma diizeyini 6lgmek icinde Clifford tarafindan gelistirilen
akademik risk alma oOlgegi kullamlmistir. Bu calismada deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmada deneysel arastirma yonteminin esit olmayan kontrol
gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Arastirma 2001-2002 6gretim yili giiz
doneminde Ankara ili, Cankaya Ilcesi Beytepe Ilkogretim okulunda, 67 6grenen
izerinde, 7. siiflardan secilen 6gretmen ve Ogrenen Ozellikleri agisindan denk iki
grupta yiiriitiilmiistiir. Arastirma deney (n=34) ve kontrol (n=33) grubu olmak iizere
iki grup lizerinde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda geleneksel 6grenme yaklagimi,
deney grubunda da Proje Tabanhi Ogrenme yaklasimimi temele alan fen bilgisi
egitimi uygulanmistir. Arastirmada niteliksel ve niceliksel arastirma veri analiz
yontemleri kullanmilmistir. Calisma sekiz hafta siirmiistiir. Calismanin sonucunda,
denel islem sonrasi yaratici diisiinme, problem ¢ézme becerisi ve akademik risk alma
diizeyleri acgisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlenmistir. Cinsiyet a¢isindan gruplar arasinda yaratici diisiinme, problem ¢ézme
becerisi ve akademik risk alma boyutlarinda anlamli bir fark gézlenmemistir.
Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi ve yaraticiligin 6zgiinliik alt boyutu iizerindeki

etkilesimi anlamlidir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan "ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Simf Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme
Uzerine Bir Calisma" adli bir arastirma yapilmistir. Bu ¢alisma gergeklestirilen
islemler acisindan deneysel, toplanan veriler acisindan ise niteliksel bir calismadir.
Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi kapsaminda ekiple yiiriitiilen proje tabanli
ogrenmenin etkililigine bakilmistir. Bunu gerceklestirmek icin iki 6zel okuldaki
S.simif Ogrencileri, simif Ogretmenleri ve bilgisayar Ogretmenleri ile birlikte
calistimistir. Okullarin birinde 6grenciler bilgisayar 6gretmenleri ile digerinde ise
sinif 6gretmenleri ile calismislardir. Bilgisayar 6gretmenleri ile yiiriitiilen ¢calismada,
ilkelerin biitiin yoOnleri birlikte incelenirken, siif Ogretmenleri ile yiiriitiilen
calismada iilkelerle ilgili boyutlar ayr1 ayr incelenmistir. Bu ayrimlar 6gretmen
yeterliklerinin 6grenci c¢alismalarina yansimasindan ve problem farkliliklarinin

ogrenci lrlinlerinde muhtemel farkliliklar1 yaratmasindan kaynaklanmaktadir. Proje
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caligmasi sonucunda bir grup 6grenci poster sunumu bir grup 6grenci de elektronik
ortamda sozlii sunum yapmislardir. Sozlii sunum yapanlar ayni zamanda yazil
raporda vermislerdir. Ayrica Ogrencilerden siirecte yasadiklarina iliskin de yazili
bilgi alinmistir.  Caligma arastirmacilar tarafindan hazirlanan iiriin ve siireg
degerlendirme formlariyla degerlendirilmistir. Bilgisayar 6gretmenleriyle calisan
grupta, bilgi toplama siirecinin daha uzun ve ayrintili oldugu, bunun yaninda sinif
ogretmenleriyle calisan grupta toplanan bilgilerin orgiitlenmesi ve paylasimu siirecine
daha o6nem verildigi gozlenmistir. "Nasil bir iilke istiyorum?" sorusuna verilen

yanitlarin nicel anlamda uzunlugunun bile buna kanit olabilecegi belirtilmistir.

Smif 6gretmenlerinde teknoloji yeterliliginin, bilgisayar 6gretmenlerinde ise
ogretmenlik yeterliliginin eksik oldugu gozlenmistir. Buna gore simif 6gretmeni
yetistiren kurumlarin programlarinda teknoloji egitiminin artirtlmasi Onerilirken,
bilgisayar 6gretmeni yetistiren programlarin birka¢ yildan bu yana akademik egitimle
yetistirilmelerinin 6nemi anlasilmistir. Arastirmacilar, Egitim Fakiiltelerinin yeniden
yapilandirtlmasimin bu anlamda olumlu sonuglar getirecegi umudunu artirdigini
belirtmislerdir. Ayrica hali hazirda var olan 6gretmenlerin ise boyle bir siirecte simif
ve bilgisayar 6gretmenleriyle isbirligi yaparak ¢alismalar ve diizenlenecek hizmet ici

egitimlerle yetistirilmesi gerekli goriilmiistiir.

Girgin (2003) yilinda " Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Ozel Konya
Esentepe 1lkogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yo6nelik Bir Degerlendirme"
adli calismasinda proje tabanlhi 6grenme yaklagiminin 6grenciler tarafindan nasil
algilandigini, bu yaklasimin nasil uygulandigini ortaya c¢ikarmayir amaglamistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamlmistir.  Veriler gozlem, goriisme,
dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, projelerin
ogrencilerin derslerine olan motivasyonlarini arttirdigini ve dgrenmelerini daha kalict

hale getirdigi gozlemlenmistir.

Yurtluk (2003) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adli bir baska
calisma Ankara Ozel Tevfik Fikret {lkogretim Okulu'nda yiiriitiilmiis ve yaklasimin
Ogretim siireci iizerindeki etkisini ortaya koymak i¢in nicel ve nitel arastirma

yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu calismada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi
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Matematik dersinde "Trigonometrik Bagintilar" konusunda bir senaryo igerisinde
ogrencilerin egimli arazi lizerine trigonometrik bagintilar yardimiyla bir kompleks
inga etmeleri planlanmis; 6grencilere ¢alismayla ilgili mesleki rol dagilimi yapilmig
ve bu cercevede Matematik, Is-Teknik ve Cografya derslerinin isbirligiyle calisma
yiirtitiilmiistiir. Aragtirmada "Bireysel Etkinlikler Degerlendirme Formu" ve "Grup
Etkinlikleri Degerlendirme Formu'"nda kullanilarak 6gretmen, 6grenci, arastirmact
ve gozlemci tarafindan Ogrenci calismalari degerlendirilmistir. Bunun yaninda
O0gretmen ve 6grencilerin yaklasimla ilgili goriisleri bir form kapsaminda alinmis ve
bu goriisler Nitel arastirma yontemlerinden yararlanarak kodlama yoluyla analiz
edilmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda ¢alisma sonunda degisiklik olup
olmadigini1 belirlemek icin Baykul tarafindan gelistirilen "Matematik Dersi Tutum
Olgegi" kullanilmis ve ogrenci tutumlarinda bir degisme olmadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, derslerin daha zevkli ve yararl gectigi, farkli
derslerle baglantilarin kuruldugu, sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve basar
duygusunu ortaya cikardig goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerinde ise calismanin
Ogrenciler ve Ogretmenler igin yararli olabilecegi, akademisyenlerle birlikte

yiiriitiilen ¢alismalarin ¢ok daha verimli olacagi vurgulanmistir.

Soykurt (2003) tarafindan yapilan c¢alisma Proje Tabanli Ogrenme
yaklasimmin Dogu Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce
Ogretimi Birimi’nde 2001-2002 Akademik Yili 4. Modiil’iinde okuyan Orta Diizey
ogrenciler iizerindeki etkisini saptamak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin problemi

ve alt problemleri asagida verilmistir.

Proje-Tabanli Ogrenme yaklasimi orta diizey ogrencilerin Ingilizce

ogrenmedeki genel basan diizeyini artirir mm?

1. Yabanci Diller Okulu Yogun ingilizce Ogretimi Birimi’nde Orta Diizeyde
okuyan 6grencilerin ve ders veren Ogretmenlerin var olan Ogrenme yaklasimina

iliskin algilar1 nelerdir?

2. Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce Ogretimi Birimi'nde simfta

uygulanan Proje-Tabanh 6grenme yaklasimini 6grenciler nasil algilamaktadir?

3. Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce Ogretimi Birimi’nde var olan
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O0grenme yaklasiminda dersler nasil islenmektedir?

4. Yabanci Diller Okulu Yogun ingilizce Ogretimi Birimi’nde uygulanan

Proje-Tabanl1 6grenme yaklagiminda dersler nasil islenmektedir?

5. Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce Ogretimi Birimi’nde Proje-Tabanli
o0grenme yaklagimiyla var olan 6grenme yaklasiminda ders goren dgrencilerin basari

oranlar1 birbirinden farkli midir?

Calismada yari-deneysel arastirma deseni uygulanmistir. Arastirmaya iliskin
veri, Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce Ogretimi Birimi’nde 2001-2002
Akademik Yili 4. Modiil’'nde okuyan toplam 28 Orta Diizey 6grencisinden, ayni
donemde Orta Diizey 6grencilerine ders veren 25 6gretmenden anketler ile yeni
uygulanan proje-tabanli Ogrenme yaklasiminin smf igindeki uygulanmasini
gozlemleyen deneyimli bir Ogretmenin doldurdugu ve yorumladigi Gozlem
Formu’ndan ve arastirmaya katilan 6grencilerin modiil sonunda katildiklar1 4. Diizey
Tamamlama Sinavi (Level Test 4) sonuglarindan elde edilmistir. Elde edilen tiim
veriler ¢oziimlenmis ve bulgular sonucunda Proje-Tabanli Ogretim yaklagiminin
deney grubundaki Orta Diizey ogrencilerinin Ingilizce basarisimi olumlu yonde
etkiledigi saptanmis, ancak uygulanan t-testi sonucunda Deney Grubu lehine olan
basar1 farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir. Sonug olarak,
yapilan ¢alisma Proje-Tabanli Ogretim yaklagiminin Yabanci Diller Okulu Yogun
Ingilizce Ogretimi Birimi'nde uygulanabilecegine ve 6grencilerin ingilizce basarisini
olumlu yonde etkileyebilecegine iliskin yararli bulgular ve ilerde bu kurumda

yapilacak benzer ¢alismalar icin 6nemli 6neriler icermektedir.

Coskun (2004) tarafindan "Cografya Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi" adli calismada Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin lise 1. sinif cografya
dersi iklim tinitesinin 6gretiminde 6grencilerin basarilari, yaraticiliklari, 6z giivenleri,
Ogrenci tutumlart ve problem ¢6zme becerileri iizerisindeki etkisini belirlemeyi
amacglamistir.  Arastirma deneysel desen modelinde gerceklestirilmistir. Deney
grubunda proje tabanli 6grenme yaklasimi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemlerini temel alan cografya egitimi uygulanmistir. Arastirmada veri toplama

araci olarak basar testi, yaraticilik 6lcegi, problem ¢ézme envanteri, 6zgiiven Slgegi
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ve oOgrenci tutum olcegi kullanilmistir.  Arastirmada, Proje Tabanli Ogrenme
yonteminin Ogrencilerin basarilarini, yaraticiliklarini, problem ¢ézme becerilerini,
Ozgiivenlerini ve derse karsi olan tutumlarim olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Giiltekin(2005) * ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje
Tabanl Ogrenme’nin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli calismada; ilkogretim besinci
sinif sosyal bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin 6grenme iiriinlerine etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Nicel ve nitel yontemleri birlikte kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile Proje Tabanh
Ogrenme yaklasimmin uygulanmadigi kontrol grubundaki &grencilerin akademik

basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Cakan (2005) Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi 6. Sinif
Matematik Dersine Iliskin Ogrenci ve Ogretmen oriisleri (Bir Eylem Arastirmasi)
adli calismasinda matematik dersi 6. siif e.b.o.b. konusundaki Ogrenci goriisleri
aragtirmigtir.  Matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve resim dersinin isbirligi
icerisinde yiiriitilen bu calismada bir senaryo cergevesinde Ogrencilerin e.b.o.b.
bagintisin1 kullanarak koy icerisinde bir cicek bahgesi olusturmalarn planlanmistir.
Arastirmada "Bireysel Etkinlikler Degerlendirme Formu" ve "Grup Etkinlikleri
Degerlendirme Formu"nda kullanilarak 6gretmen, 6grenci, aragtirmaci ve gozlemci
tarafindan Ogrenci calismalart degerlendirilmistir. Bunun yaninda Ogretmen ve
ogrencilerin yaklasimla ilgili goriisleri bir form kapsaminda alinmistir. Ogrencilerin
caligma ile 1ilgili goriisleri incelendiginde bilgilerin daha iyi Ogrenildiginin,
O0grenmenin arastirma yoluyla gerceklestiginin, basar1 duygusunu ortaya ¢ikardiginin
vurgulandigi goriilmiistiir.  Ogretmen goriislerinde de proje tabanli &grenme
yaklagiminin tamamen &grenci merkezli olmasi, 6grencileri arastirmaya ve farkli
kaynaklara yonlendirmesi, elde edilen bilgileri kullanacaklar bir iiriin olusturmasi

faydali yonleri olarak vurgulanmaistir.

Cibik (2006) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Fen Bilgisi Dersinde
Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi” adh
calismasinda fen bilgisi 6gretiminde Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin ilkdgretim

yedinci sinif Ogrencilerinin mantiksal diistinme becerilerini ve fen bilgisi dersine
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karsi tutumlarim incelemistir.  Arastirmada Ogrencilerin mantiksal diigiinme
becerilerini 6lgcebilmek i¢in“Mantiksal Diisiinme Grup Testi “ ve fen bilgisine karsi
tutumlarii Slgebilmek icin  “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olcegi” uygulanmistir.
Arastirma 2005-2006 egitim-0gretim yili ikinci doneminde, Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde Ozel Yiiksel Sarikaya ilkogretim Okuluna devam etmekte olan 6grenciler
tizerinde gerceklestirilmistir.  Proje tabanli 6grenme yaklagimimin ogrencilerin
mantiksal diisiinme becerilerine ve fen bilgisine kars1 tutumlarna etkilerini
incelemek amaciyla bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma “6n
test-son test kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmistir. Deney grubu
ogrencilerine islenen iinite boyunca (6 hafta) Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi
ilkelerine uygun Ogretim yapilmis, kontrol grubu ogrencilerine ise geleneksel
Ogretim yaklagimina uygun Ogretim yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimiin uygulandigi deney grubu
ogrenciler 1ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin denel islem Oncesi, mantiksal diisiinme puanlan agisindan aralarinda
anlaml1 bir farkin olmadigi, diger yandan deney grubu 6grenciler ile kontrol grubu
ogrencilerinin denel iglem sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 a¢isindan aralarinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir.  Ayrica deney
grubu ogrenciler ile kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyet agisindan denel islem
sonrasi, sontest mantiksal diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 son test Fen bilgisi dersi tutum 6l¢egi puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.10.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Vanderbilt’te Bilis ve Teknoloji Grubu tarafindan rapor edilen bir ¢alisma
(1992), 5’1 esit kontrol gruplariyla olmak iizere 11 okul bolgesinden 700’iin iizerinde
ogrenciyle uygulanmistir. Ogrencilere ii¢ haftalik ders boyunca ii¢ macera “projesi”
verilmigtir. Bunlarm ikisi seyahat planlama ve biri bir is plan1 olusturmak ig¢in
istatistikleri kullanma {iizerine idi. Bu projelerin etkililigi ti¢ haftalik proje
calismasindan sonra uygulanan bir dizi ddev/gorevler yolu ile 6l¢iilmiistiir. Sonuglar

temel matematik kavramlari, s6zel problemler, planlama becerileri, tutumlar ve
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Ogretmen geri bildirimi olmak iizere bes alanda rapor edilmistir. Beklenildigi gibi,
en biiyik kazanimlar planlama becerileri, sozel problem performanslar ve
matematige olan tutumlarda gozlenmistir. Jasper problemlerine maruz birakilan
ogrenciler igslenmemis kontrol 6grencilerine gore biitiin alanlarda pozitif kazanimlar
gostermislerdir.  Arastirmacilara gore, ¢alismanin 6nemi, kisa bir Proje-Tabanli
Ogrenme deneyiminin o6grencilerin problem ¢ozme becerilerinde, bilis Otesi
stratejilerinde ve Ogrenmeye karsi tutumlarinda onemli bir etki birakabildiginin
gozlenmesidir. Ayrica Proje Tabanli Ogretimin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin matematige kars1 tutumlarinda kontrol grubuna gore farklilik

gosterdigi sonucu elde edilmistir.

Tretten ve Zachariou (1995), Proje-Tabanli Ogrenme degerlendirmesini dort
ilkdgretim okulunda 6gretmen anketleri, 6gretme goriismeleri ve ebeveyn aragtirmast
yaparak uygulamistir. Bu calismadaki odak noktasi, katilan okullarin Proje-Tabanli
Ogrenmeyi uygulamaya yeni yeni baslamis olmalari ve biitiin 6gretmenlerin
arastirllmasidir.  Biitiin  okullarin ve ogretmenlerin Proje-Tabanli Ogrenmeye
ayirdiklar1  egitsel zamamin  ortalamast %37  dir. Ogretmenlerin  6z-
degerlendirmelerine gore, Proje-Tabanli Ogrenme aktiviteleriyle deneyimin
ogrenciler acisindan 6grenmeye karsi tutum, calisma aligkanliklari, problem ¢ézme

becerileri ve 6zgiiven konularini iceren bircok pozitif yarar1 olmustur.

Tretten ve Zachariou (1997) tarafindan uygulanan bir ¢alismada, bir kismu ii¢
yildir Proje-Tabanli Ogrenmenin icinde bulunan 14 okulu kapsayarak arastirma
genigletilmistir. Bu c¢alismada, Ogrencileri projeler iizerinde calisirken izleyerek
Ogretmenlerin bir onceki caligma hakkindaki 6z-degerlendirmelerini gegerli kilmak
icin calisilmistir. Ancak, puan sistemi ve gozlem cergcevesi uygun bulunmamis ve
birakilmistir. Fakat 6gretmen incelemeleri, en azindan 1 tane ilgin¢ bulguyu ortaya
cikarmustir.  Ogretmenlerde, dgrencilerin projeler iizerinde calisirken sergiledikleri
degisik cesit 6grenmelerin bagintili sikligin1 gostermeleri istenmistir. Kullanilan
Olcek dort noktali bir Olcektir. 1=hicbir zaman, 2=bazen; 3=¢ogunlukla; 4= her
zaman. Bu tarz kisitlanmisg bir Olcekten beklendigi gibi, degisik tip 6grenme
sonuclart  i¢in  ortalama oranlar (Ornegin  “problem ¢6zme becerisi”,
“bilgi/igerik”,”sorumluluk™) ¢cok az cesitlilik gostermistir (biitiin ortalamalar 3 ile

4’tin arasindaydi, yani “cogunlukla” ve “her zaman” arasinda). Fakat her tip
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O0grenmenin 6nem sirasi farklidir. En yiiksek oranlar “problem ¢6zme becerileri”
(3.47) ve “igbirlik yonleri” (3.47), diger 6grenme sonuclar 3.32 (elestirisel diisiinme
becerileri) ve 3.43 (sorumlulugun yonleri) arasindadir, bir tanesi hari¢; 6gretmenler
en diisiik oram (3.07) su ciimleye vermislerdir “Onemli bilgi/icerik 6grendiklerine
inaniyorum”. Bu dgretmenler, konu alani igeriginin Proje-Tabanli Ogrenmenin ilke

yararlarindan biri olmadigi seklinde yorumlanmistir.

Horan, Lavaroni ve Beldon(1996) Proje Tabanli Ogrenme siniflarim biri giiz
digeri de bahar donemi olmak iizere bir yil boyunca gozlemlemislerdir. Bu iki
gozlemde, grup olarak problem c¢6zme aktivitelerinde Ogrencilerin Proje Tabanl
Ogrenmedeki yiiksek ve diisiik yeteneklerini karsilastirmislaridir. Gozlemciler bes
kritik diisiindiiriicii davranis (sentez, tahmin, iiretim, degerlendirme ve yansitma) ile
bes sosyal girisim davranisi (birlikte ¢alisma, uygulamaya baslama, basarma, grup ici
farkindalik ve grup i¢i uygulamaya baslama ) iizerinde durmuslardir. Genel olarak,
yiiksek yetenekli 6grenciler sosyal girisim davranisi kriterlerinde, kritik diigiinme
davramisinda %50 daha sik gozlenen ve katilan dort simftaki diisiik yetenekli
ogrencilerden iki buguk kez daha fazla katilmiglardir. Fakat diisiik yetenekli
ogrenciler kritik diisiinmede ve sosyal katilm davramislarinda, yiiksek yetenekli
ogrencilerin gosterdikleri %76’lik artisla karsilagtirildiginda, giiz ve bahar gozlemleri

arasinda %446’lik bir artig gostererek biiyiik bir basar elde etmislerdir.

Egitim aktivitelerinin {izerine bir ¢alismay1 yiiriitmek i¢in en gii¢lii planlardan
bir tanesi; dgrencilerin performanslarim1 deneyden Once ve sonra bir takim kriterler
Olcegi ile karsilastirmak ve ayni zamanda bu deneyden gecmeyen bir karsilastirma
grubu ile dgrencilerin kazanimlarini karsilastirmaktir. Proje Tabanli Ogrenmenin
etkililigi {izerine bu arastirma planim biitiinlestiren calismayr Boaler (1997)
yapmustir. Boaler, (1997) iki Ingiliz ortaokulunda matematik egitimi iizerine bir
calisma gergeklestirmistir. Arastirma Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
modelindedir.  Caligma ii¢ yil stirmiistir. Bu iki okul, geleneksele karsi Proje
Tabanli egitim metotlarma gore farkliliklar1 oldugu icin secilmistir. Uygulamanin
gerceklestirildigi okullardan bir tanesinde 0gretmen merkezli, didaktik formatta ve
ders kitaplar ile testlerin sik sik kullanimi yolu ile geleneksel matematik &gretimi
uygulanmaktadir. Ikinci okulda ise 6grenciler heterojen gruplar halinde acik-uclu

projeler iizerinde calismuslardir. Ogretmenler ders kitaplar1 ya da testleri cok az
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kullanarak ve c¢ok cesitli metotlarla Ogretim yapmis, Ogrencilerin matematik
derslerindeki calismalarinda bir ¢ok secenegi denemeleri icin imkan verilmistir.
Ayrica Proje Tabanli Ogretimin uygulandigi okulda acik uglu proje ve problem
kullanimina ii¢ sene boyunca devam edilmistir. Arastirma bu iki okuldan 300’er

ogrenci ile siirdiiriilmiistiir.

Boaler, her bir okulda yaklasik 90 saat ders gézlemlemis, ¢alismanin ikinci ve
ictincti yillarinda 6grencilerle goriismeler yapmais, her yil tiim 6grencilere anketler
uygulamis ve arastirma siirecinin basinda ve sonunda Ogretmenlerle goriismeler
yapmistir. Daha sonra Ogrencilerin cevaplarin1 standartlasmis ulusal bir
degerlendirme olgegi olan ortaokul egitimi genel sertifikasi ile analiz etmistir. Ug
yillik ¢alisma siireci boyunca, arastirmaci &grencileri gozlemlemis ve periyodik
olarak goriismeler yapmistir. Geleneksel Ogretimin uygulandigi 6gretime yonelik
Ogrenci goriigleri ise; 0gretimin istikrarli, tekdiize, sikici, biktiric1 oldugu yoniindedir.
Ayrica, dgrenciler matematigi kurala bagl bir konu olarak gérmiis ve matematiksel
basarimin kurallar1 hatirlama ve kullanmaya bagli oldugunu diisiinmiislerdir. Ama
tersine, Proje Tabanl okuldaki 6grenciler matematigi, “‘kesfetme ve diisiinceyi igeren

esnek ve dinamik” bir ders olarak gormiislerdir. [51].

Ug yil iginde her yil yapilan matematiksel degerlendirmelerin sonuglari Proje-
Tabanli okuldaki Ogrencilerin lehine sonuglanmistir.  Proje Tabanli okuldaki
ogrenciler matematiksel kavramlarin ezber bilgisini gerektiren konularda geleneksel
okuldaki ogrenciler kadar iyi ya da daha iyi performans gosterdikleri ve ulusal
sinavda en yiiksek notu alanlar icinde proje-tabanli 6grenme okulundaki ogrenciler
agirlikli olarak yer almiglardir. Bunun iizerine, ¢alismanin {i¢iincii yilinda uygulanan
ulusal sinavi, proje tabanli okuldan geleneksel okula gore Onemli Olgiide fazla
ogrenci gegmistir.  Bu calisma, Proje-Tabanli Ogrenmenin etkililigi sorusunu
arastirmada ¢ok Onem tasimaktadir. Ciinkii Boaler, geleneksel ve proje tabanh
icerikler arasinda Ogrencilerin dgrenmelerinin kalitelerindeki farklari incelemistir.
Ulusal sinavdaki konular, islemsel/prosediirsel ve kavramsal sorular olarak ikiye
ayrilmaktadir. Islemsel sorular, bir kurali, metodu ya da formiilii hafizadan
hatirlayarak cevaplanabilecek sorulardi. Kavramsal sorular, ders i¢inde Ogrenilen
bilgiyi kelime kelime kullanarak cevaplanamayan, diisinmeyi ve bazen de

matematik kurallarimin yaratici bir sekilde uygulanmasi ve kombine edilmesini
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gerektiren sorulardir.

Proje Tabanli Ogrenme okulundan 6grencilerin Boaler tarafindan gelistirilen
ve uygulanan bircok uygulama (kavramsal) problemlerde oldugu gibi kavramsal
problemlerde de performanslari, geleneksel okuldaki ogrencilerin
performanslarindan yiiksek olmustur. Boaler’e gore, bu sonuglar iki okuldaki
ogrencilerin farkli tip matematik bilgisi gelistirmis oldugunu gostermektedir. Bu
durum ayrica, Ogrencilerin bilgilerine kars1 olan tutumlarina da yansimstir.
Arastirmaciya gore geleneksel okuldaki 6grenciler sadece problemlerini ¢dzmede
bilgilerini kullanamiyor degildirler, ayrica Boaler’e gore “daha geleneksel, formal ve
didaktik bir model ile egitilen Ogrenciler, gercek hayatta higbir islerine
yaramayacagint iddia ettikleri pasif bilgiler gelistirmislerdir.” tersine ‘“daha
gelisimci, agik ve proje tabanli model ile egitilen dgrenciler bilginin daha esnek ve
kullanish bigimlerini gelistirmis ve bu bilgiyi bir¢ok ¢esit alanda kullanabilmislerdir”
(Boaler,1998a).

Boaler (1997), Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ve geleneksel yontemin
uygulandig1 iki okulda yaptifi matematik Ogrenimi arastirmasinda, kiz ve erkek
ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme yontemleri ve farkli 6gretim sekillerine uyum
saglayabildikleri kapsam arasinda farkliliklar saptamistir. Kiz o6grencilerin
geleneksel ogretimden erkek Ogrencilere gore daha fazla hosnutsuz oldugu ve proje
tabanli yontemle egitilen es deger Ozellikteki kiz Ogrencilerden daha az basari
gosterdikleri ortaya cikmistir. Boaler, kiz 6grencilerin anlamayi, ezberlemeyi ve
Ogrenme siireglerini  vurgulayan yontemlerle egitilmeyi tercih ettiklerini
savunmustur. Ayni zamanda, Boaler, Proje Tabanl yontemlerin kullanilmasinin
tesvik edilmesi basta kizlar olmak iizere biitiin 6grencilerin matematiksel basarisini

yiikseltecegini One stirmektedir.

Debra K. Meyer ve Arkadaslar1 (1997) tarafindan yiiriitiilen "Proje Tabanh
Ogrenmenin Matematik Siniflarinda Ogrenci Motivasyonu ve Stratejilerine Etkisi"
adli calismasinda iist diizey hedefleri olan basar1 hedeflerine odaklanmig 6grencilerin
Proje Tabanli Ogrenme calismalarinda benzer davramislar sergileyecekleri goriisii
hipotez olarak belirlenmistir. Arastirmada Ogrencilerin hedef anlayislarina gore

kendi kendine yeterlikleri ve matematik sinifinda kullandiklar1 stratejilerle iligkili,
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caligmalara yonelik tutumlarinin ne olacagi ve Ogrencilerin, matematik projesi
sirasindaki tercihleri ve motivasyonlar ile proje sonunda elde ettikleri iiriinlere
gostermis olduklar1 tepkilerin neler olacagi sorulan {iizerinde durulmustur.
Arastirmacilar, 8’i besinci ve 6’s1 altinci simif 6grencilerden olusan bir 6rneklem
izerinde ¢alismiglardir. Calisma sirasinda Ogrenciler bir geometri iinitesi lizerinde
isbirligi icerisinde calismiglardir. Bu projenin hedefi, Ogrencilerin geometrinin
ilkelerini uygulamasi, biitiinlestirilmesi ve anlagilmasi ile wucan objelerin
ozelliklerinin test edilip degerlendirilmesidir. Biitiin etkinlikler "Activities
Integrating Math and Science" (Matematik ve Fen Bilimlerini Birlestiren Etkinlikler)
tinitesinden uyarlanmigtir.  Ozellikle, Ogrenenlerin agilar arasmndaki 6lgiilerin
iliskilerini, bu iligkilerin poligonlarin koselerinin uzunluklarini nasil etkiledigini ve
bunu yiizeysel alanda nasil birlestirildigini gostermeleri istenmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler, "Okul Basarisizlik Tolerans Olcegi" ile "Ogrenme
Adaptasyonu Olcegi" olmak iizere iki olgme araciyla elde edilmistir. Arastirma
orneklemini olusturan 14 6grenciden 8'i calismaya istekli, 6's1 calisma yapmaktan
kacan olarak siniflandirilmistir. Calisma istekli 8 ogrencinin etkinliklerde yer alma
ve zor isleri tercih etme oranlarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir.  Caligmaya istekli 8 ogrenciden 7'si basarisizlikla karsilastiktan sonra
diisiik bir olumsuz etki dile getirmislerdir. Buna ragmen ¢alisma yapmaktan kagan 6
ogrenciden 5'1 basarisizlik sonrasi yiiksek bir olumsuz etki dile getirmislerdir.
Ogrenme Adaptasyonu Olgegi'ne gore de calismaya istekli olan 6grencilerin kendi
kendine yeterliliklerinin yiiksek oldugu, daha iist diizey Ogrenme hedeflerine
yoneldikleri ve daha derin stratejileri kullandiklar ifade edilmistir. Olceklerden elde
edilen verilere dayanilarak yapilan istatistiksel islemler sonucunda elde edilen
bulgularda, calismaya istekli 6grencilerin derin stratejileri kullanma ortalamalarinin,
calismadan kaganlarinkine gore farkli oldugu belirtilmistir. Calismaya istekli 8
ogrenciden 6'st kiz 6grenci, caligmadan kacan Ogrencilerden ise sadece biri kiz
ogrenci belirlenmistir. Bu sonu¢ ayn1 zamanda cinsiyetler arasindaki genel farklilig
ortaya koymustur. 14 ogrenciden 7'si olan erkeklerin 6'sinin yiiksek derecede
olumsuz tepki gosterdikleri goriilmiistiir. 7 kiz 6grenciden yalmizca biri calisma

yapmaktan kacan 6grenciler arasinda yer almigtir.
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Mayer (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada, proje tabanli matematik
Ogretimini temele alan ders etkinliklerinin ilkogretim besinci ve altinct simf
ogrencilerin basarisim ve 6z yeterlik inang (self efficacy) diizeylerini olumlu yénde

etkiledigi gozlenmistir. [1]

Barron ve digerleri (1998) tarafindan yiiriitillen bir calismada, dgrenciler,
basit geometri ilkelerinin mimari ve plan ile nasil ilgili oldugunu Ogretmeye
odaklanmis problem-merkezli ve Proje-Tabanli Ogrenme aktivitelerinin bir karigimi
izerinde calismiglardir. Proje tabanli 68renme siirecinde Ogrencilerden bir oyun
alanm1 planlamalar istenmistir. Arastirmada Ogrenciler yerel halk merkezi i¢in insa
edilecek bir oyun evi planlamislardir. Gercekmis gibi goriinen problem ile ilgili
deneyimi takiben, O6grencilerden kendi planladiklart bir oyun evi i¢in iki ve ii¢
boyutlu temsiller olusturmalar1 ve daha sonra her birinin 6zelliklerini uzmanlardan
olusan bir halk sunumunda agiklamalar1 istenmistir. Caligsmanin sonuglar ii¢ dlgek
kullanilarak degerlendirilmistir. Ogrencilerden yeni bir plan problemi ile ne kadar
iyl basa ciktiklarim1 6lgmek i¢in bir plan 6devi hazirlamalar istenmistir.  Ayrica
geometri kavramlarini anlama diizeyini 6l¢mek icin standart bir 6lgek; dgrencilerin

isbirlik¢i plan yeterliliklerini 6l¢mek i¢in bir 6lgek kullanilmistir.

Calisma, bir kontrol grubu olmadan yapilmasina ragmen, Ontest ve sontest

karsilastirmalar ile su sonuglar elde edilmistir.

a) Biitiin beceri seviyelerindeki Ogrenciler, planlarinda ol¢iim kavramlar1 ve
Olcek kullanma becerileri 0l¢iildiigiinde plan yeterliginde kazanimlar
gostermislerdir.

b) Biitiin beceri gruplarindaki dgrenciler, 6l¢ek, hacim, ¢evre uzunlugu, alan ve
diger geometri kavramlarim kapsayan geleneksel test konularina cevap verme
becerilerinde onemli 6l¢iide kazanimda bulunmuslardir.

¢) Sunulan 37 plandan % 84’iiniin insa edilmek i¢in yeterince dogru olduguna
karar verilmistir. Bu arastirmacilarin yiiksek oranda basar1 olarak gordiikleri
bir sonugtur. Ayrica, Ogrenciler ve Ogretmenler ile takriben yapilan
goriismeler, Ogrencilerin mevcut kaynaklara bagvurmak ve calismalarim
gbdzden gecirmek i¢in imkanlardan oldukg¢a faydalandiklarini gostermistir. Bu

davranislar ise Proje Tabanli Ogrenme calismasindan 6nce bu 6grencilerde
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bulunmayan davranislardir.

Rosenfeld, Scherz, Breiner, & Carmeli, (1998) Israil’de dort farkli okuldaki
27 orta diizey fen ve teknoloji Ogretmeni ile gerceklesen bir c¢alismada
bulunmuslardir. Bu calismada, ogretmenler 6grencilerin Proje Tabanli Ogrenme
yeteneklerini gelistirmede onlara yardimci olabilmek i¢in diizenlenen ve bu
yeteneklerle miifredat icerigini birlestiren dort yillik bir hizmet i¢i programina
katilmuglardir.  Israilli ogretmenlerde Proje Tabanli Ogrenme elementlerini
uyumlandirmada, yani yetenek gelisimini ve miifredati birlestirmede zorluk
cekmislerdir. Roselfeld ve digerlerine gore (1998) 6gretmenler miifredat igerigini
Proje Tabanli Ogrenme becerisi iizerinden yiizeysel grenci proje gelisimine dogru
vurgulamaya yonlendiren hizmet i¢i program siirecindeki belirsizlik ve siddetli

biligsel sikinti ile kars1 karsiya kalmiglardir.

Peck, Peck, Sentz ve Zasa tarafindan yapilan (1998) bir bagka calismada proje
yaklasimini kullanarak beseri bilimler dersine katilan lise 6grencilerinden dersten ne
kadar 6grendiklerini gostermeleri istenmistir. Sonuclar, 68rencilerin ¢oklu metinleri
kullanma, metinleri tekrar okuma ve bilgiyi degerlendirme sirasinda, becerileri

ogrendiklerini fark ettiklerini géstermistir.

Rosenfeld ve Rosenfeld (1998), Ogretmenleri tarafindan ‘“hos siirprizler”
(uygun smmflarda kotii performans gosteren fakat Proje Tabanli Ogrenme
aktivitelerinde basarili olan 6grenciler) ve “hayal kiriklig1 yaratan siirprizler” ( uygun
siniflarda bagsarili olan fakat vasat bir proje yapan ya da hi¢c proje yapmayan
ogrenciler) olarak adlandirilan 6grencilerin 6grenme stillerinin arastirilmasi iizerinde
durmuglardir. Sekizinci siif fen ve teknoloji konulu iic dersten 11 Ogrenci,
Ogretmenleri tarafindan “stirprizler” olarak adlandirilmislardir. Bu 6grencilerin iki
farkli 6grenme stili bulusu olan 4-MAT ve LCI deki performansina bagli olarak
uygulamali kesif (4-MAT da olciildiigii gibi), teknik ya da birbirinin ic¢ine giren
siireclerde envanter olceginde gosterdikleri yiiksek puanlarindan dolay1 6gretmenleri

113

bu 6grencileri “hos siirprizler “ olarak adlandirilmislardir. Ancak “hayal kiriklig
yaratan” Ogrenciler olarak adlandirilanlar da 4-MAT’in gercek merkezli 6l¢eginde
yiiksek basar elde etmislerdir. Sonug¢ olarak geleneksel siniflarda diisiik performans

gosteren Ogrencilerin  bu iceriklerin gercek Ozelliklerinin gecisine dogru
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yonlendirilmesine uymayan Ogrenme stillerine sahip olabilecekleri 6ne
siriilmektedir.  Ayrica ogrencilerin kendi Ogrenme stillerine daha iyi bir es
olusturabilecekleri Proje Tabanli Ogrenme igerikleri ile karsi karsiya birakilmalari

gerektigini tavsiye edilmektedir.

Becker ve digerleri (1999) teknoloji ve proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi alt1 okuldan 21 Ogretmene verilen bir incelemenin sonuglarini
degerlendirmistir. inceleme sonuglari, teknoloji destekli Proje Tabanli Ogrenim
veren okullarin, diger diizenleme g¢abalarinda bulunan okullarla ve ulusal okullarla
karsilastirilmasiyla ortaya c¢ikmistir. Teknoloji destekli proje tabali 6grenim veren
okullarindaki Ogretmenlerin bilgisayar kullaniminda, yazilim programlarimin,
internetin, kiiciik grup c¢aligmalarinin, uzun soluklu projelerin, genis kapsaml
konularin, 6grenci idareli sinif i¢i miinazaralarin ¢esitli olusunda ve etkili yazmada
ya da Ogrencilerin diisiindiiklerini birden fazla yontem kullanarak aktarmalarim
saglayan yapilandirmaci 6grenci aktivitelerinde diger yenilik cabalarinda bulunan
ogretmenlerden daha biiyiik basar1 gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun diginda bir
de diger diizenleme cabalarindan ortaya ¢ikan sonuclara gore, teknoloji destekli Proje
Tabanli Ogrenim veren okullarin &gretmenleri, ogrencilerinin oturdugu yerden
siniftaki yada bir test kitabindaki sorulan cevaplamadaki basarilarinda daha az

motive olduklarinmi belirtmislerdir.

Land ve Grene (1999) tarafindan yapilan "World Wide Web ile Proje Tabanl
Ogrenme: Bir Niteliksel Calisma" konulu arastirma, ogrenciler tarafindan, Proje
Tabanli Ogrenme ortaminda bilgi kaynaklarim bulma, birlestirme ve gelistirilen
siireci inceleme amacindadir. Bu calisma ii¢ grup projesi ve bir bireysel projeyi
icermektedir. Hizmet Oncesi Ogretmenler i¢in hazirlanan egitim teknolojisine giris
dersine iletisim iinitesinde dort ornek olay analiz edilerek arastirma verileri elde
edilmistir. Interneti egitim programina entegre etmek icin katihimcilardan proje
olusturmalart istenmistir. Bu proje tabanli calismada, 6grenciler kendi proje
fikirleriyle ilgili kaynaklan arastirmislardir. Bu calismada, katilimcilar tarafindan
kendi bilgilerine rehberlik etmek iizere kullanilan stratejiler, sistemin bilgi alaninin
ve bilis Otesi bilginin World Wide Web kaynaklar1 acisindan rolleri ve 6grencilerin
hangi web kaynaklarim projelerine entegre ettikleri arastirilmistir. Proje Tabanlh

Ogrenme esasinda hypermedia sistemlerinin kullamimlari ile iliskili ii¢ temel bulgu
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tartisilmigtir.  Sonug olarak; Bilgi temelli yaklasimdan, hedef temelliye gecis, proje
fikirlerinin gelismesi agisindan 6nemli oldugu ve ¢oklu bilgi kaynaklariyla 6nerilen
proje yontemlerini birlestirmenin Ogrenciler icin O6nemli oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Simkins (1999) Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'mn uygulanmasinda
karsilagilan giicliikler konusunda yaptigi arastirmada ii¢ yil1 askin bir siire Challenge
2000 Multimedia Projesi PBL+MM modelinin gelistirilmesi ve arastirilmasi igin
Silicon Valley K12 6gretmenlerinden olusan 100'den fazla 6gretmenle calismistir.
Bu Ogretmenlerden yedi anahtar kavrami somutlastirarak projelerini planlayip
uygulamalar istenmistir. Bu kavramlar; ¢ekirdek program, ger¢ek diinya baglantisi,
Ogrenci tartismalari, isbirligi, degerlendirme, ¢oklu ortami bir arac gibi kullanmak ve
cerceve bir zamana ulagsmaktir. Yapilan incelemeler sonucunda Ogretmenlerin
ozellikle zamana yonelik sikintilarimin st diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin genel goriisii; "Yeterli zaman yok" olmustur. Bu problemin ¢oziimii
icin Ogretmenleri okul yilinda workshoplar, gozlemler ve planlar igin serbest
birakma, maaslarin1 6deme ve gerekli dokiimanlara ulagmalan i¢in ek siire verme
bunun yani sira ek para yardiminda bulunma gibi farkli yollar denenmis fakat hic¢biri
problemi ¢ozmede yeterli olmamistir. Simkins'e gore (1999), proje siiresinin
belirlenmesi, projenin dogasi ve 6grencilerin yaglarina bagh olarak giinler, haftalar,
aylar boyunca degisim gosterebilir.  Onemli olan, basar1 duygusunun agiga
cikarilmasi, 6zsayginin kazanilmasi ve giiglii bir final iiriiniin ortaya konulmasidir.

Iyi bir proje kisa siireli bir ders degildir. Onemli olan zamani siirece yaymaktir.

Turnbull (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada 4.,5.,6.,7.,8., ve 9. simif
Fransizca 6gretmenleri ikinci bir dil olarak Fransizca'y1 6grenen 6grenciler i¢in Proje
Tabanli Ogrenme yaklasimimn kullanilmasina karar vermislerdir.  Calismada
ogrencilerin Fransizca yeterlik ve basar testi puanlar ile gozlem formunda elde
edilen puanlar kullamlmigtir. Ogretmenlerin hepsi tasarlanan Proje Tabanli Ogretim
tinitesini kullandilar. Gozlem formundan elde edilen veriler gostermistir ki; ¢oklu
disiplin yaklasimlarinin uygulandigi proje tabanli &grenme yaklasiminin etkili
oldugu ve 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucu bulunmustur. Arastirma
siiresi bes haftadir. Arastirma gostermistir ki; 6gretmenlerin planlar1 ve proje tabanlh

etkinlikleri uygulamasinda ¢oklu 6gretimsel etkinliklerin daha fazla, yapisalcilik ve
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teknolojinin bir arada kullanimi daha az merkeze alinmustir. Ogretmenlerin Proje
Tabanli Ogrenme siirecinde yapisalctigin 6neminin farkinda olmalarina ragmen,
Proje Tabanli Ogrenme siirecini planlamada yapisalciligi bu siirece entegre etme
yoniinde bir bulguya rastlanmamistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin simif ici
etkinliklerinin uygulamasinda yapisalciligin baz1 dzellikleri ortaya ¢ikmistir. Yeterli
teknolojik altyapi olmasina ragmen, kullanimin sinirlt oldugu gozlenmistir. Proje
Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknolojinin okul ¢alismalarinda bir arada ve aym
zamanda kullanimi gerceklikten oldukga uzaktir. Bu calisma sonucunda gelecekteki
aragtirmalara, ogretmenlerin e8itimi ve mesleksel gelisimi ve smif i¢i Ogretimsel

etkinliklere yonelik Oneriler verilmistir.

Penuel ve Means tarafindan rapor edilen bir ¢alisma (2000), bir yandan
gercek hayat ile 6grenci yonetimli projeleri biitiinlestirmis, diger yandan projeye
0zgili performans 6devlerinin/gorevlerinin karisimi ile daha genel beceri dl¢iimlerini
biitiinlestirmistir. SRI tarafindan yapilan bu calisma, Kaliforniya’nin Silikon
Vadisi’ndeki Zorluk 2000 Coklu Ortam Projesinin bes yillik degerlendirmesini rapor
etmektedir.  Diger katilimcilar, bir¢ok proje iizerinde caligmiglar ve sonra
caligmalarim1  bolgesel coklu ortam fuarlarinda sergilemiglerdir.  Bu ¢esitli
deneyimleri degerlendirmek icin SRI kadrosu 6grencilere ek bir proje vermis ve
onunla nasil bas ettiklerini gozlemlemislerdir. Hem proje hem karsilastirma
siniflarindaki 6grencilerden evsiz Ogrencilerin karsilastiklar1 problemler hakkinda
insanlart bilgilendirecek, okul memurlarim1 hedefleyen bir kitapgik gelistirmeleri
istenmistir. Coklu Ortam Projesi’'nde yer alan Ogrenciler, karsilastirma
ogrencilerinden kitapcik 6devi/gorevi ile ilgili iic konuda da daha iyi performans
gostermislerdir; igerik uzmanhigi, seyircilere duyarliik ve uyumlu plan (¢oklu
grafiksel ve metne ait elementleri birlestirme). Ayrica, ¢alismanin sonuglari, bu
becerilerdeki kazanimlarin diger alanlardaki gelisim alanlarinin 6niine ge¢cmedigini
Coklu Ortam Projesi’ndeki ogrencilerin, temel beceriler standartlasmis testlerinde

karsilastirma 6grencileri ile aymi gelisimi gosterdikleri belirlenmistir.

Toci, (2000) " I¢sel ve Digsal Motivasyonda Teknoloji Destekli Proje Tabanl

"n

Ogrenmenin Etkisi " adli ¢alismasinda, teknoloji destekli bir okulda Proje Tabanl
Ogrenmenin, ogrencilerin i¢sel ve dissal motivasyona etkisi arastirilmistir. Bu

aragtirmada, sekiz aylik calismanin baslangicinda, 5. siniftan 45; 6. simftan 45
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ogrenci Horter'm Siif ici Digsal Uyuma Karsi I¢sel Uyum  Olcegi'ni
tamamlamislardir. Calisma sonunda Ontest - Sontest puanlari arasindaki degisiklik
ulusal normlarla karsilastinlmigtir. Arastirmanin sonucunda, uygun bir sekilde
tasarlanan Ogrenme ortamlarinin Ogrencilerin daha ¢ok ig¢sel uyuma dogru
gelisimlerine yardim edilerek, pozitif bir yolda 6grencilerin motivasyonel uyumunun
saglanabilecegi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin uygulanan 6l¢egin merak, cesaret
ve bagimsiz olma alt boyutlarinda igsel giidillenme yoniinde olumlu bir egilim

gosterdikleri gdzlenmistir.

Villenewe (2000) tarafindan "Compasing A Life: Community College
Students And Project-Based Learning In A Multimedia Program" adli ¢aligmada, bir
devlet okulunda, coklu ortam calisma program icerisinde pedagojik ve programsal
olarak Proje Tabanli Ogrenme aragtirilmustir. Yetiskin bir grup hakkinda program
icerisinde simif uygulamalarini nasil gerceklestirdikleri, degisen ekonomide gerekli
becerileri nasil anladiklar ile is ve egitim ile ilgili tercihlerini etkileyen faktorleri
nasil anladiklar1 ifade edilerek analizler sunulmustur. Arastirmada Ogrencilerin
coklu ortam programinda kullandiklar1 profesyonel ve kisisel gelisimlerine katki
getiren Proje Tabanli Ogrenme ile nasil deneyim kazanacaklar1 sorusuna cevap
aranmistir. Bu veri, alan calismasi ile 44 Ogrenci, egitimci ve bir yoneticinin
goriigleri alinarak elde edilmistir. Bir donem sonuna kadar baslangic ve ileri
diizeydeki proje tabanli kursun gozlemleri; okul, kurs ve ¢oklu ortam endiistri
materyalleri hakkinda bilgi toplanmistir. Teknik becerilerin aktarimi ¢oklu ortam
programinda daha fazladir. Proje caligmasi araciligiyla, 6grenme becerilerinin genis
kullanimi ile teknik ve sosyal yeterlikleri gelistirmislerdir.  Proje yaklagimi,
ogrencilerin oldukca genis egitimsel ¢alismalar1 ve ge¢misteki calismalari arasinda
denge kurmada yardimci olmus; gercek yasantilar, deneyimler okul ve is yasami
sinirlart arasinda bir koprii olusturmustur. Bu calismada, yetigkinler kendilerinin
Ogrenici yanlarini kegfetmisler ve asil olarak is hayati, aile durumlari, tutku ve ilgileri
icin yasamlarinda iliskiyi nasil olusturacaklarin1 6grenmislerdir. Ogrenciler istenilen
caligma ortamlar1 ve is-aile arasinda denge kurma yollar1 hakkinda karar
verebilmislerdir.  Kendi kendilerine bilgi edinme ve kendilerine giivenmeyi
basarabilmislerdir. Bu calisma, devlet okullarmin ve cesitli 6grenci niifusunun

ihtiyaglariin tartisilmasini genisletmis; insanlar1 yasam ve is icin daha iyi hazirlayan
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gercekci  projeler yoluyla Ogrenmeyi kolaylastirmayr amaclayan 6gretim

uygulamalar hakkinda yapilan tartigsmalara katki saglamistir.

Dempsey tarafindan 2000 yilinda, "Leadership For The Constructivist Class:
Development of A Problem Based Learning Project" baslikli, yapilandirmacilik
yaklagiminin kullamildigi bir smifta, 6gretmen denetleme igin okul kurallarini
hazirlamaya iliskin bir problem dayali, ©Ogrenme projesinin alan testi ve
milkemmellestirilmesi gelisimini iceren bir arastirma gerceklestirmistir. Geleneksel
Ogretmen denetcileri, ciddi olarak simirlamada bulunabilirler veya yapilandirmacilik
Ogretim stratejilerinin uygulamasina miidahale etme uygulamalar olabilir. Problem
tabanli Ogrenme, yapilandirmacilik yaklagiminin kullanildigr bir smifta okul
kurallarimin denetleme uygulamalarini giiclendirmek i¢in tasarlanmistir.  Bu
uygulama, Ogretmen denetlemesinde ya da profesyonel gelisim etkinliklerinde
kullanilabilir. Ogretmen denetleme kursunda yonetilmis olan projenin bir alan testi,
problem tabanli 6grenmenin takip eden gelisimidir. Zengin igerik ve sonuglar icin
katilimcilarin giinliik girisleri bir yap1 olusturur. Problem tanimlama ve sunma gibi
problem tabanli 6grenmenin belirli alanlar, alan testi sonuglar {izerine kurulu olarak
milkemmellestirilmistir. Problem tabanli 6grenmeyi kullanan 6grenciler i¢in 6neriler
ve tavsiyeler tamimlanmistir. Bu caligma, problem ¢6zme konusunda degisik
gruplama diizenlemelerinin etkisi ve bir kurs icerisinde problem tabanli 6grenmenin
siniflanmas1 konusunda gerek duyulan ileriki arastirmay1 onerir. Baskin tema, bu
belirli problem tabanli 6grenme cabasindan ortaya ¢ikmistir. Proje, bir ¢coklu boyut
diizeyinde meydana gelir; problem tabanli 6grenme, yapilandirmacilik yaklasiminin
kullanildigr simif uygulamalarinin 6gretmenlerin kullaniminca desteklenmesi igin,
yapilandirmaci denetleme uygulamalariyla ilgili 6grenme saglamada yapilandirmaci
bir yaklasim olmustur. Aymi zamanda, problem tabanli 6grenme yaklagiminin

kendisi yapilandirmaci bir siiregtir.

Gordon tarafindan 2000 yilinda gerceklestirilen diger bir c¢alisma ise, "A
Mixed Method Study Of The Partners In Science Project: Exploring The Supporting
Of The Learning/Teaching Process" adli ¢alismadir. Karma yontem, coklu alan
calismasinin amaci, ikili projenin nasil agiklandigi, yogun ve ilerleyen personel
gelisiminin birlestirilmesi yoluyla proje siniflarinda 6grenme -6gretme siirecinin

desteklenmesi, ¢aligma arkadasi bilim adamlarinin bulunmasi ve teknolojinin uygun
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entegrasyonu olmustur. Aymi zamanda aragtirmaci bir degerlendirme degiskenin
giicliiliik ve zayifligin1 incelemistir. Proje ve ¢alismada bilgi vermek igin veri tiretim
yontemleri kullanilmistir.  Calismaya Ogretmenler, bilim adamlar1 ve 6-8.sinif
diizeylerinde 6grenciler katilmistir. Calismada bir deney grubu ve iki kontrol grubu
bulunmakta; kontrol gruplari 1997-1998 6gretim yilinda secilmistir. Her iki proje ve
calisma yapilandirmaci bir anlayisa sahiptir. Bu calisma, ilk nitel olarak baglamas,
ama proje tarafindan karmasikligi anlamak ve saglanan destegin yapisim gelistirmek
icin nitel ve nicel veriler kullanilmistir. Nitel veriler; goriismeler, gozlemler,
giinliikler, projeler, sunumlar, kendi kendini degerlendirmeler ve 6gretmen tasarimli
degerlendirmelerden; nicel veriler ise bir performans degerlendirmesinden elde
edilmistir. Arastirmacinin analizi; kisisel izleme icin 6gretmenlere zaman saglamay1
ve personel gelisim amaclarin1 tartismay1 Onerir. Smifta degisiklikler uygulamak
olduk¢a zaman alicidir. Bu ¢alisma ayn1 zamanda, tek olarak gelistirme ve karmasik
ortam anlayigini kurmak i¢in zorunlu olan veri toplama yontemlerinin degiskenligini
tartisir. Arastirmact hicbir yontemin, tiim ogrenciler ve tiim durumlar icin etkili

olmadigini belirtmistir.

Balakrishnan (2000) tarafindan yapilan "Proje Tabanli Ogrenmede
Yapisalcilik ve Teknoloji Kullanimi Uzerine Bir Inceleme" konulu arastirma,
ilkogretim okulunda yiiriitiilmistiir. Bu calismada, ilkogretim siniflarinda Proje
Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknoloji kullantminin ayni siireg icerisinde
kullanilip kullanilmadigi incelenmistir. Bu calismada, Proje Tabanli Ogrenme'ye
iliskin goriigler, Ogretmenlerle yapilan goriisme notlari, Ogrenenler tarafindan
hazirlanan ¢alismalar ve 6devler, egitimsel dokiimanlar toplanarak niteliksel olarak
analiz edilmistir. Arastirma siiresi bes haftadir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin
planlart ve Proje Tabanli Ogrenme etkinlikleri uygulanmasinda ¢oklu ogretimsel
etkinliklerin daha fazla, yapisalcilik ve teknolojinin bir arada kullanimi daha az
merkeze alinmistir. Ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme siirecinde yapisalciligin
oneminin farkinda olmalarina ragmen Proje Tabanli Ogrenme siirecini planlamada
yapisalciligl bu siirece entegre etme yoniinde bir bulguya rastlanmamigstir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin sinif i¢in etkinliklerinin uygulanmasinda yapisalciligin bazi
ozellikleri ortaya ¢ikmistir. Yeterli teknolojik altyapi olmasina ragmen, kullanimin

stmirli oldugu gozlenmistir. Proje Tabanhi Ogrenme, yapisalcilik ve teknolojinin bir
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arada ve aym zamanda kullamimi; gerceklikten oldukc¢a uzaktir. Bu calisma

sonucunda gelecekteki arastirmalara 6gretmenlerin egitimi ve mesleksel gelisimi ve

simif icin Ogretimsel etkinliklere yonelik Oneriler verilmistir (Akt. Korkmaz

2002:114).

Thomas(2000) tarafindan yapilan “Proje-Tabanli Ogrenme Uzerine Arastirma

Incelemesi” adl1 calisma secici olmaktan cok her seyi icine alan bir incelemedir.

Bu Inceleme 8 konuyu kapsamaktadir:

a)
b)
c)

d)
€)

g
h)

Proje-Tabanli Ogrenimin Tanimi

Proje-Tabanli Ogrenme Arastirmasi ve Uygulamasinin dayanaklar
Degerlendirmeci arastirma; Proje-Tabanli Ogrenmenin etkililigi iizerine
aragtirma

Proje-Tabanli Ogrenmede 6grenci 6zelliklerinin rolii

Uygulama arastirmasi; Proje-Tabanli Ogrenmenin kanunlastirilmast ile ilgili
zorluklar

Miidahale arastirmasi; Proje-Tabanli Ogrenmenin etkililigini gelistirme
izerine aragtirma

Sonug,

Yapilacak Proje-Tabanli Ogrenme Arastirmalari icin yonlendirmeler
Thomas bu kapsamli caligmada asagidaki sonuglara ulagmastir;

Proje Tabanli Ogrenme uygulamasi iizerine yapilan arastirma, Proje Tabanli
Ogrenme ile daha onceki kisith deneyime sahip Ogretmenler tarafindan
yonetilen proje-tabanli fen bilimi arastirmasiyla sinirhidir. Bu arastirmada,
Proje Tabanli Ogrenmenin planlamaya ve uygulamaya nispeten zorlayici
oldugu kanit1 vardir. Bu aragtirmanin simirliliklarini akilda tutarak, bircok
ogretmen Proje Tabanli Ogrenmenin planlanmasi, yontemini yada
degerlendirilmesi yanlarmi oldukc¢a zorlu bulabilirler ve Proje Tabanh
Ogrenme uygulamasi icin destekleyici bir igerikten yararlanabilirler.

Ogrencilerin, karigtk projeler basta olmak iizere kendi yonettikleri
durumlardan yararlanmada zorluk c¢ektigi kanitlar1 vardir. Bu zorluklar

arasinda inceleme baslatmak, arastirmay1r yonlendirmek, zamam iyi

69



kullanmak ve teknoloji araclarim etkili bir sekilde kullanmak en
onemlileridir. Egitsel bir yontem olarak Proje Tabanli Ogrenmenin etkin
olusu, bizim tahmin edebilecegimizden daha fazla, Ogrencilere nasil
ogrenecekleri konusunda yardim etmek icin gereken bir dizi yardim birligine
bagl olabilir.

e Hem ogrencilerden hem de o6gretmenlerden, Proje Tabanli Ogrenmenin
geleneksel yontemlerden daha popiiler bir e8itim yontemi olduguna dair
dolaysiz ve dolayl kanitlar vardir. Buna ek olarak, hem dgretmenler, hem de
ogrenciler, egitim yontemi olarak Proje Tabanli Ogrenmenin daha yararh ve
etkili olduguna inanmaktadir.

e Baz Proje Tabanli Ogrenme caligmalari, Proje Tabanli Ogrenme
deneyimleriyle gelen kasitsiz ve goriiniirde yararli olan sonuglar
bildirmektedir. Bu sonuglar arasindan profesyonellik, 6gretmenler agisindan
is birligi ve Ogrenciler acisindan yiiksek katilim, kendine giiven ve
o0grenmeye kars1 gelistirilmis tavirlar ortaya cikmustir.

e Proje Tabanli Ogrenme, genel akademik basar1 hedefleri iiretmede ve
geleneksel konu alanlarinda diisiik seviyede biligsel yetenek gelistirmede,
diger egitim modelleriyle esit ya da onlardan daha iyi gibi goriinmektedir.

e Daha 6nemlisi, diger egitim yontemlerine kiyasla, Proje Tabanli Ogrenmenin
konu alanlarin1 anlama kalitesindeki yiikseltmesi énemlidir ve bu da Proje
Tabanli Ogrenme yoluyla yiiksek seviye biligsel yetenekleri &grenmenin,
Ogrencilerin bu O6grenmelerini roma, problem ¢ozme icerikleri icersisinde
kullanabilmeleri artan becerisi ile ilgili oldugu iddiasina onciiliik eder.

® Bu sonuglart gosteren caligmalar miicadele gerektiren yontemlerle dgretilen
benzer gruplar icermesine ragmen, Proje Tabanli Ogrenmenin 6grencilere
planlama, iletisim kurma, problem ¢dzme ve karar verme gibi karmagik
siire¢lerde ve islemleri 6gretmede etkili bir yontem oldugu kanit1 vardir.

e Son olarak, Proje Tabanli Ogrenmenin etkili olusu, biitiin okulu kapsayan
degisim cabalar ile bir araya getirildiginde, her ne kadar dolayl olsa da,

gelistirilmis oldugu kanit1 vardir.

Sidman ve Milner (2001) tarafindan yapilan "Yapilandirmacilik Temelli Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi Uygulamasi" baslikli bu ¢alisma, Kuzeybati Amerika
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Universitelerindeki 6grencilerin ispanyolca derslerini web ortaminda calismalart
izerine inga edilmistir. Calisma kapsaminda web tabaninda yer alan gorsel ve
kiiltiirel deneyimleri kazanmalar1 beklenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin World
Wide Web'de Ispanyol Kkiiltiiriinii dil ile birlikte ele almak hedeflenmistir.
Ogrencilerin gramer yapilar1 ve sozciiklere odaklanmalari beklenmistir. Ogrenci
triinleri on-line dil ve kiiltiiriin kapsamli olarak birlikte kullanilabildigini ortaya
koymustur. Calismalarin  degerlendirilmesinde bi¢imlendirici degerlendirme

yaklasimlar kullanilmistir.

Moti ve Abigail (2004) tarafindan "Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylari icin
Proje Tabanli Ogrenmede Alternatif Degerlendirme Yontemlerinin Kullanilmas:"
isimli caligma yapilmistir. Bu ¢aligmanin katilimcilar iiniversitenin fen ve teknoloji
ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogrencileridir. Bu ¢alismadaki arastirma sorusu:
"Universite dgrencileri alternatif degerlendirme gerektiren Proje Tabanli Ogrenme
calismalarinda ne gibi sorunlar ve siireglerle karsilasmaktadir?". Veri toplamak igin
kullanilan nitel ve nicel araclar; siniftaki gozlemler, 6grencilerle yar1 yapilandirilmisg
gozlemler, anket sorular1 ve Ogrencilerin raporlarinin sonuglar1 ve calisma
sonucundaki iiriinlerin analizidir . Arastirma sonucunda; 6grencilerin goziinden Proje
Tabanli Ogrenmenin yararlhiliklari, 6grencilerin projelerini yaparkenki deneyimleri ve

ogrencilerin degerlendirme yaparken kazandiklar ile ilgilidir.

Bradford (2005) "Proje Tabanli Ogrenme Modelinde Ogrenci
Motivasyonunun ~ Artirilmasi” adli  calismasinda, Proje Tabanli  Ogrenme
calismalarinda Ogrenci motivasyonunun artirilmasi igin stratejiler, Proje Tabanh
Ogrenmenin tanimi, egitim sisteminde teknolojinin etkisi, teknoloji destekli 6grenci

merkezli proje 6gretimi konularinda da bilgi vermistir (Akt; Korkmaz, 2002, 111).
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3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde sirasiyla, “Arastirmanin Modeli”, “Denekler”, “Veri Toplama
Araclar1”, “Deneysel islemler ve Veri Toplama siireci”, “Verilerin Coziimlenmesi ve

Yorumlanmast” bagliklarina yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma matematik dersinde proje tabanli Ogrenme yaklasiminin
ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin “Rasyonel Sayilar” konusu matematik basari
diizeyleri, matematik dersine kars1 tutumlarini ve 6gretim siirecine iligkin goriislerini
belirlemek amaci ile deneysel olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasimi 9. siif Matematik dersi Rasyonel Sayilar konusunda

uygulanmustir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmisgtir. Bu model, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi,
kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle
gerceklestirilmistir.  Kisaca, bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagiml

degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilmaktadir. [55].

Fraenkel ve Wallen (1993, 8)’e gore deneysel arastirmalar en kesin sonuglarin
alimmasin1 saglayan bilimsel bir yontemdir. Bunun nedeni arastirmacilarin
kurguladigr farkli bir denemeyi gerceklestirmesi ve bu denemenin etkilerini

degerlendirmesidir.

Arastirmada; bagimsiz degiskenlerin (proje tabanli 6grenme yontemi ve

geleneksel yontem), bagimhi degisken (akademik basar1 ve matematik dersine
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yonelik tutum) iizerinde etkili olup olmadigi sorusuna yanit aranmistir. Bunun
yaninda incelenen durumun tiim boyutlari ile ortaya konulmasini saglamak amaci ile
nitel ve nicel veriler beraber degerlendirilmistir.  Ayrica siire¢ boyutunun

degerlendirilmesi amaci ile uygulamaya katilan 6grencilerin goriigleri incelenmistir.

Ortadgretim 9. Simif “Rasyonel Sayilar” konusunun 6grenilmesinde Proje
Tabanli Ogrenme yaklasimmin  6grencilerin matematik basaris1 ve matematik
dersine karg1 tutumlarina olan etkilerini incelemek amaciyla deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda proje yontemi kontrol grubunda ise geleneksel

Ogretim yontemi kullanilmistir.

3.1.1. ic ve Di1s Gegerlilik

Bu arastirmada, i¢ gegerligi ve dis gecerligi tehdit eden faktorler olabildigince

azaltilmaya calisilmistir.
Arastirmanin i¢ gecerligi icin:

¢ Deneysel aragtirma 6 haftalik bir siire icinde tamamlandig icin, zaman iginde
bagimsiz degisken disinda meydana gelebilecek farkli degiskenlerin kontrol
edildigi diisiiniilmektedir. Boylece arastirmaya katilan dgrencilerin fizyolojik
ve psikolojik yonlerden degismesi (olgunlagmasi) ortadan kaldirilmistir.

¢ Deneysel aragtirmaya baslamadan 6nce her iki gruba da 6n test ve Ontutum
Olcegi uygulanmistir. Bu testler uygulanirken boylece 6grencileri uyarici,
giidiileyici bir ortam olmasi engellenmeye calisilmistir.

¢ Gruplarn yansiz atanmasinin, gruplarin 6n test puanlar1 arasinda ve dntutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligmm olmamasinin yanli gruplama
olasiligim1 ortadan kaldirdig1 diisiiniilmektedir. Arasgtirmada On test
uygulanan biitiin 6grencilere son test de uygulanmig, bu sayede denek kaybi

olmamastir.
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Bu arastirmada sadece resmi meslek liseleri dikkate alinmistir. Arastirmanin
baslangicinda gruplarin 6n test puanlart arasinda ve Ontutum puanlar arasinda
anlamli bir farkliligin olmamasinin ve gruplarin yansiz olarak belirlenmesinin dig

gecerligi engelleyen yanh secimi ortadan kaldirdig: diistiniilmektedir.

3.2 Denekler

Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda, yaklasik olarak alti haftalik bir siirede,
Balikesir ili Bigadi¢ ilcesi Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi Miidiirliigii’niin

Meslek Lisesi tizerinde gerceklestirilmistir.

Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi Miudiirliigii'niin Meslek Lisesi, okul
yonetiminin egitimde yeni yaklagimlari uygulama konusundaki destekleri ve
kararliliklari, okulun uygulama i¢in kosullarinin uygun olmasi, dgretmen-6grenci-
yonetim ile olumlu iligkiler icerisinde bulunmasi, arastirmacimin bu okulda
matematik 6gretmeni olarak calismis olmas1 gerekgeleriyle arastirmanin uygulama

alani olarak secilmistir.

Denekleri belirlemek amaciyla, Balikesir ili Bigadic ilgesi Mesleki ve Teknik
Egitim Merkezi Miidiirliigii’niin Meslek Lisesi 9.sin1f subelerinde 6grenim géren 105
Ogrencinin birinci donem karne notlarn ve arastirmaci tarafindan hazirlanan denklik
testi (EK-A) sonuglar1 dikkate alinarak birbirine denk ii¢ sube olan 9/A, 9/B ve 9/C
siniflarindaki 105 6grenci arasindan 9/A sinifi random olarak deney, 9/C simnifi

kontrol grubu olmak {izere arastirmanin kapsamina 70 dgrenci alinmistir.

Bu calismada ortadgretim 9. sinif miifredatinda yer alan ‘Sayilar’ iinitesinin
‘Rasyonel Sayilar’ konusunun Proje Tabanli Ogrenme Yaklasinina dayali 6gretimin
Ogrenci basaris1 ve tutumu ile 6grencilerin siirece iliskin goriisleri {izerindeki etkileri

belirlenmeye calisilmistir.
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Buna gore deneklerin dagilimina iliskin bilgiler Tablo 3.1 de verilmektedir.

Tablo 3.1 Deneklerin Dagilimi

Grup No Kullanilan Yontem Denek Sayisi (N)
Deney Grubu Proje Tabanli Ogrenme Modeli 35
Kontrol Grubu Geleneksel Ogrenme 35

Toplam 2 70

9/A, 9/B ve 9/C smiflarinin birinci donem matematik dersi karne notlari
iligkisiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi ile
karsilastirilmistir. Ogrencilerin akademik basar1 durumlari arasindaki iliskinin tespiti
icin yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 3.2 de, gruplarin matematik karne notlarinin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin sonuclar ise Tablo 3.3 de

verilmistir.

Tablo 3.2 9/A, 9/B ve 9/C smiflarimin Birinci Donem Matematik Dersi
Karne Notlarna Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin
Kaynag KT sd KO F P
Gruplar arasi 6.305 2 3.152
Grup ici 132.743 102 1.301 2422 .094
Toplam 139.048 104
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Tablo 3.3 9/.A, 9/B ve 9/C smiflarmin Birinci Donem Matematik Dersi
Karne Notlarma Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Gruplan Denek Sayis1 | Aritmetik Standart Sapma (SS)
(N) Ortalama( X )
9/A 35 2.46 1.197
9/B 35 3.06 998
9/C 35 2.77 1.215

Buna gore 9/A, 9/B ve 9/C siniflarinin birinci donem matematik dersi karne
notlarimi karsilastirmak amaci ile yapilan iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucuna gore, uygulama 6ncesi 0grencilerin akademik basarilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [F= 2.42 p= .94 >0.05]. Karne
notlarinin yani sira arasgtirmaci tarafindan ge¢mis yilarda ¢ikmis OKS sorulart ve
uzman goriisii alinarak diizenlenen denklik testi uygulama Oncesi Ogrencilere

uygulanmustir.

Uygulanan denklik testi sonuglar iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) testi ile karsilastirilmistir.  Ogrencilerin denklik testi sonuclart
arasindaki iliskinin tespiti icin yapilan ANOVA sonucglar1 Tablo 3.4 de, gruplarin
denklik testi sonuglariin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin

sonuclar ise Tablo 3.5 de verilmistir.

Tablo 3.4 9/A, 9/B ve 9/C Simiflarina Uygulanan Denklik Testi
Sonuclarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA) Sonuclari

Varyansin
Kaynag KT sd KO F P
Gruplar arast 144.07 2 72.038
Grup ici 9490.45 102 93.044 74
Toplam 9634.53 | 104 464
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Tablo 3.5 _9/A, 9/B ve 9/C Smiflarina Uygulanan Denklik Testi Sonuclarina
Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Gruplar1 | Denek Sayisi Aritmetik Standart Sapma
(N) Ortalama( X ) (SS)
9/A 35 2391 9.52
9/B 35 22.71 9.87
9/C 35 25.57 9.53

Yapilan istatistiksel analiz ile 9/A, 9/B ve 9/C siniflarina uygulanan denklik
testi sonucuna gore, uygulama Oncesi Ogrencilerin denklik testi sonuglar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunamamistir [F= .774 p= .464 >0.05]. Bu bulgular calisma
yapilacak gruplarin birbirlerine yakin seviyede bilgi diizeyine sahip oldugunu

gostermektedir.

Uygulamadan 6nce Balikesir ili Bigadi¢ ilcesi Mesleki ve Teknik Egitim
Merkezi Midiirliigii’niin Meslek Lisesi 9.smif subelerinde 6grenim goren, deney ve
kontrol grubu olarak se¢ilen 70 6grenciye Baykul tarafindan gelistirilen matematik
dersi tutum Ol¢egi uygulanarak Ogrencilerin genel tutumlar1 iizerinde bilgi
toplanmistir. Bu amagla “Ortadgretim 9. siif Ogrencilerinden deney ve kontrol
gruplariin matematik dersine yonelik on tutum puanlann arasinda anlamli bir
farklilik var midir.?” sorusu incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarimin 6n-tutum
toplam puanlan arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligskin olarak yapilan

t-testi sonuglar tablo 3.6 da verilmektedir.
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Tablo 3.6 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi Deney
Grubu ile Geleneksel Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun Matematik
Dersine Karsi On-tutum Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine iliskin
t-testi Sonuclari

_ Standart
Grup N | Ortalama(X)| Sapma Sd t P
Deney |35 108.42 23.93
Kontrol |35 111.37 22.87 68 526 601

Yapilan t-testi sonuglarina gore kontrol grubu Ogrencilerinin matematik
dersine karst on-tutum diizeyleri ile deney grubu &grencilerinin matematik dersine
kars1 on-tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmigtir
[t(68)= -.576 p>0.05]. Boylece deney ve kontrol gruplarimin akademik basar1 ve
matematik dersine yonelik tutum diizeyi agisindan denk oldugu sonucuna

ulagilmigtir.

3.3 Matematik Dersinde Proje Tabanh Ogrenme Ortanumn

Diizenlenmesi
3.3.1 Planlama

Aragtirmaci tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin uygulanacagi
“Matematik” “fizik” ve “tanitim ve yonlendirme” derslerinin miifredat programlan
incelenmistir. ~ Yapilan incelemeler sonucunda bu ii¢ dersin isbirligi igerisinde
yiiriitiilecek olan bu ¢alismada Ogrencilerin bir sirk igerisinde “giildiiren aynalar”
boliimii olusturmalart planlanmistir.  Ogrencilerin olusturacaklari bu béliim icin
Matematik dersi konularindan “Rasyonel Sayilar, Fizik dersi konularindan “Isik
Bilgisi’, Tamtim ve Yonlendirme dersi konularindan ise “Gelecekteki Mesleg§im”
secilmistir. Calismanin genel sablonu Balikesir Bigadic Mesleki ve Teknik Egitim
Merkezi Miidiirliigiinde matematik 6gretmeni olarak calisan arastirmaci tarafindan

hazirlanmustir.

78



Bu calismada Ogrencilerin  asagidaki  hedefleri  gerceklestirmeleri

beklenmistir.

e Apynalarda olusan goriintii boyutlarinin ve yerlerinin; matematik dersi
rasyonel sayilar ve fizik dersindeki 151k bilgisi konusu ile iliskilendirerek
kullanilacak olan aynalarin yerlerinin tespiti

e Fizik dersi yardimiyla sirkin giildiiren aynalar boliimiinde kullanilmasi
gereken ayna tiplerinin belirlenmesi

e Tamtim ve yonlendirme dersi yardimiyla secilen meslegin oOzelliklerinin
incelenmesi

e Kati1 cisimlerin alan ve hacim 0Ozelliklerini kullanarak sirkteki yapilarin
cizimlerinin oranlanmasi ve 6l¢eklendirilmesi

e Olusturulacak sirkin tanitici afisinin hazirlanmasi

¢ Olusturulan sirkin ii¢ boyutlu hale getirilmesi

Insaat miihendisligi, ayna ve cam isletmeciligi, elektrik¢i, i¢ mimar ve
lunapark isletmeciligi mesleklerinden olusan bir senaryo gelistirilmis, olusturulan 7
gruptaki 6grencilerden senaryodaki meslekleri secmeleri istenmistir. Ogrencilerden
sectikleri mesleklerin Ozelliklerini incelemeleri, bu meslegin sahibiymis gibi
davranmalar1 ve mesleklerinin getirdigi gorevleri yerine getirmeleri beklenmistir.
Senaryo olusturulurken net bir karar alinmamis, duruma gore degistirilebilecek bir
yaptya sahip olmasma dikkat edilmisti.  Bu yapt Proje Tabanhi Ogrenme
Yaklasimi'min temel felsefesi olan yapilan caligsmalarin siire¢ igerisinde degisiklik

gosterebilecegi ve sekillendirilebilecegi anlayisiyla bagdasmaktadir.

Calisma sirasinda ulasilmasi beklenen hedefleri, 6gretim etkinlikleri sonunda
ortaya konan iiriinleri ve triinlerin ortaya konmasi asamasindaki siirecide igerisine
alan bir anlayisla hazirlanmistir. Bu hedefler literatiirdeki Proje Tabanli Ogrenme
anlayisina uygun bir yapiya sahiptir ve siire¢ ile iiriine birlikte agirlik veren
ifadelerdir. Senaryo ve hedefler yoniinden kuramsal yapiyla uygulamanin ortiistiigii

belirtilebilir.

Gruplar olusturulurken dgrencilerin kendilerinin gruplart olusturmasina izin

verilmemistir. Gruplar 6grencilerin akademik basarilari, ilgi alanlari, yetenekleri,
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cinsiyetleri, liderlik 6zellikleri, sosyal aktiviteleri, el becerileri ve rehberlik dosyalar
g6z Oniine alinarak dengeli ve heterojen bir bi¢imde olusturulmustur. Ogrencilerin
sadece senaryodaki mesleklerden istediklerini se¢cmelerine firsat verilmistir.
Calismalar esnasinda gruplarin bu sekilde olusturulmasinin ¢aligsmalarin yiiriitiilmesi
acisindan iyi bir secim oldugu goriilmiistiir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'nin
agirlikli olarak grup calismalarim1 benimsedigi ve calismalar esnasinda gruplar
olusturulurken yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerle daha diisiik basar1 gosteren
Ogrencilerin aymi grup icerisinde calismalarina olanak verilmesi, bu yolla diisiik
akademik basariya sahip olan Ogrencilerin c¢alismalardan daha fazla verim
alabilmeleri ve isbirligi icerisinde Ogrenebilmeleri saglanmaya calisilmistir.
Calismanin planlama asamasinda bu mantik cercevesinde hareket edilmeye dikkat

edilmistir.

Okulun bulundugu il¢enin ve calismanin yapildigi devlet okulunun sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle ¢alisma 6grencilerin kendi

siniflarinda gergeklestirilmistir.

Calisma esnasinda projenin  yliriitilmesine yon  verecek sorular

olusturulmustur. Bunlar;

e Sirkin boliimlerinin planlanmasi nasil olacak?

e Giildiiren aynalar boliimiiniin dizayn1 nasil olacak?

e Kullanmilacak ayna tipleri neler olacak?

e Gergek Olciiler neler olacak?

e Maket sirkin ¢izimleri ve renk se¢imi nasil olmalidir?
e Maket yapimi ne zaman bitecek?

¢ Proje ii¢c boyutlu hale ne zaman getirilecek?

¢ Proje ne zaman sergilenecek?

Calismada 6grencilerin yararlanacagi kaynaklar planlama asamasinda

belirlenmistir.
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Internet

YV V V V V V

Televizyon

Derste dgrenilecek konular
Ders kitaplari, ansiklopediler ve testler

Okul ve ilge kiitiiphanesi

Gazete ve dergiler

Ogrencilerden gerekli veriler toplanirken ¢alismaya faydali olacagi igin

sectikleri mesleklerdeki bireylerle goriismeleri de istenmistir.

Planlama asamasinda bir calisma takvimi belirlenmis ve calismalarin bu

calisma takvimine

gore ylriitilmesi  Ongorillmiistiir. Ancak etkinlikleri

gerceklestirme kisminda belirtilen etkenler nedeniyle bu takvime uyulmasi

engellenmistir. Belirlenen eylemler ve bunlar i¢in planlanan zaman ile gerceklesen

zaman Tablo 3.7’ de verilmistir.

Tablo 3.7 Cahisma Takvimi

Planlanan Zaman Eylem Gerceklesen
Zaman
20-24 Mart Projeye baglama (rasyonel sayilar ve kati 20 Mart
cisimlerin alan ve hacim hesaplar1)
27 Mart- 10 Nisan Sirkin olusturulmasi, ayna se¢imlerinin 15 Nisan
sonuglandirilmasi
10-14 Nisan Tasarimin ¢izimi 21 Nisan
17-21 Nisan Iki boyutlu ¢izimin ii¢ boyuta 31 Nisan
doniistiiriiliip sergilenmesi

24-31 Nisan Projenin sergilenmesi 12 Mayis
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Proje daha once de belirtildigi gibi belirlenen takvim icerisinde
tamamlanamamistir. Siire¢ igerisinde caligma takvimine uyulamamasina yol acacak
bircok etmen ortaya cikmistir. Proje etkinliklerinin saghkli bir sekilde

yiiriitiilebilmesi i¢in temel kontrol noktalar1 daha énceden belirlenmistir.

3.3.2 Projenin Temel Kontrol Noktalar:

Projenin baslama giiniinden itibaren haftada bir projenin kontrolii yapilmas,
ayrica arastirmacinin anilan okulda gérev yapmasi sebebiyle karsilasilan sorunlar en
kisa zaman dilimi icerisinde giderilmeye calhsilmistir.  Projede gruplardaki
ogrencilerin hepsinin etkin bir rol almasi saglanmis; Ogrenciler siirekli motive

edilerek, gerekli yardimlar yapilmistir.

Bigadi¢c mesleki ve teknik egitim merkezi miidiirligiinde yiiriitillen proje
tabanli 6grenme etkinliklerinin planlama agamasi kuramsal yapinin tiim o6zellikleri
g6z oniinde bulundurularak yapilmistir. Sadece zaman planlamasi yapilirken ortaya
cikabilecek aksakliklar nedeniyle calismanin zaman planlamasi esnek bir yapida
olusturulmus ve cikabilecek eksikliklere karst hazir olmak gerektigi belirtilmistir.
Planlama asamasinda yiiriitiilen etkinlikler ve izlenen mantik ¢izgisi bu calismanin
yapisinin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin temel felsefesini yansitan bir yapiya

sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3.3 Etkinlikleri Gergeklestirme

Bu boliimde gruplarin yaptiklari ¢alismalarin siire¢ icerisinde nasil bir yapi

olusturdugu incelenmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi planlama asamasinda Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi  6zelliklerine uygun bir calisma sergilenmis, fakat etkinlikler

gerceklestirilirken bir takim giicliikler yasanmistir.
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Projenin planlanmasi ve proje etkinliklerinin yiiriitiilmesi asamasinda hem
O0gretmen hem de arastirmaci olan matematik 6gretmeni etkin bir rol iistlenmis, 9-A

sinifinda yiiriitiilen ¢alismalara katilmstir.

Proje calismasi oncelikli olarak Ogrencilere tanmitilmis nasil bir calisma
yapilacagi aciklanmistir. Olusturulan senaryo 6grencilere agiklanarak yapilacak
etkinliklerin bu senaryoya gore yiiriitiillecegi belirtilmistir. Planlama agamasinda da
belirtildigi gibi her grubun bir sirk igerisinde giildiiren aynalar boliimii tasarlamalar
istenmis ve bu amacla beser kisiden olusan 7 grup olusturulmustur. Bu 7 grubu

olusturan 6grenciler ve sectikleri meslekler asagida verilmistir.

Tablo 3.8 Gruplar ve Roller

Grup Uye Meslek Proje konusu

Ebru Ayna ve cam isl.

1.Grup Mert Lunapark isl. Giildiiren aynalar
Mehmet I¢c mimar
Birol Elektrikci
Ramazan Insaat miih.
Sibel Elektrikgi

2.Grup Omer Lunapark isl. Giildiiren aynalar
Nadir Insaat miih.
Selman I¢c mimar
Murat Ayna ve cam isl.
Beytullah Insaat miih.

3.Grup Hakan Lunapark isl. Giildiiren aynalar
Yiicel Ayna ve cam isl.
Saygin Elektrikgi
Fatma I¢c mimar
Yasemin Ayna ve cam isl.
Ayhan Insaat miih.

4.Grup Hasan Elektrikei Giildiiren aynalar
Ali Lunapark isl.
Volkan I¢c mimar
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Tablo 3.8’ in Devami

Grup Uye Meslek Proje konusu

Ferhat I¢c mimar
Derya Ayna ve cam isl.

5.Grup Kadir Ingaat miih. Giildiiren aynalar
Mustafa Elektrikei
Beytullah Lunapark isl.
Ismail Ayna ve cam isl.

6.Grup Saliha I¢c mimar Giildiiren aynalar
Coskun Elektrikei
Mesut Lunapark isl.
Zafer Insaat miih.
Onder Lunapark isl.

7.Grup Giiltekin Elektrik¢i Giildiiren aynalar
Vahit Ayna ve cam isl.
Ali Insaat miih.
Yunus I¢c mimar

Her 6grencinin meslegiyle ilgili aragtirma yapmasi ve miimkiinse sectikleri
meslegi yapan kisilerle goriismesi istenmistir. Genelde bu konu ile ilgili basariya
ulagilmistir. Hemen hemen tiim 6grenciler sectikleri meslek ile ilgili olarak o

meslegi yapan kisilerle goriismiislerdir.

Caligmanin basinda 6grencilerin ¢ogunun, nasil arastirma yapilacag: ve bu tiir
kaynaklardan nasil bilgi edinilecegi konusunda giicliikler yasadigi gozlenmis ve
arastirmacinin  yonlendirmeleri ve aciklamalanyla giigliikkler ortadan kaldirilmaya

calisilmstir.

Ogrencilerin ¢alismaya motive olmalari igin olusturulan iiriinlerin calisma
sonunda okul 6grenci ve 6gretmenlerine gosterilecegi soylenmistir. Ayrica Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden bazilariin da bu
calismalar esnasinda ve proje sunumlart sirasinda okulumuzda bulunacagi
ogrencilere sOylenmistir. Bu sayede Ogrencilerin calismalara daha iyi motive

olmalart amac¢lanmistir. Bu &grencilerin ¢alismaya adapte olmalarina bir Slgiide
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yardimci olmustur.

Calismanin baslangicinda 6grencilerin sergiledikleri ilgisiz tutum ilerleyen
asamalarla birlikte projeyi sahiplenme sekline doniismiis fakat projeyi tam olarak
sahiplenme saglanamamistir. Bu, 6grencilerin bugiine kadar alisik olduklar bilgiyi
ogretmenden alma aligkanliklarinin bir yansimasi olarak goriilebilir. Ogrenciler
arastirma yapmalari, calismalar1 grup halinde sorumluluk alarak yiiriitmeleri gibi
etkinlikler, bilginin hazir halde alinmasi anlayisindan farkli bir yapida oldugu i¢in

ogrencilerin ¢aligmay1 kabullenmesini de gii¢lestirmistir.

Ogrencilerden projelerini sergilemeden once projeleri icin gerekli olan
malzemelerin bir listesini ¢ikarmalari, bir gider biitcesi olusturmalart istenmistir.
Gruplardan toplanan listeler arastirmaci Ogretmen tarafindan temin edilmistir.
Gruplarin sirk icinde olusturulacak binalar1 ayrintili olarak ¢izmeleri ve bir maket
izerinde yerlestirmeleri istenmistir. Aynalar kismi i¢in bazi gruplarin giildiiren ayna
temininde zorlandiklart gdzlenmistir. bu konuda &grenciler fizik 6gretmeni Eylem
Tokcan dan yardim istemislerdir. Fizik Ogretmeni de giildiiren aynalar yerine
alternatiflerinin neler olabilecegini, bu malzemeleri nerede bulabileceklerini grup
ortaminda kisa bir beyin firtinasi sayesinde ¢grencilere aktarmistir. Bazi gruplarin
calismalarin1 oldukga diizenli ve basarili bir sekilde yiiriittiikkleri bazilarinin ise
calismayr cok agirdan aldiklart gozlenmistir.  Ogrencilerin calismaya adapte
olabilmeleri icin farkli yaklasimlar denenmis, ¢alismanin 6nemi ve bunun okul
yonetimi agisindan ¢ok dikkate alinan bir calisma oldugu ifade edilmis, ayrica
yapilan c¢alismalarin notlar iizerinde cok etkili olacagi vurgulanmis ancak
Ogrencilerin c¢aligsmalar1 tam ve zamaninda yapmalan iizerinde tam anlamiyla etkili

olamamustir.

Gruplarin caligsmalan incelendiginde; ozellikle 3. ve 4. gruplarin taslak
cizimlerinin ve bu cizimlerin ii¢ boyuta yerlestirme c¢abalarinin ¢ok basarili bir
sekilde yiiriitiilldiigli goriilmiis ancak bu calismay1 her grupta 3 6grencinin yaptigi,
diger 2 6grencinin projeye hemen hemen hi¢ bir katkilarinin olmadigr gézlenmistir.
Ayrica gruplarda projeye katkida bulunan kiz Ogrencilerin siirekli bulunmasi
manidardir. 7. grubun projeyi ¢ok yavas siirdiirdiikleri, planlanan zaman diliminde

calismalarin1 tamamlayamayacaklar1 yoniinde ipuglart vermeye baslamistir. Bu
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grupta kiz 6grenci bulunmamasi benzer sekilde manidardir.
3.3.4 Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin geredi olarak bireysel calismalari ve
grup calismalarin1 degerlendirmek, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine yardimci
olmak ve onlara yon vermek icin bir takim formlar kullanilmaktadir. Bu arastirmada
da arastirmaci giinliigiinden elde edilen gozlem verileri Makbule YURTLUK
tarafindan gelistirilmis olan "Bireysel Degerlendirme Formu" ve "Grup Etkinlikleri
Degerlendirme Formu'nda kullanmilmigtir. Bireysel Degerlendirme Formu 3'lii likert
tipindedir ve 11 maddeden olusmaktadir. Bu form arastirmaci tarafindan her bir
katilime1 i¢in siire¢ icinde yaptiklarimi belirlemek ve degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir. Ayrica 3' lii likert tipinde ve 8 maddeden olusan Grup Etkinlikleri
Degerlendirme Formu her bir grup ve arastirmact Ogretmen tarafindan
doldurulmustur. Bu form gruplarin siire¢ icerisinde kendilerinin ve diger gruplarin

yaptiklarini degerlendirmek ve belirlemek amaciyla doldurulmustur.

3.3.5 Sunu ve Raporlastirma

Gruplar yaptiklar1 calismalar1 matematik dersinde sunmuslardir. Ogrencilerin
sunumlarin1 ve ¢alisma sonunda olusturduklar maketleri gormek i¢in okulun diger
9.smuflardaki 6grencileri ve Ogretmenleri sunumun yapildigi matematik dersine
gelmislerdir. Ayrica Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi'nden Yrd.
Dog. Dr. Seving Mert Uyang6r, ve uzman 6gretmen sifatiyla Se¢il Cakan etkinlikler
sonunda Ogrencilerin yaptiklart ¢alismalar1 gdormek i¢in sunumun yapildigl saatte
Bigadi¢ Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi Miidiirliigiinde hazir bulunmuslardir.
Sunum ve raporda Ogrencilerden asagida belirtilen Olgiileri dikkate almalart ve
raporlan bu dogrultuda hazirlamalari caligmanin basinda istenmistir. Ogrencilerinde
bu dogrultuda sunumlarin1 gerceklestirdikleri gozlenmistir. Gruplar sunumlarini

yaptiktan sonra hazirladiklart maketleri de gostermislerdir.
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3.3.6 Proje Raporu Sablonu

Gruptaki elemanlarin mesleklere gére dagilim listesi
Mesleklere ait tanitici bilgiler

Olusturulan sirk ve boliimleri hakkinda bilgi
Sirkteki giildiiren aynalar boliimiiniin dizayni
Giildiiren aynalar boliimii i¢in segilen ayna cesitleri

Maketin olusturulmasi hakkinda bilgi

N AR W Dd =

Olusturulan afisin sergilenmesi

Bu sablona 7. grup haricinde uyuldugu goriilmiistiir. Gruplar yaptiklan
caligmalarim1 sirayla siifa sunmuslar ve yapilan c¢alismalar da daha Oncede
belirtildigi gibi arastirmaci, Ogrenciler ve uzman gozlemci tarafindan
degerlendirilmistir. Yedinci grup ¢alismay1 tamamlayamamalarn nedeniyle sunuda
yer almamislar ve diger gruplarin bu gruba yonelik degerlendirmeleri negatif yonlii
olmustur. Gruplarin yaptiklar c¢alismalarin degerlendirilmesi i¢in diger gruplarin
verdigi degerlendirme puanlari, arastirmacit ve uzman gozlemcinin verdigi
puanlarinin toplami alinarak grubun ortak puani hesaplanmaya calisilmistir. Proje
raporu sablonu Ogrencilere verilerek diger gruplara ¢alismalariyla ilgili daha detaylh
aciklamalar yapmalar1 acisindan soru sormalart saglanmaya calisilmistir.

Ogrencilerin sorular1 genelde meslek se¢imleri tizerine olmustur.

3.4 Veri Toplama Araclar

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine yanit bulabilmek i¢in hazirlanan

Olcme araglarinin nasil gelistirildigi agiklanmaktadir.

3.4.1 On test - Son test

Ortadgretim 9.simf Rasyonel Sayilar konusunun 6grenilmesinde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagiminin dgrencilerin matematik dersi basarisi iizerine etkisini

tespit etmek amaciyla uygulanan Sayilar {initesinin Rasyonel Sayilar konusu ile ilgili
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on test ve son test ve arastirmaci tarafindan konular ile ilgili kazamimlar dikkate
aliarak hazirlanmistir. (EK-B). Testlerin gelistirilmesi sirasinda sorular, ders kitabi,
gecmis yillarda yapilan OKS sinavlarinda ¢ikmis olan matematik sorularindan
yararlanilarak hazirlanmigtir. Sorularin secilmesinde M.E.B. (2005) ortadgretim
matematik dersi programindaki Sayilar iinitesinin “Rasyonel Sayilar” konusuyla
ilgili kazammlar dikkate almmstir. Secilen sorularin ortadgretim matematik
programinda yer alan davranislart Olclip O6lgmedigini belirlemek iizere uzman
goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda kazanimlara uygun olarak
coktan se¢meli 20 adet soru hazirlanmistir. Sorularin gecerlilik ve giivenirlik
calismast icin test daha once bu dersi almis olan 80 6grenciye uygulanmustir.
Giivenirlilik analizinden elde dilen bulgulardan madde toplam korelasyonlari1 0,30 un
altinda kalan 5 madde testten ¢ikarilmistir. Sonugta 15 soruluk coktan secmeli test

olusturulmustur. Testten alinabilecek maksimum puan 100'diir.

3.4.2 Matematik Dersi Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi 6lgmek iizere amaciyla
Baykul (1990) tarafindan gelistirilen "Matematik Dersi Tutum Olgegi" (Ek-C)
kullanilmistir. Bu tutum 6l¢egi Baykul tarafindan 1056 kisi iizerinde uygulanmis ve
yapilan faktdr analizi sonucunda tek faktorle aciklanan varyanst %56 olarak
bulunmustur. Maddelerin gecerlilikleri %27'lik alt ve iist gruplardan hesaplanan t
degerlerine bakilarak saptanip maddelerin hepsi 0.05 diizeyinde anlaml
bulunmustur. Olgegin alpha giivenirlik katsayis1 0,96 olarak bulunmustur. Bulunan
bu degerler dlcegin tek boyutlu, giivenilirlik ve gecerlilik acisindan yeterli oldugunu
gosterdigi i¢in bir 6n uygulamayla giivenirlik c¢alismasi yapilmasina gerek
goriilmemistir. Tutum 0lcegi besli likert tipli 6lgek kullanilarak hazirlanmistir ve
biinyesinde ayni duyussal ozellikleri belirlemeyi amaclayan 6.-23.,7.-9.,12.,15. ve
18.-27. kontrol sorularini barindiracak sekilde organize edilmistir. Matematik dersi
tutum Olgegi likert tipinde bir tiirli tutum Slgegidir. Arastirmada kullanilan 6lgek 30
maddeyi kapsayan, "Matematikten hoslanirim” ya da "Matematik dersi beni
huzursuz eder" gibi olumlu ve olumsuz ciimlelerden olusmaktadir. Olumlu ciimleler

icin verilen cevaplar "tamamen katiliyorum = 5", "katiliyorum = 4", '-kararsizim =
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3", "katilmiyorum = 2", "hi¢ katilmiyorum = 1" olarak puanlanmistir. Olumsuz
ciimleler i¢in verilen cevaplar ise, "tamamen katiliyorum = 1", "katiliyorum = 2",

"kararsizim = 3", "katilmiyorum = 4", "hi¢ katilmiyorum = 5" olarak puanlanmstir.

Aragtirmanin  uygulanmasinda  Proje  Tabanli  Ogrenme  Siireci
gerceklestirilirken Matematik Fizik ve Tanitim ve Yonlendirme dersinde yiiriitillen
etkinlikler gozlenmis, gozlemler arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Bu verilerin
giivenirligini artirmak amaciyla aragtirmacinin yanmi sira ikinci bir gozlemci

gozlemlerde bulunmustur.
3.4.3 Bireysel ve Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu

Ogrencilerin  Proje Tabanli Ogrenme siireci icerisinde gosterdikleri
performans1 belirlemek amaci ile Makbule YURTLUK tarafindan gelistirilen
"Bireysel Degerlendirme Formu" ve "Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu"
kullanilmistir. (EK D). Projelerde yer alan gruplarin degerlendirilmesi amaci ile
"Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu" gruplar, arastirmaci, gdzlemci, 6gretmen
tarafindan doldurulmustur. Form doldurulurken her maddeye iligkin goriislerin ortaya
konulmas1 amaci ile iiglii dlgek kullanilmistir. Olgege iliskin degerlendirme olgiitleri

asagida verilmistir.
1.Uzerine diisen sorumlulugu yerine getirmedi
2.Uzerine diisen sorumlulugu yerine getirdi
3.Uzerine diisen sorumlulugu fazlasiyla yerine getirdi

Grup Etkinliklerini Degerlendirme Formunda gruplarin yaptiklar ¢aligsmalar,
aragtirma, etkinlikleri gerceklestirmeleri, sunudaki performanslari

degerlendirilmistir.
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3.5.Verilerin Analizinde Kullamlan istatiksel Teknikler

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatiksel analiz teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-12.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmis, elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Toplanan verilerin analizinde istatistiki iglemlerden t testi, aritmetik
ortalama ( X ), standart sapma (s), frekans (f), yiizde (%) tek faktorlii ANOVA
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul

edilmistir.
3.6 Problem ciimlesi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin matematik 6gretiminde ogrencilerin
akademik basarilarina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve siirece iligskin

goriiglerine etkilerine etkileri nelerdir?.
3.6.1 Alt Problemler

¢ Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin ortadgretim 9.sinif
matematik dersi “Rasyonel Sayilar” konusu On-son test basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek amaci t-testi
kullanilmustir.

¢ Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigl kontrol grubu dgrencilerinin matematik dersine karsi
tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemek
amaci t-testi kullanilmagtir.

* Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin
Ogretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir? sorusuna iliskin veri toplamak
amaci ile YURTLUK tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmig elde

edilen nitel veriler analiz edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde izlenen yontem sonucunda ulasilan nicel ve nitel veriler

arastirmanin temel amaci dikkate alinarak ¢éziimlenmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin birinci alt problemi: “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerin ortadgretim 9.smif matematik dersi “Rasyonel Sayilar” konusu 6n-son
test basar1 puanlart arasinda anlamli bir farklihlk var midir?” bi¢iminde ifade
edilmistir. Olusturulan alt problemi c¢oziimlemek amaci ile deney ve kontrol
gruplarinda yer alan deneklerin, 6n ve son basar1 testi puanlarinin aritmetik

ortalamalari, grup i¢i ve gruplar aras1 karsilagtirllmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin uygulandig1 deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerinin matematik dersi “Rasyonel Sayilar” on test basar1 puanlariin
ortalamasi, standart sapmasi, ortalama farki ve hesaplanan “t” degeri Tablo 4.1° de

verilmistir.

Tablo 4.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmn Uygulandig Deney ve
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi “Rasyonel Sayilar”
Konusundaki on-test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X Sd T df p
Deney 35 25,30 13.49
-.915 68 0.364
Kontrol 35 22,83 8.59
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Tablo 4.1 de goriildiigii gibi kontrol grubu o6grencileri, uygulama oncesi
yapilan “Rasyonel Sayilar” konusundaki 6n testten ortalama 22.8 puan, deney grubu
Ogrencileri ise ortalama 25.3 puan elde etmislerdir. Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz degiskenler icin t-testi analizi sonucunda On test
puanlari  arasinda anlamhi  bir farkliik bulunmadigi tespit edilmistir.
[t =-.915; (p=0.364> 0.05)]. Bu sonuca gore her iki grup 6grencilerinde “Rasyonel
Sayilar” konusundaki uygulama oncesi hazir bulunusluluk diizeylerinin bir farklilik

gostermedigi sOylenebilir.

Aragtirmada uygulanan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina dayali 6gretimin
deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerine etkisini belirlemek igin
ogrencilerin ‘“Rasyonel Sayilar” konusu On-son test puanlarina bakilmistir. Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimimin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test basar1 puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama farki ve

hesaplanan “t” degeri Tablo 4.2’ de verilmistir.

_Tablo 4.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmnin Uygulandig Deney
Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi ‘“Rasyonel Sayilar’” Konusundaki On-
Son-test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup | N [Test| x S X FARK | Sd t p

On | 2530 | 13.49
Deney | 35 14.08 | 34 | -2.99

Son | 39.38 | 22.16 0.005

Tablo 4.2’de goriildiigii gibi kontrol grubu ogrencileri, uygulama Oncesi
yapilan “Rasyonel Sayilar” konusundaki on testten ortalama 25.3 puan, son testten
ise ortalama 39.38 puan elde etmislerdir. Elde edilen sonuca gore deney grubu
Ogrencilerinin 6n ve son basar1 testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
son test lehine 14.08 puanlik fark bulunmaktadir. Bu fark deney grubu

ogrencilerinin ‘“Rasyonel Sayilar” konusunda elde ettikleri ortalama erisi puani
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olarak nitelendirilebilir. Deney grubunun 6n test ve son testten elde ettikleri ortalama
puanlar arasindaki farkin anlamhligim1 belirlemek iizere yapilan paired t testi
sonuclarina gore “t” degeri anlamli bulunmustur. [t = - 2.99; (p=.00<.05)]. Elde
edilen sonuglara dayanarak deney grubu 6grencilerinin matematik dersi “Rasyonel
Sayilar” konusundaki basarina Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimma dayali olarak

diizenlenen deneysel programin etkili oldugu soylenebilir.

Geleneksel olarak ders kitabina dayali sekilde ogretimin gerceklestirildigi
kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin matematik dersi “Rasyonel Sayilar” konusu
On test ve son test basar1 puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama farki ve

hesaplanan “t” degeri Tablo 4.3” de verilmistir.

Tablo 4.3 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi “Rasyonel
Sayilar” Konusundaki On-Son test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N | Test| X S X FARK | sd t p
On | 2283 | 8.59

Kontrol |35

Son 27.21 10.00 4.38 34 1-2,08] (44

Tablo 4.3 de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencileri, uygulama oncesi
yapilan “Rasyonel Sayilar” konusundaki 6n testten ortalama 22,83 puan, uygulama
sonrasinda yapilan son testten ise ortalama 27,21 puan elde etmislerdir. Elde edilen
sonuca gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n ve son basan testlerinden aldiklan
puanlarin ortalamalar1 arasinda son test lehine 4.38 puanlik fark bulunmaktadir. Bu
fark kontrol grubu o6grencilerinin “Rasyonel Sayilar” konusunda elde ettikleri
ortalama erisi puam olarak nitelendirilebilir. Kontrol grubunun 6n test ve son testten
elde ettikleri ortalama puanlar arasindaki farkin anlamliligin1 belirlemek amaciyla
yapilan paired t testi sonuglarina gore “t” degeri anlamli bulunmustur. [t =-2,088;
(p=.044<.05)]. Elde edilen sonuglara dayanarak kontrol grubu ogrencilerinin

matematik dersi “Rasyonel Sayilar” konusundaki basarilarina geleneksel 6gretim
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programinin etkili oldugu soylenebilir.

Yapilan deneysel uygulama sonrast deney ve kontrol grubuna yapilan
“Rasyonel Sayilar” konusu son-test basari puanlarinin ortalamalari, standart

sapmalari, ortalama farki ve “t” degeri Tablo 4.4 * de verilmektedir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarmin Son-test Basar1 Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Grup | N | X S X rark | Sd t p
35 | 39.89 | 22.16

Deney
Kontrol | 35 | 27.21 | 10.00 12.68 68 | 2962 | 004

Tablo 4.4’de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun son test
ortalamasinin 39.89 , kontrol grubunun son test ortalamasinin ise 27.21 puan oldugu
goriilmektedir. Deney grubu son test puanlarinin ortalamasi, kontrol grubu son test
puanlar1 ortalamasindan daha yiiksektir. Ayrica iki grubun son test puanlar1 arasinda
12.68 puanlik deney grubu lehine bir fark s6z konusudur. Deney ve kontrol
grubunun son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimi tespit etmek
amaci ile yapilan t testi sonuglarina gére son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmiistiir. [t = -2.96; (p=.004<.05)]. Deney ve kontrol
gruplarmin son test bagart puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmasina
bagh olarak “Rasyonel Sayilar” konusundaki Ogrenci basarisina deney grubunda
uygulanan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin, kontrol grubunda uygulanan

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yapilan deneysel ¢alisma sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin matematik
dersi erisi diizeyleri, bagimsiz gruplar icin uygulanan “t” testi ile karsilagtirlmistir.
Bu amagla gruplarin kendi iglerinde 6n ve son test puanlar arasindaki fark erisi
puani olarak kabul edilmis ve elde edilen erisi puanlari arasinda karsilastirma

yapilmistir. Ulasilan bulgulara tablo 4.5 ¢ de yer verilmistir.
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Tablo 4.5 Deney Ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersi Erisi
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Grup N | Xgrisi | S | Xrarx | Sd t p

35 4.37 27.8
Kontrol

9.71 68 1.885 | .064
35 14.08 12.4

Deney

Tablo 4.5 de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun matematik
dersi erisi puanlart ortalamasimin 14.08, kontrol grubunun matematik dersi erisi
puanlar ortalamasinin ise 4.37 oldugu goriilmektedir. Deney ve Kontrol gruplarinin
ortalama erisi puanlar arasinda deney grubu lehine ortalama 9.71 puanlik bir fark
bulunmaktadir. Ortalamalar arasinda gozlenen erisi puaninin anlamli  olup
olmadigim belirlemek i¢in yapilan “t” testi sonucuna gore erisi puanlar1 ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. [t = 1.885; (p=.06>.05].

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin ikinci alt problemi: “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersine kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” bigiminde ifade edilmistir. Olusturulan alt problemi ¢oziimlemek amaci
ile deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin, 6n ve son tutum puanlarinin

aritmetik ortalamalar1, grup ici ve gruplar arasi karsilastirilmistir.

“Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandigi deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama Oncesi matematik dersine yonelik tutum
diizeylerine iliskin On test tutum puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama

farki ve hesaplanan “t” degeri Tablo 4.6” da verilmistir.

95



Tablo 4.6 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmin Uygulandigi Deney ve
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Diizeylerine
Iliskin On-tutum Puanlarmin Karsilastirilmasi

Grup N X Sd T df p
Deney | 35 | (0842 | B9 55 68 601
control | 35 | 11137 | 2287

Tablo 4.6’ da goriildiigii gibi kontrol grubu Ogrencileri, uygulama oncesi
matematik dersine yonelik tutum o6lgegi On-testinden ortalama 111.37 puan, deney
grubu Ogrencileri ise ortalama 108.42 puan elde etmislerdir.  Deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin On-tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimsiz degiskenler icin t-testi analizi sonucunda
On-tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkliblk bulunmadigr tespit edilmistir.
[t =-.526 ; (p=.601 > 0.05)]. Bu sonuca gore her iki grupta bulunan dgrencilerin
uygulama Oncesi matematik dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda bir farklilik

bulunmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

“Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin uygulandig1 deney grubunda yer alan
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum diizeylerine iligkin ©n test ve son
test tutum puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama farki ve hesaplanan “t”

degeri Tablo 4.7° de verilmistir.
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_Tablo 4.7 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmin Uygulandig Deney
Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Diizeylerine Iliskin
On test — Son test Puanlariin Karsilastirilmasi

Grup | N |Test| ¥ S XFARK | Sd t p

Son | 141.17 | 170.22
Deney 35

On | 108.42 | 23,93 3275 34 | 1.106 | 276

Tablo 4.7° de goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine
yonelik On testteki tutum puanlar1 ortalama 108.42 puan iken, son testteki tutum
puanlar ortalama 141.17 puandir. Deney grubu 6grencilerinin On test ve son test
matematik dersi tutum puanlar arasinda ortalama 32.75 puanlik son tutum lehine bir
fark s6z konusudur. Bu fark deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum diizeyindeki olumlu degismeyi gostermektedir. Deney grubunun On test ve
son testten elde ettikleri ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek

13

izere yapilan paired t testi sonuclarina gore “t” degeri anlamli bulunamamistir.
[t =1.106 ; (p=.276>.05)]. Ancak ortalama tutum puanlarinin son-tutum lehine artis
gosterdigi gozlenmistir. Elde edilen sonuclara dayanarak deney grubu 6grencilerinin
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesinde “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimina gore diizenlenen deneysel programin etkili oldugu ancak 6grencinin
matematige karsi tutumlarinin degismesinde baska faktorlerin de etkili olmasi nedeni

ile uygulanan 6gretim yaklasiminin kisa vadede tutumu her zaman degistiremeyecegi

diisiiniilmektedir.

Geleneksel olarak ders kitabina dayali sekilde ogretimin gerceklestirildigi
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum
diizeylerine iligkin ©n test ve son test tutum puanlarinin ortalamasi, standart sapmas,

ortalama farki ve hesaplanan “t” degeri Tablo 4.8’ de verilmistir.
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Tablo 4.8 Kontrol Grubu Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik
Tutum Diizeylerine Iliskin On test — Son test Puanlarmin Karsilastirilmasi

Grup | N [Test| ¥ S XFARK | Sd t P

On 111.3 22.87
Kontrol | 35

Son | 1022 | 20.23 9.1 34 | -1.57 |.125

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine
yonelik on testteki tutum diizeyleri ortalama 111.3 puan iken, son testteki tutum
diizeyleri 102.2 ortalama puandir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
matematik dersi tutum puanlart arasinda ortalama 9.1 puanlik 6n tutum lehine bir
fark s6z konusudur. Bu fark kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum diizeyindeki olumsuz degismeyi gostermektedir. Kontrol grubunun 6n test ve
son testten elde ettikleri ortalama tutum puanlar1 arasindaki farkin anlamliligim
belirlemek iizere yapilan paired t testi sonuglara gore “t” degeri anlamli degildir.
[t =-1.57 ; (p=.125 > .05)]. Elde edilen sonuglara dayanarak kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesinde, geleneksel

Ogretim programinin etkili olmadigi sdylenebilir.

Matematik dersine yonelik tutum diizeyleri bakimindan deney ve kontrol
gruplariin son test puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari, ortalama farklar1 ve

“t” degerleri tablo 4.9’da verilmektedir.

Tablo 4.9 Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematik Dersine Yonelik

Tutum Diizeylerine iliskin Son tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup N X S X FARK | Sd t P

Kontrol | 35 102.22 ] 20.23 39.05 68 1.344 183

Deney 35 141.17 17.22
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Tablo 4.9°da yer alan ortalamalar incelendiginde, kontrol grubunun son test
tutum ortalamasinin 102,22 puan, deney grubunun son test ortalamasinin ise
141.170ldugu goriilmektedir. Iki grubun son test tutum puanlar1 arasinda ortalama
39.05 puanlik deney grubu lehine bir farklilik bulunmaktadir. [t = 1.344 ;
(p=-183>.05)]. Bu farkliigin anlamli olup olmadigimi tespit etmek amaci ile

bagimsiz olctimler igin tapilan “t” testi sonucunda “t” degeri anlamli bulunamamastir.

4.3. Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular Ve Yorumu

Proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanan gruptaki 6grencilerin 6gretim

siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

Uciincii alt probleme iliskin verilerin toplanabilmesi amaciyla Yurtluk
tarafindan gelistirilen bir goriisme formu kullanilmistir.[EK-D] Form dort sorudan
olusturulmus ve proje tabanlh 6grenme etkinliklerinin ders i¢in uygun olup olmadigi,
ogrencilerin en keyif alarak ve en zorlanarak katildiklar1 boliimler ile proje tabanli
ogrenme etkinliklerinin diger dersler icin uygun olup olmadigi hakkindaki goriisleri

alinmistir.
Goriisme formunda yer alan sorular asagida verilmistir.

Projede yapilan etkinliklerin yararl oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden ?
Projede en ¢ok zorlandiginiz boliim hangisiydi?

Projede en cok keyif alarak katildiginiz asama hangisiydi? Neden?

L b=

Diger derslerinizde de proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmasim

ister misiniz? Neden?

Bu dort temel soru gercevesinde 6grencilerin verdigi goriisler dogrultusunda
asagidaki temalar olusturulmustur. Bu temalar gercevesinde dgrenci goriisleri analiz

edilmistir.

e Yaklasimin Yararlhig

o Ogrenilen Bilgilerin Kullanim1
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Kalicilik

Meslek Bilgisi

Meslegi Tanimak
Meslek Se¢imine Yardim
Disiplinler Arasi Baglanti
Sorumluluk Bilinci

Derse llgi

Monotonluktan Kurtulma

. Hayal Giiciiniin Gelisimi

Basar1 Duygusu

Giiclik

Rasyonel Sayilarda Islemler

Oran-Oranti

Giildiiren Aynalarin Tasarimi

Maket Yapinmu
Uyum Problemi
Keyif

Tasarim

Sirkin Boliimlerinin Olusturulmasi

Maket Yapimu
Isbirlik¢i Calisma
Basar1 Duygusu
Genellenebilirlik
Olumsuz Yonler
Zaman Problemi
Isbirligi Giicliigii
Basarisizlik Duygusu
Olumlu Yonler
Somutlama

Sorumluluk Alma
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“1. projede yapilan etkinliklerin yararh oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Neden?

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu projede yapilan etkinliklerin kendileri icin

yararl oldugu goriisiinii bildirmislerdir. Bu soruya yonelik;

Ogrenci 1. “Proje sayesinde cok seyler ogrendik.  Arkadaslarimm da
cabalartyla ¢ok iyi bir ¢alisma yaptik. Bu projenin hem fizik hem de matematik

derslerinde bana cok faydasi oldu. Ileride boyle bir meslegim olsun isterim.”

Ogrenci 2. “Projenin bana ¢ok faydasi oldu. Bundan ¢ok memnunum.

Ogrendigim bilgiler derslerimde cok ise yarad1.”

Ogrenci 3. “Evet diisiiniiyorum. Bu proje sayesinde zamanim ¢ok iyi gecti,
olduk¢a eglendim. Grup i¢inde calismay1 6grendim. Biitiin dersler boyle gruplar
halinde olsa daha cok ilgi ¢eker. Bunun sayesinde c¢ukur ve tiimsek aynada nasil

goriintii olustugunu anladim. Renklerin ayrilmasini da.”

Ogrenci 4. “Evet, bence bu projenin bana katkis1 oldu. Derslerimde biraz

daha basarili olmami sagladi.”

Ogrenci 5. “Bu calisma benim icgin cok yararli oldu. Keske hep bu sekilde
ogrensek. Bana aragtirmayr 6gretti. Elektrik dosemesini 6grendim. Cok memnun

oldum.”

Ogrenci 6. “Bu calisma benim icin olumlu oldu. Keske biitiin dersler
arastirmaya yonelik olsa. Ogretmen bu proje gibi biitiin derslere not verse.
Ogrendigim bilgiler derslerde bana yardimci oldu. Arkadaslarimla da iyi bir diyalog

kurmamu sagladi.”

goriislerini  belirtmislerdir. Ogrencilerin  goriisleri  incelendiginde bu
yaklagimin, bilgilerin daha iyi 6grenilmesi ve bu Ogrenilen bilgilerin kullanilmas,
matematik dersini alisilmis monotonlugundan kurtarmasi agisindan onemli oldugu
goriilmiistiir.  Goriigler sayesinde, yapilan etkinliklerin Ogrencileri arastirmaya
yonlendirdigi ve Ogrencilerin yaraticiliklarimin  gelismesine yardimci oldugu

belirlenmistir.  Ayrica belirtilen goriislerde proje etkinliklerinde isbirligi icerisinde
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calismanin 6nemi vurgulanmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin basar1 duygularini
arttirdigi goriilmiistiir.  Hemen hemen her 6grencinin grup calismasim sevdigi ve

zevk aldig1 gozlenmistir.

Etkinlikler sonunda yapilan ¢alismalar incelendiginde, ti¢iincii ve dordiincii
gruplarin ¢alismalan yoniinde 6n plana ¢iktigi, arastirmact 6gretmen ve dgrencilerin
yaptiklar1 degerlendirmelere gore de calismadaki en basarili grup olduklarn
goriilmiistiir.  Grubun basarisinin nedenleri olarak, grup iiyelerinin her birinin
tizerlerine diisen sorumluluklart yerine getirmeleri ve isbirligi icerisinde ¢alismalari

gosterilmistir.

Bunun yam sira, baz1 6grenciler yapilan etkinliklerin hem yararli, hem de

yararli olmadig1 goriisiinii bildirmislerdir. Bu goriisler:

Ogrenci 7. “Bu projenin bana fazla bir yarari olmadi.  Sadece grup
calismasinin hosuma gitmesini sagladi. Matematik dersinde notlarim diistii.bu
projeden mi oldu bilmiyorum. Bu projeyi yapmak hosuma gitti ama bana hi¢ yarari

olmadi.”

Ogrenci 8. “Bu projeden hi¢ bir sey anlamadim ve bir yarart da olmadi.

Sadece ic mimarlik hosuma gitti.”

Bunun yam sira, baz1 6grencilerin de yapilan etkinliklerin yararli olmadigi

yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu goriisler;

Ogrenci 9. “Bu proje bana hicbir sey 6gretmedi. Smavlar ve dersler ¢ok

yogun oldugundan bu proje ise yaramadi.”

Ogrenci 10. “Bu proje bana bir sey katmadi. Grup calismasi bana gore
degildi.”

Ogrenci goriisleri incelendiginde, yirmi sekiz 6grencinin yaklasim hakkinda
olumlu goriis bildirdikleri, iki 6grencinin olumsuz goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Ozellikle kiz 6grencilerin yaklasima kars1 olumlu goriisler bildirdikleri, buna karsin
olumsuz goriis bildiren iki 6grencinin de erkek oldugu saptanmistir. Diger bes

Ogrenci ise bu soruya net bir yanit vermemislerdir.
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''2. Projede en ¢ok Zorlandiginiz boliim hangisiydi? Neden?"

Ogrencilerin etkinlikler icerisinde en c¢ok zorlandiklar1 boliime iliskin bazi

goriiglerine asagida yer verilmektedir.

Ogrenci 1. “Tabi ki islemleri hesaplamak. Rasyonel sayilar ve ¢izim dncesi

Olcek islemlerini hi¢ sevmedim. Anlamadim da.”

Ogrenci 2. “Cukur ve tiimsek ayna teminin de ¢ok zorlandim. Ayrica

hesaplamalar zordu.”

Ogrenci 3. “Maket yapimi. Hem uzun siirdii, hem de sikiciydi. Aynalarin

yerlestirilmesi de beni ¢ok zorlayan konulardan biriydi.”

Ogrencilerin etkinlikler icerisinde en ¢ok zorlandiklart boliime iliskin
goriiglerinde, rasyonel sayilarda islemler, giildiiren aynalarin temini ve maket yapimi

on plana ¢ikmustir.
'"3. Projede en ¢ok keyif alarak katildigimz asama hangisiydi? Neden?"

Ogrencilerin projede en cok keyif aldiklar1 asamalara iliskin bazi goriisleri

asagida verilmektedir.

Ogrenci 1. “Bu proje sayesinde zamanim ¢ok iyi gecti. Cok hoslandim bu

projenin yapilmasindan. Aynalara da ¢ok giildiim.”

Ogrenci 2. “Arkadaslarimla hepimiz ¢ok giizel bir calisma yaptik. Grup

calismasi ¢cok hosuma gitti.”

Ogrenci 3. “Maket yapimim ¢ok sevdim. Bdyle maket yapmak ¢ok hosuma

gidiyor.”

Ogrenci 4. “Bu projeyi hazirlarken cok eglendim. Isiklandirmalar ¢ok

hosuma gitti. Aynalara ¢ok giildiim. Ozellikle cukur aynadaki goriintiilere.”

Ogrenci 5. “Bu caligma bizi keyiflendirdi, arkadaslarimla ¢ok giizel zaman

gecirdim.  Yaptigimiz toplantilarda ve maket diizenlenmesinde arkadaslarimla
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birlikte ¢ok eglendim.”

Ogrencilerin goriisme formunda yer alan iigiincii soruya iliskin calismada en
keyif alarak katildiklar1 asamanin agirlikli olarak giildiiren aynadaki goriintiiler,
maket yapimi ve isbirlikli calisma oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin en cok
zorlandiklar1 boliimler arasinda 6nemli bir yer tutan maket yapimi aym zamanda

ogrencilerin en keyif aldig1 asama olarak da karsimiza ¢ikmistir.

Ogrenci goriislerinde, giildiiren aynadaki goriintiiler, maket yapimu, isbirlikli
calisma ve calismalarin sonunda bir iiriin elde etme duygusu 6grencilerin ¢alismada

keyif aldiklar1 6geler olarak ortaya ¢ikmistir.

"4. Diger derslerinizde de Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi'mmn

uygulanmasim ister misiniz? Neden?"

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin diger derslerde uygulanmasinin istenip
istenmedigine iligkin gorlisme formunda yer alan soruya, verilen yanitlar
incelendiginde olumlu goriis bildiren Ogrencilerin sayisinin olumsuz cevap
bildirenlerin sayisina esit sayiya yakin oldugu goriilmiistiir. Olumlu diistinenler grup

calismasini diger derslerde de uygulamak istediklerini belirtmislerdir.

Ogrenci 1. “Keske biitiin dersler arastirmaya yonelik olsa, diger derslerde

boyle islense. Ogretmen bu proje gibi biitiin derslere not verse.”

Ogrenci 2. Tabi ki isterim. Biitiin dersler boyle gruplar halinde islense ilgimi

daha cok ¢eker.

Olumsuz diistinen Ogrenciler genelde zaman sikintisindan bahsetmislerdir.

Bu goriige sahip olan 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir;

Ogrenci 1. “istemem. Zaten o sirada yazihilar ve dersler cok sikisik

oldugundan bu proje isime yaramadi.”

Ogrenci 2. “Bu calisma benim icin olumlu olmadi. Derslerimden geri

kaldim. Grup ¢alismasi bana gore degil.”
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Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ¢alismanin genelde olumlu algilandig
ancak literatiirde de sik sik karsimiza ¢ikan zaman probleminin benzer sekilde bu
caligmada da ortaya c¢iktign goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin hepsi projenin

diger derslerde uygulanabilecegine iliskin olumlu goriis bildirmislerdir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuclara ve

Onerilere ver verilmistir.

5.1 Sonuclar

Arastirmanin deneysel boyutunu gerceklestirmek amaci ile Balikesir ili
Bigadic ilcesi Mesleki Ve Teknik Egitim Merkezi Miidiirliglinde ii¢ tane dokuzuncu
sinif subesi birinci donem matematik dersi karne notlarina gore degerlendirilmistir.
Ayrica bu siniflara arastirmaci tarafindan denklik testi uygulanmis benzer sekilde
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu degerlendirme sonucunda birbirine denk
olan iki 9. sinif subesi deneysel caligsma icin secilmistir. Bu simiflardan 9/A sinifi
deney, 9/C smifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya 35 Ogrenci
kontrol grubunda, 35 Ogrenci deney grubunda olmak iizere toplam 70 ogrenci
katilmistir.  Arastirma On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen modelinde

tasarlanmistir

Deney grubuna; Proje Tabanli Ogrenme yaklasimina dayali olarak
olusturulan 6grenme ortaminda, Rasyonel Sayilar konusu belirlenen senaryo
cercevesinde Ogretilmistir.  Kontrol grubu oOgrencilerine ders kitabina dayali

geleneksel yonteme dayali bir 68retim yapilmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi Matematik dersinde “Rasyonel Sayilar”
konusunda bir senaryo cercevesinde 6grencilerin bir sirk modeli iizerinde giildiiren
aynalar boliimil insa etmeleri planlanmis; bu dogrultuda 6grencilere ¢calismayla ilgili
mesleki rol dagilimi yapilmistir. Bu roller cercevesinde, Matematik, Fizik, Tanitim

ve Yonlendirme dersleri ile baglantilar kurulmus ve calisma bu disiplinlerin isbirligi
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icerisinde calismasi seklinde 6 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.

Arastirma Oncesinde deneysel calismaya katilan 6grencilere uygulama oncesi
ve sonrasi, “Rasyonel Sayilar” konusu ile ilgili basar1 testi On-son test olarak
uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim belirlemek

icin Matematik Dersi Tutum Olcegi de uygulanmustir.

Aragtirmada ilk olarak “Proje Tabanli Ogrenme modelinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik dersi
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklihlk var midir?”  alt problemini
¢oziimlemek amaci ile deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin, 6n ve son

basar testi puanlarinin aritmetik ortalamalar karsilagtirilmistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan rasyonel sayilar konusundaki 6n testten ve

sonrasinda yapilan son testten aldiklar1 ortalama puanlar karsilastirilmistir.

Elde edilen sonuca gore deney grubu o6grencilerinin 6n ve son basari
testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda son test lehine 12.68 puanlik
fark bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligim tespit etmek amaci ile yapilan t testi sonuglarina gore son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamhi bir farkliik oldugu goriilmiistiir.
[t = -2.96; (p=.004<.05)]. Bu sonu¢ deney grubu &grencilerinin matematik dersi
“Rasyonel Sayilar” konusundaki basarilarma Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina

gore diizenlenen deneysel programin etkili oldugu seklinde yorumlanmaistir.

Ikinci olarak yapilan deneysel c¢alismada, Proje Tabanli Ogrenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig: kontrol
grubunun matematik dersine kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi belirlemek amaci ile yapilan analiz sonuglarina gore kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersine karst tutum diizeyleri ile deney grubu
ogrencilerinin matematik dersine karg1 tutum diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. kontrol grubunun son test tutum ortalamasinin
102,22 puan, deney grubunun son test ortalamasinin ise 141.17oldugu goriilmektedir.

Iki grubun son test tutum puanlar1 arasinda ortalama 39.05 puanlik deney grubu
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lehine bir farklilik bulunmaktadir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigimi tespit
etmek amaci ile bagimsiz Slgiimler icin tapilan “t” testi sonucunda “t” degeri anlaml

bulunamamustir. [t = 1.344 ; (p=.183>.05)].

Aragtirmada son olarak Ogrenci goriisleri incelenmistir.  Ogrencilerin
goriigleri incelendiginde, yaklasgimin edinilen bilgilerin kullanilmasini saglamasi,
kalici 6grenmeye yardimci olmasi, matematik dersini alisilmis monotonlugundan
kurtarmas1 acisindan Onemli oldugu goriilmiistir. Bunun yam sira Ogrenci
goriiglerinde yapilan etkinliklerin ileride secilebilecek mesleklerin tanitilmasi
acisindan da onemli oldugu goriilmiistiir. Calisma boyunca yapilan etkinliklerin,
Ogrencileri arastirmaya yonlendirmesi, Ogrencilerin yaraticiliklarimin gelismesine
yardimec1 olmasi ve elde ettikleri bilgileri somutlagtirip bir iiriin ortaya konmasi
acisindan faydali oldugu belirtilmistir. Ogrenci goriisleri icerisinde ozellikle kiz
ogrencilerin yaklasima karsi olumlu goriisler bildirdikleri ve yaklagimin yararl
oldugunu soyledikleri goriillmiistiir. Buna karsin olumsuz goriis bildiren 6grencilerin
erkek oldugu kiz Ogrencilerin projeye yonelik olumsuz goriis bildirmedikleri

belirlenmistir.

5.2 Oneriler

Arastirmanin bulgu ve sonuclarina gore yapilabilecek oneriler iki grupta

toplanmustir.

5.2.1 Egitim-Ogretim Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

1. Calismadan elde edilen bulgulara gore, ortadgretim Matematik dersinde
ogrencilerin matematik basarilarim1 arttirmak ve derse olan tutumlarini gelistirmek

icin Proje Tabanli Ogrenme yaklasimindan yararlamlabilir.

2. Siniflarda uygulayici konumunda olan 6gretmenlerin Matematik dersinde
bu konuda yeni yaklagimlardan haberdar edilerek is basindakilere hizmet ici egitim

yoluyla, bunun yaninda heniiz mezun olmamis dgretmen aday1 olarak yetistirilen
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Matematik Ogretmenligi Boliimii  ogrencilerine miifredatta  yapilacak etkin

degisikliklerle 6gretilmesi Onerilmektedir.

3. Ogrencilerin matematik basar1 diizeylerinin ve tutumlarinin gelistirilmesi
icin Ogrenme siirecine aktif katilmalar1 ve yaparak-yasayarak 6grenme firsatlar
yakalamalar1 Onerilebilir. Bu baglamda Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin
ogrencileri gercek yasamda karsilasilan problemlerle yiiz yiize getirmeye ve
arastirma yapmaya yOnlendirmesinin mantiksal diisiinme becerilerinin ve
tutumlarinin yaninda akademik basarilari, yaratici diisiinme, problem ¢cdzme, elestirel
digiinme, ilgi ve motivasyon gibi becerilerinin de gelismesine olumlu katkida

bulunacagi soylenebilir.

4. Arastirmada Proje Tabanli Ogrenme yaklasgiminin Matematik dersinde
kullanilmasi1 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini ve merakimi artirdigl goriilmiis,
Ogretmenlerin de Matematik dersinde bu yonteme daha fazla yer vermesi

onerilmektedir.

5.2.2 Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

e Arastirma sonuclarina gore; Proje Tabanli Ogrenmenin meslek liselerinde
etkili bir sekilde kullanilabilecegi goriilmiis olup bu konuda daha kapsamli
aragtirmalar yapilabilir.

o Ogretmen ve ogrencilere proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda yeterli
bilgiler verilerek teorik altyapinin saglamlastirilmasinin, yapilacak
calismalardaki gii¢liikleri ortadan kaldirmaya yarar1 olacaktir.

® Proje Tabanli Ogrenme uygulamalarinda daha uzun siireli calismalar
yapilmasi neticesinde arastirillmak istenen konularla ilgili daha saglikli ve
kesin sonuglara varilabilir.

e Proje Tabanli Ogrenme’nin 6grencilerin teorik derslerle ilgili tutumlar
tizerinde nasil etki yaptig1 ve gelisen teknolojiyle birlikte 6grencilerin Proje
Tabanli Ogrenme ile teknolojik gelismeleri izlemesi ve kullanmasinin

ogrenmelerine etkileri arastirilabilir.
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ORTAOGRETIM 9. SINIF DENKLIK TESTi

Bu test, proje tabanli egitim kapsaminda yapilacak bir arastirmada
kullanilacaktir. Bu aragtirmanin yapilmasi icin gerekli o6n bilgilere sahip olup
olmadiginizi 6l¢gmek i¢in bu test uygulanmistir.

Test, coktan se¢meli 20 sorudan olusmaktadir. Bu testi cevaplamak i¢in 20
dakika siire verilmistir.

Basarilar dilerim!

1. 42 kisilik bir simfta yalmz Tiirkce ve yalmz matematik dersinden kalan
ogrenci sayis1 26’ dir. Her iki dersten gecen ogrenci sayis1 12 olduguna gore,
hem Tiirkce hem de matematik dersinden kalan kag¢ 6grenci vardir?

A)4 B)16 0)22 D) 30

2. X, y, z pozitif tam sayilardir. x.y = 11 ve y.z = 17 ise x-y-z ifadesinin degeri ka¢

olur?

A)7 B)5 C)-5 D) -7

3. Ahmet defterine bir say1 yaziyor. Sayiy1 asagidaki sekilde tammmliyor:

. Asal sayidir.

o Basamaklarindaki rakamlar yer degistirdiginde cift say1 oluyor.
° Rakamlarin say1 degerleri toplam iki basamakhdir.

° 10 2 nin yarisindan biiyiiktiir.

Buna gore Ahmet’ in yazdid: say1 asagidakilerden hangisidir?

A) 101 B) 79 C) 67 D) 47
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4.10°3.102 : 10°. 10~ isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
1007.10° 107

A) 0,01 B) 0,1 0) 10 D) 100

5.27. V12 isleminin sonucu kactir?
70,4. V0,9

A) 30 B) 15 C)2+3 D) 6 \3
15

6. \2=a, V3=b ve V5=c ise V120’nin a, b ve ¢ cinsinden degeri asagidakilerden

hangisidir?

A) 2abc B) abc C) 3abc D) Vabe
2

7. iki basamakli ab dogal sayis1 hem 3 hem de 5 ile béliinebilmektedir. a>b

olmak iizere, ka¢ farkh ab dogal sayis1 yazilabilir?

A)1l B)4 (O] D)6

8. Bir babanin 6, 8 ve 12 yaslarinda 3 cocugu vardir. Her cocuk, babasimin
yasim kendi yasina boldiigiinde, kalam 5 buluyor. Buna gore asagidakilerden
hangisi babanin yasi olabilir?

A) 35 B) 38 C) 41 D) 53

9. Uc saymin aritmetik ortalamasi 56 dir. Bu sayilara biri digerinin 3 kat1 olan
iki say1 daha eklendiginde, sayilarin hepsinin aritmetik ortalamasi 44 oluyor.

Eklenen sayilardan biiyiik olan kactir?

A)13 B) 26 C) 39 D)48
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10. Bir ilceye ait topraklarm % 10 unu yerlesim, %55 ini ekili, %20 sini
ormanlik alanlar, geri kalanim ise bozkir alanlar olusturmaktadir. Bu ilce
topraklarmin dagihmina ait daire grafiginde, bozkir alanlar kac¢ derecelik daire

dilimiyle gosterilir?

A) 27 B) 36 C) 54 D)72

11. Bir kiimesteki hayvanlarin 2/3 si tavuk, 1/4 i horoz geri kalam da ordektir.
Asagidakilerden hangisinin bilinmesi kiimesteki hayvanlarin sayisim bulmak

icin yeterli degildir?

A)Horozlarin sayisi
B) Tavuklarin sayisi ile ordeklerin sayis1 arasindaki fark
C) Tavuklarin sayisi

D) Horozlarm sayisimin, tavuklarin sayisina orani

12. Mevcudu 20 kisiden az olmayan bir simifta, erkek 6grencilerin sayisimn kiz

ogrencilerin sayisina oram 5/7 dir. Buna gore, asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Simifta en az 7 kiz vardir.

B) Smif mevcudu 36 Kisi olabilir.

C) Smifta 10 erkek ogrenci olabilir.

D) Siftaki kizlarin sayisi, erkeklerin sayisindan en az 4 fazladir.

13. En biiyiik negatif tam say ile iki basamakh en biiyiik negatif tam sayimin

carpmm kactir?

A) -100 B) -10 O) 10 D) 100
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14. Bir sporcu 4 giin antrenman yapip 1 giin dinlenmektedir. Ikinci dinlenmeyi

Pazar giinii yaptidina gore, on besinci dinlenmeyi hangi giin yapar?

A) Carsamba  B) Sah C) Pazartesi D) Pazar

15. Maliyet fiyati, ahs fiyatimn %130 u olan bir mal, mal olus fiyat: iizerinden

%50 karla satiliyor. Bu mal, alis fiyatimin yiizde kac fazlasina satilmigtir?

A) 95 B) 87 C) 72 D) 65

16. Asagidaki tabloda sayilar, satirlarda ve siitunlarda belli kurallara gore

dizilmistir. Buna gore soru isaretinin yerine kac¢ gelmelidir?

2|16 |14
410 | 22
818 |7?

A) 28 B) 33 C) 38 D) 42

17. |-71-1-31+|-2 3| isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
=232

A)-3 B) -1 C)2 D)5

18. Saat 7.20 iken akrep ile yelkovan arasindaki kiiciik acimin olciisii kac

derecedir?

A) 115 B) 110 C) 105 D) 100
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19. x ve y sifirdan farkh dogal sayillar olmak iizere; x=5Sy ise, asagidakilerden

hangisi daima tek sayidir?

A) x.y B) x/y Ox+y D) x-y

20. 2/5 Kesri iizerinde asagidaki islemlerden hangisi yapilirsa, bu kesre denk

Kesir elde edilir?

A) Payina 4, paydasina 10 eklenirse

B) Payindan 1, paydasindan 3 cikarilirsa
C) Pay1 2, paydas: 5 ile carpilirsa

D) Pay1 2, paydasi 5 ile boliiniirse
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MATEMATIK DERSi BASARI TESTi

Sevgili 6grenci asagidaki testte yer alan sorular1 gerekli hesaplamalar1 yaparak

¢Oziiniiz. Liitfen bilmediginiz sorular1 bos birakiniz

AdiSoyadr ...l
Sinifi s

Numarasi s

1. a=1 % , b= % , c=1 % olduguna gore asagidaki siralamalardan hangisi
dogrudur?
A) a>b>c B) a>c>b C) b>c>a D) c>a>b
3 1 5 7 . . < . RPN
2. 505 50y yandaki Kkesirler say1 dogrusu iizerine yerlestirildiginde

birbirine en yakin iki nokta arasindaki uzaklik kac¢ birimdir?

A) 0,5 B)1 015 D) 2
2+l
3. 1+— 3 =aisea kactir?
2
3_=%
3
Al B) 1+ 0)2 D) 21
2 2

4. Bir tel, uzunluklari oram % olan iki parcaya ayriliyor. Biiyiik parcanin % ’

si, kiiciik parcanmin kacta kacidir?

1 2
A) - B) S &) D)
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5. % kesri iizerinde asagidaki islemlerden hangisi yapilirsa, bu kesre denk kesir
elde edilir?

A) Payina 4, paydasina 10 eklenirse

B) Payindan 1, paydasindan 3 ¢ikarilirsa

C) Pay1 2, paydas: 5 ile carpilirsa
D) Pay1 2,paydasi 6 ile boliiniirse

6. Asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?

A)-§<-l<-l B)-l<_l<_§
2 2 5 5 2 2
C)-l<-§<-l D)-§<_l<_l
2 2 5 2 5 2

7. Bir yol boyunca bes arkadas aym noktadan, aym yone dogru ve aym anda

9 b

2
kosmaya bashyorlar. 10 dakika sonra Ali bu yolun 3 sini, Hasan % iinii,

Cemil %’ sini, Yavuz %’sini, Kiirsat %’ini kosmus oluyor. Buna gore, Cemil’

in oniinde kim vardir?

A) Ali B) Yavuz C) Hasan D) Kiirsat

8. x= 0,5 ve y= 0,6 ise 1 - 1 kactir?
X oy

1 3 3
A) - B) 2 (0] 5 D)

9. Asagidakilerden hangisi 0,125 ¢ ten kiiciiktiir?

1 1 1 1
A)— B) - C) - D) —
)5 )7 )8 )9
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10. 630 kesri asagidakilerden hangisine denktir?
2 3 4 5
A)— B) — C)— D)—
) 3 ) 1 ) s ) 5
12 C e . . . - . . <
11. - kesrinin bilesik kesir olabilmesi icin, m yerine yazilabilecek dogal
m+

sayllarin toplanm kactir?

A) 15 B) 12 0) 10 D)8

12. Asagidakilerden hangisi m yerine yazilirsa %< m < % siralamasi dogru

olur?
1 1 1 1
A) — B) — C) — D) —
) 2 ) 5 4 6 ) 10
13.4,1 6= 3 ise, x ¢ in degeri asagidakilerden hangisidir?
X
1 1 6 45
A) — B) — C) - D)—
) 6 ) 5 ) 5 )37
14. (0,3+ 0,03 ) : % isleminin sonucu kactir?
4 1
A) — B) — 04 D)8
) 121 ) 30 ) )
15. b + c0.d + of .ef ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?

0,ab c,0d e, fef

A) 0,3 B)3 C) 10,1 D) 30

TESEKKUR EDERIM...
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EK-C

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM
OLCEGI
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EK C “MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGIi”

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum
Kesinlikle

Katilmiyorum

—_

. Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir.

. Matematik calismak beni dinlendirir.

. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.

. Matematik calisirken canim sikilir.

. Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

. Bos zamanlarimda matematik calismaktan zevk alirim.

. Matematik derslerinden korkarim.

. Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

O (0 NN [\t AW

. Matematik bana korkutucu gelir.

—_
=]

. Matematik problemi ¢cozmekten zevk alirim.

—_
—_—

. Matematik, derslerin en giizelidir.

—
[\

. Tleride, matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢meyi isterim.

—
w

. Matematikten hi¢ hoglanmam.

—
~

. Programda matematik derslerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum.

—_
9,1

. lleride, matematikle iligkisi en az olan bir meslek secmek isterim.

—_
(o)}

. Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek isterim.

—
S

. Matematik konusunda her sey ilgimi ceker.

.
o]

. Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoglanirim.

—
\O

. Matematik oyunlarindan hoslanirim.

[\
=)

. Miimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders alirim.

[\
—_

. Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

N
\S}

. Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum.

[\
w

. Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir.

24. Bir matematik sorusunun cevabin1 bulmak icin kendi kendime uzun bir

zaman harcamaktansa, onu bir bilene sorup dgrenmeyi tercih ederim.

25. Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.

26. Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle calisirim.

27. Bana gore, matematik en cekici derstir.

28. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.

29. Matematik dersinden ¢ekinirim.

30. Matematik dersine, sadece sinif gegmek i¢in ¢aligtyorum.
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EK-D
GRUP ETKINLIKLERiIi DEGERLENDIiRME FORMU
BIREYSEL ETKINLIKLERI DEGERLENDIRME
FORMU
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GRUP ETKINLIKLERI DEGERLENDIiRME FORMU

Degerlendirilen Grup £

Degerlendirmeyi Yapan ...

Isimler e
Yonerge

Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerinde grup ¢aligmalarimi degerlendirmek iizere size
asagida maddeler verilmistir. Bu maddeleri asagida verilen ol¢iitleri dikkate alarak

puanlayiniz.

1= Yeterli Degil
2= Yeterli
3= Oldukga Yeterli

Ornek : “Kullamlan kaynaklarin cesitliligi” maddesini puanlarken grubun
kullandig1 kaynaklarin cok yetersiz oldugunu diisliniiyorsaniz 1, yeterli oldugunu
diisiiniiyorsanmiz 2, oldukg¢a yeterli oldugunu diisiiniiyorsaniz 3 olarak belirlenen

kutucuga isaret koyunuz.
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Arastirma

1. Kullandig1 kaynaklarim ¢esitliligi

2. Baglant1 kurdugu kisiler

3. Diger disiplinlerle kurulan baglanti

Proje siirecindeki isbirligi

1. Bilgilerin grup i¢indeki paylasimi

2. Gruplar arasi bilgi aligverisi

3. Sorumluluklarin paylasilmasi ve igbirligi

Sunum

Sunuda kullanilan teknikler ( kullanilan ara¢ ve gerecler, sunu

bicimi)

Sunudaki igbirligi
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BIiREYSEL ETKINLIiKLER DEGERLENDIiRME FORMU

Degerlendirilen Kisi e
Degerlendirmeyi Yapan ...
Yonerge

Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerinde bireysel calismalarini degerlendirmek iizere
size asagida maddeler verilmistir. Bu maddeleri asagida verilen olciitleri dikkate

alarak puanlayimiz.

1= Uzerine Diisen Sorumlulugu Yerine Getirmedi
2= Uzerine Diisen Sorumlulugu Yerine Getirdi

W
1l

Uzerine Diisen Sorumlulugu Fazlasiyla Yerine Getirdi

Ornek : “ Meslegiyle ilgili arastirma yapti m1?” maddesini puanlarken bireyin
yaptig1 arastirmada {izerine diisen sorumlulugu yerine getirmedigini diisiiniiyorsaniz
1, yerine getirdigini diistiniiyorsaniz 2, fazlasiyla yerine getirdigini diisiiniiyorsaniz

3 olarak belirlenen kutucuga isaret koyunuz.
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Etkinlikler

Meslegi ile ilgili arastirma yaptt mi?

Meslegi ile ilgili kisi yada kuruluslarla iliski kurdu mu?

Farkli kaynaklara yonelip aragtirma yapti mi1?

Projenin yiiriitilmesinde grupla uyum icinde calistt mi1?

Projenin yiiriitiilmesinde aktif rol aldi m1?

= Aynalarin seciminde

= Giildiiren aynalarin yerlestirilmesinde

= Sirk yerlesiminde

= Taslak ¢izimi ve 6lcegin hesaplanmasinda

=  Maketin hazirlanmasinda

Raporun organize edilmesinde {iizerine diisen sorumlulugu

yerine getirdi mi?

Raporun planlanmasi ve sinifa sunulmasinda aktif rol ald1 m1?
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