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ONSOZ

Savas ve barig kavramlari, ylizyillardir varligini siirdiiren, insanlarin lizerinde
disiindiigii ve tartistigi iki soyut kavramdir. Bu kavramlarin soyut ve tanimlanmasi gii¢
olmasindan dolay1 kavramlara iliskin ¢ok ¢esitli tutumlar gelistirilebilmektedir. Soyut
kavramlarm 6gretimi, en fazla gii¢liik ¢ekilen konulardan biridir. Ayrica bu kavramlara
iliskin 6gretmen tutumlari, 6grencileri biiyiik olgiide etkilemektedir. Ozellikle Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi bir¢cok soyut kavramin 6gretimini igeren temel derslerden
biri oldugu i¢cin DKAB dersi 6gretmenlerinin bu kavramlara iliskin tutumlarinin ortaya

konmasi1 6grencilerine ne sekilde etki edeceklerinin kesfedilmesinde 6nemli olacaktir.

Son yillarda meydana gelen savaslar ve baris i¢inde yasama isteginin; savas,
baris konular:1 ile birlikte barig egitimine verilen 6nemi de arttigini sdylemek
miimkiindiir. Diinya ¢apinda yapilan g¢alismalarla barisin nasil saglanacagi, bir diger
deyisle, barig egitiminin nic¢in, nasil ve ne sekilde yapilmasi gerektigine iliskin
arastirmalarin hiz kazandigi goriilmektedir. Ulkemizde de 6zellikle 2005 Ilkogretim
Programimin uygulamaya konulmasmin ardindan degerler egitimi i¢inde yer alan baris
kavram1 ve barig egitimi lizerinde yapilan arastirmalar hiz kazanmistir. Degerler
egitiminin parcast olan barig egitiminin DKAB dersleri kapsaminda yer aliyor olmasi
DKAB 6gretmenlerinin derslerinde baris egitiminin ne sekilde kullanilmasi gerektigine

iligkin goriis ve Onerilerinin de dnem arz etmesine sebep olmaktadir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlarini
tespit etmeyi ve derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve dnerilerini ortaya
koymayr ve degerlendirmeyi amacglayan bu tez dort bolimden olugmaktadir.
Arastirmanimn ilk bolimii olan giris kisminda arastirmanin problemi, alt problemleri,
ama¢ ve Onemi, sayiltilari, smirhiliklar1 ve calismada yer alan temel tanimlardan
bahsedilmistir. Ikinci boliimde arastrmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclar1 ve verilerin analizini iceren yontem boliimii yer almaktadir. Ugiincii bdliimde
arastrmanin bulgular1 ortaya konmus ve yorumlanmistir. Dordiincii boliimde ise

arastirmaya iliskin sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Fazilet Ozge SEVIM
Tokat-2017
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas ve
barisa iliskin tutumlarini tespit etmek ve 6gretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi
derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerini ortaya koymak ve

degerlendirmektir.

Betimsel (tarama) modeli ise kosularak yapilandirilan arastirmada yontem olarak
nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontemin kullanilmasi uygun
gorilmiistiir. Arastirma deseni olarak ise nitel ve nicel verilerin ayn1 anda toplanmasimni
ongoren zenginlestirilmis desen kullanilmistir. Arastrmada nicel verilerin
saglanmasmda 89 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine; Aktas (2012) tarafindan
gelistirilen ‘Savas-Baris Tutum Olgegi’ uygulanmustir. Nitel verilerin elde edilmesinde
ise 8 Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi o6gretmeniyle yari-yapilandirilmis formlar
aracilifiyla goriismeler yapilmistir. Nicel verilerin analizinde 6l¢ek maddelerine iliskin
frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss) degerleri tespit

edilirken nitel verilerin analizinde sdylem analizi yonteminden yararlanilmistir.

Arastirma sonunda, 6gretmenlerin uluslararasi sorunlarin ¢oziimiinde en i1yi yolun
savag oldugu, insanin kazandigi en yiice degerin savas meydaninda kazandigi san ve
seref oldugu ve savaslarda kazanilan basarilarin biitiin basarilardan {istiin oldugu
onermelerine katilmadiklar1 goriilmiistiir. Aksine savasi kazanin da kaybedenin de zarar
gordiigii, sucsuz insanlara aci verdigi, barigin taraftar1 olunmasi gerektigi ve insanlarin
dinlerinin cagrisina uymasinin barisa katki saglayacagi goriislerini benimsedikleri
goriilmektedir. Ogretmenler genellikle yalnizca savunma savaslarmmmn  hakl
olabilecegini ve desteklenmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu bulgular 6gretmenlerin
savaglara karst olumsuz, barisa karsi ise olumlu tutumlar sergilediklerini

gostermektedir.

DKAB derslerinde barisin  6neminin = dgretilmesi  gerektigine ve DKAB
ogretmenlerinin barisin saglanmasinda katki saglayacagina inanan Ogretmenler, barig
egitimi sayesinde bencil olmama, hak ihlallerinin oniine ge¢me, karsilikli sevgi-saygi,
digerlerinin goriislerine deger verme, siddeti onleme, empati, iletisim, hosgorii gibi

kavram ve davranislarin 6gretilebileceginden bahsetmislerdir. Ancak 6gretmenlere gore
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DKAB derslerindeki baris temasi yeterli diizeyde vurgulanmamaktadir. Bu durumun
sebepleri arasinda temelde din Ogretimi konusunda algi farkliliklarmin olmasi,
ihtilaflarin c¢atigmalara sebep olmasi ve DKAB derslerinde genellikle Miisliiman
kardesligine vurgu yapilarak evrensel degerlerin goz ardi edildigi durumlarin yasanmasi
gosterilmistir. DKAB dersleri 6gretim programlarinda 6grencilerin savasin nedenlerini,
sonuclarint ve c¢atigmalardan kacmmma yollarin1 sorgulayarak Ogrenebilecekleri
etkinliklere yer verilmesi, yasanan ihtilaflarin ¢atismalara neden olmayacak yorum
farkliliklar1 oldugunun gézler 6niine serilmesi ve sadece Miisliimanlara degil Miisliiman
olmayanlara yonelik konu ve temalarin da vurgulaniyor olmasmin ¢éziimler arasinda
yer alacagi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Barig egitiminin saglanmasinda aile,
okul-aile igbirligi, 68retmen, arkadas cevresi ve teknolojinin etkisinden bahseden
ogretmenler, kendi tavir, davranis ve tutumlarinin 6grenciler ilizerinde biiyiik etkisi
oldugundan bahsetmislerdir. Ayrica 6gretmenler, DKAB dersi program hedeflerinin
uygulanabilirligi ile 1ilgili problemler yasanabildiginden bahsederek hizmet ici
egitimlerin verilmesi gerekliligi iizerinde durmuslardir. Ogretmenler 6zellikle baris
egitimi temas1 i¢inde yer alan konularm Ogrencilere hangi yontem tekniklerle
anlatilabilecegi, 6grenciye yaklasimin nasil olmasi gerektigi, 6gretimde kaliciligin nasil
saglanabilecegi konusunda hizmet i¢ci egitim almanm faydali olacagmi
disiinmektedirler. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin kendi tavir, davranig ve
tutumlariyla 6grencilerine model olmalar1 gerektigi onerisinde bulunulabilir. Bunun
yani sira Ogretmenlere yonelik Ogrencilerin seviyelerine gore ders etkinliklerini
yapilandirabilecekleri yontem-teknikleri iceren hizmet i¢i egitim kurslarinin ise

kosulmasi Oneriler arasinda yer alabilir.

Anahtar Kelimeler: Savas, baris, baris egitimi, tutum, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

dersi
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ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the Religious Culture and Ethics Course
teachers’ attitudes on war and peace and to reveal and evaluate opinions and
suggestions of these teachers about the place of peace education in the lessons of

Religious Culture and Ethics Course.

The study is structured by conducting descriptive model and mixed method in
which qualitative and quantitative methods used together is employed. As research
design, triangulation design which allows the qualitative and quantitative data to be
collected at the same time is used. ‘The Scale of War and Peace’ developed by Aktas
(2012) is applied to 89 Religious Culture and Ethics Course teachers to collect
quantitative data in research. For collection of qualitative data, interviews through semi-
structured forms are conducted to 8 Religious Culture and Ethics Course teachers.
Frequency analysis (f), percentage (%), arithmetic mean (X) and standard deviation (Ss)
values of scale items are used in the analysis of quantitative data while the method of

discourse analysis is utilized in the analysis of qualitative data.

At the end of the research, it is seen that teachers do not agree with the
statements like war is the best way to solve international problems, the highest value
that the individual can gain is the glory and the honor earned on the battlefield and
triumph achieved during wars are superior to all successes. On the contrary, it is
considered that the teachers thinks the battles are harmful for both winner and loser,
wars cause innocent people to suffer, it is a need to be a peacemaker and people's
compliance with the call of their religion will contribute to peace. Generally, teachers
think that only defensive battles can be justified and supported. These findings show
that teachers have a negative attitude towards wars and a positive attitude towards

peace.

Teachers who believe that peace education should be placed in Religious Culture
and Ethics Courses and this course’s teachers can contribute to peace think that with
peace education themes the concepts and behaviors like not being selfish, avoiding
violations of rights, mutual love and respect, valuing others' views, preventing violence,
empathy, communication, tolerance can be taught. However, according to the teachers,

the theme of peace in Religious Culture and Ethics Courses is not emphasized
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enough.The reasons for this situation are mainly shown as the differences in perception
about religious education, conflicts caused by disagreements in religious thoughts, and
in some situations overlooking universal values by emphasizing only Muslim fraternity
in Religious Culture and Ethics Course. The teachers suggest that Religious Culture and
Ethics Course curriculums should include activities that provide students to learn about
the reasons and consequences of war and how to avoid it by thinking critically. Also
they think that students should be taught that differences in religious thoughts are just
interpretation of religion and are not causes of conflicts. Furthermore, teachers point out
that the themes and topics not only for Muslims but also for non-Muslims should be
emphasized more in the lessons. Teachers mention the effect of family, school-family
cooperation, teacher, friends and technology on peace education and also indicate that
their attitudes and behaviors have a great influence on the students. In addition, the
teachers emphasized the necessity of in-service trainings by mentioning that Religious
Culture and Ethics Course could have problems related to the applicability of program
goals. Teachers think that in-service training will be particularly useful in terms of
which methods can be used while teaching peace education course themes, how to
approach to the students while teaching these kinds of themes and how to ensure
persistence in the topics taught to students. From these findings, it can be suggested that
teachers should be role model for their students with their attitudes and behaviors.
Furthermore, in-service training courses including the information about suitable

method-techniques according to level of students can be organized.

Keywords: War, peace, peace education, attitude, religious culture and ethics course
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amac1 ve 6nemi, sayiltilari

(varsayimlari), smirliliklari, tanimlar1 ve kisaltmalarina yer verilmistir.
1. Problem

Tiirkiye’de Osmanli dénemi ve sonrasinda din egitiminin biiyiik bir yer tuttugu ve
hemen hemen biitliin programlarda din egitimine iliskin kisimlara yer verildigini
sdylemek miimkiindiir. Nitekim Osmanli dénemi ve Cumhuriyet sonrasinda 1924 ilk
Mektepler Miifredat Programm, 1926 Ilk Mektepler Programi, 1962 Ilkokul Program
Taslag1 ve 1968 Ilkokul Programinda din egitimi derslerinin farkli isimler altinda yer
aldig1 goriilmektedir. Yalnizca 1936 ve 1948 Ilkokul Programlarmda dénemin
ozellikleri nedeniyle din ve ahlak egitimi verilen herhangi bir dersin olmadig:
goriilmektedir (Colkesen ve Arslan, 2016). Bu durum Tirkiye’de gegmisten gliniimiize
din ve ahlak egitimine O6nem verildigini ve devlet tarafindan yapilandirilmaya

calisildigini gosterir niteliktedir. 1980 Anayasasi’nin 24. Maddesi’nde yer alan

“Din ve ahlak egitim ve Ogretimi Devletin denetim ve gozetimi altinda yapilir. Din
kiiltiiric ve ahlak o6gretimi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine,

kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.”

hiikmii ile de din egitiminin devletin denetimi altinda yapilabilecegi karara baglanmistur.
Bu nedenle giiniimiiz 6gretim programlarinda da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri
ad1 altinda din egitimine iliskin belli basli amag¢ ve ilkelerin siralandig1 goriilmektedir.
Ik ve orta dereceli okullarm DKAB ders programlari incelendiginde, Islam dini
agirlikli olmak tizere farkli dinlerin ve ahlaki konularm dersler kapsaminda yer aldigini
soylemek miimkiindiir (Aydm, 2004). Bu programlarda, kavramsal bir yaklasim
izlenmekte ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili kavramlarin ve bu kavramlar
arasi iliskilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrenme alanlar1 odaginda kavram ve
kavram 1iligkilerinin bulundugu program, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal

temellerinin olusturulmasina daha cok zaman ayirmayr ve bdylece kavramsal ve



islemsel bilgiler arasinda iliskiler kurmayi amaglamaktadir. Ogrencilerin somut
deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar olusturmalar1 ve soyut
diisiinebilmeleri saglanarak saglam dini ve ahlaki kavramlarm olusturulmasi hedefler
arasinda yer almistir. Bu hedeflerin yani sira 6grencilerin etkinlikler yoluyla degerler

kazanmasi da esas alimmistir (MEB, 2010).

Her ders kapsaminda oldugu gibi DKAB dersleri ve 6gretiminde de o6gretimsel
etkinliklerin kim tarafindan nasil yapilacagi biiylik 6nem tagimaktadir. Elbette egitim-
ogretim faaliyetleri biiyiik Olglide dersin G6gretmeni tarafindan planlanmakta ve
yiiriitiilmektedir. Giliniimiizde yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da etkisini géstermeye baslamis ve alternatif 6grenme
kuram ve yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu kuram ve yaklasgimlar,
her ne kadar 6gretmenin smif i¢cindeki etkisini azaltiyor gibi goriinse de 6gretmenin
ogrenci tizerindeki etkisi, gegmiste oldugu gibi, bugiin de varligimi siirdiirmektedir.
Ogretmenin 6grenci iizerindeki etkisinden bahseden bircok ¢alismanmn var oldugu
goriilmektedir (Atici, 2014; Biiyilikkaragoz ve Kesici, 1988; Goger ve Deryakulu, 2004;
Stinbiil, 1996; Yetim ve Goktas, 2004). Bu calismalar sonucunda 6gretmen etkisinin
gilinlimiizde 6nemini daha da artirdig1 sonucuna varmak miimkiindiir. Nitekim bugiiniin
ogretmenlerinin baslica gorevleri arasinda 6grenciye yeni durumlar karsisinda nasil
hareket etmesi gerektigi konusunda yol gostermek, karsilastigi problemlerle bas etme
yollar1 hakkinda bilgi sahibi olmasmi saglamak ve giinlikk problemlerini ¢dzme
yontemleri hakkinda bilgi vermek islevleri yer almaktadir (Follett, 1970). Artik
ogretmenler gecmiste oldugu gibi dgrencilerinin bilgiyi hatirlamasini saglamay: yeterli
gormemekte, aksine bu bilgileri karsilastigi durumlarda kullanmasini beklemektedir. Bu
durum Ogretmenin, Ogretme-0grenme siirecinde aktif rol oynayarak bilgilerin
O0ziimsenmesini ve uygun durumlarda kullanilmasini saglayici etkinlikler olusturmasi

gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogrenmenin etkili ve kalic1 hale gelmesinde 6grenme-6gretme siirecinin ilgi ¢ekici,
cazip, eglenceli ve etkili bir hale doniistiiriilmesinin biiyiik 6nem tasidigi bilinen bir
gergektir (Fer, 2011). Ogrenme-6gretme siirecinin diizenlenmesi de bilyiik &lgiide
ogretmenin elindedir. Ogretmenin bir antrendr gibi 6grencileri motive etmesi, olaylari

tespit etmesi, 0grenciye rehberlik etmesi, igleyisi yonetmesi, 0grencilerin yararina yeni



ve Ozglin ortamlar hazirlamasi, Ogrenmekten bikmadan ve siirekli arastirarak
ogrencilerine faydali olmasi1 gerekmektedir (Coskun, 2013). Bu durum, 6gretmeni
egitim 6gretimin basrol oyuncusu haline getirmektedir.

Aydm (2005) oOgretmenlik meslegi ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda
ogretmenlik yapacak kisinin zengin alan bilgisi, yeterince genel kiiltiir ve iyi bir
pedagojik formasyon egitiminin yani sira tutarli ve dengeli 6rnek bir kisilige sahip
olmasmin da gerekli oldugunu belirtmistir. Bu durum 6gretmenligin ¢ok boyutlu ve
karmasik bir meslek oldugunu gézler 6niine sermektedir. Ogretmenlik meslegini icra
etme, biligsel nitelikteki alan bilgisini meslek bilgisinden yararlanarak aktarma isinin
yani sira dgrencilere duyussal dzelliklerin kazandirilmasini da icermektedir. Ogrenciler,
biligsel olarak bilgiyi edinebilseler dahi bu bilgiden negatif olarak etkilenebilmekte veya
bilgiyi  6grenme  yollarinda  problemler  yasayarak  bilgiyi  kullanmak
istemeyebilmektedirler. Ogretmenler, 6grenciye aktarilan bilgilerin deger gdrmesi ve
kullanilmasini saglamak i¢in duyussal 6grenme ve bu 6grenmenin nasil kazandirilacagi
isiyle de ilgilenmelidirler (Frymier ve Houser, 2000). Ancak elbette ki d6grenciler icin
gerekli olan duyussal 6grenme ve 6grenme yollar1 hakkinda bilgi sahibi olmadan once,

ogretmenlerin kendi duyussal 6zelliklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir.

Duyussal 6zellikler, bireylerin duygulariyla ilgilidir ve deger, tutum, inang, ilgi,
ahlak ve karakter gibi kisisel 6zellikleri yansitmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2012).
Ogretmenlerin sahip oldugu deger ve tutumlar, Ogrencilerini de biiyiikk 6lciide
etkilemektedir. Nitekim olumlu 6grenci-6gretmen iletisimi; saglikli biligsel, duyussal,
sosyal ve manevi gelisimin ortaya ¢ikmasinda etkin bir rol oynayacaktir (Gilirses ve
Kilavuz, 2011). Ogretmen-6grenci iletisimi, en bilyiik gdstergelerinden biri olarak
ogrenme ¢iktilariyla 6nemli 6lciide iliskilidir. Belli basl degerlerin paylasildigi sosyal
iliskiler, 6grenme icin gerekli olan akademik uyum ve i¢sel motivasyonun olusmasini
kolaylastirmaktadir. Bu iletisim yalnizca akademik degerleri degil, bir yetiskinle olan
iliskilerde nelere dikkat edilmesi gerektigini de dgrenciye 6gretmektedir. Ogrenciler;
tutum, inan¢ ve Ozel iletisimsel becerileri okulda bulunan diger bireylerden, 6zellikle
ogretmenlerden Ogrenmektedirler (Baker, 1999). Kavramlarin 06gretiminde de
ogretmenlerin o kavramlara iliskin goriis ve tutumlari, 6grencinin goriis ve tutumunu

dogrudan etkileyecektir.



Ogretmenin benimsemis oldugu kavramlar ve 6gretme roliinii iistlenme sekli,smif
uygulamalar1 ve &grenci basarisim belirlemede 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmenin
pedagojik yaklasimi, materyal, icerik ve aktiviteleri se¢cim sekli bu kavramlar ve
istlenilmis oldugu rolden etkilenmektedir (Mukeredzi, 2013). Ayrica 06g8renci
karakterinin yapilanmasinda, Ogretmenin etki ve yakmliginm O6nemli oldugu
goriilmektedir. Hatta 6gretmenin sézel olmayan iletisim sekli ve siniftaki pozisyonunun
dahi ogrenciler lizerinde etkisi oldugu yapilan ¢aligmalarla gozler Oniine serilmistir
(Wubbels ve Brekelmans, 2005). Bu durum 6gretmenin bilgi, beceri ve smif i¢i ve
disindaki tutum ve davramiglarmin Ogrencileri iizerinde ne denli etki edebilecegini

gosterir niteliktedir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 0gretmenlerinin bilgi, beceri, tutum ve
davranislarinin, 6grencileri basta olmak lizere biitiin toplumu etkiledigini sdylemek
miimkiindiir (Yegin, 2014). DKAB o6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarina ister din
kiiltiirii kazandirma adi verilsin ister ahlak bilgisi; sonucta kazandirilmak istenen olgu
‘din’ olgusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Selguk, 1997). Tarihsel siire¢ i¢inde, biitiin
toplumlarda din olgusu var olagelmis ve toplumsal hayat tecriibesi i¢inde insanoglunun
olusturdugu ilk kurumlardan biri olmustur (Onat, 1999). Bu olgu, insan hayatiyla
sirekli iligkili olmus, insanlarin maddi ve manevi ihtiyaglarin1 karsilamis, ahlaki
degerlerin belirlenmesi ve saglanmasinda biiyiik rol oynamistir (Cakmak, 2013). Dinin
birey ve toplum tizerindeki etkileri, bir¢ok kavramin dini veya ahlaki cercevede
degerlendirilmesi sonucunu beraberinde getirmektedir. Dogru anlasilip dogru
yasandiginda bireyin hayat1 anlamlandirmasina, ahlaki degerleri igsellestirmesine,
sorumluluk bilinci kazanmasina ve sosyal barisin saglanmasina Onemli katkilar
saglayabilen din olgusu, din ogretimi ile sorumlu kisilerin yanlis anlayis ve
uygulamalarma bagli olarak bazi bireylerin hayatlarinin alt {ist olmasma sebebiyet
verebilecek bir potansiyele de sahiptir. Bu nedenle, din egitimi siirecinde ayrint1 gibi
goriinen hususlarin bile dikkate alinmasi gerekmektedir (Bayrakdar, 2013). Bu
durumda, 6gretmenin rolii ve gorevlerinin din egitim-6gretimi s6z konusu olunca daha
hassaslastig1 ve zorlastigini soylemek yanlis olmayacaktir. Nitekim DKAB 6gretmenleri
cok hassas, birey iizerinde biiylik etkilere sahip ve her insanin mutlaka ilgilenmek

zorunda kaldigi kavram ve olgularin 6gretimini yapmak zorundadir (Aydin, 2005).



DKAB dersi 0Ogretiminde kullanilan kavramlar ve &gretmenlerin kavramlara

yiikledikleri anlamlarin bu nedenlerle {izerinde durulmas: gerekmektedir.

Kavram, ‘bireyin yasantilari sonucu obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden
soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen diisiinme {riinii’ olarak
tanimlanmaktadir (Akytirek, 2004, s. 41). Bilginin 6grenilmesi ve yeniden iiretilmesinde
onemli bir yere sahip olan kavramlar, diinyay1 anlamlandirma ve ilkeleri gelistirme
konusunda da oOnemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, egitimin ¢ogunlukla
kavramlarin 6grenilmesiyle ilgili oldugu goriilmektedir (Akyiirek, 2004). Ogretmen ve
ogrencilerin kavramlara yiikledikleri anlam ve kavrami anlama diizeyleri ¢ok farkli
olabilmektedir. Bunun sebeplerinden biri, bireylerin objeleri kavrayis ve algilayislarinda
alis veya anlayis farkliliklarinin olmasidir. Kisilerin bilgi seviyeleri ve iginde
bulunduklar1 zaman ve mekan sartlar1 da bu farkliliklarin sebepleri arasindadir (Serinsu,
1997). Bu sebeplerden dolay1r ayni kavramlar1 kullanan bireylerin hepsinin ayni seyi
kastettigini sdylemek miimkiin olmamaktadir. Ciinkii kisiler farkli ‘anlam kodlarina ve
‘referans c¢ergevelerine’ sahiptir ve nesne ve olgular1 tanimlarken zihinlerinde
olusturduklar1 sema ve kodlar birbiriyle ayn1 olmamaktadir. Ayn1 kelime ve kavramlar1
kullanan kisilerin birbirleriyle iletisim kurma konusunda sikintilar yasamalarmin bir
sebebi de zihinsel sema ve kodlarin farkl olmasidir (Selguk, 1997). Bu fark: belirleyen
etmenlerin arasinda kavramla ilgili gecmis yasantilar da yer almaktadir. Bireyin 6n
ogrenmelerinin niteligi, bir diger deyisle, ge¢mis yasantilar1 ve tecriibeleri kavram
ogretiminde etkili bir diger degiskendir (Akyiirek, 2004). Genellikle 6gretmenlerin
yasantilar1 Ogrencilere oranla daha fazladir. Bu nedenle kavramlar genelde
ogretmenlerde cok daha once gelismektedir (Tiitiincii, 2008). Ogretmenin kavrami
algilayis bicimi, kavrama iligkin goriisleri ve tutumu Ogrenciye aktarilmakta ve

ogrencinin 6grenmesinde etkisi bulunmaktadir.

DKAB dersi somut ve soyut birgok kavramin 6gretimini igeren bir ders olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Soyut kavramlarin 6grenilmesi, somut kavramlara oranla daha
glic olmaktadir. Bunun sebeplerinden biri, soyut kavramin olustugu baglamim bilinmesi
ve gecmis ve gilinlimiizdeki baglamlar arasi iligkilerin ortaya konularak yorum
farkliliklarinin analiz edilmesinde yasanan giicliiklerdir. Soyut kavramlarin goreceli

olmas1 ve kisilerin yasantilariyla dogrudan iliskili olmasi, 6grenilmelerini zor kilan



faktorlerden bir digeridir. Soyut kavramlarin tanimmin ortaya konmasi, kritik
ozelliklerinin belirlenmesi, kavramlarin 6rnek olanlarmin ve 6rnek olmayanlarinin tespit
edilmesi konularinda yasanan giicliikler de bu kavramlarin 6gretimini zorlastirmaktadir.
Ogretmenin kavramlarin kritik ve ortak ozelliklerini iyi belirlemesi, érnek olan ve
olmayanlarmni tespit edip siralamasi soyut kavramlarin 6gretimini kolaylastiracaktir

(Akyiirek, 2004).

Soyut kavramlar, bireylerin genellikle degerler sistemini olusturmalarina,
icsellestirmelerine ve tutumlar gelistirmelerine katkida bulunur. Kavramlar kadar
kavramlar araciligiyla edinilen deger ve tutumlar da toplumlarm yapilanmasinda etkin
rol oynamaktadir. Deger ‘lyi-kotii, istenilen-istenilmeyen, olumlu-olumsuz, begenilen-
begenilmeyen, arzu edilen-edilmeyen, kabul edilen-edilmeyen davranislar’’ ifade
etmektedir. Degerlerin toplumun yapilanmasmda biiyiik bir rol oynadigmi sdylemek
miimkiindiir. Nitekim toplumun hedeflerinin, degerler sistemi sayesinde ortaya kondugu
bilinen bir gercektir. Toplumun arzu ettigi tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde,
degerler ve degerler sisteminin biiylik bir pay1r bulunmaktadir (Ulusoy ve Arslan, 2016,
s. 2-5).

Degerler sistemi bireylerin tutumlarmi da yakindan ilgilendirmektedir. Tutum
kavrammi, ‘belirli bir durumun lehte veya aleyhte degerlendirilmesiyle agiga vurulan
psikolojik egilim’ olarak tanimlamak miimkiindiir (Eagly ve Chaiken, 1993, s. 1; akt.
Eagly ve Chaiken, 2007).Tutumlar, genel anlamda agik ve ortiikk olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Acik tutumlar bireylerin bilingli ve dogrudan sergiledigi tutumlar1 ifade
ederken ortiik tutumlar farkinda olunmadan sergilenen tutumlar: ifade etmektedir (Ok,
2011). Tutum ile bilis, davranis ve niyetler dis etkenlerden ve birbirlerinden etkilenen
degiskenlerdir (Zimbardo ve Leippe, 1991). Fishbein (1963) herhangi bir nesneye olan
tutumun, nesne ile ilgili inan¢lar ve bu inanglarin degerlendirilmesiyle iligkili oldugunu
belirterek inanglarin da tutumla ilgili oldugundan bahsetmistir. Diger bir deyisle
bireyler, inandiklar1 veya inanamadiklar1 durumlara kars1 olumlu yada olumsuz tutumlar
gelistirmektedirler.

Bireylerin siifsal statiileri, egitim durumlari, meslekleri ve gelir durumlari
nedeniyle meydana gelen toplumsal farkliliklar, 6zellikle inanglar: ile ilgili tutum ve
davraniglarmin  sekillenmesinde etkili olmaktadir (Kurt, 2009). Inang sisteminin

temelinde yer alan din olgusunun da insanlarin tutum ve davraniglarinda, insanlar arasi



iligkilerinde ve toplumsal hayatlarinda etkiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bireylerin dini kiiltiir unsurlariyla etkilesimleri; dini inang, tutum ve davranislari
iizerinde dogrudan etkiler birakmaktadir (Costu, 2009). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri ise dini olgularin ve dini kiiltiiriin etkilesiminin yogun oldugu bir ders olarak
bilinmektedir. Bu ders yalnizca dini tutumlarin degil din dis1 kiiltiirel tutumlarin
gelistirilmesinde de biiylik bir rol oynamaktadir (MEB, 2010). Bu nedenle DKAB
dersleri ile Ogrencilerin gelistirecekleri tutumlar arasinda iliski olacaktr. DKAB
ogretmenlerinin degerler sistemi ve tutumlar1 da 6grencileri lizerinde sadece okul i¢inde
degil okul disinda da etki birakabilmektedir.

Ogretmenlerin ~ kavramlara  yiikledikleri ~anlamlar, kavramlar sayesinde
olusturduklar1 degerler sistemi ve kavramlara iliskin tutumlar1 kavramlarin kritik ve
ortak Ozelliklerini belirlemeleri, 6rnek ve O6rnek olmayanlarini ortaya koymalarinda
bliylik bir rol oynamaktadwr. Bu nedenle, 6gretmenlerin belli baslhi kavramlari
anlamlandirma sekilleri, kavramlarla ilgili gelistirdikleri degerler ve tutumlar1 ortaya
kondugunda 6grencilerin bu kavramlar1 algilayislarinin ne sekilde olacagmi tahmin
etmek daha kolay hale gelecektir. Ozellikle soyut kavramlarm o&gretiminin siklikla
yapildig1 din egitimi ve DKAB 06gretmenleri iizerinde yapilacak calismalar, kavram
ogretimi ve deger ve tutumlarin aktarimi konularinda 6nemli ipuglar1 verebilecek

niteliktedir.

Ders kapsaminda biitiin degerler ayr1 bir 6neme sahip olmakla birlikte 6zellikle
‘barig’ kavrami ve ‘barig egitimi’ temasmin son zamanlarda diinyanm giindeminde de
yer aldig1 ve bu kavramla ilgili calismalara hiz kazandirildigi goriilmektedir. Nitekim
1986 yili diinya capinda ‘Uluslararasi Baris Yili’ olarak belirlenmis ve ‘Barig Egitimi’
Amerika, Kanada, Japonya, Ingiltere ve diger bazi Avrupa iilkelerinde ders olarak
okutulmaya baglanmistir (Yilmaz, 2003). Devletlerin giindeminde olan baris kavramu,
uluslararasi glivenlik kurum ve kuruluslarinin da amaglar1 arasinda yer almaya baslamais,
ayrica kiiltiirel ve sanatsal aktivitelerin ana temalarnda bu kavrama siklikla yer

vermeye 0zen gosterilmistir (Duygu ve Akbiyik, 2016).

Kullanilan en popiiler barig tanimi ‘Anlagmazlik, siddet veya savasin olmama
durumu’ olarak yapilmaktadir. Ozellikle pasifistler siddetin her tiirliisiiniin kétii oldugu

diisiincesinden yola ¢ikarak bu tanimi benimsemektedirler. Ayrica barig kavramii



bilimsel olarak ¢alisan irenologistler ve uluslararasi iliskiler 6grencileri tarafindan da bu
tanim benimsenmektedir (Rummel, 1981). Bu nedenle tanimin, baris kavraminin
yaygin kullanilan sozliilk anlami oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu genel tanimin
disinda baris; ‘uyum, karsilikli anlayis ve hosgorii ile olusturulan ortam’ olarak da ifade

edilebilmektedir (TDK, 2016).

Baris kavraminin farkli durumlarim meydana gelmesi veya gelmemesinden yola
cikilarak tanimlandigini sdylemek miimkiindiir. Galtung (1969) bir seylerin meydana
gelmeme durumuna gore yapilan baris tanimini negatif baris olarak isimlendirmektedir.
Negatif barisa Ornek; catismalarin olmamasi, savaglarin son bulmasi, siddetsizlik,
gruplarin  bastirilarak  sikayetlerini  ifade etmelerinin engellenmesi  seklinde
siralanabilmektedir. Pozitif baris ise meydana gelmeyenden ziyade meydana gelen
durumlar iizerinde durmaktadir. Adalet s6z konusu oldugunda, insan haklar1 ve sosyal
adalet normlarmin islerlik kazanmasi durumunda, toplumlar; farkliliklarini siddet
icermeyen yollarla gidermeye calistiginda, kiiltiirel farkliik ve c¢esitlilige duyarh
olundugunda, kadmn erkek esitligi saglandiginda ve cocuklar sadece savas degil baris
konusunda da egitildiklerinde pozitif barisin meydana gelmesinden s6z etmek

miumkiindiir.

Perkins (2002) baris kavraminin, iginde bir¢ok paradoks barindirdigindan
bahsetmektedir. Bu paradokslar1 (1) baris her iki taraf i¢in de daha kazang¢lh olmasina
ragmen birey ve toplumlarin savasi tercih etmesi, (2) savas veya soguk savaslarin
baristan daha sik goriilmesi, (3) baris1 korumaya yonelik mekanizmalarin genellikle
savaglara yol acmasi, (4) iki taraf arasindaki barisin genellikle farkli taraflar1 da
olusturmasi ve igermesi ve (5) barisa yonelik hareketlerin savasla sonu¢lanmasi olarak

siralamaktadir.

Goriildigi tizere barig kavrami savas kavraminin ziddi olmasina ve istenmeyen bir
durum olmasina ragmen siklikla kullanilmaktadir. Bu kavrami Tiirk Dil Kurumu genel
anlamda ‘ugrasma, kavga, miicadele’ seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Moseley
(2007) savasin dogasi geregi ‘kotii’ algilanmasi nedeniyle taniminin yapilmasindan
kacmildigini, ancak hayatin bir pargasi olarak bu kavramin da tanimmimn yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Gegmisten giiniimiize ‘savas’ kavrami ile ilgili filozoflarin

yapmis oldugu bircok tanimin oldugu goriilmektedir. Ornegin, Cicero savasi genis



anlamda ‘zorla meydana gelen catisma’ olarak tanimlamaktadir. Hugo Grotius benzer
sekilde ‘savas, taraflarin catismasidir’ climlesini kurmustur. Thomas Hobbes savasin
ayn1 zamanda bir tutum oldugunu belirterek ‘savas fiziki olarak goriinmese de devam
edebilen bir siirectir’ seklinde aciklamada bulunmustur. Denis Diderot savasi ‘politik
kurumlarin sarsict ve siddetli hastalig1’ olarak goriirken Karl von Clausewitz ‘savas,
siyasetin farkli araglarla siirdiiriilmesidir’ seklinde yorum yapmistir. Modern
yazarlardan biri olan Parsons ‘savas, en genel anlamda, bir ¢catigmada kullanilmasina
gerek olmadig1 halde fiziksel gii¢ ve silah kullanilmasi’ seklinde bir tanim yapmis ve
savaslardaki gereksiz siddeti bu climle ile vurgulamistir. Moseley (2007) bu tanimlardan
yola ¢ikarak kendi savas tanimin1 ‘organize, agik uglu, kolektif catigma durumu’ olarak

1fade etmektedir.

Catismalarm dogasinda mutlaka kotiilik oldugunu séylemek her zaman miimkiin
olmamaktadir. Catigmalar, kisiler ve gruplar arasi farklar ve gerginlikler sonucu olusan
toplumun ayrilmaz bir pargasidir. Hatta belirli bir dereceye kadar ilerlemeyi bile
saglayabilmektedir. Ciinkii degisimler c¢atismalar1  beraberinde  getirmektedir
(International Alert Foundation, 2010). Ancak insanlar i¢in sorun teskil eden durumlar,
catigmalarin siddet boyutuna tasindig1 savas durumlaridir. Bu nedenle savas ve catisma
kavramlar1 birbirinden ayrilmaktadir. Ayrica savasi;, kavga, doviis ve isyan
kavramlarindan da ayrmak gerekmektedir. Savasg; bir sokak kavgasi olmayacak kadar
organize, bir boks mag¢1 olmayacak kadar acik uclu, kisisel bir kin veya diismanlik
olmayacak kadar kolektiftir (Moseley, 2007). Bu nedenle savasi karsit gruplar
arasindaki diizenli ve organize siddet olarak gormek miimkiindiir (Albayrak, 2010).
Biitiin bu goriislerden yola c¢ikilarak savasi; karsit goriislere sahip olan taraflarin
uzlasma yerine siddeti tercih ederek fiziksel ve psikolojik anlamda birbirleriyle organize
sekilde catismas1 olarak tammmlamak miimkiindiir. Ulkeler ici ve iilkeler arasinda
meydana gelen bitmeyen savaglar, gilinlimiizde barig kavrami ve baris egitiminin

glindeme gelmesi ve popiilerlik kazanmasina sebep olmustur.

Baris egitimini, ‘catigsma, savas ve siddetin dnlenmesi, sorunlarin bariscil yollarla
coziimlenmesi i¢in ¢ocuklarda, genclerde, yetiskinlerde davranis degisikligi yaratacak
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin sunulmasi’ seklinde tanimlamak miimkiindiir

(Memisoglu ve Catlak, 2016, s. 1543).Barig egitimi ile ilgili yapilan caligmalar:
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inceleyen Memisoglu ve Catlak (2016), baris kavraminin yalnizca savasan devletlerin
arasindaki problemlerin ¢6ziilmesi anlaminda degil, ikili iliskiler ve aile ici
problemlerin ¢6ziimiinde de kullanilan bir kavram oldugunu belirtmislerdir. Baris
egitiminde temel amag, bireyler ve gruplar arasi harmoniyi saglamak olarak
goriilmektedir. Ornegin, Bosna Hersek’te baris egitimine iliskin yapilan 6gretim
faaliyetlerinin bagimsiz bir ders olarak degil fizik, kimya, biyoloji, ekoloji gibi farkh
derslerin icine yerlestirilerek yiriitiildigl tespit edilmistir. Baris egitimi temasinin bu
tip derslere yerlestirilmesinin sebebi dogadaki herhangi bir par¢anin eksikliginin nelere
sebebiyet verebilecegini gostererek toplum yasaminin da her tirlii ¢esitlilikle giizel
oldugunu vurgulamak olarak gosterilmistir. Ayrica aymi g¢aligmada empati kurma,
elestirel diisiinme, ¢atisma ¢6ziim becerisi ve farkliliklara saygi ve hosgoriilii olma gibi
becerilerin barig egitiminin olmazsa olmaz deger ve becerileri arasmnda yer aldigi
belirtilmistir.

Barig egitimi ile ilgili yurtdisinda yapilan bir¢ok calisma oldugu goriilmektedir.
Harris ve Morrison (2003) bu konu iizerinde siklikla ¢caligmalar yapan arastirmacilar
arasinda yer almaktadir. Baris kavramini siddetin olmamasindan ziyade insanlarin
catigmalar1 ¢ozmek icin birlikte calismalari, adalet standartlarina saygi duymalar1 ve
insan haklarina saygi gostermeleri olarak goren Harris ve Morrison (2003), baris
egitimini ise insanlarin giivenilir bir diinya ve yasanabilir bir ¢cevre i¢in beceri, tutum ve
bilgilerinin gelistirilmesi olarak tanimlamiglardir. Baris egitimi ile 6grencilere,
catigmalarin1 siddete basvurmadan ¢ézme ve bir ¢atismayla karsilastiklarinda barisi
segme yontemleri Ogretilerek siddetin  kotli  etkilerine karst  korunmalarinin
asilanabilecegini belirtmislerdir. Baris egitimiyle ilgili caligmalar yapan diger bir
arastirmaci olarak Bar-Tal (2002) tiim baris egitimi programlarinin diinyay1 daha iyi ve
insanca bir yer haline getirmeyi hedefledigini belirtmektedir. Ona gore baris egitiminde
amag, adaletsizlik, esitsizlik, 6n yargi, insan haklarma tahammiilsiizliik, cevresel
yikimlar, siddete yol acan catismalar, savaslar ve diger kotiiliikleri adalet, esitlik,
hosgorii, insan haklari, kaliteli ¢evre, barig ve diger pozitif 6zellikleri olusturabilmek
icin azaltmak, hatta yok etmektir. Baris egitimi farkli yollarla uygulanabilir ancak
bilimsel ilkelerle yapilandirilmasi gereken bir disiplin alanidir (Salomon ve Cairns,
2010). Bu nedenle baris egitiminin tarihi (Burns ve Aspeslagh, 2004; Harris, 2010),
sekli ve icerigi (Galtung, 2008), teorileri (Harris, 2004), egitim bilimleri, psikoloji,
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sosyal psikoloji, politika, felsefe, iletisim ve medya, etik gibi bilim dallar1 i¢indeki yeri
ve iliskileri (Christie ve Wagner, 2010; Ellis ve Warshel, 2010; Lin, 2006; Page, 2008;
Ross, 2010; Rusthoven, 2007; Tausch, Schmid ve Hewstone, 2010; Wintersteiner,
2010), catigma ve siddet olgulariyla iliskisi ve bu olgular1 barig egitimi yoluyla ¢6ziim
stratejileri (Christie, Wagner ve Winter, 2001; Salomon, 2004; Webel ve Galtung,
2007), farkli iilke, kurum ve kuruluslarda baris egitimi (Biton ve Slomon, 2006;
Fountain, 1999; Salomon ve Nevo, 2005; Stomfay-Stitz, 1993), cocuklarin savas, baris
kavram algilar1 ve barig egitiminin nasil 6gretilebilecegi (Hakvoort ve Oppenheimer,
1993; Raviv, Oppenheimer ve Bar-Tal, 1999) gibi konularda ¢alismalarin yabanci
literatiirde siklikla yer buldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de ise baris egitimi ile ilgili ilk tez ¢alismasmin Oniir (1994) tarafindan
gerceklestirildigi goriilmektedir. Oniir (1994), iilkede baris egitimine olan ihtiyac ve
talebin arastirilmasma onciiliik etmek ve baris egitimi konusunu egitim arastirmalari
glindemine tagimak amaciyla barig egitimi tanimi, amaci, igerigi, yontemleri ve baris
egitimi ile ilgili kavramlar1 iceren bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Ayrica smif ortaminda
meydana gelen uyusmazliklarin 6gretmenler tarafindan ne sekilde c¢oziildiigiiniin
arastirilarak uyusmazlhik ¢oziimii alaninda yapilacak calismalara da onciiliik etmeyi
hedeflemistir. 272 6gretmenle gergeklestirilen ¢alisma sonucu Ogretmenlerin
uyusmazliklar1 ¢ézme yoOntemlerinin arabuluculuk, otoriteye basvurma ve kag¢inma
boyutlarinda toplandig1 goriilmiistiir.

Oniir (1994) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin ilk amaci baris egitimi konusunu
egitim arastirmalar1 giindemine tasimak olmasina ragmen bir sonraki tez ¢alismasinin
12 yil sonra gergeklestigi goriilmektedir. Daha sonra ise baris egitimi ¢alismalarma hiz
kazandirilmigtir. Bu durumun meydana gelmesinde, 2004-2005 o6gretim yilindan
itibaren Ogretim programlarinda degisiklige gidilmis olmasi ve degerler egitimi
kapsaminda baris ve dolayli olarak baris egitimi konularinin da egitim literatiiriinde yer
bulmaya baslamasi etkili olmustur. Barig egitimini iceren makale ve tez ¢alismalarinda
barig egitimi programlarinin gelistirilmesi ve belli degiskenler ilizerindeki etkilerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Bu degiskenler; gelistirilen baris egitimi programlarinin
catisma ¢ozme becerilerine (Tapan, 2006; Kaya, 2013; Damirchi, 2014), 6grenci siddeti
iizerine (Coskuner, 2008; Sagkal, 2015), 6gretmenlerin benlik saygilari, ¢atigma stilleri

ve empati diizeylerine (Ekinci, 2010), 6grencilerin saldirganlik egilimleri, empati
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diizeyleri ve bariga iliskin goriislerine (Sagkal, 2011), kiiltiirleraras: yeterlilige (Kaya,
2013), ogrencilerin iletisim becerilerine (Damirchi,2014) ve sosyal problem ¢dzme
becerileri ve sinif iklimi lizerine (Sagkal, 2015) etkilerinin olarak siralanmaktadir.

Barig egitimi ile 1ilgili programlarin gelistirilmesi haricinde barig egitiminin
degerlendirilmesi (Geng, 2006), baris egitimi-empati iliskisi (Ozdemir, 2009),
programlarda baris egitimi (Coskun, 2012), savas ve baris kavramlar1 ve baris egitimi
ile ilgili dgrenci ve dgretmen goriisleri (Aktas ve Ozmen, 2013; Aktas, 2014; Apaydmn
ve Aksu, 2012; Bedir ve Arslan, 2013; Coskun, 2012; Demir, 2011;Kartaltepe, 2014),
aday oOgretmenlerin baris egitimi algilar1 (Deveci, Yilmaz ve Karadag, 2008), baris
egitimine iliskin program gelistirilmesi ve etkisinin degerlendirilmesi (Ozden, 2014,
Taha, 2016), baris egitimi programlarinin incelenmesi (Saglam, 2015), programlarda
barig ve baris egitiminin yeri (Arsal, 2008; Keskin ve Keskin, 2009), 6grencilerin baris
egitimi algilarinin incelenmesi (Akyol, 2015) ve iilkeler arasi barig egitimi
karsilagtirmasi (Sabanci, 2016) seklinde ¢aligmalarin da mevcut oldugu goriilmektedir.

DKAB dersi, degerler egitimi baglaminda baris kavraminin 6gretiminin yapildigi ve
ilgili kavramla ilgili kazammlari iceren bir derstir.'Ilgili alan yazinda baris ve din
egitimi hakkinda yapilan ¢alismalar bulunmasma ragmen (Aydm, 2001; Yilmaz, 2001;
Yilmaz, 2009) DKAB dersi 6gretimi veya ogretmen goriigleri lizerinde barig egitimi
konusunu igeren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ozellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi bliyiik Olcekte degerler egitimi kiigiik Olgekte ise baris egitiminin yapilabilecegi
onemli derslerden biri ve belki de en onemlisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. DKAB

ogretmenlerinin savas ve barisa iligkin tutumlarinin 6grenciler lizerinde etkisinin olacagi

' flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzunda 4. smif seviyesinde
‘Islam’da sevgi ve barisin 6nemini rnekleri ile agiklar.” , 5. smif seviyesinde ‘Atatiirk’iin “Yurtta bars,
diinyada barig” soziiniin ne anlama geldigini agiklar.” 6. smnif seviyesinde ‘Hz. Muhammed’in sosyal
barisa ve egitim-6gretime yonelik faaliyet ve diizenlemelerini 6rneklerle agiklar.” Ve ‘Hz. Muhammed’in
Hudeybiye Anlasmasi’nda ve Mekke’nin fethinde sergiledigi tavri barig agisindan degerlendirir.’
Kazanimlar1 yer almaktadir.

Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzunda 9. smif seviyesinde ‘Hz.
Muhammed’in Medine’de toplumsal barisa yonelik faaliyetlerini yorumlar.” Kazanimi yer almaktadir.
Ayrica 12. siif seviyesinde ‘Islam ve Barig’ {initesi yer almakta ve bu iinite i¢inde ‘Barigin insanlik igin
onemini agiklar.” “’Islam’mn bir baris dini oldugu gergegini Kuran ve hadislerden érneklerle destekler.’
‘Islam’m barissever bir kisilik ongordiigiinii fark eder ve buna uygun davranislar sergiler.” ‘Hoca Ahmet
Yesevi, Mevlana, Hact Bektag Veli, Yunus Emre, Cabbar Kulu vb. nin barigla ilgili mesajlarindan ve
yasantilarindan ornekler verir.” ‘Islam’in sosyal cevresiyle uyumlu ve hedefledigini agiklar.” ‘Hz.
Muhammed’in baris¢1 kisiligini 6rneklerle agiklar.” “Atatiirk’iin barisa verdigi 6nemi 6rneklerle agiklar.’
‘Zorunlu olmadik¢a savasin bir insanlik sucu oldugunu kavrar’ kazanimlari bulunmaktadir. Ayrica
“Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri’ iinitesi kapsammda ‘Toplumsal baris ve huzurun saglanmasinda
inanca sayginin dnemini kavrar.” kazanimi yer almaktadir.
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muhtemeldir. Bu nedenle arastirmada 6zellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenleri se¢ilmis ve Oncelikle savas ve baris ile ilgili tutumlarinin tespit edilmesine
karar verilmistir. Daha sonra 6gretmenlerin derslerinde ne kadar siireyle, ne sekilde ve
ne siklikla barig konusunun ge¢mesi ve baris egitimi programinin uygulanmasi
gerektigine iligkin goriisleri ve barig egitiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin
onerilerine bagvurulmasima karar verilmistir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikilarak arastirmanin problem climleleri asagidaki sekilde
belirlenmistir:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas ve barisa iliskin
tutumlarn nedir? Ogretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi derslerinde baris

egitiminin yeri hakkindaki goriis ve onerileri nelerdir?

1.1.Alt Problemler

1.1.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin cevaplarina gore savas-
barig tutum olgegiyle ilgili madde ortalamalar1 hangi degerleri almaktadir?

1.1.2. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas, barig ve baris
egitimi kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

1.1.3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin dinlerde savas ve barisin
yeri hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.1.4. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin derslerinde toplumsal ve
bireysel barigin saglanmasi adina yapilabilecekler hakkindaki goriis ve
onerileri nelerdir?

1.1.5. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin derslerinde barisg
egitiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin goriis ve 6nerileri nelerdir?

1.1.6. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin baris egitimi hakkinda

hizmet i¢i egitim ihtiyaglarma iliskin goriisleri nelerdir?
2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas ve
barisa iliskin tutumlarini tespit etmek ve 6gretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi
derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerini ortaya koymak ve

degerlendirmektir.
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3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin baris icerisinde yasamasi ve toplumsal barisin saglanmasi 6zellikle son
donemlerde iizerinde durulan konular haline gelmistir. Baris egitimi ise gergeklestirilen
ulusal ve uluslararas1 konferanslar, kurslar, programlar ve seminer araciligiyla
popiilerite kazanmaya baslamistir. Barig ortaminin saglanmasi ve barig egitimi ile ilgili
somut adimlarin atilmasinda toplumun her bireyinin oldugu gibi 6gretmenlerin de
biiyiik bir etkisi ve payr bulunmaktadir. Ogretmen, dgrencilerinde davranis degisikligi
olustururken kendisinin benimsemis oldugu veya toplum tarafindan benimsenen deger
ve inanglar1 edinmesine de yardimci olmaktadir. Barig egitimi konusunda 6gretmenler,
hem o6grencilerinin siddete iliskin insan davraniglarmin sonuglarmni anlamalarin1 ve
onlarla basa ¢ikma yollarini1 gérebilmelerini saglamayabilmekte hem de barig ortamimin
nasil meydana getirilebilecegi hakkinda onlara yardimci olabilmektedirler (Harris ve
Morrison, 2003). Ogretmenlerin savas ve baris ile ilgili algi, diisiince ve tutumlarmin,
ogrencilerinin  algi, diisiince ve tutumlarini da dogrudan etkileyebilecegi
disiiniilmektedir. Bu nedenle savas ve barisa iliskin 6gretmen tutumlar1 ve baris

egitimine iligkin 6gretmen goriis ve Onerileri ayr1 bir onem kazanmaktadir.

Ozellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde adalet, aile kurumuna ve
birligine 6nem verme, demokrasi bilinci, diirtistliik, bagislama, dayanisma, fedakarlik,
giivenirlik, hosgorii, 1yi niyet, kardeslik, merhamet, nezaket, paylasimci olma, saygi,
sevgi ve yardimseverlik gibi bireysel ve toplumsal barigin saglanmasinda biiylik 6neme
sahip olan degerlerin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi hedeflenmektedir (MEB,
2005). Ciinkii bu degerlerin 6gretiminde en biiylik gorev egitim bilimleri i¢inde din
egitimine diismektedir. Din egitimi; catisma kiiltiirii yerine baris kiiltiiriiniin
yapilandirilmasinda oncii role sahip olan derslerden biri olarak goriilmektedir (Aydin,
2005). Baris ile ilgili degerlerin 6gretiminde aile, okul, ¢evre gibi bircok degisken etkili
olmakla birlikte dgretmenlerin etkisi de yadsinamayacak kadar fazladir. Ogretmenlerin
barig ile ilgili kavramlar hakkindaki kendilerine ait goriis, tutum ve davranislari
ogrencilerini etkileyebilecek niteliktedir. Bu nedenle aragtirmanin ilk kismi Din Kiiltiirti
ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas ve barisa iligkin tutumlarmi ortaya
koymaya yonelik hazirlanmistir. Bu sayede 6gretmenlerin 68rencilere savas ve baris ile

ilgili hangi tutumlar1 aktardiklarmnin ortaya konabilmesi saglanacaktir.
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Ogretmenlerin kendi tutum ve davramslar1 araciligiyla dgrencilere drnek olmalari,
ogretimsel faaliyetlerin bir boliimiinii olusturmaktadir. Ancak 6grencilere yonelik 6rnek
davranislar sergileme, Ogretimsel faaliyetler acisindan tek basma yeterli degildir. Bu
nedenle degerler egitiminin yapilandirilmasinda sadece 6gretmen davranislarinin yeterli
goriilmedigi, belli programlarin ise kosuldugu goriilmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinde de belli programlar c¢ercevesinde derslerin yapilandirildigi
goriilmektedir. Ancak bu programlari uygulayacak olan kisiler o6gretmenlerdir.
Programlarm planlanmasi, etkinliklerin yapilandirilmas: ve uygulanmasi biiyiik olciide
ogretmenin bilgi, beceri, donanim ve kisilik 6zelliklerine baglidir. Ders i¢in uygulanan
programlarin odaginda yine Ogretmenler yer almakta ve diger unsurlar 6gretmenler
sayesinde anlam kazanmakta ve etkili olabilmektedir (Aydm, 2005). Bu ylizden
ogretmenlerin programin nasil yapilandirilacagna iliskin goriis ve onerileri uygulayici
bakis acisiyla degerlendirmelerin yapilacagindan daha basarili sonuglar doguracaktir.Bu
durum arastirmanin ikinci kismmin olusturulmasina yardimer olmus ve ikinci kisimda
ogretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi derslerinde degerler egitiminin bir pargasi
niteliginde olan baris egitiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin goriis ve Onerilerine
basvurulmasina karar verilmistir. Bu sayede DKAB derslerinde baris egitimi temasinin
yeri, igleyisinde neler yapilabilecegi, programlarin nasil yapilandirilabilecegi hakkinda

ogretmen goriis ve Onerilerinden yararlanilabilecektir.

DKAB 0Ogretmenlerinin  savas ve barig kavramlarma iliskin  tutumlarinin
belirlenmesi 6gretimsel faaliyetlerin yapilanmasinda biiyiik Ol¢iide 6nemli bir yer
tutacaktir. Arastirmada gelecek nesillerin barisa yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi
icin DKAB 6gretim programlarinda baris kavrami ve baris egitimi etkinliklerinin hangi
gelisim diizeyi ve smif seviyesinde uygun oldugu, ne tiir etkinliklerin hangi yas grubuna
hitap edebilecegi hakkinda ipuglar1 elde edilebilecektir. Arastirma sayesinde bu dersi
yiiriiten 6gretmenlerin, savas, baris ve barig egitimi iizerine diistinmeleri ve fikir beyan
etmeleri saglanabilecek ve bu sayede savasin hangi durumlarda ve hangi kurallar
cercevesinde yapilmasi gerektigini bilen ve barisa meyilli bireylerin yetismesine
onciiliik etmelerine katki saglanacaktir. Bu durum savas ve barig hakkinda dogru bilgi
ve tutumlara sahip, baris¢il bireylerin yetismesine zemin hazirlayarak toplumsal barigin
saglanmasma da katkida bulunacaktir. Ayrica arastirmanin, barig egitimi konusunun

ogretmen goriisleri dogrultusunda sekillendirilebilmesi agisindan ozellikle degerler
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egitiminin biiyiik 6l¢iide yiiriitiilebildigi dersler olan Sosyal Bilgiler, Vatandaslik, Insan

Haklar1 ve Demokrasi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi derslerin programcilarina

katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir. Son olarak c¢aligmanin, genelde egitim bilimleri

ozelde ise din egitimi lizerinde bu konu ile ilgili calisma yapmak isteyen aragtirmacilara

kaynak tegkil edecegi diistiniilmektedir.

4.

Sayiltilar
Arastirmada:

‘Savas-Baris Tutum Olgegi’nin dgretmenlerin savas ve barisa iliskin tutumlarmi
belirlemeye uygun oldugu varsayilmaistir.

Hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formunun arastrmanin amaci ve
konusuna uygun oldugu varsayilmistir.

Ogretmenlerin dlcek maddelerine ve goriisme sorularina igtenlikle cevap

verdikleri varsayilmistir.
Sinirhhiklar

Bu arastirma:

. 2015-2016 egitim-6gretim y1il1 ile smirhidir.

Tokat ili merkezinde bulunan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ile
sinirhidir.

Ogretmenlerin savas ve barisa iliskin tutumlarinm 8l¢iilmesiyle sinirhdir.
Kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun sorular1 ve ‘Savas-Baris
Tutum’ 6l¢eginin 6lctiigli maddelerle smirlidir.

Calisma grubundan toplanan verilerle smirhdir.

Verilerin analizi, kullanilan betimsel ve istatistiksel tekniklerle sinirlidir.
Tanimlar
Bans: Uyum, karsilikli anlayis ve hosgori ile olusturulan ortam (TDK, 2016)

Bans egitimi: Catigsma, savas ve siddetin dnlenmesi, sorunlarin bariscil yollarla

coziimlenmesi i¢in c¢ocuklarda, genclerde, yetiskinlerde davranis degisikligi
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yaratacak bilgi, beceri, tutum ve degerlerin sunulmasi (Memisoglu ve Catlak,
2016, s. 1543).

Deger:  lyi-kotii, istenilen-istenilmeyen,  olumlu-olumsuz,  begenilen-
begenilmeyen, arzu edilen-edilmeyen, kabul edilen-edilmeyen davranislar

(Ulusoy ve Arslan, 2016, s. 2).

Din Egitimi: Bireyde din ile ilgili davranis degisikligi meydana getirme siireci
(Akytirek, 2013, s. 3).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi: Temel egitim (ilkokul-ortaokul) ve
ortadgretim seviyesi programlarinda yer alan ve Ogrencilerin din ve ahlak

konularinda bilgi sahibi olmalarin1 amaclayan ders (Diler, 2011).

Savas: Karsit goriislere sahip olan taraflarin uzlasma yerine siddeti tercih ederek

fiziksel ve psikolojik anlamda birbirleriyle organize sekilde ¢atismasi.

Tutum: Belirli bir durumun lehte veya aleyhte degerlendirilmesiyle agiga
vurulan psikolojik egilim (Eagly ve Chaiken, 1993, s. 1; akt. Eagly ve Chaiken,
2007).
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BOLUM II

YONTEM

Arastrmanm bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclar1 ve verilerin analizinden bahsedilmistir.
1. Arastirma Modeli

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas ve barisa iliskin
tutumlarini tespit etmeyi ve 6gretmenlerin derslerinde barig egitiminin yeri hakkindaki
goriis ve Onerilerini ortaya koymayi1 ve degerlendirmeyi amacglayan bu arastirmada
tarama (betimsel) arastirma modeli ise kosulmustur. Tarama modelinde ‘ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleme ve ayrmtili bir sekilde
arastirma’ s6z konusudur. Tarama modeli arastirmalarinda olaylarin, nesnelerin ya da
bireylerin kendi kosullar1 i¢inde, oldugu gibi tanimlanmaya calisildigi goriilmektedir
(Karasar, 2009, s. 77). Bu calismada da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
savas ve barisa iligkin tutumlar1 ve barig egitiminin derslerindeki yerine iliskin goriisleri

betimlenmeye calisiimistir.

Arastirmada yontem olarak nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig:
karma yontemin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Arastirma deseni olarak ise nitel ve
nicel verilerin ayn1 anda toplanmasmi 6ngoéren zenginlestirilmis desen kullanilmistir
(Creswell ve Clark, 2007; akt. Buytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu desen kullanilarak elde edilen verilerin analizinde, analiz
sonuclarinin birbirini destekler nitelikte olup olmadigmma bakilmistir. So6zgelimi,
calismada Ogretmenlerin savas ve barisa iligkin tutumlarinin belirlenmesinde
uygulanacak oOlcekten elde edilen veriler nicel kismi, barig egitiminin DKAB
derslerindeki yeri hakkinda goriis ve Onerilerinin alinmasinda yari-yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler nitel kismi olusturmaktadir. Veriler eszamanlh
olarak analiz edilmis ve O6gretmenlerin savas ve barisa iliskin tutumlariyla derslerinde
baris egitiminin yeri hakkindaki goriisleri ile ilgili verilerin birbirini destekleyip
desteklemedigi g6z Oniinde bulundurulmus; arastirmacinin yorumlariyla calisma

yapilandirilmistir. Ozellikle nitel arastirmalar igin gecerli oldugu diisiiniilen arastirmaci
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yorumlarinin énemi bu arastirmada da vurgulanmaktadir. ilk elden toplanan verilerin
aciklanmas1 ve anlamlandirilmasinda arastirmacmnin goriis ve yorumlarinm 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmaci bulgularin ortaya konmasi asamasinda
toplanan verilere anlam kazandirmak, bulgular arasindaki iligkileri agiklamak, neden-
sonug iligkileri kurmak ve bulgulardan sonug ¢ikararak elde edilen sonuglarin 6nemine
iliskin aciklamalar yapmak amaciyla yorumlarda bulunmustur (Yildirim ve Simsek,

2013).
2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu Tokat ili merkezinde gorev yapan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenleri olarak secilmistir. 11 merkezinde gorev yapan biitin DKAB
ogretmenlerine ulagsmak hedeflendigi i¢in arastirmada Orneklem se¢gme yoOntemine
basvurulmamistir. Olgeklerin  doldurulmasinda géniilliiliik esas: temele alinmustir.
Toplamda 89 Ogretmenden arastrmanin nicel kismina iliskin veriler elde edilmistir.

Ogretmenlerin demografik bilgileri asagida tablo 1°de verilen sekildedir:

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler F %
Kadm 31 34.8
Cinsiyet Erkek 58 65.2
20-25 3 3.4
26-30 7 7.9
31-35 21 23.6
Yas 36-40 14 15.7
41-45 18 20.2
46-50 5 5.6
50 ve lizeri 21 23.6
1-5 12 13.5
6-10 20 22.5
Kidem Yils 11-15 13 14.6
16-20 17 19.1
21-25 11 12.4
26-30 8 9.0
30 ve iizeri 8 9.0
Onlisans 2 2.2
Mezun olunan program  Lisans 74 83.1

Yiiksek lisans 13 14.6
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Tabloda goriildiigii gibi DKAB 6gretmenlerinin 31’ini kadin (%34.8), 58’ini
(%65.2) erkek oOgretmenler olusturmaktadir. Bu durum arastrmaya katilan erkek
ogretmenlerin  kadin  6gretmenlerden daha fazla oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin yaslar1 20-25 yas aras1 3 (%3.4), 26-30 yas aras1 7 (%7.9), 31-35 yas
arast 21 (%23.6), 36-40 yas aras1 14 (%15.7), 41-45 yas aras1 18 (%20.2), 45-50 yas
arast 5 (%5.6) ve 50 ve iizeri yasta 21 (%23.6) seklinde degismektedir. En yiiksek
frekansa sahip olan yas araliginin 31-35 yas ve 50 ve {iizeri oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ogretmenlerin kidem yillarina iliskin bulgular 1-5 aras1 12 (%13.5), 6-10
arast 20 (%22.5), 11-15 arast 13 (%14.6), 16-20 aras1 17 (%19.1), 21-25 aras1 11
(%12.4), 26-30 arast 8 (%9.0) ve 30 ve {lizeri 8 (%9.0) O6gretmen oldugunu
gostermektedir. Kidem yili en fazla 6-10 yil arasinda degismektedir. Yas ve kidem
degiskenlerinin frekanslari, arastrmaya katilan Ogretmenlerin belirli bir olgunluk
seviyesi ve mesleki kideme sahip oldugunu gostermektedir. Dolunay ve Piyal (2003)
ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca kisisel basarilarinin arttigmi belirtmektedir. Bu
bulgudan yola ¢ikilarak belli bir yas ve mesleki kideme sahip olan bireylerin
arastirmada katilimec1 olmasmin, arastirma acisindan daha derinlemesine ve anlamli
veriler saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin mezun oldugu program
ele alindiginda ise 2 (%2.2) 6n lisans, 74 (%83.1) lisans ve 13 (%14.6) yiiksek lisans
programindan mezun Ogretmenin bulundugu goriilmektedir. Bu durum arastirmaya
katillan 6gretmenlerin ¢ogunlugun lisans mezunu oldugunu, 6n lisans ve yiiksek lisans
mezunu DKAB 6gretmenlerinin sayisinin lisans mezunu 6gretmenlere oranla daha az

oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin nitel verileri, arastirmaya katilmaya goniillii olan 8 Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenti ile yapilan goriismeler ile elde edilmistir. Bu 6gretmenlerden
4’1 kadin, 4’1 erkektir. Kadin 6gretmenlerin yaslar1t 26, 33, 35 ve 42 iken erkek
ogretmenlerin yaslar1 28, 34, 34 ve 42 olarak degismektedir. Ogretmenlerin yas
ortalamasmnin yaklasik 34 oldugu goriilmektedir. Kidem yillar1 g6z Onilinde
bulunduruldugunda kadin 6gretmenlerin 1, 2, 7 ve 18 iken erkek 6gretmenlerin 1, 6, 7
ve 12 yil olarak tespit edilmistir. Bu durum hem yeni atanan 6gretmenlerin hem de

meslekte kidemli dgretmenlerin goriislerinin alindigmi gdstermektedir. Ogretmenlerin
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6’s1 lisans mezunu iken 2’si yliksek lisans mezunudur. Hem lisans hem de yiiksek lisans
mezunlarinin goriislerinin alimmasi ¢alismanin niteligini artiracak bir durum olarak

gorilmiistiir.

3. Veri Toplama Araclan
Arastrmada DKAB 06gretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlarinin
olciilmesi amaciyla Aktas (2012) tarafindan gelistirilen ‘Savas-Baris Tutum Olgegi’
kullanilmustir. Ogretmenlerin DKAB derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis
ve Onerilerinin tespiti i¢in ise arastrmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis
goriisme formlar1 kullanilmistir. Veri toplama araclari ile ilgili bilgiler asagida ayrmtil

bir sekilde verilmektedir.

3.1.Savas-Barts Tutum Olgegi

Arastirmada 6gretmenlerin savas ve barisa iliskin tutumlarimin ortaya konmasi
amaciyla toplanan nicel veriler Aktas (2012) tarafindan gelistirilen ‘Savas-Barig Tutum
Olgegi’nin caligmaya uyarlanmasi sonucu elde edilmistir. Kullanilan &lgek iizerinde
acimlayict faktor analizi yapilmamis olmasi sebebiyle bu arastirma i¢in anket seklinde
kullanilmas1 ve toplam puan alinmayarak madde analizlerine tabi tutulmasi uygun
goriilmiistiir. Aktas (2012) calismasinin ilk asamasinda literatiir taramasi yapmis ve
uzman goriisii alarak madde havuzu olusturmustur. Olusturulan maddelerin 303
ogrenciye uygulanmasinin ardindan 60 maddeden olusan tutum o&lgegi SPSS 15
programina aktarilmis ve gilivenirligi diisiiren maddelerin 6l¢ekten atilmasi yoluna

gidilmistir. Gelistirilen 6l¢ek 6 alt boyuttan olusmaktadir.

Aktas’in (2012) calismasi ortadgretim Ogrencilerini kapsamakta iken yapilan
calisma DKAB 0Ogretmenlerini kapsamaktadir. Bu nedenle maddelerin bir¢o§u uyum
gosterse de bazi maddeler 6lgek sahibinin izni alinarak (EK-1) 6gretmenler i¢in yapilan
uygulamalarda Olgekten cikarilmis, bir alt boyutun ise ismi ‘Savas-barig ve tarih
egitimi’ yerine arastirmaya uygun olarak ‘Savas-baris ve DKAB dersi’ seklinde
degistirilmis ve maddeler DKAB dersine uyumlu hale getirilmistir. S6zgelimi 7. madde
Olcegin orijinalinde ‘Tarih derslerimizde kahramanlikla beraber barisin onemini de
ogrenmeliyiz.’ iken arastirma i¢in ‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde barigin
onemini ogretmeliyiz.” seklinde yapilandirilmistir. Ayni sekilde ‘Liselerdeki tarih

derslerimiz, diinya barisina katki saglayabilecek niteliktedir.” maddesi ‘DKAB dersleri,
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diinya barisina katki saglayabilecek niteliktedir.” seklini almistir. Bu durumda 6l¢egin
farkli 6gretmenlerde yeniden uygulanmasi ve giivenirlik katsayisina bakilmasina karar
verilmistir.

Ogretmenlere uygulanmis olan dlgek, son haliyle 36 maddeden ve 6 boyuttan
olusmaktadir. Olgegin toplam Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .71 olarak tespit
edilmistir. Olgegin calisma igin uygunlugunun tespiti amactyla yapilan 6n ¢alismanin,
Olgegin DKAB 06gretmenleri i¢cin uygun oldugunu gosterir nitelikte olmasimin ardindan

calisma i¢in esas veriler toplanmustir.

Calismanin  esas katilimcilar1 olan 89 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmeninden elde edilen verilerin toplam giivenirlik katsayisinin .77 oldugu tespit
edilmistir. Olgegin her iki uygulamasinda da Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin
.70 tizeri olmasi, maddelerin tutarli olarak ayni seyi Ol¢tliglinii gostermektedir

(Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

‘Savas-Baris Tutum’ 6lgegi orijinal hali EK-2, 6gretmenler i¢in uyarlanmis hali

EK-3’te sunulmustur.

3.2.Baris Egitimine Iliskin Goriisler Formu
Aragtrmanm nitel kismini olusturan verilerin elde edilmesi i¢gin DKAB
Ogretmenlerinin savas, barig ve baris egitimine iligkin goriisleri, DKAB derslerinde
baris egitiminin yeri ve nasil yapilmasi gerektiine iliskin goriislerinin alinmasi
amaciyla 6 sorudan olusan yari-yapilandirilmis baris egitimine iliskin goriisme formu

arastirmaci tarafindan hazirlanmstir.

Ogretmenlerin savas ve baris ifadelerine yiikledikleri anlamlarm ortaya
cikarilmastyla baslayan sorulari, ‘dinlerde savas ve barigin yeri’, ‘savas kararmin alinma
sebepleri’, ‘toplumsal ve bireysel barisin saglanabilmesi igin yapilabilecekler’
hakkindaki sorular takip etmektedir. Bu sorularin ardindan ‘6gretmenlerin baris egitimi
kavrammi daha once duyup duymadiklarr’, ‘baris egitiminin ne olabilecegi’, ‘baris
egitimi sayesinde hangi davraniglarin kazandirilabilecegi’ ve ‘barig egitiminin
saglanmasinda aile, ¢evre, okul ve 6gretmenin rolii’ hakkindaki sorular yoneltilmistir.
DKAB dersi kapsaminda baris egitiminin yeri hakkindaki goriisler; ‘DKAB
programlarinin baris egitimini destekler nitelikte olup olmadigr’, ‘ders kapsaminda

yeterli diizeyde baris egitimine yer verilip verilmedigi’, ‘hangi siklikla yer verilmesi
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gerektigi’ ve ‘hangi igeriklerin ise kosulmasi gerektigi’ sorulariyla almmistir. Son
olarak o0gretmenlere ‘baris egitimi ile ilgili rehberlik ve hizmet i¢i egitim alma ihtiyaci
duyup duymadiklarina’, ‘eger ihtiya¢c duyuyorlarsa ne tiir hizmetler istediklerine’
yonelik sorular yoneltilmistir. Uzman goriisii alinarak son hali verilen goriisme sorulari

EK-4’te sunulmustur.

4. Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizi i¢in 6l¢ek verileri 6ncelikle SPSS 22 paket programina
aktarilmis, DKAB 6gretmenlerinin kisisel bilgileri ve savas ve barisa iliskin tutumlarina
iligkin verilere frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss) ile
bakilmistir. Calismada 5°1i likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Fark araliklar1 ise yine Aktas
(2012) tarafindan belirlenen sekliyle kullanilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Olgek degerlendirme fark arahiklar:

Fark aralig1 Olgek karsilig Degerlendirme
1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum Cok diisiik
1.81-2.60 Katilmiyorum Diisiik
2.61-3.40 Kararsizim Orta

3.41-4.20 Katiliyorum Yiiksek
4.21-5.00 Kesinlikle katiliyorum Cok yiiksek

Nitel verilerin analizinde ise ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismeler
arastirmaci tarafindan yazili dokiiman haline getirilmis ve dokiiman iizerinde sdylem
analizi yapilmistir. Soylem kavramini, ‘dilin sézlii ya da yazili gerceklesme diizlemi,
konusan bireyin kullandig1 dil’ olarak tanimlamak miimkiindiir (Vardar, Gliz, Giizelsen,
Oztokat ve Senemoglu, 1978, akt. Aslan, 2004). Ayn1 zamanda sdylemler, ‘herhangi bir
olguyu belli bir sekilde temsil etme ve diger olgular arasinda olan iliskileri belirtme
bi¢imidir’ (Akturan, Domag, Semiz, Tosun, Tahminciler ve Bagc1, 2008, s. 25). Metnin
ve baglamin birlikte degerlendirildigi sdylemler; diisiince, inan¢ ve degerlerin bir kiiltiir
icinde yayilmasinda arag¢ olarak ele alinmaktadir (Mumby, 1989, akt.Dursun, 2001, s.
47).

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan sdylem analizi veya sdylem

coziimlemesinin ise ‘toplumsal olarak ortaya c¢ikan dogrularin, degerlerin, gerceklerin,
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gorls ve fikirlerin nasil ortaya ¢iktigini, devam ettirildigini, paylasildigini, ¢atigmalarini
ve nasil degerlendirildigini’ arastiran bir analiz yontemi oldugunu sodylemek
miimkiindiir (Gtir, 2013). S6ylem analizi sdylemleri esas almakta ve giinliik ciimle veya
metinlerin sdylenme baglaminda incelenmesine dayanmaktadir. SOylem analizinin
metin veya konusma bi¢iminde kullanilan dilin detayli olarak analiz edilmesi anlamina
geldigini sOylemek miimkiindiir. Bu analiz yonteminde sdylem veya arastirma
metodunun arkasindaki ontolojik ve epistemolojik ¢ikarimlara ulagsma hedefi
bulunmaktadir. Bir diger deyisle, bu analiz yontemi ‘Kim ne soyliiyor? sorusuna degil
‘Ne anlatilmak isteniyor? sorusunu cevaplamayi amaclamaktadir. Yazili veya sozlii bir
sOylemi analiz etmede yiirlitilen bu yontemde ana amag¢, anlamlandirma ya da
yorumlamadir. Belirli bir soruyla ilgili kesin yanitlar vermek yerine yeni bakis agilar
gelistirmek, inang, tutum ve eylemleri belirleyen s6ylemlerin varligi ve iletisini sosyal
baglam i¢inde degerlendirmek temel amagtir. Probleme iliskin kesin ¢oziimler sunma
kaygis1 tagimayan soylem analizi, probleme yukaridan bakarak daha kavrayici bir bakis
acis1 ile algilama imkani sunmaktadir (Akturan ve digerleri, 2008, s. 25-32). Bu
arastrmada sOylem c¢oOziimlemesi sayesinde Ogretmenlerin barig egitiminin yeri
hakkindaki goriis ve Onerilerini belirttikleri sozIlii ifadelerinden yola c¢ikilarak

olusturulan metinlerin arkasindaki anlamlarin ¢6ziimlenmesi saglanmustir.

Soylem analizinin dogasi geregi verilerin analizinde okuma/siniflandirma,
yorumlama ve yapilandirma asamalar1 yer almaktadwr. Genel olarak veri analizi
sozciiklerin, climlelerin ve bunlar arasindaki iligkilerin yorumlanmasi ve
yapilandirilmasini igermektedir (Akturan ve digerleri, 2008, s. 33-34). Bu caligmada da
Ogretmenlerin savas, baris ve barig egitimi kavramina iliskin goriis ve tutumlar ile
derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerinin ortaya ¢ikarilmaya
calisildigr goriismeler sonucunda elde edilen veriler oncelikle yazinsal metin haline
getirilmistir. Bu metinler okunarak siniflandirilmis, metinler tizerinde yorumlamalar

yapilmis ve yapilandirilarak bulgular ve yorumlar kismina eklenmistir.

Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda birtakim Onlemler
almmistir. Bunlardan ilki yar1 yapilandirilmis sorularin uzman goriisiine sunularak
kapsam gecerliginin saglanmasidir. Kapsam gegerligi; 6lgme aracinin 6lgmek istedigi

kapsam1 yansitip yansitmamasma iliskin bilgiler vermektedir (Yildirim ve Simsek,



25

2013). Bunun yani sira yari-yapilandirilmis formlar araciligiyla ve ses kayit cihaziyla
kaydedilen goriismelerle derinlik odakl veri toplama saglanmistir. Ayrica nitel verilere
ait bulgularin yorumlanmasinda Oncelikle Ogretmenlerin goriislerine iliskin veriler
betimlenmis, ardindan goriislere ait dogrudan alintilar yapilarak c¢alismanin giivenirlik
ve gecerligi artirilmaya calisilmistir. Yapilan alintilar normal yazi boyutundan daha
kiiciik (10 punto) ve italik sekilde yazilmistir. Alintilar ayrica tez yazim kurallarina
uygun olarak sayfa basmdan ve sonundan daraltilarak aktarilmistir. Ogretmenlerin
kisisel bilgilerinin gizliliginin korunmas: amaciyla O1, 02, O3..seklinde yapilan

kodlamalarla goriisler aktarilmistir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanm birinci alt problemini ‘Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlar1 nedir?’ sorusu olusturmaktadir. Bu alt
probleme iliskin bulgularin ortaya konmasinda ‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenlerinin cevaplarina gore savas-barig tutum Olcegiyle ilgili madde ortalamalari
hangi degerleri almaktadir?’ sorusuna yanit aranmaya calisilmigtir. Bulgularin ortaya
konmasi amaciyla tutum 6l¢eginin alt boyutlarina iligkin ortalama degerler, cevaplardan
elde edilen frekans (f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama (X) hesaplar1 sonuglari
aracilifiyla tespit edilmistir. Arastrmanin ikinci alt problemi olarak ise 6gretmenlerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde barig egitiminin yeri hakkindaki goriis ve
onerilerine bagvurulmustur. Bunun yan sira 6gretmenlerin savas, baris ve barig egitimi
algilari, dinlerde savas ve barisin yeri hakkindaki goriislerinin de nitel veriler yoluyla

kesfedilmesi amaglanmistir.

Nicel ve nitel yOntemlerin bir arada kullanildigi karma yontem ve
zenginlestirilmis desenin dogas1 geregi calismadan elde edilen verilere iliskin
analizlerin birbirini destekler nitelikte olup olmadig1 ortaya konmaya c¢aligilmistir. Bu
nedenle nicel verilere iliskin analizlerin ardindan bu analizleri destekleyen nitel
verilerin analizlerine de yer verilmistir. Calismanin daha anlagilir olmasinin saglanmasi
amaciyla birinci kisimda oOlgek alt boyutlar1 alt basliklar halinde yazilarak arastirma
bicimlendirilmistir. Bu alt bagliklar altinda ilgili olan nitel verilerin analizlerine de yeri
geldikge deginilmistir. Ayrica 6gretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
barig egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerine ayr1 basliklar halinde yer

verilmistir.

1. Savasin Nedenlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Savas-barig tutum Olgeginin birinci alt boyutu savasin nedenleri olarak
isimlendirilmis ve arastirma sonucunda bu alt boyuta iliskin elde edilen bulgular tablo

3’da gosterilmistir.
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Tablo 3. Savasin nedenleri alt boyutuna iligskin ortalama degerler

Cevap secenekleri

Savasin
nedenleri Kesinlikle Kesinlikle 7
katilmiyorum  Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum  katiliyorum
f % f % f % f % f %
1.Insanin 19 21.3 18 20.2 12 13.5 34 38.2 6 6.7 2.88
savageilik
ozelligi  ile
dogduguna
inanirim.

4.Savaslarin 12 13.5 15 16.9 19 21.3 35 39.3 8 9.0 3.13
hakli

nedenleri

olduguna

inanirim.

9.Uluslararast 47 52.8 31 34.8 3 34 4 4.5 4 4.5 1.73
sorunlarin

¢6zlmiinde

en iyi yolun

“savas”

oldugunu

diistiniirtim.

15.Savaglarin 0 0.0 2 2.2 5 5.6 25 28.1 57 64.0 4.53
Tanrmin

takdiri

oldugunu

diistiniirtim.

Tablo 3’te goriildigi gibi DKAB 6gretmenleri insanin savascilik 6zelligi ile
dogdugu inancina orta diizeyde katilmaktadir (x=2.88). Yine O6gretmenler savaslarin
hakli nedenleri olduguna orta diizeyde katilmaktadirlar (3.13). Ogretmenler, uluslar
arasi sorunlarin ¢éziimiinde en iyi yolun savas oldugunu diisiinmezken (1.73) savaslarin

Tanr1 takdiri olduguna olan inanglar1 yiiksek diizeyde tespit edilmistir (4.53).

Ik madde olan insanin savascilik dzelligiyle dogdugu inancma orta diizeyde
katillm olmasi, Ogretmenlerin  bu 6nerme hakkinda ‘kararsiz’ kaldiklarini
gostermektedir. Farkli bilim adami ve diisiiniirlerin de insanlarin savasgilik 6zelligi ile
dogup dogmadigi konusunda farkli diisiincelere sahip olduklar1 ve farkli yorumlar
yaptiklar1 goriilmektedir (Aktas ve Safran, 2013). Ornegin Rosen (2005) insanlarin
karar verme konusunda genlerinden etkilendiklerini ve savaslar konusunda verdikleri
kararlarda da kalittimin etkili oldugunu belirtmektedir. Hobbes insanlarin savasgilik
0zelliginin genlerinde var oldugunu iddia ederken Rousseau kisilerin ilk zamanlarda

doga ile baris iginde yasadigini ancak tarim toplumuna gecis, demografik biiyiimeler,
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smifsal ayriliklar ve devlet baskilar1 nedeniyle savaglarin patlak verdigini ifade etmistir.
19. yy’da Hobbes’un diisiinceleri popiilerken 20. yy’da Rousseau’nun diisiinceleri
baskin hale gelmistir (Gat, 2006). De Waal (2013) II. Diinya Savasi sonrasinda yayilan
diistinceler neticesinde insanlarin evrim Oncesi etobur yamyamlar oldugunu iddia eden
bilim adamlarinin varligindan bahsetmektedir. Yasanilan durumlar, bu bilim
adamlarinin insanlarin savasgilik 6zelligiyle dogdugu goriisiine sahip olmalarma sebep
olmustur. Ancak De Waal (2013) eger insan DNA’sinda savasgilik 6zelligi olsaydi
insanlarm mutlu bir sekilde savaslar icinde yer almasi gerektigini aksine, yapilan
arastirmalara gore askerlerin 6ldiirme konusunda derin bir nefret duydugunu ve yalnizca
baski altindayken insan Oldiirebildiklerini belirtmistir. Hatta savas sonrasi travmatik
stres bozukluklarinin eski Yunandan beri oldugu bilinmektedir. Bu durum De Waal’n
(2013) insanlarin savascilik 6zelligiyle dogmadig1 sonucuna varmasini saglamistir. Fry
(2007) 1ise kiiltiirler aras1 bakis agilarmin her zaman adalet arayisi i¢inde oldugunu,
ancak bu arayislarin kiiltiirden kiiltiire farkliliklar gosterdigini belirtmistir. Bazi
arayislar siddete yol agarken bazilarinda boyle bir durum s6z konusu olmamaktadir.
Bir¢ok siddet olayi, insanlarin haklarini savunma ve adaletsizligi diizeltme cabasindan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle insanlarin dogustan getirdigi 6zelligin savascilik degil
adaleti saglama diirtiisii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum ayrica insanin cesur
olma 6zelligiyle de oOrtlisebilmektedir. Adaleti savunma, kotiiliigii yok etme, hakikati
koruma amaclariyla, bir diger deyisle, kisinin kendisini ve ¢evresini savunma ihtiyaci
oldugunda meydana gelen miicadele ruhu da insanin 6ziinde var olan niteliklerden
biridir. Bu nedenle savascilig1 digerlerine zarar verme ya da kendini savunma amaciyla
iki sekilde algilamak miimkiindiir. Sems Suresi 7-10. ayetlerde ‘’Nefse ve ona birtakim
kabiliyetler verene ®Sonra da ona iyilik ve kotiliikleri ilham edene yemin ederim ki
Nefsini kotiiliklerden armndiran kurtulusa ermistir. '°Onu kotiiliklere gomen de ziyan
etmistir.” buyrulmaktadir. Bu ayetlerden de anlasilacag iizere insanin 6ziinde 1yilik ve
kotiiliik duygular1 birlikte var olmakta ve insan bu duygular arasindan kendi se¢imini

yapmaktadir.

Calisma sonucunda elde edilen nitel verilerde de 6gretmenlerin savaslari tarihsel
bir gerceklik olarak gordiikleri ve yaratilis itibariyle var olan ve onemsenmediginde
tetiklenen olaganiistii bir durum olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden

biri ‘Savaslar, tarihsel siire¢ icerisinde baktigimiz zaman insanhk tarihinin baslangiciyla birlikte
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olusan,siire¢ icerisinde olmug ve olacak olan bir seydir. Demek ki insanoglunun kendi i¢ duygularinda
olabilen bir sey’ (03) ifadeleriyle bu diisiinceyi beyan etmistir. Bir diger 0gretmen de
“Yaratilis itibariyle insamn iyi ve kétiiye bir kuvvet olarak, bir giic olarak meyli vardir.” (02) ifadesini
kullanmigtir. Bu ifadeler O68retmenlerin savaglar1 yaratilistan gelen i¢ duygularla
iliskilendirdigini ve yukarida belirtildigi gibi insanlarin yaratiliglarinda iyilik ve kotiiliik

duygularmin birlikte var oldugunu kabul ettiklerini gostermektedir.

Bireylerin yetenek ve egilimlerinin ¢evresinde meydana gelen olaylar
neticesinde olustugu goéz Oniinde bulunduruldugunda (Uysal, 2003) ‘savascilik’
ozelliginin ¢evrenin empoze ettigi yonde sekillenebilecegini 6ngdérmek miimkiindiir. Bu
nedenle DKAB 0Ogretmenlerinin 6grencilerinin yaratilis 6zelliklerini goz Oniinde
bulundurmalar1 6nem arz etmektedir. Bu sekilde bireylerin savascilik ozelliklerini
adaleti/hakki/dogruyu savunma amaciyla kullanmadiklar1 silirece insami kotiiliige
stiriikleyecegini ve kotiiliiklerden armmmak gerekliligini vurgulamalar1 miimkiin
olacaktwr. Ayrica oOgrencilerinin 1yi olana yonelmelerini saglayacak etkinlikler

uygulamalaria da yardimci olacaktir.

Savasin nedenleri alt boyutunun ikinci 6nermesi olan savaslarin hakli nedenleri
olduguna inanma konusunda katilim diizeyinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler bu konuda da ‘kararsiz’ olduklarmni gdstermislerdir (x= 3.13). Hakh
savaglarin olup olmayacagi konusunda bircok tartismanin literatiirde yer aldigi
goriilmektedir. Bu tartigmalar, ‘Hakli savas teorisi’nin ortaya c¢ikmasma da neden
olmustur. Bu teori, savasin belli kosullar altinda ahlaki olarak hakli olabilecegini
vurgulamaktadrr (Lacewing, 2010). Teori Hiristiyan diinyasinda St. Augustine
tarafindan ortaya atilmis ve savaslarin bazi durumlarda kabul edilebilir oldugunu
vurgulamistir (Langan, 1984; Ramsey, 1992; Walzer, 2002). Hakli savas teorisine gore
savaglar1 baglatan taraf olmak ahlakdis1 goriilmektedir. Catismalarin 6niine gegebilmek
icin tiim diplomatik iliskilerin kullanilmas1 gerekmektedir. Ancak bu ¢abalar sonugsuz
kalir ve bir millet digerine haksiz yere saldirirsa magdur milletin son ¢are olarak kendini
savunmak i¢in ahlak smirlar1 icinde siddete basvurmasi hakli goriilmiistiir. Diger bir
deyisle teori, yalnizca savunma savaslarinin yapilabilir oldugunu vurgulamaktadir

(Ates, 2006; Harris ve Morrison, 2003).
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Bat1 diinyasinda oldugu kadar doguda da bu konu iizerinde ¢aligsmalarin
oldugunu belirten Holmes (1989), Yahudilik ve Islam’m bu konuya énem verdigini ve
ozellikle ‘savaslar nasil olmalidir?’ sorusunu yanitlamaya calistiklarini dile getirmistir.
Eski Ahit’e gore Tanr1 tarafindan yonetilen savaglar haklidir ve bu savaslarin
belirlenmis kurallar ¢er¢evesinde yapilmasi gerekmektedir. Islam’da da savaslar ‘cihat’
ad1 altinda yapilmakta, savaslarin hakli goriilmesinin sebebi Miisliiman olmayanlara
kars1 yapilmasi olarak goriilmekte ve savaslarin misyonu evrensel Islam devleti kurmak
olarak yansitilmaktadir. Islam tarihi ve Islam-Bat iliskisi konularinda uzmanlasmis olan
Lewis (2003) Islam hukukuna gore kafirler, miirtedler, asiler ve eskiyalara karsi savasin
mesru oldugundan bahsetmistir. Dort grupla savasmak da mesru olmakla birlikte
kafirler ve miirtedlerle savas cihat sayilmis ve kutsal bir goérev gibi atfedilmistir. Islam
ulemasi kutsal savaglar1 savunma ve saldir1 olarak ikiye aymrmis ve saldir1 savaslarmi da
Miisliman cemaatin gorevleri arasinda gormiislerdir. Miisliiman tarihinin biiylik bir
kisminda cihat kavramu Islam giiglerinin ilerleyisi veya savunulmasi igin yapilan silahl
miicadele anlaminda kullanilmistir. Ancak cihat kavraminin yalnizca kilig¢ ve silahla
yapilan savaglar1 icermedigi, seytan ve nefisle olan miicadeleyi de i¢ine aldig1 seklinde
tanimlamalar yapilmaktadir (Agirman, 1992; Akinci, 2007; Ozdemir, 2008). Cihat
Arapca’da ‘glic ve gayret sarf etmek ve bir isi basarmak i¢in elinden gelen biitiin
imkanlar1 kullanmak’ anlamina gelmektedir (Giiler, 2005). Islam’a gore Allah bireyin
her adimimni izlemekte ve insanlarmm Allah’in istekleri dogrultusunda yasamasi
gerekmektedir. En biiyiik cihat ise insanlarin kendi nefisleriyle yaptiklari; hirs, somiirti,
siddet ve adaletten ayrilma gibi duygularin en aza indirgenmesi hatta bitirilmesine
yonelik yapilan cihat olarak goriilmiistiir (Harris ve Morrison, 2003). Islam’da cihadin
en biiylik kosulu ‘Allah yolunda’ olmasidir (Bakara 2/190; Nisa 4/76; Maide 5/35;
Tevbe 9/41). Bu durumda Allah yolunda Islam’a karsi1 diismanhk yapanlarla,
miinafiklarla, seytanla ve nefisle miicadele anlaminda cihat yapilmasi gerekmektedir
(Agirman, 1992). Yiice Allah, Kuran’t Kerim’de Miisliimanlarla savasan kimselerle
savagilmasi, savasmayanlara karsi adaletli davranilmasi gerekliliginden bahsetmektedir
(Bakara 2/193, Nisa, 4/90, Enfal 8/39, Miimtehine 60/8-9). Bu durum bati diinyasindaki
‘hakl1 savaslar’ anlayisina benzer dzellikler gdstermektedir. Diger bir deyisle, Islam’da

da mesru goriilen savaslar savunma savaslaridir. Islam’in esas amaci, diinyada birlik ve
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baris1 tesis etmek ve farkli irk, din ve siniflar arasinda anlayis gelistirmektir (Harris ve

Morrison, 2003).

Ogretmenlerin savas algilarmin ve savaslarm nedenlerine iliskin gériislerinin
daha derinlemesine kesfedilebilmesi amaciyla hangi durumlarda savas karari
almabilecegi sorusu goriisme sorularindan biri olarak Ogretmenlere yoneltilmistir.
Ogretmenler, savas kararmin ancak iilke biitiinliigii bozuldugunda, can ve namus
gilivenligi tehlikeye girdiginde, higbir sekilde anlasma ve uzlagsma saglanamadiginda,
savas kacinilmaz hale geldiginde ve savunma pozisyonunda almabilecegini
belirtmislerdir. Bu goriise ornek olarak Ogretmenl’in ‘Ulke biitiinligii bozuldugunda, can
namus tehlikeye girdiginde, savas hichir sekilde bertaraf edilemivorsa, taraflar arasinda anlasma-
uzlasma yapilamadiginda, dogrudan gasp varsa kendimizi savunmak icin savasabiliriz’(01) seklindeki
ifadeleri verilebilir. Bu ifadeler savaglarin 6zellikle kars1 taraftan gelen saldirilara karsi
yapilabilecegi goriisiinii on plana ¢ikarmaktadir. Farkli olarak Ogretmenlerden biri
savagin yalnizca Allah i¢in, Allah’in emirlerini insanlara ulastirmak i¢in yapilabilecegi
goriisiinii beyan etmistir. Ogretmenin bu goriisiine iliskin kendi ifadeleri (...) Dinimiz
Islam kitabumiz Kuran'1 Kerim ve daha énce inen Tevrat, Zebur, Incil gibi tiim kitaplarda savagsin sadece

Allah’in  adimi  ve emirlerini insanlara ulastirmak icin  yapilmast  gerektigi  belirtilmigtir.’

(O4)seklindedir. Allah’in adini1 ve emirlerini insanlara ulagtirmak i¢in savagsma fikri
dogru bir sekilde anlasilmadiginda yukarida belirtildigi gibi saldir1 savaglarnin da
mesru sayilmasi durumu ortaya ¢ikmaktadir. DKAB 6gretmenlerinin dinlerde savaslarin
hangi durumlarda mesru oldugunu kavrayarak ogrencilerine dogru bilgileri aktarmalari,
ogrencilerin savaslarin yalnizca savunma halinde mesru goriilmesini anlamalarina ve
bariscil tutumlar sergilemelerine katki saglayabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6ncelikle
kendilerinin diger dinlerde ve Islam’da savasin nedenlerinin neler olabilecegi,
savaslarin nasil anlatildig1r konularin1 dogru kaynaklardan edinmeleri ve 6grencilerine

uygun bir sekilde aktarmalar1 baris ortaminin saglanmasinda dnemli bir yer tutabilir.

Ogretmenlerin, iigiincii onerme olan ‘Uluslararasi sorunlarin ¢dziimiinde en iyi
yolun “savas” oldugunu diisiiniirim.” Onermesine biiylikk oranda katilmadiklar
goriilmektedir (x= 1.73). Bu Onermeye verilen yanit, Aktas ve Safran’m (2013)
calismalariyla ortiismektedir. Nitekim ortadgretim 6grencileri de sorunlarin ¢éziimiiniin
savas olacag1 goriisiine katilmamaktadirlar. Hem Ogretmenlerin hem o&grencilerin

hemfikir oldugu bu konuda Arendt (2012) uluslararas: iligkilerde siyasi ¢dziimlerin
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bulunamamis olmasi nedeniyle savaslarin meydana geldigi goriisiinii 6ne stirmektedir.
Aydin (1996), ozellikle Soguk Savas sonrasinda baris ve catigmalarin ¢oziimii i¢in
harekete gecildigini ve ¢esitli alanlarin ortaya c¢iktigini belirtmektedir. Bu alanlardan
biri olan Barig ve Catismalarin Coziimii (Peace and Conflict Resolution-PCR) bir
iilkenin giivenligi i¢cin diger iilkelerin de glivende olmasi gerektigini, bu nedenle ortak
gilivenlik Onlemlerinin biitiin iilkelerde alinmasini 6ngdrmektedir. PCR’yi catisma ve
degisimleri adaleti gelistirecek ve siddeti azaltacak sekilde kullanilmasi yollarini

arastiran bir disiplinler aras1 akademik alan olarak gérmek miimkiindiir.

Ogretmenlere DKAB derslerinde baris egitiminin ne siklikla verilmesi gerektigi
sorusunun yoneltildigi goriismede ise 6gretmenlerden biri;
‘(...) Okul bazinda tabi ¢ocuklara baris egitimi vermeye c¢alisabiliriz. Ama hayatin
gergekleriyle ¢ocuklarin yiizlesmesi acisindan yeri geldiginde barisin bozulabilecegini goz
ardr etmemek lazim. Hep barig baris baris diyerek daha sonra da belki zor duruma
diigtiigiimiizde savagacak insan bulamayiz. Bu sefer vicdani ret denilen bir moda var

diinyada. Yani yeri geldiginde, savunma gerektiginde savasmamiz gerektigini de bilmeleri
lazim ¢ocuklarin.. Ama tabi barist én planda tutacagiz (O3)’

ifadelerini kullanarak stirekli baris temasinin islenmesinin de birtakim zararlar
olabileceginden, bazi durumlarda savasin da gerekli olabileceginden ve bu durumlarda
savasacak insan ve ekonomik giice de ihtiya¢ oldugundan bahsetmistir. Ogretmenin bu
ifadeleri baris ve ¢atismalarin ¢6ziimii i¢in ortaya ¢ikan kurum ve kuruluslarin hedefiyle
uyusmaktadir. Ulusal giivenlik ve savunmanin saglanabilmesi i¢in birtakim onlemler
almmas1 gerektigi hem literatliirde yer bulmakta hem de Ogretmen goriisleriyle
desteklenmektedir. DKAB 6gretmenlerin derslerinde uluslararasi sorunlarin ¢oziimiinde
savagin bir ¢oziim olmayacagmi belirtmekle birlikte savas yerine siyasi c¢oziimlere
basvurma, savunma amacli uluslararasi giivenlik Onlemleri alma gibi alternatif
coziimlerin de olabileceginden bahsetmesi gelecek nesillerin bu sorunlarin ¢oziimiinde
savas yerine c¢Oziim odakli yaklasimlar sergileyen bireyler olmalarina zemin

hazirlayabilir.

Ogretmenlerin savaslarm Tanrmin takdiri oldugu goriisiine biiyiik o6lgiide
katildig1 goriilmektedir (x=4.53). Savaslarin Tanr1 takdiri olduguna inang, 6gretmenlerin
kadercilik anlayislariyla ilgili olabilecek bir husustur. Akbulut (1992) kader
probleminin insanin var olusundan, yani insan olmasindan kaynaklanan bir problem

oldugunu ve bu konuda ¢ok farklt yorumlarin bulundugunu belirtmektedir.
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Yorumlardan biri Tanri’nin olacaklar1 ezelden tayin ettigi goriisii seklindeki cebri goriis
iken bu yorumun Kuran’i Kerim’in ‘Onu (Cenab-1 Hakki) her an yeni bir is mesgul
eder.” (Rahman-29) ayetiyle celistigini diisiinenler ve Tanr1 tarafindan insanmn 1yilik
veya kotiiliik isleyecek akil ve iradeye sahip olarak yaratildigini belirtenler de olmustur.
Oztiirk (2011) eski Arap kiiltiiriinden etkilenilerek meydana gelen cebri goriisiin aksine
Kuran’it Kerim’de insanlarm yaptiklar1 eylemlerden sorumlu olduklar1 ve basibos
birakilmadiklar1 vurgusunun yapildigini belirtmektedir (Orn: Bakara 2/286). Allah’in
mutlak ve degismez iradesiyle meydana gelen olaylarin yani sira insanin hiir iradesine
birakilmis olan eylem ve durumlarda bulunmaktadir. Hem cebir goriisii hem hiir irade
goriisii Islam diisiincesi i¢inde varligmi siirdiirmektedir. Arastrmanin  bulgulari,
ogretmenlerin kadercilik anlayisinin birinci goriise daha uygun oldugunu, savaslarin
insan iradesiyle degil de Tanr1 takdiriyle meydana geldigi inancina sahip olduklarmi

gostermektedir.

Oztiirk’e gore (2011) bireyi bdyle bir kader inancina gétiiren unsur, bireyin ilaha
kendisini yok sayacak derecede itaatidir. Allah’in birligini kabul eden ve O’na hi¢bir
seyl ortak kosmama gayreti i¢inde olan kisi, kendi fiilini yarattigini1 iddia ederse
kendisinin yaratict olmas1 gerektigini diisiinmekte ve kisinin kendi fiillerini yarattigimi
sOylemenin Allah’a ortak kosmak oldugu goriisiinii benimsemektedir. Oysa Kuran’i
Kerim’de insanlarin bagina gelen musibetlerin, yeryiiziinde meydana gelen fesadin en
6nemli nedeni insanlarin yapip ettikleri olarak belirtilmektedir.” S6z konusu savaslar
oldugunda da bu durum degismeyecektir. Ayrica ‘Insan i¢in ancak ¢alistiginin karsilig
vardr.” (Necm 53/39) buyrularak insanlarin emek ve gayretlerinin 6nemine vurgu
yapilmistir. Bu durumda ogretmenlerin Tanr1 takdiri ile birlikte insan iradesinin de
farkinda olmalarmin gerekli oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin bu yonlii
bir kader inancina sahip olmalari, iizerinde diisiiniilmesi ve tartisilmasi gereken bir
konudur. Kader imancinin dogru bir zeminde tartisilarak gercek anlaminin ortaya

konmasi, hangi durumlarin Allah’in iradesiyle mutlak ve degismez bir sekilde

*Bakara 2/286 Allah kisiye ancak kapasitesi kadar yiikler. Herkesin kazandig: iyilik kendi yararina,
kazandig1 kotiiliikse kendi zararmadir.

Sura 42/30 Basiniza her ne musibet gelirse, kendi yaptiklariniz yiliziindendir. O yine de ¢ogunu affeder.
Rum 30/36 Insanlara bir rahmet tattirdigimiz zaman ona sevinirler. Eger kendi isledikleri seyler sebebiyle
baslarina bir kétiiliik gelirse, bir de bakarsin ki timitsizlige diiserler.

Nisa 4/79 Sana ne iyilik gelirse Allah’tandir. Sana ne kétiilikk gelirse kendindendir. (Ey Muhammed) Seni
insanlara bir peygamber olarak gonderdik. Sahit olarak Allah yeter.
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belirlendigi veya insan iradesine izin verilmis oldugu hakkinda ayrimlarin
yapilabilmesini saglayacaktir. Bu sayede Ogretmenlerin o6grencilerine dogru kader
inancini anlatmalarina zemin hazirlanabilecek ve 6grencilerin insan iradesiyle meydana
gelen olaylarda dogru se¢imler yapmanin Onemini algilamalarina Onciilik

edilebilecektir.

2. Savasin Sonuclarina fliskin Bulgular ve Yorumlar
Savas-barig tutum 6lgeginin ikinci alt boyutu olan savasin sonuglar1 alt boyutuna

iligkin elde edilen bulgular tablo 4’te gdsterilmistir.



Tablo 4. Savasin sonuglar1 alt boyutuna iliskin ortalama degerler
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Savasin
sonuglari

Cevap secenekleri

Kesinlikle Kesinlikle
katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum katiliyorum
F % F % F % F % F %

X

3.Savaglara
katilan birisinin
insanliga olan
giiveninin
azalacagmi
diistiniirtim.
6.Savaslarda
insanlarin
kazandiklarinin
¢ektikleri
acilara
degmedigini
diistiniirtim
8.Savasi
kaybedenin de
kazanann  da
savastan  zarar
gordiigiine
inanirim
12.Savasin
insan  hayatini
gereksiz  yere
harcamak
oldugunu
diistiniirtim
13.Kazanan igin
de kaybeden
i¢in de savasta
harcanan zaman
kaybedilmis bir
zamandir.
23.Savaglarmn
zararlh
oldugunu
diistiniirtim.
24.Savas bir
milletin egitimli
insanlarini
harcar.
26.Savaslar
baska savaglara
yol acacak
diismanliklara
neden olurlar
34.Savaglar
milyonlarca
su¢suz  insana
aci getirir.

10 11.2 21 23.6 18 20.2 29 32.6 11 12.4

2 2.2 19 21.3 13 14.6 22 24.7 33 37.1

1 1.1 1 1.1 8 9.0 27 30.3 52 58.4

1 1.1 23 25.8 5 5.6 28 31.5 82 36.0

1 1.1 18 20.2 6 6.7 31 34.8 33 37.1

1 1.1 7 7.9 9 10.1 34 38.2 38 42.7

3 3.4 6 6.7 10 11.2 40 44.9 30 33.7

1 1.1 - - 6 6.7 41 46.1 41 46.1

- - - - 1. 1.1 26 29.2 62 69.7

3.11

3.73

4.43

3.75

3.86

4.13

3.98

4.35

4.68
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Savasin sonuglar1 alt boyutuna iliskin ortalama degerlere bakildiginda
ogretmenlerin savaslara katilan kisilerin insanliga olan giiveninin azalacagi konusunda
orta diizeyde inanca sahip olduklar1 goriilmektedir (x= 3.11). Ancak savaslarda
insanlarin kazandiklarinin g¢ektikleri acilara degmedigini diistinmektedirler (x= 3.73).
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu savaslarda kazananin da kaybedenin de savastan zarar
gordiigiine inanmaktadrr (x= 4.43). Ogretmenlerin goriislerine gore savaslar insan
hayatin1 gereksiz yere harcamak anlamina gelmektedir (x= 3.75). Kazanan i¢in de
kaybeden icin de savaslar kaybedilmis zaman olarak goriilmektedir (x= 3.86).
Ogretmenler, savaslarin milletin egitimli insanlarin1 harcadig: diisiiniilmekte (x= 3.38)
ve zararli oldugu goriisiine yer vermektedirler (x=4.13). Yine kesinlikle katiliyorum
cevabinin siklikla verildigi maddeler ‘savaslar bagka savaglara yol agcacak diismanliklara
neden olurlar’ (x= 4.35) ve ‘savaslar milyonlarca sugsuz insana aci verir’ (x= 4.68)

maddeleri olmustur.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de ‘Savas kavrami sizin igin ne ifade
ediyor?’ sorusu oOgretmenlere yoneltilmis ve savas hakkindaki goriislerinin daha
derinlemesine ortaya konulmasi saglanmaya calisiimistir. Ogretmenler, savaslarin
sonuclarindan yola ¢ikarak bu kavrami ‘Savas kaos ve kargasadir (O1), ‘Benim igin gézyas: ifade
ediyor sadece (05) ve ‘Kan, gozyasi, yetim cocuklar, gozii yash anneler.. (08) seklinde genel
anlamda kaos, kargasa ve goOzyasi olarak tanimlamislardir. ‘Insanlari, toplumu yikima
stirtikleyen bir olgudur savas. Buna ¢esitli etkenlere siginarak toplumlar: yikima siiriiklemek diyebilirim.’

(O4)ciimlelerini kullanan bir 6gretmen savasin insanlar1 ve toplumu yikima siiriikleyen
bir olgu oldugu goriisiinii belirtmistir. Savasi barisin zidd1 olarak goren Ates de (2006)
savaslarin insanligin maddi ve manevi varligini ortadan kaldirdigindan, medeniyetleri
yiktigindan, merhamet, hak ve adalet duygularmi tiikettiginden, insanlarin iyilik ve
giizellik adma yaptiklarin1 yok ettiginden bahsetmis ve bu kavrami ‘sevimsiz’ olarak
nitelendirmistir. Yazarn savast kan, gbzyasi, yikim seklinde tanimlamasi

ogretmenlerden elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Genel anlamda bakildiginda, 6gretmenlerin savaslarin  olumsuz sonuglar
doguracagi goriisiinde hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Yapilan farkl caligmalarda da,

savas sonuclarinin insanlarin fizyolojik ve psikolojik yonlerden zarar gérmesine neden
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oldugunu gozler oniine sermektedir (Betancourt, McBain ve Brennan, 2014; Miller ve
Rasmussen, 2010; Murthy ve Lakshminarayana, 2015; Sommers, 2002). Savaslar
yalnizca savasan bireyleri degil sivil vatandaslar1 ve 6zellikle ¢ocuklar: biiyiik oranda
etkilemektedir (Allwood, Bell-Dolan ve Husain, 2002;Betancourt, 2011; Denov, 2006;
Jones ve Kafetsios, 2002). Cocuklar tizerinde meydana gelen etkiler onlarin fiziksel,
psikolojik ve ahlaki gelisimlerine biiyiik 6lgiide zarar vermektedir (Erden ve Giirdil,
2009). Ayrica daha o6nce de belirtildigi gibi savaslar, savasa katilan bireylerin savas
sonras1 travmatik stres bozukluklar1 yasamalarma neden olmaktadir (Boscarino, 2006;
Bremner, Southwick, Johnson, Yehuda ve Charney, 1993; Cirakoglu, 2003; Giiloglu ve
Kararrmak, 2013; Polat ve Giildogan, 2010). Ogretmenlerin savasm ne denli biiyiik
sikintilara ve olumsuz sonuclara yol agacagi hakkinda 6grencileri seviyelerine uygun bir
sekilde, dogru bilgilendirmesi, ¢esitli 6rneklerle savasin insanlia ne gibi zararlar
verebilecegini gostermeleri ve bu konuda bilingli bireyler olarak yetistirmeleri,
gelecekte savaslar 6nlenmesinde rol oynayabilecek niteliktedir. Bu nedenle dncelikle

ogretmenler savas sonrasi olusan durumlar hakkinda bilinglendirilmelidir.

3. Vatanseverlik ve Kahramanhga iliskin Bulgular ve Yorumlar
Savas-barig tutum 6lceginin {i¢iincli alt boyutuna gelindiginde bu alt boyutun
Vatanseverlik ve Kahramanlik olarak adlandirildig: goriilmektedir. Bu alt boyuta iliskin
elde edilen bulgular tablo 5’de gosterilmistir.



Tablo 5. Vatanseverlik ve Kahramanlik alt boyutuna iliskin ortalama degerler
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Vatanseverlik ve

Kahramanlik Kesinlikle

katilmiyorum
F %

Katilmiyorum

F

Cevap secenekleri

Kararsizim

%

Kesinlikle
katiliyorum

F

%

Katiliyorum
f

14.Bir insanin 25 28.1
hayatta

ulagabilecegi en

yiice deger savas

meydaninda

kazandig1 seref

ve sandir.

19. Ulkemizdeki 3 34
parklara ve halka

acik yerlere savas
kazanan

askerlerimizin
isimlerinin
verilmesinin

onemli oldugunu
diistiniirtim.

22 .Vatanseverlik 11
gibi ylice

duygularm

savaslardan

dogduguna

inanirim

28. Biitiin 1 1.1
erkekler savas

karar1 alindiginda
savaga katilmaya
goniilli olmalidir.

36. Savaslarda 19
kazanilan

basarilarin biitiin
basarilardan daha

iistiin olduguna
inanirim.

12.4

21.3

22

33

11

37

24.7

7.9

37.1

12.4

41.6

15 16.9

19 21.3

14 15.7

10 11.2

14 15.7

18

36

23

39

11

20.2

40.4

25.8

43.8

12.4

9 10.1

24 27.0

28 31.5

3.79

2.82

3.92

2.46

Tablo 5 incelendiginde d6gretmenlerin hayatta ulasilabilecek en yiice degerin savas

meydaninda kazanilan san ve seref olduguna orta diizeyde katildig1 goriilmektedir (x=

2.59). Ayni sekilde vatanseverlik gibi ylice duygularin savastan dogduguna olan

inanclar1 da orta diizeydedir (x= 2.82). Aktas (2015) savas filmlerinin incelenmesi

iizerine yaptig1

calismasinda vatanseverlik duygularmmn vurgulandigi

filmlerin

genellikle savunma savaslar1 oldugu, savasin insanlara verdigi zararlarin anlatildig:

filmlerde ise vatanseverlik ve kahramanlik gibi duygulara yer verilmedigini belirtmistir.
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Oneri olarak ise vatanseverlik ve kahramanlik duygularmin 6n plana g¢ikarildig
filmlerin 6grencilere izletilmesi gerektigini ifade etmistir. Ancak 6gretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda 6gretmenlerden birinin

‘Savaglarda biraz ge¢migten gelen birikim, kiiltiir var. Kisilerin nasil kendine has genetigi

varsa toplumlarin da kendine has genetigi var diye diisiiniiyorum. Tiirk tarihini genellikle

savas merkezli bir anlayisimiz var. Bu Tarih, Sosyal Bilgiler, Islam Tarihi derslerini

goriirken de ayni. Savas merkezli anlatimlar yapryoruz. Ama ben Islam tarihinde yapilan

savaslarda Peygamber terbiyesinden gecmis sahabelerin genelde savaslarda tarafsiz
kaldiklarin vurgularim mesela (O2)

seklindeki ifadeleriyle toplumlarin da insanlar gibi genetik bir yapiya sahip
oldugundan ve Tiirk toplumunun savas ve zaferlere fazlasiyla odaklandigindan
bahsettigi goriilmiistiir. Ona gore sadece Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde degil
Sosyal Bilgiler, Tarih gibi derslerde de savasa olan vurgu fazlasiyla yapilmakta ve
anlatim bigimi genellikle bireye uygun olmamaktadir. Altinay (2009) ders kitaplarinda
savag ve savascilik konularini inceledigi ¢alismasinda, bu bulguyu destekler nitelikte
sonuglara ulagsmistir. Tiirklerin yapilarinin savas¢lr oldugu vurgusu, Tiirk tarihinin
savaslar tarthi oldugu ve bunun gurur kaynagi olmasi gerektigi, savunma amach
savaslarin yanm swra cihat ve fetih hareketlerinden de ovgiiyle s6z edilmesi bulgular
arasinda yer almaktadir. Ayrica kitaplarda savaslar ile din arasinda yakin iliski
kuruldugundan bahsedilmektedir. Bu bulgularin ardindan Altmay (2009), siddetin
siradanlastirildigl, olumlu olarak gosterildigi  ve yiiceltildigi tiim metinlerin
sorgulanmast gerektigini belirtmistir. Osmanoglu (2014) ise ortadgretim DKAB
programi ve ders kitaplarii ¢ogulculuk baglaminda inceledigi arastirmasinda, program
ve ders kitaplarmda genelde Islam ve Tiirkliik ekseninde bir dil kullanilmasma ragmen
farkli kesimlerin varligma da duyarhlik gosterildigi tespitinde bulunmustur. Program ve
kitaplarda, Ozellikle ayrisma ve gerilimi agsma adma farkli algir ve anlayislarda ortak
deger ve temalara yer verildigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin program ve kitaplarda
yer alan bu tiir anlatimlar1 6n plana ¢ikarmalarinin 6grenciler acisindan daha uygun

olacagini ifade etmek miimkiindiir.

Ogretmenlerin savaslarda kazamilan basarilarin biitiin basarilardan daha {istiin
olduguna olan inanclar1 diisiik seviyede olmasina ragmen (x= 2.46) savas karari

alindiginda biitiin  erkeklerin savasa katilmaya goniilli olmast gerektigini
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diisinmektedirler (x=3.92). Bu durumun Bakara 2/246°, Ali imran 3/167*, Nisa
4/77°, Tevbe 9/38° gibi ayetlerde savas emredilen kavimlerin savasa katilmaya géniillii
olmamasinin tasvip edilmeyen davraniglardan biri olarak belirtilmis olmamasinin
etkisinden kaynaklandig1 soylenebilir. Allahu Teala savasin kaginilmaz oldugu
durumlarda savagmay1 emretmektedir. Bu nedenle 6gretmenler de savas kaginilmaz hale
geldiginde seferber olunmasi gerektigini diisinmektedirler. Ogretmen 3’iin ‘Yeri
geldiginde, savunma gerektiginde savagmamiz gerektigini de bilmeleri lazim ¢ocuklarmn..” 1fadesinin

de bu gerceklikten yola ¢ikilarak belirtilmis oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler iilkemizdeki parklara ve halka agik yerlere savas
kazanan askerlerimizin isimlerinin verilmesinin 6nemli oldugu goriisiine katilmaktadir
(x=3.79). Bunun yani sira barisa katki saglayan insanlarin da kahraman ilan edilmesi
gerektigine kesinlikle katildiklarini belirtmislerdir (x= 4.39). Bu bulgular sonucunda,
ogretmenlerin savas veya baris durumunda elde edilen kahramanlik unvanina ve
kahramanlara 6nem verdigini s6ylemek miimkiindiir. Yazici ve Aslan da (2011) realizm
ve idealizm akimlariyla daha ¢ok kullanilan kahramanlik ve kahramanlarm, giiniimiizde
de degerler egitiminde siklikla yararlanildigin1 belirtmistir. Ogretmenlerden biri DKAB
derslerinde barig egitimi temalar1 islenirken icerik nasil diizenlenmelidir? sorusuna

verdigi ‘Gegmisteki kahramanlarimizin yapmis oldugu davramgslar ogrencilerimize aktarilabilir.
Ornegin Fatih’in Istanbul’u fethettigi zaman tutumu, daha oncesinde Hz. Peygamber’in Mekke ye girisi,

orada kimseye dokunmamasi, kendisine zulmetmis olsalar bile kimseye zarar vermemesi..(03)’

seklindeki cevabi ile savas durumunda bile barisa yonelik hareketlerin olabilecegini

3Baksana, Israil ogullarin Musa'dan sonra ileri gelenlerine! Hani onlar, bir peygamberlerine: "Bize bir kumandan
gonder de Allah yolunda savasalim..." dediler. O da: "Size savas farz kilinirsa, acaba yapmamazlik eder misiniz?"
dedi. Onlar: "Bize ne oldu da yurtlarimizdan ¢ikarildigimiz ve gocuklarimizdan ayrildigimiz halde Allah yolunda
savagsmayalim?" dediler. Bunun iizerine savas kendilerine farz kilininca da onlardan pek azi harig, yiiz gevirdiler.
Ama Allah, o zalimleri bilir.

ki toplulugun (ordunun) karsilastigi giinde basmiza gelen musibet Allah’in izniyledir. Bu da mii’minleri ortaya
¢ikarmasi ve miinafiklik yapanlari belli etmesi igindi. Onlara (miinafiklara), “Gelin, Allah yolunda savasin veya
savunmaya ge¢in” denildi de onlar, “Eger savasmayi bilseydik, arkanizdan gelirdik” dediler. Onlar o giin, imandan
¢ok kiifre yakin idiler. Agizlartyla kalplerinde olmayam soyliiyorlardi. Oysa Allah, i¢lerinde gizledikleri seyi ¢ok iyi
bilmektedir.

SKendilerine, “Ellerinizi savastan c¢ekin, namazi kilin, zekat: verin.” Denilenleri goérmedin mi? Uzerlerine savas
yazilinca hemen i¢lerinden bir kismi insanlardan Allah’tan korkar gibi, hatta daha ¢ok korkarlar ve “Rabbimiz! Nigin
bize savas yazdin? Ne olurdu bize azicik bir miiddet daha tanimis olsaydin da biraz daha yasasaydik?”” derler. Onlara
de ki: “Diinya zevki ne de olsa azdir, ahiret, Allah’a karsi gelmekten sakinan i¢in daha hayirlidir ve size kil kadar
haksizlik edilmez

SEy iman edenler! Size ne oldu ki, "Allah yolunda cihada ¢ikin." denilince oldugunuz yere yigilip kaldiniz. Yoksa
ahiretten vazgecip diinya hayatina razi mi oldunuz? Fakat diinya hayatinin zevki ahiretin yaninda ancak pek az bir
seydir.
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ogrencilere gostermek ve bu davraniglari yliceltmek gerektigini vurgulamistir. Bu
durum aragtirmanin nicel verileri ile nitel verilerinin birbirini tamamlayic1 nitelikte

oldugunu gostermektedir.

4. Savunmaya iliskin Bulgular ve Yorumlar
Savas-barig tutum Olgeginin diger bir alt boyutu olan savunma alt boyutuna

iligkin elde edilen bulgular tablo 6’da gosterilmistir

Tablo 6. Savunma alt boyutuna iligkin ortalama degerler

Cevap secenekleri

Savunma
Kesinlikle Kesinlikle 7

katilmiyorum  Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum katiliyorum
F % F % F % f % f %

2. Savas ilan 3 34 4 4.5 3 34 33 37.1 46 51.7 4.29
edildiginde

biitiin ulus

savaga

destek

vermelidir.

16. Sartlar - - 2 2.2 5 5.6 25 28.1 57 64.0 4.53
ne olursa

olsun, savas

ilan

edildiginde

ilkemizin

hizmetine

kosmamiz

gerekir.

20. - - 2 2.2 3 34 32 36.0 52 584 4.50
Savunma

savasina

katilmak

yurttaglarin

gorevidir.

Savunma alt boyutuna iliskin degerler incelendiginde en yiiksek katilim oraninin
bu alt boyutta yer alan maddelerde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler savas ilan
edildiginde biitiin ulusun savasa destek vermesi (x= 4.29), sartlar ne olursa olsun savas
ilan edildiginde iilkenin hizmetine kosma gerekliligi (x= 4.53) ve savunma savasina
katilmanin yurttashk gorevi olduguna (x= 4.50) ¢ok yiiksek diizeyde katilmaktadirlar.
Bir diger deyisle 6gretmenler savunma s6z konusu oldugunda veya herhangi bir sebeple
iilke savasa girdiginde {ilkenin korunmasi adina savaglara katilmak gerektigini

diisinmektedirler. Bu durumun sebebinin Islam’in savaslara bakis acis1 oldugu
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yorumunu yapmak miimkiindiir. Nitekim Kuran’t Kerim’de diismanlarla savagsmanin
sart1 karsidan saldirmin olmasi, bireylerin kendilerini ve yurtlarini korumalar1 olarak
belirlenmistir (Bakara 2/190’; Hucurat 49/9%; Miimtehine 60/9°). Hz. Peygamber’in
yaptig1 savaslar incelendiginde de bu savaslarin savunma ve korunma amagh yapildigi
ileri siiriilmiistiir (Ates, 2006). Ogretmenlerin savas karar1 i¢in kars: taraftan gelen bir
saldirinin olmasi gerektigi konusunda hemfikir olduklar1 nitel verilerin analizinde de

goriilmektedir. Ogretmenlerin ‘Savag karari eger iilkemiz tehlikeye giriyorsa, diger giicler
tarafindan saldirtya ugruyorsa, bagimsiziigimiz, vatammuzin biitiinliigii bir tehlike altindaysa alinabilir
(05)’ ve ‘ Kuran’i Kerim’e gore savagin sebebi, diismanin tecaviizii ve zulmiidiir. Islam’da can, mal, din
ve namusun korunmasi temel esastir. Bu temel esaslara saldiri halinde savas zorunlu olur. (O7)

ifadeleri bu goriise 6rnek olarak verilebilir.

DKAB o&gretmenleri savaslarin nedenlerini saldirtya karsi savunma olarak
gormelerine ragmen din ve savas konusunda farkli bir¢cok anlayis ve algilarin oldugu da
goriilmektedir. Yahudi, Hiristiyan ve Miisliiman aleminde meydana gelen olaylar din ve
catigma konularmin birlikte ele alinmasma neden olmustur. Bu c¢alismalardan birinde
Aydmalp (2010) milli kimligin olusmasinda dinin basat bir rol iistlendiginden ve
kesisen dini sinirlarm sosyal ¢atismalara sebep oldugundan bahsetmistir. Ozellikle son
zamanlarda yasanan olaylar sebebiyle Islam’in getirdigi mesajla uyusmamasina ragmen
Islam’1 da terdrle baglantili gdsteren akimlarmn ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Ozerkmen,
2004). Ogretmenlere yoneltilen Islam dini basta olmak iizere dinlerde savas ve barisin
yeri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna verilen yanitlarin da yasanan durumlarla
baglantili oldugu goriilmektedir. Ogretmenler semavi dinlerden olan Hiristiyanlik,
Yahudilik ve Islam’in temelde diinyaya baris getirmeyi hedeflendigini ancak insanlarin
algilar1 nedeniyle savaslarn daha 6n planda tutuldugunu belirmislerdir. Ornegin,
Ogretmen 1 Vahyin kaynagini uygulayan biitiin dinler baris yoniinde diye diigiiniiyorum.’ ifadelerini
kullanirken Ogretmen 2 ‘Ashinda Allah’'in gonderdigi tiim dinlerin ve Peygamberlerin diinyada
barisi tesis etmeye yonelik argiimanlart ortaya koydugunu goriiriiz’ seklinde goriigiinii belirtmistir.

C)gretmen 5 ‘Yahudiler kutsal kitaplarim degistirdikleri icin 6ldiirme kavrami cok fazla geciyor.

"Size savas acanlarla Allah yolunda carpigin. Fakat haksiz saldirida bulunmayin. Ciinkii Allah, haksiz saldirida
bulunanlar1 sevmez.

8Eger miiminlerden iki grup birbirleriyle vurusurlarsa aralarini diizeltin. Sayet biri Gtekine saldirirsa, Allah'in
buyruguna doniinceye kadar saldiran tarafla savasin. Eger donerse aralarini adaletle diizeltin ve (her iste) adaletli
davranin. Siiphesiz ki Allah, adil davrananlart sever.

?Allah sizi, ancak sizinle din hakkinda savasan, sizi yurtlarinizdan ¢ikaran ve ¢ikartlmaniz i¢in yardim eden kimselere
dost olmaktan men eder. Kim onlarla dost olursa iste zalimler onlardir.
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“Senden baska herkesin kani, cami, mali sana helaldir. Yasamak icin oldiireceksin’ gibi ifadeler gegiyor.
Kendilerini secilmis 1rk olarak gériiyorlar.” v€ ‘Hiristiyanlar zaten su an dinlerinden fazlasiyla
uzaklastilar. Daha ¢ok somiirgecilik anlayisi var.” 1fadeleriyle Yahudilerin kendilerini Gistiin 1rk
gormesi nedeniyle digerlerinin canmi, malini, namusunu kendilerine helal gérmeleri
gibi bir durumun olugsmaya basladigi, Hiristiyanlarin ise dinlerinden uzaklagmalari
nedeniyle somiirge imparatorluklar1 kurma yarisia girdikleri ve bu nedenle savaslari
mesru gordiikleri belirtilmistir. Kitaplarinda ‘Diinya Dinleri ve Barig’ konusuna deginen
Harris ve Morrison da (2003) biitiin dinlerin temelde baris1 insa etmek amacini
tasidiklarini, Tanr1 veya dini liderlerini ‘Barigin hiikiimdar1’ olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Ornegin; Yahudiler tek tanrilar1 olan Yahveh’i, Budistler Buda’yz,

Hristiyanlar Hz. Isa barisin hiikiimdar1 olarak gérmektedir.

Ogretmenlere gore Islam dini de baris kokiinden gelmektedir. Ogretmen 8’in ‘Eger
onlar barisa yanasirlarsa sen de yanas. (Enfal 61), Eger inananlardan iki grup birbirleriyle savasirlarsa
aralarim diizeltin. (Hucurat 9) ve Sulh (uzlasma) haywhdir. (Nisa 128)" ayetlerini delil gostererek
bu durumu agiklamaya ¢alistign gériilmektedir. Islam tarihinde savaslarin genellikle
savunma amaciyla yapildigi, savas kurallarmin belirlenmis oldugu ve topluma zarar

.....

saldiran hi¢hir zaman Islam dininden taraf olmuyor, karsi taraftan bir saldir oldugunda savunmaya
yonelik oluyor. Kuran’i Kerim ve Peygamberimizin uygulamalarindan bunu gérebiliyoruz.” (03) Ve

‘Savag olsa bile Islam dininde sadece savas meydamndaki askere silah dogrultulur. Savunmasiz kadina,

cocuga, halka kesinlikle silah dogrultulmaz. Islam dininin ashinda yansitildigindan ziyade su anda yanls

anlagildigini diigiiniiyorum.’ (O3) ciimleleri bu goriisleri yansitir niteliktedir. Ogretmenlerden
biri ‘Islam dinine bakildiginda bir¢ok savastan bahsediliyor gibi gériiliiyor ama normal sartlarda hi¢bir
zaman durup dururken savasa girilmemis.’ (O1) digeri ise ‘Savas denilen seyin dinin kendisinden degil
de sonradan yorumlanma bigimlerindeki yanhslardan ¢iktigini séylemek miimkiindiir® (¢ 02 )ifadelerini
kullanarak savas konusunun Islam tarihinde fazla yer bulmasinin yanls algilamalara
neden oldugunu ve dinsel yorum farkliliklarimdan meydana gelen birtakim yanlislarin
dogdugunu belirtmislerdir. Miisliiman toplumlarin algilarinda farkliliklar meydana
gelmekte ve bu nedenle saldir1 savaslar1 da mesru goriilmeye baglanmaktadir. Simsek de
(2011) Islam’m ozellikle Batihi iilkeler tarafindan terdrle iliskilendirildiginden
bahsederek bu algmnin yikilabilmesi i¢in terére bulagsmig Miisliman kesimleri inkar
etmeden bu kesimin yaptiklarint kesin bir dille reddetmenin, ayrica teorik anlamda

Islam’1n terdre yol agacak nitelikte bir yaprya sahip olmadiginm ve barisi temele alan
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bir yaklasima sahip oldugunun delilleriyle tiim diinyaya izah edilmesinin biitiin
miiminler i¢in bir goérev oldugunu belirtmistir. Bu durumda o6zellikle DKAB
ogretmenlerinin bu konunun bilincinde olmasi ve bu gorevi ifa etmelerinin gelecek
nesiller ve toplumun bilingli bir sekilde yetismesini saglayabilecegini soylemek

miumkiindiir.

5. Savas-Bans ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimine Iliskin Bulgular ve
Yorumlar
Savas-barig tutum Olge§inin besinci alt boyutuna gelindiginde bu alt boyutun
Savag-Baris ve DKAB egitimi olarak adlandirildig: goriilmektedir. Bu alt boyuta iliskin
elde edilen bulgular tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Savas-baris ve DKAB egitimi alt boyutuna iliskin ortalama degerler

Cevap secenekleri

Savas-barig  ve i o
DKAB egitimi Kesinlikle Kesinlikle =

katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim — Katiliyorum — katiliyorum A
F % F % f % f % f %

7.DKAB - - 1 1.1 3 34 15 16.9 70  78.7 4.73
derslerinde

barisin 6nemini

ogretmeliyiz.

10.DKAB 3 34 5 5.6 12 135 39 43.8 30 337 398
dersleri, diinya

barisina katki

saglayabilecek

niteliktedir.

25.DKAB 2 2.2 1 1.1 5 5.6 47 52.8 34 382 423
Ogretmenlerinin

diinya barigina

katki

saglayabilecegine

inanirim.

Ogretmenlerin DKAB egitiminde savas ve bariga iligkin goriislerinin alindig1
Savas-baris ve DKAB egitimi alt boyutunda DKAB derslerinin diinya barigina katki
saglayabilecek nitelikte olduguna olan inancin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir
(x= 3.98). Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler,
ogretmenlerin barig kavramini hosgorii, saygi, paylasma, anlasma, uzlagma, huzur,

siddetsizlik, iletisim ve mutluluk gibi kavramlarla iligkilendirdiklerini gostermektedir.

‘Karsilikli hosgorii, saygi icinde aym topraklart paylasabilme’ (O1), ‘Insanlarin ortak noktalar bularak

uzlasma saglamalar, siddetle degil de konusarak, iletisim saglamalar’ (O4) ‘Baris; insanlarin mutlu,
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birbirlerine hosgoriilii, farkli din, farkly goriis, farkli mezhep bunlari gézetmeksizin mutlu bir sekilde
yasadiklart bir ortamdir.” (05) ve ‘Diismanlik ve kavgamn olmadigi, huzurlu bir ortam.’ (O7)

seklindeki ifadeler baris kavramina iliskin 6gretmen algilarini ortaya koymaktadir. Din
ve Ahlak Egitiminin hosgorii, sevgi, saygi, kardeslik, paylasma, anlasma, uzlagsma gibi
baris ile iliskili kavramlar1 igeriyor olmasi, ayni zamanda 6gretmenlerin bu kavramlari
baris ile iliskilendiriyor olmasi ve 6gretim programlarinda da bu kavramlarin 6gretimine
ozellikle DKAB derslerinde genis bir yer verilmis olmasi 6gretmenlerin derslerinde bu
niteligi gérmelerinin sebeplerinden olabilir. Nitekim Dogan ve Kiling (2014) Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinda baris ve barisla
ilgili degerlere ne diizeyde yer verildigini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, ilkokul 4. smif
ders kitaplarinda barig ve barisa iliskin kavramlarin DKAB derslerinde diger derslere
gore daha fazla yer verildigi sonucuna ulasmislardir. Yazarlara gére Islam dininin baris,
sevgi ve hosgorii dini olmasi ve bunun vurgulanmak istenmesi, yazmsal metinlerde
baris ve barisa iliskin kavramlarin daha fazla yer verilmesi sonucunu dogurmaktadir. Bu
durumda Ggretmenlerin derslerinde baris ve barisa iligkin kavramlarinin  6nemini
vurgulayacaklar1 materyallerinin var oldugu ve bu materyallerden yararlanarak barig
konusunu giindeme tasiyabilecekleri goriilmektedir. Aydin da (2002) baris egitiminin
saglanmasimda genel egitim icinde en biiylik roliin din egitimine diistiigli gercegini
vurguladig1 caligmasinda, din egitiminin ¢atisma ve gerilim yerine baris kiiltiiriiniin

yerlestirilebilecegi dncii bir egitim alani oldugunu belirtmistir.

Ikinci onermeye verilen yanitlar dogrultusunda ogretmenlerin, DKAB dersi
ogretmenlerinin diinya barisina katki saglayabilecegine ¢ok yiiksek diizeyde katildiklar
tespit edilmistir (x= 4.23). Ogretmenlere baris egitiminin saglanmasinda 6gretmenin
roli hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla goriisme sorusu da
yoneltilmistir.  Bu  soruya verilen bazi  yanitlarn  Onermeyle  Ortiistiigl
goriilmektedir. ‘Mutlaka Ggretmenin rolii ¢ok énemli. Hepimiz biliyoruz ki égretmenlerin ¢ocuklarin
gdziinde Gnemli bir yeri var. Ogretmenlerin sadece konusmalariyla degil tavir ve davramslarwyla da baris
agisindan grencileri egitmede ¢ok etkili olacagim diisiiniiyvorum.’(03) ifadeleriyle O0gretmenin
baris egitimi konusunda Ogrenci {lizerinde etki saglayabilecegini ve barisa katki
saglayabilecegini belirtmistir. Kaymakcan ve Meydan (2011) DKAB 6gretmenlerinin
degerler egitimi hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaya caligtiklar1 arastirmalarinda,

ogretmenlerin degerlerin egitimi konusunda kendilerini yiliksek diizeyde sorumlu
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hissettiklerini ve degerler egitimi konularini islerken uygun metotlar izlediklerini ifade
etmiglerdir. S6z konusu ¢aligmada 6gretmenlere gore cevresel faktorler, bireysellesme
ve medyanin negatif etkisi degerlerin edinimini zorlastirsa da telkin, ikna ve Onemli
kisilerin hayatindan ornekler verme gibi yontemlerle 6grencilerin belli baslt degerleri
kazanmalar1 saglanmaya c¢alisilmaktadir. Kaymakcan ve Meydan’m (2011)
gerceklestirdikleri bu calisma, degerler egitiminin i¢inde yer alan bir kavram olan baris1
da icerdigi i¢in yapilan calismanin bulgularmi destekler niteliktedir. Ogretmenlerin her
iki calismada da kendilerini degerler egitimi konusunda yetkin ve sorumlu hissettikleri

sOylenebilir.

Bu alt boyuta ilisgkin son bulgu, 6gretmenlerin DKAB derslerinde barisin
onemini anlatmalar1 gerektigine inanglarmin ¢ok yiliksek oldugunu gostermektedir
(x=4.73). Bu bulgu calismada yer alan goriisme bulgularinin bir kismiyla uyum
gostermektedir. Ogretmenlerden birinin ‘Din kiiltirii bars egitimine uygun diye diisiiniiyorum.
Hani ahlak egitimi de verdigi icin...” (O4) ifadeleri bu goriise 6rnek olarak verilebilir. Ancak
ayni 6gretmen DKAB derslerinde baris konusunun islenmesi gerektigini diisiinmesine
ragmen bu durumun pratikte islerlik kazanmadigini diistinmektedir ve bu goriistinii ‘4ma
Din Kiiltiirii kitaplarinda da ¢ok az yer veriliyor. Mesela 4. Simflarda var ama diger siniflarda daha az.
Daha fazla ve ayrintili yer verilebilir.” (O4) seklinde belirtmistir. Ayni sekilde bir diger
ogretmen de ‘Yani ashnda kitapta yazanlar ¢ok yeterli degil’. (O5) ifadelerini kullanarak bu

goriise destek vermistir.

6. Savaslarin Onlenmesi ve Bansa iliskin Bulgular ve Yorumlar

Savaglarin onlenmesi ve baris alt boyuta iliskin elde edilen bulgular tablo 8’de
gosterilmistir

Tablo 8. Savaglarin 6nlenmesi ve barig

Cevap secenekleri

Savaglarin o o
Snlenmesi ve Kesinlikle Kesinlikle 7
baris katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum katiliyorum

F % f % F % f % f %
5.0rdumuz - - 1 1.1 11 12.4 34 38.2 43 48.3 433

“barisa” katki
saglamak igin
savas yasanan
bolgelere yardim
elini uzatmalidir.



11.insanoglu
savasi ortadan
kaldiracak kadar
giiclii degerlere
sahiptir.

17. Savaslarin
hepsinin kot
oldugunu
diistiniirtim.
18.Savas son ¢are
olana kadar
“bar1s”m taraftari
olmaliyiz.

27. insanoglu
uygarlagtikca
savaslarin yerini
baris alacaktir.
29 Bariglarin
hepsinin iyi
oldugunu
diistiniirtim.

30. Diinyadaki
baris taraftari
insanlarin ve
kurumlarm
gelecekte
savagslar1
onleyecegine
inanirim.
31.Insanlik
gelecekte
tamamen baris
dolu bir diinyada
yagayacaktir.
32.Savas isteyen
ilkelerin ve
liderlerinin
cezalandiriimasi
gerektigine
inanirim.
33.Zengin ve
fakir tlkeler
arasindaki gelir
farkiin
azaltilmasi
diinyada barismn
saglanmasina
katk1
saglayacaktir.
35.Insanlarin
dinlerinin
¢agrisina uymasl
diinya barigina
katk1
saglayacaktir.
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Savaslarin onlenmesi ve barig alt boyutunda ordumuzun barisa katki saglamak
icin savas yasanan bolgelere yardim etmesi gerekliligi ile ilgili maddeye ¢ok yliksek
diizeyde katilim oldugu goriilmektedir (x= 4.33). Ayrica 6gretmenler savas isteyen
iilkelerin cezalandirilmas1 gerektigine yiiksek diizeyde katilmaktadir (x= 4.07). Bu
onermelere yiiksek diizeyde katilim olmasmin en biiyilk nedenlerinden biri komsu
iilkelerde yasanan savaslar olarak gosterilebilir. Ozellikle son yillarda patlak veren
Suriye savasi, birgok Suriyelinin iilkelerinden go¢ etmelerine ve Tiirkiye’ye miilteci
olarak siginmalarma neden olmustur. Erkek, kadin ve ¢ocuk yiliz binlerce savas
magduru, zor sartlar altinda yasam savasi vermektedir (Giiger, Karaca ve Dinger, 2013).
Bu zor sartlar altindaki insanlarin goriilmesi, barisa olan ihtiyacin ne denli fazla
oldugunu gostermekte ve bu nedenle ordularin barisa katki saglamak i¢in savas yasanan
bolgelere yardim etmesi gerekliligine olan inanci yiikseltmekte ve savas isteyen
iilkelerin cezalandirilmas1 gerektigi diislincesini 6n plana c¢ikarmaktadir seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenler, insanlarn savasi ortadan kaldiracak kadar giiglii degerlere sahip
oldugunu diistinmektedir (x= 4.05). Benzer sekilde Eren (2005) korku, siddet ve deger
olgularmi isledigi bir makalesinde, degerler kiiltliriine sahip olmanm korku ve siddetin
panzehiri oldugunu belirtmistir. Degerler kiiltiirliniin temelinde sevgi, saygi ve biz
bilincinin olmas1 korku ve siddeti engelleyici niteliklere sahip olmasini saglamaktadir.
Yazar, egitim siirecinin degerler Kkiiltiiriine ydnelik programlanmasi ve okullarin
degerler kiiltiiriinii gelistirici roller iistlenmesinin korku ve siddet olgularini en aza
indirecegini diisiinmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak 6gretmenlerin de degerler
kiiltliriinii benimsemeleri ve uygulamalarinin korku, siddet ve ardindan savas olgularini
belli bir yere kadar ortadan kaldirabilecek niteliklere sahip olabilecegini sdylemek

miumkiindiir.

Bir diger dnerme olan savaslar son care olana kadar barisin taraftar1 olunmasi
gerektigine 6gretmenlerin ¢ok yiliksek diizeyde katildiklar1 goriilmektedir (x= 4.67). Bu
onermeye verilen cevap Aktas ve Safran (2013) tarafindan ortadgretim Ogrencileri
iizerinde yapilan arastrmanm bulgulariyla ortigsmektedir. Hem Ogrenci hem de
ogretmenlerin insan iligkilerinde savasi son c¢are olarak gordiklerini séylemek

miimkiindiir. Ancak 6gretmenler, savaglarin hepsinin kotii oldugu diistincesinde kararsiz
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kalmiglardir (x= 3.32). Bu kararsizligin sebebi 6gretmenlerin daha once belirtilen
onermelerde savunma savaglarinin hakliligina olan inanc¢lar1 nedeniyle bazi savaslari

hakl1 goriiyor olmalar1 olabilir.

Arastirmada insanoglu uygarlastik¢a savaslari yerini barigin alacagi (x= 3.77) ve
bariglarin hepsinin iyi oldugu (x=4.05) goriisiine yliksek diizeyde katilim oldugu
goriilmektedir. Bir diger deyisle O6gretmenler, uygarlasmay1 baris i¢in bir 6n kosul
olarak gormekte ve her ne sekilde olursa olsun barisin iyi olacagina inanmaktadirlar.
Ogretmenler diinyadaki baris taraftar1 insanlarin ve kurumlarin gelecekte savaslari
engelleyecegine inanmaktadirlar (x= 3.70). Ancak insanlarin gelecekte tamamen baris
dolu bir diinyada yasayacagma olan inan¢ konusunda kararsiz kalmislardir (x= 2.75).
Bu durum 6gretmenlerin barisin saglanmasi konusunda umutsuz olmadiklarini ancak
barigin tamamen saglanmasi hakkinda bazi kuskularmin oldugunu gostermektedir.
Goriigmelerden elde edilen verilerde 6gretmenlerden birinin ‘Barus; iizerinde ¢ok durulan,
insanlarin rahat tiiketebildikleri, daha énce tiiketilmis bir kavramdir.’ (O2)seklindeki ifadesi bu
kararsizligin nedenini derinlemesine inceleme olanagi tamimaktadir. Sozgelimi bu
Ogretmen baris kavrammin ¢ok dile getirilmesinin barisin saglanmasi anlamima
gelmedigini belirtmekte ve bu kavramin ¢ok kullanilarak tiiketilmesinden rahatsiz
olduklarim1 belirtmektedirler. Kavramin sadece tanimmin yapilmasi veya sdylenmesi
yerine ibadetler i¢indeki yerinin 6grencilere gdsterilmesinin daha etkili olacagini ise

(...) Ashnda ibadetlerin bile iki tirlii boyutunun oldugu, bir Allah ile ilgili boyutunun bir

de pekala barisla ilgili boyutunun oldugunu rahat rahat séyleyebiliriz. Cuma cem olma

demek, bir arava gelmek demektir. Cuma giinii sadece boyle hutbe okunur, namazda var.

Hacda bir araya gelmektir, Miislimanlarin dertlesmesidir. Zekat da toplumdaki
dengesizliklerin giderilmesidir.” (O2)

ifadeleriyle dile getirmektedir.

Zengin ve fakir llkeler arasindaki gelir farkinin azaltilmasmin diinyada barisin
saglanmasima katk1 saglayacagina, 6gretmenler ¢ok yiiksek diizeyde katilmaktadir (x=
4.35). Bir diger deyisle 0gretmenler, gelir farklarinin savaslara neden olabilecegini
disinmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, insanlarm dinlerinin ¢agrisina uymasinin da
diinya barisina katki saglayacagini diisiinmektedirler (x= 4.38). Dinlerin 6ziinde barisi
emretmis olduguna olan mang (Ates, 2006) Ogretmenlerin bu yonde diisiinmelerinin
sebeplerindendir denilebilir. Ancak dinlerin 6ziinde barig kavrami vurgusu olmasia

ragmen din nedeniyle yasanan derin ayriliklarin da var oldugu goriilmektedir. Sadece
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farkli din mensuplar1 degil ayn1 din mensuplar1 arasinda dahi dini kaynakli catigmalar
meydana gelebilmektedir (Onat, 2002). Ogretmenlerin, bu gercegin farkinda olduklari
goriismeler sonucunda elde edilen verilerle tespit edilmistir. Ogretmenlerden biri bu
konuya iliskin goriislerini

‘Tabi cocuklarimizin farkly toplum katmanlarindan geldigini gézlemliyoruz. Ayrica farkh
diigtiincelerden veya farkli birtakim inang degerlerinden geldigini de diisiindiigiimiiz
cocuklarimiz var suniflara baktigimizda. Bunlarin arasinda tabi kulaktan dolma birbirlerine
karsi yaklasimlarinda birtakim ényargilar var. Yani inanglaryla ilgili 6n yargilart var, iste
mezhepsel birtakim on yargilar var.” (03)

ifadeleriyle belirtmistir. Bu problemin ¢oziilebilmesi i¢in din 6gretimiyle ilgili
alginin biitiiniiyle degismesi gerektigini diisiinen bir 6gretmen

‘Din 6gretimiyle ilgili algimin bastan ciddi ciddi gozden gegirilmesi lazim. Yoksa Islam éyle
bir seydir ki bizde ibadetle ilgili konular: ¢ikin diger muamelatla ilgili konularda hakkinda
herkesin ittifak ettigi mesele ¢ok azdwr. Bu anlagmazliklarin varligi giizeldir. Hayata
zenginlik katar. Dini dogmatik olmaktan uzaklastirir.” (02)

ifadeleriyle mezhepsel ayriliklarin ¢atismalara neden olmak yerine dinin

zenginligi olarak gosterilmesi gerektigini belirtmistir. Ancak ‘Bu ortamdaki biiyiik sikintimin

giderilmesine yonelik sadece Din Kiiltiirii dersinin bir anlami olur mu? Onemsiz gérmiiyorum. Ama

bunlarin hepsinin bir biitiin olarak yapilmast, belki bir yil iki yil degil de bir siirecte yapilmast kesinlikle

gerekli bir seydir.” (02) cimleleriyle bu konudaki ihtilaflarin ve gatigmalarin ¢éziimii i¢in
sireklilik arz eden c¢aligmalarm yapilmast gerekliligini vurgulamistir. Bu durumda
ogretmenlerin dinler arasi veya mezhepler arasi ayriliklarin Oniine gecebilmek i¢in
dinlerin Oziinde yer alan baris vurgusunu Ogrencilerine benimsetmelerinin de
catismalarin giderilmesinde bir nebze olsun ise yarar olabilecegini sdylemek

miumkiindiir.

7. Toplumsal/Bireysel Barisin Saglanmasi ve DKAB Egitimine iliskin
Bulgular ve Yorumlar
Goriismelerde  Ogretmenlere  ‘Toplumsal barisin  saglanmasi i¢in  neler
yapilabilir?’ ve ‘DKAB 6gretmeni olarak kendiniz ve 6grencilerinizde bireysel barisin
saglanmasinda neler yapabileceginizi diisiinliyorsunuz?’ sorular1 yoneltilerek toplumsal
ve bireysel barisin saglanabilmesi i¢in neler yapilabilecegi konusundaki goriisleri

derinlemesine incelenmeye c¢alisilmigtir.

C)gretmenlerden iKisi ‘Insana insan olarak saygi gosterildiginde hichir problem kalmayacak
diye diigiiniiyorum ben.” (O1) Ve ‘Baskalarimn haklarina saygi, baskalarimn simrlarim ihlal etmeme. Bu
hem fiziki agidan olabilir, hem manevi agidan olabilir. Simrlarint ihlal etmeden herkesin diisiincesine,

yasamina, hakkina ihlal etmeden yaklasim géstermek, saygili olmak.’ (O3)ifadeleriyle toplumsal
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barigin saglanmasinda en onemli unsurun karsilikli sayginin insa edildigi bir ortam

oldugunu belirtmistir. Bireysel baris i¢cin ise ‘Farkl: diisiince, inang, degerlerden kaynaklanan
birtakim én yargilar var. Bu én yargilart asip barisi saglamaya ¢alisiyoruz égrencilerin arasinda.’

(03)seklinde 6n yargilardan uzak bir sinif ortaminin gerekliliginden bahsedilmistir. Ayn1

ogretmen (...) Olumsuz diisiinceleri, goriisleri ortadan kaldirmak igin gayret sarf edivoruz. Mezhepsel
degisiklikler sebebiyle sormus olduklar: birtakim sorular var. Orada diger ¢ocuklarin rencide olmamasi

icin, rencide edilmemesi icin o sevlerin art nivetli oldugunu ifade etmeye ¢alisiyoruz. Aralarinda baris:
saglamaya ¢alisiyoruz’ (03) seklindeki ciimlelerle sinif ortaminda mezhepsel degisiklikler
nedeniyle bile c¢atismalarin olabildiginden bahsederek o©ncelikle bu sorunlarin,
insanlarm birbirlerinin fikirlerine, goriislerine, inanglarina saygi gostermesi, 6n yargili
davranmamasi  gerekliliginin  smif ortaminda baris duygusu  vurgulanarak
yapilabilecegini belirtmistir. Karasakal da (2016) toplumsal barisin incelendigi
arastirmasinda farkli diisiincelere, inanglara ve davranislara sahip bireylerin toplumda
huzur, giiven ve baris i¢cinde yasayabilmesi i¢in birtakim ilkelerin toplumda kabul
edilmesi ve saygi gosterilmesi gerektigini ifade etmistir. DKAB 6gretim programi da
din o6gretiminde Oncelikle insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki olana, kiiltiirel mirasa
saygl hususlarina dikkat edilmesi gerekliligini vurgulamus, Islam diisiincesinde farkli
anlayls ve yorum bicimleri hakkinda bilgi verilerek saygi ve hosgorii temelinde
farkliliklarin zenginlik olarak goriilmesinin hedeflendiginden bahsedilmistir (MEB,
2010).Ancak Karacelil (2010) ortadgretim DKAB dersi problemlerini 6gretmenlerin
bakis acisiyla degerlendirdigi ¢alismasinda, 11 6gretmenden 9 tanesinin DKAB dersi
miifredatinin toplumsal barisa katki saglama, Islam kardesligi ve 6teki algisini giderme
konularinda yetersiz kaldigimi belirttiklerini  ifade etmistir. Hatta ¢alismada
ogretmenlerden biri miifredatin 6grenciye ve topluma hitap etmemesi nedeniyle barisi
saglayamayacagii belirtmistir. Burada sorun yaratan durum, konularin 6gretim
programinda yer almiyor olmasi degil, 6§retim programlarina bu hedeflerin konmasina
ragmen Ogretiminde nelere dikkat edilmesi gerektiginin tam olarak ortaya
konulamamas1 olmaktadir. Selguk (1997) bu konu iizerinde durmus ve saygi kavramini
ele alarak saygi duyulacak kisiler, fikirlerin ortaya konuldugu fakat nig¢in saygi
duyulacagina iligkin belli basli ana hatlar disinda bir sey Ogretilmedigine vurgu
yapmistir. Ona gore sayginin tanimi yapilmasia ragmen saygili bir tavrin nasil olacagi

tam olarak anlatilmamakta, 6grencilerin Oniine birtakim kurallar konmakta fakat onlarin



52

pratik yonii gosterilmemektedir. Bu durumun giiniimiizde de ayni sekilde sorun teskil
ettigini s0ylemek miimkiindiir.

Cocugun yas grubu ve ozellikleri goz onlinde bulundurularak, savasin nedenleri
ve sonucunda yapilan muamele hakkinda bilgiler verilmesinin daha uygun olacagi
ogretmenlerden birinin

‘Biz genellikle anlatimlarimizda zaferlerden bahsederiz. Bu bir anlatim seklidir. Mesela

Bedir savasinda Miisliimanlar su kadardi miisrikler bu kadardr diye anlatmak da var.

Peygamberimizin esirlere yaptigi muamele ile de anlatmak var. Peygamberimiz

Miisliimanlar kendi akrabalarim one ¢ikarinca Bedir savasinda tiim insanlart serbest

birakmis o zaman. Okuma yazma bilen okuma yazma o&gretti serbest kaldi. Zengin olan

para verdi serbest kaldi ama geride hi¢ esir kalmadi. Simdi bu sekilde anlatim bicimini

degistirebiliriz. Olay aynmi olay veya vurguyu savasin kendisine yapmayiz. (...)Yas grubuna
hitap etmek de énemlidir.” (02)

ifadeleriyle orta konmustur. Akyiirek (2004) ¢ocugun gelisim Ozellikleri goz ardi
edildiginde dinle ilgili baz1 kavramlarm o6gretiminin zorlasacagini belirtmistir. Bu
nedenle Ogretmenlerin  kavram Ogretimini yaparken planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda yeterli olmalar1 ve ogrenci Ozelliklerini goz Oniinde
bulundurmalar1 6nem arz etmektedir. Ayrica Ogrencinin yas gurubu ve gelisim
ozelliklerinin gdéz Onilinde bulundurularak kavram ogretimi yapilmasi da ogretimsel

hedefe ulagsmada biiyiik 6nem tagimaktadir.

Son olarak smif ortaminda barisin saglanmasinin yani sira devlet bagkanlar1 ve
medya aracilifiyla da savas ve siddet yerine barisa meyilli insanlarin yetistirilebilecegi
‘Oncelikle devlet baskanlar bu konuda érnek olmasi gerekiyor. Bir de medya bu konuda asiri derecede
etkili. (..) Hani insanlarin bilinglendirilmesi gerekiyor medya aracihgla.’ (O5)ifadeleriyle
belirtilmistir. Bu ifadelerden anlasildigi lizere devlet baskanlarinin bu konuda insanlara
ornek teskil edecek davraniglarda bulunmasi, medyanin siddeti tesvik eden yayinlar
yapmaktan vazge¢cmesi barisin saglanmasinda rol oynayacak nitelikte goriilmiistiir.
Ozellikle medyanm insan davranislar: iizerindeki etkisi ve medya araciligiyla siddet
iceren yayimlarmn sikligi géz Oniine alindiginda siddet olgusunun medya araciligiyla
artirildigini ifade etmek miimkiin olmaktadir (Palabiyikoglu, 1997). Yapilan ¢alismalar
medya araciligiyla yansitilan siddet olgularinin 6zellikleri ¢ocuk ve genglerin gelisimine
olumsuz etkilerini ortaya koyar niteliktedir (Biiyiikbaykal, 2007; Tahiroglu, Celik,
Bahali ve Avci, 2010; Ulug, 2004). Bu nedenle 6gretmenlerin bu goriislerinin dikkate

almmasi gerektigini vurgulamak miimkiindiir.



53

8. Bans Egitimi Kavramna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Baris egitimine iliskin 6gretmenlerin goriisleri alinmadan 6nce bu kavrami ne
diizeyde bildiklerinin ortaya konmasi amaciyla 6gretmenlere daha once baris egitimi
kavrammi duyup duymadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin tamami bdyle bir kavrami
daha once duymadigini sdylemistir. Demir de (2011) yapmus oldugu calismasinda
ogretmenlere ayni soruyu yoneltmis ve ayni sekilde katilimcilarin biiyiik cogunlugunun
bu kavrami daha 6nce duymadiklarini tespit etmistir. Bu yoniiyle arastirma bulgulari
birbiriyle paralellik géstermektedir. Ogretmenlerin bu kavrami daha énce duymamalari
egitim bilimleri literatiiriinii takip konusunda sikintilar olabilecegini gosterir niteliktedir.
Ayrica egitim programlarinda ‘baris egitimi’ kavraminin yer almamasi da bu kavrami
duymamalarinin nedenleri arasinda yer alabilir. Ancak ‘baris egitimi’ kavraminin
programda bu isimle yer almiyor olusu barisa iliskin konu ve temalarin programlar ve
ders kitaplarinda yer almadigi anlamma gelmemektedir. Programlar ve ders kitaplarini
inceleyen arastirmalar, baris, hosgorii, birlikte yasama gibi konu ve temalarin

programda biiylik oranda yer aldigini1 gozler oniine sermektedir (Osmanoglu, 2014).

Ogretmenlere bu kavramm ne anlama geldigine iliskin fikir yiiriitmeleri
istendiginde ise ‘Yine sevgi iizerine olabilir herhalde...” (O1)seklinde sevgi lizerine bir egitim

olabilecegi belirten bir 6gretmen olmustur. Ayrica ‘Baris egitimi tiim derslerde planl olarak
islenen, ¢cocugun daha kiigiik yaslardan itibaren ¢atismaci olarak degil de toleransh, biraz daha esnek,
kendinden bazen taviz verebilen yapiyla yetismesidir. Bu kavramin bir tist kavram olarak bariy egitimi
seklinde verilmesi giizel olur.’ (02), ‘Bans eSitimi; barisi anlatan, bireylerin birbirleriyle iliskilerini
kuvvetlendirmeye ¢alisan bir alan olabilir’. (O4), ‘Yani barisi daha etkin nasil saglarsin onunla ilgili
olabilir.” (05) Ve ‘Insanlarda baris kavramim yerlestirmek icin cesitli etkinlik ve ¢alismalarla
cocuklardan baslayarak ¢alismalar yapmakur.” (0O7) ifadeleriyle barisi anlatan, bireyin
catigmaci yapidan uzak, toleransli, esnek, taviz verebilen ve iletisim becerileri yliksek
bir yapiya sahip olmasma yonelik verilecek egitimin iist kavrami, degerler egitiminin
bir parcasi, barigin nasil daha etkin bir hale getirilebilecegi lizerine yapilan ¢aligmalar
olabilecegi seklinde yorumlamiglardir. Barigs egitimi taniminin ¢atisma, siddet ve
savagin Onlenmesi, sorunlarin ¢éziimiinde baris¢il yontemlere bagvurulmasi i¢in bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi: (Memisoglu
ve Catlak, 2016) olarak yapildig1 goz onlinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin baris

egitiminin tanimlanmasi ile ilgili benzer ifadeleri kullandiklar1 goriilmektedir.
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9. Bans Egitiminin Saglanmas1 Konusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenlere baris egitiminin kisa bir taniminm yapilmasmin ardindan baris
egitimi sayesinde oOgrencilere hangi davramiglarin kazandirilabilecegi sorulmustur.
Ogretmenler baris egitimi sayesinde bencil olmama, hak ihlallerinin oniine ge¢me,
karsilikl1 sevgi-saygi, digerlerinin goriislerine deger verme, siddeti 6nleme, empati ve
iletisim kurma, hosgoriilii olma gibi davraniglarin 6gretilebileceginden bahsetmislerdir.
Ancak bir 6gretmen miifredata baris egitimi gibi bir kavramin konmasiin uygulamaya

gecirilmedikten sonra bir anlam ifade etmeyecegini sOylemistir. ‘Mesela bizde ahlak iinitesi
var. Orada kendini begenme, kibir, alay konulart isleniyor. Cocugu da aktif katryoruz. Dersin bir kismini
o isliyor. Ama bu davramslardan ¢ok fazla uzaklasamadigim da goriiyoruz.” (O2)seklinde ifade
edilen bu goriisiin ¢6ziime kavusturulabilmesi i¢in igerigin 6grencide nasil bir davranisi
ortaya cikaracaginin, bir baska deyisle, 6grenme-6gretme siireci sonunda elde edilecek
iirlinlin acik¢a tanimlanmasi gerekmektedir. Bu durum 6gretmenlerin sik¢a sorduklari
‘Biz ne yapiyoruz?’, ‘Bizimki de ugras midir?’, ‘Anlattiklarimiz ne ise yariyor?’ gibi
sorularina cevap olacak ve Ogretmenin basarili olma sansin1 da artiracaktir (Selguk,
1997).

Baris egitiminin ise kosulmasi ile hangi davranislarin kazandirilabilecegine iliskin
goriislerin ortaya konmasinin ardindan baris egitiminin saglanmasinda ailenin, ¢evrenin,
okulun ve 6gretmenin rolii hakkinda fikirler alinmaya calisilmistir. Nitekim {izerinde
degisikligin yapilmasinin en zor oldugu konulardan biri olan dini tutum ve davraniglarin
gelisiminde c¢evrenin biiyiik bir etkisi olmaktadir (Akyiirek, 2004). Ogretmenler genel
olarak egitimin saglanmasinda oldugu gibi baris egitiminin saglanmasinda da en biiyiik

roliin aile tarafindan iistlenildigine inanmaktadirlar. ‘Cok énemlidir bence ailenin rolii. Egitim
zaten ilk basta ailede bagliyor. Cocuk da ailede gérdiiklerini sergiliyor ashnda. Aile kendi icinde

anlatmaktan ¢ok uygulayarak ¢ocuga égretirse cocuk zaten égrenir. Ailenin model olmas: gerekir.” (O4)
ifadelerini kullanan bir 6gretmen ailenin model olan davranislarinin ¢ocugu biiyiik
Olciide etkiledigi diislincesini ortaya konmustur. Ailelerin beklentilerinin, yasam
tarzlarinin, ¢ocuklara verdikleri egitimin farkli olmasi ¢ocugun kiiltiirel, sosyal, ahlaki
ve duygusal acidan yetisme tarzini etkileyecektir (Cakmak, 2013). Ornegin, ailenin
catigmaci bir yapiya sahip olmasi ¢ocugun da catismaya meyilli olmasina neden
olmakta, aksine ailenin paylasimci bir ruha sahip olmasi cocugun da paylasimci

olmasin1 saglamaktadir. Ogretmenlerden birine gore aileler baris egitiminin nasil
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olacagi konusunda ayrica bilingli olmalidirlar. Cocugun bariggil olmasini saglamak
adina saldirilara karsi tepkisiz, pasif bir yapiya sahip olmasina neden olmak da
gelecekte ¢ocuk iizerinde olumsuz etkiler olusturabilecektir. Ogretmenin bu gériisiinii
asagidaki ctimlelerle ifade ettigi goriilmektedir:
‘(...) Bu temelin her konuda oldugu gibi ailede atilabilecegini diisiiniiyoruz. Fakat séyle bir
problem de ortaya ¢ikiyor. Tabi ¢ok baris¢il olsun diye cocugumuzu yetistirmeye ¢alisirken
disarida béyle bir diinyanin olmadigim goriiyoruz. Cocuk ilk olarak parkta bazi ¢cocuklarla
karsilastyor. Cocuk geliyor onu iteliyor ya da ona bir sey atiyor. Bizimki neye ugradigini
saswrryor. Kendisini savunmasint bilemiyor. Bu sekilde birtakim problemler de ortaya
¢tkiyor. Yine basa donecek olursak tabi baris egitimini verirken ¢ocugu tamamen pasifize
etmek degil de karsidan sana bir tehlike, bir problem, bir saldirt gelmedigi siirece karsi

tarafa zarar verme veya kotiiliik yapma! Bu sekilde tabi temelden ailenin bu egitimi vermesi
gerekiyor.” (03)

Ailenin yanmi sira ¢evrenin de etkisinin biiyiik oldugu o6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Ozellikle cocuklarin arkadas gruplarindan ¢okca etkilendikleri ve
sectikleri arkadas grubuna uyum saglamak adma uygun olmayan davranislarda

bulunabildikleri ‘Belli bir siireden sonra zaten aileden ¢ikip da cocuk kendini kabul ettirmek adina
arkadaslara meylediyor. Kisiligi oturmadigi icin ozveride bulunup arkadasimin dedigini yapmaya

calistyor. O yiizden kavram kargasasi muhakkak c¢ocuklar yagsiyorlar. lLyiler iyilerden etkilenmiyor

nedense hep kétiilerden etkileniyorlar’ (O1) seklinde ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerden
biri ‘Cevre de ¢ok énemli, ¢ocuklar arkadaslarindan, ¢evresinden ¢ok sey ogreniyorlar. Arkadasindan
gordiigii bir hareketi o da uyguluyor mesela. Bu yiizden her aile kendi cocugunu egitse aslhnda cevrede
diizelecek, toplum da diizelecek yani.’ (O4)ifadelerini kullanarak her ailenin kendi ¢ocugunu
egitmesinin toplumun diizelmesine katki saglayacagi vurgulanmistir. Ayrica gevresel
unsurlarin en biiyiiklerinden birinin de teknoloji oldugu ‘Bu anlamda ¢ocugu cocuk olarak
diisiinemiyoruz. Cocuk su anda teknolojinin ¢ok ciddi baskisi altndadir’ (02) ciimleleriyle ortaya
konmustur. Teknolojik arag-geregler bireylerin daha rahat bir yasam siirmelerini
saglayabilecegi gibi siddete yonelik oyunlar, gosterimler araciligiyla ¢atismaya yonelik
bireylerin yetigmesine de neden olabilmektedir. Kaymakcan ve Meydan (2011)
tarafindan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerler egitimi hakkinda bilgi
topladiklar1 ¢caligmalarinda da 6gretmenler, ¢cevre ve medyanin degerler egitimi tizerinde
negatif etkilerinin oldugundan bahsetmislerdir. Cocugun teknolojiyi ne yonde
kullandigmin takip edilmesi ve okullarda teknolojinin egitim amagli kullanimmin
yayginlastirilmas: bu nedenle onem arz etmektedir. DKAB 06gretmenlerinin de din
ogretiminde teknolojiden faydalanabilmek i¢cin 6gretimi tasarlama bilgi ve becerisine

sahip olmalari, Ogretim siirecinde kullanabilecekleri araglar1 tanimalar1 ve
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kullanabilmeleri,  kullanilabilecek  materyalleri  gelistirebilmeleri,  gelistirilen

materyalleri etkili bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir (Korkmaz, 2014).

Son olarak 6gretmenlere baris egitiminin saglanmasinda okulun ve 6gretmenlerin
rolii hakkinda fikirlerini almaya ydnelik bir soru yoneltilmistir. Ogretmenler aileden
alman egitim nedeniyle baz1 6grencilerin siddete meyilli olarak okula geldiginden ve bu
cocuklarin okula, arkadaglarma ve ¢evresine uyum saglamasinda giicliikler
yasadiklarindan bahsetmislerdir. Bir 6gretmen bu tip 6grencilerle diger 6grencilerin
arkadaslik etmemesi yoniinde ¢aba gosterdigini ‘Idare olarak o kétiileri bilip de ugrasiyoruz
onunla arkadashk etmemesi yoniinde...” (Ol)ifadeleriyle belirtirken diger bir 6gretmen akranlar
aras1 kavga ve siddetin anlatilarak veya ornek olay, ¢izgi film izletme gibi etkinliklerle

asilabilecegini ‘Bununla ilgili ben ara sira ¢izgi filmler, érnek olaylar izletivorum arkadaslarin
birbirlerine nasil davranmasi gerektigi ile ilgili. Hani bunlardan ders c¢ikarmalarim saglamaya

calisiyorum. Ya da mesela birbirleriyle kavga edivorlar. Anlatarak birbirlerinden éziir dilemelerini
saglamaya ¢ahsyorum.’ (O4) seklinde belirtmistir. Bu bulgu, Apaydin ve Aksu’nun (2012)
calisma bulgularini destekler niteliktedir. Apaydin ve Aksu (2012) gerceklestirdikleri
calismada Ogretmenlere baris egitimi etkinliklerinin neler olabilecegini sormuslar ve
beyin firtmast veya Ornek olay incelemesi gibi etkinliklerle baris egitiminin
yapilabilecegi cevabini1 almislardir. Bu etkinliklerin yani sira afis hazirlama, resim ve
fotograf sergileri diizenleme, baris mesajlar1 yazma gibi etkinliklerin de yapilabilecegi
calismanin bulgular1 arasinda yer almistir. Ayrica farkli yayinlarda DKAB derslerinin
uygulamaya doniik, performanslarini sergileyebilecekleri bilgilerin igsellestirilmesine
yardime1 olan, 0grenci ilgi ve ihtiyaglarma hitap eden ve birden fazla duyu organina
hitap edebilecek etkinliklerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Kaya, 2007).
Ancak Osmanoglu (2014) ortadgretim DKAB programi ve ders kitaplarinda yer alan
etkinlik 6rneklerine bakildiginda yaparak-yasayarak 6grenme noktasinda (gezi-gézlem,
gosteri, ornek olay, yaratict drama vb. etkinliklerin ise kosulmasinda) eksikliklerin
oldugundan bahsetmistir. Arastirmaci, bu tip etkinlikler yerine bireysel ve grup
tartigmalarina yer veren, daha c¢ok diisiindiiriicii etkinlikleri iceren etkinliklerin
varligindan so6z etmistir. DKAB ders programlarinda yaparak-yasayarak ogrenmeyi
saglayacak etkinliklerin yer almasi, Ogrencinin O6grenmesi ve Ogrenilen bilginin
kalicihiginin arttirilmasinda etken olabilecegi i¢in bu tiir etkinliklerin programlara

konmasini uygun olacagini sdylemek miimkiindiir.
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Okul i¢i etkinliklerin yani1 sira okul disinda da faaliyetler yiiriitmenin barig
egitimine katki saglayacagi da 6gretmenlerden birinin ‘Ben bu siirecin okul disinda da devam
ettirilebilecegini, basarili olabilecegini diisiiniiyorum.” (02) ifadeleriyle arastirma bulgulari
arasinda yer almistir. Aydin (2005) din egitimi yetistirme ve istthdami konusunda
yazmis oldugu kitabinda bu konuya vurgu yapmis ve DKAB 6gretmenini; gorevini,
sinif i¢ci 6grenmeleri gerceklestirmekten ibaret sayan degil okulun tamamini, yakin ve
uzak cevreyl uygun egitim ortamlarma cevirebilen 6zellige sahip olan kisiler olarak
yetistirmek gerektigini belirtmistir. Osmanoglu da (2014) birlikte yasama ve hosgorii
adina yapilabilecek en nitelikli 6grenme faaliyetlerinden birisinin 6grencileri ilgili
mekanlara gotiirmek ve birinci elden bilgi almalarini, hosgorii 6rneklerini bizzat
gormelerini saglamak oldugunu belirterek G6grencilerin farkli yerleri ziyaret etmeleri

saglanarak gergeklestirilebilecek faaliyetlerin 6nemine vurgu yapmistur.

Farkli bir bulgu olarak velilerle igbirliginin 6gretmenlerin olmazsa olmaz sartlari
arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden biri ‘(...) Bu anlamda dile ile okulun
irtibati sadece veli toplantisi seklinde degil de ¢ok daha kuvvetli bir sekilde, yeri geldiginde haftada bir

defa dahi olmas: gerekir’ (02) ifadelerini kullanarak gerekirse 0gretmen ve velilerin haftada
bir toplantilar yapip 06grencilerin davranis bozukluklart ve ¢oziimleri hakkinda
goriismeleri gerektigini belirtmistir. Cakmak (2013) makalesinde bu goriisii destekler
nitelikte ifadelere yer vermistir. Ona gore iyi ve saglikli bir egitim ortami ancak
ogretmen ve aile isbirligi ile miimkiin olmaktadir. Aile ile 6gretmenin karsilikli sevgi,
saygi ve isbirligi gibi olumlu duygulara sahip olmasi ve etkin iletisim kurmasi
ogrencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikarilarak egitilmesinde 6nemli rol oynayacaktir.
Aydin (2005) 6gretmen-veli goriismelerini bir adim daha ileri tasiyarak, 6gretmenlerin,
velilerle goriismeleri yalnizca 6grencileri egitmek amaciyla degil velilere de bir seyler
kazandirmak amaciyla yapmalar1 ve egitimi yalnizca okulla smirl tutmayip topluma ve
aileye nasil katkida bulunabilecegini sorgulayan bireyler olmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Bunun disinda 6gretmenin roliiniin de barig egitiminin saglanmasinda
yadsmamayacak kadar ¢ok oldugu, 6gretmenin sdylem, tavir ve davraniglariyla
ogrencilerine 6rnek olmas1 gerektigi ifadeler arasinda yer almistir. Bu ifadeleri asagida
gormek miimkiindiir:

‘Gergekten oOgretmenin rolii ¢ok onemlidir. Ciinkii dgretmen aileden sonra ¢ocukla
karsilasan ve ¢ocukla en fazla etkilesimi ve beraberligi olan kisidir. Ayrica hepimiz
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biliyoruz ki égretmenlerin ¢ocuklarmn goziinde onemli bir yeri vardwr. Bazen dyle oluyor ki
babadan anneden aileden daha ¢ok etkili olabiliyor 6gretmenin tavri, davranisi. Ogretmen
ayni zamanda sézleriyle degil, konusmalariyla degil uygulamalariyla da bizzat 6grencilerin
goziinde drnek olacaktir. Boyle yaparsa dgretmenin barity agisindan da d6grencileri
egitmede ¢ok etkili olacagim diisiiniiyorum.’ (O3)

Kaya (2007) 6grencilere ahlaki davranislarin kazandirilmasinda kendisine 6rnek
ve model olabilecek kisiler bulabilmesinin 6nemli oldugundan bahsetmis ve anne, baba
ve Ogretmenlerin 6grencilere ornek ahlak modeli olmalarinin 6grencilerin ahlaki
davranislar1 benimsemelerinde etkin bir rol oynadigini belirtmistir. Benzer sekilde
Selcuk (1997) giizel sozler sdylemenin, konferanslar vermenin, 6giit veya tavsiyelerde
bulunmanin, 6rnek insan veya durumlar anlatmanin yeterli olmadigindan, insanin
hayatinda agir basan ve yoniinii belirleyen seyin sézlerden ¢ok yapilan isler ve eylemler
oldugundan bahsetmistir. Bu konuya iliskin 6gretmenlerin goriigleri ile literatiir

bulgularmin ortiistiigiinii s0ylemek miimkiindjir.

10. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Baris Egitiminin Yerine iliskin
Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenlerin kendi branslar1 olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerini almak amaciyla ‘DKAB dersinde
barig egitiminin yeri hakkinda ne disiiniiyorsunuz?’, ‘Sizce DKAB dersi
programlarimizda, baris egitimi ile 1ilgili oldugunu diisiindiigiiniiz davraniglarin
kazandirilmasmna yeterli diizeyde yer veriliyor mu? DKAB programi baris egitimini
destekler nitelikte mi?’, ‘DKAB derslerinde barig egitimi temasma ne siklikla yer
verilmelidir? Neden?’ ve DKAB derslerinde barig egitimi temalar1 islenirken icerik
nasil diizenlenmelidir? (Hangi olay, olgu, kavramlara yer verilmelidir? Neden?)’

sorular1 yoneltilmistir.

Ogretmenler DKAB derslerinin ahlak egitimini de kapsamasi nedeniyle baris

egitiminin iglenmesine en uygun derslerden biri oldugunu diisiinmektedirler. ‘Ever,

hosgorii konulari, evrensel ilkeler cogunlukla, her sene ara ara isleniyor. Mutlaka var. Mesela adaletli

olma, hosgoriilii olma, baskalarina sayg gosterme konu bashigi olarak var. O sekilde isliyoruz.” (O5)

ifadesiyle O6gretmenlerden biri derslerde evrensel ilkeler, hosgdri, adalet, saygi gibi
konu bagliklar1 altinda baris egitimi temalarma yer verildigini belirtmistir. Ancak ayni

ogretmen ‘Yani ashinda kitapta yazanlar ¢ok yeterli degil. Ogretmenin doldurmasi gerekiyor. Yani

hosgorii dedigim yarim sayfa bir sey. Cok fazla uzun uzun érnekleri konular yok. Onu égrencilerle sinifta
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konusarak renklendirmek, uzatmak gerekiyor.’ (05) ciimleleriyle konularin isleyislerinin yeterli

olmadigini vurgulamistir. Farkl bir 6gretmen;

‘DKAB derslerinde daha ¢ok baris ve Islam kardesligi iizerinde duruluyor. Burada bazi
problemlerle karsilasabiliyoruz. Benim daha dnceden gérev yapmis oldugum okullarda
tamamen farkli dinden insanlar vardi. Her sinifta bazen bir bazen iki, ti¢ tane. Hiristiyan
cocuklar vardi. Buralarda biraz Miisliiman olmayan kisilere yénelik de bir seyler
gelistirmemiz lazvm bizim. Yani tamamen Miisliiman kardesligi iizerinden, bu tamam
gerekli fakat Miisliiman kardesligi iizerinden biraz daha evrensellik icermesi lazim.
Programa evrensellik katmakta fayda var.” (0O3)

seklindeki agiklamasiyla DKAB derslerinde baris temalarmnm daha ¢ok Islam

kardesligi tlizerine sekillendiginden, bu durumun farkli dinlerden Ogrencilere sahip
olundugunda sorun teskil ettiginden s6z etmistir. Bu 68retmene gore DKAB derslerinde
evrensel ilke ve kardeslik vurgusu goz ardi edilmemeli ve DKAB derslerin egitim
programlarinda yalnizca Miislimanlara degil Misliman olmayanlara yonelik
gelistirilmis konu ve temalarin da olmas1 gerekmektedir. Osmanoglu (2014) ortadgretim
programu ve ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda, program ve ders kitaplarinda diger
dinlerden de bahsedilerek evrensel ahlak ilkelerinin one ¢ikarildigini ifade etmistir.
Aslinda DKAB dersi programinda dgrencilerin baska din veya farkl diisiincede olanlara
kars1 daha hosgoriilii ve anlayigh davranislarda bulunmalarini saglamak amaciyla diger
dinler hakkinda genel bilgilerin verilmesi hedefi yer almaktadir (MEB, 2010). Ancak bu
hedefin programin icerigine ne kadar yansidig1 veya ogretmenler tarafindan ne olciide
gerceklestirilebildigi konusunda 6gretmen goriislerinden hareketle soru isaretlerinin
oldugu soylenebilir.

Konularin egitim programlarinda yeterli diizeyde yer aldigin1 diisliinen 6gretmen
ise

(...) Program her sey degildir aslinda. Biz programi elestirivoruz ama simfa girdiginde

okul miidiirii de sen oluyorsun, Milli egitim de sen oluyorsun. O 40 dakika size ait. Oradaki

kazamimlar: kendiniz istediginiz gibi ayarlama imkamna sahipsiniz. Dolayisiyla ¢ok da
mazeret sunmamin bir anlami olmasa gerek diye diisiiniiyorum.’ (02)

ifadelerini kullanarak sadece egitim programlarindan beklentinin olmamasi
gerektigini, o programu isleyecek olan 6gretmenin bilgi, beceri ve yeterliklerinin daha
biiyiik 6nem arz ettigini belirtmistir. Ko¢ (2010) DKAB 6gretmenlerinin yeterliklerini
ortaya koymak amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda, DKAB 6gretim programlarini
inceleyen Ogretmen sayismin ¢ok az oldugunu belirtmistir. Bu sebeple O0gretmenler
ogretim programlarmin felsefesi, igerigi, temel yaklagimlari, yontem ve teknikleri, arag-

gere¢ ve materyalleri, 6lgcme-degerlendirme ve iletisim teknikleri hakkinda yeterince
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bilgiye sahip degillerdir. Calismaya gore ayrica 6gretmenler mesleki bilgi, beceri, alan
bilgisi ve genel kiiltiir yoniinden kendini gelistirme, meslek ve alanla ilgili yenilik ve
gelismeleri takip etme gibi konularda kendilerini yeterli gormemektedir. Ancak DKAB
ogretmenleri var olan bilgi ve becerileriyle yetinmeyip, devamli 6grenme, kendisini

yenileme ve gelistirme faaliyetleri i¢inde bulunmasi gerekmektedir (Aydin, 2005).

DKAB derslerinde barig egitimi temasina yer verilme diizeyr ile ilgili

ogretmenlerden biri ‘Canakkale sehitlerini anma programi yapiyoruz. Yani genelde siire¢ odakl,
siire¢ onu gerektirdigi zaman onu yapryoruz. Yani ramazan geldi ramazani konusuyoruz, ramazan bitti

konu da bitiyor. Dolayisiyla biitiine yayilmasimn imkam arastiriimal.’ (O2)ifadelerini kullanarak
DKAB dersinde baris egitimine iliskin temalarm belirli zamanlarda islendigi ve daha
sonrasinda {izerinde durulmadigindan bahsetmistir. Bu 6gretmene gore konularin biitiine
yayllmasmin yollarin1 aramak gerekmektedir. Bu sayede dinin sadece bilgi olarak
ogretilmesiyle yetinilmeyip 6grencilerin aynt zamanda ahlaki erdemleri ve degerleri

icsellestirmeleri hedefi gergeklestirilebilecektir (MEB, 2010).

Igerik konusunda 6gretmenler ‘Kurtulus Savas: siirecinden, Peygamberimizin hayatindan hepsi

ornek olarak verilebilir ¢ocuklara. Neden savasa siiriiklenmisiz, baris olsa nasil degisirdi?” (Ol),

‘Peygamberimizin hayatimi ve Kuran’t Kerim’i gercekten seyden kalp din anlayisindan uzaklasarak

anlatmak lazim.” (O2)ve ‘Peygamberimizin savaslar ne zaman hangi durumlarda yaptigina ver verilmeli
kesinlikle.” (O4),seklinde peygamberimizin hayatindan, Kurtulus Savasi gibi savunma
savaslarindan bahsedilerek Ogrencilere Oncelikle savaslara girilmesinin sebeplerinin
anlatilmas1 ve savas yerine baris olsaydi nasil bir degisim olurdu gibi sorularin
yoneltilmesi gerektigi ifade edilmistir. Savaglarmn yok sayilmasinin yerine savas
durumlarindan ne sekilde davranilmasi gerektiginin yine Peygamber ve ecdat

araciligiyla anlatilmas1 gerekliliginin ‘Basta Fatih’in Istanbul’u fethettigi zamanki durum veya

daha bagta, ilk once biitiin Islam devietleri kumandanlar ve devletlerin érnek aldigi Hz. Peygamber’in

Mekkeye girisi ve orada hi¢ kimseye dokunmamasi, kendisine zulmetmis olsalar bile hi¢ kimseye zarar

vermemesi.” (03) seklindeki orneklerle anlatilabilecegi lizerinde durulmustur. Osmanoglu
(2014) bu bulguyu destekler sekilde Hz. Muhammed ornekliginin dogru anlasilmasi,
baris¢1l mesajlarmin dogru sekilde islenmesinin Islam’mn baris ve hosgorii mesajinin
dogru anlasilmasima katki saglayacagmi ifade etmistir. Ancak bu konuda azami dikkat
gosterilmesi gerekmektedir. Altimay (2009) ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda

kitaplarda, Diinya ve Tiirkiye tarihinin savaslardan ibaretmis gibi aktarildigindan buna
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karsin baris ve barisa iliskin kavramlar ve siddetsiz miicadele yontemlerinin anlatiminda
eksiklikler oldugundan bahsetmistir. Savaslarin ders kitaplarinda siklikla yer almasi,
ogrencilerin savaslar1 dogal ve siradan gormeleri gibi bir sonu¢ dogurabilecektir. Bu
nedenle ders kitaplar1 ve miifredatlarda savasin kacmilmasi gereken bir durum
olduguna, hangi durumlarda mesru olduguna ve savas durumlarinda ne sekilde
davranilmasi gerektigine iligskin diisiincelerin 6n planda tutulmasi gerekmektedir. Ayrica
savas temalar1 yerine barisa iliskin temalarn daha fazla yer buldugu kitap ve
miifredatlar, Ogrencilerin hayata ve kendilerine bakis acilarinda biiyiik farklar

yaratabilecektir.

Islam’1n cihat anlayismin dogru bir sekilde anlatilmas: gerekliligi de ‘Ozellikle savas
konusunda Islam’m séyledikleri yanhs algilaniyor. Ozellikle Islam’mn cihat anlavisina ver verilmeli.
Bunun ne demek olduguna yer verilmeli’ (O4) yapilan onerilerden biridir. Ancak bu Onerinin
hayata gecirilebilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin cihat kavramimi dogru bir sekilde
algilamalar1 gerektigini sdylemek miimkiindiir. Oneriler arasinda giiniimiizde yasanan
olaylarin Ogrencilere aktarilmasi da yer almaktadir. Ogretmenlerin bu &nerisini
Selguk’un (1997) ¢ocuklar1 ve gengleri etkileyen seyin hayatin kendisi oldugu ve i¢inde
yasanilan ¢agin ahlaki bir sorgulamasi yapilmadig: siirece en iyi thtimalle gerceklerden
kopuk, hayal diinyasinda yasayan bireylerin yetistirilecegi goriisii desteklemektedir.
Ayrica giinliik hayatla iligkili etkinliklerin 6grencilerin planlanan bilgileri 6grenmesinde
daha etkin oldugu yapilan ¢alismalarla gozler oniine serilmistir (Memisoglu ve Catlak,

2016).

C)gretmenden biri bu konuda ‘Oncelikle cocugun empati yapmasim saglamak gerekir. Ben
olsam ne yapardim? Ben ogrencilerle ¢ok konusuyorum bu konulari. Suriyeliler mesela ézellikle onlar

yakin ¢evre olduklart i¢in onlardan ¢ok bahsedivorum.” (05) seklindeki agiklamasiyla
ogrencilerin empati duygularmin gelistirilmesi  gereklili§ine vurgu yapmistir.
Literatiirde yer bulan baris ve empati iliskisini ortaya koyan caligmalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda (Rehber ve Atici, 2009; Sagkal, 2011; Sagkal, Turntiklii ve Totan,

2012) ogretmenin bu Onerisinin dikkate alinmasi gerektigini sdylemek miimkiindiir.
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11. Bans Egitimi ile ilgili Hizmet ici Egitim Ihtiyacina ilisgkin Bulgular ve
Yorumlar

Son olarak 6gretmenlere ‘Baris egitiminin saglanmasinda, baris egitimi ile ilgili

rehberlik veya hizmet i¢i egitime ihtiyag duydugunuzu diisiiniiyor musunuz? Eger

ithtiya¢ duyarsaniz ne tiir bir hizmet i¢1 egitimi almak istersiniz?’ sorusu yoneltilmistir.

C)gretmenlerden biri ‘A¢ikeast ben ok ihtivag oldugunu diigiinmiiyorum. Yani su ana kadar
almus oldugumuz egitim bununla ilgili zaten bir altyapt, temel olusturmustu. Onun disinda ekstradan bir
seye gerek olmadigini diisiiniiyorum.” (03) seklindeki ifadelerle bu konuda egitim ihtiyaci
olmadigmi belirtmistir. Diger 6gretmenler bu konu hakkinda hizmet i¢i egitim almay1
tercih edebileceklerini

‘Muhakkak o egitime de ihtiyacimiz vardir yani. Mesela ben biliyorum ama ¢ocuklara bunu
nasil anlatabilirim. Farkli hangi yontemler bulabilirim, bu ydntemler verilebilir mesela.
Bazen sikistigim noktalar olabiliyor mesela, nasil anlatsam, nasil versem, nasil daha

yararlt olabilirim diye. Bir de yaslar kiiciik oluyor. Ben 4. Sinifa girdigim i¢in onlara nasil
verimli olabilirim diye diistiniiyorum. Bu yontemler iizerinde durulabilir.” (O4)

gibi ifadelerle ortaya koymuslardir. Ozellikle baris egitimi temasi iginde yer alan
konularin 6grencilere hangi yontem tekniklerle anlatilabilecegi, 6grenciye yaklagimin
nasil olmasi1 gerektigi, 6gretimde kaliciligin nasil saglanabilecegi konusunda hizmet i¢i

egitim almanin faydali olacagin diistinmektedirler.

12. Nicel ve Nitel Verilerin Birbirini Destekleme Durumuna iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Nicel verilerin ilk Onermesi olan ‘Insanm savascilik &zelligi ile dogduguna
inanirim.” 6nermesine orta diizeyde katilan 6gretmenlerin, nitel verilerde de savaslari
insanlarin i¢sel duygularinda yaratilis itibariyle olan bir gergeklik olarak gordiikleri
tespitler arasinda yer almistir. Ogretmenlerin bu 6nermeye orta diizeyde katiliyor olmasi
nitel verilerde yer alan goriisleriyle ortiismektedir. ‘Savaslarm hakli nedenleri olduguna
inanirim.” onermesine de kararsiz kalindigi goriilmektedir. Bu 6nermenin derinlemesine
sonucunu Ogretmenlerin savunma savaslarin1 ve Allah’in adi1 ve emirlerinin insanlara
ulastirilmas1 amaciyla yapilan savaglar1 hakli gormeleri olarak tespit etmek miimkiindiir.
Nitekim Ogretmenler yapilan goriismelerde kisilerin can, mal ve namus giivenlikleri
tehdit edildiginde, savunma gerektiginde ve Allah’mn adi ve emirlerinin duyurulmasi
amaciyla yapilan savaslarin hakli olabilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, uluslararasi sorunlarin ¢dziimiinde en iyi yolun savas oldugu dnermesine
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kesinlikle katilmadiklarmi belirtmislerdir. Ancak o6grencilerin hayatin gergekliklerini
g0z ard1 eder sekilde yetistirilmesinin uygun olmadig1 da 6gretmen goriisleri arasinda
yer almaktadir. Ogretmenlerden biri ogrencilere yeri geldiginde barism da
bozulabileceginden bahsedilmesi ve zor durumda kalindiginda savaslarin mesru

olabileceginin de 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler savaslar nedeniyle ¢ekilen acilarin kazanilanlara degmedigini,
kazananin da kaybedeninde savastan zarar gordiigiinii, savaslarin insan hayatini
gereksiz yere harcamak ve kaybedilmis zaman oldugunu, egitimli insanlar1 harcadigini,
baska diismanliklara yol agtigin1 ve sugsuz insanlara aci verdigini diisiinmektedirler. Bu
bulgu nitel verilerle de desteklenmektedir. Nitekim goriisme sonuglarinda 6gretmenler
savagl kan, gozyasi, yetim cocuklar, kaos, kargasa, toplumu yikima siiriikleyen olgu

olarak tanimlayarak savaslarin olumsuz yonlerinden bahsetmislerdir.

Vatanseverlik gibi yiice duygularin savaslardan dogduguna olan inang,
ogretmenlerde orta diizeydedir. Bir diger deyisle, ogretmenlerin yarisina yakini bu
onermeye kararsiz kalmis veya katiliyorum/kesinlikle katiliyorum diizeyinde cevap
vermistir. Ancak vatanseverlik duygusunun vurgulanmasi i¢in savasi iceren anlatimlar
yapilmasi biiylik hassasiyet gerektirmektedir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerden biri
sadece DKAB derslerinde degil Sosyal Bilgiler, Tarih gibi derslerde de savasa vurgu
yapan, Tirk milletinin savas¢i yapisindan bahseden anlatimlar oldugundan ve bu
anlatimlar dikkatle yapilmazsa 6grencilere uygun olmayacagindan bahsetmistir. Savasi
yiiceltecek veya siradanlastiracak anlatimlar yerine insanlarin savaglardan kaginmasi
gerektiginden, savasin kacinilmaz oldugu durumlarda bile bireye, ¢evreye, topluma
zarar vermeyecek sekilde savasin icinde bulunulmasi gerektiginden bahsedilmesinin
daha uygun olacagmi belirtmistir. Savas kaginilmaz oldugunda tiim iilkenin seferber
olarak savasa katilmaya goniillii olmas1 gerekliliginin de hem nicel hem nitel verilerle
desteklendigi goriilmektedir. Bunun sebebinin ise Kuran’t Kerim’de savas emredilen
kavimlerin savastan ka¢malarinin tasvip edilmeyen bir davranis olarak goriilmesi
oldugu yorumunu yapmak miimkiindiir. Ayrica 0gretmenler kahramanlik unvani ve
kahramanlara Onem vermekte, derslerde gecmisteki kahramanlarm yapmis
olduklarindan bahsedilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Daha once belirtildigi gibi bu

anlatimlarda savas durumunda bile bu bireylerin bireye, topluma, ¢evreye zarar
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vermeme gayretlerinin 6grencilere aktarilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu bulgular,
vatanseverlik ve kahramanlik alt boyutunda elde edilen nicel verilerin nitel verilerle

desteklendigini ve tamamlandigini gostermektedir.

Arastirmada en yliksek frekansa sahip olan dnermelerin ‘savunma’ baslig1 altindan
toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenler, savas ilan edildiginde sartlar ne olursa olsun
savasa katilmak gerektigine ve savunma savaslarma katilmanin yurttashk gorevi
olduguna ytiksek diizeyde katilmaktadirlar. Bu bulgular ayrica nitel verilerle de
desteklenmektedir. Ogretmenler iilkede can, mal, namus giivenligi tehdit altindaysa,
iilkenin bagimsizlig1 ve biitiinliigii tehlike altina girmigse yapilacak savaslara destek
verilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Ancak 6gretmenler savunma halinde savaslarin
olmasini mesru gormekle birlikte dinsel veya mezhepsel ayriliklar nedeniyle meydana
gelen catisma ve savaslarin da farkinda olduklarmi belirten ifadeler kullanmislardir.
Vahiy kaynakli biitiin dinlerin baris1 emrediyor olmasma ragmen algi ve anlayis
farkliliklarindan kaynaklanan g¢atigmalarm varligi 6gretmenlere gore yadsmamaz bir
gercektir. Ayni sekilde Islam da baris kokiinden gelmekte, savaslar savunma amaciyla
yapilmakta, kurallar1 belirlenmekte ve topluma zarar vermeden savasilmasi
hedeflenmektedir. Ancak savas konusunun Islam tarihinde fazla yer bulmasmmn yanls
algilamalara neden oldugu ve dinsel yorum farkliliklarindan meydana gelen birtakim

yanliglarin dogdugu da belirtilmistir.

Ogretmenler DKAB derslerinde barisin 6neminin 6gretilmesi gerektigine ¢ok
yiiksek diizeyde katilmaktadirlar. Yapilan goriismelerde de Ogretmenlerin baris
kavrammi hosgorii, saygi, paylasma, anlagsma, uzlagsma, huzur, siddetsizlik vb.
kavramlarla iliskilendiriyor olduklar1 goriilmektedir. DKAB derslerinin baris ile ilgili
belirtilen kavramlar1 iceriyor olmasi, Ogretmenlerin bu kavramlar1 baris ile
iliskilendiriyor olmas1 ve 6gretim programlarinda bu kavramlarin 6gretimine 6zellikle
DKAB derslerinde genis bir yer verilmis olmasi 68retmenlerin derslerinde bu niteligi
gormelerinin sebeplerinden olabilir. DKAB dersleri ve 6gretmenlerinin diinya barisina
katki saglayacagma olan inancin da ¢ok yiiksek diizeyde olmasi nitel verilerle
desteklenen bir bulgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilan goriismelerde
ogretmenlerin DKAB derslerini baris temas1 ve barig egitimi i¢in en uygun derslerden

biri olarak gordiikleri ve Ogretmenlerin Ogrenci ilizerindeki roliiniin ¢ok biiyilik
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oldugundan, sadece konusmalariyla degil tavir ve davranislariyla da Ogrencilere
egitmede etkili olduklarindan bahsettikleri tespit edilmistir. Ancak O6gretmenler bu
konularm 6gretiminde pratikte yasanan bazi problemlerin oldugundan s6z etmislerdir.
Kitaplarda barig temasiyla ilgili konularm c¢ok yeterli olmadigindan bahseden

ogretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Savaglarin Onlenmesi ve bariga iliskin bulgular, 6gretmenlerin diinyadaki baris
taraftar1 insanlarin ve kurumlarin gelecekte savaslari engelleyecegine inandiklarini
ancak insanlarmn gelecekte tamamen barig dolu bir diinyada yasayacagina olan inang
konusunda kararsiz kaldiklarin1 gostermektedir. Bu durum ogretmenlerin barisin
saglanmas1t konusunda umutsuz olmadiklarini ancak barisin tamamen saglanmasi
hakkinda bazi kuskularinin  oldugunu gdostermektedir. Nitel bulgularda da
ogretmenlerden birinin barisin iizerinde ¢cok durulmasina ragmen tiiketilen bir kavram
oldugunu belirtmesi nicel verileri destekler niteliktedir. Son olarak insanlarin dinlerinin
cagrisina uymasinin diinya barisina katki saglayacagi konusunda da yiiksek diizeyde
katilim oldugu goriilmektedir. Ancak Ogretmenlerle yapilan goriismeler 6gretmenlerin
din nedeniyle meydana gelen ayriliklarin da farkinda olduklarini gostermektedir.
Ogretmenlerden biri 6grenciler arasinda kulaktan dolma bilgilerle birtakim mezhepsel
onyargilarin olustugundan bahsederek bu gercegi ifade etmistir. Coziim olarak ise baska
bir 6gretmen din dgretimiyle ilgili algmin gézden gegirilmesi, mezhepsel ayriliklariin
catisma sebebi olmak yerine dinin zenginligi ve dogmatiklikten uzakligi olarak
gosterilmesinin uygun olacagini belirtmistir. Ancak ayni 6gretmen bu biiyiik sikintinin
giderilmesinde sadece DKAB dersinin yeterli olmayacagini, daha biiylik ¢aligmalarin

siirec icinde yapilmasi gerektigini belirtmistir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin savas ve barisa iligkin
tutumlarinin ortaya konmasini ve derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve
onerilerinin alinmasini amaclayan bu ¢aligmanin bu boliimiinde ¢alisma sonuclarma ve

sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

SONUC

Ogretmenlerin savas ve barisa iliskin tutumlarinin belirlendigi ilk asamada
Savas-Baris Tutum Olgegine verdikleri yanitlara iliskin madde analizleri yapilmustur.
Ayrica Ogretmen goriisleriyle bu maddelerin daha iyi anlasilmasi ve yorumlanmasi
saglanmaya calisgilmistir. Madde analizi sonucunda Ogretmenlerin uluslararasi
sorunlari ¢oziimiinde en iyi yolun savas oldugu Oonermesine kesinlikle katilmadiklar1
goriilmiistiir. Ayrica savasta kazanilan basarilarin biitiin basarilardan daha {istiin
olduguna katilmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ‘savas’a iliskin olumlu

tutumlar gelistirmediklerini gosterir niteliktedir.

Ogretmenlerin insanin savas¢ilik 6zelligi ile dogdugu Onermesine kararsiz
kaldiklar1 goriilmustiir. Kuran’it Kerim’de yer alan insanin 6ziinde iyilik ve kotiiliik
duygularinin birlikte var oldugu ve insanlarin bu duygular arasindan se¢imini yaptigina
iliskin ifadeler (Sems 7-10) 6gretmenlerin insanlarin i¢inde savasgilik 6zelliginin de var
olabilecegini diisiinmelerinin sebeplerinden biri olabilir. Nitekim bu goriislerini
derinlemesine bilgi toplamak amaciyla yapilan goriismelerde de dile getirmislerdir.
Savasciligmm  yaratilig itibariyle, insanin i¢ duygularinda var oldugunu ve
onemsenmediginde tetiklenebilecegini belirten 6gretmenler bulunmaktadir. Bu durum
savagcilik  Ozelliginin ¢evresel faktorlerden de etkilenerek sekillenebilecegini
gostermektedir. Ayrica siddet olgusunun ve savaslarm; adaleti savunma, kotiiligi yok
etme, hakikati koruma gibi nedenlerle olabileceginin diisiiniilmesi de sebepler arasinda
yer alabilecek niteliktedir. Ogretmenlerin savascilik kavrammi digerlerine zarar verme
ya da kendini savunma amaciyla olmak iizere iki sekilde algilamalar1 sebebiyle bu

konuya orta diizeyde katilim gosterdikleri, bir diger deyisle kararsiz kaldiklar
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yorumunu yapmak da miimkiindiir. Nitekim 6gretmenler savaglarin hakli nedenleri
olduguna manma ve savaslarin hepsinin kotii oldugunu diistinme konularinda da
kararsiz kalmislardir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerle birlikte degerlendirildiginde
de herhangi bir saldir1 durumunda, adaleti saglamak amaciyla ve savunma amagcl
yapilan savaslar1 hakli gérme egiliminde olmalar1 nedeniyle bu Onermelere kararsiz
kaldiklarin1 sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerden bazilarinin savaslarin haklilig
konusunda dogru sonuclara varabilmek i¢in cihat kavrammin da dogru bir sekilde

algilanip anlatilmasi gerektigi vurgusunu yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin vatanseverlik gibi yiice duygularm savaslardan dogduguna ve
insanlarin hayatta ulasabilecegi en yiice degerin savas meydaninda kazandigi san ve
seref olduguna olan inan¢ konularinda orta diizeyde katilim gosterdikleri, bir diger
deyisle kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Goriismelerde ise O6gretmenler, Tiirk toplum
yapist nedeniyle savas ve zafer olgularinin anlatiminin sadece DKAB derslerinde degil
Sosyal Bilgiler, Tarih gibi derslerde de yiiceltilerek anlatildigindan bahsetmislerdir.
Ancak Ogretmenlere gore savas kavramini yiicelten anlatimlar 6grenciler agisindan
uygun degildir. Savaslarin yok sayilamayacagi gercegi gbz oOniinde bulundurulmakla
birlikte savas durumunda olunsa dahi haksiz saldirilarm olmamasi gerektigi, barisa
yonelik hareketlerin olabileceginin Peygamber’in ve ecdadin hayatindan orneklerle

aciklanmasinin daha uygun olacagi diistiniilmektedir.

Savaglara katilan birisinin insanliga olan giiveninin azalacagi ve insanlarin
gelecekte tamamen barig dolu bir diinyada yasayacagina olan inan¢ konulari da
ogretmenlerin kararsiz kaldigi1 onermeler arasinda yer almaktadir. Ayrica goériisme
sonuglar1 barig kavrammin ¢ok dile getirilmesinin barisin saglanmasi anlamia
gelmedigini, kavramin c¢ok fazla kullanilarak tiiketildigini ifade eden O6gretmenlerin
varligini gostermektedir. Kavramin sadece taniminin yapilmasi veya sdylenmesi yerine

ibadetler i¢indeki yerinin de gosterilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Savaglarda insanlarin kazandiklarmin cektikleri acilara degmedigi, savaslarin
daha biiyiik diismanliklara zemin hazirladigi, insan hayatini gereksiz yere harcamak
oldugu, milletin egitimli insanlarin1 harcadigi, kazanan i¢in de kaybeden i¢in de savasta
harcanan zamanin kaybedilmis bir zaman oldugu ve savaslarin zararli oldugu

konularinda 6gretmenlerin yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Bunun
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yani sira savast kazananin da kaybedenin de savastan zarar gordiigli, savaslarin
milyonlarca sugsuz insana aci verdigi 6nermelerine ¢ok yiiksek diizeyde katilim oldugu
goriilmektedir. Bu 6nermelere yiiksek oranda katilimin olmasi, 6gretmenlerin savaslara
karst olumsuz tutumlar gelistirdiklerini, zararli ve insan hayatin1 bosa harcayan bir
nitelige sahip oldugunu diisiindiiklerini géstermektedir. Yapilan goriigmelerde de savas
tanimin1 kaos, kargasa, gbzyasi, kan, yikim gibi olumsuz kavramlarla iliskilendirerek

savaslara yonelik olumsuz tutumlarini ortaya koymuslardir.

Ogretmenler, iilkedeki park ve halka ag¢ik mekanlara savas kazanan askerlerin
isimlerinin yazilmasi gerektigine ve savas karari alindiginda biitlin erkeklerin savasa
katilmas1 gerektigine yiliksek diizeyde katilmaktadirlar. Ayni zamanda savas ilan
edildiginde biitiin ulusun savasa destek vermesi, sartlar ne olursa olsun iilkenin
hizmetine kosulmasi gerektigi ve savunma savaslarma katilmanin yurttaghk gorevi
oldugu goriislerine cok yiiksek diizeyde katilmaktadirlar. En yiiksek katilim oraninin
savunma alt boyutunda oldugu tespitler arasinda yer almistir. Ogretmenlerin bu
goriislerinin nitel analiz sonuglariyla da biiylik oranda ortiistiigii goriilmektedir. Nitekim
ogretmenler can, mal, din ve namusun korunmasmin temel oldugunu ve bu haklara

saldir1 oldugunda savasin mesru hale geldigini diistinmektedirler.

Arastirma sonucunda insanlarin savaslar1 ortadan kaldiracak giiglii degerlere
sahip oldugu, uygarlastik¢a savaslarin yerini bariglarin alacagi, diinyadaki baris taraftar
kisi ve kurumlarin gelecekte savaslarin 6nleyecegi, barisa katki saglayan insanlarin da
kahraman ilan edilmesi ve bariglarin hepsinin iyi olduguna olan inancin yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler savas son ¢are olana kadar barisin
taraftar1 olunmas1 gerektigi goriisiine ¢ok yiiksek diizeyde katilmaktadirlar.
Ogretmenlere gére savas isteyen iilke ve liderler cezalandirilmali ve ordumuz savas
yasanan bolgelere yardim etmelidir. Katilim diizeyinin yiiksek veya ¢ok yiiksek oldugu
bu oOnermeler, 6gretmenlerin savaglarin onlenmesi konusunda umutlu olduklarini,
savaslarin Onlenmesi i¢in Onlemler almmasini ve savas yasanan bdlgelere yardim
edilmesi gerektigini diistindiiklerini gostermektedir. Ayrica bu 6nermeler 6gretmenlerin

barisa iliskin olumlu tutumlara sahip olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin zengin ve fakir iilkeler arasindaki gelir dengesizliginin

azaltilmasinin ve insanlarin dinlerinin cagrisma uymasinin diinya barigina katki
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saglayacag1 goriislerine ¢ok yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri tespit edilmistir.
Dinlerin cagrisina uymanin barisa katki saglayacagi diisiincesinin sebebi, yapilan
goriismelerle daha anlasilir hale gelmistir. Nitekim ogretmenler Islam yaninda
Yahudilik, Hiristiyanlik gibi semavi dinlerin 6ziinde baris oldugunu ve barisa ¢agri
yaptigmi, ancak daha sonraki anlayis ve algilar nedeniyle farkli yorumlandiklarini
diisinmektedirler. Bu nedenle dinlerin 6ziinde baris oldugunun vurgulanmasi ve 6ziinde
barig olan dinlerin yapacaklar1 c¢agrinin diinya barisma katki saglayacagi ifade
edilmektedir. Ogretmenler, yorum farkliliklar1 ve mezhep ayriliklarini da gatisma sebebi
olmak  yerine dinin  evrensellifi, zenginligi ve  yoruma  acikligiyla
iliskilendirilebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu ihtilaf ve ¢atigmalarm ¢dziimii

icin stireklilik arz eden ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Savaglarin Tanri’nin takdiri olduguna ilisgkin 6nermeye c¢ok yiiksek diizeyde
katilim oldugu goriilmektedir. Ogretmelerin kadercilik inancmnin bu &nermeye yiiksek
katilim olmasmin nedenlerinden biri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim Islam
diinyasinda kader ile ilgili farkl fikirlerin oldugu goriilmektedir. Bu fikirlerden ilki
olacaklarin ezelden tayin edildigi ve insanin miidahale hakki olmadig1 seklindeki cebri
goriis iken bir digerinde insanin iyilik veya kotiiliikk isleyecek akil ve iradeye sahip
oldugu, eylemlerinden sorumlu olduklarmi iddia eden hiir irade goriisiidiir.
Ogretmenlerin savaslarin meydana gelmesi konusunda cebri goriise daha yakin
olduklar tespit edilmistir. Kader inancinin dogru bir zeminde tartisilmasmin hangi olay
ve durumlarin Tanr1 takdiri hangi olay ve durumlarin insan iradesiyle oldugunun

ayriminin yapilmasi agisindan 6nem arz edecegi diisiiniilmektedir.

Savas ve barisa iliskin tutum ve DKAB egitimi ile ilgili alt boyuta katilimin
savunma alt boyutunun ardindan en yiiksek dereceye sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler DKAB derslerinin diinya barisina katki saglayabilecek nitelikte olduguna
yiiksek diizeyde katildiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler
neticesinde barig kavramint DKAB egitiminde de siklikla yer bulan hosgorii, saygi,
paylasma, anlagsma, uzlasma, huzur, mutluluk, iletisim, siddetsizlik gibi kavramlarla
iligkilendirmelerinin bu onermeye katilimlarinin etkilerinden biri oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bir diger deyisle o6gretmenler barigs ve barisa iliskin kavramlarin

ogretiminin DKAB derslerinde yapilabilecegine inanmaktadirlar. Bunun yani sira
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DKAB derslerinde barisin 6nemini O0gretmenleri gerektigine cok yiliksek diizeyde
katildiklar1 goriilmektedir. Gorlismeler sonucunda 6gretmenler biri DKAB derslerinin
ahlak egitimini de iceriyor olmasi nedeniyle barig egitimi konularmna rahatlikla yer
verilebildiginden bahsetmis ancak bu durumun pratikte c¢ok islerlik kazanmadigim
belirtmistir. Bu 6gretmene gore baris kavrami ve iligkili kavramlarin ders kitaplarinda
daha fazla yer bulmasi gerekmektedir. Son olarak DKAB o6gretmenlerinin diinya
barigina katki saglayabilecegine olan inanclarinin ¢ok yiliksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Barig egitiminin saglanmasinda 6gretmenin roliiniin yadsinamayacak
kadar fazla oldugu O&gretmenlerle yapilan goriismelerle de ortaya konmustur.
Ogretmenler, sdylemlerinin yam sira tavir ve davranislariyla 6grencilerine rol model

olarak barisa katki saglayabileceklerine inanmaktadirlar.

Daha oOnce belirtildigi gibi, calismada Ogretmenlerin Savas-Baris Tutum
Olgegine verdikleri yamtlarm yani sira derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki
goriis ve Onerilerinin alindig1r goriisme sorular1 da yer verilmistir. Bu goriismelerin
analizi sonucunda 6gretmenler, toplumsal barisin saglanmasi i¢in farklh diistince, goriis
ve inanglara karsilikli saygmin insa edildigi bir ortam olusturulmasi, bireysel baris i¢in
ise on yargilardan uzak bir sinif ortamma ihtiyac oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
baris egitimi yapilirken ¢ocugun yas grubu ve gelisim 6zelliklerinin de dikkate alinmasi
gerektigini diisiinmektedirler. Ogrencilerin toplumsal ve bireysel baris konusunda devlet

baskanlar1 ve medyadan da etkilendikleri beyanlar arasinda yer almaktadir.

Goriismelere katilan higbir 6gretmenin daha Once baris egitimi kavramini
duymamis olmasi calismanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. DKAB 6gretim
programlarinda baris egitimi kavramina 6zel bir yer ayrilmamis olmasmnin yani sira
ogretmenlerin egitim bilimleri literatiiriinii fazla takip etmiyor olmalar1 bu kavrami
duymamis olmalarinin nedenleri arasinda gosterilmistir. Ancak ‘baris egitimi’
kavrammin programda bu isimle yer almiyor olusu barisa iliskin konu ve temalarin
programlar ve ders kitaplarinda yer almadigi anlamina gelmemektedir. Programlar ve
ders kitaplarin1 inceleyen arastirmalar, baris, hosgorii, birlikte yasama gibi konu ve
temalarmm programda biiyilk oranda yer aldigimi gozler oniline sermektedir. DKAB
ogretmenlerinin baris egitimi sayesinde bencil olmama, hak ihlallerinin 6niine gegme,

karsilikl1 sevgi-saygi, digerlerinin goriislerine deger verme, siddeti onleme, empati ve
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iletisim kurma, hosgoriili olma gibi davranmiglarin Ggretilebilecegini diistindiikleri
tespitler arasinda yer almistir. Baris egitimi ile bir¢ok davranisin kazandirilabilecegi
diisiiniilmesine ragmen sadece miifredata bdyle bir kavramm konmasinin 6gretimin
saglanmasi acisindan yeterli olmadigmi diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu
Ogretmenlere goére programda yer alan kavramlarin uygulamaya gegirilmesi

gerekmektedir.

Ogretmenler genel egitimde oldugu gibi baris egitiminin saglanmasinda da en
biiyiik roliin aileye diistiiglinii diistinmektedirler. Ailenin model olan davraniglarinin
cocugu biiyiik 6l¢tide etkiledigi, bu nedenle ailelerin de baris egitiminin nasil yapilacagi
konusunda bilin¢lendirilmesi  gerektigi ifade edilmistir. Okul-aile isbirliginin
ogrencilerin siddet egilimlerinin azalmasi ve barisa meyilli bireyler olarak
yetismelerinde biiyiilk ©nem arz edecegi diisiiniilmektedir. Ogrenciler ayrica
cevrelerinden ve arkadaslarindan biiyiik oranda etkilenmektedirler. Arkadas cevresine
uyum saglama istegi Ogrencilerin farkli davranislarda bulunmalarina neden
olabilmektedir. Bunun yani sira teknolojinin de G6grenciler {izerinde biiylik etkisinin
oldugundan bahsedilmistir. Teknolojik arag-gereclerde yer alan siddete yonelik oyun ve
gosterimlerin 6grencilerin ¢atismaci kimliklere biiriinmesine neden oldugu ifade edilen
konular arasinda yer almaktadir. Baris egitiminin saglanmasinda okul i¢i etkinliklerin
yan1 sira okul dis1 etkinliklere yer verilmesi gerektigi de Ogretmenlerin goriisleri

arasinda yer almaktadir.

Ogretmenler DKAB egitimi ahlak bilgisini de icerdigi igin baris egitiminin
verilebilecegi en uygun derslerden birinin kendi brans dersleri oldugunu
disiinmektedirler. Ancak barig egitiminin saglanabilmesi i¢in miifredatta bu konularin
daha fazla yer bulmasi, Miisliman kardesliginin yan sira evrensel degerler ve baska
din, yorum, goriis ve bakis agilarina kars1 saygi ve hosgoriiniin vurgulandigi igeriklere
yer verilebilecegi belirtilmistir. Sadece Miislimanlara degil Miisliman olmayanlara
yonelik konu ve temalarin da programda olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Aslinda
DKAB dersi programinda 6grencilerin bagka din veya farkli diisiincede olanlara karsi
daha hosgoriilii ve anlayish davranislarda bulunmalarmi saglamak amaciyla diger dinler
hakkinda genel bilgilerin verilmesi hedefi yer almakta ve yapilan ¢calismalar bu konu ve

temalarin varligindan s6z etmektedir. Ancak bu hedefin programin igerigine ne kadar
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yansidigi veya Ogretmenler tarafindan ne Olgiide gerceklestirilebildigi konusunda
ogretmen goriislerinden hareketle soru isaretlerinin oldugu sdylenebilir.

Ogretim programlarmin yeterli olmadigmni diisiinen dgretmenlerin yani sira
yalnizca programdan beklentinin olmamas1 gerektigini, 6gretmenin kendi bilgi, beceri
ve yeterlikleriyle konular1 genisletebilecegini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir.
Baris egitimine iliskin konularin ders iceriklerinde belirli zamanlarda yer aliyor, daha
sonra iizerinde ¢aligmalar yapilmiyor olmasi da 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
¢ikarilan sonuglar arasindadir. Igerigin daha cok savunma savaslari, bu savaslar neden
oldu, olmasayd1 neler degisirdi gibi sorular1 i¢erecek, savas durumlarinda dahi insana ve
cevreye sayginin vurgulanacak sekilde yapilandirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
Ayrica 6gretmenler giinlimiizde yasanan olaylarin da icerikte yer almasi gerektigini ve
ogrencilerim empati yapma becerilerini artirici birtakim etkinliklere yer verilmesi

gerektigini diisiinmektedirler.

ONERILER

Calismanin  sonuclar1 dogrultusunda gelistirilen onerileri; DKAB  dersi
ogretmenlerine yonelik Oneriler, DKAB program gelistirme uzmanlarma yonelik
oneriler, Milli Egitim Bakanligina yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler

seklinde smiflandirmak miimkiindiir.
DKAB Dersi Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin insanlarm savascilik 6zelligiyle dogdugu inancma katilim
diizeylerinin orta diizeyde olmasmin sonuglar arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu
durumun nedenlerinin insanlarin 6ziinde iyilik ve koétilik duygularimin beraber yer
aldig1 bir yaratilisa sahip oldugu goriisii olabilecegi gibi adaleti saglama, koétiiliikten
korunma ve savunma amaglariyla savascilik 6zelliginin tetiklenebilecegi goriisiiniin
olabilecegi yorumu yapilmistr. DKAB 06gretmenlerinin  0grencilerin  yaratilis
ozelliklerini géz Oniinde bulundurarak savasgilik ozelliklerini adaleti/hakki/dogruyu
savunma seklinde olmadigi silirece insani katiiliige siirlikleyecegi ve kotiiliiklerden
armmak gerekliligini vurgulamalar1 ve Ogrencilerinin 1yi olana yOnelmelerini
saglayacak etkinlikler uygulamalar1 barisa meyilli bireylerin yetistirilmesine katki

saglayabilir.
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DKAB 6gretmenlerinin dinlerde savaslarin hangi durumlarda mesru oldugunu,
Islam’da yer bulan cihat kavrammin anlami1 kavrayarak dgrencilerine dogru bilgileri
aktarmalari, O6grencilerin savaslarin yalnizca savunma halinde mesru goriilmesini
anlamalarina ve barig¢il tutumlar sergilemelerine katki saglayacaktir. Bu nedenle
ogretmenlerin dncelikle kendilerinin diger dinlerde ve Islam’da savasin nedenlerinin
neler olabilecegi, savaslarin nasil anlatildig1 konularini dogru kaynaklardan edinmeleri
ve Ogrencilerine uygun bir sekilde aktarmalar1 barig ortaminin saglanmasinda 6nemli bir

yer tutabilir.

DKAB o6gretmenlerin derslerinde uluslararasi sorunlarin ¢éziimiinde savasin bir
¢oziim olmayacagini belirtmekle birlikte savas yerine siyasi ¢dziimlere basvurma,
savunma amagl uluslararas1 giivenlik onlemleri alma gibi alternatif ¢oziimlerin de
olabileceginden bahsetmesi gelecek nesillerin bu sorunlarin ¢éziimiinde savas yerine

¢coziim odakli yaklasimlar sergileyen bireyler olmalarina zemin hazirlayabilir.

Ogretmenlerin savaslarin Tanr1 takdiri oldugunu ¢ok yiiksek diizeyde katilim
gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durumun nedenlerinden birinin 6gretmenlerin kader
inanc1 ile ilgili olabilecegini soylemek miimkiindiir. Bu nedenle kader inancinin dogru
bir zeminde tartisilarak gercek anlaminin ortaya konmasi, hangi durumlarin Allah’in
iradesiyle mutlak ve degismez bir sekilde belirlendigi veya insan iradesine izin verilmis
oldugu hakkinda ayrimlarin yapilabilmesini saglayacaktir. Bu sayede Ogretmenlerin
ogrencilerine dogru kader inancini anlatmalarina zemin hazirlanabilecek ve 6grencilerin
insan iradesiyle meydana gelen olaylarda dogru sec¢imler yapmanin Onemini

algilamalarina onciiliik edebilecektir.

Ogretmenlerin savaslarin yikim ve zararlar1 hakkinda bilingli olduklar1 ve
savaslara iliskin olumsuz tutumlar sergiledikleri goriilmektedir. Bu tutumlardan yola
cikarak Ogretmenlerin savasin ne denli biiylik sikintilara ve olumsuz sonuclara yol
acacag1 hakkinda 6grencileri seviyelerine uygun bir sekilde, dogru bilgilendirmesi,
cesitli orneklerle savasin insanliga ne gibi zararlar verebilecegini gdstermeleri ve bu
konuda bilingli bireyler olarak yetistirmeleri, gelecekte savaslarin 6nlenmesinde rol

oynayabilecek niteliktedir.
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Ogretmenler dinlerin dziinde baris olduguna ve mezhep ayriliklarinin dini
dogmatik olmaktan ¢ikardigina ve yorum zenginlikleri kazandirdigina inanmaktadir. Bu
nedenle dinler veya mezhepler arasi ayriliklarin ¢atismalara yol agmamasi gerektigini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin dinler aras1 veya mezhepler arasi ayriliklarin dniine
gecebilmek icin  dinlerin  6ziinde yer alan barig vurgusunu Ogrencilerine
benimsetmelerinin de ¢atigmalarin giderilmesinde bir nebze olsun ige yarar olabilecegini
s0ylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin toplumsal ve bireysel barigmn saglanmasmda karsilikli saygi ve 6n
yargisiz smif ortamlarmin olusturulmas1 gerektigi fikirlerinden yola ¢ikilarak bu
ortamlarin olusturulmasi i¢in 6gretmenlerin bu ve benzeri tavirlar1 tesvik edici sinif
ortamlar1 olusturmaya yonelik etkinlikler gelistirmeleri 6nerilebilir.

Gorlismelere katilan 6gretmenlerin tiimiiniin daha once barig egitimi kavramini
duymamis oldugu sonucundan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin egitim bilimleri literatiiriinii
daha yakindan takip etmeleri gerektigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica 6gretim
programlarinda yer alan konular1 daha yakindan takip etmeleri ve 6gretimsel faaliyetleri
uygulamaya yonelik etkinliklere yer verecek sekilde diizenlemeleri yapilabilecek
oneriler arasidadir.

Ogretmenlerin baris egitiminin saglanmasimda en biiyiik rolii ailenin iistlendigi ve
ailenin de bu konuda egitim almasi, ayrica 6grencisinin durumundan haberdar olmasi
gerekliligine iliskin goriislerinden yola ¢ikilarak aile-6gretmen iligkisini artirmaya
yonelik etkinlik ve faaliyetlere yer vermeleri Onerilebilir. Ayrica 6grencilerin arkadas
cevresinden etkilendikleri gercegi g6z Oniinde bulunduruldugunda arkadaslariyla
saglkli iletisim gelistirebilecegi ortamlarin saglanmasma yonelik faaliyetlerin ve
etkinliklerin de ise kosulabilecegini sdylemek miimkiindiir. Akranlar arasi kavga ve
siddetin Ornek olay, gosterim, film izleme, rol oynama gibi etkinliklerle en aza
indirilmesine c¢aba gosterilmesi gerekmektedir. Teknoloji ve medyanin olumsuz
etkilerini en aza indirebilmek i¢in ise Ogretmenler oncelikle kendileri teknoloji ve
medyay1 egitsel amacgl kullanabilme becerileri kazanmali ve 6grencilerine bu arag-
gereclerin egitsel amagh kullanimi igin yol gostermelidirler. Ogretmenler ayrica baris
egitiminin saglamasi i¢in okul i¢i etkinliklerin yani sira okul dis1 faaliyetlere de yer
vermelidirler. Ogretmenlerin kendilerinin tavir, davranis ve tutumlariyla 6grencilerine

model olmas1 gerekmektedir.
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Ogretmenlerin programda yer almadigmi iddia ettikleri konularm program
iceriklerinde az da olsa yer buldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konu ve temalari
kendi bilgi birikimi, metot ve yOntemleri ve uygulamalariyla genis c¢ercevede ele
almalar1 Oneriler arasinda yer alabilir. Nitekim oOgretmenlerden birinin Ogretim
programlarindan beklentinin yani sira 6gretmenlerin kendi bilgi, beceri ve yeterliklerini
de gelistirmeleri gerektigi vurgusu bu Onerinin yapilmasmin  gerekliligini

gostermektedir.
DKAB Program Gelistirme Uzmanlarina Yonelik Oneriler

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda oOgretmenlerin baris egitimi
kavrammi daha once duymadiklari tespitinden yola ¢ikilarak son zamanlarda egitim
literatiirlinde genis bir yer tutan barig egitimi kavrammin 6gretim programlarina
konmasi Onerilebilir. Ayrica bu kavrama iliskin uygulamali etkinliklere yer verilmesi de
kavramm o6gretimini kolaylastiracak ve kaliciligimi saglayacaktir. Bunun yani sira
icerigin Ogrencide nasil bir davranisi kazandiracaginin net bir bigimde ifade edilmesi
gerekmektedir. Bu durumun o6gretmenlerin egitsel hedefleri daha iyi kavramasmi

saglayacagini ve 6grenciye 0gretimin kolaylasacagini soylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin ders kitaplarinda baris egitimine iliskin konularin yeterli olmadig:
goriisiinden yola c¢ikilarak DKAB programlarina baris ve barigsa iliskin icerigin
zenginlestirilmesi, bu igerikte Miisliiman kardesligi yaninda evrensel degerler ve diger
dinler, goriisler, yorum ve bakis agilarina karsi saygi ve hosgorii gibi konularin daha
fazla yer bulmasi Onerilebilir. Ayrica Miisliimanlara yonelik konularin yani sira
Miisliiman olmayanlara yonelik konu ve temalarin da islenmesi Oneriler arasinda yer

alabilir.

DKAB program gelistirme uzmanlarinin program iceriklerinde savaslarin neden
oldugu, olmasa nasil degisimler yasanacagi gibi Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini de gelistirecek sorulari icermesi ve savas durumlarinda dahi insana ve
cevreye saygili olunabilecegini gosterecek Orneklere yer verilmesi Onerilebilir.
Ogretmenlerin  giiniimiizde yasanan olaylarm da icerikte yer almasi gerektigi
gorlslerinden yola ¢ikarak gilincel olaylarin da 6gretim programlarinda yer bulmasini
onermek miimkiindiir. Ayrica bu konular islenirken 6grencilerin empati becerilerini

gelistirici etkinliklere yer verilmelidir.
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Ogretmen goriislerinden yola ¢ikarak &gretim programlarinda yer alan baris
kavramu ile ilgili konularin 6gretiminde hangi materyal ve metotlarin kullanilabilecegi
ve hangi Ogretimsel faaliyetlerin ise kosulmasi gerektigine iliskin daha derinlemesine
bilgileri igeren programlarin olusturulmasmin 6gretimsel agidan daha faydali olacagini

s0ylemek miimkiindiir.

Ogretmenler, 6grencilerin yaslar1 ve gelisim 6zelliklerinin soyut kavramlarin
Ogretimi ve barig egitiminin verilmesine uygun olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
goriisten yola ¢ikarak program gelistirme uzmanlarinin barig egitimi temalarini islerken
ogrencilerin yas ve gelisim oOzelliklerini g6z Oniinde bulundurmalidir Onerisinde

bulunmak miimkiindiir.

Ogretmenlere gdre dgretim programlarinda yer alan kavram ve tanimlamalarin
somutlastirilmas: ve kisinin gergek hayatiyla iligkilendirilmesine yonelik etkinliklerin
programlarda yer almasi, 6grencilerin baris ve barisa iliskin kavramlar1 dogru ve kalici
bir sekilde 6grenebilmeleri ve gilinliik yasamlarina aktarabilmelerini kolaylastiracaktir.
Bu nedenle DKAB program gelistirme uzmanlari, baris egitimi konularmi iceren
programlar olustururken planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarmna dikkat

edilebilir.
Milli Egitim Bakanh@ia ve Okullara Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin biiyiik bir bdliimiiniin baris egitimi konusunda hizmet ici egitim
almak istedikleri goriilmektedir. Ozellikle konularm &grencilere hangi yontem ve
tekniklerle anlatilabilecegi, 6grenciye yaklasimin nasil olmasi gerektigi ve ogretimde
kalicihigin nasil saglanabilecegi hakkinda bilgiler iceren bir hizmet i¢i egitim
programmin Milli Egitim Bakanliinca uygulamaya konmasi onerilebilir. Ayrica
ogretmenlerin ailelerin de baris egitimi konusunda bilinglendirilmesi gerektigi
goriisiinden yola c¢ikilarak bu konuda aile egitimlerinin de diizenlenmesi saglanabilir.
Okullarda da ogretmen-veli igbirliginin arttirilmasini saglayan etkinliklere yer

verilebilir.

Ogretmenler medya ve teknolojinin 6grencilerin siddet, savas ve baris algilar:
iizerinde etkili oldugundan bahsetmislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 6grencilerin
medya ve teknolojiyi ne yonde takip ettiklerinin tespit edilmesi ve teknoloji ve medya

okuryazarhig: ile ilgili gerek ders gerekse egitim kurslarmin verilmesinin 6grencilerin
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teknoloji ve medyay1 dogru bir bicimde kullanmasina katki saglayacagi sdylenebilir.
Okullarda teknolojinin egitim amagh kullanimin yayginlastirilmasi da 6neriler arasinda
yer alabilir. Ayrica teknolojik materyallerin kullanim1  i¢in  dgretmenlerin

bilin¢lendirilmesine yonelik hizmet i¢i egitimlerin ise kosulmasi dnerilebilir.

Baris egitimine iliskin konu ve temalarm yalnizca belirli giin ve haftalarda
islenip daha sonra iizerinde durulmadigi sonucundan yola ¢ikilarak Milli Egitim
Bakanlig1 ve okullarin bu konularla ilgili daha genis kapsamli ¢aligmalarin yapmasi

onerilebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogretmenler, baris ortamlarinin saglanmasinda devlet baskanlari, medya ve
teknolojinin biiyiik etkisinin oldugundan bahsetmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak
gelecekte yapilacak arastirmalarda devlet baskanlarmin, medyanin veya teknoloji
kullannminin 6grencinin savas ve barisa iligkin algilarma etkisinin ortaya konmasina

iligkin caligmalara yer verilebilecegi 6nerisinde bulunulabilir.

Ogretmenlerin baris egitimine iliskin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar:
bulgusundan yola ¢ikilarak gelecekte baris egitimine iliskin 6gretmenlere yonelik bir
egitim programmin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi Onerilebilir. Ayni
sekilde ailelerin baris egitimi konusunda bilin¢lendirilmesini amaglayan bir programin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinin de yapilabilecegini sdylemek

miumkiindiir.

Bu c¢alismada DKAB 06gretmenlerinin savas ve bariga iligkin tutumlar1 ve
derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerinin tespit edilmesi ve
degerlendirilmesi amaclanmistir. Gelecekte yapilacak calismalarda farkli brans
ogretmenleri, okul idarecileri ve farkli kademe Ogrencilerinin savas ve bariga iliskin
tutumlarinin tespit edilmesine veya baris egitimi konusundaki goriislerinin tespit

edilmesi ve degerlendirilmesine yonelik ¢alismalara yer verilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin savas ve barisa iligkin tutumlarmin farkli degiskenler
(yas, cinsiyet, kidem yili vb.) acisindan istatistiksel anlamda farklilik gdosterip
gostermedigine iligkin calismaya yer verilmemistir. Bundan sonra yapilacak

calismalarda bu degiskenlerin ise kosuldugu arastirmalara yer verilebilir.
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Ogretmenlerin baris egitimine iliskin farkli strateji, yontem ve uygulamalarin
kullandig1 deneysel caligmalar yiiriitiiliip bu faaliyetlerin etkililik diizeyleri tespit
edilebilir.
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Sayin Yrd. Dog. Dr. Ozgir Aktas,
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lInsamn savasplbk &zellizi e
dogdufuna inanmm.

2 Savas dan edildifinde bitin ulus
savasa destek vermelidur.

3 Savazlara katilan binsimn
msanhia olan glveninin
azalacagim disinioim.

4 Savaslann hakl nedenlen
olduguna inamnm.

5 Ordumuz “Banga” katk: saglamak
igin  diinvada ¢ahsma wasanan
bélzelere yardim elind uzatmalidar.

6.5avaglarda insanlann
kazandiklannm, cektklen acilara
deemedizing dityinirim.

7.Tanh derslenimizde
“kahramanbkla” beraber bangm
Snemim de dFrenmeliviz.

8. Savap kaybedenin de, kazanamn
da savastan zarar girdiifine
inammm.

9. Uluslararas: somnlarn
gozimiinde en mi yolum “Savag”
oldufunu diigindriim.

10. Liselerdeki tanh derslenmiz,
dimya banzina katk: saglayabilecek
nitelikiedo.

11. Insanofln savajn  ortadan
kaldwacak kadar gichi degerlere
sabaptir.

12, Savagm insan hayatm sebepsiz
yere harcamak oldufuna inamnm

13.Tanh derslenmmizde nlkemirin
“Dostlam™  +ve “Dhigmanlanm”™
&grenmelmyiz.

14 Eazanan igm de kaybeden igin
de savasta |harcanan zaman,
kaybedilmny bir zamandar,

15, Bir msanin hayatta
ulagabilecesl en vice deger savas
mevdanmda kazandizi  geref e
sandir,

16. Savaglann, Tannnmm takdin
oldufuna mmamrnm.

17. Sartlar me olursa olsum, savas
ilan edildifinde filkemizin
hizmetne kosmamar zerekir.

18 S%avaslann hepsmmn kot
oldufunu diigindrim.
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19 Tarhtek: en biyik
kabrmmonlannmz  zafer  kazaman
askerlenmzdir.

20, “Savas” son gare olana kadar
“Banym” taraftan olmahyiz,

21 Ulkemizdaly parklara ve halka
agk '_l.'er'.e_m. SEVay ka.'za_na.n

askerlenimymn ismmlerinm
venlmeznnm  dmeml  oldufumu
ditEmviiriim

22 Savunma  savajma  katibmak
yurttaslanm sérevidir.

23. Banja katk: saglayan meanlann
“Eahraman” lan edilmeas
gerekfifine Inamnm.

24 “Vatanseverlk” @i viee
duygulann, savaglardan dogduguna
manium

25 8avaslarm zarah  oldufumu
ditpimirim.

26 Tanh  derslemmizde  bangm
fnenum Ggremmeden dnce, 11 b
“Watansever” olmay dgrenmesliyiz.

27, “Bava;” b mulletm efromh

28Taph derslermmzde  savaglar
kadar; “Antlazmalan” da

oErenmeliviz.

29 Tanh SZretmenlermin dimya
banjima katkh  saglayabilecezine
manirm

30. “Savaglar” bagka savaglara vol
agacak dizmanbiklara neden olurlar.

3l Insanogln  uygarlajtikea,
“Bavaslann” yerm “Banj"
alacaktw.

32, Bumin erkekler, sava; karan
almdifinda savasa  kablmaya
gonilhi olmaldr,

33. Banlanm kepznm 1y oldugunu
dit fmviiriim

34, Dhmyadaki “Bang” taraftan
imsanlann e kurumlann”
gelecekiakl “Savaglan”

onlevecegme manm.

35Insanbk  gelecekte tamamen
“Ban;” dolu br dimyada
vyazayacakhr.

36, “Bavay” wteyen ilkelen ve
hiderlenimm cezalandmbmaz
gerekiifine mmannm.

37. Zenpm e fakr ilkeler
arazindakl pelr farkmin azaltbmaz
dimyada “Bansm” saglanmasima
katk: saglayacakir.
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38, Savaslar mulyonlarcz sugsuz
IMSENE a1 getin.

39. Insaplann dinlerimin gagnsina
uymasl dinya bangma  hizmet
edecektir.

40. Savaslarda kazramlan
baganlann; bitin baganlardan daha
fistin olduguna inanwim
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‘Savas-Baris Tutum Olcegi’

(Ogretmenler icin Uyarlanms Hali)

Degerli katilimet,

Bu form bilimsel arastirma amagh kullanilacaktir. Kimlik bilgilerinize ve 6zel yasaminiza iligkin higbir

soru bulunmamaktadir. Vereceginiz cevaplar arastrmamiz agisindan ¢ok onemli oldugu icin dikkatle

okuyarak sizin diislincenizi en iyi yansitan rakamin {izerine X isareti koyarak belirtmenizi 6nemle rica

ederiz.

Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog¢ Dr. Ramazan DILER
ramazandiler@hotmail.com

Gaziosmanpasa Universitesi Gaziosmanpasa Universitesi

F. Ozge MAVIS
e166791@gmail.com

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz : Erkek () Kadm ( )

2. Yasiniz e

3. Dogum Yeriniz e

4. Medeni Durumunuz P

5. Bransiniz Pt

6. Ogretmen Olarak Mesleki Kideminiz e

7. En son mezun oldugunuz program :Onlisans ( ) Lisans( ) Yiiksek Lisans ( )
Doktora ( ) Diger ........oevvivininnnnn.

8. Mezun oldugunuz okul P
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gl 5
B E
S5 E |2 |58
EElz |2 |E2
oE E| 5 [E | BE
, TS | M N =S
1.Insanm savaseilik dzelligi ile dogduguna inanirim. ) 5 .
4 J
2.Savas ilan edildiginde biitiin ulus savasa destek vermelidir : . )
Z J
3. Savaglara katilan birisinin insanliga olan giiveninin azalacagini disiiniiriim | 5 .
Z J
4. Savaslarin hakli nedenleri olduguna inanirim. | 5 )
4 J
5. Ordumuz “barisa” katki saglamak icin savas yasanan bdlgelere yardim elini )
uzatmalidir I 2 =
6. Savaslarda insanlarm kazandiklarinin ¢ektikleri acilara degmedigini diisiiniiriim : . )
Z J
7. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde barigin énemini 6gretmeliyiz. ! 5 .
4 J
8. Savas1 kaybedenin de kazananin da savastan zarar gordiigiine inanirim : . )
Z J
9. Uluslararasi sorunlarin ¢dziimiinde en iyi yolun “savas” oldugunu diisiiniiriim | 5 .
4 J
10. Din kiiltirii ve Ahlak bilgisi dersleri, diinya barisina katki saglayabilecek )
niteliktedir L 12z] 3
11. Insanoglu savasi ortadan kaldiracak kadar giiglii degerlere sahiptir. | 5 .
4 J
12. Savasm insan hayatini gereksiz yere harcamak oldugunu diistiniiriim : . )
Z J
13. Kazanan i¢in de kaybeden igin de savasta harcanan zaman kaybedilmis bir )
zamandir. I 2 =
14. Bir insanin hayatta ulasabilecegi en yiice deger savag meydaninda kazandigi seref .
ve sandir. 1 2 3
15. Savaslari Allah’m (Tanrmm) takdiri oldugunu diistiniiriim : . )
Z J
16. Sartlar ne olursa olsun, savas ilan edildiginde lilkemizin hizmetine kosmamiz
; 1 2 3
gerekir
17. Savaslari hepsinin kétii oldugunu diisiiniirim : . )
Z J
18. Savas son care olana kadar “baris”1n taraftar1 olmalryiz. : . )
Z J
19. Ulkemizdeki parklara ve halka agik yerlere savas kazanan askerlerimizin | 5 .
J

isimlerinin verilmesinin 6énemli oldugunu diistintirim

20. Savunma savasina katilmak yurttaslarin gorevidir.

W
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katilmiyorum

Hi¢

Katilmiyorum

IKararsizim

Katiliyorum

Tamamen
katiliyorum

21. Barisa katki saglayan insanlarin kahraman ilan edilmesi gerektigine inanirim.

V)

W

22. Vatanseverlik gibi yiice duygularin savaslardan dogduguna inanirim

\}

W

23. Savaslarin zararli oldugunu diistintirtim.

\}

W

24. Savas bir milletin egitimli insanlarini harcar.

\}

W

25. Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin diinya barisina katki
saglayabilecegine inanirim.

\}

W

26. Savaslar baska savaslara yol agacak diismanliklara neden olurlar

\}

W

27. Insanoglu uygarlastik¢a savaslarin yerini baris alacaktir.

\}

W

28. Biitiin erkekler savas karar1 alindiginda savasa katilmaya goniillii olmalidir.

\}

W

29. Bariglarm hepsinin iyi oldugunu disiiniirim

\}

W

30. Diinyadaki baris taraftar1 insanlarin ve kurumlarm gelecekte savaslar
onleyecegine inanirim.

\}

W

31. Insanlik gelecekte tamamen baris dolu bir diinyada yasayacaktir.

W

32. Savas isteyen tilkelerin ve liderlerinin cezalandirilmasi gerektigine inanirim.

W

33. Zengin ve fakir iilkeler arasindaki gelir farkinin azaltilmasi diinyada barisin
saglanmasina katki saglayacaktir.

W

34. Savagslar milyonlarca sugsuz insana aci getirir.

W

35. Insanlarm dinlerinin ¢agrisina uymasi diinya barisina katk1 saglayacaktir

W

36. Savagslarda kazanilan basarilarin biitiin basarilardan daha iistiin olduguna inanirim

\}

W
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EK-5

Banis Egitimine Iliskin Goriisler Formu

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyet : Erkek () Kadin ()

2. Yas

3. Dogum Yeri e

4. Medeni Durumu e

5. Ogretmen Olarak Mesleki | @ .........ccovvviiiininnn.n.

Kideminiz

7. En son mezun oldugunuz | : On lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans (

program

) Doktora( ) Diger..........oooeiiiiiin.

8. Mezun oldugunuz okul

I.

Savas kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor?
a. Savas kararlariin hangi durumlarda alinabilecegini diisliniiyorsunuz?
b. Islam dini basta olmak iizere dinlerde savasin yeri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
Baris kavramai sizin i¢in ne ifade ediyor?
a. Islam dini basta olmak {izere dinlerde barismn yeri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
b. Toplumsal barigin saglanabilmesi i¢in neler yapilabilir?
c. DKAB o0gretmeni olarak kendiniz ve O6grencilerinizde bireysel barigin
saglanmasinda neler yapabileceginizi diisiiniiyorsunuz?
Baris egitimi kavramini daha 6nce duydunuz mu? Sizce baris egitimi nedir?
a. Sizce barig egitimi sayesinde Ogrencilere hangi davranislar
kazandirilabilir?
b. Baris egitiminin saglanmasinda
1. Ailenin
it. Cevrenin
iit.  Okulun (veya diger egitim kurumlarinin)
iv. Ogretmenin rolii nedir?
Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde barig egitiminin yer hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
a. Sizce DKAB dersi programlarimizda, baris egitimiyle ilgili oldugunu
diistindiiglinliz davranislarin  kazandirilmasina yeterli diizeyde yer
veriliyor mu? DKAB programi barig egitimini destekler nitelikte mi?
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b. DKAB derslerinde baris egitimi temasma ne siklikla yer verilmelidir?
Neden?

c. DKAB derslerinde baris egitimi temalar1 islenirken icerik nasil
diizenlenmelidir? (Hangi kavram, olay ve olgulara yer verilmelidir?
Neden?

Baris egitiminin saglanmasinda, baris egitimiyle ilgili rehberlik veya hizmet i¢i
egitime ihtiya¢c duydugunuzu diisiiniiyor musunuz? Eger ihtiya¢ duyarsaniz ne
tiir bir rehberlik veya hizmet i¢i egitimi almak istersiniz?

Eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz var mi?



Adi1 Soyadi
Dogum yeri ve tarihi :
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi:

Yabanci Dil

Is Deneyimi

[letisim

e-posta adresi
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OZGECMIS

Fazilet Ozge SEVIM

Melikgazi/1990

Orta Dogu Teknik Universitesi Ingiliz Dili Egitimi

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Programlar1 ve
Ogretim

Gaziosmanpasa Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri/Din
Egitimi

Ingilizce

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Arastirma
Gorevlisi

ozge.mavis@gop.edu.tr



