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OZET

COKLU ZEKA TEORISININ KARISIMLARIN FiZiKSEL OLARAK
AYRILMASI KONUSUNUN OGRETIMINE UYGULUNMASI

Taylan Ozgiir ORAL
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, OFMA Kimya Egitimi
(Yiiksek Lisans Tezi/ Tez Danmismam: Do¢. Dr. Canan Nakiboglu)
Balikesir, 2008

Bu ¢alismanin amaci, ilkégretim Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda 7.
simf  Ogrencilerine  “Karigimlarin ~ Fiziksel Yolla Ayrilmasi”  konusunun
ogretilmesinde Coklu Zeka Kurami temelli 6gretimin 6grenci basarisina etkisini
arastirmaktir. Bu caligma; 2005-2006 Egitim-Ogretim y1li I. doneminde Balikesir ili
Merkez ilkégretim okullarindan birinde 7. sinifta 6grenim goren toplam 17 6grenciye

bes ders saati olacak sekilde planlanmustir.

Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlariin belirlenmesinde; Coklu Zeka Envanteri,
Coklu Zeka Alanlari Gozlem Formu, o6dev yapraklar1 ve Ogrenci etkinlikleri
kullanilmustir.  [lkogretim  7.siuf 6grencilerinin “Karisimlarin  Fiziksel Yolla
Ayrilmast” konusundaki basarilart, 9 soruluk ¢oktan se¢meli ayn1 basar1 Slciim testi
On-test ve son-test kullanilarak gerceklestirilmistir. Biitiin konu anlatimlar1 ve son
test uygulamasi tamamlandiktan sonra, dgrencilerin uygulama etkinlikleri, yapilan
deneylerle ilgili goriislerinin belirlenmesi amaciyla, 8 agik u¢lu sorunun yer aldig

tam yapilandirilmis “Ikili Goriisme Formu” kullanilmustir.

Elde edilen veriler sonucunda; dersler sirasinda etkinliklerde yer alan sorulara
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dogru yanit vermesi, ayni zamanda 6n ve son-test
puanlan arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi nedeniyle, ¢oklu zeka teorisinin dikkate
alarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisim1 olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
Calismada, kiz ve erkek Ogrencilerin hem On-test basarilari, hem de son-test

basarilar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini sonucuna ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Coklu Zeka Teorisi, Fen ve Teknoloji Dersi,

Karisimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
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ABSTRACT

APPLICATiIiON OF MULTIPLE INTELLEGENCE THEORY iN TEACHING
PHYSICAL SEPARATION OF MiXTURES

Taylan Ozgiir ORAL
Balikesir University, Institute of Science Department of Secondary Science and
Mathematics Education Chemistry Education
(M.S.Thesis/Advisor: Asst. Prof. Dr. Canan NAKiBOGLU)
Balikesir, 2008
The aim of this study is to research the effects of Multiple Intelligence Theory
Based Learning on student academic achievement in Primary Education Science and
Technology Teaching Programme, when teaching ‘Separation of Mixtures by
Physical Methods’ to 7th grade students. This study is planned as 5 lesson hours,
including 17 7th grade students in one of Balikesir Primary Education Schools in the

first semester of 2005-2006 academic year.

Multiple Intelligence Inventory, Multiple Intelligence Domains Observation
Forms, homework sheets and student activities are used in order to identify students’
Multiple Intelligence Domains. Primary Education 7th grade students’ academic
achievement in ‘Separation of Mixtures by Physical Methods’ subject is assessed by
using the same achievement test (pre-test and post-test) with 9 multiple choice
questions. After all the subject explanations and post-test applications are completed,
a structured interview form which consists of 8 open-ended questions is used to
recognize students’ views about the experiments and students’ practical activities

performed during the lessons.

As aresult of the obtained data; it is concluded that multiple intelligence theory
based teaching provides a positive influence on student academic achievement owing
to the fact that majority of students have answered the questions correctly during
activities, and the difference between pre-test and post-test scores is significant. In
this study, it is found out that there is no significant difference between male and
female students’ success in both pre and post tests achievements.

KEY WORDS: Multiple Intelligence Theory, Science and Technology Lesson,
Separation of Mixtures by Physical Methods
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1. GIRIS

Ogrencinin pasif olarak oOgrenmesinden c¢ok; tipki bir bilim adami gibi
gereksinim duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik etkinliklerde
bulunmasi, aktif olarak bilgi iliretmeye ve edinmeye cabalamasi ve bunu uygun

sekillerde tartismaya sunmasi “anlamli 6grenme” olarak nitelendirilmektedir [1].

Giintimiizde fen programlarina girmis olan yapilandirmacilik yaklasimlarina gore,
bilginin 6gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilmayacagini, 6grencinin
kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandiritlip yeni bir formata
doniistiiriildiigiinii ileri siirer. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin 6grenme ile
ilgili kabullenisleri soyle 6zetlenebilir [2]:

e Ogrencilerin, dgrenme siireci 6ncesinde edinilmis kisisel bilgi, goriis, inang,

tutum ve amaclar1 6grenmeyi etkiler.

e Sinifta farkli sekilde 6grenmeye ihtiyaci olan 6grenciler vardir. Bu Ogrenciler
farkli 6grenme metotlart ile Ogrenebilir, bilgilerini arkadaslan ile paylasarak

icsellesir.

e QOgretme ve 6grenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir.
Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalar1 ile 6gretmenden 68renciye oldugu gibi

aktarilmaz.



e Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin 6grenme siirecine katilimini gerektiren
etkin, stirekli ve gelisimsel bir siirectir. Bu yiizden, 6gretim siirecinin ¢ogunlukla

“ogrenci merkezli” olmasi gerektigi genel kabul gormiis bir gercektir.

e Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak, ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdigr anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam

kaliplarinin olabildiginde yakinsatilmasi okul ortaminda da saglanabilir.

e Fen 0Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi
olmayip, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.
Insanlar, diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklart yeni bilgileri

degerlendirerek oziimler, diizenler ve reddedebilirler.

Ogretimin amaclarindan biri, 6grencilerin farkli ilgi, ihtiyac ve yeteneklerini ortaya
cikarmak ve ilgi, ihtiya¢c ve yetenekleri siniftaki 0grenme-0gretme siirecinde dikkate
almaktir. Ogretime yeni bir yaklasim getiren ¢oklu zeka kurami aym zamanda, kisisel
gelisim alaninda ortaya atilmis en onemli kuramdir. Kuramin 6zii yasam boyu gelisimi

ve 6grenmeyi icerir.

Bu ¢alismada, giiniimiiz 6grenme kuramlarina dayanan, ¢oklu zeka kuramina gore

bir 6gretim planlanmistir. Buna gore, coklu zeka kavramsal cercevesi sdyledir:

1.1 Coklu Zeka Teorisi

Coklu zeka kurami, Gardner tarafindan, 1983 yilinda ilk basimi yapilan “Frames of
Mind; The Theory of Multiple Intelligences” isimli kitapta yer almistir. Coklu zeka
teorisi, insanlardaki zekaya 1Q temelli bakis agisina karsi gelen, zekanin cok parcali
oldugunu ifade eden, bireylerin 6grenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle geldiklerini

vurgulayan bir yaklagimdir [3].



Kapasite olarak tanimlanan zekd; “uyum giiclidiir”, “O0grenme giiciidiir” [4].
“Zeka” teriminin tanimsal ve iceriksel seriivenine ortak olan ve katkida bulunan bircok
bilim adami vardir. Bunlar; Ibni Sina, Galton, Cattel, Binet, Sperman, Guilford,

Thorndike, Thurstone, Piaget, Goleman, Sternberg, Ceci ve Gardner’dir.

Gardner zeka tanimi diger kuramlardan yaklasimi ile hemen ayirt edilebilmektedir.
Insan zekalarini ve kombinasyonlarini fark etmenin ve gelistirmenin son derece nemli
oldugunu belirtmektedir. Gardner’a gore, insanlarin birbirinden bu kadar farkli olusu,
herkesin farkli zeka kombinasyonlarina sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Gardner,
“Bunun farkinda olursak hayatta karsimiza c¢ikan sorunlarla bas etmemiz kolaylasir”

demistir [5].

Gardner’in (1983) gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir
ve sOyle tanimlanmistir [6]:
“Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da

problemleri ¢cozme yetenegidir.”

Gardner ¢oklu zekad kuramina iliskin 6zellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken,
biiyiik 6l¢iide beyin arastirmalaria ve noro-psikolojiye dayanmistir. Beyin arastirmalari
gostermigtir ki her bir zeka beyinde sadece belirli bir yerde bulunmamaktadir. Zekalarin
ayristirilabilir ¢coklulugu bulunmaktadir [7]. Gardner’ 1n vurguladign iizere, ¢coklu zeka
teorisinin ileri siirdiigii zeka anlayisinda anahtar sozciikk “cogul”dur; yani, zeka ¢ok
yonliidiir. Ayrica, bir bireyin dogustan getirdigi zekasi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve

degistirilebilir [8].

Gardner’ 1n kuramu testlerle Olciilen niceliksel geleneksel zeka anlayislariyla
celismektedir. Ciinkii eski anlayislar biitiinsel bir becerinin niceliksel ifadesidir. Coklu
zeka kurami ise nicelikten ¢ok nitelige bireyin sahip oldugu yeteneklere ve bunlar
uygulamadaki yeterlilikleri ile ilgilenir. Ayrica yeni kurama gore zeka; bireyleri

siniflandirmak i¢in degil onlar1 tamimak amaciyla belirlenir. Boylece bireylerin



kendisini tanimas1 saglanarak gii¢lii ve zayif yonlerini fark ederek gelisimini dogru bir

sekilde yapmasi amaclanir.

Yukarida belirtilen noktadan hareketle zekaya iliskin niceliksel ve niteliksel

anlayislar soyle karsilagtirilabilir [6].

Tablo 1.1 Zekaya ait niceliksel ve niteliksel anlayislarinin karsilastirilmast

NICELIKSEL ANLAYIS NITELIKSEL ANLAYIS
- Tekil-biitiinciil yaklagim - Cogulcu yaklasim
- Gergek yasamdan soyutlama - Gergek yasam faaliyetlerini temele alma
- Sayisallagtirma - Zeka profili ¢ikarma
- Olgme - Yorumlama, betimleme
- Dogustan gelme ve sabitlik - Degisme ve gelisme
- Bireyleri siniflama - Bireyleri tanima ve kesfetme

Coklu Zekda Kuraminin Kritik Noktalar: su sekilde verilir [9]:

Herkes tiim zeka alanlarinda kapasite sahibidir.

Uygun tegvik, destek ve egitimle herkes tiim zeka alanlarimi belirli bir diizeye
kadar gelistirebilir.

Zeka alanlan birlikte caligir.

Her zeka alaninin ortaya ¢ikmasi icin belli standartlar yoktur.

Ogrenme stili ve ¢oklu zeka alanlar1 ayni sey degildir.

Bir alandaki zek her zaman her yerde ortaya ¢ikmayabilir.

Ogretmenler coklu zekdyr Ogrencilerine uygulamadan ©nce kendilerine

uygulamalidirlar.




Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimine Etki Eden Faktorleri de soyle siralamistir [9]:
Biyoloji: Genetik Yapisi; Dogum Oncesi, Esnas1 ve Sonrasindaki Fiziksel Zararlar
Kisisel Ge¢misi: Anne-Baba; Ogretmen; Arkadas Cevresi; Diger Onemli Kisiler

Sosyal Kiiltiirel Cevre: Dogup biiyiidiigii cevre cocugun yetismesinde rol oynayan veya
model aldig kisiler

Tarihsel Donem: Belli seylerin 6ne ¢iktigi donemler vardir. O donemlerde o tiir zekaya
sahip olanlar daha cok gelisme ve kabul gébrme sansina sahiptirler

Cografi Faktorler: Bir ciftlikte yetisen ¢ocukla apartman dairesinde yetisen cocuk ayni
gelisim imkanlarina sahip degildir

Aile: Cocuk bir seyi isterken aile bagka bir seyi isteyebilir

Durumsal Faktorler: Yasam kosullar1 cocugun sahip oldugu zeka alaninin gelismesine

yol acabilecegi gibi onu koreltebilir de

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cergeveleri” adli kitabinda 6nce yedi
sonra bir zekad daha ekleyerek sekiz ayr1 ve evrensel kapasite (yetenek) onermistir. Bu
kapasite ya da zekalar her bireyde dogustan varolmakta ama farkli kiiltiirlerde farkl

bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir [6].

Gardner, c¢oklu zekd kurami ile zekd konusuna daha genis bir goriis agisi
kazandirarak, insanlarin farkli seklilerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri veya

kabiliyetleri “Zeka Alanlart” olarak adlandirmistir [10].

1.1.1  Coklu Zeka Teorisine Gore Zeka Alanlar1 ve Ozellikleri:

Gardner insan zekasinin, bedensel-kinestetik, i¢sel, kisiler arasi, matematiksel
mantiksal, miiziksel, dogaci, sozel-dilsel ve gorsel-uzamsal olmak iizere sekiz tipe
ayrildigini ileri stirmiistiir. Sekiz zeka alaninin tanimlanmasi temel egitim programlarini
ve aktivitelerini, Ogrenme kavramlarini genisletmis, geleneksel programlara karsi

cikarak 6grencinin eksiklikleri yerine 6grenci yeteneklerine odaklanmigtir [11].



1.1.1.1 Sozel-Dilsel Zeka

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemant vardir [7]:
Ses Bilgisi (Fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.
Soz Dizimi (Sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir.  Gramer kurallar1 ve kelimelerin
siralanmasini icerir.
Anlam Bilgisi (Semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar
cercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.
Pragmatik: Agiklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag icin dilin
kullamilmadir.  Amag, karsidaki kisilerle gercekten basarili bir sekilde etkilesim

kurmaktir.

Sozel—dil zekasi giiclii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir[12]:
1) Normal 6grencilerden daha iyi yazar.
2) Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.
3) isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
4) Yagsina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder. Yasina gore iyi bir kelime
hazinesine sahiptir.
5) Baskalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.
6) Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢cok sever.
7) Kitap okumayi ¢ok sever.
8) Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi dilinde
kullanir.

9) Dinleyerek 6grenmeyi sever.

Simif ortaminda uygulanabilecek dil zekasina iligkin etkinlikler su sekilde
listelenebilir [13]: Hikdye ve dergi okuma, yazma, konusma, arastirma, diyalog yazma,

sunu yapma, dinleme, yiiksek sesle okuma, drama etkinliklerinde bulunma



1.1.1.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka

Neden-sonug iliskisi kurabilme, bir seyin calisma ilkelerini ortaya koyabilme ve
numaralarla oynama yetenegini ifade eder. Matematiksel zekés1 gii¢lii olanlar, soyut
sembollerle calisma ve yeni baglantilar kurmada ustadirlar.  Sorunlara analitik
yaklagirlar. Mantiksal diisiinme en onemli Ozelliklerindendir. Mantiksal diisiinenler

siniflayarak, siralayarak ve soyutlayarak dgrenirler [4].

Mantiksal-matematiksel zekasi gii¢lii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir
[12]:
1) Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
2) Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.
3) Matematik dersini ¢ok sever.
4) Mantiksal bulmacalar1 ¢cozmeyi ve satran¢ veya dama gibi ¢esitli stratejik oyunlari
oynamay1 ¢ok sever.
5) Nesneleri kategorilere ayirmayr veya olaylart belli bir mantiksal iliski icinde
diizenlemeyi ¢ok sever.
6) Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.
7) Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.
8) Fen bilgisi dersinde deney yapmayi ve yeni seyler denemeyi sever.
9) Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iligkisi kurabilme kabiliyetleri
cok geligmistir.

10) Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

Herhangi bir sinifta asagidaki etkin 6grenme islemleri kullanildiginda, mantiksal
diisiinme becerisini giiclendirecektir. Bu islemler [13]: Problem ¢6zme, geometri, 6lcme,
siniflama, kestirme, mantik oyunlari, veri toplama, deney yapma, bulmacalar, elestirel

diisiinme



1.1.1.3 Gorsel-Uzamsal Zeka

Gardner, gorsel-uzamsal zeka alaninin ana elemanlar: olarak ii¢ yetenek ileri siirer.
Bu yetenekler sunlardir:
e Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.
e Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da bagka birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek.

¢ Birinin algilarini iki ya da ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek [7].

Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekas1 ya da gorsel diinyay1 dogru olarak
algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk
bicim ve dokunusu ve bunlari somut iiriinlere doniistiirme yeteneklerini igerir. Bu zeka
ozelligi duygusal motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil, bicim,
dokunus, derinlik boyut ve iliskilerini ayristirir. Zeka gelisirken el-goz koordinasyonu,
ince hareket kontrolii ile kisinin algilanan sekil ve renkleri ¢esitli ortamlarda yeniden

tiretmesini saglar [14].

Gorsel zekasi giiglii olan 6grencilerin bazi 6zellikleri sunlardir [12]:
1) Renklere kars1 cok hassas ve duyarlidir.
2) Haritalar, cizelgeleri, diyagramlar1 veya tablolart sadece diiz metinden olusan yazili
materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
3) Sanat igerikli etkinlikleri ¢ok sever.
4) Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.
5) Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri cizer.
6) Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunular1 izlemeyi sever.
7) Yasina gore ilging iic boyutlu yapilar veya modeller olusturur.
8) Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok ogrenir.
9) Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

10) Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.



Smif ortaminda uygulanabilecek gorsel-uzamsal zekaya iliskin etkinlikler su
sekilde listelenebilir [13]: Kartlar, grafikler, fotograflar, gorsel benzetim ve bulmacalar,
tic boyutlu deneyler, boyama kartlari, karikatiirlestirme, hikdye haritasi yapma, desen

yapma, kavram haritas1 yapma, renk ve semboller kullanma

1.1.1.4 Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zekéanin ii¢ 6gesi bulunmaktadir:
a) Sesin perdesi
b) Ritim

c) Sesin ayirici tonuna karst duyarlt olmak.

Perde, miizigin melodisini yansitir. Ritim, tempoyu ve akis isaret eder. Uciincii
0ge ise, ses tonunun kalitesiyle ilgilidir. Gardner, miiziksel-ritmik zekanin dille iligkili
oldugunu belirtmektedir. Ciinkii, miiziksel-ritmik zeka anlami belirtmede kullandigimiz
isaret sistemlerine dayanmaktadir.  Bundan dolayr 6grenme etkinliklerinde ses

cesitlerine ve ses tonuna duyarli olmak gerekir [7].

Miizik zekasi yiiksek olanlar ritimlerle, melodilerle ve seslerle diisiiniirler [15].

Miiziksel-ritmik zekés giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellileri sunlardir [12]:
1) Sarkilarin melodilerini ¢cok iyi hatirlar.
2) Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.
3) Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok ister.
4) Miizik dersini ¢ok sever.
5) Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
6) Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.
7) Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.
8) Cevresindeki seslere karsi duyarli ve hassastir.
9) Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10) Ders ¢alisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.



Smif ortaminda uygulanabilecek miizik zekasina iliglin etkinlikler su sekilde
siralanabilir [13]: Sarki soyleme, ritim tutma, mirildanma, tempo tutma, fon miizigi

kullanma, enstriiman ¢alma

1.1.1.5 Bedensel-Kinestetik Zeka

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr1 olarak incelenmesinin yiizyillimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir.
Bedensel zeka tiim viicut ve ellerle ilgili bir zeka tiiriidiir. Baska bir deyisle, bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri maniple etmeyi ve
viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar. Bu zekinin gelisimini sadece
atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati
yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun gostergelerin ince ayarini
yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar. Bedensel zeka alani;
koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel

becerileri de icermektedir [10].

Bedensel-kinestetik zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir [12]:
1) Bir veya birden azla sportif faaliyette bagarilidir.
2) Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.
3) Baskalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.
4) Gordiigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
5) Kosmaysi, sigramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.
6) El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.
7) Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.
8) Camurla oynamayi, yontmay1 veya devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1 sever.
9) Bir seyi parcalarina ayirmay1 ve onlar tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

10) Bir seyi en iyi yaparak-yasayarak ogrenir.
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Smif ortaminda uygulanabilecek bedensel zekaya iliskin etkinlikler su sekilde
listelenebilir [13]: Beden egitimi etkinliklerine katilma, yaratic1 hareketler bulma, elle

yapilan deneyler, viicut dili kullanma, drama, 6zellikle de yaratici drama etkinlikleri

1.1.1.6 Sosyal Zeka

Diger insanlar1 anlama yetenegidir. Bu insanlar diisiinme ve insan iligkilerinde
akillica davranabilme sosyal zekasi yiiksek olan insanlarin en 6nemli 6zelliklerindendir
[4]. Baska insanlar1 anlayabilme empati ve sempati kurabilme, liderlik vasfina sahip

olma ve etkileyebilme becerisini ifade eder [16].

Sosyal zekas: giiclii olan bazi 6grencilerin ozellikleri sunlardir [12]:
1) Arkadaglariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi cok sever.
2) Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.
3) Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.
4) Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.
5) Bagkalar ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.
6) En az iki veya ii¢ yakin arkadasi vardir ve onlari sik sik arar.
7) Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.
8) Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser.
9) Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.
10) Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlar1 paylasarak ve onlara Ogreterek

O0grenmeyi sever.
Smif ortaminda uygulanabilecek sosyal zekaya iliskin etkinlikler su sekilde

listelenebilir [13]: Isbirligine dayali 6grenme, paylasma, grup calisma, tartisma, drama,

kuliip kurma, beyin firtinas1 yapma
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1.1.1.7 i¢sel-Ozedoniik Zeka

Gardner’ a gore giinlilk hayattaki en onemli zekadir. Kisinin kendisi ile ilgili
bilgisinin olmas1 ya da yasami ve ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden
zekadir. Ozedoniik zekas1 giiclii olan birey, kendi coskularinin sinirlarini anlayabilen,
kendi davraniglarin1 yonetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi,
zamaninda diislinmeyi, yanitlamayr ve kendini degerlendirmeyi bilir. Diisiince ve
duygular ne kadar bilin¢li hale gelirse giinliik yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da
o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gozlem, bu zekdnin gelistirilmesi icin
kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlari, psikologlar, filozoflar 6zedoniik zekalari

gelismis insanlardir [14].

Icsel zekast giiclii olan bir 6grencinin bazi1 6zellikleri sunlardir [12]:
1) Bagimsiz olma egilimindedir.
2) Kendi zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gercekg¢i bir goriise sahiptir.
3) Yalniz oynamaya veya ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidir.
4) Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
5) Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.
6) Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.
7) Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.
8) Kendine giiveni yiiksektir.
9) Yaptigi isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danismaz.

10) Kendine saygisi yliksektir.

Smif ortaminda uygulanabilecek 6ze doniik zekaya iligskin etkinlikler su sekilde
listelenebilir  [13]: Bireysel calisma, bireysel hedefler olusturma, bireysel
projeler, bireysel sorumluluklar alma, bireysel okuma etkinlikleri, kendine giiven

etkinlikleri
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1.1.1.8 Dogac1 Zeka

Doga zekas: yiiksek olanlar daha c¢ok arastirarak, inceleyerek, gdzlem yaparak
ogrenir [4]. Bu zeka alan1 doga ile ilgili olarak ¢evredeki bitki ve hayvanlara ilgi duyma,

bitki ve hayvan tiirlerini siniflama ve tiirlerini tanima 6zelliklerini ifade eder [17].

Dogac zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir [12]:
1) Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢cok sever.
2) Doga olaylarina kars1 hassas ve duyarhdir.
3) Siniftaki cicekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.
4) Ekolojik cevreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari igeren konulan islerken cok
meraklidir.
5) Sinifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar.
6) Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere
katilmay1 cok sever.
7) Dogay1 ve canlilari iceren konularda ¢cok basarilidir.
8) Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.
9) Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

10) Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

Biitiin zeka alanlarindaki bireylerin nasil diisiiniip, ne yapmay1 sevdikleri ve

nelere ihtiya¢ duyduklar1 Tablo 1.2” de verilmistir [18] .
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Tablo 1.2 Ogrenmenin Sekiz Yolu

ZEKA ALANI NASIL NE YAPMAYI SEVER? NELERE iHTIYACI
DUSUNUR? VARDIR?
Sozel-Dilsel Kavramlarla, Okumayi, Yazmaysi, Kitaplara Ses Kasetlerine,
Kelimelerle Hikaye Anlatmayzi, Kagitlara, Kalemlere,
Kelime Oyunlari Konusmaya, Tartismaya,
Oynamayi, Dinlemeyi Hikayelere, Miizakerelere
Matematiksel- | Muhakeme Soru Sormayi, Uzerinde Diisiinecekleri veya
Mantiksal Ederek, Hesaplamay1, Mantiksal Bir Deneyi Gerceklestirmek
Sorgulayarak, | Bilmeceleri Cozmeyi, I¢in Kullanilabilecekleri,
Sebep-Sonug Varsayimlari Materyallere, Bilimsel Miize
Miskisi Kurarak Sorgulamayi, Tecriibe Gezilerine, Bulmacalara,
Edinmeyi Zihinsel Oyunlara
Gorsel-Uzamsal Imgelerle, Resim Cizmeyi, Harita Videolara, Slaytlara, Filmlere,
Zeka Resimlerle, veya Grafik Olusturmay1, | Sanat Eserlerine, Resimli
Sekillerle Tasarimlamayi, Desen Kitaplara, Sanatsal Miize
Olusturmay1 Gezilerine
Miiziksel- Ritimlerle, Sarki Soylemeyi, Islik Sarki Soylemeye, Konsere
Ritmik Melodilerle, Calmay1, Dinlemeyi, Gitmeye, Enstriimanlara,
Seslerle Ayak Ve Elleriyle Tempo | Miizikle Ugrasmaya
Tutmay1, Mirildanmay1
Bedensel- Dokunarak, Dans Etmeyi, Kosmayi, Rol Oynamaya, Drama Ile Ilgili
Kinestetik Duyularla, Ziplamay1, Dokunmayi, Calismalar, Hareket Etmeye,
Hareket Ederek | Jest ve Mimikleri Sportif Etkinlilere, Fiziksel
Kullanmayi1, Hareket Beceri Gerektiren Oyunlara, El
Etmeyi, Insa Etmeyi Becerilerini Kullanmaya
Sosyal Bagkalarinin Liderlik Etmeyi, Organize | Arkadaslara Gruplara Sosyal
Diistince ve Etmeyi, Iliskilendirmeyi, Etkinliklere Bagkalariyla
Duygularim Uzlagtirmayi, Kontrol lletisim ve Etkilesime Girmeye
Bagdastirarak | Etmeyi, Sosyallesmeyi Danismanlara, Kuliiplere
igsel Kendi Hgileri, Amag Belirlemeyi, Hayal | Gizli Yerlere, Yalniz Kalmaya,
Ihtiyaglar1 Ve Kurmayi, Plan Yapmayzi, Bireysel Projelere, Secenekleri
Amaglar ile Enine Boyuna Diisiiniip Onemsemeyi
Mliski Kurarak | Tartmayi, Uzlastirmay1
Dogaci Ekolojik Evcil Hayvanlarla Dogaya Ulasma Firsati,

Cevre, Doga ve
Doga
Formlariyla

Oynamay1, Toprakla
Ugrasmay1, Dogay1 ve
Doga Olaylarinin
Arastirmayi, Hayvan
Beslemeyi, Ekolojik
Cevreyi ve Diinyay1
Onemsemeyi

Arkeolojik Kazilara, Doga
Gezilerine, Hayvanat
Bahgelerine, Seralara,
Kamplara, Toprakla
Ugrasmaya, Bitki Yetistirmeye

14




1.1.2 Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Saban’ a (2003) gore, her bireyin sekiz zeka alan1 da oldukca yiiksek bir diizeyde
gelistirebilme kapasitesi olmasina ragmen, ¢ocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren belirli
zeka alanlarina daha fazla egilimli olurlar. Okul ¢agr donemine eristiklerinde de
cocuklar, biiyiik bir olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlar1 ile aym1 dogrultuda olan

ogrenme yollarini da gelistirmis olurlar [18].

Ogrencilerin zeka alanlariin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerin bazilart
sunlardir [18]:

a) Ogretmen Gozlemleri

Ogrencilerdeki coklu zeka alanlarinin  belirlenmesinde  kullamlabilecek
yontemlerden ilki ve en etkili olani, 6gretmenlerin sinifta yaptiklar kisisel gozlemlerdir.
Gozlemleri gerceklestirmenin bir yolu, &grencilerin siiftaki olumsuz davraniglarini
gozlemektir. Gozlemleri gergeklestirmenin diger bir yolu da, 6grencilerin okuldaki bos
zamanlarda nasil degerlendirdikleri ve kimsenin onlara ne yapmalarn gerektigini

soylemedigi durumlarda 6grencilerin hangi faaliyetlere katildiklarinin izlenmesidir [18].

Burada oOgretmenlerin yapmasi gereken, siniftaki her ogrenciye yonelik olarak
gerceklestirdigi tiim gozlemlerini bir not defterine kaydetmesidir. Elbette, eger bir
ogretmen kalabalik bir smifa sahipse, gozlemlerin siiftaki her 6grenci igin
gerceklestirmesi ve sonuglarin diizenli, olarak kaydedilmesi ¢ok zor ve hatta imkansiz

olacaktir. Ancak, 0gretmen goriisleri veri toplanmasinda daha giivenilirdir [19].
b) Belge Toplamak

Ogretmen gozlemleri ve bunlara bagh olarak tutulan anekdotlar, 6grencilerdeki
¢oklu zeka alanlarmin belgelenmesinde izlenecek tek yol degildir. Ogretmenler, bir

fotograf makinesi kullanarak ogrencilerin iiriinlerini (6rnegin; {i¢ boyutlu modeller,

projeler, ¢izilen resimler, boyama becerisi igeren etkinlikler) belgelemeyi diisiinebilirler.
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Fotograflar, 6zellikle birka¢ dakika i¢inde yok olabilecek iiriinleri belgelemek icin ¢ok
faydalidir.  Bu fotograflar daha sonra slaytlara c¢ekilerek 6grencilerin Kkisisel

dosyalarinda saklanabilir [18].

Ogretmenler, ogrencilerin sarki soyleme, hikaye anlatma ve siir okuma gibi
deneyimlerini bir ses kasetine kaydederek, bu kasetleri ©Ogrenci dosyalarinda
saklayabilirler. Eger bir 68renci, en giiclii zeka alaninmi bir futbol macinda, bir makineyi
tamir ettigi esnada veya dans, drama ya da tiyatro gibi sanatsal bir etkinlikte sergiliyorsa,
bir performansin bir video kasetine kaydedilerek belgelenmesi de oldukca faydalidir.
Ogrencilerin coklu zeka alanlarina ait veriler, fotograflar, calisma ornekleri, ses ve video

kasetleri, serbest 6grenci 6devleri ile elde edilerek belgelendirilebilir [18].

¢) Okul Kayitlarim incelemek

Okul kayitlari, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlart hakkinda 6nemli bulgu sunabilir.
Ogrencilerin belli bir zaman araliginda belli derslerden elde ettikleri not degerleri,
onlarin egilimli coklu zeka alanlar1 hakkinda 6nemli ipuclar1 sunmaktadir. Ornegin, bir
Ogrencinin beden egitimi ve is egitimi gibi derslerdeki yiiksek diizeydeki performanslari
bedensel-kinestetik zeka alanina ve yiiksek diizeyde sergiledigi sanat igerikli resim,
cizim ve tasarim gibi etkinliklerdeki yliksek notlar1 da bu dgrencilerin gorsel-uzamsal
zeka alanina daha egilimli oldugunun bir gostergesi sayilabilir.  Okul kayitlar
konusunda incelenmesi gereken diger onemli belgeler arasinda, anasinifi 6gretmeninin
bir Ogrenci hakkinda tuttugu kayitlar, anekdotlar veya raporlar da vardir; c¢iinkii,
anasinift Ogretmeni bir Ogrencinin biitiin zeka alanlarinda ne Olciide performans

gosterdigini gdzlemleyen ilk ve en 6nemli egitimcidir [18].
d) Diger Ogretmenlerle iletisime Girmek
Saban’ a (2003) gore simf Ogretmenleri, ¢coklu zeka alanlarindan birisi lizerinde

daha o6zel olarak c¢alisan uzmanlarla (6rnegin; beden egitimi, miizik, resim, drama,

bilgisayar 6gretmenleriyle) diizenli olarak etkileserek siniflarindaki 6grencilerin giiclii
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olduklar zeka alanlarina iliskin ek bilgiler toplayabilirler. Bu durumda, resim 6gretmeni
bireyin gorsel-uzamsal zeka alanina iliskin bilgi edinmede veya okuldaki rehber
Ogretmeni Ogrencinin i¢sel zeka alanina iligkin bilgi toplama da bagvurulacak en uygun
kisi olabilir. Bu bilgiler sayesinde ogretmen, kendi siifinda diisiik diizeyde katilim ve
performans gosteren bir 6grencinin farkli bir zeka alaninin kullanimini gerektiren baska

bir sinifta veya derste yi1ldiz 6grencilerinden biri oldugumun farkina varabilir [18].

e) Velilerle Goriismek

Saban’ a (2003) gore aileler, ¢ocuklarin sahip oldugu coklu zeka alanlarinin
yetiskinleri arasinda en fazla uzmanliga sahip olan kimselerdir; ¢iinkii, aileler tiim zeka
alanlarindaki olaylar1 kapsayan genis bir deneyimler zincirinde cocuklarin nasil
biiylidiigiinii ve gelistigini gozlemleme firsatina sahiptir.  Bu nedenle, veliler
ogrencilerin giiclii olduklar1 zeka alanlarin1 tanimlama c¢abasinda listeye dahil edilmesi

gereken en 6nemli kisiler arasinda yer almalidirlar [18].

f) Ogrencilerden Sorgulama Yolu ile Veri Toplamak

Saban’ a (2003) gore ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri veya yollar1 hakkinda en
dogru bilgilere sahip olan uzmanlardir. Her 6gretmen Ogrencilerin goziiyle onlarin
yiiksek diizeyde gelismis zeka alanlarmin hangileri oldugunu ortaya cikarmak igin
onlara cesitli sorular yoneltebilir. Ornegin [18];

> lcinizden kag kisi hikaye yazabilir?
> Icinizden kag kisi matematik problemleri ¢zmeyi sever?
> Icinizden kag kisi giizel resim ¢izilebilir?

> lcinizden kag kisi bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar?
Ayrica, bu konuda hazirlanan envanterlerin, dgrenciler tarafindan doldurulmasi

istenerek, zeka alanlar1 belirlenebilir [20].  Burada, Ogrencilerin bu 0Olgekleri

samimiyetleri yanitladigindan emin olmak verilerin giivenirligi a¢isindan 6nemlidir.
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1.1.3 Coklu Zeka Kuraminm Egitim ve Ogretimde Uygulanmasi

Geleneksel egitim, ¢oklu zekad alanlarindan sadece sozel-dilsel ve mantiksal-
matematiksel zeka alanlarimi dikkate almaktadir. Buna gore insan beyni, dogasina ve
yaradilisina aykirt olarak sadece iki alanda formatlanmaktadir. Coklu zeka kuramu,
bireylerin kiiciik yaslardan itibaren becerilerini kesfetmeye yonelik bir kuramdir. Coklu
zekd kuraminin temel ilkeleri dogrultusunda, simif igindeki Ogrencilerin farklhi zeka
alanlarin1 aktif olarak kullanmalar1 gerekir. Bunun sonucu olarak, aym zeka alanini
yogun olarak kullanan 6grenciler bir araya getirilir ve o zeka alaniyla ilgili hazirlanmis
olan materyal onlara verilir. Gruplar olustururken 6grenciler etkinliklerini kendileri de
secebilir.  Ayni1 Ozelliklere sahip 6grencilerin bir arada olmasiyla grubun calismasi
kolaylasir. Her Ogrenci zevk aldigi yolla konuyu Ogrenir. Smif i¢inde zengin bir
O0grenme ortami hazirlanir. Dersin sonunda farkli 6gretim araglar1 ile hazirlanan
caligmalar biitiin Ogrencilere sergilenir. Dersin sonunda yapilan bu calisma eksik
ogrenmeleri de pekistirir. Yani bir konu bir¢ok ac¢idan ele alinmis ve dgrenilmis olur

[21].

Gardner (1999) kuraminin okullarda {i¢ amagla kullanilabilecegini 6ngoriir [22]:

1- Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis olarak

toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu arzulanan rollerden
bazilarinin, okullarda genellikle hafife alinan zekalar da dahil olmak iizere, belirli
zekalar1 vurgulamasi ile miimkiindiir. Ornegin; topluluk ya da toplum, ¢ocuklarin bir
miizik aletini calabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca yoOnelik olarak

miizik zekasini gelistirmek okulun bir gorevi haline gelir.

2- Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yontemlerle yaklasmak
gereklidir. ~ Okullarin, zamanin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, iiretici
diisiincelere, gerekli sorulara harcamalari ve 6grencilerin bu fikirleri, fikirlerin tagidiklar
anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tamimalari gerekmektedir. Bu durum,
ogrencilerin gereginden fazla konuyu yiizeysel anlamalarindan (ya da anlamamalarindan)

cok daha anlamlidir. Bunun i¢in de bu konulara ya da kavramlara, degisik yollardan
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yaklagilmalidir. Mutlaka sekiz zekanin kullanilmasi gerekmez, ama islenen konuya
egitim biliminde uygunlugu kanitlanmis yaklasimlara basvurularak deginilebilir. Cok

boyutlu zeka teorisinin ulastig1 nokta budur.

3- Egitimin bireysellestirilmesi: Gardner insan farkliliklarinin her zaman ciddi olarak ele

alinmasinin, ¢cok boyutlu zeka perspektifinin -teori ve pratikteki- 6ziinii olusturduguna

inanmaktadir.

1.1.4 Coklu Zeka Kuramina Dayali Simf Ortami

Coklu zeka kurami dogrultusunda olusturulacak simif ortami, egitim verimliligi
acisindan biiyiik onem tasimaktadir. Hazirlanacak sinif ortami, arag-gere¢ yoniinden ve
egitim ortaminda kullanilacak her tiirlii gorsel, isitsel vb. materyaller agisindan
olabildigince zengin olmalidir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak olusturulacak sinif
ortaminda, her zekd grubuna ait 6grencinin kendini kesfedip ifade edebilecegi ve bu
dogrultuda davranis sergileyebilecegi ogrenme merkezleri yer almalidir. Ogrenci
merkezli sinif ortaminda Ogretmen, egitimin amaclar1 ¢ercevesinde, bu hareketliligi
yonlendirmek ve 68rencinin oto kontroliinii saglamakla gorevli bir kilavuz, bir orkestra

sefidir.

Smifin duvarlart ve egitim 6gretim koseleri tamamiyla Ogrenciler tarafindan
yapilan calismalarla dolu olmalidir. Ogretmenler aras1 ve okul-aile arasi isbirliginin iist
diizeyde oldugu iicayak sisteminde, egitim faaliyetleri dogal bir olusumu hazirlayici
nitelikte olmalidir. Bu durum c¢oklu zekada rehberligin ne kadar 6nemli oldugunun bir
gostergesidir. Grup calismalar1 ve bireysel calismalar sonucunda elde edilen iiriinler
sergilenerek, Ogrencinin olumlu doniit almasi saglanabilir ve 0grenci dogal yollarla

odillendirilir.
Cocugun sahip oldugu zeka alani, egitim ortamindaki diger zeka alanlari ile

iletisime gidebilmektedir. Bu noktada ¢cocuk, merkezinde yer alan zeka alaninin disina

tasar ve diger zeka alanlari ile de irtibat halinde olabilir. Bircok insanin kafasindaki sinif
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kavrami, 68rencilerin arka arkaya dizili olan siralarda oturdugu ve 6gretmenin de yazi
tahtasinin 6niinde 6grencilere belli bir konu hakkinda bilgi sundugu bir diizeni cagristirir.
Tabii ki, bu bir sinif1 organize etmenin bir yolu olabilir, ancak asla tek yolu veya en iyi
yolu degildir. Coklu zekd kuramina dayali simf ortami iki boyutta ele alinarak
incelenebilir:

(1) siniftaki ekolojik cevre

(2) siniftaki 6grenme alani. [23].

Smiftaki ekolojik ¢evre: Coklu zekda kurami, sinif ¢evresinin (ya da siniftaki ekolojik

yapinin) biitiin 6grencilerin ihtiyaclarim karsilamak icin yeniden yapilandirilmasi
gerektigini ileri siirer. Coklu zekd kurami, 6gretmenlerin 0grenme siirecini etkileyen
ekolojik faktorleri kolaylikla analiz edebilecekleri bir sablon sunar. Nitekim her zeka
alani, gorencinin 6grenmesini saglayacak veya engelleyecek sinif ici faktorler hakkinda

sorulabilecek temel sorular i¢in 6gretmenlere kuramsal bir ¢erceve sunar.

Smiftaki 6grenme alani: Ekolojik faktorlere ek olarak, coklu zekd kuraminin simif
cevresine uyarlanmasi noktasinda daha spesifik uygulamalar da sz konusudur. Bu
uygulamalar, siniftaki 6grenme alaninin belli zeka alanlarim yansitacak sekilde yeniden
organize edilmesini ongoriir. Siif alaninin yeniden yapilandirilarak sinifta her zeka
alan1 i¢in belli bir etkinlik merkezinin olusturulmasi, 6grencilerin bu alanlar1 kullanarak

daha cok kesfetmelerini saglamak icin ¢ok onemli firsatlar yaratir.

Etkinlik merkezleri, bir siniftaki 6grencilerin ayn1 anda belli isleri veya gorevleri
gerceklestirebilmeleri i¢in olusturulmus belli bolgeler veya boliimlerdir. Sinifta etkinlik
merkezleri olusturma yaklasimi, Ogrenme siirecinde bireysel secenekler sunarak
ogrencilerin 6grenme isine aktif olarak katilimina ve onlarin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarina firsat tanir. Coklu zekd kuramina dayali etkinlik merkezlerinin
nitelikleri iki farkli boyutun (kalic1 veya gecici ve agik uglu veya konu odakl) etkilesimi
ile belirlenir [23].
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Coklu zeka kuraminin uygulandigi egitim kurumlarinda hemen her yer, 6grenme
ortami olarak kullanilabilir. Kiitiiphaneler, koridorlar, okul bahgeleri, laboratuarlar vb.
her yer 6grenmek i¢in bir ortamdir. “Coklu zekd kuraminin uygulanmasi ile okul,

duvarlar 6tesi diinyalara taginir” [24].

Coklu zeka kurami dogrultusunda olusturulacak smif ortamlar1 i¢in sunlar
sOylenebilir [23]:
1. Coklu zekada 6grenme merkezi sadece sinif degildir. Okulun her yeri ve dis ¢cevre de
ayni zamanda bir e8itim merkezi olabilmelidir.
2. Okul programlar1 ve okulun alt yapisi, bu tiir bir ortami saglayabilecek nitelige sahip
olabilmelidir.
3. Okuldaki 6grenci, 6gretmen, yonetici ve diger personel ¢oklu zekd dogrultusunda
bilgi sahibi olmali ve yetistirilmelidir. Coklu zekadan bihaber bir 6grenci, 6gretmen,
yonetici ya da personelin, boyle bir ortamin hazirlanmasinda faydali olabilmesinden s6z
etmek miimkiin degildir.
4. Ogrenci, diistincelerini One siirerken, onlarin karsi tarafca bertaraf edilebilecegine dair
tutumlar sergilememelidir. Smif ortami, 68renciyi bu endise ve tepkilerden uzak
tutabilecek bir atmosfer saglayabilmelidir.
5. Her Ogrenciye birebir vakit ayrilmasi gerektiginden, simif ortami kalabalik
olmamalidir.
6. Bu sekilde hazirlanmis bir sinif ortaminda gerceklestirilen grupsal, bireysel ¢alismalar,
projeler vb. etkinlikler, sadece kisisel becerileri gelistirmekle kalmaz; bireye sosyal

becerilerini de gelistirebilecegi bir zemin hazirlayabilir.
1.1.5 Coklu Zeka Kuramina Gore Bir Ders Plaminin Hazirlanmasi

Coklu zekd kuramina gore, insanlar sekiz farkli zekd boliimiine sahiptir ve
0grenme, problem ¢dzme gibi durumlarda sekiz farkli yol kullanilabilir. Buna ek olarak

bilgiyi almada, islemede ve kullanmada sekiz zeka, sekiz farkli ara¢ olarak kullanilabilir.

Ogretmenler ogrencilerinin bireysel 6zelliklerini iyi analiz edebilir, 6gretme-6grenme
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siireclerini bu ozellikleri dikkate alarak planlar ve zengin secenekler sunabilirlerse

ogrencilerini ¢ok yonlii olarak yetistirebilirler.

Coklu zekd kuramina gore, egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik
basarilarin1 artirmak degil, ayn1 zamanda 6grencilerdeki c¢oklu zeka potansiyellerini
ortaya ¢ikarmak ve onlar gelistirmektir. Ogretmenler, 6grencilerin coklu zeka alanlarini
sinifta isleyecekleri konularla iliskilendirerek her 6grencinin her zeka alaninda kendisine
Ozgili bir yapida gelismesine firsat tanimalidir. Bu nedenle, coklu zekd kurami, biitiin
ogretmenlerin 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir 6gretim
anlayisina dayanan bir degerler dizisi degisimini gerceklestirmelerini ongdrmektedir

[23].

Coklu zeka kurami, ayn1 zamanda 6gretmenlerin 6grencileri hakkindaki goriislerini,
beklentilerini veya deger yargilarini etkileyerek siniftaki 6grenme Ogretme siirecine

olumlu katkilar saglamaktadir.

1.1.6 Coklu Zeka Kuram ve Degerlendirme

Ogrenme-6gretme siireci; planlama, uygulama ve degerlendirmeden olusur. Bu
acidan, coklu zekd yaklasimina dayali degerlendirme Ogrencilerin kendilerini ifade

etmeleri acisindan cok cesitli ve esnek yollar sunar [25].

Coklu zeka kuramina dayali 6grenmedeki degerlendirmede ¢oktan se¢meli, agik
uclu, bosluk doldurma ve dogru-yanlis testleri tiiriindeki 6l¢cme araglarinin, 6grencilerin
anlamalarim1 tam olarak belirleyemeyecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle literatiirde
dogru degerlendirme (authentic assessment) olarak adlandirilan yaklasimla coklu zeka

yaklagiminin degerlendirme siirecine bakisi, olduk¢a yakindir [26].
Cok genis bir alandaki Olciim araglari, Olgiiler ve metotlar1 igeren dogru

degerlendirmede en fazla On gereksinim duyulan kosul, gozlem siirecidir. Aym

zamanda Gardner da (1983,1993) ogrencilerin ¢oklu zekalarin1 degerlendirmede
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izlenecek en iyi yolun her zeka alanina ait sembol sistemlerinin esas alinarak
ogrencilerin gozlenmesi olarak ifade etmistir.  Ornedin, ogrencinin mantiksal bir
bulmacayr nasil ¢Oziimledigi, bir isbirlik¢i Ogrenme grubundaki c¢ekisme ve
anlasmazliklarla nasil basa c¢iktigi, bir maketi veya modeli nasil olusturdugu, bir

ogretmene Ogrencisini degerlendirmede onemli firsatlar sunabilir [27].

1.2 Cahismanin Dayandigi Literatiir

Coklu zeka kuraminin ilke ve esaslari iizerine iilkemizde son yillarda oldukca fazla
sayida arastirma yapilmistir.  Bunlarin yaninda c¢oklu zekd kuraminin egitim
ortamlarinda uygulanmasina dair etkinlik temelli calismalar da mevcuttur. Bu
calismalarda ¢oklu zekd kuraminin ilkeleri, teorik zemini, 0grenme ve Ogretme ile
baglantist; ¢oklu zeka kurami dogrultusunda program ve plan hazirlama, ¢oklu zeka
kurami cercevesinde program gelistirme, ¢oklu zekd kurami acisindan Olcme ve
degerlendirme, coklu zekd kuraminin uygulanmasinda kullanilacak strateji  ve
uygulamalar, ¢oklu zekd kuraminda olusturulacak egitim ortamlar1 vb. konulardan

meydana gelmektedir.

1.2.1 Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarmmn Belirlenmesi ve Cesitli Degiskenlerle

iliskilerinin incelendigi Cahsmalar

Tiirkiye’de ¢oklu zeka kuramu ile ilgili ilk arastirmalar Demirel ve onu izleyenler
(1998) tarafindan, 1997-1998 ogretim yilinda Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim
Okulu’nun 4. simifina devam eden dgrenciler iizerinde yapilmstir. “Ilkogretimde Coklu
Zeka Kuraminin Uygulanmast” isimli arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinin “Tiirklerin
Anadolu’ya yerlesmesi” iinitesinde gosterdikleri gelisim, sergiledikleri tutum ile bilgi
diizeyleri erisileri ve bu sayede coklu zekd kuraminin ilkdgretim diizeyindeki etkililigi
arastirdlmistir.  Arastirma sonucunda Ogrencilerin kisa siirede grup calismalarina, simf
ortaminin fiziksel goriiniimiiniin degistirilmesine ve drama, sarki sozii yazma gibi fakl

tiirdeki etkinliklere katildiklar1 gézlemlenmistir. Dikkatlerinin ders kitabindaki hatalari
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cikaracak kadar yiiksek oldugu, yaratici ve 6zgiin diisiinceler iiretebildikleri, elestirel ve
yansitic1  diisiinmeye basladiklari, birbirlerini takdir etmeye ve degerlendirmeye
yoneldikleri ve farkli zeké alanlarim1 yavas yavas gelistirdikleri gbzlemlenmistir. Ayrica
Coklu zeka kurami uygulamalar1 konusunda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu, uygulanan
etkinlik ile materyalleri cok zevkli ve eglenceli bulduklarin1 ve bu etkinliklerin daha

onceki sinif etkinliklerinden farkli oldugunu belirtmislerdir. [28].

Talu'nun (1999), “Coklu Zekd Kurami ve Egitime Yansimalar®” isimli
makalesinde coklu zeka kurami hakkinda bilgi vermis ve egitime yansimalarina yer
vermistir. Arastirma sonuglarina gore, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ¢oklu zeka
kurami uygulamalari, 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katkida bulunmustur. Fakat
uygulamadaki sorun; uygun yontem seciminde, 6gretmenin sinif ortamina, hedeflere ve
topluma bakarak kendinde bulunan zeka alanlarin1 da bilerek ve gelistirerek egitime

katki saglayacagi sonucuna varilmistir [29].

Goodnough (2001) tarafindan yapilan c¢alismada, orta ve yiiksek Ogretim fen
bilimleri 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina yonelik deneyimleri incelenmistir. Fen
bilimi 6gretmeni, ¢oklu zekd kurami biinyesinde tiim 9. siif Ogrencilerine ulagsmay1
hedeflemistir.  Teoriyle birlikte 6gretmen olarak kendi zayif ve gii¢li yonlerini
kesfetmistir, bilim 6gretmek hakkinda kendi inanglarin1 gozden gecirmistir ve dgretme
sitilinde onemli degisiklikler yapmistir. Bir yilin sonunda 6gretmen, coklu zeka

kuramini program gelistirme ve egitim 6gretimde kullanmaya devam etmistir [30].

Coklu zeka kuramimi kullanan okullardaki dikkat eksikligi ve hiperaktivite sorunu
yasayan Ogrencilerin benlik kavramini ve basar1 seviyelerini belirlemek amaciyla,
Ingiltere’nin Lincoln sehrinde, ilkogretim diizeyindeki 87 dikkat eksikligi ve
hiperaktivite sorunu yasayan ogrenci ile calisilmistir. Coklu zeka kuraminin kullanildig
okullarda beklenenin aksine c¢ocuklarin benlik kavramlarinin orta seviyede oldugu
belirlenmistir.  Ogretmenler, aym diizeydeki bu cocuklarin coklu zeka kuraminin
uygulandigr okullarda geleneksel egitimin kullanildigr okullara gore daha basarili

olduklarimi belirtmislerdir [31].
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Kaya (2002), tarafindan yapilan diger bir calismanin amaci, 7. sinif 6grencilerinin
atom ve atomik yap1 konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum
ve algilamalarina geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ¢oklu zeka kuraminin etkisini
arastirmak ve coklu zeka kurammin ilkdgretim fen miifredati agisindan
uygulanabilirligini belirlemektir. Calismada 6n test-son test kontrol grup tasarimi
kullanmilmistir.  Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, coklu zekd kuramina dayali
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yapir konusundaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutumlarina ve algilamalarina anlaml bir

katki sagladigi goriilmiistiir [27].

10. sinif ingilizce, Sosyal Bilimler, Matematik ve Fen derslerinde coklu zeka
kuraminin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilan
Tennessee’de yapilan baska calismada bagarili ve orta diizeyde iki gruptan 60’ar 6grenci
ile calistlmistir.  Ogrencilerin I. ve II. donem notlar1 toplanmis ve buna gore 6grenciler
gruplandirilmiglardir.  Ogrencilerin bu derslerdeki coklu zeka alanlari, coklu zeka
degerlendirme testi kullanilarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak, iki grup arasinda biitiin
ders alanlarinda belirgin farkliliklar bulunmustur.  Ancak, bilissel aktivitelerdeki
farkindaliklarina ve akademik basarilarina ¢oklu zeka kuraminin etkisi belirlenmemistir

[32].

Kiiltiirel ¢evrenin ¢oklu zeka alanlarina etkisini belirlemek amaciyla ABD’ den
834, Kanada’ dan 203, Sili’ den 202, Giiney Kore’ den 200, Singapur’ dan 284, Tayvan’
dan 203 ve Ingiltere’ den 190 lise 6grencisi ve geng yetiskin ile bir calisma yapilmis ve
119 maddelik coklu zeka gelisimsel degerlendirme 6lgegi uygulanmistir. Sonug olarak,
ABD orneklemiyle kalan 6 grup arasindaki karsilastirma sonucunda bir ¢ok agidan
Kanada ve Ingiltere’deki 6rneklemlerin benzestigi, ABD orneklemiyle en az benzerlik
gosteren iilkenin Kore oldugu bulunmustur. Elde edilen sonuglara bakildiginda ¢oklu

zekanin kiiltiirel cevreden etkilendigi goriilmiistiir [33].

Fer ve Yimaz’ 1n (2003) calismasinda, Sosyal Bilgiler dersinde “Vatan ve Millet”

tinitesindeki tiim konular i¢in coklu zekd alanlarina gore diizenlenen Ogretim
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etkinliklerine iliskin ©grenci goriislerinin ve akademik basarilarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Calisma grubunu, Istanbul’da 6zel bir ilkogretim okulunda 5.simfta
O0grenim gormekte toplam 16 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada hem nitel, hem de
nicel veri kullanilmigtir. Arastirma bulgularina dayali olarak, ¢coklu zeka alanlarina gore
diizenlenen ogretim etkinliklerinin 6grencilerin {izerinde iyi bir etki biraktifi
gozlenmistir.  Ogrencilerin 6n-test son-test basar1 puanlari arasinda anlamli fark

bulunmustur [34].

Coklu zeka kuraminmi kullanarak 6grenci motivasyonu artirmak amaciyla Illinois
(ABD)’ de, Ingilizce’ yi ikinci yabanci dil olarak dgrenen kirsal kesimden altinci sinif,
sehir bolgesinden 2, 4, ve 5. stmif okuma dersi 6grencileri ile ¢calisilmistir. Diisiik test
sonuglari, tamamlanmamis o©devler ve ders konusuna ilgisizlikle birlikte diisiik
motivasyon gozlenmesi sonucunda yapilan calismanin sonuglarina bakildiginda, ¢oklu
zeka ve isbirlik¢i Ogrenim gruplarinin uygulanmasi sonucu Ogrencilerde ders igi
motivasyonun artifi goriilmiistiir. Coklu zeka kuraminmin kullanilmasi 6grencilerin
Odevlerini tamamlamalarini, derse katilimlarin1 ve ilgilerini siirdiirmelerini saglamistir

[35].

Coklu zeka merkezlerini kullanarak giinlilk yazmada sik kullanilan kelimelerin
hecelenmesinde gelistirilmesi amaciyla Illinois (ABD)’ de varos kesiminden ikinci ve
ticlincii simif dgrencileri ile yapilan ¢alismada, 6gretmen goriisleri, aile anketleri, on-test
ve gozlemlerle Ogrencilerde sik kullanilan kelimelerde heceleme sorunun oldugu tespit
edilmistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin giinliik yazma derslerinde sik kullanilan
kelimeleri heceleme yeteneginde artis ve miifredatin tiim alanlarinda 6grenmeye ¢oklu

zekanin etkisinde yeni bir anlay1s ortaya ¢ikmistir [36].

Ogrencilerin akademik okuma basarilarin1 ¢oklu zeka stratejileri kullanarak
arttirmak amaciyla, Boligbrook ve Illiois (ABD)’ de 5. simf diizeyinde her simifta
yaklasik 30 ogrencilerinin bulundugu bir grupla calisilmistir. Gelistirilen tani testi 6n-
test ve son-test olarak uygulanmistir. Iki haftada bir gelisim diizeyleri bir 6lcekle

gozlenmis ve odaklanilan c¢oklu zeka alami degistik¢e (iki haftada odaklanilan ¢oklu
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zeka alanin degismistir) aktiviteler degistirilmistir. Ikinci aydan itibaren portfolyo
kullanilmistir.  Sonug olarak, 6grencilerin kazanimlan ¢esitlidir. Okudugunu anlamada
arti, okuma yeteneginde gelisme ve daha giiclii, daha emin, daha istekli okuyucular

gozlenmistir [37].

Glingor (2005), simf o6gretmenlerinin, egitim-6gretim siirecinde c¢oklu zeka
kuramina dayal1 ne tiir etkinliklere yer verdikleri, zeka profilleri ve ¢coklu zeka kurami
hakkindaki goriisleri ile bunlarin cinsiyet, kidem ve mezun olduklart okul tiirleri
acilarindan farkliik gosterip gostermedigi belirleyebilmek amaciyla, Eregli llce
merkezinde ve koylerinde gorev yapan sinif ogretmenleri ile ¢alisilmistir. Arastirma
betimsel bir arastirma olup anket, goriisme ve gézlem yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin egitim-0gretim siirecinde kendi zeka alanlarina uygun etkinliklere yer
verdikleri, erkek 6gretmenlerin mantiksal ve doga zeka alanlar1 puanlarinin daha fazla
oldugu, kidem durumlarinin zeka alam1 puanlarini etkilemedigi ayrica egitim fakiiltesi ve
Onlisans mezunu olan Ogretmenlerin, fen edebiyat ve diger okul mezunlarina gore

miiziksel zekalarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir [38].

Durmaz ve Ozyildinm’ 1 (2005) yaptiklar1 ¢alismada ise, fen bilgisi ve simif
kimya ve tiirkgce derslerindeki basarilart arasindaki iligkinin incelenmesini
amaclamiglardir. Bu ¢aligma, 2003-2004 egitim-6gretim yili Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi programinda I. ogretimindeki 79 6grenci, Fen Bilgisi
Ogretmenligi programindaki 43 ©Ogrenci olmak iizere toplam 196 &grenciye
uygulanmistir.  Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarimi belirlemek icin Saban’ dan (2002)
alian ¢oklu zeka envanteri kullanilmistir. Kimya tutumlarim belirlemek i¢in Morgil ve
arkadaslarinin gelistirdigi (2002) Kimya Dersi Tutum Olgegi kullamlmustir. Elde edilen
verilere dayali olarak, 6grencilerin biitiin zeka alanlarinda “orta diizeyli gelismis™ olarak
homojen bir dagilim oldugu goriilmiistiir. Kimya dersine kars1 olumlu, zeka alanlariyla
ogrenim gordiikleri anabilim dallar1 arasinda anlamli bir farkliik oldugu, “Kimya
Dersine YoOnelik Tutumlar1” ile mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsel zeka alanlari

arasinda, “Kimya Dersi Basaris1” ile de mantiksal-matematiksel zeka alanmi arasinda bir
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iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 0gretmen adaylarinin ¢ogu "Coklu Zeka Kuramina
Dayali Fen Bilgisi Ogretiminin" 6ncelikle "etkin 6grenme" saglayacagini, ancak "bu
teoriye dayali ders plani hazirlamanin ¢ok zaman alabilecegini" belirtmislerdir. Ayni
zamanda Ogretmenlik hizmetlerine basladiklarinda lisans doneminde almis olduklar
"Coklu Zeka Kuramma Dayali Fen Bilgisi Ogretimi"ne iliskin yontem bilgilerini
kullanabileceklerine inandiklarini ve <iilkemiz ilkogretim okullarinda biitiin derslerin bu
kurama dayali olarak islenmesi gerektigini> ifade etmislerdir. Bu kuramin etkin
kullanilmast i¢in kuramin dogasina uygun bir 6grenme ortami olusturulmas: gerektigi

onerilmistir [39].

Hamurcu, Giinay, Ozyilmaz’ 1n (2002) yaptiklar1 calismada, 2001-2002 &gretim
yilinda Buca Egitim Fakiiltesi ilkogretim Bolimii Fen Bilgisi Egitimi ve Simf
Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylariin ¢oklu zeka
kuramina dayali profillerini olusturmayi amaclamiglardir. Fen bilgisi 6gretimi son
sinifinda okumakta olan 80 Ogrenci ile simf Ogretmenligi son simif Ogrencilerinden
yaklagik 250 ogrenciye Saban (2001), yer alan “Egitimciler I¢in Coklu Zeka Alanlari
Envanteri” uygulanmistir. Arastirma sonucunda; ogrencilerin okuduklar1 anabilim dals,
liseden mezun olduklar1 alanlar ve cinsiyetine gore cesitli zeka alanlarinda anlamh

farkliliklar bulunmustur [40].

Izci ve digerleri (2007), tarafindan yapilan arastirmada, dershanelerin cesitli
alanlarmma kayit yaptiran Ogrencilerinin ¢oklu zeka kurami agisindan farklar
incelenmistir. 2004-2005 egitim-ogretim yil1 milli egitim bakanligina baglhh Malatya il
merkezinde bulunan OSS’ ye hazirhik egitimi veren 6zel dershanelere devam eden
ogrencilerin zeka alanlar1 “Coklu Zeka Olcegi’ne verdikleri yanitlarla belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin dershanedeki kayith olduklar1 boliim ile
zeka alanlar arasindaki iligki sadece esit agirlikli grubun diger gruplardan daha yiiksek
gorsel, bedensel ve miiziksel zeka puanina sahip oldugu bulunmustur. Ogrencilerin zeka

alanlar ile dershanede bulunduklar1 boliim arasinda bir korelasyon bulunamamistir [41].
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Nakiboglu ve Oral’ m (2006), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji
Derslerinde Coklu Zekd Teorisi Kullanilmasinin Incelenmesi” isimli calismada,
sekizinci simif 6grencilerinin ¢oklu zeka tiirleri ile hazirladiklar1 6devler arasindaki iligki
arastirtlmigtir. Coklu zek& kurami, degerlendirme asamasinda kullanilarak 6grencilerin
hazirladiklar etkinlikler degerlendirilmistir. Bu etkinliklerle 6grencilerin zeka profilleri
karsilastirilmistir. Ayrica, 15 fen ve teknoloji 6gretmeni ile ikili goriismeler yapilmastir.
Sonug olarak, dgrencilerin hazirladiklar1 etkinliklerde, biitiin zeka tiirlerinin yer aldigi
goriilirken, 6grencilerin sahip olduklar1 ¢ok gelismis ve gelismis zeka tiirleri ile
hazirladiklar etkinliklerde kullandiklar1 zeka tiirlerinin biiyiik bir kisminda ¢akigsmanin
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin genellikle ¢coklu zeka kuramini 6grenme ortamini
planlamaktan ¢ok, degerlendirme amacli kullandiklart belirlenmistir. Ayrica,
ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramimi uygulamak i¢in kendilerinde olan zeka alanlarini
bilip gelistirip 6grencilerin de farkli zeka alanlar1 oldugunu bilip, her zeka alanina uygun

etkinlikler yapmalar1 gerektigi onerilmistir [20].

Amerika’ da ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin
zeka tiirleri tercihleri arasindaki farkliliklar1 arastirmak amaciyla 90 uluslar aras1 6grenci
ile calisilmistir. Sonug olarak, kiz ve erkelerin zeka tiirii tercihleri arasinda goze ¢arpar
bir farkliik gozlenmistir. Erkekler mantiksal-matematiksel zeka tiirii aktivitelerini

tercih ederken, kizlar sosyal zeka tiiriinii tercih etmislerdir [42].

Kizlarin erkelere oranla sozlii yeteneklerini gostermekte cekingen olmalarinin
sebeplerinin belirlenmesi ve sinif ortaminda kizlarin sézlii katilimlarinin arttirmak igin
stratejiler gelistirmelerini saglamak, iistiin yetenekli kizlarin sozlii iletisimlerini
arttirmak icin c¢oklu zeka kuramindan faydalanmilan c¢alismada, On-test son-test
uygulamali deneysel calisma yapilmis hangi cinsiyet ile sozlii olarak ne siklikla
konustuklarin1 kim tarafindan konusmanin baslatildigi degerlendirmek amaciyla giinliik
gozlem yapilmistir. Calismada ailelerle de goriisiilmiistiir. Sonug olarak, kizlarin sozlii
iletisime kendiliginden baglama sikliligi ve acik ucglu sorulara verdikleri cevaplar
gelismemistir. Dogasi sessiz olan kiz ve erkek ogrencileri de aragtirmadaki metotlarin

kullanilmasiyla, konusma yeteneklerinde artma gozlenmistir [43].
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Ozdemir (2006), 4-6 yas grubu cocuklarin ogrenmede coklu zeka teorisinde
belirtilen zeka alanlarindan hangilerini daha fazla kullanmaya egilim gosterdiklerini ve
anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslek grubu ve sosyo-ekonomik diizeye gore zeka
alanlarmin farklik gosterip gostermediklerini saptamak amaciyla yapilan arastirmada,
2004-2005 egitim-0gretim y1li Canakkale ili merkez ilgede bulunan ii¢ 6zel anaokulu ve
ilkokul biinyesindeki dort anasinifi olmak iizere yedi okulda bulunan, 232 ¢cocuk ve 232
veli ile calisilmistir. Tarama modeli kullanilan arastirmada, ¢cocuklarin yedi zeka alanina
gore Ogrenme esnasinda baskin olarak kullandiklari zeka alanlari sirasiyla; gorsel-
uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, mantiksal-matematiksel zeka, sozel-dilsel zeka,
kisilerarasi-sosyal zeka, kisisel-icsel zeka ve ritmik-miizikal zeka bulunmustur. Kiz
cocuklarin kisisel-i¢gsel zeka puan ortalamalari, erkek ¢ocuklarin kisisel-i¢sel zeka puan
ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Arastirmaya katilan cocuklarin zeka
alanlariin cinsiyete gore dagiliminda hem kiz ¢ocuklarinin, hem de erkek cocuklarinin
birinci sirada gorsel-uzamsal zekalarini baskin olarak kullandiklar1 saptanmistir. Bu yas
grubundaki cocuklarin Ogrenme esnasinda baskin olarak kullandiklar1 zeka alanlari
sosyo-ekonomik diizeylerine, anne-baba egitim diizeyine ve anne-meslek grubuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Baba meslek grubuna gore bu
yas grubundaki ¢ocuklarin 6grenme esnasinda baskin olarak kullandiklar1 zeka alanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir [44].

Canbay (2006), ilkdgretim birinci kademede ¢oklu zek& kurami uygulamalarinin su
anki okul ve siniflarimizin mevcut durumlarina uygun olup olmadigi; uygun ise bunun
diizeyini tespit etmek amaciyla yapilan calismada, Yalova ilinde yer alan ilkogretim
okullarinin birinci kademelerinde gorev yapan 240 simf Ogretmeni ile calisilmuistir.
Ankette, 0gretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina kars1 gelistirdikleri tutum ve
yaklagimlara ait 40 soru yer almis, ayrica anketin sonunda O6gretmenlerin goriislerini
yazili olarak belirttikleri bir boliime de yer verilmistir.  Arastirma sonucunda,
ogretmenler ¢coklu zekd kurami uygulamalarinin 6grenmede kalicilik tizerinde daha etkili
oldugunu, ¢oklu zekd kuramina gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders
islemekten daha iyi sonu¢ verdigini, 6grencilerinin coklu zekad kuramina gore ders

islerken derste daha aktif olduklarini ifade etmislerdir [45].
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Ucak, E. (2006) tarafindan yapilan arastirmada, coklu zeka kuramina dayali
ogretim etkinlikleri “Maddenin Siniflandirilmasit ve Doniigiimleri” konusunun, 7.sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basariya, fen ve teknoloji dersine yoOnelik
tutumlarina ve Ogrenilen bilgilerin kalicigina etkisi olup olmadigr incelenmistir. Bu
arastirmada, ogrencilerin hem ders ici hem de ders dis1 ¢alisma iiriinleri ele alinmistir.
Ogrencilerin bireysel gelisim dosyalar1 incelenerek, velilerin ogrencilerin ve ders

islenisine ait iliskin goriisleri incelenmistir [46].

Akar (2006), ilkogretim 6, 7, 8. simnif Ogrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore
sahip olduklar1 zeka alanlar1 ve akademik basarilarinin karsilastirilmasi ve ilkogretim
ogrencilerinin c¢oklu zeka kuramina dayali profillerinin ortaya konmasmni amaclayan
calismada, 2004-2005 egitim-Ogretim yilinda iilkemizde bir ilkogretim okulunda
ogrenim goren toplam 975 ogrenci ile calisgitlmistir. Ogrencilerin baskin olan zeka
alanlarinin belirlenmesinde, 2552 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisinde yer
alan “Siif Go6zlem Formu” kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda, akademik basari
bagimhi degisken olarak ele alindiginda c¢oklu zekd boyutlarindan mantiksal-

matematiksel zeka alani ile anlamli iliski bulunmustur [47].

Oral (2006), fizik-1 dersi elektrik konularinda, coklu zekd kuramina dayali
hazirlanan ders materyallerinin lise 1. siif Ogrencilerinin 0grenme siirecine etkisini
incelemek amaciyla yapilan calismada, 2004-2005 6gretim yilinin 2. ddneminde Konya
ili merkezindeki ii¢ farkli lisenin 1.siniflarindan 84’ i kiz, 80’ i erkek olmak {iizere
toplam 164 oOgrenci ile calisilmistir.  Veri toplama araci olarak Ogretmenlere
“Egitimciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ve “Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka
Alanlart Gozlem Formu”, o6grencilere de “Ogrenciler I¢in Coklu Zekad Alanlari
Envanteri” ve fizik basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, coklu zeka
kuramina dayali hazirlanan ders materyallerinin dgrencilerin 6grenme siirecine etkisinin
oldugunu gostermistir. Bu etkinin en fazla miiziksel-ritmik, sozel-dilsel, sosyal ve
dogact zeka gruplarindaki ogrencilerin 6grenme siirecine olumlu bir etkisinin oldugu
gorlilmiistiir.  Ayrica, tim siniflarda her zekd alanina sahip Ogrencilerin bulundugu

saptanmugstir [48].
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Oztiirkmen (2006), ortadgretim oOgrencilerin ¢oklu zeka kuramina gore zeka
alanlariyla, 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek ve cinsiyet, okul tiirii, sinmif
diizeyi degiskenlerine gore zeka alanlar1 ve Ogrenme stratejilerinde bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, 2005-2006 egitim-0gretim yilinda
Gaziantep ili Merkez Sahinbey ve Sehitkamil Ilcelerindeki yedi genel lise ile birer
Anadolu ve fen lisesi’nden toplam 652 o6grenci ile calisilmistir. Veri toplama araci
olarak, “Coklu Zeka Olgegi” ve “Ogrenme Stratejileri Olcegi” kullanilmistir. Arastirma
sonunda Ogrencilerin sosyal zeka alani ve i¢sel zeka alanini, diger zeka alanlaria gore
daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Ogrenme stratejileri arasindan da yaparak
ogrenmeye dayali 6grenme stratejisini diger Ogrenme stratejilerine gore daha fazla
kullanma egilimleri vardir. Orta Ogretim Ogrencilerinin zeka alanlariyla 6grenme
stratejileri arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu iki
degisken arasinda en yiiksek iliski kisiler aras1 zeka alam ile grup ¢alismasina dayali
O0grenme stratejisi alan1 arasindadir. Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin zeka
alanlarin1 ve 6grenme stratejilerini erkek ogrencilerinkine gore daha fazla kullandiklar
belirlenmistir. Ogrenim goriilen okul tiiriine gore 6grenme stratejileri bakimindan, genel
lise 6grencilerinin dinlemeye dayali, grup calismasina dayali ve yazili calismaya dayali
O0grenme stratejilerini, diger lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilere gore daha yliksek
oranda kullandiklar1 bulunmustur. Ayrica fen lisesi 6grencilerinin gorsellige dayali
Ogrenme stratejisi ile sozel gorsel temasin dengeli bilesimine dayali Ogrenme
stratejilerini diger lise tiirlerine gore daha yiiksek oranda kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin ogrenim gordiikleri simif diizeyi degiskenine gore Ogrenme stratejileri

Olceginden almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamastir [49].

Sen (2006), ¢oklu zeka kuramina gore yapilan Ingilizce derslerinin &grencilerin
giidiilenmesi, benlik saygisi, 6zgiiveni ve ¢oklu zekalar iizerindeki etkisini incelemek
amaciyla yapilan arastirmada, Baskent Universitesi Ingilizce Hazirhk Boliimiinde,
2003-2004 akademik yili bahar doneminde 34 6grenci ile gerceklestirilmistir. Resimli
Teele Coklu Zeka Envanteri TIMI ve Alternatif Ogrenme Programi (Alternative
Learning Program) Envanteri uygulamadan 6nce ve uygulama sonrasinda ogrencilere

verilmis ve On-test son-test puan farklar t-testi ile incelenmistir. Arastirma sonuglari,

32



ozellikle i¢sel ve dissal giidiilenme, 0z yeterlilik, 6grenmede siireklilik ve 1srar, benlik
saygist alanlarinda ¢oklu zeka kuraminin 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve anlamli
farklarin olusmasina yol actigini gostermistir. Ancak basarmmin hedefleri, 6grenme
hedefleri ve kendi Ogrenme siirecini planlama becerileri iizerinde sekiz haftalik bir
siirecte anlaml1 bir farka yol agmadigini géstermistir. Ayni zamanda 6grencilerin ¢oklu
zekalarinda da bedensel-kinestetik zeka alani disinda anlamli degisiklikler olmamistir

[50].

1.2.2 Coklu Zeka Kuramn ile Yapilan Ogretimin Diger Yontemlerle Yapilan

Ogretimin Geleneksel Kiyaslanmasina Ait Calismalar

Pendiik (2007), anasmifina devam eden alti yas grubu cocuklara c¢oklu zeka
kuramina dayali olarak verilen matematik egitiminin matematik yetenegine etkisinin
olup olmadigin1 belirlemek, c¢oklu zeka kuramina dayali matematik egitiminin
kaliciligin1 belirlemek, bazi degiskenlerin matematik yetenek diizeylerinde farklilik
yaratip yaratmadigini ortaya koymak amaciyla ililkemizde yapilan arastirmada, yirmisi
deney, yirmisi kontrol, yirmisi placebo kontrol grubu olmak iizere altmis c¢ocukla
calistimistir. Deneysel desenli olan bu arastirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi
almak icin Genel Bilgi Formu, cocuklarin matematik yeteneklerini belirlemek i¢in Erken
Matematik Yetenegi Testi-3 (Test of Early Mathematics Ability-TEMA-3) Form A ve
Form B kullanilmigtir. TEMA-3 cocuklara On-test, son-test ve kalicilik testi olmak
tizere li¢ farkli zamanda uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin matematik
yetenek testi puanlarinin uygulanan deneysel isleme bagli olarak anlamli bir sekilde
degistigi saptanmistir. Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonuclar farkliligin deney
grubu lehine oldugunu gostermistir. Yapilan t-testi sonucu, uygulamadan bir ay sonra
coklu zeka kuramina dayali matematik egitiminin etkisinin hala devam ettigini
gostermigstir. Tiim gruplarin matematik yetenegi on-test ve son-test puanlarinda cinsiyet,
dogum sirasi, anne ve baba yasina gore gozlenen farklarin anlamli diizeyde olmadigi
belirlenmistir.  Cocuklarin matematik yetenegi son test puanlarinda anne Ogrenim
diizeyine, On-test ve son-test puanlarinda baba 6grenim diizeyine gore anlamh farklilik

oldugu saptanmustir [S1].
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Cengeloglu (2005), ilkogretim 2. sinif hayat bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuramina
gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi olup
olmadigl arastirmak amaciyla yapilan calismada, 2004- 2005 6gretim yilinin bahar
doneminde Bolu ili Dértdivan il¢esindeki iki resmi ilkogretim okulunda bir deney, bir
kontrol grubunda bulunan 43 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma ii¢ hafta
stirmiistiir. Arastirmada On-test son- test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, hayat bilgisi basari testinden elde edilen son test puanlarinda deney ve
kontrol gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Hayat bilgisi
tutum oOlgeginden elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda

anlamh fark bulunamamustir [52].

Iflazoglu (2003)’ nun calismasinda, 5. simf Fen Bilgisi dersinin “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” iinitelerinin ogretiminde coklu zeka
kurami destekli ikili denetim tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenme
diizeylerine ve fen bilgisi dersine iligskin tutumlarina etkisi olup olmadig: arastirilmistir.
Arastirma iki deney ve ii¢ kontrol grubunda bulunan toplam 187 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Dersler 1. deney grubunda ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemi, 2. deney grubu kubasik 6grenme tekniklerinden ikili denetim teknigi, kontrol
gruplarinda ise tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli yonteme gore
hazirlanan ders planlart dogrultusunda islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Fen
Bilgisi Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” on-test son-test olarak verilmistir.
Ayrica arastirmanin basinda ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina yonelik “Coklu Zeka
Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Sonug olarak, basari testi puanlari
acisindan deney gruplart arasinda anlamli fark bulunmazken, deney gruplari ve kontrol
gruplari arasinda anlamli fark bulunmustur. Fen bilgisine iligkin olumsuz tutum puanlari

acisindan ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklar bulunmamustir [53].

Hamurcu ve digerleri (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, {lkogretim Fen Bilgisi
Ogretim Programinda “Is1 ve Istmin Maddedeki Yolculugu” iinitesinde coklu zeka
kuramina dayali 6gretimin, ogrencilerin fen basarisi, fen bilgisi dersine karsi tutumlari

ve hatirda tutma iizerindeki etkileri incelenmistir. 2002-2003 egitim-6gretim yilinin II.
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doneminde Izmir ilinde Buca’ da bir ilkogretim okulunda 5. sinif &grencileri ile deneysel
bir calisma yapilmistir. Arastirmada, esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmig
olup uygulama bes hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda, ¢coklu zekad kuraminin besinci
siif Ogrencilerinin fen basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir
etkisi bulunurken, fen bilgisi dersine karsi yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisi

bulunmamuastir [54].

Cirakoglu (2003) arastirmasinda, 5. simif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde ¢oklu
zekd kurami uygulamalarinin erigiye etkisi incelenmistir.  Arastirma, 57 Ogrenci
tizerinde yiirlitiilmiistir. Arastirmanin denenmelerini test etmek i¢in kontrol gruplu
Ontest-son test modeline basvurulmustur.  Veri toplama araci olarak erisi testi
kullanilmis; bu aractan elde edilen bulgular ile denenceler test edilmeye calisilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore; Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin 6gretiminde, ¢oklu
zeka kuraminin uygulandig grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi
diizeyi erigileri arasinda anlamli bir fark bulundugundan, coklu zekd kuramu

uygulamalarinin davraniglarin kazandirilmasinda daha etkili oldugu soylenebilir [55].

[Ikdgretim besinci sinif Fen Bilgisi dersinde yer alan “Ses ve Isik” iinitesinin ¢coklu
zeka kurami ile 6gretiminin 6grenci basarisina, hatirda tutma diizeyine ve ogrencilerin
fen bilgisine kars1 tutumlar ile 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine etkileri arastiriimak
amaciyla yapilan bir bagka aragtirmada, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Mugla ili
Koycegiz ilcesi bir ilkdgretim okulunda ogrenim goren toplam 60 Ogrenci ile
calistlmistir.  Deney grubunda c¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim
yapilirken nicel veriler deneysel yontemle kullanilmistir. Arastirmada On-test son-test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bilgi toplama araci olarak erisi testi, tutum ve
algilama anketi, ¢coklu zeka alanlar1 gbzlem formu ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmistir. Coklu zeka alanlar1 gozlem formu 6grencilerin baskin oldugu coklu zeka
alanlari belirlemek amaciyla ¢alismanin basinda ve sonunda sadece deney grubundaki
ogrencilere uygulanmistir.  Arastirma sonucunda, c¢oklu zekd kurami destekli
etkinliklerin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda tutma

diizeyleri, fen bilgisi dersine kars1 gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan
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kontrol grubu 6grencilerininkine gore yiiksek oldugu saptanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin ¢coklu zeka alanlarindan dogaci zeka, gorsel zeka ve bedensel zekalarinin
gelismis, miizik ve dil zekdlarmn goriilmiistir. Ogrenci ve ogretmen goriisleri
incelendiginde, ogrencilerin hepsi ¢coklu zekd kuramu ile ders islemek istediklerini, simf
ogretmeni de daha once yaptiklart uygulamalarinda bu yonde oldugunu ancak kendi

zeka alaninin 6grencileri bu kadar etkiledigini fark etmedigini belirtmislerdir [56].

Kili¢ (2006), ilkogretim okulu miizik derslerinde coklu zeka kuramina dayali
Ogretimin Ogrenci basarisinda ve oOgrenilen bilgilerin kalicihiginda daha etkili olup
olmadigini1 ortaya ¢ikarmak amaci ile, 2004-2005 6gretim yili II. doneminde, Bolu ili
merkez bir ilkdgretim okulunda 6. siif 6grencileri arasinda, deney grubu (35 6grenci)
ve kontrol grubu (35 6grenci) secilerek toplam 70 6grenciyle calisilmistir. Arastirmada,
“Miizikte Hiz-Giirliikk ve Anlatim” iinitesi, deney grubunda c¢oklu zeka kuramina dayali
ogretim ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim ile islenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan toplam 28
sorudan olusan test, 6gretimin basinda, 6gretimin sonunda ve dgretimden 21 giin sonra
(kalicih@ o6lgmek i¢in) uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, Miizik derslerinde
coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi grubun, geleneksel 6gretimin
yapildigr gruba oranla basarili ve Ogrenilen bilgilerin kalicihiina daha etkili oldugu

saptanmustir [S7].

Nacakl1 (2006), Tlkogretim 7. sinif Miizik dersi icin hazirlanan ¢oklu zeka kurami
dayanakli ders isleme modelinin, 6grencilerin miiziksel 6grenme diizeylerine etkisini
saptamak amaciyla, 2005-2006 egitim—0gretim yilinin I. doneminde Ankara ili 3 farkh
ilkogretim okulundaki toplam 200 6grenciyle calisiimistir. Uygulama siirecinde deney
grubunda coklu zeka kuramina dayali ders isleme modeli, kontrol grubunda ise 6teden
beri uygulana gelen ders isleme modeli kullanilmistir. Arastirmada sonucunda, ¢oklu
zeka kurami dayanakli ders isleme modelinin, 6teden beri uygulana gelen ders isleme
modeline gore “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii” iinitesine ait bilissel davramslar

kazandirmada, ¢ok daha etkili oldugu, devinissel davramislarin1 kazandirmada kismen
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daha etkili oldugu, duyussal davraniglar1 kazandirmada ise daha etkili olmadig1 ortaya

cikmistir [58].

Koroglu ve Yesildere (2004)’ nin yaptiklart ¢alismada, yedinci simif 6grencilerinin
Matematik dersinin “Tamsayilar” konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka kurami destekli
yar1 deneysel arastirma desen tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini
incelemislerdir. Arastirma, 39’ u kontrol, 39’ u deney grubunda toplam yetmis sekiz
yedinci simif o6grenci ile gerceklesmistir. Ogrencilerle bir bucuk aylik bir calisma
gerceklestirildikten sonra, kontrol ve deney gruplarinin tamsayilar {initesindeki basarilari,
gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olgegi ile karsilastirilmistir.  Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda, ¢coklu zek& kuramina dayali matematik 6gretiminin 6grenci basarisi iizerine
etkisi oldugu, kontrol ve deney gruplarinin basarilart arasinda anlamli bir farklilik

oldugu tespit edildi [59].

Giines (2006), ilkogretim 6. simf Ogrencilerinin “Duyu Organlar1” konusundaki
basarilarina, Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve tutumlarina, geleneksel Ogretim
yontemine kiyasla ¢oklu zeka kuraminin etkisini aragtirmak amaciyla yapilan ¢alismada,
2005-2006 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde yer alan iki farkli ilkogretim
okulunda egitim goren 6. sinif 6grencisi toplam 43 ogrenci ile calisilmistir. Calismanin
basinda Ogrencilere On bilgilerini tespit etmek icin on bilgi testi, “Duyu Organlart”
konusundaki kavramsal algilamalarini ve teorik bilgilerini tespit etmek i¢in Basar1 Testi
ve Ogrencilerin fene olan tutumlarimi belirlemek i¢in Tutum Testi uygulanmistir.
Geleneksel 6gretim yontemi ve c¢oklu zeka kuramina dayali olarak hazirlanan ders
planlarina uygun sekilde dersler islendikten sonra Basari Testi uygulanmistir. Ayrica
ogrenilen bilgilerin kalic1 olup olmadigin1 belirlemek icin son testlerin yapildig1 giinden
1 ay sonra Basar1 Testi her iki siniftaki 6grencilere tekrar uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, coklu zeka kuraminin 6. simif 6grencilerinin “Duyu Organlar1” konusunu
kavramalarinda, fene karsi tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda anlamli bir katki

sagladig1 saptanmistir [60].
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Gazioglu (2006), ilkogretim Fen Bilgisi Ogretim Programinda 7.siniflarda bulunan
“Ya Basing Olmasaydi1?” {initesindeki kati, sivi ve gaz basincit konularinin
ogretilmesinde coklu zeka tabanli Ogretimin Ogrenci basarisi, tutumu ve Ogrenilen
bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkileri aragtirmak amaciyla, 2004-2005 egitim-68retim
yilinin II. doneminde Ankara’nin Giidiil ilcesindeki iki ilkdgretim okulunda 7. sinif
ogrencisi olan toplam 40 Ogrenci ile calismistir. Arastirma deneysel olup, kontrol
grubunda dersler geleneksel 0gretim yontemiyle islenirken, deney grubundaki dersler
coklu zeka kuramina gore islenmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka kuraminin
yedinci simif 6grencilerinin basing konusunu kavramalarinda ve fene karsi tutumlarinda
anlamli bir katki sagladig halde; kalicilik {izerinde istatistiksel acidan anlamli bir fark

saptanamamustir [61].

Kara (2006), fen bilgisi dersinde 6grencilerin basari, tutum ve algilamalarina ¢coklu
zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerin etkisini belirlemek amaciyla yapilan
aragtirmada, Corum ili Iskilip ilcesindeki bir ilkogretimin 8. smf ogrencileriyle
calistlmistir.  Fen bilgisi dersinde “Biiylime ve Gelisme” konusu, kontrol grubunda
geleneksel ogretim yontemi, deney grubunda ise coklu zeka kuramini temel alan 6gretim
etkinlikleri uygulanmigstir. Arastirmada On-test son-test desenine basvurulmustur. Veri
toplama araci olarak, Fen Basar1 Testi ve Tutum ve Algilama Anketi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin tutumlar1 ve algilamalar iizerine, 6grenci basarisi,

tutumu ve algilanmasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur [62].

Turhan (2006) tarafindan, ilkogretim 8. sinifta Fen Bilgisi dersinde “Miknatis ve
Ozellikleri” konusunun kavratilmasinda coklu zeka modelinin 6grenci basarisi ve
tutumuna etkilerini saptamak amaciyla yapilan arastirmada, Ankara ili Haymana
ilgcesinde bir ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan 8.siniflarla calisilmistir.
Deney grubuna ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders planlari, kontrol grubuna ise
geleneksel Ogretim yontemine gore hazirlanmis ders planlart  uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan uygulama Oncesinde
anlamli bir fark olmadigi, uygulama sonrasinda ise “Basar1 Son Testi ve Tutum ve

Algilama Anketi” acisindan ¢oklu zeka yoOntemine gore hazirlanmis ders planlar
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uygulanan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ayrica yapilan
incelemeler sonucunda, deney grubunda yer alan kiz 68rencilerin erkek 6grencilere gore

daha basarili olduklar1 bulunmustur [63].

Bagka bir deneysel ¢alismada, sekizinci sinif 6grencilerinin Fotosentez ve Solunum
konularinin kazandirilmasinda, kavramalarina ve fene karsi tutumlarina ¢oklu zeka
modelinin etkisi arastirllmistir. Arastirmada, 2004-2005 6gretim yilinin II. doneminde
Ankara ili ilkdgretim okulu sekizinci sinifta 6grenim goren 60 6grenci ile calisilmustir.
Arastirma deneysel bir calisma olup, birbirine denk deney ve kontrol gruplar rasgele
yontemlerle sec¢ilmistir.  Arastirmanin kontrol grubundaki o6grencilerle geleneksel
Ogretim yoOntemine gore ders islenirken, deney grubundaki Ogrencilerle coklu zeka
kuramina dayali 6gretim etkinliklerine gore ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda,
coklu zeka kuraminin sekizinci sinif 6grencilerinin fotosentez ve solunum konularini

kavramalarina anlaml bir katki sagladig1 goriisiilmiistiir [64].

Celen (2006) tarafindan, geleneksel yontem ile coklu zeka uygulanmalar
dogrultusunda islenen beden egitimi ve spor derslerinin, 6grencilerin bilissel,duyussal ve
devinigsel gelisimlerine olan etkisini arastirmak amaciyla yapilan ¢alismada, ilkogretim
6. siif 6grencilerinden 66 kisilik 6rneklemle ¢alisilmistir. Arastirmada, 6n-test son-test
modeli uygulanan deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Sonucta, deney ve kontrol
gruplarinin; biligsel, duyussal ve devinigsel alan erisi diizeyleri kiyaslandiginda,
jimnastik ve voleybol iinitelerinde bilissel ve duyussal alanda deney grubu lehine
istatistiksel agidan anlamli bir fark, devinigsel ise biitiin becerilerde kontrol grubu lehine

istatistiksel bir fark elde edilmistir [65].

Yildirim (2006), ilkogretim 5. sinif Matematik dersinin, “dogal sayilarda toplama,
cikarma, carpma, bolme ve bunlarinin yami sira ¢okgenler, dortgenler, Oriintii ve
stislemeler” konularinin kazandirilmasinda, ¢coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, benlik saygilarina ve kalicilik
diizeylerine etkisi arastirmak amaciyla, 2005-2006 6gretim yilinin giiz yariyilinda Adana

ili Yiregir ilgesindeki bir ilkogretim okulunda yapilan arastirma bir deney ve kontrol
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grubunda bulunan toplam 72 6grenci ile calisiilmistir. Deney grubunda coklu zeka
destekli kubasik 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise tiim sinif Ogretimine dayali
geleneksel Ogretmen merkezli yonteme gore hazirlanan ders planlart dogrultusunda
islenmistir. Deney ve kontrol gruplaria, “Matematik Basar1 Testi” On-test son-test ve
kalicilik testi olarak verilmistir. “Benlik Saygis1 Olcedi”, On-test son-test olarak
uygulanmistir.  Uygulamadan o©nce, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 tercihlerini
belirlemeye yonelik “Coklu Zeka Alanlari Tercih Belirleme Formu” kullanilmastir.
Ogretim sonucunda 6grencilerin uygulanan yonteme iliskin goriislerini belirlemek iizere
gelistirilen “Goriisme Formu™ kullanilmistir. Arastirma sonucunda, matematik dersinde
coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen 6gretimin
akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkili oldugunu, benlik saygisi puan ortalamalari
acisindan ise etkinin anlamli olmadigini ortaya c¢ikarmistir. Goriisme bulgulan ise
ogrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen
ogretimden daha fazla yararlandiklarini ve bu yontemle ders islemekten mutlu

olduklarimi gostermistir [66].

Asc1 ve Demircioglu (2002) tarafindan yapilan calismanin amaci, dokuzuncu sinif
ogrencilerinin  “Ekoloji” konusunun Ogretiminde c¢oklu zeka temelli 6gretimin
ogrencinin ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve ¢oklu zekalarina
olan etkisi aragtinlmistir. Calismada, 35 kisilik deney grubuna coklu zeka temelli
ogretim ve 35 kisilik kontrol grubuna geleneksel 6gretim metodu kullanilmistir. Bu
calismada, arastirmaci tarafindan coklu zeka temelli 6gretim i¢in bir takim kriterler
gelistirilmistir.  Bu kriterlere gore ekoloji konusuyla ilgili, toplam 11 ders plam
hazirlanmistir.  Olgiim araclar1 olarak “Ekoloji Tutum Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi ve
Coklu Zeka Envanteri” kullamlmistir. “Ekoloji Basar1 Testi, Ekoloji Tutum Olcegi ve
Coklu Zeka Envanteri” her iki gruba farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak icin, on-test
ve 3 haftalik bir 6gretim sonunda da son-test olarak uygulanmistir. Istatistiksel sonuclar,
coklu zeka temelli 6gretimin 6grencilerin ekoloji basarilart ve coklu zekalar1 acisindan
geleneksel Ogretim metoduna gore daha fazla etkili oldugunu, fakat ekoloji tutumlari
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigim1 gostermistir

[67].
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Azar ve digerlerinin (2006) calismasinda dokuzuncu siif 6grencilerinin Fizik
dersinin “Is1 ve Sicaklik” konusunun o6gretiminde, coklu zekad kurami destekli yari
deneysel desen tekniginin, Ogrencilerin akademik basarilarina, fizik dersine iliskin
tutumlarina, hatirlama ve biligsel islem becerilerine etkisi olup olmadig: aragtirilmistir.
Arastirma, 2003-2004 giiz doneminde Karadeniz Eregli Anadolu Lisesi’ nde, 25 i
kontrol, 25’ i deney grubunda olmak iizere toplam 50 dokuzuncu sinif Ogrenci ile
gerceklesmistir.  “Ist ve Sicaklik” konusunda coktan se¢cmeli “Fizik Basar1 Testi ve
Biligsel Siire¢ Becerileri Testi” her iki gruba da uygulanmistir. “Is1 ve Sicaklik” konusu
deney grubundaki 6grencilerle ¢coklu zeka kurami temelli islenirken, kontrol grubundaki
ogrencilerle geleneksel 6gretim yontemi kullanarak islenmistir. iki haftalik uygulamalar
sonucunda deney ve kontrol grubuna ayni testlerin yaninda tutum o6lgegi verilmistir.
Calisma sonucunda, ¢oklu zeka kurami temelli fizik 6gretiminin 6grencilerin fizik dersi
basarilarinin, biligsel siire¢ becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin, geleneksel yonteme
kiyasla daha yiiksek oldugu ancak her iki grubun tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig1 bulunmustur [68].

Giircay (2005), tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, dokuzuncu smif
ogrencilerinin  “Coulomb Kanunu” konusundaki basarilarina geleneksel 6gretimin
kiyasla coklu zeka kuraminin etkisini arastirmaktir. Calismada, On-test son-test
uygulanan deney ve kontrol gruplariyla yari deneysel yontem kullanilmigtir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucu ¢oklu zekd kuramina dayali Ogretim etkinliklerinin
ogrencilerin “Coulomb Kanunu” konusundaki basarilarina anlamli bir katki sagladigi

goriilmiistiir [69].

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan ders planlarimin dgrencilerin sahip olduklar:
baskin zeka alanlan dikkate alinarak uygulandiginda akademik basariya anlamhi bir
etkisi olup olmadig1 arastirlldi@i baska bir deneysel calismada, 2005-2006 egitim-
ogretim yili I. doneminde, Afyon Ilindeki iki farkli lisenin 88 tane 10. siif &grencileri
ile calisgtlmistir.  Arastirmada, “Insanda Destek ve Hareket Sistemi” konusu, kontrol
grubunda klasik yontemlerle islenirken, deney grubunda ¢oklu zeka kuramina uygun

olarak hazirlanan ders plani olarak islenmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢oklu zeka
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temelli egitimden sonra elde edilen basarinin okul tiirii ile baglantili olmadif

saptanmugtir [70].

Coklu zeka kuramim ortadgretim kimya dersi 0gretim programinda yer alan bazi
konularda uygulamak ve geleneksel o0gretim yontemine kiyasla coklu zeka kuraminin
Ogrenci basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilan c¢alismada, 2004-2005 egitim-
ogretim yilinda Ankara ili Elmadag ilgesindeki bir meslek lisesinin kimya boliimiinde
O0grenim goren kontrol grubu (N=20) ve deney grubu (N=20) olarak olusturulan toplam
40 ogrenciyle yiiriitilmiistir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemine gore,
deney grubuna ise coklu zeka kuramina gore hazirlanmis planlarla dersler islenmistir.
Uygulamada 6lgme 6n-test son-test ve karsilastirma teknigi ile yapilmistir. 1ki farkl
yontemin Ogrencilerin basarilari iizerine etkisini tespit etmek i¢in 10 soruluk konu
testleri her iki gruba da uygulanmistir. Degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular,
coklu zeka kuramina dayanarak uygulanan Ogretim yoOntemlerinin geleneksel

yontemlerden daha etkili ve basarili oldugunu ortaya ¢ikarmustir [71].

Alaz (2007) tarafindan uygulanan “Cografya Ogretiminde Coklu Zeka
Uygulamalar1” adli doktora tezinde, ¢oklu zeka kuraminin cografya egitimi ve
ogretiminde uygulanabilirligi ve Ogrencilerin cografya dersine olan tutum ve
davranislarint olumlu yonde gelistirebilmelerinde coklu zeka kuramin etkisinin
incelenmesi amacglanmistir. Deneysel calismada, Ankara merkezinde bulunan
ortadgretim 9. simif 6grencilerinden deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubu ile coklu zeka kurami ilkelerine uygun olarak hazirlanmis dort haftalik “Dis
Kuvvetler” konusu islenmistir. Kontrol grubuyla, diiz anlatim ve soru cevap yontemleri
kullanilarak deney grubuyla es zamanli olarak “Dis Kuvvetler” konusu islenmistir.
Uygulamadan o©nce ve sonra deney ve kontrol gruplarina basari testi ve tutum olcegi
on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 9. smiflarda “Dis
Kuvvetler” konusunda, basari testi ve tutum 0l¢eginde deney grubu lehine anlamli bir

farklilik oldugu belirlenmistir [72].
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1.3 Arastirmamin Problemi

P;) Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin ilkdgretim
okulu 7. smmif Ogrencilerinin “Karisimlarin Fiziksel Olarak Ayrilmasi” konusundaki

akademik basarisina etkisi var midir?

1.3.1 Alt Problemler

Arastirmanin probleminin daha ayrintili belirlenmesi i¢in 3 alt problem
olusturulmustur:
P;1) Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig:

grubun On test ve son test puanlar1 arasinda fark var midir?

P;) Coklu zeka kuramina gore hazirlanan ogretim etkinliklerinin uygulandig

grubun kiz ve erkek 6grencilerin basar1 puanlari arasinda fark var midir?

Ps) Coklu zeka kuramina gore hazirlanan etkinlikleri degerlendirilirken,

ogrencilerin zeka profilleri ile verdikleri 6dev tiirii arasina iliskisi var midir?

1.4 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, c¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerinin ilkogretim okulu 7. simf O6grencilerinin “Karigimlarin Fiziksel Olarak
Ayrilmas1” konusundaki akademik basarisina etkisini 6l¢cmektir. Bu arastirmada, ¢oklu
zeka kuraminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin yaninda, érneklemdeki kiz
ve erkeklerin basar1 puanlar1 arasinda farkin olup olmadigi incelenmistir. Ayrica, ¢oklu
zeka kuramina yonelik yaptirilan etkinliklerin degerlendirilmesi sonucunda, 6grencilerin

zeka profilleri ile verdikleri 6dev tiirli arasindaki iligkisinin incelenmesi hedeflenmistir.

43



1.5 Arastirmanin Onemi

Coklu zeka teorisi, her 6grencinin bireysel farkliliklarim degerlendirmeyi temel
alarak, zekdnin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkli derecelerde, cesitli
zekalara sahip oldugunu kabul etmistir. Bu durum, aym1 zamanda kisilerin 6grenme
bicimlerinden, ilgi, yetenek ve egilimlerine kadar 6grenmelerini etkileyecek kisisel
farklar1 tanimamiza ve 6grenme ortamini buna gore bigcimlendirmemize firsat saglamistir.
Biitiin zekalarin bir arada kullanilmasi ile 6grencide zayif olan zekalar gii¢lii olanlarla
zaman icinde ylkseltilebilmektedir. Bu durum 6grencinin kisisel bir zenginlik
kazanmasina, olaylar karsisinda, bir problem ¢6zerken ¢ok yonlii diistinmesine yardimci

olmaktadir.

Ulkemizde, 2003-2004 egitim-ogretim yilindan itibaren pilot calisma olarak
baslayan coklu zeka teorisi, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim okullarda
uygulanmaya baslamistir. Okullarimizda, bugiine kadar 6grencilerin sozel ve sayisal-
mantiksal zeka tiirleri lizerinde durularak, 6gretim ortamlar1 buna gore planlanip,
degerlendirmeler de buna gore yapilmaktaydi. Ozellikle ilkogretim ikinci kademedeki
derslerde, bu giine kadar bu yonde egitim almayan 68renci grubuna bu teoriye yonelik
derslerin hazirlanmasi, bu teoriye gore degerlendirmenin yapilmasi beraberinde bazi
sorunlart getirebilir. Bu nedenle, dncelikle ¢oklu zeka teorisinin egitimsel uygulamalari
ile ilgili elde edilen deneyimlerin paylasilmasi, gerek 6grencilerin bu olaya bakislarinin,
gerekse o0gretmenlerin bu konudaki diisiincelerinin degerlendirilmesi onemlidir. Ayrica,
fen ve teknoloji egitimi kapsaminda c¢oklu zeka teorisine yonelik hazirlanan etkinliklerin
Ogrenci basarisina etkisi, odevlerin degerlendirilmesi sonucunda ogrencilerin zeka
profilleri ile verdikleri 6dev tiirii veya ddev yolu iligkisinin incelenmesi, dgrencilerin
yapilan 6gretime ait bakis acgilarinin 6grenilmesi de bu yolda baslatilan calismalara yol
gosterici olabilir.  Bunlarin yani sira, 0grencilerin yasayarak yaparak Ogrenmeleri,
deneysel calismalar kullanarak bilgiyi kendisi yapilandirmasina katki saglayacagi

diisiiniilmesi nedeni ile de ¢alisma 6nemlidir.
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1.6 Arastirmamn Varsayimlari
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:
Calisma; Ogrencilerin benzer sartlarda olduklar1 ve homojen nitelik gosterdikleri

kabul edilerek baslatilmustir.

Arastirmacinin veri toplama araglarinin, verileri dogru ol¢tiigli varsayimiyla yola

cikilmustir.

Basar1 testlerinin kapsam gecerligi icin uzman kanilar1 yeterlidir.

Ogrenciler, uygulama siiresince birbirlerinden etkilenmemis oldugu ve sorulara

ictenlikle cevap verdikleri kabul edilmistir.
1.7 Arastirmanin Smirhhklar:
e Aragtirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Balikesir i1 Mili Egitim
Miidiirliigii’'ne bagh bir ilkogretim okulunda bulunan 7. simif Ogrencileriyle

sinirlandirilmastir.

e lkogretim okulundan rasgele secilen ve arastirmanin orneklemini olusturan

ogrencilerle sinirlandirilmastir.

¢ (Coklu zeka teorisinin iligkilendirilmesiyle desteklenen bir 6gretim modelinin
uygulanmasi, Fen ve Teknoloji dersi “Karisimlarin Fiziksel Olarak Ayrilmasi”
konusu ile sinirlandirilmastir.

e Arastirma veri toplama yontemlerinin gecerligi ve giivenirligi ile

sinirlandirilmastir.
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Arastirma Ogretim etkinlikleri hazirlanan konu ve hedef kazanimlarn ile

sinirlandirilmistir.

Coklu zeka kuramina dayali olarak gelistirilecek olan ders planlarinda yer alan

ogretim ve etkinliklerle sinirlandirilmistir.

Arastirmay1 yapan bu dgretmen ile sinirlandirilmistir.
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2. YONTEM

Bu boliimde, problemlerin arastirilmasi i¢in secilen evren ve orneklem (calisma
grubu), 6gretim modelinin uygulanmasi, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve

analizine ait aciklamalar asagidaki gibidir.

2.1 Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini; Balikesir il merkezi ve ilcelerindeki ilkogretim

okullarinin 7. simif 6grencileri olusturmustur.

Arastirmanin orneklemini; Balikesir il merkezinde rasgele se¢ilmis bir ilkogretim
okulunda bulunan 7. simf Ogrencileri olusturmustur.  Smifin sec¢imi sirasinda,
ogrencilerin 6. siif not ortalamalar1 incelenmis ve simmif Ogretmenleriyle yapilan
goriismeler sonucunda smifin basar1 agisindan homojen niteliklere sahip olmasi dikte

alinmustir. Orneklem 8 kiz, 9 erkek olmak iizere toplam 17 6grenciden olusmaktadar.

2.2 Ogretim Modelinin Uygulanmasi

Ogretim; 2006-2007 egitim-ogretim yilinin giiz déneminde ilkogretim 7. simf
“Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde yer alan “Karisimlarin Fiziksel Yolla
Ayrilmas1” konusunun islendigi bes ders saatinde gerceklestirilmistir. Bu konunun
secilmesinde su yol izlenmistir: Birinci asamada, Kasim 2000 tarih ve 2518 Sayili

tebligler dersinde yayinlanarak, 2001-2002 6gretim yilinda yiiriirliige giren fen bilgisi
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miifredatinda yer alan 7. ve 8. sinif kimya {iiniteleri incelenmistir. Bu konular Tablo 2.1’

de verilmistir:

Tablo 2.1 Fen Bilgisi Programi (2001-2002) 7. ve 8. sinif Unite ve Konulari

Sinif

Unite Adi

Konular

7. smif

Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk

A. MADDELERIN SINIFLANDIRILMASI
VE DONUSUMLERI

1. Maddelerin Kati, S1vi ve Gaz Olarak
Siiflandirilmasi

2. Fiziksel ve Kimyasal Degismeler

3. Karisimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
4. Bilesiklerin Kimyasal Yolla Ayristirilmasi
5. Elementlerden Bilesik Olusturulmasi
B. ATOMUN YAPISI VE PERIYODIK
CIZELGE

1. Atomun Yapisi

2. Iyonlar Atomlarin Elektrik Yiiklii
Halleridir

3. Bir Elementin Birden Cok Izotopu
Olabilir

3. Bir Elementin Birden Cok Izotopu
Olabilir

4. Elementler Kendi Aralarinda Siniflara
Ayrilir

5. Tiim Elementler Periyodik Cizelgede
Gosterilir

8. simif

Maddedeki Degisim ve Enerji

A. KIMYASAL BAGLAR

1. Kovalent Bag

2. Iyonik Bag

B. KIMYASAL TEPKIMELER

1. Basit Tepkime Denklemlerinin Yazilmasi
ve Denklestirilmesi

2. Tepkimelerde Kiitlenin Korunumu

3. Tepkimelerde Is1t Alis Verisi

4. Kimyasal Tepkimelerin Onemi

C. ASITLER, BAZLAR VE TUZLAR

1. Asitler, Bazlar ve Tuzlarin Yapisi - Temel
Ozellikleri
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Konularin belirlenmesinden sonra bu konularin i¢inden, gerek deney sayisinin
fazla olmasi, gerekse deneylerin kolayca bulunabilecek malzemelerle yapiliyor olmasi

nedeniyle, “Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmas1” konusu ¢alisma i¢in secilmistir.

Ikinci asamada, yapilacak calismada 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
ve On-kosul 6grenmeleri hakkinda bilgi edinmek amac1 ile daha alt siniflarda fen bilgisi
dersi kapsaminda goriilen kimya iinite ve konularinin neler oldugu arastirilmistir. Bu
amacla; 4, 5, ve 6. sinif fen bilgisi programi ve kazanimlar1 incelenmistir. Bu iinite ve

konular Tablo 2.2’ de gosterilmistir:

Tablo 2.2 Calisma Konusu ile ilgili On-Kosul Bilgi Niteligindeki Fen Bilgisi Programi

Unite ve Konulari

Sinmif Unite Adi Konular

4. siif | Cevremizi Taniyalim A. ICINDE YASADIGIMIZ DOGA
1. Cansiz Dogada Neler Var?

a. Havasiz Yasanmaz.

b. Hava Olaylar1 Canlilan Etkiler.

c. Su Yasamdir.

4. sinif | Maddenin Dogas1 A. CEVREMIZDE FARKLI OZELLIKTE
MADDELER VARDIR

B. AYNI MADDE FARKLI HALLERDE
BULUNABILIR

C. HER MADDE TANECIKLI
YAPIDADIR

C. MADDE, BASKA MADDE VEYA
ENERJIYE DONUSEBILIR (MADDE —

ENERJI ILISKiSI)
5. stif | Is1 ve 1sinin maddedeki A. EVRENIN TEMEL OGESI ISI
yolculugu B. ISI VE SICAKLIK FARKLIDIR
C. ISININ ILETiMI ORTAMDAN
ORTAMA DEGISIR

C. ISI YALITIMI
D. YARARLANDIGIMIZ YAKITLAR
E. ISIMADDELERI NASIL ETKIiLER?
1. Genlesme

2. Hal Degistirme
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Tablo 2.2’ den goriildiigii gibi, 6grenciler 4. siniftan itibaren maddenin tanimu,
siniflandirilmasi ve 6rneklerini 6grenmektedirler. Ayrica bu konular ile ilgili kazanimlar
incelendiginde, giinliikk yasamdan 6rneklerle (¢corba, limonata, tuzlu su, camurlu su, siva
harc1); toprak, deniz suyu, gol suyu, akarsu ve havanin icinde neler oldugunu tartisarak
bunlarin bir karisim oldugunu fark ettiklerinin, 6grenci kazanimlar1 arasinda yer aldigi
goriilmiistiir. Ogrenci kazanimlar1 arasinda, saf suyun birer karisim olmadigini bildikleri

de belirlenmistir [73].

Uciincii asamada, calismanin planlamasma ge¢meden o©nce, “Karisimlarin
Fiziksel Yolla Ayrilmasi” konusu ile ilgili MEB 7. smif fen bilgisi ders kitabindaki
deneyler ve konu anlatimi incelenmistir. Bu calismalar sirasinda, Agustos 2005 tarih
2575 sayili tebligler dergisinde yayinlanarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2004-
2005 6gretim yilinin basinda ilkogretim miifredati degistirilerek fen bilgisi dersinin adi
fen ve teknoloji dersi olmus, alt1 il ve 104 pilot okulda uygulanmistir. 2005-2006
ogretim yilinda da yeni ilkdgretim miifredati, resmi olarak biitiin ilk6gretim okullarinda
uygulanmaya, kademeli olarak baslanmistir. Agustos 2005 tarih Ek-2575 sayili tebligler
dergisinde yayinlanan bu ders yilinda okutulacak ders kitaplarinin, yapilandirmacilik
yaklagimlarina gore yeniden yazilmasi nedeniyle, programda yer alan etkinlik 6rnekleri,
daha sonra calismada yararlanilmak iizere belirlenmistir. Bu belirlenen etkinliklerden,

caligsma sirasinda yararlanilan etkinlikler Tablo 2.3’ te verilmistir [2]:

Tablo 2.3 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Programinda (2004-2005) Yararlanilan
Etkinlikler

Unite Adi — Konu Etkinlik Adx

Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri “Her Sey Karigsmig”

Maddenin Yapis: ve Ozellikleri “Sivilar Her Seyi Coziiyor”

Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri “Coziinme Ne Zaman Hizlanir”

Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri “Her Besinde Ne kadar Seker Var?”

50



Dordiinci

agsamada,

coklu

zeka

kuramina

gore

ders

anlatimlarinin

planlanabilmesi i¢in Oncelikle {initelendirilmis yillik plan hazirlanmistir. Hazirlanan bu

plan Tablo 2.4’ te verilmistir:

Tablo 2.4 Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk Unitesi I¢in 7. simif Fen Bilgisi Dersi

Unitelendirilmis Yillik Plani

2006-2007 EGITIM-OGRETIM YILI...ILKOGRETIM OKULU FEN BILGISI DERSI 7. SINIF
UNITELENDIRIMIS YILLIK DERS PLANI

SURE UNITE: MADDENIN IC YAPISINA YOLCULUK
Hedef ve Kazanimlar Konular Ogretme, Kullanilan Egitim | De
Strateji, Teknolojileri, ger
Yontem ve Arag-Gerecleri len
sl ., Teknikleri dir
| 5| @
< | T A me
HEDEF: Karisim ve Bulus, Sunus
2 | bilesikleri Tanima ve Yolu Stratejisi | Ders Kitab1
1 | Aynistirma Yontemlerini | 3. Karisimlarin | Problem Meyve, Bardak ,
Kavrayabilme Fiziksel Yolla | Cozme Bigak, Tabak,
Kazanimlar: 4. Karisim Ayrilmast Yontemi, Gazete Kagidi,
< cesitlerini giinliik Deney Kum, Su, Tuz,
= yasamdan Orneklerle Yontemi, Seker, Tebesir
T aciklar. 5. Cozelti Laboratuar Tozu,
- ornekleri hazirlayarak teknigi,
¢oziicli ve ¢oziineni Diiz anlatim,
belirtir. 6. Verilen Soru-Cevap
orneklerden hangilerinin
E karisim hangilerinin
% cozelti oldugunu belirler.
Bulus, Sunusg Siizge¢ kagid,
2 | 7. Karisimlar1 ayirma 3. Kanigimlarin | Yolu Stratejisi | Degisik boy
yontemleriyle ayirir. Fiziksel Yolla | Problem beherglaslar,
8.Bu yontemlerin Ayrilmast Cozme Demir tozu ve
= kullanildig1 alanlara Yontemi, kiikiirt tozu,
& giinliik yasamdan Deney miknatis, Kum,
T ornekler verir. Yontemi, Tuz, Su,
o 9. Verilen karisimlarin Laboratuar
birbirinden nasil teknigi,
ayrilacagl konusunda Diiz anlatim,
yoéntem Onerir. Soru-Cevap
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Planlamanin son asamasinda, {iinitelendirilmis yillik plandaki {inite ve konu
takvimi dikkate alinarak “Karisimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi” konusu ic¢in ¢coklu zeka
kuramina gore, 5 ders saatlik ders planlar1 hazirlanmistir. Bu planlar Ek A’ da

verilmistir.

2.3 Verilerin Toplanmasi

Calismadaki verilerin toplanmasi i¢in kullanilan 6l¢gme araglar1 ve gelistirilmeleri

asagida verilmistir:

2.3.1 Coklu Zeka Alanlarmm Belirlenmesi icin Kullamlan Olcme Araclari

Coklu zeka alanlar1 6l¢timleri icin iki 6l¢iim araci, 6dev yapraklar1 ve dgrenci
etkinlikleri kullanilmistir. Coklu zeka olgiimleri i¢in kullanilan 6l¢iim araclarinin ilki
coklu zeka envanteri, ikincisi “Ogrencilere Yonelik Coklu Zekd Alanlari Gozlem

Formu”dur.

Coklu Zeka Envanteri: Ogrencilerin zeka profillerini belirlenmesi icin, Balikesir 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’niin formator 6gretmenler vasitasiyla okullara dagitmis oldugu, ¢coklu
zeka alanlar1 belirleme envanterleri, okul yoneticileri ve rehber 6gretmenlerden izin
alinarak kullanilmistir. Bu envanter, Ek B’ de verilmistir. Bu envanter, uygulamanin bir

hafta oncesinde ve uygulamadan ii¢ hafta sonra olmak iizere iki kez uygulanmastir.

Bu ankette 8 zeka alanina yonelik toplam 40 madde yer almistir. Bu zeka
alanlan soyledir: sozel-dil zeka, mantik-matematiksel zeka, gorsel-i¢sel zeka, miiziksel-
ritmik zeka, bedensel-kinestik zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka, doga zeka. bu anketteki
maddelerin zeka alanlarina gore dagilimi, sozel-dil zekasina yonelik 4 madde, mantik-
matematiksel zekasina yonelik 4 madde, gorsel-uzamsal zekasina yonelik 5 madde,

miiziksel-ritmik zekasina yonelik 6 madde, bedensel-kinestetik zekasina yonelik 6
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madde, sosyal zekasina yonelik 4 madde, i¢sel zekasina yonelik 6 madde, doga zekasina

yonelik 5 madde seklinde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilere Yonelik Coklu Zekd Alanlart Gozlem Formu: Arastirmada, 6grencilerin
zeka alanlarim1 belirlemeye yonelik olarak Saban (2001) tarafindan, Tiirkge’ ye
cevrilerek, gecerligi ve giivenirligi hesaplanmig, besli likert tipindeki (Ek C)
“Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu” kullanilmistir [10].

Bu gozlem formunda, 8 zeka alanina yonelik toplam 80 madde yer almaktadir.
Bu zeka alanlar1 soyledir: sozel-dil zeka, mantik-matematiksel zeka, gorsel-i¢csel zeka,
miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestik zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka, doga zeka. Bu
anketteki maddelerin alanlara gore dagilimi, her zeka alanina esit olarak 10 madde

seklindedir.

Bu gozlem formu, bir simiftaki 6grencileri gesitli kategorilere ayirmak, onlar
cesitli sifatlarla etiketlemek veya onlar belli 6zelliklerine gore seviyelere ayirmak amaci
icin degil, siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini kesfedip, bu farkliliklar1 dikkate
almak ve onlarin bireysel ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilamak amacina yonelik olarak

kullanilmuastir [74].

Bu gozlem formu, uygulamadan bir hafta 6nce her 6grenci i¢in ders dgretmeni

tarafindan ayr1 ayr1 doldurulmustur.

Ogrenci Etkinlikleri

Ders ici Etkinlikler: Calisma siiresince, dgrencilere coklu zeka teorisine dayali

etkinlikler planlanmistir.  Hazirlanan calisma yapraklar1 kullanilarak, ogrencilere
etkinlikler yaptirilmistir.  Ogrenciler icin hazirlanan calisma yapraklari, konu anlatimi
sirasinda veya bitince; deney Oncesi-deney sirasi-deney sonrasinda verilmistir.

Ogrenciler bu ¢alismalar1 ders saati icinde yapmuslardir.
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Ogrencilere uygulanan ilk iki etkinlik ikinci derste yapilmistir. Bu etkinlikler,
Meyve Salatasit Yapalim ve Kokteyl Hazirlayalim adl etkinliklerdir. Meyve Salatast
Yapalim etkinligi EK D’ de sunulmustur. Kokteyl Hazirlayalim etkinligi EK E’ de
sunulmustur. Bu etkinlikler sirasinda, simif 6-6-5 olmak iizere ili¢ gruba ayrilmistir.
Gruplar kendi arasinda ii¢ kisilik alt gruba ayrilarak etkinlikler gerceklestirmistir. Alt
gruplar, ogrencilerin kendi tercihleri ve getirdikleri malzemeler dikkate alinarak
olusturulmustur. Meyve salatasi yapalim etkinliginde ayrica “En Giizeli Hangisi?” adli
oyun oynanmustir. Ogrenciler bu etkinligi yaparken, bir rekabet icine de girmislerdir.
Etkinliklerini bitiren Ogrenciler diger arkadaslarina yardim etmislerdir. Etkinlikler
sonucu, “En Giizeli Hangisi?” oyunun birincisi se¢ilmistir. Kokteyl yapan 6grenciler,
arkadaslariyla kokteyllerini paylasmislardir. Ayrica her Ogrenci yaptiklari islemleri

birbirlerine anlatmiglardir.

3. derste yapilan etkinlik (etkinlik 3); Bir Cozelti Nasil Hazirlayabilirim?
etkinligi olup, bu etkinlik icin ilk olarak 6grencilere, lizerinde deneye hazirlik sorusu ve
deneyin yapilisin1 acgiklayan, bu ¢alisma i¢in hazirlanan deney kilavuzu dagitilmistir.
Ogrenciler i¢in hazirlanan deney kilavuzu EK F° de, 6gretmen icin hazirlanan deney
kilavuzu EK G’ de sunulmustur. Daha sonra 6grencilere bu deney i¢in hazirlanan V-
diyagrami dagitilmis, 6gretmen kontrolii ile deney gerceklestirilmistir. Etkinlikler i¢in
hazirlanan V-diyagrami EK H’ de sunulmustur. Deney sonunda, dgrencilere iki soru
yoneltilerek, karisimlarin simiflandirilmas: ile ¢ozelti, c¢oziinen, ¢oziicii kavramlarini

ogrenip-ogrenemedikleri ol¢iilmiistiir.

4. dersteki etkinlik (etkinlik 4); Demir tozu ve kiikiirt tozu karisimuni nasil
ayiwrabiliriz? ile 5. dersteki etkinlik (etkinlik 5); Yemek tuzu ile kum karisumini nasil
ayirabiliriz? etkinlikleri olup, bu etkinlikler i¢in ilk olarak ogrencilere, iizerinde deneye
hazirlik sorusu ve deneyin yapilisini agiklayan bu ¢alisma i¢in hazirlanan deney kilavuzu
dagitilmistir. Her bir etkinlik i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan 6grenci deney kilavuzlart EK I ve
EK K’ da sunulmustur. Ogretmen icin hazirlanan her biri icin, ayr1 ayr1 6gretmen deney
kilavuzu EK L, EK M’ de sunulmustur. Daha sonra 6grencilere bu deney igin

hazirlanan V-diyagrami dagitilmig, 6gretmen kontrolii ile deney gerceklestirilmistir.
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Etkinlikler i¢in hazirlanan V-diyagramlart EK N ve EK O’da sunulmustur. Deney
sonunda, 6grencilere her bir etkinlik i¢in bir soru yoneltilerek, 6grencilerin kendilerine
verilen karigimlart ayirmak i¢in uygun ayirma yoOntemini secip secemeyecekleri

Olctilmiistiir.

Her bir etkinlige ait hazirlanan materyal, deney kilavuzu ve sorular uzman

goriisli alindiktan ve ilgili diizeltmelerin yapilmasindan sonra kullanilmustir.

Ders Sonrasi Etkinlikler (Ogrenci Ev Odevleri): Ogrencilere, ilk odev ikinci

dersin sonunda verilmis olup, bu o6dev icin Ogrencilere bes alternatif konu adi
sunulmustur. Bunlar; Amalgam nedir?, Kolonya iiretimi nasil yapilir?, Karigimlari
stiflandirma konusunda bir poster hazirlaym?, ilk ilaglarin nasil yapildigini arastirmiz?,
Cozelti nedir? Cozeltileri siniflandirimiz? seklindedir.  Odev yapragit EK P’ de
sunulmustur. Ogrencilere bu 6dev konularindan istediklerini secebilecekleri
sOylenmistir. Burada 6grencilerin; gorsel, sozel, mantiksal zeka alanlari, kullandiklar
gorsel materyallerin tiirli, 6devi dizayn ederken kullandiklar1 boyut zenginligi ve giinliik

hayatla iligkilendirmelere ne derece yer verdikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ogrencilere verilen ikinci odev, iiciincii dersin sonunda <Coziinme- erime
olaylarim anlatan “resim, siir, sarki, oyun, hikaye, kompozisyon, problem ¢oziimii, konu
anlatim1” tiirlerinden bir tanesini secerek O0dev yapragina yapimiz> seklindedir. Bu

etkinlige ait 6dev yapragi EK R’ de sunulmustur.

2.3.2 Basari (")l(;iim Testi (KFYABOT)

[Ikogretim 7. smf ogrencilerinin “Karisimlarin - Fiziksel Yolla Ayrilmas1”
konusundaki basarilari, ayni basar1 Ol¢iim testi On-test ve son-test kullanilarak
gerceklestirilmistir.  Bu amacgla kullanilan test su sekilde gelistirilmistir.  Testte
Olciilecek niteliklerin belirlenmesi icin ilk olarak, “Karigimlarin Fiziksel Yolla
Ayrilmast” konusu ile ilgili 6grencilerin kazanmasi gereken kazanimlar Tablo 2.4 den

incelenmistir. Boylece hazirlanan, 4 secenek iceren 13 coktan se¢meli soru, uzman
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kimya egitimcisi goriisii alindiktan sonra, arastirmayi yapan fen bilgisi Ogretmeni
tarafindan incelenmis ve 35 kisilik bir gruba uygulanarak, sorularla ilgili diizenlemeler
yapilarak, basar testi son haline getirilmistir. Karisgimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Konusundaki Basar1 Olciim Testi (KFYABOT), her biri 4 secenek iceren 9 coktan
se¢meli sorudan olusmustur (EK S). Daha sonra toplam 300 kisiye uygulanan testin

(KFYABOT), Cronbach’s Alfa giivenirligi icin 0,833 degeri bulunmustur.
2.3.3 Goriisme Formu

Biitin konu anlatimlar1 ve son-test uygulamasi tamamlandiktan sonra,
ogrencilerin uygulama etkinlikleri, yapilan deneylerle ilgili goriislerinin belirlenmesi
amaciyla, 8 agik uclu sorunun yer aldigi tam yapilandirilmis “Ikili Gériisme Formu”
hazirlanmigtir. Bu form uzman goriisii alinarak son haline getirilmistir.
2.4 Veri Analizi

2.4.1 Coklu Zeka Alanlar1 Ol¢iimlerine Ait Analizler

2.4.1.1 Coklu Zeka Envanteri: Ogrenciler, kendilerine uyan her maddeyi, “X” isareti ile

belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin isaretledikleri maddeler, calismanin yapildig1 okulun
Ogretmeni tarafindan bilgisayara yiiklenmis, “Coklu Zeka Alanlar1 Coziimleme
Programi1” ile analiz edilmistir. Bu programin yaptig1 analizde, her 68renci i¢in ayri ayri,
ogrencinin X isareti koydugu ifade girildiginde, Ogrencinin tiim zeka alanlarinda
puanlamasi yapilmaktadir. Sonucta, her bir zeka alani i¢in en yiiksek 5, en diisiik 0
olmak iizere zeka alanlarinin gelismislik diizeyleri belirlenerek, her bir 6grenciye ait
zeka profilleri ¢ikarilmistir. Bu arastirmada, 6grencilerin Gelismis ve Cok Gelismis zeka

alanlar1 dikkate alinarak bulgular analiz edilmigtir.

2.4.1.2 Ogrencilere Yonelik Coklu Zeki Alanlari Gozlem Formu: Ogretmen, formda

yer alan her 6nermenin siniftaki her 6grenciye ne derece uygun olup olmadigini likert

56



tipi besli dereceleme Olcegine uygun rakamin altina “X” isareti koyarak belirlemistir.
Ogretmen, her madde igin; “0- Ogrenciye Hi¢ Uygun Degil”, “1- Ogrenciye Cok Az
Uygun”, “2- Kismen Uygun”, “3- Ogrenciye Cok Uygun”, “4- Ogrenciye Tamamen

Uygun” seceneklerinden birini isaretlemistir.

Gozlem formunda X isareti konulan seceneklerin karsiligi olan rakamlar,
formun sonunda yer alan “Ogrenciler i¢cin Coklu Zeka Gozlem Formunu Degerlendirme
Profili”nde ilgili bosluga isaretlenmis ve toplam puanlara ulagilmistir. Bu puanlarin ne

anlama geldigi Tablo 2.5’ te verilmistir [10].

Tablo 2.5 Ogrenciler I¢in Coklu Zeka Gozlem Formunu Degerlendirme Profili

OGRENCININ :
| Ad1 Soyad1 : | Cinsiyeti : | Siift |
IFADELER TOPLAM
ZEKA ALANI 1123|4567 (8|9 |10 |PUAN
Sozel — Dilsel
Mantiksal - Matematiksel
Gorsel — Uzaysal
Miiziksel — Ritmik
Bedensel — Kinestetik
Dogaci
Kisilerarasi — Sosyal
Icsel
HERBIR ALANDAN BU ZEKA ALANINDAKI
SECENEKLER ELDE EDILEN GELISMISLIK DUZEYI
TOPLAM PUAN
4 — Tamamen Uygun | 32 — 40 Aras1 COK GELISMIS
3 — Oldukca Uygun | 24 — 31 Arasi GELISMIS
2 —Kismen Uygun | 16 — 23 Arasi ORTA DUZEYDE GELISMIS
1 — Cok Az Uygun 8 — 15 Arasi BIRAZ GELISMIS
0 — Hi¢ Uygun Degil | 0 — 7 Arast GELISMEMIS
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2.4.1.3 Ogrenci Etkinliklerinin Analizi:

Ogrencilerin ders ici etkinliklerinin hepsinde, etkinlik sonu sorular1 her bir
ogrenci i¢in tek tek analiz edilerek dogru, yanlis ve bos seklinde isaretlenip, sonuglar

yiizde ve frekans olarak verilmistir.

Ders disinda yaptiklar1 ev 6devlerinin analizinde, ilk olarak 6dev hazirlama
sekilleri belirlenmistir. Ogrenci 6devleri icin; Selcuk (2004)’ un kitabindaki “Coklu
Zeka ve Gozlenmesi” kisminda yer alan her bir zeka alanina iliskin “eylem” basghig
altindaki agiklamalar dikkate alinarak, ¢ok gelismis ve gelismis zeka alanlarindan
hangilerine girdiginin belirlenmesi ile analiz gerceklestirilmistir [7]. Bu arada 6devlerin
konu icgerikleri de incelenerek, hazirlanan Odevin igerik acisindan uygunlugu da

belirlenmistir.

2.4.2 Basari Testinin Analizi

Bu arastirmada bagimsiz degisken c¢oklu zekd kuramina gore uygulanan
etkinlikler, bagimli degisken ise &grencilerin basar1 puanlardir. Ogrencilere
KFYABOT’ i, uygulama 6ncesinde 6n-test, uygulamadan ii¢ hafta sonra son-test olarak
tekrar uygulanmistir. Her iki teste ait sonuglar, SPSS’ e girilerek tek tek Ogrencilerin

basar1 puanlart hesaplanmustir.
2.4.3 Goriisme Formunun Analizi
Tam yapilandirilmis goriigme formunda, Ogrencilere yoneltilen sekiz sorunun

analizinde benzer ifadeler kodlanarak tablo haline getirilmistir. Sonuglar frekans ve

yiizde olarak verilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma siiresince elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlari

verilmistir.

3.1 Coklu Zeka Alanlarmin Olciimlerine Ait Bulgular

Asagida ilk olarak, ©Ogrenci coklu zeka alanlarmin belirlenmesi amaciyla,
uygulanan ¢oklu zeka envanterine ait bulgular, daha sonra ¢alisma sonunda 6grencilerin
coklu zeka alanlarina nasil bir etkinin oldugunu gormek i¢in uygulanan ayni ¢oklu zeka
envanterine ait bulgular ve Ogretmen tarafindan her bir Ogrenci icin doldurulan

“Ogrenciler icin Coklu Zeka G6zlem Formu”na ait bulgular asagida verilmistir.
3.1.1 Coklu Zeka Envanterinin Sonuclarina Ait Bulgular
3.1.1.1 Coklu Zeka Envanteri On Uygulamasina Ait Bulgular
Ogrencilerin, coklu zeka alanlar1 belirlenmesi amaciyla, calisma Oncesinde
uygulanan c¢oklu zeka envanterinin On uygulamasina ait bulgular, Tablo 3.1’ de

verilmistir. Tablo 3.1’ de Ogrencilerin zeka profillerinden sadece Cok Gelismis ile

Gelismis diizeylerine ait sonuclar yer almistir.
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Tablo 3.1 Coklu Zeka Envanteri On Uygulamasina Ait Bulgular

Zeka Alanlari Cok Gelismig Gelismis
Ogrenci No f % Ogrenci No %
1 | Sozel-Dilsel Zeka 07, 08, 09, 012, 016 5 29 | 63, 011, 014, 015, 017 29
2 | Gorsel-Mekansal Zeka 03,017 2 12 Ql, O§, 07,011, 012, 41
015, 016
3 | Miiziksel-Ritmik Zeka 01, 06, 07, 016 4 24 | 03,012, 013,014 24
4 | Bireysel-Kisisel Zeka 07 1 6 |09 6
5 | Matematiksel Zeka 08,011, 012, 014, 6 | 35 ]04,07,010,015 24
016, 017
6 | Bedensel-Kinestik Zeka 012, 016 2 12 ] 03, 07,011, 013,017 29
7 | Sosyal Zeka - 0 0
8 | Doga Zeka Ol 07, 08, 011, 012, 6 35 | 03, 06, 09, 010, O16, O17 35
014

Tablo 3.1 incelendiginde, 6grencilerin 6n uygulamada, matematiksel-mantiksal
ve doga zeka alaninda Cok Gelismis diizeyde % 35 oraninda 6grenci bulundugu
goriiliirken, gorsel-uzamsal zeka alaninda Gelismis diizeyde % 41 oraminda Ogrenci
bulundugu goriilmektedir. Bireysel-kisisel zeka alaninda O7 no’ lu &grencinin zeka
alam Cok Gelismis, O9 no’ lu 6grencinin ise Gelismis diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir.
Gelismis ve Cok Geligmis zeka alani diizeylerinde, sosyal zekaya sahip Ogrenci yer

olmadig1 goriilmektedir.
3.1.1.2 Coklu Zeka Envanteri Son Uygulamasina Ait Bulgular

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlariin belirlenmesi amaciyla kullamlan ¢oklu zeka
envanterinin 6gretim sonrasindaki son uygulamasina ait bulgular, Tablo 3.2° de

verilmigtir. Tablo 3.2° de Ogrencilerin zeka profillerinden sadece Cok Gelismis ile

Geligmis diizeylerine ait sonuclar yer almaktadir.
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Tablo 3.2 Coklu Zeka Envanteri Son Uygulamasina Ait Bulgular

Zeka Alanlar Cok Geligmis Gelismis
Ogrenci No f % Ogrenci No %
1 | S6zel-Dilsel Zeka 07,09, 012,013, | 6 35 103, 06,08, 011, 5 29
015, O16, 017
2 | Gorsel-Mekansal 03, 05, 06, O11, 6 35 [ 04, 07,012,013, 5 29
Zeka 014, 017 O16,
3 | Miiziksel-Ritmik 03, 06, 07, 016 4 24 | 012,013,015,017 | 4 | 24
Zeka
4 | Bireysel-Kisisel Zeka | O7 1 6 09, 010, 013, 5 29
015,016
5 | Matematiksel Zeka 03, 04, 08, 012, 7 42 105, 06, 07, 6 35
014, 016, 017 09, 010, O11,
6 | Bedensel-Kinestetik | O3, 05, 06, O11, 6 35 [ 01, 07,08, 013, 6 35
Zeka 012,016 014, 017
7 | Sosyal Zeka O11 1 6 09, 010, 2 12
8 | Doga Zeka 01, 03,04,05,06, | 12 | 71 | 02,015,010, 012, 5| 29
07, 08, 09, O11, 017
013,014, 016

Tablo 3.2 incelendiginde, 6gretim sonrasinda doga zekasi alani i¢in Cok Geligmis
diizeyde ogrencilerin % 71° inin yer aldig1 goriiliirken, bedensel-kinestetik ve
matematiksel-mantiksal zeka alanlarinda, Geligmis diizeyde % 35 oraninda Ogrencinin
bulundugu goriilmektedir. Bireysel-kisisel zeka alaninda Cok Gelismis diizeyde bir
ogrencinin (O7), Gelismis diizeyde 5 6grencinin (09, 010, 013, 015, 016); sosyal zeka
alaninda ise bir 6grencinin (O11) Cok Gelismis diizeyde, 2 dgrencinin de (010, O11)
Gelismig diizeyde yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.1.3 Coklu Zeka Envanterinin On ve Son Uygulama Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin, ¢oklu zeka envanterini kullanarak 6n ve son uygulama sonuglarmin
kiyaslanmasina ait bulgular, Tablo 3.3” te verilmistir. Tablo 3.3’ te 6grencilerin zeka
profillerinden sadece Cok gelismis ile Geligmis diizeylerine ait sonuglarina yer

verilmistir.
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Tablo 3.3 Coklu Zeka Envanterinin On ve Son Uygulama Sonuglarinin

Karsilastirilmasi
Zeka Alanlari ON UYGULAMA SON UYGULAMA
Cok Geligmis Geligmig Cok Geligsmis Gelismis
1 | Sozel-Dilsel Zeka 07, 08, 09, 03,011, 014, 07,09, 012, 03, 06, 08,
012, 016 015,017 013,015, 016 | O11, 017
2 | Gorsel-Mekansal 03,017 01, 06, 07, 011, | 03, 05, 06, 04, 07,012,
Zeka 012, 015,016 O11, 014, 017 | 013,016
3 | Miiziksel-Ritmik 01, 06, 03, 012, 03, 06, 012, 013,
Zeka 07,016 013,014 07,016 015, 017
4 | Bireysel-Kisisel Zeka | O7 09 07 09, 010, 013,
015, 016
5 | Matematiksel Zeka 08, 011, 012, | 04, 07, 03, 04, 08, 03, 06, 07,
014, 016, 017 ] O10, O15 012, 014, 09, 010, O11
016, 017
6 | Bedensel-Kinestetik | 012, 016 03,07, O11, 03, 05, 06, 01, 07, 08,
Zeka 013,017 011, 012, 016 | 013,014, O17
7 | Sosyal Zeka O11 09, 010
8 | Doga Zeka 01, 07, 08, 06, 09, 010, 01, 03, 04, 02, 010, 012,
O11, 012, 014 | O16, 017 05, 06, 07, 015, 017
08, 09, O11,
013,014, 016

Tablo 3.3 incelendiginde, Cok Gelismis ve Gelismis diizeylerinde yer alan hemen
hemen biitiin Ogrencilerin, yine aym zeka alaminin Cok Gelismis veya Gelismis
diizeylerinden birinde yer aldigi goriilmektedir. Buna ek olarak, ikinci uygulama
sonucunda, 6grencilerin zeka alanlarinda daha fazla ¢esitleme oldugu goriilmektedir.
Ornegin, 6n uygulamada sosyal zeka alani icin hem Cok Gelismis ve Gelismis diizeyde
hi¢ 6grenci bulunmazken, son uygulamada ise Cok Gelismiys diizeyde bir 6grenci (O11),
Gelismig diizeyde iki ogrenci (09, 010) oldugu goriilmiistiir. Bireysel-kisisel zeka
alaninda ©n uygulamada Gelismis diizeyde bir ogrenci (09) bulunurken, son
uygulamada Gelismis diizeyde 5 o6grencinin oldugu (09, 010, 013, 015, 016)
goriilmiistiir.  Ayrica doga zeka alan1 On uygulamada, Cok Gelismis diizeyde %35
oraninda goriiliirken, son uygulamada Gelismis diizeyde % 71 oranina kadar

yiikselmistir.
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3.1.2  Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formunun sonuclarma ait

bulgular

Ogrencilerin, ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi icin kullamlan gézlem formuna
ait bulgular, Tablo 3.4’ te verilmistir. Bu tabloda, 6grencilerin zeka profillerinden

sadece Gelismis, Cok Gelismis diizeylerine ait sonuclara yer verilmistir.

Tablo 3.4 Coklu Zeka Alanlar1 G6zlem Formunun Bulgulari

Zeka Alanlart Cok Geligmig Geligmis
OgrenciNo | f | % Ogrenci No | %
Sozel-Dilsel Zeka 07,08,012 | 3 | 18 | 03, 04, 05, 06, 09, 8 | 47
011, 014,016
Gorsel-Mekansal Zeka | 06, O16, 31 18]101,02,03 04,0507, | 10 | 539
017 09, 011, 013,014
Miiziksel-Ritmik Zeka | 03, 06,07, | 4 | 24 | O1, 02, 04, 05, O11, 8 | 47
016 012,013,014
Bireysel-Kisisel Zeka 03 1 6 02,04, 011,014 4 | 24
Matematiksel Zeka 04,05,011, | 4 | 24 101,02,03,06,07,08, | 9 | 53
016 012,014, 017
Bedensel-Kinestetik 01,03 2 | 12 | 02,04,05,06,07,08, | 10 | 59
Zeka 011, 012, 016, O17
Sosyal Zeka 03,016 2 | 12 ]01,02,04,05,06,07, | 9 | 53
08,011,013
Doga Zeka 03,06,07, | 5 | 29 |01, 02,04, 05,08, 8 | 47
014, 016 011, 013,017

Tablo 3.1 ve Tablo 3.4’ deki bulgularin her ikisi de uygulama O&ncesi
toplandigindan, bu iki ol¢ege ait bulgular1 kiyasladigimizda; uygulama oncesi yapilan
coklu zeka envanteri ile 6grenciler i¢in ¢oklu zeka alanlar1 gbzlem formunda, Gelismis
ve Cok Gelismig zeka alanlarinda yer alan 6grenciler i¢in uyumlu oldugu goriilmiistiir.
Yine aynm iki tablo incelendiginde, en ¢ok Ogrencinin bulundugu zeka alaninin Cok
Gelismig diizeyde doga zeka alani oldugu goriilmiistiir. Gelismis diizeyde 6grencinin en
fazla bulundugu zeka alaninin, gorsel-mekansal zeka alami oldugu goriilmiistiir. Fark

olarak; coklu zeka envanteri on uygulama bulgularina (Tablo 3.1) gore, bireysel ve
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sosyal zeka alanlarinda hem Gelismig, hem de Cok Gelismis zeka alaninda daha fazla

sayida 6grencinin oldugu goriilmiistiir.
3.1.3 Ogrenci Etkinliklerine Ait Bulgular
3.1.3.1 Ders ici Etkinliklere Ait Bulgular
IIk iki etkinlik olan, Meyve Salatasi Yapalim ve Kokteyl Hazirlayalim adli
etkinlikler sonunda 6grencilere yoneltilen “Karisitmi olusturulan maddeler 6zelliklerini

korudu mu? ve “Yaptiginiz nasil bir karisimdir?” seklindeki iki sorunun analizine ait

bulgular Tablo 3.5’ te verilmistir.

Tablo 3.5 Meyve Salatas1 Yapalim Ve Kokteyl Hazirlayalim Adli Etkinliklerinin

Analize Ait Bulgular
Soru Dogru Yanlis Bos
No Frekans % Frekans % Frekans | %
1 16 94 1 6 - -
2 17 100 - - - -

Tablo 3.5 incelendiginde, birinci soruya yanlis cevap veren bir 6grencinin oldugu,
ikinci soruya yanlis cevap veren dgrencinin ise olmadigr goriilmiistiir. Birinci soruya
yanlis cevap veren 8 no’ lu dgrenci yaptig1 karisimin, heterojen bir karisim oldugunu
dogru olarak soylemistir. Fakat, karistmdaki maddelerin 6zelliklerini koruyamadiklarin
ifade etmistir.

3. etkinlik olan, Bir Cozelti Nasil Hazirlayabilirim? etkinligi sonunda,
ogrencilere yoneltilen sorulardan ilki “Asagidaki karistmlarin hangisi homojen hangisi

heterojendir?” seklindedir. Bu soruda 6grencilere alti tane karisim 6rnegi verilmistir.
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Bu sorunun analizine ait bulgular Tablo 3.6 da verilmistir. Ikinci soruda, 6grencilerden
kendilerine verilen dort farkli ¢ozeltinin; ¢ozelti ¢esidini, ¢oziicii ve ¢oziineni yazmalari
istenmistir. Her bir 6grenci i¢in dogru cevaplarin sayilmasi ile elde edilen bulgular

Tablo 3.7’ de verilmistir.

Tablo 3.6 Bir Cozelti Nasil Hazirlayabilirim? etkinliginde 1. soruya verilen cevaplarin

analizine ait bulgular

Karisim Dogru Yanlis Bos

No Frekans Y% Frekans % Frekans Y%
1 17 100 - - - -
2 17 100 - - - -
3 17 100 - - - -
4 13 76 3 18 1 6
5 16 94 1 6 - -
6 17 100 - -

Karisim Adt: 1. Ayran, 2. Gazoz, 3. Kofte, 4. Lehim, 5. Hava, 6. Salata

Tablo 3.6 incelendiginde, Ogrencilerin 1, 2, 3 ve 6 no’ lu karisimin
siniflandirmasini dogru yaptig1 (% 100), en ¢ok hatay1 lehimde % 18 oraninda ve havada

(% 6 oraninda) yaptiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 3.7 Bir Cozelti Nasil Hazirlayabilirim? etkinliginde 2. soruya verilen cevaplarin

analizine ait bulgular

Cozelti Dogru Yanlis Bos
No Frekans % Frekans % Frekans %
1 12 71 5 29 - -
2 14 82 3 18 - -
3 13 76 4 24 - -
4 12 71 3 18 2 12

Cozelti No: 1. Alkollii Su, 2. Gazoz, 3. Tung, 4. Hava
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Tablo 3.7 incelendiginde, 6grencilerin en fazla 2 no’ lu ¢ozeltiyi; ¢esit, ¢oziinen
ve ¢oziicii olarak dogru bildikleri goriilmiistir. 1 ve 4 no’ lu ¢ozeltiler icin % 71
oraninda dogru cevap verildigi goriilmiistiir. 4 no’ lu ¢ozeltinin ise % 12 oraninda bos

birakildigr goriilmiistiir.

4. etkinlik olan, Demir Tozu ile Kiikiirt Tozu Karisimini Nasil Ayiwrabiliriz?
etkinligi sonunda Ogrencilere yoneltilen soru “Asagida verilen karigimlar i¢in dogru olan
ayirma yontemini se¢iniz.” seklindedir. Bu soruda, dgrencilere alt1 tane karisim 6rnegi

verilmistir. Bu sorunun analizine ait bulgular Tablo 3.8 de verilmistir.

Tablo 3.8 Demir tozu ile Kiikiirt Tozu Karisimini Nasil Ayirabiliriz? Adh etkinliginde

soruya verilen cevaplarin analizine ait Bulgular

Karisim Dogru Yanlis Bos
No Frekans % Frekans % Frekans %
1 16 94 1 6 - -
2 16 94 1 6 - -
3 13 76 4 24 - -
4 16 94 - - 1 6
5 14 82 3 18 - -
6 11 65 6 35 - -

1. Zeytin yagi-Su Karisimi, 2. Talag-Demir Tozu Karisimi, 3. Nohut-Bulgur
Karisimi, 4. Kirmizi Pul Biber-Yemek Tuzu Karisimi, 5. Tuz-Su Karisimi, 6. Su-
Naftalin Karisimi

Tablo 3.8 incelendiginde, 6grencilerin en fazla olarak 1, 2, 4 no’ lu karisimlarin
hangi yontem kullamlarak ayrildigini dogru bildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin en
fazla olarak, % 35 oraninda 6 no’ lu karistmin hangi yontem kullanilarak ayrildigini

yanlis yaptiklar1 goriilmektedir.

5. etkinlik olan, Yemek Tuzu ve Kum Karisimini Nasil Aywrabiliriz? etkinligi

sonunda Ogrencilere yoneltilen soru “Asagida verilen karisimlar icin uygun olan
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ayristirma yontemini tabloya yaziniz.”

seklindedir.

Bu soruda ogrencilere bes tane

verilen cevaplarin analizine ait Bulgular

karisim Ornegi verilmistir. Bu sorunun analizine ait bulgular Tablo 3.9’ da verilmistir.

Tablo 3.9 Yemek Tuzu ve Kum Karigumini Nasil Ayirabiliriz? Adh etkinliginde soruya

Karisim Dogru Yanlis Bos
No Frekans % Frekans % Frekans %
1 12 71 5 29 - -
2 11 65 6 35 - -
3 15 88 2 12 - -
4 16 94 1 6 - -
5 12 71 5 29

1. Su-Petrol Karisimi, 2. Talag-Kum Karigima, 3. Sekerh Su, 4. Alkollu Su,
5. Tebesir Tozu-Su Karisimi

Tablo 3.9 incelendiginde, Ogrenciler en fazla olarak % 94 oraninda alkol-su
karisiminin nasil ayristirilabilecegine ait yontemi dogru olarak bilmislerdir. En fazla

hatay1 da % 35 oraninda 2 no’ lu karistmin ayristirma yonteminde yaptiklar: goriilmiistiir.

3.1.3.2 Ders Dis1 Etkinliklere Ait Bulgular

Ogrencilere 2. dersin sonunda verilen ilk 6devde dgrencilerin sectikleri konular

Tablo 3.10° da verilmistir.
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Tablo 3.10 ik Odevin Odev Konusu Analizine Ait Bulgular

ODEV KONUSU Ogrenci No | Kiz Erkek %
Ogrenciler | Ogrenciler
“Amalgam nedir? 06, 016, 05,
04, 02, 01 2 4 35
“Kolonya Uretimi 014, O11,
nasil yapilir?” 010, 09, O3, 4 2 35
016
“Karisimlarin 03, 09, 010
Stniflandiriimasi 011, O16, 4 3 41
konusunda poster 014, 013
hazirlayimiz”
“Iik ilaglarin nasil 017, 015
yvapildiginin 03, 06, 012, 4 2 35
arastirniz?” O16
“Cozelti nedir? 03,07, 08,
Cozeltileri 09,06, 014 6 2 47
Siiflandiriniz? 011,016

Tablo 3.10 incelendiginde; baz1 6grencilerin farkli konularda birden fazla 6dev
verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, 6dev konusu olarak % 47 oramnda “Cozelti nedir?
Cozeltileri Simiflandininiz? sectikleri belirlenmistir.  Yapilan diger 6devlerin toplamina
bakildiginda da her bir konu i¢in altisar 6dev yapildig1 belirlenmistir. Birden fazla 6dev
veren ogrencilerden, 6 no’ lu 6grencinin “Amalgam nedir?”, “Ilk ilaclarn nasil
yapudigint arastinnmz?”, “Cozelti nedir? Cozeltileri siniflandiriniz?” konusunda toplam
iic 6dev verdigi, 3 no’ lu 6grencinin “Kolonya Uretimi nasil Yapilir?” ve “IIk ilaglarin
nasil yapildigimi arastirnuz?”, “Cozelti nedir? Cozeltileri siniflandiriniz?” igeriginde
toplam 3 odev verdigi, 9 no’ Iu oOgrencinin “Kolonya Uretimi Nasil Yapilir”,
“Karisimlarin - Siniflandirilmast  konusunda poster hazirlaymiz”, “Cozelti nedir?
Cozeltileri siniflandiriniz?” igeriginde toplam ii¢ tane 6dev verdigi, 11 no’ lu 6grencinin
“Kolonya Uretimi Nasil Yapilir?” ve “Karisimlarin Siniflandirilmasi konusunda poster
hazirlayimiz?”, “Cozelti nedir? Cozeltileri siniflandiriniz?” iceriginde toplam ii¢ tane
odev verdigi, 14 no’ lu 6grencinin “Kolonya Uretimi nasil Yapilir?” ve “Karisumlarin
Siniflandiriimasi hazirlaymmiz?”,  “Cozelti

konusunda  poster nedir?Cozeltileri
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smiflandirimiz?” iceriginde toplam ii¢ 6dev verdigi, 16 no’ lu 6grencinin ise, 6devlerin

hepsini ayr1 ayr1 yaptigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6dev konusu seciminde analizinden sonra, her bir 6grencinin

0dev hazirlama yolu analiz edilerek bulgular Tablo 3.11° de verilmistir.

Tablo 3.11 ilk Odevde Her Bir Ogrencinin Odev Hazirlama Yolu Analizine Ait

Bulgular
Odev Hazirlama Ogrenci No f | %
Yolu
Diiz Yaz1 03, 06, 07, 08, 09, O11, 014, O16 8 | 47
Arastirma 01, 02, 03, 04, 05, 06, 09, O10, O11, | 14 | 82
012, 014, 015, 016, O17
Poster 03, 09, 010, 011, 013, 014, O16 7 | 41

Tablo 3.11 incelendiginde, ogrencilerin kendi tercihlerinden olusan o6dev
yollarinda % 82 oraninda arastirmayi sectikleri goriilmiistiir.  Poster hazirlayan
ogrencilerin zeka profillerine bakildiginda; 3 no’ lu 6grencinin tablo 3.1° e gore, gorsel
zeka alaninin Cok Gelismig diizeyde; 11, 16 no’ lu 6grencilerin ise Geligmis diizeyde
oldugu belirlenmistir. Tablo 3.2° ye gore; 3 ve 11 no’ lu dgrencilerin gorsel zeka
alaninin Cok Gelismig diizeyde, 13 ve 16 no’ lu 6grencilerin Gelismis diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerin ikinci 6devi olan “Coziinme-Erime” ile ilgili 6devlerini hazirlama

sirasinda sectikleri 6dev tiiriine ait analiz bulgular1 Tablo 3.12” de verilmistir.
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Tablo 3.12 “Coziinme-Erime” konusunda verilen 6devin 6dev tiiriinii gosteren

analizine ait bulgular

ODEV TURU Kiz Erkek f | %
Ogrenciler | Ogrenciler

Resim 07,013 04, 011 4 | 24
Siir 06, 09 - 2 |12
Masal 014, 016 017 3 | 18
Tanim 012,015 08, 010, 01, 05 6 | 35
(Konu Anlatimi)

Hayvanlar1 konusturma | O3 02 2 |12
(Oyun)

Tablo 3.12 incelendiginde; her bir 6grencinin bir 6dev hazirladigi ve bu 6dev
tiirlerinden dort 6grencinin resim, iki Ogrencinin siir, ii¢ 6grencinin masal ve iki
Ogrencinin oyun tarzimi sectikleri goriiliirken, alti 68rencinin konu anlatimi seklini

kullandiklar1 belirlenmistir.

Resim olarak 6dev veren dgrencilerin zeka profillerine bakildiginda; 4, 7, 13 no’
lu 6grencilerin, tablo 3.2° de ¢oklu zeka envanterin son uygulamasina gore gorsel zeka
alaninin Geligsmis diizeyde, 11 no’ lu 6grencinin ise Cok Gelismis diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Siir, masal, oyun seklinde 6dev veren 6grencilerin zeka profillerine bakildiginda;
9, 15, 16, no’ lu 6grencinin, tablo 3.2’ de ¢oklu zeka envanterinin son uygulamasina
gore sozel zeka alaninin Cok Geligmis diizeyde, 6 no’ lu Ogrencinin de sozel zeka

alaninda Gelismis diizeyde yer aldig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin her iki 6devde hangi 6dev yolu veya odev tiiriinii sectiklerini

gosteren bulgular Tablo 3.13’ te verilmistir.
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Tablo 3.13 Ogrencilerin Verdikleri Odevlerin Toplu Analizleri

Ogrenci 1. Odev Tiirii 2. Odev Tiirii
No
01 Arastirma Konu Anlatimi
02 Arastirma Oyun
03 Konu Anlatimi Oyun
Arastirma
Poster
04 Arastirma Resim
05 Arastirma Konu Anlatimi
06 Konu Anlatimi Siir
Arastirma
07 Konu Anlatimi Resim
08 Konu Anlatimi Konu Anlatimi
09 Konu Anlatimi Siir
Arastirma
Poster
010 Arastirma Konu Anlatimi
Poster
Ol11 Konu Anlatimi Resim
Poster
Arastirma
012 Aragtirma Konu Anlatimi
013 Poster Resim
014 Konu Anlatim Masal
Poster
Arastirma
O15 Arastirma Konu Anlatimi
016 Konu Anlatimi Masal
Poster
Arastirma
017 Arastirma Masal

Tablo 3.13 incelendiginde, dgrencilerin birinci ve ikinci ddevlerinde hangi 6dev
yolunu veya odev tiiriinii sectikleri belirtilmistir. 2 ve 3 no’ lu Ogrencilerin; ilk
Odevlerinde konu anlatimi ve arastirma tiiriinii, ikinci 6devlerinde oyun tiiriinii sectikleri
goriilmiistiir. 7 no’ lu dgrenci; ilk 6devinde konu anlatimi tiiriinii kullanirken, ikinci

O0devinde resim tiiriinii kullandig1 goriilmiistiir. Tablo 3.1 ve 3.2° ye goére; 7 no’ lu
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ogrencinin ¢oklu zeka envanterinin ilk ve son uygulamasinda gorsel zeka alaninda

gelismis diizeyde oldugu belirlenmistir. 17 no’ lu 6grenci ilk 6devde arastirma 6dev

tiirtinii sectigi goriiliirken, ikinci 6devde masal tiiriinii sectigi belirlenmistir.

3.2 Basar Testi Olciimlerine Ait Bulgular

On-test ve son-teste ait sorulara kiz ve erkek ogrencilerin verdikleri yamtlar Sekil

3.1 ve Sekil 3.2° de ayr1 ayr1 verilmistir.

OKiz
B Erkek

o P HFP

1. Soru
2. Soru
3. Soru
4. Soru
5. Soru
6. Soru
7. Soru
8.soru
9. soru

Sekil 3.1 Kiz ve Erkek ogrencilerin On-teste verdikleri cevaplara ait grafik bulgulari

OKiz
B Erkek

o = N W A OO N 0O ©
RS TR iy R T Sy S R M

1. Soru
2. Soru
3. Soru
4. Soru
5. Soru
6. Soru
7.Soru
8. Soru
9. Soru

Sekil 3.2 Kiz ve Erkek 6grencilerin Son-teste verdikleri cevaplara ait grafik bulgulari
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Bundan sonra kullanilacak anlamlilik testleri i¢in 6nce verilerin normal dagilim

gosterip gostermedigi incelenmistir. On-test ve son-test’ e ait histogramlar Sekil 3.3 ve

Sekil 3.4’ te verilmistir.

ontest toplam puan

n

>

o

S Std. Dev = 1,18
g_ Mean = 4,5

[0}

i o N=17,00

3,0 4,0 5,0 6,0 7,0

ontest toplam puan

Sekil 3.3 On-test puanlarina ait normal dagilim egrisi

son test puany

Std. Dev = 1,42
Mean =7,5
N=17,00

Frequency

5,0 6,0 7,0 8,0 9,0

son test puany

Sekil 3.4 Son-test puanlarina ait normal dagilim egrisi

Sekil 3.3 ve Sekil 3.4° ten On-test ve son-test puanlarinin normal dagilim

gostermemesi nedeni ile bundan sonraki analizlerde non-parametrik testler kullanilmistir.
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Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarina ait ortalamalar Tablo 3.14’ de, 6n-test
ve son-test puanlarina arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 3.15° te, cinsiyete gore ogrencilerin
puanlarinin ortalamalar1 Tablo 3.16° da ve cinsiyetle ilgili yapilan karsilastirma i¢in de

Mann Whitney U-testi bulgular1 Tablo 3.17’ de verilmistir.

Tablo 3.14 Ogrencilerin 6n-test ve son-test puanlari

. ss
Olciim(test) N ~

¢ ort( X )

On Test 17 4,53 1,179
Son Test 17 7,53 1,419

Tablo 3.15 Wilcoxon Isaretli Siralar Testine ait bulgular

Sira Sira
Sontest-ontest N Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,652 0,000
Pozitif Sira 17 9,00 153,00
Esit 0

*Negatif Siralar temeline dayali

Tablo 3.15° ten Ogrencilerin On-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=3.652, p<0,05) oldugu i¢in. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar yani son-

test lehine oldugu goriilmektedir
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Tablo 3.16 Ogrencilerin cinsiyete gore on-test ve son-test puanlarinin ortalamasina ait

bulgular
Cinsiyet | N Ort.(X) |5
5 Kiz 8 475 1282
On Test g ek 9 4.33 1118
Kiz g 7.88 1.356
Son Test =ph ek 9 722 1481

Tablo 3.17 Mann Whitney U-testine ait bulgular

. Sira Sira
Test(Ol¢iim) | Cinsiyet | N U P
Ortalamasi | Toplanm

. Kiz 8 9,88 79

On-test 29 0,482
Erkek 9 8,22 74
Kiz 8 10,13 81

Son-test 27 0,368
Erkek 9 8 72

Tablo 3.17° de yer alan analiz bulgularina gore kiz ve erkek 6grencilerin gerek
on-test basarilart arasinda (U=29, p>0,05) ve gerekse son-test basarilar1 arasinda (U=27,

p>0,05) anlaml bir farklilik olmadigin1 belirlenmistir.

Ogrencilerin baslangictaki zeka alani diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigina yonelik, Mann Whitney U-testi analiz sonuglar1 Tablo 3.18’
de, 6grenim sonrasinda Olgiilen alani diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina yonelik Mann Whitney U-testi analiz sonuglar1 Tablo 3.19 da

verilmistir.
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Tablo 3.18 Ogretim oncesi olciilen coklu zeka alanlari ile cinsiyet karsilastirmasina

iliskin Mann Whitney U-testine ait bulgular

Zeka Cinsivet n Sira Sira U
Alanlari y Ortalamas1 | Toplamm P
e Kiz 8 6,38 51,00
Sozel Zeka  r k 9 1133 10200 | P 0,037
Kiz 8 7,50 60,00
Miiziksel Kiz 8 6,00 48,00
Zeka Erkek 9 11,67 105,00 12 0,018
Bireysel Kiz 8 7,31 58,50 - 0.154
Zeka Erkek 9 10,50 94,50 :
. Kiz 8 8,69 69,50
Matematiksel Erkek 9 0.8 83.50 33 0,804
Bedensel Kiz 8 7,25 58,00 - 0.156
Erkek 9 10,56 95,00 ’
Kiz 8 7,63 61,00
Sosyal Zeka Erkek 9 1022 92.00 25 0,260
Dogac1 Zeka | Kiz 8 8,56 68,50 105 0.723
Erkek 9 9,39 84,50 ’ ’

Tablo 3.18 incelendiginde, Ogretim Oncesinde cinsiyetler ile zeka diizeyleri
arasinda anlaml farklilik sadece, sozel zeka alaninda (U=15, p<0,05) ve miiziksel zeka
alaninda (U=12, p<0,05) oldugu belirlenmistir. Erkek ogrenciler sozel zeka alam
diizeyleri kiz 6grencilere gore yiiksektir. Kiz 6grencilerin miiziksel zeka alani diizeyi

erkek 6grencilerden daha yiiksektir.
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Tablo 3.19 Ogretim sonras1 6lciilen coklu zeka alanlar ile cinsiyet karsilastirmasina

iliskin Mann Whitney U-testine ait bulgular

Zeka
Alanlar Cinsiyet n Sira Sira U
y Ortalamas1 | Toplamm P
Kiz 8 5,44 43,50
Sozel Zeka Erkek 9 12,17 109,50 7.5 0,004
Kiz 8 7,88 63,00 57 0.363
Gorsel Zeka | Friek 9 10,00 90,00 ’
Miiziksel Kiz 8 5,06 40,50 0.002
Zeka Erkek 9 12,50 112,50 4.5 ’
Bireysel Kiz 8 6,75 54,00 18 0.072
Zeka Erkek 9 11,00 99,00 ;
Matematiksel | Kiz 8 8,56 68,50
Zeka Erkek 9 9,39 84,50 32,5 0,720
Bed 1 K1 8 8,13 65,00
Zekense z 20 0.478
eka Erkek 9 9,78 88,00
Kiz 8 10,38 83,00
Sosyal Zeka Erkek 9 778 70.00 25 0,234
Dogac1 Zeka | Kiz 8 8,31 66,50
Erkek 9 9,61 86,50 30,5 0,503

Tablo 3.19 incelendiginde, 6grenim sonrasinda da cinsiyetler ile zeka diizeyleri
arasinda anlaml farkligin sadece, sozel zeka alam1 (U=7.5, p<0,05) ve miiziksel zeka
alaninda (U=4.5, p<0,05) oldugu goriilmektedir. Erkek ogrenciler sozel zeka alam
diizeyleri, kiz 6grencilere gore yiiksektir. Kiz 6grencilerin miiziksel zeka alani diizeyi,

erkek 6grencilerden daha yiiksektir.

3.3 Goriisme Sonuclarina ait Bulgular

Ogrencilerin uygulama ve deneyler hakkinda goriislerini 6grenmek amaciyla

gerceklestirilen ikili gériismenin, her bir sorusuna ait bulgular asagida verilmistir.
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Dersin islenisi ile ilgili begendiginiz yonler nelerdir? seklindeki, 1. sorunun

yanitinin analizine ait bulgular Tablo 3.20° de verilmistir.

Tablo 3.20 Ikili Gériisme formundaki 1. sorunun analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f | %
Formiiller, ezber bilgilerin olmamas1 | O11, 012 2 |12
Dersin daha iyi anlagilmast 06, 08, O11, O15 4 | 24
Bol bol 6rnekleme yapilmasi 010, O11, O16 3 |18
Motivasyonumu arttirmasi 011 1 6
Cesitli ve degisik etkinliklerin (:?3, (::)4, ()§, 07, 7 | 41
yapilmasi 09, 014, 017
Test sorularinin da ¢oziilmesi 03, 06, 08, 016 4 | 24
Bol bol deney yapilmasi (?2, 04, 06, 012, 5 129

013
Poster hazirlanmasi 016 1|6
Ders monotonluktan uzakti. Diger 01, 05,012 3 |18
derslerden farkli.

Tablo 3.20 incelendiginde; 6grencilerin en fazla olarak, % 41 oraninda cesitli ve

degisik etkinlikleri begendikleri goriilmiistiir.

Deney yapmak hosunuza gitti mi? seklindeki, 2. sorunun analizine ait bulgular

Tablo 3.21° de verilmistir.
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Tablo 3.21 Ikili Gériisme Formundaki 2. sorunun analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f |l %
Evet. Ol 02 O3 O4 053_ 06, O7 17 | 100
08, 09, 010, Ol11, 012, 013,
014, 015, O16, O17
Zevkli ve eglenceliydi. 03, 06, 010, 012 4 24
Cabuk 6grendim. 08, 010, 017 3 18
Hosuma gitti. 06, 08, 014, 017 4 | 24
Fen dersini daha ¢ok sevdim. 06, O15 2 | 12
Deney yaparken deneyin amacini ve | O3 1 6
sonunu daha iyi 6grendim.
Deney yapmay1 ¢ok seviyorum. 04, 016 2 12

Tablo 3. 21 incelendiginde, 6grencilerin hepsinin bu soruya evet yanitin1 verdigi,
ayrica ogrencilerin % 24’ ii deney yapmayi zevkli ve eglenceli buldugunu, 2 6grencide

bu sayede fen dersini daha ¢ok sevdiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Islediginiz her Fen bilgisi dersi konusu ile ilgili deney yapilmasini ister misiniz?
seklindeki, 3. soru analiz edildiginde, biitiin 6grencilerin EVET cevabini verdigi
gorlilmiistiir. Deneyler fen bilgisi dersine karst ilginizi nasil etkiledi? seklindeki, 4.

sorunun analizine ait bulgular ise Tablo 3.22’ de verilmistir.

Tablo 3.22 ikili Goriisme Formundaki 4. sorunun analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f| %
Olumlu etkiledi. 02, 06, 09, 011, 012, 013, O16, 8 | 47
017
Deney yapmay1 severim. 04,07, 011,016 4 | 24
Deneyler sayesinde fen dersi daha ¢ok 01, 06, 010, 011, 014, 015, O16, 8 | 47
sevdim. 017
Merak uyandirdi. 03,08 2 |12
Dersler daha zevkli gecti. 03,05,08,014 4 | 24
Ogretmenimi daha ¢ok sevdim. 06 1 6
Dersi daha dikkatli dinlememi saglad. 015,016 2 |12
Daha ¢ok materyalle derse ilgi kazandim. 06, 09, 010 3 |18
Deneyler sayesinde konu hakkinda daha cok | O3, O8 2 |12
bilgi 6grendim.
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Tablo 3.22 incelendiginde, Ogrencilerin derslerde, deneylere yer verilmesinin
kendilerini olumlu olarak etkiledigi ve derse olan sevgilerini, meraklarini artirdigini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin % 24’ ii yapilan deneyler sayesinde, dersin

daha zevkli hale geldigini sdylemislerdir.

Dersin bu sekilde islenmesiyle daha onceki islenisi arasinda karsilagtirma yapar

nmusiniz? seklindeki, 5. sorunun analizine ait bulgular Tablo 3.23’ te verilmistir.

Tablo 3.23 Ikili Gériisme Formundaki 5. sorunun analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f | %
Bu iinitede cok deney yaptik. 02, 04, 06, 09 4 | 24
Cok eglendim. 04, 06 2 | 12
Dersi daha ¢ok sevdim. 03, 06, 08, 010, O11, 8 | 47

015, 016, 017

Bol bol etkinlik yaptik. 03, 016 2 |12
Daha cabuk 6grendim. 02, 08,012 3 |18
Daha kolay 6grendim. 02, 06,013 3 |18
Test ¢cozdiik. 03 1|6
Daha iyi anladim. 01, 07,014 3 |18
Etkinlikler yapilirken herkes katildi. | O35, O9 2 |12
Odevleri ¢ok sevdim. 015 1|6
Odevlerimi daha 6zenli hazirladim. 012,016 2 |12

Tablo 3.23 incelendiginde, daha onceki derslerle dersin bu sekilde islenmesi
arasinda gordiikleri 6nemli fark olarak bu islenis tarzini1 sevmeleri oldugunu belirtmeleri
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 24’ ii de 6nemli bir fark olarak, diger iinitelerden

daha fazla sayida deney yapmalarini gostermislerdir.

Dersin bu sekilde igslenmesi fen basarinizi nasil etkiledi? seklindeki, 6. sorunun

analizine ait bulgular Tablo 3.24’ te verilmistir.
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Tablo 3. 24 ikili Goriisme Formundaki 6. sorunun cevabinin analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f | %
Basarim/ netlerim artti. 02,04,06,07, | 8 |47
08, 010, O11,
0O16
Bilgim artti. 06, 013 2 112
Cabuk ve kolay 6grendim./ Kolay hatirladim. | 02, 03, 05, O11, | 8 |47
012, 014, O15,
017
Dersi ¢cok daha iyi anladim. 01, 09 2 |12

Tablo 3.24 incelendiginde, Ogrencilerin % 47 oraminda dersteki basar1 veya
netlerinin arttigini soyledikleri goriilmiistiir.  Ogrencilerin yine % 47 oraninda, fen
bilgisi dersini daha ¢abuk ve kolay Ogrendiklerini, kolay hatirladiklarimi soyledikleri

gorilmistiir.

Dersin islenisi ile eksik veya olumsuz yonler nelerdir? Seklindeki, 7. sorunun

analizine ait bulgular Tablo 3.25” te verilmistir.

Tablo 3.25 Ikili Gériisme Formundaki 7. sorunun cevabinin analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f | %
Herhangi eksik bir yon yoktu. 02,03,05,06,07,08, | 14 | 82
09, 010, 012, 013,
014, 015, 016, 017

Baska konular da isledik. O11 1] 6
Etkinliklerde cok zaman kaybettik. | O1 1 6
Sinif bazen ¢ok giiriiltiiliiydii. 04 1|6

Tablo 3.25 incelendiginde, 6grencilerden % 82 oraninda dersin isleyisiyle ilgili
bir eksik veya olumsuz goriis gelmedigi goriilmiistiir. Gelen diger ii¢ farkli goriis icin
bir 0Ogrenci; baska konularin da islendigini, etkinlikler sirasinda ¢ok zaman

kaybedildigini, sinifin baz1 durumlarda giirtiltiilii oldugunu sdylemislerdir.
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Bagska hangi derslerin boyle islenmesini istersiniz, Neden? seklindeki, 8. sorunun

cevabinin analizine ait bulgular Tablo 3.26° da verilmistir.

Tablo 3. 26 ikili Goriisme Formundaki 8. sorunun cevabinin analizine ait bulgular

Ogrenci ifadeleri Ogrenci No f | %
Anlayamadigim derslerde boyle islenmeli. Mesela 08, 014, 017 3|18
matematik.
Her ders bu sekilde islenmeli, daha kolay 03, 06, 013, 016 4 | 24
Ogreniyoruz.
Matematik dersinin boyle islenmesini istiyorum. Daha | O1, 02, 04, 05, 07, 09, 9 | 53
zevkli gecer. 011,012,015
Zorlandigim dersler boyle islenmeli. Sosyal Bilgiler 010 1 6

dersi falan.

Tablo 3.26 incelendiginde, 6grencilerin bilmedikleri, anlayamadiklar1 veya

zorlandiklan derslerin de, boyle islenmesini istedikleri goriilmiistiir. Ders adi olarak,

% 53 oraninda matematik dersinin adinin s0ylendigi goriilmiistiir.
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4. SONUCLAR ve ONERILER

Calisma ile ulasilan sonuclar su sekilde verilebilir: Oncelikle 6grencilerin
calisma Oncesinde zeka alanlan ile ilgili dagilimlan incelendiginde, sinifta her zeka
alaninda 6grencilerin bulundugu saptanmistir. Benzer sonuca, Oral’ 1n (2006) yaptigi
arastirmada da ulasilmis olup, tiim smiflarda her zeka alanina sahip Ogrencilerin
oldugunu saptamustir [48]. Ogretimin coklu zeka kurami dikkate alinarak diizenlendigi
ortamda Ogrenim goren Ogrencilerin, bu ortamdan etkilendikleri de belirlenmistir.
Ogretim oncesinde iki farkli yolla belirlenen zeka alanlari dagiliminin tutarli olmast,
Olcek sonuclarinin giivenirligini gostermektedir. Buna gore, 6gretim sonrasindaki
belirlenen ¢oklu zeka alanlarindaki degisimler d6gretime baglanabilir. Bu durumda, bu
tir calismanin Ogrencilerin var olan Gelismis veya Cok Geligmis zeka tiirlerini
korumalar1 yaninda, diger zeka tiirlerinde de Gelismis veya Cok Gelismis zeka
diizeylerine ge¢melerini de sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun coklu zeka

tiirliniin felsefesi olan, zekanin gelistirilmesi ile de tutarli oldugu soylenebilir.

Calismada ulasilan diger onemli bir sonucta, Ogrencilerin zeka alanlari ile
sectikleri 6dev yolu ve hazirladiklar1 6dev tiirii arasinda bir iliski olmasidir. Benzer

sonuca, Nakiboglu ve Oral (2006)’ 1n ¢alismasinda da ulagilmistir [20].

Calisma sonunda dersler sirasinda etkinliklerde yer alan sorulara ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun dogru yanit vermesi, ayni zamanda On ve son-test puanlari
arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi nedeniyle, ¢coklu zeka kuraminin dikkate alinarak
yapilan Ogretimin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Caligsmada,
kiz ve erkek ogrencilerin gerek On-test basarilar1 arasinda ve gerekse son-test basarilar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini sonucuna ulagilmistir. Benzer sonuglara Fer ve

Yilmaz (2003), Giircay (2005), Cakan (2006), Alaz (2007)’ in caligmalarinda da
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ulasilmigtir [34, 69, 71, 72]. Bu sonuca benzer sekilde, Oral (2006) yaptig1 arastirmada
da, ¢oklu zekd kuramina dayali hazirlanan ders materyallerinin 68rencilerin 6grenme
siirecine etkisinin oldugunu tespit etmistir [48]. Talu’ nun (1999) arastirmasinda da,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan ¢oklu zekd kurami uygulamalari, 6grencilerin anlamli
ogrenmelerine katkida bulundugu tespit edilmistir [29]. Fakat uygulamadaki sorun;
uygun yontem se¢iminde, ogretmenin sinif ortamina, hedeflere ve topluma bakarak
kendinde bulunan zeka alanlarmi da bilerek ve gelistirerek egitime katki saglayacagi

sonucuna varilmistir.

Calisma ile ulasilan son bir sonucta, ¢oklu zeka kurami temelli Ogretimin
ogrenciler lizerinde olumlu etki yaratmasi derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini
arttirmasidir.  Cluck ve Hess (2003) yaptiklari arastirma sonucunda da benzer sekilde,
coklu zeka kuraminin kullanilmasinin ogrencilerin ddevlerini tamamlamalarini, derse
katilimlarin1 ve ilgilerini siirdiirmelerini sagladigini belirlemislerdir [35]. Bu c¢alisma
sonunda da, Ogrencilerin ddevlerini severek yaptiklari, derste daha istekli ve derse
gayretli hazirlandiklar1 tespit edilmistir. Bu arastirmada ikili gozlem formlarinin
sonucunda, Ogrencilerin ¢oklu zeka kurami temelli Ogretim icin hazirlanan ders

materyallerinin 6grenciler tarafindan begenildigi tespit etmistir.

Bu calismada c¢oklu zeka kuraminmin ilkogretimde fen ve teknoloji egitimi
dersinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi goriilmiistiir. Calismadan elde edilen

bulgular sonucunda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Her ders icin, farkli zekd tiirlerinin kullanilabilecegi etkinliklerle
desteklenmis farkli planlar yapilmali, eglenceli etkinliklerle tiim dgrencilerin

derslere katilim1 saglanmalidir.

2. Farkli etkinliklerin uygulanmasinda simif mevcudu smirlayict bir faktor
oldugu i¢in simf mevcudunun en fazla 25-30 kisiyle sinirli olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle fen ve teknoloji derslerinin 0grenci merkezli

Ogretimle siiriilmesi icin, ve  MEB’ nin yapilandirmaci yaklasima gore
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diizenlenen ders kitaplarindaki etkinliklerin yapilabilmesi icinde bir an 6nce

siniflardaki 6grenci sayisini azaltic1 caligmalara baglanmalidir.

. Farkli etkinliklerin uygulanmasinda sinif mevcudu kadar zaman da sinirlayici

bir faktor oldugundan etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin, 6gretim
programini yetistirme telasindan uzaklastirilarak calismasi saglanabilmesi

i¢in, programlar hazirlanirken bu konunun da dikkate alinmasi onerilebilir.

. Coklu zekd kuramimin {ilkemizde yeni taninmasi  nedeniyle,

uygulamalarindan kaynaklanabilecek giicliiklerin Onlenmesi icin, basta
ogretmenler olmak iizere, yoneticilere, velilere ve 6grencilere, uzman kisiler
tarafindan seminerler diizenlenmelidir. ~ Ozellikle iiniversitelerle isbirligi

yapilmasi saglanmalidir.

Yeni miifredat programlari ziimre 68retmenleri tarafindan dikkatte incelenip,

ozellikle sinirhiliklarina dikkat edilmesi gerekmektedir.

. Bu yil ilk defa yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) incelendigi zaman; 6.

siniflara sorulan 16 sorunun, 7. siniflara sorularin 18 sorunun hepsinin grafik
okuma, deney diizenegi olmasi nedeniyle, Ogretmenlerin eskisi gibi bilgi
basamagindaki sorularin Olgiiciiliiglinii birakip, daha iist basamaklardaki
analiz ve sentez basamaklarina yilikselmesi gerekmektedir. Bunun
gerceklestirilmesinde bu calismadakine benzer etkinliklerin ve deneylerin
onemli oldugunun ortaya ¢ikmasi nedeniyle, bu tarz etkinliklerin ve deneysel

caligsmalarin bir sekilde 6grenme ortaminda yer verilmesi saglanmalidir.

. Bu c¢alismanin sonuglarinin daha iyi irdelenmesi amaciyla ileride yapilacak

calismalarda, daha biiyiik Orneklemler {iizerinde uygulanarak, uygulama
stiresi daha uzun tutularak daha kapsamli calismalar yapilabilir. Yapilacak
olan yeni aragtirmalarda, bu calismada uygulanan etkinlikler gelistirilerek,

farkl derslerde, farkli 6grencilere uygulanilmasina yer verilebilir.
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EKLER

EK A. MADDENIN iC YAPISI UNITESINDE KARISIMLARIN FiZiKSEL
YOLLA AYRILMASI KONUSU iCIN COKLU ZEKA KURAMI TEMELLI
HAZIRLANAN 5 DERSLIK DERS PLANLARI

DERS PLANI-1

BOLUMI
Dersin Ad FEN BILGISI
Sinif 7/A
Unitenin Adi/ No Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk
Konu Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Onerilen Siire 2 ders saati (40'+ 40')
BOLUM II

Ogrenci kazanimlari / Hedef ve
Kazanimlar

Hedef: Karigimlar: taniyip, uygulamalarla, gézlemlerle,
deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrama

Kazanimlar: 1. Karigim gesitlerini giinlik yasamdan
orneklerle agiklar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Karisim, Homojen Karigim, Heterojen Karisim, Fiziksel
Yontem,

Giivenlik Onlemleri

Ortami havalandirma, karisim hazirlarken bigag: dikkatli
kullanma

* Ogretme Stratejisi

*  Yontem-Teknik

* Ders Arag-Gereg

Sunus Yolu, Bulus Yolu
Deneysel Yontem, Tartisma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,
Tiim Grup tartigsma Teknigi, Teknoloji destekli Anlatim

yontemi

Data Show, bilgisayar, Ders kitabi, Tepegoz
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Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel 1) Tanim Yapma

2) Giinliik hayatta karigima ornek

3) Evdeki igeceklerin homojen mi veya heterojen mi
oldugunun soylenmesi

4) Bir ¢orba tarifinin anlatiimasi ( anlattiriimas )

5) "Kokteyl Yapalim- Meyve salatasi Yapalhm"* Grup galismasi
sonucunda, galisma yapraginin doldurulmasi

Dogaci 1) Karisimlara érnek getirilmesi
Sosyal-Kisiler Arasi 1. "Kokteyl Yapalim- Meyve salatasi Yapalim” Grup
galismasinin yapilmasi

Mantiksal-Matematiksel 1. Olusan karisimlarin siniflandiriimasi

I¢sel- Bireysel 1. Caligma yapraginin doldurulmasi

Gorsel-Uzamsal 1. Karigimlarin resimlerini veya orneklerini gosterme

Miiziksel-Ritmik 1. Konuyu anlatirken “Hiisnii senlendirici-Ah Istanbul”
sarkisini fon miizigi olarak koyma

Bedensel-Kinestik 1. Farkl maddelerden degisik karisimlar hazirlama

Bolim IT. 1. Ders:
Karigimlarin Fiziksel Olarak ve Ayrilmasi

Ogretmen yoklamayi yapar ve sinif defterini yazar. 1 dak.

Son dersinde igledikleri fiziksel- kimyasal degisimler konusunda, sinifa "Sekerin
suda ¢oziinmesi, camin kirilmasi, yumurtanin pismesi, kagidin yanmasi olaylari nasil
olaylardir?" sorusu sorulur. Onemli bir kisim varsa tekrar eder. 3 dak.

Sinifta, tepegoz kullanarak, karigimlari gosteren bir kavram haritasi gosterilir.
Kavram haritasi agtklanir. 5 dak.

Maddeler saf ve saf olmayan madde olmak iizere ikiye ayrilir:
A. Saf Madde
1. Element (Ornek: Karbon elementi, O, gazi, Bakir Metali vs. )
Bilesik  (Ornek: Su, Karbondioksit vs.)
B. Saf Olmayan Madde (Karisim)
1. Homojen Karigim (Cozelti, Alagim )
Heterojen Karisim -Adi Karigim (Siispansiyon, Emiilsiyon, Aerosol)

KARISIMLAR (Saf Olmayan Maddeler)
Birden fazla maddenin rasgele oranlarda bir araya gelmesiyle olusan madde
topluluguna karisim denir. Giinlik hayattan érnekler; salata, gorba, petrol, kagit, hava, gazoz,

tuzlu su...

"Rasgele oranlar” kelimesinin kavratilmasi igin 6rneklerde karisimi olusturan
maddelerin rasgele miktarlarda oldugu agiklanir. “Mesela; ben patates salata yapmak
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istiyorum. Salataya istedigim kadar patates, sogan, sarimsak, baharat, yag, limon
koyabilirim.” diyerek anlatilir.

Sinif tartigmasi yaptirarak drneklerdeki rasgele oranlari buldurur.

Bir gorba tarifi yaptirilarak konu pekistirilir. ( 5 dak.)

Karigimlar maddelerin birbiri igindeki dagilimina gére heterojen ve homojen olmak
lizere iki grupta incelenir.
a. Homojen Karisim (Cézelti): Ozellikleri her yerinde ayni olan ve digaridan
bakildiginda tek bir madde gibi goriinen karigimlara denir. Ornek: Tuzlu su,
Sekerli Su, Hava, Gazoz, Alagimlar, Kolonya...

b. Heterojen Karisim (Adi Karisimlar): Ozellikleri her yerinde ayni olmayan
ve digaridan bakildiginda tek bir madde gibi goziikmeyen karisimlara denir.
Ornek: Ayran, Zeytinyagi- Su Karigimi, Talag-Su Karigimi
Ornek verilirken égrencilerin sz alip rnek vermeleri saglanir. (5 dak.)
Power-point sunumu baslatir. ( Karisimlar ve genel 6zellikleri olan kismi )

2.ders saati

Ogrenciler laboratuarda ii¢ gruba ayrilir:  ( 6- 6- 5 Kisi )

Ogrencilerden getirdikleri meyveleri sebzeleri kullanarak karigimlar hazirlamalari
istenir. Grup lyelerinden g, getirdikleri meyvelerin suyunu sikamaya, diger 6grenciler de
meyve salatasi yapmaya baslayacaktir. Yaptiklar: islemleri de birbirlerine anlatacaklardir.
Daha sonra meyve salatasindan en giizeli segilecektir. Segim, 6grenciler ve 6gretmen
tarafindan deney baslamadan belirlenecektir. En fazla madde bulunan, en giizel goriinen vs.

Meyve salatasinin en giizeli segilir. ( En Giizeli Hangisi Oyunu)

Ogrenciler yaptiklar: karigimlar: yiyip, igerken onlara 6gretmen galisma yapraklarini dagitir.
(Meyve Salatas: Yapalim ve Kokteyl Yapalim)

Boliim ITI

Olgme

1

1. "“Cozelti hazirlayalim.” Etkinliginin malzemelerini

Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme

Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Ol¢me

ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda
olan 6grenciler igin ek
Olcme etkinlikleri

geftirin.

Deney Kilavuzu I'nin * Simdi Deney Zamani”
Kismi 6grencilere 6dev olarak verilir. (Deneye
hazirlik yapmalari igin )

Asagidaki 6devlerden yalniz birini hazirlayiniz?
Amalgam nedir? Nerede kullanilir?

Kolonyanin iiretimini arastirin?

Karigimlarin siniflandirilmasi konusunda bir
poster hazirlayin?

Ilk ilaglarin nasil yapildigini aragtirin?

Cozelti nedir? Cozeltinin siniflandiriimasi
konusunda arastirma yapiniz?

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

Gorsel Sanatlar, Tirkge, Matematik,
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DERS PLANI-2

BOLUM I
Dersin Adi FEN BILGISI
Sinif 7/A
Unitenin Adi/ No Maddenin Ig Yapisina Yolculuk
Konu Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Onerilen Siire 1 ders saati (40')
BOLUM II

Ogrenci kazanimlari / Hedef ve
Kazanimlar

Hedef: Karigimlar: taniyip, uygulamalarla,
gozlemlerle, deneylerle ve farkli etkinliklerle
kavrama

Kazanimlar: 1. Karigim gesitlerini giinlik yasamdan
orneklerle agiklar.

2. Cozelti ornekleri hazirlayarak ¢oziicii ve
¢oziineni belirtir,

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Karisim, Homojen Karisim, Heterojen Karisim,
Cozelti, Coziiniirlik, Cozelti gesitleri, Coziinen,
Cozicl

Giivenlik Onlemleri

Isi kaynagi ile galisirken dikkatli olma, ortami
havalandirma, Temizlige 6nem vermeleri gerektigi
hatirlatiimali

* Ogretme Stratejisi

* Yéntem-Teknik

* Ders Arag-Gereg

Sunus Yolu, Bulus Yolu

Deneysel Yontem, Tartisma Teknigi, Soru-Cevap
Teknigi, Tim Grup tartisma Teknigi, Teknoloji
destekli Anlatim yontemi

Data Show, ders kitabi

Sozel-Dilsel

1)
2)
3)

Gozeltinin Tanimi Yapma

Glinlik hayatta gozeltiye 6rnek

Olusan gozeltilerin bilesenlerini sdyleme (¢6ziinen,
¢oziicii)

Arastirma:

1)
2)
3)

IIk ilaglarin nasil yapildigini aragtirma
Alkol nasil lretilir?
Kolonyanin nasil iiretilir?

Dogaci

1)

Cozeltilere ornek getirilmesi

| Sosyal-Kigiler Arasi

1.

"Cozelti Hazirhyorum” etkinliginin grup ¢alismasi
olarak yapilmasi

3 Mantiksal-Matematiksel

r~al. .

Olusan karigimlarin siniflandiriimasi
Yapilan gozeltilerin siniflandiriimasi
Olusan gozeltilerin bilesenlerini ayirma
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Igsel- Bireysel 1. “Cozelti hazirlhyorum " etkinligine ait V-diyagramini

doldurma
2. Cozelti ornekleri yapma
Gorsel-Uzamsal 1. Sunumda yer alan resimlerden yararlanarak

karisimlar: siniflandiriimast yapma
2. Sunumda yer alan flash animasyon ile ¢oziinme
olayinin anlasiimasi

Miiziksel-Ritmik

Bedensel-Kinestik 1. Farkh maddelerden degisik ¢6zelti hazirlama

e Su+ Sofra tuzu Karigimi

e Su+ Seker Karigimi

e Su+ Limon Suyu Karigimi

2. Farkh derigsimlerde ¢6zelti hazirlama

3. "Bir ¢ozelti Nasil Hazirlanir?" Deneyinin Yapilmasi

Bolim IT: 1. ders saati

Ogretmen yoklamay! yapar ve sinif defterini yazar. 1 dak.

Verilen 6devler kontrol edilir. Yaptigi 6devi sinifa sunacak 6grenci varsa dinlenir.
Yapilan posterler sinifa sunulur. Odevler toplanir.

Hazirlanan Power-point sunumun gozelti ve siniflandiriimast hakkindaki kismi sunulur.
¢oziiniirligiin tanimi yapihir.

¢oziinme hizi ve ¢oziinirlige etki eden faktorler anlatilir. Sunudaki linkler ile
goziinmeye ait iki tane flash animasyon gdsterilir. Sunumdaki  karigimlarin
siniflandirilmasina ait- ii¢ soru- ve (Coziinirlige ait -bir soru -ogrenciler tarafindan
cevaplanir.

"Bir ¢ozelti Nasil Hazirlanir?" Deneyi yapilir. V-diyagrami kullanilir. V-diyagraminda
1. ve 2. kisim deneyden 6nce dgrencilerce doldurulur. Deneyden sonra sirasiyla 3. , 4. ve 5.
béliimler bireysel olarak doldurulur. Islem sonunda 6gretmen tarafindan, toplanir.

Bolim ITT
Olgme
1. Bireysel 6grenme 1. ¢oziinme -Erime olaylarini gosteren resim, siir,
etkinliklerine yonelik Olgme sarki, kompozisyon, goktan segmeli soru, hikaye,
2. Grupla 6grenme etkinliklerine masal, poster etkinliklerinden bir tanesini segerek,
yonelik Olgme bir kagida yaziniz/giziniz?
3. Ogrenme giicliigii olan 2. Ders kitabindan Sayfa: 15'teki etkinligin
ogrenciler ve ileri diizeyde malzemeleri getir.
6grenme hizinda olan "Simdi Deney Zamani-2 6grenciler verilir. (Deneye
ogrenciler icin ek Olgme hazirlik igin)
etkinlikleri 3. Ders kitabindan Sayfa: 16 ve 17'deki etkinligin
malzemeleri getir.
4. "Simdi Deney Zamani-3 " 6grencilere 6dev olarak
verilir.
Dersin Diger Derslerle Iligkisi Gorsel Sanatlar, Tirkge, Matematik, Teknoloji ve Tasarim
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DERS PLANI-3

BOLUMI
Dersin Adi FEN BILGISI
Sinif 7/A
Unitenin Adi/ No Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk
Konu Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Onerilen Siire 2 ders saati (40'+40")
BOLUM II

Ogrenci kazanimlari / Hedef ve
Kazanimlar

Hedef: Karigim ve bilesikleri taniyip, ayristirma
tekniklerini uygulamalrla, gozlemlerle, deneylerle ve
farkh etkinliklerle kavrama

Kazanimlar: 1. Karisim gesitlerini giinlik yasamdan
orneklerle agiklar.

2. Cozelti ornekleri hazirlayarak ¢oziicii ve goziineni
belirtir.

3. Karigimlari, ayirma yontemleriyle ayirir ve bu
yontemlerin kullanildigi alanlara giinliik yasamdan
ornekler verir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Karisim, Homojen Karisim, Heterojen Karisim,
Cozelti, Coziiniirlik, Cozelti gesitleri, Coziinen,
goziicl, Stizme, Ayrimsal Damitma, Miknatislama,
Yiizdiirme.....vs gibi ayristirma teknikleri

Giivenlik Onlemleri

Isi kaynagi ile galisirken dikkatli olma, ortami
havalandirma

* Ogretme Stratejisi

*  Yontem-Teknik

* Ders Arag-Gereg

Sunus Yolu, Bulus Yolu

Deneysel Yontem, Tartisma Teknigi, Soru-Cevap
Teknigi, Tim Grup tartisma Teknigi, Teknoloji
destekli Anlatim yontemi

Ders kitabi, demir tozu, kikiirt tozu, miknatis, kum,
yemek tuzu, su, beherglas, 1sitici, kibrit, deney tiipii

Sozel-Dilsel
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1) Giinlik hayatta karigsima 6rnek

2) Karigimlarin ayristiriimasina giinliik hayattan
ornek soyleme

3) “Demir tozu+Kikiirt Tozu Karigiminin ayrilmasi”
etkinliginin deney kilavuzunu okuma

4) "Yemek tuzu ve Kum karigiminin ayrilmast”
etkinliginin deney kilavuzunu okuma

5) Karisik kuruyemiste kag madde oldugunu sdyleme

6) Karisik kuru yemisteki maddeleri ayristirma
yollarini séyleme

7) “"Karisimlar” konulu Kavram haritasini okuma
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Dogaci

Dogadaki karisimlar: ayristirma yontemlerine
ornek verme
Kavram haritasindaki karisim érneklerini bulma

Sosyal-Kigiler Arasi

"Demir tozu+Kiikiirt Tozu Karisiminin ayrilmas:”
etkinligini grup galismasi olarak yapilmasi
"Yemek ftuzu ve Kum karigiminin ayrilmas:”
etkinligini grup ¢alismasi olarak yapilmasi

Mantiksal-
Matematiksel

Karigimlarin ayrigtiriimasinin siniflandirilmasi
Sinifa getirilen karigik kuru yemisin ayrilmasi
“Karigimlar” Konulu Kavram Haritasi Doldurma

Igsel- Bireysel

sl =

"Demir tozu +Kiikiirt Tozu karisiminin ayrilmas:”
etkinligine ait V-diyagraminin doldurulmasi
"Yemek tuzu ve Kum karigiminin ayrilmasi”
etkinligine ait V-diyagraminin doldurulmasi

Gorsel-Uzamsal

Power-point sunumda yer alan resimlerin ve
konuyla iliskisi

"Karisik kuru yemiste birbirine benzeyen
maddeler var mi?" sorusunun cevabini verme

Miiziksel-Ritmik

Konuyla ilgili siir, sarki s6zii yazma ve soyleme

Bedensel-Kinestik

"Demir tozu + Kiikiirt tozu karigiminin ayrilmas:”
etkinliginin yapilmasi

"Yemek tuzu ve Kum karigiminin ayrilmasi”
etkinliginin yapilmasi

l.ders:

Boliim II Dersin Islenisi:

Ogretmen yoklamay! yapar ve sinif defterini yazar. 1 dak.

(Verilen ddevler kontrol edilir. Odevler toplanir.
* ¢oziinme -Erime olaylari ayni olay midir?

"Karistirmak Kolay Ama Ayristirmak!” etkinligini 6gretmen sinifta 6grencilere
gosterir. Karigik Kuru yemisleri sinifa getirir. Madde sayisi kadar tabak bulunur. Karigik
kuru yemisgleri ogretmen, parmaklarini kullanarak ayirir. Karigik Kuru yemisi parmaklarini
kullanmadan baska hangi yontemlerle ayristirabilir misiniz? Sorusu ile derse giris yapar.
Ogrencilerin tahminlerini dinler.

"Karisimlarin Ayristirilmasi” power- point sunum ile ders islenir. "Demir tozu +
Kiikiirt fozu Karigimini Nasil Ayrilir?" deneyi yapilir.
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2. ders:

Petrolin damitilmasi ve olusan iriinleri anlatan sunum, ogrencilere gésterilir ve
anlatilir,
Ogrenciler laboratuvarda grup halinde oturup, "Yemek tuzu ve Kum karigiminin
ayrilmasi” etkinligini yaparlar. Deney baslamadan 6grencilere dagitilan V-diyagraminin 1. ve 2.
kismi doldurulur. Deney yapilir. Deney sonunda ise, V-Diyagraminin 3, 4, ve 5. kismi 6grenciler
tarafindan doldurulur.

Dersin sonunda tepegozde “Karisimlar” konulu Kavram Haritasi gosterilir. Bosluklar
ogrenciler tarafindan doldurulur. Bu konuda neler 6grenildigi tekrar hatirlanir.

Boliim ITI
Olgme 1. Petrollin damitilmasi sonucu olugan iiriinler nelerdir?
1. Bireysel 6grenme 2. Demir tozu ve kiikiirt tozu karigimi nasil
etkinliklerine yonelik Olgme ayrigtirilabilir
2. 6rupla 6grenme etkinliklerine 3. Yemek tuzu ve Kum karigimi nasil ayrigtirilabilir?
yonelik Olgme

e faevsee

ogrenciler ve ileri diizeyde
ogrenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-
etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iligkisi Gorsel Sanatlar, Tirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler

Taylan Ozgiir ORAL
Fen ve Teknoloji Ogretmeni
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EKB. COKLU ZEKA ENVANTERI

Adi1 Soyadi:
Siifi/Numarasi:

Sevgili Ogrenciler,
Bu calisma sizleri daha iyi tammmak amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki ciimleleri okuyarak
size uygun gelen ciimleleri, yanina (X) isareti koyarak belirtiniz. Burada vereceginiz i¢ten cevaplar sizlere
yardimci olmamizi kolaylagtiracaktir.

1 Kitaplara deger veririm.

Kagit, kalem kullanmadan hesap yapabilirim.

Kavramlar1 okumadan ve yazmadan once goziimde canlandirabilirim.

Matematik cok sevdigim derslerden biridir.

Resim yaparken ¢esitli renkleri uyumlu kullanirim.

Uzun siire hareketsiz kalmaya dayanamam.

Bir sarkinin yanlis sdylendigini hemen anlarim.

XA | NV

Tek basina kogmak ve yiizmek yerine arkadaglarimla basketbol, voleybol vs. sporlar1
yapmay1 tercih ederim.

9 Kirlarda ve ormanlarda olmaktan hoslanirim.

10 | Televizyon veya film seyretmektense radyo dinlemeyi tercih ederim.

11 | Zeka bulmacalarini ¢ozmekten hoglanirim.

12 | Dikis, dokumacilik, oymacilik, dogramacilik veya model yapmak gibi el becerisi gerektiren
islerle ugragsmay1 severim.

13 | Sorunlarimi kendi bagima ¢6zmek yerine bagka birinden yardim isterim.

14 | Kelime tiiretme veya sozciik bulmacalar1 ¢6zmekten hoglanirim.

15 | Yap-boz, labirent ve diger gorsel bulmacalar1 ¢ozmekten hoslanirim.

16 | Tekerlemeler, komik siirler veya kelime oyunlari ile kendimi ve bagkalarini eglendirmekten
hoslanirim.

17 | Islerimi belli bir siraya gore yaparim.

18 | Bazi insanlarin doga konusundaki duyarsizliklari beni ¢ok iizer.

19 | Miiziksiz bir hayat benim i¢in ¢ok sikicidir.

20 | Ulasmak istedigim 6nemli hedeflerim var.

21 | Hig bilmedigim yerde bile yolumu bulabilirim.

22 | Konusurken cesitli hareketler yaparim.

23 | Yolda yiiriirken sarkilar mirildanirim.

24 | Bildigim bir konuyu bagkalarina 6gretme konusunda herkese meydan okurum.

25 | Yaptigim hatalardan ders alirim.

26 | Tirkge ve sosyal bilgiler dersi matematik ve fen bilgisi dersinden daha kolaydir.

27 | Etrafimda hayvanlarin olmasindan ¢ok hoslanirim.

28 | Yeni gordiigiim her seye dokunmak isterim.

29 | Kendimi bir lider olarak gorityorum(yada arkadaglarim 6yle soyliiyor)

30 | Arkadaglarimla birlikte olmak yerine yalniz kalmayi isterim.

31 | Kalabalik icinde kendimi rahat hissederim.

32 | Cesitli agag, kus, bitki ve hayvan tiirleri arasindaki temel farkliliklar ¢ok iyi bilirim.

33 | Kendimi giiclii ve bagimsiz hissediyorum.

34 | Bir seye yukardan kus bakig1 bakildiginda nasil goriinebilecegini rahatgca goziimde
canlandirabilirim.

35 | Bir iki kez duydugum sarkiy1 dogru bir sekilde soyleyebilirim.

36 | Giinliuk tutarim.

37 | Bir seyi 6l¢iildiigii, gruplandirildigi veya miktar1 hesaplandiinda daha iyi anlarim.
38 | Ogrenme i¢in okumak, izlemek yerine o konuda uygulama yapmayi yeglerim.

39 | Ders calisirken, is yaparken veya yeni bir sey 6grenirken sikca sarkilar sdyler veya ayagimla
yere vurarak tempo tutarim.

40 | Canlilar ve bitkilerle ilgili kitaplar1 okumak, belgeselleri izlemekten hoglanirim.
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EK C. OGRENCILERE YONELIK COKLU ZEKA ALANLARI GOZLEM
FORMU
OGRENCININ ;

Adi Soyadr Tarth : ... /.....0200...

Cinsiyeti : Sinif

Degerli 6gretmen:
Liitfen gozlem formundaki her 6nermenin sinifimizdaki her 6grenciye ne derce uygun
olup olmadigim asagidaki besli dereceleme olcegine gore belirtiniz.

0 = Ogrenciye Hi¢ Uygun Degil 1 = Ogrenciye Cok Az uygun 2 = Ogrenciye
Kismen Uygun

3 = Ogrenciye Olduk¢a Uygun 4 = Ogrenciye Tamamen
Uygun

BOLUM 1:SOZEL-DIiL ZEKA ALANI

1 Normal 6grencilerden daha iyi yazar. 011234

2 |Uzun hikayeler ve fikralar anlatir. 011234

3 Isimler, yerler ve tarihler hakkinda hafizas1 giicliidiir. 011234

4 |Yasmna uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder. 011234

5 |Yagma gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir. 011234

6 |Baskalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer ve sozel tartigmalarda basarilidir. 01234

7 |Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini sever. 011234

8 [Kitap okumayi ¢ok sever. 011234
Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi dilinde

9 | kullanir. 011234

10 Dinleyerek 6grenmeyi sever. 011234

BOLUM 2:MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA ALANI

1 |Olaylarin olugumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar. 012314

2 |Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmay: ¢ok sever. 011234

3 |Matematik dersini ¢ok sever. 01234
Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satran¢ veya dama gibi stratejik oyunlar1 oynamayi

4 |cok sever. 01234
Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylari belli bir mantiksal iligki i¢inde

5 |diizenlemeyi sever. 011234

6 |Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever. 011234

7 |Bilgisayar oyunlarini ilging bulur. 011234

8 Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever. 011234
Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme veya sebep-sonug iligkisi kurabilme

9 |kabiliyetleri ¢cok iyi gelismistir. 011234

10 Makinelerin nasil ¢calistigina dair ¢ok soru sorar. 01234

BOLUM 3:GORSEL-UZAYSAL ZEKA ALANI

1 |Renklere kars1 ¢cok hassas ve duyarlidir. 011234
Haritalar, ¢izelgeleri,diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan yazili

2 |materyallere kiyasla daha kolay anlar. 011234
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Sanat igerikli etkinlikleri sever.
Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.
Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri ¢izer.

Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunular1 izlemeyi sever.

Yasina gore ilging ii¢c boyutlu yapilar ve modeller olusturur.
Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok dgrenir.

Varliklarin gorsel imgelerini veya daha énceden bulundugu yerleri cok iyi ve net
olarak hatirlar.

10 Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

o 0N AN R W N -

BOLUM 4:MUZIKSEL-RITMIK ZEKA ALANI
Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.
Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir
Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da calmay1 ¢ok ister.
Miizik dersini ¢ok sever.
Konusgurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.
Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarl ve hassastir.

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10 Ders calisirken veya bir sey dgrenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

A A W=
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8
9

BOLUM 5:BEDENSEL-KINETIKSEL ZEKA ALANI

Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye veya kimildamaya baglar

Baskalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

Gordiigii her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
Kosmayi,sicramay1 ve benzeri fiziksel hareketler yapmay: ¢ok sever.
El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir ve viicut
dilini ¢ok iyi kullanir.

Camurla oynamayi veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmayi sever.

Bir seyi parcalarina ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi cok sever.

10 Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenir.

o R[N AW N -

BOLUM 6:SOSYAL ZEKA ALANI
Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi cok sever.
Grup icerisinde dogal bir lider gorevindedir.
Problemi olan arkadaglarina her zaman yardim eder.
Disarida iken kendi basinin caresine bakabilir.
Baskalari ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sever.
En az iki veya ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlar1 sik sik arar.
Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.
Bagkalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser.

Empati yetenegi cok iyi gelismistir.
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Bir seyi baskalariyla igbirligi yaparak, onlarla paylagarak veya onlara dgreterek
10 |6grenmeyi sever. 011234

BOLUM 7:iCSEL ZEKA ALANI

1 |Bagimsiz olma egilimdedir. 01234
2 |Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekei bir goriise sahiptir. 01234
3 |Yalniz oynamayi veya ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidir. 011234
4 |Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi ,hobisi veya ugrast vardir. 01234
5 |Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir. 011234
6 Duygularin, hislerini ve diisiincelerini agiklikla ve dogru bir sekilde dile getirir. 011234
7 |Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir. 01234
8 |Kendine giiveni yiiksektir. 011234
9 Yaptigi isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danismaz. 011234
10 Kendine saygisi yiiksektir. 011234
BOLUM 8:DOGACI ZEKA ALANI
1 |Dogaya, hayvanat bahcelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever. 011234
Doga olaylarina ve olusumlarina (6rnegin, volkanlara,daglara ve bulutlara)karsi cok
2 |hassas ve duyarlidir. 011234
3 |Simiftaki ¢igekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir. 011234
4 | Ekoloji, doga,bitkiler,hayvanlar vb. gibi konular1 islerken cok meraklanir. 012134
5 |Smifta hayvan haklar1 veya cevreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar. 011234
Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere
6 katilmayi ¢ok sever. 011234
7 |Dogay1 ve canlilar1 iceren konularda ¢ok basarilidir. 01234
8 |Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi cok sever. 011234
9 Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir: 011234
10 Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir. 011234
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EK D. MEYVE SALATASI YAPALIM ETKINLIGIi
Ogrenci Adr:

No:
&@ é@g
Etkinlik: Meyve Salatasi Yapalim —_—

Yeni lezzetler kesfetmeye ne dersiniz!

Istediginiz malzemeyi istediginiz miktarlarda kullanarak farkli tatlarda
igecekler yapiniz. Su, seker, limon, portakal, elma, kivi, mandalina gibi
malzemeler kullanabilirsiniz. Elde ettiginiz en giizel karigimin tarifini asagiya

yaziniz.

Karigsimin Yapihsi

Yaptiginiz karisimi yerken asagidaki sorulari da yanitlayiniz.
1. Karigan maddeler ozelliklerini korudular mi yoksa kaybettiler mi?

2. Yaptiginiz nasil bir karisimdir?
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EK E. KOKTEYL YAPALIM ETKINLIGI

Etkinlik: Kokteyl Yapalim Ogrenci Adr
No:
Yeni lezzetler kesfetmeye ne dersiniz!
Istediginiz malzemeyi istediginiz miktarlarda kullanarak farkli tatlarda
icecekler yapiniz. Su, seker, limon, portakal, elma gibi malzemeler
kullanabilirsiniz. Elde ettiginiz en giizel karigimin tarifini asagiya yaziniz.

0. e
Karisimin Yapihigi

Yaptiginiz karigsimi icerken asagidaki sorulari da yanitlayiniz.

1. Karigan maddeler 6zelliklerini korudular mi yoksa kaybettiler mi?

2. Yaptiginiz nasil bir karigimdir?
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EK F. BIR COZELTI NASIL HAZIRLAYABILIRIM? ETKINLIGI iCIN
OGRENCI DENEY KILAVUZU

q

“52r SIMDI DENEY ZAMANTI! T

Deney 1: ¢ozelti Hazirliyorum.

4+ Cevrenizde ne gibi karisimlar var?

+ Yediginiz dondurma, kofte, makarna, salata, igtiginiz maden suyu,
limonata bir karisimdir. Siz bu karigimlarin hangisinin homojen
oldugunu soyleyebilir misiniz? Hangisi ¢ozeltidir?

Evet... Simdi bu sorularimizin cevabini bulalim...

Bunun igin gerekli malzemeler: Beherglas ya da bardak, sofra tuzu, su,
yemek kasigi, cam gubuk, toz seker.

Simdi deneyimizi yapalim.

Deney 1:
v' Temiz bir bardaga az miktarda toz seker koyalim. Uzerine su
ekleyip yemek kasigi ile karigtiralim.
v' Temiz bir bardaja az miktarda sofra tuzu koyalim. Uzerine su
ekleyip yemek kasigi ile karistiralim.
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EK G. BIR COZELTI NASIL HAZIRLAYABILIRIM? ETKINLIGI iCIN
OGRETMEN DENEY KILAVUZU
OGRETMEN DENEY KILAVUZU

UNITE ADI: Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk
KONU: Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Deney 1: Cozelti Hazirlyyorum

GIRIS
Hazirlik Sorular::

v' Bir bardak ayrani ve siitii masa iizerinde bir siire bekletirsek neler
olur?

v Gayin igine iki tane seker atip, karistirdigimizda sekeri gorebiliyor
musunuz?

v" Yediginiz dondurma, kofte, makarna, salata, igtiginiz maden suyu,
limonata bir karigimdir. Siz bu karigimlarin hangisinin homojen
oldugunu sdyleyebilir misiniz? Hangisi ¢ozeltidir?

Deneyin Amaci: Cozelti hazirlayip, gozen ve g¢oziineni belirleyebilme

DENEYIN YAPILIS ASAMASI
Malzemeler: Beherglas ya da bardak, sofra tuzu, su, yemek kasigi, cam gubuk,
toz seker

Deney Oncesi:
1. Saf madde ve karisimlara ornek verilir. Farklarindan bahsedilir.

SONUC¢ BOLUMU
Deney birkag dgrenciye anlattirilir. Tartigsmaya agilr.
Tartisma:
v Hangi madde ¢ozen, hangisi ¢oziinendir?
v" Olusan gozeltilerde, ¢oziinen maddeleri gorebiliyor musunuz?
v" Olusan ¢ozeltilerde istedigimiz kadar tuz veya seker ¢ozebilir miyiz?
Neden?
v" Bu karisimda tuzu ve sekeri daha hizli ¢ézebilmek igin ne yapmak
gerekir?
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EK H. BIR COZELTI NASIL HAZIRLAYABILIRIM? ETKINLIGINE AiT V-

DiYAGRAMI
Ogrenci Adr:

NE GORDUM? NE BULDUM? NE OGRENDIM?

Asagida bos birakilan yerlere karisim, ¢cozelti, ayran,
gazoz kelimelerinden uygun olan1 yaziniz.
*Homojen karigimlara. ............. denir.
*Birden fazla maddenin rasgele miktarlarda bir araya
gelmesiyle olusan madde
topluluguna.............. denir.
.............. , heterojen bir karigimdir.

............. , homojen bir karigimdir.

5- * Asa@idaki karisimlarin homojen ve ya heterojen
olduguna karar verin?

Karigimlar

Homojen
Karisim

Heterojen
Karisim

Ayran

Gazoz

Kofte

Lehim

Hava

Salata

* Asagidaki ¢ozeltilerin ¢oziicii cinsi, ¢ozen ve
¢oziinenlerini yaziniz?

Homojen
Karigimlar

Cozelti
Cesidi

Coziicii

Coziinen

Alkollii Su

Gazoz

Tung
(Bakir+Kalay

Hava

No:

Bir Cozelti
Nasil

Hazirlayabilirim? /

2- Deneyde hangi malzemeleri
kulandik?

* Deneyde sirasiyla neler yaptik
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4-
* Hazirladigimz ¢ozeltilerde ¢oziinen ve ¢dzen
hangisidir?

* Olusan ¢ozeltilerde, ¢oziineni gorebiliyor musun?

3-
* Seker ile suyu karistirdiginzda, bardagin i¢inde
ne gozlemlediniz?

* Sofra tuzu ile suyu karistirdigimizda, bardagin
icinde ne gozlemlediniz?



EK I. DEMIR TOZU VE KUKURT TOZU KARISIMINI NASIL AYIRABILIRIZ?
ETKINLIiGi iCIN OGRENCI DENEY KILAVUZU

L]
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Deney 2. Once Karigtir, Sonra Ayir

+ Cevrenizde ne gibi karisimlar var?

4 Sofra tuzu ile pul biberin yanliglikla karistigini diisiinelim. Boyle bir
karisimdan pul biberi ayirabilir misiniz? Bir plastik taragi, yinli bir
kumasa siirterek elektriklendiririz. Yikli plastik taragi, sofra tuzu ve
pul biber karisimina yaklastirirsak pul biberi geker, tuzu cekmez.
Boylece pul biberi sofra fuzundan ayirmis oluruz.

4+ Peki demir tozu ile kiikiirt tozunu karistirirsak, bu karisimi nasil
ayiririz?

Evet... Simdi bu sorularimizin cevabini bulalim...

Bunun igin gerekli malzemeler Demir tozu, kiikiirt tozu, miknatis, spatiil,
saat cami
Simdi deneyimizi yapalim.

Deney 2:

v Bir miktar demir tozu ile kiikiirt tozunu karistiriniz.
v" Karisima miknatis yaklastiriniz.
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EK K. YEMEK TUZU ILE KUM KARISIMINI NASIL AYIRABILIRIZ?
ETKINLIiGi iCIN OGRENCI DENEY KILAVUZU

Deney 3: Kum, Yemek tuzu karigimini bilesenlerine ayirmak

+ Cevrenizde ne gibi karisimlar var?

+ Siizme iglemini giinlik yasantimizda sik¢a kullaniriz. Ornegin; ¢ay!
bardagimiza dékerken gay siizgeci kullanarak gay tanelerinin bardaga
gegmesini engelleriz. Haglanmis makarnanin suyunu kevgirle siizeriz.

+ Meyvecilikle ugrasan giftgiler, bakir(II) siilfat tuzu (goztas:) ile
kikirdi karistirarak bordo bulamaci denilen bir karisim hazirlarlar.
Bu karigimi meyve agaglarini ve asmalari ilaglamada kullanirlar.

+ Hazirladiginiz meyve suyunu neden siizmigtik?

+ Kum, Yemek tuzu karisimini bilesenlerine nasil ayirabiliriz?

Evet... Simdi bu sorularimizin cevabini bulalim...

Bunun igin gerekli malzemeler: Kum, cam gubuk, yemek tuzu, huni, su, siizgeg
kagidi, destek gubugu, sapl halka, erlenmayer
Simdi deneyimizi yapalim.

Deney 3:

v' Bir miktar kum ile yemek tuzunu karigtiriniz.

v" Karisima su ekleyip cam gubukla karistiriniz. Bir huniye 6gretmenin
yardimiyla siizgeg kagidini yerlestirin. Huniyi erlenmayerin igine
yerlestirin.

v' Beherglastaki karisimi huniye yavas yavas aktarin.

Siizgeg kagidindaki ve erlenmayerdeki maddeyi inceleyin.
v' Erlenmayer igindeki bir sonraki deney igin bekletiniz.

<

104



EK L. DEMIR TOZU VE KUKURT TOZU KARISIMINI NASIL AYIRABILIRIZ?
ETKINLiGi iCIN OGRETMEN DENEY KILAVUZU

OGRETMEN DENEY KILAVUZU

UNITE ADI: Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk
KONU: Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Deney 2: Once Karistir, Sonra Ayir

GIRIS
Hazirlik Sorular::
v Geri kazanilmak {izere toplanan kagit arasina karismis, demir
pargalarinin ayrilmasinda miknatis kullanabilir miyiz?
v' ¢oplerden metalleri, miknatis kullanarak ayirabilir misiniz?
v' Saman-Kum Karisimindan samani, Demir tozu-un karisimindan unu,
Tuz-Su karigimindan Suyu nasil ayirabiliriz?

Deneyin Amaci: Hangi karigimlarin  miknatis yardimiyla ayrilabilecegini
anlayabilme

DENEYIN YAPILIS ASAMASI
Malzemeler: Demir tozu, kiikiirt tozu, miknatis, spatiil, saat cami

Deney Oncesi:
1. Karigimi olusturan maddelerin yapisinda bir degisiklik oldu mu?

Deneyde Dikkat Edilecek Noktalar:
1. Kiikiirt tozunun koklanmasinin sakincali oldugu 6grenciye soylenir.

SONU¢ BOLUMU
Deney birkag dgrenciye anlattirilir. Tartigsmaya agilr.
Tartisma:
v Miknatis hangi maddeyi gekti?
v' Demir tozu ile kiikiirt tozunu birbirinden tamamen birbirinden
ayirabildiniz mi?
v Buyontem ile baska hangi karisimlar ayrilabilir?
v" Bu yontemi kullanarak baska neler yapabiliriz?
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EK M. YEMEK TUZU ILE KUM KARISIMINI NASIL AYIRABILIRIZ?
ETKINLiGi iCIN OGRETMEN DENEY KILAVUZU

OGRETMEN DENEY KILAVUZU

UNITE ADI: Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk
KONU: Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Deney 3: Kum, Yemek tuzu karigimini bilesenlerine ayirmak

GIRIS

v Siizme iglemini giinlik yagantimizda sik¢a kullaniriz. Ornegin; cay!
bardagimiza dékerken gay siizgeci kullanarak g¢ay tanelerinin bardaga
gegmesini engelleriz. Haglanmis makarnanin suyunu kevgirle siizeriz.

v Meyvecilikle ugrasan giftgiler, bakir(IT) silfat tuzu(géztas:) ile
kiikiirdi karistirarak bordo bulamaci denilen bir karisim hazirlarlar.
Bu karisimi meyve agaglarini ve asmalari ilaglamada kullanirlar.

Hazirlik Sorular::
1. Hangi karigimlari siizme yontemi ile ayirabiliriz?

Deneyin Amaci: Siizme yénteminin kullanildigi karisimlar ve 6zelliklerini
soyleyebilme

DENEYIN YAPILIS ASAMASI
Malzemeler: Kum, cam gubuk, yemek tuzu, huni, siizgeg kagidi, destek gubugu,
sapli halka, erlenmayer

Deney Oncesi:
1. Karigimi olusturan maddelerin yapisinda bir degisiklik oldu mu?

Deneyde Dikkat Edilecek Noktalar:
1. Cam malzemelerle galisirken dikkatli olmak gerekir.
2. Destek gubugunu dikkatli kullanmak gerekir.

SONU¢ BOLUMU
Deney birkag dgrenciye anlattirilir. Tartigsmaya agilir.

Tartisma:
v Siizgeg kagidindaki madde nedir?

Siizge¢ kagidindaki maddeyi hangi 6zelliginden yararlanarak ayirdik?
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EK N. DEMIR TOZU VE KUKURT TOZU KARISIMINI NASIL AYIRABILIRIZ?
ETKINLIGINE AIT V- DIYAGRAMI

Ogrenci Adi Soyad:

No

NE 6ORDUM? NE BULDUM? NE OGRENDIM?

Demir tozu+
Kiikiirt tozu

1- Asagidaki ciimleler Dogru ise (D),
Yanlig ise (Y) yaziniz.

* S1vi-Sivi heterojen karigimlar, ayirma
hunisi ile bilesenlerine ayrilabilir. (...)

* Kati-Kat1 ¢ozeltiler, buharlagtirma
yontemi ile bilesenlerine ayrilabilir. (...)

* S1vi-Sivi ¢ozeltiler, ayrimsal damitma
yolu ile ayrilabilir. (...)

* Kati- Kat1 heterojen karigimlar, stizme
yontemi ile ayrilabilir. (...)

5- Asagida verilen karisimlar igin dogru
olan ayirma yontemini se¢iniz.

Ayirma
Yontemi

Karisim Adi

Zeytinyagi- Su Karisimu
Talas- Demir tozu
Karigimi

Nohut-Bulgur Karigim
Kirmizi Pul Biber-Tuz
Karigimi

Tuz- Su Karigimi

Su -Naftalin Karigimi

1. Siizme
. Eleme
3. Ayirma Hunisi yardimiyla
Ayirma
4. Elektriklenme fle Ayirma
Miknatis Etkisi ile Ayirma
6. Buharlastirma

e

karisimini nasil
\ ayrrabiliriz?
4- Miknatis yardimyla demir tozu ile

kiikiirt tozunu tamamen birbirinden
ayrabildiniz mi?

Hangi karisimlar miknatis yardimiyla
ayrilabilir?

2- Deneyde hangi malzemeleri

kulandik? .
* Geri kazanilmak {izere toplanan kagitlar

metallerden nasil ayriliyor?

3- * Nasil bir karigim olustu?

* Deneyde sirasiyla neler yaptik?

* Karigimi olusturan maddelerin yapisinda
bir degisiklik oldu mu?

* Miknatis hangi maddeyi cekti?
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EK O.

ETKINLIGINE AIT V-DIiYAGRAMI

Ogrenci Adr:

NE GORDUM? NE BULDUM? NE OGRENDIM?

No:

Yemek tuzu ile
kum karisimim

1- Asagidaki sozciiklerle ifadeleri

eslestirin.

1. Stizme

2. Ayrimsal Damitma
3. Miknatis Etkisiyle A.
4. Ayirma Hunisi ile A.
5. Eleme

6. Buharlastirma

A. Heterojen sivi-sivi karisimlarin
birbirinden ayrilmast

B. Kaynama noktalari farkli ola s1vi-s1v1
karisimlarin birbirinden ayrilmasi

C. Birbiri icerisinde ¢oziinmeyen kati-siv1
karisimlarin birbirinden ayrilmasi

D. Homojen kati-s1v1 karigimlarin
birbirinden ayrilmast

E. Tanecik biiyiikleri farkli kati-kati
karisimlarin birbirinden ayrilmasi

F. iginde demir, nikel, kobalt bulunan
maddelerin oldugu karisimlarin birbirinden
ayrilmasi

nasil aviririz?

2- Deneyde hangi malzemeleri
kulandik?

* Deneyde sirastyla neler
yaptik?
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YEMEK TUZU JLE KUM KARISIMINI NASIL AYIRABILIRIZ?

5-
Asagida verilen karisimlar i¢in uygun olan
ayristirma yontemini tabloya yaziniz.

KARISIM AYIRMA

YONTEMI

Su-Petrol Karigimu

Talag- Kum Karisimi

Sekerli Su

Alkollii Su Karigimi

Tebesir tozu- Su Karigimi

4-
* Yaptigin karisim nasil bir karisimdir?

* Jslem sonunda;
— Siizgec kagidindaki madde:
— Erlenmayer i¢indeki madde:

3-
* Yemek tuzu ile kumu karistirdigimizda,
bardagin i¢inde ne gozlemlediniz?




EK P. 1. ODEV YAPRAGI

Ogrenci Adi Soyadi................

Asagidaki odev konularindan yalniz birini hazirlayiniz?

e Amalgam nedir? Nerede kullanilir?

e Kolonyanin liretimini arastirin?

e Karigsimlarin siniflandirilmasi konusunda bir poster hazirlayin?

e Ilk ilaglarin nasil yapildigini aragtirin?
e (ozelti nedir? Cozeltinin siniflandirilmasi konusunda arastirma

yapiniz?
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EK R. 2. ODEV YAPRAGI

Ogrenci Adi Soyadi........oo.......

¢OZUNME

ERIME

¢oziinme-Erime Olaylarini anlatan resim, siir, sarki, kompozisyon,
goktan segmeli soru, hikaye, masal, poster ftiirlerinden bir tanesinden
segerek asagidaki bosluga veya arka sayfaya yaziniz/giziniz?
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EK S. KARISIMLARIN FiZIKSEL YOLLA AYRILMASI KONUSUNDAKI
BASARI OLCUM TESTI (KFYABOT)

BASART TESTIL

Aciklama: Bu test, ogrencilerin "Karisimlarin Fiziksel Olarak Ayrilmasi” konusundaki

basari seviyesini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Calismanin amaca ulagmasi
vereceginiz cevaplara baghdir.

Yo6nerge: Sorular 4 siktan olusan foplam 9 soruluk ¢oktan segmeli sorudan

olusmaktadir. Siire: 36 dakikadir.

Fen ve Teknoloji Ogretmeni Taylan Ozgiir ORAL

Bagarilar

1.

Yemek Tuzu Kum Su Karisim

Sekildeki gibi ti¢ farkli maddenin bir araya gelmesi ile olusan karisimdaki
maddeleri birbirinden ayirmak igin, sirasiyla asagidaki islemlerden hangisinin
yaptimasi dogru olur?

A. Buharlastirma-Siizme C. Eleme-Buharlastirma
B. Siizme-Buharlastirma D. Ayrimsal Damitma-Siizme

2. "Demir Tozu- Odun Talasi-Tuz" karisimi ayirmak igin asagidakilerden
hangisinin yapilmasi daha uygun olur?
A. Miknatis- Suda ¢6zme- Siizme-Buharlastirma
B. Miknatis-Suda ¢6zme-Buharlastirma
C. Suda ¢ozme-Miknatis-Buharlastirma
D. Buharlastirma-Miknatis-Suda ¢6zme-Siizme

3. Asagidaki karisimlar igin verilen ayirma islemlerinden hangisi dogrudur?

Kum-Talas Kum-Cakil Petrol
A. Yiizdirme Eleme Ayrimsal Damitma
B. Siizme Eleme Ayrimsal Damitma
C. Yiizdirme Siizme Buharlastirma
D. Eleme Yiizdiirme Buharlastirma
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Gazoz Mazot Su

3 3
I 11 I

Su bulunan kaplara sirasiyla gazoz, mazot ve alkol ilave edildiginde
olusan karigimlardan hangisi veya hangileri ayirma hunisi ile ayrilabilir?
A TvelIl C. Yalniz IT
B. IveIII D. Yalmz IIT

5. Karigimlarin Ayristirma Yontemleriyle ilgili, ii¢ 6grenci arasinda su
konusmalar gegiyor:

Tuzlu Su
cozeltisi

Alkolli Su

Kumu sudan

buharlagtirma ayirmak igin karisimi ayirma
yontemi ile buharlastirma hunisi ile
ayrigtirilabilir. yontemini ayrigtirilabilir.,

kullanabiliriz.

=

F.:.‘_

5

Eir—

Mert Ayse Riza

Hangi 6grenciler dogru bilgiye sahiptir?
A. Yalniz Mert C. Yalniz Ayse
B. Mert, Ayse D. Ayse, Riza

6. Seker kamisindan seker elde edilirken, once seker kamigi ezilir ve
suyu gikarili. Elde edilen sivi kaynatilir. Sivi buharlasinca kabin iginde
seker tanecikleri olusur. Bu islemde kullanilan yontemin adi
asagidakilerden hangisidir?

A. Buharlastirma C. Elektroliz
B. Ayrimsal Damitma D. Ayirma hunisi ile
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7. Asagidakilerden hangisi karisimlari ayirma yontemi degildir?
A. Slizme C. Elektroliz
B. Ayrimsal Damitma D. Buharlastirma

8. Asagidakilerden hangisi ham petroli ayirmak igin kullanilan yontemdir?
A. Buharlastirma C. Yogunluk Farkiyla Ayirma
B. Eleme D. Ayrisal Damitma

9. Asagidaki  ayristirma  yontemi  ve  karisimlar  arasindaki
eslestirmelerden hangisi dogrudur?

Sizme Ayrimsal Damitma
Buharlastirma
A. Tuz-Su Tuz-Seker Seker-Su
B. Seker-Tuz Alkol-Su Kum-Su
C. Kum-Su Alkol-Su Tuz-Su
D. Alkol-Su Kum-Su Tuz-Su
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EK T. VERILEN ODEVLERE AiT ORNEKLER

EK T. 1 Karigimlarin Smiflandirilmast Konusunda Hazirlanan Poster Ornegi-1
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EK T. 2 Karigimlarm Siniflandirilmas: Konusunda Hazirlanan Poster Ornegi-2
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EK T. 3 Karisimlarm Siniflandiriimas: Konusunda Hazirlanan Poster Ornegi-3
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EK T. 4 Karisimlarm Siniflandirilmas: Konusunda Hazirlanan Poster Ornegi-4
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EK T. 5 “Coziinme-Erime” Olaylarin1 Anlatan Masal Ornegi
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EK T. 6 Coziinme-Erime Olaylarin1 Anlatan Resim Ornegi
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EK T.7 Coziinme-Erime Olaylarin1 Anlatan Diyalog Ornegi
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EK T.8 Coziinme-Erime Olaylarim Anlatan Siir Ornekleri
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