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Ramazan UNGORMUS ve M.Miicteba KOC’a, Necip Ilkogretim Okulundaki mesai
arkadaglarima ve 6grencilerime, beni buglnlere getiren aileme, sabri igin sevgili esim
Yusuf KUCUKAYDIN’a ve diinyadaki en degerli varligim biricik kizzma sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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OZET

ILKOGRETIM 3.SINIF TURKCE DERS KITAPLARI VE OGRETMEN
KILAVUZ KiTABI’NIN YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMINA
UYGUNLUK DUZEYI

ALKIS KUCUKAYDIN, Mensure
Yiiksek Lisans, Ilkogretim Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Adem ISCAN
2013, XVIlI+ 222 Sayfa

Bu arastirmada ilkogretim 3.Smiflarda okutulmakta olan Tiirk¢ce Ders Kitabi,
Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi yapilandirmaci égrenme anlayisi
esas almarak hazirlanan birtakim oOlgiitler dogrultusunda incelenmeye caligiimistir.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmis olup, arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda ilkogretim 3.siniflarda okutulmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabr ile
Ogretmen Kilavuz Kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise; 2012-2013
egitim Ogretim yilinda ilkogretim 3. smiflarda okutulmakta olan kitaplar icerisinden
random yoluyla belirlenen Doértel Yaymevine ait Tlrkge Ders ve Ogrenci Calisma
Kitab1 ile Ogretmen Kilavuz Kitabi olusturmaktadir. Belirlenen kitaplar arastirmact
tarafindan hazirlanan Olgiitler dogrultusunda incelenmis ve birtakim bulgulara
ulasilmstir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; Turkce Ders Kitabr gorseller yoniinden ve
metin gorsel uyumu agisindan yetersiz goriilmiis, temalara gore metinlerin tam olarak
farkl1 boyutlar1 yansitmadigi ve bazi metinlerin tekrar gézden gegcirilerek gerekirse
cikarilmas gerektigi kanisina varilmistir. Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi’nda da gorsel
okuma ve gorsel sunu alaninda yetersiz etkinliklerin oldugu, yapilandirmaci anlayisin
dayandig1 coklu zekdy:1 tam olarak yansitmadigi, metne baglh sorularin ¢okga yer alip
farkl1 diislinmeye ve arastirmaya yonelten etkinliklere yer verilmedigi kanisina
varilmistir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin ise arastirmaya sevk edici nitelikte olmadigi,
O0lcme degerlendirmede yeterli olmadigi, yonergeler sunmada basarisiz oldugu ve
yontem teknikler konusunda hatalarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bulgulara gore birtakim 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: yapilandirmaci 6grenme anlayisi, ilkogretim, ders kitabi.



ABSTRACT

SUITABILITY OF 3" GRADE PRIMARY SCHOOL TURKISH TEXTBOOKS
AND TEACHER'S BOOK TO THE CONSTRUCTIVIST LEARNING
APPROACH

ALKIS KUCUKAYDIN, Mensure
Master's Degree, Department of Primary School Teacher Training
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Adem ISCAN
2013, XVIII + 222 Pages

In this study, the Turkish Textbook, Student Workbook and Teacher's Guidebook,
used in the 3" grade of primary school, was examined in accordance with certain
criteria developed on the basis of constructivist learning approach. Survey model has
been used in the study, and the study population consists of the Turkish Textbook,
Student Workbook and Teacher's Guidebook approved by the Turkish Ministry of
National Education Board of Education to be used in the 3" grade of primary schools in
2012-2013 school year. And the study sample consists of Turkish Textbook, Student
Workbook and Teacher's Guidebook of Dortel Publications, which are randomly
selected among the books used in the 3™ grade of primary schools in 2012-2013 school
year. The selected books were examined in accordance with criteria developed by the

researcher, and a number of conclusions were made.

According to the findings obtained in the study; Turkish Textbook was found
insufficient in terms of the images and text-image integration, texts do not reflect the
different dimensions exactly based on themes, and it was concluded that some of the
texts should be revised or removed if necessary. Moreover, it was concluded that there
are insufficient activities in terms of visual presentation and reading in Turkish Student
Workbook, the book does not reflect the multiple intelligence, which the constructivist
approach is based on, there are lots of questions connected with the text, but it has no
activities that encourage to explore and to think differently. And for the Teacher's
Guidebook, it was concluded that it is doesn't promote exploring, it is insufficient in

measurement and evaluation, it fails to provide instructions and have deficiencies in
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methods and techniques. Some recommendations were presented based on the findings
obtained.

Keywords: constructivist learning approach, primary education, textbook.
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BOLUM I

GIRiS
Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

arastirmanin siirhiliklari, varsayimlar1 ve calismada kullanilan kavramlarin tanimlari

yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Kitaplar insan yasami boyunca egitim gorevi yaninda, kiiltiir aktariminda
bulunma, estetik zevk kazandirma ve tislup yonetimleri agisindan her zaman var olmus
ve degisik yap1 ve bigimlere de girmistir. Tiim bu alanlarda kullanilmasiyla beraber
kitabin egitim islevi kendini daha ¢ok okullarda hissettirmektedir. Dolayisiyla bir
iilkede belirlenen egitim politikalari, yetistirilecek olan nesle bu kitaplar araciligiyla
aktarilabilir. Aktarilmak istenen bu egitim politikalar1 elbette ki sadece bu kitaplar
yoluyla gercgeklestirilemez ancak ¢ok biiyiik islevleri oldugu da yadsimamaz. Nitekim
ABD’de Shannon’un yapmis oldugu bir arastirmada 6grencilerin zamanlarinin yaklasik
olarak %80’ini ders kitaplar1 ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklerde harcamis olduklari
sonucuna ulagmasi bu acidan kitaplarin ehemmiyetini agiga ¢ikarmaktadir (Tertemiz

vd,2001:1 Akt. Sezer, 2005:3).

Egitim programlarinin yansimasit konumundaki ders kitaplart kimi zaman
Ogretim programlarinin bir aynasi ve goriinen yiizii olarak tarif edilmis (Arslan ve
Ozpinar, 2009: 27), kimi zaman egitim dgretimin gizli kahramani olarak izah edilmis

(Yap1c1,2004:122), kimi zaman da programla &grenci arasinda koprii kuran temel



materyal olarak goriilmistiir (Kiigtikahmet, 2004:13-14,Akt. Coskun,2008:1). Kitaplarin
egitim Ogretim faaliyetlerindeki 6nemi icerigiyle de dogru orantilidir. Ozellikle ana
dilini 6gretmesi, yazim islevlerini yerine getirmesi; devletlerin kiiltiir, egitim, sosyal ve
siyasi politikalarin1 aktarmasi bakimindan goérevleri olan kitaplar bir araci vazifesi de

goriirler. Bu baglamda tilkemizde de bir takim koklii degisiklikler yoluna gidilmistir.

Hizla degisen diinya beraberinde birtakim yenilikleri de gerektirmistir. Ulkemiz
de bu degisim ve yenilikleri takip etmis, Ozellikle egitim alaninda kimi gevrelerce
reform denecek tlirden atilimlarda bulunmus ve bunlari uygulamaya koymustur. Bu
uygulamalar ise beraberinde bir takim teoriler ve yoOntemler getirmistir. Bunun
sonucunda da basta gelismis iilkeler olmak iizere diinyada kirktan fazla {ilkenin egitim
sisteminde uygulanan yapilandirict yaklasim iilkemizde de benimsenmistir (Giines,
2009:2). Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2003 ve 2004 yillarinda ilkdgretim
ders programlar1 yapilandirmaci egitim anlayisina gore gelistirilmis ve 2005 yilindan
itibaren uygulanmaya baglanmistir (Giiven, 2010:86).Yeni programla beraber ilkogretim
Tiirk¢e ders programinda da birtakim degisiklikler olmustur. Buna gore yeni Tiirkce
programinda dinleme, okuma, konusma, yazma ve bunlarin disinda goérsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alanlarma yer verilmistir. Ogrencilere kazandirilmasi istenen
beceriler kazanimlar halinde sarmal bir yapida verilmis, etkinliklere agirlik verilmis,

stire¢ temelli Olgme degerlendirme anlayisina yer verilmistir (Epcagan ve Okgu,

2010:40).

Degisen programla beraber kitaplar {li¢lii setler halinde dagitilmaya baslanmis
olup bunlar: a) Ders Kitabi, b) Ogrenci Calisma Kitab1 ve ¢) Ogretmen Kilavuz
Kitabr’dir. Tiirkge ders programina bakildiginda iceriklerine gore; ders kitaplarinda

sadece metinler ve metinleri destekleyen gorsel unsurlara yer verilmistir, bu metinler



Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirmesi ve evrensel degerleri asilamasi bakimindan
onemlidir; 6grenci ¢alisma kitaplarinda bu metinleri destekleyen etkinlikler, alistirmalar
yer almig; Ogretmen kilavuz kitabinda ise yonlendirmeler, formlar, ek etkinlik ve
sorulara yer verilmistir. Verilen bu yonlendirmeler planlama kisminda 6gretmenlere

yardimci olmaktadir (Durukan, 2008:5; Kirct, 2011:19).

Tiirkce programinda Ogrencilere temel olarak kazandirilmak istenen temel

beceriler sunlardir: (MEB, 2009:13)

. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,

] Elestirel diisiinme,
= Yaratic1 diigiinme,
] letisim,

. Problem ¢ozme,

. Arastirma,

" Bilgi teknolojilerini kullanma,
] Girisimcilik,

. Karar verme,

= Metinler arast okuma,

" Kisisel ve sosyal degerlere onem vermedir.

Hedeflenen bu temel beceriler, bilginin yapilandirilarak 68rencinin kendisinin
kazanmasini esas alan bir yaklasimdir. Yani davranis¢i bir yaklasimin terk edilerek
biligsel ve yapilandirici bir yaklasimin esas alindig1 goriilmektedir.

Davranig¢1 yaklasim o6grenmeyi uyarici-tepki iliskisiyle aciklamis, Ogreneni
pasif kilmis, 6gretmeni bilginin kaynag: olarak sunmustur. Ogrenme sonucunda elde
edilen bilginin farkli durumlarda kullanilmasini saglayacak bir yapilandirmadan séz
etmemis ve esasinda 6grenciye fazlaca bir yiik yiiklememistir. Bunun yaninda bilissel

kuramcilar bilginin edinimini incelerken problem ¢dzmeye ve elestirel diisiinmeye daha



fazla agirlik vermeye baslamiglardir (Karatay,2010:156-157). Geleneksel yaklagimlarda
cogunlukla 6grenci farkliliklar1 dikkate alinmaz dolayisiyla bireyin farkli yonlerinin
gelisiminin 6nii de a¢ilmaz (Ergin,2007:35-36). Davranis¢1 yaklasimda iiriine dayali
hedefler yerini, yapilandirmaci yaklasimla siire¢ temelli bir degerlendirmeye terk
etmistir. “Ne ogretmeli?” yerine “Birey nasil dgrenir?” sorusuyla ilgilenen
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yapilandirmacilar  “iist diizey diisiinme becerileri” lizerine yogunlagmiglar ve
programlarinda buna da yer vermislerdir ( Ko¢ ve Demirel, 2008:631). Yurdakul ve
Demirel (2011:72) {ist diizey becerilerine iligkin iist bilisin kullanilmasini .. .{ist bilis,
Ogretimin igine yerlestirilip, list bilis bilgisi ya da st bilis kontroliin gelistirildigi
yasantilar saglandiginda, 6grenme artmaktadir” bi¢ciminde ifade etmislerdir. Ayrica
Sen ve Taskin (2010:34) yapmis olduklari bir arastirmada yeni yaklasimla beraber sinif
icindeki grup caligmalarinin artig1 ve bunun da sinif organizasyonunu olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Bu agiklamalar bizlere yapilandirmaci yaklasimin,
davranige1 ve biligsel yaklasimlardan farkli olarak 6grenenlerin iist diizey becerilerine
de hitap ettigini ortaya koymaktadir. Sonug olarak bu diisiinsel siirecler yapilandirmaci
egitim anlayismin ortaya ¢ikisii  saglamistir. Bu baglamda disiiniildiigiinde
olusturulacak yeni programlarin bu diisiinsel siire¢lere cevap verir nitelikte olmasi,
kendini yenilemesi, ihtiyaglar1 karsilamasi beklenir. Karadiiz (2010:138) ihtiyaglarin
kargilanmastyla ilgili olarak sunlar1 belirtmistir:
Tiirkgce programinda belirtilen bir¢ok 6grenme becerisinin 6grenenlere
kazandirilabilmesi i¢in ogrenme ortamlarinda yapilandirmact 6grenme
kiiltiiriine yonelik yasantilara yer verilmesi gerekir. Bu bakimdan
ogrenme ortamlarinda siireci etkileyecek her bir 6ge oldukca onemlidir.
Programla birlikte ders kitaplart ve ogretim teknolojileri, 6gretmen,
okul kdltira gibi etkenlerle Glke genelinde uygulanan 6lgme ve
degerlendirme, yapilandirmaci ogrenme kiiltiiriinii dolayli ya da

dolaysiz olarak etkileyen ogelerdir. Bu bakimdan programlarin
vapilandirmaci 6grenme felsefesine yonelik olarak hazirlanmasinin



vant sira uygulamalardaki anlayisin ve ogrenme ortamlarindaki
kiiltiiriin yapilandirmaci paradigmayla ¢catismamasi gerekir.

Tablo 1.1:Davranisci, Bilissel ve Yapilandirmaci Kuramlarin Cesitli Degiskenler

Acisindan Karsilastirilmasi

Degiskenler Davranis¢i ve Biligsel Yaklasim Yapilandirmaci Yaklasim
Ogrenme -Dis diinya gercekliginin bireye aktarimidir. - Bireysel biliste olusan 06znel
- Var olan nesnel bilgilerle bilir hale gelmek- | anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda
tir. Ozneler arasi siireglerle yeniden
- Gergekligin baskisi altindadir. olusturulmasidir.
- Dogrudan 6gretimle gerceklesir. - Anlamlidir ve ger¢ek Dbir
-Belirli bir bilgi birikiminin 6grenilmesine ve | baglamdan tiirer.
her birimin bir sonrakini nasil etkileyeceginin | - Cevre kosullarinda bagimsiz
mekanik olarak kestirimine dayanir. gerceklesen anlam, bakis acis1
-Smurli  etkinlik dizgelerinin ve maniipile | kazanma ya da yeniden
edilmis sinirli yasantilarin tasarimiyla bilgi | yapilandirma siireci olarak olusu ve
birimlerinin birbirinin {izerine kurulmasiyla | sonuglar1 hi¢cbir zaman kontrol
olusur. edilemez.
- Gergek yasam durumlarinda ve
baglam merkezli ger¢ek yasantilar
sayesinde kurulan 6zgiin iliskilerle
olusur.
- Cok degiskenli ve degiskenlerin
birbirini nasil etkilediginin
yordanmasi zor olan, dongiisel ve
halografik bir olgudur.
Bilgi -Bireyden bagimsizdir. - Bilisin disinda var olan, bireyden
-Biligin disinda nesnel bir gergekliktir. bagimsiz bir olgu degildir.
-Dis diinyada hazirdir ve birey tarafindan eri- | -Duruma 6zgii baglamsal ve
silebilir niteliktedir. bireysel anlamlarin goriiniimiidiir.
-Dis diinyanin kopyasi ya da bir kisiden -Bireylerin nesneler Uzerindeki
digerine gecen edilgen bir emilimdir. etkinlikleriyle olusur. Sosyal etkile-
simden ve bireysel anlamlarin
yasayabilirligini degerlendirmekten
dogar.
Gerceklik -Ontolojik bir gergeklik s6z konusudur. -Ayni sosyal ortam i¢inde bulunan
-Dis diinya ile i¢ dlinyanin (biligin) ayrimudir. | bireylerin kendi dinya
parametrelerini tanimlamak i¢in
olusturdugu zihinsel anlamlardir.
-Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
(bilis) yoktur.
Dogru -Deneysel sureclerle elde edilen ve bireyden -Bireyin kendi anlamlariyla

bagimsiz nesnel olarak indirgenen sonuglardir
(evrensel tek dogru). Miikemmel bilgiyi
olusturmaktir.

“digerleri” nin anlamlarinin
celismemesidir (¢oklu bakis agist).
-Digerlerinin anlamlarina kars1
bireyin kendi anlamlarin test
etmesidir.

(Yurdakul, 2005:39, Akt. Izmirligil, 2008:6).




Tablo 1.1°de yeniliklerle anilan yapilandirmaci kuram ve diger kuramlar
karsilagtirilmistir. Karsilagtirmalar bize bu yeniligin dogus siireci hakkinda temek

bilgiler de sunmaktadir.

Degisen program beraberinde okutulan ders kitaplarimi da degistirmistir.
Ulkemizde okutulan ders kitaplarmin hazirlanmas: gérevi MEB’de olup, konular1 milli
egitim suralarindan, parti kalkinma raporlarina kadar iizerinde durulan bir mesele
olmustur (Sahin,2008:134-135).Ders kitaplari hazirlanirken yapilan bu uygulamay1
etkili yonde etkilemesi icin biiyiik bir titizlik gdsterilmesi gerekmektedir. Ogelerden
herhangi birinde olacak bir tutarsizlik, 6grenmeyi zedeleyecek ve yaklasimin felsefesine

ters diisecektir.
1.2. Problem Cumlesi

[lkdgretim 3.smuf Tiirkge dersinde okutulan kitaplarin yapilandirmact 6grenme

yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?
1.3. Alt Problemler

1. Ilkogretim 3.Smif Tiirkce Ders Kitaplar’'nin yapilandirmaci dgrenme

yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?

2. Ilkdgretim 3.Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplari’nin yapilandirmact

O0grenme yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?

3. Ilkdgretim 3.Smmf Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitaplari’nin yapilandirmact

O0grenme yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 18.12.2009
tarih ve 303 sayili yazisi ile basilmig bulunan Ilkdgretim 3. Smf Tiirkce ders kitab,
ogrenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina
uygunlugunu inceleyip degerlendirmektir. Elde edilen bilgilere dayanilarak yeni
hazirlanacak kitaplarin hazirlanmasina yonelik oneriler sunmak ve Tiirk¢e ders kitab,

Ogrenci caligsma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina yonelik katki saglamaktir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Gelismis bir iilke 1yi yetismis nitelikli insanlara, nitelikli insan iyi bir egitime, iyi
bir egitim ise ancak ana dilinin miikemmel bir sekilde 6gretilmesine baghdir. Ancak bu
sekilde birbirini daha iyi taniyan, iletisime gecebilen, degerlerini sonraki nesillere
aktarabilen bireyler yetistirilebilir. Cocugun okul 6ncesi evde aldig1 egitimden sonra
gidecegi yer okul ve kazanacagi bilgiler de burada verilen bilgilerdir. Okullarda
kullanilan ve hala etkisini kaybetmeyen ara¢ gere¢ olan ders kitaplari iste bu asamada
cok 6nemlidir. Ulkemizde uygulanmaya baslanan yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla
beraber ders kitaplar1 da birtakim evrelerden ge¢mis ve kullanilmaya baglanmistir. Bu
arastirmada yapilandirmaci yaklagimla beraber kullanilmaya baslanan Turkce ders
kitaplarinin bu yaklasima ne derece uygun hazirlandig1 incelenmistir. Arastirma
sonuglarinin kitap yazarlarina, tasarimcilara, alaninda uzman ve yetkili kisilere yardimc1
olacag1 ve eksiklikleri gérme ve tanima alaninda bilimsel bilgi vermesi bakimindan

faydali olacagina inanilmaktadir.



1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Buaragtirma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim 3.smiflarda kullanilan
Dortel yayinciliga ait ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve dgretmen kilavuz
kitab1 ile sinirlidir.

2. Aragtirmanin sonug ve dnerileri kullanilan 6lgiitlerle sinirhidir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirma asagidaki varsayimlar iizerine temellendirilmistir:

1. Ilkdgretim 3.smif Tiirkge dersi ders kitabi, dgrenci galisma kitab1 ve &gretmen
kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunluk diizeyini 6lgmek
amaciyla hazirlanan 6l¢me kriterlerinin yeterli oldugudur.

2. lQlkdgretim 3.smf Tiirkge dersi ders kitab1, dgrenci ¢alisma kitab1 ve dgretmen
kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunluguyla ilgili elde

edilen verilerin ger¢cege uygunlugudur.

1.8. Tanimlar

Ders Kitabi: “Ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bir bigimde,
ogrencilerin  kendi kendilerine d6grenmelerini  saglamak amaciyla  hazirlanan
araglardir” (Duman ve Cakmak, 2011:18).

Ogrenci Cahsma Kitabr: “Jlgili 6gretim programlarinda yer alan amag¢ ve
aciklamalar dogrultusunda dersin dgrenilmesini  kolaylastiracak ve dgrencilerin
veteneklerinin gelistirilmesine yardimct olacak ¢esitli ornek, alistirma, islenen

tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar: ve diger etkinlikleri kapsayan



yapraklart ayri ayrt da kullanilabilen basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden
destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan set” .

Ogretmen Kilavuz Kitabi: “/lgili égretim programlarinda yer alan amag ve
agtklamalar dogrultusunda ogrencilere kazandirilacak davramislart gerceklestirmede

e . . ’12
ogretmenlere yardimci olmak igin hazirlanan basil eser””.

! http://mevzuat.meb.gov.tr/html/22297 0.html
% http://mevzuat.meb.gov.tr/html/22297 0.html



http://mevzuat.meb.gov.tr/html/22297_0.html�
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/22297_0.html�
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Ogrenenlerin 6grenme yasantilarii zenginlestirmek, bilgi kaynaklarma dogru ve
cabuk ulagsmak bu esnada da elde edilen bilgiyi giinliik yasamda kullanmak, bilginin
kaynagini ve temellerini sorgulamak belki de bilgi kuramlarinin esas islevlerini teskil
eden konulardir. Bu nedenledir ki bilginin dogusu, var olusu, kaynag: ve bizim bilgiye
sahip olma istegimiz bilgi felsefesine inceleme alan1 dogurmustur. iste bu sebepledir ki
insanlar bilginin aslinda bilindigini mi yoksa var olan bir takim bilgilerin digerleriyle

Ozdeslestirilerek ya da yapilandirilarak m1 kazanildigiyla ilgilenmislerdir.

Bilginin dogada tamamen var oldugunu, insanin gdérevinin var olan bu bilgiyi
aramak ve kesfetmek oldugunu sdyleyen goriisler yaninda asla tek bir dogru ve tek bir
yontem olamayacagini savunan, dolayisiyla genellemelerin yapilamayacagini ifade eden
goriisler de var olmustur. Bu gorlisler kimi zaman pozitivizm kimi zaman
postmodernizm adim1 almistir. Pozitivizm; bilimsel bilgiyi kendine konu edinmis,
anlamsiz olan metafizik ile bilimi kesin olarak ayirmis ve bilimsel o6zelliklerin
karakteristik aciklayicilara sahip oldugunu séylemistir (Anl1,2011:72-80). Ilk sdylemcisi
olan August Comte tarafindan ortaya cikarilan pozitivizm yaygin bir kitle tarafindan
kabul goérmiis ve uzun bir siire benimsenmistir. Hiz ve Durdu (2004:9) pozitivizmin

tilkemizde kabul goriis tarihini su sekilde agiklamiglardir:

Pozitivizmin, benimsenmesinde oénemli unsurlardan birisi modernlesme
hareketleridir. Modernlesme hareketlerinin Cumhuriyet dénemi ile
birlikte aldig1 bi¢im topyekiin bir doniisiimii hedeflemekteydi. 1. Diinya
Savast ve ardindan da milli bagimsizlikla sonuglanan Kurtulug Savasi
tilke kaynaklarimi tiikenme noktasina getirmigti. Milyonlarca insan
olmiis, sanayi neredeyse yok olmustu. Bu sartlar altinda M. Kemal’in ve
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dolayisiyla Cumhuriyet’in temel hedefi siyasal bagimsizligin yaninda,

iktisadi kalkinmayi, toplumsal doniisiimii de bagarabilmekti. Bunu

yapabilmenin ideolojik arka planminda pozitivizm 6nemli bir yer

bulmustur. Pozitivistlerin “diizen icinde gelisme” arayislari, ayni
zamanda Tiirk modernlesmecilerinin de ana hedeflerinden birisidir.

Tiim diinyay1 etkisi altina alan pozitivizm goriiliiyor ki bir modernlesme hareketi
olarak algilanmis birgcok tlkeyi etkisi altina almistir. Sanattan felsefeye, mimariden
egitime pozitivizm her alanda yansimalar gostermistir. Egitimdeki yansimasi sonucu
ortaya davranis¢t kuramlar ¢ikmistir. Bu durum egitimde tek diizelige ve bireysellige
agirlik verilmeyen standart kaliplara donmiistiir.

Davranis¢1 yaklasimla beraber uyarici-tepki iligkisi 6nem kazanmis, 6grenci
bilgi aktarilan ve kafasi bos kutu olarak, 6gretmen ise bilgi aktarici1 olarak goriilmiis,
tim etkinliklerin 6gretmen merkezli olmasi gerektigi, pekistireclerin cok iyi
kullanilmas1 gerektigi diistiniilmiis, 6gretimde kii¢iik adimlar ilkesine 6nem verilmistir
(Giines, 2007:34).

Var olan diinya sartlar1 pozitivizmi tetiklemis ancak bu durum fazla uzun
siirmemistir.*. .. Newtoncu, deterministik,dogrusal(linear),analitik, davranis¢i...”(Under,
2010:201) pozitivizm yirminci yilizyilin ortalarindan itibaren terk edilmeye yiiz
tutmustur. Tabii ki degisen diinya kosullari, yeni kuramlarin ortaya ¢ikisi nesnellik
olgusuna darbe indirmistir. Bu durum egitim alaninda da yer alan davranisei
yaklagimlarin yavag yavas terk edilmesine ve egitimde yeni yonelimlere yol agmuistir.
Degisen diinya ile beraber kurum ve kuruluslarin da ruhu degismis, 6zellikle okullar
degisen yap1 icinde kendilerine yapilan yatirimlart ortaya sermek durumunda
oldugundan ve ¢ekilen onca zahmet ve emegin karsilig1 olarak egitim prestijini korumak

ve yapilanlan agiga ¢ikarmak durumunda kalmigtir. Bunun en seffaf 6rnegi olarak

mezun ettigi Ogrencilerin belli bir sayginlia kavusmasini saglamak gerekliligini
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hissetmistir (Akpmar, Cakmak ve Kara, 2010:139). iste egitimde yavas yavas cok
sesliligin ¢ikmaya basladigi, birtakim uygulamalarin yanlis oldugunun farkina varildigi
bu dénem postmodernist donemdir.

Postmodernizm tek bir kavramla ifade edilememistir. Kimi c¢evreler ve
yazarlarca postmodernizm icin “hayalet” metaforu kullanilmis, bu goriis ancak
kurucular1 olan Michel Foucault, Jacques Derrida ve Jean-Frangois Lyotard’in goriisleri
ile siirlandirilmistir (Evre, 2007:3). Buna gore postmodernizm; Nietzche ile baglayan
otoritelerle alay etme, postmodernizmde olmayacak bir seyin olmadigi, her tiirlii fikre
ve uygulamaya acik kap1 birakildigi, Newton un aksine degisimi, yeniligi ve riski ifade
eden bir yapt olmustur (Yildiz, 2005:156). Tiim bunlar artik bilgiye sahip olmanin
Otesinde farkliliga ve 6zgiinliige dikkatleri ¢cekmekte, davranig¢1 kuramlar yavag yavas
terk edilmektedir.

Kosullar degistikce ihtiyaglar da farklilasmis ve yerini daha 6znel olan, gézlem
ve deneye dayali olmayan, bilgiye kendisi yapilandirarak ulasan bireyler yetistirme
ihtiyact dogurmugstur. Bugiin bu degisiklikler yapilandirmaci anlayis1 gerekli kilmig ve
onun Ongoérdiigli yenilikleri kullanmaya tesvik etmistir. Bu durum beraberinde daha
once kullanilan kavramlarin farkli bigimlerde ifade edilisini dogurmustur. Asagida bir
takim kavramlarin pozitivizm ve pozitivizm Otesi kuramlara gore karsiliklar

gosterilmistir.



13

Tablo 2.1: (")grenme Kuramlarimin Temel Kavramlara fliskin Gériislerinin

Karsilastiriimasi
Degiskenler Pozitivizm (Davranisgilik- Pozitivizim Otesi
Bilgiyi Isleme Kurami) (Yapilandirmacilik)

Ogrenme Dis diinya gercekliginin bireye Bireysel biliste olusan 6znel
aktarimudir.  Var olan  nesnel | anlamlarin sosyo-kultlrel
bilgilerle bilir hale gelmektir. baglamda 6zneler arasi
Gercekligin baskis1 altindadir. streclerle yeniden olustu-
Dogrudan dgretimle gergeklesir. rulmasidir. Anlamhdir ve
Belirli ~ bir  bilgi  biriminin | gercek bir baglamdan tirer.
Ogrenilmesine ve her birimin bir | Cevre kosullarinda bagimsiz
sonrakini  nasil  etkileyeceginin | gerceklesen anlam, bakis
mekanik olarak kestirimine | a¢is1 kazanma ya da yeniden
dayanir. Sinirlr etkinlik dizgelerinin | yapilandirma siireci olarak
ve manipile edilmis sinirl olusu ve sonuglar1 hicbir za-
yasantilarin tasarimryla bilgi man kontrol edilemez.Ger-
birimlerinin birinin Gzerine cek yasam durumlarinda ve
kurulmasiyla olusur. baglam merkezli zengin ya-

santilar sayesinde kurulan 6z-
gin iliskilerle olusur. Cok
degiskenli ve degiskenlerin
birbirini nasil etkilediginin
yordanmasi zor olan, don-
gusel bir olgudur.

Bilgi Bireyden bagimsizdir. Bilisin Bilisin disinda var olan
diginda nesnel bir gergekliktir. Dis | bireyden bagimsiz bir olgu
diinyafla hazirdir ve birey tarafin- degildir. Duruma 6zgui, bag-
dan erisilebilir niteliktedir. D1s lamsal ve bireysel anlama-
diinyanin kopyas1 ya da bir kisiden | 144n goriiniimidiir. Bireylerin
digerine gegen edilgen bir emi- nesneler tizerindeki etkin-
limdir. likleriyle olusur. Sosyal etki-

lesimden ve bireysel anlama-
larin yasayabilirligini deger-
lendirmekten dogar.

Gergeklik Ontolojik bir gerceklik s6z konu- Ayni sosyal ortam i¢inde
sudur. D1s diinya ile i¢ diinyanin bulunan bireylerin kendi
(bilisin) ayrimidir. diinya parametrelerini tanim-

lamak i¢in olusturdugu zihin-
sel anlamlardir. Dig dinya-
dan ayrilan bir i¢ diinya(bilis)
yoktur.

Dogru Deneysel siireclerle elde edilen ve | Bireyin kendi anlamlariyla

bireyden bagimsiz nesnel olarak
indirgenen sonuglardir (Evrensel
tek dogru). Mikemmel bilgiyi
olusturmaktir.

“digerleri”’nin anlamalariin
celismemesidir (Coklu bakig
acis1). Digerlerinin anlamlari-
na karsi bireyin kendi anlam-
larini test etmesidir.

( Yurdakul, 2005, Aktaran Akkocaoglu, 2009:10).
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Bilgiyi yapilandiran, 6znel, bireye ve duruma 6zgii ve bilgiyi kendisine mal eden
birey yetistirme one ¢ikmis, gelecekte ki istihdam alanlar1 igin de kendi kararini kendi
veren bireyler yetistirme istegi dogmustur. Tiim bunlar belli kaliplara ve belli deneylere
bagli, olaylar1 ve durumlar sartlara ve kosullanmalara baglayan yaklagimlarin terk

edilmesine yol agmistir. Tiim bunlar egitimde kendini yapilandirmacilik olarak ta ifade

edilebilir.

Calismada oOncelikle yapilandirmacilik  iistiinde durulmus, daha sonra

yapilandirmaci yaklagima gore ders kitab1 ve 6neminden ayrintili olarak bahsedilmistir.

2.1.Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik sézciigii Ingilizcede “structuralism”, Fransizca “structuralis-
me”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsilig1 olarak kullanilmaktadir
(Oguzkan,1993:158). Aslan (2007:46) yapilandirmacilik kavramini “égrenme kurami
bakimindan insanlarin nasil ogrendigini agiklamaya ¢alisan bir yaklasimin adi, felsefi
bakimdan ise bilgi bilim (epistomoloji) ile ilgili bir kavram” seklinde hem kuram
boyutuyla hem de felsefi agidan agiklamistir. Yasar (1998:69) yapilandirmaciligin bir
O0grenme Ogretme stratejisi olmadigini, 68retme degil 6grenme tizerine odakli oldugunu,
bireyin daha 6nceden de bazi bilgilerle donanimli oldugunu ifade etmistir. Simsek
(2004:133) ise “...Ingilizce constructivism sozciigiiniin Tiirkce literatiiriinde yapicilik,
vapilandirmacilik, olusturmacilik, gelisimcilik, yvapisalcilik, catkicilik,

biitiinlestiricilik...” gibi farkli karsiliklara gelebilecegini agiklamistir.



15

Tablo 2.2: Yapilandirmaci Yonelimleri Tanimlayan Terimler

Tirkee Ozgiin Ad1
Bilgi Isleme Information Processing
Sosyal Yapilandirmacilik Social Constructivisim
Etkilesimci Yapilandirmacilik Interactive Constructivisim
Olusturmacilik Radical Constructivisim
Piagetien/Kisisel Yapilandirmacilik Piagetien/ Personel Constructivisim
Psikolojik Yapilandirmacilik Psychological Constructivisim
Rus/Markov Yapilandirmaciligi Russian/ Markovian Constructivisim
Yeni/Bishop Yapilandirmacilig New Constructivisim/ Bishop Constructists
Sezgicilik Intuitionism
Finitizim Finitisim
Yiiklemcil Yapilandirmacilik Predicativism
Elestirel Yapilandirmacilik Critical Constructivisim
Baglamsal Yapilandirmacilik Contextual Constructivisim
Yapicilik Constructionism
Kiiltiirel Yapilandirmacilik Cultural Constructivisim
Gelisimci Yapilandirmacilik Pregressivist Constructivisim
Muhafazakar Yapilandirmacilik Conservative Constructivisim
Tepkisel Yapilandirmacilik Reactionary Constructivisim
Ilimli/Uzlasmaci Golden Mean

(Henriques, 1997; Bonsstetter,2001;Matthews,2000; Philips,1995; Von Glasersfeld, 1991a,b;
Aktaran Simsek, 2004:121).

Egitim ortaminda uygulanan yapilandiric1 yaklasim, davranis¢r yaklagimin
benimsedigi “kara kutu” diisiincesiyle tezatlik gosterir. Cilinkii davraniggr yaklasim
beyni “kara kutu”ya benzetir yani beynin beyaz bir sayfa oldugunu, 6grencilerin
O0grenme ortamlarina higbir yasant1 birikimi ve 6n 6grenmelerini getirmedigini agiklar.
Oysaki yapilandirici yaklasim, bireyin yasantilarin1 da egitimin i¢ine sokar ve egitim
taniminda degisiklik yapar. Egitimin bireyin davranislarinda kalict yonde, istendik
degisiklikler olusturma siireci seklindeki tanimini; bireyin zihnindeki bilgilerin
degisikligi seklinde de yeniden ele alabiliriz. Ciinkii yeni yaklagim bireyin zaten var

olan bilgileri farkli ortamlarda yeniden yapilandirmasina izin verir.
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Yapilandirmaci yaklasim 6grenmeyi de farkli tanimlar. Bu yaklasima gore
O0grenme anne karninda baslar, yani 6grenci zihni bos degildir, okul oncesinde almis
oldugu birikimi de siif ortamina getirir. Bu durumda ¢ocuk kendisine bilgi 6gretilen
degil, 6grenen konumundadir. Aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilan ¢ocuk, zaten
kendisinde var olan bu bilgisini sonrakilerle iligskilendirir, bag kurar ve yeni bilgileri iste
bu yapilandirma stireci ile elde eder (Gilines,2010:6). Yaklasim sadece egitim ve
O0grenme tanimlarini degistirmekle kalmamis beraberinde 6gretmen, o6grenci, veli
rollerine yeni agiklamalar getirmis, egitim programindan degerlendirmeye kadar farkli
tanimlar getirmistir. Tim bunlarin temeline 6grenmeyi koymus, 6grenciye roller
yiiklemistir. Ogrenmenin olabilmesi i¢in 6grenme ortaminin zenginlesmesi gerektigini

sOylemistir.

Yapilandirici yaklagim {ist diizey becerilerin gelismesini hedeflemis, bunun igin
problem ¢ézme, isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme gibi 6grenmelerden de yararlanmistir.
Bu oOgrenmelerin amaci bilgiyi zihinde depolamak degil, giinliik yasantisinda
karsilastigi  sorunlara ¢oziim iiretmektir. Ogrenme etkinlikleri ile ogrenmeler
desteklenebilir. Bu 6grenme etkinliklerinden biri Piaget’in gelistirdigi 4E Modeli’dir.
Model, 06grenci motivasyonunu artirmayl hedeflemekte ve deneyerek Ogrenmeyi
saglamaktadir. 4E Modeli a)Kesfetme, b)Aciklama/Odaklama, c¢) Genisletme/Miicadele,
d) Degerlendirme asamalarindan olugsmakta ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi

hedeflenmektedir (Ocak ve Tavli, 2010:51-53).
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5E OGRETMEN NE YAPAR? OGRENCI NE YAPAR?
MODELI
+ Ogrencinin ilgisini ¢eker. * Neden bu oldu? Bu konu
=w * Merak uyandirir. hakkinda ne biliyorum? Bu konu
S3 « Sorular sorar. hakkinda ne bulabilirim?
E‘: ﬁ + Ogrencinin &n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya calisir. sorularini sorar.
Ao « Konuya ilgisini gosterir.
« Ogrencileri birlikte calismalari igin tesvik eder. + {lgi alanima gére konuyu
« Ogrencileri gozler ve 6grenciler birbirleri ile kesfetmek i¢in sorgular.
etkilesirken onlar1 dinler.  Tahminlerini ve hipotezlerini
= . Ogrencilerin arastirmalarini daha farkli duruma test eder.
E cekmek i¢in yonlendirici sorular sorar. * Yeni tahminlerde bulunur ve
= + Ogrencilere yeterli zamani saglar. hipotezler kurar.
& * Farkli deneyler dener ve
§ arkadaslariyla tartigir.
* Gozlemleri ve olusturdugu
fikirleri kaydeder.
+ Ogrencileri cesaretlendirerek, kavramlar1 kendi * Cesitli etkilesimleri sonucu,
ctimleleriyle, tanimlamalarini ister. kavramlarin agiklamalarini
+ Ogrenciden kanit bekler. ve tanimlamalarini yapmaya
<§E * Ag¢iklamalarim 6grencilerin deneyimleri izerine calisir.
< kurar. * Arkadaslarinin agiklamalarini
% dinler.
X
O * Agiklamalarinda daha
< once kaydetmis oldugu
gozlemlerini kullanir.
« Ogrencilerin kavramlari, aciklamalarini ve » Tanimlari, agiklamalari ve
tanimlamalarin1 daha 6nce edindikleriyle becerileri yeni fakat benzer
w biitiinlestirmelerini bekler. durumlara uygular. Bunun
E + Ogrencileri 6grendikleri kavramlari veya icin onceki bilgilerini kullanir.
)= kazandiklar1 becerileri genisletmeleri veya bunlari » Kanitlardan yola ¢ikarak akla
[T (ﬁ” yeni durumlara uygulamalari i¢in tegvik eder. uygun sonuglar ¢ikarir.
= é * Farkli (alternatif) agiklamalari 6grencilere hatirlatir. | « Gdzlemlerini ve
R = aciklamalarini kaydeder.
&= Diger 6grenciler tarafindan
R anlagilirligini belirler.
+ Ogrencinin bilgi ve becerilerini » Konu hakkinda yoneltilen
E degerlendirir. sorulara, kabul gormiis
[~ * Ogrencilerin davranis ve diisiincelerindeki kanitlarla agiklik getirir.
a degisikligi gozlemler, bulgu ve kanitlart * Konu hakkindaki bilgisini
E inceler. sunar ve anladigini kanitlar.
é * Ogrencilere kendi 6grenmelerini ve grup * Kendi kendini degerlendirir.
= becerilerini degerlendirmek i¢in firsat tanir. * [leriki agsamalar i¢in sorular
’S * Bu diislincenin nedeni ne? Hangi kanitlarin var ve sorar.
/A bunlarin niteligi ne? gibi sorular sorar.

( Tiirker, H.H.2009; Akt.Sentiirk, 2010:61).




18

Ogrenme etkinliklerinden biri de Bybee tarafindan gelistirilen ve Tablo 2.3’de
yer alan 5E Modeli’dir. 5E 6grenme modeli a)Girme, b)Kesfetme, c)Agiklama,
d)Derinlestirme, e)Degerlendirme basamaklarindan olugsmakta ve 68renci basarilar
artirllip, kavramsal gelisimleri pozitif yonde etkileyecegini sdylemektedir (Sentiirk,
2010:59-61). Yapilandirmaci 6grenmenin 7E Modeli ise 5E modelinin biraz daha
gelismis halidir. Bu modeldeki asamalar; a) Tesvik etme asamasi, b) Kesfetme asamasi,
¢) Aciklama asamasi, d) Genisletme asamasi, e) Kapsamina alma asamasi, f) Degistirme

asamas1, g)inceleme/sinama asamasidir (Karadag vd,2007:88-89).

Yaklasimda tiim ogrenenler icin tek bir hedef yazmak yerine, bireylerin
ihtiyaglart dogrultusunda iist diizey becerilerini gelistirecek hedefler yazilir. Bunun igin
bireye anlamli 6zgiin gorevler verilir, biligsel ¢eliskiler sunulur. Bunlar yapilmadiginda
stirekli basit problemlerle ugrasan birey yasaminda karsilasacagi problemlere ¢oziim
tiretemeyebilir (Yurdakul, 2008:41). Bunun yaninda yapilandirmacilik; gozlem ve
deney yoluyla elde edilecek pozitivist bilgi kazanimi da reddeder. Clnki
yapilandirmaciligin Oncisu kabul edilen Von Glasersfeld’e gore bilgi duyular veya
iletisim aracilifiyla yani nesnel bir gercegi kesifle degil ancak 6znel deneyimlerle elde
edilir (Yurdakul, 2004:113). Kildan ve Temel (2008:27) bilginin olusmasi i¢in dort
unsura ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir; a) birey, b) nesne, olgu ya da olay, ¢) bunlar

arasinda olacak etkilesimler, d)bireyin bu etkilesimlere yiikledigi anlamlardir.

Amerika ve 6zellikle Ingiltere’de yapilan arastirmalar yapilandirict kuramlarin
uygulandiginda bireyin 6grenmesinde olumlu etkiler yaptig1 sonucuna ulasmistir. Sinif
ortalamasinin altinda bulunan 5-6 ¢ocugun durumu rapor edildikten sonra, birkac hafta
siireyle izlemeye alinmis ve O0grenme zorluklar1 oldugu saptanmistir. Ardindan dort

hafta boyunca bilim dersleri siiresince tartisma gruplar1 olusturulmus ve nihayet kendi
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ogrenmelerini agiklamalarina firsatlar taninmus. Ingiltere’de yapilan paralel calismalar
boyunca sosyal yapilandirmacilik kapsaminda aslinda egitimcilerin de altyapilarini
gelistirmeye  ihtiyaglar1  oldugu saptanmustir (Kizilabdullah,2008:365). Kisaca
yapilandirmacilik bireye daha fazla sorumluluk yiiklemekte, 6grenme ortamlarinin
zenginlestirilmesini gerektirmede, bilginin hem bireysel hem de sosyal ortamlarda
kazanilacaginmi belirtmekte, kesin bilginin olamayacagini, bilginin deneyimler yoluyla
kazanilacagini, 6grenmenin transfer edilecegini, sosyal etkilesimlere deger veren,
Olctimlerin ¢oklu degerlendirmelere dayanmasini gerektigini belirten bir yaklagimdir

(Gtiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007:507-509).

Temeline 6grenmeyi alan yapilandirmaci yaklagim 6ziinde 6grenciyi merkeze
almakta, adeta parmak izi gibi her birey i¢in ayr1 hedefler belirlemektedir. Bireyler
arasindaki farkliliklarin 6grenme ortamlarinda normal karsilanmasi gerektigini de
bildirmektedir. Simif ortamlarinda bireylere dogru ve tek tarafli bilgi vermeyi
engellemekte, bilimin dogas: ilkesini de benimsemektedir. Bu anlamda 6grenme ve
dgretimin {i¢ temel sacayaginin (Ogrenci, 6gretmen ve program) dnemini daha da agiga
cikarmaktadir. Ancak egitimin uzun bir silire¢ oldugu disiiniiliirse, genel gecer
kabullerinin olamayacagi da bilinmelidir. Egitimde tek bir kuram, tek bir kural tek bir
yaklasim benimsenemez. Konu alaninda yapilan aragtirmalarda yapilandirmaci

yaklasimla ilgili teori ve uygulama kismina dair elestirilerde yer almaktadir.

Yapilandirmacilikla ilgili en biiyiik elestirilerden biri, yapilandirmacilig
olusturan felsefi ve psikolojik temellerin yeni olmadigi, bu temellerin zaten var oldugu,
ancak yapilan yorumlarin yeni olduguyla ilgilidir. Iste bunlar1 anlatmak igin “yeni
sisede eski sarap” ifadesi ¢okca kullanilan bir deyim haline donilismiistiir. Bunun

yaninda yapilandirmaciligin one siirdiigii hipotezler bilimsel olarak kanitlamamakta,
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O0grencinin zihninde olusmasi beklenen algi bazen olusmamakta ya da yanls
olusmaktadir.  Ogrenme ortaminda olusturulacak &zgiirliik, acaba programinin
etkililigini etkiler mi? sorusu da yanitlanmayan sorular arasinda yer almaktadir. Yine
bireyin yapilandirmaciliktan 6tiirli hafizaya fazlaca yiiklenmesi, uzun siireli ve kalici
ogrenmeye yani degisiklige neden olacak mi, okullardaki alt yapi1 ve oOzellikle
O0gretmenler bu yaklasima ne kadar hazir, yapilandirmacilik Tiirkge literatiirde tek bir
kavrama mu karsilik gelmektedir seklinde cevabi heniiz verilemeyen elestiriler de bunlar

arasinda yer almaktadir (Ocak, Kogyigit ve Ozerman, 2010:49-50).

Yapilandirmacilik aslinda bir bilgi kurami olup, bagli baslina bir egitim felsefesi
degildir. Her ne kadar bireyci, bireyi merkeze alan bir yaklasim olsa da Ogrenme
ortaminda yer alan bireyler arasinda (6grenci-6gretmen) bir etkilesim de s6z konusudur.
Bunun yaninda yapilandirmacilik; egitimsel acgidan, felsefi ve sosyolojik agidan da
farkliliklar gosterebilmektedir. Mesela ileri derecede 6znellik ve fizikdtesi konularin
islendigi ilahiyat ve inancglar konusunda yapilandirmaciligin uygulanisi ne derece etkili
olabilir? Evrensel degerlerin islendigi yapilandirmaci yaklasimda, ulusal degerler,
kiiltiirel kodlar yer almamaktadir. Bu durum batinin bireyci ve dualist tarzinin, dogu
kilturiiyle uyusmadigr sonucuna ulasmaktadir. Benzer sekilde 6grenciyi merkeze alan
ve farkliliklart 6n plana ¢ikaran bu yaklasim yiizlerce ortak 6zelligi bulunan bireyleri
ortak paydada toplamaz, bireyselciligi 6n plana ¢ikarir, bu durumda egosu sismis
toplumlara yon verir. Bilgiye kendisi ulagsmak zorunda kalan birey, yalnizliga itilecek
bir otorite boslugu yasayacaktir. Bilginin her an degisecegini 6grenen birey toplumsal
bir takim kabullenmeleri yok sayacak, egitim ortaminda da siirekli belirsizlikler

yasayacaktir (Sisman, 2010:7-9).
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Benzer sekilde Turan (2010:12-13)’da yapilan degisimin tiim alanlarda
uygulanmadigini, yapilandirici yaklasimin sinav uygulamalarina yansitilmadigini,
Ogretmen yetistirme ve atama stratejilerinin buna gore yapilmadigini, egitimde vizyon
sorunu yasandigmi, MEB ile Yiiksekogretim Kurumu (YOK) arasinda koordinasyon
kurulamadigini, yapilandirmaciligin aslinda Avrupa Birligi’ne bir uyum siirecinden
ibaret oldugunu soOylemistir. Bunun sonucunda da yurt disindan alinan teori ve
caligmalarin o iilkeye 6zgii degerlerle dolu oldugu, bunlarin bizim {ilkemize has
degerlerle ortlismedigini, yapilandirmaciligin sosyal farkliliklardan dogan adaletsizlige
neden oldugu, bunun bir ideoloji meselesi oldugu ve haliyle egitimde bir paradigmadan

oteye gegemedigini iddia etmektedir.

Cmar (2010:78-80) yapilandirmacilikla ilgi olarak hazirlanan yeni programin
temel vurgusunun demokrasi degil, ilkdgretim ¢agindaki bireylere girisimcilik, kariyer
gibi aslinda yetigkinlere hitap eden amaglarla dolu oldugunu vurgulamigtir. Bunun
yaninda yapilandirmacilikla ilgili yapilan program degisikliklerinde ulusallik

dokusunun da azaltildigin1 séylemistir.

Yapilan elestirilerden biri de bilginin {iretilmesinin bireye yiiklendigi ancak
uygulamasina iligkin analizlerin aciga kavusmamasidir. Ciinkii insanlardan uzak,
dogada yetismis c¢ocuklara belli bilimsel kavramlarin ve igeriklerin Ogretilmesi
gereklidir. Ustelik bu yaklasim 25 mevcutlu ve daha iistii siniflarda uygulandiginda
tehlikeye diisebilmekte, bireysel ya da gruplar halinde elde edilen bilgiler bilimsel
cevrelerin kabul edecegi bilgiye yakin olmayabilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim,

aslinda pek cok kisi tarafindan farkli anlamlara gelmektedir (Keser, 2010:38-40).
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Stiphesiz ki bir 6grenmede sadece tek bir yaklasim ve bu yaklasima bagl olarak
tek bir uygulama s6z konusu olamaz. Tiim teorilerin eksik ve giiclii yanlarini bilmek,
gliclii yonlerini secip almak 6grenmeler i¢in en uygun olanidir. Nagowah ve Nagowah
(2009:281-282) baskin 6grenme teorileri olan davranis¢i yaklasim, bilissel yaklasim ve

yapilandirmaci yaklagimin giiclii ve zay1f yonlerini su sekilde 6zetlemistir:

—Davranig¢1 Yaklasim: Bu yaklasimin giiglii yonleri 6grenenlerin belli bir amaca
yonelmeleri ve otomatik olarak bu amaci gergeklestirmekten sorumlu olmalaridir.
Ayrica tiim bireylere ayn1 zamanda ayni durumlar saglanir 6rnegin tiim bilgisayar
kullanicilarinin o ayin sonunda o konuyla ilgili 6grenmeyi gerceklestirmesi beklenir.
Zayif yonii ise tiim Ogrenenler bu teoride kendilerini gerceklestirmek zorunda
olduklar1 bir ders miifredat1 i¢inde bulurlar ve 6grendiklerini daha 6nce 6grendikleri
ile eslestirme firsat1 bulamazlar.

— Biligsel Yaklagim: Bu yaklagimin giiglii yonii; 6grenenlerin farkli durumlarda da
benzer yolu kullanarak basarili olmalaridir 6rnegin miisteri hizmetleri alaninda
calisan tiim tliyeler benzer sorunlara ayni cevabi vermek zorunda kalabilirler. Zayif
yonil ise burada dgrenenlerin sadece spesifik bir durum i¢in tek bir yol 6grenmesidir
yani farklt durumlarda da hep 6grendigini uygular mesela 6grencilerden farkli bir
program uygulamasi istendiginde 6grenciler oldukga zorlanacaklardir.

— Yapilandirmaci Yaklasim: Bu yaklagimin gii¢lii yonii ise; 6grenenlerin burada gercek
yasamla ilgili problemleri ¢ozmede olduk¢a basarili olmalandir, ¢linkii farkl
durumlarla karsilasacaklar ve gecmis yasantilariyla bag kuracaklardir. Ornegin;
yapisal sistem gelistirme modiiliinde Ogrencilerin bir c¢alisma durumunu analiz
etmeleri gereklidir ve listelik s6z konusu tasarimla ilgili bir 6neri bile ise kosmalari

gereklidir. Bu ¢alisma durumunu daha 6nce 6grendikleriyle iliskilendirerek ¢ok daha
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1yl ¢oziimlere ulasacaklardir. Yaklasimin zayif yonii ise; bu teorinin miifredat igin

uygun olmayisidir. Cilinkii bu yaklasim diisinme ve eylem gerektirmektedir.

Ornegin; bir yazilim sirketinde tiim katilmcilar igin anahtar sayilabilecek bir

performans belirlenir ve bu durumda tiim katilimcilarin buna kesinlikle uymasi

gerekir, bireysel anlayisa dayali olmasi beklenemeyebilir.

Yapilandirmacilik; Piaget’e dayali biligsel yapilandirmacilik, Vygotsky’ye

dayali sosyal yapilandirmacilik ve bilissel yapilandirmaciliga farkli bir bakis agisi

kazandiran Von Glasersfeld’in radikal yapilandirmaciligi olarak iice ayrilmaktadir.

Sekil 2.1:Yapilandirmacilik Tiirleri

YAPILANDIRMACILIK

!

\

/
BILISSEL

YAPILANDIRMACILIK

SOSYAL
YAPILANDIRMACILIK

RADIKAL
YAPILANDIRMACILIK

2.1.1. Bilissel Yapiandirmacilik

Biligsel yapilandirmaciligin onciisii olarak kabul edilen Piaget, bireysel 6grenme

tizerinde odaklanmig, bilginin anlamli hale getirilmesinin de bireysel bir etkinlik

oldugunu sdylemistir. Piaget’e gore insan zihni her tiirlii bilgiyi yapilandirabilecek bir

biligsel yapidadir. Dolayisiyla birey bilgiyi kendisi 6grenir, bu noktada 6gretmenlerin

yapacag1 sadece 6grenme ortamlar1 olusturmaktir.

Bireyin biligsel olarak bilgiyi yapilandirmasi esnasinda birtakim 0Ogeler

onemlidir. Senemoglu (2002:39-46); Piaget’in biligsel yapilandirmacilikta etkin olan

Ogelerini soyle siralamigtir:
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Olgunlasma ve Yasant1: Insan biyolojik olarak olgunlastikca, ¢evresiyle etkilesimi
sonucu yagant1 kazanir. Bilissel gelisim iste bu yasant1 ve olgunlasma arasindaki
bir etkilesim tirtiniidiir.

Uyum: Bireyin biligsel gelisimi i¢in yeni bir obje, olay ve olguyla karsilagsmasi ve
bunlara uyum saglamasi gerekir. Ardindan bir 6§renme baslar. Ancak 6grenme
esnasinda bir denge, sonra dengesizlik ve yine denge saglanir. Dengenin
saglanmasi iste bu uyuma baghdir. Uyumun saglanmasi ise Oziimleme ve
diizenleme ile olur. Oziimleme; bireyin kendisinde var olan bilissel yapilar
sayesinde cevreye uyumu saglanir. Diizenleme de ise mevcut semayr yeni
objelere, olgu ve olaylara gére yeniden bigimlendirir.

Orgltleme: ~ TUm uyum hareketleri esnasindaki etkinlikler koordinelidir.
Orgiitleme, sistemin koordinesinin koruyucusu ve gelistiricisidir.

Dengeleme: Birey 6ziimseme ve dengeleme sonucu dengeye ulasir. Ancak bu
denge hali duragan degildir. Ciinkii birey yeni karsilastigi obje, olay ve olgu
karsisinda yine dengesizlik yasayacak, ardindan 6ziimseme ve dengeleme sonucu
bir dengeye ulasacaktir. Ogrenme de bu denge ve dengesizlik durumuyla, daha iist
dizeyde denge kurulmasiyla olusur.

Piaget, egitim Ogretim etkinlikleriyle ilgili olarak etkinliklerin Ogrencileri

arastirmaya sevk edecek bigimde dizenlenmesi ancak bu sekilde kendi kavramlarini

olusturabilecekleri ve 6grenme i¢in sosyal etkilesimlerin olusturulmasi gerektigini

diisiinmiistiir ( Boy, 2006:13).

1975 yilinda Piaget’in dil gelisimi teorisindeki eksiklikler (izerine Paris’te

toplanilmis ve burada Piaget ve Chomsky heceleme iizerine yapilandirmaci goriislerini

sunmuglardir. Ancak Piaget kaliimin genetik temellerini yorumlamay: kabul
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etmemistir. Yani aslinda siirekli bir dil gelisimi siirekli senso motor faaliyetlerle
miimkiindiir.  Piaget dil gelisimini aciklamada bu nedenle yetersizdir

(Matthews,1997:113).

2.1.2 Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin onciisii olarak kabul edilen Vygotsky, Piaget’nin
gorlislerinin coguna katilmistir. Ancak Piaget c¢alismalarinda bireye ve bireylerin
biligsel 6grenmelerine yer vermis, sosyal etkilesimleri incelememistir. Vygotsky ise
caligmalarinda sosyal etkilesimlere yer vermis, O08renmede dil, kiiltiir ve sosyal
yapilanmalara da odaklamistir. Vygotsky’e gore Ogrenenler problem ¢6ziimiinde
isbirligi yaparsa yani kiiciik gruplar olustururlarsa 6grenme daha kolay olacaktir.
Vygotsky biligsel gelisimi ii¢ kavramla incelemistir:

e Icsellestirme Kavrami: Birey cevresindeki bilgiyi oziimser ancak bu esnada
diisiinebilme ve yapabilme arasindaki fark: bilir.

e Yakin Gelisim Alani: Bireyin g¢evresiyle etkilesime girerek gerceklesen 6grenme
alani. Bu alana aynm1 zamanda bireysel olarak Ogrenebilecegi alan ile uzman
destegiyle 6grenebilecegi alan arasindaki farklilik da denir.

e Destekleyici: Bireyin ¢evresinden ya da 6gretmeninden destek almasidir.

Ogrenci anlamadig1, kendi basina yapilandirmadigi bir bilgi oldugunda
arkadasindan yardim alir (Ocak ve Cinar, 2010:59).

Sosyal yapilandirmacilikta bireyin tek basmna O6grenemedigi bir bilgiyi
yardimlasarak 6grenmesi esastir. Bu esnada kullanilacak dil bir iletisim ayni1 zamanda
ogrenme aracidir. Hem bilissel hem de sosyal yapilandirmacilikta bilgi bireyin kendisi

tarafindan kazanilir. Ancak biligsel yapilandirmacilik bireyin sadece kendi basina
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bilgiyi kazanacagini sOylerken, sosyal yapilandirmacilik bireyin g¢evresiyle etkilesim
halinde oldugunu belirtir.

Vygotsky erken ¢cocukluk dénemindeki gelisimin dnemine dikkat ¢eker. Ciinkii
bu donemde tam gelismemis bilgi sosyal ve kiiltiirel formlarin olusmasinda énemlidir.
Elbette sosyal degerler dilin i¢cinde gomiiliidiir ancak Vygotsky agik¢a dil kazanimindan
ziyade sosyal iiremenin egitimin asil amact oldugunu soOyler. Vygotsky
yapilandirmaciligr;  kdlttrel bilginin ve bu bilginin anlagilmasinin roliinii agiklar
(Margison ve Strobel, 2008:84).

Karadag (2010:34) sosyal yapilandirmaciligi bireysel diisiinen bencil bir
gelecegin Oniinde goriir ve goriislerini su sekilde dile getirir:

Vygotsky, mantik yiiriitme ve problem ¢ézme gibi tiim yiiksek diizeyli

zihinsel sureglerin dil, isaretler ve semboller gibi psikolojik araglar

yvoluyla (onlarla tamamlandigini ve onlarin yardimiyla) oldugunu

vurgulamistir. Yetiskinler ¢ocuklara bu aracglart giinliik etkinliklerle

ogretirler ve c¢ocuklar bunlart i¢sellestirirler. Sonra bu psikolojik
araglar ¢ocuklarin  kendi geligimlerini saglamalarinda yardimci

olurlar. Siire¢ su sekildedir: Cocuklar yetiskinlerle veya kendilerinden

ustin olan grup arkadaslaryla etkinliklerde bulunduklarinda kavramlar

hakkinda diisiinmeye baslarlar veya tasvir ve fikir aligverisinde bulunurlar;

ornegin, yer bulmak suretiyle harita cizme. Cocuklar birlikte olusturulan bu

fikirleri i¢sellestirirler. Bu sayede ¢ocuklarin, bilgisi, fikirleri, tavirlart ve

degerleri; kiiltiirleri ve gruplarindaki daha nitelikli iiyeler tarafindan

saglanan davrams ve diigiince yontemlerine uyum saglayarak veya onlart
ornek alarak gelisir .

Birey elde edecegi bilgileri sosyal g¢evreden kazanacagi igin c¢evresindeki
bireylerle problem ¢6zme diyaloglarinin olduk¢a iyi olmasi gerekir. Sinif ortaminda
yasanan bir olumsuzluga karsi Ogretmenin verecegi tepki hem sorunu c¢ozme
bakimindan hem sosyo-duygusal agidan hem de kisiler arasi problemlerin ¢oziimii
acisindan 6nem arz eder (Tiirnikli ve Bekmezci, 2010:27-30).

Biligsel ve sosyal yapilandirmaciligin birtakim benzer ve farkli yonleri de

bulunmaktadir. Her ikisi de milattan 6nce 5. yilizyilda Yunan filozof Sokrates tarafindan
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gelistirilen ve Platon tarafindan belgelendigi kabul edilen sorusturma ve soru cevap
yonteminde bulusmaktadir. Bu yontem daha sonra John Dewey tarafindan 20.yiizyilda
Amerika’da popiiler hale getirilmistir. Her iki yaklagimda 6grenmelerin 6grencinin
kendi beyninde kendisinin yapilandirmasiyla olusabilecegini soyler ancak Piaget’in
teorisi bireylerin akil yiiriitme yetenegi ve bilgiyi yorumlama giici Uzerinde dururken,
Vygotsky’nin teorisi bireylerin 6grenmelerinde sosyal etkilesim, dil ve kiiltiiriin 6nemli
oldugunu soyler. Mutlaka her iki teorinin de kendine 6zgii avantajlar1 var ve sinif
ortaminda kullanildiginda fayda goriilecektir. Ancak 6nemli olan smiflarda bu her iki
yaklasimi da beraber yiiriitebilmek ancak bu sekilde eklektik bir sinif atmosferi
olusturulabilir (Powel ve Kalina, 2009:246-249 ).

Watson (2011:140-146) smiflarda yapilandirmaci bir Ogretmen anlayiginin
hakimiyeti icin Ornek uygulamalarla smiflardaki sosyal yapilandirmaci G6gretmenin
Ozelliklerini su sekilde siralamistir;

* Yapilandirmaci 6gretmen cesaretlendirir ve 6grenci 6zerkligini ve girisimciligini
destekler, boylece Ogrenciler birbirlerinin fikirleri arasindaki baglar1 goriir ve
problem bulucular yerine problem ¢oziiciiler haline dontisiirler.

* Yapilandirmacit 6gretmen ham veri kullanir ve birincil kaynaklar, interaktiflik ve
fiziksel materyaller ile bunlar1 6zdeslestirir yani 6gretmen uygun 6grenme insasi
icin uygun ortamlar1 hazirlamalhdir.

* Yapilandirmact 6gretmen gorevleri belirlerken bilissel terminolojiyi kullanir;
cocuklarin diiglinme modelleri gelistirmeleri i¢in Ogretmenlerin onlara zaman
tanimalar1 gereklidir.

* Yapilandirmacit 6gretmen derslerini planlarken, stratejilerini yapilandirirken ve

icerigini  degistirirken Ogrenci sorumluluklarint  kullanir;  yapilandirmaci
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yaklasimda en temel degisim Ogretmenin kaginilmaz bir bi¢imde Ogrencilerin
O0grenmeleriyle en iyi bigimde ilgilenmesidir.

Yapilandirmaci 6gretmen Ogrencilerin kavramlardan ne anladiklarini sormadan
once onlarin kavramlarla ilgili bilgilerini sormalidir.

Yapilandirmaci1 6gretmen ogrencilerin hem kendisiyle hem de arkadaslariyla
diyaloga girmesini cesaretlendirmelidir; ¢ocuklarin bir ya da daha fazla insanla
fikir paylasiminda bulunmasi onlarin entelektiiel ilerlemelerine yardimci olacaktir.
Yapilandirmaci 6gretmen, diisiinmeyi gerektiren, acik uglu sorular sormayi ve
birbirine soru sormayi cesaretlendirir.

Yapilandirmaci 6gretmen 6grenci girisimciligini destekler.

Yapilandirmaci 6gretmen Ogrencilerin girisimci hipotezlerini agiklamalarina ve
tartigmalarina imkan saglar ve onlar1 cesaretlendirir.

Yapilandirmaci 6gretmen soru sorduktan sonra biraz bekleyebilmeli c¢linkii
Ogrencilere zaman tanimak, onlarin kendi disiincelerinin farkinda olmalarina,
diisiince ve 6grenme stratejilerini agiga ¢ikarmaya yarar bu da zaman alan bir
faaliyettir.

Yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerin metaforlar: yapilandirmalarina imkan tanir;
resimli semboller ve tasvirler, uygun benzetisimler ve metaforlar Ogrenci
hayallerine girer ve anlamayi kolaylastirir.

Yapilandirmaci 6gretmen 6grenci gelisiminde onlarin merak duygularini devreye
sokar; bunun i¢in Ogrenciler soru ya da hipotez olustururlar, Ogretmen
ogrencilerin bu diisiincelerine odaklanir ve nihayet dgrenciler yeni karsilagtiklar
bir durum karsisinda 6grendiklerini bu duruma da genellerler. Bu yol 6grencilerin

anlamlarina ve kendi 6grendiklerini kontrol etmeye yarar.
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Prawat (1996:223) sosyal yapilandirmaciligi farkli bicimlerde ve farkh
yaklasimlarla ele almis, John Dewey’in akil ve gercek bilgi arasindaki iliskiyi
gosterdigini aciklayan figiirli olusturmustur. Bu figlirle hem bireysel hem de toplumsal
davraniglarin 6nemli oldugunu, her birinin esit oldugunu vurgular. Yani sadece
bireyselciligi 6ne ¢ikaran yapilandirmaciliktan hem de sadece sosyal yapilandirmaciligi
Oone c¢ikaran yaklasimlardan ziyade bireysel-sosyal bir yapilandirmaciligin ideal
oldugunu ifade etmeye ¢alismistir.

Sekil 2.2:Diisiince Temelli (Deweyan) Sosyal Yapilandirmacihik

Ogrenme
Toplulugu
Distinceler

Diisiinceler

’ /N

Bireyler Olaylar/Objeler

2.1.3.Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaciligin temsilcisi olarak kabul edilen Von Glaserfeld;
Piaget ve Vico’nun goriislerinden etkilenmis, biligsel yapilandirmaciliga farkli bir bakis
acist kazandirmistir. Glaserfeld’e gore bilginin nasil tanimlandigi 6nemli degildir,
clinkii bilgi insanin beyninin i¢indedir. Yapilandirmacilik ise davranis¢iligin tam tersi
bir zemindedir. Bilginin olusturulmasi O6zneldir ve kisiye gore degisir. Aslinda
Glaserfel’in ortaya koydugu radikal yapilandirmacilik keskin olarak bilissel
yapilandirmaciliktan ayrilmaz, sadece onu ilerletmeye yoneliktir (Ocak ve
Cinar,2011:60). Radikal yapilandirmacilik olaylarin i¢ yiiziine anlamayr koyar ve

buradaki insa siireci 6grencinin ellerindedir (Dewey,2010:124). Glaserfeld 6grenmeyi
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bilgiyi hatirlama olarak tanimlamasina ragmen dikkatini 6§renmenin merkezinde yer
alan kavramlara yoneltmistir. Ogretmenler basit bir bigimde bilgiyi 6grenciye transfer
edemezler ancak 6grenciler bu kavramlar1 kazanabilirler. Glaserfeld’e gore 6gretmenler
ogrencilerin kendi diisiinme firsatlar1 olmasi i¢in ortam yaratmalidirlar ve didaktik
ogretme tarzindan uzak durmalidirlar. Ogrenci hatalar1 asla yanls degildir, 6gretmenin
yapmasi gereken farkli ¢oziimler Onererek bilissel gelisimlerini saglamaktir
(Joldersma,2011:279-280). Radikal yapilandirmacilikta bilgi pasif bir bi¢imde alinmaz,
bireyin zihninde ancak insa edilir. Beyin aktiviteleri yiiksek zihinsel siiregler igerir buna
da mecazi duygulardan ziyade “yapilandirma” denir (Gadenne, 2010:81).

Biligsel ve radikal yapilandirmacilar genel olarak bireyin biligsel O6grenme
tirinlerinden bahsetmisler ancak 6grenmenin sosyal boyutlarindan bahsetmemislerdir.
Bu boyutuyla elestiriler de olmustur.

Giines (2007:40) ise yapilandirmaciligi; bilissel (gelisimsel) yapilandirmacilik,
sosyal yapilandirmacilik ve etkilesimsel yapilandirmacilik seklinde siniflamistir.
Bruner’in onciiliinii yaptig1 etkilesimsel yapilandirmacilikla ilgili sunlar1 belirtmistir:

Bruner’in etkilesimsel yapilandiricilig, zihinsel yapinin diizenlenmesi
anlayisindan hareketle son yillarda hizla gelismis ve iist diizey
ogrenme, tist diizey diisiinme, tist diizey dil, iist diizey anlama, iist
diizey sorgulama, itist diizey degerlendirme, iist diizey sorun ¢ozme,
gibi ¢ok sayida yeni kavramin ve alanin olusmasina neden olmustur.
Bu konuda diinyada ¢ok arastirma ve ¢alisma siirdiiriilmektedir.
Ozellikle iist diizey oOgrenme c¢ogu iilkede oOgretmen yetistirme
programlarina zorunlu ders olarak konulmaktadir.

Ozetle tiim yapilandirmaci anlayislar ortak bir noktada bulusmuslardir;

ogrenenin merkezde olmasi, bilgiyi kendi kazanip yapilandirmasi, eski bilgilerle yeniyi

Ozdeslestirmesi gibi.
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2.2. Yapilandirmacihigin Getirdigi Degisimler
Yapilandirmaci anlayis beraberinde Ogretmen, Ogrenci ve veli rollerinde
degisiklikler yapmis, sinif ortamini degistirmis, yeni bir sinif yonetimi anlayisi, farkl

yontem ve strateji ile degerlendirme anlayisi getirmistir.

2.2.1. Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gére “Ogretmen”

Ilerleyen bilgi ve teknoloji her ne kadar gretmeni saf dis1 birakmis gibi gdziikse
de egitimin mihenk tas1 6gretmendir. Yeni yaklagimla beraber 6gretmenlerin rolleri
degismis bir nevi 6gretmeni bilgi kaynagi olmaktan cikarip, bilgiye ulagtiran basamak
konumuna getirmistir. MEB (2002) o6gretmen nitelikleri ve secimiyle iliskin olarak
1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nun 45.maddesinde , “Ogretmen adaylarinda genel
kiiltiir, ozel alan egitimi ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli
Egitim Bakanliginca tespit olunur” ibaresine yer vermistir. Muhakkak ki 6gretmenlerde
temel olarak aranacak nitelikler bunlardir. Ancak degisen yap1 ve 21.yiizyil diinyasi
O0gretmeni bugiin de yarin da degisime zorlayacaktir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda oOgretmen gerektiginde danisilan
roliindedir, smif i¢inde iletisimi saglayan, gruplar olusturup sorunlariyla ilgilenen,
bireysel farkliliklara duyarli, problemlerin ¢oziimiinde “evet”, “hayir” yerine siirece
odakli “ne zaman, nasil, nig¢in...” sorularmi yonelten, degerlendirmede gézlem yapan
konumundadir (Yasar, 1998:4).

Yapilandirmaci 6gretmene ait 6zellikleri siralayacak olursak;

=  Ozgiin gorevler planlar ve degisik materyaller kullanir,
» Diisiinmeye ve anlamli 6grenmeye destek olur,

» [sleyen 6grenme siireglerini takip eder,
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Ogrenmeye rehberlik (ilgi merkezleri, serbest zaman etkinlikleri, kriz yonetimi,
sanat kosesi vb) eder,

Ogrenci sorumlulugunu destekler,

Ogrenci katilimini saglar,

Ogrenenler arasinda iletisimi destekler, (Demirtas, 2010:43-44)

Tartismalarda tarafsiz olur, (Kog, 2006:59)

Karmasik sistemleri ve mantiklari izleyebilir, yorumlayabilir,

Ogrenciye etki eden davranislar1 objektif olarak gézlemleyebilir,

Ogrenme yaklasimlarim kisilestirir,

Ogrencilere yeterli ve uygun ortamlar (motivasyon) hazirlar,

Ogrencileri uygun &grenme etkinliklerinin ve ortamlarinin diizenlenmesinden
sorumlu tutar, (Ozel ve Bayindir, 2010:14)

Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda geri bildirimler verir,

Ogrencilerle beraber simif kurallar olusturur,

Etkinlikleri 6grenci-68retmen ve dgrenci-0grenci etkilesimini kapsayacak bicimde
yapar, (Cubukcu, 2010:39)

Ogrenci otonomisini ve ¢aligmalarini kabul eder ve destekler,

Yapisaler 6gretmenler Ozellikle ham verileri, fiziksel materyalleri ve ilk
kaynaklar1 kullanirlar,

“Siiflama, analiz etme, kestirimde bulunma ve yaratma” gibi biligsel
terminolojiyi ¢caligmalarinda kullanirlar,

Kavramlarla ilgili anlayislarint 6grencilere agiklamadan Once Ogrencilerin

kavramlarla ilgili bilgilerini yoklar,
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» Ogrencilerin mecazlar1 kullanmalar1 tesvik eder, boylece karmasik konulari
anlamalar1 ve derin diistinmelerini saglar,

» Yapisalct 0gretmenler ¢embersel 6grenme yolu (bakis, kavram 06gretimi ve
kavram kullanimi adlar1) ve bulus yolunu kullanir (Aytag, 2003:40,

Karakaya,2004:143-146, Ozel ve Bayindir, 2008:63).

2.2.2.Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gore “Ogrenci”

Yapilandirma siirecinde Ogrenci bilgiyi kendisi yapilandirarak mal eder.
Yapilandirma siirecinde bireyin daha onceden sahip oldugu yasanti, bakis agis1 ve
tecriibeleri bilgiyi yapilandirmada etkendir. Ogrenmenin direksiyonu tamamen
O0grenendedir. Ayn1 zamanda birey soracagi sorularla diger 6grenenlere de yardimci
olur. Ogrenenler merak eder, cesaret gdsterir, sorgular, arastirir, yorumlar ve 6grenir.
Tim bunlar i¢in bireyin oOzellikle girisimci olmasi gerekir. Yapilandirmaci birey
bununla beraber kendini ifade etme becerisini de gelistirmis olur (ilgen, 2010:75).
Yapilandirmaci egitim ortaminda 6grenci; kendi {iriiniinii degerlendirip, neyi ne kadar
ogrendigini de bilir, 6grenmek icin hangi strateji ya da yontemin kullanilmasina da
kendisi karar verir. Bunlar icin bireyin ayrica farkli yasantilara katilmasi, sorumluluk
almasi, kendini ve arkadaglarini nesnel olarak degerlendirmesi, arkadaslarmi rakip
olarak degil, bilgi kaynagi olarak gormesi, bilgi kaynaklarindan yeterince yararlanmasi,
yansitici sohbet ve tartismalara katilmasi ve kendini tanimasi gereklidir (Yasar,
2010:17-18; Akpinar, 2010:18-19).

Yapilandirmaciligin 6grenen agisindan yararlart;

e Girigimciligi ve 6grenenlerin plan yapma ve diisiinme becerisini gelistirir,

e (Gildiilenmeyi saglar,
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e Ogrendiklerini yasamda kullanir,

o Elestirel bakis agis1 kazanir,

e Kendi kendine 6grenme firsat1 yakalar,

e Bireyde ¢abuk ve kalic1 6grenmeyi saglar,

e (Ogrenme siirecine daha etkin katilir,

e Diger bireylerle iletisime gecer,

e Kendi gelisimlerini goriirler (Kayaoglu, 2006:51-54; Candar, 2007:32 ;

Ozerbas,2007:613-614; Tok, 2010:36-37; Kog, 2006:60).

2.2.3. Yapulandirmaci Egitim Anlayisina Gore “ Veli”

Yapilandirmaci yaklagimla beraber 6grenme okul digina tagmis, veliyi de igine
alan bir ¢ember haline déonmiistiir. Yaklasimla beraber performans gorevleri de devreye
girmis boylece veliyi de egitim Ogretimin igine dahil etmistir. Boylece okul
paydaslarindan biri olan veli sisteme sokulmustur. Amag¢ ¢ocugun okul disinda da
bilgiyi yapilandirmakta oldugunun veliye sezdirilmesi, bu maksatla velinin geleneksel
rollerden siyrilmasidir (Akpinar, 2010:19-20). Bu rollerden siyrilan veli 6grenme
ortaminin diizenlenmesinde ¢ocuguna yardimci olacak, yeri geldiginde sadece rehberlik
edecektir.

Sentiirk (2009)’ten aktaran Yasar (2010:18) yapilandirmaci yaklasimda velinin
roliinii su sekilde ifade etmistir;

Yapilandirmact ogrenme yaklasiminda veli, o6grencinin  6grenme

stirecine “katilimcit gozlemci” olarak dahil olmalidwr. Bu katilim yol

gosterici, olasi ¢oziim yollarimi diistindiiriicii, arastirmaya yoneltici,

farkli konularla ve bilgilerle baglanti kurmaya tesvik edici sorularla

ogrencinin bizzat kendi odevini ve o6gremmesini tamamlamasini

saglayict sorularla olmalidir. Veli ¢cocuguyla bu sekilde girdigi yapict

diyaloglarla onun sosyal ve duygusal gelisimine de katkida bulunmusg
olur. Sonucgta, yapilandirmaci yaklasimla birlikte, okul yasantilar: ve
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ger¢cek  yasam  durumlari  arasindaki  arasindaki  iliskiler
kuvvetlendirilmekte, ogrenmelerde velinin rolii de artmaktadir .

Bu siiregte velinin ise koyulmasi, ¢cocugunun 6z denetim becerisine sahip olmasi

ve bilgiyi yapilandirmasi bakimindan faydali olacaktir.

2.2.4. Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gore “Sinif Yonetimi”

Etkili bir program ve program uygulanmasi bu isi nitelikli bir bicimde yapmaya
baghdir. Yapilacak isin niteligi de ancak Ogretmenin smifinda basarili bir “sinif
yonetimi” uygulamasina baglidir. Okul ortaminda egitimin dolayisiyla davranis ve
diisiiniis biciminin degistigi ortam siniftir. Ogretmenin etkili sinif yonetimi bundan
sonra dogacak Ogrenmelerin  devamliliginin  ve  kalitesinin  yikimlistddr.
Yapilandirmact bir 6gretmen artik geleneksel simif yonetimi anlayisimi bir kenarimni
birakmis, yapilandirmaci bir sinif yonetimi uygulamaya baslamis demektir.

Her ne kadar egitim g¢evreyle, canli ve cansiz varliklarla etkilesime gecerek
gerceklesse de 6gretici konumundaki 6gretmen gozetiminde yapilan kontrollii egitim
daha verimli olacaktir. Simif yonetimi; ders ve konunun gozetimi, fiziksel kontrol,
Ogrenci davraniglarini kontrol ve gerektiginde olumsuz davraniglara aninda miidahale
etme becerisi gerektiren bir orkestra gibidir. Iyi bir smif ydnetimi olumsuz dgrenci
davraniglarin1 azaltarak, 6grenmeleri artirabilir. Ciinkii 1yi bir sinif yonetimi becerisine
sahip olan 6gretmen Ogrencilerinin bireysel ve grup olarak ihtiyaglarini bilir ve onlara
gore planlama yapar (Candar, 2007:35-37).

Cubukegu (2010:39)’ya gore smif yonetimi; “sinif kurallarinin uyumla idaresi ve
gerekli ¢evrenin olusturulabilmesi i¢in bu kurallarin 6grenme olayinin bir pargasi olarak
Ogrencilere benimsetilmesiyle insan ve zaman kaynaklarinin islevsel bir sekilde

yonetilmesidir”. Ogretmen smifta sadece bir otorite degil, dgrenme ortamlarinin
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diizenleyicisi; bilgi aktaricist degil bilgi kaynagmin yol gostericisi, 6grencilerin
tiimiiniin etkinliklere maksimum diizeyde katiliminmi saglayicidir. Ayrica etkili bir simif
yonetimi i¢in 6gretmen 6grencilerle beraber sinif kurallarini olusturmalidir.

Yapilandirmaciliga dayali bir sinif yonetiminin olusturulmasinda bas aktor olan
O0gretmen smf atmosferini her tirli olumsuzluga ragmen dengeleyebilendir.
Yapilandirmaci bir siif atmosferinin olusmasi i¢in bilimsel, demokratik, paylasimer bir
ortamin olusturulmasi, okulun fiziksel, bilissel her tiirlii ihtiyacinin karsilanmasi olmasi,
teknolojiyle donatilmis, ¢agdas 6grenci profili olusturulmasi, iyi bir simif yonetimi
becerisine sahip olunmasi, etkileyici ve Onleyici bir rehberlik sisteminin kurulmasi
gereklidir (Yapici, 2010:64). Goriiliiyor ki etkili bir simif yonetimi okul-aile isbirligi,
O0gretmen-idare isbirligi, 6gretmen-veli isbirligi, 6gretmen-idare isbirligi ve en 6nemlisi
O0gretmen-6grenci isbirligine baghdir. Bu sekilde olusturulacak bir ¢ember daha adil,
demokratik ve tutarli olacaktir.

Sinif yonetimi anlayisi bes alt boyuttan olugmaktadir:

*  Simifin fiziksel diizeni: Yapilandirmaci anlayisa gore siif bilgilerin aktarildig: yer
degil, diisiinme, sorgulama, elestirme ve yapilandirmanin yapiladigi yerdir. Bu
ortamin olusturulmasi gorevi dgretmenindir. Ogretmen daha ¢ok gruplar olusturur
ve gruplar arasinda etkilesimi saglar, yapilan ¢aligmalar1 sergiler. Bu anlayista
teknolojinin kullanilmasi da 6nemlidir.

*  Siifta zaman yonetimi: Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme birden olup bitmez
bir siire¢ gerektirir. Bu siirecte gilinliikk yasamdan ornekler verilir bdylece daha
karmagik gibi goriinen problemler daha kisa bir zamanda ¢oziilebilir. Tiim bu

diisinme, problem ¢6zme islemleri zaman alict etkinliklerdir. Bu siiregte
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O0gretmenin zamani etkili kullanmasi, ders dis1 konusmalara yer vermemesi, 1yi bir
zaman yoneticisi de olmas1 gereklidir.

= Sinifta iletisim yonetimi: Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda iletisim 6nemlidir.
Ogretmen-dgrenci iletisimi ve dgrenci-dgrenci iletisimi 6grenmelerde dnemlidir.
Ogretmen geleneksel yaklasimdan farkli olarak smifin dniinde durmaz, siirekli
dolasarak iletisi saglayan ve gozlemleyen rollndedir. Yine geleneksel
yaklasimdan farkli olarak Ogrenci seslerinin daha fazla duyuldugu bir ortam
hakimdir.

» Siifta davranig yonetimi: Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci davraniglarindan
kendisi sorumludur, ¢iinkii davranislarini da yapilandirir. Oz y6netim ve 6z
denetim Ogrencinin sahip olmasi gereken o6zelliklerdendir. Siifta yasanan bir
problem durumunda problemin ¢oziiclisii 6gretmen degil, sinifin kendisidir. Bu
durumda 6gretmen ne ceza ne de odiil verir. Ciinkii 6grencilerde i¢ motivasyon
saglanmistir. Tiim bunlarin yapilmasi i¢in 6gretmenin uygun ortamlar olusturmasi
ve duzenlemesi gereklidir.

* Smifta Ogrenme-0gretme siirecinin  yonetilmesi: Yapilandirmact §grenme
anlayisinda 6grenen kendi 6grenmelerinden sorumludur. Bilgiyi anlamlandirma
ve kazanma sorumlulugu Ogrencidedir. Ancak Ogretmen Ogrenme-0gretme
ortaminin diizenleyicisidir (Sentiirk ve Bas, 2010:67-71).

Yapilandirmaci yaklasima gore yiritiilen bir smif yonetiminde Ogrenciler
stkilmazlar ¢ilinkii etkinlik agirliklidir ve 6grenciler bizzat bu etkinlikleri yaparlar. Bu
esnada Ogretmen Ogrencilerden beklentilerini sdyler, yapacaklar1 hakkinda bilgi verir,
etkinligi tanitir. Ogrenciler bundan sonra istedikleri bir yontemi ya da kendi

gelistirdikleri bir yolu kullanirlar. Etkili bir sinif yonetimi becerisine sahip dgretmen
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tim bu uygulamalar1 gézlemler, geri doniitler verir, karsilikli soru cevaplarla ders

islenmis olur.

2.3.Yapilandirmacilik ve Egitim Programm

Egitim programin1 S6nmez (2007:1) her diisiiniiriin farkli bigimde agikladigini
belirterek; “konular listesi, ders igerikleri, ¢alismalarin programlanmasi, dégretim
materyalleri listesi, derslerin siwralanmasi, hedef davramislar grubu, okul ig¢inde ve
disinda ogrenilen her sey, okul personeli tarafindan planlanan her sey” bigiminde
Ozetlemistir. Yapilandirmaci yaklasim temeline Ogrenenlerin st diizey Ogrenme
becerilerini gelistirme hedefini almistir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasima gore
olusturulacak egitim programi da iist diizey becerileri gelistirme amacli olmalidir.

Asagida yapilandirmaci yaklasima gore olusturulacak egitim programinin dort

Ogesi hakkinda bilgi verilmistir.

2.3.1.Hedefler

Egitimde hedef, bireyde goézlenmesi kararlastirilan istendik ozelliklerdir. Bu
istendik ozellikleri belirlerken birtakim belirleyicilerden yararlanilir. Bu belirleyiciler
ise; toplumsal gercekler, konu alani, birey ve dogadir. Tiim belirleyicilere ters
diismeyecek bigimde saptanan hedefler “aday hedefler” olurlar. Aday hedefler ise
egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim felsefesi ve egitim sosyolojisinden gegerek
“olas1 hedefler”i olustururlar (S6nmez, 2010:23-29). Bu sekilde bir taksonomi olusturan
hedefler uygulamaya konur. Ancak 6nceki programdan farkli olarak yeni programda
“hedef, hedef davraniglar, amaclar” gibi ibarelerin yer almadig1 goriilmektedir. Bunun

yerine tiim bu ifadeleri kapsayan “kazanim” ibaresi kullanilmaktadir. Bunun nedeni
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“kazanim” ifadesinin programin felsefi geregi olarak yani 6grenci merkezli olmasindan
kaynaklanmaktadir (Simsek,2005:314).

Yapilandirmaci yaklagimda tiim 6grenenleri kapsayan ortak hedefler yerine her
Ogrenci i¢in iist diizey diisiinme becerileri saglayan hedefler {izerine yogunlagilmis ve
“birey nasil Ogrenir?” sorusu temele alinmistir. Hedefler siirece dayali iist diizey
diistinme ve bilginin kaliciligina odaklanmistir (Kog ve Demirel, 2004:176). Hedeflerde
as1l amag¢ davranmisa doniistiirmekten ziyade bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmaktir.
Onun i¢in herkese uygun genel hedefler yazmak yerine, bireyin gegmis yasantisiyla bag
kurabilecegi ve kendine gore anlamlar ve kavramlar olusturabilecegi hedefler planlanir.
Bireyin bu bilgileri 6grenebilmesi i¢in bilginin ona anlamli gelmesi gerekir. Bunun i¢in
de deneyimlerini kullanmasi, yaraticiligin1 devreye sokmasi ve gerceklere elestirel bir
bicimde bakabilmesi 6nemlidir (Erdem ve Demirel, 2002:84). Program tasarisinda her
ne kadar hedefler onceden belirlense de nelerin 6grenilecegini dgrenenlerin kendisi
belirler. Hedefler tist diizey diisiinmeyi gerektiren problem ¢ézme, elestirel diisiinme,
bilgiyi anlama ve kullanma, zihinsel yansitma gibi becerileri igermelidir. Ancak
yapilandirmaci anlayista sadece biligsel beceriler 6ne ¢ikarilmaz, duyussal beceriler ve

kisilik gelisimini de 6nem verilir (Yurdakul, 2008:41-42).

2.3.2. Icerik

Icerik; “hedef davramislart kazandiracak bicimde iinite ve konularin
dizenlenmesi” dir (S6nmez, 2010:120). Programin icerik boyutunda “ne &gretelim”
sorusunun cevabi aranir. Bu nedenle egitimin igerik boyutunda dgretilecek konularin

secimi ve diizenlenmesi tartisma konusu olmustur. Bu noktada Ogretim igeriginin
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seciminde dikkat edilmesi gereken hususlar ve 6gretmenlere igerik se¢iminde Onerilen

yaklasimlar su sekilde 6zetlenebilir;

Icerik, dgrenme ve 6gretme gereksinimlerini gdz dniine almalidir,

Alinan igerik, 6grencilerin kisisel gelisimlerini tegvik etmelidir,

Ogrenme igerigi sosyal 6grenmeyi tesvik etmelidir,

Ogrenme igerikleri bilissel yetenekleri tesvik etmelidir,

Ogrenme icerikleri drnek olabilecek goriislere olanak saglamalidir,

Ogrenme igerikleri dgrenme teknik ve stratejilerine zemin hazirlamalidir,
Icerik duyussal cerceve sunmalidir,

Bilgi aktiiel etkinliklerle aktarilmali (Ultanir, 2003:105-111)

Icerik mutlaka bir kavram analizine yer vermeli( Erginer, 2008:69)

Icerik, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora, yakin gevre ve
zamandan uzaga dogru siralanmalidir (S6nmez, 2010:121-129)

Icerik hedeflerle tutarli ve 6grenci igin anlamli olmalidir (Demirel,2007:122).

Yapilandirmaci anlayista konu Ogrenene biitlinclil sunulur ve 0Ogrenenden

biitinden pargaya gitmesi beklenir. igerik 6grenenin giinliik yasaminda karsisina

cikabilecek ve Ogrenci-O6gretmen iliskisine dayanan bir yaklagimla hazirlanmalidir.

Burada amag¢ her Ogrenenin benzer seyi degil, farkli seyleri 6grenmesine imkan

tanimaktir. Bu 6gretim konu merkezIli tasarim degil, 6grenen merkezli bir tasarimdir.

Yapilandirmaci siniflarda 6grenci kendi 6grenme planini olusturur, kendini izler ve

degerlendirir ayn1 zamanda 6zgiin 6grenme tekniklerini de kullanir (Kog¢ ve Demirel,

2008:631).Yapilandirmacilikta icerik hiyerarsik bir bi¢imde degil, kavramlar, ilkeler ve

genellemeler bir ag yapilanmasinda olmalidir. Bdylece birey bu aga istedigi yerden giris

yapmal1 ve en asagidaki hiyerarsik yapidan uzak durmalidir. Yapilandirmacilikta ayrica
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icerik 6grenme siirecinin kendisi olarak kabul edildigi i¢in birey sayis1 kadar farkl
icerik oldugu da kabul edilir. Ciinkii i¢erik 6grenen igerigi olarak kabul edilir ve gok
fazla konu yerine az etkinlik ve diisiinme stirecine agirlik verilir. Yani icerikte ¢cok fazla
kavram yerine birka¢ kavram kullanilir ve bunlar iizerine derin diisiinme saglanir
(Yurdakul, 2008:42-43).

2.3.3. Egitim Durumlart

Egitim durumlar; “egitim planlarinda belirtilen hedef ve davranislar
ogrencilere kazandiracak her tiirlii 6grenme ogretme yagantilarimi, ogrencilere
sunulacak ipucu, doniit, diizeltme ve pekistirecleri, egitim ve dgretim ortaminda
vapilacak her tiirlii diizenlemeleri, derslerin ogretimi icin en uygun arag¢ ve gere¢lerin
secilip kullanimim ve derslerin islenisine iliskin ilke ve basamaklar: icine alir” (Isman
ve Eskicumali, 2003:67). Yapilandirmaci anlayista 6grenme durumlarindan c¢ok
ogrenme siireci onemlidir. Ogrenme siireci ise olduk¢a karmasik olmalidir, ancak bu
sekilde iist diizey diisiinme becerileri gelisebilir. Ogrenme olmasi icin 6grenme
ortamlar1 olusturulmali, yeni 6grenmelerde 6n 6grenmeler devreye sokulmali, gercek
yasamla karsilasabilecegi problemler yaratilmali, 6zgiin 0grenme saglanmalidir
(Yurdakul, 2008:44).

Yapilandirmaci sinifta egitim ortamlarr 6grenen-6gretmen igbirligiyle hazirlanir
ve coklu ortamlar kullanilir. Yapilandirmaci egitim planlart genellikle su sekilde
hazirlanir; dersin baginda 6grencilerin dikkati derse ¢ekilir, problem durumu sunulur, 6n
ogrenmeler agiga cikarilir, bilgi kaynaklarma ulasilir, hipotezler yapilir, goriisler
karsilikli olarak alinir ve sonugta kendilerini degerlendirirler. Tiim bu sure¢ boyunca
yapilacak etkinliklere 6gretmen ve Ogrenciler birlikte karar verirler (Ko¢ ve Demirel,

2004:178).
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2.3.4. Degerlendirme

Yapilandirmaci yaklasimda {iiriin temele alinmadigi gibi siire¢ odakli bir
degerlendirme s6z konusudur. Bu nedenle testlerle degerlendirme yapilandirmaci
yaklasimda kabul olunmaz. Ciinkii 6grenmedeki amag bilgiyi hatirlamak degil, yasamda
karsilasilan durumlarda bunu kullanmaktir.

Yapilandirmacilikta degerlendirme 6gretmen ve O6grencinin iginde oldugu bir
siirectir. Bu siiregte degerlendirme sadece 6grenmelerden sonra olmaz, tim 6grenme
siireci boyunca devam eder ve Ogrenmelere yon verir. Bu esnada goézlem, tiimel
dosyalar, portfolyolar, giinliik yazma ve 6gretmen goriisleri dikkate alinir (Kog ve
Demirel,2008:631). Bu degerlendirme anlayis1 bir son degildir. Yani bir 6grenmede
basaril1 olamayan digerinde basarili olabilir. Sadece tek bir dogru veya yanlis anlayisi
yoktur. Degerlendirmede esas olan sonucun savunulabilir ve mantikli olmasidir (Erdem
ve Demirel, 2002:85).

Tablo 2.4:Geleneksel ve Yapilandirmaci Yaklasima Gore Degerlendirme

Geleneksel Yaklasim

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Degerlendirme 6grenme sonunda yapilir.

Degerlendirme bir siiregtir ve §gretime yon
verir.

Degerlendirmeyi yapan 6gretmendir.

Degerlendirme 6gretmen 6grenci isbirligiyle
yapilir.

Test, yazil1 ve sozli sinavlar degerlendirme
araclaridir.

Degerlendirmede alternatif 6lgme degerlen-
dirme araglari (gézlem, goriisme, giinliik
tutma,portfolyo, akran degerlendirmesi vb)
kullanilir.

Degerlendirmenin amaci hatirlamadir.

Degerlendirmenin amaci bilgiyi anlamlan-
dirma ve giinliik yagsamda kullanabilmedir.

Ezbere ve kolay hatirlanan bilgiler

degerlendirilir.

Ust diizey diisiinme becerilerini yoklayan bir
degerlendirme vardir.

Ne 6grendigini anlamaya dayal1 bir degerlen-
dirme vardir.

Ne anladigini, nasil yorumladigini ve nasil
kullandiginm1 6grenmeye dayali bir degerlen-
dirme vardir.
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2.4. Yapilandirmact Yaklasimda Egitim Teknolojileri ve Ogretim

Materyalleri

Yapilandirmaci egitimde bilgi hazir olarak verilmez, 6grenci diisiiniir sorgular
ve bulur, Ogretmen ise bu Ogrenmeler i¢in Ogrenme ortamlar1 hazirlamaktan
sorumludur. Ancak bu esnada Ogrencileri diisiinmeye sevk edecek, coklu zekay:
devreye sokacak bir takim materyallerin devreye girmesi gerekir. Fotograflar, CD ve
DVD-ROM’lar, multimedya ve hipermedya araglari, internet ve simiilasyon, etkinlikler
esnasinda kullanilmay1 gerektiren egitim teknolojileri ve 6gretim materyalleridir. Iste bu
nedenden Otlirli yapilandirmaci anlayigla beraber egitim teknolojileri ve &gretim
materyalleri 6nem kazanmustir. Isman ve Eskicumal1 (2003:156) egitimde teknolojinin
kullanilma nedenlerini su sekilde belirtmistir:

* Bilginin hizli olarak yayilmasini saglamasi,

* Bireysel 6grenme ortamlarinin tasarimlanmasi,
* Faal grenme ortamlarinin tasarimlanmasi,

= Elestirel diislinmeyi 6gretmesi,

= Kubagik ¢alisma firsat1 vermesi,

* Bireyler arasi iletigimi artirmasi,

= Kiiresel egitim firsati sunmasi,

* Bilgiyi 6grenmeye karsi giidiilenmenin artmasi.

Kullanilacak egitim teknolojileri 6gretmenin yerini almaz sadece &grencilerin
kendi kullanmalarmma imkan verir. Bunun ig¢in de Ogretmenden teknoloji hizmeti
beklemez, kendisi kullanir ve uygular. Eskiden daha ¢ok yazili materyaller kullanilirdi
ancak simdi yerini film seridi, radyo, televizyon ve projeksiyona birakmustir (ilik,

2011:19).
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Tirkge derslerinde teknoloji kullanim1 ve kalic1 6grenmeye etkisiyle ilgili olarak
Onkas (2010:3-12) bilgisayarl1 6gretim yontemi ve fonetik laboratuarmni kullanmis ve
anlamli ve saglikli okumanin saglanmaya calisildigini gostermistir. Calismasinda
uygulama sonucunda siir okumanin diizeldigi, uzman dinlenerek karsilikli mikrofon
uygulamalan ile saglikli bir konusma gergeklestirildigi, nitelikli dinleme becerisini
gosteren CD sayesinde oOgrencilerin kalic1 ve nitelikli bir dinleme becerisine
kavustuklari, 6rnek yazilar gosterilerek yazinin da diizeltilebilecegini kanitlamistir.
Giliniimiizde teknoloji akil almaz bir hizla ilerlemekte ve inanilmaz boyutlara

ulagmaktadir. Egitimin teknolojinin gerisinde birakilmamasi amaciyla her okula bir
bilisim teknolojileri sinifi agilmistir. Ancak bu egitim teknolojinin etkin bir bigimde
kullanimim1 sagladigi yoniinde olumlu elestiriler alirken 6grencilerin sadece bireysel
olarak bilgisayarlardan yararlandig1 ve 6gretmenin derste etkisinin azaldig1 yoniinde bir
takim olumsuz elestirilere de maruz kalmistir. Yapilan tim olumlu ve olumsuz
elestirilere ragmen teknoloji ilerlemekte ve egitim bundan faydalanma yolunu
secmektedir. Son giinlerde de egitimde “Fatih Projesi (Firsatlar1 Artirma, Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi)” ve bununla beraber “akilli tahta” ve e-kitap kullanimi giindeme
gelmistir. Fatih Projesi ile temelde hedeflenenler:

e Donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasi,

e Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,

e Ogretim programlarinda etkin bilgi, teknoloji kullanima,

e Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi,

e Bilingli, giivenilir, yonetilebilir bilgi, teknoloji  kullaniminin

saglanmasidir (Giirol, Donmus ve Arslan,2010:2).



45

Akilli tahtalarla ilgili olarak Adigiizel, Giirbudak ve Sarigayir (2011:459-460)
akilli tahtalarla yapilan egitimde; hem bireysel hem de grup olarak birlikte aktivite
yapmaya imkan tanidigini, 6gretmene ¢ok yonlii bir ders isleme imkani1 tanidigini, tim
Ogrencilerin ayn1 anda konuya odaklandigin1 bu sayede dersi daha iyi kavradiklarini,
ogrenciler arasinda isbirlikli 6grenme ve grup ¢alismasina imkan tanidigini, 6gretmene
diinyanin bir ucundaki meslektagindan fikir alma olanagi sagladigini, zaman ve
ekonomi bakimindan fayda sagladigini, 6grencileri tahtaya kaldirmaya gerek olmadigi
icin engelli 6grencilere fayda sagladigini, soyut konular1 bile somutlastirdigi bu sayede
ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigini belirtmislerdir. Siiphesiz ki proje ile ilgili
caligmalar bu arasgtirmanin kapsaminda degildir. Bu nedenle proje ile ilgili bu
arastirmada sadece egitim teknolojileri yonii ve getirileri iizerinde durulmustur.

Ozetlenecek olursa teknoloji yakalanmaya ve egitimde ise kosulmaya ¢alisiimus,
beraberinde ¢oklu ortamlarin da kullanimini gerektirmistir. Coklu ortam; .. .bilgisayar
ortamini da igine alan metin, ses, video ve animasyon gibi farkli ortamlarin ayni anda
ise koyulmasini ifade eder...”(Kabak¢t vd,2010:116). Bu ortamlarin kullanilmasi
kuskusuz ki uygun bir alt yapiya, ogretmenlere ve yoneticilere verilecek bilgi ile
saglanabilir. Nitekim {iilkemizde ve yurt disinda da egitim teknolojilerini tanitma,
uzaktan egitim verme, uygulama, arastirma yapma ve destek konularinda merkezler
bulunmaktadir. Bu merkezler iilkemizde; MEB biinyesinde olusturulan Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii ve Orta Dogu Teknik Universitesi biinyesinde
olusturulan Ogretim Teknolojileri Destek Ofisidir (Uzunboylu, Ekizoglu ve
Ekizoglu,2009:160). Ancak Konur, Sezen ve Tekbiyik (2010:5) Fen ve Teknoloji
derslerinde o6gretim teknolojilerinin  kullanimma yonelik Ogretmen goriislerini

incelediginde 6gretmenlerin teknolojinin kullanimi ile ilgili olarak sorun yasadiklarini
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ve zamani etkili bir bicimde kullanamadiklarini ortaya koyarken; Ulas ve Ozan
(2010:81-82)’da smif Ogretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanma diizeylerini
Olgmiistiir. Bu ¢alismada da simif 6gretmenlerinin genel olarak bilgisayar, internet ve
gorsel-isitsel temelli teknolojileri kullanmada yeterli olmadiklar1 sonucuna varilmistir.
Calismalar bizlere elbette teknolojinin kullanilmasi gerektigini ancak bunun iyi bir
egitimle gerceklesebilecegini anlatmaktadir. Bu durumda gerek ogretmenlerin gerekse

Ogrencilerin ders kitaplarina olan ihtiyaci 6nemini yitirmemektedir.

2.5.Ders Kitabi

Ders kitaplar1 giiniimiizde sadece okuma fonksiyonuyla degil; estetik, gorsel
tasarim, teknik konular ve icerdigi degerler agisindan da onemli islevlere sahiptir. Bu
nedenle okutulacak ders kitaplarinin 6zenle secilmesi ve nitelife Onem verilmesi
gereklidir. Tirk Standartlar Enstitlisi’de 1992 yilinda TS 10220 nolu standart ile
kitaplara iliskin birtakim fiziksel standartlar koymustur. Bunlar; goriiniisii, rengi, ders
kitabinda olmas1 gereken bilgiler, 6n kapak, arka kapak, i¢ kapak, kitabin sirt1, ikinci ve
diger yapraklar seklindedir. Ders kitaplarinin 6grenciyi diigiindiirmesi, eglendirmesi, bir
takim degerleri katmasi1 gibi amaglar1 da vardir. Ders kitaplari farkli olas1 ¢6ziim yollar
sunmast, agik uglu sorular yoneltmesi ve Ogrenenlerin bilgileri iizerinde s6z sahibi
olmas1 bakimindan bilginin yapilandirilmasinda oldukga etkilidir. Ayrica ders kitaplari
okula gitmenin disinda toplumdaki gelismeleri medya araglari yoluyla takip etme
olanag1 da sunar. Ders kitaplari; isbirligine, grup i¢inde birlikte ¢calismaya ve hareket
etmeye, iletisime biiylik destek saglar. Yine ders kitaplar1 toplum icindeki baskin
degerleri, toplum inang¢larin1 ve bir takim ideolojik mesajlarin 6grencilere aktarilmasi

bakimindan énemlidir (Amankwa, Hammond ve Kofigah,2011:293).
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Sekil 2.3:Ders Kitabinin Temel Amag ve Islevleri

Ders Kitabinin Temel Amag ve Islevleri

) Temel Amaclari Temel islevleri
=Ogrenciye kendi alantyla ilgili bilgileri Bilgi verir, bilgileri dizgelestirir, kendi
arama, bulma ve kullanma yollarim kendine ¢alismaya ve 6grenmeye olanak
gostermek, saglar, program-da yer alan amaclara déniik
=Ogrenci ve 6gretmene kaynaklik ve etkinlik ve alistirmalar dizgeli bicimde
kilavuzluk etmek, biinyesinde barindirdigindan esgiidiimliime
=Qgrenciye giincel, toplumsal ve kisilik gelisimine katki saglar,
deneyimlerin kazandirilmasinda blnyesinde yer alan bilgilerden hareketle
Oncllik etmek, etkinlik ve alistirmalarin nasil
= Sorunlarin ¢6ziimiinde yardime1 gergeklestirilecegi hakkinda bilgi verir.
(Iseri;2007)

Ders kitaplart hem 6gretmene hem 6grenciye hem de yeri geldiginde veliye
oldukca kolayliklar saglar. Ulasimi1 ve maliyeti agisindan her an el altinda bulunmasi,
kullaniminin kolay olmasi ders kitabinin cezp edici 6zelliklerindendir. Ders kitaplarinin
nasil olmasi, igerigi ve tasarimiyla ilgili kararlar tlkemizde MEB Ders Kitaplar1 ve
Egitim Aracglar1 Yonetmeligi’ne gore alinir. Bu yonetmelik ilk olarak 29/5/1995 tarihli
ve 22297 sayili Resmi Gazete’de yiiriirliige sokulmus, ardindan bir dizi yonergelerle bir

takim degisikliklere ugramistir.

Yapilandirmaci yaklasimla beraber davraniggr yaklasim terk edilmis ve ders
kitaplart amag¢ konumundan ara¢ konumuna doniistiiriilmiistiir. Yapilandirmaci anlayisa
gore hazirlanan ders kitaplari; 6grenenlerin belleginde ortak bir alt yapi olusturacak
temel bilgilere yer vermeli, bu bilgileri ne kadar &grendiklerini 6lgme amaciyla
yapilacak degerlendirmelerde agik u¢lu ve diisiinmeye sevk eden sorular kapsamali,
elestirel ve yaratic1 diisiinmeyi saglayacak alt kategorilere yer vermelidir (Ozatalay,
2007:60). Ders kitaplar1 6gretmene 6gretim konusunda yardimci oldugu gibi 6grencilere
de 0gretmenlerin anlattiklarini istedikleri zaman ve tempoda tekrar etme olanagi verir

(Klgukahmet, 2011:12).
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Ders kitabinin 6gretmenlere ve 6grencilere sagladigi yararlar siralayacak olursak;

Ders kitabinin 6gretmene sagladigi yararlar;

= Ogretmen kitap sayesinde ders yiikii giiciinii iyi kullanir,
» fcerdigi alistirmalar sayesinde ogretmen fazladan 6dev hazirlamak zorunda
kalmaz,

=  Ogretmene dersi planlama konusunda yardimci olur.

Ders kitabinin 6grenciye sagladig yararlar ise;
=  Ogretmeninden aldig1 sdzlii bilgiyi yazili olarak tanimlama imkéani saglar,
= Bilgileri sozlii olarak alan 6grenciye yazili destek saglar ve bdylece konular
arasindaki irtibatsizligi onler,
= Dersi tekrar imkani saglar,
= Ders kitabiyla ¢alisan 6grenci daha aktif diisiintr ve sorumluluk hisseder,
= Ogrenciyi farkli konu anlatim yaklasimlariyla ve farkli soru tipi ile bunlarin farkli
¢Ozlim yollarini sunar,
= Ogretimi sikiciliktan kurtarir,
= Ogrencinin derse hazirlikli gelmesine imkan saglar (Duman ve Cakmak,
2011:29).
Tertemiz, Ercan ve Kayabas1 (2011:36-37) genel olarak kitaplarda ele alinmasi
gereken olcutleri;
A. Ders Kitabinin Fiziksel Ozellikleri
B. Ders Kitaplarinda Egitsel Tasarim
C. Gorsel Tasarim

D. Dil ve Anlatim
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seklinde belirlemislerdir. Buna gore ders kitaplar fiziksel olarak goriiniis, renk, arka
kapak, i¢ kapak, on kapak, kapak sirt1, ikinci yaprak ve devamu ile diger yapraklar, ders
kitabin1 boyutu ve yazi biiyiikliigii bakimindan kurallarina uygun hazirlanmalidir. Ders
kitaplarinin programin dort 6gesi olan hedefler, muhteva, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme acisindan egitsel tasarim kurallarina uygun hazirlanmalidir. Gorsel
tasarim acisindan bakildiginda 6gretime yardimer olarak kullanilacak unsurlarin goz
zevkine uygun, estetik, net ve temiz baskili olmasi Onemlidir. Ders kitaplarinda
kullanilacak dil ve anlatimin ise Ogrencilerin gelisimlerine ve kelime kavrama
diizeylerine uygun olmasima, akict bir Tiirkce kullanilmasina ve uygun yazim
kurallarina  dikkat edilerek hazirlanmasina 6nem  verilmelidir. Binbasioglu
(2003:125)’nun da soOyledigi tizere “her seyden dnce iyi bir ders kitabi, 6gretim
stirecinin gerektirdigi biitiin kosullar: iizerinde tagimalidir. Bunun igin ders kitab
vazari, 6grenme psikolojisini ve bunun egitsel sonuc¢larin iyi bilmelidir”.

Yeni yaklagimla beraber ders kitaplarinin yaninda bir takim yardimci unsurlar da
verilmeye baglanmistir. Bunlardan birincisi 6gretmen kilavuz kitaplaridir. Ogretmen
kilavuz kitabinda; hedefler agik¢a belirlenir, 6gretim esnasinda yardimci olacak her
tiirli agiklayici bilgiye yer verilir, degisik 6rnek ve uygulamalarla 6grenci dikkatini
cekebilecek degisik yontem ve tekniklere de yer verilir. Yine seviye gruplarinda nelerin
vurgulanmas1  gerektigine, derslerin  diger derslerle ve giinliik hayatla
iliskilendirilmesine, 6grenenlerin ne derece dgrendiklerini 6lgme amaciyla 6gretmenin
faydalanabilecegi degerlendirme formlarina, performans gorevlerine ve projelere,
Ogretmen yardimci olabilecek kaynaklara ve dersin 6zelligine gore deney, gezi, gézlem
konusunda gerekli Onlemlerin alinmasina ve vurgulanmasi gereken yerlerin

belirtilmesine yonelik yardime1 unsurlara yer verilir (MEB,2006:1130).
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Kilig (2009:302-303) c¢alismasinda ilkégretimin birinci kademesinde Tiirkce
dersi ogretmen kilavuz kitabinin igeriginde bulunmasi gerekenleri su sekilde

Ozetlemistir:

Tablo 2.5: Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin iceriginde Yer Almasi

Gerekenler
Ana Kategoriler Igeriginde Bulunmasi istenenler
Hazirhk Hazirlik ¢aligmalart

Unitelere paylastiriimis konular
Dersi planlama bilgileri
Plan érnekleri

Giris Etkinlikleri Dikkat ¢cekme, glidilleme, g6zden gecirme hedeften haberdar etme
Amaclar
Derse ilgiyi cekmek icin érnek uygulamalar

Ders Kitab: Ders kitabim1 verimli ve verimli kullanmayla ilgili bilgiler

Kitapta gecen ve yaziminda zorluk cekilen kelimelerle ilgili yazim kurallar

Yontem-Teknik Yontem tekniklerin nasil kullanilacag:

Ogrenciyi aktif kilmanin yollari
Hangi konuda hangi yontemin kullanilabilecegine dair rnekler

Etkinlikler Tiirkge dersini diger derslerle iliskilendirme

Mihver derslerle konularin nasil iliskilendirilebilecegi
Verilebilecek pekistire¢ ve ipuglari

Ders kitabinda olmayan degisik etkinlikler

Metin tamamlama ve resim yorumlama c¢alismalari
Bir okuma pargasi iizerinde dil becerilerini gelistirme 6rnekleri
Bir davranigin nasil kazandirilacagina dair 6rnekler
Alternatif etkinlikler

Ogrencilerin kolayca malzeme bulabilecegi etkinlikler
Ilging soru ve alistirmalar olmali

Cok sayida etkinlik

Konular Gizel yazi ¢aligmalarina 6rnekler

Yazi tiirlerine 6rnekler

Kitaba paralel ancak farkl bilgiler ve 6rnekler

Dil bilgisi kurallar1 ve 6rnekleri

Imla kurallar1 ve drnekleri

Kritik bilgilerin érneklendirmeleri

Giizel konugma konusunda 6grencilere nasil yardime1 olunabilecegi

Olgme-Degerlendirme Olgme degerlendirme konusunda bilgi
Soru tiplerine érnekler
Degerlendirme drnekleri

Arastirma, Proje, Odev | Verilebilecek ddev
Proje konulart
Arastirma konulari

Uyarilar Onlemler Sinif yonetimi ve kontrolii
Dil becerilerinin bir biitiinliik i¢inde kazandirilmasi i¢in yapilmasi
gerekenler




51

Siniftaki 6grenci sayilarina gore dersi islemede rehberlik

Giizel yazmada yetenegi olmayanlara nasil davranilacagi

Farkli yorelerde nasil davranacagima yonelik bilgi

Yoresel konugmalari diizeltmede yardimci bilgiler

Ogrencileri etkinliklere katmayla ilgili bilgiler

Hata yapilmasi muhtemel konulara uyari

Kritik davraniglar

Ogrencilerin gelisim ve 6grenme &zellikleri ile ilgili konular arsindaki iliski
Dilbilgisi boliimiinii islerken dikkat edilecek hususlar

Dersi zevkli hale getirme konusunda ydnlendirmeler

Ogretmenin de kendini yetistirme ve gelistirmesine yardimci olacak bilgiler
Metin isleniginde 6nemli goriilen bilgiler

Hiperaktif 6grenciler i¢in yapilabilecek uygulamalar

Anlatim Sekilleri Konularin daha iyi anlagilmasi i¢in ipuglart
Gorsel dgelere yer verilmeli
Soyut konular1 somutlastirabilecek anlatim sekilleri
Sure Konularin islenis siireleri
Materyaller Derste kullanilabilecek materyal 6rnekleri
Kullanilabilecek materyal 6rnekleri olmali
Materyal yapim 6rnegi
Dagilan Dikkati Ogrenci dikkatini toplayacak gesitli etkinlikler
Fikra, olay, Siirler, drama, oyunlar, ilging sorular ve cevaplari
Toplama Giinliik hayattan 6rnekler verebilecek ek okuma parcalari
Kaynaklar Ders kitab1 diginda secebilecek okuma parcalart
Yararlanilabilecek kaynaklar
Piyes kitaplari
SozIluk Sozciik dagarcigini gelistirmeye yonelik sozclkler

Turkce sdzciikler

ilkokuma Yazma

Tiirkce disinda dillerin kullanildigr yorelerde dil problemine ¢6zim
Onerileri

Uclii set halinde dagitilan kitaplarm digeri ise 6grenci calisma kitaplaridir. MEB

2589 sayili Tebligler Dergisi’nde 6grenci calisma kitaplarinin hazirlanmasina iligkin

ilkeleri belirtmistir. Bunlar; 6gretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda

ogrencilere gerekli bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik unsurlara yer vermesi,

ogrencinin dikkatini ¢ekecek cesitli drneklere yer vermesi, 6grenmeyi destekleyecek ve

giinlik hayatla iliskilendirebilecegi caligmalara yer vermesi, her dersin sonunda

degerlendirmeyle ilgili bilgilere yer vermesi, konularin gorsellerle desteklenmesi,
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ogrencileri faydali olabilecek degisik kaynaklara yoneltmesi, gereken konu ve Unite

sonlarinda video, ses kaydi ve CD gibi olanaklara yer vermesi ve dersin

degerlendirmesine iligkin farkli 6lgme araglarina yer vermesidir.

Tiirk¢e dersinde 6gretim programinda yer alan kazanimlar genel olarak;

Dinleme Ogrenme Alan
A. Dinleme Kurallarin1 Uygulama
B. Dinledigini Anlama

C. Tur, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
Konusma Ogrenme Alan

A. Konugma Kurallarin1 Uygulama

B. Kendini Sézlii Olarak Ifade Etme

C. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konugma
Okuma Ogrenme Alan

A. Okuma Kurallarin1 Uygulama

B. Okudugunu Anlama

C. Anlam Kurma

D. S6z Varligim1 Gelistirme

E. Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

Yazma Ogrenme Alan

A. Yazma Kurallarim1 Uygulama

B. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

C. Tur, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alani

A. Gorsel Okuma

B. Goérsel Sunu (MEB Ilkdgretim Tiirkce Dersi

Kilavuzu,2009:22).

Ogretim

Programi

Ve
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Bu bilgiler 1s1ginda hazirlanmasi1 gereken Tiirkge ders kitaplari, Ogretmen
kilavuz kitaplar1 ve Ogrenci calisma kitaplarinin yapilandirmaci anlayisi yansitiyor

olmasi1 bir zorunluluktur.

2.6.11gili Aragtirmalar

Bu boliimde yapilandirmacilik anlayisina gore degisen ders kitaplari (ders kitabi,
O0grenci calisma kitab1i ve Ogretmen kilavuz kitab1) ile ilgili calismalara ve bu
caligsmalarin bulgularina yer verilmistir.

2.6.1.YUksek Lisans Tezleri

Aytekin (2007) “ilkdgretim Birinci Kademe 4. Ve 5.Smif Tiirkge Ders
Kitaplarinin [lkdgretim Kurumlari Tiirkge Ogretiminin Amaglarina  Uygunlugunun
Incelenmesi” adli ¢alismasinda 4. Ve 5.sif Tiirkge ders kitaplarim, Tiirk¢e dgretiminin
amaglarina uygunlugunu incelemis; 2004 Tiirk¢e programi ile 1981 Tiirk¢e programini
karsilastirmis, ders kitaplariyla ilgili 6gretmen ve 6grenci gorisleri almistir. Caligma
sonunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenler ders kitaplarini dil, anlatim ve egitsel
yonden eksik bulduklarini belirtmis, 6grenciler de bazi metin ve etkinlikleri anlamada
zorluk cektiklerini sdylemislerdir.

Akkocaoglu (2009) MEB ilkégretim S5.siif Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina
Uygunlugunun Incelenmesi” adli calismasinda 5.smif Tiirkge ders kitabi, caligma kitabi
ve dgretmen kilavuz kitabin1 yapilandirmaci anlayisa gore incelemis; alan yazi taramasi
sonucu birtakim Olgiitler gelistirmis ve bu Ol¢iitlerin ders kitaplarinda kullanilmasina
yonelik &zellikleri belirlemistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore; Ogrenci
Calisma Kitabi'nda on bilgileri ortaya cikarici; Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6z

dizenleme becerilerini gelistirmeye donik uygulamalara daha fazla rastlandigi,
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Ogrenci Calisma Kitabi’'nda ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda daha ¢ok sdzel ve gorsel
zekd alanlarma yonelik etkinliklerin  bulundugu, diger zeka alanlarina iliskin
etkinliklerin eksik kaldigi, st diizey diisiinme becerilerine doniik etkinliklerin sinirli
oldugu; kitaplarin siire¢ degerlendirme agirlikli 6lgme ve degerlendirme tekniklerine yer
verme ve Ogrenilenlerin giinlilk hayata aktarimini saglama yoninde yeterince etkili
olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

Ozkan (2011) “ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmact Anlayisa Uygunlugunun Incelenmesi
(6.Smmf Ornegi)” adli ¢alismasinda 6.simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmacit 6grenme anlayisina uygunlugunu
incelemis; ders kitabin1 bes ayr1 6zellige, 6gretmen kilavuz kitabini da ti¢ ayr1 ozellige
gore incelemis ve elde edilen bulgulara yer vermistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore; 6. Stif Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinin,
MEB’in daha 6nce yayimlanmis ders kitaplarma gore gelistirilmis oldugu ancak bu
kitaplarin genel olarak yapilandirmact anlayisa uygun olmadigi sonucuna varilmistir.
Yapilandirmaci anlayiga uygunluk cabasiyla hazirlanmis birtakim 68e ve etkinliklere
rastlanmakla birlikte bu durumun kitabin genelini kapsamamasi ve ayn1 zamanda
geleneksel egitim anlayisindan uzaklagilamadigina dair o6zelliklerle karsilasilmast bu
kitaplarin yapilandirmact anlayisa uygun olmadigt sonucuna ulastirmigtir.

Sert (2012) “Ilkogretim 7.Smf Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinin
Yapilandirmact Ogrenme Anlayisma Gore Incelenmesi” adli calismasinda 7.simf
Tiirkce dersi Ogretmen kilavuz kitabin1 yapilandirmaci anlayisa gore incelemis;
yapilandirmact yaklasimi temsil eden on bir adetlik bir degerlendirme o6lgegi

olusturulmus ve ogretmen kilavuz kitabinda bu maddelerin hangi etkinlik ya da
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caligmalara denk geldigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda; o6gretmen kilavuz
kitabinda goriilme yiizdesi en fazla olan madde “6grencide merak duygusunu
gelistirecek o6grenmeye istekli kilacak ogrenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak ogrencinin 6grenmeye aktif olarak dahil edilmesi”, goriilme yiizdesi en az
olan madde ise “farkli bakis agilarini olusturmaya ve farkli bakis agilarina saygi
duymaya yardimc1 olmasidir” maddeleri olmustur.

Ilik (2011) “Ilkogretim 8.Siif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabmin
Yapilandirmact Ogrenme Anlayisma Gore Incelenmesi” adli ¢alismasinda  8.smif
Tirkce dersi Ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayigina
uygunlugunu incelemis; yapilandirmaciligi temsil edecegi diisliniilen on alti madde
gelistirilmis ve 6gretmen kilavuz kitabinda bunlarin hangi etkinlik ya da ¢aligsmalara
karsilik gelece§i incelenmistir. Arastirma sonucuna gore; Olgiitler icinde goriilme
yiizdesi en fazla olan madde Tiirk¢e dersinin temel 6grenme alanlar1 arasindaki iliskiye
imkan saglamasi iken, goriilme yiizdesi en az olan madde ise ders 6gretmenine §grenme
ve degerlendirme etkinliklerinde yeterli oranda se¢me ve degerlendirme imkani verme
maddesidir.

Demir (2008) “ilkdgretim 1., 2. Ve 3.Smuf Tiirkge Ders Kitaplariimn Gérsel
Tasarim Ilkelerine Uygunlugu Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda ilkogretim
1.2. ve 3. simif Tiirkge ders kitaplarini gorsel tasarim ilkelerine gore incelemis; verileri
elde etmek icin bes ana boliimden ve elli ii¢ ilkeden olusan bir veri toplama materyali
hazirlamig ve elde edilen veriler betimsel analize tabii tutulmustur. Arastirma
sonucunda; ilkdgretim 1. 2. ve 3. smf Tirkge ders kitaplari, genel olarak Gorsel
Tasarim ilkelerine ve Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Ara¢ ve Geregleri Yonetmeligi'ne

bagl kalinarak hazirlanmasina ragmen konular igerisinde
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vurgulanmasi gercken soézciiklerin ve igindekiler listesinin daha ilgi cekecek hale
getirilmesi, mesaj aktariminda kullanilan gorsel elemanlarin alintiysa bile yerinde
kullanilmasi, resimlemelerde yer cizgisinin bulunmasi, kullanilan renklerin hedef
kitlenin ilgisini ¢ekebilecek 6zellikte olmasi ve gorsel elemanlarin boyutlarinin amaca
uygunlugu acgisindan yakinhik-uzaklik iligkisine dikkat edilmesi, kapagin dersin
0zelligini yansitmasi ve kapakta kullanilan gorsel elemanlarin hedef kitlenin 6zellikleri
gdz Oniinde bulundurularak hazirlanmasi, karsilikli iki sayfa halinde diizenlenen
kompozisyonlar bulunuyor ise goriintii kayb1 olmamasina dikkat edilmesi, sayfalarda
kat izi ve burusukluk olmamasi, baskilarin net temiz ve diizgiin olmasina dikkat
edilmesi gerektigi 6nerilmis, sonug olarak, incelenen kitaplar, belirlenmis olan Gorsel
Tasarim ilkelerine, kismen uygun bulunmustur.

Boy (2006) “5.Smif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ogrenme ve
Ogretme Kuramlar1 A¢isindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 5.simif Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinlikleri 6grenme ogretmen kuramlar1 acgisindan incelemis;
calismasinda kitaplardaki etkinlikleri 2004 ve 2005 programlarina gore karsilastirmas,
2005 programina gore hazirlanan kitaplarda c¢ikarimlarin daha fazla oldugu ancak
bunlardan bazilarimin 5.smifin iist seviyesinde oldugu ayrica son programin 6zellikle
sozel /dilsel zekanin gelistirilmesinin oncelikli oldugu sonucuna ulagilmstir.

2.6.2. Doktora Tezleri

Ozatalay (2007)“Ilkdgretim 1.Kademe Tiirkge Ogretim Programinda Ogrencilere
Kazandirilmas: Hedeflenen Temel Becerilerin Ders Kitaplarinda Kullanilmasia iligkin
Durum Calismas1” adli ¢aligmasinda ilkdgretim birinci kademe Tiirkge Ogretim
programinda Ogrencilere kazandirilmasi beklenen temel becerilerin ders kitaplarindaki

durumlarin1 yoklayan bir durum ¢aligmasinda; hangi siniflarda, hangi yayinevlerinin,
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hangi temel becerilere agirlik verdigini saptamaya c¢alismis, bunun i¢in ilgili alan yazi
taranarak Olgitler olusturulmustur. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
hazirlanan kitaplarin ¢cogunlugunda temel becerilerle ilgili ¢alismalara yeterince yer
verilmedigi gorilmistiir.

2.6.3.Makaleler

Arslan ve Ozpmar (2009) “ Yeni 1lkogretim 6.S1nif Matematik Ders Kitaplarimin
Ogretim Programina Uygunlugunun Incelenmesi” adl1 ¢alismalarinda  yeni ilkdgretim
programima gore hazirlanan altinct siif matematik ders kitaplarinin programa
uygunlugunu arastirmig; bunun i¢in matematik Ogretim programlarinda degisimin
yansitildigl bir ¢izelge hazirlanmistir. Calisma Dogu Karadeniz Bdolgesi’nde iki tane
matematik ders Kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve dgretmen kilavuz kitabi lizerinde ve
dort 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile gergeklestirilmistir.
Calisma sonunda kitaplarin 6gretim programlarinin onerdigi yenilikleri yansitmaya
calistig, oOgrencilerin becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin  bulundugu,
kitaplarin 6gretmen ve dgrencinin yeni rolleri dikkate alinarak hazirlandigi, geleneksel
Olgme araclarinin etkisinde kalmalarina ragmen, kitaplarin sonug¢ degerlendirmesinin
yaninda siire¢ degerlendirmesine de onem verdigi ve alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemlerini kullanilmaya calistig1r sonucuna ulasilmistir. Bu sonuclar dogrultusunda
ders kitaplarinin 6gretim programlari ¢er¢evesinde Olgme-degerlendirmeyi daha etkili
kilacak sekilde diizenlenmesi 6nerilmistir.

Yapict (2004) “ilkdgretim 1.Kademe Ders Kitaplarmin Ogrenci Diizeyine
Uygunlugu” adli c¢alismasinda ilkogretimin birinci kademesinde okutulan ders
kitaplarinin ¢ocuklarin biligsel ve duyussal 6zelliklerine uygun olup olmadigi ve ders

Kitaplarinin bigim bakimindan gocuklara uygun olup olmadigini incelemistir. Ogretmen



58

adaylarindan goriis alinarak ve ders kitaplarinin “hermeneutik” ve “igerik analizi”
yapilarak degerlendirilmesi sonucunda ders kitaplar1 bigcimsel acidan yeterli
bulunmamis, ders kitaplarinin biligsel ve duyussal 6zellikleri tasimasi bakimindan da
onemli eksiklikler tagidigi sonucuna ulasilmistir.

Iseri (2007) “Altinc1 Siif Tiirkge Ders Kitabinin ilkdgretim Tiirkge Programimin
Amaglarma Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda altinci sinif Tiirkge
ders kitaplarimin programin amaglarma uygunluk diizeyini degerlendirmek amaciyla
yaptig1 calismasinda 6gretmen ve dgrenci goriislerine basvurmustur. Ogretmenler altinci
sinif Tiirk¢e ders kitabinin, programin amag¢ ve davranislarina ara¢ olma islevini diisiik
diizeyde yansittig1 yoniinde goriis belirtirken 6grenciler orta diizeyde yansittigl yoniinde
gorlis bildirmislerdir. Bu durum egitim Ogretim ortamlarina sunulan ders kitabinin
ogretime kaynak, kilavuz ve ara¢ olma gibi islevlerini yerine getirmedigi sonucunu
ortaya koymustur.

Ocak ve Yurtseven (2009) “Besinci Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin
Yapilandirmact  Ogrenme  Anlayigma  Uygunlugunun  Degerlendirilmesi”  adli
caligmalarinda sosyal bilgiler ders kitab1 ve 6grenci caligma kitabinin “Bdlgemizi
Taniyalim” ve “Bir Ulke Bir Bayrak” {initelerinin yapilandirmaci anlayisa uygunlugunu
incelemisglerdir. Caligmada igerik analizi yontemi kullanilmis olup, analiz i¢in Slgiitler
hazirlanmistir. Calisma sonunda segilen iki {initenin genel olarak yapilandirmaci
O0grenme anlayisina uygun oldugu goriilmiis, ders kitabinda eksik olan bazi konularin
Ogrenci ¢aligma kitabinda tamamlanmis oldugu goriilmiis bununla beraber daha ¢ok
ders kitabinin kullanildigi, c¢alisma kitabinin ise etkinlikleri tamamlamak igin
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda ders kitabi ve 6grenci calisma

kitabina yonelik bir takim 6neriler sunulmustur.
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Erdogan (2007) “ Ilkdgretim 3.Simif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve
Ogrenci Calisma Kitabinin Yapilandirmaci Yaklasima Uygunlugu” adli ¢alismasinda
nitel arastirma yontemi kullanilarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunluk
diizeyi genel olarak yetersiz bulunurken, Ogrenci c¢alisma kitabinin yapilandirmaci
O0grenme anlayisina uygunluk diizeyi kismen yeterli bulunmustur.

Sahin (2010) “Ilkdgretim ikinci ve Ugiincii Simif Tiirkce Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Ogretmen Gériislerine dayali Olarak
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda ilkégretim ikinci ve iiglincii siif Tiirkge ders
kitab1, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabin1 6gretmen goriislerini gore
incelemis, MEB’in ders kitaplar1 yonetmeligine gore kriterler gelistirmis ve betimsel
yontemle analiz ederek frekans ve yiizdelerini ¢ikarmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin genel olarak ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabiyla ilgili olarak “evet” ve “kismen” diizeyinde yeterli bulduklari sonucuna
ulagsmislardir.

Kolag (2003) “ilkogretim Dordiincii Simif Tiirkce Ders Kitaplarinin Ogretmen
Gortiglerine Dayali Olarak Degerlendirilmedi” adli ¢alismasinda ilkdgretim dordiincii
smif Tiirkge ders kitaplarii 6gretmen goriisleri alarak incelemis, ders kitaplarini
fiziksel agidan, icerik agisindan, alistirma ve degerlendirme acisindan incelemeleri i¢in
O0gretmen gorlislerine yer vermistir. Arastirmada elde edilen veriler sonucunda birtakim
Onerilere yer verigsmistir

Bakar, Keles ve Kocakoglu (2009) “Ogretmenlerin MEB 6.Simif Fen ve
Teknoloji Dersi  Kitap Setleriyle Ilgili Gériislerinin  Degerlendirilmesi”  adli

caligmalarinda; kitaplar1 icerik, gorsel tasarirm ve gorsel unsurlar, O6lgme ve



60

degerlendirme ile dil ve anlatim ve bakimindan incelemistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin genel olarak kitaplar1 begendikleri yani kitaplarin aragtirilan niteliklere
uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gokeek (2011) “6.Smmf Matematik Ders Kitaplarmin Ogretmen Perspektifiyle
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda; Tiirkiye genelinde on dort ilden secgilen altinci
sinif 6gretmenleriyle matematik ders kitaplar1 hakkinda goriisiilmiis ve 6gretmenlere iki
kez anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda matematik Ogretmenleri, ders
kitaplarinda konularin siralanisi, verilen bilgiyle istenenler arasinda kopukluk, konularin
yogunlugu, etkinliklerin gereksiz ve uygulanabilir olmamasi gibi bir takim sorunlara
isaret etmistir.

Sahin (2008) “ Ilkdgretim Birinci Siif Tiirkge Ders Kitab1, Ogrenci Calisma
Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda; MEB’in ders kitaplar1 yonetmeligine gore
kriterler gelistirerek Ogretmenlere uygulamis ve elde ettigi verilerin frekans ve
yiizdelerini almistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore 6gretmenler; ders
kitab1, 0grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabiyla ilgili olarak genellikle
“evet” ve “kismen” diizeyinde olumlu yanitlar vermislerdir.

Giiven (2010) “Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ders ve Ogrenci Calisma
Kitaplarinin Ogretmen Goériislerine Gére Degerlendirilmesi” adli calismasinda seksen
dokuz 6gretmene kendi gelistirdigi anketi uygulamistir. Caligma sonunda elde edilen
bulgulara gore hayat bilgisi ders kitaplari, iceriginin giinliik hayatla baglantili olmasi,
kavramlarin 6grenci diizeyine uygunlugu ve gorsel unsurlarin metin ile uyumlulugu gibi
konularda yeterli veya kismen yeterli; kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik yeterince

ornek bulunmasi, 6grencilerin sinifta aktif rol almasini saglamasi gibi konularda ise
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yetersiz bulunmustur. Ogrenci calisma kitaplarinin ise Ogrenmeyi kolaylastirict
etkinlikler ve gorsel 6geler, 6lgme ve degerlendirme caligmalari bakimindan bazi
yetersizlikler gosterdigi bulunmustur. Calismada hayat bilgisi ders ve 6grenci ¢alisma
kitaplarinin gelistirilmesine yonelik oneriler sunulmustur.

Epcacan ve Okgu (2010) “Ilkdgretim Tiirkce Ders Kitaplarmin Ogretmen
Goriigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda; betimleme yoéntemini
kullanmis, anket maddelerinin hazirlanmast amaciyla “Kazanimlar”, “Ogretim
Durumlar1”, “Okuma Pargalar1”, “Yazi Calismalar1”, “Dil Bilgisi Konular1”, “Ol¢me ve
Degerlendirme”, “Gorsel Okuma™ alt basliklar1 hakkinda 6gretmenlerle goriismeler
yapmislardir. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarinin programa uygunlugu ve
yeterliligine iliskin goriiglerinin  ¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigi
istatistiksel teknikler kullanilarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Analizler sonucunda sinif
ogretmenlerinin, Tiirk¢e ders kitaplarinin yeterliligi ve 6gretim programiyla uygunlugu
konusunda “kararsizim” diizeyinde kaldiklar1 saptanmistir.

Kilig (2008) “Ilkogretim Simif Ogretmenlerinin Matematik Ders, Ogrenci
Calisma Kitabr ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Yapilandirmact Yaklasima Gore
Niteligine ve Saptanan Sorunlara Yonelik Goriisleri” adli calismasinda anket kullanarak
Ogretmen goriislerini almistir. Buna gore simif 6gretmenleri matematik ders, 6grenci
caligma kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabinin niteligiyle ilgili sorulara “kararsizim”
cevabin1 vermisler, gorlisler “Ogretmeni olduklar1 smif” ve “simif mevcudu”
degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermis, kitaplarin dagitiminda karsilasilan
sorunlarla sinif 6gretmenlerinin karsilasma ytizdeleri % 8 ile % 73 arasinda degismistir.
Calisma konusuyla ilgili yapilan yiiksek lisans, doktora caligmalart ve makalelerde,

genellikle tek bir kitap tizerine odaklanilarak (ders kitab1 ya da 6gretmen kilavuz kitabi)
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incelendigi goriilmistiir. Yapilan ¢alismalarda, ders kitaplarindaki genel sorunlar Kimi
zaman Ogretmen gorlsleri ile kimi zaman Ogrencilere uygulanan anket ve test
sonuglarmma gore incelenmis ve uygulama sonuglarina gore c¢esitli Onerilerde
bulunulmustur. Tiirkge ders kitabi, 68renci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabiyla
ilgili bir iki caligma disinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu da ¢alismamizin
(Tlrkge dersi ve kitap setlerinin tamamini kapsamasi bakimindan) onemini ortaya

koymaktadir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri kaynaklari, verilerin
toplanmasi, gegerlik ve giivenirlik kanitlart ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ilkdgretim 3. Sif Tiirkge Dersi Ders Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitabi1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin yapilandirmaci 68renme anlayisina
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Aragtirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli; “bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
goriiglerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle
diger aragtirmalara gore gorece daha biiylik 6rneklemler {izerinde yapilan arastirmalara”
denir (Buyukoztirk , Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel,2011:231).Cok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varma amaci
giidiildiigiinden ve evrenden secilen bir 6rneklem iizerinde tarama yapildigindan genel
tarama modeli kullanilmistir.

(Calismada izlenen agamalar Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Sekil 3.1:Arastirmada izlenen Siirec

Arastirmanin Temel Amaclari
IIkogretim 3. Smmf Tiirkge ders kitabi, dgrenci calisma kitabi ve dgretmen kilavuz
kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu inceleyip degerlendirmektir.
Elde edilen bilgilere dayanilarak yeni hazirlanacak kitaplarin hazirlanmasina yonelik
Oneriler sunmak ve Tiirkce ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitabt ve 6gretmen kilavuz

kitabina yonelik katki saglamaktir.

Gegerlilik ve Guvenirlik
Yap1 gegerliligi

I¢ gecerlilik

Guvenirlilik

Tlgili Literatiiriin Taranmasi

=

Veri Toplama Aracinin
Gelistirilmesi

=

Veri Toplama Aracinin
Uygulanmasi

Veri Toplama Araci Veri Kaynagi
Ders Kitabi, Ogrenci Calisma [Ikogretim 3.smif Tiirkge Ders
Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitab1, Ogrenci Calisma Kitabi
Kitab1 Degerlendirme Kriterleri ve Ogretmen Kilavuz Kitabi

=

Veri Analizi
Betimsel Analiz

=

Bulgularin Raporu ve
Yorumlar

—

O

Sonug ve Oneriler
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Bu arastirmada izlenen asamalar su sekildedir; arastirma sorusunun
gelistirilmesi, arastirmanin  alt problemlerinin  gelistirilmesi, analiz  biriminin
saptanmasi, arastirmada c¢alisilacak verilerin toplanmasi, veri analiz siireci Ve
caligmanin sonuglandirilarak raporlastirilmasidir. Arastirmaya baslanmadan 6nce amag
belirlenmis; belirlenen amag¢ dogrultusunda veri toplama araci gelistirilmis, aracin
gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmis ve arag uygulanmistir. Elde edilen veriler
betimsel analize tabii tutulmus, elde edilen bulgulara gore sonug elde edilmis ve gesitli
onerilerde bulunulmustur. (Arastirma esnasinda degisen sistem nedeniyle “ilkdgretim”
kavrami yerine “ilkokul/ortaokul” kavramlar1 kullanilmaya baslanmistir. Ancak
caligmanin biitiinliigiiniin bozulmamas1 amaciyla aragtirmanin devaminda “ilkogretim”

ibaresi kullanilmaya devam edilmistir).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim 3.siniflarda
okutulmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Tarafindan onaylanan
Turkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi ile Ogretmen Kilavuz Kitaplar
olusturmaktadir. Orneklemini ise; 2012-2013 egitim ogretim yilinda ilkogretim 3.
smiflarda okutulan yayinevleri igerisinden random yoluyla belirlenen Dortel
Yaymcilik’a ait Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi ile Ogretmen Kilavuz Kitab

olusturmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araglari
Bu arastirmanin veri kaynagint MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
303 sayili karar ile okutulmasina karar verilen 3.smif Tiirk¢e Ders Kitabi, Ogrenci

Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 olusturmaktadar.
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Arastirmada verilerin toplanmasi1 asamasinda dokiiman incelemesi ve literatiir
taramas1 yapilmistir. Oncelikle dokiimanlar incelenmis, belgelerin analizi yapilmus,
yapilandirmacilik ve ders kitab1 inceleme alanlarinda literatiir taramasi1 yapilmistir. Elde
edilen veriler fisleme teknigiyle kaydedilmistir Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve
ogretmen kilavuz kitabinin incelenmesine yonelik olarak kriterler belirlenmistir. Bu
kriterleri belirleyebilmek icin; “Ilkdgretim Programlar1 ve Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesi Sonuglarmim Ortadgretim Ile Paylasilmasi Calistayr Calisma
Raporlar1”, “Tiirkiye ve Almanya’da Ilkogretim Ders Kitaplar1 Sempozyumu”ndan
cikan veriler, Erdal CEYHAN ve Birol YIGIT’in Konu Alan1 Ders Kitab: Incelemesi
kitabi, Leyla KUCUKAHMET’in editorliigiinii yaptigzi Konu Alan1 Ders Kitabi
Inceleme Kilavuzu, “Milli Egitim Bakanligi’nin Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglarinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Yonerge” ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin 14/03/2013 tarihli ders kitaplar1 incelemesinde, degerlendirmeye esas
almacak kriterler incelenmistir.  Gerekli veriler toplandiktan sonra yapilandirmaci
ogrenme anlayisina gore Tiirkge Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen
Kilavuz Kitab1 degerlendirme kriterleri gelistirilmistir. Gelistirilen kriter maddeleri,
uzman goriisiine sunulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak son sekline ulasmistir.
Inceleme sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek ve uzman gériisleri alinarak
her kitap igin ayr1 ayri Slgiitler takimi olusturulmustur. Tirkce Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi belirlenen kriterlere gére incelenirken
yeterli ise “Uygun”, var ama yeterli degil ise “Eksik”, yetersiz ise “Uygun Degil”
kisminda isaretleme yapilmistir. Bunun sonucunda elde edilen verilerin
degerlendirilmesi suretiyle sonuca ulasilmis ve gesitli 6neriler gelistirilmistir. Belirlenen

kriterler ve bu kriterleri gercekleyen literatiir taramasi su sekildedir:
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3.3.1.Yapilandirmac1 Anlayisa Gore Hazirlanan Tiirk¢e Ders Kitab

inceleme Kriterleri

Bu boliimde Tiirkge ders kitab1 incelemesi i¢in hazirlanan kriterler tanitilmistir.

3.3.1.1.8iir ve Metinlerin Ogrenenlerin Farkh Ilgi Alanlarina Sahip

Olduklarinin Dikkate Alinarak Yapilmig Olmast

Yapilandirmaci yaklasimda bireysel 6grenmeler 6nemlidir ve her birey kendi
o0grenmesinden sorumludur. Birey kazanacagi bilgileri daha once var olan bilgileriyle
Oztimser ve kendine mal eder (Yasar,1998:69). Bu nedenle bireyler ancak onlarin
ilgilerini ¢ekecek tiirden oldugu zaman bilgiyi almaya hazir olmaktadirlar. Ders
kitaplarinda yer alan metinlerin de bu nedenle 6grencilerin ihtiyacglarini karsilayacak

cinsten olmasi gereklidir.

3.3.1.2.Metinlerin Ogrenenlerin Bilgilerini Giinliik Yasama Transferlerini

Kolaylastirmas:

Ezber Ogrenme yerine anlamli 6grenmenin gergeklestigi yapilandirmact
yaklasimda, birey soru sorar, arastirir, problem ¢ozer, 6rnek verir yani bilgiyi kazanir
(Ozerbas,2007:614) Bu sekilde 6grenen bireyin dgrendiklerini gercek yasama transfer
etmesi daha kolay olur. Ogrenenlerin ders kitaplarindan 6grendiklerini giinliik yasama
transfer edebilmeleri icin, ders kitaplarinin da bu sekilde hazirlanmasi gereklidir. Bu ise
ders kitaplarinda Ornek verilen kisilerin, ¢ocuklarin hayatinda var olan, yakin

cevresinden tanidigi bildigi insanlar olmasiyla saglanabilir. Benzer big¢imde metinlerde
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karsilastig1 problemlerin ve bu problemlerin sinmif ortamindaki ¢dziimlerinin somut
olmasi, ¢ocugun bu ¢dziim yollarm yasamina transferini kolaylastirir. Ornek olarak
islenen metinlerde ¢ocugun karsilagsacagi sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiinde izlenen

taktikler cocuk i¢in 6rnek teskil edebilir.

3.3.1.3.Metinlerin Ogrenenlerin Dil ve Zihinsel Becerilerini Gelistirecek ve

Hayal Diinyalarint Zenginlestirecek Nitelikte Olmast

Yapilandirmaci  yaklasimda  ders  kitaplarinin  bagimsiz  dgrenmeyi
cesaretlendirmesi, kaliteli ve etkili 6grenme etkinliklerinin 6grencileri duyussal ve
zihinsel acidan gelistirmesi gereklidir. Bdylece Ogrenciler bagimsiz arastirmaya ve
6grenmeye tesvik edilmis olurlar®. Cocugun hayal diinyasina hitap edebilecek resim,
fotograf, grafik, afis, karikatiir gibi gorseller yaninda siir, sarki, 0ykii, masal, tekerleme
gibi sozel olarak onu etkileyebilecek parcalar da ¢ocugun ilgi ve dikkatini ¢ekecek,
okuyacak ve beraberinde buradan dgrendiklerini kullanmak isteyecektir. Kullandig1 her
kelime onun biligsel ve dilsel yonden gelisimini saglayacak bdylece programin geregini
yerine getirmis olacaktir. Metin ile 1iyi biitlinlesmis resimlemeler hatirlamay1
kolaylastiracak, derslerden zevk alinmasini saglayacak, gorsel anlamda haz alinmasini
saglayarak belki de gelecegin sanat ve estetik anlamda degerli yorumcularini
yetistirecektir.  Sanatsal anlamda edinilen bu degerler beraberinde sosyal iletisimi
artiracak dolayistyla ¢ok yonlii bir gelisim saglanmis olacaktir. Ders kitaplarindaki
resimlemeler; ¢cocugu yasadig1 ¢evrenin igine sokmali, sanatsal duyarlilik kazandirmali,
estetik zevk kazandirmali, canli varlik ve nesneler kendi formunda verilmeli, aligilmis
resim sablonlarindan uzak durulmali, ¢ocukta resim yapma hevesini uyandirmalidir.

Bunun yaninda dil becerilerinin gelisimi i¢in edebi zevk uyandiracak nitelikte olmali,

* www.iiis.org/ CDs2010/.../EA755UR.pdf
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kavrama, kiyaslama, genel kiiltiir, kendini ifade etmeyi kolaylastiracak niteliklere yer

vermelidir (Kili¢,2006:26-28).

Bu yas donemindeki ¢ocuklar yavas yavas gercegi arama arayisi igine girerler ve
baktiklar1 gorsellere daha ilgili olurlar. Incelenen yas grubundaki cocuklarin ders
kitaplarinin dortte ikisinin resim dortte ikisinin yazi olmasi gerekli (Atmaca;2006:320),
“resimler ¢ocuga yeni yasantilar, yeni bilgiler, yeni degerlendirmeler vermelidir”
(Uzuner, Aktas ve Albayrak; 2010:725). Bu nedenle kitaptaki gorsellerin her ayrintist
onemli ve metinle iliskili olmalidir. Konuyla ilgili olarak; metinle uyumlu
resimlemelerin yani gorsel unsurlarin yazma becerilerini artirdigi yoniinde aragtirma

sonuglar1 da bulunmaktadir (Kirbas ve Orhan; 2011:712).

Cocuklarda okuma ilgisi yasla artarak, yavas yavas hayali diinyadan siyrilir ve
gercek diinyaya donmeye baslar. Yasla beraber 6nce doga ve hayvan sevgisine yonelim
bagslar, daha sonra cinsiyete gore farklilasarak erkeklerde daha ¢ok macera, seyahat,
gezi, bilim konularina ilgi duyulurken kizlarda aile, yasam ve sevgi lizerine odaklanilir
(Yavuzer, 1999:203-204). Bu nedenle ders kitabindaki metinlerin mizah, izcilik,
makine, icat, fikra, bilmece ve karikatiir, doga ve hayvan sevgisi, macera, aile ve sevgi
gibi konulara odaklanmasi ayni1 zamanda yapilandirmaci anlayisa (karikatiirdeki mesaji
anlama, eglenmek icin fikra, bilmece, tekerleme vb okuma, gazete, dergi okuma) uygun
olmas1 gereklidir. Cocugun dil ve zihinsel gelisimi konusu ele alindiginda; bu dénem
cocuklarinda okunacak siirlerin dil becerilerini etkiledigi bilinmektedir. Siirlerin ahenk
tasima ozelligi, miizikselligi, ritmi ¢cocugu biiyliler. Siir sayesinde dilin matematigini
ogrenebilecek c¢ocukta yaratic1 diisiince de gelisir (Onkas,2009:1-2).Dolayisiyla metin

incelemesinde tiim bunlarin géz 6niinde bulundurulmasi gereklidir.
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3.3.1.4. Temalardaki Metinlerin, Islenen Temanin Farkli Boyutlarini Icermesi

Yapilandirmaci yaklagimla beraber iinite yapilar1 kaldirilmis ve tematik bir
yaklagim izlenmeye baslanmistir. Yer alan temalarda; degisik tiirlerde metinler
bulunmasi ve bu metinlerin yer aldig1 temay1 temsil edecek konumda olmasi1 gereklidir.
Ayn1 zamanda temadaki metinlerin, o temanin farkli agilarini dile getirmesi 6grenenlere

coklu bakis imkan1 da saglayacaktir.
3.3.1.5. Metinlerin Ogrenenlerin Kisisel Gelisimine Katkida Bulunmasi

Yapilandirmaci yaklasim bireylerin sadece zihinsel becerilerinin gelistirilmesini
degil, ayn1 zamanda duyussal beceriler kazandirilmasinin da gerekli oldugunu soyler.
Bu maksatla kisilik gelisimi 6n plandadir. Kisisel gelisim ise bilginin hazir olarak
sunulmasindan ziyade, mantikli diisiinme, problem ¢6zme, analitik diisiinme, yaratici ve
elestirel diistinme becerilerinin kazanilmasiyla gerceklesir (Yurdakul, 2008:42).
Hazirlanan ders kitaplart metinler yoluyla 06g8renciyi aragtirmaya sevk etmeli,
cikarimlarda bulunmasini saglamali, elde ettigi bilgiyi giinliik yasaminda kullanmasini

saglamali ve 6grencinin de onerilerde bulunmasini saglamalidir.

3.3.1.6.Metinlerin Ogrenenleri Girisimcilik ve Ozerklige Tesvik Edici Olmasi

Yapilandirmaci  6grenme anlayisinda Ogrenen kendi dgrenmelerinden,
arastirmasindan ve bilgiyi yapilandirmasindan sorumludur. Ciinkii buradan elde edecegi
kazang tamamen kendine aittir. Onemli olan birer ara¢ vazifesi géren metinlerin,
Ogrenenleri bu konuda uyarici, etkileyici ve tesvik edici olmasidir. Karadiiz

(2010:138)’e gore; “Tiirkce derslerinde tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma,
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sorgulama ve fikirleri paylagma gibi ogrenciyi etkin kilacak ogrenme etkinliklerine yer
verilmelidir.” Ozerbas (2007:614)’a gore de; “Etkin olmak dgrencilerin yazmasi,
okumasi, diigiinmesi, sorular sormasi, ornekler vermesi, kaynaklara ulagsmasi, deney
yapmast v.b. demektir”. Boylece bilgiyi elde eden 6grenen bilgisini yapilandirmakla
kalmamis bunu paylagsmis, savunmus ve en Onemlisi kendini ifade etmistir. Tiim bu
asamalar bireyi kendine giliven noktasinda cesaretlendirip, bagimsiz 6grenme yani
Ozerlik ve ardindan girisimciligini kullanmasini saglayabilir. Bu noktada metinlerin
Ogreneni cesaretlendirmesi ve tesvik etmesi gereklidir. Bu da metinde gegen ifadelerle,
Ogrenciyi fikirlerini tartismaya yoneltecek ve fikrini sunma, savunma ihtiyacina

yOneltecek ve gerekirse 6rnek modeller gosterecek sekilde yapabilir.

3.3.1.7.Metinlerin Belli Bir Mesaj (Ana Fikir) Tasimast

Calisma kitaplarindan farkli olarak ders kitaplari okuma kazanimlarinin
dogrudan etkili oldugu alandir. Burada yer alan metinlerin belli bir mesaji aktarma
gdrevinin bulunmasi zorunludur. Iginde belli bir mesaji olmayan yani amag giitmeyen

metnin 0grencilere okutulacak, onlara 6gretilecek bir degeri de olmadig diisiiniilebilir.

3.3.1.8. Metinlerin Biitiinliik ve Tutarlilik Gostermesi

Ders kitaplarinda yer alan her metin belli bir yapidadir. Anlatisal yapidaki
metinlerin Ozellikleri birtakim unsurlardan olusur. Bu yapidaki soyut yani metnin
disinda kalan unsurlar; o metnin okuyucusu, dinleyicisi ve metne et kemik biiriindiiren
yazardir. Metni esas olusturan unsurlar ise; metnin kahramanlari, metnin dykiilendigi
zaman, metnin uzami yani metinde anlatilanlarin gergeklestigi mekandir (Sinan ve

Demir, 2011:1154). Bu unsurlarin yerli yerinde kullanilmamasi metni darmadaginik
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eder, bitlinlik ve tutarlilik bozulur ve dolayisiyla 6grenende beklenen anlama
ger¢eklesemez. Anlamanin olmamasi, 6grenende Ogrenmeye karsi ilgiyi azaltacak ve

beklenen kazanim gerceklesmeyecektir.

3.3.1.9.Metinlerin Yeni Ogrenilecek Kelime ve Kelime Gruplarina Yer Vermesi

Ozellikle dil 6gretiminde kelime ve kelime gruplarinin &gretilmesi ok
onemlidir. Ancak sozciik 0gretiminde esas olan hangi kelime ve kelime gruplarinin,
hangi yas diizeylerinde verilecegidir. Diizeylere goére kelime ve kelime gruplari
belirlendikten sonra yapilacak is derslerde bu kelimelerle calisma yapmak ve
kategorilerini tartisarak islemektir’. Yavuzer’e (1999:204) gore; “9-10 yas cocugu
izcilik, seriiven ve dehset veren oykiilerle giildiiriilere, ara¢ ve icatlara, tinlii kigilerin
vasamlarina ilgi duymaya baslar”. Dolayisiyla ders kitabinda ¢ocugun ilgisini ¢ekecek
bu tiirden metinlere yer verilmeli, bunu yaparken de kazandirilmasi planlanan kelime ve

kelime gruplar1 da verilmeye calisilmalidir.

3.3.1.10.0grenenlerin  Kendi Ogrenmelerini Yapuandirmalarina Katk

Saglayacak Unsurlara Sahip Olmas

Yapilandirmaci yaklasim geregi birey bilgiyi hazir olarak almaz, ancak
yapilandirarak kazanir. Yapilandirma siireci ise bilgi yollarim1 arastirma, kaynaklara
ulagsma, problemi ¢d6zme, elestirel ve yaratict diisiinme, tartisma, deney, yaparak
yasayarak, isbirligi yaparak ve icsellestirerek gerceklesir. Ogrenenlere okutulacak
metinlerin de bu 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Dolayisiyla incelenen metinlerde ilgi
uyandirict olma, dikkat ¢ekme, tartismaya yOneltme ve arastirma istegi yaratma gibi

Ozelliklerin olup olmadig taranmaya calisilmalidir.

* www. efdergi. hacettepe. edu. Tr / 19861 GURSEL %20 AYTER .pdf
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3.3.1.11. Metinlerin Ogrenenlerin Sosyal, Zihinsel ve Psikolojik Gelisimlerini
Olumlu Yonde Etkileyecek Nitelikte Olmasi

Ders kitabinda yer alacak bir metnin veya siirin gelisim cagindaki ¢ocugun
sosyal, zihinsel ve psikolojik gelisiminin gozetilerek hazirlanmasi gerekliligi

bulunmaktadir.

3.3.2.Yapilandirmaci Anlayisa Goére Hazirlanan Tiirkce Dersi Ogrenci

Calisma Kitabi Inceleme Kriterleri

Bu béliimde Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitabr incelemesi i¢in hazirlanan
Kriterler tanitilmastir.

3.3.2.1. Etkinliklerin Ogrenenlere Temel Becerileri (Elestirel Diisiinme,

Yaranci Diisiinme, Problem Cozme) Kazandirmaya Yonelik Olmast

Yapilandirmaci 6grenme anlayis1 geleneksel anlayistan farkli olarak iist biligsel
diizeyde gelisimi hedefler. Ust bilissel gelisim ise ancak iist diizey bilissel beceriler
gerektiren problem ¢dzme, yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme ile gerceklesir. Ust
diizey diisiinme becerilerinde hedefler, igerik, 6grenme 6gretme siireci ve degerlendirme
asamast “nasil ve nicin”lerin soruldugu siire¢lerdir (Ko¢ ve Demirel, 2008:631).
Problem ¢6zme asamast; 6grencilerin giinliik yasantisindan alinan bir problemin ¢esitli
bilgi kaynaklarindan arastirilarak, verilerin toplanmasina ve elde edilen bu verilerin
degerlendirilmesine dayanan bir siiregten olusur (MEB,2009 :369). Etkinliklerin metnin
amaglarin1 sorgulama, probleme farkli ¢6ziim Onerileri sunma, bilgi kaynaklarina
ulasma yollarin1 sunmasinda elestirel diisinme devreye girer. Bir iist diizeyde ise
metinde sevmedigi kisimlar1 degistirme veya metindeki probleme farkli ¢6ziim onerileri

sunma agamasi olan yaratici diisiinme asamasi vardir.
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Ogrencilerin kesfederek oOgrenmeleri, caba sarf ederek oOgrenmeleri ve
hatalarindan yola ¢ikarak 6grenmeleri i¢in agik uclu sorularin sorulmasi, agiklamalarin
“nicin” tarzinda sorulmasi gereklidir. Konular ancak bu sekilde farkli agilardan
aciklanarak dikkat ¢eker ve elestirel disiinceyi gelistirir (Duban, 2008:430-431).
Karadiiz (2010: 1573) temel dil becerileri ile elestirel diisiinme arasindaki iligkiyi su
sekilde ifade eder;

“Temel dil becerilerine yonelik her bir kazanimin ogrenciler tarafindan

sorgulanmasi, yorumlanmasi, analiz edilmesi, sentezlenmesi ve i¢ ve dis

Olgiitler  dogrultusunda degerlendirilmesi, ogrencilerin  elestirel

diigiinme becerisini destekler ve dil becerisini daha giiclii kilar. Dil

becerilerinin herhangi birinde hedeflenen kazanmimlarin, elestirel

nitelikte gerceklesmesi bireylerin diigiince geligimine simetrik olarak dil

gelisimini de etkinlestirir.”

Ogrencide temel dil becerilerinin gelisimi ve dolayisiyla elestirel, yaratici
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi onlara ancak i1yi bir egitim
verilerek gergeklestirilebilir. Ogrenenlerin yaratic diisiincelerini uyarmak igin 6nce
onlara yaraticilik bilincinin kazandirilmasi, bu tutumun verilmesi gereklidir. Onemli
olan burada her 6grenciyi Einstein ya da Picasso yapmak degil, her bireyin kendi i¢inde
yaraticiligini artirmaktir. Bunlar da ancak tartisma, model olma, taklit, bireysel rapor
hazirlama, balik kilgigi gibi bir takim yontem ve tekniklerle verilebilir (Ozturk,
2004:80-81).Yaratic1 diisiine sayesinde birey bir olay ya da durum karsisinda farkli
Oneriler ve ¢oziimler sunar, bunlar giinliik hayatinda uygular, iliski kurar bdylece yeni
deneyim ve yasantilar elde eder, sorunlar1 yapici ve yaratict bir bi¢imde ¢ozer listelik
kendisi yeni yontem ve teknikler gelistirebilir (Temizkan,2011: 198).Ust diizey beceri

gerektiren bu etkinliklerle bireyin farkli ve dikkat ¢eken sorular sormasi ve o6zgiin

tasarimlar ¢ikarmasi beklenir.
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3.3.2.2. Etkinliklerin Metinden Yararh Bilgileri Bulma, Se¢me, Kesfetme,
Arastirma, Metni Genel Olarak Anlama, Yorumlama, Gelistirme ve Diisiince
Olusturma, Cikarimlar Yapma, Sorgulama, Metinde I¢ ve Dig Baglantilar
Olusturma, Swralama, Siniflama, Metinleri Giinlitk Yasama Aktarma Gibi
Bilgilere Yer Vermesi

Geleneksel yaklasimlardan farkli olarak, yapilandirmaci anlayisla hazirlanan
ders kitaplar1 6grencileri hem kavram olusturmada hem de yeni bilgilere ulagtirmada
yardimct olmalidir (Duban, 2008:430).Bu sekilde hazirlanan etkinlikler, metni
anlamaya ve ¢ikarimlarda bulunmaya yardimei olacak, metni 6zetlemekten daha Gteye
geemis olacaktir. Yilmaz (2008:215) hazirlanan etkinliklerin okudugunu anlamaya
etkisini su sekilde ifade etmistir:

“Okudugunu anlama okumadaki bagsar:n:n temelini olusturmaktad:r.

Okuyucunun as:l amac: okudugu metni anlamak olmal:d:r. Okudugunu

anlama becerilerinin gelistirilmesi metnin okuyucu taraf:ndan daha

hizl: anlag:ilmas:na neden olacakt:r. Bu durum okuyucunun okumaya

karsz motivasyonunun artmas:na da etki edebilir. Bunun igin okunan

metinden nas:l anlam ¢ikar:lacagin:n bilinmesi gerekir.”

Iyi bir okuma ancak metnin anlagilmasma, metnin anlasilmasi ise anlamaya

yonelik nasil sorularin sorulduguna baghdir.

3.3.2.3. Yazma Etkinliklerinin Metnin Konusuyla Iliskili, Yazum Kurallart ve
Noktalama Isaretleriyle Baglantili Olarak Yapilandirmaciliga Uygun Olmasi

Yapilandirmaci anlayisa gore yazma etkinlikleri de st biligsel seviyede olmalidir.

Bu nedenle programa yazma alani altinda “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma”

alt 6grenme alan1 eklenmistir. Bu alt 6grenme alaninda:

e “Giinliik, an1 vb. yazar,
e Davetiye ve tebrik kart1 yazar,

e Mektup yazar,
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e Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar,

e Hikaye yazar,

¢ Yazilarinda betimlemeler yapar,

e Kisa oyunlar yazar,

e Siir yazar,

e s birligi yaparak yazar,

e Vurgulamak istedigi kelime ya da ctimleleri farkl yazar,
e Istedigi bir konuda yazilar yazar,

e Duyuru, afis vb. yazar,

e Ikna edici yazilar yazar” (Ogretmen Kilavuz Kitabi) kazanimlar1 yer almaktadir.

Calisma kitaplarinda aradigimiz 6zellik bu tiir, yontem ve tekniklere gore
hazirlanan etkinliklerin metnin konusuyla iligkili olup olmadigi, yazim ve noktalama

isaretlerinin 6gretimine yardimci olup olmadigina bakilmalidir.

3.3.2.4. Dil Bilgisi Etkinliklerinin Yapilandirmaciliga Uygun Olmast

Yapilandirmact anlayigla beraber 6grenme alanlar1 belirginlestirilmis ancak “dil
bilgisi” adi altinda bir 6grenme alani olusturulmamistir. Dil bilgisi konular1 ancak
etkinlikler arasina yerlestirilmis ve siif diizeyine uygun etkinliklerin hazirlanmasi
beklenmistir. Hazirlanan etkinliklerin de dolayisiyla yapilandirmaci anlayisa uygun

olmasi1 beklenir.

3.3.2.5. Etkinliklerde Gorsel Okuma ve Gorsel Sunuyu Destekleyen Ogelere
(Diyagram, Grafik, Tablo, Harita Okuma)Yer Vermesi

Gorsel okumayi, Aktas (2010:107) “yazili metinlerin disinda kalan sekil,

sembol, resim, grafik, tablo, beden dili ve sosyal olaylar gibi gorselleri anlama ve
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yorumlama” olarak tanimlamaktadir. Gorsel sunu ise; elde edilen bilgilerin tablo, grafik,
resim, sembol ve sekillerle ifade edilmesidir denilebilir. Gorsellerin hakim oldugu bir
cagda yasadigimizi diisinecek olursak, c¢ocuklarmn bu hakimiyetin disinda
kalamayacagini sdylemek yanlis olmaz. O halde 6grenenleri etkilemek, dikkatlerini
cezp etmek i¢in gorselleri kullanmanin yarar getirecegini de diisiiniilebilir. Zira Cetin
(2010:196)’e gore; “Farklr sekillerdeki resimler, illiistrasyonlar, grafikler, figiirler,
replikalar, dijital goriintiiler gibi gorsel ogeler insanlar icin anlamayr ¢abuklastiran ve
kolaylastiran etmenlerdir”. Son otuz yil iginde bu gelismelere paralel olarak “metin”
kavrami da degismis ve okuyucuya farkli segenekler sunulmaya baslanmistir. Bu
degisim ve yenilikler arasinda 6greneni 6zensiz, zevksiz ve kuru bir ders kitabiyla karsi
karstya birakmak herhalde onun tiim 6grenme istegini koreltmekten Oteye gidemez.
Yapilandirmaci anlayis ve onun getirdigi yeni programda iste bunlar gbz Oniinde
bulundurulmustur.

Programda “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” adi altinda 6grenme alani
olusturulmus ve ayri ayr1 kazanimlar yazilmistir. GOrsel Okuma alaninda yer alan
kazanimlar:

1. “Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarin1 bilir,

2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar,

3. Harita ve kroki okur,

4. Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir,

5. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular,

6. Resim ve fotograflar1 yorumlar,

7. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri

sorgular,
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8. Beden dilini yorumlar,

9. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar,
10. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar,
11. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar,
12. Gorsellerden hareketle cimleler ve metinler yazar,
13. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar,
14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir,
15. Metin ve gorsel iliskisini sorgular” seklindedir.

Gorsel Sunu alaniyla ilgili kazanimlar ise;

1. “Sunuma hazirlik yapar,

2. Sunum yontemini belirler,

3.Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak

gorsellestirir,

4.Bilgileri tablo ve grafikle sunar,

5. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, mizikli oyun, kukla vb yollarla
sunar,

6.Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanir,

7.Sunularinda icerige uygun gorseller secer ve kullanir,

8.Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir,
9.Sunularin1 degerlendirir” (Ogretmen Kilavuz Kitabr) ifadelerine yer verilmistir. Yer

alan tiim bu ifadeler yapilandirmaci 6grenme anlayisinin gerektirdigi ifadelerdir.
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3.3.2.6. Metin I¢i ve Metin Disi Kazammlari Gelistirecek Etkinliklere Yer

Vermesi

Tlrkge 6gretiminde metin i¢i anlam kurma, metin dis1 anlam kurma ve metinler
arast anlam kurma g¢alismalar1 olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Metin i¢i anlam kurma
caligmalarinda metne bagl kalinarak bir takim etkinlikler gergeklestirilir. Metin dis
anlam kurma calismalarinda metinle ilgili sorular yer almasina ragmen cevap birebir
metnin i¢inde yer almayabilir. Metin i¢i anlam kurma c¢alismalar1 olduk¢a basit
diizeydedir ve 6greneni ¢ogu zaman ezbercilige siiriikler. Metin dis1 anlam kurma ise
Ogreneni lst diizey biligsel 6grenmelere yaklastirir ve metne yorum katar (Akyol,
2003:51-52). Metin dis1 ve metinler arast anlam kurma c¢alismalari, okuma anlama
caligmasinda olduk¢a oOnemlidir, ¢iinkii diistinme siireglerini devreye sokar ve
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin gerektirdigi iist bilissel becerileri aktif hale getirir.
Hem edebi hem teknik bilgiler iceren higbir metin baska bir metinden bagimsiz degildir.
Her metin diger bir metne dayanak, 6n 6grenme, sema olusturma ve On bilgilerini
aktiflestirme gibi gorevlere sahiptir. Bir metinde anlatilan bir olayr anlayabilmek igin
daha 6nce okunan metinden sahip olunan bilgiler aktiflesir ve boylece metinlerarasilik
kurulmus olur (Karatay,2010:160). Hazirlanan bu 6l¢iitte metinlerarasi okumanin énemi
diistintilerek c¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerde g6z Oniine alinmalidir. Ancak
3.smif diizeyinde bir 6grenciden sadece metin i¢i ve metin dis1 anlam kurma becerisi

beklenmelidir.

3.3.2.7. Tema Sonlarindaki Degerlendirme Etkinliklerinin Yapilandirmaciliga
Uygun Olmasi

Yeni programla beraber geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri de terk

edilmis, yerini programin gerektirdigi analiz, sentez, degerlendirme, elestirel ve yaratici
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diisiinme, karar verme, problem ¢6zme gibi becerileri gerekli kilan ve {iriine degil
siirece doniik degerlendirme yontemlerine birakmistir. Bu degerlendirmede alternatif
O0lcme degerlendirme yoOntemi diyebilecegimiz projeler, portfolyolar, gozlemler,
alistirmalar, anketler ve envanterler yer almaktadir. Var olan bu alternatif 6lgme
degerlendirme yontemleri 6grencinin ¢ogu zaman geleneksel yontemlerle dlgiilemeyen
bilgilerini 6l¢lip degerlendirmeye, 6grencinin kendini ifade etmesine, 6grencinin ¢ogu
zaman derse motive olmasina ve duygusal boyutta onu giidiileyerek basarili olma
ihtimalinin de artmasma yardimci olur (Kuran ve Kanatl1,2009:212). Bu nedenle
yapilacak dikkatli degerlendirmeler sayesinde aninda geri doniit yapilabilecek, hatalar
ve yanlis dgrenmeler diizeltilecek ve gerekli pekistirmeler yapilacaktir. Incelenecek
caligma kitabinda, tema sonlarinda yer alan degerlendirme c¢alismalarinin bu kapsamda

yapilandirmaci anlayisa uygun olup olmadig1 incelenmelidir.

3.3.2.8. Etkinliklerin Ogrenenlerin Bireysel Farkliliklarimin Dikkate Alinarak

Yapilmast

Yapilandirmaci 6grenme anlayisi 6grenmenin gerceklesmesinin ancak bilginin
yapilandirilarak gerceklesebileceginden bahseder. Ancak bireylerin sahip oldugu on
bilgiler ve semalar1 birbirinden farkli oldugu i¢in yapilandirma sonucu elde ettikleri de
yapilandirma siiregleri de birbirinden farkli olur (Kog¢ ve Demirel,2004:175). Bireyin
bilgiyi 6grenme tarziyla baska bir bireyin 6grenme tarzi ayn1 olamaz.

Ogrenme farkliliklar1 ve bireysel farkliliklar denilince akla farkli zeka alanlari
gelmektedir. Ciinkii yillar boyunca 6grenmeler zekayla iligkili olarak goriilmiistiir.
Zekayla iligkili olarak Gardner’in ¢oklu zeka kuraminin bireysel 6grenmeleri ve ilgileri
aciklamada oldukga tatminkar oldugu diisiiniilebilir. 1999°da Garnder’in son eklemesi

ile beraber zeka tirleri; Sozel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-
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Uzamsal Zeka, Muzikal-Ritmik Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Sosyal-Kisilerarasi
Zeka, Igsel-Ozedoniik Zeka, Dogaci Zekd ve Varolussal Zeka olmak iizere dokuz
alandan olugmustur. Bu kurama gore her bireyde bu zeka tiirlerinden en az biri
bulunmakta ve gelistirildigi silirece tiim zeka alanlarinda yeterli basariya
ulasilabilmektedir. California Universitesi’nin toplam 400 &grenci iizerinde yiiriittiigii
bir aragtirma sonucuna gore;

1.Cocuklarin her dénemde ayni sekilde ogrenmedigi belirlenmistir.

2. SOzel-dilsel zek&, ana okuldan Uglncu sinifa dek ogrenmede giiclii bir

alan olup, daha sonra kullanimi azalmaktadur.

3.Mantiksal-matematiksel zekdamin, birinci ve dordiincii siniflar

arasinda ¢ok gii¢lii oldugu saptanmistir.

4. Gorsel-Uzamsal ve Bedensel-Kinestetik zekd alanlari, ilkokul

stresince (birinci-besinci sinif) etkin durumdadur.

5. Bu durumda ilkokulda bilgiyi gorsel olarak ve aktif ogrenme yoluyla

iletmek en dogru yontem gibi goriinmektedir.

6. Ortaokul ogrencileri Bedensel-Kinestetik, Gorsel-Uzamsal, Mizikal-

Ritmik ve Sosyal-Kisilerarasi zekd alanlarimi kullanarak ve bireysel

degil, grup halinde ¢calisarak daha basarili olmaktadirlar .

(Teele, 1996:23, Aktaran Cirakoglu ve Saracaloglu 2009:428).

Buna gore ilkdgretim evresindeki bir ¢ocuk i¢in, ¢alisma kitaplarinda hemen tim
zeka alanlarma hitap edecek tiirden etkinliklere yer verilmesi bir zorunluluktur. Sinif

ortaminda zeka tiirlerine uygun olarak ders ve c¢alisma kitaplarinda yer alabilecek

etkinlikler sunlardir;

Sozel-dilsel zekaya yonelik olarak yaptirilabilecek etkinlikler: siir okutmak,
deneme yazdirmak, kisa hikayeler yazdirmak, oyun olusturtmak, okuma pargasi
okutmak, bir kavrami “nesi var?”etkinligiyle ele almak, ¢apraz bulmaca ¢ozdiirmek,
yaratict yazma ¢aligmalar1 yaptirmak, akrostis yazdirmak, diyalog tamamlatmak,
konusma metni hazirlatmak, gazete makalesi okutmak, ikna edici bir yazi yazdirmak,

konuya iligkin bir mektup yazdirmaktir.
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Gorsel-uzamsal zekdya yonelik yaptirilabilecek etkinlikler: zihin haritalart
yaptirmak, akis haritalar1 yaptirmak, oriimcek haritalar yaptirmak, kavram haritalar
yaptirmak, zincir haritalar yaptirmak, resim ve fotograf ¢alismalar1 yaptirmak, fotograf
cektirmek, zihninde canlandirmalar yaptirmak, duvar resimleri ¢izdirmek, ¢izgi

film/karikatiir olugturmasina yardim etmektir.

Bedensel-kinestetik zekaya yonelik yaptirilabilecek etkinlikler: drama yaptirmak,
dans ve koreografi hazirlatmak, pandomim yaptirmak, sessiz sinema ¢aligmalari

yaptirmak, yap-boz oynatmak, jest ve mimiklerini kullandirmaktir.

Matematiksel-mantiksal zekdya yonelik yaptirilabilecek etkinlikler: venn
semalar1 c¢izdirmek, grafik ve tablo hazirlatmak, siralama yaptirmak, bulmaca

cozdiirmek, alt1 sapka diisiinme teknigi ve problem ¢ozme etkinliklerine yer vermektir.

Kisilerarasi-sosyal  zekdya yonelik  yaptirilabilecek  etkinlikler:  roportaj
yaptirmak, esli tartismalar olusturmak, oyun gosterisi hazirlatmak, gosterilen bir sosyal

sorunu ¢6zdiirmek, bir zeka alaninda taninmais biriyle ilgili rapor hazirlatmaktir.

Kisisel-i¢sel zekdya yonelik yaptirilabilecek etkinlikler: ginliikk yazdirmak, “bir
dakika dusiin” etkinligi yaptirmak, 6z degerlendirme etkinlikleri olusturmak, hayal

kurma etkinlikleri ve “bana diisen gorev” calismasi yaptirmaktir.

Muziksel-ritmik zekdya yoénelik yaptirilabilecek etkinlikler: sarki yazdirmak,

ritim tutturmak, bir miizisyen ya da enstriiman ile ilgili rapor olusturmasini saglamaktir.

Doga zekdasina yénelik yaptirilabilecek etkinlikler: tas, yaprak koleksiyonu
yaptirmak, varliklar1 &zelliklerine gore siniflandirtmak, dogal olaylarla ilgili rapor

yazdirmak, seyir defteri tutmasini saglamaktir (Yavuz, 2004:13-133).
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Varolussal zekdya yénelik yaptirilabilecek etkinlikler: bu zeka tiri daha ¢ok
felsefi, tasavvufi ve “biiylik sorularin zekasi “olarak nitelenmektedir. Hiimanizmin
onciusu Mevlana Celaleddin-i Rumi ve Descartes gibi biiyiik diisiiniirlerin sahip oldugu
bir zeka alani olarak agiklanmaktadir (Giirel ve Tat, 2010:352).Dolayisiyla incelenecek

calisma kitabinda bu 6lgiitiin saglaniyor olmasi da bir gerekliliktir.

3.3.2.9. Etkinliklerin Ogrenenleri Birincil Kaynaklara ve Arastirmaya Sevk

Etmesi

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda dgrenenlerin 6grenme eylemlerine bizzat
katilmalar1 ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 gériilmektedir. Ust bilissel
becerilerin gelistirilmesinin hedef alindig1 bu anlayista; 6grenenlerin etkinliklere bizzat
katildiklarinda {ist biligsel becerilerinin arttig1 aksi takdirde koreldigi one siiriilmektedir
(Yurdakul ve Demirel,2011:73). Bu sebepledir ki bireyin etkinligi bizzat kendisinin
yapmasi, gerektiginde aragtirmasi, arastirma yollarin1 se¢mesi, liretmesi ve ¢dziim
uretmesi gereklidir. Tiim bunlar1 ancak kaynagin kendisine ulasarak yapabilir. Kaynagin
kendisine de anketlerle, gezi, gozlemlerle, goriismelerle, soru formlar1 hazirlayarak,
internet veya diger bilisim kaynaklarin1 kullanarak, deney yaparak, sozliik, harita veya
kroki gibi gorsellerden yararlanarak ulasabilir. Tiim bu siiregleri yerine getiren 6grenen

tam bir arastirmaci olarak, bilgiye ulasir, bilgiyi alir, 6ziimser ve igsellestirir.

3.3.2.10. Etkinliklerin Ogrenenlerin Kendini Ifade Etmelerine Yardimci

Olmas:

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda dgrenenler 6grendiklerini farkli sekillerde
ifade eder, sunar ve gerektiginde ikna eder. Bu ifade bi¢cimleri mektup veya siir yazma,
afis hazirlama, resim yapma, slogan yaratma, hikdye, masal vb yollarla

gerceklestirilebilir. Bunun disinda imkanlar dahilinde bilisim teknolojilerinden de
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yararlanilarak ses kaydi olusturma, kisa film ¢ekme, reklam yapma, slayt hazirlama,
bilgisayarda sunu yapma veya degisik koreografilerde hazirlanabilir. Ancak tabii ki bu
etkinlikler her yorede ve sartta yaptirilmaya elverisli etkinlikler degildir. Bolgesel

farkliliklar ve sartlar diisiiniilerek ek etkinlik seklinde bunlar verilebilir.

3.3.2.11. Etkinliklerin Ogrenenlerin Metinle Ilgili Farkli Bakis Acilarimi

Olusturmaya Imkéan Vermesi

Yapilandirmaci anlayista bilgi bireylerin ona yiikledikleri anlamlar ile var olur.
Bir anlamda bilgi bireylerin yorumlama yasantisiyla ilgilidir. Benzer bigimde
Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciliginda da sosyal iliskiler yoluyla bilginin
kazanildigi, modellemelerin kullanildig1 goériilmektedir. Cilinkii bazen bu yolla bilingsiz
elde edilen bilgiden tutarli bir yapilandirma s6z konusu olabilmektedir. Yapilandirmaci
O0grenme anlayigina gore hazirlanan etkinliklerin sadece okuma yazma {izerine degil,
diisiinme, soru sorma, tartisma, deger verme gibi yonleri de uyarmasi gereklidir. Coklu
bakis agis1 ancak bir durumu ya da problemi farkli agilardan gorerek, yorumlayarak ve
farkl1 ¢6ziim &nerileri sunularak gergeklesebilir. Ogrenene okutulan bir dykii, roman ya
da bunlardan alintilanan bir metnin ii¢ agidan yarar getirmesi gereklidir. Birincisi bilgi
sunma, ikincisi bakis acis1 kazandirma {igiinciisii ise estetik yasantilar sunmadir. Ancak
bir roman ya da Oykiiniin didaktik bir bicimde bilgi sunmasi beklenmez ve bunu ancak
coklu bakis agis1 sunarak, yorumlama becerisi kazandirarak ve metni estetik agidan
stizerek yapabilir (Kibris,2009:150).Coklu bakis acisin1 kazandirmak icin de farkli
diistinme bigimlerine sokan alt1 sapkali diisiinme teknigi, tartisma, miinazara, yaratici
drama, tasarimlarda bulunma, sorun ¢ézme etkinlikleri, gercek ve hayali catigmalar
cozmek, diisiin-tartis-yaz-paylas calismalari, esli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme,

hayal kurma etkinlikleri yaptirilabilir.
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3.3.2.12. Temaya Hazirlik Calismalarimin On Bilgileri Uyandiracak Nitelikte

Olmas

Yapilandirma siirecinde bireyin zihni bos olmayip 6n bilgileri halihazirda vardir.
Var olan bu bilgiler yeni bilgileriyle karsilastiginda sarsilma siireci yasar ve ardindan
yapilandirma siireci baslar. Eger yeni 6grendigi bilgiler eskiyle uyusmuyorsa da bilginin
farklilik gosterebilecegi anlasilir ve digerinden farkli bir uyumluma siireci baglar
(Yasar, 1998:69). Bu siiregte bireyin 6n semalar1 ve yasantisi onemlidir. Bu noktada
calisma kitaplarina ve calisma kitaplarinda yer alan 6n bilgileri ortaya ¢ikaracak ve

derse ilgiyi ¢ekecek, dikkati artiracak sorulara 6nemli gérevler diismektedir.

3.3.3.Yapilandirmac1 Anlayisa Gére Hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi inceleme Kriterleri

Bu bélimde Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 incelemesi igin hazirlanan
kriterler tanitilmigtir.

3.3.3.1. Yonergelerin Temel Becerileri Elestirel Diisiinme, Yaratict Diisiinme,

Problem Cozme) Kazandirmaya Yonelik Olmasi

Elestirel diisiinme becerileri ile ilgili kesin bir tanima yer verilemiyor iken genel
olarak elestirel diisiinmenin; mantikli bir yansitict diisiince gelistirme, Bloom
taksonomisinde yer alan iist diizey becerileri gelistirme, bireyin bagimsiz ve agik olarak
cikarimlarda bulunmasi, etkili dinleme, konusma, yazma ve tutarsizliklar1 fark etmesi
biciminde genel bir tanim yapilabilir (Korkmaz ve Yesil,2009:20). Ancak kademelere
ve dolayisiyla diizeye gore elestirel diislinmenin 6gretilmesi bunun icin de farkli yontem

ve stratejilerin  kullanilmas1 gerekliligi diisiiniilebilir. Berman (1991:10,Aktaran
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Semerci, 2003:65)’a gore eclestirel diisiinme igin izlenecek stratejiler su sekilde

olmalidir;

1.Giivenli bir ortam hazirlama,

2.Bilinenden yararlanma,

3. Swinif'iiyeleriyle birlikte caligsma,

4.Iyi soru sormayi 6grenme,

5. Sinif arkadaslarina baglihigr 6grenme,

6.Cok yonlii bakis agisi kazandirma,

7.Duyarlilig olusturma,

8.Gelecege iliskin bir bakis agist olusturma ve standartlar geligtirme,
9.Diisiinceleri davranisa doniistiirmedir.

Seferoglu ve Akbiyik (2006:198-199)’a gore ise elestirel diisiinme 6gretiminde
tek bir yontemin kullanilmamasi, 6gretmenin anlatimdan ziyade tartisma yOntemine
agirlik vermesi, ger¢ek yasami sinifa tasimasi, agik uclu sorularin ders kitaplarinda da
yer almasi, problem ¢ozdiirme ve farkli onerilere yer verme gibi tekniklere yer verilmesi

gereklidir.

Sensekerci ve Bilgin (2008:31-38)’e gore ise elestirel diisiinme becerisi i¢in bir
takim startejilere yer verilmelidir. Bunlar; problemin ¢6ziimii esnasinda tartisma yerine
tiim agilardan probleme yaklagimi gerektiren “alti sapka diigiinme yontemi”, problemin
¢cOzUmi icin higbir elestiri kaygisi tasimayan “beyin firtinast yontemi”, problemi ve
problemin alt problemini pargalara ayirarak derinlemesine ¢6ziim getirmeye saglayan
“soru sorma yontemi”, problemi Once agikliga kavusturup daha sonra kesinlik,
belirginlik,akla uygunluk, derinlik, yogunluk, mantiklilik, anlamlilik ve diiristliik
normlarindan geciren “entelektiiel normlar etkinligi” ve medyanin olumsuz etkilerine

kars1 egitimi gerekli kilan “elestirel medya okur yazarligi egitimi yontemi” dir.
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Metni anlama siirecinde elestirel ve yaratic1 diisiinme birbirini takip eder.
Diisiinme siirecleri ayniymig gibi goziikse de yaratici diisiince, ortaya bir iiriin ¢ikarmasi
bakimindan elestirel diistinceden ayrilir (Beydogan, 2003:158).Yaratic1 diisiincenin
gelistirilmesi durumunda bireyler yazili, sozlii veya bedensel olarak iletisim becerisi
kazanacak, temel sorunlara duyarli bireyler yetisecek, diisiincede hem esneklik hem de
orijinallik saglanmis olacaktir (Caglar, 2010:182). Yaratic1 diisiinme sayesinde metin
acis1 kazandiracak dolayisiyla 6grenen kendi ihtiyaglarini tespit edebilecektir (Tezci ve

Dikici,2003:254-255).

Problem ¢6zme becerisinin; dgrenenlerin bir problem durumunda ¢oziime dair
getirmis olduklari oneriler listesi oldugu sdylenebilir. Problem ¢6zme becerisinin de bir
takim alt becerileri vardir. Bunlar; problemin giinliik yasamdan segilmis olmasi,
tanimlanmis ve sinirlandirilmis olmasi, probleme dair verilerin toplanmasi, uygun
olanlarin secilmesi, segilenlerin problemin ¢oziimii i¢in degerlendirilmesi, Onerilerin
sunulmas1 ve elde edilenlerin &grenenlerce sunulmasidir (ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009:369). Dolayisiyla verilen bir problemin dgrenene

uygunlugunun esas oldugunu soyleyebiliriz.

3.3.3.2. Metin Inceleme Sorularmin Metni Anlama, Yapiandirma ve

Cozimlemeye Yonelik Olmast

Metni inceleme sorular kilavuz kitapta ana bir baslik degil “anlama” siirecinde
yer alan kisimdir. Olgiit olarak segilme nedeni; burada yer alan sorularin metni
coziimlemeye, anlamaya, metni tartismaya, metinden farkli sonuglar c¢ikararak
yapilandirmaya olanak saglamasi olarak diisiiniilmesidir. Bu nedenden dolayr metin

inceleme sorular1 mercek altina alinmistir. incelemede Bloom Taksonomisi gozetilerek



88

metni inceleme sorularinin bu taksonominin hangi diizeyinde bulundugu tespit edilmeye

calistlmistir. Nitekim yapilandirmaci yaklasima gore iist diizey biligssel becerilerin

gelistirilmesi gereklidir. Asagida Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel diizeyler ve bu

diizeylerde hazirlanacak sorularin 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 3.1: Bloom Taksonomisi’ne Gore Bilissel Diizeyler, Bu Diizeylere Gore Soru

Hazirlanmasindaki Amaglar ve Anahtar Soru Kelimeleri

Duizey Sorularin Hazirlanmasindaki Amag Anahtar Kelimeler
Bilgi +« Olaylarin hatirlanip Ne, Ne zaman, Nerede,Kim,
hatirlanmadigini anlama. Hangisi,Tanimla,Hatirla,Yaz,
+« Kavram bilgisini yoklama Listele,Adlandir. ..
Kavrama % Olgu ve olaylar1 organize Karsilasgtir, Sonuglandir,
ettirme. Kiyasla, Yeniden Diizenle,
< Olaylar arasinda karsilastirma | Hesapla, Ac¢ikla, Ornekle,
yapma ve iligkilendirme. Mliskilendir...
Uygulama % Ogrenilen bilgiyi kullanma ve | Uygula, Gelistir, Sina, Insa et,
uygulama Planla, Tercih et, Nasil,
«» Bilgiyi farkli alanlara entegre | Olustur, C6z, Goster...
edebilme.
Analiz ++ Olaylarin neden ve sonuglarin1 | Sinifla, Betimle, Grupla,
% aciklama. Karsilagtir, Ayirt et, Tani,
++» Sonuca ulasmak i¢in eldeki Destekle, Iliskilendir, A¢ikla,
bilgiyi analiz edebilme. Tefrik et...
+» Bulgulara dayali olarak sonug
cikarabilme.
Sentez +«+ Yeni ve orijinal bir Griin Yaz, Akl Yiiriit, Oner,
olusturma. Birlestir, Planla, Formiile Et,
¢ Tahmin yiiriiterek ve sira dis1 | Sonug ¢ikar, Sentezle, Gelistir
iligkiler kurarak sorun yap...
cozebilme.
Degerlendirme % Problemler igin ¢6zim Sec, Karar ver, Yargila,Tercih

X/
°e

onerilerinde bulunabilme.

Olaylar hakkinda goriintii

belirtme ve degerlendirme
yapma.

et, Ispat et, Sizce, En uygun
olan...

(Linn ve Grounlund, 1995, 534’ten aktaran Dindar ve Demir, 2006, 90-91; Koray ve
Yaman, 2002, Aktaran Durukan,2009:87).

Tablo 3.1’de Bloom Taksonomisi’'ne gore bilissel diizeyler ve bu diizeylerde

soru hazirlanirken hangi kelimelerin kullanilmasi1 gerektigi gosterilmistir. Taksonominin
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bilgi ve kavrama basamagi ilk basamaklar olarak nitelendirilirse, yapilandirmaci

O0grenme anlayisinin gerekli kildig: st diizey bilissel beceriler ancak uygulama ve

Ozellikle analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari olabilir.

3.3.3.3. Dil ve Zihinsel Becerileri Gelistirme Siireclerinde Metinlerin Konusu

ve Tiiriine Uygun Yontem ve Tekniklerin Yapilandirmaciliga Uygun Secilmesi

[Ikogretim Tiirkge dersi dgretim programi ve kilavuzu (2009:367-378)’nda

yontemler olarak; gozlem ve inceleme, tartisma, problem ¢dzme, rol oynama, gdsteri,

oyunlar, anlatim ve Ozetlemeye yer verilmistir. Tekniklerden ise beyin firtinasi, soru

cevap, drama, kavram haritasi, balik kil¢ig1 ve zihin haritasina deginilmistir.

Tablo 3.2: Yontemler ve Ozellikleri

Yontemler

Ozellikleri

Gozlem ve Inceleme

Planli bir bigimde hazirlanan gezi ve gozlem
calismalarinda not tutma esastir.

Tartisma

Bir grup 6grencinin belli bir konunun kavranmasi
amaciyla karsilikli goriisler, fikirler, -elestiriler
ireterek o konuyu kapsamli ve detayli olarak
irdelemesidir.

Problem Cdzme

Ogrencilerin giinliik hayatindan segilen bir prob-
lemin sinif ortaminda problem ¢6zme basamak-
larina sadik kalinarak ¢oziimlenmesi esastir.

Rol Oynama

Ogrencilerin, baskalarinin  kimligine biiriinerek
onlarin nasil diisiindiiklerini, neler hissettiklerini
ve nasil davrandiklarini anlamasina firsat verir.

Gosteri

Tirkce derslerinde bu yontem, érnegin; bir siirin
nasil okunabilecegini, harflerin nasil yazilacagini,
verilen bilgilerin bir nasil grafige doniistirulebile-
cegini gosterirken kullanilabilir.

Oyunlar

Ogrenilen konuyu ilgi cekici hale getirmek,
ogrencileri etkin kilmak, rahat bir ortamda, zevk
alarak 6grenmelerini saglamak amaciyla kullanilan
bir yontemdir.

Anlatim

Bu yontemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel

araglardan yararlanilmasina, 6grencilere sdz hakki
verilmesine, soru sorulmasina ve 6grencilerin not
tutmalarina imkan verilmesine dikkat edilmelidir.

Ozetleme

Bir eseri ya da konusmay1 6ziinii, amacin1 ve
yapisin1 bozmadan, ana hatlariyla kisaltmaktir.

(Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009:367-371).
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Tablo 3.2°de Tiirkge dersinde kullanilmasi 6nerilen yontemler ve bu yontemlerin

ana ozelliklerine yer verilmistir.

Tablo 3.3: Teknikler ve Ozellikleri

Teknikler

Ozellikleri

Beyin firtinast

Bu teknigin birinci amaci oldugunca ¢ok fikir elde
etmek ve Ogrenenlerin kendini ifade etmesini
saglamaktir.

Soru Cevap

Turk¢e dersinin  Ggretiminde  soru  cevap
Ogrencilerin  diigiinme, dinleme ve konugma
aligkanliklar1 kazanmalarinda, iletisim becerilerini
gelistirmelerinde aym1 zamanda anlamay1 kontrol
etmede bag-vurulan 6nemli bir tekniktir.

Drama

Dogaglama, canlandirma vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak bir grup caligmasi
icinde, &grencilerin bir yasantiy1, bir olayi, bir
fikri, bir kavrami ya da bir beceriyi, 6n bilgilerini
kullanarak yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve
canlandirmasidir.

Kavram Haritast

Kavram haritalari, kavramin onu olusturan
parcalarla birlikte bir bitin olarak gdrilmesini,
kavram hakkinda bilginin uzun siire akilda
kalmasini, kolaylikla anlasilmasini, kavramla ilgili
yeni bilgilerin toplanmasini ve onlarin kavramla
olan ilig kilerinin goriilmesini saglar.

Balik Kilgigi

Bir problemin nedenlerinin saptanmasina
Yardimci olur.

Zihin Haritast

Not alma, hedef olusturma, toplanti ya da sunum
hazirhigl, rapor hazirlama vb. amaglar igin
kullanilan bir 6gretim teknigidir. Notlar1 daha
yaratici bigimlerde almaya, daha kolay hatirlamaya
ve Tlzerinde caligilan konuyu net bir sekilde
anlamaya yardimci olur.

(llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009:372-378).

Tablo 3.3’te Turkce dersi icin 6nerilen teknikler ve bu teknikleri ana 6zellikleri

verilmistir. Incelenecek kilavuz kitapta bu dzellikler gdz 6niine alinacaktir.

3.3.3.4. Ol¢me Degerlendirme Calismalarimin Ogrenme Dagiliminda Denge

Gostermesi

Geleneksel degerlendirme anlayiglarindan farkli olarak, yapilandirmaci 6grenme

anlayisinda degerlendirme kismi oldukca uzun tutulur, degerlendirme Ogretmen ve

Ogrencinin birlikte gecirdigi bir siire¢ olup, 6grenci bu kisimda kendi 6z degerlendirme
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formlarin1 da tutar ( Ocak, Kogyigit ve Ozermen, 2010:47). Yani bu siirecte dgretmen
merkezli degil 6grenciyi kapsayan bir 6lgme degerlendirme séz konusudur. Palut
(2005:29) geleneksel ve dinamik 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 arasindaki farklari

su sekilde 6zetler;

1.Surec-Uriin: Geleneksel dlgme degerlendirme anlayisi tamamen iiriine odakli
iken, dinamik ©lgme degerlendirme anlayisi bireyin performansina yani siirece

odaklidir.

2.Geribildirim: Geleneksel 6lgme degerlendirme anlayisinda belirli bir siire
icinde verilen testi Ogrenenlerin ¢O6zmesi beklenir ve bu esnada herhangi bir
geribildirimde bulunulmaz. Ancak diger anlayista yine ayni siirede 6grenenlerin testi
c¢ozmesi beklenirken, 6grenenlerden gelen bildirimler dikkate alinir ve hatta test bitene

kadar 6gretim siireci de bu ise dahil edilir.

3.Testi Alan ve Uygulayici Arasindaki Iliskinin Niteligi: Geleneksel o6lgme
degerlendirme anlayiginda uygulayicinin testi alan kigiye miidahalesinin sifir olmasi igin
ugrasilir. Oysaki dinamik bir 6lgme degerlendirme anlayisinda testi alan ile uygulayan
arasinda ¢ift yonlii bir iligki vardir. Hatta bu iligski bireyden bireye degisebilir. Yani bu
tiir bir 6lgme degerlendirmenin mantiginda 6grenenlerin ne 6grendigini degil, ne kadar

Ogrenebilecegi yani 6grenme potansiyellerini 6grenme esastir.

Dolayisiyla yapilandirmact anlayista degerlendirme, 6grenmeye yardimcidir.
Yardimci olabilmesi de ancak dlgme degerlendirmede yapilabilecek cesitlilige baglidir.
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Program1  ve Kilavuzu (2009:380)’nda
kullanilabilecek 06lgme degerlendirme yontemleri olarak c¢oktan seg¢meli, bosluk

doldurma, eslestirme, kisa cevapli, agik uclu sorular, gozlem formlari, goriismeler, 6z
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degerlendirme formlar1 ve Ogrenci iirlin dosyalar1 gosterilmekte, bunun yaninda
ogretmenin de kendi gelistirebilecegi yontemlere isaret edilmektedir. Tiim bunlar
ogrenci ¢alisma kitabinda yer alabilecek tiirden etkinliklerdir. OKK (Ogretmen Kilavuz
Kitab1)’de bunlardan farkli olarak tiim 6grenme alanlarini karsilayan ve gozlemlenebilir

caligmalarin ve yonergelerin olmasi gerekliligi sz konusudur.

3.3.3.5. Kavram Secimi ve Ogretiminin Ogrenenlerin Giinliik Yasantisi, Bilgi

ve Beceri Anlayislarimin Dikkate Alinarak Yapilmasi

Kavram Ogretimi ve kavram dgrenme tabii ki her yasta onemlidir. Ozellikle
gelisme cagindaki ¢ocuklar i¢in kavram &grenmek olduk¢a oOnemlidir. Yapilan
aragtirmalar ¢ocuklarin ¢ogu kavramin anlamini bildigini buna ragmen aktif olarak bu
kavramlar kullanmadiklarint gostermektedir (Yildiz ve Okur, 2010:755-761). Burada
onemli olan ¢ocugun okudugu kitaptan 6grendigi kavrami onun hazinesine sokmaktir.
Bunu yapmak i¢in kelimeyi onun giinliik yasantisiyla 6zdeslestirmek ve benimsetmek
gereklidir. Unutulmamalidir ki kavram 6gretimi bireyin dogumundan baglayip, 6liimiine
kadar devam eden bir siirectir (Iscan,2009:11). Genel olarak kavram dgretimi igin iki
yol izlenmektedir. Bunlardan birincisi 6gretmenin Ogrencilere kavramin tanimini ve
ayirt edici Ozellilerini vererek, dgrencilerden kavrama dahil olan ve olmayan ornekler
istemesidir. Geleneksel olarak bilinen bu yontemin aksine yapilandirmaci 6grenme
anlayisina uyan diger yol ise tlimevarim yaklagimidir. Bu yolda ise Ogretmen
Ogrenenlerden kavramlarla ilgili 6n bilgilerini kullanarak genelleme yapmalarini ister.
Ardindan 6grenenlerden kavramin tanimlayict ve ayirt edici 6zelliklerini sdylemelerini
ister. BOylece yeni 0grenilecek kavram 6n bilgiler harekete gegirilerek yapilandirilmig
olur. Ancak burada dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir. Bu kavramlar

yapilandirilirken 6grenenlerin 6n bilgileri kesinlikle devreye sokulmali ve onlarin farkl
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yasam kosullari, kiiltiirleri gibi giinlik yasantilar1 géz ardi edilmemelidir. Bunlar
yapilmadiginda kavram 6gretimi yerini kavram yanilgilarina birakabilir (Costu, Karatas
ve Ayas, 2003:34-35). Bu nedenle 6gretmenin kavram 6gretiminde ve orneklemelerde
bulunurken, 6grenenin i¢inde bulundugu yasam kosullarin1 dikkate almasi, 6grencisinin
bilgi ve beceri duzeyini bilmesi gereklidir.

3.3.3.6. Ogrenenlerin Girisimcilik ve Ozerlik Duygularimi Gelistirmeye

Yardimci Olmasi

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda birey kendi rollerinin farkinda olmakta,
sorumluluk almakta, kendini degerlendirmede etkin olmakta, karar verme ve basarilt
basarisiz stratejileri kullanmakta etkin olmaktadir (Demirel ve Yurdakul, 2011:73).
Yani burada 6grenen bilgilerin pasif olarak alicis1 degil, diinyada etkin bir rolii olan,
arastiran, soran, hem fiziksel hem zihinsel olarak aktif konumdadir. Bu konumundan
dolayr birey girisimci bir ruha sahip, bilgiyi gerektiginde grupla gerektiginde kendi
basina insa edebilen durumdadir. Kisaca birey O6grenme siirecinden sorumludur.
Dolayistyla bu anlayista hazirlanan bir kitabin; bireyin kendi 6grenmelerinden sorumlu
tutulacagr etkinlik ve yonergelere yer vermesi gereklidir. Bunun icin bireyin 6rnek
problem durumlar1 vermesi, bunlara ¢oziim yollar1 Gnermesi, aragtirma yaparak
ogrendiklerini raporlastirmasi, kendi eksik 6grenmelerinin farkinda olmasi ve bunlari
degerlendirmesi, bu esnada bireyin cesaretlendirilmesi ve gerektiginde 6rnek olabilecek

kisi ve durumlarin sunulmasi gereklidir.

3.3.3.7. Ogrenenleri Bilgi Teknolojilerini ve Birincil Kaynaklari Kullanmaya

Yonelten Calismalara Yer Vermesi

Yapilandirmaci 6grenme anlayist geregi; yapilandirmact bir 6gretmen 6grenene

bilgiyi hazir olarak sunmaz, ona yol gdsterir yani rehberlik eder diyebiliriz. Ogrenme
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siirecinde, 6grenene bilgi kaynaklarina ulasan yolu gostermek ve 0greneni arastirmayi
tesvik etmek birincil gorevlerdendir. Birincil arastirma kaynaklar1 olarak basta bilisim
teknolojileri olmak iizere, anket, gezi, gozlem, goriisme, soru formlari, deney, sozliik

kullanma, harita ve kroki okuma gosterilebilir.

3.3.3.8. Yonergelerin Ogrenenlerin Bireysel Farkhliklarmmin Dikkate Ahnarak

Hazirlanmas:

Yeni Tiirk¢e programi hazirlanirken merkeze yapilandirmaci anlayis alinmakla
beraber coklu zeka, beyin temelli Ogrenme, Ogrenci merkezli egitim, bireysel
farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklasimlari da kullanilmistir.
Ozellikle bireysel farkliliklara duyarli egitim denildiginde akla ¢oklu zekd kuraminin
geldigi soylenebilir. Coklu zeka kuraminda birden fazla zeka alani dolayisiyla birden
fazla duyunun devreye sokulmasi s6z konusudur. Burada onemli olan hazirlanan
etkinliklerin kuramda yer alan tim zekalarla nasil baglanti kurulacagmin bilinmesi
noktasidir. Bu noktada 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Tugrul ve Duran
(2003:232) egitimcilerin 6gretimi planlarken odaklanmalar1 gereken sorular1 su sekilde

sema tize etmistir.
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Tablo 3.4: Zeka Alanlari ve Bu Alanlarla Calismaya Yonelik Sorulmasi Gereken

Sorular

Sozel-Dilsel Konugmalar1 ya da yazili metinleri nasil
kullanabilirim?

Mantiksal- Matematiksel Sayi, hesap, mantik, smiflama, elestirel
diistinme becerilerini smifa nasil ge-
tirebilirim?

Gorsel-Uzaysal Gorsel sekilleri hayal etmeyi, resim ve
benzetmeleri nasil kullanabilirim?

Kisiler arasi-Sosyal Cocuklar1 esli  paylasimlara, birlikte
ogrenmelere ve biiyiik grup aktivitelerin
nasil yonlendirebilirim?

Bedensel-Kinestetik Programim viicut ya da el becerilerini na-
sil kapsayabilir?

Mizikal-Ritmik Miizigi ya da doga seslerini kullanirken
etkinliklere ritim ve melodileri nasil ek-
leyebilirim?

I¢csel-Kisisel Duygulari, anilar1 nasil uyandirabilirim ya
da cocuklara se¢me sansini nasil vere-
bilirim?

Doga Cocuklarin farkli nesneleri siniflandir-
malarint ve bunlar1 analiz etmelerini nasil
saglayabilirim?

Tablo 3.4’te sekiz zeka alani gosterilmistir. Ancak calismada daha Oncede
belirtildigi gibi dokuzuncu zeka alani olan varolus¢u zeka heniiz yeni yeni taninmaya
baslanmistir. Ustelik iizerinde calisilan yeni bir zekd alam1 daha da var. Altan

(2012:141) bu yeni zeka alani ile ilgili olarak sunlar1 soyler:

Gardner ve arkadaglart ahlak’in tamimlayict olmaktan ¢ok normatif
oldugunu bu yiizden insanlari bir tamm etrafinda toplamanin zor
oldugunu diistinerek, Ahlaki Zekd'yi tanmimlamaktan ¢ekinmis ve bir zeka
olarak ortaya atmamislardir. Ancak Universal bir ahlaki kod’un olasiligint
goz ardi edemeyiz. Diinyanin hemen her yerinde hiwrsizlk yapmak,
haksizlik etmek, baskalarinin hakkina ve hukukuna saldirmak veya yalan
soylemek kabul gorebilecek davranmiglar degildir. Bireyi merkeze koyan,
cagdas demokrasilerin vazgecilmez temel prensipleri olan demokrasiye,
ifade ve tercih ozgiirliigiine, hukukun tistiinliigiine ve herkese esit olmasina
inanmak, temel insan haklarina saygili, ¢cevreye ve ¢evremizdeki her tiirlii
bitki ve hayvana karsi sorumluluk duymak ve duyarli olmak, Ahlaki
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Zekd’'min da vazgegilmezlerindendir. BUtun bu nitelikleri binyesinde
barindiran ve bunlara siki sikiya bagl olan bireylerde de bu Zekd nin
daha gelismis oldugu diistiniilebilir.

Goriildigi gibi heniliz taninmayan bu zeka alani ahlaki zeka olup, diger zeka

alanlarinda oldugu gibi gelisime agik bir nitelige sahiptir.
3.3.3.9. Ogrenenlerin On Bilgilerini Aktif Hale Getirmeye Yardimci Olmast

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6grenme 6gretme siirecinde en Onemli
unsurunun  6n  bilgilerin  harekete gecirilmesi oldugu soOylenebilir.  Ciinkii
yapilandirmacilik yeni bilgilerin bir {reticisi, toplumsal baglamdaki sorunlarin
¢dziimleyicisi olarak kabul edilir (Ozerbas,2007:611). Dolayisiyla bu anlayis geregi
O0grenme ortaminda Ogrenenlerin On bilgileri aktif hale getirilmeli, 6gretmen
Ogrenenlerin dikkat ve ilgilerini 6grenme ortamina ¢ekmelidir. Bunu da sorular sorarak,
beyin firtinas1 yaptirarak, tartistirarak yapabilecegi gibi video, film ya da sarki yoluyla
da yapabilir.

3.3.3.10. Ogretimi Planlamada ve Ogrenenlerle Birlikte Yapilacak Etkinlikleri

YOnergelerle Sunmada Ogretmene Rehber Olmast

Bir OKK’nin belki de en énemli islevinin dgretmene rehber olmasi, planlamada
ona yardimci olmasi, yonergeler sunmast ve gerektiginde 0gretmene yol gostermesi
gereklidir. Yeni programla beraber Ogretmene diisen roller de degismis, bilgiyi

yapilandirmada 6grenene rehber olmasi istenmistir.

3.4.Gegerlilik ve Giivenirlilik Kanitlar:
Bu arastirmada niteligin artirilmast i¢in sunlar goz 6niinde bulundurulmustur;
a) Yap1 gecerliligi

b) I¢ gecerlilik
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c) Guvenirlik ('Yin, 2003:34).

Bu arastirmanin yap1 gegerligi olarak; veri toplama araci olustururken dikkatli bir
literatiir yapilmasi, bu alanda bir yiliksekogretim bazinda hem lisans hem yliksek lisans
dersleri veren uzman goriisii alinmasi ve olduk¢a kapsamli bir dokiiman analizinin
yapilmis olmasi gosterilebilir. I¢c gegerlik olarak detayli bir dokiiman incelemesi ve
literatiir taramas1 yapilmasi gdsterilebilir.

Bu aragtirmanin giivenirligi, arastirmacinin ¢alismanin amacini, ¢alismanin yapildigi
smif ve yayinevinin agiklanmasi, veri toplama ve analiz sirecinin net bir bicimde

sunulmasidir.

3.5. Veri Analiz Yontemi

Bu aragtirmada veri analizi yontemi olarak betimsel analiz yontemi
kullanilmistir.  Analiz  yapilirken Oncelikle arastirmanin kavramsal c¢ergevesi
olusturulmustur. Olusturulan ¢ercevede veriler islenmis, bulgular tanimlanmis ve daha
sonra yorumlanmistir. Yorumlamalar yapilirken gelistirilen her kriter ayr1 ayri ders
kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi incelenerek ol¢iitlere uygunluk

diizeyi tespit edilmeye calisilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4A.1.Yapilandirmact Anlayisa  Gore Hazirlanan Olgiitlerin - Tiirk¢ce Ders
Kitabi’nda Bulunmas: Ile Ilgili Bulgular

Bu boliimde yapilandirmaci anlayisa gore ders kitaplarinda olmasi gereken
ozelliklerin, ilkdgretim 3.simif Tiirkge ders kitaplarinda yer almasiyla ilgili bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Siir ve Metinlerin Ogrenenlerin Farkli Ilgi Alanlarina Sahip

Olduklarinin Dikkate Alinarak Yapilmig Olmast

Elde edilen olciite dayanilarak; incelenen ders kitabinda yer alan siir ve
metinlerin se¢iminin, Ogrenenlerin farkli ilgi alanlarima sahip olduklarmin dikkate

alinarak yapilip yapilmadigi aragtirilmistir.

“Bilmek ve Bilmemek” isimli par¢ada; gorsel diizenlemeler yoluyla tip,
denizcilik, egitim, astronomi ve spor alanlarina iliskin resimlemeler sunulmaktadir.
Ozellikle bilgilendirici nitelikte olan metinlerde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek ve bu yas
donemine hitap edebilecek nitelikte olan metinlere yer verildigi goriilebilir.

Bilgilendirici tiirde olan “Cikolata Nas:l Uretiliyor?” metninde gercek ¢ikolata
resimlerine ve kendilerinden ¢ok farkli bir yasam tarzi olan insanlarin giyimlerinin
gosterildigi resme yer verilmektedir. Metnin igeriginde ise ¢ikolatanin kesif siireci ve
ardindan giiniimiize kadar gelen siirecte ¢ikolatanin yasadigi degisimler anlatilmaktadir.

Gerek resimleme gerekse icerigin her yastan ¢ocugun ilgisini ¢ekecegi sOylenebilir.
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“Diisler Ulkesi” metninde alaninmm seckin isimlerinden olan Giilten
Dayioglu’nun kaleme aldigi ve Disneylan’dan bahsettigi bilgilendirici tlirde metin
goriilmektedir. Metinde Disneyland’in farkli ve ilging o6zellikleri, merak ve ilgi
uyandiracak bigimde anlatilmistir. Metinde yer alan gorsellerin tamami Disneyland’a ait
fotograflar olup, metni desteklemektedir. Metinde bahsedilen ¢izgi film kahramanlar1 ve
bu kahramanlara ait anlatilanlarin farkli ilgi alanlarina sahip c¢ocuklarin dikkat ve

meraklarini ¢ekecegi diisiiniilebilir.

“Hem Oyun Hem Spor” metninde cocuklarca fazla bilinmeyen bir oyuna yer
verilmistir. “Frizbi” oyununun anlatildig1 metinde, oyunun kurallar1 ve frizbi cisminin
kendisinden bahsedilmektedir. Ger¢ek fotograf yerine resimlemelerin tercih edildigi
metinde ozellikle kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin bu oyunu bilmemesi ve dolayistyla
ilgilerini ¢ekecegi diisiiniilebilir. Incelenen ve 6rnek olarak verilen 6zellikle
bilgilendirici tiirde metinlerin sikiciliktan uzak ve farkli ilgi alanlarina sahip

Ogrenenlerin ilgilerini cekecegi sdylenebilir.

Bununla beraber yapilandirmaci yaklasimda, davranmisgiliktan farkli olarak
hayvan hikayelerine ¢ok yer verilmezken g¢ocugun kendisiyle 6zdeslestirebilecegi,
yagsitlar1 yoluyla bilgiyi daha rahat alacagi diisiiniilebilir. Ders kitabinda da bu nedenle
hayvan hikdyelerine daha az vurgu yapildigi gdzlemlenmistir. Incelenen metinlerin

belirtilen 6lglite bu nedenlerden dolay1 uygun oldugu diisiiniilebilir.

Siirler cocuk diinyasinda 6énemli bir yere sahip, dil becerileri agisindan énemli
ve bir o kadar da gerekli bir ebedi tiirdiir. Bu nedenle siirlerin énce ¢ocuk tarafindan
benimsenmesi ve Oziimsenmesi ardindan saglayacagi fayda acisindan diislintilmesi

gereklidir. Kitapta yer alan *“Karagdz Oyunu” siirinde, Hacivat ve Karagdz’den
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bahsedilmekte, giildiirii 6gelerine yer verilmekte ve icerikle uyumlu resimlemeler
kullanilmaktadir. Cocuklar tarafindan begenilecegi diisiiniilen siirin hedeflenen yasin

ilgisini ¢cekecegi sdylenebilir.

“Akill: Kegiler” siirinde iki inat¢1 keginin yasadiklart anlatilmistir. Siirde inatci
kecilerin aldigi dersten bahsedilmis, igerige uygun resimlemeler sunulmustur. Siirin

keyifle okunacagi ve begenilecegi tahmin edilebilir.

“Ciftci Amca” siirinde emek diisiincesi Oon plana ¢ikarilmig, gorsel olarak
fotograf kullanilmistir. Siirin kirsal kesimde yasayan Ogrencinin kendi yasamina yakin
bulacagindan ilgisini ¢ekecegi, kentsel kesimde yasayan O&grencinin de merak

duygusunu uyandiracagindan dolayi ilgisini ¢ekecegi diisiiniilebilir.

“Masal Perisi” siirinde masallardan bir derleme yapilmis ve kullanilan
gorsellerde masal kahramanlarina yer verilmistir. Hayal diinyas1 olduk¢a genis olan bu

yas cocuklariin ilgisini ¢cekecek tiirden bir siir oldugu diisiiniilebilir.

“Ben Cocugum” siirinde yildizlarla tanigmaktan, gdkkusagini ip yapip hoplayip
ziplamaktan bahsedilmektedir. Siirin igeriginin bu yas donemindeki &grenenlerin

ilgisini ¢ekecegi sOylenebilir.

“Yagmur Sonrasi” siirinde igerikle gorsellerin uyumlu oldugu ve siirin

Ogrenenlerce begenilecegi tahmin edilebilir.

“Bir Giinliigiine Olsa Bile” siirinde ¢ocukluga duyulan 6zlem anlatilmis ve
icerikle gorseller uyumlu big¢imde verilmistir. Siirin ilgi ¢ekecegi ve sevilecegi

diistiniilebilir.
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Bununla beraber “Sihirli Giines” siirinde yer alan gorsellerin ilgi ve dikkat
¢ekmekten yoksun kaldigi diistintilmektedir. “Bulut” siirinde yer alan gorsellerin ise
icerikle cok ilgili olmadigi, 6zensizce hazirlandig1 ve siirin belli bir mesaj tasimamasi

nedenlerinden dolay1 farkli ilgi alanlarina hitap etmedigi diistintilmektedir.

Incelenen ders kitabinda yer alan metinlerin, dgrenenlerin farkli ilgi alanlarmna
sahip oldugunun gozetilmis olarak hazirlandigi ancak “Sihirli Giines” ve *“Bulut”
siirlerinin belirtilen nedenlerden otiiri bu Olgiitii saglayamadigi diisiiniilebilir. Bu
nedenle ders kitabinda yer alan metin ve siirlerin yapilandirmact 6grenme anlayisina

uygun ancak yeterli olmadigi s6ylenebilir.

4.1.2. Metinlerin Ogrenenlerin Bilgilerini Giinliitk Yasama Transferlerini
Kolaylastirmasi
Elde edilen olciitlere dayanilarak incelenen ders kitabinin ilk metni
“Konusabilmek Ne Giizel” adl1 parcadir. Par¢cada duyabilen ancak konusamayan bir
cocugun Oykiisli anlatilmaktadir. Okula gidemeyen ¢ocugun okulla ilgili olarak ; “Bir
ks giinii, annemle babamin kasabadaki diikkanina gittik. Diikkanin karsisinda bir okul
vardi. Zil ¢alinca, bir siirti ¢cocuk nese icinde kosmaya basladilar. Annem, usulca
babama, “Belki bir giin bizim kizimizda konusup okula gidebilir” dedi.”(Alacal1 ve
Anag, 2012:11) ciimleleri yer almaktadir. Bu ifadelerle ¢ocugun diger ¢cocuklarla yasit
oldugu gosterilmektedir. Parcada konusamayan c¢ocugun konusmak icin harcadigi
cabaya yer verilmekte, sikintilar dile getirilmekte ve 6grenenlerin beyninde bir problem
durumu yaratilmaktadir. Par¢anin devaminda konusmak ig¢in pratik yapan cocuk
gosterilmekte ve nihayet problem durumu ¢oziilmektedir. Ogrenenlere, yasanan bir
sikint1 karsisinda nasil bir tutum sergilemeleri konusunda yardimci olunmakta, parcada

yer alan cocuk yoluyla problem durumu karsisinda ¢6ziim oOnerileri sunmalari
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beklenmektedir. Sunulan o6nerilerin  ginlik hayat problemlerini ¢6zmede de

kullanilacag diisiiniilebilir.

“Bilmek ve Bilmemek™ adli par¢ada bilmenin 6zgiirlik saglayacagi, bilmekten
zevk duyulacagi, bu durumun yeni 6grenmeleri tesvik edecegi anlatilmaktadir. Pargada
ayrica bilmenin saglayacagi ozgiirliik sayesinde yalnizken de disart ¢ikilabilecegi, para
sayilabilecegi, alisveris yapilabilecegi ve yalniz basina karsidan karsiya gecilebilecegi

gibi giinliik hayat kazanimlarina yer verilmektedir.

“Elif’in Sikantis” adli par¢ada kardesi olmadigi i¢in cani ¢ok sikilan Elif’in can
sikintisini kitap okuyarak ge¢irdigi anlatilmakta; parcada hem problem durumu hem de
¢oziim Onerisi sunulmaktadir. Ogrenenlere de giinlilk hayatinda ¢oziim getiremedigi
benzer durumlarda can sikintisimm giderme yolu olarak kitap okuma Onerisi

gosterilebilir.

Problem durumu ve ¢oziiminin sunuldugu diger metinler ise; “EKin’in
Heyecani, Bana Bir Riiya Ver ve Futbol” pargalaridir. “Ekin’in Heyecani” metninde
fotograf c¢ekmeye amatdrce ilgi duyan Ekin’in, marketteki c¢icek bdliimiinden
hoslandigindan bahsedilmistir. Bu boliimiin onu ilgilendirmesi ve amatorce ilgisini
birlestirmesi, fotograf makinesini yanina almasina ve basit bir ¢dziim olarak ilgilenilen
alana yoneltilmesine yol agmistir. Metin yoluyla, dgrenenlerin kendi ilgilerini ¢eken
alana yonelmeleri ve bunu yaparken bir takim ara¢ gereclerden faydalanma yollarinin

sunuldugu soylenebilir.

“Bana Bir Riya Ver” metninde gazete okuyan ¢ocugun, kendi yaslarinda baska
cocuklarin yasamlarina tanik olmasi ve onlart i¢cinde yasadiklari durumdan kurtarma

yollart anlatilmaktadir. Pargadan elde edilen bilgilerin, yardimlagma, sorumluluk ve
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duyarhilik konularinda 6grenenlerin giinliilk yasamlarina transfer edilmesi beklenebilir.
Ayni1 zamanda bu parca sayesinde farkli yasamlara saygi duyma ve farkindalik yaratma

degerlerinin de vurgulandigini séylemek miimkiindiir.

“Futbol” metninde mahalle arasinda yapilan bir futbol maginin oynanma
stirecinden bahsedilmektedir. Metinde takim kurma kavgasi yasanmakta ve olaya
miidahale ederek ¢6ziim getiren baba gosterilmektedir. Benzer olaylari sikga yasayan bu
donem ¢ocuklarinda, bu metnin etkileyici olmasi, kendi yasamlarinda var olan bir
konudan segilmesi ve metinde sunulan ¢dziim Onerilerinin gilinliik yasamlarinda

kullanilabilir olmas1 metnin belirlenen 6l¢iite uygun oldugunu gosterebilir.

Kitapta yer alan “Karagdz Oyunu” siiriyle sinifta canlandirma yapilabilir,
“Kahramanlarimiz, Futbol, Konusabilmek Ne Giizel, Anmalik ve Sari Manto” metinleri
yoluyla da drama gergeklestirilebilir. “Karagdz Oyunu” siirinde anlatilanlarin
dramasiyla Karagoz ve Hacivat karakterleri daha iyi taninabilir; bu karakterlerin temel
problemleri olan iletisim meselesine ¢6ziim tretilebilir, “Kahramanlarimiz” metniyle
yapilacak drama sayesinde tlilke biiyiiklerini yakindan tanima firsati saglanabilir;
“Futbol” metniyle yapilacak drama sayesinde dgrenenler metinden 6grendiklerini 6nce
sinif ortamina daha sonra ger¢ek yasamina transfer ederek, gercek yasamda karsilastigi
sorunlar ¢ozebilir; “Konusabilmek Ne Giizel” metniyle yapilacak drama sayesinde hem
kendisinden farkli bireyleri anlama firsati yakalamis hem de metinden 6grendiklerini
kullanmis olabilir; “Anmalik” metniyle yapilacak drama sayesinde giinliik hayatinda
kendisi de saklanacak degerli esyalarini bilip, biiyiiklerinin hatiralarina saygi duyabilir;
“Sart Manto” metniyle yapilacak drama sayesinde metinde anlatilan aile igi
yardimlagsma ve dayanisma 6rnegini sergileyebilir ve kendisini anne babasiin yerine

koyabilir.
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Yapilacak drama ve canlandirmalar yoluyla ¢ocuk yaparak yasayarak 6grenecek,
boylece dgrendiklerini giinlilk yasamina daha kolay transfer edebilecektir. Bu agilardan
incelendiginde ders kitaplarinda yer alan metinlerin ¢ocuklarin giinlik yasamina

aktarilmasini uygun bir bicimde gerceklestirdigi soylenebilir.

4.1.3. Metinlerin Ogrenenlerin Dil ve Zihinsel Becerilerini Gelistirecek ve

Hayal Diinyalarin1 Zenginlestirecek Nitelikte Olmast

Belirtilen 6l¢it g6z oOniinde bulundurularak incelenen ders kitabinin dil ve
zihinsel becerileri gelistirecek ve hayal diinyalarin1 zenginlestirecek nitelikte olup

olmadigi arastirtlmistir.
Oncelikle asagida temalara gore islenen konular verilmistir.
Birey ve Toplum temasinda yer alan konular: aile, yasam, sevgi ve bilim.

Atatiirk temasinda yer alan konular: tarih, kahramanlik, taminan kisilere duyulan

hayranlik.

Uretim, Tiiketim Verimlilik temasinda yer alan konular: seyahat, seriiven, gezi.
Hayal Giicii temasinda yer alan konular: seyahat, sertiven, bilim.

Diinya’miz ve Uzay temasinda yer alan konular: uzay ve bilim, macera.
Degerlerimiz temasinda yer alan konular: aile, yasam ve kahramanlik.

Saglik ve Cevre temasinda yer alan konular: macera, aile ve yasam.

Oyun ve Spor temasinda yer alan konular: oyun, spor ve eglence.
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Incelenen temalarda mizah, izcilik, makine, icat, fikra, bilmece ve Kkarikatiir
icerikli metinlere yer verilmedigi goriilmektedir. Ders kitabinin 6grenenlerin gelisim
diizeyine bakilarak onlarin hayal diinyalarmma uygun hazirlanmasi agisindan yetersiz

oldugu soylenebilir.

Ders kitabin ¢ok biiyiik bir kisminda kullanilan genel yontemin su sekilde tespit
edildigi de sOylenebilir; metin ya da siir sayfanin herhangi bir yerine yerlestirilirken o
metni yansitan resimlerin de bir sekilde sayfada kullanildigi gozlemlenmistir. Ancak
siradan bu teknigin yerine vurucu bir afis, gocugun diliyle yazilmig bir mektup, fotograf,
slogan, karikatiir veya sarkiya yer verilmemistir. Bu gorev sadece metinlerin kendisine
yiiklenmistir. Incelenen resimlerde hayal diinyasina hitap eden, duygularini harekete
geciren, i¢ diinyalarii etkileyebilecek nadir resimlemelere rastlandigi sodylenebilir.
Kullanilan resimlemeler belli programlar kullanilarak hazirlanan gorsellerdir. Farkli
resim ve boyama tekniklerine yer verilmedigi ve neredeyse tiim resimlemelerin
cergeveli oldugu gozlemlenmistir. Canli varliklarin ve nesnelerin genellikle gercek
formlarinda verilmesine ragmen sanatsal duyarlilik kazandirma ve estetik zevk

gelistirme hususunda geri kaldiklar1 diisiiniilebilir.

Serbest okuma metinlerinden biri olan “Gece” metninde su ifadeler yer

almaktadir:

“...Ben karanliktan korkarim, donelim.
-Korkma, ben 6nden gideyim. Sen beni izlersin.
Behram 'in icine kurt diistii:

“Yani sen korkmuyor musun karanliktan?
-Kesinlikle korkmam.

-Geceleri dam nasildir?
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-Cikarsan kendin goriirsiin.”  (Alacali ve Anacg,2012:93). Bu sayfada yapilan
resimlemede korkan, tereddit eden bir cocuk resmi beklenirken, merdivene bir an 6nce
cikmaya hevesli bir ¢ocuk izlenimi dogurtuluyor. Ayni metnin iglincii sayfasinda
“Hactyolu” denen bir yildiz kiimesinden bahsedilmekte ancak sayfada yer alan resmin

metinle higbir ilgisi bulunmamaktadir.

Resim 4.1:Yildiz Kiimesinden Bahseden Yanhs Resimleme

Resim 4.1’de verilen uydu gorselinin o sayfadaki metinle hicbir ilgisi
bulunmamaktadir. Ancak bir sonraki sayfada uydulardan bahsedilmekte o sayfada ise

uydu gorseli bulunmamaktadir. Yani resimleme hatali sayfadadir denilebilir.

Buna ragmen bu yas doneminin hareketli olma ozelligi g6z onlinde
bulundurularak, resim hareketliliginin ihmal edilmedigi de sdylenebilir. Neredeyse tiim

resimlerde bir hareketlilik s6éz konusudur.
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Resim 4.2. Resimlerdeki Hareketlilik

Ornek olarak verilen resim “Bir Bayram Sabahi” adli metinde kullanilan bir
gorseldir. Gorselde bayram sabahi cocugun yasadigi tiim heyecan ve mutluluk hareketli

resimlerle gosterilmektedir.

Kitapta hayvan sevgisine de yer verilerek, gercek bir fotografin kullanildig1 aym
zamanda hiiziinli bir durumun anlatildig1 “Depremzede Kopek™ metni ve gorselleriyle

beraber iyi bir ¢aligsma olarak 6rnek gosterilebilir.

Resim 4.3: “Depremzede Kopek” Metninde Yer Alan Fotograf
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Metinde deprem nedeniyle evi yikilan Remzi Bey’in sahipsiz kaldigim
diisiindiigii Kivircik’1 ¢adirina almasindan bahsedilmektedir. Kivircik’in sahibine olan
vefasmin iglendigi metinde yer alan resimleme gercek ve ayrintilari gostermektedir.
Arka tarafinda yer alan yikik bina resimleri gergekligi artirmakta ve hiiziin kokmaktadir.
Depreme ve vefali hayvan konusuna temas eden metnin gorsellerle desteklenerek

cocuklarin i¢ diinyalarina ve hayal diinyalarina temas edecegi diisiiniilebilir
Bu diisiinceden hareketle incelenen ders kitabinda siirler incelemeye alinmistir.

Incelenen ders kitabinda her temada mutlaka bir siire yer verildigi
gozlemlenmistir. Siirler incelenitken hem icerige hem de ¢ocuga hitap diizeyine
bakilmistir. Kitapta ritmi yakalayan kafiyeli siirler yaninda serbest tiirde yazilmis

siirlere de yer verilmistir.
Kafiyeli yazilmis siir ornegi;

Ciftci Amca

Ozen ile igleyip

Ekip biger tarlay,
Yetistirir her tiirlii
Arpa, yulaf, bugday:.
Yaz-kis demez calisir
Urettir iyisini,

Hasat giizel olunca
GOr onun sevincini.
Yedigimiz ekmekte

Bil ki onun hakk: var,
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Nastir tutmus ellere
Tesekkiirler,saygilar.
Atilla CAKIROGLU (Alacali ve Anag,2012:54).

Serbest ol¢iilii siir ornegi,

Sihirli Giines
Giines dede,
Usiitmesin
Diye bizi,
Kucak kucak
Diinya denen
Evimize

Ates atar!
Giines dede
Aydin tutsun
Diye bizi,
Diinya denen
Evimize
Dere dere
Isik sagar...
Giines dede,
Yazi ks,
Yillar boyu
Sobasina
Bunca odun,
Lambasina
Bunca petrol

Nerden alir?
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Ates dede,
Istk dede!
Soyle bana
Strrin nerde?

Ahmet SERIFOV (Alacali ve Anag, 2012:86-87).

Incelenen ders kitabinda yer alan metin ve siirlerin her yoniiyle incelendigi; dil
becerileri agisindan rahatsiz edici bir durum olmadigi soylenebilir. Ancak zihinsel
beceriler ile hayal diinyalarii etkileyecek tiirde 6nemli oldugu varsayilan gorseller
kisminda yeterliligin saglanamadigi diisiiniilebilir, hayal diinyalarima uygun oldugu
diisiiniilen kimi konularda metinlere yer verilmedigi de soylenebilir. Metin gorsel
uyumunun saglanamamasi, gorsellerin yaraticiliga hitap etmemesi, dolayisiyla metin
igerigi ve gorsel uyumunun yeniden gozden gecirilmesi gerektigini diistindiirebilir. Bu
nedenle belirlenen 6lgiitiin ders kitabinda bulunma durumunun eksik oldugu sonucuna

ulasabilir.
4.1.4. Temalardaki Metinlerin, Islenen Temanin Farkli Boyutlarint Icermesi

Incelenen ders kitabinda yer alan tema ve metinler ile bu metinlerin temanin

hangi boyutunu icerdigi asagida sunulmustur.

Tablo 4.1: Birey ve Toplum Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi Boyutlar

Metnin Ad1

Temanin Ilgili Oldugu Boyutu

Konusabilmek Ne Giizel

Tletisim

Bilmek ve Bilmemek

Bilginin devamlilig1 ve degisilebilirligi

Akilli Kegiler

Toplumla uyum ve nezaket

Elif’in Sikintisi (Serbest Okuma Metni)

Sosyallesme

Anmalik (Serbest Okuma Metni)

Zaman i¢inde yasanan degisim
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Tablo 4.1°de birinci tema ve temada yer alan alt boyutlar verilmistir. “Birey ve

Toplum” temasi ad1 altinda bes farkli boyuta yer verildigi goriilmektedir. Birinci temada

yeterli diizeyde boyutun oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2: Atatiirk Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi Boyutlar

Metnin Adi

Temanin lgili Oldugu Boyutu

Atatiirk’lin Yagami

Atatlirk’lin yasam ve vatanseverligi

Atatlrk-Cumhuriyet

Atatlrk’ln vatanseverligi

Atatirk Halkla Beraber

Atatlirk’lin vatanseverligi

Dedem Atatiirk’ii Anlatiyor (Serbest
Okuma Metni)

Atatiirk’lin yasami ve vatanseverligi

Atatiirk’iin Ozellikleri (Serbest Okuma Metni)

Atatiirk’lin vatanseverligi

Tablo 4.2°de “Atatiirk” temasi1 adi altinda yogun bir bigimde Atatiirk’iin yasami1

ve vatanseverligi alt boyutlarinin incelendigini gérmekteyiz. “Atatiirk” temasinin farkli

boyutlar1 igermesi bakimindan yetersiz oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.3: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi

Boyutlar

Metnin Adi

Temanin lgili Oldugu Boyutu

Cikolata Nasil Uretiliyor?

Uretim bilgisi

Ekin’in Heyecani

Farkli ilgi alanlar1 ve yetenek

Ciftci Amca

Uretim

Sar1 Manto(Serbest Okuma Metni)

Tiiketim ve ihtiyaglarimiz

Tuketim (Serbest Okuma Metni)

Bilingli tiketicilik
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Tablo 4.3°de “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temas1 ve bu temanin icerdigi alt

boyutlar goriilmektedir. Her metinde farkli bir boyutun yer aldigi temanin belirlenen

Olciite uygun oldugu soylenebilir.

Tablo 4.4: Hayal Giicii Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi Boyutlar

Metnin Adi Temanin llgili Oldugu Boyutu
Masal Perisi Masal diinyasi
Diisler Ulkesi Farkli mekénlari tanitma

Bana Bir Rilya Ver

Yardimlasma

Ben Cocugum(Serbest Okuma Metni)

Ozelliklerinin farkinda olma

Uzaydan Gelen Dostlar(Serbest Okuma
Metni)

Hayal gticuni kullanma

Tablo 4.4’te “Hayal Giicii” temas1 ve bu temadaki alt boyutlar gériilmektedir.

Her metinde farkli bir boyutun islendigi temanin belirlenen Olgiite uygun oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.5: Diinya’miz ve Uzay Temasinda Yer Alan Metinler ve Icerdigi Boyutlar

Metnin Adi Temanin lgili Oldugu Boyutu
Dort Mevsim Mevsimleri tanitma
Sihirli Giines Gokcisimlerini tanima
Diinya ve Kuyruklu Yildiz Uzay ve gokcisimleri

Gece (Serbest Okuma Metni)

Gece ve glndlz olusumunu bilme

Bulut (Serbest Okuma Metni)

Diinya hakkinda bilgilendirme
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Tablo 4.5’te “Diinya’miz ve Uzay” temasi ve igerdigi alt boyutlar gériilmektedir.

Temadaki her metinde farkli bir alt boyutun islendigi goriilmektedir. Bu nedenle

belirlenen 6lglite gore besinci temanin uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.6: Degerlerimiz Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi Boyutlar

Metnin Adi Temanin llgili Oldugu Boyutu
Karag6z Oyunu Topluma mal olmus kisileri tanima
Bir Bayram Sabahi Dini ve sosyal degerler

Anadolu Davulu

Gelenek ve gorenekler

Kahramanlarimiz (Serbest Okuma Metni)

Ulkesi icin savasanlar

Ramazan Pidesi (Serbest Okuma Metni)

Adetler

Tablo 4.6’da “Degerlerimiz” temasi ve bu temanimn icerdigi alt boyutlar

goriilmektedir. Her metinde farkli bir alt boyutun islendigi temanin belirlenen GSlgiite

uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.7:Saglik ve Cevre Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi Boyutlar

Metnin Ad1 Temanin lgili Oldugu Boyutu
Hidirbey Agact Onemli kisi ve gevre hakkinda bilgilendirme
Dengeli Beslenme Saglikli yasama
Depremzede Kopek Duyarlilik

Yagmur Sonrasi (Serbest Okuma Metni)

Cevreye kars1 duyarlilik

Viicudumuzu Taniyalim(Serbest Okuma
Metni)

Viicudunu tanima
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Tablo 4.7°de “Saglik ve Cevre” temasi ve bu temanin igerdigi alt boyutlar

goriilmektedir. Her metinde farkli bir alt boyutun islendigi temanin belirlenen 6Slgiite

uygun oldugu sodylenebilir.

Tablo 4.8: Oyun ve Spor Temasinda Yer Alan Metinler ve icerdigi Boyutlar

Metnin Adi

Temanin llgili Oldugu Boyutu

Bir Giinliigiine Olsa Bile

Ozelliklerini tanima

Futbol

Sporu sevme

Hem Oyun Hem Spor

Oyun ve spor

Apartmanlar Arasinda(Serbest Okuma Sosyal duyarlilik
Metni)
Top(Serbest Okuma Metni) Oyun

Tablo 4.8’de “Oyun ve Spor” temasi ve bu temanin igerdigi alt boyutlar

gorulmektedir. Her metinde farkli bir alt boyutun islendigi temanin belirlenen &lgiite

uygun oldugu sodylenebilir.

Temalar igerdigi boyutlara gore incelendiginde ‘“Atatlirk” temasiin farkli

boyutlara yer verme konusunda yeterli olmadig1 goriilmektedir. “Atatiirk” temasinda

strekli ayn1 boyutun islendigi, bunun disinda Atatiirk’lin sanat¢1 kisiligine, spora ve

bilim insanlarina verdigi Oneme, miizige, barisa ve egitime verdigi Oneme, ¢ocuk

sevgisine, kitap veya hayvan sevgisine vb. yer verilmedigi goriilmektedir. “Atatiirk”

temasinda sadece Atatiirk’iin egitim hayatina ve iilkesi i¢in giristigi miicadeleye yer

verildigi saptanmistir. Bu nedenle incelenen ders kitabinin bu yonden eksik oldugu

sOylenebilir.
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4.1.5. Metinlerin Ogrenenlerin Kisisel Gelisimine Katkida Bulunmast

Belirlenen olclite gore incelenen ders kitabinda 6zellikle bilgilendirici tiirde
olan Bilmek ve Bilmemek, Atatiirk’iin Yasami, Cikolata Nasil Uretiliyor?, Diisler
Ulkesi, Hidirbey Agaci, Hem Oyun Hem Spor metinlerinin kisisel gelisime katkida

bulunmasi1 gorevini yerine getirdigi sdylenebilir.

“Bilmek ve Bilmemek’ metninde edinilen bilgiyi giinliik yasama transfer etme ve
bilginin siirekli gelisip degisecegini bilme kazanimindan soz edilebilir. Metin sayesinde
bilmenin ve bilmenin getirecegi 6zgiirligiin farkina varilarak ¢ikarimlarda bulunulabilir.
Metinde yer alan “...bilmiyorumdan biliyoruma gecmek bir zevktir. Iyi ki bu zevk var.
Zevk; ¢aba gostermemize, bilmeyi istememize, 6grenmemize yardimci olur. Bir gey
ogrenmek her zaman keyif verir” ifadeleri konu iizerinde diisiindiiriilerek onerilerde

bulunulmasini gerektirecek tiirden ifadelerdir.

“Atatiirk’tin Yasami” metninde “Gengliginden beri cephelerde giic kosullar
icinde yasayan Atatiirk’iin saghgr bozulmaya basladi. Hasta oldugu giinlerde bile hig
dinlenmeden devlet ve yurt islerinden ¢alismasi onu biisbiitiin yipratt.” Ifadeleri ve
“Atatiirk’iin 6ltim haberi, tiim yurtta ve diinyada biiyiik bir tiziintii yaratti” ifadeleri
Ogrenenlerin ¢ikarimlarda bulunmalarini gerektirecek tiirdendir. Atatiirk’iin neden
saglig1 bozulmasina ragmen devlet isleriyle ilgilenmek zorunda kaldigi, 6liimiiniin
sadece yurtta degil neden tiim diinyada iiziintli yaratan bir durum oldugu konularinda
sorular olusabilir. Ogrenenler bu sorularm cevaplarini bulabilmek igin arastirma yoluna

gidebilir ve dolayistyla kendi gelisimlerine katkida bulunmus olabilirler.

“Cikolata Nasil Uretiliyor?” metninde ¢ikolatanin ilk iiretildigi ve kullanildig

yerden, Kristof Kolomb ve Hernande Cortes’den bahsediliyor. Sadece llke, millet ve
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kasif adlar1 verilerek bile metinde merak ve ilginin uyandirildigi sdylenebilir. Metinden
cikarimla, Ogrenenlerin mayalar:, Orta Amerika Bolgesi'ni, Kristof Kolomb ve
Hernande Cortes’i merak edeceklerini ve bu merakin onlar1 arastirmaya tesvik edecegi

sOylenebilir.

“Diisler Ulkesi” metninde once c¢izgi film karakterlerinden bahsedilmekte
ardindan tiim bu karakterleri gorebilecekleri yer olan Disneyland’dan s6z edilmektedir.
Ogrenenlerin muhtemelen gitmedikleri bu yerin, bu yas cocuklar1 igin oldukea ilgi
¢ekici ve biyiileyici oldugunu diisiinebiliriz. Metinde anlatilanlar ve gorseller,
Ogrenenlerde buray1 6grenme istegi uyandirabilir, arastirabilir ve buradan 6grendikleri

onun gelisimine katki saglayabilir.

“Hidirbey Agaci” metninde bir efsane ve bu efsaneden c¢ikartilan bir agagtan
bahsedilmektedir. Agacin Oykiisii ve anlatilanlarin ilgi ¢ekecegi diisiiniilerek, agacin
bulundugu yeri gorme isteginin olusacagi veya aragtirma yapma gereginin olusacagi
diisiiniilebilir. Bilmedigi insanlari, yeri ve olaylar1 arastirma ve O08renmenin kisisel

gelisimi saglayacag diistiniilebilir.

“Hem Oyun Hem Spor” metninde bilinmeyen bir spor anlatilmakta ve
tanitilmaktadir. Tanitilan bu yeni oyunun, bilinmeyeni 6grenme ve kullanma imkéani
saglayacag disiiniilerek, 6grenenlerin kisisel gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir.
Incelenen ve oOrnek gosterilen metinler yoluyla, ders kitabmin belirtilen &lgiit

dogrultusunda yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun oldugu séylenebilir.
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4.1.6. Metinlerin Ogrenenleri Girisimcilik ve Ozerklige Tesvik Edici Olmast

Belirlenen 6lgiite gore ders kitabi incelendiginde; “Elif’in Sikintist” metninde
Ogrenenlerden Elif’in problemini ¢6zmek i¢in fikirler sunmasi istenerek oOzerk bir
bicimde fikirlerini tartismasi ve savunmasi saglanabilir. Bu yolla eksik 6grenmeler de
belirlenip giderilebilir.

12

“Atatiirk’iin Yasami” metninde 6rnek insan olarak Atatiirk ve onun kararli
miicadelesi gosterilerek bagimsiz bir kisilik gelistirmeye yardimci olunabilir. Metin
sayesinde hangi bilgiden nasil yararlanacagi ve bunu yaparken girisimcilik duygularinin
uyandirilmasi saglanabilir.

“Bana Bir Riya Ver” metnindeki kiiglik cocuktan yola ¢ikarak bagimsiz hareket
etme, fikir lretme ve fikrini tartisma konularinda destek saglanabilir. Cocugun
bilmedigi yerlere sadece kendi yasitlarina yardim igin gittigi vurgulanarak girisimcilik
ruhunun dogmasi ve beraberinde farkli ¢6ziim Onerileri getirmesi saglanabilir.

Bununla beraber “Bir Bayram Sabahi” metninde kiigiik kizin bir bayram sabahi
bayram yerini gorlip yerinde duramadigi, bakkala nicin geldigini ve gdrevini unutarak
oyun alanina gidisinin 6ykiisii anlatilmaktadir. Tek bir gliven ve cesaret duygusunun
verilmedigi metinde yalniz hareket etmenin olumsuz sonuglarindan bahsedilmektedir.
Metinde biitiin girisimci ve 6zerk ruhun tarumar edildigi sdylenebilir.

“Top” metninde kiigiik ¢ocugun uzun bir siire top sahibi olmak i¢in para
biriktirmesinden ve nihayet topa kavusmasindan ancak hatasi nedeniyle ¢ocugun topunu
kaybedisinden bahsedilmektedir. Girisimci bir bigimde para biriktirip topu alan ¢cocugun
tam bir hayal kirikligiyla biten dykiisii girisimci de olsan dikkat etmezsen olacagi budur
iletisini veriyor denebilir. Metinde baslangigta verilen bu girisimei ruhun devam

etmemesi ve hayal kirikligina ugramasi model olmayabilir.
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Incelenen ders kitabinda 6zerklik ve girisimcilik duygusuna yer veren metinlere
yer verilmistir. Ancak yine ayni duygularin koreltildigi diisiiniilen metinlere de yer
verilmistir. Bu nedenle ders kitabindaki metinlerin belirlenen bu o6lciite gore eksik
oldugu sodylenebilir.

4.1.7. Metinlerin Belli Bir Mesaj (Ana Fikir) Tasimast

Belirlenen olgute gore ders kitabindaki metinler teker teker okunarak ana

fikirleri, siirlerde ise ana duygular tespit edilmeye caligilmistir.

Ders kitabinin ilk metni “Konusabilmek Ne Giizel” adli parcadir. Parcada
konusamayan ¢ocugun sikintilar1 anlatilmakta ve bu yolla iletisimin O6neminden
bahsedilmektedir. Metnin kendini ifade edebilmenin O6neminden bahsettigini
sOyleyebiliriz. “Bilmek ve Bilmemek™ metninde bilmenin ve 6grenmenin éneminden ve
getirecegi Ozglirlikten bahsedilmektedir. Bilime, arastirmaya ve 6grenmeye Onem
verilen metinde 6grenmeye karsi istek uyandirildigini soyleyebiliriz. “Akilli Kegiler”
siirinde nezaket, hosgorii ve saygi degerleri islenmekte; baskalarinin haklarina saygi
duyma iletisinin verilmeye ¢alisildigi sOylenebilir. “Elif’in Sitkintisi” metninde bir
probleme ¢6zlm getirilmis ve kitap dostlugundan bahsedilmistir. “Anmalik” metninde
yash kadinin torununa gengliginden kalan anmaliklarini gostermesinden ve kiiclik kizin
da kendi anmaliklarini olusturmasindan bahsediliyor. Ancak metinde egitici hangi
mesajin verilmeye ¢alisildigini anlamanin miimkiin olmadig1 sdylenebilir. “Atatirk’in
Yasami” metninde Atatlirk’iin ailesinden, egitiminden ve {lkesi i¢in yaptigi
miicadelelerden bahsedilerek topluma Ornek insandan yararlanildigi sdylenebilir.
Metinde milli degerlerin islendigi sOylenebilir. “Atatiirk-Cumhuriyet” siirinde

Atatiirk’iin neden sevildiginden bahsedilmekte ve Ata’ya duyulan 6zlem islenmektedir.
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“Atatiirk Halkla Beraber” metninde halkin Ata’ya duydugu saygi ve sevgiden
bahsedilmektedir. Atatlrk-Cumbhuriyet siirinde islenen degerlerin burada da islendigini
gormekteyiz. Ancak burada neden Atatiirk’iin hep ayni 6zelliklerinin tekrar edildigini
sorgulamanin yanlis olmadig1 da belirtilebilir. Dolayisiyla bu metnin ayni duygu ve fikri
tasimasindan dolay1 gereksiz oldugunu soyleyebiliriz. “ Dedem Atatiirk 'ii Anlatiyor” ve
“Atatiirk’iin Ozellikleri” serbest okuma metinlerinin temanin ilk metnini tekrar ettigini
ve ayn1 mesajlar yineledigi de belirtilebilir. “Cikolata Nasil Uretilivor?” bilgilendirici
metninde c¢ikolatanin olus seriiveni anlatilmakta ve fazla tiiketilen c¢ikolatanin dis
sagligina agacag zarardan bahsedilmektedir. Metnin bilgilendirici nitelikte olmasi belli
mesajin olmasini gerekli kilmaz seklinde diistintilebilir. “FEkin’in Heyecan:” metninde
cocugun fotografa olan ilgisinden bahsedilmekte, markette yaptig1 aligveristen soz
edilmektedir. Ancak metnin hangi mesaj1 verdiginin anlagilamadigi s6ylenebilir. “Ciftci
Amca” siirinde ¢ift¢inin yenilen ekmekte bile hakkinin oldugu sdéylenmekte ve emek
duygusu islenmektedir. “Sar: Manto” metninde orta halli bir ailenin aligverisinden s6z
edilmektedir. Metinde aile i¢i yardimlagsma ve dayanisma konusu islenmekte ve
birliktelik duygusu verilmektedir. “Tuketim” metni bilgilendirici tiirde yazilmis bir
serbest okuma metnidir. Metinde tlketici haklarindan bahsedilmekte ve bilingli
tiketicilik duygusu islenmektedir. “Masal Perisi” siirinde masallarin diinyasindan
bahsedilmekte ve masal karakterleri islenmektedir. Ancak siirin hangi ana duyguyu
gbzeterek secildiginin bulunamadig1 sdylenebilir. “Diisler Ulkesi”’ metni bilgilendirici
tiirde yazilmis olup, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek bir yerden bahsetmektedir. “Bana
Bir Riya Ver” metninde kii¢iik ¢ocugun zor sartlarda yasayan yasitlarini gérme
isteginden bahsedilmektedir. Metinde yardimlagsma ve duyarlilik mesajlarinin verildigi

sOylenebilir. “Ben Cocugum” siirinde ¢ocuk olmanin verdigi haz ve mutluluk
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islenmektedir. Cocuklarin sahip olugu genis hayal giiciiniin verilen mesaj oldugu
sOylenebilir. “Uzaydan Gelen Dostlar”” metninde hangi ana fikrin hatta hangi konunun
islendigini bile sdylemenin zor oldugu sdylenebilir. Higbir biitiinliiglin saglanamadigi

metnin kitaptan tamamen ¢ikarilmasi gerektigini sdylemek miimkiindiir.

Ders kitabinin ikinci boliimiiniin ilk metni “Dort Mevsim™ adli bilgilendirici
tirde yazilan parcadir. Pargada mevsimlerin 6zellikleri islenmektedir. “Sihirli Giines”
siirinde giinesin 1s1 ve 151k kaynagi olusundan bahsedilmekte ve sahip oldugu bu
Ozelliklerin sirr1 sorgulanmaktadir. “Diinya ve Kuyruklu Yildiz” metninde dlnya,
uydusu ay ve kuyruklu yildizdan 6ykuleyici bigcimde bahsedilmektedir. Metinde diinya
ve uzay konusunda bilgi yer almaktadir. Metnin bir bakima bilgilendirici gorevi
oldugunu da soyleyebiliriz. “Gece” metninde yine uzay ve yildizlardan bahsedilmekte
bilgilendirici tlrde bilgi verilmektedir. “Bulut™ siirinin dogadan bahsettigini ancak
egitici bir mesaj tagimadigini sdyleyebiliriz. “Karagdz Oyunu” siirinde Hacivat ve
Karagoz’iin  ozelliklerinden bahsedilmekte, problemlerinin neden kaynaklandig:
anlatilmaktadir. Degerlerimiz temas:t adi altinda yer alan siirin bir orta oyununu
tanitmay1 hedefledigi soylenebilir. “Bir Bayram Sabahi” metninde bayram sabahi
kiiciik kizin Once ailesiyle yasadiklari anlatilmaktadir. Ardindan kii¢iik kizin tim
har¢ligin1 bayram alaninda harcamasi anlatilmakta ve bilingsizce harcama yapmamanin,
yalniz basina hareket etmemekten soz edilmektedir. “Anadolu Davulu” temanin
bilgilendirici turde yer alan metnidir. Metinde suregelen bir gelenekten
bahsedilmektedir. “Kahramanlarimiz” isimli serbest okuma metninde Osmanl
Devleti’nden Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna kadar olan siiregten bahsedilmekte
ve lilkesi i¢in canini feda edenlerden s6z edilmektedir. “Ramazan Pidesi” bilgilendirici

tiirde yazilmis bir metindir. Eskiden beri devam eden bir gelenekten bahsedilmektedir.
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“Hidirbey Agact” bilgilendirici tiirde yazilan metin olup bir efsaneden bahsetmekte ve
efsanede gecen agacin hikayesi islenmektedir. “Dengeli Beslenme™ siirinde islenen
konu ise saglikli beslenmedir. “Depremzede Kopek” metninde vefa, yardimlasma,
dayanigma, duyarhililk ve sevgi degerleri islenmekte, sorumluluk duygusu
kazandirilmaya calisilmaktadir.  “Yagmur Sonrasi” siirinde doga sevgisinin
kazandirilmaya calisilmis ancak siirin vermek istedigi ana duygu tam olarak
islenememistir. Zira siirde somut egitici bir mesajin olmadig1 diisiinebilir.“Vicudumuzu
Taniyalim™ bilgilendirici tlirde yazilan bir metindir. Metnin ana fikri ise saglikli
yasamanin onemidir. “Bir Giinliigiine Olsa Bile” siirinin ¢ocukluga duyulan 6zlemi
anlattig1 sdylenebilir ancak hangi somut egitici mesajin verilmeye calisildiginin belli
olmadig1 soylenebilir. “Futbol” metninde takim ruhu olusturulmaya ¢alisilmis ve bir
problem ¢oziimii yoluna gidilmistir. Metinde dayanisma ve sorumluluk almanin
Oneminin verilmek istenen mesaj oldugu sdylenebilir. “Hem Oyun Hem Spor”
bilgilendirici tlirde yazilan bir metindir. Metnin farkli bir oyunu 6gretme gibi hedefinin
oldugu soylenebilir. “Apartmanlar Arasinda” serbest okuma metninde bagda, bahgede
oyun oynamaya duyulan Ozlemden bahsedilmekte ve c¢ocuk olmanin hazzi ve
mutlulugunu yasama duygular1 islenmektedir. Ders kitabinin son metni olan “Top”
parcasinda ise dikkatsizligin bedelini 6deme s6z konusudur. Bununla beraber hangi
egitici mesajin verilmek istendiginin anlagilamadigi sdylenebilir. Zira top almak igin
ugrasan ¢ocugun daha sonra topa sahip olmasi ve ardindan oyun oynarken topunu

kaybetmesiyle hangi degerin verilmek istendigi anlasilamayabilir.

Ders kitabindaki tim metin ve siirler okunup verilmek istenen mesajlar
sorgulanmistir. Belli bir mesaji olan ve amag¢ giiden metinler yaninda neden ders

kitabina konuldugu anlasilamayan hatta cikarilmasi gerektigi diisliniilen pargalara da
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rastlanmistir. Bu nedenle ders kitabinin incelenen olgiite gore belirtilen nedenlerden

dolay1 yetersiz oldugu oldugunu sdyleyebiliriz.

4.1.8. Metinlerin Biitiinliik ve Tutarlilik Gostermesi

Belirlenen d6lglte gore ders kitabindaki metinlerin biitiinliik ve tutarlilik tasiyip

tagimadig belirlenmeye calisilmistir.

Ders kitabindaki metinler incelendiginde paragraflar arasinda biitlinlik ve
tutarliligin olmadig1 tek metnin serbest okuma metinlerinden biri olan “Uzaydan Gelen
Dostlar” adli parga oldugu saptanmistir. Parcada tek cocuk olan Emre’nin sirekli
gokyliziine bakarak dalmasi ve uzay dostlugu kurmak istemesinden bahsediliyor.
Uzayda “Doksan Dokuz Dis” adl1 bir gezegenden ve burada yasayan “Damak¢1” denen
cocuktan bahsediliyor. “Kirk Dort Kol Gezegeni” ve burada yasayan “Merakli
Karigtiran” ise metnin ii¢lincli karakteridir. Bir giin iicli ayn1 anda beraber olmayi diler
ve sonunda Damakg¢i ile Merakli Karistiran diinyaya gelir. Ancak Ggl de birbirini
tanimamaktadir. Birbirlerine tanimak i¢i soru sorar ve tanisirlar. Ancak diizenleme
yapilan metinde bu kisimlar atlanmis ve birden bire birbirlerinin isimlerini sdylemeye
baslamislardir. Metinde gecen ifadeler su sekildedir; “-Nereye geldik? Burasi neresi?...
Ya sen nesin basimin iistiinde kahverengi otlar bulunan yaratik? Sen burada mi
vastyorsun? Emre saskina dondii! Kulaklar: yoruldu, kafast karisti. Merakli karistiran
susmak bilmiyordu! — Senin adin Emre. Diinyalisin. Arkadag istedin, Kafandaki otlara
siz sag diyorsunuz...”” (Alacali ve Anag, 2012:81) metinde soruyu soran da cevabi veren
de aynmi karakter. Ayn1 sayfada uzaydan gelen bu iki arkadas birbirini tanimiyor ama
ortak bir cumle kurabiliyorlar: *“ Kosarak uzaklasirken birden kafasinda uzay

yvaratiklarimin mesaji belirdi: “Yanilyyorsun diinyali arkadas. Bizler kétii yaratiklar
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degiliz. Yalnizca birimiz ¢ok merakl, birimiz de ¢ok istahli...”.Yine ayn1 sayfada Emre
uzayli dostlarina yemek isteyip istemediklerini soruyor ve “Ben yemek yemedigimi
soylemistim dedi Merakli Karistiran. Bana onarilacak bir seyler verirsen ¢ok
sevinirim” cevabini aliyor. Oysa ki heniiz yeni tanisan bu ti¢ karakter birbirini tanimiyor
ve Ozelliklerini bilmiyorlar. Metinde diizenleme yapilirken paragraflar arasindaki
ctimleler biitiinliik ve tutarlilik gézetilmeksizin rastgele kisaltilmis izleniminin dogdugu

soylenebilir.

Ders kitab1 incelendiginde bu metin disinda biitiinliikk ve tutarliliga aykir1 baska
bir metne rastlanmadigin1i ancak bu metinden dolay1 belirlenen o&lglite gore ders

kitabinin eksik oldugunu soyleyebiliriz.

4.1.9. Metinlerin Yeni Ogrenilecek Kelime ve Kelime Gruplarina Yer Vermesi

Belirlenen Olglt gozetilerek asagida temalara gore metinlerde saptanan kelime

ve kelime gruplarina yer verilmistir.

Birey ve Toplum temasinda kazandirilmasi hedeflenen kelime ve kelime
gruplari: adas, dilsiz, se¢cim yapmak, karar vermek, degisip gelismek, tesvik etmek, ikna

etmek.

Atatiirk temasinda kazandirilmasi hedeflenen kelime ve kelime gruplari: 6neri,

kuruntu, tasari, yas ilan etmek, tezahtrat, 6nculiik etmek.

Uretim, Tiiketim ve Verimlilik temasinda kazandirilmas: hedeflenen kelime ve
kelime gruplari: ham madde, kasif, yontem, ozen géstermek, staj yapmak, amator,
tedirgin olmak, hasat, ekip bigmek, nasir tutmak, génliinii kirmak, yiziinden okunmak,

dil dokmek, kaygilanmak, pazarliga girismek.
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Hayal Giicii temasinda kazandirilmasi hedeflenen kelime ve kelime gruplari:

karakter, gonlune taht kurmak, g6z goze gelmek, gozlne kestirmek.

Diinya’miz ve Uzay temasinda kazandirilmasi hedeflenen kelime ve kelime

gruplari: yoriinge, yirek eritmek.

Degerlerimiz temasinda kazandirilmasi hedeflenen kelime ve kelime gruplari:
sakalimi sivazlamak, icten pazarlikl, laf ebesi, goz atmak, kulaklarina inanamamatk,
ihmal etmek, anmimsamak, goziinden ip gibi yaslar akmak, iizerine titremek, feryat, agit

yakmak, cehalet.

Saglik ve Cevre temasinda kazandirilmasi hedeflenen kelime ve kelime gruplar:

devasa, efsane, gozii gibi korumak, oburluk, yaka bagwr agik olmak.

Oyun ve Spor temasinda kazandirilmasimin hedeflendigi diisiiniilen kelime ve

kelime gruplari: yasdas, krampon, paralel.

Temalara gore tespit edilmeye c¢alisilan kelime ve kelime gruplarinin,
baslangicta verilen 6grenen ilgilerine uygun oldugu ve dolayisiyla buradaki kelime ve
kelime gruplarinin bu yas grubuna uygun oldugu sodylenebilir. Temalara gore kelime ve
kelime grubu sayilar1 karsilastirildiginda oran olarak en fazla “Degerlerimiz” temasinda,
en az “Diinya’miz ve Uzay” temasinda yeni kelime ve kelime gruplarinin goriildiigi
belirtilebilir. Bu yas diizeyinde belli bir sayida kelime 6greniminin varhi§indan soz
edilebilir. Ancak nispeten elde ettigimiz bulgularin yeterli oldugu distnilebilir.
“Diinya’miz ve Uzay” temasinda belki daha fazla kelime ve kelime grubuna yer
verilebilirdi. Ancak genel olarak bir sonuca ulasmak gerekliligi goz oniinde tutularak

belirlenen dlciite gore ders kitabinin bu anlayisa uygun oldugu sdylenebilir.
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4.1.10. Ogrenenlerin Kendi Ogrenmelerini Yapiandirmalarina Katka

Saglayacak Unsurlara Sahip Olmasi

Belirlenen oOlgiite gore Ogrenenlerin kendi Ogrenmelerini yapilandirmalarina
katki saglayacagi diisiiniilen metinlere ve bu metinlerin 6zelliklerine yer verilmeye

calisilmigtir.

“Bilmek ve Bilmemek” metninde 6grenmeye karsi ilgi ve istek uyandirma,
“Elif’in Sikintist” metninde de ilgi ve istek uyandirma bunun disinda tartismaya ve
farkli ¢6ziim yollarina ulastirma s6z konusudur. “Atatiirk Halkla Beraber” metninde
dikkat ¢ekme, arastirma, dzendirme sdz konusuyken, “Cikolata Nasil Uretiliyor?”
metninde ilgi uyandirma, dikkat ¢ekme, arastirma, giinliik yasamla baglanti kurma
ozellikleri yer almistir. “Ekin’in Heyecani” metninde dikkat ¢cekme, elestirel diisiinme,
arastirma, gozlem ozellikleri yer alirken, “Sart Manto” metninde elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, giinliik yasamla baglantt kurma, yaratict diisiinme 06zellikleri
gortlmektedir. “Diisler Ulkesi” metninde arastirma, ilgi uyandirma, dikkat cekme
Ozellikleri, “Bana Bir Riiya Ver” metninde arastirma, problem ¢dzme, yaratici diisiinme
ozellikleri, “Kahramanlarimiz” metninde dikkat cekme, ilgi ve istek uyandirma

ozellikleri oldugu soylenebilir.

Incelenen metinlere ve sahip oldugu ozelliklere bakilarak, ders kitabmin

belirlenen oOlgiite gére uygun oldugu sdylenebilir.
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4.1.11. Metinlerin Ogrenenlerin Sosyal, Zihinsel ve Psikolojik Gelisimlerini
Olumlu Y6nde Etkileyecek Nitelikte Olmast

Belirlenen olgite gore incelenen ders kitabinda g¢ocuklar1 sosyal, zihinsel ve
psikolojik yonden olumsuz etkileyecek herhangi bir 6ge olmadigi diisiiniilmektedir.
Aile dayanismasinin islendigi “Sari Manto” metninin aile birlikteligi ve karsiliksiz
sevgiyi gostermesi bakimindan ornek olabilecek tiirde bir metin  oldugu
diisiiniilmektedir. Kendisiyle ayn1 sartlarda yasama sans1 olmayan yasitlarin1 anlamanin
islendigi “Bana Bir Riya Ver” metninde sadece tanidigi degil tanimadigi ama mubhtag
durumda olan insanlara yardim, kazandirilmak istenen bir degerdir. Hatas1 karsilifinda
kizilmadan dogrularin gosterildigi “Bir Bayram Sabaht” metni degerlerin islenmesi ve
aile i¢i sorumlulugun vurgulandigi nitelikli bir metin olarak diisliniilebilir. Vefa
orneginin sergilendigi “Depremzede KoOpek” metninin de ¢ocuklar tarafindan ¢ok

sevilecegi tahmin edilebilir.

Dolayisiyla incelen ders kitabinin belirlenen oOlgilite gére uygun oldugu

sOylenebilir.

4.2.Yapuandirmaci Anlayisa Gére Hazirlanan Olgiitlerin - Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi’nda Bulunmas: Ile Ilgili Bulgular

Bu boliimde yapilandirmaci anlayisa gore 6grenci ¢alisma kitaplarinda olmast
gereken Ozelliklerin, incelenen ilkogretim 3.smmif Tiirkge dersi 6grenci c¢alisma

kitabinda yer almasiyla ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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4.2.1. Etkinliklerin Ogrenenlere Temel Becerileri (Elestirel Diisiinme, Yaratici

Diisiinme, Problem Cozme) Kazandirmaya Yonelik Olmasi

Belirlenen olcute gore incelenen calisma kitabinda etkinliklerin belirtilen bu

Ozellikleri tastyip tasimadigina bakilmistir.

Etkinlikler teker teker incelenmis ve temel becerileri yansittigi diisiiniilen

etkinlikler asagida sunulmustur.

Tablo 4.9: Temel Becerileri Gelistirmeye Yonelik Hazirlanan Etkinlikler

Metin Adi Etkinlik Numaras: Hedefledigi Temel Beceri
Akilli Kegiler 2.etkinlik Problem ¢6zme
Atatlirk’{in Yasami 1.etkinlik Yaratici diisiinme
Atatlirk Halkla Beraber 5.etkinlik Yaratici diisiinme
Cikolata Nasil Uretiliyor? 3.etkinlik Elestirel diisiinme
4.etkinlik Problem ¢6zme
Ekin’in Heyecani 5.etkinlik Elestirel-Yaratici diisiinme
7.etkinlik Problem ¢6zme
Ciftci Amca 1.etkinlik Yaratic1 diigiinme
Masal Perisi 5.etkinlik Yaratici diigiinme
Bana Bir Rilya Ver 2.etkinlik Yaratic1 diisiinme
7.etkinlik Yaratici diigiinme
Dort Mevsim 2.etkinlik Problem ¢6zme
4.etkinlik Elestirel diistinme-Problem ¢ézme
5.etkinlik Yaratic1 diisiinme
6.etkinlik
Diinya ve Kuyruklu Yildiz 4.etkinlik Problem ¢6zme
6.etkinlik Yaratici diisiinme
Karag6z Oyunu 1.etkinlik Problem ¢6zme
Bir Bayram Sabahi 1.etkinlik Yaratic1 diisiinme-Problem
2.etkinlik ¢cbzme-Elestirel diisiinme
Anadolu Davulu 5.etkinlik Problem ¢d6zme-Yaratici diisiinme
Dengeli Beslenme 1.etkinlik Problem ¢6zme
7.etkinlik Yaratici diisiinme
8.etkinlik
Depremzede Kopek 4.etkinlik Problem ¢6zme
6.etkinlik Yaratici diigiinme
Cevremiz (Dinleme Metni) 2.etkinlik Problem ¢6zme
Elestirel diigsiinme
Bir Giinliigiine Olsa Bile 2.etkinlik Elestirel diisiinme
4. etkinlik Yaratici diigiinme
Futbol 2.etkinlik Elestirel diistinme
3.etkinlik
Hem Oyun Hem Spor 6.etkinlik Yaratic1 diisiinme
8.etkinlik Elestirel diisiinme
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Tablo incelendiginde ve ¢alisma kitabindaki etkinliklere bakildiginda; zihin ve
kavram haritalarindan, hikdye haritas1 ve balik kilgigina kadar pek g¢ok yontem ve
teknigin kullanmildig1 goriilmektedir. Tahmine yonelik sorular, neden-sonug iligkisini
sorgulayan, c¢ikarimlarda bulunulmasi beklenen, benzerlik ve farkliliklarin neler
oldugunu sorgulayan, empati kurduran ve 6zgiin eserler ¢ikarmasini isteyen sorulara yer
verildigi goriilmektedir. Bu nedenle ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin temel
becerileri (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme) gelistirmeye yonelik

hazirlanmasinin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu soylenebilir.

4.2.2. Etkinliklerin Metinden Yararli Bilgileri Bulma, Se¢cme, Kesfetme,
Arastirma, Metni Genel Olarak Anlama, Yorumlama, Gelistirme ve Diisiince
Olusturma, Cikarimlar Yapma, Sorgulama, Metinde I¢ ve Dis Baglantilar
Olusturma, Swralama, Siniflama, Metinleri Giinliik Yasama Aktarma Gibi

Bilgilere Yer Vermesi

Bu ¢alismada hazirlanan etkinliklerin metnin hangi yoniinii yansittigi incelenmis
ve bir siniflamaya tabii tutulmustur. Calisma kitaplari incelendiginde tespit edilen

etkinlikler su sekilde siralanmaistir:

e Tahmin sorularinin yer aldig: etkinlikler

e Bosluk doldurma sorularinin yer aldig etkinlikler

e Eslestirmeler

o Ogzelliklerin karsilastirldigy/simiflandirildig etkinlikler
e Kelime gruplarinin ¢aligildig etkinlikler

e Gorsel okumanin yaptirildig: etkinlikler

e Metin ici sorularin yer aldig1 etkinlikler

e Acik uglu sorularin yer aldig1 etkinlikler

e Duygu, diisiince ve izlenimlerin soruldugu etkinlikler
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e Bulmacalar

e Kavram Haritalari/Hik&ye Haritalari/Semalar

e Siirin ana duygusunu/metnin ana fikrini buldurmaya yonelik etkinlikler
e 5N 1K etkinlikleri

e Zihninde canlandirarak resmetme etkinlikleri.

Yeni programla beraber 6grenme alanlar1 belirlenmis ve bu alanlara gore
kazanimlar yazilmistir. Yazilan bu kazanimlara gore etkinliklerin belirlenmesi ve
olusturulmasi gereklidir. Ancak genel olarak etkinlikler ve karsiladigi kazanimlara
bakildiginda;
=  “Konusmaci, konugma ortami ve konusma icerigi hakkinda diislincelerini belirtir,

* Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak, destekleyici ve agiklayici drnekler verir,

= [kna edici yazilar yazar,

= Harita ve kroki okur,

= Bilgileri tablo ve grafikle yorumlar” (Ogretmen Kilavuz Kitab1) kazanimlarini
gerceklestirecek etkinliklere daha az yer verildigi goriilmiistiir.

Buna ragmen hazirlanan etkinliklerin ¢ok biiyiik bir bolimii acik uglu
sorulardan, metni anlamaya yonelik, diisinme ve degerlendirme sorularindan
olugmaktadir. Genel itibariyle farkli tiirlerde etkinliklere yer verildigi sdylenebilir. Bu

nedenle bu 0Olgiitiin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu diisiintilebilir.

4.2.3. Yazma Etkinliklerinin Metnin Konusuyla Iliskili, Yazim Kurallart ve
Noktalama Isaretleriyle Baglantli Olarak Yapilandirmacihiga Uygun Olmast

Belirlenen Olcute gore asagidaki tabloda ders kitabinda islenen metne sadik

kalinarak yapilan yazma etkinliklerine yer verilmistir.
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Tablo 4.10: Yazma Etkinlikleri ve Karsiladigi Kazamim

Metnin Adi

Metni Karsilayan Yazma

Yazma Etkinliginin Karsiladig

Etkinligi Kazanim
Bilmek ve Bilmemek 5.Etkinlik Istedigi bir konuda yazilar yazar
Akalli Kegiler 5.Etkinlik Hikaye yazar
Toplum Yasamindaki 5.Etkinlik Istedigi bir konuda yazilar yazar
Degisim (Dinleme Metni)
Atatlirk’tin Yasami 4.Etkinlik Agciklayici ve bilgilendirici yazilar
yazar
Ataturk-Cumhuriyet 6.Etkinlik Davetiye ve tebrik kart1 yazar
Atatlrk-Cumhuriyet 7.Etkinlik Siir yazar
Atatlirk Halkla Beraber 5.Etkinlik Hikaye yazar
Cumbhuriyete Siir (Dinleme 4.Etkinlik Agciklayici ve bilgilendirici yazilar
Metni) yazar
Cikolata Nasil Uretiliyor? 6.Etkinlik Hikaye yazar
Ekin’in Heyecani 6.Etkinlik Ikna edici yazilar yazar
Ciftci Amca 6.Etkinlik Mektup yazar
Masal Perisi 5.Etkinlik Kisa oyunlar yazar
Diisler Ulkesi 2.Etkinlik Vurgulamak istedigi kelime ya da
climleleri farkli yazar
Bana Bir Rilya Ver 6.Etkinlik Siir yazar
Bana Bir Rilya Ver 7.Etkinlik Duyuru, afis yazar
Olsam (Dinleme Metni) 3.Etkinlik Istedigi bir konuda yazilar yazar
Olsam (Dinleme Metni) 5.Etkinlik Siir yazar
Dort Mevsim 5.Etkinlik Yazilarinda betimlemeler yapar
Sihirli Giines 5.Etkinlik Agciklayici ve bilgilendirici yazilar
yazar
Bir Bayram Sabahi1 6.Etkinlik Aciklayicr ve bilgilendirici yazilar
yazar, yazilarinda betimlemeler
yapar
Bir Bayram Sabahi 7.Etkinlik Davetiye ve tebrik kart1 yazar
Anadolu Davulu 6.Etkinlik Duyuru, afis yazar
Her Seyde Vatan (Dinleme 4.Etkinlik Istedigi konuda yazilar yazar
Metni)
Her Seyde Vatan (Dinleme 6.Etkinlik Aciklayicr ve bilgilendirici yazilar
Metin) yazar
Hidirbey Agaci 5.Etkinlik Yazilarinda betimlemeler yapar
Hidirbey Agaci 6.Etkinlik Agciklayici ve bilgilendirici yazilar
yazar
Dengeli Beslenme 7.Etkinlik Ikna edici yazilar yazar
Depremzede Kopek 6.Etkinlik Yazilarinda betimlemeler yapar
Cevremiz (Dinleme Metni) 4.Etkinlik Siir yazar
Cevremiz (Dinleme Metni) 3.Etkinlik Istedigi bir konuda yazilar yazar
Futbol 5.Etkinlik Istedigi bir konuda yazilar yazar
Hem Oyun Hem Spor 3.Etkinlik Yazilarinda betimlemeler yapar
Hem Oyun Hem Spor 7.Etkinlik Kisa oyunlar yazar
Okul Servisi (Dinleme Metni) 4.Etkinlik Davetiye ve tebrik kart1 yazar
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Tablo 4.10’da yapilandirmaci anlayis geregi programda yer alan yazma
kazanimlarina ve bu kazanimlar1 karsilayan etkinliklere yer verilmistir. Tablodan elde
edilen bulgulara dayanilarak ¢alisma kitabinda yazma etkinliklerinin yeterince islendigi
ve kazanimlar1 karsiladigi soylenebilir. Dolayisiyla ¢alisma kitabinin belirlenen 6lgiite

gbre uygun oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

4.2 4. Dil Bilgisi Etkinliklerinin Yapilandirmaciliga Uygun Olmast

Calisma kitabindaki etkinliklerde dil bilgisi konulari kavramlarla islenmemis
sadece hissettirme sekline gidilmistir. Ornegin; Atatiirk’iin Yasami metni 5. Etkinlikte
kelimelere ekler getirilerek yeni kelimeler tiiretmeleri istenmis ancak elde edilen yeni
kelimelerin “tiiremis” kelime oldugundan bahsedilmemistir. Bu sekilde tiim dilbilgisi
etkinliklerinin yapilandirmaci anlayisa uygun olup olmadigi incelenmistir.

Resim 4.4: Dil Bilgisi Etkinliklerinden Kelime Tiiretme Ornegi

5. ETKINLIK
- Asagidaki kelimelere “-1i” (-1i, -lu, -14) eklerinden uygun olani ekle-
yerek kelime turetiniz. Bu kelimelerle birer cumle kurunuz.

Incelenen smif diizeyindeki dil bilgisi kazaniminda kullanilabilecek olan ekler

-c1, -1, -lik, -s1z” ekleridir. Resim 4.4’te “-I1” ekinden tiiretilebilen kelime Ornekleri

kullanilmistir. Somut islemler donemindeki bu yas ¢ocugunun oOzellikleri geregi, ek
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getirilerek olusturulan tiim yeni kelimelerin g¢ocuklarin yasantisindan segildigi de
sOylenebilir.
Incelenen dil bilgisi etkinlikleri arasinda;

e Es sesli kelimelerle ¢alisma,

e Duygusal ve abartili anlatimlar1 belirtme,

e Yeni kelime tiiretme,

e Esanlamli ve zit anlamli kelimelerle ¢aligma etkinliklerine yer verilmistir.

Resim 4.5: Kelimelerin Farkli Anlamlariyla Calisma Etkinligi

b. “Tat” kelimesi, hangi cumlede “Baz cisimlerin dilin Ustinde birakti-
g1 duyum.” anlaminda kullaniimistir? isaretleyiniz.

[] Dedemin anlattigi masallarin tadina doyum olmazdi.
[1 Bu meyvenin tadi cok giizelmis.
[ ] Oyunun tadi kacti, eve gidelim.

c. “Kat” kelimesini, belirtilen anlamlariyla birer cimlede kullaniniz.

Kati: Sert, yumusak olmayan. — e e

Kati: Acimasiz, hoSgOrUsSUzZ. — s .ot e et ie e e e

Resim 4.5’te, dilbilgisi etkinliklerinden sestes kelimelerin oldugu bir ¢alisma
goriilmektedir. Etkinlikte 6grenenlere hem test teknigini hem kendi ifadelerini kullanma

imkani1 saglayan ucu agik bir ¢alismanin goriildiigii soylenebilir.
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Resim 4.6: Duygusal ve Abartih Anlatimlar:1 Belirtme Etkinligi

« Asagidaki cimlelerin hangisinde duygusal ya da abartili bir anlatim
vardir? isaretleyiniz.

Bu cumlelerde hangi kelime ve kelime gruplarinin cimleye duygu ya
da abarti kattigini cizerek belirtiniz.

Cimle Duygu | Abarti

Butiin Ankara halki sokaklara dokulmis.

igne atsan yere diismezdi.

Halkla omuz omuza olunca rahatlar, neselenirdi.
“Yasa, varol” sesler, alkiglar gokleri cinlatiyordu.
Ulu dnderin mutlulugu yizinden okunuyordu.

Tevfik Rustd, bu manzarayi gozlerinde yaslarla

seyretti.

Resim 4.6’da ise duygusal ve abartili ifadelerin gegtigi ctimleleri bulma
caligmasina yer verilmistir. Calisma ile mecazi anlatimlarin yavas yavas hissettirilmeye
baslandigi ve kelimelerin gercek anlamlarinin disinda da kullanilabilece§inin

gosterilmesinin hedeflendigi sdylenebilir.

Resim 4.7: Es ve Zit Anlamh Kelimeleri Bulma Etkinligi

5. ETKINLIK
- Asagidaki kelimeler karisik olarak verilmistir. Karsit anlamli olanla-
rn eslestiriniz.
kaln iri
arka kisa
gece - sicak
aydinhk L
var Cad
yarar

il once
sonra yok
yeni giindiiz
ic dis
zarar eski
soQuk —| karanlik
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Resim 4.7°de karsit (zit) anlamli kelimeleri bulma etkinligine yer verilmistir.
Gece ve giindiiziin gorsellerle desteklendigi ¢calismanin dil bilgisi kazanimlar1 arasinda

oldugu soylenebilir.

Incelenen calisma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin sadece tek bir yontemle
degil farkli tekniklerle verilmeye calisildigi sonucuna varilabilir. Dolayisiyla incelenen
calisma kitabinin belirlenen o6lgiite gore yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu

sOylenebilir.

4.2.5. Etkinliklerde Gorsel Okuma ve Gorsel Sunuyu Destekleyen Ogelere
(Diyagram, Grafik, Tablo, Harita Okuma)Yer Vermesi

Belirlenen olglte gore incelenen ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin

kazanimlari karsilama diizeyi verilmeye calisilmigtir. Buna gore;

1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarmi bilir, kazanimiyla ilgili olarak on tane
etkinlik yer almakta,

2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar, kazanimiyla ilgili olarak iki tane etkinlik yer
almakta,

3. Harita ve kroki okur, kazanimiyla ilgili olarak etkinlik bulunmamakta,

4. Trafik isaretlerinin anlamlari bilir, kazanimiyla ilgili olarak iki tane etkinlik yer
almakta,

5. Reklamlarda verilen mesajlar1  sorgular, kazamimiyla ilgili olarak etkinlik
bulunmamakta,

6. Resim ve fotograflar1 yorumlar, kazanimiyla ilgili olarak on dort tane etkinlik yer
almakta,

7 .Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri, diistinceleri
sorgular, kazanimiyla ilgili olarak iki tane etkinlik yer almakta,

8.Beden dilini yorumlar, kazanimiyla ilgili olarak bir tane etkinlik yer almakta,
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9.Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar, kazanimiyla ilgili olarak (¢
tane etkinlik yer almakta,
10.Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar, kazanimiyla ilgili olarak iki
tane etkinlik yer almakta,
11. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar, kazanimiyla ilgili olarak ii¢ tane etkinlik
yer almakta,
12.Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar, kazanimiyla ilgili olarak on bes
tane etkinlik yer almakta,
13.Karikatiirde verilen mesaj1 algilar, kazanimiyla ilgili olarak {i¢ tane etkinlik yer
almakta,
14.Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir, kazanimiyla ilgili
olarak etkinlik bulunmamakta,
15.Metin ve gorsel iliskisini sorgular, kazanimiyla ilgili olarak dort tane etkinlik
bulunmaktadir.
Gorsel Sunu etkinlikleri incelendiginde ise;
1.Sunuma hazirlik yapar, kazanimuiyla ilgili olarak ii¢ tane etkinlik yer almakta,
2.Sunum yontemini belirler, kazanimiyla ilgili olarak bir tane etkinlik yer almakta,
3.Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak
gorsellestirir, kazanimiyla ilgili olarak yedi tane etkinlik yer almakta,
4 Bilgileri tablo ve grafikle sunar, kazanimiyla ilgili olarak bir tane etkinlik yer
almakta,
5.Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb yollarla sunar,

kazanimuyla ilgili olarak iki tane etkinlik yer almakta,
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6.Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanir, kazanimiyla ilgili bir tane etkinlik yer
almakta,
7.Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir, kazanimiyla ilgili iki tane
etkinlik yer almakta,
8.Bilgi, duygu ve dusiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir,
kazanimiyla ilgili bir tane etkinlik yer almakta,
9.Sunularinm1 degerlendirir, kazanimiyla ilgili olarak etkinlik bulunmamaktadir.
Belirlenen oOlgilite gore incelenen caligma kitabinda goérsel okuma ve sunu
alaninda dengesiz bir dagilimin oldugu sdylenebilir. Gorsel okuma; verilen resmi
yorumlama, resim ve metin iliskisi kurma, metinle ilgili resim yapma ve resimlerle ilgili
metin yazma iizerinde odaklanilmis olup, gorsel okuma bir bakima resim ve fotograf
okumaya doniistiiriilmiis izlenimi dogdurulmustur. Bununla beraber beden dilini
yorumlama, renkleri tanima, tablo ve grafik olusturma ile sunularinda bilisim
teknolojilerinden yararlanma etkinlikleri birer etkinlikle gegistirilirken; harita ve kroki
okuma, reklamlarda verilen mesaji anlayip yorumlama, bilgi toplamak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanma etkinliklerine yer verilmedigi goriilebilir. Gorsel okuma
ve gorsel sunu neredeyse basit diizeye indirgenmis ve resim yorumlama isine ¢evrilmis
denilebilir. Bu nedenle incelenen caligsma kitabinin bu 6lgiitii karsilamadigi yargisina

varilabilir ve yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun olmadigi sonucu ¢ikarabilir.

4.2.6. Metin I¢i ve Metin Disi Kazamimlar Gelistirecek Etkinliklere Yer

Vermesi

Belirlenen olclite gore incelenen galisma kitabinda;

e Metin i¢i anlam kurma caligmalariyla ilgili dort tane etkinlik yer almakta,
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e Metin dis1 anlam kurma ¢alismalariyla ilgili yedi tane etkinlik bulunmaktadir.

Kazanimi karsilamak i¢in tam olarak kag tane etkinligin yeterli olacagini s6ylemek
zordur. Ancak etkinliklerin doyurucu olmasi beklenen bir 6zelliktir. Metin i¢in anlam
kurma c¢aligmalarinin yapildig1 etkinliklerde metne bagli kalinmasi gerekliliginden
etkinligi tamamlamak daha kolaydir. Elde ettigimiz sonuca bakildiginda metin dis1
anlam kurma caligmalarinin, metin i¢i anlam kurma calismalarindan daha fazla oldugu

goriilmektedir. Bu da ¢alismamiz i¢in istenen bir durumdur.

Resim 4.8: Metin Dis1 Anlam Kurma Kazanimina Yonelik Etkinlik 1

4. ETKINLIK

« Asaqidaki sorulari, ginlik yasaminizla iligkilendiriniz. Cevaplarinizi
siralayarak yaziniz.

- Bir sey &3renmek| - Bildigimiz bir seyin | + Ogrenmek igin okul
her zaman keyif verir. | cevabini sdyleyemez- diginda da zaman har-

« Size, bagka neler|| sek sinirlenir ve hayal carnz.
keyif verir? kinkhgina ugranz. - Siz okul disinda

T . Siz, baska nelere neleri 6§renmek igin

sinirlenir ve hayal Ki- | ;aman harciyorsunuz?

s e eeess || FIKIIGINA ug@rarsimiz? S

4 v v

v v s

v v v

Resim 4.8’deki etkinligin metninde; ¢ikolatanin nasil iretildigi ve g¢ikolata
tiirleri hakkinda bilgi verilmektedir. Yazdirilmak istenen hikadye vasitasiyla 6grendigi
bilgileri kullanmasi ve kendi olusturacagi bir metinde bu bilgisini aciga g¢ikarmasi

beklenmektedir.
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Resim 4.9: Metin Dis1 Anlam Kurma Kazanimina Yonelik Etkinlik 2

6. ETKINLIK
- Asafiya, kahramanlar cikolata cesitleri (sitld, siyah ve beyaz ciko- s
lata) olan bir hikaye yaziniz.

Ornek olarak verilen Resim 4.9°da ise dnce metin i¢inden alintilar yapilmakta
ardindan buradan edilen bilgileriyle giinliik yasami arasinda bag kurmasi istenmekte ve
aynt zamanda Ogrendiklerini farkli bir durum, kosul ve olayla iliskilendirmesi

istenmekte yani metin yaninda 6grenenin kendi metnini olusturmasi beklenmektedir.

Bu bulgulara dayanarak incelenen ¢aligma kitabinin, hazirlanan Olgiitiin bu

maddesine gore uygun oldugu sdylenebilir.

4.2.7. Tema Sonlarindaki Degerlendirme Etkinliklerinin Yapilandirmaciliga
Uygun Olmasi

Belirlenen olgiit dogrultusunda incelenen c¢alisma kitabinda, ders kitabina baglh

olarak sekiz tema dolayisiyla sekiz degerlendirme caligmasi yer almaktadir.

Birey ve Toplum temasinda yer alan degerlendirme ¢alismalari incelendiginde,
verilen siire bagl ii¢ tane soru, bosluk doldurma, neden-sonug iliskisi, fotograf
yorumlama, paragrafa bagli sorular, dil bilgisine yonelik alistirmalar ve resim- metin

eslestirmeleri yer almaktadir. Tiim etkinlikler boyunca yer alan fotograf yorumlama
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tema sonunda da goriilebilir. Ustelik burada verilen resimler ¢ocuklarin zaten bildigi
meslekler olup, 6grenciye yeni bir seyler katmamakta ve seviyenin oldukca altinda
kalmaktadir. Benzer sekilde resim metin eslestirmelerinde verilen kelimeler; ayakkabi,
g0z, kalem ve tuzdur. Burada Ogrenene hangi kazanimin verilmek istendigi belli
olmamakla beraber bilginin yapilandirilmasina ait bir veriye ulagsmanin s6z konusu

olmadig1 da sdylenebilir.

Atatiirk temasinda yer alan degerlendirme ¢alismalart incelendiginde; paragrafa
bagl sorular, dilbilgisi sorulari, bosluk doldurma, abartili 6geleri tanima, bulmaca,
dortliigiin ana duygusunu ve konusunu bulma ¢alismalar1 goriilmektedir. Ayrica tema
boyunca Ogrendiklerinden yararlanilarak cumhuriyetin ilan edilisini anlatmalari
istenmektedir. Burada yer alan degerlendirme ¢aligmalarinin temaya ve yapilandirmaci

anlayisa uygun oldugu sdylenebilir.

Uretim, Tiiketim ve Verimlilik temasinda yer alan degerlendirme ¢alismalari
incelendiginde; siir ve siire bagl test sorulari, kavram haritasi, fotograf yorumlama,
tablo ve grafik okuma, metin inceleme, kelime ¢alismasi, varliklar1 6zelliklerine gore
siniflama ¢alismalar1 goriilmektedir. Tema sonundaki ¢alismalar incelendiginde
buradaki tek eksikligin gorsellerle ilgili oldugu ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Verilen
resimlerin ve istenen caligmanin ¢ok basit ve dikkati ¢ekmeyen ozellikleri oldugu

sOylenebilir.

Hayal Giicii temasinda yer alan degerlendirme c¢alismalari incelendiginde;
paragrafa bagl test sorulari, metinden soru ¢ikarma, baslik- metin iliskisi sorgulama,

kavram haritasi, verilen hikaye haritasina gore hikdye olusturma ve yazma ile
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gorsellerden metin olusturma yer almaktadir. Diger etkinliklere nazaran burada yer alan

gorsellerde bir olay akist bulundugu goriilebilir.

Diinya’miz  ve Uzay temasinda yer alan degerlendirme c¢alismalar
incelendiginde; paragrafa bagl test sorulari, ger¢ek ve hayal iiriinii olan1 ayirt etme,
hikaye haritasi, neden-sonug iligkisi, gorsele bagli yorumlama ve dilbilgisi caligmalari
goziikmektedir. Gorsellerden ilkinde ayin hélleri verilmekte ve fotograflarla ilgili
climleler yazilmasi istenmektedir. Temayla ilgili yapilan bu ¢alismanin oldukc¢a giizel
ve gercekei oldugu diisiiniilebilir. Isaret ve sembol okumaya yardimci diger gorsel

caligmanin da bu tema sonunda kullanilan giizel bir caligma oldugu belirtilebilir.

Degerlerimiz temasinda yer alan degerlendirme c¢alismalar: incelendiginde;
paragrafa bagl test, siir ve siirin ana duygusunu, konusunu ve uygun baslig1 isteyen bir
caligma, dilbilgisi caligmasi, nedenlere dayali sonug¢ ¢alismasi ve verilen resme dayali
metin yazma caligmasi yer almaktadir. Bu temadaki degerlendirme calismalarina
bakildiginda klasik yontemler disinda farkli calismalara (semalar, zihin haritalari,
kavram haritalari, hikdye haritalar1, balik kilgig1, harita, grafik okuma, tekerleme, sarki

vb. okutma) yer verilmedigi goriilebilir.

Saglik ve Cevre temasinda yer alan degerlendirme ¢alismalart incelendiginde;
siirden ¢ikarim yapmaya bagl sorular, neden-sonug iligkisini sorgulayan caligmalar,
siirin ana duygusu ve konusunu sorgulayan caligmalar, gorsele bagli metin yazma
caligmalari, paragrafa bagli sorular ve kelime caligmalar1 goriilmektedir. Bu temanin
sonunda yer alan ¢aligmalardan hig birisi yeni ve farkl: etkinlikler olmayip, ¢alismalarin

tamami1 metin i¢i anlam kurmay1 gerektiren tiirdendir.
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Oyun ve Spor temasinda yer alan degerlendirme ¢alismalart incelendiginde; siir
ve siire bagli test sorulari, kelime ¢aligmalari, SN 1K etkinlikleri, bulamaca ve paragrafa

bagli test sorular1 goriilmektedir.

Tema sonlarindaki degerlendirme ¢alismalarinin tamami incelendiginde, bir iki
tema sonu degerlendirme calismasi diginda yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore
hazirlanmis calismalara daha az rastlandig1 sdylenebilir. Sadece bir tane SN 1K etkinligi
ve bir tane tablo ve grafik okuma yer alirken; balik kil¢ig1, harita ve kroki okuma,
karikatiirde verilen mesaji okuma, giinliik, an1 yazma, duyuru, afis hazirlama, kisa
oyunlar yazma gibi ¢aligmalara yer verilmemistir. Buna ragmen hikaye haritasi, neden-
sonug iligkisi, verilen metnin ana fikri ve siirin ana duygusu ve konusu istenmektedir.
Incelenen calisma kitabinin daha ¢ok klasik yontemlere gore hazirlandigy,
yapilandirmaci anlayisin gerekli kildig1 degerlendirme ¢aligmalarinin ise serpistirildigi
sOylenebilir. Dolayisiyla incelenen calisma kitabinin bu dlgilite gore eksik oldugu

belirtilebilir.

4.2.8. Etkinliklerin Ogrenenlerin Bireysel Farkhliklarimin Dikkate Alinarak

Yapilmast

Belirlenen olglt g6z Onlinde tutularak inceleme altina alinan 6grenci galigma
kitabinda; Ogrenenlerin aym1 sartlarda yasamadiklar1 diislinlilerek, hazirlanan
etkinliklerin her yoreden Ogrenenin dikkatini c¢ekecek tiirden olmasi gereklidir.

Belirtilen bu 6l¢iite gore incelenen ¢alisma kitabindan elde edilen bulgular su sekildedir:
e Calisma kitaplarinda sozel-dilsel zekaya yonelik tespit edilen etkinlikler: siire,
masala, hikayeye dayali etkinlikler, mektup ve am1 yazma, sunu yapma; siir, oyki

dinleme ve sesli okuma; metnin 6zetini yazma, karakterlerinin ¢zelliklerini belirleme,
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ana fikri ve ana duyguyu bulma, akrostis, yazarin anlatmak istedigini belirleme,
tahminde bulunma, nesi var ¢alismasi, not tutma.

e Calisma kitaplarinda mantiksal-matematiksel zekaya yonelik tespit edilen
etkinlikler: Hik&ye problemi yaratma, tablo ve grafik olusturma, problem ¢6zme, SN1K
sorularin1 sorma, olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bulma, olaylarin neden ve
sonuclarint bulma, olaydaki hatayi belirleme, sonug ¢ikarma.

e Calisma kitaplarinda gorsel-uzamsal zekéya yonelik tespit edilen etkinlikler:
tablo, harita, grafik kullanma, resimleri 6érnekleme, ¢izme, boyama, kavram haritalari,
olaylar zinciri.

e Calisma kitaplarinda miizikal-ritmik zekaya yonelik tespit edilen etkinlikler:
herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

e Calisma kitaplarinda bedensel-kinestetik zekaya yonelik tespit edilen etkinlikler:
tahta ve yer oyunlar1 yaratma, liriin tasarlama, artik malzemeleri kullanma, bulmacalar,
yaraticit drama, canlandirma, oyun oynama, pandomima.

e Calisma kitaplarinda sosyal-kisilerarasi zekaya yonelik tespit edilen etkinlikler:
is birligi icinde ¢aligmalar1 diizenlemek, rol oynama.

e Calisma kitaplarinda igsel-6zedonuk zekadya yonelik tespit edilen etkinlikler:
kendini degerlendirme, ne kadar 6grendigini agiklama.

e Calisma kitaplarinda dogact zekaya yonelik tespit edilen etkinlikler: doga
olaylarmi gozleme ve not alma, doga olaylar1 arasinda neden-sonug iliskileri kurma,
doganin degisimi konusunda arastirmalar yapma.

e Calisma kitaplarinda varolussal zekdya yonelik tespit edilen etkinlikler: yer

almamaktadir.
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o Yoresel farkliliklarin dikkate alinarak hazirlandig etkinlikler: belli bir yoreye ait
etkinlik bulunmamakla beraber, farkli yoreler dikkate alinarak yaptirilabilecek ek
etkinliklerde bulunmamaktadir. Buna beraber 6grenenlerin ilgisini ¢ekecek etkinliklere
de yer verildigini sOyleyebiliriz.

Genel olarak bakildiginda tiim zeka tiirlerine uygun etkinliklere yer verilmis
ancak muziksel-ritmik zekdya ve varoluscu zekaya yer verilmedigi goriilmektedir.
Varolusgu zekdnin tam olarak anlasilamamis olmasi veya bu yas donemindeki
Ogrenenler tarafindan heniiz gergeklestirilememis olmasindan dolay: bu etkinliklere yer
verilmemis olabilir. Ancak miiziksel-ritmik zekdya yonelik tek bir etkinligin
olmamasinin bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢aligma kitaplarinin bu

Olciite gére uygun ancak eksik oldugu sdylenebilir.

4.2.9. Etkinliklerin Ogrenenleri Birincil Kaynaklara ve Arastirmaya Sevk

Etmesi

Belirlenen o6l¢lite gore incelenen ¢alisma kitabinin birincil kaynaklara ulagimi ne
kadar tesvik ettigi, 6zendirdigi ve hatta ne kadar mecbur biraktig1 ortaya ¢ikarilmaya

calisiimastir.

Incelenen ¢alisma kitabinda yapilandirmaci dgrenme anlayismin gerekli kildig
arastirma, birincil kaynaklara ulagsma gibi olmazsa olmaz anlayisina dair etkinliklerden
sadece sOzliik kullanma becerisini yoklayan tiirde bir ¢alismaya rastlandigi belirtilebilir.
Verilen gorseller ya fotograf yorumlatma ya da metin gorsel iligkisini sorgulayacak
cinstendir. Ustelik verilen gorseller zaten ¢ocugun giinliik hayatinda olan, taniyip
bildigi, 6grenmek icin, merak etmek i¢in zaman harcamasina gerek duymayacagi ve

arastirmasina gerek kalmayacak oOzellikte denilebilir. Etkinliklerin ¢ogu bosluk
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doldurma, kelimeleri metin i¢inde gecen bulmacalar, yine cevabi birebir metin i¢inde
yer alan sebep sonug iligkisi olan bosluk doldurmalar, siire ya da metne bagl klasik
tiirde olan caligmalardir. Semalar neredeyse yok denecek tiirden az, zihin ve hikaye
haritalar1 da oldukga basite indirgenmis ve seviyenin altinda denilebilir. Gezi, gozlem,
arastirma, anket, rapor ya da bilisim kaynaklarini kullanmaya itecek calismalarin
olmadig1 sOylenebilir. Bu nedenle incelenen ¢alisma kitabinin 6grenenleri aragtirmaya
ve birincil kaynaklara ulagsmaya yoneltecek etkinlikleri icermedigi diisiliniilerek bu

oOl¢iitlin yapilandirmaci 6grenmeye anlayigina uygun olmadig: sdylenebilir.

4.2.10. Etkinliklerin Ogrenenlerin Kendini Ifade Etmelerine Yardimct Olmast
Belirlenen olgite gore incelenen galisma kitabinda; 6grenenlerin kendini ifade

etme etkinliklerinin olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Buna gore;
Birey ve Toplum temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler,

“Bilmek ve Bilmemek” metni 4.etkinlikte sorulan sorular kendi duygu ve
diistincelerinin soruldugu ve ifade etmeyi gerektiren bir ¢aligmadir denilebilir. Ayni
metnin  S.etkinligi; ilgisini ¢eken mesleklerin sorularak duygu, diisiince ve

izlenimlerinin soruldugu ¢alisma oldugu soylenebilir.

“Akill1 Keciler” metninde 6.etkinlik kahramanlar1 hayvanlarin oldugu bir hikaye
yazdirma g¢aligmasidir ve Ogrenenlerin kendi diinyalarini1 yansitabilecek bir ¢alisma

oldugu sodylenebilir.
Atatiirk temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler,

“Atatlirk-Cumhuriyet” metni 5.etkinligin sorular yazdirilarak kendi ilgi ve merakin

¢eken sorularin cevaplandirilmasina bir yonelik ¢alisma oldugu sdylenebilir.
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“Atatiirk Halkla Beraber” metni 5.etkinlikte; 6grenenlerin yazilarinda SN 1K 6gelerini

kullandirarak hikaye yazmalar1 istenmektedir.

“Cumbhuriyete Siir” (dinleme metni) 1.etkinlikte; zihninde canlandirdiklarini resmetmesi
istenmektedir. Ayni metnin 2.etkinliginde siirden yaptigi c¢ikarimlart yazmasi
istenmektedir. Yine ayni metnin 4.etkinliginde; kendisi ve ailesiyle ilgili yasadigi1 6rnek

durumlardan yola ¢ikarak kendini ifade etmeleri istenmektedir.

Uretim, Tiketim ve Verimlilik temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan

etkinlikler;

“Cikolata Nasil Uretiliyor?” metni 6.etkinlikte; kahramanlar1 cikolata cesitleri olan

hikdye yazmalar1 istenmektedir.

“Ekin’in Heyecan1” metninde 6.etkinlik; bir tasarimda bulunulmasini ve bunu reklam
yoluyla tanitmalar1 istenmektedir. Ayni1 metnin 7.etkinliginde farkli sekilde kendi
ailesinde yapilan aligverisi tablo ve grafik biciminde ifade etmesi istenmektedir. Tablo

ve grafiklerin de kendini ifade bi¢imi oldugu belirtilebilir.

“Ciftci Amca” siirinin 1.etkinliginde; siirin bir boliimiiniin zihinde canlandirilmasi
istenmektedir. Ayni  metnin  6.etkinliginde  O0grenenlerden mektup yazmalar

istenmektedir.

“Para Para Para” (dinleme metni) metninin 4.etkinliginde; konusma balonlarini kendi

diisiince ve izlenimlerine gore doldurmasi istenmektedir.
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Hayal Giicii temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler;

“Masal Perisi” metninin 5.etkinliginde: verilen karakterlerden yararlanarak kisa bir

oyun yazmasi istenmektedir.

“Bana Bir Riya Ver” metninin 6.etkinliginde; riiya konulu bir siir yazmalari
istenmektedir. Ayni metnin 7.etkinliginde grupla oynanacak bir oyun i¢in afis
hazirlamalar istenmektedir. Yine ayni metnin 8.etkinliginde gordiikleri riiyay1 resimle

anlatmalar1 istenmektedir.

“Olsam” (dinleme metni) metninin 3.etkinliginde; kurdugu hayallerini yazmalarini
istemektedir. Aynm1 metnin 5.etkinliginde; dinledikleri siiri birka¢ dize daha devam

ettirerek kendi siirlerini olusturmalari istenmektedir.

Diinya’'miz ve Uzay temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler;

“Dort Mevsim” metninin 1.etkinliginde; i¢inde “diinya, glines ve mevsim” kelimelerinin

gectigi bir haber ve uygun bir resim yapmalar istenmektedir.

“Sihirli  Gilines” metninin 5.etkinliginde; giinliikk yasamlarinda giinesten nasil

yaralandiklarini yazarak aciklamalar1 istenmektedir.

“Evren ve Biz” (dinleme metni) metninde 6grendiklerini 6zetleyerek ifade etmesi

istenmektedir.

Degerlerimiz temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler,

“Karagbz Oyunu” metninin 5.etkinliginde; Karagéz ve Hacivat’t konusturarak kendi

diisiincelerini yazmalar1 istenmektedir.
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“Bir Bayram Sabah1” metninin 6.etkinliginde; yasadig1 bir bayram anisini anlatmalari
istenmektedir. Ayn1 metnin 7.etkinliginde; bir yakinlarina goéndermek igin kendini

yansitan bir tebrik kart1 hazirlamalari istenmektedir.

“Anadolu Davulu” metninin 6.etkinliginde; okullarinda yapilabilecek bir etkinligin
duyurusu i¢in O6grenenlerin kendini ifade edebilecekleri bir davetiye hazirlanmasi

istenmektedir.

“Her Seyde Vatan” (dinleme metni) metninin 4.etkinliginde; vatan sevgisini sorarak
kendi duygu ve diislincelerini ifade etmeleri istenmektedir. Ayn1 metnin 5.etkinliginde
verilen kelimelerin i¢inde gectigi bir gazete haberi hazirlamalar1 ve uygun bir resim

cizmeleri istenmektedir.

Saglik ve Cevre temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler;

“Dengeli Beslenme” metninin 7.etkinliginde; bir ¢cocuk doktoru olduklarini diistinmeleri

istenmekte ve yemek secen ¢ocugu nasil ikna edecekleri sorulmaktadir.

“Depremzede Kdpek” metninin 7.etkinliginde; gevresinde dostluk kurdugu bir hayvani
yazarak onu tanitmasi istenmekte ve hayvana karsi yilikledigi anlamlar ortaya

cikarilmaya calisilmaktadir denilebilir.

Oyun ve Spor temasinda kendini ifade etme ile ilgili yer alan etkinlikler;

“Bir Giinliigline Olsa Bile” metninin 3.etkinliginde; ¢ocugun nelere 6zlem duydugu
sorulmaktadir. Ayni siirin 4.etkinliginde siirin hangi bolimiinden etkilendiklerini

resimle anlatmalar1 istenmektedir.
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“Futbol” metninin 3.etkinliginde; ¢ocuklarin oynadiklar1 futbolun sonucunun ne
olacaginin tahmini istenmektedir. Ayni1 metnin 5.etkinliginde; Ogrenenlerin arkadas
edinme ile ilgili sorunlar1 sorulmakta ve boylece kendi i¢ diinyasini ifade etme yoluna

gidilmektedir denilebilir.

“Hem Oyun Hem Spor” metninin 7.etkinliginde; belirtilen 6zelliklerde karakterler

olusturularak kisa bir oyun yazmalar1 istenmektedir.

Incelenen ¢alisma kitabinda kendini ifade etme ile ilgili daha ¢ok “yazma” alani
altinda yogunlasildigi sdylenebilir. Belli kriterlere bakilarak incelenen ¢alisma kitabinin

belirlenen Olgiite gore uygun oldugu sdylenebilir.

4.2.11. Etkinliklerin Ogrenenlerin Metinle ilgili Farkli Bakis Acilarini
Olusturmaya Imkan Vermesi

Belirlenen 6lgiite gore incelenen galisma kitabinda; yer alan etkinliklerin

coklu bakis imkan1 sunup sunmadig tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 4.11: Coklu Bakis Imkam Saglayan Etkinliklerin Temalara Dagilisi

Tema Adi Olciitii Saglayan Etkinlikler
Birey ve Toplum Hayal Kurma Etkinligi
Atatirk Tartisma
Uretim, Tuketim ve Verimlilik Uriin Tasarlama
Hayal Giicii Uriin Tasarlama
Diinya’miz ve Uzay Olgiitii Saglayan Uygun Etkinlik Yok
Degerlerimiz Olgiitii Saglayan Uygun Etkinlik Yok
Saglik ve Cevre Yaratici1 Drama ve Sorun Cozme
Oyun ve Spor Olgiitii Saglayan Uygun Etkinlik Yok
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Tablo 4.11 incelendiginde tli¢ temada belirtilen Slgiitii gergeklestirmeye yonelik
hicbir etkinligin yer almadigi, diger temalarda ise sadece birer etkinlige yer verildigi
goriilmektedir. Ayrica higbir etkinlikte alti sapkali diislinme teknigine, miinazaraya,
gercek ve hayali catismalar ¢ozmeye, diisiin-tartis-yaz-paylas calismalarina, esli
O0grenmeye, isbirligine dayali 6grenmeye yer verilmedigi de belirtilebilir. Bu nedenle
incelenen caligma kitabinin belirtilen 6lgiite gore yapilandirmaci 6grenme anlayisina

yeterince uymadigini ve eksik kaldigi soylenebilir.

4.2.12. Temaya Hazrlik Calismalarinin On Bilgileri Uyandiracak Nitelikte

Olmas:

Belirlenen olgiite gore; temaya hazirlik c¢aligmalarinin 6n bilgileri uyandiric
nitelikte olma gorevinden yola ¢ikilarak incelenen calisma kitaplarinda bu diizey tespit

edilmeye ¢alisilmstir.
Birey ve Toplum temasinda yer alan hazirlik ¢alismalari incelendiginde;

1. Sizce konusamayan insanlar baskalariyla nasil iletisim kurabilir? sorusuyla
“Konusabilmek Ne Giizel” metnine atifta bulunulmakta ve konuya 6n hazirlik
yapilmaktadir denilebilir.

2. Merak ettiginiz bir konuyu 6grenmek i¢in neler yaparsiniz? sorusuyla “Bilmek
ve Bilmemek” metnine atifta bulunulmakta ve Ogrenme konusuna merak
uyandirilmaya caligiliyor denilebilir.

3. Ogrendiklerinizi baskalarina anlatmak hosunuza gider mi? Nigin? sorusuyla
“Bilmek ve Bilmemek™ metnine atifta bulunulmakta ve bu sekilde kendini ifade

etmesi saglanmakta denilebilir.
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4. Toplum iginde wymamiz gereken kurallara ii¢ 6rnek yazimiz sorusuyla temaya
uygun bir soru soruldugunu ve 6n 6grenmelerin ise kosuldugu sdylenebilir.

Atatiirk temasinda yer alan hazirlik ¢calismalarina bakildiginda,

1. Asagidaki dortliikte ne anlatiliyor?
Diismanlarin elinden
Bizi kurtaran Ata’m
Bu vatami yeniden
Ozenle kuran Ata’m.
M.Necati ONGAY
sorusuyla Ataturk temasina giris yapilmakta ve Atatiirk sevgisi uyandirilmakta, ulu
onder ile ile ilgili on bilgileri agiga ¢ikarilmaya calisilmaktadir denilebilir.
2.”Anitkabir” adi size neyi ¢agristirtyor? Asagiya yaziniz sorusuyla temaya uygun
sorunun soruldugu ve daha oOnceki simiflardan bildiklerinin ¢agristm yapmasinin
bekleniyor oldugu sdylenebilir.

Uretim, Tiiketim ve Verimlilik temasinda yer alan hazirlk ¢alismalarina

bakildiginda;

1. “Ahsveris” karsit anlaml iki kelimeden olusmaktadir. Bunun nedeni sizce ne
olabilir? Arkadaslarimizla tartisimiz  sorusuyla temanin igerigine uygun
soruldugu soylenebilir. “Ekin’in Heyecan1” ile “Sar1 Manto” metinlerine atifta
bulunuldugu ve konuya 6n hazirligin yapildig1 sdylenebilir.

2. Kahvaltida hangi yiyecekleri yiyorsunuz? Bu yiyecekler nelerden elde ediliyor?
sorusuyla tiiretim konusuna ve “Cift¢i Amca “siirine atifta bulunuldugu
sOylenebilir.

3. “Biiyiiyiince hangi meslegi se¢meyi diistiniiyorsunuz?” sorusuna simdiye kadar

hangi cevaplart verdiniz? Asagiya yazimiz sorusuyla “Ekin’in Heyecan1”
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metnine atifta bulunuldugunu séyleyebiliriz. Sorulan soru sayesinde bildigi ve

dagarciginda yer alan meslekleri ortaya ¢ikarmanin hedeflendigi de belirtilebilir.

Hayal Giicii temasinda yer alan hazirlik ¢aliymalarina bakildiginda;

1.

3.

“Masal gibi”” benzetmesinde masallarin hangi yonii vurgulaniyor olabilir?
sorusuyla “Masal Perisi” ve “Diisler Ulkesi” metnine atifta bulunuldugu
sOylenebilir. Ayni soruyla 6grenenlerden bildikleri bir masali anlatmalar1 da
istenilebilir.

“Oyle bir iilke hayal edin ki halki masal kahramanlari olsun” deseler nasil bir
hayal kurardimz? sorusuyla “Diisler Ulkesi” metnine atifta bulunuldugu
sOylenebilir.

Riiyalarin ger¢ek olmasini ister misiniz? Nigin? sorusuyla “Bana Bir Riya Ver”

metnine atifta bulunuldugu sdylenebilir.

Diinya’miz ve Uzay temasinda yer alan hazirlik ¢alismalarina bakildiginda;,

1.

2.

3.

“Gece” ile “Giindiiz” karsit anlaml iki kelimedir. Nicin karsit anlamll
olduklarimi agiklayiniz sorusuyla temanin igerigine uygun bir soru soruldugu
sOylenebilir.

Hangi mevsimde dogdugunuzu biliyor musunuz? Bu mevsimin &zelliklerini
sOyleyiniz sorusuyla “Dort Mevsim” metnine atifta bulunuldugu sodylenebilir.
Ayni zamanda zaman kavrami da verilerek Hayat bilgisi dersiyle iliskilendirme
yapilabilir ve disiplinler aras1 bir ¢alisma da olusturulabilir.

Asagidaki gok cisimlerini tantyor musunuz? Adlarint yaziniz.
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sorusuyla “Diinya ve Kuyruklu Yildiz” ile “Evren ve Biz” metinlerine atifta
bulunuldugu sdylenebilir.

Degerlerimiz temasinda yer alan hazirlik ¢calismalarina bakildiginda,

1. Hangi durumlarda davul ¢alinir? sorusuyla “Anadolu davulu” metnine atifta
bulunuldugunu sdyleyebiliriz. Ayn1 zamanda 6n §grenmelerinin de giin yliziine
cikarilmasi saglanabilir.

2. “Golge Oyunu” séziinii duydunuz mu? Sizce bu nasil bir oyundur? Sorusuyla
“Karagdz Oyunu” metnine atifta bulunuldugu séylenebilir.

3. “Bayram” kelimesi size en ¢ok hangi duygulart ¢agristirryor? Sorusuyla “Bir
Bayram Davulu” metnine atifta bulunuldugu sdylenebilir.

Saglik ve Cevre temasinda yer alan hazirlik ¢alismalarina bakildiginda;

1. “Cevre” denince akliniza neler geliyor? Yaziniz sorusuyla temaya iligkin bir
cagrisim yapmaya davet s6z konusudur.

2. Sizce bir agag ( eger insanlar zarar vermezse) ne kadar yasar? Tahmin ediniz.
sorusuyla “Hidirbey Agac1” metnine atifta bulunuldugu sdylenebilir.

3. Insana en sadik hayvan sizce hangisidir? Nigin? sorusuyla “Depremzede
Kopek” metnine atifta bulunuldugu sdylenebilir.

4. Saghklh besleniyor musunuz? Ag¢iklayiniz sorusuyla “Dengeli Beslenme siirine
atifta bulunuldugu sdylenebilir.

Oyun ve Spor temasinda yer alan hazirlik ¢alismalarina bakildiginda,

1. “Saha, kale, hakem, gol” kelimelerinin gectigi oyun hangisidir? Bu oyun nasil

oynanir? Sorusuyla “Futbol” metnine atifta bulunuldugu soylenebilir. Spor
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yapmanin, oyun oynamanin yararlart nelerdir? Sorusuyla “Hem Oyun Hem
Spor” metnine atifta bulunuldugu sdylenebilir.

2. Sizce oynanacak guvenli alanlar bulamayan c¢ocuklar nerelerde oynuyorlar?
Sorusuyla “Bir Giinliigline Olsa Bile” siirine atifta bulunuldugu soéylenebilir.
Incelenen ¢alisma kitabinda yer alan temaya hazirlik ¢alismalarinin, temanin

igerigiyle uyumlu ve 6grenenlerin temayla ilgili 6n bilgilerini uyarici nitelikte oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle incelenen caligma kitabinin belirlenen dlgiite gére uygun

oldugu soylenebilir.

4.3.Yapuandirmaci Anlayisa Gére Hazirlanan Olgiitlerin - Tiirkce Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda Bulunmas: Ile Ilgili Bulgular

Bu bdliimde yapilandirmaci anlayisa gore Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz
kitaplarinda olmasi gereken oOzelliklerin, incelenen ilkogretim 3.simif Tiirkge dersi

ogretmen kilavuz kitabinda yer almasiyla ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.3.1.Yonergelerin Temel Becerileri (Elestirel Diigiinme, Yaratict Diisiinme,

Problem Cozme) Kazandirmaya Yonelik Olmasi

Belirlenen olglte gore; elestirel diisiinme becerisini yoklayan stratejiler

irdelendiginde 6gretmen kilavuz kitabinin;

= Ogrencileri grup halinde isbirligine tesvik etmesi,

= Soru sorma, tartisma, beyin firtinasi, alt1 sapkali diistinme teknigi vb tekniklere yer
vermesi,

=  Giinliik hayat1 sinifa tasimasi,

=  Metinlerden mantiksal ¢ikarimlar yapmasi saglamasi,



154

Metnin karakteri hakkinda konusma gibi ilkeleri yerine getirip getirmedigi gibi
Ozellikleri incelenmistir.

Bu bilgiler 1s181inda yaratic1 diistinme becerisini kazandirmasi bakimindan

ogretmen kilavuz kitab1 (OKK) nin;

Hayal kurdurma, zihinde canlandirma gibi yonergelere yer vermesi,

Alisilmamis durumlar verilerek durum hakkinda &grenenlerin yorum yapmasini
istemesi,

Ozgiin yazinsal (siir, hikdye, masal vb) eserler istemesi,

Bir problemin ¢6ziimii i¢in farkli Oneriler sunmasi gibi bir igerige sahip olup
olmadig1 incelenmistir.

Elde edilen bilgilere dayanilarak problem ¢6zme becerisine iligkin olarak

ogretmen kilavuz kitab1 (OKK) nin;

Ogrenenlere giinliik yasamdan se¢ilmis problem durumlari sunmast,

Problem durumunun ¢o6ziimii i¢in belirtilen agsamalara yer vermesi (hatirlatma,
uyarma ve degerlendirme),

Ornek bir problem durumu ve ¢dziimii sunmas1 gibi ydnerge ve etkinliklere yer
verip vermedigi incelenmistir.

Ogretmen kilavuz kitabimin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik

etkinlik ve yonergelere yer vermesiyle ilgili elde edilen bulgular su sekildedir:

Ogrencileri grup halinde isbirligine tesvik etmesi ile ilgili elde edilen bulgular:
ogretmen kilavuz kitabinda 6zellikle kendini ifade etme bolimi altindaki gorsel
sunu kisminda gruplara ayirma, aralarinda rol paylagimi yapma ve oyunlastirma séz

konusudur. Gruptaki iiyeler bu sekilde diger grubun iiyelerine soru sormaktadir. Bu
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sayede bir oyunun isbirligiyle ortaya c¢ikarilmasi ve etkilesimin saglandigi
sOylenebilir. Benzer bigimde “Akilli Kegiler” metninde kartondan ve el isi
kagitlarindan yapilacak bir ¢alisma igin is birligi yapilmasi da isteniyor.

Soru sorma, tartisma, beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme teknigi vb tekniklere yer
vermesi ile 1ilgili bulgular: “Konusabilmek Ne Giizel” adli parcada basligi
sOyleyerek baslik igerik iliskisini sorgulama ve beyin firtinasi tekniginin kullanildigi
goriilebilir. Benzer sekilde “Bilmek ve Bilmemek” metninde kasiyer, pazarci,
kitapgi, ¢ocuk rollerin girerek dramatizasyon yapilmasi istenmekte, “Okulun
koridorunda kazara bir arkadasiniza carpip ¢antasindakilerin dagilmasina yol
actiniz. Neler yaparsiniz?, Alisveris sirasindasiniz. Bir kisi siraya girmedi. Nasil
davramrsimiz?” gibi tlirden sorularla konugma ortami yaratilmaya calisiliyor
denilebilir. Ayrica “Atatiitk Cumhuriyet” siirine bagli olarak cumhuriyet
yonetimiyle ilgili bir arastirma yapilmasi istenmekte, ayni siirin gorsel sunu
kisminda rol oynama teknigiyle bir se¢imi canlandirmalart istenmektedir. “Cikolata
Nasil Uretiliyor” metninin diger derslerle iliskilendirme kisminda tiiketici haklarinin
islendigi bir tartisma ve bu tartismanin ¢oziimii i¢in Onerilerin sunulmasi isteniyor.
Ayn1 metnin gorsel sunu kisminda ise 6grencilerden sinifa kakao getirmeleri ve bir
pasta yapmalari, boylece bir gosteri hazirlatarak uygulamanin yapilmaya ¢alisildig
sOylenebilir. “Ekin’in Heyecan1” metninde bir meslegi tanitma icin yine
ogrencilerden sinifa malzeme getirmeleri ve istedikleri meslegi canlandirmalar
istenmektedir. Mesleklerle ilgili hem bilgi vermeleri hem de gosteri yapmalar:1 da
beklenmektedir.”Para Para Para” dinleme metninde bir pazarda aligveris sahnesini
canlandirmalar1 istenmekte, “Karagdéz Oyunu” siirinde ise Hacivat ve Karag6z’iin

yer aldigit bir oyun yazmalari ve bu oyunu kendilerinin canlandirmalari
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beklenmektedir. “Bir Bayram Sabah1” metninden hareketle dykiide gecen cocugun
basina gelenler ile ilgili konusturulmakta ve cocugun problemine ¢oziim 6nermeleri
istenmektedir. “Hidirbey Agaci” metninden hareketle konugma kisminda
“Arkadaslarindan farkl diisiinen égrencilerinizin katimadiklar: konularla ilgili
nedenleri ac¢iklamalar: icin cesaretlendiriniz” 1ifadeleriyle farkli diisiinenlerin
diisiincelerini agiklamalar1 da istenmektedir. Ogretmen kilavuz kitabinda 6zellikle
tartisma, soru sorma, canlandirma, drama ve beyin firtinast tekniklerinin
kullanildigin1 séyleyebiliriz.

Giinliik hayat1 sinifa tasimasi ile ilgili bulgular: Ogretmen kilavuz kitabinda her
metnin zihinde yapilandirma kismi ve bu kismin altinda da giinliikk hayatla
iliskilendirme béliimii yer almaktadir. Incelenen kilavuz kitabin bu kisminin
oldukga islevsel oldugunu sdyleyebiliriz. Ornegin; “Depremzede Kdpek” metninin
gilinliik hayatla iliskilendirme kisminda 6grencilere okul sarkilari dinletilmesi
isteniyor ve bu sarkilardan hayvan dostluguyla ilgili nelerin anlatildig1 soruluyor.
“Cevremiz” adli dinleme metninde de ¢ocuklarin oyun alaninin azalmasi, canlilarin
kirlilikten ©6lmesi gibi sorunlarin belirlenip bu konuyla ilgili bir balik kilgigi
yapilmasi isteniyor. Yine “Bir Gilinliigline Olsa Bile” metninin giinliik hayatla
iliskilendirme bdliimiinde Ogrencilerden okul disinda severek oynadiklar1 bir
oyunun nasil oynandigini arkadaslarina anlatmalart isteniyor. Dolayisiyla verilen
orneklerden de anlasilacag: tlizere kilavuz kitabin bu boliimiiniin uygun oldugunu
soylemek mimkdandur.

Metinlerden mantiksal gikarimlar yapmasi saglamasi ile ilgili bulgular: Ogretmen
kilavuz kitabin metinlerden mantiksal ¢ikarim yapma amaci olamamasina ragmen

zihinsel hazirlik kismi altindaki amag¢ belirleme boliimiiniin  bu amaci
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gerceklestirdigi sdylenebilir. Ancak bu boliimde de cogunlukla bu metni ya da siiri
okumanin ne kazang getirecegi sorulmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinda
dogrudan mantiksal ¢ikarima yonelik olarak verilebilecek 6rneklerin sinirh
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ornegin “Bilmek ve Bilmemek” metninden
hareketle metindeki gorsellerden yararlanarak bu metinden neler 6grenebilecekleri
sorgulanmakta ve “Metnin gorsellerinin size ne kazandiracagini diistintiyorsunuz?”’
sorusu sorulmaktadir. “Akilli Kegiler” siirinde “Inatciligin iyi bir ozellik olmadigin
biliyorsunuz. Yaptiginiz bir yanlis hareket ya da kararda inatlagsma sizi ve ¢evrenizi
nasil etkiler? ’sorusuyla metinden ¢ikarim yapilmak istendigi sdylenebilir. Ancak
bunlar disinda metne yonelik, metnin igeriginden veya gorsellerinden mantiksal
cikarim yapilmasini saglayan baska etkinlik ya da yonergeye de rastlamadigimiz
belirtilebilir.

Metnin karakteri hakkinda konusma, karakteri canlandirma, karakterin olumlu ve
olumsuz 6zellikleri ile ilgili diislincelerini ifade etme ile ilgili bulgular: Metin ya da
siirdeki ana karakterle ilgili Ogrenenlerin diisiincelerini sorgulayan, empati
kurduran, karakterin olumlu ya da olumsuz bulduklar1 6zelliklerini sorgulayan
birtakim ifadelere rastlanmistir. Bunlar;

Konusabilmek Ne Giizel metnine bagh “Zeynep, kendisine dilsiz dendigini duyunca
Ne hissetmis olabilir?” (OKK:43) ifadesi,

Bilmek ve Bilmemek metnine bagli “Besikteki bebekle oyuncaklarina dogru giden
cocugu inceleyiniz. Hangisi istedigini yardimsiz yapabilir? Nicin?” (OKK:48)

ifadesi,
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Atatlirk’in Yasami1 metnine bagl, “Atatlirk, subay olmak icin hangi okullara

gitmis? Siz biiyiiytince ne olmak istiyorsunuz? Bunun i¢in hangi okullara gitmeniz

gerekiyor?(OKK:83) ifadesi,

v

v

v

v

Atatiirk Halka Beraber metnine bagli, “Ogrencilerinize izledikleri Atatiirk’le ilgili
bir filmi anlatmalarimi séyleyiniz.” (OKK:97) ifadesi,
Ekin’in Heyecan1 metnine bagh, “Ekin ozellikle her seyin bulunabilecegi biiyiik
marketlerden  aligveris  yapmayr  seviyor...Ogrencilerinizden — Ekin’in  bu
diistincelerine  katilip  katilmadigini  nedenleriyle agiklamalarini  isteyiniz.”
(OKK:132) ifadesi,
Ciftci Amca siirine bagh olarak “Yedigimiz ekmekle c¢iftci amca arasinda nasil bir
iligki olabilir?” (OKK:135) ifadesi,
Masal Perisi siirine bagli olarak “Siirde Masal Perisi’nin, masallardaki devlerden
korkan cocuklarin sorununu nasil ¢ozdiigiinii anlatmalarin isteyiniz” (OKK:161)
ifadesi,
Bana Bir Rilya Ver metnine bagh, “Kiiciik cocugun yerinde siz olsaydiniz riiyadaki
cocuklar icin baska neler yapardiniz?” (OKK:175)ifadesi,
Olsam dinleme metnine bagh, “Ogrencilerinize ¢ocugun hayalinde neler
kurdugunu, neler olmak istedigini, kurdugu hayalin ¢ocugun kisilik ozellikleriyle
ilgili hangi ipuclarini verdigini sorunuz” (OKK:181) ifadesi,
Giines Dede siirine bagh “Ogrencilerinizden siirdeki cocugun diigiinceleriyle kendi
diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirlemelerini isteyiniz. Farkl

diisiinceleri nedenleriyle aciklamalarini isteyiniz” (OKK:210) ifadesi,
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v’ Karagbz Oyunu siirine bagl, “Karsilastirmalardan yararlanarak, Hacivat’la
Karagéz’iin  nicin  anlasamadiklarint  agiklamalarimi  séyleyiniz.” (OKK:243)
ifadesi,

v Bir Bayram Sabahi metnine bagh, “...cocugun ani bir kararla ¢ikip bayram yerine
gidisini hatwrlatiniz. Bir konuda ani bir karar vermenin dogru olup olmadigini
sorarak tartisma ortami yaratiniz.” (OKK:252) ifadesi,

v' Bir Giinliigiine Olsa Bile metnine bagli, “Ogrencilerinize, okuduklar: siiri begenip
begenmediklerini  sorarak icerik  hakkindaki  diigiincelerini  agiklatiniz.
Ogrencilerinizden  sairin  cocukluk — giinleri ve c¢ocuk oyunlariyla ilgili
anlattiklarindan etkilendikleri bir boliimii gérsellestirmelerini isteyiniz” (OKK:325)
ifadesi,

v Futbol metnine bagli, “Siz olsaydiniz Nusret’le arkadaslarimin hangi sorunlarini,
nasil ¢ozerdiniz?” (OKK:330) ifadesi,

v" Okul Servisi dinleme metnine bagli, “Azmi amcanin kisilik ozellikleri nelerdir? Sizce
cocuklar Azmi amcay: sevdikleri icin mi bu oyunu oynadilar?” (OKK:344)
ifadesidir. Dolayisiyla Ogretmen kilavuz kitabinda metnin karakteri hakkinda
konusma etkinligine yer verildigi sdylenebilir.

Osretmen kilavuz kitabimin yaratici diigiinme becerisini gelistirmeye yonelik

etkinlik ve yonergelere yer vermesiyle ilgili elde edilen bulgular su sekildedir -

* Hayal kurdurma, zihinde canlandirma gibi yonergelere yer vermesi ile ilgili
bulgular: Hayal kurdurma ve zihinde canlandirmayla ilgili yonergelere ¢cogunlukla
dinleme metinlerinde karsilasildig1 soylenebilir. “Toplum Yasaminda Degisim” adli
metne bagli olarak “Cok eskiden evierde heniiz elektrik yokken sizce yasam

nasildi?” (OKK:63), “Cumhuriyete Siir” metnine bagli olarak “Siiri dinlerken
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anlatilanlar zihinlerinde canlandirmalarini ve gorsellestirmelerini
soyleyiniz”’(OKK:161), “Para Para Para” metnine bagli olarak “Giinliik yasamimizda
para nigin olmazsa olmazdir?, Ogrencilerinizden aligveris yaparken para gerekir.
Acaba herhangi bir sey tiretirken de (6rnegin fabrikada mal iiretirken, tarlada rin
yetistirirken) paraya gereksinim var midw? Sorusunu sorunuz” (OKK:141),
“Olsam” metnine baglhh olarak “Ugan bir kus ya da bulutu izlerken neler
diigiiniirsiiniiz? Hi¢ o kusun yerinde olmay: hayal eder misiniz?” (OKK:181),
“Cevremiz” metnine bagli olarak “ Ogrencilerinize baharin gelisiyle canlanarak
acan bir ¢icek olduklarint séyleyiniz. Hangi ¢icegi canlandirmak istiyorlarsa onun
durusunu ve seklini bedenleriyle gostermelerini isteyiniz. Omzuna dokundugunuz
ogrencinizden canlandirdigr c¢icegin adint séyleyerek duygularimi (agtigi igin
duydugu sevinci, bu kirli ortamda neler hissettiklerini, piknige gelen ¢ocuklar
koparinca nigin iziildiiklerini, yagmur ve giinese olan baghliklarint vb.)
anlatmalarim isteyiniz.” (OKK:308) ifadelerinde zihinsel bir yapilandirma amaci
giidiildiigiinii ve hayal kurdurma etkinligine yer verildigi sdylenebilir.

Alisilmamis durumlar verilerek durum hakkinda &grenenlerin yorum yapmasini
istemesi ile ilgili bulgular: Incelenen kilavuz kitapta verilen durumlarm ve islenen
duygularin tamam giinliik hayattan alinmig denilebilir. Ogrenenler igin farkli bir
durum, olay, bilinmeyen bir varlik ya da kisi hakkinda yorum yapmayi, diisiinmeyi,
tahmin etmeyi ve ¢ikarim yapmay1 gerektiren ifadelerin saptanamadigini sdylemek
mumkdndr.

Ozgiin yazinsal (siir, hikdye, masal vb) eserler istemesi ile ilgili bulgular: Yaratici
diistinme becerisinin Ogretilmesi i¢in gerekli olan bu maddeye kilavuz kitapta

oldukga fazla yer verildigini ve bol bol islendigi sdylenebilir. Hemen hemen tiim
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metin ve siirlerin etkinlik yonergelerinde kendi ifadelerinin gectigi bir siir ya da
Oykili yazmalar1 istenmistir. Ayrica kendi ciimleleriyle bir tebrik karti, davetiye ve
oyun yazmalar1 da beklenmistir. Dolayisiyla kilavuz kitabin 6zgiin yazinsal eserler
istemesi bakimindan dolu dolu oldugu belirtilebilir.

* Bir problemin ¢6ziimii i¢in farkli Oneriler sunmasi gibi bir igerige sahip olup
olmadigi ile ilgili bulgular: Incelenen kilavuz kitapta genellikle metne sorulara yer
verildigi, metnin disina ¢ikilmadigini, metindeki problem iizerinde durulmadigi
sOylenebilir. Metinden bagimsiz bir probleme de yer verilmedigi belirtilebilir. Bu
nedenle farkli problem durumlar1t ve farkli ¢6ziim Onerileri sunmay1 istemesi
bakimindan kilavuz kitapta eksiklik oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Ogretmen kilavuz kitabinin problem ¢ézme becerisini gelistirmeye yonelik

etkinlik ve yonergelere yer vermesiyle ilgili elde edilen bulgular su sekildedir :

Incelenen kilavuz kitapta 6rnek bir problem durumu sunma, problemi ¢dzme,
gerekli yerlerde hatirlatma, uyarma ve degerlendirme gibi basamaklara yer verilmedigi
sOylenebilir. Verilen problem durumlar yiizeysel olarak islenmis, ¢6ziimii i¢in Oneriler
sunulmamig, bununla beraber 6rnek problem durumu ve Oneriler de gosterilmemis
denilebilir. Problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik ancak bir iki ifadenin tespit
edildigi sdylenebilir. Bu ifadeler “Ogretmenlerinize mahalle ya da sokaklarda yasanan
cevre sorunlarimi belirleyerek (6rnegin; ¢oplerin zamaninda toplanip toplanmamast,
sokaklarin temizligi, yesil alanlarin olup olmadigint vb) ¢oziim onerileriyle birlikte
anlatmalarim  soyleyiniz.” (OKK:308), “Ogrencilerinize, “bir cocuk doktoru
oldugunuzu diigiiniin. Cocuk dergilerinden birine, yemek secen c¢ocuklart dengeli
beslenmeye ikna edici ve bilgilendirici bir yazi yazmaniz istendi. Neler yazardiniz?

Sorusunu sorarak diigiinmelerini saglayimiz.” (OKK:296) seklindedir.



162

Incelenen OKK’nin temel becerilerden elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme

becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik ve yonergelere yer verdigini ancak problem

¢Ozme becerisinin gelistirilmesine yardimci olmadigi belirtilebilir.

4.3.2. Metin Inceleme Sorularimin Metni Anlama, Yapilandirma ve

C0Ozimlemeye Yonelik Olmast

Belirlenen 6lgite gore; metin inceleme siirecindeki sorular incelenmis, anahtar

kelimelerden yararlanilarak bir fislemeye tabii tutulmustur. Asagida basamaklara gore

yer alan sorular verilmistir.

“Bilgi” basamaginda yer alan sorular: “Annesi, Zeynep’in konusmadan alabilmesi
icin ne yapmis? Annesi, ekmegin parasim nicin tam olarak vermis?”(OKK:42),
“Ogrencilerinizden dinledikleriyle ilgili SN1K sorularini cevaplamalarini isteyiniz”’
(OKK:62), “Hasatin giizel olmasi séziinden ne anliyorsunuz? Ciftci amca hasat
giizel olunca nicin seviniyordu? ”, “Kimin elleri nicin naswr tutmustur?” (OKK:135),
“Ogrencilerinize, okuduklar: siirde gecen masallarin neler oldugunu, bu
masallardan hangilerini bildiklerini sorunuz” (OKK:162), “Ogrencilerinize
“hayvansal” ve “bitkisel” kavramlarini agiklatiniz.”(OKK:293).

“Kavrama” basamaginda yer alan sorular: “Ogrencilerinize, okuduklar: &ykiiniin
bashginin icerikle ilgili ipucu verip vermedigini sorarak baslhkla igerik iliskisini
sorgulatiniz.” (OKK:42), “Dinlediginiz metne baska hangi bashk verilebilir?”’
(OKK:62), “Atatiirk’iin Samsun’a neden gittigini sorunuz...Metinde anlatilanlar:
iliskilendiriniz”(OKK:82), “Siirde Masal Perisi nin, masallardaki devlerden korkan
cocuklarin sorununu nasil ¢ozdigiinii anlatmalaring isteyiniz”’(OKK:161).
“Uygulama” basamaginda yer alan sorular: “Defterlerine bir gercek, bir de hayal

urdnl iceren iki cumle vyazmalarimi, sonra da arkadaglarina okumalarini
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isteyiniz”’(OKK:175), “Dinledikleri metinde 6nemsedikleri bilgileri vurgulayarak
aile bireylerine, arkadaslarina anlatmalarini oneriniz” (OKK:221), “Vatan size
neleri ¢agristirtyor? Bir zihin haritast  yaparak c¢agrisimlarimizi  yaziniz”
(OKK:261),“Osrencilerinize beslenme bozukluklarimin (yetersiz ya da agiri
beslenmenin) nedenlerini saptayarak balik kil¢igi teknigiyle gostermelerini
ogretebilirsiniz.” (OKK:294).

“Analiz” basamaginda yer alan sorular: “Ogrencilerinize dykiide anlatilanlar
arasinda neden-sonug iliskileri kurdurunuz ’(OKK:42),“Ogrencilerinize; okuduklar
metinden neler ogrendiklerini, nasil bir sonuca ulastiklarini, sorarak bilmek ve
bilmemek  konusunda ¢tkarim  yapmalarimi  saglayiniz” (OKK:49),
“Ogrencilerinizden siirde gecen varliklar: ve olaylar: simiflandirmalarin isteyiniz”
(OKK:55), “Ogrencilerinize, okuduklari metnin konusunu, ana diisiincesini ve
ctkardiklar: sonucu sorarak bir tartisma ortami yaratimz” (OKK:129), “Metnin
gorselleriyle icerigini karsilagtirmalarimi, gorsellerin metnin hangi béliimlerini
destekledigini anlatmalarini séyleyiniz” (OKK:130), “drpa, yulaf ve bugdayin
cesitleri olabilir mi? Bununla ilgili siirde ipucu var mi?”, “Yedigimiz ekmekle ¢iftci
amca arasinda nasil bir iliski olabilir?” (OKK:135), “Giinliik yasamimizda para
ni¢in olmazsa olmazdwr?”, “Lidya krali ni¢cin diinyanin en zengini kabul ediliyor?”,
“Paramn basildig1 kagittan miirekkebe nigin her sey ozeldir?”’(OKK:141),
“Cocuklarin masallart nigin ¢ok sevdigini sorarak tartismalarini saglayiniz”
(OKK:161), “Osrencilerinize okuduklar: metinde gecen yer ve canli adlarindan
hangilerinin gercek, hangilerinin hayal iiriinii oldugunu sorunuz” (OKK:168),

“Hikaye haritasinda verilen bilgilerden yararlanarak okuduklar: hikayeyi ozetleyip
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anlatmalarimi isteyiniz”(OKK:299), “Arabamn bos arsaya birakilmas: dogru mu?
Nicin?”” (OKK:344).

“Sentez” basamaginda yer alan sorular: “Ogrencilerinize asagidaki ciimleleri
okuyunuz ve anlam bakimindan celiski olup olmadigini sorunuz” (OKK:96),
“Ogrencilerinizden dinledikleri siirin icerigine yonelik sorulari cevaplamalarini ve
iic  soru da  kendilerinin  yazmalarimi  isteyiniz."(OKK:102),  “Masal
kahramanlarindan korkan c¢ocuklarin korkusunu gidermek icin ogrencilerinizden
farkl ¢oziim bulmalaring isteyiniz” (OKK:161).

“Degerlendirme” basamaginda yer alan sorular: “Sizce c¢ift¢ci amca tarlayt nasil
isliyordu? Sizce c¢ift¢ci amca yaz ve kis mevsimlerinde neler yapiyordu?”
(OKK:135),”Sizce Giines, Diinya’'miza nasil 1sik saciyor?, “Giines, Diinya’yi
aydinlatip 1sitmasina yarayan enerjisini sizce nereden aliyor?”’(OKK:210), “Siz
bilim insant olsaydimiz neleri arastirmak isterdiniz?” (OKK:221), “Sizce frizbiyi
Sfirlatmak mi, tutmak m1 daha zevklidir? ” (OKK:336).

Incelenen OKK’da Bloom Taksonomisi’nin tiim basamaklarina gére sorularin

dagilim gosterdigi goriilebilir. Bu da bize metni anlamaya yonelik hazirlanan bu

sorularin metni ¢oziimleme, metinden ¢ikarimlarda bulunma ve buradan elde edilen

bilgiyle yapilandirmanin ger¢eklesecegini gosterebilir. Dolayisiyla hazirlanan OSlgiite

gore OKK’nin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun oldugu sdylenebilir.
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4.3.3. Dil ve Zihinsel Becerileri Gelistirme Siireclerinde Metinlerin Konusu ve

Tiiriine Uygun Yontem ve Tekniklerin Yapulandirmaciliga Uygun Segilmesi

Belirlenen oOlgitten yararlanilarak incelenen OKK’deki tekniklerin amacina
hizmet edip etmedigi tespit edilmeye calisiimistir.

Incelenen OKK’de en ¢ok kullanilan yontemler; tartisma, rol oynama, anlatim,
Ozetleme, oyun oynama ve gosteridir. Tespit edilen bu yoéntemler tabloda belirtilen
Ozelliklere sadik kalinarak kullanilmis denilebilir. Ancak bu yontemlerin disinda kalan
gbzlem- inceleme ve problem ¢ozmeye iliskin higbir yOnergeye rastlanmadigi
belirtilebilir.

Incelenen OKK’de en ¢ok kullanilan teknikler ise; beyin firtinas1, soru cevap,
zihin haritas1 ve dramadir. Beyin firtinasi, drama ve soru cevap tekniklerinin oldukca
giizel, yerinde ve teknige uygun kullanildig1 sdylenebilir. Ancak kilavuz kitapta bu
tekniklerin kullanilma 6zelliklerine dair bilgilendirici not bulunmamaktadir. Bununla
beraber zihin haritas1 zihinsel bir yapilandirmanin 6tesinde sadece kelime ¢agrisimi igin
kullanilmis denilebilir. Ornegin; “Atatiirk’{in Yasam1” metniyle baglantili olarak sadece
Atatlirk kelimesinin ne ¢agristirdigini yazmalar1 istenmistir. Kelime g¢agrisimi yerine
daha karmagik ama anlagilir, sembollerin ve farkli gorsellerin kullanildigi bir zihin
haritas1 olusturma yoluna gidilmedigi sdylenebilir Ustelik kimi zaman zihin haritas1 ve

kavram haritasi birbirine karistirilmistir.
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Resim 4.10: Zihin Haritas1 Kullanim

1. ETKINLIK
= "Bayram” ad size nelari cajnstiriyor? Asafiya, “bayram™in zihniniz-
de cagrnstirdikianyla bir zihin hantas: yapuimniz.

" Dinledifiniz hikayeye gine kavram hartasina bagka neler aekdemalk S
istersiniz? Yazimz. e

Resim 4.10’da baslangigta 6n bilgilerine dayanilarak 6grenenlerden bir zihin
haritas1 olusturmalar1 isteniyor. Ancak devaminda ve kilavuz kitaptaki yonergede
“dinlediginiz hikdayeye gore kavram haritasina baska ne eklemek istersiniz?” diye
soruyor. Teknigin hem 6zelligine ters hem de amacina uygunsuz bir kullanimin oldugu
sOylenebilir. Zihin haritasinin yaptirildig:r tiim yonergelerin kaldirilmasi gerektigini,
kavram haritas1 ve zihin haritas1 hakkinda ayrica bir bilgilendirmenin yapilmasi
gerektigi de belirtilebilir. Bunun disinda balik kilgig1 teknigine ait sadece bir yonerge
tespit edilebilmistir. Ayrica iilkenin her bolgesinde ayni yontem ve teknigin yeterli
olamayacagr goz Oniinde bulundurularak alternatif yontem ve teknikler de
sunulmamistir.

Incelenen OKK’de yer alan ydntem ve teknikler metnin tiiriine ve 6zelligine
uygun denilebilir. Ancak belli bagh yontem ve tekniklere yer verilmis, bunlarin disina
cikilmamus, tstelik tekniklerin kullaniminda hatalar yapilmistir denilebilir. Bu nedenle

incelenen OKK’nin olusturulan 6lgiite gore eksik oldugu sdylenebilir.
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4.3.4. Ol¢me Degerlendirme Calismalarimin Ogrenme Dagiliminda Denge

Gostermesi

Gelistirilen olgiite bagli olarak Tiirkce dersindeki bes Ogrenme alani olan;

dinleme, konusma, yazma, okuma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarinda esit bir

O0lcme degerlendirme yapilip yapilmadigir incelenmistir. Bu esnada yapilandirmaci

O0grenme anlayisinin - gerekli  kildigi

O0lcme degerlendirme ydntemlerinin de

kullanilmasina ne kadar sadik kalindig tespit edilmeye calisilmistir. Asagida incelenen

OKK’de 6grenme alanlariyla, o alandaki dgrenmeleri tespit etmeye ¢alisan galismalarin

bulundugu tablolara yer verilmistir.

Tablo 4.12: Birinci Temada Yer Alan Ogrenme Alanlarina iliskin Calismalar

Ogrenme Alam

Ogrenme Alamni Kapsayan Calismalar

Dinleme

Metni dinlerken duygusal ve abartili ifadeleri
buldurma, dinlenilen  hikdyeden  sonug
cikarma, dinledikleriyle kendi  yasam
arasinda bag kurdurma, dinleme becerileri
degerlendirme formu doldurma.

Konusma

Anahtar kelimelerin anlamlarin1 tartigsarak
buldurma, metinle ilgili sorular sorarak cevap
vermelerini  saglama, drama etkinligi,
metinden yaptiklart ¢ikarimlart s6yletme.

Okuma

Metnin ilk ve son ciimlelerini okutarak metnin
igerigini tahmin ettirme, noktama isaretlerine
dikkat ederek okutma, okuma becerileri
gozlem formu doldurma, siir okuma
becerilerini degerlendirme formu doldurma.

Yazma

Anlami  bilinmeyen kelimeleri sozliikten
buldurarak cumle iginde kullanma, metnin
konusunu ve ana fikrini bulup yazdirma,
aragtirma yaptirarak sonucunu yazdirma, siir,
oyun ve hikaye yazdirma, metnin kahramani
hakkindaki disiincelerini yazdirma, metne
uygun baslik  yazdirma, etkinlikten
yararlanarak  Uriin  dosyast  olusturma,
yazdiklarin1 okutarak kendini degerlendirme.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini
tahmin etme, metni oyunlagtirarak sunma,
metni dramatize etme, metnin ya da siirin
begenilen boliimiinii gorsellestirme.
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Tablo 4.12°de OKK’de ,d8renci ¢alisma kitabindan farkli olarak, 6gretmene
yapmasi gerekenleri sdyleyen ve Ogrenme alanlarina uygun olarak hazirlanmis 6lgme
degerlendirme caligmalarina yer verilmistir. Tablo incelendiginde tiim &grenme
alanlarina goreceli olarak esit calismalarin dagitildig1 s6ylenebilir. Temanin sonunda da
l.donem o6grenci izleme formu, okuma becerileri formu, siir okuma becerisi
degerlendirme formu ve dinleme becerileri degerlendirme formu konulmustur. Ancak
1.dénem &grenci izleme formu (OKK:69)’nda sanki dort 6grenme alan1 varmis gibi
sadece okuma, yazma, konugma ve dinleme beceri alanlar1 koyulmus. Yapilandirmaci
O0grenme anlayisiyla beraber gelen, gézlemlenmesi ve gelistirilmesi de miimkiin olan
gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alan1 forma eklenmemistir. Bu durum da gorsel

okuma ve gorsel sunu alanindaki bir gelisimin gozlenmesini engelleyebilir.

Tablo 4.13: Ikinci Temada Yer Alan Ogrenme Alanlarina iliskin Calismalar

Ogrenme Alam Ogrenme Alamimi Kapsayan Calismalar

Dinleme Dinledikleri metinden ¢ikarimlarda bulun-durma,
mars ve sarki dinleterek d6gretme, metni dinleterek
duygusal ve abartili ifadeleri buldurma.

Konusma Anahtar  kelimelerin  anlamlarin1  tartisarak
buldurma, metinle ilgili sorular sorarak cevap
vermelerini  saglama, metinden yap-tiklar
cikarimlar1 sOyletme, iletisim becerileri gozlem
formu doldurma.

Okuma Metnin ilk ve son cimlelerini okutarak metnin
igerigini tahmin ettirme, noktama isaretlerine
dikkat ederek okutma, okuma becerileri gozlem
formu doldurma, siir okuma becerilerini
degerlendirme formu doldurma, kitap okuma
kisisel gozlem formu doldurtma, siir okuma
becerileri degerlendirme formu doldurma.

Yazma Kavram haritas1 olusturtma, performans odevi
olugturma, arastirma  yaptirarak  sonucunu
yazdirma, siir ve davetiye yazdirma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Resim (tablo) ve fotograflar1 ayirt ettirme, metin
gorsel iliskini sorgulatma, albiim olusturarak
sunma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
degerlendirme formu doldurma.
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Tablo 4.13’de ikinci temadaki 6grenme alanlarina gére yer alan 6lgme
degerlendirme calismalarina yer verilmistir. Tabloda esit bir dagilim goriilmekle
beraber OKK’de bir takim ¢eliskilerin de gdze battigin1 sdylemek miimkiindiir.
Celiskilerden biri Atatliirk metnine bagli bir yonergedir. Yonergede once ‘“Atatiirk”
isminin ¢agnistirdiklarindan bir kavram haritas1 yapilmasi isteniyor, ardindan
“Ogrencilerinize zihin haritasina istedikleri kadar ekleme yapabileceklerini séyleyin”
deniyor (OKK:80). Oysaki bu harita birbirinden farkli amaclara hizmet etmektedir.
Dolayisiyla burada bir kavram kargasasinin oldugu soOylenebilir. Yine ‘“Atatiirk
Cumhuriyet” siirinin  sonunda gorsel sunumlar1 “Goérsel Sunu  Becerilerini
Degerlendirme Formu”yla degerlendirin denilmekte (OKK:92) ancak tema sonunda

boyle bir forma rastlanilmamaktadir.

Tablo 4.14: Uciincii Temada Yer Alan Ogrenme Alanlarina Iliskin Calismalar

Ogrenme Alan: Ogrenme Alanini Kapsayan Calismalar

Dinleme Dinledikleri metinden ¢ikarimlarda bulun-
durma, dinledikleri metindeki ifadelerin
hangilerinin gercek hangilerinin hayali ol-
dugunu buldurma.

Konusma Tekerleme soyletme, metinden ¢ikarim-
larda bulundurarak konusturma, kelime-
lerle c¢alisma formu doldurma, metni
5N1K ilkelerine gore 6zetleme.

Okuma Metnin ilk ve son cimlelerini okutarak
metnin igerigini tahmin ettirme, noktama
isaretlerine  dikkat ederek  okutma,
okudugu metnin ana fikrini ve konusunu
buldurma.

Yazma Anahtar kelimeleri aragstirarak yazdirma,
okuduklarini o6zetleyip yazdirma, hikaye
yazdirma, yazma becerileri 6z degerlen-
dirme formu doldurma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Metin-gorsel iliskisini sorgulatma, gosteri
yaptirma.
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Tablo 4.14’de Uc¢Uncii temada yer alan 6lgme degerlendirme c¢alismalarina yer
verilmistir. Tema sonunda OKK’de ayrica “Gézlem Formu”, “Calisma Aliskanliklar:
Ebeveyn Goézlem Formu” ve “Ogrenme-Ogretme Siirecini Goézlem Formu”

bulunmaktadir. Tabloya ve tema sonu ¢alismalarina bakilarak iigiincii temada doyurucu

bir 6l¢me degerlendirmenin yapildig1 sdylenebilir.

Tablo 4.15: Dérdiincii Temada Yer Alan Ogrenme Alanlarina iliskin Calismalar

Ogrenme Alan: Ogrenme Alanini Kapsayan Calismalar

Dinleme Dinledikleri metinden ¢ikarimlarda bulun-
durma, dinledikleri metindeki/siirdeki
ifadelerin hangilerinin gercek hangilerinin
hayali oldugunu buldurma.

Konusma Tekerleme soyletme, metinden ¢ikarim-
larda bulundurarak konusturma, metinden
cikarimlarda bulunmay1 gerektiren sorular
sordurma.

Okuma Metnin ilk ve son cumlelerini okutarak
metnin igerigini tahmin ettirme, noktama
isaretlerine  dikkat ederek  okutma,
okudugu metnin ana fikrini ve konusunu
buldurma, konusma becerileri deger-
lendirme formu doldurma.

Yazma Okuyup dinledikleri masal adi ve
tekerlemeleri yazdirma, oyun yazdirma,
oyun yazma becerisi formu doldurma,
bulmaca olusturma, yazma becerileri
degerlendirme formu doldurma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Metin-gorsel iligkisini sorgulatma, dra-
matize etme, afis tasarlatma.

Tablo 4.15’de dOrdiincii temada yer alan, dgrenme alanlarma iliskin Slgme
degerlendirme g¢alismalarina yer verilmistir. Tabloda tim O6grenme alanlarina iliskin
caligmalarin oldugu gorebilir. Ayrica OKK’de dordiincii tema sonunda bir proje
caligmasina da yer verilmistir. Dordiincli temanin tiim 6grenme alanlarinda goreceli

olarak yeterli 6lgme degerlendirme ¢alismasina yer verdigi sdylenebilir.
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Tablo 4.16: Besinci Temada Yer Alan (")grenme Alanlarina Iliskin Calismalar

Osgrenme Alan Osgrenme Alamini Kapsayan Calismalar
Dinleme Dinledikleri metinden ¢ikarimlarda bulun-
durma, dinledikleri metindeki/siirdeki
ifadelerin hangilerinin gercek hangilerinin
hayali oldugunu buldurma.
Konusma Siire/metne bagli c¢ikarimlarda bulun-
durma, metne bagh tartismalar yaptirma.
Okuma Siiri kuralina uygun okuma, okudugundan
¢ikarimlarda bulunma.
Yazma Metinle ilgili duygu, diisiince ve hayal-

lerini yazdirma, gilinliik yazdirma, ikna
edici yazilar yazdirma, masal yazdirma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Metin-gorsel iliskisini sorgulatma, hava
raporu sunumunu canlandirma, grafik
hazirlatma, karikatiir yorumlatma, metni
oyunlagtirma.

Tablo 4.16°da besinci temada yer alan 6grenme alanlarina iligkin c¢aligmalar

verilmistir. Temada 6zellikle gorsel okuma ve gorsel okuma alaninda diger temalardan

farkli olarak karikatiir yorumlatma ve grafik hazirlatma caligmas: bulunmaktadir. Bu

acidan temanin belirtilen Olglite uygun oldugunu sdylenebilirdi. Ancak daha ©nce

yapilan bir hata OKK’de tekrarlanmis ve “Ogrenci Izleme Formu”nda gorsel okuma ve

gorsel sunu 0grenme alanina yer verilmemistir. Yapilan bu hatadan dolayr dordiincii

temanin Sl¢iite uygun olamayacagini soylemek miimkiindiir.
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Tablo 4.17: Altinc1 Temada Yer Alan (")grenme Alanlarina Iliskin Cahsmalar

Ogrenme Alam Ogrenme Alamini Kapsayan Calismalar
Dinleme Siiri  dinleyerek es ve zit anlamli kelimeleri
buldurma.
Konusma Resimdeki sekiller konusunda beyin firtinasi

yaptirma, siirle ilgili ¢ikarimlar yaptirma, yeni
ogrendikleri kelimeleri kullanma.

Okuma Siiri  kuralina uygun okuma, okudugundan
¢ikarimlarda bulunma, metni inceleme becerisi
degerlendirme formu doldurma, kitap okuma
kisisel gozlem formu.

Yazma Metinle ilgili arastirma sonuglarimi yazdirma,
mektup yazdirma, oyun yazdirma, takvimden
yararlanarak bayram tarihlerini yazma, yazma
becerileri degerlendirme formu doldurma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Karagéz oyununu smifta canlandirma, metin-
gorsel iliskisini sorgulatma, gorsel okuma
becerileri degerlendirme formu.

Tablo 4.17’de altinci temada yer alan Ogrenme alanlarina iliskin Glgme ve
degerlendirme caligmalari sunulmustur. Temada tiim O6grenme alanlarina iliskin
caligmalarin yapildig1 sdylenebilir. Ayrica tema sonunda {iriin dosyasina ve performans

gorevine yer verilmistir.

Tablo 4.18: Yedinci Temada Yer Alan Ogrenme Alanlarina Iliskin Calismalar

Ogrenme Alam Ogrenme Alamim Kapsayan Calismalar

Dinleme Dinlenen metnin devamiyla ilgili tahminde
bulunma, dinledikleriyle ilgili  ¢ikarimlarda
bulunma, dinleme becerileri degerlendirme formu
doldurma.

Konusma Konusma performanst degerlendirme formu,
kavramlar vererek onlar hakkinda konusturma,
hikayeyi 6zetleyip anlatma.

Okuma Siiri  kuralina uygun okuma, okudugundan
¢ikarimlarda bulunma, siirin ana duygusunu ve
konusunu belirleme okunan hikayeden
¢ikarimlarda bulunma, okuma becerileri
degerlendirme formu, kelimelerle ¢alisma formu.

Yazma Bitki gozlemini giinliik seklinde yazma, bitki
calismalarinin yer aldigi A-Z caligmasi, verilen
kelimelerden saglik haberleri yazma.

Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu Metin-gorsel iligkisi sorgulatma, drama, drama
becerileri degerlendirme formu, kotl beslenme
aligkanliklarint  oyunlastirma, kukla yapma,
dramatizasyon.
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Tablo 4.18’de yedinci temada yer alan O6grenme alanlarina iliskin Glgme
degerlendirme calismalar1 gosterilmektedir. Tablodan yararlanarak tiim &grenme
alanlarina iliskin esit bicimde calismanin yapildig1 sdylenebilir. Ayrica tema sonunda

bir proje calismasina da yer verilmis.

Tablo 4.19: Sekizinci Temada Yer Alan Ogrenme Alanlarina iliskin Calismalar

Ogrenme Alan: Ogrenme Alanini Kapsayan Calismalar

Dinleme Dinledikleri siire uygun bir baslik bul-
durma, dinledikleri 6ykiiyii hikaye sirasini
bozmadan 6zetleme, dinledikleri yoner-
geleri uygulama.

Konusma Severek oynadiklar1 bir oyunu anlatmalari
ve neden sevdiklerini sdyleme, siirle ilgili
bir tartigma yaptirma, metinle ilgili beyin
firtinas1 yaptirma, konuyla ilgili yaptiklar
arastirmayi anlatma.

Okuma Siiri  kuralina uygun okuma, okuma
becerisi kendini degerlendirme formu, dili
kullanma becerileri degerlendirme formu.

Yazma Bir grup oyunu yazma, siir yazdirma,
oyun oynadiklari bir alam1 betimleyerek
yazma, ¢ok sevdikleri bir sporcuya mek-
tup yazma, oyun yazma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Metin-gorsel iliskisi sorgulatma, satrang
ya da dama bilenlerin bunu digerlerine
sergilemesi, ugurtma yaptirma, gorsel
okuma becerileri kendini degerlendirme
formu.

Tablo 4.19°da sekizinci temada yer alan Ogrenme alanlarma iliskin Slgme
degerlendirme ¢aligmalar1 verilmistir. Tabloya dayanarak tiim 6grenme alanlarinda esit
bir ¢alismanin yapildig1 sdylenebilir. Genel olarak bakildiginda tiim c¢aligmalarin siireg
odakli, geribildirim vermeye dayali ve ¢ift yonlii etkilesim gerektiren ¢aligmalar oldugu

sOylenebilir.
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Elde edilen bulgulara dayanarak genel olarak tiim o6grenme alanlarina esit
dagilim gosteren bir 6lgme degerlendirme c¢alismasi yapildigi soylenebilir. Ancak
“Ogrenci Izleme Form”larinda gorsel okuma ve gorsel sunu &grenme alanlari
verilmemis, 0lgme ve degerlendirme formlarinin yonergelerde kullanilmasi gerektigi
sOylenmis ancak bir takim temalarda bu formlara yer verilmemis ve kavram haritasi ile
ilgili geliskiler saptanmis oldugundan belirlenen Glgiite gére OKK’nin eksik oldugu

soylenebilir.

4.3.5. Kavram Secimi ve Ogretiminin Ogrenenlerin Giinliik Yasantisi, Bilgi ve

Beceri Anlayislarinin Dikkate Alinarak Yapilmast

Incelenen OKKde verilen anahtar kelimelerin (kavramlarin) 6gretiminin

nasil yapildig: tespit edilmeye calisilmistir.

1.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Ogrenenlerden
“dilsiz, lizgiin ve mutlu” kavramlarmin anlamlarim1 tartisarak bulmalar1 istenmis.
Ardindan Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlik isaret edilmistir. Etkinlikte bu
kavramlarin gelmesi gereken bosluk doldurma galismasi verilmistir. Ikinci metinde
“bilmek, bilgi ve ozgilrlik” kavramlart verilerek anlamlari hakkinda diisiinmeleri
istenmistir. Diisiindiikten sonra bu kavramlari climle i¢inde kurmalar1 istenmis, ardindan
Ogrencilerden goniillii olanlara bu kavramlar verilerek climle kurmalari, diger
ogrencilerden de bu ciimleler hakkinda yorum yapmalar1 istenmistir. Boylece kavramin
yerinde kullanilip kullanilmadigi 6gretilmeye calisilmistir. Temanin “Akilli Kegiler”
isimli siirinde gecen “keci, nezaket, trafik lambasi” kavramlar1 bulmaca yoluyla
kavratilmaya calisilmigtir. Dinleme metninde ise “diigme, ayna, kolonya, sabun, tarak,

igne, iplik” kavramlariyla climle kurmalari istenmistir. Gilinlik yasamlarinda c¢okca
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kullandiklar1  kavramlar {izerinde durulmamis, yeni Ogrenilecek kavramlarla

diisiindiirme, yorumlama caligsmasi yapilmis denilebilir.

2.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Temanim ilk
kavramlar1 “Selanik, cumhuriyet ve Anitkabir”dir. Bu kavramlarin nelerle ilgili oldugu
sorulmus ve neleri ¢agristirdiklar: bulmalar1 istenmistir. Temanin ikinci siradaki anahtar
kavramlar1 ise “vatan, kahraman ve cumhuriyet”tir. Burada Ogrencilerden grup
olusturmalar1 istenerek i¢inde bu kavramlarin gectigi paragraflar yazilmasi
istenmektedir. Ardindan bu paragraflar1 anlam yoniinden birlestirerek bir metin
olusturmalar1 istenmektedir. Teknik olarak giizel bir uygulama oldugunu sdyleyebiliriz.
Ancak bir dnceki metinde zaten “cumhuriyet” kavramiyla ilgili bir ¢alisma vardi. Onun
yerine siirde gecen “ugurum, {istiin, eser, baglilik, yurt” kavramlarindan biriyle ¢calisma
yaptirilabilirdi. Bu sekilde kelime hazinesi gelistirme yoluna gidilmis olabilirdi. Sonraki
metinde “kalabalik, tezahiirat ve mutluluk” kavramlar1 verilmistir. Ogrencilerden bu
kavramlart anlamlarini sessiz sinema oyunuyla bulmalar1 istenmigstir. Gruplar
olusturularak beden dili kullanilarak, sirasiyla bu kavramlarin tanitilmasi istenmektedir.
Temanin son kavramlar ise “doru, kafa tutmak, cihan, yiiziistii kalmak, sapan, yazim
yabanim, sacini siliplirge etmek, tutusmak, kagni, iz giitmek, ocak ve dal’dir. Bu
kavramlarin siirdeki anlamlarini arastirip yazmalar1 istenmektedir. Verilen bu kavramlar
Ogrencilerin giinliik yagamlarinda var olmayan tiirdendir. Bu nedenle bu kavramlarin
sozliikten arastirilip bulunmasi isteniyor. Ogretmenin kaynak olarak kullanilmadigy,

Ogrenenin kendi ¢abasiyla bir 6grenme s6z konusudur.

3.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Caligmalar: Temanin ilk
kavramlar: “iiretim, tiikketim ve kakao”dur. Ogrencilerden bu kavramlarin anlamlarin

arastirmalar1 ve ardindan bosluk tamamlama calismas1 yapmalar istenmektedir. Ikinci
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metinde ise “is yeri, market ve aligveris” kavramlar1 verilmistir. Burada da bosluk
doldurma caligmas1 yaptirilmaktadir. “Tarla, hasat, ekmek” kavramlarinin ise yetenekli
bir O6grenci vasitasiyla sessiz sinema oynatilarak bulundurulmasi istenmektedir.
Temanin son metninde ise i¢inde “ metal, degis tokus, takas, 6n plana ¢ikmak, tarihge,

tasarruf ve sahte” kavramlarinin gectigi bir diyalog yazmalar1 istenmektedir.

4.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Temanm ilk
kavramlar1 “masal perisi, masal ve dev”dir. Ogrencilerden bu kavramlarin onlara neler
cagristirdiklar1 sorulmakta ve ciimle kurmalari istenmektedir. Ikinci metinde “cizgi film,
diigsel canli ve masal” kavramlarini igeren kartlar hazirlamalar1 ve bu kartlar1 goniillii
ogrencilerin secerek digerlerine anlatmalart isteniyor. Burada da bir 6nceki metinde yer
alan kavram tekrar1 s6z konusudur. Temanin iiclincii metninde “riiya, gazete ve
yiyecek” kavramlar1 bulunuyor. Bu kavramlarin kartlara yazilarak &grencilere
cektirilmesi ve ardindan bu kartlardaki kavramlarla ilgili konugma yapmalar
istenmektedir. Son parcada ise “karli, irmak, serin, yiiksek ve gelincik” kavramlari

verilerek bulmacadan anlamlarini ¢ikarmalari istenmektedir.

5.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Temada ilk énce
“diinya, giines ve mevsim” kavramlar1 verilmis, Ogrenenlerden bu kavramlarla bir
gazete haberi yazmalari istenmistir. Ardindan bu habere uygun bir de resim ¢izmeleri
istenmektedir. Ikinci sirada “ates, kis ve 151k” kavramlar1 verilmekte, sessiz sinema
yoluyla bir grubun digerine bu kavramlar1 anlatmasi istenmektedir. Ugiincii sirada “ay,
diinya ve kuyruklu yildiz” kavramlar1 verilmis ve bosluk doldurma etkinligi
yaptirilmistir. Daha 6nce yapilan kavram tekrar1 burada da s6z konusudur. Son olarak
“dinozor, parilt1 ve siire¢” kavramlariin anlamlarinin sézliikten buldurulmasi ve ciimle

icinde yazilmasi istenmektedir.
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6.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Temada ilk olarak
“Karagdz, Hacivat ve sahne” kavramlar1 verilmis, bu kavramlarin sessiz sinema yoluyla
Ogretimi yoluna gidilmistir. “Giysi, bayramlagsmak ve bayram yeri” kavramlar1 da ayni
teknikle Ogretilmeye calisilmistir. “Davul, bayram ve diigiin” kavramlar1 ise bu
kavramlarin iginde gectigi karsilikli konusmalar yazdirilmas: seklinde verilmeye
calisgtlmistir. Temada son olarak “vatan” kelimesi verilmis ve yaptigi c¢agrisimlar

sorulmustur. Ancak yine bir kavram tekrar1 yapilmistir.

7.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Temada ilk olarak
“devasa, koy ve efsane” kavramlar1 yer almaktadir. Bu kavramlarin ne ¢agristirdiklari
sorulmakta ve cagristirdiklar ile ilgili metin yazmalari istenmektedir. Temanin ikinci
metninde “besin, saglik, beslenme” kavramlari verilmekte ve bu kelimelerden climleler
kurmalar1 istenmektedir. Temanin {iglincli metninde “kopek, arkadas ve ozlem”
kavramlart verilmekte, bosluk doldurma yoluyla kavram kazanimi1 yapilmaya
calisilmaktadir. Temanin son pargasinda ise ‘“gevremiz” kavramiyla bir akrostis

caligmas1 yapilmasi istenmektedir.

8.Temada Yer Alan Kavramlar ve Uygulanan Calismalar: Temada ilk verilen
kavramlar “gocuklar, kérebe ve ugurtma”dir. Bu kavramlarin sessiz sinema Yyoluyla
Ogretilmesi yoluna gidilmistir. Temada daha sonra “takim, antrenman ve hakem”
kavramlar1 verilerek bu kavramlar1 sessiz sinema yoluyla 6gretilmesi hedeflenmistir.
Ucglincii pargada ise “frizbi, yakalamak ve oynamak” kavramlar1 kullamlarak okulda
yapilacak bir spor karsilasmasi i¢in duyuru yazilmasi istenmektedir. Son pargada ise
“far, kontak anahtari, direksiyon ve trafik” kavramlarini kullanarak bir olay1 anlatmalari

istenmektedir.
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Tiim bulgular incelendiginde pargalarla uyumlu ve dogru kavramlarin segildigi
sOylenebilir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisi geregi cesitli teknikler kullanilarak
kavram Ogretimi yapilmasi, kavramin ogrenen tarafindan bulunmasi da oldukga
doyurucu denilebilir. Ancak kavram tekrarlariin olmasi oldukca gereksiz denilebilir.
Kavram tekrar1 yerine par¢adan farkli bir kavram alinabilir ve kelime hazinesinin
gelisimi i¢in ugrasilabilirdi. Bununla beraber daha once dagarciklarinda olmadigi
diisiiniilen kavramlar i¢in sozliik aragtirmasiin iyi bir teknik oldugu sdylenebilir.
Ancak bosluk doldurma tekniginin ¢ok yararli olacagi diisiiniilemeyebilir. Ciinkii bir
sekilde o an i¢in kavram uygun bir bosluga yerlestirilebilir ama kazanilmasi 6rnegin bir
diyalog yazilmasi kadar fayda getirmez seklinde diisiiniilebilir. Secilen kavramlarin ve
verilis bi¢cimlerinin dogru oldugunu ancak kavram tekrar1 ve bosluk doldurmanin fayda
getirmeyecegi diisiiniilebilir. Dolayisiyla belirlenen élciite gére OKK’nin eksik oldugu

sOylenebilir.

4.3.6. Ogrenenlerin Girisimcilik ve Ozerlik Duygularimi Gelistirmeye Yardimci

Olmasi

Incelenen OKK nin belirlenen 6lgit 6zelliklerine gore uygunlugu arastirilmaya

caligilmis, elde edilen bulgu ve yorumlar asagida sunulmustur.

=  Bireyin kendi o6grenmelerinden sorumlu tutulacag etkinlik ve yonergelere yer
vermesiyle ilgili bulgu ve yorumlar: Bu etkinliklerde bireyin metni okumaktan ne
kazang elde edecegi ve bunu nerelerde kullanacagi bilgisi 6nem tagir. Yani metni
okumanin bireye kazandiracaklari ile bireyin ilgisi orantilidir. incelenen OKK’da
her metnin basinda “amac¢ belirleme” bolimii bulundugu goriilmektedir. Bu
bolumde sorulan sorular genellikle; “bu metni nigin dinleyeceksiniz/ metni okuyarak

neler 6greneceginizi diistiniiyorsunuz/ metnin gorsellerinin size ne kazandiracagini
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diistintiyorsunuz/ nigin bu konuda konusmak istediniz/ bu konudaki yazma amaciniz
nedir/ metni okuyup dinledikten sonra bilgi ve diisiincelerinizde bir farklilik olacak
mi” seklindedir. Burada sorulan sorular var olan bilgileriyle metni okuduktan sonra
elde edecegi bilgileri arasinda koprii kurdurmakta, 6grenme siirecine davet etmekte
diyebiliriz. Bu siirecte bireyin 6grenme sorumlulugu iistlenmesi i¢in ne, neden ve
nasil sorularinin kullaniminin etkin oldugu soéylenebilir.

Bireyin ozerlik, girisimcilik ve kendini ifade etmesi igin ornek problem durumlari ve
coziim sunmasina iligkin etkinlik ve yonergelere yer vermesiyle ilgili bulgu ve
yorumlar: Bireyin aktif olarak siirece katilmasini destekleyen, ogrendikleri ve
problem durumlar1 hakkinda en ¢ok konusturulan boliimiin “kendini ifade etme”
boliimii oldugunu sdyleyebiliriz. Bu bdliimde yer alan ifadelerden bazilar1 su
sekildedir: “Hangi konulara ilgi duyuyorsunuz? Bu konuda bilgi edinmek i¢in hangi
kaynaklara basvuruyorsunuz? Bir oyuncagi yada oyunu tanitarak nasil oynandigi
hakkinda arkadaslariniza bilgi verin (OKK:51),Paramn giinliik yasamimizdaki
verini anlatma, arastirma sonucunu sunma, paramin olmadigi zamanlardaki
aligverisi  canlandirma vb  yaptinmz (OKK:142),Hava spikeri olsaydiniz
mevsimlerle ilgili 6zellikleri nasil vurgulardimz? (OKK:206), Bayramlarla ilgili e-
mail atma, tebrik karti yazma ya da telefonla konugsma gibi konularda anilarim
anlatmalarim isteyiniz (OKK:252). Verilen ifadelerde genellikle var olan bir
durumun ¢6ziimii ve canlandirilmas: ya da farkli bicimlerde ifade edilmesi s6z
konusu denilebilir. Istenilen ifade bigimlerinin bireyi bir ugras igine sokacagi,
bunun sonucunda 6zerk hareket etmeyi gerekli kilacagi tahmini yapilabilir.
Bagimsiz arastirma yapmasini ve arastirma sonucunu sunmasini gerektiren etkinlik

ve yonergelere yer vermesiyle ilgili bulgu ve yorumlar: Her metnin isleme
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siirecinde “‘arastirma” bolimii bulunmaktadir. Bu bdliimde verilen arastirma
onerileri genellikle internet, kitap ya da ansiklopedi kaynakli cevaplari olan
tirdendir. Onemli olan bu arastirmalarn bireyde girisimciligi destekleyen ve
sonucunda elde ettiklerini bagimsiz bir bigimde sunabilmesi tiirden olusudur.
Incelenen OKK’de bu tiirden yer alan arastirma ciimleleri genel olarak su sekilde
yogunlasmistir: “metindeki gibi bir alet ya da oyun araci adini arastirma, metindeki
gibi bir ugurtama yapmalarini isteme, bir doktor ya da diyetisyene giderek saglikla
ilgili sorular sorma, vatan sevgisini anlatan bir tiirkiiyii biiyiiklerinden ogrenme,
Karagoz oyunu ile ilgili arastirma yapip bir oyunu sunma, se¢mek istedikleri
meslekle ilgili tamdiklariyla goriisme yapma’ dir. Bu onerilerde gerektiginde bir
doktora, farkli bir 6gretmene, biiyiigline ya da komsusuna gidecek, arastirma
yapacak ve elde ettigini sinif karsisinda sunacak tiirden ¢aligmalar vardir denilebilir.
Kendi eksik 6grenmelerinin farkinda olmast ve bunlart degerlendirmesiyle ilgili
bulgu ve yorumlar: Ogrenenlerin kendini degerlendirmeleri ve eksik égrenmelerinin
nerede oldugunu bulabilmeleri i¢in tema sonlarinda 6grenci ¢alisma kitaplarina 6z
degerlendirme formlar1 konulmustur. Incelenen OKK’de da bunlar1 destekleyecek
ve gerektigi yerde hatirlatacak yonergeler bulunmaktadir.

Bireyin cesaretlendirilmesi ve gerektiginde ornek olabilecek kisi ve durumlarin
sunulmasiyla ilgili bulgu ve yorumlar: Bireye O0grenmeleri esnasinda sunulacak
ornek kisi ve durumlar, onu cesaretlendirecek ve azmini atesleyecek diye
diisiiniilebilir. Incelenen OKK’de bunun en biiyiik &rneklerini “degerlerimiz” ve
“Atatiirk” temasinda goriilebilir. Zira bu temalarda basta Atatiirk ve onun azmi
ornek gosterilmekte, kahramanlardan ve ozellikle Serife Baci, Kara Fatma gibi

kadin simgelerden yararlaniimaktadir.
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Belirlenen maddelere gore OKK’nin &grenenlerin girisimcilik ve 6zerlik
duygularmi gelistirmeye yardimci oldugu soylenebilir. Dolayisiyla hazirlanan olgiite

gore OKK’nin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun oldugu belirtilebilir.

4.3.7. Ogrenenleri Bilgi Teknolojilerini ve Birincil Kaynaklarn Kullanmaya

Yonelten Calismalara Yer Vermesi

Olusturulan 6lgiite gore incelenen OKK’de; var olan yonergelerin belirtilen
arastirma kaynaklarina ne kadar uygun oldugu saptanmaya calisilmistir. Birincil
$ yn Yg g p ya cali§ $

arastirma kaynaklarina yonelten ifadeler asagida sunulmustur.

Sézliikk, kilavuz vb. kullammina yonelten ifadeler: “Oykiideki ipucuna gore
anlamlarimi tahmin ettikleri kelimeleri Resimli Tiirkce Sozliik’ten de arastirarak
tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmelerini saglayimz” (OKK:42), “T.C. ve TBMM
kisaltmalarimin - yazilimlarimi  kilavuzdan incelemelerini  soyleyiniz. Boylece bazi
kisaltmalarda nokta varken bazilarinda kullamilmadigim kavratimiz. Ogrencilerinize,
kilavuzdan nokta kullanilan ya da kullanilmayan kisaltmalardan iicer tane bulup
defterlerine  yazmalarimi  séyleyiniz”(OKK:91),“Kisaltmalarin ~ yaziminda — Yazim

Kilavuzu'ndan yararlanmalarim éneriniz” (OKK:290).

Bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelten ifadeler: “ Engelli bireyleri egiten
okullar ve egitimleriyle ilgili bir arastirma yapmalarimi isteyiniz. Ogrencilerinize,
arastirma konusunda Milli Egitim Bakanhg, Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma

Hizmetleri boéluminden www.meb.gov.tr internet adresinden yararlanarak bilgi

veriniz”’(OKK:44), “drastirmalarinda ya da farkl konularda bilgi edinmek icin
televizyondaki haber ve belgesel programlar: dinleyip izlemelerini, ansiklopedilerden

yararlanmalarini éneriniz” (OKK:63), “Koylulerin ilk kez gérdikleri ama guiniimiizde


http://www.meb.gov.tr/�
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vaygin olarak kullanilan bisikletin kimin tarafindan ve nerede icat edildigini
arastirmalarint isteyiniz” (OKK:63), “Kurtulus Savasi’'nda halkin dayanismasini
anlatan haber, sunu ve belgeseller dinleyip izlemelerini dneriniz” (OKK:101), “Seker,
tuz, dondurma, yogurt nasil iiretiliyor? Arastirmalarinda bilgi toplamak i¢in
biiyiikleriyle birlikte bilisim teknolojilerinden, (bilgisayar, CD, DVD vb.) ansiklopedi
gibi basvuru kaynaklarindan yararlanmalarini oneriniz” (OKK:125), “Ogrencilerden
evlerimizde giines enerjisiyle sularin nasil isitildigini ansiklopedilerden ve internetten
arastirmalarini;  biiyiiklerine sormalarin isteyiniz” (OKK:211), “Ogrencilerinizden
aragtirma sonucunda bulduklart kuyruklu yidiz, Ay ve Diinya resimlerini sizin de
yardiminizla —varsa- projeksiyon makinesi ya da bilgisayarla siifa sunmalarin

isteyiniz” (OKK:218).

Gozlem yapmaya ve gozlem sonucunu raporlagtirmaya yonelten ifadeler:
“Engelli bir arkadas ya da tamdikla ilgili bir am anlatma” (OKK:44),
“Ogrencilerinizden, okulda ve c¢evredeki bayram hazirliklarini gézlemlerine ve
izlenimlerine dayanarak yorumlamalarini ve defterlerine yazmalarint isteyiniz”
(OKK:91), “Ogrencilerinize yakin cevrelerindeki (sahibi olan) képekleri gozlemleyip

davramgslarim anlamlandirmalarin soyleyiniz” (OKK:297).

Gazete, kitap, dergi vb. kullanmaya yonelten ifadeler: “Ogrencilerinize, cesitli gazete ve
dergilerden cumhuriyetin ilani ve bayram kutlamalariyla ilgili haber, resim ve anilar
bulmalarim séyleyiniz” (OKK:86), “Cumhuriyetin ilamyla ilgili bilgilendirici metinler
ya da amilar bulmalarini séyleyiniz. Ogrencilerinize arastrmalart icin  ¢egitli
kaynaklardan  (biiyiiklerinin  yardimiyla internetten, ansiklopedi gibi bagvuru
kaynaklarindan, cumhuriyet ve Atatiirk’le ilgili filmlerden) yararlanmalarini oneriniz”

(OKK:90), “Osrencilerinizden Karagéz oyununun ¢ikisiyla ilgili séylenceyi iki ya da
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ticerli gruplar halinde arastirmalarini isteyiniz. Arastirmalarinda ansiklopedilerden,
biyuklerinden ve Karagoz hikayeleriyle ilgili kitaplardan yararlanmalarini éneriniz”

(OKK:244).

Harita okumaya yonelten ifadeler: “ Ogrencilerinizden Hidirbey Agaci min

nerede oldugunu sorunuz. Haritadan Antakya ilini ve Samandag ilgesini bulmalarina

yardimet olunuz” (OKK:287).

Gériisme yapmaya yonelten ifadeler: “Ogrencilerinize, biiyiiklerinden kakaonun
nerelerde kullanildigimi 6grenmelerini soyleyiniz” (OKK:120), “Ogrencilerinizden
yvakin ¢evrelerinde tarum alanlart varsa, buralarda hangi tiriinlerin yetistirildigini

(pamuk, findik, zeytin, iiziim) biiyiiklerinden sorarak ogrenmelerini séyleyiniz”

(OKK:137).

OKKda yer alan ifadeler incelendiginde sdzliik, kilavuz vb. kullanmaya, bilisim
teknolojilerini kullanmaya, gézlem ve goriismeye yapmaya, gazete, kitap, ansiklopedi
vb. yazili kaynaklardan arastirma yapmaya yonelten ifadelere olduk¢a ¢ok rastlanirken;
harita okumaya yonelten sadece bir ifadeye rastlanmistir. Bununla beraber anket
kullanmaya, soru formlar1 hazirlamaya, grafik veya kroki okumaya yonelten ifadelere
rastlanmadig1 da sdylenebilir. Ustelik Tiirkge dersi kazanimlari arasinda “grafik ve tablo
ile verilenleri yorumlar, harita ve kroki okur” ifadeleri bulunmakta, ancak bu

kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik ifadelere rastlanamamaktadir.

Dolayisiyla incelenen OKK’de bilgi teknolojilerinin kullanimma yénelik
yonergelerin oldugu ancak birincil kaynaklar1 kullanmaya yonelten ¢aligmalarda yeteri
kadar basarili olamadig1, bu nedenle OKK’nin belirlenen &lgiite gore eksik oldugu

sOylenebilir.
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4.3.8.Yonergelerin Ogrenenlerin Bireysel Farkhiliklarimin Dikkate Ahnarak

Hazirlanmasi

Belirlenen zeka alanlari ve dolayisiyla bireysel farkliliklar géz Oniinde
bulundurularak incelenen OKK’de tiim zeka alanlarina uygun yonerge ve ifadelerin
olup olmadigi saptanmaya c¢alisilmistir. Ancak caligmanin Ogrenci ¢alisma kitabi
inceleme boliimiinde oldugu gibi yeni eklenen varolusgu zeka ve ahlaki zeka alanlariyla
ilgili yonergelerin olup olmadigina bakilmamistir. Belirtildigi iizere heniliz bu zeka
alanlar1 tanimlama ve caligmalara ¢ok fazla konu olmamis ve {izerinde yeteri kadar
durulmamuagtir. Biiyiik bir ihtimalle kitap hazirlayanlar tarafindan da bilinmemektedir.
Dolayisiyla en bilinen zeka alanlariyla ilgili calismalarin  varligit yoklanmaya

calisilmigtir.

Sozel-dilsel zeka alamyla ilgili yer alan ¢alisma ve ydnergeler: siir ve okuma
parcast okutmak, gazete ve dergi makalesi okutmak, an1 anlatma, hikaye yazdirma, ikna
edici bir konugma yaptirmak, aragtirma konusunu raporlastirmak, hazirliksiz konusma

yaptirmak, masal yazdirmak, slogan yazdirmak.

Mantiksal-matematiksel zekd alanvyla ilgili yer alan ¢alisma ve yonergeler:
benzerlik ve farkliliklar1 buldurmak, tablo ve grafik okutmak, verilen probleme ¢6ziim
buldurma, mevsimler konusundan yararlanarak carpma islemleri hazirlatmak, agaclarin

boyutunu 6l¢tiirme, agaglarin yasini hesaplatma.

Gorsel-uzaysal zekd alanwyla ilgili yer alan ¢alisma ve ydnergeler: fotograf
cektirmek, afis hazirlatma, metin- gorsel iligkisi sorgulatmak, trafik lambas1 yaptirmak,
gazete hazirlatmak, arastirma sonuglarini resim, sekil ve sema ile gorsellestirme,

kartpostal ya da roprodiiksiyon hakkinda konusturma, koleksiyon hazirlatma.
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Kisilerarasi- sosyal zekd alamyla ilgili yer alan c¢alisma ve ydnergeler:
bliylikleriyle goriisme yaptirmak, esli tartismalar yaptirmak, is bolimii yaptirmak,

sikayetleri konusunda yetkililerle goriistiirme.

Bedensel-kinestetik zekd alamyla ilgili yer alan ¢alisma ve yonergeler: drama
yaptirmak, sessiz sinema caligmalari, jest ve mimiklerini kullandirmak, rol oynatmak,
severek yedikleri bir yiyecek yaptirma, gosteri hazirlatmak, dans ettirme, kukla

hazirlatma, ugurtma hazirlatma, oyun oynatma.

Muzikal-ritmik zekd alanmiyla ilgili yer alan ¢alisma ve yonergeler: yazdirilan bir
siiri  besteletmek, dinlenilen sarkiyr tekrarlatmak, mars okutmak, kullandiklar
enstriiman esliginde sarki sdyletmek, dogadaki seslere 6rnek verme, duydugu sesin ne

oldugunu tahmin etme.

Icsel-kigisel zekd alaniyla ilgili yer alan ¢alisma ve yonergeler: metin karakteri
ile 1ilgili ne hissettigini sorgulamak, hayal kurdurmak, hoslanip hoslanmadiklari

durumlar1 belirtmek, empati kurdurma.

Doga zekasi alanyla ilgili yer alan ¢alisma ve yonergeler: hava durumuyla ilgili
rapor hazirlatmak, mevsimleri oOzelliklerine gore smiflatmak, gokkusagi ile ilgili
izlenimlerini anlattirmak, mevsimlerdeki degisimlerin yasama olan etkilerini
sorgulatmak, dogadan Ornek toplatma, bir aga¢ gozlemleyip rapor yazma, yakin

cevreleriyle ilgili (ilkbaharin uyanisi, dogadaki degisim) gozlemlerini anlatma.

OKK’de yer alan farkl1 zeka alanlarma iliskin ydnerge ve ¢alismalar yukarida
listelenmistir. Bunun disinda OKK’de “Ek Etkinlik” kisimlar1 kimi yerlerde
olusturulmus ve bireysel farkliliklara vurgu yapilmistir. Elde edilen bulgulara

dayanilarak incelenen OKK nin belirlenen 6lgiite gdre uygun oldugu sdylenebilir.
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4.3.9. Ogrenenlerin On Bilgilerini Aktif Hale Getirmeye Yardunct Olmast

Incelenen OKK’nin belirlenen 6lgit baglaminda 6grenenlerin 6n bilgilerini ne

kadar aktif hale getirdigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

OKK’de hazirlik ve onun alt asamasi olarak 6n hazirlik ve zihinsel hazirlik

kisimlar1 bulunmaktadir. Bu asama su sekilde 6zetlenebilir:

1. On Hazirlik
a.0gretmen Hazirlig
b. Ogrenci Hazirlig:

2. Zihinsel Hazirlik
a. On Bilgileri Harekete Gegirme
b. Anahtar Kelimelerle Calisma
c. Metni Tanima ve Tahmin Etme
d. Amac Belirleme

Hazirlanan olcltlere gbére amacg belirleme, metni tahmin etme ve anahtar
kelimelerle calisma gibi alt asamalar {izerinde ayr1 ayr1 durulmustur. Dolayisiyla bu
madde ile esas Ol¢iilmek istenen zihinsel hazirlik asamasindaki on bilgileri harekete
gecirme alt agsamasidir. Buna dayanarak her metnin 6n bilgileri harekete geciren zihinsel

hazirlik kisimlar1 incelenmis ve agagida sunulmustur.

“Konugabilmek Ne Giizel” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢aligmasi;

engellilerle ilgili duygularini 6n plana ¢ikararak empati kurdurmak.
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“Bilmek ve Bilmemek’ metnine bagl on bilgileri harekete gegirme ¢alismasi; bir
bebegin okul ¢agina gelinceye kadar neler 6grendigini sorma, 6grenme konusundaki 6n

bilgilerini (kitap okuma, g6zlem-inceleme yapma, merak vb.) harekete gegirmek.

“Akilli Kegiler” metnine bagl on bilgileri harekete gecirme ¢aligmast; inatgiligin

nasil bir 6zellik oldugunu sorarak, fablin aslini1 hatirlatip 6n bilgileri harekete gecirmek.

“Toplum Yasamindaki Degigim” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme
caligmast; cok eskilerdeki yasam hakkinda sorular sorma, diislindiirme ve 6n bilgilerini

harekete gegirmek.

“Atatiirk’iin Yagami” metnine baghi on bilgileri harekete gecirme ¢alismasi;

Atatlirk isminin onlara ne hatirlattigin1 sormak.

“Atatlrk-Cumhuriyet” metnine bagli 6n bilgileri harekete gegirme g¢aligsmast;
cumhuriyetin ne demek oldugunu ve neden kutlandigini sorarak 6n bilgilerini harekete

gecirmek.

“Atatlirk Halkla Beraber” metnine bagl 6n bilgileri harekete gegirme ¢alismast;
Atatlrk’le ilgili resimler gostererek, Atatlrk’in insan, vatan ve millet sevgisiyle
iliskilendirilmesini saglamak. Atatiirk’iin kisilik ozellikleriyle ilgili 6n bilgilerini

harekete gegirmek.

“Cumhuriyete Siir” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢alismasi; sinifa
resimler getirilerek halkin Kurtulus Savasi’nda askere nasil yardimci olduklarini

hatirlatmak ve “dayanigsma” kelimesi yoluyla 6n bilgilerini harekete gecirmek.
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“Cikolata Nasil Uretiliyor?” metnine bagl 6n bilgileri harekete gecirme
caligmasi; tekerleme sOyletmek, kakaonun nerelerde kullanildigini sormak, cikolata ile

ilgili film izletmek.

)

“Ekin’in Heyecani” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢aligmast;
aligverisle ilgili deneyimlerini anlattirarak, burada calisanlar ile ilgili 6n bilgileri

harekete ge¢irmek. Farkli meslekleri gosteren brosiirler dagitarak bu mesleklerin

taninmasini saglamak.

“Ciftci Amca” metnine bagh 6n bilgileri harekete gecirme c¢alismasi; bilmeceler

sorarak, ekmegin yapilis Oykiisiine ulagmak ve on bilgileri harekete gecirmek.

“Para Para Para” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢aligsmast;
tasarrufla ilgili sorular sorarak, kumbaralarinin olup olmadigi 6grenilir ve tasarruf

bilincinin gelistirilmesine yardime1 olmak.

“Masal Perisi” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢aligmasi; tekerleme
okuyarak, 6grenenlerin masal kahramanlarina ulasmasini saglamak ve bildikleri masal

adlarinm1 yazdirmak.

“Diisler Ulkesi” metnine bagl 6n bilgileri harekete gegirme calismasi; izlenen

cizgi film adlarini ve karakterlerini sormak, karakterler yoluyla metne giris yapmak.

“Bana Bir Riya Ver” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢aligmasi;
sarki dinleterek, i¢inde gecen riiya ile ilgili kelimeleri sormak ve &grenenlere

defterlerine yazdiklari riiyalar1 okutmak.

“Olsam” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢aligmasi; ucan kusun ya

da bir bulutun yerinde olup olmadiklar1 sorularak hayal kurmalarini saglamak.
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“Dort Mevsim” metnine bagl on bilgileri harekete gegirme galismasi; sinifa
resimler, gazete ve dergi haberleri getirerek, mevsimlerin 6zellikleriyle ilgili yorum

yaptirmak ve mevsimlerle ilgili 6n bilgilerini harekete gegirmek.

“Sihirli Giines” metnine bagl on bilgileri harekete gegirme ¢aligmasi; bilmece
sorarak, giines kavramina ulagmalarini saglamak ve giines ile ilgili on bilgilerini

harekete gecirmek.

“Diinya ve Kuyruklu Yildiz” metnine bagli on bilgileri harekete gecirme
caligmasi; resimlerle kuyruklu yildizi gostermek, konuyla ilgili roman okumak ve

konuyla ilgili beyin firtinas1 yaptirmak.

“Evren ve Biz” metnine bagli 6n bilgileri harekete ge¢irme ¢alismasi; “evren”
kelimesiyle ilgili tartisma ortami1 hazirlayarak uzay ve gezegenlerle ilgili 6n bilgilerini

harekete gegirmek.

“Karagtz Oyunu’ metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢alismasi; “gdlge
oyunu” ve “karagtz oynatmak” sOzlerini duyup duymadiklarini sormak, metinle ilgili
resimler gostermek, ezgi dinletmek. Bu yolla konuda gecgen kisiler hakkinda 6n bilgiler

olusturmak.

“Bir Bayram Sabahi” metnine bagli on bilgileri harekete gecirme calismasi;

sarki dinletmek, siir okumak, “bayram” kelimesiyle ilgili harita olusturmak.

“Anadolu Davulu™ metnine bagli 6n bilgileri harekete gegirme ¢aligmasi; CD ya

da kaset dinletmek ve bu yolla hangi miizik aletinin ¢alindigin1 sormak.

“Her Seyde Vatan ” metnine bagl on bilgileri harekete gegirme ¢alismasi; sinifa

getirilen resimler gosterilerek 6n bilgilerini harekete gecirmek.
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“Hidirbey Agaci” metnine bagli 6n bilgileri harekete geg¢irme ¢alismasi; dogayla
ilgili izlenimlerini sormak, bilmece sormak, sinifa getirilen resimleri géstermek ve bu

yolla 6n bilgilerini harekete gecirmek.

“Dengeli Beslenme” metnine bagli 6n bilgileri harekete gegirme g¢aligsmast;
besinlerle ilgili ¢izelge ve beslenme tablolarini sinifa asmak, yiyecek adlarin1 sormak ve

bu yolla besin adlariyla ilgili 6n bilgileri harekete gecirmek.

“Depremzede Kopek metnine bagli 6n bilgileri harekete gegirme c¢alismasi;
okul sarkis1 dinletmek ya da calmak, kopeklerle ilgili izlenimlerini anlatarak ©n

bilgilerini harekete gegirmek.

“Cevremiz” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme c¢alismasi; resimler
gostermek, gazete haberleri okuyarak ¢evre sorunlariyla ilgili 6n bilgilerini harekete

gecirmek.

“Bir Guinliigiine Olsa Bile” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecgirme
caligmasi; sinifa oyun araglari getirilerek, oyun adlarimi sormak ve konuyla ilgili 6n

bilgilerini harekete gecirmek.

“Futbol” metnine bagli 6n bilgileri harckete gegirme galismasi; dgrenenlerin
defterlerine bir forma resmi c¢izdirerek iistiindeki sekil, arma ve sembollerle ilgili
konusturmak, gazetelerdeki futbol maglariyla ilgili ana basliklar1 okutarak 6n bilgilerini

harekete gegirmek.

“Hem Oyun Hem Spor” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme ¢alismast;
kitaptaki resmi inceleterek, diske benzeyen bir oyuncakla oynayip oynamadiklarin

sormak.
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“Okul Servisi” metnine bagli 6n bilgileri harekete gecirme galismasi; oyunlari

esnasinda zorlandiklar1 noktalar1 sorarak on bilgilerini harekete gegirmek.

Metinlerle ilgili yapilan 6n bilgileri harekete gegcirici ¢aligmalar incelendiginde;
tartisma, beyin firtinasi, film izletme, sarki dinletme, resim gosterip yorumlatma, 6n
bilgileri hatirlatic etkinliklerde bulunma, gozlem yaptirma ve bunu sunma, 6grenenlerin
duygu ve hayallerini ifade etmelerini saglayici ¢aligmalar oldugu soylenebilir. Elde
edilen bu bulgulara dayanilarak incelenen OKK’nin belirlenen olgiite gore uygun

oldugu sodylenebilir.

4.3.10. Ogretimi Planlamada ve Ogrenenlerle Birlikte Yapilacak Etkinlikleri

Yonergelerle Sunmada Ogretmene Rehber Olmast

Incelenen OKK’de belirlenen 6lciit dogrultusunda; 6gretmene dgrenme
alanlariyla ilgili kisa agiklamalarin sunuldugu, 6l¢gme ve degerlendirme araglarinin
tanitildig1 ve yillik ders planmin verildigi saptanmistir. Her tema basinda yer alan
kazanimlar ve bu kazanimlarin hangi metinlerce karsilandigi incelemeye alinmistir.

Asagida bu inceleme sonuglari sunulmustur.

Birey ve Toplum temasinda yer alan konularin kazanmimlari karsilamalariyla
ilgili yonergelerin yeterliligi: tema basinda sunulan kazanimlarin belirtilen metinlerde

islenmis olduklart yani kazanim tablosunun dogru bir sekilde verildigi soylenebilir.

Atatiirk temasinda yer alan konularin kazammlar: karsilamalariyla ilgili
yonergelerin yeterliligi: tema basinda sunulan tablonun kazanim- metin ¢aligmalarini

dogru bir bi¢imde karsiladig1 s6ylenebilir.

Uretim, Tiiketim ve Verimlilik temasinda ver alan konularin kazanmimlart

karsilamalariyla ilgili yonergelerin yeterliligi: “Ekin’in Heyecan1” metninde kazanim
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olarak “Giinliik, anm1 vb. yazar” gosterilmis (OKK:119) ancak metinde boyle bir

calismaya rastlanmamustir.

Hayal Giicii temasinda yer alan konularin kazanimlar: karsilamalariyla ilgili
yonergelerin yeterliligi: “Olsam” dinleme metnine bagli olarak “Matematiksel ifadeleri
dogru yazar” kazanimi konulmus (OKK:179) ancak bu kazanimi karsilayacak bir

caligmaya yer verilmemistir.

Diinya’'miz ve Uzay temasinda yer alan konularin kazamimlar: karsilamalariyla
ilgili yonergelerin yeterliligi: “Sihirli Giines” metninin kazanimlar1 arasinda
“Karikatiirde verilen mesaji algilar” ifadesi yer almakta (OKK:208) ancak c¢alisma
kitabindaki etkinlikte “Asagidaki resmi inceleyiniz. Giines’in hangi ozelliginin
vurgulandigimi kisaca yazarak belirtiniz” (OKK:219-220) ifadesi yer almaktadir.
Verilen gorselin karikatiir yorumlama mi1 yoksa resim yorumlamami oldugu konusunda
celigki oldugu soylenebilir. “Evren ve Biz” dinleme metninin kazanimlari arasinda da
“Dinlediklerini 6zetler” ve ‘“Matematiksel ifadeleri dogru yazar” ifadeleri yer almakta

ancak bu ifadeleri karsilayan c¢aligmalara yer verilmemektedir.

Degerlerimiz temasinda yer alan konularin kazammlart karsilamalariyla ilgili
yOnergelerin yeterliligi: “Karagbz Oyunu” metninde “Mektup yazar” kazaniminin
oldugu belirtilmis (OKK:240) ancak kilavuz kitapta bdyle bir c¢aligmaya yer
verilmemigtir. “Her Seyde Vatan” dinleme metninde ise “Eglenmek i¢in masal, hikaye,
sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler” ve “Matematiksel ifadeleri dogru yazar”

kazanimlarina yer verilmis (OKK:259-260) ancak bdyle bir ¢alisma yapilmamistir.

Saglik ve Cevre temasinda yer alan konularin kazanimlari karsilamalariyla ilgili

yonergelerin yeterliligi: “Hidirbey Agact” metninde “Duyuru, afis vb. yazar” kazanimi
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gosterilmekte (OKK:284), “Dengeli Beslenme” siirinde “Sorular yazar” kazanimi
gosterilmekte (OKK:284), “Cevremiz” dinleme metninde ise “Matematiksel ifadeleri
dogru yazar” kazammi gosterilmekte (OKK:304) ancak bu kazanimlar1 karsilayan

herhangi bir ¢caligmaya yer verilmemektedir.

Oyun ve Spor temasinda yer alan konularin kazanimlar: karsilamalariyla ilgili
yonergelerin yeterliligi: “Bir Giinliigline Olsa Bile” siirinde “Eglenmek i¢in masal,
hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler” kazamimina yer verilmis (OKK:317)
ancak bu kazanim “Ogrencilerinize farkli konularda yazilmis g¢ocuk siirlerini
dinlemelerini &neriniz” (OKK:323) ifadesiyle gecistirmeye calisilmistir denilebilir.
“Okul Servisi” dinleme metninde de “Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme,
tiyatro vb. dinler/izler” kazanim (OKK:340) ve “Matematiksel ifadeleri dogru yazar”

kazanimlar1 (OKK:341) gdsterilmis ancak herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Temalardaki tim metinler ve bu metinlerin gergeklestirmek istedigi belirtilen
kazanimlar incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére kazanimlar gosterildigi halde
kazanimi gercgeklestirmeye yonelik calismalar yapilmamistir. Dolayisiyla 6gretmene
rehber olmas1 ve etkili yonergeler sunmas1 bakimindan OKK nin belirtilen dlgiite gore

uygun olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER
5.1. Sonugclar

Bu boéliimde alt problemlere dayali olarak elde edilen bulgulara iliskin sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

“Iikdgretim 3.Smif Tiirkce Ders Kitaplar1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Uygunluk Diizeyi” adini tasiyan bu arastirmada
tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirmada 2012-2013 egitim Ogretim yilinda
ilkogretim 3. siniflarda okutulan yaymevleri igerisinden random yoluyla belirlenen
Dortel Yayincilik’a ait Tiirkge ders ve Ogrenci calisma kitabi ile 6gretmen kilavuz
kitabinin yapilandirmact 6grenme anlayisina uygunluk diizeyi tespit edilmeye
calisgtlmigtir. Arastirmada verilerin toplanmasi asamasinda dokiiman incelemesi ve
literatiir taramas1 yapilmistir. Ardindan ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve dgretmen
kilavuz kitabimin incelenmesine yonelik olarak kriterler belirlenmistir. Tirkce ders
kitab1, 6grenci ¢aligma kitab1 ve dgretmen kilavuz kitab1 belirlenen bu kriterlere gore
incelenirken yeterli ise “Uygun”, var ama yeterli degil ise “Eksik”, yetersiz ise “Uygun
Degil” kisminda isaretleme yapilmistir. Bunun sonucunda elde edilen verilerin
degerlendirilmesi suretiyle sonuca ulasilmistir. Asagida, belirlenen alt problemlere gore
elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Alt Problem 1: ilkégretim 3.Simf Tiirkce Ders Kitaplari’min Yapilandirmact
Ogrenme Yaklasimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

Incelenen Tiirkce ders kitabinda yer alan siir ve metinlerin 6grenenlerin farkl:

ilgi alanlarina sahip oldugu diisiiniilerek hazirlandigi ancak gorsel Ogelerde
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yetersizlikler ya da gorselle metin arasinda iliski kurulamayan parcgalar oldugu
goriilebilir. Metinlerin 6grenenlerin bilgilerini giinliik hayata transferlerini kolaylastirici
nitelikte ve dil becerilerini gelistirme agisindan uygun oldugu sdylenebilir. Ancak ayni
metinlerin yine gorsel uyumu saglayamama ve hayal diinyalarina hitab1 agisindan eksik
oldugu diisiiniilebilir. Temalara goére islenen metinlerin genellikle farkli boyutlar
icerdigi ancak ‘“Atatiirk” temasinin tek boyutta islendigi sonucuna ulagilabilir.
Metinlerin genel itibariyle 6grenenlerin kisisel gelisimine katki sagladigi buna ragmen
girisimcilik ve ozerlik bakimindan tesvik edici 6zelligi olmayan metinlere de yer
verildigi belirtilebilir. Metinlerin icerdigi mesajlara bakildiginda ise belli bir amaci
olmayan ve kitaptan ¢ikarilmasi1 gerektigi diisliniilen metinlere rastlandig1 soylenebilir.
Bir metin disinda metinlerin genelinde biitiinliikk ve tutarliligin saglandig1 yine bu
metinlerin yeni 6grenilecek kelime ve kelime gruplarina yer verdigi s6ylenebilir. Ayrica
metinlerin 6grenenlerin kendi 6grenmelerini yapilandirmaya katki sagladigi ve sosyal,
zihinsel ve psikolojik gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir. Arastirma
sonucunun Epcacan ve Okugu (2010:46)’nun O0gretmen goriiglerine gore Tiirkce ders
kitaplarin1 inceledigi aragtirma sonuglariyla; 6gretmenlerin ders kitaplarinin yetersiz

oldugu konusundaki goriis bildirmeleri bakimindan paralellik gosterdigi belirtilmelidir.

Alt Problem 2: Ilkigretim 3.Sumf Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplari’min
Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

Incelenen Tiirkge dgrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenenlere
temel becerileri kazandirmaya yonelik olarak hazirlandig1 sonucuna ulasilabilir. Yine
etkinliklerin metinden yararli bilgileri bulma, se¢me, kesfetme, arastirma, metni genel
olarak anlama, yorumlama, gelistirme ve diisiince olusturma, metinde i¢ ve dis

baglantilar olusturma, ¢ikarimlar yapma, sorgulama, siralama, smiflama, metinleri
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giinliik yagama aktarma gibi bilgilere yer verdigi sonucuna da ulasilabilir. Yazma ve dil
bilgisi etkinliklerinin metnin konusuyla iliskili, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleriyle baglantili olarak yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu sonucunun; dil
bilgisi ile ilgili etkinliklerin kazanimlarla uyusmasi bakimindan Durukan (2008:104)’1n
arastirmasiyla ortiistiigli soylenebilir. Etkinliklerin gorsel okuma ve gorsel sunuyu
destekleyen 6gelere yer vermesi konusunda sikinti oldugu ve yapilandirmaci anlayisa
uygun olmadigi soylenebilir. Tiirk¢e kitaplarini 6gretmen goriislerine gore inceleyen
Sahin (2010:61)’in calisma kitaplarindaki harita, kroki, plan, fotograf, resim vb.
materyal ve kaynaklara yeteri kadar yer verilmedigi konusunda elde ettigi sonug
arastirmaya paralellik gostermektedir. Metin i¢i ve metin dis1 kazanimlar gelistirecek
etkinliklere yer verildigi ancak tema sonlarinda yer alan degerlendirme etkinliklerinin
genellikle klasik yontemlere uygun oldugu, yapilandirmaci anlayisi ¢ok fazla
yansitmadigi sonucuna ulasilabilir. Etkinliklerin c¢oklu zekayr yansitacak bicimde
hazirlanip hazirlanmadigia bakildiginda ise miiziksel- ritmik zekd alaninda doyurucu
etkinliklere yer verilmedigi belirtilebilir. Bireysel farkliliklar1 goz Oniinde tutmasi
bakimindan Tiirk¢ce Calisma Kitabi’nin yetersiz olusu Akkocaoglu (2009:201)’nun
caligmasiyla ortiismektedir. Etkinliklerin 6grenenleri birincil kaynaklara ve arastirmaya
sevk edecek nitelikte olmadigi, Ogrenenlerin metinle ilgili farkli bakis agilarini
olusturmaya imkan vermesi bakimindan yetersizlikler oldugu sdylenebilir. Ogrenci
calisma kitabinin arastirmaya sevki konusunda yetersiz olusu Erdogan (2007:171)’1n
caligmasiyla Ortiismektedir Buna ragmen etkinliklerin O6grenenlerin kendini ifade
etmeye yardimci oldugu, temaya hazirlik ¢aligmalarinin 6n bilgileri uyandiracak

nitelikte hazirlandig1 sonucuna ulagilabilir.
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Alt Problem 3: Ilkogretim 3.Sumf Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitaplari’min
Yapuandirmacit Ogrenme Yaklagimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

Incelenen OKK’de yer alan ydnergelerin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerini 68renenlere kazandirmasi bakimindan yeterli oldugu ancak problem ¢dzme
becerisini kazandirmada uygun olmadigi sonucuna ulasilabilir. Metin inceleme
sorularinin metni anlama, yapilandirma ve ¢oziimlemeye, yer alan yontem ve
tekniklerin metnin tiiriine ve 6zelligine uygun oldugu sonucuna da ulagilabilir. Ancak
bu yontem ve tekniklerin kullannminda hatalar yapilmis ve teknikler birbirinin yerine
kullanilmis denilebilir. Olgme ve degerlendirme calismalar1 yapilirken “Ogrenci izleme
Formlar1”nda gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanina yer verilmemis ve bulgular
kisminda belirtilen celiskilere rastlanmistir denilebilir. Arastirma sonucunda elde edilen
OKK’nin yéntem ve teknikler konusunda yetersiz olmasi ve dlgme degerlendirme
caligmalar1 agisindan kismen yeterli olmasi Erdogan (2007:171)’mn ¢alismasiyla
ortiisgmektedir. Kavram se¢imi ve ogretiminin 6grenenlerin gilinlilk yasantisi, bilgi ve
beceri anlayislarinin dikkate alinarak yapildigi ancak bu kavramlarin 6gretim bigiminde
yinelenen durumlarin oldugu sodylenebilir. Tiirk¢e Ogrenci c¢alisma kitabinin aksine
OKK’nin 6grenenlerin girisimcilik ve 6zerklik duygularmi gelistirici niteliklere sahip
oldugu sdylenebilir. Bununla beraber Tiirk¢ce 68renci calisma kitabinda oldugu gibi
OKK’nin da 6grenenleri bilgi teknolojilerini ve birincil kaynaklar1 kullanmaya yonelten
caligmalara yer vermesi bakimindan eksiklikler oldugu belirtilebilir. Yonergelerin
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinarak hazirlandigi kimi zaman bireysel
farkliliklar g6z oniine alinarak ek etkinliklerin olusturuldugu, 6grenenlerin 6n bilgilerini
aktif hale getirmeye yardimci oldugu sdylenebilir. Buna ragmen metinlerle

gergeklestirdigi kazanimlar yanlis olarak eslestirilmis ve yanlis yonergeler sunulmustur
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denilebilir. Temel becerileri (elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve problem ¢dzme)
kazandirmasi agisindan yetersiz olusu ve kullanilan 6lgme degerlendirme teknikleri

bakimindan kisir olusu Akkocaoglu (2009:201-202)’nun ¢alismasiyla ortiismektedir.

5.2. Genel Degerlendirme ve Sonug

Genel itibariyle degerlendirildiginde Tiirk¢e ders kitabinin goérseller yoniinden
ve metin gorsel uyumu agisindan yetersiz oldugu, temalara gére metinlerin tam olarak
farkli boyutlar1 yansitmadigi ve bazi metinlerin tekrar gdzden gecirilerek gerekirse
cikarilmast gerektigi diisliniilmektedir. Tiirkge Ogrenci caligma kitabinda da gorsel
okuma ve gorsel sunu alaninda yetersiz etkinliklerin oldugu, yapilandirmaci anlayisin
dayandig1 coklu zekdy: tam olarak yansitmadigi, metne bagl sorularin ¢okca yer alip
farkl diisiinmeye ve arastirmaya yonelten etkinliklere yer verilmedigi diistiniilmektedir.
OKK’nin da benzer bicimde arastirmaya sevk edici nitelikte olmadigi, o6lgme
degerlendirmede yeterli olmadigi, yonergeler sunmada basarisiz oldugu ve yontem

teknikler konusunda hatalarinin fazla oldugu sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirma bulgular1 ve sonuglarindan hareket edilerek su Oneriler ileri

surulebilir:

1. Tiirk¢e Ders Kitaplari’na konulacak metinlerin kendi iginde tutarlilik ve biitiinliik
saglayip saglamadigina bakilarak, metin gorsel iliskisi sorgulanabilir.

2. Ders kitaplarina konulacak gorsellerde resim ve fotograf disinda harita, kroki,
levha vb. gorsel igerigi fazla olan ayrica sanat degeri tasiyan ve 6grenenlere sanatsal

estetik becerisini kazandiracak 6gelere yer verilmesi esasi aranabilir.
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Ozellikle “Atatiirk” temasindaki metinler tekrar gdzden gegirilerek, Atatiirk-cocuk,
Atatlirk-sanat, Atatirk-doga vb. iligkilerin vurgulandigi metin se¢imi yoluna
gidilebilir.

Ders kitabinda yer alan metinlerin farkli diinyalar1 tanitma, hayal giiciinii gelistirme,
ornek olabilecek kahramanlara yer verme 6zelligini tasimasi saglanabilir.

Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda &zellikle problem ¢dzme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlik ve yonergelere yer verilebilir.

Ogretmene rehber olmasi agisindan Ogretmen Kilavuz Kitaplari’nda ydntem ve
teknikler tanitilabilir ve drnekler sunulabilir.

Ogrenci Calisma Kitaplari’nda daha cok karikatiire, diyagrama, tabloya, cizelgeye,
sablona, levha ve plana yer verilebilir.

Ogrenci Calisma Kitaplari’nda etkinlik olarak anket doldurma, gezi gdzlem yapma,
goriisme formu doldurma ve soru formu hazirlama vb. kaynagin kendisine bizzat
ulagmay1 saglayan c¢alismalara yer verilebilir.

Genel olarak hem Tirkce Ders Kitabi hem Ogrenci Calisma Kitabi hem de
OKK’nin gorsel okuma ve gorsel sunu kisimlarinda eksiklik oldugu goz &niinde
tutulursa bu eksikligin giderilmesi yoluna gidilebilir.

Ogrenci Calisma Kitabi’'nda grup olarak isbirligine tesvik eden etkinliklerin
olmamasi, sosyal yapilandirmaci anlayisin géz ardi edildigi sonucuna ulastirabilir.
Bu nedenle grup calismasii tesvik edecek (beraber siir yazip besteleme gibi)
caligmalara yer verilebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitaplari’nda yer alan dlgme degerlendirme calismalarinin tiim

kazanimlar karsilayacak bigimde hazirlanmasi saglanabilir.
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12. Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ogrenci Calisma Kitabi’nda yontemler konusunda
bariz hatalar yapilmistir. Bu kitaplarin dagitimindan 6nce ikinci kez kontrol
edilmesi ve uzmanlarca incelenmesi saglanabilir.

13. Hazirlanan ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarinin bes yil siireden daha az siireyle
onaylanmasi saglanabilir.

14. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca (96732399/116.03/27040 sayil1 ve
14/01/2013 tarihli yazisi) belirlenen ve okutulacak ders kitaplarinin inceleme ve
degerlendirilmesinde esas olacak su kriterler yer almaktadir:

a.igerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu,

b. Igerigin bilimsel olarak yeterliligi,

c.Igerigin egitim ve ogretim programimin kazanimlarini gergeklestirme
yeterliligi,

d.Gorsel tasarimin ve icerik tasariminin, o6grenmeyi destekleyecek
nitelikte olmast ve égrencilerin gelisim ozelliklerine uygunlugu olmak
tizere dort kriter kullanilir.

Bu kriterlere ek olarak “yapilandirmaci anlayisa uygunlugu” seklinde

ek bir kriter konulabilir.

Arastirmacilara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

1. Ayn arastirma farkli yaymevleri lizerinde de yapilabilir.

2. Ayni arastirma ilkdgretimin farkli siniflarinda da yapilabilir.

3. Tiirkge Ders Kitaplarinda yer alan gorsellerin estetigi lizerine ¢aligma yapilabilir.

4. Tirkce Ders Kitaplarinda yer alan metin ve siirlerin ayr1 ayri estetik degerleri
arastirilabilir.

5. Ilkdgretim Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplarindaki etkinliklerin, Ogrencilerde
kazanimlarin olusumunu saglayici nitelikleri ile ilgili 6gretmen goriigleri hakkinda

bir aragtirma yapilabilir.
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6. Tiirkce Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi hazirlayan yazarlarin
“yapilandirmaci 6grenme anlayisi” konusunda yeterli bilgiye sahip olup

olmadigiyla ilgili bir aragtirma yapilabilir.
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EK 1: Yapilandirmaci Yaklasima Gore 3.simif Tiirkce Ders Kitabi inceleme

Kriterleri

Ders Kitabi Inceleme Kriterleri

Uygun

Eksik

Uygun Degil

1.Siir ve metinlerin 6grenenlerin farkl ilgi
alanlarmma  sahip olduklarmin  dikkate
aliarak yapilmis olmasi

2.Metinlerin 6grenenlerin bilgilerini gilinliik
yasama transferlerini kolaylastirmasi

3.Metinlerin 6grenenlerin dil ve zihinsel be-
cerilerini gelistirecek ve hayal diinyalarim
zenginlestirecek nitelikte olmasi

4. Temalardaki metinlerin, islenen temanin
farkli boyutlarini igermesi

5.Metinlerin 6grenenlerin kigisel gelisimine
katkida bulunmasi

6.Metinlerin dgrenenleri girisimcilik ve
ozerklige tesvik edici olmasi

7.Metinlerin belli bir mesaj (ana fikir) tasi-
mast

8.Metinlerin  biitinlik  ve  tutarlilik
gostermesi

9.Metinlerin yeni Ogrenilecek kelime ve
kelime gruplarina yer vermesi

10.0Ogrenenlerin kendi dgrenmelerini yapi-
landirmalarina katki saglayacak unsurlara
yer vermesi

11.Metinlerin 6grenenlerin sosyal, zihinsel
ve psikolojik gelisimlerini olumlu yonde et-
kileyecek nitelikte olmas1
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EK 2: Yapilandirmaci Yaklasima Goére 3.simf Tiirkce Ogrenci Cahsma Kitabi

inceleme Kriterleri

Ders Kitabi Inceleme Kriterleri

Uygun

Eksik

Uygun Degil

1.Etkinliklerin ~ Ggrenenlerin  temel
becerileri( elestirel diisiinme, yaratict
diistinme, problem ¢6zme) kazan-
dirmaya yonelik olmasi

2.Etkinliklerin metinden yararh bilgileri
bulma, se¢me, kesfetme, aragtirma, met-
ni genel olarak anlama, yorumlama, ge-
listirme ve diisiince olusturma, ¢ikarim-
lar yapma, sorgulama, metinde i¢ ve disg
baglantilar olusturma, siralama, sinifla-
ma, metinleri gilinliik yasama aktarma
gibi bilgilere yer vermesi

3.Yazma etkinliklerinin metnin konu-
suyla iligkili, yazim kurallar1 ve nokta-
lama isaretleriyle baglantili olarak yapi-
landirmaciliga uygun olmasi

4.Dil bilgisi etkinliklerinin yapilandir-
maciliga uygun olmasi

5.Etkinliklerde gorsel okuma ve gorsel
sunuyu destekleyen Ogelere (diyagram,
grafik, tablo, harita okuma) yer vermesi

6.Metin i¢i ve metin dis1 kazanimlar1 ge-
listirecek etkinliklere yer vermesi

7.Tema sonlarindaki degerlendirme et-
kinliklerinin yapilandirmaciliga uygun
olmasi

8.Etkinliklerin ~ 0grenenlerin  bireysel
farkliliklarinin dikkate alinarak yapilma-
st

9.EtKinliklerin 6grenenleri birincil kay-
naklara ve arastirmaya sevk etmesi

10.Etkinliklerin ~ 6grenenlerin  kendini
ifade etmelerine yardimci olmasi

11.Etkinliklerin 6grenenlerin metinle il-
gili farkli bakis agilarimi olusturmaya
imkan vermesi

12.Temaya hazirlik calismalarinin 6n
bilgileri uyandiracak nitelikte olmasi
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EK 3: Yapilandirmaci Yaklasima Gore 3.simif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi

inceleme Kriterleri

Ders Kitabi Inceleme Kriterleri

Uygun

Eksik

Uygun Degil

1.Y0nergelerin temel becerileri (elestirel
disiinme, yaratici diiglinme, problem
¢O6zme) kazandirmaya yonelik olmasi

2.Metin inceleme sorularinin metni anlama,
yapilandirma ve c¢oziimlemeye yonelik
olmasi

3.Dil ve zihinsel becerileri gelistirme
streclerinde metinlerin konusu ve tlrlne
uygun yontem ve tekniklerin  yapi-
landirmaciliga uygun se¢ilmesi

4.0lgme degerlendirme calismalarmin o8-
renme dagiliminda denge gostermesi

5Kavram se¢imi ve Ogretiminin 0gre-
nenlerin giinliik yasantisini, bilgi ve beceri
anlayislarinin dikkate alinarak yapilmasi

6.0grenenlerin girisimcilik ve 6zerklik duy-
gularim gelistirmeye yardimci olmast

7.0grenenleri bilgi teknolojilerini ve birincil
kaynaklar1 kullanmaya yonelten ¢alismalara
yer vermesi

8.Yonergelerin 6grenenlerin bireysel fark-
liliklarinin dikkate alinarak hazirlanmasi

9.0grenenlerin 6n bilgilerini aktif hale ge-
tirmeye yardime1 olmasi

10.Ogretimi planlamada ve dgrenenlerle bir-
likte yapilacak etkinlikleri ydnergelerle
sunmada 6gretmene rehber olmasi
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