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TESEKKUR
Bu c¢alismanin ortaya c¢ikmasinda Oncelikle c¢alismamin her asamasinda
heyecanimi destekleyen, her konuda bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan ve beni
yalniz birakmayan danigsmanim, degerli bilim insan1 Do¢. Dr. Erdal SENOCAK’a

sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum.

Aragtirmamin veri toplama silirecine katki saglayan, oOl¢egin uyarlama
asamalarinda bize yardimc1 olan degerli katilimcilara ve tiim hocalarima her zaman beni
destekledikleri i¢in tesekkiir ediyorum. Bu ¢alismaya katkilarindan dolay1 kiymetli jiiri
iiyeleri Saymn Yrd. Dog. Dr. Tahsin ILHAN ve Saym Yrd. Dog. Dr. Cezmi UNAL’a
tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica ¢alismamin her asamasinda yanimda olan degerli
calisma arkadaslarim, bu c¢aligmay1 gergeklestirebilmem ic¢in bana tiim desteklerini

sundular. Onlara da ¢ok tesekkiir ediyorum.

Ne kadar tesekkiir etsem de emeklerine karsilik olamayacagini bildigim aileme,
ozellikle de ¢ocuklugumdan beri beni akademik yasama yonlendiren ve her zaman beni
destekleyen sevgili anneme ve varligint her zaman yanimda hissettigim sevgili babama
en icten tesekkiirlerimi sunuyorum. Onlarin sundugu sonsuz maddi ve manevi destek

olmasaydi bu ¢aligsma gergeklesemezdi.

Son olarak, varligiyla hayatimi anlamli kilan, engin bilgi birikimi ve 6zverisiyle
caligmama 151k tutan, her zaman sonsuz destek ve sabrini benden esirgemeyen biricik

esime en derin siikranlarimi sunuyorum.



OZET

Bu arastirmanin amaci, Huang (2006) tarafindan gelistirilen Fen Alani
Ogretmeni Okul Ortami Olgegi’nin Tiirkceye uyarlanmasi ve ilk psikometrik
Ozelliklerin  tespiti ¢alismasim1  yapmaktir. Arastirma iki ¢alisma grubundan
olusmaktadir. Ilk calisma grubu 6lgedin uyarlama asamalarina katilan uzmanlardan,
ikinci ¢alisma grubu ise 280 Fen Alami Ogretmeni (Fen Bilimleri, Fizik, Kimya,
Biyoloji) tarafindan olusturulmustur. Arastirmaya katilan ilk calisma grubu Olgiit
ornekleme yontemiyle sec¢ilmistir. IKinci calisma grubu ise sistematik &rnekleme
yontemiyle olusturulmustur. Istatistiksel analizler icin SPSS 15.0 ve LISREL 8.51
programlar1 kullanilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach Alfa
giivenilirlik Katsayist  kullanilmistir.  Olgegin  giivenilirlik katsayist .84 olarak
bulunmustur. Olgegin gegerliligini belirlemek igin ise Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA)
yontemi kullanilmistir. DFA sonucunda y2/sd orani 1.7, RMSEA .05, SRMR .07, RMR
.08, CFI .93, GFI .80, AGFI .77 ve NNFI .93 olarak bulunmustur. Model-veri uyum
indeksleri biitiin olarak incelendiginde GFI ve AGFI degerlerinin diisiik ¢iktig
gbzlemlenmistir. Diisiik GFI ve AGFI degerlerine karsin, y2/sd orani, RMSEA, SRMR,
NNFI ve CFl degerlerinin iyl uyuma isaret ediyor olmasi dlgegin yap1 gecerliliginin
uygun oldugunu gostermistir. Bu nedenle, elde edilen sonuglarin kabul edilebilir
degerler oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak arastirma bulgulari, uyarlanan O6lgegin
tilkemiz Fen Alan1 6gretmenleri ve alan arastirmacilari i¢in kullanilmasinin uygun

oldugunu gostermistir.

Anahtar Sézciikler: Okul Ortami, Fen Alan1 Ogretmeni, Psikososyal Ortam,

Fen Egitimi Ortanm1, Olgek Uyarlama.



SUMMARY

The purpose of this study was to adapt the instrument named Science Teacher
School Environment, which is devoloped by Huang (2006), into Turkish and define its
preliminary psychometric properties. The research includeds two sample groups. First
group included Turkish and English language experts and science teachers who know
both Turkish and English. Second group included 280 science teachers who rated the
final form of the Turkish version of the instrument. The members of the first group were
chosen by using criterion sampling methods. Second group was formed by using
systematic sampling. For statistical analyses, SPSS 15.0 and LISREL 8.51 software
programs were used. In order to define the reliability of the instrument, internal
consistency coefficient (Cra) was computed as .84. For construct validity, confirmatory
factor analyses (CFA) was used, and some fit indexes values were obtained such as the
rate of ¥2/sd 1.7, RMSEA .05, SRMR .07, RMR .08, CFI .93, GFI .80, AGFI .77 and
NNFI .93. It was observed that, the values of GFI and AGFI are low. Despite these low
values, y2/sd rate, RMSEA, SRMR, NNFI and CFI values were parallels in a good way.
Therefore it was accepted that the outcomes of the study were reosanable. According to
these findings, the Turkish form of the scale is accepted as a valid and reliable

instrument that can be used in the concerned groups.

Key Words: School Environment, Science Teacher, Psychosocial Environment,

Science Education Environment, Scale Adaptation.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Birey yasam boyunca ogrenmeye ihtiya¢ duymaktadir. Insanoglunun
varolusundan beri insanlarda var olan merak duygusu, kisiyi 6grenmeye tesvik etmistir.
Dogumla birlikte baslayan 6grenme tutkusu, bireyin yasami boyunca devam eder.

Ayrica, birey 6grenmek i¢in oOrgiitlere ihtiyag duyabilir. Barnard’a (1938) gore
“oOrgiit; belirli bir amac1 gerceklestirmek iizere iki veya daha fazla kisinin ¢abalarini
bilin¢li olarak birlestirmeleri yolu ile ortaya cikan isbirligi sistemidir” (akt. Simsek,
2002, s.137). Orgiitiin olumlu bir ikliminin olmasi, bireyin dgrenmesini daha kolay
kilacag bilinmektedir. Orgiit iklimi; bir 6rgiitii diger orgiitlerden ayiran ve orgiitteki
kisilerin hareketlerini etkileyen 6zellikler biitliniidiir (Hoy, Smith, & Sweetland., 1991,
akt. Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip, & Erkan, 2010). Bu tanimda da vurgulandig1 gibi
orgiit bireylerden olugmaktadir. Hayatimiza baktigimizda aile, okul, is yeri gibi pek ¢ok
orgiitiin var oldugu bilinmektedir. Insanlar yasamlar1 boyunca belitli ddnemlerde bu
orglitlerde yer almaktadirlar.

Aile, bireyin ilk Orgiitiidiir. Bir¢ok insanin daha sonraki orgiitii ise okuldur.
Bireyin okulda 6grendigi bilgiler formal (sistemli) 68renilen bilgiler iken, okul disinda
ogrendigi bilgiler informal (sistemli olmayan) bilgilerden olugsmaktadir. Bilgen'e (1990)
gore okul Orgiitiinii olusturan baslica faktorler; orgiitiin amaci, yapisi, gorevleri, ¢cevresi,
yonetim, personel ve maddi kaynaklardir (akt. Ozdemir, 2002). Gedikogli ve Tahaoglu
(2010) “orgiitiin psikolojik ortam da denilen arkadaslik, destek olma, risk listlenme gibi

faktorlerin bulundugu bir iklimi”’nin de mevcut oldugunu belirtmislerdir.



Okuldaki 6grenme ortami (iklimi) kavrami i¢in tanimlama yapilacak olursa,
O0grenme slirecinde bulunan ve bu siireci etkileyen mekan, zaman, altyapi, donanim,
psikososyal faktorlerin etkilesimi ile olusan ortamdir (Acat, 2005). Ogrenme
ortamlarinin dort temel boyutu; zaman, mekan, donanim ve psikososyal faktorlerdir
(Donmez, 2008). Okulun psikososyal ortaminin Ozellikleri, okulun demokratik
havasinin ve diizeyinin de baslica gostergesidir. Okulun psikososyal ortami, okula
orgilitsel kimligini veren, okuldaki bireylerin davranis ve tutumlarini etkileyen ve okulun
orgiitsel ikliminin olugsmasini saglayan 6zellikleri kapsar (Saldiroglu, Cakiroglu, Onat,
& Cevik Avci, 2011). Okulda olumlu bir psikososyal ortamin saglanmasiyla, okul
basarisinin artmasi, 6grenci ve personelin ruh sagliginin olumlu bir diizeyde olmasi
beklenir. Boylece okul ikliminin de kalitesi artirilmis olur.

Psikososyal kavrami; bireysel duygusal (psiko) tepkiler ve insanlar arasi
iligkilerin (sosyal) kesisimi olarak tanimlanmaktadir. Psikoloji insanlarin davraniglarin
inceleyen bir bilim dali iken, sosyoloji toplum ve insan arasindaki iliskileri inceleyen bir
bilim dalidir. Psikososyal kavrami ise, egitim ortaminda Ogrenci davranislari ile
dgrencinin bulundugu topluluk icerisinde olusan bir bagdir (Dénmez, 2008). Ogrenciler
cok cesitli toplumsal yapilardan; ailelerden, yerlesim yerlerinden, sosyal simiftan
gelmektedirler (Ergiin, 1992). Ogretmen, 6grencilerinin yasadigi sosyal ¢evreyi ve
oradaki sosyal iliskileri 1y1 bilmelidir. Bu kavramlarin 6nemini bilmek 6gretmene egitim
ortamini diizenlemede bir¢ok avantaj saglayabilir.

Psikososyal okul ortami, okulun sosyal iklimi olarak da ifade edilebilir
(Donmez, 2008). Psikososyal okul ortami baska bir degisle; 6grencilerin okuldaki
sosyal statiileri (6gretmen destegi, 6grenme talepleri ve okul ortaminin 6grenciler

tizerindeki etkisi) ve akran iliskilerinin (zorbalik, yalitilmislik v.b.) 6grenciler



tizerindeki etkisi olarak tanimlanabilir (Gadin & Hammarsttrom, 2003). Her okulun
farkl1 bir psikososyal iklimi (ortami) vardir. Ozdemir’e (2002) gére, bir okulun orgiitsel
iklimi, “okulu diger okullardan ayiran ve okul iiyelerinin davranislarini etkileyen ig
ozellikler dizisidir”. Diger bir ifadeyle, okul iklimi, okul ortaminin kalic1 6zelligidir ve
okul iiyelerinin diisiince ve davraniglarini etkiler. Ayni zamanda iklim, okulda 6zellikle
yonetici, 6gretmen ve 0grencilerin ortak davranis algilari tizerine kurulmustur (Hannum
& Hoy, 1997). Bu ozellikler orgiite ayr1 bir kimlik kazandirir (Ertekin, 1978, akt.
Ozdemir, 2002). Iklim denilince akla okul ve smiftaki yasam kalitesi gelmektedir
(Ozdemir & dig., 2010). Okul iklimi agik ve kapali iklim olarak ikiye ayiran galigmalar
da mevcuttur (Aydin, 1993, akt. Sen, 2007). Okul iklimini acik olarak nitelendiren
caligmalarda (Hoy, & Miskel, 1987; Karacaoglu, 2008; Gedikoglu & Tahaoglu, 2010),
Ogretmen ve yonetici arasinda olumlu bir iligki mevcuttur. Acik iklim yaklagimina gore;
ogretmenin yonetici ile iliskisi iyidir ve yoneticiden ¢ekinmez. Okul miidiirii bir lider
gibi davranir ve uygun durumlarda 6gretmene destek olur. Ogretmenler birbirleri ile
uyumlu bir sekilde calisirlar. Boyle bir okul ikliminde sosyal ihtiyaclar ve gérev yapma
ithtiyact birlikte giderilir. Kapali okul ikliminde ise yOnetici ve 6gretmen arasinda
iletisim kopuklugu gozlenir. Boyle bir iklimde birbirine gliven duyma ve ¢alisma istegi
diisiiktiir. Yonetici otoriterdir ve davranislar1 kontrol etme diizeyi iist sathadadir. Bu iki
okul iklimi c¢esitlerine bakarsak; okul ortaminin agik ortam olmasi okul personeli ve
ogrencileri olumlu yonde etkileyecegi agiktir. Olumlu psikososyal okul ortaminda, okul
ortaminin acik olmasi beklenmektedir (Hoy, & dig., 1991; Eksi, 2006).

Egitimi sosyal bir sistem olarak goren giliniimiiz bilim insanlar1 bu sistemin ii¢ temel
0gesinin “Ogrenci, O0gretmen ve egitim programlar1” oldugunu kabul etmektedirler

(Aydin & Saglam, 2012). Okullardaki egitimin amaglarina ulagsmasi i¢in bu ii¢ 6genin



belirli niteliklere sahip olmasi1 gerekmektedir. U¢ 6ge arasinda dgretmenlerin, dgrenci
ve egitim programlarmi etkileme giicii daha fazladir (Serin, 2008). Fen Alam
O0gretmenlerinin de 6grencileri ve egitim programini etkiledigi asikardir. Fen Alani
Ogretmenlerinin goziinden onlarin psikososyal okul ortamini anlayip buna goére okul
ortamin1  diizenlemek, Ogrenci davranisi ve okul basarisina da etki edecegi
diisiiniilmektedir. Ulkemiz alan yazini incelendiginde Fen Alani 6gretmenlerinin bakis
acilarindan onlarin gorev yaptiklar1 okullardaki psikososyal ortam hakkinda bilgi
toplayabilecegimiz bir okul ortami 6lgegi ile karsilagilmamistir. Bu caligmada, Fen
Alan1 6gretmenlerinin psikosoyal ortamlari {izerine bir 6lgek uyarlanmasi yapilarak

tilkemiz alan yazinina katki saglanmasi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, bir 6l¢ek uyarlama calismasidir. Arastirmanin amaci, daha 6nce
Huang’in (2006) gelistirmis oldugu Fen Alani1 Ogretmeni Okul Ortami Olgegi’nin
Ingilizceden Tiirkceye uyarlanmasi ve ilk psikometrik &zelliklerinin incelenmesi
caligmasini yapmaktir. Bu calismayla, lilkemizdeki ortaokullarda ve liselerde gorev
yapan Fen Alam1 (Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, Biyoloji) 6gretmenlerinin bakis
acilarindan, onlarin okullarindaki psikososyal ortamlarinin incelenmesi amaglanmistir.
Bu 6lcek uyarlanarak, Fen Alani 6gretmenlerinin okul ortamlar1 hakkinda bilgi tabani
saglanip, psikososyal ¢evre faktoriiniin okullarda nasil oldugunun ortaya konmasiyla

tilkemiz ilgili alan yazinina katki saglanmas1 umulmaktadir.

Ulkemiz ve iilkemiz disinda okul ortam ile ilgili ulasilabilen literatiir
incelendiginde bu konu ile ilgili yapilmis pek c¢ok arastirma oldugu goriilmektedir
(Adams & Conner, 2008; Dorman, 2009; Gadin & Hammarstrom, 2003; Haapasalo,

Valimaa & Kannas, 2010; Huang, 2003; Fraser & Zandliet, 2005; Persson, 2011). Bu



aragtirmalarin bazilarinda okul ortami, 6grenci goziiyle, bazilarinda ise 6gretmen ve
yonetici goziiyle incelenmistir. Ogretmenlerin goziinden okul ortamini incelemeye
calisan Olgekler genel olarak tiim dallardaki Ogretmenlere uygulanabilecek
calismalardir. Fakat Fen Alani 6gretmenlerine 6zel olarak hazirlanmis psikososyal okul
ortami Olgegi yalmizca Huang (2006)’mn gelistirdigi “Science Teacher School
Environment Questionnaire” isimli dlcektir. Ulkemiz egitim alani literatiiriinde ozel
olarak Fen Alani1 dgretmenlerinin psikososyal okul ortamini degerlendirecek bir dlgek
bulunmamaktadir. Bu g¢alisma ile Tiirkceye uyarlanacak “Fen Alani Okul Ortami
Olgeginin iilkemizdeki Fen Alanminda gdrev yapan ogretmenlere uygulanarak, bu
alanda calisan Ogretmenlerin goziinden onlarin okullarindaki psikososyal ortamlarini
taniyip, bu alandaki 6gretmen, yonetici ve arastirmacilara dnemli veriler saglayacagi

umulmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Okul ortamlarinin incelenmesi, 6gretmen ve 6grenci performanslarini anlamak
icin 6nemlidir. Ogretmenlerin okul ortamindaki algilarmin incelenmesi, 6grenim
kosullarinin anlasilmasi, 6gretmenlerin deneyimleri ve performansini etkileyebildigi
icin 6nemlidir (Huang, 2006). Bu 6lcek uyarlanarak 6gretmenlerin okul ortamindaki
algilar1 ve c¢alisma kosullar1 anlagilarak daha 1iyi bir egitim-08retim ortami

olusturulabilecek veriler elde edilmesi amaglanmustir.

Ogretmenin okuldaki psikososyal ortami da egitim-dgretimi etkilemektedir.
Ogretmenin okul ile ilgili diisiinceleri, okula kendini ait hissetmesi, meslegini sevmesi
gibi 6zellikler de onlarin meslekte basarili olmasi i¢in 6nemlidir. Uyarlanacak bu dlgcek
ile okullardaki psikososyal ortam, Fen Alan1 6gretmenlerinin goziiyle anlagilmaya

caligilarak, okullarda daha olumlu bir iklim olusturmak ig¢in veriler elde edilebilmesi



umulmaktadir. Ayrica bu 6l¢egin iilkemizde okullardaki psikososyal ortam iizerine

yapilacak arastirmalara kaynak olabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu caligmada asagidaki sayiltilar g6z oniinde bulundurulmustur.

1. Bu ¢alismadaki katilimcilarin, 6lgek yonergesini ve sorularini okuyup anladiklar
ve birbirinden etkilenmedikleri varsayilmaktadir.

2. Calismadaki katilimcilarin, Tirkiye’deki Fen Alanit 6gretmeni evrenini temsil
ettikleri varsayilmustir.

3. Katilimcilar olcegi doldururken sonuglarin gizli tutulacagini bildiklerinden dolay1
olcegi gonilld, diriist, stirekli ve gercek distincelerini belirterek doldurduklar
varsayilmaktadir.

4. Katilimcilara ulagilamayan durumlarda, katilimcilarin kendilerine elektronik posta
yoluyla gonderilen olcek formunu ve olcek ydnergelerini iyice okuyup anladiklar

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu ¢alisma asagidaki simirliliklar dikkate alinarak degerlendirilmelidir.

1. Olgegin Ingilizceden Tiirkceye cevrilmesi bir simirlilik olarak goriilebilir. Ceviri
esnasinda 6zgiin dildeki anlamdan kismen sapmalar olabilir.

2. Bu calisma, Tiirkiye’de meslek hayatina devam eden Fen Alan1 Ogretmenleri ve
Ingilizce ve Tiirkge dilini iyi derecede bilen uzmanlar ile sinirlandirilmastir.

3. Olgek giivenilirligi Cronbach Alpha katsaysi ile yapr gegerliligi ise Dogrulayici

Faktor Analizi (DFA) ile sinirhidir.



4. Fen Alam Ogretmeni Okul Ortam1 Olgegi’nin gecerlilik ve giivenirlilirgi sadece
calisma grubunu olusturan Fen Alan1 Ogretmenlerinden elde edilen veriler ile
sinirlidir.

5. Olgegin uygulama siiresi, katilimcilarin cevap vermelerine gore degisebilmistir.

1.6. Tanimlar

Psikososyal okul ortami: Okulun sosyal iklimidir (Dénmez, 2008). Psikososyal
okul ortam1 bagka bir degisle; 6grencilerin okuldaki sosyal statiileri (6gretmen destegi,
O0grenme talepleri ve okul ortaminin 6grenciler lizerindeki etkisi) ve akran iliskilerinin
(zorbalik, yalitilmislik v.b.) 6grenciler tizerindeki etkisi olarak tanimlanabilir (Gadin &
Hammarsttrom, 2003).

Okul iklimi: Bir okulun orgiitsel iklimi, mevcut okulu diger okullardan ayiran ve
okul iiyelerinin davranislarin etkileyen i¢ 6zellikler dizisidir (Ozdemir, 2002).

Orgiit iklimi: Bir orgiitii diger 6rgiitlerden ayiran ve orgiitteki kisilerin hareketlerini
etkileyen 6zellikler biitiiniidiir (Hoy & dig., 1991, akt. Ozdemir & dig., 2010).

Orgiit: Barnard’a (1938) gore “orgiit; belirli bir amac1 gergeklestirmek iizere iki
veya daha fazla kisinin cabalarini bilingli olarak birlestirmeleri yolu ile ortaya ¢ikan

isbirligi sistemidir” (akt. Simsek, 2002, s.137).



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde ¢aligmanin kuramsal alt yapist ve bu konuda yapilan yurti¢i ve yurt

dis1 arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okul Ortamm

Birey, yasami boyunca 6grenme kavramu ile karst karsiyadir. Kisi dogdugunda
ilk bilgilerini ailede 6grenir fakat bu bilgiler sistemli olmayan, genel gecer bilgilerdir.
Birey 6grenmek igin orgiitlere ihtiyag duyabilir. Yo6netim bilimci Barnard’a (1938) gore
“oOrgiit; belirli bir amac1 gergeklestirmek iizere iki veya daha fazla kisinin ¢abalarini
bilingli olarak birlestirmeleri yolu ile ortaya cikan isbirligi sistemidir” (akt. Simsek,
2002, s.137). Schein (1970) orgiitii; “is ve is bolimii yapilarak, bir otorite ve
sorumluluk hiyerarsisi i¢ginde, ortak ama¢ ya da amacin gergeklestirilmesi i¢in bir araya
gelen insanlarin, gerceklestirdikleri faaliyetlerinin ussal esgiidimii”, Etzoni (1964)
“belirli amagclara ulasmak i¢in kurulmus toplumsal birimler”, Marc ve Simon (1958) ise,
“liyeleri arasinda iligkiden olusan toplumsal bir yap1” olarak tanimlamiglardir (akt.
Gtgli, 2003).

Gedikoglu ve Tahaoglu (2010) 6rgiitiin psikolojik ortami da denilen “arkadaslik,
destek olma, risk iistlenme” gibi degiskenlerin oldugu bir caligma ortaminin, yani
iklimin varhgindan sz etmislerdir. iklim, bir orgiitle ilgili olarak psikolojik agidan
tanimlanan ve Orgiitteki insan iligkilerinin niteligini ifade eden bir kavramdir (Karatas,
2008). Iklim sozciigii Yunancadan gelmektedir ve “egilim” anlamii tagimaktadir.
Orgiit iklimi, orgiit iiyelerinin orgiite iligkin algilarini, onlarm tutum ve davramiglarini
etkileyen ozellikler biitiiniidiir (Erdem, 1996 akt: Ozdemir & dig., 2010). Can'a (1996)

gore; Orgiitsel iklim, orgiitiin psikolojik ortami seklinde tanimlanmistir. Aranof ve



Baskin ise orgiit iklimini psikolojik bir tabana oturtmakta ve bdylece oOrgiit iklimi,
"orgiitte isleyen ortak psikolojik giliclerin goriiniimii" olarak tanimlamaktadirlar (Varol,
1989, akt. Karcioglu, 2001). Bu sozciik yalnz fiziksel kosullar gibi somut seyleri
anlatmakla kalmaz, ayn1 zamanda Orgiit iiyelerinin birini ve ¢evreyi nasil tasvir ettigini
de anlatir. Bu 6rgiitiin psikolojik bir anlami oldugunu gostermektedir (Gilmer, 1971 akt.
Karcioglu, 2001).

Lunenburg ve Ornstein’e (1991) gore, orgiit kuramcilari, orgiitsel kiiltiiri ve
orgiitsel iklimi ayn1 anlamda veya birbirine yakin anlamda kullanmiglardir. Onlara gore,
“oOrgiitsel kiiltlir, sosyoloji ve antropolojinin temel ilkeleri ile, oOrglitsel iklim ise
psikolojideki temel ilkelerle ilgili“dir. Orgiitsel iklimin, liderlik, motivasyon ve is
doyumu o6gelerini kapsadigint ve bu ogelerin orgiit iklim ile baglantili oldugunu
aciklamislardir (Dagli, 1996).

Forehand’e (1968) gore orgilitsel iklimde ii¢ degisken bulunmaktadir. Bunlar
(akt. Dagli, 1996):

e Cevresel degiskenler (environmental variables): Orgiitiin genisligi ve
orglitiin yapis1 gibi bireyin i¢inde olmadigi somut degiskenlerdir.

e Bireysel degiskenler (personal variables): Orgiite bireyle birlikte gelen
bireyin yetenek, davranis ve giidiilerdir.

e Sonug degiskenler (outcome variables): Kisisel ve ¢evresel degiskenlerin
sonucunda ortaya ¢ikan doyum, verimlilik ve ise Ozendirme gibi
degiskenlerdir.

Bu degiskenlere gore orgiit iklimi, c¢evresel ve bireysel degiskenlerin bir

etkilesimi sonucu olusan ortam olarak goriilebilir.
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Biitiin bu tanim ve ifadeler onciiliigiinde orgiit ikliminin tanim1 sdyle yapilabilir:
“Orgiit Iklimi; orgiitiin kisiligini olusturan, orgiitii diger orgiitlerden ayiran, orgiitii
betimleyen, Orgiite egemen olan, Orgiitiin i¢ ¢evresinin oldukg¢a kararli, degismez,
siirekli niteligine sahip ve oOrgiitle bulunan bireylerin davraniglarini etkileyen ve
onlardan etkilenen, somut olarak gozle goriiliip elle tutulamayan, ancak orgiit i¢indeki
bireylerce hissedilip algilanabilen ve biitiin bu 6zellikleri i¢ine alan psikolojik bir
terimdir” (Karcioglu, 2001, s.270).

Egitim kurumlar1 icin Orgiit sistemi “okul iklimi” olarak tanimlanabilir.
Bircogumuzun sistemli olarak 6grendigi bilgiler okul orgiitiinden gelmektedir. Okul,
Ogretmenlerle Ogrencilerin birlikte bulunduklar1 bir 6gretme ve 6grenme ortamidir
(Bastepe, 2009). Toprak¢i’ya (2002) gore okul orgiitii (iklimi), “bulundugu g¢evrenin
ithtiyaglarini da goz oniinde bulundurarak, egitimin amaclarini gergeklestirmek {izere bir
araya gelmis Ogrenci, 6gretmen, diger calisanlar ve cesitli ara¢ gereglerden olusan bir
ortintiidiir”. Karatag’a (2008) gore okul orgiitii (iklimi), 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okula iliskin duygu ve diisiincelerini kapsayan genis bir kavramdir. Okullarda o6rgiit
ikliminin en yaygin tanimi Halpin ve Croft (1963) tarafindan, okullarda 6gretmen-
ogretmen ve Ogretmen-okul muduru arasindaki etkilesimin derecesini belirlemeye
yonelik olusturulmustur (akt. Ozdemir & dig., 2010). Bu okulu &rgiitsel bir yapiya
kavusturmustur. Orgiit iklimi, orgiitteki resmi ve gayri resmi iliskilerden, orgiit
tiyelerinin kisiliklerden ve liderlik davraniglarindan etkilenir (Hoy & dig., 1991 akt.
Ozdemir & dig., 2010).

Acat’a (2005) gore okuldaki 6grenme ortami (iklimi), 6grenme siirecinde
bulunan ve bu siireci etkileyen mekan, zaman, altyapi, donanim, psikososyal faktorlerin

etkilesimi ile olusan ortamdir. Ozdemir’e (2002) gore okulun o&rgiitsel iklimi, onu
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digerlerinden ayiran ve okul iiyelerinin davraniglarimi etkileyen i¢ 6zellikler dizisidir.
Okul iklimi, okul ortaminin kalict o6zelligidir ve okul iyelerinin diisiince ve
davraniglarini etkiler. Ayni zamanda okul iklimi, okulda 6zellikle yonetici, 6§retmen ve
Ogrencilerin ortak davranmig algilar iizerine kurulmustur (Hannum & Hoy, 1997). Bu
ozellikler orgiite ayr1 bir kimlik kazandirir (Ertekin, 1978, akt. Ozdemir, 2002). Iklim
denilince akla okul ve smiftaki yasam kalitesi gelmektedir (Ozdemir & dig., 2010).
Sackney (1988)’e¢ gore okul iklimini belirleyen faktorler sunlardir (akt.

Karacaoglu, 2008):

e Okul imkanlaryla ilgili 6zellikler,

e Giivenli ve diizenli ortam,

e Ogrenci katilim ile ilgili degiskenler,

e Odiil ve dvgiilerin kullanimi,

e Yiiksek beklentiler,

e Orgiitteki meslektaslarla ilgili siiregler (agik iletisim, karar verme,

katilim),

e Ogrenci-calisan baglilig1 ve destegi,

e (alisan iliskileri,

e Yonetici- 6gretmen iliskileri,

e Ev-okul isbirligi ve destegi,

e Ogrenci morali,

e Akran normlari,

o Ogretim liderligi,

e Ogretmenlerin dgretim yetenegi.
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Okul iklimi, 6grenci ve Ogretmen performansini anlamamiz ig¢in Onemlidir
(Huang, 2006). Okul iklimi, akademik iklim ve sosyal iklim olmak {izere ikiye ayrilir.
Akademik iklim; 6gretmen ve yOnetimin birbiriyle iletisimine, okulun basarisinin nasil
kullandigina, okuldaki isgorenlerin isbirligine dayanir. Akademik iklimdeki ilkeler,
siirecler ve yapilar okuldaki 6gretim kalitesine ve 68renci basarisi tlizerinde dogrudan
etkilidir. Sosyal iklim ise; okuldaki genel goriiniise, teknoloji ile donanimina,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin kendilerini rahat hissetmelerine, &grenci-¢alisan ve
yonetim arasindaki bagliliga dayanir. Sosyal iklimdeki prensipler, siirecler ve yap1 ise
Ogrencilerin okuldaki etkinligini artirarak, okul basarisi iizerinde dolayli bir etkiye
sahiptir (Eksi, 2006). Egitim-6gretim ortami: egitsel etkinliklerin meydana geldigi,
Ogretme-O0grenme siireclerindeki iletisim ve etkilesimin olustugu, personel arac-gerec,
tesis ve oOrgiitlenme gibi 6gelerin olusturdugu bir alan, bir ¢evredir (Karatas, 2008).
Etkili bir okul diizenli, giivenli, temiz, uygun ve destek¢i olmalidir. Etkili okulda okul
icinde ve okul diginda da personel arasinda karsiliklt bir etkilesim vardir. Ciinkii bu tip
okullarda etkili 6gretim ve Ogrenime yol agan bir iklimin olusturulmasinda tiim
personelin rolii vardir (Karatag, 2008). Harris (1991)’e gore egitim-Ogretim ortami
sinifin fiziksel ve davramigsal Ogretim ortamlarinin birlesmesiyle olusur. Amaclara
ulagmaya en uygun fiziksel diizenlemeler, ¢cok yonlii hazirliklara dayali etkili bir egitim-
Ogretim plani, bu planin uygulanisinda gézlenmek istenen 6gretmen ve 6grenci davranis
Oriintlileri ortamin 6geleri olarak goriilebilir (akt. Bastepe, 2009). Etkili bir okuldaki
ortam, yiiksek teknoloji ile donatilmis, kaliteli iretim yapan bir fabrikaya benzetilebilir.
Boyle bir ortam, 6grencilerin sosyal gelisimini saglamakla birlikte onlara bilgi, beceri,

tutum ve olumlu davranis degisikligi de olusturmaktadir (Bastepe, 2009).



13

Comer (1981)’e gore okul iklimindeki iyilesme, 6grenci davraniglarinda olumlu
yonde gelismeye, Ogrencilerin okula devamda artisa, onlarin akademik basarilarinda
yiikselmeye neden olmustur (akt. Goudy, 2005). Sergiovanni ve Starratt (1993)’e gore
okul iklimi okulun psikolojik yapisini ortaya ¢ikaran ve onu diger okullardan ayirarak,
O0gretmen-6grenci davraniglarimi etkileyen okulun ozelligidir (akt. Goudy, 2005).
Buckman, King ve Ryan (1995)’a gore iklim; 6grenci ve Ogretmenlerin okula karsi
hisleridir. Onlara gore okulda 6gretmenler arasinda agiklik, giiven, iletisim, destek gibi
ozeliklerin Ogrencilerin basarisin1 artirdigi  gibi 6gretmenlerin iy doyumunu ve
performansini da arttirdig1 gézlenmistir (akt. Goudy, 2005).

Sonug olarak okul iklimi, 6grencilerin okula uyumunu, okuldaki tecriibe ve
etkilesimlerini etkileyen, onlarin okul basaris1 ve psikososyal uyumlarinda hayatlar

boyunca hissedecekleri etkilere sahiptir (Haynes, Emmons, & Ben-Avie, 1997).

2.2, Psikososyal Okul Ortam ve Fen Egitimi

Ogrenme ortamlarinin dort temel boyutu vardir. Bunlar; zaman, mekan,
donanim ve psikososyal faktorlerdir (Donmez, 2008). Okulun psikososyal ortaminin
ozellikleri, okulun demokratik havasinin ve demokratik diizeyinin en Onemli
gostergesidir (Ilkogretim Kurumlar1 Standartlari, 2010). Okulun psikososyal ortami,
okula orgiitsel kimligini kazandiran, okuldaki isgéren ve Ogrencilerin davranig ve
tutumlarini etkileyen ozellikleri kapsar (Saldiroglu & dig., 2011). Okulda olumlu bir
psikososyal ortamin saglanmasiyla, okul basarisinin artmasi, 68renci ve personelin ruh
sagliginin olumlu bir diizeyde olmasi beklenir. Boylece okul ikliminin de kalitesi
artirilmis olur.

Ulkemiz alan yazinina baktigimizda Fen Alami dgretmenlerinin psikososyal

calisma ortamlarini anlamak tizerine yapilmis heniiz bir ¢alismayla karsilasiimamasina



14

karsin Fen dersi ortamlar1 hakkinda gesitli arastirmalar bulunmaktadir. (Aslan, 2001,
Calik, & Kurt, 2010; Dénmez, 2008; Gedikoglu & Tahaoglu, 2010; Ozdemir, 2002;
Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip, Erkan, & Serdar, 2010; Sahin, 2004). Bu arastirmalarin
bir kismi o6grencilerin goziiyle okul ortamini anlamaya calisirken, bir kismi ise
O0gretmenlerin goziiyle okul ortamini anlamaya ¢alismaya yoneliktir. Psikososyal ortam
konusunda iilkemizde yapilan ¢alismalarin genelde saglik ve din hizmetleri alaninda
oldugu goriilmektedir. Fakat yurtdisindaki ulasilabilen alan yazinina baktigimizda Fen
Alan1 o6gretmenlerinin  psikososyal calisma ortamlarini anlamak {izerine yapilmis
calismalarla karsilasilmistir.  Psikososyal ortam konusunda yurtdisinda yapilan
caligmalarin da genelde saglik ve din hizmetleri alaninda oldugu goriilmektedir. Egitim
alaninda da caligmalar mevcuttur fakat Fen Alan1 6gretmenlerinin goziinden onlarin
psikososyal okul ortamlarin1 anlamaya yonelik calismalar kisitlidir. Yurtdisinda yapilan
calismalarda Fen dersi ortamlar1 hakkinda cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu
aragtirmalarin bir kismi 6grencilerin goziiyle okul ortamini anlamaya calisirken, bir
kismi ise 6gretmenlerin goziiyle okul ortamini anlamaya calismaya yoneliktir.

MEB’e (2006) gore, Fen dersinde smifta olumlu psikososyal ortamin
olusturulmasinda 6gretmenler, Fen dersini 6grenmeyi kolaylastirici ve 0Ogrencileri
destekleyici bir ortam olusturmali, 6grencilerin bireysel farkhiliklarimi goéz oniinde
bulundurmali, 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini aciga ¢ikarmak ve 6grencilerin
kendi diisiincelerinin farkinda olmalarin1 saglamak i¢in siirekli bir arayis icinde
olmalidir. Ayrica, 6gretmen fen konularmi calismaya ve 6grenmeye duydugu istegi
ogrencilere hissettirmeli ve onlar i¢in 6zenilen, 6rnek alinan bir insan olmalidir (akt.

Donmez, 2008). Fouts ve Myers’e (1992) gore O6grenci basarisinin yiikselmesinin
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nedenlerinden bazilarinin 6gretmenin 6grencilere destegi, sinifta yenilik yapmalar1 ve
ders esnasinda grup etkilesimi olmasi gerektigidir.

Egitimi sosyal bir sistem olarak goren giinlimiiz bilim insanlar1 bu sistemin ii¢ temel
O0gesinin Ogrenci, 6gretmen ve egitim programlari oldugunu kabul etmektedirler
(Karagozli, 1986, akt: Aydin & Saglam, 2012). Okullardaki egitimin amaglarina
ulasmasi icin bu ii¢ dgenin belirli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Uc 6ge
arasinda 6gretmenlerin, 6grenci ve egitim programlarini etkileme giicii daha fazladir
(Serin, 2008). Bundan yola ¢ikarak Fen Alani 6gretmenlerinin de 6grencileri ve egitim
programini etkiledigi agikardir.

Okullardaki psikososyal ortamin olumlu algilanmasinda en 6nemli faktdrlerden biri
ogrencilerin veya 6gretmenlerin okulda kendilerini rahat hissetmeleridir. Siirekli kontrol
edilmek, okulun psikososyal ortamini olumsuz etkiler (Gadin & Hammarstrom, 2003).
Haapasalo, Valimaa ve Kannas (2010)’a gore, 6grencilerin okula bagliligi, okuldaki
gerginlik ve 6gretmen-6grenci iliskileri okuldaki psikososyal ortamin belirleyicileridir.
Adams ve Conner (2008), 6grencilerin olumlu psikososyal ortam algilar1 gelistiginde
okuldaki zorbaligin ortadan kalktigin1 savunmuslardir. Tsai (2003), 6gretmenlerin
olumlu bir psikososyal ortam algis1 olugsmasi i¢in rahat entegre edilmis laboratuvar
ortami tercih ettigini sonucuna varmistir. Fen Alani 6gretmenlerinin goziinden onlarin
psikososyal okul ortamini anlayip buna goére okul ortamini diizenlemek, yukaridaki
ifadelerden de anlasilabilecegi gibi 6grenci davranisi ve okul basarisina etki edecegi

distiniilmektedir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, 6lgek uyarlama ¢alismasindaki
asamalar, Olgegin Tirkceye uyarlanmasi ile ilgili yapilan islemler hakkinda bilgiler
verilmistir.

3.1. Arastirmanmn Modeli

Bu aragtirma betimsel bir ¢alismadir. Bu aragtirmanin amaci, Huang (2006)
tarafindan gelistirilen “Fen Alam1 Ogretmeni Okul Ortami Olgegi nin Tiirkceye
uyarlamak ve ilk psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi ¢aligmasini yapmaktir.

3.2. Katihmcilar

Arastirma, iki calisma grubundan olusmaktadir. ilk calisma grubu o6lgegin
uyarlama asamalarina katilan uzmanlardan, ikinci calisma grubu ise Fen Alani
ogretmenlerinden (Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, Biyoloji) olusturulmustur.

3.2.1. Katihmeilarin Ozellikleri

Arastirmanin ilk caligma grubunu Olgegin uyarlama asamalarina katilan
uzmanlar olusturmustur. Arastirmaya katilan bu grup oOlgiit ornekleme yontemiyle
secilmistir. Olgiit drnekleme ydnteminde rneklem igin belli dlgiitii karsilayan kisiler
ornekleme alinmaktadir (Blyiikoztiirk, Cakmak Kili¢, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2010). Bu calismada uyarlama asamalarina katilan uzmanlarin belli dzelliklere (Ingiliz
dilini iyi derecede bilmek gibi) sahip olmasi beklendigi igin Olgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Hambleton ve Patsula’ya (1999) gore geviri yapacak kisilerde en azindan
dort kriter bulunmalidir (akt. Sireci & Allalouf, 2003).
Bunlar;

e Her iki dili de ¢ok iyi biliyor olmak.
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e Her iki kiiltiirii de yakindan taniyor olmak.
e Olgciilmeye calisilan konu hakkinda yetkin olmak.
e Madde yazma konusunda uzman olmak.
Uyarlama galigmasi yapilirken bu kistaslar dikkate alinmustir.

Calismanmizda dlgegin 6zgiin hali olan Ingilizceden Tiirkgeye ceviri yapan
uzmanlar ii¢ kisiden olusmustur. Bu uzmanlardan biri yurtdisinda yasamis akademisyen,
biri bes yillik Ingilizce 6gretmeni ve digeri ise dil yeterlili§i olan Fen Bilimleri
ogretmenidir. Tiirkceye cevirisi yapilan &lgek maddelerinin Ingilizce-Tiirkge ceviri
uygunluk derecesini tespit etmek amaciyla on uzman goriisiine bagvurulmustur. Bunlar;
bes akademisyen, ii¢ Ingilizce okutmani ve iki de Ingilizce dgretmenidir. Ingilizce-
Tiirk¢e ceviri uygunlugunu derecelendiren akademisyenlerin {igii yurtdisinda uzun sure
yasamis ve Ingiliz dilini iyi derecede bilen, ikisi ise yurtdisinda kisith siirelerde
bulunmus ve Ingiliz dilini iyi derecede bilen uzmanlardir. Derecelendirme yapmis
Ingilizce 6gretmenlerinin biri alt1 yildir, digeri ise ii¢ yildir mesleklerini aktif bir
bigimde icra eden kisilerdir. Olgek maddelerinin Tiirkgeye uygunluk derecesini tespit
etmek igin ise Tiirk Dili alaninda pedagojik formasyon alan ondokuz Tiirk Dili uzmani
goriisiine basvurulmustur. Bu asamalardan sonra olusturulan Tiirk¢e formun Ingilizceye
geri cevirisinin yapilmast igin biri akademisyen ikisi Ingilizce 6gretmeni olan ii¢ kisi ile
calistlmustir. Geri geviri yapan akademisyen yurtdisi deneyimi olan ve Ingilizceyi iyi
derecede bilen uzmandir. Geri geviri yapan Ingilizce 6gretmenlerinin biri dokuz yildir,
digeri ise onbir yildir mesleklerini aktif bir bigimde icra eden kisilerdir. Geri gevirisi
yapilan maddelerle, 6zgiin Ingilizce maddelerin anlamca uygunlugunu derecelendirmek
icin ii¢ Ingilizce Ogretmenine geri ceviri formu uygulanmisti. Bu Ingilizce

ogretmenlerinin biri iki yildir, biri alt1 yildir, digeri ise iki yildir mesleklerini icra eden
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uzmanlardir. Olgek maddelerinin Fen Alan1 dgretmenlerinin okul ortamlarin1 dlgme
giiciiniin belirlenmesi (kapsam gegerliligi) i¢in ise ti¢ Fen Alan1 ve dért PDR (Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik) alan1 uzmani goriisiine basvurulmustur.  Fen Alam
uzmanlarinin ikisi Fen Egitimi alaninda yiiksek lisans egitimini tamamlamis, digeri ise
Fen Bilgisi Egitimi dalinda doktora egitimine devam etmektedir. PDR uzmanlarindan
ikisi akademisyen olup, biri dogent digeri ise yardimci dogenttir. Diger PDR uzmanlari,
PDR dalindan yiiksek lisanslarini tamamlamis uzman O6gretmenlerdir. Uyarlama
asamasinda PDR uzmanlarina da kapsam gecerliligi formunun uygulanmasinin nedeni,
Olcegin, Fen Alam1 Ogretmenlerinin gorev yaptiklart okullarindaki psikososyal
ortamlarin1 anlamak oldugu ve psikososyal kavraminin PDR alani kapsaminda
olmasindan dolayidir. Olusturulan Tiirk¢e form ve Ingilizce form arasindaki uygunlugun
tespiti amaciyla dlgegin Ingilizce ve Tiirkge formu Ingilizce bilen on kisilik Fen Alam
Ogretmeni grubuna uygulanarak 6l¢egin Tiirkgeye uyarlanma asamasi tamamlanmigtir.

Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunu ise Fen Alan1 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan grup, sistematik 6rnekleme yontemiyle segilerek olusturulmustur.
Genis bir katilimciya ulasilmasi hedeflendiginden bu model tercih edilmistir. Bu
gruptan elde edilen verilerle, 6l¢egin Tiirkce formuna ait ilk psikometrik 6zellikler
incelenmistir.

Arastirmaya 0gretmenlik meslegini aktif olarak icra etmekte olan 314 Fen Alani
ogretmeni katilmistir. Katilimer biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda madde ile cevaplayici
oranlar1 Cattell (1978) her madde icin 3 ile 6 arasinda olmasi gerektigini belirtmistir
(akt. Oztiirk & Horzum, 2011). Yapilan calisma, bu yéniiyle 6lcek gelistirme ve
uyarlama calismalarindaki katilimcr biiyiikliikleri agisindan uygun bir biiyiikliige

sahiptir.
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3.3. Fen Alam1 Ogretmeni Okul Ortam Olgegi’nin Ozgiin Formu
Olgegin 6zgiin formu Huang tarafindan 2006 yilinda gelistirilmistir. Ozgiin
Olcek 45 maddeden ve bu maddeleri kapsayan 9 boyuttan olugsmaktadir. 5’11 Likert ile
olgek sorular1 derecelendirilmistir. Olgek, 52 okuldan 900 Fen Alani &gretmenine
uygulanmustir. Ayrica 34 6gretmenle yiiz yiize goriisme yapilarak 6lcek gelistirilmistir.
Moos (1974), okul ortami olgekleri dahil tiim psikososyal olgekleri, insanlarin
karakterlerini ortaya koymasi agisindan 3 kategoriye ayirmistir (akt. Huang & dig.,

2009). Bunlar;

e lliski Boyutu: Aym ortamda bulunan insanlarmn birbirlerine yardim ve destegini
belirtir.

e Kigisel Gelisim Boyutu: Kisinin ne o6lgiide kendini gelistirme egiliminde
oldugunu belirtir.

e Sistem Degisikligi ve Sistem Bakim Boyutu: Okul ortamini degistirmek i¢in
kaynaklar1 kontrol etme ve degistirme gerekliligini belirtir.

Olgegin 6zgiin haline bakildiginda, Moos’un psikososyal o6lceklerde olmasi

gerektigini belirttigi kategoriler dikkate alinarak hazirlandig goriilmiuistiir.

3.4. Olgegin Tiirkceye Uyarlanmasi

Aragtirmanin bu boliimiinde Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan 6lgek ve uyarlama
caligmalarinda kullanilan formlar ve uyarlama basamaklar1 ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

3.4.1. Veri Toplama Araclari

Uyarlama asamalarinda kullanilan formlar ile ilgili bilgiler asagida yer
almaktadir.
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3.4.1.1. Ozgiin Maddelerin Tiirkceye Cevrilmesi Formu

Bu formda olgegin 0zgiin maddeleri yer almaktadir. Forma ol¢egin 6zgiin
maddeleri yazilmis, alt kisimlarinda bogluk birakilmistir. Uzmanlar 6zgiin maddeleri
Tirkgeye cevirerek, cevirileri alt kisimdaki bosluga yazmislardir. Tablo 3.1.’de bu

formun bir 6rnegi verilmistir.

Tablo 3.1. Ozgiin Maddelerin Tiirkgeye Cevrilmesi Formu

Teacher —Student Relations

1. There are disruptive, difficult students in the school.
2. Students are helpful and cooperative to teachers.

3. Students are pleasant and friendly to teachers.

4. There are many noisy, badly-behaved students.

5. Students get along well with teachers.

3.4.1.2. Ingilizce-Tiirkce Ceviri Uygunluk Derecelendirme Formu

Bu form ii¢ kisimdan olusmaktadir. Formun solundaki kismina 6lgegin 6zgiin
maddeleri, orta kismina 0'dan 10'a kadar derecelendirilme yapilmasi i¢in numaralar, sag
kismina ise Tiirkgeye cevrilen 6lcek maddeleri yazilmistir. Olgedi derecelendiren
uzmanlar eger 0'1 isaretlemislerse ¢eviri, 6zgiin maddeyi hi¢ karsilamiyor anlamina
gelmektedir. 10'u isaretlemisse ise ¢eviri, 6zgiin maddeyi tamamen karsiliyor demektir.
Yani madde 0’dan 10’a dogru gittik¢e gliclenmekte, 10°dan 0’a dogru gittikge giicii
azalmaktadir. Bu form yoluyla ¢evirinin 6zgiin forma olan yakinlig1 tespit edilmistir.

Tablo 3.2.’de bu formun bir 6rnegine yer verilmistir.
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Tablo 3.2. Ingilizce-Tiirkce Ceviri Uygunluk Derecelendirme Formu

1-There are disruptive, ©®®0®®®® | Okulda diizen bozucu,
difficult students in the ©®0O uygunsuz davranis sergileyen
school.

Ogrenciler var.

2-Students are helpfuland | @ ® @ ® @ ® ® | Ogrenciler yardimseverdir ve
cooperative to teachers. ©®0 6gretmenler ile isbirligi

i¢indedirler.

3-Students are pleasant O O®@O®®O® ® | Ogrenciler dgretmenlere karst
and friendly to teachers. ©®0 sicakkanli ve samimidir.

4-There are many noisy, OO0 O©®®06 ® | Giriilticii, kotii davranish pek
badly-behaved students. | @ ® @ ¢ok dgrenci var.

5-Students get alongwell | @ ® @ ® ® ® ® | Ogrenciler dgretmenler ile iyi
with teachers. ©®0 gecinirler.

3.4.1.3. Tiirk Dili Uzmanm Formu

Bu form dil ve yazim kurallar1 a¢isindan her maddenin Tiirk¢e anlasilabilirligini
ve Tiirk Dili kurallarima uygunlugunu ortaya koymak i¢in Tiirk Dili uzmanlarina
maddelerin derecelendirilmesi yapilmast amaciyla hazirlanilmigtir. Form iki kistmdan
olusmustur. Formun sol tarafina gevirisi yapilan Tiirkce maddeler yazilmistir. Sag
tarafinda 0'dan 10'a kadar numaralar yer almaktadir. Uzmanlardan maddenin Fen Alani
ogretmenlerince hi¢ anlagilmayacagini diisiiniiyorlarsa 0, tamamen anlasilacagini
diistintiyorlarsa 10 smurlar1 iginde kendilerine gore uygun bir rakami isaretlemeleri

istendi. Tablo 3.3.’de bu formun bir 6rnegi yer almaktadir.



Tablo 3.3. Tiirk Dili Uzmani Formu

22

1-Okulda diizen bozucu, uygunsuz davranis sergileyen 6grenciler | @ © @ ® @ ®
var. CRGRONON)
2-Ogrenciler yardimseverdir ve dgretmenler ile isbirligi ONONORONORE)
i¢indedirler. ©0o®00®
3-Ogrenciler 6gretmenlere karsi sicakkanli ve samimidir. (ONCRORORONE,
®2oe®00
4-Girtiltiict, kotii davranisgh pek ¢ok 6grenci var. OJORCRORORE,
®2o®00
5-Ogrenciler dgretmenler ile iyi geginirler. OOOB®®G
®2o®00

3.1.1.4. Ingilizceye Geri Ceviri Formu

Bu forma Tiirkgeye cevirisi yapilan maddeler yazildi ve maddelerin alt kisimlari

bos birakildi. Uzmanlar bu formdaki Tiirkge maddeleri tekrar Ingilizceye geri gevirisini

yapti. Formdaki baz1 maddeler tablo 3.4.’de sunulmustur.

Tablo 3.4. Ingilizceye Geri Ceviri Formu

1-Okulda diizen bozucu, uygunsuz davranis sergileyen dgrenciler var.

2-Ogrenciler yardimseverdir ve dgretmenler ile isbirligi icindedirler.

3-Ogrenciler 6gretmenlere karsi sicakkanli ve samimidir.

4-Girtltiict, kotl davranish pek ¢ok 6grenci var.

5-Ogrenciler dgretmenler ile iyi gecinitler.
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3.4.1.5. ingilizce-Ingilizce Geri Ceviri Uygunluk Derecelendirmesi Formu

Bu formda geri gevirisi yapilan Ingilizce maddelerle 6zgiin Ingilizce maddelerin
anlam uygunlugu derecelendirildi. Formun sol tarafina 6lgegin 6zgiin maddeleri yazildi.
Orta kisma 0'dan 10' a kadar numaralar yazildi. Formun sag tarafinda ise geri ¢evirisi
yapilan Ingilizce maddelere yer verildi. Uzmanlar eger Ingilizce geri cevirinin 6zgiin
maddeyi hi¢ karsilamadigini diisiiniiyorsa 0, tamamen karsiladigini diisiiniiyorsa 10
sinirlarinda, geri ¢evirinin uygunlugunu goOsteren rakama isaretleme yaparak

derecelendirme yaptilar. Formun 6rnegi tablo 3.5.’de sunulmustur.

Tablo 3.5. Ingilizce-Ingilizce Geri Ceviri Uygunluk Derecelendirilmesi Formu

1-There are disruptive, ©OO@®®®® | There are students who are
difficult students in the ©®0 disruptive and inappropriate.
school.

2-Students are helpfuland | @ © @ ® ® ® ® | The students are helpful and
cooperative to teachers. ©®0 cooperative to teachers.

3-Students are pleasantand | © © @ @ ® ® ® | The students are friendly and
friendly to teachers. ©®0 sincere to teachers.

4-There are many noisy, OO@®®®® | There are many noisy and
badly-behaved students. ©®0 badly-behaviored students.

5-Students get along well ©O@0®®®® | Thestudents get along well
with teachers. ©®0 with teachers.

3.4.1.6. Kapsam Gecerliligi Formu

Bu form, 6l¢ek maddelerinin Fen Alani 6gretmenlerinin okuldaki psikosoyal
ortamin1 0lgme diizeylerinin belirlenmesi i¢in uzman goriisiine sunulmasi amaciyla
hazirlanilmistir. Formun sol kismina 6lgegin Tiirkgeye ¢evirisi yapilmis maddeleri, sag
kismma ise 0'dan 10'a kadar numaralar yazilmistir. Uzmanlardan, her maddenin

Ogretmenlerin okuldaki psikososyal ortamini Olgme diizeyini derecelendirmeleri
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istenmistir. Bu derecelendirmeyi yaparken, eger maddenin Ogretmenlerin okuldaki
psikososyal ortamin1i hi¢ Ol¢medigini diisliniiyorlarsa 0, tam olarak ol¢tiiglinii
diisiiniiyorlarsa 10 sinirlarinda; her bir maddenin 6lgme diizeyini gosteren rakami

uzmanlarca igaretlenerek belirtilmistir. Bu formun 6rnegi Tablo 3.6.’daki gibidir.

Tablo 3.6. Kapsam Gegerliligi Formu

1-Okulda diizen bozucu, uygunsuz davranis sergileyen ONORONONONE,
Ogrenciler var. ORCROR
2-Ogrenciler yardimseverdir ve dgretmenler ile isbirligi (ONORONONONE,
icindedirler. ORCROR
3-Ogrenciler 6gretmenlere karsi sicakkanli ve samimidir. (ONONORONONG)
®0®0
4-Giirtiltiict, koti davranish pek ¢ok dgrenci var. OOOB®®O
®0® 00
5-Ogrenciler 6gretmenler ile iyi geginirler. (ONONORONONG)
®0® 00

3.4.1.7. ingilizce Bilen Fen Alam1 Ogretmeni Uygulama Formu

Olusturulan Tiirkge form ve &zgiin Ingilizce form arasindaki uygunlugun
belirlenmesi amaciyla dlgegin Ingilizce ve Tiirkce Formu Ingilizce bilen Fen Alani
ogretmeni grubuna uygulandi. Oncelikle dzgiin Ingilizce form bu gruba uygulandi. Bu
formun uygulanmasindan bir ay sonra 6lgegin Tiirk¢e formu da bu gruba uygulandi.

Ek 1°de 6l¢egin 6zgiin formu ve Ek 2°de de Tiirk¢e formu bulunmaktadir.

3.4.1.8. Genel Uygulama Formu

Ingilizce bilen Fen Alami &gretmeni uygulama formunda yapilan analizlerin
olumlu olmasindan sonra genel uygulama formu hazirlanmis oldu. Uyarlanmis son form
iki boliimden olusmaktadir. Formun ilk boliimii, calismaya katilan 6gretmen grubunun

gorev yaptigr okulunun adi, ka¢ yildir 6gretmenlik meslegini yaptigi, gérev yaptigi
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bransinin ad1 ve cinsiyetinin ne oldugu ile ilgili bilgilerin alindig1 boliim bulunmaktadir.
Ikinci boliimiinde ise 5°li Likert ile derecelendirilen maddeler yer almaktadir. Bu
formda kullanilan 6lgek 5°1i derecelendirilen Likert tipi olgektir. 1 “Hi¢bir zaman”, 2
“Nadiren”, 3 “Genellikle”, 4 “Siklikla” ve 5 ise “Her zaman” cevaplarini temsil
etmektedir.

Genel uygulama formu 45 maddeden ve bu maddeleri kapsayan 9 boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar soyledir; “6grenci-6gretmen iliskisi, meslektaslik, miidiir
liderligi, mesleki ilgi, cinsiyet esitligi, personel Ozgiirligi, yenilik, kaynaklar ve
ekipmanlar ve is baskis1”dir. Olcegin 6zgiin formu Ek 1°de verilmistir. Olusturulan son
form 6gretmenlik meslegini aktif olarak siirdiiren Fen Alani (Fen Bilimleri, Fizik,
Kimya, Biyoloji) 6gretmenlerine uygulanmistir.

Genel uygulama formundaki boyutlarla ilgili bilgiler Tablo 3.7.’de sunulmustur.
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Boyut Agiklama Maddeler

Ogretmen-Ogrenci iliskisi ~ Ogrenci-6gretmen iliskisinin ne derecede ~ 1-2-3-4-5
oldugunu anlamaya yardimci olan
maddelerden olusmustur.

Meslaktaslik Ogretmenlerin birbirleriyle iyi iliskilerini ~ 6-7-8-9-10
anlamaya yardimci olan maddelerden
olusmustur.

Miidiiriin Liderligi Okul miidiirtintin egitim liderligi yapip 11-12-13-14-
yapmadigini ve 6grenci ve 6gretmenlerle 15
arasindaki iletisimin anlasilmasina
yardimc1 olan maddelerden olusmustur.

Mesleki Ilgi Ogretmenlerin mesleklerine olan ilgilerini  16-17-18-19-
anlamamiza yardimc1 olan maddelerden 20
olusmustur.

Cinsiyet Esitligi Ogretmenler kiz ve erkek dgrencilerden 21-22-23-24-
fen egitimini 6grenme konusunda esit 25
beklentilere sahip olup olmadiklarini
anlamamiza yardimci olan maddelerden
olusmustur.

Personel Ozgiirliigii Ogretmenlerin kural koymak, kurallara 26-27-28-29-
uyum saglamak icin okulda ne kadar 30
0zgiir olduklarinin anlasilmasina yardimci
olan maddelerden olusmustur.

Yenilik Okulda 6gretmenlerin yenilik 31-32-33-34-
konusundaki diisiincelerinin anlagilmasima 35
yardimc1 olan maddelerden olusmustur.

Kaynaklar ve Ekipmanlar Okuldaki kaynaklar ve ekipmanlarin 36-37-38-39-
yeterlilik durumunu anlagilmasina 40
yardimci olan maddelerden olusmustur.

Is Baskist Ogretmenlerin mesleklerini icra ederken ~ 41-42-43-44-
hissettikleri is baskisini anlagilmasina 45

yardimci olan maddelerden olusmustur.
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3.5. Ol¢ek Uyarlama Asamalari ve Verilerin Toplanmasi
Bu boliimde oncelikle 6lgegin uyarlama asamalaria dair bilgiler yer alirken,

ikinci boliimde ise veri toplama siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.5.1. Ol¢egin Uyarlanma Asamalari
Fen Alam Ogretmeni Okul Ortami1 Olgegi’ni Tiirk¢eye uyarlarken Hambleton ve

Patsula’nin (1999) oOnerdigi kiiltiirler arasi Ol¢ek uyarlama asamalar1 izlenmistir.

Asagida bizim ¢alismamizda kullanilan 6l¢ek uyarlama asamalar1 6zetlenmistir.

1. Birinci asamada Tayvanli arastirmaci Huang’dan gelistirdigi Olgegin Tiirkceye
uyarlanmasi igin izin alindi. Alinan izin Ek 3’ tedir.

2. Daha sonra 3 kisi dlgegin 6zgiin maddelerini Ingilizceden Tiirkgeye gevirisini yapti.

3. Tiirkgeye ¢evirisi yapilan &lgek maddelerinin Ingilizce-Tiirkge ¢eviri uygunluk
derecesini  belirlemek igin 10 Ingiliz dili uzmanina 6lgek maddelerinin
derecelendirilmesi yaptirildi.

4. Olgek maddelerinin Tiirkgeye uygunluk derecesi (dil ve yazim kurallar1) Tiirk Dili
dalinda pedagojik formasyon alan 19 Tiirk Dili Uzmani’na inceletildi.

5. Olusturulan Tiirkce formun Ingilizceye geri cevirisi iyi derecede Ingilizce bilen 3
uzmana yaptirildi.

6. Geri cevirisi yapilan maddelerle, 6zgiin Ingilizce maddelerin uygunlugu 3 Ingilizce
ogretmenine derecelendirildi.

7. Olgek maddelerinin Fen Alani gretmenlerinin okul ortamlarin1 6lgme giiciiniin
belirlenmesi (kapsam gegerliligi) i¢in 6lgek Fen Alan1 ve PDR boliimii uzmanlarina
derecelendirildi. Bu derecelendirmeye 4 PDR uzmani ve 3 Fen Alan1 uzmani katildi.

8. Olusturulan Tiirkce form ve orijinal Ingilizce form arasindaki uygunlugun tespiti

amaciyla 6lgegin Ingilizce ve Tiirkge formu Ingilizce bilen 10 Fen Alam gretmenine
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uygulandi. Daha sonra bu gruba Olgegin Tiirk¢eye uyarlanmis hali uygulandi ve
aralarindaki iligkiye bakildi.
9. Son olarak, olcegin Turkce formu 314 Fen Alani Ogretmeni' ne genel uygulama

yapildi.

3.6. Veri Toplama Siireci
Arastirma verileri, 6l¢egin uyarlanma asamasinda toplanan veriler ve genel

uygulama verileri olarak iki asamada toplanmistir.

Olgegi uyarlama asamasinda toplanan veriler arastirmaci tarafindan uzmanlarin yanina
bizzat gidilerek veya elektronik posta yoluyla toplanmistir. Genel uygulama verileri ise
iilkemizde gorev yapan ve arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin gorev yaptigr okullara
gidilerek veya “Google Groups” yoluyla gruba iiye olan ve mesleklerini aktif olarak icra

etmekte olan Fen Alan1 6gretmenlerine elektronik posta yoluyla toplanmustir.

Arastirma verilerinin toplanmas1 amaciyla olusturulan calisma gruplarinda
goniilliiliik ilkesi géz Onilinde bulundurulmustur. Her uygulamadan once uygulayici
tarafindan 6gretmenlere arastirmanin amaci agiklanmis ve tamamen goniilli olanlar
calismaya dahil edilmistir. Tim uygulamalar boyunca sadece 7 katilimci galismaya
katilmayr reddetmistir. 314 Fen Alan1 Ogretmenine form uygulanmistir. Uygulama
yapmadan Once veri Seti incelenerek olcek maddelerindeki kayip veriler analiz
edilmistir. Olgek maddelerinde bulunan kayip veriler genel verilerin %5’inin altinda
oldugu i¢in doldurulmasina karar verilmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Normal
dagilim gosteren maddeler ortalamaya gore, normal dagilim gostermeyen veriler
medyana gore doldurulmustur. Verilerin daha saglikli sonug vermesi igin SPSS 15.0

paket programinda aykir1 deger olup olmadigina bakilmis (Cokluk, Sekercioglu &
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Biiytikoztiirk, 2012) ve islem sonunda 34 aykir1 deger oldugu fark edilmistir. Bu veriler

calismadan c¢ikartilarak 280 veri iizerinden analizler yapilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS ve LISREL istatistik paket programlarinda yapilmstir.
Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek i¢in SPSS 15.0 paket programinda, dlgegin
yapr1 gegerliligini  belirlemek i¢in ise LISREL 8.51 programinda analizler
gerceklestirilmistir. Olgmenin daha giivenilir sonuglar1 vermesi agisindan ilk olarak
hatali kodlamalar ¢alismadan ¢ikarilmig ve aykiri veri analizleri yapilmigtir.

Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek i¢in Cronbach Alfa (Cra) giivenilirlik
degeri, Olgegin yapr gegerliligini incelerken ise Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
kullanilmistir. Verilerin DFA i¢in uygun olup olmadigimi belirlemek amaciyla KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) testi yapilmistir. Literatirde KMO degeri .50-.60 arasi ‘kotii’,
.60-.70 aras1 ‘zayif’, .70-.80 aras1 ‘orta’, .80-.90 aras1 ‘iyi’ ve .90 iizeri ise ‘miikemmel’
seklinde yorumlanmaktadir (Sencan, 2005).

DFA, uyum istatistiklerine dayanir ve 6ngoriilen modelin gézlenen degiskenlerle
ne derece Ortlistiigiinli ortaya koyar (Sencan, 2005). DFA’da ilk incelenmesi gereken
deger p degeridir. Bu degerin manidar olmamasi istenen durumdur (Cokluk & dig.,
2012). Ayrica DFA’da modelin gecgerliligini degerlendirmek i¢in ¢esitli uyum indeksi
degerleri kullanilmaktadir. DFA’da kullanilan en temel uyum istatistigi ki-kare (Chi-
Square Goodness, %) degeridir. Kiiciik ki-kare degerleri iyi bir uyumun gdstergesi
olarak kabul edilir (Sencan, 2005). Ancak ki-kare degeri tek basina kullanilan bir deger
degildir. Ki-kare degeri, serbestlik derecesi (sd) ile oranlanarak degerlendirilebilir

(Cokluk & dig., 2012). y*/sd orani 3’iin altindaysa miikemmel uyum, 5’in altindaysa
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orta derecede uyum bulunmaktadir (Kline, 2005; Siimer, 2000, akt. Cokluk & dig.,
2012).

Iyilik uyum indeksi (Goodness of fit index- GFI), diizenlenmis iyilik uyum
indeksi (Adjustedgoodness of fit index- AGFI) diger iki uyum indeksleridir. Bu
istatistiklerin .95’in iizerinde olmast miikemmel uyum oldugunu gosterirken, .90’ 1n
tizerinde olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk & dig., 2012). Bir diger uyum
istatistigi olan yaklasik hatalarin ortalama karekokii (Rootmean Squareerror of
approximation- RMSEA) .05’ten kii¢iik olmasi mitkemmel uyumun, .08’den kiigiik
olmast iyl uyumun oldugunu agiklar (Joreskog & Sorbom, 1993, akt: Cokluk & dig.,
2012). Artik ortalamalarin karekokii (Rootmean square residuals — RMR) ve
standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii (Standardized mean square residuals)
diger uyum istatistikleri olup, .05’in altinda olmast miikkemmel uyuma, .08’in altinda
olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk & dig., 2012). Karsilastirmali uyum
indeksi (Comperative Fit Index - CFI) gizli degiskenler arasinda bir iliskinin olmadigimni
varsayan modelle, 6nerilen yapisal esitlik modelinin kovaryans matrislerini karsilastirir.
CFI degerin 1’e yaklagmasi uyumun miitkemmelliginin bir gostergesidir (Tabachnick &
Fidell, 2007). Normlastirllmis uyum indeksi (Normed fit index — NFI),
normlastiritlmamis uyum indeksi (non-normed fit index — NNFI) ve artmali uyum
indeksi (incremental fit index — IFT) CFI’ya benzer sekilde gizli degiskenler arasinda bir
iliskinin olmadigini varsayan modelle, Onerilen yapisal esitlik modelinin ki-kare
degerlerini karsilastirir. Bu degerler 0 ile 1 arasinda bir deger alir ve degerin 1’e

yaklasmasi miitkemmel uyuma karsilik gelmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007 ).
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3.8. Genel Uygulama

Genel uygulamaya 314 Fen Alan1 6gretmeni katilmistir. Ancak, veri analizi 34

aykiri veri ¢ikartilarak 280 veri tizerinden yapilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet 6zellikleri Tablo 3.8.”de verilmistir.

Tablo 3.8. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetleri

Cinsiyet f %
Kadin 138 49.3
Erkek 140 50.0

Tabloda goriilebilecegi gibi ¢alismaya 138 (%49.3) kadin, 140 (%50) erkek

Ogretmen katilmistir. 2 6gretmen cinsiyetini belirtmemistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin uzmanlik alanlari ise Tablo 3.9.’da verilmistir.

Tablo 3.9. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Uzmanlik Alanlar

Bolumler f %
Fen 221 78.9
Fizik 21 75
Kimya 18 6.4
Biyoloji 17 6.1

Tabloda 39 da gortilebilecegi gibi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 221 (%78,9)' i
Fen Bilimleri Ogretmeni, 21 (%7,5) 'i Fizik Ogretmeni, 18 (%6,4)' i Kimya Ogretmenti,
17 (%6,1) 'si Biyoloji Ogretmenidir. 3 6gretmen bransini belirtmemistir.

Calismaya katilan O6gretmenlerin meslekteki gorev siireleri Tablo 3.10. ‘da

verilmistir.
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Meslek Yili f %
1-5 92 32.9
6-10 54 19.3
11-15 57 20.4
16-20 41 14.6
21-25 8 2.9
26-30 16 5.7
31-35 8 2.9

Tablo 3.10.’da goriilebilecegi gibi en fazla cevap, 1-5 yil arasinda 6gretmenlik

meslegini icra eden Ogretmenlerden alinmistir. En az cevap ise 21-25 ve 31-35 yil

arasinda 6gretmenlik meslegini icra eden 6gretmenlerden alinmistir. 4 Ggretmen ise

(%1.4) meslek yilin1 belirtmemistir.
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BOLUM IV
BULGULAR
Bu béliimde, Fen Alan1 Ogretmeni Okul Ortami Olgegi’nin Tiirkceye uyarlama

asamalarinin sonuglar1 verilmistir.

4.1. Aykin1 Veri Analizi
Aykar verileri belirlemek amaciyla 6nce tek degiskenli aykir1 veri analizi, daha

sonra ise ¢ok degiskenli aykir1 veri analizi yapilmistir.

4.1.1. Tek Degiskenli Aykir1 Veri Analizi

Fen Alan1 Ogretmeni Okul Ortami Olgegi’nin her bir maddesi i¢in Z puanlari
hesaplanmistir. Z puani = 3.3 (p <.001) aralig1 disinda bulunan veriler aykir1 veri olarak
degerlendirilmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Yapilan incelemede 23 adet aykir1 veri

saptanmistir. Bu aykiri veriler veri setinden ¢ikarilarak hesaplamalara devam edilmistir.

4.1.2. Cok Degiskenli Aykir1 Veri Analizi

Aykirt verileri belirlemek amaciyla ¢ok degiskenli aykirt veri analizi
Mabhalanobis uzakliklarina gore (p < 0.001) arastirilmistir. Mahalanobis uzakligi

x%(45) = 80.08 degerinin iizerinde olan degerler aykir1 veri olarak degerlendirilmistir.
Yapilan incelemede 11 adet aykir1 veri saptanmistir. Daha sonra bu veriler ¢ikartilarak
tekrar aykir1 verilere bakilmistir. Ikinci kez yapilan analizde aykir1 verilere
rastlanmamistir. Saptanan aykir1 veriler veri setinden ¢ikarilarak hesaplamalara devam

edilmistir.

4.2. Yapi, Kavram ve Dil Esitligi
Ik olarak, Ingiliz dili uzmanlarinin her bir madde icin Ingilizce-Tiirkce

uyumunu derecelendirme analizleri Tablo 4.1. de verilmistir.
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Tablo 4.1. Olcek Maddelerinin Ingilizce-Tiirkce Uyum Dereceleri

Maddeler X ss Maddeler X Ss
M1 9.50 .70 M24 9.40 1.08
M2 10.00 .00 M25 9.50 1.08
M3 9.30 1.25 M26 10.00 .00
M4 9.00 1.33 M27 9.80 .63
M5 9.70 .95 M28 9.60 .84
M6 10.00 .00 M?29 9.50 1.08
M7 10.00 .00 M30 10.00 .00
M8 9.60 1.27 M31 9.50 .85
M9 9.70 .95 M32 8.80 1.03
M10 9.70 .68 M33 10.00 .00
M11 9.10 .88 M34 9.80 .63
M12 9.50 .85 M35 9.50 .85
M13 8.20 1.55 M36 9.70 .68
M14 9.50 .97 M37 9.70 .68
M15 9.60 .70 M38 8.10 1.85
M16 10.00 .00 M39 8.00 .00
M17 9.60 .70 M40 9.80 .63
M18 9.50 71 M41 9.70 .68
M19 9.10 .99 M42 9.80 .63
M20 9.80 .63 M43 9.50 1.08
M21 9.80 .63 M44 9.70 .68
M22 9.60 .97 M45 10.00 .00
M23 9.30 1.07

Tablo 4.1.’den goriilebilecegi gibi her bir lgek maddesi terciimesinin ingilizce
orijinali ile olan uyum diizeyleri derecelendirme degerleri 8.00 ile 10.00 arasinda
degismistir.

Ingilizce-Tiirkge uyum derecelerinin  olumlu olmasindan sonra &lgek
maddelerinin Tiirk Dili anlasilabilirligi analiz edilmistir. Maddelerin Tiirkce dilbilgisine
uygunluk ve anlagilabilirlik diizeyleri, Tirk Dili uzmanlar1 tarafindan Tiirkge dil

kurallar1 agisindan derecelendirilmistir. Tablo 4.2.’de bu analizler sunulmustur.



35

Tablo 4.2. Ol¢cek Maddeleri Tiirkce Anlasilabilirlik Dereceleri

Maddeler X ss Maddeler X ss
M1 9.00 .00 M24 10.00 .00
M2 10.00 .00 M25 7.52 1.85
M3 10.00 .00 M26 6.04 2.65
M4 6.80 2.90 M27 71.24 2.09
M5 10.00 .00 M28 7.68 1.77
M6 6.92 2.83 M29 7.20 2.33
M7 7.36 2.33 M30 1.72 1.82
M8 7.92 1.75 M31 7.88 1.86
M9 7.76 2.20 M32 10.00 .00
M10 7.28 2.05 M33 10.00 .00
M11 7.92 2.33 M34 8.04 1.54
M12 8.20 1.89 M35 6.92 1.96
M13 7.40 2.06 M36 7.12 2.40
M14 8.16 1.80 M37 8.08 1.68
M15 10.00 .00 M38 7.64 2.25
M16 7.44 2.71 M39 8.00 1.68
M17 7.40 2.57 M40 7.88 1.56
M18 10.00 .00 M41 6.00 2.52
M19 5.44 2.83 M42 9.76 1.20
M20 10.00 .00 M43 9.88 .60
M21 7.44 2.27 M44 8.12 1.69
M22 7.76 1.88 M45 6.20 2.83
M23 7.84 1.75

Tablo 4.2.den de goriilebilecegi gibi maddelerin Tiirkge anlasilabilirligi 5.44 ile
10.00 arasinda degismistir. Ortalamas1 5.44 olan 19. maddede uzman Onerisi
dogrultusunda iyilestirme yapilmistir.

Olgegin kavram ve dil esitliginin saglanmasi icin ¢ift ¢eviri siireci isletilmistir.
Bu siire¢ sonunda, Tiirk¢eye cevrilen maddeler, Ingiliz dili uzmanlar tarafindan tekrar
Ingilizceye c¢evrilmistir. Daha sonra 6lgegin dzgiin maddeleri ile geri cevirisi yapilan

maddelerin uygunluguna bakilmistir. Tablo 4.3.’de bu analizler sunulmustur.



Tablo 4.3. Ingilizce-Ingilizce Geri Ceviri Uygunluk Dereceleri

Maddeler X SS Maddeler X SS
M1 8.67 1.53 M24 10.00 .00
M2 9.33 .58 M25 10.00 .00
M3 7.67 2.08 M26 7.33 3.05
M4 8.33 .58 M27 9.00 1.00
M5 9.33 .58 M28 9.00 1.00
M6 10.00 .00 M29 10.00 .00
M7 8.33 1.53 M30 9.33 .58
M8 10.00 .00 M31 8.67 1.52
M9 10.00 .00 M32 10.00 .00
M10 8.33 2.08 M33 10.00 .00
M1l 9.00 1.00 M34 10.00 .00
M12 10.00 .00 M35 10.00 .00
M13 10.00 .00 M36 10.00 .00
M14 10.00 .00 M37 9.00 1.00
M15 8.00 2.65 M38 10.00 .00
M16 10.00 .00 M39 9.00 1.00
M17 10.00 .00 M40 10.00 .00
M18 10.00 .00 M41 10.00 .00
M19 9.33 .58 M42 10.00 .00
M20 10.00 .00 M43 9.00 1.00
M21 10.00 .00 M44 6.67 4.16
M22 10.00 .00 M45 10.00 .00
M23 9.33 .58

36

Tablo 4.3.°de goriilebilecegi gibi maddelerin Ingilizce-Ingilizce geri ceviri

uygunluk dereceleri 6.67 ile 10.00 arasinda degismistir.

Ingilizce-Ingilizce geri geviri uygunluk derecelerinden olumlu sonug alindiktan

sonra uzman goriisleri dogrultusunda 6l¢egin kapsam gecerliligine bakilmistir. Tablo

4.4.°de kapsam gecerliligi analizleri sunulmustur.
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Tablo 4.4. Kapsam Gegerliligi Uygunluk Dereceleri

Maddeler X ss Maddeler X ss
M1 9.00 1.24 M24 7.17 2.31
M2 9.17 .98 M25 7.67 2.42
M3 9.33 .81 M26 7.33 1.36
M4 9.33 .81 M27 8.17 1.94
M5 8.83 1.47 M28 9.00 1.26
M6 8.67 1.97 M29 8.83 1.47
M7 9.00 1.54 M30 8.50 1.22
M8 8.67 1.63 M31 8.67 1.63
M9 8.67 1.50 M32 8.50 1.64
M10 8.33 2.06 M33 8.50 1.38
M11 8.17 1.32 M34 9.00 1.09
M12 8.17 1.94 M35 9.17 .98
M13 8.33 1.86 M36 9.00 1.26
M14 9.17 .98 M37 9.33 51
M15 8.83 1.16 M38 8.83 1.83
M16 8.50 1.22 M39 9.17 1.16
M17 8.50 1.22 M40 9.50 .54
M18 7.33 1.86 M41 8.50 2.07
M19 8.33 1.86 M42 8.50 1.87
M20 8.67 1.75 M43 9.17 .75
M21 7.17 2.22 M44 8.83 1.47
M22 7.67 1.50 M45 8.50 1.64
M23 7.17 1.94

Tablo 4.4.°de goriilebilecegi gibi maddelerin kapsam gegerliligi uygunluk
dereceleri 7.17 ile 9.50 arasinda yiiksek degerler almiglardir.

Olgegin terciime ve dil gegerliligi saglandiktan sonra, dlgegin Ingilizce formu
ve olusturulan Tiirkge formu ayn1 6gretmen grubuna bir aylik ara ile uygulanmistir. Bu
uygulamada, 6gretmenlere dnce dlgegin Ingilizce formu daha sonrada Tiirkce formu
verilmistir. Bu uygulamadaki amac, 6lgegin Ingilizce ve Tiirkge formuna ait sonuglarin
birbiriyle ne derecede oOrtiistiigiinii tespit etmek olmustur. Toplam 10 6gretmenin
katildig1 bu asamaya ait Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler t-testi (Wilcoxon Signed Ranks

Test) sonuglart Tablo 4.5.”te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Wilcoxon Eslestirilmig Ciftler t-testi Sonug¢lar

Maddeler Z p Maddeler Z p
M1 -.879° 380 M24 - 5778 564
M2 .000° 1.000 M25 -577° 564
M3 - 7072 480 M26 -1.1348 257
M4 -.828? 408 M27 -.707° 480
M5 -.378° 705 M28 .000° 1.000
M6 -1.633? 102 M29 .000° 1.000
M7 - 879 380 M30 -.850° 395
M8 -1.000% 317 M31 .000" 1.000
M9 -.378 705 M32 -1.300° 194
M10 -.2728 785 M33 .000° 1.000
M11 -577° 564 M34 -1.342° 180
M12 - 7072 480 M35 -577° 564
M13 - 7072 480 M36 -1.414°3 157
M14 .000° 1.000 M37 -412° 680
M15 -.378¢ 705 M38 -.378° 705
M16 -1.667° .096 M39 -.707° 480
M17 -.333% 739 M40 -.702¢ 483
M18 - 7072 480 M41 -1.8572 .063
M19 -1.134° 257 M42 -1.414° 157
M20 - 5772 564 M43 -1.000° 317
M21 - 5772 564 M44 -1.841° .066
M22 -1.000° 317 M45 -.378 705
M23 - 447° 655

a Negatif siralar temelinde
b Pozitif siralar temelinde
¢ Negatif ve pozitif siralar toplami birbirine esittir.

Katilimci sayisi 30’un altinda oldugu icin verilere parametrik bir test olmayan
Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler t-testi uygulanmistir. Tablo 4.5.’de goriilebilecegi gibi
ayni calisgma grubuna ait iki Ol¢iim puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilasma olmamustir. Yani, 6gretmenler Ingilizce ve Tiirk¢e formlardaki maddelerden
ayni anlami1 ¢ikarmiglardir.

Wilcoxon eslestirilmis testinden olumlu sonug alindiktan sonra 6lgegin uyarlama

agamasi tamamlanmis oldu.
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4.3. Olgegin Giivenilirlik Diizeyi ile ilgili Bulgular
Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek icin Cra degeri hesaplanmistir. Cro

hesaplarina iligskin bulgular agsagida verilmistir.

4.3.1. Ol¢egin Giivenilirlik Bulgular
Fen Alan1 Ogretmeni Okul Ortami Olgegi’nin tamamina ait Cra degeri .84

bulunmustur. Alt boyutlara ait Cra degerleri Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Olcegin Alt Boyutlarimin Cro. Degerleri

Boyutlar ve Isimleri Cra
1. Ogretmen-Ogrenci Iliskisi 81
1. Meslektaslik .63
2. Miidiirtin Liderligi 92
3. Mesleki Ilgi .65
4. Cinsiyet Esitligi .69
5. Personel Ozgiirliigii .61
6. Yenilik .79
7. Kaynaklar ve Ekipmanlar .80
8. Is Baskis1 .69

Tablo 4.6.’da da goriilebilecegi gibi 6l¢egin alt boyutlarinin Cra degerleri .61 ile
.92 arasinda degismistir.

Verilerin DFA’ya uygun olup olmadigini anlamak i¢cin KMO ve Bartlett
Kiiresellik Testi sonuglar1 hesaplanmustir. Fen Alani1 Ogretmeni Okul Ortanmi Olgegi’nin
KMO degeri .82 bulunmustur. KMO 1’e yakin oldugu icin veri grubu DFA i¢in

uygundur. Verilerin normallik sayiltisina bakmak i¢in Bartlett Kiiresellik Testi
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uygulanmis ve p< .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. KMO ve Bartlett Kiiresellik
Testi sonuglarina gére verilerin DFA yapabilmek i¢in uygun oldugu gériilmiistiir. Olgek
9 boyutludur. Bu 9 boyut toplam varyansin %66.2” sini agiklamigtir. Cok faktorli
desenlerde aciklanan varyans oraninin %40 ile %60 arasinda olmasinin yeterli kabul
edildigi g6z Oniinde bulundurulursa (Tavsancil, 2005), bu calismada acgiklanan

varyansin beklenen diizeyin iizerinde oldugu sdylenebilir.

4.4. Olgegin Gecgerlilik Diizeyi ile ilgili Bulgular

Olgegin yap1 gecerliliginin belirlenmesinde katilime1 grubundan elde edilen
veriler lizerinde DFA gerceklestirilmigti. DFA uyum istatistiklerine dayanir ve
Ongoriillen modelin gozlenen degiskenlerle ne derece Ortiistiiglinii ortaya koyar (Sencan,
2005). Bu caligmada DFA kullanilmasinin nedeni 6zgiin 6lgegin faktor yapisinin Tiirk
Ogretmenleri iizerinde yiiriitiilen bu calismayla dogrulanip dogrulanmadigini ortaya
koymaktir.

DFA uyum indeksleri Tablo 4.7.’da sunulmustur.
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Tablo 4.7. Dogrulayici Faktér Analizi Uyum Indeksleri

Uyum Indeksleri Uyum Degerleri
NFI 86
NNFI 93
CFI 93
IFI 93
RMSEA 05
GFI .80
AGFI e
RMR .08
Standardize RMR .07
e 1569
Sd 922.9
x2/sd T

Kiiciik ki-kare degerleri iyi bir uyumun gostergesi olarak kabul edilir (Sencan,
2005). Tablo 4.7°de goriilebilecegi gibi y2/sd oran1 1.7 olarak bulunmustur. Yapilan
analiz sonucunda elde edilen degerin model ve veri arasinda milkemmel uyuma isaret

ettigi goriilmiistiir.

DFA analizi sonucunda elde edilen uyum indekslerin RMSEA degeri .05 olarak
bulunmustur. RMSEA degerinin bulunmasindaki amag¢ hata oranini en aza indirmektir.
RMSEA’nin .05’ten kiiciik olmasi miikemmel uyumun, .08’den kii¢iik olmasi iyi
uyumun oldugunu aciklar (Joreskog & Sorbom, 1993, akt: Cokluk & dig., 2012).
Yapilan analiz sonucunda elde edilen RMSEA degeri .05’ esit oldugu i¢in miikemmel

uyuma isaret ettigi kabul edilmistir.

Calismada, standardize RMR degeri .07 olarak bulunmustur. SRMR degerinin

.05’in altinda olmasi miikemmel uyuma, .08’in altinda olmasi iyi uyuma karsilik
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gelmektedir (Cokluk & dig., 2012). Yapilan analiz sonucunda elde edilen SRMR degeri

.08’de agag1 bir deger oldugu i¢in iyi uyuma isaret ettigi goriilmektedir.

Artik ortalamalarin karekokil (Rootmean square residuals — RMR) .05’in altinda
olmasi miikkemmel uyuma, .08’in altinda olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk
& dig., 2012). Bu calismada RMR degeri .08 olarak bulundugundan bu deger iyi bir

uyumu isaret etmektedir.

NNFI ve NFI degerleri gizil degiskenler arasinda bir iliskinin olmadiginm
varsayan bir modelle, 6nerilen yapisal esitlik modelinin ki-kare degerini karsilastirir. Bu
degerler O ile 1 arasinda bir deger alir ve degerin 1’e yaklagmasi miikemmel uyumu
isaret etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007 ). Yapilan ¢alismada NNFI degeri .93 ve
NFI degeri .86 olarak bulunmustur. Elde edilen degerler 1’e yakin oldugu i¢in veriler 1yi

bir uyumu isaret etmektedir.

Diizenlenmis iyilik uyum indeksi (Adjustedgoodness of fit index- AGFI)’nin
.95’1n lizerinde olmast mitkemmel uyum oldugunu gosterirken, .90’1n {izerinde olmasi
1yl uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk, & dig., 2012). Bu calismada AGFI degeri .77
olarak bulunmustur. Bu deger kabul edilebilir sinirlarin altinda bir degerdir. Diger
yandan model ve veri uyumu gostergelerinden olan CFI ve GFI degerleri 0 ile 1
arasinda bir deger alir ve elde edilen verinin 1’e yaklasmasi uyumun iyiye dogru
gittigini gosterir (Siimer, 2000, akt: Demircan, 2012). Bu calismada, CFI degeri .93
olarak bulunmustur. Elde edilen veri 1’e ¢ok yakin oldugundan iyi bir uyuma isaret
etmektedir. GFI degeri ise .80 olarak bulunmustur. GFI degerinin .90’1in altinda
c¢ikmasinin nedeni boyut sayisinin fazla olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir

(Demircan, 2012). Ayrica, GFI ve AGFI degerleri 6rneklem biiyiikliigiine ¢ok duyarl
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oldugu icin kiigiik Orneklemlerde uygun degerler vermeyebilir (Stiimer, 2000;
Schumacker & Lomax, 1996; Tabachnick & Fidell, 2001). GFI ve AGFI degerine
karsin y2/sd orani, RMSEA, SRMR ve CFI degerlerinin kabul edilen sinirlar igerisinde
ve 1yl uyuma isaret ediyor olmasi Olgegin yap1 gecerliligini gliclendirmektedir. Bu

nedenle, elde edilen verilerin kabul edilebilir degerler oldugu kabul edilmistir.

Tablo 4.8’de goriilebilecegi gibi gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri
aciklama durumlarma iligkin t degerleri 2.56’y1 astig1 i¢in .01 diizeyinde manidardir

(Cokluk & dig., 2012).
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Tablo 4.8. Olcek Maddelerinin t degerleri
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BOLUM V
TARTISMA

Bu calismada, Huang (2006) tarafindan gelistirilen ve 0zgiin ad1 “Science
Teacher School Environment Questionnarie” olan Fen Alan1 Ogretmeni Okul Ortamu
Olgegi’nin Tiirkgeye uyarlanmasi yapilmustir. Olgegin Tiirkceye uyarlanmasinda titiz
bir siire¢ takip edilmis ve Olgek maddelerinin degerlendirdigi 6zelligi tam olarak
dlgmesi igin hem Tiirk¢e hem de Ingilizceyi iyi bilen uzmanlardan yararlanilmstir.
Arastirmanin ilk c¢alisma grubu uyarlama g¢alismasina katilan uzmanlardan, ikinci
calisma grubu ise Fen Alani1 dgretmenleri tarafindan olusturulmustur. Bu calisma
gruplarindan elde edilen verilerden hareketle gegerlilik ve giivenilirlik analizleri
yaptlmistir. Giivenilirlik analizleri igin Cra, yap1 gegerligini incelemek iizere ise DFA
kullanilmistir.

Bulunan Cra giivenilirlik katsayilarimin literatiirdeki kabul edilen simirlarin
icerisinde oldugu goriilmistiir. Ayrica, 6zgiin 6lgekteki boyutlarin Cro katsayilart .63
ile .87 arasinda, Ol¢egin tamamina iliskin Cro katsayisi .74 olarak hesaplanmistir.
Ozgiin o6lgekte ve Tiirkce olgekte bulunan sonuglar karsilastirildiginda, bizim
calisgmamizda elde edilen giivenilirlik degerlerinin 6zgiin 6lgekle paralel, hatta daha iyi
oldugu soylenebilir. Olgek igin hesaplanan varyans %66.2’dir. Cok faktorlii desenlerde
aciklanan varyans oraninin %40 ile %60 arasinda olmasinin yeterli kabul edildigi g6z
oniinde bulundurulursa (Tavsancil, 2005), bu ¢alismada agiklanan varyansin iyi diizeyde

oldugu sdylenebilir.

Olgegin yap1 gegerliligi icin yapilan DFA analizi sonucunda elde edilen uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica gizil degiskenlerin

gozlenen degiskenleri agiklama durumlarina iliskin t degerleri 2.56’y1 astig1 i¢in .01
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diizeyinde manidar oldugu da ortaya konulmustur. Yalnizca GFI ve AGFI degerleri
kabul edilebilen sinirlarin altinda bulunmustur. Bunun nedeninin boyut sayisinin fazla
olmasindan (Demircan, 2012) ve bu degerlerin 6rneklem biiyiikliigiine ¢ok duyarli
oldugu i¢in kiiciik 6rneklemlerde uygun degerler vermeyebileceginden (Stimer, 2000;
Schumacker & Lomax, 1996; Tabachnick & Fidell, 2001) kaynaklandig:
diisiinulmektedir. GFI ve AGFI degerlerine karsin diger uyum indekslerinin kabul
edilebilen sinirlar igerisinde ve iyl uyuma isaret ediyor olmasi 6l¢egin yap1 gecerliligini

giiclendirmektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Analizler sonucunda 6l¢ekten madde ve boyut ¢ikarilmasina gerek goriilmemis
ve yalnizca ¢eviri asamasinda olgekteki 19. maddenin Tiirkge yap1 ve dil gegerliliginin
diisik ¢ikmasi neticesinde uzman gorisleri  dogrultusunda gerekli iyilestirme

yapilmustir.

Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek igin Cro Katsayis1 hesaplanmustir.
Giivenilirlik diizeyi kabul edilebilir smirlar igerisinde ve 06zgiin 0Olgegin Cra
degerlerinden daha iyi degerlerde bulunmustur. Her bir boyutun Cra Katsayisi

hesaplanmis ve bu degerler .61- .92 arasinda bulunmustur.

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek i¢in DFA uygulanmistir. Yapilan
analizlerde DFA’da; y2/sd orani, RMSEA, SRMR ve CFI degerlerinin kabul edilen
sinirlar igerisinde ve 1yl uyuma isaret ediyor oldugu, AGFI ve GFI degerlerinin ise
kabul edilebilir sinirin altinda oldugu goriilmiistiir. GFI ve AGFI degerlerinin diisiik
c¢ikmasima ragmen, Olcegimizdeki boyut sayisi fazla oldugundan ve calisma grubu
blytlikliigliniin yiiksek olmamasindan kaynaklandigi diisiiniildiigii i¢in Olge§in yap1
gegerliliginin uygun oldugu kabul edilmistir. Sonug olarak 6zgiin 6lgekte mevcut olan

tiim maddeler dl¢egin Tiirk¢e formunda da kalmistir.

Bu calisma kapsaminda uyarlanan, “Fen Alami Ogretmeni Okul Ortamu
Olgegi“nin gecerlilik ve giivenilirlik diizeyinin kabul edilebilir diizeylerde olmast,

6lgegin Tiirkge formunun tilkemizde de kullanilabilecegine isaret etmektedir.
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6.2. Oneriler

Yapilan ¢alismanin bulgularindan hareketle asagidaki dnerilerde bulunmustur.

Bu o6lgegin iilkemizde okullardaki psikososyal ortam iizerine yapilacak
arastirmalara kaynak olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin Fen Egitimi ortami konusunda daha fazla bilgiye ulasilmasina
yardim edebilecegi diisiilmektedir.

Olgegin Tiirkge formunu arastirmacilar kullanarak uluslararas1 karsilastirmali
calismalar yapilabilecegi diistiniilmektedir.

Olgek uyarlama ¢alismas1 yapilirken kullanilan asamalara yeni asamalar
eklenerek  bu  Olgegin  uyarlanma  ¢alismasinin  tekrarlanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ayrica llkemizdeki ortaokul ve liselerde goérev yapmakta olan Fen Alam
ogretmenleri bu dlgek araciligr ile okullarinin egitim ortamini gézden gecirme

firsat1 yakalayabilirler.
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EKLER

EK 1. Science Teacher School Environments Questionnaire
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21.
22.

23.

24.
25.

There are disruptive, difficult students in the school.
Students are helpful and cooperative to teachers.

Students are pleasant and friendly to teachers.

There are many noisy, badly-behaved students.

Students get along well with teachers.

| am ignored by other teachers.

I received support and encouragement from my colleagues.
I have friends among my colleagues at school.

| often feel lonely in the staff room.

. I do not have much cooperation among colleagues.

. The principal highly values science education.

. The principal communicates with teachers about school policies.
. The principal promotes his or her visions of the school.

. The principal encourages and supports teachers.

. The principal provides instructional leadership.

. 1 discuss teaching methods and strategies during staff meetings.

. 1 discuss professional matters during staff meetings.

. | attend in-service and other professional development courses.

. I am keen to learn from other colleagues.

. I meet with teachers in the same subject area for course preparation and for

discussing teaching problems.

Mastering a science subject is equally important for male and female students.
Teachers have equal expectations of male and female students’ learning in
science.

Teachers are more encouraging towards male students than towards female
students regarding scientific investigation.

Female students are less interested in scientific subjects than are male students.
Both male and female students have equal scientific creativity and investigative

spirit.



26
27
28
29
30

31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41
42
43
44
45

. I am supervised to ensure that | follow directions correctly.

. I am expected to conform to a certain teaching style.

. I am expected to follow rules and regulations.

. | perceive academic freedom differently from administrators.

. | am expected to use prescribed textbooks and teaching resources

New and different ideas are always being tried out in the school.

There are many experiments for trying out different teaching approaches in the
school.

New courses or curriculum materials are implemented in this school.

I want to innovate voluntarily in the school.

I am encouraged to be innovative in the school.

The school and/or department libraries have adequate books and periodicals.
The supply of equipment and resources is insufficient.

There are adequate safe facilities in the laboratory.

I can get appropriate instructional materials and services anytime | need.
Computers and software are adequate.

. | feel a constant pressure to keep on working.

. | have to work long hours in order to complete my work.

. | have time to relax.

. | can get work done with ease.

. | feel that it is hard keep up with my workload.
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EK 2. Fen Alam Ogretmeni Okul Ortam Olgegi

Degerli Ogretmenler;

Bu 6lgegin amaci sizin “gorev yaptigimz okul ortamimiz” ile ilgili disiincelerinizi almaktir.
Olgege baktigimizda, her bir ifadeye karsilik gelen “Her zaman, Siklikla, Genellikle,
Nadiren, Hi¢chir zaman” yazan maddeler goreceksiniz. Sizden beklenen, her bir maddeyi

okuduktan sonra, sizin o konu ile ilgili diisiincenize en uygun segcenege X isareti koymanizdir.

Her ifade i¢in yalnizca bir isaretleme yapiniz ve bos birakmayiniz.

Bu olgekteki ifadelere vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak olup, sadece bilimsel

aragtirmalar i¢in kullanilacaktir. Vereceginiz cevaplar arastirma sonuglarini 6nemli derecede
etkileyeceginden, her bir maddeyi dikkatlice okuyup samimi cevaplar vermeniz bizim i¢in

¢ok onemlidir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

NOT: Olgek maddelerine cevap verirken kendi okul ortamimizi diisiinerek cevap veriniz.
Biisra DURMUS
Gaziosmanpasa Universitesi

Egitim Fakiiltesi lkdgretim Bolimii-TOKAT

Okulunuzun adz:

Gorev Yaptiginiz Ogretmenlik Alani:

Kag yildir 6gretmenlik meslegini yapiyorsunuz:
Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kadm ( )

1-Okulda diizen bozucu, uygunsuz davranis sergileyen 6grenciler var.
2-Ogrenciler yardimseverdir ve dgretmenler ile isbirligi igindedirler.
3-Ogrenciler 6gretmenlere kars: sicakkanli ve samimidir.
4-Giirtltici, kotii davranish pek ¢cok dgrenci var.

5-Ogrenciler dgretmenler ile iyi gecinirler.

6-Diger 0gretmenler tarafindan gérmezden geliniyorum.

7-Meslektaslarimdan destek ve tesvik aldim.



8-Okuldaki meslektaglarim arasinda samimi oldugum arkadaslarim var.

9-Ogretmenler odasinda kendimi genellikle yalniz hissederim.
10-Meslektaslarimla aramda ¢ok fazla isbirligi yok.

11-Okul midiirii fen egitimini bir hayli onemser.

12-Okul miidiirti, okulun politikalart hakkinda 6gretmenlerle gorisiir.
13-Okul miidiirii okulla ilgili vizyonunu gelistirir.

14-Okul mudiirii 6gretmenleri cesaretlendirir ve destekler.

15-Okul midiirii egitim liderligi yapar.

16-Ogretmen toplantilarinda 6gretim yontem ve stratejilerini tartigirim.
17-Ogretmen toplantilarinda mesleki sorunlari tartigirim.

18-Hizmet i¢i seminerlerine ve diger mesleki gelisim seminerlerine
katilirim.

19-Diger meslektaglarimdan bir seyler 6grenmeye istekliyim.

20-Ders hazirligini ve 6gretim problemlerini tartismak i¢in ayn1 alandaki

Ogretmenlerle bir araya gelirim.

21-Bir bilim dalinda uzmanlasmak, kiz ve erkek 6grenciler icin esit
derecede onemlidir.

22-Kiz ve erkek dgrencilerin fen bilimlerini 6grenmesinde dgretmenler
esit beklentilere sahiptir.

23-Bilimsel arastirmalar s6z konusu oldugunda 6gretmenler, erkek
ogrencileri kiz 6grencilerden daha fazla cesaretlendirirler.

24-Kiz dgrenciler bilimsel konulara erkek 6grencilerden daha az ilgi
gosterirler.

25-Hem kiz hem erkek 6grenciler esit bilimsel yaraticilik ve aragtirma
ruhuna sahiptir.

26-Y onergeleri dogru bir sekilde takip ettigimden emin olunmak igin
kontrol edilirim.

27-Belli bir 6gretim bigimine uymam beklenir.

28-Kurallara ve yonetmeliklere uymam beklenir.

29-Akademik ozgiirliigii yoneticilerden farkli algilarim.

30-Benden belli ders kitaplarini ve 6gretim kaynaklarini kullanmam

beklenir.
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31-Okulda her zaman yeni ve farkli fikirler denenir.

32-Okulda farkli 6gretim yaklagimlarinin denenmesi i¢in birgok
denemeler yapilir.

33-Bu okulda yeni dersler ya da yeni miifredat materyalleri uygulanir.
34-Okulda goniillii olarak yenilik yapmak isterim.

35-Okulda yenilik¢i olmaya tesvik edilirim.

36-Okul ve/ya da brans kiitiiphaneleri yeteri derecede kitap ve siireli
yayinlara(dergilere) sahiptir.

37-Arag-gerec ve kaynak temini yetersizdir.

38-Laboratuarda yeteri kadar giivenlik tedbiri var.

39-Ihtiya¢ duydugum her zaman uygun dgretim materyalleri ve
hizmetleri alabilirim.

40-Bilgisayarlar ve yazilimlar yeterlidir.

41-Calismaya devam etmek icin siirekli baski hissederim.

42-Isimi bitirmek i¢in uzun saatler calismak zorundayim.
43-Dinlenmek i¢in zamanim var.

44-1simi kolaylikla yapabilirim.

45-Is yiikiime ayak uydurmanin zor oldugunu diisiiniiyorum.
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EK 3. Olgek Izinleri

vV VV VVV VY Y VVY VYV VYV VYV V VY YV VY

4

From: FHE <syliou@ntu.edu.tw>

Subject: Re: science teachers' perceptions of secondary environments

To: "erdal senocak" <e_senocak 2000@yahoo.com>
Date: Saturday, February 19, 2011, 4:395 aM

Dear Dr. Senocak,

Please pardon me for the delay of my reply.

Attached is my questionnaire for science teachers' school
environments.

You may need to adjust a few items to enhance the
reliability and validity of the instrument while you adopt

the scales.

Sincerely.

Shwu-yong

Shwu-yong Liou Huang
Professor

Center for Teacher Education
National Taiwan University
#1, Sec. 4, Roosevelt Road
Taipei 106 Taiwan

Tel.: (02) 3366 5711 (0O)
Fax: (02) 3366 5712
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TOKAT VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

o < BOSAMEM.0.60.20.02-774.01- 20 943 17 Aalk 201
Konu : Arastirma Izni Verilmes;

VALILIK MAKAMINA
TOKAT

Egitimi dal Yilksek Lisans Ogrencisi Biigra DURMUS BAKIOGLU’nun ilimiz il/lgelerdeki
Ortaokullarda Fen ve Teknoloji Ogretmenler ile liselerde gorev yapan Fizik, Kimya ve Biyoloji
Ogretmenlerine “Fen Alam Ogretmeni Okul Ortamu Ol¢eginin Tiirkgeye Uyarlanmas:” jle ilgili
dicek uygulamasi konusunda hazirlamis  oldugu bilimsel amacli calismasint  uygulamak

S6z konusu bilimsel ama¢lh  caligmanmn ilimiz il/ilgelerdeki Ortaokullarda Fen ve
Teknoloji Ogretmenleri ile liselerde gorev yapan Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmenlerine
uygulama yapiimasi Midiirliigtimiizee de uygun goriilmektedir,

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

%YMAK

1 Milli Egitim Mudir V.
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¥ Aynintih bilgi igin irtibat :Memur A.YOCE
Tel {0356} 214 1017 - 144

Faks  :(0356)214 1186 DANIS M A
Eiekeronik A : http://tokat.meb.oov.tr
e-posta : arge60@meb.gov.tr
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