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ÖZET 

 

Bu araĢtırmanın amacı; ilköğretimde müzik öğretmeninin kullandığı çalgının 

öğrencinin müzik dersine iliĢkin tutumuna etkisini araĢtırmaktır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunu 2012-2013 eğitim-öğretim yılında Antalya merkez ilçe olan Kepez’deki 

Yenimahalle Ġlköğretim Okulu’nun üç sınıfında öğrenim görmekte olan 88 altıncı sınıf 

öğrencisi oluĢturmaktadır. ÇalıĢma gruplarının homojenlik dağılımına Levene testi ile 

bakılmıĢtır. Gruplar arası homojenlik olduğu tespit edilmiĢtir. ÇalıĢmada deneysel 

desen’in çok değiĢkenli model çeĢidi kullanılmıĢtır. Öğrencilerin müzik dersine iliĢkin 

tutumları, tek boyutlu beĢli likert tipi UmuzdaĢ Müzik Dersi Tutum Ölçeği ile 

ölçülmüĢtür. Verilerin çözümlenmesi için SPSS 16.0 paket programından 

faydalanılmıĢtır. Bağımsız değiĢkenlerin (öğretmenin kullandığı çalgılar) bağımlı 

değiĢken (öğrencinin derse iliĢkin tutumu) üzerindeki etkilerini analiz etmek için Anova 

Testi kullanılmıĢtır.  

Anova Testi sonuçlarına göre öğrencilerin; öğretmenin derste kullandığı  çalgılar 

ile (elektronik org, blok flüt, keman)  müzik dersine iliĢkin tutumları arasında anlamlı bir 

farklılık tespit edilmiĢtir. BaĢka bir değiĢle öğretmenin kullandığı çalgıya göre, 

öğrencilerin müzik dersine iliĢkin tutumları anlamlı bir Ģekilde değiĢmektedir. Gruplar 

arasındaki farkın kaynağını bulmak amacıyla yapılan Scheffe testinin sonuçlarına göre 

öğretmenin derste blok flüt ile öğretim yaptığı sınıftaki öğrencilerin ve öğretmenin derste 

elektronik org ile öğretim yaptığı sınıftaki öğrencilerin müzik dersine iliĢkin tutumlarının 

öğretmenin derste keman ile öğretim yaptığı sınıftaki öğrencilerinkinden daha olumlu 

olduğu belirlenmiĢtir. 

 

      Anahtar Kelimeler: Ġlköğretim, müzik öğretmeni, öğrenci, çalgı, tutum. 
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ABSTRACT 

The aim of this study is to investigate the impact of musical instrument on the 

attitudes of the pupils towards the music class. The sample in the study consists of  88 6th 

year pupils in three classes of Yenimahalle Secondary School, in Kepez, a central 

province of Antalya. The homogenity distribution of the participant groups in the study 

was explored via the Levene test. It was revealed that the groups are homogenous. In the 

study, the experimental model with multiple variables was employed. The pupils’ 

attittudes towards the music class were measured by means of one dimensional 5-Likert 

attitude scale by UmuzdaĢ. In the data analysis, the SPSS 16.0 version was utilized. In 

order to analyze the effects of the independent variables (the musical instruments that the 

teacher plays) on the dependent variable (the pupils’ attitudes towards the lesson), the 

ANOVA test was used. 

  

In accordance with the results of  the ANOVA test, a significant difference  was 

observed between the pupils’ attitudes towards the musical instruments that the teacher 

used in the classroom (i.e. the keyboard, the block flute, and the violin) and the pupil’s 

attitudes toward the music lesson. In other words, the pupils’ attitudes towards the music 

lesson changes in line with the musical instrument that the teacher played in class. 

According to the results of the Scheffe test results, which was administered so as to find 

out the motive behind the difference between the groups, it was revealed that the pupils in 

the classroom where the teacher did the class using the block flute as the musical 

instrument and those whose teachers did the class using the keyboard developed  more 

favourable attitudes towards the music class than those whose teachers used the violin in 

class exclusively. 

 

 

Key words: The secondary school, the music teacher, the pupil, the musical instrument, 

the attitude 
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1. GĠRĠġ 

1. 1. SANAT VE SANAT EĞĠTĠMĠ 

 

Sanat, toplumların kültür ve eğitim yoluyla geliĢmesi ve yenilenmesi için 

gereklidir. Bu nedenle dünyada sanat eğitimine ihtiyaç duyulmaktadır. Sanat eğitimi; 

bireyin duygu, düĢünce ve izlenimlerini ifade edebilmesi için gerekli olan yaratıcılık ve 

yetenek gücünü estetik bir düzeye getirebilmek amacıyla yapılan eğitim çalıĢmalarının 

tamamıdır (Türkdoğan, 1984: 14).  Sanat eğitiminin ihtiyacı karĢılar nitelikte olması, 

belirli değerlerin taĢıyıcısı, çağın geliĢen ve değiĢen Ģartlarına göre kendini 

yenileyebilen bir öğretim programı ile mümkündür (Buyurgan, 2012: 5). Sanat 

eğitiminin, bireyin yaĢam boyu süren eğitiminde sürekli olarak yer alması 

önemsenmektedir. Bu eğitime baĢlanması ile bireyler, içinde bulunduğu toplumun ve 

diğer toplumların değerlerine bilinç ve hassasiyetle bakabilecektir. Toplumun birer 

üyesi olarak özellikle gençlerin esnek, özgür, araĢtırıcı ve yaratıcı düĢünceyi içeren 

sanat eğitimi ortamında tutulmaları o toplumun geliĢmesini sağlayacaktır. Toplumlar, 

geliĢmelerini sürdürebilmek için eğitim politikalarının sanatla paralel bir yol izlemesini 

önemsemektedirler.. 

Türkiye’de Cumhuriyet’ten sonraki sanat eğitimi Atatürk’ün giriĢimleriyle 

programlı olarak uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 1949 yılında yapılan Milli Eğitim 

ġurası’ndan (MEġ) baĢlayarak, özellikle 1949 yılı 4. karar maddesi, 1962 yılı 3. karar 

maddesi, 1974 yılı 3. karar maddesinde, sanat eğitimine önem verilmiĢtir. (M.E.ġ. 

Kararları; 1949, 1962, 1974). Takip eden yıllarda yüksek öğrenimde de olumlu 

geliĢmeler olmuĢtur. 1988-1989 eğitim-öğretim yılından itibaren yüksek öğrenimde 

güzel sanatlar seçmeli ders olarak verilmeye baĢlanmıĢtır. 1991-1992 eğitim-öğretim 

yılından itibaren müzik dersi de seçmeli ders kapsamı içine alınmıĢtır. Böylece sanat 

eğitimi öğretim programlarında yer almaya baĢlamıĢtır.  

 

PlanlanmıĢ sanat eğitimi; bireylerin fiziksel, zihinsel ve ruhsal geliĢimlerini 

sağlıklı olarak sürdürebilmelerini sağlayabilir. Bunu sağlayabilecek en uygun ortam 

okullardır. Okullarda verilen sanat dersleri programlarının geliĢtirilmesi ve eğitimin 
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uygun ortamlarda verilmesi gerekmektedir. Böylece sanatın oluĢumu-iĢlevi, sanatsal 

yaratma konularında toplumsal bilinç geliĢebilir (Ünver, 2002: 5).  

Aynı Ģekilde bu eğitimi verecek eğitimcilerin önemi büyüktür. Sanat 

eğitimcisinin deneyimi ve alanında iyi yetiĢmiĢ olması, eğitimin niteliğini önemli 

ölçüde etkiler. Sanat eğitimcisi; öğrenciye, günlük yaĢamında kullanabileceği bilgi ve 

becerileri kazandırma sürecinde Ģartlara göre kendi yöntemlerini de belirleyebilmelidir. 

Uygulanacak yöntemler çeĢitlilik göstererek uygulamalı ya da teorik olabilir. Eğitimci; 

bilgi, beceri, tutum ve deneyimlerine bağlı olarak (Katrancı, 2003: 246)  ihtiyaca uygun 

bir ya da birkaç yöntem seçip kullanabilir.  

 

1. 2. MÜZĠK EĞĠTĠMĠ 

Müziğin eğitimdeki yeri ve önemi her toplumda benimsenmiĢtir. Müziğe eğitim 

aracı olarak büyük ölçüde yer verilmiĢtir (TarlabaĢı, 2001: 203). “Müzik eğitimiyle kiĢi; 

sevmeyi, kendine ve baĢkalarına karĢı saygılı olmayı, metotlu çalıĢmayı, düĢünerek iĢ 

yapma alıĢkanlığını, toplu iĢ yapma alıĢkanlığını, sürekli akıl yürütme alıĢkanlığını vb. 

kazanmaktadır” (Karkın, 1984: 196). Bu kazanımları edindirme amacıyla, “önceden 

oluĢturulan tasarı ve bu tasarının uygulamada gerçekleĢen görünümü” (Uçan, 1994: 61) 

ile müzik eğitimine yönelik yapılan programlar;  eğitim-öğretim kurumlarındaki müzik 

eğitimini bir bütün olarak ele alır,  ilköğretim çağındaki çocuğun müziksel geliĢimini 

farklı yöntem ve tekniklerle donatır, onların her yönden dengeli, tutarlı olarak 

yetiĢmelerini sağlayacak unsurları da bünyesinde barındırır.  

Müzik eğitimi üç türe ayrılır. Bunlar mesleki, genel ve amatör müzik eğitimidir. 

Mesleki müzik eğitimi; müziği meslek olarak seçmek isteyen kiĢilere yöneliktir. Amatör 

müzik eğitimi; müziğin belli bir dalına amatörce ilgi duyan, istekli veya yatkın olanlara 

yöneliktir. Genel müzik eğitimi ise herkese yönelik  genel müzik kültürünü 

kazandırmayı amaçlar (Uçan, 1994: 30). Ġlköğretimde verilen müzik eğitimi de genel 

müzik eğitimi sınıfına girmektedir. Okul öncesi eğitim ve ilköğretim birinci kademe 

genel müzik eğitiminde öğrenciye; baĢlangıç seviyesinde ortak temel müzik kültürü 

kazandırılırken ikinci kademede biliĢsel, duyuĢsal ve deviniĢsel davranıĢlar arasında 

belirli bir denge kurulmasına özen gösterilir. MEB (M.Ö.P. 2006) tarafından yenilenen  
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program  bu durum dikkate alınarak hazırlanmıĢtır. Buna göre öğrencinin aktif olarak 

programın merkezinde (özellikle öğrenme alanlarında) yer almasına dikkat edilmiĢtir. 

 

 

1. 3. ĠLKÖĞRETĠMDE MÜZĠK EĞĠTĠMĠ  

 

Ġlköğretim okulları öğretim programında müzik dersinin süresi haftada 1 saat 

olmak üzere belirlenmiĢtir. Ġki kademeli olan (dört artı dört) sekiz yıllık öğretim 

programı çerçevesinde müzik dersi; birinci kademenin ilk üç yılı sınıf öğretmenleri 

tarafından okutulurken birinci kademenin son sınıfı olan dördüncü sınıftan itibaren 

müzik öğretmeni tarafından okutulmaktadır.  Bu oluĢum süreci Milli Eğitim 

Bakanlığınca 4+4+4 yıllık zorunlu eğitim süresi olarak belirlenmiĢtir. Bunun ilk dört 

yılı ilköğretim birinci kademe, ikinci dört yıl ise ilköğretim ikinci kademe olarak 

belirtilmiĢtir.(meb.gov.tr/duyurular). 

 Ġlköğretime baĢlayan bir öğrenci, belli bir program dahilindeki ilk genel müzik 

eğitimini bu dönemde almaya baĢlar. Saydam (2003: 75) “Tüm ilköğretim çağı 

çocukları, genel müzik eğitimi almak için gerekli müzik yeteneğine sahiptir ve 

ilköğretim müzik dersi tüm boyutlarıyla ele alınıp, iĢlenmelidir” ifadesiyle de 

ilköğretimdeki müzik eğitiminde yeni bakıĢ açılarının benimsenmesini önermiĢtir. 

Çocuğu biliĢsel, deviniĢsel, duyuĢsal bakımdan bir bütün olarak geliĢtirebilen müzik 

dersinin özellikle ilköğretimde zorunlu olması beklenen bir durumdur. 

Ġlköğretim müzik dersi öğretim programının öğrenme alanları “Dinleme-

Söyleme”, “Müziksel Algı ve Bilgilenme”, “Müziksel Yaratıcılık” ve “Müzik Kültürü” 

olarak dört temel maddede toplanmıĢtır. “Dinleme-söyleme-çalma” ifadesinin 

içeriğinde öğrencinin; dinleyeceği, söyleyeceği ve çalacağı müzikleri devinime 

dönüĢtürerek müziği içselleĢtirebileceği diğer bir deyiĢle müziği yaparak, yaĢayarak 

öğrenebilecekleri belirtilmiĢtir (M.E.B.Ġ.M.Ö.P). Programın öngördüğü gibi 

ilköğretimde müzik dersinin iĢleniĢinin uygulamaya dayalı olmasının daha faydalı 

olabileceği dile getirilmiĢtir (Uluocak ve Tufan, 2010: 598). Bu uygulamalar da ses ve 

çalgı kullanılarak etkinleĢtirilebilmektedir.  

 Öğrenci müzik derslerinde doğru ses ve nefes teknikleriyle bireysel Ģarkı 

söylemenin yanısıra toplu Ģarkı söylemeyi de öğrenir. ġarkı söylemek çocuklar için 
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keyif verici, ilgi çekici ve derse iliĢkin olumlu tutum göstermelerini sağlayabilecek 

önemli bir araçtır.  

 

1. 4. ĠLKÖĞRETĠMDE ÇALGI  

 

“Ġlköğretim düzeyindeki genel müzik eğitiminde çalgı bir öğretim aracı olarak 

kullanılmaktadır. Çünkü; çalgı, müzik eğitiminin her aĢamasında, öğretme durumunun 

istenilen nitelikte gerçekleĢmesini sağlayan en önemli araçtır” (Küçüköncü, 2006: 7). 

Müzik öğretmeninin sesini kullanırken ya da öğrencilerine Ģarkı öğretirken çalgısını 

kullanması, öğretime faydalı olabilmektedir. Hem kuramsal hem uygulamalı olan müzik 

dersi, öğretmen - öğrenci iĢbirliği ile yürütülebilecek bir derstir. Bu iĢbirliğinin devam 

etmesi de öğretmenin ve öğrencilerin derste kullandığı çalgı türü ile iliĢkilendirilebilir. 

Çalgının olmadığı ders ortamında M.E.B.M.Ö.P.’ndaki hedeflerin (duyarak, söyleyerek, 

yaparak)  gerçekleĢmesi zorlaĢır. Öğrencilerin derse etkin olarak katılmaları onların 

kuramsal bilgileri uygulamaya geçirmelerini sağlar. Bu da öğrencilerin kuramsal 

bilgileri öğrenmelerindeki kalıcılığı olumlu yönde etkiler (Özdemir, 2002: 1). Derste 

hem öğretmen hem de öğrencinin çalgı kullanması Ġ.M.Ö.P’ında da istendik bir amaç 

olarak belirtilmektedir. Ancak öğrencilerin kullanabileceği çalgılar sınırlıdır. Bu 

nedenle öğretmen, kendi lisans eğitimi sürecinde eğitimini aldığı çalgı baĢta olmak 

üzere farklı çalgıları araç olarak kullanabilir. Bir müzik öğretmeninin çalgısında 

göstereceği yeterlik, o öğretmenin dersinin iĢleniĢindeki niteliği de etkileyecektir. 

Müzik öğretmeni derslerini, çalgısında yeterli olabildiği oranda nitelikli yürütebilecektir 

(Küçüköncü, 2003: 4).  

Öğretmenin derste kullandığı çalgı, dolaylı olarak sınıf yönetiminde de baĢarı 

sağlayabilmektedir. Çalgı, öğrencilerin ilgi ve dikkatini tek bir noktada toplamaya 

yarayan müziksel bir ortam sağlar. Müzik öğretmenleri çalgıları ile öğrettikleri Ģarkılara 

eĢlik yaparak öğrencinin derse ilgisini canlı tutabilirler. Müzik öğretmenlerinin 

derslerinde çalgılarını kullanmaları, öğrenciler tarafından Ģarkıların kolay anlaĢılmasına 

ve derse karĢı beğenilerini kazanmalarına yardımcı olabilir. Bu durumda öğretmenin 

derste kullandığı çalgının müzik dersinin daha iyi anlaĢılmasında önemli bir rol 

oynadığı düĢünülebilir. Dayı (2002)’nın çalıĢma bulgularına göre öğrencilerin yarıya 

yakını öğretmenin derste çalgı kullanmasının derse ilgiyi arttırdığını belirtmektedir. 
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Öğretmenin müzik dersinde Orff çalgıları kullanması ile ilgili Özdemir (2002: 32)’in 

yaptığı çalıĢmada da; öğretmenin derste çalgı kullanmasının müzik dersinde hedeflere 

ulaĢmada yardımcı olacağı, böylece yaĢanabilecek sorunların en aza indirilebileceği 

ifade edilmiĢtir. Buradan hareketle öğretmenin derste çalgı kullanmasının öğrencinin 

derse iliĢkin tutumuna etkisi olabileceği düĢünülebilir. 

 

1. 5. TUTUM -TUTUMUN ÖĞELERĠ- TUTUMUN BĠLEġENLERĠ 

  

Tutum kavramı genel olarak bireyin çevresindeki herhangi bir olgu ya da 

nesneye iliĢkin sahip olduğu tepki eğilimini ifade eder. BaĢka bir değiĢle tutum, bireyin 

bir durum, olay ya da olgu karĢısında ortaya koyması beklenen davranıĢ biçimi olarak 

da tanımlanabilir. Tutum kiĢilerin sonradan öğrendiği, değiĢken olabilen 

toplumsallaĢma sürecinde zamanla değiĢebilen bir olgudur. TavĢancıl (2010: 64)’a göre 

de tutum öğrenmeyle kazanılır. Bireyin davranıĢlarına yönlenip karar verme sürecinde 

taraf olmaya neden olan bir olgudur. KiĢiliğinin bir parçası olarak tutum; bireyin 

nefretlerini, sevgilerini genelde tüm davranıĢlarını etkiler (Özgüven, 1999: 353). Bir 

tutum, bireyin düĢünce, duygu ve davranıĢ eğilimlerini birbirleriyle uyumlu kılar. 

Tutumları oluĢturan üç öğe vardır. Bunlar zihinsel, duygusal ve davranıĢsal öğelerdir. 

Bu öğeler birbirinden bağımsız değil aksine birbirine sıkı sıkıya bağlıdır. Bunlardan 

zihinsel öğe; tutum nesnesine iliĢkin sahip olunan düĢünce, inanç ve bilgiler bütünüdür. 

Duygusal öğe; olumlu ya da olumsuz bir tepki eğilimi olarak adlandırılabilir. 

DavranıĢsal öğe ise; bireyin belli bir uyarıcı grubundaki tutum konusuna karsı davranıĢ 

eğilimini yansıtır (Ġnceoğlu, 2010: 19-26). Tutumun birey üzerindeki etkisi bu üç öğenin 

birbiriyle uyumlu olmasıyla iliĢkilidir. Ayrıca bu üç öğenin yerleĢmiĢ güçlü tutumlarda 

oldukça baskın olduğu söylenebilir. 

Bireyler sahip oldukları tutumlara sıkı sıya bağlıdırlar ve değiĢtirme taraftarı 

olmamalarına karĢın yeni bilgi ve deneyimler edindikçe tutumlarını değiĢtirebilirler.  

Eğitimin, tutumları değiĢtirmede önemli bir araç olduğunu söylenebilir. Bloom (1995: 

123), öğrencilerin bir derse yönelik tutumlarını; “olumlu düĢüncelere sahip olma, dersi 

sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyuĢsal giriĢ özellikleri gösterme halinden, bir 

derse karĢı olumsuz düĢüncelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak 

olumsuz duyuĢsal giriĢ özellikleri gösterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir 
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nitelik” olarak ifade etmektedir. Eğitimde tutumların pekiĢtirilmesinde ise en etkin 

yöntem, öğrenciye tutumla ilgili yeni yaĢantılar kazandırmaktır. Öğrenci öğrenirken ve 

sorunlarını çözerken istenilen tutumların kendine yardım ettiğini, istenilmeyen 

tutumların kendini engellediğini yaĢadığı deneyimlerle fark eder. Sonuç olarak öğrenci 

istenilen tutumları kendinde yerleĢtirir (BaĢaran, 2005: 449). 

Yapılan araĢtırmalarda  (Dayı, 2002; AltıntaĢ, 2007; Uluocak, 2008; Çevik ve 

Güven, 2011) öğretmenin derste çalgı kullanmasının tutum ve davranıĢlara etkisi dile 

getirilmektedir. Tutum kuvvetliyse, bireyin kiĢisel yaĢantısına dayalıysa, birey için önemli 

olan diğer kiĢilerce destekleniyorsa ve sık sık kendini ortaya koyma Ģansı varsa davranıĢla 

arasında iliĢki var demektir (Cüceloğlu, 1991: 525). Tutum ve davranıĢ arasındaki iliĢki 

öğrenmeye dayanmaktadır. 

 Ġlk ve güçlü tutumların oluĢması ya da geliĢtirilmesi açısından ilköğretim düzeyi, 

yaĢ dilimi olarak oldukça önemli görülmektedir. Tutumlar konusunda yapılan 

araĢtırmalar tutumların erken yaĢlarda edinildiğini göstermektedir. Erken yaĢlarda 

edinilen tutumlar o konuda çok önemli deneyimler ya da yaĢantılar olmadıkça, kolay 

kolay değiĢmemektedir (KağıtçıbaĢı, 2010: 132; KocabaĢ, 1997: 142). KağıtçıbaĢı 

(2010: 127)’nın belirttiği gibi birçok tutumun kökeni çocukluğa dayanır. Bu nedenle, 

ilköğretim öğrencisinde derse iliĢkin istendik tutumların oluĢmasına etki edebilecek 

yönde yapılacak her tür çalıĢmanın önemli olduğu düĢünülmektedir. 

1. 6. AMAÇ 

Bu araĢtırmanın amacı; ilköğretimde müzik öğretmeninin kullandığı çalgının 

öğrencinin müzik dersine iliĢkin tutumuna etkisini araĢtırmaktır. 

 

 1. 7. ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ   

Bu çalıĢmada, öğretmenin derste kullandığı çalgı türünün, öğrencinin derse iliĢkin 

tutumuna etkisinin araĢtırılmasıyla elde edilen bulgular, müzik öğretmeni yetiĢtiren 

eğitim fakülteleri müzik eğitimi anabilim dallarının öğretim programlarında yer alan 

“Okul Çalgıları” dersinde yapılacak düzenlemelerin niteliğini arttırarak ilgili bilimsel 

tartıĢmalara yön verebilir.  
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Bu çalıĢmadaki, öğretmenin derste kullandığı çeĢitli çalgıların, öğrencinin derse 

iliĢkin tutumunun seviyesine ve yönüne olabilecek etkisine yönelik tespitlerin, müzik 

eğitimine önemli katkıda bulunacağı düĢünülmektedir.  

1. 8. KAPSAM 

AraĢtırma, Antalya ilinde bulunan Merkez Yenimahalle ilköğretim okulunda 

2012-2013 eğitim-öğretim yılı 6. sınıf (A, B, C Ģubeleri)’nde öğrenim gören öğrenciler 

ile, 01Ekim-25Kasım tarihlerini içine alan 8 hafta süren deneysel etkinlikte elde edilen 

veriler ve aynı öğrencilere uygulanan Müzik Dersine ĠliĢkin Tutum Ölçeğinden elde 

edilen veriler ile sınırlıdır. 

 

1. 9. VARSAYIMLAR 

Öğrencilerin; Müzik Dersi Tutum Ölçeği’ndeki sorulara samimi cevap 

verdikleri, 

Öğrencilerin tutumlarının, araĢtırma kapsamı dıĢında tutulan değiĢkenler 

tarafından etkilenmediği varsayılmıĢtır.  

 

 

1. 10. TANIMLAR  

- Öğretmen: Antalya Yenimahalle ilköğretim okulunda görev yapan müzik dersi 

öğretmeni 

-Öğrenci: Antalya Yenimahalle ilköğretim okuluna devam eden 6. sınıf 

öğrencileri  
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                                      2.  ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

 Bu bölümde, konuyla ilgili yurtdıĢında ve yurtiçinde yapılan araĢtırmalar 

incelenmiĢtir. 

 Milli (1999) tarafından “Ġlköğretim Okullarında Piyano ve Klavyeli Çalgıların 

Müzik Öğretmenleri Tarafından Kullanımı ve Eğitime Katkıları” isimli tarama modelli 

bir çalıĢma yapılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda; öğretmenlerin çalgılarını yeterli düzeyde 

kullanamadıkları tespit edilmiĢtir. Öğretmenlerin çalgıyı doğru kullanımı ile 

öğrencilerin biliĢsel, duyuĢsal, devinimsel, geliĢmelerinin en üst düzeye çıkabileceği 

belirtilmiĢtir. Öğretmenler, üniversitede gördükleri eĢlik eğitiminin yetersiz olduğunu 

dile getirmiĢlerdir.  

Akbulut (2001) tarafından “ Gitar EĢlikli Okul ġarkılarının Müzik Eğitimindeki 

Önemi” isimli deneysel çalıĢma yapılmıĢtır. Gitarın okul eğitimine sağlayacağı katkılar 

araĢtırılmıĢtır. Öğretmen ve öğrencilerin bilgilerine baĢvurulmuĢtur. Çok sesli bir çalgı 

olan gitarın; öğrencilere hem çok sesliliği tanıtma hem de seslerle ilgili kalıcı bilgiler 

vermede etkisi olduğuna dikkat çekilmiĢtir. Çok sesli bir çalgı olarak gitarın 

dersliklerde kullanılabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 Dayı (2002) tarafından “Orta Öğretim Kurumlarında Seçmeli Olarak Okutulan 

Müzik Derslerinde Öğretmenin Kullandığı Çalgılar ve Öğrencilere Verilen Çalgı 

Eğitimine ĠliĢkin Öğretmen ve Öğrenci GörüĢleri” isimli tarama modelli bir çalıĢma 

yapılmıĢtır. Bu çalıĢmada öğrencinin derse olan ilgisi ile öğretmenin derste çalgı 

kullanması arasındaki bağlantı gözlenmiĢtir. Öğretmenin derste çalgı kullanmasıyla 

öğrencinin derse olan ilgisinin arttığı belirlenmiĢtir. Öğretmenin derste çalgı 

kullanmasının, öğrencilerin derse ilgilerini olumlu yönde etkilediği bulgusuna 

ulaĢılmıĢtır. 

 Çizmeci (2006) tarafından “Müzik Eğitiminde Aktif Öğrenme Tekniklerine Dayalı 

Ders Programlarının Ġlköğretim 6. Sınıf Öğrencilerinin Müzik Öğretimi, Derse Yönelik 

GörüĢleri ve Tutumları Üzerindeki Etkileri” isimli deneysel bir çalıĢma yapılmıĢtır. Bu 

çalıĢmada aktif öğrenme tekniklerine dayalı tutumlar incelenmiĢtir. Aktif öğrenme 

yöntem ve teknikleriyle iĢlenen müzik dersi ile ilgili araĢtırmanın verileri ıĢığında; 

geleneksel yöntemlere göre öğrencilerin; müzik bilgilerini daha iyi öğrendikleri, 



9 

 

 

müziksel iĢitme becerilerini daha olumlu yönde geliĢtirdikleri ve müzik dersine iliĢkin  

daha olumlu tutum gösterdikleri saptanmıĢtır. 

Topalan, (2007) tarafından “Ġlköğretim Düzeyindeki Özel Okullar ile Devlet 

Okullarının 6, 7 ve 8. sınıf öğrencilerinin Müzik Dersine ĠliĢkin Tutumları ve Akademik 

BaĢarıları Arasındaki ĠliĢki” baĢlıklı bir çalıĢma yapılmıĢtır. Bu çalıĢmada ilköğretim 

düzeyindeki özel okullar ile devlet okullarının 6,7 ve 8. sınıf öğrencilerinin müzik 

dersine iliĢkin tutumlarının bazı demografik özelliklere göre değiĢiklik gösterip 

göstermediği araĢtırılmıĢtır. Elde edilen veriler ile ilköğretim düzeyindeki devlet 

okullarında öğrenim gören öğrencilerin müzik dersine karĢı tutumlarının, özel okullarda 

öğrenim gören öğrencilerin müzik dersine karsı tutumlarına göre önemli düzeyde daha 

yüksek olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

AltıntaĢ (2007) tarafından “Ġlköğretim Okullarında Altıncı Sınıf Müzik 

Derslerinde Verilen Mandolin Eğitiminin Müzik Dersi BaĢarısı Üzerine Etkisi” isimli 

baĢka bir çalıĢmada da 6.sınıf müzik derslerinde verilen mandolin eğitiminin müzik 

dersi baĢarısı üzerine etkisine bakılmıĢtır. AraĢtırma süresince programlanmıĢ mandolin 

eğitimine dayalı ders yapılmıĢtır.Son olarak araĢtırmacılara; Orff, mandolin, blok flüt 

çalgılarından hangisinin baĢarıyı arttıracağını belirlemek için çalıĢma yapmaları 

önerilmiĢtir.  

Köz (2007) “ Ġlköğretim Ġkinci Kademede Görev Yapan,  Bireysel Çalgı Eğitimi 

(Gitar) Alanı Mezunu, Müzik Öğretmenlerinin Okul ġarkılarına EĢlik Etmede 

KarĢılaĢtıkları Problemler ve Çözüm Önerileri”  baĢlıklı bir çalıĢma yapmıĢtır. 

AraĢtırmacı bu çalıĢmada, müzik öğretmenleri ile öğretim elemanlarının gitarın eĢlik 

çalgısı olarak kullanılmasının sağlayabileceği faydalar konusundaki görüĢlerini 

karĢılaĢtırarak sonuçları belirlemeye çalıĢmıĢtır. Bu çalıĢmada yer alan müzik 

öğretmenleri gitarın eĢlik çalgısı olarak kullanılmasının sağlayabileceği faydalar 

konusunda öğretim elemanları ile aynı fikri paylaĢmıĢlardır. Gitarın, uygun bir eĢlik 

çalgısı olduğunu belirtmiĢlerdir. Müzik öğretmenlerinin % 86,6’sı, gitarın, öğretmenin 

sınıfta dolaĢarak eĢlik yapabilmesine ve bu sayede sınıf hakimiyetini kaybetmemesine 

olanak tanıdığı yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. Gitarın ses geniĢliği ve çoksesliliğe 

elveriĢli yapısı itibarı ile okul Ģarkılarına eĢlik etmede yeterli olduğunu belirtmiĢlerdir. 
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Müzik öğretmenleri kaynak kitapların içerik bakımından yeterli olmadığını ve kolay 

temin edilemediğini belirtmiĢlerdir.  

Saruhan (2008) tarafından “Temel Eğitim II. Kademe Öğrencilerinin Müzik 

Dersine KarĢı Tutumları” isimli bir çalıĢma yapılmıĢtır. Bu çalıĢmada özel okul ve 

devlet okulları 2. kademe ilköğretim öğrencilerinin müzik dersine karĢı tutumları 

demografik özellikleri karĢılaĢtırılarak araĢtırılmıĢtır.Ġlgili araĢtırmanın verileri ıĢığında; 

devlet okullarında öğrenim gören öğrencilerin özel okullarda öğrenim gören öğrencilere 

göre müzik dersine iliĢkin daha olumlu tutum gösterdikleri  tespit edilmiĢtir. Bu yönüyle 

Saruhan’ın çalıĢması  Topalan (2007)’ın çalıĢmasını desteklemektedir. 

Uluocak (2008) “Gitarın Öğretmen Çalgısı Olarak Kullanımının Ġlköğretim 

Öğrencilerinin Müzik Dersi BaĢarısına Etkisi” isimli deneysel çalıĢmasında; gitarın ve 

blok flütün öğretmen çalgısı olarak kullanımının öğrencinin müzik dersindeki baĢarısına 

etkisinin düzeyini belirlemek istemiĢtir. AraĢtırmacı tarafından öğretmen çalgısı olarak 

deney grubunda gitar kontrol grubunda blok flüt kullanılmıĢtır. Gitarın öğretmen çalgısı 

olarak kullanımının öğrencinin müzik dersindeki baĢarısına olumlu etkilediği 

belirtilmiĢtir. Ancak öğretmen tarafından derste kullanılma düzeyinin düĢük olduğu dile 

getirilmiĢtir. Bu araĢtırma hakkında kesin yargılara ulaĢabilmek için baĢka çalgıların 

kullanıldığı araĢtırmaların yapılması önerilmiĢtir. Benzer bir çalıĢma da AltıntaĢ (2007) 

tarafından yapılmıĢtır. 

Acar (2009) tarafından “Bir Sınıf Çalgısı Olarak Blok Flütün Ġlköğretim Müzik 

Dersi Öğretim Programını GerçekleĢtirebilmedeki Yeterliliği” isimli bir çalıĢma 

yapılmıĢtır. Blok flütün 2006’da yenilenen ilköğretim müzik dersi öğretim programına 

kadar kısmen yeterli bir çalgı olduğu belirtilmiĢtir. Müzik öğretim programının blok 

flütün ses sınırlılıkları doğrultusunda yapılmasının sağlanmasıyla, bu çalgının birçok 

konuda yeterli bir çalgı olabileceği dile getirilmiĢtir. Ancak 2006’dan itibaren 

uygulanmaya konan yeni öğretim programının hedeflerini gerçekleĢtirme doğrultusunda 

blok flütün yetersiz kaldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Yılmaz (2010) tarafından yapılan “Okul ġarkılarının Klasik Gitar Ġle 

EĢliklendirilmesine Yönelik Öğretmen GörüĢleri ve Okul ġarkıları için EĢliklendirme 

Örnekleri” isimli deneysel çalıĢmada, öğretmenin çalgı ile eĢlik yapmasının öğrencilerin 

Ģarkıları daha kolay öğrenebilmelerini sağladığı belirtilmiĢtir. Böylece müzik dersinin 
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öğrenci açısından daha zevkli hale geleceği, sonucuna varılmıĢtır. Müzik 

öğretmenlerinin okul Ģarkılarına eĢlik yapılabilmeleri açısından en uygun çalgıların gitar 

ve piyano olduğu dile getirilmiĢtir. Bu yönüyle bu araĢtırma Uluocak (2008)’in 

çalıĢmasıyla paralellik göstermektedir. 

          Küçükosmanoğlu (2011) yaptığı “Ġlköğretim Ġkinci Kademede ġarkı Öğretiminde 

Kullanılan EĢlik Çalgılarının Etkilerinin KarĢılaĢtırılması” isimli çalıĢmada ilköğretim 

II. kademe müzik derslerinde öğretilen marĢları, türküleri ve okul Ģarkılarını 

gruplandırarak ele almıĢtır. Öğretmenlerin kullandıkları eĢlik çalgılarının marĢlar, 

türküler ve okul Ģarkılarına etkiliklerinin karĢılaĢtırılması gözlenmek istenmiĢtir. 

ÇalıĢmada kullanılan çalgılardan (klasik gitar, blok flüt, herhangi bir çalgı 

kullanmadan) klasik gitarın eĢlik çalgısı olarak kullanımının blok flüt ve herhangi bir 

çalgı kullanmadan yapılan uygulamalara göre daha olumlu etki gösterdiği belirlenmiĢtir. 

Bu çalıĢmanın sonuçları Akbulut (2001) ve Uluocak (2008)’in çalıĢmalarıyla da 

paralellik göstermektedir.  

Öztürk (2011)’ün “Müzik Öğretmenliği Programında Alınan Piyano Eğitiminin 

Müzik Öğretmeninin Mesleki YaĢamına Katkısı” isimli çalıĢmasında da araĢtırmada yer 

alan müzik öğretmenlerinin çoğunun ders çalgısı olarak yardımcı çalgılarını veya 

elektronik orgu tercih ettikleri tespit edilmiĢtir. Elektronik orgu seçme sebebinin çok 

sesli ve eĢlik çalgısı olmasından kaynaklandığı belirtilmiĢtir. Derste piyano 

kullanımının öğrencinin biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor geliĢimlerine katkı sağladığı 

sonucuna da ulaĢılmıĢtır. Bu yönüyle araĢtırma, Milli (1999)’nin çalıĢmasıyla paralellik 

göstermektedir. 

Çevik ve Güven (2011) tarafından yapılan “Ġlköğretim Müzik Öğretmenlerinin 

Okul ġarkılarına Piyanoda EĢlik Yapabilme Konusuna ĠliĢkin GörüĢleri Üzerine Bir 

ÇalıĢma” isimli çalıĢmada ise müzik öğretmeninin okul Ģarkılarına eĢlik etmesiyle                          

öğrencilerin derse ilgi ve katılım düzeyleri araĢtırılmıĢtır. Yapılan deneysel çalıĢma 

sonucunda müzik öğretmeninin okul Ģarkılarına eĢlik etmesiyle                          

öğrencilerin derse ilgi ve katılım düzeylerinin arttığı tespit edilmiĢtir. AraĢtırmacı eĢlik 

yapılmasının; öğrencinin ritim, çokseslilik duygularının geliĢimine katkı sağladığını da 

belirtmiĢtir.  
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UmuzdaĢ (2012) üniversite öğrencilerinin katılımı ile yaptığı  “Öğrencilerin 

Elektronik Org Dersine ĠliĢkin GörüĢleri” isimli çalıĢmasında Eğitim Fakülteleri Güzel 

Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Ana Bilim Dalı öğrencilerinin elektronik org 

dersine yönelik görüĢlerini belirlemiĢtir. AraĢtırma GaziosmanpaĢa Üniversitesi’nde 

2010-2011 eğitim öğretim yılında öğrenim gören ikinci sınıf öğrencileri ile yapılmıĢtır. 

Öğrencilerin tamamı, edindikleri bilgi ve deneyimlerin meslek yaĢantılarında Ģarkılara 

eĢlik edebilmeyi kolay hale getireceğini dile getirmiĢlerdir. AraĢtırmada öğrencilerin 

elektronik org dersi almaları sonucunda kazandıkları becerilerin onların mesleki 

yaĢamlarına olumlu katkı sağlayabileceği belirtilmiĢtir. 
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                                              3.  YÖNTEM 

 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, deneysel deseni, verileri 

toplama aracı ve verilerin analizi bölümleri yer almaktadır. 

 

3. 1. ARAġTIRMANIN MODELĠ 

 

Müzik öğretmeninin derste kullandığı çalgı türünün öğrencinin derse iliĢkin 

tutumuna etkisini belirlemeyi amaçlayan bu araĢtırmada, çalıĢmada gözlenmek istenen 

değiĢkenleri değiĢtirebilme imkânı sağlamada etkili olmasından dolayı deneysel modele 

ihtiyaç duyulmuĢtur.  

 

3. 2.  ÇALIġMA GRUBU 

 

AraĢtırmaya 2012-2013 eğitim-öğretim yılında Antalya merkez ilçe olan 

Kepez’deki Yenimahalle ilköğretim okulu 6. sınıfta öğrenim görmekte olan toplam 94 

öğrenci dahil edilmiĢtir. Öğrencilerin 53’ü kız, 41’i erkektir. 6. sınıflarda bulunan üç 

Ģube öğrencileriyle yapılan çalıĢmanın çalıĢma grubu, 11-12 yaĢ aralığında olan sürekli 

devamsızlığı olan öğrenciler dıĢında kalan 52 kız ve 36 erkek öğrenci olmak üzere 88 

öğrenciden oluĢmaktadır. Öğrencilerin Ģubelere göre dağılımı; 6-A: 27 öğrenci, 6-B: 33 

öğrenci, 6-C: 28 öğrenci Ģeklindedir. Öğrenciler Kepez ilçesi sınırlarında ikamet 

etmektedirler. Öğrenim gördükleri Yenimahalle ilköğretim okulunda bir müzik eğitimi 

öğretmeni olduğundan öğretmenleri ortaktır. Öğrenciler okulda gördükleri müzik dersi 

dıĢında müzik dersi almamaktadırlar. 
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3. 3. ARAġTIRMANIN DENEYSEL DESENĠ 
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 3. 4. DENEYSEL ĠġLEM 

 

 Deneysel çalıĢmaya baĢlamadan önce çalıĢmaya dahil olan öğrencilere öntest 

yapılmıĢtır. Yapılan öntest analiz sonuçları, öntest puanları arasında anlamlı fark 

olmadığını göstermiĢtir. Öğretmenin derste kullandığı çalgıların, öğrencilerin derse 

iliĢkin tutumlarını belirlemeden önce, sınıflar arası ortak geçmiĢe sahip olduklarını 

düĢündürmektedir (P= .328).  Bu da ortalamanın farkını yorumlamaya imkan 

sağlamıĢtır.  

              

Tablo2:  Anova Öntest Tablosu 

Ortalama                n         X             ss            sd           F             P__ 

6. sınıf A şubesi         27         4.2857        .64453        .12404        

6. sınıf B şubesi         33          4.0606        .65407        .11386          1.129              .328 

6. sınıf C şubesi         28         4.2564        61653          .11651 

Total                           88          4.1920         .64037       .06826____________________ 

   Deneysel çalıĢmalarda yer alan grupların homojenliği, hataları en aza indirmek 

için önemlidir.  Levene testi grupların homojenliğine bakmak için kullanılan bir araçtır 

(Büyüköztürk, 2011: 87). Bu amaçla, bu çalıĢmada da yapılan levene testi sonucuna 

göre çalıĢma gruplarının homojen dağılıma sahip olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

Tablo1. Levene Testi Tablosu 

Genel Uyum 

 Levene  df1 df2 Sig. 

öntest ,448 2 85 ,640 

sontest 1,372 2 85 ,259 
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 Ayrıca deneysel desenlerde neden sonuç iliĢkisine bakılır. AraĢtırmalarda 

olabilecek hataları en aza indirmek için benzer geçmiĢe sahip olan deneklerin toplandığı 

bir havuz oluĢturulsa yansız atamada oluĢabilecek hatalar en aza düĢürülebilir. Deneysel 

çalıĢmalarda denek kaybının yaĢanması sonuç üzerinde etkili olabilir. Deneysel Ģartların 

denekler tarafından bilinmesinin engellenmesi de oluĢabilecek beklentileri ortadan 

kaldıracaktır (Büyüköztürk, 2007: 3-8). Deneysel çalıĢmada yer alan öğrencilerin aynı 

müzik öğretmeni ile eğitim gördükleri, okul dıĢında özel ders olarak müzik dersi 

almadıkları, aynı sosyal çevrede oturdukları tespit edilmiĢtir. Böylece benzer geçmiĢe 

sahip olmalarıyla yansız atamayla oluĢabilecek aksaklıkların en aza indirgenmesi 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma sırasında denek kaybını engellemek için sürekli devamsızlık 

yapan öğrenciler çalıĢmaya dahil edilmemiĢtir. Kalan deneklerde kayıp yaĢanmamıĢtır. 

Ayrıca öğrencilere çalıĢmanın içinde oldukları belli edilmeyerek etki altında kalmaları 

engellenmiĢtir. Aynı sosyo- ekonomik özellikteki öğrencilerin olduğu bir okul ve  bir 

öğretmenle  yapılan bu araĢtırmanın, sınırlılığı dıĢındaki değiĢkenlerden etkilenme 

ihtimalinin azaldığı söylenebilir. Veri toplama aracı olarak kullanılan ölçek de deneysel 

çalıĢma öncesi ve sonrası öntest-sontest olarak aynı öğrencilere uygulanmıĢtır. Testten 

elde edilen puanların farkı Anova ile ölçülmüĢtür.  

Bu alanda kontrol gruplu olarak yapılan araĢtırmalarda (Uluocak, 2008; 

Küçükosmanoğlu, 2011)  öğretmenin derste çalgı kullanması ile çalgı kullanmadan 

yapılan derslerdeki öğrenci tutumları incelenmiĢtir. Yapılan çalıĢmaların sonucunda 

deney grubu lehine bulgular elde edilmiĢ ve aksi bir bulgu ile karĢılaĢılmamıĢtır. Bu 

nedenle bu çalıĢmada kontrol grubuna ihtiyaç duyulmamıĢtır.  

Öğretmenin kullandığı çalgılar bağımsız değiĢken, öğrencinin derse iliĢkin 

tutumu ise bağımlı değiĢkendir. Çalgıların öğrencinin derse tutumunun etkilerini eĢ 

zamanlı olarak incelenebilmesi için birden çok çalgı ile çalıĢma yapılmıĢtır. Bu da çok 

değiĢkenli model çeĢidinin kullanılmasını gerektirmiĢtir.  

Deneysel çalıĢmanın yapılacağı okulda çalıĢabilmek için gerekli izinler 

alındıktan sonra çalıĢmaya baĢlanmıĢtır. (Ek: 5, 6). Deneysel çalıĢma süresinde çalıĢılan 

konular 2006 yılında yenilenen M:Ö.P.’na göre hazırlanmıĢ öğrenci çalıĢma kitabından 

alınmıĢtır (Ek: 1, 2). Bunlar; “Atatürk’ün Müzik Sevgisi”, “Müzikte Çok Seslilik”, 

“Benim Müzik Kalıbım” konularıdır. Öğretmenin kullandığı günlük plan örnekleri de 
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öğretmenden elde edilmiĢtir (Ek: 4). Bu konular Ekim ayından baĢlayıp Kasım ayı dahil 

sekiz haftalık sürede uygulanmıĢtır. Öğretmen çalgısı olarak elektronik org, blok flüt ve 

keman kullanılmıĢtır. Sınıf Ģubelerinde öğretmen çalgısıyla ders yapmadan önce 

öğrencilerden müzik dersine iliĢkin tutumlarının ölçüleceği veri toplama aracı 

dağıtılarak (Ek: 3) isimsiz rumuzlu olarak doldurmaları istenmiĢtir. Öğretmen 

programdaki konuları 6-A Ģubesinde elektronik org, 6-B Ģubesinde blok flüt, 6-C 

Ģubesinde keman ile iĢlemiĢtir. ÇalıĢmada düzenli olarak belli sürelerde örnek kayıt 

alınmıĢtır (Ek: 7). ÇalıĢmanın bittiği hafta öğrencilere öntest olarak uygulanan veri 

toplama aracı süreç sonunda tekrar uygulanmıĢtır. 

 

 3. 5. ÇALIġMADA KULLANILAN ÇALGILAR 

 

ÇalıĢmada öğretmenin kullandığı çalgılardan biri blok flüttür. “Blok flüt;  

soprano, alto, tenor ve bastan oluĢmakta ve buna blok flüt ailesi denilmektedir. Ağaç 

veya plastikten yapılır. Ses aralığı yaklaĢık iki oktav olmasına karĢın usta çalıcısı bu 

sınırı iki oktav ve üstüne beĢli çıkabilir.” (Acar, 2009: 11). Ġlköğretim müzik derslerinde 

öğrenci çalgısı olarak soprano blok flüt yaygın bir Ģekilde kullanılmaktadır. Blok flüt; 

kolay taĢınabilmesi, nispeten ucuz olması (2tl-20tl), akord sorunun olmaması gibi 

özellikleriyle tercih edilmesinin baĢlıca sebepleri arasındadır. Blok flütün Ģarkıları 

öğretme sırasında eĢlik çalgısı olarak kullanılabilirliği tartıĢma konusudur. Acar (2009: 

48), çalıĢmasının sonuçlarında; blok flütün; Ģarkı öğretiminde, istiklal MarĢı’nın 

öğretiminde kısmen yeterli bir çalgı olduğunu dile getirmiĢtir. Halk Müziği’ne iliĢkin 

örnekler vermede ve 2007- 2008 ilköğretim müzik öğretim programındaki hedefleri 

gerçekleĢtirebilmede yetersiz bir çalgı olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır.  

ÇalıĢmada kullanılan diğer bir çalgı olan elektronik org, tuĢlu bir çalgı oluĢu 

nedeniyle piyanoya benzetilebilir. Ġki oktavlık ses aralığına sahip  olanından piyano gibi 

yedi oktav ses aralığına sahip olanları da vardır. Fiyat aralığı esnektir (200tl-8000tl). 

Blok flüt gibi akord ihtiyacı yoktur. Piyano dıĢındaki çalgıların ses özelliklerine de 

sahiptir. Ek olarak ritim çalgılarının seslerini de bünyesinde barındırır. Elektronik orgun 

bu özellikleri kullanıcıya çeĢitlendirilmiĢ eĢlikler yapabilme imkanı sunar (Milli, 1999: 

11-12). UmuzdaĢ (2012), elektronik orgun  etkili bir eĢlik çalgısı olduğunu ve müzik 

derslerine olumlu katkılar saylayacağını belirtmiĢtir.  

http://tr.wikipedia.org/wiki/Blokfl%C3%BCt
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Yapılan çalıĢmalarda bahsi geçen çalgı ile  ile ilgili terimsel bir bütünlüğün 

aksine bilgi çeĢitliliği gözlenmiĢtir. Bazı araĢtırmacılar org ifadesini kullanmaktadırlar 

(Dayı, 2002; Tuğcular, 1992). Bazı araĢtırmacılar klavye ve klavyeli çalgılar ifadesini 

kullanmayı tercih etmektedirler (Bayraktar, 1990; Milli, 1999).  Elektronik Org 

ifadesini kullanan araĢtırmacılar çoğunluktadır (Eğilmez, 2003; Acim, 2004; Çağlak, 

2008; UmuzdaĢ, 2012). Bu çalıĢmada da üniversitelerin müzik öğretmeni yetiĢtiren 

bölümlerinde elektronik org adı atında ders yapılması (UmuzdaĢ, 2012) göz önünde 

tutularak elektronik org ifadesi tercih edilmiĢtir.  

ÇalıĢmada kullanılan diğer çalgı kemandır. Keman, yaylı çalgılar ailesinin 

üyesidir. Sesi, diğer çalgılara kıyasla pek çok bakımdan insan sesine daha yakındır. 

Akordu, çalan kiĢi tarafından yapılabilir. Fiyat aralığı geniĢ yelpazeye sahiptir (200tl-

3.9 milyon dolar). Ġtalyanca violino denen bu çalgı Türkçe’ye Farsça kemangeh 

sözcüğünden geçmiĢtir. Ses rengi ve anlatım olanakları onun ideal bir solo çalgı ve 

orkestra çalgısı sayılmasını sağlamıĢtır. Ses aralığı  Telleri sol, re, la, mi olarak akord 

edilir. Notası sol anahtarı ile yazılır (ÇalıĢır, 1997: 162). Soprano ses tınısına sahiptir. 

Yapısı çeĢitli ritmik ve armonik yapılar uygulamaya uygundur.  

 

3. 6.  VERĠ TOPLAMA ARACI 

 

 

Ġlköğretimde müzik öğretmeninin kullandığı çalgının öğrencinin müzik dersine 

iliĢkin tutumuna etkisini araĢtırmak amacıyla yapılan bu çalıĢmada, tutumları ölçmede 

UmuzdaĢ (2012) Müzik Dersi Tutum Ölçeğinden yararlanılmıĢtır. Ġlköğretim ikinci 

kademe 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin müzik dersine iliĢkin tutumlarını ölçmek için 

geliĢtirilmiĢ olan ölçek, (MTÖ) 2011-2012 eğitim öğretim yılında Antalya’da bulunan 

üç farklı ilköğretim okuluna devam eden 692 öğrenciye uygulanmıĢtır. Ölçeğin yapı 

geçerliğini belirlemek için faktör analizi yapılmıĢtır. Faktör analizinde varimax 

dönüĢümlü temel bileĢenler analizi yöntemi kullanılmıĢtır. Ölçeğin güvenirliği için iç 

tutarlık katsayısı (Cronbach alpha) ve bu kapsamda madde toplam korelasyonları 

hesaplanmıĢtır. Kaiser-Meyer Olkin (KMO) değeri 0.94, iç tutarlık katsayısı (Cronbach 

alpha) değerinin 0.90’dır. Nihai ölçek tek boyutlu olup, 28 maddeden oluĢmaktadır. 

Ölçekten alınabilecek en düĢük tutum puanı 28, en yüksek puan 140tır. Müzik Dersi 
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Tutum Ölçeği ilköğretim müzik dersinin ana hedeflerinden biri olan “derse olumlu 

iliĢkin tutum geliĢtirme” durumunun öğrenci tarafından gerçekleĢip gerçekleĢmediğinin 

tespitini yapmaktadır. 
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4.  BULGULAR ve YORUMLAR 

 

4.1.1. Analiz sonuçlarına göre öğrencilerin çalgılar ile müzik dersine iliĢkin 

tutumları arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir. BaĢka bir ifade ile 

öğretmenin kullandığı çalgıya göre, öğrencilerin  müzik dersine iliĢkin tutumları anlamlı 

bir Ģekilde değiĢmektedir. Bu bulgu derste kullanılan çalgının öğrencinin müzik dersine 

iliĢkin tutumuna etkisinin olabildiğini göstermektedir.  

 

Tablo3: Anova Sontest Tablosu 

 

Ortalama               n         X         ss          sd            F         P        Anlamlı fark_ 

6.sınıf A Ģubesi         27         4.4577     .41756    .08036                                     Elek.org- 

6.sınıf B Ģubesi         33         4.3647     .77636    .13515        5.932       .004      Keman, 

6.sınıf C Ģubesi        28         3.9094      .63528     .12006                                    Blok flüt- 

Total                        88         4.2484       .67435     .07189                                   Keman,______   

 

Alanda yapılan çalıĢmalar da (Küçükosmanoğlu, 2011; Akbulut, 2001) elde 

edilen bu sonucu destekler niteliktedir. Yine, öğretmenin  derste kullandığı çalgının 

öğrencinin müzik dersine iliĢkin tutumunu  olumlu yönde etkileyebileceği ve bunun 

sonucunda öğrencilerin derse olan ilgisini arttırabileceğini belirten çalıĢmalar (Milli, 

1999; Dayı, 2002 ;Yılmaz, 2010; Çevik ve Güven, 2011) mevcuttur.  

4.1.2. Yapılan çalıĢmada blok flüt grubu ( X =120.60) ve elektronik org grubu 

( X =124,88) öğrencilerinin tutumlarının keman grubu ( X =109,50) öğrencilerinden daha 

olumlu tutuma sahip olduğu belirlenmiĢtir. Çalgılar, öğrencilerin derse iliĢkin tutumuna 

etkileri bakımından ayrı olarak incelendiğinde; elektronik org’un derste kullanımının 

kemanın derste kullanımına göre öğrencinin derse iliĢkin olumlu tutum geliĢtirmesinde 

nispeten daha etkili olduğu görülmüĢtür. Blok flütün derste kullanımının da kemanın 
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derste kullanımına göre öğrencinin derse iliĢkin olumlu tutum geliĢtirmesinde nispeten 

daha etkili olduğu görülmüĢtür.  

 

ġekil 2: Kullanılan Çalgıya Göre Öğrenci Tutumları 

 

4.1.3. Öğretmenin derste elektronik org kullandığı sınıftaki öğrencilerin derse 

iliĢkin tutumu ( X =124,88)  öğretmenin derste blok flüt kullandığı sınıftaki öğrencilerin 

derse iliĢkin tutumuna oranla ( X =120.60)  daha olumlu olarak  belirlenmiĢtir. Buna 

benzer bir bulgu Uluocak (2008) tarafından yapılan çalıĢmada da tespit edilmiĢtir. 

Tuğcular (1992)’ın çalıĢmasında da öğretmenin eĢlik çalgısı olarak kullandığı blok 

flütün, öğrencinin derse iliĢkin tutumuna etkisinin öğretmenin kullandığı baĢka 

çalgıların öğrencinin derse iliĢkin tutumuna etkisine oranla daha olumsuz olduğu 

görülmektedir.  

 

 

                                  



22 

 

 

                                         5. SONUÇLAR VE ÖNERĠLER 

Bu bölümde çalıĢmada elde edilen sonuçlar ve bu sonuçlara dayandırılarak 

geliĢtirilen öneriler yer almaktadır. 

   

5. 1.  SONUÇLAR 

> ÇalıĢmadan elde edilen bulgulara göre; elektronik org, blok flüt ve kemanın 

öğretmen tarafından kullanıldığı sınıflarda öğrencilerin derse iliĢkin tutum düzeylerinin 

öntest-sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Buradan 

hareketle ilköğretim altıncı sınıf müzik derslerinde öğretmenin kullandığı çalgının 

öğrencilerin derse iliĢkin tutumunu etkilediği sonucuna varılmıĢtır.  

> Öğretmenin elektronik org veya blok flüt kullandığı sınıflarda, öğrencilerin 

derse iliĢkin tutum düzeylerinin öntest-sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir 

fark olduğu görülmüĢtür. Farkın kaynağı incelendiğinde; ilköğretim 6. sınıf müzik 

derslerinde öğretmen çalgısı olarak klavyenin kullanılmasının, blok flüt kullanılmasına 

göre öğrencinin derse iliĢkin tutumunu daha olumlu etkilediği sonucuna varılmıĢtır. 

> Öğretmenin elektronik org veya keman kullandığı sınıflarda öğrencilerin derse 

iliĢkin tutum düzeylerinin öntest-sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark 

olduğu görülmüĢtür. Farkın kaynağı incelendiğinde; ilköğretim 6. sınıf müzik 

derslerinde öğretmen çalgısı olarak klavyenin kullanılması, keman kullanılmasına göre 

öğrencinin derse iliĢkin tutumunu daha olumlu etkilediği sonucuna varılmıĢtır. 

> Öğretmenin blok flüt veya keman kullandığı sınıflarda öğrencilerin derse 

iliĢkin tutum düzeylerinin öntest-sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark 

olduğu görülmüĢtür. Farkın kaynağı incelendiğinde; ilköğretim 6. sınıf müzik 

derslerinde öğretmen çalgısı olarak blok flütün kullanılması, keman kullanılmasına göre 

öğrencinin derse iliĢkin tutumunu daha olumlu etkilediği sonucuna varılmıĢtır. 

> Öğretmenin keman kullandığı sınıfta öğrencilerin derse iliĢkin tutumlarının en 

düĢük seviyededir. Ses sınırının geniĢliği, armonik özelliği düĢünüldüğünde bulgunun 

dikkat çekici olduğu söylenebilir. Öğrenciler gerek günlük yaĢantılarında gerekse 

okulda blok flüt ve elektronik Org çalgılarını tanımakta ve seslerini bilmektedirler. 

Oysa keman okullarda çok da kullanılmamaktadır.  Bundan da anlaĢılmaktadır ki müzik 
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öğretmeni yetiĢtiren Yüksek Öğretim kurumlarında verilen eĢlik dersi çok önemli bir 

yer tutmaktadır. EĢlik dersinin, müzik öğretmeni adaylarının ve müzik öğretmenlerinin 

eslik alanındaki yeterliklerinin değerlendirilmesine yönelik yapılan bir çok araĢtırmada 

(Bilgin, 1998; Milli, 1999; Çizili, 2000; Öztürk, 2001; Koçak, 2001; Eğilmez, 2003; 

Çevik, 2004; Bulut, 2004; Aydınoğlu, 2005; Sönmezöz, 2006) elde edilen sonuçlar 

ıĢığında verilen öneriler; eĢik dersine yönelik bir program geliĢtirme çalıĢmasının 

yapılması, dersin süresinin daha yeterli hale getirilerek, bireysel ders seklinde islenmesi, 

eĢlik dersinde kullanılmak üzere okul müziğine yönelik bir dağarcık oluĢturulması, eĢlik 

dersi ile bağlantılı derslerin içerik bakımından gözden geçirilmesi ve derslerin 

eĢgüdümlü iĢlenmesi doğrultusundadır.  

 

5. 2. ÖNERĠLER 

> Müzik Öğretmenliği Anabilim Dallarında bireysel çalgı ve okul çalgıları dersi 

bünyesinde eğitimi verilen çalgılar, bu ve benzeri araĢtırma sonuçlarına göre 

düzenlenebilir, imkânlar dâhilinde çeĢitlendirilebilir.   

> AraĢtırmacılara; bu araĢtırmada kullanılanlardan baĢka çalgılar kullanılarak 

araĢtırma yinelenmesi ya da baĢka eğitim düzeyindeki öğrencilerin derse iliĢkin 

tutumlarına etkisinin çalıĢılması önerilebilir. Bunun yanı sıra baĢka değiĢkenlerle de 

araĢtırma yürütülebilir. 

> Müzik Öğretmenliği Anabilim Dallarında verilen eĢlik dersinin içeriği ve 

kapsamı geniĢ bir çalgı yelpazesi içinde düĢünülebilir. Yapılacak yeni düzenlemelerle 

öğretmenin derste çalgı kullanımının çeĢitlenebileceği düĢünülebilir. 
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EK 3. UmuzdaĢ Müzik Dersi Tutum Ölçeği 

 

  

Ġsim Soyad: 

Sınıf: 

Sevgili öğrenci, senden aĢağıda yer alan soruları cevaplaman istenmektedir. Sana 

uygun olan iĢaretlemeyi yapman yeterli olacak. Lütfen tüm soruları yanıtlamaya özen 

göster. 

TeĢekkür ederim. 

AraĢtırmacı Aytül Levent 

 

Müzik Dersine ĠliĢkin Tutum Ölçeği Ġfadeleri T
a
m

a
m

en
 

 K
a
tılıy

o
ru

m
 

K
a
tılıy

o
ru

m
 

O
rta

 D
ereced

e 

K
a
tılıy

o
ru

m
 

K
a
tılm

ıy
o
ru

m
 

K
esin

lik
le 

K
a
tılm

ıy
o
ru

m
 

1. Müzik dersini severim.      

2. Müzik dersine isteksiz çalıĢırım.      

3. Ders dıĢında da müzikle ilgili etkinlik yapmayı isterim.      

4. Müzik dersi bir çalgıyı çalma becerimi geliĢtirir.      

5. Müzik dersinin boĢ geçmesini istemem.      

6. Müzik dersinde nota öğrenmek sıkıcıdır.      

7. Müzik dersinde öğrendiklerimi sergilemek hoĢuma gider.      

8. Müzik dersi eğlenceli bir derstir.      

9. Müzik dersinde baĢarılı olmak benim için önemlidir.      

10. Müzik öğretmeninin verdiği ödevleri zamanında 

yaparım. 

     

11. Müzik dersi kendime olan güvenimi arttırır.      
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12. Müzik dersinde yapılan etkinlikler hoĢuma gider.      

13. Müzik dersinde notaları yazmak beni dersten soğutur.      

14. Müzik dersinin olduğu gün sevinçli olurum.      

15. Müzik dersinde kendimi rahat hissederim.      

16. Müzik dersi sevmediğim dersler arasındadır.      

17. Müzik dersinin daha fazla olmasını isterim.       

18. Mecbur olmasam müzik dersine girmem.      

19. Müzik dersi bana mutluluk verir.      

20. Müzik ders içeriği zevklidir.      

21. Müzik dersinde öğrendiğimiz Ģarkılar ilgimi çekmez.      

22. Müzik dersinde kendimi çıkmazda hissediyorum.      

23. Müzik dersi sona erdiğinde üzülürüm.      

24. Müzik dersi beklentilerime cevap vermemektedir.      

25. Müzik dersinde vaktimi boĢa harcıyorum.      

26. Bir daha müzik dersi almak istemem.      

27. Müzik dersinde Ģarkıyı hareketlerle canlandırmak 

hoĢuma gider. 

     

28. Ġçimden müzik dersine hazırlanmak gelmez.      
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EK 4. Ders Planları 

 

YENĠMAHALLE ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

Müzik Dersi Günlük Plan Örneği 

 

BÖLÜM 1 

TARĠH:  

 

BÖLÜM 2 

Sınıf 

 

6/A, B, C 

Konu Müzikte ritm öğesi 

Süre 40 dakika+ 40 dakika+40 dakika(3 hafta) 

Öğrenci 

Kazanımları / 

Hedef 

ve DavranıĢlar 

AMAÇ 1: Müzikte ritm öğesini tanıyabilme. 

Davranışlar 

1. nota süre değerlerinin ikiye, dörde bölünmelerini anlama. 

2. Ġkiye bölünen süre değerlerinin çeĢitlerini anlma.. 

AMAÇ 2: ÇeĢitli bölümlerden oluĢan ritm kalıplarını vurabilme. 

Davranışlar 

1. Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarını vuruĢla belirleme. 

2. Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarını kelimeye 

dönüĢtürebilme. 

AMAÇ 3: ÇeĢitli bölümlerden oluĢan ritm kalıplarını yazabilme. 

Davranışlar 
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1. Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarını eser üzerinde vuruĢta 

belirleme. 

2.  Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarını verilen esere 

uyarlayabilme. 

Ünite Kavramları ve Sembolleri/ 

DavranıĢ Örüntüsü 
Ritm kalıpları (Van, Ġzmir, Gelibolu) 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri Uygulama. 

Öğretme-Öğrenme Etkinlikleri 

 Sözel- Dilsel 
Konu anlatıldıktan sonra verilen tartım kalıplarını kelimeye dönüĢtürme 

çalıĢması yapılması. 

 Doğacı 
 Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarının önce 

tarafından çalgısı ile yapılması (kema, klavye, blok flüt) daha sonra 

öğrencilerden vurmalarının istenmesi. 

• Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarının öğretmenin 

çalgısı eĢliğinde yapılması 

 , ,  

 Sosyal- KiĢiler 

arası 

 Mantıksal- 

Matematiksel 

 Ġçsel-Bireysel 

 Görsel- Uzaysal 

 Müziksel- Ritmik 

Bu derste öğrendiğimiz nota süre değerleriyle çeĢitli ritim kalıpları 

oluĢturulacak ve öğrencilerinden bu kalıpları vurmaları istenecek. 

 

 

 Bedensel- 

Kinestetik 

El ve ayaklarla ritm çalıĢması yapılması. Öğretmenin çalgısı eĢliğinde 

tekrarlanması 

 Özet 
• Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıplarının çeĢitli 

Ģarkılarda vuruĢları biçimlendirilir.  
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BÖLÜM 3     

 

BÖLÜM 4                                                                                                                                                                                                                         

 

 

   

 

 

 

 

 

 

Ölçme-Değerlendirme: 

 Bireysel öğrenme etkinlikleri 

 Grupla öğrenme etkinlikleri 

 Öğrenme güçlüğü olan 

öğrenciler ve ileri düzeyde 

öğrenme hızında olan 

öğrenciler için 

 

 

Zeka alanlarında uygulanacak  etkinlikler değerlendirilir. 

• Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıpları 

nasıldır? 

 • Dörtlük, sekizlik, onaltılık süre değerlerinin ritm kalıpları 

gösterim biçimini yazınız. 

 

 

Planın 

Uygulanmasına  

ĠliĢkin Açıklamalar 
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BÖLÜM 1 

TARĠH:  

 

BÖLÜM 2 

Sınıf 

 

6/A, B, C, 

 

Konu Müzikte Çokseslilik 

Önerilen 

Süre 

40 dakika+40 dakika+ 40 dakika (3 hafta) 

Öğrenci 

Kazanımları / 

Hedef 

ve DavranıĢlar 

AMAÇ 1: Kanonların yapısını tanıyabilme. 

DavranıĢlar 

1. Verilen kanonun kaç sesli olduğunu söyleme. 

2. Kanonun nasıl seslendirildiğini söyleme. 

AMAÇ 2 : Düzeyine uygun iki sesli eserleri doğru söyleyebilme. 

DavranıĢlar 

1. Verilen iki sesli kanoların ezgisini doğru tekrarlama. 

2. Verilen iki sesli eserleri, söyleme biçimine uygun tekrarlama. 

Ünite Kavramları ve Sembolleri/ 

DavranıĢ Örüntüsü 

Çok seslilik, Kanonlar. 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri 
Uygulama. 

Kullanılan Eğitim Teknolojileri- 

Araç, Gereçler ve Kaynakça 

*Öğretmen   *Öğrenci 

6.sınıf  müzik  kitabı,  öğretmen çalgısı, Dağarcıktaki 

Ģarkılar. 

Öğretme-Öğrenme Etkinlikleri 

 Sözel- Dilsel 
Müzik eserleri çeĢitli biçimlerde seslendirilebilirler bunlardan biri çok sesli 

seslendirmedir. 
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BÖLÜM 3 

 

 

 

BÖLÜM 4 

 Doğacı Kanon Ezgisi. 

Bazı ezgiler veya Ģarkılar kolayca söylenebilir. Bu Ģarkı ve ezgilerde 

müzikal bazı özellikler vardır. Bu özellikler, aynı Ģarkının farklı 

seslerinden baĢlanarak söylendiğinde hissedilir. Bu Ģekilde, çok sesli 

söylenen Ģarkılar kulağımıza daha hoĢ gelir. Tek sesli bir Ģarkı öğrenelim. 

Verilen Ģarkının özelliklerine bakılarak Ģarkının tek sesli mi çok sesli mi 

olduğu sorulur. 

 

 Sosyal- KiĢiler 

arası 

 Mantıksal- 

Matematiksel 

 Ġçsel-Bireysel 

 Görsel- Uzaysal 

 Müziksel- Ritmik 

ATATÜRK’ ÜM KANONU 

 

 Bedensel- 

Kinestetik 
Öğretmen çalgısıyla sınıfın iki seslilik  çalıĢması yapılması. 

 Özet 
Bir veya birden fazla insanın aynı Ģarkıya ve ezgiye farklı zamanlarda 

baĢlayarak söylemelerine çok seslilik denir.   

Ölçme-Değerlendirme: 

 Bireysel öğrenme etkinlikleri 

 Grupla öğrenme etkinlikleri 

Öğrenme güçlüğü olan öğrenciler ve 

ileri düzeyde öğrenme hızında olan 

öğrenciler için 

1. Öğrenilen Ģarkıları, melodileri öğrencilere söylettirme 

2.Öğrencilerin müziksel davranıĢlarını gözlemleme 

3.Belirlenen eksiklikleri giderme çalıĢmaları 

Planın Uygulanmasına 

ĠliĢkin Açıklamalar 
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BÖLÜM 1    

TARĠH 

 

 

BÖLÜM 2 

Sınıf 6/A, B, C 

Konu Atatürk ve Müzik 

Önerilen 

Süre 

40 dakika+40 dakika(2 hafta) 

Öğrenci 

Kazanıml

arı / 

Hedef 

ve 

DavranıĢl

ar 

AMAÇ 1: Atatürk’ün müzikle ilgili temel düĢüncelerini kavrayabilme. 

DavranıĢlar 

1. Atatürk’ün müzik sevgisini anlama. 

2. Atatürk’ün müziğe verdiği önemi anlama. 

AMAÇ 2:Atatürk’ün Türk Müziğine iliĢkin düĢüncelerini kavrayabilme. 

Davranışlar 

1. Atatürk’ün Türk müziğine olan sevgisini anlama. 

2. Atatürk’ün “Türk müziğinin geliĢtirilmesi gerektiği” konusundaki düĢüncelerini 

anlama. 

AMAÇ 3: Atayı konu alan müzik eserlerini tanıyabilme. 

AMAÇ 4: Atayı konu alan müzik eserlerinin türlerini, bestecilerini ve isimlerini 

söyleyebilme. 

Ünite Kavramları ve Sembolleri/ 

DavranıĢ Örüntüsü 

Atatürk, müzik, 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri 
Anlatım, Soru-cevap, 
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BÖLÜM 3 

Kullanılan Eğitim Teknolojileri- 

Araç, Gereçler ve Kaynakça 

*Öğretmen   *Öğrenci 

Ders Kitabı,konu ile ilgili çeĢitli kaynak kitaplar, 

öğretmen çalgısı,DVD, CD. 

Öğretme-Öğrenme Etkinlikleri 

Dikkati Çekme 
Atatürk’ün sanata ve müziğe gösterdiği ilgi ile ilgili neler biliyoruz? 

Güdüleme 

Atatürk sanata ve sanatçıya çok  değer vermiĢ ve Türk halkına da bu konuda 

direktiflerde bulunmuĢ, insanları sanata davet etmiĢtir. 

Gözden Geçirme 
Atatürk’ün sanatla ilgili söylemiĢ olduğu özdeyiĢleri hatırlayalım. 

Derse GeçiĢ 

Atatürk’ün müzikle iliĢkisinin açıklanması. 

Müzikle ilgili temel düĢüncelerini aktarılması. 

Atatürk’ ün sevdiği Ģarkıların söylenmesi. 

 

 Bireysel Öğrenme Etkinlikleri 

(Ödev, deney, problem çözme 

vb.) 

Ödev(Atatürk’ü konu alan Ģarkılara örnekler bulunuz ve bu 

Ģarkıların Atatürk’ün hangi özelliğinden bahsettiğini 

söyleyiniz.),dinleme, solo. 

 Grupla Öğrenme Etkinlikleri 

(Proje, gezi, gözlem vb.) 

Koro çalıĢması. 

 Özet 

Atatürk sanata ve sanatçıya değer  veren bir insandı. 

 

Ölçme-Değerlendirme: 

 Bireysel öğrenme etkinlikleri 

 Grupla öğrenme etkinlikleri 

 Öğrenme güçlüğü olan 

öğrenciler ve ileri düzeyde 

Atatürk’ün  müzikle ilgili temel düĢünceleri nelerdir? 

Atatürk müzik sanatçılarının yetiĢtirilmesi için neler yapmıĢtır? 

Öğrenilen Ģarkı ne kadar doğru ve etkili söylendi? 
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BÖLÜM 4 

EK 5, 6. Deneysel çalıĢma için Alınan Ġzin Belgeleri 

öğrenme hızında olan 

öğrenciler için 

Planın 

Uygulanmasına 

ĠliĢkin Açıklamalar 
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EK 7. CD Kayıtları 
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