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OZET

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETIM PROGRAMLARININ iINCELENMESI:
ULUSLARARASI BiR KARSILASTIRMA

Bu calismanin genel amaci, 2005 Tiirkiye 5-8. smiflar Matematik Ogretim
Programlarint PISA 2009 sonuglarina goére Tiirkiye ortalamasinin {izerinde olan Hong
Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelanda ve Amerika’nin Matematik Ogretim
Programlari ile vizyon, hedef, igerik, 6grenme 6gretme durumlari, stnama durumlari ve
kazanimlar agisindan karsilastirarak benzer ve farkli yonlerin ortaya konulmasini
saglamaktir.

Diinya ortalamasi lizerinde basari sergileyen Singapur, Hong Kong-Cin, Kore ve
Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlariyla birlikte Tiirkiye ile yakin siralamada
yer alan Amerika Matematik Ogretim Programinin iilkemizde uygulanmakta olan
program ile karsilastirilmasi “siralamadaki farklilik veya benzerliklerin matematik
Ogretim programlarindan m1 kaynaklandig1” sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6nemlidir.

Calismada var olan durumu oldugu gibi ortaya koymak amaclandigindan tarama
modeli kullanilmigtir. Ulkelerin egitim sistemleri, matematik 6gretim programlarina ait
bilgiler literatiir taramasiyla kiitiiphanelerden, makalelerden, resmi makamlarin internet
sayfalarindan ve alan yazin taramasindan saglanmistir. Elde edilen bulgular alt
problemlere ayrilip programlar karsilagtirilarak  benzerlikler ve  farkliliklar
belirlenmistir. Bu bilgiler dokiiman analizi yontemiyle degerlendirilerek ¢alisma igin
gerekli veriler elde edilmistir.

Arastirmanin  bulgularma dayali olarak incelenen matematik Ogretim

programlarinin genel amacit matematigi giinliik hayatlarinda uygulayabilen bireylerin



yetistirilmesini saglamaktir. Matematik Ogretim Programi hedefleri ve konu igerigi en
fazla olan iilke Tiirkiye’dir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi disinda karsilastirilan
diger iilkeler ispat, muhakeme ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi ile
matematigin giinliik yasamda kullanimina daha fazla 6nem vermektedir. Biitlin
iilkelerde siire¢ degerlendirme &nemlidir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda
kazanimlarin o6gretimi ile ilgili agiklamalar ve etkinlik ornekleri daha ayrmtili ve

kazanim sayilar1 daha fazladir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim Matematik Ogretim Programi, Uluslararasi

Karsilastirmali Matematik Egitimi, PISA, TIMSS
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ABSTRACT

This research aims to determine the similarities and differences by comparing 5-
8th grades 2005 Mathematics Curriculum of Turkey, based on the results of PISA 2009
average above in Hong Kong-China, Singapore, Korea, America and New Zealand
Mathematics Curriculums in terms of visions, objectives, contents, teaching and

learning situation, evaluation situation and acquisitions.

Above the worldwide average performance in Hong Kong-China, Singapore,
Korea, and New Zealand Mathematics Curriculum along with America Mathematics
Curriculum which was situated close rankings with Turkey, in comparison with the
curriculum “is rankings due to differences or similarities of the mathematics

curriculum”, it is important to find out the answer to the question.

Since the actual situation is aimed to be put forward, survey method has been
used in this study. Information regarding educational systems, curriculums of the
countries related to the maths have been gathered from libraries by literature review,
articles and Countries’ Ministry web pages. The obtained findings are determined after
categorizing sub-problems. The data were obtained for research by the use of document

analysis method.

The overall objectives of mathematics educations programs based on the
findings of the study examined are to provide training for individuals applying
mathematics in their daily lives. Turkey is the country with the greatest number of
mathematics objectives and subject content. In Hong Kong-China, Singapore, Korea,
America and New Zealand Mathematics Curriculums, more importance is given to the

skills of proof, reasoning and problem solving abilities than Turkey Mathematics



Vi

Curriculum. It has been detected that process evaluation is important in all countries.
Information about teaching achievements and examples of activities is more detailed

and numbers of acquisitions are more in Turkey Mathematics Curriculum.

Key Words: Elementary Mathematics Curriculum, International Comparative

Mathematics Education, PISA, TIMSS
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BOLUM I
GIRIS
Matematik; oriintiilerin ve diizenlerin, say1, sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar
arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik; bilgiyi diizenlemeyi, analiz etmeyi,
yorumlamay1, paylasmayi, iiretmeyi tahminlerde bulunmayir ve matematiksel dili

kullanarak problem ¢6zmeyi igerir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Gtglii bir iletisim araci olan matematik 6zel bir dil ve beceri gerektirmektedir.
Matematik, yaraticilik ve hayal giicli igererek say1 ve sekil Oriintiilerini fark etmeyi,
iligkileri algilamayi, model yapmayi, verileri yorumlamayi, ortaya cikan fikir ve

kavramlarla iligki kurmayi saglar.

Matematik egitimi sayilar, islemler ve hesaplama becerileri kazandirmaktan 6te
bir islev iistlenerek, diistinme, olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminlerde
bulunma, problem c¢6zme gibi 6nemli destekler saglamaktadir (Umay, 2003).
Matematik, hem bilimde hem de giinliikk yasantimizda kullandigimiz 6nemli bir aragtir.
Bu araci etkili bir sekilde kullanabilenler bilimsel ve giindelik yasantida, bagkalarina
kiyasla daha basarili olmaktadir. Her ikisi i¢in de etkili akil yiirlitme, elestirici diistinme
ve problem ¢ozme gerekli zihinsel becerilerdir. Bu becerilerin gelistirilmesinde

matematigin 6nemli bir yeri vardir (Baykul, 1999).

Siirekli geligsen bilgi tabanli toplum ve degisen gevre sartlari, bireyin toplumda
etkinlesebilmesi i¢in matematigi bireyin ihtiyaglarindan biri haline getirmistir.
Matematik egitimi 6grencilerin sadece matematik bilgisi almasini saglamamakta ayni
zamanda Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirmekte, matematige olumlu tutum

kazanmalarin1 saglamaktadir. Matematigin temel ilkelerinden anlayan, hesaplama ve



tahmin yapabilen, 6lgme araglarini kullanabilen bireyler yetismesi matematik egitiminin

sonucudur.

Gittikge artan teknoloji c¢aginda, problem ¢ozme, karar verme, iletisim
becerilerinin  gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Kitle iletisim araglarinda bilgi
aktariminin grafikler araciligiyla yapilmasi yayginlasmaktadir. Bireylerin tablo, grafik
ve cizelgelerden sonu¢ ¢ikarmalart O6nemli hale gelmektedir. Matematik egitimi
ogrencilerin bilgi gelistirme becerilerine katki saglayarak veri isleme ve yorumlama

yeteneklerini gelistirmektedir.

Yasamimizda toplumsal ve bilimsel yapmin hizla degismesi ve gelismesi
bireylerde aranan nitelikleri etkilemistir. Bu durum bireyin farkli becerilerinin olmasini,
kendisini siirekli gelistirmesini gerektirir. Bu gelismelerden biiyiik olgiide etkilenen
birey ve toplumla birlikte egitim kurumlaridir. Bireylerin egitim kurumlar tarafindan
cok yonlii yetistirilmesi giderek onem kazanmaktadir. Egitimin amaglarindan biri
degisen ve gelisen yasam sartlarina ayak uydurabilen bireyler yetistirilmesini saglayarak

iyi ve Kaliteli egitim verebilmektir.

Varis tarafindan egitim; bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranis bigimleri
edindigi stiregler toplamidir (1996, s. 13). Ertiirk’e gore bireyin davraniginda kendi
yasantisi yolu ile ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir (1972, s.
8). Demirel, ise egitimi bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiltiirleme yoluyla istenilen
davranig degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlamistir (2007, s. 6). Egitim

kisaca kiiltiirleme siireci olarak da ele alinabilir (S6nmez, 2010, s. 2).

Insanlar1 belli hedeflere gore yetistirme siireci olan egitimin olabilmesi igin

yasant1, kiiltiirleme, davranis, siirec ve en 6nemlisi bireye ihtiya¢ vardir. Insanlar



hayatlar1 boyunca ¢evreleri ile etkilesimde bulunmalar1 sonucu bilgi, beceri, tutum
kazanmaktadir. Bu etkilesim kisinin c¢evresi ile siirekli alisveriste bulunmasini
gerektirmekte ve dgrenmenin temelini olusturmaktadir. Ogrenme, yasant1 {iriinii ve az
cok kalic1 izli davranis degisikligidir (Demirel, 2007, s. 10). Ogrenme sadece bilgiyi
alarak degil, bilgiyi isleyip yapilandirarak, analiz ederek, aralarinda iliskiler kurarak ve

farkli anlamlar ¢ikararak saglanir.

Ogretme davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi
stirecidir (Demirel, 2007, s. 9). Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ve saglama
faaliyeti (Ertiirk, 1972, s. 83) olarak da tamimlanmaktadir. Tanimlara bakilirsa egitim
kavrami 6gretim kavramini kapsamaktadir. Egitim evde, disarida, okulda her yerde

olurken 6gretim yalnizca egitimin okulda olan kismini olusturmaktadir.

Ogretim, insan yasammin belli kesimlerinde kazandirilan, planli, programli,
destekli, genellikle bir belgeyle sonuglanan, davranislarin gelismesini hedefleyen
kavramla yiklidir (Varig, 1996, s. 13). Bir baska ifade ile 6grenmeyi kilavuzlama

faaliyetidir. Ogretim ile “nasil” sorusuna yanit aranmaktadir (Demirel, 2011, s. 7).

Matematik Ogretiminde temel amag, kisilere yeterli bir bilgi dagarcigi ile
bilimsel bir goriis ve diisiiniis sekli kazandirmaktir. Ogrencilere bilgi ve bilimsel goriis

ve diisliniis kazandirma matematik 6gretim programlar: araciligi ile yapilmaktadir.
Program;

Bir isin nasil yaptlacagini (hedef), boliimler ile boliimlerin sirasini (icerik),
ve nasil?, nerede?, ne zaman? ve kim? ile yapilacaginit (egitim durumlart)

gosteren onceden hazirlanmis bir ¢izelgedir. Program tasarlamip



uygulamaya konulduktan sonra hedeflere “ne kadar” ulasildig

(degerlendirme) belirlenir (Usun, 2012, s. 2).

Egitim Programi, en agik tanimiyla egitim durumlart diizenidir (Ertiirk, 1972, s.
14). Egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitimin ve
kurumun amaglariin gergeklesmesine doniik tim faaliyetlerdir (Varis, 1996, s. 14).
Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2011, s. 6). Fidan’a (2012) gore egitimin davranis
degistirme stireci olarak tanimlanmasi, egitim programinin dinamik ve siirekli yasantilar
biitiinii olarak goriilmesine yol agmustir. Ertirk (1972) ayrica egitim programini
“yetisek” olarak tanimlayarak Ogrenci acisindan bir &grenme yasantilart diizeni,

egitimci agisindan egitim durumlari diizeni veya egitme diizeni ile ifade etmektedir.

Ogretim Programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2011, s. 6). Varis’a (1996) gore egitim programi i¢inde agirlik tasiyan, genellikle belli
bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaclart dogrultusunda ve planlt bir

bicimde kazandirilmasina doniik bir programdir.

Ulkemizde 6gretim programlari, belli egitim kademelerinde 6grenilmesi istenen
ders konularini, zaman ve siire 6geleri dikkate alinarak, belli egitim kademesinin ve

okul tipinin amag ve ilkeleri dogrultusunda diizenlenmektir (Varis, 1996).

Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 114 sayili karar1 ile kabul edilen
[Ikogretim Matematik (1-5. simiflar) Ogretim Programi 2004-2005 6gretim yilindan

itibaren 1-5.smiflarda tiim okullarda uygulanmustir. Ikinci kademe (6-8. siniflar)



programi 2005-2006 yilinda 6.simiftan baslanarak kademeli olarak yiiriirliige konmustur.
Matematik Ogretim Programi 5+3 egitim sistemi gdz oniine alinarak diizenlenmistir.
2012-2013 egitim Ogretim yilinda yenilenen 4+4+4 egitim sistemi i¢in programda
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. 01.02.2013 tarihli kararla Milli Egitim Bakanlig1
Talim Terbiye Kurulu Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. siiflar) Ogretim
Programini gilincellemistir. Program 2013-2014 yilinda 5.simiflardan baslamak iizere
kademeli olarak uygulanacaktir. ilkdgretim Matematik Dersi (6, 7, 8. smiflar) Ogretim
Programi ise 2014-2015 Ogretim yilindan itibaren 6.smiflardan baglanarak kademeli

olarak uygulamadan kaldirilacaktir.

Tiim O6grencilerin matematige kars1 ayni ilgi ve beceride olmalar1 beklenemez.
Matematik kimi ogrenciler igin eglenceli, Kimi 6grenciler igin zor bir derstir. Bazi
Ogrenciler ilgi ¢ekici sonuglar ve teoremler, bazilar1 formiiller ve sasirtict kurallar
kesfedebilirler. Bu nedenle, her 6grencinin gizil giliglerini maksimuma ¢ikarmayi
desteklemek i¢in farklilagtirilmis yollar ve secenekler saglama matematik miifredati i¢in

onemli olmalidir. (MOE, 2006a).

Matematik ev ve isyerleri basta olmak iizere tiim sivil hayata egemen
durumdadir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin merkezidir. Ogrencilerin deneyim
kazanmalar1 ve gelecekteki gelisimlerini kolaylastirmalar1 agisindan matematiksel bilgi
ve beceri kazanmalar1 onemlidir. Bilgi patlamasi ¢aginda toplumda ve &grencilerin
hayatlarinda koklii degisiklikler meydana gelmektedir. Programlarin 6grencilerin ve
toplumun ihtiyaclar1 g6z 6niine alinarak gézden gecirilmesi ve yenileme c¢aligmalarinin

yapilmasi son derece dnemlidir.



Program Gelistirme; Demirel (2011, s. 5) tarafindan “Egitim programinin hedef,
igcerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme arasindaki dinamik iligkiler biitiinii”
olarak tanimlanmaktadir. Program gelistirme hazirlanmis programin arastirmaci bir
yaklasimla uygulamada gelistirilmesidir (Varis, 1996, s. 16). Diger bir ifade ile gerek
okul i¢inde gerek okul disinda, milli egitimin ve okulun amaglarini etkinlikle
gerceklestirmek iizere diizenlenen icerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle

gelistirilmesine yonelik koordine ¢abalarin tiimiidiir (Varis, 1996, s. 17).

Egitim programinda dort temel 6ge bulunmaktadir. Bunlar hedef, icerik,
O0grenme Ogretme durumu ve degerlendirmedir. Hedef; planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan, davranis degisikligi ya da davranis
olarak ifade edilmeye uygun olan bir 6zellik olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1972, s.
25). Birey tarafindan hedeflerin kazanilip kazanilmadigina karar vermek i¢in hedeflerin
bireylerde gozlenmesi gerekmektedir. Bu da hedef davranisi bir baska ifade ile kazanim
kavramint ortaya c¢ikarmaktadir. Hedef davranis (kazanim), 6grenci davranisina
doniistiiriilen yetkinliklerdir. Bilgi, beceri, yetenek, tutum gibi dogrudan gézlenemeyen
ancak davranislar yolu ile bireyde var olarak kabul ettigimiz 6zelliklerdir. En genel
ifadesi hedeflerin davranigsal tanimlaridir. (Demirel, 2011, s. 111). Programin igerik
boyutu hedeflerle ortiisen konular biitiiniidiir. Ogrenme 06gretme durumlar1 ve
degerlendirme de hedeflerle baglantilidir. Ogrenme &gretme durumlart hedefe
ulasilmasini saglayan, degerlendirme ise hedeflere ulasilip ulasilmadigina karar veren
program unsurlaridir. Program gelistirme yalniz diisiincede kalmayip uygulamaya

gecirilen bir slire¢ ve arastirmalar zinciridir.

Program Gelistirme (Varis, 1996, s. 17):



e Yazili bir dokiiman hazirlamak olmaylp, mevcut programi, uygulamada
arastirmaci bir yaklasimla siirekli olarak gelistirerek, 6grencide, istenen davranig

degisikligini saglamaktir.
e Merkezden okula, okuldan merkeze dogru haberlesme gerektiren bir siiregtir.
e Devamli, kapsamli, uygulamali bir siirectir.
e Degerlendirmede, dnemli ve siirekli bir yer tutar. Ekip calismas1 gerektirir.

e Siiregler ve sonuglar devamli olarak degerlendirilir; alinan ipuglarmma gore,
yapisal O0gelerden biri veya birkacini gelistirmek icin yeni yeni varsayimlar

denemeye konur.

1.1. Problem Durumu

Ulkelerdeki egitim politikasmin degerlendirilmesinde uluslararas: ¢apta yapilan
smavlar biiyiilk bir O0nem tasimaktadir. Sinav basarilarinin  karsilagtirilip
degerlendirilmesi  egitim uzmanlarina, program gelistirme uzmanlarma yol
gostermektedir.

[Ikdgretim Matematik Ogretim Programi  2004-2005 yilindan itibaren 1-
S.siniflarda, 2005-2006 yilindan itibaren de 6. siniflardan baslanarak kademeli sekilde
uygulamaya konulmustur. Yenilenen matematik programi hazirlanirken Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment
[PISA]) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (Trends in
International Mathematics and Science Study [TIMSS]) gibi uluslararasi sinav

sonuglarindan faydalanilmistir.



Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi ile matematigi giinliik
hayatinda kullanabilen, problem ¢6zebilen, ¢éziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen,
ekip ¢alismasi yapabilen, matematikte 6zgiiven duyabilen ve matematige karsi olumlu
tutuma sahip bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu programla problem
¢ozme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme becerilerinin gelistirilmesi de
hedeflenmistir. Problem ¢6zmede sonugtan ziyade 6grencinin problem ¢ézme yetenegi,
yeni stratejiler gelistirmesi, kendi yol ve yontemiyle problem ¢6zmesi 6nemlidir (MEB,
2005).

Yenilenen Matematik Ogretim Programi  PISA’nin  matematikte 6lgmeyi
amagladig1 becerilere uygun olarak hazirlanmaya ¢alisilmigsa da son yapilan PISA 2009
sonuglarina gére matematikte istenen basar1 elde edilememistir. 2003 ve 2006 PISA
bulgularma gore, Tiirkiye’deki mevcut egitim sisteminin, amaclar1 arasinda bulunan
etkin diisiinme, algilama, iletisim kurma ve problem ¢ézme yetenegi gelismis bireyler
yetistirmekten uzaktir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012). Tirkiye’nin PISA 2009
matematik ortalamalar1 2003 ve 2006’da yapilan smav ortalamalarindan yiiksek
olmasina ragmen PISA ortalamasinin altindadir.

PISA sorular1 genel olarak incelendiginde temel amacinin 6grencilerin bilgi
edinip edinmediklerini belirlemekten ziyade bilgi ve becerilerini giinlik yasam
durumlarinda nasil kullandiklarin1 ve giindelik problemleri bilgilerini kullanarak nasil
¢ozdiiklerini belirlemeye ¢alismak oldugu disiiniilebilir. PISA 2009 matematik dersi
basar1 siralamalarina bakilacak olursa, Tiirkiye’de egitim goren 6grencilerin matematik
dersinde edinmis olduklar1 bilgi ve becerileri giinliikk hayatlarinda kullanmalarinda ve
karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme becerilerinde birtakim sorunlarin oldugu sdylenebilir.

Ciinkii 496 puan ortalamasina sahip PISA 2009 sonuglarina goére matematik basarisinda



Tirkiye 445 puanla 43. siradayken Singapur 562 puanla 2.sirada, Hong Kong-Cin 555
puanla 3. sirada, Kore 546 puanla 4. sirada, Yeni Zelanda 519 puanla 13. sirada ve
Amerika 487 puanla 31. sirada yer almaktadir.

Bunun nedeninin belirlenmesiyle 6grencilerin matematik dersi basarilarinin
arttirtlmasi ve edindikleri matematiksel ve problem ¢6zme becerilerini giinlik hayata
basarili bir sekilde transfer edilmesinin saglanmasi miimkiin olabilecektir. Dolayisiyla
PISA sinavlarindaki basarilarin siiphesiz sadece bir boyutunu olusturan Ogretim
programlarinin uluslararasi diizeyde iceriklerine, kazandirmaya ¢alistiklar1 davranislara,
etkinlikler ve degerlendirme Ogelerine gore incelenmesi farklilik ve benzerliklerin
belirlenmesi bir ihtiyag¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

PISA ve TIMSS siralamalarina gore basarili olan iilkelerin Matematik Ogretim
Programlarinin tim 6geleriyle uluslararasi diizeyde karsilastirilmasi gerekmektedir. Bu
arastirmanin temel problemini “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni
Zelanda’daki 5, 6, 7 ve 8. smiflar Matematik C)gretim Programlarimin Tirkiye 5, 6, 7 ve
8. Siiflar Matematik Ogretim Programiyla karsilastirildiginda benzer ve farkli yonleri
nelerdir? Bulgulara dayali olarak ne gibi Oneriler gelistirilebilir?” sorular

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizi bilim toplumu yapmak, okul 6ncesinden baslayarak cocuklarimizi
bilimi ezberleyen degil sorgulayarak 6grenen, bilimle tanigik, soran, arastiran, dogruyu
arayan insanlar olarak yetistirmekle miimkiindiir. Bu diisiince bicimi MEB tarafindan
diizenlenen programlara 2005 programlart ile girmis olup, hayata ve uygulamaya

gecirilmeye ¢alisiimaktadir (TUBA, 2009).
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Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 114 sayili karar1 ile kabul edilen
[Ikdgretim Matematik (1-5. siniflar) Ogretim Programi 2004-2005 dgretim yilindan
itibaren 1-5. smiflarda tiim okullarda uygulanmaktadir. 6-8. siniflar Matematik Ogretim
Programi birer yi1l deneme okullarinda uygulanarak 2005-2006 yilinda 6. siniftan
baslanarak kademeli olarak yliriirliige girmistir. Program hazirlanirken yapilandirmaci
yaklasim ile programlarini hazirlayan {ilkelerin matematik Ogretim programlar1 ve
PISA, TIMSS sonuglar1 goz 6niinde bulundurulmustur.

TIMSS 2011 sonuglarina gére matematik basarilarina baktigimizda Tiirkiye 452
puanla 24. siradayken Kore 613 puanla 1. sirada, Singapur 611 puanla 2. sirada, Hong
Kong-Cin 586 puanla 4. sirada, Yeni Zelanda 488 puanla 16. sirada ve Amerika 509
puanla 9. sirada yer almaktadir. Tiirkiye diinya ortalamasi (500) altinda yer almaktadir.

PISA 2009 sonuglarina gére matematik basarisinda Tiirkiye (445) 43. siradayken
Singapur (562) 2. sirada, Hong Kong-Cin (555) 3. sirada, Kore (546) 4. sirada, Yeni
Zelanda (519) 13. sirada ve Amerika (487) 31. swrada yer almaktadir. Ulke
siralamalarma baktigimiz zaman Singapur, Hong Kong-Cin, Kore ve Yeni Zelanda
diinya ortalamasi (496) iizerinde basar1 sergilemis tilkeler arasinda yer alirken Tiirkiye
ve Amerika bu ortalamanin altinda yer almaktadir. Ulkeler arasindaki bu farkliliklarm
nedeninin uyguladiklar1 matematik O6gretim programlar1 arasindaki farkliliklardan
kaynaklandig: diistiniilebilir.

Bu calismada Singapur, Hong Kong-Cin, Kore ve Yeni Zelanda’nin segilme
nedeni bu iilkelerin PISA’da diinya ortalamasi {izerinde basar1 gostermis olmalart,
Amerika’nin se¢ilme nedeni ise Amerika ve Tiirkiye’nin basar1 siralamasinda

birbirlerine yakin sirada yer almalaridir. PISA ve TIMSS’da ilk bes icinde yer alan
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Singapur, Hong Kong-Cin ve Kore Uzak Dogu iilkeleri arasinda yer alirken Yeni
Zelanda, Amerika egitim sistemi ve kiiltiirtine benzerlik gostermektedir.

Diinya ortalamasi iizerinde basari sergileyen Singapur, Hong Kong-Cin, Kore ve
Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlar1 ile siralamada Tiirkiye ile yakin
siralamada yer alan Amerika Matematik Ogretim Programinin iilkemizde uygulanmakta
olan program ile karsilastirilmasi “siralamadaki farklilik veya benzerliklerin matematik
Ogretim programlarindan mi1 kaynaklandig1” sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6nemlidir.

Bu ¢aligmanin ilk ve genel amaci, Tiirkiye’deki 5, 6, 7 ve 8. siniflar Matematik
Ogretim Programlarmi PISA 2009 sonuglarma gore ortalamasi Tiirkiye ortalamasinin
tizerinde olan Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelanda ve Amerika Matematik
Ogretim Programlar ile karsilastirarak benzer ve farkli ydnlerin ortaya konulmasini
saglamaktir. ikinci amag ise Tiirkiye Matematik Ogretim Programimizin diger iilkelere
gore farkli yonlerini ortaya koyarak bunlarin gelistirilmesine yonelik Onerilere yer
verilerek, gelecekte gelistirilmesine devam edilecek olasi matematik Ggretim

programlarina yol gostermesini saglamaktir.

1.3. Arastirma Sorulari

Bu aragtirmada, arastirmanin temel problemi cercevesinde asagidaki sorulara

cevap bulunmaya ¢aligilacaktir:

1. “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda 5, 6, 7 ve 8. smiflar
Matematik Ogretim Programlarinin Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. siiflar Matematik
Ogretim Programiyla karsilastirildiginda vizyonlar1 acisindan benzer ve farkli

yonleri nelerdir?
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2. “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda 5, 6, 7 ve 8. siniflar
Matematik Ogretim Programlarinin Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. siiflar Matematik
Ogretim Programiyla karsilastirildiginda programlarin hedefler agisindan benzer
ve farkli yonleri nelerdir?

3. “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda 5, 6, 7 ve 8. siniflar
Matematik Ogretim Programlarinin Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. smiflar Matematik
Ogretim Programiyla karsilastirildiginda kazanimlar agisindan benzer ve farkli
yonleri nelerdir?

4. “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda 5, 6, 7 ve 8. siniflar
Matematik Ogretim Programlarmin Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. smflar Matematik
Ogretim  Programiyla Karsilastinldiginda igerik agisindan benzer ve farkh
yonleri nelerdir?

5. “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda 5, 6, 7 ve 8. siniflar
Matematik Ogretim Programlarmin Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. siiflar Matematik
Ogretim Programiyla karsilastirildiginda egitim durumlar1 agisindan benzer ve
farkli yonleri nelerdir?

6. “Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda’daki 5, 6, 7 ve 8.
smiflar Matematik Ogretim Programlarinin Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. siniflar
Matematik Ogretim Programiyla karsilastirildiginda sinama durumlari agisindan

benzer ve farkli yonleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bir iilkedeki egitimin niteliginin Ol¢iiliip, degerlendirilmesinde uluslararasi

simnavlar giin gegtikge onem kazanmaktadir. PISA smavlarim1 degerlendirmek, mevcut
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durumun ortaya konulmasi ve iilkeler arasi karsilastirmalar yaparak, gelecege doniik
egitim politikalar gelistirmek agisindan 6nemlidir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012).

PISA ile farkh iilkelerdeki 6grencilerin, okuma, fen bilimleri, matematik ve
problem ¢ozme alanlarindaki beceri seviyelerinin Ol¢ililmesi ve Kkarsilagtiriimasi
amaclanmaktadir. Sinav, o6grencilerin diisiincelerini analiz edebilme, akil yiiriitme ve
okulda 6grendikleri kavramlar1 kullanarak etkin bir iletisim kurma becerilerine sahip
olup olmadiklarin1 6lgmektedir. PISA’daki testler zorunlu egitimin sonunda 6grencilerin
bilgilerini ger¢ek yasam durumlarina uygulama ve topluma katilimlarinin ne 6lciide
oldugunu degerlendirmek i¢in tasarlanmistir (Organisation of Economical Co-operation
and Development [OECD], 2013).

Bu alanda yapilacak ¢aligmalar egitimde program gelistirme calismalarina farkli
ve genis bakis acilarn kazandiracagi gibi uygulanmakta olan programlarin
degerlendirilmesine de yardimci olacaktir. Ulkemizde uygulanmakta olan Ilkdgretim
Matematik Ogretim Programinda 2004 yilinda uygulamaya konulmus ve halen de
giincellestirmeler  siirdiiriilmektedir. ~ Ogretim  programlarinda  yapilabilecek
diizenlemelerin, matematik dersi basarilart yiiksek iilkelerin Ogretim programlariyla
karsilagtirilarak benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konularak yapilmasi daha anlamli
olacaktir. Ulkemizde ilkdgretim matematik egitimi {izerine yapilan karsilastirmali
egitim caligmasi sayist azdir. Dolayisiyla bu alanda yapilacak caligmalar literatiire

onemli katkilar saglayacaktir.
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1.5. Sayiltilar

. Tirkiye, Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda 5, 6, 7 ve 8.
siiflar Matematik Ogretim Programlarima iliskin elde edilen belgeler gercekleri

yansitmaktadir.

1.6. Simirhliklar

Bu arastirma,

. 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’de uygulanan 5-8. smiflar
Matematik Ogretim Programu ile,

. Amerika’da uygulanan 2010 Common Core Matematik Standartlar ile,

. Hong Kong-Cin’de uygulanan 2001 Hong Kong-Cin 5-8. smiflar Matematik
Ogretim Programu ile,

. Kore’de uygulanan 2007 Kore 5-8. siiflar Matematik Ogretim Programu ile,

. Singapur’da uygulanan 2007 Singapur 5-6. simif Standart Matematik Programi,
2013 Singapur 7. simif ve 2007 Singapur 8.sinif O-Level Mathematics (Normal
Matematik) Ogretim Programu ile,

. Yeni Zelanda’da uygulanan 2007 Yeni Zelanda 5-8. siiflar Matematik Ogretim

Programu ile,

. PISA 2009 verileri ile,

. TIMSS 2011 verileri ile simirhdir.
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1.7. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde Tirkiye’de ve yurt disinda karsilagtirmali egitim konusunda

gerceklestirilmis olan arastirmalara yer verilmistir.

1.7.1. Tiirkiye’de Yapilan Bazi Karsilastirmali Calismalar

Boke (2002)’nin, “Tiirkiye ve Ingiltere’deki Ilkdgretim  Matematik
Programlarinin Karsilastirilmas1” adli tezinde Tiirkiye ilkdgretim Matematik Programi
ile Ingiltere Matematik Ogretim Programi karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar
ortaya konulmustur. Arastirmada tarama modeli kullanilmig, evren ve Orneklem
secimine gidilmemistir. Ogretim programlar1 ve egitim sistemleriyle ilgili bilgiler
literatlir taramasiyla kiitiiphanelerden ve internet ortamindan alinan belgelerden
saglanmistir. Bu bilgiler belge ¢oziimleme yontemiyle degerlendirilerek arastirma igin

veriler elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;

e Ingiltere Matematik Ogretim Programinda yer alan hedeflerin gérece daha esnek
bir yapiya sahip oldugu, matematigin giinliik yasamda kullanimi ve problem

¢ozme becerilerinin gelistirilmesine gérece daha ¢ok 6nem verdigi saptanmuigtir.

o Ingiltere Matematik Ogretim Programindaki egitim durumlarmin nitelik ve
nicelik acisindan gorece daha zengin bir cesitlilik icerdigi ve Ogretmeni

destekledigi bulgulanmistir.

e Bilgi ve Iletisim Teknolojileri, 6zellikle de hesap makinesi kullanimina Ingiltere
Matematik Ogretim Programinda hedefler ve egitim durumlar1 temelinde

agirlikli olarak yer verildigi, Tiirkiye Ilkogretim matematik Programinda ise
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bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanirminin desteklendigi, ancak bu destegin

hedefler ve egitim durumlaria yansimadig: saptanmigstir.

e ingiliz Egitim Sisteminde smifta kalma sisteminin olmayisinin 6grencilerin
basarisizlik kaygisin1 6nemli ol¢lide azalttigi, boylelikle dersleri basarili olmak
icin degil, gerekli olduklart i¢in Ogrenmeleri gerektigi diisiincesine

yonlendirilmelerinin gorece daha kolay oldugu bulgulanmaistir.

o Ingiltere Egitim Sisteminde bir yiiksekdgretim kurumunda &grenime devam
edebilmek i¢in dgrencilerin daha dnce 6grenim gordiikleri derslerin her birinden
ayrt ayri smava girme sanslart oldugu, Ogrencilerin basarili olacaklarini
diisiindiikleri sinavlara girip {niversitelerin ilgili boliimlerine basvurmalari
yoluyla bilgi ve becerilerine yonelik meslekleri tercih etmeleri i¢in gorece daha

verimli ve etkili bir bicimde yonlendirilebildikleri bulgulanmistir.”

Ozgen (2005), “Avrupa Birligi'ne Uye 15 Ulkede ve Tiirkiye'de ilkdgretim
Birinci Kademe Bilgisayar Ders Programlarmin Karsilastirilmas:t ve Tiirkiye'deki
Durumun Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Avrupa Birligine iiye 15 iilkede
ve Tiirkiye'de Ilkogretim Bilgisayar Ders Programlan karsilastirilmistir. Arastirmanin
amacina ulasilabilmesi i¢in; Avrupa Birligi'ne iiye 15 iilkenin (Almanya, Avusturya,
Belgika, Danimarka, Finlandiya, Fransa, Hollanda, irlanda, Ispanya, Isvec, Italya,
Liiksemburg, Portekiz, Yunanistan, Birlesik Krallik (Ingiltere, Galier, Kuzey irlanda) ve
Tiirkiye'nin genel ozellikleri, ilkogretim sistemleri ve ilkokul/ilkogretim seviyelerinde
bilgisayar dersinin ders programlari iginde nasil yer aldig1 verilmistir. Ingiltere ilkokul
1. ve 6. siif bilgisayar ders programlan ile Tirkiye ilkdgretim 4. ve 5. smif ders

programlan karsilagtirilarak, Tiirkiye'deki mevcut durum ortaya konulmustur.
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Aragtirmada, karsilastirmali egitim arastirmalarindan yatay yaklasim kullanilmistir.
Kullanilan dokiiman ve literatiir tarama modeli ile Avrupa Birligi'ne {iye 15 iilkenin ve
Tirkiye'nin egitim bakanliklarinin ve egitim aglariin elektronik sayfalarindan
yararlanilmig, ders programlar1 ve konu ile ilgili wulasilabilen makalelerden
faydalanilmistir. Bilgisayar dersinin, Avrupa Birligi'ne iiye llkeler igerisinde genel
olarak ismi, Teknoloji Dersi veya Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) dir. Bitlige iiye
on bes iilkenin BIT ders hedefleri ve Tiirkiye'deki bilgisayar dersinin hedefleri
incelendiginde aralarinda biiyiik farklilik oldugu saptanmistir. Birlige iiye iilkelerde,
hesap islemci gibi giinliik hayatta en ¢ok kullanilan yazilimlar1 6grenme, internetten ya
da bir CD-ROM'dan bilgiyi arama ve kullanma, ag yollar1 vasitasiyla diger BIT
araglariyla iletisim kurma, BIT ya da diger ders bilgilerini gelistirme, programlama
becerilerini  gelistirme hedeflerinin genel olarak ortak oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye'deki bilgisayar dersinin hedefleri ise; bilgisayar ile ilgili temel kavramlar ve
bilgisayar kullanimi1 bagliklar1 altinda; klavye, mouse kullanimi ve yiizeysel olarak

kelime islemci ve boyama programlarinin kullaniminin 6gretilmesi seklindedir.

Ozkan (2006), “Tiirkiye, Belcika (Flaman) ve Singapur Matematik Ogretim
Programlar1 Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye,
Belgika ve Singapur 7. ve 8. siniflar Matematik Ogretim Programlari karsilastirilarak
programlarin benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmasi saglanmistir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Yapilan arastirmanin sonucuna gore Tiirkiye ve Singapur
Matematik Ogretim Programlarinda sekil itibariyle benzerlikler saptanmistir. Belcika
Matematik Ogretim Programinin okullar1 ve dgretmenleri dersin islenisinde daha dzgiir

biraktig1 ve onlara daha fazla sorumluluk yiikleyen yapida oldugu tespit edilmistir.



18

Tiirkiye Matematik Ogretim Programmin diger iilkelerin programlarina gore daha

kapsamli ve detayli oldugu bulunmustur.

Arik (2007), “Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (IMDOP) 3-5.Smif
Sayilar Ogrenme Alan1 Kazanimlarmin NCTM Standartlar1 ve Singapur Kazanimlarina
Gore Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde Tiirkiye 11kdgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi 3-5.s1nif sayilar alan1 6grenme kazanimlarmin NCTM A-5.smif say1-
islem standartlar1 ve Singapur Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi
(SIMDOP) kazanimlar1 ile ortiisiip Ortiismediginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
arastirmada veriler, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden biri olan dokiiman
incelenmesi ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda IMDOP 3-5.smiflar sayilar 6grenme
alan1 kazanimlarinin NCTM A-5.smif sayi-islem standartlari ile tamamen Ortligmedigi,

SIMDOP kazanimlari ile de bigimsel olarak drtiistiigii bulunmustur.

Kaytan (2007), “Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere 1lkdgretim Matematik Ogretim
Programlarmin Karsilagtirilmasi1” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye, Singapur ve
Ingiltere Matematik Ogretim Programlar1 karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklari
ortaya konulmustur. Tiirkiye ve Singapur’un 1-5.smflar Ilkogretim Matematik
Programlari ile Ingiltere’nin 1. ve 2. anahtar evreleri karsilastirilmistir. Ulkelerin egitim
sistemleri, 6gretim programlart ve smmama durumlart karsilastirilmistir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Ulkelerin egitim sistemleri, &gretim programlari ve
sinama durumlarina ait bilgiler literatiir taramasiyla kiitiiphanelerden ve internetten elde
edilen belgelerden saglanmistir. Ingiltere Matematik Programi’nin hedefleri Singapur
ile Tiirkiye’nin Matematik Programlarinin kazanimlarina/hedeflerine gore daha genel
oldugu bulunmustur. Ingiltere’nin sahip oldugu bu genel hedefler ¢ercevesinde okullar

kendi ¢alisma programlarini olusturmaktadir. Singapur ve Ingiltere’de problem ¢6zme
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ve disinme becerilerine gore Tiirkiye’den daha c¢ok onem verilmektedir. Tiirkiye
Matematik Ogretim Programi kazanimlar1 diger iki iilkeden sayica daha fazla ve daha
ayrintilidir.  Tirkiye, fiziki olanaklar, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi
acisindan Singapur ve Ingiltere’den daha geridedir. Sinama durumlar1 bakimindan,
Singapur ve Ingiltere’de yapilan ulusal smavlarin ydnlendirme, Tiirkiye’de yapilan
sinavlarm se¢me ve yerlestirme amagcl oldugu bulunmustur. Ulkelerin iiciinde de siireg
degerlendirmeye 6nem verildigi, ancak Tirkiye’de siire¢ degerlendirme araglarinin

dogru ve yerinde kullanimina yonelik yeterli yonlendirme olmadigina ulagilmistir.

Galo (2008), “Tiirkiye ve Kosova Ilkdgretim Matematik Programlarinin
Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ile Kosovanin Ilkdgretim
Matematik Programlari 6., 7. ve 8. siiflar bazinda incelenerek, aralarindaki benzerlikler
ve farkliliklar belirlenmistir. Calisma betimsel bir ¢alisma olup arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Karsilastirma egitiminin  yontemlerinden Hillker’in ~ Saf
Karsilastirma Metodu kullanilmigtir. Her iki {ilkenin alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlari
karsilastirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda; Tiirkiye ile Kosova’nin Ilkdgretim
Matematik Programlar1 benzer bulunmustur. Konu igerik eksiklikleri ve konulara
ayrilan stirelerin uyusmamast iki iilke programinin farkliliklari olarak saptanmistir.
Tiirkiye’de uygulanmakta olan programin 6gretmen ve Ogrenci agisindan Kosova’da

uygulanmakta olan programa gore daha iyi bulunmustur.

Giirel (2008), “Fransa ve Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitimin Karsilastirmas1” adli
yiiksek lisans tezinde Fransa ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Sistemleri
karsilastirilmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Her iki {ilkenin okul 6ncesi
egitim sistemleri ulasilabilen kaynaklar kullanilarak karsilastirilmistir. Arastirma

sonunda elde edilen bulgular su sekildedir: “Ulkemizde okul &ncesi egitimin
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gelistirilmesi ve yayginlastirilmasini, 6zellikle son basamagi olan 6 yas hazirlik
siniflarinin  zorunlu egitim kapsamina dahil edilmesi, okul Oncesi egitime yerel
yonetimlerin katkilariin yayginlastirilmasi, Tiirkiye’de okullarda siniflarin  fiziki
Ozelliklerinin; biiyiikliigli, malzemelerin diizenlenmesi ve iligkin temel standartlarin
gelistirilmesi, okul oncesi egitiminde aile katilim ¢aligmalarina 6nem verilerek ailelerin
programa dahil edilmesi, 6zel egitim 6gretmeni ve yardimci personel vb. elemanlarin
olmasi, hizmet i¢i egitimlerin kisa siireli ve yetersiz olmasi seklinde bulgulara

ulagtlmistir.”

Ozata Yiicel (2008), “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Programinin
Uluslararast Karsilastirilmali Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Finlandiya,
Kanada, Yeni Zelanda, Irlanda, New Jersey (ABD) ve Massachusetts (ABD)
Programlari ile Tiirkiye nin Ilkogretim Fen ve Teknoloji Programlari karsilastirilarak
benzer ve farkli yonleri ortaya konulmustur. 4-8. sinif Fen ve Teknoloji Programlari
vizyon, hedef, icerik, Ogrenme-0gretme ve degerlendirme siirecleri bakimindan
karsilastirilmistir.  Arastirmada nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunu Orneklem olarak belirlenen iilkelerin fen 0Ogretimi
programlarinin kuramsal olarak karsilastirilmas: ve karsilastirmalar sonucunda elde
edilen benzerlikler ve farkliliklar hakkinda wuzmanlarla gerceklestirilmis yari
yapilandirilmis goriisme formu olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunu ise
farkliliklarla ilgili 6gretmen goriislerinin alinmasi i¢in gelistirilen anket olusturmaktadir.
Aragtirma sonucuna gore Tiirkiye Fen ve Teknoloji Programi genel olarak diinya
standartlarinda ve cagin ihtiyaglarimi karsilayabilecek nitelikte bulunmustur. Tirkiye
[Ikogretim Fen ve Teknoloji Programinin Cok Kiiltiirlii Fen Egitimi, Saglik Egitimi ve

Cevre Egitimi ana bagliklarinda farkli oldugu saptanmistir. Bu farkliliklarin eksiklik
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olup olmadigini tespit etmek i¢in program gelistirme siirecinde gorev alan uzman ve
program uygulayan dgretmen goriislerine basvurulmustur. Ogretmenlerin goriislerini
almak icin de gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar1 yapilan anket gelistirilmistir. Uzmanlar
Cevre ve Cok Kiiltiirli Fen Egitimi konularinda yeterli diizeyde oldugu, Saglk
Egitiminin ise ayr1 bir ders olarak okutulmasinin faydali olacagi goriistini
bildirmislerdir. Ogretmenler de Fen ve Teknoloji Programimin, Cevre Egitimi ile ilgili
ankette yer alan maddeleri %65 oraninda, Saglik Egitimi ile ilgili maddeleri ise %67

oraninda 6grencilere kazandirdig1 saptanmustir.

Tatli (2010), “Tiirkiye ve Ingiltere ilkogretim 4. ve 5. Siniflar Miizik Dersi
Ogretim Programlarinin  Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ile
Ingiltere’nin 4-5.smiflar Miizik Dersi Ogretim Programlar1 genel yapi, genel amag,
temel beceri, kazanim, icerik, 6grenme Ogretme siirecleri, dlgme ve degerlendirme
bakimindan karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmustur. Aragtirmada
veriler dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmis ve verilerin analizinde betimsel
analiz teknigi kullamilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; Ingiltere Ilkdgretim Miizik
Programi ulusal gerceve program 6zelligi tasimakta olup okullar kendi gereksinimleri
dogrultusunda programlarmni hazirladiklar: tespit edilmistir. ingiltere 1lkdgretim Miizik
Programi daha esnektir, planlama Ogretmene baghdir. Tiirkiye Ilkogretim Miizik
Programinda kazamimlar daha az ve daha genel ifadelerle yer almakta, Ingiltere’de
kazanim sayis1 daha fazla ve daha ayrintihdir. Tiirkiye’deki hedefler bilgi, kavrama,
uygulama basamaklarinda, Ingiltere kazanimlar1 ise analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de kazandirilmas: hedeflenen temel
becerilerin neler oldugu yazilmis, nasil kazandirilacagina deginilmemistir. Ingiltere’de

ise becerilerin miizik yoluyla nasil kazandirilacagi agiklanmistir. Tiirkiye’de nota
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Ogretimi kazanimlarda amag¢ olarak yer almakta 4.siniftan itibaren dogrudan nota
yazimma gegilmektedir. Ingiltere’de nota ogretimi amac degil aragtir ve notalar
dogrudan degil sembol, sekil ve isaretlerle 6grenilmektedir. Tiirkiye {lkdgretim Miizik
Programinda dersler blok fliitle islenirken Ingiltere’de pentatonik zil takimu, el zilleri,

ksilofon, marakas, bateri, trampet, org gibi ¢esitli miizik aletleri ile islenmektedir.

Coban (2011), “Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye ilkdgretim
Matematik Programlarinin Karsilagtirllmas1” adli yiiksek lisans tezinde Amerika
Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programlari hedef,
icerik, Ogretim siirecleri ve sinama durumlart agisindan karsilastirilmistir. Amerika
Birlesik Devletleri ve Tiirkiye 1-5. siniflar Ilkdgretim Matematik Programlari ile
Ingiltere Matematik Programinin 1. ve 2. Anahtar evreleri karsilastirilarak benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya konulmustur. Calismada tarama modeli kullamilmstir. Ulkelerin
egitim sistemleri, Ogretim programlarina ait bilgiler literatiir taramasiyla
kiitliphanelerden ve internetten elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler
dokiiman analizi yOntemiyle degerlendirilerek c¢alisma icin gerekli olan veriler
saglanmigtir. Arastirma sonucuna gore Amerika Birlesik Devletleri ile Ingiltere
[k gretim Matematik Programlarinin, Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programina gore

daha zengin ve esnek bir yapiya sahip oldugu bulunmustur.

Mustafa (2011), “Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ilkdgretim Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretim Programlarinin Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye, Hollanda ve Almanya’nin Yabanci Dil Ogretim Programlari hedef, icerik,
Ogretim siirecleri ve degerlendirme sistemleri agisindan karsilastirilmistir. Calismanin
sonuglarina gore; Almanya ve Hollanda’nin Ilkdgretim Ingilizce Programlarmin daha

esnek, Tiirkiye’nin lkdgretim Ingilizce Programinin daha ayrintili ve kapsamli oldugu
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bulunmustur. Tiirk Egitim Sisteminin diger iki lilkenin egitim sistemlerine gore daha
merkezi bir yapiya sahip oldugu saptanmistir. Almanya Ingilizce Programi bir cerceve
program, Hollanda Ingilizce Programi ulasilmasi gereken hedefler seklinde ifade
edildigi belirlenmistir. Almanya ve Hollanda ilkdgretim Ingilizce Ogretim Programlari
Ogretmene dersin planlanmasinda O6grenci ilgi ve ihtiyaclarim1 gbz Oniinde
bulundurmalarina daha fazla ozgiirlik sagladigt bulunmustur. Her ii¢ iilkenin
programlarinda igerik sunus bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Almanya ve
Hollanda'da 6gretmenlere 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda igerik se¢imi
yapma firsati saglamaktadir. Tiirkiye, Ingilizce Ogretim Programinda &gretmenler
programi takip etmek zorundadir. Ogretim siirecleri ile ilgili olarak Almanya ve
Hollanda Ingilizce Ogretim Programlarinda agikga belirtilen ydntem ve teknik
bulunmamakta ve dgretim i¢in uygun yontem ve teknik se¢iminde karar verme gorevi
dgretmenlere birakilmistir. Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programinda kullamlacak yéntem
ve teknikler siralanmis, ancak bunlarin nerede ve nasil kullanilacaklarina dair
aciklamalar bulunmamaktadir. Her ii¢ tilkede de iiriin ve siire¢ degerlendirmesine yer

verildigi saptanmistir.

Bulut (2012), “Amerika New Jersey Eyaleti Dil Sanatlar1 Programi ile Tiirkiye
[lk Okuma Yazma Programinin Karsilastirilmas1” adli tezinde Tiirkiye ve New Jersey
Eyaletinde uygulanan Ilk Okuma Yazma Programlarmnin kazanim, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme boyutlar1 karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulmustur. Arastirma sonucuna gore her iki iilkenin Okuma ve Yazma
Programlarinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de uygulanmakta olan
Ik Okuma Yazma Programinin daha ayrmtili ve New Jersey Eyaletinde uygulanmakta

olan Ilk Okuma ve Yazma Programinin daha genel bir yapiya sahip oldugu
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belirlenmistir. New Jersey Eyaletinin bolgesel nitelige sahip olup ayrica duyussal ve

devinissel amagclara yer verdigi bulunmustur.

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Bazi Karsilagtirmali Calismalar

Moin, Breitkopf ve Schwartz (2011)’mn yaptiklari ¢alismada Almanya ve Israil
egitimlerinde sunulan ana dil (Almanca veya Ibranice) ve go¢men dili (Ruscga) ile
okutulan iki dilli okul oncesi egitimlerini karsilastirmak amaglanmistir. Temel soru,
ogretmenler iki dilli anaokullarin1 nasil algiladigi, anaokullarinin 6rgiitsel ve pedagojik
ilkelerini nasil acikladigi ve ebevynlerle nasil gorlislip, ev sahipligi yaptigidir.
Calismanin yonteminde Kritik GoOriisme Analizi kullanilmistir. Sonuglar oOrgiitsel
farkliliklar1 ortaya koymaya calismis ve Almanya ile Israil’deki okul &ncesi egitim

politikalar1, Rus dilinin durumu ve anaokullariin belirli 6zellikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Wang (2011), “Cin’de ve Ingilizce Konusan Ulkelerdeki Dergilerde Sunulan
Matematik Egitimi Arastirmalarinda Karsilastirmali Bir Calisma” adli tezinde biri
Cin’e, {i¢ tanesi Ingilizce konusan iilkelere ait dort akademik matematik dergisinin
karsilagtiritlmasini i¢cermektedir. Cin dili ile yazilan dergi Journal of Mathematics
Education ve Ingilizce dergiler ise Educational Studies in Mathematics, Journal for
Research in Mathematics Education ve For the Learning of Mathematics dir.
Aragtirmact 2009 yilinda bu dort dergiden birbirini izleyen ii¢ konu O6rnegini
karsilastirmistir.  Biitin makaleler yayinlanan orjinal dili (Cince, Ingilizce) ile
okunmustur. Ayrica dergilerin yayin kurulu tiyeleri ile goriisiilmiistiir. Bu aragtirma ti¢

par¢adan olugmaktadir:
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1. Ornekteki makalelerin icerik analizi
2. Dort derginin yayin kurulu tiyeleri ile yapilan goriismelerin nitel analizi
3. Dort derginin metin analizi

Bu ii¢ bakis agis1 kullanilarak kiiltiirel ve bireysel farkliliklar goriintiilenip daha

kapsamli tek bir bakis agist ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Bu ¢alismanin amaglar sunlardir:

Ingilizce uluslararas1 dergilerin ihtiyag ve beklentilerini anlayarak Cince
matematik egitim arastirmalarina yardimci olmak, bdylelikle onlarinda bu dergilerde
yayimlanmasini saglamaktir. Cinli ve Batili aragtirmacilar1 baskalarinin aragtirmalarini

okumalarini saglayarak fikir alis verisini desteklemek i¢in onlar1 yilireklendirmektir.

Sonuglar géstermistir ki Cince dergilerde yazan yazarlar Ingilizce dergilerde
yazan yazarlara gore daha c¢esitli mesleki kokenden gelmektedir. Batili dergi
makalelerine karsilik Cince dergilerdeki ¢ogu makale acik bir sekilde arastirma yontemi
kullanmamistir. Yayinlanan makale konularinda 6nemli bir farklilik bulunmamustir.
Ancak yayinlanan {i¢ Ingilizce dergi, yazar 6zellikleri, konu gesitleri ve ydntemleri
bakimindan  birbirlerinden  farklidir. Bu  farkliliklar  kiiltiirel ~ 6zelliklerden
kaynaklanmaktadir. Bu ¢aligma kiiltiirler aras1 karsilagtirmali ¢alisma icin yeni bir boyut

saglamaktadir.

Wolhuter, Sullivan, Anderson, Wood, Karros, Mihova, Torres, Anangisye,
Maarman, Al-Harthi, Thongthew (2011)’in yaptiklar1 ¢alismanin amaci karsilastirmali
egitim Ogrencilerinin karsilastirmali egitimden ne beklediklerini ortaya cikarmaktir.

Kuzey Amerika, Avrupa, Asya, Afrika ve Latin Amerika’da bulunan dokuz iilkedeki
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ogrenciler incelenmistir. Bu iilkeler Amerika Birlesik Devletleri, Irlanda, Yunanistan,
Bulgaristan, Umman, Tayland, Gliney Afrika ve Kiiba’dir. Sonuglar 6grencilerin algilar
ve karsilastirmali egitim ¢alismalarindaki motivasyonlar1 i¢in sasirtict farkliliklar
gostermistir. Ogrencilerin farkli motivasyonlarinin baglamsal faktorlerle baglantili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Veriler, kapali ve acik uglu sorulardan olusan bir anketle toplanmistir. Anket
karsilagtirmali egitim dersini alan Ogrenciler tarafindan dersin baslangicinda
doldurulmugtur. “Karsilagtirmali Egitim alaninda ne biliyorsunuz?”, “Karsilastirmali
Egitimde neden c¢alisiyorsunuz?”, “Kurs boyunca neler 6grenmeyi diisliniiyorsunuz?”
acik uclu sorularina verilen yanitlar kodlanmis, kapali uglu sorulara verilen yanitlar da

nicel analiz yontemleri ile hesaplanmistir.

ABD s6z konusu oldugunda Karsilagtirmali Egitime katilmanin baskin nedeni,
egitim baglaminda uluslararasi yardimin parcasi olmaktir. Irlanda’da Karsilastirmali
Egitime katilmanin en 6nemli nedeni 6grencilere yurt disinda is bulmayr 6gretmeye
yardimcr olmaktir. Ayrica Irlanda’da yeni gelisme gosteren ok kiiltiirlii siniflarda
kapasitelerini gelistirmektir. Yunanli ve Giiney Afrikali 6grenciler Karsilastirmali
Egitimin zihinlerini ac¢tigimi ve milli e8itim reform projelerine yardimci oldugunu
diistinmektedir. Bulgar 6grencilerin beklentileri kendi egitim sistemleri hakkinda fikir
ve daha fazla bilgi elde edilmesini saglamaktir. Tanzanyali1 6grencilerin Karsilastirmali
Egitimden entelektiiel beklentileri vardir. Umman son zamanlarda kitlesel egitim
sistemini gelistirmeye baslamistir. Bu yiizden Giiney Afrikali ve Yunanli 6grenciler gibi
zihinlerini agmak ve yerli egitim reformuna rehber olmak i¢in Karsilastirmali Egitimi
degerli bulmaktadir. Kiiba 6grencileri ise farkli iilke ve kiiltlirleri taniyabilmek adina

Karsilastirmali Egitimi gerekli gormektedir. Kiiba 6grencilerinin beklentileri egitimi
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kullanarak yeni bir toplum ve kiiltiir olusturmaktir. Bulgularin Karsilastirmali Egitim
anlaminin kavramsallastirilmasi ve Karsilagtirmali Egitim aragtirmalarinin glindemi i¢in

mifredata etkisi bulunmaktadir.

Christou (2012), “Kibris ve Ingiltere’de ileri Matematik Dersi Alan Ogrenciler
Arasinda Matematige Yonelik Cinsiyet le Iliskili Tutumlarina Yonelik Karsilastirmali
Bir Calisma” adli tezinde Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarr aragtirilmistir.
Calismada Kibris ve Ingiltere’de kiz ve erkek ogrenciler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1  belirleyerek iki ke icinde ve aralarinda karsilastirma yapmak
amaclanmistir. Veriler Likert tipi 6lgek ve yart yapilandirilmig goriisme formu ile
toplanmistir. Anket verileri i¢in Faktor Analizi ve Cok Degiskenli Varyans Analizi
(MANOVA) kullanilmistir. Goriisme verileri tematik analiz kullanilarak analiz

edilmistir.

Calisma Kibris ve Ingiltere’de dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun matematige
yonelik olumlu tutum (matematige ilgi ve matematikle ilgili alanlarda ¢alisma arzusu
gibi) sahibi olduklarini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular matematik 6grenmede ve
matematige yonelik tutumlar {izerinde ebeveyn ve Ogretmen etkisinin olumlu etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Ancak her iki {ilkede az sayida Ogrenci matematik
ogretmenlerine yonelik olumsuz duygularmi dile getirmistir. Kibris’taki 6grenciler
okuldaki matematik Ogretmenlerinin degil de o©zel matematik Ggretmenlerinin
matematige kars1 tutumlarinda 6nemli etkiye sahip oldugunu dile getirmistir. Kibris’taki
kiz ogrenciler Ingiltere’deki kiz dgrencilere ve Kibris’taki erkek ogrencilere gore
matematik yetenekleri yoniinden daha az basmakaliplasmustirlar. Tersine Ingiltere’de
hem kiz hem de erkek Ogrenciler i¢in matematik sembolik anlamda erkek 6grenciler

icin gli¢lii bir alandir.
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Uluslararasi Sinavlar ve Matematik Alaninda Yapilan Calismalar
2.1.1. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan ii¢ yillik araliklarla diizenlenen, zorunlu
egitimlerini tamamlayan 15 yas grubu oOgrencilerin matematik, fen ve okuma
becerilerinin dl¢iildiigii tarama galismasidir. Ogrencilerin bu alanlarda ne kadar bilgiye
sahip olduklar1 degil bilgiyi glinliik yasamlarinda kullanma becerileri 6l¢iiliir. Bu tarama
calismasiyla ayrica Ogrencilerin kendileri hakkindaki diislinceleri, motivasyonlari,

ogrenme bigimleri, aileleri ve okul ortamlari hakkinda bilgi de saglanir (PISA, 2013).

OECD tarafindan 1997 yilinda baglatilan PISA, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
test ederek diinya ¢apinda egitim sistemlerini degerlendiren uluslararasi bir ¢alismadir.
Ogrenciler ve okul y®éneticilerinin birtakim anketleri doldurmalar1 saglanarak
Ogrencilerin aile ge¢cmisi ve okul ¢alismalar1 hakkinda bilgi edinilmektedir. Ayrica bazi
ilkelerde ebeveynler de anket doldurmaktadir. PISA yapilan smnavlardan farklidir.
Ciinkii okul miifredati ile dogrudan baglantili olmayan testler gelistirir ve sonuglari
yorumlayip ¢cozmeye yardim eden anketler icerir. Testler zorunlu egitimin sonunda
ogrencilerin bilgilerini ger¢cek yasam durumlarina uygulamalarinin ve topluma
katilimlarinin ne 6l¢iide oldugunu degerlendirmek i¢in tasarlanmistir. PISA verileri ile

hiikiimetler politikalarini sekillendirmede giiglii bir ara¢ saglamaktadir (OECD, 2013).
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PISA’da her ii¢ yillik dongilide bir konu alani (¢alisma alani) ana odak noktasi
olarak belirlenir. PISA’da degerlendirmenin amaci, 6grencilerin gelecek egitimlerinde
ve yetiskin hayatlarinda okuma, matematiksel ve bilimsel taleplerine hazirlikli
olmalarim1  ve Dbelirli miifredat bilgisinden ¢ok gercek yasam gorevlerine
odaklanmalarini saglamaktir. PISA 2000 ve 2009 okuma, 2003 ve 2012 matematik,

2006 fen alanlarina odaklanmistir (Perkins, Moran, Cosgrove & Shiel, 2011).

PISA, matematik okuryazarligini gesitli cercevelerde matematigi formiile etme,
kullanma ve yorumlama olarak tanimlamaktadir. Bu, matematiksel akil yliriitmeyi,
matematiksel kavramlari, prosediirleri, araglari kullanmayi ve olaylari tanimlama,
aciklama ve tahmin etmeyi icermektedir. Matematik okuryazarligi, matematigin giinliik
hayatta oynadigi roliin bireylerin fark etmesini ve yapici, yansitict vatandaslar
yetismesini  saglamaktadir. PISA degerlendirmelerinde matematik okuryazarlig
Ogrencilerin analiz, sonug¢ ¢ikarma yetenekleri, sayisal matematiksel problemleri ¢6zme
ve yorumlama becerilerini, uzamsal, olasilik ve diger matematiksel kavramlar bilgisini

gostermektedir.

PISA’nin, matematikte degerlendirme yaptigi alanlar: miktar, uzay ve sekil,
degisim ve iliskiler ile belirsizliktir. Tablo 2.1°de gosterildigi gibi matematiksel igerigi
tanimlamak ve geleneksel matematik konularini listelemek icin kullanilan kategoriler
arasinda kesin bir ayrim bulunmamaktadir. Konularin bu sekilde listelenmesindeki
ama¢ matematiksel bilgileri diizenlemektir. PISA 0Ogrencilerin giinliik hayatta
matematigi kullanma becerilerini 6lgtiiglinden matematiksel igerik (bkz Ek 1) bir dizi
kavram, fikir ve yapilar1 agiklayan farkli olaylar etrafinda yapilandirilmis matematigi
icermektedir. Yani matematik yaratilan problem ve olaylar iizerine insa edilmistir. PISA

bu olaylar1 “kapsamli fikirler” olarak adlandirmaktadir (PISA, 2009).
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Tablo 2.1: PISA Matematik Alanlar:1 ve Geleneksel Konu Siniflandirmasi

Geleneksel Konular

PISA

Kapsamh Fikirler Cebir  Veri  Geometri Olgme Sayr  Toplam
Degisim ve Iligkiler 7 10 0 2 3 22
Miktar 0 0 0 0 23 23
Uzay ve Sekil 0 1 12 6 1 20
Belirsizlik 0 15 0 0 5 20
Toplam 7 26 12 8 32 85

Kaynak: OECD, (2009a).Mean Features of the PISA Mathematics Theoretical Framework-
Learning Mathematics For Life: A Perspective from PISA, s.28. [Online]:
www.oecd.org/dataoecd/53/32/44203966.pdf

PISA ile problem ¢ozme becerisi de degerlendirilmektedir. Matematik
problemleri, giinliik hayat problemlerini ¢ozme ve matematik okuryazarliginda 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okul matematiginde problem ¢ézmenin rolii ve 6nemi genellikle
g6z ard1 edilmektedir. PISA matematiksel okuryazarligin degerlendirilmesinde problem

¢ozmeye 6nem vermektedir.

PISA matematik sorular1 dort farkli igerige ayrilmigtir. Bunlar (OECD, 20094, s.

30):

o Kisisel
e Egitimsel ve Mesleki
e Kamusal

e Bilimseldir.


http://www.oecd.org/dataoecd/53/32/44203966.pdf

31

PISA 2012 ile birlikte icerik alanlar1 kisisel, mesleki, sosyal ve bilimsel olarak
yeniden diizenlenmistir. Kisisel icerik alaninda kisinin kendi faaliyetleri, kisinin akran
ve aile grubunu iceren problemler kisisel baglamlarda smiflandirilir. Ornegin, yemek
hazirlama, alisveris, oyun, kigisel saglik, ulasim, spor, seyahat, kisisel planlama ve
kisisel finans gibi. Mesleki igerik alaninda mesleki baglamda is diinyasi iizerine
odaklanilmaktadir. Ornegin, maliye, muhasebe, kalite kontrol, planlama, tasarim,
mimarlik gibi. Toplumsal icerik alaninda problemler yerel, ulusal ve kiiresel problemler
lizerine odaklanir. Ornegin oylama sistemleri, toplu tasima araglari, kamu politikalari,
ekonomi, ulusal istatistikler gibi. Bilimsel igerik alaninda problemler dogal diinya
sorunlart ile bilim ve teknolojide matematigin uygulanmasini igermektedir. Ornegin

hava veya iklim, ekoloji, tip, uzay bilimleri, genetik gibi (OECD, 2010a).

Tablo 2.2°de gosterildigi gibi PISA matematik sorular1 alti seviyeden
olugmaktadir. En zor olan sorular altinci seviyede ve en kolay olan sorular birinci
seviyede bulunmaktadir. Sorular birinci seviyeden altinci seviyeye dogru
zorlagmaktadir. Sorular ¢coktan se¢meli, agik uclu, kapali uglu, karmasik ¢coktan se¢cmeli

sorulardan olusmaktadir.

OECD iilkeleri dordiincii seviye ve daha yukarist i¢in % 31.6 ortalama
yeterlilige sahiptir.  Kore, Sangay-Cin, Singapur, Cin-Taipei Hong Kong-Cin’de
ogrencilerin bilyilk ¢ogunlugu bu seviyeleri gerceklestirmektedir. Finlandiya, Isvicre,
Japonya, Hollanda, Kanada, Bel¢ika ve Yeni Zelanda ile Lihtenstayn ve Makao-Cin’de
ortalama %40’tan fazladir. Ancak Sili, Tiirkiye, Israil ve Yunanistan'da 6grencilerin

dortte birinden az1 en az 4. seviyeye ulagmaktadir (PISA, 2009).
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Tablo 2.2: PISA Matematiksel Okuryazarhk Yeterlilik Seviyeleri

Seviye

Diisiik
Puan

Siir1

Ogrencilerin Genel Olarak Yapmalar1 Gerekenler

669

Seviye 6’da Ogrenciler, modelleme ve bireysel aragtirma calismalarina
dayanarak karmagsik problem durumlariyla kavramlar olusturabilir,
genelleme yapabilir ve bunlar1 kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklar: ile
gdsterim bicimleri arasinda baglant1 kurabilirler. Ogrenciler bu seviyede
ileri matematiksel diisiinme ve akil yiirlitme becerisine sahiptir. Yeni
durumlar i¢in yeni yaklagim ve stratejiler gelistirebilirler.

607

Seviye 5’te Ogrenciler, karmagik durum modelleri ile ¢alisir, sinirlamalart
tanimlar ve varsayimlar1 belirler. Modellerle baglantili karmasik
problemlerle basa ¢ikmak igin uygun problem ¢6zme stratejilerini
degerlendirir, karsilastirir ve secer. Ogrenciler muhakeme becerileri ile
stratejik caligmalar yapabilirler.

545

Seviye 4’te Ogrenciler, kisitlama veya varsayim igeren karmasik somut
durumlar i¢in belirgin modellerle calisabilir. Gergek yasam durumlariyla
dogrudan baglanti kurarak, sembolik temsiller igeren farkli gdsterimleri
giinlik hayata entegre edebilirler. Bu diizeyde Ogrenciler iyi gelismis
becerilerini kullanabilir, esnek bir sekilde akil yiiriitebilirler.

482

Seviye 3’te Ogrenciler, ardisik kararlar gerektiren, agik¢a tanimlanan
prosediirleri uygulayabilirler. Basit problem ¢ézme yontemlerini secebilir
ve uygulayabilirler. Ogrenciler bu diizeyde farkli bilgi kaynaklarina dayal:
gosterimleri kullanir ve yorumlar.

420

Seviye 2’de ogrenciler dogrudan ¢ikarimda bulunabilecekleri durumlar
fark eder ve yorumlar. Tek bir kaynaktan bilgi elde edebilir ve tek bir temsil
bigimini kullanir. Bu diizeyde 6grenciler temel algoritmalari, formiilleri,
prosediirleri ve egilimleri kullanabilirler.

358

Seviye 1’de dgrenciler tiim bilgilerin bulundugu, acik¢a tanimlanan sorulari
¢oOzebilirler. Belirgin durumlarda dogrudan talimatlar1 uygulayabilir, rutin
islemleri yiiriitebilir.

Kaynak: OECD, (2009b). PISA 2009 Assessment Framework — Key Competencies in Reading,
Mathematics and Science, s.122. [Online]:www.oecd.org/pisa/pisaproducts/44455820.pdf

Ugiincii seviye ve daha yukarisinda yeterli olan OECD iilkeleri dgrencilerinin

ortalamas1t %56’dir. Finlandiya, Kore, Sangay-Cin, Singapur, Hong Kong- Cin ve

Lihtenstayn’da 15 yas Ogrencilerinin dortte {iglinden fazlasi 3.seviye ve daha

yukarisinda matematik yeterliligine sahiptir. Isvigre, Japonya, Kanada ve Hollanda ile


http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/44455820.pdf
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Cin-Taipei ve Makao-Cin’de 6grencilerin en az lgte ikisi bu seviye ve daha yukarisina

erigmistir (PISA, 2009).

OECD iilkelerinde bulunan 6grencilerin ikinci seviye ve daha yukari matematik
yeterlilik ortalamasi % 78’dir. Finlandiya, Kore ile Sangay-Cin, Hong Kong-Cin,
Lihtenstayn ve Singapur’ da ulasilmasi gereken asgari degerin iizerinde olan
ogrencilerin ortalamast %90°dur. Sili, Meksika, Tiirkiye, Israil ve Yunanistan hari¢ diger
biitlin OECD iilkelerindeki ogrencilerin dortte li¢li seviye 2 ve daha yukarisinda
yeterlilige sahiptir. Sili ve Meksika’da 6grencilerin yarisindan fazlasi 2.seviyenin

asagisindadir (PISA, 2009).

OECD iilkelerinde seviye 1’de bulunan 6grencilerin ortalamasi %14 iken seviye
I’inaltindaki &grenci ortalamast %8’dir. Ulkeler arasinda biiyiikk farkliliklar
bulunmaktadir. Finlandiya, Kore ile Sangay-Cin, Hong Kong-Cin, Lihtenstayn ve
Singapur’ da %10’dan daha az 6grenci seviye 1’de veya altindadir. Diger biitiin OECD
iilkelerinde seviye 1 veya altindaki Ogrenci ortalamast %11.5 iken Kanada’da bu

ortalama %51 (PISA, 2009).

PISA’da problem ¢ézmek icin biligsel aktiviteler 8 karakteristik matematiksel

yeterlilige ayrilmistir. Bunlar (OECD, 200943, s. 31-33):

1. Matematiksel Diisiinme ve Muhakeme: Temel matematiksel yetkinlik diisiinme
ve akil yliriitme becerisidir.
2. Matematiksel Tartisma: Matematiksel okuryazarligin ispat ve gerekce

merkezidir.
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3. Modelleme: Gergek diinyadan matematiksel diinyaya c¢evirme, matematiksel
alanda model ile calisma, modelleri dogrulama ve test etme siireclerini
icermektedir.

4, Problem Uretme ve Problemi Coézme: Problem c¢dézmede en 6nemli asama
problemi tanimlama ve agiklama kapasitesidir. Daha Once ¢oziilmiis
problemlerle benzerliklari fark etme, farkli bir soruya yaratici ¢éziimler liretme
bu kapsamda degerlendirilebilir.

5. Temsil Etme: Farkli gosterimler arasinda iligkileri anlama ve iliski kurma
yetenegidir. Grafik, tablo, diyagram, metinlerin yam sira cebirsel ve diger
matematiksel temsiller bu yeterliligin kapsamini olusturmaktadir. Matematiksel
okuryazarlikta kritik neme sahiptir.

6. Semboller ve Bigimcilik: Bu yeterlilik matematiksel sembol dilini anlama ve
kullanma yetenegidir. Semboller, formiiller bu yeterlilik alanindadir. Konusma
dili ile matematiksel dil arasindaki iletisimi saglar.

7. lletisim: Matematiksel konularda kisinin kendi goriislerini ifade etme veya
baskalarinin yazili, sozlii, grafiksel iletisimini anlama yetenegidir.

8. Destekler ve Araglar: Matematik 6gretiminde bilgi teknolojisi de dahil olmak
tizere cesitli araglar1 kullanma yetenegidir. Farkli araclarin farkli yararlari
olmakla birlikte araclarin etkili kullanilabilmesi i¢in bu araglarin smirliliklarimi

ve 6grencileri tanimak gerekmektedir.

PISA 2009°da problem ¢6zmek igin sekiz karakteristik matematiksel yeterlilige
ayrilan biligsel aktiviteler PISA 2012 ile birlikte yeniden gézden gegirilerek yedi alana
ayrilmastir. Matematik Ogrenebilmek icin matematiksel yeterliliklere ihtiyag

duyulmaktadir. Matematiksel yeterlilikler i¢in taninmis 6rnekler bulunmaktadir. Bunlar
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Amerika’da CCSS’da yer alan sekiz matematik uygulamasi, ingiltere Matematik Ulusal
Miifredatindaki dort anahtar siire¢ (temsil etme, analiz, yorumlama ve degerlendirme,
iletisim ve yansitict diisiinme) ile NCTM Okul Matematigi Prensip ve Standartlaridir.
Bu biligsel yetenekler matematiksel yollarla gergek hayat ile mesgul olma, sorunlari
¢ozme i¢in bireyler tarafindan kullanilabilir veya 6grenilebilir. Yedi temel matematik

yeterlilikleri su sekilde agiklanmaktadir (OECD, 2010a, s. 18-19):

Iletigim: Matematiksel okuryazarlik iletisimi icermektedir. Birey problemleri
tanimak ve algilamak icin uyarilir. Okuma, kodlama, durumlar1 yorumlama, problemin
zihinsel modellemesinin yapilmasi ve herhangi bir sorunun agikliga kavusturulmasi igin
onemlidir. CO6ziim bulunduktan sonra problem ¢oziiciiniin baskalarma agiklamasi

gerekebilir.

Matematiksellestirme: Matematiksel okuryazarlik giinliikk hayatta tanimlanan
herhangi bir sorunu, matematiksel forma doniistiirmeyi igermektedir. Bu durumda
matematiksel sonuclart yorumlama veya degerlendirme gerekebilir. Temel

matematiksel aktiviteleri icermektedir.

Temsil Etme: Matematiksel okuryazarlik matematiksel nesneleri veya
durumlarin temsil edilmesini igermektedir. Temsiller grafikler, tablolar, diyagramlar,

resimler, formiiller, metinsel agiklamalar ve somut materyalleri icermektedir.

Muhakeme ve tartisma: Bu 6zellik ¢ikarimlar yapmayi, sorunlari agiklama veya

¢oziimleri gerekcelendirmeyi icermektedir.
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Sorunlarin ¢oziimii icin stratejiler olusturulmasi: Matematiksel okuryazarlik
problemleri ¢6zmek i¢in stratejileri gerektirir. Problem ¢6zme siirecinin asamalarinda

kullanilabilir. Problemleri tanima, formiile etme ve sorunlar1 ¢ozmeyi igermektedir.

Sembolleri, formal ve teknik dili ve islemleri kullanma: Matematiksel kurallar
igeren matematiksel icerikte (aritmetik ifadeler ve islemler dahil) sembolleri kullanma,
ve yorumlamayi gerektirir. Tanimlar ve kurallara dayanarak ve algoritmalar1 kullanarak
yapilart anlama ve kullanmayi icermektedir. Kullanilan semboller, kural ve sistemlere

gore degismektedir.

Glinliik hayat durumlarindan olusturulan problemler matematiksel gorevler i¢in
kaynak saglamaktadir (bkz. Sekil 2.1).Gerg¢ek hayat baglaminda olusturulan problemler
ile matematiksel igerigin biitlinlestirilmesi Ogrencilerin matematiksel bilgileriyle
problem durumunu iliskilendirebilmesi igindir. PISA’da sorulan problemleri ¢6zmek
icin Ogrencilerin matematik icerigi hakkinda matematigi kullanma ustaligina sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin problemleri ¢dzmeleri icin ¢dziim siireci
gelistirmeleri Oonemlidir. Bu islemlerin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi ic¢in ii¢

yetkinlik alani kiimeler halinde belirlenmistir.

PISA’da 6lgiilen 3 yetkinlik kiimesi su sekildedir (OECD, 2009a, s. 34-36):

e Yeniden iiretme

Yeniden tiretme yeterlilik kiimesindeki sorular 6grencilerin bilgi ile basa ¢ikma,
matematiksel nesnelerin 6zelliklerini hatirlama, rutin islemleri gerceklestirme, standart
algoritmalar1 ve teknik becerileri uygulama ile ilgilidir. Coktan se¢meli, bosluk

doldurma, eslestirme, acik uglu sorular bu yeterliligi 6l¢gmek icin kullanilmaktadir.
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Sekil 2.1: PISA Matematik Icerigi Bilesenleri

Matematik Iceriginin Bilesenleri

Durumlar Kapsamli Fikirler

BAGLAM

ICERIK

\ J

PROBLEM
Problemi / VE

¢cOzZUMU

Diizenleme

\ Islemler

YETERLILIK
KUMELERI

Kaynak: OECD, (2009). Main Features of the PISA Mathematics Theoretical Framework. Learning Mathematics for
Life: A Perspective from PISA, s.18 [Online]: www.oecd.org/dataoecd/53/32/44203966.pdf

o [liskilendirme

Ogrencilerin matematik igindeki farkli alan ve konular arasinda baglanti kurma
ve matematiksel ara¢ ve stratejileri problem ¢ozmek icin entegre etme yeterliligidir. Bu

yeterlilikteki sorular rutin olmayan ve problem igerigi ile matematiksel diinya arasinda



38

aktarimi1 gerektirmektedir. Problemin durumu ve amacina gore farkli tir temsil
yontemlerini uygulama, farkli temsilleri ayirt edebilme ile tanimlar, iddialar, 6rnekler,
kanitlar gibi farkli ifadeleri bu tarz sorularin ¢oziimiinde Ogrencilerin kullanmalari

gerekmektedir.

o Derinlemesine Diisiinme

Bu alanda sorular yapilandirilmamis durumdadir. Verilen problem durumlar
icerisine matematik gomiiliidiir. Problemi ¢6zmek i¢in 6grencilerden gerekli matematigi
belirleme ve uygulamalari istenmektedir. Ogrencilerin analiz yapabilme, kendi model
ve stratejilerini gelistirebilme, genelleme ve ispat igeren argiimanlar olusturmalari

beklenir.

PISA 2009’da olgiilen ii¢ yetkinlik kiimesi PISA 2012 ile birlikte yeniden
diizenlenerek “matematiksel siiregler” olarak isimlendirilmistir. PISA 2012
matematiksel siiregler ve dayandigi matematik becerileri (bkz. Ek 2) belirlenerek
ogrenciler degerlendirilecektir. Matematik okuryazarligi, bireyin matematigi formiile
etme, yorumlama kapasitesidir. Bu dil, matematiksel siireglerin organize edilmesini ve
problem ile igerik arasinda baglanti kurulmasinda yarar saglar. PISA 2012°de kullanilan

matematiksel siire¢ kategorileri su sekildedir (OECD, 20104, s. 14):

e Matematiksel durumlari formile etme,

e Matematiksel kavramlar, gercekler, prosediirler ve muhakeme ile ¢alisma,

e Matematiksel sonuglari uygulama, degerlendirme ve yorumlamadir.

Matematiksel durumlart formiile etme siirecinde problemleri analiz eden,

diizenleyen ve ¢ozen bireyler ayirt edilmektedir. Matematiksel okuryazarlikta ¢alisma,



39

bireylerin matematiksel kavramlari, prosediirleri uygulama ve matematiksel sonuglar
elde etmek icin akil yiiriitmelerini igerir. Bireylerin matematiksel ¢6ziim bulmalar1 i¢in
matematiksel islemleri gergeklestirmeleri gerekmektedir. Matematiksel ¢6ziim bulma,
aritmetik hesaplama yapma, denklem ¢6zme, matematiksel varsayimlardan mantikli
cikarimlar yapma, tablo ve grafiklerden matematiksel bilgileri ayiklamay1 icermektedir.
Ogrenciler problem durumunun modellenmesine ¢alisir, matematiksel varliklar arasinda
baglanti kurmayir ve matematiksel argiimanlar yaratir. Matematiksel okuryazarlik
tamiminda kullanilan yorumlama, matematiksel ¢6ziimleri, sonuglar1 ifade etme ve
gercek hayat problemlerini yorumlamayi igerir. Ogrenci sonuglarin uygun olup
olmadigin1 belirler. Bu slireci basarabilen bireyler arglimanlar olusturur ve onlar

yorumlar.

2.1.1.1. Karsuastirdan Ulkelerin PISA Basarilar:

Tiirkiye PISA’ya 2003 yilindan itibaren katilmaktadir. Tiirkiye PISA sonuglarina
gore puanini en fazla arttiran tllkeler arasindadir. Ancak soru seviye diizeylerinde 1’in
en diisiik ve 6’nin en yiiksek oldugu PISA’da matematik alaninda 2. seviyedeyiz (Ozeng

ve Arslanhan, 2010).

PISA 2000’¢ 43 iilke katilmistir. Kore, Yeni Zelanda, Amerika bu siava katilan
iilkeler arasinda bulunmaktadir. Tiirkiye, Singapur ve Hong Kong-Cin PISA 2000’e
katilmamistir. PISA 2000’in puan ortalamasi 500°diir. Karsilastirilan {ilkelerin aldiklari

puanlar ve siralamalar1 Tablo 2.3’te verilmistir
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Tablo 2.3: Ulkelerin PISA 2000 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldigi Puanlar Ulke Siralamalan
Kore 547 2
Yeni Zelanda 537 3
Amerika 493 19

Kaynak: Stanat, P., Artelt, C., Baumert, J., Klieme, E., Neubrand, M., Prenzel, M., Schiefele, U.,
Schneider, W., Schiimer, G., Tillmann, K.J.,& Weill, M. (2002). PISA 2000: Overview of the Study
Design, Method and Results. Max Planck Institute for Human Development. Berlin. [Online]:
http://www.mpib-berlin.mpg.de/Pisa/PISA-2000_Overview.pdf

PISA 2003’¢ 41 iilke katilmis ve Hong Kong-Cin, Kore, Yeni Zelanda, Amerika
ve Tirkiye bu sinava katilan iilkeler arasinda bulunmaktadir. Singapur PISA 2003’e
katilmamigtir. PISA 2003’{in puan ortalamast 500’diir. Hong Kong-Cin, Kore, Yeni
Zelanda OECD ortalamasinin istatistiksel agidan anlamli derecede {istiinde yer alirken
Amerika ve Tiirkiye OECD ortalamasinin altinda kalmigstir. Karsilastirilan tlkelerin

aldiklar1 puanlar ve siralamalar1 Tablo 2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4: Ulkelerin PISA 2003 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldigi Puanlar Ulke Siralamalan
Hong Kong-Cin 550 1
Kore 542 3
Yeni Zelanda 523 10
Amerika 483 28
Tiirkiye 423 34

Kaynak: OECD (2004). Learning for Tomorrow’s Word First Results from 2003.Paris,
OECDPublishing. [Online]:www.oecd.org/dataoecd/1/60/34002216.pdf



http://www.mpib-berlin.mpg.de/Pisa/PISA-2000_Overview.pdf
file:///I:/www.oecd.org/dataoecd/1/60/34002216.pdf
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PISA 2006’ya 57 ilke katilmistir. Hong Kong-Cin, Kore, Yeni Zelanda,
Amerika ve Tiirkiye bu sinava katilan iilkeler arasinda bulunmaktadir. Singapur PISA

2006’ya katilmamistir. PISA 2006’ nin puan ortalamasi 498°dir. Karsilastirilan iilkelerin

aldiklar1 puanlar ve siralamalar1 Tablo 2.5’te verilmistir.

Tablo 2.5: Ulkelerin PISA 2006 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldigi Puanlar Ulke Siralamalan
Hong Kong-Cin 547 3
Kore 547 4
Yeni Zelanda 522 11
Amerika 474 35
Tiirkiye 424 43

Kaynak: U.S Department of Education, (2007). Highlights from PISA 2006: Performance of U.S 15
Year-Old Students in Science and Mathematics Literacy in an International Context. [Online]:
http://nces.ed.gov/pubs2008/2008016.pdf

PISA 2009’a 65 iilke katilmistir. Singapur, Hong Kong-Cin, Kore, Yeni
Zelanda, Amerika ve Tiirkiye bu sinava katilan iilkeler arasinda bulunmaktadir. PISA
2009’un puan ortalamast 496’dir. Karsilagtirilan iilkelerin aldiklart puanlar ve

siralamalart Tablo 2.6’da verilmistir.

PISA 2009 sonuglarinda Tiirkiye’nin matematik puani yiikselmistir. Ortalama puanlarda
olumlu bir ilerleme bulunmaktadir. Ancak Tiirkiye matematik alaninda hala 2.
seviyededir. 2005 yilinda yenilenen ve giincellestirmeleri devam eden matematik

Ogretim programimizda PISA 2009 verilerine gore birtakim eksiklerin oldugu agiktir.


http://nces.ed.gov/pubs2008/2008016.pdf
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Tablo 2.6: Ulkelerin PISA 2009 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldigi Puanlar Ulke Siralamalan
Singapur 562 2
Hong Kong-Cin 555 3
Kore 546 4
Yeni Zelanda 519 13
Amerika 487 31
Tiirkiye 445 43

Kaynak: OECD, (2010b).PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do: Student Performance in
Reading, Mathematics and Science (Volumel), OECD Publishing.
[Online]:www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf

Matematik odakli PISA 2003’te OECD iilkelerindeki 6grencilerin matematik
puan ortalamalart 500’idi. Bu ortalama PISA 2006 ve 2009 sinavlarinin
degerlendirilmesinde Ol¢iit olusturmustur. PISA 2009’daki ortalama puan (496) PISA
2003’teki puanla karsilastirildiginda diisiiktlir ancak istatistiksel agidan 6nemli bir fark
bulunmamaktadir. PISA 2009’da Sangay-Cin birinci, Singapur ikinci, Hong-Kong-Cin

tigtincii ve Kore dordiincii sirada bulunmaktadir (PISA, 2009).

PISA, miifredatin uygulanmasi ve siiflardaki 6gretme siiregleri hakkinda bilgi
vermek yerine igerik ve yetkinlikler ile ©6grenci performansini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Tiirkiye’nin PISA’ya katilim amaci egitim alaninda hangi diizeyde
oldugunu belirleme, eksiklerin giderilmesini saglama, alinmasi gereken tedbirleri
belirleme ve boylece egitim diizeyinin yiikseltilmesini saglamadir (EARGED, 2013).

Tiirkiye PISA’ya ilk defa 2003 yilinda katilmistir.


http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf
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2.1.2. Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast

Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort yilda bir diizenlenen

matematik ve fen egilimlerini 6lgme sinavidir.

TIMSS 06grencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilarimi 6lgmekle
birlikte katilan ilkelerin egitim sistemleri, miifredat programlari, dgretmen ve okul
ozellikleri, matematik ve fen derslerindeki 6gretim uygulamalari, okullarin Orgiitsel

politikalari hakkinda bilgi saglamaktadir (Mullis, Martin & Foy, 2005).

1994-1995 wyillar1 arasinda ilk defa yapilan TIMSS 1995 uluslararas1 capta
yapilan en biiyiik ve en kapsamli calismadir. Anketleri, videokaset kayitlarini, materyal
analizlerini kullanilarak katilan ilkelerin matematik ve fen bilgisi 6grenimleri igin kosul
ve gevreler arastirilmistir. Bu arastirmadan dort yil sonra yapilan TIMSS, 1999 ile 1995
yilinda dordiincii smif olan Ogrencilerin sekizinci smiftaki basarilart 6l¢iilmeye
calisilmistir. Boylelikle 6grencilerin dort yillik zaman dilimindeki matematik basarilari

karsilagtirillmistir (Mullis, Martin & Foy, 2008).

TIMSS, 1995 yilinda 3, 4, 7 ve 8. sinif ile lise son siniflara, 1999, 2003, 2007,
2011 yillarinda 4. ve 8. smf &grencilerine uygulanmustir.  Ogrencilerin
degerlendirilmesinde coktan se¢meli ve agik uglu sorular yer almaktadir. Acik uglu
sorularla Ogrencilerin cevaplari sayisal veya sozel sekilde aciklamalari, model ve
cizimlerden faydalanmalar1 beklenmektedir. Matematik testi iki  bdliimden
olugmaktadir. Her bir boliim i¢in dordiincii sinif matematik testinin cevaplama siiresi 36
dakikadir. Soru sayis1 20-25 arasinda degigsmektedir. Sekizinci sinif matematik testi her

bir boliim i¢in 45 dakikadir ve soru sayis1 25-30 arasindadir. Matematik basari testinden
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sonra dgrencilerin anketleri cevaplama siireleri 30 dakikadir (Mullis, Martin, Ruddock,

O’Sullivan & Preushoft, 2009).

Anket sorular1 okul anketi, 6gretmen anketi ve 6grenci anketi olmak iizere {ige
ayrilmaktadir. Okul anketi okul yoneticileri tarafindan, 6gretmen anketi sekizinci sinifi
okutan matematik ve fen ve teknoloji 6gretmenleri tarafindan ve doérdiincii sinifi okutan
sinif 6gretmenleri tarafindan, 6grenci anketi ise 6grenciler tarafindan doldurulmaktadir.
Yapilan anketler katilan iilkelerin egitim sistemleri, miifredat programlari, 6gretmen ve
okul o6zellikleri, okul tiirleri, okul kaynaklari, matematik ve fen derslerindeki 6gretim
uygulamalari, okullarin orgiitsel politikalar1, dgrencilerin tutumlari, ailelerin destegi

hakkinda bilgi saglamaktadir (Mullis vd., 2009).

TIMSS dordiincii ve sekizinci sinif 6grencileri icin iki boyuta ayrilmaktadir.
Bunlar igerik alanlar1 ve biligsel alanlardir (bkz. Tablo 2.7). Dérdiincii sinif matematik
icerik alani lic boyuta ayrilmaktadir. Bunlar sayi, geometrik sekiller ve 6lgme ile veri
analizidir. Degerlendirmede say1 alan1 %50, geometrik sekiller ve 6lgme %35 ve veri
analizi %15 oOneme sahiptir. Sekizinci smif matematik igerik alani dort boyuta
ayrilmaktadir. Bunlar sayi, cebir, geometri ve istatistik ve olasiliktir. Degerlendirmede
say1 ve cebir boyutu %30, geometri ile istatistik ve olasilik boyutu %20 6nemlidir.
Doérdiincti ve sekizinci siniflar biligsel alan acisindan aynmi boyutlara ayrilmaktadir.
Bunlar: bilgi, uygulama ve muhakemedir. Dordiincli smifta bilgi boyutu, sekizinci

siifta muhakeme daha 6nemlidir (TIMSS & PIRLS, 2011).
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Tablo 2.7: TIMSS 2011 Matematik Cercevesi

4. Smif icerik Alanlar 8.Smif Icerik Alanlari
%50 Say1 %30 Say1
%35 Geometrik Sekiller ve Olgme %30 Cebir
%15 Veri Analizi %20 Geometri

%20 Istatistik ve Olasilik
4. Simif Bilissel Alanlar 8.Smmif Bilissel Alanlar
%40 Bilgi %35 Bilgi
%40 Uygulama %40 Uygulama
%20 Muhakeme %25 Muhakeme

Kaynak: TIMSS & PIRLS (2011).International Results in Mathematics Executive Summary, s. 6.
[Online]: http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_M_Executive_Summary.pdf

TIMSS matematik sorular1 dort seviyeden olusmaktadir. Tablo 2.8’de
gosterildigi gibi dordiincii sinif ve sekizinci sinif diizeyleri ileri, yiiksek, orta ve diisiik
diizey olarak adlandirilmaktadir. Ag¢ik uglu ve ¢oktan se¢cmeli olarak sorulan sorular
diisiik diizeyden ileri diizeye dogru zorlasmaktadir. Puan sinirlari; ileri diizey 625,
yiiksek diizey 550, orta diizey 475 ve diisiik diizey icin 400 puandir. Agik uclu sorularda
ogrenciler kendi cevaplarii olusturduklarindan dolay1 puanlamasi fazla olabilmektedir.
Acik uclu sorularda 6grenciler cevaplarini sézel ya da sayisal olarak destekler, agiklama
yapar, sekiller c¢izerler. TIMSS acik uglu sorularla 6grencilerin yaratici diisiinme,
verilen bilgiyi okuyup anlama, yorumlama ve degerlendirme, problem ¢6zme ve sonug

¢ikarma gibi becerilerini dl¢lilmesini hedeflenmistir.

Tiirkiye’de 475 ve lizeri puan alan 6grenci oran1 2011 yilinda % 40 iken, Avrupa
Birligi tiyesi olan iilkelerde ayni oran % 62°dir. TIMSS 2011°e katilan Tiirkiye’deki
Ogrencilerin % 7 oraninda ileri diizey, % 13 oraninda st diizey, % 20 oraninda orta

diizey ve % 27 oraninda alt diizey olarak belirlenmistir (Zopluoglu, 2013).


http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_M_Executive_Summary.pdf
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Tablo 2.8: TIMSS 2011 Uluslararasi1 Degerlendirme Diizeyi Genel Taslag

Dordiinci Sinif

Sekizinci Sinif

Ileri Diizey

Ileri Diizey

Bilgiyi uygulama, karmasik durumlari
anlamlandirma.

Muhakeme, sonug ¢ikarma, genelleme yapma
ve dogrusal denklemleri ¢6zme.

Yiiksek Diizey

Yiiksek Diizey

Bilgilerini uygulama ve problemleri ¢6zmeyi
anlama.

Bilgiyi uygulama, karmasik durumlar
anlamlandirma.

Orta Diizey

Orta Diizey

Basit durumlara temel bilgileri uygulama
becerisi.

Cesitli durumlara temel bilgilerin
uygulanmasi.

Diisiik Diizey

Diistik Diizey

Baz1 temel matematik bilgilerine sahip olma.

Tam sayilar, ondalik sayilar, islemler ve temel
grafikler bilgisi.

Kaynak: TIMSS &PIRLS (2011).International Results in Mathematics Executive Summary, s.8.
[Online]: http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_M_Executive_Summary.pdf

TIMSS sekizinci smuftaki Ogrencileri 6zel matematik konularma gore
degerlendirmektedir. Sayi, cebir, geometri ile veri ve olasilik 6grenme alanlar1 alt
konulara ayrilmakta ve konular, katilimci iilkelerin ¢ogunlugunun matematik programi
kapsamindaki hedeflerden olugsmaktadir (bkz. EK 3). Bazen dort ve sekizinci siniflar i¢in
benzer veya ayni hedefler olusturulmaktadir. Bunun nedeni 6grenci ilerlemelerinin
izlenmesini saglamaktir (Mullis, Martin, Foy & Arora, 2012). Sekizinci sinif igerik

alanlar1 ve alt konular1 su sekildedir:


http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_M_Executive_Summary.pdf
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Tablo 2.9: TIMSS Ogrenme Alanlari ve Alt Konular1

Say1 Cebir Geometri Veri ve Olasihik
e Dogal e Oriintiiler e Geometrik e Veri
Sayilar Sekiller Diizenlenme
o Cebirsel ifadeler ve Temsili
o Kesirler ve o Geometrik
Ondalik e Denklemler/ Olgme e Veri
Sayilar formiiller ve Yorumlama
fonksiyonlar e Konumve
e Tam Sayilar Hareket e Olasilik
e Oran,
Orant1 ve
Yizde

Kaynak: TIMSS &PIRLS (2011).International Results in Mathematics Executive Summary. [Online]:
http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11 IR_M_Executive_Summary.pdf

TIMSS o6grencilerin matematik igeriginde bilgi sahibi olmalarinin yaninda
biligsel becerilerini de 6l¢mektedir. Biligsel becerilerinin birincisi “bilgi”, 6grencilerin
bilmeleri gereken gercekleri, kavramlar1 ve islemleri kapsamaktadir. Bilissel becerilerin
ikincisi “uygulama”, 6grencilerin bilgiyi uygulama, problemleri ¢6zme veya sorulari
cevaplandirmak i¢in kavramsal anlamaya sahip olma yeteneklerine odaklanmaktadir.
Biligsel becerilerin {igiinciisii “akil yiiriitme”, yabanci durumlar, karmasik icerik, cok

adiml problemleri kapsayacak sekilde rutin problemlerin ¢dziimiiniin 6tesindedir.

Bu ii¢ biligsel alan dgrenme alanlari icerisine yerlestirilmektedir. Ornegin say1
O0grenme alami bilgi, uygulama ve muhakeme sorularni igermektedir. Matematigi
kullanma yetenegi veya matematiksel durumlar hakkinda muhakeme yapma yetenegi

matematiksel kavram ve bilgi asinaligina baghdir. Bilgi biligsel becerisi Tablo 2.10’da



http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_M_Executive_Summary.pdf

48

gosterildigi gibi 6grencilerin matematiksel dil, temel hesaplama, matematiksel araglari

kullanma, grafik ve tablo gibi temel matematik bilgilerini igermektedir.

Tablo 2.10: TIMSS Bilgi Boyutu Bilesenleri

Hatirlama Tanimlari, terminolojiyi, say1 6zelliklerini, geometrik 6zellikler ve
gosterimleri hatirlama (6rnegin axb=ab, at+a+a=3a).

Fark etme Matematiksel nesneleri, 6rnegin sekil, say1, ifade ve miktarlar1 ayirt etme
(6rnegin kesir, ondalik kesir ve ylizdelerin es deger olanlarini belirleme, farkli
yonlerden goriiniimleri verilen geometrik sekillerin es olanlarini bulma).

Hesaplama +,-,X, + i¢in algoritmik prosediirleri uygulama veya tam say1, kesir, ondalik
say1 ve dogal sayilarla dort islemi gerceklestirme. Hesaplamalarin yaklagik
degerini bulma. Rutin cebirsel islemleri yapma.

Diizenleme Grafik, tablo ve baska kaynaklardan verilen bilgileri diizenleme ve basit
Olgekleri okuma.

Olgme Olgme aletlerini kullanma ve uygun birimleri segme.

Siniflandirma | Ortak 6zelliklerine gore sekil, say1, nesne ve ifadeleri siniflandirma.

Kaynak: Mullis I.V.S., Martin M.O., Ruddock G.J., O’Sullivan C.Y., Preushoff C. (2009). TIMSS 2011
Assessment Frameworks, s.41.

[Online]: http://www.education.gov.za/LinkClick.aspx?fileticket=Ub4vJ%2BeV9ds%3D&

Uygulama biligsel alan1  matematiksel araglarin  6grenciler tarafindan
kullanilmasini igermektedir. Bu biligsel alanda 6grencilerin matematiksel gercekleri,
becerileri, prosediirleri veya matematiksel gosterimler olusturmalari i¢in matematiksel
kavram ve bilgileri uygulamalar1 gerekmektedir (bkz. Tablo 2.11). Problem ¢ézme
uygulama biligsel alaninin merkezindedir. Uygulama alaninda problemler rutin

problemler olarak adlandirilan genellikle belirli yontem ve tekniklerin uygulanmasini



http://www.education.gov.za/LinkClick.aspx?fileticket=Ub4vJ%2BeV9ds%3D&
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iceren problemlerden olugmaktadir. Problemler ger¢ek hayattan aktarilmis olabilecegi
gibi tamamen matematiksel sorularla (sayisal veya cebirsel ifadeler, fonksiyonlar,

denklemler, geometrik sekiller veya istatistik) da ilgili olabilmektedir.

Tablo 2.11: TIMSS Uygulama Boyutu Bilesenleri

Secme Problemin ¢6ziimii i¢in uygun islem, yontem, stratejiyi segme.

Temsil etme Matematik bilgilerini diyagram, tablo, ¢izelge, grafik ile
goriintiileme ve verilen matematiksel iliskiye es deger gosterimler
olusturma.

Modelleme Rutin problemleri ¢6zmek i¢in denklem, geometrik sekil veya

diyagramlari kullanarak uygun model olusturma.

Yerine getirme Matematiksel talimatlar1 uygulama (6rnegin sekil ¢izme, verilen
ozelliklere uygun diyagram ¢izme).

Rutin Problemleri | Karsilagilan standart problemleri ¢6zme. Problemler tanidik
Cozme igerikte veya tamamen matematiksel olabilir.

Kaynak: Mullis I.V.S., Martin M.O., Ruddock G.J., O’Sullivan C.Y., Preushoff C. (2009). TIMSS 2011
Assessment Frameworks, s.44.

[Online]: http://www.education.gov.za/LinkClick.aspx?fileticket=Ub4vJ%2BeV9ds%3D &

Akil yiiriitme bilissel alanit mantiklt ve sistematik diisiinme kapasitesini
icermektedir. Rutin olmayan problemlerin ¢6ziilebilmesi igin sezgisel ve tiimevarimei
diisiinme 6nemlidir. Rutin olmayan problemler tamamen matematiksel olabilecegi gibi
giinlik yasamdan aktarilan bir problem de olabilmektedir. Rutin olmayan problemler
ogrencilere yabanci olmas1 muhtemel olan sorulari igermektedir. Ogrencilerin bilgi ve

becerilerini yeni durumlara transfer etmesi ve iligkilendirmesi akil yiiriitmenin temelini
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olusturmaktadir. Ayrica Ogrencilerin varsayim yapmalar1 ve varsayim veya belirli

kurallara gore ¢ikarimda bulunmalar1 da 6nemlidir (bkz. Tablo 2.12).

Tablo 2.12: TIMSS Akil Yiiriitme Boyutu Bilesenleri

Analiz etme

Matematiksel durumlarda degiskenler veya nesneler
arasindaki iliskiyi belirler, tanimlar ve kullanma, bilgilerden
¢ikarimlar yapma.

Genelleme/Ozellestirme

Matematiksel diisiincelerin sonucu olarak genel ve yaygin
sonuglar bulma.

Birlestirme/Sentezleme

Gosterimler, bilgiler, fikirler arasinda baglanti kurma.
Matematiksel gercekler, kavramlar ve prosediirleri
birlestirerek sonuglardan farkli sonuglar elde etme.

Dogrulama

Bilinen matematiksel sonug veya ozellikleri gerekgelendirme.

Rutin Olmayan
Problemleri C6zme

Matematiksel veya gercek hayat kapsaminda dgrencilerin
karsilagmalari miimkiin olmayan problemleri ¢6zme ve
karmasik ve yabanci igerikte matematiksel gergekleri,
prosediirleri ve kavramlar1 uygulama.

Kaynak: Mullis I.V.S., Martin M.O., Ruddock G.J., O’Sullivan C.Y., Preushoff C. (2009). TIMSS 2011

Assessment Frameworks, s.46.

[Online]: http://www.education.gov.za/LinkClick.aspx?fileticket=Ub4vJ%2BeV9ds%3D&

2.1.2.1. Karsilastirilan Ulkelerin TIMSS Basariart

TIMSS, 1995 yilinda 3, 4, 7 ve 8. smif ile lise son smiflara, 1999, 2003, 2007,

2011 yillarinda 4 ve 8. sinif 6grencilerine uygulanmstir.

TIMSS 1995°e 41 iilke katilmistir. Tiirkiye TIMSS 1995°e katilmamistir. TIMSS

1995’in uluslararast matematik puan ortalamasi 513’tiir. Karsilagtirilan tilkelerin aldiklart

puanlar ve siralamalar1 Tablo 2.13te verilmistir.
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Tablo 2.13: Ulkelerin TIMSS 1995 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldig1 Puanlar Ulke Siralamalar
Singapur 643 1
Hong Kong-Cin 588 4
Kore 607 2
Yeni Zelanda 508 15
Amerika 492 18

Kaynak: TIMSS, (1995). Trends in International Mathematics and Science Study. [Online]:
http://timss.bc.edu/timss1995i/TIMSSPublications.html

TIMSS 1999’a 38 iilke katilmistir. Karsilagtirilan iilkelerin tamami TIMSS
1999’a katilmistir. TIMSS 1999’un matematik alanindaki uluslararas: puan ortalamasi

487’dir. Karsilastirilan tilkelerin aldiklar1 puanlar ve siralamalari Tablo 2.14’te verilmistir.

Tablo 2.14: Ulkelerin TIMSS 1999 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldigi Puanlar Ulke Siralamalar
Singapur 604 1
Hong Kong-Cin 582 4
Kore 587 2
Yeni Zelanda 491 21
Amerika 502 19
Tiirkiye 429 31

Kaynak: TIMSS, (1999). Trends in International Mathematics and Science Study. [Online]:
http://timss.bc.edu/timss1999.html
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TIMSS 2003’e¢ 48 iilke katilmistir. Tirkiye TIMSS 2003’e¢ katilmamustir.
Uluslararas1 puan ortalamasi 467’dir. Karsilagtirilan iilkelerin aldiklar1 puanlar ve

siralamalar1 Tablo 2.15’te verilmistir.

Tablo 2.15: Ulkelerin TIMSS 2003 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldig1 Puanlar Ulke Siralamalar
Singapur 605 1
Hong Kong-Cin 586 2
Kore 589 3
Yeni Zelanda 494 20
Amerika 504 15

Kaynak: TIMSS, (2003). Trends in International Mathematics and Science Study. [Online]:
http://timss.bc.edu/timss2003.html

TIMSS 2007°ye 50 iilke katilmistir. Karsilastirilan iilkelerden Yeni Zelanda
smnava 4. smif diizeyinde katilirken 8. smif diizeyinde katilmamugtir. Tirkiye nin
TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 ortalamalar: birbirlerine yakindir. Tiirkiye’de 475 ve iizeri
puan alan 6grenci oran1 2007 yilinda % 33 iken, Avrupa Birligi iiyesi olan iilkelerde
aynt oran % 60’dir. TIMSS 2007’ye katilan Tirkiye’deki Ogrencilerin yeterlilik
seviyeleri % 5 oraninda ileri diizey, % 10 oraninda st diizey, % 18 oraninda orta diizey

ve % 26 oraninda alt diizey olarak belirlenmistir.

TIMSS 2007°nin  uluslararast matematik puan ortalamasi  500’diir.

Karsilastirilan tilkelerin aldiklar1 puanlar ve siralamalar1 Tablo 2.16’da verilmistir.


http://timss.bc.edu/timss2003.html
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Tablo 2.16: Ulkelerin TIMSS 2007 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldig1 Puanlar Ulke Siralamalar
Singapur 593 2
Hong Kong-Cin 572 4
Kore 597 1
Amerika 508 9
Tiirkiye 432 30

Kaynak: TIMSS, (2007). Trends in International Mathematics and Science Study. [Online]:
http://timss.bc.edu/TIMSS2007/index.html

TIMSS 2011°e 42 iilke katilmistir. Singapur, Hong Kong-Cin, Kore, Yeni
Zelanda, Amerika ve Tirkiye smava katilan iilkeler arasindadir. Smav sorularinin
%30’u say1 ve cebir, %20’si geometri ve %20’si veri ve olasilik alanlarini igermektedir.
TIMSS 2011 matematik degerlendirme Olgiitii 500 puandir. Kargilagtirilan iilkelerin

aldiklar1 puanlar ve siralamalari Tablo 2.17’°de verilmistir

Tablo 2.17: Ulkelerin TIMSS 2011 Matematik Basarilari

Ulkeler Ulkelerin Aldigi Puanlar Ulke Siralamalar
Singapur 611 2
Hong Kong-Cin 586 4
Kore 613 1
Yeni Zelanda 488 16
Amerika 509 9
Tiirkiye 452 24

Kaynak: TIMSS, (2011a). Trends in International Mathematics and Science Study. [Online]:
http://timss.bc.edu/timss2011/index.html
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2.1.3. Okul Matematik Prensip ve Standartlar

Okul Matematik Prensip ve Standartlar1 (PSSM), National Council of Teachers
of Mathematics (NCTM) tarafindan 2000 yilinda yayinlanan ve yiiksek kaliteli okul
matematik programinin temel bilesenlerini iceren kaynaktir. Bu dokiiman, tiim
Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi gereken ortak temel bir matematik sunmaktadir.
PSSM, &grencilerin 6grenmesi ve programin etkililiginin degerlendirilmesi igin

organize sistemin gerekliligini kabul etmektedir (NCTM, 2000).

Okul Matematik Prensip ve Standartlari, &grencilerin okul matematiginin
gelistirilmesini saglayan rehberdir. Prensipler, yliksek kaliteli matematik egitiminin
temel ilkelerini yansitan ifadelerdir. Standartlar matematik egitiminde 6grencilerin ne
bilmesi ve ne yapmasi gerektigini tanimlamaktadir. Prensip ve Standartlar, siniflarda ve
okullarda matematik egitiminin ve egitim sisteminin siirekli iyilestirilmesi igin

egitimcilere vizyon olusturmaktadir.
Standartlar dort seviyeden olusmaktadir. Bu seviyeler (NCTM, 2000):

e Okul oncesi-2. simif
e 3-5.smf
e 6-8 smf
e 9-12. simiftir.
PSSM dokiimani igerisinde, programin “odakli, tutarli ve smiflar arasinda iyi
diizenlenmis olmal1” ifadesi yer almaktadir. “Iyi diizenlenmis” ifadesi 6nemli konu ve
ana temalar hakkinda 6gretmenlere rehberlik yapmaktadir. Zaman igerisinde 6zel beceri

ve kavramlar kazandirilmaktadir.
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2.1.3.1. Okul Matematigi icin Alti Prensip

NCTM’e gore okul matematigi i¢in alt1 prensip bulunmaktadir. Bunlar (NCTM,

2000):

o Esitlik

Matematik egitiminde miikemmellik gilicli destek ve yiiksek beklentiyi
gerektirir. Yiiksek Kkaliteli matematik egitimi i¢in Ogrencilerin kisilik 6zellikleri,
gecmisleri, fiziksel sorunlari ne olursa olsun tiim Ogrencilere ulasildigi takdirde
matematik 6grenebilirler. Bu prensip, tiim &grencilere ulagilmasini tesvik etmektedir.
Biitiin 6grencilerin esit derecede Ogrenmeleri icin bireysel Ogrenmeye dikkat
cekmektedir. Okullarin 6zel yetenekli, engelli 6grencileri ig¢in programlar yapmalari

onerilmektedir.

e Program

Program tutarli, 6nemli matematik konularina odakli ve simif seviyelerine gore
lyi ifade edilmelidir. Matematik Programlarinin, matematiksel fikirlerin birbiri ile
baglantili olmasi, programin okulda, evde, iste Ogrencilerin giinliikk problemlerini
c¢ozmelerini saglayabilecek sekilde diizenlenmesi ve konularin basitten karmasiga dogru

ilerlemesi gerekir.

e Ogretme

Bu prensip, etkili matematik 6gretimi, 6grencilerin ne bilmesi ve neyi 6grenmesi
gerektiginin anlasilmasini ve Ogrencilerin 6grenebilmeleri i¢in onlar1 desteklemeyi

igerir.
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Ogrencilerin matematik anlayislari, problemleri ¢dzmek icin matematigi
kullanma yetenekleri, matematikle ugrasirken kendilerine giiven duymalar1 okulda
karsilastiklar1 gretim tarafindan sekillenir. Ogretmenlerin, matematik dgrenenler olarak
ogrencilere kendilerini adamalar1 ve onlar1 anlamalar1 gerekir. Ogretmenlere de

bilgilerini gelistirme ve yenilemeleri i¢in firsat verilmelidir.

e Ogrenme

Ogrencilerin derslere aktif katilarak ve oOnceki bilgilerini kullanarak yeni
bilgilerini ingsa etmeleri 6nemlidir. Arastirmalar saglam matematik i¢in kavramsal
anlayisin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Olgusal bilgi, islemsel yeterlilik ve

kavramsal bilgi ile 6grenciler etkili bir sekilde 6grenebilir.

e Degerlendirme

Matematik 6grenmeyi desteklemekte ve 6gretmen ve 6grencilere yararl bilgiler
vermektedir. Degerlendirme matematik Ogretiminin ayrilmaz pargast oldugunda,
ogretmenleri bilgilendirme ve dgretimsel kararlar alma igin énemlidir. Ogretmenlerin
degerlendirme icin sectigi gorevler hangi bilginin ve performansin 6nemli oldugunu
gostermesi bakimindan 6grencilere mesaj niteligindedir. Degerlendirme de geri bildirim
ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarini ve daha bagimsiz 6grenenler

olmalarinm1 saglamaktadir.

e Teknoloji

Teknoloji matematik Ogrenme ve Ogretme icin gereklidir. Matematigin

Ogretilmesini  etkiler ve Ogrencilerin 6grenmelerini arttirir.  Teknolojinin  uygun
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kullanim1 ile ogrenciler, matematikte derin bir anlayisa sahip olurlar. Teknoloji
matematigin her alaninda arastirma yapmaya ve problem ¢dzmeye, akil yiiriitmeye
odaklanmay1 saglar. Teknolojinin varligi, c¢ok yonliligi ve gilicii 6grencilerin

matematigi en iyi nasil 6greneceklerinin gdzden gegirilmesini miimkiin kilmaktadir.
2.1.3.2. Okul Oncesi - 12. Sunif Standartlar

Bes igerik standarti (sayi, cebir, geometri, 6lgcme, veri analizi ve olasilik)
ogrencilerin 6grenmeleri gereken bes alan1 agiklamakta (bkz Ek 4), bes siire¢ standarti
(problem ¢6zme, muhakeme ve ispat, iletisim, iliskilendirme, temsil etme) da
ogrencilerin bilgiyi edinme ve kullanma yollarmi vurgulamaktadir. igerik standartlari

Sekil 2.2°de gosterildigi gibi sinif seviyelerine gore farkli 6neme sahiptir.

Sekil 2.2: PSSM Ogrenme Alanlarinin Sinif Seviyelerine Gore Vurgu Diizeyi

Okul Oncesi-2 3-5 6-8 9-12

Say1

Cebir

Geometri

Olcme

Veri Analizi ve Olasihk

Kaynak: Executive Summary-Principles and Standards for School Mathematic, s.4[Online]:
http://www.nctm.org/uploadedFiles/Math_Standards/12752_exec_pssm.pdf



http://www.nctm.org/uploadedFiles/Math_Standards/12752_exec_pssm.pdf
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e icerik Standartlart
1. Sayilar ve Islemler

Sayilar ve Islemler Standarti sayilari anlama, islemlerin anlamlarin1 gelistirme
ve akict hesaplamay1 icermektedir. Kiigiik yaslarda 6grenciler dogal sayilar, miktarlarin
karsilastirilmas1 ve onluk sayma sistemi ile ilgili anlayis gelistirirler. Daha biiyiik
siniflarda kesirler ve tam sayilar goze c¢arpmaktadir. Sayr anlayis1 hesaplama
islemlerinin anlasilmasini ve kolaylikla animsanmasimi saglamaktadir. Ogrenciler
hesaplamalar1 farkli sekillerde gerceklestirebilir. Kagit-kalem, zihinsel yontemler ve
tahmini kullanabilirler. Hesaplamada akicilik hesap makinesi kullanirken dogru kararlar
alinmasina yardimci olur. Ogrencilerin hesaplama ydntemleri ne olursa olsun
yontemlerini agiklayabilmeli, farkli hesaplama yontemlerinin oldugunu fark etmeli ve

verimli, dogru ve kullanigh yontemleri gérmeleri saglanabilmektedir.
2. Cebir

Cebirsel semboller ve islemler matematik caligmalarinda onemlidir. Oriintii,
fonksiyon ve genellemelerin bi¢imlendirilmesini saglayan matematiksel diistinme
bicimidir. Cogu yetiskin tarafindan, ortaokul ve lise 6grencileri i¢in uygun bulunmasina
ragmen kiiciik yastaki 6grenciler i¢in de tesvik edilmektedir. Sayilar arasindaki iligkiler,
Oriintliler arastirilirken cebirsel akil yiirtitme kullanilabilmektedir. Cebir standartlari
sayilar, giinlik yasam durumlar1 ve ilerleyen siniflarda geometrik diisiinme ile

iliskilendirilebilmektedir.
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3. Geometri

Geometri Ogrencilerin lise doneminde geometrik teoremleri ispatlamaya
calistiklar1 alan olarak disiiniilmektedir. Geometri Standartlari, geometrik sekilleri
analiz etme, geometrik iligskiler hakkinda matematiksel ispatlar yapma, problemleri
cozmek icin gorsellestirme, akil ylriitme ve geometrik modelleri kullanmay1
icermektedir. Geometri Ogrencilerin akil yiirlitme ve gerekcelendirme becerilerinin

gelistirilmesini saglayan matematigin dogal bir alanidir.
4. Olgme

Olgme ile galigma, hayata pek ¢ok agidan pratiklik saglamasi nedeniyle okul
matematik programi igin 6nemlidir. Olgme Standarti, birimleri, sistemleri, dl¢iim
siireclerini anlamayt ve teknikleri, araclar1 ve formiilleri uygulayarak Olgiimleri
belirlemeyi igerir. Olgme say1, geometri, fonksiyon ve istatistik gibi farkli matematik

konularinda uygulamay1 da saglayabilmektedir.
5. Veri Analizi ve Olasilik

Istatistiksel muhakeme ile bilingli vatandas ve tiiketici olmak esastir. Veri
Analizi ve Olasilik Standarti, sorular1 formiile etme ve sorulan sorulara cevap
verebilmek igin verileri toplama, organize etme, gostermeyi igermektedir. Ayrica
verilere dayanarak verileri analiz etme, ¢ikarim ve tahminler yapma ile temel olasilik

kavramlarin1 anlama ve kullanmay1 icermektedir.
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e Siire¢ Standartlari
1. Problem C6zme

Problem ¢6zme, matematik 6grenme i¢in hedef degil bir aragtir. Matematigin
ayrilmaz bir pargasidir. Ogrencilere karmasik problemleri ¢dzme ve formiile etme igin
ugrasma firsatlar1 verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin, problem ¢ézme siireclerinde
kendi diisiincelerini yansitmalari, stratejileri uygulayip farkli problemlere adapte
etmeleri tesvik edilmelidir. Matematik problemleri ¢c6zme, dgrencilerin diisiinme yollar
elde etmesini, 1srar ve merak aligkanliklarini ve alisiimadik durumlarda kendilerine

giiven duymalarini saglamaktadir.
Okul dncesinden 12.sin1fa kadar 6grencilerin yapmasi gerekenler (NCTM, 2013):

e Problem ¢ozme ile yeni matematiksel bilgi olusturma,
e Matematik ve diger konularda ortaya ¢ikan problemleri ¢ozme,
e Problem ¢6zmek i¢in uygun ¢esitli stratejileri uygulama ve uyarlama,

e Matematiksel problem ¢ézme siirecini gdzlemleme ve yansitmadir.

2. Muhakeme ve Ispat

Matematiksel muhakeme ve ispat, olaylar hakkinda anlayislar1 ifade etme ve
gelistirme yollar1 sunmaktadir. Analitik olarak diisiinen ve akil yiiriiten insanlar, glinliik
hayat ve matematiksel durumlarda oOriintiilere, yapilara ve diizenlilige dikkat etme
egilimindedir. Bu oriintiiler rastlanti sonucu veya bir nedenden Otiirii ortaya ¢ikmissa
nedenini sorarlar. Ogrenciler matematiksel varsayimlari arastirir ve olusturur.

Matematiksel argiimanlar1 ve ispatlar1 degerlendirir ve gelistirir.
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Okul 6ncesinden 12.sin1fa kadar 6grencilerin yapmasi gerekenler (NCTM, 2013):

e Matematigin temel yonleri olarak muhakeme ve ispati fark etme,
e Matematiksel varsayimlari arastirma ve olusturma,
e Matematiksel kanit ve ispatlar1 degerlendirme ve gelistirme,

e (esitli tirde muhakeme tiirlerini ve ispat yontemlerini se¢gme ve kullanmadir.

3. lletisim

Matematiksel iletisim fikirlerin paylasildigi yoldur. Iletisim yoluyla fikirler
nesnellesir. Sozlii veya yazili olarak bagkalarimin diisiinceleri ile iletisimde
bulunulurken matematiksel dili agik, ikna edici ve hassas bir sekilde kullanmak
gerekmektedir. Agiklamalar sadece tanim ve 6zet degil argiimanlar ve gerekceler
icermelidir. Baskalarinin agiklamalarini dinlemek 6grencilerin kendi anlayislarim
gelistirmeleri i¢in firsat saglamaktadir. Birden fazla bakis agis1 disiinceleri

kesinlestirme ve baglant1 kurmaya yardimci olmaktadir.
Okul dncesinden 12.sini1fa kadar 6grencilerin yapmasi gerekenler (NCTM, 2013):

e Iletisim yoluyla matematiksel diisiinmeyi diizenleme ve saglamlastirma,

e Yasitlar, 6gretmenleri ve baskalariyla kendi matematiksel diisiinmeleri ile tutarl
ve net bir sekilde iletisim kurma,

e Matematiksel diisiinme ve diger stratejileri degerlendirme ve analiz etme,

o Matematiksel fikirleri tam olarak ifade edebilmek i¢in matematiksel dili

kullanmadir.
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4. Iliskilendirme

Ogrenciler matematiksel fikirlerle iliski kurdugu zaman daha derin ve kalici
anlayis olusturmakta ve matematigi tutarli bir biitiin olarak gérmektedir. Matematikle
ilgili konularla etkilesimde, matematigin diger konularla iliskisinde ve kendi ilgi ve

deneyimlerinde matematiksel baglantilar1 gérmektedirler.
Okul 6ncesinden 12. sinifa kadar 6grencilerin yapmasi gerekenler (NCTM, 2013):

e Matematiksel fikirler arasinda iliskilendirmeyi kullanma ve fark etme,
e Matematiksel fikirlerin birbirlerine nasil baglantili oldugunu anlama ve tutarh
bir biitiin elde etmek i¢in matematiksel fikirleri birbiri {izerine insa etme,

e Matematik disindaki konularda matematigi fark etme ve uygulamadir.

5. Temsil Etme

Matematiksel fikirler gesitli yollarla temsil edilmektedir. Ornegin: resimler,

somut materyaller, tablolar, grafikler, say1 veya harf sembolleri, elektronik tablolar vb.
Okul 6ncesinden 12. sinifa kadar 6grencilerin yapmasi gerekenler (NCTM, 2013):

e Matematiksel fikirlerle iletisim kurma, matematiksel fikirleri kaydetme ve
organize etmek i¢in gosterimleri kullanma ve matematiksel gosterimler yaratma,

e Problem ¢dzmek i¢in matematiksel gosterimler arasindan se¢im yapma ve
matematiksel gosterimleri uygulama,

e Fiziksel, sosyal ve matematiksel olaylar1 yorumlama ve modelleme igin

gosterimleri kullanmadir.



63

2.1.4. NCTM Miifredat Odak Noktalart

2006 yilinda NCTM “Curriculum Focal Points” adl1 dokiiman1 yaymlamistir. Bu
dokiiman ilkokul ve ortaokul Ogrencileri i¢in her simif seviyesinde kritik matematik
konularini igermektedir. Her smif i¢in vurgu alanlarina odaklanmaktadir. Her sinif
diizeyinde en Onemli matematiksel kavram ve aciklamalar1 sunmaktadir. Kapsamli
matematik deneyimi ile 6grenciler gelecekte karsilasacaklari pek ¢ok sorunu ¢ozmek
icin donatilmis olacaklardir. Miifredat odak noktalari, matematik Ogrenme ve
ogretmenin iyilestirilmesini saglamaktadir (NCTM, 2006).

Egitim uzmanlari, arastirmacilar, politikacilar tarafindan cogunlukla sorulan soru
“Okul o6ncesinden 12.sinifa kadar 6gretim ve Ogrenmenin odagini ne olusturmali?”
olmustur. “Curriculum Focal Points” bu soruya cevap saglamaktadir. Tutarli ve odakli
matematik programi i¢in program standartlarinin, 6nemli matematik konu ve
baglantilarinin nasil diizenlenmesi konusunda yardimc1 olan dokiimandir.

“Curriculum Focal Points”, 6gretmenlerin 6zel 6nem tasiyan alanlara daha fazla
zaman ayirarak konular islemelerini saglamaktadir. Boylelikle 6grenciler saglam bir
matematik anlayis1 gelistirerek Konular1 derinlemesine kesfetmeleri ig¢in &grencilere
firsat yaratilmaktadir.

“Curriculum Focal Points”, okul oncesinden 8.sinifa kadar matematigin 6nemli
konularini i¢eren bir dokiimandir. Simif diizeylerine gére matematigin hangi konularda
vurgu yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Dokiimanda matematigin merkezindeki konularin amaci (NCTM, 2006):

e Egitimli bireyler i¢in temel bilgi ve becerileri saglamak,
e Gelecek smiflardaki matematik 6grenimleri i¢in Ogrencilere gerekli temelleri

saglamaktir.
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“Curriculum Focal Points”, igerigin diizenlenmesinde, kavramlar arasinda
tutarliligin saglanmasinda kilavuzluk yapmaktadir. Matematikte biitiin 6§renme alanlar1
icin problem ¢6zme, muhakeme (akil yiiriitme), elestirel diisinme becerileri
vazgegilmez unsurlardir. Ogretim az sayida konuya vurgu yapti§1 zaman ogrenciler
temel kavram ve becerilere fazla deneyim kazanir. Deneyim de, derin anlayis,
matematiksel akicilik ve genelleme yetenegi saglamaktadir (NCTM, 2006).

Odak noktalar1 etrafinda programi organize etme, matematigin birikimli
oldugunu, matematigin onceki 6grenmelerin {izerine insa edildigini ve daha sonraki
siniflarda Ogrenilenleri derinlestirmeyi ve verimsiz tekrarlar1 ortadan kaldirmay1
varsayar. Odak noktalar1 iizerine insa edilen miifredat, 6grenme giigliiklerinin
tanimlanmasini ve hemen miidahale edilmesine yardimei1 olmaktadir.

“Curriculum Focal Points”, odak noktalarin uygulanmasi igin Ogretim
yaklasimlar1 ve kullanilacak materyalleri onermemektedir. Odak noktalari, 6gretmenler
tarafindan tek basina ders plani olarak kullanilamamakta, bu dokiiman dncelikle igerigi
hedeflemektedir. Tablo 2.18’de gosterildigi gibi her simif seviyesi i¢in dokiimanda ii¢

odak nokta tanimlanmakta ve odak noktalar1 agiklanmaktadir.

Tablo 2.18: Simif Seviyelerine Gore Matematik Program Odak Noktalari

SINIFLAR ODAK NOKTALARI
Sayilar ve islemler: Say: anlayisin
gelistirme.

Okul Oncesi Geometri: Sekil ve uzayi (kiire, kiip, silindir)
tanimlama.

Ol¢cme: Nesneleri 6lgiilebilir - 6zelliklerine
gore diizenleme.

Sayilar ve Islemler-Cebir: Toplama ve
¢ikarma anlayisi gelistirme, temel toplama ve
cikarma igin strateji gelistirme.
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1. Siif

Sayilar ve Islemler: Onluk ve birlikleri
gruplandirarak sayilarin arasindaki iliskiyi
gelistirme.

Geometri: Geometrik sekilleri olusturma ve
ayristirma.

2. Simf

Sayilar ve Islemler: Onluk say1 sistemi ve
basamak degeri anlayist olusturma.

Sayilar ve islemler-Cebir: Cok basamakl
sayilarda akici bir sekilde toplama ve
cikarmayi gelistirme.

Geometri: Uzunluk 6lgiisii anlayist gelistirme
ve uzunluklari 6l¢me.

3. Simf

Sayilar ve Islemler-Cebir: Carpma ve bolme
ve temel ¢carpma ve bdlme stratejileri anlayisi
gelistirme.

Sayilar ve Islemler: Kesir ve denk kesir
anlayisini olusturma.

Geometri: iki boyutlu sekilleri 6zelliklerine
gore analiz etme ve tanimlama.

4. Simf

Sayilar ve Islemler-Cebir: Akic1 bir sekilde
¢arpma yapma.

Sayilar ve islemeler: Kesir ve ondalik say1
arasindaki iliski dahil olmak tizere ondalik
say1 anlayis1 gelistirme.

Ol¢me: Alan anlayist ve iki boyutlu sekillerin
alanlariin belirlenmesi anlayisini gelistirme.

5. Simif

Sayilar ve islemler ve Cebir: Dogal
sayilarda akici bir sekilde bolme anlayisini
gelistirme.

Sayilar ve Islemler: Kesir ve ondalik
sayilarda akici bir sekilde toplama ve ¢ikarma
anlayisini gelistirme.

Geometri ve Olcme ve Cebir: Ug boyutlu
sekilleri tanimlama, 6zelliklerini analiz etme
(ylizey alan1 ve hacim dahil).

6. Simif

Sayilar ve Islemler: Kesir ve ondalik
sayilarda akici bir sekilde ¢arpma ve bolme
anlayisim gelistirme.

Sayilar ve Islemler: Carpma ve bolme ile
oran ve orant1 arasinda baglanti kurma.
Cebir: Matematiksel ifadeleri ve denklemleri
yazma, kullanma ve yorumlama.

7. Simif

Sayilar ve Islemler- Cebir- Geometri:
Benzerlik de dahil olmak iizere orantililig1
kullanma ve anlayis gelistirme.

Ol¢me- Geometri- Cebir: Ug boyutlu
sekillerin ylizey alani ve hacimlerini
belirlemek i¢in formiil kullanma ve anlayis
gelistirme.

Sayilar ve islemler-Cebir: Tiim rasyonel
sayilarda islemler ile ilgili anlayis gelistirme
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ve dogrusal denklemleri ¢ozme.

Cebir: Dogrusal fonksiyonlari temsil ve
analiz etme ve dogrusal denklemleri ve
dogrusal denklem sistemlerini ¢6zme.
Geometri- Olgme: Uzaklik ve agilari

8. Simif kullanarak iki ve ii¢ boyutlu sekilleri analiz
etme

Veri Analiz- Sayilar ve Islemler- Cebir:
Veri kiimelerini analiz etme ve 6zetleme.

Kaynak: Curriculum Focal Points for Prekindergarten through Grade 8 Mathematics,2006.
[Online]https://www2.bc.edu/solomon-friedberg/mt190/nctm-focal-points.pdf

2.2. Tiirkiye, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika

Egitim Sistemleri

2.2.1. Tiirkiye Egitim Sistemi

1997 yilinda ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesinin ardindan 2012/20 genelge
ile birlikte zorunlu egitim 8 yildan 12 yila ¢ikartilmigtir. 4+4+4 Egitim Sistemi (12
Yillik Zorunlu Egitim Sistemi) 2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaktadir (bkz. Ek 5). Yeni egitim sisteminin temel amaglar1 toplumun ortalama
egitim siiresini ylikseltmek ve egitim sistemini bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin
gerektirdigi yonlendirmeyi miimkiin kilacak sekilde diizenlemektir. Birinci dort
(Ilkokul) ve ikinci dérde (Ortaokul) ilkdgretim veya ilkdgretim kurumlari, liselere
ortaggretim veya ortadgretim kurumlar1 denilmektedir. Bir baska ifade ile 1-4. siniflar
Ilkokul, 5-8. siniflar Ortaokul ve 9-12.simiflar lise olarak adlandirilmistir. 30 Eyliil 2012
itibariyle 66 aymi tamamlayanlar ile 60-66 aylik ¢ocuklarin velisinin yazil istegi ile
gelisim yoniinden hazir oldugu anlasilanlarin ilkokula devami digerlerinin okul

oncesine yonlendirilecegi genelgede belirtilmistir.



https://www2.bc.edu/solomon-friedberg/mt190/nctm-focal-points.pdf
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Yeni sistemde ilkokul 6grencilerin okula alistig1 ve temel beceriler elde ettigi
donemdir. Ikinci dért, oOgrencilerin yeteneklerini degerlendirdigi ve gelistirdigi
donemdir. Ugiincii dort ise dgrencilerin yetenek, gelisim ve tercihleri dogrultusunda

genel egitim veya mesleki ve teknik egitim alacagi kademedir.

5+3 egitim sisteminde 37-72 ay arasindaki g¢ocuklar okul Oncesi egitim
kapsamina girerken 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte 36 ayin1 tamamlamis olan ¢ocuklar
okul oncesi egitime baglamaktadir. 30 Eyliil 2012 tarihi itibari ile 37-66 aylik ¢ocuklar
anaokulu veya uygulama siniflarinda, 48-66 aylik cocuklar ana siniflarinda egitim
gormektedir. Yeni egitim sistemi ile birlikte ilkogretim (ilkogretim birinci kademe ve
ikinci kademe) cagi 6-13 olarak degistirilerek Eyliil ay1 sonu itibariyle 5 yasim
doldurmus olan 6grenciler ilkdgretime, 13 yasindan itibaren de 6grenciler lise egitimine

baslamaktadir.

Ilkokul kademesinde dgrenciler Yabanci Dil ile 2. sinif, Fen Bilimleri ile 3.
siniftan itibaren karsilasmaktadir. Serbest etkinliklerle birlikte bir ders 40 dakika ve 1-4.
siniflar haftada 30 saat ders; ortaokulda 5, 6, 7 ve 8. siniflar 35 saat ders almaktadir. 5,
6, 7 ve 8. siiflara ¢esitli segcmeli dersler getirilmekle birlikte segebilecekleri se¢meli
ders saati 8 saattir. Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler,
Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim
ve Sunum Becerileri, Yabanci Dil, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari,
Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Gorsel Sanatlar, Miizik, Spor ve
Fiziki Etkinlikler, Drama, Zeka Oyunlari, Halk Kiiltiirii, Medya Okuryazarligi, Hukuk

ve Adalet, Diigiine Egitimi se¢meli derslerdir.
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2.2.2. Hong Kong-Cin Egitim Sistemi

Hong Kong, 1841°’den 1997’ye kadar Britanya tarafindan yonetildigi i¢in egitim
sistemi Birlesik Krallik egitim sisteminden etkilenmistir. 1997 yilinda Cin’e geri
verilmesinin ardindan yerel okullarda bir dizi degisiklik yapilmistir. Egitim Sistemi,
Egitim Biirosu (Education Bureau) ve Sosyal Refah Bakanligi (Social Welfare
Department) tarafindan denetlenmektedir. Eski egitim sistemleri ¢ok sinav odakliydi.
Ancak son yillarda degisen egitim sistemleriyle az smav ve bigimlendirici
degerlendirme yapilmaktadir. Okullarda siki disiplin bulunmakta ve 6grenciler tiniforma
giymektedir. ilkokullar, alan yetersizligi ve 6grenci ¢oklugu nedeniyle sabahci ve
oglenci olarak ayrilmaktadir. Ancak dogum oranlarinin azalmasiyla ilkokullarda tam

giin egitime gegilmistir (HKF, 2013).

1997 yilindan itibaren okuloncesi egitimde Ozellikle okuloncesi kadro ve
prensiplerinde degisiklikler olmustur. Erken ¢ocukluk egitiminin farkinda olan Hong
Kong dgrencilerin saglam bir temelde yetismelerini saglamaktadir. Ilkokul Programi
Sosyal Bilgiler, Fen, Cince, Ingilizce, Matematik, Miizik, Resim, Beden Egitimini
icermektedir. Ogrencilerin ortaokulda gidecekleri okullar ilkokul 5 ve 6°da girecekleri 3

sinavla belirlenir.

2001/02 yilindan itibaren temel egitimde gerceklestirilen miifredat reformu ile
ogrenme ve dgretme anlayisinda birtakim degisiklikler meydana gelmistir. Ogrencilerin
genel beceri, tutum ve davramslarinda iyilestirmeler yapilmistir. Ogrenciler bagimsiz
Ogrenenlerdir ve miifredat Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilamaktadir.
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerine ve kisisel gelisimlerine yardimci olmak

miifredatin temel niteligidir.
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Egitim sistemleri 6+3+3 seklindedir. Ortaokul Dordiin yeni yapist Eyliil
2009’dan beri uygulanmaktadir. Biitiin 6grenciler 6 yillik (3 yil Junior Secondary

School ve 3 yil Senior Secondary School) ortaokuldan yararlanir (bkz. Ek 6).

Alt1 yillik ilkokulun ardindan ortaokul gelmekte ve ilk yil Ortaokul Bir olarak
adlandirilmaktadir. Ortaokul 1-3 egitim zorunludur ve Junior Secondary School olarak
adlandirilir. Bu ii¢ y1l kapsamli bir program vardir. Ogrenciler 6zel galisma alanlarini
segmemekte, genel konular gormektedir. Ogrenciler sonraki ii¢ yillik (ortaokul 4-6)
okulda (Senior Secondary School) Hong Kong Diploma of Secondary Education
(HKDSE) smavina hazirlanirlar. Bu {i¢ yillik déonem de 2000 yilindan itibaren zorunlu
hale getirilmistir. Bu simav Hong Kong Certificate of Education Examination
(HKCEE) ve Hong Kong Advanced Level Examination (HKALE) yerine getirilmistir.
Bu dénemde dort temel ders Ingilizce, Matematik, Cin ve Liberal Calismalar 6grenciler

tarafindan alinmaktadir (HKE, 2013).

2.2.3. Singapur Egitim Sistemi

Singapur egitim sisteminin anahtar noktasi biitiinsel ve genis tabanli 6grenmeye,
ogretmen kalitesine, Bilgi ve Iletisim Teknolojisine (BIT) odaklanmasidir. Egitim
sistemleri 6+4/5+1/6 seklindedir. Ortaokullar okul tiiriine gore 4 veya 5 yil stirmektedir.
Ortaokul sonrasi egitim de 1 veya 6 y1l arasinda degismektedir. Ogrenciler ilkokul 1°e 7
yasinda baslamaktadir. Tlkokul egitimi 7-12 yas arasim kapsamakta ve 6 yil siirmektedir

(MOE, 2012a).
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Ingilizce, Matematik ve Ana dil ilkokul miifredatinin &nemli kismini
olusturmaktadir. Bu konular 6grencilerin okuma yazma ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmektedir. Ogrenciler ayrica Sanat, Yurttashk, Ahlak Egitimi, Miizik, Sosyal
Bilgiler ve Beden Egitimi derslerini de almaktadir. Fen Bilimleri ile 6grenciler ilkokul
3’ten itibaren tanismaktadir. Temel baslangic asamasindan (Ilkokul 1- Ilkokul 4) sonra
Ingilizce, Matematik, Ana Dil, Fen Bilimleri Ilkokul 5 ve ilkokul 6. siniflarda temel ve

standart seviyelerde sunulur.

[lkokul 6.smifin bitiminde 8grenciler Ilkokul Bitirme Simavina (Primary School
Leaving Examination - PSLE) girmektedir (bkz. Ek 7). Ogrenciler akademik yetenek,
yeterlilik ve Ogrenme hizlarina gére uygun ortaokula yerlesirler. PSLE sonucunu
kullanmadan 6grenciler yeteneklerine gore resim ve spor alanlarina Dogrudan Okula

Kayit (Direct School Admission) ile yetenek sinavlartyla girmektedirler (MOE, 2012a).

Ortaokul egitiminde 6grenciler PSLE sonuglarina gore Hizli1 (Express), Normal-
Akademik (Normal-Academic) veya Normal-Teknik (Normal Technical) okullar1 tercih
edebilirler. Ortaokul 1’e baglama yas1 13°tiir. Ortaokul 13-16 yas arasini kapsamakta
okul tliriine gore 4-5 yil stirmektedir. Hizli ve Normal-Akademik okullar dort yil ve
Normal-Teknik okullar bes yildir. Hizli Ortaokul-4’ten (Express Secondary-4) sonra
bagimsiz 6grenen ve akademik agidan basarili 6grenciler Entegre Programa (Integrated
Programme-IP) gecerek 6 yil okuyabilmektedir (bkz. Ek 7). Entegre Program da 17-22
yas arasini kapsamaktadir. Ortaokul 5’ten sonra 6grenciler 1 veya 3 yillik donemi
kapsayan ortaokul sonrasi egitime devam ederek c¢esitili dallarda egitim veren

enstitiilere kayit yaptirabilmektedir. (MOE, 2012).
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2.2.4. Kore Egitim Sistemi

Kore’de egitim sistemi 25 Subat 2013 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanhigi
(The Ministry of Education) ve Bilim ve Teknoloji Bakanligi (Science and Technology)

tarafindan denetlenmektedir. Egitim sistemi 6-3-3-4’tiir (bkz. Ek 9).

Kore’de ilk, orta ve liseli 6grenciler en az 220 giin okula gitmektedir. Akademik
yil iki déneme ayrilmaktadir. ilk yariyll 1 Mart’ta baslar 31 Agustos’ta biter. ikinci
yariyll 1 Eylil’de baslar Subat aymin sonunda biter. Bir ders saati ilkokulda 40 dakika,

ortaokulda 45 dakika ve lisede 50 dakikadir.

Kore’de okuldncesi egitim ¢esitli igerik ve Ogretim yontemleri sayesinde
cocuklarin gelisimleri i¢in uygun ortam saglayarak onlarin saglikli gelisimine tesvik
etmeyi amaglamaktadir. 2007 yilinda miifredat tekrar gozden gecirilmistir.
Okuloncesinde egitim 3-5 yas arasini kapsamaktadir. Okuloncesi egitim ailelerin
istegine birakilmistir. Zorunlu degildir. Genellikle aileler 3 yasindan itibaren ¢ocuklarini
okuldncesi egitimine gondererek ve 3-4 yil egitim almalarini saglamaktadir. Okuldncesi
programimda Temel Matematik, Okuma, Yazma, Ingilizce ve Cince &gretimi
verilmektedir. Okuldncesinde uygun dil kullanilarak fikirleri ifade etme becerisi,
yaratict duygu ve diislinceleri gelistirmek, gilinliik yasam i¢in gerekli alisgkanliklar:

kazandirmak amaglanmaktadir (KEDI, 2007).

Ilkokul zorunlu olup 6 yil (1-6.smmf) siirer. Ilkdgretim 6-11 yas arasimi
kapsamaktadir. Ilkokulun amaci saglikli, kendine giivenen, yaratici bireyler
yetistirmektir. Ayrica 6grencilerin giinliik hayatlarinda yarar saglayacak temel becerileri

kazanmalar1 dnemlidir. {lkokulda dgrenciler Ingilizce, Giizel Sanatlar, Kore, Matematik,
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Ahlak Egitimi, Mizik, Beden Egitimi, Sanat, Bilim ve Sosyal Bilgiler gibi konularda

bilgi edinmektedirler (UNESCO-IBE, 2011).

Ortaokul egitimi Middle School (7-9.smnif) ve High School (10-12) olarak ikiye
ayrilmaktadir. Middle School zorunludur. High School da ise 11 ve 12. siniflar istege
baghdir. High School, akademik (academic) egitim ve meslek (vocational) egitim olmak
izere ikiye ayrilmaktadir. Her iki egitimde ortaokul egitimi {izerine insa edilmektedir.
Ancak amaglar farklidir. Akademik egitim 6grencileri tiniversiteye hazirlarken mesleki
egitim O0grencilerin istthdaminmi saglamaktadir. Ortaokulun temel amaci temel becerileri
kazanan demokratik yurttaslar yetistirmektir. Ortaokul miifredatt zorunlu, se¢meli
dersler ve okul disi etkinliklerden olusmaktadir. ingilizce, Korece, Matematik, Sosyal
Bilimler, Kuramsal Bilimler temel dersler olmakla birlikte segmeli ders Sanat, Etik, Ev

Ekonomisi, Miizik, Beden Egitimi, Teknoloji ve Cince icermektedir (KICE, 2008).

2.2.5. Yeni Zelanda Egitim Sistemi

Zorunlu egitim 6 yasindan 16 yasina kadardir. 6 yasindan 6nce egitim zorunlu
degildir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu 5 yasinda okula baslar. Erken ¢ocukluk
egitimi (ECE) 5 yasin altindaki ¢ocuklar1 kapsar ve. ECE egitimin ilk seviyesidir. ECE
3 veya 4 yasindaki ¢ocuklar icin haftada 14 ile 17 saattir. Yeni Zelanda hiikiimeti
ebeveynlerin calismasindan dolayr haftalik saatleri 20°ye cikarmayr planlamaktadir.

Hiiktimetin amact ECE’ye katilim1 arttirmaktir (MOE, 2008).

Egitim sistemleri 8+5’°tir. Egitim sisteminde okul egitimi 13 yil siirmektedir.

Karma okullar oldugu gibi kiz ve erkeklerin ayr1 okudugu okullar da bulunmaktadir.
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Okul egitimi erken ¢ocukluk egitimi gibi iicretsizdir. Ilkokul egitimi 1.smiftan baslar ve
8.sinifa kadar devam eder (bkz. EK 10). Okullar ulusal miifredat: takip eder ancak kendi
kendini yOneten ve miitevelli heyeti kurulu iiyelerinin yonettigi okullarda
bulunmaktadir. Okul egitiminin ilk yillarinda okuma-yazma ve aritmetik miifredata
dengeli bir sekilde dagitilirken ortaokul egitiminde konu tabanli 6grenme profesyonel
kariyer danismanligi ile desteklenir. Ortaokul egitimi 9.smiftan 13.smifa kadar devam
eder ve 13-17 yas arasindaki 6grencileri kapsar. Ortaokullar lise veya kolej olarak
bilinir. Zorunlu egitim 1.sinftan 10.smifa kadardir. Egitimden Milli Egitim Bakanlig

sorumludur (MOE, 2008).

2.2.6. Amerika Egitim Sistemi

Amerika egitim sistemi birgok {ilkeden farklhidir. Egitim devlet ve yerel
yonetimlerin sorumlulugundadir. Her eyaletin kendi egitim bakanligi ve miifredati
bulunmaktadir. Eyaletler ayrica zorunlu egitim yasini da kendileri belirlemektedir. Cogu
eyalette 5 veya 6 yasindan 16 yasina kadar zorunlu egitim varken bazi eyaletlerde
zorunlu egitim yas1 18’e kadar ¢ikmaktadir. Orgiin egitim 12 yildir. Devlet okullari
ticretsizdir. Devlet okullariin yani sira 6zel okullar ve 6zel egitim okullar1 (6grenme
glicliigli ¢eken veya tistiin zekal dgrenciler igin) bulunmaktadir (Aud, Hussar, Johnson,

Kena & Roth, 2012).

Gilindiiz Bakim Evleri (Day Care) erken cocukluk egitiminin bir formudur.
Calisan ailelerin genellikle ¢ocuklarini biraktiklar1 kreslerdir. Giinliik programlardir ve
giinliik 12 saattir. Okul Oncesi Egitim (Pre School- Pre-K or PK or Pre-Kindergarten)

sinif tabanli 6grenmenin ilk resmi yerleridir. Yaklasik 3 yasinda baslar. Ogrencilerin
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sosyal, fiziksel, duygusal ve bilissel gelisimlerini saglamaktadir. Takip etmeleri gereken
belirli miifredatlar1 bulunmaktadir. Okul 6ncesi (Pre-School) zorunlu degildir. Haftada
bes giin ve her giin ii¢ veya dort saattir. Ogrenciler alfabe, renkler gibi temel bilgileri

ogrenirler (Aud vd., 2012).

Amerika’da Ilkokul (Primary-Elemantary), Ortaokul (Upper Primary-Lower
Secondary- Middle) ve Lise (Secondary-High School) yerel okul bolgeleri tarafindan
yonetilir. Genellikle Ilkokul 1-5.smiflar, Ortaokul 6-8.siniflar ve Lise 9-12.smiflart
icermektedir. Amerikali egitimciler anasinifindan 12.simifa kadar olan egitimi
tanimlamak icin K-12 terimini kullanmaktadir. Amerika’da 4 farkli egitim sistemi

vardir (bkz. Ek 11).
Bunlar:

e 5+3+4 Ilkokul (K-5), Ortaokul (6-8), Lise (9-12)
e 6+3+3 llkokul (K-6), Ortaokul (7-9), Lise (9-12)
o 8+4 ilkokul (K-8), Lise (9-12)

e 6+6 Ilkokul (K-6), Ortaokul ve Lise (7-12)

Ogrenciler 5 yasindan itibaren formal egitime baslar ve genellikle egitim
sistemleri 5+3+4’tiir. ilkokulda giiniin biiyiik bir cogunlugu aym Ogretmenle gecer.
Ortaokul egitimleri giinde 6,5-7 saattir. Ogrenciler her smifta yeni dgretmen ve yeni

arkadaslarla karsilasirlar.

Tablo 2.19°da gosterildigi gibi Hong Kong-Cin ve Kore 6+3+3 egitim sistemine
sahiptir. Yeni Zelanda okul kademeleri diger iilkelerden farkli yapidadir. Hong Kong-

Cin ve Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yil, Kore ve Yeni Zelanda’da 10 yil, Singapur’da
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10 veya 11 yildir. Amerika’da okul kademeleri ve zorunlu egitim yili eyaletlere gore

degismektedir.

Tablo 2.19: Karsilastirlan Ulkelerin Okul Kademeleri

Ulkeler
Okul Ikokul Ortaokul Lise
Kademeleri
Hong Kong-Cin 1,2,3,4,5,6 7,89 10, 11, 12
Kore 1,2,3,4,5,6 7,89 10,11,12

Yeni Zelanda 1,2,3,456,7,8  9,10,11,12,13 -
Singapur 1,2,3,4,5,6 4 veya 5 yil 1 veya 6 yil
Amerika 1,2,3,4,5 6,7,8 9,10,11,12
Tiirkiye 1,2,3,4 5,6,7,8 9,10,11,12

2.3. Tiirkiye, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika
Matematik Ogretim Programlari
2.3.1. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi

Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 114 sayili karari ile kabul edilen
[Ikégretim Matematik (1-5.smiflar) Ogretim Programi 2004-2005 6gretim yilindan
itibaren 1-5.smiflarda tiim okullarda uygulanmaktadir. ikinci kademe (6-8) programi
2005-2006 yilinda 6. siiftan baslanarak kademeli olarak yiirtirliige konmustur. Program
hazirlanirken yapilandirmaci yaklasim ile programlarini hazirlayan {ilkelerin matematik

Ogretim programlari ve PISA, TIMSS sonuclar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.
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Matematik Ogretim Programi  5+3 egitim sistemi goz Oniine alinarak
diizenlenmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda yenilenen 4+4+4 egitim sistemi igin
programda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. 01.02.2013 tarihli kararla Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar)
Ogretim Programini giincellemistir. Program 2013-2014 yilinda 5.simiflardan baslamak
iizere kademeli olarak uygulanacaktir. Ilkdgretim Matematik Dersi (6, 7, 8. siniflar)
Ogretim Programi ise 2014-2015 Ogretim yilindan itibaren 6.siniflardan baslanarak

kademeli olarak uygulamadan kaldirilacaktir.

‘Her c¢ocuk matematigi ogrenebilir’ ilkesi ile olusturulan matematik
programinda kazanmimlar Ogrencilerin gerceklestirdigi etkinlikler ile kazandirilmaya
caligtlmaktadir. Ogrencilerin matematigin eglenceli ve estetik ydnlerini kesfetmelerini
ve etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalarin1 saglamak 6nem

tasimaktadir (MEB, 2005).

Programin yapist kavramlar ve beceriler iizerine oturtulup, igerik Ogrenme
alanlan tizerine kurulmustur. Matematik 0grenme veya matematik yapma kavram
bilgisi ile islemsel bilginin arasindaki iliskiye baglidir (Baykul, 2009). Programin
temelini yapilandirmaci yaklasim olusturmakla birlikte disiplinler arasi ve tematik
yaklastm ve sarmallik ilkesinden yararlamilmistir. Onceki programlarda, ‘hedef
davranig’ yerine ‘kazanim’ ifadesi kullanilmistir. Matematik dersinin kazanimlar ile

diger derslerin kazanimlar1 arasinda iligki kurulmustur.

1-5.siniflar Matematik Ogretim Programi sayilar, geometri, lgme ve veri olmak
lizere dort 6grenme alanina ayrilmaktadir. 6-8 Matematik Ogretim Programu ise sayilar,

geometri, 6l¢me, olasilik ve istatistik ve cebir olmak {izere bes 6grenme alanina sahiptir.
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Her bir 6grenme alan1 da kendi i¢inde alt 6§renme alanlarina ayrilmakta, alt 6§renme

alanlarii da kazanimlar meydana getirmektedir.

[Ikogretim Matematik Ogretim Programinda dgrencilerin kazanmalar1 beklenen
beceriler: elestirel diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmadir. Bu
beceriler Tiirkge, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri gibi temel derslerde de yer
alan ortak becerileridir. Matematige 6zgii beceriler ise problem ¢dzme, iletigim,

iliskilendirme ve akil yiiriitmedir (MEB, 2005).

[Ikdgretim Matematik Ogretim Programi  kavramsal ogrenme ve islem
becerilerinin yani sira 6grencilerin duyussal 6zellik, 6z diizenleme becerileri ve
psikomotor becerilerinin gelistirilmesini 6nemsemektedir. Matematikle ugrasmaktan
zevk alan, matematikte 6zgiiven duyan, matematigin 6neminin farkinda olan bireylerin
yetistirilmesi kazandirilmasi hedeflenen duyussal 6zelliklerden bazilaridir. Matematikle
ilgili konularda o6grencilerin kendilerini motive etmeleri, yonlendirmeleri, zamani
verimli kullanmalar1 6z diizenleme becerileri arasindadir. Psikomotor beceriler arasinda
hesap makinesi ve bilgisayar yazilimlarini etkin kullanma, kagitlar1 katlayarak ve
keserek geometrik sekiller, matematiksel iligkiler, desenler ve siislemeler olusturma,

grafikleri uygun bir sekilde ¢izme sayilabilir (MEB, 2006).

Matematik 6gretimi somut deneyimlerle (arag-gereg, resim vb.) baslamakta ve
anlamli grenme amaglanmaktadir. Ogrencilerin 6grendigi eski bilgilerle yeni bilgiler
arasinda iletisim kurmalar1 saglanarak iliskilendirme yapmalar1 6nemsenmektedir.
Teknolojinin hizla ilerlemesiyle birlikte oOzellikle matematik derslerinde cesitli

yazilimlarin kullanilarak gorsellestirme yapilmasina 6nem verilmesi istenmektedir.
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Ogrencilerin aktif katilimci olmasi matematik ogretim programinin  asil
hedeflerinden biridir. Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri,
problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasi onemlidir (Ersoy, 2006). Ilkogretim Matematik Programi, sekiz yillik
ilkogretim biitiinliigli ve matematigin evrensel bir dil oldugu goz Oniine alinarak
hazirlanmistir. 1-5 Matematik Ogretim Programina Oriintiiler, siislemeler, doniisiim
geometrisi, olasilik, tahmin ve nesne grafigi konular1 eklenmis; varliklar arasi iliskiler,
ayrt birer iinite olmaktan cikarilarak ilgili 6grenme alanlarinda gerekli kazanimlar

yazilmis; kiimeler iinitesi amag olmaktan ¢ikip arag olmustur (Bulut, 2004).

Olgme ve degerlendirmede ¢esitlilik arttirilmistir. Degerlendirmede sonugtan
ziyade siire¢ dnemlidir. Olgme ve degerlendirmede dereceli puanlama anahtari, dgrenci
iiriin dosyalar1, akran ve grup degerlendirme, 6z degerlendirme, performans gorevi ve

projeler gibi yeni yaklagimlar belirlenmistir.

Matematik dersinin Saglik Kiiltiirii, Insan Haklar1 ve Vatandashk, Girisimcilik,
Kariyer Bilinci Gelistirme, Rehberlik ve Psikolojik Danisma, Spor Kiiltiirii ve Olimpik
Egitim, Afetten Korunma ve Giivenli Yasam, Ozel Egitim ara disiplinleri ile
etkinliklerle iliski kurulmasi saglanmaktadir. Boylece Ogrencilerin gilinlilk hayat ve
matematik arasinda baglanti kurmalar1 saglanmakta ayrica matematigin diger derslerle

de iliskisi 6nemsenmektedir (MEB, 2006).

Matematik Ogretim Programu ile dgretmen ve dgrenci rollerinde de degisiklik
meydana gelmistir. Ogrenciler aktif katilan, problem ¢dzen ve kuran, arastiran, tartisan,
soru soran roller {istlenirken 6gretmenler yonlendiren, gilidiileyen, etkinlikler gelistiren

kisidir.
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2.3.2. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programi

Hong Kong Matematik Ogretim Programi &grencilerin bilgi, beceri, tutum ve

degerlerini gelistirmeye yonelik olup 2001 yilindan itibaren uygulanmaktadir.

Hong Kong Matematik Ogretim Programinda ortaokul matematik ogretim
programi okul tabanli bir miifredattir. Okul tabanli matematik miifredat: i¢cin okullar

tesvik edilmektedir.

Okul tabanli miifredat planlanirken izlenecek asamalar1 su sekildedir (HKCDC,

2000):

e Tiim okul miifredat: ve her ana asama i¢in amac ve hedeflere karar verme;

e Miifredattaki temel bolim disinda kalan 6grenme birimlerinin isleyis

yogunlugunu se¢me;

e Her yil icin mantiksal bir sirayla 6grenme birimlerini diizenleme;

e Uygun ders kitaplarini se¢me;

e Bir o6gretim yilinda yapilacak olan etkinliklere karar verme, Ornegin proje

calismalari, internette toplanan verileri analiz etme, grup ¢aligsmalari, vb.

e Biitiin okul veya her bir yil i¢in bireysel ders dis1 etkinlikleri segme, 0rnegin

matematiksel yarigmalar, matematik dergisi, matematik inceleme plani, vb.

e Ogrenme ve Ofretme icin degerlendirme ve geri bildirimi kaydetme

yontemlerine karar vermedir.
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Her yil uygulanacak matematik konularinin seviyesi i¢in okullar 6grenme

birimlerini se¢erken asagidaki ilkelere uymaktadir (HKCDC, 2000):

. Ogrencilerin bilissel gelisimi;

. Ogrencilerin matematiksel yetenekleri;

. Her 6grenme birimi i¢in 6grenme hedeflert;

. Ogrenme birimlerinin karsilikli iliskisi;

. Farkli seviyelerdeki matematik 6grenme iliskisi;
. Her donem i¢in ayrilan matematik ders sayisidir.

Her yilki seviye i¢in farkli kombinasyonlar yapmak miimkiindiir. Okullar art
arda siralanan béliimleri diizenleyebilmektedir. Ornegin énce bir boyuta odaklanilip
daha sonra diger boyuta gegilebilmektedir. Ayrica okullar art arta siralan bolimleri

sarmal bir sekilde tasarlayabilmektedir.

Ogrencilere bilgi kazandirmanin yaninda beceri ve tutum kazandirmada
programda 6nemlidir. Ogrencilerin ilkokulda asagidaki becerileri gelistirmeleri

istenmektedir (HKCDC, 2000):

Zihinsel ve kagit-kalem hesaplamalari dahil olmak iizere dogal sayilar, kesirler,

ondalik sayilar ve yiizdelerle temel hesaplamalar;

e Say1 ve sekil yapilarini ve oriintiileri kesfetme;

e Olgciimleri ve sonuglar1 tahmin etmek icin temel stratejiler;

e Say1 anlayis1 ve uzamsal anlam;
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e Veri toplama ve analiz etme;

e Kararlar alma, gerek¢elendirme, analiz etme ve gozlemlemeyi 6grenme;

e Matematiksel dil ile iletisim;

e Problem ¢6zme ve formiillestirme;

e Matematik 6grenmek i¢in modern teknolojiyi kullanma.

Ortaokulda 6grencilerine kazandirilmasi gereken beceriler su sekildedir:

e Gergek sayilar ve sembollerde temel hesaplamalar ve sonuglarin uygunlugunu

degerlendirme yetenegi,

e Fikirlerle iletisim kurmak i¢in matematiksel dili kullanma;

e Matematiksel akil yiirlitme, Ornegin bir Onermenin gegcerliligini test etme,

tartisma;

e Cesitli problemleri ¢6zmek i¢in matematiksel bilgiyi kullanma;

e Veri isleme ve bilgi iiretme;

e Say1 ve uzamsal algi

e Matematik 6grenmek ve yapmak i¢in uygun teknolojiyi kullanma;

e Bagimsiz ve igbirlikli yasam i¢in matematik 6grenmedir.

Programda ilkokul &grencilerinin  asagidaki tutumlart  gelistirmeleri

istenmektedir (HKCDC, 2000):
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1. Matematik 6grenmeye ilgi;

2. Say1 ve sekil yapilarini ve oriintiileri takdir;

3. Matematiksel bilgiyi 6grenme ve uygulama igin giiven;

4. Problem ¢dzmede sebat ve bagimsiz diislinme;

5. Bagkalarinin igbirligini isteme ve bagkalarinin katkisina deger verme;
6. Dikkatle hesaplama yapma ve kendi ¢alismalarini degerlendirmedir.

Programda ortaokul &grencilerinin asagidaki tutumlar1 kazanmalar1 6nemlidir

(HKCDC, 1999):

e Matematik 6grenme ile ilgilenme;

e Matematik yapmak i¢in kendi yeteneklerinden emin olma;

e Matematik bilgilerini isteyerek uygulama;

e Bircok kiiltiirde matematigin dinamik bir alan oldugunu takdir etme;

e Matematigin estetik ve hassas yoniinii takdir etme;

e Matematigin insan iliskileri ile olan roliinii takdir etme;

e Problemleri ¢ozmede 1srarc1 0lma;

e Bagkalarinin katkisina deger verme ve insanlarla isbirlikli ¢alismaya istekli

olmadir.

Programda Ogrencilerin zamani faydali kullanmalari saglanarak anlamli

ogrenmeleri icin 6zel 6grenme hedefleri ve amaglar1 planlanmustir. Ilk ve orta egitim
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dort evreye ayrilmaktadir. Bu evreler su sekildedir: Anahtar Asama 1 (ilkokul 1-3),
Anahtar Asama 2 (ilkokul 4-6), Anahtar Asama 3 ( Ortaokul 1-3) ve Anahtar Asama 4 (
Ortaokul 4-5). Tim O6grenme ve degerlendirme faaliyetleri s6z konusu Anahtar

Asamanin 6grenme hedeflerini yerine getirmeye yoneliktir (HKCDC, 2002).

5 ve 6. sinif matematik 6gretim programlar1 okullara hazir olarak gelmektedir.
Anahtar Asama 3’1 olusturan ortaokul 7,8 ve 9.smiflar matematik 6gretim programlari
bir biitiin olarak hazirlanmaktadir. 7 ve 8. simif matematik 6gretim programlar1 okul
tabanli olup O6gretmenler tarafindan diizenlenmektedir. Uygun 6grenme ve Ggretme

faaliyetleri ile degerlendirme faaliyetleri 6gretmenler tarafindan tasarlanmaktadir.

Ogretmenlere daha fazla esneklik saglamak amaciyla anahtar asamalar 6grenme
alanlarina ayrilmaktadir. Tlkokul 5 ve 6. siiflar, sayi, sekil ve uzay, dl¢iiler, veri isleme
ve cebir olmak tlizere bes 6grenme alanina, ortaokul 7 ve 8.siniflar say1 ve cebir, olgiiler,
sekil ve uzay ile veri isleme olarak ii¢ 6grenme alanma ayrilmistir. ilkokul ve ortaokul
mMatematik programlarinda alanlar igerik tabanli olup yiiksek diisiinme becerileri, genel
beceriler, degerler ve tutumlar icerige eklenmistir. Giinliik yasam durumlar ve yiiksek
diizey diisiinme becerileri ilkokul ve ortaokul matematik programlarinda bulunmaktadir.
Beceri, tutum ve degerler planmis etkinlikler yoluyla oOgrencilere kazandirilmaya

calisiilmaktadir.

Okul matematik programlar1 6grenci ihtiyaclar: ve dgrenci cesitliligi géz Oniine
alinarak diizenlenmistir. Ogrenci farkliliklari karsilamak {izere programin “temel
boliimiinde” sinif i¢inde uygulanabilecek etkinlik drnekleri yer almaktadir. Bu boliim
tiim 6grencilerin 6grenmelerini saglamak igin hazirlamis olan béliimdiir. Ogretmenlerin

takdirine  bagli  olarak  Ogrencilerin  ufuklarm1  gelistirmeye  c¢alistirdiklari
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zenginlestirilmis  konu ornekleri programda yer almaktadir (bkz. Ek 32).
Zenginlestirilmis konu 6rnekleri miifredata uygun olarak ileri seviyedeki 6grenciler i¢in

tasarlanmistir (HKCDC, 2000).

Programda oOgretmenlerin  6grenme Ogretme silirecini  diizenleme, igerigi
uyarlama, materyalleri zenginlestirme, bilgi teknolojilerini kullanmalar1 i¢in “yedek
siire”  diisiiniilmiistir. Ogretmenler okul tabanli programlarmi dgrencilerinin

ihtiyaglarina gore tasarlayabilme esnekligine sahiptir (HKCDC, 2000).

Programin en 6nemli odak noktasi hangi matematik konularinin 6gretilecegi
degil matematigin nasil Ogretilecegidir. Bu nedenle yliksek diizey diisiinme becerileri,
genel beceriler ve matematik O6grenmeye olumlu tutum matematik igerigi ile
biitiinlestirilmistir. Ogretmenin rolii &grencilerin matematik 6grenme becerilerini

gelistirmektir.

Matematik 6grenme, yas gruplari ig¢in 6zel olarak tasarlanan dgrenme etkinlikleri
ile olmaktadir. Program bilissel gelisim dikkate alinarak hazirlanmasina 6zen
gosterilmistir. Ornegin kisisel deneyim ve somut materyaller soyut matematiksel
kavramlar1 desteklemek icin kullanilmaktadir. Matematik 6grenme ve 6gretmede bilgi
teknolojisinin uygun kullanimi1 programda vurgulanmaktadir. Calismalarda kendi
deneyimlerini bulan 6grenciler 6grenmeye daha motive olmaktadir. Giinlik yasam
uygulamalar1 miifredatta vurgulanmaktadir. Matematigin tarihsel gelisim hikayeleri de
programa yer almaktadir. Boylelikle 6grencilerin matematigin evrimlesmesi siirecini

gormeleri saglanmaktadir.
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Daha karmasik gercek hayat durumlarmi igeren yeni “lleri Uygulamalar”
modiilii 6grencilerin bilgi, beceri ve diger disiplin alanlarini entegre etmelerini saglayan

matematiksel uygulamalari igermektedir (HKCDC, 2002).

Projeler dahil olmak {izere ¢esitli 6grenme ve 6gretme yaklasimlar: programda
tesvik edilmektedir. Matematiksel modelleri ve deneyimleri kullanmak 6grencilerin
matematik dersini 6grenmeye motive olmalarin1 saglamaktadir. Giinlik yasam
durumlarindan yola ¢ikilarak yapilan matematik &gretimi matematik ve uygulamalar

i¢in Onerilmektedir.

Miifredat farkli yetenek ve farkli 6grenme diizeyine sahip olan 6grenciler igin
yeniden diizenlenebilmektedir. Miifredat 6grenci farkliliklarinin goz oniine alinmasi igin
esneklik saglamaktadir. Bu esneklik miifredat adaptasyonu, bilgi teknolojisinin
kullanimi1 ve ¢esitli 6grenme ve 6gretme yaklagimlari ile olmaktadir. Gerektiginde bazi

konularin yeniden tekrar edilmesi 6gretmenin takdirine bagidir.

Teknoloji ve toplum gelistikce bilgi de hizli bir sekilde degismektedir.
Ogrencilerin dgrenmeyi 6grenme, mantikli ve yaratici diisinme, bilgiyi kullanma,
gelistirme ve analiz etme, problem ¢6zme ve baskalariyla iletisim kurma kapasitelerini
gelistirmeye ihtiyaclari vardir. Programda matematikte bilgi edinmekle birlikte yetenek

ve becerilerin de gelistirilmesi savunulmaktadir.

Bilgiyi 6grenme ve kullanma miifredatta i¢ ice gegirilmektedir. Sorgulama, akil
yiriitme, iligskilendirme, problem ¢6zme matematik egitiminde oOnemli kabul
edilmektedir. Programda Ogrencilerin bu becerileri gelistirmeleri ve kullanmalari

gerekmektedir. Ogrenme etkinlikleri de bu becerilerin gelistirilmesine yoneliktir.
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Resmi matematik programinin yani sira matematiksel oyun ve bulmacalar,
matematik yarismalari, matematik atdlye caligmalari, projeler, goriismeler, tiyatro ve
film gosterileri, matematik biiltenleri gibi farkli etkinliklere yer verilmektedir. Bu
ornekler dgrencilerin matematige ilgisini gekebilmektedir. Ogrencilerin okul i¢indeki
resmi matematik egitiminin haricinde okul egitimlerinin disinda da matematik
O0grenmeleri igin firsatlar saglanmatadir. Seminerler, etkinlikler, birlikte 6grenme

organizasyonlari bu etkinlikler arasinda sayilabilir (HKCDC, 2000).

Degerlendirme Ogrenme ve Ogretmenin ayrilmaz bir parcasidir. Gegerli ve
giivenilir bir degerlendirme programin amag¢ ve hedeflerini yansitmaktadir. Tek tip
degerlendirme programda uygun bulunmamaktadir. Ogrencilerin matematik basarilarmi
yansitacak cesitli degerlendirme yontemleri programda yer almaktadir. Ogrencilere
ogrendiklerini gostermek ve uygulama yapabilmelerini saglamak icin sans
verilmektedir. Proje calismalari, sozIi sunum, gozlemler degerlendirme faaliyetleri

olarak smif etkinliklerine entegre edilebilmektedir (HKCDC, 2000).

Okullar degerlendirme stratejilerini 6gretmen deneyimi, Ogrenci ozellik ve
farkliliklarina gore ayarlayabilmektedir. Ogrenme hedefleri, 6grenme etkinlikleri ve

degerlendirme birbirleri ile uyumludur.

[letisim matematikte dgrencilerin dgrenmeleri gereken bir yetenektir. iletisim
matematigin degerlendirilmesi i¢in programda bulunmaktadir. S6zel ve yazili sunumlar
ogretmenlerin 6grencilerin zayif ve giiclii yanlarii gérmeleri bakimindan programda

onemli goriilmektedir.



87

Matematik Egitimi 6grencilerin sadece matematik bilgisi almasini saglamamakta
ayni zamanda Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirmekte, matematige olumlu

tutum kazanmalarini saglamaktadir.

Programda 6gretmenlerin matematigi glinliilk yasam durumlar ile iliskilendirme,
giinliik yasam durumlarini matematiksel yollar, beceriler ve araglarla organize etme
durumunda olduklar1 dikkati ¢ekmektedir. Ornegin yiizde, istatistik gibi konularda
sosyal bilimler veya fen bilimleri ile matematik dersi biitiinlestirilebilmektedir. Bu
O0grenme Ogrencilerin biitlinsel bir igerikle gercek diinya ile baglantt kurmalarini

saglamaktadir.

2.3.3. Singapur Matematik Ogretim Programi

Singapur Ilkdgretim 5-6 Matematik Programi iki tanedir. Bu programlar; 5-6
Standart Matematik Programi ve 5-6 Temel Matematik Programidir. 5-6 Standart
Matematik Programi 1-4 Matematik Programmin devami niteligindeyken, 5-6 Temel
Matematik 1-4 Matematik Programinin bazi 6nemli konu ve becerilerinin tekrarindan
olusmaktadir. Standart Matematik Programini 6grenmek icin daha fazla zamana ihtiyag
duyan ogrenciler Ilkdgretim 5-6 Temel Matematik Programmi se¢mektedir. Hangi
programin segilecegi Ogrenciye baghidir. Bu calismada 5-6 Standart Matematik

Programi kullanilmistir (MOE, 2012b).

Singapur Matematik Programinin 7 ve 8 Matematik Programlar1 bes tane olup
bunlarin da se¢imi &grenciye baghdir. O-Level Mathematics (Normal Matematik)

Standart Matematigin devamidir. N(A)-Level Mathematics (Akademik Matematik)
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Standart Matematigin alt kiimesidir. Standart Matematik konularinin bazilar1 bu
programda bulunmamaktadir. N(T)-Level Mathematics (Teknik Matematik), Temel
Matematik Programinin devamudir. O-Level Additional Mathematics, O-Level
Mathematics Programinin 6nemli konularini daha derinlemesine ele almaktadir. N(A)-
Level Additional Mathematics, O-Level Additional Mathematics Programinin alt

kiimesidir. Bu ¢aligmada O-Level Matematics Programi kullanilmistir (MOE, 2012c).

Singapur Matematik Ogretim Program, Singapur okullarinda kullanilmak {izere
Singapur Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmistir. Singapur Matematik Ogretim
Programi ogrencilerin matematiksel akil yiirlitme, mantiksal diisiinme ve problem
¢ozme i¢in tegvik etmektedir. Aktivite tabanli 6grenme tizerine kurulmustur. Etkinlikler

problem ¢6zme ve beceri birlesimiyle saglamlagtirilmaktadir.

Tablo 2.20°de gosterildigi gibi Singapur Matematik Ogretim Programi (SMOP) 3

alandan ve bunlar1 kesen matematiksel islemlerden olugsmaktadir.

Tablo 2.20: SMOP Ogrenme Alanlari ve Matematiksel islemler

3 Icerik Alan1 + 1 Islem Alani

Sayilar ve Cebir | Olgme ve Geometri | Istatistik

Matematiksel Islemler

Kaynak: Primary Mathematics Teaching and Learning Syllabus, (2012b), s.30.
[Online]: http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/

Matematiksel islemler, islem becerilerine karsilik gelmekte, matematiksel
bilgiyi uygulama ve elde etme siireglerini igermektedir. Muhakeme, iletisim, baglantilar,
uygulamalar ve modelleme, diisiinme becerileri ve sezgiler matematik i¢in 6nemli

siireclerdir.
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[Ikdgretim  seviyesinde Ogrenciler bu  becerileri  problem  ¢dzerek
gelistirmektedir. Ogrenciler ¢alismalarimi mantikli diizenlemeyi, diisiincelerini agik ve
sozIlii ifade etmeyi, Orilintiileri, benzerlikleri ve farkliliklart g6zlemlemeyi
ogrenmektedir. Matematiksel fikirler arasinda ve matematikle giinliikk hayat arasinda
iletisim kurulmaktadir (bkz. Ek 12). Problem ¢6zme yOntem ve stratejilerini formiile
etme, sonuglarin uygunlugunu kontrol etme aligkanligi 6nemli bulunmaktadir. En
onemlisi programda yasam boyu Ogrenme igin gerekli olan problem ¢dzme ve

muhakeme becerileri gelistirilmektedir (MOE, 2006a).

Islem becerilerinin 6gretimi, kavram ve beceri 6grenme ile biitiinlesmis ve planl
olmaktadir. Ogrenciler Polya Modeli gibi problem ¢6zme yaklasimlartyla kars1 karsiya
birakilmaktadir. Ogretmenler yiiksek sesle diisiinmekte, o6grenciler daha bagimsiz

Ogrenenler olmaktadir.

Tablo 2.21: SMOP Matematiksel Islem Beceri ve Gostergeleri

ISLEMLER GOSTERGELER
Matematiksel Islemler
Muhakeme, iletisim ve Baglantilar o Matematiksel fikirler sunmak ve

iletisim kurmak i¢in teknolojiyi,
uygun temsilleri, matematiksel dil
(simgeler, semboller ve kurallar da
dahil olmak tizere) kullanir.

e Tiimevarim ve tiimdengelim sonuglar
igeren:

*Matematiksel sonuglari/agiklamalari

dogrular/ispat eder, agiklar.

*Mantikl1 sonuglar ¢ikarir.

*Cikarimlar yapar.

*Matematiksel argiimanlar yazar.

*Matematik i¢inde ve matematik ile gercek

yasam arasinda baglanti kurar.

Uygulamalar ve Modelleme e Matematik i¢inde ve disinda cesitli
igeriklerde problemleri ¢6zmek igin
matematiksel kavram ve becerileri
uygular.

*Problem i¢in uygun matematiksel
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gosterimleri ve standart modelleri tanimlar.

*Problem ¢6zmek igin uygun matematiksel

kavram, beceri ( araglar, algoritmalar)

kullanir.

e Matematiksel modelleme siirecinin
bazi unsurlarini anlar:

*Gergek yagsam problemlerini gostermek

i¢in basit matematiksel modelleme

olusturur.

*Problemi ¢6zmek i¢cin matematigi

uygular.

*Matematiksel sonuglar1 yorumlar ve

bilingli kararlar alir.

Diisiinme Becerileri ve Sezgiler e Su diistinme becerilerini kullanir:

*Siniflandirma

*Karsilagtirma

*Siralama

*Genelleme

*Tlmevarim

*Tlimdengelim

* Analiz Etme (Biitlinden parcalarina)

*Sentez yapma ( parcadan biitiine)

e Polya yontemi gibi problem ¢dzme
yontemi kullanir.

o Sezgisel olarak sunlar1 kullanir:

*Diyagram ¢izer.

*Tablolastirir.

*Tahmin ve kontrol eder.

*Geriye dogru ¢alisir.

*Problemi basitlestirir

*(Ozel durumlari gdz dniine alir.

Kaynak: Primary Mathematics Teaching and Learning Syllabus, (2012b), s.32. [Online]:
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/

2007 yilindan itibaren uygulanmakta olan Matematik Ogretim Programinda
2010 yilindan itibaren  giincellestirme yoluna  gidilmistir. Tim  Onceki
degerlendirmelerde oldugu gibi, 2010 miifredatindaki gilincellestirmenin amaci
Ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilamak, gilicli matematik temeli olusturmak ve okul
matematik egitimini gelistirmektir. Glincellestirmeler yapilirken TIMSS, PISA gibi
uluslararas1 sinavlardaki Ogrencilerin performanslart goz oniinde bulundurulmustur.

Icerik ve beceriler arasinda dengeyi saglamak, 21. yiizy1l yeterliliklerini gelistirmek igin
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firsatlar saglamak, teknoloji tabanli derslerle kendi kendine ve isbirlik¢i 6grenen
bireyler yetistirmek ve 6grenmeyi degerlendirmek i¢in degerlendirmeyi gelistirmek bu

gbzden gegirme galismalarina getirilen Onerilerdir.

Ogrencilerin 6grendiklerini siirekli gdzden gecirmek bir ihtiyag olsa da, igerikte
degisiklikler yapmak programda anahtar rol oynamamaktadir. Dikkat edilmesi
gerekenler sadece icerige odaklanmaktan daha fazladir. Yeni programin igerigi ¢cok az
degistirilmistir. Beceri ve yeterliliklere daha ¢ok 6nem verilmektedir. Matematik
programi Ogretmenlere sadece ne ogretmeleri konusunda bilgi vermemekte ayrica
Ogretmenlerin O6gretme ve Ogrencilerin d6grenme yollarint etkilemektedir. Programin
Boylece matematik O6gretim programi, Ogrencilere Ogrenmenin bir pargasi olarak

verilmesi gereken firsatlar konusunda, 6gretmenlere rehberlik etmektedir.

[Ikdgretim Matematik Ogretim Programi 2013 yilindan baslanarak kademeli
olarak uygulanmaktadir. Matematik Programi yillara gére giincellenecektir. Uygulama

tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 2.22: Giincellenen Singapur Ilkogretim Matematik Programinin Uygulanmasi

YIL 2013 2014 2015 2016 2017 2018
DUZEY fikdgretim1 | flkdgretim | Ilkdgretim | [lkdgretim | flkogretim | Tlkdgretim
2 3 4 5 6

[Ikogretim5 | ik gretim6
Temel Temel
Matematik | Matematik

Kaynak: Primary Mathematics Teaching and Learning Syllabus, (2012b) ,s.6. [Online]:
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/

Ortaokul Matematik Ogretim Programi da 2013 yilindan baslanarak kademeli

olarak degistirilecektir. Uygulama tablosu asagidaki gibidir:
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Tablo 2.23:Giincellenen Singapur Ortaokul Matematik Programinin Uygulanmasi

YIL 2013 2014 2015 2016

DUZEY Ortaokul 1 Ortaokul 2 Ortaokul 3 Ortaokul 4

Kaynak: N(T)-Level Mathematics Teaching and Learning Syllabus, (2012d), s.6. [Online]:
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/

Matematik yapis1 geregi asamalidir. ileri kavram ve beceriler temel iizerine insa
edilir ve bu kavram ve becerilerden sirastyla 6grenilmesi gerekenler vardir. Diizeyler
arasindaki icerik sarmal yaklasima gore olusturulmustur. Matematik programi

ogrencilerin farkli yetenek ve ihtiyaglarina gore bir dizi programdan olusmaktadir.

Programda 6grencilerin soyut matematik kavramlarini basit ve kolay bir sekilde
anlamalart i¢in gorsel materyallere yer verilmektedir. Modeller, resimler, diyagramlar
ile 6grencilerin resimsel formatta ¢oziim sunmalar1 ve c¢aligmalarin1 saglanmaktadir.
Model ¢izme (Model-drawing), Singapur Matematik Ogretim Programi tarafindan
tanimlanan problem ¢dzme stratejisidir. Ogrenciler yazili problemleri daha iyi
anlayabilmek icin problemi gorsellestirmektedir. Bu yontem Ogrencilerin hizli bir
sekilde problemi anlamasin1 ve verimli bir sekilde problemi ¢ozmelerini saglamaktadir.
Model ¢izme cebirle de baglantili olarak calisabilmektedir. Problemleri sembolik olarak
temsil eden cebir, model ¢izme yonteminin bir uzantisi olarak diisliniilebilmektedir

(MOE, 2001).

Programda her konu ayrintili ve ustalikla Ogretilmektedir. Yeni kavramlar
ogretildikten hemen sonra 6grenciler matematiksel agidan zengin problemlerle mesgul

edilmektedir. Bu 6grencilerin konular iizerinde derin bir anlayisa sahip olmalarini
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saglamaktadir. Singapur Matematik Ogretim Programi matematiksel diisiiniirleri

yaratmak i¢in planlanmistir.

Smif diizeyleri ilerledikge matematik konularmin zorluk diizeyleri de
artmaktadir. Yeni matematik kavramlar1 6grencilerin 6nceki matematik bilgileri iizerine
insa edilmektedir. Sarmal yaklasim, yeni konular 6grenilirken 6nemli kavramlarin da

tekrar gozden gecirilmesini saglamaktadir.

Programda metabilis kavrami 6nemlidir. Metabilis, 6grencinin kendi diisiinme
siireclerini izleme yetenegidir. Ogrenenlerin, bir gorevi gergeklestirmek icin kullanacag:
stratejilerin bilincinde olmasi gerekmektedir. Metabilis, dgrencileri alternatif araglari

diisiinme, problem ¢6zme ve mantiksal diistinmeye tegvik etmektedir.

Matematik Cercevesi (iskeleti) 1990°dan beri matematik programmin 6zelligi
olmustur ve hala devam etmektedir. Cer¢evenin ana odak noktast matematiksel problem
¢ozmedir. Cerceve ilkdgretimden iiniversite Oncesine kadar Ogretme, Ogrenme ve
degerlendirmede rehberlik saglar. Ayrica 21. yiizy1l yeterliliklerini de yansitir. Cerceve
kavramsal anlayisi, becerileri, yeterlilikleri ve matematiksel islemleri vurgular ve
Mmetabilis ve tutumlara énem vermektedir. Bu bes bilesen birbiri ile iliskilidir (MOE,

2012e).
Matematik Ogretim Programi Cercevesi Bilesenleri:
e Kavramlar

Matematiksel kavramlar sayisal, cebirsel, geometrik, istatistiksel, olasilik ve

analitik kavramlar olarak siniflandirilabilmektedir. Bu kavram kategorileri birbirlerine
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bagli ve bagimhidir. Ogrenmenin farkli asamalarinda ve farkli programlarda igerigin

genisligi ve derinligi degismektedir.

Sekil 2.3: Singapur Matematik Ogretim Programu Cercevesi Bilesenleri

\”f\ Matematiksel Problem / 7;
i \ Cozme /;\ /
@
&
% ihathematical Problem q‘? ,"
@ s /

. Solving) / o

\_/__,_\i Kavramlar { Concepts)

Kaynak: Primary Mathematics Teaching and Learning Syllabus, 2012, s. 14. [Online]:
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/

Matematiksel kavram anlayisini gelistirmek, ¢esitli matematiksel fikirler
arasinda baglanti kurmak, uygulama yapmak i¢in 6grenciler uygulamali aktiviteler
iceren cesitli 6grenme deneyimlerine maruz birakilmakta ve teknolojik yardim ile soyut
matematiksel kavramlar ve somut deneyimler arasinda baglanti kurulmaktadir.

o Beceriler

Beceriler matematiksel araglar1 ve tahmini kullanma, sayisal hesaplama, cebirsel

islem, uzamsal gorsellestirme, veri analizi ve 6lgmeye karsilik gelmektedir. Beceriler

matematigi 6grenme ve uygulamada Onemlidir ve matematige 0zgilidiir. Bugiiniin
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siniflarinda bu becerilere ek olarak elektronik tablolar1 kullanma ve yazilimlar1 6grenme
becerileri de bulunmaktadir. Matematik beceri yeterliliklerini  gelistirmek ig¢in
Ogrencilere bu becerileri kullanma ve uygulama firsatlar1 verilmektedir.
o Islemler

Matematiksel islemler, islem becerilerine karsilik gelir matematiksel bilgiyi
uygulama ve elde etme siireclerini igermektedir. Muhakeme, iletisim, baglanti kurma,
uygulama ve modelleme, diisiinme becerileri ve sezgiler matematik i¢in Onemli
stireclerdir.

Matematikte muhakeme, iletisim ve baglanti kurmanin 6zel anlamlar

bulunmaktadir. Bu beceriler programda su sekilde aciklanmaktadir:

e Matematiksel muhakeme, matematiksel durumlar1 analiz etme ve matematiksel
arglimanlar1 olusturma yetenegini kast etmektedir. Farkli alanlarda matematiksel

uygulamalari gelistirmek i¢in aklin alisgkanligidir.

e Iletisim, matematiksel fikir ve argiimanlari eksiksiz, kisaca ve mantikli ifade
etmek igin matematiksel dili kullanma yetenegidir. Iletisim, matematiksel
anlayislart gelistirmek ve matematiksel diistinmeleri kuvvetlendirmek igin

ogrencilere yardim etmektedir.

e Baglanti kurma, matematiksel fikirler i¢inde, matematik ve diger alanlar
arasinda ve matematikle gercek hayat arasindaki baglar1 gérme ve bag kurma
yetenegidir. Bu, Ogrencilere matematikte ne Ogrendiklerini anlamlandirmaya

yardim etmektedir.

Uygulama ve modelleme, 6grencilere gercek hayatta 6grendikleri ile matematik

arasinda baglanti kurmalarma ve &grencilerin matematiksel kavram ve yontemleri
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gelistirmelerine izin vermektedir. Ogrenciler matematiksel problem ¢dzmeyi
uygulayarak, akil yiiriitme becerileri ile agik uglu ve gerg¢ek hayat durumlarini igeren
cesitli problemlerin iistesinden gelebilmektedir. Matematiksel modelleme, gercek hayat
problemlerini ¢ézme ve bu problemleri sunmay1 saglamak i¢in matematiksel model
gelistirme ve formiillestirme siirecidir. Matematiksel modelleme sayesinde Ogrenciler
belirsizliklerle ugrasmakta, uygun matematiksel kavram ve becerileri se¢mekte bu
kavram ve becerileri uygulamakta, kavram ve becerilerle baglanti kurmakta,
varsayimlari belirlemekte, gercek hayat problemlerinin sonuglarini  yansitmakta,

toplanan veya verilen verilere dayali bilingli kararlar almaktadir.

Matematiksel diisiinme ve sezgiler, matematiksel problem ¢dzme icin olmazsa
olmazdir. Matematiksel diisiinme, diisiinme siireglerinin kullanildig1 beceridir. Ornegin
siniflandirma, karsilastirma, biitliniin pargalarini analiz etme, oriintiileri tanimlama ve
iligkilendirme, tlimevarim, tlimdengelim, genelleme ve uzamsal gorsellestirme bu
becerilerdendir. Sezgiler, problemin ¢oziimii agik olmadiginda 6grencilerin problemin
iistesinden gelmelerini saglayan genel kurallardir. Bunlar gdsterimleri kullanma
(6rnegin diyagramlar, c¢izimler, tablolastirma), tahmin etme (Ornegin deneme ve
yanilma/ tahmin ve kontrol/ varsayimda bulunma), problemi degistirme (6rnegin

problemi basitlestirme, 6zel durumlar1 g6z Oniine alma) olarak siniflandirilabilmektedir.

e Metabilis
Metabilis veya diistinme hakkinda diisiinme,  Ozellikle problem ¢6zme
stratejilerini  kullanma ve se¢mede insanin diisiinme siireclerini kontrol etme
yetenegidir. Kisinin kendi diigiincelerini diizenlemesini ve 6grenmede 6z-diizenlemeyi

igermektedir.
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Metabilissel farkindaligi gelistirmek igin 6grencilere stratejilerin ne zaman ve
nasil kullanildigii bilme, a¢ik uglu ve rutin olmayan problemleri ¢6zme, ¢oziimlerini
tartisma, yliksek sesle diistinme ve yaptiklarini1 yansitma firsatlar1 verilmektedir.

e Tutumlar

Tutumlar matematik 6grenmenin duygusal yonleridir. Bu duygusal yonler:
o Matematik ve onun kullaniglilig1 konusundaki inanglar,
o Matematik 6grenmeye ilgi ve matematik 6grenmeden hoslanma,
o Matematigin giicii ve giizelligini takdir,
o Matematigi kullanmaya giiven,
o Problem ¢6zmeye azim olusturmaktir.

Ogrencilerin  matematige karst tutumlar1  6grenme  deneyimleri ile
sekillenmektedir. Matematigi eglenceli bir sekilde 6gretmek, anlamlandirmak, konulara
kars1 pozitif tutum asilamak uzun bir yoldur. Ogrenme aktiviteleri tasariminda ilgi ve
dikkat giliven olusturmakta ve konular1 takdir gelismektedir. Her seyden Once
ogrencilerin inanglar1 6grenme tutumlarimi etkilemektedir. Ornegin, &zellikle
ogrencilerin 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 ve tesvik edildikleri 6grenci merkezli

Ogrenme gibi.

Bu bes bilesen matematik 6grenme ve problem ¢dzmenin ayrilmaz pargalaridir.
Program cergevesinin amaci 6gretmenlerin 6gretme alistirmalarinda bu bilesenlere
odaklanilmasini saglayarak 6grenci merkezli, teknolojinin etkin kullanildigi 6grenme

ortami1 ve 0grenmede daha fazla cesitlilik saglama ve yaraticiligi tesvik etmektir.
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2.3.4. Kore Matematik Ogretim Programi

Cogu Asya iilkesi gibi Kore de tek tip egitim sistemine sahiptir. Ilkogretimden
liseye kadar olan tek tip egitim sistemi okul programinin karakteristik 6zelliklerini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Koreli 6grencilerin matematik basar1 seviyeleri bircok uluslararasi ¢alismalarda
yiiksek diizeydedir. Ayrica Kore sanayi alanlari ile birlikte Asya’da ekonomik ve
endistriyel gili¢ olarak ilerlemistir. Bu gelecek vaat eden olaylar Kore matematik
egitiminde ozellikle Kore Matematik Ogretim Programinin diger iilkelerin dikkatini

¢ekmesini saglamaktadir.

Tablo 2.24°te gosterildigi gibi Kore 1945’°deki kurtulusundan bu yana matematik

programi 6 kez gézden gegirilmistir.

Tablo 2.24: Kore Matematik Ogretim Programinin Tarihcesi

Program Siire Ana Nokta
1.Program 1955-1963 Gercek Yasam Merkezli
2.Program 1964-1972 Matematik Yapis1 Merkezli (Sistematik Ogrenme)
3. Program 1973-1981 “Yeni Matematik” Odakli
4. Program 1982-1988 “Geri Temel” Odakl1
5.Program 1989-1994 “Problem Cozme” Odakl1
6.Program 1995-1999 Problem Czme ve Bilgi Toplumu Odakli
7.Program 2000- Ogrenci Merkezli (Farklilastirilnis Program)

Kaynak: Park, Kyung Mee,(1997b). School Mathematics Curriculum in Korea, s.44.
[Online]:http://mathnet.or.kr/mathnet/kms_tex/115181.pdf

Program diizenlenmesinin ana amaci egitimin igerik zorlugunu ve ayrintisini
ayarlama ve uygun miktarda belirlemektir. 7. Matematik Ogretim Programui 6grenci
merkezli olup “Farklilagtiriimis Program” olarak adlandirilmaktadir. Farklilagtirilmis

miifredat adaptasyonu fikri Dogu Asya geleneklerine aykiridir. Dogu Asya Ortodoks’tur
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ve bireysel farkliliklarina ragmen tek tip egitim uygulamay: tercih etmektedir. Bati
kiltiriinde ise bireysel farkliliklar biliyilk 6nem tasimaktadir.  Bundan Onceki
programlarda 6grenci ilgi, kapasite ve yetenekleri goz oniine alinmamistir. Bu Kore’de
egitimin temel sorunlarindan birini olusturmaktaydi. “Farklilastirilmis Programin”
amaci bu sorunlar1 hafifletmektir. Bu programla birlikte matematik miifredatindaki
gereksiz ¢okluk ve verimsizligi engellemek, matematik egitiminin tutarliligini

stirdiirmek ve okul ayrimlarini kaldirmak amaglanmistir (Park, 2007a).

7. Matematik Ogretim Programm lise diizeyine kadar her smf seviyesi igin
uygulanmaktadir. 7. Matematik Ogretim Programi onceki programdan bazi temel
ozellikler bakimindan farklilagmaktadir. Miifredatin en Onemli girisimi matematik
yetenekleri, psikolojileri g6z oniine alinmaktadir. Ogrenci merkezli 7. Program, adim
adim miifredat1 uygulamay1 planlamakta, 6grenci goniilliiliigiinii vurgulamakta, olumlu
ogrenme faaliyetlerini igermekte ve Ogrencilerin matematige ilgi duymalarin

saglamaktadir.

7. Matematik Ogretim Programi igerik olarak bir onceki miifredatin %30
azaltilmasiyla olusturulmaya calisilmistir.  Kore’nin okul matematik icerigi diger
ilkelere gore seviye ve igerik olarak yiiksek diizeydedir. Bu nedenle biiyiik ¢apli 6zel

derslere neden olan ana faktor olarak matematik programi sorumlu tutulmaktaydi.

Okul matematiginde alan adlarinda bu programla uzlasma saglanmaktadir (bkz
Tablo 2.25). Diger programlarda alan adlar1 her sinif seviyesinde farkli yapida

olusturulmustur. Ama 7. miifredatta alan adlar1 homojen olarak 10. siifa kadar okul



100

seviyeleri goz ard1 edilerek biitiinlestirilmistir. Cilinkii 7. Miifredat girisimi 1.siniftan 10.

siifa kadar tek tip matematik programini amaglamaktadir.

Tablo 2.25: Kore Matematik Ogretim Programi Ogrenme Alanlar

Okul Seviyesi Ilkokul Ortaokul
Alan Sayisi 5 5
Sayilar Sayilar ve Ifadeler
Islemler Denklem ve Esitsizlik
Alanlar Geometrik Sekiller Fonksiyonlar
Olgme Istatistik
Miski Geometrik Sekil

Kaynak: Park, Kyung Mee, (1997b). School Mathematics Curriculum in Korea, s.45. [Online]:
http://mathnet.or.kr/mathnet/kms_tex/115181.pdf

Matematik programinda ve simiflarda bilgisayar ve hesap makinesinin nasil
kullanilacag: 7. Miifredatta bahsedilmektedir. 6. Miifredattada hesap makinesi kullanimi
tesvik edilmis ve bahsedilmistir. Ancak 6gretmenler ve aileler teknoloji kullanimina
nadir izin vermistir. Aksine, bu programda matematik siniflarinda bu uygulama i¢in

calisilmaktadir (Paik, 2004).

Kore egitim sistemi iki donemden olusmaktadir: Zorunlu Doénem (10 yil-
l.siniftan 10. simnifa kadar) ve Se¢cmeli Donem (2 yil 11. ve 12. smif). Matematik
iceriginin fazlaligi ve verimsizligi engellenmeye ¢alisilmistir. Zorunlu Egitim donemi
asamali diizenlenmistir. Ogretmenler 6grencinin bilissel gelisimini gdz &niine
almaktadir. Miifredat temel ve zenginlestirilmis igerik olarak ayrilmaktadir. Bu her
ogrencinin kendi Ogrenme hizinda ilerlemesini ve yaraticiliklarinin gelismesini

saglamaktadir (Paik, 2004).

Matematik Miifredatinda “seviye tabanli farklilastirilmis program” uygulanir.

Ciinkii okul matematik konular1 diger programlara gore hiyerarsik yapilandirilmakta ve
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bu ogrenciler arasinda ciddi bireysel farkliliklar olusturmaktadir. Boylece “seviye

b

tabanli farklilastiriimis programi” zorunlu donemde (1.smiftan 10. sinifa kadar) 10

seviye ve her seviyede A ve B olarak 2 alt seviyeye ayrilarak diizenlenmis ve organize

edilmistir (bkz. Ek 33).

iki egitim dénemi olan Zorunlu Egitim ve Se¢meli Egitim i¢in farkli programlar
gelistirilmistir. Tki matematik programi 6zellikleri, amaglari, icerigi, 6grenme-6gretme
yontemleri ve degerlendirme olmak iizere 5 par¢adan olusmaktadir. Zorunlu dénemde

ogrenciler 1.smiftan 10. sinifa kadar ayni matematik egitimini alirlar. Bu dénem igin

yilda ortalama 131 saat matematik dersi goriilmektedir (Paik, 2004).

Okul matematigi yasam i¢indir ve yasamin pargasidir. Yiiksek kaliteli matematik
programi, 6grencilerin matematigi gozlemlemelerinden ¢ok deneyimlerini igermektedir.
Bdyle bir programin amaci 6grencilerin matematik 6grenirken aktif olarak ¢aligmalarini
ve tam olarak matematik anlayisi kazanmalarimi saglamaktir. Bu tiir bir program
ogrencilerin esnek diisiinen, matematige aktif katilan ve matematigi kullanan bireyler

olmasina imkan vermektedir.

7. Miifredat Programi bireysel farkliliklara biiylik 6nem verir. “Farklilagtirilmis”

programdir. Temel yonleri sunlardir (Park, 1997a, s. 43):

1. Sec¢meli Egitim Donemi igin ¢esitli matematik konulari sunmaktadir. (11-

12.S1nif)

2. Matematik icerigini %30 azaltmaktadir.

3. Okul matematiginin alan adlarinda uzlagsmasi saglanmistir.
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4. Matematik smiflarinda bilgisayar ve hesap makinesi kullanimi

yayginlagmustir.

2.3.5. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi

1992°den 2007’ye kadar uygulanan Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi
miifredat odakliydi. Toplumda meydana gelen ¢esitli degisikliklere egitim sistemi de
ayak uydurmak zorundadir. Bu nedenle 2000-02 yillarinda program goézden
gecirilmistir.  Gozden gecirmenin ardindan Bakanlar Kurulu programin tekrar
incelenmesine karar verdi. Gelistirme siireci baglatilarak 2006 yilinda Yeni Zelanda
taslak programi hazirlanmigtir. Ogrencilerin ne bilmesi ve ne yapmas: gerektiklerinden
yola ¢ikilarak programda degisiklikler yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi 10 000’nin

tisttinde Oneri alarak program bu 6nerilerle son seklini almigtir.

Etkili matematik 6grenmenin kalbi matematik 6gretim programlarinin 6grenci
ilgi ve ihtiyaglarina gore olusturulmasi ile ger¢eklesmektedir. Bu farkindaligi yakalayan
Yeni Zelanda, Matematik Ogretim Programinda degisiklige gitmistir. Ogrencilere
giiven ve risk alma becerisi kazandiran, tartisan, aktif katilan ve matematigi hayatla
iliskilendiren program ortaya konulmustur. Bilgiyi gosteren ve hatirlatan program
yerine problem ¢dzerken ve durumlari modellerken matematiksel diisiinmeyi saglayan

program diizenlenmistir (MOE, 2009).

Programda matematik 6grenme alanlar1 simnif seviyelerine gore dort boliime

ayrilmistir.1 ve 2. siniflar Seviye-1, 3 ve 4. siniflar Seviye-2, 5 ve 6. siiflar Seviye-3 ve



103

7 ve 8. smiflar Seviye-4’1i olusturmaktadir. Biitiin seviyelerde dort temel 6grenme alani

vardir. Bunlar (MOE, 2007b):

e Say1 ve Cebir —Say1 Stratejileri, Sayr Bilgisi, Esitlik ve Ifadeler, Oriintii ve

Mliskiler
e Geometri ve Olgcme — Olgme, Sekiller, Konum ve Y6n, Doniisiim
e Istatistik ve Istatistik Diisiinme- Istatistiksel Okuryazarlik, Olasilik

Bu ii¢ alan matematik programimin en Onemli konularimi olusturmaktadir.
Ozellikle odakl1 diisiinme ve matematiksel islemler énemlidir. Standartlar, dgrencilerin
yapmalar1 ve bilmeleri gereken ifadelerdir. Standartlar okulun ilk yilindan 8. sinifa
kadar her donem veya donem sonuna kadar diizenlenmektedir. Ogrenciler farkl
noktalarda baglar ve farkli ilerleme hizlariyla ilerlemektedir. Bu nedenle basari
yorumlanirken ulagilmasi gereken standartla birlikte ilerleme hizlari da dikkate

alinmaktadir.

Her matematik standartt Ogrencinin ilk sekiz yili i¢in belirlenmektedir.
Ogrencilerin farkli zamanlarda okula basladiklar1 diisiiniilerek ilk ii¢ yil 6grencilerin
okulda gegirdikleri siire acisindan degerlendirilmektedir. Ornegin “Okuldan bir yil
sonra”, “Okuldan iki yil sonra”, “Okuldan ii¢ y1l sonra” gibi ifadeler kullanilmaktadir.
Dérdiincii yildan itibaren okul yili agisindan “Dordiincii yilin sonunda”, “Besinci yilin

sonunda” olarak 6grenciler degerlendirilmektedir (MOE, 2009).

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi ile matematik standartlart
birbirlerini tamamlamaktadir. Program ve standartlar evde, iste ve toplum hayatinda

Ogrencilerin matematigi etkili bir sekilde kullanma becerisinde Onemli rol
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oynamaktadir. Standartlar hazirlanirken diger iilkelerin programlar1 ve uluslararasi

basar1 beklentileri temel alinmistir.

Matematik standartlarinin amaci kaliteli egitimi tesvik etmek, her bir sinifta
O0grenmeyi ve Ogrencilerin basarili olmalarimi saglamaktir. Standartlar 6grencilerin
ilerlemelerinin izlenmesi, programin 6grenme ve d6gretme basarisinin ortaya konulmasi,
Ogrencilerin bir sonraki 6grenme adimlarina karar verilmesi, ekstra yardima ihtiyaci
olan ogrencilerin hedeflerinin belirlenmesinde Ogretmen ve okullara yardimci

olmaktadir.

Ogretmenler hedef kavram ve siirecleri dikkatli bir plan dahilinde dgrencilere
kazandirmaya calismaktadir. Ogrenme etkinlikler sayesinde olmakta ve Ogrenciler
bireysel veya igbirligi i¢inde etkinliklere katilmaktadir. Bilgi yaratma sorumlulugu
ogrenciye aittir. Ogretmenler 6grencilerin diisiinmelerini izlemek icin 6grencilere gesitli
gorevler vermekte ve 6zel 6grenme ihtiyact olan 6grenciler icin gesitli 6gretim gruplari
olusturmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaclarini belirleyen ¢esitli degerlendirme yaklasimlar

kullanilmaktadir.

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programu ile birlikte &grencilerin analiz,
sentez gibi yiiksek diisiinme becerilerini gelistirmeleri nem kazanmaktadir. Ogrenciler
kendi 6grenmelerini diizenlemekte, kendi 6grenme kararlarini kendileri almakta ve 6z
elestiri yapabilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin bagimsiz 6grenenler olmalar1 igin
onlara destek saglamaktadir. Ogrencilerin modelleme yapmalari, problem ¢dzmeleri,

uygun beceri, yontem ve stratejileri se¢ip kullanmalar1 6nemlidir.
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Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda matematiksel siirecler yer
almaktadir. Matematik Ogretim Programi dgrencilere su firsatlar1 saglayacaktir (MOE,

1992, s. 23):

e Giinliik yasamda ortaya ¢ikan alisilmadik problemlere matematiksel fikir ve
teknikleri uygulayarak yaraticilik ve esneklik ile segtikleri yontem hakkinda

kritik yansitma yetenekleri gelistirme.

e Problem ¢6zme takimlarinda katilimcilarla etkin olma, fikirlerini ifade etmeyi

ogrenme, digerlerinin fikirlerini dinleme ve saygi duyma.

e Matematiksel ispat ve hesaplamalarla tahmin ve sunum becerilerini gelistirme,
varsayim ve kesfetmede matematigi kullanma, hatalariin yani sira basarilarin

ogrenme.

e Mantiksal ve sistematik diisiinme becerilerini gelistirme, matematiksel veya

diger iceriklere bunlar1 uygulama.

e Bilgi teknolojisinde matematiksel igerikte kendine giivenen ve yetkili

kullanicilar olma.

e Kendi dilini kullanma giiveni ve becerisi ile matematiksel dili ve matematiksel

fikirleri ifade yetenegi gelisme.

e Matematikte yazili sunumlar1 yorumlama becerisi ve bilgisi gelisme.

Matematik egitiminin en 6nemli sonucu Yeni Zelanda Miifredat Cergevesinde
aciklanan temel becerileri uygulama yetenegini gelistirmesidir. Bu program temel

becerileri gelistirici firsat saglamayr amaglamaktadir. Bu beceriler: iletisim becerileri,
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sayisal beceriler, bilgi becerileri, problem ¢6zme becerileri, sosyal ve isbirlik¢i beceriler

ile is ve calisma becerileridir (MOE, 2009).

Bu program agikca her bireyin bireysel olarak 6grenme gelisiminin ve ilerleme
oraninin digerlerinden farkli oldugunu kabul etmektedir. Farkli o6grenciler farkli
zamanlarda belirli matematik icerik ve deneyimlerine hazir olmaktadir. Biitiin
Ogrencilerin ayni yasta, ayn1 seviyede, ayn1 zamanda basariya ulagmalari ve biitiin

alanlarda ayn1 diizeyde olmalar1 beklenmemektedir.

2.3.6. Amerika Matematik Ogretim Programi

Common Core State Standards (CCSS), egitimde tiimiiyle degisme hareketidir.
Standartlar {liniversite ve is giicline dgrencileri hazirlamak icin agik ve tutarli olacak
sekilde Ogretmenler, egitim liderleri ve uzmanlar tarafindan olusturulmustur.
Standartlar, temel akademik bilgi ve becerilere sahip Ogrencileri hazirlamak igin

tasarlanmistir (CCSS, 2013).

CCSS hazirlanirken {ilke ve diinya ¢apindaki devletlerin en etkili olanlar1 model
almmustir. Devlet tarafindan belirlenen standartlar belirli bir yasta 6grencilerin neleri
bilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmen ve velilerin dgrenenleri destekledigi,

ogrencilerden beklenilenlerin tutarli ve net olacak sekilde hazirlandig: standartlardir.

Devlet tarafindan belirlenen standartlara uygun matematik programlarini
eyaletler, okullar veya Ogretmenler olusturmaktadir. Problem ¢6zme, analiz, elestirel
diistinme, yaraticilik, takim caligmasi, akil yiirlitme programda vurgulanmaktadir.

Kavramsal anlama ile birlikte islemsel beceri ve akicilik 6nemlidir. Common Core
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matematik standartlari, erken siniflarda kavramsal anlayisa odaklanarak ileriki siniflarda
ogretmenlere kolaylik saglamaktadir. Standartlar 6grencilerin egitim kademelerinin

sonunda belirli bir olgunluk ve uzmanliga erismeleri igin tasarlanmistir (CCSS, 2013).

CCSS, ogrenme ve Ogretme siiregleri ile degerlendirme faaliyetleri hakkinda
herhangi bir standart belirlememektedir. Farkli eyaletlerin programlarina dayanarak
matematik programi hakkinda yorum yapilacak olursa; her Ogrencinin &grenme
ithtiyaglarimin ~ karsilanmast  i¢cin  etkinlik  Ornekleri  Ogretmenler tarafindan
cesitlendirilmektedir. Ogrencilerin &grenme deneyimleri ile mesgul olmalart ve
ogrencilere matematigi uygulama firsati saglanmaktadir. Ogrencilerin etkinliklere,
aktivitelere, tartigsmalara aktif olarak katilmalar1 dnemlidir. Farkli 6grenen dgrencilere

bireysellestirilmis kriterlerle birlikte 6grenmek i¢in fazla zamana duyan 6grenciler igin

ek destek ¢aligmasi yapilmaktadir.

Bireysel ve grupca yapilan ¢alismalar ve etkinliklerle 6grencilerin matematige
karst olumlu tutum kazanmalari ve kendilerine giiven duymalar1 saglanmaktadir.
Matematigin diger derslerle ve gilinliik hayatla iliskilendirilerek 6grencilerin anlamli
O0grenmelerine imkan verilmektedir. Problem ¢dzme, analiz, matematiksel akil yliriitme

ile birlikte 6grencilerin ispat yeteneklerinin gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Ogrencilerin degerlendirilmesinde geleneksel degerlendirme yaklasimlarindan
uzaklasilarak alternatif degerlendirme yaklasimlari 6n planda bulunmaktadir. Ogrenci
sunumlari, proje, performans, 6grenci gozlemi, portfolyo gibi gesitli degerlendirme

yontemleri kullanilmaktadir.
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CCSS ile birlikte “odakli miifredat” yapisi ortaya ¢ikmaktadir. Her bir yil i¢in
Ogrencilerin belirli konulara odaklanmasi saglanmaktadir. Smif seviyelerine gore odak

noktalar1 matematik standartlarinda su sekilde verilmektedir:

S.simifta egitime ayrilan siire 3 kritik alanda odaklanmaktadir. Bu odak noktalar

programda su sekilde agiklanmaktadir (CCSS, 2010, s. 33):

(1) Kesirlerde toplama ve ¢ikarmay1 akici bir sekilde gergeklestirme ve sinirli durumlar
( birim kesirleri dogal sayilara bolme ve dogal sayilar1 birim kesirlere bolme) i¢in

kesirlerde garpma ve bolmeyi gelistirme,

(2) Boleni 2 basamakli olan bdlme islemini genisletme, ondalik kesre basamak degeri
sistemini ilave etme ve kesir kismi 2 basamakli olan ondalik sayilarda islem anlayisini

gelistirme, dogal say1 ve ondalik sayilarda islemleri akici bir sekilde gelistirme,
(3) Hacim kavramini gelistirmedir.

6.s1ifta egitime ayrilan siire 4 kritik alanda odaklanmaktadir. Bu odak noktalar1

programda su sekilde verilmektedir (CCSS, 2010, s. 39):

(1) Dogal sayilarda ¢arpma ve bdlme i¢in oran ve oranti arasinda baglanti kurma ve

oran ve orant1 kavramlarin1 problem ¢6zmek i¢in kullanma,

(2) Kesirlerde bolme anlayisin1 tamamlama ve negatif sayilar1 da igeren rasyonel say1

sistemi kavramin1 genisletme,
(3) Denklemi ve ifadeleri kullanma, yorumlama ve yazma,

(4) Istatistiksel diisiinme anlayigin1 gelistirmedir.



109

7.smifta egitime ayrilan siire 4 kritik alanda odaklanmaktadir. Bu odak noktalari

programda su sekilde verilmektedir (CCSS, 2010, s. 46):
(1) Orantil1 iligkileri uygulama ve orantili iliski anlayigini gelistirme,

(2) Rasyonel sayilar ile islem anlayisini gelistirme ve dogrusal denklem ve ifadelerle

calisma,

(3) Olgekli ¢izimler ve geometrik insa iceren problemleri ¢6zme ve alan, yiizey alani ve

hacim igeren problemleri ¢6zmek igin iki- ti¢ boyutlu cisimlerle ¢alisma,
(4) Orneklere dayanarak popiilasyon hakkinda ¢ikarimda bulunmadir.

8.sinifta egitime ayrilan siire 3 kritik alanda odaklanmaktadir. Bu odak noktalar1

programda su sekilde verilmektedir (CCSS, 2010, s. 52):

(1) Dogrusal denklemler ile iki degiskenli verilerin iliskisini iceren ifadeler ve
denklemler hakkinda akil yiiritme ve formiillestirme, dogrusal denklemleri ve dogrusal

denklem sistemlerini ¢c6zme,

(2) Fonksiyon kavramini kavrama ve niceliksel iligkileri tanimlamak i¢in fonksiyonlari

kullanma,

(3) iki ve ii¢ boyutlu sekilleri analiz etme ve uzaklik, ac1, benzerlik ve esligi kullanarak

ifade etme ve Pisagor Teoremini uygulama ve anlamadir.

CCSS, matematik standartlar1 igerisinde yer alan ‘“matematiksel uygulama
standartlarr” bir diger O©nemli noktadir. Matematiksel uygulama standartlar

Ogretmenlerin her 6grencinin gelistirmesini hedefledikleri o6zelliklerdir. Matematik
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egitiminde matematiksel uygulama standartlar1 “siirecler ve yeterlilikler” olarak uzun

stire etkili olmusg ve etkili olmaya devam etmektedir.

Matematiksel uygulama standartlar1 programda su sekilde yer almaktadir (CCSS,

2010, s. 6-8):

1. Problemleri kavrama ve onlari ¢ozmek igin israr etme ile Ogrenciler problemin
anlamimi kendileri agiklamali ve problemin ¢6ziimii i¢in giris noktast bulmalidir.
Ogrencilerin verilen iliskileri analiz etmesi beklenmektedir. Biiyiikk siniflardaki
ogrenciler problemleri ¢ozerken denklemler, s6zel agiklamalar, tablo ve grafikler, iliski
ve Ozellikleri gostermek i¢in diyagramlardan faydalanilabilmektedir. Daha kiiciik
yastaki 6grenciler icin de somut nesne veya resimler kullanilabilmektedir. Ogrenciler
karmasik problemleri ¢6zmek i¢in farkli yaklagimlar deneyebilir ve farkli yaklagimlar

arasindaki benzerlikleri tanimlayabilirler.

2. Soyut ve nicel olarak akil yiiriitme ile 6grencilerin problem durumlarinda nicelikleri

ve onlarin iligkilerini kavramalar1 beklenmektedir.

3. Tutarly ispatlar olusturma ve baskalarimin akil yiiriitmesin elestirme ile matematiksel
yeterli 6grencilerin belirtilen varsayimlari, tanimlar1 ve Onceki ispatlarin sonuglarini
anlamalar1 ve kullanmalar1 saglanmaya ¢alisilmaktadir. Karsit ornegi kullanarak
ogrenciler durumlar1 analiz edebilmektedir. {lkogretim dgrencileri somut nesne veya
kavramlar1 kullanarak ispat yapabilmektedirler. Ornegin: nesneler, g¢izimler,
diyagramlar. Bu ispatlar ileriki smiflardaki gibi resmi ve genellenebilir olmasa da
mantikli ve dogru olabilmektedir. Tiim smiflardaki 6grenciler diger arkadaslarinin
ispatlarimni dinleyebilir, okuyabilir ve ispatlar1 gelistirmek veya agiklamak igin ise yarar

sorular sorarak kavrayabilirler.
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4. Matematiksel modelleme ile matematiksel yeterli 6grenciler giinlilk yasamlarinda,
toplum ve isyerlerinde ¢ikan problemleri matematigi uygulayarak ¢ozebilirler. Erken
siniflarda problemleri ¢6zmek basit denklemler, orta siniflarda orantisal akil yiiriitme ve
daha biiyiik siniflarda tasarim problemlerinde geometriyi ve bir miktarin digerine baglh
oldugu durumlarda fonksiyonlar1 kullanabilmektedirler. Matematiksel yeterli 6grenciler
karmasik durumlar basitlestirmek icin varsayim ve tahmin yapabilmektedirler. Iliskileri
planlamak i¢in diyagramlar, iki yonlii tablolar, grafikler, akis semalar1 ve formiilleri
kullanabilirler. Sonuglara ulasmak i¢in matematiksel olarak bu iliskileri analiz

edebilirler.

5. Stratejik olarak wuygun araglart kullanma matematiksel yeterli Ogrencilerin
matematiksel problemleri ¢ozerken uygun araglari goz oniinde bulundurmasidir. Kalem,
kagit, somut modeller, cetvel, acidlcer, hesap makinesi, elektronik tablolar, dinamik
geometri yazilimlari, istatistiksel paket programlar1 veya bilgisayar cebir sistemi

ogrencilerin kullanabilecekleri araglar igerisinde sayilabilir.

6. Duyarli katilim matematiksel yeterlilige sahip O6grencilerin bagkalar ile dikkatli
iletisim kurma cabasidir. Ogrenciler kendi akil vyiiriitmelerinde ve baskalar ile

tartismalarinda net tanimlamalar1 kullanmalar1 saglanmaktadir.

7. Yapilardan faydalanma ve yapilari fark etme ile matematikte yetenekli dgrenciler
oriintii ve yapilar1 kavramaktadirlar. Kii¢lik siniflardaki 6grenciler 3+7 =743 fark eder
veya topladiklari sekilleri kenar sayilarina gore siniflayabilmektedirler. Ogrenciler daha
sonra, 7x8= (7x5)+ (7x3) esitligini gorerek dagilma 6zelliginden faydalanabileceklerdir.

Daha biiyiik siniflardaki dgrenciler x>+ 9x + 14 ifadesinde 7x2 =14 ve 7+2=9 oldugunu
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fark ederler. 5-3(x-y)? ifadesinde herhangi x ve y degeri icin bu ifadenin 5’ten biiyiik

olamayacagini anlarlar.

8. Tekrarli akil yiiriitmede diizenliligi gosterme ve arama ile matematikte yeterli
Ogrenciler eger hesaplamalar tekrar ediyorsa genel yontemlere bakmay1 ve kisa yollari
fark edebilirler. Ornegin 6grenciler 25’i 11°e boldiiklerinde béliimiin tekrar eden
sayillardan olustugunu fark edecek ve devirli ondalik sayr ile islemini

sonlandirabilecektir.
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BOLUM I1I
YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin modeli, veri toplama aracglari, islem basamaklar1 ve

veri analizine yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tiirkiye, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve
Amerika 5, 6, 7 ve 8. smiflar Matematik Ogretim Programlar1 karsilastirilarak,
aralarindaki benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesine yonelik nitel bir ¢alismadir.
Nitel arastirma, gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik aragtirmadir. Nitel arastirmada amac, arastirilan konu

ile ilgili betimsel ve gergek¢i bir resim sunmaktir. (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma, uluslararas1 karsilastirmali egitim ¢alismasidir. Ulkelerin matematik dgretim
programlar1 ayri ayri ve birlikte olmak tizere tim unsurlari ile incelenmistir. Yapilan
arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan karsilagtirmali durum calismasindan
yararlanilmistir. Durum calismalarinin en temel 6zelligi bir veya birka¢ durumun
derinligine arastirilmasidir. Bir duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklasimla analiz
edilerek 1ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
belirlenmektedir. Sonuglarin genellenmesi amag¢ degildir. Bu ¢alismalarda benzer

durumlarin anlasilmasia yonelik Ornekler olusturulmaktadir (Yildirim ve Simsek,

a.g.e).
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Calismada alt1 farkl iilke programi kullanildigindan dolayr durum calismasi
desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu desende, birden fazla
kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek durum bulunmaktadir. Her bir durum
kendi iginde biitiinclil olarak ele alindiktan sonra birbirleriyle karsilastirilmaktadir
(Yildinm ve Simsek, a.g.e). Bu c¢alismada, her bir iilkenin matematik &gretim
programlarinda yer alan vizyon, hedef, kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlar1  ortaya konularak matematik  6gretim  programlar1  birbirleriyle
karsilastirilmistir. Her alti programda da ayni boyutlara bakilarak, ayni boyutlar

hakkinda veriler toplanmistir.

Bu calismada, Tiirkiye 2005 Ilkogretim 5, 6, 7 ve 8. smiflar Matematik Programi
Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelenda ve Amerika Matematik Ogretim
Programlariyla karsilastirilarak, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Var olan bir durumun oldugu gibi ortaya konulmasi amaglandigindan
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelinde geg¢miste ya da halen var olan bir
durum var oldugu sekliyle betimlenir ve ayrintili bir sekilde arastirilir. Onemli olan var
olani degistirmeden gozlemleyebilmektir (Erkus, 2005; Akt. Usun, 2012). Tarama
modeli verilen durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim
alaninda en yaygin olarak kullanilan arastirma modelidir (Biiyiikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirma modeli yasayanlarin, yasananlarin
ne oldugunun betimlenip agiklanarak ortaya konulmasini saglar. Bu modelde varligini
siirdliren olgular ele alinir. Arastirmacinin olgular1 kontrol etme ve miidahale etme
etkinligi yoktur. Olgunun ne oldugu, goriinlisii aynen ortaya koyulmaya calisilir

(Sonmez ve Alacapnar, 2011).
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3.2. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada elde edilen veriler dokiiman analizi yontemiyle karsilastirmali
olarak analiz edilip, tablolar bi¢giminde sunularak bulgular karsilastirmali yorumlanmis
arastirma sonuglar1 olusturulmustur. Yazili dokiiman ve belgelerin analizi, nitel
arastirmada kullanilan veri toplama yontemidir. Dokiiman analizi, arastirilmasi
hedeflenen olay veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiiman analizi, yazili veya gorsel malzemelerin toplanip
incelenmesidir. Bu yontemde problem icin gerekli olan birinci el belgelere oncelik
verilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Calismanin yazili kaynaklar1 Tirkiye, Hong
Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika matematik 6gretim programlari,
iilkeleri kapsayan karsilastirmali egitim arastirmalari ve TIMSS 2011 ve PISA 2009

matematik sonuglaridir.

Calismada, Tiirkiye 2005 ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. smmiflar Matematik Programi
Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelenda ve Amerika Matematik Ogretim
Programlariyla karsilastirilmistir. Singapur, Hong Kong-Cin, Kore ve Yeni Zelanda’nin
secilme nedeni bu iilkelerin PISA’da diinya ortalamasi iizerinde basar1 gostermis
olmalari, Amerika’nin sec¢ilme nedeni ise Amerika ve Tiirkiye nin basar1 siralamasinda
birbirlerine yakin sirada yer almalaridir. PISA ve TIMSS’da ilk bes i¢cinde yer alan
Singapur, Hong Kong-Cin ve Kore Uzak Dogu iilkeleri arasinda yer alirken Yeni
Zelanda, Amerika egitim sistemi ve kiiltiiriine benzerlik gostermektedir.

2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de uygulanan Matematik Ogretim
Programi Talim ve Terbiye Kurulu’nun internet sitesinden elde edilmistir. 2010
Common Core Matematik Standartlari, 2001 Hong Kong-Cin Matematik Ogretim

Programi, 2007 Kore Matematik Ogretim Programi, 2007 Singapur 5, 6. siiflar
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Standart Matematik Programi, 2013 yil1 7. sinif ve 2007 yil1 8. sinif Normal Matematik
(O-Level Mathematics) ve 2007 Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlari
ilkelerin egitim bakanliklar1 internet sitelerinden temin edilmistir. Calisma kapsaminda
incelenen Amerika’da eyalet sistemi gecerli olmasi ve Common Core Matematik
Standartlarinda egitim durumlar1 ve smmama durumlarina yer verilmemesinden dolay1
New Jersey eyaleti programindan yararlanilmistir. Ayrica Amerika’da matematik
Ogretim programlar1 vizyonlar1 da eyaletlere gore degistiginden dolay1r programlar
vizyonlar ag¢isindan karsilagtirilirken New Jersey, Kansas ve Michigan eyaletlerinin

vizyonlart géz ontline alinmistir.

Matematik Ogretim Programlarmin karsilastirilmali calismalarini iceren tezler
YOK’iin Ulusal Tez Merkezi béliimiinden, egitim dergilerinde yayimlanan makaleler
kiitiiphaneden, TIMSS 2011 ve PISA 2009 matematik sonuglar1 TIMSS ve PISA

internet sitelerinde yayinlanan verilerden elde edilmistir.

Karsilagtirilacak iilkelerin matematik O6gretim programi ile ilgili dokiimanlara
ulasilmasimin ardindan Amerika, Hong Kong-Cin, Singapur, Kore ve Yeni Zelanda
Matematik Ogretim Programlarinin  asillarinin  aynist  olup olmadiklar1 kontrol
edilmistir. Elde edilen dokiimanlar Tiirkce’ ye ¢evrilmesi bes ay siirmiistiir. incelenen
iilkelerin matematik 6gretim programlar: cevirileri program gelistirme ve yabanci dil
uzmanlar1 tarafindan kontrol edilmistir. Ceviri gecerliligi kontrol edilirken dogrudan
ceviri yerine baglamlar lizerinden ¢eviri yapilmistir. Programlarin incelenmesi dort ayda
gerceklestirilerek karsilastirmalar Tiirkge metinler {izerinden gergeklestirilmistir. Veri

kaynaklarinin olusturulmasinin ardindan kapsamli bir analiz yapilmasi saglanmistir.
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3.3. Islem Basamaklar1 ve Veri Analizi

Yapilan arastirmada ilk olarak arastirmaya temel olusturacak kuramsal gerceve
acik bir sekilde olusturulmustur. Daha sonra sistemik bir arastirma deseni belirlenerek
arastirmanin anlasilir bir sekilde sunulmasi saglanmistir. Durum ¢alismasi plani
dahilinde ilk olarak arastirma sorular1 gelistirilmistir. Ardindan toplanacak verilere
karar verilerek toplanan verilerin arastirma sorular ile iligskilendirilmesi saglanmistir.

Son olarak veriler analiz edilip yorumlanmuistir.

Verilerin analizinde her bir matematik programi i¢in programin unsurlar
cergevesinde kodlar ve kategoriler olusturulmus daha sonra bunlar diger iilkelerle
karsilagtirilarak ortak temalarin belirlenmesi saglanmigtir. Yapilan kodlama ve kategori
islemlerinin giivenirligini arttirmak i¢in, veriler ve kategoriler program gelistirme

uzmanlari tarafindan incelenmistir

Tiirkiye, Amerika, Hong Kong-Cin, Singapur, Kore ve Yeni Zelanda Matematik
Ogretim Programlarinin vizyon, hedef, kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlar1 boliimleri aragtirma kapsamina dahil edilmistir. Bir egitim programinin dort
temel 6gesi olan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlart ile incelenen
iilkelerin matematik Ogretim programlari vizyon ve kazamimlar1 arastirmada
karsilastirilacak kategoriler olarak belirlenmistir. Hedef, icerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlar1 program o6geleri olmalarindan, vizyon ve hedefler ise vizyonlarin
hedefler ile ortiisiip ortiismedikleri kontrol edileceginden dolayr kategoriler arasinda yer
almistir. Kategoriler dogrultusunda yapilan analizlerden sonra programlar arasi
benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir. Elde edilen bulgular karsilastirmali olarak

yorumlanmis ve arastirma sorulari cevaplanmistir. Raporlastirma yapilirken bulunan
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sonuglarin rahatlikla anlagilmasi i¢in bulgular tablolastirllip “Var veya Yok” yolu
kullanilarak dokiimanlarda olan veriler i¢in “var”, olmayan veriler i¢in “yok™ degeri
verilmistir. Karsilastirmalar yapilirken elde edilen bulgular bir araya getirilerek

benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde diizenlenmistir.



119

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde Tirkiye, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve
Amerika Ilkogretim Matematik Ogretim Programlarinin; vizyonlari, hedefleri,
icerikleri, Ogrenme ve Ogretme siiregleri, smama durumlart ve kazanimlar
karsilastirilarak, elde edilen bulgular, caligmanin arastirma c¢ercevesinde ele alinmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Matematik Ogretim Programlarinin Vizyonlarina iliskin Bulgular
4.1.1. Tiirkive Matematik Ogretim Programi Vizyonu

Diinyada biitiin alanlarda goriilen degisim, ilerleme ve farklilasma toplumlari
dolayisiyla bireyleri de etkilemektedir. Glinliik yasamda kullanilan matematik becerileri
de hizla degigsmekte tahmin etme, problem ¢ézme, akil yiiriitme, analiz edebilme gibi
beceriler 6ne ¢ikmaktadir. Matematik alaninda degisen becerilere uyum saglayabilen

bireylerin yetismesi de ortaya konulan programlar sayesinde olmaktadir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programmin vizyonunu “Her ¢ocuk matematik
ogrenebilir” ilkesi olusturmaktadir. Soyut nitelikte olan matematik kavramlar
Ogrencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinarak somut ve sonlu yasam modellerinden
baslanarak ele alinmaktadir. Matematik 0gretim programinda kavramsal 6grenme ve

islem becerilerine 6nem verilmektedir (MEB, 2006).
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Matematik ile ilgili diisiinen, problem ¢6zme stratejilerini kavrayip
uygulayabilen, ekip ¢alismasi yapabilen, matematige 6z giiven duyabilen, matematige
yonelik olumlu tutum gelistiren, matematigin gercek yasamda 6nemli ara¢ oldugunu

takdir eden bireylerin yetistirilmesi programda biiyiik bir yer tutmaktadir (MEB, 2006).

4.1.2. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programi Vizyonu

Hong Kong Matematik Ogretim Programi gdzden gegirilirken diinya
capindaki egilimler dikkate alinmistir. Programda, matematiksel okuryazar vatandaslar
yetistirerek toplumun refahina katki saglayan bireyler yetistirilmesi amaclanmaktadir.
Gelecekteki matematik ile ilgili ¢aligmalarda, isyerlerinde, giinliik yasamda teknoloji
kullaniminda, bilgi a¢isindan zengin olan toplumla, giivenle basa ¢ikmak igin

matematik 6grenme 6nemlidir (HKCDC, 2002).

Hong Kong Matematik Ogretim Programi asagidaki becerileri gelistirmeyi

hedeflemektedir (HKCDC, 2002, s. 4):

e Kavramsallagtirma, aragtirma, akil ylriitme, matematiksel iletisim ve
formiillestirme i¢in matematigi kullanma, giinliik hayat problemlerini ¢d6zme

yetenegi;

e Sayilari, sembolleri ve diger matematiksel nesneleri beceriyle kullanma

yetenegi;

e Sayi, sembol, Olcii ve uzamsal anlam ile yap1 ve oriintiileri kavrama yetenegi;
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e Matematige karst olumlu tutum ve matematigin estetik ve kiiltlirel yoniinii takdir

yetenegi kazanmadir.

4.1.3. Singapur Matematik Ogretim Programi Vizyonu

Singapur Matematik Ogretim Programmin amaci1 &grencilerin matematikte
ustalik diizeyine ulasarak hayatlarinda matematigin ise yaramasin1 saglamak ve
matematik ilgi ve yetenegine sahip olan &grencilerin de miimkiin olan en yiiksek

diizeyde matematige devam etmelerine yardimei olmaktir (MOE, 2012b).

Singapur matematik egitiminin genel amaglari Ogrencilere su firsatlari

saglamaktadir (MOE, 2012b, s. 7):

e Matematiksel kavram ve becerileri kazandirma ve uygulama,

e Problem ¢bzerken biligsel ve meta biligsel becerileri gelistirme,

e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirmektir.

4.1.4. Kore Matematik Ogretim Programi Vizyonu

Kore Matematik Ogretim Programi 6grencilerin problem ¢dzme yetenekleri de
dahil olmak {izere g¢esitli konular1 O6grenmelerini, kisinin mesleki becerilerini
gelistirmeyi ve demokratik vatandas olarak sorunlari ¢ézme yeteneklerini arttirmay1
amagclamaktir. Matematik, toplumsal uygarligin gelismesinde entelektiiel bir giic ve

gelecegin bilgi toplumu igin gerekli goriilmektedir (MOE, 2006, s. 1).
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4.1.5. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi Vizyonu

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programmin vizyonu programda “Kendinden
emin ve yaratici, iligki kuran, aktif, hayat boyu ogrenen bireyler yetistirmek™ olarak
belirtilmektedir. Program siirekli 6grenme, etkin katilim ve yasam boyu 6grenmeye

vurgu yapmaktadir (MOE, 2009).

Programin bagslica fonksiyonu dgrencilere yol gdstermek, okullara rehber olmak
ve okullarin programlarini gézden gegirmelerini saglamaktir. Yeni Zelanda Matematik
Ogretim Programmin dgrencilerin cinsiyet, etik koken, inang, yetenek, sosyal ve
kiiltiirel ge¢cmis, cografi konumlar1 ne olursa olsun biitiin okullarda uygulanmasi
mimkiindiir. Okullara tim 6grencileri kapsayan program gelistirilmesi i¢in esneklik
saglamaktadir. Matematik Ogretim programi biitiin 6grencilerin akademik ve sosyal

iliskilerinin iyilestirilmesini icermektedir (MOE, 2007a).

Genglerden istenilen (MOE, 20074, s. 8):

Yaratici, enerjik ve girisimci olma,

e Yeni bilgi ve teknolojiler tarafindan sunulan firsatlar1 kagirmayarak
stirdiirtilebilir bir sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve ¢evresel gelecegi giivence altina

alma,

e Okul yasamlarinda degerleri, bilgileri ve kendilerine doyurucu yagam saglayacak

yeterlilikleri gelistirmeye devam etme,

Kendine giivenen, ilgili, aktif katilan ve hayat boyu 6grenen kisiler olmalaridar.
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4.1.6. Amerika Matematik Ogretim Programi Vizyonu

CCSS ile kamu okullarinda okumakta olan &grenciler ayni igerik ile 0gretim
gormektedir. Standartlarla birlikte eyaletler, bolgeler ve okullar i¢in ortak program
sunulmaktadir. Standart gelistirme ¢abalar1 matematik 6grenmeyi iyilestirmek ve
Amerikan okullarindaki esitsizligi ortadan kaldirmaktir. CCSS ile amag¢ matematik

egitiminde kalite ve esitligi saglamaktir (CCSS, 2012).

Amerika’da matematik egitimi vizyonlar: eyaletlere gore degismektedir. Bazi

eyaletlerin matematik egitimi vizyonlar1 su sekildedir:
New Jersey matematik dersi vizyonu (NJDOE, 2010, s. 10):

“Ogrencilerin, giinlik yasam ve is hayatlarinda onlarin 21.yiizyilla uyum

saglayabilecek matematiksel tutum, anlayis ve becerilerini etkinlestirmek™ tir.
Kansas eyaleti vizyonu (KDOE, 2010, s. 6):

e Kansas matematik egitimi Amerika Birlesik Devletlerinde ©onde gelen

programlardan biri olarak kabul edilecektir.

e Kansas matematik egitimi dgrencilerin cinsiyet, irk, sosyo ekonomik diizeyi ne

olursa olsun tiim 6grencilere esit diizeyde etkili olacaktir.

e Kansas egitimde ailelerin 6neminin farkina vararak ailelerin, ¢ocuklarinin

matematik 6grenmeye aktif olarak katilmaya tesvik etmelerini saglayacaktir.

e Teknoloji matematik 6grenme ve dgretmenin temel pargasi olacaktir.

Michigan Eyaleti vizyonu (MDOE, 2010, s. 3):
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Matematik oriintii ve iliskiler bilimidir. Teknolojik diinyanin dili ve mantigidir.
Matematiksel giic yetenegi kesfetme, varsayimda bulunma, mantiksal muhakeme
yapma ve problemleri ¢dzmek icin ¢esitli yontemleri etkili kullanmaktir. Matematik
egitiminin amaci tiim O6g8rencilerin matematiksel giiclerini gelistirerek vatandas ya da

calisan olarak ¢cagdas diinyaya katilmalarini saglamaktir.
Bireylerde olmasi gereken matematiksel giigler:
e Matematiksel muhakeme,
e Matematiksel iletisim,
e Matematigi kullanarak problem ¢6zme ve
e Matematigin matematikle ve diger alanlarla baglantisin1 kurmaya caligmaktir.

Tablo 4.1°de gosterildigi gibi ilkemiz programinin vizyonu bireysel farkliliklar
ne olursa olsun her Ogrencinin matematik Ogrenebilecegidir. Matematigi giinliik
yasaminda kullanabilen, problem ¢ozebilen, matematige yonelik olumlu tutum
gelistiren, akil ylriiten, matematiksel iletisim kuran, 6z diizenleme yapabilen,
matematigin gercek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu takdir eden bireylerin
yetismesini saglamak da Tiirkiye Matematik Ogretim Programinin amaglar1 arasindadir.
“Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme” ve “matematigi giinliik hayatlarinda
kullanabilen bireyler yetistirilmesi” tilkemiz programiyla birlikte Hong Kong-Cin ve
Singapur Matematik Ogretim Programlarinda da yer almaktadir. Tiirkiye Matematik
Ogretim Programinda yer alan “problem c¢6zebilme” Hong Kong-Cin, Kore ve

Singapur Matematik Ogretim Programi vizyonlar1 arasinda yer almaktadir. “Akil
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yiiriitme” ve “matematiksel iletisim” sadece iilkemiz ve Hong Kong-Cin Matematik

Ogretim Programlarinda ortaktir.

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda iilkemizden farkli olarak
“toplumun refahina katkida bulunan” ve “matematigin estetik ve kiiltiirel yoniinii takdir
eden” bireyler yetistirme vizyon igerisinde yer almaktadir. Singapur Matematik Ogretim
Programi vizyonunda iilkemiz vizyonundan farkli olarak “matematik ilgi ve yetenegine
sahip olan 6grencilerin miimkiin olan en yiiksek diizeyde matematige devam etmelerine

yardimci olmak™ yer almaktadir.

Kore Matematik Ogretim Programinda iilkemiz programindan farkli olarak
“kisinin mesleki becerilerinin gelistirilmesi” ve “demokratik vatandas olarak sorun
¢ozme yeteneginin arttirilmasi” vizyon igerisinde bulunmaktadir. Yeni Zelanda
Matematik Ogretim Programi vizyonun iilkemiz vizyonu ve diger iilke vizyonlardan
farki “stirekli Ogrenen”, “etkin katilan” ve “yasam boyu Ogrenen” bireylerin
yetistirilmesidir. Yeni Zelanda ve Tiirkiye Matematik Ogretim Programlarmimn

vizyonlarindaki ortak nokta “biitlin cocuklarin” matematik 6grenebilecegidir.

Amerika Matematik Ogretim Program vizyonu karsilastirilan iilke vizyonlarma
gore daha genel ve dar kapsamlidir. Amerika Matematik Ogretim Programlar
vizyonlar1 eyaletlere gore degismektedir ve eyaletlerin vizyonlar1 daha ayrintilidir.
Tiirkiye ve Yeni Zelanda programlari vizyonlarini tek bir climle ile ilke halinde
aciklamaktadir. Incelenen matematik 6gretim programlarinin genel amaci matematigi

giinliik hayatlarinda uygulayabilen bireylerin yetistirilmesini saglamaktir.
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VIZYONLAR

TURKIYE AMERIKA HONG KONG KORE SINGAPUR YENI ZELANDA
(CIN)

“Her ¢ocuk Matematik egitimde | Matematiksel Problem ¢6zme Bireylerin “Kendinden emin ve
matematik kalite ve esitligi okuryazar yetenegine sahip matematikte ustalik | yaratic, iligki kuran,
ogrenebilir’ saglayarak vatandaglar kisinin mesleki yetenegine ulagarak | aktif, hayat boyu
ilkesinden yola matematik yetistirerek toplumun | becerilerinin giinliik hayatlarinda | dgrenen bireyler
cikilarak matematik | 6grenmeyi refahina katkida gelistirilmesini ve matematigin ise vetistirmek”
ile ilgili diistinen, iyilestirmek ve bulunan, akil demokratik vatandas | yaramasina katkida ilkesinden yola
giinlilk yasamda okullardaki yiiriiten, olarak sorun ¢6zme bulunmak, cikilarak cinsiyet,
matematigi esitsizligi ortadan matematiksel iletisim | yeteneginin matematik ilgi ve etnik koken, inang,
kullanabilen, kaldirmak programin | ve formiillestirme arttirilmasi yetenegine sahip yetenek, sosyal ve

problem ¢6zebilen,
¢Oziimlerini ve
diisiincelerini
paylasan, bagimsiz
diisiinebilen, karar
verebilen,
matematige yonelik
olumlu tutum
gelistiren, akil
yurtten,
matematiksel iletigim
kurabilen, 6z
diizenleme
yapabilen,
matematigin gercek
yasamda Onemli arag
oldugunu takdir eden
bireylerin
yetigmesini saglamak
programin amacidir.

amacidir.

i¢in matematigi
kullanan, giinliik
hayat problemlerini
¢Ozebilen,
matematige olumlu
tutum gelistiren,
matematigin estetik
ve kiiltiirel yoniinii
takdir eden bireylerin
yetismesini saglamak
programin amacidir.

programin amacidir.

olan 6grencilerin
miimkiin olan en
yiiksek diizeyde
matematige devam
etmelerine yardimect
olmak, problem
¢Ozebilen,
matematige yonelik
olumlu tutum
gelistiren bireylerin
yetistirilmesini
saglamak programin
amacidir.

kiiltiirel gecmis,
cografi konum ne
olursa olsun siirekli
Ogrenen, etkin
katilan, yasam boyu
Ogrenen bireylerin
yetistirilmesini
saglamak programin
amacidir.
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4.2. Matematik Ogretim Programlarimin Hedeflerine iliskin Bulgular
4.2.1. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi Hedefleri

Matematik Ogretim programinin genel hedefleri su sekilde belirtilmektedir

(MEB, 2006, s. 9-10):

Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri gilinlik hayatta ve diger Ogrenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ¢ikarimlar yapabilecektir.
Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde kendi matematiksel diislince ve
akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar gilinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

Model  kurabilecek, modelleri sozel ve  matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, giiven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.
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e Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

e Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

e Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

e Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirilebilecektir.

4.2.2. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programi Hedefleri

Hong Kong-Cin 5 ve 6. siiflar Matematik Ogretim Programi genel hedefleri su

sekilde belirtilmektedir (HKCDC, 2000, s. 4):
e Matematik 6grenmeye 6grencilerin ilgisi gekilebilecektir.

e Ogrencilerin temel matematik kavram ve hesaplama becerileri anlayist

gelistirilebilecektir.

e Ogrencilerin yaraticilik ve diisiinme becerilerini, iletisim ve problem ¢dzme

becerileri gelistirilebilecektir.

e Ogrencilerin sayisal ve uzamsal anlayislarini gelistirme ve sayu, oriintii ve

sekillerin yapilarini takdir etme saglanabilecektir.

e Ogrencilerin temel matematik bilgisi ile yasam boyu 6grenme yetenekleri

gelistirilebilecektir.

Hong Kong-Cin 7 ve 8. smiflar Matematik Ogretim Programi genel hedefleri su

sekilde belirtilmektedir (HKCDC, 2002, s. 4):
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Kavramsallastirma, aragtirma, muhakeme yapma ve matematiksel iletisim
yeteneklerini gelistirme ve giinliik hayatta matematiksel icerikli problem ¢6zme

ve formiillestirmede matematik kullanilabilecektir.

Sayilar, semboller ve diger matematiksel nesneleri kullanma yetenegi

gelistirilebilecektir.

Say1 anlayisi, uzamsal anlayis, sembol anlayisi ve 6l¢me anlayisi yeteneklerini

gelistirerek yap1 ve oriintiileri takdir edilebilecektir.

Matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirme, doganin estetik yoniinii ve

matematigin kiiltiirel yoniinii takdir etme yetenegi kazandirilabilecektir.

4.2.3. Singapur Matematik Ogretim Programi Hedefleri

Singapur Matematik Ogretim Programinin hedefleri su sekilde belirtilmektedir

(MOE, 20063, . 5):

Matematik ve matematikle ilgili diger disiplinlerde siirekli 6grenme i¢in giinliik

hayatta kullanilan kavram ve beceriler kazandirabilecektir.

Problem ¢6zmede matematiksel yaklasimla meta biligsel diisiinme, uygulama,

iletisim, muhakeme ve diistinme gelistirebilecektir.

Matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme ve bu becerileri

formiillestirme ve problem ¢6zme igin kullanabilecektir.
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e Matematigin matematikle ve diger alanlarin matematikle iliskisi arasinda
baglanti kurabilecektir.
e Matematige ilgi ve giiven olusturabilecektir.

-----

ve iletisim teknolojisi araglar1 dahil) etkin kullanilabilecektir.

e Matematiksel fikirlerden dogan yaratici tirtinler iiretilebilecektir.

e Mantiksal diisiinme, matematiksel iletisim, isbirlikli ve bagimsiz 6grenme

becerileri gelistirilebilecektir.

4.2.4. Kore Matematik Ogretim Programi Hedefleri

Kore Matematik Ogretim Programi matematiksel temel bilgi elde etme ve
matematigin fonksiyonlarim1 anlama, matematiksel diisiinme yetenegi gelistirme,
toplumsal ve dogal olaylar ve problemlere pratik ¢éziimler bulma ve matematik dersine

olumlu tutum gelistirmeyi hedeflenmektedir (MOE, 2006).

Kore Matematik Ogretim Programinda hedefler su sekilde ifade edilmektedir

(MOE, 2006, s. 4):

a) Matematiksel yollarla sosyal ve dogal olaylarla iliskili goézlem ve analizlere
dayanarak matematiksel ve matematikle iligkili temel kavram, ilke ve kural

gelistirilebilecektir.

b) Sosyal ve dogal olaylara pratik ¢oziimler gelistirebilmek i¢in matematiksel diisiinme

ve iletisim yetenegi kazanilabilecektir.
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¢) Matematige karsi olumlu tutum gelistirmek i¢in matematikle iliskili yasama ve

matematigin degeri anlasilabilecektir.

4.2 5. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi Hedefleri

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinin  hedefleri su sekilde

belirtilmektedir (MOE, 1992, s. 8):

e Matematigin degerli olduguna olan inanglarini gelistirmeye yardimci olma,
ogrencilerin kendilerinin matematik yeteneklerine giiven duymayi saglama,
kisisel matematik basarilarini ve matematik alaninda sitirekli ilgi tesvik
edilecektir.

e Ogrenciler giinliik hayatlarinda matematik ile basa c¢ikmalarmi saglayacak
beceri, bilgi, anlayis ve tutum gelistirebilecektir.

e Matematikle ilgili problemleri ¢6zmek icin cesitli yaklasimlar gelistirme ve
mantiksal diistinme ile mantiksal muhakeme yetenekleri gelistirilebilecektir.

e Teknoloji odakli ve bilgi zengini toplumda istatistiksel ve matematiksel okuma
yazma elde edilmesi saglanabilecektir.

e Gelecekteki is yasamlarinda ihtiya¢ duyduklari matematiksel arag, beceri,
anlayis ve tutum kazandirilabilecektir.

e Matematik ile ilgili veya matematik kavramlarinin merkezde oldugu caligsmalara
devam edecek 6grencilere temel bilgi saglanabilecektir.

e Matematik yeteneklerini gelistirme ve tesvik etmeye yardimer olunabilecektir.
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4.2.6. Amerika Matematik Ogretim Programi Hedefleri

CCSS en genel hedefi 6grencilerin lise sonrasi {liniversite egitimlerinde ve is

yasamlarinda basarilarini tesvik etmektir.
CCSS hedefleri (CCSS, 2013):

e Opgrencilerin dgrenmeden ne bekledikleri hakkinda acik ve tutarli anlayis
saglama ve bdylece 6gretmen ve velilerin 6grencilere yardimci olmak ig¢in ne
yapmalar1 gerektigini bilme,

e Universite ve kariyer hayatlarinda basarili olmalar1 igin gerekli olan giinliik
hayat ile ilgili bilgi ve becerileri elde ederek kullanmalarini saglama,

e Tam olarak gelecege hazir Amerikali 6grenciler ile kiiresel ekonomide basarili
bir sekilde rekabet edebilmedir.

Amerika’da matematik egitimi hedefleri eyaletlere gore degismektedir. New
Jersey eyaleti hedefi bu boliimde 6rnek olarak alinmistir.
New Jersey Matematik Ogretim Programmin hedefleri su sekilde

belirtilmektedir (NJDOE, 2010, s. 15-16):

e Ogrencilerin matematikte, diger disiplin alanlarinda ve giinliik hayatlarinda

matematiksel sorunlari ¢ozmeleri saglanabilecektir.

e Tiim 6grenciler gorsel, yazili, sembolik ve sozlii ifadeler araciligi ile matematik

ile iletisim kurulabilecektir.

e Tiim Ogrenciler diger disiplin alanlarinda ve giinliik yasamlarinda matematigin
onemli bir rol oynadigin1 fark edecek, diger 6grenme alanlari ile matematigin

iliskisini kurabilecektir.
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Tim o6grenciler muhakeme yeteneklerini gelistiren, kendine giivenen ve

bagimsiz 6grenen matematik diisiiniirler olabileceklerdir.

Tim Ogrenciler matematiksel diisiinme giiclinli arttirmak, diizenli ve rutin
diisiinebilmek i¢in hesap makineleri, bilgisayarlar ve diger matematiksel araglari

kullanabileceklerdir.

Tiim Ogrenciler say1 anlami, sayilari farkli sekillerde temsil etme yetenegini ve

cesitli durumlarda sayilar1 kullanma yetenekleri gelistirilebilecektir

Tim o6grenciler matematikte ve giinlik yasamlarinda uzamsal anlam ve

geometrik Ozellikleri kullanma yetenegi gelistirebilecektir.

Tim o6grenciler sayisal islemleri gergeklestirmek i¢in ¢esitli yontemleri secip

uygulayabilecektir.

Ogrenciler olaylar1 analiz etmek ve tammlamak igin olgiimleri kullanma

yeteneklerini gelistirebilecektir.

Tiim 6grenciler uygun durumlarda tahmin etme stratejilerini kullanabilecektir

Tim ogrenciler oOriintd, iliski ve fonksiyon kavramimi gelistirecek ve gercek

hayat olay ve durumlarini agiklamak i¢in onlar1 kullanabilecektir.

Tim ogrenciler istatistik ve olasilik kavramini gelistirecek ve verileri
tanimlamak, durumlar1 modellemek, uygun ¢ikarim ve argiimanlari desteklemek

i¢in onlar1 kullanabilecektir.

Tiim 6grenciler cebirsel kavram anlayis1 gelistirerek bu anlayisi iligkileri analiz

etme ve problem ¢ozmede kullanabilecektir.
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Ogrenciler kavramlari ve soyut matematik yOntemlerini cesitli durumlari

kesfetmek ve modellemek i¢in kullanabilecektir.

Tim ogrenciler degiskenler hesabi kavramini dogal olaylari analiz etme ve

modellemede kullanabilecektir.

Tim Ogrenciler geleneksel hesaplama, cebir ve geometriyi gelistirerek yiiksek

diizeyde matematik gosterebilecektir.

Tiim 6grenciler risk alma, karar verme, ortak ¢alisma, azim, 6z degerlendirme,
Ozgliven gibi matematik Ogrenmede gerekli olan anahtar kavramlar

kullanabilecektir

Tiim 6grenciler ¢esitli degerlendirme arag ve stratejileri ile degerlendirilerek her
Ogrencinin sahip oldugu matematik gdostergeleri ve program etkililigi

degerlendirilecektir.

Ogrencilerin matematiksel etkinliklerde heyecanlanmalari, ilgi duymalar1 ve

matematikten zevk almalari saglanabilecektir.

Ogrencilerin matematiksel kesifler yapmalarma imkan saglanabilecektir.

Akil yiiriitme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirilerek problem ¢6zme ruhu

asilanabilecektir.

Matematiksel kavramlari ezberleyen ve prosediirleri uygulayan dgrenciler yerine
matematigi ne zaman ve nasil kullanacagini, matematik kavramlarinin nasil

uygulanabilecegini bilen bireyler yetistirilebilecektir.
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e Opgrencilerin matematik hakkinda konusmalarin1  saglayarak, matematik
anlayislarin1 paylagsmalari ve kendilerine giiven duymay1 gelistirmelerine

yardimci olunabilecektir.

e Matematigin degerini 6grencilerin takdir etmeleri saglanabilecektir.

Tablo 4.2’de gosterildigi gibi tilkelerin matematik 6gretim program hedefleri
acisindan benzerlik ve farkliliklari bulunmaktadir. En fazla hedef ifadesine sahip
program Tiirkiye Matematik Ogretim Progranudir. Ulkemizi sirasiyla Singapur ve Yeni
Zelanda Matematik Ogretim Programlari takip etmektedir. Hong Kong-Cin 5 ve 6. simf
ile 7 ve 8. siiflar i¢in ayr1 hedefler belirlemistir. En az hedefe sahip iilke Kore, en genel
hedeflere sahip iilke ise Amerika’dir. Amerika Matematik Ogretim Programi hedefleri
eyaletlere gore degisiklik gostermekte ve eyaletlerin matematik OGgretim program
hedefleri daha ayrintili ifade edilmektedir. Ulkelerin matematik ogretim program
hedefleri karsilastirilirken Amerika’nin New Jersey eyaleti Matematik Ogretim Program

hedeflerinden yararlanilmistir.

Karsilagtirilan {ilkelerin hepsinde matematiksel bilgi ve beceri kazandirma,
matematigin giinliik hayat ve diger alanlarla iliskilendirilmesi matematik Ogretim
programlarinin hedefleri arasindadir. Matematiksel kavramlarin gelistirilmesiyle birlikte
baz1 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Karsilastirilan iilkelerde ortak
olan bu beceriler problem ¢6zme, matematiksel diislinme ve akil yiiriitme

(muhakeme)dir.

Matematiksel iletisim yetenegi kazandirma Amerika’nin New Jersey eyaleti,
Hong Kong-Cin, Kore ve Singapur Matematik Ogretim Programlari hedefleri

arasindadir. Yaraticilik becerileri gelistirme Hong Kong-Cin ve Singapur Matematik
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Ogretim Programlar1 hedefleri arasindadir. Tiirkiye ve Yeni Zelanda Matematik
Ogretim Programlar1 iletisim yetenegi ve yaraticilik becerilerinden programda
bahsedilmis ama iletisim ve yaraticilik ile ilgili hedef climlesine matematik 6gretim

programlar1 hedefleri arasinda yer vermemistir.

“Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme” hedef ifadesi Tirkiye, Hong
Kong-Cin ve Kore Matematik Ogretim Programlar1 hedefleri arasindadir. Ulkemiz
programinda yer alan “matematige yonelik gliven olusturma” hedef climlesi New
Jersey, Yeni Zelanda ve Singapur Matematik Ogretim Programlari hedefleri arasinda da

bulunmaktadir.

Matematiksel araglarin etkin kullanilmasi ile ilgili hedefler New Jersey, Hong
Kong-Cin, Singapur ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda bulunmaktadir.
Tiirkiye ve Kore matematiksel araglarin kullanimindan programda bahsetmis ancak
matematiksel araglarin kullanimi ile ilgili hedef ciimlesine iki programda da yer

verilmemistir.

Zihinden islem becerilerinin gelistirilmesi, sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu
olma ozelliklerini gelistirilmesi, entelektiiel merakin gelistirilmesi sadece Tiirkiye
Matematik Ogretim Programinda yer almaktadir. Ayrica matematiksel tiimevarim ve
timden gelimle ¢ikarimlar yapma da tlkemiz matematik Ogretim programinin
karsilagtirilan diger iilke programlarindan farkli olan hedefleri arasindadir. New Jersey,
Hong Kong-Cin, Kore ve Singapur Matematik Ogretim Programlari tiime varim ve
timdengelime yer vermelerine ragmen programlarinda hedefler arasinda

bulunmamaktadir.



137

Ogrencilerin yasam boyu &grenme yeteneklerinin gelistirilmesi sadece Hong
Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda ve meta bilissel diisiinmenin gelistirilmesi
ve isbirlikli 6grenme becerilerinin gelistirilmesi sadece Singapur Matematik Ogretim
Programinin hedefleri arasinda yer almaktadir. Isbirlikli 6grenme karsilastirilan
iilkelerin matematik 6gretim programlarinin tiimiinde yer almasina ragmen matematik

Ogretim programi hedefleri arasinda bulunmamaktadir.

“Ogrencilerin matematiksel kesifler yapmasina imkan saglanmasi”, “Ogrencilerin
o0grenmeden ne bekledikleri hakkinda agik ve tutarli anlayis saglama ve bdylece
Ogretmen ve velilerin 6grencilere yardimci olmak i¢in ne yapmalar1 gerektigini bilme”
ve “Tam olarak gelecege hazir dgrenciler ile kiiresel ekonomide basarili bir sekilde
rekabet edebilme” hedef ifadeleri sadece Amerika Matematik Ogretim Programi

hedefleri arasindadir.

“Matematiksel yollarla sosyal ve dogal olaylarla iliskili gozlem ve analizlere
dayanarak matematiksel ve matematikle iliskili temel kavram, ilke ve kural
gelistirebilme” hedef ifadesi New Jersey ve Kore Matematik Ogretim Programlarinda
bulunmaktadir. “Matematiksel fikirlerden dogan yaratici iiriinler tiretebilme” hedefi ise
sadece Hong Kong-Cin ve Singapur Matematik Ogretim Programlar1 hedefleri
arasindadir. Tiirkiye ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlarinda temel

kavram, ilke ve kural ile yaratici lirinler tiretebilme ile ilgili hedef ifadeleri yoktur.

“Bagimsiz 6grenme becerilerinin gelistirilmesi” New Jersey, Hong Kong-Cin ve
Singapur Matematik Ogretim Programi hedefleri arasindadir. Tiirkiye, Kore ve Yeni
Zelanda Matematik Ogretim Programlarinda bagimsiz dgrenme yer almasina karsin

hedef ifadeleri arasinda yer almamaktadir.
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HEDEFLER TURKIYE | AMERIKA | HONG KORE | SINGAPUR YENI
KONG ZELANDA
(CIN)

Matematiksel kavram ve hesaplama becerilerini gelistirebilecektir. Bu Var Var Var Var Var Var
kavram ve becerileri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.
Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli Var Var Var Var Var Var
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ¢ikarimlar yapabilecektir. Var Yok Yok Yok Yok Yok
Matematiksel diisiince ve akil yiiritmelerini ifade edebileceklerdir. Var Var Var Var Var Var
Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak Var Var Var Yok Var Yok
i¢in matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
Tahmin etme becerisini etkin kullanabilecektir. Var Var Yok Yok Yok Yok
Zihinden islem yapma becerisini etkin kullanabileceklerdir. Var Yok Yok Yok Yok Yok
Problem ¢ézme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki Var Var Var Var Var Var
problemlerin ¢dziimiinde kullanabilecektir.
Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle Var Var Yok Yok Yok Yok
iligkilendirebilecektir.
Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebileceklerdir. Var Yok Var Var Yok Yok
Matematige yonelik kendilerine giiven duyabileceklerdir. Var Var Yok Yok Var Var
Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 igeren yapisimi takdir edebilecektir. Var Yok Var Yok Yok Yok
Entelektiiel merak ilerletecek ve gelistirebilecektir. Var Yok Yok Yok Yok Yok
Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diigiincesinin Var Yok Yok Yok Yok Yok
gelismesindeki roliinil ve degerini kavrayabilecektir.
Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir. Var Yok Yok Yok Yok Yok
Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir. Var Var Var Yok Yok Yok
Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular Var Yok Var Yok Yok Yok
gelistirilebilecektir.
Matematigi 6grenme ve matematigi uygulama i¢in matematiksel araglari Yok Var Var Yok Var Var
etkin kullanabilecektir.
Problem ¢6zmede matematiksel yaklagimla meta bilissel diistinmeyi Yok Yok Yok Yok Var Yok

gelistirebilecektir.
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HEDEFLER TURKIYE | AMERIKA | HONG KORE | SINGAPUR YENI
KONG ZELANDA
(CIN)

Matematiksel fikirlerden dogan yaratic tiriinler liretebilecektir. Yok Yok Var Yok Var Yok
Matematiksel yollarla sosyal ve dogal olaylarla iligkili gézlem ve Yok Var Yok Var Yok Yok
analizlere dayanarak matematiksel ve matematikle iligkili temel kavram,
ilke ve kural gelistirebilecektir.
Ogrencilerin 6grenmeden ne bekledikleri hakkinda acik ve tutarli anlayis Yok Var Yok Yok Yok Yok
saglama ve bdylece 6gretmen ve velilerin 6grencilere yardimei olmak i¢in
ne yapmalari gerektigini bilecektir.
Tam olarak gelecege hazir 6grenciler ile kiiresel ekonomide basarili bir Yok Var Yok Yok Yok Yok
sekilde rekabet edebilecektir.
Matematik 6grenmeye 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecektir. Yok Var Var Yok Var Var
Ogrencilerin yaraticilik becerisini gelistirebilecektir. Yok Yok Var Yok Var Yok
Matematiksel iletisim becerisini gelistirebilecektir. Yok Var Var Var Var Yok
Ogrencilerin temel matematik bilgisi ile yasam boyu 6grenme Yok Yok Var Yok Yok Yok
yeteneklerini gelistirebilecektir.
Isbirlikli grenme becerisini gelistirebilecektir. Yok Yok Yok Yok Var Yok
Bagimsiz 6grenme becerisini gelistirebilecektir. Yok Var Var Yok Var Yok
Matematik yeteneklerini gelistirme ve tesvik etmeye yardimei Yok Yok Var Yok Yok Var
olabilecektir.
Gelecekteki is yasamlarinda matematiksel arag, beceri, anlayis ve tutum Yok Var Yok Yok Yok Var
kazandirabilecektir.
Ogrencilerin matematiksel kesif yapmalarina imkan saglanacaktir. Yok Var Yok Yok Yok Yok
Ogrencilerin giinliik hayatlarinda matematik ile basa ¢ikmalarini Yok Yok Yok Yok Yok Var
saglayacak anlayis ve tutum gelistirilebilecektir.
Matematiksel kavramlar1 ezberleyen ve prosediirleri uygulayan 6grenciler Yok Var Yok Yok Yok Yok

yerine matematigi ne zaman ve nasil kullanacagini, matematik
kavramlarinin nasil uygulanabilecegini bilen bireyler yetistirilebilecektir.




140

“Matematik 6grenmeye Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilme” hedef ifadesi New
Jersey, Hong Kong-Cin, Singapur ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlari
hedefleri arasindadir. Tiirkiye ve Kore Matematik Ogretim Programlarinda 6grencilerin
matematige ilgilerinin ¢ekilmesi yer alirken matematik Ogretim programlar1 hedefleri

arasinda bulunmamaktadir.

“Matematik yeteneklerini gelistirme ve tesvik etmeye yardimci olabilme” hedefi
sadece Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlarinda yer
almaktadir. Karsilastirilan diger iilkelerin programlarinda buna benzer hedef ifadesi yer

almamaktadir.

“Gelecekteki is yasamlarinda matematiksel arag, beceri, anlayis ve tutum
kazandirabilme” hedef ifadesi New Jersey ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim
Programlar1 hedefleri arasinda yer almaktadir. Karsilastirilan diger lilke programlarinda

buna benzer hedef ifadesi bulunmamaktadir.

Ulkemiz matematik dgretim programinda yer alan “matematiksel diisiinceleri
mantikl1 bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in matematiksel terminoloji ve dili dogru
kullanma” hedefi New Jersey, Hong Kong-Cin ve Singapur Matematik Ogretim
Programlarinda da hedefler arasindadir. Kore ve Yeni Zelanda’da terminoloji ve dil

igeren hedef ciimlesi yer almamaktadir.

“Model kurabilme, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirme”
hedef ifadesi iilkemiz matematik dgretim programi ile New Jersey Matematik Ogretim

Programlar1 ortak hedefleridir.
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“Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiclinii gelistirebilme” hedef
ciimlesi iilkemiz matematik O0gretim programi ile New Jersey ve Hong Kong-Cin
Matematik Ogretim Programi hedefleri arasindadir. “Tahmin etme becerilerinin etkin
kullanilabilme” hedef ifadesi Ameika ve Tiirkiye Matematik Ogretim Programlarinda
yer almakta, Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda tahmin becerisi

bulunmasina karsilik hedefler arasinda bulunmamaktadir.

Ulkemiz matematik 6gretim programinda yer alan “Matematik ve sanat
iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirilebilme” hedefi Hong Kong-Cin
Matematik Ogretim Programi hedefleri arasindadir. Karsilagtirilan diger iilke matematik

programlarinda buna benzer hedef ifadesi yer almamaktadir.

“Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini kavrayabilme” hedefi sadece Tiirkiye Matematik
Ogretim Programinda yer almaktadir. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda
matematigin tarihi ile 1ilgili aciklamalar yer almakta ancak hedefler arasinda

matematigin tarihi gelisimi ile ilgili hedef ifadesi yer almamaktadir.

4.3. Matematik Ogretim Programlarinin Kazanimlarina iliskin Bulgular

Bu kistmda Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelanda, Amerika ve Tiirkiye
Matematik Ogretim Programlar1 5. simf kazanimlar1 sayi, geometri, dlgme ve veri
O0grenme alanlari; 6, 7 ve 8. simif kazanimlar1 da sayi1, geometri, olasilik ve istatistik,

cebir ve 6lgme 6grenme alanlar1 bagliklar1 altinda karsilastirilmistir.
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4.3.1. Ulkelerin 5. Sinif Matematik Ogretim Programi Sayilar Ogrenme
Alani Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmasi

Incelenen iilkelerin 5. simif kazanimlari ilk olarak say1 dgrenme alani agisindan

karsilastirilmistir (bkz. Ek 13).

Karsilagtirilan iilkelerin tamami say1r 6grenme alaninda kesir ve ondalik sayi
kazanimlarina yer vermektedir. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi (YZMOP)
kesirler ve ondalik sayilar ile ilgili kazanimlar1 en dar kapsamli veren programdir.
Program agiklamasinda “Dogal sayilar, kesirler, ondalik ve ylizdeler ile ilgili bir dizi
toplama ve basit carpimsal stratejileri kullanma” ifadesi diger tilkelerin agiklamalarina

gore kapali kalmaktadir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programida (TMOP) yer alan “Bir kesre denk olan
kesirler olusturur” kazanimi: Amerika Matematik Ogretim Programi1 (AMOP) ve Kore
Matematik Ogretim Programinda (KMOP) ortaktir. “Kesir ile bolme islemi arasindaki
iliskiyi agiklar” kazanimi TMOP, AMOP ve SMOP’da bulunmaktadir. “Kesir kism1 en
¢ok ili¢ basamakli olan ondalik kesirlerin basamak adlarin1 ve bu basamaklardaki
rakamlarm basamak degerlerini belirtir” kazanimi TMOP ve AMOP’da birbiriyle

ortiismektedir.

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma ile ilgili kazanimlar Yeni Zelanda disinda
karsilastirilan iilkelerde ortaktir. AMOP’da “Farkli paydali, aym biitiine ait olan
kesirlerde”, Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda (HKMOP) “Farkl
paydali basit kesirlerde”, KMOP’da “Paydalar1 ortak olmayan kesirlerde”, SMOP’da

“Hesap makinesi kullanmadan basit kesirlerde” ve “Tam sayili kesirlerde” ifadeleri yer
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alirken TMOP’da “Paydalari esit veya paydas1 digerinin kat1 olan iki kesri” toplar veya
cikarir ifadesi yer almaktadir. Tiirkiye’de de farkli paydali kesirlerde toplama ve
cikarma paydalar birbirlerinin iki kat1 oldugu durumlarda yapilmakta; ii¢, dort ve daha
fazla katlar icin toplama ve c¢ikarma yapilmamaktadir. Diger iilkelerde farkl
paydalilarin birbirinin kag¢ kat1 olacagi ile ilgili bir agiklama yer almamaktadir. Sadece
SMOP’da hesap makinesi kullanilmadan yapilacak kesirlerde toplama ve ¢ikarma
islemleri i¢in paydalarin 12’yi ge¢memesi konusunda uyarida bulunulmaktadir.“Bir
dogal say1 ile bir kesri toplar” ve “Bir dogal sayidan bir kesri ¢ikarir” kazanimlari

sadece TMOP’da yer almaktadir.

“Bilesik kesri tam say1l1 kesre, tam sayili kesri bilesik kesre dontistiiriir” ve “Bir
basit kesir kadar1 verilen birgoklugun, tamamimi belirler” kazanimlart TMOP olup diger

karsilastirilan iilkelerde olmayan kazanimlardir.

Kesirlerde ¢arpma islemi TMOP’da “Bir kesrin diger bir kesir kadarin1 belirler”
ifadesi ile yer almaktadir. Programin agilamalar kisminda iki kesrin ¢arpiminin, bir
kesrin diger kesir kadarini bulma oldugunu fark ettirmeye yonelik etkinlikler
yaptirilmast gerektigi uyarist da yapilmaktadir. Diger iilkelerin programlarinda bu
sekilde ifade yer almamaktadir. TMOP ve HKMOP’da iki kesrin ¢arpilmasina ait
kazanim bulunmaktadir. AMOP’da kesir ile kesir, kesir ile dogal say1 ve kesir ile tam
say1; KMOP’da kesir ile kesir ve kesir ile dogal say1 ve SMOP’da iki basit kesir, iki
bilesik kesir, basit kesir ile bilesik kesir ve tam sayili kesir ile dogal sayinin
carpilmasina yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Kesirlerde ¢arpma konusunda en

ayrintili olan iilke Singapur’dur.
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Bu smif seviyesinde kesirlerde bolme ile ilgili kazanim TMOP ve YZMOP’da

bulunmamakta diger iilkelerin kazanimlar1 arasinda yer almaktadir.

Siralama konusunda TMOP ayrintili kazanimlara sahiptir. “Bir dogal say1 ile bir
kesri Karsilastirir”, “Kesirleri karsilastir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir” ve “Ug
ondalik kesri bliyiikten kiigiige veya kiiciikten biiyiige dogru siralar” kazanimlar1 yer
almaktadir. KMOP’da “Paydalar1 ortak olmayan kesirleri karsilastirir” ve “Ondalik say1
ve kesirlerin biiyiikliiklerini karsilastirir” kazanimlar: bulunmaktadir. AMOP’da “Binde
birler basamagina kadar iki ondalik sayiy1, sayilarin basamak degerlerine dayanarak >,
=, < sembollerini kullanarak karsilagtirma sonuglarin1 yazma” seklinde yer almaktadir.
Ondalik kesirlerin karsilastirilmas: Tiirkiye, Kore ve Amerika Matematik Ogretim
Programlarmnda ortaktir. TMOP’da hangi tiir kesirlerin siralanacagi acikca
belirtilmemisken KMOP’da paydalar1 ortak olmayan kesirlerin karsilastirilacag
kazanimda agik¢a yer almaktadir. Dogal say1 ile kesrin karsilastirilmasi sadece

TMOP’da bulunmaktadir.

“Dort farkli rakami ve virgiilii kullanarak degisik ondalik kesirler olusturur”
kazanimi ile “Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin Oniine konulan “+” ve “-”
isaretlerinin ne anlama geldigini aciklar” kazammi sadece TMOP’da yer alan

(Y32

kazanimlardir. “+” ve isaretleri ile tam sayilar bu sinif seviyesinde hissettirilmeye

calisilmaktadir.

Ondalik sayilarda toplama ve ¢ikarma islemleri AMOP, HKMOP ve TMOP’da
ortaktir. Ondalik sayilarda ¢arpma ve bélme islemleri AMOP, HKMOP, KMOP’da yer
almakta, SMOP’da ondalik kesirlerle sadece 10,100 ve 1000 ile ¢arpma ve bdlme

yapilmasi uygun bulunmaktadir. TMOP ve YZMOP’da bu kazanim yer almamaktadr.
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Ondalik sayilarda problem ¢6zme KMOP ve YZMOP hari¢ diger programlarda
ortak olan kazanimdir. Ondalik sayilarin kesirlere veya kesirlerin ondalik sayilara
doniisiimleri ile ilgili kazanim Singapur ve Kore Matematik Ogretim Programlarinda

ortaktir. Diger lilkelerde bu kazanim yer almamaktadir.

Kesirlerde dort islemle ilgili islem sonuglarini tahmin etme ile ilgili kazanimlar
AMOP, HKMOP ve SMOP’da ortaktir. Ondalik sayilarda islemleri yuvarlama AMOP

ve SMOP’da birbirleriyle drtiismektedir.

Oran ve orant1 konusu ile ilgili kazanimlar bu sinif seviyesinde sadece ii¢ lilkede
yer almaktadir. Bu iilkeler: Tiirkiye, Singapur ve Kore’dir. En ayrintili agiklayan iilke
Singapur’dur. Oran kullanarak problem ¢zme TMOP ve SMOP’da ortaktir. TMOP ve
KMOP’da iki miktarin orani bulunurken SMOP’da iki ve ii¢ miktarm oran1 yer

almaktadir.

Yiizdeler konusu sadece TMOP ve SMOP’da bulunmaktadir. Ondalik sayilari
yiizde olarak yazma veya tam tersi ve yiizde i¢ceren problemler ¢dzme iki lilkenin ortak
kazanimlar1 arasindadir. “Yiizde sembolil ile verilen iki sayiyr karsilastirir” kazanimi
sadece TMOP’da yer almaktadir. SMOP yiizde kazanimlart TMOP kazanimlarindan
daha ayrintilidir. “Bir biitlinlin parcasim1 yiizde olarak ifade etme”, “Bir biitiiniin
yiizdesini bulma” ve “Indirim, KDV ve yillik faiz” kazamm olarak TMOP’da yer

almazken SMOP’da yer almaktadur.

Dogal sayilar ile ilgili kazanmimlar TMOP, AMOP, HKMOP, SMOP ve
YZMOP’da yer almaktadir. TMOP’daki kazanimlar daha genis kapsamlidir.
YZMOP’da dogal sayilarda sayabilme, basit carpma ve bolme bilgileri, dogal sayilarda

ne kadar onluk, yilizlik ve binlik oldugunu kavratan kazanimlar bulunmaktadir.
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YZMOP “Dogal sayilarin birlestirme veya béliimlere ayirma” TMOP’da bu standarda
karsilik gelen kazanim “En ¢ok dort basamakli iki dogal sayinin toplamini tahmin eder
ve tahminini islem sonucu ile karsilastirir” ve “En ¢ok dort basamakli iki dogal sayinin
farkin1 tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile karsilastirir” kazanimlaridir. Ayni
kazanim SMOP’da “Hesaplamalarda cevabi tahmin etme” olarak yer almaktadir.
SMOP’da “10 milyona kadar sayilar1 rakamla ve yaziyla yazma ve okuma” yer alirken
TMOP’da 100 milyona kadar sayilar1 rakamla ve yaziyla okuyup yazabilme yer
almaktadir. “Hesap makinesi kullanmadan 10, 100 ve 1000 ile ¢arpma ve bdlme”
SMOP ile TMOP’da ortiisen kazanimlardir. SMOP’da hesap makinesi kullanmadan
ifadesi yer alirken TMOP’da kisa yoldan ¢arpma ve bélme ifadesi kullanilmaktadir.

Parantezli islemler TMOP, AMOP ve SMOP’da ortak kazanimdir.

“Kuralinda bir islem bulunan 6riintii olusturur, bir Oriintiide verilmeyen say1
veya sayilar1 belirler” kazanimi TMOP’da; “Verilen iki kural kullanarak iki sayisal
oOrlintli olusturma, ilgili terimler arasinda belirgin iligkileri tanimlama, ilgili terimlerden
meydana gelen iki Oriintiiden sirali ikililer olusturma ve koordinat sisteminde siral
ikililerin grafigini ¢izme” kazanimi AMOP’da; “Birbirini izleyen &riintiiniin bir sonraki
adimin1 tahmin etme, Orlintiiyii devam ettirme ve olusturma” ile “Uzamsal ve sayi
ortintiilerini, uzamsal 6zellikler iceren kuralari, tekrarli toplama veya ¢ikarmay1 ve basit
carpmayr kullanarak tanimlama” YZMOP’da oriintiilerle ilgili olan kazanimlardur.
Diger iilkelerde oriintiilerle ilgili kazamm bulunmamaktadir. TMOP, AMOP ve

YZMOP’da ériintii olusturma ve oriintiiyii devam ettirme ortak kazanimdir.

“Bir saytyr 10’un kuvvetleriyle carptigimizda sonucun 0’larindaki oriintiiyii

aciklama ve bir ondalik sayiyr 10’un kuvvetleriyle c¢arpip boldiigiimiizde ondalik
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virgiiliin yerinin olusturdugu oriintiiyii agiklama” kazanimi sadece AMOP’da yer alan

kazanimdir.
4.3.2. Ulkelerin 5.Sunif Matematik Ogretim Programi Geometri Ogrenme
Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmasi

Incelenen iilkelerin 5. smif kazanimlari bu kisimda geometri dgrenme alani

acisindan karsilastirilmigtir (bkz. Ek 14).

“Atatlirk’in  geometri alaninda yaptigi calismalarin iilkemizdeki geometri
ogretimine katkilarim aciklar” kazanimi sadece Tiirkiye Matematik Ogretim
Programi’nda yer almaktadir.

TMOP, AMOP ve YZMOP’da iki boyutlu sekillerin siniflandirilmasina yer
verilirken HKMOP, KMOP ve SMOP’ da smiflandirmaya ait kazamm
bulunmamaktadir.

SMOP ile TMOP geometri grenme alani kazanimlar1 benzerlik gdstermektedir.
“Uggenleri agilarma gore simiflandirir”, “Paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu
tasvir eder”, Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun agilarini ve
act Olciilerinin toplamin1  belirler” kazanimlari ortak olarak her i1ki {ilkede
bulunmaktadir. SMOP kazanimlarinda “Cetvel, iletki, gdnye kullanarak verilen
boyutlarda kare / dikdortgen / paralelkenar /eskenar dortgen/yamuk ¢izme” kazanimi
TMOP’da “Ucgen, kare, dikddrtgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu gizer”
olarak yer almakta, ¢izim yapilirken cetvel, iletki, génye kullanilmast TMOP
kazanimlarinda acik¢a belirtilmemektedir.

TMOP’da yer alan “Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve

yamugun kenar, ag1 ve kdsegen ozelliklerini belirler” kazanimi SMOP’da “Paralelkenar,
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eskenar dortgenin ve yamugun Ozellikleri” olarak yer almakta agiklamalar kisminda
“Kosegen” terimi ve kosegenle ilgili 6zelliklerin harig tutulmasi gerektigi belirtilmektedir.

“Bir li¢genin i¢ agilarmin toplaminin 180° oldugu bilgisini kullanir”,
“Bilinmeyen agilart bulmak i¢in dogru aci, kesisen ag¢i ve i¢ ters agi Ozelliklerini
kullanir” ifadesi SMOP’da kazanim olarak yer almakta TMOP’da yer almamaktadir.

“Benzer sekillerin anlamini anlar ve benzer sekilleri ayirt eder” kazanimi
KMOP’da yer alirken TMOP’da yer almamaktadir.

“Sekiz pusula yoniinii fark etme” ve “Pusula ile yon bulma” kazanimlar
HKMOP’da yer almakta karsilastirilan diger iilke olan Yeni Zelanda’da ayni1 kazanim
“Pusula ve kareli kagidi kullanarak yer tanimlama ve nesneleri hareket ettirmek igin
dogrultu verme” kazanimi ile yer almaktadir. Bu kazanim ile YZMOP’da koordinat
sistemine gecis yapilmaktadir, AMOP’da koordinat sistemi tanitilmaktadir. “Koni,
piramit, prizma, silindir ve kiirenin karakteristik 6zelliklerini fark etme” kazanimiyla
HKMOP’da diger iilkelerden farkli olarak koni, silindir ve kiirenin dzelliklerine yer
verilmektedir. Tiirkiye ve Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programlari
kazanimlarinda piramit geometrik cismi ortaktir. Kore, Singapur ve Yeni Zelanda’da
sadece prizmaya ait kazanimlar vardir.

“Cemberin merkezini, yaricapini ve ¢apim belirtir”, “Pergel ve cetvelle cember
cizerek merkezini, yaricapini ve ¢apini adlandirir”, “Cember ile daire arasindaki iligkiyi
aciklar”, “Diizglin cokgensel bolgeleri kullanarak ve bosluk kalmayacak sekilde
doseyerek siisleme yapar”, “Uzayi tasvir eder”, “Iki diizlemin birbirine gore durumlarini
belirler”, kazanimlar1 sadece TMOP’da yer almaktadur.

“lzometrik kagittaki cizimleri es kiiplerle olusturur” ve “Es kiiplerle

olusturulmus bir yapiyr izometrik kagida ¢izer” kazanimlar1 sadece TMOP’da yer
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alirken “Nesnelerin {ist, én ve yan goriiniimlerini ¢izme” sadece YZMOP’da yer
almaktadir. “Kiiplerle kat1 cisim insa etme”, “Izometrik kagida kiip ve dikddrtgenler
prizmasi ¢izme” kazanimlart SMOP Geometri Ogrenme Alani yerine Olgme Ogrenme
alaninda kazanim olarak bulunmaktadir.

TMOP’da “Boyutu agiklar ve nesneleri boyutuna gére siniflandirir” kazanim ile
bir, iki ve ti¢ boyutlu cisimlerin kastedildigi etkinlik 6rneklerinde yer almaktadir. Diger
iilkelerde bir boyutla ilgili kazanim yer almamaktadir. Sadece Yeni Zelanda, Hong
Kong-Cin ve Amerika Matematik Ogretim Programlarinda boyut kelimesi
kullanilmaktadir.

“Cokgenlerin simetri dogrularini belirler ve gizer”, “Diizlemsel bir seklin verilen
simetri dogrusuna gore simetrigini cizer” TMOP’da; “Noktaya ve dogruya gore
simetriyi nasil ¢izilecegini bilir ve simetrinin anlamini anlar”, “Noktaya ve dogruya
gore simetrik sekil cizer” KMOP’da; “Sekillerin yansima, donme ve &teleme
sonuglarini tanimlama ve gosterme” YZMOP’da yer alan simetri ile ilgili kazanimlardir.

TMOP’da yer alan “Kiip ve dikddrtgenler prizmasinin yiizey aginimlarini yapar,
cizer ve yiizey aginimlari verilen cisimleri olusturur” kazanimi1 Hong Kong-Cin ve Kore
Matematik Ogretim Programlarinda sirasiyla “Kiip ve dikdértgenler prizmasinin
acilimlarini yapar” ve “Kiip ve dikdortgenler prizmasinin taslagini ¢izer ve agilimlarini

yapar” seklinde yer almaktadir.

4.3.3. Ulkelerin 5. Sinif Matematik Ogretim Programi Ol¢cme Ogrenme
Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastiriimasi

Incelenen iilkelerin 5. simif kazanimlar1 bu kisimda &lgme 6grenme alani

acisindan karsilastirnllmistir (bkz. Ek 15).
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TMOP, HKMOP, KMOP ve SMOP‘da ii¢genin alani ile ilgili kazanim ortaktir.
Ayrica HKMOP’da paralelkenar ve yamugun alani; KMOP’da yamuk ve eskenar
dortgenin alan1;; TMOP’da paralelkenar, kare ve dikdortgenin alani ile ilgili kazanimlar

bulunmaktadir. AMOP ile YZMOP’da alan ile ilgili kazanimlar bulunmamaktadir.

TMOP’da “Ucgen, kare, dikdortgen, eskenar dortgen, paralelkenar ve yamugun
cevre uzunluklarint belirler” ile “Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlar1 diger iilkelerin geometri kazanimlarinda yer
almamaktadir.

Olgii sistemleri ile ilgili kazanimlar1 karsilastiracak olursak AMOP’da “Verilen
Olcli sistemi icinde farkli biyiikliikteki standart birimleri birbirine doniistiirme
(Ornegin, 5cm = 0,05m), bu déniisiimleri ger¢ek hayat problemlerinin ¢dziim
asamalarinda kullanma” seklinde yer alan kazanimda verilen 6rnek diginda hangi 6lci
birimleri ile ilgili doniisiimlerin olacagi agik degildir. “Kiibik cm ve dogaglama
birimleri kullanarak birim kiipleri sayarak hacmi 6l¢gme” kazanimi ile hacim 6lgme
birimi AMOP’da yer almaktadir. Bu kazanim Tiirkiye ve Singapur Matematik Ogretim
Programlarindaki kazanimlarla ortiismektedir.

YZMOP’da “Uygun standart birimi segerek nesnelerin dzelliklerini ve zamani
Olcme, oOlgiimleri kesir kismi bir basamakli ondalik say1 olarak yazma” kazaniminda
zaman Olclisii acik bir sekilde belirtilmekte diger 6zelliklerin neler oldugu programin
aciklamalar kisminda uzunluk, alan, hacim, kapasite, agirlik, agi, sicaklik olarak
acgiklanmaktadir.

KMOP, “Yeni agirlik dlgiisii birimlerini ve farkli agirlik birimleri arasindaki
iliskiyi anlar” ve “Yeni alan Olgiisii birimlerini ve aralarindaki iligkiyi anlar”

kazanimlar1 ile agirlik ve alan Olgiilerine yer vermektedir. Hangi agirlik ve alan
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Olctilerinin oldugu kazanimda agikca belirtilmemektedir. Terimler ve semboller ve
o0grenme ve Ogretmede dikkat edilecekler kisimlarinda agirlik olgiisiiniin ton, alan

dlgiilerinin cm®, m? km? a, ha oldugu belirtilmektedir. Ayrica karigik birimlerin

2 jle 1 m? arasinda iliskinin

birbirine doniigiimiiniin olmadigi, aktivitelerle 1 cm
anlasilmasma vurgu yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. KMOP’da hacim 6l¢gme
birimleri ile ilgili kazanim yer almamaktadir.

HKMOP’da hacim 6l¢gme birimlerine yer verilmekte ve bu birimlerinde cm® ve
m? oldugu kazammlarda belirtilmektedir. Diger o6lgii birimleri HKMOP’da yer
almamaktadir.

SMOP ve TMOP 6lgii sistemleri bakimindan birbirlerine diger iilkelerden daha
cok benzemektedir. Her iki iilkenin Matematik Ogretim Programlarmda uzunluk
Olgiilerini igeren kazanimlart bulunmaktadir. Singapur’da kilometre-metre ile metre-
santimetre doniistimleri yer alirken Tiirkiye’de kilometre-metre ve metre-santimetre-
milimetre birimlerinin birbirlerine doniisiimleri kazanim olarak bulunmaktadir. SMOP
milimetre ile ilgili kazanima yer vermemektedir. Kiibik birimlerle hacim 6lgme ve litre-
mililitre donistimleri her iki {ilkenin ortak kazanmmidir. Agirlik 6l¢ii birimleri olan
kilogram-gram doniisiimii SMOP’da yer alirken TMOP’da kazamim olarak yer
almamaktadir. SMOP’da kiibik birimlerle hacim 6lgmenin yan1 sira hacmi cm® ve mPile
dlgme kazanim olarak yer alirken TMOP’da yer almamaktadir. Yine litre, mililitre ve
cm® arasinda doniisiimler yapma SMOP’da varken TMOP’da yer almamaktadir.
TMOP’da alan 6l¢gme birimlerinden 1 cm? ve 1 m? élgiimler yapilirken ve zaman 6lgme

birimleri yer alirken SMOP’da bu kazanimlar yer almamaktadir.
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TMOP’da uzunluk, s1vi, hacim, alan ve zaman 6lgiileriyle ilgili problem ¢6zme
ve kurma kazanimi yer alirken diger {lilkelerden sadece Amerika problem ¢ome
kazanimina yer vermektedir.

SMOP ve YZMOP’da ondalik sayr olarak ¢evirmelerin yapilabilecegi
kazanimda belirtilmekte diger iilkelerde doniistimlerin hangi sayilarda olacagi agikca
belirtilmemektedir.

“Bir ¢emberin uzunlugu ile cap1 arasindaki iligkiyi 6lgme yaparak belirler”,
“Cap1 veya yaricapi verilen bir cemberin uzunlugunu belirler” ve “Ayni sayidaki birim
kiipleri kullanarak farkli yapilar olusturur” kazanimlar1 sadece TMOP’da yer
almaktadir.

AMOP, HKMOP ve SMOP’da kiip ve dikdértgenler prizmasmin hacmini
bulmak igin formiil kullanmay1 igeren kazanim ortaktir. Aym kazanim TMOP ve

YZMOP’da yoktur.

4.3.4. Ulkelerin 5. Sinif Matematik Ogretim Programi Veri Ogrenme Alani

Kazanimlarimin Niteliksel Karsilagtirilmasi

Incelenen iilkelerin 5. simif kazanimlari bu kisimda veri 6grenme alani agisindan

karsilastirilmistir (bkz. Ek 16).

5. smif seviyesi Veri Ogrenme Alaninda verilerin uygun sekilde diizenlenmesi
ve gosterilmesini iceren kazanim SMOP disinda karsilastirilan diger iilkelerde ortak
kazanim olarak yer almaktadir.

TMOP, SMOP ve KMOP’de aritmetik ortalama ile ilgili kazamim ortaktir.

SMOP’da aritmetik ortalama kazanimlar1 daha ayrintilidir.
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HKMOP’da resimli diyagram ve siitun grafigi; KMOP’da resimli diyagram ve
kok-yaprak (stem-and-leaf) diyagrami; TMOP’da tablo, sema ve ¢izgi grafiklerine ait
kazanimlar yer almaktadir. SMOP ve YZMOP’da grafik, tablo veya semaya ait
kazanimlar yer almamaktadir.

“Grafik kullanmanm sagladig1 kolayliklar1 agiklar” kazanimi1 sadece TMOP’da
yer almaktadir.

YZMOP’da diger iilkelerden farkli olarak istatistiksel sorusturma dongiisii
(Problem-Plan- Veri- Analiz- Sonug) bu sinif seviyesinde dgrencilere kazandirilmaya
calisiilmaktadir.

Olasilik igeren kazanimlar TMOP ve YZMOP’da yer almaktadir. Diger iilkeler
bu sinif seviyesinde olasilik 6grenme alanina yer vermemektedir. “Basit bir olayin olma
ihtimali ile ilgili deney yapar ve sonucu yorumlar” kazanimi her iki tilkede ortak olan
kazanimdir. Ayrica “Olaylarin olma olasilig: ile ilgili tahminler yapar” ve “Bir olaymn
adil olup olmadig1 hakkinda yorum yapar” kazanimlari sadece TMOP’da yer alan

kazanimlardir.

4.3.5. Ulkelerin 6. Sinif Matematik Ogretim Programi Sayt Ogrenme Alant

Kazanimlarimin Karsilastirilmast

Incelenen iilkelerin 6. simif kazanimlari ilk olarak say1 6grenme alani agisindan

karsilastirilmistir (bkz. Ek 17).

YZMOP sayilar alaninda en dar kapsamli agiklanan standartlara sahiptir.
Programin agiklama kisminda sayisal stratejiler baghigi altinda dogal sayilar, kesirler,
ondalik ve yiizdeler ile ilgili bir dizi toplama ve basit ¢arpimsal stratejileri 6grencilerin

kullanmas1 gerektigi belirtilmistir. Giinliikk hayatta 6grencilerin islerine yarayacak
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sekilde yiizde ve kesir kavramlarini bilmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bunun disinda
herhangi bir agiklama yapilmamustir. 5 ve 6. smif YZMOP Sayr Ogrenme Alani
kazanimlar1 hemen hemen birbirinin aynisidir.

“Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” ve
“Dogal sayilar kiimesinde toplama ve carpma islemlerinin Ozelliklerini uygular”
kazanimlar1 sadece TMOP’da yer almaktadir. Yalniz AMOP’da “Standart algoritmalari
kullanarak c¢ok basamakli sayilarla akicit bir sekilde bolme yapma” standarti dogal
sayilarla ilgili standarttir. Karsilastirilan diger iilkelerde bu kazanimlar ile Ortiisen
kazanim bulunmamaktadir.

Tam sayilar konusu 6. smifta sadece TMOP ve AMOP’da yer almaktadir.
TMOP’da yer alan “Tam sayilar aciklar”, “Mutlak degerin anlamim agiklar” ve “Tam
sayilar1 karsilastirir ve swalar” kazammlari ile ortiisen standartlar  AMOP’da
bulunmaktadir. AMOP’da tam sayular ile ilgili standartlar TMOP’daki kazanimlara gore
daha ayrintilidir. AMOP’da TMOP’dan farkli olarak “Koordinat sisteminde bolgelerin
yerlerini gosteren sirali ikililerde say1 isaretlerini anlama, iki sirali ikilinin isaretleri
farkl1 oldugunda noktalarin yerlerinin bir veya her iki eksende yansima ile iliskili
oldugunu fark etme” ile “Koordinat sisteminde dort bolgedeki noktalari kullanarak
gercek hayat ve matematiksel problemleri ¢6zme” standartlar1 yer almaktadir.
TMOP’da bu smif seviyesinde koordinat sistemi ile ilgili kazanim bulunmamaktadir.
TMOP’nin AMOP’dan farkli olan tarafi ise tam sayilarda toplama ve c¢ikarma
islemlerine yer vermis olmasidir.

Boliinebilme kurallar1 ve asal sayilar karsilastirilan iilkelerde olmayip yalnizca
TMOP sayilar 6grenme alani kazanimlari arasinda yer almaktadir. Carpanlar ve Katlar 6.

smifta sadece TMOP’da kazanim olarak gegmektedir. KMOP’da ayni kazanim 5. sinif
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kazanimlar1 arasindadir. AMOP’da carpan ve kat olarak ge¢memekle birlikte
ogrencilerin dagilma ozelligini kullanarak verilen sayinin ¢arpanini belirlemesi
istenmektedir. Ornek olarak 36 + 8 =4 ( 9 + 2 ) esitligi verilmektedir. Ortak bdlen ve
ortak kat kavramlar1 sadece TMOP ve AMOP’da yer almaktadir. AMOP ortak bélen ve
ortak kati bulunacak sayilara simirlama getirerek “100’e esit veya 100’den kii¢iik iki
dogal saymnin en biiyiik ortak bolenini bulma ve 12’ye esit veya 12’den kii¢iik iki dogal
saymin en kiiciik ortak katlarin1 bulma” seklinde ifade etmektedir. Ayni sinirlama
TMOP’da s6z konusu degildir. Ortak bdlen ve ortak kat ile ilgili kazanimlar KMOP’da
5. sinif seviyesinde yer almakta ve 6grenme ve dgretmede dikkat edilecekler boliimiinde
en biiylik ortak bdlen ve en kiiciik ortak katin iki dogal say1 arasinda bulunmasi uyarist
yapilmaktadir. TMOP’da benzer uyari etkinlik drnekleri kisminda yer alip en ¢ok ii¢
dogal saymin ortak bdlen ve ortak katinin incelenmesi yoniindedir.

TMOP’da “Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gdsterir” kazanimi
hem 5. sinif hem de 6. sinif kazanimlarinda ortaktir. Ayni kazanima 5. sinif seviyesinde
yer veren HKMOP ve KMOP ile karsilastirilan diger iilkeler bu simif seviyesinde ilgili
kazanima yer vermemektedir. Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili kazanim
da TMOP’da 5 ve 6. sinif seviyelerinde ortaktir. Tek fark 6. sinif kazaniminda paydalar
ile ilgili agiklamanin olmamasidir. Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemlerine 5. sinif
kazanimlarinda yer veren iilkeler ayn1 kazanima tekrar yer vermemektedir. Kesirlerde
carpma islemi Amerika, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur ve Tirkiye Matematik
Ogretim Programlarinda 5. simf kazanimlar1 arasinda bulunmakta ve TMOP’da bu sinif
seviyesinde iki kesrin ¢arpimina ek olarak kesir ile dogal saymnin ¢arpilmasia yer

verilmektedir. Ancak bu ifade kazanimda acgik¢a belirtilmemekte programin agiklamalar
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kisminda yer almaktadir. Kesirlerde carpma islemi ile ilgili kazanimlara 5. smif
seviyesinde yer veren iilkeler ise bu konuda daha ayrintili agiklama yapmaktadir.

TMOP’da yer alan “Kesirlerle blme islemi yapar” kazanimi benzer kazanima
yer veren iilkelerin kazanimlarina gére kapalidir. Programin agiklamalar kisminda 6nce
bir dogal sayimin bir kesre boliinmesi ardindan bir kesrin baska bir kesre bdliinmesi
vurgulanmaktadir. 5. sinif standartinda birim kesrin dogal sayiya boliimii ve dogal
saymin birim kesre boliimiinii agik¢a belirten AMOP, bu smif seviyesinde “kesirleri
kesirlere bolme” ifadesini kullanmaktadir. Kesirlerde bolme anlayisini 5. smifta
kazandirmaya baslayan HKMOP, bu smf seviyesinde ondalik sayilarda bdlme
kavramina baslamaktadir. “Dogal sayilar1 dogal sayilara ve kesirleri dogal sayilara
bolme” ifadeleri 5.simif kazanimmda gegen KMOP bu smif seviyesinde “bélen kesir
oldugunda”, “bolen ondalik say1 oldugunda” ifadelerini kazandirmaya g¢aligmaktadir.
SMOP 5. smifta “basit kesri dogal sayrya bolme” kazamimma yer verirken 6. sinifta
kesir ¢esitlerinin birbirlerine boliimiinii ve dogal saynin basit kesre boliimiinii i¢eren
kazanimlara yer vermektedir.

“Ondalik kesirleri ¢oziimler” kazanimi TMOP’da hem 5. smif hem 6. smif
kazanimi olarak yer almaktadir. Benzer kazamm AMOP’da 5. smif standartlari
arasindadir. “Kesirlerin ondalik a¢ilimlarmi belirler” kazanimi TMOP ve HKMOP’da
yer almaktadir. Aym kazamm HKMOP’da “Kesirleri ondalik sayilara déniistiirme”
seklindedir. Benzer kazanima Kore ve Singapur Matematik Ogretim Programlar1 5. sinif
kazanimi olarak yer vermektedir. Ondalik kesirleri belirli bir basamaga kadar yuvarlama
da TMOP ve HKMOP’da ortak kazammdir. HKMOPmin farki yuvarlayacag
basamaklar1 “en yakin onda birler ve yiizde birler” olarak belirtmesidir. Bu kazanimla

ortiisen kazanim SMOP ve AMOP’da 5. sinifta yer almaktadir. “Ondalik kesirleri
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karsilastirir ve siralar” TMOP’da 5 ve 6. smif ortak kazanimidir. Aym1 kazanima
5.smifta yer veren KMOP bu smif seviyesinde siralama ile ilgili kazanima yer
vermemektedir. Karsilastirilan diger iilkelerde de bu kazanim bulunmamaktadir.

Ondalik kesirlerde toplama ve ¢ikarma AMOP ve TMOP’da 5 ve 6. sinif ortak
kazanmmdir. HKMOP benzer kazanima sadece 5. smnifta yer vermektedir. KMOP ve
SMOP 5 ve 6. sinif kazanimlar arasinda bu kazanima yer vermemektedir.

Ondalik sayilarda ¢arpma islemi kazanim olarak AMOP, HKMOP, KMOP ve
SMOP’da 5. smifta, TMOP ise 6. smifta yer almaktadir.

TMOP ve HKMOP kesirler ve ondalik sayilarda yapilan islemlerin sonuglarini
tahmin etme ile ilgili kazanima yer veren iki matematik d6gretim programidir.

Kesir ile yiizde arasindaki iliski AMOP, HKMOP ve TMOP’da kazanim olarak
yer almaktadir. Yiizde ile kesir arasindaki iliski SMOP’da yer almamasina ragmen
yiizde igeren problem konusu SMOP ile birlikte AMOP, HKMOP ve TMOP’da
bulunmaktadir. Yiizde iceren problem kazanimlar1 TMOP’da Amerika, Hong Kong-Cin
ve Singapur Matematik Ogretim Programlarma gore daha kapalidir. Amerika, Hong
Kong-Cin ve Singapur Matematik Ogretim Programlarindaki kazanimlarda hangi tiir
yiizde problemlerinin ¢oziilebilecegi nettir.

SMOP ve KMOP oran ve oranti konusu kazanimlarina 5. smiftan itibaren yer
verirken AMOP ve TMOP benzer kazanimlara 6. smiftan itibaren yer vermektedir.
Niceliklerin karsilastirilmasinda oranin kullanilmasini igeren kazanim AMOP, KMOP,
SMOP ve TMOP’da birbirleriyle ortiismektedir. Dért iilkenin matematik &gretim
programi dogru orantiya ve dogru oranti ile ¢oziilen problemlere yer vermektedir.
Sadece KMOP ters orant1 kavramina da deginmektedir. AMOP oran konusunda diger

tilkelerin matematik 6gretim programlarina gore daha ayrintilidir. “birim oran” kavrami
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ve “6lcme birimlerini birbirine déniistiiriirken oran1 kullanma” ifadeleri sadece AMOP
standartlar1 arasinda bulunmaktadir.
Kiime, kiimelerin temsil bi¢imleri, kiimelerde islemler, alt kiime kazanimlar1 6.
sinif seviyesinde sadece TMOP’da yer almakta diger programlarda yer almamaktadir.
Hiz, ortalama hiz ve mesafe-hiz-zaman arasindaki iligki ile ilgili kazanimlar

sadece SMOP’da ayr1 kazanimlar olarak yer almaktadir.

4.3.6. Ulkelerin 6.Sinif Matematik Ogretim Programi Geometri Ogrenme

Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastiriimasi

Incelenen iilkelerin 6. smif kazammlar1 bu kisimda geometri 6grenme alani

acisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 18).

TMOP’da karsilastirilan diger iilkelerin programlara gére geometri 6grenme
alani igerik olarak daha yogundur.

“Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izer”
kazanimi1 TMOP, YZMOP ve KMOP’da birbirleriyle ortiismektedir.

“Prizmalarin temel elemanlarmi belirler” kazanimi TMOP, HKMOP ve
KMOP’da birbirine benzemektedir. KMOP’da ayrica piramit kavrami da gegmektedir.

Ug boyutlu cisimlerin ac¢ilimlarini belirleme AMOP, SMOP, KMOP, HKMOP
ve YZMOP’da kazanim olarak bulunmaktadir. HKMOP’da prizma ve piramit;
KMOP’da prizma ve silindir; SMOP’da kiip, dikdortgenler prizmasi, diger prizmalar ve
piramit ve YZMOP’da dikdortgenler prizmasimin agilimlarinin olusturulmasi kazanimda
acik¢a belirtilmektedir. SMOP’da koni ve silindirin iki boyutlu betimlenmesi

kazanimlar arasinda yer alirken agilimlar hari¢ tutulmaktadir. AMOP’da “dikdértgen ve
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ticgenden olusan acilimlart kullanarak ¢ boyutlu sekilleri gosterme” ifadesi
kullanilarak hangi kat1 cisimlerin ag¢ilimlarinin oldugu agik bir sekilde ifade
edilmemektedir. TMOP’da kazanimda agikca yer almamasma ragmen siif ici
etkinliklerde prizmani agilimlarina yer verilmektedir.

YZMOP’da 5. smif standartlar1 arasinda da yer alan iki ve ii¢ boyutlu sekillerin
siniflandirilmasi bu sinif seviyesinde de ayni standartla ifade edilmektedir.

KMOP’da “Silindir ve koni kavramini ve bilesenlerini, 6zelliklerini anlama”,
“Kat1 cisimlerin bir merkez etrafinda donmesi kavramini1 anlama”, “Silindirin agilimini
cizme”, “Kati cisimleri yap1 bloklariyla olusturma ve kullanilan blok sayisini sayma” ve
“Cesitli sekilleri yap1 bloklariyla olusturma ve aralarindaki Oriintliyli bulma”
kazanimlari yer almakta diger programlarda bununla ilgili kazanim yer almamaktadir.

HKMOP’da “Prizma ve piramitlerde ayrit sayisi ile kenar sayisi arasindaki
iliskiyi kesfetme”, “Prizma ve piramitlerde kdse sayisi ile tabanin kenar sayisi1 arsindaki
iliskiyi kesfetme” ve “Prizma, piramit ve kiirenin farkli kesitlerini fark etme”
kazanimlar1  yer alirken diger {lkelerin programlarinda benzer kazanim
bulunmamaktadir.

AMOP’da diger iilkelerden farkli olarak “Verilen koordinat koselerini
kullanarak koordinat diizleminde c¢okgenleri ¢izme; koordinatlar1 kullanarak kenar
uzunluklarin1 bulma. Giinliik hayat ve matematiksel problemleri ¢6zme” standart1 yer
almaktadir. YZMOP’da koordinat sistemi ile ilgili standart 5. sinifta yer alan kazanimla
birebir aynidir.

SMOP’da yer alan “Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dértgen, yamuk ve
licgen igeren geometrik sekillerin bilinmeyen agilarni bulma” kazammi TMOP’da

“Kare ve dikdortgenin acilari, kenarlart ve kosegenleri arasindaki iliskileri belirler”
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seklinde yer almaktadir. SMOP’da gecen iki boyutlu sekillerin agilarnin bulunmasi
TMOP’da 5.smif geometri alan1 kazanimlari icerisindedir.

TMOP kazanimlar1 arasinda “dteleme” kavrami yer alirken YZMOP’da
“Oteleme” kavraminin yaninda “dénme ve yansima” kavramlarina da yer vermektedir.

HKMOP’da bu smif seviyesinde incelenen diger iilkelerden farkli olarak “Daire,
merkez, yaricap, ¢ap ve ¢evre 6zelliklerini fark etme” ve “Cesitli sekillerde daire ¢izme”
kazanimlar1 yer almaktadir. Benzer kazanimlar TMOP’da 5. simif kazanimi olarak yer
almaktadir.

TMOP diger iilkelerin 6. sinifta programlarina yer vermedikleri birgok konu ve
kazanimlar1 icermektedir. “Nokta, dogru, dogru pargasi, 15in, diizlem, uzay” soyut
kavramlar1 sadece TMOP’da yer almaktadir. “Bir dogru parcasma es bir dogru pargasi
inga eder”, “Aym diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gére durumlarini belirler ve
sembolle gosterir”, “Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler” kazanimlar1 da
karsilastirilan diger {ilkelerin kazanimlarinda bulunmamaktadir.

KMOP “Eslik ve Benzerlik” kazamimlarma 5. smifta, TMOP benzer
kazamimlara 6. smifta yer vermektedir. Oteleme, eslik ve benzerlik ile siisleme yapma
sadece TMOP kazanimlar1 arasinda yer almaktadir.

SMOP’da 5. smifta dgrencilerin {iggenleri kenarlarina gore siniflandirmalari
beklenmekteyken benzer kazanim TMOP’da 6. siifta yer almakta ayrica dgrencilerin
ticgenleri agilarina gore de siniflandirmalar da istenmektedir.

“Bir agtya es bir ag1 insa eder ve bir agiy1 iki es aciya ayirir”, “Komsu, tiimler,
biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini agiklar” ve “Cokgenleri insa eder” kazanimlari

sadece TMOP’da yer almaktadur.
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4.3.7. Ulkelerin 6. Sinif Matematik Ogretim Programi Olasilik ve Istatistik
Ogrenme Alani Kazanmimlarimin Niteliksel Karsilagtirilmast

Incelenen iilkelerin 6. sinif kazanimlar1 bu kisimda olasilik ve istatistik 6grenme

alan1 agisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 19).

Bir sorunla ilgili aragtirma sorulari iiretme, uygun 6rneklem se¢me, veri toplama
ve verileri uygun istatistiksel temsil bicimleri ile gdsterme ile ilgili kazanimlar AMOP,
TMOP ve YZMOP’da ortaktir. Ayn1 kazamim YZMOP’da 5. simf kazanimi olarak da

yer almaktadir.

TMOP 5. siif kazammi olarak yer alan “Aritmetik ortalamay1 agiklar ve
hesaplar” kazanimi 6. smnifta “Verilerin aritmetik ortalamasini ve acikligini
hesaplayarak yorumlar” seklinde yer almaktadir. Aritmetik ortalamayi hesapladiktan
sonra 5. smifta anlama, 6. smifta yorumlama onemlidir. Aritmetik ortalama ile ilgili

kazanim AMOP ve HKMOP’da bu sinif seviyesinde standartlar arasinda yer almaktadir.

Verilerin, AMOP’da say1r dogrusu ve histogram; HKMOP’da siitun ve cizgi
grafikleri; KMOP’da siitun ve daire grafikleri; SMOP’da pasta (daire) grafigi ile ve
TMOP’da siitun grafikleri ile okuma ve yorumlama énemlidir. YZMOP’da programin
aciklamalar kisminda verileri goriintiileme, farkli temsil bicimleri ile gosterilmesi

vurgulanmaktadir ancak nasil gosterilecegi agik¢a belirtilmememektedir.

KMOP’da daire grafigi 6gretilirken dairesel dlgek kullanilmast ile ilgili uyarida
bulunulurken SMOP’da hesaplamalarda derece kullanimi dahil edilmemektedir. “Siitun
grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol agabilecegini agiklar” kazanimi

sadece TMOP’da bulunmaktadir. AMOP bu simif seviyesinde diger iilkelerden farkli
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olarak histogram, iist ¢eyrek, alt ¢ceyrek, medyan, ¢eyrekler agikligi ve standart sapma

ile ilgili standartlara yer vermektedir.

Olasilik ile ilgili kazanimlar TMOP, YZMOP ve KMOP’da yer almaktadir.
AMOP, HKMOP ve SMOP’da 5. sinif seviyesinde olasilik iceren standart olmadig1 gibi

bu sinif seviyesinde de olasilik ile ilgili standartlar yoktur.

TMOP olasilik kazanimlar1 agisindan olasilik kazanimlarma sahip diger iki iilke
olan Yeni Zelanda ve Kore’ye gore daha ayrintilidir. Ug iilkede de “Bir olay1 ve bu
olayin olma olasiligimi agiklar” kazanimlar drtiismektedir. TMOP’da diger iki iilkeden
farkl1 olarak kesin, imkansiz ve tiimleyen olayla ilgili kazanimlar yer almaktadir.
“Deney, ¢ikti, ornek uzay, olay, rastgele se¢im ve es olasilikli terimlerini bir durumla
iligkilendirerek agiklar” kazanimi da olay ve olasilig1 bulabilmek i¢in temel kavramlari

igermekte ancak YZMOP ve KMOP’da yer almamaktadur.

4.3.8. Ulkelerin 6.Sunif Matematik Ogretim Programi Cebir Ogrenme Alan
Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmast

Incelenen iilkelerin 6. simif kazamimlart bu kisimda cebir &grenme alam

acisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 20).

Karsilagtirilan biitiin  iilkelerde cebir 6grenme alanina ait kazanimlar yer
almaktadir. HKMOP’da cebir 6grenme alanina ait kazanimlara 5. smiftan itibaren yer
verilmeye baslanmaktadir. AMOP standartlart  karsilastirilan  diger iilkelerin

kazanimlarina gore daha ayrintilidir.
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TMOP’da yer alan “Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli ¢arpimim iislii nicelik
olarak ifade eder ve iislii niceliklerin degerini belirler” kazanimi AMOP’da yer alan
“Dogal say1 Usleri igeren sayisal ifadeleri degerlendirme ve yazma” standarti ile

birbirine benzemektedir.

TMOP’da yer alan “Say1 oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi
harflerle ifade eder” kazammi YZMOP’da yer alan standartla benzemektedir.
TMOP’da yer alan “Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar” kazanimina
karsilik AMOP, KMOP ve SMOP’da “Harfleri kullanarak bilinmeyen sayilari yazma”

kazanimi bulunmaktadir.

TMOP’da “Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar” kazanimi yer
almakta diger iilkelerin programlarinda bu kazanima yer verilmemektedir. Sadece
KMOP’da esitligin 6zelliginin somut nesneler kullanilarak 6gretilmesi gerektigi dikkat

edilmesi gereken nokta olarak agiklanmaktadir.

“Denklemi aciklar, problemlere uygun denklemleri kurar” kazanim: TMOP ve
AMOP’da yer almaktadir. “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer”
kazanmimi TMOP, KMOP, HKMOP’da yer almaktadir. SMOP’da “Cebirsel ifadeler
iceren problemleri ¢6zme” kazanimi yer almakta denklem kavrami kazanimda

bulunmamaktadir.

Denk ifadeler AMOP ve SMOP’da karsimiza ¢ikmaktadir. SMOP’da diger
tilkelerden farkli olarak “Cebirsel ifadelerin sadelestirilmesi” ve “Yer degistirerek

basit cebirsel ifadeleri degerlendirme” kazanimlari yer almaktadir.
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“Ifadeleri degiskenlerin 6zel degerlerine gore degerlendirme” standart1 sadece
AMOP’da yer almaktadir. Esitsizlik, bagiml1 ve bagimsiz degisken kavramlari ile ilgili

kazamimlar da sadece AMOP’da yer alan standartlardir.

4.3.9. Ulkelerin 6. Sinif Matematik Ogretim Programi Ol¢cme Ogrenme
Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmasi

Incelenen iilkelerin 6. smif kazammlari bu kisimda &lgme Ogrenme alani
acisindan karsilastirilmistir (bkz. EK 21). Amerika Matematik Ogretim Programi dlgme
O0grenme alani 6.smif diizeyinde bulunmamakta, 6l¢gme ile ilgili standartlar geometri

Ogrenme alani icerisinde yer almaktadir.

AMOP iiggen, dortgen ve cokgenlerin alanlari; SMOP kare, dikdortgen, iiggen,
yarim daire ve ¢eyrek daireden olusan sekillerin alan ve gevreleri; KMOP dairenin alan
ve ¢evresi; YZMOP dikdortgenin alan;; HKMOP dairenin cevresi ve TMOP diizlem
sekillerin ¢evre ve alanlari ile ilgili kazanimlara yer verilmektedir. TMOP’da cevre ve
alanlarin strateji kullanilarak tahmin edilmesine yonelik kazanimlar da yer almaktadir.

Prizmalarm alan ve hacimleri ile ilgili kazanimlar HKMOP disinda diger
iilkelerin programlarinda yer almaktadir. YZMOP’da sadece kiipiin hacmi birim
karelerle bulunmaktadir. Aym1 kazanom TMOP’da 5. smf kazanimlari arasindadir.
Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda hari¢ diger iilkeler prizmalarin alan ve hacimlerini
bulmak igin formiillere yer vermektedir. AMOP’da ayrica kenar uzunlugu kesir seklinde

olan prizmalarin hacimleri ile ilgili ayr1 standart yer almaktadir.
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“Hacim ve kapasite arasindaki iliskiyi anlama” kazanimi sadece HKMOP ve
KMOP’da yer almaktadir. “Hacim kavramini anlama, hacim &lgme birimlerini (lcms,
1m°®) ve aralarindaki iliskiyi bilme” kazanimi KMOP’da yer almakta, TMOP’da da
hacim Olgme birimlerine yer verilmekte fakat cm® ve m? disinda kalan hacim 6l¢i
birimleri arasindaki dontisiimler de yer almaktadir.

Uzunluk, alan, zaman ve siv1 dlgme birimleri sadece TMOP’da yer almaktadir.
Benzer kazanimlar TMOP’da 5. smif seviyesinde de yer almaktadir. Bu smif
seviyesinde Ol¢ii birimlerinin tiim birimleri tanitilmaktadir. Doniistimler biitiin birimleri
kapsamaktadir. Hacim ve sivi dlgme birimleri arasindaki iliski TMOP’da 6. sif
seviyesinde yer almaktadir. Ayni kazanim SMOP’da 5. sinif kazanimi arasindadir.

“Atatlirk’iin onderliginde 6lgme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligini
nedenleriyle aciklar”, “Tiimler, biitiinler ve ters agilarin Olgiilerini hesaplar” ve
“Cokgenlerin kenar uzunluklari ile ¢evre uzunlugu arasindaki iliskiyi agiklar”
kazanimlar1 sadece TMOP’da yer almaktadir.

HKMOP karsilastirilan  diger iilkelerin kazanimlarindan farkli olarak hiz
kavrami ve hiz birimleri ayr1 kazanim olarak yer almaktadir. Bu TMOP’da kazanim
olarak yer almamasina ragmen hiz igeren problemlerle karsilasilmaktadir. Ayrica
SMOP’da say1 6grenme alaninda hiz, zaman, yol, hiz birimleri ve problemler ile ilgili
kazanimlar yer almaktadir. Her iki iilke kazanimlarinda hiz birimlerinin birbirlerine

doniistimii yoktur.

\/_ ve 3/_ sembollerini kullanma sadece SMOP’da bulunmaktadir. Diger iilke
programlarinda karekok ve kiip kok sembollerini kullanmadan islem yapilmasi

saglanmaktadir.
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4.3.10. Ulkelerin 7. Stnif Matematik Ogretim Programi Say1 Ogrenme Alani
Kazamimlarimin Niteliksel Karsilastirilmast

Incelenen iilkelerin 7. simif kazanimlar ilk olarak say1 dgrenme alan1 agisindan

karsilastirilmistir (bkz. Ek 22).

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda 7, 8 ve 9. simif kazanimlar1 bir
biitiin halinde hazirlanmakta simiflara gore dagilimi 6grenci seviyelerine uygun olarak
Ogretmenler tarafindan yapilmaktadir. Bu calismada karsilastirilan {ilkelerle ortak olan

kazanimlar belirlenerek Hong Kong-Cin 7. sinif 6grenme hedefleri olusturulmustur.

Tam sayilar konusu AMOP ve TMOP’da 6. siif seviyesinde kazanim olarak yer
almaktadir. Karsilastirilan diger iilkelerde 6. sinif seviyesinde tam sayilar ile ilgili
kazanim bulunmamaktadir. HKMOP, KMOP, SMOP ve KMOP 7. sinif seviyesinde
tam say1 kavramina yer vermektedir. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma ile ¢arpma ve
bolme islemleri AMOP, KMOP, SMOP ve TMOP’da ortaktir. HKMOP ve YZMOP’da
tam sayilarda dort islem ile ilgili kazanimlar yer almamaktadir. Tam sayilarla ilgili

problem ¢6zme AMOP ve TMOP’da yer almaktadir.

HKMOP, KMOP, SMOP’da tam sayr kavrami ve tam sayilari siralama
bulunmaktadir. SMOP’da ayrica tam sayilarin say1 dogrusunda gosterilmesi ile ilgili de
kazanim yer almaktadir. Bu ii¢ iilkedeki kazanimlar TMOP’nm 6. simf kazanimlari
arasindadir. SMOP’da diger iilkelerden farkli olarak hesap makinesi ile hesap
yapilmasina dair kazanim bulunmaktadir. YZMOP karsilastirilan diger iilkelere gére bu

O0grenme alaninda da standartlar1 genel ve kapali kalmaktadir. “Pozitif ve negatif
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miktarlar1 dengeleme” kazanimi tam sayilarla m1 cebirsel ifadelerle mi baglantili oldugu

acik degildir.

AMOP, TMOP’na gore daha ayrintilidir. TMOP’da kazanim olarak yer almayip
aciklamalar kisminda yer alan ifadeler AMOP’da standartlar arasindadir. Toplamlari

sifir (0) olan tam sayilar buna 6rnek verilebilir.

Dogal sayilarin faktdriyellerinin bulunmasi sadece TMOP’da bulunmakta

karsilastirilan diger tilkelerde yer almamaktadir.

Rasyonel sayilar konusuna ait kazanimlar HKMOP ve YZMOP’da
bulunmamaktadir. Rasyonel sayr kavrami AMOP’da 6. siniftan itibaren standartlar
arasindadir. 6. smif programinda rasyonel say1r kavrami, say1 dogrusunda gosterilmesi
ve stralamasi konularma yer veren AMOP 7. smif seviyesinde rasyonel sayilarla dort
isleme yer vermektedir. KMOP, SMOP ve TMOP’da rasyonel sayilarm tanimlanmasi
ve siralanmasi ortak kazamimdir. Rasyonel sayilari say1 dogrusunda gésterme SMOP ve
TMOP’larinda ortaktir. KMOP’da rasyonel sayilarin sayr dogrusunda gosterilmesi
kazanimlar arasinda yer almamaktadir. “Rasyonel sayilar1 farkli bi¢imde gosterme”
kazanim sadece TMOP’da yer almaktadir. Rasyonel sayilarla dért islem AMOP,
KMOP, SMOP ve TMOP’larinda ortak kazanimdir. AMOP diger programlardan dort
islem konusunda daha ayrintili ve agiktir. AMOP’da diger programlardan farkli olarak
toplama ve c¢ikarma islemlerinin yatay veya dikey sayr dogrusunda gosterilmesi yer
almaktadir. “Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemler” sadece TMOP’da kazanmimlar

arasindadir. Rasyonel sayilarla problem ¢6zme AMOP ve TMOP’da ortaktir.
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Oran kavrami1 KMOP’da 5 ve 6. siniflarda yer almaktadir. TMOP 5, 6 ve 7.
siniflarda oran ile kazanimlar yer almaktadir. AMOP’da 6. sinif seviyesinden itibaren

oran kavrami standartlar arasindadir.

YZMOP bu konu alaninda da net olmayan standartlara sahiptir. “Toplama ve
carpma stratejilerini esnek bir sekilde dogal sayilara, oranlara ve denk Kkesirlere

uygulama” kazanimi ile anlatilmak istenen agik ve anlasilir degildir.

Dogru orant1 kavrami TMOP’da 6. smif seviyesinde yer alip 7. siif seviyesinde,
dogru ve ters oranti kavramlar1 aym kazanimda birlikte yer almaktadir. AMOP’da
dogru ve ters orant1 kavrami olarak degil de miktarlar arasinda orantisal iliskinin olup
olmadigina yonelik standartlar bulunmaktadir. Dogru ve ters orant: ile ilgili problem
kurma ve ¢dzme sadece TMOP’da vardir. HKMOP’da dogru ve ters orant1 olarak
belirtilmese de oran ve orantmin problemlerde uygulanmasi yer almaktadir. SMOP’da

da benzer kazanim “oran iceren problemler” seklinde gegmektedir.

TMOP’da 6. sinifta yer alan oran ve oranti kazanimlart HKMOP’da 7. sinuf
kazanmimlar1 arasindadir. HKMOPda oran ve orantinin anlamlari ve gdsterim bigimleri
ile ilgili kazanimlar bulunmaktadir. Gosterimler de li¢ miktarin orani da yer almakta bu
TMOP’da kazanimlar arasinda bulunmamaktadir. SMOP’da da iki ya da daha fazla

miktarin oran ile karsilastirilmasi yer almaktadir.

AMOP’da kesirli oran ve birim oran kavramlari standartlar arasindadir.
SMOP’da da kesirli oran kavrami yer almaktadir. Ayrica AMOP’dan farkli olarak
SMOP’da esit oran kavrami da bulunmaktadir. AMOP’da iki miktarn orantisal iliskiye
sahip olup olmadigini belirlemek icin tablo ve grafiklerin kullanilmasina dair standart

yer alirken TMOP’da bu standartla drtiisen kazanim yoktur.
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SMOP’da oran ile kesir arasinda baglant1 kurulmas1 ve oranlarin sadelestirilmesi
kazanimlar arasindadir. TMOP’da 6. siifta orani farkli bigimde gosterilerek kesirle
baglantis1 kurulmaya calisilmakta ancak ayr1 kazanim olarak yer almamaktadir.
Oranlarim sadelestirilmesi de TMOP’da kazanimlar arasinda yer almasa da soru

¢Oziimlerinde uygun oldugu durumlarda kullanilmaktadir.

Yiizdeler ve yiizde ile ilgili problemler AMOP, HKMOP, SMOP ve TMOP’da
yer alip KMOP ve YZMOP’da yer almamaktadir. AMOP’da yiizde problemleri yer
almakta ve programda Ornek olarak basit faiz, vergi, kar, zarar, tazminat, komisyon,
harg, hata yiizdesi, yiizde artis ve azalis1 verilmektedir. HKMOP kazamimlara yiizde ve
yiizde degisimleri ile baglamaktadir. Basit satis problemleri, basit ve bilesik faiz, vergi
igeren kazamimlar programda yer almaktadir. SMOP’da yiizdelerin karsilastirilmas,
yiizde artis ve azalislari ve yiizde iceren problemler bulunmaktadir. TMOP’da
“Aligveris ve ticarette kullanilan ylizde hesaplamalarini yapar” kazanimi ile programin
aciklamalar kisminda belirtilen kar, zarar, iskonto, alig/satis ile ilgili hesaplamalar
kastedilmektedir. TMOP sadece basit faiz hesaplamalarina kazanim olarak yer
vermektedir. Basit faiz ile ilgili kazanim AMOP, TMOP ve HKMOP’da ortaktir. Ayrica
HKMOP’da bilesik faiz kavramina da yer verilmektedir. SMOP’da basit faiz

hesaplamalari ile ilgili kazanim yer almamaktadir.

KMOP’da diger programlardan farkli olarak kiimelerle ilgili kazanimlar
bulunmaktadir. Benzer kazanimlar TMOP’da 6. simif kazanimlar1 arasindadir. TMOP’da
6.s1mf seviyesinde ii¢ kiime ile ¢alisilirken KMOP’nin dikkat edilecekler kisminda en
fazla iki kiime ile calisilmas1 uygun goriilmektedir. KMOP’da asal carpanlara ayirma,
en bilyiik ortak bolen, en kiiciik ortak kat kavramlar ile ilgili kazanimlar da bu simif

seviyesinde yer almaktadir. KMOP’da en biiyiik ortak bolen, en kiiciik ortak katin yer
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aldig1 kazanimlar 5. sinif seviyesinde de bulunmaktadir. Karsilastirilan diger tlkelerde
ve iilkemiz matematik 6gretim programinda ikili say1 sistemi konusu gegmemektedir.
KMOP onluk say1 sistemi ile ikili say1 sistemi arasindaki iliskiyi ve sayilarm ikili say1
sisteminde nasil ifade edilecegi kazanimlar arasinda yer vermektedir. KMOP’da
“kuvvetin anlamimi anlama” kazanimi sayilar dgrenme alani igerisindedir. TMOP’da
“Tam sayilarin kendileri ile tekrarli carpimini iislii nicelik olarak ifade eder” seklindeki
benzer kazanim cebir 6grenme alani icerisindedir. KMOP’da kuvvet alma dogal
sayilarla smirlidir. Bu kazanima benzer kazanom TMOP’da 6. simf kazanimidir.

TMOP’da sayilarin kuvvetlerinin alinmasi tam sayilara kadar genisletilmektedir.

SMOP da asal sayi, asal carpanlara ayrma, EBOB ve EKOK kavramlarini
iceren kazanimlara yer vermektedir. KMOP ile SMOP bu kazanimlar agisindan
birbirleriyle ortiismektedir. SMOP’da sayilarin karesi ve kiipiiniin alinmasini igeren
kazamm KMOP’da oldugu gibi sayilar dgrenme alam igerisindedir. Kuvvet alma
sayilarin ikinci ve {giincli kuvvetleri ile sinirhidir. Ayrica hangi sayilarin kuvvetinin
alinacagl programda net degildir. Kuvvet almanin yani sira program, karekok ve kiip
kokiin bulunmasini da bu smif seviyesinde uygun bulmaktadir. SMOP reel say1 sistemi,
reel sayilarla dort islem, siralama ve say1 dogrusunda gosterme kazanimlarina bu sinif
seviyesinde yer vermektedir. Benzer kazamimlar TMOP’da 8. smif seviyesindedir.
TMOP’da ondalik sayilari yuvarlama ve bu sayilarla yapilan hesaplamalarin tahmin
edilmesini iceren kazanim 7. sinif seviyesinde bulunmamaktadir. SMOP ortalama hiz,
sabit hiz kavramlar1 ve hiz birimlerinin birbirlerine doniisiimlerini i¢eren kazanimlara
sahiptir. TMOP benzer kazanimlara tiim sinif seviyelerinde kazanimlar arasinda yoktur.
Problem ¢ozme ile ilgili kazanimlarin igerisinde hiz, ortalama hiz ve hiz birimlerinin

doniigiimiinii igeren problemler yer almaktadir.
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YZMOP, “Ondalik sayilara toplama stratejilerini uygulama” kazanimi1 TMOP’da

5 ve 6.smif kazanimlar1 arasindadir.

4.3.11. Ulkelerin 7. Sinif Matematik Ogretim Programi Geometri
Ogrenme Alani Kazanmimlarimin Niteliksel Karsilastirilmast

Incelenen {ilkelerin 7. siif kazanimlar1 bu kisimda geometri 6grenme alani

acisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 23).

KMOP ve TMOP’da 6. sinifta yer alan nokta, dogru, diizlem, ac1, paralel dogru
kavramlari ile ilgili kazanimlar bu sinif seviyesinde yer almamaktadir. HKMOP’da
dogru pargalar1 ve a¢1 kazamimlari bu smif seviyesindedir. HKMOP ayrica ag1 ve
dogrularla iliskili geometrik problemlerin ispatla ¢Ozlilmesini igeren kazanim
bulunmaktadir. TMOP’da tiim sinif seviyelerinde &grencilerin ispat ydntemini
kullanarak geometrik problemleri ¢dzmeleri yer almamaktadir. TMOP 7. sinifta dik ve
paralel dogrularin insasina yer vermektedir. Benzer kazanimlar SMOP ve HKMOP’da
da yer almaktadir. SMOP’da aciortay insas1 da kazanimlar arasindadir. Bu kazanimla

ortiisen kazanim TMOP’da 8. smifta bulunmaktadir.

“Ayni diizlemde olan ii¢ dogrunun birbirine gére durumlarini belirler ve insa
eder” kazamimi sadece TMOP’da yer almaktadir. SMOP’da “iki paralel dogru ve bir
kesenin olusturdugu agilar” kazanimlar arasindadir. Bu kazanimla ortiisen kazanimda
TMOP’da yer almaktadir. ki paralel dogrunun bir kesenle olusturdugu agilar SMOP’da
yondes, ters ve i¢ agidir. TMOP’da bunlara ek olarak dis ve dis ters acilarida

ogrencilerin dgrenmesi beklenmektedir. SMOP’da ayrica dik, dar, genis, yansik
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(refleksi) ve dogru ag1 kavramlar1 da yer almaktadir. Yansik (ag1 Olgtisii 180° ile 360°
arasinda olan) a¢1 kavrami TMOP’da higbir simif seviyesinde kazanim olarak
bulunmamaktadir. “Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 agilarin es olanlarini ve

biitiinler olanlarin1 belirler” kazanimi SMOP’da olmayip TMOP’da yer almaktadir.

TMOP’da yer alan “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarini belirler”
kazamimina benzer kazanim KMOP ve SMOP’da bulunmaktadir. Ancak iki iilkede
kosegen kavrami gegmemektedir. “Dortgenlerin kenar, ac1 ve kdsegen oOzelliklerini
belirler” kazanimiyla drtiisen kazaniom HKMOP, KMOP ve SMOP’da yer almaktadir.
TMOP agikca kenar, ac1 ve kdsegen ozellikleri olarak belirtirken diger iilkelerde sadece
ozelliklerini anlama seklindedir. Bu 6zelliklerin neler oldugu kazanimda belli degildir.
Sadece SMOP kazanmimin sonunda “simetri bilgileri dahil” ibaresini kullanmaktadur.
SMOP nin agiklamalar kisminda simetri bilgisinin dogru simetrisi ve donme simetrisi
oldugu belirtilmektedir. TOMP’da dogru simetrisi yer alirken dénme simetrisi ile ilgili
kazamm yoktur. YZMOP’da “Iki ve ii¢ boyutlu sekillerin &zelliklerine gore
siniflandirma” kazanimi yer almakta iki boyutlu sekillerin hangileri oldugu kazanimda
acikca belirtilmemektedir.

“Cokgenleri karsilastirarak es olup olmadiklarmi belirler ve bir ¢okgene es
cokgenler olusturur” ve “Cokgenleri karsilastirarak benzer olup olmadiklarini belirler ve
bir ¢okgene benzer cokgenler olusturur” kazanimlart TMOP’da yer almaktadir. Bu
kazanima benzer kazanim KMOP’da “Es sekillerin dzelliklerini anlama” ve Uggenlerde
eslik sart1 ve benzerlik sartlarin1 anlama” seklindedir. KMOP’da basit sekillerin ¢izimi
de yer almaktadir. Uggenlerde eslik sarti ve benzerlik sartin1 anlama ile ilgili
kazanimlar TMOP’da 8.sinifta yer almaktadir. AMOP’da “Geometrik sekillerin dlgekli

cizimlerini igeren problemleri ¢ozme, gercek uzunluk hesaplama, 6lcekli ¢izimlerden
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alan hesaplama ve farkli olgeklerde Olgekli ¢izim olusturma” seklinde yer alan
standartta geometrik sekillerin Olgekli ¢izimiyle benzerlik veya oran arasinda bag
kurulmus olabilir. Standatta bu acik¢a ifade edilmemektedir.

“Cemberin o6zelliklerini belirler ve ¢ember modeli insa eder” ve “Cemberin
diizlemde ayirdigi bolgeleri belirler” kazanimlar1 karsilastirilan  diger {ilkelerin
matematik 6gretim programlarinda 7. sinif seviyesinde yer almamaktadir. HKMOP’da
6.smi1f kazanimi olarak “Daire Ozelliklerini fark etme ve cesitli sekillerde daire ¢izme”
kazanim yer almaktadir. TMOP “Cember ile dogrunun iligkisini belirler” kazanimryla
ortiisen kazamim KMOP’da “Daire ve dogru arasindaki konumsal iliskiyi anlama”
seklindedir. KMOP’da daire-dogru konumsal iliskisinin yani sira iki daire arasindaki
konumsal iliskinin de incelenmesini iceren kazamim bulunmaktadir. TMOP’da bu
kazanima benzer kazanim yoktur. “Cember veya dairede merkez a¢1 ve ¢evre aci ile bu
acilarm gordiigii yaylar belirler” kazanimi KMOP’da “Sektoriin merkez agisi ile yay
arasindaki 1iliskiyi anlama” seklinde olup merkez ag1 - yay iliskisi kazanimda
bulunmakla birlikte ¢evre ag1 - yay iliskisi kazanimda bulunmamaktadir. “Cember veya
dairede merkez ag1 ve gevre ag1 ile bu agilarin gordiigli yaylar1 belirler” ve “Ayn1 yay1
goren merkez acinin Olglisii ile ¢evre acimin Olgiisii arasindaki iliskiyi belirler”
kazammlart KMOP ve diger iilkelerin matematik ogretim programlarinda yer
almamaktadir. AMOP’da dairenin alan ve cevresi arasindaki iliskinin belirlenmesini
iceren standart yer almakta, diger ililke programlarinda dairenin alan - ¢evre iligkisi
kazanim olarak bulunmamaktadir.

TMOP’da yer alan “Dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, inga eder ve
acmimini cizer” kazanimiyla kismen benzeyen kazanimlar HKMOP ve SMOP’da yer

almaktadir. Iki iilkede temel eleman ve insa ifadeleri olmayip sadece silindirin
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aginiminin  belirlenmesi istenmektedir. KMOP’da 6. smifta yer alan kazanim
TMOP’daki kazanimlarla birebir ortiismektedir. KMOP’nin 6. sinif programinda yer
alan kazanim TMOP’da 7. sinif kazanimi arasindadir.

“Yiizlerinin farkli yonlerden goriiniimlerine ait ¢izimleri verilen yapilari, birim
kiiplerle olusturur ve izometrik kagida ¢izer” kazanimi 6. sinif kazanimlar1 arasinda
bulunan “Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izer”
kazanimma gore daha iist seviyededir. SMOP’da bu smif seviyesinde yer alan yap1
cizimleri TMOP’da yer alan 6. sinif kazanimiyla drtiismektedir. Kore ve Yeni Zelanda
Matematik Ogretim Programlarinda benzer kazanim da 6. siif kazanimlari arasinda yer
almaktadir. On, iist, arka, sag ve soldan goriiniimleri verilen yapilarin birim kiiplerle
olusturulup izometrik kagida cizimlerinin yapilmasi sadece TMOP’da yer almaktadur.
AMOP ve HKMOP’da higbir sinif diizeyinde bu kazanimla 6rtiisen kazanim yoktur.

“Yansimay1 aciklar” ve “Donme hareketini aciklar” kazanimlariyla benzer
kazanimlar HKMOP, SMOP ve YZMOP’da bulunmaktadir. YZMOP’da “sekillerin
dontigiimleri” ifadesi kullanilmis programin agiklamalar kisminda bu doniisiimlerin
yansima, dondiirme, dteleme, biiyiiltme ve kiigiiltme olduklar: belirtilmistir. TMOP’da
oteleme 6. sinif kazanimlar arasindadir ve bu sinif seviyesinde tekrar ayr1 bir kazanim
olarak yer almamaktadir. Sekillerin biyiitiiliip kiictiltiilmesini igeren kazanimda
TMOP’da yer almaylpp HKMOP ve YZMOP’da bulunmaktadir. HKMOP kazanimlari
arasmnda Steleme kazanimina da yer vermektedir. SMOP ¢okgenlerin dzelliklerinin ele
alindig1 kazanima simetri bilgilerini de eklemekte ve programin agiklamalar kisminda
simetri Ozellikleri i¢inde dogru simetrisi ve donme simetrisini vurgulamaktadir.
KMOP’da “kat1 cisimlerin merkez etrafinda dénmesi” ile ilgili kazanim yer almaktadir.

Bu kazanimla ortiisen kazanim TMOP’da 8. sinif kazanimlar1 arasindadir. AMOP bu
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sinif seviyesinde standartlar arasinda doniisiim geometrisi yer almamaktadir.
“Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini
yapar” kazanimi1 TMOP’da yer almakta dénme ile ilgili kazanimlara sahip iilkeler ayr1
bir kazanim olarak aciy1 belirtmemektedir.

“Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek silisleme yapar”, “Diizgiin
cokgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlar1 belirler” ve “Yansima,
oteleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar” kazammlar1 sadece TMOP’da yer
almaktadir. Karsilastirilan diger {lkeler siisleme ile ilgili kazanimlara yer
vermemektedir. Yalnizca HKMOP nin zenginlestirilmis konu &rneklerinde “mozaik
oOrtintiiler tasarlama ve insa” ifadesi yer almaktadir.

YZMOP’da TMOP’dan farkli olarak dikdértgenler prizmasi veya diger basit kati
cisimleri agilimlarmin olusturulmasi yer almaktadir. TMOP’da sadece silindirin agilimi
yer almakta prizmalarla ilgili kazanim yer almamaktadir.

KMOP’da TMOP’dan farkli olarak g¢okyiizliileri ve onlarin 6zelliklerinin
anlasilmas1 bulunmaktadir. Benzer kazanim TMOP’da 8. smif kazanimlar1 arasinda yer
almaktadir. AMOP nin TMOP’da farkli olarak “{i¢ boyutlu cisimlerin dilimlenmesi ile
olusan iki boyutlu sekilleri tamimlama” yer almaktadir. TMOP’da benzer kazanim
8.siif kazanimlar arasindadir. HKMOP’da da 7. siniftan itibaren {i¢ boyutlu kati
cisimlerin olusturulmasi ile 6zelliklerinin kesfedilmesi (Euler Formiilii gibi), agilim ve

kesitlerinin ¢izilmesi uygun bulunmaktadir.
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4.3.12. Ulkelerin 7. Sinif Matematik Ogretim Programi Olasilik ve Istatistik
Ogrenme Alant Kazanimlarimin Niteliksel Karsilastirlmast

Incelenen iilkelerin 7. sinif kazanimlar1 bu kisimda olasilik ve istatistik 6grenme

alan1 agisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 24).

Permiitasyon kavrami karsilastirilan diger iilkelerin kazanimlarinda bulunmayip
sadece TMOP’da yer alan kazanimdir. Olay ve olasilik kavramlarina KMOP, TMOP ve
YZMOP’da 6.smifta dgrenciler ilk kez karsilasmaktadir. KMOP, 7. smifta tekrar
olasilik ile ilgili kazanimlara yer vermemektedir. SMOP’da hem 6. sinifta hem de 7.
sinifta olasilik kazanimlart bulunmamaktadir. AMOP ve HKMOP olasilik igeren
kazanimlara ilk kez 7. smifta yer vermektedir. Bir olayin olma olasiliginin alacagi
degerler, bir olayin olma olasiligini tahmin etme, es olasilik kavramlar1t AMOP’da yer
alan standartlar arasindadir. Ayrica liste, tablo, aga¢ diyagramlar1 kullanarak bilesik
olaylarin Ornek wuzay kiimelerini bulma ve hesaplama da standartlar arasinda
bulunmaktadir. Goreceli siklik kavrami AMOP ve HKMOP’da ortaktir. “Geometri
bilgilerini kullanarak bir olaymn olma olasiligini hesaplar” kazammi TMOP ile
HKMOP’da &rtiismektedir. “Ayrik ve ayrik olmayan olaym deneyini, rnek uzaymi ve
olayin1 belirler”, “Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 aciklar” ve “Ayrik ve ayrik olmayan
olaylarin olma olasiliklarmi hesaplar” kazanimlari sadece TMOP’da yer almaktadur.
“Tim olas1 sonuglari modelleme, deneysel sonuglarin tutarliligini kontrol etme ve sans
iceren durumlarin olas1 sonuglarmni diizenleme” kazanimi YZMOP’da yer almaktadir.

Bu kazanim diger kazanimlarla karsilastirildiginda kapali kalmaktadir.

Istatistik kazamimlarini karsilastirirsak biitiin matematik 6gretim programlar

istatistik iceren kazanimlara sahiptir. HKMOP istatistiksel sorusturma dongiisiine ilk
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kez 7.simiftan itibaren yer verilmesi uygun goriilmektedir. Bu kazanimla 6grencilerin
istatistiksel agsamalar1 fark etmeleri, veri toplamalari, organize etmeleri saglanir. Benzer
kazanim TMOP’da 6. sinifta yer almaktadir. Yine aym kazanim YZMOP 5, 6, 7 ve 8.
sinif ortak kazanimidir. AMOP’da popiilasyon hakkinda bilgi toplama, tahminlerde
bulunma, c¢ikarimlar yapma ifadelerini igceren standartlarla da istatistiksel arastirma
dongiisii ele alinmaktadir. HKMOP, TMOP, AMOP ve YZMOP’da istatistiksel

arastirma asamalar1 ortak kazanim olarak ele alinabilir.

SMOP, TMOP, YZMOP, HKMOP ve KMOP’da istatistiksel temsil bicimleri
olusturma kazanimi ortak kazanimdir. SMOP ve TMOP da ¢izgi, siitun ve daire grafigi
olusturma ve yorumlamayi igeren kazamimlar birbirleriyle 6rtiismektedir. SMOP’da
ayrica tablo ve resimli diyagram olusturma ve yorumlamay: iceren de kazanim yer
almaktadir. TMOP’da tablo ile ilgili kazanim “Istatistiksel temsil bigimleri olusturarak ve
yorumlayarak ger¢ek yasam durumlari i¢in goriis olusturur” kazaniminda temsil bigimleri
olarak yer almaktadir. Kazanimim acgiklamalar kisminda ¢izgi, siitun ve tablolarin
istatistiksel temsil bigimleri olduklar1 vurgulanmaktadir. Benzer kazanim TMOP 6. simif
kazanimlar1 arasinda da yer almakta ayni vurgulama kazanimin agiklamalar kisminda
yine yer almaktadir. YZMOP’da verilerin farkl1 temsil bigimleri ile gdsterilmesi 6, 7 ve
8. smif kazanimlart arasinda ge¢mektedir. Yalniz bu farkli temsil big¢imlerinin

hangilerinin oldugu ag¢ik degildir.

HKMOP’da “Ayni veri kiimesinin diizenlenmesinde farkl1 yollarin tartigilmas:”
kazanimi1 da istatistiksel temsil bigimlerini kapsamaktadir. HKMOP’da bu temsil
bi¢imleri kok-yaprak (steam-leaf) diyagramlari, pasta grafikleri, histogramlar, dagilim
grafikleri ve ¢izgi grafikleri olarak ge¢mektedir. Bu kazanimin 6grencilere aktarilmasi

7.siniftan itibaren uygun bulunmaktadir. Kesikli ve siirekli veri kavramlari sadece
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HKMOP’da ge¢mektedir. Tiirkiye dahil, karsilastirilan diger iilkelerin kazanimlarinda

hicbir sinif seviyesinde kesikli ve siirekli veri kazanimlarina yer verilmemektedir.

KMOP’da verilen verilerle nasil tablo olusturulacag ilk kez bu siif seviyesinde
bahsedilmektedir. Onceki siniflarda tablo ile ilgili kazanima KMOP yer vermemektedir.
KMOP siklik tablosu, birikimli frekans tablosu ve histogram olusumu bu smif
seviyesinde yer almaktadir. HKMOP’da da benzer kavramlarin bu smif seviyesinden
itibaren verilmesi uygun bulunmustur. TMOP értiisen kazamim 8.sinif seviyesinde

bulunmaktadir.

HKMOP’da “kagit ve kalemin yam1 sira gesitli araglarla diyagram ve grafiklerin
yapimin1 kesfetme” kazanim olarak yer alirken TMOP’da aciklamalar kisminda

elektronik tablolama yazilimlar1 kullanilarak da grafik ¢izilebilecegi vurgulanmaktadir.

“Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol acabilecegi durumlari
aciklar>  kazammi TMOP, HKMOP ve SMOP kazanimlarinda birbirleriyle
ortiismektedir. “Verilere dayali tahminler vyiiriitiir’ kazanimi sadece TMOP’da

bulunmaktadir.

TMOP’da merkezi egilim 6lgiileri (ortalama, tepe degeri ve ortanca) ile merkezi
yayilim ol¢iilerinin (¢eyrekler agikligi ve agiklik) hesaplanmasi ve yorumlanmasi ile
ilgili kazanmim yer almaktadir. HKMOP’da da 7, 8 ve 9. smif kazanimlar1 arasinda
benzer kazanim yer almaktadir. Sinif seviyelerine gore kazanimlarin olusturulmasi
ogretmenlerin insiyatifine bagli oldugundan HKMOP’da bu kazanimimn kacinci simf
seviyesinde ele alinacagi acik degildir. Ayrica HKMOP’da gruplandirilmis ve

gruplandirilmamis veri kiimesinde ortalama, medyan ve mod bulma ayr1 ayr1 kazanim
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olarak yer almaktadir. AMOP’da bu smif seviyesinde de sayisal verilerden ¢ikarimlarda

bulunmak i¢in merkezi egilim ve yayilim 6lgiileri kullanilmaktadir.

HKMOP’da yer alan “Aymi veri kiimelerinin gdsterimlerini gesitli grafikleri
veya ayn tiir grafigin farkli 6lgekteki ¢izimini kullanarak karsilastirma” ile “Verilen
veri klimesini temsil etmek i¢in uygun diyagramlari/grafikleri se¢gme” kazanimlari

TMOP’da kazanimlar arasinda yer almamasina karsilik etkinliklerde yer almaktadir.

4.3.13. Ulkelerin 7. Sunif Matematik Ogretim Programi Ogrenme Cebir
Alanmt Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastiriimasi

Incelenen f{ilkelerin 7. sinif kazanimlari bu kisimda cebir 6grenme alani

acisindan karsilastirilmigtir (bkz. Ek 25).

Cebir 6grenme alami ile ilgili kazanimlar Tiirkiye ve karsilastirilan diger
iilkelerin matematik o6gretim programlarinda bu sinif seviyesinde yer almaktadir.
HKMOP, YZMOP’da 5. siniftan itibaren yer alan cebir dgrenme alam1 kazanimlari

AMOP, KMOP, SMOP ve TMOP’da 6. smiftan itibaren baslamaktadir.

KMOP’da “kuvvetin anlamini anlama” kazammi sayilar 6grenme alani
igerisindedir. TMOP’da “Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arprmini {islii nicelik
olarak ifade eder” seklindeki benzer kazanim cebir O6grenme alani igerisindedir.
KMOP’da kuvvet alma dogal sayilarla simirhdir. Bu kazanima benzer kazanim
TMOP’da 6. siif kazanimidir. TMOP’da sayilari kuvvetlerinin alinmasi tam sayilara

kadar genisletilmektedir. “Say1 Oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iligkiyi
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harflerle ifade eder” kazanimia benzer kazanimlar YZMOP, HKMOP ve SMOP’da yer

almaktadir.

TMOP’da yer alan “Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar”
kazaniyla ortiisen kazanim KMOP ve SMOP’da yer almaktadir. “Iki cebirsel ifadeyi
carpar” kazanimi SMOP’daki “Notasyon (simge, isaret, formiil) yorumlama”

kazaniminda bulunan 6rneklerle kismen ortiismektedir.

“Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer” ve “Denklemi problem
¢dzmede kullanir” kazanimi KMOP, HKMOP, AMOP ve SMOP’da da yer almaktadir.
“Dogrusal denklem” kavrami1 KMOP, HKMOP, SMOP ve TMOP’da benzer kazanimlar
arasinda gecmektedir. “Dogrusal denklemleri aciklama” KMOP ve TMOP’da ortak
kazamimdir. “Dogrusal denklemleri ¢ézme” kazanimi HKMOP, SMOP ve KMOP’da
birbirleriyle ortigmektedir. “Dogrusal denklemlerin grafiklerinin ¢izilmesi” kazanimi

ise SMOP ve TMOP’da benzerdir.

Dogrusal denklemler KMOP ve SMOP’da dogrusal fonksiyon olarak
gecmektedir. TMOP’da fonksiyon kavrami kullanilmamaktadir. KMOPda fonksiyon
ifadelerle gosterilerek O6grencilerin f(x) = y semboliinii kullanmalar1 beklenmektedir.
TMOP’da bu semboller lise diizeyinde gdsterilmektedir. SMOP’da bu smif seviyesinde
grafiklerin egimi ile ilgili kazanimlar da yer almaktadir. TMOP’da benzer kazanim 8.

siif seviyesindedir.

TMOP’da “iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanir”
kazanimi1 7. smif kazanimi arasindadir. Bu kazanimla ortiisen kazanim KMOP ve

SMOP’da da bu smif seviyesindedir. HKMOP’da da bu siif seviyesinden itibaren
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verilebilecegi uygun goriilmiistir. AMOP, YZMOP koordinat sistemi 5. smiftan

itibaren kazanimlar arasinda yer almaktadir.

SMOP ve AMOP’da esitsizlik kavrami ile ilgili kazanimlar 7. sinif diizeyinde

yer almakta HKMOP’da da bu siniftan itibaren verilmesi uygun goriilmektedir.

HKMOP’da “Sayilari temsil etmek icin harfleri kullanma”, KMOP’da
“Degiskenleri kullanarak basit ifadeler yapma” ve SMOP’da “Sayilar1 temsil etmek igin
harfleri kullanma” kazanimlar1 7. simf kazamimlar1 arasinda bulunurken TMOP’da
6.sin1f kazanimlari arasindadir. KMOP’da yer alan “Ifadenin degerini bulma” kazanimi
TMOP’da 6. siif kazanimlari arasinda yer almamasina karsin 6. sinif etkinlikleri
arasinda gegmektedir. HKMOP’da yer alan “Aritmetik dil ve cebirsel dil arasindaki
farkliliga dikkat etme” kazanimi Tiirkiye dahil diger iilkelerin matematik O6gretim
programlarinda yer almamaktadir. “Cebirsel ifadeleri ve formiilleri degerlendirir”

kazanimuiyla oOrtiisen kazanim da diger tilkelerin kazanimlarinda yer almamaktadir.

SMOP’da “Cebirsel ifadeleri basit giinliik hayat durumlarina cevirir” kazanimi
7. simf kazamimi olarak yer alirken benzer kazamm TMOP’da 6. sinif kazanimlari
arasindadir. SMOP’da yer alan “Dogrusal ifadelerin sadelestirilmesi”, ‘“Parantezi
kullanma ve ortak carpanlara ayirma” ve “Dogrusal denklemlere indirgenebilir basit
kesirli denklemleri ¢6zme” kazanmimlart TMOP’da yer almamakta ancak kesirli

denklemler ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarindaki 6rneklerde yer almaktadir.
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4.3.14. Ulkelerin 7. Sinif Matematik Ogretim Programi Olgme Ogrenme
Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastiriimasi

Incelenen iilkelerin 7. smmif kazammlari bu kisimda 6lgme 6grenme alani

acisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 26).

“Bayrak Kanunu’nda belirtilen Olglilere gore Tiirk bayragir cizer ve kagit
kullanarak Tiirk bayragi yapar” kazanimi sadece TMOP’da yer almaktadir. “Bir cember
veya dairede merkez ac¢inin belirledigi mindr (kiiciik) ve major (biliylik) yaylarin
Olclislinii hesaplar” ve “Merkez acinin ve g¢evre aginin Ol¢iislinii hesaplar” kazanimlari
da karsilagtirilan diger iilkelerde olmaylp TMOP’da yer alan kazammdir. Sadece
KMOP, TMOP’da oldugu gibi geometri 6grenme alani kazaniminda merkez ag1 ve yay
arasindaki iliskiye deginmistir.

Cokgenlerin i¢ ve dis agilarmin Olciilerinin toplami ile i¢ ve dis agilarinin
bulunmas: ile ilgili kazanim TMOP, KMOP ve SMOP’da ortiismektedir. Paralel iki
dogrunun bir kesenle yaptig1 agilarin 6lgiileri ile ilgili hesaplamalara ait kazanim sadece
TMOP’da yer almasina karsilik SMOP’nin geometri alan1 kazanimlarinda paralel iki

dogrunun bir kesenle olusturdugu agilarin isimleri kazanim olarak bulunmaktadir.

Diizlem sekillerin alanlarimi iceren kazanimlar HKMOP, SOMP, YZMOP ve
TMOP’da birtakim farkliliklar olmasina ragmen kismen ortiismektedir. HKMOP da
“basit ¢okgenlerin alan1”; SMOP’da “paralelkenar ve yamugun alan1”; YZMOP’da
“dikdértgen ve paralelkenarmn alan1” ve TMOP’da “paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugun alanlariim” bulunmasi s6z konusudur. Sadece HKMOP’da hangi ¢cokgenlerin

oldugu acikca belirtilmemektedir. Dortgensel bolge alanlarinin strateji kullanilarak
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tahmin edilmesi HKMOP ve TMOP’da ortaktir. Diger iilkelerin programlarinda tahmin

kazanimlar arasinda bulunmamaktadir.

“Kenar uzunlugu ile alan arasindaki iliskiyi agiklar” ve “Cevre uzunlugu ile alan
arasindaki iliskiyi agiklar” kazanimlari sadece TMOP’da yer almaktadir. Diizlem
sekillerin cevreleri SMOP ve YZMOP’da kazanimlar arasinda bulunmaktadir.
SMOP’da bu diizlem sekillerin neler olduklari kazanimda net degildir. Ancak

YZMOP’da diizlem sekillerin paralelkenar ve dikddrtgen olduklar: agiktir.

Cemberin ¢evre uzunlugu AMOP ve TMOP’da 7. siif kazanimlar1 arasindadir.
Benzer kazanim HKMOP ve KMOP’da 6. simif kazanimi olarak yer almaktadir. KMOP
cemberin alani kazanimmna da 6. smifta yer vermektedir. Cemberin alan1 bu smif
seviyesinde AMOP, HKMOP ve TMOP kazanimlar1 arasindadir. Daire dilimin alan1 ve
yay uzunluguna ait kazanimlar HKMOP, KMOP ve TMOP’da ortaktir. AMOP
¢emberin cevre uzunlugu ve dairenin alani standartlarina yer vermesine ragmen 7.
sinifta daire diliminin alan1 ve yay uzunlugu ile ilgili standartlara yer vermemektedir.
Cemberin ve gember parcasinin uzunlugu ile dairenin ve daire diliminin alaninin tahmin
edilmesine ait kazanim kazanim sadece TMOP’da bulunmaktadir. “Cemberin ve
¢ember pargasinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar” ile “Dairenin ve daire
diliminin alani ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlari da diger iilkelerin
programlarinda kazanim olarak bulunmamaktadir. TMOP daire ve ¢ember konularinda
daha ayrintilidir. Yalnizca AMOP’da dairenin alan1 ve cemberin ¢evresi problem ¢dzme

ile iliskilendirilmistir.

Dik dairesel silindir HKMOP, SMOP ve TMOP’da 7. smif kazanimlari

arasindadir. KMOP 6. sinifta dik dairesel silindire yer vermektedir. Dairesel silindirin
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yiizey alan1 ve hacim formiillerinin olusturulmasi bu iilkelerde rtiismektedir. TMOP’da

formiillere ek olarak problem ¢d6zme ve tahmin kazanimlari da yer almaktadir.

TMOP 7. sinif seviyesinde prizmalarin yiizey alam ve hacimleri ile birlesik
katilarin yiizey alan1 ve hacimlerine kazanim olarak yer vermemektedir. YZMOP kiipiin
hacmine; HKMOP kiip, dikdortgenler prizmasi ve diger prizmalarin yiizey alani ve
hacimlerine; SMOP prizmalar ile birlesik katilarin yiizey alan1 ve hacimlerine; AMOP

birlesik kat1 cisimlerin yiizey alan1 ve hacimlerine igeren kazanimlara yer vermektedir.

SMOP, cm? ve m? ile cm® ve m® arasindaki déniisiimlere bu sinif seviyesinde yer
veritken TMOP aymi kazanmim 6. smiftadir. Ayrica TMOP daki doniisiimler diger alan
ve hacim 6l¢iisii birimleri arasinda da olmakta cm? ve m? ile cm® ve m® arasinda sinirl

kalmamaktadir.

AMOP’da “Tiimler, biitiinler, dik ve komsu aci bilgilerini kullanarak cok
asamal1 problemleri ¢6zme, sekillerin bilinmeyen agilari i¢in basit denklemler yazma ve
cozme” standartt 7. sinif standartlar1 arasinda benzer kazanim TMOP’da 6. smif

kazanimlari arasinda bulunmaktadir.

HKMOP’da yer alan “Boyutlari dikkate alarak uzunluk, alan ve hacim
formiilleri arasinda ayrim yapma” TMOP ve karsilastirilan diger iilkelerin matematik
Ogretim programlarinda higbir smif seviyesinde kazanim olarak bulunmamaktadir.

“Uzunluk, alan, hacim, kapasite, agirliklar1 hesaplama, 6lgme ve tahmin etme”
HKMOP kazanimlari arasindadir. Hangi birimler arasinda olgiim yapilacagi acik
degildir. YZMOP “Sekillerin &zelliklerini metrik ve diger standart dlgiileri kullanarak
O0lcme ve zamami Olgme” ile “Dogal sayilar1 kullanarak birimler arasinda basit

dontigiimleri yapma” kazanimlarmma yer vermektedir. Kazanimda hangi 0lci
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sistemlerinin oldugu acgik degildir. Programin agiklamalar kisminda bu o6lcl
sistemlerinin uzunluk, alan, hacim, kapasite, agirlik, zaman, a¢1 ve sicaklik oldugu
belirtilmektedir. Déniisiimler YZMOP’da 7. smif seviyesinde dogal sayilarla smirh
tutulmaktadir. Oysa TMOP’da 5. smif seviyesinden itibaren déniisiimlerde ondalik
sayilart da kullanmaktadir. Bu smif seviyesinde TMOP’da 6l¢ii sistemleri ile ilgili

kazanim yer almamaktadir.

4.3.15. Ulkelerin 8. Simif Matematik Ogretim Programi Sayt Ogrenme
Alanmt Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmasi

Incelenen iilkelerin 8. siif kazanimlar ilk olarak say1 dgrenme alani1 agisindan
Karsilastirilmistir (bkz. EK 27). 8. simf TMOP sayilar 6grenme alani kazanmimlari
karsilastirilan diger iilkelerin sayilar 6grenme alani kazanimlarina gore sayica daha

fazladir.

“Bir tam saymin negatif kuvvetini belirler ve rasyonel say1 olarak ifade eder”
seklinde TMOP’da ifade edilen kazanimla benzer kazannm AMOP, HKMOP ve
KMOP’da yer almaktadir. SMOP ve YZMOP’ da bu kazanimla ortiisen kazanim yoktur.
Negatif {is kavrami Amerika, Hong Kong-Cin ve Tiirkiye Matematik Ogretim
Programlarinda bulunmaktadir. KMOP’da kazanim “Kuvvet yasasini anlama” seklinde
olup cok ayrintili degildir. Ancak programin dikkat edilecekler boliimiinde iislerin dogal
sayilarla smirli olmasi uyarisi yapilmaktadir. TMOP’da tam sayilara ek olarak ondalik
kesir ve rasyonel sayilarin da kendileriyle tekrarli carpimina yer verilmekte diger

programlarda bu ifade yer almamaktadir. Uslii sayilarla carpma ve bolme islemleri
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sadece AMOP ve TMOP’da yer almaktadir. HKMOP ve KMOP’da iislii sayilarla
islemler ile ilgili agiklama bulunmamaktadir.

“Cok biiyiikk ve cok kiiciik pozitif sayilar1 bilimsel gosterimle ifade eder”
kazanimiyla ortiisen kazanim AMOP ve HKMOP’da gegmektedir. AMOP bu kazanimi
iki ayr1 standart olarak vermekte ¢ok biiylik ve ¢ok kiiciik sayilar ile bilimsel gosterimi
ayirmakta, HKMOP kazanima bilimsel gdsterim olarak yer vermektedir.

Karekdk ve irrasyonel say1 kavramlart AMOP, HKMOP TMOP’da ortaktir.
TMOP kazanimlarinda tam kare ve tam kare olmayan sayilar igin karekok kavrami ayri
kazanmimlar olarak verilmektedir. TMOP’da iki iilkeden farkli olarak karekoklii sayilarda
islemlere ve ondalik kesirlerin karekoklerine yer verilmektedir. “Karekoklii bir sayiy1
avb seklinde yazar ve aJb seklindeki ifadede katsayiyr kok igine alir” kazanimi da
sadece TMOP’da yer almaktadir. Irrasyonel sayilarmn sayr dogrusunda gosterilmesi
AMOP ve HKMOP’da yer almakta TMOP’da kazamimlar arasinda bulunmamaktadir.
Ancak TMOP’da irrasyonel sayilarm sayr dogrusunda gosterilmesi ders kitaplarinda
etkinlik ve orneklerde yer almaktadir. Tam kare olmayan sayilarin yaklasik degerlerini
hesaplama ile ilgili kazaniom AMOP ve TMOP’da bulunmaktadir. “Rasyonel sayilar ile
irrasyonel sayilar arasindaki farki agiklar” seklindeki kazanim TMOP’da ayr1 kazanim
olarak verilmekte, AMOP’da diger kazanimlar arasinda yer almaktadir. Gergek sayilar
kavrami bu sinif seviyesinde sadece TMOP’da ifade edilmektedir. SMOP’da reel sayilar
7. simif kazanimlar arasinda bulunmaktadir.

SMOP’da dogru ve ters oranti, harita dl¢egi konulart ile ilgili kazanimlar bu smif
seviyesinde yer almaktadir. Ayrica kiimelerle ilgili isaret ve semboller de SMOP’da 8.

smifta yer almaktadir. Kiimelerle yapilan islemlere ait kazanim yer almamasina ragmen
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programda ii¢ ve daha fazla kiime ile yapilan islemler hari¢ tutulmali uyarisinda
bulunulmaktadir.

YZMOP’da dogal say1, tam say1, ondalik say1, oran, yiizde ile ilgili islemler yer
almaktadir. Program karsilastirilan diger iilke programlarina gore daha basit diizeyde
kalmaktadir.

KMOP’da devirli ondalik say1, yaklasik deger kavramlar1 bu smif seviyesinde

bulunurken TMOP’da 7.smif kazanimlar1 arasindadir.

4.3.16. Ulkelerin 8. Sinif Matematik Ogretim Programi Geometri Ogrenme
Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmasi

Incelenen {ilkelerin 8. siif kazanimlar1 bu kisimda geometri 6grenme alani

acisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 28).

Geometri &grenme alaninda en fazla kazanim TMOP’da yer almaktadir.
“Atatiirk’iin matematik alaninda yaptig1 calismalarin 6nemini agiklar” kazanimi sadece
TMOP’da yer almaktadir. “Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile
liciincii kenarinm uzunlugu arasindaki iliskiyi belirler” ve “Uggenin kenar uzunluklari
ile bu kenarlarin karsisindaki agilarin 6lgiileri arasindaki iliskiyi belirler” kazanimlari
TMOP’da 8. simif, SMOP’da 7. smifta yer almaktadir. HKMOP’da bu kazanimlarla
ortiisen kazanim tlicgen esitsizligi seklinde ifade edilmektedir. Karsilastirilan diger iilke
programlarinda benzer kazanimlar bulunmamaktadir. “Yeterli sayida elemaninin
dlgiileri verilen bir {icgeni ¢izer” kazanimi TMOP’da yer almakta benzer kazanim
AMOP’da 7. simif standartlar1 arasindada bulunmaktadir. AMOP’daki kazanim “Verilen
kosullarda geometrik sekilleri ¢izme. Uggenin ii¢ acisina ve kenarlarma odaklanma”

seklindedir. “Ucgende kenarortay, kenar orta dikme, aciortay ve yiiksekligi insa eder”
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kazanimi TMOP ve HKMOP’da bulunmakta diger iilkelerin matematik &gretim

programlarinda yer almamaktadir.

Ucgenlerde eslik ve benzerlik sartlart HKMOP, KMOP, SMOP ve TMOP’da yer
almaktadir. AMOP’da sekillerin eslik ve benzerligi seklinde ifade edilmektedir.

SMOP’da diger iilkelerden farkli olarak 6lgekli ¢izimlere yer verilmektedir.

Pisagor bagmtist AMOP, HKMOP, SMOP, TMOP ‘da yer almaktadir. KMOP
ve YZMOP’da yer almamaktadir. HKMOP’da Pisagor Teoremi’nin farkli ispatlari,
SMOP’da ii¢ kenar uzunlugu verilen iiggenin dik olup olmadigm belirleme ve

AMOP’da Pisagor Teoremi nin ters ispatin1 agiklamada kazanimlar arasindadir.

Trigonometrik oranlar sadece HKMOP ve TMOP’da yer almaktadir.
HKMOP’da trigonometri 7-9. siniflar matematik dgretim programi icerisindedir. Ancak
7-9. smif matematik 6gretim programlar1 6gretmen merkezli oldugu icin trigonometri
konusunun hangi sinifta ele alinacagi kesin olarak belli degildir. HKMOP trigonometri
kazanimlart TMOP’ndaki kazanimlara gore daha ayritilidir. HKMOP’da hangi agilarin
hangi trigonometri oranlarmin belirlenecegi agiktir. TMOP kazanimlarinda bu ayrinti

yoktur.

Uggen prizma, piramit, koni, kiire kat: cisimlerinin temel elemanlar1 ve yiizey
aginimlart TMOP’da her bir kat1 cisim i¢in ayr1 ayri kazanim olarak programda yer
almaktadir. YZMOP’da “dikdértgenler prizmasi ve diger basit kati cisimlerin
acilimlarinin tanimlanmasi1 ve olusturulmasi” standartlar arasindadir. Dikdortgenler
prizmast disinda diger basit kati cisimlerin neler oldugu programda ve agiklamalar
kisminda belirtilmemektedir. HKMOP’da 7. simiftan itibaren kati cisimlerin agilimlarini

olusturma ve c¢izme uygun bulunmaktadir. HKMOP’da da basit kati cisimlerin
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hangilerinin oldugu kazanimda agiklanmamaktadir. Karsilastirilan diger matematik

Ogretim programlarinda kati cisimlerin agilimlari ile ilgili kazanim yer almamaktadir.

Platonik cisimler HKMOP’da kazanimlara arasinda, benzer kazanim TMOP’da
cok vyiizliler kazanimlar1 igerisinde Ogrencilere tanitilmaktadir. Arsimet katilar
HKMOP’da zenginlestirilmis konu &rnekleri icerisinde yer almakta normal programda

bulunmamaktadir.

Kati cisimlerin kesitleri HKMOP ve TMOP’da yer almakta, AMOP’da “kat:
cisimlerin dilimlenmesi ile olusan iki boyutlu sekilleri tanimlama™ 7. sinif standartlar
arasinda bulunmaktadir. Diger {ilkelerin matematik 6gretim programlarinda kesit

konusu yer almamaktadir.

“Cizimleri verilen yapilar ¢ok kiipliilerle olusturur, cok kiipliilerle olusturulan
yapilarin goriiniimlerini ¢izer” ve “Bir kiipiin, bir prizmanin belli bir mesafeden
goriiniimiiniin perspektif ¢izimini yapar” kazammlarina benzer standart YZMOP’da
bulunmaktadir. Diger iilkelerin matematik 6gretim programlarina perspektif ve cok

kiipliiler yer almamaktadir.

Fraktal kavrami TMOP’da yer almakta karsilastirilan diger iilke programlarinda
yer almamaktadir. Sadece HKMOP’da zenginlestirilmis konu iceriklerinde fraktal

geometri yer almaktadir.

Koordinat sisteminde yansima, donme, Steleme ile ilgili kazanimlar AMOP,
HKMOP ve TMOP’da ortaktir. YZMOP’da da yansima, donme, dteleme standartlar:
yer almaktadir. Ancak koordinat diizlemi ifadesi yer almamaktadir. HKMOP’da dénme

acilar1 kazanimda agikga belirtilmektedir. “Sekillerin 6telemeli yansimasini belirler ve
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insa eder” kazanimi sadece TMOP’da yer almaktadir. “Geometrik cisimlerin

simetrilerini belirler” kazanimi TMOP’da 8. sinif kazanimlari arasindadir.

“Gruplar arasindaki iligkileri goz Oniine alarak iki ve li¢ boyutlu sekilleri
siniflandirma” ve “Olgek, dereceli yon (saat yoniinde kuzey gibi) ve koordinatlari
kullanarak yer tamimlama ve nesneleri hareket ettirmek igin dogrultu verme”

kazanimlari sadece YZMOP’da yer almaktadur.

KMOP’da 6nerme ve ispata, HKMOP’da sadece ispata yer verilmektedir. U¢gen
ve dortgenin Ozelliklerini ispat ederken {iggenin benzerlik sartlarinin kullanilmasi
HKMOP ve KMOP ortak olarak yer almaktadir. Ayrica HKMOP’da ag1 ve dogrularla
ilgili geometrik problemlerin ¢dziimii ile bazi ispatlara yer verilmektedir. TMOP’da

ispat veya dnerme kazanim olarak yer almamaktadir.

4.3.17. Ulkelerin 8. Sinif Matematik Ogretim Programi Olasilik ve Istatistik
Ogrenme Alant Kazanimlarimin Niteliksel Karsilastirmast

Incelenen iilkelerin 8. sinif kazanimlar1 bu kisimda olasilik ve istatistik dgrenme

alan1 agisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 29).

Kombinasyon ve permiitasyon kavramlar1 sadece TMOP’da kazanim olarak yer
almakta karsilastirilan diger lilke programlarinda yer almamaktadir. Bagimli ve
bagimsiz olay ve bu olaylarin olma olasiliklarmin hesaplanmas1 da sadece TMOP’da
bulunmaktadir. HKMOP, KMOP, SMOP ve YZMOP’da olasilik ve olasilik hesabi ile

ilgili kazanimlar bulunmakta ancak TMOP’na gore daha basit diizeyde kalmaktadir.
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Deneysel, teorik ve 6znel olasilik kavramlari HKMOP ve TMOP’da ortak kazanimlar

arasidadir.

KMOP’da 8. simif diizeyinde istatistik ile ilgili kazanim bulunmamaktadir.
YZMOP’da diger sinif seviyelerinde yer alan istatistiksel arastirma asamalari, veri
toplama ve verileri diizenleyerek cesitli temsil yollar ile gosterme bu sinif seviyesinde
de yer almaktadir. SMOP’da cesitli diyagramlarin analizi ve yorumlanmasi kazanimlar

arasindadir.

Merkezi egilim olciileri konulu kazanimlar HKMOP, SMOP, TMOP ve
YZMOP’da yer almaktadir. TMOP ve HKMOP nin kazanimlar1 birbirleriyle daha ¢ok
ortiismektedir. SMOP ve YZMOP’da ortalama, mod, medyan hesaplama yer alirken

TMOP ve HKMOP’da daha iist diizey kazanimlar vardir.

Histogram konulu kazanimlar AMOP’da 6. sinif, KMOP’da 7. simf, TMOP’da
8. smif kazanimlari arasinda bulunmaktadir. HKMOP’da da 7. smiftan itibaren
ogretilmesi uygun bulunmaktadir. SMOP ve YZMOP’da benzer kazanmimlar yer

almamaktadir.

Standart sapma AMOP’da 6. siif, TMOP’da 8. smif kazammudir. Diger simf
seviyelerinde standart sapma ile ilgili kazanimlar yer almamaktadir. AMOP ve HKMOP

istatistik ile ilgili kazanimlar daha ayrintilidir.

“Istatistiksel temsil bigimlerini, merkezi egilim &lgiilerini ve standart sapmayi
kullanarak ger¢ek yasam durumlari i¢in goriis olusturur” kazanimi sadece TMOP’da yer

almaktadir. “Iki toplulugu karsilastiran sorular iiretir ve veri toplar” ve “Verilen
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ornekleme wuygun arastirma sorusu belirler” kazanmimlarina benzer kazanim da

AMOP’da 6.s1n1f ve YZMOP’da tiim siif diizeylerinde bulunmaktadir.

4.3.18. Ulkelerin 8. Sinif Matematik Ogretim Programi Ogrenme Cebir
Alant Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastirilmasi

Incelenen iilkelerin 8. siif kazammlari bu kisimda cebir &grenme alani

acisindan karsilastirilmistir (bkz. Ek 30).

TMOP’da “Ozel sayr oriintiilerinde sayilar arasindaki iliskileri agiklar”
kazanimina benzer kazanim sadece HKMOPda yer almaktadir. Kazanim “Cesitli say
dizilerinin Oriintiilerini gozlemleme, kavrama ve aragtirma (¢ok koselilerin sayilari,
aritmetik ve geometrik diziler, fibonacci say1 dizisi)” seklindedir. HKMOP’da hangi
oriintiilerle calisilacagi kazamimda belirtilmektedir. TMOP’da agiklamalar kisminda

say1 dizileri belirtilmektedir.

TMOP’da yer alan “Ozdeslik ile denklem arasindaki farki agiklar” kazanimi
HKMOP’da benzer sekilde yer almaktadir. “Ozdeslikleri modellerle agiklar”
kazaniminda bazi dnemli 6zdesliklerin agilimlar1 ve modellenmesine yer verilmektedir.
HKMOP ve SMOP’da sadece 6zdesliklerin agilimlarina yer verilmekte modellenmesine
ait ifade gegmemektedir. Ayrica HKMOP ve SMOP’da hangi 6zdesliklerin verilmesi
gerektigi kazanmimlarda belirtilmektedir. TMOP’da verilen kazanimda o6zdesliklerin

neler oldugu belirtilmemekte aciklamalar kisminda vurgulanmaktadir.

TMOP’da yer alan “Cebirsel ifadeleri carpanlarina ayirir” kazanimiyla benzer

kazanimlar HKMOP ve SMOP’da bulunmaktadir. TMOP aciklamalar kisminda ortak
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carpan parantezi, gruplandirma, 6zdeslikler, {i¢ terimlilerin carpanlarina ayrilmasindan
yararlanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. SMOP’da kazanimda benzer ifadeler drnek
verilerek gosterilmeye calisilmaktadir. HKMOP’da ise her bir ifade ayr1 kazanimlar
seklinde verilmektedir. Ayrica HKMOP’da cebirsel ifade yerine polinom kavrami
kullanilmaktadir. Cebirsel ifadelerin 6zel bir 6rnegi olan polinomlarin fark edilmesi ve

terminolojinin anlasilmast HKMOP’da yer almaktadir.

“Rasyonel cebirsel ifadeler ile islem yapar ve ifadeleri sadelestirir” kazanimiyla
ortiisen kazanim SMOP’da yer almaktadir. SMOP’da kazanim “Basit cebirsel kesirleri
carpma ve bdlme” ve “Dogrusal ve ikinci dereceden payda igeren cebirsel kesirlerde
toplama ve ¢ikarma” seklindedir. TMOP tek kazanimla ifade ederken SMOP islemleri
toplama-cikarma, ¢arpma-bolme olarak ayirmaktadir. HKMOP’da birden fazla degisken
iceren polinomlarda toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme iceren kazanim; KMOP’da
ikinci derecen ifadelerin toplama ve ¢ikarilmasi ile ¢ok terimlilerde ¢arpma ve bolme

iceren kazanimlar yer almaktadir.

Dogrunun egimi kavrami AMOP, HKMOP ve TMOP’da yer almaktadr.
SMOP’da egim 7. smif kazanimlari arasindadir. YZMOP ve KMOP’da egim ile ilgili

kazanimlar yer almamaktadir.

TMOP’da yer alan “Bir bilinmeyenli rasyonel denklemleri ¢ozer” kazanimiyla
ortiisen standart AMOP’da yer almaktadir. Ayrica AMOP’da tek degiskenli dogrusal
denklemleri ¢6zme kazanimi da yer almaktadir. Dogrusal denklem sistemlerini cebirsel
yontemlerle ¢dzme ile ilgili kazanimlar AMOP, HKMOP, SMOP ve TMOP’da ortaktir.
SMOP’da yok etme ve yerine koyma yontemleri ile ¢oziilecegi kazanimda belirtilirken

TMOP’da agiklamalar kisminda yer almaktadir. Dogrusal denklem sistemlerinin
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grafikleri kullanarak ¢oziimiiniin yapilmas1 de AMOP, HKMOP, SMOP ve TMOP’da
ortak kazamimlar arasindadir. KMOP’da iki bilinmeyenli dogrusal denklem
sistemlerinin ¢6ziimii ile ilgili kazanim yer almakta ancak nasil ¢oziilecegi ile ilgili
aciklama yapilmamaktadir. iki bilinmeyenli dogrusal denklem sistemlerini kullanarak
problem ¢ozme AMOP, KMOP ve SMOP’da yer almaktadir. Iki bilinmeyenli denklem
sistemleri YZMOP’da yer almamaktadir. SMOP’da “Carpanlara ayirarak ikinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem problemlerini ¢6zer” kazanimi sadece bu

programda bulunmaktadir.

Esitsizlik konusu YZMOP ve SMOP’da yer almamakta AMOP’da 7. sinif
kazanimlar1 arasinda bulunmaktadir. Esitsizlikler bu simf seviyesinde HKMOP, KMOP
ve TMOP’da bulunmaktadir. Esitsizliklerin ¢dziimii HKMOP, KMOP ve TMOP’da
ortak kazanimdir. Esitsizliklerin ¢6ziim kiimesinin say1 dogrusunda gosterilmesi
HKMOP ve TMOP’da yer almaktadir. Esitsizlik igeren problemler KMOP ve TMOP
kazamimlar1 arasindadir. Iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafiklerinin ¢izilmesi

sadece TMOP’da yer almaktadir.

4.3.19. Ulkelerin 8. Sinif Matematik Ogretim Programi Olgme Ogrenme Alani
Kazanimlarinin Niteliksel Karsilastiriimasi

Incelenen iilkelerin 8. simif kazanimlar1 bu kisimda &lgme 6grenme alani

acisindan karsilastirllmistir (bkz. Ek 31).

TMOP ve karsilastirilan diger iilkelerin matematik 6gretim programlarinda

dlgme alani ile ilgili kazanimlar mevcuttur. TMOP’da “Ucgenlerde benzerlik sartlarini
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problemlerde uygular” kazanimiyla &rtiisen kazanim SMOP’da yer almaktadir. Ortiisen
kazanim “Eslik ve benzerlik iceren basit problemleri ¢6zme” seklinde ifade
edilmektedir. KMOP’da benzerligin uygulanmasi, sekillerin alan ve hacimlerinin
benzerlik oraninin kullanilarak bulunmasi seklindedir. AMOP, HKMOP ve YZMOP’da
benzerligin uygulanmasi ile ilgili kazanimlar yer almamaktadir.

TMOP’da “Pythagoras (Pisagor) bagntisin1 problemlerde uygular” kazanimiyla
ortiisen kazannom AMOP ve HKMOP’da yer almaktadir. TMOP’nin aciklamalar
kisminda karenin kosegeni, eskenar ilicgenin yiiksekligi, kiipiin cisim kdsegeninin
buldurulmasi vurgulanmaktadir. AMOP’da “iki ve ii¢ boyutlu matematiksel ve gergek
hayat problemlerinde dik {i¢ggende bilinmeyen kenarlar1 belirlemek i¢in Pisagor
Teoremini agiklama” ve “Koordinat sisteminde iki nokta arasindaki uzakligi bulabilmek
igin Pisagor Teoremini uygulama” seklinde olup TMOP’na gére daha agiktir.
HKMOP’da da “Problemleri ¢dzmek icin Pisagor Teoremini kullanma” kazanimi
TMOP ile birebir ortiismektedir. KMOP, SMOP ve YZMOP’da Pisagor teoreminin
uygulanmasi ile ilgili kazanim yer almamaktadir.

TMOP’da “Dik iicgendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini problemlerde
uygular” kazanimi ile benzer kazamm HKMOP’da yer almaktadir. HKMOP’daki
kazanim TMOP daki kazanima gore daha agiktir. Kazanimlar “ Iki boyutlu sekillerin
dlgiilerini bulmak icin trigonometrik oranlar1 uygulama” ve “iki boyutlularla ilgili
problem ¢6zme ve dereceli yon, egim, diisey aci, egim acist fikirleriyle tanigma”
seklindedir. Karsilagtirilan diger {ilke programlarinda trigonometri konusu yer
almamaktadir.

TMOP’da dik prizma, dik piramit, dik dairesel koni ve kiirenin yiizey alan1 ve

hacim bagmtilarima yer verilmekle birlikte yiizey alani ve hacim kazanimlari her bir
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geometrik cisim igin ayr1 ayr1 kazanim olarak yazilmaktadir. AMOP’da koni, silindir ve
kiirenin hacim formiillerinin uygulanmasini igeren standart yer almaktadir. Yiizey alani
ile ilgili standart bulunmamaktadir. SMOP’da piramit, koni ve kiirenin yiizey alan1 ve
hacmi kazanimlar arasindadir ve tek kazanimla ifade edilmektedir. YZMOP’da sadece
kiipiin hacmi yer almaktadir. HKMOP’da kiip, dikddrtgenler prizmasi, diger prizmalar
ve silindirin hacim ve ylizey alan1 formiilleri ile dik koni ve kiirenin yiizey alani
formiillerinin kullanilmasini igeren kazanim bulunmaktadir. TMOP, HKMOP ve SMOP
bu dgrenme alaninda birbirlerine daha ¢ok benzemektedir. TMOP’da sadece silindire ait
kazamm 8. smif seviyesinde degil 7. smif diizeyinde bulunmaktadir. SMOP’da da
prizmalarla ilgili kazanim yer almamaktadir. Geometrik cisimlerin hacimleri ve yiizey
alanlar1 ile ilgili problemlerin ¢6ziilmesi ve kurulmasi ile geometrik cisimlerin
hacimlerini ve yiizey alanlarini strateji kullanarak tahmin edilmesi ile ilgili kazanimlar
sadece TMOP’da yer almaktadir.

YZMOP’da TMOP’dan farkli olarak dikddrtgen, paralelkenar ve iiggenin cevre
ve alanlarin1 bulma, metrik ve diger standart Olgiileri kullanma ve ondalik sayilar
kullanarak birimler arasinda basit doniislimler yapma ile ilgili kazamimlar yer
almaktadir.

HKMOP’da “Hacim ve alan formiillerinin uygulanmasini kavrama ve dlgiimler
yaparken ortaya ¢ikan hatalarin farkinda olma” seklindeki kazanim diger iilkelerin

matematik 6gretim programlarinda yer almamaktadir.
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4.4. Matematik Ogretim Programlarinin I¢eriklerine fliskin Bulgular

4.4.1. Tiirkive Matematik Ogretim Programi Icerigi

Tiirkiye Matematik 5. simif Ogretim Programi sayilar, geometri, dlgiiler ve veri

olmak {izere dort 6grenme alanina ayrilirken 6-8. smiflar Matematik Ogretim Programi

sayilar, geometri, 6lgme, olasilik ve istatistik ve cebir olmak iizere bes 6grenme alanina

ayrilmaktadir. Ogrenme alanlar1 da alt 5grenme alanlarindan olusmaktadir.

S5.sinif matematik 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 programda su

sekilde verilmektedir (MEB, 2005, s. 249):

Tablo 4.3: 5. Simf Matematik Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlar

OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANLARI

SAYILAR

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Dogal Sayilarla Bolme Islemi

Kesirler

Kesirlerle Toplama Islemi

Kesirlerle Cikarma Islemi

S Bl I 52 Bl Pl Bl I R

Kesirlerle Carpma Islemi

Oran ve Orant1

o
=1o

Ondalik Kesirler

-
n

Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri

=
w

Yizdeler

GEOMETRI

Cokgenler

Dértgenler

Cember

Simetri

Oriintii ve Siislemeler

Diizlem

N B Bl Bd N

Geometrik Cisimler

OLCME

Uzunluklar1 Olgme

Cevre

Alan

Zaman Olgme

Stvilar1 Olgme

IS2 Il Pl ol I

Hacmi Olgme
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VERIi

Cizgi Grafigi

Tablo ve Sema

Aritmetik Ortalama

Rl B I Ean

Olasilik

verilmektedir (MEB, 2006, s. 27):

Tablo 4.4: 6, 7 ve 8. Simiflar Matematik Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlar

6-8. smniflar 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 programda su sekilde

OGRENME ALANLARI
SINIFLAR - N OLASILIK VE :
SAYILAR GEOMETRI OLCME ISTATISTIK CEBIR
ALT OGRENME ALANLARI
e Dogal Sayilar e Dogru, Dogru o Acilar1 Olgme | o Olast Durumlari Oriintiiler ve
e Tam Sayilar Pargasi ve Isin e  Uzunluklar Belirleme Miskiler
e Tam Sayilarla o Acilar Olgme e Olasilikla Ilgili Cebirsel
Islemler e (Cokgenler e Alani Olgme Temel ifadeler
e  (Carpanlar ve e  Eslik ve Benzerlik e Zamani Kavramlar Esitlik ve
Katlar e  Doéniisiim Olgme e Olay Cesitleri Denklem
e Kesirler Geometrisi e HacmiOlgme | ®  Arastirmalar Igin
6. SINIF e Ondalik Kesirler o Oriintii ve e Sivilar Olgme Sorular
e Yiizdeler Stislemeler Olusturma ve
e  Oran ve Orant1 e  Geometrik Cisimler Veri Toplama
e Kiimeler e Tablove
Grafikler
. Merkezi Egilim
ve Yayilma
Olgiileri
e Tam Sayilarla e Dogru ve Agilar e Agcilart Olgme | ¢  Olast Durumlari Oriintiiler ve
Islemler e  Cokgenler e Dértgensel Belirleme Tigkiler
e Rasyonel Sayilar | o  Eslik ve Benzerlik Bolgelerin e Olay Cesitleri Cebirsel
e Rasyonel e  Cember ve Daire Alani e Olasilik Cesitleri [fadeler
Sayilarla fslemler | «  Geometrik Cisimler | ® Cemberin ve e Tablove Denklemler
e  Oran ve Oranti e Doniisiim Cember Grafikler
e Bilingli Tiiketim Geometrisi Pargasinin e  Merkezi Egilim
Aritmetigi e Oriintii ve Uzunlugu ve Yayilma
7.SINIF Siislemeler e Dairenin ve Olgiileri
Daire
Diliminin
Alani
e Geometrik
Cisimlerin
Yiizey Alani
o Geometrik
Cisimlerin

Hacmi
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8. SINIF

Uslii Sayilar
Karekoklii
Sayilar
Gergek Sayilar

Ucgenler
Geometrik Cisimler
Oriintii ve
Stislemeler
Dontisiim
Geometrisi

iz Diigtimii

o  Uggenlerde
Olgme

o Geometrik
Cisimlerin
Hacimleri

o  Geometrik
Cisimlerin
Yiizey
Alanlar1

e  Olasi Durumlart
Belirleme

e Olay Cesitleri

e Olasilik Cesitleri

e Arastirmalar i¢in
Soru Olusturma
ve Veri Toplama

e Tablove
Grafikler

e Merkezi Egilim
ve Yayilma
Olgiileri

e Oriintiiler ve
iliskiler

e Cebirsel
ifadeler

e  Denklemler

e  Esitsizlikler

4.4.2. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programi I¢erigi

Hong Kong Matematik Ogretim Programinda 5 ve 6. smiflar say1, sekil ve uzay,

olgiiler, veri isleme ve cebir olmak iizere bes boyuta ayrilmaktadir (bkz Tablo 4.5). 7 ve

8. sinif matematik d6gretim programi say1 ve cebir boyutu, olgiiler, sekil ve uzay boyutu,

veri isleme boyutu olmak {izere {i¢ boyuta ayrilmaktadir (bkz Tablo 4.6).

Tablo 4.5: Hong Kong-Cin 5, 6. Simiflar Matematik Boyutlar1 ve Uniteleri

BOYUTLAR
SAYI SEKIiL VE OLCULER | VERIi iSLEME CEBIiR
SINIFLAR UZAY
UNITELER
e Biyiik Sekiz Pusula e Alan e Resimli o Temel
5. SINIF Sayilar Yoni e Hacim Diyagramlar Cebir
e Kesirler Ug Boyutlu e  Siitun Grafigi | e Basit
e Ondalik Sekil Denklemler
Sayilar
e Ondalik e Ug Boyutlu e Hacim e Ortalama « Basit
6. SINIF Sayllar Sekil ° Cevre e Situn Grafikleri Denklemler
e  Yiizdeler e Daire e Hiz o Cizgi Grafigi

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda

7, 8 ve 9. smif matematik

boyutlari, liniteleri ve standartlar1 bir biitiin olarak verilmekte sinif seviyesi ve d6grenci
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Ozelliklerine gore 7, 8 ve 9. smif programlarinin 6gretmenler tarafindan hazirlanmasi

beklenmektedir.

Tablo 4.6: Hong Kong-Cin 7, 8 ve 9. Simflar Matematik Boyutlari ve Uniteleri

BOYUTLAR

UNITELER

SAYILAR VE CEBIR

Say1 ve Say1 Sistemleri

Yonlii Sayilar ve Say1 Dogrusu
Sayisal Tahmin

Tahmin ve Hatalar

Rasyonel ve Irrasyonel Sayilar

N|je o o o

Miktarlart Karsilagtirma

Yiizdeleri Kullanma
Yiizdeler Hakkinda Daha Fazla Bilgi
Oran ve Orant1

Oriintiileri G6zlemleme ve Genellemeleri Ifade Etme

Cebirsel Dil ile Problemleri Formiillestirme
Basit Polinomlarda Islemler

Integral Gosterge Kanunlar

Basit Polinomlar1 Carpanlara Ayirma

Nle o o o |wl|e

Cebirsel iliskiler ve Fonksiyonlar

Bir Bilinmeyenli Dogrusal Denklemler
iki Bilinmeyenli Dogrusal Denklemler
Ozdeslikler

Formiiller

Bir Bilinmeyenli Dogrusal Esitsizlikler

OLCULER, SEKIiL VE UZAY

iki ve U¢ Boyutlu Sekillerde Olgiiler

Olgmede Tahmin
Alanlar ve Hacimlerde Basit Fikirler
Alanlar ve Hacimler Hakkinda Daha Fazla Bilgi

Sezgisel Yaklagim ile Geometri Ogrenme

e © o o PO|e o o ||| o o o o

Geometriye Giris

Doéniisiim ve Simetri

Eslik ve Benzerlik

Dogrular ve Diiz Cizgili Sekiller ile Agilarin Iliskisi
Pisagor Teoremi

Dértgenler

wle e

Analitik Yaklagim Ile Geometri Ogrenme

Koordinatlara Girig

Dogrunun Koordinat Geometrisi

Trigonometri

.:b.

Trigonometrik Oranlar ve Trigonometriyi Kullanma
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1. Verileri Sunma ve Diizenleme
VERI iISLEME e (esitli Istatistik Asamalarma Giris
e Basit Diyagram ve Grafikleri Yorumlama ve
Olusturma
2. Verileri Yorumlama ve Analiz Etme
e Merkezi Egilim Olgiileri
3. Olasilik
® Basit Fikirlerin Olasilii

Cesitli 6grenme alanlarimin 6grenme hedefleri tasariminda amaca uygun ve
birbiriyle iliskili konular birimler halinde gruplandirilmigtir. Ogrencilerin kolay ve
somut veya zor ve soyut ilerlemelerindeki biligsel gelisimlerine gore her bir iinite daha
cok Ogrenme hedeflerine bolinmiistiir. Matematikte temel kavramlar ilk 6grenilerek
kademeli bir sekilde derinlestirilip ve zenginlestirilmektedir. Ogrenciler edindikleri
matematiksel bilgileri daha sonra gozlemleme, diisiinme ve problem ¢ozme igin

kullanmaktadir.

Ogrencilerin  bakis acilarmi1  genisletmek ve ilgilerini ¢ekmek icin
zenginlestirilmis konular miifredatta Onerilmektedir. Ogretmenler zenginlestirilmis
uygulamalar1 zaman yeterliligi, 6grenci ilgisi ve yeteneklerine gore secebilmektedir.
Ogretmenler kendi zenginlestirilmis konularin1 tasarlayabilirler. Zenginlestirilmis

konular istege bagli oldugu i¢in sinavlar ve testler 6nerilmez.

4.4.3. Singapur Matematik Ogretim Programu Icerigi

Ilkokul 5 ve 6. siniflar matematik dgretim programi Standart Matematik Ogretim
Programi ve Temel Matematik Ogretim Programi olmak iizere iki tanedir. 5 ve 6.

siniflar dgretim programinin igerigi tablolastirilirken Standart Matematik Ogretim
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Programi kullanilmistir (bkz Tablo 4.7). Program gelistirme c¢alismalar1 ile 2013
yilindan itibaren ilkokul 1.smiftan itibaren kademeli olarak Matematik Ogretim
Programlarinda giincellestirmeler yapilmaktadir. 2017 yilinda 5.simif ve 2018 yilinda

6.smi1f matematik 6gretim programlarinda yeni program uygulanacaktir.

5. siif Standart Matematik Ogretim Programinda 6. smif Standart Matematik
Ogretim Programimdan farkli olarak dogal sayilar ve ondalik sayilar konular1 yer
almaktadir. 6. simf Standart Matematik Ogretim Programinda 5. smmf Standart

Matematik Ogretim Programindan farkl1 olarak ise cebir ve hiz konular1 yer almaktadir.

Tablo 4.7: Singapur 5, 6. Smiflar Matematik Konular: ve Alt Konular:

5.S1mif 6.S1mif

1. Dogal Sayilar 1. Kesirler

e 10 Milyona Kadar Sayilar e Dort Islem

e Dort Islem

e Islem Onceligi (Siras1)

2. Kesirler 2. Yiizde

e Bolme Olarak Kesir Kavrami e Yiizde

e Dort Islem

3. Ondalik Sayilar 3. Oran

e Dort Islem e Oran

4. Yiizde 4. Hiz

e Yiizde o Hiz, Mesafe, Zaman

5. Oran 5. Olcme

e Oran e Dairenin Alan ve Cevresi
e Bilesik Sekillerin Alan ve Cevresi
o Kiip ve Kiiboidin Hacmi

6. Olgme 6. Geometri

e Uzunluk, Kiitle ve Hacim o Geometrik Sekiller

e Ucgenin Alan e Cok Yiizlii Olusturmak i¢in

e Kiip ve Kiiboidin Hacmi Katlanabilir Cokgen Modeli

7. Geometri 7. Veri Analizi
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e Agcilar e Pasta Grafikleri
e Ucgenler
e Paralelkenar, Eskenar Dortgen ve
Yamuk
8. Veri Analizi 8. Cebir
e Bir Veri Kiimesinin Ortalamasi e Bir Degiskenli Cebirsel Ifadeler

Singapur Matematik Ogretim Programinin 7 ve 8. siniflar Matematik Ogretim
Programlar1 bes tanedir. Icerik tablolastirilirken 5 ve 6. smflar Standart Matematik
Ogretim Programmin devami niteliginde olan O-Level Mathematics (Normal
Matematik) Programi kullanilmistir (bkz Tablo 4.8). 2013 yilindan itibaren ortaokul
matematik 6gretim programlarinda da giincellestirmeler yapilmaktadir. 2013 yilinda 7.
sinif matematik Ogretim programlart yenilenmis ve 2014 yilinda 8. sinif matematik
ogretim programlari yenilenecektir. 7. simif matematik 6gretim programinin igerigi
olusturulurken 2013 yili O-Level Mathematics (Normal Matematik) Programi
kullanilmistir. 7 ve 8. simif matematik konular1 sayilar ve cebir, geometri ve Slgme,

istatistik ve olasilik olarak {i¢ alana ayrilmaktadir.

Tablo 4.8: Singapur 7, 8. Simflar Matematik Konulari ve Alt Konular

7. Simif 8. Simif

1. Sayilar ve Cebir 1. Sayilar ve Cebir
e Sayilar ve Sayilarla Islemler e Oran, Orant1 ve Orant1 Kurma
e Oran ve Oranti e Cebirsel islem
e Yiizde e Fonksiyonlar ve Grafikler
e Oran ve Hiz e Denklemlerin Coziimii
e Cebirsel ifadeler ve Formiiller o Dil ve Gosterim Kiimeleri
e Fonksiyonlar ve Grafikler
e Denklemler ve Esitsizlikler
e Gergek Hayat Kapsaminda

Problemler
2. Geometri ve Olgme 2. Geometri ve Olgme

e Acilar, Uggenler ve Dortgenler o Eslik ve Benzerlik
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e Olcme

e Gercek Hayat Kapsaminda

Problemler

Pisagor Teoremi
Olgme

3. lstatistik ve Olasihik

e Veri Analizi

w

Veri Analizi
Olasilik

. Istatistik ve Olasiik

4.4.4. Kore Matematik Ogretim Programu Icerigi

Kore 5 ve 6. siniflar Matematik Ogretim Programinda matematik konular1 bes

alana ayrilir. Bu alanlar: sayilar ve islemler, sekiller, 6lgme, olasilik ve istatistik,

orlintiiler ve problem ¢ozmedir (bkz Tablo 4.9).

Tablo 4.9: Kore 5, 6. Stmiflar Matematik Alanlari ve Alt Alanlar:

Alanlar

5. Simif

6. Simf

SAYILAR VE
ISLEMLER

Boélenler ve Katlar

Kesirlerde Sadelestirme ve
Paydalar1 Ortak Kesirlerde
Sadelestirme

Ondalik Sayilar ve Kesirler
Paydalar1 Ortak Olmayan
Kesirlerde Toplama ve Cikarma
Kesirlerde Carpma ve Bolme
Ondalik Sayilarda Carpma ve
Bolme

Kesirlerde Bolme

Ondalik Sayilarda Bolme
Kesirler ve Ondalik
Sayilarda Karisik Islemler

Kiip ve Dikdortgenler Prizmasinin

Prizma ve Piramitlerin

5 Ozellikleri Ozellikleri

; Benzerlik Silindir ve Koninin

o Simetri Ozellikleri

2 Cesitli Kat1 Cisimler
Diizlem Sekillerin Alani 7T Sayist ve Dairenin

. Agirlik ve Alanda Cesitli Birimler Alani

= Yiizey Alan1 ve Hacim

< Silindirin Yiizey Alani ve

Q Hacmi
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OLASILIK

VE ISTATISTIK

Kok-yaprak diyagrami (Steam-and-
leaf)

Resimli Diyagramlar

Ortalama

Oranli Grafikler (siitun
grafigi, daire grafigi)
Olaylarin Sayisi ve Olasilik

ORUNTULER VE PROBLEM COZME

Oran ve Orant1

Cesitli Problem C6zme
Yontemleri

Verilen Problemde Gereksiz ve
Eksik Bilgiyi Anlama

Problem C6zme Y onteminin
Uygunlugunun
Degerlendirilmesi

Denklemler

Orantil1 Ifadeler

Devam Eden Oranlar ve
Orantili Dagilim

Dogru ve Ters Oranti
Problem Cozme
Yontemlerinin
Karsilagtirilmasi
Problemin Kosullarini
Degistirerek Yeni
Problemler Kurma
Problem C6zme Stirecinin
Uygunlugunun
Degerlendirilmesi

Kaynak: The National School Curriculum: Mathematics, 2006, s. 5-6

Kore 7 ve 8. siniflar Matematik Ogretim Programi bes alana ayrilmaktadir. Bu
alanlar: sayilar ve iglemler, degiskenler ve ifadeler, fonksiyonlar, olasilik ve istatistik,

geometridir (bkz Tablo 4.10).

Tablo 4.10: Kore 7, 8. Siniflar Matematik Alanlar: ve Alt Alanlar:

Alanlar 7. Simf 8. Simf
Kiimeler Devirli Ondalik Sayilar
Asal Carpanlara Ayirma Rasyonel Sayilar ve Devirli
Wy En Biiyiik Ortak Bélen, En Kiigiik Ondalik Sayilar Arasindaki
= Ortak Kat iliski
E(: E Ondalik Sistem ve ikili Say1 Yaklagik Deger, Hata ve
2 = Sistemi Dogruluk Degeri
2 (z} Tam Say1 Kavrami, Siralama ve
» Tam Sayilarla Dért Islem
Rasyonel Say1 Kavrami, Siralama
ve Dort Islem
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o e Degiskenlerin Kullanilmasi Ikinci Derece Denklemlerde
= e Ifadelerin Degeri Toplama ve Cikarma
é e Dogrusal ifadelerde Toplama ve Kuvvet Yasasi
91 Cikarma Polinomlarda  ¢arpma  ve
= e Dogrusal Denklemler carpma formiilleri
= e Denklemlerin Ozellikleri Polinomlarda Bolme
: Iki Bilinmeyenli Dogrusal
= Denklemler
5 Dogrusal Denklem Sistemleri
2 Esitsizliklerin Temel
T Ozellikleri ve Cdziimleri
g Dogrusal Esitsizlikleri
Dogrusal Esitsizlik Sistemleri
e Fonksiyon Kavrami Dogrusal Fonksiyonlarin
I~ e Siral Ikililer ve Koordinat Grafikleri
3 e  Fonksiyonlar1 Tablo ile Gosterme Iki Bilinmeyenli Dogrusal
Z e  Fonksiyonlar1 Uygulama Fonksiyon ve Dogrusal
g Esitlikler Arasindaki iligki
7 Dogrusal Fonksiyonun
% Uygulanmast
Q
=
- e  Siklik Tablolar1, Histogramlar, Olaylarin Sayist
v E Frekans Dagilimi Olasilik Kavrami ve Temel
5 2! e Frekans Tablosunda Ortalama Ozellikleri
& : e Bagil Frekans ve Birikimli Frekans Basit Olasiliklart Hesaplama
5 & Dagilimi
@] ;
>
e Nokta, Dogru, Diizlem ve Ac1 e Onermenin Tanimi ve Ispatin
e Nokta, Dogru ve Diizlem Anlam1
Arasindaki Konumsal iliski e Ucgen ve Dikdértgen
e Paralel Dogrularin Ozellikleri Ozelliklerinin Ispati
e Temel Cizimler e Sekillerin Benzerligi
e Ucgende Eslik Sartlar1 ve e Benzer Sekillerin Ozellikleri
— Belirlenmesi Durumu e Uggende Benzerlik Sartlar
E e Cokgenlerin, I¢ ve Dis Agilarimin e Paralel Dogrular Arasindaki
= Ozellikleri Uzaklik Orani
% e Merkez Ac1 ve Yay Arasindaki e Orta Nokta Teoreminin
S Mliski I:Jggenle Miskisi
e Daire Diliminin Alani ve Yay e Uggen ve Dortgenin
Uzunlugu Ozellikleri
e Cember ile Dogru ve iki Cember e Benzer Sekillerin Alan ve
Arasindaki Konumsal fliski Hacimleri
e Cok Yiizliilerin Ozellikleri
e Kati Cisimlerin Yiizey Alan1 ve
Hacimleri

Kaynak: The National School Curriculum: Mathematics, 2006, s.7-8
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4.4.5. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi Icerigi

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda siniflar seviyelere ayrilarak
program diizenlenmektedir. 1 ve 2. siiflar Seviye 1, 3 ve 4. siniflar Seviye 2, 5 ve 6.
siniflar Seviye 3, 7 ve 8. smuflar Seviye 4’ii olusturmaktadir. Ogrenme alanlarinin
icerikleri seviyeler temel alinarak hazirlanmistir. 5, 6, 7 ve 8. smiflar matematik
konular1 li¢ 6grenme alanmna ayrilmaktadir. Bu 6grenme alanlari: sayilar ve cebir,

geometri ve 6lgme, istatistik seklindedir.

5 ve 6. smiflar matematik 6grenme alanlar1 programda su sekilde verilmektedir

(MOE, 2007b, s. 20):

Tablo 4.11: Yeni Zelanda 3. Seviye Matematik Ogrenme Alanlar

OGRENME ALANLARI YENi ZELANDA PROGRAMI SEVIYE 3

Ogrenciler matematiksel ve istatistiksel diisiinme ile mesgul olurlar.
Problemleri ve model gerektiren durumlari ¢ozerler.
Sayisal Stratejiler
e Dogal sayilar, kesirler, ondalik ve yiizdeler ile ilgili bir dizi
toplama ve basit carpimsal stratejileri kullanma.
Say1 Bilgisi
e Basit carpma ve bolme bilgileri
e Dogal sayilarda sayabilme bilgisi
e Dogal sayilarda ne kadar onluk, yiizliik, binlik oldugunu bilme.
e Giinliikk yagamda kullanabilecek kesir ve yiizdeleri bilme.
Denklemler ve ifadeler
e  Esitlik anlayisi ile kelimeleri, diyagramlari ve sembolleri
kullanarak toplama ve basit ¢arpma stratejilerini yorumlama ve
kaydetme.
Oriintiiler ve iliskiler
e Dogal sayilarda toplama ve ¢ikarma islemlerini genellestirme.
e Oriintiiniin siral1 duruslari ile parcalari arasinda iliski kurma ve
say1 ve uzamsal sekil arasindaki iligkiyi bulmak i¢in tablo,
grafik, diyagramlar1 kullanma.

SAYILAR VE CEBIiR

Ogrenciler matematiksel ve istatistiksel diistinme ile mesgul olurlar.
Problemleri ve model gerektiren durumlari ¢ozerler.
Olcii
e Uzunluk, alan, hacim, kapasite, agirlik, ac1, sicaklik ve zaman
icin metrik birimlerin dogal say1 verilerini ve dogrusal (¢cizgisel)
Olgekleri kullanir.
e  Dikddrtgenin alani ve kiipiin hacmini carpma uygulayarak
bulma.

GEOMETRI VE OLCME | Sekil
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e Diizlem sekilleri ve prizmalar1 uzamsal 6zelliklerini kullanarak
siniflandirma.
e  (Cizim ve modeller ile nesneleri gosterme.
Konum ve Yon
e  Yollar1 tanimlama, 6zel mesafelerin yerini saptama, koordinat
sistemi veya yon dilini kullanma.
Doniisiim
e Bir nesnenin bagka bir nesne {izerine eslestirilmis doniistimlerini
( yansitma, donme, 6teleme, biiylitme) aciklama.

ISTATISTIK

Ogrenciler matematiksel ve istatistiksel diisiinme ile mesgul olurlar.
Problemleri ve model gerektiren durumlari ¢ozerler.
Istatistiksel Inceleme

e Istatistiksel sorusturma dongiisii(Problem-Plan-Veri-Analiz-

Sonug) kullanarak arastirma gergeklestirme:

v Sorular1 cevaplamak igin basit zaman verileri, dogal say1
verileri ve ¢ok degiskenli kategorileri goriintiileme, bir araya
getirme ve simiflandirma,

v' Veri kiimeleri i¢inde ve arasinda iliskileri tanimlama,

v’ Veri goriintiisiinii kullanma, bulgularla iletisgim kurma.

Istatistiksel Okuma Yazma
o Bagkalar tarafindan yapilan istatistiksel sorusturma ve olasilik
faaliyetlerinde bulgularin farkli temsil bi¢imleriyle
gosterilmesinin etkililigini degerlendirme.
Olasihk
e Tiim sonuglarin modellerinden beklentileri deneysel sonuglar ile
karsilastirarak sans unsurlari igeren basit durumlar aragtirma.

7 ve 8. siniflar matematik 6grenme alanlar1 programda su sekilde verilmektedir

(MOE, 2007b, s. 20 ):

Tablo 4.12: Yeni Zelanda 4.Seviye Matematik Ogrenme Alanlar

OGRENME ALANLARI

YENIi ZELANDA PROGRAMI SEVIYE 4

SAYILAR VE CEBIiR

Ogrenciler matematiksel ve istatistiksel diisiinme ile mesgul olurlar.
Problemleri ve model gerektiren durumlari ¢ozerler.
Sayisal Strateji ve Bilgi
e Dogal sayilarda islem yaparken bir dizi c¢arpma stratejisi
kullanma,
Kesirlerde, ondalik sayilarda ve tam sayilarda toplama ve
¢ikarmay1 anlama,
e Tam sayi, basit kesir ve ondalik say1 olarak ifade edilen
miktarlarin yiizde, ondalik ve kesir ifadelerini bulma,
e Basit dogrusal oranlar1 uygulama,
o Giindelik kesirler i¢in denk ondalik ve yiizdelikleri bilme,
o Goreceli biiylikliigii, pozitif veya negatif tam sayilarin basamak
degeri yapisini ve ondalik sayilarin li¢ basamagini bilme.
Denklemler ve ifadeler
e Basit dogrusal denklemleri olusturma ve ¢ozme.
Oriintiiler ve iliskiler
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e Dogal sayilarda ¢carpma ve bolme islemlerini genellestirme,
e Uzamsal Oriinti ve sayr Oriintiileri arasindaki dogrusal iligkiyi
tanimlamak i¢in tablo, grafik ve kurallar1 kullanma.

GEOMETRI VE OLCME

Ogrenciler matematiksel ve istatistiksel diisiinme ile mesgul olurlar.
Problemleri ve model gerektiren durumlari ¢ozerler.
Ol¢me
. Uzunluk, alan, hacim ve kapasite, agirlik, zaman, agt ve
sicaklikta uygun metrik birimi, araci ve 6lgegi kullanma,
e  Dogal sayilar ve yaygin olarak ondalik sayilari kullanarak
metrik birimleri birbirine doniistiirme,
e  Kiiplin hacmini, dikdortgen, paralelkenar ve liggenin ¢evre ve
alanlarin1 bulmak icin kenar ve ayritlart kullanma,
e Olgekler, zaman g¢izelgeleri ve grafikler kullanma ve

yorumlama.
Sekil
o Geometrik oOzelliklerine gore iki ve ¢ boyutlu sekilleri
siiflandirma,
e  Uc boyutlu modelleri iki boyutlu gdsterimle iliskilendirme ya da
tam tersi.

Konum ve Yon
e Pusula, kareli referanslar, uzakliklar1 kullanarak konumlar1 ve
yonleri yorumlama ve iligki kurma.
Doniisiim
. Nesnelerin doniisiimler altinda (yansitma, dondiirme, Gteleme,
biiyiitme), sekillerin degismeyen 6zelliklerini kullanma.

ISTATISTIK

Istatistiksel inceleme

o Istatistiksel sorusturma déngiisiinii (Problem-Plan-Veri-Analiz-
Sonug)  kullanarak arastirmalar: yiiriitme ve planlama,

v" Uygun degiskenleri ve veri toplama yontemlerini kullanma,

v' Oriintii, degisiklik, iliski, egilimleri tespit etmek icin coklu
kategori, ©Ol¢giim ve =zaman igeren verileri goriintiileme
siiflandirma, bir araya getirme,

v Goérsel dagilimlari karsilagtirma,

v Uygun goriintiileri kullanarak bulgularla iletigim kurma.

Istatistiksel Okuma Yazma

o Istatistiksel arastirma ve olasilik faaliyet bulgular1 hakkinda

digerleri tarafindan yapilan agiklamalar1 degerlendirme.
Olasihk

e Degisikligi ve bagimsizligi kabul ederek, tiim sonuglarin
modellerinden beklentileri deneysel sonuglarla karsilastirarak
sans unsurunu i¢geren durumlari inceleme,

o Basit kesir ve ylizdeleri kullanarak olasiliklar1 hesaplama.

4.4.6. Amerika Matematik Ogretim Program Icerigi

CCSS igerisindeki 5.sinif matematik standartlari bes alana ayrilmaktadir (bkz

Tablo 4.13). Bu alanlar: islemler ve cebirsel diisiinme, sayilar ve onluk tabanda

islemler, sayilar ve kesirlerde islemler, 6l¢gme ve veri, geometridir.
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Tablo 4.13: Amerika CCSS 5.Smif Matematik Alanlar1 ve Alt Alanlar1

ALANLAR 5. SINIF
ISLEMLER VE CEBIRSEL DUSUNME e Sayisal ifadeleri Yorumlama ve Yazma
e  Oriintiiler ve iliskileri Analiz Etme
SAYILAR VE ONLUK TABANDA e Basamak Degeri Sistemin Anlama
ISLEMLER e ok Basamakli Dogal Sayilar ve Kesir

Kismi fki Basamakli Ondalik Sayilarla
Islemleri Gergeklestirme

SAYILAR VE KESIRLEDE iSLEMLER e Kesirlerde Toplama ve Cikarma Stratejisi
Olarak Denk Kesirleri Kullanma

e Kesirlerde Carpma ve Bélme Yaparak
Onceki Carpma ve Anlayigin1 Uygulama ve
Gelistirme

OLCME VE VERI e  Verilen Olgii Sistemi Icinde Olgii
Birimlerini Birbirine Doniistiirme

e  Verileri Yorumlama ve Sunma

e  Geometrik Olgme: Hacim Kavramimni
Anlama ve Carpma ile Toplamanin Hacim
ile Tliskisini Kurma

GEOMETRI e Koordinat Diizleminde Grafiksel Noktalarla
Matematiksel ve Giinliik Hayat
Problemlerini C6zme

e Iki Boyutlu Sekilleri Ozelliklerine Gore
Kategorilendirerek Siniflandirma

CCSS igerisindeki 6 ve 7. simif matematik standartlar1 bes alana ayrilmaktadir
(bkz Tablo 4.14). Bu alanlar: oranlar ve oransal iliskiler, say1 sistemleri, ifadeler ve

denklemler, geometri, istatistik ve olasiliktir.

Tablo 4.14: Amerika CCSS 6 ve 7. Siniflar Matematik Alanlar:

Alanlar 6. Siif 7. Simf

e Oran Kavramini Anlama ve e Oransal iliskileri Analiz Etme

Problem Cozmede Orant Kullanma ve Onlar1 Giinliik Hayat ve
Matematiksel Problemlerde
Uygulama

ORANLAR VE
ORANSAL
ILISKIiLER
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Kesirleri Kesirlere Bolmek i¢in Kesirlerle Olan Onceki
I~ Onceki Carpma ve Bolme Bilgilerini Rasyonel Sayilarla
E Bilgilerini Uygulama ve Toplama, Cikarma, Carpma ve
s Genisletme Bolme i¢in Uygulama ve
E Cok Basamakl1 Sayilarla Akici Genisletme
@ Islemler Yapma ve Ortak Carpan
(2 ve Bolenlerini Bulma
: Rasyonel Say1 Sistemi icin Onceki
2 Say1 Sistemi Anlayisin1 Uygulama
ve Genigletme
Cebirsel Ifadeler i¢in Onceki Denk Ifadeler Olusturmak icin
Aritmetik Bilgilerini Uygulama ve Islemlerin Ozelliklerini
o X Genisletme Kullanma
> W Bir Bilinmeyenli Denklemleri ve Sayisal ve Cebirsel Ifadeler ve
5 > Esitsizlikleri C6zme ve Sonug Denklemleri Kullanarak
| 'ﬂ Cikarma Giinliik Hayat ve
E é Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Matematiksel Problemleri
§ ] Arasindaki Niceliksel Iliskileri Cozme
=0 Gosterme ve Analiz Etme
Alan, Yiizey Alani ve Hacim Geometrik Sekilleri
o— Iceren Giinliik Hayat ve Tanimlama, Insa Etme, Cizme
E Matematiksel Problemleri C6zme ve Aralarindaki {liskiyi
; Tanimlama
o Ac1 Oleme, Alaq, Yiizey
S Alan1 ve Hacim Igeren Giinliik
Hayat Problemlerini C6zme
[statistiksel Degisim Anlamimi Populasyon Hakkinda Cikarim
Gelistirme Yapmak i¢in Rastgele
v E Dagilimlar Tanimlama ve aneklemeyi Kullanma
5 ; Ozetleme Iki Populasyon Hakkinda
Z, g = Karsilagtirmali Cikarim
S ﬁ Yapma .
o @ Sans Siirecini Inceleme ve
Olasilik Modellerini
Gelistirme ve Arastirma

CCSS igerisindeki 8. sinif matematik standartlari bes alana ayrilmaktadir (bkz
Tablo 4.15). Bu alanlar: say1 sistemi, ifadeler ve denklemler, fonksiyonlar, geometri,

istatistik ve olasiliktir.

Tablo 4.15: Amerika CCSS 8. Simif Matematik Alanlar1

ALANLAR 8. SINIF
SAYI SISTEMI e Rasyonel Olmayan Sayilarin Oldugunu
Bilme ve Onlarin Rasyonel Say1 Olarak
Yaklagik Degerini Bulma
IFADELER VE DENKLEMLER e  Koklii Say1 ve Tam Say1 Uslerle Calisma
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e  Dogrular ve Dogrusal Denklemler
Arasindaki Orantisal Baglantilar1 Anlama

e Dogrusal Denklemler ve Dogrusal Denklem
Sistem Ciftlerini C6zme ve Analiz Etme

FONKSIYONLAR e Fonksiyonlar1 Karsilagtirma, Degerlendirme
ve Tanimlama

e  Miktarlar Arasindaki iliskileri Modellemek
icin Fonksiyonlar1 Kullanma

GEOMETRI e  Somut Modeller, Slaytlar ve Geometrik
Yazilimlar Kullanarak Eglik ve Benzerligi
Anlama

e Pisagor Teoremini Anlama ve Uygulama

e Silindir, Koni ve Kiirenin Hacmini Igeren
Gtinliik Hayat ve Matematiksel Problemleri
Cozme

ISTATISTIK VE OLASILIK e Iki Bilinmeyenli Verilerde Oriintii Iligkisini
Inceleme

Matematik Ogretim Programlari igerik olarak incelendiginde dogal sayilar,
kesirler ve kesirlerde dort islem, ondalik kesirler, kiip ve dikdortgenler prizmasi
konulart karsilastirilan iilkelerin 5. simif matematik Ogretim programlarinda ortak
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye Matematik Ogretim programinda diger iilkelerden farkli
olarak ¢gember ve daire, cember ve cokgenlerin ¢evreleri, uzay, diizlem, boyut ve 6nden,

tistten gortintimleri verilen yapilarin plani konulart yer almaktadir (bkz. Ek 34).

Karsilastirilan tlkelerin 6. sinif matematik 6gretim programlarinda prizmalarin
ozellikleri, ti¢ boyutlu kati cisimlerin acgilimlar1 ve hacim 6l¢gme ortak konulardir. Tam
sayilarla islemler, kiimeler, dogru, dogru pargast ve 1sin, eslik ve benzerlik, olay
cesitleri Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda olup diger iilkelerin programlarinda
yer almayan konulardir. Singapur Matematik Ogretim Programinda iilkemizden farkli

olarak karekok ve kiipkdk kavramlari yer almaktadir (bkz. Ek 35).

Ulkelerin 7. simif matematik dgretim programlarinda iiggenler, ¢okgenler, alan
ve hacim 6l¢gme dogrusal denklem, kartezyen koordinat sistemi, cebirsel ifadeler ve

tablo, sema ve cizelge konular1 ortaktir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda diger
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iilkelerin matematik programlarindan farkli olarak cokgenlerde eslik ve benzerlik,
faktoriyel, permiitasyon ve yiizlerinin farkli yonlerden goriiniimlerine ait ¢izimleri
verilen yapilar1 birim kiiplerle olusturma konular1 yer almaktadir. Singapur Matematik
Ogretim Programinda incelenen programlardan farkli olarak karekdk ve kiipkok ile
yansik a¢1 (refleksi ac1) kavramlari yer almaktadir. Kore Matematik Ogretim
Programinda da incelenen programlardan farkli olarak ikili say1r sistemi, iki daire

arasindaki konumsal iliski yer almaktadir (bkz. Ek 36.).

Karsilagtirilan {ilkelerin 8. simif matematik 6gretim programlarinda ortak olan
konular: cebirsel ifadeler, bir bilinmeyenli dogrusal denklemlerdir. Yeterli sayida
elemant verilen liggeni ¢izme, geometrik cisimlerin simetrileri, kombinasyon ve
permiitasyon ile standart sapma sadece Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda yer
alan konulardir (bkz. Ek 37). Incelenen iilkelerin matematik 6gretim programinda yer
alip ilkemiz matematik Ogretim programinda yer almayan konu ispattir. Singapur
Matematik Ogretim Programinda incelenen programlarda farkli olarak ikinci dereceden
fonksiyonlarin grafikleri ve onlarin 6zellikleri, maksimum ve minimum noktalar yer

almaktadir.

Trigonometri Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda 7-9. siiflar
icerigi arasindadir. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda 7, 8 ve 9. simf
icerikleri okul tabanli olup Ogretmenler tarafindan hazirlandigindan trigonometri
konusunun hangi smifta ele almacag kesin olarak belirtimemektedir. Ulkemizde
trigonometri konusu dgrencilere 8. sinifta verilmektedir. Incelenen diger iilke matematik

Ogretim programlarinda trigonometri konusu yer almamaktadir.
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Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda cebirsel ifadeler kavrami Singapur ve
Amerika Matematik Ogretim Programlarinda da da ayni ifade ile yer alirken, Kore ayn1
ifadeyi ¢ok terimliler, Hong Kong-Cin polinomlar olarak yer vermektedir. Tiirkiye
Matematik Ogretim Programinda yer alan dogrusal denklem kavramini Singapur, Hong
Kong-Cin, Kore ve Amerika dogrusal fonksiyon olarak tanimlayarak dogrusal denklem
ile birlikte fonksiyon kavraminin ozellikleri dgrencilere kazandirilmaktadir. Amerika
Matematik Ogretim Programinda fonksiyona ek olarak fonksiyon grafiklerinin cesitleri

de yer almaktadir.

Singapur Matematik Ogretim Programinda mesafe, hiz, zaman kavramlari ayr
bir alt 6grenme alan1 olarak belirlenirken incelenen diger programlarda problemler veya
etkinlik arasina kaynastirilmistir. Ayrica “gercek hayat kapsaminda problemler” alt
baslig1 altinda gilinliikk hayat durumlarini iceren problemlerin grafik, tablo veya

modellerle ¢ozlilmesi saglanmaktadir.

Olasilik kavrami Amerika’da sadece 7. smif, ters ispat 8. smif konulari
arasindadir. Kore Matematik Ogretim Programinda énerme ve ispat kavramlari {ilkemiz
matematik dgretim programindan farkli olan konular arasindadir. Ucgen ve dortgenin
Ozellikleri ispat edilirken iiggende benzerlik sartlari kullanilmaktadir. Kore Matematik
Ogretim Programinda kiimeler konusu 7. smiftan itibaren verilmektedir. Ulkemizde
aym icerik 6.smiftan itibaren &grencilere aktarilmaktadir. Incelenen diger iilke

programlarinda kiimeler konusu yer almamaktadir.

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda fraktal, karekék bulma
yontemleri, Arsimet katilar1 zenginlestirilmis icerik konular: arasinda yer almaktadir

(bkz. Ek 32). Bu konular sinif seviyesine gore ileri diizeyde olan &grenciler igin
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tasarlanmistir. Ac1 ve dogrularla ilgili ispatlara da Hong Kong-Cin Matematik Ogretim
Programinda yer verilmektedir. Paydasi koklii olan rasyonel sayilarla islemler

programda yer almayan konular igerisindedir.

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda 6grenme ¢iktilar1 ortiiktiir.
Standartlarda 6grencilerin neleri bilmesi gerektigi agik degildir. Her ne kadar 5, 6, 7 ve
8. smif igerikleri ayr1 ayr1 belirlenmis gibi goziikse de 5 ve 6. sinif igerigi ile 7 ve 8.
smif icerikleri birbirinin aynisidir. Her bir standartin igerigini aciklayan etkinlik
ornekleri olmayip sadece birkac standartin igerigini acgiklayan etkinlik 6rnekleri yer

almaktadir.

Hong Kong-Cin, daha karmasik ger¢ek hayat durumlarini igeren ileri
uygulamalar modiilii ile Ogrencilerin bilgi, beceri ve diger disiplin alanlarmin
biitiinlestirilmesini saglayan matematiksel uygulamalar1 igermektedir. Kore, Hong
Kong-Cin ve Amerika ileri seviye Ogrenciler i¢in farkli igerik uygulamalarini uygun
bulmakta, Hong Kong-Cin matematik 6gretim programinda ileri seviye dgrenciler i¢in

konu igerikleri de programda yer almaktadir.

Incelenen iilkeler matematik &gretim programi igerisinde yer alan bazi benzer
konulara farkli sinif seviyelerinde yer vermektedir. Ornegin iilkemiz 8. smmf konu
igerigi olan karekoklii sayilar Singapur Matematik Ogretim Programinda 6 ve 7. simf
konusudur. Yine {iilkemiz programinda 8. smf konular1 arasinda yer alan egim,
esitsizlik, ortak carpanlara ayirma, liggenin kenar ag1 ozellikleri Singapur Matematik
Ogretim programinda 7. siniftadir. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda 5.
siif igeriginde yer alan ondalik sayilarda ¢arpma tilkemiz programinda 6. simif konulari

arasinda, Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda 6. smifta yer alan iig
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boyutlu cisimlerin kesitleri iilkemiz matematik 6gretim programinda 8. simif konular
arasinda yer almaktadir. Kore Matematik Ogretim Programinda 5. smifta yer alan
bolenler ve katlar ile ondalik sayilarda ¢arpma ve bolme islemleri lilkemiz programinda
6.simf matematik dgretim programindadir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda
6.smif konular1 arasinda yer alan nokta, dogru, diizlem, ag¢1 kavramlar1 Kore Matematik
Ogretim Programinda 7. smif igerigi arasindadir. Kore Matematik Ogretim Programinda
7.smif konular1 arasinda yer alan histogram, ¢ok yiizliller ve kati cisimlerin merkez

etrafinda donmesi tilkemiz 8. sinif matematik 6gretim programinda bulunmaktadir.

Yeni Zelanda ve Amerika Matematik Ogretim Programlarinda 5. sinifta yer alan
koordinat sistemi iilkemizde 7. sinif matematik konular1 arasindadir. Yeni Zelanda
Matematik Ogretim Programinda 5. smiftan itibaren yer alan dénme, 6teleme konusu
iilkemiz matematik 6gretim programinda 6. siniftan itibaren 6grencilere aktarilmaktadir.
Amerika Matematik Ogretim Programinda 6. siif konulari arasinda bulunan esitsizlik
ve histogram iilkemiz 8. smif matematik konularindandir. Tiirkiye Matematik Ogretim
programinda 8. sinif konulart arasinda olan ti¢ boyutlu cisimlerin dilimlenmesi Amerika

Matematik Ogretim Programinda 7. sinif konusudur.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda uzay, iki diizlemin birbirine gore
konumlar1 5.siniftan itibaren program igerisinde yer almakta, 6. sinifta nokta, dogru,
diizlem, a¢1 kavramlariyla igerik derinlestirilmektedir. Kore disinda incelenen tilkelerde

bu konular {ilke programlarinda yer almamaktadir.

Ulkemiz matematik &gretim programinda olasilik konusu 5. siniftan 8. sinifa
kadar icerik zenginlestirilerek programda bulunmaktadir. Hong Kong-Cin Matematik

Ogretim Programinda 7. smiftan, Kore Matematik Ogretim Programinda 6. simiftan,
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Singapur Matematik Ogretim Programinda 8. smif, Amerika Matematik Ogretim
Programinda 7. sinifta yer almaktadir. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda
da 5. siniftan 8. smifa kadar olasilik konusu yer alir ancak iilkemiz programindan daha

basit i¢eriktedir.

Tiirkiye, Hong Kong-Cin, Singapur ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim
Programlar1 sarmal miifredat yapisina sahipken Amerika Matematik Ogretim Programi
odakli miifredat, Kore Matematik Ogretim Programu ise seviye tabanl farklilagtirilmus

programa uygun olarak tasarlanmistir.

Karsilastirilan iilkelerin tamaminda 6grenme alanlar1 belirlenmis, bilgi ile ilgili
kavramlar bu 6grenme alanlarina yerlestirilmistir (bkz. Ek 38). Beceri, tutum ve
yeterlilik ile ilgili 6grenme alanlar1 6grenme etkinlikleri arasinda Oriintiilenmistir.
Ogrencilere bilgi kazandirmanim yaninda beceri ve tutum kazandirilmas1 programlarin

ortak 6zelligi arasindadir.

4.5. Matematik Ogretim Programlarimin Egitim Durumlarina iliskin
Bulgular
4.5.1. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi Egitim Durumlar

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinin  dgrenme Ogretme  siirecinde
ogrencilerin etkin bir sekilde derse katilmalar1 énemlidir. Ogrencilerin sahip olduklar
eski bilgilerle 6grendikleri yeni bilgilerin iliskilendirme yapilarak yorumlanmasi
amaglanmaktadir. Kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi etkinlikler sayesinde

olmaktadir. Programda her bir 6grenme alami icin Ornek etkinlikler mevcuttur.
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Etkinliklerin amaca uygunluguna, giidiileyici olmasina ve 6grencinin akil ylriitme

becerilerini kullanmalarina dikkat edilmektedir (MEB, 2006).

Matematik 6gretiminde dikkat edilecek noktalar programda maddeler halinde

aciklanmaktadir. Bu noktalar (MEB, 2006, s. 23-25):

e Ogretim somut deneyimlerle baslamalidar.

Ogrenme ortamlarinda dgrenciler somut modellerle verilen bilgileri daha kolay
o0grenmektedir. Semboller, somut araglar, resimler, so6zlii ve yazili ifadelerin

kullanilmasi 6grencilerin kavramlar: anlamlandirmalarini saglayacaktir.

e Anlamli 6grenme amaglanmalidir.

Ogrencilerin anlaml1 6grenmeleri bilgiyi tanimalari, hatirlamalar degil bilgiyi
farkli ortamlarda uygulayabilmeleri, kavramlar arasi iliski kurabilmeleri, bilgiyi farkli

temsil bi¢imlerine doniistiirmeleridir.

e Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.

Ogrencilerin ~ bildiklerini ~ yeniden gdzden gegirme, diizenleme ve
yapilandirmalarin1  saglayacak raporlar, bir matematik probleminin kurulmasi,
problemin ¢oziimiiniin anlatilmast gibi farkli bi¢imler &grencilerin matematik

bilgileriyle iletisim kurmalarina yardimci olur.

e Iliskilendirme 6nemsenmelidir.

Matematik Ogretiminde matematigin giinlik hayatla ve diger derslerle
iliskilendirilmesi ~ 6nemlidir. =~ Matematik  dersi  birtakim ara  disiplinlerle

iliskilendirilmistir. Matematik dersi kazanimlar1 ve ara disiplin kazanimlarinin
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Ogrencilerin ayni anda edinmelerine dikkat edilmektedir. Programin kazanimlariyla

iligskilendirilen ara disiplinler su sekilde siralanabilir (MEB, 2006, s. 19):

o Saglk Kiiltiirti

o Insan Haklar1 ve Vatandaslik

o Girisimcilik

o Kariyer Bilinci Gelistirme

o Rehberlik ve Psikolojik Danisma

o Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim

o Afetten Korunma ve Giivenli Yagam

o Ozel Egitim
Ara disiplinlerin yan1 sira Atatiirkgiiliik ile ilgili konularla da iliskilendirmeler
yapilmaktadir.
e Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidur.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarnin dikkate alinarak bulmaca, oyun, ilging
problemler gibi cesitli etkinliklerle matematik dersine karsi istekli olmalari

saglanmaktadir.

e Teknoloji etkin kullanilmalidir.

Hesap makineleri, bilgisayarlar, dinamik geometri yazilimlari, internet tizerinden
saglanan etkilesimli uygulamalar 6grenci ve dgretmenlerin faydalanabilecegi teknolojik

araglardir.

e Isbirligine dayal: 6grenmeye 6nem verilmelidir.
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Is birligine dayali 6grenme elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini, bir

gruba ait olma duygularini, baskalarinin beceri ve yeteneklerine karsi duyarli olmayz,

liderlik, iletisim becerileri, 6gretmenden bagimsiz olarak &grenebilme duygusu, risk

alabilme gibi becerilerin gelismesine yardimci olmaktadir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda program uygulanirken dikkat edilmesi

gereken noktalar da programda su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2006, s. 10):

Ders kitaplarinin ve diger yardimcit materyallerin  hazirlanmasi, smif igi
etkinliklerin planlanmas: ve gergeklestirilmesi i¢in farkli 6grenme alanlarinin
iligkili kazanmimlar1 bir araya getirilerek ve diger derslerle iliskiler ve on
ogrenmeler dikkate alinarak tnitelendirilmis yillik planlar hazirlanmali ve bu

plana uyulmalidir.

Unitelendirilmis yillik planlara gére boliimler olusturulmali ve boliimler

motivasyonu artiracak bi¢imde isimlendirilmelidir.

Programdaki 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlarin siralanist,
islenis siras1 degildir. Ogretme-6grenme etkinlikleri planlanirken farkli §grenme
alanlarindaki iligkili kazanimlar bir arada islenmelidir. Bu etkinlikler
planlanirken ve gerceklestirilirken kazanimlarla ilgili 6nceden edinilmis bilgi ve
becerilerin etkin olarak kullanilmasina dikkat edilmelidir (Program kitabinda
ders i¢i iligkilendirmeler yapilmistir. Uygulamalarda bu iligkilendirmelerin

disinda baska ders i¢i iligkilendirmeler de yapilabilir).



221

e Ogretme-6grenme etkinliklerinde oOgrenci diizeyi, egitim ortami ve cevre
etkenleri goz Oniinde bulundurularak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme

yontem, teknik ve stratejiler kullanilir.

e Kazanimlar islenirken ortak ve alana 6zgii becerilerin, duyugsal 6zelliklerin, 6z

diizenleme ve psikomotor becerilerin de kazandirilmasina 6nem verilmelidir.

e Ders kitaplarinin ve diger yardimcr materyallerin hazirlanmasi, smif ici
etkinliklerin planlanmasi ve gerceklestirilmesinde giincel ve gilinliikk yasamla

iliskili durumlar ele alinir.

e Ogretme-6grenme etkinliklerinde kazanimlarm edinilmesine yardimci olabilecek

uygun gorsel, isitsel ve basili arag-gerecgler kullanilir.

e Ogretme-6grenme siirecinde, siirec ve iiriin degerlendirilmelidir. Programda
verilen 6lgme araglari dogrudan kullanilabilecegi gibi yeniden diizenlenerek
veya yeni gelistirilenlerden amaca uygun olanlar secilerek siire¢ ve {riini

degerlendirmede kullanilmalidir.

4.5.2. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programu Egitim Durumlar

Hong Kong Matematik Ogretim Programmin Egitim Durumlart bdliimii

programdan c¢evrilerek alinmustir.

Matematikte ilk once temel kavramlar kademeli bir sekilde derinlestirilip
zenginlestirilmektedir. Ogrenciler edindikleri matematiksel bilgileri daha sonra

gbzlemleme, diisiinme ve problem ¢ozme icin kullanmaktadir.
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Ogrencilerin  bakis acilarmi  genisletmek ve ilgilerini ¢ekmek igin
zenginlestirilmis konular miifredatta 6nerilmektedir. Ogretmenler zenginlestirilmis
uygulamalar1 zaman yeterliligi, 6grenci ilgisi ve yeteneklerine gore secebilmektedir.
Ogretmenler kendi zenginlestirilmis konularini1 tasarlayabilirler. Zenginlestirilmis

konular istege bagli oldugu i¢in bu konularda sinavlar ve testler 6nerilmez.

Tablo 4.16 ve 4.17°de gosterildigi gibi her iinitenin icerigi ve zorlugu farkl
oldugundan &nerilen dgrenme zamani her {inite igin degismektedir. Ogretmenler okulun
ve oOgrencilerin ihtiyaglarina goére dénem sayisim ayarlayabilmektedir. Ogrencilerin
bireysel ihtiyaglarini karsilamak igin farkli sinif aktivitelerinin yapilmasi gerekmektedir.
Bu nedenle donem siiresinin her %10-%16’s1 yedek donemler olarak her Anahtar
Asama igin ayrilmaktadir. Ogretmenler zenginlestirilmis konu 6rnekleri, bazi1 birimleri
daha iyi arastirma, 6§renme ve 6gretme hizini ayarlayabilmek i¢in yedek donemleri

kullanabilirler.

Tablo 4.16: Hong Kong-Cin 5-6.Smif Ogrenme Alanlar1 Onerilen Zaman Oram

Boyutlar
Veri Toplam
Say1 Sekil ve Olgme Isleme Cebir Yedek Onerilen
Onerilen Uzay Zaman Zaman
Siire
5-6.Smif 196 63 78 46 33 64 480
%41 %13 %16 %10 %7 %13 %100

Kaynak: Hong Kong The Curriculum Development Council, (2000). Mathematics Education-Key
Learning Area Curriculum Guide ( Primary 1- Primary6), s.7. [Online]:

http://www.edb.gov.hk/en/curriculum-development/kla/ma/curr/pri-math-2000.html
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Ortaokulun 1-3 yilinda (7-9. siniflar) matematik dersi haftada 5 saat, 4-5 yillarda

(10 ve 11. smiflar) haftada 6 saattir. Her ders 40 dakikadir. Ogretmenlere yardimci

olmak i¢in belirli bir konu i¢in ne kadar zaman ayrilacaginin oran verilir.

Tablo 4.17: Hong Kong-Cin 7-9. Simif Ogrenme Alanlar1 Onerilen Zaman Oram

Boyutlar
Toplam
Say1 ve Cebir | Olgme, Sekil ve Veri Isleme | Onerilen Zaman
Onerilen Siire Uzay
7,8 ve 9.simif 162 192 65 414
%39 %46 %15 %100

Kaynak: Hong Kong The Curriculum Development Council, 1999. Syllabuses for Secondary Schools-

Mathematics (Secondary 1-5),s.7. [Online]:

http://www.edb.gov.hk/en/curriculum-development/kla/ma/curr/sec-math-1999.html

Ogrencilerin dgrenme hedeflerine yonelik ¢alismalarinda dgretmenlerin farkls

Ogretim yontemlerini kullanmalar1 tesvik edilmektedir. Boylece 0Ogrencilere hem

matematik bilgisi hem de matematik Ogrenme ve uygulama bilgisinde firsatlar

saglanmaktadir. Matematikte kullanilan yontemler (HKCDC, 2000, s. 49):

. Ogretmen agiklamasi

. Ogretmen-dgrenci ve dgrenci —dgrenci tartismalari

. Uygulamali etkinlikler

. Temel becerileri uygulama ve saglamlastirma

. Problem ¢6zme etkinlikleri

. Kesfetme etkinlikleri
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Ogrencilere gozlemleme, analiz etme, olaylari/bilgileri degerlendirme ve temel
diisinme yeteneklerini gelistirmek icin firsatlar saglanmaktadir. Ogretmenler de
ogrencileri matematiksel dili kullanmalar1 igin tesvik etmektedir. Ornegin, ¢dziimde
kullanilan yontemleri kisaca agiklama, sonuglari agiklama, sozlii olarak problemleri
aciklama veya form ve diyagramlarla yazma. Programda Ogretmenlerin sozel
anlatimdan ka¢inmalar1 6grencilerin kesfederek 6grenmelerine izin verilmesine vurgu

yapilmaktadir.

Matematik o6gretimi sadece dogru yanitlara odaklanmamakta ayni zamanda
matematik kullanimina ve ogrenme siirecine de odaklanilmaktadir. Ogretmenler
Ogrencilerin matematiksel dil ile agiklama yapmalarina ve kesfedilen matematiksel
iliskilerin ifade edilmesine rehberlik etmektedir. Ogrenciler cesitli 6grenme etkinlikleri

ile yaraticilik, diisiinme becerileri ve hayal giiglerini gelistirmeyi keyifle 6grenmektedir.

Ogrenme siirecinde ogretmenler ogrencilere bilgi alma, gerekgelendirme,
iletisim, kavramsallastirma, formiillestirme, matematiksel problemleri ¢ozme,
matematigin giizelligini kavrama, farkli iceriklerde matematigi uygulama i¢in yeterli
zaman tanimaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerini, problem ¢dzme becerilerini ve

ogrenme becerilerini olumlu yonde gelistirmeleri saglanmaktadir.

Temel egitimin amaglarindan biri, 6grencilerin problem ¢ézme igin temel
bilgilerle donatmaktir. Ogrencilerin  biligsel ~gelisimleri, ilgileri, yetenekleri,
birikimlerinin  farkli olmast nedeniyle Ogretmenler Ggrencilerin  matematik
yetkinliklerini arttirmak i¢in onlarin yetenekleri dogrultusunda egitim vermektedir. Bu
yizden Ogretmenler Ogrencilerin ihtiya¢ ve yeteneklerini karsilamak i¢in uygun

o0grenme ortamui i¢in etkinlikler ve uygun 6gretim icerigi se¢cmektedir.
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Hesap makinesi yazili ve zihinsel hesaplama yerine matematik 6grenmeyi
kolaylastirmayr amaclamaktadir. Ogrenciler sayr Oriintiilerini kesfetme, kavramlar
olusturma, farkli yontemleri kontrol etme, problem ¢ézme sonuglarini karsilagtirmak
icin hesap makinesini kullanabilmektedir. Hesap makinesi yardimiyla ogretmenler
ogrencilerin  zihinsel aritmetik, tahmin, hesaplama sonuglarinin uygunlugunu

degerlendirme yeteneklerini gelistirmektedir.

Ogretmenler bireysel ve is birlikli calisan dgrenciler igin yazilimlari faydali hale
getirebilmektedir. Uygun yazilimlar kullanilarak say1 Oriintiilerini kesfetme, sekillerin
karakteristik 6zellikleri ve matematiksel kavramlarla iligskilerde 6grencilere rehberlik
edilebilir  boylece ogrencilerin  matematiksel  bilgileri  zenginlesebilmektedir.
Ogrencilerin sekil ve istatistik grafiklerini ¢izme, verileri analiz etme ve raporlari

derleme i¢in uygun yazilimlari kullanmalar1 saglanmaktadir.

Bilgi  Teknolojisini  kullanmanin  avantajlart  programda su sekilde

aciklanmaktadir (HKCDC, 2002, s. 39):

o Interaktif 6grenme ogrencilerin hipotezleri aninda test etmelerini, problem
¢Ozme stratejilerini ayarlamayi, formiiller arasindaki baglantiyr gormeyi ve ilgili
parametrelerin  degerlerini  degistirerek bunlara karsilik gelen grafikleri

gormelerini saglar.

e Renkli, ilgi ¢ekici, iki ve lic boyutlu modeller saglayan, animasyonlar igeren

dinamik grafikler geometriyi hareketli ¢alismay1 saglar.

e Gergek veri ve gercek yasam istatistiksel problemleriyle ¢alisma gibi karmasik

ifadeleri hesaplamak icin genis hafiza saglar.
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e Ogrencilere kisa bir siire i¢inde daha fazla drnek iiretmeleri i¢in hiz saglar ve
Ogrenciler problemleri ¢ozmek, farkli stratejiler denemek icin daha istekli

olurlar.

Matematik derslerinde hesap makineleri ve bilgisayarlarin disinda dijital

fotograf makinesi, video kamera, ses kayit cihazlari da kullanilabilmektedir.

Bilgi teknolojilerinin yan1 sira Ogrenme ve Ogretmede Ogretmenlerin

kullanacaklar1 kaynaklar:
e Ders kitaplar1 veya 6gretim paketleri
e Yardimci kitaplar
o Gorsel-isitsel kasetler
e Sekil ¢cizmek ve alet yapmak i¢in ¢esitli araglar ve ekipmanlar
e Harita, reklam brostirleri, gazeteler gibi etrafta bulunan materyaller

e Kiitiiphanelerde bulunan kaynaklardir.

4.5.3. Singapur Matematik Ogretim Programi Egitim Durumlart

Singapur Matematik Ogretim Programmin Egitim Durumlar1  boliimii

programdan c¢evrilerek alinmistir.

Singapur Matematik Ogretim Programinda “dgrencilere ........... firsatlar
verilmelidir” seklindeki agiklamalar 6grenme ve Ogretme siirecinin dgrenci merkezli

oldugunu gdstermektedir. Singapur Matematik Ogretim Programinda ogrencileri
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merakli olmaya tesvik etme, Ogrencilerin matematiksel sonuglar1 kendilerinin
kesfetmeleri i¢in onlara 6grenme deneyimleri sunma 6nemlidir. Ogrencilerin is birlikli
O0grenme ve iletisim becerilerinin gelismesini desteklemek icin bir problem {izerinde
birlikte diistinmelerine firsat verme ve uygun matematiksel dil ve yontemleri kullanarak
fikirlerini sunmalarin1 saglama Ogrenme-6gretme siireci igerisinde vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirlemeleri ve kendi 6grenme aliskanliklarini
olusturmalar1 hedeflenmektedir. Ogretmenler dgrencilere firsatlar yaratir ve rehberlik

eder.
Ogrencilere verilecek firsatlarin bazilari su sekildedir (MOE, 2012a, s. 20):

e Not alma ve bilgileri anlamli olarak organize etme;

o Yeterlilik elde edebilmek i¢in temel matematik becerilerini uygulama;
e Ogrenmeyi gelistirmek icin geri bildirim kullanma;

e Deneyimsel birikimi kullanarak orijinal problemleri ¢c6zme;

e Akl yiiriitme becerilerini gelistirmek i¢in tartisma ve fikirleri agiklama;

e Modelleme yaparak proje yiiriitme.

Burada matematik Ogretmede ii¢ ilke ve matematik O0grenmede ii¢ asama
agiklanacaktir. Agiklanacak kisimlar Singapur Matematik Ogretim Programindan

cevrilerek alinmistir.
1. Ogretme Ilkeleri
o fllkel

Ogretme ogrenme icindir, O0grenme anlama i¢indir, anlama akil yiiriitme,

uygulama ve son olarak problem ¢ozme igindir.
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Ogretme, dgrencilerin dgrenmesine odakli etkilesimli bir siiregtir. Bu siirecte,
Ogretmenler 6grencilerin 6grenmeye ilgisini ¢ekebilmek i¢in bir dizi 6gretme yaklasimi
kullanmakta, 6grenciler degerlendirme yoluyla ne 6grendikleri hakkinda 6gretmenlere
geri bildirim vermektedir. Ogretmenler de ogrencilere geri bildirim vermekte ve

O0grenmeyi gelistirmek i¢in agiklamalar hakkinda karar vermektedir.

Matematik 6grenme gergekleri hatirlama ve prosediirleri ¢ogaltma degil anlama
odaklidir. Anlama ustalik ve derinlemesine Ogrenme i¢in gereklidir. Sadece
matematiksel anlama yetisi ile 0grencilerin matematiksel akil yiiriitmesi ve bir dizi

problemi ¢6zmek i¢in matematigi uygulamast miimkiindiir.

o Jlke?2

Osretme égrencilerin  bilgisi iizerine insa edilmeli, Ogrencilerin ilgi ve
deneyimleri dikkate alinmali ve dgrenciler aktif ve yansitict 6grenme ile mesgul

edilmelidir.

Matematik asamali bir konudur. Onkosul dgrenmeler olmadan temel zayif ve
ogrenme yiizeysel olmaktadir. Ogretmenlerin yeni konuya gegmeden dnce 6grencilerin

bilgilerini kontrol etmeleri 6nemlidir.

Ogretmenlerin  zorlu, uyarict Ogrenme gorevlerini  gergeklestirmek igin
ogrencilerinin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bu 6grencilerin
ogrenmeye katildiklar1 ve 6grenme sahipligini yaptiklar aktif ve yansitic1 6grenme i¢in

onemlidir.
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o flke3

Osretme gercek Yasamla baglantili olmali ve BIT araclart kullanilmali ve

2 1.ytizyilin yeterlilikleri vurgulanmalidr.

Gergek hayatta matematigin birgok uygulama alan1 vardir. Ogrenciler bu
uygulamalar i¢in anlayisa sahip olmalidir. Gergek hayat kapsaminda matematigin
modellemede ve problem ¢6zmede nasil kullanilacagimi fark edilmelidir. Bu yolla

Ogrenciler matematigi anlayacak ve matematikle iligski kurmalar1 saglanacaktir.

Ogrencilerin 6grenmesine yardimer olmak igin BIT nin faydasim géz oniinde
bulundurulmaktadir. BIT araclar1 gorsellestirme, similasyon ve temsil yoluyla
matematik kavramlarinin anlasilmasinda 6grencilere yardimci olmaktadir. Ayrica bu
araglar arastirma ve deneyi desteklemekte ve 6grencilerin ulasilabilir problem araligini
genisletmektedir. BIT araclarini  kullanma yetenegi 21. yiizyiln yeterlilikleri
arasindadir. 21. yiizyilin yeterlilikleri arasinda bulunan is birlikli ¢alisma ve
matematiksel ¢ozlimler hakkinda kritik diisinme de bu araglar yardimiyla

gelistirilebilmektedir.
2. Ogrenme Asamalari

Etkin Ogrenme {i¢ asamada gergeklesmektedir. Bunlar: hazir bulunusluk,

sorumluluk ve yeterliliktir.
e Asama 1- Hazir bulunusluk

Ogrenci hazir bulunuslugu 6grenme basaris1 icin hayati onem tasimaktadir.
Ogrenmenin hazir bulunusluk asamasinda 6gretmenler dgrencileri dgrenmeye hazirlar.

Bu 6n 6grenme, motivasyon ve 6grenme ortamina dikkati gerektirmektedir.
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e Asama 2- Sorumluluk

Bu asama Ogretmenlerin pedagoji birikimlerini kullanarak yeni kavram ve
becerilerle 6grencilerin mesgul olmalarim sagladiklar1 en dnemli asamadir. Ornegin bir
ders veya iinite aktivite ile baglayabilir, bunu o6gretmen liderliginde sorusturma
izleyebilir ve dogrudan ogretim ile ders bitirilebilmektedir. Ug¢ yaklasim matematik
Ogretiminde omurgadir. Bunlar birbirini dislamaz, dersin ¢esitli asamalarinda her biri

kullanilabilmektedir.
e Asama 3- Yeterlilik

Bu asama Ogrencilerin 6grenmesini genisletmek ve saglamlastirmak i¢in son

asamadir.
Yeterlik yaklagimlart sunlardir:
o Uygulama

Ogrencilerin yeterlilik elde etmeleri igin uygulama yapmalar1 gerekmektedir.
Uygulamalar motive edici ve eglenceli olabilmektedir. Alistirmalar tekrar ve yeterlilik
elde etmek icin cgesitlilik ve esneklik icermektedir. Oyun seklinde uygulama tekrar ve

cesitlilik i¢in motive edici ve eglendirici bir yontemdir.
o Yansitict Inceleme

Ogrencilerin ~ dgrendiklerini ~ yansitmalarin1  saglayict ~ gérevler almalari
derinlemesine 6grenmeyi saglayacak ve saglamlastiracaktir. Bu erken yaslardan itibaren
gelistirilmesi gereken ve meta bilisin gelisimini destekleyen aliskanliktir. Ogrencilerin

ogrenmek icin kavram haritalarin1 kullanmalari, 6grendiklerini yansitmak icin giinliik
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yazmalari, matematiksel fikirler arasinda ve matematikle diger alanlarla baglanti

kurmalar1 tesvik edilmektedir.
o Genisletilmis Ogrenme

Matematige egilimli Ogrencilerin matematik bilgilerini genisletmeleri ig¢in
firsatlar verilmektedir. Verilen zorlu gorevler 6grencilerin diisiinmelerini genisletmekte

ve anlayiglarini derinlestirmektedir.

4.5.4. Kore Matematik Ogretim Programi Egitim Durumlar

Kore Matematik Ogretim Programinin Egitim Durumlar1  béliimii

programdan c¢evrilerek alinmistir.

Matematigin  6grenilmesi ve Ogretilmesi siireci Ogrencilerin  olaylari
matematiksel yollarla yorumlamalarina imkan vererek ve somut deneyimlere
dayandirilarak yapilmaktadir Ogrencilerin somut kavramlardan soyut kavramlara
gitmeleri Onemlidir. Sezgi ve somut islemlere dayali etkinliklerle Ogrencilerin

matematiksel kavramlari, ilkeleri ve kurallar1 kesfetmeleri saglanmaktadir.

Problem ¢6zme siirecinde dgrencilerin sorular1 anlama yetenekleri, pratik ¢6ziim
yapmalari, ¢oziimii gozden gec¢irmeleri ve uygulama yapmalari saglanmaktadir.
Matematiksel bilgi ve fonksiyonlar1 uygulayarak giinlik hayat durumlarinda
ogrencilerin matematigin yararimt ve gerekliligini anlamalar1 gereklidir. Deneyim
kazanarak ve matematigi kullanmanin sevincini yasayarak dgrencilerin programa karsi

olumlu tutum kazanmalar1 tesvik edilmektedir.



232

Kore Matematik Ogretim Programinda dgrenme dgretme siireci agiklamalari su

sekildedir (MOE, 2006, s. 55-56):

e Program uygulanirken Ogrencilerin bireysel 6zellikleri, bolgesel faktorler ve
programin uygulanabilirligi g6z Oniline alinarak rehberlik yapildigi zaman
standartlara ulasilabilir.

e Her smuf seviyesinde miifredatta 6grenme/0gretme sirasi takip edilmez. Egitim
ve dgretim planlanirken veya materyal gelistirilirken icerigin 6zellikleri, zorluk
derecesi gdzden gegirilerek yeniden diizenlenmelidir.

e Konularda eksiklikleri olan &grenciler icin ek (tamamlayict) smif calismalari
yapilir. lleri seviyede olan oOgrenciler icin de zenginlestirilmis igerik
saglanmalidir.

e Matematik sinifinda Ogrencilerin yetenekleri g6z Oniine alinarak cesitli
ogrenme/dgretme yontemleri kullanmalidir. Ornegin bulus yoluyla grenme,
aragtirma yoluyla ogrenme, is birlikli Ogrenme, bireysel Ogrenme ve
anlamlandirarak 6grenme.

e Ogrenme/dgretme siirecinde ogretmenler sinifa soru sorarken asagidaki
aciklamalar1 g6z oniinde bulundurmalidir:

o Sorular 6grencinin deneyimi ve seviyesine gore secilmelidir.
o Yaratici cevaplari tesvik etmek i¢in agik u¢lu sorular sorulmalidir.

e Ogrenme/dgretme siirecinde matematiksel ilke ve kurallar1 6gretirken asagidaki
aciklamalar takip edilmelidir:

o Matematiksel kavram, ilke ve kurallar anlatilirken dogal ve sosyal olaylar

kullanilmalidir.
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Somut modeller ve arastirict etkinlikler ile kavram, ilke ve kurallarin

Ogrenciler tarafindan kesfedilmesine izin verilmelidir.

e Opgrencilerin matematiksel diisinme ve ¢ikarirm yapma yeteneklerini

gelistirmeleri i¢in asagidakiler yapilmalidir:

o Ogrencilerin matematiksel gerceklerden sonu¢ ¢ikarmalari, onlar

dogrulamalar1 ve ispat etmelerini saglamak i¢in tiimevarim ve analojiyi

kullanmalar1 saglanmalidir.

o Ogrencilerin kendi diisiinme siireclerini yansitmalar;, matematiksel

gercekleri analiz etmeleri ve dnerme, form ve matematiksel iligkileri

pekistirmeleri i¢in 6grenciler aktif hale getirilmelidir.

e Matematiksel iletisim yetenegini gelistirmek icin sunlar yapilabilir:

o Terimler, semboller, tablolar, grafikler gibi matematiksel ifadeleri

O

anlama ve dogru kullanmalar1 saglanmalidir.
Matematiksel fikirleri agiklamak igin  kelimeler, harfler ve

gorsellestirmeler etkili bir sekilde kullanilmalidir.

o Matematiksel ¢alismalarda iletisimin onemini anlamak ic¢in 6grencilerin

diislincelerini netlestirme ve yansitma, matematiksel tartisma ve ifade

etmeleri saglanmalidir.

e Matematiksel problem ¢6zme yetenegini arttirmak i¢in sunlar yapilabilir:

o Problem ¢6zme biitiin alanlarda islenmelidir.

o Ogrenci kosullari, matematiksel bilgi ve diisinme yontemleri

arastirilarak problem ¢6zme icin en uygun yontemi kullanmalar

saglanmalidir.
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o Ogrenci deneyimleri ve motivasyonlarma dayanarak yaratict yollarla
problem ¢o6ziimii saglanmalidir.

o Sadece sonuca odaklanmayarak problem ¢6zme yontemleri ve slireci
vurgulanmalidir.

o Problemler giinliik hayat, dogal ve sosyal olaylardan alinmal1 ve prensip,
kural ve ilkeler icermelidir.

e Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmeleri igin yapilabilecekler:

o Cesitli olaylarda matematigin kullanilmasiyla matematigin degeri ve
gerekliligini kabul etmeleri saglanmalidir.

o Ogrencilerin motivasyon ve hedefleri tesvik edilerek matematige ilgi ve
giiven duymalarini saglanmalidir.

e Ogrenme/dgretme siirecinde araglar kullanilirken sunlara dikkat edilmelidir:

o Ogrenme/dgretme siirecinde matematik egitiminin etkisini arttirmak igin
uygun ve cesitli egitsel araglar kullanilmalidir.

o Hesaplama yeteneginin oOgretilmesi amac¢ degilse hesap makinesi,
bilgisayar, egitsel yazilimlar ve diger araclar1 kullanarak problem ¢6zme
yetenegini gelistirme ve karmasik hesaplamalar ile ugrasilirken
matematiksel kavram, ilke ve kurallarin anlagilmasi saglanmalidir.

e Her okulda farkli simif seviyelerinde ve her Ogrencinin yetenegine gore
calisilirken sunlara dikkat edilmelidir:

o Her okulda seviye gruplari olusturularak caligilmalidir.

o Farklh smiflarda farkli icerik uygulama, farkli yontem ve farkli igerik

derinligini kullanilmalidir.
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4.5.5. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi Egitim Durumlar

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programimim Egitim Durumlart boliimii

programdan c¢evrilerek alinmistir.

Yeni Zelanda Programindaki ulusal standartlar Ogrencilerin hayat boyu
O0grenmelerini saglamak i¢in temel olusturmaktadir. Yeni Zelanda Programi ile
desteklenen etkili matematik 6grenme ve O0gretme Ogrencilerin ilgileri, ihtiyaclart ve
zorlandiklar1 konular temel alinarak hazirlanmistir. Program 6grencilerin uygun bilgi,
beceri ve stratejileri se¢ip uygulamasini saglar. Yeni Zelanda Programinda &grenme
ciktilarinin ¢ogu ortiik olup agik degildir. Matematiksel anlayista bilgi énemli oldugu
gibi problem ¢ozme ve durumlari modelleme birincil role sahiptir. Programda

standartlarla birlikte standartlar1 agiklayic1 6rnekler de yer almaktadir.

Programdaki matematik standartlar1 ve standartlara eslik eden etkinlik 6rnekleri
ogrencilerin problem ¢d6zme ve durumlart modellemek i¢in nasil bir yol izleyecegini
gostermektedir. Ogrencilerin basarili olmalar1 isteniyorsa sayr alaninda giiglii bir
anlayisa sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden programda sayi alani 6zel bir 6neme
sahiptir. Matematige ayrilan zamanimn 5 ve 6. sinifta %50-%70’1 ile 7 ve 8. simiflarda

%40-%60’1 Say1 alanina odaklanmaktadir.

Ogrencilerin  basarilar1 ve ilerlemeleri degerlendirilirken 6grencilerin  6n
ogrenmeleri ve farkli ilerleme hizlar1 dikkate alinmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
farkli 6grenme yollar1 ve farkli ilerleme hizlarina uzun vadede dikkat edilmektedir.
Standartlara iliskin yargida bulunulurken 06grenci i¢in “standartlarda”, ‘standart

lizerinde”, “standartin asagisinda” gibi gostergelerde bulunulmaktadir. Standartlari
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kazanamayan Ogrenciler i¢cin 6gretmen tarafindan belirlenen hedeflere uygun olarak

egitim verilmektedir.

4.5.6. Amerika Matematik Ogretim Programi Egitim Durumlar

CCSS matematik egitimi i¢in 6grenme ve 6gretme siireciyle ilgili aciklamaya

yer vermektedir. Bu bélimde New Jersey Matematik Ogretim Programindan

yararlanilmaya calisilmigtir. Egitim durumlari béliimii New Jersey Matematik Ogretim

Programindan gevrilerek alinmistir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar New Jersey

Matematik Ogretim Programinda su sekilde belirtilmektedir (NJDOE, 2010, s. 552-

558):

Ogrencilerin matematigi ve matematigin diinyasim kesfetmeleri saglanarak
matematik grenmede aktif katilimcir olmalar1  &nemlidir. Ogrencilerin

matematik etkinlikleri ve tartismalara etkin olarak katilmalari saglanmalidir.
Giinliik aktivite olarak grup¢a matematik tartismalari yapilmalidir.

Biitiin 6grenciler ayni sekilde oOgrenmemektedir. Bazi 6grenciler gercek
modellerle, bazi1 Ogrenciler isiterek, bazi Ogrenciler matematik hakkinda
konusarak, yazarak ya da bagkalarina aciklayarak daha iyi 6grenmektedirler. Bu

yiizden farkli aktivite ve etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrenciler, farkli 6grenme stiline sahip olduklarindan tiim &grencilerin

matematikle ilgilenmesi i¢in farkli 6grenme stilleri ele alinmalidr.
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Baz1 6grenciler diger 6grencilere gore 6grenme i¢in daha fazla zamana ihtiyag
duymaktadir. Daha fazla zamana ihtiyag duyan O6grenciler icin ek destek

saglanmalidir.
Ogrencilerin ilgi ve seviyelerine uygun matematik gorevleri verilmelidir.

Ogrencilere  matematik  dgrenme  sorumlulugu  verilerek  matematik
Ogrenebileceklerine inanmalar1 ve giiven duymalar1 saglanmalidir. Matematikte

basari, azim ve siki ¢alisma sonucu gerceklestigi unutulmamalidir.

Bireysel, kiiciik gruplarla ve sinifca caligsma etkinlikleri yapilmalidir. Gruplar
halinde ¢aligmalari icin diizenli firsatlar saglanmalidir. Kiiglik gruplarla 6gretim
yapilirken bulus yoluyla 6grenme yaklagimi kullanilarak 6grencilerin matematik
laboratuvarlarinda ders islemeleri saglanmalidir. Bireysel 6grenme O6grenci

projelerini igermelidir.

Ogrencilere, azim, ortak calisma becerileri, 6z degerlendirme, kendine giiven,
karar verme ve risk alma gibi anahtar kavramlar asilanmalidir. Isbirlikli
O0grenmeyi asilamaya calisilarak smif arkadaslaniyla fikir alis  verisinde
bulunmalar1 saglanmalidir. Isbirlikli 6grenme ile akran egitimine izin

verilmelidir.
Ogrencilerin 6zgiivenlerinin gelismesi i¢in:
Matematik 6grenebileceklerine inanmalar1 saglanmali,

Yiiksek beklentileri ger¢eklestirebilmeleri i¢in 6grencilere destek saglanmali,
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Anlaml1 ve etkili 68retim yontemleri kullanilarak 6grencinin basarili olabilecegi

O6grenme deneyimleri saglanmali ve kendilerine gliven duymalart gelistirilmeli,

Matematiksel gorevler verilerek dgrencilerin kavram ve becerileri kazanmalarina

yardimci olunmalidir.

e Sinif diizenlemesinde etkinlikler i¢in genis bir alan olusturulmalidir.

Somut modeller ve bulus dersleri ile 6grencilerin matematige ilgisi cekilerek
giinliik yagsamda matematigin yarari gosterilmelidir. Matematik hemen her kiiltiir
icinde sanat, miizik, oyun, kesifler, buluslar ve ticaret gibi farkli konularda
onemli bir rol oynadig1 6grencilere gosterilerek matematigin matematikle ve

diger alanlarla iligkisi kurulmaya c¢alisilmalidir.

Arastirmaya dayali, problem merkezli, bulus yoluyla 6grenme yaklagimlari

kullanilmalidir.

Kavramsal tabanli, anlamli, 6nceki matematik bilgileri ve ger¢cek yasamla

baglantili olarak matematik dersleri islenmelidir.

Diisiince ¢esitliligini tesvik eden bir sinif ortami olusturulmalidir.

Ogrencilerin varsayimlar yapmalarina, icat etmelerine, kendi problemlerini ve

kendi problem yaklasimlarini olusturmalarina izin verilmelidir.

Matematiksel muhakeme, matematiksel ispat yeteneklerinin gelistirilmesi

saglanmalidir.

Matematiksel arastirmalar1 siirdiirmek i¢in teknoloji ve diger matematiksel

araglar1 kullanmalar1 saglanmalidir.
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e Matematik anlayislarin1  derinlestirmek  isteyen  Ogrencilere  firsatlar

saglanmalidir.

o Geziler yapilarak, misafir konusmacilar siniflara getirilerek, videolar

kullanilarak ¢esitlilik saglanmalidir.

Tablo 4.18’de gosterildigi gibi matematik programlari incelenen iilkelerde,
Ogretim stirecleri arasinda biiyiik farkliliklar goriilmemektedir. Yeni Zelanda Matematik
Ogretim Programi diger iilkelere gore dgrenme ve Ogretme kismimi programda daha
genel ifade etmektedir. Amerika Matematik Ogretim Programinda 6grenme ve dgretme
durumlarr aciklanmamaktadir. incelenen diger iilkelerle karsilastirma yapabilmek igin

New Jersey Matematik Ogretim Programindan yararlanilmustir.

Her iilkede matematik &gretim programi uygulamali etkinlikler ve aktiviteler
lizerine kurulmustur. Tiirkiye, Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim
Programlarinda etkinlik Orneklerine yer verilmektedir. Diger {ilke programlar
matematik 6gretim programlari disinda farkli kaynaklarda etkinlik 6rnekleri ve ders
planlarna yer vermektedir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda ornek
tinitelendirilmis yillik planda matematik Ogretim programinda yer almaktadir.
Karsilastirilan {ilkelerin tiimiinde Ogrencilerin derslere aktif katilimi 6nemlidir.
Ogretmen konusmalaridan ¢ok &grencilerin kesfetme etkinlikleri vurgulanmaktadir.
Incelenen iilkelerde matematik dgretim programi hazirlanirken 6grenci diizeyi, 6grenci

ilgi ve yetenekleri dikkate alinmistir.

Incelenen programlarin tiimiinde somut deneyim, giinliik hayat ve diger derslerle
iliskilendirme, gercek yasamla baglant1 kurma ve 6grenci hazirbulunuslugu énemlidir.

Bireysel ve grupla yapilan c¢alisma ve projeler, performans gorevleri, matematik
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giinliikleri, kesfetme etkinlikleri, 6gretmen-08renci ve Ogrenci-6grenci tartismalari
ogretmenlerin uyguladiklar1 ydntemler arasindadir. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim
Programinda Ogrencilerin katilacagi okul dis1 seminerler ve etkinliklere de yer

verilmektedir. Diger iilke programlarinda buna benzer bir ifade yer almamaktadir.

Isbirligine dayali 6grenme, arastirma, tartisma, soru-cevap, problem ¢ozme,
oyunla Ogretim, kavram haritalar1 karsilastirilan Dbiitiin iilke programlarinda
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler arasindadir. Kore Matematik Ogretim
programinda problem ¢6zme yaklasiminda sonuca odaklanmayan problem c¢dzme

yontemi vurgulanmaktadir.

Hesap makineleri, bilgisayarlar, dinamik geometri yazilimlari, internet {izerinden
saglanan etkilesimli uygulamalar incelenen her iilkenin matematik 6gretim programinda
Ogretmen ve Ogrencilerin faydalanabilecegi teknoloji araglart olarak vurgulanmaktadir.
Bunlarin disinda fotograf makinesi, kamera, ses kayit cihazlari gibi farkli teknolojik
araclar da kullanmilmalar1 uygun bulunmaktadir. Singapur Matematik Ogretim
Programinda bazi kazanimlarin basinda “hesap makinesi kullanilmadan™ ifadesi
getirilerek hesap makinesi kullanimma simirlama getirilmistir. Kore Matematik Ogretim
Programinda “hesaplama yapmak amac¢ degilse” Ogrencilerin hesap makinesi
kullanmalan tesvik edilmektedir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi disinda diger
iilkelerde etkinlik Ornekleri bilgisayar, dinamik geometri yazilimlar1 ve internet
{izerinden saglanan etkilesimli uygulamalarla agiklanmaktadir. Ulkemizde ek etkinlik
ornekleri olarak Ogretmenlerin bilgisayar yazilimlar1 ve etkilesimli uygulamalardan
yararlanabilecekleri ifade edilmektedir. Teknoloji kullanimi iilkemizde Ogretmenlere
birakilirken karsilastirilan  diger iilke programlarinda &gretmenlerin  derslerde

kullanmas1 gerekmektedir.
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Tablo 4.19°da gosterildigi gibi Hong Kong-Cin, Kore ve New Jersey Matematik
Ogretim programlarinda ileri seviyedeki o&grenciler ve ek destege ihtiyag duyan
ogrenciler ayr1 ayri distinilmistir. Bu ii¢ matematik ogretim programinda, ileri
seviyedeki 6grenciler i¢in zenginlestirilmis konularin yer almasi gerektigi belirtilmis ve
Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda ileri seviyedeki dgrenciler i¢in konu
icerikleri de belirlenmistir (okz Ek 32). Ayrica Kore Matematik Ogretim Programinda
Ogrencilerin seviye gruplarina ayrilmasi ve farkli siniflarda farkl igerik ve farkl igerik

derinligi farkli yontem ve teknik kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir (bkz. Ek 33).

Hong Kong-Cin, Singapur ve Kore Matematik Ogretim Programlarinda
Ogrencilerin matematiksel dili kullanmalar1 konusu o6nemle vurgulanmistir. Yeni
Zelanda ve Singapur Matematik Ogretim Programlarinda ayrica matematiksel

modelleme iizerinde durulmustur.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda her bir 6grenme alani, alt 6grenme
alan1 ve kazanimlara ne kadar siire ayrilmasi gerektigi programda ayrintili bir sekilde
planlanmistir (bkz Ek 39). Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda her bir
ogrenme alani ve alt 6grenme alanina ne kadar siire ayrilmasi gerektigi tahmini siire
orani olarak verilmistir (bkz. Ek 40). Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda ise
simif bazinda sayr 6grenme alanina ne kadar zaman ayrilacagi ylizde orani olarak
verilmistir. Diger programlarda zaman ile ilgili aciklamaya yer verilmemistir. Ayrica
Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda diger programlardan farkli olarak
Ogretmenlerin etkinlikleri diizenleme, uygulama, materyalleri zenginlestirme ve bilgi

teknolojilerini kullanmalart i¢in yedek siire diigiiniilmiistiir (bkz. Tablo 4.16-4.17).
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Incelenen her bir iilkede matematik ders kitaplar1 olmasma karsilik sadece
iilkemiz ve Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlarinda ders
kitaplarindan  bahsedilmektedir. Ayrica Hong Kong-Cin Matematik Ogretim
Programinda yardimci kaynaklarin da kullanilmasi  &nerilmektedir. Ulkemizde

Ogretmenlerin yardimei kaynak kullanmalarina izin verilmemektedir.

Tiirkiye ve Kore Matematik Ogretim Programlarinda &grenme alanlar
siralamasinin iglenis sirast olmadigi agiklamasi yapilmakta, Ogretme ve O6grenme
etkinlikleri planlanirken farkli 6grenme alanlarindaki iliskili kazanimlarin bir arada
islenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Incelenen diger iilke programlarinda buna benzer
ifade bulunmamasina ragmen diger ililke programlarinda da 6grenme alanlar1 sirasi

islenis siras1 degildir.

Singapur Matematik Ogretim Programinda diger iilkelerden farkli olarak
ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirleme ve kendi 6grenme aliskanliklarini
olusturmasi iizerinde durulmaktadir. Singapur Matematik Ogretim Programmin

yapitaglarindan birini olusturan meta bilissel diistinme dnemsenmektedir.

Ispat yontemi Tiirkiye Matematik Ogretim Programi disinda incelenen diger
tilkelerin matematik program hedefleri arasinda yer almaktadir. Programlarin 6grenme
ve Ogretme durumlarinda sadece Kore ve New Jersey Matematik Ogretim
Programlarinda ispat yontemi Ogrencilerin kullanacagi yontemlerden biri oldugu
belirtilmektedir. Ulkelerin programlarinda ispatlar dinamik geometri yazilimlariyla

olabilecegi gibi somut modellerle de gerceklestirilebilmektedir.
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TURKIYE AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
OGRETME SURECLERI KONG (CiN) ZELANDA

Uygulamali Etkinlikler / Aktiviteler Var Var Var Var Var Var
Kesfetme Etkinlikleri (Bulus Yoluyla Ogrenme) Var Var Var Var Var Var
Arastirma Yoluyla Ogrenme Var Var Var Var Var Var
Anlamlandirarak Ogrenme Var Var Var Var Var Var
Bireysel Calisma Var Var Var Var Var Var
Grup Caligmalari Var Var Var Var Var Var
Oyun Var Var Var Var Var Var
Bilgisayar Destekli Var Var Var Var Var Var
Hesap makineleri / Dinamik Geometri Yazilimlar1 / Internet Var Var Var Var Var Var
Fotograf Makinesi, Kamera, Ses Kayit Cihazlari Var Var Var Var Var Var
Problem Cozme Var Var Var Var Var Var
Yardime1 Materyaller /Somut Modeller / Egitsel Araglar Var Var Var Var Var Var
Ogretmen Agiklamas1 Var Var Var Var Var Var
Ogretmen-6grenci ve dgrenci-dgrenci tartismalar Var Var Var Var Var Var
Gozlem Var Var Var Var Var Var
Not alma ve bilgileri anlamli olarak organize etme Var Var Var Var Var Var
Geri Bildirim Kullanma Var Var Var Var Var Var
Analoji Yok Yok Yok Var Yok Yok
Ispat Yontemi Yok Var Var Var Var Var
Giuinliik Yazma Var Var Var Var Var Var
Kavram Haritalar1 Var Var Var Var Var Var
Okul Dis1 Seminerler Yok Yok Var Yok Yok Yok




244

Tablo 4.19: Ulkelerin Ogretme ve Ogrenme Yaklasimlar

TURKIYE AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
OGRETME OGRENME YAKLASIMLARI KONG (CiN) ZELANDA

Ogrenci Merkezli Var Var Var Var Var Var
Ogrenci Bilgisi Uzerine Insa Var Var Var Var Var Var
Somut Deneyim Var Var Var Var Var Var
Anlaml Ogrenme Var Var Var Var Var Var
Temel Kavram Var Var Var Var Var Var
Matematik Bilgisi ile iletisim kurma Var Var Var Var Var Var
Giinliik hayat ve diger derslerle iliskilendirme Var Var Var Var Var Var
Ogrenci Motivasyonu / Hazirbulunusluk Var Var Var Var Var Var
Ogrenci diizeyi / Ogrenci Farkliliklar1 /ilerleme hizi / Var Var Var Var Var Var
Egitim Ortami / Cevre Etkenleri g6z 6niine alinmali
Alana 6zgii beceriler, duyussal 6zellikler, 6z diizenleme ve Var Var Var Var Var Var
psikomotor beceriler kazanma
Yaraticilik Var Var Var Var Var Var
Diisiinme Becerileri Var Var Var Var Var Var
Hayal Giicii Var Var Var Var Var Var
Modelleme Yaparak Proje Yiiriitme Var Var Var Var Var Var
Gergek Yasamla Baglantili (Dogal ve sosyal olaylar) Var Var Var Var Var Var
Konu eksigi olan 6grenciler igin ek (tamamlayici Var Var Var Var Var Var
caligsmalar)
Ileri seviye dgrencileri icin zenginlestirilmis konular Yok Yok Var Var Yok Yok
Agik uglu soru (yaraticiligi tesvik igin) Var Var Var Var Var Var
Seviye gruplar olusturma Yok Yok Yok Var Yok Yok
On Ogrenme Var Var Var Var Var Var
Matematiksel dil kullanma Var Var Var Var Var Var
Problemleri sozlii agiklama veya diyagramlarla yazma Var Var Var Var Var Var




245

Karsilagtirilan {ilkelerin her birinde matematiksel bilgi ile birlikte 6grencilerin
duyussal o6zellik, 6z denetim ve psiko motor becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
iilkelerin matematik o6gretim program hedeflerinde yer almaktadir. Ancak sadece
Tiirkiye ve New Jersey Matematik Ogretim Programi 6grenme ve dgretme durumlari

kisminda duyussal 6zellik, 6z denetim ve psiko motor becerilere deginilmektedir.

4.6. Matematik Ogretim Programlarinin Sinama Durumlarina iligkin
Bulgular
4.6.1. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi Stnama Durumlart

Olgme ve degerlendirme ogrencilerin basarilarini saptamak, eksikliklerini
belirlemek, 6gretim yontemlerinin etkililigini anlamak, programin zayif ve kuvvetli
yanlarmi belirlemek icin yapilmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda

degerlendirme siirece 6nem vermektedir (MEB, 2006).

Degerlendirme yapilirken 6grencilerin;

Matematigi giinliik yagsamda ne kadar uygulayabildigi,

e Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

e Akl yiiriitme becerilerinin gelisim diizeyi,

e Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,

e Matematikte ne kadar 6z giivene sahip oldugu,

e Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,
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e Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

e Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,

e Matematikle hangi diizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel
iliskilendirme yapip yapamadiklari goz Oniinde bulundurulmalidir (MEB,

2006, s. 110).

Eski 6grenilen bilgiler yeni 6grenilen bilgileri, eksik ya da yanlis 6grenmelerin
de yeni Ogrenilen bilgileri etkiledigi gdz Oniine alinirsa 6grencileri degerlendirmenin
Oonemi biyiiktliir. Yazili ve sozlii degerlendirmenin yaninda tartisma, sunum, deney,
sergi, proje, gozlem, goriisme, gelisim dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme

gibi degerlendirme ¢aligmalari programda 6nerilmektedir (MEB, 2006).

Kazanim o6zelliklerine, simif diizeyine uygun sorularin degerlendirme amagl
yapilan sinavlarda goz Oniine alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Sinavlarda
performans degerlendirmeye uygun sorularla birlikte ¢oktan segmeli, eslestirme ve kisa
cevapli  sorular yer alabilmektedir.  Ogrencilerin  giinliik  ¢alismalarinin
degerlendirilmesinde ise matematik giinliikleri, 6devler ve alistirmalar, kisa sinavlar,
kontrol listeleri ve goriigme formlar1 Onerilmektedir. Siirece Gnem veren mevcut
programda siire¢, “Ogrenci Uriin dosyas1” ve “performans degerlendirme” ile

degerlendirilebilmektedir (MEB, 2006).

Programda her bir degerlendirme cesidi agiklanarak ornek formlara da yer
verilmektedir. Problem ¢6zme becerisi, proje, Ogrenci {iriin dosyast gibi siireci

degerlendiren calismalarda degerlendirmenin daha kolay yapilabilmesi i¢in kullanilacak
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tekniklere agiklamali olarak yer verilmektedir. Kisaca ele alinacak olursa (MEB, 2006,

s. 116):

o Analitik Degerlendirme Teknigi: Calismanin biitiiniiniin  kiicliik birimlere
ayrilarak degerlendirilmesidir. Ogrencinin kuvvetli ve zayif yanlarmi ortaya
cikarir.

e Biitiinciil Degerlendirme Teknigi: Calismanin biitiinlin birkag Sl¢iitlinlin birlikte
ele alinarak degerlendirilmesidir. Ogrencilerin cevaplarinin hizli bir sekilde
degerlendirilmesine firsat verir.

o Genel Izlenim Degerlendirme Teknigi: Caliymanm biitiiniiniin genel olarak
izlenimler dikkate almarak degerlendirilmesidir. Ogrencilere geri doniit vermek
icin az zaman harcayarak yapilacak degerlendirmedir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programi &grencilerin biligsel boyutuyla birlikte
duyussal boyutun ve 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesine 6nem vermektedir.

Ogrencilerin tutumlari, kendine giivenleri hakkinda bilgi edinebilmek icin kontrol

listesi, gézlem formlar1 ve goriisme kullanilabilmektedir (MEB, 2006).

4.6.2. Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programi Stnama Durumlari

Bu kisim Hong Kong Matematik Ogretim Programinin Degerlendirme

boliimiinden ¢evrilerek alinmastir.

Degerlendirmede diisiinme becerileri de dahil olmak iizere 6grencilerin ¢esitli
yonlerde kapasitelerini ortaya ¢ikarmalarini saglamak i¢in firsatlar verilmektedir. Yazili
sinavlardaki soru tiirlerini kisa sorular, geleneksel sorular, a¢ik uglu problemler,

alisilmis veya alisilmamis problemler olusturabilmektedir. Ogrencilerin hesaplama
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yeteneklerinin degerlendirilmesi disinda iletisim, gbzlem, analiz, arastirma ve problem

¢ozmeleri de degerlendirilmektedir.

Yazili  smavlarla  Ogrencilerin  tiim  yoOnlerinin  degerlendirilmesi
saglanamayabilmektedir. Ornegin dlgme araglarin1 kullanma yetenegi yazili smavlarla
degerlendirilemez. Ogretmenler bu yetenekleri degerlendirmek igin gesitli etkinlikler

tasarlayabilmektedir.

Degerlendirme c¢esitli amagclar i¢in kullanilabilir, 6rnegin 6gretim etkinligini
degerlendirme, 6grencilerin 6grenme giicliigiinii teshis etme, tarama ve yerlestirme.
Degerlendirme o6gretmenlere su sekilde yardimeir olmayr hedeflemektedir (HKCDC,

2002, s. 45):

e Ogrencilerin nasil ilerledigini anlama;

e Ogrencilerin giiglii yanlarini ve gelistirebilecekleri alanlar1 tanima;
e Ogrencilere yardimei olacak yollar1 arama;

e Derslerini planlama.

e Ogrencilerin ilerlemelerini teshis etme;

e Ogrencilerin 6grenme tutumlarmni ortaya ¢ikarma;

e Ogretimi gelistirmek icin bilgi toplama.

Degerlendirme ogrencilere ise su sekilde yardimci olmayr hedeflemektedir

(HKCDC, 2002, s. 45):

e Kendi gelisimlerini anlama;

e Ogrenmelerini gelistirecek yollar1 ve alanlari fark etme.
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Olgme ve degerlendirmenin &6zii 6grenme hedefleri ve 6grenme amaglariyla

Ogrencilerin performanslarin1 degerlendirmektir.

Ogrencilerin performans karmasiklig1 tek bir puanla veya tek tip degerlendirme
etkinlikleriyle tanimlanamaz. Cesitli degerlendirme  aktiviteleri matematikte
Ogrencilerin basarilarin1 yansitmalarmi saglamaktadir. Degerlendirme 6grencilerin
kaygi, asirt baski, ilgi kaybi, asir1 durumlarda o6grenmeyi reddetmelerine neden
olabilmektedir. Asir1 degerlendirme Ggrencilerin is yiikiinii attirabilmektedir. Bu yan
etkileri 6nlemek i¢in okullar, kendi okul kiiltiirleri, 6gretmen deneyimleri ve 6grenci ilgi
ve ihtiyaglarina gore kendilerine uygun degerlendirme yontemlerini uygulamakta

serbesttir.

Degerlendirmeyi planlarken 6grenme hedeflerini kapsayan cesitli 6grenme
etkinlikleri dahil edilmektedir. Tiim ogrencilerin bireysel yeteneklerini ve bilissel

becerilerini gostermeleri icin firsat saglanmaktadir.
Degerlendirme faaliyetleri sunlar1 icermektedir (HKCDC, 2002, s. 46):

e Smifi¢i tartismalar ya da sozI{i sunum;

e Ders boyunca 6grencilerin performanslarin1 gozlemleme;

e Smif calismasi ve ev 6devleri;

e Proje caligsmalari, 6rnegin model tasarlama, istatistiksel arastirma;
e Kisa simavlar;

e Testler ve smavlar;

e Okul dis1 faaliyetler, 6rnegin Matematik Haftasi, Matematik Kuliibii gibi.

Degerlendirme bireysel veya grupga ve resmi veya gayri resmi olabilmektedir.

Degerlendirme Ogretmen yonetimli veya Ogrencilerin  kararlar1  dogrultusunda
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gerceklesebilmektedir. Duyussal alan1 kapsayan 6grenme hedeflerinin degerlendirilmesi
zordur. Degerlendirme diizey belirleyici veya degerlendirici tiirde olabilmektedir.
Bic¢imlendirici Degerlendirme, Ogrencilerin ilerleme siirecini degerlendiren bir
degerlendirmedir. Boylece O6gretmenlere Ogrencilerin giiglii ve zayif yoOnlerini tespit
etmelerinde yardimci olmaktadir. Diizey belirleyici degerlendirme, bir 6gretim yili, bir
okul donemi veya Ana asamalardan sonra yapilir. Genis kapsamli bir sekilde
tasarlanmistir. Ogrencilerin  6grenme ilerlemesini, performanslarini tanimlamayi

icermektedir.

Sistematik degerlendirme kaydi, ogretim etkililiginin yansitilmasinda ve
ogrencilerin gelisimlerinin teshisinde yarar saglamaktadir. Okullarin degerlendirmeleri
kaydettigi sistemleri bulunmaktadir. Boylece oOgretmenlerin Ogrencilerin  simif
performansi, ddevler, proje ¢alismalari, testler ve sinavlar gibi genel performanslarini

kayit etmeleri saglanmaktadir.

4.6.3. Singapur Matematik Ogretim Programi Stnama Durumlart

Bu kisim Singapur Matematik Ogretim Programinin Degerlendirme boliimiinden

cevrilerek alinmistir.

Degerlendirme diizey belirleyici, bi¢imlendirici ve tanilayict olarak

smiflandirilabilir (MOE, 20123, s. 26).

e Diizey Belirleyici Degerlendirme: Testler, smavlar gibi 6lgme araglar
kullanilarak 6grencilerin ne 6grendikleri belirlenir. Ogretmenler genellikle

sonucu not veya puan olarak degerlendirir.
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e Bicimlendirici ve Tanilayic1 Degerlendirme: Ogretme iizerinde 6gretmelere

ve 0grenme lizerinde 6grencilere zamaninda geri bildirim saglar.

Smifta degerlendirme 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmeye odaklanmaktadir.
Bu yiizden oncelikli amag¢ bigimlendirici ve tanilayici degerlendirmedir. Geleneksel
kagit-kalem testleri kullanimi Ogrencilerin ne yapabildiklerini ve ne anladiklarini
Ogretmenlerin gérmesi bakimindan kolay degerlendirmelerdir. Ancak ¢ok farkl
degerlendirme stratejileri de vardir. Bu stratejiler Ogretmenlerin bilgi toplamasini
gerektirir ve uygulanmasi geleneksel yontemler kadar kolay degildir. Yine de
o0grenmeyi desteklemek i¢in degerlidir. Degerlendirme stratejileri amaca uygun

sec¢ilmelidir.

Ogretmenlerin dgrencilerin dgrenmesini ne zaman ve nasil degerlendireceklerini
bilmesi, degerlendirmeyi Ogrenme siirecinin igine yerlestirmesi gerekmektedir.
Degerlendirme, farkli degerlendirme stratejileri kullanilarak sinif i¢i konugmalar,
aktiviteler arasma kaynastirilabilmektedir. Ornegin 6gretmenler 6grenciler problem
cozerken onlar izleyebilmekte ve problem ¢6zme stratejilerini agiklamalarini
isteyebilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin ¢alismalarini, grendiklerini yansittiklar: ve
onu nasil gelistireceklerini degerlendirebilmektedir. Her ikisi anlik ve planlanmis

degerlendirme olarak diisiliniilebilmektedir.

Etkili sorgulama &grenmenin yapi1 iskelesidir. Bu ogretmenlere, kavram
yanilgilarim1  diizeltmek, ana fikri giliclendirmek ve disilinceleri genisletmek igin
Ogretilebilir zaman saglamaktadir. Ac¢ik uglu sorular alternatif fikirleri diisiinmeleri igin
ogrencileri yiireklendirmektedir. Yeterli bekleme siiresi Ogrencilerin diisiincelerini

formillestirme, fikirlerini paylasma ve iletme ve diger fikirleri duyma bakimindan
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onemlidir. Bu siiregte 06grenciler diisiincelerini acik bir sekilde ifade etmeyi,
anlayislarin1 derinlestirmeyi ve matematik hakkinda konusarak ve onu uygulayarak
giiven duymay1 dgrenmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin diisiincelerini ve anlayislarini

degerlendirmekte ve 6grenmelerini gelistirmek icin yararli geri bildirim saglamaktadir.

Ogretmenler, ek Ogrenme deneyimleri saglamak icin  performans
degerlendirmeyi egitimsel siiregle biitiinlestirebilmektedir. Bu degerlendirme tiirii
Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri kullanmalarin1 gerektirir ve matematik
iceriginden ¢ok matematiksel siirece onem verilir. Rubrik 6gretmenlerin 6grencilerin
calismalarina nasil baktifin1 gdsteren bir puanlamadir. En Onemlisi 6grencilerden
kaliteli bir is i¢cin ne beklenildigini gostermektedir. Rubrikler ayrica nitelikli geri
bildirim saglamak igin yapilandirilmis araglardir. Ogrenciler, &gretmenlerin kendi
performanslarint  degerlendirmelerine  izin  vererek ¢alismalarinda  diizeltme

yapabilmektedir.

4.6.4. Kore Matematik Ogretim Programi Stnama Durumlart

Kore Matematik Ogretim programinda dikkat edilecek noktalar programda su

sekilde agiklanmaktadir (MOE, 2006, s. 58-59):

e Matematiksel degerlendirme bilissel yarar saglar ve tavsiye niteligindedir.
Bireysel egitimin kapsamli gelisimini ve &gretim yontemlerini iyilestirmeyi
amaclamalidir.

e Matematiksel 6grenme degerlendirilirken 6grencilerin bilgi diizeyleri dikkate

alinmal1 ve miifredat igerik ve seviyesine uyulmalidir.
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Matematiksel degerlendirme smifin ilerlemesine gore tanilayici, diizey
belirleyici ve bigimlendirici degerlendirme bi¢ciminde olmalidir.
Tek diize degerlendirmeden kagiilmalidir. Yazili sinavlar, gozlem, goriisme, 6z
degerlendirme gibi degerlendirme yontemleri kullanilmalidir.
Degerlendirme sadece biligsel alana odaklanmamali ayni zamanda siire¢ de
degerlendirilmelidir. Siire¢ degerlendirilirken asagidaki ifadelere dikkat
edilmelidir:
o Temel prensip, kavram ve matematik kurallarini uygulama ve anlama
yetenegi,
o Matematiksel gosterimleri kavrama ve onlart dogru uygulama yetenegi,
o Matematiksel bilgiyi uygulama ve ¢ikarim yapma becerisi,
o Cesitli durumlarda matematiksel diisiinme ile ¢esitli problemleri ¢6zme
yetenegi,
o Cesitli giinliik, sosyal ve dogal olaylar1 analiz etme ve matematiksel
gozlemleme yetenegi,
o Matematiksel iletisim ve diisiinme yetenegidir.
Duyussal alanin degerlendirilmesi matematik dersine olumlu tutum gelistirmek
amaciyla 6grencilerin matematige ilgi ve giiven duymalari ve saglam bakis agisi
kazanmalar1 seklinde olmalidir.
Degerlendirmeye gore 6grencilere hesap makinesi, bilgisayar ve diger teknolojik

ve egitimsel araglar1 kullanmalari i¢in firsat verilmelidir.
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4.6.5. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi Sinama Durumlart

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinin smama durumlari béliimii

programdan c¢evrilerek alinmistir.

Birer yillik olusturulan standartlar 6grencilerin basarmalar1 gereken program
seviyesini ve bireysel beklentileri gostermektedir. Ogrencilerin basarilar1 ve ilerlemeleri
degerlendirilirken Ogretmenlerin biitiin standartlar1 dikkate almasi gerekmektedir.
Gilnlik smif etkilesimi ve gozlemleri ogrencilerin degerlendirilmesinde ve kanit
toplanmasinda 6gretmenlere yardimer olmaktadir. Ogrencinin performansi i¢in ¢oklu
kaynaklarla degerlendirme yapilmaktadir. Ogrenci calismalari, 6z ve akran
degerlendirme, goriismeler, gozlemler, degerlendirme araglarinin  sonuglar
degerlendirme yontemleridir. Tek degerlendirme ¢esitli nedenlerden dolayr kabul

edilmez. Bu nedenler programda su sekilde agiklanmaktadir (MOE, 20009, s. 12):

e Uzun vadede degerlendirme daha tahmin edilebilir ve istikrarli olsa da kisa
vadede O6grenci performansinda onemli degisiklikler olmaktadir.

e Olgme ve degerlendirmede farkli tiir degerlendirmeler farkli tiir bilgi
vermektedir. Degerlendirme gesitleri amaca uygunluguna gore secilmelidir.

e Degerlendirmelerin  8grenciler igin anlamli olmasi gerekir. Ogretmenler,
Ogrencilerinin en 1yl basartyr gosterecekleri degerlendirmeyi se¢meleri
gerekmektedir.

Ogretmenler 6grencileri (MOE, 20074, s. 3):

e Bir dizi formal test ve degerlendirmeleri kullanarak,
o Smifta 6grencilerin ¢alismalarini izleyerek,

e Ogrenmeleri hakkinda dgrencilerle konusarak,
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e Ogrencilerin kendi ve birbirlerinin ¢alismalarini degerlendirmelerini saglayarak
degerlendirmektedir.

Standartlara iliskin yargida bulunulurken 6grenci i¢in “standartlarda™, “standart
lizerinde”, “standartin asagisinda” gibi gostergelerde bulunulmaktadir. Standartlari
kazanamayan Ogrenciler icin 0gretmen tarafindan belirlenen hedeflere uygun olarak
egitim verilmektedir. Bu 6grencilerin standartlara ulasmalari i¢in daha fazla zaman ve
destek saglanmaktadir. Ogretmen, anne-baba ve Ogrenci ile calisarak &grencinin

ogrenme hedeflerine ulagmasini saglamaktadir. (MOE, 2007a)

4.6.6. Amerika Matematik Ogretim Programi Stnama Durumlari

CCSS matematik Ogretiminde sinama durumlarina yer vermemektedir. Bu
boliimde New Jersey Matematik Ogretim Programindan yararlanilmaya calisilacaktir.
Sinama durumlar1 bdliimii New Jersey Matematik Ogretim programindan gevrilerek

alinmistir.

Degerlendirme araglar1 6grencilerin ilerlemesini izlemek, matematik becerilerini
gelistirmek ve matematiksel kavramlari anlamalarina yardimci olmak igin
kullanilmaktadir. Matematik ogrenmenin degerlendirilmesi aralikli standart testlerle
olmamalidir. Geleneksel sinavlar yerine degerlendirme stratejilerinde ¢esitlilik
saglanmaktadir. Ag¢ik uglu problemler, 6gretmen goriismeleri, portfoyler, projeler

ogrencilerin performans ve ilerlemelerini daha kapsamli resmetmektedir.

Degerlendirmenin  birincil  islevinin  6grenmeyi  gelistirmek  oldugu
unutulmamalidir. Degerlendirmede ogrenciler aktif rol oynamakta ve siireg

degerlendirilmektedir.
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Degerlendirme ilkeleri programda su sekilde agiklanmaktadir (NJDOE, 2010, s.

594-595):

Degerlendirmeler tiim 6grencilerin bilmesi ve yapabilmesi gereken matematigi

icermelidir.

e Degerlendirmede matematik 6grenmeyi gelistirmek 6nemlidir.

e Degerlendirmeler 6grencilerin bildiklerini géstermek i¢in firsat saglamalidir.

e Degerlendirme smif faaliyetlerini kesen bir durum olmak yerine sinif
faaliyetlerinin rutin bir pargast olmalidir. Degerlendirme ogretime gomiilii

olmalidir.

e Degerlendirme faaliyetleri adil olmali ve 6zel egitim 6grencileri, 6zel ihtiyaci

olan 6grenciler unutulmamalidir.

e Degerlendirme agik bir siire¢ olmalidir. Degerlendirme dgretmen ve 6grencilerin

katilimi ile inceleme ve degisiklik i¢in agik olmalidir.

e Degerlendirme tutarli bir stire¢ olmalidir. Degerlendirme asamalar: birbirleri ile
uygun olmalhidir. Degerlendirme yiiriitilen amaca uygun olmalidir.

Degerlendirme miifredat ve 6gretim ile uyumlu olmalidir.

Degerlendirme faaliyetleri, bireysel ve grup testleri, gercek performans
gorevleri, portfoyler, dergi, goriismeler, seminerler ve genisletilmis projeler olarak

siralanabilir ancak bunlarla sinirli degildir.

Degerlendirme  yontemlerinin  ¢esitliliginden  faydalanilarak ~ 6grencilerin

ogrenmelerinde daha kapsamli bilgi saglanmaktadir. Degerlendirme ydntemlerinin bir
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kismi matematiksel islemleri gerceklestirmek icin 6grencilerin yetenekleri hakkinda
bilgi verirken, bazilar iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini igeren anlamli

Ogretim faaliyetleri ve gercek diinya uygulamalarini ¢cagristirmaktadir.

Alternatif degerlendirme yoOntemlerinin ogrencilere getirdigi yenilikler su

sekildedir (NJDOE, 2010, s. 595-596):

e Ogrenciler sorunlar hakkinda daha derin diisiiniir,

e Ogrenciler ¢ekinmez ¢iinkii fikirleri degerlidir,

e Ogretmenlerine, sinif arkadaslarina ve kendilerine daha derin ve daha sik sorular

sorar,

e Isbirlikli calismalar i¢in dinleme becerileri gelisir,

e Bir sorunu ¢dzmek i¢in birgok dogru yol oldugunu goézlemler,

e Kisilerin diisiincelerini agiga ¢ikartilmasi i¢in sozlii ifadenin degerini anlar,

e Bir 6gretmen ya da smif arkadasi tarafindan gosterilen ilginin sonucu olarak

kendine giiven ve benlik saygisini arttirir,

e Diger insanlarin fikirlerine daha fazla saygi ve hosgoriilii olmay1 6grenir,

e Sadece cevap bulma yerine matematiksel fikirleri kesfeder,

e Sorunlar1 ¢6zmek i¢in stratejiler gelistirir,

e Sorunlart ¢6zmek i¢in kendine giiven duyar.
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Alternatif degerlendirme yontemlerinin ogretmenlere getirdigi yenilikler su

sekildedir:
e Ogrenciyi diisiinmeye eristirme,
e Soru sorma yeteneklerini gelistirme, kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarma,
e Dinleme becerilerini gelistirme,
e Ogrencilere sayg1 gosterme,
e Gorlisme sonuglarii kullanma,
e Farkliliklara saygi gosterme ve gesitli modellemeleri takdir etme,
e Ogrencilerin kendi anlayislarin1 gelistirmek i¢in soru sormalarii tesvik etmedir

Geleneksel degerlendirme de baskin olarak 6ne ¢ikan degerlendirme gesidi tek
tek ogrencilerin cevapladiklar1 kagit-kalem testleri olmustur. Bu testler eslestirme,
coktan segmeli, dogru yanlis kisa cevapl veya bosluk doldurma sorularini icermelidir.
Iyi secilmis test maddelerinin Ogretmenler tarafindan bulunmasi oldukga zordur.
Bireysel testler daha ¢ok agik uglu sorular1 igermelidir. Boylece dgrencilerin diisiinme,

akil yiiriitme becerileri gelistirilmeye ¢alisiimaktadir.

Gergek performans gorevleri 6grenci veya Ogrenci gruplarinin matematiksel
gorevlere ilgisinin ¢ekilmesi veya arastirma ile baglamaktadir. Sikic1 ya da ¢ok basit
konular performans gorevi olarak verilmemektedir. Performans gorevleri 6grencilerin

isine yarar nitelikte ve giinliik hayatlariyla baglantilidir.
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Portfolyolar 6grencilerin ¢alismalarmin vitrini degil, 6grencilerin 6zel ve genel
yollarla matematigin giiciinii gdsterdikleri yerlerdir. Ogrenci diisiinmeleri, matematiksel
baglantilar, matematik¢i olarak Ogrenci gorlisleri ve problem ¢ozme siireci
portfolyolerle degerlendirilmektedir. Ogretmenler portfolyolar sayesinde kisa ve uzun

vadeli degerlendirme yapabilmektedir.

Portfolyoda bulunmasi gerekenler programda su sekilde agiklanmaktadir (NJDOE,

2010, . 602):

Icindekiler

e Tanitim ve Oz Degerlendirme Mektuplari

e Uzun Vadeli Projeler

e Giinliik Notlar

e Problemler

e Matematiksel Kavramlarin Fiziksel Modelleri

e Gergek Hayat Olaylariin Matematiksel Modellemesi
e Ogrenci ve Akran Goriismeleri

e Ogrenci Ogretmen Goriismeleri

e Ogrenci Tarafindan Yapilan Eserler

e Matematiksel Otobiyografi

e Ilerlemis veya Bitmis Uriinlere Ait Ses ve Video Kayitlart
e Olgekli Cizimler

e Fotograf

e Odevler
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e Akran Elestirileri ve Degerlendirmeler

e Portfoy Icerigi Hakkinda Velilerden Yorum

e Kendi Urettigi Sorunlar ve Coziimleri

e Ogrenci Hatalar1 ve Kavram Yanilgilarini Gosteren Kagitlar
e Ogrencinin Ogretmen Gozlemleri

e Grup Projeleri

Diger bir degerlendirme yaklasimi O6grenciler tarafindan yazilan matematik
dergileridir. Dergiler matematik derslerinde ya da zaman zaman yapilan degerlendirme
yontemidir. Ogrencilerin kendi konularini segerek yazdiklar veya dgretmen tarafindan

yapilandirilan ¢alismalardir. Dergi 6gretmen ve 6grenci arasinda bir iletigim aracidir.

Gozlem, goriisme, konferanslar ve sorular 6gretmen ve dgrencilere ilerlemenin
degerlendirilmesi i¢in firsatlar saglamaktadir. Degerlendirme Ogretmen ve Ogrenci
isbirligi ile olmaktadir. Ogrenci kendi c¢alismalarmi analiz edebilmekte, (iiriine
odaklanmakta, revizyon yapabilmekte, degisiklikler ve diizenlemeler yapabilmekte ve

farkli problem ¢d6zme yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir.

Degerlendirme, biiylik siiflarda 6grenci sunumlart (seminerler), laboratuvar
calismalar1 ve projelerle olmaktadir. Bu yontemler dzellikle: Ogrencilerden tarafindan
bilinen bir sorunu tanimlamak, belirlemek ve Ogrenci yeteneklerini degerlendirmek;
plan yapmak, problem ¢dzme stratejilerini olusturmak ve degistirmek; ihtiya¢ olan
bilgileri toplamak, diizenlemek ve analiz etmek; sonuglar1 acgiklamak, tartismak ve
revize etmek; bir problem {izerinde ¢alismaya devam etmek; kaliteli {iriin ve rapor

tiretmek i¢in kullanilmaktadir.
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Olas1 konu oOrnekleri sunlardir: Haritalar, disliler ve oranlar, ses dalgalar1 ve
miizik, trafik modelleri, koleksiyonlar, ¢Op analizi, niifus sayim c¢alismalari, spor

istatistikleri, bitki gelisimi, viicut bolgelerinin 6l¢iilmesi, beslenmedir.

Degerlendirmede Ogrencinin rolii programda su sekilde agiklanmaktadir

(NJDOE, 2010, s. 606-607):

e Ogrenciler sonuglarinin dogrulugu, stratejilerinin etkililigini belirlemek icin

degerlendirme ile mesgul olurlar.

e Kendi performanslarin1 degerlendirmek igin kullanilan kriterlerin yiiksek

beklentili oldugunu kabul eder ve onaylar.

e Ogrenme siirecinin bir parcasi olarak hatalar1 fark eder ve matematiksel bilyiime

icin onlar1 firsat olarak algilar.

e Degerlendirme etkinlikleri sirasinda etkin ve uygun araglari segerler.

e Matematiksel anlayis, tutum ve bilgileriyle iletisim kurar ve yansitirlar.

Egitimsel degerlendirmenin amaglari su sekilde siralanabilir (NJDOE, 2010, s.

610-613);

e Ogretimsel kararlar almak,

e Ogrencilerin ilerlemesini izlemek,

e Bireysel degerlendirmeyi saglamak,

e Ogrenci basarisim degerlendirmek ve

e Programi degerlendirmek i¢in yapilmaktadir.



262

Egitimsel Degerlendirmenin herbir amaci kisaca aciklanacak olursa,
o Ogretimsel Kararlar Alma

Ogretmenler, degerlendirmedeki verileri toplayarak dgretimlerin ne kadar etkili
oldugunu anlamakta, ne ve nasil Ogretmeleri gerektigi konusunda degisiklige
gidebilmektedir. Gozlem, sorgulama ve 6grenci iiriinleri sayesinde 6gretmenler 6gretim
etkililigini degerlendirmektedir. Kararlar hemen veya gelecek 6gretim faaliyetlerinde
temel olusturmaktadir. Uzun donemli, kisa donemli ve anlik degerlendirmeler birbirleri
ile baglantilidir. Anlik degerlendirme her giin yapilabilmekle birlikte uzun ve kisa
donemli degerlendirmeleri etkilemektedir. Uzun donemli degerlendirme daha resmi,

kisa donemli degerlendirme ise daha gayri resmi degerlendirmelerdir.

Uzun vadeli degerlendirme bir yil veya bir donemi igermektedir. Bu
degerlendirmede Onemli olan bu donemde Ogrenilecek matematiin ortaya

konulmasidir.

Kisa vadeli degerlendirme bir {inite boyunca o6grencilerin egitim etkinligini
degerlendirmek igin kullanilmaktadir. Ogrenci réportajlari, kisa kalem-kagit smavlari

bu degerlendirmede kullanilabilecek yontemlerdir.

Anlik degerlendirme ise gozlem ve Ogrencileri dinlemeyi icermektedir. Bu tiir
degerlendirmeler siiflarda ¢ogunlukla olmaktadir. Bu bilgilere dayanilarak 6gretmenler

planlarinda degisiklige gitmektedir.
o Ogrencilerin Ilerlemesini izleme

Ogrenci ilerlemesini izlemek uzun donemli, kisa donemli ve giinliik olarak

bilesenlere ayrilmaktadir.  Bu bilesenler Ogretimsel kararlar almada kullanilan
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yaklasimlara benzemektedir. Ogrencilerin ilerlemesini izlemede 6grencinin matematik

yaparken ne hissettigine odaklanilmaktadir.
o Ogrenci Bagarisin1 Degerlendirme

Ogretmenler cesitli degerlendirme yontemlerini dgrencilerin 6grenmesinde kanit
toplamak ve ogrencilerin ilerlemeleri hakkinda geri bildirim saglamak igin
kullanmaktadir. Ogrenciler boylelikle ne beklenildigini ve yapilan isin kaliteli olup
olmadigini anlamaktadir. Geri bildirimler sozlii, yazili, bireysel ve grupga oldugu gibi
her zaman agiklayic1 olmaktadir. Ogrenci basari raporlar1 6grencinin belirli bir zaman
dilimindeki matematik basarisini gostermektedir. Bu raporlar, 6grencinin anlayisi
konusunda 6gretmen kararlarini, smav puanlarini, kontrol listelerini icermektedir.

Ogrenci basar1 raporlarindai amag, hedefler ile 6grenci ilerlemesini karsilastirmaktir.
o Programi Degerlendirme

Programin degerlendirilmesi 6gretim programinin kalitesini ortaya koymaktadir.
Ogrenci basarisi ile toplanan veriler, programda degisiklik yapmak ya da programin
devami konusunda kararlar almada kullanilmaktadir. Programin degerlendirilmesinde
ogrenci basarisina ek olarak hedefler, 6gretim yontemleri, materyaller, 6gretmen ve

yonetici sorumluluklar: da dikkate alinmaktadir.

Amerika Matematik Ogretim Programi smama durumlar ile ilgili boliime yer
vermemekte, eyaletlerin matematik 6gretim programlarinda sinama durumu ile ilgili
aciklamalara yer verilmektedir. Bu nedenle iilkelerin sinama durumlar karsilastirilirken

Amerika’nin New Jersey eyaleti Matematik Ogretim Programindan faydalanilmugtir.
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Karsilagtirilan {ilkelerin tamaminda hem {irtin hem de siire¢ degerlendirme
onemlidir. Geleneksel degerlendirme yontemlerinden ziyade alternatif degerlendirme
yontemleri tizerinde durulmustur (bkz Tablo 4.20). Tirkiye ve New Jersey Matematik
Ogretim Programlar1 alternatif degerlendirme yontemlerini ayrmtili agiklamaktadir.
Ayrica sadece bu iki matematik 6gretim programi portfolyolarin igerisinde nelerin
bulunmasi gerektigi ayrintisina yer vermektedir. Alternatif degerlendirme yaklasimlari
icerisinde O6grenci sunumlari, matematik dergileri, gozlem, goriisme, 6grenci Uriin

dosyalari, performans gorevleri ve projeler sayilabilir.

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda &lgme araclarini kullanma
yetenegini Olgebilmek icin Ogretmenlerin ¢esitli etkinlikler tasarlayabileceginden
bahsedilmektedir. Diger {ilkelerin programlari bu ayrintiya yer vermemektedir. Ayrica
Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda degerlendirmenin gretmen ve
Ogrenciye faydalari agiklanmaktadir. Hong Kong-Cin’de degerlendirmenin kaydi da

iilkemiz e-okul sistemiyle benzerlik gostermektedir.

Singapur Matematik Ogretim Programinda &grencilerin  problem ¢6zme
stratejilerinin degerlendirilirken 6grencinin sinif i¢indeki problem ¢ozme siireci ve
problem ¢dzme stratejilerini agiklamasi kullanilmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim
Programinda 6grencilerin problem ¢d6zme siirecinin poster, proje, performans, goriisme,
0z degerlendirme ve Ogrenci iiriin dosyalart ile degerlendirilebilecegi ifade

edilmektedir.

Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programinda Ogrencilerin dgrenmeleri hakkinda
ogrencilerle konusularak da degerlendirmenin yapilabilecegi programda yer almaktadir.

Diger {lkelerin programlarinda ayn1 ifade goriisme ile agiklanmaktadir.
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TURKIYE AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
SINAMA DURUMLARI KONG (CiN) ZELANDA

Yazili Degerlendirme (Coktan se¢meli, eslestirme, kisa Var Var Var Var Var Var
cevapli, agik uclu problemler)

So6zlii Degerlendirme Var Var Var Var Var Var
Tartisma Var Var Var Var Var Var
Sunum Var Var Var Var Var Var
Deney Var Var Var Var Var Var
Sergi Var Var Var Var Var Var
Proje Var Var Var Var Var Var
Performans Degerlendirme / Problem Cézme Stratejileri Var Var Var Var Var Var
Gozlem Var Var Var Var Var Var
Geligim Dosyas1 Var Var Var Var Var Var
Oz Degerlendirme Var Var Var Var Var Var
Akran Degerlendirme Var Var Var Var Var Var
Giinliikler Var Var Var Var Var Var
Odevler Var Var Var Var Var Var
Alistirmalar Var Var Var Var Var Var
Kisa Sinavlar / Testler Var Var Var Var Var Var
Kontrol Listeleri /Rubrikler Var Var Var Var Var Var
Goriisme Formlari Var Var Var Var Var Var
Ogrenci Uriin Dosyas1 / Portfolyo Var Var Var Var Var Var
Matematik Araglarini Kullanma Yetenegi Var Var Var Var Var Var
Ders Boyunca Ogrencilerin Performanslarint Gézlemleme Var Var Var Var Var Var
Okul Dis1 Faaliyetler Var Var Var Var Var Var
Rubrikler Var Var Var Var Var Var
Laboratuvar Yok Var Yok Yok Yok Yok
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Ancak bu gorlismenin nasil olacagi karsilagtirilan  programlarin  higbirinde

aciklanmamaktadir.

New Jersey ve Singapur Matematik Ogretim Programlarinda degerlendirmenin
sinif faaliyetlerini kesen bir durum yerine smif faaliyetlerinin rutin bir pargasi olmasi
gerektigi bir bagka deyisle degerlendirmenin Ogretime gomilii olmasi ifade
edilmektedir. Sadece New Jersey Matematik Ogretim Programinda &zel ihtiyaci olan
ogrenciler i¢in farkli degerlendirme yaklagimlarinin kullanabilecegi yer almaktadir.
Alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri olarak laboratuvar ¢alismalar1 da

yalmzca New Jersey Matematik Ogretim Programinda yer almaktadar.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda diger iilkelerden farkli olarak &rnek
proje konulari, proje degerlendirme, performans degerlendirme ve tutum 6lgekleri 6rnek
formlar1 yer almaktadir. Ayrica kontrol listeleri ve dereceli puanlama anahtar1 Tiirkiye
matematik 6gretim programinda bulunmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi

karsilagtirilan diger iilkelere gore daha ayrintili ve detaylidir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada Tiirkiye 5, 6, 7 ve 8. siniflar Matematik Ogretim Programlar1 PISA
2009 sonuglarina gore Tirkiye ortalamasinin yukarisinda olan Hong Kong-Cin,
Singapur, Kore, Yeni Zelanda ve Amerika’nin Matematik Ogretim Programlari vizyon,
hedef, icerik, 6grenme 6gretme durumlari, sinama durumlar1 ve kazanimlar agisindan
incelenmistir. Alt1 iilkedeki, 5-8. smiflar Matematik Ogretim Programlarinin
karsilastirmali olarak incelenmesi sonucu benzerlik ve farkliliklar ortaya konmus ve
tablolagtirilarak ilgili kisimlarda agiklanmistir. Bu boliimde elde edilen bulgular 1s18inda

tartisma, sonug ve oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma

Tiirkiye’nin basarisi, Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve OECD
tilkelerinin ortalamasindan diisiik seviyededir. Bu sonu¢ PISA 2012°de de aynidir. PISA
2012 sonuglarma gore Tiirkiye ortalamasinda kiigiik ylikselisler olmasina ragmen
Tiirkiye, puanin bir biitiin olarak yiikseltme konusunda basarisiz kalmistir. Tiirkiye’de
bulunan o6grenciler temel aritmetik ve okudugunu anlama becerilerine sahip degildir
(OECD, 2013). Aydin, Sarier ve Uysal (2012), sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
degiskenler acisindan PISA matematik sonuglarinin karsilagtirilmasi c¢aligmalarinda
PISA 2003 ve PISA 2006’da ilk bese giren iilkelerin degismedigini belirtmektedir. Bu
sonu¢ PISA 2009 ve PISA 2012°de de degismemistir. Aydin, Sarier ve Uysal (2012),

[

Tiirkiye egitim sisteminin ¢ok az dgrenciyi 1yl egittigi, 6grencilerin ¢ogunu basarisiz
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kildiginm1 saptamislardir. Bu baglamda temel yeterlilikleri kazanamayan 6grencilere 6zel
onem verilerek onlarinda basarili olmalar1 saglanabilir. Celen, Celik, Seferoglu
(2011)’nun Tiirk egitim sistemi ve PISA sonuglar1 adli ¢galismalarinda belirttikleri gibi
PISA sonuclarinda belirgin degisikliklerin elde edilebilmesi i¢in niceliksel degisiklikleri

niteliksel degisikliklerin takip etmesi gerekmektedir.

Bulut (2004), Tiirkiye Matematik Ogretim Programi hazirlanirken Fransa,
Ingiltere, Kanada, Amerika, Malezya ve Irlanda Matematik Ogretim Programlarindan
yararlanildigini  belirtmistir. PISA ve TIMSS’de ilk siralarda yer alan {ilkelerin
programlarini 6rnek almak yerine bu iilkelerin secilmesi diislindiiriiciidiir. Hong Kong-
Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika’da her bir 6gretmen program gelistirme
uzmam gibi ¢alismaktadir. Ogretmenler etkinliklerine, kullanacaklar1 ydntem ve
tekniklere, degerlendirme &lgiitlerine kendileri karar vermektedir. Ogretmenler
programlarini kendileri olusturmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda
etkinlik ornekleri, degerlendirme formlari, kullanilacak yontem ve tekniklerin belirli
olmasi dgretmenlerin dzgiirliigiinii kisitlamaktadir. Ozkan (2006)’m belirttigi gibi
Tiirkiye Matematik Ogretim Programindaki etkinlik drnekleri ve agiklamalarin detayli

yapist 6gretmeni sinirlandirmaktadir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda 6grenci diizeyi ile 6grenci ilgi ve
yeteneklerine 6nem verilmeye calisilmistir. Ancak yapilan calisma bulgulart Hong
Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika’nin 6grenci diizeyi ile 6grenci ilgi
ve yeteneklerine daha cok onem verildigini gostermektedir. Hong Kon-Cin, Kore,
Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika Matematik Ogretim Programlarinda ileri
seviyedeki veya ek destege ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in zenginlestirilmis konularin yer

almas1 gerektigi belirtilerek Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda ileri
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seviyedeki 6grenciler i¢in zenginlestirilmis konu 6rnekleri yer almaktadir. Singapur 5
ile 6. sinif Matematik Ogretim Programlari iki ve 7 ile 8. smif programlar1 bes tanedir.
Ogrenci kendi diizeylerine uygun matematik programini kendisi segmektedir. Bu sonug
Ozkan (2006)’nin calismas1 ile benzerlik gostermektedir. Ozkan (2006), Tiirkiye,
Belgika (Flaman) ve Singapur Matematik Ogretim Programlar1 iizerine yaptig1
karsilastirmali ¢alismasinda Singapur ve Belgika Matematik Ogretim Programlarinda
farkli diizeyler i¢in farkli programlar ve farkli 6grenci gruplari i¢in ayni programin
farkli diizeylerini igeren yapisi ile Ogrenci farkliliklarmi dikkate alirken Tiirkiye
Matematik Ogretim Programinda tiim &grenciler igin tek bir program uygulandigimi
belirtmektedir. Tiirkiye’de bireysel farkliliklara gbére programin uyarlanmasi
dgretmenlerin yetkisindedir. Ogretmenler de bireysel farkliliklara, etkinlik ve uygulama
temelinde yaklagmaktadir. Ancak her bir Ogretmenin bireysel farkliliklara uygun
etkinlik ve uygulamalar1 konu yogunlugu ve siirl siirede ne kadar gerceklestirecegi

tartisilabilir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programi hedefleri karsilastirilan  iilkelerin
matematik 0gretim programi hedeflerinden sayica daha fazla ve ayrintilidir. Bu bulgu
Coban (2011), Kaytan (2007) ve Ozkan (2006)’m ¢alismalariyla paralellik
gostermektedir. Coban (2011), Tiirkiye, Ingiltere ve Amerika Matematik Ogretim
Programlarmi karsilastirdign calismasinda Tiirkiye Matematik Ogretim Programu
hedeflerinin bu iki iilkeyi say1 olarak gectigi ve igerigin kapsamli ve daha ayrintili
hedeflere yer verildigini belirtmistir. Kaytan (2007), Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere
[Ikogretim Matematik Ogretim Programlarinin karsilastirilmasi calismasinda Tiirkiye
Matematik Ogretim Programinda yer alan hedeflerin nicelik olarak daha fazla ve nitelik

olarak daha ayrmntil1 oldugunu belirtmistir. Ozkan (2006), Tiirkiye, Bel¢ika (Flaman) ve
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Singapur Matematik Ogretim Programlar iizerine yaptig1 karsilastirmali calismasinda
Tiirkiye Matematik Ogretim Programinin hedef sayisi ile hantallastigini ve smif
uygulamalarinda dgretmenlere c¢ok is diistiigiinii belirtmektedir. Ornegin Tiirkiye
Matematik Ogretim Programi egitim durumlarinda ispat yontemi kullanilmamasina
karsilik hedefler arasinda “tiimevarim ve timdengelimle ¢ikarim yapma” hedef ifadesi
bulunmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi hedefleri ulasilabilir olmayip

daha gercekei hedefler belirlenmelidir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda matematik 6gretmenlerine
biiylik gorevler diismektedir. Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve
Amerika ile Tiirkiye Matematik Ogretim Programlarinda 6grencilerin  kesfetme
etkinlikleri ile ugrasmalari vurgulanmaktadir. Ancak, PISA’da yer alan st diizey
seviyeye sahip sorularin yapilma orami Tiirkiye’de diisiiktiir. Kablan, Baran ve Hazer
(2013), Ilkdgretim Matematik 6-8 Ogretim Programinda hedeflenen davranislarin
biligsel siirecler acisindan incelenmesi ¢alismalarinda egitim  sistemimizin
beklentilerinin en basinda iist diizey becerilere sahip ve bu becerileri diger durumlara
aktarabilen bireyler gelmesine karsilik st biligsel seviye basamaklarinda davranis
sayllarinin az oldugu elestirisinde bulunmuslardir. Buna karsihik Lim (2007), bir
Malezyali gozii ile Cin’de matematik ogretiminin karakteristik 6zellikleri ¢aligmasinda
o0gretmenlerin 6grencileri ‘Nigin’, ‘Nasil’ ve ‘Farz Edelim’ gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirici sorularla karsi karsiya getirdigini ifade etmektedir. Mantiksal akil
yiiriitme, matematiksel diistinme ve ispat matematik derslerinde sik¢a kullanilmaktadir.
Fer (2005) Tiirkiye Matematik Ogretim Programimda ‘Yapilandirmacilik® kurami
altinda ‘etkinlik odakli’ program anlayisinin gelistirildigini elestirmektedir. Ogrenciler

akil ylriitme, matematiksel diisiinme gibi programda olan {ist diizey diisiinme
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becerilerine odaklanmak yerine etkinligin kendisine odaklaniyor olabilirler.
Karsilastirilan diger iilkelerde 6grencilerin mantikli ve sistematik bir sekilde ¢ikarimda
bulunmalari, problem ¢dzme yontem ve stratejilerini agiklamalari, verilen bir durumdan
yola ¢ikarak genelleme yapmalari uluslararasi karsilastirmali matematik ¢alismalarinda
Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerika’y1r Tiirkiye’den daha {ist
siralarda yer almalarina ve matematik performanslarinda basarili olmalarinda katkida
bulunan faktorlerden biri olarak diisiiniilebilir. Tiirkiye Matematik Ogretim
Programindaki kazanim sayilarinin azaltilmasi Ogretmenlere igeriin aktarimini
kolaylastirmada ve 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin arttirilmasinda olumlu

etkileri olabilir.

[Ikdgretimden itibaren geometri yazilimlari veya somut modellerle
gerceklestirilen ispatlar Hong Kong-Cin, Kore, Singapur, Yeni Zelanda ve Amerikali
Ogrencileri Ustiin kilan Ozellikler arasinda da sayilabilir. Karsilastirilan biitiin iilke
programlarinda BIT’in &nemi ve gerekliligi aciklanmis olmakla birlikte Tiirkiye
Matematik Ogretim Programinda &gretmenlerin hesap makinesi, bilgisayar, dinamik
geometri yazilimlarmi firsat buldukga, ek etkinliklerle gerceklestirebilecekleri
belirtilmektedir. Teknoloji kullanimi tlilkemizde 6gretmenlere birakilirken diger iilke
programlarinda 6gretmenlerin derslerde kullanmalar1 gerekmektedir. Fer (2005), 1923
yilindan gilinlimiize Cumhuriyet Dénemi ilkdgretim programlart {izerine bir inceleme
calismasinda okullarin alt yapi, donanim ve arag gere¢ eksiklerinin programin
uygulanmasimi olanaksiz hale getirdigini belirtmektedir. Ayrica belirli bir siire
icerisinde konularin yetistirilmesi gerekliligi de &gretmenlerin BIT kullanimini
sinirlandiriyor  gibi  gdziikmektedir.  Ogrencilerin  matematiksel ~ becerilerinin

arttirllmasinda hesap makineleri, bilgisayar ve dinamik geometri yazilimlar: ve internet
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lizerinden saglanan etkilesimli uygulamalara daha fazla 6nem verilerek programin

yeniden ele alinmasi gerekmektedir.

5.2. Sonuclar

5.2.1. Karsuastirlan Ulkelerin Vizyonlarina Iliskin Sonuclar

Vizyonlar agisindan programlari inceledigimizde Tirkiye ve Yeni Zelanda Matematik
Ogretim Programlar1 vizyonlarim tek bir ciimle ile zetlemektedir. Amerika Matematik Ogretim
Programi vizyonu diger iilkelere gore daha geneldir. Ancak Amerika’daki Matematik Ogretim

Programi vizyonlar eyaletlere gére degismektedir ve eyaletlerin vizyonlar1 daha ayrintilidir.

Karsilastirilan alt1 iilkenin ve Amerika’nin New Jersey ve Michigan eyaletleri
vizyonlar1 incelendiginde Matematik Ogretim Programlarinin ortak noktalar1 giinliik

hayatlarinda matematigi kullanabilen bireylerin yetistirilmesini saglamaktir.

5.2.2. Karsilastiran Ulkelerin Hedeflerine Iliskin Sonuclar

Ulkelerin matematik 6gretim program hedefleri acisindan benzerlik ve
farkliliklar gostermektedir. En fazla hedef ifadesine sahip program Tiirkiye Matematik
Ogretim Programidir. Hong Kong-Cin 5 ve 6. sinif ile 7 ve 8. siniflar igin ayr1 hedefler
belirlemistir. En az hedefe sahip iilke Kore, en genel hedeflere sahip iilke ise
Amerika’dir. Amerika Matematik Ogretim Programi hedefleri eyaletlere gore degisiklik
gostermekte ve eyaletlerin matematik 6gretim program hedefleri daha ayrintili ifade

edilmektedir.
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Matematiksel bilgi ve beceri kazandirma, matematigin giinliik hayat ve diger
alanlarla iligkilendirilmesi karsilastirilan alt1 {ilkenin matematik 6gretim programlarinin
hedefleri arasindadir. Matematiksel kavramlarin gelistirilmesiyle birlikte bazi 6nemli
becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Karsilastirilan {lkelerde ortak olan bu

beceriler problem ¢6zme, matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme (muhakeme)dir.

Zihinden islem becerileri, sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma o6zellikleri
ile entelektiiel merakin gelistirilmesi sadece Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda
yer almaktadir. Ogrencilerin matematiksel kesifler yapmalarina imkan saglanmasi
Amerika’nin New Jersey eyaletinin program hedefleri arasindadir. Ogrencilerin yasam
boyu Ogrenme yeteneklerinin gelistirilmesi de yalnizca Yeni Zelanda Matematik
Ogretim Programinda bahsedilmektedir. Singapur Matematik Ogretim Programinda
diger programlardan farkli olarak meta bilissel diisiinmenin gelistirilmesi hedefler

arasinda yer almaktadir.

5.2.3. Karsulastirlan Ulkelerin Kazanimlarina Iliskin Sonuclar

Tiirkiye Matematik Ogretim Programi karsilastirilan diger matematik 6gretim
programlarina gore daha kapsamli ve detaylidir. Kazanimlarin 6gretimi ile ilgili
aciklamalar ve etkinlik Ornekleri programda yer almaktadir. Singapur Matematik
Ogretim  Programinda kismen agiklamalara yer verilmektedir. Diger iilke
programlarinda kazanim yerine standart veya hedef ifadesi kullanilmaktadir. Amerika
5-8. smif ve Yeni Zelanda 5-8. simf ile Hong Kong-Cin 7 ve 8. siif Matematik
Ogretim Programlar1 esnek bir yapiya sahiptir. Bu iilkelerin matematik standartlari

genel ifadelerle ne Ogretilmesi gerektigini sunmaktadir. Bu genel standartlar
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cercevesinde Amerika’da eyaletler, okullar ve 6gretmenler; Yeni Zelanda’da okullar ve
Hong Kong-Cin’de 6gretmenler kendi programlarini tasarlamaktadir. Tiirkiye 5-8. sinif
Singapur 5-8. smif, Kore 5-8. siif ve Hong Kong-Cin 5 ve 6. sinif Matematik Ogretim

Programlar1 devlet tarafindan belirlenmistir.

Hong Kong-Cin, 5 ve 6. simf diizeyleri i¢in ayr1 ayr1 matematik standartlari
belirlerken 7, 8 ve 9. sif diizeyleri i¢in standartlar ayrilmamaktadir. Bu ti¢ yillik
zaman zarfinda 6grencilere verilecek olan standartlar1 6grencilerin biligsel gelisimlerine
gore her 6gretmen kendisi ayarlamaktadir. Yani 7, 8 ve 9. smiflarda hangi standartin

hangi sinifta okutulacagi acikga belirtilmemektedir.

Kore Matematik Programi 5, 6, 7 ve 8. simif diizeyleri i¢in ayr1 ayri standartlar
belirlemektedir. Her sinif seviyesinde hangi standartin verilecegi programda aciktir.
Standartlardan sonra o konu alanmi i¢in verilmesi gereken semboller ve terimler ile

o6grenme ve dgretmede dikkat edilmesi gerekenler agiklanmaktadir.

Yeni Zelanda Matematik Programinda 5 ve 6.smif diizeyleri 3.seviye ve 7 ve 8.
siif diizeyleri 4. seviye olarak belirlenmistir. Her ne kadar 5, 6, 7 ve 8. sinif standartlari
ayr1 ayri belirlenmis gibi goziikse de 5 ve 6.siif standartlari ile 7 ve 8. smif standartlar
birbirinin aynisidir. Matematik standartlari en az sayida ve en kapali olan iilke Yeni

Zelanda’dir.

Singapur Matematik Programi her smif seviyesi i¢in standartlar1 ayridir.

Giincelenen siiflarin programlarinda standartlarin kisaca agiklamalar1 yer almaktadir.

Common Core State Standards Amerika Matematik Programi igin temel

alimmustir. Bu standartlar okul 6ncesinden 8.smifa kadar her sinif diizeyi icin ayr1 ayri
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belirlenmistir. CCSS eyalet ve okullara gore farklilik gostermektedir. Common Core
temel standartlar1 igerisinde barindirirken 6gretmenler 6grencilerinin seviyelerine uygun

olarak standartlarda degisiklikler yapabilmektedir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda 5, 6, 7 ve 8. sinuflar igin kazanimlar
ayridir. Tek matematik programi uygulanmaktadir. Etkinlik 6rnekleri bolgelere gore
degisebilmektedir. Smif seviyesinin ilerisinde veya ek destege ihtiya¢ duyan 6grenciler
icin farkli kazanimlar yer almamaktadir. Sadece kaynastirma Ogrencileri igin
Ogretmenler tarafindan bireysel Ogretim programi hazirlanmaktadir. Tiirkiye

karsilastirilan iilkeler igerisinde en ¢ok kazanima sahip olan tilkedir.

5.2.4. Karsilastirilan Ulkelerin I¢eriklerine Iliskin Sonuclar

Karsilastirilan {ilkelerin tamaminda 6grenme alanlar belirlenmis, bilgi ile ilgili
kavramlar bu 6grenme alanlarma yerlestirilmistir. Ogrenme alanlar1 karsilastirilan
iilkelerde birtakim farkliliklar olmasina ragmen genelde benzerlik gostermektedir.
Beceri, tutum ve yeterlilik ile ilgili 6grenme alanlar1 6grenme etkinlikleri arasinda
oriintiilenmistir.  Ogrencilere bilgi kazandirmanin  yaninda beceri ve tutum
kazandirilmas1 programlarin ortak o0zelligi arasindadir. Karsilagtirilan alt1 tilkede
O0grenme alanlar1 siralamasi islenis siras1 degildir. Bu agiklama Tiirkiye ve Kore

Matematik Ogretim Programlarinda agikga belirtilmektedir.

Konu igerigi en yogun olan iilke Tiirkiye, en sade olan iilke Yeni Zelanda’dir.
Konu igerik yogunlugu agisindan Tiirkiye’yr Amerika takip etmektedir. CCSS, Tiirkiye

kadar fazla kazanima sahip olmamasina karsilik incelenen diger iilke programlarina



276

oranla daha fazla bilgi yiikliidiir. PISA siralamasinda Amerika ve Tiirkiye’nin yakin

siralamada olma nedenleri olarak program igeriklerinin yogun olmasi gosterilebilir.

Karsilagtirilan  alti  iilkede  igerik  etkinlikler  yoluyla  &grencilere
kazandirilmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda her kazanima ait, Yeni
Zelanda Matematik Ogretim Programinda bazi standartlara ait etkinlik 6rnekleri
programda bulunmaktadir. Diger programlar, farkli kaynaklarda ornek etkinlik ve
caligma sayfalaria yer vermektedir. Bu agidan Tiirkiye Matematik Ogretim Programi

daha ayritili ve detaylidir.

Hong Kong-Cin, Kore ve Amerika Matematik Ogretim Programlarinda ileri
seviyedeki dgrenciler ve ek destege ihtiya¢ duyan Ogrenciler diisiiniilmektedir. Bu ii¢
tilkenin matematik Ogretim programlarinda ileri seviyedeki Ogrenciler igin
zenginlestirilmis konularin yer almasi gerektigi programda vurgulanmakta ve Hong
Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda ileri seviyedeki &grenciler igin konu
icerikleri bulunmaktadir. Kore ve Amerika Matematik Ogretim Programlarinda &rnek
program yer almamakta, programi 6gretmenler hazirlamaktadir. Ayrica Kore Matematik
Ogretim Program seviye gruplarina ve farkli simflarda farkli icerik ve farkli icerik
derinligi farkli yontem ve teknik kullanilmasimna onem vermektedir. Hong-Kong-Cin,
Kore ve Amerika Matematik Ogretim Programlar1 diger programlara gore Ogrenci

diizeyi ile 6grenci ilgi ve yeteneklerine daha fazla 6nem vermektedir

Ara disiplin kavrami sadece Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda yer
almaktadir. Karsilagtirilan biitiin matematik 6gretim programlarinda matematigin diger
disiplin alanlar ile iliskilendirilmesi 6nemlidir. Hong Kong-Cin, daha karmasik gergek

hayat durumlarini igeren “ileri uygulamalar” modiilii ile 6grencilerin bilgi, beceri ve
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diger disiplin alanlarmin biitiinlestirilmesini saglayan matematiksel uygulamalari

icermektedir.

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programi 7, 8 ve 9. sinif igerikleri ile Yeni
Zelanda Matematik Ogretim Programi okul tabanli, Amerika’da ise devlet tarafindan
belirlenen standartlara uygun matematik 6gretim programi eyalet veya okul tabanlidir.
Tiirkiye ile birlikte Singapur ve Kore Matematik Ogretim Programlar1 merkezden
hazirlanarak okullara gonderilmektedir. Hong Kong-Cin, Yeni Zelanda ve Amerika,
Ogretmenlere fazla sorumluluk yiiklemekte ve esneklik saglamaktadir. Tiirkiye

Matematik Ogretim Programi en ince ayrintisina kadar planlanan programdir.

5.2.5. Karsuastirilan Ulkelerin Egitim Durumlarina Iliskin Sonuclar

Matematik Programlari incelenen {ilkelerde, Ogretim siirecleri arasinda cok
biiyiik farkliliklar goriilmemektedir. Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programi
O0grenme ve 6gretme durumlar1 programda daha genel ifade edilmektedir. Amerika
Matematik Ogretim Programinda 6grenme ve Ogretme durumlart programda yer

almamaktadir.

Karsilagtirilan alt1 tilkenin matematik 6gretim programlar1 uygulamali etkinlikler
ve aktiviteler lizerine kurulmustur. Tiirkiye ve Yeni Zelanda matematik Ogretim
programlarinda etkinlik orneklerine yer verilmektedir. Diger iilke programlari,
matematik 6gretim programlari disinda farkli kaynaklarda etkinlik 6rnekleri ve ders
planlarma yer vermektedir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda ornek

tinitelendirilmis yillik plan da matematik 6gretim programinda yer almaktadir. Tiirkiye
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Matematik Ogretim Programi diger programlara gore daha detayli ve kapsamlidir.
Karsilastirilan iilkelerin timiinde Ogrencilerin derslere aktif katilimi 6nemlidir.
Ogretmen konusmalarindan ¢ok ogrencilerin kesfetme etkinlikleri vurgulanmaktadir.
Incelenen iilkelerde matematik dgretim programi hazirlanirken dgrenci diizeyi, dgrenci

ilgi ve yetenekleri dikkate alinmaktadir.

Incelenen programlarin tiimiinde somut deneyim, giinliik hayat ve diger derslerle
iliskilendirme, gercek yasamla baglanti kurma ve 6grenci hazirbulunuslugu 6nemlidir.
Bireysel ve grupla yapilan ¢alisma ve projeler, performans gorevleri, matematik
giinliikleri, kesfetme etkinlikleri, 6gretmen-08renci ve Ogrenci-Ogrenci tartigmalari
ogretmenlerin uyguladiklar1 ydntemler arasindadir. Isbirligine dayali 6grenme,
arastirma, tartisma, soru-cevap, problem c¢ozme, oyunla O6gretim, kavram haritalari
karsilagtirilan biitiin iilke programlarinda Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve

tekniklerden bazilaridir.

Hesap makineleri, bilgisayarlar, dinamik geometri yazilimlari, internet {izerinden
saglanan etkilesimli uygulamalar incelenen her tilkenin matematik 6gretim programinda
Ogretmen ve Ogrencilerin faydalanabilecegi teknoloji araglaridir. Singapur Matematik
Ogretim Programinda bazi kazanmimlarmn basinda “hesap makinesi kullanilmadan”
ifadesi getirilerek hesap makinesi kullanimina smirlama getirmektedir. Tirkiye
Matematik Ogretim Programi disinda diger iilkelerde etkinlik &rnekleri bilgisayar,
dinamik geometri yazilimlar1 ve internet iizerinden saglanan etkilesimli uygulamalarla
aciklanmaktadir. Ulkemizde ek etkinlik Ornekleri olarak 6gretmenlerin bilgisayar
yazilimlart ve etkilesimli uygulamalardan yararlanabilecekleri ifade edilmektedir.
Teknoloji kullanimi iilkemizde ogretmenlere birakilirken karsilastirilan diger tilke

programlarinda 6gretmenlerin derslerde kullanmalar1 gerekmektedir.
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Incelenen her bir iilkede matematik ders kitaplar1 olmasina karsilik sadece
Tiirkiye, Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlarinda ders
kitaplarindan bahsedilmektedir. Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim
Programlarinda  yardimci  kaynaklarinda  kullanilmasi1  Onerilirken  {ilkemizde

Ogretmenlerin yardimei1 kaynak kullanmalarina izin verilmemektedir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda her bir 6grenme alani, alt 6grenme
alan1 ve kazanimlara ne kadar siire ayrilmasi gerektigi programda ayrintili bir sekilde
planlanmistir. Hong Kong-Cin ve Yeni Zelanda Matematik Ogretim Programlarinda
siireler ayrintili yer almazken Kore, Singapur ve New Jersey Matematik Ogretim
Programlarinda zaman dagilimindan bahsedilmemektedir. Ayrica Hong Kong-Cin
Matematik Ogretim Programinda diger programlardan farkli olarak &gretmenlerin
etkinlikleri diizenleme, uygulama, materyalleri zenginlestirme ve bilgi teknolojilerini

kullanmalar1 i¢in yedek siireler programda yer almaktadir.

Singapur Matematik Ogretim Programinda diger iilkelerden farkli olarak
ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirleme ve kendi 6grenme aliskanliklarini
olusturmasi iizerinde durulmaktadir. Singapur Matematik Ogretim Programinin

yapitaglarindan birini olusturan meta biligsel diistinme 6nemlidir.

Ispat yontemi Tiirkiye Matematik Ogretim Programi disinda incelenen diger
iilkelerin matematik program hedefleri arasinda yer almaktadir. Ispatlar dinamik

geometri yazilimlariyla olabilecegi gibi somut modellerle de gergeklestirilebilmektedir.

Karsilagtirilan iilkelerin her birinde matematiksel bilgi ile birlikte 6grencilerin
duyugsal Ozellik, 6z denetim ve psiko motor becerilerinin gelistirilmesi gerektigi

ilkelerin matematik Ogretim program hedeflerinde yer almaktadir. Ancak sadece
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Tiirkiye ve New Jersey Matematik Ogretim Programi dgrenme ve dgretme durumlari

kisminda duyussal 6zellik, 6z denetim ve psiko motor becerilere deginmektedir.

5.2.6. Karsilatirilan Ulkelerin Sinama Durumlarina Iliskin Sonuclar

Amerika Matematik Ogretim Programinda smama durumlan ile ilgili bdliim
programda yer almamakta, eyaletlerin matematik Ogretim programlarinda sinama

durumu ile ilgili agiklamalara ayrintili yer verilmektedir.

Karsilagtirilan iilkelerin tamaminda hem {riin hem de siire¢ degerlendirme
onemlidir. Geleneksel degerlendirme yontemlerinden ziyade alternatif degerlendirme
yontemleri lizerinde durulmaktadir. Tiirkiye ve Amerika’nin New Jersey eyaleti
Matematik Ogretim Programlar1 alternatif degerlendirme ydntemlerini detaylt

aciklamaktadir.

Hong Kong-Cin Matematik Ogretim Programinda, 6grencilerin dlgme araglarini
kullanma yeteneginin Olciilebilmesini saglamak i¢in Ogretmenler cesitli etkinlikler
tasarlayabilmektedir. Singapur Matematik Ogretim Programinda dgrencilerin problem
¢ozme stratejileri degerlendirilirken 6grencilerin sinif igindeki problem ¢6zme siireci ve
problem ¢dzme stratejilerini agiklamasi kullanilmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim
Programinda problem ¢ozme siireci poster, proje, performans, goriisme, 0z

degerlendirme ve 6grenci iiriin dosyalari ile degerlendirilmektedir.

New Jersey ve Singapur Matematik Ogretim Programlarinda degerlendirmenin
simif faaliyetlerini kesen bir durum yerine sinif faaliyetlerinin rutin bir parcasi olmasi

gerektigi bir bagka deyisle degerlendirmenin 6gretime gomiilii olmasi1 6nemlidir. Sadece
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New Jersey Matematik Ogretim Programinda 6zel ihtiyaci olan &grenciler igin farkli
degerlendirme  yaklasimlarimin  kullanabilecegi  ve  alternatif  degerlendirme

yaklagimlarindan biri olarak laboratuvar ¢alismalar1 yer almaktadir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programi karsilastirilan diger iilkelere gére daha
ayrintili ve detaylidir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda diger iilkelerden farkli
olarak 6rnek proje konulari, proje degerlendirme, performans degerlendirme ve tutum
Olgekleri ornek formlar1 ile kontrol listeleri ve dereceli puanlama anahtar1 yer

almaktadir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirma Sonucunda Sunulan Oneriler

Tiirkiye Matematik Ogretim Programmin hedefleri, 21. yiizyilin getirdigi
yeterlilikler gdz oniine alinarak yeniden diizenlenmelidir. Ogrencilerin yaraticilik
becerileri ile gozlem ve sosyal olaylara dayanarak matematiksel kavram, ilke ve kural

gelistirebilme becerileri hedef ifadeleri olarak programda yerini almalidir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programi sarmal programlama yaklasimima gore
olusturulmustur. Sarmal programlama yaklasiminin giiglii noktalar1 olmasima ragmen
sarmal yaklagimla birlikte cok sayida konunun 6gretimi yapilmaktadir. Dolayisiyla
par¢alanmis 6grenmenin olmasi kacinilmazdir. Bu nedenle sinif seviyesine gore konu
igerikleri tekrar gozden gegirilerek azaltilmalidir. Soyut igerikli konularin 6grencilerin
bilissel gelisimlerine uygun olarak siif seviyelerine gore dagilimi diizenlenmelidir.
PISA ve TIMSS igerigi i¢inde yer alan fonksiyon konusu 8. sinif matematik 6gretim

programina eklenmelidir.
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Tiirkiye Matematik Ogretim Programi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanir ve belirli bir siire i¢erisinde konularin yetistirilmesi énemlidir. Sinirli siire
icerisinde Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerinin, problem ¢d6zme ve akil yliriitme
becerilerinin gelistirilmesine zaman kalmamaktadir. Bu nedenle 6grenme Ogretme
siirecini  diizenleme, igerigi uyarlama, materyalleri zenginlestirme ve bilgi

teknolojilerini kullanma i¢in 6gretimde yedek siireler ayarlanmalidir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programi dgrencilerin kendi 6grenme hedeflerini
belirleme ve kendi aliskanliklarini olusturmasi iizerinde durmalidir. Meta bilissel

(bilisotesi) diisiinme siirecine programda yer verilmelidir.

Tiirkiye Matematik Ogretim Programinda smif seviyesine gore ileri seviyedeki
ogrenciler ve ek destege ihtiyag duyan 6grenciler igin farkli konu igerikleri ve farkli
icerik derinlikleri belirlenmelidir. Ek destege ihtiyac duyan &grenciler igin farkli

degerlendirme yontemleri matematik 6gretim programina eklenmelidir.

Ogrenme ve dgretme durumlarinda ispat yonteminin kullanilabilecegi igerikler
programa eklenmelidir. Ogrencilerin somut nesne, kavramlar, gizimler, diyagramlar
kullanarak ispat yapmalarma imkan verilmelidir. Ogrencilerin ispatlarinda sezgisel
anlayis elde etmeleri i¢in teknoloji ve el becerilerini kullanmalari ve matematiksel
kesifler yapmalari saglanmalidir. Ayrica matematik derslerinde laboravuvar ¢aligsmalari
kullanilarak ~ 6grencilerin  muhakeme, ispat, problem ¢6zme yeteneklerinin

gelistirilmesine imkan saglanmalidir.

Ogrencilerin se¢ildigi ve yerlestirildigi veya seviyelerinin belirlendigi sinavlara,
ogrencileri hazirlamak yerine Ogrencilerin okulda Ogrendikleri matematigi gilinliik

hayatlarinda kullanma becerilerinin gelistirilmesine 6ncelik verilmelidir.
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5.3.2. Yapulabilecek Yeni Arastirmalara Yénelik Oneriler

1) Tirkiye, Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelanda ve Amerika matematik
Ogretmeni yetistirme programlari karsilastirilarak 6gretmen yeterlilikleri

incelenebilir.

2) Tirkiye, Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelanda ve Amerika matematik
dersi 6rnek video goriintiileri incelenerek ilkdgretim Ggrencilerinin geleneksel

okul yasamlarinin matematik basarisina etkisi incelenebilir.

3) Tirkiye, Hong Kong-Cin, Singapur, Kore, Yeni Zelanda ve Amerika matematik
Ogretim  programlarindaki etkinlik  Ornekleri incelenerek etkinliklerin,

Ogrencilere icerigi kazandirmadaki etkisi incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: PISA 8. Simif Matematik Konu Icerigi Kapsamh Listesi

Fonksiyonlar: Fonksiyon kavrami, dogrusal fonksiyonlar ve 6zellikleri, yaygin olarak

kullanilan s6zel, sembolik, tablo ve grafiksel gosterimleri.

Cebirsel ifadeler: Sayi, sembol, aritmetik islem, {is ve kuvvet igeren cebirsel ifadelerin

diizenlenmesi ve sozel olarak yorumlanmasi.

Denklemler ve egsitsizlikler: Dogrusal esitlik ve esitsizlikler, basit ikinci dereceden

denklemler, analitik ve analitik olmayan ¢6ziim yontemleri.

Koordinat Sistemi: Veri, konum ve iligkilerin temsil edilmesi ve agiklanmasi.

Iki ve ii¢ boyutlu sekiller arasindaki iliski: Bu sekillerin elemanlar1 arasindaki sabit
cebirsel iliski (6rnegin Pisagor Teoreminde dik licgende kenarlar arasindaki iliski), eslik
ve benzerlik, sekillerin 6teleme ve doniisiimleri, iki ve ii¢ boyutlu sekiller arasindaki

baglanti.

Olgme: Sekil ve nesneler arasindaki miktarlarin belirlenmesi 6rnegin ag1 6lgme, uzaklik,

uzunluk, ¢evre, cemberin ¢evresi, alan, hacim.

Sayilar ve birimler: Kavramlar, sayisal gosterimler, say1 sistemleri, tam say1 ve rasyonel
sayllarin Ozellikleri, irrasyonel sayilar, zaman, para, sicaklik, uzaklik, alan ve hacim

birimleri, sayisal agiklamalar.

Aritmetik Islemler: Islemlerin yapisi ve 6zellikleri, ilgili isaretler.

Yiizdeler, oranlar ve oranti: Goreceli biiyiikliigiin sayisal agiklamalari, sayisal

problemleri ¢ozmek i¢in oran ve orantisal akil yiiritmeyi kullanma.
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Sayma ilkeleri: Basit kombinasyon ve permiitasyon

Tahmin: Yuvarlama

Veri toplama, temsil etme ve yorumlama: Cesitli verileri toplama, farkli sekillerde

temsil etme ve yorumlama.

Veri degiskenligi ve onun agiklamasi: Dagilim ve degiskenlik gibi kavramlar, veri
kiimelerinin merkezi egilimleri, onlar1 agiklama yollar1 ve onlar1 nicel acidan

yorumlama.

Orneklem ve drnekleme: Ormekleme kavrami, drneklem ozelliklerine dayanarak basit

¢ikarimlar yapma.

Sans ve olasilik: Tesadiifi (rastgele) olay kavrami, rastgele degisim ve temsil edilmesi,

sans ve olaylarin sikligi, olasilik kavraminin temel 6zellikleri

Kaynak: OECD, (2010a). PISA 2012 Mathematics Framework to OECD,s.13-14. [Online]:
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46961598.pdf



http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46961598.pdf
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Ek-2: PISA 2012 Matematiksel Siirecler ve Dayandigi Matematik Becerileri

1. Matematiksel durumlari formiile etme,

Bu siirecin bilesenleri:

e Giinlik hayat baglaminda verilen bir problemin matematiksel yoOniiniin ve

degiskenlerin belirlenmesi,

e Problemlerde veya durumlarda matematiksel yapiy1 (diizenlilik, oOriinti, iliski

gibi) fark etme,

e Matematiksel analiz yapabilmek i¢in problem veya durumu basitlestirme,

e Matematiksel modellemenin altinda yatan varsayim ve kisitlamalari tanimlama,

e Uygun degiskenleri, sembolleri, diyagramlar1 ve standart modelleri kullanarak

matematiksel durumlar: temsil etme,

e Matematiksel problemleri farkl sekilde aktarma,

e Problemi matematiksel olarak temsil etmek icin gerekli sembolik ve resmi dil ile

0zel dil arasindaki iliskiyi agiklama ve anlama,

e Problemi matematiksel dile veya gosterime ¢evirir, Ornegin matematiksel

modelleme yapma,

e Bilinen bir problem veya matematiksel kavram, ger¢ek veya prosediirlerden yola

cikarak herhangi bir problemi tanimlama,

e Teknolojiyi kullanarak problemin 6ziindeki matematiksel iliskiyi tanimlamadir.

2. Matematiksel kavramlar, gercekler, prosediirler ve muhakeme ile ¢alisma,
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Bu siirecin bilesenleri:

Matematiksel ¢6ziim bulmak i¢in strateji olusturma ve yliriitme,

Yaklasik ¢oziimler bulmak icin teknoloji dahil olmak iizere matematiksel

araglar1 kullanma,

Coziim bulurken matematiksel gercekleri, kurallari, algoritmalart ve yapilar

kullanma,

Sayilar, grafiksel ve istatistiksel verileri, cebirsel ifadeleri, denklemleri ve

geometrik gosterimleri kullanma,

Matematiksel grafikler, diyagramlar ve yapilar olusturma ve onlardan

matematiksel bilgi ¢ikarma.

Cozliim bulma siirecinde farkli gosterimleri kullanma,

Coziim bulmak icin matematiksel islemlerin sonuclarina dayanarak

genellemeler yapma,

Matematiksel sonuglart dogrulama, matematiksel argiimanlar1 aciklama ve

derinlemesine diistinmedir.

3. Matematiksel sonuglar1 uygulama, degerlendirme ve yorumlama,

Bu siirecin bilesenleri:

Giinliik hayat kapsaminda matematiksel sonuglar1 yorumlama,

Ginlik hayat kapsaminda matematiksel c¢oziimlerin uygunlugunu

degerlendirme,
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e Matematiksel islemleri hesaplama ve sonuclarin gercek hayat durumlarina

etkisini anlama,

e Problemin mantikli sonug ve ¢oziimlerinin olup olmadigini agiklama,

e Matematiksel kavram ve ¢ézlimlerin kapsam ve sinirlarini anlama,

e Problem ¢6zmek i¢in kullanilan modelin sinirlarini belirleme ve elestirmedir.

Kaynak: OECD, (2010a). PISA 2012 Mathematics Framework to OECD,s.14-17. [Online]:
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46961598.pdf



http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46961598.pdf
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Ek-3: TIMSS 2011 8.Simif Matematik Konu Alanlar ve Icerikleri Kapsamh Listesi

Sayi: Dogal Sayilar

1.

Dogal sayilarin 6zellikleri ve dogal sayilarla islemler (6rnegin dort islem bilgisi,
basamak degeri, birlesme, dagilma, degisme 6zellikleri)

Sayilarin carpan ve katlarii bulma ve kullanma, asal sayilari tespit etme, say1
uslerini bulma, tam karelerin karekoklerini bulma ve kullanma

Dogal sayilarla problemleri hesaplayarak, tahmin ederek ve yaklasik yontemini
kullanarak ¢ozme.

Sayr: Kesirler ve Ondalik Sayilar

1.
2.

Kesirleri karsilastirma ve siralama, denk kesirleri fark etme ve yazma

Sonlu ondalik sayilarda basamak degeri kavramini ifade etme. (Karsilastirma,
siralama)

Modelleri kullanarak kesir ve ondalik sayilar1 ve kesirler ve ondalik sayilarda
islemleri gosterme. (6rnegin say1 dogrusu)

Kesir ve ondalik sayilar arasinda doniistim yapma.

Kesir ve ondalik sayilarla hesaplamalar yapma ve onlar1 igeren problemleri
¢Ozme.

Sayr: Tam sayilar

1.

Tam sayilar1 modelleme, karsilastirma, siralama ve hesaplama yapma ve tam
saylar1 iceren problemleri ¢ozme.

Sayi: Oran, Oranti ve yiizde

1.

Cebir:

Esit oranlar1 tanimlama ve bulma; oran kullanarak bir durumu modelleme, belirli
bir oranda bir miktar1 bolme

. Yiizde, kesirler ve ondalik sayilar arasinda doniisiim yapma

Yiizde ve oranti igeren problemleri ¢6zme.

Oriintiiler

. Iyi tanimlanmis sayisal, cebirsel ve geometrik oriintiileri devam ettirme veya

sayilari, kelimeleri, sembolleri ve diyagramlari kullanarak siralama; bilinmeyen
terimlerini bulma.

Terim, sayi, cebirsel ifadeler ve kelimeleri kullanarak oOriintiilerin dizilisi
arasindaki iligkiyi, terimlerin sira numarasi arasindaki iliskiyi, birbirini takip
eden terimleri genelleme



Cebir:

1.
2.

6.
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Cebirsel Ifadeler

Toplam ve ¢arpimlarini bulma, degiskenleri iceren ifadelerin kuvvetleri
Ifadeleri verilen sayisal deger igin hesaplama

Esit olup olmadiklarini belirlemek igin cebirsel ifadeleri sadelestirme veya
karsilastirma

Ifadeleri kullanarak durumlari modelleme
Denklemler / formiiller ve fonksiyonlar
Denklemleri/formiilleri degiskenlerin verilen degeri i¢in hesaplama

Bir deger (veya degerler) belirli bir denklemi/formiilii saglayip saglamadigini
gosterme

Dogrusal denklemleri, dogrusal esitsizlikleri ve dogrusal denklem sistemlerini
(iki degiskenli) ¢ozme

Verilen duruma uygun denklem, esitsizlik, dogrusal denklem c¢ifti ve
fonksiyonlar1 fark etme ve yazma

Tablo, grafik, kelime seklinde olan fonksiyon gosterimlerini olusturma ve fark
etme.

Denklemler / formiiller ve fonksiyonlar kullanarak problemleri ¢6zme.

Geometri: Geometrik Sekiller

1.

Act gesitlerini bilme ve tanimlama, dogru ve ag1 ile geometrik sekiller ve a1
arasindaki iligkiyi kullanma.

Dogru ve donme simetrisi dahil olmak iizere yaygin olarak kullanilan iki ve li¢
boyutlu geometrik sekillerin 6zelliklerini fark etme.

Uggenler ve dortgenlerde esligi ve ayni dlgiileri tanimlama; benzer iiggenleri
tanimlama ve 6zelliklerini hatirlayip kullanma.

Ucg boyutlu sekiller ve onlarin iki boyutlu gdsterimleri arasindaki iliskiyi anlama
(lic boyutlu sekillerin agilimlari)

Pisagor Teoremi dahil olmak iizere geometrik Ozellikleri uygulama ve
problemleri ¢ozme.

Not: Sekizinci sinif geometrik sekil 6geleri: Daire, ikizkenar {iggen, ¢esitkenar liggen, es
kenar tiggen, dik tiggen, ¢esitkenar dortgen, yamuk, paralelkenar, dikdortgen, es kenar
dortgen, kare ve besgen, altigen, sekizgen olmak tizere diger ¢okgenlerdir.
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Geometri: Geometrik Olcme

1.

Verilen a¢1 ve dogrular1 ¢izme; ag¢i, dogru pargasi, ¢evre, alan ve hacmi
hesaplama ve tahmin etme.

Cevre, cemberin gevresi, alan, yiizey alan1 ve hacim i¢in uygun 6lgme birimini
se¢cme ve kullanma; birlesik alanlarin dl¢iisiinii hesaplama.

Geometri: Konum ve Hareket

1.

Kartezyen diizlemde noktalar1 yerlestirme ve bu noktalar1 igeren problemleri
¢Ozme.

iki boyutlu sekillerde geometrik doniisiimleri (dénme, yansima ve dteleme) fark
etme ve kullanma.

Veri ve Olasilik: Verileri organize ve temsil etme

1.

3.

Olgek, tablo, resimli diyagram, siitun grafigi, daire grafigi ve ¢izgi grafiklerini
okuma.

Tablo, resimli diyagram, siitun grafigi, daire grafigi ve c¢izgi grafiklerini
kullanarak verileri organize etme ve goriintiileme.

Ayni verinin farkli gésterimlerini karsilastirma ve eslestirme

Veri ve Olasilik: Verileri Yorumlama

1.

Ortalama, medyan, mod, agiklik, dagilim dahil olmak iizere veri kiimelerinin
karakteristik 6zelliklerini tanimlar, hesaplar ve karsilastirma.

Problem ¢6zmek ve verilen sorulari1 yanitlayabilmek i¢in veri kiimeleri kullanir
ve yorumlar.

Verileri yanlis diizenleme ve gdstermeye yol acan yaklasimlar: tanimlama fark
etme.

Veri ve Olasiik: Olasilik

1.

2.

Olasiligin sonuglarint olasi, daha olasi, esit olasilikli, daha az olasilikli veya
imkansiz olarak degerlendirme.

Gelecekteki sonuglarin olasiliklarini tahmin etmek i¢in verileri kullanma; belirli
ciktilarin olasiligini kullanarak problemleri ¢6zme; belirli ¢iktilarin olasiligini
belirleme.

Kaynak: Mullis I.V.S., Martin M.O., Ruddock G.J., O’Sullivan C.Y., Preushoff C. (2009). TIMSS 2011

Assessment Frameworks, 5.31-38. TIMSS & PIRLS International Study Center. Lynch School of
Education, Boston College.

[Online]: http://www.education.gov.za/LinkClick.aspx?fileticket=Ub4vJ%2BeV9ds%3D&



http://www.education.gov.za/LinkClick.aspx?fileticket=Ub4vJ%2BeV9ds%3D&
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Ek-4: NCTM i¢erik Standartlar

Sayilar ve islemler

Sayilar, sayilar: temsil etme yollari, sayilar arasindaki iliskiler ve say1 sistemleri

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

Anlayarak sayma ve nesne kiimesinin “kag tane” oldugunu tanimlama,

Basamak degeri ve onluk sayma sistemini olusturmak i¢in modelleri kullanma,
Sayilarin biiyiikliiglinii, sira sayilar1 ve ana sayilar1 anlama,

Sayilar1 birlestirme ve ayristirma igeren farkli yollar kullanarak say1 anlayisini
gelistirme,

Cesitli fiziksel modelleri ve temsilleri kullanarak temsil edilen rakam ile yazilisi
arasinda baglant1 kurma,

Yaygin olarak kullanilan 1/4, 1/3 ve 1/2 gibi kesirleri anlama ve temsil etme.

3-5. siniflardaki beklentiler

Onluk say1 sistemini ve basamak degeri kavramini anlama, dogal sayilar1 ve
ondalik sayilar1 gosterme ve karsilastirma

Bir saymin farkli gosterimlerini fark etme, sayilar1 ayirarak veya birlestirerek
olusturma

Bir biitlinlin parcast olarak kesir kavramini gelistirme, sayr dogrusunda
gosterme, dogal sayilar1 kesir olarak gosterme

Kesirleri karsilagtirmak i¢in modelleri, referans noktalarini, esdeger kesirleri
kullanma

Sik kullanilan kesirler, ondalik sayilar ve yiizdelerin esdeger formlarini fark
etme ve olusturma

0’dan kiigtik olan sayilar1 fark etme, say1 dogrusunda gosterme

Sayilar1 karakteristik ozelliklerine gore smiflandirma, Ornegin sayilarin
carpanlari

6-8. siniflardaki beklentiler

e Problem ¢ozmek i¢in kesirler, ondalik sayilar ve ylizdeler ile ¢aligma,

e Kesirleri, ondalik sayilar1 ve ylizdeleri siralama ve karsilagtirma, sayi
dogrusunda gosterme,

e 100’den biiyiik ve 1°den kiiciik ylizdeleri anlama

e Nicel iligkileri temsil etmek i¢in oran ve orantiy1 kullanma ve anlama,

e Biiyiik sayilar1 fark etme, anlayis gelistirme ve uygun iis ve bilimsel
gosterimleri kullanma,
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e Problemleri ¢6zmek icin ¢arpanlari, katlari, asal ¢arpanlar1 ve aralarinda asal
sayilar1 kullanma,

e Tam say1 anlamini gelistirme, tam sayilar1 temsil etme ve karsilagtirma.

Islemlerin anlamlarimi anlama ve birbirleriyle iliskilerini fark etme
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Dogal sayilarda toplama ve ¢ikarmay1 ve iki islem arasindaki iliskiyi anlama,

e Dogal sayilar toplama ve ¢ikarmanin etkisini anlama,

e Carpma ve bolme gerektirecek durumlari anlama, Ornegin nesneleri esit
gruplama veya paylastirma gibi.

3-5. siniflardaki beklentiler

e (Carpma ve bolmenin ¢esitli anlamlarini anlama,

e (Carpma ve bolmenin dogal sayilara etkisini fark etme,

e Problemleri ¢6zmek i¢in islemler arasindaki 6zellikleri kullanma, 6rnegin bolme
isleminin tersi olarak ¢carpmayi kullanma,

e (Carpmanin toplama islemi {izerine dagilma o&zelligi gibi islem ozelliklerini
anlama ve kullanma.

6-8. siniflardaki beklentiler

o Kesirlere, ondalik sayilara ve tam sayilara aritmetik islemlerin etkisini anlama,

e Toplama ve ¢arpmanin birlesme ve degisme 6zelliklerini kullanma ve tam sayz,
kesir ve ondalik sayilarla islemleri basitlestirmek i¢in carpmanin toplama islemi
tizerine dagilma 6zelligini kullanma,

e Toplama ile ¢ikarma ve carpma ile bolme islemleri arasindaki ters iligkiyi
kullanma ve sorular1 ¢ézmek ve islemleri basitlestirmek icin kare alma ve
karekok bulmayi kullanma,

Akic1 Hesaplama ve Mantikhh Tahminler Yapma
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Toplama ve c¢ikarmaya odaklanarak sayilarda hesaplamalar igin stratejileri
kullanma ve gelistirme,

e Basit say1 kombinasyonlari ile sayilarda akict bir sekilde toplama ve ¢ikarmay1
gelistirme,

e Hesaplama i¢in ¢esitli yontemleri ve araglari kullanma, Grnegin nesneler,
zihinsel hesaplama, tahmin, kalem, kagit, hesap makinesi gibi.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Carpma ve bolme islemleri i¢in basit sayr kombinasyonlarimi kullanarak
islemlerde akiciligr gelistirme, Ornegin 30 x 50 gibi
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e Dogal sayilarda akici bir sekilde toplama, ¢ikarma, carpma ve bélme yapma,

e Dogal sayilarda islemlerin sonuglarini tahmin etmek i¢in strateji gelistirme ve
kullanma ve sonuglarin uygunlugunu degerlendirme

e Kesir ve ondalik say1 i¢ceren hesaplamalarda islemlerin sonuglarini tahmin etmek
i¢in strateji gelistirme, kullanma

e Kesir ve ondalik kesirlerde toplama ve ¢ikarma yapmak i¢in esdeger formlari,
referans noktalarini ve gérsel modelleri kullanma,

e Dogal sayilarla islem yapmak i¢in zihinsel hesaplama, tahmin, hesap makinesi,
kalem ve kagit arasindan uygun yontem veya araglar1 secerek problemlere
uygulama.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Kesirlerde ve ondalik sayilarda islem yapmak icin zihinsel hesaplama, tahmin,
hesap makinesi, bilgisayar, kagit ve kalemden uygun olan yontem veya araglari
secerek problemlere uygulama,

o Kesirler, ondalik sayilar ve tam sayilarla islemler i¢in algoritmalar1 analiz etme,
gelistirme ve kullanma,

e Rasyonel sayilarla hesaplamalarda sonuglari tahmin etmek igin stratejiler
gelistirme ve kullanma ve sonuglarin uygunlugunu karsilastirma.

e Oran iceren problemleri ¢ézmek icin yontemleri agiklama, analiz etme ve
gelistirme.

Cebir
Oriintiileri, fliskileri ve Fonksiyonlar1 Anlama
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

o Biiyiikliik, olcti ve diger 6zelliklerine gore nesneleri siniflandirma ve siralama,
e Oriintiileri fark etme, tanimlama ve genisletme,
e Oriintiilerin nasil tekrar ettigini anlama.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Geometrik ve sayisal Oriintiileri genelleme, devam ettirme ve tanimlama,

e Kelime, tablo ve grafikleri kullanarak oriintiileri ve fonksiyonlar1 analiz ve
temsil etme.

6-8. siniflardaki beklentiler

e (Cesitli oriintiileri kelime, tablo ve grafiklerle genelleme, analiz ve temsil etme
miimkiin oldugunda sembolik kurallar1 kullanma,

e Gosterimlerin farkli formlariyla iliski kurma ve karsilastirma,

e Fonksiyonlar1 dogrusal ve dogrusal olmayan seklinde tanimlama ve tablo, grafik
ve esitliklerle sabit 6zelliklerini gosterme.
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Matematiksel Durumlari Temsil ve Analiz Etme ve Cebirsel Sembolleri Kullanma
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Islemlerin dzelliklerini ve genel ilkeleri gdsterme, 6rnegin degisme dzelligi
e Sembolik gosterim anlayisi gelistirmek i¢in somut, resimsel ve sozel temsilleri
kullanma.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Birlesme, degisme ve dagilma ozelliklerini tanimlama ve dogal sayilarla
hesaplama yapmak i¢in bu 6zellikleri kullanma,

¢ Bilinmeyen miktar1 harfler veya semboller kullanarak temsil etme,
e Denklemleri kullanarak matematiksel iliskileri ifade etme.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Degiskenlerin farkli kullanimlarin1 gelistirme,

e Sembolik ifadeler ve grafikler arasindaki iliskiyi kesfetme ve dogrularin
kesisimleri ile egimi fark etme,

e Durumlart temsil etmek ve problemleri ¢ozmek icgin cebirsel sembolleri
kullanma (6zellikle dogrusal iligkileri igcerenleri)

e Basit cebirsel ifadeler ve dogrusal denklemleri ¢ozmek i¢in esdeger formlar
olusturma ve tanimlama.

Nicel Tligkileri Anlamak ve Temsil Etmek Icin Matematiksel Modellemeyi
Kullanma

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Nesne, resim ve sembolleri kullanarak toplama ve g¢ikarma islemlerini
modelleme.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Problem durumlarini nesnelerle modelleme ve tablo, grafik ve denklemler gibi
temsil bi¢imlerini kullanma.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Tablo, grafik ve denklemler gibi temsil bigimlerini kullanarak problemleri
¢6zme ve modelleme.

Cesitli Iceriklerdeki Degisiklikleri Analiz Etme
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Ogrencilerin boy uzamasi gibi niteleyici 6zellikleri tanimlama,
e Bir d6grencinin yilda iki ing uzamamasi gibi nicel 6zellikleri tanimlama.
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3-5. siniflardaki beklentiler

¢ Birinci degiskenin ikinci degiskene gore nasil degisiklik gosterdigini arastirma,
e Sabit veya degisen oranlardaki durumlari tanimlama ve belirleme ve onlar
karsilastirma,

6-8. siniflardaki beklentiler

e Dogrusal iliskilerdeki miktarlarin degisimlerini grafikleri kullanarak analiz etme

Geometri

iki ve U¢ Boyutlu Geometrik Sekillerin Ozelliklerini Analiz Etme ve Geometrik
Iliskiler I¢in Matematiksel Kamitlar Gelistirme

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Iki v ii¢ boyutlu sekilleri isimlendirme, ¢izme, insa etme, fark etme,

e Iki ve ii¢ boyutlu sekillerin parcalarini ve 6zelliklerini tanimlama,

e Iki ve ii¢ boyutlu sekilleri parcalara ayirarak, bir araya getirerek yorumlama ve
inceleme.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Iki ve ii¢ boyutlu sekillerin 6zelliklerini analiz etme, karsilastirma ve tanimlama,

e Iki ve ii¢ boyutlu sekilleri &zelliklerine gore smiflandirma ve bu sekilleri
ticgenler, piramitler seklinde tanimlama,

e Sekillerin dontisiimlerini, pargalara ayrilmasimi ve birlestirilmesini muhakeme
etme, tanimlama ve arastirma,

e Eslik ve benzerligi kesfetme,

e Geometrik Ozellikler hakkindaki varsayimlar1 test etme ve elde etme ve
sonuglart hakli ¢ikarmak i¢in mantikli iddialar gelistirme.

6-8. siniflardaki beklentiler

e ki ve ii¢ boyutlu sekilleri tamimlayan &zellikleri kullanarak iki ve ii¢ boyutlu
sekiller arasindaki iliskiyi anlama, siniflandirma ve tanimlama,

e Benzer nesnelerin ag1, kenar, ¢evre, alan ve hacimleri arasindaki iliskiyi anlama,

e Geometrik fikirlerle iliskili tiimevarimsal ve timdengelimsel kanitlart olusturma
ve elestirme (Eslik, benzerlik ve Pisagor Bagintis1 gibi)

Koordinat Geometrisi ve Diger Temsil Sistemlerini Kullanarak Mekansal iliskileri
Tanimlama ve Konum Belirleme

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Uzayda goreli (goreceli) konumu tanimlama, isimlendirme ve yorumlama,
e Yonleri ve uzakliklar: tanimlama, isimlendirme ve yorumlama,
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e Basit iliskiler ile konumlart isimlendirme ve bulma, Ornegin “yaninda” gibi
ifadeler kullanma, koordinat sisteminde 6rnegin haritalarda ¢alisma.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Ortak dil ve geometrik dili kullanarak hareketleri ve konumlar1 tanimlama,
e Yollar1 ve 6zel konumlar1 belirlemek i¢in koordinat sistemini kullanma ve
tanimlama,

e Koordinat sisteminde yatay ve dikey uzakliklar arasindaki mesafeyi hesaplama.
6-8. siniflardaki beklentiler

o Geometrik sekillerin 6zelliklerini incelemek ve temsil etmek icin koordinat
geometrisini kullanma,

e Diizglin cokgenler veya paralel veya dik dogru ciftleri i¢in 6zel geometrik
sekilleri incelemek i¢in koordinat geometriyi kullanma,

Matematiksel Durumlar1 Analiz Etmek Icin Simetriyi ve Doniisiim Geometrisini
Uygulama

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Oteleme, dénme ve cevirmeyi tanimlama ve uygulama,
e Simetriyi tanimlama ve simetrik sekiller olusturma.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Iki boyutlu sekillerin pargalara ayrilma ve dénme durumlarini tahmin etme ve

tanimlama,

e Iki seklin benzer oldugunu gostermek icin hareketleri veya hareketler dizisini
kullanma,

e Iki ve iic boyutlu sekiller i¢cin dogru ve ddénme simetrisini tanimlama ve
belirleme.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Donme, oOlgekleme gibi doniisiimleri kullanarak yonelimleri, pozisyonlar1 ve
boyutlar1 tanimlama,

e Doniistimleri kullanarak dogru veya donme simetrisini ve eslik ve benzerligi
inceleme,

Problemleri Cozmek I¢in Geometrik Modelleme, Uzamsal Muhakeme ve
Gorsellestirmeyi Kullanma

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Uzamsal gorsellestirme ve uzamsal hafizayr kullanarak geometrik sekilleri
zihinsel olarak olusturma,
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Farkli agilarda sekilleri tanimlama ve gosterme,

Geometri il say1 ve dlgiileri iliskilendirme,

Cevrede bulunan geometrik sekil ve yapilart tanimlama ve konumlarini
belirleme.

3-5. siniflardaki beklentiler

Geometrik nesneleri ¢izme ve insa etme,

Nesnelerin zihinsel goriintiilerini, Oriintiileri ve yollari tanimlama ve olusturma,
Iki boyutlu sekillerden ii¢ boyutlu sekiller olusturma ve tanimlama,

Ug boyutlu sekilleri iki boyutlu olarak ¢izme ve belirleme,

Say1 ve 6lgme gibi diger matematiksel alanlarda problem ¢6zmek i¢in geometrik
modelleri kullanma,

Geometrik fikirleri kesfetme ve bunlari diger disiplinlere ve sinifta veya giinliik
yasamdaki problemlere uygulama.

6-8. siniflardaki beklentiler

Olcme

Kenar uzunluklari, aci1 Olciileri gibi belirtilen 06zelliklere sahip geometrik
sekilleri ¢cizme,

Ug boyutlu sekillerin iki boyutlu gosterimlerini kullanarak alan ve hacim igeren
problemleri ¢ozme,

Problemleri ¢6zmek ve gostermek i¢in gorsel araclart kullanma,

Sayisal ve cebirsel iliskileri tanimlamak ve temsil etmek igin geometrik
modelleri kullanma,

Sanat, bilim, giinlik yasam gibi alanlarda geometrik fikirleri tanimlama ve
uygulama.

Nesnelerin Olgiilebilir Ozelliklerini, Birimleri, Sistemleri ve Olciim Islemlerini
Anlama

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

Uzunluk, alan, hacim, agirlik ve zaman 6zelliklerini tanimlama,

Bu 6zelliklere gore nesneleri karsilastirma ve siralama,

Standart ve standart olmayan birimler kullanilarak nasil olgiim yapildiginm
anlama,

Olgiilen 6zellik igin uygun birim ve araci segme.

3-5. siniflardaki beklentiler

Uzunluk, alan, agirlik, hacim ve ag1 Olgiisii gibi ozellikleri anlama ve her bir
ozelligi 6lgmek i¢in uygun birimi se¢gme;

Standart birimlere olan ihtiyaci anlama ve aligilmis standart birimlere ve metrik
sisteme asina olma;

Bir 0Ol¢ii sistemi i¢inde basit birimleri birbirine doniistiirme, 6rnegin santimetreyi
metreye ¢evirme;
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Olgiimlerin yaklasik degerligini ve birimlerindeki farkliigin duyarlilign nasil
etkiledigini anlama;

iki boyutlu sekillerin 6l¢iimlerindeki degisikligi fark etme, &rnegin sekil
degistirildiginde ¢evre ve alaninin nasil degistigini bulma gibi.

6-8. siniflardaki beklentiler

Hem metrik hem de aligilagelmis sistemleri anlama;

Birimler arasindaki iligkileri anlama ve ayni sistem i¢inde bir birimi diger birime
doniistiirme;

Agl, gevre, alan, ylizey alan1 ve hacmi 6lgmek i¢in uygun 6l¢ii sistemini segme,
anlama ve kullanma.

Olgiimleri belirlemek i¢in uygun teknikleri, araclari ve formiilleri uygulama

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

Ayn1 boyutta birimler kullanarak 6lgiim yapma. Ornegin ataslar1 ug uca ekleme.
Olgmek i¢in kullanilan birimden daha biiyiik birimleri dlgmek igin tek bir birim
kullanma. Ornegin bir odanin uzunlugunu tek bir metre ile dlgme.

Olgmek icin ara¢ kullanma,

Karsilagtirma ve tahminler yapmak i¢in ortak kavram veya nesne gelistirme.

3-5. siniflardaki beklentiler

Diizensiz olan sekillerin ¢evre, alan ve hacimlerini tahmin etmek ig¢in strateji
gelistirme;

Uzunluk, alan, hacim, agirlik, zaman, sicaklik ve a¢iyr 6lgmek i¢in uygun araci
ve Ol¢ii birimini segme ve uygulama,;

Olgiimleri tahmin etmek i¢in referans noktasi segme ve kullanma;

Dikdortgenin alanini tiggen ve paralelkenarla iliskilendirerek bulmak i¢in formiil
killanma, anlama ve gelistirme;

Dikdoértgen katilarin yiizey alani ve hacimlerini belirlemek i¢in strateji
gelistirme.

6-8. siniflardaki beklentiler

Olgiimleri tahmin etmek igin uygun yontemleri segerek ortak referans noktalarini
kullanma;

Uzunluk, alan, hacim ve a¢1 dlgiisiinii dogru olarak 6lgebilmek i¢in uygun arag
ve teknikleri kullanma;

Cemberin cevresi, liggen, paralelkenar, yamuk ve dairenin alanini bulmak i¢in
formiil kullanma ve gelistirme ve daha karmasik sekillerin alanlarin1 bulmak i¢in
strateji gelistirme;

Secilen prizma, piramit ve silindirin hacimleri ve ylizey alanlarini bulabilmek
i¢in strateji gelistirme;

Olgek igeren, oran ve orantinin kullanildig1 problemleri ¢dzme;

Oran iceren ve hiz, yogunluk gibi tiiretilmis dl¢limleri iceren problemleri ¢ozme.
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Veri Analizi Ve Olasihik

Sorular hazirlama ve sorularin cevabi1 olan verileri toplama, diizenleme ve
goriuntiileme

Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Soru sorma ve kendileri ve ¢evreleri hakkinda veri toplama,

e Ogzelliklerine gore nesneleri siralama ve siniflandirma ve nesneler hakkinda
verileri diizenleme,

e Somut nesneler, grafikler ve grafikler kullanarak verileri temsil etme.

3-5. siniflardaki beklentiler

e Veri kiimesini veri toplama ydntemlerinin nasil etkiledigini belirleme
e Veri toplamak i¢in anket, gézlem ve deneyleri kullanma;

e Verileri temsil etmek i¢in tablo ve grafikleri kullanma, 6rnegin ¢izgi grafigi,
slitun grafigi, siklik tablosu;

o Kategorik ve sayisal veri kiimelerinin gosterimlerindeki farkliliklari anlama.
6-8. siniflardaki beklentiler

e ki popiilasyonun paylastigi karakteristik bir 6zellik veya bir popiilasyondaki
farkli 6zellikler hakkinda arastirma yapma, sorular {iretme ve veri toplama;

e Histogram, kutu grafigi ve dagilim grafikleri dahil olmak iizere verileri temsil
edebilmek i¢in uygun grafiksel gosterimi se¢me, yaratma ve kullanma.

Verileri analiz etmek icin uygun istatistiksel yontemleri se¢cme ve kullanma
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Veri kiimesini ve veri pargalarini tanimlama.
3-5. siniflardaki beklentiler

e Veri kiimesinin 6nemli 6zelliklerini ve seklini (bi¢imini) tanimlar ve verilerin
dagilimin1 goz Oniine alarak verileri karsilastirma,

e Merkezi egilim 6lgiilerini kullanma, medyana odaklanma,

e Ayni verinin farkli temsil bi¢imlerini karsilastirma ve her bir temsil bi¢iminin
verilerin hangi 6nemli yoniinii belirttigini degerlendirme.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Ortalama ve ceyrekler acikligi dahil olmak ilizere merkezi egilim ve yayilma
olgiilerini bulma, kullanma ve yorumlama,

e Veri kiimeleri arasindaki iligskiyi anlama ve tartisma ve grafiklerle gdsterme.
Ornegin histogram, serpme ¢izim (iki farkli degiskenin arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in kullanilan grafik), kutu diyagrami (medyan, alt ¢eyrek, {ist
ceyrek, alt deger ve iist deger olmak iizere bes istatistik degerini gosteren tablo),
dal yaprak grafikleri (Tek degiskenli veriler incelenirken kullanilan veri
kiimesinin yapisini, Oriintiisiinii ve genel egilimini gosteren grafik) kullanilabilir.
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Verileri dayali tahminler yapma ve ¢ikarimlar gelistirme ve degerlendirme
Okul Oncesi - 2. simiflardaki beklentiler

e Ogrencilerin deneyimleri ile iliskili muhtemel olan veya olmayan olaylart
tartisma.

3-5. siniflardaki beklentiler
e Verilere dayanarak sonuclar1 ve tahminleri dogrulama ve ¢6ziim iiretme.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Populasyonlar hakkinda varsayim yapmak icin iki veya daha fazla orneklem
arasindaki farkliliklar1 gézlemleme,

e Bir Orneklemin iki karakteristik 0Ozelligi arasinda olasi iliskileri hakkinda
varsayimda bulunma,

e Yeni sorular hazirlamak i¢in varsayimlari kullanma ve bu sorulan
cevaplayabilmek icin yeni ¢aligmalar planlama.

Temel Olasihk Kavramlarimi Anlama ve Uygulama

3-5. siniflardaki beklentiler

e Olast olan ve olmayan olaylar1 tanimlama ve olaylarin olasilik derecelerini
kesin, esit olasilikli ve imkansiz gibi kelimeleri kullanarak tartigsma,

e Basit deneylerin olasilik sonuglarini tahmin etme ve tahminleri test etme,

e Bir olaymn olma olasiliginin 0 ile 1 arasinda oldugunu anlama.

6-8. siniflardaki beklentiler

e Birlesik ve ayrik olaylar1 tanimlamak i¢in uygun terminolojiyi kullanma ve
anlama,

e Temel olasilik anlayis1 olusturma ve deneyleri test etmek i¢in orantililig
kullanma,

e Diizenli listeler, agac diyagramlari ve alan modelleri kullanarak basit bilesik
olaylarin olasiliklarini hesaplama.

Kaynak: NCTM, (2013). Principles and Standards for School Mathematics. [Online]:

http://www.nctm.org/standards/content.aspx?id=322 15.03.2013 saat 18:30°da

almmustir.


http://www.nctm.org/standards/content.aspx?id=322

Ek-5: Tiirkiye Egitim Sistemi
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Ek-6: Hong Kong- Cin Egitim Sistemi
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Ek- 7: Singapur Egitim Sistemi
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Kaynak: Ministery of Education Singapore, (2012). Secondary School Education, s.7.

[Online]: http://www.moe.gov.sg/education/secondary/files/secondary-school-education-booklet.pdf

Genel Egitim Sertifikasi ( General Certificate of Learning Education-GCE)
Ilkokul Bitirme Sinavi (Primary School Leaving Examination- PSLE)



http://www.moe.gov.sg/education/secondary/files/secondary-school-education-booklet.pdf

Ek-8: Singapur Matematik Ogretim Program Cesitleri
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Kaynak: Primary Mathematics Teaching and Learning Syllabus,2012, s.9.

[Online]: http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/
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Ek-9: Kore Egitim Sistemi
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(%)= Kayit Orani

[Online]:http://eng.kedi.re.kr/khome/eng/education/educationSeries.do
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Ek- 10: Yeni Zelanda Egitim Sistemi
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Kaynak: Ministry of Education New Zealand (2008), New Zealand Education System Overview, s.10. [Online]:

http://www.minedu.govt.nz/~/media/MinEdu/Files/EducationSectors/International Education/ForInternationalStudentsAndParents/NZE dSysOverview.pdf



http://www.minedu.govt.nz/~/media/MinEdu/Files/EducationSectors/InternationalEducation/ForInternationalStudentsAndParents/NZEdSysOverview.pdf
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Ek-11: Amerika Egitim Sistemi

Doktora Sonras1 Calismalar
Doktora Cahgmalart 7
Profesyonel Okullar
(Tip, Dis Hekimligi, Eczacilik, 6
Miihendislik)
Mastir Cahgmalari 5
4
. 3
Lisans Programu
- - 2
Mesleki/Teknik
Enstitiiler 2 Yillik Yiiksekokul
1
17 . 12
Lise
16 4 Yillik Liseler 10-12.Smif 11
Birles tirilmis
15 Okullar 10
7-12.Smif
14 I 9
8
Ortaokul
13 7-9.Smif 7
8+4
12 Ortaokul I I
+3+ +
11 I 6+3+3 6+6 6
10 5
4+4+4
9 . . 4
Ilkokul veya Ik gretim Okulu
8 3
7 2
6 1
K
5 Ana Okullart
4 t
' Kres veya Gocuk yuvalar PK
3
Yas Yil

Kaynak: Corsi-Bunker, A. (2011 ). Guide to the Education in The United States. International Student & Scholar Services.

[Online]: http://www.isss.umn.edu/publications/USEducation/20.pdf



http://www.isss.umn.edu/publications/USEducation/20.pdf
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Ek-12: SMOP Matematiksel Modelleme Siireci

Matematiksel Modelleme Siireci (2010)

Gergek Diinya Matematiksel Diinya

Formiillestirme
e Problemi anlama
e Problemi basitlestirmek igin varsayimda bulunma
e Problemi matematiksel olarak sunma

Gergek Hayat Problemi Matematiksel Modelleme

Diislinme
*Gergek yasam ¢oziimlerini diigiinme
*Model gelistirme

Cozme
*Matematiksel yontem ve matematiksel
araglar1 segme ve kullanma
*Problemi ¢6zme ve ¢ziimii sunma

Gergek Hayat Coziimi Matematiksel Coziim

Yorumlama
o Gergek hayat baglaminda matematiksel sonucu yorumlama
o Gergek hayat probleminin ¢dziimiinii sunma

Kaynak: Ministry of Education Singapore, (2012). Primary Mathematics Teaching and Learning
Syllabus, s. 16.[Online]: http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/



http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/files/maths-primary-2013.pdf
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/files/maths-primary-2013.pdf
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/
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Ek-13: Karsilastirilan Ulkelerin 5. Stmif Matematik Ogretim Programi Sayilar

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanmimlar

TMOP 5. Siif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazammlan

SAYILAR OGRENME ALANI
ALT
OGRENME KAZANIMLARI
ALANLARI
1. 7,8 ve 9 basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.
Dogal 2. 7, 8 ve 9 . basamakli dogal sayllarlq . bélﬁklerini, basamaklarini,
Sayilar basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.
3. Kuralinda bir islem bulunan 6riintii olusturur, bir oriintiide verilmeyen say1
veya sayilari belirler.
1. En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama islemi yapar.
Dogal 2. En ¢ok dort basamakli iki dogal saymin toplamini tahmin eder ve tahminini
Sayilarla islem sonucu ile karsilastirir.
Toplama 3. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’iin ve 1000’in en ¢ok dokuz
islemi kat1 olan dogal sayilar1 zihinden toplar.
4. Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
1. En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini yapar.
Dogal 2. En cok dort basamakli iki dogal sayinin farkini tahmin eder ve tahminini islem
Sayilarla sonucu ile karsilastirir.
Cikarma 3. Dort basamakli dogal sayilardan 10’un, 100’tin ve 1000’in en ¢ok dokuz kati
Islemi olan dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.
4. Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
1. Carpimlari en ¢ok yedi basamakli olan iki dogal say1 ile carpma iglemini yapar.
2. En ¢ok iic basamakli iki dogal sayinin carpimini tahmin eder ve islem
sonucuyla karsilastirir.
Dogal 3. Carplmlarll en cok dort basamakli olan bir carpma isleminde verilmeyen
Sayilarla carpani belirler. .
Carpma 4. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’in ve 1000’in en ¢ok dokuz
islemi kat1 olan dogal sayilar1 kisa yoldan ¢arpar.
5. En ¢ok dort basamakli dogal sayilart 10, 100 ve 1000 ile zihinden carpar.
6. Bir dogal sayiyi, en fazla iic defa yan yana ¢arpma seklinde yazar ve Uslii
bicimde gosterir.
7. Dogal sayilarla carpma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilari, en ¢ok iic basamakli dogal sayilara boler.
2. Bir bolme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile
Dogal karsilagtirir.
Sayilarla 3. Son ii¢ basamagi sifir olan en ¢ok yedi basamakli dogal sayilar1 10’un, 100’iin
Bolme ve 1000’in en ¢ok dokuz kati olan dogal sayilara kisa yoldan béler.
Islemi 4. iginde dort islemden en cok ikisinin bulundugu iki farkli islemin sonugclari

arasindaki iliskiyi sembolle belirtir.
Dogal sayilarla bolme iglemi gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
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1. Bilesik kesri tam sayil1 kesre, tam sayili kesri bilesik kesre doniistiirtir.
2. Bir dogal sayi ile bir kesri karsilastirir.
Kesirler 3. Kesirleri kargilagtir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.
4. Bir kesre denk olan kesirler olusturur.
5. Bir basit kesir kadar1 verilen birgoklugun, tamamini belirler.
6. Kesir ile bolme islemi arasindaki iliskiyi agiklar.
Kesirlerle | 1. Paydalar1 esit veya paydas1 digerinin kati olan iki kesri toplar.
Toplama 2. Bir dogal say1 ile bir kesri toplar.
Islemi
Kesirlerle | 1. Paydalar esit veya paydasi digerinin kati olan iki kesirle ¢ikarma islemini yapar.
Cikarma 2. Bir dogal sayidan bir kesri ¢ikarir.
Islemi 3. Kesirlerle toplama ve gikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
Kesirlerle | 1. Bir kesrin diger bir kesir kadarini belirler.
Carpma
islemi
Oran ve 1. iki nicelik arasindaki iliskiyi oran olarak ifade eder.
Oranti 2. Tablo kullanarak oran problemlerini ¢ozer ve kurar.
1. Kesir kismi1 en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirlerin basamak adlarini ve bu
basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.
Ondahk 2. Dort farkli rakami ve virgiilii kullanarak degisik ondalik kesirler olusturur.
Kesirler 3. Ug ondalik kesri biiyiikten kii¢iige veya kiigiikten biiyiige dogru siralar.
4. Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin 6niine konulan “+” ve “—” isaretlerinin ne
anlama geldigini agiklar.
Ondahk
Kesirlerle
Toplama ve | 1. Iki ondalik kesrin toplamini ve farkim bulur.
Cikarma
Islemleri
1. Ondalik kesirleri yiizde sembolii kullanarak yazar.
.. 2. Yiizde sembolii ile verilen bir ifadeyi ondalik kesir olarak yazar.
Yiizdeler N i o
3. Yiizde sembolii ile verilen iki sayiy1 karsilagtirir.
4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 5. Siif Sayilar Ogrenme Alam Standartlari

Islemler ve Cebirsel Diisiinme

Sayisal Ifadeleri 1. Sayisal ifadelerde parantez, kdseli ayra¢ veya ayra¢ kullanir
Yorumlama ve Yazma ve bu sembollerle, ifadeleri degerlendirir.

2. Sayilarla kaydettigi hesaplamalar1 basit ifadelerle yazar ve
hesap yapmadan sayisal ifadeleri yorumlar.
Ornegin, “8’e 7 ekle sonra 2 ile ¢arp” hesaplamasi
2 x (8+7)dir. 3 x (18932+921) ifadesinin 18932+921
ifadesinin ii¢ kati biiyiikliigiinde oldugunu fark eder,
hesaplama yapmadan toplami veya sonucu belirtir.

Oriintiileri ve Oriintii 1. Verilen iki kurali kullanarak iki sayisal Orinti olusturur.
Hiskilerini Analiz Etme Ilgili terimler arasinda belirgin iliskileri tanimlar. Ilgili

terimlerden meydana gelen iki Orintiiden sirali ikililer
olusturur ve koordinat sisteminde sirali ikililerin grafigini
cizer.
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Ornegin ilk kural 0’dan baslayarak “3 ekle” ve diger kural
0’dan  baslayarak “6 ekle”, ardistk swali terimleri
olusturur, iki ortintiideki ikinci terimleri gozlemler ve neden
boyle oldugunu aciklar.

Sayilar ve Onluk Tabanda Islemler

Basamak Degeri
Sistemini Anlama

1. Cok basamakli sayilarda, herhangi bir basamaktaki saymin
basamak degerinin sagindaki rakamin 10 kati ve solundaki

1
rakamin basamak degerinin 0 ’1 oldugunu fark eder.

2. Bir sayity1 10’un kuvvetleriyle carptigimizda sonucun
0’larindaki Oriintilyli aciklar ve bir ondalik sayiyr 10’un
kuvvetleriyle carpip boldiigiimiizde ondalik virgiiliin yerinin
olusturdugu oriintiiyii aciklar.

3. Binde birler basamagina kadar ondalik sayilar1 yazar, okur
ve karsilastirir.

a. Binde birler basamagina kadar ondalik sayilar1 okur,
yazar ve ¢oziimler.

Ornegin, 347,392 =3 x100 + 4 x 10+ 7x1+ 3 x (1/10)
+9 x (1/100) + 2 x (1/1000).

b. Binde birler basamagina kadar iki ondalik sayiyi,
sayllarin basamak degerlerine dayanarak >, = <
sembollerini kullanarak karsilastirir sonuglarini yazar.

4. Ondalik sayilar1 herhangi bir basamaga yuvarlarken
basamak degeri anlamini kullanir.

Cok Basamakl Dogal
Sayilar ve Kesir Kismi
iki Basamakh Ondahk
Sayilarla Islemleri
Gerceklestirme

1. Standart algoritmalari kullanarak akict bir sekilde ¢ok
basamakli sayilarla carpma islemi yapar.

2. Basamak degeri stratejilerini, islemlerin 6zelliklerini
ve/veya carpma ve bdlme arasindaki iliskiyi kullanarak dort
basamakli dogal sayilar iki basamakli dogal sayilara boler.
Esitlikleri, dikdortgensel bolgeleri ve/veya alan modellerini
kullanarak hesaplamalari agiklar ve tanimlar.

3. Kesir kismi iki basamakli olan ondalik sayilarla, somut
modelleri, ¢izimleri, basamak degeri stratejisini, islemlerin
ozelliklerini ve/veya toplama ve ¢ikarma arasindaki iligkiyi
kullanarak toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme yapar. Yazili
olarak yontemi strateji ile iliskilendirir ve kullandigi akil
yiirlitmeyi agiklar.

Sayilar ve Islemler- Kesirler

Kesirleri Ekleme ve
Cikarma Stratejisi
Olarak Denk Kesirleri
Kullanma

1. Verilen kesirlerin denk kesirlerini kullanarak paydalar
farkli kesirlerde toplama ve ¢ikarma yapar.(tam sayili kesir
dahil)

Ornegin 2/3 + 5/4 = 8/12+ 5/12 = 23/12 (Genel olarak a/b
+ c/d= (ad + bc) / bd.

2. Farkli paydali, ayni biitline ait olan kesirlerde toplama ve
¢ikarma igeren problemleri ¢dzer. Ornegin gorsel kesir
modelleri veya problemi sunmak igin esitlikleri kullanir.
Kesirlerin  sayisal anlamimi veya kiyaslama kesrini
kullanarak cevaplarin  uygunlugunu degerlendirir ve
zihinden tahmin eder.

Ornegin, yanls sonucu fark eder. 2/5 + 1/2 = 3/7, 3/7 <
1/2 oldugunu gézlemler.

Kesirlerde Carpma ve

1. Pay1 paydaya bolerek kesirleri yorumlar (a/b = a +b) .
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Bolme Yaparak Onceki
Carpma ve Bolme
Anlayisim Gelistirme
ve Uygulama

Cevabr kesir veya tam sayili kesir olan problemleri c¢ozer,
gorsel kesir modellerini veya problemi sunmak icin
esitlikleri kullanir.

Ornegin, 3 /4 i 3’iin 4’e boliimii olarak yorumlar, 3 / 47ii 4
ile ¢carpildiginda sonucun 3 oldugunu ve 3 biitiin 4 kisiye
paylastirildiginda her kigiye 3 / 4 pay diistiigiinii fark eder.9
kisive 50 kiloluk pirinci paylastirirsak her bir kisiye ne
kadar agirlikta piring diiser? Cevap hangi iki tam sayt
arasindadir?

Kesirlerle ¢arpma islemi yaparak ve dogal sayilarla kesirleri
carparak onceki carpma bilgilerini genisletir ve uygular.

a. (a/b) xqg sonucunu yorumlar. a xq +b iglem sirasiyla
verilen islemin sonucuyla (a / b) xq islem sonucunun
denkligini gosterir.

Ornegin gorsel modellerle (2 / 3) x 4 = 8 / 3 islemini
gosterme ve bu esitligi kullanarak problem yazma. Aym
islemi (2/3) x (4/5) =8/ 15 igin yapma.(Genel olarak
(a/b) x(c/d) = ac/bd

Yeniden boyutlandirma (6lgeklendirme) olarak carpmayi
yorumlar:

a. Carpma islemi yapmadan bir ¢arpanin biiyiikliigii ve diger
carpanin biiylikliigi ile sonucun biiytikliigiinii karsilastirir.

b. Verilen say1 ile 1’den biiyiik kesir ¢arpildiginda sonucun
verilen sayidan neden biiyiik oldugunu aciklar; Verilen say1
ile 1’den kiiglik kesir ¢arpildiginda sonucun verilen sayidan
neden kiiglik oldugunu agiklar; ve a/b = (nxa)/ (nxb) denk
kesir ilkesini kullanir, a/b ile 1’i garpmanin etkisini gosterir.
Kesirlerde ve tam sayili kesirlerde c¢arpma igeren
problemleri ¢6zer, gorsel kesir modellerini veya problemi
sunmak igin esitlikleri kullanir.

Birim kesri dogal sayiya bolerek veya dogal sayiyr birim
kesre bolerek onceki bolme anlayisini gelistirir ve uygular.
a. Birim kesri sifirdan farkli dogal sayiya bélmeyi yorumlar
ve boliimii hesaplar.

Ornegin, (1 / 3) +4, islemini iceren problem yazma ve
boliimii gostermek icin gorsel modelleri kullanma. ( 1/3) +
4 =1/12 ise (1/ 12') x4 =1/3 oldugunu ¢arpma ve bolme
arasindaki iliskiyi kullanarak gésterme.

b. Dogal sayilarin birim kesre boliinmesini yorumlar ve
boliimii hesaplar.

Ornegin 4+ (1/5) islemini iceren problem yazma ve gorsel
modelleri kullanarak boéliimii hesaplama.4 +(1/5) =20 ise
20% (1/5) = 4 oldugunu ¢carpma ve bolme arasindaki iliskiyi
kullanarak gosterme.

c. Birim kesri sifirdan farkli dogal sayiya bdler ve dogal
sayilar1 birim kesre bolmeyi i¢eren problemleri ¢ozer.

Kaynak: CCSS, 2010
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HKMOP 5. Simif Sayilar Ogrenme Alam1 Hedefleri

BIRINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Say1
1. Biiyiik sayilar anlayisini gelistirir.
Biiyiik Sayilar 2. Yaklasik kavramini gelistirir.
3. Cok miktarda nesnenin sayisini tahmin eder.
4. Biyiik sayilar1 binler, on binler, yiiz binler, milyonlar, on
milyonlar veya yiiz milyonlara yuvarlar.
1. En fazla iki islem iceren farkli paydali basit kesirlerde toplama ve
Kesirler cikarmay1 uygular.
2. Basit kesirlerde toplama ve ¢ikarma igeren problemleri ¢ozer.
(farkli paydali 3. Sonuglari tahmin eder.
kesirlerde toplama
ve ¢gikarma) Aciklama:

Paydalar 12’yi gegcmemelidir.

1. En fazla iki islem iceren miktarlar igin kesirlerde carpmayi

Kesirler uygular.
(kesirlerde garpma) 2. Basit problemleri ¢ozer.
3. Sonuglari tahmin eder.
IKINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Say1
1. Iki ondalik basamaga kadar ve en ¢ok ii¢ islem iceren ondalik

Ondalik Sayilar sayilarda toplama ve ¢ikarmay1 uygular.

(toplama ve gikarma)

Sonuglari tahmin eder.

Giinliik hayat 6rnekleri i¢inde ondalik sayilarda ¢arpma anlayigim

Ondalik Sayilar gelistirir.
(carpma) 2. Ondalik sayilarla dogal sayilar1 ¢arpar
3. Ondalik sayilarla ondalik sayilar carpar.
4. Sonuglar tahmin eder.
Aciklama:
1. Ondalik sayilarin kesir kismi iki basamag1 gegcmemelidir.
2. Cevaplar en yakin onda bir ve yiizde birlere gore diizeltilmelidir.
1. En fazla iki islem igeren miktarlara kesirlerde bélmeyi uygular.
Kesirler 2. Basit problemleri ¢ozer.
(b6lme) 3. Sonuglar1 tahmin eder.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 5. Simif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

SAYILAR VE iSLEMLER

Boélenler ve Katlar

1. Bolen, ortak bolen, en biiyiik ortak
bélen kavramlarin1 anlar ve onlari
nasil ¢6zecegini bilir.

2. Kat, ortak kat, en kiigiik ortak kat
kavramlarini anlar ve onlart nasil
cOzecegini bilir.

3. Bolenler ve katlar arasindaki iliskiyi
anlar ve onlar1 nasil ¢dzecegini bilir.

Kesirlerde Sadelestirme ve Ortak
Paydalilarda Sadelestirme

1. Kesirlerin  o6zelliklerini  kullanarak
denk kesir elde eder.

2. Kesirlerin nasil sadelestirilecegini
bilir.

3. Paydalar1 ortak olmayan kesirleri
karsilastirir.

Ondalik Sayilar ve Kesirler

1. Ondalik sayilar ve kesirler arasindaki
iligkiyi anlar ve kesirlerin nasil
ondalik say1 olarak ifade edilecegini
ve ondalik sayilarin nasil kesir olarak
ifade edilecegini bilir.

2. Ondalik sayl ve
biiyiikliiklerini karsilagtirir.

kesirlerin

Paydalar1 Ortak Olmayan Kesirlerde
Toplama ve Cikarma

1. Paydalann ortak olmayan kesirlerde

nasil toplama ve ¢ikarma yapilacagini
bilir.

Kesirlerde Carpma ve Bolme

1. Carpmanin anlamini ve dogal sayilar
ile kesirler ve Kkesirler arasindaki
hesaplama ilkesini anlar.

2. (Dogal sayilar) + (Dogal sayilar)
ifadesinin kesir olarak nasil ifade
edilecegini bilir.

3. (Kesirler) + (Dogal sayilar) hesaplama
ilkesini anlar ve hesaplar.

Ondalik Sayilarda Carpma ve Bolme

1. Ondalik sayilarin dogal sayilarla ve
ondalik sayilarla nasil carpilacagini
bilir.

2. Ondalik sayilarda bdlme ilkesini anlar
ve (Dogal sayilar) = ( Dogal sayilar)
ve (Ondalik sayilar) + (Dogal sayilar)
islemlerini hesaplar.

Terimler ve Semboller

Kat, ¢ift sayi, tek say1, bolen, ortak bdlen, en
biiyiik ortak bolen, ortak kat, en kiiciik ortak
kat, kesirlerin  sadelestirilmesi, ortak
paydalilarin sadelestirilmesi,
sadelestirilemeyen kesirler

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Bolenler ve katlar dogal sayilarla
sturhidir.

2. En biiylik ortak bdlen ve en kiigiik
ortak kat iki dogal say1 arasinda
bulunmalidir.
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3. Ondalik sayilarda hesaplama, kolay
ve anlagilabilir bir seviyede olmalidir.

ORUNTULER VE PROBLEM COZME

Oran ve Oranti

1. Iki miktarin biiyiikliiklerini
karsilastirir ve kesir olarak ifade eder.

2. Iki miktar arasindaki oram Ve
orantinin anlamini anlar.

3. Cesitli sekillerde orani ifade eder.

Terimler ve Semboller

oran, temel miktar, karsilagtirilan miktarlar,
oranti, yiizde, %

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Iki miktar1 karsilastirirken parga-

biitiin ve parca-par¢a arasindaki iligki
tartigilmalidir.

2. Ginliik hayatta oranin kullanildigt
cesitli ornekler bulunmalidir. Ornegin
hiz ve niifus yogunlugu

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 5. Sinif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu

‘ icerik

S.simif ( Aksi belirtilmedik¢e hesap makinesine izin verilir.

1 DOGAL SAYILAR

10 milyona kadar sayilar

Icerik:
[ ]

Sayilari rakamla ve yaziyla yazar ve okur,
Sayilar1 en yakin 1000’e yuvarlar.

Dort islem

Icerik:

Hesap makinesi kullanmadan 10, 100 ve
1000 ile carpma ve bolme yapar,

4 islem igeren problemleri ¢ozer,
Hesaplamalarda cevabi tahmin eder,
Cevaplarin uygunlugunu kontrol eder.

Islem 6nceligi (Sirasi)

4 islem igeren islemleri birlestirir,
Parantez kullanir.

2 KESIRLER

Bolme olarak kesir kavrami

Bolme ile kesri iligkilendirir,
Kesirler ve ondalik sayilar arasinda donisiim

yapar.

Dort islem

* Hesap makinesi kullanmadan basit kesirlerle
toplama ve ¢ikarma yapar,
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*Tam sayili kesirlerle toplama ve ¢ikarma yapar,
Hesap makinesi kullanmadan basit kesirlerle
basit/ bilesik kesri ¢arpar,

Bilesik kesirle bilesik kesri ¢arpar,

Tam sayili kesir ile dogal say1yi1 ¢arpar,

Hesap makinesi kullanmadan basit kesri dogal
sayiya boler,

4 iglem iceren problemleri ¢ozer.

2’den fazla farkli payda igeren hesaplamalar,

Tam sayil1 kesri, basit kesir / bilesik kesir ve tam
say1l1 kesirle ¢arpma,

Bilesik kesri/ tam sayili kesri dogal say1 veya basit
kesre bolme,

Bilesik kesri tam sayil1 kesre bolme.

*( Hesap makinas1 kullanmadan hesaplama yapabilmek
i¢in verilen kesrin paydasi 12’yi agmamalidir.)

3 ONDALIK SAYILAR

Dort islem

Icerik:

Hesap makinesi kullanmadan ondalik kesirleri (
en fazla 3 ondalik basamaga kadar) 10, 100 ve
1000 ile ¢arpar ve bdler,

4 islem igeren problemleri ¢ozer,

Cevabi, belirtilen basamaga yuvarlar.
Hesaplamalarda cevabi tahmin eder,

Cevaplarin uygunlugunu kontrol eder.

Ondalik kesirlerde ¢arpma ve bolme dahil degildir.

4 YUZDE

Yiizde

Icerik:
[ ]
[ ]

Bir biitiiniin parcasini yiizde olarak ifade eder,
Yiizde semboliinii ( %) kullanir,

Kesirleri veya ondalik kesirleri yiizde olarak yazar
veya tam tersini yapar,

Bir biitiiniin yiizdesini bulur,

Yiizde igeren en fazla 2 asamali problemleri ¢6zer,
Indirim, KDV ve yillik faizi kavrar.

Bir miktar digerinin yiizdesi olarak ifade edilmez.
Ornegin A sayisi B’nin %60’1dur,

Iki miktar1 yiizde olarak karsilastirilmaz. Ornegin
A sayis1 B sayisindan %20 daha biiyiiktiir.

5 ORAN

Oran

Tam say1 olan a, b ve ¢ sayilarin1 a:b ve a:b:c
olarak yorumlar,

Denk oranlar yazar,

Orani sade sekli ile ifade eder,

Verilen iki veya ii¢ miktarin oranini bulur,
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e Denk oran ciftlerinde eksik olan terimi bulur,
e Oranigeren en fazla 2 asamali problemleri ¢ozer.

Kesir ve ondalik kesir igeren oranlar dahil degildir.

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 5. Simif Sayilar Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI YIL5

SAYILAR VE CEBIR 1. Basit ¢arpma ve toplama stratejileri ve
simetri bilgisi i¢in uygulananlar:

e Dogal sayilar1 birlestirir veya parcalara
aylrir,

e Gruplarin, sekillerin, miktarlarin kesrini
bulur.

2. Birbirini izleyen Orlintiiniin bir sonraki
adimin1 tahmin eder, Oriintiiyii devam ettirir
ve olusturur,

3. Uzamsal ve sayr Orilntiilerini, uzamsal
Ozellikler iceren kurallari, tekrarli toplama
veya c¢ikarmayr ve Dbasit c¢arpmayi
kullanarak tanimlar.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-14: Karsilastirilan Ulkelerin 5. Simif Matematik Ogretim Programi Geometri

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazamimlari

TMOP 5. Simif Geometri Ogrenme Alam1 Kazanimlari

GEOMETRI OGRENME ALANI

ALT
OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLARI

Cokgenler

. Atatiirk’iin geometri alaninda yaptig1 ¢alismalarin {ilkemizdeki geometri

Ogretimine katkilarini agiklar.

. Cokgenleri siniflandirir.
. Diizgiin ¢okgenleri ayirt eder.

Dortgenler

NEFRPWN

w

. Paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu tasvir eder.
. Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun agilarini ve agi

Olciilerinin toplamini belirler.

. Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun kenar, ac1 ve

kosegen Ozelliklerini belirler.

. Uggen, kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamugu cizer.
. Ucgen, kare, dikdortgen, paralelkenar ve yamugun yiiksekliklerini belirler.

Cember

. Cemberin merkezini, yarigapini ve ¢apini belirtir.
. Pergel ve cetvelle cember cizerek merkezini, yarigapini ve ¢capini adlandirir.
. Cember ile daire arasindaki iliskiyi agiklar.

Simetri

. Cokgenlerin simetri dogrularini belirler ve cizer.
. Diizlemsel bir seklin verilen simetri dogrusuna gore simetrigini ¢izer.

Oriintii ve
Siislemeler

RPN, WODNEFE (O~

. Diizgiin ¢okgensel bolgeleri kullanarak ve bosluk kalmayacak sekilde doseyerek

siisleme yapar.

Diizlem

. Uzay1 tasvir eder.
. Iki diizlemin birbirine gore durumlarimi belirler.

Geometrik
Cisimler

WNEFLIDN P

4.
5.
6.

. Piramide 6rnekler verir ve yilizeyini tasvir eder.
. Geometrik cisimlerin isimlerini belirterek 6zelliklerini agiklar.
. Kiip ve dikddrtgenler prizmasinin yiizey aginimlarini yapar, ¢izer ve yiizey

acmimlari verilen cisimleri olusturur.

[zometrik kagittaki ¢izimleri es kiiplerle olusturur.

Es kiiplerle olusturulmus bir yapiy1 izometrik kdgida cizer.
Boyutu agiklar ve nesneleri boyutuna gore siniflandirir.

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 5. Siif Geometri Ogrenme Alami Standartlar

Geometri

Koordinat Diizleminde
Grafiksel Noktalarla
Matematiksel ve
Gercek Hayat
Problemlerini Co6zme

Koordinat sistemini tanimlamak i¢in eksen adi verilen bir
cift say1 dogrusu kullanir, dogrularin kesisim noktasinin
(orijin) 0 noktasina karsilik geldigini ve diizlemde yeri
belirlenecek noktalarin sirali ikililerle gosterildigini anlar,
siral ikilileri noktalarin koordinatlar1 olarak adlandirir. ilk
sayinin ilk eksenden ne kadar uzaklikta oldugunu, ikinci
sayinin noktanin ikinci eksenden ne kadar uzakta oldugunu
fark eder ve iki eksenin isimlerini koordinat sisteminde x-
ekseni ve x koordinati, y-ekseni ve y koordinati olarak
adlandirir.

Koordinat sisteminin  birinci  bolgesindeki  grafiksel
noktalarla gercek hayat ve matematiksel problemlerini
coOzer ve noktalarin koordinat degerlerini yorumlar.

iki Boyutlu Sekilleri
Ozelliklerine Gore
Kategorilendirerek
Simiflandirma

Iki boyutlu sekillerin ait oldugu kategorilerin &zelliklerini
ve tlim alt kategorileri anlar.

Ornegin, tiim dikdortgenler dort dik agiya sahiptir ve
kareler dikdortgendir, bu yiizden biitiin kareler dort
kenarlidir.

Iki boyutlu sekilleri 6zelliklerine dayanarak hiyerarsik
simiflandirir.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 5. Siif Geometri Ogrenme Alam Hedefleri

BIRINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Sekil ve Uzay
1. Sekiz pusula yoniinii fark eder.
Sekiz pusula 2. Pusula ile yon bulur.
yoni
Boyut: Sekil ve Uzay
1. Koni, piramit, prizma, silindir ve kiirenin karakteristik 6zelliklerini
Uc Boyutlu Sekil fark eder.
(prizma, piramit ve 2. Kiip ve dikdortgenler prizmasinin agilimlarini yapar.

kiirenin karakteristik
ozellikleri)

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 5. Siif Geometri Ogrenme Alam Kazanimlar

SEKILLER

Kiip ve Dikdértgenler Prizmasimin
Ozellikleri

1. Kiip ve dikdortgenler prizmasinin
gesitli  Ozelliklerini  kesfeder ve
bilesenlerini anlar.

2. Kiip ve dikdortgenler prizmasinin
taslagini ¢izer ve agilimlarini yapar.

Eslik 1. Es sckillerin anlamimi anlar ve es
sekilleri ayirt eder.
2. Acidlger, cetvel, pergel kullanarak
uygun sartlarda tiggen gizer.
Simetri 1. Noktaya ve dogruya goére simetrinin

nasil ¢izilecegini bilir ve simetrinin
anlamini anlar.

2. Noktaya ve dogruya gore simetrik
sekil cizer.

Terimler ve Semboller

Dikdortgenler prizmasi, yiliz, ayrit, taban
diizlemi, yanal yiiz, kiip, taslak, sekillerin
acilimi, benzerlik, karsilik gelen nokta,
karsilik gelen kenar, karsilik gelen agci,
simetri, dogruya goére simetri, noktaya gore
simetri, simetri eksenleri, simetri merkezi

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Dikdortgenler prizmasinin  gesitli
acgilimlart gizilir.

2. Somut uygulama ile noktaya ve
dogruya gore simetri anlamlandirilir.

3. Dogruya gore simetrikte ayna
kullanilir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 5. Sinif Geometri Ogrenme Alam1 Kazanimlar

Konu/ Alt Konu | icerik
S.sinif (Aksi belirtilmedik¢e hesap makinesine izin verilir.
7 GEOMETRI
Acilar Icerik:
e Bilinmeyen acilar bulunurken asagidaki
ozellikler kullanilir:
*Dogru ag1
*Kesigen ac1
*I¢ ters agilar
Ucgen Icerik:
e Asagidaki iiggen tiirlerini isimlendirir ve
tanimlar:
*[kizkenar {iggen
*Eskenar ticgen

*Dik Ucgen
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e Bir iicgenin i¢c acilarinin toplaminin
180° oldugu bilgisini kullanir,

e Bilinmeyen agilar1 bulur,

e Cetvel, iletki, gonye kullanarak verilen
boyutlarda tiggen c¢izer.

e Pergel kullaniminin gerekli oldugu
geometrik insalar,

e Dogrularn ilave insast ile agilar1 bulma,

e Dis acilar.

7 GEOMETRI

Paralelkenar, Eskenar dortgen ve Yamuk

e Paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugu isimlendirir ve tanimlar,

e Paralelkenar, eskenar dortgenin ve
yamugun 6zelliklerini agiklar,

e Bilinmeyen agilar1 bulur,

e Cetvel, iletki, gonye kullanarak verilen

boyutlarda
kare/dikdortgen/paralelkenar/eskenar
dortgen/yamuk cizer.
Harig:
e ‘Kosegen’ terimi ve onunla ilgili
ozellikler,

e Pergel kullaniminin gerekli oldugu
geometrik insalar,
e Dogrularin ilave ingasi ile agilar1 bulma.

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 5. Sinif Geometri Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI

YIL5

GEOMETRI VE OLCME

AR

Ozelliklerin aym anda olmasina ve/veya
olmamasia gore iki ve ili¢ boyutlu sekilleri
siniflandirir,

Sekillerin  yansima, donme ve Oteleme
sonuglarini tanimlar ve gosterir,

Dikdértgenler prizmanin agilimini olusturur,
Nesnelerin {ist, 6n ve yan goriintimlerini ¢izer,
Pusula ve kareli referanslari kullanarak yer
tanimlar ve nesneleri hareket ettirmek igin
dogrultu verir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek 15: Karsilastirilan Ulkelerin 5.S1mf Matematik Ogretim Programm Ol¢me

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlari

TMOP 5. Siif Olcme Ogrenme Alam Kazanimlar

OLCME OGRENME ALANI
ALT KAZANIMLARI
OGRENME
ALANLARI
1. Metre-kilometre, metre-santimetre-milimetre birimlerini birbirine doniistiiriir.
Uzunluklar: o . . .. . e .
Oleme 2. Mlhmetre, sant1m§trci, metre ve kilometre birimleri arasindaki doniisiimleri
iceren problemleri ¢dzer ve kurar.
1. Uggen, kare, dikddrtgen, eskenar dortgen, paralelkenar ve yamugun cevre
uzunluklarini belirler.
Cevre 2. Bir ¢emberin uzunlugu ile ¢ap1 arasindaki iligskiyi 6l¢me yaparak belirler.
3. Cap1 veya yarigapi verilen bir ¢emberin uzunlugunu belirler.
4. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
1. Standart alan 6lgme birimlerinin gerekliligini agiklar, lem® lik ve 1 m? lik
birimleri kullanarak 6lgmeler yapar.
2. Belirlenen bir alan1 cm® ve m? birimleriyle tahmin eder ve tahminini 6lgme
Alan yaparak kontrol eder.
3. Dikdortgensel ve karesel bolgelerin alanlarini santimetrekare ve metrekare
birimleriyle hesaplar.
4. Paralelkenarsal bdlgenin alanini bulur.
5. Uggensel bolgenin alanini bulur.
Zamani 1. Zamani 6l¢me birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar
Ol¢me ' )
Swvilari 1. Litre ve mililitre birimlerini birbirine donistiirir.
Olcme 2. S1v1 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢6zer ve Kurar.
Hacmi 1. Bir geometrik cismin hacmini standart olmayan bir birimle dlger.
Ol¢me 2. Ayni sayidaki birim kiipleri kullanarak farkli yapilar olusturur.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 5. Siif Olgme Ogrenme Alami Standartlarn

Olcme ve Veri

Geometrik Ol¢me: 1. Kati cisimlerin 6zelligi olan hacmi fark eder ve hacim 6lgme
Hacim Kavramini kavramini anlar.

Anlama ve Carpma ve a. Bir kenar uzunlugu 1 birim olan kiip “birim kiip” ‘tiir
Toplamanin Hacim ile “bir birim kiip” hacme sahiptir ve hacim 6l¢gme birimidir.
iliskisini Kurma b. n kiipten olusmus kati cisimlerin hacmi n birim kiiptiir.

2. Kiibik cm ve dogaclama birimleri kullanarak birim kiipleri
sayarak hacmi olger.

3. Carpma ve toplama islemlerinin hacimle iliskisini kurar ve
hacim iceren matematiksel ve ger¢ek hayat problemlerini
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cozer.

a. Birim kiiplerle olusturulan kenarlari dogal sayi1 olan
dikdortgenler prizmasmin hacmini hesaplar ve ayrit
uzunluklarini carparak da ayni sonuca ulasildigini, taban
alam ile yiikseklik carpiminin bu sonuglara denk oldugunu
gOsterir. Hacim sonucunun ti¢ sayidan olustugunu fark eder.
Carpmanin birlesme 6zelligini uygular.

b. enxboyx yiikseklik olan hacim formiiliinii dikdértgenler
prizma i¢in axbxh olarak uygular ve ayritlar1 dogal sayi
olan dikdortgenler prizmasinin hacmini i¢ceren matematiksel
ve ger¢ek hayat problemlerini ¢ozer.

c. Ek olarak hacmi kesfeder. Ust iiste gelmeyen iki
dikdortgenler prizmasi iceren bilesik katilarin iist diste
gelmeyen parcalarinin hacimlerini ekleyerek hacimlerini
hesaplar, bu teknigi kullanarak ger¢ek hayat problemlerini
cozer.

Verilen Olgii Sistemi 1. Verilen ol¢li sistemi ig¢inde farkli biiylikliikteki standart
icinde Olgii birimleri birbirine déniistiiriir. (Ornegin, Scm = 0,05m ), bu
Birimlerini Birbirine doniisimleri  gercek  hayat  problemlerinin = ¢0ziim
Doniistiirme asamalarinda kullanir.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 5. Smif Olgme Ogrenme Alan1 Hedefleri

BIRINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Olgiiler
1. Paralelkenar, liggen ve yamugun alanini bulmak i¢in formiilii
Alan uygular ve anlar.
2. Cokgenlerin alanlarini bulur.
IKINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Olgiiler
1. Hacim kavramimi gelistirir.
Hacim 2. Sezgisel olarak nesnelerin hacimlerini karsilagtirir.
3. Santimetre kiip (cm®) standart birimiyle tansir.
4. Santimetre kiip (cm®)’ii kullanarak nesnelerin hacimlerini Slger ve
karsilastirir.
5. Santimetre kiip (cm®)’ten daha biiyiik alan olgiisii biriminin
gerekliligini anlar.
6. Metre kiip (m®) standart birimiyle tamsir.
7. Kiip ve dikdortgenler prizmasinin hacmini bulmak igin formiilii
uygular ve anlar.
Aciklama:
Uygun durumlarda Ogrencilerin  sonucu tahmin etmeleri tesvik
edilmelidir.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 5. Siif Olcme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

OLCME

Diizlem Sekillerin Alam 1. Paralelkenar, tii¢gen, yamuk ve
eskenar dortgenin alanini bulur ve
alan bulma yontemini anlar.

Cesitli Birimler 1. Yeni agirhik Ol¢iisii birimlerini ve
farkli agirhik birimleri arasindaki
iligkiyi anlar.

2. Yeni alan oOl¢iisii birimlerini  ve
aralarindaki iligkiyi anlar.

Terimler ve Semboller taban, yiikseklik, t, m?, km®, a, ha
Ogrenme ve (")gretmede Dikkat 1. Uggenin alani igin yiiksekligin iceride
Edilecekler ve disarida olabilecegi 6gretilmelidir.

2. Aktivitelerle 1cm® ve 1 m* arasindaki
iligki 6gretilmelidir.

3. Giinlik  hayatta  yeni Olgme
birimlerine  olan  ihtiyag  fark
ettirilmelidir.

4. Karisik birimlerin birbirine doniisiimii
yoktur.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 5. Siif Olgme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu | icerik

S.sinif ( Aksi belirtilmedikce hesap makinesine izin verilir.
6 OLCME

Uzunluk, kiitle ve hacim Icerik:

e Ondalik Dbigimde olgiileri  kiiglik
birimleri bilylik birimlere gevirir veya
tam tersini yapar.

*Kilometre ve metre
*Metre ve santimetre
*Kilogram ve gram
*Litre ve mililitre

Ucgenin Alam fgerik:

e Ucgenin tabanmm ve o0 tabana ait
yiiksekligini belirler,

e Ucgenin alamm  hesaplamak igin
formiilii kullanir.

Kiipiin ve Dikdortgenler Prizmasinin Icerik:

Hacmi e Kiiplerle kat1 cisim insa eder,

e Kiibik birimlerle hacim olger,

o Izometrik kagida kiip ve dikdortgenler
prizmasi gizer,
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e Hacmi santimetrekiip (cm®) ve metrekiip
(m®) olarak dlger,

e Kiipiin veya dikdortgenler prizmasinin
hacmini  hesaplamak i¢in  formiil
kullanir,

e Dikdortgen bir tank icindeki sivinin
hacmini bulur,

e Litre, mililitre ve cm® arasinda
donisiimler yapar,

e Kiip veya dikdortgenler prizmasinin
hacmini igeren en fazla 3 asamali
problemleri ¢ozer.

cm® ve m® arasindaki doniisiimler harigtir.

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 5. Siif Olcme Ogrenme Alami Standartlar

OGRENME ALANLARI YIL5

GEOMETRI VE OLCME 1. Uygun standart birimi secerek nesnelerin
Ozelliklerini ve zamam Olger, Olgiimleri
kesir kismi1 bir basamakli ondalik say1
olarak yazar.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek 16: Karsilastirllan Ulkelerin 5.Smmif Matematik Ogretim Programm Veri

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlari

TMOP 5. Smif Veri Ogrenme Alam Kazanimlari

VERI OGRENME ALANI
ALT OGRENME KAZANIMLARI
ALANLARI
1. Cizgi grafigini olusturur.
Cizgi Grafigi 2. Cizgi grafigini yorumlar.
3. Grafik kullanmanin sagladig1 kolayliklar1 agiklar.
Tablo ve Sema 1. Iki 6zellige gore tgblq o{usturur ve tabloyu yorumlar.,
2. Sema yaparak verileri diizenler.
Aritmetik o
Ortalama 1. Aritmetik ortalamay1 agiklar ve hesaplar.
1. Olaylarm olma olasilig ile ilgili tahminler yapar.
Olasihk 2. Basit bir olaymn olma ihtimali ile ilgili deney yapar ve sonucu
yorumlar.
3. Bir olayin adil olup olmadig1 hakkinda yorum yapar.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 5. Siif Veri Ogrenme Alam Standartlar

Olcme ve Veri

Verileri Yorumlama ve
Sunma

1. Birim kesir cinsinden ( 1/ 2, 1/ 4, 1/ 8) verilen 6l¢iim
verilerini  gdstermek i¢in sayr dogrusu olusturur. Sayi
dogrusunda sunulan bilgileri i¢eren problemleri ¢ozmek igin
kesirlerle islemleri kullanir.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 5. Smif Veri Ogrenme Alam Hedefleri

BIRINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Veri Isleme
1. Resimli diyagramlar1 okur ve tartigir.
Resimli 2. Bir seklin birden fazla veriyi temsil ettigi resimli diyagramlar
Diyagramlar olusturur:
a. Verileri uygun bir sekilde siniflandirir ve diizenler;
b. Verileri en yakin birime tamamlar;
Cc. On nesneyi bir sekille veya yiiz nesneyi bir sekille gostererek
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resimli diyagramlari inga eder.
3. Resimli diyagram yapimin tartigir.

IKINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Veri Isleme
Siitun grafiklerini okur ve tartisir.
Siitun Grafigi Stitun grafikleri olusturur:

Eal A

tartigir.

Uygun ol¢eklerde grafik ¢izer.
Birlesik siitun grafiklerini okur ve tartisir.
Birlesik siitun grafikleri olusturur ve olusturulan siitun grafiklerini

Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 5. Siif Veri Ogrenme Alam1 Kazanimlar

OLASILIK VE ISTATISTIiK

Verilerin ifade Edilmesi ve Yorumlanmasi

1. Verileri diizenler, verileri resimli
grafik veya kok-yaprak
(stem-and-leaf ) diyagrami ile
gosterir, verilerin 6zelliklerini kavrar.

2. Ortalamanin anlamini anlar ve verilen

verilerin ortalamasini bulur.

3. Uygun veri toplar, diizenler ve
grafiklerle gdsterir ve verilerin
ozelliklerini agiklar.

Terimler ve Semboller Kok-yaprak  (Stem-and-leaf)  diyagramu,
ortalama

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Uygun veri toplama ve diizenlemenin
Onemi kavratilmalidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 5. Siif Veri Ogrenme Alam Kazanimlar

Konu/ Alt Konu

| igerik

S.sinif ( Aksi belirtilmedikce hesap makinesine izin verilir.

8 VERI ANALIZIi

Bir Veri Kiimesinin Ortalamasi

Icerik:
e Ortalamay1 ‘Toplam miktar + Oge
sayist’ olarak anlamlandirir,
e Ortalama sayi/miktar1 hesaplar,
e Ortalama ve 6ge sayis1 verildiginde
toplam miktari bulur,
e Ortalama igeren problemleri ¢ozer.

Kaynak: MOE, 2006a
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YZMOP 5. Siif Veri Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI \ YIL5
ISTATISTIK 1. Istatistiksel  sorusturma  dongiisiinii
(Problem-Plan-Veri-Analiz-Sonug)
kullanarak karsilagtirma sorulart  ve
sonugclar1 inceler:

e Kategorideki baglantilar1 ve dogal sayi
verilerini tanimlar, bir araya getirir ve
gorlntiiler.

e Icerikte sonuglar1 yorumlar.

2. Sans iceren basit durumlarin olasi

sonuglarini siralar, deneme yapar veya
tiim olas1 sonuglari listeler.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek 17: Karsilastirllan Ulkelerin 6.Smif Matematik Ogretim Program Say1

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 6. Smif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazamimlar

SAYILAR OGRENME ALANI
ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
o 1. Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
Dogal 2. Dogal sayilar kiimesinde topl islemlerinin 5zelliklerini uygul
Sayilar . Dogal sayilar kiimesinde toplama ve ¢arpma islemlerinin 6zelliklerini uygular.
1. Tam sayilan agiklar.
Tam Sayilar | 2. Mutlak degerin anlamini agiklar.
3. Tam sayilar1 kargilagtirir ve siralar.
Tam 1. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
Sayilarla
islemler
1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.
Carpanlar | 2. Boliinebilme kurallarini agiklar.
ve Katlar 3. Asal sayilar beliler.
4. Dogal sayilarin ortak bdlenleri ile ortak katlarimi belirler ve problemlere uygular.
1. Kesirleri karsilagtirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.
2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
Kesirler 3. Kes@rlerle garpma islemipi yapar.
4. Kesirlerle bolme iglemini yapar.
5. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
6. Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.
1. Ondalik kesirleri ¢ézlimler.
2. Kesirlerin ondalik agilimlarini belirler.
3. Ondalik kesirleri karsilagtirir ve siralar.
4. Ondalik kesirleri belirli bir basamaga kadar yuvarlar.
Ondahk . . .
. 5. Ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
Kesirler . . .
6. Ondalik kesirlerle carpma islemini yapar.
7. Ondalik kesirlerle bolme islemini yapar.
8. Ondalik kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
9. Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢bzer ve kurar.
. 1. Kesirlerle yiizde arasindaki iliskiyi agiklar.
Yiizdeler 2. Yiizde ile i}l,;ili problemleri Qi’)zeryve kurar.
Oran ve 1. Nicelikleri karsilagtirmada oran kullanir ve orani farkli bigimlerde gosterir.
Oranti 2. Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iligkiyi agiklar.
1. Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bigimleri ile gosterir.
.. 2. Kiimelerle birlesim, kesigim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu islemleri
Kiimeler N
problem ¢ézmede kullanir.

3

. Bir kiimenin alt kiimelerini belirler.

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 6. Smif Sayilar Ogrenme Alan Standartlari

Oranlar ve Oransal Iliskiler

Oran Kavramini
Anlama ve Problem
Cozmede Oram
Kullanma

1.

2.

Oran kavramimi anlar ve iki miktar arasinda oram
tanimlamak i¢in oran dilini kullanir.

Ornegin kuslarda kanatlarin gagalara oram 2:1, ¢iinkii her
iki kanat icin 1 gaga bulunmaktadir.

Birim oran kavramini anlar ve a/b ile a:b (b# 0) arasinda
baglanti kurar ve oranti iliskilerinde birim oran dilini
kullanir.

Ornegin tarifte 3 fincan una, 4 fincan seker oran
kullanilirsa, her fincan seker igin 3 /4 fincan un kullanilir.
15 hamburgere 75 dolar ddenirse, her hamburger igin birim
oran 5 dolardir.

Oran ve birim oran kavramlarimt gercek hayat ve
matematiksel problemleri ¢6zmede kullanir, Ornegin
tablolagtirma, diyagram kullanma, ¢ift say1 dogrusu
diyagrami kullanma, esitlikleri kullanma gibi.

a. Dogal say1 6l¢timleri ile iligki miktarlar1 i¢in denk oranlar
tablosu yapar, bilinmeyen degeri bulur ve koordinat
diizleminde  ikilileri  noktalarla  gosterir.  Oranlari
karsilastirmak icin tablolar1 kullanir.

b. Birim fiyat ve sabit hiz i¢eren birim oran problemlerini
cozer.

Ornegin 7 saatte 4 ¢imenlik biciliyor 35 saatte ka¢ ¢imen
bicilir? Cimler hangi oranda bigilmektedir?

c. Miktarlarin 100’e gore oranini bulur.( 6rnegin %30 =
30/100) ; Parga veya yiizdesi verilen miktarin, biitiiniiniin
bulunmasini i¢eren problemleri ¢ozer.

d. Olgme birimlerini birbirine déniistiiriirken oran1 kullanir;
Miktarlar carpar veya bolerken uygun birimleri doniistiiriir
ve degistirir.

Say1 Sistemleri

Kesirleri Kesirlere
Bolmek icin Onceki
Carpma ve Bolme
Bilgilerini Genisletme
ve Uygulama

Kesrin boliimiinii hesaplar ve yorumlar ve kesirleri kesirlere
bolmeyi igeren problemleri ¢ozer, Ornegin gorsel kesir
modelleri ve problemleri sunmak igin esitlikleri kullanir.

Ornegin, (2/3) +( 314) islemini iceren problem kurar ve
gorsek kesir modelleriyle boliimii gosterir, (2/3) +(3/4) =
8/9 ciinkii 3/4’tin 8/9 kat1 2/3 oldugunu aciklamak igin
carpma ve bélme arasindaki iliskiyi kullanir. (Genel olarak
(a/b) = (c/d) = ad/bc). 3 kisi yarum ¢ikolatayr paylasirsa her

birine ne kadar ¢ikolata diiser?

Cok Basamakl
Sayilarla Akici
islemler Yapma ve
Ortak Carpan ve
Bolenlerini Bulma.

Standart algoritmalar1 kullanarak ¢ok basamakli sayilarla
akici bir sekilde bolme yapar.

Her islem igin standart algoritmalar1 kullanarak ¢ok
basamakli ondalik sayilarda akici bir sekilde toplama,
¢ikarma, carpma ve bolme yapar.

100’e esit veya 100’den kiigiik iki dogal sayinin en biiyiik
ortak bolenini bulur ve 12’ye esit veya 12’den kigik iki
dogal saymin en kiigiik ortak katlarmi bulur. 1-100
arasindaki iki saymin toplammi ifade ederken dagilma
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ozelligini kullanir.
Ornegin 36+8 = 4 ( 9+2) gibi.

Rasyonel Say1 Sistemi
icin Onceki Say1
Sistemi Anlayisim
Genisletme ve
Uygulama

1.

3.

4.

Zit yon ve degerlere sahip miktarlar birlikte tanimlamak
icin pozitif ve negatif sayilar1 anlar.(6rnegin sicaklik sifirin
istiinde/altinda, ylikseklik deniz seviyesinin {istiinde/altinda,
alacak/verecek, pozitif/negatif elektrik yiikii);gercek hayat
durumlarinda miktarlar1 gostermek icin pozitif ve negatif
sayilar1 kullanir ve her bir durum i¢in 0’1 anlamini agiklar.
Say1 dogrusunda bir nokta olarak rasyonel sayilar1 anlar.
Saytr dogrusu diyagramini ve koordinat eksenlerini
(diizlemde negatif koordinatlari) genisletir.

a. Sayilarin zit isaretlerinin sayr dogrusunda 0’ karst
tarafinda yer aldigimi gosterir; bir sayimn tersinin tersi o
saymin kendisi oldugunu fark eder, drnegin -(-3) = 3 ve 0
kendine zittr.

b. Koordinat sisteminde bdlgelerin yerlerini gosteren sirali
ikililerde say1 isaretlerini anlar, iki sirali ikilinin isaretleri
farkli oldugunda noktalarin yerlerinin bir veya her iki
eksende yansima ile iligkili oldugunu fark eder.

. Tam sayilar1 veya rasyonel sayilarin dikey veya yatay say1
dogrusunda konumlandirir ve koordinat sisteminde tam say1
veya diger rasyonel sayi ikililerinin konumlarini bulur.
Rasyonel sayilarin mutlak degerini ve siralamasini anlar.

a. Say1 dogrusunda iki saymin ilgili durumlarim esitsizlik
ifadesi ile yorumlar.

Ornegin, -3 > -7 ifadesini “yonii soldan saga dogru olan
sayt dogrusunda -3, -7 'nin saginda bulunmaktadir” olarak
yorumlar.

b. Ginlik hayat durumlarinda rasyonel sayilarin
siralamasini agiklar, yorumlar ve yazar.

Ornegin, -3°C > -7°C ifadesini -3°C, -7°C’den daha sicaktir
olarak ifade eder.

c. Rasyonel sayilarin, sayr dogrusunda 0’a uzakligi olan
mutlak deger kavramini anlar; gercek hayat durumlarinda
mutlak degerin pozitif ve negatif biyiikliklerini yorumlar.

Ornegin, -30 dolar hesap bakiyesi |—30| = 30 olarak yazilir

ve — isareti borcu tamimlar.

d. Ifadeleri siralamada mutlak degerin karsilastirilmasini
ayirt eder.

Ornegin, -30 dolar daha az hesap bakiyesini, 30 dolar daha
biiyiik borcu temsil eder.

Koordinat sisteminde dort bolgedeki noktalari kullanarak
gercek hayat ve matematiksel problemleri ¢6zer. Problemler
koordinat sistemini ve noktalar arasindaki uzakligi bulmak
icin mutlak degeri igerir.

Kaynak: CCSS, 2010
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HKMOP 6. Simif Sayilar Ogrenme Alam Hedefleri

BIRINCi DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Say1
1. Ginliik hayat 6rnekleri i¢inde ondalik sayilarda bolme anlayisini
Ondalik Sayilar gelistirir.
(bSlme) 2. Ondalik sayilar1 dogal sayilara ve dogal sayilar1 dogal sayilara
boler.
3. Ondalik sayilari1 ondalik sayilara boler.
4. En fazla ii¢ islem iceren ondalik sayilarda karisik islemleri
uygular.
5. Sonuglar1 tahmin eder.
Aciklama:
1. Ondalik sayilarin kesir kismi iki basamagi gegmemelidir.
2. Cevaplar en yakin onda bir ve yiizde birlere gore diizeltilmelidir.
1. Ondalik sayilar kesirlere doniistiiriir.
Ondalik Sayilar 2. Kesirleri ondalik sayilara doniistiiriir ve cevabi en yakin onda bir
(kesir ve ondalhik ve yiizde birlere yuvarlar.
sayllar arasinda 3. Kesirleri ondalik say1ya doniistiirdiikten sonra karsilastirir.
dontsimler, 4. Sonuglar1 tahmin eder.
kesirleri
karsilagtirma)
1. Giinliik hayat 6rnekleri ile yiizdeleri fark eder.
Yiizdeler 2. Yiizde anlayigim gelistirir.
(basit kavramlar, 3. Yiizdeleri ondalik sayilara doniistiiriir ya da tam tersini yapar.
yiizdeleri ondalik 4. Yiizdeleri kesirlere doniistiiriir ya da tam tersini yapar.
say1 ve kesirlere
doniistiirme veya
tam tersi)
IKINCI DONEM
Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Sayi
1. Asagida verilenler dahil olmak {izere basit ylizde problemlerini
Yiizdeler ¢ozer:
(Yiizdeleri kullanma) a. Yiizdeleri bulma;
b. Miktarin verilen yiizde degerini bulma;
c. Indirim;
2. Sonuglar1 tahmin etme.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 6. Simif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

SAYILAR VE iSLEMLER

Kesirlerde Bolme 1. Bolen kesir oldugunda hesaplama
ilkesini ve anlamini anlar ve nasil
hesaplanacagini bilir.

Ondalik Sayilarda Bélme 1. Bolen ondalik say1 oldugunda
hesaplama ilkesini ve anlamini anlar
ve nasil hesaplanacagini bilir.

Kesirler ve Ondalik Sayilarda Karisik 1. Ondalik sayilar ve kesirlerle basit
Islemler hesaplamalarin  nasil  yapilacagini
bilir.
ORUNTULER VE PROBLEM COZME
Orantih ifadeler 1. Orantili ifadeleri anlar ve onlarin nasil

uygulanacagini bilir.

2. Orantil ifadelerin Ozelliklerini
kullanarak basit orantili ifadeleri
cozer.

Devam Eden Oranlar ve Orantih Dagilim 1. Devam eden oranin anlamini anlar ve
iic miktarin arasindaki oranin nasil
ifade edilecegini bilir.

2. Orantili dagilm anlamimi anlar ve
verilerin miktarlarin nasil orantisal
dagilacagini bilir.

Dogru ve Ters Oranti 1. x ve y’yi kullanarak iki saymin
uygunlugunu ifade eder.

2. Dogru ve ters orant1 arasindaki iliskiyi
ifade eder ve bu iligkiyi tablo ve
grafiklerle ifade eder.

3. Dogru ve ters oranti arasindaki iligkiyi
kullanarak giinliik hayat problemlerini
cozer.

Terimler ve Semboller Orantili ifade, devam eden oran, orantisal
dagilim, dogru oranti, ters oranti, iliskinin
ifadesi, orant1 sabiti

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Orantili ifadeler, devam eden oranlar
ve orantisal dagilim basit bir diizeyde
ele alinmalidir.

2. Dogru oranti ve ters orant1 giinliik
yasamdan Orneklerle dgretilmelidir.

Kaynak: MOE, 2006
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SMOP 6. Simif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu | icerik

6.s1nif ( Aksi belirtilmedik¢e hesap makinesine izin verilir.
1 KESIRLER

Dért Islem Icerik:

Hesap makinesi kullanmadan dogal sayiy1/
basit kesri, basit kesre boler,
Harig:
e Bilesik kesir/ tam sayili kesri, basit
kesre bolme,
e Bilesik kesri tam sayil1 kesre bdlme.

2 YUZDE
Yiizde Icerik:

¢ Biitiiniin verilen ylizdesini ve pargasini
bulur,

o Artig/ azalig yiizdesini bulur,

e Yiizde igeren problemleri ¢ozer.

Harig:

e Kar/ zarar ylizdesi bulma dahil

degildir.
3 ORAN
Oran Icerik:

e Oranlarn goz Oniine alindiginda bir
miktar1 digerinin kismi olarak ifade
eder ya da tam tersini yapar,

e Oranlann gbéz Oniine alindiginda bir
miktarin  digerinden ka¢ kez daha
bliyilk oldugunu bulur, ya da tam
tersini yapar,

e Iki miktar géz oniine alindiginda bir
miktar1 digerinin kismi olarak ifade
eder,

e Verilen oranlarda parcalara ayrilmisg
biitiiniin  biitiiniinii veya pargasini
bulur,

e 2 c¢ift oran igeren problemleri ¢ozer.

4 HIZ
Mesafe, Zaman ve Hiz Icerik:

e Hiz ve ortalama hiz kavramlari,

e Mesafe, hiz ve zaman arasindaki iliski:
*Mesafe = Hiz x Zaman
*Hiz = Mesafe ~ Zaman
*Zaman = Mesafe +~ Hiz

e Hiz, zaman veya mesafeden ikisi
verildiginde digerini hesaplama,

e Hiz1 km/s, m/dak, m/s ve cm/s gibi
farkl1 birimlerde yazma,

e Hiz veya ortalama hiz igeren 3 asamali
problemleri ¢dzme.
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Birimleri birbirine déniistiirme yoktur. Ornegin
km/saat ‘i metre/ saniye’ye ¢evirme gibi.

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 6.Smif Sayilar Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI

YILG6

SAYILAR VE CEBIiR

Basit ¢arpma ve toplama stratejilerini esnek bir

sekilde uygular:

e Karnigik islemlerin  uygulanmasinmi igeren,
toplama ve ¢ikarma gibi ters islemleri
kullanarak dogal sayilar1 birlestirir veya
ayristirir,

e Gruplarin, sekillerin, miktarlarin kesrini bulur.

Sirali  duruslart verilen Oriintiiniin  parcalarini

belirler.

Uzamsal ve sayisal Oriintiilerini tanimlarken

asagidakileri kullanir:

e Tablo ve grafikler

e Uzamsal ozellikler igeren kurallar, tekrarli
toplama veya ¢ikarma ve basit carpma.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek 18: Karsilastirilan Ulkelerin 6.Simif Matematik Ogretim Programi Geometri

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanmimlar

TMOP 6. Sinif Geometri Ogrenme Alan1 Kazanimlar

GEOMETRI OGRENME ALANI

ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.
Dogru, 2. Dogru pargas ile 1511 agiklar ve sembolle gosterir.
Dogru 3. Bir dogru pargasina es bir dogru parcasi inga eder.
Parcasi ve 4. Ayn diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gore durumlarini belirler ve sembolle
Isin gosterir.
5. Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler.
1. Acinin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.
Acilar 2. Bir aciya es bir a¢1 inga eder ve bir a¢iy1 iki es agiya ayirir.
3. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini agiklar.
1. Cokgenleri insa eder.
Cokgenler |2. Uggenleri agilarina ve kenarlarina gore siniflandirir.
3. Kare ve dikdortgenin agilari, kenarlar1 ve kdsegenleri arasindaki iligkileri belirler.
Eslik ve 1. Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi acgiklar.
Benzerlik 2. Es ve benzer ¢cokgenlerin kenar ve ac1 6zelliklerini belirler.
Doniisiim 1. Oteleme hareketini aciklar.
Geometrisi | 2. Bir seklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii inga eder.
Oriintii ve 1. Cokgenler ile gokgensel bolgelerin es ve benzerlerini kullanarak oriintiiler
Siislemeler 2 1usturur..
2. Oteleme ile slisleme yapar.
Geometrik | 1. Prizmalarin temel elemanlarini belirler.
Cisimler 2. Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izer.

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 6. Siif Geometri Ogrenme Alami Standartlar

Geometri

Alan, Yiizey Alani ve
Hacim iceren Gercek
Hayat ve Matematiksel
Problemleri Cozme

Dikdortgenler olusturarak veya iiggenlere ve diger sekillere
ayirarak dik tiggen, diger licgenler, dortgenler ve ¢cokgenlerin
alanlarin1 bulur; bu teknikleri giinlik hayat ve matematiksel
problemlere uygular.

Uygun birim kesir ayrit uzunluklarina sahip birim kiiplerle
dikdortgenler prizmasini doldurarak Kesirli ayrit uzunluklara
sahip dikdortgenler prizmasinin hacmini bulur ve prizmanin
kenar uzunluklarmi ¢arpar. Kesirli ayrit uzunluklarma sahip
dikdortgenler prizmasinin hacmini bulmak i¢in V= axbxc
veya V= Taxh formiiliini uygular ve bu formiille giinliik
hayat ve matematiksel problemleri ¢ozer.

Verilen koordinat koselerini kullanarak koordinat diizleminde
cokgenleri ¢izer; koordinatlar1 kullanarak kenar uzunluklarini
bulur. Giinliik hayat ve matematiksel problemleri ¢6zer.
Dikdortgen ve liggenden olusan agilimlart kullanarak iig¢
boyutlu sekilleri gosterir ve agilimlar kullanarak bu sekillerin
ylizey alanlarin1 bulur. Bu teknigi kullanarak giinliik hayat ve
matematiksel problemleri ¢ozer.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 6. Simif Geometri Ogrenme Alan1 Hedefleri

BIRINCIi DONEM

Unite |

Ogrenme Hedefleri

Boyut: Sayi

Boyut: Sekil ve Uzay

Uc Boyutlu Sekil
(kose, ayrit, yiiz)

=

Ug boyutlu sekillerde kdse, ayrit ve yiizii fark eder.
Prizma ve piramitlerin iskeletlerini olusturur.

no

3. Prizma ve piramitlerde ayrit sayisi ile kenar sayisi arasindaki

iligkiyi kesfeder.

4. Prizma ve piramitlerde kdse sayisi ile tabanin kenar sayisi

arsindaki iligkiyi kesfeder.
5. Prizmalarin agilimlarini tasarlar ve kesfeder.
6. Prizma ve piramit olusturur.
7. Prizma, piramit ve kiirenin farkl kesitlerini fark eder.

IKiINCi DONEM

Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Sekil ve Uzay
1. Daire, merkez, yarigap, ¢ap ve ¢evre ozelliklerini fark eder.
Daireler 2. Cesitli sekillerde daire gizer.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 6. Simif Geometri Ogrenme Alam1 Kazanimlar

SEKILLER

Prizma ve Piramitlerin Ozellikleri

1. Prizma ve piramit kavramini
bilesenlerini, 6zelliklerini anlar
2. Prizmanin ac¢ilimini ¢izer.

ve

Silindir ve Koninin Ozellikleri

1. Silindir ve koni kavramini ve bunlarin

bilesenleri ile 6zelliklerini anlar.

Silindirin agilimini ¢izer.

3. Kati cisimlerin bir merkez etrafinda
dénmesi kavramini anlar.

n

Cesitli Kat1 Cisimler

1. Kat1 cisimleri yapt bloklaryla
olusturur ve kullanilan blok sayisini
sayar.

2. Cesitli sekilleri yapt bloklariyla
olugturur ve aralarindaki Oriintiiyii
bulur.

3. Yaprt bloklariyla olusturulan kati
cisimlerin ust, on, yandan

goruntimlerini ifade eder.
4. Ust, 6n ve yandan gesitli nesnelerin
sekillerini ifade eder.

Terimler ve Semboller

Prizma, piramit, silindir, koni, ana nokta, kati
cisimlerin bir merkez etrafinda donmesi,
donme ekseni, kiire, kesit

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Prizmalarin agilimlari basit seviyede
islenmelidir.

2. Cesitli nesnelerle ugrasilirken giinliik
hayatla yakindan ilgili materyaller
kullanilmalidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 6. Siif Geometri Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu | icerik

6.s1n1f ( Aksi belirtilmedikce hesap makinesine izin verilir.
6 GEOMETRI

Geometrik Sekiller Icerik:

o Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar
dortgen, yamuk ve {iggen igeren
geometrik  sekillerin  bilinmeyen
acgilarini bulur.

Cok yiizlii olusturmak icin katlanabilir bir
¢okgen modeli

Icerik:
e Kiip, koni, silindir, prizma, piramiti 2
boyutlu betimler,
o Asagidaki katilarin
belirler,
*Kiip
*Dikddrtgenler Prizmasi

acilimlarini




355

* Diger Prizmalar
*Piramit
Acilimui verilen kat1 cismi tanimlar.
e Verilen agilimlar1 kullanarak 3 boyutlu
kat1 cisim insa eder.

Silindir  ve  koninin  agilimlar1  harig
tutulmaktadir.

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 6. Sinif Geometri Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI

YIL6

GEOMETRI VE OLCME

w

Ozelliklerin ayn1 anda olmasina gére iki ve ii¢
boyutlu sekilleri (prizmalar dahil)
siiflandirir.

Sekillerin veya ortintiilerin yansima, donme ve
Oteleme sonuclarini tanimlar ve gosterir.
Dikdortgenler prizmanin agilimini olusturur.
Ust, yan ve on goriiniimleri verilen yapilari
cizer veya olusturur.

Pusula, donme ve kareli referanslar1 kullanarak
yer tanimlar ve nesneleri hareket ettirmek igin
dogrultu verir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek 19: Karsilastirilan Ulkelerin 6.S1mf Matematik Ogretim Programm Olasilik ve

Istatistik Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar

TMOP 6. Siif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam1 Kazanimlari

OLASILIK VE iSTATISTIK OGRENME ALANI

__ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
Olasi
Durumlari 1. Saymanin temel ilkelerini karsilastirir, problemlerde kullanir.
Belirleme
1. Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele se¢im ve es olasilikli terimlerini bir
Olasilikla o .
oo durumla iliskilendirerek agiklar.
Ilgili Temel . <
2. Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligin1 agiklar.
Kavramlar . oy -
3. Bir olaym olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
Olay 1. Kesin ve imkansiz olaylar1 agiklar.
Cesitleri 2. Timleyen olay1 agiklar.
Arastirmalar
Icin Sorular ) o ) )
Olusturma 1. Bir sorunla ilgili arastirma sorular1 iiretir, uygun orneklem secer ve veri toplar.
ve Veri
Toplama
Tablo ve 1. Verileri uygun istatistiksel temsil bi¢imleri ile gosterir ve yorumlar.
Grafikler 2. Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol agabilecegini agiklar.
Merkezi
Egilim ve 1. Verilerin aritmetik ortalamasini ve agikligini hesaplayarak yorumlar.
Yayillma 2. Verilere dayali olarak tahminler yiiriitiir.
Olciileri

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 6. Sinif Olasilik ve istatistik Alam1 Standartlar

Istatistik ve Olasilik

Istatistiksel Degisim
Anlamin Gelistirme

1. Sorularla iligkili verilerin degiskenligini igeren istatistiksel

sorulari fark eder ve cevaplari agiklar.
Ornegin “Ben kag yasindayim? ” sorusu istatistiksel bir soru
degildir ancak “Okulumdaki ogrenciler ka¢ yasindadir?”
sorusu istatistiksel bir sorudur ¢iinkii degiskenligi belirleyen
ogrencilerin yasidir.

2. Istatistiksel sorularla, cevaplar1 toplanan veri kiimesinin
merkez, yayllma ve genel Ozelliklerini tanimlayan
dagilimlarini anlar.

3. Merkezi Olgtiniin  (aritmetik ortalama), sayisal veri
kiimesinde biitiin degerleri 6zetleyen tek say1 oldugunu fark
eder.

Dagilimlar:
Tammmlama ve
Ozetleme

1. Sayi dogrusunda noktalarla sayisal verileri gosterir. Noktasal
grafikler, histogram ve iist ¢eyrek, medyan, alt g¢eyrek
dahildir.

2. Sayisal verilerin iligkilerini 6zetler, 6rnegin:

a. Gozlemledigi sayilar kaydeder.

b. Nasil dl¢iildiigii ve 6l¢gme birimleri gibi dogal 6zelliklerini
tanimlar.

€. Merkezi Olgiimlerin ( medyan ve/veya ortalama) nicel
miktarlarini ve degiskenleri (geyrekler agikligi ve/veya
ortalama sapma) hesaplar, topladig: verilerle 6riintiide dikkat
ceken sapmalar1 tanimlar.

d. Toplanan verilerin veri dagilim 6zelliklerinin degiskenligi
ile secilen merkezi Ol¢iiyii iligkilendirir.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 6. Simif Olasihik ve Istatistik Ogrenme Alan1 Hedefleri

BIRINCIi DONEM

Unite |

Ogrenme Hedefleri

Boyut: Veri Isleme

Ortalama

Veri grubunun ortalamasini bulur.
Basit problemleri ¢ozer.
Sonuglari tahmin eder.

Siitun Grafikleri

PN e

Stitun grafiklerini okur ve biiylik sayilarla siitun grafiklerinin nasil
olusturulacagim fark eder.

Binlik, on binlik ve yiiz binlik gosterimlerle siitun grafigi
olusturur.

Siitun grafiklerinin ortalamasini tahmin eder.

iKiNCIi DONEM

Unite |

Ogrenme Hedefleri

Boyut: Veri isleme

Kirik Cizgi
Grafigi

=

Kirik ¢izgi grafiklerini okur ve tartigir.
Kirik ¢izgi grafiklerini olugturur.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 6. Simif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Kazanimlari

OLASILIK VE ISTATISTIK
Oranl Grafikler 1. Siitun grafigi, daire grafigi
anlamlarin1 anlar ve onlarin nasil
uygulanacagin bilir.
2. Oranh grafiklerde verilerin

Ozelliklerini bulur ve onlarin nasil
aciklanacagimi bilir.

Olaylarin Sayis1 ve Olasihk

1. Olay sayist anlamini anlar ve olaylarin
sayisini bulur.

2. Olay sayisina dayanarak olasilik
kavramini anlar.

Terimler ve Semboller

Stitun grafigi, daire grafigi, olaylarin sayis1 ve
olasilik

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Daire grafigini Ogretirken dairesel
Ol¢ek kullanilmalidir.

2. Oranh grafikleri ogretirken gazete,
internet ve televizyondaki materyaller

kullanilmalidir.

3. Olaylarin sayis1  basit diizeyde
ogretilmelidir.

4. Olasilik  kavrammin  gretiminde
giinliik yasam durumlari
kullanilmalidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 6.Smif Olasihik ve istatistik Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu

‘ icerik

6.s1n1f ( Aksi belirtilmedik¢e hesap makinesine izin verilir.

7 VERI ANALIZi

Pasta Grafikler

Icerik:
e Pasta grafiklerini okur ve yorumlar,
e Pasta grafiklerinde verilen bilgileri
kullanarak tek asamali problem ¢ozer.
dahil

derece  kullanim

Hesaplamalarda
degildir.

Kaynak: MOE, 2006a
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YZMOP 6. Siif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI | YIL 6
ISTATISTIK Istatistiksel sorusturma dongiisiinii (Problem-
Plan-Veri-Analiz-Sonug) kullanarak

karsilastirma sorular1 ve sonuglarini inceler:

e Dogal say1 ve cok degiskenli kategori
verilerine ulasir veya bir araya getirir,

e Verileri, kategorilerle veya araliklarla
smiflandirir, farkli temsil bigimleriyle
gosterir ve baglantilari tanimlar,

e Orneklerin cesitlilik gdsterecegini kabul
eder, icerikte sonuglar1 yorumlar.

Sans igeren basit durumlarin  olasi

sonuclarint  siralar, deneysel sonuglari

dikkate alir ve tiim olas1 sonuglari modeller.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek 20: Karsilastirlan Ulkelerin 6.Simif Matematik Ogretim Programm Cebir

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 6. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

CEBIiR OGRENME ALANI
ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI

. 1. Say1 ortintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder.
Orpr.ltu.ler 2. Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli ¢arpimini iislii nicelik olarak ifade eder ve
ve lliskiler tisli niceliklerin degerini belirler.
Cebirsel - L .
ifadeler 1. Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.
e 1. Esitligin korunumunu modelle gdsterir ve agiklar.
Esitlikve |5 Denklemi agikl leml Klemleri k
Denklem . Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.

3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 6. Siif Cebir Ogrenme Alam Standartlarn

ifadeler ve Denklemler

Cebirsel ifadeler i¢in
Onceki Aritmetik
Bilgilerini Genisletme
ve Uygulama

3.

Dogal say1 tsleri igceren sayisal ifadeleri degerlendirir ve
yazar.

Sayilarin yaninda yer alan harfli ifadeleri degerlendirir, okur
ve yazar.

a. Islemleri say1 ve harflerle yazar.

Ornegin “5’ten y’yi ¢ikarma” ifadesini 5 —y olarak yazar.

b. Matematiksel terimleri (toplam, terim, sonug, ¢arpan,
bolim, kat say1) kullanarak parcalari belirler; tek veya ¢ok
pargcali ifadeleri tek eleman olarak inceler.

Ornegin 2(8 + 7) ifadesi iki ¢arpanin sonucudur; (8 + 7)
hem tek eleman hem de iki terimin toplami olarak gosterir.

c. Ifadeleri degiskenlerin 6zel degerlerine gore degerlendirir.
Giinliik hayatta kullanilan formiillerden ortaya ¢ikan ifadeler
dahildir. Dogal say1 {isleri ve bilinen siralamalari igeren
aritmetik islemleri uygular, parantezli ve islem siras1 olan
ifadeler yer almaz.

Ornegin hacim formiilii V= a® ve alan formiilii A= 6a* olan,
bir kenar uzunlugu a=1/2 olan kiipiin hacmini ve yiizey
alanint hesaplar.

Denk ifadeler olusturmak igin islemlerin &zelliklerini
uygular.

Ornegin, dagilma ézelligini 3 (2 + x) ifadesine uygulayarak
bu ifadeye denk olan 6 + 3x ifadesini olusturur; 24x + 18y
ifadesine dagilma ozelligini uygulayarak bu ifadeye denk
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olan 6(4x + 3y) ifadesini olusturur; y + y + y ifadesine

islem ozelliklerini uygulayarak 3y denk ifadesini olusturur.
4. iki ifade denk oldugu zaman aym sayar.

Orneginy +y + y ve 3y ifadeleri denk ifadelerdir.

Bir Bilinmeyenli
Denklemleri ve
Esitsizlikleri Cozme ve
Sonu¢ Cikarma

1. Denklemleri veya esitsizlikleri ¢ozmeyi anlar: Esitligi veya
esitsizligi dogru yapan degerin hangisi oldugunu bulur.
Degeri yerine koyarak esitligi ve esitsizligi saglayip
saglamadigini bulur.

2. Sayilan ifade etmek i¢in degiskenleri ve gercek hayat veya
matematiksel problemleri ¢ozerken harfli ifadeleri kullanir;
degiskenin bilinmeyen say1y1 temsil ettigini anlar.

3. Glinliik hayat ve matematik problemlerini X + p =q ve px =q
(x,p,q negatif olmayan rasyonel sayilar) formundaki
esitliklerle yazar ve ¢ozer.

4. Gergek hayat veya matematiksel problemlerde sinirlamalar
veya sartlar1 géstermek i¢in x > ¢ veya x < ¢ formunda
esitsizlikler yazar. X > ¢ veya X < c¢ formundaki
esitsizliklerin birden fazla ¢6ziimiiniin oldugunu fark eder;
esitsizliklerin ¢oziimlerini say1 dogrusunda gosterir.

Bagimh ve Bagimsiz
Degiskenler
Arasindaki Niceliksel
Mliskileri Analiz Etme
ve Gosterme

1. Gergek hayat durumlarinda birbirlerine bagh olarak degisen

iki miktar1 gdstermek i¢in degiskenleri kullanir; bagimh
degisken olarak bir miktar1 ifade eden esitligi yazar,
bagimsiz degisken olarak diger miktar1 yazar. Bagimli ve
bagimsiz degiskenlerin arasindaki iliskiyi tablo ve grafikler
ve bunlarla iliskili esitlikleri kullanarak analiz eder.
Orneg'in, sabit hizda hareketi iceren problemde, uzaklik ve
zaman swaly ikililerini listeleme ve grafiklerini ¢izme ve
uzaklik ve zaman arasindaki iliskiyi gosteren x = 065t
esitligini yazma.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 6. Simif Cebir Ogrenme Alan1 Hedefleri

iKiNCIi DONEM

Unite |

Ogrenme Hedefleri

Boyut: Cebir

Basit Denklemler
(iki adimli denklem
¢oziimleri)

Coziimleri en fazla iki adimli olan denklemleri ¢bdzer ve
sonuglarini sinar.

Basit denklemler igeren problemleri ¢ozer. (Coztimleri en fazla iki
adim icermeli)

Aciklama:
Benzer cebirsel ifadeli terimlerde islemleri dahil degildir.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 6. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlar1

ORUNTULER VE PROBLEM COZME

Denklemler

1.
2.

“x” olarak bilinmeyeni ifade eder.
Esitligin  6zelligini anlar ve onu
kullanarak basit denklemleri ¢ozer.

Terimler ve Semboller

Esitlik, denklem, x

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1.

2.

3.

x’e ek olarak bilinmeyenler i¢in cesitli
semboller kullanilmalidir.

Esitligin -~ o6zelligi somut nesneler
kullanilarak 6gretilmelidir.

Iki say1 arasindaki uygunlugun iliskisi
sadece y = x + aveyay = a + x olarak
ele alinmalidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 6. Sinif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu

‘ Icerik

6.s1nif ( Aksi belirtilmedikc¢e hesap makinesine izin verilir.

8 CEBIR

Bir degiskenli cebirsel ifadeler

Icerik:

Harig:

Harfleri kullanarak bilinmeyen sayilari
yazar,

Basit cebirsel ifadeler, 6rnegin:

*y+ 2, 6 £ X

*yty

xY

2

3ty

5
Yorumlar,
*3y = y+ty+y=3xy
Y 1

— = +2:—><
, YTy

3ty 1
*—= =(3% +5==x(3%
c (3+y) : (3+y)

Cebirsel ifadelerin sadelestirir,

Yer degistirerek basit cebirsel ifadeleri
degerlendirir,

Cebirsel ifadeler igeren problemleri
¢ozer.

*

1 ) .

— gibi paydast degisken igeren
X

ifadelerin degerlendirilmesi,
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e Asagidaki ifadeleri iceren
sadelestirmeler:
*Kesirli katsay1
*Parantez

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 6. Siif Cebir Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI

YIL 6

SAYILAR VE CEBIR

Sirali  duruslart  verilen  Oriintiiniin
parcalarini belirler.

. Uzamsal ve sayisal oriintiilerini tanimlarken

asagidakileri kullanir:
Tablo ve grafikler

Uzamsal ozellikler igeren kurallar, tekrarli
toplama veya ¢ikarma ve basit carpma.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek- 21: Karsilastirllan Ulkelerin 6.Smif Matematik Ogretim Programi Ol¢me

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 6. Siif Olcme Ogrenme Alam Kazamimlar

OLCME OGRENME ALANI
ALT

OGRENME KAZANIMLAR

ALANLARI

Agilan 1. Tumler, biitiinler ve ters agilarin 6lgiilerini hesaplar.

Olcme
1. Uzunluk 6l¢gme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.
2. Atatiirk’iin 6nderliginde 6lgme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligini

Uzunluklar nedenleriyle agiklar.

Olgme 3. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini strateji kullanarak tahmin eder.
4. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
5. Cokgenlerin kenar uzunluklari ile ¢evre uzunlugu arasindaki iligkiyi agiklar.
1. Alan 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirir.
2. Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.

- 3. Diizlemsel bolgelerin alanlart ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Alam Olgme 4. Dikdérteenl . K ) Kiipiin Vi lanl h 1
. Dikdortgenler prizmast, kare prizma ve kiipiin yilizey alanlarin1 hesaplar.

5. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alani ile ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.

ZO?‘?::I 1. Zaman 6l¢me birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
1. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmine ait bagintilari olusturur.
2. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji kullanarak tahmin

Hacmi eder.

Ol¢me 3. Dikdortgenler prizmast, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.
4. Hacim 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine donistiiriir.
1. S1v1 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.

Sivilan o .. .. o .. . e

Oleme 2. Hacim 6l¢me birimleri ile s1vi 6lgme birimleri arasinda iliskiyi agiklar.

3. S1v1 6lgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 6. Siif Olgme Ogrenme Alami Standartlar

Geometri

Alan, Yiizey Alam ve
Hacim I¢eren Gergek
Hayat ve Matematiksel
Problemleri C6zme

1. Dikdortgenler olusturarak veya tiggenler ve diger sekillere
ayrrarak dik Tlggen, diger iicgenler, dortgenler ve
cokgenlerin alanlarin1 bulur; bu teknikleri giinliik hayat ve
matematiksel problemlere uygular.

2. Uygun birim kesir ayrit uzunluklarina sahip birim kiiplerle
dikdortgenler prizmasini doldurarak kesirli ayrit uzunluklara
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sahip dikdortgenler prizmasinin hacmini bulur ve prizmanin
kenar uzunluklarini ¢arpar. Kesirli ayrit uzunluklarina sahip
dikdortgenler prizmasimin hacmini bulmak i¢in V= axbxc
veya V= Taxh formiiliinii uygular ve bu formiille giinliik
hayat ve matematiksel problemleri ¢ozer.

3. Dikdortgen ve iiggenden olusan acilimlari kullanarak tig¢
boyutlu sekilleri gdsterir ve ac¢ilimlar1 kullanarak bu
sekillerin yiizey alanlarin1 bulur. Bu teknigi kullanarak
giinliik hayat ve matematiksel problemleri ¢ozer.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 6. Smif Olgme Ogrenme Alanm1 Hedefleri

BIiRINCI DONEM

Unite | Ogrenme Hedefleri

Boyut: Olgiiler

1. Kapasite ve hacim arasindaki iliskiyi fark eder.
Hacim 2. Su tagirmasi ile diizgiin olmayan kati cisimlerin hacimlerini bulur.
(kapasite ve hacim)

IKiNCi DONEM

Unite | Ogrenme Hedefleri

Boyut: Olgiiler

Cevreyi fark eder.

7 anlayigini gelistirir.

Eski Cin Matematikgilerinin 77 ’yi kesfetme hikayelerini 6grenir.
Cevre formiiliinii uygular.

Cevre
(dairenin gevresi)

Eal AN S

Aciklama:
Cinli Matematikgilerin 7 ’yi bulmaya olan katkilar1 {izerinde durulur,
77 ’nin nasil hesaplandigi iizerinde durulmaz.

1. Hiz kavramini anlar.

Hiz 2. Metre saniye (m/s) ve Kilometre saat (km/h) olan hiz birimlerini
(metre saniye, kullanir.
kilometre saat) 3. Seyahat grafiklerini okur.

4. Basit problemleri ¢6zer.

Aciklama:
Araglarin birbirlerini takip etme problemleri dahil degildir.

Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 6. Siif Olcme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

OLCME

77 Sayisi ve Dairenin Alam

1. 7 sayisi kavramini anlar.
2. Dairenin g¢evre ve alanmi hesaplama
yontemini anlar ve onu hesaplar.

Yiizey Alanm ve Hacim

1. Kip ve dikdortgenler prizmasi
alaninin hesaplanmasini anlar.

2. Hacim kavraminmi anlar, hacim 6lgme
birimlerini  (1cm®, 1m®)  ve
aralarindaki iliskiyi bilir.

3. Kiip ve dikdortgenler prizmasimin
hacminin hesaplanmasini anlar.

4. Hacim ve kapasite arasindaki iliskiyi
anlar.

Silindirin Yiizey Alan1 ve Hacmi

1. Silindirin yiizey alan1 ve hacminin
nasil hesaplanacagini anlar.

Terimler ve Semboller

Yiizey alani, hacim, ¢evre, 7 sayisi, cm®, m®

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Cap ve cevre Olgme etkinlikleriyle
7T sayisint anlar.

2. Somut uygulamalarla dairenin alanini
cesitli yollarla hesaplar.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 6. Siif Olgme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Konu/ Alt Konu

| icerik

6.s1nif ( Aksi belirtilmedikce hesap makinesine izin verilir.

5 OLCME

Dairenin alani ve cevresi

Icerik:

e Dairenin ¢evre ve alanini hesaplamak
i¢in formiil kullanir,

e Alan ve cevre bulur,
*Yarim daire
*Ceyrek daire

e Cevre ve alan igeren giinlik hayat
problemlerini ¢ozer.

Cevresi veya alani verilen dairenin ¢ap/yarigap
bulunmasi dahil degildir.

Bilesik sekillerin alan ve ¢evresi

Icerik:
o Kare, dikdortgen, iicgen, yarim daire
ve ceyrek daireden olusan sekillerin
alan ve cevrelerini bulur.

Kiip ve dikdortgenler prizmasimin hacmi

Icerik:
e Hacmi ve diger iki boyutu verilen
dikdortgenler  prizmasiin diger

boyutunu bulur,
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e Hacmi verilen kiipiin bir kenar
uzunlugunu bulur,

e Hacmi ve taban alan1 verilen bir
dikdortgenler prizmasinin yiiksekligini
bulur,

e Hacmi ve bir boyutu verilen
dikdortgenler prizmasinin bir yiiziiniin
alanim bulur,

° \/_ ve 3/_ sembollerini kullanir,

e Kiip/dikdortgenler prizmast hacmini
igeren problemleri ¢ozer.

Kaynak: MOE, 2006a

YZMOP 6. Siif Olcme Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI

YIL6

GEOMETRI VE OLCME

Uygun standart birimi segerek nesnelerin
Ozelliklerini ve zamani olger,

Kenar uzunluklar1 dogal say1 verilen
dikdortgenin alanini ve kiipiin hacmini bulmak
icin birim kareleri kullanir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-22: Karsilastirilan Ulkelerin 7. Simif Matematik Ogretim Programi Say

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlari

TMOP 7. Simif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

SAYILAR OGRENME ALANI

ALT OGRENME

ALANLARI KAZANIMLAR

1. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi yapar.
Tam Sayilarla 2. Tam sayilarla ¢carpma ve bolme islemlerini yapar.
Islemler 3. Tam sayuilarla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

4. Dogal sayilarin faktoriyellerini bulur.

1. Rasyonel sayilar1 agiklar ve say1 dogrusunda gosterir.
Rasyonel Sayilar 2. Rasyonel sayilar farkli bigimlerde gosterir.

3. Rasyonel sayilar karsilastirir ve siralar.

1. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
Rasyonel Sayilarla 2. Rasyonel sayilarla carpma ve bdlme islemlerini yapar.
Islemler 3. Rasyonel sayilarla ¢ok adimli iglemleri yapar.

4. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

1. Dogru orantili ve ters orantili nicelikler arasindaki iliskiyi aciklar.
Oran ve Oranti ¥ o -

2. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Bilingli Tiiketim 1. Aligveris ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar.
Aritmetigi 2. Basit faiz hesaplamalarimi yapar.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 7. Siif Sayilar Ogrenme Alam Standartlar:

Oranlar ve Oransal iliskiler

Oransal iliskileri 1. Kesirli oranlarla birim oranlar1 hesaplar.(farkli veya ayni
Analiz Etme ve Onlarn uzunluk birimleriyle 6l¢iilen uzunluk oranlari, alan ve diger
Gercek Hayat ve nicelikler dahildir.)

Matematiksel Ornegin, bir insan eger her 1/4 saatte 1/2 mil yiiriirse, birim
Problemlere Uygulama oramin hesaplanmasit payr ve paydast kesir olan " / %

mil/saate egittir ve dengi olan ifade 2 mil/saat olur.

2. Miktarlar arasindaki oransal iligkileri gosterir ve fark eder.
a. Iki miktarin oransal iliskiye sahip olup olmadigim
belirler, koordinat diizleminde grafiklerle, tablolarla veya
denk Kkesirlerle test eder ve grafigin orijin boyunca diiz
dogru meydana getirip getirmedigini gozlemler.
b. Sabit orantililigi (birim oran) tablo, grafik, esitlik,
diyagram ile orantisal iliskileri sdzel ifadelerle tanimlar.
¢. Orantisal iligkileri esitliklerle gosterir.
Ornegin toplam maliyet t, satin alinan iiriin sayist n ve sabit
fiyvat p olsun toplam maliyet ve parca sayist arasindaki iligki
t=pn olur.
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d. r’nin birim oran oldugu (1,r) ve (0,0) 6zel noktalara
dikkat eder, grafikte (x,y) noktalarinin durumu agisindan
orantili iligskiye sahip olup olmadigini agiklar.

Orantisal iliskiyi kullanarak ¢cok adimli oranlari ve ylizde
problemlerini ¢ozer.

Orneg’in, basit faiz, vergi, kar ve zarar, tazminat ve
komisyon, harg, yiizde artis ve azalisi ve hata yiizdesi.

Say1 Sistemi

Kesirlerle Olan Onceki
Bilgilerini Rasyonel
Sayilarla Toplama,
Cikarma, Carpma ve
Bolme I¢in Genisletme
ve Uygulama

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma i¢in onceki toplama
ve c¢ikarma bilgilerini genisletir ve uygular; dikey veya
yatay say1 dogrusunda toplama ve ¢ikarmayi gosterir.

a. Z1it niceliklerin birlesiminin 0 yaptig1 durumlar1 tanimlar.
Ornegin, hidrojen atomu 0 yiikliidiir ¢iinkii iki bilesen zit
yiikliidiir.

b. p+q’nun |q ‘nun p’ye uzakligi olarak anlar ve yoniiniin

pozitif veya negatif tarafta oldugunun q’nun pozitif veya
negatif degerine bagli oldugunu algilar. Toplama islemine
gore birbirinin tersi olan sayilar yani toplamlar1 0 olan
sayilar1 gosterir. Gergek hayat durumlariyla tamimlayarak
rasyonel sayilarin toplamlarini yorumlar.

c. Rasyonel sayilarda c¢ikarma isleminin toplama islemine
gdre tersinin toplanmasi p — ¢ = p + (-q) oldugunu anlar. Iki
rasyonel say1 arasindaki uzakligin say1 dogrusunda sayilarin
farklarinin mutlak degeri oldugunu anlar ve bunlar1 gercek
hayat durumlarina uygular.

d. Rasyonel sayilarda toplam ve ¢ikarma igin stratejilerle
islemlerin 6zelliklerini uygular.

Kesirlerle garpma ve rasyonel sayilarda bolme i¢in dnceki
carpma ve bdlme anlayiglarini genisletir ve uygular.

a. Dagilma ozelligi ve tam sayilarda carpma isleminin
ozelliklerini kullanarak kesirlerden rasyonel sayilara ¢arpma
islemini genisletir. Ger¢ek hayat baglaminda rasyonel say1
sonuglarini yorumlar.

Kesirlerle Olan Onceki
Bilgilerini Rasyonel
Sayilarla Toplama,
Cikarma, Carpma ve
Bolme i¢in Genisletme
ve Uygulama

Tam sayilarin bdlen sifir olmayan ve her boliim tamsayi
olan  (sifirdan farkli bolen ile) rasyonel sayir oldugunu
anlar. Eger p ve q tam say1 ise , -(p/q) = (-p)/q = p/ (-q)
olur. Gergek hayat baglaminda rasyonel sayilarda boliimii
yorumlar.

Rasyonel sayilarda c¢arpma ve bolme igin islemlerin
ozelliklerini uygular.

Uzun bolmeler ile rasyonel sayilar1 ondalik sayilara
doniistiirir; rasyonel sayilarin ondalik say1 formunu O ile
veya tekrar eden sayilarla sonlandirir.

Rasyonel sayilarla dort islem iceren giinlik hayat ve
matematiksel problemleri ¢ozer.

Kaynak: CCSS, 2010
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HKMOP 7. Siif Sayilar Ogrenme Alam1 Hedefleri

SAYI1 BOYUTU
Unite | Ogrenme Hedefleri
Say1 ve Say1 Sistemleri
Yonlii Sayilar ve Say1 e Negatif sayilarin kullanimlarini ve sezgisel kavramini
Dogrusu benimser ve anlar.

Say1 dogrusunda siralamada basit fikirlere sahip olur.
Yonlii sayilar1 uygulamayi tartisir ve kesfeder.
Yonlii sayilari ustalikla kullanir.

Sayisal Tahmin

kullanmak
gecmisteki

Glnlik yasamda tahmin stratejileri
gerektiginin farkinda olur ve 7 gibi
yaklasik deger girisimlerini takdir eder.
Tam degerleri hesaplar veya degerleri tahmin etmeyi
belirler.

Sonuglarin uygunluguna karar verir, degerleri tahmin
etmek icin tahmin stratejilerini kullanir ve seger.
Hesaplama igin uygun araglar1 tercih eder, Ornegin
zihinsel hesaplama, hesap makinesi veya kagit-kalem.

Miktarlan Karsilastirma

Yiizdeleri Kullanma

Yiizde ve yiizde degisimleri anlamini anlar.

Basit satis problemlerini ¢ézmek igin yiizde
degisimlerini uygular.

Basit ve bilesik faiz, deger kazanma ve deger
kaybetme igeren problemleri ¢dzmek igin yiizdeleri
uygular.

Yiizdeler Hakkinda Daha
Fazla Bilgi

Zincirleme degisiklikler iceren problemleri ¢ézmek
icin yiizdeleri uygular.

Vergi ve fiyatlar igeren basit gilnliik hayat
problemlerini ¢6zmek i¢in yiizdeleri uygular.

Oran ve Oranti

Oran ve orant1 anlamlarini anlar.

a:b ve a:b:c notasyonlarini anlar.

Olgme problemleri de dahil olmak iizere giinliik hayat
problemlerini ¢6zmek igin oran ve orantiy1 kullanir.

Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 7. Siif Sayilar Ogrenme Alami Kazanimlari

SAYILAR VE iISLEMLER

Kiimeler

1. Kime kavramini anlar ve onu nasil
ifade edecegini bilir.

2. Iki kiime arasinda kapsama iliskisini
anlar.

3. Kiimelerle nasil ¢alisilacagini bilir.

Dogal Sayilarin Ozellikleri

=

Kuvvetin anlamini anlar.

2. Asal ¢arpan kavrammi anlar ve dogal
sayilarin carpanlarina nasil
ayrilacagini bilir.
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3. En biiyiik ortak bélen ve en kiigiik
ortak katin Ozelliklerini anlar ve
onlar1 nasil bulacagini bilir.

4. Cesitli problemleri ¢ozerken en biiyiik
ortak bolen ve en kiigiik ortak kati
kullanir.

5. Onluk say1 sistemi ve ikili say1 sistemi
ilkelerini anlar ve dogal sayinin onluk
saylr sisteminde ve ikili say1
sisteminde nasil ifade edilecegini
bilir.

6. Onluk say: sistemi ve ikili say1 sistemi
arasindaki iligkiyi anlar.

Tam Sayilar

=

Tam say1 kavramini anlar.

2. Tam sayilarda siralama
anlar.

3. Tam sayilarda aritmetigin dort temel

kuralim anlar.

iligkisini

Rasyonel Sayilar

1. Rasyonel say1 kavramini anlar.

2. Rasyonel sayilarda siralama iliskisini
anlar.

3. Rasyonel sayilarda aritmetigin dort
temel kuralini anlar.

Terimler ve Semboller

Kiime, eleman, listeleme yontemi, sonlu
kiime, sonsuz kiime, bos kiime, altkiime, 6z
altkiime, esit kiime, Venn Semasi, birlesim,
kesisim, evrensel kiime, tlimleyen, kiimelerde
fark, asal sayi, bilesik say1, kuvvet, iis, taban,
asal ¢arpan, asal ¢arpanlara ayirma, aralarinda
asal, ikili say1 sistemi, sayisal ifadeyi
genisletme, pozitif sayi, negatif sayi, pozitif
tam sayl, negatif tam sayi, tam sayi, say1
dogrusu, pozitif rasyonel sayi, negatif
rasyonel sayi, rasyonel sayi, mutlak deger,
degisme oOzelligi, birlesme o&zelligi, dagilma
ozelligi

achA,be¢B, J, AcB, A#B, AUB,
AnB, U, A, A-B, n(A), 1011, +, -,
|

, <, 2

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Kiimelerle islemlerde en ¢ok iki kiime
ile islem yapilmalidir.
2. Bolenler ve katlar sadece dogal say1

araliginda 6gretilmelidir.

Kaynak: MOE, 2006
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SMOP 7. Siif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Icerik | Ogrenme Deneyimleri
Ortaokul 1 (7. simif) 2013
SAYILAR VE CEBIR Ogrencilere verilen firsatlar

1. Sayilar ve sayilarla islemler

1.1. Asal sayilar ve asal ¢arpanlara ayirma
1.2. Asal carpanlara ayirma ile EBOB,
EKOK, kare alma, kiip alma, karekok ve
kiipkokiinii bulma.

1.3. Negatif sayilar, tam sayilar, rasyonel
sayilar, reel sayilar ve onlarla dort islem

1.4. Hesap makinesi ile hesap yapma

1.5. Say1 dogrusunda sayilar1 gosterme ve
siralama.

1.6. <,>,>, < isaretlerini kullanma

1.7. Yaklasik deger ve tahmin (ondalik
sayilart  gerekli ~ basamaklarma  gore
yuvarlama, hesaplamanin sonucunu tahmin
etme)

(a) Dogal sayilar1 ¢arpanlarina gore siniflandirir,
0 ve 1’in neden asal olmadiklarini agiklar.

(b) Ginlik hayatta negatif sayr Orneklerini
tartisir.

(c) Say1 dogrusunda tam sayilar, rasyonel sayilar
ve reel sayilar1 gosterir, sirasiyla dogal sayi,
kesirler ve ondalik kesirler olarak say1
dogrusunu genisletir.

(d) Negatif tam sayilarda toplama, ¢ikarma ve
carpma anlamini  gelistirmek ig¢in  gesitli
yazilimlar1 kullanir ve tam sayilarla 4 islem
becerisini gelistirir.

(e) Grup olarak calisarak cesitli igeriklerde
miktarlart ( sayilar ve Olgiiler) tahmin eder,
tahminlerini ve tahmin stratejilerini karsilastirir.
(f) Tahminler yapar ve hesap makinesinden elde
edilen cevaplarin uygunlugunu kontrol eder.

2. Oran ve Oranti

2.1. ki ya da daha fazla miktar1 oran ile
karsilagtirma.

2.2. Oran ile kesir arasinda iliski kurma.

2.3. Belirli oranlarda miktarlar1 bélme.

2.4. Rasyonel say1 iceren oranlar

2.5. Esit oranlar

2.6. Oranlarin sade halini yazma

2.7.0ran igeren problemler

(a) Giinliik hayatta oranlarin nasil kullanildigini
agiklar ve tartisir.

(b) Verilen a:b ve b:c ile denk oran kavramini
kullanarak a:b:c oranini bulur.

(c) Oran ve kesir arasindaki baglantiyr kurar,
iligkiyi tanimlamak i¢in matematiksel dili
kullanir ve problem c¢ozerken cebiri kullanir.
Ornegin A’nin B’ye orani 2:3 soyle gosterilir

2x
Al | |
BLC | | !

3x
2:3 oranmin anlami 2 birime karsilik 3 birimdir.

A, B’nin % ’si ve B, A’nin g "diir.

SAYILAR VE CEBIR

Ogrencilere verilen firsatlar

3. Yiizde

3.1. Bir miktar1 digerinin ylizdesi olarak
ifade etme.

3.2. iki miktar1 yiizde yoluyla karsilastirma.
3.3. %100°den biiyiik ylizdeler.

3.4. Verilen yiizde ile belli bir miktarin
artig/azalist

3.5. Yiizdeleri rasyonel sayiya ¢evirme

3.6. Yiizde iceren problemler

(a) Gazetelerden, dergilerden yiizde orneklerini
toplar ve her bir Ornekteki yiizde anlamini
tartigir.

(b) Fatura ve makbuzlar1 inceler,
yiizdenin kullanildigr yerleri bulur,
KDV, diger vergiler, servis iicreti

(c) Kesirler/ondalik sayilar ve yiizdeler arasinda
iligki kurar.

ornegin
indirim,
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1
Bir miktarin %25°1 miktarin Z ’ine esit

x’in %20’si 0.2x’e esit

(d) Kavram yamlgisini tartisir. Ornegin A,
B’den %S5 fazla ise B’de A’dan %5 azdir.

(e) Yazilim programlari kullanarak dogrusal
denklemlerle problemleri ¢ozer. ( Ogrenciler
denklemleri formiile etmek i¢in modelleri
kullanir.)

4. Oran ve Hiz

4.1. Ortalama oran, hiz, ortalama hiz, sabit
hiz kavramlari

4.2. Birimlerin doniisimi (km/h - m/s)

4.3. Oran ve hiz iceren problemler

(a) Oran Orneklerini tartisir.( faiz oranlari, vergi
oranlari, hiz oranlar gibi)

(b) Bisiklet, araba, tren, ugak, uzay araglarinin
hizlarini 6grenir ve karsilastirir.

(c)Ortalama hiz ve sabit hiz arasindaki farki
aciklar.

Kaynak: MOE, 2012

YZMOP 7. Siif Sayilar Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI

YIL7

SAYILAR VE CEBIR 1. Toplama ve carpma stratejilerini esnek bir

no

sekilde dogal sayilara, oranlara ve denk
kesirlere (ylizdeler dahil) uygular.

Ondalik sayilara toplama stratejilerini uygular.
3. Pozitif ve negatif miktarlar1 dengeler.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-23: Karsilastirilan Ulkelerin 7.S1mf Matematik Ogretim Programi Geometri

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazamimlar

TMOP 7. Smif Geometri Ogrenme Alam1 Kazanmimlari

GEOMETRI OGRENME ALANI

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Dogrular ve
Acilar

1. Bir dogrunun iizerindeki veya disindaki bir noktadan bu dogruya dikme insa
eder.

2. Bir dogru parcasinin orta dikmesini inga eder.

3. Bir dogruya disindaki bir noktadan paralel dogru insa eder.

4. Ayni diizlemde olan ii¢ dogrunun birbirine gére durumlarini belirler ve insa
eder.

5.Yondes, i¢, ig ters, dis ve dis ters acgilart belirleyerek isimlendirir.

6. Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 agilarin es olanlarini ve biitiinler
olanlarimi belirler.

Cokgenler

1. Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler.
2. Dortgenlerin kenar, ac1 ve kosegen ozelliklerini belirler.

Eslik ve Benzerlik

1. Cokgenleri karsilastirarak es olup olmadiklarini belirler ve bir ¢cokgene es
cokgenler olusturur.

2. Cokgenleri karsilastirarak benzer olup olmadiklarini belirler ve bir cokgene
benzer ¢okgenler olusturur.

Cember ve Daire

1. Cemberin 6zelliklerini belirler ve gember modeli inga eder.

2. Cemberin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.

3. Cember ile dogrunun iligkisini belirler.

4. Cember veya dairede merkez ag1 ve gevre agi ile bu agilarin gordiigi yaylar
belirler.

5. Ayn1 yay1 goren merkez a¢inin 6l¢iisii ile ¢evre aginin 6l¢iisii arasindaki
iligkiyi belirler.

1. Dairesel silindirin temel elemanlarin1 belirler, insa eder ve a¢inimini gizer.

G.e (_)metrlk 2. Yizlerinin farkli yonlerden gdriinlimlerine ait ¢izimleri verilen yapilari, birim
Cisimler . . A :
kiiplerle olusturur ve izometrik kagida ¢izer.
1. Yansimayi agiklar.
Doniisiim 2. Donme hareketini agiklar.
Geometrisi 3. Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir ag1ya gore sekilleri dondiirerek
¢izimini yapar.
1. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek siisleme yapar.
Oriintii ve 2. Diizgiin ¢okgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlari
Siislemeler belirler.

3. Yansima, 6teleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar.

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 7. Siif Geometri Ogrenme Alami Standartlar

Geometri

Geometrik Sekilleri
Tanmmlar, insa Eder ve
Cizer ve Geometrik
Sekillerin Aralarindaki
Iliskiyi Tammlar

Geometrik sekillerin 6l¢ekli gizimlerini igeren problemleri
cozer, gercek uzunluk hesaplar, Olgekli cizimlerden alan
hesaplar ve farkli 6l¢eklerde dlgekli ¢izim olusturur.

Verilen kosullarda geometrik sekilleri ( aletsiz, cetvel ve
acidlcer ve teknoloji ile) ¢izer. Uggenin ii¢ a¢1 Slgiisiine
veya kenarlarina odaklanir.

Diizlem boyutlan dikdortgenler prizma ve dik piramit olan
iic boyutlu cisimlerin dilimlenmesi ile olusan iki boyutlu
sekilleri tanimlar.

Ac1 Olcme, Alan,
Yiizey Alan1 ve Hacim
Iceren Gercek Hayat
ve Matematiksel
Problemleri Cézme

Dairenin alan ve c¢evre formiiliinii anlar ve onlari problem
¢ozmede kullanir; dairenin alani ve c¢evresi arasindaki
iliskiyi kurar.

Timler, biitiinler, dik ve komsu a¢1 bilgilerini kullanarak
cok asamal1 problemleri ¢ozer, sekillerin bilinmeyen agilari
i¢in basit denklemler yazar ve bilinmeyen agilar1 bulur.
Ucgenler, dortgenler, ¢okgenler, kiipler ve dik prizmalarin
birlesmesiyle olusan iki ve {i¢ boyutlu cisimlerin yiizey
alani, hacim ve alanlarm1 igeren giinlik hayat ve
matematiksel problemleri ¢cozer.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 7. Smif Geometri Ogrenme Alam1 Hedefleri

GEOMETRI OGRENME ALANI

Unite

| Ogrenme Hedefleri

Sezgisel Yaklasim ile Geometri Ogrenme

Geometriye Giris

e Aci1 ve cokgen tiirlerini tanimlar.

e Geometrik araglar1 gézden gegirme ve ¢okgen, daire,
paralel ve dik dogrular olusturmak igin onlar
kullanmanin yollarini kesfeder.

Sezgisel Yaklasim ile Geometri Ogrenme

Doniisiim ve Simetri

e Yansima, donme, Gteleme, biiyiitme/kiigiiltme igeren
doniisiimlerin 2 boyutlu sekillere etkisini fark eder.

e Giinlik hayatta kullanilan simetrik sekilleri ve
dontistimleri kavrar.

e “Mozaik 6riintiileri tasarlar ve insa eder.

Eslik ve Benzerlik

e Ucgenlerde eslik ve benzerlik 6zelliklerini kesfeder.

e Ucgenlerde eslik ve benzerlik sartlarii kesfetmek icin
doniisiim ve simetri fikirlerini genisletir.

e Basit nedenlerle iki {iggenin benzer/es olup olmadigini
tespit edebilmek igin minimum sartlar1 fark eder.

e Cetvel ve pergeli kullanarak aciortay, orta dikme ve
Ozel acilar insa yontemlerini ayarlama ve kesfetme.

e Eldeki en az aracla ac1 ve dogrulari insa etmeyi kavrar.

e “Cetvel ve pergeli kullanarak aciyr ii¢ es parcaya
bolme olasiligim tartigir.
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“Fraktal geometride baz1 sekilleri kesfeder.

Dogrular ve Diiz Cizgili
sekiller Ile Acilarin Iliskisi

Oklit ve onun Elemanlar kitabr hikayelestirilip egitim
yoluyla geometrik sekillerin ozelliklerinin
incelenmesini saglayarak tiimdengelim yaklagimini
gelistirir.

Agilar ve dogrularla iligkili geometrik problemlerin
cOziimiinii ispatla gostererek tiimdengelim sonuclara
sezgisel fikir gelistirir.

Basit ispatlar1 gerceklestirmek igin tliggende eslik ve
benzerlik sartlarint kullanir ve anlar.

Kenarortay, orta dikme gibi iicgende bulunan dogrulari
tanimlar.

Not: Yildizli hedefler (**) zenginlestirilmis konu ornekleridir. Alti ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 7. Simif Geometri Ogrenme Alam Kazanimlari

GEOMETRI

Temel Sekiller

1. Nokta, dogru, diizlem, agl
Ozelliklerini anlar.

2. Nokta, dogru, diizlem arasindaki

konum iligkisini anlar.

Paralel dogrularin 6zelliklerini anlar.

Eslik ve Cizim

Basit sekillerin nasil ¢izilecegini bilir.
Es sekillerin 6zelliklerini anlar.
Ucgenlerde eslik ve benzerlik
sartlarmni anlar.

W Ew

Diizlem Sekillerin Ozellikleri

=

Cokgenlerin ozelliklerini anlar.

2. Cokgenin i¢ ag1 ve dis ag¢1 Olgiilerini
bulur.

3. Sektoriin  merkez acgis1 ve yay
arasindaki iligkiyi anlar.

4. Daire ve dogru arasindaki konumsal
iligkiyi anlar.

5. Iki daire arasindaki konumsal iligkiyi
anlar.

6. Daire diliminin alanmm ve yayin

uzunlugunu bulur.

Kat:1 Cisimlerin Ozellikleri

1. Cokylizliyi ve onun o6zelliklerini
anlar.

2. Kati cismin merkez etrafinda
dénmesini ve onun &zelliklerini anlar.

3. Kati cisimlerin ylizey alam1 ve
hacminin nasil bulundugunu anlar.

Terimler ve Semboller

Kesisme noktasi, arakesit dogrusu, 1sin, iki
nokta arasindaki mesafe, orta nokta, dik
agiortay, egik konum, kesisme agisi, i¢ ters ag1
ters acilar, yondes aci, dogru agi, dik acil,
¢izim (yap1), kars1 taraf, ters agi, liggenlerin
esligi, sekillerin benzerligi, liggende benzerlik
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sartlar, i¢ ac1, dis ag1, sektor, merkez aci, yay,
kiris, daire dilimi, daireyi iki noktada kesen,
teget dogru, teget noktasi, temas, ortak degme,
ana dogru, merkezler arasi mesafe, ortak
teget, cok yiizlii cisim, kesik piramit, diizgiin
cok yuzlii cisim, kesik dairesel koni, AB,

AB, AB, |//m, <ABC, aABC,
ABICD,=, AB, r

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Nokta, dogru, diizlem, ac1 ve gember
ozelliklerini dogrusal olarak arastirilir

2. Cevrenin capa orant 0zel bir deger
degilse 7 kullanilir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 7. Siif Geometri Ogrenme Alam Kazanimlar

Icerik | Ogrenme Deneyimleri
Ortaokul 1 (7. sinif) 2013
GEOMETRI VE OLCME Ogrencilere verilen firsatlar

1. Acilar, Uggenler ve cokgenler

1.1. Dik, dar, genis ve yansik(refleksi, ol¢iisii
180°’den biiyiik 360°°den kiigiik ac1) agilar,
1.2. i¢ ters acilar, dogru ac1, komsu acilar,

1.3. iki paralel dogru ve bir kesenin
olusturdugu acilar: yondes agilar, ters agilar, i¢
ac1

1.4. Ucggenlerin, 6zel dértgenlerin, diizgiin

cokgenlerin  (besgen, altigen, yedigen,
sekizgen ) Ozellikleri, simetri bilgileri
dahildir.

1.5.Dortgenlerin - temel  ozelliklerine  gore
siiflandirilmasi,

1.6. Herhangi bir disbiikey ¢okgenin i¢ ve dig
agilari toplamu,

1.7. Bir dogru pargasinin orta dikmesi ve
agiortay ozellikleri,

1.8. Verilen bilgilerle ( orta dikme, agiortay)
basit geometrik sekilleri uygun durumlarda
pergel, cetvel, iletki, gonye, cetvel kullanarak
insa etme.

(a) Uggenin kenar ve ag1 dzellikleri arasindaki
iliskiyi arastirir. Ornegin iki kenarm toplami
Uclinci  kenardan Dbiiyilk ve biliyllk ac1
karsisinda biiyiik kenar bulunur.

(b) Geometer’s Sketchpad (GSP) veya diger

geometrik  yazilimlart  kullanarak  gesitli
dortgenlerin (6rnegin paralelkenar)
Ozelliklerini  kesfeder, Ornegin koOsegen

paralelkenar ikiye ayirirgibi.

(c) Cokgenlerin i¢ ve dis agilar1 toplamini
arastirir ve formiillerini elde eder.

(d) Bazi 06zel dortgenlerin ve diizgiin
cokgenlerin simetri ozelliklerini(dogru
simetrisi, donme simetrisi) fark eder.

(e) Bir matematiksel ifadenin dogru veya
yanlig oldugunu gosterir.

(f) Kenar orta dikme ve agiortay ozellikleriyle
calisirken GSP ve diger geometrik yazilimlar
kullanir.

Kaynak: MOE, 2012
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YZMOP 7. Simif Geometri Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI

YIL7

GEOMETRI VE OLCME

. Kenar uzunluklar1 dogal say1r olarak verilen

dikdortgen ve paralelkenarin  ¢evre ve
alanlarini, kiiptin hacmini bulmak i¢in kenar ve
ayrit uzunluklar1 kullanir.

. Iki ve iic boyutlu sekilleri dzelliklerine gore

smiflandirir.

. Verilen sekil veya Oriintiiden {iretilen

doniisiimleri tanimlar ve belirtir.

. Dikdortgenler prizmasi veya diger basit kati

cisimler i¢in a¢ilimlarini tanimlar ve olusturur.

. Yapilar1 ist, On, yan ve perspektif

goriinlimlerinden ¢izer.

. Pusula, kareli referanslar, basit Olcekler,

dontigleri kullanarak yer tanimlar ve nesneleri
hareket ettirmek i¢in dogrultu verir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-24: Karsilastirilan Ulkelerin 7. Smif Matematik Ogretim Program Olasihik ve

Istatistik Ogrenme Alaminin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar

TMOP 7. Siif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam1 Kazanimlar

OLASILIK VE iSTATISTIK OGRENME ALANI

ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
Olasi
Durumlari | 1. Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar.
Belirleme
1. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler.
Olay 2. Ayrik ve ayrik ol laylar: agikl
Cesitleri . Ayrik ve ayrik olmayan olaylar agiklar.
3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
8‘132;111::; 1. Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar.
1. Birden fazla dlgiite gore siitun ve ¢izgi grafiklerini olusturur ve yorumlar.
2. Daire grafigini olusturur ve yorumlar.
3. Istatistiksel temsil bigimleri olusturarak ve yorumlayarak gergek yasam
Tablo ve d lart icin edriis o
Grafikler umm ar1 1¢1n gorus _0 usturur.
4. Verilere dayali tahminler ytiriitiir.
5. Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol agabilecegi durumlari
aciklar.
Merkezi
Egilim ve 1. Ortanca, tepe degeri ve ¢eyrekler agikligini hesaplar.
Yayllma 2.Verilerin merkezi egilim 0l¢iilerini ve ¢eyrekler acikligini yorumlar.
Olgiileri

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 7. Smif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Standartlar

Istatistik ve Olasihik
Populasyon Hakkinda 1. Basit popiilasyon orneklerini inceleyerek popiilasyon
Cikarsama Yapmak hakkinda bilgi kazanmak i¢in istatistigi kullanmay1 anlar;
i¢in Rastgele eger Oornek popiilasyonu temsil ediyorsa, gecerli drnekten
Orneklemeyi popiilasyon hakkinda genelleme yapar. Temsilci &rnekleri
Kullanma olusturmak igin rastgele 6rneklem almayi anlar ve gecerli

cikarimlar1 destekler.

2. Popiilasyonun bilinmeyen bir 6zelligi hakkinda ¢ikarimda
bulunmak i¢in rastgele 6rnekten bilgi toplar. Tahminler ve
ongoriilerdeki  degisimleri  hesaplamak  i¢in  aym
biiylikliikteki ¢ok sayida Ornegi (benzeri Ornekleri)
olusturur.

Ornegin kitaptan rastgele kelime drneklemi alarak kitaptaki
kelime uzunlugunun ortalamasini tahmin eder; Rastgele
orneklenmis arastirma verilerine dayanarak kazanan okulu
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tahmin eder.

iki Populasyon
Hakkinda
Karsilastirmah
Cikarsama Yapma

Benzer degiskenlere sahip iki sayisal veri dagilimimnin gorsel
ortiisme derecesini gayri resmi olarak degerlendirir,
degiskenlik olglisiinii  kullanarak merkezler arasindaki
farkliliklart Olger.

Ornegin basketbol oyuncularimin boy ortalamasi, futbol
oyuncularimin  boy ortalamasindan 10 cm fazladir.
Takimlardan birinin degiskenligi (mutlak sapma) digerinin
iki katidwr. Noktasal grafikte uzunluklar arasindaki ayrim
belirgindir.

Rastgele orneklemdeki sayisal verilerden karsilastirmali
¢ikarimlar yapmak i¢in degiskenlik 6l¢timlerini ve merkezi
egilim ol¢iilerini kullanir.

Ornegin  7.sumf fen bilgisi kitabimn bir béliimiindeki
kelimelerin 4.simif fen bilgisi kitabumin bir boliimiindeki
kelimelere gore uzun olup olmadigina karar verme.

Sans Siirecini Inceleme
ve Olasiik Modellerini
Gelistirme, Kullanma
ve Arastirma

Bir olaym olma olasiliginin 0 ile 1 sayilar1 arasinda ifade
edildigini anlar. Olasilig1 0’a yakin olaylarin pek miimkiin
olmadigini, olasiligr 1/2 etrafinda olan olaylarin miimkiin
oldugunu veya miimkiin olmadigini, olasiligi 1’e yakin
olaylarin biiyiik ihtimalle gerceklesecegini anlar.

Sans Siirecini Inceleme
ve Olasiik Modellerini
Gelistirme, Kullanma
ve Arastirma

Toplanan verilerle bir olayin olma olasiligini tahmin eder ve
uzun vadede goreceli siklig1 gozlemler.

Ornegin, zart 600 kez atma deneyinde yaklasik 200 kere 3
veya 6 gelecegini tahmin etme, tam olarak degil muhtemel
olarak 200 kere.

Olasilik modeli gelistirir ve onu olaylarin olasiliklarini
bulmada kullanir. Modelden frekanslar1 gozlemleyerek
olasiliklar1  karsilastirir;  eger uyumlarn iyi degilse
kaynaklarin tutarsizligini agiklar.

a. Biitiin sonuclart esit olasilikla belirleyecek diizglin (tek
tip) olasilik modeli gelistirir ve olaylarin olasiliklarint
belirlemek i¢in model kullanir.

Ornegin, eger siniftan bir érenci rastgele secilirse Jane'in
sec¢ilme olasiligim bulur ve kiz 6grenci segilme olasiligin
hesaplar.

b. Sans siirecinde olusturulan verilerin frekanslarim
gozlemleyerek olasilik modeli (diizgiin olmayan/tek tip
olmayan) gelistirir.

Ornegin, donen paramin tura gelme olasihgini veya kagit
bardagi atma deneyinde ucu acik tarafin gelme olasiligin
tahmin eder.

Diizenlenmis listeler, tablolar, aga¢ diyagramlari ve
benzetimler kullanarak bilesik olaylarin olasiligini hesaplar.

a. Basit olaylar gibi bilesik olaylarin olasiligmin bilesik
olaym sonucunun 6rnek uzay kiimesine boliimii oldugunu
anlar.

b. Diizenlenmis listeler, aga¢ diyagramlar1 kullanarak
bilesik olaylar i¢in Ornek uzay kiimesini gosterir. Giinlikk
dille aciklanan olay i¢in (zarin diises gelmesi) birlesik olayin
ornek uzay kiimesinde sonuglari belirler.

c. Bilesik olaylarin sikliklarimi belirlemek i¢in benzetimleri
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kullanir ve tasarlar.
Ornegin, dondrlerin %40°t A kan grubuna sahip ise A kan
grubundan en az 4 donér bulma olasiigi nedir?

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP Olasilhik ve Istatistik Ogrenme Alanm1 Hedefleri

OLASILIK VE ISTATISTIK BOYUTU

Unite

| Ogrenme Hedefleri

Verileri Sunma ve Diizenleme

Cesitli Istatistik
Asamalarina Giris

Istatistikte yer alan gesitli asamalari fark eder.

Ortaya konulan problemleri analiz etmek icin basit
veri toplama yontemlerini kullanir.

Farkl tiir verilerin varligindan haberdar olur. ( Kesikli
veri, Siirekli veri)

Verileri organize etmenin kriterlerini anlar ve ayn1 veri
kiimesinin diizenlenmesinde farkli yollar1 tartigir.

Basit Diyagram ve
Grafikleri Yorumlama ve
Olusturma

Kok-yaprak  (stem-and-leaf)  diyagramlari, pasta
grafikleri, dagilim grafikleri, kirik ¢izgi grafikleri
iceren basit diyagramlar1 yorumlar ve olusturur.

Kagit ve kalemin yani sira gesitli araglarla diyagram ve
grafiklerin yapimini kesfeder.

Aymni veri kiimelerinin gosterimlerini cesitli grafikleri
veya aym tir grafigin farkli Olgekteki ¢izimini
kullanarak karsilastirir.

Verilen veri kiimesini temsil etmek igin uygun
diyagramlari/ grafikleri seger.

Grafiklerde verilen frekanslardaki verileri okuma.
(Ust geyrek, alt ceyrek, ortanca)

Diyagram ve grafiklerde verilen verilerin frekanslarini
okur.

Cizgi grafiklerindeki egilimleri tanimlamak i¢in “en
popiiler”, “bliyiik olasilikla”, “esit olasilikl’” gibi
yaygin kelimeleri kullanir.,

Cesitli kaynaklardan sunulan grafiklerin gosterimlerini
tartigir.

Yaniltict grafiklerin aldatma kaynaklarimi ve onlara
eslik eden ifadeleri tanimlar.

Istatistiksel verilerin yanlis yorumlamaya neden olma
tehlikesini fark eder.

Verileri Yorumlama ve Analiz Etme

Merkezi Egilim Olciileri

Gruplandirilmamis veri kiimesinde ortalama, medyan
ve modu bulur.

Gruplandirilmig veri kiimesinde ortalama, medyan ve
tepe degeri goriilen degeri bulur.

Gruplandirilmis veriler i¢in ortalama bulmanin tahmin
yolu oldugunu fark eder.

2 veri kiimesinin ortalama, medyan ve modunu
karsilagtirir.




382

Verilen ortalama, medyan ve mod ile veri kiimesi
olusturur.

Verilen durumlarda farkli merkezi egilim olgiilerinin
goreceli yararini tartigir.
Verilerin _merkezi egilime
bulunur ve kesfeder. Ornegin:
(i) Verilerden belirli bir par¢anin kaldirilmasi

(i) Tim veri kiimesine ortak sabit ekleme.

(iii) Ttim veri kiimesini ortak sabitle carpma.

(iv) Veri kiimesine sifir ekleme

Agirlikli ortalamayr anlar ve onun giinlilk hayatta
c¢esitli kullanimlarinin farkinda olur.

Cesitli giinliikk hayat durumlarinda ortalamanin yanlis
kullanilmasini tartigir.

Ortalamanin suiistimal edilmesini fark eder.

etkisinde varsayimda

Olasihik

Basit Fikirlerin Olasihig: .

Cesitli etkinliklerle olasiligin anlamini kesfeder.
Olasilik ile goreli siklik arasindaki iliski hakkinda
sezgisel fikre sahip olur.

Geometrik olasilik igeren giinliik hayat faaliyetlerinin
olasiligin1 aragtirir.

Deneysel ve teorik olasilig1 karsilagtirir.

Ornek uzay1 listeleyerek veya sayarak teorik olasilig
hesaplar.

Ongoriiniin anlanni fark eder.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu Grnekleridir. Alt ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 7. Simif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Kazanimlar

OLASILIK VE iSTATISTIK

Frekans Dagilim ve Grafik

1. Siklik tablosunu, histogrami, frekans
dagilim grafiklerini anlar.

2. Verilen verilerle nasil tablo ve grafik
yapilacagini bilir ve onlar1 yorumlar.

3. Frekans tablosu iginde ortalamay1
anlar ve nasil hesaplanacagini bilir.

Bagil Frekans ve Birikimli Frekans
Dagilim

1. Bagil frekans ve birikimli frekansi
anlar  ve grafiklerinin ~ nasil
yapilacagini bilir.

Terimler ve Semboller

Degisken, siif, sinif araligi, siklik (frekans),
siklik tablosu, sinif ortasi, histogram, frekans

dagilim grafigi, bagil frekans, birikimli
frekans
Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Ginlik hayattan veri toplanmali ve
veriler tablo ve grafikle ifade
edilmelidir.
2. Gegici ortalama kullanilarak
ortalamanin nasil bulundugu
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gosterilmez.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 7. Siif Olasilik ve istatistik Ogrenme Alan1 Kazanimlar

Icerik | Ogrenme Deneyimleri
Ortaokul 1 (7. simf) 2013
ISTATISTIK VE OLASILIK Ogrencilere verilen firsatlar
1. Veri Analizi
1.1. Analiz ve yorumlama: (a) Verilen verilerle tablolar, siitun grafikleri,
e Tablolar cizgi grafikleri, resimli diyagramlar, pasta
e Siitun grafigi grafikleri olusturur.
e Resimli diyagram (b) Isbirligi iginde caligir:
e C(izgi grafikleri e Veritoplar ve simiflandirir.

Pasta grafikleri

e Uygun  istatistiksel  gosterimleri

1.2.Farkli istatistiksel gosterim bigimlerinin kullanarak verileri sunar. (yazilimlar

amaglar;,  kullanimlari,  avantajlarn

dezavantajlari,

ve dahil)
e Verileri analiz eder.

1.3. Verilen diyagramlarda yanlis yorumlara (c) Cesitli istatistiksel gosterimleri tartigir ve

neden olan verileri agiklama.

verilen durumlarda belirli gosterimlerin
digerlerinden neden daha uygun oldugunu
aciklar.

(d) Bilingli kararlar, ¢ikarimlar tahminler igin
verileri kullanir.

Kaynak: MOE, 2012

YZMOP 7. Simif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alami Standartlar

OGRENME ALANLARI

YIL7

ISTATISTIK

Istatistiksel sorusturma dongiisiinii (Problem-Plan-
Veri-Analiz-Sonug) kullanarak ozet, karsilastirma
ve iligkili sorular1 inceler.

Olgiim ve ¢ok degiskenli kategori verilerine ulasir
ve bir araya getirir.

fliski ve degisiklikleri tamimlayarak verileri
siniflandirir  ve birden farkli temsil bicimiyle
gosterir.

Orneklerin farkli oldugunu ve birinin digerini
etkilemedigini kabul ederek baglamda sonuglari
yorumlar.

Tiim olasi sonuglart modeller, deneysel sonuglarin
tutarliligimi kontrol eder ve sans igeren durumlarin
olas1 sonuglarin diizenler.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-25: Karsilastirilan Ulkelerin 7. Simif Matematik Ogretim Programm Cebir

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlari

TMOP 7. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

CEBIR OGRENME ALANI

ALT OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

. Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini iislii nicelik olarak

Oriintiiler ve ifade eder.
Mliskiler 2. Say1 oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle
ifade eder
Cebirsel Ifadeler . Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.
. iki cebirsel ifadeyi carpar.
Denklemler . Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

GO WDN RPN

. Denklemi problem ¢6zmede kullanir.

. Dogrusal denklemleri agiklar.

. Iki boyutlu Kartezyen Koordinat sistemini agiklar ve kullanr.
. Dogrusal denklemlerin grafigini gizer.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 7. Sinf Cebir Ogrenme Alami Standartlar

ifadeler ve Denklemler

Denk ifadeler
olusturmak icin
islemlerin o6zelliklerini
kullanma

1. Rasyonel say1 ile dogrusal ifadeleri genisletir, carpan,
toplama ve ¢ikarma stratejileri ile islemlerin &zelliklerini
uygular.

2. lIfadeleri farkli formda yeniden yazar, niceliklerin nasil
iligkili oldugunu arastirir.
érnegin, a t+ 0,05a = 1,05a bunun anlami %5 artis ile
saywi 1,05 ile carpma aymi degeri ifade eder.

Sayisal ve Cebirsel
ifadeleri ve
Denklemleri
Kullanarak Giinliik
Hayat ve Matematiksel
Problemleri Cozme

1. Cok adimli gercek hayat ve matematiksel problemleri pozitif
ve negatif rasyonel sayilarin herhangi bir formu (dogal say1,
kesirler, ondalik say1) ile ¢ozer. Sayilari herhangi bir formda
hesaplayabilmek igin islem o&zelliklerini kullanir; uygun
bi¢cimlere dontstiiriir; zihinsel hesaplama ve tahmin
stratejilerini kullanarak cevaplarin uygunlugunu
degerlendirir.

Ornegin bir bayan 25 dolar maas aliyor, maasina %10 zam
yapilyor, ilave olarak 1/10 ek maas alacak ve yeni maagi
27.50 dolar olacaktir.

2. Giinlik hayat ve matematiksel problemlerde nicelikleri
gostermek i¢in degiskenleri kullanir ve problemleri ¢6zmek
icin basit esitlik veya esitsizlikler kurar.
apx+q=rvep(x+aq)=r (p,q,r ozel rasyonel sayilar)
ile sonuglanan esitliklerle problemleri ¢6zer. Akict bir
sekilde bu bigimdeki denklemleri ¢ozer. Cebirsel sonug ve
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aritmetik sonuglar1 karsilastirir.

Ornegin, dikdortgenin cevresi 54 cm’dir. Dikdértgenin
boyunun uzunlugu 6 cm ise genisligi kagc cm’dir?
b.px+q>rvepx+q<r(p,q,r ozel rasyonel sayilar)
seklinde sonuglanan esitsizlikleri ¢ézer. Coziim kiimesinin
esitsizligini ¢izer.

Ornegin, bir satis elemant olarak, size haftada 50 dolar ve
her satis bast ek 3 dolar 6denmektedir. Bu hafta en az 100
dolar oOdenmesini istiyorsunuz. Yapmaniz gereken satig
sayist i¢in esitsizligi yazin ve ¢oziimii tamimlayin.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 7. Smif Cebir Ogrenme Alam1 Hedefleri

CEBIR OGRENME BOYUTU

Unite | Ogrenme Hedefleri

Oriintiileri Gozlemleme ve Genellemeleri ifade Etme

Cebirsel Dil ile Problemleri
Formiillestirme

e Yazl ifadeleri cebirsel ifadelere doniistiirmeyi iceren
cebirsel dili anlar veya cebirsel ifadeler igin
tanimlayici agiklamalar yazar.

e Aritmetik dil ve cebirsel dil arasindaki farkliliga
dikkat eder.

e Bazi ortak ve basit formiilleri fark eder. (Cebirsel
formdaki ifadeleri ve temsilci degerleri)

e Problemleri ¢6zmek i¢in basit cebirsel denklemleri/
esitsizlikleri formiillestirir.

e Oriintiilerin sayilarim temsil etmek icin cebirsel
sembolleri kullanir.

Basit Polinomlarda islemler

e C(Cebirsel ifadelerin 6zel bir 6rnegi olarak polinomlari
fark eder.

e [lgili terminolojinin anlamim fark eder.

e Birden fazla degisken iceren polinomlarda toplama,
cikarma ve carpma yapar.

Cebirsel Iliskiler ve Fonksiyonlar

Bir Bilinmeyenli Dogrusal
Denklemler

e Bir bilinmeyenli dogrusal denklemleri ¢6zer ve
formiillestirir.
e "Hazir denklemleri ¢ozer.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu 6rnekleridir. Alt: ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 7. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

DEGISKENLER VE iFADELER

Degiskenlerin Kullamlmas ve ifadelerin 1. Degiskenleri kullanarak basit ifadeler

Hesaplanmasi olusturur.

2. [Ifadenin degerini bulur.

3. Dogrusal ifadelerde toplama ve
cikarma ilkesini anlar ve onlarin nasil
hesaplayacagini bilir.

Dogrusal Denklemler 1. Dogrusal denklemin anlamini ve onun
¢Oziimiinii anlar.
2. Esitlik 6zelligini anlar ve onu nasil

uygulayacagin bilir.
3. Dogrusal denklemleri ¢ozer.
Dogrusal Denklemleri Uygulama 1. Dogrusal denklemleri uygulayarak
cesitli problemleri ¢ozer.
Terimler ve Semboller Yerine koyma, ifadenin sayisal degeri,

cokterimli, terim, tek terimli, sabit terim,
katsayi, derece, dogrusal ifade, benzer terim,
sol taraf, sag taraf, her iki taraf, bilinmeyen,
¢oziim (¢c6ziim bulma), kok, dzdeslik, sayinin
isaretini degistirerek denklemin bir tarafindan
obiir tarafina gecirme, dogrusal denklem
(birinci dereceden denklem)

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Dogrusal  denklemleri  ¢6zerken
sadece bir bilinmeyenlilerle ugrasilir.
FONKSIYONLAR
Fonksiyonlar ve Grafikler 1. Fonksiyon kavramini anlar.

2. Sirali ikilileri ve koordinati anlar.
3. Fonksiyonlar1 tablo, grafik ve
ifadelerle gosterir.

Fonksiyonlar1 Uygulama 1. Fonksiyonlar1 uygulayarak giinlik
hayat problemlerini ¢6zer.

Terimler ve Semboller Degisken, fonksiyon, tanim kiimesi, deger

kiimesi, fonksiyonun degeri, aralik,

koordinatlar, sirali ikili, x koordinati, y
koordinati, orijin, koordinat eksenleri, x
ekseni, y ekseni, koordinat diizlemi, birinci
bolge, ikinci bolge, ligiincii bolge, dordiincii
bolge, fonksiyonun grafigi, f(x), y = f(x)

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Gilnlik hayatta bir miktarin diger
miktara  gore  nasil  degistigi
gosterilmelidir.

2. Fonksiyon  kavrami  Ogretilirken
sezgisel diizeyde mesgul olunmalidir.

Kaynak: MOE, 2006
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SMOP 7. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Icerik | Ogrenme Deneyimleri
Ortaokul 1 (7. simif) 2013

SAYILAR VE CEBIR Ogrencilere verilen firsatlar
5. Cebirsel ifadeler ve Formiiller
5.1. Sayilar1 temsil etmek icin harfleri | (a) Elektronik tablolarin kullanilma amagclari
kullanma, (Ornegin Microsoft Excel) :
5.2. Notasyon ( simge, isaret, formiil ) | *Degisken kavramimi kesfeder ve cebirsel
yorumlama: ifadeleri degerlendirir.

e ab=axb *{fade  ¢iftleri  arasindaki  farkliliklar

a karsilastirir ve inceler, 6rnegin 2n ve 2+n,
. —:a+b:a><5 n? ve 2n, 2n? ve (2n)?

e a’=axavea®=axaxave
a’b=axaxhb ...

o 3Jy=y+y+y=3xy

o 3(x+y) =3 x(x+y)

3+y 1
o L =034y +5=3+y) x =
c (3+y) (- y)><5

5.3.Cebirsel ifadeleri formiilleri
degerlendirme,

5.4. Cebirsel ifadeleri basit giinlik hayat
durumlarina ¢evirme,

5.5. n’inci terim igin cebirsel ifadeleri bularak
oriintiileri/iliskileri fark etme ve gosterme,

5.6. Dogrusal ifadelerle toplam ve ¢ikarma,
5.7. Dogrusal ifadelerin sadelestirilmesi.
Ornegin :

-2(3x-5) +4x

2x 3(x+5)

3 2
5.8. Parantezi kullanma ve ortak carpanlara
ayirma.

veE

(b) Dogrusal denklemlerin katsayilarinin
yorumlanmasini anlar ve cesitli yazilimlari
kullanir.

4x-3y, -3(x-2)

() Dogrusal denklemlerin katsayilarini
sadelestirmek i¢in ¢esitli yazilimlar1 kullanir.
(d) Gruplar halinde galisarak denk ifadeleri
secer.

(e)Matematiksel iligkileri ifade etmek igin
cebirsel ifadeleri kullanir. Ornegin: ‘Kizlarin
sayist erkeklerin sayisinin 3 kati’ ifadesinde
kizlar x ile ifade edilirse erkekler 3x olur ve
e= 3k ile temsil edilir. “e” ve “k” erkek ve
kizlarin sayilarini ifade eder.

(f) Sayr oriintiilerini kesfeder ve oOriintiileri
temsil etmek icin cebirsel ifadeleri kullanir.

SAYILAR VE CEBIR

Ogrencilere verilen firsatlar

6. Fonksiyonlar ve grafikler

6.1. Iki boyutta Kartezyen koordinatlar,

6.2. Iki degisken arasindaki iliskiyi temsil
etmek i¢in bir dizi sirali ikilinin grafigini
¢izme,

6.3. Dogrusal fonksiyonlar y = ax + b,

6.4. Dogrusal fonksiyonlarin grafikleri,

6.5. Dikey degisimin yatay degisime orani
olarak dogrusal grafiklerin egimi ( pozitif ve
negatif egim)

(a)Oyunlar oynar, Amiral Batti Oyunu,
noktalar1 belirtmek icin iki boyutlu kartezyen
koordinat sistemini kullanir.

(b) Fonksiyon makinesi kullanarak ‘Her bir
giris i¢in tek c¢ikig’ ifadesiyle giris ve cikis
degerleri olugturarak fonksiyon kavramim
tanimlar ve sozIU, tablo halinde, grafiksel ve
cebirsel formlarla fonksiyonlart gosterir.

(c) 1Iki degiskenin arasindaki iliskiyi
gostermek  i¢in  dogrusal  fonksiyonlari
kullanir. ( Ornegin: hiz sabit oldugu zaman
mesafe ve zaman arasindaki iliski), iliskiyi
grafiksel olarak gosterir ve grafigin egimini
belirler.

(d) Elektronik tablolar ve grafik yazilimlari
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kullanarak a ve b degiskenleri degistiginde
y=ax+b dogrusal denkleminin nasil ¢izildigine
caligir.

7. Denklemler ve Esitsizlikler

7.1. Denklem ve esitsizlik kavramlari,

7.2. Bir bilinmeyenli dogrusal denklemlerin
¢Ozim,

7.3. ax<bh, ax>h, ax<b, ax>b seklindeki basit
esitsizlikleri ¢6zme ( a ve b tam sayidir),

7.4. Dogrusal denklemlere indirgenebilir basit
kesirli denklemleri ¢c6zme. Ornegin:

5 + X;Z =3

3 4

3

X—2

7.5. Problemleri ¢6zmek icin bir bilinmeyenli
dogrusal denklemleri olusturma.

(a) Sadelestirme yapmak ve cebirsel
problemleri ¢6zmek igin ¢esitli yazilimlar
kullanir.

(b) Dogrusal denklem problemlerini ¢6zmek
icin yazilimlan kullanir.
(c)Ger¢ek hayat igerisinde
formiillestirir.

esitsizlikleri

8. Ger¢ek hayat kapsaminda problemler

8.1. Gergek hayat kapsaminda su problemler
¢oziliir:

e Giinliik hayat (seyahat planlari, ulasim
programlari, spor ve oyun, Yyemek
tarifleri, vb dahil)

o Kisisel ve evsel para durumu (basit
faiz, vergi, taksit, kamu hizmetleri
faturalari, para degisimi, vb dahil)

8.2. Tablo ve grafiklerdeki verileri analiz eder

ve yorumlar (mesafe-zaman, hiz-zaman
grafikleri),

8.3. Problem  ¢ergevesinde  ¢Oziimiin
yorumlanmasi,

8.4. Varsayimlarin belirlenmesi ve ¢6ziimiin
sinirlamalari,

(a) Cesitli sekillerde verileri (grafiklerle
sunulan gercek veriler, tablolar
denklemler/formiiller iceren) anlar ve inceler.
(b) Matematiksel modelleme unsurlarinin tiim
veya bir kisim unsurlarin1  birlestirerek
gorevler lizerinde ¢alisir.

Kaynak: MOE, 2012

YZMOP 7. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

OGRENME ALANLARI

YIL7

SAYILAR VE CEBIiR

Pozitif ve negatif miktarlar1 dengeler.
Uzamsal ve say1 oriintiilerindeki iliskileri bulur
ve gosterirken:

e Tablo ve grafikleri,

e Dogrusal iligkiler i¢in genel kurallar kullanir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-26: Karsilastirilan Ulkelerin 7. Smif Matematik Ogretim Program Ol¢me

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlari

TMOP 7. Simif Olcme Ogrenme Alam Kazanimlar

OLCME OGRENME ALANI

ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
1. Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 acilarin 6lgiileri ile ilgili hesaplamalar
yapar.
2. Cokgenlerin i¢ agilarinin dlgiilerinin toplamini hesaplar.
Agilar 3. Bayrak Kanunu’nda belirtilen 6l¢iilere gore Tiirk bayrag ¢izer ve kagit
Olcme kullanarak Tiirk bayrag: yapar.
4. Bir ¢ember veya dairede merkez aginin belirledigi mindr (kiigiik) ve major
(biiytik) yaylarin dlgiistinii hesaplar.
5. Merkez a¢inin ve ¢evre aginin dl¢iisiinii hesaplar.
1. Dortgensel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.
2. Paralelkenarsal bolgenin alan bagntisini olusturur.
Dortgensel | 3. Eskenar dortgensel bolgenin alan bagmtilarini olusturur.
Bolgelerin | 4. Yamuksal bolgenin alan bagintisini olusturur.
Alam 5. Dortgensel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
6. Kenar uzunlugu ile alan arasindaki iligkiyi agiklar.
7. Cevre uzunlugu ile alan arasindaki iliskiyi aciklar.
Cemberin
ve Cember | 1. Cemberin ve gember pargasinin uzunlugunu tahmin eder ve hesaplar.
Parcasimin | 2. Cemberin ve ¢gember pargasinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Uzunlugu
Dairenin
ve Daire 1. Dairenin ve daire diliminin alanin1 tahmin eder ve alan bagintisin1 olusturur.
Diliminin | 2. Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.
Alam
Geometrik
Cisimlerin | 1. Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisini olusturur.
Yiizey 2. Dik dairesel silindirin ylizey alani ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
Alam
Geometrik |1. Dik dairesel silindirin hacmini tahmin eder ve hacim bagintisini olusturur.
Cisimlerin |2. Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.
Hacmi

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 7. Siif Olgme Ogrenme Alam Standartlar

Geometri

Ac1 (")lg:me, Alan,
Yiizey Alani ve Hacim
Iceren Ger¢cek Hayat

1. Dairenin alan ve g¢evre formiiliinii anlar ve onlar1 problem
¢ozmede kullanir; dairenin alani ve ¢evresi arasindaki
iliskiyi kurar.
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ve Matematiksel 2. Timler, biitiinler, dik ve komsu a¢1 bilgilerini kullanarak
Problemleri Cézme cok asamal1 problemleri ¢ozer, sekillerin bilinmeyen agilari

icin basit denklemler yazar ve ¢ozer.

3. Ucgenler, dortgenler, cokgenler, kiipler ve dik prizmalarin
birlesmesiyle olusan iki boyutlu veya ii¢ boyutlu cisimlerin
yilizey alani, hacim ve alanlarini igeren giinlilk hayat ve
matematiksel problemleri ¢ozer.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 7. Smif Olgme Ogrenme Alan1 Hedefleri

OLCME BOYUTU
Unite | Ogrenme Hedefleri
iki ve Uc Boyutlu Sekillerde Olciiler
Ol¢mede Tahmin e Olgmenin yaklasik yapisimi fark eder ve belirli
amaglar icin teknikleri ve uygun olgme araglarim
secer.
e Uygun birimi seger.
e Olgmede tahmin stratejileri gelistirir.
e Olgmede hatalar1 azaltma ve iistesinden gelir.
e Uzunluk, alan, hacim, kapasite, agirliklar1 hesaplar,

Olcer ve tahmin eder.

Alanlar ve hacimlerde Basit
Fikirler

Basit cokgenlerin alanlarini bulur.

Dairenin alan formiiliinii kesfeder.

Dairenin alani ve ¢evresini hesaplar.

Kiip, dikdortgenler prizmasi ve diger prizmalar ile
silindirin hacim ve yiizey alan1 formiillerini kullanir
ve anlar.

Formiiliin uygulanmasini kavrar, 6l¢iimler yaparken
ortaya ¢ikan hatalarin farkinda olur.

“Verilen c¢evrede sekillerin maksimum alanmi
kesfeder.

“Kabim kapasitesini maksimuma ¢ikarmak i¢in A4
kagidinin 4 kosesinden Kareler keserek kap tasarlar.

Alanlar ve Hacimler .
Hakkinda Daha Fazla Bilgi °

Daire diliminin alanini ve yay uzunlugunu hesaplar.
Piramit, dairesel koni ve kiirenin hacimleri igin
formiilii kullanir ve anlar.

Dik koni ve kiirenin ylizey alani igin formiilii kullanir
ve anlar.

Benzer sekillerin kenar, yiizey alani ve hacim
iligkilerini kullanir ve anlar.

Boyutlar1 dikkate alarak uzunluk, alan ve hacim
formiilleri arasinda ayrim yapar.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu &rnekleridir. Alt1 ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 7. Sif Olcme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

GEOMETRI

Diizlem Sekillerin Ozellikleri

1. Cokgenin i¢ ag1 ve dig ag1 Olgiilerini
hesaplar.

2. Daire diliminin alanm ve yayin
uzunlugunu bulur.
Kati Cisimlerin Ozellikleri 1. Kat1 cisimlerin yilizey alam1 ve

hacminin nasil bulundugunu anlar.

Terimler ve Semboller

Kesisme noktasi, arakesit dogrusu, 1sin, iki
nokta arasindaki mesafe, orta nokta, dik
agiortay, egik konum, kesisme agisi, i¢ ters agi
ters acilar, yondes aci, dogru aci1, dik acili,
cizim (yap1), karsi taraf, ters agi, liggenlerin
esligi, sekillerin benzerligi, iiggende benzerlik
sartlari, i¢ ag1, dis ag1, sektor, merkez aci, yay,
kiris, daire dilimi, daireyi iki noktada kesen,
teget dogru, teget noktasi, degme, ortak
degme ana dogru, merkezler arasi mesafe,
ortak teget, cok yiizli cisim, kesik piramit,
diizgiin ¢ok yiizlii cisim, kesik dairesel koni,

AB, AB, AB, |//m, ZABC, ~ABC,
ABICD,=, AB, r

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1. Nokta, dogru, diizlem, ag1 ve gember
ozellikleri dogrusal olarak
arastirtlmalidir.

2. Cevrenin capa orani Ozel bir deger
degilse 7 kullanilir.

Kaynak: MOE, 2006
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SMOP 7. Smif Olgme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Icerik | Ogrenme Deneyimleri
Ortaokul 1 (7. simif) 2013
GEOMETRI VE OLCME Ogrencilere verilen firsatlar

2. OLCME

2.1. Paralelkenar ve yamugun alani,

2.2. Diizlem sekillerin ¢evre ve alanini igeren
problemler,

2.3. Prizmalar ve silindirin ylizey alanlar1 ve
hacimleri,

2.4, cm® ve m’ ile cm® ve m® arasindaki
doniisiimler,

2.5. Birlesik katilarin yiizey alani ve hacmini
iceren problemler,

(a) Paralelkenar ve dikdortgen ile paralelkenar
ve yamugun alanlari arasinda baglant kurar.
(b) Uggenin veya dortgenin herhangi bir
kenarina ait yiiksekligi belirler.

(c)3 boyutlu sekillerin farkli  y6nlerden
goriiniiglerini goziinde canlandirir ve taslagini
gizer.

(d) Alan hesaplamak i¢in kiipiin, dikdortgenler
prizmasinin, prizmalarin,  silindirin
acilimlarini ¢izer ve goziinde canlandirir.

Kaynak: MOE, 2012

YZMOP 7. Simif Olgme Ogrenme Alam Standartlar: Tablo

OGRENME ALANLARI

YIL7

GEOMETRI VE OLCME

1. Metrik ve diger
sekillerin 6zelliklerini ve zamani Olger.

2. Dogal sayilan kullanarak birimler arasinda basit
doniigiimleri yapar.

3. Kenar
dikdortgen ve paralelkenarin c¢evre ve alanlarini,
kiiptin  hacmini
uzunluklar1 kullanir.

standart Olgiileri  kullanarak

uzunluklar1 dogal sayr olarak verilen

bulmak icin kenar ve ayrt

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-27: Karsilastirllan Ulkelerin 8. Simif Matematik Ogretim Programi Say

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 8. Simif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

SAYILAR OGRENME ALANI

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Uslii Sayilar

. Bir tam sayinin negatif kuvvetini belirler ve rasyonel say1 olarak

ifade eder.

. Ondalik kesirlerin veya rasyonel sayilarin kendileriyle tekrarl

carpimini Uslii say1 olarak yazar ve degerini belirler.

. Uslii sayilarla carpma ve bélme islemlerini yapar.
. Cok biiyiik ve ¢ok kiictik pozitif sayilari bilimsel gosterimle ifade

eder.

Karekoklii Sayilar

w

o o1

. Tam kare dogal sayilarla bu sayilarin karekdokleri arasindaki

iliskiyi modelleriyle agiklar ve karekoklerini belirler.

. Tam kare olmayan sayilarin karekoklerini strateji kullanarak

tahmin eder.

. Karekoklii bir sayiy1 av/b seklinde yazar ve ab seklindeki

ifadede katsayiy1 kok icine alir.

. Karekoklii sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
. Karekoklii sayilarla ¢garpma ve bolme islemlerini yapar.
. Ondalik kesirlerin karekoklerini belirler.

Gercek Sayilar

1.
2.

Rasyonel sayilar ile irrasyonel sayilar arasindaki farki agiklar.
Gergek sayilar kiimesini olusturan say1 kiimelerini belirtir.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 8. Siif Sayilar Ogrenme Alam Standartlar:

Say1 Sistemi

Rasyonel Olmayan
Sayilarin Oldugunu
Bilme ve Onlarin
Rasyonel Say1 Olarak
Yaklasik Degerini
Bulma

1. Rasyonel olmayan saytlarin ~ irrasyonel olarak
adlandirildigint bilir. Her saymin ondalik sayr agilimina
sahip oldugunu anlar. Rasyonel sayilar i¢in tekrar eden
ondalik agilimlar gosterir ve ondalik agilimlar tekrar eden
rasyonel sayilara doniistiirtir.

2. [Irrasyonel sayilarm biiyiikliiklerini karsilastirmak icin
irrasyonel sayilarin rasyonel yaklagiklarini kullanir. Sayi
dogrusu diyagraminda irrasyonel sayilarin yaklasik olarak
yerlerini belirler ve ifadelerin degerini tahmin eder (6rnegin
).

Ornegin, \/’5 ‘nin  ondalik acithimini  tahmin  ederken,

\ﬁ’nin 1 ile 2 arasinda, sonra 1,4 ve 1,5 arasinda
oldugunu gésterir ve en iyi tahminin nasil devam ettigini
aciklar.

ifadeler ve Denklemler
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Koklii ve Tam Say1 1. Denk sayisal ifadeler olusturmak i¢in tam say1 islerin

Uslerle Calisma o0zelliklerini uygular ve anlar.
Ornegin, 3?x3°=3%=1/33=1/27

2. x* =p ve X* = p (p pozitif rasyonel say1) bicimindeki
denklemlerin ¢6ziimiinii gostermek i¢in karekok ve kiip kok
sembollerini  kullanir.  Kiigiilk miikemmel sayilarin
karekokiinii ve kiigilk miikemmel sayilarin kiip koklerini

degerlendirir. «/E ’nin irrasyonel say1 oldugunu anlar.

3. Cok kiiciik ve ¢ok biiyiik sayilar1 gdstermek igin 10’un
kuvvetlerini kullanir.

Ornegin  ABD’nin  niifusu yaklasik olarak 3x10% ve
diinyamin niifusu yaklasik olarak 7x10° ‘dur. Diinya niifusu,
ABD ’nin niifusunun yaklagik 20 katindan biiyiiktiir.

4. Sayilarin bilimsel gosterimlerini iglemlere uygular, hem
ondalik sayr hem bilimsel gosterim kullanilan problemler
dahil. Bilimsel gosterimleri kullanir ve ¢ok biyiik ve ¢ok
kiigiik olgtimler i¢in uygun birimleri seger. Teknolojiyle
olusturulan bilimsel gosterimleri yorumlar.

Dogrular ve Dogrusal 1. Orantisal iliskilerin grafiklerini ¢izer, grafigin egimi olarak
Denklemler birim oram1 yorumlar. Farkli sekillerde sunulan iki farkli
Arasindaki Orantisal orantisal iliskiyi karsilagtirir.

Baglantilar1 Anlama Ornegin mesafe-zaman denklemi ile mesafe—zaman grafigini

karsilastirarak iki hareketlinin hangisinin hizimin daha fazla
oldugunu belirler.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 8. Siif Sayilar Ogrenme Alam Hedefleri

SAYI BOYUTU
Unite | Ogrenme Hedefleri
Say1 ve Say1 Sistemleri
Sayisal Tahmin e Ginlik yasamda tahmin stratejileri kullanmak

gerektiginin farkinda olur ve s gibi gecmisteki
yaklagik deger girisimlerini takdir eder.

e Tam degerleri hesaplama veya degerleri tahmin etmeyi
belirler.

e Sonuglarin uygunluguna karar verir, degerleri tahmin
etmek icin tahmin stratejilerini kullanir ve seger.

e Hesaplama igin uygun araglart tercih eder, &rnegin
zihinsel hesaplama, hesap makinesi veya kagit-kalem.

Tahmin ve Hatalar e Gerektigi kadar belirtici rakami yuvarlamak igin
kavramlar1 ve becerileri kazanir.

e Bilimsel gosterim anlamini kavrar.

e Pratik problemlerde bilimsel gosterimi kullanir.

e Tahmin ve yaklasik deger arasindaki hata biiytikliigiinii
fark eder.

e Farkl hata tiirlerini hesaplar ve anlar, 6rnegin mutlak
hatalar, bagil hatalar, yiizde hatalar1
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Rasyonel ve Irrasyonel
Sayilar

Irrasyonel sayilarin ve tam sayilarin karekokiiniin
varligiin farkinda olur.

[rrasyonel sayilar1 say1 dogrusunda gdstermeyi
kesfeder.

JE seklindeki paydalarin rasyonellestirilmesi dahil

olmak iizere sik  Kkarsilasilan  tam  sayilarin
karekoklerini kullanir.
Tam sayilarin karekoklerinin daha kisa bicimde
gosterilmesini kavrar.

Not: Reel ( gergek) say1 sistemlerinin hiyerarsisi bu iinitede
verilmez.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu érnekleridir. Altr ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 8. Siif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

SAYILAR VE iISLEMLER

Rasyonel Sayilar ve Devirli Ondalik Sayilar 1. Devirli ondalik saymm anlamini

anlar.
2. Rasyonel say1 ve devirli ondalik say1
arasindaki iligkiyi anlar.

Yaklasik Deger

1. Yaklasik deger ve yanilgi anlamlarini
anlar ve gergek deger araligini bulur.

2. Yaklastk  degerin  nasil  ifade
edilecegini anlar.

Terimler ve Semboller

Sonlu ondalik sayi, sonsuz ondalik sayi,
devirli ondalik say1, zincirleme kesrin tekrar
edilen kismi, dogruluk degeri, Ol¢iilen deger,
yaklasik deger, yanilgi, hata sinir1, yuvarlanan
basamak (significant digit)

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Devirli ondalik sayilar gibi sonlu

ondalik sayilar vurgulanmamalidir.

2. Devirli ondalik saymnin tekrar eden
kismi degistiginde formiil olarak
gosterilmemelidir.

3. Yaklasik degerle mesgul olundugunda
giinliik yasam veya bilim ile baglantil
durumlar dahil edilmelidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 8. Sinif Sayilar Ogrenme Alam1 Kazanimlari

(O) Ortaokul 2 (8.sinif)

Konu/Alt Konu

Icerik

1 Sayilar ve Cebir

Oran, Oranti ve Oranti
Kurmak

Harita Olcegi ( Mesafe ve Alan)
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Dogru ve ters oranti

Dil ve Gosterim Kiimeleri

Icerik:

Harig:

Asagidaki gosterim ve dili kullanir:

*A ve B’nin birlegimi AuB
*A ve B’nin kesigimi ANnB
*A kiimesinin eleman sayist s(A)
i elemamdir .....” €
*« . .eleman degildir....” &

* A kiimesinin tiimleyeni A’
*Bos kiime %)
*Evrensel Kiime E

*A kiimesi B kiimesinin alt kiimesi veya esit

AcB

*A kiimesi B kiimesinin alt kiimesi AcB

* A kiimesi B kiimesinin alt kiimesi degil veya esit degil
Az B

*A kiimesi B kiimesinin alt kiimesi degil Az B
*]ki kiimenin birlesim ve kesisimi
*Venn Diyagrami

s(AuUB)=s(A)+s(B)-s(AnB)
Ucg veya daha fazla kiime igeren durumlar

Kaynak: MOE, 2006b

YZMOP 8. Simif Sayilar Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI

YIL 8

SAYILAR VE CEBIR

1. Carpimsal stratejileri esnek bir sekilde dogal
sayilara, oranlara ve denk kesirlere (ondalik ve
yiizdeler dahil) uygular.

2. Dogal sayilarda ters islemler olan carpma ve
bolmeyi kullanir.

3. Ondalik ve tam sayilara esnek bir sekilde
toplama stratejilerini uygular.

4. Uzamsal ve say1 Oriintiilerindeki iligkileri bulur
ve gosterirken:

e Tablo ve grafikleri,

e Dogrusal olmayan iligkiler i¢in tekrarlanan
kurallari,

e Dogrusal iliskiler i¢in denklemleri kullanir.

5. Basit dogrusal iligkilere ters iglemleri uygular.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-28: Karsilastirilan Ulkelerin 8. Siif Matematik Ogretim Programi Geometri

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 8. Siif Geometri Ogrenme Alam Kazanimlar

GEOMETRI OGRENME ALANI

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Ucgenler

1. Atatiirk’{in matematik alaninda yaptig1 ¢alismalarin 6nemini agiklar.
2.Ucgenin iki kenar uzunlugunun toplanu veya farki ile iigiincii kenarmin

uzunlugu arasindaki iligkiyi belirler.

. Uggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin karsisindaki agilarin dlgiileri
arasindaki iligkiyi belirler.

. Yeterli sayida elemaninin 6lgiileri verilen bir ticgeni ¢izer.

. Uggende kenarortay, kenar orta dikme, agiortay ve yiiksekligi insa eder.

. Uggenlerde eslik sartlarini agiklar.

. Uggenlerde benzerlik sartlarini agiklar.

. Pythagoras (Pisagor) bagintisini olusturur.

. Dik liggendeki dar agilarin trigonometrik oranlarimi belirler.

w

Geometrik
Cisimler

RO 00 ~NO O

. Uggen prizmay1 insa eder, temel elemanlarini belirler ve yiizey aginimini
gizer.

. Piramidi insa eder, temel elemanlarini belirler ve yiizey aginimini gizer.

. Koninin temel elemanlarini belirler, insa eder ve yiizey aginimini gizer.

. Kiirenin temel elemanlarini belirler ve insa eder.

. Bir diizlem ile bir geometrik cismin ara kesitini belirler ve insa eder.

. Cok yiizlileri siniflandirir.

. Cizimleri verilen yapilar ¢ok kiipliilerle olusturur, ¢ok kiipliilerle
olusturulan yapilarin gériinlimlerini ¢izer.

~NOoO ok, WN

Oriintii ve
Siislemeler

1. Dogru, ¢okgen ve ¢ember modellerinden oOriintiiler insa eder, ¢izer ve bu
ortintiilerden fraktal olanlar belirler.

Doniisiim
Geometrisi

1. Koordinat diizleminde bir ¢okgenin eksenlerden birine gore yansima,
herhangi bir dogru boyunca oOteleme ve orijin etrafindaki donme altinda
goriintiilerini belirleyerek ¢izer.

2. Geometrik cisimlerin simetrilerini belirler.
3. Sekillerin 6telemeli yansimasini belirler ve insa eder.

iz Diisiimii

1. Bir kiipilin, bir prizmanin belli bir mesafeden goriiniimiiniin perspektif
¢izimini yapar.

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 8. Siif Geometri Ogrenme Alami Standartlar

Geometri
Somut Modeller, Yansima, doénme, Oteleme  oOzelliklerini  deneyerek
Slaytlar ve Geometrik gerceklestirir.

Yazilimlar Kullanarak
Eslik ve Benzerligi
Anlama

a. Dogrular1 dogru olarak ve dogru parcalarint aym
uzunlukta dogru pargalari olarak alir.

b. Agilart ayni ag1 6l¢iisii olarak alir.

c. Paralel dogrular1 paralel dogrular olarak alir.

Eger ikinci sekil birinci seklin donme, yansima ve Gteleme
sirasina gore olusturuluyorsa iki seklin es oldugunu anlar.
Verilen iki benzer seklin aralarindaki esligi sergileyen
siralamay1 tanimlar.

Koordinat sistemini kullanarak iki boyutlu geometrik
sekillerde genisleme, 6teleme, donme ve yansimanin etkisini
tanimlar.

Eger ikinci sekil birinci seklin donme, yansima, Gteleme ve
genisleme sirasina gore olusturuluyorsa iki boyutlu
sekillerin benzer oldugunu anlar. Verilen iki boyutlu iki
benzer seklin aralarindaki benzerligi sergileyen siralamay1
tanimlar.

Ucggenin agilar1 toplami ile dis agilart arasinda baglanti
kurmak i¢in gayri resmi kanitlar1 kullanir.

Ornegin ayni iicgenden ii¢ kopya elde ederek ii¢c aciy bir
dogru olusturacak sekilde birlestirir.

Pisagor Teoremini
Uygulama ve Anlama

Pisagor Teoremini ve onun ters ispatini agiklar.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 8. Simif Geometri Ogrenme Alan1 Hedefleri

GEOMETRI BOYUTU
Unite | Ogrenme Hedefleri
iki ve U¢c Boyutlu Sekillerde Olgiiler
Ol¢cmede Tahmin e Olgmenin yaklasik yapisini fark eder ve belirli amaglar

icin teknikleri ve uygun 6lgme araglarini seger.

Uygun 6l¢me birimlerini seger.

Olgmede tahmin stratejileri gelistirir.

Olgmede hatalar1 azaltir ve iistesinden gelir.

Uzunluk, alan, hacim, kapasite, agirliklar1 hesaplar,
Olger ve tahmin eder.

Alanlar ve hacimlerde Basit
Fikirler

e Kiip, dikdortgenler prizma, cesitli prizmalar, silindirin
hacim ve yiizey alani formiillerini kullanir ve anlar.

e Formiiliin uygulanmasini kavrar, olglimler yaparken
ortaya ¢ikan hatalarin farkinda olur.

e “Verilen ¢evrede sekillerin maksimum alanim
kesfeder.

e “Kabin kapasitesini maksimuma ¢ikarmak igin A4
kagidinin 4 kosesinden kareler keserek kap tasarlar.
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Alanlar ve Hacimler
Hakkinda Daha Fazla Bilgi

Piramit, dairesel koni ve kiirenin hacimleri igin
formiilii kullanir ve anlar.

Dik koni ve kiirenin yiizey alani igin formiilii kullanir
ve anlar.

Benzer sekillerin kenar, yiizey alani ve hacim
iligkilerini kullanir ve anlar.

Boyutlar1 dikkate alarak uzunluk, alan ve hacim
formiilleri arasinda ayrim yapar.

Sezgisel Yaklasim Ile Geometri Ogrenme

Geometriye Giris

Dogru pargalari, agi, diizglin ¢okgenler, Platonik
Cisimler gibi geometrideki ortak terim ve notasyonlari
fark eder.

Uc boyutlu katr cisimleri olusturur ve Euler Formiilii
gibi kat1 cisimlerin 6zelliklerini kesfeder.

Basit kat1 cisimleri 2 boyutlu ¢izer.

Kati cisimlerin kesitlerini ¢izer.

Geometrik araglar gézden gegirme ve ¢okgen, daire,
paralel ve dik dogrular olusturmak igin onlar
kullanmanin yollarmi kesfeder.

“Bazi yar1 diizenli kat: cisimleri kesfeder. ( Arsimet
Katilar)

Sezgisel Yaklasim ile Geometri Ogrenme

Doniisiim ve Simetri

2 boyutlu sekillerde donme simetrisi ve yansimayi fark
eder.

Yansima, dénme, 6teleme, biiyiiltme/kiigliltme iceren
doniigiimlerin 2 boyutlu sekillere etkisini fark eder.
Giinliik hayatta kullamlan simetrik sekilleri ve
doniistimleri kavrar.

“Mozaik oriintiileri tasarlar ve insa eder.

Eslik ve Benzerlik

Ucgenlerde eslik ve benzerlik 6zelliklerini kesfeder.
Ucgenlerde eslik ve benzerlik sartlarmi kesfetmek igin
dontigiim ve simetri fikirlerini genisletir.

Basit nedenlerle iki iiggenin benzer/es olup olmadigini
tespit edebilmek igin minimum sartlar1 fark eder.
Cetvel ve pergeli kullanarak aciortay, orta dikme ve
Ozel acilar1 insa yontemlerini ayarlar ve kesfeder.
Eldeki en az aracla ac1 ve dogrulari insa etmeyi kavrar.
“Cetvel ve pergeli kullanarak aciy1 ii¢ es parcaya
b6lme olasihigini tartisir.

“Fraktal geometride bazi sekilleri kesfeder.

Dogrular ve Diiz Cizgili
sekiller ile Agilarin iliskisi

Oklit ve onun Elemanlar kitabr hikayesi egitim yoluyla
geometrik  sekillerin  6zelliklerinin  incelenmesini
saglayarak tiimdengelim yaklasimim gelistirir.

Acilar ve dogrularla iliskili geometrik problemlerin
¢Oziimiinii ispatla gostererek tiimdengelim sonuclara
sezgisel fikir gelistirir.

Basit ispatlar1 gerceklestirmek igin liggende eslik ve
benzerlik sartlarini kullanir ve anlar.

Kenarortay, orta dikme gibi liggende bulunan dogrulari
tanimlar.

Uggendeki dogrular arasindaki iligkileri kesfeder ve
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anlar, Ornegin licgen esitsizligi, kenarortaylarin
kesisim noktasi

Ucgenin _merkezlerinin _insa yontemlerini anlar ve
kesfeder, 6rnegin cevrel merkez, yiiksekliklerin kesim
noktasi, agirlik merkezi, aciortaylarin kesim noktasi.
“Uggenin merkezlerinin bazi 6zelliklerini kanitlar.

Trigonometri

Trigonometrik Oranlar ve
Trigonometriyi Kullanma

0° ve 90° arasindaki agilarin siniis, kosiniis ve tanjant
oranlarini anlar.

Trigonometrik oranlarin iliski ve 6zelliklerini kesfeder.
30°, 45° ve 60°lik ozel acilarin trigonometrik
oranlarin tam degerlerini kesfeder.

\/E gibi paydalilar1 rasyonellestirir.

2 boyutlu sekillerin ¢esitli Olgiilerini bulmak i¢in
trigonometrik oranlar1 uygular.

Iki boyutlularla ilgili problem ¢6zme ve dereceli yon,
egim, diisey ac1, egim acisi fikirleriyle tanmgir.

Analitik yaklasim ile Geometri Ogrenme

Koordinatlara Giris

Diizlemdeki noktalarin yerlerini tanimlamak ig¢in dik
koordinat sistemini kullanir ve anlar.

Dik koordinat sisteminde sirali ikili yardimiyla
diizlemde bir noktanin yerini bulur.

Koordinat Sisteminde doniisiimiin sezgisel etkilerini
tamimlar, 6rnegin x ve y eksenlerine gdre yansima,
oteleme, 90°’nin katlar1 olan acilarla orijine gore
donme.

Dogrunun Koordinat
Geometrisi

Uzaklik ve egim formiillerini kullanir ve anlar.

Orta nokta ve igten bélme koordinatlarin1 bulmak i¢in
orani kullanir.

Paralel ve dik dogrularin durumlarini anlar.
Timdengelim yaklasimin yaninda dogrusal sekillere
iliskin sonuclar1 kamitlamak icin analitik yaklasimi
kavrar.

Dogrusal sekillere iliskin sonuclari kanitlamak icin
uygun yontemleri secer ve kullani.

“Distan bolme i¢in formiil gelistirir.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu drnekleridir. Alti ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 8. Siif Geometri Ogrenme Alam Kazanimlar

GEOMETRI

Ucgen ve Dortgenin Ozellikleri

1. Onerme ve ispatin anlamlarini anlar.

2. Ucgen ve dortgenin ozelliklerini ispat
ederken ti¢genin benzerlik sartlarin
kullanir.

Sekillerin Benzerligi

=

Sekillerin benzerligi anlamin1 anlar.
Benzer sekillerin 6zelliklerini anlar.
3. Uggenin benzerlik sartlarini anlar.

N
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Terimler ve Semboller

Onerme, hipotez, sonug, karsit, tamim, teorem,
ispat, c¢evrel merkez (gevrel ¢emberin
merkezi), daire i¢ine alma, ¢evrel ¢ember, i¢
daire merkezi (i¢ merkez), teget, teget daire,
benzerlik, benzerlik orani, benzerlik merkezi,
benzerlik durumu, iiggende benzerlik sartlari,
kenarortay, agirlik merkezi, p —q

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. p—>(Qoénerme sembolii  olarak

kullanilmalidir.

2. Ucgende benzerlik sartlari ve eslik
sartlarim1  karsilagtirarak aralarindaki
fark gosterilmelidir.

3. Zor ispatlar icin sezgisel anlayis elde
edilmesinde  teknoloji  ve el
becerilerini kullanilmalidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 8. Sinif Geometri Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Ortaokul 2 (8. simif)

Konu/Alt Konu

Icerik

2 GEOMETRI VE OLCME

Eslik ve Benzerlik

Icerik:

Es geometrik sekillerin, sekilleri ve dlgiileri 6zdes olan
sekiller oldugunu anlar.

Iki es cokgenin kenar ve ag1 dlgiileri eslestirir.

Benzer geometrik sekillerin ayni sekil olup Olgiilerinin
farkli oldugunu anlar.

Benzer ¢okgenlerin 6zellikleri:
*Karsilik gelen acilart esittir.

*Karsilik gelen kenarlari orantilidir.

Diizlemsel sekilleri belirli dlcek katsayisi ile biiyiiltiir
veya kiciltiir.

Olgekli cizimleri fark eder.

Eslik ve benzerlik i¢eren basit problemleri ¢ozer.

Pisagor Teoremi

Pisagor teoremini kullanir.

Ug kenar uzunlugu verilen iiggenin dik iiggen olup
olmadigini belirler.

Kaynak: MOE, 2006
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YZMOP 8. Simif Geometri Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI

YIL 8

GEOMETRI VE OLCME

Gruplar arasindaki iligkileri géz oniine alarak iki
ve ii¢c boyutlu sekilleri siniflandirir.

Doniisiim altinda sekillerin veya oOriintiilerin
degisen veya degismeyen ozelliklerini belirler ve
tanimlar.

Verilen 6zel kosullarda dikdortgenler prizmasi
veya diger basit katt cisimlerin agilimlarini
tanimlar ve olusturur.

Ust, 6n ve yandan goriiniimleri veya perspektif
goriiniimleri verilen yapilari ¢izer veya olusturur.
Olgek, dereceli yon (saat yoniinde kuzey gibi) ve
koordinatlar1  kullanarak yer tamimlar ve
nesneleri hareket ettirmek icin dogrultu verir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-29: Ulkelerin 8. Simf Matematik Ogretim Program Olasilik ve Istatistik

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 8. Simif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam1 Kazanimlar:

OLASILIK VE iSTATISTIK OGRENME ALANI

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Olasi Durumlan
Belirleme

1. Kombinasyon kavramini agiklar ve hesaplar.
2. Permiitasyon ve kombinasyon arasindaki fark: agiklar.

Olay Cesitleri

1. Bagimli1 ve bagimsiz olaylar1 agiklar.
2. Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

Olasilik Cesitleri

1. Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 agiklar.

Arastirmalar icin
Soru Olusturma
ve Veri Toplama

1. iki toplulugu karsilastiran sorular iiretir ve veri toplar.
2. Verilen 6rnekleme uygun arastirma sorusu belirler.

Tablo ve
Grafikler

1. Histogram olusturur ve yorumlar.

Merkezi Egilim ve
Yayilma Olgiileri

1. Standart sapmay1 hesaplar.
2. Istatistiksel temsil bigimlerini, merkezi egilim olgiilerini ve standart
sapmay1 kullanarak ger¢ek yasam durumlari i¢in goriis olusturur.

Kaynak: MEB, 2006
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AMOP 8. Sif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Standartlar

Istatistik ve Olasilik

iki Bilinmeyenli 1.

Verilerde Oriintii
Iliskisini Inceleme

Iki miktar arasindaki oriintii iligkisini arastirmak igin iki
degiskenli Ol¢clim verilerinden serpme c¢izim olusturur ve
yorumlar. Oriintiileri kiimeleme, aykir1 deger, pozitif veya
negatif iligski, dogrusal iliski, dogrusal olmayan iligki gibi
tanimlar.

Iki niceliksel degisken arasindaki iliskiyi modellemek igin
yaygin sekilde kullanilan dogrular bilir.

Iki degiskenli dlciim verilerini igeren problemleri ¢dzmek
icin dogrusal model denklemlerini kullanir, egimi ve kesisim
noktalarin1 yorumlar.

Iki yonlii tabloda frekanslar1 ve bagil frekanslar1 gostererek
iki degiskenli kategoriye ait verilerin oriintii iliskilerini
anlar. Ayni konularda toplanan iki kategorik degiskenin
verilerini 6zetleyen iki yonlii tablo olusturur ve yorumlar. ki
degisken arasindaki iligkiyi tanimlamak igin satir ve siitun
icin hesaplanan bagil sikliklar1 kullanir.

Ornegin, okul geceleri sokaga ¢ikma yasagi olup olmadigini
ve evde ufak tefek islerle goreviendirilip
goreviendirilmediklerini  6grenmek  icin  sinifinizdaki
ogrencilerden veri toplayin. Sokaga ¢itkma yasagina sahip
birinin ayrica ufak tefek islere sahip mi?

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 8. Simif Olasihik ve Istatistik Ogrenme Alan1 Hedefleri

ISTATISTIK VE OLASILIK BOYUTU

Unite

| Ogrenme Hedefleri

Verileri Sunma ve Diizenleme

Basit Diyagram ve
Grafikleri Yorumlama ve
Olusturma

e Kok-yaprak (stem-and-leaf) diyagramlari, pasta
grafikleri, histogramlar, dagilim grafikleri, kirik ¢izgi
grafikleri igeren basit diyagramlari yorumlar ve
olusturur.

e Basit siklik poligon ve egrilerini, birikimli siklik
poligon ve egrilerini yorumlar ve olusturur.

e Siitun grafikleri ve histogramlar arasindaki farklilig
ayirt eder.

e Kagit ve kalemin yani sira gesitli araclarla diyagram ve
grafiklerin yapimini kesfeder.

e Ayn veri kiimelerinin gosterimlerini gesitli grafikleri
veya aym tir grafigin farkli Olgekteki ¢izimini
kullanarak karsilastirir.

e Verilen veri kiimesini temsil etmek icin uygun
diyagramlari/ grafikleri secer.

e Grafiklerde verilen frakanslardaki verileri okur.
(Ust ceyrek, alt ¢ceyrek, ortanca)

e Diyagram ve grafiklerde verilen verilerin frekanslarim
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okur.

e (izgi grafiklerindeki egilimleri tamimlamak igin “en
popiiler”, “bliyiik olasilikla”, “esit olasilikli” gibi
yaygin kelimeleri kullanir.

e Cesitli kaynaklardan sunulan grafiklerin gosterimlerini
tartigir.

e Yamltic1 grafiklerin aldatma kaynaklarini tanimlar.

e Istatistiksel verilerin yanlis yorumlamaya neden olan
tehlikesini fark eder.

Cesitli Istatistik e Istatistikte yer alan cesitli asamalari fark eder.

Asamalarina Giris e Ortaya konulan problemleri analiz etmek igin basit
veri toplama yontemlerini kullanir.

e Farkl tiir verilerin varligindan haberdar olir. (Kesikli
veri, Siirekli veri)

e Verileri organize etmenin kriterlerini anlar ve ayni veri
kiimesinin diizenlenmesinde farkli yollar1 tartigir.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu 6rnekleridir. Alt1 ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 8. Simif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Kazanimlar

ISTATISTIK VE OLASILIK
Olasihik ve Temel Ozellikleri 1. Olaylarm sayisii nasil bulacagini
bilir.

2. Olasihigin anlamin1 ve onun temel
o6zelliklerini bilir.
3. Basit olasiliklar hesaplar.

Terimler ve Semboller Olay
Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler 1. Olaylarin  sayisim1  bulurken ¢ok
karigik olaylarla ugrasilmamalidir.
2. Olasiligin tanitilmasi ve

hesaplanmasinda goreceli frekansi
veya basit olay sayilari ile iligkili
durumlar kullanilmalidir.

Kaynak: MOE, 2006
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SMOP 8. Siif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Ortaokul 2 (8.s1mf)

Konu/ Alt Konu | icerik
3 ISTATISTIK VE OLASILIK
Veri Analizi Icerik:
e Analiz eder ve yorumlar:
*Nokta diyagrami
* Kok —Yaprak diyagrami ( stem-and-leaf diagrams )
e Ortalama, mod ve medyan
e Ortalama, mod, medyan kullanimi ve amac1
e Toplu halde veriler i¢in ortalama hesaplama
Olasihk Icerik:
e Sansin 6lgiisii olarak olasilik
e Tek olaylarin olasiligi ( Basit sans durumlarinin
olasiligint hesaplarken biitiin olas1 sonuglar listeleme
dahil)

Kaynak: MOE, 2006b

YZMOP 8. Siif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam Standartlari

OGRENME ALANLARI YIL 8
ISTATISTIK 1. Istatistiksel sorusturma dongiisiinii (Problem-
Plan-Veri-Analiz-Sonug) kullanarak 06zet,

karsilagtirma ve iligkili sorular1 inceler.

e  (Cok degiskenli kategori, 6l¢iim ve zaman igeren
verilere ulasir ve bir araya getirir.

e Verileri simiflandirir, ¢esitli temsil yollariyla
gosterir, uygun olan durumlarda ortalama ve
yayilmay1 kullanarak oriintii, cesitlilik, iligski ve
egilimleri tanimlar.

e Belirsizlik yaratan faktorleri tamimlayarak
igerikte sonuglart yorumlar.

2. Tim olast sonuglart modeller, deneysel
sonuglarin tutarliligini  kontrol eder ve sans
igeren durumlarin olasi sonuglarini kesirle ifade
eder.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-30: Karsilastirilan Ulkelerin 8. Simif Matematik Ogretim Programm Ogrenme

Cebir Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 8. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

CEBIiR OGRENME ALANI
ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
Oriintiiler

ve lliskiler L

Ozel say1 oriintiilerinde sayilar arasindaki iliskileri agiklar.

Cebirsel
ifadeler

A OWOWDN -

. Ozdeslik ile denklem arasindaki farki agiklar.

. Ozdeslikleri modellerle agiklar.

. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlarina ayirir.

. Rasyonel cebirsel ifadeler ile igslem yapar ve ifadeleri sadelestirir.

1. Dogrunun egimini modelleri ile agiklar.

2. Dogrunun egimi ile denklemi arasindaki iligkiyi belirler.
Denklemler |3.

4

5

Bir bilinmeyenli rasyonel denklemleri ¢ozer.

. Dogrusal denklem sistemlerini cebirsel yontemlerle ¢ozer.
. Dogrusal denklem sistemlerini grafikleri kullanarak ¢ozer.

1.
uygun matematik climleleri yazar.
Esitsizlikler |2,

dogrusunda gosterir.
3.

Esitlik ve esitsizlik arasindaki iliskiyi acgiklar ve esitsizlik iceren problemlere
Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢oziim kiimesini belirler ve say1

Iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafigini ¢izer.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 8. Sinif Cebir Ogrenme Alam Standartlar

ifadeler ve Denklemler

Dogrular ve Dogrusal 1. Orantisal iligkilerin grafiklerini ¢izer, grafigin egimi olarak
Denklemler birim oram1 yorumlar. Farkli sekillerde sunulan iki farkli
Arasindaki Orantisal orantisal iliskiyi karsilagtirir.

Baglantilar1 Anlama Ornegin mesafe-zaman denklemi ile mesafe —zaman

grafigini karsilastirarak iki hareketlinin hangisinin hizinin
daha fazla oldugunu belirler.

2. Koordinat diizleminde dik olmayan dogrularin {izerinde
herhangi iki farkli nokta arasinda egimin (m) neden aym
oldugunu ag¢iklamak igin benzer tiggenleri kullanir; orijinden
gecen dogru icin y = mx denklemini ve dikey eksendeki b
noktasinda ekseni kesen dogru i¢in y = mx + b denklemini

elde eder.
Dogrusal Denklemleri 1. Tek degiskenli dogrusal denklemleri ¢ozer.
ve Dogrusal Denklem a. Bir bilinmeyenli ve tek, birkac veya hi¢ ¢ozlimii olmayan

Sistem Ciftlerini dogrusal denklemlere 6rnek verir. Sirastyla bu durumlarin
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Cozme ve Analiz Etme

cOziimlerinin x = a, a=ave a=Db ( a ve b farkli sayilardir)
basit bi¢cimlerine denk oldugunu gosterir.

b. Rasyonel say1 katsayili dogrusal denklemleri c¢ozer,
dagilim 6zelliklerini kullanarak ¢éziimleri genigletir.

Kaynak: CCSS, 2010

HKMOP 8. Siif Cebir Ogrenme Alam Hedefleri

CEBIR BOYUTU

Unite

| Ogrenme Hedefleri

Oriintiileri Gozlemleme ve Genellemeleri ifade Etme

Cebirsel Dil ile Problemleri
Formiillestirme

Cesitli say1 dizilerinin Oriintiilerini gdézlemler, kavrar
ve aragtirir. (cok koselilerin sayilari, aritmetik ve
geometrik diziler, fibonacci dizisi vb.)

Oriintiilerin  sayilarin1 temsil etmek igin cebirsel
sembolleri kullanir.

Girdi-islem-¢ikt1 kavramlariyla fonksiyon kavramina
hazirlik yapar.

Basit Polinomlarda Islemler

Cebirsel ifadelerin 6zel bir 6rnegi olarak polinomlari
fark eder.

Igili terminolojinin anlamim fark eder.

Birden fazla degisken igeren polinomlarda toplama,
cikarma ve ¢arpma yapar.

integral Gosterge Kanunlar

Negatif iis ile sayilarin notasyon gdsterimlerinin
anlamlarin1 anlar ve kesfeder.

Gercek hayatta cesitli tabanlarda kullanilan sayilar
karsilastirir ve anlar.

Farkli say1 sistemlerinin basamak degeri anlayisini
Basit ikil/onaltili sayi sistemlerini ondalik sayilara
donustirir.

Oriintiileri Gozlemleme ve Ge

nellemeleri ifade Etme

Basit Polinomlan
Carpanlara Ayirma

Genisletmenin ters siireci olan g¢arpanlara ayirmayi
anlar.

Ortak terimleri kullanarak ve ortak carpanlari
kullanarak polinomlari ¢arpanlara ayirir.

Iki kare farki, tam kare ifadeleri kullanarak
polinomlar1 carpanlarina ayirir; iki kiip toplami ve
farki

Capraz yontem ile polinomlar1 ¢arpanlarina ayirir.

Cebirsel lliskiler ve Fonksiyonlar

Bir Bilinmeyenli Dogrusal
Denklemler

Bir bilinmeyenli denklemleri
formiillestirir.

“"Hazir denklemleri ¢ozer.

dogrusal cOzer ve

iki Bilinmeyenli Dogrusal
Denklemler

Iki bilinmeyenli dogrusal denklemlerin grafiklerini
kesfeder ve ¢izer.

Cebirsel ve grafiksel yontemleri kullanarak dogrusal
denklem sistemlerini ¢ozer ve formiillestirir.

Grafiksel yontemin yaklagik yapisinin fark eder.
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“Dogrusal denklem sistemlerinin uyusmaz veya tek
¢Oziimiin olmadigini kesfeder.

Ozdegslikler e Ozdesligin anlamim kesfeder ve denklem ile dzdeslik

arasindaki farki anlar.
e Ozdeslikleri kullanma ve fark eder: iki kare farki, tam

kare ifadeler, iki kiip toplami ve farki

Formiiller e Cebirsel ifadeler ile dogrusal ¢arpanlar1 payda olarak
diizenler.

Bir Bilinmeyenli Dogrusal o <, >, > < esitsizlik isaretlerinin anlamlarini anlar.

Esitsizlikler e Esitsizliklerin bazi yasalarini ve temel 6zelliklerini

kesfeder.
Bir bilinmeyenli basit esitsizlikleri ¢dzer ve ¢oziimleri
say1 dogrusunda gosterir.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu ornekleridir. Altt ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002

KMOP 8. Siif Cebir Ogrenme Alam1 Hedefleri

DEGISKENLER VE iIFADELER

Ifadelerin Hesaplanmasi

1. Ikinci dereceden ifadelerin toplama ve
¢ikarilmasi ilkesini anlar ve hesaplar.

2. Kuvvet yasasini anlar.

3. Cok terimlilerin ¢arpma ilkesini anlar
ve ¢arpma formiiliinii elde eder.

4. Cok terimlilerde bdlmeyi anlar ve
hesaplar.

5. Basit esitlikleri dondistiiriir.

iki Bilinmeyenli Dogrusal Denklem
Sistemleri

1. Iki bilinmeyenli dogrusal denklemin
anlamini anlar.

2. Iki bilinmeyenli dogrusal denklem
sistemlerini ve ¢oziimlerini anlar.

3. iki bilinmeyenli dogrusal denklem
sistemlerini ¢ozer.

Dogrusal Denklem Sistemlerini Uygulama 1.

Iki bilinmeyenli dogrusal denklem
sistemlerini kullanarak gesitli
problemleri ¢dzer.

Dogrusal Esitsizlikler ve Dogrusal
Esitsizlik Sistemleri

1. Esitsizlikleri ve ¢ozlimleri anlar.

2. Esitsizliklerin temel ilkelerini anlar.

3. Dogrusal esitsizlikleri ve onlarin
¢Oziimlerini anlar ve onlar1 ¢zer.

4. Dogrusal esitsizlik sistemini ve

onlarin ¢6ziimlerini anlar ve dogrusal
esitsizlik sistemlerini ¢ozer.

Dogrusal Esitsizlikleri ve Dogrusal

1. Dogrusal esitsizlikleri ve dogrusal

Esitsizlik Sistemlerini Uygulama esitsizlik  sistemlerini  kullanarak
cesitli problemleri ¢ozer.
Terimler ve Semboller Ikinci dereceden ifadeler, genisletme,

genigletilmig ifade, denklem sistemleri,
dogrusal denklem sistemleri, yok etme,
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toplama ve c¢ikarma yOntemi, yerine
koyma yontemi, esitsizlik, dogrusal
esitsizlikler, esitsizlik sistemleri, dogrusal
esitsizlik sistemleri

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1.

2.

Us vyasasi tartisthirken iisler dogal
sayilar ile sinirli olmalidir.

Cok terimlilerde bolme yaparken ¢ok
terimliler tek terimlilere bolinmelidir
ve boliim ¢ok terimli olmalidir.

. Cok terimlilerde aritmetigin dort temel

kurali gerceklestirilirken ¢ok karmasik
islemler dahil edilmez.

FONKSIYONLAR

Dogrusal Fonksiyonlar ve Onlarin
Grafikleri

1.

Dogrusal fonksiyonun anlamini anlar
ve onlarin grafiginin nasil ¢izilecegini
bilir.

Dogrusal fonksiyonlarin grafiklerinin
6zelliklerini anlar.

Dogrusal Fonksiyonun Uygulamasi

3.

Iki bilinmeyenli dogrusal denklem ve
dogrusal fonksiyon arasindaki iligkiyi
anlar.

iki dogrusal fonksiyon  grafigi
kullanarak dogrusal denklem
sistemlerini ¢oziimiinii anlar.
Dogrusal fonksiyonu uygulayarak
cesitli problemleri ¢ozer.

Terimler ve Semboller

Dogrusal fonksiyon, egim, x-kesisim, y-
kesisim, dteleme, dogru denklemi

Ogrenme ve Ogretmede Dikkat Edilecekler

1.

iki dogrusal fonksiyon grafigi
kullanilarak iki dogrunun kesisim
noktasinin dogrusal denklem
sisteminin ¢Oziimii oldugu
Ogretilmelidir.

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 8. Sinif Cebir Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Ortaokul 2 (8. simif)

Konu/Alt Konu

Icerik

1 Sayilar ve Cebir

Cebirsel islem Icerik:

2

e Cebirsel ifadelerin ¢arpimlarinin agilimlari,

e Formiile bagl degisim,

e Verilen formiilde bilinmeyen miktarin degerini bulur,
e Ozel ¢arpimlan fark eder ve uygular,

*(a+b)*=a” + 2ab +b’

*a’- b?= (a + b)(a—b)

Cebirsel ifadeleri ¢arpanlarina ayirir,

*a?x?— by
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* a° + 2ab +b?
*ax® + bx + ¢
e Basit cebirsel kesirleri garpar ve boler,
*( 3a ., 5ab

a3
*3_a+%
AT

e Dogrusal ve ikinci dereceden payda iceren cebirsel
kesirlerde toplam ve ¢ikarma islemlerini yapar,
1 2

* +
X—2 X

-3
2

Fonksiyon ve Grafikler

Icerik:
e Iki bilinmeyenli dogrusal denklem grafikleri,
e Ikinci dereceden fonksiyonlarin grafikleri ve onlarin
Ozellikleri,
*x? ‘nin pozitif ve negatif katsayilari,
*Maksimum ve minimum noktalar,
*Simetri.

Denklemlerin Coziimleri

Icerik:

e Dogrusal denklem sistemlerindeki iki bilinmeyenleri:
*Y ok etme ve yerine koyma yontemi
*QGrafik yontemi ile ¢ozer.

e Carpanlara ayirarak ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢ozer.

e Iki bilinmeyenli dogrusal denklem sistemleri ile ikinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem problemlerini

cozer.

Kaynak: MOE, 2006b
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YZMOP 8. Simif Cebir Ogrenme Alam Standartlar

OGRENME ALANLARI

YIL 8

SAYILAR VE CEBIR

Carpimsal stratejileri esnek bir sekilde dogal
sayilara, oranlara ve denk kesirlere (ondalik ve
yiizdeler dahil) uygular.

Dogal sayilarda ters islemler olan carpma ve
bolmeyi kullanir.

Ondalik ve tam sayilara esnek bir sekilde
toplama stratejilerini uygular.

Uzamsal ve sayi ortintiilerindeki iligkileri bulma
ve gosterirken:

Tablo ve grafikleri,

Dogrusal olmayan iliskiler i¢in tekrarlanan
kurallari,

Dogrusal iligkiler i¢in denklemleri kullanir.

Basit dogrusal iligkilere ters islemleri uygulama.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-31: Karsilastirilan Ulkelerin 8. Smif Matematik Ogretim Program Ol¢me

Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

TMOP 8. Siif Olcme Ogrenme Alam Kazanimlar

OLCME OGRENME ALANI
ALT
OGRENME KAZANIMLAR
ALANLARI
Ucgenlerde 1. Uggenlerde benzerlik sartlarin1 problemlerde uygular.
Oleme 2. Pythagoras (Pisagor) bagintisini problemlerde uygular.
3. Dik iggendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini problemlerde uygular.
1. Dik prizmalarin hacim bagntilarini olusturur.
Geometrik 2. Dik piramidin hacim bagntisini olusturur.
o . 3. Dik dairesel koninin hacim bagintisini olusturur.
Cisimlerin R . -
Hacimleri 4. Kiirenin .ha01.n.1 bag1.nt1sm% olus.‘a.lrur.. - o
5. Geometrik cisimlerin hacimleri ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.
6. Geometrik cisimlerin hacimlerini strateji kullanarak tahmin eder.
1. Dik prizmalarin yiizey alaninin bagimtilarini olusturur.
Geometrik | 2. Dik piramidin yilizey alaninin bagintisini olusturur.
Cisimlerin | 3. Dik dairesel koninin yiizey alaninin bagintisin1 olusturur.
Yiizey 4. Kiirenin yiizey alaninin bagintisini olusturur.
Alanlan 5. Geometrik cisimlerin yiizey alanlari ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
6. Geometrik cisimlerin ylizey alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.

Kaynak: MEB, 2006

AMOP 8. Siif Olgme Ogrenme Alami Standartlarn

Geometri

Pisagor Teoremini 1. Iki ve
Uygulama ve Anlama

iic boyutlu matematiksel ve gercek hayat
problemlerinde dik iicgende bilinmeyen kenarlar1 belirlemek
icin Pisagor Teoremini agiklar.

2. Koordinat sisteminde iki nokta arasindaki
bulabilmek i¢in Pisagor Teoremini uygular.

uzakligi

Silindir, Koni ve 1. Koni, silindir ve kiirenin hacim formiillerini bilir ve onlar
Kiirenin Hacmini matematiksel ve gercek hayat problemlerinde kullanir.
Iceren Gerg¢ek Hayat

ve Matematiksel
Problemleri C6zme

Kaynak: CCSS, 2010
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HKMOP 8. Simif Ogrenme Alami Standartlar

OLCME

Unite

| Ogrenme Hedefleri

iki ve U¢ Boyutlu Sekillerde Olgiiler

Alanlar ve hacimlerde Basit
Fikirler

Kiip, dikdortgenler prizmasi, diger prizmalar ve
silindirin hacim ve yiizey alani formiillerini kullanir ve
anlar.

Formiiliin uygulanmasii kavrar, olglimler yaparken
ortaya cikan hatalarin farkinda olur.

“Verilen c¢evrede sekillerin maksimum alanin
kesfeder.

“Kabin kapasitesini maksimuma ¢ikarmak icin A4
kagidinin 4 kosesinden Kareler keserek kap tasarlar.

Alanlar ve Hacimler
Hakkinda Daha Fazla Bilgi

Piramit, dairesel koni ve kiirenin hacimleri igin
formiilii kullanir ve anlar.

Dik koni ve kiirenin yiizey alani i¢in formiilii kullanir
ve anlar.

Benzer sekillerin kenar, yiizey alam1 ve hacim
iliskilerini kullanir ve anlar.

Boyutlar1 dikkate alarak uzunluk, alan ve hacim
formiilleri arasinda ayrim yapar.

Sezgisel Yaklagim ile Geometri Ogrenme

Eslik ve Benzerlik

Eldeki en az aragla ag1 ve dogrular insa etmeyi kavrar.
“Cetvel ve pergeli kullanarak aciy1 ii¢ es parcaya
bdlme olasiligini tartigir.

Pisagor Teoremi

Problemleri ¢c6zmek i¢in Pisagor Teoremi’ni kullanir.
Matematigin ilk bunalimi hikavesi ile matematik
bilgisinin dinamik elemanlarini kavrar.

“Farkli kiiltiirlerde Pisagor Teoreminin arkasindaki
yaklagimlari karsilastirir ve arastirir.

“Kara kok bulmay gesitli yontemlerle kesfeder.

Trigonometri

Trigonometrik Oranlar ve
Trigonometriyi Kullanma

\/E gibi paydalilar1 rasyonellestirir.

2 boyutlu sekillerin  o6lgiilerini  bulmak igin
trigonometrik oranlari uygular.

iki boyutlularla ilgili problem ¢dzme ve dereceli yon,
egim, diisey ac1, egim acisi fikirleriyle tanigir.

Not: Yildizli hedefler () zenginlestirilmis konu ornekleridir. Altt ¢izili hedefler miifredatta olmayan
temel pargalar olarak kabul edilir. Kaynak: HKDC, 2002
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KMOP 8. Siif Olcme Ogrenme Alam1 Kazanimlari

Ortaokul 2 (8. sinif)

Konu/Alt Konu | icerik

2 GEOMETRI VE OLCME

Olcme Icerik:
e Piramit, koni, kiirenin ylizey alani ve hacmi

Kaynak: MOE, 2006

SMOP 8. Siif Olgme Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazamimlar

(O) Ortaokul 2 (8.sinif)

Konu/Alt Konu | icerik

2 GEOMETRIi VE OLCME

Ol¢cme Icerik:
e Piramit, koni, kiirenin yiizey alan1 ve hacmi

Kaynak: MOE, 2006b

YZMOP 8. Siif Olgme Ogrenme Alami Standartlar

OGRENME ALANLARI YIL 8

GEOMETRI VE OLCME 1. Metrik ve diger standart olgiileri kullanir.

2. Ondalik sayilart kullanarak birimler arasinda
basit doniigiimler yapar.

3. Kiiplin hacmini, dikdortgen, paralelkenar ve
ticgenin ¢evre ve alanlarini bulmak icin kenar ve
ayrit uzunluklarimi kullanir.

Kaynak: MOE, 2009
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Ek-32: Hong Kong-Cin Onerilen Zenginlestirilmis Konu Ogrenme Hedefleri

5. Simif Onerilen Zenginlestirilmis Konu Ogrenme Hedefleri

Unite

Ogrenme Hedefleri

Boyut: Sayilar

Eski Rakamlar 1. Eski Cin rakamlarini ve gosterimlerini fark etme.

2. Roma rakamlarini ve gosterimlerini fark etme.

3. Hint-Arap rakamlarinin kullanilmasinin avantajlarini tartisma.
Devirli Sayilar 1. Devirli say1 anlayigini gelistirme.

Boyut: Sekil ve Uzay
Dénme 1. Donme Simetrisini fark etme.
Simetrisi 2. Déondiirerek simetrik sekiller yapma.
Boyut: Oleme

Ac1 (Derece) 1. “Dereceyi”( °) fark etme.

2. Agcidlger kullanarak 360°’ye kadar agilar1 dlgme.

3. Aci0lcer kullanarak verilen 6lgiilerde ag1 ¢izme.

6. Simif Onerilen Zenginlestirilmis Konu Ogrenme Hedefleri

Unite | Ogrenme Hedefleri
Boyut: Sayilar

Kare Alma ve 1. Kare alma ve karekok anlayisini gelistirme.
Karekok 2. Sayilarin karesini almay1 bulma.

3. Kontrol ile karekdk bulma.

Boyut: Sekil ve Uzay

Egri Birlestirme 1. Egri birlestirme 6rneklerini kavrama.

2. Egrileri birlestirerek oriintiiler olugturma.
Piramit Yapma 1. Piramidin agilimlarini tasarlama ve kesfetme.

2. Piramitler yapma.

Boyut: Veri Isleme

Sans 1. Bir olaym gergeklesme sanst deneyimini kazanma.

2. Asagidaki ifadeleri kullanarak bir olayin gerceklesme sansini ifade

etme:
(i) Kesin (i) Cogunlukla  (iii) Bazen  (iv) Nadiren (v) Imkansiz

Boyut: Cebir

Say1 Oriintiileri

1. Karesel sayilar, iiggensel sayilar gibi say1 oriintiilerini fark etme.
2. Diger basit sayi Oriintiilerini kavrama ve fark etme.

Kaynak: Hong Kong The Curriculum Development Council, (2002). Mathematics Education-Key
Learning Area Curriculum Guide (Primaryl- Secondary3), s.47-48

[Online]: http://www.edb.gov.hk/en/curriculum-development/kla/ma/curr/basic-education 2002.html



http://www.edb.gov.hk/en/curriculum-development/kla/ma/curr/basic-education%202002.html
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Ek-33: Kore Seviye Tabanh Farklilastirilmis Program Icerikleri

SAYILAR VE iSLEMLER
SINIF ICERIK
A | Bolenler ve garpanlar/Kesirleri sadelestirme / Farkli paydali kesirlerde toplama
5 ve ¢ikarma/ Kesirlerde ¢arpma
B | Kesirler ve ondalik sayilarda ¢arpma ve bélme
6 A | Ondalik sayilar ve kesirler
B | Kesirler ve ondalik sayilarda bélme
7 A | Kiimeler/ Dogal sayilarin 6zellikleri/ Ondalik say1 sistemi ve ikili say1 sistemi/
Tam sayilar ve rasyonel sayilar
8 A | Rasyonel sayilar ve ondalik sayilar
GEOMETRIK SEKILLER
SINIF ICERIK
5 A | Dik alt1 yiizlii ve diizglin alt1 yiizliiniin 6zellikleri/ Uzamsal algilar
B | Benzerlik( Uygunluk) ve Simetri
6 A | Prizma ve piramitlerin 6zellikleri/ Uzamsal algilar
B | Cesitli kat1 cisimler
7 B | Temel geometrik sekiller/ Sekillerin ¢izimi ve benzerligi/ Diizlem sekillerin
ozellikleri/ Kati cisimlerin 6zellikleri
8 B | Ucgen ve dikdértgenin 6zellikleri/ Geometrik sekillerin benzerligi/ Benzerligi
uygulama
OLCME
SINIF ICERIK
5 A | Diizlem sekillerin ¢cevre uzunlugu/ alan
B | Cesitli birimler / Cesitli sekillerin alani
6 A | Yiizey alan1 ve hacim/ Olgiim degerleri
B | Dairenin alani /Silindirin ylizey alani1 ve hacmi
7 B | Cokgenler ve Geometrik sekillerin a¢1, uzunluk, alan ve hacim 6lgiimii
8 B | Yaklasik deger ve hata/toplama ve ¢ikarma
OLASILIK VE ISTATISTIK
SINIF ICERIK
5 B | Veri Temsili
6 A | Oranl grafikler
B | Bir olayin sonuglariin sayisi ve olasilik
7 B | Dagilim ve onlarin grafikleri/ goreli (bagil) frekans/ dagilim ve yigilmal
frekans
8 B | Olasiligin temel 6zellikleri
HARFLER VE iIFADELER
SINIF ICERIK
5 A | Problem ¢6zme stratejileri
B | Problem ¢6zme stratejileri
6 A | Problem ¢6zme stratejileri
7 A | Harfleri kullanma ve ifadeleri, denklemleri hesaplama/ Dogrusal denklemleri
uygulama
8 A | Ifadeleri hesaplama/ Iki bilinmeyenli denklem sistemleri/ Dogrusal denklem
sistemlerini uygulama/ Dogrusal esitsizlikler ve dogrusal denklem sistemleri/
Dogrusal esitsizlikleri ve esitsizlik sistemlerini uygulama
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ORUNTULER VE FONKSiYONLAR

SINIF ICERIK
5 A | Diizenli gekilleri inga
6 A | Oran ve orant)/ orantili ifadeler
B | Oriintiiler ve uygunluk/ devam eden oran ve oranli dagilim
7 A | Fonksiyonlar ve grafikleri / Fonksiyonlar1 uygulama
8 A | Dogrusal fonksiyonlar ve grafikleri / dogrusal fonksiyonlar1 uygulama

Kaynak: Paik, Suk-yun. (2004). Mathematics Curriculum in Korea.

[Online]: http://matrix.skku.ac.kr/For-ICME-11/ICME/Chap2(Paik).htm



http://matrix.skku.ac.kr/For-ICME-11/ICME/Chap2(Paik).htm

Ek-34: incelenen Ulkelerin 5. Simf Matematik iceriklerinin Karsilastirilmasi

419

TURKIYE | AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
ICERIK KONG ZELANDA
(CIN)
Dogal Sayilar Var Var Var Var Var Var
Dogal Sayilarla Toplama Islemi Var Var Yok Yok Var Var
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Var Var Yok Yok Var Var
Dogal Sayilarla Carpma Islemi Var Var Yok Yok Var Var
Dogal Sayilarla Bélme Islemi Var Var Yok Var Var Var
Basamak Degeri Var Var Yok Yok Yok Yok
Islem Onceligi (Siras1) Var Var Yok Yok Var Yok
Uslii Sayilar Yok Var Yok Yok Yok Yok
Bolenler ve Katlar Yok Yok Yok Var Yok Yok
Kesirler Var Var Var Var Var Var
Kesirlerle Toplama Islemi Var Var Var Var Var Var
Kesirlerle Cikarma Islemi Var Var Var Var Var Var
Kesirlerle Carpma Islemi Var Var Var Var Var Var
Kesirlerle Bolme Islemi Var Var Var Var Var Var
Oran ve Oranti Var Yok Yok Var Var Yok
Ondalik Kesirler Var Var Var Var Var Var
Ondalik Kesirlerle Toplama Islemi Var Var Var Yok Var Yok
Ondalik Kesirlerle Cikarma Islemi Var Var Var Yok Var Yok
Ondalik Kesirlerle Carpma Islemi Yok Var Var Var Var Yok
Ondalik Kesirlerle Bolme Islemi Yok Var Yok Var Var Yok
Yiizdeler Var Yok Yok Yok Var Var
Indirim, KDV, Yillik Faiz Yok Yok Yok Yok Var Yok
Agilar Var Var Yok Yok Var Yok
Ucgenler Var Var Yok Var Var Yok
Cokgenler Var Var Yok Yok Yok Yok
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Verilen Sartlarda Uggen Cizimi Yok Yok Yok Var Var Yok
Dértgenler Var Var Yok Var Var Yok
Cember Var Yok Yok Yok Yok Yok
Daire Var Yok Yok Yok Yok Yok
Simetri Var Yok Yok Var Yok Var
Oriintii ve Siislemeler Var Var Yok Yok Yok Var
Benzerlik Yok Yok Yok Var Yok Yok
Déniisiim Geometrisi Yok Yok Yok Yok Yok Var
Geometrik Cisimlerin Ozellikleri Var Yok Var Var Yok Var
Uc Boyutlu Kat1 Cisimlerin A¢tlimlari Var Yok Var Var Var Var
Onden, Ustten Goriiniimleri Verilen Yapilarin Plani Var Yok Yok Yok Yok Var
Uzay, Diizlem, Boyut Var Yok Yok Yok Yok Yok
Kiip, Dikdortgenler Prizmasi Var Var Var Var Var Var
Koni, Kiire, Silindir Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Piramit Var Yok Var Yok Yok Yok
Uzunluklar1 Olgme Var Var Yok Yok Var Var
Cemberin Cevresi Var Yok Yok Yok Yok Yok
Dértgenlerin Cevresi Var Yok Yok Yok Yok Yok
Ucgenin Cevresi Var Yok Yok Yok Yok Yok
Alan Ol¢me Var Var Var Var Var Yok
Dértgensel Bolgenin Alam Var Yok Yok Var Yok Yok
Karesel Bolgenin Alam Var Yok Yok Var Yok Yok
Paralelkenarsal Bolgenin Alani Var Yok Var Var Yok Yok
Yamugun Alam Var Yok Var Var Yok Yok
Eskenar Dortgenin Alani Var Yok Var Var Yok Yok
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Ucgenin Alani Var Yok Yok Var Var Yok
Zamani Olgme Var Yok Yok Yok Yok Var
Stvilar1 Olgme Var Var Yok Yok Var Var
Hacmi Olgme Var Var Var Yok Var Var
Kiip ve Dikdortgenler Prizmasinin Hacmi Var Var Var Yok Var Var
Agirlik Olgme Yok Var Yok Var Var Var
Sicaklik Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Temel Cebir Yok Yok Var Yok Yok Yok
Basit Denklemler Yok Yok Var Yok Yok Yok
Veri Diizenleme Var Var Var Var Yok Var
Verileri Yorumlama ve Sunma Yok Var Yok Yok Yok Var
Istatistiksel sorusturma déngiisii (Problem, Plan, Veri, Yok Yok Yok Yok Yok Var
Analiz, Sonug) kullanarak arastirma gergeklestirme

Tablo ve Sema Var Var Var Yok Yok Var
Nokta Diyagranm Yok Yok Yok Yok Yok Var
Cizgi Grafigi Var Var Yok Yok Yok Yok
Siitun Grafigi Yok Var Var Yok Yok Yok
Resimli Diyagramlar Yok Var Var Var Yok Yok
Kok-Yaprak (Steam-and-leaf) diyagram Yok Yok Yok Var Yok Yok
Aritmetik Ortalama Var Yok Yok Var Var Var
Basit Olasilik Var Yok Yok Yok Yok Var
Sekiz Pusula Yénii (' Yon Dili) Yok Yok Var Yok Yok Var
Yollar1 tanimlama, 6zel mesafelerin yerini saptama, Yok Var Yok Yok Yok Var
koordinat sistemini kullanma.

Cesitli Problem Cozme YoOntemlerini Karsilagtirma Yok Yok Yok Var Yok Yok
Verilen Problemde Gereksiz ve Eksik Bilgiyi Anlama Yok Yok Yok Var Yok Yok
Problem C6zme Yonteminin Uygunlugunun Yok Yok Yok Var Yok Yok

Degerlendirilmesi




Ek-35: incelenen Ulkelerin 6. Stmif Matematik I¢eriklerinin Karsilastirilmasi
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ICERIK KONG ZELANDA
(CIN)
Dogal Sayilar Var Var Yok Yok Yok Var
Uslii Sayilar Var Var Yok Yok Yok Yok
Tam Sayilar Var Var Yok Yok Yok Yok
Tam Sayilarla Islemler Var Yok Yok Yok Yok Yok
Carpanlar ve Katlar Var Var Yok Yok Yok Yok
En Biiyiik Ortak Bélen ve En Kiigiik Ortak Kat Var Var Yok Yok Yok Yok
Kesirler Var Var Yok Var Var Var
Kesirlerle Toplama Islemi Var Var Yok Var Var Var
Kesirlerle Cikarma Islemi Var Var Yok Var Var Var
Kesirlerle Carpma Islemi Var Var Yok Var Var Var
Kesirlerle Bolme Islemi Var Var Yok Var Var Var
Ondalik Kesirler Var Yok Var Var Yok Var
Ondalik Kesirlerde Toplama Var Yok Yok Var Yok Var
Ondalik Kesirlerde Cikarma Var Yok Yok Var Yok Var
Ondalik Kesirlerde Carpma Var Yok Yok Var Yok Yok
Ondalik Kesirlerde Bolme Var Yok Var Var Yok Yok
Yiizdeler Var Var Var Yok Var Var
Oran ve Oranti Var Var Yok Var Var Yok
Hiz, Yol, Zaman Yok Yok Var Yok Var Yok
Kiimeler Var Yok Yok Yok Yok Yok
Dogru, Dogru Pargasi ve Isin Var Yok Yok Yok Yok Yok
Uzay, Diizlem Var Yok Yok Yok Yok Yok
Acilar Var Yok Yok Yok Var Yok
Cokgenler Var Var Yok Yok Yok Yok
Eslik ve Benzerlik Var Yok Yok Yok Yok Yok
Déniisiim Geometrisi Var Yok Yok Yok Yok Var
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Oriintii ve Siislemeler Var Var Yok Var Yok Var
Prizmanin Ozellikleri Var Var Var Var Var Var
Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden Var Yok Yok Var Yok Var
goriiniimleri

Kati Cisimlerin Merkez Etrafinda Dénmesi Yok Yok Yok Var Yok Yok
Onden, Ustten Gériiniimleri Verilen Yapilarin Plani Var Yok Yok Yok Yok Var
Piramidin Ozellikleri Yok Var Var Var Var Yok
Koninin Ozellikleri Yok Yok Yok Var Var Yok
Kiirenin Ozellikleri Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Silindirin Ozellikleri Yok Yok Yok Var Var Yok
Cember Yok Yok Var Yok Var Yok
Daire Yok Yok Var Yok Var Yok
Cemberin Cevresi ve 77 sayisi Yok Yok Var Var Var Yok
Dairenin Alan1 ve 77 sayisi Yok Yok Yok Var Var Yok
Acilar1 Olgme Var Yok Yok Yok Var Yok
Uzunluklar1 Olgme Var Var Var Yok Var Var
Cokgenlerin Cevre Uzunluklari Var Var Yok Yok Var Yok
Alan1 Olgme Var Var Yok Yok Var Var
Silindirin Yiizey Alam Yok Yok Yok Var Yok Yok
Dikdortgenin Alant Var Var Yok Yok Var Yok
Karenin Alant Var Var Yok Yok Var Yok
Uggenin Alan Var Var Yok Yok Var Yok
Paralelkenarin Alani Var Var Yok Yok Yok Yok
Eskenar Dortgenin Alani Var Var Yok Yok Yok Yok
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Yamugun Alam Var Var Yok Yok Yok Yok
Bilesik Sekillerin Alan1 ve Cevresi Var Var Yok Yok Yok Yok
Uc Boyutlu Kat1 Cisimlerin A¢tlimlari Var Var Var Var Var Var
Dikdortgenler Prizma, Kare Prizma ve Kiipiin Alani Var Var Yok Var Yok Yok
Platonik Katilar Yok Var Yok Yok Yok Yok
Sicaklik Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Zamani Olgme Var Var Yok Yok Yok Var
Hacmi Olgme Var Var Var Var Var Var
\/‘ ve g/‘ sembolleri Yok Yok Yok Yok Var Yok
Kiip Hacmi Var Var Yok Var Var Var
Dikdértgenler Prizmasi Hacmi Var Var Yok Var Var Var
Kare Prizmanin Hacmi Var Var Yok Var Var Yok
Silindirin Hacmi Yok Yok Yok Var Yok Yok
Stvilar1 Olgme Var Yok Var Yok Yok Var
Agirlik Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Olas1 Durumlar1 Belirleme Var Yok Yok Yok Yok Var
Olasilikla Tlgili Temel Kavramlar Var Yok Yok Var Yok Yok
Olay Cesitleri Var Yok Yok Yok Yok Yok
Basit Olasilik Var Yok Yok Var Yok Var
Aragtirmalar I¢in Sorular Olusturma ve Veri Toplama Var Var Yok Yok Yok Var
Istatistiksel sorusturma déngiisii (Problem, Plan, Veri, Yok Var Yok Yok Yok Var
Analiz, Sonug) kullanarak aragtirma gergeklestirme

Tablo ve Sema Var Var Var Yok Yok Var
Nokta Diyagrami Yok Var Yok Yok Yok Yok
Siitun Grafigi Var Yok Var Var Yok Yok
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Cizgi Grafigi Yok Yok Var Yok Yok Var
Pasta Grafigi Yok Yok Yok Var Var Var
Histogram Yok Var Yok Yok Yok Yok
Mod ve Medyan Yok Var Yok Yok Yok Yok
Standart Sapma, Ceyrekler Aciklig Yok Var Yok Yok Yok Yok
Ortalama (Merkezi Egilim Olgiisii) Var Var Var Yok Yok Yok
Aciklik (Merkezi Yayihim Olgiisii) Var Var Yok Yok Yok Yok
Oriintiiler ve Tliskiler Var Var Yok Yok Yok Var
Cebirsel Ifadeler Var Var Yok Var Var Yok
Cebirsel Ifadelerde Islemler Var Var Yok Var Var Yok
Bir Bilinmeyenli Denklemler Var Var Var Var Yok Yok
Esitlik Var Var Yok Var Var Yok
Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Yok Var Yok Yok Yok Yok
Bir Bilinmeyenli Esitsizlikler Yok Var Yok Yok Yok Yok
Esitsizliklerin Say1 Dogrusunda Gosterimi Yok Var Yok Yok Yok Yok
Problem C6zme Yontemlerinin Karsilastirilmasi Yok Yok Yok Var Yok Yok
Problemin Kosullarin1 Degistirerek Yeni Problemler Kurma Yok Yok Yok Var Yok Yok
Problem Cdzme Siirecinin Uygunlugunun Yok Yok Yok Var Yok Yok
Degerlendirilmesi

Yollar1 tamimlama, 6zel mesafelerin yerini saptama, yon Yok Yok Yok Yok Yok Var
dilini kullanma.

Koordinat Sistemi Yok Var Yok Yok Yok Var




Ek 36: Incelenen Ulkelerin 7. Simf Matematik I¢eriklerinin Karsilastiriimasi
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ICERIK KO'NG ZELANDA
(CIN)
Dogal Sayilar ve Dogal Sayilarla islemler Yok Yok Yok Var Yok Var
Uslii Sayilar Yok Yok Yok Var Yok Yok
Tam Sayzlarla islemler Var Var Var Var Var Yok
Rasyonel Sayilar Var Var Yok Var Var Var
Rasyonel Sayilarla Islemler Var Var Yok Var Var Var
Reel Sayilar Yok Yok Yok Yok Var Yok
Reel Sayilar ve Islemler Yok Yok Yok Yok Var Yok
Devirli Ondalik Sayilar Var Yok Var Yok Yok Yok
Ikili Say1 Sistemi Yok Yok Yok Var Yok Yok
Ondalik Sayilarda Islemler Yok Yok Yok Yok Yok Var
Kare alma, Kiip alma, \/_ ve %,/_ alma Yok Yok Yok Yok Var Yok
Oran ve Orant1 Var Var Var Yok Var Var
Hiz Yok Yok Yok Yok Var Yok
Kiimeler Yok Yok Yok Var Yok Yok
Asal Carpanlara Ayirma Yok Yok Yok Var Var Yok
En Biiyiik Ortak Bélen, En Kiiciik Ortak Kat Yok Yok Yok Var Var Yok
Aligveris ve ticaret problemleri (Faiz, kar, zarar,...) Var Var Var Yok Yok Yok
Yiizdeler Var Var Var Yok Var Var
Nokta, Dogru, Diizlem Yok Var Var Var Yok Yok
Nokta, Dogru ve Diizlem Arasindaki Konumsal liski Yok Yok Var Yok Yok Yok
Paralel Dogrularin Ozellikleri Var Yok Var Var Yok Yok
Temel Cizimler ( dikme, orta dikme, paralel ¢izme) Var Var Var Yok Var Yok
Agilar Var Var Var Var Var Yok
Uggenler Var Var Var Var Var Var
Yeterli Eleman1 Verilen Uggenin Cizimi Yok Var Yok Yok Yok Yok
Ucgenlerde Eslik Sartlar: Yok Yok Var Yok Yok Yok
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Uggenlerde Benzerlik Sartlari Yok Yok Var Var Yok Yok
Ucgende A¢1 ve Kenar Esitsizlikleri Yok Var Yok Yok Yok Yok
Dértgenler Var Var Var Yok Var Var
Cokgenlerde Eslik ve Benzerlik Var Yok Yok Yok Yok Yok
Cokgenler Var Var Var Var Var Var
Cember Var Var Var Yok Yok Yok
Daire Var Var Var Yok Yok Yok
Cember ile Dogru Arasindaki Konumsal Iligki Var Yok Yok Var Yok Yok
Iki Cember Arasindaki Konumsal Iliski Yok Yok Yok Var Yok Yok
Cemberin ve Cember Parcasinin Uzunlugu Var Var Var Var Yok Yok
Merkez A¢1 ve Yay Arasindaki Iliski Var Yok Yok Var Yok Yok
Dairenin ve Daire Diliminin Alani Var Var Var Yok Yok Yok
Déniisiim Geometrisi Var Yok Var Yok Yok Var
Oriintii ve Siislemeler Var Yok Yok Yok Yok Var
Simetri Var Yok Var Yok Var Var
Olgekli Cizim ve Olgekli Alan Hesaplama Yok Var Yok Yok Yok Yok
Uzunluk Olgme Var Var Var Yok Var Var
Dikdértgen, Paralelkenar Cevresi Var Var Yok Yok Var Var
Ucgenin Cevresi Var Var Yok Yok Var Yok
Alan Olgme Var Var Var Var Var Var
Dikdértgenin Alani Var Var Yok Yok Var Var
Karenin Alam Var Var Yok Yok Var Yok
Uggenin Alani Var Var Yok Yok Var Yok
Paralelkenarm Alam Var Var Yok Yok Var Var
Eskenar Dértgenin Alan Var Var Yok Yok Var Yok
Yamugun Alani Var Var Yok Yok Var Yok
Silindirin Alani Var Yok Yok Yok Var Yok
Ug Boyutlu Kat1 Cisimlerin Ozellikleri Yok Yok Var Var Yok Var
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Kiip ve Dikdortgenler Prizmasinin Alani Yok Var Yok Var Var Yok
Bilesik Kat1 Cisimlerin Alani Yok Var Yok Yok Var Yok
Hacim Ol¢me Var Var Var Var Var Var
Kiip Hacmi Yok Var Yok Var Var Var
Dikdértgenler Prizmas1 Hacim Yok Var Yok Var Var Yok
Silindirin Hacmi Var Yok Var Yok Var Yok
Bilesik Kat1 Cisimlerin Hacmi Yok Var Yok Yok Var Yok
Dikdortgenler Prizmasi ve Piramitlerin Dilimlenmesi ile Yok Var Yok Yok Yok Yok
Olusgan ki Boyutlu Sekiller
Uc Boyutlu Modelleri iki Boyutlu Gosterimle Iliskilendirme Yok Var Var Yok Yok Var
ya da tam tersi
Cok Yiizliilerin Ozellikleri Yok Yok Yok Var Yok Yok
Yiizlerinin farkli yonlerden goriiniimlerine ait ¢izimleri Var Yok Yok Yok Yok Yok
verilen yapilari, birim kiiplerle olusturma
Onden, Ustten Goriiniimleri Verilen Yapilarin Plan1 Var Yok Yok Yok Yok Var
Kat1 Cisimlerin Merkez Etrafinda Dénmesi Yok Yok Yok Var Yok
Stvi Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Agirlik Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Dogrusal Denklem (Fonksiyon) Var Var Var Var Var Var
Kartezyen Koordinat Sistemi Var Var Var Var Var Var
Dogrusal Denklemlerin Grafikleri Var Var Var Yok Var Yok
Egim Yok Yok Yok Yok Var Yok
Oriintiiler ve Iliskiler Var Var Yok Var Var Yok
Cebirsel Ifadeler Var Var Var Var Var Var
Cebirsel Ifadeleri Ortak Carpanlara Ayirma Yok Yok Yok Yok Var Yok
Cebirsel Ifadelerde Toplama ve Cikarma Islemi Var Var Var Var Var Yok
Cebirsel ifadelerde Carpma Islemi Var Var Var Yok Yok Yok
Cebirsel Ifadelerin Sadelestirilmesi Yok Yok Yok Yok Var Yok
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Bir Bilinmeyenli Denklemler Var Var Var Var Var Yok
Esitlik ve Esitsizlikler Yok Var Yok Yok Var Yok
Fonksiyon Kavrami Yok Yok Yok Var Var Yok
Fonksiyonu tablo, grafik ve ifadelerle Gosterme Yok Yok Yok Var Var Yok
Mod, ve Medyan Var Var Var Var Yok Yok
Avritmetik Ortalama Var Var Var Var Yok Yok
Merkezi Yayilma Olgiileri Var Var Yok Yok Yok Yok
Tablo, Sema ve Cizelge Var Var Var Var Var Var
Siitun Grafigi Var Var Var Yok Var Var
Resimli Diyagram Yok Var Var Yok Var Var
Cizgi Grafigi Var Var Var Yok Var Var
Pasta Grafigi Var Yok Var Yok Var Var
Yaniltic1 Grafikler Var Yok Var Yok Var Yok
Siklik Tablolari, Frekanslar Yok Var Yok Var Yok Yok
Histogramlar Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Bagil Frekans ve Birikimli Frekans Dagilimi Yok Yok Yok Var Yok Yok
Veri Toplama Asamalar1 ve Y 6ntemleri Yok Var Var Var Yok Yok
[statistiksel sorusturma dongiisii (Problem, Plan, Veri, Var Yok Yok Yok Var Var
Analiz, Sonug) kullanarak arastirma gergeklestirme

Populasyon Hakkinda Cikarimda Bulunma Yok Var Yok Yok Yok Yok
iki Populasyon Hakkinda Karsilastirmali Cikarimda Yok Var Yok Yok Yok Yok
Bulunma

Verilere Dayali Tahminde Bulunma Var Var Yok Yok Var Var
Gergek Hayat Kapsaminda Problemler Yok Var Yok Yok Var Yok
Olaym Olma Olasiligin1 Hesaplama Var Var Var Yok Yok Var
Geometri Bilgilerinin Kullanilarak Bir Olayin Olma Var Var Yok Yok Yok Yok

Olasilig1




430

TURKIYE | AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
ICERIK KONG ZELANDA
(CIN)
Ayrik ve Ayrik Olmayan Olay Var Var Yok Yok Yok Yok
Deneysel ve Teorik Olasilik Yok Var Yok Yok Yok Yok
Basit ve Bilesik Olasilik Yok Var Yok Yok Yok Yok
Faktoriyel Var Yok Yok Yok Yok Yok
Permiitasyon Var Yok Yok Yok Yok Yok




Ek-37: incelenen Ulkelerin 8. Stmf Matematik I¢eriklerinin Karsilastiriimasi
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Kesirler ve Kesirlerde Islemler Yok Yok Yok Yok Yok Var
Ondalik Sayilar ve Islemler Yok Yok Yok Yok Yok Var
Tam Sayilar ve Islemler Yok Yok Yok Yok Yok Var
Karekoklii Sayilar Var Var Var Yok Yok Yok
Karekoklii Sayilarda Islemler Var Var Var Yok Yok Yok
Irrasyonel Sayilar Var Var Var Yok Yok Yok
Devirli Ondalik Sayilar Var Var Yok Var Yok Yok
Yaklasik Deger, Hata ve Dogruluk Degeri Var Var Var Var Yok Yok
Uslii Sayilar (Negatif Us) Var Var Var Yok Yok Yok
Uslii Sayilarda Islemler Var Var Var Yok Yok Yok
Cok Biiyiik Ve Cok Kiiciik Sayilar (Bilimsel Gosterim) Var Var Var Yok Yok Yok
Ozel Sayi Oriintiileri (Fibonacci, ...) Var Yok Var Yok Yok Yok
Oriintiiler ve Iliskiler Var Var Var Yok Yok Var
Yiizdeler Yok Yok Yok Yok Yok Var
Oran Orant Yok Yok Yok Yok Var Var
Polinomlar (Cok Terimliler) Var Yok Var Var Var Yok
Polinomlarda Toplama ve Cikarma Var Yok Var Var Var Yok
Polinomlar1 Carpanlara Ayirma Var Yok Var Var Var Yok
Polinomlarda Carpma ve Bolme Var Yok Var Var Var Yok
Cebirsel Ifadeler Var Var Var Var Var Var
Rasyonel Cebirsel Ifadeleri Sadelestirme Var Yok Var Yok Yok Yok
Rasyonel Cebirsel ifadelerde Islemler Var Yok Var Yok Var Yok
Ozdeslikler Var Yok Var Var Var Yok
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Bir Bilinmeyenli Dogrusal Denklem Var Var Var Var Var Var
Iki Bilinmeyenli Dogrusal Denklem Var Var Var Var Var Yok
Iki Bilinmeyenli Dogrusal Denklemleri Cebirsel Yontem ile Var Var Var Var Var Yok
Cozme
Iki Bilinmeyenli Dogrusal Denklemleri Grafikle Cézme Var Var Var Var Var Yok
Esitsizlikler Var Yok Var Var Yok Yok
Iki Bilinmeyenli Dogrusal Esitsizlikler Var Yok Yok Var Yok Yok
Iki Bilinmeyenli Dogrusal Esitsizlik Grafikleri Var Yok Yok Var Yok Yok
Dogrusal Esitsizlik Sistemleri Yok Yok Yok Var Yok Yok
Iki Bilinmeyenli Dogrusal Fonksiyonlarin Grafikleri Yok Var Var Var Var Yok
x? nin Pozitif ve Negatif Degeri Yok Yok Yok Yok Var Yok
Maksimum ve Minimum Noktalar Yok Yok Yok Yok Var Yok
iki Bilinmeyenli Dogrusal Denklem ve Dogrusal Fonksiyon Yok Var Yok Var Yok Yok
Arasindaki Iligkiyi Anlama
iki Dogrusal Fonksiyon Grafigi Kullanarak Dogrusal Var Var Yok Var Yok Yok
Denklem Sistemlerini Czme
Déniisiim Geometrisi Var Var Var Yok Yok Var
Kartezyen Koordinat Sisteminde Doniisiim Geometrisi Var Var Var Yok Yok Var
Simetri Yok Var Var Yok Var Yok
Dil ve Gésterim Kiimeleri Yok Yok Yok Yok Var Yok
Eslik Var Var Var Var Var Yok
Benzerlik Var Var Var Var Var Yok
Olgekli Cizim Yok Yok Yok Yok Var Yok
Ucgende Agi-Kenar Esitsizlikleri Var Yok Yok Yok Yok Yok
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Yeterli Sayida Elemani1 Verilen Ucgeni Cizme Var Yok Yok Yok Yok Yok
Ucgende Kenarortay, Aciortay, Orta Dikme, Kenar Orta Var Yok Var Var Yok Yok
Dikme ve Yiikseklik Cizme

Uzunluk Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Dikdértgen, Paralelkenar, Ucgenin Cevre ve Alam Yok Yok Yok Yok Yok Var
Ucgenler, Dortgenle ve Cokgenler Yok Yok Yok Yok Yok Var
Acilar Yok Yok Yok Yok Yok Var
Alan Olgme Yok Yok Var Yok Var Var
Hacim Olgme Var Var Var Yok Var Var
Stvi Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Agirlik Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Zaman Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Sicaklik Olgme Yok Yok Yok Yok Yok Var
Onerme ve Ispat Yok Yok Yok Var Yok Yok
Ucgenin I¢ ve Dis A¢1 Toplamimi Ispat Etme Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Ucgen ve Dértgenin Ozelliklerini ispat Etme Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Ac1 ve Dogrularla ilgili Problemleri Ispat Etme Yok Yok Var Yok Yok Yok
Bazi Ispatlar1 Gergeklestirmek I¢in Eslik ve Benzerligi Yok Yok Var Var Yok Yok
Kullanma

Pisagor Var Var Var Yok Var Yok
Egim Var Var Var Yok Yok Yok
Trigonometrik Oran Var Yok Var Yok Yok Yok
Prizmay1 insa Etme, Temel Elemanlarii Belirleme ve Var Yok Var Yok Yok Var

Yiizey A¢inimini Cizme
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Kiip, Kare Prizma ve Dikdortgenler Prizmasinin Yiizey Var Yok Var Yok Yok Yok
Alanlari
Kiip, Kare Prizma ve Dikdortgenler Prizmasinin Hacmi Var Yok Var Yok Yok Var
Piramidi Insa Etme, Temel Elemanlarini Belirleme ve Var Yok Var Yok Yok Yok
Yiizey A¢imnimini Cizme
Dik Piramidin Yiizey Alaninin Bagintisin1 Olugturma Var Yok Var Var Var Yok
Dik Piramidin Hacim Bagintisini1 Olusturma Var Yok Var Yok Var Yok
Koninin Temel Elemanlarin1 Belirleme, Insa etme ve Yiizey Var Var Var Yok Yok Yok
Ag¢imimini Cizme
Dik Dairesel Koninin Yiizey Alanimin Bagintisini Var Yok Var Yok Var Yok
Olusturma
Dik Dairesel Koninin Hacim Bagintisini Olusturma Var Var Var Yok Var Yok
Kiirenin Temel Elemanlarini Belirleme, 1nsa etme Var Var Var Yok Yok Yok
Kiirenin Yiizey Alanimin Bagintisin1 Olugturma Var Yok Var Yok Var Yok
Kiirenin Hacim Bagmtisim Olugturma Var Var Var Yok Var Yok
Silindirin Yiizey Alan Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Silindirin Hacmi Yok Var Yok Yok Yok Yok
Temel Cizim ( Cokgen, Daire, Paralel ve Dik Dogrular) Yok Yok Var Yok Yok Yok
Euler Formiilii Yok Yok Var Yok Yok Yok
Bir Diizlem ile Bir Geometrik Cismin Ara Kesitini ve Insasi Var Yok Var Yok Yok Yok
Geometrik Cisimlerin Simetrileri Var Yok Yok Yok Yok Yok
Cok Yiizliileri Siflandirilmasi Var Yok Yok Yok Yok Yok
Cizimleri Verilen Yapilar1 Cok Kiipliilerle Olusturma, Cok Var Yok Yok Yok Yok Var

Kiipliilerle Olusturulan Yapilarin Goriiniimlerini Cizme
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TURKIYE | AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
ICERIK KONG ZELANDA
(CIN)
Bir Kiipiin, Bir Prizmanin Belli Bir Mesafeden Var Yok Yok Yok Yok Var
Gorilinlimiiniin Perspektif Cizimi
Kombinasyon Var Yok Yok Yok Yok Yok
Permiitasyon Var Yok Yok Yok Yok Yok
Olaylarin Sayis1 Yok Yok Yok Var Yok Var
Olasilik ve Temel Ozellikleri Yok Yok Yok Var Var Yok
Basit Olasiliklar1 Hesaplama Yok Yok Yok Var Var Var
Bagimli ve Bagimsiz Olay Var Yok Yok Yok Yok Var
Geometrik Olasilik Yok Yok Var Yok Yok Yok
Deneysel, Teorik ve Oznel Olasilik Var Yok Var Yok Yok Yok
Problemi Analiz Etmek I¢cin Basit Veri Toplama Var Yok Var Yok Yok Yok
Yontemlerini Kullanma
Verileri Analiz Etme ve Yorumlama Var Var Var Yok Var Var
[statistiksel sorusturma dongiisii (Problem, Plan, Veri, Var Yok Yok Yok Yok Var
Analiz, Sonug) kullanarak arastirma gergeklestirme
Kesikli ve Siirekli Veriyi Ayirt Etme Yok Yok Var Yok Yok Yok
Nokta Diyagrami Yok Var Yok Yok Var Var
Steam-and-leaf Diyagram Yok Yok Yok Yok Var Yok
Pasta Grafigi Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Cizgi Grafigi Yok Yok Yok Yok Yok Var
Siitun Grafigi Yok Yok Yok Var Yok Var
Histogramlar Var Yok Var Yok Yok Yok
Diyagramlar Yok Var Yok Yok Yok Var
Tablo Yok Var Yok Yok Yok Var
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TURKIYE | AMERIKA HONG KORE SINGAPUR YENI
ICERIK KONG ZELANDA
(CIN)

Yaniltict Grafikler Yok Yok Var Yok Yok Yok
Iki Degiskenli Olciim Verilerinden Serpme Cizim Yok Var Var Yok Yok Yok
Olusturma

Cizelge ve Olgekler Yok Var Yok Yok Yok Var
Iki Niceliksel Degisken Arasindaki Iliskiyi Modelleme Yok Var Yok Yok Yok Yok
Ortalama Var Yok Var Yok Var Yok
Agirlikli Ortalama Yok Yok Var Yok Yok Yok
Mod Var Yok Var Yok Var Yok
Medyan Var Yok Var Var Var Yok
Aciklik Var Yok Var Yok Yok Yok
Ceyrek Aciklik Var Yok Var Yok Yok Yok
Standart Sapma Var Yok Yok Yok Yok Yok
Konum ve Yén Yok Yok Yok Yok Yok Var
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Ek-38: Incelenen Ulkelerin Matematik Ogrenme Alanlari

Karsilastirilan Ulkeler

Sinif Diizeyi

Ogrenme Alanlari

Tiirkiye

5. simif

Sayilar

Geometri

Olgme

Veri

6,7, 8. stmf

Sayilar

Geometri

Olgme

Olasilik ve Istatistik

Cebir

Hong Kong-Cin

5, 6. simf

Say1

Sekil ve Uzay

Olgiiler

Veri Isleme

Cebir

7, 8. simif

Sayilar ve Cebir

Olgiiler, Sekil ve Uzay

Veri Isleme

Singapur

5. simif

Dogal Sayilar

Kesirler

Ondalik Sayilar

Yiizde

Oran

Olgme

Geometri

Veri Analizi
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Karsilastirilan Ulkeler

Sinif Diizeyi

Ogrenme Alanlar

Singapur

6. simf

Kesirler

Yiizde

Oran

Hiz

Olgme

Geometri

Veri Analizi

Cebir

7, 8. sitmf

Sayilar ve Cebir

Geometri ve Olgme

Istatistik ve Olasilik

Kore

5, 6. simf

Sayilar ve Islemler

Sekiller

Olgme

Olasilik ve Istatistik

Oriintiiler ve Problem Cdzme

7, 8. sitmf

Sayilar ve Islemler

Degiskenler ve ifadeler

Fonksiyonlar

Olasilik ve Istatistik

Geometri

Yeni Zelanda

5,6, 7, 8. smflar

Sayilar ve Cebir

Geometri ve Olgme

[statistik
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Karsilastirllan Ulkeler

Sinif Diizeyi

Ogrenme Alanlar

Amerika

5. simf

Islemler ve Cebirsel Diisiinme

Sayilar ve Onluk Tabanda
Islemler

Olgme ve Veri

Geometri

6, 7. somf

Oranlar ve Oransal Iliskiler

Say1 Sistemleri

Ifadeler ve Denklemler

Geometri

Olasilik ve Istatistik

8. simif

Say1 Sistemleri

Ifadeler ve Denklemler

Fonksiyonlar

Geometri

Olasilik ve Istatistik




Ek-39a: Matematik Dersi 5. Simif Ogretim Program’nin Ogrenme Alanlarinin Siireleri

440

OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANLARI

KAZANIM SAYILARI

SURE / DERS SAATI

ORANI (%)

SAYILAR

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Dogal Sayilarla Bolme Islemi

Kesirler

Kesirlerle Toplama Islemi

XN W=

Kesirlerle Cikarma Islemi

Kesirlerle Carpma Islemi

Oran ve Orant1

Ondalik Kesirler

Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri

Yiizdeler

WIN W IN[A|W(N (NN

Toplam

a
©

GEOMETRI

Cokgenler

Déortgenler

Cember

Simetri

Oriintii ve Siislemeler

Diizlem

Geometrik Cisimler

BININININ(Wlw

Toplam

[N
[oe]

OLCME

Uzunluklar1 Olgme

Cevre

Alan

Zamani Olgme

Sivilart Olgme

@O W

Hacmi Olgme

NNl W N

Toplam

=
>

VERIi

Cizgi Grafigi

Tablo ve Sema

Avritmetik Ortalama

bl Ead e

Olasilik

Toplam

= N N © 2lee
Siov|n| s [Rw|w|wlo|o|w|N|o|w|w|w|w|o|sF|o|jw|N|s | wlo|a|B|5|5|w|w|o

GENEL TOPLAM

R R N Y S S G I EN DY N L DS R D S R P EN T EN T TN PR T FC Y 1G] BN EN EN TR

144

O(OINNIN|W

=
o




Ek- 39b: Matematik Dersi 6. Stmif Ogretim Program’nin Ogrenme Alanlarinin Siireleri
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OGRENME ALANLARI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE/DERS SAATI ORANI (%)
1. Dogal Sayilar 2 4 3
2. Tam Sayilar 3 3 2
3. Tam Sayilarla islemler 1 4 3
4. Carpanlar ve Katlar 4 4 3
SAYILAR 5. Kesirler 6 10 7
6. Ondalik Kesirler 9 15 11
7. Yiizdeler 2 3 2
8. Oran ve Orant1 2 3 2
9. Kiimeler 3 6 4
Toplam 32 52 37
1. Dogru, Dogru Pargasi ve Isin 5 6 4
2. Agilar 3 4 3
3. Cokgenler 3 6 4
GEOMETRI 4. Eslik ve Benzerlik 2 3 2
5. Doniistim Geometrisi 2 5 3,5
6. Oriintii ve Siislemeler 2 4 3
7. Geometrik Cisimler 2 4 3
Toplam 19 32 22,5
1. Agilari Olgme 1 2 1
2. Uzunluklari Olgme 5 8 55
3. Alani Olgme 5 8 55
OLCME 4. Zamam Olgme 1 2 1
5. Hacmi Olgme 4 8 5,5
6. Sivilar1 Olgme 3 4 3
Toplam 19 32 21,5
1. Olas1 Durumlari Belirleme 1 1 1
OLASILIK 2. Olasﬂlklg ilg%li Temel Kavramlar 3 6 4
VE i 2laytce$“11€"i in Sorular Olusgt Veri Topl: i ; 1
. . . . ragtirmalar I¢in Sorular Olugturma ve Veri Toplama
ISTATISTIK 5. Tablo ve Grafikler 2 4 3
6. Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri 2 3 2
Toplam 11 18 12
1. Oriintiiler ve liskiler 2 4 3
. 2. Cebirsel Ifadeler 1 2 1
CEBIR 3. Esitlik ve Denklem 3 4 3
Toplam 6 10 7
GENEL TOPLAM 87 144 100




Ek- 39¢c: Matematik Dersi 7. Simif Ogretim Programi’nin Ogrenme Alanlarinin Siireleri
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OGRENME ALANLARI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE/DERS SAATI ORANI (%)
1. Tam Saylarla Islemler 3 8 6
2. Rasyonel Sayilar 3 6 4
3. Rasyonel Sayilarla Islemler 4 12 8,5
SAYILAR 4. Oran ve Oranti 2 6 4
5. Bilingli Tiiketim Aritmetigi 2 6 4
Toplam 14 38 26,5
1. Dogrular ve Agilar 6 6 4
2. Cokgenler 2 4 2,5
3. Eslik ve Benzerlik 2 4 2,5
GEOMETRI 4, Cember ve Daire 5 5 4
5. Geometrik Cisimler 2 4 25
6. Déniisiim Geometrisi 3 6 4
7. Oriintii ve Siislemeler 3 3 2
Toplam 23 32 215
1. Agilari Olgme 5 6 4
2. Dortgensel Bolgelerin Alani 7 8 6
3. Cemberin ve Cember Pargasinin Uzunlugu 2 3 2
OL CME 4. Dairenin ve Daire Diliminin Alani 2 3 2
5. Geometrik Cisimlerin Yiizey Alan1 2 3 2
6. Geometrik Cisimlerin Hacmi 2 3 2
Toplam 20 26 18
1. Olasi Durumlari Belirleme 1 2 15
OLASILIK 2. Olay Cesitleri 3 6 4
VE 3. Olasilik Cesitleri 1 2 1,5
ISTATISTIK 4. Tablo ve Grafikler 5 3 3
5. Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri 2 4 3
Toplam 12 22 16
1. Oriintiiler ve Iliskiler 2 5 4
CEBIR 2. Cebirsel Ifadeler 2 6 4
3. Denklemler 5 15 10
Toplam 9 26 18
GENEL TOPLAM 78 144 100




Ek- 39d: Matematik Dersi 8. Stmif Ogretim Program’nin Ogrenme Alanlarinin Siireleri

OGRENME ALANLARI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE/DERS SAATI ORANI (%)
1. Uslii Sayilar 4 8 6
2. Karekoklii Sayilar 6 12 8
SAYILAR 3. Gergek Sayilar 2 2 2
Toplam 12 22 16
1. Uggenler 9 15 10
2. Geometrik Cisimler 7 13 9
. 3. Oriintii ve Siislemeler 1 2 1
GEOMETRI 4. Doniisiim Geometrisi 3 6 4
5. iz Diigiimii 1 2 1
Toplam 21 38 25
1. Uggenlerde Olgme 3 8 6
- 2. Geometrik Cisimlerin Hacimleri 6 10 7
OLCME 3. Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar 6 10 7
Toplam 15 28 20
1. Olas1 Durumlari Belirleme 2 4 3
2. Olay Cesitleri 2 4 3
3. Olasilik Cesitleri 1 2 1
OLA\\/SéLl K 4. Arastirmalar Igin Soru Olusturma ve Veri 2 4 3
. P Toplama
ISTATISTIK 5. Tablo ve Grafikler 1 2 1
6. Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri 2 4 3
Toplam 10 20 14
1. Oriintiiler ve iliskiler 1 3 2
2. Cebirsel ifadeler 4 10 7
CEBIR 3. Denklemler 5 15 10
4. Esitsizlikler 3 8 6
Toplam 13 36 25
GENEL TOPLAM 71 144 100

Kaynak: MEB, (2007). Tlkégretim Matematik Dersi 6-8.Siniflar Ogretim Programu.
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Ek-40a: Hong Kong-Cin 5. Simf Onerilen Ogrenme Hedefleri Zaman Oram

444

SINIF SEVIYESI BIRIMLER
SAYI SEKIL VE UZAY OLCULER VERI ISLEME CEBIR
5. SINIF Biiyiik Sayilar  (5) Sekiz pusula yonii Alan (14) Resimli Diyagramlar Temel Cebir (10)
1. DONEM (6) (paralelkenar, (7 (cebirsel semboller)
Kesirler (15) ticgenler, yamuk ve (bir resmin 10 ya da
(farkli paydali cokgenler) 100 birimi temsili)
kesirlerde toplama ve
¢ikarma
Kesirler (14)
(carpma)
5. SINIF Ondalik Sayilar (8) 3 Boyutlu Sekiller Hacim (1) Siitun Grafigi  (8) Basit Denklemler (8)
II. DONEM (toplama ve ¢ikarma) (10) (metre kiip, santimetre (tek adiml ¢oziimler)

Ondalik Sayilar (10)
(¢arpma)

Kesirler (1)
(bolme)

(prizma, piramit ve
kiirenin karakteristik
ozellikleri)

kiip, dikdortgenler
prizmast, kiip)

Not: Parantez igerisindeki sayilar 6nerilen 6gretim stireleri oranidir.




Ek-40b: Hong Kong-Cin 6. Simif Onerilen Ogrenme Hedefleri Zaman Oram
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SINIF SEVIYESI

BIRIMLER

SAYI

SEKIL VE UZAY

OLCULER

VERI ISLEME

CEBIR

6.SINIF
I. DONEM

Ondalik Sayilar (14)
(bolme)

Ondalikli Sayilar (8)
(kesir ve ondalik
sayilar arasinda
dontistimler, kesirleri
karsilastirma)

Yiizdeler (24)
(basit kavramlar,
yiizdeleri ondalik say1
ve Kesirlere
doniistiirme veya tam
tersi)

Uc Boyutlu Sekiller
(14)
(kose, ayrit, yiiz)

Hacim (14)
(kapasite ve hacim)

Ortalama 5)

Stitun Grafikleri (6)

6.SINIF
II. DONEM

Yiizdeler (24)
(Yiizdeleri kullanma)

Daireler (6)

Cevre

(6)

(dairenin gevresi)

Hiz
(metre saniye,
kilometre saat)

(10)

Kirik Cizgi Grafigi
(8)

Basit Denklemler
(15)

Iki adiml

cozlimleri)

denklem

Kaynak: Hong Kong The Curriculum Development Council, (2002). Mathematics Education-Key Learning Area Curriculum Guide (Primaryl- Secondary3), s.18-19

[Online]: http://www.edb.gov.hk/en/curriculum-development/kla/ma/curr/basic-education 2002.html

Not: Parantez icerisindeki sayilar onerilen 6gretim siireleri oranidir.
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Ek-40c: Hong Kong-Cin 7, 8 ve 9. Sinif Onerilen Ogrenme Hedefleri Zaman Oram

SAYI VE CEBIR BOYUTU
OGRENME MODULU | OGRENME BIRIMLERI | TAHMINI SURE ORANI
Say1 ve Say1 Sistemleri Yonli Sayilar ve Sayi 12
Dogrusu
Sayisal Tahmin 5
Tahmin ve Hatalar 7
Rasyonel ve Irrasyonel 6
Sayilar
Miktarlar: Karsilastirma | Yiizdeleri Kullanma 17
Yiizdeler Hakkinda Daha 7
Fazla Bilgi
Oran ve Orant1 8
Oriintiileri Gozlemleme Cebirsel Dil ile Problemleri 14
ve Genellemeleri ifade Formillegtirme
Etme Basit Polinomlarda Islemler 10
Integral Gosterge Kanunlari 10
Basit Polinomlar1 Carpanlara 15
Ayirma
Cebirsel Iliskiler ve Bir Bilinmeyenli Dogrusal 7
Fonksiyonlar Denklemler
Iki Bilinmeyenli Dogrusal 15
Denklemler
Ozdeslikler 8
Formiiller 14
Bir Bilinmeyenli Dogrusal 7

Esitsizlikler

OLCULER, SEKIL VE UZAY BOYUTU

OGRENME MODULU | OGRENME BIRIMLERI | TAHMINI SURE ORANI
iki ve Ug Boyutlu Olgmede Tahmin 6
Sekillerde Olgiiler
Alanlar ve hacimlerde Basit 15
Fikirler
Alanlar ve Hacimler 8
Hakkinda Daha Fazla Bilgi
Sezgisel Yaklasim Ile Geometriye Giris 10
Geometri Ogrenme
Doniisiim ve Simetri 6
Eslik ve Benzerlik 14
Dogrular ve Diiz Cizgili 18
sekiller Ile Agilarin Iligkisi
Pisagor Teoremi 8
Doértgenler 15




OLCULER, SEKIL VE UZAY BOYUTU

447

OGRENME MODULU OGRENME BiRiIMLERI | TAHMINi SURE ORANI
Analitik yaklasim ile Koordinatlara Giris 9
Geometri Ogrenme
Dogrunun Koordinat 12
Geometrisi
Trigonometri Trigonometrik Oranlar ve 26

Trigonometriyi Kullanma

VERI ISLEME BOYUTU
OGRENME MODULU | OGRENME BiRIMLERIi | TAHMINi SURE ORANI
Verileri Sunma ve Cesitli Istatistik Asamalarina 5
Diizenleme Giris
Basit Diyagram ve Grafikleri 24
Yorumlama ve Olusturma
Verileri Yorumlama ve Merkezi Egilim Olgiileri 19
Analiz Etme
Olasilik Basit Fikirlerin Olasilig 12

Kaynak: Hong Kong The Curriculum Development Council, (2002). Mathematics Education-Key
Learning Area Curriculum Guide (Primaryl- Secondary3), s. 47-48

[Online]: http://www.edb.gov.hk/en/curriculum-development/kla/ma/curr/basic-education 2002.html
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