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OZET

ILKOKUL 1.SINIF TURKCE OGRENCI CALISMA KITABI’NIN
YAPILANDIRMACI ANLAYISA UYGUNLUGU

BIRCAN, Mehmet Akif
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Yasin GOKBULUT

2014, X+88 sayfa

Bu calismada Ilkokul 1.Smif Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz
Kitaplarimin ~ yapilandirmact  6grenme  yaklasimina uygunlugu incelenmistir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temsil edecek olgiitler ve Olgiitlerin kitaplarda
nasil tespit edilecegine dair 6zellikler kaynak taramasi sonucunda hazir olarak alinmistir.
Calisma oncesinde arastirmacidan izin alinmus, ilkokul 1.smif Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma ve Ogretmen Kilavuz kitaplar1 temin edilerek dokiiman incelemesi yapilmustir.

Bu olciitlerin kitaplarda bulunan 4 temaya gore frekans ylizdeleri hesaplanmigtir.

Bu ¢alisma sonucunda elde verilen bulgulara gére; incelen Ogrenci Calisma Kitabi’nda
ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda, yapilandirmaci égrenme kurami 1s1¢inda hazirlanan
ders kitaplarinda bulunmasi gereken Olciitlere yonelik etkinlikler yer almistir. Fakat bu
Olciitlere rastlanma siklig1 ve orani birbirinden farkli sayida ve oranlardadir. Bu durum
incelenen kitabin yapilandirmaci 6grenme oOlgiitlerinin  tamamini yansittigini; fakat
Olgiitlere yonelik oranlar arasindaki biiylik farklilik kitabin yapilandirmaci 6lgiitler

bakimindan kismi olarak yeterli oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: yapilandirmaci 6grenme anlayisi, ilkokul, 6grenci ¢alisma kitabi,
Ogretmen kilavuz kitab1



ABSTRACT

SUITABILITY OF 1RD GRADE PRIMARY SCHOOL TURKISH STUDENT’S
WORK BOOK AND TEACHER'S REFERENCE BOOK TO THE
CONSTRUCTIVIST LEARNING APPROACH

BIRCAN, Mehmet Akif
Master’s Degree Department of Primary School Teacher Training
Supervisor: Assistant Professor Yasin GOKBULUT

2014, X+88 sayfa

In this study, compliance of primary school 1th grade Turkish Lesson Student
Workbook and Teacher's Reference Books were examined according to constructivist

learning approach.

Criterias were obtained by literature review that represent the constructivist learning
approach and features about how to detect the criteria in books. With the permission of
the referenced researcher beforehand, 1th Grade Student Workbook and Teacher's
Reference Books has been accessed and the documents are analyzed. According to each
of 4 themes listed in these books, frequencies and percentages of the criteria has been

measured.

At the end of this study, in the examinde Turkish Student Workbook and Teacher’s
Referrence Books there ara activities according to the criteria which should be included
in course books that are prepared with contructivist learning approach. However the
frequency and rate of occurance of these criteria are different in number and rate. This
situation shows that book that is examined reflects all contructivist learning criteria but
the great difference among the rates of criteria shows that the book is partly enough in

terms of contructivist criteria.

Key words: Contructivist learning approach, primary school, student’s work book,

teacher’s reference book



Vi

ICINDEKILER

ETIK SOZLESME......c.coiiiiiiiieiiieiiseieiisse sttt [
TESEKKUR ......couitiiiriieiiieisietetsssete sttt bbb bbbttt i
ITHAF ..o iii
OZET ottt iv
ABSTRACT ..o s %
ICINDEKILER ....cocoitiiiiiisisicte ittt st s Vi
TABLOLAR .. viii
Y23 Q1 31 0 ) X
BOLUM 1 ...ttt 1
GIRIS oottt 1
1.2, Problem CUmIEST.......coiiiiiiiiee ittt beenree s 5
1.3, AIEPIOBIEMIET ... 5
1.4. Arastirmanin Amact Ve ONEMI ......ccvevevevevevereieieieeie ettt 5
1.5, SAYIIHIAT o 6
1.6, SINITIIKIAT ..o 6
1.7, TANIMIAT ..ttt e e neennne s 6
BOLUM 2 ...ttt 7
KAVRAMSAL CERCEVE .....ooiiiiiiii s 7
2.1. Yapilandirmacilik Kavrami.........cccociiiiiiiiiiie e 7
2.2.Yapilandirmacili@in TUIIETT .....veovviiiiiiiiiiic e 12
2.2.1. Biligsel Yapilandirmacilik..........ccccoooiiiiiiiiineee e 13
2.2.2.50syal YaptlandirmactliK .........cocviiiiiiiiiiicsee e 15
2.2.3Radikal YapilandirmaciliK...........cccooooiiiiiiiiii e 16

2.3 Yapilandirmacilik ve EZitim Programi .........c.cccoeviiiiiiiic e 18
2.3.0 HEAETIET ... 18
2.3.2. IGOITK 1.ttt ettt ettt eenas 20

2.3.3. EGitim DUrtmlarti..........ccooviiiiiiiiiiiiiiic e 21



2.3.4.0lgme Ve DeFerlendirme...........ovucveviveviicveiieeiescse et 25
2.4.Yapilandirmaci Yaklasimda Egitim Teknolojileri ve Ogretim Materyalleri ........ 26
2.4.1. Ders Kitabl.....ooiiiiiiiiiiiiiiici e 28

2.5, T1gili ATAStIIMALAT .......cvcveveveeeieteie ettt ettt s 33
2.5.1. MAKAICIET ... 33
2.5.2. Yiiksek LiSANS TEZIOFI .........cc.coouiiiuieiiiiiieie et 38
2.5.3. DOKEOIa TEZIEK ... 40
BOLUM 3 ...ttt bbbt 41
YONTEM ..ottt sttt bbbttt 41
R B 0] 11753 1 o OO OO PP R SPPR TP 41
3.2, Arastirma MOELT .....eeiveiiiiiiiiciee s 41
3.3 Vermt KaYNagl ....oovviiiiiiiiic s 41
3.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin ANaliZi.........cccooviiiiiiniinieiicc e 41
BOLUM 4 ..ottt 43
BULGULAR VE YORUM ..ot 43

4.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gére Belirlenen Olgiitlerin MEB 1.smif
[lkokul Tiirk¢e Dersi Ogrenci Calisma Kitabi’nda Yer Almasi ile ilgili Bulgular..... 43

4.2 Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Gore Belirlenen Olgiitlerin MEB 1.Smif
[lkokul Tiirk¢e Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda Yer Almasi Ile Ilgili Bulgular.. 55

270 5161,/ TP 67
SONUC VE ONERILER ... ovvveoeseeeeeeeoesseeseeeeeeseessessssesssesssessseessssssesssesssssssessseesseees 67
S L SONUGLAT. ... e 67
ST 011 1 1= 69
KAYNAKLAR Lttt e e e et e e e s e e e e as e e e e e snaeaeeans 71
EILER ...ttt sttt ettt e ne e 82



viii

TABLOLAR
Tablo 2.1. Yapilandirmaci Yonelimleri Tanimlayan Terimler.........ccccovevveieiicinennene, 8
Tablo 2.2.Piaget’in Biligsel Gelisim ASAmIArt ...........ccevvevieiiieieerie e esie e 14
Tablo 2.3.5E Ogrenme Modeli DONGISI......cucvevevevererereiereiereresereeeeeeeseseesesssesesssesesesenns 24
Tablo 2. 4. Ders Kitabinin Temel Amac ve ISlevIeri.......ccoovvieiieececceeeee e, 28

Tablo 4.1.Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Atatiirk” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri ...................... 43
Tablo 4.2.Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Sevgi” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri ...........cccceenen. 45
Tablo 4.3.Yapilandirmaci Yaklagima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Saglik ve Cevre ” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri........ 47
Tablo 4.4. Yapilandirmac: Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Oyun ve Spor” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri ............ 49
Tablo 4.5. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitabi’nda Toplam Frekans ve Ylizdeleri........cccoooeviiiiiiiiciinennnnn 51
Tablo 4.6. Yapilandirmac: Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitab: “Atatiirk” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri...... 55
Tablo 4.7.Yapilandirmaci Yaklagima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitab1 “Sevgi” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri......... 57
Tablo 4.8.Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabr “Saglik ve Cevre” Temasindaki Frekans ve

D 1 V/ 1<) < o TR 59



Tablo 4.9. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitab1 “Oyun ve Spor” Temasindaki Frekans ve
D 414 [ (3 E ST PP TOUPROPPRTR 61
Tablo 4. 10.Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda Toplam Frekans ve Yiizdeleri..................... 63



SEKILLER
Sekil 2.1. YapilandirmaciliZin TULETT.......covviiiiiiiiiiiicecc e 12

Sekil 4.1. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Atatiirk” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri ............................... 45

Sekil 4.2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Sevgi” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri.......ccccoovcvviiieniiieeiiiieiiiennne 47

Sekil 4.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Saglik ve Cevre” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri.........ccccevvvveiiinenne 49

Sekil 4.4. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 “Oyun ve Spor” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri........cccocoevviriiirninnnne 51

Sekil 4.5. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitabi’nda Toplam Goriilme YUzdeleri........oooveivieiiriiiiiieiiieee e 53

Sekil 4.6. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi “Atatiirk” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri...........ococovvneee.. 57

Sekil 4.7. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitab1 “Sevgi” Temasidaki Goriilme Yiizdeleri..........cc.covvvrvrnnnen 59

Sekil 4.8. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin  Tiirkge Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi “Saglik ve Cevre” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri......... 63

Sekil 4.9. Yapilandirmaci Yaklasitma Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitab1 “Oyun ve Spor” Temasindaki Gériilme Yiizdeleri............ 63

Sekil 4.10. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda Toplam Goriilme Yiizdeleri.................................. 65



BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci, aragtirmanin onemi, arastirmanin sinirliliklari, sayiltilar ve ¢alismada kullanilan

kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Hizli bir gelisim ve degisim i¢inde bulunan ¢agimizda, bireyin ve toplumun bu
hizli degisim ve gelisime uyum saglayabilmesi; bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmas: ve hayat boyu
siirdliriilmesi, ancak cagdas bir egitim anlayis1 gelistirebilmeye ve uygulayabilmeye
baglidir. Bu baglamdan hareketle, giiniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin
her alanin etkilemekte ve egitim yaklagimlarinda koklii degisikliklere neden olmaktadir.
Geleneksel egitim yaklasimlarinin ¢agin ihtiyaglarina cevap vermede yetersiz kaldigi
giiniimiizde, yapilandirici yaklagim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli egitim, beyin temelli
O0grenme gibi yeni yaklasimlar 6n plana c¢ikmaktadir. Egitim siirecinde Ogrencinin
davranigin1 degistirmek yerine dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmesi
gibi yasanan bu kokli anlayis degisikligi, lilkemiz egitim programlarini da etkilemis ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 2005-2006 yilindan itibaren uygulanmaya
baslamigtir (MEB Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009:9-11).
Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandiriimasi
stirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla
ilgilenmekte ve ilkeleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (A¢ikgoz, 2003:

60).

Yeni Ogretim programlarmin gelistirilmesinde esas alinan yapilandirmaci
yaklasimda bireyler, kendine sunulan bilgiyi aynen edilgen olarak almak yerine etkin
olarak dgrenme siirecine katilirlar ve bilgiyi kendileri yapilandirirlar. Ogrenme toplum
ve biligsel siireclerden bagimsiz degildir (Akyol, 2007:243). Yapilandirmacilikta
bilginin, hi¢bir zaman kisiden bagimsiz olmadigi, duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel

anlamlarin goriiniimii oldugu kabul edilmektedir (Yurdakul, 2011: 40).



Yapilandirmaci felsefenin 6grenmeye getirdigi yeni bakis agisi, davranisgi
kuram etkisindeki egitim programlarinin degisiklige ugramasina neden olmustur.
Yapilandirmaci yaklagimla birlikte, egitim O6gretim programinin merkezinde Ogrenen
yer almaya, 6grenme hedefleri siirece dayali ve iist diizey 6grenmeye yonelik olmaya
baslamistir. Ogrenme icerikleri dgrencilerin ilgilerine gore ve gergek yasamla baglantili
olarak yeniden olusturulmus, degerlendirme etkinlikleri 6grenenle birlikte planlanmig
ve uygulanmistir (Kog, 2004: 176). Bu farkli bakis agis1 Tiirkce Ogretim programinda
etkili olmus ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklasim merkeze alinmakla
birlikte, coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme gibi ¢esitli egitim yaklasimlarindan da
yararlanilmistir (MEB, 2009:14). Bu yeni programla birlikte Tiirk¢e Ogretiminin
amaglart dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme ve zihinsel bagimsizlik becerilerini
gelistirme olarak siralanmustir (Giines, 2007:19). Ogrencilere kazandirilmasi istenen
beceriler kazanimlar halinde verilmis, etkinliklere agirlik verilmis olup, siire¢ temelli

6lgme degerlendirme anlayisina yer verilmistir ( Epcacan ve Okcu, 2010:40).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilgi dis bir kaynaktan oldugu gibi
alinmaz, bunun yerine birey bilgiyi yorumlar ya da var olan bilgiyi kendisi ortaya
cikarir. Bu yoniiyle bakildiginda yapilandirmaci yaklasim o6gretmen ve Ogrencinin
roliinii degistirdigi gibi ders kitabinin da roliinii degistirmistir. Ders kitaplar1 6grenciye
bilgiyi yapilandirma siirecinde, onlar1 diigiinmeye yonlendiren, elestirel bakis agisi
kazanmasina yardimci olan, ¢oklu bakis acisi ile degerlendirme yapmasina katkida

bulunan birer 6gretim aract haline gelmistir (Ocak ve Dai, 2010:3).

Ogretim teknolojilerindeki gelismelere ragmen, dgretmenlerin derslerinde en gok
kullandig1 6gretim materyalleri arasinda, Tiirkge ders kitaplart %94,44 gibi bir oranla
ilk siray1 almaktadir (Ozbay, 2003:27). Ayrica ders kitaplari, bir iilkede benimsenen
egitim felsefesi ile 6grenme anlayigini yansitmakta ve 6grenme-6gretme kavramlarinin
anlamlarinm sekillendirmektedir (Kabapinar, 2006:202). Programda sozii edilen 6grenme
yaklagiminin tam olarak basariya ulasabilmesi i¢in Ogrenme yaklagiminin biitiin
yonleriyle uygulanmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grenme-6gretme siirecinin temel
materyalleri olarak kullanilan ders kitaplarinin ve ders kitaplarinin tamamlayicisi olan
caligma kitaplarinin yapilandirmaci anlayis 1s18inda hazirlanmasi gerekmektedir (Sozer,
Karaduman ve Ozdemir, 2007:166). Biitin bu yonleriyle diisiiniildiigiinde

yapilandirmaci yaklagima uygun olarak diizenlenecek egitim ortamlarinda kullanilacak



ders kitaplarinin baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu ozellikler su sekilde

siralanabilir (Kilig ve Seven, 2006:135-136):

% QOgrencilerin kazanimlarina dair var olan 6n dgrenmelerini belirlemek igin giris
etkinlikleri verilmelidir.

% QOgrencilerin mevcut bilissel yapilarin1 degistirmelerine olanak saglayacak
ipuclart verilmelidir.

*  Ders kitaplarinda her kazanim i¢in 6grencilerin kendi bilissel yapilarini ifade
etmelerine ve tartismalarma imkan verecek sekilde acik uglu sorulara yer
verilmelidir.

* QOgrencilerin bilissel yapilarin1 yeniden olusturmalar1 ve tekrar gozden
gecirmeleri i¢in onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

*  Ders kitabinda verilen etkinliklere dair degerlendirme secenekleri yer almalidir.

Yeni programlarla birlikte ders kitaplarinin egitim ortaminda kullanilmasinda farkl
bir uygulamaya baglanmistir. Yillardan beri temel kaynak olarak tek basina kullanilan
ders kitabinin yaninda 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinin bir set
halinde kullanilmas1 uygulamasina gecilmistir. Uclii kitap seti, Ogretmenlerin
yapacaklar1 ¢aligmalarda uygulamalarini ¢esitlendirmesi, 6grencilere ¢ok uyaranli bir
ortam sunarak siireci onlar icin ilging kilmasi bakimindan Onemlidir. Bdylece,
ogrenciler derslerde ogrenilen bilgileri uygulamada kullanacaklari &grenci ¢aligma
kitab1 ile hem 6grendiklerini farkli durumlarda kullanma hem de 6grendiklerini kalici

héle doniistiirme firsatini yakalamig olacaklardir (Goger, 2011:154-155).

Ders kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabiyla birlikte yer alan 6gretmen kilavuz kitabi,
O0gretmene yardimci olacak ve oOgrenmeyi kolaylastiracak ek malzeme, alistirma,
yontem ve teknikleri icinde bulunduran kitaptir (Ceyhan ve Yigit, 2005: 235). Ogretmen
kilavuz kitaplari, Ogrencilerin bilgilerinin tazelenmesi ve onlara yeni bilgilerin
verilebilmesi i¢in 1lgili konular, programin temel aldig1 6grenme yaklagiminin ayrimntil
bir sekilde agiklanmasi, 6lgme ve degerlendirmeye bakis agist ve konu ile ilgili
vurguladigr konular tizerinde durulmus, ayrica programin gerektirdigi etkinlik, ¢alisma,
alistirma ve bunlarin 6gretimine iliskin 6gretmenlere gerekli agiklamalar belirli bir plan
dahilinde yapmistir. Bu yoniiyle 6gretmen kilavuz kitab1 6gretmenler igin egitim-
ogretimin kilavuzlanmasinda 6nemli bir boslugu doldurmakta ve o6gretmenlere yol

gostermektedir



(http://duabpo.dicle.edu.tr/oygem/dosya/DERS_KiTAPLAR_INCELEME_RAPORU.p
df.).Tirkge dersi Ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygun

olabilmesi i¢in su Ozellikleri tasimasi gerekir (Erdogan, 2007:165):

- Derste 6grencilere kazandirilabilecek kazanimlara yer verilmelidir.

- Derslerin giinlik hayat, ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirilmesinde
kullanilabilecek 6rneklere yer verilmelidir.

- Ogretmenin derste kullanabilecegi yontem, teknik ve arag-gereclere iliskin
secenekler ve Oneriler verilmelidir.

- Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirici ve derse hazirlayic1 farkl
etkinliklerden olusan hazirlik ¢alismalarina yer verilmelidir.

- Ogretmenin dersi nasil yonlendirecegine iliskin 6neriler verilmelidir.

- Ders oOncesi, ders sirasi ve ders sonrasinda yapilabilecek bireysel farkliliklara
yonelik etkinlik segeneklerine yer verilmelidir.

- Ogrenme ogretme siirecinde yapilandirmaci yaklasimin nasil uygulanacagma
iligkin agiklamalar ve gosterimler yer almalidir.

- Dersteki 6grenme 6gretme siirecine iliskin alan bilgisi ve mesleki formasyonla
ilgili aciklamalara yer verilmelidir.

- Ogrencilerin zorlanabilecekleri noktalara iliskin uyar1 ve aciklamalara yer
verilmelidir.

- Ogrenci ¢alismalarinin nasil degerlendirilecegine iliskin se¢enekler sunulmalidir.

- Ogrenme eksikliklerini giderici calisma seceneklerine yer verilmelidir.

Ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabiyla birlikte yer alan diger 6gretim materyali
ogrenci calisma kitabidir. Ogrenci calisma kitabi, dgretim programlarinda yer alan
kazanimlar dogrultusunda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirilmasina yardimer olan,
O0grenmeyi pekistirecek unsurlara yer veren Ogretim
materyalidir(http://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.asp?ara=7&Submit=Listele). Tiirkce
dersi Ogrenci ¢aligma kitaplarinin yapilandirmact yaklasima uygun olmasi i¢in su

ozelliklere sahip olmasi gerekir (Erdogan, 2007:165):

- Ogrencileri derse hazirlayic1 ve &n bilgilerini ortaya cikarici gesitli etkinlikleri
icermelidir.

- Derste islenenlerle gilinliik hayat ve diger dersler arasinda iliski kurma firsati
saglayacak etkinlikleri icermelidir.

- Bireysel farkliliklara yonelik etkinlikleri icermelidir.



- Ogrencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢ézme gibi iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmelidir.

- Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirecek ve onlar1 arastirmaya yoneltecek
etkinliklere yer verilmelidir.

- Opgrencileri grup c¢alismalarma ve isbirligine yoneltecek etkinliklere yer
verilmelidir.

- Ogrencilerin begenme,, hoslanma, sevme, deger verme ve isteme gibi
duygularmi dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime firsat saglamalidir.

- Siire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer

vermelidir.

Yapilandirmact anlayis temelinde hazirlanmis programlar beraberinde, ders
kitaplarinin ve egitim materyallerinin diizenlenmesi zorunlulugunu da getirmistir.
Hazirlanan ders kitaplart 6grenci ders kitabi, calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz
kitabinin yapilandirmact 6grenme yaklasimina uygun olmast gerekmektedir.
Yapilandirmact anlayisin 6ngordiigii becerilerin temelde dilsel becerilerin gelisimine
bagli olmasi da ana dil 6gretimini ve dgretim siirecini temel kaynagi olan Tiirk¢e ders

kitaplarini inceleme ve elestirme zorunlulugunu dogurmustur.

1.2. Problem Ciimlesi
MEB ilkokul Tiirkce 1. Siif Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitabi

yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen 6l¢iitlere uygun mudur?

1.3. Alt Problemler
1. MEB llkokul 1.Smf Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitab:1 yapilandirmaci

O0grenme yaklagimina gore belirlenen 6l¢iitlere uygun mudur?

2. MEB llkokul 1. Smif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab:1 yapilandirmact

O0grenme yaklagimina gore belirlenen ol¢iitlere uygun mudur?

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin amaci, MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 27.07.2011 tarih ve
97 say1li kurul karari ile basilmis bulunan ilkokul 1. Simif Tiirkge dgrenci calisma kitabi
ve ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmact 6grenme yaklagimina uygunlugunu tespit

etmektir. Elde edilen bilgilerin 1s18inda yeni hazirlanacak kitaplara yonelik bilgiler



sunmak ve Tiirk¢ce 0grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina yonelik katki

saglamaktir.

1.5. Sayiltilar
1. MEB Ilkokul 1. Siif Tiirk¢e Dersi Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitab1’nin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygunluguna iliskin elde edilen veriler

gercegi yansitmaktadir.

2. MEB Ilkokul 1. Smif Tiirk¢e Dersi Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitab1’nin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygunlugu tespit etmek i¢in olusturulan

oOl¢iitlerin kapsam gecerliligi i¢in uzman kanisi yeterlidir.

1.6. Smmirhhiklar

1. Bu aragtirma 2012-2013 yillar1 arasinda yiiriitiilmistiir.

2. Bu aragtirma 2005 yili itibariyle MEB’e bagli okullarda okutulan ve MEB’ in
yaymladigi 1. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabr ve Ogretmen Kilavuz Kitab

izerinde yapilmistir.

1.7. Tanimlar
1. Smf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi: MEB’ e bagli okullarda 1. Smmif

Tirkge derslerinde dgrencilere yardimi kaynak olarak okutulan etkinlik kitabidir.

1. Smf Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi: MEB’e bagh okullarda Tiirkge

Derslerinde 6gretmenlerin faydalanmasi i¢in hazirlanmis olan yardimer kitaptir.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi Olgiitleri: 1. Smif Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1 ile Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu

belirlemek amaciyla uzman gortisleri de alinarak tasarlanmig kriterler takimidir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE
Calismamizin bu boliimiinde yapilandirmacilik kavrami, yapilandirmacilik ve
egitim programi; buna bagl olarak hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
ile yapilandirmaci yaklasimda Ogretim materyallerinden ders kitabt konular

irdelenecektir.

2.1. Yapilandirmacihik Kavram

Yapilandirmacilik  Ingilizce  “constructivism”  sdzciigiiniin  karsihigidir
(Demirel,2001:133). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca “structuralisme”,
Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsiligi olarak da “yapisalcilik”
sozcugl kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993:158). Simsek’e (2004:133) gore de Tiirkge
kaynaklarda Ingilizce —Constructivism  yerine; yapicilik,  yapilandirmacilik,
olusturmacilik, gelisimcilik, yapisalcilik, catkicilik, biitlinlestiricilik gibi pek ¢ok terim
kullanilmaktadir. Yapisalcilik terimi, constructivism sozciligliniin ifade ettigi anlami
karsilamaktan cok uzak olup; biitiinlestiricilik, catkicilik, gelisimcilik terimleri sozii
edilen bilgi kurammin 06ziinii anlatmaktan uzak sadece belirli noktalarina isaret
etmektedir. Olusturma terimi, Tiirk¢ede var olmayan bir seyi meydana getirme anlami
tasir. Yapilandirmact bilgi kuraminda ise var olan bilginin, 6grenen tarafindan
bi¢cimlendirilmesi ve yorumlanmas: s6z konusudur. Yapilandirmact literatiir igerisinde,
bilginin O6grenen tarafindan var edilmesi, ortaya cikarilmasi anlayisini temel alan
“radical constructivism”dir. Bu yoOniiyle olusturmacilik teriminin yapilandirmacilik

icinde yer alan “radical constructivism” terimine karsilik geldigi kabul edilebilir.



Tablo 1. Yapilandirmaci Yonelimleri Tanimlayan Terimler

Tiirkce Ozgiin Adi

Bilgi Isleme Information Processing

Sosyal Yapilandirmacilik Social Constructivisim

Etkilesimli Yapilandirmacilik Interactive Constructivisim
Olusturmacilik Radical Constructivisim

Piagetien/ Kisisel Yapilandirmacilik Piagetian/Personel Constructivisim
Psikolojik Yapilandirmacilik Psychological Constructivisim

Rus/ Markov Yapilandirmaciligt Russian/ Markovian Constructivisim
Yeni/ Bishop Yapilandirmaciligi New Constructivisim/Bishop Constructists
Sezgicilik Intuitionism

Finitizm Finitisim

Yiiklemcil Yapilandirmacilik Predicativism

Elestirel Yapilandirmacilik Critical Constructivisim

Baglamsal Yapilandirmacilik Contextual Constructivisim
Yapicilik Constructivisim

Kiiltiirel Yapilandirmacilik Cultural Constructivisim

Gelisimci Yapilandirmacilik Pregressivist Constructivisim
Mubhafazakar Yapilandirmacilik Conservative Constructivisim
Tepkisel Yapilandirmacilik Reactionary Constructivisim

Iliml/ Uzlagsmact Golden Mean

(Henriques, 1997; Bonsstetter, 2001; Matthews, 2000; Philips,1995; Von
Glasersfeld,1991a,b Akt.Simsek,2004:121).

Biitin bu anlamsal uzlagsmazligi bir kenara birakirsak, yapilandirmacilik
anlamanin ya da bilmenin nasil meydana geldigini agiklayan felsefi bir bakis agidir
(Savery ve Duffy, 1996:76). Yapilandirmacilik, bilginin dogasina iligskin yeni bilgiler
ortaya koyan giincel bir diisiince sistemidir. Yapilandirmacilik, ayn1 zamanda bilginin
dogasina iliskin bu yeni goriislerini, 6grenme-0gretme siirecine yansitan yeni bir egitim
felsefesidir. Biitiin bu yoOnleriyle yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizm sonrasi
olusan yeni bakis agisinin, 6grenme kuramlarina uyarlanmasidir (Erdem, 2001:81-88).
Bu yaklasima gore, 6grenen yeni bir bilgiyle karsilastiginda diinyayr tanimlama ve

aciklama i¢in 6nceden olusturdugu bilgilerini kullanir ya da algiladig: bilgiyi daha iyi



aciklamak igin yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1999: 9). Bu felsefi bakis,
bilginin 6grenci tarafindan yorumlanmasini anlatir. Birey bilgiyi oldugu almak yerine,
onu yorumlar ve kendi bilgilerini olusturur. Bilgi, birey tarafindan kendinde var olan

bilgiyle yorumlanir, birey tarafindan kendine uyarlanarak dgrenilir (Ozden, 2011:54-55).

Bu felsefi bakis egitim ortamina tasinmis, c¢evreden gelen mesajlar1 igeren
uyaricilarin anlami bireye ulagtirmadigini, anlamin birey tarafindan yapilandirildigi,
yeniden yorumlandigi ve bireyin bu dgrenmelerini gergek hayata aktardigini savunan
bir 6grenme-dgretme uygulamasi haline gelmistir. {lk zamanlarda &grenenlerin bilgiyi
nasil 6grendiklerini agiklamaya ¢alisan yapilandirmacilik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi
zihinde nasil yapilandirdiklarini agiklamaya ¢alisan bir yaklasim halini almigtir.
Ogrenme; mevcut bilgiyi ezberleme degil, bilgiyi zihinde yapilandirmaya, bilgiyi
anlamlandirmaya, yorumlamaya, yeni durumlara transfer etmeye ve bilgiden yeni
bilgiler iiretmeye dayanir. Ogrenen, bilgiyi yasam problemlerini ¢ézmede uygulamaya
koyar (Perkins, 1999:6-11). Yapilandirmacilik tam bu noktada, davranisgr 6grenme
kuramlarindan farkli bir bakis agis1 ortaya koymustur. Davranis¢1 yaklasimda zihin bos
bir levhaya benzetilir ve 6gretme siirecinde bu levha 6grenilen bilginin depolanmasi ile
doldurulur. Yapilandirmaci yaklasim bu diisiinceyle tam bir zithik gosterir. Ogrenmede
bireyin 6n O0grenmeleri ve yeni O6grenilen bilgilerin yorumlanmasi séz konusudur.
Bireyin zihni bos bir levhadan ziyade yasam deneyimleri ve 6n 6grenmeleri ile aktif bir
sekilde 6grenmede rol istlenir. Nitekim 6grencinin olusturdugu bilgi ya da kavram,
onun deneyimleri, davranislari, sosyo-kiiltiirel degerleri gibi seylerden etkilenir. Insan
zihni, bir anlamda, tim bu 6n 6grenmeleri, gorisleri, davranislar1 ve degerleri dis
diinyadan algiladig1 nesne, olay, olgu ve kavramlari yorumlamada bir silizge¢ gibi

kullanir (Jonassen, 1994:34-37).

Doganay ve Tok’a (2007: 216-217)gore yapilandirmacilik bir 6gretim stratejisi
olarak algilanmamali, 6grencinin 6grenmeyle aktif olarak mesgul oldugu esnek bir
o0grenme ¢evresini ifade ettigi goz ardi edilmemelidir. Bagka bir ifade ile “ Bilen,
gercegl kendi yasantilarina ve g¢evreyle etkilesimine dayali olarak yaratir.”
Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin ¢evresiyle etkilesimi
sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya g¢ikar (Sabanci,

2008: 31).

Yapilandirmacilikta her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya ortam

hazirlar. Clinkii yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler {izerine insa edilir. Boylece
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yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her
yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Yapilandirmacilik, bilginin oldugu
gibi depolanmasi ya da ezberlenmesi degil; diisiiniilmesi ya da analiz edilmesiyle

ilgilidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005: 70).

Yapilandirmaci  yaklasimdan son yillarda siklikla sz edilse de,
yapilandirmaciligin tarihi oldukca eskiye dayanmaktadir. Glasersfeld’e (1989) gore
yapilandirmaci bilgi kuraminin olusumuna “ Bir seyi bilen onu agiklayabilendir.”
Diyerek Vico; modern psikolojide ise bilissel yapilandirma kavrami ile Piaget ve
Baldwin ociiliikk etmislerdir. Agikgdz’e gore yapilandirmaci goriisleri ile one ¢ikanlar
Piaget, Dewey, Vygotsky, Bruner ve Ausbel’dir (Akt. Akkocaoglu, 2009:16). Tamda bu
noktada yapilandirmact bilgi teorisinin tarihsel temelleri lizerinde biraz daha detayl
durmak ve yapilandirmaci goriise farkli yorumlar getiren bilim adamlarinin savlarina

deginmek yerinde olacaktir.

Yapilandirmaciligim tarihteki &nciilerinin, bir Italyan diisiiniiriin olan
Giambattista Vico (1668-1744), Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) ve Immanuel Kant
(1724-1804) oldugu sdylenmektedir. Giambattista Vico, insanlarin kendi insa ettikleri
zihinsel yapilarin anlamaya daha fazla yardimci oldugunu savunmus, “ bir kisi ancak bir
seyi aciklayabiliyorsa onu biliyordur” demistir. Immanuel Kant da 6grenenlerin, bilgiyi
ogrenmede siirece aktif olarak katildiklarini, 6n 6grenmelerin yeni Ogrenilenler ile
iligkilendirilip yeniden yorumlandigini savunmustur. Roussea ise en uygun egitim
programi, ¢ocugun dogal merakinin, 6grenme ve bilme arzusunun 6niinii acabilmelidir
tezini savunmustur. Daha pek ¢ok bilim adami ve diisiiniir yapilandirmacilik tizerinde
fikirler agiklamig ve ¢alismis ise de; sinif iginde olan ve ¢ocuk gelisiminde uygulanmasi
acisindan yapilandirmacilik iizerine yol gosterici oncii olan kisiler; Jean Piaget, John

Dewey, Bruner ve Vygotsky’ dir (Arslan, 2007:47).

John Dewey’in calismalar1 bilimsel yontem ve yapilandirmaci diisiinmeyi
oldukga etkilemistir. Dewey, bilginin degismezligi ve nesnellii yerine arastirmayi
ongormekte ve geleneksel ogretimdeki ezberi reddederek, egitimin yasama hazirlik
degil, yasamin kendisi olmas1 gerektigini savunmaktadir. Ona gore, hayat okulun, okul
da hayatin tamamlayicis1 olmali ve okuldaki toplumsal hayat olusturulurken demokrasi
ilkeleri g6z 6niinde bulundurulmalidir (Bay, 2008; Ko¢ ve Demirel, 2004 Akt.Asikcan,
2012:29). Dewey bu bakis agisi ile okulun ger¢ek yasam ile bir biitiin olmasi gerektigin
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ve demokrasinin 0grenme ortamu ile birlikte gercek yasamda da bulunmasi gerektigini

belirtmistir.

Piaget bilimsel diisiincenin dinamik bir yapida ve bir siirece dayandigini, bu
siirecin de devamli olarak yapilandirildig1 ve yeniden organize edildigini vurgulamistir.
Piaget’e gore yeni bir bilissel yapinin olusmasi biligsel dengeye yeniden ulasmakla
miimkiindiir. Ne zamanki kisi biligsel yapisinda olmayan yeni bir durum ile karsilagirsa
bilissel olarak bir ¢atisma yasar ve bunu dengelemeye calisir. Dengelemenin sonunda
ise 6grenme gergeklesir (Brooks ve Brooks, 1999 Akt. Kogakoglu, 2010:69).

Bruner, egitim ve dgretim programlarinda yapilacak yenilik ve iyilestirmelerin
cocugun biligsel gelisimini temel almasi gerektigini ne siirmektedir. Bruner 6grenmeyi
aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ogrenenler yeni fikir ve kavramlar1 mevcut ve
eski bilgilerinin iizerine insa ederler. Ogrenmenin aktif bir siire¢ olarak kabul edildigi
bu yaklasimda, Ogrenen yeni diisiince ve bilgileri var olan eski yapilar {izerinde
olusturmaktadir (Sirin,2008:203). Bruner’in 6grenci merkezli 6grenme siireci Piaget’in
goriislerine benzemektedir. Bruner bu siireci sdyle ifade etmektedir: “ Biz bir konuyu
Ogrenciye o alanda yasayan kiiciik kiitliphaneler olusturmak igin Ogretmiyoruz.
Ogrencinin kendi kendine matematiksel olarak diisiinmesini, olaylar1 bir tarih¢i gibi
irdeleyebilmesini; bilgiyi kazanma siirecinin bir pargasi haline gelmesini amagliyoruz.
Bilmek bir {iriin degil, bir siirectir.” (Akkocaoglu, 2009:18). Bruner de O6grenme
siirecinde bireyin aktif olmas1 gerektigini, bireyin kendi deneyim ve 6n 6grenmelerinde
yola ¢ikarak gerceklesen 6grenmenin daha kalici izli oldugunu savunmustur. Bireyin
kendi deneyim ve yasantilarina 6nem veren bu yaklagim yapilandirmaciligin temel yap1

taglarindan birini olusturmustur.

Ausubel, bilginin kalict ve bagka alanlara aktariminin miimkiin ve kolay olmasi
i¢in, dgrenmenin anlamli olarak gergeklestirilmesi gerektigini &ne siirer. Ozmen
(2004:102), Ausubel’in bireyin 6n 6grenmelerinin 6grenmede temel teskil ettigini,
ogrenilecek kavramin 6n bilgilerle anlamli bir bag kurmas1 gerektigini, anlamli bir bag
kurulamamas1 durumunda 6grenmenin ger¢eklesmeyecegini ifade etmistir. Ayrica yeni
Ogrenilecek kavramlara yonelik on Ogrenmelerdeki eksiklik ve yanlis tutumlarin

diizeltilmesi gerektigini vurgulamstir.

Vygotsky’ye gore, bireyin Ogrenmede aktif olmasi Ogrenmeyi hizlandirir.

Ogrenme, problem ¢dzmek, celiskileri gidermek, anlama igindir. Yapilandirmac1 kuram



12

ogrenmeyi zihinsel islemler olarak kabul eder. Bilgi insana baglidir, insandan bagimsiz
olarak dis diinyada mevcut degildir. Vygotsky ise 6grenmenin tek basina yapilan bir
etkinlik olmadigini, ¢ocugun diger insanlarla karsilikl iliskileri i¢inde ona aktarildigini,
cocugun bunu bagimsiz olarak olusturmadigmi sdyler (Ergiin, Ozsiier, 2006:272).
Vygostsky bu fikirleriyle bireyin zihinsel gelisiminde sosyal ve kiiltiirel faktorlerin

etkili oldugunu vurgulamistir.

Yapilandirmaci kuram daha birgoklar tarafindan farkli sekillerde ve kavramlar
ile tanimlanmigtir. Fakat bu kurama onciiliik eden disiiniirlerin savlarindan yukarida
kisaca soz ettik. Yapilandirmaci bilgi teorisine, egitim uygulamalarinda daha ¢ok yer
aldiklar1 ve kuramsal olarak daha fazla kabul gordiikleri i¢in Fer ve Cirik’in (2007) ii¢

tiirde incelemesiyle ayr1 basliklar altinda yer vermekte faydali olacaktir.

2.2.Yapilandirmacihigin Tiirleri

Yapilandirmacilifin 6nceki boliimlerde anlatilan diislincelerinin genel olarak
kabul gérmesine karsin; yapilandirma siirecinin isleyisi, bilginin iiretilmesi vb. konulara
yaklagimda goriis farkliliklar1 da bulunmaktadir. Bazi arastirmacilar, ¢ocuklarin nasil
gelistigi, bilginin nasil iretildigini agiklamaya c¢alisirken bazilar1 da  bilginin
yapilandirilmasi siirecinde toplumsal siireclerin etkilerini agiklamaya ¢alismaktadirlar
(Acikgoz, 2003:63). Bu yoniiyle bakildiginda bu boliimde Bilissel Yapilandirmacilik,

Sosyal Yapilandirmacilik ve Radikal Yapilandirmacilik lizerinde durmakta fayda vardir.

YAPILANDIRMACILIK
BILISSEL SOSYAL RADIKAL
YAPIL ANDIRMACILIK YAPIL ANDIRMACILIK YAPIL ANDIRMACILIK

Sekil 2.1 Yapilandirmacihi@in tiirleri
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2.2.1. Bilissel Yapilandirmacilik

“Insan yavrusu, ¢ok sayida refleksle dogar. Bu refleksler, gevresine uyum
saglamasina yardim eder. Cevresindeki diinya ile ilgili hi¢bir yasantiya sahip olmayan
bebegin davraniglarim1 refleksler yonlendirir. Ancak bebek, biyolojik olarak
olgunlastikca ve c¢evresi ile etkilesimleri sonucu yasanti kazandikga, refleksler
degisiklige ugrar. Refleksler, cocugun ¢evresine uyum saglamasina yardim konusunda
yerlerini, bilingli, karmasik hareketlere birakirlar. Burada 6nemli olan nokta; bilissel
gelisimde ilerleme olabilmesi igin organizmanin biyolojik olgunluga erismesi ve
cevresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerektigidir. Biligsel gelisim,
olgunlagma ve yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir {iriniidiir”

(Senemoglu, 2011:32-33).

Biligsel yapilandirmacilar, 6grenmenin nasil olustugunu agiklamada Piaget’in
teorisini kullanirlar. Piaget’in teorisinin etkisi, 6grenmenin etkilesimli durumlarda
bireylerin kendi bilgi yapilarini olusturduklari aktif siire¢ olarak tanimlanmasi seklinde
ortaya cikmistir. Bu teori, 0grenenin Ogretimin nesnesi olmak yerine &grenmeyi
gerceklestiren olmasi gerektigini vurgular (Vygotsky, 1997:47). Bununla birlikte benzer
sekilde ogretmenlerin sundugu bilgi 6grenci tarafindan ille de edinilmeyebilir. Ayn
bilgi farkli bireylerde farkli yorumlar1 ortaya ¢ikartabilir. Yapilandirmaci yaklagimda
gercek, baglama bagimlidir ve gorecelidir (Glasersfeld, 1995:10).

Piaget’nin teorisine gore zihin ve beden birbirinden bagimsiz hareket edemez ve
bedensel gelisim zihinsel gelisim ile paralel bir yol izler. Zihinsel etkinlikler ¢evreyi
O0ziimleme ve diizenleme davranislarindan olusur. Bu uyarlama ve diizenleme
davraniglari; sema, Ozlimleme, uyma ve denge siirecleri ile aciklanmaktadir
(Wadsworth,1996 Akt.Akkocaogu, 2009:19).Sema, fiziksel ya da zihinsel olabilmekte
ve bir ¢ocuk tarafindan hedefe ulasmak ya da problemi ¢6zmek i¢in sik¢a kullanilan
sliregleri ya da davranislart ifade etmektedir (Yurdakul, 2011:42). “Buna gore, birey,
yeni bir durum ya da yasanti ile karsilastigi zaman, onu ilk once zihninde var olan
zihinsel sema veya zihinsel yapi ile karsilastirir. Buna 6ziimleme denir. Eger bireyin
zihinsel semas1 yeni yasantilar1 agiklamaya yetmezse, bu durumda birey zihnindeki
yapiy1 yeni yasantiya uydurmaya calisir. Buna uyma denir. Biitiin bu siiregte birey, belli
bir durum ile ilgili yeni yasantilarin1 daha dnce o durum hakkinda edindikleri yasantilari
ile karsilastirarak zihninde yeni bir yap1 veya yeni bir denge olusturma cabasindadir”

(Saban, 2009: 174).
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Biligsel gelisimi Piaget dort temel asamaya ayirmistir. Bu asamalar1 ve 6zelliklerini

Senemoglu (2011:39) su sekilde ifade etmistir:

Tablo 2.2. Piaget’in Bilissel Gelisim Asamalar:

1.Duyusal-Hareket Dénemi

Deneme-yanilma  yolu ile  basit

problemleri ¢ozebilir.

2.Duyusal-Motor Donem

Bebek duyular1 ve motor becerileri ile
icinde bulundugu diinyay1 anlamaya

calisir.

Basit sembolleri kullanmaya baslarlar.

Cocugun i¢inde bulundugu diinya ile ilgili
bilgileri olduk¢a sinirlandiracak motor

hareketleri ile etrafi hakkinda bilgi edinir.

Yaklasik 7 aylik olduklarinda nesnenin
kalicigini kazanirlar. Bu kazanim 6zellikle
hafiza (bellek) gelisimini gosterdigi icin

olduk¢a 6nemlidir

2.Somut Islemler Dénemi

Benmerkezcilikten uzaklagir.

Nesneleri birden ¢ok boyuta gore (renk,
sekil gibi) gruplandirabilir.

Nesnenin korunumunu kazanirlar.

4. Soyut Islemler Dénemi

Hipotezler kurabilir

Diisiincelerini organize edebilir

Her ne kadar biligsel yapilandirmaci goriis 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini

bireysel olarak ele alsa da bircok yapilandirmaci Ogretim uygulamasi bireysel
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yapilandirmanin yani sira toplumsal etkilerin lizerinde de durmaktadir. Bu baglamdan

hareketle sosyal yapilandirmacilig1 ayrintili olarak incelemek yerinde olacaktir.

2.2.2.Sosyal Yapuandirmacilik

“Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin
onemli bir etkiye sahip oldugunu aciklayan Vygotsky’ nin goriislerini kullanir” (Ozden,
2011:59). Vygotsky, Piaget’den farkli olarak 6grenmenin bireysel olarak degil sosyal

etkilesim ve dil araciligiyla gelistigini ifade etmektedir.

Vygotsky, cocugun sosyal ¢evresinin biligsel gelisiminde énemli rolii oldugunu
ileri stirmistiir. Cocuklar cevresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan
O0grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin,
becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal cevreleridir (Senemoglu, 2011:55-56). Bireyin,
sosyal g¢evresi ile etkilesim aract da dildir. Vygotsky bu baglamdan dolay1 6grenmede

sosyal ¢evre ve dil lizerinde durmustur.

Insan tek basma iken yapmayr basaramadigi birgok seyi diger insanlarla
birlikteyken basarabilir. Bu nedenle insanoglunun bagkalar ile birlikte gerceklestirdigi
islerde basarisinin da artacagi diisiincesi hakimdir. Yani sosyal etkilesimler yolu ile
c¢ocugun Ogrenmesi Onemlidir. Dil ise sosyal etkilesim de ara¢ olarak kullanilir.
Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik ile ilgili agiklamalarini aktaran Kilig, bunlari ti¢

baslik halinde toplamistir:

Dil ise sosyal etkilesim de ara¢ olarak kullanilir. Vygotsky’nin sosyal
yapilandirmacilik ile ilgili aciklamalarin1 aktaran Kilig, bunlari ii¢ bashik halinde

toplamustir:

— Anlamlandirma (Meaning Making): Kisilerin bilgiyi olusturmasinda i¢inde yasadigi
toplum ve kiiltiir olduk¢a onemli bir faktordiir. Cevremizdeki olaylar1 algilamamiz ve
yorumlamamizda i¢inde bulundugumuz toplum ve kiiltiirden etkileniriz. Bu dogrultuda

bilgilerimizi olustururuz.(Kilig, 2001: 13).

— Bilissel Gelisim Araclari: “Cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar vardir.

Bunlar, kiiltiir, dil ve ¢evresinde ¢ocuk i¢in dnemli olan kisilerdir. Bu araglarin sekli ve

kalitesi biligsel gelisimi bigimlendirir ve hizinm etkiler” (Kilig, 2001:13).
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— Yakinsal Gelisim Alan1 (The Zone of Proximal Development): Vygotsky kisinin

gelisimini sonu olmayan bir silindire benzetir. Bu silindir iizerinde, kisinin problem
¢ozme becerileri gelistikge yukarilara dogru hareket eden bir yakinsal gelisim alani
bulunmaktadir. Bu gelisim alanimin tabanini, kiginin yardim almadan ¢o6zebilecegi
problemler; tavani ise, kisinin yardim alsa bile ¢dzemeyecegi problemlerden olusur.
Yakinsal gelisim alaninin tabani ile tavami arasinda ise kisinin yardim alarak
cOzebilecegi problemler yer alir. Vygotsky, 6grencinin, kendi ¢6zebildigi problemlerden
baslayip daha sonra problemleri yavas yavas zorlastirarak ve Ogretmen ya da
arkadaglarinin yardimini alarak gelisim silindirindeki yakinsal gelisim alanini daha iist
noktalara ¢ikarabilecegini 6ne silirer. Bu teoriye gore, kisinin gelisimi sonsuzdur, bir
yasta sona ermez (Kilig, 2001:13). Sosyal yapilandirmacilarin, yapilandirmact kurama
en biiyiik katkilari, 6grenmede sosyal ¢evrenin ve dilin 6nemi lizerinde durmalaridir

(Ozden, 2011:61).

Ozetle, Vygotsky, ¢ocugun dil ve deneyimleri yoluyla sosyal cevresiyle
etkilesim i¢inde Ogrendigini, sosyal ¢evrenin ve bu sosyal cevredeki insanlarin
cocuklarin Ogrenmesini etkiledigini, eger bunlar kaliteli ise olusacak etkilesimin
cocuklarin biligsel gelisimini hizlandirabilecegini ve bilissel gelisimin sonu olmadigini,

stirekli gelistigini savunur (Kilig, 2001:13).

2.2.3Radikal Yapilandirmacilik
Ernst Von Glasersfeld radikal yapilandirmaciligin en onemli temsilcisidir.
Radikal yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan olusturuldugu goriisiinii vurgular

(Ocak ve Cinar, 2010:59-60).

Von Glasersfeld’e gore radikal olusturmacilik, bilgi ve bilme problemine kars1
geleneksel olmayan bir yaklasimdir. Von Glasersfeld’e gore, bilgi insanin beyninin
icindekidir. Bu nedenle, bilginin yapilandirilmas: 6zneldir ve kisiye gore degiskenlik
gosterir. Von Glasersfeld, insanin kendi deneyimlerine bagli olarak nasil bildigini ve
yasadigimiz diinya igerisinde olusturdugumuz deneyimlerden ne anladigimizi
sorgulamistir. Ona gore; deneyim, pek cok tiire ayrilabilir. Bunlardan bazilari, seyler
(things), kendileri (self) ve digerleridir (others). Tiim deneyim tiirleri, temelde 6zneldir.

Kisisel deneyimler de kisilere 6zgiidiir (Von Glasersfeld, 1995:1 Akt. Cirik, 2005:24, ).

Von Glasersfeld, egitim kavrami ile yapilandirmaciligi birlestirmek icin, iletisim

kavrami iizerinde durmustur. Ogretmenlerin diisiincelerinin ve bilgilerinin, kelimeler
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seklinde paketlere sarilip, alic1 olan 6grenenlere gonderilmesi yerine; dgrenenlerin, bu
diistinceleri ve bilgileri, kendilerinin yapilandirmasi i¢in yonlendirilmeleri gerektigini
belirtmektedir. Ogrenenlerin, dgrenme siireglerini sorgulayarak ise baslayabileceklerini;
bunun da kendini diizenlemeye, 6zerklik duygusuna ve etkin Ogrenme siirecinin
baglamasina olanak saglaycaktir (Can, 2004, http://www.ingilish.com/olusturmacilik-
e%C4%9Fitim.htm).

Radikal yapilandirmaci anlayisa gore bilginin yeniden iiretilmesi anlamina gelen
O0grenme, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki 6ziimleme ve uyarlama islemleri ile
olusur. Bireyin deneyimleri ile yeni bilgisini birlestirmesi 6ziimleme, yeni bilginin
Oziimlenmis bilgiye zitlik olusturmasi nedeniyle mevcut bilgisini yeni bilgiyle uyumlu
hale doniistiirmesi ise uyarlama islemidir. Bu iki islem sonucunda bilgi, pasif durumdan

uyarlanabilen, etkin duruma doniisiir (Fer, Cirik, 2007: 65).

Biligsel yapilandirmaciligin temel esaslarina ek olarak radikal yapilandirmacilik,
gercekle ilgili bilgi, bireyin kendi deneyimlerine, algilama kapasitesine ve cevre ile
etkilesimine bagl olarak olustugunu kabul eder. Bilis, bu slirecte bireyin davranislarini
belli bir ¢evrede daha uyumlu olmasimi saglayacak fonksiyonda bulunan bir uyum
stirecidir ve bireyin deneyimlerini diizenlemekte ve anlam olusturmaktadir. Bilginin
dogasi, sosyal olarak paylasilan deneyimlere, dile ve iizerinde fikir birligine varilan
anlamlara dayanir. Birey i¢in anlam ifade etmeyen, algilanamayan gergekler o birey i¢in

bilgi kaynagi degildir (Altun, 2006; Arslan, 2007 Akt. Asikcan, 2012:18).

Biitiin bu ¢ikarimlardan hareketle radikal yapilandirmacilik iki temel prensibe

dayanmaktadir(Glasersfeld, 1995:51):
1)Bilgi pasif olarak kavranmaz; birey tarafindan aktif olarak yapilandirilir.

2)Bilisin islevi dis diinyaya uyum saglamak ve diizenlemektir. Bilis ontolojik,

nesnel bir gercegi meydana ¢ikarmaz.

Ozetle; Von Glasersfeld’in onciiliik ettigi radikal olusturmacilik ile Piaget’nin
onciiliik ettigi biligsel olusturmacilik arasinda, biiyiik farklilik yoktur. Von Glasersfeld
ileri siirdiigii goriislerle, bilissel yapilandirmaciligr gelistirmeye caligsmaktadir. Bilissel
olusturmacilig1 gelistirirken bireyin tamamen etkin olmasi gerektigini dngormektedir.
Bireye bilginin hazir olmasina, ezber egitime tamamen karsidir. Digsal gergekligin

olmadigint savunup, siibjektif, kisinin kendine gore olan gercekligin varligini kabul
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etmektedir. Onun i¢in de birey, kendini bagimsiz olarak goriip aktif sekilde bilgiyi
yapilandirmalidir (Ocak ve Cinar, 2010:59-60).

2.3 Yapilandirmacilik ve Egitim Program

Ertirk’e (1998: 112) gore egitim programi, belli 6grencileri belli bir zaman
siireci icerisinde yetistirmeye yonelik egitim durumlarinin timii olarak ifade edilirken;
Varig’a (1994:18) gore ise egitim programi; “ bir egitim kurumunun, g¢ocuklar,
yetiskinler ve gencler icin sagladigi, milli egitim ve kurumunun amaglarinin
gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetlerdir. Yapilandirmaci yaklasim temelinde
hazirlanan bir program, kuramin temel 6zeliklerini yansitacak sekilde olmalidir. Bu
yoniiyle, yapilandirmaci kurama dayanan egitim programlarinin nasil olmasi gerektigi

egitim programinin dort temel 6gesi yoniiyle ele alinacaktir.

2.3.1. Hedefler

Sonmez’e (2010:23) gore hedef; ulasilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir.
Egitimde hedef ise, bireyde gézlenmesi kabul goren istendik davraniglardir. Egitimde
yasanan program anlayisindaki degisimle birlikte hedef tanim1 ve igeriginde degisimin
yasanilmasi ka¢inilmaz olmustur. Nitekim yapilandirmacilikta hedef, &grenenlerin
onceden belli bir hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere ulasmalarini saglamak degil,
Ogrenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalar1 i¢in Ogrenme firsatlarini
yaratmaktir (Wilson, 1996:208 Akt.Sasan, 2002:50). Yapilandirmaci yaklagimda
hedefler belirlenirken 6grencilerin 6n bilgileri goz ardi edilemez. Ciinkii 6grenci 6n
bilgilerinden hareketle yeni bilgilere ulasacaktir. Bu sebepledir ki bu yaklasimda
hedeflerin belirlenmesinde Ogrencilerin katilimi da onemlidir. Bu sekilde 6grenci

katilim1 6grencilerin hedeflere ulagsma istegini ve oranm arttirir (Ulgen, 1994:79).

Yapilandirmaci yaklasimda her 6grenci icin genel hedefler saptama yerine
Ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini aciga c¢ikarict hedefler iizerinde
durulmustur. Ayrica “ne Ogretilmeli” sorusu yerine “ birey nasil Ogrenir” sorusu
tizerinde tartismalar yogunlasirken, iiriine dayali hedefler yazma yerine siirece dayali
hedefler olusturulmasi temele alinmistir ( Ko¢ ve Demirel, 2004:176). Yapilandirmaci
yaklagimda temel amag, 6grenenlerin dnceden belirlenmis amaglara ulagsmalar1 degildir.
Ogrenenlerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalar1 ve anlamlandirmalari igin onlara
firsatlar sunmaktir (Akkocaoglu, 2009). Erdem ve Demirel (2002:84) gore;

yapilandirmacilikta bireye distan zorla bir sey kabul ettirmeye ¢aligmak yerine, onun dis
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diinya ile baglantt kurmasma izin verilmelidir. Bu nedenden dolayr hedefler
olusturulurken, bireyin 6n o6grenmeleri, gecmis yasantilart ve gergeklere elestirel
bakabilme firsat1 tanimasi nitelikleri g6z ardi edilmemelidir. Yapilandirmacilikta tek
dogru yerine ¢oklu gerceklerin olmasi diisiincesi, hedeflerin “ Temel kavramlarin
birbirleri ile iligkilerini kurabilme” 6rneginde oldugu gibi daha genel ifade edilmesi

sonucunu da dogurur.

Yurdakul (2011:52), gore yapilandirmaci egitim anlayisinda hedefler

belirlenirken 6zetle su noktalara dikkat edilmelidir:

e Ogrenme hedefleri 6grenen hedefleriyle uyumlu olmalidir.

e Ogrenme hedefleri ¢evre ve etkilesim degiskenleriyle drtiismelidir.

e Hedefler gercek hayatta kullanilacak bilgi, beceri ve degerleri icermelidir.

e Hedefler yalnizca biligsel alana yonelik degil, duyussal alan ve kisilik gelisimine
yonelikte olmalidir.

e Hedefler bilginin ezberlenmesine yonelik degil; bilgiyi yorumlama ve kullanma,
elestirel diislinme, yansitma gibi {list diizey diistinme becerilerine yonelik
olmalidir.

e Hedefler bilimsel aragtirmaci, problem c¢doziicii, 6zerk bireyler yetistirmeye

yonelik olmalidir.

Egitim programi tasarilarim1 hazirlanmasinda ilk basamak olan hedeflerin
belirlenmesidir. Bir program tasarisinda hedefler “ Nigin dgretiyoruz” sorusuna cevap
verir. Bu yoOniiyle ele alindiginda yapilandirmaci kuram temelinde hazirlanan
programlarin, kuramin 6ziine uygun nitelikli bireyler yetistirebilmesi i¢in yukarida

s0zlnii ettigimiz niteliklere uygun olmasi son derece 6nemlidir.
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2.3.2. Icerik

Icerik, hedef davranislar1 kazandiracak sekilde iinite ve konularin diizenlenmesi
gibi ele alinabilir (S6nmez, 2010:120). Programin igerik kapsaminda saptanan
kazanimlara ulagmak i¢in “ ne O6gretelim” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu yoniiyle,
programin icerik boyutunda Ogretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur. Bu

diizenlenmenin nasil olmasi1 gerektigi tartismal1 bir konudur (Demirel, 2012:122).

Sénmez’e (2010:123) ; icerik, temele alinana felsefe ve egitim felsefesine gore
diizenlenmelidir. Egitim programi temele pragmatizm ve onun egitime yansimasi olan
olusturmacilik ve yeniden kurmacilik akimlarin1 almigsa, igerik diizenlenirken,
Ogrencinin yasant1t gecirmesini saglayacak, yasamin siirekli degisecegini ve degisimin
kacinilmaz oldugunu kabullenmek, her tiirlii bilgi ve degerin degisecegini benimsemek,
demokratik bir yasam tarzin1 savunmak, uygulamak, bilimsel yontemi uygulamak gibi

ozellikler dikkate alinmalidir.

Program gelistirme siirecinde, yapilandirmaci tasarimcilar, 6gretmeden cok
O0grenme ortamlarmi tasarimlamaya odaklandiklarindan, ogrenme yasantilarinin

diizenlenmesine daha fazla 6nem verirler (Erdem, 2001: 37).

Yapilandirmaci yaklagimda egitim programinda igerik 6grenenin siire¢ i¢inde
icerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesine firsat vermesi énemlidir.
Ogrenenlerin ortak ilgilerinden ortak icerik belirlenir. Ogrenme yasantilar1 konularm ya
da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline gore degil, bireyin i¢inde bulundugu baglama

gore diizenlenir (Erdem, 2001: 41).

Geleneksel anlayista igerik, dnceden belirlenmis hedefler dogrultusunda kiigiik
bilgi pargalarina boliinmiistiir ve basit bir kavrami 6grenebilmek i¢in tiim parcalari bir
biitiin haline getirmek saglanmalidir. Yapilandirmaci anlayista ise Ogrencilerin
ogrenmeleri beklenen tiim bilgiler icerik olarak onceden belirlenmis halde degildir.
Icerik 6grencilere konu ile ilgili farkli bakis agilarini taniyabilmeleri igin birincil bilgi
kaynaklar1 ve yapilandirma siirecinde gereksinim duyacaklari diger materyaller ile
saglanir. Konu biitiinciil olarak sunulur ve 6grenci biitlinden pargalara dogru ilerler.
Ogrencilerin kendi 6grenme planini hazirlamalarina ve tiim dgrencilerin ayn1 bilgileri
ogrenmeleri yerine her Ogrencinin farkli seyler Ogrenebilmesine imkan taninir

(Deryakulu, 2001: 117).



21

Biitlin bu 6zelikler gbz Oniine alindiginda igerigin bir bilgi birikimi olmadig,
stire¢ ile birlikte olusan ve temel birka¢ kavram iizerinden hareket ederek 6grencinin
tartismasimna ve arastirmasma olanak saglayan bir silire¢ oldugu vurgusu on plana
cikmaktadir. Igerik ogrencilerin birincil kaynaklardan bilgiyi oldugu gibi alip
ezberlemesinden Gte 6grenciyi ikincil kaynaklara yonlendirmelidir. Tiim bilgilerden

hareketle yapilandirmaci igerik 1s18inda 6grenciler kendi zihinsel yapilarini olustururlar.

2.3.3. Egitim Durumlar:

Egitim durumlart ; “Egitim planlarinda belirtilen hedef ve davranislari
ogrencilere kazandiracak her tiirlii 6grenme 6gretme yasantilarini, 6grencilere sunulacak
ipucu, doniit, diizeltme ve pekistirecleri, egitim ve Ogretim ortaminda yapilacak her
tirlii dlizenlemeleri, derslerin O6gretimi i¢in en uygun ara¢ ve gereclerin segilip
kullanimin1 ve derslerin islenisine iliskin ilke ve basamaklar1 icine alir’(Isman,
2003:67). Sonmez (2010:137) ise egitim durumunu; hedef davranislar1 Ogrenciye

kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi olarak tanimlamistir.

Yapilandirmaci yaklasim 6grenme siirecinin sonunda ortaya ¢ikan iiriinden daha
cok Ogrenme siireci ile ilgilenmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme gergek
yasami yansitmalidir. Ogrenciler gercek yasamda ki karmasik problemleri ¢zebilmeleri
icin; karmasik bir yap1 igerisinde olan problemlere yonlendirilmelidir. Boylelikle
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalar1 saglanacaktir. Ogrenme igin
gercek yasam ile baglanti kurulmali, 6n 6grenmeler ve deneyimler ise kosulmalidir

(' Yurdakul, 2008:44).

Yanpar ve Yildrim’a (2007:58) gore yapict 6grenme-6gretme siiregleri ¢oklu
zeka kuramina dayali etkinlikleri, drama, arastirmalar, projeler, goriismeler ve grup
caligmalarin1  kapsayan Ogrenci merkezli, aktif, ¢ok fazla ydntem ve teknigin

kullanildig1, 6grencilerin 6n bilgilerini kullandig1 esnek bir siire¢ olmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenme-Ogretme Siirecinde yapilacaklar
cesitli asamalara ayrilmistir. Bunlar yapilandirarak 6grenmenin agamalaridir. Uygulama
sirasinda Ogretmenin bu siiregleri izlemesi ve gerekenleri yapmasi yapilandirmaci
O0grenme siirecini kolaylagtiracaktir. Bu asamalar farkli diigiiniirler tarafindan farkli
o6grenme modelleri ile agiklanmaya ¢alisilmistir.

Gagnon ve Collay’a (2006:96 Akt.Akkocaoglu, 2009:35) gore bir 6grenme

stireci birbirini takip eden su alt1 asamadan olugmaktadir:
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I.Durum: Bu asamada Ogrenenlere bir durum basgligi verilir ve bir problem
¢ozme, sorular sorma, mecazlar olusturma, karara varma, hedefler koyma siireci
tasarlanir.

2.Gruplamalar: Ogrencilerin ve kullanilacak materyalleri nasil gruplanacaginin
belirlendigi asamadir. Siif bir biitiin olarak m1 bireysel olarak m1 ya da gruplar halinde
mi siirece katilacak? Ya da Ogrencilerin durumu agiklamak i¢in kullanacaklari
materyallerin nitelik ve 6zelliklerine gore siniflanmasidir.

3.Ko6prii Kurma: Ogrenenlerin dnceki bilgilerinin tespit edildigi ve bu bilgilerle
tizerinde ¢alisilan durum arasinda koprii/baglanti kuruldugu asamadir. Bir nevi 6nceki
Ogrenmelerle yeni problem arasinda iligski kurma agsamasidir.

4.Sorular: Sorular 6grenme etkinliklerinin her bir 6gesinde bulunur. Durumu
tanitirken, gruplar1 olustururken, koprii kurarken siireci aktif kilmak, 6grenci tepKilerini
cesaretlendirmek ve sergilemeyi harekete gegirmek i¢in sorular sorulur.

5.Sergileme: Ogrencilerin siiregte olusturduklari anlami ortaya koymalaridir. Bu
asamada farkli yollar kullanilabilir; rol yapma, gorsel sunular, video c¢ekimleri,
modellemeler, oyunlar, fotograflamalar ve ses kayitlar1 gibi sergileme araglar1 kullanilir.

6.Yansimalar: Ogrencilerin duruma iliskin kendi agiklamalar1 ve digerlerinin
sergilediklerinin ardindan diisiincelerindeki degisimlere ait yansimalari icerir. Bunlar
Ogrencilerin hissettikleri, akillarinda ne kaldigi, i¢sel konusmalar1 ve hayalleri olabilir

(Akt: Akkocaoglu, 2009: 35).

Egitim durumlarmin nasil yapilandirilacagina iliskin Biological Science
Curriculum Study (BSCS) tarafindan gelistirilen SE (Engage, Explore, Explain,
Elaborate, Evaluation) Modeli ise bu siireci su sekilde yapilandirir ( Sentiirk, 2010:5-61):

Giris (Engage/Enter) Asamasi: Yapilandirmaci yaklasima gore bu asamada
ogretmen sorularla 6grencilerin &n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya calisir. Ogrencilere,
merak uyandirici, onlarin dikkatini ¢ekici gesitli sorular yonlendirilir. Buradaki amac,
ogrencilerin 6n bilgilerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarak diisiincelerini ifade
etmelerini saglamaktir. Bu basamaktaki etkinlikler 6grencilerin gegmiste dgrendikleri
ile su anki 6grenecekleri arasinda bag kurmasini saglamaktir. Biitiin bunlara ek olarak
ogrencinin dikkatini ¢ekmek i¢in ilging durumlar veya zit kavramlar kullanilarak

basamagin etkisi arttirilabilir.

Kesfetme (Explore) Asamasi: Ogrencilerin dikkatleri cekilip gerekli giidiilenme

saglandiktan sonra bu asamada 6grenciler yeni fikirler kesfetmek i¢in birlikte ¢alisirlar.
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Bu béliim dgrencinin en aktif oldugu asamadir. Ogrenciler konu ile ilgili hipotezler
kurarlar ve kestirimde bulunurlar. Bu boliim siirenin en fazla ayrildigi asamadir.
Ogrenciler bu asamada genellikle grup calismasi yaparak isbirlik¢i 6grenme iginde
olurlar. Uretilen fikirler, 6gretmenle birlikte degerlendirilerek olay1r ¢dziimlemek igin
kullanilirlar. Bu bélimde uygulama, analiz ve sentez diizeyinde iist diizey biligsel
beceriler kullanilir. Bu bolim olasiliklarin  diistiniildiigii, hipotezlerin denendigi,

deneylerin yapildigi ve bulgularin elde edilerek tartisildigi asamadir.

Agiklama (Explain) Asamasi: Bu asamada, dgrencilerin kavramsal anlayiglarini
ve siire¢ becerilerini ortaya koymalarma olanak saglanilir. Ogrenciler, kavramlarla ilgili
algilarim1  ifade ederler. Ogretmenden gelecek olan agiklamalar da 6grencilerin
aciklamalarina katkida bulunur. Ogretmenin, 6grencilerin yetersiz olan diisiincelerini
daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak modelin en
O0gretmen merkezli asamasidir. Bu asamada Ogretmen; diiz anlatim yOntemini
kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir gosteri veya ogrencilerin yaptiklarin
tanimlamalarin1 ve sonuglar1 agiklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging

yollara da basvurulabilir.

Derinlesme (Elaborate) Asamasi: Bu asamada daha oOnce zihinlerinde var
olmayan yeni bilgi ve problemlerle karsilagirlar. Mevcut bilgi ve deneyimlerinin
1s1g¢1nda bilgilerini daha da derinlestirerek karsilagilan problemi ¢6zmeye calisirlar. Bu
asamada Ogretmen, sorularla, geribildirimlerle, onerilerle 6grencilerin konuya bakis
acilarin1 ve bilgilerini genisletme c¢abasi igerisindedir. Bu asamada 6grenciler yeni
deneyimleri ile bilgi ve deneyimlerini derinlestirirler. Ayrica edindikleri bu bilgi ve
deneyimleri, yeni durumlara, problemler ve ger¢ek hayata kolaylikla uygulayabilirler.
Derinlestirme asamasi 0grencilerin, kavramlari, tanimlari, aciklamalar1 becerileri yeni

fakat benzeri durumlara uygulamalarini saglar.

Degerlendirme (Evaluation) Asamasi: Degerlendirme tiim 68renme deneyimi
boyunca gerceklesir. Ogrencilerin diisiincelerinde meydana gelen degisiklikler, yeni
kavramlarin uygulanmasi, elde edilen bilgi ve beceriler arastirilmalidir. Ogrenciler
kendilerini degerlendirme imkanina sahip olmalidir. Bireysel gelisim dosyasi, proje ve
raporlar, kiiclik ya da biiyiik tartisma gruplari, acik uglu sorulara verilen cevaplar

degerlendirme amaglar1 dogrultusunda kullanilabilir.
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5E
MODELI

OGRETMEN NE YAPAR?

OGRENCI NE YAPAR?

DIKKAT
CEKME

» Ogrencinin ilgisini ¢eker.

* Merak uyandirir.

* Sorular sorar.

+ Ogrencinin 6n bilgilerini ortaya
cikarmaya calisir.

* Neden bu oldu? Bu konu
hakkinda ne biliyorum? Bu konu
hakkinda ne bulabilirim? sorularini
sorar.

» Konuya ilgisini gosterir.

» Ogrencileri birlikte calismalar1
icin tegvik eder.

« Tlgi alanina gére konuyu kesfetmek
icin sorgular.

= » Ogrencileri gozler ve 6grenciler » Tahminlerini ve hipotezlerini test eder.
E birbirleri ile etkilesirken onlari * Yeni tahminlerde bulunur ve
= dinler. hipotezler kurar.
éf * Ogrencilerin aragtirmalarini daha | « Farkli deneyler dener ve arkadaslariyla
% farkli duruma ¢ekmek igin tartisir.
yonlendirici sorular sorar. * Gozlemleri ve olusturdugu fikirleri
» Ogrencilere yeterli zamani saglar. | kaydeder.
» Ogrencileri cesaretlendirerek, * Cesitli etkilesimleri sonucu,
< kavramlar1 kendi ciimleleriyle, kavramlarin agiklamalarini ve
% tanimlamalarini ister. tanimlamalarini yapmaya calisir.
é * Ogrenciden kanit bekler. * Arkadaslarinin agiklamalarini dinler.
5 * Agiklamalarini 6grencilerin * Agiklamalarinda daha 6nce kaydetmis
< deneyimleri lizerine kurar. oldugu gozlemlerini kullanir.
» Ogrencilerin kavramlari,  Tanimlari, agiklamalar1 ve becerileri
aciklamalarini ve tanimlamalarini yeni fakat benzer durumlara uygular.
E daha once edindikleriyle Bunun icin 6nceki bilgilerini kullanir.
- K biitinlestirmelerini bekler. * Kanitlardan yola ¢ikarak akla uygun
= % * Ogrencileri 6grendikleri sonuglar ¢ikarir.
S E kavramlar1 veya kazandiklar1 * Gozlemlerini ve agiklamalarini
= Z becerileri gc.amsletmelerl veya kaydeder. .
~ bunlari yeni durumlara *Diger 6grenciler tarafindan
g uygulamalari i¢in tesvik eder. anlasilirhigini belirler.
* Farkli (alternatif) aciklamalari
ogrencilere hatirlatir.
» Ogrencinin bilgi ve becerilerini + Konu hakkinda yoneltilen sorulara,
degerlendirir. kabul gormiis kanitlarla agiklik getirir.
= » Ogrencilerin davranis ve * Konu hakkindaki bilgisini sunar ve
> diistincelerindeki degisikligi anladigin1 kanitlar.
& gozlemler, bulgu ve kanitlar *Kendi kendini degerlendirir.
% ir]_celer. «fleriki asamalar i¢in sorular sorar.
= *Ogrencilere kendi 6grenmelerini
g ve grup becerilerini degerlendirmek
, i¢in firsat tanir.
% *Bu diisiincenin nedeni ne? Hangi

kanitlarin var ve bunlarin niteligi
ne? gibi sorular sorar.
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Yukarida sozii edilen asamalar dersin islenisi esnasinda izlenilecek asamalari
aciklamaktadir. Bu asamalarin yeterli ve verimli olabilmesi i¢in uygun strateji, yontem
ve tekniklerin belirlenerek yerinde ve zamaninda, etkin bir sekilde kullanilmasi

zorunludur (Sentiirk, 2010:58).

Yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan egitim-0gretim programlarinin
belirlenen kazanimlara ulasabilmesi i¢in bu yaklasiminin 6ziine uygun strateji, yontem
ve teknikler secilmelidir. Segilecek olan egitimsel uygulamalar 6grenciyi merkeze alan,
onu egitim-6gretim faaliyetlerinde etkin hale getiren Ozelikler barindirmalidir. Tiim
bunlarla birlikte bu uygulamalar 06grenciye; kendi bilgisini yine kendisinin
olusturabilecegi, deneyimlerden sonuglar c¢ikarabilecegi, sorgulama, kesfetme,
coziimleme, elestirme, analiz etme ve degerlendirme gibi zihinsel siirecleri
gerceklestirebilecegi firsatlar sunmalidir. Ayrica 6grencilerin duygusal ve devinissel
gelisimlerini de desteklemelidir. Belirlenen uygulamalar 6grencilerin 6gretmenleriyle
ve birbirleriyle etkilesimini saglayarak grupla isbirligi icerisinde yapilacak calismalara

imkan saglamalidir (Giines, 2010:8)

2.3.4.0l¢me ve Degerlendirme

Olgme, bir ozeligi tespit etmek anlaminn yam sira herhangi bir niteligi
gozlemlemek ve gozlem sonucunu sembollerle ifade etmektir(Yilmaz ve Siinbiil,
2004:308). Degerlendirme ise 6lgcme sonuglarinin belirlenen Ol¢iitler kullanilarak bir
karara ulagma siirecidir(Yilmaz ve Siinbiil, 2004:316).Yapilandirmaci yaklagimda
degerlendirme, 6gretimden ayr degil; 6gretimin iginde yer alan, 6gretime yon veren ve
devam eden bir siire¢ olarak goriilmektedir. Degerlendirme siiregten ayr1 degil, siirecin

bir pargasidir ve degerlendirme liriine, performansa yoneliktir (Sentiirk, 2010:67).

Yapilandirmaci kuramin, o6grencilerin ne kadar 6grendigine degil de nasil
ogrendigine yonelik teorisi, 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine yiiklenen gorev ve
anlami da degistirmistir. Yapilandirmaci degerlendirme de 6grencilerin bilgiye yonelik
ezberlerine bakilmaksizin, yalnizca diislincelerini ne denli iyi organize edebildikleri ve
sunabildikleri degerlendirilir (Kaymakcan, 2009:71). Bu nedenle yapilandirmaci
yaklasimda, test edilen bilgiyi hatirlamak degil, bilgiyi agiklama, yordama ve yeni
durumlara uydurma faaliyeti olarak ifade edilebilir(Semerci, 2003:429-440).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, Ogretimin iginde, Ogretimden ayri

olmayan G&gretime yon veren ve devamli olan bir siirecti. Bu sebeple
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yapilandirmacilikta sadece degerlendirme sonugta degil, ayn1 zamanda siire¢ igerisinde
devamli olarak doniit verecek sekilde temele almmaktadir. Olgme ve degerlendirme

stirecine Ogretmenin yaninda Ogrenci, akran Ogrenci ve veli de katilir (Yurdakul,

2011:54).

Yapilandirmaci kurama uygun Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde hem
sire¢c hem sonu¢ egilimli c¢esitli degerlendirme araglar1 kullanilabilmektedir. Bu

baglamda, kullanilan 6lgme ve degerlendirme araclar1 asagidaki gibidir (Ozkan,
2011:39):

v' Kisa cevapli, uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli vb.
sorulardan olusan degerlendirme ¢alisma kagitlar
Posterler

Goriismeler

Ogrenci iiriin dosyalar1 (Portfolyo)

Performans gorevi dereceli puanlama anahtari
Performans gorevi i¢in akran degerlendirme formu
SozIi sunum becerisi kontrol listesi

Proje degerlendirme olcegi

Ogrenci gozlem formu

Oz degerlendirme formu

Grup 6z degerlendirme formu

Ogrencilerin 6gretmenlerini degerlendirme formu

Yazma kendini degerlendirme 6lgegi

NN N N N SR N N N U N NN

Siir okuma degerlendirme formu

2.4.Yapilandirmaci Yaklasimda Egitim Teknolojileri ve Ogretim Materyalleri

Egitim teknolojisi insanin 6grenmesi kavraminin tiim yonlerini igeren sorunlari
sistematik bir sekilde inceleyen, bu sorunlara ¢éziimler gelistirmek amaciyla insan giict,
bilgi, yontem, teknik, arag-gere¢ ve diizenleme gibi tiim unsurlar1 ise kosarak uygun
tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve yoneten karmasik bir siiregtir (Yalin,
2012:5). Egitim teknolojileri, insanoglunun “nasil 6grenirim?” sorusuna farkli ¢éziimler

iiretmeye baglamasiyla varligini gostermis; her gecen gilin etkisi altinda oldugu
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faktorlerle onemli degisimler gegirerek farkli boyutlar kazanmistir (Arpacik, Aydemir
ve digerleri, 2012:177).

Yapilandirmact kuramda egitim teknolojisi, yaparak-yasayarak Ogrenme,
yaraticilik yeteneginin gelistirilmesi, kubasarak 6grenme, dgrenci-merkezli 6gretim ve
bireysel oOgretim yaklagimlarini etkili olarak kullanmaktadir. Egitim teknolojisi,
ogrencilere herhangi bir konu Ogretiminde yaparak yasayarak oOgrenme firsati
sunmaktadir. Bunun sonucunda 6grenciler gergek hayatta karsilastiklar1 problemleri
rahatca cozebilecekleri kalici izli 6grenmeler gergeklestirmektedirler. Ayrica egitim
teknolojileri 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmektedir. Biitiin bunlarin yaninda
egitim teknolojileri dgrencilerin etkin oldugu 6grenme ortamlari yaratmaktadir. Ornegin;
ogrenciler egitim teknolojisi sayesinde, kendi belirledikleri konularda aragtirma yaparak

aktif 6grenmeyi gerceklestirmektedirler (Isman, 2013:112).

Egitim teknolojileri ve O6gretim materyalleri farkli 6grenme alanlarina hitap
ederek, Ogrencilerin yapict Ogrenmeyi gerceklestirmelerine olduk¢a fazla katki
saglayacaktir. Tiim bunlarla birlikte yapilandirmaci smif ortami, Ogrencileri ileri
teknolojinin getirdikleri dogrultusunda agik ve etkili diisiinebilen, diisiindiiklerini
yazabilen, hem elestiri yapabilen hem de elestiriye acik olabilen, dinlemesini bilen bir
insan olarak yetistirir; okuma, yazma, iletisim kurma, problem ¢6zme becerileri

kazandirir (Ergin, 1998: 42 Akt. ilik, 2011:19).

Hipermedya ve multimedya (¢oklu ortam) gibi yazi, ses, grafik, animasyonlarin
bir arada kullanildig: ileri teknoloji triinleri yapilandirmacilikla en cok biitiinlesen
iiriinlerdir. Ogrenciler, teknolojiden kullanarak kendilerine bilgi aktarimini beklemek
yerine, teknolojiyi yoOneterek Ogrenmeyi Ogrenirler. Bdylece kendi diizenledikleri
O0grenme ortamlarinda arastirmaya ve bilginin yeniden anlamlandirilmasina kars ilgileri

artar ( Myers ve Mckillop, 1996: 93 Akt. ilik, 2011:19).

“Nasil daha iyi 6grenirim?” ya da “birey nasil daha iyi 6grenir?” sorularina
yanit arayan insanoglu ¢agin her tiirlii imkan ve firsatlarin1 kullanirken, yeni birtakim
materyaller ve teknolojiler aramaya icat etmeye devam edecektir. Yukarida ismini
andigimiz bir¢cok egitim teknolojisi ve Ogretim materyali yapilandirmaci felsefeye
istedigi bireyi hedefledigi nitelikler dogrultusunda yetistirmeye yardimcr olacaktir.

Biitlin bu bilgilerin yaninda giiniimiiz 6grenme-6gretme ortamlarinda en yaygin olarak
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kullanilan ve dgretmen-6grenci arasinda koprii gorevi tstlenen 6gretim materyali ders

kitaplaridir.

2.4.1. Ders Kitab

Ders kitabi, egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagh kullanilan
basili 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006: 58). Duman (2001) ise ders
kitaplarini, ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bigimde, 6grencilerin kendi
kendilerine  O0grenmelerini  saglamak amaciyla hazirlanan araglardir olarak
tamimlamaktadir. Kilig ve Seven (2006:133) ders kitaplarinin 6gretimdeki roliinii su

sekilde ifade etmektedirler:
» Ogretimin biiyiik boliimii kitaplarin igerigi ile belirlenmektedir.
« Sinif i¢i uygulamalarinda, materyal olarak en ¢ok ders kitaplar1 kullanilmaktadir.

* Okullardaki arag-gere¢ yoksunlugu ders kitaplarinin 6gretim araci olarak se¢ilmesinde

etkilidir.

Tablo 4. Ders Kitabinin Temel Amac ve Islevleri

Temel Amacglar

Temel Islevleri

e Ogrenciye kendi alamyla ilgili

bilgileri arama, bulma ve
kullanma yollarin1 gdstermek,

e Ogrenci ve dgretmene kaynaklik
ve kilavuzluk etmek,

e Ogrenciye giincel, toplumsal
deneyimlerin kazandirilmasinda
onciiliik etmek,

e Sorunlarin ¢oziimiinde yardimci

olmak

Bilgi verir, bilgileri dizgelestirir, kendi
kendine caligmaya ve Ogrenmeye olanak
saglar, programda yer alan amaglara
doniik etkinlik ve alistirmalart dizgeli
bicimde biinyesinde barindirdigindan
esgiidiimliime ve kisilik gelisimine katki
saglar, biinyesinde yer alan bilgilerden
hareketle etkinlik ve alistirmalarin nasil

gerceklestirilecegi hakkinda bilgi verir.

(Iseri, 2007:62)

Ders kitaplart etkili ve egitim felsefesine uygun tasarlandiginda son derece etkili
bir 6gretim materyaline doniisebilir. Nitekim yapilan arastirmalar ders kitabinin sinif
icerisindeki yerinin ve Oneminin ¢ok Onemli oldugunu, 6gretmenin bir¢ok etkinligi

kitapla baslatip kitapla siirdiirdiigiinii gostermektedir (Ceyhan ve Yigit, 2005:18).
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Kitaplarinin 6gretim faaliyetlerinde bu denli 6nemli rol oynadig1 diisiiniildiiglinde bazi
ozelikleri tagimasi gerektigi diigiiniilmektedir. Yanpar ve Yildirim (2007:53-54)° a gore

etkili bir ders kitabinin 6zellikleri su sekilde olmalidir:
1. Ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, derse karsi ilgisini uyandirmalidir.
2. Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine de yardimci olmalidir.
3. Kitap soyut bilgileri az, miimkiin oldugunca somut bilgileri icermelidir.
4. Bilgiler arasinda bir baglant1 olmali, kopukluk olmamalidir.
5. Kitapta yer alan kavramlar giinliik hayat ile iligkili olmalidir.

.....

Ders kitaplarinin 6gretime katkilar1 da asagidaki gibi 6zetlenebilir ( Ceyhan ve
Yigit, 2005:19).

1. Ekonomiktir.

2. Ogrenmeyi bireysellestirir.

3. Ogrenmeyi yapisallastirir.

4. Baska araclarla birlikte kullanilabilir.

5. Belli konuda herkesin anlayabilecegi ortak bir bilgi kaynagi olusturur.
6. Kendi kendine 6grenme imkani verir.

7.0grencilerin derse ve konuya giidiilenmesinde yardimci olur.

Ders kitaplarinin egitim programinda belirlenen hedeflere ulasabilmede bir arag
olarak islevsellik gosterebilmesi, her seyden once belirlenen 6gretim programlarina
uygun olabilmesi ile saglanabilir (Oral, 2005:82). Bu nedenledir ki ders kitaplari

yapilandirmaci yaklasima uygunluk gosterebilmelidir.

Ulkemizde ilkdgretim okullari i¢in yeniden diizenlenen programlara bagl olarak
hazirlanacak ders kitaplarinin tasimasi gereken 6zelikleri Yangin (2006:57) su sekilde
aciklamigtir: Ogrencilere bilgiyi yapilandirilmis bir bigimde dogrudan sunmamali;

ogrencilerin bilgiye ulasabilmeleri, bilgiyi yapilandirarak yeni bilgiler iiretmede
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kullanabilmeleri i¢in gerekli sozel ve gorsel uyaricilarla donanik olmalidir. Bir baska
deyisle ders kitaplarinin gorevi artik bilgiyi dogrudan aktarmak degil, 6grencilerin
bilgiyi yorumlamasi ve yapilandirmasini saglayarak 6grenmeyi gerceklestirmelerine
yardimc1 olmaktir. Ders kitaplar1 6gretmen ve tiim 6grencilere ulasabilen Ogretim
materyali olmasi sebebiyle ders kitaplarinin yapilandirmact egitim anlayiginin
ozelliklerini gostermesi gerekir. Ogrenciler egitimin merkezindedirler. Bu yiizden
Ogrenci Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak ders kitaplar1 hazirlanmalidir.
Ogrencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanan kitaplar, hem dgrencinin
hem de 6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Yapilandirmact 6grenme ortaminda 6grenci
aktif oldugu zaman amaclanan hedefe daha ¢abuk ulasilacaktir. Yapict 6grenme-6gretim
siirecinde ders kitaplar1 d6grencinin aktif olarak ders katilimini saglamaktadir (Kili¢ ve
Seven, 2006:22-23). Ders kitaplari, 6gretim sirasinda neleri ve nasil 6greneceklerini
onemli dlglide belirleyen bir kaynak olma 6zelligi tasimaktadir. Egitim sistemimiz de
O0grenme-6gretme siireci, 6grenci merkezli egitim temelinde hazirlanmakta, ilkogretim
programlar1 bu dogrultuda yenilenmekte ve ders kitaplar1 da bu yenilesmeye uygun
olarak hazirlanmaktadir (Kilig, 2005: 45). Kdseoglu ve ark.’nin (2003:133) “Ogretim
dogrudan ne ders kitaplar1 ne de baska bir kaynakta yer alir. Bu kaynaklar sadece
araglardir” seklindeki diislinceleri yapilandirmaci 6grenme ortaminda ders kitaplarinin
hangi islevsellikte oldugunun giizel bir 6rnegidir. Yapilandirmacit 6grenme kuraminin
gereklerine uygun ders iglenen sinif ortamlarinda ders kitaplarinin da bu kurama uygun

olarak hazirlanmasi da gerekmektedir.

Yapilandirmacilik bilginin 6grenciye oldugu gibi sunulmasi ya da ezberletilmesi
yerine bilginin kesfedilmesini ya da yorumlanmasini savunur. Bu baglamda 6grenme
bireyin bilgiyi yorumlama ve zihninde yapilandirma siirecidir. Ogretmen, dgrencilerin
bilgiyi yorumlayabilecegi, fikirler {izerinde tartisabilecegi bir ortam olusturmalidir. Bu
anlayis temelinde dizayn edilen bir 6grenme ortaminda kullanilacak ders kitaplar: da bu
anlayisa uygun Ozelikler tagimalidir (Kabapinar, 2006:224-240). Bu baglamda
yapilandirmacilik temelinde hazirlanan kitaplarin tasimasi gereken nitelikler Kili¢c ve

Seven (2006:135-136) tarafindan soyle belirtilmistir:

« Ogrencilerin kazanimlarina yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve degerlerini

belirlemek i¢in giris etkinlikleri verilmelidir.

 Her kazanim ig¢in Ogrencilerin kendi semalarini agiklamalarina ve

tartigmalarina firsat saglayacak agiklayici sorulara yer verilmelidir.
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» Ogrencilerin mevcut biligsel yapilarin1 degistirmelerine imkan verecek ipuglart

verilmelidir.

« Ogrencilerin semalarini yeniden yapilandirmalari ve yeniden diisiinmeleri i¢in
onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir. Her kazanim ig¢in
hazirlanacak etkinliklerin farkli zeka alanlarina yonelik olarak diizenlenmesine 6zen

gosterilmelidir.

* Ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme Onerileri yer

almalidir.

Ulkemizde ilkdgretim ders programlarinda yapilan yeni diizenlemeyle,
ogrencilerde gelismesi beklenen ozelikler bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve bilgi
tiretme olarak belirtilmektedir. Yenilenen programlarda so6zii edilen becerilerin
kazanilmasinin ve yasam boyu devam etmesinin ezbere degil, cagdas bir egitime baglh
oldugu belirtilmekte; yapilandirmacilik, ¢coklu zekd ve 6grenci merkezlilik kavramlari
on plana ¢ikartilarak oldukca sik tekrar edilmektedir. Ulkemizde yenilenen ilkogretim
programlarina bagli olarak hazirlanan ders kitaplar1 bilgiyi dogrudan aktarmak
islevinden degil, 6grenciyi etkin hale getirme gorevini listlenmektedir. Bu durum ders
kitabinin iglevini destekleyecek bazi yardimci materyallere duyulan ihtiyaci giindeme
getirmektedir (Yangin, 2006:57). Bu yaklasima uygun olarak ders kitaplarina yardimci
olarak hazirlanan yardimci materyaller; 6gretmen kilavuz kitabr ve 6grenci caligma
kitabidir. MEB ders kitaplari ve egitim araglar1 yonetmeliginde 6gretmen kilavuz kitabi

ve ¢alisma kitab1 su sekilde tanimlanmaktadir:

Ogrenci galisma kitabu,ilgili egitim ve gretim programlarinda belirtilen kazanim
ve aciklamalar dogrultusunda, 6grencini dersi 6grenmesini kolaylastiracak, dgrencilere
yardimei olacak gesitli 6rnek, alistirma, islenen tnitelerle ilgili internet adresleri, okuma
kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, yapraklari ayri ayr1 da kullanilabilen
basili/PDF formatinda eser ile initeleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen kaset,
disket, CD gibi elektronik kayit ortamlarin1 kapsayan set olarak tanimlanmaktadir
(http://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.asp?ara=7&Submit=Listele). Ogrenci ¢alisma
kitaplarinin temel amaci, program ve ders kitaplari ile uyumlu olacak sekilde
Ogrencilerin, programin amaclarma ulagsmasini temin etmek ile program kazanimlarini
etkinlik temelli bir yaklagimla edinmesini saglamak olarak ifade edilebilir . Ogretmen

kilavuz kitab1 ise, ilgili egitim ve Ogretim programlarinda ifade edilen kazanim
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aciklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha verimli kullanimi1 saglayacak farkli 6rnek,
alistirma, islenen iinite, konu, tema, 6grenme alanlari ile ilgili internet adresleri, okuam
kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan
eserdir  (http://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.asp?ara=7&Submit=Listele). Ogretmen
kilavuz kitaplar1 ise, 6grencilerin bilgilerinin tazelenmesi ve onlara yeni bilgilerin
verilebilmesi i¢in ilgili konular, programin temel aldig1 6grenme yaklagiminin ayrintili
bir sekilde agiklanmasi, 6lgme ve degerlendirmeye bakis agis1 ve konu ile ilgili
vurguladigr konular iizerinde durulmus, ayrica programin gerektirdigi etkinlik, ¢calisma,
alistirma ve bunlarin 6gretimine iligskin 6gretmenlere gerekli agiklamalar belirli bir plan
dahilinde yapmistir. Bu yoniiyle 6gretmen kilavuz kitabiyla 6gretmenler igin egitim-
Ogretimin kilavuzlanmasinda 6nemli bir boslugu doldurmakta ve Ogretmenlere yol
gosterebilmektedir
(http://duabpo.dicle.edu.tr/oygem/dosya/DERS_KIiTAPLAR_INCELEME_RAPORU.p
df.).

Yapilandirmaci kuram temelinde hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplari, program
felsefesine uygun islevsellik gostermesi bakimindan su Ozelikleri gostermelidir

(Erdogan, 2007:165):

» Derste 6grencilere kazandirilabilecek kazanimlara yer verilmelidir.

» Derslerin giinlik hayat, ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirilmesinde
kullanilabilecek orneklere yer verilmelidir.

> Ogretmenin derste kullanabilecegi ydntem, teknik ve arag-gereclere iliskin
secenekler ve Oneriler verilmelidir.

> Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirici ve derse hazirlayict farkli
etkinliklerden olusan hazirlik ¢alismalarina yer verilmelidir.

> Ogretmenin dersi nasil yonlendirecegine iliskin dneriler verilmelidir.

» Ders oOncesi, ders sirasi ve ders sonrasinda yapilabilecek bireysel farkliliklara
yonelik etkinlik seceneklerine yer verilmelidir.

> Ogrenme 6gretme siirecinde yapilandirmaci yaklasimim nasil uygulanacagina
iliskin agiklamalar ve gosterimler yer almalidir.

» Dersteki 6grenme 6gretme siirecine iligkin alan bilgisi ve mesleki formasyonla
ilgili agiklamalara yer verilmelidir.

> Ogrencilerin zorlanabilecekleri noktalara iliskin uyar1 ve agiklamalara yer

verilmelidir.



33

> Ogrenci ¢alismalarinin nasil degerlendirilecegine iliskin segenekler sunulmalidir.

> Ogrenme eksikliklerini giderici ¢calisma segeneklerine yer verilmelidir.

Ogrenci calisma Kitaplarinin  yapilandirmaci yaklasima uygun olmasi icin su

Ozelliklere sahip olmasi gerekir (Erdogan, 2007:165):

> Ogrencileri derse hazirlayic1 ve 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici farkli etkinliklere
yer verilmelidir.

» Derste islenenlerle giinlik hayat ve diger dersler arasinda iliski kurmayi
saglayacak farkli etkinliklere yer verilmelidir.

» Bireysel farkliliklara yonelik etkinliklere yer verilmelidir.

> Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere
yer verilmelidir.

> Ogrencilerin arastirmaya yoneltecek etkinliklere yer verilmelidir.

> Ogrencileri grup ¢alismalaria yoneltecek etkinliklere yer verilmelidir.

2.5. Tlgili Aragtirmalar
Bu boliimde yapilandirmacilia dayali 6gretim programiyla degisen ders

kitaplarina iliskin yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.5.1. Makaleler

Bedir ve Demir (2006) * ilkdgretim 4 ve 5. Simif Tiirkge Ders kitaplarinin igerik,
dil ve anlatim degerlendirme Olgiitleri bakimindan incelenmesi” isimli ¢aligmalarinda;
150 6gretmene olusturduklar1 anketi uygulamislardir. Bu anket sonucunda, 6gretmenler
genel olarak Tiirkge ders kitaplarina yonelik olumlu goriisler belirtmislerdir. Fakat
kismen de olsa Ogretmenlerin igerik ve dil anlatim bakimindan yetersiz bulduklar
noktalar olmustur. Bu baglamda okuma pargalarinin 6grenci seviyesine uygun olmasi,
dilbilgisine 6nem verilmesi, okuma parcalarina ait sorularin artirilmasi gibi Oneriler

arastirmada yer almistir.

Onal ve Kaya (2006) “ Sosyal bilgiler ders kitaplarmin (4 ve 5. smif)
degerlendirilmesi” isimli ¢aligmalarinda; yeni programa gore hazirlanan Sosyal Bilgiler
4. Ve 5. Smif kitaplarmmin 6grenciyi aktif kilacak sekilde yeniden diizenlenmesi
gerektigi lizerinde durmuslardir. Ayrica bu ¢alismada 6gretim programlar: degismeden
once var olan ders kitaplar ile sézii edilen ders kitaplarini karsilastirmislardir. Bu

karsilagtirma sonucunda; yapilandirmaci yaklasim esasinda hazirlanan ders kitaplarinin
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hazirlik etkinlikleri, icerik, O6lgme degerlendirme ¢alismalari agisindan da olumlu

geligsmeler kaydettigini de belirtmislerdir.

Tas (2006) “Yeni Sosyal Bilgiler ders kitaplarina iligkin 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi” isimli calismasinda; ilkogretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin yeni sosyal
bilgiler 6gretim programi esas alinarak hazirlanmis yeni sosyal bilgiler ders kitaplarina
iligkin goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Bu arastirmada aragtirmaci tarafindan
gelistirilen anket 321 6gretmene uygulanmistir. Bu aragtirmada, 6gretmenler yeni sosyal
bilgiler ders kitabin1 tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, dil ve anlatim bakimindan
olumlu olarak degerlendirirken igerik bakimindan kismen olumlu olarak

degerlendirmislerdir.

Arslan, Ovali ve Yetisir (2006) “llkdgretim 5. Sinif Tiirkge ders kitaplarinda
hikaye edici tlirdeki metinlerin hikaye haritasina uygunlugu” isimli c¢alismasinda;
hikaye edici tiirdeki metinlerin hikaye haritasina uygunlugunu incelemislerdir. Caligma
sonucunda, incelenen metinlerin kurgularinin bozuk oldugu ancak hikdye haritasinin
Ogeleriyle uyumlu oldugu tespit edilmistir. Bu yoOntemin 0&grencilerin anlama
becerilerini gelistirdigi diisiincesiyle hikdye edici tiirdeki metinlerin hikaye haritasina

uygun olarak diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Iseri (2006) “ Altinct Siif Tiirkge Ders Kitabmin Ilkdgretim Tiirkge
Programinin Amaglarina Uygunlugunun Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda; altinct
simf Tiirkge ders kitabinm Ilkdgretim Kurumlart Tiirkge Programinin amaglarina
ulasilmas: acisindan Ggretmen ve Ogrenciler tarafindan nasil anlagildigimi ve
yorumlandigini tespit etmek, ders kitabinin Tiirk¢e programinda belirtilen amaglarin ve
kazanimlarin ger¢eklesmesinde ara¢ olma islevini ne kadar yerine getirebildigini
Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerine basvurarak ortaya koymayir amaclamistir. Bu
arastirma sonucunda arastirmaci; Ogretmenlerin altinct smif Tiirkge ders kitabinin,
programin amag ve davraniglarina ara¢ olma islevini diisiik diizeyde yansittig1 yoniinde
gorls belirttikleri 6grencilerin ise orta diizeyde yansitti§i yoniinde goriis belirttikleri
sonucuna varmistir. Bu bulgular egitim Ogretim ortamlarina sunulan ders kitabinin
ogretime kaynak, kilavuz ve ara¢ olma gibi islevlerini tam olarak yerine getirmedigi

sonucunu ortaya koymaktadir.

Coskun ve Sargin (2007) “ Yapilandirmaci yaklagim cercevesinde 6. Simif

Tiirkge Ders Kitabi’nda Strateji” isimli ¢aligmalarinda 6grencilerin duygu ve diisiince
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diinyalarin1 zenginlestirmek, 6grencilere dil becerileri kazandirmak, olumlu davraniglar
edinmelerini saglamak icin belli yol ve stratejileri izlemek gerektigini belirtmislerdir.
Aragtirmacilara gore kitaplar dil becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikleri
kapsamakta; fakat diger beceri ve gereklilikleri ihmal etmektedirler. Arastirmacilara
gore kitaplar, yerlesim bolgelerinde gorev yapan psikolog, O0gretmen ve ogretim
elemanlarinin yapacaklar1 anketler dogrultusunda, her yorenin yapisina uygun olarak

belirlenecek verilere gére hazirlanmalidir.

Erdogan (2007) “Ilkégretim 3. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabr ve
Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmaciliga Uygunlugu” isimli ¢alismasinda;
ilkogretim 3. sinif Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabinin
yapilandirmaci yaklasima uygunluk diizeyinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma
sonucunda, incelenen 6gretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci yaklasima uygunluk
diizeyi genel anlamda yetersiz bulunurken, 6grenci ¢aligma kitabinin uygunluk diizeyi

kismen yeterli bulunmustur.

Sézer, Karaduman ve Ozdemir (2007) “ Ilkogretim Sosyal Bilgiler 4 ve 5. Sif
Ders Kitaplar1 ve Caligma Kitaplarinin Yapilandirmact Ogrenme Ilkeleri Agisindan
Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda; alan taramasi yaparak bir Olciitler takimi
olusturmuslardir. Arastirmanin sonucunda; bu Ol¢iitlerden sinif i¢inde etkilesimli bir
egitim ortami tasarlamaya yonlendirmesi; 0grencilerin olaylari ¢oklu bakis acisi ile
yorumlamalarini saglayacak 6rnek durumlara, problemlere yer vermesi; 6grenciyi farklh
kaynaklara yonlendirmesi ilkeleri her iki kitapta da yer almakta oldugu belirtilmistir.
Ayrica her iki kitabinda yapilandirmaci 6grenme anlayisi ilkeleri yansitmakta oldugu
belirtilmekte; fakat bazi boliimlerin  hala davranigciligin - etkisinde kaldig:

belirtilmektedir.

EARGED (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okulu Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesi” calismas1 sonucunda: Ogrenciler, ders kitaplarn1 anlamakta
zorlanmadiklarini, ders kitaplarimin sikici olmadigii, ders kitaplarmin 6grenme
isteklerini artirdigini, ders kitaplarin1 koruduklarint ve sakladiklarmi ayrica ders
kitaplarina okul agildiginda hemen sahip olabildiklerini belirtmislerdir. Ders kitaplarinin
daha dayanikli ve hafif olmas1 gerektigi yoniinde gériisler belirtmislerdir. Ogretmenler
ise yeni programa gore hazirlanmis kitaplar1 genel anlamda yeterli bulurken, kitaplar
cilt saglamhig1 yoniinden yetersiz bulunmaktadirlar. Ogretmenler, kitaplarm dlgme ve

degerlendirme boliimlerini, konu islenislerinde pekistirecler bulunmasi, ara disiplinlerle
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iliskilendirme ve diger derslerle iliskilendirme ydniinden yetersiz bulmuslardir.
Ingilizce ve Sosyal bilgiler ders kitaplar1 yetersiz goriilmektedir. Tiirkge kitaplarinda

metinlerin gereginden fazla uzun oldugu belirtilmektedir.

Kilig (2008) “ Ilkogretim Smmf Ogretmenlerinin Matematik Ders, Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Yapilandirmaci Yaklasima Gore
Niteligine ve Saptanan Sorunlara Yonelik Goriisleri” isimli ¢aligmasinda anket ile
Ogretmen goriisleri belirlenmistir. Bu anketlerde sinif 6gretmenleri matematik ders kitap
setlerine niteligiyle ilgili sorulara “kararsizzim” yanitin1 vermisler, goriisler “ 6gretmeni

(13

olduklar1 smif” ve sinif mevcudu”  degiskenlerine gore anlamli farkliliklar

gostermistir.

Sahin (2008) “Ilkdgretim Birinci Smif Tiirkge Ders Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Ogretmen Gériislerine Dayali  Olarak
Degerlendirilmesi” isimli g¢aligmasinda; MEB’in ders kitaplar1 yonetmeligine gore
belirledigi kriterleri 6gretmenlere uygulamistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerden;

“evet” ve kismen” diizeyinde olumlu yanitlar almistir.

Arslan ve Ogzpmar (2009) “ Yeni Ilkogretim 6. Smif Matematik Ders
Kitaplarinin Ogretim Programimna Uygunlugunun Incelenmesi” isimli ¢alismasinda; yeni
ilkdgretim programina gore hazirlanan altinct sinif matematik ders kitaplarinin
programa uygunlugunu tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma iki adet matematik ders
kitap seti lizerinde ve dort Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirma sonucunda; kitaplarin 6gretim programlarinin getirdigi
yenilikleri yansitmaya calistigi, Ogrencilerin becerilerini  gelistirmeye yoOnelik
etkinliklerin bulundugu, kitaplarin 6gretmen ve dgrencilerin yeni rolleri dikkate alinarak
tasarlandig1, kismen de alternatif Olgme degerlendirme ve siire¢ degerlendirme
etkinliklerine yer verildigi sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda kitaplarin dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin yeni anlayis temelinde yeniden diizenlenmesi gerektigi

oneri getirilmistir.

Ocak ve Yurtseven (2010) “ Besinci smif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda; yeni
ilkdgretim sosyal bilgiler programi esas alinarak hazirlanan sosyal bilgiler ders kitab1 ve
ogrenci calisma kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisi gereklerine uygunlugunu

belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin gelistirilen olcege
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genel anlamda uygun oldugu gozlemlenmistir. Fakat ¢aligma kitabindaki degerlendirme
etkinliklerinin ders kitabinda verilen konular paralelinde diizenlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica kavram yanilgilari, 6z degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi gibi

konularda diizenleme yapilmas1 gerektigi vurgulanmistir.

Giiven (2010) “Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ders ve Ogrenci Calisma
Kitaplarinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda;
ilkdgretim hayat bilgisi dersi ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesini amacglamistir. Arastirma grubunu olusturulan 89 smnif
O0gretmenine arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; hayat bilgisi ders kitaplari, igeriginin giinlik hayatla iliskili olmas,
kavramlarin 6grenci diizeyine uygunlugu ve gorsel unsurlarin metin ile uyumlulugu gibi
konularda yeterli veya kismen yeterli; kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik yeterince
ornek bulunmasi, dgrencilerin smifta aktif rol almasini saglamasi1 gibi konularda ise
yetersiz bulunmustur. Ogrenci ¢alisma kitaplarimin ise &grenmeyi kolaylastirica
etkinlikler ve gorsel ogeler, 6lgme ve degerlendirme calismalari bakimindan kismen
yetersizlikler gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Calismada hayat bilgisi ders ve 6grenci

calisma kitaplarinin gelistirilmesine yonelik oneriler sunulmustur.

Sahin (2010) « Ilkogretim Ikinci ve Ugiincii Simif Tiirkge Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitabr ve Ogretmen Kilavuz Kitabmin Ogretmen Gériislerine Dayali Olarak
Degerlendirilmesi” isimi c¢alismasinda; ilkdgretim ikinci ve Ugiincii siif Tiirkce ders
kitap setlerini 6gretmen goriislerine goére, MEB’in ders kitaplar1 yonetmeligine gore
belirledigi kriterler ile betimsel olarak incelemistir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin genel olarak ders kitabi, 6grenci caligma kitab1 ve Ogretmen kilavuz

kitabini “evet” ve “kismen” diizeyinde yeterli bulduklar1 belirtilmistir.

Epcagan ve Okcu (2010) * ilkdgretim Tiirkge Ders kitaplarmim Ogretmen
Gorigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” 1simli ¢alismasinda; sinif 6gretmenlerinin
Tirkge ders kitaplarinin programa uygunlugu ve yeterliligine iliskin goriislerinin gesitli
degiskenlere gore istatistiksel teknikler kullanarak belirlemeyi amaglamistir. Bu
arastirmada elde edilen verilerin analizleri sonucunda; sinif 6gretmenlerinin Tiirkge ders
kitaplarinin yeterliligi ve Ogretim programiyla uygunlugu konusunda “ kararsizim”

diizeyinde kaldiklar1 saptanmustir.
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2.5.2. Yiiksek Lisans Tezleri

Aytekin (2007) “ ilkdgretim Birinci Kademe 4. Ve 5. Sif Tiirkce Ders
Kitaplarinin Ilkégretim Kurumlar1 Tiirkge Ogretiminin Amaglarina  Uygunlugunun
Incelenmesi” isimli ¢alismasinda; 4 ve 5. Smif Tiirkce ders kitaplarmi, Tiirkce
Ogretiminin amaglarina uygunlugu bakimindan incelemis; 2004 Tiirk¢e programi ile
1981 Tiirk¢e programinmi karsilagtirmis, ders kitaplariyla ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriigleri alinmigtir. Arastirma sonucunda; Ogretmenler ders kitaplarini dil, anlatim ve
egitsel yonden eksik bulmus, 6grenciler de bazi metin ve etkinlikleri anlamada zorluk

¢ektiklerini belirtmislerdir.

Asikcan (2012) * Ilkogretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore
Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Yapilandirmaci Yaklasima Uygunlugu” isimli ¢alismasinda;
ilkdgretim birinci siif Tirkge dersinde kullanilan ders kitaplarinin yapilandirmaci
yaklasgima uygunlugunu, smnif Ogretmenlerinin goriisleriyle degerlendirmeye ve
yorumlanmaya c¢alismistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenler, Tirkce 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum Ders Kitabi’n1 okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari, sesleri dgrencilere
kazandirma, metinlerin temaya uygunlugu, seslere ve metinlere yonelik etkinlikleri
yeterli  bulmamuglardir. Bu  eksikliklerin  gelistirilmesine  yonelik  Onerilerde
bulunmaktadirlar. Ayrica kitab1 6grencilerin yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve gelistirme,
problem ¢6zme becerilerini gelistirme, elestirel diisiinme, Tiirk¢e 6grenme alanlarina
iliskin  kazanimlarin  gerceklestirme acilarindan kismen yeterli bulmaktadirlar.
Ogretmenler sadece, gorselleri ve yazi puntosunu oOgrenci diizeyine Uygun
bulmaktadirlar. Tiirkce 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi’ni metinlerin temaya
uygunlugunu, dilbilgisi kurallari, gorseller ve yazi puntosunu, O6gretim ilkelerine
uygunlugu, yaraticilifi ortaya c¢ikarma ve gelistirme, problem c¢ozme becerilerini
kazandirma, elestirel diistinme, Tiirkce Ogrenme alanlarina iliskin kazanimlarin
gerceklestirilmesinde yeterli bulurken, etkinliklere yonelik onerilerde bulunmuslardir.
Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’n1 okuma-yazma ¢alismalarinda ve sesleri
kazandirmada yetersiz, dinleme metinlerini, kitaptakilere ek etkinlikler ve olgme-

degerlendirmeye yonelik yonlendirmeleri agisindan yeterli bulmaktadirlar.

Ilik (2011) “ ilkdgretim 8. Siif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinin
yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore incelenmesi” isimli calismasinda; Tiirk¢e Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu tespit
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etmeye c¢aligmistir. Bu amagcla; Yapilandirmaci 6grenmenin ilkeleri, alan yazin
incelemeleri ve uzman goriisleriyle yapilandirmaci 6grenmeyi temsil eden 16 (on altr)
adet degerlendirme Ol¢iitii belirlenmistir. Belirlenen bu o6l¢iitler kapsaminda 6gretmen
kilavuz kitabi incelenmistir. Arastirma sonucunda, ogretmen kilavuz kitabin genel

anlamda belirlenen 6Slgiitlere uygun oldugu tespit edilmistir.

Ozkan (2011) * Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmact Anlayisa Uygunlugunun incelenmesi ( 6.
Sinif Ornegi)” isimli yiiksek lisans tez calismasinda; 6. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders ve Ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa uygunlugunu
incelemis; ders kitabin1 bes ayr1 baglik altinda, 6gretmen kilavuz kitabin1 da {i¢ ayri
bashik altinda incelemistir. Arastirma sonucunda; incelenen ders Kkitaplarinin,
yapilandirmaci anlayis ilkelerini tam olarak yansitmadigi tespit edilmistir.
Yapilandirmaci anlayis temelinde hazirlanan bir takim 6ge ve etkinliklerin kitaplarda
yer aldig1 fakat kitabin genelinde bu durumun tam olarak yer almadigi hala geleneksel

egitim anlayisinin etkisinde kalindig1 caligmada belirtilmistir.

Uysal (2012) “Ilkdgretim 4. Smif Tiirkge Ogrenci ¢alisma kitab1 ve dgretmen
kilavuz kitabinin yapilandirmaci anlayisa uygunlugu” isimli ¢alismasinda; Akkocaoglu
(2009) tarafindan belirlenen Olgiitler 1518inda ders kitaplarini incelemistir. Arastirma
sonucunda; ilkdgretim 4.smf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda 6n bilgileri
ortaya ¢ikarici; Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda ise coklu bakis acilarma déniik
uygulamalara daha fazla rastlandigi, Tlkdgretim 4. Simf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitabi'nda ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda problem ¢6zme becerisine yonelik
dlgiitlerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ogrenci ¢aligma kitabmin ise dgrencileri
aragtirmaya sevk edici ve {iist diizey diisiinme becerisine yonlendirecek etkinlikler
bakimindan yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular 1s18inda arastirmaci
tarafindan, ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunu saglamak igin iist
diizey diistinme becerilerine yonelik etkinliklere daha ¢ok yer vermesi gerektigi,
etkinliklerin ¢esitlilik gdstermesi, siire¢ degerlendirme agirlikli 6lgme degerlendirme
teknikleri ile zenginlestirilmesi ve 6grenenlerin gercek yasam durumlarini temsil edecek

problem durumlariyla karsilasmalarini saglayacak sekilde gelistirilmesi 6nerilmistir.
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2.5.3. Doktora Tezleri

Ozatalay (2007) “ Ilkogretim 1. Kademe Tiirkge Ogretim Programinda
Ogrencilere Kazandirilmas1 Hedeflenen Temel Becerilerin Ders Kitaplarinda
Kullanilmasina iliskin Durum Calismas1” isimli doktora tezinde; ilkdgretim birinci
kademe Tiirkge Ogretim programinda Ogrencilere kazandirilmasi beklenen temel
becerilerin ders kitaplarinda yer verilmesi tespit etmek amaciyla 24 takim Tiirkge Ders
Kitab’n1 incelemistir. Bu arastirma sonucunda kitaplarin ¢ogunda temel becerilere

yeteri kadar yer verilmedigini tespit edilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, veri kaynagi, aragtirmada kullanilan veri toplama
araglari, bu araglarin giivenirlik ve gecerlilik ¢alismalari, verilerin analiz sekli ve

kullanilan istatistik teknikler agiklanmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Bu arastirma Ilkokul 1. Smif Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen
Kilavuz Kitabi'nin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada betimsel model kullanilmigtir. Betimsel model,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu betimleme amacini tagiyan; bir olayi, konuyu
ya da nesneyi kendi kosullar1 i¢inde degistirme ya da etkileme amaci giitmeksizin

tanimlamaya galigan arastirma modelidir (Karasar, 2004).

3.3. Veri Kaynag

Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi asamasinda dokiiman
incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen
olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini igerir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab:
degerlendirilmesinde Akkocaoglu (2009) tarafindan gelistirilmis olan Yapilandirmact
Ogrenme Yaklasimina Gore Belirlenen Olgiitler arastirmacidan izin almarak
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen 15 6lciitiin Ogrenci Calisma Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki hangi etkinlige ya da etkinliklere karsilik geldigi

saptanmuistir.

Ilkokul 1. Smmf Tiirkge Ders Kitabinda toplam 16 metin bulunmaktadir. Ay
sekilde, Ilkokul 1. Simif Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitabi da 4 temadan

olusmaktadir; her temada 4 metnin etkinligi yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi
Akkocaoglu (2009) tarafindan ol¢iitlerin gelistirilmesi esnasinda yapilandirmact

O0grenme yaklasimi ile ilgili ¢esitli kaynaklar incelenmistir. Elde edilen bilgilerden yola
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cikarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temsil edecek olgiitler ve bu olgiitlerin ders
kitaplarinda tespitini saglayacak maddeler belirlenmistir. Hazirlanan 6lgegin kapsam
gecerliligini saglamak icin 5 uzmandan goriis alinarak son halini alan 15 o6l¢iitiin
[lkogretim Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki hangi etkinlige ya
da etkinliklere karsilik geldigi saptanmistir. Yukarida belirlenen ¢aligmalar sonucunda

ek-1 de verilen 6lgiitler belirlenmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimma gore Akkocaoglu (2009) tarafindan
belirlenen &lgiitler 15 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden "Ogretmene 6grenme
ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, segme ya da Oneri sunma sansi vermesi”
olgiitii sadece ilkokul 1. Smmif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'n1 degerlendirmek
lizere kullamlmistir. Diger 14 6lgiit ise lkdgretim 1. Smf Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabr icin ortaktir.

Ilkokul 1. Sinif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ogrenci Calisma
Kitab1 ayr1 ayr1 incelenmistir. Kitaplar; Atatiirk, Sevgi, Saglik ve Cevre, Oyun ve Spor
isimli 4> er temadan olusmaktadir. Bu temalarin igerdigi tiim etkinlikler, sorular,
yonergeler, yontem ve teknikler, kullanilan arag ve geregler, metinler, 0lgme ve
degerlendirme c¢aligmalari, hazirlik ¢alismalar belirlenerek bunlarin hangi 6l¢iit ya da
dlgiitlere karsilik geldigi tespit edilmistir. Olgiitlerin ilkdgretim 1. sinif dgrenci calisma
ve O0gretmen kilavuz kitaplarinda bulunmasi sirasinda her bir Ol¢iitiin hangi temada
oldugu, olgiitlere 1 den 15 kadar numara verilerek yapilmistir. Bu 6lgiitleri karsilayan
numaralar kitapta incelenen metin ya da etkinligin iizerine rakamsal olarak
isaretlenmistir. Daha sonra her tema i¢in OSlgiitler toplanmis ve veri olarak Microsoft
Office Excel programina girilmistir. Elde edilen verilerin nicellestirilmesi i¢in her bir
Olclitiin her temada ka¢ kere gorildiigi ve tiim Olciitler i¢inde goriilme ylizdesi
Microsoft Office Excel programinda hesaplanarak sunulmustur. Bu sayisal verileri,

verilerin yorumlari takip etmektedir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM
Bu bolimde 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz Kitabi’nin belirlenen
Olclitlere gore diizenlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ile bu bulgulara dayali

olarak yapilan yorumlar ele alinmstir.

4.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Gore Belirlenen Olgiitlerin MEB 1.simif
Ilkokul Tiirkce Dersi Ogrenci Cahsma Kitabi’nda Yer Almasi ile Ilgili Bulgular

'[ablo 4.1. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi “Atatiirk” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %
1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini g¢ekecek 6grenme yasantilari 2| 333
saglamaya olanak vermesi
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 41 667
3. Ogrenenlerin giinliik hayati ile iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 41 667
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmast 71 1167
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte 0| 0,00
olmasi
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi 31 500
7. Ogrenenlerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei olmasi 111 1833
8. Ogrenenlerin yaratic diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer olmasi Ll 167
9. Coklu bakis agilarini olugturmaya imkan vermesi 61 10,00
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi 3| 5,00
duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkéan saglamasi
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 31 500
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici gesitli ve birincil kaynaklari 3| 500
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularmi gesitli sunum ve ifade bigimleri 3| 500
yardimu ile sergilemesine imkan saglamasi
14. Siire¢ degerlendirme agirlikli cesitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer 10| 16,67
vermesi
Toplam 60 | 100,00
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ATATURK TEMASI

14. Olgiit 16,67% 1.0l¢iit 3,33% .
2.0lglt 6,67%

13.0I¢iit 5,00%

3.0¢iit 6,67%

12. Olgiit 5,00%
4.0lgit 11,67%

11.0lgiit 9 .
Olgtt 5,00% 5.0I¢iit 0,00%

10. Olgiit 5,00%
6.0lgiit 5,00%

9.0Igiit 10,00%

8. Olciit 1,67%

7.0Igiit 18,33%

Sekil 4.1. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olciitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi “Atatiirk” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.1. goriildiigi gibi “Atatiirk” Temasinda 7.6l¢iitlin goriilme sayisil1; 14.6l¢iitin
10; 4.0lgiitiin 7; 9.0l¢iitiin 6; 2.,3.0l¢iitin 4; 6.,10.,11.,12.0l¢iitlin 3; 1.0l¢iitiin 2;
8.,13.0l¢iitiin 3; 5.06l¢litiin ise 0’dur.

Sekil 4.1.°de belirtildigi lizere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen
olgiitlerin  “Atatiirk” Temasinda bulunma diizeyi % 18.97 ile “Ogrenenlerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei olmas1” 6l¢iitii en fazla oranda yer almis; %

0 orani ile “.Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte

olmas1” Ol¢litline rastlanilmamaistir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagimia gore belirlenen Olgiitlerin MEB 1. Simif
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi “Sevgi” Temasinda yer almasi ile ilgili

frekans ve yiizde dagilimlari Tablo4.2 ve Grafik 4.2°de sunulmustur.
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'[ablo 4.2 .Yapilandirmaca Yaklasima Gore Belirlenen Olciitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi “Sevgi” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %

1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 4 6,35
saglamaya olanak vermesi
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 0 0,00
3. Ogrenenlerin giinliik hayat1 ile iliskili ve giinlik hayatina 5 7,94
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 8 12,70
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 0 0,00
nitelikte olmasi
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 3 4,76
olmas1
7. Ogrenenlerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 13 20,63
olmas1
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 0 0,00
olmasi

A : 7 11,11
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 5 7,94
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamast
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 3 4,76
olmas1
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici gesitli ve birincil 3 4,76
kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade 5 7,94
bicimleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi
14. Siire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6lgcme degerlendirme 7 11,11
tekniklerine yer vermesi
Toplam 63| 100,00
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SEVGI TEMASI

1.0l¢it 6,35%

14. Olgit 11,11% 2.0Igiit 0,00%

13.01¢iit 7,94%
3.0lgiit 7,94%
12. Olgiit 4,76%
4.0lgiit 12,70%

11.01¢iit 4,76%

5.0iit 0,00%

10. Olglt 7,94%

6.0lciit 4,76%

9.0Igiit 11,11%

8. Olgiit 0,00% 7.0Igiit 20,63%

Sekil.4.2. Yapilandirmac1 Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi “Sevgi” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.2.°de gorildigi gibi “Sevgi” Temasinda 7.6l¢iitliin goriilme sayis1 13;
4.0lcitin  8; 9.,14.0lgiitiin  7; 3.,10.0l¢litiin  5; 1.06l¢ltin 4; .,11.,12.0l¢iitiin 3;
2.,5.,8.,13.0lgiitiin ise 0’dir.

Sekil 4.2.°de goriildiigii gibi Olglitlerin  bulunma yiizdeleri %22,41 ile
“Ogrenenlerin yaratic1 diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi” Slgiitii en
fazla oranda rastlanilmis; % 0 ile “Ogrenenlerin &n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte
olmas1”, “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte
olmas1”, “Ogrenenlerin yaratict 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci
olmas1”, “Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini cesitli sunum ve ifade bigimleri

yardimi ile sergilemesine imkan saglamas1” dlciitlerine rastlanilmamustir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore belirlenen oSlgiitlerin MEB 1. Smif
[lkogretim Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitabr “Saglik ve Cevre” Temasinda yer

almasu ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlar Tablo 4.3 ve Grafik 4.3’ de sunulmustur.
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'[ablo 4.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitab1 “Saghk ve Cevre ” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %
1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 5 9,62
saglamaya olanak vermesi
2. Ogrenenlerin &n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 1 1,92
3. Ogrenenlerin giinliik hayat1 ile iliskili ve giinlik hayatia 3 5,77
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 0 0,00
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 1 1,92
nitelikte olmasi
6. Ogrenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci 11 21,15
olmas1
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 9 17,31
olmas1
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 1 1,92
olmasi
9. Coklu bakis agilarinmi olusturmaya imkan vermesi 8 15,38
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 2 3,85
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamast
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 1 1,92
olmas1
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici gesitli ve birincil 0 0,00
kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade 4 7,69
bicimleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi
14. Siire¢ degerlendirme agirliklt ¢esitli 6lgme degerlendirme 6 11,54
tekniklerine yer vermesi
Toplam 52| 100,00
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[SAGLIK VE CEVRE TEMASI|

13.0l60t 7,69%  14. Olgiit 11,54% 1.0Igiit 9,62%
2.0lgiit 1,92%

12. Olgiit 0,00%
3.0I¢iit 5,77%

11.0lgit 1,92% 4.0lgit 0,00%

5.0liit 1,92%
10. Olgiit 3,85%

9.0lgiit 15,38% 6.0Igiit 21,15%

8. Olgiit 1,92% .
7.0Iciit 17,31%

Sekil 4.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olciitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi “Saghk ve Cevre” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.3’te gorildiigi tizere “Saglik ve Cevre” temasinda 6.0l¢iitiin goriilme
sayist 11; 7.6l¢iitiin 9; 9.06l¢iitlin 8; 14.6]¢iitiin 6; 1.6l¢litlin 5; 3.6lc¢titiin 3; 10.06l¢titiin 2;
2.,5.,8.,11.0lgiitiin 1; 4.,12.06l¢litiin ise 0’dur.

Sekil 4.3’te verilen degerlerden en yiiksek oran % 22,92 ile “Ogrenenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci1 olmasi” oOlciitiidiir.  “Bireysel
farkliliklara yonelik olmas1”,“Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici cesitli ve
birincil kaynaklar1 kullanmaya yodnlendirici 6grenme gorevleri vermesi” Olgiitleri ise

%0 ile temada herhangi bir pay almamis oldugunu gostermektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen Olgiitlerin MEB 1. Smif
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitab1 “Oyun ve Spor” temasinda yer almasi

ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 4.4 ve Grafik 4.4’de sunulmustur.
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'[ablo 4.4. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitab1 “Oyun ve Spor” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler f %
1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilari 3 5,00
saglamaya olanak vermesi
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 6 10,00
3. Ogrenenlerin giinliik hayati ile iliskili ve giinliik hayatina 2 3,33
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 9 15,00
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimei 1 1,67
nitelikte olmasi
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 7 11,67
olmasi
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 12 20,00
olmasi
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 0 0,00
olmasi
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 9 15,00
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 2 3,33
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 1 1,67
olmas1
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici gesitli ve birincil 0 0,00
kaynaklari kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularmi gesitli sunum ve ifade 4 6,67
bicimleri yardimi ile sergilemesine imkéan saglamasi
14. Siire¢ degerlendirme agirliklt ¢esitli 6lgme degerlendirme 4 6,67
tekniklerine yer vermesi
Toplam 60| 100,00
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[OYUN VE SPOR TEMASI|

14. Olgiit 6,67%

130|QUt 6,67% 1 OIQUt 5,00%

12. Olgiit 0,00%
11.0lciit 1,67%

2.0lgit 10,00%

10. Olgit 3,33% 3.0lciit 3,33%
o Ol 1500 4.0lgiit 15,00%
. y (")

5.0iit 1,67%
8. Olgiit 0,00%

7.0lgiit 20,00% 6.0lgiit 11,67%

Sekil 4.4. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitab1 “Spor ve Oyun” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.4’de belirtildigi lizere “Oyun ve Spor” Temasinda 7.0lglitiin goriilme
sayist 12; 4.9.0lclitiin 9; 6.0lclitiin 7; 2.0lclitlin 6; 14.0l¢iitlin 4; 3.,10.6l¢litiin 2;
5.,11.0l¢itin 1; 8.,12. dlgiitiin ise 0’dir.

Grafik 4.4” de verilen degerlerden yola ¢ikarak en yiiksek paya sahip olan 6lgiit
% 21,43 ile “Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardime1 olmasi”
ol¢iitiidiir. En az paya sahip olan deger ise % 0 ile “Ogrenenlerin yaratic1 6z diizenleme
becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi1”, “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici
cesitli ve birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi”

Olciitiidiir.
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'[ablo 4.5 Yapilandirmaca Yaklasima Gore Belirlenen Olciitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi’nda Toplam Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %
1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 14 6,06
saglamaya olanak vermesi
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 11 4,76
3. Ogrenenlerin giinliik hayat1 ile iliskili ve giinlik hayatina 14 6,06
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 24 10,39
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimei 2 0,87
nitelikte olmasi
6. Ogrenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci 24 10,39
olmas1
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 45 19,48
olmas1
8. Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 2 0,87
olmas1
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 30 12,99
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 12 5,19
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamast
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 8 3,46
olmasi
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici ¢esitli ve birincil 6 2,60
kaynaklari kullanmaya y6nlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade 12 5,19
bicimleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi
14. Siire¢ degerlendirme agirliklt ¢esitli 6lgme degerlendirme 27 11,69
tekniklerine yer vermesi
Toplam 231| 100,00
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[TOPLAM 4 TEMA]
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Sekil 4.5. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi’nda Toplam Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.5.”de belirtildigi tizere dlgiitlerin 4 temada goériilme sayilart 7.61giitiin 45;
9.0lgiitiin 30; 14.6l¢titiin 27; 4.,6.0l¢ltlin 24; 1.,3.0l¢iitlin 14; 10.6l¢ttiin 12; 2.06]¢titiin
11; 11.06lgiitlin 8; 12.6]¢iitiin 6, 5.,8.061¢ttiin 2; 13.06l¢iitlin ise 1°dir.

Grafik 4.5.”de goriildugii gibi 6lgiitlerin goriilme yiizdeleri en fazla olan %20,45
ile “Ogrenenlerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmeye yardime1 olmasi” 8lgiitiidiir.
Goriilme yiizdesi bakimindan en az paya sahip olan ise 0,87 ile “Ogrenenlerin problem
¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” ve “Ogrenenlerin 6z

diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci olmas1” 6l¢iitiidiir.

Akkocaoglu'na (2009:120) gore tiim Olgiitlerin benzer oranlarda kitapta yer
almas1 beklenemez. Her bir 6l¢iit kendi 6zelligine gore 6grenme siireci baginda ya da
tiim O0grenme siireci boyunca var olmalidir. Fakat elde ettigimiz veriler bazi yorumlar
yapmaya olanak saglamaktadir.“Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye
yardimer nitelikte olmasi”, “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye
yardimci olmas1” Slgiitlerinin %1’in altinda bir baska deyisle tiim kitapta bir iki defa yer
almas1 bu Olgiitler acisindan kitabin yeterli olmadigi yoniinde yorumlanabilir.
“Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici cesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya

yonlendirici 8grenme gérevleri vermesi”, . Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini
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destekleyici nitelikte olmas1” dlgiitlerine yonelik etkinlikleri igermesi agisindan incelene
kitabin yetersiz oldugu ifade edilebilir. MEB’in okutulacak c¢alisma kitaplarini secerken
kullandiklar1 Olglitler arasinda aragtirma yapma ve birincil kaynaklar1 kullanma ile
problem ¢6zme becerilerine doniik olarak “ birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanarak
gercek hayatin sorunlarina ¢6ziim getirecek 6grenci merkezli calismalar yer vermesi”
ol¢iitii de bulunmaktadir(MEB Mevzuat Bankast 2007). Bu bilgiden yola ¢ikarak bu

Olclitler agisindan incelenen ¢alisma kitabinin yeterli olmadigi sonucuna varilabilir.

“Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya c¢ikarici nitelikte olmas1”, “Ogrenenlerin
begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularmi dikkate alarak cok
yonlii gelisime imkan saglamasi”, “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini gekecek
ogrenme yasantilar1 saglamaya olanak vermesi”, “. Ogrenenlerin giinliik hayati ile
iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1” 6lgiitleri incelenen Ogrenci Calisma
Kitabi’nda ortalama degere yakin bir paya sahiptir. Bu bilgiden yola ¢ikarak incelenen
kitabin yeterli diizeyde oldugu kanisina varilabilir. “Bireysel farkliliklara yonelik
olmas1”, “Ogrenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi”,
“Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi”, “Coklu
bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi”, “Siire¢ degerlendirme agirhikli gesitli
Olgme degerlendirme tekniklerine yer vermesi” Olgiitleri incelenen kitapta ortalama
degerin iizerinde paya sahiptirler. Bu bilgi incelene Ogrenci Calisma Kitabi’nin

yapilandirmaci ders kitabi 6zellikleri agisindan olumlu oldugunu gosterebilir.

Ayrica elde edilen bulgular Ogrenci Caligma Kitabi’nin iist diizey diisiinme
becerilerine yer verilme diizeylerine gore kiyaslanmasina da imkén saglayabilir.
“Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi” &lgiitii
incelenen calisma kitabinda yer alan 220 etkinlik icerisinde 45 defa; “Ogrenenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimcit olmast” Olgiti 24 defa;
“Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmast”
Olciitii 2 defa gozlenmistir. Elestirel diistinme ve yaratici diisiinme becerisine yonelik
etkinliklerin problem c¢ozme becerisine yonelik etkinliklerden daha fazla sayida
gortldiigli, problem ¢dzme becerisine yonelik etkinliklerin oldukca yetersiz oldugu
sOylenebilir. Bu bakimdan g¢aligma kitabinin yetersiz olusu ise hem yapilandirmact
yaklasimin 6grenme ilkelerine hem de yapilandirmaci yaklagima goére hazirlanan

Ogretim programlarmin yapisina uygun degildir. Bu bulgulara paralel olarak Nihan
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Akkocaoglu’da(2009) yapmis oldugu calismasinda yaratici diisiinme ve -elestirel
diistinme becerisine yonelik etkinliklerin problem ¢6zme becerisine yonelik

etkinliklerden daha fazla sayida oldugunu belirtmistir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami 1s18inda hazirlanan ders kitaplarinda bulunmasi
gereken Olclitlere gore incelenen 6grenci calisma kitabi igerisinde tiim 6Slgiitlere yonelik
etkinlikler yer almistir. Fakat bu oOlgiitlere rastlanma siklig1 ve oranit birbirinden farkl
sayida ve oranlardadir. Bu durum incelenen kitabin yapilandirmact 6grenme Slgiitlerinin
tamamini yansittigini; fakat olciitlere yonelik oranlar arasindaki biiyiik farklilik kitabin

yapilandirmaci 6l¢iitler bakimindan kismi olarak yeterli oldugunu gdéstermektedir.
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4.2.Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Belirlenen Olciitlerin MEB 1.S1mf
flkokul Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda Yer Almasi ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.6. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabi “Atatiirk” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %

1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek dgrenme yasantilari 29 126
saglamaya olanak vermesi ’
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 5 2,9
3. Ogrenenlerin giinliik hayati ile iliskili ve giinliik hayatina

o 3 1,7
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 14 8,0
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 0 00
nitelikte olmast ’
6. Ogrenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci 21 121
olmas1 ’
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 97 155
olmas1 ’
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 1 06
olmasi ’
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 21 12,1
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 4 23
gibi duygularin1 dikkate alarak ¢cok yonlii gelisime imkan saglamasi ’
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte 17 98
olmas1 '
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici cesitli ve birincil

. A ! ; . 11 6,3

kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularni gesitli sunum ve ifade 9 59
bi¢imleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi ’
14. Siire¢ degerlendirme agirlikli cesitli 6lgme degerlendirme 16 92
tekniklerine yer vermesi '
15.0gretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, 3 17
secme ya da Oneri sunma sansi vermesi ’
Toplam 174 100,0
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14| ATATURK TEMASI
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Sekil 4.6. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi “Atatiirk” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.6.’te belirtildigi lizere ““Atatiirk” temasinda 7.6l¢titiin goriilme sayis1 27,
1.0lgiitlin 22; 6.,9.0l¢iitlin 21; 11.06l¢iitiin 17; 14.6l¢ttiin 16; 4.6l¢titiin 14; 12.06]¢iitiin 11;
13.6l¢iitiin 9; 2.6l¢iitiin 5; 10.0l¢iitiin 4; 3.,15.06l¢iitiin 3; 8.6l¢iitiin 1; 5.6l¢titin ise 0’dur.

Grafik 4.6.’te goriildiigii gibi tiim Olgiitlerin goriilme yiizdeleri iginde en fazla
paya sahip olan % 15,5 ile “Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardime1 olmas1” olgiitiidiir. “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye

yardimc1 nitelikte olmasi1” 6l¢iitleri ise herhangi bir ylizdelik paya sahip degildir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen Slgiitlerin MEB 1. Smif
[k gretim Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda “Sevgi” Temasinda yer almasi

ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlart Tablo 4.7. ve Grafik 4.7°de sunulmustur
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'[ablo 4.7. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi “Sevgi” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %

1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek dgrenme yasantilari 29 140
saglamaya olanak vermesi ’
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 4 2,5
3. Ogrenenlerin giinliik hayat1 ile iliskili ve giinlik hayatina

. 9 5,7
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 17 10,8
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 3 19
nitelikte olmasi ’
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 17 10.8
olmas1 ’
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 20 127
olmas1 ’
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 8 51
olmas1 ’
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 12 7,6
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 4 25
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamast ’
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 13 83
olmas1 ’
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici cesitli ve birincil

. A ! . . 11 7,0

kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularmi gesitli sunum ve ifade 4 25
bi¢imleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi ’
14. Siire¢ degerlendirme agirliklt ¢esitli 6lgme degerlendirme 11 70
tekniklerine yer vermesi ’
15.0gretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, 5 13
se¢me ya da Oneri sunma sansi vermesi ’
Toplam 157 100,0
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SEVGI TEMASI
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§ekil 4.7. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi “Sevgi” Temasindaki Goriillme Yiizdeleri

Tablo 4.7.’de belirtildigi tizere “Sevgi” temasinda 1.6l¢iitlin goriilme sayis1 22;
7.0lgiitin  20;  6.,4.0l¢iitin  17; 11.0l¢itiin 13; 9.0l¢ttin 12; 12.,14.0l¢itiin  11;
2.,10.,13.06l¢iitiin 4; 5.6l¢iitiin 3; 15.06l¢iitiin 2’dir

Grafik 4.7.°de goriildiigii tizere tiim Olgiitlerin goriilme yiizdesi iginde en fazla
paya % 14.0 ile “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilari
saglamaya olanak vermesi” 6lciitii sahiptir. . “Ogretmene 6grenme ve degerlendirme
etkinliklerini degistirme, segme ya da Oneri sunma sanst vermesi” Ol¢iitii ise % 1,3 ile

en az paya sahip olan Slgiittiir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore belirlenen Olgiitlerin MEB 1. Siif
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr “Saglik ve Cevre” temasmda yer

almast ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.8 ve Grafik 4.8’de sunulmustur.
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'[ablo 4.8. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi “Saghk ve Cevre” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler f %
1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 19 15.0
saglamaya olanak vermesi ’
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 6 477
3. Ogrenenlerin giinliik hayati ile iliskili ve giinliik hayatina
o 8 6,3
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 17 13,4
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 4 31
nitelikte olmast ’
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 15 118
olmasi ’
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 13 102
olmasi ’
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 2 16
olmasi ’
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 11 8,7
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 1 08
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamast ’
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 7 55
olmas1 '
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici ¢esitli ve birincil
. SPNS . ; . 4 3,1
kaynaklar kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade 5 39
bigimleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi '
14. Siire¢ degerlendirme agirlikli cesitli 6lgme degerlendirme
Nt : 13 10,2
tekniklerine yer vermesi
15.0gretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, 5 16
secme ya da Oneri sunma sansi vermesi ’
Toplam 127 100,0
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SAGLIK VE CEVRE TEMASI
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Sekil 4.8 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi “Saghk ve Cevre” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.8.’de belirtildigi tizere “Saglik ve Cevre” temasindaki 1.6l¢iitiin gériilme
sayist 19; 4.6l¢iitiin 17; 6.0l¢iitlin 15; 7.,14.06l¢iitlin 13; 9.0l¢litiin 11; 3.0lgiitlin §;
11.6lgiitiin 7; 2.06l¢litlin 6; 13.0l¢litlin 5; 5.,12.6l¢litlin 4; 8.,9.,15.061¢litin 2; 10.06l¢iitiin
1’dir.

Grafik 4.8’de goriildiigii gibi tiim oOlgiitlerin goriilme yiizdesi i¢inde en fazla
paya sahip olan % 15 ile “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek 6grenme
yasantilar1 saglamaya olanak vermesi” l¢iitiidiir. “Ogrenenlerin begenme, deger verme,
hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan

saglamas1” olciitii ise % 0,8 ile en az paya sahip olan Ol¢littiir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen Olgiitlerin MEB 1. Smif
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi “Oyun ve Spor” temasinda yer

almasi ile 1lgili frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.9 ve Grafik 4.9’da sunulmustur.
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'[ablo 4.9. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi1 “Oyun ve Spor” Temasindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler f %

1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 11 138
saglamaya olanak vermesi ’
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 1 1,3
3. Ogrenenlerin giinliik hayati ile iliskili ve giinliik hayatina

o1 10 12,5
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 11 13,8
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 0 00
nitelikte olmast ’
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 10 125
olmasi ’
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 6 75
olmasi ’
8. Ogrenenlerin yaratic1 diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 3 38
olmasi ’
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 7 8,8
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 4 50
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi ’
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 4 50
olmas1 '
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici ¢esitli ve birincil

. SPNS . ; . 4 5,0

kaynaklar kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade 5 25
bicimleri yardimu ile sergilemesine imkan saglamasi '
14. Siire¢ degerlendirme agirlikli cesitli 6lgme degerlendirme 5 63
tekniklerine yer vermesi '
15.0gretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, 5 25
secme ya da Oneri sunma sansi vermesi ’
Toplam 80 100,0
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OYUN VE SPOR TEMASI
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6,25% 2,50% 1.0lgiit
13,75%

. 13.01giit
12. Olgiit 2 500p

2.0lgiit
) 1,25%
11.0lgiit 3.0l¢iit
5,00% : 12,50%

4.0lcit
13,75%

A 6.0l¢iit
7,50% 12,50%

Sekil 4.9. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi “Oyun ve Spor” Temasindaki Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.9.’da belirtildigi {izere “ Oyun ve Spor” temasindaki 1. ve 4. dlgiitiin
goriilme sayis1 11; 3.,6.0l¢iitlin  10; 9.0lgiitin  7; 7.0lglitin  6; 14.0l¢litiin  5;
10.,11.0l¢titlin 4; 13.,15.06]¢iitlin 2; 5.6]¢iitlin ise 0’dur.

Grafik 4.9.’da goriildiigi iizere belirtilen yiizdelerde en fazla paya sahip olan %
1,8 ile 1.6lgiit “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini gekecek 6grenme yasantilari

saglamaya olanak vermesi” ve 4.0l¢lit “Bireysel farkliliklara yonelik olmas1” ol¢iitlidiir.

“Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”

Olctitii ise %0 ile herhangi bir paya sahip degildir.
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Tablo 4.10. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda Toplam Frekans ve Yiizdeleri

Olciitler f %

1. Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 74 138
saglamaya olanak vermesi ’
2. Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 16 3,0
3. Ogrenenlerin giinliik hayat1 ile iliskili ve giinliik hayatina

o1 30 5,6
aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yonelik olmast 59 11,0
5. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci 7 13
nitelikte olmasi ’
6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 63 117
olmasi ’
7. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 66 123
olmas1 ’
8. Ogrenenlerin yaratict diizenleme becerilerini gelistirmeye 14 26
yardimce1 olmasi ’
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 51 9,5
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 13 24
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi ’
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte a1 76
olmasi ’
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici ¢esitli ve birincil
kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi 30 56
13. Ogrenenlerin diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade 20 37
bicimleri yardimi ile sergilemesine imkan saglamasi ’
14. _Sﬁre_g: degerlendir_me agirhikli ¢esitli 6lgme degerlendirme 45 84
tekniklerine yer vermesi ’
15.0gretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, 9 17
se¢me ya da Oneri sunma sansi vermesi ’
Toplam 538 100,0
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TOPLAM 4 TEMA

14. Olgiit 15.01¢iit o

13.0lgiit 6,25% 2,50% 1.0l¢iit

12. Olgiit ~ 2,50% 13,75%
5,00%

2.0l¢iit

9
1228t
11.0l¢iit 12,50%
5,00%

10. Olgiit
5,00%

9.0l¢iit

8,75%

4.0lgiit
13,75%

5.01¢iit

8. Olgii 0,00%

3,75%

6.01ciit
) 12,50%
7.01¢iit
7,50%

Sekil 4.10. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olciitlerin Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda Toplam Goriilme Yiizdeleri

Tablo 4.10°da belirtildigi iizere 6l¢iitlerin toplam goriilme sayist 1.6l¢iitiin 74;
7.0lgiitlin 66; 6.0lclitiin 63; 4.0l¢iitiin 59; 9.0l¢iitlin 51; 14.06l¢litiin 45; 11.06l¢litiin 41;
3.,12.0l¢itiin 30; 13.06l¢iitiin 20; 2.06l¢iitiin 16; 8.06l¢litiin 14; 10.06l¢iitiin 13; 15.06l¢iitiin 9;
5.0l¢titlin 7°dir.

Grafik 4.10’da goriildiigii gibi tim Olgiitlerin 6gretmen kilavuz kitabinda
goriilme yiizdeleri arasinda en fazla paya sahip %13,8 ile “Ogrenenleri giidiileyecek ve
ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilar1 saglamaya olanak vermesi” Olgiitii sahiptir. Bir
diger yiiksek oran ise %12,3 ile “Ogrenenlerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmeye yardimci olmas1” dlgititiidiir. 3.sirada ise “Ogrenenlerin elestirel diislinme
becerilerini gelistirmeye yardimer olmasi” Olgiiti &11,7 ile yer almaktadir. Bu
verilerden yola ¢ikarak “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek Ogrenme
yasantilart saglamaya olanak vermesi” oOlciitii digerlerine gére daha sik etkinlik ile

kitapta yer aldig1 sdylenebilir.

“Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi”
ol¢iitii diger yapilandirmaci Olgiitlere gore 6gretmen kilavuz Kitabi’nda daha giiclii
karsilik buldugu ifade edilebilir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nin “Ogrenenlerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei olmas1” 6lgiitii s6z edilen diger iki Olgiite
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gore biraz daha az etkinlikle ifade edilmesine ragmen diger Slgiitlere gore daha sik yer

aldig1 sdylenebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda tiim 6lgiitlerin  goriilme sayisma iliskin
ortalamanin tlizerinde olan Olgiitler ise sirasiyla “Bireysel farkliliklara yonelik olmasi”,
“Coklu bakis agilarin1 olusturmaya imkan vermesi”, “Siire¢ degerlendirme agirlikli
cesitli dlgme degerlendirme tekniklerine yer vermesi”, “Ogrenenlerin girisimlerini ve
Ozerkliklerini destekleyici nitelikte olmas1” Olgiitleri ortalama degerin ¢ok az iistiinde
bulunmaktadir. Boylece Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda bu 6lgiitlerin ortalamanin altinda

kalan diger degerlere gore daha fazla etkinlige karsilik geldigi soylenebilir.

“Ogrenenlerin giinliik hayat ile iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1”,
“Ogrenenleri aragtirma yapmaya sevk edici ¢esitli ve birincil kaynaklari kullanmaya
yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi”, “ 6grenenlerin diisiincelerine ve duygularini
cesitli sunum ve ifade bigimleri sergilemesine imkan saglamasi”, “Ggrenenlerin 6n
bilgilerini ortaya c¢ikarici nitelikte olmas1”, “Ogrenenlerin yaratict 6z diizenleme
becerilerini gelistirmeye yardime1 olmasi”, “Ogrenenlerin begenme, deger verme,
hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan
saglamas1”, “Ogretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, segme ya
da 6neri sunma sans1 vermesi”, “Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye
yardimei nitelikte olmasi” dlgiitleri ortalama degerin altinda olan élgiitlerdir. Ogretmen

Kilavuz Kitab’nin bu olgiitlere iliskin 6zellikleri tasiyan etkinlik sayilarinin daha az

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Bir 6lciitiin sahip oldugu o6zellikler de onun 6grenme siireci iginde bulunma
diizeyini  etkileyebilir  (Akkocaoglu,2009:143). Incelenen Ogretmen Kilavuz
Kitabi’ndaki etkinlikler igerisinde “Ogrenenlerin giinliik hayat: ile iliskili ve giinliik
hayatina aktarilabilir olmas1”, “6grenenleri arastirma yapmaya sevk edici ¢esitli ve
birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi”, “ 6grenenlerin
diisiincelerine ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade bicimleri sergilemesine imkan
saglamas1”, “Ogrenenlerin On bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmas1”, “6grenenlerin
yaratict 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi”, “Ogrenenlerin
begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygulari dikkate alarak cok
yonlii gelisime imkan saglamas1”, “Ogretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini

degistirme, se¢gme ya da Oneri sunma sansi vermesi”, “Ogrenenlerin problem ¢dzme

becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi” Olgiitleri yeterli diizeyde yer
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almamigtir. Bu dlgiitlerin yapilandirmaci kuram temelinde hazirlanan ders kitaplarinda
bulunmasi gereken dzellikler oldugu gz éniinde bulunduruldugunda Ogretmen Kilavuz
Kitab’'nin bu konudaki yetersizligi yapilandirmact 6grenme yaklasimiyla
bagdasmayacak bir durumdur. Incelenen bu kitapta elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme
ve coklu bakis agilarmi olusturma gibi st diizey diistinme becerilerine yonelik
etkinliklerin goriilme sikliklarinin olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum
Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yapilandirmact &grenme kurami agisindan yeterli

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgular kisaca 6zetlenmis ve oneriler belirtilmistir.

5.1.Sonuclar

Arastirmanin amaci dogrultusunda, elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuclari su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

1.

Ogrenci Calisma Kitabi’nda tiim 6lgiitler i¢inde goriilme yiizdesi en fazla olan

b

“Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmasr’

(13

olciitiidiir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda ise “ Ogrenenleri giidiileyecek ve
ilgilerini ¢ekecek Ogrenme yasantilar1 saglamaya olanak vermesi” Olgiitii
goriilme yiizdesi en fazla olan &lgiittir.  Ogrenci Calisma Kitabi’nda
Ogrenenlerin iist diizey diislinme becerilerinden biri olan yaratici diisiinme
becerilerini  gelistirmeye yonelik etkinlik Orneklerine en sik rastlanirken,
Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda &grenenleri giidiileyecek ve ilgilerini gekecek
etkinlik 6rnekleri daha fazla sayida yer almaktadir.

Ogrenci Calisma “Ogrenenlerin  problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye

(13

yardimecr olmasi” ve “ Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye
yardimci olmas1” dlgiitleri 2 defa goriilerek en az bulunan 6l¢iitler olmuslardir.
Ogrenci Calisma Kitabi’'nda problem c¢dézme ve 6z diizenleme becerilerine
yonelik etkinliklerin oldukca sinirli sayida yer aldigi sdylenebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmeye yardimci olmasi” Olgiitii 7 defa goriilerek en az bulunan o6l¢iit
olmustur. Bu bakimdan Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda dgrenenlerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin oldukg¢a sinirli sayida
gorildiigl soylenebilir.

Ogrenci Calisma Kitabi’nda iist diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel
diisinme ve yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler en fazla yiizdeye
sahiptir. Fakat yine {ist diizey diisiinme becerilerinden olan problem ¢6zme
becerilerine yonelik etkinlikler olduk¢a sinirli sayida yer almistir. Bu bakimdan
Ogrenci Calisma Kitabr’nin kismen yeterli oldugu sdylenebilir.

Ogrenci Caligma Kitabi’'nda “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici gesitli

ve birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi”
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Olciitii tiim Olgiitler arasinda % 2,73 orami ile yer alir. Bu 6lgiit bakiminda
Ogrenci Calisma Kitabr’nin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Ogrenci Calisma Kitabi’nda “ Ogrenenlerin girisimlerini ve o6zerkliklerini
destekleyici nitelikte olmas1™ 6l¢iitii tiim ol¢iitler arasinda % 3,64 orani ile yer
alir. Bu olgiit bakimindan Ogrenci Calisma Kitab’nin yeterli olmadig1
sOylenebilir.

Ogrenci Calisma Kitabi’nda “Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma,
sevime, isteme gibi duygularmi dikkate alarak c¢ok yonli gelisime imkan
saglamas1" oOlgiitii 12 defa goriilerek kismen yeterli olarak degerlendirilecek
diizeyde yer almistir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda  “Ogretmene o6grenme ve degerlendirme
etkinliklerini degistirme, se¢me ya da Oneri sunma sans1 vermesi” Olciitii diisiik
yiizdeye sahip dl¢iitlerdendir. Bu bakimdan Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yeterli
diizeyde o6gretmene Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme sans
verecek etkinlik igermedigi sdylenebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda “Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma,
sevme, isteme gibi duygularini dikkate alarak c¢ok yonli gelisime imkan
saglamas1” Olciitii % 2,4 orani ile yer almaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitab
Ogrenenlerin duyussal 6zeliklerini yansitacak etkinlikler bakimindan yetersiz
oldugu sdylenebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin 6grenenlerin 6n bilgilerin aciga ¢ikaracak
etkinlikleri icermesi bakimindan yetersiz oldugu sdylenebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin &grenenlerin diisiincelerini ve duygularini ifade
edecek cesitli sunum ve ifade bigimlerine sunmalarina yonelik etkinlikler sinirlt
sayida bulunmaktadir.

Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ogrenci Caligma Kitabi’nin dgrenilenleri giinliik
hayata aktarimini saglama konusunda yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Ogrenci Caligma Kitabi’nda ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer alan
etkinliklerin ayn1 sirada ve ayni sekilde verildigi goriilmektedir. Bu durumunda
“ Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilar1 saglamaya

olanak vermesi” ol¢iitiiyle bagdasmayacak bir durum oldugu séylenebilir.

. Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ogrenci Caligma Kitabi’'nda daha ¢ok sozel ve

gorsel zeka alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmektedir. Diger zeka

alanlaria yonelik etkinlikler bakimindan yetersiz olduklari sdylenebilir.
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15. Bir etkinlik birden fazla 6l¢iite karsilik gelmektedir. Bir etkinlik ne kadar fazla
Olciite karsilik gelirse yapilandirmaci 6grenme ilkeleri agisindan o kadar giiclii
oldugu soylenebilir. Ancak Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz
Kitabi’ndaki etkinlikler ¢ogu zaman bir ya da iki Olglite karsilik gelmistir.
Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’'ndaki etkinliklerin
yapilandirmacit 6grenme ilkeleri bakimindan yeterince giiglii olmadigi

sOylenebilir.

5.2.Oneriler

1. Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi’nin 6grenenlerin
bilgilerini yapilandirabilmeleri icin {iist diizey diisiinme becerilerinden
problem ¢6zme becerilerine yonelik etkinliklere daha fazla yer vermesi
gerekmektedir.

2. Ogrenci Caliyma Kitabi’min &grenenleri arastirma yapmaya sevk edici
birincil ve ikincil kaynaklara yonlendirici etkinliklere yer vermesi, 6grenenin
yapilandirmact O0grenme siirecinde daha aktif olmasimi saglayabilecegi
sOylenebilir.

3. Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi'nda yer alan
etkinliklerin 6grenenlerin sikilmamasi ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi i¢in
farkli sirada ve cesitlilik gostererek yer almasi gerektigi sdylenebilir.

4. Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi’'nda yer alan siireg
degerlendirme agirlikli  degerlendirme etkinliklerinin  yapilandirmaci
O0grenme kuramina uygun olarak alternatif o6lgme ve degerlendirme
tekniklerine yer vermesi gerektigi sdylenebilir.

5. Kitaplarin iilkenin her bolgesinde okutuldugu g6z Oniinde bulundurularak
farkli sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenenlere hitap edecek sekilde
diizenlenmelidir.

6. Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitaplari’ndaki etkinlikler
farkli zeka alanlarina yonelik olarak diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

7. Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ogrenci Calisma Kitabi’nin grencileri daha
fazla is birligine yonlendirecek etkinlikleri icermesi bakimindan etkinlikler

icermesi gerektigi soylenebilir.
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Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi’nin 6grenilenleri
giinliik hayata aktarimini saglayacak ve giinliik hayat ile iliskilendirebilecek

sekilde diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.
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EKLER

EK-1 Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimina Gore Belirlenen Olciitler Ve
Ol¢iitlerin Kitaplarda Tespitini Saglayacak Maddeler

1.0grenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilar1 saglamaya
imkéan vermesi

+ Ogrenme siirecine catisma yaratacak bir problem durumu, soru, karsit ya da yanls bir
goriis ile giris yapmasi

» Ogrenme yasantilarina film, gazete haberi, karikatiir, fikra, ger¢ek esya/kisi, carpici
fotograflar, sarkilar, anilar, hikayeler, alisilmisin diginda bir soru vs. ile baslamasi

* Dikkatin siirdiiriilmesini saglayacak ¢esitlilik gosteren 6gretim yontemlerine, 6gretim
materyallerine ve etkinliklere yer vermesi

» Ogrenenin 6grenme amacim belirlemesine izin vermesi

+ Ogrenene arastirma gorevi ya da bir problem durumunu ¢dzmeye yonelik gérevler
vermesi

+ Ogrenenin kendi 6grenme ihtiyaci dogrultusunda arastirma konularina ya da baz
o6grenme etkinlerine karar vermesine imkén saglamasi

2.0grenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmayi saglayici nitelikte olmasi

+ Ogrenme siirecine dncelikle 6n bilgileri ortaya ¢ikarici etkinliklerle baslamasi

+ On bilgilerin bilissel boyutuna yonelik agik uglu sorulara; beyin firtinasi, tartisma vb.
yontem ve tekniklere; fotograf, resim, film, belgesel, karikatiir, vb. gorsel gereglerin
kullanimina; tutum boyutunu ortaya ¢ikarmaya yonelik Ogrenenlerin duygularini,
begenilerini, algilarini, hayallerini, isteklerini ifade etmelerini saglayan sorulara yer
vermesi

+ Ogrenenlerin sahip olduklar1 6n bilgileri sorgulamalarma imkan verecek tartisma
ortamlar1 yaratmasi

+ On bilgilerin hatirlatici etkinliklerin cesitlilik gdstermesi

*Ogrenenlerin 6n yasantilarini paylasmalarimi saglamak iizere serbest konusma, anilarini
anlatma, gozlemlerini ifade etme, kavramlara iliskin kendi yasantilarindan 6rnekler
vererek giinliik hayatlartyla iliski kuracak etkinliklere yer vermesi

» Ogrenene yonelik yanlis ve eksik 6n dgrenmelerine iliskin uyar1 ve yonlendirmelerde

bulunmasi
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3.0grenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi

» Ogrenenlerin giinliik hayatinda var olabilecek, gergek yasam karmasikligini yansitacak
problem durumlari (kisisel, ailesi, arkadaslari, okul ya da oyunlarinda yasadiklari
sorunlar) sunmasi

» Ogrenenlerin giinliik hayatindan yola ¢ikarak arastirma ve tartisma konulari sunmasi
+On bilgileri hatirlatmak, dikkat gekmek gibi sebeplerle grenme siireglerinin 6grenenin
giinliik hayatiyla iligkili sorularla desteklenmesi

» Ogrenenlerin tanidiklar1 sanatcilar, sporcular, sarkicilar; bildikleri sarkilar, siirler,
masallar; oynadiklar1 oyunlar; izledikleri filmler, ¢izgi filmler ve kahramanlarin yer
aldig etkinliklere yer vermesi

+ Ogrenene yaratici drama, probleme dayali 6grenme, problem ¢dzme, gdzlem, deney,
oyun gibi Ogrenenin yasayarak Ogrenmesini saglayict yontem teknik ve &grenme

modellerine yer vermesi

4.Bireysel farkhiliklara yonelik olmasi

» Ogrenenlere kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore etkinlikleri segme ya da dneri sunma sansi
vermesi

» Farkli zekad alanlarina (sozel dilbilimsel zeka, mantiksal matematiksel zeka, gorsel
uzamsal zeka, bedensel duyu devinimsel zeka, miizikal ritmik zeka, sosyal bireylerarasi
zeka, 6ze doniik bireysel zeka, dogaci doga zekasi) hitap eden etkinlik ¢esitliligine sahip
olmasi

+ Ogrenenlerin ekonomik diizeylerine, imkanlarina ve kiiltiirlerine uygun etkinlik
cesitliligine yer vermesi

* Farkli 6grenme bigimlerine (Gorsel, isitsel, devinimsel; soyut ve somut) hitap eden

etkinlik gesitliligine sahip olmasi
5.0grenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimen nitelikte olmasi

» Ogrenenlere problem durumlarma iliskin 8grenme gorevleri vermesi

* Problem ¢6zme becerisini olusturan siiregleri igerecek (problemin tanimlanmasi; 6n
bilgilerin harekete gecirilmesi; ilgili bilgilerin toplanmasi; verilerin analizi, farkli ¢éziim
yollar1 liretilmesi; ¢oziim yollarina kara verilmesi; ¢6ziim yollarinin uygulanmasi,

¢Oziim yollarinin degerlendirilmesi; ¢oziim yollarinin raporlastirilarak sunulmasi)
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gerekli yonerge, hatirlatma, degerlendirme, ara degerlendirme gibi etkinlik ve
uygulamalara yer vermesi
* Problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye doniik probleme dayali 6grenme, 6rnek olay

inceleme vb. 6grenme model, yontem ve teknige yer vermesi

6.0grenenlerin elestirel diisimme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte

olmasi

+ Ogrenenlerin asagida verilen eylemleri yapmaya déniik etkinler, sorular, problem
durumlari, arastirma gorevleri sunmasi

* Diisilincelerini kanitlar gostererek, ornekler vererek nedenleriyle agiklama

* Diisiinceleri, metni ya da bir bakis agini degerlendirmek iizere Olgiitler olusturma ve
bu Ol¢iitlere gore degerlendirme yapma

» Olgiitlere dayanarak tahminlerde bulunma

* Problemleri tanimlama ve onlara ¢6ziim Onerileri sunma

» Verilen bilgilerdeki celigkileri tespit etme; ilgisiz bilgileri ayirt etme

* Diigiincenin ya da bir metnin 6nemli boliimlerini belirleme ve nedenlerini sunarak
aciklama

* Diisiincelerin altinda yatan nedenleri, duygular1 tanimlama ve sorgulama

« Verilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma, mantiksal sonuglara varma

* Fikirler arasinda karsilastirma yapma, neden sonug iliskileri kurma, benzerliklerini ve
farkliliklari belirme, tutarliligi agisindan inceleme suretiyle iliskiler kurma

* Bir goriisten hareketle ilkelere ya da genellemeler varma

» Karsisindaki kisinin, metindeki karakterin ya da yazarin yerine kendini koyma

» Savundugu gortisii bilgiler, edindigi kaynaklar yoluyla kanitlama

* Sokratik tartisma, miinazara, panel, yaratici drama, Ornek olay inceleme, goris
gelistirme vb. yontem tekniklere yer vermesi

7.0grenenlerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimeci nitelikte
olmasi

* Bir probleme 6zgiin ve ¢esitli ¢6ziim yollar1 liretmesine yonelik etkinler sunmasi

* Bilimsel bir goriis ya da bulus ortaya koymalarini saglayacak etkinlikler sunmasi

* Resim, heykel, afis ya da ii¢ boyutlu 6zgiin {irlinler ortaya ¢ikarici etkinleri icermesi

+ Ozgiin yazinsal ya da miizikal iiriinler ortaya koymay1 saglayici etkinlikler icermesi
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* Hayal kurmak, zihninde canlandirmak, tahminde bulunma, benzetimler yapmak,
diisiinceler arasinda aligmadik iligkiler kurmak gibi zihinsel eylemlerde bulunmaya
yonelik etkinlikler igermesi

* Acik uclu, sasirtic, alisilmisin disindan ve gesitli sorular sunmasi

* Yaratict drama, oyun, beyin firtinasi, alti sapkali diistinme teknigi, drnek olay
incelemesi gibi ¢esitli yontem ve teknikler sunmasi

* Cesitli, siireg icerinde degisen Ogretim materyalleri, 6gretim yontemleri ve etkinlikler
sunmast

8.Coklu bakis acilarimi olusturmaya imkan vermesi

+ Ogrenenlerin problem durumlarina farkli ¢dziim Onerileri getirebilecekleri ve bunlari
paylasarak degerlendirebilecekleri etkinliklere yer vermesi

+ Ogrenenlerin sahip oldugu goriisleri paylasabilecekleri, kiyaslayabilecekleri,
sorgulayabilecekleri ya da degerlendirebilecekleri 6grenme etkinliklerine yer vermesi

+ Ogrenenleri grup arastirmalari, tartisma, is birligine dayali 6grenme, probleme dayali
O0grenme, yaratict drama, miinazara, alt1 sapkal1 diistinme gibi grupla ve is birligi i¢inde
yiriitiilen 6grenme etkinliklerine yer vermesi

9.0grenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimc nitelikte olmasi

+ Ogrenenin kendi diisiinme ve 6grenme yollarinin farkina varmasi, bunlari degistirmesi,
gelistirmesi ya da degerlendirmesini saglayici uygulamalara yer vermesi

+ Ogrenenin altin1 gizme, not alma, tekrar etme, bilgileri gruplandirma, sematize etme,
benzetimler yapma, Ozetleme, ana hatlari olusturma gibi bilissel stratejileri
kullanmasina, kendine uygun olani se¢cmesine ya da kendi Ogrenme stratejisini
olusturmasina imkan vermesi

+ Ogrenenin 6grenme amaglarmi, ne ve nasil dgrenecegini belirlemesine yonelik
uygulamalara yer vermesi

+ Ogrenenin amacina ulasabilmesi i¢in hangi kaynaklara nasil ulasacagim ve bunlari
nasil kullanacagina kendisinin belirleyecegi uygulamalara yer vermesi

+ Ogrenenin ¢alisma ortamini ¢alisma zamanini belirlemesi ve diizenlemesini saglamaya
imkan verecek uygulamalar1 icermesi

+ Ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenme ya da arastirma konularini tespit edebilmesine
imkan saglamasi

+ Ogrenenin kimlerle calisacagi, kimlerden yardim alacagi, arkadaslarina dgretmenine
neler soracagi ve bireysel ya da grupla mi ¢alisacagina iliskin karar vermesine imkan

saglamasi
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* Amacina ulasip ulasamadigini ya da ne kadar ulastigini tespit etmesine yonelik olarak
kendini degerlendirmesi

10.0grenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularim
dikkate alarak c¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi

+ Ogrenenlerin bir duruma, olaya, kendine, bir fikre ya da ge¢mis yasantilarina, yonelik
hisselerini farkina varma ve nedenlerini irdeleme amaciyla ifade edebilecekleri
etkinlikler sunmasi

» Ogrenme etkinliklerinin, arastirma gorevlerinin 6grenenlerin istek ve begenileri
dogrultusunda belirlenmesine olanak vermesi

11.0grenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi

+ Ogrenenin ne, neden ve nasil Ogrenecegine karar verebilmesini saglayacak
uygulamalara yer ayirmasi

+ Ogrenenin arastirma konularmi belirlemesine, arastirma esnasinda kullanacag:
kaynaklara, goriisecegi kisilere; sonug¢larini sunma bigimine vb. karar vererek 6grenme
sorumlulugunu tistlenecegi 6grenme etkinliklerine yer vermesi

» Ogrenenin problem durumlarini belirlemesi ve problem durumlarma yonelik ¢oziim
yollar1 iiretmesi ve lrettigi bu yollar1 sinayacagr deneyimler yasamasini saglayacak
ogrenme etkinlikleri sunmasi

 Ogrenenin sundugu ¢dziim, fikir, arastirma Sonucu ya da iiriiniin etkililigini
savunmaya yonelik girisimlerde bulunmasina imkan saglamasi

 Ogrenenin 6grenme eksiklerini belirlemesi ve bunlari tamamlamasini saglamaya
doniik uygulamalara yer vermesi

» Ogrenenin kendine giivenini ve cesaretini saglayacak tesvik edici ifadelere yer vermesi
+ Ogrenene basarilari, cesareti ve azmiyle 6rnek olacak modellerle ilgili metin, etkinlik,
sorular, arastirma konularina yer vermesi

12.0grenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi

+ Ogrenenlerin gdzlem, deney, anket, goriisme yapma gibi yollarla bilgileri kendilerinin
toplayacagi birincil kaynaklarin kullanimina yonelik 6grenme gorevleri sunmasi

» Ogrenenin internet, kitap, dergi, gazete, sdzliik, haritalar, kaynak kisi vb. yollart
kullanarak bireysel ya da grup arastirmalar1 yapmaya yonlendirici gorevler vermesi

* Arastirma siirecini asamalarimi (arastirmayt planlama, nasil gozlem ve kiyas
yapacagini belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas dl¢iimler yapabilme, verileri

ortaya koyma, veriler arasinda fikir baglantis1 kurma, sonucu destekleyici verilerin
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yeterliligine karar verme vb.) igeren gorev, etkinlik, uyari, yonlendirme gibi
uygulamalara yer vermesi

13.0grenenlerin diisiincelerini ve duygularim cesitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi

+ Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularin siir, mektup, hikaye, slogan, resim, grafik,
tablo afis, drama, ii¢ boyutlular, sarki vb. yollarla yazili, sozlii ya da gorsellerle ifade
etmesini saglamaya doniik etkinliklere yer vermesi

» Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini, slaytlar, saydamlar, ii¢ boyutlu materyaller,
fotograflar, video vb. gorsellerle ve teknolojik araglarla destekleyerek sunmalarina
olanak saglamasi

14.Siire¢ degerlendirme agirhkh c¢esitli dlgme degerlendirme tekniklerine yer
vermesi

* Acik uglu sorulara yer vermesi

» Siire¢ odakl1 ¢esitli degerlendirme tekniklerine (gilinliik, goriisme, gozlem, proje ddevi,
iriin dosyas1 vb.) yer vermesi

+ Ogrenene d6grenme siirecinde geri bildirim saglayacak yonergeler (ne dgrendim, bu
stirecte neler hissettim, eksiklerim neler, bir dahakine nasil bir plan yapmaliyim, hangi
yontemi kullanmaliyim vb.) vermesi

+ Ogrenenin verilen ya da siire¢ icinde kendilerinin olusturdugu odlgiitlere dayanarak
kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerine olanak saglamasi

15.08retmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, secme ya da
Ooneri sunma sansi vermesi

+ Ogretmene arasindan segebilecegi 6grenme ve degerlendirme etkinliklerine ydnelik
cesitli segenekler sunmasi

» Ogretmene yeni 6grenme ve degerlendirme etkinlikleri iiretme ya da var olani

degistirme sans1 vermesi
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