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ONSOZ

Nitelikli bir sanat egitimi ve toplumlarin gelisebilmesi i¢in sanat egitimine ihtiyag
duyulmaktadir. Sanat ve sanat egitimi bireylere liretmeyi, giizeli aramayi, Ozgiir elestiri
yapmay1, ¢agdas diisiinmeyi ve yaratic1 olmay1 amaclayan nitelikli bir egitim sistemidir. Sanat
egitimi bu niteliklerle beraber iyi birer bireyler yetistirmeyi de amaglamaktadir.

Okullardaki sanat egitimi derslerinin sadece uygulama agirlikli olarak goriilmesi
cagdas sanat egitimine gore ters bir goriistiir. Oysaki uygulamanin yani sira sanat egitiminin
diger ii¢ disiplin alan1 olan sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetik de sanat egitimi derslerinde
birbiriyle biitiinlesik bir halde verilmesi daha dogru olacaktir.

Sanat egitimi ve 0z-yeterlik kavramlar1 egitim sisteminin 6énemli 6gelerinden ikisidir.
Diger alanlar oldugu gibi sanat egitiminde de bireylerin 6z-yeterlik algilarinin geligmis olmasi
veya gelistirilmesi 6nemlidir. Bu arastirmada da sanat egitiminde 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik algilarinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi amaglanmastir.

Arastirma altt bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde girig, ikinci boliimde
aragtirmanin kuramsal g¢ercevesi, iiglincii boliimde yontem, dordiincii boliimde arastirmanin

bulgulari, besinci boliimde tartisma ve son boliimde ise sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Duygu CATIKKAS
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OZET*
OGRETMEN ADAYLARININ SANAT EGITIiMi
OZ-YETERLIKLERININ ARASTIRILMASI

Duygu CATIKKAS

Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismanit: Yrd. Dog¢. Dr. Fatma MAZMAN BUDAK
Nisan 2014, xii+ 92 sayfa

Sanat egitimi, modern egitim programlarinin dnemli bir pargasidir. Sanat ve sanat
egitimi insanoglunun var olusundan giiniimiize kadar siirekli geliserek devamliligini
stirdliirmistiir. Sanat, insan yasaminin her aninda karsisina ¢ikmaktadir. Bundan dolay:r sanat
ve sanat egitimi insanlar i¢in vazgecilmez bir yasam gereksinimlerinden biri haline gelmistir.
Bireylere haz veren sanat, yasadigimiz topluma da ruhsal ve duygusal haz ve mutluluk
vermektedir.

Ogretmen adaylarinin, 6nemli 6lciide soyut bilgilerden olusan sanat egitimi konulari
ve bunlarin 6gretimi ile ilgili 6z-yeterlik algilarinin bilinmesi eksik yonlerinin tamamlanmasi
ve gelistirilmesi i¢in 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine
yonelik 6z-yeterlik algilarin1 belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir
oleme araci gelistirilmistir. Gegerlik ¢alismasinda aciklayici faktor analizi yapilarak yapi ve
icerik gecerligi, giivenirlik calismasinda ise giivenirlik katsayilarina bakilarak ulusal ve
uluslar aras1 diizeyde kullanilabilecek bir 06lgme aract gelistirmek amaglanmistir.
Aragtirmanin amacini gergeklestirmek i¢in 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin cinsiyet,
lise tiirii ve tiniversiteler arasindaki iliski gibi degiskenler agisindan incelenmistir.

Arastirmada betimsel yontemlerden alan taramasi (Survey) tipi arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 89’u kadin ve 48’1 erkek olmak tizere toplam 137
resim-is 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik 6z-
yeterlik algilarii 6lgmeyi amaglayan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen Gorsel Sanatlar
Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi 6l¢gme araci olarak uygulanmustir.

Olgme araglarinin gegerlik ve giivenirlik icin yapr gecerliligi ve madde analizleri
yapilmis, dlceklerin birbirleriyle ve bagimsiz degiskenlerle olan iliskisini incelemek amactyla

t- testi, tek yonlii varyans analizi (Anova), Kruskal Wallis-H ve Mann Whitney U testleri
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kullanilmistir. Demografik 6zellikleri betimlemek amaciyla da cinsiyet, alanlarina yonelik
yayinlar1 ne siklikla takip ettikleri ve mezun olunan lise tiirii gibi bagimsiz degiskenlerin
dagilimlari incelenmistir.

Arastirma sonunda gelistirilen 6lgekte birinci alt problem olan 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur. Ikinci alt
problem olan 6gretmen adaylarinin gorsel sanatlar egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri
mezun olduklar1 liseye gére de anlamli bir farklilik gdstermistir. Ugiincii alt problemde
belirtilen gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin sanat egitiminde 6z-yeterlikleri tiniversitelere
gore anlamli farklilik géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Sanat Egitimi, Oz-Yeterlik, Ogretmen Oz-Yeterlik inanci

* Bu ¢alisma Gaziosmanpasa Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan desteklenmistir.
Proje No: 2011/115
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ABSTRACT
THE INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS’
SELF-EFFICACY IN ART EDUCATION
Duygu CATIKKAS

Master Degree, the Department of Primary Education
Thesis Advisor: Asst. Doc. Dr. Fatma MAZMAN BUDAK
April 2014, xii + 92 pages

Art education is an important part of the contemporary curriculums. Art and art
education has been developing and maintaining continuity from the existence of human being
to our day. People face art in every moment of their lives. Therefore, art and art education has
become one of the most indispensable vital necessity for people. The art giving individuals
joy also gives spiritual and sentimental joy and happiness to the society that we live in.

Determining the prospective teachers’ self-efficacy perceptions related to the art
education subjects generally composed of abstract information and the teaching of these
subjects is important for the overcoming and developing the shortcomings. The aim of this
study is to develop a valid and reliable measure with the intention of evaluation of prospective
teachers’ self-efficacy perceptions towards the art education. Explanatory factor analysis and
content validity was conducted as the validity study, and reliability coefficient was considered
for the reliability study with the aim of developing a measure that can be used at national and
international levels. To achieve the goal of the study, prospective teachers’ self-efficacy
perceptions were investigated in accordance with some variables such as the relationships
between the genders, the types of the high school and universities.

One of the descriptive methods, survey was used in the research. The sample of the
study was composed of a total 137 prospective art teachers, 89 women and 48 men. As for the
measure, Art Education Self-Efficacy Scale which aimed at assessing the prospective
teachers’ self-efficacy perceptions towards the art education and which was developed by the
researcher was conducted.

For the validity and reliability analysis of the scales, construct validity and item
analysis were carried out, and for the investigation of the relationship between the scales and
independent variables and the interrelation of the scales, t-test, one way variance analysis
(ANOVA), Kruskal Wallis-H and Mann Whitney U tests were used. With the aim of describing
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the demographics, the distribution of some independent variables such as gender, how often
they follow the publications related to their field and the type of the high school they
graduated.

As a result of the study, there isn’t a significant difference in the prospective teachers’
self-efficacy scores in accordance with the gender, which is the first sub-problem of the study.
There is a significant difference in prospective teachers’ levels of self-efficacy related to the
visual arts education in accordance with the type of the high school they graduated, which is
the second sub-problem. There is a significant difference in prospective visual arts teachers’
self-efficacy in art education in accordance with the universities, which is the third sub-
problem of the research.

Key words: Art, Art Education, Self-Efficacy, Teachers’ Self-Efficacy Beliefs
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BOLUM I
GIRIS

Siirekli gelisen ve degisen diinyada egitim, 20. yilizyildan sonra daha da hizlanarak
biiyiik bir gelisme gostermistir. Egitimdeki bu gelismeler hiz kazandik¢a insanlar iizerindeki
olumlu etkileri de giderek artmustir.

Egitimin ilerlemesi ile birlikte gelisen teknolojiye ayak uydurmak icin yeni bilgiler
ireten, yaratici, pratik, ozgiir, cagdas bireylerin yetismesi gerekmektedir. Bunu saglayan
egitim, bilim ve teknolojinin yani sira sanat egitimi de bdyle bireylerin yetismesini
saglamaktadir. Sanat egitimi ile birlikte bireylere estetik egitim ve duyarliligi da
kazandirilmalidir. Sanat egitiminde yanlis bir kan1 olan sadece yetenekli d6grencilere yonelik
bir egitim siireci oldugu disiiniilmektedir. Boyle yanlis diislince ile yetenegi olmadigi
diisiiniilen ¢ocuklarin sanatin saglayacagi olumlu faydalardan mahrum birakilmis olacaklardir.
Cocuk veya geng, sanat egitimi yoluyla bakmak yerine gérmeyi, duymak yerine isitmeyi,
dokundugu seyleri hissetmeyi, farkinda olmayi1 ve algilamayi 6grenecektir. Ciinkii sanat
egitimi bir “duyarlilik” egitimidir (Yilmaz, 2007). Sanat egitimi, tiim sanat dallarin1 (miizik,
drama, dans, tiyatro, fotograf, siir vb.) kapsayan bir siire¢c olmalidir.

Sanat egitimi 6zellikle 6grenme ve gelisim siirecinde etkin bir role sahiptir. Egitim ve
ogretimin en 6nemli yardimci dallarindan biridir. Ciinkii egitim sadece okulda diiz bir
anlatimla yapilan bir siire¢ degildir. Ayn1 zamanda gorerek, isiterek, dokunarak, uygulayarak
katilim aktif olan bir siireci kapsamaktadir.

Yaraticiligin, iretkenligin, degerlerin 6gretimi, sanati anlayan ve algilayan bireylerin
yetistirilmesi i¢in sanat egitiminin bir egitim bilinci ve siireci oldugu diislincesinin
yayginlagtirilmasi gerekir. Bu diislinceyi de sadece okul icinde degil yasam boyu sanat e8itimi
diistincesi olarak toplumda yayginlastiriimalidir.

Sanat egitiminde oldukca 6nemli olan sanat egitimcisi de kiigiik yaslardan itibaren
cocuklarda sanat egitimini dogru olarak algilamalar1 i¢in yardimci olan ve sanatin teorik
bilgisini 6greten kisi roliindedir. Bu roliin gereklerini dogru sekilde yerine getiremezlerse
cocuklarda var olan yeteneklerin, elestirel diisiinmenin ve yaraticiligin gelismesinde etkili
olduklar1 kadar bu altin 6geleri koreltebilirler de. Ogrencilere uygun ortam ve olanaklarin
sunulmas1 sanat egitimi dersleri acisindan onemlidir. Ogrenciler uygun ortama ve
kullanabilecekleri uygun arag ve gereclere ne kadar sahip olurlarsa bu altin 6gelerin
gelismesine de o kadar yarar saglar. Yarar saglamasinin yani sirada sanat egitimi, tiim bilim

dallar1 ile de iligkilidir. Biitiinlesik program icerisinde yer almaktadir.



San’a (1983) gore sanat egitimi, giizel sanatlarin tiim dallarini igeren okul ve okul
disinda yaratict sanatsal bir egitimdir. Karayagmurlar (1991) ise sanat egitimi, insani
ozgiirlestiren, bireyin kendisini ve dig diinyasini taniyip, bireyin yaraticiligi gelistiren bir
egitim bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Sanat egitimi, insanlarin tlimiine yonelen, sanati ve
sanatsal kavramlar1 aktaran, insanlarin yagamsal degerini belirleyen, sanat ve diislin alaninda
yaraticilig1 gelistirme ¢abasi i¢inde olan egitsel programlar biitiintidiir (Ering,1995).

Insanoglunun var olusundan bugiine kadar insanlar sanatin her daliyla kendilerini ve
diinyalarin1 yansitmiglardir. Sanat insan yasaminin her aninda karsisina g¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda sanat, insanlar i¢in vazge¢ilmez bir yasam gereksinimlerinden biridir. Yaraticisina
duygusal bir haz veren sanat, bireyleri de bireylerin yasadigi topluma da ruhsal ve duygusal
haz ve mutluluk vermektedir.

Sanat egitimi genel egitim siireci igerisinde amaclarini ve yontemlerini kullanarak
bireylerin yaraticiliklarin1 gelistirebilmelerine, bireylere estetik anlayis kazandirabilmeyi
hedefleyen egitim etkinliklerinin tiimidiir. Sanat egitimi; sanat etkinliklerin uygulama, sanat
elestirisi, sanat tarihi ve estetik ile birlikte tasarlama, diisiinme, ifade etme, elestirel yaklagim
ve algilama gibi kavramlar1 da i¢inde barindirir. Bireyler bu kavramlar resim, miizik, heykel,
seramik, fotograf, drama, tiyatro, sinema, hat, dil/edebiyat (siir, 6ykii, roman), mimari vb. tiim
siirsiz sanat alanlarindan kendi algilarini, duygularini, diisiincelerini ortaya ¢ikarma olanagi
bulmaktadirlar.

Sanat egitimi derslerinin okullarda okutulmasi ve her yilda ayni miifredatin
tekrarlanarak Ogrencilere salt ayni1 yontem ve tekniklerle yaptirilmasi giiniimiiz egitim
sisteminin Oonemli sorunlarin sadece birisidir. Bu dogrultuda yetenekli cocuklarin ortaya
cikmasini beklemek sanat derslerinin hedeflerinden ¢ikarak bos zaman degerlendirme dersi
niteligi kazanmigstir.

Ogrencilerin  yaraticiliklarim  gelistirmelerinde, — estetik hazzi  ve  degerleri
kazanmalarinda, 1yi vatandas olarak yetismelerinde ve kendilerine uygun dili se¢gmelerinde
onlara sanat egitimi yardimci olmaktadir.

Gilinlimiizde sanat egitimi yaklagimi “sanat yoluyla egitim” dogrultusunda ilerledigini
sOylemek miimkiindiir. “Sanatta egitim” veya “sanat yoluyla egitim” 21. Yiizyilda varligini
stirdiirecektir. Ciinkli sanat1 dar anlamiyla algilamayanlar veya sadece sanat yapmak ig¢in
sanati yapmak istemeyenler cagdas sanat egitiminin 6nem kazanacagini bilmektedirler
(Ayaydin, Vural, Tuna ve Yilmaz, 2009).

Cagdas sanat egitimi, arastiran, inceleyen, sorgulayan, genis goriislere sahip, 6zgiir

diistinen ve hogsgoriiye sahip bireylerin yetismesine olanak saglamaktadir. Ayrica sanat



egitimi, bireylerin kendini kanitlamasina, kimligini bulabilmesine ve ¢evre kavraminin ne
anlama geldigini 6grenmelerine ve duyarli olup sorumluluk kazanmalarina da yardimci olur.

Cagdas sanat egitimi, bireylere entelektiiel bakis acisi, duygusal zekasinin gelismesine
ve bireylerin sosyal yasamlarmin gelismesini saglayarak onlarin kisisel ihtiyaglarina cevap
arama cabasi i¢indedir.

Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “6gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik 6z-
yeterlik algilar1 nasildir?” seklinde belirlenmistir. Belirlenen problem ciimlesi kapsaminda
ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin hangi boyutta oldugu tespit edilmeye c¢aligilmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri

Yukarida tanimlanan problem gergevesinde cevap aranan alt problemler ise sunlardir:

1- Ogretmen adaylarmin sanat egitiminde 6z-yeterlikleri cinsiyet degiskenine gore

anlamli farkliliklar gostermekte midir?

2- Ogretmen adaylarmin sanat egitiminde 6z-yeterlikleri lise tiirii degiskenine gore

anlaml farkliliklar géstermekte midir?

3- Ogretmen adaylarinin sanat egitiminde 6z-yeterlikleri iiniversite degiskenine gore

anlamli farkliliklar gostermekte midir?
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, O6gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik oz-yeterlik
algilarin1 belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir dlgme araci gelistirmektir. Gegerlik
calismasinda agiklayict faktér analizi yapilarak yap1 ve igerik gegerligi, giivenirlik
caligmasinda ise gilivenirlik katsayilarmma bakilarak ulusal ve wuluslar arasi diizeyde
kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir.

Aragtirmanin amacini  gergeklestirmek igin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri
cinsiyet, lise tirii ve tniversiteler arasindaki iligki gibi bagimsiz degiskenler agisindan
incelenmistir.

Arastirmanin Onemi

Ogretmen adaylarinin, énemli dlgiide soyut bilgilerden olusan sanat egitimi konulart
ve bunlarin 6gretimi ile ilgili 6z-yeterlik algilarinin bilinmesi, eksik yonlerinin tamamlanmasi
ve gelistirilmesi agisindan Onemlidir. Yapilan arastirmalar Ogretmenlerin  dgretim
konusundaki performanslarinda 6z-yeterlik inanclarinin etkili oldugunu gdstermektedir.
Ogretmen adaylarinin kendi mesleki yeterliklerini degerlendirmeleri ve 6z-yeterlik algilarmin

tespit edilmesi Egitim Fakiiltelerinde sanat egitimi konusunda verilen egitimin ne diizeyde



oldugunu,

verecektir.

hangi yeterliklerle mezun olduklarin1 dolayli yoldan da olsa 6l¢gme imkani
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goren 137 lisans dgrenci ile sinirlidir.
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde sanat egitiminin diinyadaki ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi ve egitimde
0z-yeterlik kavraminin ne sekilde yer aldigi kisaca 6zetlendikten sonra son donem kuramsal
tartismalara ve bu tartigmalara dayanilarak gergeklestirilen uygulamali caligmalara yer
verilmistir.

Sanat ve Sanat Egitimi Kavramlari

Insanoglunun var olusundan bugiine kadar insanlar sanatin her daliyla kendilerini ve
diinyalarin1 yansitmiglardir. Sanat insan yasaminin her aninda karsisina g¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda sanat, insanlar igin vazge¢ilmez bir yasam gereksinimlerinden biridir. Bu
baglamda yaraticisina duygusal bir haz veren sanat, bireyleri de bireylerin yasadigi topluma
da ruhsal ve duygusal haz ve mutluluk vermektedir.

Sanat gilinlimiizde, genellikle plastik veya gorsel sanatlar anlaminda kullanilir. Gerek
plastik gerekse gorsel tiim sanatlarin ortak 6zelliklerinde 6zgiinliigli bulabilme ¢abasi igine
girer. Sanat, insan ile dogadaki nesnel gercekler arasindaki estetik iliskinin disavurumudur
(Artut, 2007).

Sanat, eski bakis acilarinin yeni gortslerle karsilagtirilmasini sagladig: gibi, var olan
diisiincelerin  6zglin agiklamalarin1 da sunar. Sanat yoluyla zengin ve farkli diisiinme
aliskinliklar1 kazaniriz (Ozsoy, 2007).

Artut (2007), sanatin varligini s6yle tanimlamaktadir:

e Sanat, insanlar arasinda iletisimin bir nedeni olarak vardir.

e Sanat, duyulara yonelik uyarici hazlar veren ifade iggiidiisiinliin bir yansimasi

olarak vardir.

e Sanat, insanliga yasama giicii vermek i¢in vardir.

e Sanat, insanin manevi yOniiniin i¢inde yasayip gelistigi ortami, akla doniik olarak

aydinlatan bir ugrasi alan1 yaratmak i¢in vardir.

e Sanat, insanin kendi insanligini tanimasi i¢in vardir.

e Sanat, salt var olus nedeniyle, insanin yagama bakisini etkileyip duyularini ¢elen,

duygularina devinim kazandiran bir arag islevi gérmek i¢in vardir.

e Sanat, insan yagaminin dengelerini saglamak i¢in vardir.

Sanat sozciigii sinirlart igerisinde bir tartisma yaratmayacak sekilde bir sanat alaninda
ve o alana 6zgii olarak yapilan kimi iglemleri ve elde edilen kimi estetik iiriinleri tanimlamak

icin kullanilir. Ering, Picasso’nun “sanat ne degildir ki ya da bilseydim onu kendime



saklardim” soziinden yola ¢ikarak sanatin ne oldugunun cevabinin herkesin kendine 6zgii
olacagini belirtmektedir (Ering, 1995).
21. yilizyilda sanat konusunda belirlenmis bazi goriisler vardir. Bunlardan bazilari
sOyledir:
e Sanat bir anlatimdir.
e Sanat bir seyi 6zel kilmaktir.
e Sanat toplumsal bir elestiridir.
e Sanat bir diinya kurmaktir.
e Sanat yalnizca sanat yapmak igindir (Ozsoy, 2007: 24).

Kirisoglu’na (2009) gore sanat, okullarda 6gretimi zorunlu hem bir bilgi ve uygulama
alan1 hem de bir kiiltiir degeri olarak yagam boyu siirmesi istenen genis kapsamli bir egitim
alanidir. Ayrica sanat, ancak egitim ve Ogretimle yasam boyu silirecek bir gereksinime
doniisiir. Her davranis gibi sanata iliskin bilgi ve deneyimlerde egitim ve 0gretimle kazanilir.
Sanat giiniimiize kadar okul programlarinda farkli sdylemler ve gerekgelerle yer almistir. Bu
farkliliklar kimi zaman ¢ocugu kimi zamanda toplumu temel almigtur.

Sanat, insana estetik haz veren ve insani eglendirerek ona yasam dersi vermesini
saglar. Boylelikle sanat, insanlarin yasamlarindaki karanliklarindan kurtarip, ideal bir yasama
gecis yapmalarini saglar (Ersoy, 2002).

Sanat; sanatgiyla izleyen arasinda, toplumlar arasinda ve ¢aglar arasinda bir iletisim
aracidir. Sanat, kiiltlirlerin bi¢im almis, somutlasmis bir anlatimidir. Sanat diinii anlattig1 gibi
bugiinii de anlatir. Hi¢ kuskusuz yarinlar1 anlatmaya da devam edecektir (Unver, 1997: 6).

Sanat1 anlamak ve ilgi duymak, sanatsal etkinliklerde bulunmak her birey icin bir
gereksinimdir. Sanat gercek diinyay1 anlamanin ve anlamlandirmanin baska bir yoludur. Sanat
insanin dogasinin bir geregidir. Toplumsal yasamin en énemli unsurlarindan biridir. Insanin
yagam1 boyunca formal bir egitim olmadigini diisiinsek bile sanatsal belirtiler i¢giidiisel bir
sekilde kendini farkli alanlarda gosterir (Artut, 2007).

Stirekli gelisen ve degisen diinyamizda egitim, 20. yiizyildan sonra daha da hizlanarak
gelisme gostermistir. Egitimdeki ilerlemeler hiz kazandik¢a insanlarin gelisimlerinde de
olumlu ydnler giderek artmustir. insanlarin gelisen diinyaya ayak uydurmak ve gelisen egitime
yetismek i¢in ¢aba gostermesi gerekir. Egitimin, bilimin ve teknolojinin durmadan ilerledigi
goriilmektedir.

Sanat egitimi, genel egitimin vazgecilmez bir parcasi olup kisiye gormeyi, isitmeyi,

dokunmay1 ve tat almay1 0gretmektir. Yalnizca bakmak degil “gdrmek”, yalnmizca duymak



degil “isitmek”, yalmizca ellerle yoklamak degil, “dokunulani duymak” ilk Onemli
asamalardandir (San, 1985). Egitimin ilerlemesi ile birlikte gelisen teknolojiye ayak
uydurmak i¢in yeni bilgiler iireten, yaratici, pratik, 6zgiir, bariscil ve cagdas gibi bireylerin
yetismesi ya da yetistirilmesi gerekmektedir. Egitim, bilim ve teknolojinin yani sira bunu
saglayan diger kavramlardan biri de sanat egitimidir. Sanat egitiminin bu konuda etkisi ve
Oonemi buiytiktiir.

Sanat egitimi kavrami genel anlamda giizel sanatlarin tiim alanlarini igine alan, okul
ici ve okul dis1 yaratic1 sanatsal faaliyetleri kapsamaktadir. Dar anlaminda ise okullardaki
ilgili boliim ve siniflarda bu alana iliskin olarak verilen dersleri kapsamaktadir. Sanat egitimi
genel egitim siireci iginde ele alinmakta ve genel egitimin dnemli bir parcasi olarak kabul
edilmektedir. Sanat egitimi, bireyin tim ruhsal ve bedensel egitimi ile beraber estetik kaygi,
diisiince ve yaraticilik yetisinin gelistirilmesini, sanatsal degerlere hosgorii ile yaklasmasini
esas alir (Artut, 2007).

Kirisoglu'na (2009) gore ise sanat egitimi, dar anlamda gorsel sanatlarin egitim ve
ogretimiyle ilgilenir. Bu 6gretimin i¢inde uygulamaya yonelik sanat etkinlikleri, sanat yapiti
inceleme, sanat tarihi ve estetik yer alir. Ayrica sanat egitimi, arag, gere¢ ve islik donanima ile
Ogretim programlari, ¢alisma diizeni, degerlendirme gibi yontemsel konular1 da icinde
barindirir. Genis anlamda sanat egitimi ise egitimin bir dali olarak sanatin, estetigin, sanat
tarthinin egitim ve G6gretimle ilgili biitiin sorunlartyla ilgilenir. Bireyin sanatsal ve estetik
gelisimi, sanatta 6grenme ve yaraticilik egitimi, sanat 6gretiminin arastirma konularini da
icine alir. Sanat egitiminin metodolojisi ile ilgili sorunlara felsefe, psikoloji, toplumbilim ve
antropoloji gibi bilim dallariyla da iliski kurarak ¢ézlimler arar ve uygulamaya sunar.

Sanat egitimi/GOrsel sanatlar egitimi; resim, heykel, grafik ve endiistri tasarimlar,
mimarlik uygulamali sanatlar, fotografi, moda tasarimi, sinematografi ve bilgisayar sanat1 gibi
oldukc¢a genis bir yelpazeye sahiptir. Bu dallarin tiimiine okul hayatimizin her asamasindaki
sanat egitimi ve Ogretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali calismalara “gérsel sanatlar
egitimi” ya da ““sanat egitimi” diyebiliriz. Biitiin bu sanatlar1 birbirleriyle iliskilerini diisiinsel
boyutta sanatci, izleyici, toplum, kiiltiir ve egitimle baglamindaki kuramsal ¢aligmalara da
“Giizel Sanatlar Egitimi” denilebilir (Kirisoglu, 2009).

Sanat egitimi genel egitim siireci igerisinde amaglarin1 ve yontemlerini kullanarak
bireylerin yaraticiliklarini gelistirebilmelerine ve bireylere estetik anlayis kazandirabilmeyi
hedefleyen egitim etkinliklerinin tiimii olarak sdylemek miimkiindiir. Sanat egitimi; kendi
icinde barindirdig1 sanatsal etkinliklerinin yani sira uygulama, sanat elestirisi, sanat tarihi ve

estetik ile birlikte tasarlama, diislinme, ifade etme, elestirel yaklasim ve algilama gibi



kavramlar1 da iginde barindirir. Bireyler bu kavramlar1 resim, miizik, heykel, seramik,
fotograf, drama, tiyatro, sinema, hat, dil/edebiyat (siir, dykii, roman), mimari vb. tiim sinirsiz
sanat alanlarindan kendi algilarini, duygularini, disiincelerini ortaya c¢ikarma olanagi
bulmaktadirlar.

Sanat egitimi 6zellikle 6grenme ve gelisim siirecinde etkin bir role sahiptir. Egitim ve
ogretimde okullarin ve egitmenlerin en 6nemli yardimci dallarindan biridir. Ciinkii egitim
sadece okulda diiz bir anlatimla yapilan bir siire¢ degildir. Ayn1 zamanda gorerek, isiterek,
dokunarak, uygulayarak katilimi aktif olan bir siireci kapsamaktadir. Bunlarla beraber
Ogrencilere sanat egitimi yoluyla estetik egitimi ve duyarlilig1 kazandirilir.

Sanat egitimi ¢ocugun kendini 6zgiirce ifade edebildigi, kendini rahat hissedebilecegi
bir ortamdir. Kisilik gelisim i¢inde 6nemli bir rol oynar. Ayrica sanat egitimi, 0zgiir, baris¢t,
insancil, yaratici, duyarli, yenilik¢i bireylerin yetistirilmesini saglar (Ayaydin ve Ark., 2009).
Yaraticiligy, iiretkenligi, degerleri bilen, bariscil olabilen, sanat1 anlayabilen ve algilayabilen
bireylerin yetistirilmesi i¢in sanat egitiminin bir egitim siireci oldugu disiincesinin
yayginlastirilmast gerekmektedir. Bu diisiinceyi de sadece okullarda degil insanlarin
yasamlar1 boyunca sanat egitiminin gerekliligi olarak saglayabiliriz.

Gorsel Sanatlar derslerinde oldukca Onemli olan sanat egitimcilerine de Onemli
gorevler diismektedir. Cocuklara sanat1 ve sanat egitimini dogru olarak 6gretip algilatmalar
gerekmektedir. Clinkii ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenekleri, yaraticiliklar1 ve tiretkenlikleri
gibi degerleri de koreltebilirler. Ogrencilere uygun galisma ortami ve gerekli arag-gereglerin
sunulmasi dersi isleyis agisindan ve Ogrencilerin ¢alismalar1 acisindan oldukca Snemlidir.
Ogrencilerin uygun ortamlarda arag-gerecleri nasil kullanacaklari da onemlidir. Ciinkii
ogrencilerin kullanacaklar1 arag-gerecler yaratici kimliklerini ortaya c¢ikarmada onlara
yardimci olacaktir. Ayrica sanat egitimcilerine diisen bir diger gorev ise sanat egitimi
derslerini 6grencilere diger derslerle biitlinlesik olarak vermeleridir.

Sanat egitimi derslerinde miifredat programinin ayn1 yontem ve tekniklerle islenilmesi
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmek yerine onlarin derslerde sikilmalarina ve ders disi
ugraslar bulmalarma neden olabilir. Bu da yillardan beri siiregelen bir yanls diisiince olan
Gorsel Sanatlar derslerinin bos zaman degerlendirme dersi olarak diisiiniilmemesini
saglamaktadir. Ayrica sanat egitimi Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerinde, estetik
hazz1 ve degerleri kazanmalarinda, 1yi vatandas olarak yetismelerinde ve kendilerine uygun

dili se¢gmelerinde onlara sanat egitimi yardimei olmaktadir.



Sanat egitimi bireyin, toplumun ve insanligin egitimine sagladigi anlamli katkilar
anlagilir. Sanat egitimi, insanlarin kendi yasantilarini olumlu yonde degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2002).

Cagdas sanat egitimi, arastiran, inceleyen, sorgulayan, genis goriislere sahip, bariscil
olan, degerlerine sahip ¢ikan, 6zgilirce diisiinen ve hosgoriiye sahip bireylerin yetismesine
olanak saglamaktadir. Ayrica sanat egitimi, bireylerin kendini kanitlamalarina, kimliklerini
bulabilmelerine, duyarlt olup sorumluluk kazanmalarina ve g¢evre kavraminin ne anlama
geldigini 6grenmelerine de yardimei olur. Bununla beraber bireylere entelektiiel bakis agisi,
duygusal zekasmin gelismesine ve bireylerin sosyal yasamlarinin gelismesini saglayarak
onlarin kisisel ihtiya¢larina cevap arama ¢abasi icerisindedir.

Ayrica sanat egitiminin verimli olabilmesi ve amacia uygun olarak islevselligini
devam ettirebilmesi i¢in bir takim faktorlere baglidir. Bundan dolayi nitelikli bir sanat egitimi:

e Sanat egitiminin varliginin, 6neminin farkinda olan bir bakis agist,

e (Cagin degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir miifredat (6gretim)

programi,

¢ Nitelikli sanat egitimcisi,

e Yeterli ders saati,

e Amaca uygun fiziki donanim ve arag-gereg ile gerceklesir (Buyurgan ve Buyurgan,

2012).

Nitelikli bir sanat egitimi i¢in cagin degisen ve gelisen sartlarina gore kendini
yenileyebilen bir miifredat programi gereklidir. Miifredat programlari, 6grenciyi taniyan
uzman egitimciler tarafindan hazirlanmalhidir. Bu programlar seviyelerine uygun, kiiltiirel
degerler tasiyan, ¢agin gelisen degerlerini barindiran, yaratici ve liretken gengler yetistirmeye
yonelik olmalidir. Nitelikli bir sanat egitimi miifredat: 6grenciyi tek yonlii gelistirmemelidir
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Egitimin her asamasinda nitelikli bir sanat egitimi i¢in nitelikli sanat egitimcileri
gereklidir. Ama {ilkemizde genellikle ilkogretim birinci kademedeki siniflara sanat egitimi
dersleri smif 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Bundan dolay1 simif 6gretmenleri sanat
egitiminin 6nemi ve gerekliligi, ¢ocugun ¢izgisel gelisimi, miizede egitim ve Ogrencilerin
seviyelerine uygun neler yapabilecekleri ile ilgili teorik ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Bir sanat egitimcisi, 6grencilerin kendi kisilikleri dogrultusunda gelismelerine
zemin hazirlamalidir. Onlara gormeyi Ogretmeli ve calisma disiplini kazandirmalidir.

Ogrencilerin yeni fikir iireten, paylasan, duyarli, ¢dziim {iretebilen ve yaratici bireyler
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olmasii saglamalidir. Aksi halde en nitelikli miifredat programlar1 bile olaylara dar
cerceveden bakan, kendini yenileyemeyen ve olumsuzluklart pekistiren sanat egitimcilerinin
elinde verimli olamaz. Ama yaratici, iiretken, motive eden, cesaretlendiren ve alaninda iyi
yetismis donanimli sanat egitimcileri 6grencilerinin nitelikli yetismesinde Onemli faktor
olurlar. Bunun aksine 6grencisini siirekli olumsuz elestiren, cesaretini kiran, motive etmeyen
ogretmenler Ogrencilerinin yaraticiliklarinin ve kisiliklerinin gelismesine engel olurlar.
Nitelikli bir sanat egitiminin gerceklesmesi igin yeterli ders saatine de gerek vardir. Bundan
dolay1 nitelikli bir sanat egitimi i¢in egitimin her asamasinda seviyeye ve amaca uygun ders
saatiyle miimkiindiir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Sanat egitimi alanindaki yeni yaklasimlar, gorsel sanatlar derslerinin kapsamin
genisletmigtir. Gorsel sanatlar dersleri, sanat bilimleri/disiplinlerini de iceren uygulamali ve
kuramsal c¢alismalar1 birlestiren bir yapiya doniistliriilmektedir. Sanat egitimi, kendi
amaglarina dayali bir 6gretim alan1 oldugu gibi, ¢ocugun yaraticiligini gelistiren, ¢ocuga
kendini ifade etme becerisi kazandiran ve g¢evresini tanima olanagi veren etkili bir egitim
aracidir. Gorsel sanatlar derslerinin de sanat egitim biliminin 1518inda, ¢cagin gereksinimlerine
kosut olarak diizenlenmesi beklenilmektedir (http://yayim.meb.gov. tr/yayimlar).

Sanat Egitiminin Amaclar

Sanat bilgi birikimi ve deneyim olarak okullarda diger konu alanlar1 gibi kendi
amaglarimin gergeklestirmek i¢in var olmalidir. Bu dogrultuda Kirisoglu’na (2005) gore, bir
sanat egitiminin amaglari soyle siralanir:

1. Sanata iliskin en 6nemli 6zellik anlatimdir. Hangi sanat tiirii olursa olsun yaratma

eylemi anlatilmak isteneni izleyiciye iletme amaci igindedir. Sanat egitimi
Ogrenciye sanat araciligi ile iletisim kurma olanagi saglamaktadir.

2. Sanat egitimi bireye gorsel okur-yazarlik kazandirir.

3. Cevremizde bulunan sadece sanat yapitlar1 degildir. Renk, ¢izgi, bigim, doku ve
mekan vb. degerler gibi pek ¢ok nesne g¢evremizde yer alir. Sanat egitiminin
gorevlerinden biride sanat yapitlarina oldugu kadar cevreye ve herhangi bir gorsel
nesneye bagka bir boyutta estetik ol¢iitlerle ulagsmaktir.

4. Degerlerle diisiinmeyi, nitelikleri ayirmay1 6grenen bireyin estetik agidan bakis ve
goriis alan1 genislemis demektir. Ayrica sanat egitimi kisiye kendi kiiltiirii kadar,
diger kiiltiirleri de 6grenmelerine imkan saglamaktadir.

5. Sanat egitimi bir bireye duygu, diisiinii ve imgelerini bir iirline doniistiirmede

yaratici davranislar: kazandirir.
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Sanatsal boyutta topluma deger yargisiyla ve toplumsal bir kritik olarak yaklagim
yetenegi kazandirir.

Sanatin bireye kazandirdigi bir baska boyut ise yaratma eyleminde kaynaklanan
mutluluk duygusudur. Sanat egitiminin amaglarindan biri de bu hazzi ¢ocuklara
tattirmaktir.

Sanat bir kiiltiir varligidir. Birey, her ¢agin ve her iilkenin sanat yapitlarina genis
bir ¢erceve iginde bakar. Boylelikle sanat tarihini 6grenir. Ger¢ek sanat yapitini
gorlir ve bu yapitlardaki degerleri 6ziimseyerek bir deger birikimi olusturur.

Sanat, kisiyi Ozgiir diisinmeye ve Ozgiir ¢alismaya yonlendirir. Birey olma
bilincini kazandirir. Birey bu yolla toplum icinde kendine ve g¢evresine
yabancilasmaktan kurtulur. Boylelikle sanat, kiiltiirel ve toplumsal gelismede

katilimci bireylerin yetismesi agisindan dnemlidir.

Sanatin bir bagska amaci da bireyin kendi i¢inde biriktirdigi ve barndirdigi manevi

birikim yolu ile insanlar1 harekete ge¢irmektedir (Artut, 2007).

Gengaydin’a (1993) gore sanatin en Onemli araglarindan biri sanatsal dilin

kullanilmasidir. Bireyin, sanatsal diisiince ile kendini disa vurmasi da 6énemlidir. Sanat kisinin

kendi anlatmada 6nemli bir aractir. Kisiyi 6zgiinlestirir.

Artut’a (2007) gore, sanat egitiminin amaci; Ogrenciyi, seviyesine uygun olarak

entelektiiel, duygusal ve sosyal a¢idan destekleyerek bireyin istemlerine cevap vermektir.

Yine Artut’a (2007) gore, cagdas sanat egitiminin amaglari sdyledir:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

Sanatsal etkinliklerin ve yaraticiligin dogasini tantyip benimsemeleri.

Duygusal, duyussal ve bilgisel etkinliklere bagli olarak artistik becerilerin
kazanilmasi.

Sanatsal etkinliklerde diisiince ve hareket ozgiirligii ile ilgili baz1 olasiliklar
Ogrenmeleri.

Gorsel duyarligin gelisimini saglayan aktif bir algilama islevi seklinde becerileri
kazanmalar1.

Cevre kavraminin ne anlama geldigini anlamalarini, duyarli olmalart ve
sorumluluk alabilmelerini saglamak.

Aragtiran, sorgulayan, inceleyen, hosgoriilii, genis ve 0zgiir diisiinceli bireylerin
yetismesini saglamak.

Toplumsal ve kiiltiirel yasamda kendine giivenen katilimci, sorumluluk sahibi ve

tiretken kisiliklerin olusmasina katki saglar.
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Bireye gdérmeyi, isitmeyi, dokunmay1 ve tat almayr Ogretmek sanat egitiminin en
onemli araglarindan biridir. Yalniz bakmak degil “gormek”, yalniz duymak degil “isitmek”,
yalnizca ellerle yoklamak degil “dokunulani hissetmek” gerekli ilk asamadir (San, 1985).
Cagdas sanat egitimi ic¢in, ¢agdas insani1 bugiinii anlayan ve gelecege bakabilen, sanat tarihi,
estetik ve giiniimiizlin sanat1 hakkinda yorum yapabilecek seviyede bilgi sahibi olan insandir.
Dolayisiyla ¢agdas insanin yetismesinde sanat egitiminin onemli bir rolii oldugu kabul
edilmelidir (Artut, 2007).

Sanat egitiminin amaci, 0grencide davranis degisikligi yaratma, bireyin korkularini
yenmesi, bilgi, beceri ve oto kontroliine bagli olarak bireyin sosyallesmesini saglamasidir.
Ogretmen, konuyu anlatirken ve uygulama yaptirirken uygulanabilir amaglar se¢meli ve
uygulayacag1 yontemlerle 6grencide ilgi uyandirmahdir. Ogretmen planli yontemlerle ve
tekniklerle uygulamaya gegmelidir. Ogretmenin 6grenciye kazandiracagi bilgi, beceri,
aligkanliklar ve degerlerin; 6grencinin yas, ilgi ve yeteneklerine uygun olmasini saglamalidir.
”Bire bir iligkilerin s6z konusu oldugu plastik sanatlar egitiminde egitici, sorun ¢ozmede ve
sonuca ulasmada Orgenciyi yonlendiren kisi olmalidir. Bu yonlendirme, dgrencideki yetenek
ve potansiyele, 6grencinin istek ve hedeflerine uygun sekilde olmalidir. Bu sekilde egitim,
ogrenciyle diyalogunu gelistirerek; onun isteklerinden ve dilinden anlamalidir” (Erbay, 1996).

Delier’e (2005) gore ise sanat egitiminin amaci 0grencileri sanatci olarak yetistirmek
degildir. Ogrenciye bakmayi, gormeyi Ogretmek, yaratici, elestiren, Ozgiir diisiinen ve
ozgiiveni yliksek olan bireyler yetistirmektir.

Gorsel sanatlar egitimine ¢ok ¢esitli amaglar yliklenmektedir. Bunlar (MEB, 1992):

e Sanatsal beceri, yeti, yetenek ve yaraticilig gelistirebilme.

e Sanatsal diisiinceleri gerceklestirmek ve sanat eserleri liretmek amaciyla bireysel

anlayis ve teknik yetenekleri gelistirebilme.

e Sanati gorsel bir iletisim bicimi olarak kullanmak i¢in gerekli giiven ve yeterligi

kazandiracak olan “gorsel okur-yazarlig1” saglayabilme.

e Her alanda kullanilabilecek yaratici davranislar gelistirebilme.

e Estetik duygularin gelistirilmesi ve bilingli estetik yargilarda bulunmayi

saglayabilme.

e Yasanilan c¢evreyi giizellestirmeyi saglayacak estetik ve elestirel kisilik

kazandirabilme.

e Sanatin gerekliligine inanilmasini, sanata ve sanatgiya saygi duyulmasini

saglayabilme.
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Sanatsal grup c¢alismalarinda yoluyla karsilikli sevgi, hosgorii, anlays,
yardimlagsma, dayanisma ve bireysel ve toplumsal sorumluluk bilinci
kazandirabilme.

Istekli ve yetenekli bireylerin arzuladiklar1 bir sanat veya tasarim alaninda
uzmanlagmalari i¢in gerekli bilgilendirme ve uygulama imkanin1 olusturabilme.
Sanatsal uygulamalar1 ve tasarim ¢alismalarini elestirel bir anlayisla betimleyerek,
coziimleyerek, yorumlama ve degerlendirme yetenegi kazandirabilme.

Ozgiir ve dzgiin diisiinme, deneme ve iiretme kapasitelerini gelistirebilme.

Sanatsal uygulamalar ve tasarim c¢alismalart yoluyla her yastan bireylere
kendilerini ifade imkan1 vererek ruh sagligina yardimci olabilme.

Bireylerin estetik duygulari ve gorsel algilar1 gelismis, sanattan zevk alan ve sanati
bilingli izleyen tiiketiciler olmalarini saglayabilme.

Gegmis uygarliklarin sanatsal ve kiiltiirel varliklarinin her agidan degerinin
bilinmesi ve korunmasini saglayabilme.

Cagdas kiiltlir ve sanat varliklar ile dogal giizelliklere sahip ¢ikma ve koruma
bilincini kazandirabilme.

Farkli tilkelere ve yorelere 6zgii geleneksel sanatlarin bir kiiltiirel zenginlik olarak
algilanmasini ve 6grenilmesini saglayabilme.

Bireylerdeki empati duygusunu gelistirebilme.

Farkli topluluklarin farkli gelenek-gorenekleri ve inanglar1 ile ilgili olarak
bireylerin duyarliligini ve hosgoriiliiliigiinii sanatsal ¢abalarla gelistirebilme.

Diger iilkelerin geleneksel ve ¢agdas kiiltiir sanatlarindan haberdar olunmasini ve
bu uygulamalarda yararlanilmasini saglayabilme.

Farkl1 kiiltiirel ve sanatsal anlayis ile estetik duyarliklarin tanitilmasi yoluyla gerek
iilke i¢indeki farkli yorelerde gerekse iilkeler arasinda var olan Onyargilarin ve

kaliplagmis tiplemeler ve tanimlamalarin giderilmesinde katki saglayabilme.

Bu amaglar 6nce bireyin sanatsal ve estetik agidan davraniglarini degistirmeyi, daha

sonrada yasadig1 toplumun gerektirdigi kiiltiirel gelismeyi hedefler (Delier, 2005).

Sanat egitiminin amaclar1 Read’e gore soyledir:

1.

2
3.
4

Sanat egitiminde duygularin anlasilabilir bi¢imde olmasi.
Tiim alg1 ve duyum bi¢imlerinin dogal yogunlugunun korunmasi.
Bu alg1 ve duyum bic¢imlerinin birbiri arasindaki uyumunun saglanmasi.

Diisiincelerin istenen bi¢imde anlatilmasi.
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Zihinsel yasantilarin anlasilabilir bicimde olmasi (San, 1979).

Sanat Egitiminin Ilkeleri

Sanat egitiminde baglica 6nemli olan genel ilkeler sdyledir:

N o a A w D Pe

Sanat egitiminde 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde tutulmalidir.

Her ¢cocugun az ¢ok yaratict oldugu unutulmamalidir.

Sanat egitimi ¢cocugun seviyesine uygun olmalidir.

Sanat egitimi dersi, diger derslerin uygulama alani olarak diisiiniilmemelidir.
Atolye caligmalarinda iki ve li¢ boyutlu calismalara yer verilmelidir.

Sanat egitiminin zihinsel boyutu goz ardi edilmemelidir.

Degerlendirme ve elestiride ¢ocugun gelisim silireci goz Oniinde tutulmali ve
calismalarinin sergilenmesine 6nem verilmelidir (Boydas, 1997).

Dersler ilging duruma getirilmelidir.

Ama¢ cocuga beceri kazandirmak degil, yaraticiliga yoneltmek olmalidir

(Gengaydin, 1990).

Sanat Egitiminin Islevleri

Sanat egitiminin islevi, genel amaglar ile Ortiigmektedir. Cocuga kendisini 6zgiirce

ifade etme, yaratict diisiinme, 6zgiin olma, taklit ve kopyaciliktan uzak durmayi 6gretir

(Alakus ve Ark., 2009).

Artut’a (2007) gore sanat egitiminin islevlerini sdyle siralayabiliriz:

1.

2
3
4.
5

© © N o

Bireyin yaraticili1 gelistirmek.

Bireyin aragstirici, inceleyici ve sorgulayici kimlik kazandirmak.

. Bireyin entelektiiel ve kiiltiirel bakis agisini gelistirmek.

Bireyin kendine olan giivenini kazandirmak.

Bireyin elestirel bakis agisini, elestirel diisiincesini ve sezgi giiclinlin gelisimini
saglamak.

Bireyin sanatsal sorunlar1 ¢6zebilme becerisini kazandirmak.

Bireyin gérme becerisini ve olasiliklar1 tahmin edebilme giiciiniin kazandirilmasi.
Bireyin saglikli iletisim giiciiniin kazanmasini saglamak.

Bireyin taklit ve kopyaciliktan uzak 6zgiin ve yaratict anlayisini gelistirmek.

. Bireyin teknik bilgi, beceri ve deneyim kazandirmak.
11.
12.

Bireyin manevi, duyussal, biligsel ve algisal giiciiniin gelismesini saglamak.
Bireyin sorunlariyla basa ¢ikabilme, kendini ifade edebilme, desarj olabilme

giicliniin ve ortamin hazirlanmasi.
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13. Bireyin sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulunarak saglikli diisiince ve kisilik

gelisiminin kazandirilmasi.

14. Bireyin modern sanat yapitlarina kars1 bakis acilarinin gelistirilmesi ve farkli sanat

yapitlarina hosgorii ile bakabilme anlayisini kazandirmak.

Kirisoglu’na (1987) gore sanat egitiminin en 6nemli islevlerinden biri yaraticilig
gelistirmesidir. Okullar da sanat egitimi, yaraticiligin gelistirilmesinde en onemli ¢aligma
alanlarindan biridir. Gergekte her ders kendi i¢inde yaraticiligi gelistirici olmalidir. Ancak,
sanat egitimi, gerek calisma bigimi, gerek bu ¢alismalarda kullanilan arag-gere¢ bollugu ve
gerekse Ogrenciye sagladigi calisma 6zgiirliigii nedeniyle kuskusuz 6teki dersler arasinda ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Ozellikle sanatla, modern teknolojinin kaynastigi cagimizda ise,
yaraticl insan yetistirmede sanat egitiminin dnemini ve islevini hi¢ azimsamamak gerekir
(Kirisoglu, 1987).

Sanat Egitiminin Gerekliligi

Gegmisten giliniimiize kadar egitimi sistemi kendini yenileyerek, gelistirerek varligini
strdiirmektedir. Gelisen egitim sistemi icerisinde sanat egitimi de yenilikler gozlenmistir.
Sanat egitimi insanin her donem ihtiyacini karsilayarak insan hayatindan kopmamustir. Sadece
ders olarak goriilmeyip hayatin her doneminde yasamin gereksinimlerini karsilamaktadir.
Sanat egitimi; dengeli, saglikli ve ileri diisiinen bir toplumun en 6nemli unsurlarindan biri
haline gelmistir. Bir toplumun gelismisligi o toplumun sanat egitimi ile birlikte gelisir ve
varligin1 birlikte stirdiiriir.

Sanat ve sanat egitimi, her yastaki birey icin gereklidir ve insan hayatinda da 6nemli
yer tutar. Sanat, insanlarin sosyal iliskilerini ayarlamasini, igbirligi ve yardimlasmayi,
dogruyu se¢me ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirme sevincini tatmayi, liretken olmay1
sagladigi i¢in herkese gereklidir.

Sanat egitimi, her yastaki birey i¢in gereklidir ve Onemlidir. Sanat egitimi insan
hayatinin her alaninda var olur ve insan yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Sanat egitimi,
bireyin yaratic1 giiciinii gelistirip potansiyelini yiikseltmek i¢in gereklidir. Bireylerin estetik
diistincesini ve bilincini orgiitleyip gelistirmek i¢in gereklidir. Sanat egitimi, bireyin sosyal
yasantisini  diizenlemesi, insanlarla iligskiler kurup, isbirligi icinde olmasi, insanlarla
yardimlagmasi, kendini dogru ve diizgiin ifade edebilmesi ve iiretken olma mutlulugu i¢inde
yasamas1 ic¢in gereklidir. Ayrica sanat egitimi, gozlem yapmayi, orijinal bulusu, pratik
diisiinceyi gelistirdigi icin ve olmayan olaylari bireylerin beyninde olusturmay sagladigi i¢in
onemli ve gereklidir. Sanat egitimi, bireyin el becerisini gelistirdigi gibi sentez yapmasina

yardime1 olur (Durmus, 2009).
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Sanat egitimi; bireylerin yaratici giic ve potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve
bilinci orgiitlemek icin gereklidir. Sanat egitiminin gerekliliginde insanlarin 6zgiirlesmesi,
dogaya hakim olabilmeleri, bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli, cagdas,
duyarl bir toplum yaratilmasi ¢abasi gilidiiliir. Sanat egitimi insanlara 6zgiir anlatim olanaklari
sunar. Bireylerin yeteneklerinin gelistirip, yaratici, 6z giiveni yiiksek, iiretken, estetik
duygular1 gelismis kisi olmalari amaglanir. Sanat egitimi genel diizeyleri ne olursa olsun tiim
toplum ve iilkeler i¢in kaginilmaz bir gereksinimdir.

Sanat egitimi insanligin diiniinde, bugiiniinde ve yarinda olacaktir. Bu yiizden yaratici
bir toplum olma yolunda gidisatimiz kagiilmazdir. Ciinkii insanligin 6zii ve gereksinimleri
icin sanat egitimi olmazsa olmaz bir gerekliliktir. Ama matematik ya da Tiirk¢e derslerinin
programlarda ge¢misten giiniimiize olan siiregte hicbir sekilde varlik nedenleri sorgulanmaz
ve Onemi tartisilmazken, gorsel sanatlar dersinin yillar boyunca varligini hep savunmak
durumunda kalmistir (Kirisoglu, 2009).

Tiim egitim siireci i¢inde aranan Ogretmen niteligi olan Oz-yeterlilik algist sanat
egitimi derslerinde de 6gretmenlerde olmasi beklenen bir niteliktir. Diger derslerde oldugu
gibi sanat egitimi derslerinde de 6grencilerin 6z-degerlendirme yapmalarina izin vermek veya
onlara kendilerini 6z-degerlendirme yapmalari i¢in yol gdstermek sanat egitimcilerinin de
gorevleri arasindadir. Sanat egitimi ile birlikte bireylere degerlendirme yapabilmeyi 6zellikle
kendilerini kesfedip kendilerini daha i1yi degerlendirme yapabilmeleri i¢in dnemlidir. Ciinkii
sanat veya sanat egitimi bireye farkli bakis agilar1 kazandirmay: hedeflemektedir. Bu farkli
bakis acilarmi yakalayan ve degerlendiren 6grenciler kendi 6z-yeterliliklerinin de farkinda
olacaklardir.

Sanatsal Ogrenme

Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklar cesitli durumlarla etkilesim halindedir. Bu
etkilesim sonucunda kiside kalici davramis degisiklikleri olusur. Ogrenme, bilgiyi anlama-
kavrama, kaydetme, hatirlama ve uygulama siirecidir (Artut, 2007).

Teoman’a (2007) goére Ogrenme; insan yetilerinde ve yargilarinda; bilgisinde ve
davraniglarinda yasantt yoluyla meydana gelen degismedir. Ancak bu degisiklik sadece
biiyiime ve dogal gelisme siirecine baglanamaz. Gergek 6grenme kisideki kapasitelerin yetiye
doniigsmesi ve bu yetilerin yeniyi iiretmeye firsat verecek bigimdedir.

Sanat 6gretiminde iki ilke lizerinde durulur. Bunlardan birincisi; sanatsal 6grenme
biliylimenin dogal bir sonucu degildir. Bu anlamda gelisme ve 6§renmenin karmasik bigcimleri
ve sliregleri icinde gergeklesir. Bu 6grenmenin bi¢imi kadar igerigi de 6nemlidir. Bir biitiin

olarak 6grenme, ¢ocugun mevcut giiciiniin 6tesinde pek ¢ok zihinsel bilgi ve deneyimini
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kapsar. Cocuk sanatsal ogrenmede yalniz iceriden disariya dogru degil, disaridan igeriye
dogru gelisir. Ayrica sanat egitiminde amag, doganin geregini yapmasint beklemek degil,
ogretimle bunu gelistirebilmesidir. (Gokay, 1998). Ikincisi ise, sanatsal 6grenme, 6grenen ile
Ogreten arasinda dogru ve anlamli kurulan iligkilerle gergeklesir. Her alanda oldugu gibi
Ogretmen sadece yol gosterici, disiplin saglayici ve ortam hazirlayict degil, bunlarin 6tesinde
gercek bir 6greticidir. Sanatta 6grenme ¢ok kiigiik yasta baslayip gercek anlamda okulda olur.
Okulda sanat dersi genis ve kapsamli bir 6gretim alan1 icermektedir. Bu alan iginde estetik
degerler iceren, anlatimsal ve teknik anlamda nitelikli {riinler yaratmak, nitelikleri sanat
yapitlar1 gérmek, sanat tarihini ve estetigi 6grenmek yer alir (Yesil, 2001).

Artut’a (2001) gore, genel anlamda sanatsal 6grenme, kisi ile yapit1 arasinda gelisen
yaratict etkinlikler siirecidir. Sanatsal O6grenme; Ogretmen ile Ogrenci arasinda Onceden
programlanmis estetiksel etkinlikler cercevesinde olusan anlamli ve amagh iliskilerle
gerceklesir. Kalict 6grenme siireci ise genellikle su agsamalardan sonra olusabilir:

- Gormek-Fark edebilmek (ayrintilar1 belleme),

- Anlamak-Sezmek (kavramak)

- Uygulamak - Uretmek (yaratma Eylemi).

Sanat Egitiminde Ogretim Siireci

Strateji, yontem ve teknikler bir programin 6gretim diizenidir. Yontem, bir konu
alaninda 6gretimin istenen ve hedeflenen sonuca ulasmasina yardimer olur. Yontemde “Nasil
Ogretiyorum?” sorusuna yanit aranir. Strateji ise bir Ogretim siirecinde yon belirleyicidir.
Egitimciler, 6gretim stratejisini kavrayici bir tanim olarak Ogretim siirecinin en {istiine
yerlestirirler. Bundan dolay1 “Ggretim stratejisi” bir derste dgrenciye kazandirilmak istenen
davranislar, yontem, teknik ve arag-gereclerin se¢ilmesine olanak tanir (Kirisoglu, 2009).

Ogretim stratejilerini egitimciler ii¢ grupta ele alirlar: Birincisi sunus yoluyla 6gretim.
Bu ogretim stratejisinde, bilginin aktarilmasi, kavramin, ilke ve genellemelerin
aciklanmasinda kullanilir. Ikincisi bulus yoluyla dgretim. Etkinlige dayali giidiileyici bir
ogretim yaklasimidir. Ugiincii 6gretim strateji ise arastirma yoluyla 6gretim. Bu son 6gretim
stratejisinde ise 0grencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir yaklagimdir
(Demirel, 2004).

Sunus yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma yoluyla 6gretim sanat egitiminde her zaman
siniflandirilmaya uygun olmadigi goriiliir. Bundan dolayr sanat gretiminde uygulanmasi

onerilebilir yontemler vardir. Bunlar:
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- Anlatim yontemi: Bu yontem, bir konunun ilk kez 6grenciye verileceginde konu
ile ilgili agiklamalarin yapilacagi, teknigin tamitildigi ve arag-gerec ile ilgili
bilgilerin verilecegi zamanlarda uygulanir.

- Soru-yamit yontemi: Bu yontem, 68renciyi diisiinmeye zorlayan ve ipucu igeren
sorular yardimai ile 6grenciyi zorlayarak yanit1 animsamasina olanak verir.

- Etkilesimli soru-yamit yontemi: Bu yontemde 6gretmen dnce 6gretecegi bir konu
ile ilgili sorular1 hazirlar ve ogrencilerine verir. Ogrencilerde bu sorulari
arkadaslarina yonelterek sorularin yanitlarini alirlar. Her 6grenci, her soruya iliskin
yanit1 duydukga etkinlige dorudan katilarak 6grenir.

- Sorun ¢ézme yontemi: Sanatta tasarim, uygulama ve bir sanat yapitini ortaya
koymada onerilen en uygun yontemlerden biridir. Ogrenci sonuca ulasmak igin
bagimsiz diisiiniir. Boylece 6grenci etkin calisir ve arastirmaci bir kimlik kazanir.
Bu siire¢ icinde ¢ikan farkli sorunlara da kendince ¢oziimler gelistirir.

- Gosterme yontemi: Bu yontem, gorsel sanatlar 0gretiminde en etkin olmasi
gereken yontemlerin basinda yer alir. Bir teknigi anlatmak i¢in gésterme yontemi
uygulanir.  Anlatimin  yetersiz  kalacagt ve bir teknigin  goriilmeden
Ogrenilemeyecegi durumlarda bu yontem kullanilir.

- Oyunlastirma (dramatizasyon) yontemi: Bu yontem Ogrenmeyi kolaylastirir.
Ogrencileri hem eglendirir hem de onlar1 motive ederek konunun igine ceker.
Sanat Ogretiminin uygulama, gorsel kiiltiir, elestiri, sanat tarihi ve estetik gibi
alanlarinda uygulanir.

- Gozlem ve inceleme yontemi: Bu yontemde Ogrenciler, sergilere, miizelere ve
cevre incelemelerine gotiiriiliir. Bu incelemeler ve gozlemler sirasinda yapit
karsisinda ilk deneyim sanat yapiti inceleme ve sanat tarihi 6gretiminde olduk¢a
Oonemlidir.

- Isbirligine dayah 6grenme yéntemi: Bu yontemde ogrenciler, bir konuya
yogunlasarak, konu {izerinde konusup tartisarak 6grenmeye ¢alisirlar. Bu yontemin
amaci, biitiin 6grencilerin ¢aligmaya katilmalar1 ve birlikte 6grenmenin tadina
varmalaridir (Kirisoglu, 2009).

Sanat egitiminde dersin igeriginin nasil Ogretilecegi sorusu egitim ydntemlerinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Sanat egitimi, kendine 6zgii 0gretim yontemleri bakimindan
distintildiiglinde diger alanlara gore uygulama agisindan bazi gereklilikler gostermektedir.
Sanat egitiminde ilk 6nce On bilgi, 6gretim yOntemleri ve egitimsel yonii ile birlikte ele

alinmas1 gerekmektedir. Sanat egitiminin uygulanacag diizeyi, alan1 ve igerigi iyice tanimak,
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daraltmak, yOnetimini, amacini, ilkesini ve islevini 6nceden belirlemek gerekir (Teoman,
2007).

Sanat egitimcisinin amaci, 6grencide davranig degisikligi yaratma; bireyin korkularimi
yenmesi, bilgi ve becerilerine bagli olarak bireyin sosyallesmesini saglamasidir. Ogretmen,
konuyu anlatirken ve uygulama yaptirirken uygulayacagi yontemlerle 6grencilerin ilgisini
cekmeli ve uygulanabilir amagclar se¢melidir. Ogretmenin, dgrenciye kazandiracag: bilgi,
beceri, aligkanliklar ve degerler 6grencinin yasina, ilgisine ve yeteneklerine uygun olmasi
gerekir. “Bire bir iliskilerin s6z konusu oldugu plastik sanatlar egitiminde egitici, sorun
¢ozmede ve sonuca ulagsmada Orgenciyi yonlendiren kisi olmalidir. Bu yonlendirme,
ogrencideki yetenek ve potansiyele, 6grencinin istek ve hedeflerine uygun sekilde olmalidir.
Bu sekilde egitimi, O6grenciyle diyalogunu gelistirerek; onun isteklerinden ve dilinden
anlamalidir” (Erbay, 1997: 38).

Egitimin istenilen amaglara ulasabilmesi icin Ogretimle birlikte ele alinmasi
gerekmektedir. Zihinsel, gelisim, yas ve bireysel farkliliklara gore diizenlenmis bir 6gretim
programi kendi alanlar1 i¢inde diisliniilmelidir. Bu anlamda sanat egitimi ve 6zel dgretim
yontemleri bakimindan incelenmis ve sanatin neyi, nasil, hangi bi¢imde 6gretilecegi iizerinde
durulmustur. Bu 06zel Ogretim yontemlerinin genel amaglari1 asagidaki sekilde
Ozetleyebiliriz:

e Estetik, sanat tarihi ve sanat egitimi gibi temel kavramlarin igeriklerini

anlayabilmek (sanat egitiminde dort disiplin).

e Sanatsal yaraticilik ve yaraticiligin gelistirilmesi konusunda ilgi ve deneyim

kazanmak.

e Sanat egitiminde arastirma, inceleme, yargilama-sorgulama, degerlendirme-

elestirme anlayislarini gelistirmek.

e Sanat egitiminde teknolojik olanaklardan, yazili ve gorsel kaynaklardan

yararlanabilmek.

e Sanatsal dilin gelisimi ve bu anlayisa iliskin etkinliklerde bulunmak.

e Sanat yapitlarin1 degerlendirme ve elestirme kriteri olusturmak, siire¢ dosyasi

hazirlayabilmek.

e Grup calisma anlayisim1 kazandirmak, plan yapabilme beceri ve anlayisim

kazandirmaktir (Delier, 2005: 41-42).
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Sanat egitiminde ge¢misten giiniimilize kadar olan zaman igerisinde birbirinden farkl
yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir. Asagida, sanat egitimi yontemlerinden en c¢ok
bilinenleri siralanmistir:

e Dogrudan Etki Yontemi

Bu yontemde Ogrenci ile o&gretmen dogrudan calisirlar. Ogrenci Ogretmenin
gbzetiminde calisir. Ogrenci, belirledigi bir konu ve malzeme iizerinde yogunlasip ¢alisirken
ogretmen onu ydnlendirici olmalidir. Ogretmen konunun her asamasinda dgrenciye katki
saglar ve 6grenciyle birlikte calismalarin her asamasini degerlendirir (Erbay, 2000: 40).

e Rehberlik Yontemi

Bu yontemde; yapilan ¢alismalarin dogrudan degil, dolayli yolla 6gretmen tarafindan
kontrol edilir. Ogrenciye hatasini gérmesi saglamr. Ogretmen, rehber olarak dersini isler.
Ogrenci istedigi zamanlarda &gretmen devreye girer. Sanat egitiminde rehber, baska bir
Ogretmen veya sanat¢i da olabilir. Rehberlik gorevi ve sergilenecek tarafsiz tutum ile
ogrencinin kendi sorununu kendisinin ¢6zmesi hedeflenir. Bu yontem de atdlye ¢aligsmalarinin
etkin bir sekilde siirdiiriilmesi ve uygulamalarda en {ist diizeye ¢ikmasinda iyi bir yontemdir.
(Erbay, 1997: 40).

e Kopya Yontemi

17. ve 18. yy.da hizla gelisen Avrupa endiistrisinin tasarim gereksinimlerine hizli,
kolay ve dogru ¢izimler olusturma aliskanliginin tiim 6g8rencilere kazandirilmasi amaciyla
ortaya c¢ikmistir. Buradaki amag, Ogrencinin yaraticiligi degil irettiginin sayisal degeri ve
ticari amaci Onemlidir. Nesnelerin ya da objelerin kopya edilmesi, noktalama, karelere
boliinerek, dogrudan dogruya objelerin tipa tip benzerlerini yapabilmeleridir (Artut, 2007:
130).

Sanat egitiminde kopya yontemi bir amag olarak asla goriilmemelidir. Sadece bazi
estetik sorunlarin ¢dziimiinde, teknik, beceri ve bilgilerin gelistirilmesinde bir ara¢ olarak
diisiiniilebilir. Bireyin kendi becerilerinin farkina varmasinda, kendine olan giiveninin
artmasinda ve gorsel algisinin gelismesinde yardimci olur. Giinlimiiz sanat egitiminde kopya;
sanatsal 6grenmeyi geciktiren, zorlastiran, yaratict ve 6zgiin ¢alismalar1 engelleyen kendine
giivensiz bireylerin yetismesine sebep olur (Artut, 2007: 131).

Kopya kavrami, ¢esitli anlamlar1 kapsayan bir kavram olarak karsimiza ¢ikar. Kopya
yonteminde kisi, anlatim1 etkili kilmak i¢in bir ipucu bulunca, bunu az degisikliklerle kendi
uygulamalarinda kullanabilir. Ancak, kopya yontemi sanat egitiminde bir arag olarak
kullanilirsa; degistirici ve gelistirici olabilir. Aksi durumda, kopyaya kars1 ¢ikanlari hakl

cikartacak kadar engelleyici ve koreltici olabilir (Yolcu, 2004: 101-102).
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e Kolaydan Zora Gitme Yontemi (Basitten Karmasikhga)

Bu yontemin uygulamadaki dnciisii Ingiliz W. Smith’dir. Yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene, basitten karmasiga ilkesine bagli olarak gelistirilmistir. 6grencinin bildigi
nesnelerden, kendi c¢evresinde tanidigi ve bildigi olgu ve araclardan baslamak egitimin bir
ilkesidir. Ogrenci yeni seyleri eski bildikleri ile karsilastirarak bilgileri birbirine baglayarak
ogrenir (Delier, 2005: 43-44). Soyut seyleri algilamak zordur. Elle tutulur gozle goriiliir
seyler daha kolaylikla kavranir. Teori olarak verilen konu soyuttur. Bu soyut konunun, yakin
cevreden elle tutulur gozle gorilir Orneklerle, olaylarla iligkilendirilmesi gerekmektedir
(Yesil, 2001: 70-71).

e Bellek Egitimi Yontemi

Bu yontem ilk kez Ingiltere’de ortaya ¢ikmustir. J. H Pestalozzi, “Ogrencinin ¢izdigi
geometrik sekiller, ol¢ii gibi katiliklardan uzak tutulmasi gerekmektedir. Ogrencinin
yaraticiligl, ¢evreyi tanimasi bu yonteme bagimlidir ve 6grenci bu ylizden sevdigi, bildigi,
tecriibe sahibi oldugu, bellegindeki konularla resim yapmalidir.”” goriisii ile bellek egitimi
yontemini savunmustur (Erbay, 1997: 44). Bu goériise gore dnce ¢cocugun ‘’yaraticiligl’” on
planda tutulmahdir. Once ¢ocugun cevresini tanimasi, gevreyi incelemesi ve arastirmasinin
sart kosuldugu bu yontemde, cocugun salt ¢izgi, geometrik sekiller, Ol¢li (oran) gibi
katiliklardan uzak tutulmasi gerekmektedir (Tiirkdogan, 1981: 22).

Ogrencilerin bu kat1 konularla sinirlandirilmas1 yerine, bellegini harekete gecirerek
ondan yararlanmasi bu yontemde gergeklesebilir. Bellegimiz daha onceki algilarimizla
beraber yasamimiz boyunca ¢evremizdeki nesnelerin gorsel yansimasini kaydeder. Her bir
yansima da ileride yeniden animsanabilme olanagini tasiyan izleri hafizaya kaydeder. Bellekte
saklanan bu veriler gerekli oldugunda o izlenimi birakan nesneyle ilgili baska izleri de
cagirarak yeniden kullanir. Bellek egitimi yontemi, dgrencilerin bellegini harekete gecirerek
ondan faydalanmasini saglar (Teoman, 2007).

Leonardo da Vinci, “Bir¢ok insanin gérmeden baktigini, hissetmeden dokundugunu,
dinlemeden duydugunu ve diisiinmeden konustugunu sodyler” diyerek bellek egitimi yontemi
ile ilgili diislincesini dile getirmistir. Bu diislinceye gore, insanlarin bir ressam gibi gormesi,
bir sair gibi konusmasi ve bir miizisyen gibi dinlemesi gerektigi vurgulanir (Artut, 2002:117).

e Psikolojik Yontem

Psikolojik yontemde, c¢ocugu ve onun psikolojik yapisim1 esas almaktadir. Bu
yontemde ilk kosul, cocugun psikolojik agidan taninmasidir (Kalipgilar, 2000: 83).

Sanat egitimi c¢alismalarinda, Ogrencinin psikolojik yapisin1 bilmek 6grenmeyi

destekler. Ogrencinin psikolojik yapisini bilmemek ise dgrenmeyi engeller. Dolayisiyla bu
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yontemde &grencinin psikolojik agidan taninmasi énemlidir. Ogrencinin psikolojik yapisinimn
tannmasinda egitimcilere bircok gorevler diismektedir (Yesil, 2001: 68). Ogretmen her
ogrencinin farkli psikolojiye sahip oldugunu g6z Oniline alarak degerlendirme yapmalidir
(Teoman, 2007).

Bu yontem, ¢ocugun gelisimini olumlu yonde etkiler. Cocugun psikolojik 6zellikleri
On plana cikarilarak onun taninmasini esas alan bir goriistiir. Cocuklarin kisilik ve ruhsal
yapilarinin taninmasinda son derece etkili cagdas bir yontem olarak kabul edilebilir (Artut,
2002:117).

e Miizikli Yontem

Miizikle yapilan sanat egitiminin temeli Almanya’da ilk kez 1927’lerde ortaya ¢ikan
Miiz’sel egitim anlayisina kadar dayanmaktadir. Miizsel egitim 6zel bir egitim degildir, bir
ilkedir (San, 1983: 126-127).

Miizikli yontemin amaci, kisinin i¢ diinyasini harekete gegirerek duygularinin
gelismesine yardimei1 olmaktir. Miizik esliginde yapilan ¢alismalarin, yaraticiligin gelismesine
yardimce1 oldugu savunulur (Teoman, 2007).

Sanat egitiminde tercih edilen yontemlerden biri miizikli yontemdir. Genellikle miizik
dinletilerek yaptirilan ¢aligmalarda dgrencinin yaraticiliginin gelistirilmesi esas alinir. Sesler
cocugun yaratict giiclinli zorlayarak, renk ve sekillere doniistiirerek anlamlastirir. Miizik,
cocugun yaratict giliciinii zorlayarak onu motive ederek ritimleri simgesel Ogelere
dontstiiriilebilir. Bu yontemde uygun kosullarin ¢ok iyi hazirlanmas1 gerekmektedir. Ciinkii
dinletilecek miizigin se¢imi, 6gretmen ve 6grencinin dikkatini ve fiziki kosullar etkileyebilir
(Artut, 2001: 114).

Miizigin sanat egitiminde, kisiyi motive edici etkisi géz ardi edilmemelidir. Miizik
esliginde yapilan ¢alismanin, uygulamanin verimini arttiracagina inanilir. Uygulama sirasinda
psikolojik olarak rahatlatici ve yaraticilig1 destekleyici miizikler secilerek dinletilmelidir. Bu
etkinlikle 6grenci, kendi hayal giiclinii renksel veya sekilsel ifadesini kullanmaya ¢aligacaktir.
Miizik yonteminin etkili olmasi i¢in, ¢alisilan ortamin mekansal dizayni, havalandirma, ses,
1s1 ve 1s1k diizenleri, uygulamaya katkida bulunacak sekilde diizenlenmelidir (Erbay, 1997:
46).

e Cocuk Sanat1 Yontemi

Bu goriis 20. yy. i¢inde Viyana’da ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin kati ilkelerden
kurtarilmasi ve 0zgiirce bir ¢alisma ortaminin olusturulmasi amaglanmistir. bitmis isten ¢ok
cocugun gelisimi lizerinde durulan bu yontemde, 6zlenen sanat egitimi amaglarina ancak

boyle varilabilecegi ifade edilmistir (Teoman, 2007).
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Cocuk psikolojisindeki degisimle birlikte, plastik sanatlarda da onemli degisimler
olmustur. Bu degisiklikler de dikkatleri ¢ocuk resimleri iizerine c¢eker. Cocuk sanati
yonteminde, “Sanatc1 Olarak Cocuk” kitabinin yazar1 Cizek, onemli bir isimdir. Cizek’e gore:
“Biitiin ¢ocuklarin anlatacaklar1 bir seyler vardir. Bu anlatim siireci i¢inde, bitmis isten ¢ok,
cocugun gelisimi iizerinde durulmalidir” (Yolcu, 2004:107). Cocuk sanatinin en belirgin
ozellikleri sOyle siralanabilir (Kirisoglu, 1991):

1. Sanat, ¢cocuklarin dogal gelisimleri ile beraber kendiliginden gelisir.

2. Sanat derslerinde, cocugun c¢aligsma siireci i¢inde yagsadigr mutluluk ve yaraticilik adina
kazandiklar1 6nemlidir.

3. Sanat derslerinde, ¢ocugun Ozgiir anlatimi i¢in ona firgalar, kagitlar ve boyalar
verilmelidir.

4. Cocuk resimleri, yetiskinlerce olaganiistii degerler tasidigina inanilir ve birer sanat
eseri gibi degerlendirilir.

e Sanat Yoluyla Egitim Yontemi

H. Read’in ortaya koydugu bu yontem, “estetik egitim, egitimin temelidir” ilkesini
olusturmustur. Bu yontemin genel amaglari i¢inde; kendini anlatmak, giiven duymak, nitelikli
olmak vb. gibi hedefler vardir. Sanat yoluyla egitim; bireyin uyumlu, dengeli bir kisilik
kazanmasma yonelik, egitim agirlikli sorunlarla ilgilidir. Bu yaklasimda sanat, okul
programlarina genel egitim sisteminin bir dersi olarak girer. “Sanat yoluyla egitim”
anlayisinin ortaya ¢ikis nedenlerinden en 6nemlisi, endiistrilesme siirecinde asir1 ussallagsma

ve yabancilasma olgularina karst bir denge 6gesi olarak goriilmesidir. Bu anlayista 6nemli

olan bireyin uyumlu, dengeli bir kisilik gelistirmesidir. (http://www.akdeniz.edu.tr/
egitim/biilten/bull12.htm).
e Bilgisayar Destekli Egitim Yontemi

Iletisim, insanlarin kendilerini en iyi ifade edebilecekleri Onemli bir aragtir.
Glinlimiizde en 6nemli gorsel iletisim araci ise bilgisayar teknolojisidir (Delier, 2005: 48).

Duyu organlarinin tamamini ya da bir boliimiinii harekete geciren gorsel materyalleri
kullanarak olusturulan bir yontemdir. Bu yontemde sergiler, slaytlar, gosteri, sembol ve
posterlerin kullanilir. Bu yontemde 6gretmen gosterilecek ornekleri planlayarak hangi isi nasil
ve nerede hangi arag-gereclerin kullanacagini ve ne kadar siirede bitirecegini 1yi saptamalidir.
Giliniimiizde bilgisayar teknolojisinin hizla gelismesi her alanda oldugu gibi sanat egitimi
alaninda da olduk¢a 6nemlidir. Bu yontemde hizla egitim sisteminin i¢ine girmektedir (Artut,

2007).


http://www.akdeniz.edu.tr/
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e Disiplin Temelli Sanat Egitimi

Disiplin Temelli Sanat Egitimi (DTSE) kelimesi ilk kez 1984’te Greer’in yazdig bir
makalede goriilmistiir. Son yillarda DTSE’nin olusmasinda sanatsal ¢aligmalar ve anlami
yapilan egitimin sonuglarmin gelismesi ve gelistirilmesi gibi konular desteklemektedir.
(Gokay, 1998: 18). Smith 1966 yilinda, ¢ocuk merkezli sanat egitimi goriisiinii ortaya
atmistir. Ogrencilerin sanat eserlerini kavrayislari, sezgileri, algilamalari, sanat eserine karsi
davranislari, sanat hakkinda konusmalari, kiiltiirel farkliliklar1 ve diger konular {izerinde de
aragtirmalar yapilmigtir. Bu arastirmalarin sonuglarina bakarak da miifredat ve 6grenciler
yonlendirilmistir. Uygulamali ¢aligmalar, sanat elestirisi ve sanat tarihidir. Estetik bir goriis
kazandirarak, uygulama, sanat tarihi ve elestirinin birlikte verilmesi gerekmektedir. (Gokay,
1998: 21).

DTSE calismalarinin ilk uygulamasi 1983 yilinda olmustur. Getty Egitim
Enstitiisi’nliin uyguladigi arastirma ve gelistirme projesidir. Bu projede miifredat
gelistirilmesi ve uygulanmasi iizerinde ¢alismalar yapilmistir. Bu enstitiiniin amaci, sanatla
ilgili birgok kurulusu (okullar, 6gretmenler, 0gretmen egitim enstitiileri, arastirmacilar,
devletin egitimle ilgili bolimleri, ticari sektorler, aile birlikleri, okul yonetim kurullari,
milletvekilleri, vakiflar gibi) bir araya getirmektir (Gokay, 1998: 22).

Sanat Egitiminde Dort Disiplin

Sanat egitimin uzun yillar sadece uygulama dersi olarak goriildii. Bu nedenle sanat
egitimi derslerinde bir sanat eserini inceleme de sanat tarihi, elestiri ve estetik gibi 6gretim
alanlart uygulanmadi. Oysa uygulamanin yani sira elestiri, sanat tarithi ve estetigin bir arada
verilmesi ¢ocuga elestirel diislinen, arastiran, inceleyen, yaratici diisiinen gibi kisiligini
olumlu yonde etkileyen davranislar kazandirir. Bu dogrultuda 6grencinin bu dort alanda
(sanat tarihi, elestiri, estetik ve uygulama) yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi
gerekmektedir.

Sanat veya sanat egitimi denilince akla ilk resim ve miizik dallar1 gelmektedir. Sanat
egitimi derslerinde gerekli arag-gereglerin 6grencilerin nasil kullanacaklarinin 6gretildigi bir
ders olarak goriilmiistiir. John Dewey ile sanat egitimin gerekliligi ve degeri tartisiimaya
baslanmistir. Bu konuda Dewey, sanata 6nem vermeyen bir egitim sisteminin toplumsal
kiiltiire de hizmet edemeyecegini savunmustur (Yazici, 2009: 32).

Gilinlimiiziin ¢agdas sanat egitiminin anlayisi; bireyi yaratict diislinmeye, kavram elde
etmeye, analiz yapmaya, bulus yapmaya ve buldugunu inceleyip degerlendirme yapmasini

saglamay1 amaglar (Karayagmurlar ve Tan, 2003).
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Sanat egitimi sadece uygulamaya dayali bir egitim olarak degil diger disiplin
alanlariyla birlikte iliskilendirilip verilmesi gereken bir ders olarak goriilmektedir.

Amerika ve Ingiltere basta olmak iizere bir¢ok iilkede sanat egitiminde uygulamanin
yam sira "Sanat Tarihi", "Elestiri" ve "Estetik" gibi disiplinler derslerde Ogretilmektedir.
Sanatin, diger sanat disiplinleriyle beraber egitim ile birlesmesinin sonucunda Disiplin
Temelli Sanat Egitimi (Discipline-Based Art Education) yontemi olusmustur (Elkoyun, 2007:
40).

Literatiirde “Discipline Based Art Education” olan bu terim Tiirk¢e literatiirde
“Birlestirilmis Sanat Egitimi Yontemi”, “Disiplin Merkezli Sanat Egitimi”, “Cok Alanh
Gorsel Sanatlar Egitimi” olarak isimlendirilmistir (Ozsoy, 2003; Kirisoglu, 1991).

Bu arastirmada “Disiplin Temelli Sanat Egitimi” terimi kullanilacak ve sik sik bu
terimden bahsedilecegi icin de terimin kisaltmasi olan DTSE kullanilmistir. Bu yaklagim
sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulama disiplinlerini kapsar.

Bu egitimde, ¢ocuklarin sadece sanatsal yaraticiliklarinin yani sira gorsel sanatlarin
cesitli kiiltiirel ve tarihi ¢evreyle olan iliskilerinin kavratilmasina yonelik yeteneklerinin de
yapilandirilmasi 6nemlidir. Disiplin Temelli Sanat Egitimi programi, bir sanat eserini iiretme,
tanimlama, yorumlama ve analiz etmeye yonelik ¢cocuklarin yeteneklerini artirip gelistirmistir
(Ozsoy, 1998).

Tirkiye’nin egitim sisteminde geleneksel okul anlayis1 6gretmenin aktif, 6grencinin
pasif oldugu otoriter 6gretmene ve ezbere dayali olan bir sistemdir. Boyle bir egitim sistemi
icerisinde; yaraticiliktan uzak, yorum yapamayan, elestirmeyen, ezberleyen ve Ogrendigi
bilgileri nasil kullanacagini bilemeyen cocuklarin yetismesi kaginilmazdir (Gokay,1998: 15).

Ik ve orta 6gretimde sanatmn bir temel ders olarak bulunmasiin gerekcesini Broudy,
Eisner, Langer ve diger diisiiniirler inandiric1 ve kabul edilebilir bir bi¢imde agiklamislardir.
Bundan sonra ¢esitli iilkelerde genel egitim i¢inde sanat 6gretimine yonelik ¢esitli teoriler
gelistirilmis ve uygulanmustir. Nitekim iilkemizde YOK/Diinya Bankas: Milli Egitim
Gelistirme Projesi dahilinde gerceklestirilen caligmalarda, sanat egitimi ile ilgili olarak
ongoriilen ve tavsiye edilen yontem, Disipline Temelli Sanat Egitimi (DTSE) modeli olarak
karsimiza ¢ikmistir (Tokdemir, 2002: 60).

Disiplin Temelli Sanat Egitimi (Discipline-Based Art Education) yaklasimi; sanat
tarihi, sanat elestirisi, sanatsal uygulama (sanat iiriinii) ve estetikten olusan bu dort disiplinin
uyumlu bir sekilde uygulanmasin1 amaclayan bir sanat egitimi modelidir. Bu yaklagimi

savunan yayinlar, bu dort disiplinin her birinde 6gretimin, sanatin 6énemi ve gerekliliginin
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anlasilmasina ve sanatla ulasilan giiglii diisiincelerin arastirilmasina 6nemli katkida
bulundugunu belirtmektedir (Ozsoy, 1998: 63).

Ancak sanat derslerinde uygulamaya agirlik verilmesi sanat 6gretimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Sanat egitiminde uygulama; sanat tarihi, elestiri ve estetik gibi, sanatin diger
Ogretim alanlar1 program dis1 birakilmis veya kuru bir alan durumuna getirilmistir (Kirisoglu,
1992: 55).

[Ikdgretim diizeyinde gorsel sanatlar dersleriyle karsilasiimaya ¢aligilan sanat egitimi
ithtiyacin lise diizeyinde sadece sanat tarihi dersi eklenerek giderilmeye calisilmaktadir. Ama
ne yazik ki bu derslerde verimli olarak islenememektedir. Sanat egitiminde uygulama, elestiri,
tarih ve estetik bir biitlinlin pargalar1 oldugu halde ayr1 ve birbirleriyle iliski kurulmadan
verildiginde tam olarak amaglarina ulasmamaktadir. Son yillarda uygulanilmaya calisilan
“Disipline Temelli Sanat Egitimi” yontemiyle bu kopuklugun giderilmesi igin “sanat tarihi”,
“sanat elestirisi”, “estetik” ve “uygulama”dan olusan bu dort disiplinin biitiinlesik olarak
verilmesi sanat egitiminin daha dogru ve etkinli olmasin1 amaglamaktadir (Tokdemir, 2002:
126).

Diinyada ve iilkemizde genel egitim sistemi i¢inde sanat egitimi, dgrencilerin algisal
ayrimsama yeteneklerini gelistirmek, diisiincelerini gorsel bicimlere doniistiirmelerine yardim
etmek, onlara sanatin dilini 6gretmek, kiiltiirleri ile sanat yapitlari arasindaki iligkileri
degerlendirmelerini saglamayr hedeflemektedir. DTSE; elestiri, estetik, sanat tarihi ve
uygulama alanlari, dgrencilere uygun egitim ortami kazandirmayr amacglayan bir yontem
olarak giindeme gelmektedir (Kalipgilar, 2000: 85-86).

Gorsel sanatlar egitiminin programinin igeriginde ¢cogunlukla tek yanli ve uygulamali
calismalara agirlik verilerek hazirlanmigtir.  Ogrenilen konularm — siirekliligi  yoktur.
Ogrencilerin hangi ¢alismalar iizerinde ne kadar deneyim kazanacaklari, bir c¢alismanin
ardindan gelecek calismanin nasil olmasi gerektigi, birbiriyle baglantili olarak planlanmaz
(Kuruoglu, 1997: 3).

Disipline Temelli Sanat Egitimi, uygulama ¢alismalari kadar sanat tarihini, elestirisini
ve estetigi i¢ine alir. Bu egitim kiiltiirii ve gorsel formlarda var olan 6zellikleri, insanlarin
sanat eseri konusunda nasil yargi getirdiklerini, bir lirlinli ortaya koymakla birlikte sanatin
ogretimini hedefler. lyi bir 6grenme icin de soru sormay: ve sorgulamay1 gerektirir. Ogrenci
merkezli dgretim programi igin bu sorgulama uygun bir yontemdir. ilk énce cocuga ve gence
kazandirilacak olan, sanatsal degerler, bilgi ve deneyimlerdir (Kuruoglu, 1997: 5).

ABD ve Ingiltere’de “Disiplin Temelli Sanat Egitimi” (DBAE / Discipline- Based Art
Education) (DTSE) modeli ile yillardir uygulanmaktadir. Plastik sanat dallarindan hangisi
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olursa olsun, bu model kriterler ile uygulandigi ve bunu yaparak-yasayarak 6grenmesi
durumunda bireyin yaraticiliklarinin gelismesine katki sagladigi goriilmektedir (Alakus, 2002:
3).

Dobbs, DTSE soyle tanimlamaktadir: “DTSE, basta ilk ve orta 6gretim dgrencileri igin
gelistirilen fakat ayn1 zamanda yetiskin egitiminde yasam boyu egitimde ve sanat miizelerinde
kullanmak i¢in formiile edilen kapsamli bir goérsel sanatlarda O6grenme ve Ogretme
yaklagimidir”.

Disiplin Temelli Sanat Egitiminin kuramsal temelleri Amerika’da miifredat programi
ile baglamistir. J. Poul Getty Vakfi, Gorsel Sanatlar egitiminin her ¢ocugun egitiminde 6nemli
oldugu diislincesiyle 1982’de Getty Gilizel Sanatlar Egitim Merkezini (The Getty Center For
Education in The Arts) kurmustur (Aykut, 2006: 36). Bu merkezde sanatsal uygulamalar,
sanat tarihi, estetik ve sanat elestirisi disiplinlerini igeren bir miifredat gelistirilmesi ve
uygulanmasi lizerinde ¢alismalar yapilmistir. W. Dwaine Greer de bu calismalara bagkanlik
etmis ve gelistirdikleri yeni teoriyi Disiplin Temelli Sanat Egitimi (Dicipline-Based Art
Education) olarak isimlendirmistir (Teoman, 2007: 36-37).

Bugiine kadar okullarda uygulama galismalarina agirlik verilmistir. Bu nedenle
ogrenciler sanatin dilini, elestiriyi yeteri kadar Ogrenememislerdir. Sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik ve uygulama c¢alismalari, 68rencilerin 6grenme, gézlem yapma, tartigma yolu
ile sanatla ilgili bilgi edinmeleri, sanatsal sorunlar iizerinde diisiinmeleri saglar (Kuruoglu,
1997: 4).

Etkili bir sanat egitimi i¢in, 0gretim alanlar1 sunlardir:
Sanat uygulama (Sanat Uriinii)

Sanat elestirisi

Sanat tarihi

Estetik

i

Getty arastirma enstitiisiine gore; bu dort disiplin aslinda karmagik, sinirlar1 degisken
ve Dbirbirleriyle i¢ icedir. Disiplin sinirlari degisken oldugundan bu disiplinlerinde
ilgilendikleri konular da genislemektedir. Uzmanlar yaptiklar1 aragtirmalarda disiplini ve
disiplin temelli terimleri agiklamiglardir. Uzmanlara gore uygulamali calismalar, sanat
elestirisi, sanat tarihi ve estetik konulari sanat eitiminin tam olarak verilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Bu dort disiplin sanat egitimini tam olarak 6gretici niteligindedir. Sanat
egitiminin amaci, bu dort disiplini gelistirerek ve uygulayarak birbiriyle birlestirmektir.
Ayrica bu dort disiplinden her biri bir diger disipline yardimeir olmali, birbirini tamamlamali

ve Ogrencinin sanat 6grenimi aktivitelerinde yararl olmalidir (Gokay,1998: 27).
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Bu dort alan, DTSE ig¢inde yer alir ve Ogrencinin elestirel, kiiltiirel, estetik ve
uygulamal1 boyutlarda yeterli bilgi ve deneyim kazanmasini saglar.

Dobbs, Disipline Temelli Sanat Egitimini, “DTSE, basta ilk ve ortadgretim dgrencileri
icin gelistirilen fakat ayn1 zamanda yetiskin egitiminde yasam boyu egitimde ve sanat
miizelerinde kullanmak i¢in formiile edilen kapsamli bir gorsel sanatlarda Ogrenme ve
ogretme yaklagimidir” diye tanimlamaktadir.

Sanat Uygulamasi

Sanat uygulamali caligmalarda degisik arag-gereclerin kullanilmasi, farkli tekniklerin
uygulanmasiyla kazanilan deneyim ve becerilerin sonucunda sanat iirtinii olusmaktadir.

DTSE'me gore uygulamanin o6nemli bir Ozelliklerinden biri de dosya igerigi
hazirlanmasidir. Bu dosyanin igerisinde dersin konusu ile ilgili kitaplar, makaleler, resimler
ve konuya iliskin diger materyaller bulunabilir. Sinif, dort veya bes gruba ayrilabilecegi gibi
"U" diizeninde de bir siif ortammin olusturulmasi gergekei olabilir (Ozsoy, 2005: 41).

Bir sanat iiriin tasarlamak, tasarlarken amacina yonelik bilgi toplamak ve bunlar1 bu
irinde denemek, denerken degerlerle diisiinmek, renkleri yan yana getirerek uyumu
yakalamak, c¢izgiyi renkle iliskilendirip denemek bu G6grenme siirecinin parcalaridir. Bu
Ogrenme siirecinde li¢ 6nemli davranig yer alir. Birincisi emek, ikincisi degerlerle diisiinmek,
ficiinciisii de yapitin bittigine karar vermektir (Kirisoglu, 2002). Ogrenci, sanat iiriinii
yaparken emek ve c¢aba harcar. Ogrenme siireci i¢inde 6grenci sanat calismasini deneme-
yanilma yontemi kullanarak yapar. Boylelikle sanatin 6ge ve ilkelerini arag-gereclerle
birlestirir. Bu siireg igerisinde 6grenci arastirir, bilgi toplar, farkli deneyimler ve yeni diisiince
yontemleri gelistirebilir (Elkoyun, 2007: 45).

Ogrenci bir hafta karakalem, bir hafta pastel teknigi, bir hafta da farkli bir teknikle
caligmaktadir. Bu c¢alisma sistemi Ogrencinin ilgisini ayik tutmaya c¢aligsa da deneyimler
arasinda iligki kurulamamasina ve 6grencinin bir sey 0grenememesine neden olmaktadir.
"Oysa sanatta 6grenme oldukc¢a karmasik ama yine de dizgisel bir siirectir. Bu siire¢ igersinde
kimi bilgileri kavrama zaman alir. Kimi ¢alisma ¢ok tekrar ister. Calismalarin timi ise
deneyimlerin, arastirmalarin siirekliligini saglamak i¢in alistirma yapmayi, gilic harcamayi
gerektirir. BOyle bir Ogrenme bir projeden O&tekine, bir gerecten Otekine atlayarak
gerceklesemez" (Kirisoglu 2002: 11).

Sanat Uygulamali Calismalar:

e Gereg (teknik) odakl
e Kavram odakl

e Tema odakl
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e Alan odakhi

Kirisoglu’na (2002:150) gore bu siralama soyledir:

e Karakalem, kuru boya, pastel, guaj, suluboya, yagli boya, kolaj gibi programlar gerec

(teknik) odakl1 olarak tanimlanir.

e Kavram odakli programlarda sira, ¢izgi, renk, doku, form, uzam gibi sanatsal 6gelerin
uygulanma ilkelerine gore yapilir.

e Ailemiz, ben ve sevdiklerim, ¢evre, insan haklari.... gibi konular tema odakli
programlarda etkili olur.

e Sanat 6gretimi alan odakli yapilacaksa, program, resim, heykel, mimarlik, baski resim
gibi bir sira izler.

Ogrenciler sanatgilarin deneyimlerini, {isluplarin1 ve diisiincelerini eserlerine nasil
aktardiklarin1 uygulamali caligmalar sirasinda kavrarlar. Bu 6grendiklerini de sanat tarihi,
sanat elestirisi ve estetikle birbirine baglarlar (Gokay,1998: 32).

Sanat uygulamali calismalar duygularin, disiincelerin, gozlem ve deneyimlerin
anlatildig1 bir siiregtir. Bu siiregte deneyim, diisiince, hayal ve degisik malzemeler ortaya
cikmaktadir. Sanat¢1 ve sanatginin amaci, yasadigi toplumun kiiltiir yapisi, sosyal g¢evresi,
materyal ve medya kapsamli olarak yapilan uygulamali ¢alismalar sonunda bu iligkilerin
Ogrenilmesiyle sanati, sanat¢iyr takdir eden bireyler yetistirmektir. Burada amag, sanatci
yetistirmek degil sanat1 6grenmektir (Gokay,1998: 31).

Kuruoglu'na (1997) gore uygulamali calismalar bir sanat iirlinii olusturmak ig¢in
arastirma ve calisma siirecidir. Cesitli sanat bi¢imlerini ve teknikleri arasindaki iligkileri
kesfetmeyi kapsar. Bu siirecte sanata iligkin kavramlar1 algilama; diisiince, duygu ve
imgelerini arag-gerec ile ifade etme, kendi {riinlinii degerlendirme ve tartismali diisiinme
gergeklesir (Kuruoglu, 1997: 12).

Sanat uygulamali ¢aligmalarda bilgi ve beceri deneyimlerle ve aligtirmalarla elde
edilmektedir. Burada da 6grenilmesi gereken ilk konularin basinda gérmeyi 6grenme siireci
gelmektedir. Ogrencinin gdérmeyi &grenmesini saglayacak diizenin olusturulmasi gdrmeyi
ogrenmesinde 6nemli bir etkendir (Sert, 2003: 92). Gérmeyi 6grenme; sadece bakma degil,
gorme duyusunun gelistirilmesidir. Gorsel alanda birgok iliskiyi yakalamak ve bunlar
ayrimsayabilmek goziin becerisidir. Gérmek ve gdrmeyi 0grenmek bir bagaridir. Ciinkii
insanlar gérme yetenegine sonradan egitim araciliiyla 6grenirler (Yesil, 2001: 114).

Uygulamali c¢aligmalarda ara¢ ve gereci beceriyle kullanmasinm1i 6grenmekte

gerekmektedir. Ciinkli uygulamali etkinlikler boyalar, kalemler, kil, tel, cam ve kagit gibi
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temel sanat arag¢ ve gereclerine dayalidir. Bu gereclerin zehirleyici ve zarar verici olmamalari
gerekir. Burada dikkatli olunmasi gerekli ve 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Sanatin 6gretiminde uzun yillar uygulama salt ¢aligma alani olarak bilindi. Cocuk
cesitli arag-gerecle ugrasirsa yaraticiligr gelisir, kimligini bulur goriisii yaygindi. Bu 6gretim
diizeni i¢inde sanat egitiminin sanat iirlinii inceleme, sanat tarihi ve estetik boyutlarindan
kagimnildi. Bugiin bile halen okullarda sanat dersi genelde uygulama ile sinirli bir alan olarak
diisiiniilmektedir (Yesil, 2001: 120).

Sanat 6gretiminde, uygulama yillarca tek caligma alani olarak bilinmekteydi. Cocugun
kendi kendine gelisecegine inanildi. Bu nedenle de, disardan 6gretim anlaminda yonlendirici
konugmalardan kag¢imnildi (Kirisoglu 2002: 120).

Sanat Elestirisi

Sanat elestirisi: sanat eserlerini anlamak, degerlendirmek ve sanatin toplumdaki roliinii
anlamak i¢in bir sanat eserini yorumlama, degerlendirme ve eserle ilgili yarg: iiretme boyutu
olarak tanimlanmaktadir (Yazici, 2009: 34). Sanat elestirisi, betimleme, c¢o6ziimleme,
yorulama ve yargi basamagindan olusur.

Sanat  elestirisi,  diisiincelerin,  sanatsal  etkinliklerin, sanat  yapitlarina
doniistiiriilmesiyle — gerceklestirilebilir.  Sanatta diisiincenin  somutlastirilip  {iriinlerin
incelenmesi, degerlendirilmesi sanatsal elestiri anlayisini da beraberinde getirmektedir (Artut,
2002: 31).

Gokay’a (1998) gore sanat elestirisinin amaci; sanat eserinden elde edilecek begeniyi,
anlamayi arttirmak ve sanatin toplum igindeki roliinii belirlemektir. Bu rolii belirlemek iginde
betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargidan olusan evrelerden yararlanir.

Ogrenciler, sanat elestirisi siiresince sanat iriinlerine yonelik elestirilerinde
arkadaslarin1 dinlemeyi, onlarin goriislerine karsi hosgoriilii olmay1 Ogrenirler ve sanat
anlayiglarini gelistirirler (Delier, 2005).

Elestiri, sadece bir sanat yapitinin irdelenmesi degil, ayn1 zamanda bir sanat yapit1 ile
kars1 karsiya olan, teke tek iliskide bulunan kisinin ya da alicinin bilgilendirilmesi ve
yonlendirilmesidir (Ering, 2004: 9)

Sanat elestirisi; diisiincelerin, ideallerin, sanatsal etkinliklerin, sanat yapitlarina
donistiiriilmesiyle gergeklestirilebilir. Sanatta diislincenin somutlagtirilmasi, somutlasan
diriinlerin incelenmesi, degerlendirilmesi ve kritiginin yapilmasi sanatsal elestiri ile birlikte
olmaktadir (Artut, 2002: 31).

Sanat elestirisi, 0grencilerin yaraticiliklarinin ve ifade gii¢lerinin gelismesinde son

derece énemlidir. Ogrencilerin sanat elestirisini dogru yapilabilmeleri igin, secilen yapitlarin
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onlarm ilgi ve alma giiglerine uygun olmasi1 gerekmektedir. Ogretmen, elestiri siirecine
baglamadan once 6grencide yapitla ilgili gerekli donanimi saglamasi gerekir. Ogretmen,
sanat¢1 ve sanat Uriinii hakkinda bilgi verdikten sonra, 6grencinin elestiri siirecine aktif olarak
katilmasin1 saglamalidir (Sert, 2003: 91-92). Aynm1 zamanda sanat elestirisi egitiminde,
ogrenciye kendi disiincelerini igeren elestiri yazilar1 yazma olanagi da saglamaktadir.
Ogrencilere kendi i¢ diinyalarini, duygu ve diisiincelerini yansitma imkan verilmis olur
(Gokay, 1998: 13-14).

Sanat elestirisinde bir sanat {iriiniinlin hangi doneme ait oldugu veya sanatgisi
hakkinda yorumlama ve degerlendirme yapma olanagi saglamaktadir. Sanat egitiminin bu
boyutunda incelenen resimde ressamin neyi anlatmak istedigini ve nasil anlattigini agiklanir.
Bu incelemenin sonucunda incelenen eserin basarili mi, iyi bir eser mi, neden iyi bir eser
olduguna dair bir deger yargisina varilmasi gerekmektedir. Elestiri, esere iyi bakmak ve onu
iyi ¢oziimlemektir (Gokay, 1998: 42-43).

Ogrencilerin iyi karar verebilmeleri igin elestirel diisiinme yetilerinin gelistirmesi
onemlidir. Ogrenciler igin sanat egitiminde, bir sanat yapitin1 sorular sorarak, tartismalar
yaparak arastirma yontemi bir sanat elestirisidir. Sanat elestirisini 6grenmek, bir sanat yapitini
yorumlayabilmeye yardimci olur. Bir sanat yapitini tartismak, diisiinceleri organize etmeyi ve
kendini rahatlikla ifade etmeyi saglar (Kuruoglu, 1997: 6).

Sanat elestirisi yapmay1 6gretmek i¢in birkag yontem vardir. Bu yontemlerden kimileri
basit, kimileri ise karmasiktir. Bu yontemde sanat elestirisi dort asamada yapilir. Bu agamalar:

e Betimleme
e (Coziimleme
e Yorum

e Yargl

Feldman’in goriisiine gore elestiri, sanat teorilerine uygulanarak eserin estetik kalitesi
belirlemektedir. Sanat elestirisinin betimleme asamasinda 6grenciler bir sanat iiriinii hakkinda
tanimlama yapmaktadirlar. Coziimleme asamasinda Ogrenciler sanat elemanlarini organize
eden sanatsal ilkeleri incelerler. Yorumlama asamasinda sanat eserlerinin neyi anlatmak
istedigi ve eserdeki hisler, fikirler ve diisiinceler belirtilir. Yargi asamasinda ise sanat eserinin
degeri konusunda kisisel degerlendirmeler yapilir (Gokay,1998: 61).

Okullarda sanat elestirisi i¢in “sanat yapit1 inceleme” demek daha uygun
goriinmektedir. Clinkii sanat yapit1 inceleme, kisisel deneyimlere ve cabalara daha agik bir

caligmadir. Sanat elestirisinde iirlinlin maddesi, bi¢imi, Oykiisii, konusu, sanat¢inin
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kullanildigr mecazlar, vermek istedigi mesaj ve yorumlar yer almaktadir. Sanat yapiti
inceleme tipki uygulamali alan gibi diizenli bir hazirlik ve bilgili bir uygulama ister. Bunu
yapmak icinde Ogrencilerin sanat yapitlarimi goérmeleri i¢in sik sik galerilere, sergilere
gotiiriilmesine, incelemenin sadece sanat yapitlariyla sinirli kalmamasina, 6grencilerin gercek
sanat yapit1 gormelerine dikkat edilmelidir (Yesil, 2001: 117). Bu siireci 6gretmenler ayarlar.
Bu siiregte de sanat elestirisi giliniimiizde uygulanan 6gretmen merkezli yaklasimdan
uzaklasip 0grenci merkezli yaklasim olmasini saglamaktadir. Genelde kabul gérmiis sanat
elestirisi yontemi; eserin konusu, bi¢imsel 6zellikleri, yorumu, sanat¢inin vermek istedigi
mesaj, donem oOzellikleri ve eser hakkinda karar vermenin yer aldigi dort boyuttan
olugmaktadir. Bunlar; betimleme, ¢oziimleme, yorumlama ve yargidir (Gokay, 1998: 5).

Sanat elestirinin bir amaci eseri anlatmaktir. Bir eserdeki bilgi objelerine, anlam ve
degerine derinlemesine etki edecek bir bakis yontemine ihtiya¢ vardir. Sanat elestirisinin bir
diger amaci da o sanat eserinden zevk almaktadir. Sanat eserinden elde edilen tatmin iki seye
dayanir;

a) Nesnenin bizzat kendisinin niteligi,
b) Nesneyi gormede kendi deneyimimizi kullanma kapasitemiz (Gokay, 1998: 43-44).

Sanat elestirisinin dort boyutu, tanimlama, ¢ézlimleme, yorumlama ve yargi ¢abuk
karar vermeden dogacak hatalar1 azaltir ve dnyargilar1 giderir. Bu dort boyut 6grencilerin
gelisim seviyesine duyarli ve uygun olmalidir. Bu model oyunla biitiinlestirildigi zaman ise
katilim daha artacak ve daha zevkli bir hale gelecektir. Ogretmenler bu modeli, bilingli olarak
uygularsa, 0grenciler entelektiiel, sosyal ve duygusal yeteneklerini gelistirirler (Boydas, 2004:
2).

Sanat elestirisi, 6grenciyl smif disinda da elestirel diistinmelerini saglayacaktir.
Boylece dgrenci sanat eserinin degerini arastirmaya, toplumun sosyal ve kiiltiirel hedeflerini
diisiinmeye baslayacaktir. Ciinkii dogada ve kiiltiirel ¢cevrede yer alan her sey sanat elestirisi
yontemiyle incelenebilir. Sonugta sanat elestirisi derslerinde, sadece {inlii sanatgilarin
resimleri degil, her tiirlii eser iizerinde inceleme yapilabilecegi yargisina varilmaktadir
(Gokay, 1998: 67-68). Nitelikli sanat programinda dgrenciler, kendi kiiltiirlerinin teskil ettigi
genis kiiltiirel yap1y1 anlar ve bu yapiya daha duyarli hale gelirler (Boydas, 2004: 9).

Bu asamadaki temel sorular soyle siralandirilabilir: Betimlemede; ne goriiyorsun?
Coziimlemede; bu seyler nasil bir araya gelmis? Yorumlamada; sanat¢i ne sdylemeye

calisiyor? Yargida; bu ¢alisma hakkinda ne diisiiniiyorsun ve neden? (Dobbs, 1988: 32—-34).
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Betimleme (Tanimlama)

Bir yapitin incelemesindeki ilk asamay1 ‘betimleme’ olusturur.

Betimleme; elestirilecek bir eserin dokiimiiniin yapilmasidir. Yani esere dikkatlice
bakarak konunun tamamlanmasidir. Eserde ilk gbéze c¢arpan sanatsal elemanlar agiklanir.
Yorum ve yargi getirmeden 6nce yapitta bulunan renk, ¢izgi, bosluk, doku, bigim gibi sanat
elemanlar siralanir (Teoman, 2007: 81).

Betimlemede 6grenciden, bir sanat eseri hakkindaki diislincelerini ve izlenimlerini
aktarmas1 beklenir. Ogretmenin 6grencilere yonelttigi sorularla 6grenciler kendi diisiince ve
bakis acilarina gore o sanat eserini betimlerler.

» QOrada ne var? Ne goriiyorsunuz?
* Bu hangi sanat formudur? (Resim, 6zgiin baski, yontu, seramik vb.)
= Anatema nedir? Resimde neler oluyor? Daha dikkatli inceleyin.
= Sanat yapitinda hangi ¢izgiler daha etkin goriiniiyor? (Diiz, egri, v.b.)
» Sanat yapitinda hangi sekiller daha etkin gotlinliyor?(Geometrik, organik, her ikisi de)
* Bulundugunuz ana 6riintii ve dokular1 adlandirin (Teoman, 2007: 81).
Coziimleme (analiz)

Coziimleme betimlemenin devami gibidir. Coziimlemede sanat elemanlarinin
birbiriyle iliskisine ve hangi sanat ilkesine gore diizenlenmis olduklarina (ritm, denge,
sekillerin diizeni, zitlik, ¢esitlilik, hareket) bakilir (Teoman, 2007: 82).

Sanat eserinde sanatin ilkeleri kullanilarak o eserin 6zellikleri bulunur. Ornegin; sanat
yapit1 nasil olusturulmustur? Nasil yapilmistir? gibi sorular sorulur. Sanatgilar bir sanat
yapitin1 daha ilgi c¢ekici bir hale sokmak i¢in ¢izgileri, renkleri ve oriintiileri tekrarlarlar ve
bunlar arasinda iliskiler kurarlar. Buna kompozisyon veya diizenleme denir. Bu bilginin 15181
altinda su sorulara yanit aranmaktadir.

* Bu yapitta sekiller nasil diizenlenmistir? (Simetrik, tiggen, dikey, dairesel, kesisen).

= Renkler nasil diizenlenmistir? (Renkler acik mi1, koyu mu, yoksa her ikisi birden mi
baskin goriiniiyor?) Renkler parlak mi1?

» Yapitta bosluk nasil diizenlenmistir? Birbirini 6rten bigimde mi, {i¢ boyutlu mu, yoksa
her ikisi mi? On plan, orta plan ve arka plani bulunuz.

» Sanat yapitinda 151k ve renk degerleri nasil diizenlenmistir? (Golgeleme yok, hafif
golgeleme, koyu ile derinlik fikrinin saglanmasi, fazla zitlik gibi).

*  Yapit bir heykel ise, hafif yoksa agir bir goriiniimii mii var? Bos alanlar1 var m1? (I¢

biikey ya da dis biikey yiizeyleri var mi, ya da her ikisi mi?)
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= Sanat¢1 bu resmi hangi teknikle yapmis? Cizgi, boya, kolaj, oyma ve bask1 teknikleri
olabilir.

= Ne ¢esit geregler kullanilmis? (Kil, agag, tas vb.)

» Firga darbeleri nasil? (Genis, daginik, ince, karisik olarak mi kullanmis?) (Teoman,

2007: 82).

Coziimleme asamasinda amag, Ogrencilerin bir sanat eseri hakkinda sanatsal
degerlerine yonelik bilgilendirilmenin yapilmasidir. Ogretmen ilk dnce ele aldigi sanat eseri
hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgileri 6grencilere dogru aktarmasi gerekmektedir
(Teoman, 2007: 82).

Yorumlama

Betimleme ve ¢dziimleme asamasindan sonra dgrencileri yoruma gétiiriir. Ogrenciler
sanat iiriinii hakkinda kisisel yorumlar yaparlar. Bu evrede sanat yapitinin anlaminin hissedilir
ve duygular aciklanir. Sanat yapit1 ile ilgili toplanan bilgiler yapittaki ana duygunun ve
mesajin agiklanmasinda kolaylik saglar (Teoman, 2007: 83).

Yorumlama, bir seye anlam kazandirmak i¢in baska seyle anlatma siirecidir. Bu
siirecte, bireyin duygulariyla, i¢ goriileriyle ve simgeleriyle, izleyenlerinki ile biitiinlesir
(Kalipgilar, 2000: 110).

Boydas (2004: 46), “eserin yorumlanma sathasi i¢in, sanat elestirisinin en heyecanl ve
en son, kisisel agsamasidir. Artik ilgi noktasi, eserdeki disavurumcu 6zelliklerde toplanacaktir”
demektedir.

Kisisel duyusal baglantilar, anlami gelistirmek i¢in onemlidir. Asagida bu duyusal
baglantilar i¢in sorular gelistirilmistir:

e Renkler sizi duygusal agidan etkiliyor mu? Kendinizi mutlu, iizlintiilii ya da baska bir
duygunun etkisi altinda m1 kaliyor musunuz?

e Sanat yapitina dokundugunuzda, eser yiizeyinden neye benzer bir his altyorsunuz?

e Sanat yapitinda hangi simgeleri goriiyorsunuz?

e Renkler neyi simgeliyor?

e Bu calismaya bir baglik bulun.

e Bu calisma bugiin insanlara ne ifade ediyor? O zaman ne demek istemisti? (Sanat

Tarihi) (Elkoyun, 2007: 49).
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Yargi

Yargi evresinde sanat yapitinin basarili olup olmadigina karar verilir. Yargida sanatsal
sonuclara karar verilir. Yapitin basarili olup olmadigma iligkin sorular, estetik kuramlara
bakilarak yanitlanir (Teoman, 2007: 85).

Yargi evresinde bir sanat eserini begenip begenmemek 6nemli degildir. Burada 6nemli
olan bu sanat yapitinin neden {inlii oldugunu anlamaktir. Sanat elestirmenleri bir, iki ya da
daha fazla nedenlerle sanat eserinin onemli ya da degerli oldugunu, hangi estetik kurama
yakin oldugunu anlarlar (Kalipgilar, 2000: 94). Ogrenci, yapit incelemenin basindan itibaren
dogru yonlendirilirse, uygun elestiri kuramini bularak yargiya daha kolay ulasabilir (Teoman,
2007: 86).

Yargi evresinden dnceki evrelerde belirtilen goriislerin sonunda bir degerlendirmenin
yapilmast gerekir. Bu da sanat eseri hakkindaki yargiyr olusturur. Betimleme, ¢oziimleme
sebep olarak geriye bakar. Ama yargi ileriye dontiktiir (Elkoyun, 2007: 50).

Bir sanat yapitim begenip begenmememiz onemli degildir. Onemli olan bu sanat
yapitinin neden iinlii oldugunu arastirip anlamamizdir. Sanat elestirmenleri, gesitli sanat
kuramlari ile bir sanat eserinin neden 6nemli ve degerli oldugunu anlarlar (Elkoyun, 2007:
49).

Yargi evresinde incelen eserin sanat eseri olup olmadigina karar verilir. Bu karari
vermekteki sebep asagidaki kuramlara gore belirlenir:

1. Yansitmaci Kuram (Yansitmacilik / Konu): Sanat¢1 ana temayr dogru ve kesin bir
bicimde tanimlamaya c¢alisir. Sanata yeni baglayan ogrenciler, taniyip bildikleri
konuda yapilmis resimlere daha duyarlidirlar. Bu kuram tanimadiklar sanat, tislup ve
felsefelere yaklasmada, anlamada, 6grencilere daha uygun ve giivenli bir baslangi¢
noktasi teskil eder. Yansitmacilik kurami bir sanat eserinin tamamlayicist olan “konu”
ile ilgilenir (Boydas, 2004: 11). Yansitmaci kuramda sanatgi, yapitinda, ana temay1
dogru ve kesin bigimde tanimlamaya calisir. Bir sanat yapitinda ele alinan konu,
olaylar, insanlar ve nesneler, sanat¢cinin goriisiiniin bir yansimasi olarak betimlenir
(Teoman, 2007: 87).

2. Bigimci Kuram (Bigimcilik / Kompozisyon): Big¢imcilik kuraminda; “Sanatin dili” bir
segenek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kuram sanat eserinin diizenlenmesi,
kompozisyonu, “sanat elemanlarinin sanat ilkelerine gore diizenlenmesi” iizerinde
durur. (Boydas, 2004: 11).

Bicimci kuramin iginde sanatgilarin, alisilmisin disinda sanat formlar1 (gizgiler,

sekiller, renkler) kullanarak olusturduklar1 yapitlar yer alir. Sanatgilar eserlerinde ifade
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ettikleri fikir, deger ve heyecanlarim1 anlamada, sanat ilke ve elemanlarint “nasil”
okuyacaklarin1 dgretir. Ogrenciler, sanatgilarin bicimsel nitelikleri nasil kullandiklarini
ogrenirler. Bu 6grenme 6grencilerin sanat eserlerinde karsilastiklart problemleri ¢oziimlemede
yardimct olur. Bigimcilik kurami sanat eserinin ikinci tamamlayicist olan kompozisyonla
ilgilenir (Boydas, 2004: 11).

3. Disavurumcu (Anlatimc1) (Disavurumculuk / Igerik): Anlatimciik ya da
disavurumculuk kurami bir sanat eserinin subjektif goriiniisleriyle ilgilenir.
Anlatimcilik kuraminda sanat {iriiniinden izleyiciye giiclii bir his, heyecan ve duygu
iletisimi gerektirir (Boydas, 2004: 12).

Sanatcinin kisisel ozellikleri, ruh durumu ve simgeler bu kuramda yer alir. Sanatgi,
goriinenin diginda, kendi yorumunu hayal giiciinii 6ne ¢ikarir (Teoman, 2007: 88).

4. Islevselci Kuram: Sanatg1 yapitinda dinsel, egitsel ya da bir ilkeyi yayma agisindan
yararli buldugu durumlar1 agiklamay1 amagclar (Kalipgilar, 2000: 94).

Sanat Tarihi

Sanat tarihi; zaman, yer, gelenek, islev, lislup gibi konular iizerine odaklanarak sanat
eserinin tarihsel, sosyal ve kiiltiirel igerigini sorgulamaktadir (Gokay,1998: 27).

Sanat tarihi disiplini insanin ge¢misten giiniimiize kadar yapmis oldugu sanat
aktivitelerini kapsar. Ge¢miste ve gliniimiizde yapilmis estetik yaraticilikla ortaya ¢ikmis bir
objenin tarihsel yerini bu kuramda aragtirilir (Gokay, 1998: 34-35).

Ogrenciler sanatginin dogum-6liim yili, eserin konusu, eserin yapilis tarihi, eserin
fiziksel tanitim1 vb. sanat¢ilarin eserlerini ve bunlarin degisik donemler i¢indeki gelisimlerini
ve gorsel dili 6grenmis olacaklardir. Sanat tarihi disiplini ezber yontemden uzaklastirip
konusmaya, tartismaya ve diisiinsel arastirmaya yer vermektedir (Teoman, 2007: 91).

Sanat tarihi, sanat eserinin yapildig1 tarihe, sosyal ve kiiltiirel gevreyle zamanin
etkisini ve gelenekleri iislupla birlestirerek, bunlar1 sanat objesiyle iligkilendirir. Bu kuramin
temel amaci sanatin ve kiiltiirlin sistematik siralamasini yapmaktir. Sanat tarihi kiiltiirel tarihin
bir boliimii olup sanat eserleriyle ilgilenir. Sanat tarihi, biitiin diinya sanat tarihini i¢ine alarak
toplum-medeniyet duygusunu anlatir. Ogrenciler sanat tarihi kuraminda insanlarin sanat
yoluyla anlattiklar1 kiiltiirel degerleri ve bunlarin degisimini 6grenebilirler. Sanat egitimi
derslerinde sanat tarihi disiplini yakindan uzaga ilkesi géz oniinde tutulmalidir (Gokay, 1998:
34-36).

Bu kuramda, bir sanat yapitinin, sanatginin ve yapitla iliskili diger bilgilerin
incelenmesidir. Sanat tarihi, eserin yapildig1 ortama bagli olarak yasanan sosyo-kiiltiirel diizen

icinde yaratma siirecinin ve sanat yapitinin arastirilmasini kapsar (Kalipgilar, 2000: 87).
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Sanat tarihi kuraminda en 6nemli konu Ogrencileri soru sormaya yonlendirmektir.
Soru sormak, bilgi edinmek ve anlamak i¢in bagvurulan bir kuramdir. Burada anahtar s6zciik
“arastirma”dir. Ciinkii bir soru kisiyi diger bir soruya gétiiriir. Ogrencilerin diyalog ve normal
konugmalarii gelistirmek ic¢in, Ogretmenler genellikle acik uc¢lu sorularla baglarlar
(Kalipgilar, 2000: 90).

Sanat tarihini inceleyerek, 6grenciler kendi diislince ve inanglarindan farkli inang ve
fikirleri daha dogru anlama yetileri gelistirirler (Boydas, 2004: 10).

Miizede yapit inceleme, tarih seridi olusturma, dykiilestirme, yaratici drama vb. pek
cok yontem sanat tarihi kuraminda kullanilir. Bu yontemler okuma, yazma ve tekrar
yapmanin kurulugunu ve sikiciligini yok eder (Teoman, 2007: 95).

Ogretmenler sanat tarihini ogretirken bazi ilkelere dikkat etmeler gerekmektedir.
Bunlar:

1. Sanat tarihinde dnce yakin ¢evre ve yakin ¢agdan baglayarak 6gretim ger¢eklesmelidir.
Bunun baz1 yararlari vardir:

e Yakin cevre, ilgiyi siirekli ve canli tutar.

e Ogrenciler yakin ¢evredeki yapitlara, kiiltiirel varliklara ait estetik ve tarihsel degerleri
somut olarak kavrarlar.

e Daha 6nce Ogrenilen bilgiler ve sanat yapit1 inceleme birleserek, aktif bir 6grenme
gergeklesir. Sanat tarihi sikici olmaktan ¢ikar.

2. Sanat tarihi Ogretiminde Ogrenci aktif olmalidir. Ciinkii sanat tarihi dersleri
ogrencilerin duygulari, yorumlar1 ve coziimlemeleriyle katildiklar1 bir etkinliktir
(Kirisoglu, 1991:140).

Bir miizede secilen yapit asagidaki sorulara gore incelenir:

e Yapit nerede ve ne zaman yapilmigtir?

e Yapit nasil yapilmistir?

e Yapitin sanat¢isi ya da ustast kimdir?

e Yapit ni¢in yapilmistir?

e Yapit1 hangi olaylar ve tarihsel donemler etkilemistir? (savas, dini etki, parasal destek
gibi).

e Yapitin bizlere aktarmaya calistif1 6ykii ya da sembol nedir?

e Bu yapit sizin diislincenizi nasil degistirdi? (Elkoyun, 2007: 52).

Ogretmenler sanat yapitlarini yer ve zaman iliskileri iginde ogretirler. Sanat tarihi

adin1 verdigimiz bu ¢alisma alani okul diizeyinde alisilmistan biraz farkli bir bigimde yapilir.
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Burada 6gretmenin amaci, ne kuru bir uygarlik tarihi, ne de kronolojik bir siralama i¢inde
sanat1 tanitip Ogretmektir. Ayrica bir birikim saglamasi i¢in Ogrencilere yeni bicimler
yaratmada da temel olusturmaktir (Yesil, 2001: 117).

Estetik

Sanat egitimini sadece atdlye ya da miizik odasinda yapilan uygulamali bir ders olarak
gormemek gerekir. Sanat, sanatci, sanat eseri, bunlarin tarihi gegmisleri ve estetik degerlerine
yonelik egitimsel etkinlikleri de ihmal etmemek gerekir. Broudy (1972)’nin de belirttigi gibi
estetik egitim bir ¢esit degerler egitimidir. Sanat sadece estetik degerlerle sinirli degildir. Aymi
zamanda evrensel, toplumsal, ulusal ve yerel degerleri de igerir (Yazici, 2009: 33).

Read estetigi yasamin kendisi olarak tanimlamis ve “zihne zarafet ve asalet getiren tek
egitim estetik egitimdir” diyerek estetik egitimin 6nemini vurgulamistir (Yazici, 2009: 33).

Gilinlimiiziin ¢agdas sanat egitimi ve Ogretimi anlayisi; bireyi yaratici diisiinmeye,
analiz yapmaya, kavram elde etmeye, bulus yapmaya ve buldugunu degerlendirmeye
gotiirmeyi amaglar (Karayagmurlar ve Tan, 2003). Ayrica sanat egitimiyle kisinin estetik
duyarlilik kazanmas1 ve sosyal yonlerinin gelistirilmesi hedeflenir (Artut, 2009).

Estetik, sanatin genel dogasini sorgulama siireci olarak tanimlanir. Ayrica estetik
giizelligin dogasi, sanatin dogast ve degeri, bu konularla ilgili arastirmalarin yapilmasi ve
insanin tepkilerine, cevaplarina yogunlasan felsefenin bir dalidir (Ozsoy, 2003: 217).

Gokay’a (1998) gore, estetik; sanatin dogasini, anlamini, degerini bulmaya caligarak
sanat eserlerinin daha iyi anlagilmasina, degerlendirilmesine ve gelistirilmesine yardim eder.

Estetik, sanatin dogasini, amacini, igerigini, degerini ve kokenini inceler. Ayrica
sanatcinin kim oldugu ve yaratict siirecte estetifin arastirma konulart igindedir. Sanat
elestirmenleri sanatin evrensel yapisini arastirirlar ve kuramlar Onerirler. Sanat kuramlart da
sanat1 arastirir, sorgular ve sorularina yanit arar (Kalipgilar, 2000: 95).

Estetikle ilgili etkinliklerin amaci, Ogrencilerin sanat hakkindaki on bilgilerini
degerlendirmek ve soru sorarak onlar diisinmeye yonlendirmektir. Ogrencilerin yeteneklerini
ve deneyimlerini gelistirmek, tartismanin kurallarina uymak, sorgulamak ve sorunlarin
estetikle ¢6ziimii hakkinda yol gosterilir (Kuruoglu, 1997: 16).

Estetikle ilgili arastirmalar sadece sanatin i¢inde bulunan yaratici aktivitelerden degil, ayni
zamanda sanat elestirisi ve sanat tarihi disiplinlerinden de faydalanir. Ogrenciler kendi
sanatsal yapitlarini ni¢in begendiklerini tartisabilirler (Teoman, 2007: 99). Uzmanlar sanat
egitiminin, yaratict aktivitelerin yaninda estetik 6grenmenin yani sira sanat tarihi ve elestiri

caligmalarini da igermesi gerektigini vurgulamislardir (Gokay,1998: 27).
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Estetik egitimin amaci, 6grencinin sanat hakkinda diisiinmesini ve yorum yapmasini

saglamaktir. Her sanat yapitinin farkli bir estetik kurama goére degerlendirilmesi, estetik

egitimi kapsami i¢inde yer almaktadir. Estetik genel anlamda sanat hakkinda bilgi edinme,

sanatin koklerini ve boyutlarini arastirma siirecidir (Teoman, 2007:100).

Estetik, "Bu sanat muidir?" "Sanat ne i¢indir?" gibi sorulara yanit aramaktadir.

Kirisoglu ve Stokrocki (1997) sanat yapitlarinin degeri ve onemi ile ilgili sunlarn dile

getirmislerdir:

Ac¢ik Kuram: Bu kuramda sanat taniminin esnek oldugu, zaman ve yeni sanat formlari
ile degisecegi belirtilir.
Bigimci Kuram: Bu kuram bir sanat eserinde sadece bigimsel nitelikleri
vurgulamaktadir. Sanat eserlerinde estetik kuramin elemanlari ve bu elemanlarin
diizenlenmesi ile ilgili olarak, estetik bir deneyim, bir sanat yapitinin salt, bi¢cimsel
niteliklerine bir yanittir. Bu kuramda insanlar diizenlemeyi konudan daha fazla
onemserler. Insanlar 'sanata sanat icin' deger vermeleri gerektigine inanirlar.
Yansitmaci Kuram: Ana temaya dnem veren ve sanat¢inin bir nesneyi ya da manzarayi
resmetmesini vurgulayan bir kuramdir. Bu kuramda kimi zaman resmedilen hosa
gitmeyen bir konu olabildigi gibi ideal ve giizel konularda olabilir. Sanat yapitlari;
natlirmort, goriinlimler ve portreler gibi konulari igerir.
Disavurumcu Kuram: Bir sanat yapitinin duygusal ya da simgesel oOzelligini
vurgulayan bir tanimdir. izleyiciler eserde gordiikleri canli renklerde ya da cizgilerin
kullaniminda hissettikleri duygularla sanat eserine yaklasirlar.
Islevci (Yararcilik) Kuram: Edebiyat, din ya da sosyo-politik konulardaki diisiinceleri
gelistirme islevi ile sanati degerlendiren bir kuramdir. Bu kuramdaki goriis bir sanat
eserini ahlaki bir goriisii ya da mesaji aktarmada basarili olup olmamasina gore
degerlendirir.
Kurumsalci Kuram: Bir sanat eserini sanat olarak degerlendiren bir tanimdir. Bir
kurum, kurumsallasmis kuramm uygulama alanidir. Ornegin; bir miize, bir sirket ve
bir devlet dairesi bir kurumdur. Bu kurumlar hangi sanatin hangi kurum i¢in iyi
olduguna karar verirler.

Egitim Programlarinda Sanat Egitimi

Sanat ve sanat egitiminin egitim programlarinda yer almasi yiiz yili agkin bir ge¢mise

sahiptir. Bu boliimde, sanat egitiminin bazi {ilkelerin egitim programlarinda yer almasiyla

ilgili gelismeler kisaca Ozetlendikten sonra iilkemizdeki sanat ve sanat egitimine iliskin

gelismelerden soz edilecektir.
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Diinyada Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Sanatin dogusuyla ya da ortaya ¢ikisiyla ilgili kesin bir tespitin yapildigini sdylemek
miimkiin degildir. Ama sanatin insanligin tarihi kadar eski oldugu da bilinmektedir. Sanatla
ilgili ilk tartismalar Antik c¢ag Platon’dan baslayarak bugiine kadar devam etmistir. Bu
tartismalarla birlikte her toplum kendi sanatin1 olusturmustur. Batili kiiltiiriin yeri olarak
bilinen Eski Yunanistan’da Eflatun ve Aristoteles egitimle ilgili yazilarla beraber sanatin
egitimdeki yeri ve Odnemi lizerinde yazilar yazarak sanat egitiminin tarihini baglatmislardir.
Eflatun esas bi¢imin bir taklidi oldugundan sanati, bilimin giivenilir olmayan bir kaynagi
olarak gOrmiistiir. Aristo ise gilizel sanatlarin, doganin dinamiklerinin ve insanlarla ilgili
islerin 6gretilmesinde bir egitim arac1 olabilecegini savunmustur (Ozsoy, 2007).

Antik cagda Platon, sanati insan zihnini bilgisizlikten ve asir1 duyarliliktan
kurtardigini, insan diislincesini entelektiiellige ve tinsellige ylikselttigini belirtmistir. Ayrica
Platon sanat1 iyilik, gerceklik ve giizellik 6geleriyle gelistigini belirterek, sanatin sosyal ve
politik gdrevinin lizerinde durmustur. Bir anlamda akla giden yolun agilmasinda sanat bir 6n
kosul olarak goriilmiistiir. Daha sonraki yillarda sanat egitimi, her yoniiyle Antik ¢agla iliskisi
kurularak yenilikler ve yeni diisiinceler iireten 'Aydinlanma' caginda goriiliir. Bu devirde sanat
bireyin egitiminde yine 6nemli bir yer tutar (Kirigoglu, 2005). Sanat, Platon’a gore dogada
gordiiglimiiz her seyin taklidinden, kopyasindan ibarettir.

Ortacag’da dinin etkisiyle sanat, dinin hizmetine girmis ve insanlart Tanri’ya
yonlendirmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Sanatgilar ise bu amaca hizmet eden birer
zanaatg1 olarak goriilmiislerdir. Bu donemde ustalar tarafindan sanatla ugrasanlar icin 5-6 yil
siiren ¢iraklik egitimi verilmis ve taklit yoluyla 6grenme ydntemi uygulanmistir (Ozsoy,
2007). Ronesans doneminde ise hiimanist hareketinin etkisi altinda kalarak herkese yonelik
genel egitim savunulmus ve sonucunda ilk ve orta dereceli okullar kurulmustur. Bu okullarda
verilen egitim, sanatin toplum i¢inde degerlendirilmesine yardimci olacak temellerin
kurulmasina yardimei olmustur (Ayaydin ve Ark., 2009). Ronesans’da bilinen ilk sanat
tarith¢isi olan Vasari 1562’de bir sanat akademisi kurmustur. Sanat akademilerinin miifredat
programlari deseni, gosteriyi, kuram olusturmayir ve kiiltiirlin tartisiimasini kapsamustir.
Leonardo Da Vinci ise birbirini izleyen ve sematik iki boyutlu kopyalama, modellerden
kopya, perspektif, iskeletten g¢alisma ve anatomik ayristirmadan olusan program sirasini
savunmus ve uygulamistir (Ozsoy, 2007).

17. ylizyila gelindiginde sanatin amacinin kraliyetin etkisi altina girdigi goriilmektedir.
Sanat, kral ve vezirlerin denetimi altinda siirdiiriilmiistiir. Bu dénemde sanat bir propaganda

aract olarak hizmet etmis ve krallarin haklarin1 desteklemistir. Ronesans’in hiimanizm
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diisiincesi bu donemde kurallara ve formiillere aktarilarak verilmistir. Bulus, renk, denge,
kompozisyon ve anlatim i¢in 6l¢iitlerle olusturulan bir tislup ortaya ¢ikmistir. Sanatta konular
belli bir hiyerarsi i¢cinde yer almistir. Canli modelden desen ¢alismalar1 sadece akademilerde
gergeklestirilmis ve kadinlar bu durumdan uzak tutulmustur. Akademide sanat bilgisi iceren
Konular yer almamistir. Bunlar ayrica ilgi duyanlara ve kisiye dzel olarak verilmistir (Ozsoy,
2007).

18. ylizyilda yani Aydinlanma Caginda ise yenilikler ve yeni diisiinceler goriilmiistiir.
Bu cagda sanat, bireyin egitiminde 6nemli bir yer tutmustur (Kirisoglu, 2005). “Bilim” ve
“neden” tizerinde yogunlasilan bu donemde krallarin diisiinmeye, kralliklarin yok olmaya
basladigi goriilmiistiir. Bu c¢agda Amerika Massachusetts eyaletinde evrensel egitim
politikalar1 olusturulmustur. Franklin evrensel egitimin, Ingilizceden, modern diller
egitiminden, aritmetikten, denizcilik ve desenden olusmasini tavsiye etmistir. Bu anlamda
gorsel sanatlar evrensel bir dil olarak goriilmiistiir. Zengin Amerikalilar egitimlerini biiyiik
Avrupa turlart ile tamamlamislardir. Amerikali sanat¢ilar yurtdisinda egitim almaya
baglamiglardir. Bu donemde sanat, ticari bir deger olarak goriilmeye baslanmis ve yetenekli
insanlara ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. Boylelikle de gorsel sanatlar egitimine ilgi artmistir
(Ozsoy, 2007). Aydinlanma cagida Schiller mektuplarinda; zihinsel ve duyusal olam
sanatla birlestirerek insanin ideal bir uyuma ulasacagii belirtmistir. Ayrica Schiller bu
mektuplarinda insanin sanat egitimi ile uyum i¢inde yetismesindeki 6nemini de vurgulamistir
(Kirisoglu, 2005).

Ingiltere’de  1800’lerin ortasinda sanat okul programlarinin iginde yer almaya
baslamistir. Endiistrinin hizla gelistigi 19. yiizyilda sanatin bir ders olarak okullara girdigi
goriiliir. Endiistrinin hizla gelisimi, endiistriyel tasarima olan gereksinimi de beraberinde
getirmistir. Bu gereksinimle birlikte de okullara sanat egitimi girer. Boylelikle giizel sanatlar
alaninda tasarim biiyiik 6nem kazanir. Daha 6nce zanaatkarlarin elisgiligi ve kendilerine gore
farkli farkl tiirlerde iirettikleri {irtinlerin yerini yavas yavas fabrikasyon iirlinleri almaya
baslamistir. Steveni bu donemde, sanat egitimi uygulamalarinda, endiistrinin etkisiyle
estetikten c¢ok ticari amacin On plana ¢ikmaya bagladigini vurgulamistir. Sanat egitimi
derslerinin bireylere kolay yoldan hayata hazirlayan géz ve elin uyumuna 6nem veren bir ders
konumuna gelmistir. Bu donemde bu dersi en iyi verecek dgretmenler aranmis ve Ingiliz W.
Smith Amerika’ya cagrilmistir (Kirisoglu, 2005).

Bu donemde Walter Smith, devlet okullarindaki ¢ocuklar i¢in ¢izim derslerine ve
fabrika is¢ileri i¢in de teknik egitime 6nem verilmesini istemistir. Ayrica Smith, yazi yazma

ile ¢izim yapmanin birbirine kosut davranislar oldugunu da belirtmistir. Yazinin 6gretiminde
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nasil “basitten karmasiga” dogru bir yol izleniyorsa aym sekilde sanatin 0gretiminde de
“basitten karmasiga” dogru bir yol izlenir (Ayaydmn ve Ark., 2009). Ogrenci énce dogru
cizgiyi sonra egri ¢izgiyi daha sonra da bunlarin birlesik bicimlerini 6grenir. Bu yontemle
ogrenciler oranli yapilar olusturmada ¢izme yetisi kazanir (Kirisoglu, 2005). Bu egitim
programini olusturan derslerde su sekilde siralanabilir; serbest desen (gizgiler), nesnelerden
calisma (koniler, silindirler ve diger nesneler), bellekten desen (tahtadaki ¢izimin
hatirlanmas1) (Ayaydin ve Ark., 2009).

Yine aym yillarda Rousseau’nun romantik diisiincelerinden etkilenen Pestalozzi
(1746-1827) de egitim konusunda arastirmalar yapmustir. Doganin, ger¢egin kaynagi
oldugunu belirterek cocugun sanat egitiminin genel egitimine hizmet etmesi gerektigini
savunmustur. Smith gibi Pestalozzi de basitten karmasiga ilkesini benimsemis ve ¢izim
derslerinin egitimin diger alanlar1 ile iligkisini kurarak ¢ocugun zihinsel gelisimini
giiclendirdigini belirtmistir. Zihinsel yetilerin gelismesinde elin ve goziin uyumu 6nemlidir
(Kiarigoglu, 2005).

Rousseau, Pestalozzi ve Frobel gibi onciilerin diisiinceleri ve uygulamalar ile
baglattiklar1 ¢ocugun Ozgiirliigline ve egitimine yonelik hareket giderek 6nemli bir boyut
kazanmaya baglamistir. Amerika’da 1880 yilinda Stanley Hall’in onciiliigiinde “Cocuk
Hareketi” (Child Study Movement) baslamistir. Cocuk hem bedensel hem de ruhsal agidan
yetiskinlerden ayr1 niteliklere sahip oldugu da bilinmektedir (Kirisoglu, 2005).

Sanat egitimi el becerileri, kurallar, aligtirmalar yonteminden c¢ocuklarin kendi
egilimleri dogrultusunda &zgiir gelisimlerine dogru kayar. Onceki yillarda sadece goz ve el
koordinasyonuna gore verilen egitime bu yillarda bellek ve diis giicli de eklenir (Kirisoglu,
2005).

Bu yiizyilin sonlarinda sanat egitiminin amaci, sanatin endistrinin hizmetinden ve
amacinda ¢ikarak, kisinin estetik yargi bilincinin gelistirilmesidir. Ogrenciler miizelere
gotiiriiliip, okul duvarlarina tipkibasimlar asilmistir. Cogunlukla Roénesans ustalarinin,
gercekei ve romantik sanatgilarin yapitlart incelenmistir (Kirisoglu, 2005). Bu yillarda sanat
egitiminde Amerika ile birlikte birgok iilkede ayni diisiince ve yaklasimlar goriilmeye
baslanmuistir.

20. yiizyilin ilk yillarinda egitim siireci igerisinde gorsel sanatlar, genis ¢apli buluslar
ve teknolojideki hizli gelismelere 6nem vermede degisikliklere ugramistir. Sanattaki bu
degisimler egitim programlarinda 6gretilen seyleri ve 6gretim yontemlerini de etkilemistir. Bu

yillarda ¢ocugun bir biitiin olarak gelisimi iizerine de arastirmalar yapilmistir. Bu yillar
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egitimde deneyimin yasanti zenginliginin 6nem kazandigi yillar oldugu bilinmektedir
(Kirisoglu, 2005).

Bu yillarda sanat egitimine bagka bir yaklasim daha ortaya konulmustur. Bu yaklasima
gore insanin “bilingalt1 diinyas1” o kisinin sanat egitimini etkilemektedir. Freud’cu diisiinceye
gore “sanat eger yerinde uygulanirsa cocugun zihinsel sagligina yardim eder ve onun
gerilimini hafifletir. Cocugun sézle anlatamadigi olgulari sanat yoluyla anlatmasina yardim
eder”. Bu yaklasimdan sonra ¢ocuk psikolojisindeki bu gelisim sonucunda sanat egitiminde
“cocuk sanat1” goriisii ortaya atilmistir (Kirisoglu, 2005). Sigmund Freud, sanati sosyal
baskilar1 aciga cikarabilecek terapik bir aktivite olarak goriir. Yetiskinlerin sanatla ugrasan
cocuklara karigmalarinin daha sonra telafi edilemeyecek rahatsizliklara ve bir gesit duygusal
bozukluklara neden olabilecegini sOylemistir (Artut, 2007: 121). Viyanali sanat egitimci
Franz Cizek 1920’1l yillarda ¢ocuktaki “6zglir anlatim™ a verdigi énem ile ABD’deki sanat
ogretmenlerinin dikkatini ¢ekmeye baslamistir. Cocuk sanati kuranimda Cizek 6nemli bir
isimdir. “Sanat¢1 Olarak Cocuk™ da Cizek sdyle der: “Biitiin ¢ocuklarin anlatacaklari bir
seyler vardir. Bu anlatim siirecinde bitmis isten ¢ok ¢ocugun gelisimi iizerinde etkili olmak
onemlidir. Birakiniz ¢ocuklar biiyiisiinler, geligsinler diyen Cizek disaridan herhangi bir
etkinin bu dogallig1 yok edecegini sdyler (Kirigsoglu, 2005).

Birinci Diinya Savasi oncesinde Amerika’da, yeni gdgmenlerin kiiltiirel uyumunu
saglamak amaciyla donemlik konulara ve el sanatlarina 6nem verilmistir. Resim ¢alismasi ve
dogadan desen yoluyla “glizellik” ile Arthur Wesley Dow’un savundugu “tasarim” hareketi ve
el sanatlar1 egitimi yoluyla “uygulamali egitim” burada baskin iki yon olarak karsimiza
¢tkmaktadir (Ozsoy, 2007).

Birinci Diinya Savasindan ve 20.yy teknoloji devriminden sonra gorsel sanatlar
egitimi alaninda Onemli gelismeler yasanmustir. Cagdas egitim akimlara Onem veren
iilkelerden biri de Almanya’dir. 1887 yilindan sonra Almanya’da “Sanat egitimi hareketi”
akimmin da geliserek biiyiimesi endiistrinin ve teknolojinin bireyi tek yanliliktan c¢ikarak
yaratict bir e8itimle kurtarma cabasi baslamistir (Etike, 1992). Almanya Weimer’da 1919
yilinda mimar Walter Gropius tarafindan kurulan “Bauhaus Giizel Sanatlar Okulu” bu
gelismelerden birine 6rnek olarak gosterilebilir. Bu okulun kurulug amaci, gelisen teknoloji ve
cagdas sanat kullanilarak sanatsal uygulamalarin halka goétiiriilmesidir (Ayaydin ve Ark.,
2009). Sanatgilar ve zanaatcilar bir ¢at1 altinda toplanarak “tasarim” kavrami, gorsel sanatlarin
evrensel degerleriyle desteklenmis ve okullastirilmistir (Ozsoy, 2007). Daha sonraki yillarda

bir benzeri Dessau’da acilan Bauhaus, Hitler rejimi ve tutucu giicler tarafindan 1933’te
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kapatilmistir. Go¢ etmeye zorlanan &gretmenler Ingiltere’ye, Amerika’ya ve Isvicre’ye
giderek Bauhaus’un diisiince ve uygulamalarini gelistirerek yayarlar (Kirisoglu, 2005).

Amerika'da 1930’1u yillarda gelistirilen “Owattona Projesi” sanatin yasama gecirilme
¢abasinin bir iirlinii olmasindan dolay1 sanat egitimi tarihinde 6nemli bir yere sahiptir. Savas
oncesi yillarda sanat egitimi derslerinin tiim okullarin 6gretim programlarina girmesi igin
biiyiik caba sarf ediliyordu. Minnesota Universitesinde halkin katilmasi i¢in bir sanat etkinligi
olan Owattona projesine devlet destek vermistir. Bu projenin amaci; bir toplumun bireylerinin
estetik ilgilerine gore sanat etkinlikleri yaratmaktir. Bu etkinlikleri “ev dekorasyonu, okul ve
kamu binalarinin bahgelerini diizenlemek ve ticari alanlarda gorsel olarak ilging vitrinler
olusturmak” olarak tanimlanmistir (Ozsoy, 2007).

1934 yilinda Amerikali egitimci John Dewey, “Deneyim Olarak Sanat” (Art as
Experience) adl1 kitabin1 yazdi ve bu kitabinda sanatin bir siire¢, bir deney oldugunu ortaya
cikarmistir. Dewey’e gore sanat, ¢ocuklarda genel yaratici becerilerin gelistirilmesinde ve
demokratik bir toplumda 6zgiir diislinen kisilikler gelistirmek icin 6nemli bir aractir (Artut,
2007: 122).

John Dewey, cocuk merkezli egitimi savunan diger egitimcilerle birlikte 1920 yilinda
baslayan ve 1930’lara kadar devam eden diisilinceleri “gelisimci egitim” olarak tanimlanmistir
(Ozsoy, 2007). Dewey, cocugun yetiskinlere gore smirli deneyimine karsilik kaydettigi
gelisime dikkat ¢cekmektedir. Cocugun, 6gretmenin etkisi olmadan da kendi kendine daha iyi
gelisebilecegi anlayisini1 yayginlagtirmistir (Kirisoglu, 2005).

1930’lu  1940’h yillarda Ingiltere’de “gdrsel bellegin, yaraticih@m, diislemin
gelistirilmesi, bellek depolarmin giizel imgelerle zenginlestirilmesi” sanat egitiminden
beklenen niteliklerdir. 1942 yilinda “Gorsel Egitim Konseyi” (Council for Visual Education)
Ingiltere’de kurulmustur. Gorsel Egitim Konseyinin kurulmasimin amaci, biitiin okullarda her
tirlii degerlendirmenin  Ogretilmesidir. Burada binalarin  tasarimi, dosenmesi ve
dekorasyonuna kadar insanin giinliik yasantisin1 kapsayan her alanda yiiksek standartlara
ulagmaktir. Bu akima “ikinci begeni egitimi” de denilebilir. Birincisi 1900'lerin basindaki
bireysel zevke yonelik olan akimdir (Kirisoglu, 2005).

Sanat egitimi, psikoloji, felsefe, toplumbilim, antropoloji gibi farkli alanlardan
yararlanmigtir. Gelistirilen bu sanat egitiminin temsilcileri arasinda en {inlii isimler Victor
Lowenfeld, Herbert Read, Schafer-Simmern’dir (Kirisoglu, 2005). 1940 yillarda Lowenfeld,
yaratici etkinliklerin tedavi amacli kullanilmasini savunmustur. Cocuk sanatinin anlasilmasina
temel olusturan “Gelisim Kurami™m ortaya koymustur (Ozsoy, 2007). Lowenfeld’in

“cocuklar ilk cizimlerinden baslayarak belirli yaslarda yine cizgisel o6zellikler gostererek
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gelisir” goriisii, sanat egitiminin gelismesinde biiylik bir etki yaratmistir. D. Feldman ve L.
Selfe yetenekli c¢ocuklar Tizerinde yaptiklar1 aragtirmalar sonucunda Lowenfeld’in
“evrenselden tikele” kuraminin aksine “tikelden evrensele” kuramini savunmuslardir (Ozsoy,
2001). Lowenfeld, ¢ocugun yaratici ve ussal gelisiyle sanat arasinda iliski kurarak sanat1 bu
gelisimde bir arag¢ olarak goriir. Lowenfeld’in goriisiine gore, cocuk onemliydi ve sanat da bir
aragtl. Sanat, ¢ocugun kendisini anlatmasinda ona yardimci olacak bir aragti. Lowenfeld’in
sanat egitimine katkist azimsanamaz. Lowenfeld’in “Creative and Mental Growth”
(Yaraticilik ve Zeka Gelisimi) adli kitabinda gorsel ve dokunsal tipler ve gozleri gérmeyen
ogrenciler lizerinde yaptig1 aragtirmalarini yayinlayarak birgok egitimciye arastirma konusu
olmustur (Kirigsoglu, 2005). Lowenfeld, ¢ocuklarin sanat yapitlarina yetiskinlerin kullandig1
hi¢bir standardin uygulanmamasi konusunda kesin goriislerini dile getirmis ve c¢ocuklarin
yapitlarinin degerlendirilmesinde not faktoriinii onermemistir (Artut, 2007: 122).

Almanya’da Miizsel (Musiche) egitim, Ingiltere’de H. Read’in énciiliigiinii yaptig1
“Sanat Yoluyla Egitim” goriisleri, sanatin baz1 iglevlerinden yararlanilarak hizla endiistrilesen
toplumlarda yabancilagsmay1 ve parcalanmayi dnlemek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Bu egitimin
amaci, bireye kendi i¢ diinyasini harekete gecirmek, duygularmi gelistirmek ve yaratici
etkinlikler kazandirmaktir. (Kirigoglu, 2005).

Daha onceleri, “merkezinde miizik olmak tizere, yaratic1 giic ve yetilerin gelisimi ve
korunmasina yonelik olan bu anlayis”in daha sonraki yillarda plastik sanatlar egitimiyle
kaynastig1 goriiliir (San, 1983). Ikinci Diinya Savasindan sonra yeniden miizsel egitim kisisel
ve toplumsal birligi giliclendirmeyi amaglamistir. Bu nedenle de tekrar sanat egitiminde
aranan bir goriis olarak dikkatleri iizerine ¢ekmistir. Ingiliz sanat tarihgisi ve estetikcisi H.
Read “Sanat Yoluyla Egitim” adli kitabiyla en az 30 yil sanat egitimi alaninda etkisini
stirdiirmistiir (Kirisoglu, 2005).

Read, “Sanat Yoluyla Egitim” adli kitabinda gorsel sanatlardan sectigi orneklere sik
stk yer vermektedir. Ama kitabin genelinde biitiin sanatlar bu kitabin iginde yer alir.
Temelinde ve yapisinda estetik nitelik olan diizenli ve uyumlu yapilan her ¢aba sanattir.
Egitimin amac1 da, “sanatcilar yetistirmektir” diyen Read, ¢esitli anlatim bigimleri i¢inde tim
yetenekleriyle caba goOsteren biitliin insanlar1 kastetmektedir. Bu egitim siirecinde, kisi
duyulart yoluyla yani gorerek, isiterek, dokunarak dis diinyay: algilar. Biitiin bu yogun algi
stirecini i¢inde sindirir ve zihninde birlestirip ayristirarak bir sonuca varir. Bunun sonucunda
duygu, diisiince ve imgelerini bir anlatim bi¢imiyle gorsellestirir. Boylece insan kendini

dengeli ve mutlu hisseder (Kirisoglu, 2005).
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Read’in kurami iinlii diisiiniir Platon’a dayanmaktadir. Bu kuramin ilkesi; “estetik
egitim, egitimin temelidir” diisiincesidir. Birlik, biitiinlik ve diizen saglamakla birlikte tiim
sanatlar egitimde temel unsur olarak ele alinmalidir. Estetik egitim, bedene zarafet, zihne
soyluluk getiren tek egitim alanmi olarak goren Platon, sanati egitimin temeli yapmasindaki
amacini da ¢ocuklukta mantigin zamanla islev gorerek zihinsel gelismeye yardimci olmasi
olarak agiklamaktadir. Read de Platon’un bu goriislerini esas almistir (Kirisoglu, 2005).

1960’11 yillarda Elliot Eisner, sanat egitiminde ihtiya¢ duyulan &gretim materyalleri
hakkinda konusmalar yapmistir. Eisner sanatin biligssel bir gelisim oldugunu ve “Disiplin
Odakl1 Sanat Egitimi” yontemini savunmustur. Ayni yillarda Harry Broudy ve Ralph Smith
estetik egitimin Onciileri, egitim icin gerekli olan 6gretim materyallerinin gelistirilmesi i¢in
devletin destegini saglamislardir. Edmund Feldman, sanat egitimine betimleme, ¢oziimleme,
yorum ve yargl olmak lizere dort asamayi kapsayan ve “arastirici sanat elestirisi” olarak
isimlendirilen bir elestirel diisiinme sistemi gelistirmistir (Ozsoy, 2007).

Ayni yillarda Manuel Barkan, Sanat Egitiminde Gegis “Transition in Art” (1962) adli
bir makale yazmis ve “cocugun bir biitiin” olarak egitilmesine gosterilen ilginin sanatin
“cocuk ugrasis1” gibi algilanmasina neden oldugunu ortaya atmistir. Barkan, sanat1 6grenmek
icin kisi; bir sanat¢i, bir sanat elestirmeni ve bir sanat tarihgisi gibi davranmali seklinde
gorlislinii savunmustur (Artut, 2007: 122).

1970’11 yillara gelindiginde Amerika’da hiikiimet tiim sanat alanlarina yonelik egitimi
destekleme karar1 almistir. Bu proje, topluma hizmet veren kuruluslar1 ve okullarda gorev
yapan sanatcilart desteklemeyi amaglamistir. Bu yillarda ortaya ¢ikan “Sorumluluk Akimi1”
etkili olmus ve sanat egitiminde hedef davraniglara yonelik istekler artmistir. Bu yillarda
“Nitel Arastirma” deger kazanmis ve sanat egitiminde de kabul edilmistir (Ozsoy, 2007).

1980°’li yillarda John Michael’in ¢ocuk ve genclerin sanatsal ydnelimlerini
Lowenfeld’in diisiincesi temel alarak simiflandirmistir. 1982 yilinda Paul Getty tarafindan
Getty Giizel Sanatlar Egitim Merkezi kurulmustur. Bu merkezin sanat egitimine biiyiik destek
verdigi ve “Disipline Temelli Sanat Egitimi (Discipline-Based Art Education)” diye
adlandirilan bir yaklasimi savunmaya baslamistir (Ozsoy, 2007).

1990’Ih yillarda gorsel sanatlar ve tasarim alanlarinda yasanan gelismeler sanat
egitiminde, video, bilgisayar ve internetin etkili oldugu goriilmektedir. Boylelikle “cok
kiiltirli ve kiiltiirler aras1 sanat egitimi”, “disiplinler arasi sanat egitimi”, “post-modern sanat
egitimi” gibi akimlar egitsel yenilikler olarak ortaya ¢ikmaya baslamislardir (Ozsoy, 2007).

Sanat egitimi konusunda son ylizyillda ortaya konulan yaklagimlar gorsel kiiltiir ve
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disiplinlerarasi1 yaklasimlar {izerine yogunlasmis ve insanin kendisini sosyal ag¢idan daha iyi
tanimasina neden olmustur (Ayaydin ve Ark., 2009).

Glinlimiizde yasanan sanat egitimini temellendirmedeki yaklasim sanat egitimidir. Bu
yaklasimin adi Amerika’da “Disiplin Odakli Sanat Egitimi”, Almanya’da “Giizel Sanatlar
Dersi”, Ingiltere’de “Sanatta Egitim”dir (Kirisoglu, 2005).

Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Ulkemizde, sanatin orgiin egitime girmesi 18. yy.‘da olmustur. Sanat egitiminin
gecmisten giiniimiize kadar olan siirecini ve bugiinkii konumunu tespit edebilmek i¢in sanat
egitiminin gelisim siirecini Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet sonrasi olmak tizere iki baslikta
incelenmeye alabiliriz.

Cumbhuriyet Oncesi Donem

Tiirklerin, Orta Asya’da ilk kez goriildiikleri yiizyillardan Cumhuriyet donemine kadar
giizel sanatlara ve bunun egitimine 6nem verdikleri goriiliir. M.S. 8. ve 9. yiizyillarda Uygur
duvar resimlerine kadar olan donemde meydana gelen Islamiyet dncesi Tiirk sanati, belli bir
disiplinle egitilmis sanatcilar tarafindan ortaya konmustur (Ozsoy, 2007).

Sanat egitimi tarihi incelendiginde Nigarhane ve Nakkashanelerde usta-girak, baba-
ogul, ana-kiz iligkisine dayali bir egitim sistemi olarak goriilmektedir. Bu anlayis igerisinde
sanatcilar, zanaatkarlar, Islamiyet oncesi ve sonrasinda estetik duyarliliklarini birgok esere
(minyatiir, tas is¢iligi, ¢ini, tezhip, mimari yapilar vb.) yansitmislardir (Ayaydin ve Ark.,
2009).

Tiirkler, Islamiyet oncesi doéneme kadar gegen yiizyillarda heykel, resim, duvar
resimleri, minyatiir, seramik, mimari gibi alanlarda estetik bir duyarhilikla sanatsal
yetkinliklerini sergilemislerdir. Bu sanat {irlinleri, her ne kadar ¢ogu zaman devlet erkinin ya
da dini yonelimlerin etkisiyle yapilmis olsa bile estetik kaygilardan uzak oldugu sdylenemez
(Delier, 2005: 14).

Islam dini kabul edildikten sonra Tiirk sanati, 18. yiizyilin sonlarma kadar dinsel
etkilerin altinda gelisimini siirdiirmiistiir. Bu doneme kadar olan siirede mimarlikla beraber
minyatiir, hat, tezhip ve diger siisleme sanatlarinda gelisim goriilmistiir (Artut, 2007: 78).

17. ylizyilin sonlarindan itibaren ise doga gdzlemine bagl resim egitimi goriilmeye
baslanmistir. Osmanli Mithendishanesi’nde goriilmeye basglanan bu resim egitiminin gercek
anlamda bir resim dersi olmadig1 bilinmekte ve amacinin 6grencilerin askeri alan ile ilgili
mesleklerde yetistirilmesi oldugu bilinmektedir (Artut, 2007: 79). 18. yiizyila kadar gegen 300
yil igerisinde, sanat egitimini siirdiirmek i¢in sanat Ogretmeni yetistirildigine dair higbir

bilgiye rastlanmamustir (Ozsoy, 2007). 18. yiizyilin sonlarmda 1793 yilinda Batili egitim ve
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Ogretim sistemlerini esas alan Miderrishane-i Berr-i Hiimayunu’nda ilk resim dersleri
verilmeye baglanmistir (Artut, 2007: 119).

1834 yilinda ise Mekteb-i Fiinun-i Harbiye (Kara Harp Okulu) acilmistir. Askeri
okullarin ders programlarinda resim, perspektif, desen gibi ders ve konular bulunmaktadir.
Batili anlamda resim egitimi de girmis olmaktadir (Artut, 2007: 119). Askeri okullardan
mezun olan dgrencilerin bazilari resim yetenekleri acisindan dikkatleri ¢ekmislerdir. Segilen
baz1 6grenciler devlet tarafindan sanat egitimi almalar1 i¢in Fransa ve Almanya basta olmak
iizere Avrupa’ya gonderilmislerdir. Batili anlamda Tiirk Resim Sanatinin onciileri olan bu
asker ressamlar egitimlerini tamamlayip lilkemize geri dondiiklerinde sanat egitiminde 6nemli
roller almislardir (Ayaydin ve Ark., 2009).

1848 yilinda ilk kez bir 6gretmen okulu (Dartilmuallimin-i Riisdi) agilmistir. Bu okul
Sat1 Bey’in midiirliigli ve Baltacioglu’nun 6gretmenligi doneminde resim egitimi agisindan
onemli etkinlikler gdstermistir (Artut, 2007: 119). 1862 yilinda “ilkdgretmen Okulu” ve 1870
yilinda “Kiz Ogretmen Okulu” Tanzimat déneminde agilarak egitim vermeye baslamislardir.
Bu okullarin miifredatinda resim dersleri de yer almaktaydi (Ozsoy, 2007). Resim-Is dersi 19.
yiizyilin ortalarindan itibaren okullara ders olarak girmistir. Bu derslerde uygulanan kopya
yonteminde dogrudan beceri 6gretimine dayali calismalar yapilmaktadir (Kirisoglu, 2005).

Birinci Mesrutiyet (1876) ve Ikinci Mesrutiyet (1908) donemlerinde, sivil “Iptidai” ve
“Riisdiye” (sivil ilk ve ortaokul) okul programlarinda “Hiisn-1 Hat” (Glizel Yazi1) bir gorsel
sanatlar dersi olarak yer almistir. Kiz Riisdiyeleri’nde ilk defa egitimin ili¢ yili boyunca
haftada ikiser saat “Elhiineri” dersi yer almistir (Ozsoy, 2007).

1883 yilinda ilk Giizel Sanatlar Akademisi (Sanayi Nefise Mektebi) acilmistir. Sanayi
Nefise Mektebi, giizel sanatlar egitiminin gelismesinde biiylik 6nem tagimaktadir (Altinkurt,
2005). Bu okuldan mezun olanlarin ¢ogu Avrupa’ya gitmislerdir. Bazilar1 da mezun olduktan
sonra okula hoca olarak atanmiglardir (Artut, 2007: 119).

19. yiizyilin sonlarmna dogru Ismail Tongu¢ “Riistiyelerde litografya, canli cansiz
modelleri, peyzajlar1 yahut tahtaya cizilen basit krokileri ¢izdirmek an’anesi vardi” sozleriyle
o yillarindan bahsetmistir. Bu yontem zamanla daha da yozlasarak sadece karatahtaya ¢izilen
resmin Ogrencilere kopyasinin yaptirilmasma doniisiir. Bu ¢aligmalarin amaci, ¢ocuga ne
resim dilini 6gretmek ne de kolaydan zora bir uygulama ile teknik beceri kazandirmaktir.
Boyle bir resim dersinin islenmesinde meslek O6gretmenine gerek yoktur. Resim derslerini
okutabilecegini sanan veya ¢ogunlukla azinliklar arasindan gelen kisiler bu dersleri verirlerdi

(Kirisoglu, 2005).
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Daha sonraki yillarda kolaydan zora yontemi okullarda bir yenilesme hareketi olarak
goriilmiistiir. Bu yontemin seg¢ilmesinin nedenlerinden birincisi, kopya yonteminin temel
amacindan ve dgretimden yoksun olmasidir. Ikincisi, Resim-Is dersinin &gretiminde ilkeler
saptamak ve bu ilkeler dogrultusunda 6gretimi yapmaktir. Ugiinciisii ise, ikinci maddeyi esas
alarak Batidaki gelismelere ayak uydurmaktir (Kirisoglu, 2005).

1914 yilinda Sanayi Nefise Mektebi’nin yani sira kiz 6grencilerin kabul edilecegi
“Inas (Kiz) Sanayi Nefise Mektebi” acilmistir. Bu okullarda &gretmen olarak goreve
baslayanlar, sanat egitim ve 0gretim yontemleri konusunda egitim almadiklari i¢in kendilerine
ogretildigi gibi eski kopya yontemlerine devam etmislerdir (Ayaydin ve Ark., 2009).

1915 yilinda ise Ismail Hakki Baltacioglu resim egitimi icin Almanya’ya
gonderilmistir. Dondiigiinde ise ilk resim-is miifredat programini olusturmustur (Artut, 2007:
119).

Cumhuriyet donemine kadar resim derslerinde, Bat1 ile bireysel iligkilerin getirdigi
gortisler kolaydan zora, kopya, kolay resim ¢izmeye yonelik kartpostallardan yararlanma,
bezeme calismalari gibi bircok yontem alir (Kirisoglu, 2005).

Cumbhuriyet Sonrasi Donem

Cumbhuriyet donemi kiiltiir tarthimizin canli ve parlak donemidir. Bu dénemde yeni bir
toplum olma adina ¢agdaslasmaya dogru bir siire¢ baslar. Dil devrimi basta olmak iizere
yenilikler birbirini izler. Dil devrimi ile birlikte yeni goriisler gerceklesir. Sanatin amaci,
halka ulasmak ve halk ile biitiinlesmektir. El sanatlari, halk sanatlar1 ve halkbilim
arastirmalar1 yapilir. Bu arastirmalar gorsel sanatlarda ulusal kiiltiir temellerinin atilmasi
bakimindan 6nemli girisimlerdir (Kirisoglu, 2005).

Sanatin, temel kiiltiir sorunlarindan biri oldugu sik sik vurgulanir. Sanat egitiminin
sorunlart ulusal egitim sorunlarindan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ulkeye pek ¢ok yabanci
uzman gelir ve 1926 yilinda J.Dewey'in raporu uygulanmaya baslanmistir. Bu raporda
okullarin ¢aligma mekénlari, programlari, ders ara¢ ve gereci bakimindan yeniden diizenlenip
zenginlestirilmesi Onerilir. Dewey’in raporu iizerine ortaokullarda Ogretmen yetistirmek
amactyla 1926 yilinda Ankara’da Gazi Orta Ogretmen Okulu (Gazi Egitim Enstitiisii)
acilmistir. Okullarda ilk, orta ve lise Resim-Is programlar degistirilir ve resim-is odalari ile
islikler kurulmustur (Kirisoglu, 2005).

Cumbhuriyet doneminin ilk yillar1 sanatsal gelismelerin ve sanat egitiminin en parlak
yillaridir. Bu siire¢ icerisinde sanat egitiminde temel arayislara girilmistir. Bu egitim
stirecinde, siirekli dogaya donmek, gérmeyi 0gretmek, imgeyi zenginlestirmek gibi Oneriler

daha ¢ok sozde ve yazida yer almistir. Bu yaklagimlar Batiy1 taklitten etmekten 6te gegmisle
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cagdas arasindaki boslugu kapatma cabasi icerisindedir. Ancak, gerek kurumsallasma
eksikliginden gerek politik nedenlerle bu temel tam anlamiyla kurulamamistir. Temeli saglam
bir sanat egitimi politikasina dayanmayan Resim-is dersinde tutarli ve gelismeye agik bir
diizey tutturulamamistir (Kirisoglu, 2005).

1883 yilinda kurulan Sanayi Nefise Mektebi plastik/gorsel sanatlardan resim, heykel
ve mimarlik alaninda egitim vermekteydi. 1923’te Cumhuriyetle birlikte Tezyinat (Stisleme)
bolimii kurulmustur. 1928 yilinda bu mektep Giizel Sanatlar Akademisi’ne doniistiiriilmiis ve
var olan bdliimlerin yami sira seramik, i¢c mimari, grafik ve afis tezyinat boliimii igerisinde
kurulmustur. Batili anlamda egitim veren bu ilk yiiksek okulun adi 1969 yilinda Istanbul
Devlet Giizel Sanatlar Akademisi, 1982 yilinda da Mimar Sinan Universitesi olarak
degistirilmistir. Egitimin ilk donemlerinde plastik/gorsel sanatlar agirlikli egitimin agirlikta
oldugu okulda Bauhaus hareketiyle 1929-32 yillar1 arasinda tasarim alanlarinda da egitim
verildigi goriilmiistiir (Ozsoy, 2007).

Bu donemlerde ¢ocuklara hala kolay ¢izim yontemleriyle resim 6gretilmekteydi. Kimi
uzmanlar ise yeni ulusun gereksinimi olan is gilicii nedeniyle okullarda el islerine dnem
verilmesini Onermislerdir. Cocuga el is¢iligini 6gretirken hem ekonomik yarar saglayacak
hem de ¢ocuk mutlu olacaktir. Daha sonraki yillarda is e8itimine resim dersinden daha ¢ok
onem verilmistir (Kirisoglu, 2005).

1910°da Avrupa’ya gonderilen Ismail Hakki Baltacioglu’nun getirdigi yeni sanat
anlayisi, (1913) tarihli Mekatib-i Sultaniye’nin ilk Smif Dersi Programi’nda resim dersinin
icerigine bakildiginda goriilmektedir. Bu yontem 1960’11 yillara kadar siirmiistiir. Bugiiniin
gorsel sanatlar egitiminin sekillenmesinde de bu program temel teskil etmistir. Bu programin
baz1 boltimleri sOyledir:

[lk sene: (7-8 yasindaki ¢ocuklar i¢in haftada 1 ders saati olarak)

1) Hayali resim: Ogretmen tarafindan konular1 verilecek masal, hikdye, oykii
resimleri.

2) Tabiattan resim: Insan, hayvan, bitki, esya resimleri.

3) Ezber resim: Tabiattan yapilan esyanin ezber olarak tekrari.

4) Tedrisi resim: Geometri, dil, tarih, cografya, esya, ahlak derslerine ait konu
resimleri.

5) Serbest resim: Okul disinda yapilan resimler.

6) Sinai resim: Makine resimleri, planlar, ayrintilari, bina resimleri ve planlar

¢izmek.
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Bu yeni yontem sayesinde kopyacilik yonteminin yerini dogadan, bellekten ve
hayalden yapilan ¢aligmalar yer almistir. II. Mesrutiyet doneminde miifredat programlarinda
yapilan degisiklikler ve resim 6gretim yontemi hakkinda yapilan bazi yaymlar yoluyla bu
gelisme saglanmistir (Ozsoy, 2007).

1927 yilinda ilk defa Giizel Sanatlar Akademisi biinyesinde “Resim Ogretmenligi
Kursu” diizenlenmistir. Bu kursa, 6grencilerden resim dgretmeni olmak isteyenler katilmigtir.
“Resmin Ogretim Y&éntemi” derslerini ismail Hakki Baltacioglu vermistir. Bir sene siiren bu
kursta dersler bittikten sonra siavi basariyla gecenler 6gretmenlik hakkini elde etmislerdir
(Ozsoy, 2007).

1924-1927 yillar arasinda ortaokullarda resim dersi haftada bir saat ve zorunlu olarak
verilmeye baslanmistir. Ancak alan dgretmen yetersizligi nedeniyle ilkokul 6gretmenlerine
acilan kurslarla bu acik kapatilmaya calisiimistir (Ozsoy, 2007).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda bu hareketli donem siirer. Cocuk resimlerinden olusan
sergiler agilir. Bir grup egitimci (Sinasi Barutcu, Malik Aksel, Hayrullah Ors, I. Hakki
Uludag) Avrupa’ya sanat alaninda uzmanlik egitimi i¢in gonderilir. Bu egitimcilerin
doniislerinde 1932-1933 Gazi Orta Ogretmen Okulu icinde “Resim Béliimii” acilir. Batida
gelisen “El Isleri Hareketi” olarak bilinen bir akimin etkisiyle daha sonradan resim
béliimiinden bagimsiz olarak bir de “Isbdliimii” kurulur. Daha sonraki yillarda bu iki boliim
birleserek Resim-Is Boliimii admi alir. Ulkemizde sanat egitimi tarihinde Resim-Is boliimii
onemli bir yere sahip olmustur. Orta dgretime Resim-Is 6gretmeni yetistirmenin yani sira
yetenekli, basaril1 birgok sanat¢i da sanat kiiltlirlimiize kazandirilmistir (Kirisoglu, 2005).

Ayrica sanati halka yayginlastirabilmek ve sanata bilingli bir yon verebilmek i¢in 1932
yilinda Halk Evleri kurulmustur. Anadolu'nun kdylerine kadar yayilan Halk Evleri'nde sanat
alaninda toplantilar yapilmis, sergiler acilmistir. 1950'lere kadar en 6nemli plastik sanatlar
etkinlikleri devlet tarafindan diizenlenmistir (Altinkurt, 2005).

Daha sonraki yillarda Is egitimi giderek yozlasmaya baslar. Ya bir esyanin kiigiik
modelini yapmaya ya da ne oldugu belirsiz bosuna emek kaybina neden olan bos islerin
yapimina doniismeye baglamistir (Kirisoglu, 2005).

Cumhuriyet déneminin bir baska etkin kurumu ise Koy Enstitiileridir. Bu kurum
egitim ve kiiltiir tarihimiz agisindan biiyiik nem tasir. Is egitimi ilkelerine dayali, kdyiin cok
yonlii kalkinmasimi saglayan bu kuruluslarda sanat ¢alismalari onemlidir. Egitiminde en
vazgecilmez bir pargasidir. Bu okullarin miifredat programlarinda birinci sinifta; basit
yapraklarin resmini yapmak, ikinci sinifta; cetvelli, cetvelsiz ¢izgiler, siisler yapmak, ti¢lincii

siifta; daireler, ¢izgiler, sekiller siisler yapmak ve boyamak... gibi. Ancak Batidaki
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“Bauhaus”™ gibi bu enstitiilerin de 1947 yilinda egitim siirecine son verilir. Belki bugiin bu
okullar devam etseydi herhalde egitim ve kiiltiir yasantimizin goriisiinii ¢ok farkli olurdu
(Kirisoglu, 2005).

Cumhuriyet doneminde sanat egitimi agisinda 6gretmen okullarinin 6nemi biiyiiktiir.
Ciinkii bu okullarda resim-is dersleri miizik ve beden egitimi ile birlikte agirlikli olarak
programlarda yer alarak brans 6gretmenleri tarafindan verilmistir. Bu okullarin yatili olmast
da ders saatleri disinda ¢alismalarin devam ettirilmesine imkan saglamistir (Ozsoy, 2007).

1940’11 y1llarda Resim-Is dersinin amaci daha ¢ok “Cocuk Odakl1” yaklasimlari kayar.
Cocuklarin yaratici ¢abalarinin onlarin yalniz sanat yoniinden degil biitiin zihinsel yetilerinin
de gelistirebilecegi goriisii savunulur. Resim-Is dersi Hayat Bilgisi ana dersinin bir anlatim
arac1 olarak ele almir. “Ozgiir anlatim” Resim-Is dersinde en etkin yontemdir. Bugiin ise
resim-is dersi temel egitimde “mihver ders” ya da “ifade ve beceri dersi” olarak tanimlanir.
Burada mihver (eksen) sanatin aragsal islevidir. “Ifade ve beceri” ise diger derslerin
ogretiminde kavram elde edilmesinde anlatimimn ve becerinin kullanilmasidir (Kirisoglu,
2005).

1938'de baslayan geleneksel disiplinlere doniis kavrami Resim derslerinin saatinin
azalmasina neden olmustur. 1949 tarihine kadar ortadgretimde Resim dersi bir saat olarak
devam etmistir. Liselerde ise 1952 yilina kadar, Sanat Egitimi ile ilgili ders goriilmemektedir.
1952-1956 yillarinda segmeli ders olarak Resim ya da Miizik dersi haftada iki saat seklinde
uygulanmistir. 1956'larda liselerde Edebiyat Boliimleri'nde oOzellikle, se¢meli derslerden
"Resim dersinin bir saati Sanat Tarihi olarak uygulanacaktir" denmistir. 1957-1970 yillarinda
ise lise miifredat programinda Edebiyat boliimii icin Sanat Tarithi mecburi dersler arasina
katilmis ve Resim dersi de mecburi dersler kisminda yer almistir. Ortadgretim kurumlarinin
onemli bir kismini1 da meslek okullar1 olusturmaktadir. Bu okullar, Ticaret Okullari, Sanat
Okullari, Yap1 Enstitiileri, Kimya Sanat, Matbaacilik Okulu, Kiz Sanat Okullari, Aksam Sanat
Okullari, Endiistri Meslek Liseleri vb. gibi okullardir. Meslek Okullarinin miifredat
programlarinda Teknik Resim, Mesleki Resim, Kiyafet Tarihi, Desen, Resim (Atdlye) gibi
dersler goriilmektedir (Altinkurt, 2005).

1946-1947 yilinda Istanbul Ogretmen Okulu'nda Resim-Is ve Miizik Semineri
acilmistir. Bu seminerin amaci ise, ilkokullara sanat egitimi alaninda daha iyi yetismis
elemanlar gondermek ve Gazi Egitim Enstitiisii Resim-is boliimiine hazir 6grenciler
alabilmektir. Bir y1l sonra kapatilan bu seminer 1951 'de ve 1963'de tekrar Resim-is alaninda

giindeme gelmistir. (Altinkurt, 2005).
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Liseler i¢in hazirlanan ve 1957 yilinda tebligler dergisinde yayinlanan resim dersi
programinda, Baltacioglu’'nun getirdigi prensipler yenilenerek tekrar diizenlenmistir. Bu
programda konular oncekilerde oldugu gibi; Tabiattan Resimler ve Hayali Resimler olarak
ikiye ayrilmistir. Buna ek olarak da Dekoratif Resimler, Grafik Caligsmalari, Sematik Resim,
Is Resimleri ve Toplu Calismalarda Yapilan Resimler basliklar1 altinda konular belirlenmistir
(Ozsoy, 2007).

Sanat egitiminde “Cocugun Ozgiirligi”, “Yaraticilik egitimi” goriisii giderek
yayginlasir. Zaman zamanda 6gretim programlarinda diizeltmelere gidilir. Ama bu iki tiimce
degisikliginden 6teye gegmez (Kirisoglu, 2005).

Sanat egitiminin kuramsal temelinin zayif olmasinin nedenlerinden biri iktidarlarin
yanli ve yanlis politikalaridir. Bu politikalar nedeniyle Resim-is dersinin konumunu, 6nemini
ve islevini iilke kosullarina uygun saptama girisimleri hep sonug¢suz kalmistir. Ciinkii bu
girisimlerin etken olmasi i¢in ne kamuoyu olusmus ne de resim-is 6gretmenleri, sanatgilar,
sanat egitimbilimciler gibi meslekten kisiler islev yapabilmistir (Kirisoglu, 2005).

Sanat egitiminin  giiniimiizde halen dogru yoOntemlerle ve tekniklerle
uygulanamamasinin nedenlerinden biri de her iktidar déneminde farkli politikalarin izlenip
uygulanmasidir (Altinkurt, 2005).

1987 yilinda Resim-Is dersleri se¢meli dersler arasinda goriiliir. Boyle bir uygulama
Almanya’da 1960’11 yillarda tepkiyle karsilanmisken MEB’nin 10 Agustos 1987 yilindan
itibaren degistirilen dersler arasindadir (Altinkurt, 2005).

Yirminci ylizyilin sonunda Tiirk yiiksek 6gretiminde hizli gelismelerin yasandig: yillar
olarak bilinmektedir. Ciinkii 1980’li yillarin sonlarinda tilkedeki tiim {niversitelerden
ylizlerce arastirma gorevlisi yurt disina yliksek lisans ve doktora yapmak iizere gonderilmeye
baglanmigtir. 1990-1997 yillar1 arasinda iilkenin degisik illerinde yeni {iniversiteler agilmis ve
iiniversite sayisi 80’lere ulagsmistir. Yeni egitim fakiilteleri agilmis ve sadece 5 olan egitim
fakiilteleri resim-is egitim bdliimleri 2000 yilina gelindiginde 20’lerin iizerine ¢ikmistir. Bu
hizli artigla beraber birgok problemde ortaya ¢ikmistir. Boliimlerin nitelikli 6gretim elemani
ihtiyaci, atdlye, derslik gibi fiziki giicliiklerin yan1 sira arag-gere¢ ve donanim saglamadaki
zorluklar gibi. Ayrica mezun olacak dgretmen adaylarinin kalitesi ile istihdam sorunlar1 da
tam anlamiyla ¢oziilememistir (Ozsoy, 2007).

Ikinci binin baslarinda okullardaki resim-is egitiminin haftalik ders saati siireleri
ilkdgretim okullarinda; 1. siiftan 3. sinifa kadar haftada 80 dakika, 4. siniftan 8. sinifa kadar
40 dakikadir. Liseler i¢in; Resim ve Miizik dersi se¢meli olarak haftada 80 dakikadir.
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Ogretmen liseleri i¢in; Resim ve Miizik dersi se¢meli olarak ii¢c y1l boyunca her yil haftada
240 dakika verilmektedir. Bu da etkili sanat egitimi i¢in uygundur (Ozsoy, 2007).

1990 yilindan itibaren agilmaya baglanan Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin sayisi
21. yiizyilin baslarinda 16’ya ulasmustir. Ilkdgretim okullarini bitirmis resim veya miizige
yetenegi olan dgrenciler asamali giris sinavlarina tabi tutularak bu okullara kabul edilmektedir
(Ozsoy, 2007).

Oz-Yeterlik Kavram

Oz yeterlik kavrami1 Bandura’nin (1986) sosyal 6grenme kurammin (social learning
theory) temel anahtar kavramidir. Bandura bu kuraminda, kisilerin becerilerini etkin sekilde
kullanabilmeleri i¢in kendilerini bu alanda giivenli hissetmeleri gerektigini belirtmektedir
(Bandura, 1977). Oz yeterlik inanci, “ bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinligi organize edip, basarili olarak yapma kapasitesini duydugu inang” olarak ifade
edilmektedir (Bandura, 1994).

Oz vyeterlik alaninda yapilan ¢alismalara gére bu alandaki ilk calismalar daha gok
psikoloji ve spor gibi alanlarda yogunlastig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak egitim alaninda
da 6gretmen ve 6grencilerin belirli durumlara iligkin 6z yeterlik inanglarinin davranisa etkileri
ve iligkili diger degiskenlerde bir bilgi birikiminin oldugu gostermektedir (Bikmaz, 2006).

Oz yeterlik inanci, bireylerin olast durumlarla basa cikabilmek icin gerekli olan
davranislart ne kadar iyi yapabileceklerine iliskin bireysel yargilariyla ilgilidir (Bandura,
1982).

Bandura (1997)’ya gore 0z yeterlik inanci yiiksek olan bireyler miicadele etmek
durumunda olduklar1 durumlardan kagmazlar ve basarili bir sekilde tamamlarlar. Oz yeterlik
inanc1 diisiik olan bireyler ise karsilastiklart durumlar1 yerine getirme asamasinda 6z
yeterlikleri yliksek olan bireylerin aksine daha gergin ve stresli olurlar.

Ayrica 0z yeterlik inanglar1 bireylerin diisiinme bigimlerini ve problem ¢ézme
becerilerini etkiler. Bundan dolay1 6z yeterliligi yiiksek olan bireyler zor durumlar karsisinda
daha rahat, daha giivenli ve giiclii olurlar. Oz yeterliligi diisiik olan bireyler ise olaylarin
oldugundan daha zor oldugunu diisiiniirler ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zemezler (Kaptan
& Korkmaz, 2002). Herhangi bir konuda 6z yeterliligi yliksek olan bireyler, bir iste veya
gorevde daha basarili olmakta ve sonuca daha kisa zamanda ulasmaktadirlar. (Ciftgi &
Tagkaya, 2010).

Oz-Yeterlik Inanclarinin Kaynaklar: ve Etkileri
Yeterlik inanglar1 iki ayr1 yapidan olugmaktadir: Sonug¢ beklentisi ve 0z-yeterlik.

Sonu¢ beklentisi, insanlarin belirli davraniglarin belirli sonuglar doguracagina iliskin
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inanglanidir. Oz yeterlik ise verilen bir isi etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili inanglardir
(Bandura, 1977; 1982; 1995).

Sosyal 6grenme kuramina gore, insanlar kendilerini bizzat kendi eylemlerini kontrol
ederek sekillendirmektedirler. Boylelikle de ulagsmak istedikleri hedefleri belirlemede ve
kontrol altina almada 6z yeterlik inanglar1 arac1 olmaktadir. (Bikmaz, 2006).

Bandura’ya (1986) gore, insanlarin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve basarilari, onlarin
ileride neleri basarabileceklerini tahmin etmelerinde her zaman yeterli olmayabilir.

Sadece insanlarin kendi yetenekleriyle ilgili inanglari, belirli bir durumda
gosterecekleri performansin belirleyicisidir. insan kendi davramislarini, performanslarmin
sonuglarindan ¢ok, yeteneklerine olan inanclartyla daha iyi tahmin edebilmektedirler
(Bandura, 1995; Pajares, 1997).

Insanlar, hedeflerini gergeklestirirken kendi yargilarmi kullanirlar. Ornegin; akademik
olarak yeteneklerine glivenen bir 6grenci girecegi bir smavdan yiliksek not almay1 bekler.
Akademik olarak yeteneklerine fazla giivenmeyen bir 6grenci ise daha sinava girmeden diisiik
not alacagmi diislinliir. Ama gene de bu noktada her zaman 6z yeterlik inanglari ile sonug
beklentileri birbiri ile tutarli olmayabilmektedir. Ornegin; bir dgrenci konularini iyi bildigi
matematik dersinde kendine ¢ok giivense bile, bu dersi veren dgretmenin not konusundaki
olumsuz tutumundan dolay1 6grencinin cesareti kirilip bu dersi sevmeyebilir (Bikmaz, 2006).

Bandura (1995), 6z yeterlik inanclarin dort temel kaynagi oldugunu belirtmistir.
Bunlardan ilki dogrudan deneyimlerdir. Bir baska deyisle, kisinin kendisinin basardig:
islerden elde ettigi deneyimlerdir. Insanlarda giiglii bir yeterlik inancinin olusmasinda 0
kisinin dogrudan deneyimler yasamasiyla olacaktir. Basari, giiclii bir 6z yeterlik inancinin
olusmasina yol acarken, basarisizlik da bu inanci zedeleyecektir. Dogrudan deneyimlerle
olusan 06z yeterlik inanci, kiside durumdan duruma aktarilamaz. Bu nedenle, degisen
durumlara gore belirli eylemleri yapmada biligsel, davranigsal ve 6z diizenleme becerilerinin
onceden kazanilmis olmas1 gerekmektedir (Bikmaz, F., 2006:294). Bir bireyin yapmis oldugu
bir iste gosterdigi basar1 onun daha sonraki benzer islerde basarili olacaginin bir gostergesidir.
Dolayistyla yasayacagl bu basar1 bireye odiil etkisi yapmakta ve bireyi gelecekte de benzer
davraniglar1 yapmaya giidiileyecektir (Bandura, 1977, 1994; Yavuzer & Kog, 2002).

Bir diger temel ise dolayli yasantilardir. Sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli
yasantilar yeterlik inan¢larinin olusumunda ve giliclenmesinde etkilidir. Model almanin 6z
yeterlik inancina etkisi, model alinan kisinin algilanan 6zelliklerinden giiglii bir sekilde
etkilenmektedir. Boylelikle birey, model aldig1 kisinin basar1 ya da basarisizligi onun igin

daha ikna edici olacaktir. Diger taraftan, birey model aldig1 kisinin kendisine ¢ok da fazla
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benzemedigini diisiiniiyorsa, kisinin 6z-yeterlik inanc1 modelin basar1 ya da basarisizligindan
cok fazla etkilenmeyecektir (Bikmaz, 2006). Dolayli yasanti baskalarinin deneyimlerini
kapsar. Bir birey bagkalarinin basarilarin1 gézlemlediginde kendisinin de basarili olabilecegi
beklentisine girmesini saglar (Bandura, 1977, 1994; Yavuzer & Kog, 2002).

S6zel ikna, Oz-Yyeterlik inanglari agisindan Onemli temel kaynaklardan biridir.
Cevreden aldig1 s6zel mesajlart (6rnegin; sen bu problemi iyi ¢dzersin, sen bu isi yaparsin
gibi) alan bireyler kuskularini ve kisisel yetersizliklerini diisiinmek yerine ¢ozmek i¢in daha
fazla caba harcarlar. Tkna edici sozler sdylenerek birey iistlendigi gdrevi yerine getirmek icin
biiyiik bir ¢aba sarf edecektir. Bu gorevde basarili olursa 6z-yeterlik inancinin gelismesini
saglayacaktir. Bunun aksine bireye sOylenen gercegi yansitmayan sozler karsisinda birey
basarisiz olursa 6z-yeterlik inancinin azalmasina neden olacaktir (Bikmaz, 2006). Bir bireyin
bir davranisi basariyla yapabilecegine iliskin tegvik ve dgiitlerle bireyin cesaretlendirilmesidir.
Bu tesvik ve oOgiitlerle cesaretlenen bireyinde 6z-yeterlik beklentisini degistirir (Bandura,
1977, 1994; Yavuzer & Kog, 2002).

Bir diger temel de bireyin fiziksel ve duygusal durumudur. Bu durum bireyin
yeteneklerine iliskin yargilarinin olusumunda etkili olmaktadir. Birey kendini ruhsal ve
bedensel olarak iyi hissettiginde verilen bir gérevi ya da istenilen bir davranisi yerine getirme
olasiligin1 artiracaktir. Bireyin ruh hali onun 6z-yeterlik inang¢larini etkilemektedir. Bireyin
olumsuz ruh hali onun yeteneklerine olan inancini da azaltmaktadir. Olumlu davraniglarda
bireyin 6z-yeterlik inanglarini giiclendirmektedir (Bikmaz, 2006). Bir bireyin bir davranis
sirasinda fiziksel ve duygusal olarak iyi durumda bulunma olasiligini artirir (Bandura, 1977,
1994; Yavuzer & Kog, 2002).

Bu kaynaklardan en etkili olani1 bireyin bizzat yasadigi deneyimlerdir. Diger
kaynaklardan edilen deneyimlerden daha fazla etkilidir. Oz-yeterlik inanglar1 bireylerin
kendileri i¢in belirledikleri amaglar1 ve bu amaglara ulagsmak i¢in sarf ettikleri c¢abalari
etkilemektedir. Amaglarina ulasabilmek i¢in karsilastiklar1 zorluklarla ne kadar siire yiiz ylize
kalabileceklerini ve bir basarisizlik karsisinda tepkilerini de etkilemektedir (Bikmaz, 2006).

Bandura’ya gore Oz-yeterlik inanglar1 akademik performansi da etkilemektedir.
Bandura bu etkileri dort grupta ele almaktadir. Bunlar; bilissel, giidiisel, duyussal ve segim
stirecleridir (Bandura, 1995).

Bilissel Siirecler

Bireysel yeterlilige iliskin inanglar, sonuca iligkin beklentilerin belirlenmesine

yardimci olur. Kendine giliveni tam olan birey yaptig1 isin veya gorevin sonucunda basarili

olmay1 bekler. Kendine giiveni tam olmayan bir birey ise kafasinda daha c¢ok basarisizlik
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senaryolar1 olusturur. Ornegin; matematik konusunda 6z-yeterlik inanci diisiik olan bir
ogrenci ne kadar calisirsa caligsin sinavdan diisiik not alacagini diislinebilir. Yenilgiyi en
bastan kabullenir (Pajares, 1997).
Duyussal Siiregler

Bireylerin karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikabilmedeki inanglari, stres durumlari,
korkularini, bunlar1 nasil algiladiklarini ve biligsel olarak nasil bir yol izlemeleri gerektigi
konusundaki diisiincelerini ele almaktadir. Ornegin; dz-yeterlik inanci yiiksek olan bir birey
zor bir problemle karsilastiginda daha sogukkanli ve sakin olur. Ama 6z yeterlik inanc1 diisiik
olan bir birey ise bu zor problem karsisinda daha stresli ve kaygili olur. C6ziim yollar
bulmakta zorlanir (Pajares, 1997).
Giidiilenme Siirecleri

Giidiilenme siirecinde bireylerin  6z-yeterlik inanglart bireylerin bir sorunla
karsilastiklarinda ne kadar caba harcadiklarini ve ne kadar siire bu sorunla basa
cikabileceklerini belirlemektedir. Ornegin; yeteneklerine giiveni yiiksek olan bir birey
karsilastig1 giic bir durum karsisinda daha fazla ¢aba harcar ve daha fazla bu sorunla bas
edebilir. Yeteneklerine giliveni az olan bir birey ise bu giic durum karsisinda gosterecegi
cabanin diizeyini azaltir (Bandura, 1995; Schunk, 1987; 1990).
Secim Siiregleri

Secim siirecleri de bireylerin 6z-yeterlik inanglarindan etkilenmektedir. Bireyler
bagaramayacaklarini diisiindiikleri gorevlerden veya islerden kaginirken, aksi durumlarda ise
gorevleri tistlenme ve uygun c¢evre kosullarim1i hazirlama konusunda daha kararh
olmaktadirlar. Yeteneklerine giiveni tam olan bir birey zor bir gorev karsisinda ondan korkup
kagmak yerine o zor gorevi basarmak igin biiyiik bir ¢aba gosterir. Boyle insanlar kendilerine
zor hedefler koyarlar ve bu hedeflere ulasmada giiclii bir kararlilik gosterirler. Oz-yeterlik
inanc1 diisiik olan bireyler, basarisizliklarin1 kendi eksikliklerinden kaynaklandigini
diisiiniirler. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan bireyler ise, karsilastiklar1 basarisizlik veya yenilgi
durumunda basarisizliginin nedenini cabalarinin yetersizligine veya olumsuz c¢evresel
kosullara baglarlar (Bandura, 1995).
Ogretme-Ogrenme Siireci ve Oz-Yeterlik inanclan

Pajares (1997), yaptig1 arastirmalar sonucunda 6z yeterlik inanglarinin egitim alaninda
ii¢ kategoride ele almaktadir:

1-Oz-yeterlik inanglarinin akademik basar1 iizerindeki etkileri

2-Oz-yeterlik inanglarinin alan se¢imi ve meslek tercihleri iizerindeki etkileri

3-Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclar
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Akademik basari: Yapilan arastirmalar sonucunda, Oz-yeterlik inanglarinin
ogrencilerin akademik basarilarini birgok yonden etkiledigi bilinmektedir.

Shunk’in (1984a) yaptig1 bir arastirmasinda, verilen geri doniitlerin (bu konuyu ¢ok iyi
yaparsin vb. gibi) bireylerin basar1 ve performanslarim1 giiclii bir sekilde etkiledigi
goriilmektedir.

Bugiine kadar yapilan arastirmalar sonucunda, geri bildirimlerin, model alma ve
kendisi i¢in hedefler olusturma gibi degiskenlerin 6grencilerin akademik basarilarini ve
performanslarini olumlu bir yonde etkiledigi goriilmektedir (Bikmaz, 2006).

Alan Se¢imi ve Meslek Tercihleri: insanlar, kendilerini iyi ve yeterli hissedecekleri
alanlarda calisma yapmak isterler. Kendi yeteneklerini agsacagini diisiindiikleri alanlar1 veya
meslekleri segmemelidirler (Bikmaz, 2006).

Ozyiirek’in (1995) yaptig1 arastirmasinda fen bilimleri alaninda 6grenim goren kiz ve
erkek Ogrencilerin yetkinlik beklentisi ve kariyer segenekleri zenginligindeki cinsiyet
farklilig, tiniversiteye girig sinavlarinda almig olduklar1 puanlar arasindaki iligki belirlenmeye
caligilmistir. Arastirma sonucunda, erkeklerin cogunlukta oldugu meslekler ve yiiksek 6gretim
programlarinda basarili olma konusundaki 6z-yeterlik inancinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerinde kariyer seceneklerini sinirlandirdiklart ortaya
ctkmistir. OSS’ de alinan sayisal puan ile OSYS’de alinan fen ve matematik puanlarinin daha
yiiksek oldugu ve erkek 6grencilerin kiz d6grencilere gore daha yiiksek 6z-yeterlik beklentisine
sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Erkek 6grencilerin kiz dgrencilere gore OSYS’den daha yiiksek
puanlar aldiklar1 da ortaya gikmustir. (Ozyiirek, 1995).

Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Inanglari: Ogretmen ve dgretmen adaylari egitim alaninda
0z-yeterlik inanglariyla yapilan arastirmalarin {i¢iincili odak noktasidir.

Ogretmenlerin ~ 6z-yeterlik inanglarmi, &grencilerin  performanslarmi  etkileme
kapasitelerine olan inang¢lardir. (Ashton, 1984).

Ayrica 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari ile 6grencilerin yeteneklerine ve 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda olumlu bir iliski s6z konusudur. (Ashton, 1984).

Ogretmen Oz-Yeterlik inanci

Toplumlarin gelismesinde en ©6nemli faktdrlerden biri egitimdir. Ogrencilerin
davraniglarin1 degistiren ve gelistiren 6gretmenler ise, egitimin vazgegilmez elemanlaridir
(Yilmaz ve Ark., 2004). Iyi bir 6gretmenin “Kendisini mesleki ve kisisel acilardan siirekli
olarak gelistiren, kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar1 arastiran ve

degerlendiren 6gretmen” seklinde tanimlanir (Yurdugiil ve Ark.,2010).
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Egitim ve Ogretim hayati boyunca bireylerin egitim ve 6gretimlerini kalitesini ve
seviyesini etkileyen en onemli faktorlerin basinda 6gretmenler gelmektedir. Alaninda bilgili
ve Ogretim becerisi agisindan donanimli olan bir §gretmenin basarili bireylerin yetismesinde
belirleyici faktdrdiir. Ogretmenlerin mesleki basarilarini etkileyen énemli unsurlardan biri de
0z-yeterlik bilincinin yiiksek olmasidir (Kurtuldu, 2010).

Son yillarda egitim sistemi ile ilgili yapilan arastirmalarda yetistirilen Ogretmen
adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin yeterliklere ne kadar sahip olduklar1 ve 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 6nemli bir tutmaktadir. Egitim fakiiltelerinin sahip oldugu
olanaklarla (ekonomik, 6gretim elemani sayisi, bina ve tesis durumu vb.) yetistirilen 6gretmen
adaylarinin kendilerini mesleki olarak yeterli ve meslegine iligkin olumlu tutum kazanmig
kendisini bir 6gretmen olarak algilamasinda olduk¢a 6nemlidir (Capri ve Celikkaleli, 2008).

Diinya degistikce ve gelistikge Ogretmenlere yiiklenen sorumluluklarda degisip,
gelismektedir. Boylelikle 0Ogretmenlerin, mesleklerinin gerektirdigi yeterlikleri yerine
getirmeleri, iyl egitim almalarinin yani sira, sorumluluklarini yerine getirebileceklerine olan
inanclariyla da ilgilidir. “Ogretmen &z-yeterligi” kavrami 20 yili askin siiredir
kullanilmaktadir (Yilmaz ve Ark., 2004).

Psikoloji ve egitim literatiirinde dgretmen 6z-yeterligi kavrami ile ilgili birgok tanim
soz konusudur. Tschanen-Moran ve Woolfolk-Hoy’a (2001) gore, “bir &gretmenin
ogrencilerinin arzu edilen 6grenme sonuglarini olusturma kapasitesine veya yetenegine iliskin
inanc1 olarak tanimlamaktadir. Ashton (1984) O&gretmenlerin 0z-yeterlik inanglarini,
“0grencilerin performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar1” olarak belirtmektedir.

Atici (2000) 6gretmen 6z-yeterlik inancini, 6gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir
sekilde yerine getirebilmeleri i¢in gerekli davramiglardaki inancglar1 olarak tanimlamaktadir.
Ogretmenlerin 6gretime harcadiklar1 ¢abanim, 6gretmenlerin dz-yeterlik inanglarina bagh
olarak hedeflerinin ve isteklerinin degistigi goriilmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001).

Ogretmen 6z-yeterlik inanci, 6gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir sekilde yerine
getirebilme konusundaki inanglari olarak tanimlanmaktadir (Atici, 2000). Schmitz (2000),
oz-yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin mesleklerine daha ¢ok bagli oldugunu belirtmektedir.

Oz-yeterligi yiiksek ve diisiik olan dgretmenler arasinda simif diizeni, yeni yontemler
kullanma, 6grenme zorlugu ¢eken Ogrencilere yonelik geri doniitler verme gibi konularda
davranig farkliligi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununda Ogrencinin motivasyonunu ve
basarisini etkiledigi goriilmektedir (Ozkan, Tekkaya & Cakiroglu 2002; Tschannen-Moran &

Hoy, 2001). Bandura, 6grencileri biligsel acidan gelistirmeyi hedefleyen 6gretim ortaminin
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olusturulmasinda, 6gretmenin Oz-yeterlik beklentisinin 6nemli oldugunu vurgulamistir
(Yavuzer ve Kog, 2002).

Ogrencilerin istenilen seviyeye gelebilmeleri icin Ogretmenlerin bazi alanlarda
yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bundan dolay1 bir 6gretmen adaymin becerilerini
ve yeteneklerini agik¢a ortaya koymasi gerekmektedir (Kuran, 2002).

Ogretmen yeterlikleri genis kapsamlidir bu konuda MEB tarafindan bircok ¢alisma
yapilmistir bunlar (MEB OYGM, 2009):

- Kisisel ve mesleki degerler

- Mesleki gelisim

- Ogrenciyi tanima

- Ogretmen ve dgrenme siireci

- Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme

- Okul, aile ve toplum iliskileri

- Program ve igerik bilgisi

Ogretmen yeterligi, 6gretmenin bir gorev kapsaminda, kendi i¢inde biitiinliigii olan,
meslek i¢inde tekrarlanan, daha alt islem basamaklarina ayrilabilen, baskalariyla bir araya
gelerek farkli gorevlerin yapilmasini saglayan, sinirli bir zaman diliminde yapilabilen, alt
gorevleri anlatacak sekilde belirlenmistir (MEB OYGM, 2009).

Ogretmenlerin yeterlik duygusunun 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinde basarili
olmas1 ve dgrencileri motive edebilmesi agisindan 6nemli oldugu goriilmektedir (Ciftgi &
Taskaya, 2010).

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda, 6gretmenlerin kendine giiven duygusunu ve kendi
yeterliklerine iliskin inanglarimi degerlendirmeye yonelik calismalarin  smirli  oldugu
goriilmektedir (Diken, 2004). Ancak son yillarda bu konu iizerinde yliriitiilen ¢calismalarda bir
artis goriilmektedir. Fakat bu artisin yeterli oldugunu séylemek miimkiin degildir. Ayrica bu
alanda 0z-yeterlik inanglarmin olgiilmesinde kullanilabilecek 6l¢me araglarinda Onemli
eksiklikler bulunmaktadir. Ama son donemde 6zel durumlara iligskin 6lgeklerin gelistirilmesi
ve uyarlanmasi hiz kazanmistir (Bikmaz, 2006). Arastirmalarin genel olarak o6z-yeterlik
inanglarina odaklanmis olmasina ragmen, Oz-yeterlik inanct ozel Ogretim durumuna
dayandigindan dolay1 son yillardaki aragtirmalar 6zel alanlardaki 6z yeterlik inanglarini da
kapsamaktadir. Ogretmenlerin genel &z-yeterlik inanglarmin yani sira 6zel alanlardaki 6z
yeterliginin saptanmasi da énemlidir. Ornegdin; gorsel sanatlar egitimi, fen ve biyoloji 6gretimi
ve bilgisayar kullanma gibi 6zel alanlardaki 6z yeterliklerinin incelenmesi ele alinabilir

(Yilmaz ve Ark., 2004).
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Ilgili Cahsmalar

Sanat egitimi ve 6z-yeterlik ile ilgili kuramsal ¢erceveyi yukaridaki gibi 6zetlemek
miimkiindiir. Arastirmanin bu boliimiinde sanat egitimi yaklasimi paralelinde o6z-yeterlik
algilar lizerine yapilan arastirmalara yer verilmistir. Uygulamali ¢alismalarda sanat egitimi,
0z-yeterlik ve sanat egitiminde Oz-yeterlik algilar ile ilgili arastirmalar ele alinmistir. Bu
uygulamali ¢alismalar ise yerli ve yabanci ¢aligmalar olarak incelenmistir.

Dilmag¢ (2009) calismasinda gorsel sanatlar o6gretmeni adaylarinin  6z-yeterlik
diizeylerini belirlenmek amaciyla bu calismayr yapmistir. Bu galismanin amaci, Atatiirk
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi Anabilim dalinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin, gorsel sanatlar Ogretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin
cinsiyet, sinif ve mezun olduklari lise tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmektir.
Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullanilmistir. 3. ve 4. sinifta 6grenim goren random
teknigiyle se¢ilmis toplam 68 6gretmen adayina uygulanmstir.

Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin gorsel sanatlar &gretimine yonelik
diizeylerinin iyi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmen adaylarinin genel anlamda
kendilerine giivendikleri ve ilkdgretim gorsel sanatlar ogretimi konusunda da kendilerine
giivendikleri sdylenebilir. Veriler dogrultusunda gorsel sanatlar 6gretimine yonelik olarak
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunlart en yiiksek, Diiz lise mezunlart ise en diisiikk 6z
yeterlik diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Cinsiyete gore ve lise tiirline gére anlamli bir
farklilik gostermedigi goriiliir. Sinif diizeyine gore ise anlaml bir farklilik gdsterdigi ve bu
anlamli farkliligin 4. sinif lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kalyoncu ve Siizen (2010) “Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Anabilim Dali
Ogretmen Adayr Ogrencilerinin “Ogretmen Yeterlikleri” Uzerine Goriislerinin Belirlenmesi”
adli calismasinin amaci, gorsel sanatlar egitimi 6gretmen adaylarinin uygulama okullarinda,
ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde goérev yapan gorsel sanatlar Ogretmenlerinin
derslerinde, uygulama yeterlik diizeyleri hakkindaki goriis, deneyim ve go6zlemlerine
dayanarak, diisiincelerinin belirlenmesidir. Ogretmen adaylarinin derslerinde yapmis olduklari
gozlem ve uygulamalardan edindikleri izlenim, goriis ve degerlendirmelerinden
yararlanilmistir. Ogretmen adaylarina, 6gretmen yeterlikleri ve rehber &gretmenlerin
uygulama diizeylerini 6lcen YOK tarafindan gelistirilen Ogretmen Yeterlikleri Degerlendirme
anketi uygulanmistir. Ug ana baslik altinda toplam 35 maddeden olusan bu anket Milli Egitim
Bakanligi, Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli 8 ilkdgretim ve 5 ortadgretim olmak

tizere 13 okulda uygulama yapan 75 6gretmen adayina uygulanmistir.
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(13

Sonu¢ olarak, Ogretmen adaylarinin yaklasik %45°1 rehber Ogretmenlerinin “iyi
yetismis” olarak gormektedir. Bu durumda yaklasik %55’1 de “eksigi var” ve “kabul
edilebilir” olarak gdrmektedirler. Bu verilerden anlasildigi ilizere mevcut gorsel sanatlar
egitimi Ogretmenlerinin, 0gretmen yeterliklerinin uygulama diizeylerinin diisiik oldugunu
gostermektedir.

Ozmentes (2011) “Miizik Ogretimine Yénelik Oz-yeterlik Olgeginin Gelistirilmesi”
adli ¢alismasinin amaci, miizik, smif ve okul ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin miizik
ogretimlerine yonelik 6z-yeterliklerinin Olgiilebilmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aracinin gelistirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda miizik 6gretiminin alt boyutlar1 saptanarak
ogretmen adaylarmin bu alanlardaki yeterlik algilarin1 6lgmeye yonelik olarak sorular
olusturulmustur. Olgek, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi ve Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dallarinda okumakta olan toplam 114 &grenciye
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .924
olarak hesaplanmistir. Ayrica Olcegin iki yar1 giivenirligi Spearman Brown yontemi ile
hesaplanmis ve r:.895 olarak bulunmustur.

Kurtuldu (2010) ¢aligmasinda Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Mizik
Ogretmenligi Programi 6grencilerinin, miizik 6gretmenligi meslegine yonelik algilar1 ve
yaklagimlart degerlendirmeye calismistir. Calisma kapsaminda miizik 6gretmeni adaylarina
meslek algilar1 ve goriislerine yonelik bir anket hazirlanarak uygulanmistir. Hazirlanan anket
calismasinda miizik 6gretmeni adaylarinin meslek se¢imi, geleceg§e bakislar1 ve isleyis
hakkindaki diisiinceleri tespit edilmeye calisilmigtir. Anket uygulamasindan elde edilen
sonuclar, istatistik degerlendirme siirecinden gecirilmek suretiyle yorumlanmistir. Yapilan
istatistik analiz ¢aligmasi neticesinde, miizik 6gretmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin
puanlanmasi yapilmis ve sonuglar hakkindaki degerlendirmeler bu verilerden faydalanilarak
gerceklestirilmistir.

Delier (2005) “Sanat Egitiminde Disiplinler Aras1 Yaklasimlar” isimli yiiksek lisans
calismasinda yabanci dil Ogretimi ile sanat egitimini iligkilendirmistir. Resmi ve o6zel
okullarda gérev yapan 92 yabanci dil (Ingilizce) ve 92 Resim-is 6gretmenlerine derslerinde
uyguladiklart yontemler ve kullandiklar1 gorsel malzemeler hakkinda anket uygulanmustir.
Uygulanan anket sonucunda 6gretmenlerin kullandiklart yontemleri basarili bulduklart ve
ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu sonu¢ verdikleri ortaya c¢ikmistir. Fakat o6grenciler
iizerinde yapilan testler bu sonucu dogrulamadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlere yapilan
anketler sonucunda uygulanan yontemlerin disinda disiplinler arasi yaklagimla 6gretim

yapilmadiglr sanat egitiminin diger derslerden kopuk sadece uygulama olarak kaldig:
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goriilmiistiir. Bunun yaninda ilkdgretim 7. Simf dgrencilerinin disiplinler aras1 bir yaklasimla
Ingilizce ve Resim-Is derslerinde uygulanan program ile sanat egitiminin dért disiplinin (sanat
tarihi, elestirisi, estetik ve uygulama) birlikte verilmesi saglanmis ve uygulama sonucunda
ogrencilerin Ingilizce ve Resim derslerinde basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Capri Ve Kan (2006) calismalarinda, 6gretmenlerin kisileraras1 6z-yeterlik inanglarini
dlemek amaciyla Brouwers ve Tomic (2002) tarafindan gelistirilmis olan “Kisileraras1 Oz-
yeterlik Olgegi”nin (KOYO) Tiirkge uyarlama, gecerlik ve giivenirlik acisindan
incelemiglerdir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Mersin Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar1 igindeki
cesitli yerlesim birimlerinde gérev yapan 784 ilkdgretim, ortadgretim, 6zel okul ve dershane
ogretmeninden olusmaktadir. Elde edilen veriler iizerinde arastirmacilar dlgegin gecerligine
iligkin bilgi elde edebilmek i¢in dondiiriilmiis temel bilesenler faktor analizi kullanilmistir.
Analiz sonucunda, orijinal dlgekteki gibi 3 alt faktorlii bir yapiya ulasilmistir. Ayrica, 6lgegin
yap1 gegerligine kanit saglamak icin toplam 6lgek ile alt dlgceklerden alinan puanlarin hizmet
yilina gore degisip degismedigini belirlemek iizere yapilan analiz sonucunda kurama dayali
aciklamalar1 destekleyen anlamli sonuglara ulagilmistir. Madde gegerligine kanit olarak
madde toplam test korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde test korelasyonlarinin 0,36 ile 0,77
arasinda degistigi saptanmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayisi toplam 6lgek igin .93, alt 6l¢ekler igin sirasiyla 0,91, 0,91, 0,89 olarak
bulunmustur. Tiim 6l¢ek icin test tekrar test giivenirlik katsayisi 0,80 olarak bulunmustur.

Demirtas, Cémert ve Ozer (2011) calismalarinda 6gretmen adaylarinin dzyeterlik
inanglarimin ve Ogretmenlik meslegine iligkin tutumlarmmin bazi degiskenler acisindan
incelemiglerdir. Bu c¢alismanin amaci ise Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik inanglari ile
ogretmenlik meslegine iligkin tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Arastirmanin
evreni Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki lisans programlarinin 4. siniflarinda grenim
goren 584 kiz ogrenci ve 723 erkek Ogrenci olmak lizere toplam 1.307 &gretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise, evrenden tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen
toplam 380 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik algilarimin cinsiyet ve Ogrenim goriilen program degiskenlerine gdére anlamli
bicimde farklilastigt ve meslege yoOnelik tutumlarimin ise aragtirma degiskenlerine gore
anlamli bigimde farklilasmadig: belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilari ile
meslege yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde ancak diisiik seviyede bir korelasyon oldugu
da belirlenmistir.

Cevik (2011) arastirmasinda, simif 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimi 6zyeterlik

diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine ve yaslarina gore incelemistir. Arastirmaya, 163 smif
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ogretmeni adayr katilmistir. Veri toplama araci olarak; Afacan (2008) tarafindan gelistirilen
“Miizik Ogretimi Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistik
yontemleri ve t testi yapilarak analiz edilmistir. Arastirmada, sinif ¢gretmeni adaylarinin
mizik O0gretimine iligkin Ozyeterlik diizeyi orta diizey ¢ikmistir. Arastirmanin sonucunda
arastirmaci, simif 6gretmeni adaylariin miizik 6gretimi 6zyeterlikleri ile degiskenler (cinsiyet,
siif diizeyi ve yas) arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu ortaya koymustur.
Kadin 6gretmen adaylarinin o6zyeterlik inancglari erkek Ogretmen adaylardan daha yiiksek
oldugu ortaya c¢ikmistir. Simif diizeyine gore, simif seviyeleri arttikca miizik 6gretimi
Ozyeterliklerinin yiikseldigi, bununla birlikte, yas bakimindan, 22-24 yas grubundaki
ogrencilerin miizik 6gretimi Ozyeterliklerinin, 19-21 yas grubundaki 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ustiin ve Tekin (2009) ¢alismasinda, Amasya iiniversitesi egitim fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinda cinsiyete, bransa ve 6lcegin alt
boyutlarina gore farklilk olup olmadiginin arastirilmasi amaglamuslardir. Olgegin  alt
boyutlar1 derse dgrenci katimlin1 saglama, derste Ogretimsel stratejileri kullanma ve sinif
yonetimidir. Caliyma Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2008-2009 6gretim yilinda
yiirlitiilmistiir. Calismada iliskisel tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin evreni, Egitim
Fakiiltesi son smifta 6grenim goren 620 ogretmen adayidir. Calismanin orneklemi ise 6
branstan 240 Ogretmen adayidir. Veriler, 6gretmenlik 0Oz-yeterlik Olgegi kullanilarak
toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 16.0 kullanilmig, bagimsiz gruplar (cinsiyet) i¢in t-
testi ve branglara iliskin karsilagtirmalarda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik inanclarinda bransa ve cinsiyete gore anlaml
farklilik bulunmamistir. Derse 6grenci katilimini saglama alt boyutunda sosyal bilgiler ve
matematik, Tiirk¢e ve matematik branslarinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogretimsel
stratejileri kullanma ve sinif yonetimi boyutlarinda 6z yeterlik inang diizeylerinde istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmamastir.

Seferoglu (2005) ¢alismasinda, bilgisayar 6z yeterlilik algisinin bransg, mesleki kidem,
bilgisayar kullanimi ve kullanilan programlar gibi degiskenlere gore farklilik gosterip
gosterilmedigi incelemistir. Aragtirmact ¢alismasinda Askar ve Umay’in (2001) gelistirmis
oldugu “Bilgisayar Oz Yeterlilik Algis1” 6lcegi kullanmistir. Calismada, 6gretmenlerin &z
yeterlilik algilarinin orta diizeyde oldugu, 6z yeterlilik algis1 diisiik olan 6gretmenlerin ise
bilgisayar kullanmay1 ¢ogunlukla okulda sunulan kurs araciligiyla 6grenirken 6z yeterlilik
algis1 yiiksek olan Ogretmenlerin bilgisayar kullanmasin1 deneme yanilma yoluyla

ogrendikleri ortaya ¢ikmustir.
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Smith (1999), DBAE’in ile disiplinler arasi sanat 6gretimi (Interdiscipline Art-1A)
Ogretim metotlarinin sanatsal caligmalar iizerindeki etkinligini bir doktora ¢alismasi
diizeyinde egitim bilimci yaklasimiyla egitim psikolojisi agisindan ele almistir. ilkogretim 6.
simif diizeyinde iki sinifta DBAE yontemi ile diger iki smifta da Interdiscipline Art (1A)
Ogretim yontemi ile deneysel desen modeli ile bir uygulama yapmuistir. Verilerin analizinden
sonra, Ogrencilerin DBAE ve IA 6gretim yontemleri ile yaptiklar1 uygulamalar arasinda
onemli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Ayrica 0grencilerin tutumlar1 veya yiiksek
diizeyde diisiinme becerileri ile DBAE ve IA gruplarindaki 6grenci uygulamalar arasinda da
anlaml bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Sonug olarak 6grencilerin sanatsal ¢alismalarinin
yeni siniflandirilmasi, DBAE yonteminin 6grencilerin yaraticilik ve 6zgiinliikklerini artirmada
IA 6gretim yonteminden daha ¢ok etkili bir yaklagim oldugunu gostermistir.

Ozsoy (1997), “ABD’de Sanat Egitimi ve Sanat Ogretmeni Yetistirme Arastirmasi”
iizerine post-doktora ¢alismasint ABD’de yapmistir. Arastirmayi su boliimler olusturmaktadir:
1. Arizona State Universitesinde Sanat Ogretmeni Yetistirme Programi, 2. Universitede
Ogretmen Yetistirme ile Ilgili izlenen Dersler, 3. DBAE Uygulamasi, 4. Miize Egitimi, 5.
NAEA’in 50. Kongresinde izlenimler, 6. Arizona Eyaleti Tepme Vilayetindeki Okul
Sergileri, 7. Post Doktora ile Ilgili Gergeklestirilen Diger Etkinlikler, 8. Iki Ayri Ornek
Aragtirma. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, sanat egitiminde sanatla ilgili disiplinlerin
on plana ¢ikmaya basladig: tespit edilmistir. Ilk, orta ve sanat dgretmeni yetistiren yiiksek
ogrenimde teknolojinin kullanilmasi, cevresel arastirmalarin yapilmasi, miize egitiminin
onemsenmesi, derslerde DBAE yaklagiminin uygulanmasi ile sanat egitiminde 6nemli 6l¢iide
bir yenilesme gerceklestirilmis oldugu belirlenmistir.

Gelismis bir iilke olarak ABD’de gerek teorik gerekse pratik baglamda yasanan ulusal
ve uluslar arasi geligsmeler, ziyaretler, materyal ve kaynaklar bollugu ile yeni bir sanat egitimi

anlayisi sekillenmis ve diger diinya iilkelerini etkiler bir konuma gelmistir.
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BOLUM I
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, tarama yontemi ile verilerin toplanmasi ve verilerin

nasil analiz edildigi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu calismanin amaci, O0gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik 6z-yeterlik
algilarin1 belirlemektir. Bu 6lgme aracini gergeklestirmek igin betimsel yontemlerden alan
taramasi (survey) tipi arastirma modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir
(Karasar, 2005: 77).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma grubu Gaziosmanpasa Universitesi, Cumhuriyet Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Resim-is Egitimi Anabilim Dali’nda 4. smifta 6grenim goren dgrencileri kolaylama 6rneklem
yontemi ile se¢ilmigtir.

Calisma grubu olarak 4. siif dgrencilerinin segilme nedeni, sanat egitiminde oz-
yeterlik algilarmin alt siniflarina gére daha iyi gelistigi ve sanat egitiminde kendilerini daha
iyi ifade edebilecek akademik olgunluga sahip olduklar1 diisiincesidir. Resim-Is
Ogretmenliginin kontenjanlarinin az sayida olmasindan dolay ve ikinci 6gretimde 6grenim
goren Ogrencilere ulagmakta zorluklar yasanmasindan dolay: anketleri toplamada sorunlarla
karsilagilmistir. Bundan dolayr arastirmanin anketi bu iiniversitelerde normal 6gretimde
ogrenim gdren Ogrencilere uygulanmustir. Gaziosmanpasa Universitesine 23  anket,
Cumbhuriyet Universitesine 15 anket, Ondokuz Mayis Universitesine 35 anket, Gazi
Universitesine 35 anket ve Marmara Universitesine 29 anket toplamda 137 tane anket
arastirmaci tarafindan bu okullara gonderilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu caligmanin amacina ve konusuna uygun olarak arastirmaci tarafindan gorsel
sanatlar 0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarin1 degerlendirmek icin “Gorsel Sanatlar
Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi” (GSEOYO) gelistirilmistir.

Gelistirilen bu 6l¢ek 35 sorudan olugmaktadir. Bu form aragtirmaci tarafindan ilgili
literatiir incelemesi sonucu hazirlanmistir. Olgek maddeleri, sanat egitiminin dort disiplin
alan1 olan sanat uygulama (sanat TUriinii), sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetikten

yararlanilarak hazirlanmigtir.
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Olcek Gelistirme Siireci

Aragtirma kapsaminda “Gérsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir.
Olgek maddeleri hazirlanmadan &nce, dz-yeterlik konusuyla ilgili genis capli bir literatiir
taramasi yapilmistir (Afacan, 2007; Bikmaz, 2004; Morgil ve digerleri, 2004; Yaman ve
digerleri, 2004; Cansiingi Koray, 2003; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003, Kaptan ve
Korkmaz,2000). Sorularin hazirlanmasinda ilgili literatlir taranmis ve 6 Gilizel Sanatlar
Egitimi Bolimi o6gretim iiyesi, 13 Milli Egitim Bakanli§i’'nda gorev yapan Ogretmen, 2
Ortadgretim Sosyal Alanlar Boliimii (Felsefe) ogretim iiyesi, 2 {lkdgretim Boliimii 6gretim
iyesi, 2 Egitim Bilimleri Bolimii 6gretim {iyesi olmak tizere toplam 25 konu alani
uzmanlarindan goriis alinmistir. Bu dogrultuda 6lgek i¢in madde havuzu olusturulmustur.

Olgek maddeleri olusturulurken, dlgekte yer alacagi tahmin edilen madde sayismnin en
az i¢ kat1 kadar madde hazirlanmistir. Deneme 6lgegi i¢in tahmin edilen madde sayist 25
olarak diisiiniilmiistiir. Yazilan veriler; arastirmaci tarafindan degerlendirilerek, 6z-yeterlik
ifadesi olabilecegi diigiiniilen ifadeler belirlenmistir. Bu ifadeler 6z-yeterlik climlesi yazma
kurallarina uygun olarak yeniden diizenlenmis ve yeni ifadeler madde havuzuna dahil
edilerek, tahmin edilen madde sayisina gore 72 maddelik deneme o6lgegi hazirlanmistir.
Hazirlanan deneme &lgegi gerekli izinler alarak Gaziosmanpasa Universitesi, Cumhuriyet
Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda &grenim goren 4. smuf Ogrencilere
uygulanmistir. Bu okullardan 260 adet toplanmistir. Alman sonuglar icerik analizi ile
incelenmistir. Hazirlanan Olgme aracinin kapsam (igerik) gecerligi 6n deneme igin
saglanmaya caligilmistir.

Hazirlanan 6lcegin kapsam (igerik) gegerligi acgisindan yeterligi bu asamada
incelenmistir. Kullanilan 6l¢me araglarinin bireylerin davraniglarini tahmin etmede basarili
olmasi, ¢aligmanin yiiksek oranda gegerli ve giivenilir olmasina baglidir (Biiyiikoztiirk, 2004).
Igerik (kapsam) gegerligini saglamak icin de alan uzmanlarmin goriislerine basvurmak
gerekmektedir. Igerik (kapsam) gecerligi, 6lgme aracinin kullanilacagi alanin amaci igin
uygun olup olmadigina bakilarak uzmanlarin goriislerini alarak dl¢lilmek istenen alani uygun
sartlarda temsil edip etmediginin karar verilmesidir (Karasar, 2002). Bu amagcla olusturulan 72
maddeye iliskin Olgme Degerlendirme, Tiirkce, Psikolojik Danisma ve Rehberlik,
Ortadgretim Sosyal Alanlar Boliimii (Felsefe, Sosyoloji), Ilkogretim, Giizel Sanatlar ve
Egitim Yontemi olmak {izere toplam 11 konu alani uzmanlarmin goriisleri alinmistir.
Maddeler anlatim eksiklikleri, alana uygun olmayan ifadelerin sanat egitiminde 6z-yeterligini

Ol¢iip Olgmedigi agisindan incelenmistir. Uzman goriigleri ile igerik ve bigim agisindan
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diizeltmeleri yapildiktan sonra 43 maddeye indirilmistir. Bu 43 madde tekrar uzman goriisiine
sunularak 8 madde daha ¢ikarilmis ve 35 maddelik 6l¢ek hazirlanmistir. Gelistirilen 6lgek, 35
maddeden olusan, “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” segenekleri olan 5°1i likert tipi bir
olgektir. Ogretmen adaylarmm olumlu maddeler verdikleri cevaplar hi¢ katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), ne katiliyorum ne katilmiyorum (3), katiliyorum (4), tamamen katiliyorum
(5) olacak sekilde 1’den 5’e¢ dogru, 6gretmen adaylarinin olumsuz tutum maddelerine
verdikleri cevaplar ise; tamamen katiliyorum (1), katiliyorum (2), ne katiliyorum ne
katilmiyorum (3), katilmiyorum (4), hi¢ katilmiyorum (5) olacak sekilde 1’den 5’e¢ dogru
puanlandirilarak ilgili veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore 35
maddeye indirilen bu 6l¢ek homojen ve tek boyutludur.

Olgegin uygulanmasi i¢in Gaziosmanpasa Universitesi, Cumhuriyet Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda 4. siifta 6grenim goren drneklem olarak segilmistir. Bu
okullardaki toplam 137 anket uygulanmistir. Toplanan anketlerden elde edilen veriler SPSS
programina yiiklenerek giivenirlik analizi yapilmistir. Literatiire gore i¢ tutarlilik katsayisinin
.70 ve daha yukar1 olmasi test gilivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2008: 171). Uygulanan bu o6lgegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist 35
madde i¢in .94 bulunmustur. Dolayisiyla 6lgegin alt boyutlar1 ve tamami i¢in hesaplanan
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi yeterli goriilen degerlerin {izerindedir. Bu sonug, dlgek
maddelerinin birbiriyle yiiksek i¢ tutarliliga ve yiiksek giivenirlie sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin  dlgekteki maddelere verdikleri yanitlarin, 6lgegin  yapi
gecerligine uygunlugunu belirlemek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Her bir maddenin
tek tek faktor yiiklerine bakilmstir.

137 6grenciden olusan orneklem agisindan faktor analizi i¢in veri yapisinin uygunlugu
degerlendirmek amaciyla KMO degerine bakilmistir. Bu degerin .80 oldugu ve dolayisiyla
veri yapisinin faktdr analizi yapabilmek icin yeterli oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
KMO’nun .60°dan yiiksek ¢ikmasi verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Biiyiikoztiirk, 2008: 126).

Gorsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik Olcegi’nin 35 maddelik formun temel bilesenler
faktor analizine tabi tutulmus ve bu analiz sonucunda 6zdegeri 1’in iizerinde olan alt1 faktor
oldugu goriilmektedir. Ayrica faktdr sayisini belirlemek amaciyla yamag-birikinti Grafigi

Sekil 1.de incelenmistir.
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Sekil 1. Gorsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi Yamag ve Birikinti Grafigi

Scree Plot

207

Eigenvalue

rr1r 1117 1r1rr1rr1rrr1rr1rrr1rTTrTTT T T T T T T T T T 171
6 7 8 9 1011 121314151617 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35

Component Number

Sekil 1°de, birinci faktérden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gézlenmektedir. Bu durum
da 6lgegin tek faktore sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda her ne kadar grafikte 6z
degeri 1’ in ilizerinde olan alt1 nokta daha gozlense de faktor 6zdegerinin digerlerinden hayli
yiiksek olmasindan dolay1 6l¢egin tek faktorlii oldugu kanaatine varilabilir. Diger faktorlerin
genel gidisi yatay olup, onemli bir dislis egilimi gézlenmemektedir. Diger faktorlerin
varyansa olan katkilar1 diisiik ve birbirine yakindir.

Asagidaki tabloda 6lgegin faktor yiikleri verilmistir.

Tablo 1. Gérsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi’nde Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde No Faktor
1
Madde 16 .846
Madde 32 .789
Madde 14 77
Madde 23 176
Madde 22 761
Madde 17 .759
Madde 25 .755

Madde 31 .736
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Madde 28 .730
Madde 10 729
Madde 9 .729
Madde 24 718
Madde 33 716
Madde 18 .703
Madde 15 .702
Madde 20 .698
Madde 34 .693
Madde 35 .689
Madde 19 .687
Madde 2 .685
Madde 8 .668
Madde 13 .621
Madde 21 .618
Madde 3 .594
Madde 29 .593
Madde 6 .552
Madde 27 547
Madde 4 541
Madde 7 .528
Madde 1 .523
Madde 30 510
Madde 12 .508
Madde 11 449
Madde 5 426
Madde 26 .346

Her bir maddenin tek faktdrde aldiklar1 faktor yiikleri Tablo 1’ de gosterilmistir.
Olgiim aracinin giivenilirligi i¢in faktor yiikiiniin .30’un iizerinde olmas1 beklenir
(Biiyiikoztiirk, 2008). Kline (1994)’a gore faktér yik degeri maddelerin faktorlerle olan
iliskisini agiklayan bir katsayidir. Tabacknick ve Fidell (2001)’e goére her bir maddenin yiik
degerinin .32 veya daha iizerinde olmas1 gerekir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin kabul
diizeyini karsilayip karsilamamasi acisindan incelendiginde .32 kabul diizeyinin altinda deger
alan bir madde bulunmamaktadir. Bu durumda analiz sonlandirilmis ve 0Olgegin yapi

gecerliligini karsiladig1 kabul edilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma verilerinin elde edilme asamasinda, 35 maddeden olusan “Gorsel Sanatlar
Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi” 20112012 &gretim yilinda, Gaziosmanpasa Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Marmara Universitesi, Gazi
Universitesi Egitimi Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi Anabilim
Dal1 4. smifta 6grenim goéren 89’u kadin ve 48’1 erkek olmak iizere toplam 137 6gretmen
adaymna uygulanmigtir. Bu aragtirma kapsaminda 6l¢me aracinin gegerlik ve gilivenirligini
simnamak amaciyla 6gretmen adaylari tizerinde yapilmistir. Bu arastirmadan elde edilen veriler
SPSS paket programina aktarilmistir.

Arastirmada betimsel istatistik kullanarak  6z-yeterlik maddelerinin  yiizde
dagilimlarina ve frekanslarina bakilmistir. Ayrica, bagimsiz degiskenler olarak cinsiyet,
mezun olunan lise tiirii ve {iniversiteler ele alinmistir. Ogretmen adaylarmin mezun olduklar
lise tiirlerine gore sahip olduklar1 6z-yeterlik diizeyleri arasinda farlilik olup olmadigini
aragtirmak tiizere “tek faktorli ANOVA”, 0Oz-yeterlik puanlarinin cinsiyet acisindan

(13

farkliligin1 arastirmak i¢in “ bagimsiz gruplar igin t-testi”, iiniversiteler arasinda farklilig
arastirmak i¢in de “Kruskal Wallis-H Testi” ve “Mann Whitney U Testi” analizi kullanilmistir.

Veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenilirligi agamasinda Gorsel Sanatlar Egitimi
Oz-Yeterlik Olgegi’nin yap1 gegerliligi i¢in faktdr analizi yapilmustir. Faktdr analizinin amact,
birbiriyle iliskili oldugu diisiiniilen ¢ok sayidaki degisken arasindaki iliskilerin anlasiimasini
ve yorumlanmasini kolaylastirmak i¢in daha az sayidaki temel boyuta indirgemektir
(Altunisik ve arkadaslari, 2007: 172).

Faktor analizi, 6l¢ek aracinin ve dlgek verilerinin faktoriyel yapisimi ortaya cikararak
arastirmaciya gegerlik ve giivenirligin hangi boyutlarda arastiriimasi gerektigine iliskin yol
gosterir (Sencan, 2005: 355). Bu dogrultuda faktor analizi ile olusturulan boyutlarin Cronbach
Alfa i¢ tutarhilik katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach Alfa degeri 6lgeklerde maddelerin birbiri
ile tutarl olup olmadigini belirler (Sencan, 2005).

Faktor analizi ve i¢ tutarlilik hesaplamalarindan sonra madde analizine geg¢ilmistir.
Madde analizi testin tamaminin ve testteki her bir maddenin kalitesi i¢in bir dizi hesaplama
yontem ve siirecidir (Sencan, 2005).

Likert tipi 6lgeklere parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in esit aralikli 6l¢ek olarak
varsayllmalar1 gerekmektedir. Fakat likert olceklerinin esit aralikli 6lgek kabul edilip
edilemeyecegi tartisma konusudur. Likert oOlgeklerini esit aralikli 6lgek olarak kabul
edilebilecegini sdyleyen bilim adamlari bunun i¢in bazi 6n kosullarin gerekliligine dikkat

ceker. Bazi bilim adamlarina gére bu 6n kosul verilerin normal dagilim gostermesidir. Sosyal
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bilim alaninda g¢alisan diger bazi bilim adamlarinin 6nemli bir boliimii sadece belirli sayida
maddeye ait derecelerin toplamini (veya ortalamasini) esit aralikli 6lgek niteliginde kabul
etmektedir (Sencan, 2005: 251).
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BOLUM IV
BULGULAR
Bu boliimde, verilerin islenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular, tablolar halinde gosterilerek agiklanmistir. Elde
edilen bulgular, 6rneklemin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular ve alt problemlere iliskin
bulgular olarak incelenmistir.
Arastirmada gorsel sanatlar Ogretmeni adaylarinin  6z-yeterlilik  algilarinin
degerlendirilmesine yonelik goriislerin yiizde ve frekans degerleri tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2. Gérsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarmin Oz-Yeterlik Algilarinin Degerlendirilmesine

Yonelik Gortiglerin Yiizde ve Frekans Degerleri

s s > s
o S S > 35 = =
= o o o o 2 z 2
= O O © © o o)
o 3 O > = Z > s <§£ S
= a TS S =Z= 5 5
= a) 1 1 = 1 = = =
a = = < = = <=
N S E > < E < F <
= < < <
o N N Wy < X
Z

f % f % f % f % f %
Madde 1 1 0.7 1 0.7 5 3.4 58 39.2 72 48.6
Madde 2 5 34 10 6.8 53 35.8 69 46.6
Madde 3 1 0.7 5 3.4 57 38.5 74 50.0
Madde 4 1 0.7 1 0.7 3 2.0 55 37.2 77 52.0
Madde 5 3 2.0 3 2.0 11 7.4 56 37.8 64 43.2
Madde 6 3 2.0 1 0.7 18 12.2 58 39.2 57 38.5
Madde 7 1 0.7 7 4.7 10 6.8 56 37.8 63 42.6
Madde 8 1 0.7 4 2.7 60 40.5 72 48.6
Madde 9 3 2.0 8 5.4 60 40.5 66 44.6

Madde 10 1 0.7 14 9.5 63 42.5 59 39.9

Madde 11 2 1.4 3 2.0 18 12.2 58 39.2 56 37.8
Madde 12 1 0.7 14 9.5 77 52.0 45 30.4
Madde 13 1 0.7 4 2.7 54 36.5 78 52.7
Madde 14 1 0.7 2 1.4 13 8.8 65 43.9 56 37.8
Madde 15 1 0.7 9 6.1 71 48.0 56 37.8
Madde 16 8 54 72 48.6 57 385
Madde 17 13 8.8 66 44.6 58 39.2

Madde 18 7 4.7 62 41.9 68 45.9
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Madde 19 7 4.7 61 41.2 69 46.6
Madde 20 14 9.5 62 41.9 61 41.2
Madde 21 3 2.0 53 35.8 81 54.7
Madde 22 4 2.7 25 16.9 52 35.1 56 37.8
Madde 23 1 0.7 11 7.4 74 50.0 51 34.5
Madde 24 12 8.1 65 43.9 60 40.5
Madde 25 19 12.8 71 48.0 47 31.8
Madde 26 3 2.0 18 12.2 74 50.0 42 28.4
Madde 27 1 0.7 11 7.4 75 50.7 50 33.8
Madde 28 13 8.8 64 43.2 60 40.5
Madde 29 1 0.7 3 2.0 17 11.5 69 46.6 47 31.8
Madde 30 2 1.4 26 17.6 68 45.9 41 271.7
Madde 31 2 1.4 10 6.8 64 43.2 61 41.2
Madde 32 1 0.7 6 4.1 70 47.3 60 40.5
Madde 33 1 0.7 9 6.1 63 42.6 64 43.2
Madde 34 3 2.0 10 6.8 62 41.9 62 41.9
Madde 35 1 0.7 16 10.8 59 39.9 61 41.2

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin gorsel sanatlar 6gretimine yonelik
diizeylerinin iyi oldugunu, genel anlamda kendilerine glivendikleri ve gorsel sanatlar 6gretimi
konusunda kendilerini yeterli hissettikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarmnin &z-yeterlik
maddelerine vermis oldugu cevaplar incelenirse su sonuclar elde edilebilir: Ogretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun %54.7 (madde 21) bir resimde 151k, golgeleme ve derinlik
hakkinda 6grencilerime bilgi verebilirim maddesine tamamen katildiklar1 goriillmektedir. Bu
maddeye Ogretmen adaylarinin %35.8’de sadece katildiklarini belirtmislerdir. Bu yiizde
dilimini takip eden %52.7 (madde 13) oranla 6gretmen adaylarinin sinifa ressamlardan 6rnek
caligmalar getirerek bunlardan yararlanabilirim maddesi, %52.0 (madde 4) alanimla ilgili
gelismeleri uygulayabilirim maddesi ve %50.0 (madde 3)’i Ogrencilerime Ozgiin sanat
caligmalar1 yaptirabilirim maddesidir.

Tabloya gore 6gretmen adaylarinin %52.0 (madde 12)’si gorsel sanatlar dersini diger
derslerle iligkilendirebilirim maddesine ¢ogunlukla katildiklarin1 belirtmiglerdir. Bu
cogunlugu %50.7 (madde 27)’si Ogrencilerimin estetik begeni yargilarini gelistirebilirim
maddesi, %50.0 (madde 23) dgrencilerime sanat eserlerini sorgulatabilirim maddesi ile %50.0
(madde 26) 6grencilerimin estetik tavirlarii tanirim maddesi takip etmektedir.

Buna karsilik 6gretmen adaylarinin %2.0 (madde 5)’si afis, brosiir ve logo gibi grafik

tasarimlar1 yaptirabilirim maddesine ve (madde 6) kil, alg1 ve yutong gibi malzemeler
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kullanarak 6grencilerime heykel ¢alismasi yaptirabilirim maddesine hi¢ katilmiyorum diyerek
oz-yeterlik algilarinin gelismemis oldugunu gérmekteyiz.
Orneklemin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin belli basli demografik 6zelliklere gore
betimlemek amaciyla, cinsiyet, alanlarina yonelik yayinlar1 ne siklikla takip ettikleri ve mezun
olunan lise tiirii gibi bagimsiz degiskenlerin dagilimlart incelenmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3’de
gosterilmektedir.

Tablo 3. Orneklemin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 89 65
Erkek 48 35
Toplam 137 100

Tablo 3’¢ gore; cinsiyet dagilimi 89 kadin (% 65) ve 48 erkek (% 35) seklindedir.
Cinsiyet dagilimi bakimidan karsilastirildiginda kadin 6gretmen adaylarinin sayisinin erkek
ogretmen adaylara gore fazla oldugu goriilmektedir. Bundan dolayr kadin 6gretmen
adaylarinin yiizde dagilimlari fazladir. Kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina
gore sayilariin fazla olmasi bu bes farkl tiniversiteyi kadin 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
tercih etmelerinden dolay1 kaynaklanabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin alanlarina yonelik yayinlari ne siklikla takip
ettiklerine gore dagilimi Tablo 4°de gosterilmektedir.

Tablo 4. Orneklemin Alanlarma Yonelik Yayinlari Ne Siklikla Takip Ettiklerine Gore

Dagilimi
Alanla Ilgili f %
Yayinlarin Takipleri
Cok Nadir 10 7.3
Ara Sira 67 48.9
Sik Sik 60 43.8
Toplam 137 %100

Tablo 4’e gore; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin alanlariyla ilgili yayinlari ne

siklikla takip ettikleri incelendiginde; 6gretmen adaylarindan 10 kisi ¢ok nadir (% 7.3), 67 kisi
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ara sira (% 48.9) ve 60 kisinin de sik sik (% 43.8) takip ettigi goriilmektedir. Bu sonuca gore
ogretmen adaylarinin alanlarina yonelik yayinlar1 genel olarak takip ettikleri soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine gore dagilimi
Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5. Orneklemin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Dagilimi

Lise Tirti f %

Diiz Lise 50 36.5
Anadolu Lisesi 3 2.2
Meslek Lisesi 10 7.3
Gizel Sanatlar Lisesi 70 51.1
Diger 4 2.9

Toplam 137 100

Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise
tirti dikkate alindiginda ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun giizel sanatlar lisesi (%51.1)
mezunu oldugu goriilmektedir. Bu ¢ogunlugu diiz liseden mezun olan (%36.5), dgretmen
adaylar1 takip etmektedir. Ogretmen adaylarimin meslek lisesinden (%7.3), diger okul
tirlerinden (%2.9) ve Anadolu lisesinden (%2.2) mezun oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore giizel sanatlar lisesinin oranmnin diger lise tiirlerine gore daha yiliksek olmasi nedeni
olarak Resim-is Ogretmenligine girislerin yetenek smnavlari ile olmasi yani giizel sanatlar
liselerinde Ogrenim goéren Ogrencilerin almis olduklar1 egitimden dolayr oldugunu
sOyleyebiliriz.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogretmen adaylarmin sanat egitiminde oz-yeterlikleri cinsiyet degiskenine gore
anlaml farkliliklar gostermekte midir?” seklinde diizenlenen arastirmanin ilk alt problemini
test etmek igin t-testi uygulanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Gorsel Sanatlar Egitimi
Oz-Yeterlik puanlari i¢in bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gore Gorsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik

Puanlar1 i¢in Bagimsiz T-Testi Sonuglar

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 89 152.67 14.80 135 1.23 219
Erkek 48 149.20 17.17

P>.05
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Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi anlasilmaktadir. (p>0.05). Kadin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
puanlar1 (X=152.67) erkek Ogretmen adaylarma (X=149.20) gore daha yiiksektir. Kadin
ogretmen adaylarinin, 6z-yeterlik algilarinin aritmetik ortalamalarinin (X = 152.67), erkek
ogretmen adaylarinin, 6z-yeterlik algilarmin aritmetik ortalamalarindan (X =149.20), daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Fakat bu farklilik anlamli diizeyde degildir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin gorsel sanatlar 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik ile ilgili maddelere verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
tasimadigr goriilmistiir.

Sanat egitiminde 6z-yeterlik algilart ile ilgili incelenen arastirmalardan Dilmag (2009)
da calismasinda gorsel sanatlar dgretimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin kadin ile erkek
ogretmen adaylari arasinda anlamli farklilik bulamamustir.

Oz-yeterlik algilart ile ilgili incelenen literatiirde, cinsiyet degiskeninde kiz ya da
erkekler arasinda fark oldugunu ortaya koyan arastirmalar oldugu gibi fark olmadigini ortaya
koyan aragtirmalarin da mevcut oldugu gorilmiistiir. Capri ve Celikkaleli (2008)’nin
calismasinda Ogretmen adaylarinin, Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 ve mesleki
yeterlik inanglarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ile cinsiyetlerine goére
gergeklestirilen tek yonli ANOVA sonucunda cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar
gosterdigini ortaya koymustur. Kaya (2009) yaptig1 calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmmin  6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunamamustir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogretmen adaylarmin sanat egitiminde o6z-yeterlikleri lise tiirii degiskenine gore
anlamli farklhiliklar gostermekte midir?” seklinde diizenlenen arastirmanin ikinci alt problemi
arastirmak igin tek faktorlii anova (One-Way ANOVA) analizi kullanilmistir. Ayrica ikinci alt
problem dahilinde 6gretmen adaylarinin sanat egitimi 6z-yeterlik puanlarinin mezun olduklar
lise tiirline gore ortalama ve standart sapma degerleri de incelenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sanat egitimi 6z-yeterlik puanlarinin mezun

olduklari lise tiiriine gore ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 7°de gosterilmektedir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Sanat Egitimi Oz-Yeterlik Puanlarinin Mezun Olduklar1 Lise

Tiirtine Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Lise n X ss
Diiz Lise 50 145.50 15.07
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 70 156.60 14.00
Anadolu Lisesi 3 152.33 14.57
Meslek Liseleri 10 144.10 19.99
Diger 4 153.75 14.40
Toplam 137

Tabloda arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin sanat egitimi 6z-yeterlik puanlariin

mezun olduklar lise tiirline iligskin ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.
Sonuglara gore en yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip X = 156.60 ortalama ile Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi goriilmektedir. Bu ortalamayr X = 153.75 ortalama ile diger lise tiirleri, X =

152.33 ortalama ile Anadolu Lisesi, X = 145.50 ortalama ile Diiz Lise ve X = 144.10
ortalama ile de meslek liseleri takip etmektedir. Bu verilere gore, gorsel sanatlar egitimine
yonelik olarak Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunlar: en yiiksek, Meslek Lisesi mezunlar
ise en diisik 6z-yeterlik algisina sahiptirler. Verilerin, gruplar arasinda anlaml: farklilik
olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla tek yonliit ANOVA testi yapilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirline gore Gorsel
Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik puanlar1 igin tek faktdrlii anova sonuglari Tablo 8°de
gosterilmektedir.
Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Gorsel Sanatlar Egitimi

Oz-Yeterlik Puanlari I¢in Tek Faktorlii Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamast F p
Kaynagi
Gruplar arast 4190.41 4 1047.60 4.71 .001
Gruplar igi 29319.61 132 222.11
Toplam 33510.02 136
P<.05

Tablo 8’de yer alan verilere gore, 6gretmen adaylarmin gorsel sanatlar egitimine
yonelik 6z-yeterlik algilar1 ile ilgili maddelere verdikleri cevaplarin mezun olunan lise tiirii
degiskenine gore anlamli bir fark tasidigr goriilmiistiir (p<0.05). Varyans analizi sonuglarina
gore diiz lise mezunu Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik puanlari ile giizel sanatlar lisesi
mezunu Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Diiz lise mezunu 6gretmen adaylariin 6z-yeterlik puanlar giizel sanatlar mezunu 6gretmen

adaylarinin 6z-yeterlik puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu sonuca goére
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gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin, mezun olduklar lise tiirlerine gore 6z-yeterlik algilari
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bes farkli lise tiirinden mezun olan
ogretmen adaylarinin, gorsel sanatlar egitimine yonelik benzer diizeyde 6z-yeterlik algilarina
sahip olmadiklar1 sGylenebilir.

Oz-yeterlik algilari ile ilgili incelenen literatiirde, lise tiirii degiskeninde anlamli fark
olmadigin1 ortaya koyan arastirmalarda mevcuttur. Kahyaoglu ve Yangm (2007)’nin
ilkogretim 6gretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterliklerine iliskin arastirmasinda elde ettigi
sonuglarda mezun olunan lise tiirleri arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goériilmiistiir.
Dilmag (2009)’1n ¢alismasinda tek faktorlii anova sonucuna goére, 6gretmen adaylarinin gorsel
sanatlar 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri mezun olduklari liseye gore anlamli diizeyde
farklilik gostermemistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogretmen adaylarinin sanat egitiminde 6z-yeterlikleri {iniversite degiskenine gore
anlamli farkliliklar géstermekte midir?” seklinde diizenlenen arastirmanin {igiincii alt problemi
arastirmak i¢in Kruskal Wallis-H Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri iiniversitelere gore 6z-
yeterlik puanlarinin Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Universitelere Gore Gorsel Sanatlar

Egitimi Oz-Yeterlik Puanlarinin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Universite N Sira Ortalamasi SD X? P
Cumhuriyet 23 86,09 4 25.52 .000
Gazi 15 86,30
Ondokuz Mayis 35 75,87
Marmara 35 41,17
GOP 29 71,79
TOPLAM 137
P<.05

Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin gorsel sanatlar egitimi 6z-yeterlik
puanlarinin ortalamasinin iiniversite degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda tiniversitelerin
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Tablo 9°da yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglari incelendiginde aragtirmaya katilan

ogretmen adaylarmin gorsel sanatlar egitimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin iiniversitelere
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gore anlamli bir farklilik gosterdigi anlasiimaktadir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
da Mann Whitney-U analizi uygulanmustir.

Arastirmaya katilan dgretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri Cumhuriyet Universitesi
ile Gazi Universitesi arasindaki iliskinin dagilimi1 Tablo 10°da gdsterilmektedir.
Tablo 10. Cumhuriyet Universitesi ile Gazi Universitesi Arasindaki iliskinin Mann Whitney

U Testi Sonuglari

Universite N Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
Cumhuriyet 15 37.97 569.50 75.50 0.00
Gazi 35 20.16 705.50

P<.05

Tablo 10 incelendiginde Cumhuriyet Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bir baska deyisle, iiniversite degiskenine
gore Ogretmen adaylarinin sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilk bulunmustur. Olgiilen sanat egitimi ile ilgili &z-yeterlik diizeyleri, gretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri tniversitelerden etkilendigi soylenebilir. Bu okullardaki
yiirlitiilen egitim-6gretimin niteligi etkenler arasinda sayilabilir. Tablodaki sira ortalamasi
degerlerine de bakildiginda Cumhuriyet Universitesindeki 6grencilerin ortalamalarmin Gazi
Universitesindeki dgrencilerinin ortalamalarma gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan o6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri Ondokuz Mayis
Universitesi ile Gazi Universitesi arasindaki iliskinin dagilimi Tablo 11°de gdsterilmektedir.
Tablo 11. Ondokuz Mayis Universitesi ile Gazi Universitesi Arasindaki Iligkinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Universite N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Ondokuz Mayis 35 43.87 1535.50 319.50 0.01
Gazi 35 27.13 949.50

P<.05

Tablo 11°e bakildiginda Ondokuz Mayis Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bir baska deyisle, liniversite degiskenine gore
ogretmen adaylariin sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Olgiilen sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri, 6gretmen adaylarmin
ogrenim gordiikleri tniversitelerden etkilendigi soylenebilir. Tablodaki sira ortalamasi
degerlerine bakildiginda Ondokuz Mayis Universitesindeki dgrencilerin ortalamalariin Gazi

Universitesindeki dgrencilerin ortalamasindan yiiksek oldugu gériilmektedir.
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Arastirmaya katilan dgretmen adaylarmin &grenim gordiikleri Marmara Universitesi
ile Gazi Universitesi arasindaki iliskinin dagilimi Tablo 12°de gosterilmektedir.
Tablo 12. Marmara Universitesi ile Gazi Universitesi Arasindaki iliskinin Mann Whitney U

Testi Sonugclari

Universite N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Gazi 35 25.67 898.50 268.50 0.01
Marmara 29 40.74 1181.50

P<.05

Tablo 12 incelendiginde Marmara Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda anlamli
bir iliski oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bir baska deyisle, {iniversite degiskenine gore
ogretmen adaylariin sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Olgiilen sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri, dgretmen adaylarmin
ogrenim gordiikleri tniversitelerden etkilendigi soylenebilir. Tablodaki sira ortalamasi
degerleri incelendiginde Marmara Universitesindeki &grencilerin ortalamalarinin - Gazi
Universitesindeki dgrencilerin ortalamasindan yiiksek oldugu gériilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri Gaziosmanpasa
Universitesi ile Gazi Universitesi arasindaki iliskinin dagilimi Tablo 13°de gosterilmektedir.
Tablo 13. Gaziosmanpasa Universitesi ile Gazi Universitesi Arasindaki iliskinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Universite N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
GOP 23 40.59 933.50 147.50 0.00
Gazi 35 22.21 777.50

P<.05

Tablo 13’e bakildiginda Gaziosmanpasa Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda
anlaml sekilde farklilastig1 goriilmektedir (p<0.05). Bir bagka deyisle, tiniversite degiskenine
gore Ogretmen adaylarinin sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Olgiilen sanat egitimi ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri, &gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri {iniversitelerden etkilendigi sOylenebilir. Tablodaki sira
ortalamas1  degerleri incelendiginde Gaziosmanpasa Universitesindeki  dgrencilerin
ortalamalarinin  Gazi  Universitesindeki  dgrencilerin  ortalamasindan  yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, fakiilte degiskeni agisindan elde edilen sonu¢ gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, fakiilte degiskeninin Ogretmen adaylarinin sanat egitimi &z-yeterlik

inanglar1 tizerinde biiylik diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
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Akbas ve Celikkaleli (2006)’nin ¢alismasinda farkli {iniversitelerde okuyan smif
Ogretmeni adaylarinin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanci inanglar1 ve sonug beklentileri
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Pigkin ve Durmus (2010)’un
caligmasinda ii¢ farkli iiniversitede 6grenim goren Ogretmen adaylari arasinda anlamli bir

farklilasma goriilmiistiir.
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BOLUM V
TARTISMA

Sanat egitimi/gorsel sanatlar egitimi ile ilgili caligmalarda Ggretmenlerin ve Ogretmen
adaylarin 6z-yeterlik algilarinin artirllmasina ve gelistirilmesine rehberlik edecek 6rneklerin
olmayisidir. Dilmag (2009)’da yaptigi c¢alismasinda bu sonucu destekler nitelikte sonuglar
paylasmistir.

Bu caligmada gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigini bulunmustur. Dilmag¢ (2009)’1in yaptigi
calismasinda da Atatiirk Universitesi Resim-Is Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren
ogretmen adaylarinin, gorsel sanatlar 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerini tespit etmek
ve bu diizeylerin cinsiyet ve mezun olduklari lise tiiri agisindan degisip degismedigini
belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin, gorsel sanatlar
Ogretimine yonelik 0z yeterlik diizeyleri; cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Kaya (2009) yaptigi caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin  6z-yeterlik  diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunamamistir. Ciftgi ve Taskaya (2010)’nin ¢alismasinda kiz ve erkek smif 6gretmeni
adaylarinin iletisim becerileri karsilagtirilmis, karsilastirma sonunda kiz 6grencilerin iletisim
becerileri aritmetik ortalamasi erkek 6grencilerin iletisim becerileri aritmetik ortalamasindan
yiiksek bulunmustur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamustir. Ustiiner,
Demirtas, Cémert ve Ozer (2009) tarafindan Orta Ogretim Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik
Algilar iizerine yapilan arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6z yeterliliklerine
iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlaml bicimde farklilagsmadigin1 gostermektedir.

Bu c¢alismada gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik puanlariin lise tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Akengin, Sahin, Kaya, Bengi¢
ve Sargin (2010)’in caligmasindaki verilere gore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin
cografya konularina yonelik 6z yeterlilik inanglar1 mezun olduklari lise tiirlerine gére anlaml
diizeyde farklilik gostermektedir. Oz-yeterlik algilar ile ilgili incelenen literatiirde, lise tiirii
degiskeninde anlamli fark olmadigini ortaya koyan arastirmalarda mevcuttur. Kahyaoglu ve
Yangimn (2007)’nin ilkdgretim ogretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterliklerine iliskin
aragtirmasinda elde ettigi sonuglarda mezun olunan lise tiirleri arasinda anlaml: bir farklilik
cikmadigr gortilmiustiir. Dilmag (2009)’1in ¢alismasinda tek faktorlii anova sonucuna gore,
ogretmen adaylarinin gérsel sanatlar 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri mezun olduklar1

liseye gore anlamli diizeyde farklilik gostermemistir.
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Bu ¢alismada gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik puanlarinin fakiilte
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Akbas ve Celikkaleli (2006)’nin
caligmasinda farkli iiniversitelerde okuyan smif 6gretmeni adaylarin fen 6gretimine iliskin
0z-yeterlik inanci1 inanglar1 ve sonug beklentileri ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Pigkin ve Durmus (2010)’un ¢alismasinda {i¢ farkli liniversitede Ogrenim
goren Ogretmen adaylari arasinda anlamli bir farklilagma goriilmiistiir.

Capri ve Celikkaleli (2008) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin yeterlik inanglart
iizerinde, cinsiyet ve fakiilte degiskenlerinin anlamli bir etkisinin bulundugu gorilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin &gretmenlige iliskin tutumlarmin cinsiyetlerine gore farklilasip
farklilagmadiginin belirlenmesine yonelik yapilan analiz sonucunda, cinsiyetler acisindan kiz
ogretmen adaylar1 lehine elde edilen bulgu, Cakir, Kan ve Siinbiil (2006)’iin bulgulariyla
farklilik gosterirken, Celenk (1988), Cakir, Erkus ve Kilic (2004), Oral (2004) ve Cakir
(2005)’1n bulgulariyla paralellik gostermektedir.



85

BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada resim-is 6gretmen adaylarinin sanat egitiminde 6z-yeterlik algilarinin
oOl¢iilmesi amaci ile sanat egitimine yonelik 6z-yeterlik 6l¢eginin gelistirilmesi amaglanmuistir.
Arastirmadan elde edilen veriler Gorsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik Olgeginin gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmanin problem climlesi, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik 6z-
yeterlik algilar1 nasildir? sorusudur. Belirlenen problem ciimlesi kapsaminda Ogretmen
adaylarmim 6z-yeterlik algilarim1 6lgmek icin arastirmaci tarafindan “Gorsel Sanatlar Egitimi Oz-
Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .94 olarak
bulunmustur.

Arastirmada betimsel istatistik kullanarak  6z-yeterlik maddelerinin  yiizde
dagilimlarina ve frekanslarina bakilmistir. Ayrica, bagimsiz degiskenler olarak cinsiyet,
mezun olunan lise tiirii ve iiniversiteler ele alinmigtir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklari
lise tilirlerine gore sahip olduklar1 6z-yeterlik diizeyleri arasinda farlilik olup olmadigini
arastirmak tiizere “tek yonliit ANOVA”, 6z-yeterlik puanlariin cinsiyet agisindan farkliligini
arastirmak icin ““ bagimsiz gruplar i¢in t-testi”, liniversiteler arasinda farklilig1 arastirmak i¢in
de “Kruskal Wallis-H Testi ve Mann Whitney U Testi” kullanilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin belli basli demografik o6zelliklere gore
betimlemek amaciyla, cinsiyet, alanlarina yonelik yayinlari ne siklikla takip ettikleri ve mezun
olunan lise tiirii gibi bagimsiz degiskenlerin dagilimlari incelenmistir. Aragtirmanin cinsiyet
dagilimi 89 kadin (% 65) ve 48 erkek (% 35) seklindedir. Cinsiyet dagilimi bakimindan
karsilagtirildiginda kadin 6gretmen adaylarinin sayisinin erkek 6gretmen adaylara gore fazla
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin alanlariyla ilgili yaymlari ne
siklikla takip ettikleri incelendiginde; 6gretmen adaylarindan 10 kisi ¢ok nadir (% 7.3), 67 kisi
ara sira (% 48.9) ve 60 kisinin de sik sik (% 43.8) takip ettigi goriilmektedir. Bu sonuca gore
ogretmen adaylarinin alanlarina yonelik yaymlar1 genel olarak takip ettikleri sdylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin mezun olduklar1 lise tiirii dikkate alindiginda
ogretmen adaylarimin ¢ogunlugunun giizel sanatlar lisesi (%51.1) mezunu oldugu
goriilmektedir. Bu ¢ogunlugu diiz liseden mezun olan (%36.5), 6gretmen adaylar takip
etmektedir. Ogretmen adaylarinin meslek lisesinden (%7.3), diger okul tiirlerinden (%2.9) ve
Anadolu lisesinden (%2.2) mezun oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore giizel sanatlar

lisesinin oranminin diger lise tiirlerine gére daha yiiksek olmasi nedeni olarak Resim-Is
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Ogretmenligine girislerin yetenek smavlar1 ile olmasi yani giizel sanatlar liselerinde 6grenim
goren dgrencilerin almig olduklart egitimden dolay1 oldugunu sdylenebilir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin sanat egitiminde &z-
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli farkliliklar géstermekte midir?” seklindedir.
Bu problemin cevabi igin yapilan t-testi sonucu cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Kadin 6gretmen adaylarinin, 6z-yeterlik algilarimin aritmetik ortalamalarinin
(X = 152.67), erkek 6gretmen adaylarinin, 6z-yeterlik algilarinin aritmetik ortalamalarindan
(X =149.20), daha yiiksek oldugu soyleyebiliriz.

“Ogretmen adaylarmin sanat egitiminde 6z-yeterliklerinin lise tiirii degiskenine gore
anlamli farkliliklar gostermekte midir?” seklinde diizenlenen arastirmanin ikinci alt problemi
arastirmak i¢in tek faktorlii anova (One-Way ANOVA) analizi yapilmistir. Ancak gorsel sanatlar
ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiiriine gore anlaml diizeyde bir farklilik bulunmustur.
Lise tiirlerine gore gorsel sanatlar 6gretmen adaylarimin 6z-yeterlik algilarina sahip olduklari
sOylenebilir. Bu sonuca gore gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin, mezun olduklar lise
tirlerine gore 6z-yeterlik algilari tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ifade edilebilir.

Arastirmada iigiincii alt problem olarak “Ogretmen adaylarinin sanat egitiminde 6z-
yeterliklerinin {iniversite degiskenine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?” seklinde
climle belirlenmistir. Belirlenen arastirmanin {igilincii alt problemi arastirmak igin Kruskal
Wallis-H Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin gorsel sanatlar egitimi 0Oz-yeterlik puanlarinin ortalamasmin {iniversite
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis-H sonucunda {tiniversitelerin ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 incelendiginde arastirmaya
katilan Ogretmen adaylarinin gorsel sanatlar egitimine yonelik oz-yeterlik algilarinin
tniversitelere gore anlamli bir farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Bu farkin kaynagini
belirlemek amaciyla da Mann Whitney-U analizi uygulanmstir.

Olgiilen sanat egitimi ile ilgili dz-yeterlik diizeyleri, gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri tiniversitelerden etkilendigi sdylenebilir. Fakiilte degiskeni agisindan elde edilen
sonu¢ g6z Onilinde bulunduruldugunda, fakiilte degiskeninin O6gretmen adaylarmin sanat
egitimi 0z-yeterlik inanglar iizerinde biiylik diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerde Ggretmen adaylarinin gorsel sanatlar
egitimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin iyi oldugu, genel anlamda kendilerine giivendikleri

ve kendilerini yeterli hissettikleri sdylenebilir.
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Ogretmen adaylarinin kendilerine olan 6z-yeterliklerinin artmasinin ve gelismesinin
saglanmasi sanat egitimi agisindan da onemlidir. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterliklerinin yiiksek olmasi &grencilerin derse katilimlarint ve derse olan ilgilerini
artiracaktir.  Yiiksek Oz-yeterlige sahip Ogretmenler, sanat egitimi derslerini sikict bir
atmosferden kurtararak, derslerin daha aktif, daha eglenceli ve daha basarili gegmesini
saglayabilirler. Boylelikle egitimde istenilen hedeflere ulasmada daha basarili olunabilir.

Hazirlanan oOlgek, egitimde 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliginin Olgiilebilecegi diger
arastirmalarda kullanilabileceginin yami sira yeterlikler ile ilgili algilarin gereksinimlerinin
ortaya ¢ikarilmasi agisindan yararli olabilir. Ayrica bu 6lgek, sanat egitimine yonelik ihtiyacin
belirlenmesinde, program igeriginin degerlendirilmesinde ve beklentilerin saptanmasi
acisindan da faydali olabilir. Gérsel Sanatlar Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi farkli degiskenler
acisindan incelenerek, daha genis bir 6rneklem iizerinde uygulanabilir.

Ogretmen adaylarin dz-yeterliklerinin artirmak icin, ders saatlerinin disinda ve hafta
sonlar1 atdlyelerde c¢aligabilmeleri i¢in gerekli diizenlemeler ve olanaklar saglanmalidir.
Ogretmen adaylarin kendilerine olan giiveni artirmak icin sanatsal etkinliklere tesvik
edilmelidir. Ogretmen adaylarin sanat egitimine yonelik 6z-yeterliklerinin gelistirilmesi gorsel
sanatlar dersine yonelik dgrencilerin basari, tutum ve davranislarini olumlu yénde etkiler. Oz-
yeterlikleri yiiksek olan O0gretmen adaylarin veya Ogretmenlerin simif i¢i etkinliklerdeki

davranislarini da olumlu yonde etkileyecektir.



88

KAYNAKLAR

Akbas, A. ve Celikkaleli, O. (2006). Smif dgretmeni adaylarmin fen dgretimi 6z-yeterlik
inanglariin cinsiyet, 6grenim tiirii ve {niversitelerine gore incelenmesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, (1), 98-110.

Akengin, H. Sahin, T. C. Kaya, B. Bengi¢, G. ve Sargin, S. (2010). Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin bazi genel cografya konulart ve bunlarin 6gretimi ile ilgili 6z-yeterlik
algilari. Marmara Cografya Dergisi, Sayi: 21, 18 — 97.

Altumisik, R. Coskun, R. Bayraktaroglu, S. ve Yildirnrm, E. (2007). Sosyal Bilimlerde
Arastirma Yontemleri. Sakarya: Sakarya Kitabevi.

Artut, K. (2002). Sanat Egitimi Kuramlari ve Yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Ashton, P. T. (1984). Teacher efficacy: A motivational paradigm for effective teacher
education. Journal of Teacher Education, 35(5), 28-32.

Atici, M. (2000). Ilkokul dgretmenlerinin sinif ydnetiminde yetkinlik beklentisi roliiniin
Ingiltere ve Tiirkiye’de segilen bir arastirma grubu iizerinde incelenmesi.

http://www.yok.gov.tr/egfak/meral.htm. [2003, Aralik 10].

Ayaydin, A. Vural, U. D. Tuna, S. ve Yilmaz, G. M. (2009). Sanat egitimi ve gorsel sanatlar
ogretimi. A. O. Alakus, ve L. Mercin (Ed.), Ankara: Pegem Akademi.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behaviour change.
Psychological Review, 84, 191-215.

Bandura, A. (1982). Self-efficacy mechanism in human agency. American Psychologist,
37(2), 122-147.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social theory. Englewood
Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Bandura, A. (1994). Self-efficacy, In V. S. Ramachaudran (Edi.), Encyclopedia of Human
Behavior, (4), 71-81. Newyork: Academic Press.

Bandura, A. (1995). Exercise of personal and collective efficacy in changing societies. In A.
Bandura (Ed.), Self-efficacy in changing societies. (pp. 1-45). New York: Cambridge
University Press.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: W.H. Freeman.

Bikmaz, H. F. (2004). Sinif dgretmenlerinin fen 6gretiminde 6z-yeterlilik inanci 6lgeginin
gecerlik ve giivenirlik calismasi. Milli Egitim Dergisi, 161. Internet’ten 28.04.2006
tarthinde elde edilmistir. <http://yayin.meb.gov.tr/dergiler/161/bikmaz.htm>.

Bikmaz, H. F. (2004). Oz yeterlik inanci. Kuzgun, Y. & Deryakulu, D. (Ed.), Egitimde
bireysel farkliliklar. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.


http://www.yok.gov.tr/egfak/meral.htm.%20%5b2003

89

Boydas, N. (1997). Egitim Bilimine Giris. Ankara: Gazi Kitabevi Yayinlari.

Buyurgan, S. ve Buyurgan, U. (2012). Sanat egitimi ve ogretimi egitimin her kademesine
yonelik yontem ve tekniklerle. Ankara: Pegem Akademi.

Biiytkoztiirk, S. (2002). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: istatistik, arastirma deseni,
spss uygulamalari ve yorum. Ankara: Pegem Yayinlari.

Capri B. ve Kan A. (2007). Ogretmenlerin kisileraras1 6z-yeterlik inanglarmin hizmet siiresi,
okul tiirli, 6gretim kademesi ve unvan degiskenleri agisindan incelenmesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3, (1), 63-83.

Ciftci S. ve Taskaya S. M. (2010). “Sunif Ogretmeni Adaylarinin Oz Yeterlik ve Iletisim
Becerileri Arasindaki Iliski”, 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (20-
22 Mayis 2010), Elaz1g, 2010, s. 509-512.

Demirel, O. (2004). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Dilmag, O. (2009). Gorsel sanatlar Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi. Milli Egitim Dergisi, Sayi: 182.

Dokmen, U. (1994). lletisim Calismalar: ve Empati. Ankara:Sistem Yayicilik.

Dobbs, S. M. (1683). “Learning and Through Art”, The Getty Education Institute for the Arts
1200 Getty Center Drive, Suite 600 Los Angles, California 90049-1683.

Durmus, N. (2009). Gdérsel sanatlar egitiminin ilkégretim 1. kademedeki ogrencilerde ¢evre
bilinci diizeylerinin gelismesine katkisi. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Enochs L. ve G., Riggs, I. M. (1990). Further development of an elementary science Teaching
efficacy belief instrument: A preservice elementary scale, School Science and
Mathematics, 90 (8), 694-706.

Erbay, M. (1996). Plastik Sanatlar Egitiminin Gelisimi. Istanbul: Bogazi¢i Universitesi
Yaynlart.

Ering, S. M. (1995). Kiiltiir sanat sanat kiiltiir. Istanbul: Cinar Yayimlari.

Gengaydin, Z. (1990). [lkégretim kurumlarinda resim — is dgretimi ve sorunlari. Ankara:
Safak Matbaasi.

Gengaydin, Z. (1993). Sanat Egitimi, Atatiirk Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi, Resim-Is
Lisans Tamamlama Programi, 276, Eskisehir.

Gibson, S. ve Dembo, M. H. (1984). Teacher efficacy: A construct validation. Journal of
Educational Psychology, 76, 569-582.

Gokay Y. M. (1998). Birlestirilmis Sanat Egitimi Yontemine Gore Ilkégretim 2. Basamaginda

Sanat Elestirisinin Uygulanmasi ve Sonuglari. S.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.



90

Guskey, T. R. ve Passaro, P. D. (1994). Teacher efficacy: A study of construct dimensions.
American Educational Research Journal, 31(3), 627 -643.

Kahyaoglu, M. ve Yangn, S. (2007). Ilkogretim Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz
yeterliklerine Iliskin Gériisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 15, (1), ss.73-81.

Kalipgilar, B. (2000). Hayat Agact Sembolii ve Bazi Tiirk Sanat Eserlerinde Yer Alan Hayat
Agaci Figiiriine Birlestirilmis Sanat Egitimi Yontemi Ile Bir Yaklasim. Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Karasar, N. (2002). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaynlari.

Karayagmurlar, B. (1991). Yaratici bireylerin yetistirilmesi agisindan genel egitim icginde
sanat egitiminin yeri. 1. Egitim Kongresi Bildiriler Kitabi, Dokuz Eyliil Universitesi,
[zmir.

Kaya, B. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Transferin Ogretimi ile Ilgili Oz-
Yeterlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Selcuk Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, SS. 99-116.

Kirisoglu, O. T. (1987). “’Genglerin Sanat Egitimi’’, Hacettepe Universitesi, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Sanat Yazilar1 II, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kirisoglu, O. T. (1991). Sanatta egitim gormek anlamak yaratmak. Ankara: Demircioglu
Matbaa.

Klausmeier, H. S. ve Allen, P. S. (1978). Cognitive Development of Children And Youth a
Longitudinal Study. Newyork: Academic Press.

Kline, P. (1994). An easy guide to factor analysis. London: Routledge.

Kuran, K. (2002). Ogretmenlik meslegi (niteligi ve énemi). Tiirkoglu A. (Edi.), Ogretmenlik
meslegine giris. Ankara: Mikro Yayinlari.

MEB (1992). Ilkdgretim Kurumlari Resim-Is Dersi Ogretim programi. Ankara: MEB
Yaynlart.

MEB (2006). Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ( 1-8. Siniflar), Ankara.

MEB OYGM. (2009). Ogretmen Yeterlilikleri. Ankara: MEB Yayinlari.

Otacioglu, S. G. (2008). Miizik o6gretmenligi okul deneyimi 1 uygulamalarma katilan
ogretmen adaylarinin 6z etkililik- yeterlilik diizeylerinin incelenmesi. C.U. Sosyal
Bilimler Dergisi, 32, (1), 163-170.

Ozkan, O. Tekkaya, C. ve Cakiroglu, J. (2002). Fen bilgisi aday &gretmenlerin fen
kavramlarimi anlama diizeyleri, fen ogretimine yonelik tutum ve oz-yeterlik inanglari.

V. Ulusal Fen Bilimleri Egitim Kongresi, ODTU, Ankara.



91

Boydas, N. (2004). Sanat Egitiminde Elestiri ve Bir Elestiri Denemesi. XI1l. Egitim Bilimleri
Kongresi, 16-18 Ekim, Gazi Universitesi, Antalya.

Ozyiirek, R. (1995). Fen bilimleri alanim secen dgrencilerin kariyer yetkinlik beklentisi ve
kariyer segenekleri zenginligi ve iiniversiteye giris simavlarindaki performanslart
arasindaki iligkiler. Yaymlanmamis doktora tezi, Cukurova Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Adana.

Pajares, F. (1996). Self-efficacy beliefs in academic settings. Review of Educational
Research, 66, 543-578.

Paul, R. W. (1991). “Staff development for critical thinking : lesson plan remodelling as the
strategy”, A. L. Costa (ed.). Developing Minds (A Reseource Book For Teaching
Thinking). Revised Education, Volumel, Alexandria, Virginia: ASCD.

Piskin, M. ve Durmus, S. (2010). “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Kars1 Oz-Yeterlik
Algilart”, 9. Smf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (20-22 Mayis 2010), Elazig,
s.271-273.

San, 1. (1979). Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticilik. Ankara: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlart.

San, L. (1983). Sanat egitimi kuramlari. Ankara: Tan Yaymlari.

Schmitz, G. S. ve Schwarzer, R. (2000). Selbstwirksamkeitserwartung von Lehrern:
Langsschnitt befunde mit einem neuen Instrument, Zeitschrift fiir Pddagogische
Psychologie, 14 (1), 12-25.

Schunk, D. H. (1984). Sequential attributional feedback and children’s achievement
behaviors. Journal of Educational Psychology, 76, 1159-1169.

Schunk, D. H. (1987). Peer-model attributes and children’s achievement behaviors. Journal of
Educational Psychology, 79, 54-61.

Schunk, D. H. (1990). Introduction to the Special on motivation and efficacy. Journal of
Educational Psychology, 82, 3-6.

Schunk, D. H. (2009). Oz Yeterlilik. Sahin M. (Ed.) Ogrenme Teorileri Egitimsel Bir Bakisla.
Ankara: Nobel Yayinlari.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve Davramssal Olgiimlerde Giivenilirlik ve Gecerlilik. Ankara:
Sec¢kin Yaymlari.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (2001). Using multivariate statistics (4th ed.). Needham
Heights, MA: Allyn & Bacon.

Tiirkdogan, G. (1981). Sanat Egitimi Yontemleri. Ankara: Ayyildiz Matbaasi.



92

Tschannen-Moran, M. ve Hoy, A. W. (2001). Teacher efficacy: Capturing an elusive
construct. Teaching and Teacher Education, 17, 783-805.

Yavuzer, Y. ve Kog¢, M. (2002). Egitim fakiiltesi &grencilerinin 6gretmen yetkinlikleri
iizerinde bir degerlendirme. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1, (1), 35-44.

Yesil, U. (2001). Uygulamali Sanat Egitimi Derslerinde Kuramsal Calismalarin Yeri ve
Onemi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Yilmaz, M. Késeoglu, P. Gergek, C. ve Soran, H. (2004a). Ogretmen Oz Yeterlik Inanci.
Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim, 58, 50-54.

Yilmaz, M. Ko6seoglu, P. Gergek, C. ve Soran, H. (2004b). Yabanci dilde hazirlanan bir
ogretmen Oz-yeterlik dlgeginin Tiirkceye uyarlanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi 27, 260-267.

Yilmaz, M. (2007). Gérsel sanatlar egitiminde uygulamalar. Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.

Yolcu, E. (2004). Sanat Egitimi Kuramlar: ve Ydontemleri. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

http://yayim.meb.gov.tr/yayimlar (Erisim: 12.11.2005)

http://www.akdeniz.edu.tr/egitim/bulten/bul12.htm (Erisim:30.06.2005)



93

EK-1
OZGECMIS
Adi Soyadi Duygu CATIKKAS
Uyrugu: T. C.
Kisisel Bilgiler Dogum Tarihi ve Yeri: 20.02.1987 / Tokat

Iletisim Bilgileri

E-posta: duygu.catikkas@outlook.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2001-2005 Tokat Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
Lisans: 2006- 2010 Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Resim-is Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: 2010-  Gaziosmanpasa Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Stnif Ogretmenligi



mailto:duygu.catikkas@outlook.com

EK-2

Géorsel Sanatlar Egitimi Oz-yeterlik Olcegi

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, “Ogretmen Adaylarinin Sanat Egitimi Oz-yeterliliklerinin Arastirilmas:’
konulu bir lisans-tstlii tez ¢alismasi i¢in diizenlenmistir. Sizden beklenen sorulari
dikkatlice okuyup igtenlikle cevaplamanizdir. Anket sonuglar1 sadece bilimsel amagla
kullanilacaktir ve sonuglar gizli tutulacaktir. Arastirma bulgularinin giivenirligi anketi

ictenlikle cevaplamaniza baghdir. Katkilariniz icin tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Asli YAZICI
Gaziosmanpasa Universitesi

Duygu ISGUZEN
Gaziosmanpasa Universitesi

94

B £ B EisE
S| o B g 2 |82
o> > |lodw 3 o |E O
TE| E 2228 2 £
5| § S 5 g IF3
MM 4
1. Ogrencilerimin gelisim diizeylerine uygun 1 2 3 4 5
uygulamalar yaptirabilirim.
2. Ogrencilerimin bireysel farkliliklarma gére ders 1 2 3 4 5
isleyebilirim.
3. Ogrencilerime 6zgiin sanat ¢alismalar1 yaptirabilirim. 1 2 3 4 5
4. Alanimla ilgili gelismeleri uygulayabilirim. 1 2 3 4 5
5. Afis, brosiir ve logo gibi grafik tasarimlari 1 2 3 4 5)
yaptirabilirim.
6. Kil, al¢1 ve yutong gibi malzemeler kullanarak 1 2 3 4 5)
ogrencilerime heykel ¢alismas1 yaptirabilirim.
7. Baski teknigi uygulamalari yaptirabilirim. 1 2 3 4 5)
8. Sanat tiriinlerinde 6zgiin olmalar1 i¢in 6grencilerimi 1 2 3 4 5
tesvik edebilirim.
9. Bir sanat eserinin ortaya ¢iktigr donemde kullanilan 1 2 3 4 5
arag-gereg, malzeme, iislup ve sanat tarzi hakkinda bilgi
verebilirim.
10. Bir sanatginin eseriyle sahip oldugu diisiinsel, dinsel, 1 2 3 4 5
kiiltiirel ve sosyal ¢evresi arasinda iligki kurabilirim.
11. Bir sanat eserinin ortaya ¢iktig1 tarihsel, kiiltiirel veya | 1 2 3 4 5)
sosyal ¢evre hakkinda konusabilirim.
12. Gorsel sanatlar dersini diger derslerle 1 2 3 4 5)
iliskilendirebilirim.
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13. Sinifa ressamlardan 6rnek caligmalar getirerek
bunlardan yararlanabilirim.

14. Bir sanat eserinin tarihsel ve kiiltiirel anlami
hakkinda bilgi verebilirim.

15. Ogrencilerimin kendi sanat iiriinlerine yonelik 6z-
degerlendirme yapmalarini saglayabilirim.

16. Ogrencilerimin bir sanat eserini anlamalarini
saglayabilirim.

17. Ogrencilerimin bir sanat eseri hakkinda anlam
cikarmalarini saglayabilirim.

18. Bir sanat eserinde hangi ara¢ ve gereglerin
kullanildigin1 belirtebilirim.

19. Ogrencilerimin bir sanat eserinin hangi teknikle
yapildigini gérmelerini saglayabilirim.

20. Ogrencilerime bir sanat eserine sanatsal gozle
bakmay1 6gretebilirim.

21. Bir resimde 151k, golgeleme ve derinlik hakkinda
Ogrencilerime bilgi verebilirim.

22. Bir sanat eserinin toplumsal ve kiiltiirel 6nemi
ilizerinde konusabilirim.

23. Ogrencilerime sanat eserlerini sorgulatabilirim.

24. Ogrencilerimin estetik algilarimi zenginlestirebilirim.

25. Ogrencilerimin iyi diisiiniilmiis estetik yargi
vermelerinde onlar1 egitebilirim.

26. Ogrencilerimin estetik tavirlarini tanirim.

27. Ogrencilerimin estetik begeni yargilarini
gelistirebilirim.

28. Ogrencilerimin estetik yasantilarini gelistirecek
etkinlikler yapabilirim.

29. Ogrencilerimin bir sanat eserinden estetik haz
almalarina katki saglayabilirim.

30. insanlarm estetik egilimi olup olmadiklarmi ayirt
edebilirim.

31. Sanat eserinin ana konusu hakkinda bilgi verebilirim.

32. Bir resmin ortaya ¢ikardig: giizellik hazzini
betimleyebilirim.

33. Ogrencilerimin estetik duyarliligini artiracak
etkinlikler yapabilirim.

34. Bir sanat eseri ile onu izleyenlerinin duygusal
yasantilar1 arasinda iligki kurabilirim.

35. Ogrencilerimin bir eseri neden giizel bulduklarini
ortaya ¢ikaracak olgiitler tespit edebilirim.




1) Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
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2) Mezun oldugunuz lise tiirii: ( ) Diiz Lise ( ) Giizel Sanatlar Lisesi

( ) Anadolu Lisesi ( ) Meslek Lisesi
3) Alanimizla ilgili yayinlar1 ne siklikla takip ediyorsunuz?

( ) Coknadir () Arasira () Sik sik

Diger (Belirtiniz)



