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ONSOZz

Giliniimilizde, diinya genelinde egitime verilen onem giderek artmaktadir.
Insanlar, giderek degisen ve gelismelerin hizina yetismekte zorluk ¢ektikleri bu ¢agda,
gelecek nesilleri de bu degisim ve gelisime ayak uydurabilecek sekilde yetistirmek
istemektedirler. Bunun yolu da planli ve programli bir egitimden, yani okullardan

gecmektedir.

Egitim bilimlerindeki gelismeler de giinden giline hizla artmaktadir. Bu
gelismelerle birlikte tiim bireylerden ayni hedeflere ulasmasin1 bekleyen bir sistem,
yerini, bireysel farkliliklarin esas olarak kabul edildigi ve her bireyin uygun ortam ve
sartlar saglandiginda kendisini gelistirebilecegi prensibini temele alan c¢agdas
yaklagimlara birakmistir. Howard Gardner tarafindan one siiriilen, zekanin klasik zeka
testleriyle oOlciilemeyecek kadar karmasik ve degisik tiirlerinin oldugu gercegiyle
geleneksel zeka anlayislarini 6teleyen ¢oklu zeka kurami da bireysel farkliliklar1 esas

alan yenilikgi, ¢agdas bir anlayistir.

Egitim bilimlerindeki bu gelismeler hizla seyrinde devam ederken bir taraftan
da, yapilan arastirmalar sonucu &gretmenlerin, avantajindan ziyade olumsuzluklarini
gordiikleri ve yasadiklart birlestirilmis siiflar da lilkemizde yaygin olarak devam eden
bir uygulamadir. Bu arastirmada daha once birlestirilmis sinif ve coklu zeka kurami
konularinda caligilan arastirmalara atif yapilarak, ¢agdas yaklasimlardan olan coklu
zeka kuramimnin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligini, birlestirilmis smiflarda
calisan 6gretmenlerin goriislerinden yola cikarak belirlemek ve ortaya ¢ikan sonuglara

uygun oneriler getirmek hedeflenmektedir.

Arastirmamda bana yol gosteren, bilimsel anlamda her tiirlii acemiligimi sabirla
diizelten ve iizerimde biiyilk emegi olan saygideger hocam Yrd. Do¢. Dr. Yasin
GOKBULUT a, tez ¢alismamin ¢ogu asamasinda deneyimi ve bilgisiyle bana destek
olan degerli kardesim Mehmet Saban AKGUL’e ve her zaman, her konuda desteklerini

yanimda hissettigim degerli aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ercan DIRIK
Tokat - Temmuz 2015



OZET

BIRLESTIRILMIS SINIFLARDA GOREV YAPAN OGRETMENLERIN
COKLU ZEKA KURAMININ UYGULANABILIRLiGINE iLiSKiN
GORUSLERI

Dirik, Ercan
Yiiksek Lisans, Gaziosmanpasa Universitesi ilkdgretim Anabilim Dali

Sinif Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Yasin GOKBULUT

Temmuz 2015, xv + 98 sayfa

Bu arastirmada, birlestirilmis siniflarda gérev yapan 0gretmenlerin ¢oklu zeka
kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri ve bu goriislerin cesitli degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma aragtirma yontemi kullanilmis ve
birlestirilmis  simiflarda gorev yapan Ogretmenlerin  ¢oklu zekd kuraminin

uygulanabilirligine iliskin goriisleri uygulanan veri toplama araci ile belirlenmistir.

Hedef evrende, Tiirkiye’deki birlestirilmis sinif 6gretmenleri yer almaktadir.
Veriler, bu evrenden rastgele secilen 80birlestirilmis sinif 6gretmeninden toplanmustir.
Aragtirmada verilerin toplanmasi Tokat 11 Milli Egitim Miidiirliigii izni ve Tokat Valilik
onay1 ile yapilmistir. Anketlerin dagitimi, toplanmasi, verilerin girilmesi, analizi ve
yorumlanmasi arastirmaci tarafindan yapilmis olup veriler SPSS programi ile analiz

edilmistir.



Yapilan analizlerin sonucunda, birlestirilmis smif dgretmenlerinin ¢oklu zeka
kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri olumlu ¢ikmistir. Ancak nitel verilerin
analizinde, Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarindan daha iyi
yararlanabilmek icin birlestirilmis smifli okullarin eksiklik ve sinirliliklarinin

giderilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis Simf, Coklu Zeka Kuram



ABSTRACT

MULTIGRADE CLASS TEACHERS’ THOUGHTS TOWARDS THE
APPLICATION OF THE MULTIPPLE INTELLIGENCES OF THEORY

Dirik, Ercan

Gaziosmanpasa University, Department of PrimaryEducation

Division of ClassroomEducation

ThesisSupervisor: Asst. Prof. Yasin GOKBULUT
July 2015, xv + 98 pages

In this study, Scanning method is used and data are collected through a
questionnaire In this study, we aimed at putting forward the opinions of the teachers
performing their duty in the combined classes about the applicability of the multiple
intelligence theory and whether these opinions differ in accordance with the various
variables. In this study, we used the combined researching method in which the
quantitative and qualitative methods are used together; and we determined the opinions
of the teachers performing their duty in the combined classes about the applicability of

the multiple intelligence theory by means of the applied data collection tool.

The teachers of the combined classes in Turkey are in the target universe. The
data has been collected from the randomly elected 80 teachers of the combined classes
from this universe. In this study, the collection of the data has been performed with the
permission of the Tokat Provincial National Education Directorate and the approval of
the Tokat Governorate. The researcher has performed the distribution, collection of the
surveys, entering, analysis and interpretation of the data and the data have been

analyzed with the SPSS software.

As a result of the analyzes, it has been revealed that the opinions of the teachers

of the combined teachers about the applicability of the multiple intelligence theory are

Vi



positive. However, in the analysis of the qualitative data, the teachers have been stated
that the deficiencies and constraints of the schools of the combined class should be

eliminated for benefitting more from the applications of the multiple intelligence theory.

KeyWords: Multigrade Class, Multiple Intelligences Of Theory

vii



Icindekiler

ETIK SOZLESME .......coiiiiiiiiiieieiiieeeeete ettt ettt sttt [
JURI UYELERININ IMZA SAYFASL....coviiiniiiiiniiniieiessisseeesssissienessssisssessenns i
ONSOZ ...ttt bbbt i
OZET oottt bbbttt iv
ABSTRACT ..ttt b et e b e nae e be e eneere e Vi
TABLOLAR LISTEST....cotiiiiiiiisiiitiessessis e Xii
SEKILLER LISTEST ...ovviiieicteeiet ettt en sttt s st XV
BOLUM Lottt ettt ettt sttt 1
(€] 128 1RO 1
PrODIEM DUFUMU .....viiiiiiiiti bbb 1
ATASHIMANIN ATNACT 1.iviiie ettt s bt e e s sbb e e e s snbb e e e e s snbr e e e e snbreeeeaas 5
Arastirmaninn ONEM ........c.cueveueueveueueueeeeeeeseeesesesesesesesssesesesesesesesesesesesesesesesesssesesesesesesenes 6
SAYILILAT ... 7
SINITIIIKIAT ..ot 7
TANIMIAT ...ttt e b e e e b e e e e nnn e e 8
=10 I 1Y 1 9
KAVRAMSAL CERCEVE ...t 9
Birlestirilmis Siniflara Iliskin Temel BilGiler .........cccocvvevrvevccueierereeeccee e 9
Birlestirilmis Sinif Kavrami ..o 9

viii



Birlestirilmis Sinif Uygulamasini Zorunlu Kilan Nedenler ..........cccocociiiiiiiicnnn, 10

Birlestirilmis Siniflarda Ogretimin Yararlart .......c.cococoeeeveeeeeeeeeeeee e, 11
Birlestirilmis Siniflarda Ogretimin SIirliliKIar ..........o.ocovveevevereveceieeeeeeeeee e 12
Birlestirilmis Siniflarin Olusturulmasi ...........ccocveeiiiiiiec i 13
Birlestirilmis Siniflarda Ogretim Programlarindaki DegisikliKler..............c.cc.cunne... 13
Birlestirilmis Siniflarda Ogrenme-Ogretme STIEC ........vvveviveviiecreiiireieieeeeieseeie e 16
Birlestirilmis Siniflarda Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Planlanmasi................... 16
Birlestirilmis Siniflarda Yapilmasi Gereken Planlar.............cccoooeniiiiiiiinninnnnne, 17
Birlestirilmis Siniflarda Ogretmenli ve Odevli Dersler..........c.covveveveriniececrernnn. 18
Birlestirilmis Siniflarda Seviye ve I1gi Gruplart ...........ccoooeevereceiierereeeeiecreeenns 19
Birlestirilmis Smiflarda Kiime Calismalari..........ccccoovveiiiniiieniiic e 19
Birlestirilmis Siniflarda Bireysel Caligmalar............cccocoeiiiiiieiiniiciceece 20
Birlestirilmis Smiflarda Ogretim Stratejisi, Yontem ve TekniKIeri..........c..ccccvvenne. 21
OFretim StrAtEJIEIT ... .vvivvriveiiecreiireiescte ettt 21
OFretim YONTEMIETT.....c.cvcviiieiecviieicccce ettt 22
OFretim TEKNTKIETT .....cvvvvivviecveiiieiece et 23
Birlestirilmis Siiflarda Sinif YONEtimi......cocvviiiiiiiiiiiiiee e 24
Birlestirilmis Siniflarda Goérev Yapan Ogretmenin Yeterlikleri..........ccccovvvriivinnnen. 26
Birlestirilmis Smiflarda Olgme ve Degerlendirme ............c.ccocvvevevevcreeveeereeenceeenan. 27
ZEKA NEUIT? ..ottt 29



GelenekSel ZEeKA ANLAYIST ....ooviieiiiiiiiiieeeiee s 29

Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka ANlayiS1 .....oovvveiiiiiniiieniiie e 31
Coklu Zeka Kuramina Gére Zeka Alanlari ve OzelliKIeri........ooovveveveveceeereverecnnenns 32
Coklu Zeka Kurami ve OBIENME ..........cevevevereeeieieieieieeeetetete e tsse st sesesssssesesesenas 39
Coklu Zeka Kurami ve OFIetiM........cccovucveviueriicreiiiseieieeeiesiee e 42
BOLUM ..ottt 44
YONTEM oottt s 44
ATASHIMA MOACLL ... 44
EVIEN V& OMMEKIEM ..o 44
Veri TOPlama ATACT.......civiiiiiiiieiie et 44
VeIl TOPIAMA SUFECH v..vveivieiieeie ettt ae e nre s 45
Verilerin COZUMIBNMEST .......cviiieieeie et re e nae s 45
BOLUM IV ..ottt 47
BULGULAR . ...ttt bttt 47
BOLUM V ..ottt st 78
TARTISMA ..o 78
BOLUM Voot 80
SONUC VE ONERILER ..........cocootiiiiiisse et es s s s s s s s s s s s s 80
KAYNAKGCA bbbttt bbbt n s 85
EK 1. Veri Toplama ATaCT.....c.cooviiiiiiieiei et 89



EK — 2. Arastirma, Uygulama ve Veri Toplama Izin Belgesi .........cccccocvviiveriirerennennnn.

EK — 3. Tokat 11 Genelinde Bulunan Birlestirilmis Sinifli Okullar ve Bu Okullarda

Gorev Yapan Ogretmen Sayist

Xi



TABLOLAR LiSTESI
Tablo 1. Birlestirilmis Sinif Olusturma Bigimleri
Tablo 2. Mihver Derslerin Yillara Gore Doniisiim Listesi
Tablo 3. Arastirma Olgeginin Faktor Analizine Uygunluk Degerleri

Tablo 4. Arastirma Olgeginde Maddelerin Faktor Yiikleri

Tablo 5. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyetleri

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Aralig

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslekte Calisma Siireleri

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Birlestirilmis Smiflarda Calisma Siireleri
Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bir Arada Okuttuklar1 Siniflar

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuttuklar: Siniflarin Mevcutlar

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuldaki Unvanlart

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklart Okullarin Bulundugu

Yerlesim Birimi
Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ikamet Ettikleri Yerlesim Birimi

Tablo 14. Birlestirilmis Siniflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Gériislerine Gore Coklu

Zeka Kuraminin Uygulanabilirligi Diizeyi

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zeka

Kuramimin Uygulanabilirligine iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Tablo 16. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zeka

Kuraminin Uygulanabilirligine Iliskin Goriislerinin Yas Gruplarina Gore Incelenmesi

xii



(ANOVA)

Tablo 17. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin Uygulanabilirligine Iliskin Goriislerinin Meslekte Calistiklar1 Siirelere Gore

Incelenmesi (ANOVA)

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kurammin Uygulanabilirligine Iliskin Gériislerinin Birlestirilmis Siiflarda Calisma

Siirelerine Gore Incelenmesi (Bagimsiz Gruplar t Test)

Tablo 19. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin Uygulanabilirligine iliskin Gériislerinin Bir Arada Okuttuklart Siniflara

Gore Incelenmesi (ANOVA)

Tablo 20. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin  Uygulanabilirligine Iliskin Goriislerinin ~ Simf Mevcutlarma  Gore

Incelenmesi (ANOVA)

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin Uygulanabilirligine Iliskin Gériislerinin Gérev Yaptiklari Okuldaki Gérev

Unvanlarina Gére incelenmesi (Bagimsiz Gruplar t Test)

Tablo 22. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin  Uygulanabilirligine iliskin ~ Goriislerinin  Gérev  Yaptiklart  Okulun

Bulundugu Yerlesim Birimine Gére incelenmesi (Bagimsiz Gruplar t Test)

Tablo 23. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin Uygulanabilirligine Iliskin Gériislerinin Ogretmenlerin Ikamet Ettikleri

Yerlesim Birimine Gére Incelenmesi (ANOVA)
Tablo 24. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Hakkindaki Bilgileri

Tablo 25. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile Ilgili Ders, Kurs,
Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu ve Coklu Zeka Kurami Egitiminin Gerekliligi ile Ilgili

Gortisleri

Xiii



Tablo 26. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okulun Coklu Zeka
Kurami Uygulamalari igin Gerekli Donanima ve Imkanlara Sahip Olma Durumuna

[liskin Gériisleri

Tablo 27. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Birlestirilmis Siniflarda Birden Fazla
Sinifin Bir Arada Olmasinin Coklu Zeka Kurami1 Uygulamalarin1 Etkileme Durumuna

[liskin Gériisleri

Tablo 28. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami

Uygulamalarin1 Biitiin Derslerde Kullanabilme Durumuna iliskin Gériisleri

Tablo 29. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Birlestirilmis ve
Miistakil Siniflarda Ayn1 Ogretim Programlarmin Uygulanmasimin Coklu Zeka Kurami
Uygulamalarma Olan Etkisine iliskin Gériisleri

Xiv



SEKILLER LISTESI
Sekil 1: ScreePlot Grafigi

Sekil 2: Birlestirilmis Simiflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Gériislerine Gore Coklu

Zeka Kuraminin Uygulanabilirligi Diizeyini Gosteren Histogram Grafigi

XV



BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, 6onemi, sayitlilari, sinirliliklarn ve

tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Egitim, anne karninda baslayip dogumla birlikte devam eden ve 6lime kadar
siiren bir siirectir. Bu siirecte kalitsal faktorler ve c¢evre c¢ok onemli iki faktordiir.
Insanlik tarihine bakildiginda insanlarin dogaya uyum saglayabilmek, hayatta
kalabilmek ve yasamlarini siirdiirebilmek i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu bilgi ve becerileri de dogadaki deneyimleriyle elde ettikleri
bilinmektedir. Insanlar deneyimlerini ve bilgilerini yeni nesillere aktararak, dogadan
edindikleri bilgi ve becerilerin daha da artmasini saglamis, her yeni nesil de bu mirasi
geligtirerek bir sonraki nesile devretmistir. Baglarda okul ve Ogretmenlik meslegi
olmadigindan egitim, informal bir sekilde devam etmistir (Dikyol, 2012). Bu informal
egitimi Basaran (2008, s. 19) toplumsal egitim kurumu olarak nitelendirmis ve
toplumda bildiklerini, yaptiklarini 6greten birey ile bunlar1 6§renen birey arasinda bir
egitsel iliski oldugunu ifade etmistir. Zaman igerisinde toplumda devam eden informal
egitim, yerini, bilgi ve becerilerin, deneyimlerin, kiiltiiriin daha planl olarak gelecek
nesillere aktarilmasini saglayacak olan ve bu aktarimda kasitl ve istendik davranislarin
kazandirilmasi olanagimi saglayan formal egitim kurumlarina birakmistir. Egitim
sistemlerinin olusmasi ve gelismesiyle birlikte egitim, orgiin egitim kurumlar1 olan
okullarda devam etmektedir. Bilimsel gelismelerle birlikte egitim kurumlar1 da zamanla
degisim gostermis, glinlimiizde de bu kurumlar, toplumun ihtiyaci ve gelisim donemleri
dikkate alinarak basamaklandirilmistir. Ulkemizde bu basamaklar okul dncesi egitimi,

ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekogretim seklindedir.

Zaman igerisinde egitim bilimlerindeki arastirmalar, incelemeler, kuramlar
egitim uygulamalarindaki gelismeleri de beraberinde getirmistir. Bu gelismelerden birisi
de 1980’li yillarin basinda Howard Gardner tarafindan ileri siirilen Coklu Zeka
Kurami’dir. Gardner (2006, s.17) zekayi, insanin biyoloji ve psikolojisinden

kaynaklanan ve bilgi islemeye dayanan bir kapasite olarak tanimlamistir. Ayrica zeka



ile ilgili olcltler de ortaya koymustur. Biyolojik koken, insan tiiriiniin evrenselligi,
yetenegin kiiltiirel degeri, norolojik temelin varligi ve sembolik temsil yetenegi bu zeka
Olciitlerindendir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006, s. 13). Coklu Zekd Kuramina gore
zekd 8 alana ayrilmistir. Bunlar: Mizikal-Ritmik Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka,
Mantiksal-Matematiksel Zeka, Sozel-Dilbilimsel Zeka, Gorsel- Uzamsal Zeka, Sosyal-
Bireyleraras1 Zeka, Ozedoniik-Bireysel Zekd ve Dogaci-Doga zekasidir.  Insan
zekasmin c¢ok yonlii bir sekilde degerlendirilmesini savunan bu kuram, zekayr tek

boyutlu olmaktan ¢ikaran 6nemli arastirmalardandir.

Coklu Zeka Kurami, uygulamada bir 6gretim yontemi veya teknigi olmasa da
Ogretim yontem ve teknikleri Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanabilir. Coklu Zeka
Kurami’na gore hazirlanan egitim uygulamalar1 ve ders etkinlikleri 6grencilerin
kendilerini daha fazla gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Biitiin zeka alanlarinin ige
kosuldugu etkinliklerde ¢ocuklar daha kolay 6grenebilmekte ve 6grendikleri daha kalici
olabilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalara bakildiginda, Coklu Zeka Kurami’nin
egitim ve 6gretime faydalar1 bilimsel olarak ortaya konulmaktadir. Kayiran ve Iflazoglu
(2007), yaptiklart aragtirmada Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanan Tiirkge dersi
Ogretim etkinliklerinin geleneksel yontemlere gore, 0grencilerin akademik basarilarini
ve Ogrencilerin derse karst olumlu tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Yildirim ve Tarim (2008) da, yaptiklari ¢calismada Coklu Zeka Kuramina
gore hazirlanan etkinliklerin akademik basariyr arttirmada, geleneksel yontemlere gore
daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu c¢alismada goriisleri alinan Ogrenciler,
Coklu Zekad Kurami’na gore hazirlanan ders etkinlikleri hakkinda; bu yonteme gore
hazirlanan derslerin daha zevkli oldugunu, daha iyi ve kolayca 6grenebildiklerini, kiime
calismasindan zevk aldiklarini, arkadaslarinin degisik 6zelliklerinin farkina vardiklarini,
arkadaslariyla iliskilerini olumlu yonde etkiledigini ve kendilerini bu ortamda daha
rahat ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bas’in (2014) yaptigi arastirmada, ¢oklu zeka
yaklasimi temelli Ogretimin, basar1 ve Ogrenme diizeylerini gelistirdigini belirten
ogrenciler, bu yaklasima gore hazirlanan Ogretim uygulamalar ile Ozsaygr ve
Ozguvenlerinin gelistigini, diger d6grencilerle olan isbirliginin artarak, sinif atmosferini

de olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmislerdir.

Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanan egitim uygulamalart ve oOgretim

etkinliklerinin, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerinde, 6grenilenlerin kaliciliginda,



Ogrendiklerini yasantilarina yansitmada ve bulundugu toplumla iliskisinde oldukca
etkili oldugunu yapilan arastirmalar gostermektedir. Bunun yaninda egitim sisteminin
uygulayicis1 olan 06gretmenlerin, bu kurami etkinliklerde kullanabilmelerini bazi
faktorler olumsuz etkileyebilmektedir. Birlestirilmis sinif uygulamasinin siirliliklar1 da

bu faktorlerden birisidir.

Birlestirilmis siif uygulamasi, niifusu az olan kirsal bolgelerdeki yerlesim
birimlerinde, bazi simirliliklar sebebiyle olusmustur. Erdem (2015, s. 13), iilkemizde
birlestirilmis siniflarin kdy olgusuna dayandigini soylemistir. Birlestirilmis smifl
okullarin bulundugu yerlesim yerlerine baktigimizda cogunlugu koylerdedir. Kirsal
alanlardan kentlere goclerin devam etmesi sebebiyle bazi birlestirilmis sinifli okullar

kapatilmakta bazilarinda ise yeni birlestirilmis siniflar olusmaktadir.

Birlestirilmis sinif, birden fazla sinifin bir arada oldugu bir gruptur. Bu birden
fazla siifin olusturdugu grubun yetismesine, gelismesine bir 6gretmen rehberlik eder.
Birlestirilmis siniflarin ortaya ¢ikma sebepleri, cografi yapi, 6grenci sayisinin az olmast,
kdyden kente goglerin olmasi, okul binasinin yetersiz olmasi sayilabilir. Ge¢gmis yillarda
Ogretmen sayisinin yeterli olmayist da birlestirilmis siniflarin olusmasinda belki ilk
nedenlerdendir (Erdem, 2015, s. 15). Bir anlamda zorunluluktan olusan birlestirilmis
siiflarin yararlari oldugu gibi sinirliliklart da vardir. Birlestirilmis siniflarda 6grenciler,
odevli derslerde is birligi i¢inde veya bireysel olarak calismalarini yiiriitiirler. Bu da
ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisarak 6grenmelerine imkén saglar. Boylece 6grenciler
kendi kendini yOneterek, arastirarak becerilerini gelistirirler. Bunun yaninda birden
fazla sinifin bir arada olmasi1 demek, farkli yas, bilgi ve deneyime sahip dgrencilerin bir
arada olmas1 demektir. Bu da 6grencilerin birbirleriyle yardimlagsma ve birbirlerinden
O0grenme imkanmi saglamaktadir (Sahin ve digerleri, 2012, s.13). Birlestirilmis
smiflarin  siurliliklart  ise  Ogretmenlerin  gorev  ve sorumluluklarinin  artmasi,
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayabilmek i¢in miistakil siniflara gore
daha fazla hazirlik yapmasi, kazanimlara ulasmak i¢in gereken zamanin yetersizligi,
ogretmenlerin birlikte ¢alistig1 fazla sayida meslektasinin ve deneyimli bir yoneticinin
olmamasi, 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilabilmesi olarak sdylenebilir (Erdem,

2015; Sahin ve digerleri, 2012).



Birlestirilmis siniflarin smirliliklari, Coklu Zekd Kurami’nin tam anlamiyla
uygulanabilmesini olumsuz etkileyebilmektedir. Birlestirilmis siniflarla ilgili yapilan
arastirmalar da bu smirliliklarin egitim-6gretim faaliyetlerini nasil etkiledigini ortaya
koymasi bakimindan 6nemlidir. Gelebek’in (2011) yaptig1 arastirmada birlestirilmis
smif Ogretmenleri, yapilandirmacilik temelli programin birlestirilmis smiflarda
uygulanmast konusunda bir takim sikintilarin oldugunu belirtmislerdir. Yildiz ve
Koksal (2009) ise yaptiklari arastirmada, bagimsiz ve birlestirilmis smiflarda ayni
programin uygulanmasi nedeniyle beklenen hedeflerin gerceklesmedigi, ders
kitaplarindaki konu sayisinin azaltilmasi gerektigi, ders ve hazirlik konusundaki zaman
yetersizligi, 6grencilerin arastirma imkanlarinin yetersizligi, 6gretmen ve 6grencilerin
rehberlik ihtiyaclarinin yeterli diizeyde saglanamamasi sonuglarmma ulasmislardir.
Birlestirilmis sinifli okullarda, miistakil miidiirliik bulunmadig i¢in okulda ¢alisan sinif
ogretmeni tek ise kendisi, birden fazla Ggretmen varsa milli egitim mudirligi
tarafindan belirlenen ve genellikle daha kidemli olan 6gretmen yoOnetim gorevini de
iistlenmis olur. Elma (2013), yaptig1 arastirmada birlestirilmis siniflarda gorev yapan
Ogretmenler, egitim-6gretim faaliyetlerinin yani sira okulun idari islerinin bir arada
yiirlitiilmesinin sorun teskil ettigini belirtmislerdir. Yine ayni ¢alismada Ogretmenler,
okul-aile isbirliginin egitimde ¢ok Onemli bir rolii oldugunu ifade etmekle birlikte
birlestirilmis smifli okullarmn bulundugu yerlesim yerlerinde velilerin egitim-6gretim
faaliyetlerine kars1 ilgisiz olduklarini belirtmislerdir. Bu konuda yapilan diger
arastirmalar da birlestirilmis siniflardaki 6grenci velilerinin egitim-6gretime beklenen
diizeyde 1ilgi, katki ve destegi saglamadiklarim1 ortaya koymaktadir (Cinar, 2004;
Dursun, 2006; Yildiz ve Koksal, 2009).

Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 kullanilarak hazirlanan ders etkinlikleri
O0grenme siirecini olumlu yonde etkilemektedir. Birlestirilmis siniflarin smirliliklari,
ulagim, teknoloji, materyal imkanlar1 hususunda miistakil siniflara gore daha fazla
olabilmektedir. Bu durumun sonucu olarak ortaya c¢ikan sebepler, egitim-6gretim
uygulamalarini, ders etkinliklerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu acgidan,
Coklu Zeka Kurami’nin birlestirilmis smiflarda kullanimini etkileyen sebepleri ve bu
kuramin birlestirilmis smniflarda ne derece kullanilabildigini ortaya c¢ikarmak, egitim-
Ogretimin kalitesini artirmak i¢in gereklidir. Bunun igin, birlestirilmis siniflarda gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin goriislerinin alinip, bu goriislere gore degerlendirme

yapilmast daha dogru sonuglar ortaya c¢ikaracaktir. Bu arastirmanin problemi, Coklu
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Zeka Kurami’nin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligine iliskin birlestirilmis sinif

Ogretmenlerinin goriisleridir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, birlestirilmis siniflarda goérev yapan oOgretmenlerin, Coklu

ZekaKurami’nin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligi hususunda goriislerini almak

ve bu gortislere gore degerlendirme yapmak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Birlestirilmis sinif Ogretmenlerinin goriislerine gore ¢oklu zeka kuraminin

birlestirilmis siniflarda uygulanabilirlik diizeyi nedir?

2. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin

uygulanabilirligine iliskin goriisleri:

a.
b.

o o

o Q —H~ o

Cinsiyete gore,

Yas gruplarina gore,

Meslekte ¢alisma siirelerine gore,

Birlestirilmis siniflarda ¢aligma siirelerine gore,

Bir arada okuttuklar1 siniflara gore,

Sinif mevcutlarina gore,

Okuldaki gorev unvanlarma gore,

Okulun bulundugu yerlesim birimine gore,

Ogretmenlerin ikamet ettikleri yerlesim birimine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

3. Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami hakkindaki goriisleri

nelerdir?

4. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili ders, kurs veya

seminer alma durumlar nelerdir?

5. Birlestirilmig siif ogretmenlerine gore Goklu zekd kurami uygulamalart igin

gerekli donanim ve kosullar mevcut mudur?

6. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerine gore birden fazla siifin bir arada bulunmasi

coklu zeka kuraminin uygulanabilirligini nasil etkilemektedir?



7. Birlestirilmis simif Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuramini biitiin derslerde
uygulayabilme durumlarina iligkin goriisleri nelerdir?

8. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerine gore birlestirilmis ve miistakil siniflarda ayni
Ogretim  programlarinin  uygulanmasinin ~ ¢oklu  zekd  kuraminin

uygulanabilirligine etkisi nedir?

Arastirmanin Onemi

Ulkemizde birlestirilmis siifli okullar ¢ogunlukla kdylerde bulundugu icin
eksiklikleri ve sinirliliklar1 mistakil sinifli okullara gére daha fazla olabilmektedir.
Egitim sisteminin uygulayicist olan 6gretmenler, bu sirliliklart ve egitim-6gretime
olan etkisini gozlemlemekte ve mevcut sorunlari bizzat yasamaktadirlar. Bu agidan
bakildiginda, arastirmada birlestirilmis siiflarda gorev yapan Ogretmenlerin
gorliglerinin  alinmis olmasi, birlestirilmis smiflarda Coklu Zekd Kurami’nin
uygulanabilirligi konusunda olumlu durumlarin belirlenmesi ve sorunlarin da daha net

bir sekilde teshis edilmesi agisindan onemlidir.

Alanyazinda, birlestirilmis  smiflar  konusunda  yapilan  arastirmalar
bulunmaktadir. Bu yapilan aragtirmalarin sayisinin ¢ok fazla olmadigi bilinmekle
birlikte, bu arastirmalar sonucunda arastirmacilar, birlestirilmis siniflarin sinirliliklarinin
azaltilabilmesi veya egitim-6gretimin daha verimli olabilmesi igin ¢esitli Onerilerde
bulunmuslardir. Bunun yani sira, alanyazin incelendiginde Coklu Zeka Kuramu ile ilgili
bilimsel arastirmalarin sayist giin gectikge artmaktadir. Fakat bilindigi kadariyla
birlestirilmis smiflar ve Coklu Zekd Kurami birlikte bir arastirma konusu olmamaistir.
Bu nedenle, yapilan bu arastirma alanyazina 6nemli bir katki saglayacaktir. Ayrica bu
arastirma, birlestirilmis siniflarda gérev yapan dgretmenlere, sinif 6gretmeni adaylarina
saglayacagi katki agisindan da 6nemlidir. Milli Egitim Bakanligi merkez teskilat1 ve
tagra teskilatinda bulunan yoneticilere de, koy okulu olarak da bilinen birlestirilmis
smnifli okullarda Coklu Zeka Kurami uygulamalarindaki eksiklikleri, sinirliliklari,
avantajlar belirlemesi ve bu konuda bilgi ve 6neriler sunmasi agisindan bu arastirmanin

onemli bir kaynak saglayacag: diisiiniilmektedir.



Sayiltilar

. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araci, verileri toplamak i¢in yeterlidir.
. Arastirmaya katilan 6gretmenler, hazirlanan anketi i¢ten ve ger¢ek durumlari

yansitacak bir sekilde yanitlamiglardir.
Siirhhiklar

. Arastirma 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinin 2. donemi ile smirhidur.

. Arastirmanin ¢alisma grubu Tokat il genelinde gérev yapan 80 birlestirilmis
siif 6gretment ile siirhdir.

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin goriisleri, 6l¢gme aracindaki 9’u kisisel

bilgi sorusu olmak {izere toplam 53 soruya verdikleri cevaplarla sinirhdir.



Tammlar

Birlestirilmis Simif: ilkokullarda bazi smirliliklar nedeniyle birden fazla smifin

bir arada bulundugu ve bir 6gretmen tarafindan okutuldugu sinifi ifade eder.

Birlestirilmis Simf Ogretmeni: Ilkokullarda birden fazla siifi bir arada okutan
o0gretmendir. Birlestirilmis siif 6gretmeni, birlestirilmis sinifli okullarda goérev yapan

siif 6gretmenini ifade etmektedir.

Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner’in gelencksel zeka anlayislarina karsi
cikarak, zekanin tek boyutlu olmaktan ziyade farkli ve birbirinden bagimsiz 8 tiirii
(sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miziksel-ritmik, 6zedonik,

sosyal, bedensel-kinestetik, dogaci zeka) oldugunu 6ne siirdiigii kuramdir.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde birlestirilmis siniflar ve Coklu Zeka Kuramu ile ilgili kavramsal

bilgilere yer verilecektir.
Birlestirilmis Siiflara Iliskin Temel Bilgiler
Birlestirilmis Simif Kavram

Birlestirilmis siniflar genel anlamda, birden fazla simifin bir grup olusturacak
sekilde birlestirilip tek Ogretmen tarafindan yonetilmesi sonucu olusan smiflardir.
Birlestirilmis siniflar, o6zellikle niifusu az olan yerlesim birimlerinde 6grenci
mevcudunun az olmasi sebebiyle ortaya ¢ikmistir (Bibasioglu, 1999; Tekisik, 1989).
Tiirkiye’de cografi yapi, yerlesim bicimleri, yerlesim birimlerindeki niifus yogunlugu,
Ogretmen sayisinin az olmasi, Ogrenci sayisinin az olmasi, okul binasinin fiziki
yetersizligi gibi sebepler de birlestirilmis siniflarin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur
(Kokli, 2000, s. 36). Cumhuriyetin ilk donemlerinde, 6gretmen sayisinin az olmasi,
birlestirilmis sinif uygulamasinin ortaya ¢ikmasini etkileyen en énemli etken olmustur.
Son yillarda ise kdylerden sehirlere goclerin olmasi sebebiyle 6grenci sayisinin azligi

onemli bir etken olmustur.

Ulkemizde, Osmanli Devleti’nde ilkokul diizeyinde olan, Sibyan Mektebi,
Dariittalim gibi okullarda sinif kavrami olmadigindan birlestirilmis sinif kavrami da
bulunmamaktadir. Fakat egitimde batililasma calismalarinin baglamasindan sonra agilan
batt modeli ilkokullardan itibaren birlestirilmis sinif kavramindan s6z edebiliriz. Bu
donemde kirsal alanda bulunan ilkokullarda tek Ogretmen gorevlendirilmesi
birlestirilmis sinif uygulamasini bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikarmistir (Akyiiz, 2010,
S. 12). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte biiyiik 6nem verilen kdy okullar
icin 1930 yilinda Koy Mektepleri Miifredat Programi yiiriirliige konulmus ve
birlestirilmis simiflarda derslerin yiiriitiilmesi ile ilgili esaslar belirlenmistir. 1939
yilinda 1. Maarif Surasinda Koy Okullar1t Programi Projesi yiiriirliige konulmustur.
2000-2001 ogretim yilina kadar kdy okullar: ve birlestirilmis siniflar, ayr1 bir program
olarak yer almigtir. 2000-2001 6gretim yilindan itibaren tek program uygulanmaya

baslanmistir (Sahin ve digerleri, 2012, s. 3).
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Ulkemizde, cumhuriyetin ilk yillarinda niifusun biiyiik bir kismi kdylerde
yasamaktaydi. Bu durum, sehirlere dogru gittikce artan goglerle zaman icinde
degismistir. Koy ve sehirlerdeki okul sayilar1 da buna paralel olarak bir degisim
gostermistir. 1927 yilinda iilkemizde bulunan 5813 ilkokuldan 4707 tanesi koylerde
bulunmaktadir. Yani 1927 yilinda kdylerdeki ilkokullar, iilke genelindeki ilkokullarin
%81’ini olusturmaktadir. 2004-2005 6gretim yilinda bu oran %47’ye diismiis, 2014-
2015 ogretim yilinda ise oran %35’e diismiistiir (Milli Egitim Istatistikleri Orgiin
Egitim, 2003, 2005, 2015).

Diinya geneline bakildiginda, bircok iilkede birlestirilmis sinif uygulamasi
yapilmaktadir. Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ogunda, ABD’de, Kanada’da, Japonya’da,
Peru’da, Avustralya’da, Hindistan’da ve daha pek c¢ok iilkede birlestirilmis simif
uygulamasi devam etmektedir ( Dilci, 2011, s. 34). Bu agidan bakildiginda,
birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasinin sadece tilkemizde degil diinyada pek ¢ok

iilkede bulundugunu sdyleyebiliriz.
Birlestirilmis Simif Uygulamasini1 Zorunlu Kilan Nedenler

Birlestirilmis siniflarin ortaya ¢ikmasinda bazi smirhiliklar etkili olmustur.
Ozellikle cografi, ekonomik ve sosyal sebeplerden kaynaklanan smrliliklar

birlestirilmis sinif uygulamasini zorunlu kilmistir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinin iilkemizde ortaya ¢ikmasimi ve bu durumun

devam etmesini zorunlu kilan {i¢ temel neden vardir. Bu nedenler (Erdem, 2015, s. 15);

1. Ogretmen sayismin azhigi,
2. Ogrenci sayisinin azlig1,

3. Okuldaki derslik sayisinin yeterli sayida olmamasidir.

Birlestirilmis smif uygulamasinin ortaya ¢ikmasindaki ilk nedenlerden birisi
Ogretmen sayisinin yeterli olmamasidir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen sayisinin
az olmasi1 nedeniyle koy okullarinda her sinifa bir 6gretmen verilememistir. Bu sebeple

birden fazla sinif birlestirilip tek 6gretmen yonetiminde egitime devam edilmistir.

Koy olgusuna dayanan birlestirilmis simif uygulamasinin ortaya g¢ikmasinda

etkili olan diger bir neden de 6grenci sayisinin az olmasidir. Kdyden sehirlere dogru
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stirekli devam eden gocler, kdylerdeki niifusu azaltmistir. Bu sebeple, 6grenci sayis1 az
olan koOy okullarinda miistakil sinif agmanin maliyetli olmasi birlestirilmis siif

uygulamasini zorunlu kilmistir.

Birlestirilmis siniflarin ortaya ¢ikmasinda etkili olan temel nedenlerden birisi de
okulda bulunan derslik sayisinin yetersiz olmasidir. Dersligin az oldugu okullarda
O0grenci sayis1 yeterli olsa bile bu durum birlestirilmis simnif uygulamasini zorunlu
kilmaktadir. Ayrica, kirsal alanda egitimin yayginlasmasini saglamak, kirsal alanlardaki
toplumsal kalkinmay1 saglamak, halk egitim hizmetini kdy halkina ulagtirmak, zorunlu
egitimi vatandaslarin ayagina gotiirmek ve isttihdam yaratmak gibi sebepler de

birlestirilmis sinif uygulamasinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur (Sahin ve digerleri,

2012, s. 6).
Birlestirilmis Simiflarda (")gretimin Yararlan

Birlestirilmis sinif uygulamasinin bazi zorunluluklar sebebiyle ortaya ¢ikmis
olmasi nedeniyle bu uygulamanin daha verimli olabilmesi i¢in gesitli calismalar ve
diizenlemeler yapilmistir. Bu ¢aligmalardan birisi 1951 yilinda, iilkemizdeki koy
okullarinin incelemesi ve sorunlarina ¢areler bulmasi1 amaciyla {ilkemize ¢agrilan Prof.
K.V. Wofford’un raporudur. Bu raporda Prof. Wofford, smif sistemi yerine grup
sistemini Onermistir. Buna gore 1., 2. ve 3. siniflarin birlestirilerek bir grup, 4., 5. ve 6.
simiflarin da birlestirilerek baska bir grup olusturulmasi hem 6gretmen hem de egitim

icin 6nemli katkilar saglayacaktir (Binbasioglu, 1999, s. 3).

Birlestirilmis smiflar, farkli yas, deneyim ve bilgi seviyesine sahip 6grencilerin
bir arada oldugu siniflardir. Bu durum 6grencilerin birbirlerinden 6grenme, birbirleriyle
etkilesim ve yardimlasma olanagini da beraberinde getirmektedir ( Tagdemir, 2000, s.
67; Erdem, 2015, s. 18). Bu durum da, 6grencilerin toplumsallagma siirecini olumlu

yonde etkilemektedir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinda dersler, 6gretmenli dersler ve ddevli dersler
olarak ikiye ayrilmustir. Ogretmen, 6gretmenli derste bir sinifla bizzat ilgilenirken diger
smiflar da 6devli derste, genellikle, kendi kendilerine ¢aligmalar yaparlar (Dilci, 2011,
s. 42). Bu da birlestirilmis siniflardaki 6grencilerin, bireysel caligmalarina, miistakil

smiflardaki Ogrencilere gore daha fazla yer verdikleri anlamina gelmektedir.
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Ogrencilerin bireysel caligmalar1 da, arastirma yapma, 6zyonetim, kendi kendine
O0grenme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Ayrica birlestirilmis siniflarda
ogretimde odevli dersler iyi yiiriitiildiigi takdirde, 6grencilerin ilgi duyduklar1 ve
yetenekli olduklar1 alanlarda kendilerini gelistirme imkanlar1 daha iyi olabilmektedir.
Bu agidan bakildiginda bireysel farkliliklara daha fazla 6nem verilmis ve buna gore bir

Ogretim ortam1 hazirlanmis olabilecektir (Erdem, 2015, s. 19).
Birlestirilmis Smiflarda Ogretimin Simirhliklar:

Birlestirilmis sinif uygulamasi, birden fazla sinifin bir arada olmas1 ve genellikle
kirsal alanda bulunmasi sebebiyle bazi sorunlart da beraberinde getirmistir. Bu
sorunlardan biri, birlestirilmis sinifli okullardaki donanimin yetersiz olmasidir.
Derslerde kullanilacak arag-gereglerin eksikligi, laboratuvar imkanlarinin siirli olmasi
ve temininde yasanan zorluklar birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasinin verimli
islemesini olumsuz etkilemektedir (Kili¢ ve Abay, 2009). Ayrica dgrencilerin kendi
kendilerine c¢alismalarinda Ggretmenlerin  daha fazla derse hazirhik yapmasi
gerekmektedir. Bu hazirlik ve 6devli dersleri iyi planlayabilmesi i¢in 6gretmenlerin
yeterli bilgi ve birikime sahip olmas1 gereklidir. Ogretmenlerin birlestirilmis smiflarda
ogretim konusunda gerekli bilgi ve deneyime sahip olmamasi da birlestirilmis siniflarin
sinirliliklart arasinda yer almaktadir. Bu durum da Ogretmenlerin birlestirilmis simf
uygulamasma bakisin1 olumsuz yoénde etkilemektedir ( Ozben, 1997; Aksoy, 2008;
Erdem, 2015).

Birlestirilmis simifli okullarda gérev yapan 6gretmenler ayn1 zamanda, miistakil
muadarlik olmadigi igin okulun idari islerini de beraber yiiriitmektedir. Bu da
ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarini artirmakta, egitim-6gretim faaliyetleri disinda
okulun diger isleriyle de ugrasmasimi gerektirmektedir. Bu da birlestirilmis siniflarda

ogretim uygulamasinin sinirliliklarindan birini olugturmaktadir.

Tiirk Egitim Sistemi’nde ilkokul 6gretim programlari hazirlanirken miistakil
smiflar ve birlestirilmis smiflar diye bir ayrima gidilmemistir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinda tim oOgrencilerin ulasacagr kazamimlar ve siireleri belirlenmistir.
Birlestirilmis siniflarda 6gretimde birden fazla sinifin bir arada olmasi, zaman

konusunda baz1 sinirhiliklar meydana getirmektedir. Yine birden fazla sinifin bir arada
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olmasi, birlestirilmis smif uygulamasinda simif yonetiminde de sorunlarin ortaya

¢ikmasina neden olabilmektedir (Dilci, 2011; Sahin ve digerleri, 2012).
Birlestirilmis Siniflarin Olusturulmasi

Birlestirilmis smiflarda 6gretim uygulamasinda simniflar, okuldaki Ogretmen,

ogrenci ve derslik sayisina gore olusturulur. Buna gére (MEB, 2014):

- Tek 6gretmenli okullarda, 1, 2, 3. ve 4. siniflar tek derslikte birlestirilerek
bir O6gretmen tarafindan yonetilir. Yonetimi en zor olan birlestirme bigimidir. Tek
Ogretmenli birlestirilmis siiflarda kazanimlara ulasmada zaman yetersizligi ve
yeterince etkinlik yaptiramama gibi sorunlar diger simiflara gore daha fazla
olabilmektedir.

- Iki 6gretmenli okullarda 1 ve 2. smiflar bir arada, 3 ve 4. sinuflar bir
arada olacak sekilde birlestirilir. Ayrica 6grenci ve derslik sayist dikkate alinarak farkl
bicimlerde de birlestirme yapilabilir.

- Uc o6gretmenli okullarda, 6grenci ve derslik sayis1 dikkate alinarak
birlestirme yapilabilir. Yeterli sayida Ogrenci varsa 1. smnifin bagimsiz olmasi

onerilmektedir.

Tablo 1. Birlestirilmis Sinif Olusturma Bigimleri

Ogretmen
Sayisi 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf

1 1+2+3+4
2 1+2 3+4
2 1 2+3+4
2 1+2+3 4
3 1 2+3 4
3 1+2 3 4
3 1 2 3+4

Birlestirilmis Siiflarda Ogretim Programlarindaki Degisiklikler

Cumbhuriyetin ilk yillarindan gilinlimiize kadar Tiirk Egitim Sistemi yenilenmeye

ve kokli degisimlere devam etmistir. Diinya genelinde gelismis iilkeler de dahil olmak
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tizere bircok iilkede uygulanan birlestirilmis siniflar da, egitim bilimlerindeki
ilerlemelerle birlikte gelistirilmeye c¢alisilmis, pek c¢ok diizenleme ve yenileme

caligmalar1 yapilmistir.

1924 ilkokul Programi’nda birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasi ¢ok fazla
yer almamistir. Fakat ayni yil igerisinde yayinlanan bir yonetmelikle, 1, 2, 3 ve 4
Ogretmenli okullarda birlestirilmis siniflarda 6gretimin nasil uygulanacagina, sinif ve
derslik sayisina gore haftalik ders programlarmmin nasil olacagma iliskin bilgiler

Ogretmenlere sunulmustur (Binbagioglu, 1999, s. 147).

1936 Ilkokul Programi da, bir onceki ilkokul programi gibi birlestirilmis
smiflarda 6gretim konusunda herhangi bir uygulama bilgisi sunmamistir. Fakat 1937
yilinda yayinlanan ek programda, birlestirilmis smiflarla ilgili diizenlemeler yer
almistir. Bu programda, siniflarin bagimsiz olarak 6gretime devam etmesini saglayacak
sayida Ogretmen olmamasi durumunda smiflarin nasil birlestirilecegi konusunda
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica birlestirilmis siniflarda, 6gretmenli ve 6devli derslerin
islenisi sirasinda, nelerin géz Oniinde bulundurulacagmna dair hususlar da bu ek

programda yer almistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayct, 2000, s. 47).

1939 yilinda yapilan 1. Milli Egitim Surasi’nda hazirlanan K&y ilkokul Projesi,
1939-1940 oOgretim yilindan itibaren uygulamaya konulmus ve bazi derslerin koy
sartlarina gore yeniden diizenlenmesine karar verilmistir. Bu hazirlanan projenin 1948
Ilkokul Programu ile birlestirilmesine karar verilerek birlestirilmis siniflar konusundaki
hususlarda degistirmeler yapilmistir. Ayrica 1. Milli Egitim Surasi’nda alinan, koy

okullarinin ii¢ yildan bes yila ¢ikarilmasi karari, 1946 yilinda uygulamaya gegcirilmistir.

1968 yilinda hazirlanan ilkokul programinda ilk defa birlestirilmis siniflarla ilgili
detayl bilgiler ve birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasinin nasil yiiriitiilecegiyle
ilgili hususlar belirtilmistir. Birlestirilmis siniflar i¢in ayr1 bir uygulama iceren bu
program, 2000-2001 O&gretim yilinda miistakil smiflarla ayni program c¢atisinda
birlestirilmistir. Buna goére miistakil siniflarda okutulmakta olan Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinin birlestirilmis smiflarda da okutulmasina karar
verilmis ve bu mihver derslerin uygulanmasinda da degisiklige gidilmistir. Buna gore,

2000-2001 egitim &gretim yilindan itibaren 1, 2 ve 3. simif Hayat Bilgisi dersinde 1.
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simifin iiniteleri, 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde de 4. sinif iiniteleri okutulmaya

baslanmigtir. Bu uygulama donerli olarak devam etmistir ( Erdem, 2015, s. 88).

Tablo 2. Mihver Derslerin Yillara Goére Doniisiim Listesi

. Sosyal Bilgiler ve Fen
Ogretim Yili Hayat Bilgisi Program
Bilgisi Program
2000-2001 1. Simif 4. Smf
2001-2002 2. Smif 5. Siif
2002-2003 3. Simif 4. Smif
2003-2004 1. Sinif 5. Sinif
2004-2005 2. Smif 4. Smf

2004 yilinda, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 2004 Ilkogretim
Programi, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya koyulmustur. Bu program,
egitim, Ogretim ve 0grenme siire¢lerinde ve 6gretmen rollerinde biiyiik degisimleri de
beraberinde getirmistir. Buna gore O6grencilere kazandirilacak ortak beceriler; elestirel
diistinme, yaraticit diisiinme, iletisim becerisi, arastirma-sorgulama, problem ¢oézme,
bilgi teknolojilerini kullanabilme, girisimcilik ve Tirkce’yi dogru, etkili, giizel
kullanma becerileri olarak belirlenmistir. Bu programda Fen Bilgisi dersinin ismi de

Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir.

2012 yilinda da Tirk Egitim Sistemi’nde onemli degisiklikler yapilmistir. 1.
siniftan 8. smifin sonuna kadar devam eden siirece ilkogretim denilmekteydi. Bu yilda
yapilan degisikliklerle 1, 2, 3 ve 4. siflar ilkokul; 5, 6, 7 ve 8. siniflar da ortaokul
olarak belirlenmis ve haftalik ders cizelgeleri yeniden olusturulmustur. Yine bu
degisikliklerle Fen ve Teknoloji dersinin ismi Fen Bilimleri olarak degistirilmis ve
kademeli olarak dnce 2014-2015 6gretim yilinda 3. sinifta, 2015-2016 6gretim yilindan

itibaren de 4. sinifta mihver ders olarak okutulmasina karar verilmistir.
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Birlestirilmis Smiflarda Ogrenme-Ogretme Siireci
Birlestirilmis Siiflarda Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Planlanmasi

Plan, neyi, ne zaman, ni¢in ve nasil yapilacaginin tasarlanmasidir (Erdem, 2015,
s. 99). Planda yapilacak isler 6nceden belli bir sira halinde listelenir. Plan yapmaktaki
amaclardan birisi, hedeflenen sonuca istenilen zamanda ulasmaktir. Bu da zamanin
etkili kullanilmasi demektir. Ayn1 zamanda is ve islemlerin belirli siraya konulmasi,

stirecte ortaya ¢ikabilecek karisikligi ortadan kaldirmaktadir.

Egitim planlamas1 ise “egitimi, Ogrencilerin ve toplumun ihtiyaglarini
karsilamada ve hedefleri gerceklestirmede daha etkili ve verimli kilmak amaciyla
rasyonel ve diizenli ¢oziimleme tekniginin egitim siirecine uygulanmasidir” (Adem,

1997, s. 33).

Birlestirilmis siniflarda 6grenme-6gretme siirecini planlarken asagidaki temel
ilkeler g6z oniinde bulundurulmalidir (Sahin ve digerleri, 2012; Erdem, 2015; MEB,
2014):

- Her yapilan plan belli bir zaman1 kapsamalidir.

- Egitim bilimlerindeki gelismeler, okulun bulundugu c¢evrenin o6zellikleri,
ogrencilerin bireysel gelisimleri géz 6niinde bulundurulmalidir.

- Ogrenci merkezli, bireysellestirilmis &gretim, tam 6grenme, aktif 6grenme,
yapilandirmact yaklasim ve disiplinler arast c¢aligmalar1 dikkate alan,
uygulanabilir etkinliklere dayali olmalidir.

- Ogretim programlarma gore konular belitlenmelidir. Konular islenirken
kullanilacak strateji, yontem ve teknikler, arag-gereg, kaynaklar, etkinlikler, gezi
ve gozlemler, deneyler goz onilinde bulundurulmalidir.

- Planlar, egitim-6gretimin hedeflerine ve kurumlarin 6zel amacglarina uygun
olmalidir.

- Planlar, gerektiginde konularda, siirede ve uygulamada degisiklik yapilabilecek
esneklikte olmalidir.

- Planlar, 6gretim seviyesine, konulara ve amaca uygun olmalidir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretme-6grenme siirecini planlamak, miistakil siniflara

gore daha fazla caba gerektirmektedir. Bunun sebebi de birden ayni giin igerisinde
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birden fazla sinif i¢in planlama gerektirmesidir. Fakat planl bir sekilde egitim-6gretim
stireci devam ettigi siirece aksakliklar, karigikliklar ve zaman yetersizligi gibi
problemler ortadan kalkmaktadir. Bunun yaninda, birlestirilmis siniflarda plan yapmak,
O0gretmen ve 6grencilere diizenli bir ¢calisma aliskanligi kazandirmakla birlikte egitim-

Ogretim siirecinin verimliligini de artirmaktadir.
Birlestirilmis Simiflarda Yapilmasi1 Gereken Planlar

Birlestirilmis siniflarda hazirlanan planlar esas olarak iki tiirliidiir. Bunlar,
Ogretim yili boyunca yapilacaklarin, ulasilacak kazanimlarin bir arada oldugu
tinitelendirilmis yillik plan ve bir giin i¢inde islenecek olan derslerin planindan olusan

gunlik plandir.

Unitelendirilmis yillik plan, bir y1l icerisinde iinite, tema, konu ve kazanimlarin,
ay ve haftalara boliinerek ne kadar zamanda islenecegini gosteren yillik calisma
plamdir. Unitelendirilmis yillik planlar dgretim yilinin baginda ziimre &gretmenler
kurulu ya da sube 6gretmenler kurulu tarafindan hazirlanir ve okul yonetimine de teslim
edilir. Bu planlarda islenecek olan dersler de konularin islenisinde ka¢ ders saatine

ihtiyag oldugu tatiller, bayramlar ve diger 6zel giinler de dikkate alinarak belirlenir.

Birlestirilmis smiflarda iinitelendirilmis yillik plan hazirlanirken tek 6gretmenli
simiflarda 6gretmen, 1, 2 ve 3. smiflar i¢in ayr1, 4. siflar i¢in ayr1 yillik plan hazirlar.
1.2.3. smiflarda hangi smifin mihver dersi okutulacagi belirlendikten sonra mihver

derslerin yillik planit hazirlanir.

Birlestirilmis smiflarda 6gretme-6grenme siirecinde yapilan diger bir plan
giinliik plandir. Giinliik plan, bir giin igerisinde 6gretmenli ve 6devli olarak islenecek
derslerin bir giin boyunca planlanmasidir. Giinliik planlar ilkégretimin 1-4. siiflarinda
yapilmaktadir. Bu planin temelinde ders plani vardir. Sinif yonetiminin daha zor oldugu
birlestirilmis siniflarda giinliik planlarin, siniftaki atmosferine ve derslerin verimliligine
biiyiik etkisi olmaktadir. Glinliik planlarin daha etkili olabilmesi i¢in; derslerin nerede,
nasil islenecegi, gerekli ara¢ ve gerecleri, ¢alismalara ve etkinliklere ayrilacak zamani,

degerlendirmeye ayrilacak olan zamani i¢cermelidir (Erdem, 2015, s. 113).

Birlestirilmis smiflarda 6gretme-0grenme siirecinde gilinliik planlar dahilinde

bulunan ders planlar1 vardir. Ders plani, bir ya da birka¢ ders saatinde islenecek olan
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konunun ana ¢izgilerini, ilgili deneyleri, sorulari, verilecek odevleri, uygulama
asamalarini, ders ara¢ ve gereglerini kapsayan ve Onceden hazirlanan plandir. Ders
plani, dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, dersin adi, sinif, tema, konu ve
sire  bulunmaktadir. lkinci béliimde, kazanmmlar, ilgili kavramlar, arac-gereg,
materyaller, kaynaklar ve Ogretme-O6grenme siireci etkinlikleri belirtilir. Uclnci
boliimde, siirecin degerlendirilmesi i¢in O6lgme-degerlendirme etkinlikleri yer alir.
Dordiincii  bolimde ise hazirlanan planin  uygulanmasina iligkin agiklamalar

bulunmaktadir.
Birlestirilmis Simiflarda (")gretmenli ve Odevli Dersler

Birlestirilmis siniflarda 6gretme-6grenme siireci, birden fazla sinifin bir arada
olmasi, birlestirilmis smif uygulamasi i¢in farkli bir programin olmamasi gibi

nedenlerle 6gretmenli dersler ve 6devli dersler olarak ikiye ayrilmistir.

Ogretmenli dersler, dgretmenin dgrencilerin kazanacag: bilgi, beceri, tutumlar
icin dogrudan 6grencilerle ilgilendigi derslerdir. Birlestirilmis siniflarda mihver dersler
birden fazla sinifla ayni anda daha énceden hazirlanan plana gére islenir. Ozel beceri ve
yetenek gerektiren dersler(Beden Egitimi, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Miizik, Gorsel
Sanatlar, Serbest Etkinlikler) ise tiim smiflarla birlikte islenebilecegi gibi bir sinifla
ogretmenli ders olarak da islenebilmektedir. Ogretmenli derslerde ogretimin etkili
olabilmesi i¢in; 6gretmenin iyi bir planlama yapmasi, 6grencilerin 6devli derslerde
kendi kendilerine yapamayacaklar1 etkinliklerin yapilmasi, odevli derslerdeki
caligmalarin degerlendirilmesi gibi ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir (Sahin ve

digerleri, 2012, s. 127).

Birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasinda 6gretmen, bir grupla dogrudan
ilgilenirken diger gruplar kendi kendilerine veya grup etkinligiyle verilen 6devi yerine
getirirler. Bu derslere 6devli dersler denilmektedir. Odevli dersler, birlestirilmis siiflar:
diger uygulamalardan ayiran temel farkliliklardandir. Odevli derslerde 6grencilerin
gelisimi tesadiifi etkinliklerden ziyade planli ve programli bir sekilde olmalidir.
Birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasinda basar1 saglanmasinda, 6devli derslerde
ogrencilerin kendi kendilerine yaptiklari calismalara ve bu c¢alismalarin verimliligine

baglidir (Akbagh ve Pilten, 1999, s. 20).
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Odevli derslerde, dgrencilerin kendi kendilerine yapacaklari ¢alismalarm verimli
olabilmesi i¢in; ddevlerin iyi diisiiniilmiis olmasi, konunun ve igin 6nemini kavramaya
doniik olmasi, yeni konular ile eski konular arasinda baglanti kurabilmesi, 6grenci
seviyesine uygun olmasi ve Ogrencileri diisiinmeye sevk etmesine dikkat edilmelidir

(Binbasioglu, 1999, s. 67).
Birlestirilmis Siiflarda Seviye ve Ilgi Gruplan

Ogrencilerden, okulda biitiin derslerde aym1 basariy1 sergilemeleri beklenemez.
Bu basar1 da, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine, bireysel farkliliklarina, aile ve
cevre faktoriine gore degisebilmektedir. Birlestirilmis siniflarda zaten giin i¢cinde birden
fazla sinifla tek 6gretmen ilgilendigi icin dgrencilere bireysel 6gretim yapmak hem zor
hem de zaman ac¢isindan kisith olabilmektedir. Bu sinirliligi ortadan kaldirabilmek i¢in
birlestirilmis siniflarda seviye gruplart olusturulur. Seviye gruplari, bilgi ve becerileri

alanlar1 yakin olan 6grencilerin birlikte calisabilmesi amaciyla olusturulmus gruplardir.

Seviye gruplari olusturulurken birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢ok iyi gézlem
yapmast gerekir. Bu gbzlem ileride 6grencileri etkileyecek olan hatalari en aza indirecek

ve Ogrencilerde istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilecektir ( Koksal,

2005, s. 23).

Birlestirilmis siniflarda olusturulan diger bir grup da ilgi gruplandir. Ilgi
gruplar1, 6grencilerin ilgi gosterdikleri alanlarda, derinlemesine c¢alisma imkan
hazirlamak i¢in olusturulur. Bu gruplarda genellikle, proje, deneysel calismalar,
inceleme, gozlem ve arastirmalar yapilmaktadir. Bu calismalarin amacina ulagsmasi ve
ogrencilerin gelisimine katki saglayabilmesi, 6gretmenin, 6grencileri ¢ok 1yi tanimasi ve

motive etmesine baglidir ( Erdem, 2015, s. 166).
Birlestirilmis Siniflarda Kiime Calismalari

Kiime, ortak amaclar i¢in bir araya gelen ve sayilar1 birden fazla olan
bireylerden olusan gruptur. Birlestirilmis siniflarda kiime ¢alismalari, 6grencilerin hem
sosyal hem de bireysel gelisimleri agisindan 6nemlidir. Kiime ¢alismalarinda, her birey
gruptan etkilenir ve grubu da etkiler. Bu karsilikli etkilesimde, grupta bulunan bireylerin

psikolojik durumu, grubun psikolojik durumu ve grup dinamigidir. Kiimeyi olusturan
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bireylerin, kendilerini gruba ait hissetmeleri grup dinamigini olusturmaktadir (Sahin ve

digerleri, 2012, s.131).

Kiime ¢alismalarinda, 6grenciler birbirlerinin 6grenmesine yardimci olurlar. Bu
calismalarda bireysel basaridan ¢ok grup basarist degerlendirildigi icin Ogrencilerde
yardimlasma ve dayanisma da giiclenmektedir. Bu da degerler egitimi ile derslerin
iliskilendirilmesini olumlu etkileyebilecektir. Ayrica, kiime ¢alismalarinda grup olarak
kararlar alindig1 icin gruptaki bireyler, ortak kararlara varmak amaciyla demokratik
becerileri de 6grenebileceklerdir. Bu yararlarin yani sira kiime ¢aligsmalari, 6grencilerin
iletisim becerilerini, sosyallesmelerini ve baskalarinin diisiincelerine, haklarina saygi

duymay1 da olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Birlestirilmis Siniflarda Bireysel Calismalar

Birlestirilmis siniflarda ders saatlerinin 6gretmenli ve 6devleri dersler olarak
ayrilmast nedeniyle ogrenciler giiniin belli saatlerini kendi kendilerine c¢alisarak
gecirirler. Bu bireysel calismalarin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in 6grencilerin

bazi beceri ve aligkanliklar1 kazanmalari gereklidir. Bu beceriler (MEB, 2005):

- Planli, programli ¢alisma ve neyi, nasil yapabilecegini bilme,

- Bilginin kaynagini bulabilme,

- Arastirmalarin, deneylerin, incelemelerin nasil yapilacagini bilme,
- Kiitiiphaneden ve kitaplardan nasil yararlanacagini bilme,

- Calismalar icin gerekli arag-gerecleri hazir bulundurma,

- Gorsel kaynaklardan nasil bilgi edinilecegini bilme,

- Sessiz okuma aligkanligin1 kazanabilme,

- Distincelerini yazili, gorsel vb. yollarla ifade edebilme,

- Arastirma, inceleme ve gézlem sonucunda rapor hazirlayabilme,
- Caligsma sirasinda gevresindeki rahatsiz etmemeye dikkat etme,
- Zaman iyi degerlendirebilme,

- Diizenli, dikkatli ve sabirli bir sekilde ¢alisabilme becerileridir.
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Birlestirilmis Siniflarda (")gretim Stratejisi, Yontem ve Teknikleri

Ertirk’e (1984) gore oOgretme isi, Ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama
faaliyetidir. Ogrenmeyi saglarken aym1 zamanda kolaylastirmak ogretim siirecinde
onemlidir. Ogretimde degisik strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi, dgrencilerin
kazanimlara daha rahat ve kolay bir sekilde ulagmasinin yani sira, 0grenilenlerin de
kalicihgimi saglamaktadir. Ogrencilerin bu kazanimlara ulasmasinda kullanilacak bu
Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri, yapilandirmaci 68renme anlayisina gore
uygulanmalidir. Bu anlayisa gore 6gretmen, 6grenciye bilgileri dogrudan aktarmamali,

ogrenci tarafindan aktif bicimde yapilandirilarak 6grenilmesini saglamalidir.

Birlestirilmis simiflarda 6gretim yapan Ogretmen; O0grenme hedefine uygulan
kullanacagi 6gretim yontemlerinin gerektirdigi 6gretim tekniklerini, 6gretim ilkelerini

iyi bilmeli ve dogru, etkili bir bicimde uygulayabilmelidir( Erdem, 2015, s. 202).
Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejisi, derslerin amagclarma ve kazanimlarina ulasilmasini saglayan
genel bir gergevedir. Ogretmenler kazanimlara ulasmak igin; bizzat kendisinin sunacag1
sunus yoluyla, ogrencilere buldurarak bulus yoluyla, projeler yaptirarak arastirma
yoluyla, tartisma yoluyla, tam 6grenme yoluyla, isbirligi yoluyla ve ¢oklu zeka yoluyla

Ogretim stratejilerini kullanirlar.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi Fidan ve Erden’e gore (1986, s. 36), bilgilerin
dikkatli bir sekilde diizenlenip, 6grenciler tarafindan alinmaya hazir olarak verilmesi

stirecidir. Bu strateji agiklama gerektiren durumlarda kullanilir.

Bulus veya kesfetme yoluyla dgretim stratejisi, 6grencilerin problemlerle ilgili
verileri toplayip analiz ederek, ¢ikarimlarda bulunmasina dayanir. Bu stratejide 6grenci
strecin merkezindedir (Fidan ve Erden, 1986, s. 37). Bu stratejinin etkili olabilmesi
icin; 6rnek durumlar ve problemler 6nceden hazirlanmali, 6grenciler cesaretlendirilmeli

ve ilgili konuda zit 6rneklere yer verilmelidir.

Arastirma  yoluyla Ogretim  stratejisi, Ogrencilerin  kendi cabalariyla

O0grenmelerine dayanan bir stratejidir. Bu stratejide 68retmen, ogrencileri arastirma ve
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incelemeye yonlendirerek problem ¢6zme yontemini uygular. Birlestirilmis siniflarda
zamanin bir kismmi &gretmensiz (6devli) derslerle geciren 6grenciler agisindan bu
strateji, kendi kendine ogrenme, kendi kendini yonetme, zihinsel becerileri

gelistirmelerini saglamada dnemli bir stratejidir ( Sahin ve digerleri, 2012, s. 64).

Tartisma yoluyla 6gretim stratejisi, katilanlarin hepsini ilgilendiren bir konuda,
katilimeilarin goriislerini sundugu, birbirlerine sorular sorup cevaplandirmasi esasina
dayanir. Bu strateji O6grencilerin dinleme, konusma, yorum yapma becerilerini

gelistirmektedir.

Tam Ogrenme stratejisi, uygun kosullar saglandiginda her 0Ogrencinin,
kazandirilmak istenen hedef davranislar1 kazanabilecegi esasina dayanir. Bu stratejide
biitlin Ogrencilerin 6grenmelerini saglamak amaciyla; her Ogrencinin kendi hazir
bulunusluk diizeyine ve 6grencilerin 6grenme hizina uygun olarak planlama yapilmasi

ve uygun siirenin taninmasi gerekmektedir (Demir, 2005, s. 56).

Isbirligine dayal 6grenme stratejisi, grup ¢alismasi esasina dayanir. Bu stratejide
grup basarist bireysel basarinin iizerinde oldugundan, dgrencilerde yardimlagsma ve
dayanismalar1 daha fazla olacaktir. Isbirligine dayali dgretim stratejisi, 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerine de firsat tanimakta, bildiklerini de grup arkadaslarina
aktarmalarinda etkili olabilmektedir. Acikgdz’e (1992) gore bu stratejinin en Onemli
Ozelligi ortak bir amag¢ i¢in olusturduklari gruplarda, Ogrencilerin birbirlerinin

ogrenmelerine yardim etmeleridir.

Coklu zeké stratejisi, Howard Gardner tarafindan 1983 yilinda one siiriilen,
zekanin tek bir Ozellige ve sayiya indirgenemeyecegini, birden fazla zekad alani

oldugunu belirttigi ¢coklu zeka kuramini esas alir.
Ogretim Yontemleri

Yontem, hedefe wulagsmak i¢in, Ogretimin uygulama ve degerlendirme
asamalarinda bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur ( Erdem, 2015, s. 207).
Egitim o6gretimde kullanilan belli basli 6gretim yontemleri, anlatim, soru-cevap,
problem ¢0zme, tartisma ve proje ¢alismasidir (Biilbiil, 1991;Tan ve Erdogan, 2001;
Sahin ve digerleri, 2012; Erdem, 2015).
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Anlatim yontemi, egitim sisteminin uygulayicist olan 6gretmenlerin en fazla
kullandiklar1 yontemdir. Bu yontem, agiklama gerektiren durumlarda, bilgi vermek,
eglendirmek amaciyla kullanilir ve konusmaya dayalidir. Uzun siire kullanildiginda
Ogrencilerin dikkati dagilabilmekte sikici olabilmektedir. Bu yiizden anlatim
yonteminde sunulacak olan bilgiler organize bir bicimde ve ilgi gekici olarak

duzenlenmelidir.

Soru-cevap yontemi, anlatim yontemiyle birlikte kullanildiginda 6grencilerin
dikkatini canli tutabilmeyi saglamaktadir. Bu yontem de anlatim yontemiyle birlikte sik

olarak kullanilan bir yontemdir.

Problem ¢ézme yontemi, Ogrencilerin ¢0ziim iiretmek amaciyla problemi
hissetmesi ve buna uygun yollar bulmasma dayali bir yontemdir. Bu yontemde

Ogrencilere karar verme ve problem ¢ozebilme becerileri kazandirmak esastir.

Tartisma yontemi, dgrencilerin tamamini ilgilendiren konularda karsilikli soru
ve cevaplarla fikir liretme ve gorligmelerine dayanan bir yontemdir. Bu yontemin
Ogretim siirecinde iyi bir sekilde isleyebilmesi ve verimli olabilmesi i¢in dgrencilerin

cesaretlendirilmeleri ve motive edilmeleri gereklidir.

Proje calismasi yontemi ise 6grencilerin bireysel veya grup olarak calisarak
bilimsel yontemleri kullanarak hedefleri bizzat kendilerin ulasmasini esas alan bir
yontemdir. Bu yontem 6grencilerin, bizzat yasayarak 6grenmelerini, elestirel diisiinme

becerilerini kazanmalarini, problem ¢d6zme becerilerinin gelismesini saglayabilmektedir.

Ogretim Teknikleri

Ogretimde teknik, dgretim etkinlikleri igin basvurulmasi gereken beceri ve
islemlerdir (Erdem, 2015, s. 209). Hem ogretim yontemlerinin hem de Ogretim
tekniklerinin 6grenme ve Ogretme silirecinde bir yol olmasi ortak noktadir. Fakat
ogretim teknikleri yonteme gore daha dar kapsamlidir. Belli basl 6gretim teknikleri,
anlatim yonteminde kullanilan teknikler, tartisma yonteminde kullanilan teknikler, rol
yapma ve drama teknigidir (Biilbiil, 1991;Tan ve Erdogan, 2001; Sahin ve digerleri,
2012; Erdem, 2015).
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Anlatma yonteminde kullanilan tekniklerde, bu yontemin esaslar1 dikkate alinir
ve konugsmaya dayalidir. Buna gore anlatim yonteminde, giinlilk konusma, seminer,

sunu, konferans ve sdylev gibi teknikler kullanilmaktadir.

Tartisma yontemine dayali teknikler de grupla yapilan ve genellikle soru-cevap
yonteminin kapsamina da giren tekniklerdir. Tartisma yontemi kapsaminda da, biiyiik
grup tartismasi, kii¢iik grup tartismasi, panel, zit panel, diyalog, forum, miinazara, beyin

firtinasi, gember ve alt1 sapkali diisiinme teknikleri kullanilmaktadir.

esasina dayanan bir tekniktir. Drama tekniginde ise tiyatro tekniklerinde faydalanilarak,
bir durumu, yasantiyi, olayi, fikri veya kavrami canlandirmasidir. Drama ve rol oynama
tekniklerinin kapsaminda bi¢imsel drama, kukla gdsterisi, pantomim, parmak oyunu,

yarim birakilmis hikayeler ve canli televizyon teknikleri kullanilmaktadir.

Bu tekniklerin yan1 sira Ogretimde, Ogrencilerin gercek ortaminda
gozlemleyemeyecekleri durumlari daha iyi anlamalari i¢in yapilan deney teknigi,

gosteri teknigi, sergi teknigi ve 6rnek olay teknigi de kullanilmaktadir.

Birlestirilmis Siniflarda Sinif Yonetimi

Simif yonetimi, 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in gerekli sartlarin,
siireclerin, diizenin, kurallarin saglanmasi, siirdiiriilmesi; 6grenme ortamindaki
kaynaklarin, insanlarin ve zamanin yonetilmesidir ( Demirtas ve Giines, 2002, s. 141).
Buna tamima gore smf yonetimi kisaca, Ogretim etkinliklerinin yonetilmesidir.
Geleneksel egitim anlayisinda sinif yonetimi, 6gretmen otoritesine dayanmaktaydi.
Gilinlimiizde ise yapilandirmaci yaklagima gore olusturulan 6gretim programlarinda sinif

yonetimi, 0grenmeyi gelistirici ve kolaylastirici bir yapidadir.

Birlestirilmis siniflarda farkli yaslarda ve diizeylerde 6grencilerin bulunmasi,
derslerin 6devli ve Ogretmenli olarak ayrilmasi, Ogrencilerin kendi kendilerine
caligmalar1, miistakil siniflara gore birlestirilmis siiflarda sinif yonetimini daha fazla
zorlagtiran faktorler arasindadir. Yildiz ve Koksal’in (2009) yaptigr arastirmada
birlestirilmis sinif d6gretmenleri, sinifin 1sitilmasi, dersligin temizliginin ders zamanin
azaltmasi, Ogretmenli dersi islerken oOdevli c¢alisan Ogrencilerin dikkatlerinin

dagilmasiin sinif yonetimi olumsuz olarak etkiledigini ifade etmislerdir. Buna paralel
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olarak birlestirilmis smiflarla ilgili baz1 calismalarda da, birlestirilmis siniflardaki
problemlerin sinif yonetimini olumsuz etkiledigi sonucu ortaya c¢ikmistir (Kilig ve
Abay, 2009; Sag, Savas ve Sezer, 2009; Summak, Summak ve Gelebek, 2011; Dos ve
Sagir, 2013; Elma, 2013).

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenler sinif yonetiminde sorunlart en
aza indirebilmeleri icin baz1 yeterliklere sahip olmalar1 gerekir. Buna goére birlestirilmis
sinif 6gretmeni (Erdem, 2015, s. 253):

1. Smif ortamin diizenleyebilmelidir.

2. Verimli bir Ogrenme saglayabilmek i¢in olumlu bir smif atmosferi
olusturabilmelidir.

3. Birden fazla sinifin bir arada olmasi sebebiyle bir¢ok grup bulundugunu ve bu
gruplarin birbirlerini olumlu veya olumsuz olarak etkileyebilecegini bilmelidir.

4. Ogrencilerin birden fazla grubun iiyesi olabileceginin farkinda olmalidir.

5. Ogrencilerin bulundugu grubu etkileyebilecegini ve gruptan etkilenebilecegini

gorebilmelidir.
Birlestirilmis Siniflarda Simif Yonetimi Etkileyen Faktorler

Birlestirilmis siniflarda sinif yonetimini dersligin fiziksel 6zellikleri, aile, sinif
atmosferi, kurallar, istenmeyen davraniglar ve zaman etkileyebilmektedir. Simif
yonetimini etkileyen dersligin fiziksel Ozelliklerini, aydinlatma, 1sitma, temizlik,
donanim, dersligin diizeni, sinifin biyiikliigli olarak siralayabiliriz. Birlestirilmis
siiflar, koy olgusuna dayandigi i¢in sehirlerdeki biiyiik okullarin sahip oldugu bazi
olanaklar birlegtirilmis smifli okullarda bulunmamaktadir. Bunlardan birisi, koy
okulunun isitmasmin odun ve komiir sobalariyla saglaniyor olmasi, sobayr yakacak ve
okulun giinliik rutin temizligini yapacak olan bir gorevlinin olmamasidir. Bu 1sitma ve
temizlik hizmetlerinin, okuldan okula degismekle birlikte, bazen tamaminin bazen de
bir kisminin O6gretmen tarafindan yapilmasi smif yoOnetimini etkileyen faktorler

arasindadir.

Kaliteli bir egitimde okul-aile isbirliginin biiyiik bir énemi vardir. Ogrenciyi tiim
yonleriyle tanima ve gelisimini saglama hususunda, 6grenci aileleriyle iyi bir iletisim

kurabilen oOgretmenler, Ogrencilerin daha etkili bir bicimde Ogrenebilmelerini ve
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kendilerini gelistirebilmelerini saglayabilmektedirler. Fakat birlestirilmis siniflarda
okul-aile isbirliginin ve veli desteginin istenilen diizeyde olmamasi, hem 6grencilerin
gelisimlerini hem de smif yonetimini etkileyebilmektedir. Dés ve Sagir’in (2013)
yaptig1 arastirmada Ogretmenler, birlestirilmis smnifli okullarda okul aile birligi
uygulamasinin tam olarak calismadigini, velilerin egitime verdigi degerin diisiik
oldugunu ifade etmisler ve velilerin duyarsizliginin da egitim-6gretimi olumsuz olarak

etkiledigini belirtmislerdir.

Birlestirilmis Simiflarda Gorev Yapan (")gretmenin Yeterlikleri

Egitim  Ogretimde,  programin  uygulanmasini,  ylritilmesini = ve
degerlendirilmesini saglayanlar 6gretmenlerdir. Programlarin uygulanmasini saglayan
Ogretmenlerin nitelikleri, Ogrencilerin gelisimleri, 6grenme siiregleri ve egitim
sisteminin niteligi ile dogru orantilidir. Bu agidan 6gretmen yetistirme konusu da egitim

sistemi icerisinde biylk 6nem arz etmektedir.

Birlestirilmis simiflar, iilkemizde koy gercegine dayanan ve egitim sistemi
icerisinde 6nemli bir yeri olan bir uygulamadir. Buna gore kentlerde ve kdylerde gorev
yapacak olan dgretmenleri yetistirirken birlestirilmis siniflarda etkili ve verimli egitim-
Ogretim yapabilecek ve sinift yonetebilecek yeterlige ulastirmak esas olmalidir.
Dolayisiyla lisans programlarinda sinif 6gretmeni adaylarinin aldigi “Birlestirilmis

Simiflarda Ogretim” dersi bu agidan biiyiik dnem tasimaktadir (Erdem, 2015, s. 22).

Birlestirilmis sinif uygulamas: kdy olgusuna dayandigi icin bu uygulamanin
yapildig1 koy okullarinda gorev yapacak olan 6gretmenler dncelikle kdyii tanimalidirlar.
Bu nedenle 6gretmen gorev yaptigi yeri biitiin yonleriyle incelemesi gerekir. Egitim-
Ogretimi planlarken de Ogretmenlerin buna gore hareket etmesi, verimliligi artiracak
olan bir etmendir. Birlestirilmis siifli okullarda gorev yapan ogretmenlerin koy

incelemesinde inceleme konular1 sunlardir (Akbasl ve Pilten, 1999; Koklii, 2000):
Koyun:

1. Kurulusu, tarihi gelisimi,

2. Cografi durumu,
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Y Onetim yapisi,
Ekonomik yapisi,
Toplumsal yapisi,
Egitim durumu,
Kiiltiirel yapist,

Cevreyle olan iliskileri,

© © N o 0o bk~ o

Saglik durumu ve bunlardan kaynaklanan problemlerdir.

Tanriogen’e(1995; akt. Erdem, 2015, s. 23) gore biitlin dgretmenlerin sahip
olmasi gereken standart beceriler vardir. Bu beceriler, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki
gelisimleri, 0gretimi planlayabilme ve degerlendirebilme nitelikleri agisindan Snemli
basliklar saglayabilmektedir. Buna gore bu beceriler; simif cevresi, Ogretim igin
hazirlanma, 6grencilerle etkilesim, dgrenme c¢evresinin yoOnetimi, profesyonellik ve

veli/gevre etkilesimidir.
Birlestirilmis Smiflarda Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme en genel tanimiyla, bir niteligi gdzlemek ve gozlemin sonuclarmni say:
veya sembollerle ifade etmektir (Turgut, 1990, s. 3). Egitimde basar1 diizeyinin,
amaclarin, kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini belirlemek amaciyla Olgme ve

degerlendirmeye basvurulmaktadir.

Olgme, dogrudan 6lgme ve dolayli lgme olarak ikiye ayrilir. Olgiilen dzellik ile
Olcme araciin niteligi ayni ise bu Olgmelere dogrudan 6lgme denir. Fakat Slgiilen
ozellik ile 6lgme aracinin niteligi birbirinden farkli ise bu 6lgmelere de dolayli 6lgme

denir (Yi1lmaz ve Stuinbiil, 2003, s. 230).

Iyi bir 6lgme araci, giivenirlik, gecerlik ve kullanighlik olmak iizere bu iic

Ozelligi tasimalidir. Buna gore (Tekindal, 2008, s. 84).

- Giivenirlik, 6lgme aracinin Olgme istenilen 6zelligi nerece tutarli Ol¢tiiglinii
gosterir.

- Gegerlik, 6lgme aracinin hedefledigi 6zelligi ne derece dogru Olctiigl ile
ilgilidir.

- Kullaniglilik, ©lgme aracinin pratikligini, ekonomikligini, hazirlanma ve

uygulama kolayligini gosterir.
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Birlestirilmis siniflarda O6lgme araglari, Ogretim iiriinlerini 6lgme amaciyla
kullanilan 6lgme araglari ve Ogretim siireclerini 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgme

araglar olarak iki boliimde incelenebilir.

Ogretim {iriinlerini 6lgme amaciyla kullanilan dlgme araglari, yapilan dgretimin
sonucunda olusan iriinleri degerlendirmek amagli yapilan 6l¢me araglaridir. Bu tiir
6lcmelerde daha ¢ok sonug 6nemlidir. Agik uglu sorular, s6zlii yoklama sorulari, kisa
cevapl sorular, dogru-yanlis sorulari, coktan segmeli test sorular1 ve eslestirmeli sorular
Ogretim tirlinlerini 6lgmeye yonelik kullanilan 6lgme araglaridir (Tan ve Erdogan, 2001,
s. 188).

Ogretim siireglerini 6lgmek amaciyla kullanilan dlgme araglar1 ise sonugtan ve
tirtinden daha ¢ok siireci degerlendirmek i¢in yapilan 6lgme araglaridir. Proje 6devleri,
ogrenci Urilin dosyalari(portfolyo) ve 6z degerlendirme 6gretim siirecini degerlendirmek

amactyla yapilan 6l¢me araclaridir (MEB, 2007).

Olgme araglar1 ile yapilan olgiimlerden sonra bir karara ulasmak icin
degerlendirme yapmak gerekir. Degerlendirme, 6lgme sonuglarinin bir 6l¢iit veya
Olciitler takimiyla karsilastirilarak olciilen 6zellikler hakkinda karar verme siireci olarak
tanimlanabilir (Tekindal, 2008, s. 30). Egitimde yapilis amacma gore, tanimaya-
yerlestirmeye yonelik, bi¢imlendirmeye-izlemeye yonelik ve Ogrenme diizeyini

belirlemeye yonelik olmak iizere {i¢ tiirlii degerlendirme vardir.

Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin 6devli derslerde kendi kendine yaptiklari
caligmalarin degerlendirilmesi gerekir. Bu degerlendirme, Ogretmen tarafindan ve

ogrenci tarafindan yapilabilir (Erdem, 2015, s. 249).

Yeni Ogretim programlarinda 6lgme ve degerlendirmenin 6zellikleri asagidaki

sekilde siralanabilir (MEB, 2007):

Uriin ve siirecin birlikte degerlendirilmesi,

Bilgilerin hatirlanmasindan ziyade yapilandirilmasina 6nem verme,
Gergek hayatla iligkili gérevlere 6nem verme,

Acik ve net Olgitleri tercih etme,

Ogretimin her asamasinda 6lgme ve degerlendirmeye yer verme,

2 e o

Not vermenin yani sira geri bildirimlere agirlik verme,
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7. Cok yontem kullanarak 6lgme yapma,

8. Rekabet yerine igbirligini destekleme,

9. Bireyi ve grubu degerlendirme,

10. Ogrencilerin ne kadar dgrendigini tespit etmenin yan1 sira nasil 6grendigini de

belirleme.
Zeka Nedir?

Soyut bir kavram olan zeka, insanlarin siirekli merak ettigi ve sorguladigi, halen
de tizerinde yogun calismalarin yapildigi1 bir canli 6zelligi olmustur. GUniimize kadar
arastirmacilar, insanlarin durumlar ve olaylar karsisindakidavranislarina, hareketlerine
tutumlarina, zihinsel yapilarina bakarak zeka ile ilgili fikirler iretmiglerdir. Bu
aragtirmacilar zekdyr bazen g¢evreye uyum saglamak, bazen de problem c¢ozebilme

yetenegi olarak diisiinmiislerdir (Biimen, 2005, s. 1).

Zeka konusunda giiniimiize kadar birgok arastirma yapilmistir. Fakat bu
aragtirmalar sonucunda ortak bir tanimlamaya varilamamistir. Konuyla ilgili literatiirde
zeka kavrami, akilci diisiinebilme, ¢evreyle bas etme ve yeni durumlara adapte olabilme
yetenegi, soyut diisiinme yetenegi, deneyimlerden Ogrenebilme yetenegi, sozel ve
mantiksal akil yiriitebilme yetenegi gibi aciklamalarla ifade edilmistir (Pfeifer ve
Scheier, 2001, s. 6; akt. Girel ve Tat, 2010; Koknel, 2003, s. 243). Buradan da
anlasilacag gibi zeka ile ilgili arastirma yapan bilim insanlarinin konuya yaklagim tarzi

ve ¢esitliligi, zekanin bir¢ok taniminin yapilmasina neden olmustur.
Geleneksel Zeka Anlayisi

Zeka ile ilgili yapilan aragtirmalarin ve tanimlarin sayisit fazladir. Bununla
birlikte zekay1 ilk olarak 6lgmeye calisan, Francis Galton’dur . Bu ¢aligmasinda Galton,
temel duyularin duyarliligini incelemis ve zeka kavramini, bilgileri yapisallastirma ve
kullanabilme olarak ele almistir (Ulgen, 1997, s. 26). Galton’un baslattig1 bu zekay:
6l¢me konusunu psikolog MckeenCattel ABD’ye tasimis, Thorndike ile birlikte zekay1
O0lcmek icin kullanilacak testleri ve zekayr 6lgmek icin kullanilacak gerekli temel
kuramsal calismalar1 gerceklestirmistir (Spatar, 1995; akt. Biimen, 2005, s. 2). 1927
yilinda ise Spearman zekay1 iki faktor kurami ile tanimlamis; zekanin, her tiirlii zihinsel

etkinlikte gorev alan, ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel faktérden ve zihinsel
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etkinliklerde rol oynayan 6zel faktorden olustugunu ifade etmistir. Spearman’a gore
zihin giicii gerektiren zihinsel etkinliklerin sayis1 kadar 6zel faktor vardir. Thorndike ise
zekanin genel olamayacagini, zekanin birden fazla ve birbirinden bagimsiz faktorlerden
meydana geldigini ifade ederek Spearman’in genel faktor tanimlamasina karsi ¢ikmistir.
Thorndike bu faktorleri; kelime anlami, aritmetik akil yiirlitme, kavrama ve iliskileri
gorsel algilama olarak ifade etmistir. Ayrica Thorndike arastirmalar1 sonucu zekayi lige

ayirmistir. Bunlar:

1. Soyut Zeka (Say1 ve sembolleri anlayabilme ve kullanabilme yetenegi)
2. Sosyal Zeka (insanlar1 anlayabilme ve iyi iliskiler kurabilme yetenegi)
3. Mekanik Zeka (Arag-gerecleri ve makineleri anlayabilme ve kullanabilme

yetenegi)

Wechsler, 1939 yilinda yetiskinler icin bir zeka 6l¢egi gelistirmistir. Daha sonra
1949 yilinda da ikinci bir 6l¢egi de ¢ocuklar i¢in gelistirmis, bu 6lgegi 6-16 yas arasinda
bulunanlara bireysel olarak uygulanmak {izere yeniden diizenlemistir. Bu zeka 6l¢ekleri,
Binet’in zeka Olceklerinden yola ¢ikarak gelistirilmis ve Ogrenme ile ilgili

olabilmislerdir (Ulgen, 1997, s. 26).

Zekayr kuramsal agidan ilk inceleyen kisi psikolog Guilford’dur. Guilford,
herkesin karar verme hizinin birbirinden farkli oldugunu ve bunun da zeka kapasitesi
oldugunu ifade etmistir. Buna gore gelistirmis oldugu zeka testi, insanlarin biligsel
yapilarinin yapisal biitlinliigii oldugu ve siiregsel islemlerin bireyler arasindan farklilik
gosterdigi goriisiine dayanmaktadir. Guilford’a gore zekanin igerik, iirlin ve islem
olmak iizere ii¢ boyutu vardir. Icerik, anlamlar, semboller ve davramslardan; {iriin,
iligkiler, sistemler, gruplardan; islem ise bellek, ayristiric1 ve biitiinlestirici diislinme,
degerlendirme siire¢lerinden olusmaktadir. Guilford zekd kuraminda 120 faktor ele

almistir (Ulgen, 1997, s. 27).

Piaget zekayi, zihnin degisme ve kendisini yenileyebilme giicii olarak ifade
etmistir. Zekanin, zeka testlerinden alinan puanlarla ifade edilemeyecegini belirterek
geleneksel zeka anlayislarina karsi ¢ikmistir. Piaget, zihin ve bilgiler arasindaki iligkiyi
besin maddelerinin organizmay1 degistirmesine benzetmistir. Buna gore zihin sindirim
sistemi, bilgiler de besinlerdir. Algilanan bilgiler, zihni ve biligsel fonksiyonlari

degistirir ve gelistirirler. Bu sayede yeni bir durumla karsi karsiya kalan birey,
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tecrlibelerinden vyararlanarak etkili kararlar verir ve problemleri daha kolay
cozimleyebilir (Selguk, 1999, s. 67).

Sternberg ise problem ¢dzme siirecinde yiiriitiiciibilig-iistbilis veya yonlendirici
stratejilerin etkisine dikkat c¢ektigi tiglii zekd modelini gelistirmistir. Bu tl¢li zeka
modelini, analitik zeka, yaratic1 zeka ve pratik zeka olarak ifade etmistir (Giirel ve Tat,

2010).

Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Anlayisi

Geleneksel zeka kuramlarini inceleyen Howard Gardner, 70°1i yillardan itibaren
insanlarin biligsek kapasitelerini aragtirmaya baslamistir. Bu ¢alismalarinda bir yandan
yetenekleri, biligsel ya da duyussal kazalarin insanlarin lizerindeki etkilerini arastirirken
diger yandan da “Project Zero” adli projesinde normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklar
arastirmistir. Bu arastirmalarinda psikometrik olarak ifade edilemeyen gozlemlerde

bulunmus ve bunu soyle ifade etmistir:

Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle yaptigim giinliik ¢aligmalar beni insan dogas1 ile ilgili
bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanoglu cok genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu.
Bir bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir bagka alandaki giiciiyle karsilagtirilabilecek  ve
tahmin edilebilecek kadar basit degil!

2

Gardner 1983 yilinda yayimladigi “Zihin Cergeveleri (Frames of Mind)
kitabinda yedi ayr1 zeka tiiri oldugunu ifade etmistir. Bu zekalarin her insanda dogustan
varoldugunu, bununla birlikte degisik kiiltiirlerde degisik sekillerde ortaya ¢iktigini
ifade etmistir. Gardner, zekanin taniminin, arastirmasinda 6nemli bir yer tuttugunu ifade
etmis ve zekdyi, insanlarin biyoloji ve psikolojilerinden kaynaklanan iglemlemeye
dayali bir kapasitedir. Zeka, bir kiiltiirel ortama uygun {riin koyma ve problem

¢Ozebilme yetenegi gerektirir (Gardner, 2006, s. 17).

Gardner zeka alanlari belirlerken su sekiz olgiitii kullanmistir (Gardner, 1999;
akt. Bumen, 2005, s. 7):

Beyin hasariyla potansiyel izolasyon
Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik
Tanimlanabilir ¢ekirdek islemler seti

Bir sembol sistemine sifrelenmede hassasiyet

o B~ w0 DD

Taninabilir son agama ve ayiric1 gelisimsel egri
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6. Ozel becerileri ile ayirt edilen bireyler
7. Deneysel psikolojik gorevlerde desteklenme

8. Psikometrik bulgularla desteklenme

Coklu zeka kuraminin ayirt edici 6zelliklerini Gardner; zeka taniminin farkliligi,
zekaya ¢ogul bakis agisiyla yaklagsmasi, biitiin zeka alanlarinin evrensel olmasi, zekanin
biitiinsel olarak gelismesi olarak ifade etmistir. Coklu zeka kuramina gore tiim zeka
alanlan esit sekilde degerlidir(Gardner, 1999). Armstrong(1994, s. 23; akt. Blimen,
2005, s. 8-9), zekalarin gelisimindeki cevresel faktorleri, kaynaklara ulagim sansi,
tarihsel-kiiltiirel etkenler, cografi etkenler, ailesel etkenler ve durumsal etkenler olarak

ifade etmistir.
Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Alanlari ve Ozellikleri

Daha Once zeka ile ilgili yapilan aragtirmalart ve kuramlari inceleyen Gardner,
1983 yilinda yayinladigi bir eserle ¢oklu zeka kuramini 6ne siirmiis ve bu eserinde yedi
zekd alanindan s6z etmistir. Bununla birlikte insan yeteneklerinin ¢ok fazla olmasi
sebebiyle bu yedi zeka alaninin asla yeterli olamayacagini, daha fazla zeka alanlarinin
olabilecegini belirtmistir. 1999 yilinda Gardner yeni eserinde, sekizinci zeka alani olan
dogac1 zekay1 da zeka alanlarina dahil etmistir. Buna gore bu sekiz zeka alani sunlardir:
Sozel-dil zekasi, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miuziksel-ritmik
zekd, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, 6zedoniik zeka ve dogaci zekadir. Gardner
1999 yilinda varolussal zekdnin dokuzuncu zekd alani olabilecegini belirtmis ve bu

konuda ¢alismalarina devam etmektedir.
Sozel-Dil Zekasi

Sozel-dil zekasi, bireylerin konustuklar1 dile ait olan kavramlari bir konusmaci
veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair veya bir yazar gibi yazili olarak etkili
bicimde kullanabilme kapasitesidir (Armstrong, 2010; akt. Biimen, 2005, s. 11). Kisaca
ifade etmek gerekirse sozel-dil zekasi bireylerin konustugu dili kullanabilme becerisidir.
Gardner (2006, s. 25), dil yeteneginin evrensel oldugunu ve c¢ocuklarin dil konusunda
gosterdikleri gelisimin biitiin kiiltiirlerde acik¢a goriindiigiinii belirtmistir. Ayrica bu
zeka alani, okullarda da en fazla agirlik verilen zeka alanlarindandir. Selguk, Kayili ve

Okut (2002, s. 44) sozel-dil zekasinin dort temel unsurunun bulundugunu
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belirtmislerdir. Bu unsurlar sunlardir: Ses bilgisi, s6z dizimi (gramer kurallari), anlam

bilgisi ve pragmatik (dili belli amaclar i¢in kullanabilmek).

Lazear’a (2000, s. 29-31) gore sozel-dil zekasimin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

f)

Diizeni ve sozciik anlamlarini kavrama. Bu kapasite, metinlerdeki sozciiklerin
anlamlarm1 kavrayabilme ve sozciiklerin nasil yeniden diizenlenebilecegini
iceren bir surectir.

Aciklama, 6gretme, 6grenme kapasitesi. Bu kapasite, bilgileri sdzel veya yazili
olarak bagkalarina agiklayabilme yetenegidir.

Mizaha dayali anlatim. Bu kapasite, kelimeler lizerinde oynayabilme (sakalar,
bilmeceler, siirler, mecazlar vb.) yetenegidir.

Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve gilidileme kapasitesi.
Politikacilarin ve sunucularin topluluk Oniinde etkileyici bir sekilde hitabet
giiciine ve etkileyici yazilar yazabildikleri gorilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme. Bilgilerin bellekte tutma giiciinii ifade eden
kapasitedir.

Metalinguistik analiz. Bu kapasite, dili aragtirmak i¢in kullanabilme yetenegidir.

Mantiksal-Matematiksel Zeka

Bu zeka alami sayilar, timdengelim ve tiimevarim ile akil yiriitebilme, soyut

problemler c¢ozebilme ve birbiriyle iliskili olan diisiinceler arasindaki iligkileri

anlayabilme yetenegidir (Biimen, 2005, s. 11). Mantiksal-matematiksel zeka alanina

sahip insanlar, neden-sonug iliskilerine, varsayimlara, sorgulamaya dayanan soyut

islemlerde, nesneleri belli kategorilere ayirabilmede, olaylar arasinda mantiksal iliskiler

kurabilmede basarilidirlar (Saban, 2010, s. 12-13). Mantiksal-matematiksel zeka

alaninin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000, s. 26-28):

a)
b)

c)

Soyut yapilar1 tanima. Bu kapasite ¢evredeki oriintiileri ayirt edebilme giictidiir.
Timevarim yoluyla akil yiirlitme. Bu kapasite, parcadan biitline gitme
yontemiyle kullanilan bir mantiktir.

Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme. Bu da biitiinden pargalata ulagma siirecini

izleyen bir mantiktir.
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d) Baglanti ve iligkileri ayirt etme. Bu kapasite, bireylerin giinliik yasantilarindaki
verileri siralama ve siiflama yetenegini ifade eder.

e) Karmasik hesaplamalar yapma. Bu kapasite, bireylerin 6grendigi sayi iliskilerini
ve matematik islemlerini giinliik yasamda da kullanabilme yetenegidir.

f) Bilimsel yontemi kullanma. Bu kapasite de, gozlemleme, yargiya varma, karar

verme ve uygulama becerisidir.

Gorsel —Uzamsal Zeka

Beynimiz kelimelerden 6nce imajlarla ve resimlerle diisiintir. Gorsel-uzamsal
zekadnin dili, sekiller, desenler, dokular, imajlar, renkler, resimler ve diger gorsel
sembollerdir (Lazear, 2000, s. 21). Bu zeka alani, bireylerin ¢evrelerini objektif olarak
gozleme, algilama, degerlendirebilme ve bunlarin yani sira ¢evresinden edindigi gorsel
mesajlar1 grafiksel olarak sergileyebilme kabiliyetlerini igerir. Gorsel-uzamsal zeka
alanina sahip olan kisiler, yer, zaman, sekil, bi¢cim ve renk gibi kavramlara ve bunlar
arasindaki iligkilere karsi asir1 duyarhidirlar. Bu nedenle, bu zeka alami gii¢lii olan
bireyler olaylari, varliklar1 gorsellestirerek veya cizerek, renklendirerek en iyi sekilde

Ogrenirler (Saban, 2010, s. 13).

Gorsel-uzamsal zekanin 6zelligi, duyusal-motor alginin keskinlesmesiyle baslar.
Goz; renk, sekil, bicim, boyut iliskilerinin ayrimina varir. Bu zeka alanina sahip
bireyler, zihinlerindeki imgeleri yeni nesnelere aktarirlar. Gorsel-uzamsal zeka alani
giiclii olan veya bu zekd alanmi daha cok kullanan meslekleri; ressam, grafik
tasarimcisi, mimar, heykeltirag, bah¢ivan, insaat mithendisi ve topograf olarak sayabilir
(Bellanca, 1998, s. 21). Lazear’a (2000, s. 22) gore bu zeka alaninin oziindeki

kapasiteler sunlardir:

a) Aktif imgelen/hayal glci. Bireylerin hayal giiclint ifade eden kapasitedir.

b) Zihinde canlandirma. Olaylarin, varliklarin, sekillerin zihinde resimlenmesidir.

¢) Uzayda yer/yol bulma. Giinliik yasamda sik yasadigimiz, “Bazi insanlar asla
kaybolmaz, baz1 insanlar asla bulunmaz.” soziiniin 6zetledigi kapasitedir.

d) Grafik temsili. Duygu, diisiinceleri daha iyi anlatabilmek i¢in yapilan goérseller

olusturmayi igeren bir kapasitedir.
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e) Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima. Otomobili kaldirima paralel park
etme, satrancta sonra gelecek hamleleri tahmin etme gibi becerileri kapsayan bir
kapasitedir.

f) Imajlarla zihinsel manevralar yapma. Optik illiizyonlar bu becerinin
kullanilmasini igerir.

g) Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanima. Nesneler

arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar tanimayi igceren kapasitedir.
Muziksel-Ritmik Zeka

Muziksel-ritmik zeka, bireyin besteci, miizisyen veya sarkict gibi miizikal
bicimleri algilama, ayirt etme ve ifade etme yeteneklerini kapsar (Armstrong,2000; akt.
Saban, 2010, s. 14). Bu zeka alani, kendine has kurallara ve diisiinme yapilarina
sahiptir. MUzik, ses perdesi, ritim ve sesin tonu olmak iizere ti¢ temel 6geyi kullanan bir
dildir. Gardner, miizikle i¢ ice olan bir kisinin, bu {i¢ 6geyi kullanarak sarki sdyleme,
beste yapabilme ve enstriiman g¢alabilme gibi becerilerde basarili olabilecegini ifade
etmistir. (Campbell ve digerleri, 1996, s. 133; akt. Saban, 2010, s. 13). Lazear, ¢cevrede
duyulan seslerden anlam ¢ikarma, insanlarin ses tonundan ruh halini tahmin etme,
arabanin motorundan c¢ikan sesten problem oldugunu anlama gibi davranislarin da
muziksel-ritmik zek& alaninin 6nemli bir pargasi oldugunu ifade etmistir. Cilinkii sesler
anne karnindayken duyulmaya baslar. Miiziksel-ritmik zekd alaninin 6ziindeki

kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000, s. 34-35):

a) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme. Miizigin duyussal davraniglarla
iliskisini ifade eden kapasitedir.

b) Miizikle ilgili semalar olusturma. Belli melodi veya ritimlerin belli olaylarla
iligskilendirilmesini ifade eden kapasitedir.

c) Seslere kars1 duyarlilik. Giinliik yasamimizda bizi uyaran seslerin duyulma ve
ogrenilmesini ifade eden kapasitedir. Hava durumunu, trafik yogunlugunu,
suyun kaynadigini sesinden tahmin etme veya birisini ayak seslerinden tanima
bu kapasiteye 6rnek olarak verilebilir.

d) Sesleri taklit etme, tanima ve yaratma. Bagka birisinin yaptigi ritim veya
cikardigr sesi tekrarlamaya dayanan kapasitedir. Yeni bir sarkiy1 veya bir dansi

ogrenirken bu kapasiteyi kullaniriz.

35



€)

Ton ve ritimlerin degisik Ozelliklerini kullanma. Seslerin ve ritimlerin bir
iletisim araci gibi kullanilmasini ifade eden kapasitedir. Heyecanli, korkulu veya
mutlu bir konusmada sesin tonunu ve ritimleri fark etme bu kapasiteye 6rnek

olarak verilebilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka, bireyin bir atlet, dans¢1 veya aktor gibi duygu ve

diisiincelerini ifade etmek i¢in viicudunu kullanma ustaligini; heykeltiras veya tamirci

gibi ellerini kullanma ve yeni {riinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir (Armstrong, 2000;

akt. Saban, 2010, s. 15).

Bedensel-kinestetik zeka, viicudun butlnl ve ellerle ilgilidir. Vicut hareketlerini

kontrol etmeyi, nesneleri ve esyalar1 ustalikla kullanabilmeyi, beden ile beyin arasinda

koordinasyonu saglayan zeka alanidir (Biimen, 2005, s. 14). Bedensel-kinestetik zeka

alan1 6ziinde su kapasiteleri barindirir (Lazear, 2000, s. 23-24):

a)

b)

f)

Vicut hareketlerini kontrol etme. Bu kapasite, viicudun ayni anda yaptigi
fiziksel hareketleri kontrol etme kapasitesidir.

Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme. Giinliik yasamda farkinda
olmadan yaptiZimiz hareketleri ya da oOnceden 0Ogrendigimiz hareketlerin
kontrollinll ifade eden kapasitedir. Yiirime, kosma, bisiklet siirme, elma soyma
vb. 6rnek olarak verilebilir.

Bedenin farkinda olma. Bedeni dinleme ve bedene gilivenmeyi ifade eden
kapasitedir.

Zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma. Diisiincelerin bedeni etkilemesini
ifade eden kapasitedir.

Pantomim yetenekleri. Bu kapasite, pantomim, rol yapma ve drama
yeteneklerini kapsar.

Bedeni tiimiiyle iy1 kullanma. Kisilerin bedenlerinin tiim boyutlariyla farkinda

olmasi1 ve tamamen hakim olabilmesini ifade eden kapasitedir.

Sosyal Zeka
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Sosyal zeka, insanlarin g¢evrelerindeki bireylerle iletisim kurabilmelerini, bu
bireylerin durumlarin1 ve kabiliyetlerini taniyabilme gibi davranislar1 ifade eder.
Politikacilar, liderler, Ogretmenler ve psikologlar bu zekd alanmin1 ustalikla
kullanmaktadirlar (Campbell ve digerleri, 1996, s. 160; akt. Saban, 2010, s. 13).
Bellanca’a (1998, s. 18) gore sosyal zeka, sozel ve sézel olmayan iletisimi, isbirligi,
catigma yOnetimi, uzlagma becerileri ile giliven, sayginlik, liderlik ve digerlerini
guduleme yetenegi ile ilgilidir. Insanlarla iliskileri giiclii olan bireylerde digerlerinin
duygularina, korkularina ve inanglarina empati gosterme ve yardimei olma istegi vardir.
Sosyal zekasini iyi kullanabilen bir kisi, diger insanlarin yiiz ifadelerinin, ses tonlarinin,
mimiklerinin ve diger 6zelliklerinin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme,
yorumlama ve degerlendirebilme yeteneklerine sahiptir. Sosyal zeka alan1 gelismis olan
bireyler bagkalarinin ilgi ve ihtiyaclarini ¢ok iyi algilayabilirler (Saban, 2010, s. 16).

Lazear’a (2000, s. 36-37) gore sosyal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Insanlarla soézlii ya da sdzsiiz etkili iletisim kurma. Bu kapasite sozlii iletisim
kurmanin yam sira karsidaki kisinin sdylemedikleri, beden dili ve ses tonunu
fark edebilmeyi ifade eder.

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma. Bireylerin mutlu, mutsuz,
kizgin veya heyecanli olup olmadiklarini anlamamizi igeren kapasitedir.

c) Grupta isbirligi i¢cinde ¢aligma. Bir grupta yapilan ¢aligmalar, ortaya ¢ikarilan
urdin ve isbirligini iceren kapasitedir.

d) Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme. Bu kapasite, karsidaki bireyin ne
sOylemek istedigiyle ilgilenip onun sdylediklerine odaklanmayi ifade eder.

e) Empati kurma. Bir bireyin duygularini, inanglarii ve degerlerini Ozellikle
bizimkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eden kapasitedir.

f) Sinerji kazanma ve yaratma. Bir grupta isbirligi sonucu ortaya ¢ikan iiriiniin, tek
tek bireylerin eseri degil, grubun ortak iiriinii olduguna inanmay: ifade eden

kapasitedir.

Ozedoniik Zeka

Bireyin kendisiyle ilgili bilgisi olmas1 veya yasamiyla ilgili sorumluluk almasina

isaret eden zeka alanidir. Bu zeka alani giiclii olan kisiler, kendi coskularinin sinirlarini
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bilebilen, kendi davranislarini yonetebilen ve yonetirken bu smirlara dayanabilen
kisilerdir. Boyle kisiler, zamaninda disiinmeyi, yanit aramayr ve kendisini
degerlendirebilmeyi basarabilir (Bellanca, 1998, s. 18). Ozedoniik zeka alan1 Gardner’a
gore giinlik yasamdaki en onemli zekadir. Gardner (1983, s. 239), basarmin dis
gudilenmeye dayanarak fark edildigi okullardaki 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alabilme konusunda sikinti ¢ektiklerini ifade etmistir. Saban’in (2010, s.
17) ifadesine gore 6zedoniik zeka, bireyin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak
istedigini, ne yapmak istemedigini, farkli durumlarda nasil davranmasi gerektigini
bilmesi ve bunlara dayali olarak hayatinda dogru kararlar alabilmesidir. Ozedoniik zeka

alanmin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000, s. 38-39):

a) Konsantrasyon. Bu kapasite yalnizca bir konuya yogunlasmayi ve cevredeki
diger etkenlere kapali olmay: ifade eder.

b) Disiinsellik. Bireyin, kendisini diisiinmeye, hayatindaki her detaya deger
vermeye dogru egitmesini ifade eden kapasitedir.

€) Yiriticl bilis/iist bilis. Diistinmeyi disiinme etkinlikleridir. Problem ile ilgili
kendi kendine konusma, kararlar1 analiz etme ve degerlendirme bu kapasitenin
icinde diisiiniilebilir.

d) Degisik duygularin farkinda olma. Yasantimizda dikkat etmeden farkinda
olamayacagimiz duygu durumu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder.

e) Ozii tamima ve deger verme. Biz evrenin bir parcasiyiz, evren de bizim bir
parcamizdir gorlisiine sahip olmay1 ifade eder.

f) Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme. Yiiksek diizeyli diisiinme
ve akil yiiriitmeyle bireyler kendilerinin diisiince siireglerini analiz ederek ve

o0grenme siiregleriyle biitiinlestirerek daha anlamli bir yasam elde edebilirler.
Dogac1 Zeka

Dogact zekd Gardner tarafindan agiklanan son zeka alamidir ve dogal cevreyi
tanima ve anlama ile ilgilidir. Dogac1 zeka, bireyin gevresindeki bitki ve hayvan
tirlerini fark ettiklerinde ve bu tiirleri siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde
ortaya ¢ikmaktadir. Botanik ve zooloji dogaci zekdyla 6grenmeye agik Orneklerdir.
(Bellanca, 1998, s. 19). Dogac1 zekas1 gii¢lii olan bireyler, saglikli bir ¢evre olusturma
bilincine sahiptirler ve ¢evredeki dogal kaynaklara, hayvanlara, bitkilere kisaca biitiin

canlilara ve canli olmayan varliklara ilgisi olan, hayvanlar ve bitkiler alemini taniyan ve
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bu yeteneklerini iiretken bir sekilde kullanabilen insanlardir (Saban, 2010, s. 18).

Dogaci zeka alaninin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000, s. 24-26):

a)

b)

d)

f)

Doga il biitiinlesme. Bu kapasite dogal ortami1 bir ev olarak hissetme, dogadaki
farkli yapilarla, seslerle, renklerle, tatlarla ve sekillerle ilgili 6zel bilgilere sahip
olma davranislarini igerir.

Dogal bitki ortlistine duyarlilik. Bitki ortiisiiyle ilgilenme, tanima ve anlamayi
iceren kapasitedir. Botanik organizmalar1 taniyabilme ve diinyamiza olan
etkilerini inceleme gibi etkinlikleri igerir.

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma. Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar
anlama ve besleme davranislarini igeren kapasitedir.

Doganin tepkilerine karsi duyarli olma ve farkindalik. Dogadaki canli, cansiz
ayirt etmeden doganin her tirlii tepkisine karsi hassasiyet gosterme
kapasitesidir. Bu kapasite yalnizca doganin insanlara olan etkilerini degil
insanlarin da dogaya olan etkilerini incelemeyi de igerir.

Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve siniflama. Dogadaki canlilar1 tanima, bu
canlilar siniflandirma ve 6zelliklerini belirleme, benzerlik ve farkliliklarini ayirt
etmeyi iceren kapasitedir.

Bitki yetistirme. Bitki ekip, dikme, yetistirme, bakimin1 yapma, hasat etme ve

hastaliklariyla miicadele etme davranislarini igerir.
Coklu Zeka Kurami ve Ogrenme

Coklu Zeka Kurami, egitim oOgretimde etkili bir sekilde kullanildiginda

Ogrencilerin tiim yonleriyle gelisimini desteklemektedir. Bunun i¢in 68retmenlerin

ozellikle 6grencilerinin zeka alanlarini belirleyebilmesi ve tiim zeka alanlarina esit bir

sekilde deger vermesi Onemlidir. Coklu zekaya dayali 6grenme-0gretme siireci

etkinliklerinin gelistirilmesi ¢aligmalar1 giindeme geldikce, zeka alanlarinin 6grenmeye

olan etkisi de belirlenmeye baslanmistir. Bireyler hayatlar1 boyunca sadece bir zeka

alaninda gelisme gostermezler, ancak belli bir zeka tiirlinde dikkat ¢eken O6grenciye

ulasma yollariin belirlenebilmesi 6nde gelen amaglardandir (Blimen, 2005, s. 21).

Buna gore oncelikli amag¢ 6grencilerinin baskin oldugu zeka tiirlerinin belirlenmesidir.

Gardner’a gore Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:
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1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek amaciyla egitim programlarini
planlamaya imkan saglamaktadir. (Ornegin, miizisyen, ressam, bilim adami
yetistirme gibi.)

2. Farkl disiplinlerdeki konular1 ve kuramlar1 6§renmeye calisan daha fazla sayida
Ogrenciye ulasmayr saglar, Ogrencilerin daha kolay Ogrenmelerini ve

ogrenmelerinin daha kalic1 olmasini saglar.

Gardner, Coklu Zeka Kuraminin egitim 6gretime ne faydasi olacagi sorusuna, bu
kuramin egitimin bir hedefi olmadig1, zeka tiirlerinin hedeflere ulasmada giiclii bir arag
oldugu seklinde cevap vermektedir (Durie, 1997; akt. Biimen, 2005, s. 21). Farkli
O0grenme yollar1 olan bireylerin varligim1 kabul etmek, farkli yollarla 6gretim
anlayislarini ve stratejilerini de beraberinde getirmistir. Dolayisiyla, giiniimiizde tek bir
Ogretim stratejisi ya da yontemiyle dgretim yapilmasi pek miimkiin goériinmemektedir.
Bu nedenle 0&gretimde oncelikle ogrencilerin  bireysel 0Ozelliklerinin  bilinmesi

gerekmektedir. Asagida zeka tiirlerine gore Ogrenenlerin bazi Ozellikleri verilmistir

(Bumen, 2005, s. 22-25):
1. Dil Zekasi ile Ogrenenler;

- Etkili dinleme ve konugma becerisine,

- Insanlarin, yerlerin ve tarihlerin hakkinda giiclii bir hafizaya,
- Zengin kelime dagarcigina,

- Diizgiin ve dogru telaffuz becerisine,

- Kitap okuma, anlatma ve yazma becerisine,

- Tekerlemelerde ve kelime oyunlarindaki basarisina,

- Dil 6grenme konusundaki becerisine sahiptir.
2. Mantiksal-Matematiksel Zeka ile Ogrenenler;

- lligkileri ve benzerlikleri algilama,

- Hipotez gelistirebilme ve test etme becerisine,

- Olaylarin olusumuna ve isleyisine odaklanma giiciine,
- Soyut diisiinebilme becerisine,

- Problem ¢6zme becerisine,

- Strateji oyunlar1 ve mantiksal bulmacalar1 ¢6zebilme becerisine,
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Deney tasarlayabilme, sonuglarini tahmin edebilme yetenegine,

Zaman, mekan, neden, sonug iligkilerini ortaya ¢ikarma becerisine sahiptir.
Gorsel-Uzamsal Zeka ile Ogrenenler;

Sekillere, zeminlere ve renklere kars1 duyarliliga,

Zihinsel imgelem gictne,

Resim, kroki, karikatur, heykel vb. modeller yaratabilme becerisine,
Grafikleri, harita ve diyagramlar1 ¢6ziimleyebilme becerisine,

Ug boyutlu gériiniimlere duyarliliga,

Gorsel imgeleri ¢ok 1yi ve net bir sekilde hatirlayabilme becerisine,

Gorsel oyunlarda bagartya sahiptir.
Muziksel-Ritmik Zeka ile Ogrenenler;

Iyi bir miizik kulagina,

Farkli miizik tiirlerini ayirt edebilme becerisine,
Sarki s6yleme yetenegine,

Enstriman ¢alabilme becerisine,

Miizikle ritim tutma ve mirildanma aliskanligina,
Beste yapabilme becerisine,

Miizik dinlemede kendine gore tercih gelistirme giiciine sahiptir.
Bedensel-KinestetikZeka ile Ogrenenler;

Nesneleri dokunarak tanima egilimine,

Spor dallarinda basariya,

Bedensel taklit yetenegine,

Dans edebilme becerisine,

Uzun siire hareketsiz kalamama ve siirekli kimildanma egilimine,
Fiziksel oyunlardaki basarisina,

El becerisi gerektiren etkinliklerdeki beceriye sahiptir.
Sosyal Zeka ile Ogrenenler;

Arkadaslariyla birlikte olma egilimine,
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- Ikna etme becerisine,

- Grupla ¢alisma egilimine,

- Isbirligi ve paylasma istegine,

- Empati kurabilme yetenegine,

- Problemi olan insanlara yardim etme istegine,
- Liderlik gorevlerinde olma egilimine,

- Etkin dinleme becerisine sahiptir.
7. l¢sel-OzedoniikZeka ile Ogrenenler;

- Ogzgiirliige diiskiin olma egilimine,

- Zayif ve giiglii yonleri ile ilgili tarafsiz bir goriise,

- Deneyimlerinden surekli ders ¢ikarma becerisine,

- Kendisiyle barisik olma becerisine,

- Hobilere,

- Hayattaki uzak hedefinin ne oldugu konusunda goriise,

- Bireysel calismalardan zevk alma egilimine sahiptir.
8. Dogaci Zeka ile Ogrenenler;

- Doga olaylar1 ve olusumlarina kars1 hassasiyete,

- Bitkiler ve bakimlar1 konusunda duyarliliga,

- Iklim ve hava olaylarina kars ilgiye,

- Cevreci etkinliklere katilma istegine,

- Evcil hayvan besleme istegine,

- Hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve miizelere gezi yapma istegine,

- Dogadaki canlilar1 inceleme, izleme ve aragtirma egilimine sahiptir.
Coklu Zeka Kuram ve Ogretim

Coklu Zeka Kuramma gore, egitimin amaci yalnizcadrgencilerin akademik
basarilarini arttirmak degil; bunun yaninda Ogrencilerin ¢oklu zekd alanlarindaki
potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Dolayisiyla, 6gretmenler,
Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarimi sinifta isleyecekleri konularla iliskilendirerek her
orgencinin her zeka alaninda kendisine 6zgili bir yapida gelismesine firsat tanimalidir.

Egitimde ¢oklu zeka kuramina dayali bir egitim-6gretim uygulamak igin oncelikle
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egitim sisteminin hedefleri degerlendirilmeli ya da belirlenmelidir. Gardner’a gore bir
egitim siteminde hedefler genellemelerden arindirilarak miimkiin oldugunca acik

tutulmalidir (Arabaci, 2006, s. 50).

Bireysel egitim anlayist ¢agdas egitimin siirecinde artik bir liiks degil
zorunluluktur. Etkili bir egitim-0gretim programi hazirlamanmn birden fazla yolu
olabilir. Bu programlar hazirlanirken, farkli zeka alanlarinin oldugu g6z Oniinde
bulundurulmali ve buna gore program hazirlanmalidir. Herhangi bir etkinlik sirasinda
tim zeka alanini aktif hale getirmek gerekmez. Degerlendirme de ¢oklu zeka gibi ¢cok
yonlii diisiiniilmeli ve ¢ok yonlii olmalidir. Cocuklarin zeka alanlar1 erken yasta fark
edilmelidir. Ogrenciler sahip olduklar1 zeka alanma gore yonlendirilmelidir. CZK farkli
bircok alana hitap ettiginden disiplin sorununu da ¢6zebilir. Egitim boylelikle daha
zevkli hale gelebilir ve uygulayici olarak dgretmende kendini gelistirmelidir (Ayaydin,

2004).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilmesiyle ilgili bilgilere yer verilecektir.
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontem uygulanmistir. Karma yontem, iki geleneksel yodntemin (nitel ve nicel)
varsayimlarinin tartisilmast ve uzlastirilmasi seklinde uygulanir (Reichardt ve Rallis,

1994).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye genelindeki birlestirilmis simnif Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise 2014-2015 6gretim yilinda Tokat il genelindeki
birlestirilmis sinifli ilkokullarda gorev yapan 179 Ggretmen arasindan basit segkisiz

ornekleme yoluyla secilen 80 6gretmen olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci {ic boéliimden olusmaktadir. Birinci ve iiglincii boliim
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ikinci boliimde bulunan likert tipi Slcek ise
Canbay (2006) tarafindan gelistirilmis ve arastirmacidan izin alinarak uyarlanmistir. Bu
uyarlama, birlestirilmis siniflar ile ilgili olmadig1 i¢in anketten 2 maddenin ¢ikarilmasi

seklinde olmustur.

Olgek,“Hemen Hig”, “Biraz”, “Olduk¢a” ve “Tamamiyla” olmak iizere 4’lii
likert tarzinda hazirlanmis olup, olumsuz ifadeler ise tersten puanlanmustir. Olgekte
olumlu ve olumsuz ifadeler strekli olumlu ya da strekli olumsuz cevap verme

olasiligini en aza indirmek amaciyla karisik olarak siralanmastir.
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Olgegin ilk boliimiinde katilimcilarin kisisel dzelliklerini (cinsiyet, yas, meslekte
caligilan siire, birlestirilmis siniflarda calisilan siire, bir arada okutulan siniflar, sinif
mevcudu, okuldaki gorev unvani, okulun bulundugu yer ve ikamet edilen yerlesim

birimi) belirlemeye yonelik sorular yer almistir.

Ikinci boliimde; birlestirilmis smif Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kurammin
birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligine iliskin goriislerini belirlemeye yonelik likert

tipi 38 madde bulunmaktadir

Uciincii béliimde, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin
birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligine iliskin goriislerini belirlemeye yonelik 6 adet
acik uglu soru bulunmaktadir. Sorularin hazirlanmasinda, soru ifadeleri 2 6gretim iiyesi,
2 yiiksek lisans 6grencisi ve 1 Tiirkce Ogretmeni tarafindan kontrol edilmis ve gerekli

diizeltmeler yapilmistir.
Veri Toplama Sureci

Arastirmanin problemlerine yanit vermek amaciyla anket uygulanmistir.
Anketler bizzat arastirmaci tarafindan birlestirilmis sinif 6gretmenlerine uygulanmstir.
Aragtirmanin amaclarina uygun olarak, arastirmaya katilan birlestirilmis simf
Ogretmenlerinin kisisel bilgileri ve goriislerini betimlemek i¢in frekans (f) ve yiizde (%)

hesaplamalar1 yapilmistir, sonuclar tablolar halinde sunulup raporlastiriimistir.
Verilerin Cozumlenmesi

Likert tipi anket ile toplanan veriler, SPSS 18 istatistik programina girilmis olup
olumsuz sorularin puanlar ters kodlanmistir. Ankette her maddenin en diisiik puani 1
iken, en yiiksek puani 4’tiir. Anketin ikinci boliminde yer alan maddeler, mesleki
yeterlik, 0grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri olarak
dort boliime ayrilmistir. Istatistiksel analizlerde kisisel bilgilere iliskin degiskenlere
gore bu siniflandirmalarin anlamli olarak farklilik gosterme durumu kontrol edilmis ve

yorumlanmustir.

Aragtirmanin amaglarima uygun olarak, aragtirmaya katilan birlestirilmis sinif
Ogretmenlerinin kigisel bilgileri ve goriislerini betimlemek i¢in frekans (f) ve yiizde (%)

hesaplamalar1 yapilmistir. Ortalamalardan iki gruplu ve tek degiskenli olanlara t-testi
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(Indipendent Samples t Test), ikiden fazla grup ve tek degiskenli olanlara da tek yonli
varyans analizi(one-way ANOVA) uygulanmis ve anlamli fark ¢ikan durumlarda hangi
gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak igin Post Hoc veri analizleri

(TukeyHSD, Games-Howell) uygulanmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde arastirmada uygulanan 6l¢egin faktor analizi sonuglari ve Tokat
ilinde c¢alisan birlestirilmis  smif  Ogretmenlerinin = ¢oklu  zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriislerini almak i¢in gelistirilen 6lgek ile toplanan verilerin

analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3. Arastirma Olgeginin Faktor Analizine Uygunluk Degerleri

Katiime1 ~ Madde Guvenirlik  Kaiser— Bartlett’s Testi
Sayis1 Sayisi Katsayisi Meyer—
(o) Olkin Ki— kare Serbestlik Anlamlilik
(KMO)  (X? Derecesi  (p)
(sd)
80 38 .92 .788 2155.630 703 .000

Arastirma Olcegindeki maddelerin faktdr analizine gegmeden once KMO ve
Bartlestt’s testleri yapilmigtir. Bu aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin KMO
degeri (.788) ve Bartlestt’s testi sonucu (2155.630 )(p<.05) olarak bulunmus ve faktor
analizine uygun oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .92 olarak
bulunmustur. Ozdamar (2004) cronbach alfa degerinin .40’dan diisiik olmasin1 giivenilir
olmadigi, .80’den yliksek olmasmi ise yiiksek derecede giivenilir oldugunu ifade

etmektedir.
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Sekil 1: ScreePlot Grafigi
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Tablo 4. Arastirma Olgeginde Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde Faktor Yuku Madde Faktor Yuku
1 531 20 .689
2 499 21 .619
3 547 22 .682
4 612 23 707
5 592 24 .645
6 549 25 747
7 461 26 127
8 458 27 791
9 483 28 711
10 511 29 .759
11 467 30 .688
12 617 31 460
13 .616 32 458
14 .700 33 .535
15 715 34 523
16 712 35 .680
17 172 36 .613
18 742 37 .456
19 754 38 AT73

Olcegin Toplam Varyansi Aciklama Orani : % 72.33
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Olgekte yapilan faktdér analizi sonucu maddelerin 9 boyuttan olustugu
belirlenmis ve toplam varyansin %72.33’linii aciklamaktadir. Tek faktorli desenlerde
aciklanan toplam varyansin asgari %30 olmas1 yeterli kabul edilebilir (Biiytlikoztiirk,
2009). Olgekte bulunan maddelerin faktdr yiikleri .456 ile .791 arasinda degismektedir.
Biiyiikoztiirk (2009) 6lgme aracindaki maddelerin faktor yiik degerlerinin .45 ve iizeri

olmasinin se¢im ve kullanim igin iyi bir 6l¢iit oldugunu ifade etmektedir.
Arastirmaya Katilanlarin Kisisel Ozellikleri

Tablo 5. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyetleri

Cinsiyet () (%)
Erkek 51 63.8
Kadin 29 36.3
Toplam 80 100.0

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 51°1 erkek, 29’u kadindir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden %63.8° 1 erkek, %36.3°1i ise kadindir. Aragtirmaya katilan erkek

say1s1, kadin sayisindan fazladir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Araligt

Yas Araligi () (%)
21-25 23 28.8
26 - 30 36 45.0
31-35 15 18.8
36 -40 6 7.5
Toplam 80 100.0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 23 tanesi 21 — 25 yas araliinda, 36 tanesi
26-30 yas araliginda, 15 tanesi 31 — 35 yas araliginda olup 6 tanesi ise 36 — 40 yas
araligindadir.  Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yas ortalamasi 28.20 olup, bu

ogretmenlerden en kii¢iigli 22, en biiyligii 40 yasindadir.
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Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslekte Calisma Siireleri

Meslekte Calisma Siireleri (Y1l) () (%) X
1-5 54 67.5

610 22 27.5

11-15 2 2.5

16 - 20 2 2.5

Toplam 80 100.0 4.84

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekte calistiklart yil araliklarma iliskin

tablo incelendiginde ¢alisma siirelerinin; 54’tiniin 1 — 5 yi1l araliginda, 22’sinin 6 — 10

yil araliginda, 2’sinin 11 — 15 yi1l araliginda ve 2’sinin ise 16 — 20 y1l araliginda oldugu

gortlmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ortalama meslekte ¢alistiklar siire 4.84 yildir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Birlestirilmis Smiflarda Calisma Siireleri

Birlestirilmis Smiflarda Calisma

Siireleri (Y1l) () (%) X
1-5 70 87.50

610 9 11.30

11-15 1 1.30

Toplam 80 100.0 2.63

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin birlestirilmis siniflarda calistiklar1  yil

araliklarina iligkin tablo incelendiginde ¢alisma siirelerinin; 70’inin 1 — 5 yil araliginda,

9’unun 6 — 10 y1l araliginda, I’inin ise 11 — 15 y1l araliginda oldugu goériilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ortalama meslekte calistiklar: siire 2.63 yildir.
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Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bir Arada Okuttuklari Siniflar

Bir Arada Okutulan Sinif () (%)

1-2 22 27.50
2-3 2 2.50
3-4 12 15.00
1-2-3-4 44 55.00
Toplam 80 100.0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 22’si 1. ve 2. siiflari, 2’si 2. ve 3. siniflari,

12’s1 3. ve 4. siiflari, 44’1 ise dort sinifi bir arada okutmaktadir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuttuklari Siniflarm Mevcutlary

Sinif Mevcudu () (%)
1-10 11 13.80
11-20 54 67.50
21-30 10 12.50
31-40 5 6.30
Toplam 80 100.0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklar1 siniflardaki 6grenci sayilarina

iligkin tablo incelendiginde, 11’inin sinifinda 1 — 10 6grenci, 54 {iniin sinifinda 11 — 20

o0grenci, 10’unun smifinda 21 — 30 6grenci, 5’inin smifinda ise 31 — 40 Ogrenci

bulundugu goriilmektedir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuldaki Unvanlar

Unvani )] (%)
Miidiir Yetkili Ogretmen 62 77.50
Smif Ogretmeni 18 22.50
Toplam 80 100.0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 62’si miidiir yetkili 6gretmen, 18’1 ise simf

Ogretmeni olarak okullarinda gérev yapmaktadirlar.
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Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar1 Okullarin Bulundugu

Yerlesim Birimi

Yerlesim Birimi (f) (%)
Koy 74 92.50
Belde 6 7.50
Toplam 80 100.0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calistiklar1 okullarin bulundugu yerlesim
birimi tablosu incelendiginde, 74 Ogretmenin calistiklart okul kdyde olup, 6’sinin

calistig1 okul ise beldede bulunmaktadir.

Tablo 13. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin ikamet Ettikleri Yerlesim Birimi

Yerlesim Birimi (f) (%)
Koy 27 33.80
flge 34 42.50
il 19 23.80
Toplam 80 100.0

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ikamet ettikleri yerlesim birimi tablosu
incelendiginde, 27 6gretmenin kdyde, 34 dgretmenin ilgede ve 19 6gretmenin de ilde

ikamet ettikleri gortlmektedir.

Coklu zeka kurammin Ogretmen gorilislerine dayali olarak birlestirilmis

siiflarda uygulanabilirligi diizeyi Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14: Birlestirilmis Smiflarda Goérev Yapan Ogretmenlerin Gériislerine Gore Coklu

Zeka Kuraminin Uygulanabilirligi Diizeyi

N 4’14 Likert Ort. SS

80 2.53 .385

Aragtirmada uygulanan Olgekteki maddeler 4’li likert tipi ve olumsuzdan
olumluya dogru 1, 2, 3 ve 4 olarak degerlerle derecelendirilmistir. Tablo 14°te

arastirmaya katilan birlestirilmis siif Ogretmenlerinin  ¢oklu zeka kuraminin
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uygulanabilirligine iligkin goriislerin yer aldig1 maddelere verdikleri yanitlarin ortalama
puani gosterilmistir. Yanitlarin ortalama puanlari 4 iizerinden 2.53 olarak bulunmustur.
Buna gore aragtirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenleri, ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligi diizeyine ortalama olarak “Olduk¢a” yanitin1 vermislerdir. Bu sonucun

histogram grafigi asagida Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2: Birlestirilmis Smiflarda Goérev Yapan Ogretmenlerin Goriislerine Goére Coklu

Zeka Kuraminin Uygulanabilirligi Diizeyini Gosteren Histogram Grafigi
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Sekil 2 incelendiginde, birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin
goriislerine gore coklu zeka kuramimin uygulanabilirlik diizeyi 2 ile 3 arasinda
yigilmaktadir. Coklu zeka kuraminin uygulanabilirligi diizeylerinin modu (2.55),
medyan1(2.55) ve ortalamast (2.54) bulunmustur. Grafige gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligi diizeyleri ortalamaya yakin

bolgeye toplanmustir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére mesleki yeterlik, 6grenci
gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarindaki toplam
puanlart ve bu puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla, bagimsiz

gruplar icin t-testi kullanilmistir. Sonuglar ise Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka

Kuraminin Uygulanabilirligine iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore incelenmesi

Cinsiyet N X SS sd t p

Mesleki Yeterlik Erkek 51 1890 2.86 78 227 821
Kadin 29 19.03 2.30

Ogrenci Gelisimi Erkek 51 19.07 254 78 2.424 .018*
Kadin 29 2055 273

Ogretim Planlama Erkek 51 3545 7.63 78 .854 .396

ve Uygulama
Kadin 29 3396 7.18

Ders Materyalleri Erkek 51 2166 6.70 78 1.830 071

Kadin 29 2434 548

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.
*p<.05
**n<.01

Tablo 15 incelendiginde, birlestirilmis siniflarda gorev yapan &gretmenlerin
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iligkin goriislerinin, mesleki yeterlik, 6gretimi
planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir(p>.05). Ogrenci gelisimi boyutu ise cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Tablo 15’e gore kadin katilimecilarin
Ogrenci gelisimi  boyutunda, ¢oklu zeka kuraminin birlestirilmis smiflarda
uygulanabilirligine iliskin puanlar1 (X = 20.55), erkek katilimcilara (X = 19.07) gore

daha yiiksektir. Ozetle, arastirmaya katilan kadm &gretmenler birlestirilmis siniflarda
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coklu zeka kuramina gore hazirlanan ders etkinliklerinde 6grenci gelisiminin erkek

Ogretmenlere gore daha fazla oldugunu diistinmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas gruplarina gore birlestirilmis siniflarda

coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin mesleki yeterlik, 6grenci

gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarindaki toplam

puanlar1 ve istatistiksel agidan anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek

yonli varyans analizi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir. Ogretmenlerin yaslar1 21 — 25,
26 — 30, 31 — 35, 36 — 40 olarak gruplandirilmstir.

Tablo 16. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka

Kuraminmn Uygulanabilirligine Iliskin Gériislerinin Yas Gruplarina Gére Incelenmesi

(ANOVA)
Anlaml
Yas N x sd F p Fark
Mesleki Yeterlik 21-25 23 1830 3 4.863 .004* 21-25yas-—
36-40 yas
26-30 36 19.31 76
31-35 15 17.93 79
36-40 6 2183
Ogrenci Gelisimi 21-25 23 2026 3 .743 .530
26-30 36 1944 76
31-35 15 19.00 79
36-40 6 19.67
Ogretimi Planlama ve 21-25 23 3543 3 1380 .255
Uygulama
26-30 36 3444 76
31-35 15 33.13 79
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36-40 6 40.17

Materyal 21-25 23 2339 3 1.248 .298
26-30 36 22.75 76
31-35 15 20.13 79

36-40 6 2533

Ortalamalar aras1 fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.
*p<.05
**p<.01

Tabloya gore birlestirilmis smiflarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢oklu zeka
kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve
uygulama ve ders materyalleri boyutlarina bakildiginda yas gruplari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Mesleki yeterlik boyutunda ise 6gretmenlerin ¢oklu
zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriigleri, yas gruplarina gore anlamli
farklilik gostermektedir(p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugu belirlemek i¢in
Tukey HSD testinden yararlanilmistir. Buna gore ogretmenlerden 36 — 40 yas

arasindakiler (X = 21.83), 21 — 25 yas arasindakilere ( X = 18.30) gore coklu zeka

kuraminin uygulanabilirligi hususunda mesleki yeterligi daha yiiksek diizeydedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin meslekte calistiklar1  siirelere  gore
birlestirilmis smiflarda ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin
mesleki yeterlik, 68renci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri
boyutlarindaki toplam puanlar1 ve istatistiksel acidan anlamli fark olup olmadigim
belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 17°de verilmistir.
Ogretmenlerin meslekte ¢alistiklart siireler 1 — 5, 6 — 10, 11 — 15 ve 16 — 20 yil olarak

gruplandirilmstir.
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Tablo 17. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminm Uygulanabilirligine Iliskin Gériislerinin Meslekte Calistiklar: Siirelere Gore

Incelenmesi (ANOVA)

Anlamli
YI N X sd F p Fark
Mesleki Yeterlik 1-5 54 1869 3 3.123 .031* 6-10yil—11-15yil

6-10 22 1895 76
11-15 2 2250 79
16-20 2 2250
Ogrenci Gelisimi 1-5 54 1981 3 445 722
6-10 22 19.05 76
11-15 2 20.00 79
16-20 2 20.00

Ogretimi Planlamave 1-5 54 3487 3 .789 504

Uygulama 6-10 22 3405 76
11-15 2 3950 79
16-20 2 41.00
Materyal 1-5 54 2335 3 1857 .144

6-10 22 20.18 76

11-15 2 2650 79

16-20 2 26.50

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.
*p<.05
**p<.01
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Tablo 17 incelendiginde, aragtirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri 6grenci gelisimi, 0gretimi
planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarinda meslekte calistiklar siirelere
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri, mesleki yeterlik boyutunda
ise meslekte ¢alisilan siireye gore anlamli farklilik gostermektedir(p<.05). Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek i¢in Games-Howell testinden

faydalanilmistir. Sonuclara gore, meslekte calisma siiresi 11 — 15 yil arasi olan

Ogretmenlerin (Y: 22.50), 6 — 10 yil aras1 olan O6gretmenlere (Y: 18.95) gore coklu
zeka kuraminin uygulanabilirligi acisindan mesleki yeterlik diizeylerinin daha fazla

oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda calistiklart siirelere
gore Dbirlestirilmis siniflarda ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin
goriislerinin mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders
materyalleri boyutlarindaki toplam puanlar1 ve istatistiksel acidan anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar1 Tablo
18°de verilmistir. Ogretmenlerin meslekte calistiklari siireler 1 — 5 ve 6 — 10 yil olarak

gruplandirilmstir.

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kurammin Uygulanabilirligine Iliskin Gériislerinin Birlestirilmis Siniflarda Calisma

Siirelerine Gore Incelenmesi (Bagimsiz Gruplar t Test)

Caligma Siiresi

(Yil) N X SS sd t p

Mesleki Yeterlik 1-5 70 19.13 248 77 2.214 .030*
6-10 9 17.22 1.99

Ogrenci Gelisimi 1-5 70 19.59 265 77 148 .883
6-10 9 19.44 3.13

Ogretim Planlama ve 1-5 70 34.89 709 77 .692 491
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Uygulama 6-10 9 33.11 8.46

Ders Materyalleri 1-5 70 23.13 6.00 77 3.030 .003*

6-10 9 16.89 3.92

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidur.
*p<.05
**n<,01

Tablo 18’e gore, birlestirilmis siniflarda gérev yapan gretmenlerin ¢oklu zeka
kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriigleri, mesleki yeterlik ve ders materyalleri
boyutunda, birlestirilmis siniflarda ¢alisma siirelerine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05). Buna gore, birlestirilmis smiflarda 1 — 5 yil arasi ¢alisan
ogretmenler (X = 23.13), 6 — 10 yil aras1 ¢alisan dgretmenlere (X = 16.89) gore ¢oklu
zeka kurami uygulamalarinda materyal bulabilme ve kullanabilme hususunda daha
olumlu goriiglere sahiptirler. Yine birlestirilmis smiflarda 1 — 5 yil arasit calisan
ogretmenler (X = 19.13), 6 — 10 yil aras1 ¢alisan dgretmenlere (X = 17.22) gore ¢oklu
zeka kurami uygulamalarinda mesleki yeterlik hususunda daha olumlu goriislere

sahiptirler.

Birlestirilmis siif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine
iliskin goriisleri, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama boyutlarinda ise

birlestirilmis siniflarda ¢alisilan siireye gore anlamli bir fark gostermemektedir (p>.05).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir arada okuttuklart siniflara  gore
birlestirilmis smiflarda ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin
mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri
boyutlarindaki toplam puanlar1 ve istatistiksel acidan anlamli fark olup olmadiginm

belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin Uygulanabilirligine iliskin Gériislerinin Bir Arada Okuttuklari Siniflara

Gore Incelenmesi (ANOVA)

Bir Arada Anlamli
Okutulan
_ Fark
Siniflar N X sd F p
Mesleki Yeterlik 1-2 22 19.36 3 .332 .802
2-3 2 19.50 76
3-4 12 18.67 79

1-2-3-4 44 18.80

Ogrenci Gelisimi 1 -2 22 19.68 3 222 881
2-3 2 21.00 76
3-4 12 19.75 79

1-2-3-4 44 19.48

Ogretimi Planlama 1 —2 22 35.36 3 310 .818
ve Uygulama

2-3 2 30.00 76

3-4 12 35.08 79

1-2-3-4 44 34.86

Materyal 1-2 22 22.45 3 .073 974
2-3 2 22.00 76
3—-4 12 23.42 79

1-2-3-4 44 22.55

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.

*p<.05
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Tablo 19°da bulunan sonuglara gore birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu
zeka kuramimin uygulanabilirligine iliskin goriislerinde, mesleki yeterlik, &grenci
gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarinda, bir arada
okuttuklar1 smiflara gére anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05). Baska bir ifadeyle
birlestirilmis sinif okutan Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine

iligskin goriisleri okuttuklari birlestirilmis sinif bigimine gore degismemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif mevcuduna gore birlestirilmis siniflarda
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin mesleki yeterlik, 6grenci
gelisimi, dgretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarindaki toplam
puanlar ve istatistiksel agidan anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

tek yonll varyans analizi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin  Uygulanabilirligine Iligkin Goriislerinin ~ Simif Mevcutlarma  Gére

Incelenmesi (ANOVA)

St Anlaml
Mevcudu N X sd F p Fark

Mesleki Yeterlik 1-10 11 20.27 3 1.872 141

11-20 54 18.94 76

21-30 10 17.80 79

31-40 5 18.40
Ogrenci Gelisimi 1 - 10 11 19.18 3 233 .873

11-20 54 19.61 76

21-30 10 19.70 79

31-40 5 20.40
Ogretimi 1-10 11 37.73 3 .620 .604
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Planlama ve 11-20 54 34.46 76

Uygulama 21-30 10 34.10 79
31-40 5 35.20
Materyal 1-10 11 22.64 3 347 791
11-20 54 23.06 76
21 -30 10 21.20 79
31-40 5 21.00

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.

*p<.05

Tablo 20 incelendiginde birlestirilmis smif O6gretmenlerinin ¢oklu zeka
kuraminin uygulanabilirliine iliskin goriislerinde, mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi,
Ogretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarinda, sinif mevcutlarina
gore anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05). Buna gore dgretmenlerin ¢oklu zeka
kuramimin uygulanabilirligine iligkin gortisleri okuttuklar1 siniflarin mevcuduna gore

degisim gdstermemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuldaki gérev unvanlarina gore birlestirilmis
siiflarda ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin mesleki yeterlik,
ogrenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarindaki
toplam puanlar ve istatistiksel acidan anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kuramimin Uygulanabilirligine Iliskin Goriislerinin Gorev Yaptiklart Okuldaki Gorev

Unvanlarma Gére Incelenmesi (Bagimsiz Gruplar t Test)

Unvan N X S sd t p
Mesleki Yeterlik Mdaddr Yetkili 62 18.68 232 78 1.837 .070
Ogretmen
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Smif Ogretmeni 18 19.89 291

Ogrenci Gelisimi Mudur Yetkili 62 19.52 281 78 592 .556

Ogretmen
Smif Ogretmeni 18 19.95 2.29

Ogretim Planlama ve  MUdur Yetkili 62 35.32 768 78 911 .365

Uygulama Ogretmen
Smif Ogretmeni 18 33.50 6.68

Ders Materyalleri Maddr Yetkili 62 22.66 6.70 78 .061 951

Ogretmen

Smif Ogretmeni 18 22.56 5.31

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.
*p<.05
**p<.01

Tablo 21°deki analiz sonuglarina gore birlestirilmis siiflarda gorev yapan
ogretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin uygulanabilirligine iligkin goriisleri, mesleki
yeterlik, ogrenci gelisimi, Ogretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri
boyutlarinda, okuldaki gorev unvanlarina gére anlamli bir farklilik gostermemektedir
(p>.05). Bu sonug, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleri okuldaki gorevlerine gore degismemektedir,

seklinde ifade edilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu yerlesim
birimine gore birlestirilmis siniflarda ¢oklu zekd kuraminin uygulanabilirligine iliskin
gorlslerinin mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders
materyalleri boyutlarindaki toplam puanlar1 ve istatistiksel agidan anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglart Tablo 22’de

verilmistir.
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Tablo 22. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka

Kuraminin  Uygulanabilirligine Iliskin  Goériislerinin  Gérev  Yaptiklar1  Okulun
Bulundugu Yerlesim Birimine Gére incelenmesi (Bagimsiz Gruplar t Test)
Yerlesim B
Birimi X 5 s t p
Mesleki Yeterlik Koy 74 1888 249 78 .899 372
Belde 6 1983 271
Ogrenci Gelisimi Koy 74 1962 265 78 .106 916
Belde 6 1950 351
Ogretim Planlama Koy 74 3499 740 78 310 .758
ve Uygulama
Belde 6 3400 8.88
Ders Materyalleri Koy 74 2278 6.14 78 717 475
Belde 6 20.83 9.50

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.

*p<.05
**p<.01

Tablo 22’deki analiz sonuglart incelendiginde birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin

coklu zekd kuraminin uygulanabilirligine iliskin gortisleri, mesleki yeterlik, 6grenci

gelisimi, O0gretimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarinda, okulun

bulundugu yerlesim birimine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05). Baska

bir ifade ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine

iliskin goriisleri ¢alistiklar1 okulun bulundugu yerlesim birimine gore degismemektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ikamet ettikleri yerlesim birimine gore

birlestirilmis siniflarda ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iligkin goriislerinin

mesleki yeterlik, 68renci gelisimi, 68retimi planlama ve uygulama ve ders materyalleri
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boyutlarindaki toplam puanlar1 ve istatistiksel agidan anlamli fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka
Kurammin Uygulanabilirligine Iliskin Goériislerinin Ogretmenlerin Tkamet Ettikleri

Yerlesim Birimine Gore Incelenmesi (ANOVA)

Anlaml1
Yerlesim
Birimi N X sd F p Fark
Mesleki Yeterlik Koy 27 19.07 2 480 .621
flge 34 18.65 77
il 19 19.32 79
Ogrenci Gelisimi Koy 27 19.89 2 671 514
flge 34 19.21 77
il 19 19.95 79
Ogretimi Planlama K0y 27 36.15 2 595 554
ve Uygulama ,
Ilge 34 34.06 77
Il 19 34.68 79
Materyal Koy 27 23.70 2 570 .568
Iice 34 22.18 77
il 19 21.95 79

Ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.

*p<.05

Tablo 23’te bulunan analiz sonuglarina gore birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri, mesleki yeterlik, 6grenci
gelisimi, Ogretimi planlama ve wuygulama ve ders materyalleri boyutlarinda,

ogretmenlerim ikamet ettikleri yerlesim birimine gore farklilik gostermemektedir
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(p>.05). Bunu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ikamet ettikleri yerlesim biriminin,
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin gorlislerine gore degisiklik

gostermedigi seklinde de ifade edebiliriz.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen “Coklu zeka kurami nedir? Coklu
zeka kurami hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar dnce kodlanmus,

daha sonra da kategorilere ayrilmustir. lgili bilgiler Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Hakkindaki Bilgileri

Kodlama n Kategori N
Tiim yonlerden degerlendirme.

1
Her 6grenci 6grenebilir

6
Baskin zeka alani kisiden kisiye Ogrenci A¢isindan 37
degisebilir. 28
Yetenekleri ortaya ¢ikarir. 2
Tiim zeka alanlarina goére egitim 24
verilmeli.
Bireysel farkliliklar dikkate 7
alinmali.
Dikkat cekicidir ve kalict 6grenme 7
saglar. e e .

Egitim Ogretim Agisindan 45

Aktif katilim1 saglama 2
Uygulanmasi zor bir kuramdir. 2
Egitim ortamlar1 CZK'ya gore 3
dizenlenmeli
Zeka, alanlara ayrilmistir. 9
Zekanin gesitli ve 6zel boyutlart 4
vardir. Zeka Acisindan 41
Zeka sadece sayisal ve sozel 4
degildir.
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Zeka alanlar gelistirilebilir. 3

8 zeka tiirii vardir. 21
Howard Gardner tarafindan 14
gelistirilmistir.
Diger 16
1933 yilinda ¢ikmustir. 2

Tablo 24 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda c¢oklu zeka kurami hakkindaki bilgileri kodlanarak, d6grenci agisindan 4,
egitim-6gretim agisindan 6, zeka agisindan 5 ve belirli bir kategori olusturamayan 2

ifade olmak Uzere toplamda 17 ifade olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda ¢oklu zeka kuraminin
Ogrenci agisindan ne ifade ettigi 4 farkli ciimle ile ortaya konulmustur. Kodlama
ifadeleri incelendiginde; “Tim yonlerden degerlendirme” seklinde 1 dgretmen, “Her
Ogrenci Ogrenebilir.” ifadesini 6 Ogretmen, “Baskin zeka alani kisiden kisiye
degisebilir.” ifadesini 28 Ogretmen ve “Yetenekleri ortaya ¢ikarir.” ifadesini de 2
ogretmen kullanmistir. Coklu zeka kuraminin 6grenci agisindan verilen cevaplardan

bazilar1 su sekildedir:

O3: “Coklu zekd kurami cocuklart her agidan degerlendiren herkesin farkl zeka
tiiriine sahip oldugudur. Ornegin matematiksel zekasi az olan birinin ritmik
zekasimin ¢ok olmasidir. Hi¢hir 68renciyi basarisiz olarak degerlendirmeyen bir

1

kuramdir.’

09: “Coklu zeka kurami, her 6grencide farkli zeka tiirlerinin olabilecegini ve eger
dogru bilissel alanlar desteklenirse her ¢ocugun ogrenebilecegini destekleyen bir

’

kuramdir.’

02: “Howard Gardner tarafindan gelistirilmis ozellikle bilissel becerilerinin
ogrenilmesinde farklh zeka alanlarinin oldugunu her bireyin farkll zeka alaninin

’

daha baskin oldugunu ongoren bi kuramdir.’
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O31: “Coklu zeka kurami uygulanabildigi takdirde bireylerin farkli yetenekleri

ortaya ¢tkacaktir ve kalici 6grenmeler olusacaktir.”

Tabloda c¢oklu zeka kuraminin egitim 6gretim agisindan; “Tiim zeka alanlarina
gore egitim verilmeli.” ifadesini 24 6gretmen, “Bireysel farkliliklar dikkate alinmali.”
ifadesini 7 6gretmen, “Dikkat c¢ekicidir ve kalict 6grenme saglar.” ifadesini 7 6gretmen,
“Aktif katilimi saglama” ifadesini 2 o6gretmen, “Uygulanmasi zor bir kuramdir.”
ifadesini 2 6gretmen ve “Egitim ortamlar1 CZK'ya gore diizenlenmeli” ifadesini de 3
ogretmen kullanmistir. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin egitim 6gretim agisindan

kullandiklar1 ifadelerden bazilar soyledir:

043: “Coklu Zeka Kurami her insanin 8 zeka alanina sahip oldugunu, bunlardan
bazilarimin daha baskin olarak kiside bulundugunu savunur. Egitimde bu kuramin
kullamimi  bireysel farkhiliklarin bulunmasiyla birebir iligkilidir. Farkli zeka
alanlarini  kullanan bireylere farkli zeka alanlarina hitap eden etkinlikler

’

yvaptirmayi hedefleyen bir kuramdir.’

O12: “égrenciler iizerinde olduk¢a dikkat cekici ve kalici égrenmeler saglar.

Ancak ulkemizdeki uygulanabilirligi pek miimkiin degildir.”

O18: “8 zeka tiiriine uygun olarak egitim-6gretimi planlama. Sinifiaki biitiin

ogrencileri aktif hale getirmeye ¢alisma”

020: “Coklu zeka kurami her égrencinin farkli bir zeka anlayisina sahip
oldugunu kabul etmekle baglar. Her ogrenci birbirinden farkli bir zeka anlayisina
sahiptir. Kimisinin matematiksel zekasi agir basarken kiminin dogasal zekast agir
basar. Ders anlatirken de bu zeka kuramlarinin hepsine deginebilen materyaller
bulmamiz gerekir. Coklu zeka kurami o6grenci igin iyi fakat ogretmen icin ¢ok
zordur. ¢linkii ne 6gretmenlerimizin tamami bu kurami biliyor ne de yetistirmek

icin vakit kaliyor.”

Tabloda zeka agisindan verilen cevaplar incelendiginde, “Zeka, alanlara
ayrilmistir.” ifadesini 9 6gretmen, “Zekanin cesitli ve 6zel boyutlar1 vardir.” ifadesini 4
Ogretmen, “Zeka sadece sayisal ve sozel degildir.” ifadesini 4 6gretmen, “Zeka alanlari
gelistirilebilir.” ifadesini 3 6gretmen ve “8 zeka tiirli vardir.” ifadesini de 21 dgretmen
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kullanmigtir. Coklu zeka kurami hakkindaki bilgilerini zeka agisindan ifade eden

Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri sdyledir:

. “Zekayr sadece soézel ve sayisal olarak simirlandirmanin insanlarin
035
vetenekleri ile ortiismedigini savunan ve insanin birden ¢ok yeteneginin ve birden

’

cok zeka alanin oldugunu savunan H. Gardner'in kuramidir.’

Ol11: “Coklu zeka kurami 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan zekay: tek ve
baskin bir yetenek olarak gormekten ziyade, c¢esitli ve d&zel boyutlardan

olustugunu éneren bir modeldir.”

Ol15: “Her insanda farkh tiirde zekamn bulunmasidir. Zeka sadece sayisal ve

1

sozel degildir.’

060: “Howard Gardnerin gelistirdigi bir kuramdwr. 8 zeka alamindan sz

edilir...”

Tablo 24’te belirli bir kategori olusturmayan “Howard Gardner tarafindan
gelistirilmistir.” ifadesini 14 6gretmen ve “1933 yilinda ¢ikmigtir.” ifadesini de 2

o0gretmen kullanmistir.

Coklu zeka kuramu ile ilgili literatiir ve kaynaklar incelendiginde, bu kurami
aciklayan cesitli tanimlar bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢oklu zeka
kurami hakkinda yaptiklar1 tanimlamalar tamamiyla olmasa da temel Ozellikleri
bakimindan kaynaklardaki tanimlarla uyusmaktadir. Bu acidan birlestirilmis siif
ogretmenlerinin, ¢oklu zeka kurami hakkindaki kavramsal bilgileri dogrudur. Ancak
ifadelerin nicel verilerine bakildiginda ¢oklu zeka kurami hakkindaki bilgilerin eksik

oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen “Coklu Zeka Kurami ile ilgili bir
ders aldiniz m1? Coklu Zeka Kurami ile ilgili bir kursa veya hizmet i¢i egitime
katildiniz m1? Boyle bir egitim gerekli midir? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar

once kodlanmis ve kodlanan ifadeler ve sayilar1 Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramu Ile Ilgili Ders, Kurs,
Hizmet i¢i Egitim Alma Durumu ve Coklu Zeka Kurami Egitiminin Gerekliligi ile Ilgili

Gortisleri

Kodlama N
Universitede egitim aldim. 60
Lisans egitimi diginda herhangi bir egitime katilmadim. 53
Seminer, kurs, hizmetigi egitime katildim. 6
Egitim verilmelidir. 52
Zaten uyguluyoruz, egitime gerek yok. 1

Tablo 25 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin soruya verdikleri
cevaplardan yola cikilarak 5 ifade olusturulmustur. Bu ifadelerde iiniversite lisans
egitimi sirasinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili bilgiler edindigini belirten 6gretmenlerin
sayist 53’°tiir. Coklu zeka kurami hakkinda hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitim
verilmesi gerektigini belirten dgretmenlerin sayist 52°dir. 1 6gretmen ise ¢oklu zeka
kurami ile ilgili bir egitimin pek fazla gerekli olmadigini, bu kurami derslerde
kullandigimi ifade etmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 60’1 iiniversitedeki
lisans egitiminin disinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir egitime katilmadigini
ifade etmistir. 6 6gretmen meslekte calistigt siire icerisinde ¢oklu zeka kurama ile ilgili
kurs, seminer veya bir hizmet ici egitime katildigimi ifade etmistir. Ogretmenlerin

bazilarinin goriisleri su sekildedir:

02: “Coklu zeka kuramu ile ilgili dersi iiniversitede Ogretim yontem ve teknikleri
dersinde 2 ders saati icerisinde almistim. Giiniimiiz egitim sisteminde bu kuramin
son derece onemli oldugunu diigiindiigiimden boyle bi egitimin verilmesini isterim

ve olursa da katilirim.”

O13: “Universitede aldigimiz egitim disinda ne kurs ne de hizmetici egitimine
katildim. Sadece ¢oklu zeka kurami degil egitimin biitiin kuramlariyla ilgili
hizmetigi egitimler verilmeli ve tiniversiteler ve bakanliklar on ayak olmalidir.

Yoksa egitimde kaliteyi ve basariyr bulmak tesadiiften oteye gitmez.”

O8: “Istanbul Bahgelievler'de gittik. Ama biz bu yontemi simif égretmeni olarak

zaten uyguluyorduk. Béyle egitime pek gerek yok.”
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049: “Evet birlestirilmis simiflar semineri aldim iiniversitede de gordiim.’

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen “Gorev yaptiginiz okul Coklu Zeka
Kurami uygulamalari i¢in gerekli donanima(teknolojik, fiziksel, ¢evre olanaklari, miize,
v.b.) ve kosullara sahip midir? Okulun sahip oldugu imkénlar ve eksik olanlar
nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar 6nce kodlanmis, daha sonra da kodlanan bu

ifadeler kategorilere ayrilmistir. ilgili bilgiler Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okulun Coklu Zeka

Kurami Uygulamalar1 Igin Gerekli Donanima ve Imkanlara Sahip Olma Durumuna

[liskin Gériisleri

Kodlama n Kategori N
Gerekli donanim ve kosullar yeterli degil. 71

Teknolojik agidan yetersiz. 21

Materyal agisindan yetersiz. 15 )

Fiziksel agidan yetersiz. 7 vetersiz et
Cevre olanaklar yetersiz. 10

Ders arac-gerecleri yetersiz. 3

Teknolojik olanaklar neredeyse yeterli. 3

Tdm imkanlar mevcuttur. 1 Yeterli 5
Materyal imkani yeterli. 1

Tablo 26 incelendiginde birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin
okullarinin ¢oklu zeka kurami uygulamalari i¢in gerekli donanim ve kosullara sahip
olma durumuna gore verdikleri cevaplardan yola cikilarak yeterli ve yetersiz olmak
Uzere iki kategori olusturulmustur. Tabloda goriilecegi iizere yetersizlik belirten
ifadelerin sayis1 127, yeterlik belirten ifadelerin sayis1 da 5’tir. Bu tablodan yola ¢ikarak
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore birlestirilmis siifli okullarin ¢oklu
zeka kuraminin uygulayabilmek ic¢in gerekli donanim ve kosullar agisindan
yetersizliklerinin ¢ok fazla oldugu soylenebilir. Okullardaki yetersizlikleri ifade eden

O0gretmenlerin bazilariin goriisleri su sekildedir:

OI12: “Gerekli donamma sahip degil. Gerekli maddi imkanlar ve teknolojik

imkanlar yoktur.”
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020: “Okulumuz bu donanimlarin hi¢ birine sahip degil. Okulumuz zaten bir kéy

okulu ¢evresel ve fiziksel sartlar buna elverigli degil. *

O43: “Koy okulunda calistigim icin gerekli fiziksel ve cevre olanaklarina sahip
degiliz. Okulumuzun bulundugu ilce 15.000 niifuslu ve sosyal agidan hi¢cbir
olanaga sahip degil. Okul icinde de teknolojik olarak biiyiik eksiklikler
bulunmakta. Ornegin farkli derslere ait somut materyallerin bircogu okulumuzda

>

bulunmuyor.’

061: “Highir imkan yok hatta imkdansizliklar icerisinde boguluyor. Coklu zeka
icin mutlaka kendimizden bir seyler katmak gerekiyor malum ogrenci velilerinin

de maddi durumu ortada... Okulun imkanlar: 0 denebilecek diizeyde...”

079: “Gorev yaptigim okul kéy okulu oldugu icin imkdnlar kisithdir. Gerekli

aracg-geregler ¢ok yetersizdir.”

Birlestirilmis simmif Ogretmenlerinden, okullarindaki ¢oklu zekd kurami
uygulamalari i¢in gerekli donanim ve kosullar agisindan yeterlikleri ifade edenlerden

bazilarinin goriisleri de soyledir:

028: “Okulumuzda su anda tiim imkédnlar mevcuttur. Donamm anlaminda sikinty

yvok.”

035: “Okulumuz daha énceden 8 yillik egitim veren bir okul oldugu i¢in materyal
bulmakta ve derslerde kullanmakta sikinti ¢cekmiyoruz ancak yine pek ¢ok eksik
var teknolojik olanaklarimiz kisith, 6grencilerle gezi gozlem yapma firsatimiz yok

sadece okuldaki imkanlarimizia derslerimizi isliyoruz.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlere yoneltilen “Birden fazla sinifin bir arada
olmast Coklu Zeka Kurami uygulamalarini nasil etkilemektedir?” sorusuna verdikleri
cevaplar once kodlanmis, daha sonra da kodlanan bu ifadeler kategorilere ayrilmistir.

Mgili bilgiler Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Birlestirilmis Simiflarda Birden Fazla

Sinifin Bir Arada Olmasinin Coklu Zeka Kurami1 Uygulamalarin1 Etkileme Durumuna

[liskin Gériisleri

Kodlama n Kategori N

Bireysel farkliliklar daha 1yi goriliir. 1

. Olumlu Y6nde

Isbirlikli 6grenme artar. 4 ) 7
Etkilemekte

Gizil 6grenme artar. 2

Bireysel farklilik acgisinda olumlu, siire acisindan 3

olumsuz.
Kismen Olumlu

llgi ve merak artiyor fakat siif yonetimi 1 ) 7
Yonde Etkilemekte

zorlastyor.

Diger 3

Dikkat dagimiklig: fazladir. 8

Birebir ilgilenme daha zor. 10

Sinif yonetimi zorlagmakta. 20 Olumsuz Yonde 79
Zaman yetersizligi olmakta. 16 Etkilemekte

Mihver derslerin az olmasi 1

Diger 24

Tablo 27 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, birden fazla sinifin
bir arada olmasinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine etkisine iliskin goriisleri
“Olumlu Yonde Etkilemekte”, “Kismen Olumlu Yonde Etkilemekte” ve “Olumsuz
Yonde Etkilemekte” seklinde 3 kategoriye ayrilmustir. ifadelerden 79°u olumsuzluk,
7’st kismen olumlu, 7’si de olumludur. Buna goére 6gretmenler, birlestirilmis siniflarda
birden fazla smifin bir arada olmasinin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina etkisinde
daha ¢ok olumsuzluklardan s6z etmislerdir. Olumsuzluklardan s6z eden 6gretmenlerden

bazilarmin goriisleri su sekildedir:

O18: “Olumsuz. Sinif yonetimini oldukca giiclestiriyor. Diger sinif diizeyindeki
ogrencilerin ilgilerini ¢eken bir materyalle ders igslemeye baslandiginda kendi
odevlerini birakarak ogretmenli ders islenen grubun dersine odaklanma

yasaniyor.”
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026: “Birden fazla sinif okutmak normal uygulamada zaten ogretmenin daha ¢ok
bireysel ¢alisma yapmasin gerektiriyorken, ¢oklu zeka kurami uygulamak igin
bireysel c¢alismaya yonelik hazirlik asamasimin  yiikiinii  bir ka¢ katina
ctkarmaktadir. Birlestirilmis sinifl okullarda 6gretmenlerin miidiirliik gorevini de
aymi yiiriittiigiinii diistinecek olursak Birlestirilmis siniflarda uygulanmasi zor bir
ogretim teknigi.”

O75: “Ortak ders sayisimin az olmasi ¢oklu zeka kurami uygulanmasina olumsuz

’

etki etmektedir.’

073: “Uygulamayr zorlastirmaktadir. Az zamanda ¢ok is beklendigi icin bir de
birlestirilmis sinif olunca sinif kontrolii, dikkat dagimikligi gibi unsurlar isleri

’

daha da zorlastiryyor.’

Tabloda olumlu ve kismen olumlu seklinde ifade eden ogretmenlerden

bazilarinin gortsleri soyledir:

OI: “Bence olumlu yénde etkiliyor ciinkii herkesin farkli yonlerini aym anda

3

gorebilme imkani sagliyor. *

O4: “Olumlu yénlerinin daha fazla oldugunu diisiiniiyorum. Isbirlikli 6grenme
birbirine yardim etme arkadaslarindan fikir alma, yaratict ve yeni iiriinlerin

’

¢ctkmasina yardimci olur.’

070: “Olumsuz da etkileyebilir, olumlu da etkileyebilir. Cocuklar arasinda seviye
farki oldugundan uygulanmasimi zorlastirir. Degisik zeka alanlarimi bir arada

’

gormek, tantk olmak olumlu yonde etkilemektedir.’

Arastirmaya katilan  6gretmenlere  yoneltilen “Coklu  Zeka Kurami
uygulamalarini biitiin derslerde kullanabiliyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar
once kodlanmis, daha sonra da kodlanan bu ifadeler kategorilere ayrilmustir. ilgili

bilgiler Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami

Uygulamalarim Biitiin Derslerde Kullanabilme Durumuna Iliskin Gériisleri

Kodlama n Kategori N
Kullanmaya ¢alistyorum. 3

) ) ) Kismen
Sadece 0zel yetenek ve beceri gerektirmeyen derslerde 17

- 14 Kullanabiliyorum
kullanabiliyorum.

Yeterli zaman yok. 5
Materyal yetersiz. 3 Kullanamiyorum 48
Kullanamiyorum. 40
Genellikle kullaniyorum. 11 Kullanabiliyorum. 11

Tablo 28 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢oklu zeka kurami
uygulamalarini biitiin derslerde kullanabilme durumuna iliskin goriisleri “Kismen
Kullanabiliyorum”, “Kullanamiyorum” ve “Kullanabiliyorum” seklinde 3 kategoriye

ayrilmistir.

Ogretmenlerden 17’si kismen kullanabildigini, 48’i kullanamadigmi, 11°i de
kullanabildigini ifade etmiglerdir. Buna gore birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu coklu zeka kurami uygulamalarini biitiin derslerde kullanamamaktadir.
Ogretmenlerden ¢oklu zeka kuramimi biitiin derslerde kullanamadigmi belirtenlerden

bazilarinin goriisleri su sekildedir:

062: “Biitiin derslerde kullanmamiz miimkiin olmuyor. Ciinkii miifredatin agirlig
vetistirmemiz gereken konular olduk¢a fazla. Birde birlestirilmis sinif olmasi

cabasi. Bizde isteriz bu kurami uygulamak ama bazen biz bile yetemiyoruz.”

O73: “Tiim derslerde uygulayamiyorum. Genel anlamda kilavuz kitaplar etkinlik
bakimindan ¢oklu zekaya uygun degil. Her derse uygulayabilmek icin ¢ok enerji
ve zaman harcanmasi gerekiyor. Mevcut is yiikiinde bu enerjiyi harcamak ve

siireyi bu ise aywrmak igin istek ve gii¢ kalmiyor.”

027: “Elbette kullanamiyorum. Zaten édevli ve égretmenli dersler oldugu icin

’

otomatik olarak yart yarrya diisiiyor.’
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Coklu zeka kuram1 uygulamalarini biitiin derslerde kismen kullanabildigini ifade

eden 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

024: “Ana derslerde kullanmaya ozen gésteriyorum. Elbette diger derslerde de

gosterilmeli. *

055: “Elimden geldikce. Ama materyal sikintisi ¢ekiyorum ve bu konuda yeterli

’

donanima sahip oldugumu diigiinmiiyorum.’

Coklu zeka kurami uygulamalarini biitiin derslerde kullanabildigini ifade eden

Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

022: “Yeterli diizeyde kullaniyorum.”

068: “Imkanlarim él¢iisiinde tiim derslerimde kullanmaya ¢alistyorum.

Arastirmaya katilan Ogretmenlere yoneltilen “Birlestirilmis siniflarda ve
miistakil (bagimsiz) simiflarda ayni 6gretim programlarinin uygulanmasi Coklu Zeka
Kurami’n1 nasil etkilemektedir?” sorusuna verdikleri cevaplar once kodlanmis, daha
sonra da kodlanan bu ifadeler kategorilere ayrilmustir. Ilgili bilgiler Tablo 29°da

verilmistir.

Tablo 29. Arastirmaya Katilan Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Birlestirilmis ve
Miistakil Siniflarda Ayn1 Ogretim Programlarmin Uygulanmasmin Coklu Zeka Kurami

Uygulamalarma Olan Etkisine iliskin Gériisleri

Kodlama n Kategori N

Olumlu yonde etkilemektedir. 4 Olumlu Yonde
Etkilemekte

Zaman yetersizligi var. 13

Sinif yonetiminde zorluk yasaniyor. 5)

Olumsuz Yonde

Ayr1 programlar hazirlanmalidir. 19 ] 78
Etkilemekte

Sartlar esit degil. 13

Olumsuz yonde etkilemektedir. 15

Diger. 11
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Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
birlestirilmis ve miistakil siiflarda ayn1 6gretim programlarinin uygulanmasinin ¢oklu
zeka kurami uygulamalarina olan etkisine iliskin goriisleri “Olumlu  Yo6nde

Etkilemekte” ve “Olumsuz Yo6nde Etkilemekte” seklinde 2 kategoriye ayrilmistir.

Ogretmenlerden 4’ii olumlu ydnde etkiledigini, 78’i ise olumsuz ydnde
etkiledigini ifade etmislerdir. Buna gore birlestirilmis simif Ogretmenlerinin biiyiik
cogunlugu birlestirilmis ve miistakil simiflarda ayn1 6gretim  programlarinin
uygulanmasinin ¢oklu zeka kurami uygulamalarmi olumsuz yonde etkiledigini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerden olumlu goriis bildirenlerden birinin ifadesi su

sekildedir:

Ol: “Ciinkii zeka kuramini olumlu etkiliyor ¢iinkii biitiin zeka alanlar bir arada

’

gbrme imkani veriyor.’
Ogretmenlerden olumsuz goriis bildirenlerden bazilarinim ifadeleri su sekildedir:

08:  “Miifredati yetistirmek imkansiz oldugu icin birlestirilmis siniflarda

’

uygulamak zor.’

027: “Olumsuz yonde etkiliyor. Kesinlikle ayri bir miifredata ihtiyag var. Ciinkii
diger okullarla ayni anda ayni sekilde istenilen programi tam anlamiyla yiiriitmek

)

imkansiz. Hem zaman agisindan hem de ogrencilerin zeka diizeyleri agisindan...’

042: “Kesinlikle program ayrilmalidir. Béylece kuramin faydasi cok net

hissedilecektir.”
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BOLUM V

TARTISMA

Bu c¢aligmada birlestirilmis siif Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriislerinin neler oldugu tespit edilmeye calisilmis ve
toplanan verilerle degiskenler arasinda analizler yapilmistir. Analiz sonuglari tablolar
halinde sunulmus ve mevcut sonuglar yorumlanmistir. Arastirmaya katilan

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu erkeklerden olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekte calistiklar1 yil stireleri ortalama 5
yildir. Bu sonug Sezer (2010)’in yaptig1 arastirmada birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
yartya yakin kisminin meslekte calisma siirelerinin 1 — 5 yil arasi oldugu sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  birlestirilmis siniflarda c¢alistiklar1  yil
ortalamast yaklasik olarak 3 yildir. Bu sonu¢ Tung¢ (2013)’un arastirmasina katilan
Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun birlestirilmis siniflarda ¢alisma siiresinin 2 — 4 yil

aras1 olmasi sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaridan fazlast okullarinda tek smif
Ogretmeni olarak goérev yapmaktadir. Bu sonu¢ Gelebek (2011)’in yapmis oldugu
aragtirmasina katilan oOgretmenlerin yaritya yakin kisminin okullarinda tek sif

Ogretmeni olarak calistiklart sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin okuttuklart siniflardaki 6grenci sayilar
incelendiginde biiyiik cogunlugunun okuttuklart siniflarin mevecudunun 11 — 20 6grenci
arasinda oldugu sonucu, Tung¢ (2013)’lin arastirmasina katilan 6gretmenlerin yaridan
fazlasimnin okuttuklart sinif mevcudunun 20°den az olmasit sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu miidiir yetkili 6gretmendir.
Bu sonug, Yildiz (2009)’1in arastirmasina katilan 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun

midiir yetkili 6gretmen olmasi sonucu ile benzerlik gostermektedir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleri mesleki yeterlik, ©6grenci gelisimi, Ogretimi
planlama ve uygulama, ders materyalleri boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore sadece
Ogrenci gelisimi boyutunda anlamli farklilik ortaya cikmistir. Buna gore Ogrenci
gelisimi boyutunda, ¢oklu zeka kuraminin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligine
iliskin kadin 6gretmenler, erkek 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahiptir. Tas
(2007), yaptig1 arastirmada ilkogretim birinci kademe Ogretmenlerinin c¢oklu zeka
kuraminin uygulanmasina iligskin goriislerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna
ulasmigtir.  Yildiz (2009), Bozkurt (2008), Bulut (2006) ve Yilmaz (2002) da
arastirmalarinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagsmislardir.
Bu sonuglara gore coklu zeka kuraminin uygulanabilirli§ine iliskin Ogretmenlerin

goriislerinde cinsiyetlerine gore bir degisme olmamaktadir.

Arastirmada, Ogretmenlerin birlestirilmis simniflarda ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleri yas gruplarina gére mesleki yeterlik boyutunda
anlamli olarak degismektedir. Yas aralig1 36 — 40 arasi olan 6gretmenler, 21 — 25 yas
arasinda olan 6gretmenlere gore mesleki yeterlilik boyutunda daha olumlu goriislere
sahiptirler. Canbay (2006), arastirmasinda c¢oklu zeka kuraminin ilkdgretim birinci
kademede uygulanabilirliginin 6gretmenlerin yaslarina gore anlamli olarak degisiklik

gostermedigi sonucuna ulagmistir.

Aragtirmada, Ogretmenlerin birlestirilmis smiflarda ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriigleri mesleki kidemlerine gore mesleki yeterlik
boyutunda anlamli farklilik gostermektedir. Meslekte calisilan siiresi 11 — 15 yil olan
Ogretmenler, 6 — 10 yil aras1 olan 6gretmenlere gore mesleki yeterlik boyutunda daha
olumlu goriislere sahiptirler. Adanur (2011), arastirmasinda, 6gretmenlerin birlestirilmis
simiflarda yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin meslekte

calistiklar stirelere gore anlamli olarak degismedigi sonucuna ulagsmistir.

79



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER
Nicel Verilerin Analizine Iliskin Sonuclar

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriislerini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmada,
ogretmenlerin kisisel bilgileri belirlenmis ve bu kisisel bilgilere; cinsiyete, yasa, mesleki
kidemine, birlestirilmis siniflarda ¢alisma siiresine, sinif mevcuduna, bir arada okuttugu
siiflara, okuldaki gérev unvanina, okulun bulundugu yere ve 6gretmenin ikamet ettigi
yerlesim birimine gore anlamli farkliliklarin olup olmadigi yapilan analizlerle
bulunmaya calisilmistir. Analizlerde, iki gruplu tek degiskenli analizlerde bagimsiz
gruplar t-testi ve ikiden fazla gruplarda tek degisken icin tek yoOnlii varyans

analizi(ANOVA) uygulanmuistir.

Arastirmaya katilan birlestirilmig sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iligkin
veriler incelendiginde, Ogretmenlerden yarisindan fazlasinin  erkek oldugu
belirlenmigtir. Yas araliklarinda, 6gretmenlerin yarisina yakinini 26 — 30 yas araliginda
bulunanlar olusturmaktadir. Katilimcilarin yas araligr 22 — 40 yas arasidir. Meslekte
caligma siireleri incelendiginde, 6gretmenlerden 1 — 5 yil aras1 ¢alisanlar, katilimeilarin
yarisindan fazlasin1 olusturmaktadir. Birlestirilmis simiflarda calisilan  siirelere
bakildiginda ise 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun 1 — 5 yil aras1 ¢alismis oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin  bir arada okuttuklar1 siniflar  incelendiginde,
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin okulda tek smif 6gretmeni olarak gorev yaptigi
goriilmektedir. Simif mevcutlarima gore ise 0gretmenlerin yarisindan fazlasinin simf
mevcudu 11 — 20 arasi &grenciden olugmaktadir. Ogretmenlerin okullarindaki gorev
unvanlari incelendiginde, biiyiik bir cogunlugunun miidiir yetkili 6gretmen olarak gérev
yaptig1 goriilmektedir. Okullarin  bulundugu yerde ise Ogretmenlerin neredeyse
tamamma yakmi okullarmin kdyde bulundugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin
ikamet ettikleri yerler incelendiginde de 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun okullarinin

bulundugu yerin disinda bir yerlesim yerinde ikamet ettikleri belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, ¢oklu zeka kuraminin

birlestirilmis smniflarda uygulanabilirligine iliskin anket maddelerine verdikleri
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yanitlarin genel ortalamasi “Oldukc¢a” degerine karsilik gelmektedir. Buna gore
arastirmaya katilan Ogretmenlerin, ¢oklu zeka kuraminin birlestirilmis simiflarda
uygulanabilirligine iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Fakat
nitel verilerin analizinde ortaya ¢ikan sonuglara gore Ogretmenler, birlestirilmis
smiflarda smirliliklarin ve eksikliklerin fazla olmasinin ¢oklu zeka kuraminin

uygulanabilirligini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleri, 6grenci gelisimi boyutu disinda cinsiyete gore
anlamli farklilik gdstermemektedir. Ogrenci gelisimi boyutu ise cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermektedir. Buna gére kadin katilimcilarin goriisleri, 6grenci gelisimi
boyutunda, erkek katilimcilara gore daha olumludur. Ozetle, arastirmaya katilan kadmn
Ogretmenler birlestirilmis smiflarda ¢oklu zeka kuramina goére hazirlanan ders
etkinliklerinde o6grenci gelisiminin erkek Ogretmenlere gore daha fazla oldugunu

diistinmektedir.

Birlestirilmis simiflarda gorev yapan oOgretmenlerin c¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iligkin goriisleri 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve
ders materyalleri boyutlarinda yas gruplart arasinda anlamli  bir farklilik
gostermemektedir. Mesleki yeterlik boyutunda ise 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iligskin goriislerinde, yas gruplarina gore anlamli farklilik goriillmekte
olup 6gretmenlerden 36 — 40 yas arasindakilerin, 21 — 25 yas arasindakilere gore ¢oklu
zeka kuraminin uygulanabilirligi hususunda mesleki yeterlik boyutundaki goriisleri

daha olumludur.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleri, mesleki yeterlik ve ders materyalleri boyutunda,
birlestirilmis smiflarda ¢alisma siirelerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
Buna gore, birlestirilmis siniflarda 1 — 5 yil arasi ¢alisan 6gretmenler, 6 — 10 yil arasi
calisan Ogretmenlere gore ¢oklu zeka kurami uygulamalarinda materyal bulabilme ve
kullanabilme hususunda daha olumlu goriislere sahiptirler. Yine birlestirilmis siniflarda
1 — 5 yil aras1 galisan 6gretmenler, 6 — 10 y1l aras1 ¢aligan 6gretmenlere gore ¢oklu zeka
kurami uygulamalarinda mesleki yeterlik hususunda daha olumlu goriislere sahiptirler.

Birlestirilmis simif ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin
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goriisleri, Ogrenci gelisimi, Ogretimi planlama ve wuygulama boyutlarinda ise

birlestirilmis siniflarda ¢alisilan siireye gore anlamli bir fark gostermemektedir.

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin
goriislerinde, mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve ders
materyalleri boyutlarinda, bir arada okuttuklar1 siniflara gore anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bagka bir ifadeyle birlestirilmis simif okutan O6gretmenlerin ¢oklu
zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri okuttuklar1 birlestirilmis simif

bigimine gore degismemektedir.

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine
iligkin goriislerinde, mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama
ve ders materyalleri boyutlarinda, sinif mevcutlarina goére anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna gore Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine

iliskin goriisleri okuttuklar1 siniflarin mevcuduna gore degisim gostermemektedir.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan &gretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleri, mesleki yeterlik, O6grenci gelisimi, Ogretimi
planlama ve uygulama ve ders materyalleri boyutlarinda, okuldaki gorev unvanlarina
gore anlamhi  bir farklilk gostermemektedir. Bu sonug, birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin gortsleri okuldaki

gorevlerine gore degismemektedir, seklinde ifade edilebilir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuraminin uygulanabilirligine
iliskin gortisleri, mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve
ders materyalleri boyutlarinda, okulun bulundugu yerlesim birimine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bagka bir ifade ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢oklu
zeka kuraminin uygulanabilirligine iligskin goriisleri calistiklar1 okulun bulundugu

yerlesim birimine gore degismemektedir.

Birlestirilmis siif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine
iliskin gortisleri, mesleki yeterlik, 6grenci gelisimi, 6gretimi planlama ve uygulama ve
ders materyalleri boyutlarinda, 6gretmenlerim ikamet ettikleri yerlesim birimine goére

farklilik gostermemektedir. Bunu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ikamet ettikleri
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yerlesim biriminin, ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iligkin goriislerine gore

degisiklik gostermedigi seklinde de ifade edebiliriz.
Nitel Verilerin Analizine iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramimin 6grencilerin gelisimi
acisindan ne ifade ettigine yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunun her
ogrencinin baskin zeka alaninin farklilik gosterebilecegi yoniindedir. Egitim-6gretim
acisindan ise Ogretmenler, tim zeka alanlarin1 dikkate alarak egitim verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Coklu zeka kuraminda zeka kavraminin neyi ifade ettigi
yonlinde ise 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, zekanin bu kurama gore 8 farkl tiire

ayrildigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu lisans 6grenimi sirasinda
¢oklu zeka kurami hakkinda egitim aldigini belirtmekte olup, bunlarin bir kismi lisans
egitimi sonrasinda herhangi bir egitim almadigini belirtmislerdir. Katilimcilarin az bir
kismi1 ise hizmet i¢i egitime katildigini ifade etmistir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri
genel olarak, ¢oklu zeka kurami ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini

diistinmektedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okulun c¢oklu zeka kurami
uygulamalari i¢in gerekli donanima ve imkanlara sahip olma durumuna iliskin gortisleri
incelendiginde, Ogretmenlerden tamamina yakini birlestirilmis siniflarda c¢oklu zeka
kurami uygulamalari i¢in okulun gerekli donanim ve imkanlarinin yetersiz oldugunu

belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin biiylik bir kismi, birlestirilmis siniflarda
birden fazla sinifin bir arada olmasmin ¢oklu zeka kurami uygulamalarini olumsuz
yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu olumsuzluklarin sebebi genel olarak zaman
yetersizligi ve birlestirilmis siniflarda  smif yoOnetiminin zorlugu olarak ifade

edilmektedir.

Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi ¢oklu zeka kurami uygulamalarmi biitiin
derslerde kullanamadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden az bir kismi, biitiin

derslerde ¢oklu zeka kurami uygulamalarini kullanabildiklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, birlestirilmis siniflarda ve miistakil (bagimsiz)
simiflarda  aym1 Ogretim programlarinin  uygulanmasinin  ¢oklu zeka kurami
uygulamalarmi olumsuz ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Ifadeler genel olarak
birlestirilmis ve miistakil siniflar i¢in, ayr1 6gretim programlar1 hazirlanmasi gerektigi

yonindedir.
Arastirmanin ortaya koydugu sonuglara dayali olarak su 6neriler getirilebilir:
Milli Egitim Bakanligi’na yonelik oneriler:

1. Birlestirilmis smif 6gretmenlerine ¢oklu zeka kurami uygulamalari ile ilgili
kuramsal egitimlerden daha ¢ok uygulamaya dayali hizmet ic¢i egitimleri
verilebilir.

2. Birlestirilmis smifli  okullarin, teknolojik, fiziksel, c¢evresel imkéanlari
gelistirilmeli ve ders materyalleri destegi saglanmalidir.

3. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlere, birlestirilmis siniflarda sinif
yonetimi konusunda uygulamali hizmet i¢i egitimler verilebilir.

4. Ogrenci ders ve calisma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari birlestirilmis sinifla

okullar ve bu okullarin bulundugu ¢evre dikkate alinarak hazirlanmalidir.

Ogretmenlere yonelik dneriler:

1. Birlestirilmis siiflarin 6nemli bir unsuru olan 6devli ve Ogretmenli dersler
konusunda ogretmenler kendilerini gelistirmeli ve planlamaya gereken 6zeni

goOstermelidir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

1. Birlestirilmis siiflarda c¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligini incelemek
amaciyla deneysel caligmalar yapilabilir.
2. Coklu zeka kuraminin uygulanabilirligi konusunda birlestirilmis siniflar ve

miistakil sinif arasinda karsilastirma yapilabilir.
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EK1

Degerli Meslektasim,

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan bir 6gretmen olarak sizden bilgi toplamak
maksadiyla sunulan bu form , “Birlestirilmis Simiflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Coklu Zeka Kuraminin Uygulanabilirligine Iliskin Goriisleri” konulu yiiksek lisans

tezime veri toplamak i¢in hazirlanmistir.

Veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler
ad soyad yazilmadan doldurulacaktir. ikinci béliimde verilen maddelere gore size
uygun olan secenegin rakami isaretlenecektir( “Hemen Hig-17, “Biraz-2”, “Oldukg¢a-3”,
“Tamamryla-4”). Ugiincii boliimde ise 7 adet agik uclu soruya yanit vermeniz

istenmektedir.

Bu aragtirmanin saglikli ve giivenilir sonuglara ulagsmasi i¢in, sorulari
dikkatlice okuyup ictenlikle yamit vermeniz ¢cok dnemlidir. Simdiden ayiracaginiz

zaman ve katkiniz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

NOT: Vereceginiz cevaplar ve bilgiler sadece bu arastirma i¢in kullanilacak ve

gizli tutulacaktir.

Ercan DIRIK
Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

IIkdgretim Anabilim Dali

Simif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1. BOLUM

KiSISEL BILGILER

Kadin( ) -

Cinsiyetiniz:

Erkek (

)

Yasiniz:

Meslekte Calistiginiz Siire

Birlestirilmis Siniflarda Calistiginiz Siire

Bir Arada Okuttugunuz Siniflar

Sinif Mevcudu

Okulunuzdaki Goéreviniz

Mudiir Yetkili Ogretmen(

) = Sinif Ogretmeni(

)

Okulunuzun Bulundugu Yer Koy () - Kasaba( )- ilce( )=il( )
ikamet Etiginiz Yerlesim Koy () - Kasaba( )- ilce( )=il( )
2. BOLUM
E | & |3 |E
T @ s} e
Coklu Zeka Kurami konusunda yapilan arastirmalari, gelismeleri
1. .o 1 2 3
internetten ya da diger yazili kaynaklardan aragtirtyorum.
2 | Coklu Zeka Kurami konusunda yeterli bilgiye sahibim. 1 2 3 4
3 Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit derecede 1 5 3 4
dnem veriyorum.
Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka
4 . v 1 o 1 2 3 4
alanlarini ige koymaya yonelik etkinlikler hazirliyorum.
5 Coklu Zeka Kurami'na gore ders isleniginin geleneksel yontemlere gore 1 ) 3 4
daha iyi sonug verdigine inaniyorum.
6 | Coklu Zeka Kuramini biitlin derslerde uyguluyorum. 1 2 3 4
7 Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve ders kitaplarimiz Coklu Zeka 1 ) 3 4
Kurami'na gore ders islemeye uygundur.
C.Z.K. Sayesinde her 6grenci bir ise yaradig1 duygusunu
8 . . . 1 2 3 4
hissedebilmektedir.
C.Z.K.’nin hem 6grenciyi hem 6gretmeni motive ettigini, 6gretmen
9 |7 . ST N R 1 2 3 4
Ogrenci arasindaki iletisimi arttirdigini diisiiniiyorum.
C.Z.K.’na gore ders islenisini 6grencilerin daha eglenceli buluyor ve
10 1 2 3 4
derse katilimlar daha fazla oluyor.
11 C.Z K. ile ders islemeye basladigimdan beri 6grenme giicliigii ceken 1 ) 3 4
Ogrencilerim gelisme gosterdi.
C.Z.K. uygulamalarimin 6grenmedeki kalicilik tizerinde daha etkili
12 .. 1 2 3 4
oldugu inancindayim.
13 Sosyal Bilgiler dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit 1 ) 3 4
degerde Gnem veririm.
14 Fen ve Teknoloji dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit 1 5 3 4
deger veririm.
Matematik dersinde siif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit
15 | degerde 6nem veririm. 1 2 3 4
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Tiirk¢e Dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde

16 | . g 1 2 3 4
onem veririm.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde sinif i¢i uygulamada sekiz zeka

17 o1 .. .. 1 2 3 4
alanina da esit degerde 6onem veririm.

18 Gorsel Sanatlar dersinde smif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit 1 ) 3 4
degerde 6nem veririm.

19 Miizik dersinde sinif ici uygulamada sekiz zeka alanina da esit degerde 1 ) 3 4
onem veririm.
Beden Egitimi dersinde sinif igi uygulamada sekiz zeka alanina da esit

20 < = .. 1 2 3 4
degerde 6nem veririm.
Ingilizce Dersinde smif i¢i uygulamada sekiz zeka alanina da esit

21 > . . 1 2 3 4
degerde 6nem veririm.
C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Sosyal Bilgiler dersinde materyal

22 o 1 2 3 4
bulabiliyorum.
C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Fen ve Teknoloji dersinde materyal

23 - 1 2 3 4
bulabiliyorum.
C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Matematik dersinde materyal

24 o 1 2 3 4
bulabiliyorum.

25 | C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Tiirk¢e dersinde materyal bulabiliyorum. 1 2 3 4
C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde

26 . 1 2 3 4
materyal bulabiliyorum.
C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Gorsel Sanatlar dersinde materyal

27 o 1 2 3 4
bulabiliyorum.

28 | C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Miizik dersinde materyal bulabiliyorum. 1 2 3 4
C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Beden Egitimi dersinde materyal

29 - 1 2 3 4
bulabiliyorum.

30 | C.Z.K.uygulamalar1 yaparken Ingilizce dersinde materyal bulabiliyorum 1 2 3 4
C.Z.K.’na gore yapilan proje ¢alismalarini 6grencilerden ¢ok veliler

31 | yapmakta ya da dgrencilerin yaptiklari daha 6nceden yapilan ya da 1 2 3 4
gorulen bir projenin taklidi olmaktadir.

37 C.Z.K.’na gore 6grencileri degerlendirmek 6gretmenlerden hem ¢okca 1 5 3 4
vakit hem de ¢ok¢a emek istiyor.(Gozlem formlar1,Goriisme yazilari vb.)

33 | C.Z.K.’na gore ders islerken, siireyi yettirmekte zorlaniyorum. 1 2 3 4
C.Z.K.’na gore ders islerken, 6zellikle grup calismalarinda bir kargasa

34 1 2 3 4
yasaniyor daha fazla ses ¢ikiyor.

35 C.Z.K konusunda 6gretmenlere daha detayli bir hizmetici egitim 1 5 3 4
verilmeli.
C.Z.K.’nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin

36 . .. . g 1 2 3 4
zenginlestirilmesi gerekir.
C.Z.K.uygulamalarindan daha iyi sonug alinabilmesi igin ilkokul

37 . Y . 1 2 3 4
diizeyindeki tiim 6gretmenlerin branglagsmasi daha uygun olur.

33 C.Z.K.ile ilgili olarak okullarda toplantilar yapilarak veliler de 1 ) 3 4

bilgilendirilmeli.
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3. BOLUM

1. Coklu Zeka Kurami nedir? Coklu Zeka Kurami hakkinda neler biliyorsunuz?

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

2. Coklu Zeka Kurami ile ilgili bir ders aldiniz mi? Coklu Zeka Kuramu ile ilgili bir kursa veya
hizmet ici egitime katildiniz mi1? Boyle bir egitim gerekli midir? Neden?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

3. Gorev yaptiginiz okul Coklu Zeka Kurami uygulamalari i¢in gerekli donanima(teknolojik,
fiziksel, cevre olanaklari, mize, v.b.) ve kosullara sahip midir? Okulun sahip oldugu
imkanlar ve eksik olanlar nelerdir?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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.................................................................................................................................

4. Birden fazla sinifin bir arada olmasi Coklu Zeka Kurami uygulamalarini nasil
etkilemektedir?

.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

6. Birlestirilmis siniflarda ve mustakil (bagimsiz) siniflarda ayni 6gretim programlarinin
uygulanmasi Coklu ZekaKurami’ni nasil etkilemektedir?
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Evrak Tarih ve Sayisi: 11/05/2015-8522

™

-3

.,9’“""” T.C.

g ""Qt TOKAT VALILIGI

"\\, ‘j 11 Mills Egitim Muduriugo

Say1 :27001677-44-E,4683924 05.05.2015

Konu: Aragtirma Jzni

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
TOKAT

ligi  :2)01/04/2015 tarih ve 23845617-044-4786 sayih yaziniz.
b} 01/04/2015 tarih ve 23845617-044-4913 sayrlt yazimz.

Agagidaki listede isimleri belirtilen Universitenizin 6gretim Giyesi ve ytiksek lisans
Sgrencilerine ait aragtima izni Midirlagimiiz Inceleme Komisyonu tarafindan incelenmi,
s8z konusu aragtirmarmin yapiimasinda herhangi bir sakinca olmayacagr kanaatine varilmig
olup, konu ile ilgili Valilik Onay1 ve liste ekte gonderilmistit.

Bilginizi ve gerefini arz ederim.

Levent YAZIC]
I Milli Bgitim Madiru

Adi Soyadt | Gérevi Okulu/Boliimii

Ozlem ONUK]| Ogretim Uyesi GOP Unv, Egitim Fakiiltesi Gizel Sanatlar Egitimi
Bolum{ Milzik Egitimi Anabilim Dali

Ercan DIRIK | Yitksek Lisans GOP Unv. Egitim Bilimleri Enstittisii 11kogretim
Ggrencisi Anabilim Dali Simif Qgretmenligi Bilim Dal

Ek: Anket Onay ve Liste
Gliventi Elektrontk mzalt
Ash fle Aymdin.

QAJR% 12015,

.é(q/a%"’ 3

Aynntsh bilgi igin: Adnan YUCE
Tel:(0356) 214 10 17-35%
Faks: (0356)214 1186

GOP Bulvari 60100 Tokat/Merkez
Elektronik Ag:www.meb.gov.ir
e-postasstratgipelistirme60@meb.gov.Ir

meb.govaradresinden dbld-9baf-3 1¢2-8028-7089 koduile teyit cdilebilir,

Bu eviak gavenli elektronik fmza ile imzal htp/e
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iLCE

KURUM

ER_TOPLAM

KADIN_TOPLAM

TOKAT [ALMUS Atakdy $ehit Metin Durmus likokulu 2 sintfi bir arada okutan 1 a
TOKAT |ALMUS Bagtag $ehit Mehmaet Coskun likokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ALMUS G&rliimIU $ehit Tuncay Goban ilkokulu 3 sinif1 bir arada okutan 1 0
TOKAT |ALMUS Ugga! ilkokulu 2 siifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ALMUS Karadere llkokulu 2 sinif bir arada okutan 1 0
TOKAT |ALMUS Sahilky fikokulu 3 smifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ALMUS Teknecik ilkokulu 3 sinifi bir arada okutan 1 [/
TOKAT |ALMUS Yuvaksy ilkokulu 2 simifi hir arada okutan 0 1
TOKAT |ARTOVA Agmusa llkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |ARTOVA Asagigiiclii ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT 1ARTOVA Yukarigiiclii lIkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |ARTOVA Saghica llkokulu 4 ssirifi bir arada okutan 1] 1
TOKAT |ARTOVA Devecikarkm llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ARTOVA Ahmetdanisment flkokulu 3 simifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |ARTOVA Salur llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0|
TOKAT |[ARTOVA Bayirl Ali Yiiziigiiler llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0|
TOKAT |BASCIFTLIK  |Karacadren [lkokulu 2 stnifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |BASGIFTLIK  [Hatipli Sehit Birol $imsek Ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0f 1
TOKAT |ERBAA Evyaba ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |ERBAA Ballibag ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1]
TOKAT |ERBAA Karaagag ilkekulu 3 stnif bir arada okutan 1 v
TOKAT |ERBAA Salkiméren ilkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 1
TOKAT |ERBAA Akkog ilkokulu 3 sinifi bir arada okutan 1, 0
TOKAT |ERBAA Alan ilkokulu Z sinift bir arada okutan 1 1
TOKAT |ERBAA Aydinsefu llkokulu 4 simifi bir arada okutan 1 Q
TOKAT [ERBAA Benlf ilkokulu 4 sinify bir arada ckutan 1 0
TOKAT |ERBAA Baykaya Golagil ilkokulu 4 sinifi bir arada ckutan [+ 1
TOKAT |ERBAA Gibril ilkokulu 4 siufy bir arada okutan 1 ]
TOKAT |ERBAA Catili llkokulu 3 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ERBAA Engelli ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT [ERBAA G&kal Aygand lIkekulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ERBAA Evcller Hkokulu 3 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ERBAA Gokal Cermik ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ERBAA Kirtkkiigey ilkokulu 4 stnifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |ERBAA Kirikgliney Gedirgen llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |ERBAA Kuzky Ginarh lkokulu 4 sinift bir arada okutan 0 1
TOKAT |ERBAA Kiipliice [Ikokulu 4 sinift bir arada okutan 0 1
TOKAT |ERBAA Narhidere llkokulu 4 sinif bir arada okutan 1 0
TOKAT |ERBAA Ortakéy (lkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |ERBAA siitllice Hayatgeris ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |ERBAA siikiir ilkokulu 4 sinehi bir arada okutan 0 i
TOKAT |ERBAA siikiir Gliney llkokulu 4 sinifi hir arada okutan \ 1 o
TOKAT [ERBAA Tepekigla Ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT [ERBAA Tosunlar [lkokulu 4 simf1 bir arada okutan 1 0
TOKAT |ERBAA Gatalan Tanna likokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 1
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TOKAT [ERBAA Agcaalan llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 [
TOKAT |MERKEZ Akbelen {lkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |MERKEZ Bakish [lkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0|
TOKAT |MERKEZ Bedirkale likokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1]
TOKAT |MERKEZ Besdren ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |MERKEZ Camaltt ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1]
TOKAT |MERKEZ Camdere {lkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Gergi Avara Sukri Gengay ilkokulu 2 sintfi bir arada okutan 0| 1
TOKAT |MERKEZ Cubukiu [lkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Dereyaka ilkokulu 2 <inifi bir arada okutan 1 [
TOKAT |MERKEZ Efe [tkokulu 3 sinfi bir arada okutan 1 0
TOKAT {MERKEZ Gilnevi ilkekulu 2 sinift bir arada okutan 1 0|
TOKAT [MERKEZ Giizeldere ilkokulu 4 simifi bir arada okutan 0 1
TOKAT [MERKEZ Kocacik itkokulu 4 sinify bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Mulk fikokulu 4 simif) bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Songiit iTkokulu 4 simif) bir arada okutan 1 4]
TOKAT |MERKEZ Senkay ilkokulu 3 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Tahtoba llkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0|
TOKAT |MERKEZ Gazi Osman Pasa ilkokulu 4 siifi bir arada okutan 1 0|
TOKAT |MERKEZ Yazibagi $ehit Fevzi Demirel Ilkokulu 2 siufi bir arada okutan 1 0;
TOKAT |MERKEZ Yelpe {lkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |MERKEZ Camagzi ilkokulu 2 sinifi hir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Emirseyit ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Kervansaray ilkokulu 2 siifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |MERKEZ Kémeg llkokulu 2 sirnfi bir arada okutan 1 1]
TOKAT |MERKEZ Ulas llkokulu 2 simift blr arada okutan 1 1
TOKAT |MERKEZ Altintas Hkokulu 2 siifi bir arada okutan 1 0
TOKAT [MERKEZ Bagbag) {Ikokulu 4 sinifi bir arada okutan [y 1
TOKAT |MERKEZ Aktepe ilkokulu 2 simifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |MERKEZ Kabatepe [Ikokulu 2 siift bir arada okutan 0 1
TOKAT |MERKEZ Kiligh Asagi Mahalle likokulu 2 siify bir arada okutan 1 1]
TOKAT |MERKEZ Gordiik llkokulu 4 sinift bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Kiziléz lIkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Kadivakfi lIkokulu 2 sinif1 bir arada okutan 1] 0|
TOKAT |MERKEZ Bilyiikbaglar llkokulu 2 sinif1 bir arada okutan 1 1
TOKAT |MERKEZ Cakelikkisla llkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Yesilova ilkekulu 2 simifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |MERKEZ Cergi lkokulu 2 simifi bir arada okutan 0 i
TOKAT [NiKSAR Serenli llkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |NiKSAR Ayva llkokulu 4 sinifi bir arada okutan [i} 1
TOKAT |NIKSAR Budakli {lkokulu 4 siify bir arada okutan 1 1]
TOKAT |NIKSAR Gigekli llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |NIKSAR Eryaba ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan 0| 1
TOKAT |NIKSAR Gliven!i ilkokulu 4 simifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |NIKSAR Glizelyayla ilkakulu 3 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |NIKSAR Kokliice ilkokulu 4 sinifi bir arada ckutan 0) 1
TOKAT |NIKSAR Kumeiftlik {Ikokulu 4 sinifi bir arada okutan 0 1
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TOKAT |NIKSAR Kiimbetli ilkakutu 4 sinifi bir arada okutan 1 Q
TOKAT |NikSAR Ormancik ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |NIKSAR Sahinli lIkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 [i]
TOKAT [NIKSAR Yegilkaya llkokulu 4 sinift bir arada okutan 1| 0
TOKAT |NIKSAR Yalikoy ilkokulu 2 sinift bir arada okutan 1| 0
TOKAT |NiKSAR Buzkiyii Ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 ]
TOKAT |NIKSAR Ginebakan ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |PAZAR Caykéy Ilkokulu 3 smnifi bir arada okutan 1 4]
TOKAT [PAZAR Ciftlik likokulu 2 sinift bir arada ckutan 1 1
TOKAT PAZAR Ocakli [kokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |PAZAR Ovayurt likokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 o
TOKAT |PAZAR Tatar Mentese llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 0| 1
TOKAT |RESADIYE Kizilcagren Meliha Aras llkokulu 4 simif) bir arada okutan 1 0
TOKAT |RESADIYE Bozgali Gazi Osman Pasa ilkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 1,
TOKAT |RESADIYE Taglica itkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |RESADIYE Cimitekke ilkokul 2 sinify bir arada okutan Q 1
TOKAT |RESADIYE Cimitekke [lkokul 4 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT |RESADIYE Cakraz iikokulu 4 simifi bir arada okutan 1 0
TOKAT [RESADIVE Camhikaya Ilkokulu 4 simifi bir arada ckutan 0 1
TOKAT |RESADIYE Gevrecik [lkokulu & simif1 bir arada okutan 1 0
TOKAT |SULUSARAY |[Tekkeyeni [lkokulu 4 sinifu bir arada ckutan 0 1|
TOKAT |SULUSARAY |Bugdayl: lIkokulu 4 sintfi bir arada okutan 1 0
TOKAT |SULUSARAY |Ballikaya ilkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT [SULUSARAY |Sariyaprak llkokuku 3 siufi bir arada okutan 1 0
TOKAT |SULUSARAY |Balikhisar ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT [SULUSARAY |Alpudere llkokulu 2 sinifi bir arada okutan 0 1]
TOKAT [SULUSARAY |Belpmar ilkokulu 4 sintfi bir arada okutan 0 1
TOKAT |TURHAL Kayacik Ilkokulu 2 simif bir arada okutan 1 1
TOKAT |TURHAL Cagdag Yagam Zekavet-Behget Giircan Ilkokulu 2 simifi bir arada okutan 1) 1
TOKAT |TURHAL Camlica ilkokulu 2 sinift bir arada okutan 0 1
TOKAT [TURHAL Cayh Sehit Siileyman Adeka likokuly 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT {TURHAL Kat Uzunyurt ilkokulu 2 sinifi hir arada okutan 0 1]
TOKAT [TURHAL Kalayeik ilkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 1
TOKAT (TURHAL Kamah $ehit Ahmet Sizan llkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1 ]
TOKAT [TURHAL Kayadren [tkokulu 4 sinifi bir arada okutan 0 1
TOKAT [TURHAL Koruluk [lkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1] 0
TOKAT {TURHAL Satroba llkokulu 4 sinift bir arada okutan 0 1
TOKAT |TURHAL Kizkayasi Zantu itkokulu 4 sinifi bir arada okutan 1] 0
TOKAT [TURHAL Akgatarla Gubuklu Mahaliesi lIkokulu 3 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT [TURHAL Kizkayasi llkokulu 4 simfi bir arada okutan 1 1]
TOKAT [TURHAL Ali $evki Erek llkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |YESILYURT  |Sehit Idris Kurt Ekinli ilkokulu 2 sinifl bir arada okutan 1 1
TOKAT |YESILYURT  |Bahcebag: ilkokulu 2 simifi bir arada okutan i 1
TOKAT |YESILYURT  |Girdak itkokulu 2 stnifi bir arada okutan 1] 0
TOKAT |YESILYURT Deganca {lkokulu 4 simif) bir arada okutan 1 0
TOKAT |YESILYURT  |Yenikdy likokuku 2 sinifi bir arada okutan 1 )]
TOKAT |ZILE Kervansaray llkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 0|
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TOKAT |ZILE Agilcik [lkokuly 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ZILE Biiyllkkozluca ilkokulu 2 stmifi bir arada ckutan 1 0
TOKAT |ZILE Cayir llkekulu 2 simifi bir arada okutan 1 0|
TOKAT |ZILE Derebag ilkokulu 4 sinifr bir arada okutan 1 0|
TOKAT |ZILE Ede llkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 0
TOKAT [ZILE Karakaya llkokulu 2 sinift bir arada okutan 1 1
TOKAT |ziLe Kiregli ilkokulu 4 syt bir arada okutan 1 0
TOKAT |ZILE Kuzalan llkokulu 4 simifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ZILE Kitgtikozlu ilkokulu 2 siniffi bir arada okutan 1 1
TOKAT |ZILE Regadiye [Ikokulu 3 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ZILE Yapalak llkokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 1
TOKAT |ZILE Yeghice ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan 0, 1
TOKAT |ZILE Yun!u fikokulu 2 sinifi bir arada okutan 1 0
TOKAT |ZILE Sagiitszl ilkokulu 4 sinifi bir arada okutan i 0
TOKAT [ZILE Bilylikozlu [lkokuly 4 sinift bir arada okutan 1 0
TOKAT |ziLE Imirdolu flkakulu 4 sinifs bir arada okutan 1 0

Toplam=179 113 66
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