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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI YAKLASIMA
DAYALI SINIF iCI UYGULAMALARINA YONELIK GORUSLERI
(TOKAT ILI ORNEGI)

COSKUN CIMBIZ, Tiilay
Yuksek Lisans, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Eren YURUDUR
Agustos, 2016, xvi + 112 sayfa

Bu arastirmada, Tokat ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagima dayali sinif i¢i uygulamalarina iligkin goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Sosyal Bilgiler 0gretmenlerinin  belirttigi  goriisler
dogrultusunda; yapilandirmaci yaklasima dayali smif i¢i uygulamalarin ne diizeyde
oldugu, ne tiir sorunlar yasandigi, yasanilan sorunlara yonelik ortaya konulan ¢oziim
oOnerileri ile Sosyal Bilgiler dersinin niteligini artirmaya yonelik oneriler belirlenmeye
calisiimastar.

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi  deseni
kullanilmistir. Calisma gurubu, 2015 — 2016 egitim ve Ogretim yilinda Tokat ilinde
gorev yapmakta olan 30 Sosyal Bilgiler dgretmeninden olusmaktadir. Ogretmenler,

amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgit 6rnekleme gore secilmistir.

Aragtirmac1 tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formuyla
toplanan veriler, nitel veri analizi yaklasimlarindan betimsel analiz yaklagimi

kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda, yapilandirmaci yaklagimi
benimsediklerini belirten Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 6gretim yontem ve
tekniklerinden anlatim yontemi ve soru-cevap teknigini; Ogretim teknolojisi ve
materyallerinden ders ve calisma kitabini; 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinden yazili
yoklamay1 sik kullandiklar1 goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin haftalik ders
saatinin yetersiz olmasi, siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi, miifredatin agir

olmasi, velilerin ilgisiz olmasi, 6grenci seviyelerinin yetersiz olmasi, okulun fiziki



durumlarinin yetersiz olmasi, yapilandirmaci egitimin O6gretmenlere iyi bir sekilde
tanitilmamas1 gibi sorunlarla karsilastiklar1 goriilmistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri

belirtilen bu sorunlara yénelik ¢6ziim onerileri de getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi, Sosyal Bilgiler Ogretim Siireci,

Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimi, Ogretmen Gériisleri
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ABSTRACT

OPINIONS OF SOCIAL STUDIES TEACHERS ON CONSTRUCTIVIST
APPROACH BASED IN-CLASS PRACTICES
(EXAMPLE OF TOKAT PROVINCE )

COSKUN CIMBIZ, Tiilay
The Msc, Department of Social Studies Education
Thesis Supervisor: Professor Dr. Eren YURUDUR
August, 2016, xvi + 112 pages

In this research, it is aimed to put forward the opinions of Social Studies
teachers, working in the city of Tokat, on constructivist approach based in-class
practices. In line with the views stated by Social Studies teachers, it has been tried to
determine to what level constructivist approach based in-class practices are, what
type of problems arise, solution proposals that are put forward for arising problems
and suggestions for improving the quality of Social Studies courses .

Case study pattern, which is a qualitative research method, has been used in the
study. The study group consists of 30 Social Studies teachers working in Tokat province
in 2015 — 2016 academic year .Teachers are selected according to criterion sampling out

of purposive sampling methods.

The data collected through semi-structured interview form developed by the
researcher has been analyzed and interpreted using descriptive analysis approach, which

is a kind of qualitative data analysis approach.

As a result of the findings obtained from the study, it is seen that Social Studies
teachers ,who stated adopting constructivist approach, frequently use narration method
and question-answer technique of teaching methods and techniques; course books and
workbooks of teaching technologies and materials; written exams of assessment and
evaluation techniques . It is seen that social studies teachers have such problems as

inadequate weekly hours, high number of students in classes, a heavy curriculum,

vii



indifferent parents, students with insufficient academic levels, inadequate physical
utilities of schools, failure in efficiently introducing constructivist education to

teachers. They have also proposed solutions for these stated problems.

Key Words: Social Studies Course, Social Studies Teaching Process, Constructivist

Teaching Approach, Teacher Opinions
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BOLUM I
GIRIS

Bu bolumde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, 6nemi,

sayiltilar1 (varsayimlar), sinirliliklari ve tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

21. yiizyil toplumlarinda miithis bir sekilde bilgi patlamasi yasanmaktadir.
Bilimsel ve teknolojik alanlarda ortaya ¢ikan hizli gelismeler, ginimizde bilgi
patlamasinin tetik¢isi haline gelmistir. Bu bilgi diinyasi icerisinde tiim bilgilere sahip
olmak ise imkansiz bir hale gelmistir. Bundan dolay1 bireyler, bilgi depolamaktan
ziyade bilgiyi elde etme, elde ettigi bilgileri yorumlama ve gereksinimlerini dikkate

alarak kullanabilmeleri ihtiya¢ haline gelmistir.

Diinyada sabit ve tek bir egitim sisteminden s6z etmek miimkiin degildir. Egitim
sistemi slirekli olarak sorgulanan ve gelistirilen bir yapiya sahiptir. Diinyada yasanan
hizli degisim ve gelisim egitim sistemini farkli bir boyuta tagimaktadir. Bundan dolay1
toplumlarin beklentileri ve ¢aga ayak uyduran bireylerin yetistirilmek istenmesi egitim

sistemindeki degisimi kaginilmaz hale getirmektedir.

Egitim sistemlerindeki degisimin en belirgin ve somut adimi olarak geleneksel
egitim anlayisinin sona erdirilmesi gelmektedir. Geleneksel egitim anlayisinda
ogretmenden beklenen davranig, belirli kaynaklarda var olan bilgiyi 6grenen kisilere
aktarmak olurken; 6grenciden beklenen davranis ise kaynaklardan elde ettigi bilgiyi
hi¢bir degisiklige ugratmadan almaktir. Burada 6grenen kisilerin bilgiyi 6ziimsemesi ve
anlamasi beklenen bir davranis olarak goriilmemektedir. Ayrica geleneksel yaklagimda
ogrenen kisi pasif durumdadir. Ancak, gliniimiiz egitim anlayisinda kisinin bilgiyi
alirken 68renme siirecine etkin bir sekilde katilimi gerekmektedir. Cilinkii birey, bilgiyi
elde ederken aktif katilimi 6grenmenin kalicilifini arttirmaktadir. Bu da yapilandirmact
yaklasim ile miimkiin olmaktadir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda birey arastiran,
sorgulayan, problem ¢6zen, 6grenme siirecinde aktif olan, yeni 6grenecegi bilgileri var
olan bilgileriyle iligkilendirerek anlamli &grenmeyi saglayan, isbirlik¢i 6grenmeyi
onemseyen, nasil 6grenilmesi gerektigini kavrayan durumundadir. Giiniimiiz toplumlari,

bu sekilde bireyler yetistirilmesini istemektedir.



Egitim sistemlerindeki degisim ihtiyaci, Tiirkiye’yi de etkisi altina almigtir.
Degisimin ilk somut adimi, 6gretim programlarinin degisimi ile atilmistir. Bu degisim,
diger alanlarda oldugu gibi Sosyal Bilgiler alaninda da ger¢eklesmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 30.06.2005 tarih ve 188 sayil1 karari
ile ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi hazirlanmis ve kabul edilmistir (Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2005). O gunden bugine, Tiirk Egitim Sistemi’nde
yapilandirmaci yaklasim anlayis1 hakim olmustur. Hazirlanan Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Programu ile ilgili agiklamalar su sekilde ifade edilmistir:

Bilgi, ©Onemini insanlik tarihi boyunca korumustur. Giiniimiiz
diinyasinda ise iletisim imkanlarinin kiictilmesiyle birlikte en onemli faktor

haline gelmistir. Yasadigimiz bu devirde istiin olan gii¢, bilgiyi iireten ve

bilgiyi kullanan insanlardadir. Bilginin elde edilmesinde, kullanilmasinda ve

istenen niteliklere sahip insan giicline sahip olunabilmesinde en énemli vazifeyi

egitim sistemimiz {iistlenmektedir. Tiim diinyada meydana gelen toplumsal,

bireysel ve ekonomik degisim ve gelismeler, lilkemizde de siire¢ icerisinde

kendini gostermektedir. Biitiin bu degisme ve gelismeleri egitim sistemimize ve
programlarimiza aksettirmek bir mecburiyet durumuna gelmistir. Tiirk Egitim

Sistemi’nde hazirlanmis olan programlar, tim diinyada meydana gelen bu

gelisme ve degismeleri, Avrupa Birligi diizgiilerini ve egitime bakis a¢isini, var

olan programlarin degerlendirmelerine ait neticeleri ve ihtiya¢ ¢éziimlemelerini

dikkate almaktadir (MEB, 2005b).

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005 — 2006 egitim ve dgretim
yilindan itibaren yiiriirliige konulmustur. Burada dikkati ¢eken, programin denenmesi ve
sinanmasidir. Buradan hareketle, yapilandirmaci yaklagim anlayisina gére hazirlanan bu
Ogretim programinin siirekli olarak arastirilmasi gerektigi kanisina varmak pek de yanlis
bir durum olmaz. Programin eksik yonlerinin iyilestirilmesi agsamasinda kilit nokta,
programin uygulayicilart olan 6gretmenlerdir. Ciinkii 6gretmenler, bu isin sahasinda yer
almaktadir. Ogretmenlerden gelecek olan doniitler, yapilandirmaci yaklagima gore

hazirlanan 6gretim programinin gelecegini tayin edecektir.

Yapilandirmaci  yaklasim,  Tiirkiye =~ Cumhuriyeti’'nde = uygulanmaya
konuldugundan bu yana on yil ge¢mistir. Gegen bu zaman zarfinda yapilandirmaci
yaklasim, Tirkiye’de  Ogretmenler tarafindan istenilen sekilde uygulanip
uygulanilmadigi merak edilen bir konudur. Iste buradan hareketle bu arastirmanin
yapilmas1 gerektigine inanilmistir. Ciinkii bir takim doniitleri, programlarinin
uygulayicist olan Ogretmenlerden almak gereklidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklasima dayali sinif i¢i uygulamalarina ait goriislerinin tespit edilmesi

aragtirmanin temel amacidir. Ogretmenlerin, dgretim programini kullanma durumlarinin



tartisilmas1 gerektigine inanilmaktadir. Buna ek olarak 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklasimi simif icerisinde uygularken yasadiklari sikintilarin da bilinmesi gerekli
gorilmektedir. Geleneksel ile yapilandirmaci yaklasim arasinda tercih durumlarinin ne
oldugu da Ogrenilmesi gereken 6nemli bir noktadir. Son olarak da yapilandirmaci
yaklasim anlayigina gore hazirlanan sosyal bilgiler dersinin niteliginin arttirilmasina ait
diistincelerinin bilinmesi de gerekli goriilmektedir. Bu 6nemli goriilen noktalarin son

zamanlarda arastirilmasi gerektigi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.
Problem Cumlesi

Tokat ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact

yaklasima dayali sinif i¢i uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir?
Bu probleme dayali olarak gelistirilen alt problemler sunlardir:
Alt Problemler

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali sif igi
uygulamalarda kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri; 6gretim teknolojileri
ve materyalleri ile 6lgme tekniklerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin geleneksel egitim ile yapilandirmact
yaklagim arasindaki tercih durumlarina iligkin goriisleri nelerdir?

3. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak iglenen Sosyal Bilgiler dersinde
sorun yaganmakta midir? Yasanilan sorunlar ile ilgili ¢6ziim 6nerileri nelerdir?
4. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin

niteliginin arttirllmasina yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tokat ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagima dayali simif i¢i uygulamalarma iliskin goriislerini ortaya

koymaktir.
Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim programi, Tiirk Egitim Sistemi’nde

2005-2006 egitim ve dgretim yilinda uygulamaya konulmustur. Uygulamaya girmesinin



ardindan gegen zaman zarfinda istenilen diizeyde verim alinip alinamamasi arastirilmast
gereken bir konudur. Bu nedenle yapilandirmact yaklasima dayali smif igi
uygulamalarina yonelik 6gretmen goriis ve Onerilerinin alinmasi olduk¢a Onemli

gorulmektedir.

Konu ile ilgili literatiir taramasi yapildiginda, Sosyal Bilgiler dersi ve
yapilandirmaci yaklasimla ilgili arastirmalarin var oldugu goriilmiistiir. Fakat yapilan bu
arastirmalar, genelde SBDOP’nin degerlendirilmesi (6gretmen, 6grenci ve miifettis) ve
yasanilan sorunlar olarak goéze carpmaktadir. Yani sadece program boyutunda kalmaistir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinif i¢indeki uygulamalarina dair ¢ok az aragtirmaya
rastlanilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinin boyutlarini (yontem-teknik, arag-gereg,

6lcme-degerlendirme) igeren herhangi bir arastirmaya ise rastlanilmamuistir.

Egitim programlariin okullardaki en 6nemli uygulayicilart olan 6gretmenlerin
smif i¢i uygulamalarmin verimli bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin siirekli
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu arastirma ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin sinif icinde yapilandirmaci yaklasimi ne dl¢lide uyguladiklari, ne tiir
sikintilarin yasandigi ve Sosyal Bilgiler dersinin niteliginin arttirilmasi igin ne tiir

Onerilerin getirilebilecegi aragtirilmistir.

Yukarida belirtilen amaclara sahip olan bu arastirmanin bulgular1 ve sonuglari,
bu dersi veren 0gretmenlere, program gelistirme uzmanlarina ve bu alanda caligmak
isteyen arastirmacilara katkida bulunmasi ve doniit vermesi agisindan Onem

tasimaktadir.
Sayiltilar

1. Goriismecilerin sorulara igtenlikle cevap verdikleri,
2. Arastirmaci ve goriismecilerin goriigme sirasinda tarafsiz olduklari,

3. Goriisme sorularinin amaca hizmet ettigi varsayillmistir.
Siirhliklar

1. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklagima dayali sinif igi

uygulamalar ile sinirlidir.



2. Arastirma, 2015 — 2016 egitim ve dgretim yilinda Tokat il merkezi, ilgeler ve
bunlara bagl kdylerde yer alan ortaokullarda gorev yapmakta olan 30 Sosyal
Bilgiler 6gretmeniyle sinirhidir.

3. Arastirmada veri toplama araci, yar1 yapilandirilmis goriisme formunun igerigi

ile simirhdir.
Tanimlar

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireyin toplumsal olarak var olusunu ortaya koyabilmesine
yardimcl olan; sosyal bilimler ile vatandashik konularim1 yansitan; insanin fiziki ve

sosyal etkilesimini zaman kavrami igerisinde inceleyen bir ilkdgretim dersidir (MEB,

2005h).

Sosyal Bilgiler Ogretmeni: Ortaokul egitim kademesinde Sosyal Bilgiler dersinden

sorumlu olan brans 6gretmeni.

Sosyal Bilgiler Ogretim Siireci: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda uygun yontem ve teknikler ile 6gretim teknolojisi ve materyallerin

kullanildigs; son olarak da 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini kapsayan bir siiregtir.

Yapilandirmaci  Yaklasim:  Yapilandirmacilik, bilginin  bireyler tarafindan
olusturulmasini ve bu bilgi olusumunun zihinsel tutanagimin bulundugunu ima eden bir

yaklasimdir (Aydin, 2012, s. 14).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE

Kuramsal ¢ergeve, “Sosyal Bilgiler Ogretimi”, “Egitimde Geleneksel ve
Yapilandirmaci Yaklasim” ve Yapilandirmaci Yaklagsim ve Sosyal Bilgiler” seklinde ti¢

ana baslik etrafinda sunulmustur.
Sosyal Bilgiler Ogretimi
Sosyal Bilimler Kavram

Sosyal Bilim, insan bilimi olarak nitelendirilmektedir. Toplumu ve insani
inceleyen, insan gruplarinin analizini yapan, sosyal hadiseleri ve insanlarin sosyal
niteliklerini arastiran ve inceleyen ilimler seklinde tanimlandig1 gibi; gruplar igerisinde
olusan insan etkinliklerini arastiran ve sosyal problemlere ¢oziim yollar1 bulan bilim
dali seklinde de tanimlanabilir. Yapilan tanimlardan yol ¢ikildiginda, sosyal bilimlerin
yalniz bir basina bilim dali olmadigi, tirlii tirli disiplinlerden meydana geldigi

gorulmektedir (Bilgili, 2010, s. 2).

Konuyla ilgili literatlir taramasi yapildiginda karsimiza bir takim tanimlar
cikmaktadir. Sosyal bilimler ile ilgili bu tanimlardan ilki, insanlar tarafindan meydana
getirilen hakikatle ispat etmeye dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecin neticesinde
sahip olunan dirik bilgilerdir (S6nmez, 2010, s. 2). Kostukli (2006, s.9) ise; sosyal
bilimleri, bilimsel bir bakis agisiyla toplumlarin incelenmesinden ortaya ¢ikan
disiplinler olarak tanimlarken; konusu itibariyle gruplar i¢inde meydana gelen insan
etkinligini igerdigini belirtmistir. Son olarak ise Kabapinar (2014, s. 2) sosyal bilimleri,
insan ile toplumla iligkili incelemeler yapan disiplinler birligi seklinde tanimlamaktadir.
Ayrica, insan ve toplumla iliskili mevzularda belirli yontem bilimsel ilkeler boyutunda

olusturulan bilimsel bilgiyi anlatmaktadir seklinde de tanimlamaktadir.

Sosyal Bilimler, insanlarin 6nemli olan davraniglarini inceleyen ve bu
davraniglar1 analiz eden disiplinlerin olusturdugu genel bir ¢ergevedir. Ayrica, ¢alisma
alanmnin bir disiplin olabilmesi i¢in kendi bilgisini kendisinin {iretiyor olmasi

gerekmektedir. Tarih, Cografya, Sosyoloji, Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinler,



Sosyal Bilimlerin ¢ercevesinde olan ve kendi bilgilerini iireten bilim dallardir

(Tanri6gen, 2006, s. 13).

Sosyal bilimler diger bir adiyla insan bilimleri, insan davranislar1 ile
ilgilenmektedir. Sosyal bilimler insanlar1 fiziksel ve sosyal gereksinimler, degerler,
inanclar, egitim ve aligkanliklar gibi davraniglar acisinda ele almaktadir. Buradan
hareketle, sosyal bilimleri, biraz 6nce saydigimiz 6geler tarafindan insanlarin tutum ve
davraniglarinin nasil etkilendigini ve yonlendirildigini anlamaya dayali gergeklestirilen

calismalardir diyebiliriz (Aksoy, 2000, s.3).

Tiim bu yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak sosyal bilimleri, ¢esitli disiplinlerden
olugmus bir bilim dali olarak tanimlayabiliriz. Sosyal bilimler insanlar tarafindan ortaya
konulan gerceklerle ilgilenmektedir. Insanlar arasinda yasanan tiim olaylar, sosyal
bilimlerin konusu olmaktadir. Bu agiklamalardan anlasilacagi {izere sosyal bilimler
insanin oldugu her alanda kendisine konu bulabilmektedir. Bu kadar genis bir alanda
calisma alani bulan sosyal bilimlerin tek bir baslik altinda yogunlagmasi ¢ok zordur.
Bundan dolayr da cesitli alt dallara ayrilmistir. Bu alt dallardan tarih, cografya,
sosyoloji, psikoloji, felsefe, ekonomi, hukuk en ¢ok adi gegen sosyal bilimlerdir (Aydin,
2007).

Sosyal Bilgiler Kavram

Bireyin sosyallesmesi ve toplumun 6nemli bir 6gesi olarak etkili bir vatandas
olmasi i¢in sosyal bilimler ¢ok 6nemlidir. Bireyin sosyal bilimleri kazanmasi ise ancak
ve ancak egitimle olmaktadir. Iste bu noktada karsimiza sosyal bilgiler ¢ikmaktadir
(Aslan, 2009). Sosyal Bilgiler kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in yapilan literatiir

taramasinda karsimiza ¢ikan tanimlardan bazilar1 agagida belirtilmistir.

Sosyal bilgiler, sosyal bilimler alaninda uygulanan c¢alismalar sonucunda sahip
olunan bilgilerin 6grencilere 0gretilmesi gerekmekte ve bunlarin 6gretilebilmesi igin
gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin bulundugu ders kiimesinin adidir Karagézoglu
(1966, s. 7). Glingordii’ye (2001, s. 130) gore ise sosyal bilgiler, kiiltiirel mirasi, onun
gecmis ve giliniimiizdeki niteliklerini ve bunlarin hayatimiza tesirlerini, insanlarin
toplumsal ve fiziki muhitleriyle olan miinasebetlerini temel alan derstir. C. Oztiirk’e

(2009, s. 4) gore ise, degisen ya da degistirilen diinya ve iilke sartlarinda sorunlarini



cozebilen aktif yurttaglar yetistirmek maksadiyla sosyal bilimlerden aldigi bilgi ve
metotlart bir araya getirerek kullanan 6gretim programuidir. Bilgili (2010, s. 5), ise,
sosyal bilimler icerisinde yer alan disiplinlerin bir araya getirilmesi sonucunda meydana

gelen bir 6gretim programi seklinde tanimlamastir.
Sever (2015, s. 6) ise sosyal bilgileri soyle tanimlamistir:

Sosyal bilgiler, temel egitim 6grencilerinin degisen ve siirekli gelisen
diinya tizerinde, hayatlarinda gerekli olan bilgi, beceri, deger ve tutumlarini
gelistirmek amaciyla, igerigini temelde sosyal ve beseri bilimlerden alan ve
bunun yaninda yeri geldiginde insana dair her tiirli disiplin ve caligma
alanindan da yararlanma yoluna giden bir 6gretim programi, bir temel egitim
dersi ve ¢alisma alanidir.
Yukaridaki tanimlara bakildiginda ortak noktalardan birisinin, sosyal bilgilerin
bir ders ve dgretim programi oldugudur. Diger ortak nokta ise insan, ¢evre, toplum ve
vatandas kelimeleridir. Ayrica sosyal bilimler igerisinde bulunan disiplinlerden

meydana gelmesidir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde sosyal bilgilerle ilgili bilgiler meydana getiren
ve en etkin milletleraras1 kuruluslardan birisi Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [National
Council of the Social Studies (NCSS)]’dir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)
sosyal bilgiler kavramini, vatandas yeterliklerini kazandirmak ic¢in beseri bilimler ve
sosyal bilimleri kaynastiran bir ¢calisma seklinde tanimlar. Sosyal bilgiler, okul programi1
cercevesinde, beseri bilimler, matematik ve doga bilimleri igerisinden yarasir iceriklerin
yaninda cografya, ekonomi, siyasi bilimler, tarih, antropoloji, psikoloji, sosyoloji,
hukuk ve din gibi cesitli disiplinlerden se¢ilmis koordineli ve sistematik bir ¢aligsma
sunar. Sosyal bilimlerin temel amaci gengleri, bagimsiz diinyada kiiltiirel ¢esitlilige
malik demokratik bir cemiyetin vatandaslar1 olarak kamunun faydasi i¢in
bilgilenmelerine ve mantiksal hiikiimler  vermelerine yardimci  olmaktir

(http://www.socialstudies.org).

Tiirkiye’de, 2005 yilinda sosyal bilgiler ile ilgili en kapsamli tanim sosyal
bilgiler 6gretim programinda su sekilde yapilmistir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimc1 olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandag
bilgileri konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir linite ya da tema altinda
birlesmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin ge¢mis,



bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005a).

Safran (2011, s. 3), yukarida yer alan tanimda sosyal bilgiler kavramu ile ilgili
baz1 6nemli noktalarin goze carptigini belirtmistir. Bunlari, sosyal bilgilerin amacinin
bireyin toplum igindeki varligin1 gerceklestirmeye caligmasi,  sosyal bilgilerin
vatandaslik bilgisi konularin1 duyurmaya ¢alismasi ve bunlar1 saglarken de kombine bir

sekilde 6gretim saglayan bir ders seklinde siralamak miimkiindiir.
Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler Iliskisi

Sosyal bilgiler ile sosyal bilimler arasinda siki1 bir iligki vardir. Donmez (2003, s.
31), bu iki kavraminda ortak noktasimnin insan iligkileri olduguna vurgu yapmaktadir.
Sosyal bilimler, insanlarin birbirleriyle ayn1 zamanda da g¢evreleriyle olan iligkilerini
incelerken; sosyal bilgiler de bu incelemeler neticesinde ortaya c¢ikan bilgileri etkili
vatandas yetistirme amaci ile kullanmaktadir. Fakat sosyal bilimler disiplinler toplulugu
iken sosyal bilgiler bir miifredat programidir. Benzer bir ifadeyle sosyal bilimler, egitim
bilimleri de dahil olmak tizere disiplinlerin olusturdugu bir 6gretim programidir. Sosyal
bilgiler de disiplinler aras1 bir 6gretim programidir. Bu alan sosyal bilimlerin icerisinde
yer almaktadir. “Sosyal Bilimler” ile “Sosyal Bilgiler” kavramlar: bilimsel anlamda
ayni degildir. Esasen bu iki kavram arasinda ortak olan sadece “sosyal” kelimesidir.
Digerleri ise “bilim” ve “bilgi”dir. Bu iki kavram ise birbirinden oldukg¢a farkli anlamlar

tagirlar (Bilgili, 2010, s. 32).

Sosyal bilgilerin temel kaynagi sosyal bilimlerdir. ilkdgretim sosyal bilgiler
programinda yer alan konularin bir¢ogu sosyal bilimlerden alinmistir (Kdstiiklii, 2014,
s. 18). Sadece igerik degil, ayn1 zamanda igerigin dayandigi sosyal bilimlerin yontemleri

de kullanilmaktadir (C. Oztiirk, 2009, s. 18).

Sosyal bilgiler alaninda c¢alisma yapanlar, sosyal bilgiler dgretimcisi olarak
nitelendirilirken; sosyal bilimlerle ilgili ¢calisma yapanlar ise sosyal bilimci, daha 6zel
bir sekilde tarihg¢i, cografyaci, psikolog ve sosyolog olarak nitelendirilmektedir (Safran,
2011, s. 10).
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Sosyal Bilgilerdeki Belli Bash Disiplinler

Martorella’ya (1998, s. 22) gore, sosyal bilgiler programlarinda bilginin yap1
taslarin1 olusturan sosyal bilimler Sekil 1.’de gosterilmistir (Akt. C. Oztiirk, 2009, s. 18-
19).

Sekil 1. Sosyal Bilimlerin Sosyal Bilgilere Katkis1

@

Sosyal
Bilgiler

Antropoloji

Siyaset

Bilimi
Cografya

Tarih. Tarih, kaynaklara bagl olarak, ge¢misteki hadiseleri; mekan, devir ve
failleri gostermek kaydiyla kaynaklara bagli olmak sartiyla neden — sonug baglantisi
icerisinde aragtiran ve inceleyen bilim dalidir (Kdstiikli, 2006, s. 12). Tarih, insana ait
olani, ona bagl olani, ona hizmet edeni, onu anlatani, onun varligina isaret edenleri ve
insani varligin bi¢imlerini konu edinir. Ayrica tarih, sosyal bilimler icerisinde 6nemli
bir yere sahiptir ve konusu da insandir. Tarihin amaci, gegmis zamanda meydana gelmis
insan etkinliklerini bilimsel metotlarla ortaya koymak, elde ettigi bilgilerle bugiine 151k

tutmak ve gelecege yon vermektir (Capa, 2010, s. 122-132).

Tarih, sosyal bilimler semsiyesi altinda en baskin olarak 6ne ¢ikan ve okul
diizeyindeki sosyal bilgiler 6gretimine temel anlami veren disiplinlerden birisidir
(Kabapmar, 2014, s. 12) ve XX. ylizy1l boyunca sosyal bilgiler programinda farkli bir
ehemmiyete sahiptir. Disiplinler aras1 sosyal bilgiler geleneginin ortaya ¢iktigi ABD’de
bile, kiiltiirel mirasin iletilmesinde 6nemini korumustur. Bu durum, ayni zamanda

Tiirkiye icin gegerlidir. Tarih, hi¢ siiphesiz vatandaslik egitiminde de ¢ok onemli bir
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yere sahiptir. Clinkii 6grenciler, tarih konular1 iizerine yapilan 6grenme — Ogretme
etkinlikleri sayesinde kendi iilkelerinin tarihlerinin yani sira baska iilkelerin tarihlerini
de 6grenme imkan1 bulurlar. Ayrica tarih, vatandaslik egitiminde kiiltiirel mirasin yeni

nesillere aktarilmasini da gergeklestirir (C. Oztirk, 2009, s. 21).

Karag6zoglu'na (1966, s. 67) gore, diinyadaki olaylara ge¢cmis olaylarin verdigi
yasantilarin 15181 altinda bakmayi 6greten tarih, gecmisteki olaylar1 anlatir, giinliik
olaylar tasvir eder ve gelecekteki olaylara 1s1k tutar. Kogoglu’na (2015, s. 52) gore ise,
Sosyal Bilgiler Programi’ndaki tarih mevzularinin 6gretimi, 6grencilerdeki tarihsel
sorgulama maharetinin gelismesini saglamaya odaklanmistir. Ogrenciler, kazanilan bu

beceri sayesinde ge¢misi dogru analiz ederek bugiinii de dogru yorumlayabilir.

Cografya. Cografya, en yalin anlamiyla yeryiizii ilmi ve Diinya’y1 agiklayan ve
tanitan bilimdir. Fakat Diinya’nin agiklanmasi ve tanitimi ifadesi cografyanin en basit
tabiridir. Cilinkii bilim betimleme ile degil, bilimsel konularin olusma sebepleri ile
bunlarin meydana getirdigi neticeleri arastirmakla ugrasir. Bu isi yaparken de odak
merkezine niifus dedigimiz toplumu almaktadir. Cografya goriisiinlin esas amaci,
cografi fenomenlerin olusma nedenlerini, sonuclarini, toplum ile olan karsilikli
ilgilerini, dagilim nedenlerini ve yeryiizii genelindeki ya da belirli bir boélgedeki
dagilimi arastirmaktir. Bu acgiklamalardan sonra cografyayr genel anlamda; yeryiiziinde
yer alan beseri, ekonomik ve dogal vakalari inceleyen, incelerken insanla ilgi kuran bir

bilim dalidir, seklinde tanimlayabiliriz (Doganay, 2002, s. 12-17).

Sosyal bilgiler 6gretiminde, cografya bilimi, 6grencilerin hem yasadiklar1 yerin
hem de yasadiklar1 yere uzak olan bdlgelerin 6zellikleri hakkinda bilgi edinmesini
saglar. Cografya konularina dayali smif i¢i etkinlikler, dgrencilerin bu yer ya da
bolgelerin fiziksel ve niifus bilimsel 6zellikleri hakkinda bilgi edinmelerine, kavram ve

genellemeler olusturmalarina olanak verir (C. Oztiirk, 2009, s. 20).

Sosyoloji. “Sosyoloji, insanlarin birbirleriyle iliskilerinin bilimsel agidan
incelenmesidir” (Fichter, 2012, s. 1). Sosyoloji, “insan davraniglarin1 topluma yonelik,

modele uygun ve drneklesmis tavir ve hareketler olarak degerlendirilir” (Is¢i, 1999, s.
2).
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Bagka bir ifade ile sosyoloji; insanin, toplum yasaminin ayn1 zamanda da insan
gruplart ile toplumlarin bilimsel olarak incelenmesi seklinde tanimlanmaktadir.
Sosyoloji, toplumdaki olgu ve sorunlarda toplumun etkisini agiklamaya calisir. Birey ve
icerisinde yasadig1r cevre arasindaki iliskinin anlasilabilmesi, bireyin davranislarini

degerlendirebilmek i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir (Yaylaci, 2013, s. 13).

Toplumlarin sahip oldugu ortak degerler, toplumsal biitiinliigii saplayan en
onemli olgulardan birisidir. Toplumlarin yetismekte olan bireylere bu ortak degerleri
ogretmesi  gerekmektedir. Bunlarin  6grenilmesi sosyal hayatin devamliligini
saglayacaktir. Bu degerler bireylere 6gretilirken sosyal bilimler ile ilgili disiplinlerden

faydalanilir. Ayrica bireylerde diistinme ve karar verme becerisi gelistirilmeye caligilir
(Akhan, 2011, s. 129).

Ogrenciler igin sosyoloji calismalaria aile arastirmasi ile baslanmasi uygundur.
Arastirma alam1 daha sonra komsular, i¢cinde yasanilan toplum ve daha genis gruplar
kapsayacak sekilde diizenlenebilir (C. Oztiirk, 2009, s. 22). Sosyoloji disiplini ile
bireye, giinlik hayat icerisinde siirekli etkilesim halinde bulundugu aile, komsuluk,
okul, arkadaglik ve devlet gibi toplumsal kurumlar ve kendisinin bunlarin igerisindeki

konumu kazandirilabilir (Kogoglu, 2015, s. 54).

Psikoloji. “Psikoloji, insan davranisini ve bu davranisin gerisindeki yap1 ve
stirecleri inceleyen bir bilim dalidir.” (Kiilahoglu 2004, s. 26). Psikoloji, gdzlenmesi ve
incelenmesi miimkiin olan tiim varliklarin vermis olduklar1 tepkileri kendisine konu
edinmektedir. Buradan hareketle psikoloji, davranig bilimlerinden birisidir. Kisaca
belirtmek gerekirse psikoloji bilimi, canlilarin davranisini incelemektedir. Tanimlardan
yola cikildiginda ii¢ temel terim goze c¢arpmaktadir. Bunlar: bilim, organizma ve

davranistir (Y1lmaz, 2010, s. 66).

Insan davramslarmin ¢dziimlenmesi, psikoloji biliminin en genel amacidir.
Buradan hareketle psikolojinin amagclarini; insanlarin davraniglarin1 anlama, agiklama,

onceden tahmin edebilme, etkileme ve denetleme basliklarinda &zetleyebiliriz (Isci,

1999, s. 61).

Sosyal bilgiler 6gretiminde, psikoloji biliminin veri ve araglar1 kullanilarak

yapilan O6grenme-0gretme etkinlikleri sayesinde, Ogrenciler kendilerine, hatta diger
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bireylere ait olan kisilik 6zellikleri ile davranislar1 fark etmelerini ve izah etmelerine
sahip olabilir (C. Oztiirk, 2009, s. 21). Ayrica psikoloji disiplininin, 6grencilerin gelisim
Ozellikleri dikkate alinarak, derse uyum silirecinde yasanacak problemlerin ortadan
kaldirilmasina katki sagladigi da sdylenebilir. Bu problemlerin ortadan kaldirilmasi ya
da en aza indirilmesinde empatinin kullanilmasi, 6grencilerin anlamasint  ve
anlagilmasini kolaylastiran bazi tedbirlerin alinmasina katki saglayabilir (Kogoglu,

2015, s. 57).

Antropoloji. Antropoloji, toplumsal sorunlarin anlasilip bunlara ¢oziimler
sunulmasini, insanin kendisinin ve olusturdugu toplumun anlagilmasindan gegtigine
inanan bir bilim olarak ortaya c¢ikmistir. Antropoloji, en genel anlamda insan bilimi
demektir. Antropoloji, salt bireyi degil, 6zel olarak bir grup icerinde yer alan bireyi ele
alan bir anlayisa sahiptir. Insanlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar agisindan
karsilastirilir. Sonucunda veriler elde edilir, irdelenir ve yorumlanir. Buradan hareketle
antropolojiyi, insanla ilgili dizenli bilgiler elde etme yolu diye tanimlayabiliriz.
Antropolojinin amaci kisaca; insanla ilgili oldugu, yaptig1 her seyi nerede olursa olsun,

yasadigimiz ya da yasayan tiim insan irkini incelemektir (Akpinar, 2010, s. 98-103).

Siyaset Bilimi. Siyaset, toplumun tamamiyla alakali olan iliskileri nihai
basamakta yasal yollara dayanarak diizenleyen fiiller birligi olarak tanimlanmaktadir
(Dursun, 2004, s. 33). Sarisaman (2010, s. 74), ise siyaseti, “insanin i¢inde yasadigi
topluma kendi sosyal gorisleri (kiltiirel, ekonomik, tarihi, ideolojik, dini)

dogrultusunda bir diizen verme siirecidir.” seklinde tanimlamistir.

Siyaset biliminin Oncelikli amaclarindan birisi, toplumsal bir yap1 igerisinde
meydana gelen siyasal diisiince ve siyasal kurumlarin teki alanlarla olan etkilesimini
saptamaktir. Diger bir ifadeyle siyaset bilimi, toplumsal yasam igerisinde yer alan

siyasal olgular analiz etme gayesi giider (Sarisaman, 2010, s. 77).

[Ikdgretim okullarinin birinci kademesinde, g¢ocuklarm devlet ve hiikiimet
islerinin  yiiriitiiliis  bicimlerini kavramasi, politik sistemlerin incelenmesi ile
saglanabilir. Ogretmenin yaratacag1 demokratik bir sinif ortaminda yapilan etkinliklerle
Ogrenciler, adim adim demokratik siireclere dahil edilebilir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin ileriki yillarda etkin ve duyarli vatandaslar haline gelmesine yardimci

olabilir (C. Oztiirk, 2009, s. 22).
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Ekonomi. Ekonomi, belirlenen bir hedefe ulagsmaya iliskin insan davraniglarini
mal, hizmetlerin {iretimi ile dagitimin ve bu siirecin nasil daha iyi igsleyecegini inceleyen
bir disiplindir (Yaylaci, 2013, s. 16). Ekonominin konular1 arasinda, kit kaynaklarin
cesitli kullanim alanlar1 arasinda dagilimi, bu kaynaklarin nasil kullanildigi, ekonominin
biiyiime ve kalkinma sorunlar1 gelmektedir. Bu kapsam déhilinde ekonomi biliminin
amaci, kapsamina giren olaylarin nedenleri ile sonuglar1 arasindaki baglantilarin kalici
olanlarin1 ortaya ¢ikarmak yoluyla birtakim ilkelere ulasmak, kurallar1 olusturmaktir

(Gdrler, 2013, s. 2-8).

Seiter (1989), ekonomi disiplininin sosyal bilgiler miifredatinda bulunmasi
gerektigini, etkili yurttas kavramindan yola ¢ikarak agiklamaya ¢alismustir. Etkili bir
yurttas yetistirmek i¢in toplumsal, ekonomik ve siyasal mevzulara ait bilgi ve beceriler
ogrencilere kiigiik yaslarda sistemli bir bicimde ogretilmelidir. Eger Ogretilmezse,
sonradan 6grenilmesi zorlasacaktir. Bu sebepten dolay1 ekonomi, etkili bir yurttas i¢in
son derece ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretim programi

icerisinde olmasi gerekir (Akt. Kege ve Merey, 2011).

Sosyal bilgiler 6gretiminde, ekonomi biliminin konulari iizerine yapilan
ogrenme-ogretme etkinlikleri ile mallar, hizmetler, para, takas, arz ve talep ile
ekonominin diger kavram ve ilkelerini kavramada O6grencilere yardimci olunur (C.

Oztiirk, 2009, s. 20).
Diinya’da Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgilerin kaplam1 icerisinde giren konular, Roma ve Eski Yunan gibi bati
topluluklarda ilkcaglardan bu yana okullar tarafindan Ogretilmistir. Herodotes,
Thukydides (ykl. M.0.460-395), Eflatun ve Aristo, 6gretmen olarak 6grencilerine ders
anlatmislardir. Cin’de ise Sima Qian (ykl.M.0.145-86) ile Du-Yu (732-812) tarih
dersleri vermislerdir. Arap Islam diinyasinda da Taberi (839-923) 6nemli bir sahsiyettir.
Selcuklu Nizamiye medreselerinde, ardindan Tiirk-Islam devletleri ile Osmanli
medreseleri igerisinde sosyal bilgilerle ilgili mevzulara deginilmistir. Osmanh
medreselerinde 6zellikle tarih ve cografya konularina agirlik verilmistir. Avrupa’da ise
bu derslere 13. ylizyildan baslanarak Oxford, Paris ve Bologna gibi okullarda
rastlanilmistir (Bilgili, 2010, s. 19).
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Sosyal bilgiler dersinin okul programlarinda varolusu, Kuzey Amerika ve Bati
Avrupa devletlerinde XX. ylizyillda olmustur. Kisa zaman igerisinde ise Osmanli
Turkiyesi, bu tiir gelismeleri Ogretim programlarina aktarmistir. Ancak, biitiin
devletlerde, ad1 gecen bu dersler, XX. yiizyila kadar, cografya ve tarih isimleriyle tek
disiplinli bir programa gére olusturulmustur (C. Oztiirk, 2009, s. 23).

Sosyal bilgiler kavramina ilk olarak ABD’de rastlanilmaktadir. Amerika kitasina
diinyanin ¢esitli yerlerinden yapilan gogler, toplumda c¢ok-kiiltiirliilik yaratmasti.
Bununla birlikte sanayi inkildb1 sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan bircok problem
ortaya ¢ikarmisti. 19. ylizy1l Amerika’sinda liderler toplumdaki ¢ok-kiiltiirliliigii iyi bir

2

sekilde yonetmek amaciyla “yeni Amerikan toplumu yaratmak™ ic¢in egitimi bir arag
olarak gormiislerdir. Boylece 1892°de Ulusal Egitim Konseyi toplanarak, Anglo-sakson
kiiltiir temelli milli cemiyet anlayisini meydana getirmek i¢in sosyal bilgiler programi
hazirlamiglardir. Bu programin igerigi, sosyal bilimlerden tarih ve cografya disiplini ile
Amerika’da vatandaslik bilincini olusturmak amaciyla olusturulmustur. Bu program
1916 yilinda resmen kabul edilen “Sosyal Bilgiler” terimiyle bu giinii kadar gelmistir.
Ancak, hazirlanan miifredatta zaman zaman degisiklikler yapilmistir (Bilgili, 2010, s.
19-20). 1916 yilinda yiirtirliige giren sosyal bilgiler programinda, cografya, vatandaslik
bilgisi ve tarih dersleri ¢cok disiplinli yaklagimla okutulmustur. ABD’de 1930 ve 1940
yillarinda yeniden kurmacilik akimi ile ¢ocuk merkezli egitim yaklasimini kabullenen
egitimci calisanlart sosyal bilgilerin gelisimi i¢in ¢ok gayret sarf etmislerdir. Yine de
sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya agirlikli olarak 1960’1 yillara kadar devam
etmistir (Safran, 2011, s. 11). Ancak 6grenme-68retme anlayigindaki yenilikler ile
sosyal ve siyasi alanda meydana gelen gelismeler ve degismelerden dolayr 1970°1i
yillarda koklii degisiklikler yapilmistir. Bu degisikligin sonucunda ortaya ¢ikan sosyal
bilgiler programina sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi gibi diger sosyal
bilimler eklenmistir. Ayrica tarih ve cografya konularmin agirligr azaltilmistir. Tiimden
yaklasim yerine tiime varim ve anlatim yontemi yerine aragtirma yontemi konulmustur.
Aktif 6grenme hayata ge¢irilmistir. Fakat bu yaklagim 6grencide basarisizliga yol actigi
gerekgesiyle 1980°1i yillarda birakilmistir. Geleneksel yaklasima doniilmiistiir (Bilgili,
2010, s. 20).

1990’larin ikinci yarisinda NCSS, ABD’de sosyal bilgiler 6gretiminin “yeni

sosyal bilgiler” hareketinin 6nermelerine yakin bir amag, icerik ve yontemle yapilmasin
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kararlagtirmistir. XX. yiizyila girerken ABD’de sosyal bilgiler programlarinin, sosyal
yapilandirmacilik kuramina bagli, disiplinler arasi, biitlinlesmis, tematik bir karakter
tasidigi, problem ¢6zme yontemi ve isbirlikli 6grenmeyi 6ngordiigii gézlenmektedir (C.
Oztiirk, 2009, s. 26).

ABD’den 6rnek alinan sosyal bilgiler programi, Giiney Kore, irlanda, Japonya,

Danimarka ve Finlandiya {ilkelerinde uygulanmaktadir (Bilgili, 2010, s. 20).

Diinyada sosyal bilgilerin gelisimini genel ¢ergevesiyle 6zetlemek miimkiindiir.
1892 yilinda Winconsin Madison’da toplanan Idare, Ekonomi ve Tarih Egitimi
Konferansi’nda, bu alanlar “sosyal bilgiler” basliginda toplandi; 1916 yilinda “Sosyal
Bilgiler” terimi ilk kez kullanildi; 1930-1940 yillar1 arasinda ABD’de Yeniden
Kurmacilik akimi ve cocuk merkezli egitimin etkileri goriildi; 1960-1970 yillar
arasinda yeni Sosyal Bilgiler Hareketi ortaya ¢ikti; 1980 yilinda ABD’de geleneksel
sosyal bilgiler anlayisina tekrar gecildi ve 1994 yilinda da ABD Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler dersi igin standartlar belirledi (Yalg¢inkaya ve Uslu,
2015, s. 31).

Tirk Egitim Sistemi’nde Sosyal Bilgiler

Tiirk Egitim Tarihi’nde, toplumsal hayatla alakali bilgi ve kurallar ile gelenek ve
gorenekler, Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmelerinden ©nce cocuklara ve genglere
aktarilmaya calisilmistir. islam dininin kabul edilmesinden sonra ise, Islam dini ile ilgili
mevzularin 6gretilmesi amacglanmistir. Osmanli Devleti’nde bilhassa dine dayali bilgiler
medreseler ile sibyan mekteplerinin programlarinda yer almistir. Sosyal bilgiler
igerisinde bulunan bazi dersler ise belirli saat ve siirelerde okutulmustur (Sozer, 1998;

akt. Kiligoglu, 2010, s. 8).

Sosyal bilimler kapsaminda yer alan tarih ve cografya ders olarak ilk defa
Tanzimat donemindeki okul programlarinda yer almistir. Tanzimat doneminde 1869
tarthinde yayimlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi kapsaminda erkek riistiyeleri
programinda, Tarih-i Umumi ve Tarih-i Osmani okutulmus olup; kiz ristiyeleri
programinda, Muhtasar Tarih ve Cografya okutulmustur. Idadiyelerin programlarinda
ise Cografya ve Tarih-i Umumi okutulmustur. 1869 tarihinde yayimlanan Maarif-i

Umumiye Nizamnamesi, 0gretmen okullar1 ve bunlarin programlari hususunda detayl
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kararlar getirmistir. 1874’te Istanbul Dariilmuallimin-i Sibyan subesinde Muhtasar
Tarih-i Osmani ve Muhtasar Cografya; Dariilmuallimin-i Riisdiye subesinde Tarih ve
Cografya; Idadiye subesinde ise Tarih-i Umumi ve Osmani okutulmustur (Akyiiz, 2005,
s. 152-166). II. Abdiilhamit doneminde Protestanlara ait iptidaiye, riisdiye ve
idadiyelerde de tarih ve cografya dersleri okutulmustur. ittihat ve Terakki Firkasi
doneminde yani 1913 yilinda ilkogretim yeniden diizenlenmeye c¢alisilmistir. Tedrisat-|
Iptidaiye Kanun-i Muvakkati ile iptidaiyeler ve riistiyeler birlestirilerek dgrenim suresi
6 seneye cikarilmis. Ayrica “mekatib-i iptidaiye-i umumiye” kurulmustur. Ittihat ve
Terakki Firkasi’nin ylriittigii politika geregi vatanini seven ve milliyet¢i bir gelecek
yetistirme amaciyla cografya, medeni bilgiler ile tarih derslerinin okutuldugu

goriilmistiir (Bilgili, 2010, s. 21).

Sosyal bilgiler, Tiirkiye’de ilk defa 1968 yilinda bir ders olarak benimsenmistir.
1968’ten Once sosyal bilgiler dersinin muhtevasini olusturan cografya, tarih ve
yurttaslik bilgisi ilkokul kapsamindaki okullarda ayr1 ayri dersler olarak okutulmustur
(Bilgili, 2010, s. 20).

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra 1968 yilinda flkokul Programi yiiriirliigii
konmustur. Bu ana kadar Tiirkiye’de tek disiplinli program anlayis1 siiregelmistir. Bu
durumda 1926, 1936 ile 1948 yillarinda yiiriirliikkte olan programlara gére Cografya,
Vatandashik ve Tarih dersleri ayr1 ayri okutulmustur. Ayn1 zaman dilimi igerisinde
ortaokullarda da bahsi gecen derslerin aymi isimlerle okutuldugu goriilmiistiir. Bu
dersler, Cumhuriyet’in dayandigi Kemalist ideolojinin ilkelerine ve 1920’li yillarda
Batida ve ozellikle de ABD’de etkili olan egitim akimlarma gore yapilandirilmigtir.
John Dewey’in Onciisii oldugu ilerlemecilik akimi, Tiirk egitim sisteminin yeniden
insasinda yonlendirici rol oynamistir. Ayni1 zamanda diger derslerle birlikte sosyal

bilgiler kapsamina giren dersleri de etkilemistir (C. Oztiirk, 2009, s. 26).

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 9. Milli Egitim
Surasinda bazi kararlar almistir. Sosyal Bilgilerin, 15.11.1974 tarihinde 459 sayil1 karar
ile 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda ders olarak okutulma karar1 alinmistir. Boylece Sosyal
Bilgiler, ilkdgretimde 1968 yilindan itibaren okutulmaya baslandi. Bunu takiben 1975
yilinda ise ortaokullarda okutulmaya baslandi. Bu uygulama 1985 yilinda kadar devam
etmistir. Sosyal Bilgiler dersi, bu tarihten sonra ilkogretim II. kademesinde Milli

Cografya, Vatandaslik Bilgisi ve Milli Tarih adlartyla verilmeye baslanmistir. Sosyal
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Bilgiler dersi, daha sonra 1997-1998 6gretim yilinda 4., 5., 6. ve 7. siniflarda yeniden
okutulmaya baslanmistir (Safran, 2011, s. 13). 1998 yilindaki bu yeni programin amaci,
ezberci egitimi bir kenara birakarak, zamanin gereksinimlerine yanit vererek, yapilan
Ogretimin niteligini arttirmak olarak belirlenmistir (Bilgili, 2010, s. 22). 1998 yilindan
itibaren diinyadaki gelismeler takip edilmeye baslanmis ve yogun bir sekilde program
gelistirme ¢aligmalarina baslanmistir. Bu yogun c¢alismalar nihayet 2005 senesinde
{iriiniinii vermistir. Milli Egitim Bakanligi’nca 4-5. Smiflar Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi, 2005 — 2006 egitim — dgretim yilindan baglamak kaydiyla biitiin sehirlerde
uygulamaya konmustur. Uygulamaya konulan bu programin gelistirilmesi agamasinda
sosyal yapilandirmacilik temel alinmistir. Sosyal yapilandirmacilifin igeriginde ise
isbirlikli 6grenme ve problem ¢dzme vardir (C. Oztiirk, 2009, s. 27). 1968 yilinda
uygulamaya konulan ilkokul programi kapsaminda bulunan Sosyal Bilgiler dersi, 1989,
1998 ve 2005 programlarinda da ayni adla yer almistir. Fakat 2005 yilinda yiiriirliige
konulan ilkégretim programlarina sosyal bilgiler agisindan bakildiginda onceki

programlarla farklilik géstermektedir (Safran, 2011, s. 13).

Tiirkiye’deki sosyal bilgilerin gelisimini genel ¢ercevesiyle Ozetlemek
mdmkadndlr.  1876-1909 yillar1 arasinda, ilk kez Osmanli’da sosyal bilgiler
kapsamindaki dersler ilkokul programlarina girdi; 1913 senesinde Tedrisat-1 Ibtidaiye
Kanun-1 Muvakkati ile tarih, cografyadan baska malumati medeniye ve ahlakiye ve
iktisadiye dersleri programlarda yer aldi; 1926-1962 yillar arasinda cografya, yurttaghk
ve tarth dersleri ilkokul programlarinda ders olarak okutuldu; 1962 yilinda Toplum ve
Ulke incelemeler dersi okutulmaya baslandi; 1968 yilinda ilkokulda, ardindan da 1975
yilinda ortaokulda Sosyal Bilgiler dersi okutulmaya bagslandi; 1985 yilinda ortaokulda
Milli Cografya, Yurttaglik ve Milli Tarih okutulmaya baslandi; 1998 senesinde Sosyal
Bilgiler tekrar 4., 5., 6. ve 7. siniflarda okutulmaya baslandi ve son olarak da 2005
yilinda Sosyal Bilgiler Miifredati yapilandirmaciliga gore yeniden hazirlandi

(Yalginkaya ve Uslu, 2015, s. 31).

Ulkemizde sosyal bilgiler dersini, ilkokulda simif 6gretmenleri, ortaokullarda
ise sosyal bilgiler 6gretmenleri okutmaktadir. Tiirkiye’de 2012 — 2013 egitim — dgretim
yilinda 4+4+4 egitim sistemine gec¢ilmistir. Bu egitim sistemi kapsaminda 5 yil olan
ilkokul 4 yila ¢ikarken; 3 yil olan ortaokul 4 yila yiikseldi. 4 yil olan liseler de egitimine
yine ayni sekilde devam etmis oldu. Dolayisiyla ilkokul 5. siniftaki sosyal bilgiler
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dersini simif Ogretmenleri degil, sosyal bilgiler &gretmenleri okutmaya baslamistir.
S.smiflarin 6gretim programlarinda herhangi bir degisiklige gidilmemistir (Yalginkaya

ve Uslu, 2015, s. 38).
Sosyal Bilgiler Ogretiminin Onemi ve Amaclari

Bireyin toplum igerisinde diger insanlarla ve kurumlarla uyum igerisinde
yasamas1 oldukca giictiir. Birey, insan iliskilerin ve kurumlarin isleyisinin kolay oldugu
toplumlarda uyum igerisinde yasamak igin gerekli olan davranislari ailesi tarafindan
hatta icerisinde bulundugu c¢evresinden yaparak ve yasayarak Ogrenmektedir. Fakat
glinlimiizdeki toplum yapisinda ¢ocuklarin insani iliskilerini; bireylerin birbirinden
farkli oldugunu; aile ile baglayip daha biiyiik orgiitlere (devlet gibi) kadar varan
kurumlart O0grenmesi gerekmektedir. Bu tir Ogrenmeleri ya da c¢ocuklarin
sosyallesmesini saglayan kurumlar okullardir (Erden, tarihsiz; akt. Kilicoglu, 2009, s.
5). Bireyin toplumsallagmasi, aile ile baslayan ve egitim kurumlari ile devam eden bir

sirectir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersinde &grencilere, yurttashik bilgisi ile hayatlari
i¢in liizumlu goriilen degerler ve davramslar 6gretilmeye calisiimaktadir. Ilkdgretim
cagindaki &grencilerin, sosyal bilgiler icerisinde yer alan sosyal bilim disiplinlerini
(tarih, cografya, ekonomi gibi) ayr1 bir ders igerisinde anlamasi ve 6ziimsemesi ¢ok
giictiir. Tlkdgretim zamanlarinda kazanilan deger, davranis ve yurttaghk bilgilerindeki
tesirin diger yillarda da devam edecegi géz Oniine alindiinda, sosyal bilgiler dersinin
ne kadar 6nemli oldugu daha iyi anlasilmaktadir (Safran, 2011, s. 14). Sosyal bilimlerin

temelinin, sosyal bilgiler egitimi ile atilmaya baslandigini s6ylemek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler egitiminin genel amacini, erdemli insan olmaya rehberlik etmek,
etkili vatandas yetistirmek, demokrasiye katilma siirecini 6gretebilmek ve temel tarih,
mekan ve sosyal diistinme becerileri kazandirmak seklinde ortaya koymak miimkiindiir
(Inan, 2014, s. 9). Benzer goriise sahip olan Karagdzoglu (1966, s. 11) da, “sosyal
bilgilerin en basta gelen 6devi demokrasiye inanmis, demokratik yasama diizenine
uyabilen ve buna sahip olmus IYI VATANDAS’lar yetistirmektir” demistir. Ayn
diisiincelere sahip olan bir diger kisi Kabapinar’a (2014, s. 3) gore ise, sosyal
bilgilerden hareketle listiine basilarak belirtilmek istenen en dnemli husus, demokratik

toplum diizeninin saglama ve gelistirme istek ve donanimina sahip vatandaslar
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yetistirmektir. Bu sebepten dolayr hazirlanan egitim programlari dogrultusunda

bireylere, demokratik yurttaslik degerlerinin kazandirilmast amaglanmaistir.

Yesiltag’a (2006) gore, sosyal bilgiler dersi, milli kiiltiir, tarih ve degerlerini
benimseyen, insanlara saygili, yasadigi g¢evreye karsi duyarli bireyler yetistirmeyi
amaglar. Bu c¢ergevede yetisen bireylerin, tecriibeleri sonucunda edindigi bilgileri
yorumlayabilen ve hayatinda bu bilgileri kullanabilen, elestirel diisiinebilen iiretken,
toplumsal sorumluluklarinin, haklarmin farkinda olan, vatandaslik bilinci gelismis,
cevresiyle olumlu iligkiler kurabilen, diinyada meydana gelen olay ve olgular
anlamlandirabilen, bilgiye ulagsma yontemlerini bilen ve bunlar1 uygulayabilen bireyler

olmasi amaclanmuistir.

Sozer’e (2005) gore, Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi sonucunda hedeflenen en
onemli kazanim, toplumsal kisiliktir. Toplumsal kisilikten kastedilen iyi vatandastir.
Gorevlerini, sorumluluklarini bilen, cevresine karst duyarli ve sorumluluklarinin
bilincinde olan birey, iyi bir vatandas olarak nitelendirilmektedir. Birey, sosyal bilgiler
dersi sayesinde ilk basta kendisine sonra ailesine daha sonra gevresine hatta yasalara ve

devlete karsi olan vazife ve sorumluluklarini 6grenir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan 1739 Sayili Milli Egitim

Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel amaglari su sekilde izah edilmistir:

Turk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gérev ve sorumluluklarini bilen
ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisline sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirmek;

3. [llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte i gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Bdylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve bltinltk iginde iktisadi, sosyal
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ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2005a;
MEB, 2005b).

Diger bir deyisle, sosyal bilimler ¢ergevesinde yer alan tarih, cografya ve
vatandaslik bilgisi derslerinin milli egitimin amaglar1 ¢ergevesindeki ortak amacina
bakildigi zaman, iyi insan, iyi vatandas ve bilgili insan yetistirmek oldugu
goriilmektedir. Bu derslerin amaclaria baktigimizda ortak olan nokta, degisen toplum
ve gelisen sartlar i¢inde insanin gelisimini ve vatandaslik egitimini temel almalandir.
Bu amaclar, ilkogretim seviyesindeki Ogrencilere, sosyal bilgiler dersi ¢ergevesinde

kazandirilmaktadir (Kostiikli, 2014, s. 27).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin vizyonu, gretim programlarinda asagidaki

bicimde izah edilmektedir (MEB, 2005a; MEB, 2005b):

21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarimi benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiirini kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen
(elestirel disiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklari1 ve sorumluluklarini bilen,
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir.

7. siifin sonunda 6grencilerin sahip olmasi gereken dzellikler ve sosyal bilgiler

dersinin genel amaglari ise sunlardir (MEB, 2005a; MEB, 2005b):

1. Ozgur bir birey olarak fiziksel, duygusal o6zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarmi
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandag olarak yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas
degerleri yagsatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltliriini ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarin1 anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
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9. Meslekleri tanir, caligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

10.Farkli dénem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve stirekliligi algilar.

11.Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12.Bilimsel diislinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
iiretmede bilimsel ahlaki1 gozetir.

13.Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

14 Katilmin O6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in
kendine 6zgii goriisler ileri siirer.

15.insan  haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siiregleri ve glinumuz Turkiyesi Uzerindeki etkilerini
kavrayarak, yasamini1 demokratik kurallara gore diizenler.

16.Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17.Insanligm bir pargasi oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Egitimde Geleneksel Ve Yapilandirmaci Yaklasim
Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklasim denildiginde, akla genel olarak sartlandirmaci ve davranisei
yaklasimlar gelmektedir (Giines, 2007, s. 33). Sartlandirmaci yaklasimda yer alan
ogrenme teorileri klasik sartlandirma teorisi, edimsel sartlandirma teorisi, bitisiklik
teorisi ve bag kurma teorisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giines, 2004). Bu teoriler
incelendiginde sartlandirmact yaklasimin, 6grencilerin davraniglarinin sartlandirmayla
degistirilmeye ¢alisildigi, pekistirildigi ve bu sayede de d6grencilerin davranisi aligkanlik
haline getirilmesi lizerinde durdugu goriilmektedir (Giines, 2007, s. 35). Davranisci
yaklasimin o6gretim ilkelerine bakildigi zaman birinci olarak yaparak ve yasayarak
ogrenme; ikinci olarak 6grenmede pekistirme dnemli bir yer tutar. Ugiincii olarak ise
tekrar Onemlidir. Son asamada ise Ogrenme esnasinda giidiilenmenin apayr1 bir
ehemmiyeti vardir. Bundan dolay1 6grencilerin 68renmeyi tam olarak gergeklestirmesi
icin o davramist yapmaya istekli olmalar1 gerekmektedir (Yanpar, 2009, s. 53).
Davranigg1 yaklasima gore 6grenmenin gergeklesmesi, bireyin davranislarindaki gozle
goriilebilir degismelerin olmasma baghdir. Ogrenci sunulan uyariciya karsi istenen
tepkiyi gosteriyorsa 0grenme gerceklesmistir. Ayrica davranisgr yaklasim 6grenmeyi
aciklarken zihinsel etkinliklerin disaridan yeterince gozlemlenememesini sebep

gostererek O6grencinin zihinsel etkinliklerine cok fazla yer vermemektedir (Tastan,
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2009). Diger bir ifadeyle davranisci O6grenme yaklagiminda, bilginin nicel yOniine
odaklanilmaktadir. Sahip olunan bilginin degisik durumlar karsisinda nasil kullanilacagi

hususunda 6grencilere 6grenmede mesuliyet kazandiramamaktadir (Karatay, 2010).

Biggs’in (1996) goriisiinii aktaran Yurdakul’a (2011, s. 40) gore, pozitivist
felsefeyi esas alan davraniggr kurami savunanlar, bilginin kisiden bagimsiz oldugunu
onaylamaktadir. Ogrenmeyi, bilginin kisiye aktarimi seklinde tanimlamaktadir. Bilginin

bilen kisilerden bagimsiz oldugunu savunmaktadir.

Geleneksel egitim anlayisi, Tiirkiye’nin egitim sisteminde uzun seneler etkili
olmustur. Kigisel farkliliklardan ziyade oOgrenmenin gergeklestigi  ¢evrenin
diizenlenmesine 6nem verir ve 6gretmen merkezlidir (Aglagiil, 2009). Ortada 6gretmen,
Ogrenci ve bilgi vardir. Burada bilgiyi aktarma gorevi 6gretmenin olurken, bilgiyi alma
gorevi 6grencinindir. Bundan dolay1 geleneksel egitim anlayis1 6gretmeni aktif kilarken
ogrenciyi de pasif kilmaktadir. Bu egitim anlayisinin temelinde bilgi objektif olarak
kabul gormektedir. Bu bilgilerin 6gretmen tarafindan Ggrencilere iletilmesi
gerekmektedir (Ozden, 2011, s. 54). Bu goriise gore ogrenciler, dgretmenlerinin

Ogretmesine bagli olarak dgrenirler (Ersoy, 2008, s. 238).

Sekil 2. Geleneksel Yapidaki Ogrenme-Ogretme Anlayisi (Saban, 2009, s. 166.)

Geleneksel yaklasimda, sinif igerisindeki yasant1 ve etkinliklerde 6gretmen etkin
ve yonetken, kural koyucu; Ogrenci ise kabul edici, uyum saglayict ve ezilendir.

Ogretmen direkt olarak, dgrenciler ile olan iligkilerine, 6grencilerin birbirleriyle olan
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iliskilerine ve simif kurallarina 6nem vermistir. Sinif kurallari ise ¢ok sert ve her zaman
tek yonliidiir. Ogretmen tarafindan belirlenen kurallar tartisilamaz ve oldugu gibi dogru
kabul edilir. Ogretmen, bir takim smif i¢i davranis kurallarmi egitimsel amag olarak
goriir ve Ogrencilere nasil yaptirabilecegine odaklanir. Ogrenci davranislarina bagh
olarak da tepkisel, dnlemsel ve baskict modeller gelistirir. Bir bakima da otokratik
yonetim sergileyen Ogretmen, Ogretim silirecine iliskin kararlart alir ve uygular.
Ogretmenin bu yondeki bir siif yonetim anlayisi, onun dgrencilerini algilama tarzina
ve kendi diisiince sistemine gore degisiklik gosterebilir. Ogrenciler agisindan
bakildiginda pek de miimkiin goériinmemektedir. Emirlere aligtirilmis, arastirmayan,
sorgulamayan, diistinmeyen ve her seyi oldugu gibi kabul eden 6grenciler ortaya ¢ikmis
olacaktir. Boylece bir tarafta benim dedigim olur anlayisinda tatmin olan bir 6gretmen,
diger yanda ise ne bireysel ne de sosyal yonden gelisimini saglayabilmis 6grenciler...
Clnkl boyle egitim ortamlar1 Ogrenciler agisindan kagmilmasi gereken ve birgok
davranis problemini olusturan yerlerdir (Ozel ve Baymndir, 2008, s. 40). Ogretmen
merkezli yaklasim, Ogrencileri ezber yapmaya yoneltmektedir. Ayrica bireylerin
elestirel diistinmesini ve karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmesi konusunda basari
saglayamamaktadir (Driel, Verloop, Werven & Dekkers, 1997; akt. Ko¢ ve Demirel,
2004).

Sonug olarak, geleneksel egitim anlayisinda esas amag; yillik plan ve miifredata
bagli bir bicimde 6gretmen merkezli anlayis icerisinde bilgileri 6grencilere vermektir.

Ogrenciler, burada dis uyaranlarin pasif alicist konumundadir (Aslan, 2009).
Yapilandirmaci Yaklasim

Davranig¢t yaklasimi ve bilgi isleme yaklagimlarini kullanarak 6gretimi
dizenleyen nesnelci goriise karst ¢ikan (Tifekgi Aslim, 2014, s. 337) ve egitim
diinyasinda 20. Yiizyila damgasimi veren en Onemli gelismelerden birisi sliphesiz

yapilandirmaciliktir (Dilaver ve Akyiirek Tay, 2011, s. 100).

Stirekli bir degisim igerisinde yer alan diinyada, yenilikleri ve gelismeleri
kavrayan, bunlar igsellestirebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Gliniimiizde
bireylerin dogru bilgilerle donatilmas1 cagdas diinyaya ayak uydurabilmesi icin yeterli

gorulmemektedir. Bireylerin bilgileri tiketmesinden cok sentezlemesi ve yeni bilgiler
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tiretmesi beklenmektedir. Biitiin bu gereksinimleri karsilayabilecek olan yapilandirmaci

yaklasimdir (Erdem, 2013).

Diinyada 20. yiizyilin sonlarina dogru, Ogrencinin siirekli kosullandirildigi,
bilgilerin Ogrencilere pasif bir sekilde aktarildigi, zihinden daha ¢ok davranislarla
ilgilenildigi bir Ogretim anlayisiyla, gelecek yiizyilin insanmin iyi bir sekilde
yetistirilemeyecegi ortaya ¢ikmistir. Egitim alaninda istenilen verimin alinamamasi ve
problemlerin gittikce cogalmasi egitimcileri bilinmeyen arayislara yonlendirmistir. Bir
yandan geleneksel yaklasimin olumsuzluklarini gidermek, diger yandan da ortaya ¢ikan
problemleri halletmek i¢in caligmalar baslamistir. Ayrica beyin ile ilgili ¢aligmalarin
yayginlagmasi, bunun neticesinde elde edilen bulgularin egitime aktarilmasi ve bunlarin
O0grenme-6gretme siireglerinde etkili olmasi iizerine yapilandirmaci yaklasim giindeme
gelmigtir. Jean Piaget, Bruner, Vygotsky ve John Dewey gibi teorisyenler, bu
yaklagimin temsilcileri olarak gosterilmektedir. Jean Piaget ve Bruner, yapilandirmaci

yaklagimin temsilcileridir (Giines, 2007, s. 49).
Yapilandirmaci Yaklasimin Felsefi Temelleri

Bilginin ve dogrunun dogasina ait sualler yalnizca felsefecilerin degil aym
zamanda egitimcileri de alakadar etmektedir. Neden mi? Ciinkii bilgiye ve dogruya ait
yapilan aragtirmalar ve sonucunda elde edilen veriler, tiim egitim anlayis1 igerisinde

koklii degisiklikler meydana getirir (Ozden, 2011, s. 55).

Italya’da 18. yiizyillda hayatim siirdiiren Giambatista Vico, yapilandirmaci
anlayis1 kabullenen ilk egitimcidir (Duffy ve Cunningham, 1996; akt. Yasar, 1998).
Giambatista Vico, herhangi bir seyi bilen insanin onu agiklayabilmesi gerektigini dile

getirmistir (Ozden, 2011, s. 56).

Emmanual Kant, Giambatista Vico nun ileri siirdiigii fikri gelistirmistir (Ozden,
2011, s. 56). Alman filozof Kant, 6grenenin bilgiyi pasif olarak almadigini ifade
etmistir. Ogrenen bilgiyi aktif bir sekilde alir, bunu daha sonra mevcut olan bilgileriyle
iligkilendirerek ve ona kendi yorumunu katarak kendi bilgisini yapar. Pozitivist bilgi
felsefesine gore g¢evreden, toplumun inan¢ ve degerlerinden bagimsiz olan bilimsel
bilgiler degismez ve mutlaktir. Bu anlayisa gore bilgi, formaldir. Ogretmen bilgiyi

veren, 0grenci ise bilgiyi alan durumundadir. Burada da anlasilacag: iizere pozitivist
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anlayis ile yapilandirmact yaklagim birbirinden net bir bigimde ayrilmaktadir. Ciinkii
yapilandirmaci yaklagimda 6grenen, bilgiyi aktif bir sekilde 6ziimseyerek yapilandirir

(Ersoy, 2008, s. 235).

Felsefeciler ve egitimciler yukarida bahsedilen fikirler ile ilgili bircok calisma
yapmustir. Fakat yapilandirmaciligin detayli bir sekilde agiklamasini yapmaya kalkisan
ilk kisiler Jean Piaget ile John Dewey’dir (Ozden, 2011, s5.56).

Yapilandirmacihk Kavram

Yapilandirmacilik (constructivism), diger bir tabirle yapilanmacilik, bilginin
dogasina ait bir kavramdir (Demirel, 2004, s.233). Yapilandirmacilik kelimesi
Tiirkge’de, Ingilizce “structuralism”, Almanca “strukturalismus” ve Fransizca
“structuralisme” terimlerinin karsilig1 olarak kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993, s. 158).
Jean Piaget, yapilandirmacilik kavramini ilk kez ortaya koyan kisidir (Ozel ve Bayindir,

2008, s. 4).

Yapilandirmacilik, kavramsal olarak bilginin insanlar tarafindan olusturulmasi
anlamma gelmektedir. Ayrica bilgi olusumunun zihinsel tutanaginin bulundugunu

anigtirmaktadir (Aydin, 2012, s. 14).

Yapilandirmacilikta 6grenme, bireyin zihninde olusan zihinsel bir siirectir
(Akpmar, B. 2010). Baska bir ifadeyle yapilandirmacilik terimi, bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmasini ifade etmektedir. Ogrenciler, bir seyi 6grenirken anlamu,
bireysel ve sosyal olarak yapilandirmis olur. Bundan dolay1 6grenmeyi, anlamlandirma
ve anlam yapilandirma siireci olarak tanimlayabiliriz. Kullanilan egitim kavramlarindan
bazilarm1 “diisiinmeyi 6grenme” , “ anlamli 6grenme” , “baglamsal Ogrenme”

kesfederek 6grenme” ile “problem ¢dzme” seklinde sayabiliriz (Ozden, 2011, s. 55).

Yapilandirmacilik kurami, 6gretim ile alakali bir kuram degildir; bilgi ve yani
sira 0grenmeyle alakali bir kuramdir. Yapilandirmacilik, bilgiyi tabandan kurmaya
dayanmaktadir. Yapilandirmacilik, ilk baslarda bilginin insanlar tarafindan nasil
Ogrenildigine iliskin bir kuram seklinde ortaya ¢ikmasina ragmen, sonralar1 insanlarin
elde ettikleri bilgileri hangi sekilde yapilandirdiklarina ait bir yaklasim haline
dontismistiir (Demirel, 2004).
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Yapilandirmacilikta 6grenme, var olan bir bilgiyi herhangi bir kisiden ya da
yerden elde etmesi anlamina gelmiyor. Ogrenen kisinin, kendi yamitlarini, kavramlarini
kesfettiginde ve kendi yorumlarini olusturdugunda 6grendigini ve bilgiyi insa ettigini
savunur (Kog, 2006). Baska bir ifadeyle, yapilandirmacilikta 6grenmenin olusabilmesi
icin bireyin bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmasi gereklidir. Ogrenen kisi, yeni bir
bilgiyle karsilastigi anda o bilgiyi tanimlamak i¢in daha 6nceden olusturdugu kurallari
kullanarak yeni 6grenmeyi gerceklestirmis olur. Ogrenen, bunun sonucunda da yine

yeni kurallar olusturur (Sentiirk, 2009). Ogrenme bu sekilde devam eder.

Steffe (1990)’dan aktaran Pekcan (2009) yapilandirmaciligi, bireylerin kendi
diinyalar1 ile etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan karisikliklar1 dengelemek igin semalar

olusturarak uyum saglamak olarak tanimlamaktadir.

Yapilandirmacilik, “gercek” , “dil” ve “insanin anlamasi” ile ilgili sorulara

pragmatik bir yaklasim saglayan bilme kuramidir (Senemoglu, 2009, s. 586)

Hein (1991)’den aktaran Aydm’m (2012, s. 14) yapilandirmacilik olgusunu

asagidaki saptamalardan yakalamak miimkiindiir:

“Yapilandirmacilik  terimi,  Ogrenenlerin  bilgiyi  kendilerinin
yapilandirdiginda gonderme yapmaktadir. Ogrenen kisi ister erkek ister kadin
olsun, bireysel (ve toplumsal) olarak anlami yapilandirir. Anlaminin
yapilandirilmasi 6grenmedir ve 6grenmenin baska tiirii de bulunmaktadir.”

Yapilandirmacilik, bilgiyi ve 6grenmeyi Ozneler arasi oldugunu onaylarken
pozitivist gelenegi kabul etmemektedir (Yurdakul, 2011, s. 40). Yapilandirmaci
yaklagimda bilgi, kisinin disinda degildir. Diger bir ifadeyle 6zneldir. Burada bilgi,
kisinin bizzat kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve diisiinceleri sonucunda
olusur. Ayrica burada dikkat edilmesi gereken onemli noktalardan bir tanesi de birey
bilgileri direkt olarak almaz; kendisinde var olan bilgileri yeniden meydana getirir.
(Ozden, 2011, s. 54).

Yapilandirmaciligi meydana getiren 6nemli unsurlar vardir. Bu unsurlardan ilki,
kisinin bilgiyi etkin bir sekilde yapilandirmasidir. Bu yapilandirilan bilgi kisiden kisiye
degisiklik gosterebilir. Diger dnemli bir unsur da evrende katiyen yegane bir dogrunun
olmamasidir. Kisiler kendi tecriibeleri yoluyla diinyayr anlamaya calistiklart igin,

dogrular sadece her kisinin kendi anlayisina gore farklilik gdsterir (Wheatley, 1991; akt.
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Dilaver ve Akyiirek Tay, 2011, s. 100). Ersoy’a (2008, s. 231) gore de
yapilandirmacilik, bilginin bireysel olarak elde edildigini kabul eder. Hatta nesneler ile
etkilesen kavramlar1 olusturan Ogrenendir ve bundan dolayr da yapilandirmacilik
O0grenen tlizerinde durur. Yapilandirmaci yaklasim, bireyin cevresiyle etkileserek var
olan bilgilerini degistirip yeni bilgiler elde ettigini kabul eder. Ayrica bilginin dogasina
ait yeni fikirleri Ogrenme-Ogretme asamasmna dahil etmistir. Bu nedenle
yapilandirmacilik, pozitivizmden sonra meydana gelen bilgiye perspektifinin

O0grenmeye uyarlanmasi seklinde tarif edilebilir.

Yapilandirmaci yaklagimin Onciilerinden birisi olan Jean Piaget, insanlarin yeni
olan bir bilgiye sahip olabilmesi icin eski bilgilerine dayandirarak yeni bir bilgiyi
Oziimsemesi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla Piaget, yeni bir bilginin meydana
getirilme siirecini, aktif zihinsel silireclerle uyumsama ve 6ziimleme ile varilan bir sonug
yani dengeleme olarak gormektedir. Bu baglamda, kisiye ulasan her veri, islenmesi ve

deger katilarak anlamlandirilmasi beklenen birer 6nciil niteligindedir (Ozel ve Bayindur,

2011, s. 4).
Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Gegen her zaman diliminde ilerleyen ve bir¢ok bilim adaminin arastirmasina
konu olan yapilandirmacilik, 20. yiizyilda Jean Piaget, John Dewey ve Vygotsky
tarafindan derinlemesine incelenmistir. Yapilandirmacilik, Piaget’in onciiliiglinii yaptig
“Biligsel Yapilandirmacilik”; Vygotsky’nin yaptigr “Sosyal Yapilandirmacilik” ve Von
Glasersfeld’in Onciiliiglindeki “Radikal Yapilandirmacilik” olmak {izere ii¢ kisimda

toplanabilir (Ocak ve Cinar, 2010, s. 57).

Sekil 3. Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Yapilandirmacilik

Biligsel Yapilandirmacilik Sosyal Yapilandirmacilik Radikal Yapilandirmacilik

Jean Piaget Lev Vygotsky Von Glasersfeld
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Bilissel yapilandirmacilik. Priburn ve Baker’e (1997) gore, bilissel
yapilandirmaciligin temelinde Piaget’in bilisel gelisim kurami yer almaktadir ve bu
kuram ¢ergevesinde bilginin olusumu agiklanir (Akt. Dilaver ve Akyiirek Tay, 2011, s.
100). Piaget’e gore 6grenmenin ilk basamagi kesiftir. Bunun ic¢in 6grenciler, ilgilerini
ceken etkinlikler yardimiyla karsilastiklart yeni bilgileri kesfederek anlamlandirir.
Piaget, zihinsel gelisim silirecinin merkezine bireyi yerlestirmistir. Birey, ilk defa
karsilastig1 bilgileri ¢evresiyle etkileserek kesfeder. Ayrica zihinde yapilandirmak i¢in
ise anlamlandirir. Piaget, zekayi, bireyin c¢evreye uyum saglayabilme giicii seklinde

tanimlamistir (Glines, 2007, s. 50).

Piaget’in inanarak vurgulamaya calistig1 nokta, c¢ocuklarin evreni tanimaya
calisan bilim adamlar1 olarak kabul edilmesidir. Piaget’e gore evreni tamimak ve
anlamak i¢in yapilan deneyler, dogumdan itibaren basliyor ve hayat boyunca devam
ediyordu. Cocuklar, yapilan kii¢iik deneylerin sonucunda semalar olusturuyordu. Sema,
diinyay1 tanimak i¢in bebegin zihinde olusturdugu algi ¢ercevesidir. Yeni karsilagilan
bir nesne ya da durum Onceki semalara dayanarak anlasilir. Yeni taninan bir nesnenin
varolan semaya yerlestirilmesi de 6ziimsemedir. Piaget’e gore ¢ocuk igin yeni olan her
sey biligsel dengeyi bozmaktadir. Bozulan bu denge, 6ziimseme ve uyum siiregleri ile
tekrar saglanir. Yeni duruma gore semayi degistirme islemine uyma denir. Bdylece
diinyay1 tanima ve anlama siirecine bagli olarak davranislar yeniden organize
edilmektedir. Boylece insanlar hayatlarini devam ettirebilmek i¢in diinyay1 tanimak ve
anlamak i¢in; yeni semalar olusturarak, 6ziimleme ve uyum saglayarak, 6grenilenleri

organize ederek sirer (Klc¢ukkaragoz, 2004, s. 81-82).

Piaget, biligsel gelisim donemlerini dort doneme ayirmistir. Bu donemler su
siralamayla gosterilmistir: Duyusal-motor, islem Oncesi, somut islemler ve soyut
islemler donemi. Piaget, tiim cocuklarin bu gelisim evrelerini, gelisim donemini atlayip
digerine gegmeden sirasiyla gegirmesi gerektigine inanmaktadir. Duyusal-motor donemi
tahmini olarak 0 ile 2 yas araligindadir. Bu donemin sonunda varilan temel 6zellikler,
kisi kendisini dis uyaricilardan ayirt eder; istemsiz tepkilerden kontrollii ve amag iceren
davraniglara baslar ve son olarak da nesne devamlilig1 elde eder. Bir sonraki asama olan
islem Oncesi donem ise tahmini olarak 2 ile 7 yas araligindadir. Bu donemin sonunda
varilan temel ozellikler ise kisinin simge kullanmaya baslamasi, ilk kez siniflama ve

siralama yapmaya baslamasi ve son olarak da kendine odaklanmadaki azalmanin
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baslamasidir. Diger bir agama ise tahmini olarak 7 ile 11 yas araliginda olan somut
islemler donemidir. Birey, bu donemin sonunda ise akil yiiriitmeye baslar, korunum
kazanir, detayli siniflandirma yapar, ben merkezlikten uzaklasir ve somut diisiinmeye
baglar. Son asama ise tahmini olarak 11 yas ve tistlindeki insanlar1 kapsayan soyut
islemler donemidir. Bu donemin sonunda kisiler, soyut diisiiniir, etkin olarak diisiiniir ve
fikirlerini herkese sunar, problem ¢dzer ve son olarak deger ile inanglari anlamaya

calisir ve yapilandirir Senemoglu, 2009, s. 39).

Houde (2004)’den aktaran Giines’in (2007) belirttigine gore, Piaget’in biligsel
gelisim ile ilgili yaptig1 agiklamalarin iistiinden yaklasik olarak 40 sene gecmistir.
Piaget’in bahsi gecen bilgileri alanda sinanmis ve bazilarinda ¢ok 6nemli degismeler
meydana gelmistir. Sonradan bazi bilim adamlar1 (Robbie Case, Robert Siegler, Houde
ve Kurt Fischer) bu alanda yapmis oldugu arastirmalar neticesinde bir takim yeni
bilgiler elde etmistir. Bu bilim adamlari, Piaget’in bazi goriislerinin giliniimiize

uymadigini agiklamiglardir.

Sosyal yapilandirmacilik. Sosyal yapilandirmaci yaklasim, temel ilke ve
goriislerini Vygotsky’nin arastirma ve ¢alismalarina dayandirmaktadir. insan sosyal bir
birey olarak, diger insanlarla devamli bir sekilde iletisim ve etkilesim igerisinde yer alir.
Iste bu etkilesim siireci igerisinde bireylerin 6grenme aktiviteleri ve Kkisilikleri

sekillenmektedir (Tural, 2011).

Vygotsky, Piaget’in ileri siirdiigii kendi basina olusturulmus semalarin aksine,
ogrenilenlerin birgogunun baskalarindan 6grenildigini vurgulasmistir (Akinoglu, 2012,
s. 433). Ayrica bireyin, “diger bilgililerle” etkilesim igerisinde oldugunda 6grenme
ortaya ¢ikar. (Ozden, 2011, s. 60). Benzer goriislere sahip olan Ocak ve Cinar (2010),
O0grenmenin sadece kisinin kendi tarafindan yapilandirildigina karsi ¢ikmis ve
o6grenmenin hem biligsel hem de sosyal bir siire¢ oldugunu benimsemis ve bu noktaya
dikkat gekmistir. Ayrica 6grenme ortaminin, arkadas ¢evresinin ve dgretmenin dnemine
de dikkat cekmistir. Ersoy’a (2008, s. 239) gore de, 6§renme, 6zlimleme ve dengeleme
durumlanyla agiklanamaz. Ayrica 6grenmenin olusabilmesi i¢in birey c¢evresini ve
diisiincelerini 6grenme ortamina sokmali ve dili kullanmalidir. Birey bu sayede

baskalarinin diistincelerini de 6grenir.
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Glinlimiiz yapilandirmacilar1 ve egitimciler; bir meseleye iliskin ¢ikarilabilecek
anlamin tek basina cikarilabilecekten ziyade, birlikte c¢alisildiginda c¢ikarilabilecek
olanin daha iyi olduguna inanarak isbirliginin 6nemini vurgulamislardir (Baysen ve
Silman, 2012, s. 207). Bireyin 6grenmesinde baskalariyla “isbirligi” igerisinde
olmasinin pay1 biiyiiktiir. Bu model egitim literatiiriine bakildiginda “igbirlikli 6grenme”
admi almaktadir (Ozden, 2011, s. 60). Bu noktada Vygotsky, 6grenme siireci icerisinde
sadece O0gretimi degil, bunun yani sira sosyal etkilesimi ve en 6nemlisi de iletisimi yani

dili vurgulamaktadir (Tural, 2011).

Vygotsky’nin gorilisleri: anlamlandirma, biligsel gelisim araglart ve yakinsal
gelisim alan1 olmak tizere 3 temel noktadan olusmaktadir. Bu noktalardan en dikkat
cekeni yakinsal gelisim alamidir. Ciinkii bireyin sosyal gelisiminde, etkilesimin ve

sosyal ¢cevrenin 6nemini vurgulayan alandir (Tural, 2011).

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmact 6grenme kuraminin temel varsayimlarin
0zet bir bicimde vermek miimkiindiir. Vygotsky, bireylerin bilisle ilgili faaliyetlerinin
biyolojik yap1, psikolojik gelisim ve bunun neticesinde ortaya cikan siiregler ile tarihsel
ve kiiltiirel gelisim temelleri lizerinde yapilandirdigini izah etmistir. Ayrica bilginin
sosyo-kiiltiirel bir durumda kuruldugunu, insanlarin ¢evreye uyum saglamaya
basladiginda dilsel ve simgesel sistemler gelistirdigini, kiiltiir ve dilin insanlarin
diinyanin manasint anlamasima etki yaptigini, bireylerin 6grenmesinin toplumsal
etkilesim sonucunda meydana geldigini, 6grenmelerin sadece gelisim donemlerine
baglamayacagini, gelisimin Oniinde yer alacagini belirterek gelisimi etkileyen ve

yonlendirenin 6grenme oldugunu belirtmistir (Aydin, 2012, s. 23)

Radikal yapilandirmacilik. Radikal yapilandirmacilifin lideri olarak kabul
goren isim Ernst von Glasersfeld’tir (Dilaver ve Akyiirek Tay, 2011, s. 105). Phillips
(2000)’den aktaran Yurdakul’a (2004) gore Ernst von Glasersfeld radikal
yapilandirmaciliga aciklik getirmistir. Bilgi, bireylerin kafasinin igerisinde yer alir.
Diistiniilen bu konunun bagka bir secenegi yoktur. Radikal yapilandirmacilik, bireyin
kendi tecriibelerine dayanarak bilgiyi meydana getirir varsayimindan hareketle
olusturulmus yaklasimdir. Her tiirli tecriibe kisiseldir. Tecribelerimiz, icerisinde
yasadigimiz evreni olusturur. Tezci’ye gore (2002) Ernst von Glasersfeld, bunlara ek
olarak, radikal olusturmaciligin, mevcut olan bilgiler ile gerceklik arasinda yeni ve

daha somut iligkiler sundugunu belirtmistir. Bu iligkilerin uygulanabilir 6zelligi vardir.
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Uygulanabilirlik, kisinin kendi amacin1 gergeklestirmesinde yararli oldugu zaman dilimi

boyunca uygulanabilirliginin bulundugu eylem ve kavramsal yapiy1 anlatmaktadir.

Radikal yapilandirmacilikta ge¢miste yasadiklarimiz, yeni yasantilarin
olusmasina yardimci olur. I¢sel ve dissal zorlamadan dolayr basarisizlik yasandiginda
ortaya problem durumu ortaya ¢ikar ve birey yeni yasanti olusturarak yapilarini
degistirmeyi dener. Bilgi, bireyin nesneler ile olan iliskisinden ve birey tarafindan aktif
bir sekilde olusturulur (Ersoy, 2008, s. 239). Bireyler tarafindan yeni yasanti
olusturulurken, herkesin ge¢mis yasantis1 farkli oldugundan ortaya ¢ikan anlamlar da
farkli olmaktadir (Hanger, 2005). Ayrica, bilginin birey tarafindan aktif bir sekilde
olusturulmasi, bilissel yapilandirmaciliga benzer. Ama yapilandirma isinde s6z sahibini

tamamen birey yapmistir (Ocak ve Cinar, 2010).

Staver (1997)’den aktaran Demirci (2003), radikal yapilandirmacilar ile sosyal
yapilandirmacilar arasinda sadece c¢alisma alani olarak farkin bulundugunu belirtirken;
O0grenme konusunda, radikal yapilandirmacilarin  bireyin algilamasi iizerine
odaklanirken, sosyal yapilandirmacilarin dil ve toplumun tesiri lizerine odaklandiklarini

vurgulamastir.

Sonug olarak, biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilia gore bilgi pasif bir
sekilde disaridan alimamaz. Bilginin ortaya c¢ikabilmesi i¢in bireyin kendisinin
olusturmas1 gerekir. Yani bu ii¢ yaklasimda ortak olan nokta, bilgilerin hafiza iginde

olusturulmasidir (Yanpar, 2009, s. 59).
Yapilandirmacih@in Temel Ozellikleri Ve Tlkeleri

Yapilandirmaci yaklasimin temel 6zellikleri vardir. Yapilandirmaci yaklagimda
ogretmeden ziyade 6grenme daha 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenen kiside 6grenmeye
karst istek uyandirmak gerekir. Ogrenme asamasinda yasanti c¢ok Onemlidir.
Ogrenenlerin bagimsizhig1 ve girisimciligi cesaretlendirilmelidir. Ogrenenin tutum ve
inanglar1 dgrenmesini etkilemektedir. Ogrenen kisi bilgiyi sorgulamalidir. Ogrenenin
merak1 desteklenmelidir. Ogrenme, oOgrenenin bilissel modeli {izerinde yapilir.

Ogretmen ogrenenlerin nasil 6grendigi ile alakadar olmalidir. Ogrenmenin iginde

meydana geldigi durum dnemlidir. Ogrenenlere, kendi tecriibelerinden 6grenme imkani
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sunulmalidir. Ogrenme asamasinda kestirim yapma, ¢dziimleme ve yaratma onemlidir

(Ozden, 2011, s. 57).

Yukarida da goriildiigii tizere, yapilandirmaci 6grenme yaklagimina genel olarak
bakildigi zaman 6grencinin merkeze yerlestirildigi goriilmektedir. Ogrenme yasam
icerisinde ve sosyal etkilesim yoluyla, bireyin ilgi, ihtiyag ve Onbilgilerine gore

gerceklestirilir (Dilaver ve Akytirek Tay, 2011, s. 107).

Demirel’e (2004, s. 235) gore, yapilandirmaciligt daha iyi anlayabilmek ve
egitimcileri 6grenen iizerinde odaklastirmak i¢in yonlendirici temel ilkeler vardir. Bu
ilkeler sunlardir: Ogrenenlerin goriislerine deger vermek, 6grenenleri konuya karst
merak ve ilgi uyandiracak sorular sormaya yoneltmek, bilginin yapilandirilabilmesi i¢in
O0grenmeyi ana kavramlar etrafinda gergeklestirmek, ogretim programlarin
Ogrenenlerin  Ongoriilerine gore diizenlemek ve son olarak da Ogrenmelerin

degerlendirilmesini siire¢ baglaminda yapmak.

Savery ve Duffy’den (1995) aktaran Akay’a (2005) gore yapilandirmaci
yaklagimin sekiz ana ilkesi vardir. Bu temel ilkeler su sekilde vurgulanmistir: Ogrenen
her zaman desteklenmeli, gercege yakin bir smif ortami olusturulmali, 6grenenleri
diistinmeye yonlendiren sinif ortami olusturulmali, 6grenme faaliyetleri daha kapsamli
vazifelere ve problemlere ¢evrilmeli, 6grenen sinif ortaminda aktif hale getirilmeli, her
zaman Ogrencilerin bildirdigi diistince ve fikirler dikkate alinmali, Ogrenenlerin

kendilerini ifade edebilecekleri imkanlar verilmeli.
Yapilandirmacihigin Faydalar:

Egitimsel agidan bakildiginda bilgilerin katlanarak biiylik bir hizla fazlalagtig
cagimizda, belli bir konuyla alakali olan tiim bilgileri 6grenmek imkansizdir. Bu
baglamda yapilandirmact yaklasim, bilgiyi ezberlemekten ziyade bilginin nasil
kullanilacag1 ve var olan bir bilginin {stiine ilk defa karsilasilan bilginin nasil

olusturulacagi konusunda biiyiik bir fayda saglamaktadir (Kaya, Topcu ve Kop, 2014).

Ogrenenler 6grenme siirecine etkin bir sekilde katildiklar1 igin dgrenmeyi daha
fazla sevmektedir. Anlama ve diisiinme hususuna yogunlasma daha fazla oldugundan
egitim daha tesirli olur. Ogrenenler, smif disindakine benzer 6grenme etkinlikleri ile

sinif igerisinde karsilastiginda daha etkin olur. yapilandirmacilikta kisi 6grendiklerinden
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sorumlu oldugu icin degerlendirme asamasinda da sz sahibi olur. Ogrenenler, grenme
ortaminda siirekli olarak fikir alis veriginde bulundugu i¢in iletisim yetenekleri gelisir

ve sosyallesirler (Giirses, Yal¢in ve Dogar, 2003).

Ogretmen, dgrenenlerin bilgi arayis arzusunu, diisiince ve fikirlerini sunma ile
liderlik niteliklerini gelistirir. Ayrica 6gretmen, Ogrenenlerin baskalarinin fikirlerine
saygl gostermelerini saglar ve Ogrenenlerin suallerini ve yanitlarini sunacagi Ozgiir

tartismalar1 zendirir (Ocak, Kogyigit ve Ozermen, 2010).
Yapilandirmaciligin Simirhihiklar

Yapilandirmaci yaklagim, uluslararasi kaynaklarda kabul edenlerin oldugu kadar
kabul etmeyenler de vardir. Yapilandirmact yaklagimi kimileri hayal giicii, kimileri ise
test dahi edilemeyen bir hipotez olarak ozetledi. Yapilandirmaci yaklasim, felsefi
temelleri ve kuramsal aciklamalar1 ile ciddi tenkitlere maruz kaldi. Ara sira ise

bilimsellikten uzaklastig1 bile sdylendi (Simsek, 2004).

Yapilandirmacilik, bilgi kavraminda dogrulugu koparmaktadir. Onu inang ile
ayni pozisyona indirgemektedir. Diger bir elestirisi ise yapilandirmaciligin realiteyi
Oznellestirmesidir. Siiphesiz yapilandirmacilik, bilimin can alict noktasi olan objektif
gercekligi yok saymaktadir. Bilimin aragtirma alanimi insanlarin bilisine kadar

indirgemektedir (Aydin, 2012, s. 98).

Klein (2002)’den aktaran Simsek’e (2002) gore, yapilandirmacilik, 6grenme-
ogretme siirecinde daha ¢ok zaman alicidir. Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme-
O0gretme ortamlarindaki etkinlikler ¢ok fazla zamanda harcatmakta ve arti masraf

yaratmaktadir. Bu yaklagim, buna deger mi?

Brooks ve Brooks (2001)’den aktaran Tiifek¢i Aslim’e (2014, s. 348) gore,
yapilandirmaciliga yapilan elestirilerden birisi de, egitim programlarinin 6grencinin

ilgilerine bagimli hale getirmesidir.
Yapilandirmaci Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci bir 6gretmen olma, 6gretmenin yetisme tarzindan dolay1, ¢cok zor

bir déniisiim olabilir (Ozden, 2011, s. 72.). Fakat ne kadar zor olursa olsun
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Ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasi agamasinda kilit rol oynadiklari
bilinciyle hareket ederek, bu anlayisin gerektirdigi gerekli egitimi almalart
gerekmektedir (Giinal, 2011). Aglagiil (2009), benzer goriise sahip olarak 6gretmenlerin
yapilandirmacilig siniflarda etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢in dnce 6grenmesini ve
uygulama yapmasin sart gormektedir. Ciinkii yapilandirmaci 6grenme kuramini temel
alan bir egitim programinin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmen adaylar
modern, kendisini siirekli olarak gelistiren, alan bilgisi ¢ok 1yi olan, 6grencilere bilgiyi
direkt olarak aktaran konumda degil, onlara en uygun 6grenme ortamlarini saglayarak
yasant1 kazandiran kisi olmalidir. (Slavin, 1994; akt. Giirdal, 2007). Hazirlamis oldugu
bu ortamda 6grencileri gozlemler ve ihtiya¢ duyduklar1 anda onlar1 yonlendirir. Fakat
ogretmen, yonlendirme asamasinda &grencilere dogru yamiti sdylemez. Ogrencilerin
dogru yamiti bulmasimi saglar (Ersoy, 2002). Ogrencileri ¢ok iyi tamir, onlarin on
bilgilerini ortaya c¢ikararak, on bilgilerinden haberdar olmalarini saglar, 6grencileri
arastirma ve is birligi icerisine sokar ve O0grenme i¢in gerekli materyalleri saglayan
rehber konumunda olur (Hanger, 2005). Ayrica dgrencilere uygun etkinlikler yaratir,
ogrencilerin  diisiincelerini, fikirlerini paylasabilecekleri ve sorularin1 rahatlikla
sorabilecekleri ortamlart olusturur. Bireysel farkliliklara uygun secenekler sunar (S.
Oztirk, 2009). Ogretmen ayni zamanda Ogrenme-6gretme ortaminda kullanacag
yontemleri, yapacag etkinlikleri, 6gretim materyallerini hatta 6l¢cme ve degerlendirme
caligmalarim1  6grencilerle birlikte olusturmalidir. Fakat bunu yaparken, dersin
kazanimlarina hatta Ogretim programima bagh kalmaya dikkat ederek, tutarlilig:
saglamayr da unutmamalidir (Kerem, 2011). Ayrica yapict Ogretmenin, diger
ogretmenlerle ve diger Ogrenenlerle iletisim kurmasi ve fikirleri tartigmasi gerekir.

Boylelikle diger bireylerin gelisimine de katkida bulunur (Giirdal, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmenin rolii geleneksel egitime gore oldukca
farklilik gostermektedir. Ogretmenin rolleri agisindan bu farkliliklarin temelinde,
O0grenme-0gretme ortamini diizenleme ve rehberlik etme basta gelmektedir (Candar ve
Sahin, 2013). Ogretmeni her bakimdan grenci gibi diisiinmeye zorlamistir. Ogretmen,
geleneksel anlayistaki mutlak hakimiyetini birakmis, hem akademik hem de duygusal
anlamda kendinden ¢ok &grencisiyle birlikte diisiinmeye baslamistir. Ogrencinin nasil
O0grenecegine dair merak edilen sorular, empatik diisiinmeye sevk ettiginden 6gretmeni
ogrenci merkezli yapmustir. Ogrenci merkezli diisiinen 6gretmen nasil olursa, dgrenci de

kagimilmaz olarak dyledir. Ogretmenlik meslegi uzmanlik isteyen bir meslektir. Her tiir
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uzmanlik alaninda oldugu gibi 6gretmenlik de temel bilgi, gérgu ve beceri isteyen bir
meslektir. Yani 6gretmenin nasil oldugundan daha ¢ok Ogrencisine nasil yansidigi ve

ogrencilerini nasil etkiledigi dnem tasimaktadir (Ozel ve Bayindir, 2008, s. 50-51).

Yapilandirmact 6gretmen, Ogrencilerine diislindiirlicii sorular sorarak onlarin
problem ¢6zme giiciinii arttirmali ve dolayisiyla onlar1 cesaretlendirmelidir (Ersoy,
2008, s, 232). Hatta 6grencilere giinliik hayatin karmasasini, gercek problemleri ve
zorluklar1 yasatmalidir (Giiven, 2006). Yasamin igerisinden secilen drnek problemleri,
ogrencilerin 0grenmelerini kolaylagtiracak ve merak duygularini harekete gegirecek
O0grenme ortami igerisinde verir. Boylelikle 6grenciler, hem 6grenmeye duyarli hale
getirilmis olacak hem de ornek problemlerle, problem ¢6zme ve siiregleri hakkinda

yeterlilik kazanacaktir (Tural, 2011).

Yapilandirmaci anlayisa gore, her bireyin, 6grenme-6gretme ortaminda etkin bir
hale getirilmesi gerekir. Buradaki amag¢ 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmasini saglamaktir. Bundan 6tiirli 6gretmenin, sinif igerisinde yontem cesitliligine
gitmesi gerekmektedir. Isbirligine dayali 6grenme, problem ¢dézmeye dayali 6grenme ve
proje temelli 6grenme gibi modern Ogretim stratejilerini daha fazla kullanmasi
gereklidir. Zaten bunlar1 saglarken Ogretmenin sahip oldugu roller ister istemez
degismektedir. Yani 6gretmen artik Ogrencilerin dgrenmelerinin kolaylastirmak igin
rehber olacaktir (Saban, 2009, s. 179). Burada 6gretmen rehber ve kilavuz roliinde iken
dikkat edilirse O0grenme siireci, 6grenci lizerine odaklidir. Yani yapilandirmaci

yaklasim, 6grenci merkezli bir 6grenme modelidir (Kdseoglu ve Kavak, 2001).

Ogretmen, smif igerisinde bir gdzlemcidir. Yapilandirmact 6gretmen, sinifi
yonetirken emir veren degildir. Sinifin denetimi, duygusal ve zihinseldir (Tagtan, 2009).
Emir veren otoriter bir 0gretmenin yaptigi gibi gorevini yerine getirmeyen ya da
getiremeyen dgrenciye ceza uygulamamalidir. Ogrenciye kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu hissi verilmeli ve derse katilim tesvik edilmelidir. Ogrencilerin etkinliklerden
hoslanmalar1 saglanarak kendi 6zgiivenlerini kazanmalari i¢in cesaretlendirilmelidirler
(Guven, 2006). Ogrencilerin mevcut potansiyellerini ortaya g¢ikarmali, kendilerini
tanimalara firsat vererek yeteneklerini en verimli sekilde kullanmalari igin tesvik

etmelidir (Guven, 2006).
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Brook ve Brooks (2001), yapilandirmact bir 6gretmenin asagidaki o6zellikleri
gostermesi gerektigini belirtmis ve bunlar1 on iki maddede ifade etmistir (Akt. Tiifekei

Aslim, 2014, s. 345):

=

Ogrenci dzerkligini ve girisimini tesvik ve kabul eder.

2. Maniipiilatif, etkilesimsel ve fiziksel materyallerle ham verileri ve birincil
kaynaklar1 kullanir.

3. Etkinlikleri olustururken; sinifla, analiz et, incele, 6ngor, yarat gibi bilissel
terminolojiyi kullanir.

4. Ogrenci yamtlarinin dersleri yénlendirmesine, Ogretim stratejilerini ve
icerigi degistirmesine izin verir.

5. Kavramlara iligkin kendi anlayiglarimi paylasmadan 6nce bu kavramlara
iliskin 6grencilerin anlayislarini arastirir.

6. Ogrencilerin kendileriyle ve diger 6grencilerle etkilesime girmelerini tesvik
eder.

7. Acik uclu sorular sorarak ve &grencilerin birbirine soru sormasini tesvik

eder, 6grencilerin arastirma yapmasina destek olur.

Ogrencilerin ilk yanitlarini ayrintilandirmasini amaglar.

9. Ogrencilerin ilk hipotezlerinde geliskiler yaratan ve tartigmalar yaratan
deneyimler sunar.

10. Soru sorduktan sonra bekler, Ogrenciye yanitlarini olusturmalari i¢in
yeterince zaman tanir.

11. Ogrencilerin bilgiler arasinda iliski kurmasi ve metaforlar olusturmasi igin
zaman Verir.

12. Cogunlukla kesfetme, kavram O6grenme ve kavramlart uygulama olarak

belirtilebilecek 6grenme dongiisiinii kullanarak 6grencinin dogal merakini

besler.

o

Goriildugii iizere, egitimden beklentiler artmis ve Ogretmenlerin geleneksel
rolleri degigmistir. Degisen bu roller, yerini vizyon sahibi olan, egitimi yoneten, alaniyla
ilgili ¢coklu becerilerle donanimli lider 6gretmenlere birakmistir (Gengtiirk ve Sarpkaya,
2009, s, 61).

Sonug olarak, uygulanan yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda Tirkiye’nin
gelecegini yeniden insa edecek, arastirma yapan, siirekli olarak diisiinen, anlayan ve
problem ¢ozebilen kisiler yetistirme hedeflenmektedir. Bu durumun saglanabilmesi i¢in
Ogretmen, Ogrencilere ve diger tiim egitim c¢alisanlarina ¢ok Onemli vazifeler

diismektedir (Giines, 2010).
Yapilandirmaci Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci yaklasim, bireylerin aktif olduklar1 (Akmoglu, 2012, s. 436;
Erdem ve Demirel, 2002; Ekinci, 2007; Ersoy, 2008, s. 232; Girdal, 2007; Glven,
2006; S. Oztiirk, 2009; Tural, 2011) O0grenme ortamlarini destekleyen bir egitim
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anlayisia sahiptir. Bu yaklasimin temelinde, bireylerin “Ogrenen Bireyler” olduklar
bilinmektedir. Ogrenen bireyler, yapilandirmaci 6grenme ortaminda her zaman 6zgiirce,
bireysel ya da isbirligi igerisinde c¢alisan ve yaptiklar1 ¢alismalarin her tirli
sorumlulugunu tasiyan, degerli bireylerdir. Ayrica 6grencilerin, 6grenme ortamlarina
kendi bireysel ve farkliliklari ile geldikleri ve dgretmen tarafindan herkese hitap eden
zengin ve gelismis bir siire¢ ortaya konulmaktadir. Bireyler ise, bu tiir zengin stireclerde
kendilerini 0Ozgiirce ve istedikleri sekilde rahatca ifade edebilmekte ve Ogrenme
siirecinde bire bir aktif olarak yer almaktadir (Tural, 2011). Birey, smif icerisinde
stirekli olarak soru sorar. Smiftaki diger arkadaslariyla ve 6gretmenle iyi bir iletigim
ortam1 saglar. Diisiincelerini rahatliklar izah eder ve fikirleriyle tartismalara katilir.
Bunlar1 yaparken de ayn1 zamanda kendi gelisiminin yani sira arkadaslarinin gelisimine

de katki saglamis olur (Giirdal, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme siireci bir karar verme sirecidir. Bu karar verme sireci,
Ogrencinin kendi yetenekleri, giidiileri, inang¢lari, tutumu ve tecriibelerinden etkilenir.
Yapilandirmact smif ortaminda yer alan birey, siirekli ve daha fazla sorumluluk alir.
Kisisel karalarini1 kendisi alir. Yapilandirmaci 6grenci, meraklidir. Merakli olan 6grenci,
O0grenmeye giidiilenmis olur. Giidiilenen 6grenci ise rahat bir bicimde derinlemesine

arastirma yapmaya baslar (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmact egitim anlayisinda 6grencilerin yapmasi gereken ¢ok onemli
gorevler vardir. Programlarin basariya ulasabilmesi i¢in 6grencilerin de bu egitim

anlayis1 hakkinda yeterince bilgilendirilmesi gerekmektedir (Gtinal, 2011).

Brooks ve Brooks’dan (1993) aktaran Akinoglu’'na (2012, s. 436) gore
yapilandirmacilikta 6grenci, dgrenen, arastiran, kaynaklardan bilgi toplayan, yeni elde
ettigi bilgiyi eski bilgiyle iliskilendirerek zihninde yapilandiran, problemlere ¢6ziim
iireten, projeler gelistiren, kendini ve arkadaslarini degerlendiren bir birey olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci, bilgiyi yapilandirarak alir, 6grenmeden bizzat
kendisi sorumludur ve 6grenmede aktif rol oynar. Ogrenmenin gerceklesme asamasi ve
denetimi &grencinin kontroliindedir. Ogrenme asamasinda dgrencinin sabirli ve girisimci
olmast beklenir (Ersoy, 2008, s. 232; Sasan, 2002). Kisacas1 Ogrencilerin kiigiik

arastirmacilar olmasi beklenmektedir (Ekinci, 2007).
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Yapilandirmaci 6grenme, yapilandirmaci 6gretmen ve yapilandirmaci 6grencinin

yapilandirmact bir smifa ihtiyaci ile ortaya c¢ikmustir. Yapilandirmaci bir simifin

ozelliklerini, onun geleneksel sinif ile karsilastirilmasindan daha iyi anlasilacaktir

(Dilaver ve Akyurek Tay, 2011, s. 112).

Brooks ve Brooks (1999), geleneksel ve

yapilandirmaci yaklasima dayali simiflarin niteliklerini asagida yer alan tabloda

karsilastirmistir (Akt. Ekinci, 2007).

Tablo 1. Geleneksel Sinif Ortami ile Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Sinif Ortaminin

Kiyaslanmasi

Geleneksel Sitmif Ortam

Yapilandirmaci Sinif Ortam

Timevarim yoluyla miifredat verilmekte ve temel

beceriler tizerinde durulmaktadir.

Tumdengelim yoluyla mifredat verilmekte ve

ana kavram tzerinde durulmaktadir.

Belirli bir miifredata sikica sadik kalmak ¢ok

onemli.

Ogrenen kisilerin suallerini izlemek 6nemli.

Kitap ile ¢aligma, kitabi program uygulamalarinda

onemlidir

Bilgi kaynaklar1 ile el becerisine yonelik
materyaller, program uygulamalarinda
onemlidir.

Ogrenenler, bos bir levha gibi goriinmektedir.

Ogrenenler, diisiiniir gibi gériinmektedir.

Ogretmen, bilgileri 6grenenlere yayan dgretici bir

deyisle davranmaktadir.

Ogretmen, Orencilerin  bilgileri almasinda

aracilik yapar ve etkilesim igerisinde olur.

Ogrenen kisilerin  &grenmesinin  tasdiki igin | Ogretmenler, o6grenenlerin o  zamandaki

O0gretmen dogru yaniti aramaktadir. ogrendigi kavramlari baska derslerde kullanip
kullanmayacagini aramaktadir.

Ogrencilerin O0grenmesi, imtihanlarla | Ogrencilerin dgrenmesi, istenen vazifelerin

degerlendirilmektedir. yapilip  yapilmadigi  6gretmen  gozlemiyle
degerlendirilmektedir.

Ogrenen, yalmz caba gostermektedir. Ogrenen, grup calismalariyla caba

gOstermektedir.

Saban’a (2009) gore, bir smifin fiziksel organizasyonu, o sinifta yer alan

O0grenmenin dinamigini etkileyen en Onemli etmenlerden birisi olarak karsimiza

cikmaktadir. Dolayisiyla, smnifin tertip ve diizeni, 6grencilerde istenilen bilgilerin,

anlayislarin ve becerilerin kazandirilmasinda bir 6gretim materyali olarak kullanilabilir.

Sinifin fiziki ortaminin, 6grencilerin 6grenme yerine enerjilerinin 6grenmeye doniigmesi
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icin bir avantaj olabilecegini belirten Sahinel (2011), secilecek tekniklerin
uygulanmasinda sinifin fiziki ortaminin diizenlenmesinin 6nemli oldugu soylemistir.
Ciinkii siifin fiziki ortami, 6grenciler i¢in etkin 6grenmenin gerceklestirilebilmesine ya
da yok edilmesine neden olabilir. Bireylerin rahat ve etkili bir sekilde iletisim siireci
icerisinde, dgrenmeleri gergeklestirebilecegi en 6nemli yerin smif ortami oldugunu
belirtirken Tural (2011), siif ortaminin zengin siiregleri igermesi ve her bireyin rahat

bir sekilde 6grenebilecegi firsatlar1 barindirmasi gerektigini ifade eder.

Balc1 (2007), yapilandirmaci yaklagimi benimsemis olan bir smifin derslik
sistemi ile kurulmasi gerektigini belirtmistir. Her 6gretmenin, elinin altinda malzeme ve
kaynaklar1 olan bir simif ortami olmasi gerektigini; sinifin genel diizeni, 68rencilere
rahat bir sekilde ¢alisma firsat1 vermesi ve grup c¢alismalarina uygun bir sekilde olmasi

gerektigini belirtmistir.

Yapilandirmact smifin nasil olmasi gerektigini analiz etmeye calisan Yapici

(2007) sunlar1 belirtmistir:

1. Sinif mevcutlarinin az olmasi gerekmektedir. Ciinkii her 6grencinin bireysel
gelisimi tek tek izlenmesinin saglikli olabilmesi siniftaki 6grenci sayisinin
azligryla mimkiindiir.

2. Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir sinifin teknolojik olarak donanimli
olmas1 gerekir. Yeni bilgilerin ortaya ¢ikabilmesi i¢in diinyaya aginilmasr sarttir.

3. Tiim smflar brans bazinda ayrilmalidir. Brang olarak ayrilmis siniflarin 6gretim
materyalleri hep ayni1 olmaldir.

4. Simniflar iki boliimden olusmalidir. Birinci boliim derslerin islendigi yer, ikinci
boliim ise ders arag ve gereclerinin bulundugu bir depo.

5. Tim O&gretmenlerin bir smnifinin olmast gerekli. Ayrica sinifin bir kismu,
Ogretmenin biirosu haline getirilmelidir.

6. Okul cantast olmamali ve ddev verme isi bitirilmelidir. Ayrica siif ortamu,
ogrencilerin her tiirlii faaliyeti yapabilecek sekle getirilmelidir.

7. Ogrencilerin ayir ayr1 sinif dolabi, masasi ve olabilirse her dgrenciye bir
bilgisayar olmalidir.

8. Yapilandirmaci bir sinif ayrigik olmalidir. yeni bilgi meydana getirmek igin

cesitlilik her zaman 1iyi olur.
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9. Smifin tertip ve diizeni her zaman ayni olmamalidir. Bunun siirekli olarak
saglanabilmesi i¢in taginabilir masa ve sandalye ile sinif arag-gereglerinin olmasi
gerekir.

10. Siniflar ses ge¢irmemelidir.

11.Eger Ogrenci okula gelememisse, evinde egitime devam edilebilmelidir.
Ogrenciye uzaktan egitim firsat1 saglanabilir.

12. Siniflar1 tasarlarken Ogrencilerde aitlik duygusu olusturmaya dikkat edilmesi

gereklidir.
Yapilandirmaci Sinif Yonetimi

Simif  yOnetimi, Ogrencilerin zihinsel becerilerini  gelistirmek kaydiyla
O0grenmesini saglamak ve her yonden gelisimini saglamak i¢in yapilan tiim egitim-

ogretim etkinliklerinin yonetilmesi seklinde tanimlanabilir (Giines, 2007, S. 26).

Yapilandirmaci smif yonetimi yaklagimi, hem 6grenenin hem de grubun sosyo-
psikolojik beklentilerine hitap etmektedir. Kazanimlari niteleyen 6grenme yasantilari ve
ilerlemenin degerlendirilme anlayisi, Ogrenciyi yargilamadan, demokratik Olgiitler
1s181inda takip etmeyi ya da yonetmeyi igermektedir. Siif yonetimi, 6gretim siirecini
yonetmek anlamina gelmektedir. Buradan hareketle sinif yonetimini, 6grenme ve
Ogretmeyi yonetmeye dair genel ilke ve kurallarin biitlinlestirilerek simif ortamina
uyarlamasi seklinde tanimlamak miimkiindiir. Siif yonetiminin oldukg¢a genis bir alani
kapsadigi goriilmektedir. Uzerinde durulan en &nemli konu ise; Ogrenmenin
yonlendirilmesini saglayan ogeleri ve degiskenleri isleyerek ortamdaki davranisin bu

yonde disipline edilmesidir (Ozel ve Bayindir, 2008, s. 44).

Yapilandirmaci bir sinifin demokratik sekilde yonetilmesi ve siiftaki kurallarin
ogrenciler dogrultusundan rahat bir sekilde i¢sellestirilmesinin saglanmasi icin (Sentiirk
ve Bas, 2010), yapilandirmaci siif yonetiminde 68retmen ve 6grenciler birlikte karar
alirlar. Ogretmen ve 6grenciler dgretim etkinliklerini birlikte planlar ve bu planlari sabir
ve basariyla uygularlar. Ogretmen zaman yonetimi konusunda énemli sinirlamalar ile
kars1 kasiya kalmamaktadir. Amag, 6grencilere kisa zamanda fazla bilgi yiiklemek ya da
konularinin tamamini islemek degil, onlara ihtiyag duyduklar1 bilgilere ulasma,
aragtirma yapma, sorgulama, elestirel diisiinme ve benzeri yeterlikleri kazandirmaktir.

Ayrica, yapilandirmact smif yonetiminde tiim bunlar gergeklestirilmeye ¢alisilirken,
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simif kurallariin ve smif i¢i iliskilerin odak noktasinda bireye saygiyr yerlestirmek
gerekmektedir. Olusturulan bu odakla, 6grencilerin birbirleri ile ve dgretmenle olan

iliskilerinde saygili olmas1 saglanmis olunur (Demirtag, 2010).

Yapilandirmact siif yonetimi, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyacglarin1 gdzeten;
isteklerine, beklentilerine ve problemlerine rehberlik eden; caliskanligi, isbirligini ve
yardimlagsmay1 destekleyen; olumlu davranis1i tesvik eden; benimsedigi davranis
kurallarina 6nem veren; 6gretmen ve 6grenci iletisime giivenen olumlu bir diizendir.
Tiim 6gretmenlerin sinifinda yonetimle alakali diizenlemeyi elde etmede basarili olmast
gereklidir. Ayrica, 6gretmenlerin, Ozgiir olarak, kendine ait siniftaki o6grencilerin
beklentileri, davranis normlari, zaman, sinifin fiziksel kosullari, smifin iklimi, goriilen
ve beklenen davraniglarin niteligi vb. nitelikleri dikkate alarak, yeni stratejiler

gelistirmelerini gerekli kilmaktadir (Cubukeu, 2010).

Siif ortaminda 6gretmen, 6grencilere diisiinmeyi saglayict genis agili sorular
sormal1 ve cevaplari sabirla beklemelidir. Ayrica sinifta tarafsiz olmali, 6grenci fikir ve

diisiincelerini Snemsemeli ve ecele etmeden hareket etmelidir (Ozel ve Bayindir, 2010).

Yapilandirmact yaklasim, smnif yonetiminde Ogretmene ii¢ Onemli rol
yuklemektedir. Bunlardan ilki, bilgileri dizenlemeyi iceren diizenleme rold; ikincisi,
Ogrencinin zihni diizenlemesini igeren diisiindiirme rolii ve iigiinciisii ise sinifta iletisimi

diizenlemeyi igeren iletisim roliidiir (Giines, 2007, s. 83).

Bloom (1991)’a gore yapilandirmaci yaklasimi benimseyen siniflarda 6gretim
faaliyetlerinin uygulanmasi ve devam ettirilmesinde en ehemmiyetli faktor, iletisim
faktoriidiir (Yanpar, 2009, s. 68). Yapilandirmaci iletisimde, 6grencilerin 6grenme
stireclerini anlamalarina odaklanilir. Bu amagla, 6grencilerin 6grenme siireglerine
yonelik bir takim sorular yoneltilir. Ogrenme ile ilgili sorunlarmi ¢dzmek icin
ogrencilerin karsilikli konugmalart 6zendirilir. Ayrica, yapilandirmaci iletisim ile
birlikte 6grenme siirecinde bilgilerin zihinde yapilandirilmasi1 ve farkli durumlara
aktarilmas1 kolaylastirilir. Bagka bir ifadeyle yapilandirmaci iletisim ile &8rencinin

zihinsel siire¢lerinin gelistirilmesine ve netlestirilmesine katki saglanmis olunur (Giines,

2007, s. 88-89).
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Karacaoglu (2008), yapilandirmaci anlayisa uygun smif yoOnetiminde
Ogretmenlerin dikkat etmesi gerek bir takim noktalarin oldugunu belirtmistir. Bunlar su

sekildedir:

e Yapilandirmaci yaklasimda da ogretmenin anlatimi ve konu ile ilgili
aciklamalar1 6nemlidir.

e Ogretmen, sadece konuyu anlatan roliinii terk ederek rehber ve kilavuzluk
etme rolli gegmeye baslamalidir.
Daha sonra ise O0grencilerin 6zelliklerine gdére sunum esnasinda her tiirli
tedbirleri almali.

e Ogretmen, yapilandirmaci bir sinifta 6grenme-6gretme ortaminda yapilacak
olan etkinlikler sirasinda 6grenciler arasinda iletisimi baslatarak, gii¢lii bir

etkilesim ortami saglamalidir.
Yapilandirmaci Degerlendirme

Yapilandirmact  yaklasim  ile  geleneksel ~ yaklasimin  O0lgme  ve
degerlendirmelerinde bir takim farkliliklar vardir. Bu farkliliklarin baginda, geleneksel
yaklasimda iiriin odakli bir degerlendirme yapilirken, yapilandirmaci yaklasimda siireg
odakl1 bir degerlendirme yapilmas: gelmektedir (Dilaver ve Akytirek Tay, 2011, s. 113;
Demirel, 2004, s. 236). Hemen hemen benzer olan bir goriisii Kilic (2001),
yapilandirmaci yaklasimda 6lgme-degerlendirmenin 6grenme siirecine entegre edildigi
ve sonugtan ¢ok, 6grencinin yasadiglr 6grenme siirecinin degerlendirildigi seklinde dile
getirmistir. Yanpar’da (2009, s. 69) ayn1 farkliliga dikkat ¢ekerek bunlarin dereceleme
Olgekleri, portfolyo, performans degerlendirme ve proje degerlendirme gibi 6grenenin
gayret gostererek olusturmasi gereken degerlendirmeleri igerdigini belirtmistir. Dilaver
ve Akyiirek Tay (2011, s. 113), diger farklilig1 ise geleneksel yaklasimda 6grencilere
sadece smav ile degerlendirme yapilirken, yapilandirmaci yaklasimda degerlendirmenin

cok boyutlu yapilmasi olarak gdstermistir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6lgme ve degerlendirme ile 6grencilerin 6grenmeleri
anlamasma calisilir. Ogrenciye kendisini degerlendirme imkami tanmir. Ogrencilerin

neleri bilmekte, neleri anlamakta ve neleri yapabilmekte olduklart belirtilir.
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Ogrencilerin ortak hatalarin fark etmelerini ve bunlari diizeltmelerini saglamanin yani

sira zay1f ve giiclii yonlerini de ortaya ¢ikarir (Damlapinar, 2008).

Gilingor (2005), yapilandirmaci yaklasimda yapilan degerlendirmelerin bazi
ozelliklere sahip olmasini beklemektedir. Ogrencilerin derste aktif olmasini, hedeflenen
kazanimlarin net bir sekilde Ogrencilere aktarilmasini, Ogrencilerin hedeflenen
kazanimlarin tiim yonlerinden haberdar olmalarini, 68rencilerin 6grendiklerini sinifta
gercekci ortamlarda sunmasini saglayacak sekilde ve degerlendirme etkinliklerinin
Ogrencileri diisiinmeye, uygulamaya ve beyin firtinasi yapmaya zorlayacak sekilde

duzenlenmesi gerekmektedir.

Jonassen (1992, s. 137)’den aktaran Erdem’e (2001) gdre yapilandirmact

yaklagimda degerlendirme oSlgiitleri agagidaki gibi 6zetlemistir:

e Degerlendirme asamasinda hedefler kistas olamaz.

e Ogrenci, degerlendirmenin gayesini tayin etmede yetkilidir.
e Degerlendirme, orijinal ¢alismalara gore gerceklestirilir.

e Siire¢ degerlendirmesi yapilir.

e Vaziyete gore ¢oklu degerlendirme tekniklerinden gerekli olan kullanilir.

Ozden (2011, s. 73), yapilandirmaci yaklasimda o6lgme ve degerlendirme

calismalarinin 6zelliklerini yedi maddede soyle belirtmistir:

1. Degerlendirme asamasinda sonuglardan daha fazla, 6grencilerin gegirdigi
o0grenme siirecleri dikkate alinmalidir.

2. Grup igerisinde yapilan faaliyetler ve liriinler degerlendirilir.

3. Olgme ve degerlendirme &lgiitleri, sadece &gretmen tarafindan degil,
O0gretmen ve 6grenciler beraber belirler.

4. Ogrencilerin  basarisim1 ~ degerlendirebilmek igin, 6grencilerin  sinif
igerisindeki halleri ile hazirladiklar1 6dev, rapor ve projeler dikkate alinarak
yapilir.

5. Ogrencilerin gostermis olduklar1 bilimsel becerilerini degerlendirmek icin
performansa dayali 6l¢gme degerlendirme yapilabilir.

6. Ogrencilerin gelisimlerini uzun siire izleyebilmek igin kisisel gelisim

dosyalarindan faydalanabilinir.
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7. Ogretmen, 6grencileri degerlendirebilmek icin bireysel goriisme de yapar.

Ersoy’a gore (2008, s.

234), Ogretmen ve oOgrenci Olgme-degerlendirme

kistaslarini birlikte ortaya koyarlar. Yapilandirmaci yaklasimi benimsemis bir 6gretmen

yukaridakilere ek olarak asagidaki etkinlikleri de yapilabilir:

O N o g bk~ wDd e

Ogrencilerden gelen tepkilere gore derslere yon verilmeli.
Ogrenilecek konular 6grencilerle birlikte belirlenmeli.
Ogrencilere konular biitiin olarak verilmeli.

Ogrencilere, onlarin ilgisini cekecek sorular ydneltilmeli.
Ogrencilere acik uglu sorular sorulmali.

Ogrencilere yoneltilen sorulara zaman verilmeli.
Ogrenciler arasindaki diyaloglar desteklenmeli.

Ogrencilerin kesfetme ve uygulama meraklar giderilmeli.

Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilagtirilmasi

Ozden (2011, s, 57), geleneksel ile yapilandirmaci goriisler arasindaki

farkliliklar1 tespit etmis ve asagida yer alan Tablo 2°de belirtmistir.

Tablo 2. Yapilandirmaci ve Geleneksel Goriislerin Karsilastiriimasi

Geleneksel Goriis

Yapilandirmaci Goriis

Bilgi, kisiden bagimsizdir. Ogretmen, bilgiyi

ogrencilere aktarabilen kisi konumundadir.

Bilgi, bireysel bir anlam igerir. Bilgi, kigisel

olarak 6grencilerce meydana getirilir.

Ogrenci, okudugunu ve duydugunu &grenir.
Ogretmenler, iyi anlatirsa ogrenciler de iyi

Ogrenir.

Ogrenci, kendi bilgisini meydana getirir. Ogrenci,
okudugu ve duydugu bilgileri, var olan bilgisine

go6re yorumlar.

Ogrenci, kendisine aktarilan bilgileri yineledigi an

basariy1 yakalamis olur.

Ogrenci, kavramla ilgili anlamasini

gosterebildiginde basarty1 yakalamig olur.

Geleneksel

yaklasim O6gretmen merkezlidir.

Bundan dolayr 6gretmen,

kaliplasmis olan bilgileri dgrencilere aktarir. Ogrenci de kaliplasmis olan bilgileri

sorgulamadan pasif bir sekilde alir. Zeka, yetenek ve Ogrenme hizi gibi bireysel

ozellikler dikkate alinmaz. Yapilandirmaci yaklasim ise 0grenci merkezlidir. Burada

ogrenme, Ogrencinin aktif bir rol oynayarak, eski bilgilerle yeni bilgilerin bir araya

getirilmesi sonucu meydana gelir (Balci, 2007).
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Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen, sinif yonetimi hususunda, 6grenme-
Ogretmen faaliyetleri i¢in sinifi diizenleme ile danismanlik gorevine sahip olunarak
geleneksel yaklasimdan degisik uygulamalara yonelme gereksinimi duymustur (Candar
ve Sahin, 2013). Dolayisiyla yapilandirmaci yaklasimi temel almis olan bir 6gretmen,
Ogrenen kisiye yardimci olarak ona Ogrenme arkadasi, kolaylastirict ve kaynak

danigmani olarak gorev yapar (Saglam, 2006).
Yapilandirmaci Yaklasim Ve Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler 6gretiminde, yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda kullanilan
Ogretim yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri ve 6lgme - degerlendirme teknikleri

asagida yer alan basliklar altinda incelenmistir.
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Yontem kavramini, Demirel (2011, s. 115), 6grenme-6gretme siirecinde
kazandirilmasi gereken davraniglarin 6grencilere nasil verilecegi hususunda izlenmesi
gerekli diizen bir yol olarak tanimlarken; Coban (2008, s. 44), hedefe varmak icin
izlenecek en kisa ya da en kestirme yol ya da diizgiin, planli ve akilci diizenleme
seklinde tanimlamaktadir. Teknik kavrami ise, 0gretme yontemlerinin uygulamaya

konma seklidir (Demirel, 2011, s. 92; Coban, 2008, s. 44).

Okulda ogrenilen konular, giinliik yasamdan kopuk kalmaktadir. Bu
olumsuzlugun diizeltilmesi ve tiim oOgrenmelerin anlamli kilinabilmesi i¢in ¢esitli
Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi gerekir. Ayrica dgretmenlerin gesitli
etkinlikler olusturmasi gerekir. Bu amagla gelistirilen yontem ve teknikler, 6grenmenin
meydana gelmesini kolay kilmakta, ayrica Ogrenilen yeni bilgilerin kalict olmasini
saglamaktadir (Yel, Tasdemir ve Yildirirm, 2011, s. 62). Esas olan, Ogretmenler
tarafindan 6gretim siireci igerisinde uygulanacak yontem ve tekniklerden en uygunun
belirlemektir. Bundan dolayr ogretim siirecini ydneten Ogretmenin, ydntem ve
tekniklerin yararlarim1 ve sinirliliklarini bilmesi ¢ok onemlidir (Yasar ve Giiltekin,

20094, s. 89).

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan belli baslt 6gretim yontem ve teknikleri;
soru-cevap, gosteri, anlatim, panel, beyin firtinasi, miinazara, zit panel, seminer,

tartisma, forum, acik oturum, konferans, kollegyum, sempozyum, alt1 sapka diistinme
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teknigi, yaratict drama, rol oynama, istasyon teknigi, simiilasyon, kavram karikatiirleri,
analoji, metafor, zihin haritalari, kavram haritalari, balik kilgigi, s6zli tarih yontemi,
gozlem, arastirma inceleme gezileri (6rnek: miizeler), gézlem gezisi yontemi, gorsel
okuma: gorsel sembollerin ardindaki anlamlarin kesfi, dykii olusturma, 6gretim amaclh
oyunlar, viziltt gruplari, brifing, workshop (¢alistay), goriisme, 6grenme halkasi, deney
yontemi, bilgisayar destekli 6gretim (bdd), ev ddevleri, proje ve proje tabanli 6grenme
yontemi, 0rnek olay, problem ¢6zme seklinde siralanabilir (Alaz Seyihoglu ve Kartal,
2015, s. 177-242; Kabapinar, 2014, s. 69-105; Yasar ve Giiltekin, 20093, s. 89-105; Yel,
Tasdemir ve Yildirim, 2011, s. 65-80).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Ogretim Teknolojileri ve Materyalleri

Yalin (2005, s. 4), 6gretim teknolojisini, 6gretmen, yazi tahtasi ve kitaplarin yani
sira kullanilan 6gretimsel bir amaci olan kitlesel iletisim araci seklinde tanimlamistir.
Ayrica, yine Yalin (2005, s. 92), 6gretim aracini, iletisim kanal1 olarak adlandirmakta
ve Ogretimsel agidan d6gretmen ve Ogrenciler arasindaki bilgi paylasimina firsat taniyan
ortamlar seklinde tanimlamaktir. Ogretim materyalini ise degisik araclarla sunulmaya

calisilan bilgiler ve malzemeler seklinde tanimlamaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde 2005 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanmaya
konulan yapilandirmaci yaklagima goére bireyin biligsel semalarmi yapilandirmasi
gerekir. Bu biligsel semalarin birey tarafindan yapilandirilabilmesi i¢in egitim,
yasantilar, deneyimler, gézlemler ve deneme-yanilma yoluyla siirecin tamamlanmasi
gerekir. Sosyal bilgiler programina gore Ogrencilerden beklenen beceri, deger ve
kavramlarin 6grencilere kazandirilmasi agisindan gretim materyallerinin kullanilmasi

ayr1 bir 6nem kazanmaktadir (Meydan ve Akdag, 2011, s. 154).

Ogretim materyalleri kullanimi, 6grenme-d8retme ortamini etkili kilarken farkli
o0grenme hiz ve isteklerine sahip 0grencilerin dngdriilen hedeflere kolay ulasilmasini
saglar. Ogretim faaliyetlerinde materyal kullammi, algilamayr ve ogrenmeyi
kolaylastirirken 6grencilerin dikkatini ¢ekerek derse olan ilgilerini arttirir. Materyaller
sayesinde, ogrencilerin daha fazla duyu organlarina hitap edilmis olunur. Ogretim
asamasinda daha fazla duyu organina hitap edildiginde Ogrencilerin 6grenmesi hizli,

kalic1 ve bir o kadar da basarili olur. [Ikdgretim programlari arasinda biiyiik bir neme
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sahip olan Sosyal Bilgiler dersinde materyal kullanimin ne derece &nemli oldugu

ortadadir (Yesiltas, 2009, s. 224).

Ogretimde kullanilan ara¢ ve gereglerden istenilen yararin saglanmasinin,
Ogretmenlerin arag ve geregleri ¢ok iyi tanimalarina ve 6grenme ortamlarinda etkili
kullanmalarina bagli oldugu unutulmamalidir. Bundan dolayi, 6gretmenlerin dgretim
siireci esnasinda kullanacagi arag ve gereglerin egitsel 6zelliklerini tanimalari, bunlar
nerede ve ne zaman kullanacaklarini bilmeleri ¢ok onemlidir (Yasar ve Giiltekin, 2009b,

5.313).

Sosyal bilgiler 6gretiminde, Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim siirecinde
kullanabilecegi Ogretim materyalleri; ders kitaplari, gazeteler, ¢alisma yapraklari,
atlaslar, sozlii ve yazili edebi iriinler (hikayeler, masallar, fikralar, efsaneler,
sOylenceler, atasozii, bilmeceler, seyahatnameler, destanlar, denemeler, siirler, biyografi
ve ani), iki boyutlu gorseller, resimler, levhalar, posterler, afisler, grafikler, tarih seridi,
diyagramlar (blok diyagramlar, klimatik diyagramlar, mevsim diyagramlari), akill
tahta, gercek esyalar, maketler, koleksiyonlar, haritalar, kiire, kum masasi, yeryiizii
sekilleri, tepegdz projektorii, opak projektorii, video projektorii, data show projektorii,
konferans projektorii, radyo, ses oynaticilar (kasetgalar, CD ¢alar, mp3 calar), slayt ve
film seritleri, televizyon, video oynaticisi, animasyon, kamera, fotograf makinesi,
bilgisayar, dijital materyaller, egitim CD’si, internet ve kaynak kisiler seklinde
siralanabilir (Akliziim, 2015, s. 280-298; Meydan ve Akdag, 2011, s. 162-185; Yasar ve
Gultekin, 2009b, s. 315-334; Yesiltas, 2009, s. 230-237).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Tiiysliz (2014, s. 4) 6lgme kavramini, “degiskenin belirlenmesi, gdozlemlenmesi
ve say1 ya da sembolle ifade edilmesini i¢eren bir siirectir” seklinde tanimlamaktadir.
Benzer bir tanim yapan Yasar (2010, s. 13) ise, yapilan tanima bakildiginda 6l¢gmenin
belirli bir 6zelligin saptanmast islemi olarak goriilebilecegini belirtmistir. Tiysiiz (2014,
S. 12) degerlendirme kavramini ise, “belirlenen sinir degere gore dlgme sonuglarinin
yeterli olup olmadigiyla ilgili bir yargiya varma isidir” seklinde tanimlamistir. Yasar
(2010, s. 29) degerlendirme tanimindan yola ¢ikildiginda, degerlendirmenin iki 6geye
ve bu iki 6genin karsilagtirilmasina dayandigini; bu 6gelerin ise dlgme sonuglart ve

Olciit oldugunu belirtmistir.
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Olgme araglarmin tasimas gereken iki temel dzellik giivenirlik ve gegerliktir. Bu
ikisine ek olarak 6l¢me araclarinda aranan diger 6zellik ise kullanighiliktir (Basol, 2013,
s, 117-175; Bastiirk, 2014, s. 51-52; Ozbek, 2010, s. 84-85). Giivenirlik, “6l¢gme
aracinin hatadan armmik, kararli, tutarli ve duyarli Olglimler yapmasi” seklinde
tanimlanirken (Basol, 2013, s. 130); gecerlik, lgme araglarinin 6lgmek istedigi niteligi
diger etkenlerle karistirmasina firsat vermeden Olgme derecesi seklinde
tanimlanmaktadir (Basol, 2013, s. 159). Kullamighk ise, testin hazirlanmasi,
uygulanmas1 ve puanlanmasi esnasindaki kolaylig1 ve ekonomikligi isaret etmektedir

(Ozbek, 2010, s. 85).

Olgme ve degerlendirme, ogrencilere kazandirilmak istenilen bilgilerin,
tutumlarin = ve becerilerin  gergeklestirilip  gergeklestirilemedigini  ve egitim
programlarinda istenilen basarmin yakalanip yakalanamadigi tespit eder. Olgme ve
degerlendirme, bu bakimdan egitim ve 6gretimin en dnemli pargalarindan birisi olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Yapilan 6l¢me-degerlendirme ¢alismalariyla Ogretim sureci
devamli olarak izlenmektedir. Ayrica her etapta meydana gelen sorunlar saptanmakta,

gerekli diizeltmeler yapilmaktadir (MEB, 2005b).

Egitimde son yillarda ortaya ¢ikan yeni yonelimler ve cagdas yaklasimlar
dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretiminde ve bunun dogal bir sonucu olarak da 6lgme ve
degerlendirme anlayislarinda ciddi degisimler meydana gelmistir. Sosyal bilgiler
dersinde gerc¢eklestirilecek olan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin son zamanlarda
yapilandirici, ¢ok yonlii, tamamlayici, performansa yonelik ve otantik olmasi gerektigi

ifade edilmektedir (Yalginkaya, 2015, s. 446).

Olgme-degerlendirme galigmalari iki grupta incelenmektedir. Bunlar, geleneksel
ve alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlaridir (Caliskan ve Yigittir, 2011, s. 287).
Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yaklagiminda sadece bilgiye yonelik davranislarin
Olclilmesi esastir. Sosyal Bilgiler dersinde ise bu durumun yeterli olmadigi ortaya
cikmistir (Simsek, 2009, s. 579). Insan ve sosyal yasamu ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazandirmay1 ve ¢ocugun sosyal yasama uyum saglamasina yardimci olmay1
amaglayan sosyal bilgilerde, 6grencilerin aktif olmasi gerekir. Bu nedenle sosyal
bilgilerde 6grenci basarisinin sadece geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle
6lcmek ve degerlendirmek, yapilandirmaci yaklagimla 6rtiismemektedir. Bunun yaninda

yapilandirilmis alternatif Slgme ve degerlendirme teknikleriyle 6grenci basarisinin
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Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Bununla, sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin gergek yasam becerileri de degerlendirilmis olur (Yalginkaya, 2015, s.
426).

Egitimin her kademesinde kullanilan ve en ¢ok bilinen geleneksel Ol¢me-
degerlendirme araclari; eslestirme, yazili yoklamalar, bosluk doldurmali, kisa cevapli,
dogru-yanlis ve ¢oktan se¢meli soru tiirlerini kapsayan araglardir (Caliskan ve Yigittir,
2011, s. 232-240; MEB, 2005b; Simsek, 2009, s. 579-586; Yalcinkaya, 2015, s. 419-
426; Yilmaz, 2009, s.445-467). En fazla kullanilan alternatif 6lgme-degerlendirme
araglart ise; 6grenci liriin dosyasi (portfolyo degerlendirme), s6zIlii sunum, performans
degerlendirme, posterler, proje, dereceli puanlama anahtar1 (rubrik), gozlem formlari,
grup degerlendirme, kavram haritalari, tanilayict dallanmis aga¢ (TDA), kontrol
listeleri, tutum Olcekleri, derecelendirme oOlgekleri, kelime iligskilendirme testi, 6z
degerlendirme, goriisme (miilakat), yapilandirilmig grid ve akran degerlendirme olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Caliskan ve Yigittir, 2011, s. 241-285; Kabapinar, 2014, s. 339-
350; MEB, 2005b; Simsek, 2009, s. 588-620; Yal¢inkaya, 2015, s. 426-443; Yilmaz,
2009, s. 468-497).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, 6l¢me araci, veri toplama

stireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel 6zellik tasiyan nitel bir arastirmadir. Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima dayali simif i¢i uygulamalarina yonelik
goriislerine iligkin sonuglar1 ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada nitel

arastirma desenlerinden durum g¢aligmasi deseni kullanilmustir.

Durum ¢alismasi deseninde bir duruma iligskin etkenler (bireyler, ortam, olaylar,
slireg, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ya da

ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.

77).
Calisma Grubu

Aragtirmada Ogretmenler, amach Ornekleme yontemlerinden biri olan OlgUt
orneklemesi dikkate almarak secilmistir. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel unsur
onceden olusturulmus olan olgitleri kargilayan tiim durumlarin ¢aligilmasidir. Burada
bahsedilen Ol¢iitler arastirmaci tarafindan belirlenebilir ya da dnceden hazirlanmis olan
bir 6l¢iit listesi kullanilabilir. (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 112). Bu dogrultuda 2015 —
2016 egitim ve 6gretim yilinda Tokat ilinde gérev yapmakta olan 30 Sosyal Bilgiler

Ogretmeniyle goriigme yapilmistir.

Calisma grubunu olusturan 30 sosyal bilgiler O6gretmeninin aragtirmaya
katilabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan dort 6l¢iit temel alinmustir. Birinci olgtt, Milli
Egitim Bakanligi’'na bagl olan resmi okullarda gérev yapmakta olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinden olusmasidir. Ikinci 6lgiit, sosyal bilgiler égretmenlerinin en az bir yil
hizmet siiresine sahip olmasidir. Ugiincli 6lglit, Tokat ili geneline dagiliminin nasil
yapilacagl olmustur. Calisma grubu Tokat ili geneline yayildigi icin dagilim, il
merkezine 8 ve ilgelere 2 ser tane katilimci gelecek sekilde yapilmistir. Calisma grubu

Tokat ili geneline yayildigi i¢in dagilim, il merkezine 8 ve ilgelere 2 ser tane katilimci
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gelecek sekilde yapilmistir. Bu sayede bir il merkezi (8 katilimci) ve 11 ilgede (22
katilimci) toplam 30 katilimci belirlenmistir. Buradaki amag il geneline esit oranda
hitap edebilmektir. Dordlncu 6lglt ise ¢alisma grubunu olusturacak 30 Ogretmenden
15’inin kadin 15’inin de erkek olmasidir. Amag cinsiyetin esit sekilde dagilimim

saglamaktir.

Arastirmada gizlilik esasina uygun olarak her katilimciya bir kod verilmistir.
Katilimeilar; SBO-1E, SBO-2E, SBO-3E, SBO-4E, SBO-5E, SBO-6E, SBO-7E, SBO-
8E, SBO-9E, SBO-10E, SBO-11E, SBO-12E, SBO-13E, SBO-14E, SBO-15E, SBO-
1K, SBO-2K, SBO-3K, SBO-4K, SBO-5K, SBO-6K, SBO-7K, SBO-8K, SBO-9K,
SBO-10K, SBO-11K, SBO-12K, SBO-13K, SBO-14K, SBO-15K olarak
isimlendirilmistir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler dgretmenlerine iligkin bilgiler

Tablo 3‘te verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilara Ait Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Mezun Oldugu Mezun Hizmet Siresi Gorev
Fakiilte Oldugu Bolim (Y1) Yeri
SBO-1E Erkek 40 ve Uzeri  Fen Ed. Fak. Cografya 20 ve Ustu Il Merkezi
SBO-2E Erkek  40veiizeri Fen Ed. Fak. Tarih 11-20 11 Merkezi
SBO-3E Erkek 30 -40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 11 -20 Il Merkezi
SBO-4E Erkek 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1—10 i1 Merkezi
SBO-5E Erkek 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-6E Erkek 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-7E Erkek  22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-8E Erkek  30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 11 -20 flge
SBO-9E Erkek  22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-10E Erkek  22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-11E Erkek 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-12E Erkek 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-13E Erkek 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1—10 flge
SBO-14E Erkek 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 11 —20 flge
SBO-15E Erkek  22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-1K Kadin 40 ve Uzeri Fen Ed. Fak. Cografya 20 ve st il Merkezi
SBO-2K Kadin 40 ve lizeri Fen Ed. Fak. Tarih 11-20 Il Merkezi
SBO-3K Kadin 30-40 Fen Ed. Fak. Tarih 11-20 Il Merkezi
SBO-4K Kadn 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 il Merkezi
SBO-5K  Kadin 2230 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1 - 10 flce

SBO-6K Kadn  22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1 - 10 flge
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SBO-7K Kadin 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-8K Kadn 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 11 -20 flge
SBO-9K Kadmn 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-10K Kadin 30-40 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 11 -—20 flge
SBO-11K Kadin 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-12K Kadmn 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-13K Kadin 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-14K Kadin 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge
SBO-15K Kadin 22-30 Egitim Fak. Sosyal Bilgiler 1-10 flge

Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin g¢alisma grubu, 15’1 kadin ve 15’1 erkek
olmak iizere toplam 30 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Bu katilimcilarin
4’1 40 ve lzeri yaslarda yer alirken, 12’°si 30 — 40 ve 14’1 ise 22 — 30 yaslar1 arasinda
yer almaktadir. Ayrica yaslar1 40 ve {iizeri olan katilimcilar il merkezinde gorev
yapmaktadir. Katilimcilarin 25’1 Egitim Fakiiltesi ve 5’1 ise Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezundur. Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunlarinin yaglariin ve hizmet siirelerinin en
fazla oldugu ve gorev yerlerinin il merkezi oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin mezun
olduklar1 boliime bakildiginda 3’1 Tarih, 2’si Cografya boliimii ve 25’1 Sosyal Bilgiler
ogretmenligi oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan 2’si 20 ve tistii yil, 8’1 11 — 20 yil
ve 20’sinin ise 1 — 10 y1l gibi hizmet siirelerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Son
olarak da katilimcilarin gorev yerlerine bakildiginda 8’1 il merkezi ve il merkezine bagl
koylerde; 22’sinin ise ilge ve ilge merkezlerine bagli koylerde gorev yaptiklar

gorulmektedir.
Ol¢me Araci

Arasgtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali
siif i¢i uygulamalara yonelik goriiglerini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma veri
toplama yontemlerinden olan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir (bkz.
Ek 2). Stewart ve Cash (1985) goriismeyi “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim
siireci” olarak tanimlamistir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 119). Gorilisme,
bireylerin, cesitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglar1 ile bunlarin olasi
nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilagelmistir (Karasar, 2013, s.

166).



54

Konu ile ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra bir goriisme formu
hazirlamistir. Goriisme sorulari hazirlanirken konunun ve alt problemlerin disina
cikmamaya; kolay anlasilabilecek ve katilimcilar1 yonlendirmeyen sorular sormaya

0zen gosterilmistir.

Aragtirmada kullanilacak olan goriisme formunun igerik gegerliligi ile ilgili
uzman iki kisiden fikir alinmistir. Almman fikirler sonrasinda gerekli diizeltmeler

yapilarak goriisme formuna son hali verilmistir.
Veri Toplama Sureci

Gortigme formunun ilk sayfasinda katilimcilara ait birtakim bilgiler yer
almaktadir (bkz. Ek 2). Arastirmaci, goriismiis oldugu her bir katilimciya ilk olarak
calismayr tanitmis ve calismanin amacini sdylemistir. Sonrasinda arastirmaci,
katilimcilara goériisme yapmasinin sebebini, elde edilecek olan bilgilerin arastirma
disinda herhangi bir yerde kullanilmayacagini ve isimlerinin higbir sekilde rapora

yansitilmayacagini belirtmistir.

Gortismeler, 1 Ocak 2016 ile 16 Subat 2016 tarihleri arasinda yapilmustir.
Gortismeler, Ogretmenlerden randevu alindiktan sonra belirlenen tarihlerde
gerceklestirilmistir. 2015 — 2016 egitim ve Ogretim yili yariyil tatiline denk gelen
zamanda O6gretmenlerle daha rahat goriisme firsati bulunmustur. Gorlismelerin bazilari

okulda bazilar1 da Tokat Ogretmenevi’nde yapilmistir.

Arastirma siiresi boyunca yapilan tiim goriismeler, arastirmaci tarafindan yiiz
yiize gergeklestirilmistir. Gorlisme formundaki sézlesme, goriismeye baslamadan once
katilimcilara okunmustur. Sorular tiim 6gretmenlere sirasiyla sorulmustur. Goriismeler,
katilimcilarin onayi ile birlikte ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir.

Gergeklestirilen her bir gériisme, ortalama 20 — 25 dakika arasinda stirmiistiir.
Verilerin Analizi

Gorligme siliresi boyunca ses kaydina alinan gorligmeler, bilgisayarda metin
haline donistiiriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan, metin haline doniistiiriilen veriler
dikkatli bir sekilde okunmus ve dnemli olan boyutlar belirlenerek her bir boyutun ne

anlama geldigi saptanmaya calisilmistir.
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Bu arastirmada nitel veri analizi yaklasimlarindan betimsel analiz yaklasimi
kullanilmistir. Betimsel analizde esas amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Onceden tespit edilen veriler, dnceden
belirlenen temalara ya da goriisme sorulari dikkate alinarak okuyucuya sunulur.
Gortsiilen kisilerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik yer verilir

(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 224).

Buradan hareketle goriisme sorular1 tek tek alinmis ve her soru igin verilen
cevaplar ayrt ayrt okunmustur. Goriisme sorularindan yola ¢ikilarak verilerin hangi
temada sunulacagina dair bir ¢erceve olusturulmustur. Olusturulan bu c¢ergeve,
arastirmanin alt problemlerini kapsamaktadir. Bu ¢erceveye gore elde edilen veriler
diizenlenmis ve tanimlanmistir. Ayrica bu veriler, dogrudan ya da dolayl alintilarla
aciklanmaya c¢alistlmistir. Nitel arastirma neticesinde ortaya c¢ikan veriler
gruplandirilmis ve sayisallastirilarak katilimcilarla ilgili frekans ve ylizde degerleri

verilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu aragtirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali
sinif i¢i uygulamalara yonelik goriislerine ait bulgular, arastirmanin alt problemleri

dikkate alinarak sunulmustur.
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklagima dayali smif igi
uygulamalarina ait goriisleri olan birinci alt problem, ii¢ alt baslik altinda sunulmustur.

Bu bagsliklar asagidaki gibidir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklasima dayali sinif igi
uygulamalarda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine ait goriisleri.

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali simif igi
uygulamalarda kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyallerine ait
goriisleri.

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinif i¢inde yapilandirmaci yaklagima dayali

smif i¢i uygulamalarda kullandiklar1 6lgme tekniklerine ait gortisleri.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Simf Ig¢i

Uygulamalarda Kullandiklar1 Ogretim Yontem Ve Tekniklerine Ait Goriisleri

Arastirma kapsaminda katilimcilara sinif igerisinde kullandiklar1 yontem ve

tekniklerin neler oldugu sorulmus ve verdikleri yanitlar asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Sinif Iginde Kullandiklart Ogretim Y&ntem ve

Tekniklerine Ait Frekans ve Ylzde *

Ogretim Yontem ve Teknikler f %
Anlatim 30 21
Soru-cevap 30 21
Ornek Olay 17 11.9
Drama 13 9.1
Beyin Firtinasi 12 8.4
Tartisma 7 4.9
Alt1 Sapkal1 Diigiinme 6 4.2
Kavram Haritas1 5 3.5
Problem C6zme 5 3.5
Egitsel Oyunlar 4 2.8
Gosteri 3 21
Simulasyon 2 1.4
Balik Kilg1g1 2 14
Gezi ve Gozlem 2 14
Oykii Olusturma 2 14
Proje 2 14
Istasyon 1 0.7
Toplam 143 100

*Goriligmeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.

Katilimcilar, sinif igerisinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin neler olduguna

ait sorulan soruya birden fazla yanit vermistir. Bundan dolay1 yukarida yer alan tabloda

satir yiizdeleri kullanilmistir.

Tablo 4’te ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimecilarin 30°’u da anlatim

yontemi ve soru-cevap teknigini kullanarak ders islediklerini belirtmistir. Ayrica

katilimcilardan 17 kisi, 6rnek olay yontemini kullandigr belirtmistir. Katilimcilardan 2

kisi Oyki olusturma teknigini; 2 kisi proje yontemi ve 1 kisi de istasyon teknigini

kullandigin1 belirtmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara, yapilandirmaci yaklasima dayali sinif

icinde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri kullanma sebepleri de sorulmustur.

Katilimcilarin bununla ilgili goriisleri asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Sinif Iginde Kullandiklart Ogretim Yontem ve

Tekniklerin Sebeplerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi*

Yontem ve Tekniklerin Kullanilma Sebepleri f %
Ogrenme diizeylerini belirlemek 5 13.2
Ogrencilerin derse aktif katilimim saglamak ve artirmak 5 13.2
Ogrencilerin akademik bilgi seviyelerini artirmak 4 10.5
Farkli seviye ve zekaya sahip olan dgrencilerin gelisimlerini saglamak 4 10.5
Ogrencilerin ilgisini cekmek 3 7.9
Okuma ve yazmasinda sikinti olan dgrencilerin gelisimini saglamak 2 5.3
Eglenceli ve zevkli bir 6grenme ortami saglamak 2 5.3
Ogrenmelerin kalictligin1 artirmak 2 5.3
Zaman yoniinden uygun olanlar1 segmek 2 5.3
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasim saglamak 2 5.3
Ogrencileri derse hazirlamak 1 2.6
Uygulanislar kolay olanlarini se¢gmek 1 2.6
Ogrencileri derse kars1 daha ¢ok giidiilemek 1 2.6
Giincel bilgileri konularimizda kullanmak 1 2.6
Ogrencilerin iletisimsel becerilerini artirmak 1 2.6
Ogrencilerin arastirma duygularin gelistirmek, diisiinme ve sorgulamalarim L 26
saglamak
Ogrencilerin konuyu daha iyi i¢sellestirebilmelerini saglamak 1 2.6
Toplam 38 100

* Goriigsmeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.

Tablo 5’te ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 5 kisi 6grencilerin

ogrenme diizeylerini belirmek, 5 kisi 6grencilerin derse aktif katilimlarimi saglamak,

artirmak ve 4 kisi 6grencilerin akademik bilgi seviyelerini arttirmak i¢in kullandiklarini

belirtmistir. Ayrica 2 kisi zaman yoniinden uygun olanlar1 segmek, 2 kisi 6grencilerin

bilgiyi yapilandirmaci saglamak ve 1 kisi de Ogrencileri derse hazirlamak igin

kullandiklarini belirttikleri goriilmektedir.
Bununla ilgili olarak bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:
SBO-10(K) kodlu katilime1 gériisiinii sdyle agiklamistir:

“Sosyal Bilgiler dersinde daha cok diiz anlatim, soru-cevap, beyin
firtinasi, proje yéntemi ve projeksiyon aletini  kullaniyorum. Bunlar
kullanmamin sebebi 6grencilerin seviyesinden kaynaklanmasidir.”
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SBO-11(K) kodlu katilimer dgrencilerin konuyu daha iyi icsellestirebilmeleri ve
farkl1 zekdya sahip olan Ogrencilerin 6zel durumlarima yonelik diisiincesini soyle

acgiklamstir:

“Anlatim, soru-cevap, alti sapka, beyin firtinasi, tartisma, gosteri,
ornek olay, yaratici drama, kavram haritalari, ev odevieri gibi yontem ve
teknikleri kullanmaktayim. Ogrencilerin konuyu daha iyi i¢sellestirebilmesi icin
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekli. Ciinkii ogrenciler ¢ok farkl
zekd yapilarina sahipler. Tek bir yontemle biitiin Ogrencilere hitap etmek
miimkiin degil.”

SBO-4(K) kodlu katilimec1 okuma ve yazma becerisine sahip olmayan

ogrencilerle ilgili diislincesini su sekilde dile getirmistir:

“...Calistigim okullarda 6grenci seviyeleri oldukca diisiik hatta okuma
ve yazma bilmeyen 6grenci sayisi ¢ok fazla oldugu i¢in yapilandirmact ogretime
ait yontem ve teknikleri uygulamak oldukca zor. Sene basinda 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerini olcerken gegen yila ait bilgilere de deginmek
zorunda kaliyorum. Bu durumda derse daha fazla zaman aywmak gerckmekte.
Yapilandirmact egitimin yontem ve tekniklerini kullanabilmek icin Sosyal
Bilgiler dersinin saati artirilmalidir.”

SBO-3(E) kodlu katilime1 anlatim ydntemi, egitsel oyunlar ve drama teknikleri

kullanmasiyla ilgili agiklamasini asagidaki gibi yapmustir:

“...EBA’daki zengin dokiiman, ogrencilerin olduk¢a dikkatini ¢ekiyor.
Okulumuzda internet sikintist oldugu igin genellikle dokiimanlar: kendi
imkdnlarimla indirip siifimda 6grencilerime sunuyorum. Bu sunumlarda
sadece ogretmen merkezli kalmayip ogrencilerin de interaktif olarak egitim-
ogretim siirecine katilabilecekleri bulmaca, egitsel oyun vb. dokiimanlara da
yer veriyorum. Drama tekniginin ise tarih konularinda égrencileri daha ¢ok
giidiiledigini gozlemledim. Bu nedenle konu iceriginin de uygun olmast
durumunda drama tekniginden faydalanryorum.”

SBO-11(E) kodlu katilmecr anlatim ydntemi ve &rnek olay teknigini

kullanmasinin gerekgelerini soyle izah etmistir:

“.Sunum agirliklh anlatimlart daha fazla kullantyorum. Zaman
yoniinden daha uygun. Sosyal Bilgiler sézel agwrlikli bir ders oldugu igin daha
¢ok anlatim yontemini kullanyyorum. Aksi halde zamani yetistiremiyorum. Bir
de ornek olay incelemesini kullaniyorum. Giincel bilgiler konularimizda sik¢a
yer aldigindan bol bol giincel olay érneklerini kullanarak ders isliyorum.”

SBO-9(E) kodlu katilimer ise diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmistir.

“...Yontem ve teknikler derste islenecek kazammlara, igerige, ogrenci
diizeyine, zamana, imkdnlara gore farklilik gésterir. Yontem ve tekniklerde
amag istenen hedef davranislar: égrencilere en kisa siirede kazandirmaktir.”
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayal Smmf ici
Uygulamalarda Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri Ve Materyallerine Ait

Goriisleri

Arastirma kapsaminda katilimcilara ilk olarak smif ig¢inde yapilandimact
yaklasima dayali 6gretim teknolojileri ve materyallerini kullanip kullanmadiklar
sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlara bakildiginda katilimcilarin tamami, 6gretim
teknolojileri ve materyallerini kullandiklarini belirtmistir. Katilimeilarin siif igerisinde
kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyallerine ait verdikleri yanitlar asagida yer

alan tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Sinif iginde Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri
ve Materyallerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi™

Ogretim Teknolojileri ve Materyalleri f %

Ders ve Calisma Kitabi 30 17.9
Bilgisayar 21 125
Internet 21 125
Caligma Yapraklari 19 11.3
Projeksiyon 11 6.5
Akilli Tahta 11 6.5
Kire 10 6

Video 9 5.4
Harita 7 4.2
Resim 7 4.2
Slayt 7 4.2
Egitim CD’leri 4 2.4
Maketler 3 1.8
Zaman Seridi 2 1.2
Atlas 2 1.2
Poster 2 1.2
iki Boyutlu Gérseller 1 0.6
Puzzle 1 0.6
Gazete 1 0.6
Toplam 168 100

* Gorilismeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.
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Katilimeilar, “Hangi 6gretim teknolojileri ve materyallerini kullantyorsunuz?”
sorusuna birden fazla yanit vermistir. Bundan dolay1 yukarida yer alan tabloda satir

yiizdeleri kullanilmastir.

Tablo 6’da ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilarin 30’u da ders ve
calisma kitabin1 kullandiklarini belirtirken; 21 kisi bilgisayar ve 21 kisi de internet
kullandiklarini belirtmistir. Katilimcilardan 1°er kisi, yapilandirmaci yaklagima has olan

iki boyutlu gorseller, puzzle ve gazeteleri kullandiklarini belirtmistir.

Katilimcilara sinif igerisinde kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyallere
ulasirken herhangi bir zorluk yasayip yasamadiklar1 sorulmustur. Bu soruya yonelik

belirtilen goriigler asagida yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Smif iginde Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri

ve Materyallerine Ulasirken Zorluk Durumlarina Ait Frekans ve Yiizde Dagilim1

Ogretim teknolojisi ve materyallerine ulasma durumu f %
Zorluk yasamiyorum 21 70
Zorluk yagtyorum 9 30
Toplam 30 100

Tablo 7°de ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilarin 21°1 Sosyal Bilgiler
dersinde kullandiklar1 6gretim teknolojileri ve materyallerine ulasabilme konusunda

herhangi bir zorluk yasamadigini sdylerken, 9’u zorluk yasadigini dile getirmistir.

Herhangi bir zorluk yasamadigini belirten katilimeilar genel olarak, gerekli olan
Ogretim teknoloji ve materyallerinin okullarinda mevcut oldugunu, mevcut olmayanlari

ise dgrencilerle birlikte yaptiklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Siif i¢cinde Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri

ve Materyallerine Ulasamama Sebeplerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogretim teknolojisi ve materyallerine ulasamama nedenleri f %
Okulun imkanlarinin yetersiz olmasi 6 60
Okulun internet baglantisinin olmamast 1 10
MERB tarafindan materyal olarak ¢ok fazla desteklenmemesi 1 10
Akilli tahtalarin alt yapilasinin hazir olmamasi 1 10
Okullarin ekonomik ydnden yetersiz olmasi 1 10
Toplam 10 100

Tablo 8’de ortaya g¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 6 kisi okulun

imkanlarinin yetersiz olmasini, 1 kisi okulun internet baglantisinin olmamasini, 1 kisi

akill tahtalarin alt yapisinin hazir olmamasin1 ve 1 kisi de okullarin ekonomik yénden

yetersiz olmasmi 6gretim teknolojisi ve materyallerine ulasamama sebepleri olarak

belirtmislerdir.

Bununla konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

SBO-7(E) kodlu katilime1 kullandigi 6gretim teknolojisi ve materyalleri ile

okulunun imkanlarinin yetersiz oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Ders kitabi ve ¢alisma sayfalarini ¢ok fazla kullaniyorum. Ozellikle
projeksiyon ondan yararlantyorum. Ogrencileri video, slayt, animasyon, sanal
3D, geziler v.s. gibi gosterimler yapiyorum. Bos haritalar vererek, ornegin
daglary, iklimleri vb. gibi konularda doldurmalarin istiyorum. Yine madenler
konusunda aldigim maden setini kullantyorum. Bunlart yakindan goérmelerini
hatta dokunarak égrenmelerini istiyorum. Bazen ogrenciler ile arag-gerecler
hazirliyorum. Ornegin pinpon topu ile paralel ve meridyenleri yaparak
ogrenmeye ¢alistyoruz. Oyun hamurlariyla kilden tablet yaptirtyorum. Zorluk
elbette yasiyoruz. Ama var olanlarla da idare ediyoruz. Géniil daha fazla

materyal istiyor ama okulumuzun sartlart malum. Sikinti yasyyorum.”

SBO-15(E) ise yasadig1 zorluklar sdyle dile getirmistir:

“...Teknoloji yeni yeni okullara girmeye basladi. Onun da eksiklikleri
var. Tam olarak rayma oturmadi. Teknoloji var, ama kullanamiyoruz. Her

konuda materyal bulmak ¢ok zor.”

SBO-8(E) kodlu katilimer ise diisiincesini ve herhangi bir zorluk yasamadigini

sOyle dile getirmistir:

“...Akilli tahtalarin gelmesiyle Sosyal Bilgiler dersinin daha zevkli

olacagin diistiniiyorum. Pek sikinti yok.”
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Simf I¢inde Yapilandirmac1 Yaklasima Dayali

Kullandiklar1 Olcme Ve Degerlendirme Yéntemlerine Ait Goriisleri

Arastirma kapsaminda katilimcilara oncelikle yapilandirmaci yaklasima dayali
olarak derste hangi 6l¢me tekniklerini kullandiklart sorulmus ve buna ait veriler Tablo

9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Sinif Iginde Kullandiklari Olgme ve

Degerlendirme Yontemlerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi™*

Olgme Araglari f %

Yazili yoklama (Esglestirme sorulari, agik uclu sorular, bosluk doldurma, dogru ve 20 429
yanlig sorular, ¢oktan segmeli sorular)

S0zIi sunum 8 114
Proje ddevi 7 10

Performans degerlendirme 4 5.7

Dereceli puanlama anahtari (Rubrik) 4 5.7

Oz degerlendirme 4 5.7

Kavram haritalari 3 4.3

Ogrenci iiriin dosyas1 (Portfolyo degerlendirme) 3 4.3

Gozlem formlari 3 4.3

Goriligme (Miilakat) 1 14
Kontrol listeleri 1 14

Tanilayici dallanmis agac 1 14

Akran degerlendirme 1 14

Toplam 70 100

* Gorlismeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.

Katilimeilar, “Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak derste hangi 0Olme
araclarini kullaniyorsunuz ve nasil degerlendirme yapiyorsunuz?” sorusuna birden fazla

yanit vermistir. Bundan dolay1 yukarida yer alan tabloda satir yiizdeleri kullanilmistir.

Tablo 9’da ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 30’u da dlgme
aract olarak yazili yoklamayr kullandigimi belirtmistir. Katilimeilardan 8 kisi sozli
sunumu ve 7 kisi proje 6devini kullandiklarini belirtmistir. Katilimcilardan 1’er kisi ise
yapilandirmaci yaklagima ait olan kontrol listelerini, tanilayici dallanmis aga¢ ve akran

degerlendirmeyi kullandiklarini belirtmistir.
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Katilimeilarin nasil bir degerlendirme yaptiklar1 ve kullanmadiklar1 Slgme
tekniklerinin kullanilmama nedenleri sorulmustur. Bu nedenler asagida yer alan tabloda

gosterilmistir.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Smif i¢inde Kullandiklar1 Olgme ve

Degerlendirme Yontemlerinin Kullanilmama Sebeplerine Ait Frekans ve Yiizde

Dagilim1™
Olgme tekniklerini kullanamama sebepleri f %
Zamanin yetmemesi 11 26.8
Siniflarin kalabalik olmasi 9 22
TEOG sinavindan dolayr sonu¢ temelli 6lgme araglarin kullanmak zorunda 6 146
kalinmasi
Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi sahibi olunmamasi 3 7.3
Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkinda uygulama deneyimlerinin ) 49
olmamasi
Ogrencilerin yorum yapma ve kendilerini ifade etme konusunda yetersiz kalmas1 2 4.9
Hata yapma korkusundan dolay:r alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ) 49
kullanilamamas1
Ogrencilerin ciddiye almamasi 2 4.9
Asir i yiikil olusturmasi 2 4.9
Ogrencilerin diizgiin bir sekilde yapmamalar1 ve bilgi eksiklerinin olmasi 1 24
Okul idaresinin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine gereken Gnemi 1 Y
vermemesil

Toplam 41 100

* Gorlismeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.

Katilimeilar, “Kullanamadigimiz 6lgme tekniklerini neden kullanamiyorsunuz?”
sorusuna birden fazla yanit vermistir. Bundan dolayr yukarida yer alan tabloda satir

yiizdeleri kullanilmastir.

Tablo 10’da ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 11 kisi zamanin
yetmemesini, 9 kisi siniflarin kalabalik olmasini, 6 kisi TEOG sinavindan dolay1 sonug
temelli O0lgme araglarmi kullanmak zorunda kalinmasini sebep olarak gOstermistir.
Ayrica katilimcilarin 2 kisi alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin asirt is ytlikii
olusturmasini, 1 kisi Ogrencilerin alternatif 6lcme ve degerlendirme calismalarini

diizgiin bir sekilde yapmamasini, bu konularda bilgi eksiklerinin olmasini ve 1 kisi de
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okul idaresinin alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerine gereken Onemi

vermemesini sebep olarak belirttigi goriilmektedir.
Bununla konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

SBO-15(K) kodlu katilime1 zamanin yetmemesi, is yiikii olmas1 ve idarecilerin

bu konuyu 6nemsememesi ile ilgili diislincelerini soyle dile getirmistir:

“Cesitli sorulardan olusan yazili sinav, Tamlayici dallanmis agag,
kavram haritalar, proje, rubrik, gozlem, sozlii sunum gibi yapilandirmact
yaklasimla ilgili olanlart kullanyyorum. Ayrica 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmeyi de stk sik  olmasa da kullanyyorum. Digerlerini
kullanamiyorum. Ciinkii vakit sikintisi ¢ekiyorum. Kullammlari zaman alici,
fazla is yiikii oluyor. Bundan dolayr kullanmiyorum. Ayrica diger ogretmenler
de pek kullanmiyor. Bu durum da ister istemez bizi hatta herkesi etkiliyor. Bir
de idare bu igin iistiine ¢ok diigmiiyor.”

SBO-9(E) kodlu katilimer alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkinda

bilgisinin olmamasini asagidaki sekilde agiklamistir:

“Coktan se¢meli test, klasik sinav, dogru-yanhs, bosluk doldurma,
eslestirme testleri. Diger dl¢me teknikleri hakkinda wygulamall bir tecriibem
yok. Yapsam da ne isime yarayacagini agtk¢asi bilmiyorum.”

SBO-4(E) kodlu katilimer diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Yapulandirmact  yaklasimda  siire¢  temelli  degerlendirme var.
Cocuklara sozlii notlarint verirken gozlem teknigiyle veriyorum onun diginda
testler kullantyorum agik uglu, bosluk doldurma, dogru yaniis sorulari, ¢oktan
se¢meli test sorulart ve bir de sézlii sunumu kullaniyorum. Stire¢ temelli élgme
degerlendirme ydntemi olan ogrenci iiriin dosyast teknigini kullanmakta
zorlantyorum. Ciinkii ogrencilerdeki 6dev yapma aliskanligimin tam olarak
yerlesmemesi nedeniyle iirtin dosyasina etkinliklerini yapistirmiyorlar. Hepsini
toplu halde gormek zor oluyor. TEOG da siire¢ temelli 6l¢me degerlendirme
yontemi kullamilmadig i¢in ben de 6gretmen olarak ¢ocuklarin TEOG sinavina
hazirlamak  i¢in  sonu¢ temelli olgme  degerlendirme  yontemlerini
kullanwyorum.”

SBO-12(E) kodlu katilime1, TEOG simavindan dolay test kullanmas1 gerektigini

sOyle izah etmistir:

“5-6-7’lerde test, yazili yoklama, dogru yanlis, eslestirme, bosluk
doldurma gibi cesitli yontemleri, 8. swiflarda ise sadece test yontemini
kullanarak 6l¢me yapmaktayim. Ciinkii girmeleri gereken bir TEOG sinavt var.
Bu yiizden test kullanmak zorundayim. Klasik degerlendirme ydntemine
basvurmaktayim.”
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SBO-3(K) kodlu katilimei, test kullandig1 halde ve 6z degerlendirme formlarini

kullanmayisinin sebeplerini su sekilde agiklamistir:

“...Ogrenci kendini ifade etmede sikinti yaswor. Klasik soru tarzini
kullanamiyorum. Geri doniit zor. Okumada stkinti yasiyorum. Oz degerlendirme
formlart  hazirlyyorum  ama  Ogrenciler  yazdiktan — sonra  okumada
zorlandigimdan dolayr yapamiyorum. Cok uygulayamiyorum.”

SBO-14(K) kodlu katilime1, performans édevi ve iiriin dosyas1 kullanmadigin

sOyle belirtmistir:

“...Performans o6devieri zaten bu yiu kalkti. Zaten kullanmiyordum.
Clinkii ogrenci zayif notunu kurtarmak amaciyla kullaniyordu. Uygulama
asamasinda Yapilandirmacilikla pek alakasi yoktu zaten. Uriin dosyasi da
kullanamiyorum. Sebebi ise, bazi dgrencilerin dosyayr hazirlarken bazilarinin
hi¢ umurunda dahi olmuyor.”

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda katilimcilara geleneksel egitim ile

yapilandirmaci egitim arasinda tercth yapma durumlarinda hangisini sececekleri

sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Geleneksel Egitim ile Yapilandirmact Egitim

Arasindaki Tercih Durumlarini Belirten Goriislerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Tercih Durumu f %

Yapilandirmaci egitimi tercih ederim. 20 66.7
Her ikisini de tercih ederim. 8 26.7
Geleneksel egitimi tercih ederim. 2 6.6
Toplam 30 100

Tablo 11 incelendiginde katilimcilardan 20 kisi yapilandirmaci egitimi tercih
ettigini belirtmistir. Katilimcilardan 8 kisi hem geleneksel hem de yapilandirmaci
yaklagimin birlikte kullanilmasmi tercih ettiklerini belirtirken; 2 kisi ise sadece

geleneksel egitimi tercih ettiklerini belirtmistir.

Katilimcilarin  yapilandirmaci ve geleneksel yaklasimin olumlu ve olumsuz
yanlarina ait goriisleri tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda belirtilen goriislerin,

katilimer sayisina (30 kisi) gore frekans ve yiizde degerleri belirlenmistir. Ciinkii tercih
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durumlari ne olursa olsun, yapilandirmaci ve geleneksel yaklagimin olumlu ve olumsuz

yanlar1 hakkinda tiim katilimcilar goriis bildirmistir.

Yapilan goriismelerde katilimcilar, yapilandirmaci egitimi tercih etmelerinin
nedenini yontemin bir¢ok olumlu yanimin olmasiyla agiklamiglardir. Katilimeilarin

yapilandirmaci egitimin olumlu yanlarina ait goriisleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitimin Olumlu Yonlerine

Iliskin Gériislerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi*

Olumlu Yanlar f %
Ogrencilerin aktif olmasi 21 25.3
Ezberin olmamasi 12 145
Yaparak ve yasayarak 6grenmenin olmasi 9 10.8
Ogrenme diizeyi yiiksek ve dgrenmeler kalic1 olmasi 9 10.8
Ogrenilenlerin hayatla baglantili olmasi 7 8.4
Ogrencileri aragtirma yapmaya ydnlendirmesi 5 6
Ogrencilere sorumluluk duygusu kazandirmasi 4 4.8
Derslerin eglenceli bir hale doniismesi 4 4.8
Ogrenmelerin strekli bir hale gelmesi 4 4.8
Bireysel farkliliklari 6nemsemesi 3 3.6
Ogrenciyi genel olarak (siire¢ degerlendirmesi) degerlendirmesi 2 4.4
Bireysel egitime dnem vermesi 1 1.2
Ogrencilere ¢ok yonlii bir bakis agis1 kazandirmasi 1 1.2
Yapilandirmaci yaklagimin anlagilir ve uygulanabilir olmast 1 1.2
Toplam 83 100

* Gorlismeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.

Tablo 12’de ortaya c¢ikan veriler incelendiginde katilimecilardan 21 kisi
ogrencilerin aktif oldugunu; 12 kisi ezberin olmadigini ve 9 kisi de yaparak yasayarak
ogrenmenin oldugunu belirtmistir. Ayrica 1 kisi bireysel egitime énem verildigi; 1 kisi
ogrencilere c¢ok yonlii bir bakis acicist kazandirdi@ini; 1 kisi de yapilandirmact

yaklasimin anlasilir ve uygulanabilir oldugunu belirtmistir.
Bununla konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

SBO-3(E) kodlu katilimeci yapilandirmact egitimin olumlu yanlarina ait

diistincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Yapulandirmact egitimi tercih ederdim. Bireysel 6grenmeye onem
vermesi, Ogretmenin rehber, Ogrencinin ise d6grenme siirecine etkin olarak
katilmasi, bireysel farkliliklar: o6nemsemesi, sonucun degil de siirecin
degerlendirilmesi  yapuandirmact  yaklasimi  se¢memdeki ~ nedenler
arasindadir...”

SBO-4(K) kodlu katilimer diisiincelerini soyle dile getirmistir:

“...Yapilandirmact egitimde c¢ocuklarin ogrendikleri daha kalict
olmakta. Ogrenciler etkin. Ezber yok. Hayatla baglantili. Ogrenmenin her
zaman devam etmesi. Bunlardan dolayr elbette yapilandirmact yaklasim
diyorum.”

SBO-13(E) kodlu katilimecr sorumluluk ve arastirma becerisine dikkat ceken

diistincesini su sekilde izah etmistir:

“Tabi ki yapuandirmaci yaklasim. Ciinkii, 6grenciler arastirma yapma
becerisi kazandiriyor, yaparak ve yasayarak dgreniyor ve ogrenme hayat boyu
devam ediyor...”

SBO-7(E) kodlu katilime1 yapilandirmaci egitim ile derslerin daha zevkli ve

Ogrenilenlerin kaliciligina dikkat ¢geken goriisiinii su sekilde agiklamistir:

“...Yapilandirici yaklasim kullanilarak sikici olarak goriilebilen Sosyal
Bilgiler dersini zevkli ve kalici bir hale getirebiliriz.”

SBO-5(K) kodlu katilimer dgrencilere ¢ok yonlii bir bakis acis1 kazandirmasini
su sekilde belirtmistir:

“...Yapilandirmact egitim sitemini tercih etmemin sebebi ise ozellikle
tarih ogretiminde etkililigi, 6grencileri pasif degil aktif kiliyor olmasidir. Cok
yonlii bakis agisini dersimize de yansitabiliyoruz.”

Katilimeilarin yapilandirmact egitimin olumsuz yanlarina ait goriisleri asagida

yer alan tabloda sunulmustur.
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Tablo 13. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitimin Olumsuz Yanlarina

Ait Goriglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Olumsuz Yanlar f %

Uygulama agamasinda zaman sikintisinin olmasi 8 28.6
Sinif mevcudunun fazla olmasi uygulamayi zorlastirmast 5 17.9
Ogretmenlere is yiikii ¢ikarmasi 3 10.7
Okulun imkanlarindan dolay1 uygulama asamasinda sikintilarin yasanmasi 3 10.7
TEOG smavi ile amaglarinin farkli olmasi 3 10.7
Uygulanmasinda ek biit¢eye ihtiya¢ duymast 2 7.1
Uygulama asamasinda 6grenci seviyelerinin yetersiz kalmasi 2 7.1
Ogrencilerin sorumsuz davraniglarinda uygulamanin aksamasi 1 3.4
Okul idaresinin yapilandirmaciligi yeterince benimsememesi 1 3.4
Toplam 28 100

Tablo 13’te ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimeilardan 8 kisi uygulama
asamasinda zaman sikintisinin oldugunu; 5 kisi sinif mevcutlarinin fazla olmasinin
uygulamay1 zorlastirdigini ve 3 kisi de O6gretmenlere is ylikii ¢ikardigi belirtmistir.
Ayrica katilimeilardan 2 kisi uygulama asamasinda Ogrenci seviyelerinin yetersiz
kaldigini; 1 kisi 6grencilerin sorumsuz davraniglarinda uygulamanin aksadigini ve 1 kisi

de okul idaresinin yapilandirmacilig1 yeterince benimsemedigini belirtmistir.
Bununla konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

SBO-6(K) kodlu katilimcr uygulama asamasinda zaman sikintisinin olmasini

sOyle ifade etmistir:

“Okullarimizda 6grencilerimizle bire bir ogrenme ve aktif 6grenme
gerceklestivebilmemiz igin ders saatlerimizin daha fazla olmali...”

SBO-2(K) kodlu katilimer smiflarin kalabalik olmasinin yapilandirmaci eg@itimi

zorlastirmasini su sekilde izah etmistir:

“...Bu bir bahane degil ama sinif mevcutlart biraz daha az olsa mesela
onar kigi. Ders stiresi olarak da sikintilar oluyor. Yapilandirmaci egitimin bu
tarz smiflarda belki tek tercih olarak kullanilabilir...”
SBO-8(K) kodlu katilime1 TEOG sinavi ile yapilandirmaci egitimin amaglarinin

farkli olmasina dikkat ¢eken diisiincesini su sekilde dile getirmistir:
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) “...Istenilenle yapilan farkli oluyor. Yani sunu demek istiyorum.
Ogrenci yapsin yasasin 6grensin. Ama TEOG sinavinda da sadece test ¢ozstin.
Bu dogru degil...”

SBO-7(K) kodlu katilime1 ek biitge, dgrenci bilgi diizeylerinin yapilandirmaci
egitim acisindan yetersiz kalmasi ve Ogretmenlere is yiikii c¢ikarmasi ile 1ilgili

diisiincelerini asagidaki sekilde agiklamistir:

“...Okullarda ek biitceye ihtiyag duyuluyor. Ogrencilerin bilgi diizeyleri
yetersiz. En ciddi sikinti da ogretmenlere fazla ig ¢ikip derslerle ilgilenmemesi.”

Katilimcilarin, geleneksel egitimin olumlu yanlarinin oldugunu belirttikleri

gorilmistiir. Bu goriisler asagida yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Geleneksel Egitimin Olumlu Yanlarina Ait

Gortslerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Olumlu Yanlar f %

Sinif mevcudunun fazla oldugu siniflarda daha kullanisli olmast 6 46.2
Bilgileri 6grencilere kazandirmada etkili olmast 4 30.8
Sinavlarda istenen basarry1 saglamada etkili olmas1 2 15.4
Disiplini saglamada etkili olmasi 1 7.7
Toplam 13 100

Tablo 14’te ortaya cikan veriler incelendiginde 6 kisi smif mevcudunun fazla
oldugu simiflarda daha kullanisli oldugunu; 4 kisi bilgileri 6grencilere kazandirmada
etkili oldugunu; 2 kisi sinavlarda istenen basariy1 saglamada etkili oldugunu ve 1 kisi de

disiplini saglamada etkili oldugunu belirtmistir.
Bununla konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

SBO-1(E) kodlu katilmeci smif mevcudunun fazla oldugu simiflarda daha

kullanish olmas ile ilgili goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“...Ama klasik egitimde ise bilhassa sumf mevcudu kalabalik olan
smiflarda ogrencilere zaten soz hakk fazla diismiiyor. Ondan dolayt ogretmen
hep anlatmaya da devam ediyor. Bu da lazim...”

SBO-2(E) kodlu katilimci bilgileri dgrencilere kazandirmada etkili olmasi

goriisiinii soyle dile getirmistir:
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“...Ama ben yine de genelde konulari anlatiyorum. Ciinkii ogrencilerin
kitaptaki bilgileri almasi gerekiyor. Eee, zaten Milli Egitimde bunu istiyor.
Clinkii ¢ocuklari siirekli simav yapiyor. Sinavlarda hep test. Cocuklara bilgi
lazim. Biz de mecbur klasik ders anlatryoruz...”

SBO-6(E) kodlu diger bir katilimc1 sinavlarda istenen basariy1 saglamada etkili
olmasi ilgili goriisiinii su sekilde izah etmistir:

“Geleneksel egitimin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bizden
istenen ogrencilerin TEOG sinavinda sorulart dogru cevaplamasi. Bundan
dolayr da dersimiz malum sézel bir ders. Biz de var olan bilgileri 6grenciye
kazandirmak amacimiz. Bunun igin geleneksel yaklasim daha ¢ok isimizi
gortiyor.”
SBO-4(K) kodlu katilimci, geleneksel egitimin siif igerisinde disiplini

saglamada faydali olmasi ile ilgili diisiincelerini soyle agiklamistir:

“Geleneksel egitimi kullanmasi ve ogrenci sayisimin fazla oldugu
swiflarda disiplini saglamak a¢isindan daha kolay...”

Son olarak katilimcilarin geleneksel egitimin olumsuz yanlarina ait goriis

bildirdikleri de goriilmiistiir. Bu goriisler asagida yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 15. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Geleneksel Egitimin Olumsuz Yanlarina Ait

Gortislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Olumsuz Yanlar f %

Ezber olmast 9 39.1
Ogrencilerin pasif olmasi 8 34.8
Ogrenilen bilgilerin hayatla ilisiginin pek olmamasi 3 13

Bilgilerin kaliciliginin yeterli olmamasi 2 8.7
Bilgi odakli olmasi 1 4.3
Toplam 23 100

Tablo 15°te ortaya cikan veriler incelendiginde katilimcilardan 9 kisi ezberin
olmasmi; 8 kisinin Ogrencilerin pasif olmasini; 3 kisi Ogrenilen bilgilerin hayatla
ilisiginin pek olmamasini; 2 kisi de bilgilerin kaliciliginin yeterli olmasini ve 1 kisi de

bilgi odakli olmasini geleneksel egitim olumsuz yanlar1 olarak belirtmistir.

Bununla konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:
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SBO-15(E) kodlu katilimci1 ezberin olmasi, Ogrencilerin pasif olmasi ve

bilgilerin kalicilig ile ilgili diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

“...Geleneksel egitimde Ogrenciler bilgileri 6grenmiyor adeta
ezberliyor. Hem de ogrenciler derse katimiyor, hep pasif kaliyor. Dolayisiyla
bilgilerin kalicihigi az oluyor...”

SBO-3(E) kodlu katilimer geleneksel egitimin bilgi odakli olmasina da deginmis

ve goriislinii su sekilde ifade etmistir:

“...Ogrencinin verilen bilgileri 6grenmesine goére egitimin bagsarisi
ortaya ¢ikar. Hayatta kullanilacak bilgiler klasik egitimde maalesef yok.”

Uclincu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin  Ugiincli  alt problemine ait bulgular, “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  yapilandirmaci  yaklasima dayali smif i¢i uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlar” ile “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima
dayali sinif i¢i uygulamalarinda karsilastiklar: sorunlara ait ¢6ziim Onerileri” seklinde

iki baslik altinda sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Simf I¢i

Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlar

Arastirma kapsaminda katilimcilara ilk olarak yapilandirmaci yaklasima dayali
Sosyal Bilgiler dersinin uygulanmasinda sorun yasayip yasamadiklari sorulmustur.
Katilimcilardan 26 kisi (% 86.7) sorun yasadigim belirtirken, 4 kisi (% 4) herhangi bir
sorun yasamadigini belirtmistir. Ikinci olarak da yasamlan sorunlarm neler oldugu

sorulmus ve katilimeilarin goriisleri Tablo 16°da gdsterilmistir.
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Tablo 16. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Simf igi

Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri*

Karsilasilan Sorunlar f %
Ders saatinin yetersiz olmasi 22 22.4
Siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi 14 14.3
Miifredatin agir olmasi 13 13.3
Velilerin ilgisiz olmasi 10 10.2
Ogrenci seviyelerin diisiik olmas1 7 7.1
Okulun fiziki durumlarinin yetersiz olmasi 7 7.1
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmas. 6 6.1
Teknoloji ve materyal eksikliginin olmasi 4 4.1
Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi ve isteksiz olmasi 3 3.1
Gezi diizenlenmesinin zor ve maliyetli olmas1 3 3.1
Ogretmenlerin yapilandirmact anlayist benimsememesi 2 2
Ogrenciler arasindaki sosyal, kiiltiirel ve ekonomik farkliligin olmas1 1 1
Velilerin egitim diizeylerinin diisiik olmasi 1 1
Sinif tekrarinin olmamasi 1 1
Basarinin sadece sinavla ol¢lilmesi 1 1
Ders ve galisma kitaplarinin yetersiz olmasi 1 1
Yapilandirmaci yaklasima yonelik olumsuz goriislerin olmast 1 1
Hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmast 1 1
Toplam 98 100

* Goriigsmeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.

Tablo 16’da ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 22 kisi Sosyal

Bilgiler ders saatinin yetersiz oldugunu; 14 kisi siiflardaki 68renci sayisinin fazla

oldugunu ve 13 kisi de SBDOP’nin agir oldugunu belirtmistir. Ayrica katilimcilardan 1

kisi ders ve ¢alisma kitaplarinin yetersiz oldugunu; 1 kisi yapilandirmaci yaklasima

yonelik olumsuz goriislerin oldugunu ve 1 kisi de yapilandirmaci yaklasimla ilgili

hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Bununla konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:
SBO-12(E) kodlu katilime: ders saatinin azligim su sekilde izah etmistir:

“Ders saatinin azligindan kaynaklanan konuyu yetistirememe sikintist
yasayabiliyoruz. Iste bu durumda maalesef ben de yapilandirmact yaklagimi
terk edip sunus yoluyla ogrenmeye, klasik yontemlere bagvurabiliyorum.
Haftalik ders saatinin mutlaka 4 saate ¢ikarilmasi gerektigi kanaatindeyim...”
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SBO-15(K) kodlu katilime1 su sorunlara deginmistir:

“...Ogretmen ve veli ilgisizligini, siniflarin kalabalik olmasi yasadigim
stkintilar arasinda sayabiliriz.”
SBO-11(E) kodlu katilime1 miifredatin agir olmasi ile ilgili diisiincesini soyle

acgiklamstir:

“...Bir de miifredatin agwr olmasi bence ¢ok biiyiik sikinti. Egitim
sistemimizde ne kadar ¢ok sey dgretirim konumundan, nasil daha etkili
ogretirim konumuna gegis tamamlandiginda bu stkinti da azalacaktir...”

SBO-6(K) kodlu katilime1 6grenci seviyelerinin diisiikliigiine ait diisiincelerini

su sekilde ifade etmistir:

“...Diger oénemli bir sorun ise 6grenci seviyesinin diisiikliigii. Ogrenci
seviyesinin diigiik olmasimin yiiziinden siirekli olarak ge¢mis konulara donerek
ders islemek zorunda kalryoruz. Bu da bizi ileriye gotiirmiiyor.”

SBO-8(E) kodlu katilimec1 yasanilan sorunlar ile ilgili diisiincelerini sdyle

aciklamistir:

“...Teknolojik yetersizlik, materyal bulmada sorunlar yasiyoruz. Akilli
tahtalarin faaliyete gecmesiyle bu sorunlar biiyiik olgiide giderilecektir. Ayrica
okulumuzun  fiziki sartlarimin  kétii olmasi. Basaruvmun sadece sinaviarla
Olgiilmesi. Sinmif tekrarimin neredeyse kalkmasi. Okuma becerisinin zayif
olmasi.”

SBO-14(E) kodlu katilimcr 6grencilerin derse hazirliksiz gelmesi ve arastirma
Odevlerini yapmamalari ile ilgili yasadig1 sorunu su sekilde ifade etmistir:

“...Ayrica ogrencilerin derse hazirliksiz gelmeleri, arastirma odevlerini

yapmadan gelmeleri ve égrencilerin sorumsuz olmast...”

SBO-7(E) kodlu katilime1 gezi yapamayislarimin problem oldugunu su sekilde dile

getirmistir:

“...Ornegin bir miize gezisi yapmak istiyorum, fakat bulundugum ilcede
miize yok. Bunun igin il merkezine gitmek gerekiyor. Onda da buyuk sorunlar
ctkryor...”
SBO-14(K) kodlu katilimet, yapilandirmaci anlayisa yonelik olumsuz goriislerin

varligin1 ve bunun kendisini etkilemesini sorun olarak gérmekte ve diisiincelerini soyle

ifade etmektedir:
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“...Sistemin yeniliginden dolay: nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
tiniversitedeki hocalarimda bile fikir ayriligi vardi. Tabi bu bizleri de etkiledi.
Gergek yapilandirmacilik nasi olmali, nasil uygulanmali ve nelere dikkat

edilmeli gibi sorular benim zihnimde hala belirsiz...”

SBO-1(K) kodlu katilimci yapilandirmaci egitim ile ilgili verilen hizmet igi

egitimler ile ilgili sorunu su sekilde izah etmistir:

“...Yapulandirmact egitim ile ilgili ogretmenlere verilen hizmet igi
egitimler yeterli degildi. Hem de kaliteli degil. Ciinkii Ogretmenlerin

’

yapilandirmact egitimi ¢ok iyi uygulayamamasindan belli oluyor ...

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayah Smmf ici

Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Arastirma kapsaminda katilimcilara yasadiklari sorunlara yonelik ¢6zum

Onerilerinin neler oldugu sorulmus ve katilimecilarin goriisleri asagida yer alan tabloda

gosterilmistir.

Tablo 17. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Sinif I¢i

Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Coziim Onerilerine Ait Frekans ve

Yiizde Degerleri*
Cozum Onerileri f %
Sosyal Bilgiler ders saati artirilmali 17 21.3
Hizmet yili fazla olanlar basta olmak iizere tiim 6gretmenlere yapilandirmaci egitim 15 188
ile ilgili uygulamali hizmet i¢i egitimler verilmeli
SBDOP hafifletilmeli, esneklestirilmeli ve hayatla iligkilendirilmeli 11 13.8
Okullarmn fiziki sartlarinin iyilestirilmesi 8 10
Sinif mevcutlarinin azaltilmali 7 8.8
Okullardaki 6gretim teknolojileri ve materyal eksikleri giderilmeli ve mevcut olanlar . 2.8
zenginlestirilmeli
Okuma ve yazma bilmeyen 6grenciler ortaokula gegmemeli 4 5
Velilerle igbirligi artirilmalt 3 3.8
TEOG sinavi gibi sinav odakli egitim anlayisindan vazgecilmeli 3 3.8
Okul gezileri (miize, dogal giizellikler vb.) artirilmali, bununla ilgili MEB tarafindan
okullara biitge ayrilmali ’ 38
Koy okullar1 da miistakil ortaokul haline doniistiiriilmeli 1 1.3
TEOG katsayisinin artirilarak 6zellikle 6grencilerin derse daha ¢ok dnem vermeleri
saglanmali ! L3
Toplam 80 100

* Goriligmeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.
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Tablo 17°de ortaya ¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 17 kisi Sosyal
Bilgiler ders saatinin artirilmasini; 15 kisi hizmet y1li fazla olanlarin basta olmak iizere
tim ogretmenlere yapilandirmaci egitim ile ilgili uygulamali hizmet i¢i egitimlerin
verilmesini ve 11 kisi de SBDOP’nin hafifletilmesi, esneklestirilmesi ve hayatla
iligkilendirilmesini ¢6ziim Onerisi olarak belirmislerdir. Ayrica 3 kisi okul gezilerin
artirtlmas1 ve MEB tarafindan geziler i¢in biitge ayrilmasini; 1 kisi koy okullarmin
mustakil ortaokul haline doniistiiriilmesini ve 1 kisi de TEOG katsayisinin artirilarak
Ozellikle oOgrencilerin derse daha ¢ok ©Onem vermelerinin saglanmasi gerektigini

belirtmistir.
Bununla konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

SBO-12(E) kodlu katilime1 Sosyal Bilgiler dersi ders saati ile ilgili ¢dziim

Onerisini sOyle dile getirmistir:

“...Bir onceki soruda da belirttigim gibi sorunlarin ¢éziimiinde ders
saatinin artirllmast 6nemli bir yer tutuyor. Sosyal Bilgiler dersine gerekli 6nem
verilmeli, Inkilap Tarihi gibi kapsamli bir dersin 3 saate ¢ikarilmasi lazim...”

SBO-13(E) kodlu katilimer simiflardaki 6grenci sayisi ile ilgili ¢dziim onerisini

genel anlamda su sekilde 6zetlemistir:

“...Smiflardaki égrenci sayilart 15°e diistiriilmeli ki yapilandirmacilik
daha rahat uygulansin.”

SBO-12(E) kodlu katilime1 SBDOP ile ilgili ¢dziim &nerisini su sekilde dile

getirmistir:

“Oncelikle smif bazinda diisiiniirsek; bazi kademelerde bazi konularin
ctkartilmasi gerekiyor. 5. Smiflarda Atatiirk ilke ve inkilaplar: konusunun soyut
olmast ogrenmeyi zorlagtirirken; 6. Siniflarda dlgek konusu 7 'lere kaydriimal.
Ayrica 6. Swiflardaki yogun miifredatin sadelestirilmesi bu dersin niteligini
artiracaktir.”

SBO-10(K) kodlu katilimer okullardaki 6gretim teknolojileri ile materyal
eksiklerinin giderilmesini ve mevcut olanlarin zenginlestirilmesini su sekilde izah

etmistir:

“Yapulandirmact yaklagimin uygulamalarimin nasil oldugunu anlatan
ornek etkinlik kitaplari, cd. vb. materyaller hazirlanmali ve bunlardan
ogretmenlerin yararlanmasi saglanabilir.”
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SBO-3(E) kodlu katilimer ise kirsal bolgelerdeki okullarla ilgili ¢6ziim dnerisini
su sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle kirsal alandaki okullarin imkdnlarinin arttirilmas: gerekiyor.
Etkilesimli tahta, fiber internet alt yapisi, konferans salonu vb. ...”

SBO-4(K) kodlu katilime1 dgretmenlere yapilandirmacilik ile egitim verilmesine
dair 6nerisini su sekilde dile getirmistir:
“Ogretmenlere yapilandirmacilik ile ilgili bilgiler verilmeli. Ciinkii

bilgi ile uygulama baglantili olmalidr. Kisacasi yapilandumacilik ile ilgili
uygulamali egitimler, seminerler vasitasiyla verilmelidir...”

SBO-13(E) kodlu katilimci ilkokulda okuma, yazma ve anlamaya ¢ok &nem
verilmesi ile ilgili ¢6ziim Onerisini su sekilde ifade etmistir:

“ . lkokulda okuma, yazma ve anlama ¢ok ©Onem verilmeli ve
ogrenciler hazir halde gelmelidir...”

SBO-4(K) kodlu katilimer velilerle is birliginin artirilmasi dnerisini su sekilde
dile getirmistir:

“...Velilere bilgilendirici seminerlerle egitime olan ilgisi artirilabilir.
Yeri geliyorsa tegvik edici odiiller bile verilebilir...”

SBO-4(E) kodlu katilimc1, TEOG smavi ile ilgili onerisini soyle dile getirmistir:

“Milli egitim bakanhigi TEOG sinavi gibi sonug temelli sinav yapip
siire¢ temelli egitim vermeyi uygun goriiyor bu acilen degismeli. Neyi nasil
veriyorsak 6grenciye onu o sekilde 6l¢mek lazim. Zavalli 6gretmenler yine de
yapilandirmact yaklagimi uygulamaya ¢alistyoruz.”

SBO-7(E) kodlu katilimc1 yasanti kazandirmak amaciyla dgrencilerin miize
gezisi yapabilmeleri i¢in Milli Egitim Miidiirliiklerinin okullara daha fazla destek
olmasi ile ilgili 6nerisini sOyle aciklamigtir:

“...Geziler vb. konularda Milli Egitim Bakanhigi'mn okullara biitce

aywrmast gerektigini diigiiniiyorum. Hig¢ degilse, miizeler konusunda sanal miize
ve 3D sanal gezi sayilarimin arttirilmas: gerekmektedir...”

SBO-10(E) kodlu katilime1 ise kdy okullarmin da miistakil olmasi ve TEOG

smavi ile ilgili 6nerisi su sekildedir:



“...Ortaokullarin miistakil olmasi ve brang oOgretmenleri tarafindan
yonetilmesi. TEOG katsayistmin artirtlarak ozellikle ogrencilerin derse daha

¢ok 6nem vermelerini saglamak...”

Dordinci Alt Probleme Ait Bulgular
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Arastirma kapsaminda katilimcilara son olarak, yapilandirmaci yaklasima dayali

olarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin niteliginin artirilmasi i¢in nelerin yapilabilecegi

sorulmus ve katilimcilara ait goriisler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Dersinin Niteliginin Artirilmas: iliskin Goriislere Ait Frekans

ve Yiizde Degerleri*

Niteligin Artirilmasi f %
Ogretmenlere yapilandirmaci yaklasgimin 6zii iyi bir sekilde tanitilmali ve
ogretmenler bu konuda siirekli olarak denetlenmeli ° 1>
Yapilandirmaci1 yaklasima gore islenen derslerde gorsellerden fazlasiyla istifade 4 125
edilmeli
Fatih Projesi’nin bir an evvel tamamlanmali ve tiim Tirkiye’de hayata gecirilmeli 4 125
Sosyal Bilgiler laboratuvar sistemi kurulmali 3 94
Sosyal Bilgiler ile ilgili 6gretmenlerin yaptiklar1 giizel etkinlikler sosyal medya
araciligiyla paylasilmali g 025
Coklu zeka alanlariyla ilgili etkinlikler siniflarda daha ¢ok uygulanmali 2 6.25
Geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci yaklagim hakkinda siirekli arastirmalar
yapilmali ! 3
Iyi egitim almis 6gretmen, fiziki sartlari iyi bir okul ve bilingli bir 6grenci iigliisii
olmal1 ! 3
Yapilandirmaci egitimin tiim egitim kademelerinde es zamanli olarak uygulanmasi 1 3.1
Sosyal Bilgiler dersi igerisinde Tarih ve Cografya disiplinlerine agirlik verilmeli 1 3.1
Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki Tarih konularinin azaltilmal 1 3.1
SBOP’deki kazanimlarin 6gretmen tarafindan somutlastirilarak hazirlanmasi 1 3.1
Ders kitaplarinin yorelere uygun olmali 1 3.1
Ogrenciler iyi gdzlenmeli ve 6grencilerin gizil giicleri ortaya ¢ikarilmali 1 3.1
Kaynak kisilerden yararlanma yaygin hale getirilmeli 1 3.1
Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak yapilan performans ¢aligmalar artirilmali 1 3.1
Ogrenciler iizerindeki sinav stresi en aza indirilmeli 1 3.1
Ogretmenlik meslegine hakettigi degerin ilk basta MEB tarafindan verilerek
ogretmenlik mesleginin sayginlig artirilmali ! 3
Toplam 32 100

* Goriismeciler bu soruya birden fazla yanit vermistir.
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Tablo 18’de ortaya c¢ikan veriler incelendiginde katilimcilardan 5 kisi
Ogretmenlere yapilandirmaci yaklasimin 6ziliniin iyi bir sekilde tanitilmasini ve
Ogretmenlerin bu konuda siirekli olarak denetlenmesini; 4 kisi yapilandirmaci yaklagima
gore islenen derslerde gorsellerden fazlasiyla istifade edilmesini; 4 kisi de Fatih
Projesi’nin bir an evvel tamamlanmasi ve tiim Tiirkiye’de hayata gegirilmesinin Sosyal
Bilgiler dersinin niteligini artiracagini belirtmistir. Ayrica 1lkisi yapilandirmact
yaklasima dayali olarak yapilan performans c¢alismalarinin artirllmasmi; 1 kisi
Ogrenciler iizerindeki sinav stresinin en aza indirilmesini ve 1 kisi de Ogretmenlik
meslegine hak ettigi degerin ilk basta MEB tarafindan verilerek 6gretmenlik mesleginin

saygiliginin artirtlmasi gerektigini belirtmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
SBO-1(K) kodlu katilimeilar, niteligi artirici bir etken olarak sunu sdylemistir:

“Her okulda Sosyal Bilgiler laboratuvari olmali...”

SBO-2(E) kodlu katilime1, geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci yaklasimin
olumlu ve olumsuz yonlerinin arastiritlmasi gerektigine inanarak niteligi artirmaya

yonelik goriislinii su sekilde belirtmektedir:

“Bizim bildigimiz klasik sistemle gimdiki yapilandirmact yaklasim
arastirilmali. Hangisi daha iyidir diye. Daha sonra yapilandirmacilik basta
bilmeyen ogretmenlere giizelce anlatilmali ve derste nasil yapacagimizi bize
anlatmalilar. Cag1 yakalamak diyorlar. Cag boyle yakalanmaz. Eskiden
ogretmen olmadan biz farkh sistemle yetisiyoruz. Sizler farkli sistemle. Biz pek
bilmiyoruz. Siz biliyorsunuz. Biz bile kendi aramizda ¢akisryoruz.”

SBO-12(K) kodlu katilimei niteligin artirilabilmesi igin éncelikle 6gretmenlere

sistemin Oziiniin anlatilmasi ile ilgili diistincelerini soyle ifade etmistir:

“Ogretmenlere yapilandirmact yaklasim yeniden giizel bir sekilde
agtklanmali ve uygulayip uygulanmadigi denetlenmelidir.”

Benzer diisiincelere sahip olan SBO-7(E) kodlu katilimci ise goriisiinii soyle

ifade etmektedir:

“Yapilandirict  yaklasimin daha iyi uygulanmasi igin oéncelikle
tiniversitelerin 6gretmenlerinin, bu yaklasimla yetistivilmesi gereklidir. Sosyal
bilgiler &gretmenlerinin eski aliskanliklarini terk edip bu yaklagimi en iyi
sekilde ogrenmesi, devamli kendini gelistirmesi ve uygulamasi gerekmektedir.”
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SBO-15(E) kodlu katilimet, niteligin artmasini ii¢ degiskene baglayarak

goriisiinii su sekilde dile getirmistir:

“lyi egitim almis bir 6gretmen, fiziki sartlart iyi bir okul ve bilingli bir
ogrenci ile kaliteli bir egitim ortaya ¢ikabilir. Egitimde nitelik bence bu ii¢
degiskene baglidir. Ugiiniin de iyi oldugu bir okulda tiim derslerin ve Sosyal
Bilgiler’in niteligi kat kat artar.”

Yapilandirmaci yaklagimin 6gretim kademelerinde nasil uygulanmasi gerektigi
ile ilgili nitelik artiric1 etken sunan SBO-4(E) kodlu katilimer, diisiincelerini soyle izah

etmistir:

“ . Ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite gibi kademelerde es zamanli ayni
ana yaklasim kullaniimali cocuklarda celiski yaratmamalidir.”

SBO-5(E) kodlu katilimet tarih konularinin azaltilmast ile ilgili onerisi sdyledir:

) “Sosyal Bilgiler dersi agwr bir tarih yiikii altinda eziliyor bence.
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde gercekten kopmadan masallastirabiliviz.”
SBO-8(E) kodlu katilimci, ders kitaplariyla ilgili niteligin artmas i¢in su sekilde

goriis bildirmistir:
“...Oncglikle ders kitaplarinin yorelere uygun olmasi gerekmektedir.
Tokat Erbaa’da Istanbul anlatiimamali.”
Ogrencilerin iyi gdzlenmesinin, taninmasinin ve giincel olaylarin derse

tasimnmasinin niteligi artiracagini savunan SBO-2(K) kodlu katilimei, goriisiinii soyle

aciklamistir:

“...Ogrenciler giozlemlenmeli. Cocuklarin her birinin bireysel olarak
degerli olduklar: kendilerine hissettirilmeli. Ge¢mis ve gelecek oOgrencilere
kiyaslatilmali.  Guinliik  olaylar  konusulmali. Cocuklarin  gizil gii¢lerine
ulasilmalr.”

Sosyal Bilgiler dersi ziimrelerinde ogretmenlerin yaptiklar: giizel etkinlikleri
herkesle paylasmasinin niteligi artiracagini belirten SBO-7(E) kodlu katilimer goriisiinii

sOyle ifade etmistir:

“...Olusturulacak sosyal medya gruplar:, resmi sitelerle Jérnek
uygulamalarint ogretmenlerimiz birbiri ile paylasmalidir. Kisacasi ¢ok genis
ztimreler olusturulmall.”
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Sosyal ¢evreden ve kaynak kisilerden yararlanma ne kadar fazla olursa niteligin
o kadar artacagini belirten SBO-11(K) kodlu katilimer diisiincelerini su sekilde izah

etmistir:

“...Sosyal ¢evreden ve kaynak kisilerden daha fazla faydalaniimal.
Bunun temininde sikintilar olursa okul miidiirliikleri ya da milli egitim
mudarlikleri bu konuda yardimer olmalidir.”

SBO-9(E) kodlu katilimec1 Fatih Projesi’nin bir an evvel tamamlanmasinin

niteligi artiracagini soyle dile getirmistir:

“Fatih Projesinin bir an evvel tamamlanmast gerekli. Hem
ogretmenlere hem de ogrencilere teknolojik destek olacaktir. Ciinkii devir artik
teknoloji devri...”

SBO-11(E) kodlu katilime1 var olan sistemle ilgili goriisiinii su sekilde ifade
etmektedir:

“Sistemin, daha c¢ok ogretmektense daha iyi sekilde Oogretmeye
odaklanmasi gerekir.”

Son olarak ise SBO-8(E) kodlu katilimei, niteligin artmasi i¢in soyle bir goriis
bildirmistir:
“...Ogretmenlik meslegine hakettigi degerin ilk basta MEB tarafindan

verilerek dgretmenlik mesleginin sayginligi artirlldiginda, istenilen her seyin
niteligi de otomatik olarak artacaktir.”
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BOLUM V
TARTISMA

Bu boliimde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklagima dayali
siif i¢i uygulamalarina iliskin goriislerine ait bulgular, alanyazindaki ge¢mis aragtirma
sonuglartyla birlikte tartisilmigtir. Tartisma, arastirmanin alt problemleri dikkate

alinarak yapilmistir.
Birinci Alt Probleme Ait Tartisma

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmact yaklasgima dayali siif igi

uygulamalarina ait goriigleri ile su tartisma yapilmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayal Smmf Ici

Uygulamalarda Kullandiklar1 Ogretim Yontem Ve Tekniklerine Ait Tartisma

Arastirmanin  bulgularini  inceledigimizde Ogretmenlerin  ¢ogu smif ici
uygulamalarinda anlatim yoOntemini (Atbas1,2007; EARGED, 2005) ve soru-cevap
teknigini (Ergani, 2010) sik kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin yaridan fazlasi da 6rnek
olay yontemini kullandigini belirtmislerdir. Tiim bunlarinda yam sira drama, beyin
firtinas1, tartisma, alti sapkali diistinme, kavram haritasi, problem c¢ozme, egitsel
oyunlar, gosteri, simulasyon, balik kilgig1, gezi-gézlem, Oykii olusturma, proje ve
istasyon gibi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerini ise ¢ok az kullanmaktadirlar.
Sariaslan (2005); Kalaycioglu (2007); Celikkaya ve Kus (2009); Onen, Mertoglu, Saka,
Giirdal (2009) ile Akpmar ve Aydemir (2012) yapmis oldugu arastirmalarda
ogretmenlerin anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigini ¢ok sik diger yontem ve
tekniklerini ise az kullandiklarin1 tespit etmislerdir. Buradan hareketle yapilan
aragtirmalarin sonuglariyla bu aragtirmanin sonuglarinin aynmi oldugu sdylenebilir.
Ayrica Bulut ve Arslan’in (2010) yapmis oldugu arasgtirmada 6gretmenler, egitim-
ogretim siirecinde SBDOP’nda yer alan ¢agdas 6grenme yaklasimlarina yeteri kadar yer
vermedikleri sonucuna ulagmistir. Arastirmanin bulgular1 Bulut ve Arslan’in (2010)

arastirmasiyla paralellik gostermektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin bir¢ok yontem ve teknigi farkli oranlarda da olsa

kullandig1 goriilmektedir. Ancak farkli yontem ve teknikleri bir arada kullandiklarini
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sOylemek pek miimkiin degildir. Yesil (2009), yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin
farkl1 yontem ve teknikleri bir arada kullanmalari noktasinda eksiklerinin oldugunu
belirtmistir. Aragtirmanin bulgular1 Yesil’in (2009) arastirmasiyla ortiismektedir. Ayrica
[lkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 6-7.Smiflar Ogretim Programi Kilavuzu (2005), her
ogrenciye ulasilabilmek amaciyla 6grenme siirecinde kullanilan farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin ¢esitliligine dikkat ettigini belirtmistir. Ama aragtirmada ortaya ¢ikan

sonug, buna uyulmadigimi gostermektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek, derse
aktif katilimlarin1 saglamak ve akademik bilgi seviyelerini artirmak igin belirtilen
yontem ve teknikleri kullandiklarin1 sOylemislerdir. Belirttikleri bu nedenlerin,
kullanilan anlatim yontemi ve soru-cevap teknigini destekledigi soylenebilir. Ancak
ogrencilerin derse aktif katilimini1 saglamak yapilandirmact egitim anlayisinin bir
{iriiniidiir. Ogretmenler, bunu saglamak icin soru-cevap teknigi kullandigini belirtmistir.
Ogrencileri derse aktif bir sekilde katmanm sadece soru-cevap tekniginin
kullanilmasiyla olmasini beklemek miimkiin olmayabilir. Bu durumun saglanmasi,
yapilandirmaci egitim anlayisina dayali sinif i¢i uygulamalarin kullanilmasiyla miimkiin

olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmadan ¢ikan sonuglara bakildiginda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinif
i¢ci uygulamalarinda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin daha ¢ok 6gretmen merkezli
oldugu soylenebilir. Halbuki yapilandirmacilik, 6grencilerin merkeze alindigi ve aktif
kilindig1 bir egitim anlayisidir. Bu nokta da o6gretmenlerin yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun olan yontem ve teknikleri daha sik kullanmasi gereklidir. Ciinkii
Sosyal Bilgiler, sozel bir derstir. S6zel bir ders, siirekli olarak anlatim yontemi ve soru-
cevap teknikliklerinin kullanilmasiyla ders sikici bir hale gelir. Ogrencileri aktif kilacak
yontem ve tekniklerin sinif iginde ¢ok sik kullanilmasiyla ders hem zevkli hale gelir
hem de 6grenci kendisini hayatin igerisinde hisseder. Boylelikle 6grenilenler daha kalici

olur.

Tiirk egitim sistemi, yapilandirmact yaklasimla 2005 — 2006 egitim ve dgretim
yilinda karsilasmistir. O glinden bugiine 0gretmenlerin 6grenci merkezli yontem ve
tekniklere alismis olmasi gerekirken halen alisamamasinin altinda birtakim eksikliklerin

oldugu soylenebilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayal Smmf ici
Uygulamalarda Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri Ve Materyallerine Ait

Tartisma

Arastirmanin  bulgularint inceledi§imizde 6gretmenlerin tamaminin, snif ici
uygulamalarda 6gretim teknolojisi ve materyallerinden faydalandigi goriilmiistiir. Sinif
icinde kullanilan 6gretim teknolojisi ve materyallerle ilgili olarak 6gretmenlerin tamami
ders ve calisma kitaplarini1 kullandigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu ise internet,
bilgisayar ve ¢alisma yapraklarint kullandigini ifade etmistir. Projeksiyon, akilli tahta,
kiire, video, harita, resim, slayt, egitim CD’leri, maketler, zaman seridi, atlas, poster, iki
boyutlu gorseller, puzzle ve gazete gibi O6gretim teknolojisi ve materyallerinin az
kullanildig1 goze carpmaktadir. Kalaycioglu (2007) 4. ve 5. sif 6gretmenlerin
SBDOP’ndaki fiinitelerin islenisinde kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri
arastirmistir. Arastirmanin sonucu ile Kalaycioglu’nun (2007) yapmis oldugu arastirma
sonucunun Ortlisen ve Ortlismeyen yanlari vardir. En fazla kullanilan arag-gere¢ ve
materyallerin ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 sonucuyla ortiisiirken; resim, grafik
ve kavram haritalar1 sonucuyla oOrtiismemektedir. En az kullanilan arag-gere¢ ve
materyallerin slayt, tepegdz, tv, video ve hareketli filmler sonucuyla oOrtiisiirken;
bilgisayar sonucuyla ortiismemektedir. Akpinar ve Aydemir’in (2012) yapmis oldugu
arastirma da ise, ¢cagdas egitim ilkelerine gore ders isleyen dgretmenlerin daha ¢ok yazi
tahtasi, harita, kiire, zaman seridi ve basili materyal gibi geleneksel materyalleri
kullanmay1 tercih ettikleri; internet, video, tv, gorsel ve isitsel teknolojileri daha az
kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Akpinar ve Aydemir’in (2012) en fazla kullanilan
materyallerin basili materyal sonucu ile bu aragtirmanin sonucu aymi iken en az
kullanilan materyaller sonucundaki internet sonucu ile ayni degildir. Fakat Kaya’nin
(2010) yapmis oldugu arastirmada Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili materyalleri internet
ortaminda bulduklarii i¢in ¢ok kullandiklarini; mesleki ag¢idan ve egitim agisindan
interneti olumlu bulduklarini belirtmistir. Bu arastirmadaki internet kullanimi ile

Kaya’nin (2010) sonucu birbirine yakindir.

Ogretmenlerin materyallere ulasma konusunda zorluk yasamadigi goriilmiistiir.
Ayka¢ (2007), Atbast (2007) ile Bulut ve Arslan’in (2010) yapmis oldugu
arastirmalarda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gerekli olan arag-gere¢ ve materyallere

ulagsma konusunda sikinti yasadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonucu, yapilan bu
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arastirma sonuclariyla Ortlismemektedir. Arastirma sonuclarinin = Ortiismemesini,

Ogretmenlerin materyal hazirlama konusundaki gelisimi ile agiklayabiliriz.

Arastirma sonucuna gore, siif i¢i uygulamalarda farkli 6gretim teknolojisi ve
materyallerinin bir arada kullanilmadigini séylemek miimkiindiir. Yesil’in (2009)
yapmis oldugu arastirma sonucuna gore aday Ogretmenler, 6gretim araglarinda sinif
icerisinde yaralanma konusunda farkli araglar1 bir arada kullanmada yetersizdir.
Aragtirma sonucu ile Yesil’in (2009) yapmis oldugu arastirma sonucu paralellik

gOstermektedir.

Arastirmada projeksiyon cihazinin az kullanilmasinin sebebini, akilli tahtalarin
kullanimimin  baglamasina  baglayabiliriz. Akilli  tahtalarin  istenen diizeyde
kullanilmamasini da yayginlasmamasina baglamak miimkiindiir. Kdre, harita, resim,
maketler, zaman seridi, atlas, poster, iki boyutlu gorseller, puzzle ve gazetelerin az
kullanilmasina sebep olarak bilgisayar ve internetin fazla kullanilmasini1 gosterebiliriz.
Clnkl bu saydiklarimiz Ogretmenler tarafindan arag-gereg¢ olarak sinif ortaminda
bulundurulmak yerine internetten gosterilmeye calisiimaktadir. Kaya’nin (2010) yapmis
oldugu arastirma sonucunu bir kez daha hatirlayalim. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersi
ile ilgili materyalleri internet ortaminda bulduklarini belirtmislerdi. iste bu arastirmadan

¢ikan sonucu, Kaya’nin (2010) ortaya ¢ikardigi sonug destekler niteliktedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Simf I¢inde Yapilandirmaci Yaklasima Dayah

Kullandiklar1 Olcme Ve Degerlendirme Yéontemlerine Ait Tartisma

Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin  tamaminin, 06grencileri degerlendirirken
kullandig1 6lgme ve degerlendirme aracinin eslestirme, agik uglu, bosluk doldurmali,
dogru-yanlis ve ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan yazili yoklamalar oldugu goriilmiistiir
(Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas, 2010; Bayram,
2012). Ogretmenlerin geleneksel Olgme-degerlendirme araglarini tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogrenci basarisinin sadece yazili ya da sozlii sinavlarla dlgiilmesi ve
degerlendirilmesi uygun goriilmemektedir (MEB, 2005a). Ogretmenlerin SBDOP’na

riayet etmedigini soylemek pek de yanlis olmayacaktir.

Ogretmenler, smf icinde yapilandirmaci yaklasima dayali &lgme ve

degerlendirme araglarin1 kullanma konusunda bir takim sikintilar yasadiklarini
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belirtmislerdir. Ogretmenlerin yasadigi sikintilarin basinda smiflarin kalabalik olmasi
(Aykag, 2007; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Algan, 2008; Celikkaya, Karakus ve Oztiirk
Demirbas, 2010; Kabapinar ve Ataman, 2010) ve zamanin yetersizligi (Cetin, 2007;
Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Algan, 2008; Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas,
2010; Kabapmar ve Ataman, 2010; Bayram, 2012) gelmektedir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasima dayali 6lgme ve degerlendirme araglari hakkinda teorik ve
uygulama bilgilerinin eksik olmasi ve bu yiizden hata yapma korkusunun varlig diger
bir sebeptir (Aykag, 2007). Ogretmenler, &grenci iiriin dosyalarmi kullanmama
sebeplerini zamanin yetmemesi ve dgrencilerin yeterince ciddiye almamasi seklinde
aciklamiglardir. Ayrica 6gretmenler, TEOG sinavi yiiziinden genelde coktan se¢cmeli
sorular1 tercih ettiklerini ve bu ylizden digerlerine vakit ayirmanin is yiikii olmasini

belirtmislerdir.

SBDOP, farkli zekddaki 6grencilerin her yoniiyle degerlendirilmesini
yapabilmek i¢in 6gretmenlere cesitli 6lgme ve degerlendirme araglar1 6nermistir. Fakat
Ogretmenlerin, s6zlii sunum, proje Odevi, performans degerlendirmesi, dereceli
puanlama anahtari, kavram haritalari, 6grenci liriin dosyasi, gozlem formlari, goriisme,
kontrol listeleri, tanilayict dallanmis agac¢ ve akran degerlendirme gibi alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglarini ¢ok az kullandiklari goriilmektedir. Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersi 6-7.Siniflar Ogretim Programi Kilavuzu’nda (2005) 6gretmenlerin
derslerde kullanmasi gereken alternatif Olgme ve degerlendirme yontemleri
belirtilmistir. Ayrica bu yontemlerin ne oldugu ve nasil yapilacagi da izah edilmistir.
Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarina yabanci oldugu sdylenebilir.
Bu konuda yabanci olmalari ciddi bir sorundur. Ciinkii SBDOP, yiiriirliige gireli uzun

bir zaman oldu ve 6gretmenlerin hala alismadiklar1 diisiiniilebilir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin simif i¢i uygulamalarinda kullandigi yontem-
teknikler, 6gretim teknolojileri ve materyalleri ile 6l¢gme ve degerlendirme araglarina ait
veriler incelendiginde en biiyiik sikintilarinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin alternatif dlgme ve degerlendirme araglarinm

kullanimi1 ve hazirlanmasi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugu diisiiniilebilir.
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ikinci Alt Probleme Ait Tartisma

Arastirmadan ¢ikan sonuca gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci
egitim yaklasimi ile geleneksel egitim yaklasimi arasinda tercih durumlarina
bakildiginda 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun yapilandirmaci egitim anlayisini tercih
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, iyi bir egitim ortammm olusturabilmek igin
yapilandirmaci egitim anlayisina devam edilmesi gerektigine inandiklar1 soylenebilir.
Geleneksel egitim anlayisi ile egitimde basarinin olacagina inanmadiklar diisiiniilebilir.
Arastirmada ortaya ¢ikan sonug ile Cetin (2007), Tural (2009), Unal ve Celikkaya
(2009), Bulut ve Arslan (2010), Ding ve Dogan (2010), Yanpar Yelken, Uredi,
Tanriseven ve Kilig (2010), Aksit (2011), Fettahoglu (2011), Onen, Erdem, Uzal ve
Giirdal (2011) yapmis oldugu arastirmalarda elde ettigi sonuglarla paralellik
gOstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, tercih durumlarinin nedenlerini belirtmislerdir.
Belirtilen nedenler genelde yapilandirmaci yaklagimin olumlu yanlarina yonelik
olmustur. Buradan, 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayisinin tistiinliigiini kabul
ettiklerini sdylemek miimkiindiir. Belirtilen tstiinliikler, bagka arastirma sonuglariyla
desteklendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu iistiinliikleri, grencilerin aktif olmasi
(Erkése, 2007; Ozdogan, 2008; Ayva, 2010), ezberin olmamasi (Ding¢ ve Dogan, 2010;
Kus ve Celikkaya, 2010), yaparak ve yasayarak 0grenmenin olmasi (Erdogan, 2007;
Kabapinar ve Ataman, 2010), 6grenme diizeyinin yiiksek ve 6grenmelerin kalici olmast
(Erdogan, 2007; Tuncel, 2007; Unal ve Celikkaya, 2009; Kabapinar ve Ataman, 2010),
Ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirmesi (Erdogan, 2007; Ding ve Dogan, 2010),
derslerin eglenceli bir hale doniismesi (Kus ve Celikkaya, 2010), yapilandirmaci
yaklasimm anlasilir ve uygulanabilir olmas1 (Onen, Erdem, Uzal ve Giirdal, 2011),
Ogrenilenlerin hayatla baglantili olmasi, 6grencilere sorumluluk duygusu kazandirmasi,
ogrenmelerin stirekli bir hale gelmesi, 6grenciyi genel olarak degerlendirmesi (siireg
degerlendirmesi), bireysel egitime 6nem vermesi ve Ogrencilere ¢ok yonli bir bakis
acis1  kazandirmasi seklinde siraladigi goriilmektedir. Arastirmada o6gretmenler,
yapilandirmaci egitim anlayisinin diger bir istiinliigliniin ise bireysel farkliliklar
onemsemesi oldugunu belirtmistir. Basoglu’nun (2009) yapmis oldugu arastirmada ise
SBDOP’de &grencilerin bireysel farkliliklarr dikkate alinmadigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmanin sonucu ile Basoglu’nun (2009) arastirma sonucu uyusmamaktadir.
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Basoglu’nun (2009) yapmis oldugu arastirma SBDOP ile smirli ve kullanilan veri
toplama aracinmn 5°li likert tipi ankettir. Bu arastirma SBDOP ile simirli, veri toplama
araci yar1 yapilandirilmig goriisme formudur ve 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarina
ile yani deneyimlerine dayali olarak yapilmistir. Bu sebeplerden dolayr sonuglarin

uyumsuz ¢ikmasi miimkiindiir.

Ogretmenler, yapilandirmaci yaklasimin olumsuz yanlarina da deginmistir.
Bunlar; uygulama asamasinda zaman sikintisinin olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi, Ogretmenlere is yiikii ¢ikarmasi, okulun imkéansizliklari, TEOG sinavi ile
yapilandirmacit anlayigtaki amag¢ farkliligi, uygulanmasinda ek biitgeye ihtiyag
duyulmasi, 06grenci seviyelerinin yetersizligi, okul idaresinin yapilandirmaciligi
yeterince benimsememesi ve Ogrencilerin sorumsuz davranislarindan dolay1
uygulamanin aksamasi seklinde siralanmaktadir. Bu olumsuzluklar, yapilandirmaci

yaklagima dayali sinif i¢i uygulamalarin etkinligini diistirebilir.

Ogretmenlerin arasinda her iki yaklasima ve sadece geleneksel yaklasima dayali
ders islemek isteyenlerin varligi da géze ¢arpmaktadir. Bu 6gretmenlere geleneksel
yaklagimin olumlu ve olumsuz yanlarinda deginmistir. Olumlu goriigleri; sinif
mevcutlarinin  fazla oldugu smiflarda daha kullamish  olmasi, bilgilerin
kazandirilmasinda daha etkili olmasi, sinavlardaki basarinin daha iyi yakalanmasi ve
siif disiplinin de daha etkili olmas1 seklindedir. Siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi,
sinavlardan basar1 beklentisi ve simf disiplininin istenmesi Ogretmenleri bdyle
diisiindiirmeye yonlendirdigi sdylenebilir. Olumsuz yanlari; ezberin olmasi, 6grencilerin
pasif olmasi, dgrenilenlerin hayatla iligkili olmamasi, bilgilerin kalicilifinin yetersiz
olmast ve bilgi agirlikli olmasi1 seklindedir. Bunlar, zaten yapilandirmact anlayisin

hakim oldugu siniflarda asilabilecek noktalardir.

Ogretmenlerin tiim bu goriislerinden hareketle her iki yaklasimi da tanimig
olduklar1 sdylenebilir. Zaten tercih durumlari, yapilandirmaci anlayistan yana ama bir
takim sikintilardan dolay tedirginlik yasadiklar1 hissedilmektedir. Bunlarin giderilmesi

yapilandirmaci anlayisin gelecegini tayin edecektir.
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Uciincii Alt Probleme Ait Tartisma

Arastirmanin iglincii alt problemine ait tartismalar, bulgular boliimiinde

belirtilen iki baslik altinda yapilmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayah Smmf ici

Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Ait Tartisma

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali
siif i¢cindeki uygulamalarina ait belirttikleri sorunlar, yapilan arastirmalarin sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri karsilasmis olduklar1 sorunlar;
Sosyal Bilgiler ders saatinin az olmas1 (Sariaslan, 2005; Arslantas, 2006; Cetin, 2007;
Atbasi, 2007; Basoglu, 2009; Ding ve Dogan, 2010; Kus ve Celikkaya, 2010; Aksit,
2011; Onen, Erdem, Uzal ve Giirdal, 2011; Yilmaz ve Tepebas, 2011; Bayram, 2012),
siiflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi (Sariaslan, 2005; Aykacg, 2007; Cetin, 2007;
Basoglu, 2009; Kus ve Celikkaya, 2010; Onen, Erdem, Uzal ve Giirdal, 2011; Yilmaz
ve Tepebas, 2011; Bayram, 2012), SBDOP’nin agir olmasi (Atbasi, 2007; Ding ve
Dogan, 2010; Kus ve Celikkaya, 2010; Aksit, 2011; Fettahoglu, 2011; Onen, Erdem,
Uzal ve Giirdal, 2011), velilerin ilgisiz olmas1 (Cetin, 2007; Yilmaz ve Tepebas, 2011),
Ogrenci seviyelerinin diisiik olmasi (Atbasi, 2007), okullardaki fiziki durumlarinin
yetersiz olmas1 (Aykag, 2007; Tural, 2009; Din¢ ve Dogan, 2010; Kus ve Celikkaya,
2010; Onen, Erdem, Uzal ve Giirdal, 2011; Yilmaz ve Tepebas, 2011), ilkokuldan gelen
dgrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik olmasi1 (Atbas1, 2007; Onen, Erdem,
Uzal ve Girdal, 2011), 6gretim teknolojisi ve materyallerinin eksik olmasi (Arslantas,
2006; Aykac, 2007; Cetin, 2007; Akdag, 2008; Basoglu, 2009; Tural, 2009; Din¢ ve
Dogan, 2010; Kus ve Celikkaya, 2010; Fettahoglu, 2011; Yilmaz ve Tepebas, 2011),
Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi ve isteksiz olmasi (Atbasi, 2007; Yilmaz ve
Tepebas, 2011), gezi diizenlemenin zor ve maliyetli olmasi, Ogretmenlerin
yapilandirmaci anlayis1 benimsememesi (Aykag, 2007; Cetin, 2007); Akdag, 2008);
Ding ve Dogan, 2010; Yanpar Yelken, Uredi, Tanriseven ve Kilig, 2010; Tarman, Ergiir
ve Eryilmaz, 2012), 6grenciler arasindaki sosyal, kiiltiirel ve ekonomik farkliligin
olmasi, velilerin egitim diizeylerinin diislik olmasi, sinif tekrarinin olmamasi (Yilmaz ve
Tepebag, 2011), 6grenci basarisinin sadece sinavla Olgiilmesi (Aykag, 2007; Aksit,
2011), ders ve calisma kitaplarinin yetersiz olmasi (Cetin, 2007; Yilmaz ve Tepebas,

2011), yapilandirmaci yaklasima yonelik olumsuz goriislerin olmast (Yilmaz ve
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Tepebas, 2011) ve yapilandirmaci anlayisa yonelik hizmet igi egitimlerin yetersiz
olmasi (Aykag, 2007; Akdag, 2008; Bulut ve Arslan, 2010; Din¢ ve Dogan, 2010;
Ergani, 2010; Aydogmus, 2012) seklinde ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Smmf ici
Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Coziim Onerilerine Ait

Tartisma

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, belirtmis olduklart sorunlara yonelik bir takim
¢Ozlim Onerileri sunmustur. Sunmus olduklar1 ¢6ziim Onerilerini; Sosyal Bilgiler ders
saatinin artirilmasi (Akdag, 2008; Bayram, 2012), yapilandirmaci yaklasima yonelik
smif i¢i uygulamalarin rahat bir sekilde yapilabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin 10-15 kisi
gibi uygun seviyelere cekilmesi (Bayram, 2012; Sariaslan, 2005), bazi konularin
SBDOP’den ¢ikarilmas1, esneklestirilmesi ve hayatla iligkilendirilmesi, okullardaki
Ogretim teknolojileri ve materyal eksiklerinin giderilmesi ve mevcut olanlarin
zenginlestirilmesi (Cetin, 2007; Akdag, 2008; Kus ve Celikkaya, 2010), hizmet yil
fazla olanlar basta olmak iizere, yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgisi
olmayan 6gretmenlere hizmet i¢i seminerler diizenlenmesi (Atbasi, 2007; Askar, 2009;
Ergani, 2010; Kus ve Celikkaya, 2010; Aydogmus, 2012), 6grencilerin ilkokulda okuma
aliskanlig1 elde etmis bir sekilde ortaokula ge¢mesi, velilerle is birliginin artirilmasi,
TEOG smnavina yonelik degil SBDOP’ye gore degerlendirmenin yapilmasi, yasanti
kazandirmak amaciyla Ogrencilerin miize gezisi yapabilmeleri i¢cin Milli Egitim
Muadarliklerinin  okullara daha fazla destek olmasi, okullarin fiziki sartlarinin
tyilestirilmesi, kdy okullarinin da miistakil olmasi ve brans Ogretmenleri tarafindan

yonetilmesi seklinde siralamak miimkiindiir.

Arastirmada var olan sorunlarin 6nceden de var oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlara ¢oziim getirilmemeye devam edildigi siirece sorunlarin devam edecegi

distiniilebilir.
Dordiincii Alt Probleme Ait Tartisma

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, yapilandirmaci yaklagima dayali sinif
ici uygulamalarin niteligin artirllmasina yonelik belirttikleri gortisleri; okullarda Sosyal

Bilgiler laboratuvar sisteminin uygulanmasi (Akdag, 2008), geleneksel yaklasim ile
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yapilandirmaci yaklagimin olumlu ve olumsuz yonlerinin stirekli olarak arastirilmasi,
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi sinif i¢inde uygulaylp uygulamadiklarinin
siirekli olarak denetlenmesi, yapilandirmaci yaklagima dayali sinif i¢i uygulamalara
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite gibi kademelerde es zamanl olarak kullanilmasi,
kazanimlarin 6gretmen tarafindan somutlagtirilarak hazirlanmasi, ders ve calisma
kitaplarinin yorelere uygun hazirlanmasi1 (Ulu Kalin, 2007; Akdag, 2008), Sosyal
Bilgiler dersi ziimrelerinde 0&gretmenlerin yaptiklar1 gilizel etkinlikleri herkesle
olusturulacak sosyal medya gruplari, resmi siteler araciligiyla paylasilmasi, Fatih
Projesi’nin bir an evvel tamamlanip tiim Tiirkiye’de hayata gecirilmesi (Kaya ve Aydin,
2011), ogrenciler iizerindeki sinav stresinin en aza indirilmesi, dgretmenlik meslegine
hakettigi degerin ilk basta MEB tarafindan verilerek 6gretmenlik mesleginin sayginligi
artirllmasi ve iyi egitim almis bir 6gretmen, fiziki sartlari iyi bir okul ve bilingli bir

Ogrenci Ugliisiiniin var olmas1 seklinde siralamak miimkiindiir.

Programin uygulayicis1 olan 6gretmenlerden goriis alinmasi, ¢ok Onemlidir.
Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin  yapilandirmaci  yaklasima dayali simf igi
uygulamalarmin ve bunun neticesinde SBDOP’nin geleceginin bu gériislere bagh

oldugu sdylenebilir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma bulgularina gore ortaya ¢ikan sonuglara ve bu sonuclar

dogrultusunda yapilan onerilere yer verilmistir.
Sonuglar

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, smif i¢i uygulamalarinda anlatim yontemi ile
soru-cevap teknigini ¢ok fazla; 6rnek olay yontemini orta diizeyde kullandiklar
belirlenmistir. Ayrica drama, beyin firtinasi, tartisma, alti sapkali diisiinme,
kavram haritasi, problem ¢ozme, egitsel oyunlar, gosteri, simiilasyon, balik
kilgig1, gezi-gbzlem, Oykil olusturma, proje ve istasyon yontem ve tekniklerini
cok az kullandiklarini ortaya ¢cikmustir.

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, simif i¢inde ders ve calisma kitaplarimi ¢ok fazla
kullandiklarini; internet ve calisma yapraklarini orta diizeyde kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta, kiire, video, harita,
resim, slayt, egitim CD’leri, maketler, zaman seridi, atlas, poster, iki boyutlu
gorseller, puzzle ve gazete gibi 6gretim materyal ve teknolojilerini ¢cok az
kullandiklar1 anlagilmstir.

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin smif icinde eslestirme, agik uclu, bosluk
doldurma, dogru-yanlis ve goktan se¢gmeli sorulardan olusan yazili yoklamayi
cok fazla kullandiklar1 belirlenmistir. S6zIii sunum, proje 6devi, performans
degerlendirme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, dereceli puanlama
anahtar1 (rubrik), kavram haritalari, 6grenci iiriin dosyasi (portfolyo), gézlem
formlari, goriisme (miilakat), kontrol listeleri, tanilayici dallanmis aga¢ gibi
alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerini ¢ok az kullandiklar1 ortaya
cikmustir.

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, geleneksel ile yapilandirmaci egitim arasindaki
tercih durumlarima bakildiginda, yapilandirmaci egitimi benimsedikleri
gorilmiistiir. Yapilandirmaci egitimi tercih etmelerindeki en biiylik etkenlerin
ogrencilerin aktif olmasi, ezberin olmamas1 ve 6grencilerin yaparak-yasayarak

ogrenme ortaminin saglanmasini belirttikleri goriilmistiir. Fakat yapilandirmact
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egitimin uygulanmasinda zamanin yetersiz oldugunu ve siif mevcutlarinin fazla
olmasinin uygulamayi zorlastirdigini da belirttikleri goriilmiistiir.

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore yapilandirmaci yaklasima dayali sinif igi
uygulamalarinda karsilagilan en bliylik sorun, Sosyal Bilgiler haftalik ders
saatinin yetersiz olmasidir. Bunun yani sira siniflardaki 6grenci sayilarinin fazla
ve miifredatin agir olmasini da diger 6nemli sorunlar oldugu anlasilmistir.

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin birgogu, yapilandirmaci yaklasima dayali sinif
ici uygulamalarin daha iyi yapilabilmesi i¢in Sosyal Bilgiler haftalik ders
saatlerinin artirilmasinin, siif mevcutlariin miimkiin oldugunca az sayiya
indirilmesinin ve miifredatin sadelestirilmesinin acil ¢oziilmesi gerektigi
belirtilmistir.

7. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, kendilerine ait bir simiflarinin olmasinin hatta
Sosyal Bilgiler laboratuvar sistemine ge¢ilmesinin, 6gretmenlere yapilandirmaci
yaklagimin Oziiniin iyi anlatilmasi ve dgretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi
uygulaylp uygulamadiklarinin siirekli olarak denetlenmesinin ve Fatih
Projesi’nin bir an evvel tamamlanmasinin yapilandirmaci yaklagima dayali

islenen Sosyal Bilgiler dersinin niteligini artirabilecegi diisiniilmektedir.
Oneriler
Bu boéliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak, oneriler getirilmistir.

1. Sosyal Bilgiler O0gretmenlerine Ogretim yontem ve teknikleri ile bilhassa
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkinda MEB tarafindan teorik ve
uygulamali hizmet ici eSitimler verilebilir.

2. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmas1 gereken o6gretim teknolojileri ve
materyallerine ait okullardaki eksiklikler giderilebilir ve mevcut olan dgretim
teknolojisi ve materyalleri zenginlestirilebilir. Ayrica okullarin fiziki sartlari
tyilestirilebilir.

3. Sosyal Bilgiler laboratuvari olusturulabilir.

4. Sosyal Bilgiler haftalik ders saati artirilabilir.

5. Smif mevcutlart kalabalik olmamali. Siniftaki 6grenci sayist 10 — 15 kisi
arasinda olabilir.

6. SBDOP sadelestirilebilir, esneklestirilebilir ve hayatla daha fazla
iliskilendirilebilir.
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Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Tiirkiye’deki tiim 6grencilere hitap etmeli. Fakat
ogrencilerin var olan bilgileri daha iyi 6zlimseyebilmesi i¢in ders kitaplarinin
bolgelere hatta yorelere uygun olarak hazirlanmasina da dikkat edilmelidir.

Okul idaresi basta olmak kaydiyla tiim 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim
anlayisina gore yaptiklari uygulamalar siirekli olarak denetlenmelidir. Fakat okul
miidiirlerinin de yapilandirmaci egitim ile ilgili yetkinlie sahip olmasi
gereklidir.

Ogretmen adaylarma yapilandirmaci yaklasima dayali sinif i¢i uygulamalarin,
fakiiltelerde teorik egitimin yani sira uygulama boyutunun daha fazla oldugu bir
Ogrenim ortami saglanabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima dayali smif igi
uygulamalarda kullandiklar1 6gretim  yontem ve teknikleri; Olgme ve
degerlendirme teknikleri; dgretim teknolojileri ve materyalleri tek tek detayli
bir sekilde arastirilabilir.

Bu arastirma konusu baska bir arastirmaci tarafindan sadece nicel arastirma
yontemi ya da hem nitel hem de nicel arastirma yoOntemlerinin birlikte

kullanildig1 kullanilarak yapilabilir.

. Hizmet i¢i egitimlerin niteligi arastirilabilir.
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39-65). Ankara: Pegem Akademi.
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EKLER

Ek 1. Arastirma izni Bagvuru ve Onay

niiz Tlkdgretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal yiksek o -
OSKUN CIMBIZ'n yapacag anket ¢alismasina iliskin Tokat Valiligi

e-imzalidir
Prof. Dr. Ali KASAP
Rektor Yardimeist

igtintin yazisi (3 sayfa)




i yaziniz ekinde gonderilen Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitlst IIkagretim
1 Dali Sosyal Bilgiler Oretmenligi Bilim Dali yuksek lisans 8grencisi Ttilay

| CIMBIZ'a ait araghrma izni Miidarlagiimiz Inceleme Komisyonu tarafindan i

is, s6z konusu aragtirmanin yapilmasinda herhangi bir sakinca olmayacag kanaatine
lup, konu ile ilgili Valilik Onayi ve liste ekte gonderilmistir.

Igilerinizi, uygulamanin okullarnimizdaki durum hakkinda bilgi sahibi olmak ve veri

olugturmak agisindan tez sonucunun mildtirligimiize bildirilmesini arz ederim.

Levent YAZICI

11 Milli Egitim Modarl

Giivenli Elektronlk fmzalt
Ash le Aynidir.
10.102.12045.
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i Enstitlisti Ilkﬁgretum Anabilim Dali Sosyal Bilimler Ogretmenhgl y(lksek -
Tillay COSKUN CIMBIZ, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisd
abilim Dalt Sinif Ogretmenhgl Egitimi Bilim Dah yiiksek lisans Sgrencileri
ile  Merve KOGHISAR'n il/ilge merkezindeki ilgili okullarina ydnelik
uklan bilimsel amagh anket ve Aragtirma proje calismasini uygulamak

conusu  bilimsel amagl  ¢alismanin il/ilge merkezindeki belirtilen okul/kurum

gili kisilere uygulama yapilmast Midirligimizee uygun goriilmektedir.
nizca da uygun gorilldiigii takdirde Olur’unuza arz ederim,

Levent YAZICI
{1 Milli Egitim Méidiirt

OLUR
08/12/2015

Mehmet Suphi KUSBEC!
Vali a.
Vali Yardimeis
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Ek 2. Uygulanan Olgme Araci

GORUSME FORMU
Gorlisme Yeri X Gorilismenin Tarihi:
Goriisme Yapilan Kiginin;
Cinsiyeti : Kadin () Erkek ( )
Yasi :22-30yas () 30-40 yas () 40 ve tlizeri yas ()

Mezun Oldugu Okul : Egitim Fak. ( ) Fen Ed. Fak. ( ) Diger ( )

Bransi : Sosyal Bilgiler ( ) Tarih () Cografya ( )
Diger ()

Hizmet Siiresi (Yil) :1-10yil ( ) 11-20 yal ( ) 20 ve tstii y1l ()
Gorev Yeri : 11 Merkezi () Tige ()

“Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Smuf Igi
Uygulamalara iliskin Goriisleri (Tokat ili Ornegi)” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasi
yapmaktayim. Yapilacak olan arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagima dayali sinif i¢i uygulamalarma iliskin goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu nedenle sizin bilgi, deneyim ve goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Bu goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgiler,
aragtirmanin  disinda herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Ayrica, arastirma
sonuglarint  yazarken, goriisme yapilan Kkisilerin isimlerini kesinlikle rapora

yansitilmayacaktir.

Degerli goriisleriniz ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tiilay COSKUN CIMBIZ
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GORUSME SORULARI

Uygulanilan yapilandirmaci yaklasima dayali Sosyal Bilgiler dersi islenirken
hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz? Nasil kullantyorsunuz?
Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak islenen Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim
teknolojileri ve materyallerini kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz, hangi
Ogretim teknolojilerini ve materyallerini kullaniyorsunuz? Bunlara ulasirken
zorluk yastyor musunuz?

Yapilandirmaci1 yaklasima dayali olarak derste hangi Ol¢me araglarim
kullaniyorsunuz ve nasil degerlendirme yapiyorsunuz? Kullanamadigimiz 6lgme
teknikleri neden kullanamiyorsunuz?

Geleneksel egitim ile yapilandirmact egitim arasinda tercih yapma durumunda
kalirsaniz hangisini tercih edersiniz? Neden?

Yapilandirmaci yaklagima dayali Sosyal Bilgiler dersinin uygulamasinda
sorunlar yasiyor musunuz? Yanitiniz “evet” ise ne tiir sorunlar yasiyorsunuz?
Yasadiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir?

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gergeklestirilen Sosyal Bilgiler dersinin

niteliginin arttirilmasi igin goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?
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Ad1 Soyadi Tiilay COSKUN CIMBIZ
Uyrugu: T.C.
Kisisel Bilgiler

Dogum Tarihi ve Yeri: 11.12.1984 / Tokat

Tletisim Bilgileri

Tel: 0506 341 69 33

E-posta: tulaycskncmbz@gmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 1999 — 2003 Tokat Anadolu Ogretmen Lisesi

Lisans: 2003 — 2007 Gaziosmanpasa Universitesi Egitim

Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Yilksek Lisans: Gaziosmanpasa Universitesi

Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi

Egitim




