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TESEKKUR
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OZET

KARIKATUR KULLANIMININ TOPLAMA VE CIKARMAYA DAYALI
PROBLEM COZME BECERISINE VE TUTUMA ETKISI
Kus, Sultan

Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Yasin GOKBULUT
Ocak, 2018, xii + 98 Sayfa

Bu aragtirmanin amacit karikatiir destekli matematik 6gretiminin ilkokul ikinci siif
Ogrencilerinin toplama ve cikarmaya dayali problem c¢6zme becerileri tlizerindeki
etkisini ve Ogrencilerin matematik dersi tutumlarina etkisinin neler oldugunu ortaya

koymaktir.

2015- 2016 Egitim Ogretim yili ikinci yariyilinda Mersin Ili Mut Ilgesine bagl bir
ilkokulun ikinci smif 6grencileriyle gerceklestirilen arastirmada, deneysel modelin 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel deseni kullanilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, uygun drnekleme yontemine bagl olarak secilmistir. Arastirma deney grubu

15, kontrol grubu 13 olmak iizere 28 dgrenci lizerinde gerceklestirilmistir.

Uzman goriigii alinarak ve TAB madde analizi programina tabi tutularak 25 soruluk
““Problem Basar1 Testi’” hazirlanmistir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilere
arastirmanin baglangicinda ve sonunda 6n test ve son test olarak ‘’Problem Basari
Testi’” ve Yasar Baykul (1990) tarafindan gelistirilen ‘‘Matematik Dersine YOnelik
Tutum Olgedi’’ uygulanmustir. On test verileri incelendiginde iki smifin denk oldugu
gorilmistiir. Dort haftalik yari deneysel islem silireci sonunda uygulanan son testten

elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Analiz sonuglarina goére arastirmanin bulgular karikatiirle desteklenmis matematik
Ogretiminin basartyr olumlu etkiledigi ve matematik dersine olan tutuma bir etkisinin

olmadig1 gozlemlenmistir.



Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Karikatiir, Karikatiir Destekli Ogretim,

Toplama ve Cikarmaya Dayali1 Problemler



ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effects over problem solving abilities of the
primary 2" grade pupils with caricature that based on the addition and subtraction in

mathematics education and effects over mathematics lessons.

The study is performed in Mersin, Mut in 2015- 2016 Education period among primary
2" grade pupils. In the study, it is used the pretest and posttest design as model. The
pupils that josned to the study are elected with the sample survey. The test group

consists of 15 pupils, the control group consists of 13 pupils.

As the speacialist’s view is taken, with the item analysis programme, a “problem
success Test” is prepared that consists of 25 questions. It is implemented “problem
success Test” to the test group and control group pupils in the begininng and ending of
the study that is developed by Yasar Baykul (1990) ‘“Mathematical Lesson Attitude
Scale”. When is examined the pretest datas, it is viewed both groups are equal. In the

posttest datas, it is used the SPSS.

According to the analysis results, the education with supported caricature is positive

effect on the pupils in the maathematical education, but not attitude to Maths class.

Key Words: Mathematics Education, Caricature, Education with Cariature, Additon

and Subtraction, Problem Solving
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde caligmanin amaci, onemi, varsayimlari, smirliliklart ve aragtirmada

kullanilan kavramlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Matematigi sevmek, anlamak ve 6grenmek her seyden 6nce onu dogru tanimakla baglar.
Matematik bir¢ok 6grenci tarafindan sevilmeyen bir ders olsa da, farkli yaklasimlar
matematigin sevilmesine, anlagilmasina ve matematik 6gretiminde yasanan zorluklarin
ortadan kalkmasina yardimci olur. Ayrica matematik hayatimizin her alaninda vardir.
Matematige karst olumlu bir tutumun gelismesi ile ginliikk hayatta karsilasilan
problemlere farkli ¢oziimler iiretilebilir, sorunlar kolayca ¢6ziime kavusabilir, boylece

hayat bireyler i¢in daha anlasilabilir hale gelebilir (Yenilmez ve Can, 2006, s. 48).

Matematik, yalniz bilim insanlarmin veya miihendislerin ihtiya¢ duydugu bir bilim dali
olmamakla birlikte, pek ¢ok kisinin kendini gelistirmesi gereken en temel ve en dnemli
bilgi ve becerileri igermektedir. Bu yiizden gilinlimiiz diinyasinda matematik olmadan
herhangi bir ticari ya da ekonomik faaliyet gerceklestirilemez (Soylu ve Soylu, 2005).
Matematik, bilimsel bir yaklasim olmasimin disginda hayatin en 6nemli pargasidir.
Ozellikle, problem ¢dzme becerisinden matematikte her zaman yararlanilmaktadir.
“Problem” kelimesi artik giinlimiizde say1 degerleri ile ilgili ifadeleri degil, aym
zamanda “sorun” anlamina gelerek, karsilasilan giicliikleri de ifade etmektedir. Bu
yizden, matematiksel mantik ilkokuldan itibaren biitiin egitim siireglerinde yer

almaktadir (Baykul, 2006).

Matematik egitiminde en temel amaglardan birka¢ci muhakeme yapabilme, mantiksal
diisiinme, problem ¢ozebilme, genellestirme ve Ozellestirme yapabilme, yeteneklerini
gelistirme olarak bilinmektedir (Baki, 1996). Ciinkii matematik, bireylere giinliik
hayatlarinda karsilagabilecekleri problemleri ¢ézmelerine yardimci olabilecek neden
sonug iligkisi kurma, elestirel diisiinme, akil yiirlitme gibi becerileri kazandirmaktir
(Yazici, 2004). Buna bagl olarak hayati boyunca matematigi kullanan, matematiksel
mantikla hareket edebilen, problem ¢6zebilen, c¢oziimlerini ve diisiincelerini

paylasabilen bireylerin yetistirilmesi toplumlar i¢in olduk¢a 6nemlidir (Cakir, 2012).



Problem ¢dziim yontemi ile 6grenci; matematiksel diisiinmenin sorunlarin ¢ozimundeki
olumlu etkisini fark eder ve onu siirekli kullanmaya baslar (Baki, 1996). Problem
¢dzme becerisi matematik dersinin yapitaslarindan biridir. Igerisinde hem anlama ve
yorumlama hem de dort islem uygulama becerisini barindirmaktadir. Bu becerinin
kazandirilmasiyla 6grenciler {ist diizey 6grenme yetenegi kazanmakla birlikte elestirel

diisiinme yetenegine de sahip olmaktadir.

Cocuk hayatinin her asamasinda matematikle i¢ ice yasar. Cocugun oynadigi oyunlar
icerisinde bile matematiksel bir diisiinme becerisi mevcuttur (Gonen ve Dalkilig, 2003).
Ancak Tirkiye’de dgrenciler arasinda matematik dersinin zor oldugu ve anlasilmasi gii¢
oldugu yoniinde yaygin bir kan1 bulunmaktadir. Bu ylizden 6grencilerde matematik
dersine karsi olumsuz bir tutum olusmaktadir. Matematik korkusu ile anlatilmak
istenen, ginlik ve akademik hayatta matematik problemlerini ¢dozme ve sayilari
kullanma sirasinda olusan endise ve olumsuz tutumun bireylerde olusturdugu
huzursuzluktur (Bindak, 2005, s. 1). Matematigin gelistirilmesi amaciyla diizenlenen
etkinliklerde ¢ocuklara matematiksel bilgi verilmesinin yan1 sira; cocuklarin matematigi
sevmesini saglayacak, 6grenme araglarina da yer verilmesi 6nemlidir (Aktas, 2007, s.
7). Bu ylizden Ogrencinin derse katilimini arttiracak, 6grencinin ilgisini ¢eken,
Ogrencinin yaparak yasayarak Ogrenebilecegi, eglenceli ve ilgi cekici etkinliklere
matematik dersinde yer verilmelidir. Boylece 6grenciler eglenirken &grenebilecek,
matematik dersine karsi gelistirdigi olumsuz tutumu yenerek, matematik dersini
sevecektir. Matematik dersinde kullanilacak etkinlikler 6grencileri hayata hazirlamasi
yoniinden; Ogrencilerin problem ¢oOzebilecegi, akil yiiriitebilecegi ve mantiksal
becerilerinin gelismesine imkan bulabilecegi 6grenme ortamlarina sahip olmalidir
(Ocak, 2010). Son yillarda matematik dgretimine farkli yaklagimlarin olmasi sebebiyle,
matematik 6gretiminde 6nemli degisiklikler meydana gelmistir. Bu sayede matematik
Ogretimi, sadece matematik bilmekle kalmayip, sahip oldugu bilgiyle uygulama
yapabilen, problem c¢o6zebilen bireyler yetistirerek; onlart hayata hazirlamay:
hedeflemektedir (Soylu ve Soylu, 2005). Bu yiizden matematik dgretiminde kullanilan
farkli yontem ve teknikler 6grencileri hayata hazirlamakla birlikte, hayatlar1 boyunca

karsilasabilecekleri problemlere farkli ¢oziimler iiretmesine yardimci olacaktir.

Karikatiirler, eglenceli anlatimlar1 ile her yas grubuna hitap edebilen, diislindiiren ve

hayatta ki problemleri eglenceli bir sekilde aktaran gorsel sanat {iriinleridir (Ugurel ve



Morali, 2006). Bu baglamda karikatiirler basta mizah ve c¢izgi Ogeleri, merak ve
dgrenme arzusu ile beraber dgrencilerin derse olan ilgisinin artmasini saglayabilir. Iyi
secilmis bir karikatiir her seyden Once 6grencinin zihinsel gelisimine ve onun elestirel
diisinme yetenegine katki saglayacaktir (Aydin, 2005). Karikatiirler, eglenceli
anlatimlar ile bilimsel ve teknik konulardan uzak gibi goriinseler de bireyler tarafindan
oldukca fazla ilgi gormesi sayesinde; verilmek istenen mesaj ¢cok hizli ve kolay bir
sekilde iletilmekte, ayrica 6grenme daha kalicit olmaktadir (Arikan, 2004). Matematik
dersinde karikatlr kullanimi, 6grencilerin matematigin zevkli ve eglenceli yoniinii
kesfetmelerini saglayarak, onlarin matematik dersine olan ilgilerinin artmasina firsat
verecektir. Ayrica gorsel bir ara¢ olan karikatiirlin tartisma ortamlar1 olusturarak
Ogrenciler arasinda iletisimin artmasina yardimeci olmasi ve onlarin siirekli etkilesim

halinde olmasi i¢in oldukca dnemlidir (Giiler, Cakmak ve Kavak, 2013).

So6zel bir anlatima dayali olan problemlerin Ogrenciler tarafindan anlasilmasi ve
yorumlanmasi olduk¢a giigtiir. Bundan dolayr soOzel problemler Karikattrlerle
gorsellestirilip, problem c¢oziimii daha eglenceli hale getirilerek O6grencilerin derse
katilmimin saglanmasi, 6grenmenin kalict ve etkili olmasi saglanacaktir. Soyut ve
anlasilmasi zor olan matematik dersi karikatiirlerle gorsellestirilerek somutlastirildig
icin sozel problemlerin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi daha kolay olacaktir.
Ayrica ulasilabilen kaynaklar ¢er¢evesinde matematik dersinde karikatiir kullaniminin
yeterince yaygin olmadigi, daha ¢ok Fen ve Teknoloji Dersi ile Sosyal Bilgiler Dersinde
kullanildigr goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alinarak yapilan bu calisma ile
karikatiir destekli matematik 6gretiminin ilkokul ikinci siif 6grencilerinin toplama ve
cikarma ile ilgili problem ¢dzme akademik basarilari tizerindeki etkisi ve matematik

dersine karsi olan tutumlarina etkisi arastirilmaktadir.

Problem Cumlesi

Karikatiir destekli matematik 6gretiminin ilkokul ikinci smif d6grencilerinin toplama ve
cikarmaya dayali problem ¢6zme becerisi ve matematik dersi tutumuna etkisi nedir?

Alt Problemler

1) Deney ve kontrol grubu basari testi on test puanlart arasinda anlaml bir farklilik

var midir?



2) Deney ve kontrol grubu basari testi son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3) Deney ve kontrol grubu matematik tutum 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol grubu matematik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

5) Deney grubu basari testi O6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

6) Kontrol grubu basari testi 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

7) Deney grubu matematik tutum testi 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

8) Kontrol grubu matematik tutum testi 6n test- son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Matematik 6gretimindeki en temel amag, kisinin yasaminda karsilasacagi sorunlar1 ve
problemleri en kisa yoldan ¢6ziime kavusturmaktir (Baykul, 2006). Bu amacg
dogrultusunda matematik 6gretiminde kullanilan farkli yontem ve teknikler 6grencilerin
hayata farkli acilardan bakabilmesini saglar. Ayrica matematik dersinde bagarili

olmanin yolu problem ¢6zme becerisinden gegmektedir (Olkun ve Tolluk, 2006, s. 44).

Matematik derslerinde problem denilince ilk akla gelen stézel problemlerdir. Bunun
nedeni ise problemlerin ¢ogunlukla sozel formda olmasidir (Soylu ve Soylu, 2006).
Soyut ve anlasilmasi zor olan sozel problemler karikatiir yardimiyla gorsellestirilmesi,
problemlerin daha anlasilir ve eglenceli olmasini saglamaktadir. Bu arastirmanin amaci
ise, ‘Karikatiir destekli matematik Ogretiminin ilkokul ikinci siif 6grencilerinin
¢ikarma ve toplama dayali problem ¢ozmedeki akademik basarilarina ve matematik

dersine olan tutumlarina” etkisinin olup olmadigini belirlemektir.



Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin matematik derslerine kars1 endise ve korkular1 oldugu genel olarak bilinen
bir durumdur. Bu korku yalmiz Tiirkiye’ye has bir durum olmayip biitiin dunya
ulkelerinde oldugu goriilmektedir (Albayrak, 2000).

Tablo 1.1. Mersin’de 5 Ortaokulun 2016-2017 Egitim Ogretim Yili Birinci Dénem

Teog Sinavi Ders Ortalamalari

Okullar ~ Turkge  Inkilap Din Ingilizce ~ Fenve  Matematik

Tarihi Kiltard Teknoloji
ve

Ahlak

Bilgisi
A 69,27 78,09 82,33 70,84 81,44 67,62
B 66,55 68,09 79,23 70,46 80,82 59,38
C 62,50 63,70 76,30 64,10 71,10 55,40
D 58,87 65 66,77 57,93 73,38 46,77
E 53,60 57,90 65,70 56,50 63,60 48,60

Kaynak: Mut Ilge Milli Egitim Miidiirliigii

Tablo 1.1. incelendiginde Tiirkiye genelinde yapilan sinavlarda matematik basari
ortalamasimin diger derslere gore diisiik olmasi, bir bakima 6grencilerin matematik
dersinden korktugu ve matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirdikleri goriisii
desteklenmektedir. Tiirkiye matematigi anlama ve giinliik hayatta kullanma konusunda
heniiz istenilen seviyede degildir. Bu ylizden okula yeni baslayan 6grencilere ezbere
bilgi sunmak yerine nasil 6grenecegi 6gretilirse ve dgrencilerin 6grenmelerinden dolay:
zevk aldig1 bir 6grenme ortami olusturulursa 6grencilerin matematige karsi olumlu bir

tutum gelistirmeleri saglanabilecektir. Dersler ogrencilerin matematigi severek



O0grenmelerine ve 6grendiklerini giinlilk hayatta karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde

kullanmalarina imkan saglayacak etkinliklerle donatilmalidir.

Karikatiir ile 6gretim, en ilgisiz, en zor ve en az giidiilii 6grencilerin bile derse olan
ilgisini arttirabilecek bir giice sahiptir. Ogretimin ilk adimmin ilgi ¢ekme, dikkati
saglama ve giidilenme oldugu diisiiniilirse karikatiiriin egitim ve Ogretimde
kullanilmas1 kaginilmaz bir durumdur (Ozalp, 2006, s. 3). Bu yiizden, Karikatiriin
eglenceli ve diisiindiiriicti yonii 6grenme ve dgretmen ortamlari i¢in oldukca etkili bir
O0grenme araci olacaktir. Bundan dolayr matematik Ogretiminde karikatiir kullanimi
Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmaya yardimei olacak, 6grenmenin kalict ve etkili
olmasin1 saglayacaktir. Karikatiiriin matematik 0gretiminde kullanilmasina iliskin
literatiirdeki mevcut c¢alismalar olduk¢a kisithdir. Karikatiiriin problem ¢6zme
konusunda olumlu etkilere sahip olacagi ve genel basariy1 arttiracagi diisiiniilmektedir.
Karikatiirin problem ¢6zme konusunda kullanimina rastlanmamaktadir. Calisma bu

yoniiyle bu alandaki bosluga katki saglayacaktir.

Yapilan arastirmalar sonucu bircok yarari oldugu goriilen karikatiirle Ogretimin,
toplamaya ve ¢ikarmaya dayali s6zel problemlerin 6gretimi konusunda 6gretmenlere ve
Ogrencilere yardimi olacagl ve Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirecegi diisiincesiyle arastirilmasi onemlidir (Yoong, 2001; Toh, 2007; Demirci,
2013; Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin,2014; Erdag, 2011; Akkaya, 2011 ve Dereli, 2008).
Karikatiirle 6gretimin sézel problem ¢oziimiinde kullanilmasiyla, karikatiiriin problem
cozme becerisi Uzerinde olumlu etkisinin olup olmadigi tespit edilerek, smif
Ogretmenlerine toplama ve g¢ikarmaya dayali problem ¢6zme konusunda bir 6gretim
yontemi olarak karikatiiriin etkisi ve yarar1 hakkinda bilgi verilebilecegi

diistiniilmektedir.

Sayiltilar
1) Calismada kullanilan 6lgme araglarina 6grencilerin ictenlikle ve dogrulukla cevap

verdigi varsayilmaktadir.

2) Deney ve kontrol gruplarinda kontrol edilemeyen degiskenlerin sonucu anlamli bir

sekilde etkilemeyecegi varsayilmaktadir.



Simirhhiklar
1) Arastirma bulgulari, 2015-2016 Egitim Ogretim Yilinda Mersin’in Mut lgesi’ndeki

bir ilkokulun 2. sinifina devam eden 6grencilerle sinirlidir.

2) Arastirma “Toplama ve Cikarma” dayali problem ¢6zme becerilerinin 6l¢ildiigi

testten elde edilen verilerle sinirlidir.
3) Calismanin siiresi 4 hafta ile sinirlidir.

4) Calismada deney grubunda karikatiir destekli Ogretime yer verilirken, kontrol

grubunda hali hazirdaki yontem kullanilmaistir.

5) Arastirmayi, deney grubunda arastirmaci (sinif Ogretmeni), kontrol grubunda ise

siifin kendi 6gretmeni uygulamistir.

Tanmmlar

Problem Cozme: Bir belirsizligi kapsayan, ¢oziiminde hali hazirda ¢6ziim yontemleri
bulunmayan fakat c¢ozim fikri bulunan, kisinin kendi tecribesi ve bilgisi ile

cozebilecegi olaylara denir (Olkun ve Yesildere, 2007).

Karikatur: Karikatiir “Caricare” kelimesinden Tiirk¢e’ye gegen insan ya da esyanin

abartili ¢izimi olup, komik ifadeler igeren Italyanca bir kelimedir (Kar, 2003).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretim siireci boyunca, anlatimin daha fazla yer
aldig1, soru-cevap gibi eski yontemleri bulunan, geleneksel araglar olan ders kitabi, yazi

tahtas1 gibi materyallerden olusan egitim yontemidir (Akdag ve Tok, 2008, s. 29).

Tutum: Kisinin kendisi veya cevresi ile ilgili konularda nesne veya olayla ilgili tecriibe,
motivasyon ve bilgileri 1s1ginda kendisinde var olan biligsel, duygusal ve davranigsal bir

tepkilerin butunudur (Inceoglu, 1993).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal cerceve, yurt ici ve yurt disi ile ilgili

arastirmalara yer verilmektedir.

Problem Czme

Problem, temel olarak kisinin bir hedefe giderken karsilastigi engellerle yasadigi
catigma durumudur (Morgan,1995, s. 130). Bir bagka tanima gore ise problem, kisinin
bilgi ve tecriibelerine dayanarak, daha 6nce ¢6ziimii olmayan, ancak kiside ¢dzme istegi
uyandiran olgudur (Olkun ve Tolluk, 2006, s. 44). insanlar hayatlar1 boyunca farkli
problemlerle karsilagir ve karsilastigi her problem icin en dogru ¢oziimii bulabilmek

amactyla farkl ¢6ziim yollar tiretirler.

Matematikte basarili olmak problem ¢ézmekle baslar (Olkun ve Tolluk, 2006, s. 44). Bu
bakimdan, matematik dersinin anlasilmasi ve &gretiminde problem ¢dzme becerileri
onemli bir yer tutmaktadir. Problem ¢dzme, bilimsel agidan elestirel diisiince, yaratici
ve yansitict diisiince, analiz ve ¢oziimleme becerileri gibi bir takim zihinsel becerileri de

gelistirmektedir (Soylu ve Soylu, 2006).

Problem c¢t6zme, genel anlamda bilimsel agidan bir sorunun temeline inilmesini
gerektiren, ¢oziimine hemen ulagilamayan bir hedefe varmak i¢in bilingli olarak yapilan
caligmalarin biitiintiidiir. Matematikte problem ¢6zme ise, akil yiiriitme ile birlikte
gerekli bilgilerin kullanilmasi ve islemlerin yapilmasi sonucunda problemin agikliga
kavusturulmasidir (Altun,1998, s. 108).

Matematiksel bilgiyi anlama, bu bilgiler arasinda iliski kurma siireci, problem ¢ézmenin
temel unsurudur. Bu yiizden, matematik egitimcileri, 6grencilerde problem ¢ozme
becerilerinin  gelistirilmesinin matematik Ogretiminin en Onemli amaci olmasi

konusunda hemfikirlerdir (Karatas ve Glven, 2004).

Problem ¢6zme becerisinin, Ogrencilere ne zaman nasil kazandirilacagi onemli
oldugundan; erken c¢ocukluk doénemlerinde ve o yasin gerektirdigi bilgi ve beceriler
1s18inda kazandirilmasi gerekmektedir. Bu yiizden, problem ¢tzme becerisi ilkokulun

ilk dénemlerinden itibaren kazandirilmasi gereken bir olgudur (Tertemiz ve Cakmak,



2004). Problem c¢ozme egitimi, 6grencilerin erken yaslarindan itibaren baglamali ve

sonraki donemlerde de bu siireg arttirilarak devam ettirilmelidir (Altun, 2008, s. 108).

Problemlerin farkli ¢6ziim yollar1 olmasina ragmen, Polya (1973) tarafindan yapilan
arastirmalarda, matematik probleminin ¢oziimiinde dort asama oldugu ortaya

konmustur. Bu adimlar soyledir:

1 Problemi anlama,

2 Problemin ¢ézimd icin bir plan yapma,

3. (6ziim planin1 uygulama,

4 Elde edilen ¢oziimiin dogrulugunu kontrol etmedir (Polya, 1973; akt. Pesen,
2003, s. 54).

Problem ¢6zme i¢in 6nerilen bu adimlar birbirlerinden ¢ok kesin ¢izgilerle ayrilmaz. Bu
adimlarin gergeklestirilmesi her zaman dogrusal bir yolda gerceklesmeyebilir. Adimlar
arasinda ileri geri gidis ve gelisler olabilir (Olkun ve Toluk Ucar, 2012, s. 42-43).
Gilinliik hayattaki gerekliliginin yaninda problem ¢6zme becerisi matematik dersinde
basar1 elde edebilmek i¢in de oldukga 6nemlidir. Problem ¢6zme ile ¢ocuk, matematik
ogrenirken biligsel strateji de gelistirebilmektedir (Yildizlar, 1999, s. 36). Cocuk
matematik dersinde kazandigi problem ¢6zme becerisini giinlilk hayatta karsilastigi

sorunlar i¢in de kullanabilmelidir.

Matematik derslerinde, dort isleme dayanan problemler disinda matematiksel
diisinmeyi kazandirmak i¢in gercek hayatta karsilasilabilecek problemlere de 6nem
verilmelidir. Gergek hayatta karsilasilan problemlerle, matematik problemleri arasinda
baglant1 kurularak ¢6zimuU birbiri ile iliskilendirilmelidir; 6grencilere farkli ¢6ziim

yollar1 gelistirebilecek zihinsel beceriler kazandirilmalidir (Pesen, 2003, s. 53).

Problem ¢6zme insan varhiginin duydugu en temel ihtiyagtir. Insanlar topluluklar
halinde yasarlar. Ancak bu yasam c¢esitli zorluklarla doludur. Toplumu olusturan
bireyler karsilastiklar1 bu problemleri ihtiya¢larin1 karsilamak i¢in ¢ozmeye meyillidir.
Insanlar siirekli olarak, kendilerine bazi hedefler belirler. Bu hedeflere ulasmaya
calisirken karsilastiklart problemleri ¢dzmek igin c¢aba sarf ederler (Altun, 2002).
Problem ¢0zme becerisinin kazandirilmasi, erken yaslarda baslayarak ilerleyen yaslara
kadar devam eden bir sirectir. Bunu yaparken bireylerin, erken cocukluk
donemlerinden itibaren karsilasacaklari problemleri ¢ozebilmeleri igin, matematik

bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden yasam ile 6grendikleri arasinda
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baglant1 kurmalart ¢ok dnemlidir. Bu agidan problem ¢dzme becerisinin kazandirilmast,
matematik 6gretim ve Ogreniminde Onemli bir yer tutmaktadir (Isik ve Kar, 2011).
Okullarda ¢ocuklara problem ¢ozme becerisi kazandirilirken c¢ocuklar hayata karsi
hazirlanmaktadir. Cocuk hayatt boyunca karsilastigi sorunlara farkli ¢ozlimler

iretebilmeli ve en dogru ¢oziim yolunu tercih edebilmelidir.

Problem Turleri

Matematik derslerinde problem denildiginde akla ilk gelen sézel problemlerdir. Bunun
sebebi ise matematik dersinde kullanilan problemlerin genellikle s6zel problemler
olmasidir. S6zel problemler ise dgrencilerde dil gelisimi, akil yiiriitme ve matematiksel

gelisim i¢in oldukga 6nemlidir (Aydogdu ve Oklun, 2004, s. 27-38).

Yurt igi ve yurt dis1 ¢alismalarda, problemler farkli yaklasimlara gore degerlendirilerek
farkli siniflamalara tabi tutulur. Ogretimindeki farkliliklara gére problemler rutin ve

rutin olmayan problemler seklinde ikiye ayrilir.

Rutin problemler, ginlik hayatta karsilagilan kar-zarar, yol-zaman hesabi gibi
¢oziilmesinde dort islem becerilerinin yeterli oldugu ve dort islem becerilerinin dogru
kullanilarak ¢6ziimii saglanan problemlerdir (Altun, 2008, s. 109). Bu problemler
cocuklarin  giinlik hayatta karsilasabilecegi, problem ¢Ozme  becerilerini
gelistirebilecegi, dort islem yaparak ¢o6zebilecegi, matematiksel anlam becerisini

gelistirebilecegi nitelikte problemlerdir.

Rutin olmayan problemler rutin problemlere gore ¢oziime ulagmak i¢in daha fazla
diisinmeyi gerektiren problemlerdir. Bu tiir problemlerde ¢6zum igin belirli bir yontem
fazla bulunmamakta ya da ¢6ziimii net olmamaktadir (Polya, 1957; akt. Yesilova,
2013). Cozlmleri asamasinda islem becerisinin yaninda, Verileri organize etme,
smiflandirma, iligkileri gérme gibi zihinsel suregler de gerektirmektedir. Bu stireclerin

ard1 ardina yapilmasi problemin ¢6ziimii i¢in dnemlidir (Altun, 2008, s. 109).

Ayrica problemler gerektirdikleri tepkilere veya performanslarina gore tii¢ sinifa
ayrilmigtir (Gugld, 2003).

1. Mevcut isteklere ya da olumsuzluklara karsi geciktirilebilir tepkiler gerektiren
problemler,

2. Siradanlik karsisinda farkl tepkiler gerektiren problemler,

3. Bir sorunla karsilagildiginda ¢oklu tepkiler gerektiren problemlerdir (Gugli, 2003).
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Problemlerin farkl tiirleri olsa da ilkokul matematik 6gretiminde genellikle 6grencilerin
dort islem becerilerini gelistirmek amaciyla sézel problemler kullanilmaktadir. Ayrica

sozel problemler 6grencilere okudugunu anlamasinda da yardimci olmaktadir.

Ilkokul Matematik Programinda Problem Cézme

Hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan problemlerle yasamaya alismaktansa, onlarla
bas etmeyi O6grenmek insan yasami igin daha anlamli olacaktir. insanoglu ancak
problemleri yenebildigi ve onlari ¢0ziime kavusturabildigi stirece kendisi ve gevresi ile
uyumlu yasayabilecektir (Arslan, 2003). Okullarda verilen egitimin temel amaci, bireyi
hayata hazirlamak oldugundan, ilkokul déneminde problem ¢6zme galismalari hayatla
baglantili olmalidir (Altun, 2004).

Problem ¢6zme matematik dersinin ve matematik dersinde kullanilan etkinliklerin
vazgegilemez bir pargasidir. Problem, ¢6zimu( énceden bilinen bir alistirma ve etkinlik
olarak diisiiniilmemelidir. Matematiksel bir islemin problem haline gelebilmesi igin,
¢coziime giden yolun net olmamasi ve 6grencilerin halihazirdaki bilgi ve becerilerini
kullanarak, akil yiiriiterek problemin ¢oziimiine ulasmasi gerekmektedir. Problem
cozme, kendi amaglar iginde ¢esitli evrelere sahiptir. Bu suregte, problem ¢6zme

becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2009, s. 11).

1990 Ilkdgretim Matematik Programi, ¢ocuklara iyi bir problem c¢ozme becerisi
kazandirmak igin, problem ¢dzme siirecinde belirli adimlara uyulmasinin gerekliligini
ve bu adimlardaki aksakliklarin yok edilmesinin énemini belirtmistir. Problem ¢ozerken

uyulmasi gereken adimlar:

1. Problemin ¢6zlimdi icin verilen ve istenenleri belirtme,

2. Problemi 6zetleyerek yazma,

3. Problemin anlasilmasi i¢in probleme uygun sema ya da sekil ¢izme,

4. Problemi ¢6zime kavusturacak yontemleri nedenleri ile birlikte siralayarak soyleme
Ve yazma,

5. Islemin sonuglarini ve problemin sonucunu tahmin ederek séyleme ya da yazma,

6. Islemlerin yapilmasi, sonucu sdyleme, yazma,

7. Problemin ¢6zumiinde gergekten sonucun dogru yapilip yapilmadigini, yanlis
yapilmissa da yanlist belirterek soyleme, yazma,

8. Problemin ¢6ziminde varsa farkli yollara bagvurma, sonucu sdyleme, yazma,
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9. Ogrenilen bilgilerden hareketle bir problem sdyleme, yazmadir (MEB, 1990; akt.
Altun, 1998, s. 115). 2017 Matematik Dersi Ogretim Programinda (1-8. siniflar)
problem cozerken uyulmasi gereken adimlardan bahsedilmemekte, daha ¢ok genel
amaglar ve kazanimlara yer verilmektedir. Bu yilizden problem ¢6zme asamalarinin

aciklanmasinda 1990 ilkgretim Matematik Progranmi kullanilmustir.

Ilkokul matematik programi incelendiginde birinci siniftan baslanarak dordiincii sinifa
kadar problem ¢6zme becerilerine yer verildigi goriilmektedir. Program incelendiginde
her sinifa uygun sayilar ve 6lgme 6grenme alanlarinda problem ¢dézme becerilerinin;

ogrenme siirecinde yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2017).

Gundmdaz ilkokul matematik 6gretiminde problem ¢ozme ¢alismalarinda asagidaki
ilkeler hedef olarak belirlenmektedir. Hedefleri su sekilde siralayabiliriz (Baykul, 2006).

1. Oncelikle problem &grencinin matematik uygulama becerisine ve bilgi diizeyine gére
secilmelidir.

2. Problemin vermek istedigi amag ve anlam net olmalidir.

3. Ogrencinin kendi stratejilerini belirlemesine izin verilmeli hatta yardimci
olunmalidir.

4. Gunlik hayat ve matematiksel problemler oOgrenci tarafindan algoritmalara
doniistliriilmelidir.

5. Ogrenciler problemleri diizenleyebilmelidir.

6. Problem ¢oziildiikten sonra agiklamasi 6grenci tarafindan yapilmalidir.

7. Problem ¢6ziimii 6grencide islemsel ve kavramsal gelisimi saglamalidir.

8. Problem ¢6zme ¢alismalarinin gerek matematikte gerek giinliik hayatta gerekse diger
derslerde farkli bir sekilde kullanilmasi saglanmalidir.

9. Matematiksel dilin dogru bir sekilde kullanilmas1 saglanmalidir.

10.Gegmis bilgi ve becerilerin kullanilmasi saglanmalidir.
11. Matematigin kavramlari arasinda iliski kurabilmesi saglanmalidir.

2017 Ilkokul Matematik Programinda problem ¢dzme kazammlarinin 6grenme

alanlarina gore dagilimi agagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 2.1. ilkokul Matematik Programinda Say1 Alan1 problem ¢ézme kazanimlarinin

O0grenme alanlarina gore dagilimi

ALT OGRENME SINIFLAR
ALANLARI KAZANIMLAR

1 2 3 4
Dogal Sayilarla Dogal Sayilarla toplama
Toplama Islemi islemini gerektiren | X [ X [ X X

problemleri ¢ozer.
Dogal Sayilarla ¢ikarma

Dogal Sayilarda islemini gerektiren | X
Cikarma Islemi problemleri ¢ozer.
Dogal Sayilarla toplama ve
¢ikarma islemlerini X | X X

gerektiren problemleri ¢ozer.
Biri carpma olmak (zere en

Dogal Sayilarla cok iki iglem gerektiren X
Carpma Islemi problemleri ¢ozer.
Dogal sayilarla  carpma
islemini gerektiren X

problemleri ¢ozer.
Biri bolme olacak sekilde iki

Dogal Sayilarla islem gerektiren problemleri X
Bolme Islemi cozer.

Dogal  Sayilarla  bdlme

islemini gerektiren X

problemleri ¢ozer.

Tablo incelendiginde, Dogal Sayilarla Toplama Islemi alt 6grenme igeriginde bulunan
“Dogal Sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.” kazanimina 1. siniftan
4. smifa kadar biitin siniflarda, Dogal Sayilarla Cikarma Islemi alt &grenme
kapsaminda yer alan “Dogal Sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.”
kazanimma 2. smifta, “Dogal Sayilarla toplama ve c¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢6zer.” kazanimina ise 2, 3 ve 4. smiflarda yer verildigi goriilmektedir.
“Dogal Sayilarla Carpma Islemi alt 5grenme kapsaminda yer alan *‘Biri ¢carpma olmak
tizere en cok iki islem gerektiren problemleri ¢ozer.” kazanimina 2. smifta yer
verilmektedir. Ayrica ‘‘Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.”’
kazanmm 4. smifta yer almaktadir. Dogal Sayilarla Bolme Islemi alt 6grenme
kapsaminda yer alan “Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢ozer.”
kazanimma 3. smifta yer verilmektedir. ‘‘Dogal Sayilarla bolme iglemini gerektiren

problemleri ¢6zer.”” kazanimi ise 4. sinifta yer almaktadir.
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2017 Matematik Dersi Ogretim Programinda (1-8. siniflar) toplama ve ¢ikarma
islemleri, 1. smiftan itibaren yer almaya baslar. Her iki islemde farkli yaklasimlar
iiretilerek  kullamlmas1  gerekmektedir. Iki islem arasindaki iliski anlatilmali,
aralarindaki stratejik Ozellikler vurgulanmalidir. En 6nemlisi ise, toplama ve ¢ikarma

islemlerinde zihinsel beceriler kullanilarak yapilmasidir (MEB, 2017).

2017 Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 2. smif toplama ve ¢ikarma

islemleriyle problem ¢dzme becerileri ile ilgili kazanimlar su sekildedir:

1.Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.
a) Tek islem gerektiren problemler iizerinde ¢alisilir.

b) Problem kurmaya yonelik calismalara da yer verilir.

2.Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer.
a)Tek islem gerektiren problemler tizerinde ¢alisilir.

b) Problem olusturmak i¢in yapilan alistirmalara da yer verilir (MEB, 2017).

Problem ¢oziimi sirasinda, probleme verilen cevaptan ¢ok ¢éziime giden yola dikkat
edilmelidir. Ogrencinin probleme hangi agidan yaklasti1, problemdeki hangi bilgilere
onem verdigi, problemi nasil ifade ettigi ve problemi ¢ozerken kullandigi ¢oziim

yolunun onu sonuca nasil gotiirdiigii iizerinde durulmalidir (MEB, 2009).

Ilkokul Matematik Programinda problem ¢6zimii ile ilgili becerilere 6nem verilirken

ogrencilerin asagidaki becerileri de kazanmasi hedeflenmistir:

1. Problem ¢oziminde, matematiksel ifadeleri inceleme ve algilama icin kullanma,

2. Matematik o6gretiminde ve gunlik hayatta karsilastigi durumlar iligkilendirerek
problem kurma,

3. Cozumlerle problemlerin uygunluguna ve akla yakinligina dikkat etme ve yorum
yapma,

4. Matematigi dogru bir sekilde kullanma ve matematige karsi olumlu bir tutum
gelistirme,

5. Degisik problemlere farkli stratejiler gelistirerek farkli  ¢6ziim  yollar
gelistirebilmelidir (MEB, 2009, s. 12). Ilkokul matematik programi, 6grencileri giinliik
hayatta karsilasabilecegi problemlere karsi hazirlamayi amaglamaktadir. Ayrica ilkokul
matematik programi Ogrencilerin problemlere farkli pencerelerden bakmasini, farkl

¢oziimler bulmasini ve buldugu en dogru ¢6ziim yolunu kullanmasini hedeflemektedir.
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Yasadigimiz bilgi c¢aginda bireyler siirekli yenilenen, gelisen diinyaya ayak
uydurabilmek icin kendini her giin, her an gelistirmedir. Bireylerin ve toplumun
gereksinimlerinin karsilanmasi, gelecek nesillerin daha bilgi sahibi ve donanimli olmasi
icin mufredatin yenilenmesine ihtiyag duyulmustur. Yenilenen miifredat yiizeysel
olmakla birlikte sadece kazanimlardan bahsetmektedir. Konular ve islenisleri hakkinda
aciklamalara yer verilmemistir. Yenilenen miifredatta problem ¢6zme siireci ve
basamaklar1 hakkinda herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Miifredat bu ydnden
genisletilmeli ve aciklayict ifadelere yer verilmelidir. Ayrica problem ¢6zme becerisini

kazandirmaya ayrilan siire arttiritlmalidir.

Karikatir

Insanoglunun en az ates ve tekerligi bulmasi kadar, uygarlasma yolunda att181 en énemli
adimlardan biri belki de ¢izginin bulunmasidir. Cizginin bulunmasiyla insanoglu,
siirsiz bir ifade giicline sahip olur. Cizgi, insanlar i¢in bazen korkularini, coskularini,
hiiziinlerini, dile getiremedigi duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin kullandig1, bazen
de onu cesaretlendiren bir aractir. Insanoglu yalmzca gordiigiinii degil, gdrmek
istedigini; yasadigini degil yasamak istedigini de bu yolla ifade eder. Zamanla renk,
leke bicim vb. eklense de ¢izgi medeniyet izerindeki etkisini higbir zaman yitirmez.

Cizgi, resim ve karikatiirlerin temelinde yer alan ana unsurdur (Ozkanli, 2006).

Karikatiir sdzciigii Italyanca ‘abartma, yiikleme eylemi’ anlamina gelen ‘caricatura’
sozcuglinden tliiremistir (Topuz, 1986, s. 7). Sézciigi ilk kullanan Annibale Corraci’nin
Art di Bologna’sina ithaf ettigi 6nsézde (1646) Mosini kullanmistir. (Bliylik Larousse,
1986). Karikattr, ilk kez 17 ve 18. yiizyilda Italya’da goriilmeye baglanmis ve buradan
yayilmistir. Bu yiizden “karikatlr” deyimi ilk kez 17. yiizyilda Italya’ da kullanilmis ve
yayginlik kazanmistir. T. Browne, 1690 yilinda “Caricature” sozcligiinii Venedik’ten

Ingiltere’ye getirerek, sozciigiin Ingilizce hali ortaya ¢ikmustir (Asicioglu, 2001).

Karikattrin literatiirde yapilmis birgok tanimi bulunmaktadir. Karikatiiriin en yaygin
tanim1 ¢izgi ile mizah yapma sanatidir (Oral, 2004). Karikatiiriin taniminda sadece
gilme 06gesi yer almaz. Bunun yaninda diisiince 0gesi de kendini 6n plana
cikarmaktadir. Bu yonuyle karikatlrin her tirinde bir diisiince ya da diisiindiiren bir
mesaj bulunmaktadir. Bunun yaninda, sadece guldirmek maksatli ¢izimleri, karikatur

olarak nitelendirmemek dogru degildir (Yoltas, 2004).
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Karikatiirler, her yas grubunun ilgisini ¢eken, giildiiriirken diislindiiren, ince bir mizah
anlayisina sahip gorsel sanat triinleridir (Ugurel ve Morali, 2006). Soyut somutlastig
siirece insan beyninde kalic1 olur (Efe, 2007, s. 32). Karikatirlerle verilmek istenen

diistincenin gorsellestirilmesidir. Bu yoniiyle her yasta insana hitap edebilmektedir.

Karikatir, gizgilerin kullanilmasiyla mizah ve giildiiri yapma sanati olarak ifade
edilebilir. Bilgi edindigimiz gazete, dergi, televizyon gibi iletisim araglarinda, ya da
yolda vyiiriirken dikkatimizi ¢eken reklam veya afislerde veya aldigimiz bir iiriiniin
ambalajinda karsimiza ¢ikabilen karikatiir, bizi bazen giildiiren bazen diisiindiiren bazen
de bize kendimizi ifade edebilmemiz i¢in firsat veren bir sanat triiniidiir. Karikatiir
elestirir, giilimsetir, bilgi verir ve diisiindiiriir. Diger yandan ise karikatiirlin 6gretici bir
yOniiniin olmasi dikkat cekicidir. Bu haliyle zihinlerde yer eder (Ozer, 2007). Kisacasi

karikatiir kisinin bakis agisina gére yorumlanabilen bir sanattir.

Karikatlrde bulunmas1 gereken ti¢ 6ge vardir: ¢izgi 6gesi, giildiirme dgesi, diisiindiirme
0gesi. Bu iic 68e her zaman bir arada olmayabilir. Baz1 karikatiirler ¢izgi 6gesi ile
gildirme o0gesini, bazilar1 ¢izgi 6gesi ile disiindiirme Ogesi icermektedir. Bir
karikatiirde ¢izgi 6gesi mutlaka olmakla birlikte diger 6geler ise karikatiir ¢izerlerine
gore farklilik gosterebilir. Ancak ideal olan giildiiriirken diisiindiiren ve 1iyi bir ¢izgi ile

resmedilmis karikatiirlerdir (Ozer, 1988; akt. Efe, 2007).

Insan zekasin gereksinim duydugu diisiinmeyi ve diisiindiiriirken tebessiim etmeyi
verebilen karikatiir; sanatlar iginde ayr1 bir yere sahip, bir yandan cizilip bir yandan
elestirebilen Karikatiir ¢ok c¢alismay1 gerektiren bir sanattir. Bir bakima insanin,

olaylarin ve yasananlarin mizahi bir dille anlatilmasini saglar (Koseoglu, 2009).
Karikatiiriin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

1. Karikatir ¢izgiyle mizah yapmaktir.

2. Cizginin mizahi ifade edebilecek bir biitiinliigii vardir.

3. Cizgi mizahin ifadesine yarar.

4. Mizah ¢izgiden bagka araglarla ifade edilemez.

5. Cizgideki endise, mizahi hissettigi gibi verebilmektir (Dogan, 1999, s. 114).

Karikatlr giinimuzde etkin olarak kullanilan bir mizah tirtdir. Giinliik hayatta yasanan
olaylart komik bir dille resmederek yansitir. Insanlarin eglenirken, bir yandan da

diisiiniip elestiri yapabilmesini saglar. Bu ylizden karikatiirler bilimsel ve teknik
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konulara nazaran halk arasinda daha ¢ok ilgiye sahiptir. Karikatiiriin icerdigi bilgi ve
mesaj daha etkili ve daha kalic1 olmaktadir (Arikan, 2004).

Karikatiiriin Tarihsel Gelisimi

Mizahm bir parcasi olan karikatiiriin tarihi, Paleolitik Caga kadar inmektedir (Ozer,
2004). Ancak karikatirin kendi tiniine kavusmasi, Ronesans déneminden sonrasina
rastlar. Leonarda Da Vinci (1452-1519) bilimsel ¢izimlerinin disinda ¢ok sayida, hatta

Ilk karikattrler olarak nitelenen karalamalar yapmistir (Yurdagtin, 2007).

Karikatlr animsatan ilk ¢izimler Paleolitik Caga rastlamaktadir. Fransa’da Ariege’de
“Ug Kardesler” olarak bilinen bir magarada, ispanya’nm dogusunda Gueva’da Ramigia
Magaralari’nda, Castellon’da Casuble Bogazi’'nda, Cezayir’de Tassili Kayaliklari’nda
ve daha bir¢ok yerde magara insanlarinin ¢izdigi tas Ustii resimlerinin bazilar1 karikatiir
tiriine ornek gosterilebilir. Kimilerinde bir hayvan derisini bir maske gibi kullanarak
yuziine oOrten biylcu gorilebildigi gibi, kimilerinde ise gulliing hayvan resimleri
bulunmaktadir. Paleolitik Cagda yasayan insanlarin bu resimleri ne amacla yaptiklar
bilinmemektedir. Dinsel inanglarla mi1, oyun ve eglence olarak mi1 yapildigi
anlagilamamistir. Mezolitik Cagda magara duvarina yapilan desenlerden sonra Neolitik
Cagda ki sanatgilar abartili giiliing desenleri vazolarda ve frekslerde kullanmiglardir
(Ozer, 1998, s. 10).

Misir tarihi aragtirmacilari, yani Egiptologlar Misir’da karikatiiriin var oldugunu
kanitlayan belgelere rastlandigini ifade etmektedirler. Misir Krali 4. Amenofis’e ait bir
kabartma portre buna 6rnek olarak gosterilmistir. Bu portre abartili 6zelliklere sahiptir.
Bu portreye kadar Misir sanatinda krallarin ve yakin ¢evrelerinin tanrisal giizellikte
oldugu inanc1 mevcuttu. Bu yiizden bu portre diger eserlerden farklidir (Ozer, 1998, s.
12).

Karikaturiin kelime olarak ilk ¢iktig1 yer olan Italya, 16. yiizyilda bu alanda 6nemli bir
gelisme gdstermistir. Italya’daki ilk drnekler Carracci Kardesler ’in at6lyesinde hayvan
ya da baska nesnelere benzetilerek deforme edilen portrelerde yaptiklar1 bir oyunla

29

baslamis. Ozellikle Anibale Carraci’ye ait olan ‘“ Art di Bologna * isimli kitabin
Onsoziinde, Mosini tarafindan ilk kez kullanilan ‘karikatiir’ sdzctigii, mizah ya da
eglenceye yonelik, gergeklige Onem veren bir portre ¢izme yontemi olarak

tanimlanmistir (1646). Bu donemin karikatlir alanindaki diger 6nemli isimlerini
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Agostino Carracci, Giseppe Areimboldo ve Giovanni Berrini olarak siralanabilir.

(Metighe, 1993; Akt. Glneri, 2008, s. 75-91).

17.yiizy1lm sonuna dogru karikatiir kelimesini, zamanla italya’dan sonra diger Avrupa
ilkeleri de kullanmaya basladi. Once Ingiltere’de kullamlmaya baslanmis ve
demokratik rejimin kurulmasiyla Ozgiirlik kazanan basin sayesinde bu bolgeye
yerlesmis ve gelismistir. Ozellikle William Hogorth’mn yapmis oldugu karikatiirlerin,
Ingiliz karikatiiriine ¢ok katkis1 olmustur. Roma’da yasayan Pier Leone Ghezzi yapmis
oldugu cizimlerle 18. yilizy1l karikatiiriine biiylik katki saglamistir. Karikatiir dergileri ve
gazeteler cogalmis, bagka {lilkelerde de bu tiir yayinlar artmaya baglamistir (Meydan
Larousse, Cilt 10, s. 560).

19. ylizyilda karikatiir sanati1 altin ¢agmi yasamistir. Karikatiir en biiyiilk gelismeyi
Fransa’da gerceklestirmistir. Napolyon doneminde Kkarikatiir tamamen bir tutku olarak
goriilmiis ve bu yiizden ayr1 bir Fransiz Okulu agilmistir. 1804 yilinda Charles Philppon
tarafindan ‘‘La Caricature’” adli ilk mizah dergisi ¢ikmaya baslamistir (Meydan

Larousse, Cilt 11, s. 1).

Ikinci Diinya Savasi'ndan 6nceki yillarda karikatiirde bir hareketlenme yasanmustir.
Amerika’da New Yorker dergisinin ¢evresinde toplanan sanatgilar yazisiz karikatiire
yonelerek, c¢izgilerini sadelestirmislerdir. Giilmecenin konusu abartmalardan degil
cizgilerden olusmaktadir. Karikatiirciiler insanlarin budalaliklarini konu edinmis ve

daha vurucu, daha garpici, daha yikici yollar kullanmiglardir (Ozer, 1998, s. 12).

Ikinci Diinya Savasi’na kadar sozel agirlik iceren Kkarikaturlerde, bu tarihten itibaren
bicimde ve icerikte farkliliklar goriillmeye baslanmistir. Bugiin diinyada yaygin olan
karikatiir akiminda, karikatlr(n en temel farklarindan birisi s6ziin ikinci planda kalmasi
ya da yazi olmadan karikatiirlerin yapilmasidir. Yazinin ikinci planda kalmasi ve
cizginin daha sade ve on planda olmasi ile yenilikci gizerlerin karikatiirlerinde vurucu,

sagirtic, ¢irkin, igreng konular ve gizgiler 6n plana yerlesmistir (Baran, 2009).

Tiirkiye’de Karikatiiriin Gelisimi

Tiirkiye’de karikatiiriin tarihi, Tiirkiye tarihiyle paralellik gdstermektedir. Ozellikle
gecis donemlerinde ve siyasal olaylarin fazlalastigi yillarda, karikatiir bir ifade araci
olarak 6n plana ¢ikmistir. Bugilinkii bigimiyle karikatiir Bat1 etkisi altindaki sanatlardan

sayllmaktadir. Cizgilerle yapilan anlatim, minyatirden ¢ikan ve c¢arsi ressamlarinin
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eserlerine kadar uzanan bir ¢izim gelenegini yansitmaktadir. Bigimlerdeki abarti ile
Karagdz oyunu figiirlerini andirmaktadir. Alay-hiciv-yergi t¢liisiinii iginde barindiran
karikatiiriin Tiirk mizah gelenegini animsatmasi, biitiin yas gruplarindaki insanlara hitap

etmektedir (Baran, 2009).

Balcioglu (1983), Tiirk karikatiir sanatinin ge¢ kalmasinda etkili olan, Osmanl
Imparatorlugu’nda dinsel sebeplerden 6tiirii konulan yasaklar, ilk ve oncelikli
nedenlerdir. Yasak yizlinden sanat¢ilar, Karikatir haricindeki yazi, tezhip, ¢ini, tahta
oymaciligi, maden siislemeleri ve mermer is¢iligi gibi ¢izgi 6gelerini barindiran sanat
dallarinda uzmanlasmiglardir. Batiya kapali bir ulus olan Tiirk halki, egitimde de
tamamen dinsel temeller Uzerine kurularak, cizgi sanatgilarinin gelismesine engel
olmustur (Balcioglu, 1983: 5).

Turk Karikatiir tarihine bakildiginda ilk goriilen isim ‘‘Istanbul>> gazetesidir. ikinci
olarak Terakki Eglencesi’dir. Baslangicta her say1 yazilarini siislemek igin
karikatlirimsii ¢izgiler serpistirir sayfalarina. Daha sonra tam sayfa karikaturlerle
donatilir (Ceviker, 2010). Bilinen ilk profesyonel Kkarikatirct, Ali Fuat Bey’dir.
Dergicilik faaliyetini baslatan Diyojen ve daha sonra yaymlanacak olan diger dergilerin
calismalarinda yer alan donemin isimsiz karikatlrclleri Ermeni ve Rum kokenli
Osmanlilar olmakla birlikte, Cemil Cem Turk karikatrinun onculerindendir (Cetin,
2012).

Cumbhuriyet doneminin 6n plana ¢ikan karikatiir ¢izerleri ise Ramiz-Cemal Nadir
ikilisidir. Ramiz imparatorlugun son zamanlarinda yetismis bir mizah sanatgisidir.
Cemal Nadir ise resim dgretmenligi yapan bir kdy 6gretmeni iken, Aksam Gazetesi’nde
Turk Karikattrune yenilik katmak amaciyla mizahi ¢izimler yapmustir. TUrk karikatrd,
1940’11 yillardan itibaren gelisme kaydetmeye baglar. “50 Kusag1” kusag1 ad1 verilen ve
Cumhuriyetin temelleri saglamlastirildigi yillarda Turk Karikatiirti de 1950’1 yillarda
kendini yenilemeye ve gelisim gostermeye baslamis, giiclenmis, O6zglinlesmis ve

kendine has anlatimiyla bu dénemde yerini almistir (Ugan, 2015).

[k Karikatiirciiler Dernegi, 1969°da Semih Balcioglu, Turhan Selguk ve Ferit Ongéren
tarafindan kurulmustur. 1970’lerde yenilenme surecinde olan Tirk Kkarikattrinde
yasanan degisimler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dénemin 6zgurlik atmosferi ile bircok
geng, karikatiirlerle kendini ifade etme yoluna gitmis, bir anlatim arac1 olarak karikattr

kullanilmistir. Ik Karikatiir mizesi, 1975’te Istanbul’da Tepebasi’nda kurulmustur
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(Balcioglu, 1998, s. 10-12). KarikatUriin sanat eseri olarak kabul ve deger gérmesi, bir
sanat olarak butun dunyada kendini kabul ettirmesi 20. Yiizyilin baslarinda meydana
gelmektedir (Ozer, 2000).

Karikatiir Cesitleri

Uslu (1999) karikaturleri, teknigine ve kurgu yapisina ve ifade tarzina gore ii¢ gruba
aywrmugtir. Tan Oral ise Karikatirl, insanlart diigiinmeye sevk eden ve insanlar

eglendirme amaci giiden olmak iizere iki grupta siniflandirmistir (Alsag, 2004).

ifade Tarzina Gore Karikatiirler

a. Yazih Karikatiirler:

Daha ¢ok giinlik gazeteler ve dergilerde resmedilen, ¢ogunda esprinin kalici nitelikte

olmadigi, ¢izgilerin yazilarla tamamlandigi genis kitlelere hitap eden karikaturlerdir.

Sekil 2.1. Yazih Karikatiir Ornegi

UM S
DCuURLIMN S
BEKLEYTIiMN. ..

Kaynak. (http://www.dersteknik.com/2011/05/eqitici-karikatur-ve-resimler.html)

b. Yazisiz Karikatiirler:

Sanat kaygisi barindiran, zorunlu olmadik¢a yazi icermeyen, evrensel dil 6zelligi
bulunan karikaturlerdir.


http://www.dersteknik.com/2011/05/egitici-karikatur-ve-resimler.html
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Sekil 2.2. Yazisiz Karikatiir Ornegi

HAKKI USLU @ www. hakkiuslu.com

Kaynak: Uslu, Hakki (www.hakkiuslu.com)

Teknigine Gore Karikatiirler
1. Renkli Karikattrler:
Kuru, pastel, guaj, sulu gibi boyalarla renklendirilen karikaturlerdir.

Sekil 2.3. Renkli Karikatiir Ornegi

Yuksek ugan beya1. kartalz Sareklr “
[ { okufu kirip

_ /. sineMaya giden

~ $|$man kartal?

Kaynak: (http://www.dersteknik.com/2011/05/eqitici-karikatur-ve-resimler.html)

2. Siyah Beyaz Karikaturler:

Cizgilerin renklendirilmedigi siyah beyaz ¢izgi ve leke Ozelliklerinden yararlanilarak
yapilan, genellikle beyaz zemin (zerine siyah mirekkep kullanilarak resmedilen

karikattrlerdir.


http://www.hakkıuslu.com/
http://www.dersteknik.com/2011/05/egitici-karikatur-ve-resimler.html

Sekil 2.4. Siyah Beyaz Karikatiir Ornegi

S e e A DU SineK Tern

Kaynak: Erdem, Selcuk; (www.sinek.com).

Kurgu Yap1 Ozelligine Gore Karikatiirler

a. Tek Kare Karikaturler:

Tek kare icinde resmedilen karikattrlerdir.

Sekil 2.5. Tek Kare Karikatiir Ornegi

. Al
l AT USL U & A 2=t oy =

Kaynak: Uslu, Hakk1 (www.hakkiuslu.com)

b. Cok Kareli Karikaturler:

Genellikle 2-3 karede, en fazla ise 4 karede resmedilen karikaturlerdir.
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http://www.sinek.com/
http://www.hakkıuslu.com/

23

Sekil 2.6. Cok Kareli Karikatiir Ornegi

=_ \glpugnmgu Gtmis Free BrmsWy\Qﬂr

“HAVA HARTKA
DISART CIKIP
OYNASANA.,

B

)
7
i' N ~

Kaynak: (http://www.dersteknik.com/2011/05/eqitici-karikatur-ve-resimler.html)

3. Bant Karikaturler:
Bir olayin veya belirli tiplerin seri olarak resmedildigi karikattrlerdir.

Sekil 2.7. Bant Karikatiir Ornegi
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Kaynak: Celik, Sevdakar (http://mizahvesiir.blogspot.com.tr/2011/08/sevdakar-
celikbant-karikatursami-abisen.html)

Karikatiir ve Egitim
Bir toplumun kalkinmasi ve uygar medeniyetler seviyesine ¢ikabilmesi, o toplumun
bireylerini egitmesiyle baslar. Bireylerin egitimi ise, ancak modern ve ¢agdas bir egitim

anlayisiyla gergeklesir. Toplumlarin gelismesi ve yasadigimiz ¢agin gereksinimlerine


http://www.dersteknik.com/2011/05/egitici-karikatur-ve-resimler.html
http://mizahvesiir.blogspot.com.tr/2011/08/sevdakar-celikbant-karikatursami-abisen.html
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uyum saglayabilmesinde etkin bir role sahip olan egitim, her toplumda gelismenin 6n

kosuludur (Demirgali, 2006).

Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik ve olumlu degisimler
meydana getirme sirecidir (Ertlrk, 1972, s. 12). Egitim, en genel anlamiyla insanlari
belli amagclara gore yetistirme siirecidir (Fidan, 2012; s. 4) Egitimin en dikkate deger
amaclarindan biri karsilastig1 olaylar karsisinda akilci diisiinebilen ve mantikli ¢éziimler
iireten bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin olaylar1 ve durumlar1 algilamasi, olaylar
hakkinda fikir yiiriitebilmesi gibi zihinsel o6zellikleri karikatiiriin elestiren ve
diistindiiren yonti ile daha fazla gelisme gosterecektir. Bu bakimdan karikatlr kullanima,
egitimde biiyiikk bir onem tasir. Iyi bir karikatiirin hem bilgilendirme hem de

diisiindiirme 6zelligi, karikatiiriin egitimdeki etkisini arttirir (Uslu, 2007).

Sinifta farkli kaynaklarin kullanimi1 6grenmeyi tesvik eder. Karikatiir giiliimsetirken bir
olayin farkli yonlerden de kavranmasini saglar (Black, 2003, s. 30). Karikaturler egitim
ve ogretimde farkli amaclarla kullanilmaktadir. Ogretmen, konunun daha cabuk
kavranmasini, iletinin daha kolay verilmesini istiyorsa; karikatiirler yardimiyla
ogrencinin derse giidiilenmesini saglayabilir. Amaci ile Ortiisen bir karikatlr ile
desteklenen bir ders akilda daha kalici olmakla birlikte unutulmasi daha zordur (Efe,
2005).

Karikatiirler her yas grubuna hitap eden; eglenceyi, giilmeceyi, hicvi, diisiinmeyi ve
gorselligi iceren gorsel bir sanat dalidir. Karikatiirlerin ¢ok sevilip ilgi gérmesinin
sebebi, ‘‘iletisim kurmanim en kolay, en samimi ve en eglenceli yolu olmasidir (ilikgi,
2003; akt. Ugurel ve Morali, 2006). Giilmek ve eglenmek 6grencilerin en fazla ihtiyag
duydugu eylemlerdir. Bu nedenle karikatlrun giildiirii ve eglence yonii 6grencilerin
ilgisini fazlasiyla ¢ekmektedir. Kiigiik yastaki Ogrencilerin ilgi siiresi oldukca azdir.
Derste dikkatleri ¢abuk dagilir ve dersten ¢abuk koparlar. Fakat karikatiirlerle islenen
bir ders, Ogrencilerin derse daha uzun siire odaklanmalarin1 saglayarak, derse karsi

olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olabilir (Dereli, 2008).
Egitimde karikatiirleri kullanmak etkili bir tekniktir. Boyle ortamlarda 6grenciler;

1. Mizahi tanima ve olusturma asamasinda biiyiik oranda motivasyon elde ederler.
2. Zihinlerini gelistiren gorsel gizimlerle diisiinme ve analiz etme sansi yakalarlar.

3. Parodi ve analoji sayesinde yeni ve eski bilgiler arasinda degisik baglantilar kurarlar.
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4. Anlayamadiklari kavramlari belirtirler, 6gretmenden ya da konuyu anlatan yazidan
c¢ikan agiklamalari incelerler, yeni karikatiirler olusturmaya galisirlar.

5. Kendi karikatirlerini olusturduklari i¢in bireysel motivasyonlari ve diisiinme
becerileri artar (Rule ve Auge, 2005; akt. Kiling, 2008).

Insanlar gordiiklerine, duyduklarindan veya okuduklarindan daha ¢ok ilgi gésterirler.
Gorsel iletiler, okumaya gore insan hafizasinda daha uzun siire kalmaktadir. Gorsel
sekiller insanlarin ilgisini ve dikkatini daha canli tutar. Bu yiizden gorsel bir iletisim
aract olan karikatiirin, egitim ve Ogretimde kullanilmasi basarili sonuglarin ortaya

¢tkmasini saglayacaktir, ifadesinin kullanimi1 yanlis olmayacaktir (Ors, 2007, s. 26).

Insan1 ve olaylar elestirmek; elestirirken de insanlari diisiindiirmek ve giildiirmek gibi
islevlere sahip olan karikatiiriin temelinde insanin ve toplumun egitimi yatmaktadir.
Elestiri, problemlerin ve olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasinda yardimci olan ¢6ziim
yollarmin iretilmesini saglayan temel bir gerekliliktir. Karikatiir ise biitiin bunlari
mizah yoluyla yapan biyiilii bir sanattir (Korucu, 2009). Derslerde kullanilan
karikatiirlerin gilinliik hayattaki olay ve durumlara deginmesi, 6grencilerin kendinden bir
seyler bulmasini saglayarak, ilgi ve dikkatlerini derse daha kolay vermelerine yardimci

olacaktir.

Egitimde karikatiirlin tercih edilmesi, yalniz yazili ders slrecinde gorselligi 6n plana
c¢ikarma ile simirli olmamali, karikaturlerin insan psikolojisi Uzerindeki olumlu
etkisinden de yararlanilmali, 6grenme ve Ogretme tekniklerini gelistirmeye yarayan

onemli bir etken oldugu da unutulmamalidir (Ugurel ve Morali, 2006, s. 4).

Matematik Ogretimi ve Karikatiir

Matematik giinlik hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmek icin kullanilan, sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izme ¢aligsmalariin biitiiniidiir. Matematik insanoglunda mantikli
diisiinmeyi saglayan ve gelistiren akilci bir sistemdir. Matematik, diinyay1 anlamak ve

hayatta kalmak i¢in yararlandigimiz bir bilim dalidir (Baykul, 2006, s. 25).

Ogretim grencinin her ydnden gelisimini hedefleyen ve dgrenmenin baglamasi ve
devam etmesi i¢in diizenlenen planl ve programli etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Ac¢ikgoz, 2000, s. 11). Matematik 6gretimi ise, matematigin 6grenme ve

Ogretimi siirecinde kullanilan etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir.
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Bilimde oldugu kadar giinliik hayatimizda da karsilagtigimiz problemlerin ¢dzlime
kavusturulmasinda kullandigimiz 6nemli araglardan biri olan matematik, egitim 6gretim
siirecinin her basamaginda bliyiik 6nem tasimaktadir (Baykul, 2006). Giinliik hayatin
her aninda var olan ve insanin yasamina yon veren matematigin dgretimine verilen
onem giin gectikge artmaktadir. Matematik 6gretiminin temel amaci sadece dgrenciye
bilgi aktarmak degildir. Bunun yaninda ¢ocugun, bilgiyi icsellestirmesini saglayacak
bazi onemli becerileri (tahmin, zihinden iglem yapma, problem ¢6zme) kazandirmaktir

(Olkun ve Toluk, 2003).

Matematik hayatin her alaninda insanlar tarafindan kullanilmaktadir. Matematik
Ogretimi, kisinin sonuca ulasmasindan ziyade, kisiye giinliik hayatta kullanabilecegi,
bilgi ve becerileri kazandirmayi, ona problem ¢6zmeyi ve olaylara analitik
yaklagabilmesini, karsilastigi sorunlara farkli ¢6ziim yollar {ireterek en dogru ¢éziimii

bulmasint amaglamaktadir (Alkan, 1998, s. 12).

Matematik, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan, anlasilmasi zor bir ders olarak
goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin matematikten korkmasina, matematige karsi
olumsuz diisiinceler gelistirmesine ve matematikte basarisiz olmasina neden olmaktadir
(Dursun ve Dede, 2004). Etkili bir matematik 6gretiminin temel amaci 6grencilere,
giinliik hayatta ihtiyag duyduklarinda matematigi kullanabilecekleri gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmaktir (Cakmak, 2004).

Matematik 6gretimi, yasadigimiz ¢agda ¢ok fazla degisiklige ugrayarak, farkli bir boyut
kazanmustir. Yaklasik elli y1l 6nce matematik 6gretiminde geleneksel bir yontem olarak
Ogretmen tahtada bir kurali agiklar, verdigi kurala bir 6rnek verir ve 6grencilerden
ornege benzer sorulari ¢ozmesi istenirdi. Ogretmenler 6grenmenin yeteri kadar
uygulama yapildiginda gerceklesecegini diisiiniirlerdi. Son elli yil igcerisinde matematik
Ogretiminde, 6gretimin ne oldugu, 6gretim siirecinin nasil olacagi, ilkokul seviyesinde
ne kadar ve nasil Ogretilmesi gerektigi gibi konularda onemli fikir degisiklikleri
yasanmis ve bir takim yenilikler meydana gelmistir (Ersoy, 2000, s. 6-8). Matematik
Ogretiminde Ogrenci basarisinin nasil artirilabilecegi, 6grenme i¢in ayrilan siirenin ne
kadar olacagi, zor konularin nasil 6grenilecegi ve hangi etkinliklere yer verilecegi uzun
siire tartisilmistir. Matematigi daha 1yi nasil Ogretilebilecegi konusunda, arayislar
baslamis ve biitlin dikkatler matematik konularma ve 6gretim siirecine yonelmistir

(Altun, 2002, s. 34-35).
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Karikatiirin 6gretim siirecinde énemli bir yere sahip oldugunu ve etkili bir 6grenme
araci oldugunu gdsteren birgok aragtirma bulunmaktadir (Kogoglu, 2012). Karikatiirler,
Ogrencilerin olaylara elestirel bir gozle bakabilmesine, problemlere farkli ¢oziimler
Uretebilmesine, ©zgirce hayal kurabilmesine ve Kkendini en iyi sekilde ifade
edebilmesine imkan saglar (Uslu, 2007). Karikatiirin bu 6zelligi matematik 6gretiminde
etkili bir sekilde kullanilirsa problem ¢6zme becerisi kazandirilmasma yardimci

olacaktir.

Matematik egitiminin amaci Ogrenciye, matematigin guzel yonlerini ve gucuni
gostermek, Ogrencinin etkin ve dogru diisiinmeyi bir aligkanlik haline getirmesini
saglamaktir (Nesin, 1994, s. 22). Matematik 6gretiminde basarinin arttirilmasi, etkili bir
O6grenmenin olmasi, matematige karsi olan olumsuz tutum, korku ve kayginin azalmasi,
hatta ortadan kalkabilmesi i¢in etkili ve dikkat ¢ekici 6grenme araglart kullanilmalidir.
Matematik 6gretiminde kullanilabilecek etkili ve eglenceli 6grenme araglarindan biri de
karikatiirlerdir (Kaplan, Altayli ve Oztiirk, 2014). Karikatiiriin mizah yonii matematige
duyulan endise ve korkunun azalmasinda ve matematige karsi olumlu bir tutum

gelistirilmesinde etkili olacak bir 6grenme aracidir.

Matematik o6gretiminde karsilasilan sorunlarin en aza indirgenmesi ve asilabilmesi i¢in
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Ogrencinin birden
fazla duyusuna hitap edecek bir O0grenme-0gretme ortami matematik Ogretiminde
basariyr arttiracaktir (Ozer ve San, 2013). Karikatiirler 6grencilerin ilgisini ¢eken bir
sanat dali oldugu i¢cin matematik O6gretiminde kullanilmasi basariyr olumlu yonde

etkileyecektir.

Karikatiirle flgili Yurt Disinda ve Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Tirkiye’de karikatiiriin egitimde etkili bir ders materyali olarak kullaniminin son
yillarda arttifi gozlemlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi 2004 yilinda 6,7 ve 8. smiflar Tiirkce Ogretim Programi’nda ilk defa
karikatlire yer vermistir. ilkdgretim okullari igin uyarlanan miifredata gore, TUrkge
Dersi programlarinda ki gorsel ifadelerde “Karikatir ile verilen mesaj1 algilar” kazanimi

ifade edilerek, karikatiiriin egitimdeki kullanimina yer verilmistir.
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Matematik Alaninda Karikatiirle Yapilan Calismalar

Morali ve Ugurel (2006), calismalarinda karikatiirlin matematik 6gretiminde nasil
kullanilmas: gerektigi iizerinde tartisarak, matematigin soyut kavramlardan olustugu
ogrencilerce anlasilmasi zor oldugu diigiincesinin yerine; soyut kavramlarin karikatiirler
yardimiyla  gorsellestirilmesinin - matematik  6gretimine  getirecegi  yararlardan

bahsetmislerdir.

Dereli (2008) tarafindan yapilan “Tam Sayilar Konusunun Karikatiirle Ogretiminin
Ogrencilerin Matematik Basarilarina Etkisi” isimli ¢alismada karikatiirle yapilan bir
Ogretimin, Ogrencilerin matematik basarisini, 6grencilerin matematik dersine olan
yaklagimini ve 6grenilen bilgilerin zihindeki yer tutuculugunu pozitif sekilde etkiledigi

ve 6grencilerdeki matematik endigesini diislirdiigii sonuglari ortaya ¢ikmugtir.

Uner (2009) ‘ilkdgretim Okullarinda Karikatiirle Ogrenmenin Ogrencilerin Basar1 ve
Tutum Diizeylerine Etkisi‘>’ isimli g¢aligmasinda, cebirsel ifadeler ve denklemler
konusunun karikatiirle islenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina, 6grenilen
bilginin kaliciligina, 6grencilerin matematik tutumlarina ve matematik kaygilarina
etkileri incelenmistir. Karikatiirlerle yapilan 6gretimin, matematik basarisini, matematik
tutumunu ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini anlamli olarak olumlu yonde etkiledigi,

matematik kaygisini ise azalttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Toh (2009) “Matematik Dersinde Karikatiir Kullanimi” adli g¢alismasinda, islenen
konuyla ilgili karikatiirler 6grencilere gosterilerek 6grencilerden konuyla ilgili karikatiir
cizmeleri istenmistir. Sonug olarak karikatiirle islenen matematik derslerinde 6grenciler

daha aktif olmakta ve daha kalic1 bir 6grenme saglanmaktadir.

Korucu (2009) yaptigi ‘‘Cokgenler Konusunda Karikatiir ve Bilgisayar Destekli
Ogretim Yontemlerinin Karsilastirilmas1® isimli arastirmasinda cokgenler konusunun
karikatiirle ve bilgisayar destekli Ogretimle islenmesinin Ogrencilerin matematik
basarilarina, matematige karst 0z yeterlilik algilarina, matematik tutumlarina,
matematik kaygilarina ve 6grenilen bilginin kaliciligina etkileri incelenmistir. Aragtirma
verilerinin analizi sonucunda, kavram karikatiirleriyle desteklenmis Ogrenme
uygulamalarinin 6grenci problem c¢ozme becerilerini arttirdigi, matematige iliskin

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi, matematige kars1 ozyeterlik algilarina, matematik
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kaygilarina ve Ogrenilen bilginin kalicilifina deney grubu lehine olumlu etkiler

olusturdugu gbézlenmistir.

Guler (2010) yapmus oldugu *‘Karikatiir Kullanilarak Yapilan Ogretimin Ilkdgretim 6.
Siif Ogrencilerinin Matematik Dersi Dogal Sayilar Alt Ogrenme Alanindaki Akademik
Basarilarina ve Matematik Dersine Karst Tutumlarina Etkisi’’ isimli arastirmasinda
karikatiirlerle zenginlestirilerek yapilan dgretim ile geleneksel 6gretim karsilastirmistir.
Karikatiirle yapilan 6gretimin ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin matematik dersi dogal
sayilar alt 6grenme alanindaki akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin basar1 testi ve tutum Olgeginden aldiklar
puanlarin  degerlendirilmesi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin akademik
basarilari arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi saptanmistir. Ayrica 6grencilerin 6n
tutum ve son tutum puanlarina bakildiginda ise puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir.

Erdag (2011) “‘llkdgretim 5. Smmf Matematik Dersinde Kavram Karikattrleri ile
Desteklenmis Matematik Ogretiminin Ondalik Kesirler Konusundaki Akademik
Basariya ve Kaliciliga Etkisi”® adli c¢alismasinda ilkogretim 5. siif matematik
Ogretiminde kavram karikatiirlerinin ondalik kesirler konusunda akademik basar1 ve
kaliciliga etkisi arastirilmistir. Caligmanin sonucunda akademik basar1 puan ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin kavram karikatiirleri ile destekli matematik dersine goriisleri
incelenmis ve Ogrencilerin siire¢ sonunda matematik dersine yonelik olumlu goriis

gelistirdikleri gozlemlenmistir.

Goksu (2014), ““Dogrular, Acilar ve Cokgenler Konularinin Kavram Karikatiir Destekli
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimima Gére Islenmesi’’ isimli ¢alismasinda ortaokul 7.
sinif matematik dersinde dogrular, acilar ve c¢okgenler konularinin kavram
karikatiirleriyle ~ desteklenmesinin ~ yapilandirmact  6grenme  ortamina  etkisi
arastirllmistir.  Arastirma verilerinin analizi sonucunda, kavram karikatiirleriyle
desteklenmis yapilandirmacit 6grenme uygulamalarmin dgrencilerin problem ¢ozme
becerilerini gelistirdigi, matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve
kavram karikatiirleri ile ilgili 6grendikleri bilgileri performans gorevlerinde daha iyi
sergileyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica uygulama sonunda Ogrencilerle yapilan

goriismelerden elde edilen bulgulara gore kavram karikatiir destekli 0grenmelerin
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Ogrenenlerin duyussal, bilissel, sosyal ozelliklerine, O6grenme-ogretme siirecine ve

ogretmen 6zelliklerine olumlu yonde katki sagladigi gézlemlenmistir.

Kaplan, Altayli ve Oztiirk (2014) ‘‘Karekoklii Sayilarda Karsilasilan Kavram
Yanilgilarmin Kavram Karikatiirii Kullanilarak Giderilmesi’’ isimli ¢alismalarinda
ilkogretim 8. Smf karekoklii sayilar konusundaki kavram = yanilgilarinin
belirlenmesinde, kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavram karikatiiriiyle, geleneksel
Ogretimi karsilastirmiglardir. Calismanin sonucunda, kavram karikatiirii ve geleneksel
Ogretimin kavram yanilgilarii gidermede etkili oldugu gorilmistir. Ancak geleneksel
Ogretim sadece karekoklii sayilart karsilastirmada olumlu yonde degisim saglarken,
kavram karikatiiri tiim kazanimlarin 6grenilmesinde olumlu etki olusturmustur. Bunun
yani sira kavram karikatiirii ve geleneksel oOgretim karsilastirildiginda kavram

karikatiiriiniin daha etkili oldugu belirlenmistir.

Gililtekin (2013) yapmis oldugu ‘‘Kavram Karikatiirleri ile Zenginlestirilmis Matematik
Ogrenme Ortamlaridan Yansimalar’” isimli calismasinda matematikte bazi kavramlarla
(say1 kiimeleri arasindaki iliskiler, mutlak deger, kokli sayilar) ilgili yanilgilar
gidermede kavram karikatiirleri ile desteklenmis 6gretimin, karikatirlerle desteklenen
Ogrenme ortaminin dgretmen ve dgrenci Uzerinde nasil bir etkiye neden oldugunu ve
ogrencilerin bu 6grenme ortami ile ilgili goriiglerinin neler oldugunu belirlemeye
calismigtir. Calismanin sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore; kavram karikaturleri ile
zenginlestirilmis 6grenme ortaminin say1 kiimeleri arasindaki iligkiler, mutlak deger ve
kokli sayilar konularindaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu,
Ogretmen ve 6grenci davraniglarinin olumlu yonde etkilendigi ve son olarak kavram
karikatiirleri ile islenen ders i¢in Ogrencilerin olumlu goriis belirttikleri sonucuna

ulasilmistir.

Fen Bilimleri Alaninda Karikatiirle Yapilan Calismalar

Stephenson ve Warvick (2002), “Ogrencilerin Isig1 Anlamalarindaki Ilerlemeyi
Desteklemede Kavram Karikatiirlerinin Kullanilmas1” adli ¢alismalarinda kavram
karikatiirii kullanilarak 6gretim desteklenmistir. Arastirmanin sonucunda Karikaturlerin

ogrencilerin golgenin olusumunu anlamalarina yardimer oldugu goriilmiistiir.
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Kabapinar (2005) tarafindan yapilan “Yapilandirmact Ogrenme Siirecine Katkilari
Acisindan Fen Derslerinde Kullanilabilecek Bir Ogretim Yontemi Olarak Kavram
KarikatUrleri” isimli ¢alismasinda kavram Kkarikatiirleri bir 6gretim yontemi olarak
tanimlanmistir. Arastirmada ¢esitli fen konulari ile ilgili kavram Kkarikatirleri
diizenlemis ve farkli ilkogretim diizeyinde g¢alismalar gerceklestirilerek karikatiirlerin
O0grenme  siirecine  katkisi  incelenmistir.  Arastirmanin  sonucunda  kavram
karikatdrlerinin, yanilgilarin altinda yatan nedenlerin agiga ¢ikarilmasinda, 6grencilerin
aragtirmaya sevk edilmesinde, kavram yanilgilarimin giderilmesinde etkili oldugu

gozlenmistir.

Palacios ve Gonzales’ in (2005) yaptig1 ¢alismada ikinci siniflarda karikatiiriin fizik
ogretiminde kullanimi incelenmistir. Yapilan ¢alisma icin televizyondaki ¢izgi filmlerin
cocuklar iizerine etkisi gdzlenmistir. Ornegin kedinin kusu yakalamak icin verdigi
cabayi izleyen bir 6grenciden gozlemlediklerini yorumlamasi istenmis, konu ile ilgili
elastik nesneler ve kirilabilir nesneler arasindaki fark olup olmadigin1 yorumlamalari

istenmistir.

Rule ve Auge’a ait 2005 yilinda yaymlanmis “6. Simif Fen Sinifinda Mineral ve Kaya
Kavramlarinin Ogretiminde Giildiiriicii Karikatiirlerin Kullanim1” isimli bir ¢alisma
yapmiglardir. Bu ¢alismada mineral ve kaya kavramlart 6gretiminde mizah unsuru
tasiyan karikatiirlerle yapilan 6gretim ile geleneksel 6gretim yontemlerinin tutuma ve
basariya olan etkisini aragtirmislar. Karikatiir imgeleri ile ¢calisan 6grencilerin derse olan
yaklagimlarinin arttigi ve bu kavramlari algilamada daha fazla basar1 elde ettikleri

gozlemlenmistir.

Ozalp (2006), yapmis oldugu “Karikatiir Tekniginin Fen ve Cevre Egitiminde
Kullanilabilirligi Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmada, karikatiirle yapilan anlatimin,
geleneksel egitime gore daha etkin bir isleve sahip oldugu, ders kitabina karsi yaklasimi
olumlu bir sekilde etkiledigi, bilginin anlamlandirilmasinda da kaliciligin daha fazla
oldugu, 6grenciyi ders i¢inde daha etkin hale getirdigi ve dgrencilerin derse karst olan

ilgisini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Cigdemtekin (2007) “Fizik Egitiminde Elektrostatik Konusu ile Ilgili Kavram
Yanilgilarimin Giderilmesine Yonelik Bir Karikatiiristik Yaklagim” isimli ¢caligmasinda
kavram yanilgilarinin giderilmesinde karikatiirler kullanilmistir. Elektrostatik ile ilgili

yapilan bu ¢aligmanin sonucunda konunun anlatilmasinda, kavram yanilgilarinin
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bulunmasi ve giderilmesinde kavram karikatiirlerinin etkili bir materyal oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirma esnasinda dgrencilerin derse olan ilgilerinin arttigi ve
Ogrencilerin Fizik dersinin sikici ve zor oldugu yoniindeki 6n yargilarinin biiyiik 6lgiide

degistigi gdzlemlenmistir.

Kiriscioglu ve Bagdas (2007), yapmis olduklari “Yapilandirmact Ogrenme
Ortamlarinda Fen ve Teknoloji Derslerinde Kullanilabilecek Kavram Karikatiirleri ve
Etkinlik Ornekleri” adli calismalarinda kavram karikatiirlerinin kavram 6gretiminde ve
kavram yanilgilarinin belirlenmesinde ve giderilmesinde etkili bir dgretim materyali
oldugunu belirtmigler ve kavram karikatiirlerinin fen ve teknoloji Ogretiminde

kullanimina iliskin etkinlik 6rnegi sunmuslardir.

Durmaz (2007), “Yapilandirmact Fen Ogretiminde Kavram Karikatirlerinin
Ogrencilerin Basaris1 ve Duyussal Ozelliklerine Etkisi” adli arastirmasinda 8. smif
ilkogretim dersi olan Fen ve Teknolojide “Mitoz-Mayoz Hiicre Bolinmeleri” igslenmesi
sirasinda  kullanilan kavram KkarikatUrlerinin, 6grencilerin basarilarina ve duyussal
oOzelliklerine etkisi incelenmistir. Arastirmada sonug olarak, yapilandirict fen egitiminde
kavram Karikatirlerinin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi gortilmistiir. Kavram
karikatirleri ile ders yapilanan 6grencilerde yapilan 6gretimin 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi goriilmistiir. Kavram karikatiirlerinin uygulandig1 6grencilerin daha dikkatli,

daha istekli olduklar1 belirlenmistir.

Baysari’ya ait (2007), “Ilkdgretim Diizeyinde 5. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar
ve Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci Basarisina,
Fen Tutumuna ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Olan Etkisi” adli ¢aligmada
kavram Kkarikaturleri ile kavram yanilgilarinin ortadan kalkmasi, fen konusunda
basarmin artmasi ve fen bilimlerine yonelik tutum {izerindeki etkisi arastirilmustir.
Aragtirmanin  sonucuna gore, kavram Karikattrleri ile fen ve teknoloji dersinin
islenmesi, 6grencilerin akademik basarilarina katki sagladig1 ve fen bilgisi dersine karsi

olan tutumlarinda herhangi degisiklik olmadig: belirlenmistir.

Kiling tarafindan (2008) yapilan “Ogretimde Mizahi Kavramaya Dayali Bir Materyal
Gelistirme Calismasi: Bilim Karikatiirleri” adli ¢alismasinda 6gretimde mizahi etikisi
olan bir materyal (bilim karikatiirleri) gelistirilmesi ve ‘bu materyal ile yapilan 6gretim
ile diiz anlatim yonteminin, dgrencilerin basarilari, biyoloji dersine yonelik tutumlari ve

biyoloji dersindeki motivasyonlarina yonelik etkisi arastirilmistir. Calisma sonucunda
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bilim karikatiirleri ile yapilan 6gretimin Ogrencilerin basarilari, biyolojiye yonelik
tutumlar1 ve motivasyonlar1 ilizerindeki etkisi; anlatim metoduna goére daha olumlu
bulunmustur. Diger yandan Ogrenciler bilim karikatiirleri ile yaptiklart egitim
sonucunda yaptiklari agiklamada, ders hakkinda “gorsel”, “eglenceli-zevkli”, “derse
katilim yiiksek”, “kalicililig1 yiiksek”, “yapilandirmact”, ‘‘yaratic1’’ gibi olumlu ifadeler

kullanmislardir.

Akamca (2008) tarafindan yapilan “ilkdgretimde Anolojiler, Kavram Karikatiirleri ve
Tahmin-Gozlem-Agiklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli arastirmasinda fen dersinde kavram Karikatiirlerinin
kullaniminin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basarisi, tutumlari, {ist diizey diisiinme
becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri Gizerinde olumlu bir etkisi oldugu gézlemlenmistir.
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim Tantyalim” iinitesi basar1 testleri sonuglarina bakildiginda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutum ve bilimsel sure¢ beceri testinden aldiklari puanlar arasinda da deney

grubu lehine anlaml bir farklilik bulunmustur.

Song, Heo, Krumenaker ve Tippins’ e ait (2008) “Karikatiirler Alternatif Bir Ogrenme
Degerlendirilmesi” adli c¢alismalarinda karikatiirlerin fen bilimlerinde basariyla
kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alisma ile 6gretmenlerin;
Ogrencilerin diisiincelerini, kuvvet ve hareket kavramlarini anlamada karsilastiklar
guglikleri algilamalar1 ve anlamalari igin karikatiir kullaniminin yararl olabilecegini

ifade etmislerdir.

Burhan (2008) yapmis oldugu “Asit ve Baz Kavramlarina Yonelik Karikatiir Destekli
Caligma Yapraklarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi1” isimli arastirmasinda ilkdgretim
sekizinci siif fen ve teknoloji derslerinde bulunan “Asit ve Baz” konusunun 6gretimine
yonelik 6grencilerin 6n bilgilerini ve yanilgilarmi dikkate alarak kavram karikaturi
destekli ¢alisma yapraklar1 gelistirmis ve fen Ogretimi ilizerine etkisini arastirmistir.
Sonuclar, karikatiir destekli &gretimin Ogrencilerin asit ve baz konusunu anlama
dizeylerini Onemli Olglde arttirdigi1  ve kavramsal anlamayr kolaylastirdigini
gostermistir. Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis ¢alisma yapraklarinin

Ogrencilerin yanilgilarini bilimsel fikirlere doniistiirmede etkili oldugu gézlemlenmistir.
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Kése (2008) “’Biyoloji Egitiminde Karikatiir Destekli Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi” isimli ¢alismasinda Kkarikatiirlerin biyoloji Ogretimine etkisini incelemistir.
Biyoloji ogretiminde karikatiirle egitimin, geleneksek Ogretime gOre basarinin

arttirilmasinda daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Demir (2008) yapmis oldugu “Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesinde Kavram
Karikatiirlerinin Kullanilmas1” isimli ¢alismasinda bitkilerin yasam stiregleri, maddenin
dogasi, maddedeki degisim, elektrik, kuvvet ve hareket, 151k, diinyamiz ve gevresi,
enerji gibi bazi fen konulariyla ilgili 6grenci disiinceleri kavram Kkarikatiirleri
kullanilarak aragtirllmistir. Calismada Ogrencilerinin bazi kavramlar hakkinda fikir
sahibi olduklar1 ve bu kavramlarin belirlenmesinde kavram karikatiirlerinin ac¢ik uc¢lu

sorulara gore daha yararli oldugu belirlenmistir.

Coskun (2009) yapmis oldugu “‘Fen Bilgisi Ogretiminde Karikatiir Kullaniminin
Basar1, Motivasyon ve Tutumlar Uzerine Etkisi’’ isimli ¢alismasinda ilkogretim 7. simif
Fen ve Teknoloji dersinde “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesinin karikatiirlerle
desteklenerek yapilan 6gretim ile geleneksel Ogretimin Ogrencilerin fen basarisina,
motivasyonlarina ve derse yonelik tutumlaria olan etkileri arastirilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgulara goére; fen Ogretiminde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilari, motivasyonlar1 ve derse yonelik tutumlarinda olumlu

bir etki olusturdugu goézlemlenmistir.

Oziiredi (2009) yapmis oldugu ‘‘Kavram Karikatiirlerinin Ilkdgretim 7. Simif Fen ve
Teknoloji Dersi insan ve Cevre Unitesinde Yer Alan Besin Zinciri Konusunda Ogrenci
Basaris1 Uzerindeki Etkisi>> isimli aragtirmasinda ilkdgretim 7. siif Fen ve Teknoloji
dersinde Insan ve Cevre iinitesinde yer alan “besin zinciri ve besin ag1” konularmin
ogretilmesinde kavram karikatiirleri kullanimiyla yapilan 6gretim ile normal 6gretimin
ogrencilerin fen bagarisina ve kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi arastirilmigtir.
Arastirmadan elde edilen sonucglara gore kavram karikatiirleri ile 6gretim 6grencilerin
basarilarin1 olumlu ydnde etkilemistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglarda
ise; ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin ve derse kars1 motivasyonlarinin arttigi, ders
icerisinde daha fazla s6z hakki alabildikleri ve kavram karikattrleri sayesinde fen bilgisi

derslerinin ¢ok eglenceli gectigini belirtmislerdir.
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Secgin, Yalvag ve Cetin (2010), “‘Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Karikatiirler
Araciligiyla Cevre Sorunlarma Iliskin Algilari’” isimli ¢alismalarinda sosyal bilgiler ile
fen ve teknoloji egitimi programlarinda yer alan ¢evre konusunda, ilkdgretim
Ogrencilerinin zihinsel yapilarindaki kavramlar ve ¢evre sorunlarini algilayis bigimleri
karikatiirler aracilig1 ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma da yapilan icerik analizi
sonucunda o&grencilerin ¢evre sorunlarina iliskin karikatlir yorumlarinda yer alan
kavramlarin kullanilma siklig1 incelenmis; bu karikatiirlerde en c¢ok kiiresel 1sinma,
kirlilik, kuraklik, dogal denge, duyarsizlik, bilingsizlik, insan gibi kavramlarin
tekrarlandig1 gorilmiistir. Her Karikaturle ilgili kavramlar ve tekrarlanma sikliklari
incelendiginde 6grencilerin ¢evre ile ilgili kavram yanilgilar1 ya da eksik 6grenmeleri

ortaya ¢ikarilmistir.

Eroglu (2010), yapmis oldugu ‘6. Smf Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesindeki
Kavramlarin Ogretiminde Ogrenci Uriinii Karikatiirlerin Kullanim1’* adli ¢aligmasinda
ilkdgretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesindeki
kavramlarin Ogretiminde, O6grenci irliinii olan karikatiirlerin kullanimmin 6grenci
basarisina ve motivasyonuna etkisi arastirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda basari son
test ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistiir. Ancak deney ve kontrol grubunun motivasyon puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik bulunmamastir.

Cicek (2011), “‘llkdgretim 6. Smifta Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram
Karikatiirlerinin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Kaliciliga Etkisi’” adli ¢alismasinda
ilkdgretim 6. smf Fen ve Teknoloji derslerinde kavram karikatiirii kullaniminin
Ogrencilerinin akademik basarilari, tutumlar1 ve kalicilik iizerine etkisi incelenmistir.
Calismanin ardindan elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik basarida anlamli bir fark bulunamamistir. Kavram karikatiirii destekli Fen ve
Teknoloji derslerinin 6grencilerin akademik basar1 ve kaliciliklarinda mevcut Fen ve
Teknoloji 6gretim programiyla benzer sonuglara sahip oldugu soylenebilir. Ayrica
deney ve kontrol grubu tutum son test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi
goriilmektedir. Bununla birlikte gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
sirasinda 0grenciler derslerin kavram karikatiirleriyle islenmesiyle ilgili olumlu goriisler

belirterek, dersin bu sekilde islenmesinden hoslandiklarini, derslerin  kavram
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karikatiirleriyle daha eglenceli gectigini, daha iyi 6grenmelerini sagladigini ve diger fen

konularinda da kavram karikatiirlerinin kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Golgeli ve Saracoglu (2011), yapmis olduklart ‘‘Fen ve Teknoloji Dersi Isik ve Ses
Unitesinin Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Kullanimimin Ogrencilerin Akademik

29

Basarisina Etkisi >’ isimli ¢alismalarinda ilkégretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersi
ogretim programinda yer alan “Isik ve Ses” iinitesinin dgretiminde kavram karikaturt
kullaniminin  6grencilerin  akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore; deney ve kontrol gruplarinin bagar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark tespit edilmistir.

Say (2011) yapmis oldugu ‘‘Kavram Karikatiirlerinin 7. Sinif 6grencilerinin “Maddenin
Yapist ve Ozellikleri” Konusunu Ogrenmelerine Etkisi’* isimli ¢alismasinda ilkdgretim
7. smif 0grencilerine maddenin yapisi ve 6zellikleri {initesindeki kavramlarinin 6gretimi
lizerine etkisini arastirmistir. Calismanin sonunda, kavram karikatiirlerinin maddenin
yapis1 ve Ozellikleri konusunda 6grencilerde mevcut olan kavram yanilgilarini azalttigi

ve 0grencilerin konular1 daha iyi kavramasina yardimei oldugu belirlenmistir.

Goksu (2012) “* Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin

b

Akademik Basarilarima ve Tutumlarina Etkisi >” isimli ¢alismasinda ilkdgretim 8. sinif
Fen ve Teknoloji dersinde “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesinin dgretiminde,
kavram karikatiirleri kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
sonucu elde edilen bulgulara gore; Fen ve Teknoloji 6gretiminde kavram karikatiirii
kullaniminin deney ve kontrol grubunun akademik basarilarinda anlamli bir farklilik
olusturmazken, deney grubu ogrencilerinin tutumlarinin bilissel ve duyussal boyutta

orta diizeyin iizerinde, devinsel boyutta ise orta diizey civarinda oldugu belirlenmistir.

Inel (2012) ‘“‘Kavram Karikatiirleri Destekli Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin
Ogrencilerin Problem Co6zme Becerileri Algilarina, Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarina ve Kavramsal Anlama Diizeylerine Etkileri’’ isimli arastirmasinda
Fen ve Teknoloji 6gretiminde kavram karikatiirleri destekli probleme dayali 6grenme
yonteminin kullanilmasinin 6g8rencilerin  problem ¢6zme becerileri algilari, fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve kavramsal anlama diizeyleri iizerindeki etkileri

aragtirillmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin
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problem ¢6zme becerileri algilari, Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve kavramsal
anlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Ayrica, deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
sonucunda, Ogrencilerin kavram Kkarikatiirleri destekli probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grenme siirecine ve 6grenmelerine olan etkilerine iligkin olumlu goriisler

belirttikleri gdzlemlenmistir.

Izgi (2012) yaptign “‘Ogretmen Adaylarmin Egitiminde ve ilkogretim 1. Kademe Fen
Egitiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimin Etkileri’” isimli ¢alismasinda 0gretmen
adaylarinin egitiminde ve ilkdgretim I. kademe Fen ve Teknoloji egitiminde kavram
karikatlirii kullaniminin 6gretmen adaylari ve ilkdgretim &grencileri Gzerindeki etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin sonunda 6gretmen adaylar1 kendi sahip olduklari kavram
yanilgilarinin ve Ogrencilerin yasadigr kavram yanilgilarinin belirlenmesinde ve
giderilmesinde kavram karikatiirlerinin etkili oldugunu, 6grencilerin derse aktif katilimi
sagladigini, Ozellikle fen ve teknoloji dersi i¢in ¢ok uygun oldugunu, zor oldugu
diistiniilen bircok fen konusunu basitlestirdigini, ayrica dersin her aninda 6grencilerin
derse olan ilgilerini arttirmak i¢in kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ogrenciler de

kavram karikatiirlerinin oldukea eglenceli, ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmislerdir.

Cetin (2012) yaptigr ‘‘Karikatiirler ile Zenginlestirilmis Fen ve Teknoloji Dersinin
Ogrenci Basar1 ve Tutumlarina Etkisi>> adli arastirmasinda ilkégretim 7. simf Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan “Insan ve Cevre” {initesinin dgretiminde
karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini
incelenmistir. Bu arastirmanin sonucunda, fen ogretiminde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarmma olumlu katki sagladig

gozlemlenmistir.

Tas (2013) ‘‘Karikatiir Destekli Fen Ogretimine Iliskin Bir Arastirma: Ilkdgretim 6.
Simf Yasamamizdaki Elektrik Unitesi Ornegi’’ adli ¢alismasinda karikatiir destekli fen
ogretiminin ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin akademik basari ve bilginin kaliciligina
etkisi arastirtlmistir. Ayrica karikatiir destekli fen egitimi ile ilgili olarak 6grencilerin
goriisleri de arastirilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi ve kalicilik testi sonunda uygulama grubu
ogrencilerinin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerle

yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerde ise karikatiir destekli fen Ogretiminin
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ogrencilerin fen dersinde konular arasinda anlam kurmasinda etkili oldugu, kalicilig:
sagladigi, Ogrenilen bilgilerin tekrarim1 kolaylastirdigt ve derse katilimi arttirdig

belirlenmistir.

Demirci (2013) , ““Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullaniminin Ogrenci Basaris1 ve
Motivasyonuna Etkisi (Ortaokul 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ornegi) > isimli
caligmasinda egitimde mizah ve karikatiir materyalleri kullanilarak yapilan 6gretim ile,
geleneksel materyaller kullanilarak yapilan 6gretimin basari ve motivasyon etkisini
karsilastirmistir. Yapilan uygulama ve degerlendirmelerin sonucunda, egitimde mizah
ve karikatiir materyali kullanilarak yapilan 6gretim ile 6grenim goren dgrenciler “Insan
ve Cevre” initesi konularmi 6grenmede, geleneksel materyaller ile 6gretim goren
ogrencilerden daha basarili olmuslardir ve bu 6grencilerin derse karst motivasyonlari

artmistir.

Yolcu (2013) yapmis oldugu ‘‘Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Tekniginin
Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Kullanilmasimin ilkégretim 7. Smif Ogrencilerinin
Basari, Tutum ve Mantiksal Diigiinme Yeteneklerine Etkisi *” adli ¢aligmasinda kavram
karikatirleri kullanilarak yapilan O6gretimin, ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin
basarilarina, mantiksal diisiinmelerine ve fen dersine karsi tutumlarina etkisini
arastirmistir. Calismanin sonucunda kavram karikatiirleri kullanilarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin basarilarin1 ve fen dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin mantiksal diisiinme grup testi puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmamistir. Ancak deney grubunun son-test mantiksal
diistinme grup testi puan ortalamalari, kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
baglamda kullanilan kavram karikatiirleri tekniginin  6grencilerin mantiksal

diisiinmelerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Taskin’a (2014) ait “‘Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi’> adli ¢alismada Ilkégretim 7. simif, Fen ve
Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde kavram karikatiirlerinin kullaniminmn,
Ogrenci basarist ve tutumuna etkisi aragtirllmistir. Calismanin sonunda aragtirmaya
katilan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 degerleri incelendiginde
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya
katilan kontrol ve deney grubu ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda ise anlamli

diizeyde farklilik gdriilmemistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglarda ise;
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Ogrenciler kavram karikatiirleriyle islenen dersi eglenceli bulmuslardir. Dersin

sikiciliktan kurtuldugunu ifade etmisler ve kavram karikatiirlerini yararli bulmuslardir.

Meri¢ (2014) ““Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin
Kavramsal Anlama, Motivasyon ve Tutum Diizeyleri Uzerine Etkisi > adh
arastirmasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin kavramsal anlamaya, motivasyona
ve fen dersine yonelik tutumlarma etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin ~ kavram  yanilgilarin  belirlenmesinde  kavram  karikatiirlerinin
kullanilmasimin etkili bir yontem oldugu goriilmiis, ayrica deney ve kontrol grubunda
yer alan dgrencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore ogrenciler, kavram
karikatiirii ile islenen derslerin eglenceli ve zevkli gectigini, bu yontemin fen konularini
daha kolay anlamalarin1 ve 6grendiklerinin daha kalict olmasini sagladigini; bunun

yaninda fen konularimi giinliik yasamla iliskilendirmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Altunkara (2013) ‘“Ekoloji Konusunda Gelistirilen Kavram Karikatiirlerinin Kavramsal
Anlamaya Etkisinin Arastirilmast’’ adli ¢alismasinda ekoloji konusunda gelistirilen
kavram karikatiirlerinin kavramsal anlamaya etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular, kavram karikatiirlerini kavramsal anlamayr olumlu yodnde
etkiledigi belirlenmistir. Kavram karikatiirleri ile ders islenen siniflarda derslerin daha

eglenceli gectigi yapilan goriismelerde 6grenciler tarafindan belirtilmistir.

Sosyal Bilgiler Alaninda Karikatiirle Yapilan Calismalar

Durualp (2006), “Ilkdgretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir Kullanim1” isimli
calismasinda karikatiir kullanilarak yapilan sosyal bilgiler 6gretiminin faydalarim
belirlemek icin 6. smif Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan ‘‘Demokratik Hayat”’
unitesiyle ilgili, gesitli kaynaklardan derlenen karikatiirleri kullanarak, bu yontemin
ogrenme siirecine olan etkilerini aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda karikatiirlerle
desteklenen O0gretimle egitim alan 6grencilerin geleneksel 6gretim teknikleriyle egitim

alan dgrencilere gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Kiling (2006) yaptigr calismasinda tarth dersinde karikatiir kullaniminin 6grenci

basarisina etkisini aragtirmistir. Calismanin sonucunda ‘‘Birinci Diinya Savasi’™



40

tinitesinde karikatiir kullanilarak egitim alan 6grencilerin, geleneksel egitim yontemiyle

ders isleyen 6grencilerden daha fazla basar1 gosterdikleri saptanmustir.

Alaba (2007) ise, ‘Egitim Karikatiirlerinin Ilkokul Ogrencilerinin Yaraticilik
Gelisiminde Kullanim1’’ isimli ¢aligsmasinda karikatiirlerin 6grencilerin yaraticiliklarin
arttirdigl gézlemlenmis ve egitimde gelenekselligin disina ¢ikarak gorsel materyallere

daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Avsar (2007) ‘Tarih Ogretiminde Karikatiir Imgesi>’ isimli calismasinda tarih
Ogretiminde materyal olarak karikatiir kullanilarak yapilan o6gretim ile geleneksel
Ogretim yontemi karsilastirilmig, karikatlir ile yapilan ogretimin basariya etkisi
arastirilmistir. Yapilan arastirma ve degerlendirmelerin sonucunda karikatiirle yapilan
ogretimle Ogrencilerin, geleneksel yontemle 6gretim gdren Ggrencilerden daha basarili

olduklar1 sonucuna varilmstir.

Koseoglu (2009), “‘Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullanmanin Elestirel
Diistinmeye Etkisi’” adli calismasinda sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanilmasinin
Ogrencilerin elestirel diistinme becerisinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini artirdigr belirlenmistir. Deney grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme
sorularina daha basarili yanitlar verdigi saptanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri ile sosyal bilgiler notu ve genel not ortalamalar1 arasindaki pozitif ve anlamli
iligkiler oldugu gozlemlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise, elestirel
diistinme gelisiminin igerikle iligkili ve sinirli oldugu; bir alanda elde edilen becerinin

otomatik olarak bagka alanlara yansitilamadig1 bulgusudur.

Ozsahin (2009) yaptig1 ‘‘Karikatiirle Cografya Ogretimi’’ isimli ¢calismasinda cografya
egitiminde karikatiirlerin 6nemi ve cografya Ogretiminde karikatiir kullaniminin
avantajlart arastirllmistir. Uygulamadan elde edilen veriler, cografya ogretiminde

karikatiir kullaniminin olumlu yénde bir etkisi oldugunu géstermistir.

Kilig Oziin (2010) ‘‘Hayat Bilgisi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Yaklagiminin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi’” adli ¢alismasinda kavram karikatiirii yaklasimi
ve geleneksel 6gretim yaklasimlarina dayali 6grenim goren Ogrencilerin basarilari ve
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirilmistir. Arastirma

sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi basari
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puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Aragtirma kavram karikatiirii
kullaninminin Hayat Bilgisi Dersine yonelik tutumu olumlu yonde gelistirdigini

gostermistir.

Ayyildiz (2010), ‘Cografya Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullaniminin Ogrenci
Basarisina Etkisi’” adl1 aragtirmasinda karikatiirle yapilan egitimin cografya 6gretiminde
akademik basariya olan etkisi incelenmistir. Yapilan uygulama ve degerlendirmelerin
sonucunda cografya 6gretiminde "karikatiir" kullanilarak yapilan 6gretim yontemi ile
O0grenim goren Ogrenciler "Goglerin Nedenleri ve Sonuglar" {initesi konularmi
o0grenmede, geleneksel dgretim yontemiyle 6grenim goéren dgrencilerden daha basarili

olmuslardir.

Palaz (2010), ““ilkogretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinde Karikatiir Kullanimmin Ogrenci Basarisina ve Derse Kars: Tutumuna Etkisi’’
isimli arastirmasinda ilkogretim 8. smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
“Atatiirkciiliilk” tinitesinin karikatiir materyali ile 6gretiminin 0grenci basarisina ve
derse kars1 tutumuna etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda Atatiirk¢iiliik iinitesinde
ogrencilerin basar1 ve tutumunda karikatiirlerin kullanildig1 deney grubu lehine anlaml

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Alkan 2010 yilinda yaptign ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrenci Basarisina Etkisi’” adli calismasinda kavram karikatiirii yonteminin ilkdgretim
6. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki basarilart iizerindeki etkisini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirleri ile desteklenerek yapilan
ogretimin geleneksel yontemler veya sadece programa dayali 68retime gore daha etkili

oldugunu goriilmiistiir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2010) yaptiklart ‘‘Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatir
Kullanimimin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Derse iliskin Gériislerine Etkisi’’
adli arastirmalarinda Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin
basaris1 ve derse iliskin goriislerine etkisi arastirilmistir. Arastirma bulgularina gore,
Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullanimi 6grencilerin  akademik basarisini
yiikseltmekte ve derse iliskin goriislerinde genel anlamda olumlu yonde bir farklilik

olusturmaktadir.
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Aksoy, Karatekin, Kus ve Sénmez (2010), ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir
Kullaniminin  Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi’> isimli arastirmalarinda
egitimde karikatliir kullaniminin basar1 iizerindeki etkisi incelenmistir.  Arastirma
sonunda elde edilen veriler Sosyal Bilgiler 6gretiminde karikatiir kullaniminin olumlu

bir etkisinin oldugunu gézlemlenmistir.

Ersoy (2010) “‘Ilkogretimde Deger Kazanimlarmimn Incelenmesinde Karikatiir
Kullanimi: Dayanisma Degeri Ornegi>> adli ¢aligmalarinda ilkdgretim dgrencilerinin
sahip oldugu dayanisma degeri karikatiir aracilifiyla incelenmistir. Arastirma
sonucunda karikatiirlerin 6zellikle sosyal igerikli deger, norm ve kurallara iliskin

kazanimlarda bir durum belirleme araci olarak kullanilabilecegi ortaya ¢ikmuistir.

Calisir 2011 yilinda yaptig1 ‘Hayat Bilgisi Dersinde Karikatiirlerle Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi’” adli ¢alismasinda Hayat Bilgisi dersi Benim Essiz Yuvam temasinin
karikatiirlerle islenmesinin Ogrenci basarisina etkisi arastirilmistir.  Calismanin
sonucunda Hayat Bilgisi dersinin dgretiminde karikatlirden yararlanmanin 6grencilerin

ders basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Yiiksel ve Adigiizel (2012) ‘‘Deger Egitiminde Karikatiir Kullanimi: Toplumsal Birlik
Beraberlik ve Dayanisma Deger Ornegi’’ adli ¢alismalarinda ortadgretim dgrencilerinin,
toplumsal birlik, beraberlik ve dayanisma degerlerine iliskin algilar1 karikatiir yoluyla
arastirilmistir. Aragtirma, ortadgretim Ogrencilerinin kendilerine gosterilen karikatiire
iligkin dogru algilarda bulunduklarini, yorumlamalarini dogru sézcukler ve atasozleriyle
destekleyebildiklerini ortaya ¢ikarmus, karikatiirlerin uygun ve dogru kullanildiginda

nicel veri toplama araglarina gii¢lii bir alternatif olarak kullanilabilecegini gostermistir.

Baba (2012) ‘‘Ilkdgretim Ogrencilerine Vatandashk Bilinci Kazandirmada Kavram
Karikatiirii Kullaniminin  Etkisi>> adli arastirmasinda ilkdgretim  6grencilerine
vatandaslik bilinci kazandirmada kavram karikatiirii kullaniminin etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda, kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin basart ve kalicilik
diizeylerinde anlamli farklilik olmasina ragmen derse yonelik tutumlarini etkilemedigi

gozlenmistir.

Kocoglu (2012) “‘6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin Erisiye Gore
Degerlendirilmesi’’ isimli arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersi Yeryiiziinde Yasam

tinitesinin O0gretilmesinde karikatiir kullanilmanin akademik basariya, Sosyal Bilgiler
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dersine olan tutuma ve Ogrenilenlerin kalicilifina etkisi incelenmistir. Calismanin
sonunda, karikatiir destekli egitim-0gretimin, Ogretiminde olusabilecek kavram
yanilgilarinin giderilmesinde, akademik basarinin, kalici 6grenmenin ve derse karsi

tutumun arttirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin (2014) yapmis olduklar1 ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Alternatif Bir Yontem: Karikatiir’” adli arastirmalarinda 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan “Yeryiliziinde Yasam” {initesinin “Kutuplardan Cdllere Degisen
Iklim” konusunun &gretiminde karikatiir kullanimiin 6grencilerin akademik basarisina
etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin basari

puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir.

Tiirk¢ce Alaninda Karikatiirle Yapilan Calismalar

Ustlin’e ait (2007) “Ortadgretim Ugiincii Simifta Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde
Karikatiir Kullaniminmn Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi” adl1 ¢alismada karikatiirlerin
yazili 0gretime etkisini belirlemek i¢in, 6grencilere konuyla ilgili cesitli karikatiirler
gosterilerek, 6grencilerden gosterilen Karikatiirleri yazili bir sekilde agiklamalari talep
edilmistir. Tirk Dili ve Edebiyati dersi iginde karikatiirlerin kullanimi, 6grencilere

olumlu katki saglayarak dersin daha etkili gergeklestigi sonucuna varilmstir.

Yaman (2010) yaptigi ‘‘Bir Ogretim Aract Olarak Karikatiir: Tiirkce Dil Bilgisi
Ogretimi Uzerine Bir Arastirma’ isimli c¢alismasinda ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinde Tirkge dil bilgisi derslerinin karikatiir kullanilarak islenmesinin 6grenci
basarisina etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda karikatiirlerle yapilan 6gretimin
geleneksel yonteme gore dgrencilerin Tiirkce dil bilgisi basarisini artirdigi, onlarin derse

giidiilenmesine ve katilimin artmasina yardimci oldugu belirlenmistir.

Akkaya (2011) yapmis oldugu ‘‘Karikatiirle Dil Bilgisi Ogretimi’’ adli ¢aligmasinda
Tiirkge dersi dil bilgisi 6grenme alaninda karikatiir kullanilmasinin akademik basariya,
derse kars1 tutuma ve 0grenilenin kaliciligina etkisi incelenmistir. Calismanin sonunda,
karikatiir destekli ogretimin dil bilgisi dgretiminde olusabilecek kavram yanilgilarini
gidermede, akademik basariy1 ve derse karsi tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Findik Doénmez (2013) ‘‘ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretiminde
Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiiriin Etkisi’’ isimli
caligmasinda ilkogretim Tirkge 6gretiminde beceri alanlarindaki kazanimlara yonelik
istendik davranis gelistirmede karikatiirlerle zenginlestirilerek yapilan Ogretim ile
geleneksel yontemle yapilan Ogretim karsilagtirilarak ve sonuglar degerlendirilmistir.
Calismanin sonucunda, Tiirk¢e dersinde karikatiir kullanilarak hedeflenen kazanimlara
ulasmada deney grubundaki o6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere oranla

okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, ¢alisma grubu, arastirma siirecinde

izlenen yol ve verileri analiz etmek icin kullanilan istatistikler agiklanmaktadir.

Arastirmanmin Modeli

Bu calismada karikatiir destekli matematik 6gretiminin ilkokul 2. simif 6grencilerinin
toplama ve c¢ikarmaya dayali problem ¢6zme becerileri ve tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla deneysel modelin ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, kisaca arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin
bagimli degisken iizerindeki etkisini belirlemek igin yapilan ¢alismalardir. Deneysel
calismalarda temel amag, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test

etmektir (Blyukoztirk, 2013, s. 195).

On test-son test kontrol gruplu desende, tarafsiz sekilde olusturulan biri deney, digeri
kontrol grubu olmak uzere iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta da deneysel
calismadan Once ve sonra 6lgmeler yapilir (Karasar, 2002, s. 97). Karikatir kullanilarak
yapilan Ogretimin hali hazirdaki Ogretime etkisini incelemek amaciyla yapilan bu
aragtirmada karikatiirlerle zenginlestirilerek yapilan matematik 6gretimi ve mevcut
sistemdeki matematik Ogretimi karsilagtirilmistir.  Bu ¢alisma ile Karikatdrler
kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisi ve 6grencilerin matematik dersine karsi

olan tutumlar tizerinde etkisi olup olmadig1 belirlenmeye calisilmigtir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Simgesel Modeli

Gruplar On Test  Uygulama  Son Test
GD 01 X 03
GK O2 04

Tabloda gosterilen kisaltmalar sOyle agiklanabilir:

Gp: Deney grubunu,
Gk: Kontrol grubunu,
O; ve Os. Deney grubundaki dgrencilerin On test ve son test degerlerini,

Oyve O4: Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test degerlerini,
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X: Deney grubunu olusturan 6grenciler i¢in uygulanan bagimsiz degiskeni (Karikatur
destekli egitim-0gretimi) gostermektedir.

Calismanin basinda ve sonunda hem deney grubu 6grencilerine hem de kontrol grubu
ogrencilerine ‘Akademik basari testi’ ve ‘Matematik dersi tutum olgegi’ uygulanmistir.
Deney grubu 6grencilerinin bulundugu simifta karikatiir destekli egitim uygulanirken
kontrol grubu smifinda mevcut programa dayali 6gretim yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin islemsel siireci sekil 3.1° de 6zetlenmistir.



Arastirma sorusunun gelistirilmesi

Aragtirmanin alt
problemlerinin

\ 4
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Karikatlrr destekli matematik 6gretiminin
ilkokul 2. sif O6grencilerinin toplama ve
cikarmaya dayali problem ¢0zme becerisi ve
matematik dersi tutumuna etkisi nedir?

/_1) Deney ve kontrol grubu basari testi 6n test puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2)Deney ve kontrol grubu basart son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney ve kontrol grubu matematik tutum 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol grubu matematik tutum son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5)Deney grubu basari 6n test- son test puanlart arasinda
anlamli bir fark var midir?

6) Kontrol grubu basar1 testi 6n test- son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

7) Deney grubu matematik tutum &n test- son test puanlar

\arasmda anlaml bir fark var midir?

8) Kontrol grubu matematik tutum 6n test- son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Analiz biriminin _
saptanmasi -_— [kokul 2. simif

A 4

Arastirmaya katilacak bireylerin
segimi

\ 4

Aragtirmacinin ¢alistigt okulda 2.
sinifa devam eden dgrenciler

On test, (karikatir destekli

/Veri toplama ar‘aglark
AN

\ 4

> Ogretimden sonra) son test,
matematik tutum 6lgegi

»

//erilerin analiz edilmesi/
/

Deneysel galismanin raporlastiriimasi

» SPSS, TAB madde analizi programi

v

RAPOR

Sekil 3.1: Arastirma Deseninin Asamalari
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Veri Toplama Araglar

Basar1 testleri, belli bir programa gore yapilan 6gretimin sonunda égrencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoninden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek i¢in hazirlanan
ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 2004). Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin toplama ve ¢ikarma odakli problem cdzme becerilerini saptamak icin

arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testinden faydalanilmistir.

Arastirmada kullanilan basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde Oncelikle arastirmanin
kapsamina alinan ilkokul 2. sinif matematik dersi 6gretim programindaki “Say1”
ogrenme alani iginde bulunan “Dogal Sayilarla Toplama ve Cikarma Islemi” alt
O0grenme alanma ait kazamimlar belirlenmistir. Alan yazindaki 6rnek sorulardan da
yararlanilarak soru havuzu olusturulmustur. Kazanimlara yonelik sorular ders kitab,
Ogrenci ¢aligsma kitabi, 6rnek kitaplar ve internet ortamindaki 6rnek sorulardan se¢ilmis,
uygun soru bulunamamissa o kazanima uygun sorular arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Testte yer alan sorular olusturulurken 6grenci seviyesi ve 6grencilerin
problem c¢ozme becerileri goz Oniine alinarak gilinliikk hayatta karsilasabilecegi
problemler olmasina 6zen gosterilmistir. Olusturulan basari testi bes sinif 6gretmeni, bir
matematik 6gretmeni ve problem ¢ézme ilizerine yayinlar1 olan lisans ve lisansiistii
diizeylerinde matematik Ogretimi dersleri veren bir akademisyenden uzman goriisii
alinarak kapsam ve goriinlis gecerliligi saglanmaya calisgilmistir. Uzman goriislerine
uygun olarak aragtirmaci tarafindan 30 soruluk ¢oktan se¢meli test hazirlanmistir. Bu
test benzer bir ilkokulun 2. sinif 6grencilerine uygulanmis ve TAB Madde analiz
programi ile analiz edilerek islevsel olmayan maddeler ayiklanmis ve basari testi 25

maddeden olusacak sekilde uygulamaya hazir hale gelmistir.

Aragtirmaya baslamadan 6nce 6grencilerin hangi ¢izgi filmleri sevdikleri ve izlemekten
mutlu olduklar1 hakkinda derslerde konusulmus ve 6grencilerin fikirleri alinmistir. Bu
dogrultuda arastirmada kullanilan karikatiirlerde 6grencilerin sevdigi ¢izgi film
karakterleri kullanilmistir. Toplama ve ¢ikarma iglemine dayali toplam yirmi tane olan
karikatiirlerde c¢ogunlukla Pepe, Sirinler, Keloglan, Siinger Bob resmedilmistir.
Karikatlrler A; kagidina resmedilerek, ¢ogaltilip etkinlik sirasinda o6grencilere

dagitilmistir.
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Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla her iki gruba da Yasar Baykul tarafindan gelistirilmis olan 30
maddelik “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Matematik Tutum

Olgegi’nde yer alan ifadelerin on besi olumlu, on besi olumsuzdur.

Veri Toplama Sureci

Bu c¢alisma 2015-2016 egitim Ogretim yilinin ikinci déneminde yapilmistir.
Uygulamaya baslamadan once her iki gruba da ¢6ziim siirecinde toplama ve ¢ikarma
islemlerinin kullanildig1 problemlerden olusan matematik basari 6n testi ve matematik
tutum On testi uygulanmistir. SPSS istatistik programi kullanilarak deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin matematik basari 6n test ve tutum On test puanlarinin normallik
dagilimi incelenmis ve deney ve kontrol gruplari puanlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Daha sonra deney grubunda 4 hafta siireyle matematik derslerinde
karikatiirler kullanilarak toplama ve ¢ikarma ile ilgili problemler ¢6ziilmiistiir. Kontrol
grubunda ise sinif dgretmeni tarafindan uygulamadaki yontemler kullanilarak toplama
ve c¢ikarma islemlerini igeren matematik problemleri ¢oziilmiistiir. 4 haftalik
uygulamanin sonunda kontrol ve deney grubuna matematik basari son testi ve
matematik dersi tutum son testi uygulanmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda

SPSS programiyla analiz edilmistir.

Arastirmanmin Gegerlilik ve Giivenirliligi

Gegerlilik testin bireyin dl¢lilmek istenen 6zelligini ne derece dogru dlgtiigiiyle ilgili bir
kavramdir (Biiylikoztiirk, 2013, s. 116). Test maddeleri hazirlandiktan sonra, 6lgilmek
istenilen davranis1 Olcup 6lgmemesi, bilimsel yonden dogru olmasi, dil agisindan
anlasilir olmasi, test maddelerinin teknik yonden kusurlu olup olmamasi, test
maddelerinin Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olmas: bakimindan kontrol
edilmeli; eksiklikler veya yanlislar varsa giderilmelidir (Baykul, 2000). Bu kapsamda
uygulanacak olan basari testi hazirlandiktan sonra testin eksikliklerini ve yanliglarini
gidermek amaciyla bir matematik O6gretmeninin, bes smif Ogretmeninin ve sinif
O0gretmenligi alaninda matematik ile ilgili lisans ve lisansiisti ders veren bir
akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve basar1 testi kapsam ve goriiniis gecerliligi yoniinden uygun

hale getirilmistir.
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Giivenirlik; 6lgme aracinin hatalardan arimma derecesi ya da ayni 6zellikle ilgili arka
arkaya yapilan Ol¢limlerde yaklasik olarak ayni sayisal sonucu vermesi olarak
tanimlanir (S6nmez, 2001). Basar1 testini gegerlilik ve giivenilirlik ag¢isindan
degerlendirmek icin sorular, sosyal yapisi ve basar1 diizeyi benzer olan baska bir okulun

ikinci sinifina devam eden 20 6grenciye uygulanmaistir.

Uygulanan Basar1 Testinin TAB programi ile madde analizinin ardindan madde guclik
ve aywrt edici Ozellikleri degerlendirilerek Basar1 Testinin  KR-20 hesaplanan
giivenirlilik katsayisi .86 bulunmustur. Yildirim’a gore (1999) giivenirlik katsayisi
r=0,70 hatta 0,60 degeri normal sayilmaktadir. Bu nedenle hazirlanan Basar1 Testinin

guvenirlik dlzeyi yiiksektir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmada evren olarak Mersin ili Milli Egitim Bakanligi’na baglh tiim ilkokullarinin
2. Siif 6grencileri kabul edilmistir. Calismanin 6rneklemi de Mersin ili Mut ilgesine

bagli bir ilkokulun 2. Smif 6grencileridir.

Uygun ornekleme yontemine bagli olarak arastirmaya katilan katilimcilar ¢aligmayi
yiiriiten aragtirmacinin sinif 6gretmeni olarak gorev yaptigi devlet okulundaki iki 2.
simif subesinde okuyan ogrenciler segilmistir. Calisma 2015-2016 Egitim Ogretim
yilinin 2. donemi 4 hafta sireyle yapilmistir. Aragtirma da deney grubu calismayi
yiirliten 0gretmenin sinifi olarak belirlenmis kontrol grubu ise okulda bulunan diger
ikinci smif subesi olarak seg¢ilmistir. Arastirmanin deney grubu 15, kontrol grubu 13

Ogrenciden olugsmaktadir.

Siniflardaki kiz ve erkek 6grenci mevcutlar agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.2. Kiz ve Erkek Ogrenci Mevcutlar

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci
2-A Sinifi 8 7
2-B Smufi 8 5
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Sosyal Ortam

Calismanin 6rneklemi olan 2. sinif 6grencilerinin egitimine devam ettigi okul Mut ilge
merkezine yakin bir kenar mahalle okuludur. Bu mahalle il¢eye yakin ve bu yuzden
cevre koylerden fazlasiyla go¢ almaktadir. Okula devam eden 6grencilerin ailelerinin
gelir seviyesi diisiik ve bazi ailelerde anne baba ayri oldugu icin aile parcalanmis

yapidadir. Bu durum 6grencilerin basar1 diizeyini olumsuz etkilemektedir.

Anne baba genellikle tarim isgisi olarak g¢aligtig1 i¢in ¢ocuklar okuldan eve geldiginde
aile evde olmamakta ve cocuklar aksama kadar evde yalniz kalmaktadir. Ayrica
ailelerin egitim diizeyi genel olarak diisiik oldugu icin veliler ¢ocuklarin derslerini
anlamadiklarm dile getirmektedir. Ogrenci velileri genel olarak ilgisiz davranmakta ve
cocugu ile yeterince bag kurmamaktadir. Bir¢ok 6grenci evde kendine ait bir ¢alisma
ortaminin bulunmadigini ve derslere yardim eden birilerinin olmadigini belirtmektedir.
Kontrol ve deney grubundaki ogrenciler benzer sosyal cevre ig¢inde yasamlarini

stirdiirmektedir. Genel olarak dgrencilerin sosyal ortamlart bu sekilde ifade edilebilir.

Arastirmacinin Rolii

Karikaturlerle desteklenen toplama ve ¢ikarma problemlerinin 6gretiminde, ¢alismay1
yiiriiten arastirmact deney grubu olarak kendi sinifinin 6grencilerini belirlemis ve
bundan dolay1 deneysel islemleri bizzat kendisi gergeklestirmistir. Arastirmanin
yiriitiilmesinde sistematik ve planl etkinlikler hazirlanmis ve etkinlikler sorunsuz bir
sekilde yapilmistir. Arastirmaci karikatiirle yapilan matematik dersi sirasinda

ogrencileri fotograflamigtir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmamiz deney ve kontrol grubu olmak tizere iki tane ilkokul 2. sinif subesiyle
gerceklestirilmistir. Deney grubunda uygulama silirecinde arastirmact uygulama
yapmustir. Deney grubunda karikatiir destekli matematik dgretimi yapilarak toplama ve
cikarma islemlerine dayali problem ¢oziimii verilmistir. Arastirmadan 6nce 6grencilerin
sevdikleri ¢izgi film kahramanlar1 belirlenmis ve karikatiirlerde bu ¢izgi film
kahramanlar1 resmedilmistir. Arastirma sirasinda karikatiirle hazirlanmis c¢alisma
yapraklar1 dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerden problemde verilen ve istenenleri
sOylemeleri istenmistir. Daha sonra Ogrencilere problemi ¢O6zmeleri igin siire

taninmistir. Sinifin ¢ogunlugu problemi ¢ozdiikten sonra problemin ¢6zumi birlikte
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yapilmistir. Bunun yani sira 0grencilerle birlikte ¢oziilen probleme benzer li¢ 6rnek
problem daha ¢oziildiikten sonra Ogrencilerin  karikatiirleri boyamasina firsat

tanmmustir. Ogrenciler karikatiirleri boyarken ¢ok mutlu olmustur.

Kontrol grubunda ise o sinifta gorev yapan sif gorev yapan simf &gretmeni yer
almistir. Kontrol grubunda toplama ve c¢ikarmaya dayali problem ¢dzme becerisi
kazandirilirken matematik ders kitab1 ve kilavuz kitaba bagli olarak hali hazirdaki

programa uygun olarak 6gretim yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan basar1 testinin gegerliligini ve giivenirliligini belirlemek
amactyla TAB programi ile madde analizi yapilmistir. Basari testinin madde
analizlerine gore madde zorlugu ve madde ayirt ediciligi degerleri incelenmistir. Madde
ayirma gucl 20°den diisiik olan sorularin testten ¢ikarilmasi; .20 ile .40 arasindaki
sorular yeniden diizenlenmesi gereken ve .40’1n {istiinde sorular ¢ok iyi sorulardir (Tan,
2006). Bu bilgiler 1s181inda basar1 testinin madde analiz sonuglarina bakarak madde
ayiricilik giicii .20’ altinda olan ii¢ soru (16, 20, 27) testten ¢ikarilmis ve test 25 soru
seklinde son halini almigtir. Gelistirilen basar1 testine ait maddelerin giiglilk ve ayirt

edicilik analizleri Tablo 3.3 de belirtilmistir.

Tablo 3.3. Basari Testi Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Etme Dereceleri

Soru Giicliik  Indeksi Ayirt Edicilik indeksi (rj)
numarast _ (pj)

1 0,55 0,48
2 0,70 0,65
3 0,42 0,34
4 0,29 0,23
5 0,42 0,35
6 0,51 0,44
7 0,23 0,16
8 0,79 0,76
9 0,70 0,65
10 0,48 0,43
11 0,42 0,35
12 0,52 0,46
13 0,88 0,85
14 0,26 0,18
15 0,68 0,63
16 -0,18 -0,25
17 0,52 0,47

18 0,53 0,46



19 8,83 0,80

20 -0,33 -0,36
21 0,65 0,60
22 0,36 0,28
23 0,89 0,87
24 0,48 0,41
25 0,27 0,22
26 0,25 0,18
27 -0,21 -0,29
28 0,52 0,46

Bu tablo incelendiginde p<0,2 ve p>0,5 degerleri potansiyel olarak hatali
maddeleri gostermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda 16, 20 ve 27. sorular testten
atilarak Basar1 Testi son halini almistir. Ayrica uygulanan 6n test- son test
verilerinin analizi bilgisayar ortaminda SPSS programinda yapilmistir. Iki farkl
Ogretim yonteminin kullanildigi deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagla deney ve
kontrol grubunun matematik basar1 On test, son test puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz orneklem t-testi kullanilmistir. Gruplarin kendi
aralarinda basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in ise; bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplari &grencilerine uygulanan matematik dersi tutum
Olceginin on test ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in; bagimsiz drneklem t testi ve gruplarin kendi aralarinda
matematik dersi tutum 6lgeginin Ontest ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin  olup olmadigint belirlemek iginse; bagimli Orneklem t testi

kullanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde Karikatiirle 6gretimin toplama ve c¢ikarmaya dayali problem ¢6zme
becerileri ve tutuma olan etkisini belirlemek i¢in ¢alismanin alt problemleri ile ilgili

istatistiksel bulgular ile ortaya ¢ikan verilere ve yorumlara yer verilmektedir.

1. Deney ve Kontrol grubunun matematik basar1 6n test puan ortalamalari

arasinda anlamh bir farkhihik var mdir?

Yari deneysel ¢alisma yapilmadan 6nce deney ve kontrol siniflarina uygulanan basari
on test puan sonuglarinin normal dagilima uygun olup olmadigina bakilmistir. Normal
dagilim gosteren bir grubun rastgele segilen n birimlik X ; gbzlemlerinin normallik testi
W test istatistigi ile Olgiiliir. W test istatistigi 0<W<1 aralifinda degiskenlik gosterir.
I’e yakin degerler degiskenin normal dagilim gosterdigini, 0’a yakin degerlerin ise
degiskenin normal dagilim gostermedigini ifade etmektedir (Ozdamar, 2004; akt.

Isitan, 2013).

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 On Testi Puanlarinin Normallik Dagilimi

Shapiro- Wilks Test Istatistigi =~ W Istatistigi

Deney Grubu Basar1 Ontesti 775

Kontrol Grubu Basar1 Ontesti ,814

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gurubundaki 6grencilerin matematik basari
testi On testine ait W istatistigi puanlarinin 0<W<I araliginda 1’e yakin oldugu
goriilmektedir. Bu durumdan anlasildig tizere deney ve kontrol grubu matematik basari
On test puanlar1 normal dagilim gostermektedir. Veriler normal dagilim gosterdigi igin
deney ve kontrol grubunun matematik basari testi 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik goriiliip gériilmedigini saptamak amaciyla ‘Bagimsiz Orneklem t-

Testi” kullanilmigtir. Elde edilen veriler Tablo 4.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Problem C6zme Becerisi On test Puanlarinin

Farklilig ile ilgili t-Testi Sonuglar1

Grup N < S sd t p

Deney Grubu 15 1746 3,719 26 513 613

Kontrol Grubu 13 1684 2444

Tablo 4.2’ye bakildiginda deney grubundaki basari testi ortalamasi 17,46, kontrol
grubundaki basar1 testi ortalamasi ise 16,84 olarak bulunmustur. Her iki grubun
matematik basari On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriiliip
goriilmedigini saptamak anlamak i¢in p degerine bakildiginda p>0,005 oldugu icin
matematik basar1 On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi
anlagilmaktadir. Elde dilen bulgular sonucunda deney ve kontrol grubunun basari

yoniinden birbirine benzer siiflar oldugu gérulmektedir.

2. Deney ve Kontrol grubunun matematik son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir farklihk var mdir?

Bu alt problemle ilgili her iki grubun matematik basari testi son test puan ortalamalar1
arasinda bir farkliik olup olmadigina bakilmaktadir. Farkliligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla ‘Bagimsiz Orneklem t-Testi’ kullanilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 4.3’de verilmektedir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Problem Czme Becerisi Son Test Puanlarinin

Farklilig1 ile ilgili t-Testi Sonuglar

Grup N e S sd t p

15 20,53 3,700 26 2,853 ,008

Deney Grubu

Kontrol Grubu 13 17,00 2,677

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunun matematik basari testi son test puan
ortalamasinin 20,53, kontrol grubunun matematik basari son test puan ortalamasinin ise
17,00 olarak bulunmustur. Her iki grubun matematik basar1 testi son test puan

ortalamalarindaki farkliligin anlamli oldugunu anlamak amaciyla p degerine
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bakildiginda p<0,05 oldugu i¢in deney grubu yoniinde anlamli bir farkin oldugu
anlasilmaktadir. Karikatiirle yapilan matematik 6gretimi toplama ve ¢ikarmaya dayali
matematik problemlerinin 6gretimine yardimci oldugu ve 6grenmeyi olumlu yonde

etkiledigi goriilmektedir.

3. Deney ve kontrol grubu matematik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh bir

farkhihik var mdir?

Deneysel c¢alismamizi uygulamadan once deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
matematik dersi tutum oOlgegi On test puanlarina iliskin W istatistigi degerlerine

bakilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Matematik Tutum On Testi Puanlarinin Normallik

Dagilimi

Shapiro- Wilks Test Istatistigi W Istatistigi

Deney Grubu Tutum Ontesti ,800

Kontrol Grubu Tutum Ontesti ,848

Tablo 4.4 incelendiginde deney ve kontrol gurubundaki 6grencilerin matematik tutum
Olgegi On test puanlarina iliskin W istatistigi puanlarmin 0<W<I araliginda 1’e yakin
oldugu goriilmektedir. Bu istatistik sonucuna gore deney ve kontrol grubu matematik
basar1 On test puanlart normal dagilim gostermektedir. Veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in deney ve kontrol grubu matematik tutum On test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik goriiliip goriilmedigini belirlemek amaciyla ‘Bagimsiz

Orneklem t-Testi’ kullamlmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.5 te gosterilmektedir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Matematik Tutum On test Puanlarinin Farklilig: ile

ilgili t-Testi Sonuglari

Grup N < S sd t p

Deney Grubu 15 2,19 212 26 1219 234

Kontrol Grubu 13 211 158
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Tablo 4.5 ten de anlasildig1 gibi deney grubunun tutum 6n test puan ortalamasi 2,19,
kontrol grubunun tutum On test puan ortalamasi 2,11 olarak Olgiilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin matematik tutumu puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
anlamli olarak degerlendirmek icin p degerine bakildiginda p>0,05 icin 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

4. Deney ve kontrol grubu matematik tutum son test puanlari arasinda anlamh bir

farkhihik var mdir?

Bu alt problemde her iki grubun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriiliip goriilmedigini saptamak i¢in ‘Bagimsiz Orneklem t-Testi’ kullanilmistir.

Ortaya ¢ikan sonuclar ise Tablo 4.6” da gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubu Matematik Tutum Son test Puanlarinin Farklilig:

ile ilgili t-Testi Sonuglari

Grup N S sd t p

Deney Grubu 15 230 160 26 4,186 ,081
Kontrol Grubu 13 1 gg 223

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubu matematik tutum ortalamasi 2,30 iken kontrol
grubu matematik tutum ortalamasi 1,99 olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik tutum puan ortalamalari arasindaki farkliligin anlamli olup
olmadigin1 anlamak amaciyla p degerine bakildiginda p>0,05 oldugundan deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Karikatiirle yapilan
matematik 6gretimin dgrencilerin matematige karsi olan tutumlari iizerinde olumlu veya

olumsuz bir etkisi olmamustir.

5. Deney grubu basari testi On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh

bir farklihik var madir?

Bu alt probleme gore, deney grubunun problem ¢6zme becerisi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gorulip gorilmedigini saptamak amactyla 0
grubun icinde bulunan iki degisken arasindaki iliskiyi gosteren ‘Bagimli Orneklem t-

Testi’ kullanilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 4.7 ‘de gosterilmektedir.



58

Tablo 4.7. Deney Grubunun Problem C6zme Becerisi Puanlarinin Farkliligma Iliskin t-

Testi Sonuclari

Deney Grubu % s sd t p
1.0ntest 15 1746 3719 14 -2203 045
2.5Sontest 15 20,53 3,700

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubu 6n test puani ortalamasi 17,46 iken son test puan
ortalamas1 20,53 seklinde hesaplanmistir. Deney grubunun On test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriiliip goriilmedigini saptamak amaciyla p
degerine bakildiginda p< 0,05 oldugu i¢in aradaki fark anlamli bulunmaktadir. Deney

grubunun basari testi ortalamalarinda anlamli bir artisin oldugu gézlemlenmistir.

6. Kontrol grubunun basar1 testi 6n test puan ve son test puan ortalamalari

arasinda anlamh bir farkhihik var mmdir?

Kontrol grubunun problem ¢dzme becerisi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik goriiliip goriilmedigini saptamak amaciyla ayni grupta iki degisken
arasinda ki iliskiyi gosteren ‘Bagimli Orneklem t-Testi’ kullanilmistir. Bu problemle

ilgili analizler tablo 4.8 de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubunun Problem C6zme Becerisi Puanlarinin Farkliligima Iliskin

t-Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu < s sd p

1.0ntest 13 16,84 2444 12 -617 549
2.Sontest

13 17,00 2,677

Tablo 4.8. incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi 16,84,
son test puan ortalamasi ise 17,00 seklinde tespit edilmistir. Son test puan ortalamasinda
artis olsa bile On test- son test arasindaki farkliligin anlamli bulunup bulunmadiginm
anlamak i¢in p degerine bakildiginda p> 0,05 oldugu icin aradaki farkin anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar

arasinda anlamli bir fark olmasa da son test ortalamasinda sinif basarisi yiikselmistir.
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7. Deney grubu matematik tutum o6n test son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir farklihk var mdir?

Deney grubunun matematik tutum on test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla ‘Bagimli Orneklem t-Testi’ kullanilmustir.

Elde edilen veriler Tablo 4.9” da gosterilmektedir.

Tablo 4.9. Deney Grubunun Matematik Tutum On test Son test Puanlar1 Arasindaki

Farkliliga iliskin t-Testi Sonuglari

Deney Grubu N 5 S sd t p
On test

15 219 212 12 1407 181

Son test 15 230 160

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunun tutum 6n test puan ortalamasi 2,19, son test
puan ortalamasi 2,30 olarak gozlemlenmistir. Deney grubu &grencilerinin matematik
tutumu 6n test son test puan ortalamalari arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla i¢in p degerine bakildiginda p>0,05 icin 6n test son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

8. Kontrol grubu matematik tutum on test son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir farklilhik var midir?

Bu alt problemde kontrol grubunun matematik dersi tutum 6n test son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriiliip goriilmedigini saptamak amaciyla
‘Bagimli Orneklem t-Testi’ kullanilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.10° da

gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubunun Matematik Tutum On test Son test Puanlarinin

Farkliligina iliskin t-Testi Sonuglart

Kontrol Grubu N < S sd t p
On test 13 2,11 /160 26 4,186 131
Son test 13 1,99 223
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Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubunun tutum 6n test puan ortalamasi 2,11, son test
puan ortalamasi 1,99 olarak Olgiilmiistiir. Kontrol grubu Ogrencilerinin matematik
tutumu On test son test puan ortalamalari arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini
degerlendirmek i¢in p degerine bakildiginda p>0,05 i¢cin 6n test son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.



BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgu ve yorumlara dayanarak ortaya ¢ikan sonuglara ve
konuyla ilgilenen arastirmaci ve egitimciler i¢in tavsiyelere bu bolimde yer

verilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Dilinyada birgok tlkede matematik, okul dersi olarak onemli bir yere ve ozellige
sahiptir. Cogunlukla iilkelerde ilkokulun ilk yillarindan itibaren matematik dersi zorunlu
ve Ogretimi i¢in en fazla siire ayrilan derslerden biridir (Tuncer, 2008). Biitiin diinyada
matematik dersi ve d6gretimi oldukca 6nemlidir. Bu yiizden matematik dersleri, yaratici,
Ozgln, elestirel, akilci, ¢oziim odakli gibi Ozelliklerin Ogrencilere kazandirilmasi
acisindan farkli etkinliklerle zenginlestirilerek eglenceli ve etkili bir 6gretim ortami

haline getirilmelidir (Turan, 2005).

Matematik dersleri birgok 6grenci icin sikict ve ¢ekilmez bir ders olarak goriilmektedir.
Karikatiiriin mizahi yoniiniin derslerde kullanilmasi, eglenceyi seven ve siirekli eglence
arayan Ogrencilerin matematik dersine olan ilgi ve alakasini arttirabilecegi, onlarin
dikkatini derse toplayabilece§i ve matematik dersine karst olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimci olabilecegi i¢in matematik 6gretiminde kullanilmasinin etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir (Sengiil ve Dereli, 2013). Karikatiirlerin matematik
ogretiminde kullanilmas1 matematik derslerinde basarinin arttirilmasi ve matematige
karsi olumlu tutumun gelistirilmesine yardimci olacaktir. Ayrica kiiclik yaslardaki
ogrencilerin ilgi siirelerinin kisa oldugu distiniliirse karikatiir onlar i¢in eglenceli bir

O0grenme aract olacaktir.

Bu c¢alisma ilkokul 2. smifta karikatiir destekli matematik Ogretiminin toplama ve
cikarmaya dayali problem ¢6zme becerisine ve matematik dersi tutumuna bir etkisinin
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada deney grubu olarak
belirlenen grubun matematik dersinde toplama ve ¢ikarma problemlerinin 6gretiminde
karikatiirler kullanilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen grupta ise mevcut programa

uygun matematik 6gretimi yapilmis, baska bir ifadeyle 6gretmene ders isleyisi ile ilgili
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herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her iki grubu da uygulama oOncesinde ve
sonrasinda toplama ve ¢ikarma problemleri ile ilgili basar1 testi ve matematik tutum
Ol¢egi uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde SPSS

programindan yararlanilmistir.
Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1. Karikatiir destekli toplama ve ¢ikarmaya dayali problem ¢dzme ile ilgili ¢alismay1
uygulamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerine matematik basar1 6n testi
uygulanmistir. Uygulamanin sonunda elde edilen veriler incelendiginde iki grubun
basar1 testi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu iki sinifin
birbirine benzer ve matematik seviyelerinin denk oldugunu gostermektedir.

2. Karikatiir destekli problem ¢ézme Ogretiminden sonra deney ve kontrol grubu
ogrencilerine matematik basari testi son test olarak uygulanmistir. Karikattrle ders
islenen deney grubu ile hali hazirda uygulanan 6gretim yontemiyle ders islenen
kontrol grubunun matematik basarilari arasinda uygulama sonucunda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Karikatiirle yapilan matematik 6gretiminin basariy1
olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir. Arastirmada elde edilen bu sonu¢ Yoong
(2001), Toh (2007), Demirci (2013), Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin (2014), Erdag
(2011), Akkaya (2011) ve Dereli (2008) ‘nin yaptig1 ¢alismalarin sonuglariyla
tutarlilik gostermektedir.

3. Karikatiir destekli toplama ve ¢ikarmaya dayali problem c¢ozme Ogretiminde,
matematik dersine olan tutuma etkisini belirlemek amaciyla yapilan uygulamadan
once deney ve kontrol grubunun matematik dersine olan tutumlar1 arasinda bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerine
matematik dersi tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubunun matematik dersi tutum Olgegi On test puan analizleri incelendiginde
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. 1ki sinifin matematik dersine olan
tutumlar1 yoniinden benzer siniflardir.

4. Karikatiir destekli toplama ve ¢ikarmaya dayali problem ¢ézme dgretiminden sonra
deney ve kontrol 6grencilerinin matematik tutumlarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla matematik dersi tutum 6l¢egi son test olarak deney
ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde

deney ve kontrol grubu matematik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir
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farklilik goriillmemistir. Bu durum karikatiir destekli yapilan matematik 6gretiminin
matematik dersine karsi olan tutuma herhangi bir etkisi olmadig1r gozlemlenmistir.
Ancak 6grenciler karikatiirlerin derse katilmasindan zevk aldiklarini belirtmislerdir.
Arastirma sonucu Baysar1 (2007), Giiler (2010) ,Eroglu (2010), Baba (2012)’in
calisam sonuglariyla ortiisiirken, Dereli (2008), Yoong (2001), Ozalp (2006), Rule
ve Auge (2005), Kiling (2008) ve Cigdemtekin ( 2007) ‘in ¢alisma sonuglariyla
ortlismemektedir.

. Deney grubunun matematik basar1 test puan ortalamasi ile karikatiir destekli
toplama ve c¢ikarmaya dayali problem ¢6zme Ogretiminden sonra uygulanan
matematik basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla veriler analiz edilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore
deney grubunun basar1 6n test puan ortalamasi ile bagari son test puan ortalamasi
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Karikatiir destekli d6gretimin
basariy1 pozitif yonde etkiledigi goriillmektedir.

. Kontrol grubunun basar1 6n test puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar
karsilastirildiginda anlamli  bir farkliligin  olmadigi ancak son test puan
ortalamasinin arttig1 goriilmektedir.

. Deney grubunun matematik tutum On test puan ortalamasi ile karikatiir destekli
toplama ve c¢ikarmaya dayali problem c¢ozme Ogretiminden sonra uygulanan
matematik dersi tutum son test puan ortalamasi arasinda anlaml bir farkliligin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla deney grubunun basar1 testi puanlar1 analiz
edilmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda deney grubunun matematik tutum 6n test
ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilikk bulunmamaistir.
Karikatiirle desteklenen matematik 6gretiminin matematik dersi tutumu {izerinde
bir etkisinin olmadig1 gozlemlenmistir. Ayrica dort haftalik bir uygulama tutumu
etkileyecek kadar uzun bir zaman dilimi degildir.

Kontrol grubunun matematik dersi tutum 6lg¢egi on test puan ortalamalar1 ile son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek
amaciyla bulgular incelenmis ve kontrol grubu matematik tutum 6lgegi On test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir.
Ortalama puanlarmin karsilagtirilmasinda, hipotez testlerinin yorumlanmasinda
kullanilan bir bagka istatistik ¢calismasi da etki biiyiikliigiidiir. En ¢ok kullanilan iki
etki biiyiikligii istatistigi eta-kare () korelasyon katsayisidir. Eta-kare bagimsiz
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degiskenin bagimli degisken iizerinde ne kadar etkili oldugunu gosterir

(Biiyukoztiirk, 2013, s. 44).

1

t2
"~ 24(n1+n2-2)

Bagimsiz orneklem t Testi i¢in bu formiil kullanilarak etki biiyiikliigii hesaplanir. Etki

biiytikligi 0.00 ile 1.00 arasinda degismektedir. 1]2 degerleri, 0.00 ile 0.06 arasi kiigiik;

0.06 ile 0.14 aras1 orta ve 0.14 ile 1.00 aras1 genis etki biiyiikliigii olarak yorumlanir

(Buyukozturk, 2013, s. 44). Deney grubumuzun kontrol grubu Gzerindeki etki

biyiikliigiinii belirlemek amaciyla n? formiiliinii uyguladigimizda sonug 0.05 ¢ikmustur.

Bu sonuca gore deney grubumuzun kontrol grubu tizerindeki etki biiyiikligt kiigtiktiir.

Karikatiir destekli yapilan matematik 6gretiminin basartyr olumlu yonde etkiledigi,

matematik dersine olan tutumun Gzerinde ise olumlu veya olumsuz bir etkisinin

olmadig1 belirlenmistir. Ayrica karikatiir destekli matematik 6gretimi yapilan sinifta

ogrenciler ders islemekten mutlu olmuslardir.

Oneriler

Karikatiirle yapilan ¢alismalar genellikle Fen Bilgisi, Tlrkce ve Sosyal Bilgiler
alaninda yogunlagsmig, matematik alaninda yeterince c¢aligma yapilmamistir.
Karikatiiriin matematik Ogretiminde kullanilmasina iliskin yeni c¢aligsmalar
yapilabilir ve karikatiiriin 6gretimdeki etkisi ile ilgili veriler arttirilabilir. Bu
calismada kullanilan arastirmaci sayist arttirilabilir, farkli konularda karikatiirle
Ogretimin etkisi aragtirilabilir.

Arastirmanin kaliciliga etkisine bakilmamistir. Boyle bir arastirma yapildiginda
kaliciliga etkisi de incelenerek ¢alisma daha da giiglendirilebilir.

Matematik dersinde yapilan karikatiirle 6gretimin baska derslerdeki tutum ve
basar1y1 nasil etkiledigi de arastirilabilir.

Bu calisma bir ilkokulun iki adet 2. sinif subesi iizerinde yapilmis ve sadece
toplama ve ¢ikarmaya dayali problem ¢6zme becerisi ile ilgilenmistir. Farkli
siif diizeylerinde ve matematigin diger konular {izerinde yapilacak ¢alismalar
karikatliriin sinif diizeylerine ve matematik bilgisinin gelisim diizeyine goére ne

kadar etkili oldugunun belirlenmesine yardimci olabilir.
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o Karikatiir 6gretimi farkli 6gretim yontemleriyle birlikte matematik 6gretiminde
kullanilabilir.

e Okul ders kitaplarinda kullanilan karikatiirlerin sayis1 arttirilabilir.
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MATEMATIK DERSI TUTUM OLCEGI

84

Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum

1. Matematik gok sevdigim dersler arasindadir.

2. Matematik galismak beni dinlendirir.

3. Matematik derslerindeki konular azaltilsa mutlu
olurum.

4. Matematik caligirken canim sikilir.

5. Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

6. Bos zamanlarimda matematik galismaktan zevk
alirm.

7. Matematik derslerinden korkarim.

8. Matematik problemi ¢ozmek beni yorar.

9. Matematik bana korkutucu gériiniir.

10. Matematik problemi ggzmekten zevk alirim.

. Matematik derslerin en giizelidir.

12.Ileride matematikle ilgili bir meslek segmeyi

isterim.

13. Matematikten hi¢ hoglanmam.

14. Okulda matematik ders saatlerinin sayisi

azaltilirsa mutlu olurum.

15. Ileride matematikle iliskisi en az olan bir

meslek segmeyi isterim.

16.Elime gegen her matematik problemini ¢ézmek

isterim.

17. Matematik konusunda her sey ilgimi ceker.

18. Dersler arasinda en gok matematikten

hoglanirim.

19. Matematik oyunlarindan hoslanmam.

20. Mimkiin olsa matematik yerine baska bir ders

alirim.

21

. Matematik ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim.

22. Matematik derslerine mecbur oldugum igin

galistyorum.

23. Bos zamanlarinda matematik problemlerini

g6zmek bana zevk verir.

24 . Bir matematik sorusunun cevabini bulmak igin

kendi kendime uzun bir zaman harcamaktansa
onu bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25. Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26.Diger derslere gore matematige daha biiyiik bir

zevkle galisirim.

27.Bana gore matematik en gekici derstir.

28. Matematik dersinde konular azaltilirsa

sevinirim.

29. Matematik dersinden gekinirim.

30. Matematik dersine sadece sinif gegmek igin

galisiyorum.




Arkadagiar baea & spundogs:
Poanion buom i Ll (T.IM-:L‘J"»
Pobman Deaddon koo go b"d

Ben 0 Klegmmm. Arkadanm
beaden {9 Llogre Lo2lodir.
Ar\odosim ve bea Aego~n \oq
i Orwwum\‘l_

)

Nk A T

85



86

esle benn Ladar
53 lenc p==a]
Q_b_!,.r\l)l'

Bic Lbm
Sevimli

Vor. Bualocaan
saci  clvaivdin GCert Loe,

oresi begor- ewaudir]

Yumasin 29 metresini nenem o\da.

go\\comdo I me—h"& \L\)ma} vacdl. <
@erido_ Loe metre kvmesin yaldid



87

Bir seperte 5b hovua Vard:
Bo haviglardea 23 danesini ben
&zd;m .

Ggr}éa Yoo hevua Lo\A\?.

e Y T

(\;:.ud—mo- i,ﬁyno\_ ican oen 2% mu:\re,
ent \S mu‘—m,Af‘Aa 23 m@lr“;\\;e
ald\e - ipin 3o ed-reS\nt Yy Nona .

.(:& Lac mevce P LD\A\'Z. >

VN A




A.-\méo:\or benm $0 lone cdaejim Yardt.
Absama Lkador 2 dWine cicel sathgme wadda
gbre benirm stmadi kag dane aiaedM

Cocu\g\o(‘ \oq\r\qeéa 23 —Q:A"'"
vacdie 2.4 4ane dalha ‘P;Aon dik-
Him. ToP\oM Yae, fidan O\A\)?

88



f Gocuklor pos

F2 T we

=
\,
ey A% - almeny iGin N\
\
\
. y ) -
&S o s 12 b ele e belinn, \
* \
kel I\
. g 1
- I - b |

Doium adns

doved etilen

maqen i

i T

N

\

r
|

[ Becsrn nrmicoramde I bra
/| Baedeewipba S Sigh i gl
Mohade We IS Vra Briowisdi.
Seonre perariis Bdgdirdic ve
Timia 20 Brepe endel =t Gyruel
f aldh Gariye toa Gromwe kall?

WPl -/

t\ i M

O i

Takot porlige
Pords 4e et

PO s SL T U
o g g Som S b’—(\’,&r '?

89



—
i — —_—

\

,/ Olodste 15 yolew vordi. Brinet dundda
[' U pplo , dinci durabde Be 34@?
e biadi . Toplam kog leu Qordir
o & el

L3 Wk spenel

A‘-\(_odos\w’ ppdion: Gery

vor Il danesint ¢
koa dene kold: .

90



2 diaine yom

5 danesi Pirrkp et
ari\d (-'-(-'\v\f \

tanca o€

Laa Vone alds ?

,,»/ . SRR

wrdodan

;.‘L‘

/

-
\—\zb\.\.‘.

Ackadogim son

o loir

(
N sern soroco® M-
1 ealule

55 59 =i dan
'J\,'(\ZS‘ Glanrsa
Yoo kakwrl

v gerye
J

91



92



L~ T /"x\q

G Jast, . 4
Arladagar bea “l"" an Souledian

le wraasn 9 8““/\‘\ vaadi \k“\(\_ \\\
- A\

\ defa wolon 5,'_>\‘vt.'..().~\¢h 31

san-4i an Vaadt T:,P\,.,,, Lac sendsm |

( J

Wad

\

\

93



94

MATEMATIK DERSI GUNLUK DERS PLANI ORNEGI

BOLUM I:
UNITE : SAYILAR VE ISLEMLER (Dogal Sayilarla Toplama ve Cikarma islemi)
DERS MATEMATIK
SINIF 2
Sure: 40'
KONU Toplama ve Cikarma Islemini Gerektiren Problemleri Cézme
BOLUM II:
1- Dogal Sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.
KAZANIMLAR 2- Dogal Sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

3- Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

OGRENME-OGRETME

Anlatim, dinleme, soru-cevap, inceleme, problem ¢6zme,

YONTEM VE TEKNIKLERI | tiimden gelim, tiime varim, uygulama

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE | Karikatiirlii Calisma Yapraklari, Yazi Tahtasi, ders kitab, ders defteri, boya kalemleri.
GERECLER

DERS ALANI Simf

OGRENME-OGRETME

1-Problem ¢ozerken en ¢ok li¢ islemli problemlerle ¢aligilir.

2- Karikatiirlerle resmedilmis toplama ve ¢ikarma problemlerinin oldugu ¢aligma
kagitlar1 6grencilere dagitilir.

3-Problem okutturularak, anlatmalari istenir.

SURECI: 4-Verilenler tespit edilir, Istenen ne? Sorusuyla beyin firtinasi yapilir. Coziim :?
5-Ogretmen en az 3 problemi 6rnek olarak tahtaya yazar ve dgrencilerden ¢ozmesi
istenir.
6-Ogrencilerin ¢ogunlugu problemi ¢dzdiikten sonra birlikte ¢dziimii yapilir.

ETKINLIiK ORNEGI

@ 2-A sinifindaki kiz ve erkek 8g-

rencilerin saylari toplami 3 5 tir.

0

Tarkan, 8 yasindadir.

Abisiide Tairkan'dan 9) Sinfimizdaki 44 &3rencinin 29'u

#2

l::rkek t'?'grenl::ile.rji'n ch.llSI 1. 7 oldu- & ™ | 5 yas buyiktar. ikisi- erkektir.

E:ztclrgore' iZ;grenclenn Says: ) nin yaslar toplami Kiz 6grencilerin saysi, erkek 6g-
: ) Tarken  Abisi kc(_:tvr'? rencilerden kac kisi azdir?

A)18 B)17 C)1.6 A) 21 B 14 )13

A2 B)14 a6

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerin evde ¢dzmeleri icin calisma kagidi, Kitaplarimizdaki sorular1 ¢ézme, Diger
kaynaklardan yararlanma.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

Calisma gruplar1 olusturulabilir.

Ozet

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:

Unite degerlendirme sorular ¢oziiliir.

Kaynak: (www.egitimhane.com)
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