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ONSOZ
Sosyal Bilgiler dersi; tarih, sosyoloji, psikoloji, felsefe gibi soyut kavramlari
iceren bilim dallarini i¢cinde barindiran 6nemli derslerden biridir. Bu dersin igerisinde

siklikla soyut kavramlarm &gretiminin yapilmasi, ¢ogunlukla sunus yoluyla &gretim

yonteminin kullanilmasina sebep olmaktadir.

Sosyal Bilgiler 4. smif 6grenme alanlarindan biri olan ‘Kiiltiir ve Miras’
ogrenme alani ve ozellikle ‘Gegmisimi Ogreniyorum’ iinitesinin dgrenimi, dgrencilerin
tarih konularint 6grenmesi ve sevmesi i¢in ilk adimi olusturacak konulardan biridir. Bu
konu alanmin 6gretiminde kullanilacak yOntemin Ogrencilerin basarilarina, bilginin
kalicihigina ve oOgrencilerin bu konular1 sevip benimsemelerine etki edecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle, bu 6grenme alani ve tinite ile ilgili kullanilacak yontemin

Ozenle segilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada 6grenme alanmin 6gretiminde anlamli 6grenme etkinliklerinin
kullannminin &grencilerin akademik basarilar1 ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesi
amacglanmistir. Yari-deneysel desen kullanilarak yapilandirilan arastirmada, oncelikle
arastirmacinin amaci, onemi sayilt1 ve siirliliklarindan bahsedilmis, kavramsal ¢erceve
iizerinde durulmus, ardindan arastirmanin yontemi, bulgular1 ortaya konularak
tartisgilmistir.  Son olarak ise arastrmanin sonucglarindan bahsedilerek onerilerde

bulunulmustur.
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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE ANLAMLI OGRENME ETKINLIKLERININ
AKADEMIK BASARIYA VE KALICILIGA ETKISI

Sevim, Mehmet
Yiiksek Lisans, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Omer Faruk S6nmez
Mart 2018, xii + 68 sayfa

Bu arastirmanmn amaci, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltur ve
Miras’ 0grenme alaninin 6gretiminde kullanilan anlamli 6grenme yaklasimina gore

hazirlanan etkinliklerin akademik basariya ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesidir.

Calismada bagimsiz degisken olan anlamli 6grenme yaklagimina gore hazirlanan
etkinliklerin bagimli degiskenler olan Ogrencilerin akademik basarilar1 ve kaliciliga
etkisinin olup olmadig1 sorusuna cevap aranmaktadir. Bu nedenle arastirmada deneysel
yontemlerden biri olan yari-deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu Tokat Ilinde bir okulun 4. smif 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubunda
23, kontrol grubunda 23 olmak iizere toplam 46 6grenci ile caligma yiirtitilmiistiir.
Hazirlanmis olan basari testi deney ve kontrol grubuna uygulamadan once On-test,
uygulamadan hemen sonra son-test ve uygulamadan yaklasik bir ay sonra kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli

ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Calisma bulgulari, deney grubu ile kontrol grubu On-test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini gostermektedir. Ancak deney grubu
ile kontrol grubu son-test ve kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu durum, Ilkokul 4. sinif seviyesi Sosyal
Bilgiler dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ O6grenme alaninda uygulanan anlamli 6grenme
etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarisina ve kaliciliga pozitif etkisinin oldugunu
gOstermektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak anlamli 6grenme etkinliklerinin Sosyal

Bilgiler derslerinde kullanilmasi 6nerilebilir.

Anahtar sozcukler: Anlamli 6grenme, sosyal bilgiler dersi, 4. smnif 6grencileri



ABSTRACT
EFFECTS OF MEANING LEARNING ACTIVITIES ON ACADEMIC SUCCESS
AND PERSISTENCE IN SOCIAL STUDIES

Sevim, Mehmet
Master, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Supervisor: Assoc. Prof. Omer Faruk Sénmez
March 2018, xii + 68page

The purpose of this study is to determine the effectiveness of meaningful
learning activities used in teaching of 'Culture and Heritage' learning field on academic

success and permanence of 4"grade Social Studies course students.

In the study, effect of meaningful learning activities which are independent
variables on academic success and permanence as dependent variables is tried to be
investigated. For this reason, semi-experimental method, one of the experimental
methods, is used in the research. The study group constitutes 4" grade students of a
school in Tokat province. A total of 46 students, 23 in the experimental group and 23 in
the control group, are included in the study. Achievement test is applied as a pre-test
before application, as post-test after application and as retention test approximately one
month after application. In the analysis, mean, standard deviation, dependent and

independent sample t-test are used.

The findings show that there is no statistically significant difference between the
experimental group and control group pre-test scores. However, statistically significant
differences are found between the experimental group and the control group post-test
and retention scores in favor of the students in experimental group. This indicates that
the meaningful learning activities applied in 'Cultural and Heritage' learning field in
Primary School 4th grade Social Studies course have a positive effect on the academic
success and permanence of the students. From these results, it can be suggested that in

Social Studies courses, meaningful learning activities can be used.

Keywords: Meaningful learning, Social Studies course, 4"grade students.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin giris boliimiinde problem durumu, alt problemler, amag, 6nem,

sayiltilar (varsayimlar), smirliliklar ve tanimlara yer verilecektir.

Problem Durumu
Gilintimiizde egitim sistem ve anlayiglarinda farkliliklar ve degisimlerin meydana

geldigi goriilmektedir. Egitim-0gretim faaliyetleri ile topluma uyum gdosterebilen, kendi
kararlarin1 verebilen ve problemlerini ¢dzebilen, ge¢mis bilgileri ile gelecek arasinda
baglantilar kurabilen, 6grendiklerini giinlilk yasantisinda kullanabilen bireylerin
yetistirilmesini hedeflemektedir (Tok, 2011). Nitekim 6grencinin 6grenme siirecinde
aktif rol oynamasi, yaparak yasayarak Ogrenmesi, ¢evresi ve giinliik yasantisi ile
O0grenme tinitesini iliskilendirmesi ve gecmis yasantis1 ile Ogrendikleri arasinda

baglantilar kurabilmesi en etkili stratejiler olarak goriilmektedir (Karadogan, 2016).

Egitim anlayislarindaki degisim ve gelismelerin farkli 6grenme ve Ogretim
yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerini beraberinde getirdigi bilinen bir gergektir.
Ogretmenin nasil bir gretim yapacagini belirleyen Ogretim stratejileri dgretmenin
egitsel felsefesini ortaya koymakta ve yol haritasim1 ¢izmektedir. Bilinen ii¢ 68retim
stratejisinin sunus yoluyla Ogretim, bulus yoluyla Ogretim ve arastirma-inceleme
yoluyla 6gretim stratejileri oldugu goriilmektedir. Bu 6gretim stratejilerinden en bilinen
ve en yaygin kullanilan1 gegmisten giiniimiize sunus yoluyla 6gretim stratejisi olmustur.
Bu stratejinin Ogrencilerin kisa slirede fazla bilgi edinmesini saglamasi yoniiyle
ekonomik olmasi, yeni kavram, ilke ve kurallarin biitiinciil bir sekilde goriilmesini
saglamasi, 6gretmenin hedefi net bir bicimde belirleyip ulasmasinda kolaylik saglamasi1
ve hemen hemen biitlin seviyelerde kullannmmin kolay olmasi sebepleriyle siklikla
kullanildigini s6ylemek miimkiindiir (Gliven, 2011; Tok, 2011). Bu stratejinin yaygin
bir bi¢imde kullaniliyor olmasi, hangi yontem ve teknikler kullanilarak daha etkin bir
bi¢imde yapilandirilabilecegi sorusunu sormayr ve bu soruya cevap aramayl
gerektirmektedir. Nitekim sunug yoluyla 6gretim stratejisi kullanilarak gerceklestirilen
derslerin on Orgiitleyicileri sunmama, sunus yOntemini diiz anlatim yOntemine

indirgeme, alternatif yaklagimlart géz ardi etme, destekleyici ogeleri ihmal etme,



parcact bakisa agirlik verme ve Ogrenciyi derse katmama gibi problemler nedeniyle

hedefine ulasamamasi riskini barindirdig: goriilmektedir (Sahin, 2008).

Sunus yoluyla oOgretim stratejisinin  anlamli  6grenme  etkinlikleriyle
desteklenmesi hedefe ulasilabilirligini saglamak yoniinden biiyiilk 6nem tagimaktadir.
Ciinkii anlamli 6grenme, 6grenme siiresinde sosyal, igbirlikli, amaca yonelik, dogal ve
aktif olmay1 gerektirmektedir. Ogrenme siirecinde yer alan bireyler, anlamli &grenme
etkinlikleri sayesinde dogal ortamlarda yer almakta, cevreleriyle etkilesim iginde
olmakta ve c¢evreyi kendi algilarma gore sekillendirmekte, gozlem ve yorum
yeteneklerini gelistirmekte ve bu gozlem ve yorumlarint digerleriyle paylasmay:
ogrenmektedirler (Jonassen ve Strobel, 2006). Ausubel tarafindan temelleri atilan
anlamli 6grenme kuramina gore bilgilerin 6grencilere sunularak aktarilmasi 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin bilgi birikimleri ve bu bilgi birikiminden yola
cikilarak yapilacak etkinlikler 6nem tasimaktadir. Bu yoniiyle anlamli 6grenme
yapilandirmaci yaklasima da benzerlik gostermektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore
O0grenme, bireyin dis ¢cevreden aldigi kavram, olay ya da olgular1 igsel siirecler icinde
kendi zihninde yapilandirmasmi igermektedir. Anlamli 6grenme de benzer sekilde
bireyin ¢evresinden 6grendigi kavramlar1 ya da meydana gelen olay veya olgular1 var
olan bilgi birikimini kullanarak anlamlandirmasini igermektedir. Genel anlamda
O0gretmenin aktif olarak goriildiigii anlamhi 6grenme etkinlikleri iginde dgrencilerin soru
sormalarmi, not tutmalarini, Ozetler ¢ikarmalarmi, konunun ana hatlar1 ve anahtar
kavramlarmi belirlemelerini  saglayacak kavram haritalar1 ve gorsel semalar
olusturmalarmi saglayici etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinliklerle 6gretimsel
faaliyetlerin yiiriitiilmesi hem 6grenciyi aktif hale getirmekte hem de kisa siirede kalict

bilgiler edinebilmesini saglamaktadir.

Sosyal bilgiler dersi Milli egitim Bakanlig: tarafindan

“bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya
da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugilin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkogretim dersi”

olarak tanimlanmaktadir. Bu dersin tarih, sosyoloji, psikoloji, felsefe gibi soyut

kavramlar: igeren bilim dallarin1 iginde barindirtyor olmasi sunus yoluyla 6gretim



yonteminin siklikla kullanilmasina sebep olmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler
Ogretmenligi gecmis, bugiin ve gelecek baglamima verdigi 6nem nedeniyle de anlamli
ogrenme etkinliklerinin kullanilmasina en uygun derslerden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bir diger deyisle, derste kullanilan stratejinin iginde anlamli 6grenme
etkinliklerinin kullanilmasi 6grencilerinin  6grenmelerinin daha kalici  olmasini
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirilacak olan
anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin tespit
edilmesinin uygun olacagi diistiniilmektedir. Bu sayede Sosyal Bilgiler dersinde sunus
yoluyla oOgretim stratejisi kullanilarak yiiriitiilen derslerde anlamli  6grenme
etkinliklerinin kullanilmasmin etkili olup olmadig1 degerlendirilebilecektir. Ayrica bu
calisma sonunda elde edilen bulgularin literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Biitiin
bu sebepler goz oniine alindiginda arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler
Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alanmin 6gretiminde kullanilan anlamli 6grenme
etkinliklerinin akademik basariya ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesi olarak
belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi asagidaki

sekildedir:

Ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alaninin
ogretiminde kullanilan anlamh 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin

akademik basariya ve kalhicihiga etkisi nedir?

Alt Problemler
Aragtirmanin alt problemleri ise asagidaki sekilde siralanmaktadir.

1) Anlamlhi 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile kullanilmadigi kontrol grubunun 6n-test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2) Anlamli 6grenme yaklagimimma gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun 6n-test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

3) Anlamli 6grenme yaklasgimma goére hazirlanan etkinliklerin uygulanmadigi
kontrol grubunun 6n-test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?

4) Anlamli 6grenme yaklasimma gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney
grubunu son test puanlart ile uygulanmadigi kontrol grubunun son-test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



5) Anlamli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulanmadigi
kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

6) Anlamli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun son-test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

7) Anlamli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun kalicilik testi puanlari ile uygulanmadigi kontrol grubunun kalicilik

testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci
Bu arastrrmanin amaci, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kdltir ve

Miras’ 0grenme alaninin 6gretiminde kullanilan anlamli 6grenme yaklasimina gore

hazirlanan etkinliklerin akademik basariya ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesidir.

Arastirmanin Onemi
Sosyal bilgiler dersi, belli bash temel kavramlarin 6gretiminin yapildigi ve soyut

kavramlarm siklikla kullanildig1 derslerden biri olarak karsimiza cikmaktadir. Bu
derslerin 0gretiminde her ne kadar bulus yoluyla veya arastirma inceleme yoluyla
Ogretim stratejilerinin ise kosulmasi yoluna gidilse de bu stratejilerin i¢inde dahi sunus
yoluyla 6gretime yer verilmektedir. Hatta bir¢ok 6gretmenin sunus yoluyla 6gretim
stratejisini diger stratejilere oranla daha fazla kullandiklar1 bilinen bir gercektir. Ancak
sunus yoluyla 6gretim 6gretmeni daha fazla merkeze alan bir strateji olmasi1 nedeniyle
baz1 tehlikeleri i¢inde barmdirmaktadir. Ogrencilerin pasif birer alictya doniismesi,
ezbere yonelmesi, kavramlari parca parca 6grenerek kaliciligin azalmasi gibi tehlikeler
bunlardan birkagidir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisinin siklikla kullanildigi ve
Ogretimsel agidan bu ve benzeri tehlikeler barindirdig1 gercegi goéz Oniinde
bulunduruldugunda sunus yoluyla Ogretimin nasil daha etkin bir sekilde
yiriitiilebilecegi sorusu Onem kazanmaktadir. Bu stratejinin anlamli 6grenme
etkinlikleri yoluyla yapilmasinin etkisinin ortaya konmasi bu sebeple Onem
tagimaktadir. Aragtirmada 6zellikle sosyal bilgiler dersinin secilmesinin sebebi ise bu
dersin tarih, felsefe, sosyoloji, psikoloji gibi i¢inde soyut kavramlar: igeren ve sunus
yoluyla Ogretimin kullanilmasii ka¢milmaz hale getiren konular1 barindirmasi ve
geemis, bugiin ve gelecek dengesini kurarak 6grencilerin ge¢mis ve bugiin arasindaki

baglantiyr kurmasini, gelecege iliskin bilgilere bu baglantilardan yola c¢ikarak



ulagmasini saglamay1 hedeflemesidir. Bilindigi gibi anlamli 6grenme etkinliklerinde de
gecmisle baglantili olan 6n Orgiitleyiciler biiyiik bir yer tutmakta ve ge¢mis, bugiin ve
gelecek iligkisi siirekli kurulmaya c¢aligilmaktadir. Bu c¢alismanin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilmasiyla Ogrencilerin basarisi ve kaliciliga iliskin ortaya c¢ikacak
etkisinin tespit edilmesi sadece Sosyal Bilgiler dersi i¢in degil soyut kavramlarin
Ogretimin yapildig1 diger dersler icin de Onem tagiyacaktir. Bu g¢alismanin benzer

calismalara 0rnek teskil etmesi ve literatiire katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin Sayiltilan
1. Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin 6grenci basarist ve kaliciligr 6lgmeye

uygun oldugu varsayilmstir.

2. Ogrencilerin 6lgme arac1 sorularma ciddiyetle, objektif ve igten bir sekilde cevap
verdikleri varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol grubu egitim ortamlarinin uygulanan yontem haricinde
birbirine esit oldugu varsayilmistir.

4. Deney ve kontrol grubu arasinda basar1 puanlarm etkileyecek etkilesimin

olmadig1 varsayilmstir.

Arastirmanin Simirhhiklar
1. Arastirma evreni, ilkokul 4. sinif 6grencileri ile smirhdir.

2. Arastirmanin O0rneklemi 2017-2018 egitim-6gretim yili ilk doneminde Tokat
Ayis181 okulunda 6grenim goren biri kontrol ve biri deney olmak Uzere iki 4.
Sinif ile sinirhidir.

3. Arastirma ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alani konulari ile simirhidir.

4. Uygulama siireci 5 hafta ile smirhidir.

5. Veri toplama araclari, basar testi ve 6gretmen goriisii formu ile sinirhidir.

Tammlar
Anlamh 6grenme:

On test: Ogretmenin o6gretecegi Unite ve konularda o6grenciler 6grenime
baslamadan verdigi test (Sonmez, 2006).

Son test:Ogretmenin sinifta ele alip bitirdigi konuyu kapsayan konu bitiminde
ogrencilere verdigi testtir (Sonmez, 2006).

Kahcilhik: Konu bitiminde yapilan son testi takiben bir aylik aradan sonra ayni
testin gruplara uygulanmas: sonucu ogrencilerde kalan izli davranis degisikligi
(S6nmez, 2006).
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KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde anlamli 6grenmeye temel olusturan sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin yani sira farkli 6gretim stratejilerinden olan bulus yoluyla 6gretim
stratejisi ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi hakkinda bilgi verilecektir.
Ayrica bu ii¢ strateji ile kullanilabilecek yontem ve tekniklerin yami sira stratejiler
hakkinda genel bilgilere de yer verilecektir. Son olarak ise anlamli 6grenme ve anlaml
ogrenme etkinlikleri hakkinda literatiirden yararlanilarak bilgilerin aktarilmasi

saglanacaktir.

Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi
Sunus Yoluyla Ogretim Nedir?

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, 6gretim stratejileri i¢inde belki de en ok
bilinen ve kullanilamidir. Bu strateji iizerinde uzun yillardan beri bir¢ok calisma
yapilmis ve bu strateji tanimlanmaya calisiimistir (Selim ve Shrigley, 1983; Ivie, 1998;
Temizdz, 2005; Nwagbo, 2006; Lee ve Kwon, 2011; Udo, 2011; Baran, 2013). Sunus
yoluyla 6gretim stratejisi denildiginde ilk akla gelen isim anlamli 6grenme yaklasiminin
da temellerini atmus olan David Ausubel’dir. Ausubel’e gore dgrenci bilgiler arasinda
neyin daha onemli oldugunu kavramakta giicliik ¢ekebilir. Bu nedenle Ogretmen,
stirecin basinda Ogrencileri hedeften haberdar etmeli ve temel kavramlar hakkinda
ogrencilerin bilgi sahibi olmalarini saglayabilmelidir. Daha sonra 6grenciler belirlenmis
olan bu hedef dogrultusunda daha emin adimlarla ilerleyebileceklerdir (Basbay ve
Odabas, 2012). Ogretmenin dgrenci i¢in neyin daha gerekli olduguna karar verme,
onlar1 hedeften haberdar etme ve temel kavram ve ilkelerini aktarma gorevi dgretimde
aktif bir rol oynamasini beraberinde getirmektedir. Ogretmen bu stratejide 6gretimsel

faaliyetlerin hem rehberi hem de yonlendiricisi konumundadir.

Ogretmene daha aktif bir rol bicen bu stratejide temel ilkelere dikkat
edilmemesinden kaynaklanan birtakim aksakliklar meydana gelebilmektedir. Ogrencilik
hayatlarmmda sik sik kotli sunumlara maruz kalan Ogretmen adaylar, kendileri
ogretmenlik meslegine atildiginda bir¢ok strateji, yontem ve teknik 6grenmis olmasina
ragmen sunus yoluyla Ogretim stratejisi ve diiz anlatim yOntemini siklikla

kullanmaktadir. Bu yontemin kullanimi i¢in gerekli olan adimlar1 da tam anlamiyla



bilmeyen Ogretmen, 6grencilerin direkt pasif alict konumunda oldugunu varsayarak
verecegi bilgiyi sadece anlatmaktadir. Bu durum da sunus yoluyla 6gretimi ‘aktarici
model’ veya ‘bankaci egitim’ seklinde de ifade edilen verimsiz bir anlatiya

doniistiirmektedir (Sahin, 2008).

Sunus Yoluyla Ogretim Basamaklari
Ogretmeni merkeze alan bu 6gretim stratejisinin isleyisi de diger stratejilere gore

farkliliklar gostermektedir. Ik adimi kavram tanimiyla baslayan sunus yoluyla 6gretim
stratejisinde Ogrencilere materyal, kavramsal cerceve ve ilizerinde calisilacak bilgiler
hakkinda anahtar fikirler genel anlamiyla verilmektedir. Bu stratejide belli bir baglam
icinde bilgiler sunulur ve 6grencilerden 6grenmede bu genel kavramlar: kullanmalar1 ve
bilgiyi organize etmeleri istenir (Andrews, 1984). Bir diger deyisle, Ogrenciler
ogretmenden almis olduklar1 temel kavram ve ilkeleri sahip olduklar1 6nceki bilgilerle
destekleyerek yeni bir bilgi yapisina sahip olurlar.Bu stratejiyi kullanan 6grenci zihinsel
cikarim olarak ‘tlimdengelim’ kullanmaktadir. ‘“Metaller 1sitilinca genlesir, demir gubuk
bir metaldir. Oyleyse elimdeki demir ¢ubuk da 1sitilinca genlesir’ seklindeki bir ¢ikarim
sunus yoluyla 6gretim sonucu tiimdengelimsel bir ¢ikarim olacaktir (Yildizlar, 2011).
Ogrencinin tanimlardan yola ¢ikarak bir ¢ikarim yapacak olmasi dgretmenin tanim ve
aciklamalarida dikkatli olmasmi gerektirmektedir (Swaak ve ark., 2004). Ogretmen,
tanimlarinda ve aciklamalarinda 6grencinin olgunlagma seviyesini, gelisim ozelliklerini
ve hazrr bulunuslugunu goéz ©Oniinde bulundurmalidir. Ornegin, somut islemler
doneminde olan bir Ogrenciye ‘Ozgiirlik, adalet, sevgi’ gibi soyut kavramlarn
tanimlanmast ¢ok sey ifade etmeyecektir. Ayrica, bilginin yapilanmanin
saglanabilmesinde somut Ornek ve uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu stratejide
konu hakkindaki drnekler ve uygulamalar kavram tanimi ve ilkelerin sunulmasini takip
eder (Hopkins, 2002). Ogretmen, konuyu anlattiktan sonra ¢ok miktarda drnek vererek
ve uygun oldugu durumlarda 6grencilerin uygulamalar yapmasini saglayarak konuyu
kavramalarini kolaylastirabilir. Ornekler ve uygulamalar 6grencinin biligsel seviyesine,
giinliik yasamina ve tanim ve ilkelere ne kadar uyumlu olursa 6grencinin konuyu
ogrenmesi o oranda kolay olacaktir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisi kullanan bir
ogretmenin Ornekleri sunarken uymasi dikkat etmesi gereken belli bash ilkeler

bulunmaktadir. Bu ilkeler;

e  Orneklerin, kazandiriimast istenen hedef davraniglara uygun olmasi

e Ogrencinin anlayacag: bir bicimde diizenlenmesi



e Icerige uygun olmasi

e Ilging olmasi

e Ne ¢ok uzun ne de ¢ok kisa olmasi

e Gergege uygun olmasi yani yasamdan alinmasi

e Ogrencilerin yasina, cinsiyetine, icinde bulunduklar1 kiiltiirel degerlere gore agik
ve anlasilir bir sekilde diizenlenmesi

seklinde siralanabilmektedir (Sonmez, 2011).

Aciklamalardan yola ¢ikilarak sunus yoluyla Ogretim stratejisinin 3 temel
basamaktan olustugu sOylenebilir. Bunlar; hedefleri belirleme, igerigi (tanimlar ve
ilkeler) hedeflere uygun bir sekilde yapilandirma ve 6rnek ve uygulamalarla anlatimi
kolaylastirmadir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin planlanma basamaklar1 olarak da
tanimlanabilecek bu basamaklar1 Giiven (2011, s. 158) asagidaki sekilde siralamig ve
aciklamistir:

1. Ogrencilere kazandirilmasi istenen davranislar nelerdir, baska bir deyisle amag
nedir? sorusu yanitlanmaya caligilir. Yani Og8rencilerin neleri anlamalar1 ve
yapmalar1 gerektigi belirlenir.

2. Ikinci asamada 6grencilere dgretilmek istenen igerik belirlenmelidir. Ogrencilere
olgular, kavramlar ve genellemeler ayni bicimde dgretilemez. Ornegin, olgularin
Ogretilmesinde daha ¢ok ezberlemeye yonelik teknikler, kavramlarin ve
genellemelerin  6gretilmesinde daha c¢ok Orneklerin kullanildig1 teknikler
kullanilmalidir.

3. Bu asamada ornekler segilir. Ancak 6rneklerin secilmesi ile ilgili olarak 6zellikle
ogrencilere kazandirilmak istenen davranigsal amaglarin ve buna bagh olarak
konularm dikkate almmmasi gerekir. Kavramlarm, olgularin ve genellemelerin
Ogretilmesinde uygun Orneklerin se¢ilmesi gereklidir. Bulunan iyi Ornekler
kavramlarm, olgularin ve genellemelerin daha etkili bir bicimde &gretilmesine

neden olur.

Sunus Yoluyla Ogretimin Uygulanist
Sunus yoluyla Ogretimin uygulanmasmda Ogretmenin ve ogrencilerin takip

etmesi gereken uygulama adimlaribulunmaktadir. Bu adimlar1 Tok (2011, s. 141)

asagidaki tablo ile 6zetlemistir.



Tablo 1.Sunus Yoluyla Kavram Ogretiminde Adimlar

Ogretmen 1. Kavramlar1 tanima ve kavramdaki terimleri agiklama
2. Kavramui, alt kavramlarla agiklama
3. Olumlu ve olumsuz 6rnekler verme
Ogrenci 4. Ogretmenin verdigi hem olumlu hem de olumsuz ek &rnekleri agiklama

ve siniflama
5. Ek ornekler saglama

Kaynak: Tok, S. (2011). Ogretme-6grenme strateji ve modelleri. Ahmet Doganay (Ed.), Ogretim Ilke ve
Yontemleri icinde (s. 129-160), (6. Bask1), Ankara: Pegem A Akademi.
Stinbiil (2007, s. 109) bu stratejinin uygulanmasinda izlenecek olan adimlari
ayrintili bir sekilde asagidaki gibi siralamigtir:
Birinci Evre: On organize edicinin sunulmasi
e Dersin amacimi agiklayiniz
e Organize ediciyi (diizenleyiciyl) sununuz. Bu asamada kavram haritalari,
semalar ya da matrisler sunulabilir.
e Organize ediciyi tanimlaymiz.
e Uygun olan yerlerde 6rnekler veriniz veya sekillerle anlatimiz.
e Ogrencilere tekrar ettiriniz.
Ikinci Evre: Ogrenilen kavram, ilke ya da bilgi biriminin sunulmasi
e Bilgi birimini sununuz.
e Bilgi biriminin 6zelliklerini siralayiniz.
e Bilgi birimini organize edicilerle iliskilendiriniz.
Uclincli Evre: Bilissel yapmnin gii¢lendirilmesi:
e Konu icerigine elestirel bir bakis agis1 getiriniz.
e Farkli tanimlama ve diislinceleri agiklayiniz.
e Ogrencilerden 6rnek durumlar isteyiniz.
e Ogrencilerden 6rnek olmayan durumlar isteyiniz.
e Orneklenen ve tanimlanan bilgi birimini ciimle, parca gibi biitiin bir yapida
kullanarak tekrar ettiriniz.
Genellikle biligsel alanin bilgi, duyussal alanin alma ve tepkide bulunma ve
devinigsel alanin uyarilma basamagindaki davranislarin kazandirildigi ‘diiz anlatim
yontemi’ sunus yoluyla Ogretim stratejisinde en ¢ok kullanilan yontemdir. Sunus

yoluyla &gretim stratejisi ve diiz anlatim yontemi dikkati ¢cekme, giidiileme, gbzden
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gecirme, gecis basamaklarinda, ara ve son Ozette, tekrar glidiilemede ve kapanista sik¢a

kullanilmaktadir (S6nmez, 2011).

Sunus Yoluyla Ogretim Sirasinda Yapilabilecek Olas1 Hatalar
Sunus yoluyla 6gretimde belli basl ilkelere dikkat edilmediginde 6grencinin konuyu

kavramasinda zorluklar yasanacaktir. Sahin (2008, s. 183) ogretim sirasinda

yapilabilecek hatalar1 asagidaki sekilde siralamistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

On orgutleyicileri sunmamak:On orgiitleyiciler Sgrenenlerin sahip oldugu
bilgilerle baglantili ancak onlardan daha soyut, genel ve kapsamli giris bilgileri
olarak tanimlanmaktadir (Ausubel, 1978, s. 252). On orgiitleyiciler sunulmadig
takdirde 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi zor olacaktir.

Sunus yaklasimini diiz anlatim yontemine indirgemek: Diiz anlatim yOntemi
sunus yoluyla 6gretim stratejisinin belki de en ¢ok kullanilan yontemidir. Ancak
yalnizca diiz anlatim kullanmak 6grencilerin dikkat seviyesinin diismesine,
diisiinme becerilerinde zayiflamalara neden olacaktir. Bu nedenle 6gretmenin
diz anlatim yaninda gosteri, soru-cevap, drnek olay gibi sunus yoluyla 6gretim
stratejisinde kullanilabilecek yontemlerden de yararlanmasi gerekmektedir.
Alternatif yaklasimlari goz ardi etmek:Ogretmen sunus yoluyla 6gretim
haricinde yaklasim kullanmadiginda o6grencilerin dersten sikilmasina neden
olabilir. Biitiin derslerde olmasa bile belli konularda bulus yoluyla &gretim,
arastirma-inceleme yoluyla 06gretim gibi yaklasimlarin da kullanilmasi
Ogrencinin derse olan ilgisini ve merakin1 artiracaktir.

Destekleyici égeleri ihmal etmek: Ogrenmeyi kolaylastiric1 gdrsel ve isitsel
Ogeler, Ornekler, karsilastirmalar vb. Ogrencinin derse olan ilgisini ve
kazanimlarini artiracaktir.

Par¢act bakisa agirlik vermek: Ogrenciler bilgiyi parca parca degil de biitiinsel
gorebildiklerinde anlamalar1 daha kolay hale gelecektir. Bu nedenle 6gretmenin
elinden geldigince biitiinsel olarak bilgiyi sunmaya caligmas1 gerekmektedir.
Ogrencileri derse katmamak. Sunus yoluyla dgretim stratejisinde yapilan en
biiyiikk hatalardan biri de 6gretmenin kendisinin aktif rollinin nereye kadar
siirmesi  gerektigini kestirememesidir. Ogretmenin aktif olmas1 derste
ogrencilere hi¢ s6z hakki vermemek anlamina gelmemektedir. Ogretmen, bu
stratejide Ogrencilerin de Ornekler vermelerini, olaylar hakkinda yorumlar

yapmalarini saglayarak aktif olmalarmi saglamak durumundadir.
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Ogretimsel faaliyetler icinde yapilan bu hatalar dgrencilerin derse olan ilgi ve
meraklarint olumsuz yonde etkileyecektir. Bu nedenle sunus yoluyla 6gretim stratejisi
kullanan Ogretmenin strateji hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu benzeri hatalar

yapmaktan kaginmasi gerekmektedir.

Sunus Yoluyla Ogretimin Ustiinliikleri
Sunus yoluyla 6gretim yonteminin {istiinliiklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Az zamanda bir¢ok bilginin kazandirilmasmi saglamasi yonunden ekonomik
oldugu sdylenebilir.

e Tiimdengelimsel bir yaklasimi benimsemesi nedeniyle d6grencilerin yeni kavram,
ilke ve kurallar1 biitiinciil bir sekilde gérmelerini saglar.

e Ogretmenin hedefi net bir bicimde belirleyip ulasmasinda kolaylik saglar.

e Hemen hemen biitiin seviyelerde kullanim1 kolaydir.

Sunus Yoluyla Ogretimin Simirhiiklar
Sunus yoluyla 6gretim yonteminin sinirliliklarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e On orgiitleyicilerin sunulmamasi veya yanlis sunulmasi 6grencilerde kavram
kargasasina neden olabilir.

e Ogretmen tutumu Ogrencinin derste pasif kalmasina ve sikilmasma neden
olabilir.

e Farkli yontemlerle desteklenmedigi siirece 6grenciyi ezbere yonlendirebilir.

e Kavramlarm parga parca 6gretilmesi akilda kaliciligini bir diger deyisle anlamli

ogrenmeyi engelleyebilir.

Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi
Bulus Yoluyla Ogretim Nedir?

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi Bruner’in Onciiliigiinde ortaya ¢ikmistir. Bruner,
problem ¢6zme, anlamlandirma, diisinme ve algilama iizerinde yapilan birgok
aragtirmada Ogrenenlerin bilgiyi c¢evrelerinde kesfettiklerinde daha kolay bir sekilde
anlamlandirma yapabildiklerini savunmustur (Bruner, 1966). Bir diger deyisle,
Ogrencinin bilgiyi etrafinda bulmasi c¢evresini anlamlandirmasmi saglamakta ve
ogrenmeyi kalic1 hale getirebilmektedir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisini konu almig
olan yurt i¢ci ve yurt disinda yapilmis bircok arastrma bulunmaktadir. Yapilan
calismalardan birgogu bulus yoluyla 6grenmeyi desteklemekle birlikte (Ajewole, 1991;
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Hammer, 1997; Balim, 2009; Alfieri ve ark., 2011)bu yontemin etkililigi hakkinda
elestirilerde bulunan ¢alismalar da (Ausubel, 1964; Hermann, 1969; Kirschner, Sweller
ve Clark, 2006) olmustur. Bunlardan biri sunus yoluyla 6grenme stratejisini ortaya atan
Ausubel’dir. Bruner bulus yoluyla o6gretimi ‘Bireyin var olan bilgisinin 0Otesini
diistinerek elindeki bilgiyi yeniden diizenlemesini ve doniistiirmesini ve bu sekilde
yenianlayiglar ~ kazanmasin1  saglayan durum’ olarak  ifade  etmekteyken
Ausubel‘...6grenilmesi gereken ana igerigi vermeyen strateji’ olarak tanimmlamistir.
(Akt. Hermann, 1969, s. 58).Sunus ve bulus yoluyla &gretim stratejilerinin etkisi

gliniimiizde hala arastirmalara konu olmaktadir.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi daha ¢ok matematik, fen bilimleri ve dil
ogretiminde etkili bir sekilde kullanilabilecek olan bir strateji olarak goriilmektedir ve
ogrencinin zihinsel ¢ikarim olarak ‘tlimevarim’ikullanmasmi gerektirmektedir. Bu
stratejide Ogretmenin rehberligi ve yonlendiriciligi Ogrenci basarisini arttiracaktir
(Yildizlar, 2011). Sunus yoluyla 0&gretimde Ogretmen daha ¢ok yonlendirici
konumdayken bulus yoluyla 6gretim stratejisinde 6grenenin rehberi haline gelmektedir.
Rehber konumundaki 6gretmenin 68retimsel faaliyetleri etkin bir sekilde kullanabilmesi
icin yetenekli ve esnek olmak, sabirli olmak, 6grenciyi siirekli desteklemek, arastirma
ve kesfetme cabalarinin yoniinii belirlemek, 6grencilere segenekler sunmak ve degisik
yaklasimlar gelistirme i¢in yasantilar saglamak gibi Ozelliklere sahip olmasi

gerekmektedir (Stunbul, 2007).

Yapilandirilmis Bulus ve Yapilandirilmamis Bulus
Ogretmenin kazandirilacak hedef ve bilissel siirecleri belirledigi, bulunmasi

gereken ilke, kavram ya da c¢oziimle ilgili verileri ve d6rnekleri organize ettigi, sorular
sorarak Ogrencilerin ellerindeki verileri analiz etmelerine ve sonuca ulasmalarina
yardim ettigi bulus stratejisine yapilandirilmis bulus adi verilmektedir (Yildizlar, 2011,
s. 22). Ogretmenin matematik dersinde égrencilerine bolme islemini dgretmek istedigini

varsayalim. Sinifa bir elma getiren 6gretmen 6 grencilerine yonelerek;
Ogretmen: Evet ¢ocuklar, elimdekinin ne oldugunu kim sdyleyecek?
Ogrenci: Bir elma 6gretmenim
Ogretmen: (Elindeki elmay1 ikiye bdlerek) Simdi ne oldu peki?

Ogrenci: Iki elma
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Ogretmen: (Yeniden elmay: birlestirerek) Ama elimde hala bir elma var.
Ogrenci: 1ki yarim elma oldu 6gretmenim

Ogretmen: Peki, bir elmay1 nasil iki yarim haline getirdim.

Ogrenci: Bigakla kestiniz.

Ogretmen: Evet, bir elmay1 bdlerek iki yarim haline getirdim. Yani bolme islemi

yaptim degil mi ¢ocuklar.
Ogrenciler: Eveeeet.

Bu 6rnekte goriilen bulus yoluyla 6grenme stratejisi yapilandirilmis bulus ismini
almaktadir. Ciinkii 68retmen, Ogrencilerin kazanmasi gereken hedefi belirlemis, bu
hedefi gergeklestirmek i¢in sinifa organize edilmis bir 6rnek getirmis ve sorular sorarak

ogrencilerin sonuca ulagmalarini saglamstir.

Yapuandirilmamis bulug ise planlanmamis, dogal bir ortamda kavramlari,
ilkeleri, problemin ¢6zliimiinii bireyin kendi kendisine bulmasini temel alan bulus
yontemidir (Yildizlar, 2011, s. 22). Yapilandirilmamis bulus 6grencinin problemi
kendisinin kesfetmesi ve ¢Oziimii aramasmi gerektirdigi i¢in Ogretimsel faaliyetler

icinde uygulanmas1 zor olabilmektedir.

Bulus Yoluyla Ogretim Basamaklar
Sunus yoluyla 6gretimden farkli olarak bulus yoluyla 6gretimde kavram ve

konularin 6grenciye direkt tanimlanmasi yerine bilgiyi bulmaya yonlendirme soz
konusudur. Bu nedenle bu stratejinin planlanmasinda farkli basamaklar yer almaktadir.
Bulus yoluyla 6gretimin planlanmasinda uygulanmasi gereken basamaklar asagidaki

sekilde aktarilmistir (Giiven, 2011, s. 160).

1) Ogrencilere kazandirilacak amag ve davranissal amaglar belirlenmelidir.

2) Davranisi kazandirmada kullanilacak veriler belirlenmelidir. Baska bir deyisle,
ogrencilerin kavramlara, genellemelere ve ¢ozlimlere ulasmasmi saglayacak
ornek durumlar belirlenmelidir. Bununla birlikte, se¢ilen drneklerin 6grencilerin
zihinsel gelisim 6zelliklerine uygun olmasia 6zen gosterilmesi gerekir.

3) Orneklerin basitten karmasiga, dgrencinin merakini uyandiracak ve siirdiirecek

bicimde srralanmasma da dikkat edilmelidir. Once basit drnekler, daha sonra
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karmagik drnekler verilebilir. Yine de 6grencinin basardigini gosterecek ornekler
verilmesi Onem tasimaktadir.
4) Bulus yoluyla 6gretimi planlamada zaman etkenine dikkat etmek ve buna gore

planlama yapmak gereklidir.

Bulus Yoluyla Ogretimin Uygulanist
Bulus yoluyla 6gretim stratejisini diger 6gretim stratejilerinden ayiran belli bash
uygulama adimlari bulunmaktadwr. Bu uygulama adimlarin1 Tok (2011, s. 143)

asagidaki sekilde siralamigtir:

Tablo 2. Bulus Yoluyla Kavram Ogretiminde Adimlar

Ogretmen 1. Ormnegi sunar

Ogrenci 2. Ornegi tanimlar

Ogretmen 3. Ek ornekler sunar

Ogrenci 4, Ikinci 6rnegi tanimlar, birinci drnekle karsilastirir.

Ogretmen 5. Ek 6rnekler ve érnek olmayanlar1 sunar

Ogrenci 6. Ornekleri karsilastirir

Ogretmen 7. Ogrencilerin 6rnegin 6zelliklerini ya da ornekler arasindaki iliskileri
tanimlamalarini saglar

Ogrenci 8. Tanimu ya da iliskiyi agiklar

Ogretmen 9. Ogrencilerden ek 6rnekler ister

Kaynak: Tok, S. (2011). Ogretme-6grenme strateji ve modelleri. Ahmet Doganay (Ed.), Ogretim Ilke ve
Yontemleri icinde (s. 129-160), (6. Bask1), Ankara: Pegem A Akademi.

Bulus Yoluyla Ogretim Sirasinda Yapilabilecek Olas1 Hatalar
Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanimi sirasinda ogretmenin dikkat etmesi
gereken olasi hatalar bulunmaktadir. Sahin (2008) bu olas1 hatalar1 asagidaki sekilde

siralamustir:

1) Uyaricilarin zorlayicilik derecesinin diisiik olmasi veya cevabin ¢ok belirgin
olmasi: Ogretmenin sundugu bilgiyi buldurmaya yonelik uyaricilarm basit
olmas1 Ogrencinin cevabi hemen bulmasina neden olacagi icin merak
duygusunun tetiklenmesine engel teskil edecektir. Bu de Ogrencilerin dersten
sikilmalarma neden olacaktir. Bu nedenle Ogrencileri zorlayici, ilgi ve
meraklarin1 toplamaya yonelik akilct sorularin hazirlanmasi bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin esaslarindandir.

2) Ogretmenlerin akil yiiriitmeyi yonlendirici ve agtk uglu sorular yerine égrenciyi
diisiindiirmeden bilgi dizeyinde sorulara yonelmeleri:Bulus yoluyla 6gretim
stratejisinde hedef Ogrencilerin diisiinme becerilerini kullanarak bilgiyi elde

etmelerine yardimci olmaktir. Ancak dgretmen bilgi diizeyinde, d6grencinin akil
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yiiriitmesini saglamayacak sorular yonelttiginde bulus yoluyla 6gretme stratejisi
hedefine ulagsamayacaktur.

3) Ogretmenin dgrencilere buldurmak yerine dogrudan cevabi séylemesi: Bu
durum 6grencinin ‘Nasil olsa dgretmen cevabi sdyleyecek’ psikolojisiyle akil
yiiriitme ve diistinme becerilerini kullanmasina engel olacaktir.

4) Ogrenciye yeterince diisiimme zamani verilmemesi: Ogrenciye yeterince
diisinme zamani verilmeden bilgi verildiginde Ogrenci kendisini yetersiz
hissedebilir. Bu nedenle 6gretmenin 6grencileri ¢ok sikmayacak sekilde zamani

ayarlamasi gerekmektedir.

Ogretmen bulus yoluyla &gretim stratejisini kullanirken yukarida belirtilen olast
hatalar1 yapmamaya 0Ozen gostermelidir. Aksi halde Ogrencilerin derse olan

motivasyonlar1 olumsuz etkilenecektir.

Bulus Yoluyla Ogretimin Ustiinliikleri

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin iistiin yonleri su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin problem ¢dzme, karar verme, diisiinme ve anlamlandirma gibi
becerilerinin gelismesine katki saglar.

e Ogrencilerin ders boyunca aktif kalmalarini saglar.

e Yalnizca bilgi basamaginda degil kavrama, uygulama, analiz, sentez gibi st
basamaklarda kullanilabilir.

e Ogrencilerin bireysel olarak dgrenmelerini tesvik eder ve dgrenmeyi dgrenme

faaliyetleri icinde bulunmasma destek olur.

Bulus Yoluyla Ogretimin Sinirhliklan

Bulus yoluyla dgretim stratejisinin simirliliklar: su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin kavram, ilke ve kurallarmi bulmalar i¢in zaman ihtiyaglar1 olacag1
icin zaman agisindan ekonomik degildir.

e Bulus yoluyla 6gretim stratejisini uygulama yonelik materyaller her zaman
temin edilemeyebilir.

¢ Biitiin konularda bu stratejinin uygulanmasi miimkiin degildir.

e Ogretmen igin ders dncesinde fazla hazirlik yapmay: gerektirir.

e Ogrenciler strateji sonunda istenilen hedefe ulasamayabilirler.
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Arastirma-Inceleme Yolu Ile Ogretim Stratejisi

Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim Nedir?
‘Cagan Ogretmen, sosyal bilgiler dersine bagslarken oOgrencilerin ‘Yasadigimiz bolgede
goriilen dogal afetleri nasil 6nleyebiliriz?’ problemini tanimlamalarmi saglar. Ogrencilere
problemin gegici ¢oziimiinii bulmalar1 igin sorular sorar, yonlendirmelerle hangi verileri
nasil toplayacaklarmi buldurur. Ogrencileri beserli gruplara ayirir ve verileri farkli
sekillerde toplamalarini ister. Elde edilen veriler karsilastirilir ve yorumlanir. Bulgular

birlikte degerlendirildikten sonra ¢éziim yollar1 iiretilir ve uygulamr.” (OSYM, 2011)

Yukarida verilen Ornekte Ogretmenin, arastrma-inceleme yoluyla ogretim
stratejisini  kullanarak ogretim faaliyetini siirdiirmeye c¢alistigini goriiyoruz. John
Dewey’in‘Okul yasama hazirlik degil yasamin ta kendisidir.” ilkesinden yola ¢ikarak
gelistirilmis olan bu stratejide dgrenciler arastirma-inceleme yaparak 6grenmeye c¢alisir.
Arastirma-inceleme dilimizde Ingilizce ‘inquiry’ kelimesi yerine kullanilmustir. Inquiry

Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Standartlar1 (Ulusal Arastirma Konseyi, 1996) tarafindan

Gozlem yapma, sorular sorma, kesfedilmis olanlar1 gormek icin kitaplart ve diger
kaynaklar1 inceleme, arastirmalar planlama, bilinenleri deneysel kanitlarla gozden gegirme,
veri toplamak, analiz etmek ve yorumlamak i¢in araglar kullanma, cevaplar, agiklamalar ve

tahminler sunma ve sonuglar1 agiklamayi igeren ¢ok yonlii bir aktivite

olarak tanimlanmustir (akt. Tseng, Tuan ve Chin, 2013). Arastirma-inceleme yoluyla
ogretim de yukarida belirtilen aktiviteleri igermektedir. Ogretmen 6grencilerinin bu
strateji yoluyla 6grenmesini istediginde onlar1 aktif hale getirmek, gdzlem yaparak, bilgi
toplayarak, kesfederek, veri toplayarak kisacasi konu hakkinda arastirma-incelemeler
yaparak Ogrenmesini saglamasi gerekmektedir. Bu stratejinin 6gretimsel basamaklari
gbz Oniinde bulunduruldugunda problem ¢6zme asamalarmnin kullanildig:
goriilmektedir. Ogrenci giinliik hayatinda karsisna c¢ikan problemlere benzer
problemleri sinif ortaminda ¢dzmeye calisarak gercekte de karsisina ¢ikabilecek olasi
problemlere ¢oziimler getirebilmeyi Ogrenecektir. Arastirma-inceleme stratejisiyle
ogretim genellikle fen bilimleri egitimiyle bagdaslastiriimaktadir (Lott, 1983; Anderson,
2002; Flick ve Lederman, 2004; Furtak, 2006; Capps ve Crawford, 2013; Hassard ve
Dias, 2013). Ancak 6zellikle son zamanlarda yapilan arastirmalar bu stratejinin diger

derslerde de kullanimi iizerinde durmaktadir (Ermis, 2012; Tas, 2014).
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Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretimde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri
Arastirma-inceleme stratejisi ile Ogretim Ogretmen ve Ogrenciye geleneksel

yontemlerden farkli bir yol ¢izmektedir. Ogretmen bu stratejiyi kullanirken rehber ve
gozlemeci konumundayken O6grenci bilgiye ulasan aktif bir birey halini almaktadir.
Anderson (2002, s. 5) geleneksel yontemlerde Ogretmen ve Ogrencinin roli ile

arastirma-incele stratejisinde rollerini asagidaki sekilde agiklamistir:

Tablo 3. Arastirma-Inceleme Stratejisinde Ogretmen-Ogrenci Rolleri

Eski Yonelim Yeni YOnelim

Ogretmen Rolleri:

Bilgiyi dagitan kisi olarak: Calistiricr (kog) ve kolaylastirict olarak:
Bilgiyi aktarir. Ogrencilerin bilgi siirecine yardim eder.
Bireylerle iletisime geger. Gruplarla iletisime geger.

Ogrenci eylemlerini yonetir. Ogrencilerin eylemlerine kogluk eder.
Kavramsal iliskileri agiklar. Ogrencilerin diisiinmelerini kolaylastirir.
Ogretmenin bilgisi degismez. Ogrenme siirecine model olur.

Ders kitabin1 okumaya yonlendirir. Materyalleri esnek bir bi¢gimde kullanir.

Ogrenci Rolleri:

Pasif alic1 olarak: Kendi kendini yoneten grenici olarak:
Ogretmenin verdigi bilgiyi kaydeder. Bilgiyi isler.

I?’ilgiyi ezberler. Yorumlar, agiklar, hipotez kurar.
Ogretmenin yonlendirmelerini takip eder. Kendi aktivitelerini tasarlar.
Ogretmenin otoritesine itaat eder. Cevaplar i¢in otoriteyi paylasir.

Ogrenci Caligmas:

Ogretmen tarafindan belirlenmis aktiviteler: Osrenci merkezli 6grenme:

Calisma kagitlarini tamamlar. Kendi 6grenmesini yonlendirir.

Biitiin 6grenciler ayn1 6devi tamamlar. Odev 6grenciden dgrenciye farklilik gosterir.
Ogretmen 6devleri yonlendirir. Kendi ddevini tasarlar ve yonetir.

Akil yliriitme, anlamli okuma ve yazma, problem
¢ozme, var olan bilissel yapiyr insa etme ve

B karmasik problemleri agiklama vardir. _
Kaynak: Anderson, R. D. (2002). Reformingscienceteaching: Whatresearchsaysaboutinquiry. Journal of

ScienceTeacherEducation, 13(1), 1-12.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi
ogrenciyi pasif durumdan aktif duruma tagimakta ve Ogretmenin roliinii 6grenmeye
yardimci olan rehber olarak belirlemektedir. Ogrenci bu stratejide kendi 6grenmesini
kendisi diizenlemekte ve kendi 6grenme siire¢lerinden sorumlu olmaktadir. Gunlik
yasantida da bireyin tek bagina problemlerinin iistesinden gelmek zorunda oldugunu
diislindiigiimiizde bu stratejinin hayata yakinlik acisindan daha kullanilabilir oldugu

sOylenebilir.
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Aragtirma-inceleme Yoluyla Ogretim Basamaklar

Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretimde diger Ogretim stratejilerinde oldugu gibi

belirli planlamalar gerektirmektedir. Bu planlamalar ve kullanilacak taktikler Clark ve
Stara (1981) tarafindan su sekilde belirlenmistir (Akt. Un A¢ikgdz, 2011).

Ogrencilerin veri toplama tekniklerini kontrol etme: Ogretmen problemin ortaya
atilmasindan sonra dgrencilerin istendik davranisi elde edebilecekleri kavramlari
bulmalarimi1 saglamak icin veri toplama tekniklerini yapilandirmalarmi
saglayacak ipuglar1 vermelidir.

Diisiinme sorular1 sorma: Ogrenciyi arastirma-inceleme yapmaya tesvik edici
sorular sormak bu stratejinin gerekliliklerinden biridir. Ogrenci diisiinmeye sevk
edilerek karsilastigi problemi ¢6zmeyi 6grenecekti.

Ogrencilerin yorum, agiklama yapmasi ve hipotez gelistirmesi: Ogrenciyi aktif
hale getirip topladigi veriler tlizerinden yorum yapmasini, aciklamalarda
bulunmasint ve yeni hipotezler olusturmasini saglamak bu stratejinin
gereklilikleri arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin topladig1 verilerden sonug ¢ikarmasi: Verilerin analizi de toplanma
stirecleri kadar onem tasimaktadir.

Ogrencilerden ilke ve sonuclarmi baska durumlara uygulamalarinin istenmesi:
Ogretmen, Ogrencinin sadece smif ortammda degil giinliik yasantisinda da
arastirma-inceleme yapabilmesini tesvik edecek bicimde planlama yapmalidir.
Ogrencilerin  diisiinmelerini ve mantiklarmi kontrol etmeleri: Arastirma-
inceleme stratejisinin en biiylik hedeflerinden biri de 6grencilerin diisiinme ve
akil yiirlitme becerilerinin gelistirilmesinin saglanmasi olmalidir.

Ogrencilere problem, celiski gibi durumlarin sunulmasi ve degerlendirme
yapmalarinin istenmesi: Bloom’un taksonomisinde iist basamaklarda yer alan
‘degerlendirme’ agamasi arastirma-inceleme stratejisinin dogru bir sekilde

kullanilmasiyla dgrencilere kazandirilabilir.

Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretimin Uygulamsi

Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi 0gretmenden ziyade Ogrenciyi

aktif hale getirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle uygulama adimlari temelde

Ogrencilerin yapmasi gereken etkinliklere dayanmaktadir. Tok (2011, s. 143) arastirma-
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inceleme yoluyla Ogretim stratejisinin uygulama adimlarin1 asagidaki sekilde

sralamaktadir:

Tablo 4. Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretimin Adimlar

Ogrenciler 1. Problemi tanimlar
2. Hipotezleri formile eder
(Ogretmen rehberliginde) 3. Veritoplar

4. Verileri analiz eder ve sonuca varir

Kaynak: Tok, S. (2011). Ogretme-6grenme strateji ve modelleri. Ahmet Doganay (Ed.), Ogretim Ilke ve
Yontemleri icinde (s. 129-160), (6. Bask1), Ankara: Pegem A Akademi.

Ogretmen ve dgrencinin bu strateji ile dgretim ortanmi olusturuldugunda problem
¢ozme ve karar verme siireclerini kullanirken dikkat etmesi gereken bazi basamaklar

bulunmaktadir. Problem ¢6zme siirecinde uygulanmasi gereken basamaklar;

e Problemin farkina varma: problemin ne oldugunu, nelerin verildigini, nelerin
istendigini sOyleme ve yazma.

e Veri toplama asamasi: Karsilasilan problemle ilgili bilgi toplamak i¢in ilgili
kaynaklar1 okuma, tarama ve 0zetleme

e Denence kurma asamasi: problemin ¢éziimii ile ilgili denenceler kurma

e Denenceyi dogrulama asamasi: Denenceleri test etme,deneme ve ¢oziimleri ise
kosma

e Sonuca gitme asamasi: verilerle kanitlanmis denencelerin elde tutulmasi,

kanitlanmamis olanlarin atilmasi veya onarilmasi (S6nmez, 1994, s. 216)
Karar verme siirecinde uygulanmasi gereken basamaklar ise;

e Problemin farkina varma

e Problemi tanimlama: Ne oldugunun, ne olmadigini ve smirlarmin belirlenmesi

e Secenekleri belirleme: Hangi ¢oziimlerin nasil kullanilacaginin ve getirecegi
sonuglarin neler oldugunun teker teker saptanmast

e Seceneklerin her birini degerlendirme

e Bir plani uygulama: Verilen kararlardan birinin uygulamaya konmasi

e Sonuglar1 degerlendirme: Ne gibi yararli sonuglarin elde edildiginin saptanmasi

(S6nmez, 1994, s. 217)

olarak tespit edilmistir.
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Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Sirasinda Yapilabilecek Olasi Hatalar

Diger 0Ogretim stratejilerinde oldugu gibi arastirma-inceleme yoluyla Ogretim
stratejisinde de karsilasilabilecek sorunlar bulunmaktadir. Ogretmenin bu sorunlara
dikkat etmemesi halinde yasayabilecegi belli basli olas1 hatalar Sahin (2008) tarafindan

asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

1) Problemin ogrencinin biligsel siirecini zorlamayacak kadar kolay olmasi: Bulus
yoluyla Ogretim stratejisinde kullanilan uyaricilarin zorlayict olmamasindan
kaynaklanacak sorunlar bu stratejide problem durumu biligsel siireci
zorlamadiginda yasanacaktir. Bir diger deyisle eger ogretmen Ggrencilerinin
biligsel yapilarina uygun ve diisiinmeyi tetikleyici problemlerle dgrencilerinin
karsisina ¢ikmazsa bir siire sonra 6grenciler dersten sikilacak, ilgi ve meraklarmi
yitireceklerdir.

2) Ogrencinin gercek hayatinda bir problem olarak karsilasmadigi durumlarin
problem olarak 6ne surilmesi: Kéyde yasayan ve koy i¢inde sadece muhtarin
arabasinmn bulundugu bir 6grenci grubuna hitap ettigimizi varsayalim. Bu
ogrencilere trafikte yasanan bir problemin nasil ¢oziilecegine iliskin bir ders
yapilmast ne kadar uygun olacaktir? Bu durumda O6grencilerin bilgiyi
anlamlandirma konusunda zorlanmalar1 muhtemeldir. Ayrica verilen bilgiler
gereksiz goriilecek, 6grenilmesi zorlasacaktir. Bu nedenle 6gretmenin problem
durumunu smifa getirirken O6grencilerin gilinliilk yasantilarma dikkat etmesi
gerekmektedir.

3) Ogrencinin yapmasi gereken islemlerin dgretmen tarafindan yapilmasi: Deney
diizeneginin kurulup 6gretmenin deneyi kendisinin yapmasi buna 6rnek olarak
gosterilebilir. Ogretmen smifinda deney yontemini kullandigini varsaysa bile
aslinda diiz anlatim yontemini kullanmis olacaktir.

4) Problemin sonucu ile ilgili 6gretmen beklentilerinin agiga vurulmasi: Ogretmen,
sonugta ne olacagim 6grencilere sezdirdiginde veya beklentisini belli ettiginde
ogrencilerin diisiinme becerilerine ket vuracaktir. Ciinkii 0grenci problemi
cozmeye degil Ogretmenin beklentisini karsilamaya yonelecek ve tek yonli
diistinmeye baslayacaktir.

5) Problemin ¢oziimii icin 6grenciye yeterince zaman verilmemesi: Yine bulus
yoluyla ogretim stratejisinde oldugu gibi Ogrenciye zaman verilmediginde

Ogrenci problemi ¢dzemedigini diisiinerek kendini yetersiz hissedebilecektir.
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Ogretmen, belirtilen olas1 problemlerin yasanmasina engel olmak igin arastirma-
inceleme yoluyla 6grenme stratejisinin temel ilkelerini bilmeli ve 6gretiminde kullanma

konusunda dikkatli davranmalidir.

Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretimin Ustiinliikleri
Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin  {listin  yonleri su sekilde

siralanabilir;

e Opgrencilerin derse aktif katilimlar1 derse giidiilenmelerini olumlu yonde
etkileyecektir.

e Ogrencilerin arastirma-inceleme becerilerini  gelistirmis olmalar1 giinliik
yasantilarinda da bu becerileri kullanmalarimi saglayacaktir. Bu da 6grenmeyi
ogrenme becerilerini gelistirmelerini saglayacaktir.

e Ogrenciler bilginin nerede, nasil ve ne zaman kullanilacag1 hakkinda fikir sahibi
olacaklardir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisinme, yaraticilik, analitik diisiinme

gibi list diizey diisiinme becerileri gelisecektir.

Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretimin Smirhliklar
Arastirma-inceleme  yoluyla Ogretim stratejisinin - sinirhiliklart  su  sekilde

siralanabilir:

e Zaman yoniinden ekonomik degildir.

e Her durum ve ortamda arastirma-inceleme yoluyla ogretim stratejisini
uygulamak zordur.

e Bu stratejiyi kullanmak icin gerekli arac-gere¢ ve materyal her zaman
bulunamayabilir.

¢ Bulunan her durum 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun olmayabilir.

Ogretim Stratejileriyle Kullanilabilecek Ogretim Yontem Ve Teknikleri
Sunus, bulus ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejilerinin kendilerine

has belli bash 0Ozellikleri bir Onceki boliimlerde anlatilmistir. Bu stratejilerin
kullanilmasin1 kolaylastiran bazi yontem ve teknikler bulunmaktadir. Akyiirek (2013, s.
100) bu yontem ve teknikleri asagidaki sekilde tablolastirmistir:
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Tablo 5. Ogretim Stratejileriyle Kullanilabilecek Y &ntem ve Stratejiler

OGRETIM OGRETIM OGRETIM
STRATEJISI YONTEMI TEKNIKLERI
1 Sunus yoluyla Anlatim Konferans, sempozyum, panel, 0grenci

Ogretim stratejisi

2 Bulus yoluyla
Ogretim stratejisi

3 Arastirma-inceleme
yoluyla dgretim

Gosterip yaptirma

Soru-cevap

Ornek olay incelemesi
Grup g¢aligmasi ve tartisma
Problem ¢ozme

Drama

Problem ¢ozme

Ornek olay incelemesi
Grup ¢alismasi ve tartisma
Gezi-gozlem

Soru-cevap

Drama

sunumu, Soru-cevap

BuyUk-kicuk grup tartismasi, panel, agik
oturum, cember, forum, miinazara, beyin
firtinast, alt1 sapkali1 diisiinme, alt1 ayakkabili
uygulama, snektik (analoji), Nesi var?,
neden-sonu¢ bulma, balik kil¢igi, sicak
sandalye, sorun ¢ézme evi, goriis gelistirme,
bicimsel/yaratici drama, pandomim, kukla
oyunu

Beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme, alti
ayakkabili uygulama, snektik (analoji), Nesi
var?, neden-sonug bulma, balik kilgi1g1, sicak
sandalye, sorun ¢6zme evi, goriis gelistirme,
bigimsel/yaratici drama, pandomim, kukla
oyunu

Kaynak: Akylrek, S. (2013). Din dgretimi. Ankara: Nobel Yayinlari.

Ogretim igin secilen stratejiye uygun ydntem ve tekniklerin kullaniimasi

ogrencilerin bireysel farkliliklarma hitap etmek, derse olan ilgilerini artirmak ve

davranis degisikligini kazandirmak agisindan 6nemli olacaktir.

Ogretim Stratejileri Hakkinda Ozet Bilgiler
Ozet olarak bu ii¢ dgretim stratejisinin tiirleri, kuramcisi, temelleri, giiclii ve

zayif yanlarinin kisaca belirtildigi Altun (2011, s. 182) tarafindan olusturulmus tabloyu

inceleyelim.

Tablo 6. Ogretim Stratejilerinin Karsilastirilmasi

OGRETIM STRATEJILERI
Turleri Kuramcisi Temel Giiclii yam Siirhhg:
Sunus Ausubel Anlamli 6grenme  Kisa zamanda Ezbere tegvik
bircok bilginin  etmesi

Ogrenilmesi
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Bulus Bruner Kesfederek Kalict 6grenmeyi  Ekonomik
ogrenme saglar olmamasti
Arastirma- Dewey Arastirarak Ust diizey  Siirecin
inceleme Ogrenme diistinme planlanmasmin zor
becerilerinin olmasi

gelismesini saglar

Tabloda da goriildiigii gibi sunus Ausubel’e ait olan sunus yoluyla 6gretim
stratejisinin temelinde anlamli 6grenme bulunmaktadir. sunus yoluyla 6gretimin en
giicli yan1 kisa zamanda fazla bilginin Ogrenilmesini saglamasiyken smirliligi
ogrencileri ezbere tesvik etmesi olarak goriilmektedir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi
Bruner’in onciiliigiinde ortaya atilmistir. Kesfederek ogrenme temeline dayanan bu
stratejinin giiclii yan1 kalic1 6grenmeyi saglamakken smirliligi ekonomik olmamasidir.
Son Ogretim stratejimiz olan arastirma-inceleme yoluyla Ogretimin Onciiliiglinii ise
Dewey yapmustir. Arastirarak 6grenme de denilebilen bu stratejinin en giiclii yani iist
diizey diislinme becerisinin gelismesini saglamak iken siirecin planlanmasmin zor

olmasi1 smirlilig1 arasinda yer almistir.

Anlamh Ogrenme
Anlamh Ogrenme Nedir?

Anlamli 6grenme, David Ausubel tarafindan ortaya atilmig bir Ogrenme
yaklasimi olarak karsimiza ¢ikmaktadiwr. Bu 6grenme yaklasimi, yapilandirmacilik
kurami ve biligsel 6grenme anlayisina dayanmaktadir (Cakici, Alver ve Ada, 2006).
Ausubel’e gore (1963) bireylerin Omiirleri boyunca kazanmalar1 gereken bilginin
yogunlugu, her bir bilginin kesfederek 6grenilmesini zor hale getirmektedir. Bu nedenle
birgok bilginin kesif yolundan ziyade bireye sunulmasi yoluyla 6grenilebilecegini
diisiinmektedir. Bu diislince ‘anlamli 6grenme’ yaklasimini ortaya c¢ikarmaktadir.
Anlamli 6grenmenin alis yoluyla 6grenme seklinde isimlendirilmesi de bilginin

sunulmasi esasina dayanmaktadir.

Bilgilerin sunulmasi yoluyla 6grenimine dayali 6grenme seklinde tanimlanabilen
anlamli 6grenme, diisiiniilen aksine bireyi pasif hale getirmekten ziyade onun sosyal,
isbirligine dayali, kasith, dogal ve aktif ortamlarda yer alarak Ogrenmenin
gerceklesmesini hedeflemektedir. Bireyin dgrenmesi aktif zihinsel ve sosyal slireclerin

iriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle birey, dogal bir ortamda, ¢evresindeki
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diger kisilerle etkilesim iginde ve nesneleri anlamlandirarak 6grendiginde anlamli
O0grenme ortaya c¢ikmaktadir (Jonassen ve Strobel, 2006). Michael (2001) anlamli
O0grenmenin diger 0grenmeler i¢in baslangic noktasi oldugunu ve bilgiyi baska bir
durumda kullanmay1 icerdigini ifade etmektedir. Birey, bilginin gunliik hayatinda ne ise
yaradigini bildiginde, 6grenmeyi anlamli hale getirmektedir. Bilginin giinliik hayatta ise
yarar olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bireylerin ge¢cmis bilgilerinden yararlanmalar1

gerekmektedir. Bu nedenle anlamli 6grenmede gegmis bilgiler 6nemli bir yere sahiptir.

Anlamh Ogrenme ilkeleri
Ausubel (1963) 6grenmede en 6nemli etmenlerin, kisinin gegmis yasantilari ve

yeni ve eski bilgiler arasinda kurmus oldugu bag oldugunu ifade etmektedir. Anlamli
ogrenmenin gergeklesebilmesi i¢in birey gegmis yasantilarindan yararlanarak eski
bilgileri ile yeni bilgiler arasinda bag kurabilmelidir. Ausubel’in anlamli 6grenme
ilkelerini Ekmeke¢ioglu (2007) Giirdal, Sahin ve Caglar’dan (2001) asagidaki sekilde

aktarmistir:

1. Ogrenci yeni Ogrenilecek bilgileri onceki 6grendigi bilgi ve kavramlarla
iligkilendirerek anlamaya calisir. Eski ile yeni arasinda olumlu bir iligki
kuramazsa konu anlagilamaz.

2. Unitelerin her biri kendi icinde bir butundir. Bu buttnlerin iginde belirli bir
diizende swralanmis kavramlar ve aralarinda da iliskileri vardir. Bu kavramlar
arasi iligkiler 6grenci tarafindan anlasilamazsa, konu zor 6grenilir.

3. Ogrenci agisindan bakildiginda yeni konular kendi igerisinde tutarli olmali ve
Ogrencinin geg¢mis bilgileriyle uyumlu olmali, ¢elismemelidir. Aksi takdirde
konu gii¢ anlasilir.

4. Biligsel igerigi olan konularin 6grenilmesinde etkili olan yontem
timdengelimdir. Kendisine verilen genel bir kurali 06zel durumlara

uygulayamayan 6grenci bu konuyu kavrayamamistir.

Goriildigli gibi anlamli 6grenmenin temel ilkelerini eski bilgi ile yeni bilgi
arasinda bag kurulmasi, konular ve kavramlar arasmnda baglantilarin g6z Oniinde
bulundurulmasi ve bu konu ve kavramlar arasinda swali iligkiye dikkat edilmesi,
konularin kendi iginde tutarli ve ge¢mis bilgilerle uyumlu olmasi ve tiimdengelim
yonteminin kullanilmasi olusturmaktadir. Tiimdengelim ilkesi, anlamli 6grenme

etkinliklerinin yiiriitiilmesinde ayr1 bir dneme sahiptir. Tiimdengelim ilkesinin esas
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alindig1 6grenmelerde slrecte oncelikle kurallarin daha sonra oOrneklerin 6grenene

aktarilmasi s6z konusudur (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004).

Anlamh Ogrenmeyi Kolaylastiran Teknikler
Anlamli 6grenme ilkelerinin yan1 sira anlamli 6grenmeyi Kolaylastiran teknikler

de bulunmaktadir. Bu teknikleri Cakici, Alver ve Ada (2006),

1) Yeni malzemeye anlamli bir baglam saglayacak bazi baslangi¢ niteliginde
etkinliklerin kullanilmas1

2) Soyut fikirleri agiklamak i¢in somut 6rnek ve benzetimler kullanilmasi

3) Bilgilerin haritalar, grafikler, {i¢ boyutlu modeller ve resimler gibi gorsellige
dayanan yontemlerle sunulmasi

4) Diger konulara transfer edilerek uygulanmasi seklinde siralamislardir.

Yukarida belirtilen tekniklerden anlasilacagi lizere Ogrencide anlamh
ogrenmenin gerceklesmesi icin dncelikle yeni bilgilerin 6grenciye anlamli gelmesini
saglayacak bir baglamm olusturulmasi gerekmektedir. Ausubel, bu baglamin
olusturulmasinda orgiitleyiciler veya on diizenleyicilerin ise kosulmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ausubel, Orgiitleyicileri aciklayici ve karsilastiric1 orgiitleyiciler olarak
smiflandirmistir. Daha 6nce 68renci tarafindan bilinmeyen ve karsilasilmamis konular
hakkinda bilgiler veren orgiitleyicileri aciklayici orgiitleyiciler olarak tanimlamuistir.
Karsilastiric1 orgiitleyicileri ise daha onceki bilgilerle yeni bilginin karsilastirilmasini
saglayan oOrgiltleyiciler olarak belirtmistir (Erden ve Akman, 2016). Anlamli
O0grenmenin saglanmasinda ikinci adimi somut 6rnek ve benzetimlerden yararlanmak
olusturmaktadir. Bu Ornek ve benzetimlerin somutlastirilmas1 adma harita, grafik,
model ve resimlerden yararlanilmasi, anlamli 6grenmeyi kolaylastrmaktadir. Bilgilerin

transferi ise anlamli 6grenmenin vazgecilmez asamalarindan biridir.

Anlamh Ogrenmeyi Gergeklestirmek icin Ogretmen ve Ogrencinin Yapmasi
Gerekenler
Anlamli 6grenme tekniklerine bagli olarak Cakici, Alver ve Ada (2006)

Mclnerney ve Mclnerney (2002)’den aktararak anlamli 6grenmenin saglanabilmesi

adma 6gretmen ve 6grencinin yapmasi gerekenleri asagidaki sekilde siralamiglardir:
Ogretmenler;

e Ogrenme icin gereken malzemeyi mantikli bir sekilde diizenlemeli,
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e Ogrencilerin daha dnceki bilgileriyle yeni malzemeyi birlestirmel,

e Yeni malzeme ile Ogrencide var olan kavramlari dogrudan dogruya
iliskilendirmeli,

e Aciklama, anlatim ve gosteri gibi yontemler kullanmali,

e Ogrenilecek malzeme sunulmadan once aciklama yapmali ve on
orgiitleyiciler sunmal,

e Malzemeyi farkli baglamlarda kullanarak sunmaya caligmali,

e Sunulan ve Ogrenilen malzemeyi tekrar gozden gegirerek gerekli
donutleri vermeli,

e Bilgilerin transferini saglamak adina degisik durumlarda uygulamalidir.
Ogrenciler;

e Yeni bilgiler ile eski bilgilerinin uyumlu olup olmadigini diisiinmeli,
e Anlamay1 saglamak adina sorular sormali

e Verilen ilkelerin 6rneklerini diistiinmelidir.

Anlamh Ogrenme Strateji, Yéntem ve Teknikleri
Anlamli 6grenme yaklasimi, tiimdengelim ilkesini temele almasi sebebiyle

Ogrenilecek bilgiye iliskin kurallarin ortaya konmasini, ardindan bu kurallar1 agiklayan
orneklerle anlamlandirmanin saglanmasini icermektedir. Ayrica Ogrenenin ge¢mis
yasantisiyla baglantili olmasi ve eski ile yeni bilgi arasinda bag kurmayi gerektirdigi
icin farkli tekniklerden yararlanilarak anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi
mimkinddr. Bu strateji, yontem ve tekniklerden en yaygn olarak kullanilanlari
anlatim, soru-cevap, not tutma, 6zet ¢ikarma, bellek destekleyici ipuglar1 ve gorsel
semalardan yararlanma olarak siralamak miimkiindiir. Arastirma kapsaminda da
kullanilan bu strateji, yontem ve teknikler hakkinda asagida kisaca bilgi verilmeye

calisilacaktir.

Anlatim: Her 6gretim seviyesinde kullanilabilen bu yontem, 6gretmenler tarafindan en
cok kullanilan ydntem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmeni merkeze alan bu
yontem, dersin basinda 6grenciyi giidilleme, bir konunun agiklanmasi, 6zetlenmesi ve
karmagik konularin agiklanmasinda siklikla kullanilmaktadir. Anlatim yonteminin bir
konuyu ilk defa Ogretirken baslangic noktasi olmasi yoniiyle anlamli 6grenme igin
uygun bir yontem oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu yontemin diger iistiin yonleri;

kalabalik siniflarda rahat uygulanabilmesi, icerik hakkinda organize edilmis bir goriis
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gelistirilmesini saglamasi, 6gretmene giiven vermesi ve kolay ve ekonomik olmasi
seklinde siralanabilir. Ayrica yontem sayesinde konunun belirli bir dizen igerisinde
sunulmas1 dagilmasma engel olmakta, zamanin verimli kullanilmasi saglanmakta,
Ogretmene giiven duygusu vermekte, 6grencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilebilmekte,
dinleme ve not alma aliskanlig1 kazandirilmaktadir. Anlatim yontemi etkin bir sekilde
kullanilamadiginda ise sikici hale gelmesi, sadece 6gretmenin anlatimina dayandiginda
tek yonli, eksik iletisime neden olmasi, dinleyicilerin pasif hale gelmesi, duyussal,
devinissel ve list diizey biligsel 6grenmenin saglanamamasi gibi sinirliliklar: olmaktadir

(Tok, 2011).

Soru-cevap:Ogrencilerin diisiinme aliskanliklarmi gelistirmeyi amaglayan bu ydntem,
Ogretmenin yanit almak amaciyla hazirladigi sorular1 6grencilere yoneltmesi ve aldigi
yanitlar  dogrultusunda degerlendirmeler yaparak Ggretimi  gerceklestirmesini
icermektedir (Giiven, 2011). Ogrencilerin diisiinme ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesi ve Ogrenmenin degerlendirilmesinin saglanmasi, yontemin en onemli
istliin yonlerini olusturmaktadir. Bu yoOntem sayesinde Ogrencilerin animsama,
degerlendirme, akil yiiriitme gibi diisinme tipleri degerlendirilebilmektedir. Ayrica
ogrencinin giidiilenmesi, konusma aligkanlig1 kazanmasi, 6grendiklerini animsamasi ve
olaylar1 sorgulamasina yardimci olmaktadir. Ancak her yontemde oldugu bu gibi bu
yontemin de siirh yonleri bulunmaktadir. Bu smurliliklar1 yavas ilerlemesi, soru
hazirlamanin zor ve uzmanlik gerektiren bir is olmasi, yanlis yanitlarin zaman ve giiven

kaybima neden olmasi olarak siralamak miimkiindiir (Tok, 2011).

Not alma:Not alma stratejisi, hemen hemen her seviyede kullanilabilen bir strateji
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu strateji; bilginin hatirlanmasi, toplanmasi, ifade
edilmesi ve genel ¢atinin olusturulmasinda kullanilmaktadir (Belet ve Yasar, 2007). Not
alma stratejisini kullanan 6grenci, okudugu veya dinledigi herhangi bir bilginin ana
noktalarin1 boliimler arasindaki iligkileri aciklayarak ve bilgileri daha anlamli ve
kullanigh bigime doniistiirerek yazmaktadir. Bu strateji sayesinde yeni bilgi, var olan
bilgiyle iligskilendirilir ve diizenlenir (Erdem, 2005). Bu &zelligiyle not alma stratejisi,

anlamli 6grenmede kullanilan 6nemli etkinliklerden biri haline gelmektedir.

Ozet ¢ikarma: Bu strateji, bilginin ana hatlarryla anlatilmasini icermektedir. Bilgiye
iliskin ana diislincenin belirlenmesi, 6nemli diisiincelerin ayrmtili diisiincelerden ayirt

edilmesi, disiinceler arasmdaki iligkinin kurulmasi ve bilginin 6grenenin kendi
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ciimleleriyle ifade edilmesi yolunun izlenmesini saglamaktadir. Ozet ¢ikarma sayesinde
bilginin anlagilmas1 ve animsanmasi kolaylagsmaktadir (Erdem, 2005). Bu stratejinin
istiin yonii 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasit ve uzun siireli bellege anlamli bir
bi¢cimde aktarmasina yardime1 olmasidir. Ayrica 6grenmeyi kolaylastirict ve hizlandirict
etkisi de olabilmektedir. Bu strateji kullanilirken dikkat edilmesi gereken nokta ise

konunun ana hatlarinin taksonomik bir bigimde verilmesidir (Tay, 2005).

Bellek destekleyici ipuclari: Bellek destekleyici stratejiler, 6grenilecek kapsam i¢inde
dogal olarak bulunmayan iliskileri, ¢agrisimlar meydana getirerek kodlamay1 saglayan
stratejiler olarak bilinmektedir. Bu stratejiler iginde imajlar, yerlesim (loci) yontemi,
zincirleme yontemi, aski-s6zcik yéntemi ve anahtar sozcik yontemi gibi yontemler yer
almaktadir (Senemoglu, 2007). Bu arastrmada ana hatlar1 belirleme ve anahtar

kavramlar belirleme seklinde bellek destekleyici ipuglarinin kullanimina yer verilmistir.

Gorsel semalardan yararlanma:Anlamli 6grenme etkinliklerinin ise kosulmasinda
kullanilan gorsel semalar1 kavram haritalar1 olusturmaktadir. Kavram haritalari, temel
olarak, 6grenme ve hatirlamay1 kolaylastirmak iizere kullanilmaktadir. Ogrencilere bir
konuyu tanitmak ve dgrencilerin kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskiler hakkinda
gorlis kazanmalarmi saglamak amaciyla kullanilmaktadir (Tok, 2011). Kavram

haritalarinin yararlarini1 Tok (2011) asagidaki sekilde siralamigtir:

e Ana kavrami agik bir sekilde tanimlar.

e Ana kavramla ilgili diger 6nemli kavramlar1 belirlemeye olanak saglar.

e Ana ve alt kavramlar arasindaki iligkileri agik bir sekilde gormeye yardim eder.

e Tek bir sayfada temel bilgiyi gormeye olanak saglar.

e Yukaridakilerin bir sonucu olarak bilgiyi hatirlamaya ve daha etkili bir sekilde
bilgiyi gdzden gecirmeye yardim eder.

e Bilgiyi degisik yollarla, degisik goriis agilarindan kolaylikla gérmeyi saglar.

e Kavramlar arasindaki karmasik iliskileri gérmeye yardim eder.

e (Celiskileri, ayriliklar1 ve farkliliklar1 gérmeyi saglar.

e Ogrencilerin yaptig1 haritalar, onlarin yaraticiliklarmi gelistirir ve onlarm
ogrenmeden zevk almasini saglar.

e Ogrencilerin smavlara hazirlanmalarina yardim eder.

e Yazili bir metni 6zetlemeye olanak verir.
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e FEk olarak kavram haritas1 sadece etkili bir ¢aligma yardimi degildir. Ayni
zamanda Ogrenciler tarafindan yapilan kavram haritalari, onlarin kavramlar
arasindaki farkl iligkileri anlamalarin1 ve onlar hakkinda i¢ gorii kazanmalarini

saglar.

Arastirmada kavram haritasi ¢esitlerinden oriimcek agi, siniflama haritasi, olaylar

zinciri ve kavram aglar1 kullanilmstir.
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BOLUM I

YONTEM

Arastirma Modeli

Ilkokul 4. smuf Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiltir ve Miras’ dgrenme alanmin
ogretiminde kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basariya ve kaliciliga
etkisinin tespit edilmesini amaglayan bu ¢alismada bagimsiz degisken olan anlamli
ogrenme etkinliklerinin bagimli degiskenler olan 6grencilerin akademik basarilar1 ve
kaliciliga etkisinin olup olmadig1 sorusuna cevap aranmaktadir. Bu nedenle arastirmada
deneysel yontemlerden biri olan yari-deneysel yontem kullanilmistir. Yari-deneysel
yontemin kullanilmasmimn sebebi arasgtrmacmin smiflar1 yansiz atama yoluyla
olusturmasinin  uygulama yapilan okul yonetimince uygun goOrilmemesidir.
Aragtirmanm yiiritiilecegi okulda bulunan iki subeden biri deney digeri kontrol grubu

olmak Uizere secilmistir.

Cahsma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili Merkez Ilgesinde bulunan Milli Egitim

Bakanligi'na bagli Ozel Tokat Ayisigi okulunun 4. smifinda iki subede (biri deney
digeri kontrol grubu olmak iizere) 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Calisma
grubu, kolay ulasilabilirlik ilkesi g6z oOniinde bulundurularak sec¢ilmistir. Deney
grubunda 23, kontrol grubunda 23 olmak iizere toplam 46 o6grenci ile ¢alisma

yuriitiilmiistir.

Arastirmanin Deneysel Deseni
Arastirmada 6n-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.

Deney grubunda ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ‘Kiiltiir ve Miras’
ogrenme alaninda yer alan konularin anlamli 6grenme yaklagimma dayali etkinlikler
kullanilarak anlatilmig, kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan ogretim
etkinlikleri uygulanmistir. Anlamli 6grenme etkinlikleri ile mevcut programda yer alan
etkinliklerin 6grencilerin basarist ve kaliciliklar1 tizerindeki etkisi arastirilmustir.

Calismanin deneysel deseni tablo 7°de verilen sekildedir:
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Grup On-6lgiim Uygulama Son-6l¢iim
Deney grubu Basar1 testinin On-test Anlamli O0grenme Bagar1 testinin On-test
olarak uygulanmasi yaklagimina dayali olarak uygulanmasi
etkinlikleri iceren Basar testinin kalicilik
Ogretim uygulamast testi olarak uygulanmasi
(1 ay sonra)
Kontrol grubu Bagar1 testinin on-test Mevcut programda yer Basari testinin On-test

olarak uygulanmasi

alan etkinliklerin igeren
ogretim uygulamasi

olarak uygulanmasi
Basar1 testinin kalicilik

testi olarak uygulanmasi
(1 ay sonra)

Islem Basamaklar

Deneysel islemlerin uygulanmasi asamasinda, asagidaki islem basamaklari
izlenmistir:
1) Uygulama 6ncesi 6n-test, sonrasi son-test ve uygulamadan 1 ay sonra kalicilik

2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

testi olarak kullanilmis, ‘BasariTesti’nin sorular1 hazirlanmig, uzman goriisleri
dogrultusunda son sekli verilmistir.

Deneysel islemden Once O6grenme alani ve {initenin Onceden belirlenmis
kazanimlar1 ve i¢eriginden yola ¢ikilarak 6gretim malzemeleri hazirlanmastir.
Konu alanma iligskin iinite planinda yer alan kazanimlar dogrultusunda ayrintil
ders planlar1 hazirlanmustir.

Belirlenen deney ve kontrol grubuna uygulamasi Oncesinde On-test
uygulanmastir.

Deney grubunda anlamli 6grenme etkinlikleri, kontrol grubunda mevcut
programda yer alan etkinlikler uygulanarak dersler islenmistir.

Uygulamalar 5 hafta stirmis ve uygulamalar deney grubu smif 6gretmeni
tarafindan yapilmaistir.

Deneysel islemin hemen ardindan son-test basari testi uygulanmaigtir.

Deneysel islemden yaklasik 1 ay sonra kalicilik testi uygulanmustir.

Veri Toplama Araclan
Aragtirmada nicel verileri ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ‘Kiiltiir

ve Miras’ dgrenme alam ve ‘Gegmisimi Ogreniyorum’ {initesi konusunu kapsayan



32

basar1 testiyle toplanmistir. Testin hazirlanmasinda 6ncelikle ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme
alam  ‘Gegmisimi Ogreniyorum’ Unitesine ait kazanmlar incelenmis, sorular
hazirlanmig, 1 program gelistirme uzmani ve bir 6gretmenden uzman goriisii alinarak

sorulara son sekli verilmistir. Uzmanlarin test maddelerini inceleme kriterleri;

a) Olgme aracindaki her madde, ilkokul 4.smif “Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani
‘Gegmisimi Ogreniyorum’ iinitesi ile iliskilidir.

b) Olgme aracindaki her madde, ilkokul 4.sinif “Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani
‘Ge¢misimi Ogreniyorum’ iinitesine ait kazanimlar1 kapsamaktadir.

¢) Olgme aracindaki her madde, agik-secik ve anlagilirdir.
seklinde belirlenmistir. Boylece basar1 testinin goriinlis, kapsam ve yap1
gegerliginin yeterli diizeyde olup olmadig: tespit edilerek gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

Son sekli verilen basar1 testi deney ve kontrol gruplarma 6n-test, son-test ve kalicilik

testi olmak Uzere ii¢ defa uygulanmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde hazirlanmis olan basar1 testi deney ve kontrol grubuna

uygulamadan ©nce on-test, uygulamadan hemen sonra son-test ve uygulamadan
yaklasik bir ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmustir. Veriler istatistik analizi paket
programima aktarilarak analizleri gerceklestirilmistir. Ham verilerden elde edilen
aritmetik ortalama ve standart sapmalarin hesaplanmasinin yani sira deney ve kontrol
grubu arasinda On-test ve son-test arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin
bulgularin ortaya konmasinda bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir. Deney grubu ve
kontrol grubunun kendi icinde On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar
olup olmadigina ise bagimli gruplar t-testi yapilarak bakilmistir. Yine kontrol ve deney
grubu son-test ile kalicilik testi arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik olup
olmadigma bagimli gruplar t-testi, deney ve kontrol grubu kalicilik testi arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olup olmadigina bagimsiz 6rneklemler t-test ile

bakilmistir. Anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak alinmustir.
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BOLUM VI

BULGULAR
Aragtirmanm bu bolimiinde ilk olarak On-test ve son-test olarak uygulanan

basgar1 testinin bagimsiz 6rneklemler t-testi varsayimlarini karsilayip karsilamadigi tespit

edilmeye caligilmugtir.

Varsayimlarin Test Edilmesi

On test sonuglarma gére kontrol ve deney grubu dgrencilerinin notlarinda iki grup
arasindaki ortalamalarin anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigine bakmak iizere
‘bagimli Orneklem t testi’ ve ‘bagimsiz Orneklemler t testi’ yapilmasina karar
verilmistir. Ancak Oncelikle t testinin yapilabilmesi igin gerekli olan {i¢ varsayim

kontrol edilmistir. Bu varsayimlar;

e gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi
e normal dagilima sahip olmalar1
e varyanslarin esit olmasi
Gruplarin birbirinden bagimsiz olmas1 varsayimi: Siniflarm birbirinden bagimsiz

ders islemesi nedeniyle gruplari bagimsiz oldugu varsayimi dogrulanmaktadir.

Normal Dagilhim varsayimi: Bu varsayimin bulunmasi i¢cin SPSS’te gerekli istatistiksel
islemler yapilmis ve ‘Test of normality’ (Normallik testi sonuglar1) kisminda, 6rneklem
sayist 50’nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk yapilmistir. Normal dagilimin

hipotezleri;

Ho hipotezi: Normal dagilima uygundur.
H1 hipotezi: Normal dagilima uygun degildir.

Anlamlilik derecelerine bakildiginda her ikisinin de 0,05’ten biiyiik olmasi
nedeniyle Ho hipotezi kabul edilmistir, yani normal dagilima uygundur. Bu durum

asagida tablo seklinde de verilmistir.

Tablo 8.Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Gruplar Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Notlar  Kontrol .182 23 .047 .952 23 321
Deney 147 23 .200* .927 23 .092

*, This is a lowerbound of thetruesignificance.
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Varyanslarin esit olmasi varsayimi: Bu varsayimin denemesinde de yine istatistiksel
yontemler kullanilmis ve hipotezler;

Ho hipotezi: Varyanslar birbirine esittir.
H: hipotezi: Varyanslar birbirine esit degildir.

Seklinde belirtilmistir. Yapilan istatistiksel islemlerin sonunda Levene testi sonuglari
0,05’ten biiyiik ¢iktigi (sig=0,455) icin Ho hipotezi kabul edilmis ve varsayimin
saglandig1 goriilmiistiir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu On-test Puanlarina fliskin Bulgular

[lkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltlir ve Miras’ 6grenme
alani ile ilgili konularin anlatimina baglanmadan 6nce, hazirlanan basari testi deney ve
kontrol gruplarma uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler {izerinden
bagimsiz drneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile kullanilmadig1 kontrol grubunun 6n-test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var mudir?’ sorusunun cevaplanmasindat-testi sonuclarina
bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05’ten biiyiik olmasi nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir.
seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark

yoktur. Bu durumu tablo 9’da gormek mimkunddr:

Tablo 9. Kontrol ve Deney Grubu On Test t-Testi Sonuglari

N X Ss T p
Kontrol grubu 23 56.69 12.68
-.262 794
Deney grubu 23 57.73 14.26

*p<0.05
Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ortalamalarinin

56.69, standart sapmasmin 12.68 oldugu goriilmistiir. Deney grubunun ise 0n test
ortalamalar1 57.73, standart sapmasi1 14.26 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kontrol
grubu ile deney grubu Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadigini goriilmektedir (p>0.05).

Kontrol Grubu On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bulgular
[Ikokul 4. siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme

alani ile ilgili konularin anlatimina baslanmadan once, hazirlanan basari testi deney ve

kontrol gruplarina uygulanmistir. Ayrica uygulamalar sonrasinda ayn1 basar1 testi son-
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test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler Gzerinden
bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulanmadigi
kontrol grubunun 6n-test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonuglarina bakildiginda elde edilen
sonuglarin 0,05ten kiigiik olmas1 nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardur.
seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark

vardir. Bu durumu tablo 10’da gérmek mimkundr:

Tablo 10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlari Igin Yapilan Bagiml
Grup t Testi Sonuglar1

Kontrol N X Ss t testi
grubu T sd p
On test 23 56.69 12.68 21.43 22

.000*
Son test 22 83.09 18.83 20.68 21
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ortalamalarinin
56.69, standart sapmasimin 12.68 oldugu goriilmiistiir. Son-test ortalamalar1 83.09,
standart sapmas1 18.83 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kontrol grubu 0n test ve
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir

(p<0.05).

Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bulgular
[Ikokul 4. smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme

alani ile ilgili konularin anlatimina baslanmadan 6nce, hazirlanan basar1 testi deney ve
kontrol gruplarma uygulanmistir. Ayrica uygulamalar sonrasinda ayni basar1 testi son-
test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden
bagimli orneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun 6n-test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var mudir?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonuglarina bakildiginda elde edilen
sonuglarin 0,05’ten kiigiik olmas1 nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardur.
seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark

vardir. Bu durumu tablo 11°de gérmek miimkiindiir:
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Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlar i¢in Yapilan Bagimh
Grup t Testi Sonuglar1

Deney grubu N X Ss t testi
T sd p
On test 57.73 14.26 19.41
23 22 .000*
Son test 92.69 5.06 87.73
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin on test ortalamalarmin
57.73, standart sapmasiin 14.26 oldugu goriilmiistiir. Son-test ortalamalar1 92.69,
standart sapmasi 5.06 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda deney grubu On test ve son

test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gériilmektedir (p<0.05).

Deney Grubu Son-test ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarina iliskin Bulgular
[Ikokul 4. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme

alani ile ilgili konularin anlatimi1 ve uygulamalar sonrasinda basari testi son-test olarak
tekrar uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunu son test puanlari ile uygulanmadigi kontrol grubunun son-test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi
sonuglarma bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05’ten kiigiik olmasi nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir.
seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark

vardir. Bu durumu tablo 12°de gérmek mimkundur:

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Son-test t-testi Sonuglar1

N X Ss t P
Kontrol grubu 22 83.09 18.83 231
.001
Deney grubu 23 92.69 5.06 2.35

*p<.05

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalarmin
83.09, standart sapmasmin 18.83 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun ise son test
ortalamalar1 92.69, standart sapmas1 5.06 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kontrol
grubu ile deney grubu ogrencileri arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05).
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Kontrol Grubu Son-test ve Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular
IIkokul 4. sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme

alani ile ilgili konularm anlatimmin ardindan 1 ay sonra basari testi tekrar kalicilik testi
olarak uygulanmigtir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimli
orneklemler t-testi yapilmustir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol
grubunun son-test ve kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midr?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonuglarma bakildiginda elde edilen
sonuglarm 0,05’ten kii¢iik olmasi nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir.
seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark

vardir. Bu durumu tablo 13’te gérmek mimkindr:

Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test ve Kalicilik Testi Puanlar1 I¢in
Yapilan Bagimli Grup t Testi Sonuclar1

Kontrol N X Ss t testi
grubu t sd p
Son test 22 83.09 18.83 20.68 21

.000*
Kalicilik test 21 80.19 24.04 15.28 20
*p<.05

Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalarnin
83.09, standart sapmasinin 18.83 oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi ortalamalar1 80.19,
standart sapmasi1 24.04 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kontrol grubu son test
puanlar1 ile kalicilik testi puani arasinda son test lehine anlamhi bir farklilik oldugu

gorulmektedir (p<0.05).

Deney Grubu Son-test ve Kalicihk Testi Puanlarina iliskin Bulgular
[Ikokul 4. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme

alani ile ilgili konularm anlatimmin ardindan 1 ay sonra basari testi tekrar kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagiml
orneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun son-test ve kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midr?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonucglarma bakildiginda elde edilen
sonuglarin 0,05’ten kiigiik olmas1 nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardur.
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seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark
vardir. Bu durumu tablo 14’te gormek mumkundur:

Tablo 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test ve Kalicihk Testi Puanlar1 I¢in
Yapilan Bagimli Grup t Testi Sonuglari

Deney N X Ss t testi
grubu t sd P
Son test 23 92.69 5.06 87.73 22

.000*
Kalicilik test 23 90.60 9.23 47.06 22
*p<.05

Tablo 14 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin son test ortalamalarinin
92.69, standart sapmasmin 5.06 oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi ortalamalar1 90.60,
standart sapmasi 9.23 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda deney grubu son test
puanlar1 ile kalicilik testi puani arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu

gorulmektedir (p<0.05).

Deney Grubu Kahcilik Testi ve Kontrol Grubu Kalicihk Testi Puanlarina iliskin
Bulgular
[Ikokul 4. smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme

alani ile ilgili konularm anlatiminin ardindan 1 ay sonra basar1 testi tekrar kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunu kalicilik testi puanlari ile uygulanmadigi kontrol grubunun kalicilik testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?’ sorusunun
cevaplanmasinda t-testi sonug¢larma bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05’ten kiigiik
olmasi nedeniyle

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.
H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir.
seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark

vardir. Bu durumu tablo 15’te gérmek mimkindur:

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik testi t-testi Sonuglar1

N X Ss t P
Kontrol grubu 21 80.19 24.04 1.86
.016
Deney grubu 23 90.60 9.23 1.92

*p<.05

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubu d&grencilerinin  kalicilik testi

ortalamalarinin 80.19, standart sapmasinin 24.04 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun
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ise son test ortalamalar1 90.60, standart sapmasi 9.23 oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda kalicilik testleri sonucunda kontrol grubu ile deney grubu dgrencileri arasinda

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05).
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BOLUM V

TARTISMA

Arastirma sonuglari, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’
O0grenme alaninmn Ogretiminde kullanilan anlamli 6grenme yaklasimina dayali
hazirlanan etkinliklerin akademik basariya etkisinin oldugunu gostermektedir. Nitekim
anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile kullanilmadigi kontrol
grubunun 6n-test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak wuygulamalarin yapilmasinin ardindan, anlamli 6grenme etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunun son test puanlari ile uygulanmadigi kontrol grubunun son-
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu
tespit edilmistir. Bu durum, anlamli 6grenme etkinliklerinin ilkokul 4. smif Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda uygulanmasinin basariya olumlu etki edecegini gosterir
niteliktedir. Benzer ¢alismalar anlamli 6grenme etkinliklerinin farkli derslerde yapilan
uygulamalarmin da basariya olumlu etki ettigini gostermektedir. Bu caligmalardan
birinde Ekmekcioglu (2007) ortadgretim kimya dersinde ‘Asit-Baz’ konusunun anlamli
o0grenme kurami ve kavram haritas1 ile 0gretiminin basariya etkisini tespit etmeye
calismigtir. Arastrma sonuglari, anlamli 6grenme etkinlikleri ve kavram haritasi
o0grenme yontemlerinin kullanildig1 deney grubu &grencilerinin kontrol grubundan
basarili olduklarini, erisi diizeylerinin deney grubunda yiiksek oldugunu ve ayrica deney

grubu 6grencilerinin tutumlarinda da gelisme oldugunu gostermistir.

Kurt-Korkmaz (2006) c¢alismasinda, 7. Simf seviyesinde Ogrenim goren
Ogrenciler i¢in hazirlanan anlamli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli ders
yaziliminm O6grencilerin akademik basarisina ve kaliciliga etkisini incelemistir.
Caligmada 3 grup kullanmilmis ve kontrol grubunda geleneksel yontem, deney-1
grubunda anlamli 6grenme yaklasimina dayali klasik yontem ve deney-2 grubunda
bilgisayar destekli anlamli 6grenme etkinliklerini uygulamistir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuglar da anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi grupta geleneksel
yontemin uygulandigi gruba oranla daha yiiksek basar1 ve kalicilik elde edildigini
gostermistir. Ayrica anlamli 6grenme etkinlikleri bilgisayar destekli yazilimlarla ise
kosuldugunda iki grubu gore daha yiiksek basar1 ve kalicilik elde edilmektedir.
Efendioglu (2006) da Kurt-Korkmaz’in (2006) ¢alismasina benzer bir ¢alismay1 4. smif

matematik dersi basarisi ve kaliciligma etkiyi tespit etmek iizere yapmis, bilgisayar
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destekli anlamli 6grenme etkinliklerinin basartya olumlu etkisi oldugunu, fakat

kaliciliga etkisi konusunda anlamli bir farkliligin olmadigin1 belirtmistir.

Cidam (2011) doktora tezi ¢alismasinda ‘Elektroliz ve Elektrokimyasal Pil’
iinitelerinde kavram yanilgilarinin dnlenmesi adina anlamli 6grenme yontemine uygun
materyal hazirlanmasi ve uygulanmasina iligkin bir aragtrma yiiriitmiistiir. Kontrol
grubunda geleneksel yontem uygulanirken deney grubunda anlamli 6grenme yontemine
gore hazirlanan modelin uygulandigi calisma sonuglar1 deney grubu basarisinin kontrol
grubuna gore daha iy1 oldugunu, deney grubu 6grencilerinin derse karst olumlu tutum
gelistirdiklerini ve daha az kavram yanilgilarina sahip olduklarini géstermistir. Yapilan
bu ¢aligmalar, kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin ¢cogunlukla basariya, kaliciliga
ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarma olumlu etkilerinin oldugunu gdstermektedir.
Ancak caligmalarin fen bilimlerine yonelik derslerde kullanilan anlamli 6grenme
etkinliklerinin etkisini tespit etmeye yonelik olmasi, sosyal bilgiler dersinde anlamli
ogrenme etkinliklerinin pozitif etkisini tespit eden bu ¢alismanin diger calismalardan

farkliligini ortaya koymaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Ilkokul 4. smmif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ &grenme alaninm

ogretiminde kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basariya ve kaliciliga

etkisini ortaya koymaya c¢alisan bu arastirmada, arastrma sonuglar1 asagidaki sekilde

tespit edilmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

Anlamli 6grenme yaklagimina dayali hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile kullanilmadig1 kontrol grubunun on-test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum uygulamalar baglamadan once
her iki grubun da benzer seviyelerde bulundugunu gostermektedir.
Uygulamalarin yapilmasmin ardindan, anlamli 6grenme yaklagimina dayali
hazirlanan etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubunun on-test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Bu durum kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel yontemlerle yapilan 6gretim
sonrasinda seviyelerinde yiikselmenin meydana geldigini gostermektedir.
Uygulamalarin yapilmasmin ardindan, anlamli 6grenme yaklagimina dayali
hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubunun dn-test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum
anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda Ogrencilerin
Ogretim  sonrasinda  seviyelerinde  yiikselmenin  meydana  geldigini
gostermektedir.

Uygulamalarin yapilmasinin ardindan, anlamli 6grenme yaklasimma dayali
hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubunu son test puanlar1 ile
uygulanmadigi kontrol grubunun son-test puanlari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Bu durum, anlaml
ogrenme etkinliklerinin uygulandig1 grupta o6grenci seviyelerinin, bir diger
deyisle 6grenci basarisinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Uygulamalar bitirildikten yaklasik bir ay sonra, bilgilerin kalicihigmin tespit
edilmesi adma yapilan kalicilik testi sonrasinda, anlamli 6grenme yaklagimina
dayali hazirlanan etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubunun son-test ve

kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark
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bulundugu tespit edilmistir. Bu durum, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
kaliciliklarinda diisiis meydana geldigini gostermektedir.

6) Uygulamalar bitirildikten yaklasik bir ay sonra, kaliciligin tespit edilmesi adina
yapilan kalicilik testi sonrasinda, anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubunda oldugu gibi deney grubunda da bilginin kaliciginda
diisiis oldugu goriilmektedir.

7) Uygulamalar bitirildikten yaklasik bir ay sonra, kaliciligin tespit edilmesi adina
yapilan kalicilik testi sonrasinda, anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan
etkinliklerin  uygulandigi deney grubunu kalicilik testi puanlar1 ile
uygulanmadigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
O0grenci basarisinin kaliciginda deney grubunun daha basarili oldugunu
gostermektedir.

8) Istatistiksel verilerden yola ¢ikilarak anlamli grenme yaklasimina dayali
hazirlanan etkinliklerin 6grenci basarisina anlamli diizeyde etki ettigini
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerde bilginin kaliciligi konusunda meydana
gelen diisiisiin de deney grubunda daha az oldugu ve kontrol grubu ve deney
grubu kalicilik testleri arasindaki deney grubu lehine anlamli farklilik g6z
oniinde bulunduruldugunda, anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan
etkinliklerin 6grencinin 6grenmis oldugu bilgilerin kalicihigina da olumlu etkisi
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Oneriler

Bu arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan anlamli 6grenme
yaklagimina dayali hazirlanan etkinlikleringgrencilerin akademik basarilarma ve
bilginin kaliciligina pozitif yonde etkisi oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin ortaya
koydugu bulgular dogrultusunda anlamli 6grenme yaklasimma dayali hazirlanan

etkinliklerin kullanimmin okullarimizda yayginlastirilmasi 6nerilebilir.

Anlamli  6grenme yaklagimmna dayali hazirlanan etkinliklerden olan gorsel
semalardan yararlanma, 6grencilerin hem isitsel hem gorsel yonden uyarilmasi sagladig:
icin Ogrenmesini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle Ogretimde gorsel semalarin

kullanimina daha fazla yer verilebilir.
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Sunus yoluyla 6gretim, okullarda en ¢ok kullanilan yontemler arasindadir ancak
sunus yoluyla 6gretim ve anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan etkinliklerin
kullaniminda 6gretmenlerin diiz anlatim yoluna yonelmeleri nedeniyle bu yontemin
kullaniminda sinirhiliklar meydana gelmesi ve oOgrencilerin ezberci Ogrenmeye
yonelmeleri s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle, dgretmenlerin, sunus Yyoluyla
Ogretim ve anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan etkinliklerin etkili ve verimli

bir sekilde kullanilmasina yonelik bilin¢lendirilmesi dnerilebilir.

Bu arastirmada Ilkokul 4. Smif seviyesi dgrencilerinin ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme
alaninda anlamli 6grenme yaklasimma dayali hazirlanan etkinlikler kullanarak ders
islenmesinin akademik basar1 ve bilginin kaliciligina etkisine bakilmistir. Bundan sonra
yapilacak ¢aligmalarda, farkli sinif seviyelerinde anlamli 6grenme yaklasimina dayal

hazirlanan etkinliklerin etkisinin 6l¢iildiigii arastirmalara yer verilebilir.
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EKLER
Ek 1: DERS PLANLARI

BIRINCI HAFTA DERS PLANI
Ders: Sosyal Bilgiler
Unitenin Adi: Gegmisimi Ogreniyorum
Unite No: 2
Sure: 40°+40°

Kazamim: SozIi tarih yontemini kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihini
olusturur.

Konu: Aile Tarihimi Ogreniyorum
Strateji: Sunus Yolu- Anlamli Ogrenme Etkinlikleri
Giris boliimii:

1. Dikkati Cekme: Ogrencilere sosyal medyada ve ya televizyonda gdrmiis
olabilecekleri bilinen tarihgilerin fotograflar1 gosterilip bahse konu kisilerin kim
olduklari, ne is yaptiklar1 sorulacak. Daha sonra ‘Tarih denilince akliniza neler
geliyor?” sorusu sorularak dikkat cekilecek. Ogretmen yeter sayida degisik
ogrenciye s0z hakki vererek smifta tartigma ortami olusturacak (etkinlik 1: soru
sorma).

2. Guduleme: Tarihimizi 6grenmek bizim i¢in 6nemlidir. Bu derste tarih, sozli
tarih, aile tarihi nedir bunlar1 6§renecegiz.

3. Gozden gecirme: Bu derste tarihle ilgili baz1 kavramlar1 6grenecek, sozlii tarih
ve aile tarihi hakkinda bilgi sahibi olacagiz.

4. Derse gecis: ‘Tarih’ tanimi 6grencilerle birlikte yeniden godzden gegirilerek
ogrencilerin de yardimiyla tanim sekillendirilecek ve 06grencilerden tanimi
defterlerine not almalar1 istenecek (etkinlik 2: not tutma)

Gelistirme Boliimii:

1. ‘Tarihimizi ni¢in 6grenmeliyiz?’ ve ‘Tarih 6grenmek bize ne fayda saglar?’
sorular1 tahtaya yazilarak 6grencilerden gelen cevaplar yardimiyla konunun
ana hatlar1 cikarilacak ve tahtaya yazilacak (etkinlik 3: soru sorma, ana
hatlarmi ¢ikarma)

2. Devletlerin ve milletlerin tarihi oldugu gibi ailelerin de tarihi oldugu
soylenecek. Aile tarihini 6grenmek i¢in aile biiyiikleriyle goriisiilebilecegi
belirtilecek. SoOzli tarih tanimi ve agiklamalar1 Ogretmen tarafindan
yapilacak. Sozlii tarih taniminda bulunan anahtar sdzciiklere dikkat ¢ekilecek
(etkinlik 4: anahtar kavramlar belirleme). Ogrencilerin sdzlii tarih tanimimi
tekrar kendi clmleleriyle ifade etmeleri istenecek. Ardindan defterlerine not
tutmalar1 saglanacak (etkinlik 5: not tutma).

3. Ogretmenin aciklamalarinm ardindan ‘sozlii tarih calismasi yapmak icin
nelere dikkat etmeliyiz?” sorusu sorulacak (etkinlik 6: soru sorma).
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Ogrencilere 6rnek sorulardan bahsedilerek dikkat edilmesi gerekenler ortaya
cikarilacak ve gorsel semalar (6riimcek agi) olusturularak tahtaya yazilacak
(etkinlik 7: Gorsel semalar olusturma).

Ara Ozet: Ogretmen sozlii tarih tanimini ve sozlii tarih arastirmas1 yapmak igin dikkat
edilmesi gerekenleri kisaca tekrar eder.

Ara Gegcis: Ogretmen, ailesiyle sozlii tarih calismasi yapan bir 6grencinin videosunu
izletir. Ardindan Ogrencilerin ikili gruplar olusturmalarmi ve aile tarihini
arastirrtken neler sorabileceklerini  belirlemelerini  ister. Aile tarihini
arastirirken sorulabilecek sorular 6grencilerle birlikte belirlenir. Ogrencilerden
bir sonraki ders i¢cin bu sorular1 aile biiyliklerine sormalar1 ve aile iiyelerini
tanimalar1 istenir. Arastirma sonucunda aile liyelerinin yer aldig1r semay1 (soy
agac1) olusturabilecekleri Ornekler gosterilir ve Ogrencilerin evlerinde
ailelerinden yardim alarak bir soy agaci ¢izmeleri istenir (etkinlik 8: gorsel
semalar olusturma).

Sonug bolimda:

Son 0Ozet: Derste ge¢mis olan kavramlar (tarih, sozlii, tarih, aile tarihi vb.) bir daha
tekrar edilir.

Tekrar guduleme: Tarihimizi 6grenmek bizim i¢in 6nemlidir. Bu derste tarih, sozli
tarih, aile tarihi nedir bunlar1 6grendik.

Kapams: Ogrencilere sormak istedigi sorular olup olmadigi sorulur. Sorular
yanitlandiktan sonra ders bitirilir.
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IKiINCi HAFTA DERS PLANI

Birinci Gin

Ders: Sosyal Bilgiler

Unitenin Adi: Gegmisimi Ogreniyorum
Unite No: 2
Sare: 40°

Kazanimlar:

1)
2)

3)

Konu:

Aile ve ¢evresindeki Milli Kiiltiirli yansitan 6geleri fark eder.

Tarihte Tirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan guniimizde de devam
edenlere Grnekler verir.

Kiiltiir 6gelerinin ge¢misten bugiine degiserek tasindigma iliskin yakmn
cevresinden kanitlar gosterir.

Bizim Kiltarimiz

Strateji: Sunus Yolu- Anlamli Ogrenme Etkinlikleri

Giris boliimii:

5.

Dikkati Cekme:Ogretmen elinde bir paketle smifa girer. Ogrencilere pakette
yiyecek bir sey oldugunu, bunun ne olabilecegini sorar (etkinlik 1: soru sorma).
Ogrencilerin tahminlerini aldiktan sonra bu yiyecegin kiiltiiriimiize ait bir
yiyecek oldugunu, bayramlarda misafir geldiginde ikram edildigini sdyleyerek
ipuglar1 verir (etkinlik 2: gercek yasamla iliskilendirme). Ogrencilere
pakettekinin lokum oldugunu buldurduktan sonra bir 6grencisinden lokumu
arkadaslarina dagitmasini ister.

Guduleme:Milli Kiltdrimuzi 6grenmek gegmisimizle baglarimizin kopmasini
engellemek agisindan 6nemlidir. Bu derste kiiltiir nedir, kiiltiiriimiizii yansitan
esyalar nelerdir, manevi kiiltiirlerimiz, milli ve dini bayramlarimiz hangileridir
bunlar1 6grenecegiz.

GoOzden gecirme: Bu derste kdltirle ilgili bazi kavramlar1 6grenecek, milli
kiltlrimiz hakkinda bilgi sahibi olacagiz.

Derse gecis: ‘Kiiltiir’ tanim1 6grencilerle birlikte gozden gegirilerek 6grencilerin
de yardimiyla tamim sekillendirilir ve Ogrencilerden tanimi defterlerine not
almalari istenir (etkinlik 3: not tutma)

Gelistirme Boliimii:

4. Ogretmen tahtaya milli kiiltiiriimiiz yazarak milli kiiltiirii olusturan unsurlari
ogrenciler yardimiyla kavram haritas1 seklinde yapilandirir.  (‘Milli
kiiltiirtimiizii yansitan yiyecek ve esyalar neler olabilir?” ‘Milli kiiltiirimazl
yansitan manevi degerlerimiz sizce nelerdir?’, ‘Kiiltlirlimiizii yansitan
oyunlara Ornek verebilir miyiz?” ‘Milli ve dini bayramlarimiz1 biliyor
muyuz?’ gibi sorularla) (etkinlik 4: soru sorma, etkinlik 5: ana hatlarmi
¢ikarma)
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5. Tahtanin bir bolimii ayrilacak, O6grencilerden bu bolime milli kiltiiri
yansitan esya, oyun, manevi degerler, milli ve dini bayramlar1 siniflandirarak
yazmalar1 istenecektir (etkinlik 6: gorsel semalar olusturma).

6. Daha sonra ogrencilerden bu Ogelere Ornek vererek tahtaya yazmalari
istenecektir.

7. Kiiltiir elgisiyiz konusuna deginilerek eskiden ve simdi yapilan
etkinliklerden bahsedilecektir.

Milli Ktltaramaz

Tiirk kahvesi, Tiirk Manevi kiltirimiz Oyunlarimiz

Esyalar
lokumu,Adana kebap, hali. kilim. semaver Diigiin, kina gecesi, Cirit, yagh giires,
Antep baklavasl, ayran 0 1o ’ bayramlar, misafir okculuk, asik, bestas,
b. bakir sini vb . A
Vi agirlama vb. korebe vb.

Bayramlarimiz

Milli Bayramlarimiz

S ey TR 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami

RamazaniBayrani 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

Kurban Bayrami 30 Agustos Zafer Bayrami

19 Mayis Atatirk'i Anma, Genglik ve Spor
Bayrami

Ara Ozet: Ogretmen kiiltiir tanim1 ve milli kiiltiirii yansitan dgeleri kisaca tekrar eder.
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Ara Gegis:Ogretmen, daha 6nce hazirlamis oldugu yoresel halk oyunlar1 videolarmi
Ogrencilere izletir, hangi oyunun hangiyoreye ait oldugunu bulmalarm,
ailelerinde bu oyunlar1 oynayan kisilerin olup olmadigint diisiinmelerini ve
sOylemelerini ve oyunlar1 oynamayi denemelerini ister (etkinlik 7: gergek
yasamla iliskilendirme). Ogrencilere gegmisten giiniimiize bu oyunlarm
oynandig1 belirtilir.

Sonug bolimda:

Son Ozet: Derste gegmis olan kavramlar (kiiltiir, milli kiiltiir, manevi kiiltiir vb.) bir
daha tekrar edilerek Ogrencilerin katilimiyla tahtaya kavram haritasi gizilir.
(etkinlik 9: gorsel semalar olusturma). Ogrencilerden bu haritay1 defterlerine
not almalar1 istenir (etkinlik 10: not tutma)

Tekrar guduleme:Milli Kaltirimiizi 6grenmek gegmisimizle baglarimizin kopmasini
engellemek agisindan 6énemlidir. Bu derste kiltlr nedir, kiiltiiriimiizii yansitan
esyalar nelerdir, manevi kiiltiirlerimiz, milli ve dini bayramlarimiz hangileridir
bunlar1 6grendik

Kapamis: Ogrencilere sormak istedigi sorular olup olmadigi sorulur. Sorular
yanitlandiktan sonra ders bitirilir.
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UCUNCU HAFTA DERS PLANI
Birinci Gun
Ders: Sosyal Bilgiler
Unitenin Adi: Gegmisimi Ogreniyorum
Unite No: 2
Sare: 40°+40°
Kazanim: Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak Milli Miicadele
boyunca yakin ¢evresini ve Tiirkiye’yi betimler
Konu: Milli Micadele’miz.
Strateji: Sunus Yolu- Anlamli Ogrenme Etkinlikleri

9. Dikkati Cekme:Ogretmen, daha dnce hazirlamis oldugu gdrsel materyali smifa
getirerek Ogrencilerin  dikkatini bu materyale ¢eker (etkinlik 1: gorsel
semalardan yararlanma)

10. Guduleme: Atatiirk’iin hayat1 hakkinda bilgi sahibi olmak, onu 6rnek alabilmek
acisindan bizim igin Onemlidir. Bu derste daha Once gormiis oldugumuz
Atatiirk’lin hayat1 konusunu tekrar gézden gegirecegiz.

11. GOzden gecirme: Bu derste Atatiirk’iin hayat1 hakkinda sahip oldugumuz
bilgileri hatirlayacagiz.

12. Derse gecis:Hazirlanan materyal tahtaya asilir.

Gelistirme Boliimii:

8. Hazrrlanan materyal kiiciik cepler icermektedir. Ogretmen, konular
anlattikca bu ceplere Atatiirk’iin farkl resimlerini yerlestirerek 6grencilerin
dikkatini materyale ceker ve konuya daha hakim olmalarmi saglar (etkinlik
2: gorsellerden yararlanma).

9. Ogretmen dgrencilerden ikiser kisilik gruplar olusturmalarmi ve materyalden
yararlanarak Atatiirk’iin hayat1 ile ilgili temel bilgileri bulmalarmi ister
(etkinlik 3: ana hatlarini ¢ikarma).

10. Ogretmen, ogrencilerin ikili sekilde tahtaya gelmelerini ve bir 6grenci
konuyu anlatirken digerinin Atatiirk’iin resimlerini yerlestirmesini ister
(etkinlik 4: gorsel semadan yararlanma).

11. Ogretmen 6grencilere gerekli doniit ve diizeltmeleri verir.

Sonug bolimda:

Son ozet: Ogretmen dgrencilere Atatiirk’iin hayat ile ilgili anlamadiklar1 bir yer olup
olmadigini sorarak anlagilmayan yerleri kisaca tekrar eder.

Tekrar guduleme: Atatiirk’iin hayat1 hakkinda bilgi sahibi olmak, onu 6rnek alabilmek
acisindan bizim i¢in 6nemlidir. Bu derste Atatiirk’in hayat1 hakkinda bilgi sahibi
olmaya calistik.
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Kapams: Ogrencilere sormak istedigi sorular olup olmadigi sorulur. Sorular
yanitlandiktan sonra ders bitirilir.
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Ikinci Giin

Ders: Sosyal Bilgiler

Unitenin Adi: Gegmisimizi Ogreniyorum
Unite No: 2

Sure: 40°+40°

Kazanim:Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin
rolund fark eder.

Konu: Liderimizle Cumhuriyete Yuriyoruz.
Strateji: Sunus Yolu- Anlamli Ogrenme Etkinlikleri
Giris boliimii:

Dikkati Cekme: Ogrencilere ‘Atalarimiz milli miicadelede ne tiir zorluklarla
karsilasmus olabilir?” sorusu sorularak dikkat cekilir. Ogretmen yeter sayida degisik
ogrenciye soz hakki vererek sinifta tartisma ortami olusturulur (etkinlik 1: soru sorma).

Guduleme: Atalarimizin ve Atatiirk’iin milli miicadele siireci boyunca neler yaptiklarini
bilmek, milli miicadele tarthimizi 6grenmek gelecegimize yon vermek i¢cin dnemlidir.
Bu nedenle bu derste milli miicadele siirecinden bahsedecegiz ve Atatiirk’iin bu
mucadeledeki roliinii gorecegiz.

GO0zden gecirme: Bu derste milli miicadele siirecinden bahsedecegiz ve Atatiirk’iin bu
miicadeledeki roliinii gorecegiz.

Derse gecis:Ogretmen daha dnce hazirlamis oldugu olaylar zinciri materyalini panoya
asar (etkinlik 2: gorsel semalardan yararlanma)

Gelistirme Boliimii:

1. Ogretmen, hazirlamis oldugu materyalden yararlanarak o6grencilere
Atatlirk’iin Kurmay Yiizbasi oldugu tarihten itibaren ilk gorev yeri Sam, 31
Mart ayaklanmasi, Trablusgarp, Balkan Savaslari, [. Diinya Savasi,
Canakkale Savasi ve Mondros Ateskes Antlasmasini Atatiirk’iin anilarindan
yola ¢ikarak ve konuyu hikayelestirerek anlatir (etkinlik 3: hikayelestirme).

2. Ogretmen konunun ana hatlarmi &grencilere aktararak (etkinlik 4: ana
hatlarin1 olusturma) 6grencilerin gerekli yerleri not almalarmi ister (etkinlik
5: not tutma)

3. Ogretmen, ogrencilerden birkagini tahtaya kaldirarak konuyu anladiklari
kadariyla anlatmalarini ister, eksiklikleri varsa giderir (etkinlik 6: Ozet

¢ikarma)
Ara Ozet:Ogretmen konuyu kisaca dzetler.

Ara Gecis:l. DUnya Savasi (itilaf ve ittifak devletleri), Mondros Ateskes Antlagmasi
(isgal edilen yerler), kurtulus savasi kronolojik siralamanin yapildigi sema ve
gorsellerden yararlanilarak anlatilir (etkinlik 7: gorsel semalar olugturma)
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Sonug bolimd:

Son 6zet:Ogrencilerden 6grendiklerini kronolojik siraya gore defterlerine yazmalar: ve
ogrendikleri bilgileri kisaca 6zetlemeleri istenir (etkinlik 8: not tutma, etkinlik
9: 0zet ¢cikarma)

Tekrar guduleme:Atalarimizin ve Atatiirk’iin milli miicadele siireci boyunca neler
yaptiklarini bilmek, milli miicadele tarihimizi 6grenmek gelecegimize yon
vermek icin Onemlidir. Bu nedenle bu derste milli mucadele silrecinden
bahsedecegiz ve Atatiirk’iin bu miicadeledeki roliinti gordiik.

Kapams: Ogrencilere sormak istedigi sorular olup olmadigi sorulur. Sorular
yanitlandiktan sonra ders bitirilir.
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DORDUNCU HAFTA DERS PLANI
Birinci Giin
Ders: Sosyal Bilgiler
Unitenin Adi: Gegmisimi Ogreniyorum
Unite No: 2
Sure: 40°
Kazanim:Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin
rollint fark eder.
Konu: Liderimizle Cumhuriyete Yuriyoruz.
Strateji: Sunus Yolu- Anlamli Ogrenme Etkinlikleri

Dikkati Cekme:Ogretmen, smifa bir Tirkiye haritas1 getirerek ogrencilerin
gorebilecegi bir yere asar. Ayrica daha once hazirlamis oldugu kronolojik sirayi igeren
gorsel materyali haritanin yanina asar (etkinlik 1: gorsel semalardan yararlanma)
Guduleme: Atalarimizin ve Atatlirk’iin - milli miicadele siireci boyunca neler
yaptiklarmi bilmek, milli miicadele tarthimizi 6grenmek gelecegimize yon vermek i¢in
onemlidir. Bu nedenle bu derste milli miicadele siirecinden bahsedecegiz ve Atatiirk’{in
bu miicadeledeki roliinii gorecegiz.

GO0zden gecirme: Bu derste milli miicadele siirecinden bahsedecegiz ve Atatiirk’iin bu
miicadeledeki roliinii gorecegiz.

Derse gecis:Ogretmen Ogrencilerin her biri i¢in hazirlamis oldugu bos Tiirkiye
haritasin1 6grencilere dagitir.

Gelistirme Boliimii:

1. Ogretmen Mondros Ateskes Antlasmasimi tekrar 6grencilere hatirlatarak
bu antlasmanm ardindan yurdumuzun isgallere ugradigini belirtir. Isgal
edilen yerleri haritadan gostererek hangi iilkelerin hangi sehirleri isgal
ettigini anlatur.

2. Ogrencilerden isgal eden iilkelerin isgal ettikleri bolgeleri dagitilmis olan
haritada farkli renklere boyamalarini ister (Fransa: Kirmizy, Italya: Mavi
gibi). (etkinlik 2: gorsellerden yararlanma) Daha sonra Ogrencilerden
isgal edilen sehirleri haritanin altina not almalarini ister (etkinlik 3: not
tutma).

3. Ogretmen, dgrencilere Atatiirk’iin 19 Mayis 1919°da Kurtulus Savasimni
baslattigini; Amasya Genelgesi, Erzurum veSivas Kongrelerini yapis
amac1 ve seklini gorsel materyalden faydalanarak anlatir. (etkinlik 4:
gorsel semalardan yararlanma)

4. Ogrencilerden birkagimi tahtaya ¢ikararak konuyu &zetlemelerini ister,
eksikliklerini giderir (etkinlik 5: Ozet ¢ikarma)

Sonug bolima:
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Son 6zet: Ogretmen dgrencilere anlatilan konular ile ilgili anlamadiklar1 bir yer olup
olmadigin1 sorarak anlagilmayan yerleri kisaca tekrar eder.

Tekrar guduleme:Atalarimizin ve Atatiirk’iin milli miicadele siireci boyunca neler
yaptiklarini bilmek, milli miicadele tarihimizi 6grenmek gelecegimize yon vermek icin
onemlidir. Bu nedenle bu derste milli miicadele siirecinden bahsedecegiz ve Atatiirk’iin
bu miicadeledeki roltinu gorduk.

Kapams: Ogrencilere sormak istedigi sorular olup olmadig1 sorulur. Sorular
yanitlandiktan sonra ders bitirilir.
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BESINCI HAFTA DERS PLANI
Birinci ve Ikinci Giin
Ders: Sosyal Bilgiler
Unitenin Adi: Gegmisimi Ogreniyorum
Unite No: 2
Sare: 40°+40°+40°

Kazanim: Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin
rollini fark eder.

Konu:
Strateji: Sunus Yolu- Anlamli Ogrenme Etkinlikleri
Dikkati Cekme:Ogretmen, smifa Tiirkiye haritas1 ve gorsel materyali getirir.

Guduleme:Milli Miicadelemiz hakkinda bilgi sahibi olmak ge¢misimi 6grenmemiz ve
gelecegimize yon vermemiz agisindan onemlidir. Bu nedenle, bu derste gecen hafta
gordiigiimiiz milli miicadeleye iligkin konular1 tekrar edecegiz.

Gozden gegirme: Bu derste Milli Miicadelemiz hakkinda sahip oldugumuz bilgileri
hatirlayacagiz.

Derse gecis:Tiirkiye haritas1 6grencilerin gorebilecegi bir yere asilir. Haritanin yania
hazirlanmig olan olaylar zinciri materyali asilir (etkinlik 1: gorsellerden yararlanma)

Gelistirme Boliimii:

1. Ogretmen dgrencilere konu ile ilgili sorular soracagmi ve dgrencilerden yanitlar
bekledigini soyler (etkinlik 2: soru sorma). Sorulacak sorular asagidaki
sekildedir:

e Atatiirk’lin bitirdigi okullar1 sirasiyla yaziniz.
e Atatiirk’lin ilk gérev yeri neresidir?
e Birinci Diinya Savasi hangi tilkeler arasinda olmustur?
e Ulkemiz hangi antlasma sonucu isgal edilmeye basland1?
e Kurtulus Savasi ne zaman basladi1?
e Kurtulus Savasi’nin baslamasi ile Atatiirk hangi illerde kongreler yapmigtir?
e TBMM ne zaman acildi?
e Hangi antlagsma ile yurdumuz tamamen isgal edilmeye basland1?
2. lkinci derste sorulacak sorular:
e Tiirk vatanini pargalayan antlagma hangisidir?
e Kurtulus Savasi 19 Mayis 1919°da Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikmasiyla
baslamigtir. Atatiirk daha sonra hangi sehirlere gidip toplantilar yapmigtir?
e TBMM kag yilinda agilmigtir?
¢ Yurdumuzun tamamen isgal edilmesine sebep olan antlasma hangisidir?
e Isgale kars1 koymak i¢in hangi cephelerde kimlerle savasildi?
e 30 Agustos’ta ni¢in zafer bayrami yapiyoruz?
e Hangi tarihte yurdumuz tamamen diigman isgalinden kurtulmustur?
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¢ Yurdumuzun smirlarmin ¢izildigi antlasma hangisidir?

Ara gecis: Sorularin cevaplanmasinin ardindan 6gretmen 6grencilerin eksik yonlerine
dizeltmeler yapar, gerekli dondtleri verir.

Sonug bolimda:
Son 6zet:Ogretmen iki hafta boyunca gériilen konularin genel bir tekrarini yapar.

Tekrar guduleme:Milli Miicadelemiz hakkinda bilgi sahibi olmak ge¢misimi
O0grenmemiz ve gelecegimize yon vermemiz agisindan 6nemlidir. Bu nedenle, bu derste
gecen hafta gordiiglimiiz milli miicadeleye iliskin konular1 tekrar ettik.

Kapamis: Ogrencilere sormak istedigi sorular olup olmadigi sorulur. Sorular
yanitlandiktan sonra ders bitirilir.
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Ek 2: BASARI TESTI

Asagidaki sporlardan hangisi milli sporlarimiz arasinda yer almaz?
Giires

Futbol

Cirit

Ok atma

Akrabalik bagi i¢in asagidakilerden hangisi gereklidir?

Saygi
Kan bagi

Komsuluk
Arkadaslik

“Bir toplumda, bir toplulukta ¢ok eskilerden kalmis olmalar1 dolayisiyla saygin tutulup
kusaktan kusaga aktarilan kiiltiirel degerlere .................... denir. “
Gelenek

Dil
Kualtar
Deger

Milli Miicadele asagidaki hangi olayla sona ermistir?
Cumhuriyetin ilan edilmesiyle

Lozan Baris Antlagsmasi’nin imzalanmasiyla
TBMM’nin agilmasiyla
Mudanya Ateskes Antlagsmasi’nin imzalanmasiyla,

Ahmet 6devi igin dedesi ile sozlii tarih gériismesi yapmaktadir. Asagidaki sorulardan
hangisi bu goriisme i¢in uygun olmaz?

Cocuklugunuzda ne tiir oyunlar oynardiniz?

Soyadmizin anlami nereden geliyor?

Hangi rengi ¢cok severdiniz?

Babaniz gengliginde ne is yapiyordu?

Hiilya: Komsularimiz1 gozetmek ve korumak
Samet: Misafir kabul etmek ve ugurlamak
Kubra: Yasli ve sakatlara yardim etmek
Cetin: Diigiinden sonra balayina gitmek

Yukaridaki 6grencilerden hangisinin tahtaya yazdigi milli kiiltlirimiizii yansitan bir olay
degildir?

Hulya

Samet

Kiibra

Cetin
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Mustafa Kemal Atatiirk’Un dogdugu sehir olan Selanik,bugiin hangi tilkenin sinirlari
igindedir?

Tarkiye

Bulgaristan

Osmanli Imparatorlugu

Yunanistan

Asagidakilerden hangisi Tiirk vataninin par¢alanmasini 6ngdren bir antlasmadir?
Sevr Antlagmasi

Lozan Antlagmasi

Kars Antlagmasi

Ankara Antlagsmasi

Kahramanlik gdsteren veya iistiin hizmet yapanlara verilen; manevi degeri ¢ok yiiksek
olan metalden yapilan 6diile ne denir?

Diploma

Karne

Madalya

Silt

10) Kurtulus Savasi hangi tarihte baslamistir?

a. 23 Nisan 1920

b. 30 Agustos 1922

c. 19 Mayis 1919

d. 29 Ekim 1923

11) Asagidakilerden hangisi geleneksel oyunlarimizdan degildir?
a. Yagh giires

b. Cirit

c. Deve giiresi

d. Tekvando

12) Asagidakilerden hangisi milli bayramlarimizdan degildir?

a

b.
C.
d.

Ramazan Bayrami

Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
Zafer Bayrami

Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami

13) Swmirlarimizin belirlendigi, bagimsizligimizin tanindigi antlasmanin adi nedir?

a

b.
C.
d.

Ankara Antlagmasi
Glimrii Antlagmasi
Lozan Antlagmasi
Kars Antlagmasi



14) Asagida verilenlerden hangisi ilkemizin kiiltiirel zenginligine 6rnek gdsterilemez?
a. Halk oyunlar1

b. Turkulerimiz

c. Yemeklerimiz

d. Bale

15) Tiirkiye Cumhuriyeti’nden bir dnceki devletimiz asagidakilerden hangisidir?
a. Selcuklu Devleti

b. Osmanl Devleti

c. Hun Devleti

d. Goktlrk Devleti

16) Her y1l yapilmakta olan * Tarihi Kirkpinar giiresleri ve Kiiltiir Etkinlikleri “ hangi
ilimizde yapilmaktadir?

a. Istanbul
b. Samsun
c. Edirne
d. Ankara

17) Aile tarihini 6grenirken asagidakilerden hangisinden yararlanilmaz?
a. Albimlerden

b. Buyuklerden kalma esyalardan

c. Biiyiiklerden dinlenilen anilardan

d. Arkadaslarin bilgilerinden

18) Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bugiine gelmesinde yillar 6nce vermis oldugu milli
miicadelenin pay1 ¢oktur. Kurtulus Savasi’nda milletimizin en biiyiik giicii
asagidakilerden hangisi olmustur?

Denizaltilarinin gelismis olmasi

Diisman kuvvetlerinin sayica az olmasi

Tirk milletinin birlik ve beraberligi

Daha genis topraklara sahip olunmasi

o0 o
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19) Mustafa Kemal’e hangi savastan sonra “Maresal Riitbesi” ve “Gazi "unvani verilmistir?

a. Trablusgarp
b. Sakarya

c. Canakkale
d. Dumlupmar

20) Ailemizin gegmisini 6grenmek i¢in dnceden hazirladigimiz sorulari bityiiklerimize
sorup cevaplar1 yazili ve sesli bigimde kaydederek yaptigimiz ¢aligmaya
.................. tarih ¢calismasi denir.

a. Yazil

b. Soézli

C. Soy agaci
d. Am
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I- Sivas Kongresi
I1- Amasya Genelgesi
I11- Atatiirk’iin Samsun’a Cikis1
IV- Lozan Barig Antlagsmasi
V- TBMM nin ag1lis1
VI- Erzurum Kongresi
21) Yan tarafta Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra cumhuriyetimizin ilanina kadar
bazi 6nemli olaylar verilmistir.
Bu olaylarin kronolojik siralamasi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

a. H=-Iv-1l-1-v-Vi
b. H-11-VI-1-V-IV
c. M-Nn-1-Vv-I1v-Vi
d H-IV-VI-Il-V-I

22) Asagidaki goriislerden hangisi yanlistir?

a. Her milletin kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir.

b. Teknoloji bazen kiiltiirel degisime neden olabilir.
€. Dini bayramlar kiiltiiriimiizii yansitan 6gelerdir.
d. Cocuk oyunlari kiiltiirel 6ge i¢inde yer almaz.

23) Milli Miicadele doneminde halkin gostermis oldugu {istiin basarilardan dolay1 bazi
illerimize unvanlar verilmistir.
Asagidaki illerimizden hangisine unvan verilmemistir?

a. Antep
b. Maras
c. Urfa

d. Adana

24) Milli miicadeleyi kazanmamizin asil sebebi asagidakilerden hangisidir?
a. Ordunun ¢ok giiclii olmas1

b. Diger devletlerin yardim etmesi

c. Milletin birlik ve beraberligi

d. Ekonomimizin ¢ok iyi olmasi

25) Milli Miicadele hangi olay ile baslamistir?
a. TBMM nin ag1lis1

b. Sivas Kongresi

c. L.Inonii Savast

d. Atatiirk’tin Samsun’a ¢ikis1

Basarilar dilerim.
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