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OZET

Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katiim Diizeyi ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi

Muhammed CIFTCI

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile akademik
basarilar1 arasindaki iligki incelenmis ve anne-baba katilim diizeyinin ebeveynin
cinsiyetine, yasina, egitim durumuna, algilanan gelir durumuna, ailenin sosyo-ekonomik
diizeyine, sahip olunan ¢ocuk sayisina, 6grencinin cinsiyetine ve sinif diizeyine gore
farklilagip farklilagsmadigi aragtirilmistir.

Arastirmanin Orneklemini 265’1 kiz, 227°si erkek olmak flizere toplam 492
ortaokul 6grencisi ve bunlarin anne-babalari olusturmustur. Ebeveynlerin anne-baba
katilim diizeylerini 6lgmek amaciyla Aile Katilim Olgegi (Seker, 2009) kullanilmustir.
Ogrencilerin akademik bagarilarini tespit etmek amaciyla dgrencinin bir dnceki yila
iligkin agirlikli y1l sonu basari puani kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizi igin
SPSS 16.0 programi kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yaninda
Spearman korelasyon katsayisi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bagimsiz
ormeklem t-testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda anne-baba katilim diizeyinin ebeveynlerin cinsiyetine,
egitim durumuna, ailenin sosyo-ekonomik diizeyine ve sahip olunan ¢ocuk sayisina gore
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore annelerin anne-baba katilim
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim durumu
arttikca anne-baba katilim diizeyinin de artti§i ve ailede sahip olunan ¢ocuk sayisi
arttikca anne-baba katilim diizeyinin azaldigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda
ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile akademik basarilari arasinda
anlamli pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Anne-baba katilim diizeyi arttik¢a
akademik basar1 da artmaktadir.

Anahtar Kelimeler
Anne-Baba Katilim1, Akademik Basari, Ortaokul Ogrencisi
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ABSTRACT

The Investigation of the Relationship Between Parents’ Involvement
Level and Academic Achievement on Secondary School Students

Muhammed CIFTCI

In this study, the relationship between parents’ involvement level of secondary
school students and of their academic success was analyzed and it was investigated
whether parents’ involvement level changes according to parents’ gender, age,
educational status, family’s socio-economic level, number of children they have got,
gender of student and grade level or not.

The research sample was composed of 265 female and 227 male students, a total
of 492 secondary school students, and of their parents. Family Involvement Scales
(Seker, 2009) were used to measure parents’ involvement level. In order to determine
students’ academic success, the final achievement weighted score of students for the
previous year was used. In the study, SPSS 16.0 program was used for the data analysis.
For the data analysis, besides descriptive statistics, Spearman correlation coefficient,
one-way analysis of variance (ANOV A) and independent samples t-test was used.

As a result of the research, it was identified that the parents’ involvement level
was shown a significant difference according to parents' gender, education level, socio-
economic level of the family and the number of children they have. Accordingly, it was
seen that women parents’ participation levels are higher; as the family’s socio-economic
status and education level increase, the participation level of parents increases; as the
number of family’s children rise, parents’ participation level decreases. As a result of the
research, it has been found to be a significant positive relationship between parents’
involvement level of secondary school students’ and their academic success. As parents’
involvement level increases, academic success also increases.

Key words
Parental Involvement, Academic Achievement, Secondary School Student
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BOLUM 1: GIRIS

Bu boliimde, problem, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlar tizerinde durulmustur.
1.1. Problem

Anne-babalar c¢ocuklarmin hayatlarinda birincil 6neme sahiptirler. Anne-
babalar dogumdan yetiskinlige kadar ¢ocuklarinmn gelisiminin her yoOniinden
sorumludurlar ve genellikle cocuklarinin sosyal aglarmin merkezindedirler. Anne-
babalarin inanglari, beklentileri ve c¢ocuklarinin akademik basarilart hakkindaki
tutumlari; 6grencilerin egitimin yasamlarindaki dnemine iliskin anlayislarinda 6nemli

bir etkiye sahiptir.

Cocugunun akademik gelisimi ile aktif olarak ilgilenen anne-babalar,
cocuklarinin evde ve okulda egitimleriyle ilgili faaliyetlerine katilirlar ve onlarla mesgul
olurlar. Cocugunun 6gretmeni, okul psikolojik danismani ve okul miidiirii ile iletisim
halinde olmak, anne-babalara &grencinin Odevlerini, notlarini, sosyal iligkilerini ve

egitimle ilgili bir¢ok siireci takip edebilmeleri i¢in firsat verir.

Anne-baba katiliminin, O6grencilerin akademik ¢iktilarindaki pozitif etkileri
sadece okul yoneticileri ve 0gretmenler tarafindan degil ayn1 zamanda egitimle ilgili
reformlar hazirlayan kanun yapicilar tarafindan da bilinmektedir (Graves ve Wright,
2011; Larocque, Kleiman ve Darling, 2011; Mattingly, Prislin, McKenzie, Rodrigue ve
Kayzar, 2002; Topor, Keaner, Shelton ve Calkins, 2010). Anne-babalarin ¢ocuklarinin
egitim siirecine katilarak onlarin egitim yoriingelerini pozitif etkileyebilecekleri fikri,
egitim reformu politikalarinin esin kaynagi olmustur (Domina, 2005). Aile ¢ocugun
toplumsallasmasmni olumlu ya da olumsuz etkilemesi nedeniyle egitimin basarili
olmasinda rol ve etki sahibi olan 6nemli bir ¢evredir (Kincal, 1993, Aktaran: Akbash ve

Kavak, 2008).



Egitim-0gretim siirecinde ebeveyn faktoriiniin 6nemi ve etkilerine yonelik
bilimsel g¢aligmalar, Coleman ve digerlerinin 1966’da yaptig1 arastirma ile ivme
kazanmistir. Coleman ve digerleri, ¢esitli aile yapilarindan gelen g¢ocuklarin okul
basarilarindaki esitsizliklere dikkat c¢ekmistir. Bahsedilen arastirmacilar ebeveyn
faktoriiniin, 6grencinin okul basarisi tizerinde en az okul kadar etkili bir faktor oldugu

sonucuna ulagsmislardir (Shaw, 2008).

Aileler ve okullar, okullar kurumsallagtigindan beri birlikte ¢alisa gelmislerdir.
Ancak, bu is birliginin dogas1 yillar i¢cinde gelismistir (Epstein, 1995). Baslangicta
aileler, ogretmen kiralayarak ve aile isletmelerinde ciraklik ile egitim &gretim
faaliyetlerinde yliksek derecede kontrol saglamislardir. 20. yiizyilin ortalarinda, aile ve
okul arasinda kati bir rol ayrimi vardi. Okul akademik konular, aile ise ahlaki, kiiltiirel
ve dini konular i¢in sorumluydu. Bununla birlikte, egitim ic¢in ailenin ve okulun
sorumluluklari ardisikti. Yani, aile cocuga ilk yillarda gerekli becerileri kazandirmaktan
sorumluydu. Okul ise ¢ocugu ¢ok az donanimla aileden aliyordu. Ancak bugiin okullar
ve aileler ortakliklar olusturmuslar ve c¢ocuklarin egitimi i¢in sorumluluklar

paylasmislardir (Hill ve Taylor, 2004).

Okul siireglerine ebeveynlerin katilimi, egitimde giderek daha 6nemli hale
gelmektedir. Alanyazinda anne-baba katilimi, akademik basari, ¢ocuklarda olumlu tutum
ve olumlu davranig ile iliskilendirilmistir. Anne-baba katilimmin 6grenci akademik
basarisini artirdigi tezini destekleyen bir¢ok arastirma mevcuttur (Meza, 2012; Epstein,
2001; Henderson, 1987; Dehyadegary, Yaacob, Juhari ve Talib, 2011). Bu bilgiye
ragmen iilkemizde, 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeyde okullarda aile katilimi1 hala

cok sinirhidir.

Aileler ¢ocuklarinin egitimine birgok farkli yollarla katilabilirler. Fege
(2000)’ye gore ¢ocuklarinin egitiminde ailelerin rolleri degismektedir. Geleneksel olarak
egitimciler ailelerin iki temel rol oynamalarin1 beklemektedirler; birincisi ¢ocuklarinin
ogrenmelerini evde desteklemek, ikincisi bir kurum olarak okulu desteklemek. Bu

rollerde aileler ¢ocuklarinin okul ¢alismalarina ve ev 6devlerine yardim ederler, ayrica



resmi okul faaliyetlerine katilirlard1 (Lopez, Scribner ve Mahitivanichcha, 2001). Bugiin
ise okullarda cok daha yiiksek beklentiler, cok daha kati akademik standartlar ve
zorlayici gecis sinavlart vardir. Bu nedenle akademik basarinin 6nemi giinlimiizde daha
da artmistir. Bu nedenle, okullar 6grenci basarisini artirmak igin ailelerin destegine ve
katilimina ihtiyag duymaktadirlar. Birgok arastirma aktif aile katilimi olmadan yiiksek

kalite egitimin miimkiin olmayacagn1 géstermektedir (Yabumoto, 2002).

Anne-babanin egitim siirecine katiliminin, ¢ocuklarin okulla ilgili akademik
ciktilarinda pozitif bir etkiye sahip oldugu iyi bilinmektedir. Tutarl1 bir sekilde, kesitsel
(Grolnick ve Slowiaczek, 1994) ve boylamsal (Miedel ve Reynolds, 1999) calismalar,
yiiksek diizeyde ebeveyn okul katilimi ile ¢ocuklarin ve ergenlerin akademik basarilar
arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Kii¢iik ¢ocuklar i¢in, ebeveyn okul katilimi,
akademik basari, dil becerileri ve sosyal yeterlilik dahil olmak iizere okul dncesi basari
ile iligkilidir (Grolnick ve Slowiaczek, 1994). Egitim ve G6gretim siireglerine anne-
babanin katilimi, c¢ocuklarin akademik gelisimlerinin kritik bir bileseni olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii anne-baba katilimi ailelerin kendi gelisimlerinde ve
ebeveynlik becerilerinde pozitif etkiye sahip oldugu i¢in aile katilimi ¢ocuklarda pozitif

akademik deneyimleri destekler.

Alanyazinin  biiyilkk bir kismi, ilkdgretim okullarindaki aile katilimina
odaklanmistir. Cocuk ortaokul ve liseye gegerken aile katiliminin goreceli olarak
azaldigr disiiniilmektedir, ¢iinkii aileler hem karmasik lise konular1 ile bas
edemeyeceklerini diistinmektedirler, hem de ergenlik siirecindeki ortaokul ve lise
ogrencileri daha o6zerk hale gelmektedirler (Epstein ve Dauber, 1991). Ancak buna
ragmen, c¢ok az aile ortaokul ve lise cagindaki g¢ocuklarinin akademik gelisimini
izlemeyi ve bu konu hakkinda endiselenmeyi birakmaktadirlar. Anne-baba katilimi,
ergenligin sonuna kadar olan okul giktilarinin 6nemli bir belirleyicisi olmaya devam

etmektedir.

Arastirmalar anne-baba katiliminin ortaokul ve lisede ergenlerin akademik

basarilari ve gelecek beklentileri ile iliskili oldugunu gostermistir (Hill ve Taylor, 2004).



Ayrica, her ne kadar ergenlikte 6devlere dogrudan yardim etme azalsa da, ortaokul ve
lise siliresince anne-baba katilimi, 6grencilerin 6devler i¢in harcadigi zaman miktarindaki

artis ve tamamlanan 6devlerin yiizdesindeki artis ile iliskilidir (Epstein, 1995).

Toplumun odak noktasina gelmeye bagladigi icin anne-baba katilimimin
akademik basari iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar olduk¢a artmistir (Jeynes,
2005). Akademik motivasyonlar1 eksik olan 6grencilerin dgrenmeye karsi ya ¢ok az
ilgileri vardir ya da hic ilgileri yoktur. Okulla ilgili caligmalari i¢in dissal baski
uygulandiginda bile basarmak i¢in ¢ok az g¢aba gosterirler. Akademik motivasyon
ogretmenler, veliler ve okul yoneticileri i¢in biiylik bir endise kaynagidir. Akademik
motivasyonlart tam olan Ogrenciler okulda daha iyi performans gosterirler,
egitimlerinden gurur duyarlar ve akademik bir 6zglivene sahiptirler. Bir dgrencinin
olumlu bir benlik saygisina sahip olmas1 akademik basari i¢in gerekli bir bilesendir. Bu
nedenle anne-babalarin ¢cocuklarinin akademik motivasyonlarini saglama konusunda ¢ok
onemli bir etkiye sahip olduklar1 diisiiniildiiglinde, anne-baba katilimi ve akademik

basar1 arasindaki iligskiye dair daha net ¢ikarimlar yapilabilecektir.

Basari, okul siirecinde belirli bir ders veya akademik herhangi bir programdan
ogrencinin ne Olclide faydalandigimmin bir gostergesidir. Basari tanimmin bu genis
kapsamina ragmen, basar1 denildiginde ¢ogu zaman, okulda siirecinde yer alan derslerde
gelistirilen ve 6gretmenler tarafindan takdir edilen notlarla, test puanlariyla ifade edilen
ya da her ikisi ile kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1™ kastedilmektedir

(Carter ve Good, 1973).

Akademik basar1 ortaokul 6grencisinin biitiin hayatin1 etkileyen onemli bir
kavramdir. Ergen yani ortaokul 6grencisi ailesi tarafindan biitiinsel gelisimine yonelik
desteklendiginde bilissel ve psikososyal olarak saglikli bir bicimde gelisecek ve
akademik basar1 elde edebilecektir. Birey basariyla beraber mutluluk, giiven ve kisisel
tatmin; basarisizlikla beraber ise iiziintii, hayal kiriklig1 ve depresyon gibi duygusal
tepkiler gelistirir. Yiiksek akademik basarisi olan ortaokul 6grencilerinin, daha diisiik

akademik basariya sahip olan 6grencilerden daha az antisosyal davranislar sergiledigi



ifade edilmistir (Fuentes, Gazquez, Mercader, Molero ve Rubira, 2011; Savolainen,
Hughes, Mason, Hurtig, Ebeling, Moilanen, Kivivuori ve Taanila, 2012; Erdogdu,
20006).

Her bir 6grencinin akademik basarisi, kendisi, ailesi ve dahil oldugu toplum
bakimindan olduk¢a Onem tasimaktadir. Akademik yonden basarili insan giicliniin bir
toplumun kalkinmasinda en 6nemli etken oldugu bilinmektedir. (Hoge, Smit ve Crist
1997; Yilmaz, 2000). Ogrencilerin akademik basarilar zeka, yetenek, kisilik ve aile
yapisi, anne-babanin 6grenim durumu, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-babanin
egitim-6gretim ile ilgili silireclere katilimi gibi ¢ok sayida faktor tarafindan
etkilenmektedir (Mushtaq ve Khan, 2012; Yilmaz, 2000; Hoge ve digerleri, 1997). Bu

aragtirmada bu etkenlerden anne-baba katilimi ele alinmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilimi diizeyi
ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi ve anne-baba katiliminin belirli degiskenlere
gore farklilagip farklilasmadigini incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile akademik basarilar

arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin ev temelli anne-baba katilim diizeyi ile akademik

basarilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okul temelli anne-baba katilim diizeyi ile akademik

basarilari arasinda anlaml bir iliski var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okul-aile isbirligi temelli anne-baba katilim diizeyi

ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski var midir?



5. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ebeveynlerin cinsiyetine

gore farklilagmakta midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ebeveynlerin yasina gore

farklilasmakta midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ailenin algilanan gelir

durumuna gore farklilagmakta midir?

8. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ailenin sosyo-ekonomik

diizeyine gore farklilasmakta midir?

9. Ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ebeveynlerin egitim

durumuna gore farklilagmakta midir?

10. Ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi sahip olunan cocuk

sayisina gore farklilagsmakta midir?

11. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi 6grencinin cinsiyetine

gore farklilagmakta midir?

12. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi 6grencinin sinif diizeyine

gore farklilagmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin amaci, anne-babalar1 egitim-0gretim siirecine aktif olarak
katilan ortaokul &grencilerinin daha yiiksek akademik basariya sahip olup olmadigini
aragtirmaktadir. Alanyazindaki bir¢cok calisma 6grenme siireglerinde aktif rol oynayan
anne-babalara sahip Ogrencilerin, daha yiiksek akademik c¢iktilara sahip oldugunu
gostermektedir. Iletisim siirelerinin saglikli isledigi bir ev ortaminda olmak gocuga

akademik calismalarina odaklanma imkani verir. Ev 6devlerine yardim eden, okul



toplantilarina katilan ve Ogretmenlerle siirekli iletisim halinde olan anne-babalar,

cocuklarinin basarisi igin bir temel atmig olurlar.

Yabanci literatiirde, anne-baba katilimi1 ve egitim-6gretim siireci iizerine
odaklanan 6nemli sayida arastirma olmasina ragmen, iilkemizde bu konuda yapilan
calismalar ¢cok smirli kalmistir. Ozellikle iilkemizde ortaokul popiilasyonunda anne-baba
katilmi1 ve akademik basari arasindaki iliski durumunu ortaya koyan bir calisma

olmadigindan, bu aragtirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Egitim-6gretim siirecinde akademik basarityr pozitif etkileyen faktorler
incelendiginde, anne-baba katiliminin akademik basari tizerinde dnemli bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin temel amacinin, anne-baba katilimi ile akademik
basar1 arasindaki iliskiyi ortaokul Ogrencileri Ozelinde tespit etmek oldugu
disiiniildiigiinde, bu iliski durumunda hareketle ortaokullarda anne-baba katiliminin

saglanmasina yonelik oneriler gelistirmenin 6nemli olacagi diistiniilmektedir.

Birgok gelismis lilkede 6neminin farkinda olunan ve yasal temelleri olusturulan
anne-baba katilim ¢aligmalarinin iilkemizde de makul seviyelere gelmesi i¢in oncelikle
mevcut durumun tespit edilmesi ve buradan hareketle kalic1 ¢aligmalarin ise kosulmasi
gerekmektedir. Bu nedenle bu konuda yapilacak her ¢alisma gok biiyiik bir 6neme sahip
olacaktir. Bu tir arastirmalarin siyasetgilere, devlet adamlarina, idarecilere,

ogretmenlere, velilere ve 6zellikle 6grencilere fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda incelenen diger ¢alismalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda iilkemizde anne-baba katilimi konusunda yapilan arastirmalarin
daha ¢ok okul 6ncesi egitim ve ilkokul egitimi seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Bu
aragtirmanin, ortaokul diizeyinde olmasinin ve anne-baba katilimi ile akademik basar
arasindaki iliskiyi incelemesinin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica
aragtirmanin, bu alanda gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in bir 6n ¢alisma niteliginde

olacag ve literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan anne-babalarin Aile Katilm Olgegini (AKO) ve
Kisisel Bilgi Formunu igtenlikle ve dogru olarak cevapladiklar

varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin 6grencilerin y1l sonu notlarini uygun ve giivenilir bir sekilde

verdikleri varsayillmistir.

3. Istanbul ilindeki ortaokul altinci, yedinci, sekizinci ve lise dokuzuncu
smiflardan secilen dgrencilerden ve bunlarin anne-babalarindan olusturulan

omeklem grubunun, evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar

1. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bulunan on iki
ortaokul ve alt1 liseden secilen Ogrenciler ve bunlarin anne-babalar ile

smirlidir.

2. Arastirmada elde edilen veriler Aile Katilim Olgeginden elde edilen

puanlar ve Kisisel Bilgi Formundan elde edilen bilgilerle sinirlidir.

3. Arastirmadaki degiskenler, arastirmaci tarafindan ve ortaokul 6gretmenleri
tarafindan uygulanan 6l¢iim araglarinin giivenirlik ve gecerlik boyutlartyla

smirlidir.

1.6. Tamimlar

Anne-Baba Katilimi: Anne-baba katilimi, ebeveynler tarafindan ortaya konan
ve cocuklarmin egitim siirecine yonelik, onlarin olumlu ¢aligma aligkanliklarini tesvik
etme, Ogretmenlerle ve yoneticilerle iletisim kurma, okulla ilgili fonksiyonlara dahil
olma ve akademik basariy1 6zendirecek sekilde ¢ocugunu egitme ile ilgili bir katki

olarak tanimlanmistir (Lee, Kushner ve Cho, 2007).



Ortaokul: Ogrencilerin dgrenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar)
ilkokuldan sonraki ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul olarak isimlendirilmistir (12
Yillik Zorunlu Egitime Yonelik Uygulamalar Genelgesi, 2012).

Akademik Basari: Basar1 denildiginde ¢ogu zaman, okulda siirecinde yer alan
derslerde gelistirilen ve O6gretmenler tarafindan takdir edilen notlarla, test puanlartyla
ifade edilen ya da her ikisi ile kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1”

kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973).



BOLUM 2: LITERATUR VE KURAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde anne-baba katiliminin tarihi, anne-baba katilimin teorik arka plant,
anne-baba katiliminin faydalari, anne-baba katiliminin engelleri, aile katilimi ile
akademik basar1 arasindaki iliski konularina deginilmistir. Asagida bu konularla ilgili

kuramsal agiklamalara ve yapilan arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

2.1. Anne-Baba Katilminin Tarihi

2.1.1. Diinyada Anne-Baba Katihmi

Cocuklarin egitiminde anne-babanin énemi konusu yeni bir yaklasim degildir.
Anne-babalar tarih 6ncesi zamanlardan beri ¢ocugun ilk egiticisi olagelmis ve ¢ocuga
dogayla bas etme konusunda beceriler kazandirmaya c¢alismislardir. Toplumlar
gelisirken, ¢ocuklar ilk egitimlerini evde almaya devam etmislerdir. Evin disindaki ilk
resmi egitim Antik Misir’da ortaya g¢ikmistir. Helenistik Yunan toplumu, c¢ocugu
kiiltiiriin tastyicisi olarak degerlendirmistir. Bu donemde ¢ocugun egitimi ¢ok onemlidir.
Ailenin ve okulun ¢ocugun egitimi ile ilgili sorumluluklarini belirleyen yasal
diizenlemeler mevcuttur (Berger, 1991). Aristo’ya gore, bir ¢ocukta gilizel ve iyi
karakterin meydana gelmesi i¢in cocuklarin erdemli bir disiplinle &gretilmesi ve
egitilmesi gerekir. Bu anlamda ¢ocuga dogruyu 6gretmek ve onu 6zel bir birey olarak

yetistirebilmek i¢in aileye de ¢ok biiyiik gorevler diismektedir.

Roma ve Sparta medeniyetlerinde, aileler ¢ocuklarmin egitimine aktif olarak
katilmiglardir, ¢cocugun gelisiminden 6zellikle anne sorumludur. Ortagagda ise feodal
sistemin toplumsal smiflart ¢cok keskin bir sekilde ayirmasi nedeniyle fakir aileler
cocuklarma kendi bildikleri seyleri, giindelik yasam becerilerini 6gretmis, zenginler ise

cocuklarini bagka ailelerin yanina ¢irak olarak gondermislerdir (Berger, 1991).

1600’ler ve 1800’lerde, ¢ocugun dogustan giinahkar oldugu diisiincesi ve bu

nedenle ¢ok kati bir sekilde disipline edilmesi gerektigi goriisii toplumun temel
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gorisidiir. Comenius, Froebel, Rousseau, Pestalozzi ve Locke gibi egitim reformculari,
cocugu hiimanistik yollarla yetistirmenin dnemi ve ¢ocugun egitiminde ailenin roliiniin
onemi hakkindaki goriislerini ifade edene kadar, ¢ocuklar ¢ok kati bir disiplin ve dini

kurallar dogrultusunda egitilmislerdir.

Comenius erken ¢ocukluk egitimi hakkindaki goriislerini “Didactica Magna and
the School of Infancy” isimli eserinde, erken ¢ocukluk egitiminin onemini ve evde
egitimin etkisini degerlendirerek ele almistir. Locke “tabula rasa” ya da “bos levha”
olarak adlandirdig1 bir kavram gelistirmistir. Ona gore ¢ocuktaki tiim fikirler, ona ailesi
ve Ogretmenleri tarafindan saglanan deneyimler sayesinde gelismistir. Bu nedenle
cocugun ailedeki ve okuldaki egitimi ¢ok dnemlidir. Rousseau “Emile” isimli eserinde
cocuklarima daha fazla Ozgiirliikk saglamalart konusunda aileleri yiireklendirmistir.
Pestalozzi aile egitiminin babasi olarak kabul edilmis ve ¢ocuklarin egitiminde evin ve

annenin éneminden bahsetmistir (Berger, 1991).

Modem anne-baba egitim hareketleri American Association of University
Women, Congress of Parents and Teachers ve Child Study Association gibi kadin
organizasyonlarinin kurulmasiyla ilk defa 1880'lerde baslamistir. Bu yillarda G. Stanley
Hall bir ¢ocuk ¢alisma merkezi kurmus ve anne-baba egitimine katkida bulunmaya

baslamustir.

Anne-baba egitimi hareketleri 20. yiizy1ll boyunca gelismeye devam etmistir.
Daha fazla aile organize edilmis programlara katilmaya baslamistir. 1960’larda Amerika
Birlesik Devletleri'nde federal hiikiimet bir program baslatarak anne-baba egitimini
desteklemeyi amacglamistir. “Head Start” isimli bu program ile anne-babalarin egitim
stireclerine katilimini artirmak amaglanmis ve programin sonucunda g¢ocuklarin okul
basarilarinin arttigt rapor edilmistir. 1980’lerde ise National Association for the
Education of Young Children, Council for Exceptional Children ve Association for
Childhood Education International gibi organizasyonlar anne-baba egitimini ve anne-

baba katilimimi desteklemislerdir (Diffily, 2004).
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1990’lara gelindiginde ise aile ve ev ortaminin ¢ocugun egitiminde en énemli
faktorlerden birisi oldugu kabul edilmeye baslanmistir. Bu yillarda aile destek
merkezleri finanse edilmeye, aile okuryazarlik kurslart agilmaya ve evde egitim
programlari agilmaya baslanmistir. Anne-baba katilimi ile ilgili son 6nemli gelisme 2002
yilinda “No Child Left Behind Act” kanunun ge¢mesi ile olmustur. Gorildigi tlizere
kavramsal olarak anne-baba katilimi batida ilk defa 1960’larda ortaya ¢ikmis, 1980’ler
ve sonrasinda ise bu konuyla ilgili bilimsel arastirmalar artmaya baglamistir. Yurtdisinda
giliniimiizde de anne-baba katilimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalar ve programlar artarak

devam etmektedir.

2.1.2. Tiirkiye’de Anne-Baba Katilimi

Tirkiye’de egitim siirecine anne-baba katiliminin tarihinin, Osmanl
Imparatorlugu ve Tiirkiye Cumhuriyeti olmak iizere iki devir halinde ele alinmas1 dogru
olur. Osmanlh Imparatorlugu’nda bes-alti yasindaki kiz ve erkek cocuklar1 sibyan
mekteplerine giderlerdi. Ailelerin bu mekteplerle dogrudan bir etkilesimi olmaz, genelde
cocuklarini terbiye etmek maksadiyla biitiin yetkiyi dgretmenlere verirlerdi. Kadinlar

calismadigi i¢in ¢ocuklarin terbiyesi ile genelde anneler ilgilenirlerdi.

Tiirkiye’de anne-baba katilimimin tarihsel gelisimi erken ¢ocukluk egitiminin
gelisimi ile drtiismektedir. Ik defa 3. Milli Egitim Stirasi’nda (1946) anne-baba katilim1
ile ilgili ¢ok oOnemli kararlar alinmistir. Bir baska deyisle okul-aile etkilesimini
saglamaya ve artirmaya yonelik ilk adimlar atilmistir. Uzunca bir aradan sonra, 1972
yilinda 9. Milli Egitim Surasi’nda okul-aile etkilesimi yeniden ele alinmistir. Stirada,
okul-aile etkilesimi egitim kurumlarina egitimsel amaglarina ulasmada katki saglayan bir
destek birimi olarak kabul edilmistir. Ancak bu donemde okul-aile etkilesimi, fakir okul
ve 6grencilere mali destek saglamak ile sinirlt olmustur. 1982 yilindaki 11. Milli Egitim
Stiras1 genel olarak 6gretmenlerle ilgili konulara odaklanmistir. Okul-aile etkilesiminde
Ogretmenin roliiniin de belirlenmesinin énemli oldugu sonucuna varilmistir. Bu surada
ogretmenin sadece okul g¢alisanlar1 ve yoneticilerle degil aynt zamanda 6grencilerin

aileleri ile de etkilesimde bulunacaklari ve problemleri birlikte g¢ozecekleri ifade
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edilmistir. 1988 yilindaki 12. Milli Egitim Sirasi’nda okul ve ev arasindaki uyumu
saglamak i¢in 6gretmenle aile arasindaki etkilesim ve isbirligini artirmak amacglanmaistir.
Ayrica bu slrada, cocuk yetistirme ile ilgili sorunlarda ailenin bilgilendirilmesi
Onerilmistir. Ayrica “6grenci basarisinin degerlendirilmesi” baslig1 altinda dolayli olarak
anne-baba katilim1 ve 6grenci basarisi arasindaki iliskiye deginilmistir. Son olarak 2006
yilinda 17. Milli Egitim Strasi’nda okul i¢inde ve disinda dgretmenleri ve aileleri bir
araya getiren aktivitelerin organize edilmesi ve bunlar arasindaki iliskiyi gelistirmek i¢in

daha fazla veli-6gretmen toplantisi diizenlenmesi énerilmistir (Aktaran: Ozdemir, 2009).

1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda okullarin
egitimsel amaclarinin gergeklestirilmesine katkida bulunmak i¢in okul ile aile arasinda

isbirligi saglanir ifadeleri yer almistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: madde 16).

1998 yilinda Akkok, Kokdemir ve Ogetiirk tarafindan TED Ankara Kolejinde
gergeklestirilen ¢alisma, anaokulu ve ilkokul i¢in gelistirilmis ilk anne-baba katilimi
programi olarak degerlendirilebilir. Bu programla Tiirkiye’de anne-baba katilimi

programlarimi tesvik etmek amaclanmistir (Aktaran: Ozdemir, 2009).

2002 yilinda Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Damgma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan “Okul-Aile Isbirligi” genelgesi yaymlanmustir.
Bu genelge ile okul ve aile arasindaki etkilesimi tesvik etmek ve ¢ocuklarmin gelisimsel

ilerlemeleri konusunda aileleri bilgilendirmek igin yollar gelistirmek amaglanmistir

(Okul Aile Isbirligi Genelgesi, 2002).

2005 yiinda yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Okul-Aile Birligi
Yonetmeligi'nde, okul-aile isbirligi konusunda detayli diizenlemeler yapilmistir. Anne-
baba katiliminin genel hedefleri, her katilimcmin rolleri ve bu programin gorev ve
sorumluluklar ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi1 Okul Aile Birligi Yonetmeligi,
2005).
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Anne-Cocuk Egitim Programi, iilkemizdeki erken cocukluk egitimi sorununa
bir ¢oziim olarak gelistirilen bilimsel temelli bir okuldncesi egitim programidir. Anne-
Cocuk Egitim Programi’nda dogrudan annelere ulasilarak, annenin bir egitmen olarak
kabiliyetlerini artirmasi i¢in destek verilmekte, boylelikle bir anne olarak egitici rolii
gelismekte ve de ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglart ev ortaminda daha rahat bir sekilde
karsilanmaktadir (Bekman, 1998). Anne-Cocuk Egitim Programi, 1982-1991 yillar
arasinda uygulanan Erken Destek Arastirma Projesi’nin verileri 151¢inda akademisyenler
ve alanla ilgili uzmanlar tarafindan gelistirilmis 1993 yilinda ilk defa uygulamaya
konulmustur. Anne-Cocuk Egitim Programi ¢ocuklara okulda kullanacaklar1 akademik
becerileri etkin bir bigimde kazandirarak, onlar1 okula hazir hale getirmekte etkin oldugu
ifade edilmistir. Bu okula hazir olusun, ¢ocugun okula uyumunu kolaylastirarak onun
okula devamii da olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Programin hem kisa
hem de uzun vadeli etkilerini 6lgmeye yonelik yapilan calismalar egitime katilan
annelerin ¢ocuklarinin; genel yetenek ve zeka testlerinden daha yiiksek puan aldiklarini,
egitim silirecinde daha basarili olduklarini, egitim hayati i¢inde daha uzun siire
kaldiklarini, daha olumlu bir benlik kavrami gelistirdiklerini gostermektedir (Bekman,

1998; Kartal, 2007).

2.2. Anne-Baba Katiliminin Teorik Arka Plam

“Anne-baba katilim1” kavraminin sezgisel anlamina ragmen, bu kavraminin
operasyonel kullanimi agik ve tutarli degildir (Fan ve Chen, 2001). Literatiirde anne-
baba katilimi, ¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda kaynaklarm anne-babalar
tarafindan 6zverili aktarilmasi (Grolnick ve Slowiaczek, 1994), anne-babalarin ya da
bakicilarin ¢ocuklarmin egitim siireglerine yatirimlar1 (Larocque ve digerleri, 2011),
anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim siireglerini desteklemek i¢in evde ve okulda ortaya
koyduklar1 davraniglar biitiinii (E1 Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal, 2010) seklinde

tanimlanmigtir.

Pratikte anne-baba katilimi bir¢ok farkli anne-baba davranisini ve pratigini

ifade etmek i¢in tanimlanmistir; 6rnegin anne-babalarin okul ve egitimleri hakkinda

14



cocuklart ile iletisim kurmasi (Christenson, Rounds ve Gorney, 1992; Walberg, 1986),
okul aktivitelerine anne-babalarin katilim1 (Stevenson ve Baker, 1987), anne-babalarin
cocuklart hakkinda 6gretmenlerle iletisim kurmasi (Epstein, 1991) ve evde uygulanan ve
cocugun egitim siireci ile ilgili konulmus kurallar (Keith, Keith, Troutman, Bickley,
Trivette ve Singh, 1993; Marjoribanks, 1983). Literatiirde egitim-6gretim silirecine anne-
baba katilimi ¢ok boyutlu bir kavram olarak degerlendirilmis ve ¢ocugun egitimsel
hedefleri icin anne-babanin beklentileri, 6devlere yardim etme, evde biligsel uyarict
aktiviteler, anne-baba ve ¢ocuk iletisimi ve okul ve toplum faaliyetlerine katilma gibi
bircok formunun oldugu ifade edilmistir (Epstein, 1995; Fan ve Chen, 2001; Hoover-
Dempsey ve Sandler, 1995; Keith ve digerleri, 1993; Sheldon ve Epstein, 2005; Walker,
Wilkins, Dallaire, Sandler ve Hoover-Dempsey, 2005).

Ebeveyn okul katilimi1 biiyiik 6l¢iide asagidaki faaliyetlerden olusur: okulda
gonilliliik, 6gretmenler ve diger okul ile personeli ile iletisim, akademik faaliyetlerde
evde yardimci olma ve okul etkinliklerine, okul-aile birligi toplantilarina, veli

toplantilarina katilma (Hill ve Taylor, 2004).

Literatiirde, ¢ocuklarin egitiminde ailenin egitim siirecine katilimini
tanimlamak icin anne-baba katilimi (Alameda-Lawson, Lawson ve Lawson, 2010;
Barnard, 2004; Hill ve Taylor, 2004; Hoover-Dempsey, Battiato, Walker, Reed, DeJong
ve Jones, 2001; Lightfoot, 2004), okul-aile iliskisi (Protheroe, 2010), okul-aile isbirligi
(Auerbach, 2007) ve okul-aile-toplum ortaklig1 (Epstein, 1995; Sheldon, 2003) seklinde

cesitli terimler kullanilmaktadir.

Egitimde anne-baba katilim1 {izerine yapilan ¢aligmalar, bu katilim durumunu
ev temelli katilim ve okul temelli katilim seklinde siniflandirmaktadirlar (Domina, 2005;
Walsh, 2010). Okul temelli ebeveyn katilimi, aile tiyelerinin okul i¢inde akademik
konularla ilgili stireglere dogrudan katilimini ifade eder. Ev temelli aile katilimi ise
cocugun egitimini evde destekleyen aktiviteleri ifade eder (Lawson, 2003). Bunlara
ilaveten, cocuklarla onlarin okullart ve gelecekleri hakkinda konusmak da bir aile

katilim yontemi olarak degerlendirilmistir (Barnard, 2004).
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Hill ve Tyson (2009) anne-babalarin egitim siirecine katilimini, ev temelli
katilim, okul temelli katilimi1 ve akademik sosyallestirme olmak tizere li¢ kategoride
gruplandirmistir. Ev temelli anne-baba katilimi, okulda &gretilen bilgileri evde
pekistirmeyi, 6devler konusunda ¢ocuga yardim saglamayi, diizenli bir ev ddevi rutini
olusturmayi, miize ve kiitiiphane gibi 6grenme merkezlerine geziye gitmeyi, ¢ocukla
egitim konusunda konugmayi, okul katilimini saglamayi, evde pozitif bir dgrenme
ortami olusturmay1 ve ¢ocuklarini motive etmeyi igerir (Hill ve Tyson, 2009). Mellon ve
Moutavelis (2009)’a gore ev temelli anne-baba katilimi okul basarisi ile pozitif
iligkilidir. Bununla birlikte, ev 6devlerine yardim etmenin faydalarina yonelik aragtirma
bulgular1 tutarsizdir: ev ddevlerine yardimin akademik basariyr olumlu etkiledigine
yonelik arastirmalarin yaninda herhangi bir etkisinin olmadig1 yoniinde arastirma
bulgular1 da mevcuttur (LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011). Bu konuda anne-babalar
ev Odevlerine yardim etmek yerine, ¢ocuklar ¢alisiyorken onlarin dikkatini dagitan
televizyon ve bilgisayar oyunlar1 gibi seyleri ortadan kaldirarak, onlarda verimli ders

caligma aligkanliklar olusturmaya ¢alismalidirlar.

Okul temelli katilim ise okuldaki aktivitelere katilmayi, okul karar verme
stirecine dahil olmay1, okulda etkinliklere goniillii olarak destek olmay1 ve 6 gretmenlerle
iletisim kurmay1 igerir (Hill ve Tyson, 2009). Anne-babalar i¢in farkli birgok okula dahil
olma sekli vardir. Bunlar, 6grenme aktivitelerine sinif ortaminda yardime1 olma, okul
davetlerine katilma, sportif faaliyetler ve bagis toplantilart gibi ders disi aktivitelere
destek olma ve okul yonetimine resmi olarak dahil olma seklindedir (Driessen, Smit, ve
Sleegers 2005). Ortaokulda, okul temelli katilim smif i¢i silireclere yardim etmekten

ziyade okul etkinliklerine katilma seklindedir.

Hill ve Tyson (2009)’a gore egitim siirecine anne-baba katiliminin en énemli
tiirii akademik sosyallestirmedir. Akademik sosyallestirme anne-babalar i¢in asagidaki
aktiviteleri igerir: egitim siirecinin 6nemi konusunda ¢ocukla konusma, agik egitimsel

beklentiler olusturma, ders konular ile gilincel olaylar arasinda iliski kurma, ¢ocugun
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egitimle ilgili hayallerini destekleme, Ogrenme stratejilerini cocukla tartisma ve

cocuklarin gelecegini planlama (Hill ve Tyson, 2009).

Hill ve Taylor (2004)’a gore, anne-baba katilimi asagidaki aktiviteleri igerir:
¢ Anne-babalar okulda goniillii olarak aktivitelere katilir ve desteklerler.

e (Cocuklarmin 6gretmenleri iletisim halinde olurlar.

Evde cocuklarin okulla ilgili aktivitelerine yardim ederler.

Cocuklan ile ilgili etkinliklere ve toplantilara katilirlar.

Veli-6gretmen toplantilarina katilirlar.

Hornby ve Witte (2010), anne-baba katillmmin 11 yoOniinii inceledigi
aragtirmalarinda, anne-baba katiliminin bilesenleri olarak sunlart tanimlamislardir: anne-
babalar1 okula ¢ekme, politika olusturma, bir kaynak gibi gorev yapma, dgretmenlerle
isbirligi icinde olma, ¢ocuklar hakkinda bilgi paylagma, iletisim kanallarini kullanma,
okul personeli ile irtibat kurma, anne-baba egitimi, anne-baba destegi, farkli anne-

babalar1 kapsama ve dgretmenin profesyonel gelisimi.

Aile, 0gretmen ve okul arasindaki etkilesimi ifade etmek igin anne-baba
katilimi, okul-aile isbirligi ve egitimsel ortaklik gibi farkli terimler kullanilagelmektedir.
Epstein bu etkilesimi ifade etmek icin "ortaklik" kavraminin uygun olacagin ileri
sirmektedir. Ortakhik goriisiiniin temeli Epstein’in “Etki Alanlarinin  Ortiismesi”
kuramina dayanmaktadir. Bu kuram, anne-baba, okul ve yakin ¢evre arasindaki iliskiyi
aciklamada sosyolojik, psikolojik ve egitimsel bakis agilarini birlestirmektedir. Epstein,
cocuklarin egitim siireglerine ve sosyallesmelerine etki eden etki alani olarak
degerlendirilen ii¢ baglam tanimlamistir. Bunlar aile, okul ve toplumdur. Epstein bu ii¢
baglami birbirleriyle Ortlisen etki alanlar olarak ifade etmistir. Farkli etki alanlar
arasindaki uyumun, ¢ocugun bir biitiin olarak gelisimini maksimuma c¢ikaracagi ifade

edilmistir (Aktaran: Driessen ve digerleri, 2005).

Anne-babalarin egitim-6gretim siirecine katilimlarini ele alan Epstein (1992,

1995, 2001) anne-babalarin egitim-6gretim siireglerine katilim diizeyleri i¢in anne-baba
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ve okul arasindaki farkli etkilesim durumlarini yansitan alt1 farkli kategori tanimlamustir.
Ilgili kategorilerde anne-babalarm, egitim-6gretim siirecine ne tarz bir katilim
gosterecegi belirtilmistir. Bu kategoriler ve igerikleri sirayla su sekilde ifade edilebilir

(Epstein, 1992, 1995, 2001):

* Cocuk Bakimi (Ebeveynlik): Okullar, anne-babalara ¢ocuklarin gelisimini
desteklemek igin pozitif ev kosullarinin olusturulmasinda yardim etmelidir.
Cocuklarin 6grenim seviyelerine gore anne-babalara saglik, beslenme ve

egitim-0gretim etkinlikleri gibi hususlarda destek olmak.

* lletisim: Okullar cocugun okul kariyeri ile ilgili ilerlemeler ve okul
programlart hakkinda anne-babalar1 bilgilendirmelidir. Okul ile anne-baba
arasinda pozitif iletisim kanallart kurulmalidir. Veli toplantilari, ev
ziyaretleri ve haftalik-aylik Ogrenci hakkinda bilgilendirme raporlar

gonderme gibi ¢caligmalar devam ettirilmelidir.

* Goniillilik: Gontllii  ailelerin  okuldaki veya smiftaki  kutlama

organizasyonlar1 gibi etkinliklere katki saglamasi ve yardim etmesi.

« Evde Ogrenme: Anne-babalara, ¢ocuklarinin ev &devlerine, akademik
calismalarma ve ders planlarina nasil yardim edebilecekleri hususunda bilgi

vermek. Okulda aile okuma aktiviteleri hazirlamak.

« Karar Verme: Okuldaki kararlara ve yoOnetime ailelerin de katilimlarimi
saglamak, okul-aile temsilcileri belirlemek ve tiim ailelerin bu temsilcilerle

etkilesimini saglamak.

 Toplumla Isbirligi: Toplumsal saglik, sosyal ve Kkiiltiirel hizmetler
konularinda Ogrenci ve ailelerini bilgilendirmek, bu tir toplumsal

etkinliklere 6grencilerin ve ailelerin katilimlarini saglamak.
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Christenson ve Sheridan (2004) ise okul-aile ortakligini su temellere

dayandirmistir:

+ Ogrencilerin sosyal, duygusal, akademik ve davranigsal alanlardaki
yeterliliklerini, egitim-0gretim siireglerini ve Ogrenme imkanlarini
desteklemek icin Ogretmenlerin ve anne-babalarin isbirliklerine ve

ortakliklarina dayanan 6grenci merkezli bir yaklagimdir.

+ Ogrencilerin egitimleri ve sosyal uyumlar icin anne-babalarin ve
ogretmenlerin okul ortaminda, onlarin O6grenmelerine destek olarak ve

kaynak bularak sorumlulugu paylagsmalardir.

* (Coziim odakli, oOnleyici, anne-babalarin ve egitimcilerin ¢ocuklarin
ogrenmelerini, gelisimlerini kolaylastirmak i¢in imkanlar olusturma

cabalaridir (Aktaran: Kaysili, 2008).

2.3 Anne-Baba Katihminin Faydalar

Anne-baba katilimi, ebeveynler tarafindan ortaya konan ve ¢cocuklarinin egitim
siirecine yonelik, onlarin olumlu ¢alisma aligkanliklarini tesvik etme, 6gretmenlerle ve
yoneticilerle iletisim kurma, okulla ilgili fonksiyonlara dahil olma ve akademik basariy1
ozendirecek sekilde cocugunu egitme ile ilgili bir katki olarak tanimlanmistir (Lee ve

digerleri, 2007).

Anne-babalar ¢ocuklarinin sadece ilk egiticileri degil ayni zamanda
Ogretmenlerinin  ortaklaridirlar.  Anne-babalarin  ¢ocuklariyla ilgili temel bir
degerlendirmeleri vardir ve bu bilgi O0gretmenler i¢in egitim-6gretim faaliyetlerini
planlarken degerli olabilmektedir. Ayn1 sekilde, 6gretmenler de Ogrencileri, anne-
babalarindan farkli bir ortamda, farkli durumlarda gézlemledikleri i¢in anne-babalarin
cocuklarini tanimalarina yardimei olabilmektedirler. Anne-babalar okul programina ve

egitimsel hedeflere katkida bulunabilirler. Anne-babalar c¢ocuklarmi giidiilleme
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konusunda, okulda &grenilenleri disariya aktarma konusunda aktif rol istlenebilirler

(Danielson, 2002).

Hill ve Taylor (2004)’a gore anne-baba katiliminin basariyr getirmesini
saglayan iki temel mekanizma vardir. Birincisi sosyal sermayeyi (kazanci) artirarak,
yani anne-baba katilimi ebeveynlerin bilgi ve becerilerini artirir ve bu da onlan
cocuklarinin okulla ilgili faaliyetlerine yardimci olmalart hususunda daha donanimli hale
getirir. Aileler okul personeli ile iletisim kurdugunda, okulun 6devler ve davranislar ile
ilgili beklentilerine yonelik énemli haberleri 6grenirler. Ayrica ¢ocuklarin ddevlerine
nasil yardime1 olacaklarini ve evde 6grenmelerini nasil artiracaklarini 6grenirler. Aileler
cocuklarin egitimlerine dahil olduklarinda, bilgi saglayan diger velilerle tanisirlar ve
okul politikalari, uygulamalar ve ders dis1 faaliyetler hakkinda fikir sahibi olurlar.
Ebeveynler diger deneyimli ebeveynlerden Ogrenirler. Bununla birlikte, 6gretmen ve
ebeveyn etkilesime girdiginde 6gretmen, ebeveynlerin ¢ocuklar ile ilgili beklentilerini
ve kendisinden beklentilerini 6grenir. Baker ve Stevenson (1986), okulla ilgili siireclere
katilmayan ebeveynlerle kiyaslandiginda, katilan ebeveynlerin okulla c¢alismak ve
cocuklarinin basarilarini artirmak konusunda daha karmasik stratejilere sahip olduklarini

bulmuslardir.

Sosyal kontrol, ebeveyn katilimmim basariy1 getirmesini saglayan ikinci
mekanizmadir. Aileler ve okullar, evde ve okulda ¢ocuktan beklenecek en uygun
davranis konusunda fikir birligi olusturmak igin beraber calistiklarinda sosyal kontrol
meydana gelir (McNeal, 1999). Cocuklar en uygun davranig konusunda farkli
kaynaklardan benzer mesajlar aldiklarinda, mesaj net ve belirgin hale gelir daha da
onemlisi ailenin ve okulun kendisinden beklentisiyle ilgili karisiklik azalmis olur. Sosyal
kontrol ve sosyal sermaye vasitasiyla, ¢ocuklar okul ve akademik basarmin 6nemi ile
ilgili net mesajlar alirlar ve bu agik mesajlar cocuklarin yetkinliklerini, 6 grenme ile ilgili

motivasyonlarini ve okula katilimlarini artirir (Grolnick ve Slowiaczek, 1994).

Celenk (2003), yaptig1 bir aragtirmada, anne-baba katiliminin 6grenci basarisi

tizerindeki etkilerini asagidaki gibi ifade etmistir:
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« Egitim ag¢isindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen

ogrencilerin, akademik basarilart daha ytiksektir.

* Anne-baba katilimi, sefkat ve ebeveyn korumasinin okul basarisinin

artmasinda 6nemli bir etken oldugu bilinmektedir.

+ Egitim programlan tizerinde okulla fikir birligi saglayarak diizenli etkilesim
icinde bulunan, bu ortaklik anlayisi i¢inde ¢ocuguna egitim destegi saglayan
velilerin ¢ocuklarmin akademik basarilarinin daha yiliksek oldugu

bilinmektedir.

Anne-baba katilimi, anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim ve gelisim siireclerine
katki saglamalart i¢in organize edilmis faaliyetlerin biitiinii olarak tanimlanabilir
(Omeroglu ve Yasar, 2005). Nitelikli bir egitime ulasmak icin kaliteli bir veli-dgretmen
isbirligine, kaliteli bir etkilesim igin ise taraflarin birbirleriyle net ve agik iletisim
kurmalarina ve Ogrencilerin 6nemini ¢ok daha iyi kavramalarina gerek duyulmaktadir.
Cocuklarin ilk 6gretmenlerinin ebeveynleri oldugu diisiiniildiiginde, anne-babalarin
cocuklarinin egitim siireglerini desteklemesini ve katkida bulunmasmi saglamak {izere,
sistematik ve kurumsal bir egitim uygulamasi ortaya koyan okul ile ev ortamindaki
egitim siirecini paralel hale getirip biitiinlestiren bir yaklasim sergilenmelidir (Sahin ve

Unver, 2005).

Alanyazinda anne-baba katiliminin, ogrencilerin 6grenme deneyimlerini
gelistirdigi ayrica akademik basarilarini artirdigi ifade edilmektedir (Lawson, 2003). Bu
konuya yonelik ¢ok sayida arastirmasi olan Epstein (1995) tarafindan okuldaki egitim-
Ogretim siirecine anne-babalarin katilimi ve okul-aile ortakliginin saglanmasinin egitim
programlarinin gelistirilmesine, ailelere yonelik destek hizmetlerinin saglanmasina,
anne-babalarin ¢ocuklarinin egitimine iliskin yeteneklerinin artirilmasina, okul ikliminin
iyilestirilmesine, biitiin aileler arasinda etkilesim ve iletisim siirecinin olusturulmasina

ve velilerin 6gretmenlerin islerine katkida bulunulmasina yardimei olacag: belirtilmistir.
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Dolayisiyla okul ve anne-baba arasindaki pozitif igbirligi sayesinde 6grenciler, farkli
bireylerden iiretken diisiinme, digerlerine yardim etme ve okula devam etmenin dnemi

hakkinda ¢ok sayida pozitif mesaj alabileceklerdir (Epstein, 1995).

Egitim-6gretim  slirecine  anne-babalarm  aktif katilimi, Ogrencilerin
sorumluluklarint ve toplumsal gorevlerini &grenmelerinde, bunlari olumlu kisisel
ozellikler haline getirmelerinde ve akademik basarinin artirllmasinda ¢ok énemli bir role
sahiptir. Anne-babalarin bu isbirligi durumuna katkisi yalnizca okula maddi yardimda
bulunan ve cocuklarinin ders basart durumlarini 6grenmek icin ya da bir problem
durumunda okul ile etkilesime gecen kisiler olarak goriilmeleriyle smirlt kalmamali,
anne-babalar aynen okul gibi egitimsel hedefleri gerceklestirmek igin ugrasan ortaklar
olarak degerlendirilmelidirler. Anne-babalar ise, okulu yalnizca kamusal bir hizmetin
verildigi bir kurum olarak degerlendirmemeli; bunun yerine ¢ocuklarinin egitim siirecine
katkida saglamayi temel bir gorev ve sorumluluk olarak degerlendiren bir kurum olarak

gormelidirler (Aydin, 2005).

2.4. Anne-Baba Katihminmin Engelleri

Egitim-0gretim slirecine anne-babalar1 dahil etme ve bununla 6grencinin egitim
sirecini daha nitelikli hale getirme cabas1 okullar, &gretmenler ve anne-babalar
tarafindan olumlu bir ¢aba olarak kabul edilmekte ancak gene de okul, 6gretmen ve
anne-babalardan kaynaklanan olumsuzluklardan 6tiirii bu durum sistematik bir isleyise
sahip olamamaktadir. Glinlimiizde anne-babalarin egitim-6gretim siirecine katiliminin
oneminin geligmis bati {ilkelerinde anlasildigi ve egitim politikalarina da yansidig
gozlenmektedir. Bu konuda yapilan yasal diizenlemelerle okula ve anne-babalara bazi
sorumluluklar yiiklenmistir. Fakat her ne kadar konunun 6nemi anlasilmis ve egitim ile
ilgili politikalarina yansitilmis olsa da anne-babalarin egitim-6gretim siirecine

katilimlarinin 6niinde bazi engeller bulunmaktadir.

Her ne kadar, bircok anne-baba ve egitimci ev ve okul arasindaki igbirliginin

onemli oldugunu kabul etseler de, egitim-6gretim siireglerine anne-baba katilimi i¢in
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birgok engel bulunmaktadir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin bircogu ailelerle iiretken
baglantilar tasarlamaya ve uygulamaya hazir degillerdir (Epstein, 2001). Egitimciler
anne-babalarin egitim siirecindeki rollerini anlayamamakta, okul-aile ve toplum

ortakligini etkili bir sekilde hayata gecirememektedirler (Epstein, 2001).

Literatiirde bu engeller su sekilde ifade edilmislerdir: Anne-babalarin
cocuklarmin egitimleri ile ilgili siirece katilmay1 gereksiz olarak degerlendirmeleri,
katillm konusunda Ornek alacaklar1 bir rol modelin olmayisi, egitim-6gretim isini
tamamiyla okula birakmay1 se¢gme ve bu hususta sorumluluk almamalari, 6gretmenlerin
ve yoneticilerin anne-babalara karsi negatif tutum ve davranislari ayrica anne-baba
katiliminin 6nemine inanmamalari, sosyo-kiiltiirel farkliliklar, anne-babalarin egitim-
ogretim siirecine iliskin bilgi eksikligi, okul ile aile arasinda iletisim siireglerinde
yaganan sorunlar (Crites, 2008). Bunlarin yaninda anne-babalarin egitim diizeyleri,
sosyo-ekonomik durumlari, kendilerine ait olumsuz okul deneyimleri ve ulagim engelleri
onlarin ¢ocuklarmin egitim-6gretim siirecine katilma isteklerini etkilemektedir. Sosyo-
kiltiirel ve ekonomik kosullar, egitim-6gretim siirecine katilan anne-babalarin sayisi
kadar, ailelerin okula katilma diizeylerini de etkilemektedir. Bir¢ok anne-baba ¢alisma
sartlar1 nedeniyle smirli imkanlara ve zamana sahiptirler (Aktaran: Erdogan ve

Demirkasimoglu 2010).

Okul ve anne-babalar arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik arastirmalarda
velilerin egitim-6gretim siirecine ve okula yonelik ilgisizliklerinin temel nedenleri soyle

siralanmaktadir (Aslanargun, 2007):

« Ogretmenlerin anne-babalara karsi1 olumsuz tutum ve davranislari,
* Cocugun akademik olarak basarisiz olmasi,

» Katilima yonelik ¢abalardan herhangi bir sonucun alinamamasi,

* Anne-babalardan para istenmesi,

« Ogretmenlerin anne-babalara siirekli tavsiye vermesi,

* Okullarda resmi bir ortamin ve iletisim siirecinin hakim olmasi,

» Okulla yeterli iletisimin olmamasi,
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 Velilerin maddi giiglerinin yetersiz olmasi,

 Veli toplantilarinin yeterince dnemsenmemesi,

 Okul-aile birliklerini yeterli olarak degerlendirilmemeleri,

» Anne-babalarin kendilerine ait islerin ¢oklugu,

» Anne-babalarin evlerinin fiziksel olarak okula uzak olmasi,

* Veli toplantilarinin uygun olmayan kalabalik ortamlarda yapilmasi,

+ Ogretmenlerin anne-babalara kars1 otoriter bir tutum iginde olmalari,

» Anne-babalarin diisiik egitim diizeyine sahip olmalari.

Sahin ve Unver (2005) okul ve anne-babalar arasindaki isbirligi eksikliginin

temel nedenlerini soyle ifade etmislerdir:

* Anne-babalarin okul ile ilgili faaliyetlere katimasmin beklenmedigine
iliskin geleneksel goriisler,

» Anne-babalarin okulla ilgili siireglere ne sekilde katilim gosterebileceklerini
bilmemeleri,

« Ogretmenlerin ve yoneticilerin, anne-baba katilim programlarindan kapsamli
bir sekilde haberlerinin olmayisi, bu programlart nasil yiiriiteceklerini
bilmemeleri, anne-baba katilim aktivitelerini planlamanin ¢ok zaman
alacagmi diisiinmeleri,

« Ogretmenlerin  ve  yoneticilerin, anne-babanin  egitime katilima
yanagsmayacagini, bu katilimi kabul etseler dahi bunun birtakim

olumsuzluklar olusturabilecegini diistinmeleridir.

Finders ve Lewis (1994)’e gore Ogretmenler ve yoneticiler, ailelerin okula
gelmemelerini ilgisizlik olarak degerlendirmek yerine, onlarm cocuklarmmn egitim-
Ogretim silirecine katilimlarini1 engelleyen faktorleri anlamaya ¢aligmalidirlar. Bu
husustaki geleneksel goriis, akademik basarisi diisiik 6grencilerin ailelerinin okulla ilgili

faaliyetlere katilmadig1 ya da okulun amaclarini desteklemedigi yoniindedir.
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Balkar (2009)’1in, okul-aile isbirligi siirecine iliskin veli ve Ogretmen
gorislerinin belirlenmesi maksadiyla yaptig1 aragtirmasinda calismaya katilan veliler,
okul-aile isbirliginin sadece velilerden beklenmesinden, yeterli sayida toplanti
yapilmamasindan, yetersiz isbirligi ve etkilesimden, toplantilarin sadece not dgrenme
maksatli olmasindan ve 6gretmenlerin bu toplantilart sikayet maksatl kullanmasindan
yakinmakta; ogretmenler ise velilerin sadece basart durumunu 6grenmek igin okula
gelmelerinden, velilerin ilgisiz olmalarindan, velilerin yalnizca 6zel yardim almak i¢in
okula gelmelerinden, velilerin egitim ve sosyal yasam konularindaki fikir ve inang
farkliliklarindan, isbirligi siirecinin sistemli bir sekilde koordine edilememesi, genellikle
basarili 6grencilerin velilerinin ilgili olmasindan, velileri tanimama ve dgrenci sayisimnin
coklugundan sikayet etmekte ve dolayisiyla her iki taraf da isbirliginin yetersiz oldugu

goriisiinde birlesmektedirler.

Aile faktoriiniin c¢ocugun egitimindeki etkisi g6z Oniine alindiginda,
egitimcilere, anne-babalarin egitim siirecine katiliminin saglanmasi ve anne-babalarla
isbirligi yapilmasi konusunda 6nemli gorevler diismektedir. Ailelerle igbirligi yapilmasi
ve ailelerin egitim siirecine katilmasi sayesinde ¢ocugun cevresinde onun egitimini
destekleyen bir ¢evre olusturulmasi ve ¢ocugun biitiinciil gelisiminin saglanmasi

miimkiin olacaktir (Erdogan, 2010).

2.5. Anne-Baba Katilim ve Ortaokul Siirecinde Akademik Basari

Egitim kademeleri degerlendirildiginde, ortaokulun yapisinin ilkokuldan ¢ok
farkli oldugu goriilmektedir. ilkokul ile kiyaslandiginda ortaokullar daha biiyiik, daha
biirokratik ve daha fazla 6gretmen, 6grenci ve segenege sahiptirler (Hill ve Tyson,
2009). Bununla birlikte, arastirmalar 0grencilerin akademik caligmalarma anne-baba
katiliminin 6grenci basarisint olumlu etkiledigini gostermistir (Fan ve Williams, 2010;
Hong, Yoo, You ve Wu, 2010). Genel olarak, 6grenci egitim kademelerinde yukar
dogru tirmandik¢a, anne-babalar onlarin egitim silireclerine daha az katilim

gostermektedirler (Hong ve digerleri, 2010).
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Hill ve Tyson (2009)’a gore, ortaokullar biiyiik ve karmasiktir, bu ylizden anne-
babalar egitim siirecine etkili katilim saglama konusunda sikinti yagsamaktadirlar. Anne-
babalar bir 6gretmen yerine birden ¢ok dgretmenle etkilesime girmek durumundadirlar.
Ayrica ortaokul 6gretmenleri giin iginde birgok 6grenciyle etkilesime girmekte ve ¢ok
fazla etkilesim nedeniyle her bir 6grenci hakkinda daha az bilgi sahibi olmaktadirlar; bu
durum da ortaokul Ogretmeninin anne-babalarla isbirligi i¢inde olmasmi olumsuz

etkilemektedir (Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler, 2007).

Ortaokul siirecinde, anne-babanin egitim diizeyi ¢ocuklarina akademik destek
saglamak i¢in yetersiz kalabilmektedir. Ortaokulda anne-babanin egitim siirecine katilim
diizeyi, anne-babalar zorlayic1 ortaokul konulari nedeniyle ¢ocuklarina yardim
edemeyeceklerini hissettikleri i¢in diismektedir. Bu siiregte anne-babalar ¢ocuklarinin
bilgi ve basarilarina katki saglayamayacaklarini diisiinmektedirler (Hill ve Taylor, 2004;
Hill ve Tyson, 2009).

Ilkokul doneminde etkili sonuclar ortaya cikaran ev temelli anne-baba
katiliminm miktar1 ve ¢esidi ortaokul siirecinde azalmaktadir (Hill ve Tyson, 2009). Her
ne kadar, anne-babalarin akademik degerleri ¢ocuklarmin egitim hayati boyunca sabit
kalsa da, ozellikle davranigsal anlamda katilimlar1 azalmaktadir (Green ve digerleri,
2007). Amerika Birlesik Devletleri'nde ii¢ ortaokul ve bes ilkokulda yiiriittiikleri
calismada Epstein ve Dauber (1991), ortaokullarda anne-baba katilimi programlarinin,
ilkokuldaki anne-baba katilim programlarindan daha az kapsamli oldugunu
bulmuslardir. Omegin, ortaokula giden dgrencilerin anne-babalar1, cocuklarinin egitim
stirecine nasil katilabilecekleri konusunda daha az danigsmanlik almaktadirlar (Hornby ve

Witte, 2010).

Hem ilkokul hem de ortaokul siirecinde anne-babalarin egitim siirecindeki rolii,
cocuklarin akademik basarilar1 ve pozitif okul deneyimleri ile iliskilidir (Taliaferro,
DeCuir-Gunby ve Allen-Eckard, 2009). Gelisimsel olarak uygun anne-baba katilimi
ortaokul yillar1 boyunca da pozitif 6grenci sonuglari ile iligkilidir (Hornby ve Witte,

2010). Ergenin okul yasantilarina anne-babanin katilimi ve destegi, cocuklarin akademik
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basarilar1 yaninda onlarin kisisel ve sosyal geligimlerini de dogrudan etkilemektedir
(Sehee, Sung-Kyung, Sukkyung ve Chih-Chun, 2010). Cocuklarinin egitim siirecine
katilmayan anne-babalarla kiyaslandiginda, ¢ocuklarmin egitim siirecine katilan anne-
babalar ¢ocuklarinin okulla ilgili konular ile ¢alisma konusunda daha stratejik metotlar
gelistirmektedirler (Hill ve Taylor, 2004). Veli-6gretmen iliskisi anne-baba katiliminin
onemli bir bilesenidir. Maalesef, bir¢ok anne-baba ¢ocuklarinin egitim siirecine okulda
bir problem oldugunda ya da okul yoneticileri ile disipline yonelik bir gériigme yapmak

zorunda olduklarinda katiliyorlar (Ghazi, Ali, Shahzad ve Khan, 2010).

Anne-babalar  c¢ocuklarmmn  egitimsel  hayallerini ve  hedeflerini
desteklediklerinde, Ogrenciler daha fazla akademik Oz-yeterlilik algismma ve igsel
motivasyona sahip olacaklardir (Fan ve Williams, 2010). Anne-babalar ergenlik
cagindaki cocuklarinin egitim siire¢lerine dahil olduklarinda, ergenler daha saglikli
calisma aligkanliklan gelistireceklerdir. Omegin ortaokulda ve lisede dgrenciler, anne-
babalar1 onlarin egitim siirecine katildiklarinda, ev ddevlerine daha fazla zaman

harcamakta ve daha fazla ev 6devi tamamlamaktadirlar (Hill ve Taylor, 2004).

Egitim kurumlarinin basarili olmasini saglamada 6grenci akademik basarismin
arttirilmasi, egitimin en temel hedeflerinden birisidir. Bu tezi ortaya koyanlar
ogrencilerin, sosyal, fen bilgisi, okudugunu anlama ve matematik, alanlarinda basar
elde etmelerini istemektedirler. Akademik basarinin fonksiyonel tanimi, akademik
basarty1 6l¢en simavlardaki basari ile iliskilidir. Akademik basariy1 saglama, okullarda en
temel amag¢ olarak kabul gdrmekte ve okullar, dgretmenlerin faaliyetlerinden daha
ziyade Ogrencilerin akademik performanslarina gore degerlendirilmektedirler. Cogu
zaman okul performansi akademik basari ile es tutulmaktadir. Hem anne-babalar hem de
ogretmenler, okudugunu anlama ve yazma, matematik ve diger konulardaki basariyi,
okul basarisinin en temel gostergesi olarak kabul etmektedirler (McLoughlin ve Lewis,
2002). Literatiirde genellikle 6grenci akademik basarisinin 6l¢iilmesinde, genel basari
testi puanlart veya Ogrencilerin genel akademik ortalamalari g6z Oniinde
bulundurulmustur (Fan ve Chen, 2001). Ogrenci akademik basarismi arttirmak igin

bircok gelismis iilkede egitim kurumlar1 anne-babalari, ¢gocuklarinin egitim siireglerine
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dahil etmek maksadiyla caligmalar yapmaktadirlar (Englund, Luckner, Whaley ve
Egeland, 2004).

2.6. Literatiirde Anne-Baba Katilim ile Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde aile katilimi ve akademik basar1 konularmi farkli egitim

diizeylerinde ele alan yurt ici ve yurt dis1 arastirmalara yer verilmistir.

2.6.1. Yurt i¢i Literatiirde Anne-Baba Katilimu ile Ilgili Arastirmalar

Kogak (1991), okul-aile iletisiminin engelleri konusunda yiiriittigi
aragtirmasinda, calismanin drneklemini, rastgele segilen 318 yonetici, 6gretmen ve anne-
baba olusturmustur. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen Okul-Aile
[letisiminin Engelleri isimli anket vasitasiyla toplanmustir. Arastirma sonucunda,
yoneticiler ve 6gretmenler okul ve 6grenciyle ilgili bilgilerin anne-babalara ge¢ gitmesi,
siniflardaki 6grenci sayismin ¢oklugu, anne-babalarin islerinin ¢oklugu, anne-babalarin
cocuklartyla ilgili olumsuz seyler duymaktan hoslanmamasi1 ve okulla ilgili bilgileri
anne-babalara 6grencilerin iletmesi gibi engellerin okul-aile iletisiminde olumsuz bir
etkiye sahip oldugunu ileri siirmiistiirler. Ilaveten anne-babalar, siniflardaki &grenci
sayisinin ¢oklugu, anne-babalarin iglerinin ¢ok olmasi, yonetici ve dgretmenlerle anne-
babalarin birbirlerini tanimamalar1 gibi engellerin okul-aile iletigiminde olumsuz bir

etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Unutkan (1998), “Bes-Alt1 Yas Grubu Aile Katilimli Sosyallesme Programi”
adli calismasinda okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu g¢ocuklarin sosyal
yonden gelisimini desteklemek tiizere olusturulan Aile Katilimli Sosyallesme
Programinin etkililigini test etmeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini 15’1 deney
15’1 kontrol grubu olmak iizere 30 ¢ocuk ve bunlarin anne ya da babalarmin yer aldig
15 aile olusturmaktadir. Bes hafta siiresince paylasma, yardimlasma, isbirligi, karar
verme ve sorumluluk alma gibi faktorleri iceren program deney grubundaki ¢cocuklar ve

ailelerine uygulanmistir. Uygulamanin etkililigi "5-6 Yas Grubu Sosyallesme Olgegi” ile
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Olglilmiis ve egitim programm biitiinsel etki a¢isindan anlamli farkliliklar ortaya

koydugu bulunmustur.

Kaya (2002), ailelerin okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlara
karst ilgi ve katilmlan ile okuldncesi egitim kurumlarmin aile egitimine katkisin
aragtirdigi ¢alismasinda, arastirmanin Omeklemini ¢ocuklar1 okuldncesi egitim
kurumuna devam eden 24 anne-baba olusturmustur. Arastirma sonucunda, anne-
babalarin uygulanan egitim programlarina kars ilgili ve isbirligine agik olduklar1 ancak
bu programlara ve etkinliklere katilmadiklari bulunmustur. Ayrica, incelenen egitim
kurumlarindan biri haricinde anne-babalarin egitimine yonelik ¢aligmalarmn yapilmadigi

bulunmustur.

Celenk (2003)’in, oOrneklemini 233 ilkokul birinci smif Ogrencisinin
olusturdugu aragtirmasinda, ilkogretim birinci smnif O6grencilerinde okul aile
yardimlasmasi ile okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonucunda okulla igbirligi igerisinde olan ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama

basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Girsimsek (2003), 6rneklemini okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu
200 6grencinin olusturdugu calismasinda, ailenin egitim siirecine katilim diizeyini bazi
degiskenler a¢isindan incelemistir. Ayrica ¢alismasinda aile katiliminin g¢ocuklarin
psikososyal gelisimlerinde bir etkiye sahip olup olmadigini da incelemistir. Aragtirmanin
verileri 6gretmenlere yonelik “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Davranis Gézlem Formu” ve
annelere yonelik “Aile Katilim Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, ailelerin
egitim siirecine katilm diizeyi ile ¢ocuklarin &gretmenlerce gozlenen psiko-sosyal

gelisim diizeyleri arasinda olumlu yonde bir iliski bulunmustur.

Kiziltag (2009), 6rneklemini ana smifinda egitim goren 40 6grenci ve deney
grubundaki 20 6grencinin ailelerin olusturdugu arastirmasinda okul oncesi egitimde
uygulanan aile katilim ¢aligmalarini 5-6 yas grubu ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimine

etkisini incelemistir. Arastirmada “Dil Beceri Gozlem Formu”, “Sistematik Goézlem
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Formu” ve “Aile Katilimi Degerlendirme Formlari” ile veriler elde edilmistir.
Arastirmada sonucunda aile katilim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile aile
katilim etkinliklerinin uygulanmadigr kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Aile katilm etkinliklerinin ¢ocuklarm dil beceri

diizeylerini olumlu etkiledigi ¢ikarimi yapilmistir.

Seker (2009), ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin performans gorevi yapma
basarilar1 ile ailelerinin katilim diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmeye calistig1
aragtirmasinda, ¢alismanin 6rneklemini ¢ocuklar besinci smifta okuyan 297 anne-baba
olusturmustur. Calismada ilkogretim besinci smif 6grenci velilerinin ¢ocuklarinin
egitim-6gretim siireclerine katilm diizeyinin; sosyo-ekonomik diizey, yas, cinsiyet,
meslek, ¢ocuga yakinlik, egitim durumu agilarindan farklilasip farklilasmadigi ve
ilkdgretim besinci sinif Ggrencilerinin performans gorevi basart puanlari ile anne-
babalarmin katilim diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunup bulanmadig1 belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda Aile Katilim Olgegi Puanlari ve Ev Temelli Katilim
Olcegi puanlar ile performans gorevi notlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Aile katilim diizeyi ile sosyo-ekonomik diizey arasinda
anlamli bir farklilagmanin bulundugu ancak, yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek ve

yakinlik diizeyi ile anlamli bir farklilasmanin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Ozcan (2012), okul o6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
calismalart ile cocuklarin akademik benlik saygisi arasindaki iliskinin, anne-baba
gorislerine gore cesitli degiskenler acisindan incelendigi c¢alismasinda Orneklem
grubunu, 20112012 egitim-6gretim yilinda Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
merkez ilgede, dort anaokulu ve bes ilkdgretim okulu ana smifinda, okul oncesi egitim
alan 380 ¢ocugun aileleri olusturmustur. Arastirma sonucunda aile katilim puanlarinda;
anne-babalarin ¢ocuk sayisi, yaslari, egitim diizeyleri, babalarin mesleki durumlari,
cocuklarin yaslari ve g¢ocuklarin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik saptanmamustir.
Anne-babalarin, aile katilim puanlarinda cinsiyet ve annelerin meslek degiskeni
acisindan anlaml bir fark bulunmustur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile

katilm calismalarina, anne-babalarin katilma diizeyi ile ¢ocuklarm akademik benlik
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saygist diizeyi arasindaki iligki incelendiginde; orta diizeyde, pozitif bir iligki oldugu

gorilmiistir.

2.6.2. Yurt Dis1 Literatiirde Anne-Baba Katihmu ile ilgili Arastirmalar

Stevenson ve Baker (1987), egitim siirecinde anne-baba katilimi ve ¢ocugun
okul performansi arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda, arastirmanin émeklemini
179 anne-baba, dgretmen ve ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda anne-babanin
egitim diizeyinin, egitim siirecine katilim diizeyi ile iligkili oldugu, anne-babanin egitim
diizeyi arttikca katilim diizeyinin de arttigi; anne-baba katilimmm c¢ocugun okul
performansiyla iliskili oldugu ve ¢ogun yasi kiiciildiikce anne-baba katiliminin arttigi

bulunmustur.

Epstein (1991), 293 ilkokul iiglincii ve besinci sinif dgrencisine ait bes yillik
veri igeren boylamsal aragtirmasinda, anne-baba katiliminin 6grencilerin okuma ve
matematik basarilar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda okul-aile
isbirliginin; 6grencilerin okula yonelik daha olumlu tutum gelistirmelerini saglamadigi,
genel akademik basarmin ve gorev agirlikli ¢alismalarin niteligini yiikselttigi, ev
ortaminda c¢aligmaya ayrilan siireyi arttirdiglr ve 6grencinin ev-okul yasantisi arasinda

daha az ¢eliski yasamasina sagladigi bulunmustur.

Steinberg, Lamborn, Dornbusch ve Darling (1992)’in, yetkili anne-babaligin,
egitim siirecine anne-baba katiliminin ve ailevi tesvikin ergenlerin akademik basarisi
tizerindeki etkisini inceledikleri aragtirmalarinda, arastirmanin Orneklemini etnik ve
sosyo-ekonomik olarak heterojen bir yapiya sahip olan, 14-18 yas araliginda yaklasik
olarak 6400 Amerikal1 6grenci olusturmustur. Aragtirma sonucunda, yiiksek kabul,
denetim ve psikolojik 6zerklik ile tanimlanan yetkili anne-babaligin ergenlerde okul
basarisin1 ve okula katilimi artirdigi bulunmustur. Ayrica egitim siirecine anne-baba

katiliminin ergenlerde akademik basariya pozitif bir etkisi oldugu bulunmustur.
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Yap ve Enoki (1995), ilkokul, ortaokul ve lisede egitim goren 328 Ogrenci
tizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda belirgin anne-baba katiliminin pozitif 6grenme
ciktilar1 saglayip saglamadigini test etmistir. Arastirma sonucunda ev-temelli anne-baba

katilimi aktiviteleri ile 6grenci basarist arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Singh, Bickley, Trivette, Keith, Patricia ve Anderson (1995)’1n, sekizinci smif
ogrencilerinde anne-baba katiliminin dort bileseninin akademik basar1 tizerindeki
etkisini inceledigi arastirmasinda, veriler ulusal temsil yeterliligi olan 21.834 6grenci ve
bunlarin ailelerinden toplanmistir. Calismada, anne-baba katiliminin dort bileseni,
cocuklarin egitimi i¢in anne-baba beklentileri, okul ile ilgili anne-baba ve g¢ocuk
iletisimi, 6grenmeyi destekleyici ev ortami ve okul ile ilgili aktivitelere anne-baba
katilim1 olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, anne-babanin egitim ile ilgili
beklentilerinin sekizinci sinif dgrencilerinin akademik basarilar1 iizerinde giiglii bir
etkisinin oldugu bulunmustur. Cocuklar ile ilgili pozitif beklenti igerisinde olan anne-
babalar, onlarla egitimleri ile ilgili olarak daha fazla sozel iletisimde ve etkilesimde
bulunmuslardir. Ayrica arastirma sonunda, akademik basar1 {izerinde &grenmeyi
destekleyici aile ortamimin kiigiik negatif bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. ilaveten,
anne-baba ve cocuk iletisiminin ve okulla ilgili aktivitelere anne-baba katiliminin
ortaokulda akademik basar1 iizerinde bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
Arastirmacilar, bu etki durumunun yasa baglh oldugunu, anne-baba katiliminin egitimsel
ciktilart ve Ogrenmeyi ilkokulda ortaokuldan daha fazla etkileyeceginin ifade
etmiglerdir. Anne-babalarin okuldaki etkinliklere ve wveli toplantilarina katilmasi,
okuldaki aktivitelerde goniillii olarak yer almasi ve 6gretmenlerle siirekli iletisim halinde
olmas1 okul Oncesi siiregte ve ilkokul siirecinde akademik basari ile iligkili iken
ergenlerde bu iliski durumu farklilasabilmektedir. Anne-babalarin ilkokula giden bir
Ogrenci annesinin ziyaretinden rahatsiz olmaz iken, ortaokula giden bir 6grenci iginde
bulundugu gelisimsel donemin getirdigi 6zellikler nedeniyle bu durumdan memnun

olmayacaktir.

Sui-Chu ve Willms (1996), anne-baba katiliminin sekizinci simif basarisina

etkisini inceledikleri aragtirmada, c¢alismanin Orneklemini Amerika Birlesik
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Devletlerinde ortaokulda egitim goren 24.599 6grenci olusturmustur. Bu kapsamli
calismada, anne-baba katilimmin dort boyutunu tespit edilmis ve her boyutun akademik
basar1 ile arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda, diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip anne-babalarin egitim siirecine yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip anne-
babalardan daha az katildiklar1 varsayimu ile ilgili yetersiz kanit bulunmustur. Ayrica
arastirma sonucunda, aile katiliminin evde okulla ilgili aktiviteler alt boyutu ile
akademik basar1 arasinda c¢ok giiclii bir iliski bulunmustur. ilaveten, okul temelli anne-
baba katilimi ile okuma basaris1 arasinda orta diizeyde bir iligki, matematik basarisi

arasinda ise ihmal edilebilir bir iliski tespit edilmistir.

Deslandes, Royer, Turcotte ve Bertrand (1997), “Ikinci Kademede Okul
Basarisi: Anne-Babalik Stilinin ve Anne-Baba Katilimin Etkisi” isimli ¢aligmalarinda,
anne-babalik stilinin ve anne-baba katilimiin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisi
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin 6rmeklemini Kanada’da 525 ortaokul
ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, akademik basariy1 pozitif etkileyen {i¢
ailesel faktor tespit edilmistir: anne-baba kabulii, destek ve psikolojik 6zerklik verme.
Ayrica arastirma sonucunda, anne-babalari etkili bir sekilde kendilerine destek olan
ergenlerin daha fazla akademik basar1 gosterdiklerini tespit edilmistir. Ancak veli-

ogretmen etkilesiminin diisiik okul notlar ile iliskili oldugu tespit edilmistir.

Miedel ve Reynolds (1999), 6meklemini ¢ocuklar1 anaokulu ve ilkokula devam
eden 704 anne-babanin olusturdugu 13 yil devam eden boylamsal arastirmalarinda,
erken ¢ocukluk donemindeki anne-baba katiliminin, 6grencilerin anaokulu ve ortaokul
sekizinci smif okuma basarisina etkisini incelemislerdir. Ayn1 ¢aligmada ayrica, erken
cocukluk dénemindeki anne-baba katiliminin 14 yasa kadar olan smif tekrarlama ve 6zel
egitim hizmetlerinden yararlanma oranina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
erken gocukluk siirecinde anne-baba katilimi ile anaokulundaki ve sekizinci siniftaki
okuma basarisinin pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica, anne-baba

katiliminin 6zel egitimde gecirilen siireyi azalttigi bulunmustur.
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Williams (1999)’1n, ergenlerde etnik kimlik, davranissal problemler, akademik
basar1 ile anne-baba uygulamalar arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢aligmasinda, drneklem
grubunu 469 ergen Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda anne-baba katilimi ile
davranigsal problemler arasinda negatif, akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000), Epstein’in analiz diizeyini okul Oncesi
cocuklarin ailelerinin katilim diizeyine uyarlamaya yonelik ¢alismalarinda, arastirmanin
omeklemini 641 anne-baba olusturmustur. Bu ¢alismada anne-babalarin egitim diizeyi,
meslekleri, medeni durumlari, ¢ocugun cinsiyeti ve ailedeki ¢ocuk sayisi ile ailenin
katilim diizeyi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda, anne-babanin egitim
diizeyi yiikseldik¢e anne-baba katilimimin tim boyutlarda arttigi, evli ebeveynlerin aile
temelli katilimda daha basarili olduklarini; meslek, cocugun cinsiyeti ve ¢ocuk sayisi ile

aile katilim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 bulunmustur.

Unger, McLeod, Brown ve Tressell (2000)’in, ebeveynler arasi ¢atisma ve
ergen akademik basarisinda aile katilimimin roliinii arastirdiklari ¢alismada arastirma
omeklemini 12-18 yas araliginda 115 ergen olusturmustur. Arastirma sonucunda aile
desteginin iki boyutu, anne-baba katilimi ve aile baglilig1 ile ebeveynler arasi ¢atisma

durumunda negatif, akademik basari arasinda pozitif bir iligkili bulunmustur.

Shumow ve Miller (2001), “Anne-babalarin evde ve okulda gen¢ ergenlerle
akademik katilimlar1” isimli boylamsal ¢aligmalarinda, arastirma sonucunda babalarin
genc ergenlerin egitim siireglerine okulda annelerden daha az katildig1 ancak evde
annelerle benzer sekilde cocuklarmin akademik c¢alismalarina katildiklar tespit
edilmistir. Basarili olmayan ancak c¢abalayan oOgrencilerin anne-babalarin d6devlere
yardim etme konusunda daha fazla katihm gosterdikleri, basarili 6grencilerin anne-
babalarin ise okulda diger anne-babalardan daha fazla katilim gdsterdikleri bulunmustur.
Arastirma sonucunda ayrica, lise egitimi diizeyinde olan anne-babalarin ev ddevleri

konusunda lise egitimi diizeyinde olmayanlara gore daha fazla katilimda bulunduklari,
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iniversite egitimi diizeyinde olan anne-babalarin ise okulda daha fazla katilimi

gosterdikleri bulunmustur.

Englund ve digerleri (2004), 6rneklemini 187 diisiik gelirli anne ve yeni dogan
cocuklarinin olusturdugu arastirmalarinda, anne-baba davraniglar1 (anne-baba katilimi ve
okula baglamadan Onceki egitimin niteligi), anne-babanin beklentileri ve ¢ocuklarin
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi boylamsal olarak incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, anneler tarafindan saglanan egitimin, zeka bolimii puanlari iizerinde
dogrudan, birinci ve tgilincii siniflardaki akademik basari iizerinde ise dolayli olarak
etkili oldugu bulunmustur. Anne-babalarin akademik basar1 agisindan ilkokul {i¢iincii
sinifta ¢cocuklarindan olumlu bir beklenti igerisinde olmalari, anne-babalarin ilkokul
ticlincii smiftaki katilimlarin1 dogrudan etkilemistir ve bu katilim 6grencilerin basarisini

da dogrudan etkilemistir.

Fantuzzo, McWayne ve Perry (2004), anne-baba katiliminin farkli alt boyutlar
ile 6grenci ¢iktilar arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda 6rneklem grubunu
144 oOgrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda ev temelli anne-baba katiliminin
ogrenci ¢iktilarinin en giiclii yordayicist oldugu tespit edilmistir. Okul temelli anne-baba
katilminin ve okul-aile isbirliginin ev temelli anne-baba katilimma gore Ogrenci

¢iktilarin1 daha az yordadigi tespit edilmistir.

Hawkins (2006), orneklemini 230 ergenin olusturdugu ve egitim-0gretim
siirecine baba katilimmin Ogrenci kendilik algisina, davranislarina ve akademik
basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda baba katiliminin, Ogrenci davranisini
istatiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi ancak 6grenci kendilik algisini ve
akademik basarisin1 anlamli bir sekilde yordamadigi gorilmiistiir. Ayrica arastirma
sonucunda baba katilimmin 6grenci cinsiyetine ve ailenin gelir durumuna gore anlamh

bir sekilde farklilasmadig1 tespit edilmistir.

Bakker, Denessen ve Brus-Laeven (2007)’in, ¢ocuklarin egitiminde anne-baba

katilim1 ve anne-baba katilimina yonelik 6gretmen algisi ile 6grenci basarisi arasindaki
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iligkiyi inceledigi arastirmasinda arastirmanin Omeklemini 218 anne-baba ve 60
ogretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda, yiiksek egitim diizeyine sahip anne-
babalarin ¢ocuklarinin egitim siireglerine diisiik egitim diizeyine sahip anne-babalardan

daha fazla katildiklar1 bulunmustur.

Jeynes (2007)’in, anne-baba katiliminin ortaokul O6grencilerinin egitimsel
ciktilar1 iizerindeki etkisinin inceledigi, 1972-2002 yillar1 arasindaki 52 arastirmayi
iceren meta-analiz ¢alismasinda, anne-baba katilimi ile akademik basari arasinda pozitif
bir iliski oldugu, anne-baba katilimi1 programlarinin ortaokul 6grencilerinde akademik
basarty1r artirdigt ve ¢ocuklarin yaslari biiylidiik¢e anne-baba katiliminin azaldigi

bulunmustur.

McWayne, Campos ve Owsianik (2008), 6rneklemini 108 anne ve 63 babanin
olusturdugu arastirmalarinda, erken ¢ocukluk egitiminde aile katiliminimn alt boyutlari ile
aile demografik yapisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda lise
egitim diizeyinden daha diisiik egitim diizeyine sahip annelerin okul-aile isbirligi alt
boyutunda daha az katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda annelerin
aile katilimimin tiim alt boyutlarinda babadan daha fazla katilim diizeyine sahip olduklar

gorilmiistir.

Kristjansson ve Sigfusdottir (2009), 6meklemini 7430 dokuzuncu ve onuncu
sinif d6grencisinin olusturdugu arastirmasinda, ergenlerde aile destegi, aile kontrolii ve
aile ile gegirilen zamanla 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma
sonucunda biitiin ailevi faktorlerin akademik basari ile iliskili oldugu ve ayrica anne-
babalarin kiz ¢ocuklarin egitim siirecine erkek cocuklarin egitim siirecine gore daha

fazla katildiklar1 tespit edilmistir.

Bonesronning (2010), anne-baba katilimmin ve desteginin dgrenci cinsiyetine
gore farklilagip farklilagmadigint inceledigi arastirmasinda, anne-babalarin kiz
cocuklarin egitim siirecine erkek ¢ocuklarin egitim siirecine gore daha fazla katildiklar

tespit edilmistir.
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Dehyadegary ve digerleri (2011)’in, anne-baba katilimi ve akademik basar
arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda, arastirmanin émeklemini iran’da lisede
egitim goren 382 ergen olusturmustur. Arastirmanin verileri Paulson’un Anne-Baba
Okul Katimi Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda anne-babanin egitim
siirecine katilimi ile Ogrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur.

Hill (2011)’in, ortaokul 6grencilerinin akademik basarisi ile anne-baba katilimi
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda 72 ortaokul Ogrencisi aragtirma grubuna
dahil edilmistir. Bu ¢aligmada ayrica 6grenci cinsiyetinin anne-baba katilim diizeyinin
belirleyicisi olup olmadigi da test edilmistir. Arastirma sonucunda diisiik ve yiiksek
anne-baba katilimi ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gorilmiistiir.
Ayrica arastirma sonucunda anne-babalarin ogullarinin egitim siirecine kizlarina gore

daha fazla katildiklari tespit edilmistir.

Lam ve Ducreux (2013)’un, anne-baba katiliminin ortaokul 6grencilerinin
akademik basarilart iizerindeki etkisini anne-baba goriislerine gore inceledigi
aragtirmasinda, ¢alismanin 6rneklemini ¢ocuklar1 ortaokula devam eden 32 anne-baba
olusturmustur. Arastirmanin verileri Campbell (1994) tarafindan gelistirilen “Ailesel
Etki Olgegi: Aile Versiyonu” ile toplanmistir. Arastirmada ebeveyn destegi ve baskisi,
ebeveyn yardimi, izleme ve takip, okuma-yazma icin baski ve iletisim anne-baba
katilminin bilesenleri olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, anne-baba ve
ogrenci arasindaki iletisim ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Bu anne-baba ve Ogrenci arasindaki iletisimin diizeyi arttik¢a, dgrencinin akademik
basarismin da arttigim1 gostermektedir. Ilave olarak, ebeveyn destegi ve baskist ile
akademik basari arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Benzer sekilde, arastirmanin
sonuglari ebeveyn yardimi, izleme ve takip, okuma yazma igin baski ile akademik basar
arasinda anlamli bir iligki olmadigmi gostermistir. Ayrica arastirma sonucunda ebeveyn
destegi, izleme ve takip, okuma-yazma icin baski ile anne-babanin egitim diizeyi

arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
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BOLUM 3: YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklem, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi siireci ve verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde

uygulanan istatistiksel yontem ve tekniklere iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilimi diizeyi ile akademik
basarilar1 arasindaki iligki gibi halihazirda var olan bir durumu belirlemeyi amagladig1

i¢in iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Tarama modeli, literatiirde gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Tarama
modelinde; arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢ginde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilmaktadir. Bu amagla, 6nce her iki durumun belli
degiskenler acisindan ayrintili betimlemeleri yapilmakta, sonrasinda ise ortak olgiitlere
gore yapilan bu betimlemeler karsilastirilmaktadir (Karasar, 2008). Bu dogrultuda;
calisgmada ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilimi diizeyi ve akademik basar

durumlar1 betimlenmis ve belirlenen alt problemler dogrultusunda karsilagtirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim o6gretim yili Istanbul ili resmi
okullarinda 6grenim goren altinci, yedinci ve sekizinci sinif ortaokul, dokuzuncu sinif
lise Ogrencileri ve bunlarin anne-babalari olusturmustur. Ortaokul altinci, yedinci,
sekizinci ve lise dokuzuncu smifta 6grenim goren 6grencilere ait saysal bilgiler istanbul
Il Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Boliimii verilerine dayanilarak tespit
edilmigtir. Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliginiin 2012-2013 egitim-6gretim yih
verilerine gdre Istanbul’da resmi okullarda egitim géren toplam 734.250 ortaokul altinci,

yedinci, sekizinci ve lise dokuzuncu sinif 6grencisi bulunmaktadir.
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Arastirmanin 6rneklemini belirlemek i¢in kademeli 6rnekleme (oransiz kiime
omekleme ve oransiz eleman drnekleme birlikte) yontemi kullanilmistir. Oransiz eleman
omekleme, evrendeki elemanlarin, tek tek esit secilme sansina sahip olduklart durumda
yapilan 6rneklemeye denir. Buna “basit tesadiifi 6rnekleme”, “yalin 6rnekleme” ya da
Ingilizce olarak “simple random sampling” gibi adlar da verilebilir. Bu &rneklem
tiriinde evrendeki tiim eleman tirlerinden Orekleme girenlerin sayis1 sansa
birakilmistir. Oransiz kiime Omekleme ise temelde, tipki oransiz eleman omekleme

gibidir. Aralarindaki temel ayrilik, oranlanmayan sey elemanlar degil, kiimelerdir

(Karasar, 2008).

Omekleme yapmak igin arastirma evreni, sosyo-ekonomik diizey degiskenine
gore Ust, orta ve alt sosyo-ckonomik diizeye sahip ilgeler olmak iizere ili¢ gruba
ayrilmistir. Bu islem yapilirken Seker (2011)’in “Istanbul’da Yasam Kalitesi
Arastirmas1” isimli calismasidan yararlanilmistir. ilgili calisma kapsaminda Istanbul'da
39 ilgeye ait 54 farkll degisken kullanilarak "Istanbul Yasam Kalitesi Endeksi" elde
edilmistir. Istanbul'da yasam kalitesi endeksi sonuclarina gore birbirine yakin degerlere
sahip ilgeler siiflandirilmis ve Tablo 3.1°de goriildiigii gibi ilgeler toplam bes gruba

ayrilmistir.

Tablo 3.1: istanbul Yasam Kalitesi Endeksi

1.Derece 2. Derece 3. Derece 4.Derece 5. Derece
Kadikoy Fatih Beykoz Umraniye Basaksehir ~ Sultanbeyli
Besiktas Bakirkoy Bahgelievler Kartal Sultangazi  Gaziosmanpasa
Beyoglu Sariyer Kagithane Tuzla Sancaktepe  Esenler
Sisli Atasehir Beylikdiizi Avcilar Gilingdren
Adalar Biiyiikgekmece Pendik Cekmekoy
Uskiidar Sile Kii¢iikeekmece  Bayrampasa
Catalca Maltepe Arnavutkdy
Silivri Zeytinburnu Esenyurt
Eyiip Bagcilar
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llce milli egitim miidiirlerine, sube miidiirlerine, okul miidiirlerine ve
ogretmenlere danisilarak Seker (2011)’in siniflandirmasinda 1. ve 2. derece yasam
kalitesine sahip ilgeler iist sosyo-ekonomik diizeye sahip ilgeler olarak, 3. derece yasam
kalitesine sahip il¢eler orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ilgeler olarak, 4. ve 5. derece
yasam kalitesine sahip ilceler ise alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ilgeler olarak

degerlendirilmis ve Tablo 3.2°de goriildiigii iizere yeni bir siniflandirma yapilmistir.

Tablo 3.2: istanbul’da Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Siniflandirilmus Ilgeler

Ust SED Orta SED Alt SED
Kadikoy Beykoz Basaksehir
Besiktas Bahgelievler Sultangazi
Beyoglu Kagithane Sancaktepe
Sisli Beylikdiizii Giingoren
Fatih Biiyiik¢cekmece Cekmekoy
Bakirkéy Sile Bayrampasa
Sartyer Catalca Arnavutkdy
Atagehir Silivri Esenyurt
Adalar Eyiip Bagcilar
Uskiidar Umraniye Sultanbeyli

Kartal Gaziosmanpasa

Tuzla Esenler

Avcilar

Pendik

Kiigilikgekmece

Maltepe

Zeytinbumu

Arastirmada evrenin tiimiine ulagsma imkani olmadigl i¢in zaman, enerji ve
ekonomik tasarruf saglamak maksadiyla evren igerisinden evreni temsil etme
yeterliligine sahip bir 6rneklem se¢me yoluna gidilmistir. Bununla birlikte, aragtirmanin
evrenini olusturan 734.250 6grenciden hangi biiyiikliikkte bir drneklem alinacaginin

hesabinda;
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n*tz*p*q
CdZx(n—1)+t2xpxgq

n

formiiliinden faydalanilmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Formiilde:

N: Ana kiitledeki (evren) birim (kisi) sayis1

n: Orneklemi olusturacak birim (kisi) say1s1

p: Incelenecek olgunun (olayin) goriiliis siklig1 (gerceklesme olasilig)

q: Incelenecek olgunun (olayin) gériilmeyis siklig1 (gerceklesmeme olasiligr)
t: Secilen anlamlilik diizeyine bagli olarak t tablosundan bulunan teorik degeri

d: Ornekleme hatas1 degerini ifade etmektedir.

Istanbul ilinde 2013-2014 egitim-6gretim yili igerisinde, ortaokul altinci,
yedinci, sekizinci ve lise dokuzuncu smifa devam eden 734.250 6grenciden ve bunlarin
anne-babalarindan olusan evreni temsil edebilecek minimum 6rneklem sayis1 384 olarak

bulunmustur.

Omeklem biiyiikliigii icin giiven seviyesi %95 ve &meklem sayisindan
kaynaklanan hata 0.05 olarak alinmistir. Orneklemi belirlemek i¢in yukarida yapilan
simiflamaya uygun sekilde her bir sosyo-ekonomik diizeyi temsil edecek dorder ortaokul
ve ikiser lise olmak tizere toplam 18 okul rastgele bir bigimde secilmistir. Aragtirmanin

yapilacagi okullar sunlardir:

Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar.
e Edimekap1 Ortaokulu - Fatih
e Capitol Ortaokulu - Uskiidar
e Hasan Ali Yiicel Ortaokulu - Besiktas
e Atakdy Atatiirk Ortaokulu - Bakirkdy
e Istanbul Kadikdy Lisesi — Kadikdy
e Sartyer Hiiseyin Kalkavan Anadolu Saglik Meslek Lisesi — Sartyer
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Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar.

Beylikdiizii IMKB Ortaokulu — Beylikdiizii
Eyiip Sultan Ortaokulu — Eylip

Yavuz Selim Ortaokulu — Kartal

Ayhan Sahenk Ortaokulu — Zeytinburnu
Avcilar Lisesi — Avcilar

Zeytinburnu Anadolu Lisesi — Zeytinburnu

Alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar

Esenyurt Alpaslan Ortaokulu - Esenyurt
Tozkoparan Ortaokulu - Glingéren

Cekmekdy Ortaokulu - Cekmekoy

Kirazli Ortaokulu — Bagcilar

Esenler Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi — Esenler

Giingdren Anadolu Imam Hatip Lisesi — Giingdren

Daha sonra rastgele bir bigimde her okulda altinci, yedinci, sekizinci ve

dokuzuncu smiflardan birer sube ve bu subelerden 10’ar 6grenci ve bunlarin anne-

babalar1 arastirmanin Orneklem grubu olarak secilmistir. Dolayisiyla aragtirmanin

ormeklemini bu resmi okullarda egitim - 6gretim goren 720 altinci, yedinci, sekizinci ve

dokuzuncu sinif 6grencisi ve bunlarin anne-babalar1 olusturmustur.

3.3. Verileri Toplama Araclar:

Arastirmada veriler Fantuzzo ve digerleri (2000) tarafindan gelistirilen, Seker

(2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanip ilkdgretim diizeyinde uygulanan “Aile Katilim

Olgegi” (AKO), arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve E-Okul

sisteminden agirlikli y1l sonu basari notlar1 alinarak toplanmistir. Bahsedilen 6lgme

araclar1 ve verilerin kullanim amaglar ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada gereksinim duyulan aile Ozelliklerine iligkin bilgileri elde
edebilmek maksadiyla arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir.
Arastirma kapsaminda yer alan &grencilerin anne-babalarindan kendileri, esleri ve
cocuklarma iligkin tanimlayici demografik bilgileri igeren formu (Ek 1) doldurmalar
istenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu form annenin ve babanin yasi,
cinsiyeti, egitim diizeyi, cocugun sinifi, cinsiyeti, ailenin gelir diizeyi, ailedeki ¢ocuk

sayist1 gibi bilgilerden olugmustur.

3.3.2. Aile Katiim Olgegi

Aile Katilim Olgegi (Family Involvement Questionnaire), Fantuzzo ve digerleri
(2000) tarafindan, Amerika Birlesik Devletleri’nin kuzey dogusunda biiyiik bir kentteki
okullarda bulunan 6gretmenler ve veliler arasindaki isbirligi ve etkilesim diizeyini yani
anne-baba katilim c¢aligmalarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (Ek 2). Aile katilim
Olcegindeki her madde besli likert tiiriinde bir 6lgek iizerinden degerlendirilmekte ve
buna gore puanlanmaktadir (5 Her zaman, 4 Sik sik, 3 Bazen, 2 Nadiren, 1 Higbir

zaman).

Olgegi gelistirme asamasinda Epstein’in (1995) aile katilim modeline ve okul
programina gore davranislar siniflandirilmistir. Daha sonra, programdan ve odak gruptan
alman verilerle anne-baba davranislari listelenmis ve 42 maddelik 6n uygulama formu
olusturulmustur. Hazirlanan 42 maddelik 6n uygulama formu 641 6grencinin velisine
uygulanmistir. Arastirmaya katilan velilerin % 90°1 anne, % 4’1 baba % 5°i de diger aile
iiyelerinden olusmustur. Arastirmada veliler rasgele yontemle se¢ilmislerdir ve 6lgekler

velilere siniflarda uygulanmistir.

Yapilan faktor analizi sonucunda ev temelli katilim, okul temelli katilim ve
okul-aile isbirligi temelli katilim olmak {izere ii¢ faktorli bir ¢ozliime ulasilmis ve

Olcegin alt 6l¢eklerinin Cronbach Alpha katsayilari sirasiyla .85, .85 ve .81 bulunmustur.
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Olgekte bulunan 42 maddenin ikisi iki alt 5lcekte de yer aldigi, dordii hicbir alt dlcekte
yer almadig, ikisi de faktor yiikleri diisiikk oldugu icin atilmigtir. Toplam 34 madde

Olcegin son haline dahil edilmistir.

Olgek gelistirilirken madde havuzu aile katiliminin {i¢ boyutu olan ev temelli
katilim, okul temelli katilim ve okul-aile isbirligi temelli katilim boyutlar1 dikkate
almarak olusturulmustur. Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen ii¢ faktorlii
¢oziimde birinci faktor “Okul temelli aile katilim” alt 6l¢egi seklinde isimlendirilmis ve
anne-babanin okulda gergeklestirilen etkinliklere ¢ocugu ile birlikte katilmasi ile ilgili
davranislar1 betimleyen 10 maddeden olusmustur. ikinci faktor “Ev temelli katilim” alt
0lcegi seklinde isimlendirilmis ve ilgili 6l¢ek anne-babanin ev ortami1 gibi okul disindaki
ortamlarda ¢ocugunun 6grenme siirecine destegini ve katkisini tespit etmeye yonelik
etkinlik ve davranislan betimleyen 13 maddeden olusmustur. Uciincii faktdr “Okul-aile
isbirligi temelli katilim” alt Ol¢egi seklinde isimlendirilmis ve anne-babanin okul
personeli ve 6gretmen ile cocugunun biitiinsel gelisimine yonelik igbirligi ve etkilesime
girme diizeyini tanimlayan 11 maddeden olusmustur. Aile katilim 6lgeginin her bir alt
Olceginden alinan puanlarin yiiksekligi ile anne-babanimn, g¢ocugunun egitim-6gretim
faaliyetlerine katilimin arasinda dogrusal bir iliski vardir. Baska bir deyisle her bir alt
Olgekten alinan puanin yiiksekligi anne-babanin egitim-6gretim faaliyetlerine katiliminin

yiiksekligini gosterir.

Aile Katihm Olgegi’nin Tiirkceye Uyarlanmasi: Aile Katilim Olgegi, Seker
(2009) tarafindan ilkdgretim besinci sinif diizeyinde uygulanmis ve Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilmistir. Ilgili calismada besinci sinifa devam eden 297 dgrencinin velisine “Aile

Katilim Olgegi” uygulanmustir.

Oncelikle Aile Katilm Olgegi’nin Tiirkgeye cevirisi icin bir &n calisma
yapilmis ve bu 6n ¢alisma geviri ve geri ¢eviri olmak iizere iki asamadan olusmustur. Tlk
asamada olgegin maddeleri dort alan uzmam tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye

cevrilmistir.
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Daha sonra bu taslak ceviri &mekleri Ingilizceye hakim bes uzmana
degerlendirilmek iizere gonderilmistir. Degerlendirmede her bir 6lgek maddesi i¢in
Onerilen altematifler arasindan orijinaline en uygun olaninin secilmesi eger uygun olan
yoksa yeni bir alternatif 6nerilmesi istenilmistir. Bu islem sonucunda uzmanlardan ortak

onay alan maddeler ile Tiirk¢e formu olusturmustur.

Sonraki asama olan geri ¢eviri asamasinda, elde edilen 6lcek maddeleri farkli
iic uzman tarafindan yeniden Ingilizceye cevrilmistir. Elde edilen maddeler iizerinde
gerekli diizenlemeler yapilarak dlcegin son formu olusturulmustur. Olgek bu calismanin

ormeklemini olusturan velilere uygulanmistir.

Olgegin faktdr yapisini ortaya ¢ikarmak amaci ile temel bilesenler analizi
yapilmis ve sonug olarak 6z degeri 1.00 ve iizerinde olan ii¢ faktoriin varyansmin %

46.66’sm1 agikladigr gorillmiistiir.

Bulunan ii¢ faktorlii ¢oziimde, faktor yiikleri incelenmis ve faktor yiikleri 40 ve
altinda olan maddeler ile birden fazla faktore yiliklenen faktor yiikleri arasindaki farki
.20’den az olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmiglardir. Bu durumda birinci alt 6lgekte 10
madde, ikinci alt 6lcekte 7 madde, tgiincii alt 6lgekte 7 madde yer almis ve 10 madde

Olcekten ¢ikarilmistir.

Alt olgeklerde kalan maddeler incelendiginde birinci alt 6l¢ekte anne-babalarin
cocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine ev ortaminda katilim diizeylerini yansitacak;
ikinci alt dlcekte okul ortaminda katilimlarini yansitacak maddelerin yer aldigi, ti¢iincii
alt olcekte ise velilerin okulla isbirligine girme faaliyetlerini yansitacak maddelerin yer
aldig1 goriilmiistiir. Bu yiizden birinci alt 6lgek “Ev Temelli Katilim Alt Olgegi”; ikinci
alt dlgek “Okul Temelli Katilim Alt Olgegi”, iigiincii alt dlcek ise “Okul-Aile Isbirligi
Temelli Katilm Alt Olcegi” seklinde isimlendirilmistir. Olcekten elde edilecek toplam
puana gore alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan 120°dir. Ev temelli katilim
alt 6lgceginde 10 madde bulunmaktadir. Buna gore bu alt dlgekten aliabilecek en diisiik

puan 10 en yiiksek puan 50°dir. Okul temelli katilim alt 6l¢egi ve Okul-aile isbirligi
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temelli katihm alt Olceklerinde 7’ser madde bulunmaktadir. Bu alt Olgeklerden

almabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan ise 35°tir.

Her ii¢ 6lgegin madde analizi sonucunda madde-toplam korelasyonlarinin. 55
ile .75 arasinda; aritmetik ortalama degerlerinin 2.12 ile 4.49; standart sapma
degerlerinin 0.96 ile 1.58 arasinda degistigi tespit edilmistir. Ug alt dlgegin Cronbach
alfa degerleri sirasiyla .85, .83 ve .79 seklindedir.

3.3.3. Y1l Sonu Basar1 Notu

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini tespit etmek maksadiyla ayrica bir
Oleme araci kullanilmamis, 6grencilerin E-Okul sisteminden alinan 6nceki yillara iligkin

agirlikli y1l sonu basar1 puan ortalamalar1 kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirmanin 6rneklemini olusturan altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
sinif 6grencilerinin bir onceki yila ait notlarina ve anne-babalarina ulagabilmek i¢in
oncelikle Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin almmus, daha sonra Istanbul
ilinde bulunan 6nceden rastgele bir bigimde belirlenmis resmi okullarin idarecileri ile
gorlsiilerek arastirmanin amaci ve kullanilacak araglar hakkinda bilgi verilmistir.
Ardindan bu okullarin rehber 6gretmenlerinden de yardim alinarak arastirma kapsamina
giren 0grenciler ve bunlarin anne-babalar rastgele bir bigimde belirlenmistir. Aragtirma
siirecinde hem Ogrencilerin hem de anne-babalarin arastirmaya dahil edilmesinde
goniilliiliik esasina dikkat edilmistir. Ogrencilere toplam 720 anket dagitilmis ve 492°si
geri donmiistlir. Anketlerin geri doniis oran1 % 68,33 olarak gerceklesmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS istatiksel

analiz programmda olusturulmus olan veri tabanina girilmis, verilerin analizinde
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betimsel istatistik yontemleri kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gore velilerin katilim
diizeyi belirlenmis ve E-Okul sisteminden almman Ogrencilerin onceki yillara iliskin
agirlikli y1l sonu basar1 puanlan ortalamalar ile karsilastinlmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistiklerin yaninda Spearman Korelasyon katsayisi, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi, LSD ¢oklu karsilagtirma testi ve

bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
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BOLUM 4: BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde kisisel bilgi formunda yer alan sorulara iligkin
betimsel bulgular ile anne-baba katilimi diizeyi, akademik basar1 ve diger degiskenlere

iliskin bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda verilmistir.

4.1. Anne-Babalarin ve Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin

Bulgular

Tablo 4.1°de arastirmaya katilan anne-babalarin cinsiyetlerine iliskin dagilimlari

verilmistir.

Tablo 4.1: Anne-Babalarm Cinsiyetlerine iliskin Dagilimlar:

Cinsiyet f % % gec. % y18.
Kadin 338 68,7 68,7 68,7
Erkek 154 313 31,3 100,0

Toplam 492 100,0 100,0

Tablo 4.1°de arastirmaya katilan anne-babalarin cinsiyet dagilimlarina

bakildiginda 338’inin (% 68,7) kadin ve 154 iiniin (% 31,3) erkek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.2°de arastirmaya katilan anne-babalarin yaslarina iliskin dagilimlarn

verilmistir.
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Tablo 4.2: Anne-Babalarin Yaslarina iliskin Dagihmlari

Yas Arahgi f % % gec. % y18.
24-30 5 1,0 1,0 1,0
31-37 163 33,1 33,1 34,1
38-44 236 48,0 48,0 82,1
45-51 75 15,2 15,2 974

52+ 13 2,6 2,6 100,0
Toplam 492 100,0 100,0

Tablo 4.2°de arastirmaya katilan anne-babalarin yas araligt dagilimlarina
bakildiginda 5 anne-babanin (%1) 24-30 yas araliginda, 163 anne-babanin (%33,1) 31-
37 yas araliginda, 236 anne-babanin (%48) 38-44 yas araliginda, 75 anne-babanin
(%15,2) 45-51 yas araliginda, 13 anne-babanin (%2,6) 52 yas ve iizerinde oldugu

gorilmiistir.

Tablo 4.3’te arastirmaya katilan anne-babalarin egitim durumlarina iliskin

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4.3: Anne-Babalarin Egitim Durumlarina iliskin Dagilimlar

Dl??:fn?u £ % % gec. % y1g.
Ok‘]‘):;jzar 9 1,8 1.8 1.8
ilkokul 150 30,5 30,5 323
Ortaokul 83 16,9 16,9 492
Lise 174 354 35,4 84,6
Universite 66 13,4 134 98,0
Lisansiistii 10 2,0 2,0 100,0
Toplam 492 100,0 100,0
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Tablo 4.3’te arastirmaya katilan anne-babalarin egitim durumlart dagilimma
bakildiginda 9 anne-babanin (%]1,8) okur-yazar olmadigi, 150 anne-babanin (%30,5)
ilkokul mezunu oldugu, 83 anne-babanin (%16,9) ortaokul mezunu oldugu, 174 anne-
babanin (%35,4) lise mezunu oldugu, 66 anne-babanin (%13,4) tliniversite mezunu

oldugu, 10 anne-babanin (%2) ise lisansiistii egitim diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4’te arastirmaya katilan anne-babalarin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilarina

iliskin dagilimlar verilmistir.

Tablo 4.4: Anne-Babalarin Sahip Olduklari Cocuk Sayilarina iliskin Dagilimlar

Cocuk Sayisi f % % gec. % y18.
Bir 44 8,9 8,9 8.9
Iki 199 404 40,4 49 4
Ug 146 29,7 29,7 79,1
Dort 60 12,2 12,2 91,3
Dortten Fazla 43 8,7 8,7 100,0
Toplam 492 100,0 100,0

Tablo 4.4’te arastirmaya katilan anne-babalarin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilarina
iliskin dagilima bakildiginda 44 anne-babanin (%8,9) tek ¢ocuk sahibi oldugu, 199 anne-
babanin (%40,4) iki ¢ocuk sahibi oldugu, 146 anne-babanin (%29,7) li¢ ¢ocuk sahibi
oldugu, 60 anne-babanmn (%12,2) dort ¢ocuk sahibi oldugu, 43 anne-babanin (%8,7)
dortten fazla ¢cocuk sahibi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.5’te arastirmaya katilan anne-babalarin sosyo-ekonomik diizeylerine

iliskin dagilimlar verilmistir.
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Tablo 4.5: Anne-Babalarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Iliskin Dagilimlar

SED f % % gec. % y18.
Alt 179 36,4 36,4 36,4
Orta 189 384 38,4 74.8
Ust 124 252 25,2 100,0
Toplam 492 100,0 100,0

Tablo 4.5’te arastirmaya katilan anne-babalarin sosyo-ekonomik diizeylerine
iliskin dagilima bakildiginda 179 anne-babanin (%36,4) alt sosyo-ekonomik diizeyde,
189 anne-babanin (%38,4) orta sosyo-ekonomik diizeyde, 124 anne-babanin (%25,2) {ist

sosyo-ekonomik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.6’da arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine iliskin dagilimlar

verilmistir.

Tablo 4.6: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin Dagilimlar

Cinsiyet f % % gec. % y18.
Kiz 265 53,9 53,9 539
Erkek 227 46,1 46,1 100,0
Toplam 492 100,0 100,0

Tablo 4.6’da arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda

265’inin (%53,9) kiz ve 227 sinin (%46,1) erkek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.7°de arastirmaya katilan 6grencilerin siif diizeylerine iliskin dagilimlar

verilmistir.
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Tablo 4.7: Ogrencilerin Smif Diizeylerine iliskin Dagilimlar

Sinif Diizeyi f % % gec. % y18.
5.Smif 146 29,7 29,7 29,7
6.Sinif 150 30,5 30,5 60,2
7.Smif 116 236 23,6 83,7
8.Sinif 80 16,3 16,3 100,0

Toplam 492 100,0 100,0

Tablo 4.7°de arastirmaya katilan 6grencilerin smif diizeylerine iliskin dagilima
bakildiginda 146 6grencinin (%29,7) 5.smif diizeyinde oldugu, 150 6grencinin (%30,5)
6.smif diizeyinde oldugu, 116 ogrencinin (%23,6) 7.simif diizeyinde oldugu, 80
ogrencinin (%16,3) 8.smif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

4.2. Anne-Baba Katihm Diizeyine ve Akademik Basariya iliskin

Ortalamalar

Arastirmaya katilan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerine iliskin bulgular

Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8: Anne-Baba Katilim Diizeyine Iliskin Ortalamalar

N x SS Min. Max.

Ev Temelli Anne-Baba
Katilim Diizeyi

Okul-Aile Isbirligi Temelli
Anne-Baba Katilim Diizeyi

Okul Temelli Anne-Baba
Katilim Diizeyi

Genel Anne-Baba Katilim
Diizeyi

492 36,0650  7,00973 10,00 50,00

492 17,0833 5,38376 7,00 35,00

492 15,5407 5,46945 7,00 35,00

492 68,6947  13,68670 29,00 114,00
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Tablo 4.8’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan ebeveynlerin “Ev Temelli
Anne-Baba Katilim” diizeyi ortalamas1 (X= 36,065 + 7,009); “Okul-Aile Isbirligi
Temelli Anne-Baba Katilim” diizeyi ortalamasi (X=17,083 = 5,383); “Okul Temelli
Anne-Baba Katilim Diizeyi” diizeyi ortalamas1 (X=15,540 + 5,469); “Genel Anne-Baba
Katilim Diizeyi” diizeyi ortalamasi (X=68,694 + 13,686) olarak tespit edilmistir.

Arastirmaya katillan &grencilerin akademik basarilarina iligkin bulgular Tablo

4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9: Ogrencilerin Akademik Basarilarmna Iliskin Ortalama

N x SS Min. Max.

Akademik Basar 492 72,2589  14,79006 24,85 98,99

Tablo 4.9’da gorildiigii lizere arastirmaya katilan ogrencilerin “Akademik

Basar1” ortalamasi (72,259 + 14,790) olarak tespit edilmistir

4.3. Anne-Babalarin Egitim Siirecine Katihm Diizeyine Iliskin Cikarimsal

Bulgular

Bulgularin bu boliimiinde anne-baba katilim diizeyine iliskin ¢ikarimsal

istatistiklere yer verilmistir.

Arastirma gercevesinde ebeveynlerin ev temelli anne-baba katilim diizeyi, okul
temelli anne-baba katilim diizeyi, okul-aile isbirligi temelli anne-baba katilim diizeyi,
genel anne-baba katilim diizeyi ve akademik basar1 gibi siirekli degiskenler arasindaki
iligki durumunu ortaya koymak i¢in bu degiskenler arasinda ayr1 ayri “Spearman Sira
Korelasyonu” uygulanmustir. Oncelikle biitiin degiskenler icin normallik testi yapilmus

ve Kolmagorov-Smirnov puanlari Tablo 4.10’da gdsterilen sekliyle belirlenmistir.
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Tablo 4.10: Arastirmadaki Siirekli Degiskenlere Iliskin Normallik Testi Sonuglar

Istatistik SD p

EV Terpelh Anne-Baba Katilim 074 49 000
Diizey1

Olful T.emelh Anne-Baba Katilim 065 49 000
Diizey1

Okul-Aile Isbirligi Temelli Anne-

Baba Katilim Diizeyi 073 492 000
Genel Anne-Baba Katilim Diizeyi .040 492 .059
Akademik Basar1 Diizeyi .074 492 .000

Yukaridaki bulgular incelendiginde genel anne-baba katilim diizeyi disindaki
degiskenlerin normal bir dagilima sahip olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle degiskenler
arasindaki iliski durumunu belirlemek i¢in parametrik olmayan “Spearman Sira

Korelasyonu” tercih edilmistir.

43.1. Ortaokul Ogrencilerinin Genel Anne-Baba Katihm Diizeyi ile

Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Var midir?

Tablo 4.11: Ortaokul Ogrencilerinin Genel Anne-Baba Katilim Diizeyi ile Akademik

Basar1 Puanlar1 Arasindaki iliskiyi Gsteren Spearman Sira Korelasyon Tablosu

Carpikhk  Basikhk

Katsayis1  Katsayisi Max. P r
Genel Anne-Baba 101 281 29 114
Katilim Diizeyi
.000 .393"
Akademik Basari -.597 -.097 24.85 98.99

Yukaridaki tablo incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin genel anne-baba katilim diizeyi

ile akademik basari puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii zayif bir
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iligki bulunmustur (P= .000<0.05, r= .393). Buna gore ebeveynlerin genel anne-baba

katilim diizeyleri arttik¢a, 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 artmaktadir.

4.3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Ev Temelli Anne-Baba Katihm Diizeyi ile

Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Var midir?

Tablo 4.12: Ortaokul Ogrencilerinin Ev Temelli Anne-Baba Katilim Diizeyi ile
Akademik Basar1 Puanlari Arasindaki Iliskiyi Gosteren Spearman Sira Korelasyon

Tablosu

Carpikhk  Basikhk

Katsayis1  Katsayisi Min.  Max. p r
EleeleIrélZ‘[llllllﬁnS?j_ze i -516 114 10 50
> 000 .3127
Akademik Basar1 -.597 -.097 24 .85 98.99

Yukaridaki tablo incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin ev temelli anne-baba
katilim diizeyi ile akademik basari puanlan arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif
yonlii zayif bir iliski bulunmustur (P=.000<0.05, r= .312). Buna gore ebeveynlerin ev
temelli anne-baba katilim diizeyleri arttikca, 0grencilerin akademik basari puanlar

artmaktadir.

4.3.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okul Temelli Anne-Baba Katihm Diizeyi ile

Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Var midir?

Tablo 4.13: Ortaokul Ogrencilerinin Okul Temelli Anne-Baba Katilim Diizeyi ile
Akademik Basar1 Puanlari Arasindaki Iliskiyi Gosteren Spearman Sira Korelasyon

Tablosu

Carpikhk  Basikhk

Katsayis1  Katsayist Min.  Max. p r
D i e TS -9 73
. 000 281"
Akademik Basar1 -.597 -.097 2485  98.99
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Yukaridaki tablo incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin okul temelli anne-baba
katilim diizeyi ile akademik basar1 puanlan arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif
yonlii zayif bir iliski bulunmustur (P=.000<0.05, r= .281). Buna gore ebeveynlerin okul
temelli anne-baba katilim diizeyleri arttikca, 0grencilerin akademik basari puanlar

artmaktadir.

4.3.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okul-Aile Isbirlizgi Temelli Anne-Baba
Katihm Diizeyi ile Akademik Basar1 Puanlan Arasinda Anlamh Bir Iliski Var

midir?

Tablo 4.14: Ortaokul Ogrencilerinin Okul-Aile Isbirligi Temelli Anne-Baba Katilim
Diizeyi ile Akademik Basar1 Puanlari Arasindaki Iliskiyi Gosteren Spearman Sira

Korelasyon Tablosu

Carpikhk  Basikhk

Katsayis1  Katsayisi Max. P r
Okul-Aile Isbirligi
Temelli Anne-Baba 201 -.253 7 35
Katilim Diizeyi 000 298"
Akademik Basari -.597 -.097 24.85 98.99

Yukaridaki tablo incelendiginde, ortaokul &grencilerinin okul-aile isbirligi
temelli anne-baba katilim diizeyi ile akademik basar1 puanlan arasinda istatiksel olarak
anlamli ve pozitif yonlii zayif bir iliski bulunmustur (P=.000<0.05, r=.298). Buna gore
ebeveynlerin okul-aile isbirligi temelli anne-baba katilim diizeyleri arttik¢a, 6grencilerin

akademik basar1 puanlari artmaktadir.

4.3.5. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Ebeveynlerin

Cinsiyetine Gore Anlamh Bir Farkhhk Gostermekte midir?
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Ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile ebeveynlerin cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Bagimsiz Orneklem

t-Testi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.15’te gosterilmistir.

Tablo 4.15: Ebeveynlerin Cinsiyetlerine Gore Anne-Baba Katilim Diizeylerinin

Karsilastirilmasi, Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

t-Testi

SS SHO

|

Puan Gruplar N

Kadin 338 71.1147 13.58218 73877
Cinsiyet 6.015 490 .000
Erkek 154 633831 12.38922 99835

Tablo 4.15 incelendiginde cinsiyete gore anne-baba katilim diizeyleri agisindan
kadmlar (X=71.11, SS=13.58) ve erkekler (X=63.38, SS=12.39) grup ortalamalar
arasinda, kadinlar lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmiistiir
[t490=6.015, p=.000]. Erkeklerle kiyaslandiginda kadinlarin anne-baba katilim
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3.6. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Ebeveynlerin

Yasina Gore Anlamh Bir Farkhilhik Gostermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile ebeveynlerin yaslar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans

Analizi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.16’da gosterilmistir.
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Tablo 4.16: Ebeveynlerin Yaslarma Gore Anne-Baba Katilim Diizeylerinin
Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

KT sd KO F p
Anne-Baba  GruplarArast 731,581 4 182895 976 420
Katilim Gruplar ici 91245380 487  187.362

Dizey! Toplam 91976961 491

Tablo 4.16 incelendiginde ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin yas

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir [F4, 487= .976, p= .420].

4.3.7. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katiim Diizeyi Ailenin Algilanan

Gelir Durumuna Gore Anlamh Bir Farklihik Gostermekte midir?

Ortaokul ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile ailenin algilanan gelir
durumu arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek Yonlii
Varyans Analizi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.17°de

gosterilmistir.

Tablo 4.17: Ailenin Algilanan Gelir Durumu Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

KT Sd KO F p
Anne-Baba  Cruplar Arasi 978,668 2 489,334 2,630  ,073
Katilim Gruplar I¢i 90998,293 489 186,091
Diizeyi
Toplam 91976,961 491

Tablo 4.17 incelendiginde ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin ailenin
algilanan gelir durumuna gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

goriilmistiir [F(2, 4s9= 2.630, p=.073].
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4.3.8. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Ailenin Sosyo-

Ekonomik Diizeyine Gore Anlamh Bir Farkhihk Gostermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek Yonlii
Varyans Analizi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuclar Tablo 4.18°de

gosterilmistir.

Tablo 4.18: Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

KT Sd KO F p
Anne-Baba  Gruplar Arasi 4600,374 2 2300,187 12,873  ,000
Katihm Gruplar I¢i 87376,586 489 178,684
Diizeyi
Toplam 91976,961 491

Tablo 4.18 incelendiginde ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin ailenin
sosyo-ekonomik diizeyine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmiistiir [F(2, 489= 12.873, p= .000]. Hangi sosyo-ekonomik diizeyler arasinda fark
oldugunu tespit etmek amaciyla Scheffe Coklu Karsilagtirma Testi yapilmistir.

Tablo 4.19: Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Ortalamasi, Standart Sapmasi1 ve Standart Hatas1

N X SS SH
Alt SED 179 653352 13.08870  .97830

Anne-Baba Katilim  Orta SED 189 68.8877 1323106  .96242
Dizeyi Ust SED 124 732500 1396024  1.25367
Toplam 492 68.6947 13.68670  .61704
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Tablo 4.20: Anne-Baba Katilim Diizeyi A¢isindan Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine
Gore Fark I¢in Yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi

Bagimh Ort. Farki

Degisken (I) SED (J) SED a-J) SH p
Orta SED -3.55248 1.39415 040
Alt SED
Ust SED -7.91480 1.56181 000
Anne-Baba
Alt SED 3.55248 1.39415 040
Katilim Orta SED
Diizeyi Ust SED -4.36233 1.54480 019
Alt SED 7.91480 1.56181 000
Ust SED
Orta SED 436233 1.54480 019

*Ortalamalar farki 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.19 ve Tablo 4.20 incelendiginde iist sosyo-ekonomik diizeyde olan
ailelerin anne-baba katilim diizeyinin (X=73.25, SS=13.96), orta sosyo-ekonomik
diizeyde olan ailelerin anne-baba katilim diizeyinden (X=68.88, SS=13.23) ve alt sosyo-
ekonomik diizeyde olan ailelerin anne-baba katilim diizeyinden (X=65.33, SS=13.08)
yiikksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica orta sosyo-ckonomik diizeyde olan ailelerin anne-
baba katilim diizeyinin (X=68.88, SS=13.23), alt sosyo-ekonomik diizeyde olan ailelerin
anne-baba katilm diizeyinden (X=65.33, SS=13.08) yiiksek oldugu gorilmiistir.
Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikga anne-baba katilim diizeyinin de arttig

gorilmiistir.

4.3.9. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Ebeveynlerin

Egitim Durumuna Goére Anlamh Bir Farkhihk Goéstermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile ebeveynlerin egitim durumu
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans

Analizi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.21°de gosterilmistir.
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Tablo 4.21: Ebeveynlerin Egitim Durumuna Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

KT Sd KO F p
Anne-Baba  Oruplar Arast 4984.046 5 996.809  5.569 .000
Katilim Gruplar I¢i 86992915 486 178.998
Diizeyi
Toplam 91976.961 491

Tablo 4.21 incelendiginde ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin
ebeveynlerin egitim durumuna gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmiistir [Fs, 4= 5.569, p= .000]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu tespit
etmek amaciyla Scheffe Coklu Karsilastirma Testi yapilmistir.

Tablo 4.22: Ebeveynlerin Egitim Durumuna Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Standart Hatas1

N % SS SH
Okur-Yazar Degil 9 631111 1343916 447972
flkokul 150 647333 1328403  1.08464
Ortaokul 83 679398 1435979 157619

Ka’i‘ﬁﬁi'g?ﬁiyi Lise 174 713607 1261023 95598
Universite 66 726515 1432641 176346
Lisansiistii 10 669000 12.88798  4.07554
Toplam 492 686947 1368670 61704
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Tablo 4.23: Anne-Baba Katilim Diizeyi Ac¢isindan Ebeveynlerin Egitim Durumuna
Gore Fark I¢in Yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi

Bagfmh (I) Egitim (J) Egitim Ort. Farki SH p
Degisken Durumu Durumu a-J
Ilkokul -1.62222 459151 724
Ortaokul -4.82865 469524 304
81;;1'%2” Lise 824964 457355 072
Universite -9.54040 475402  .045
Lisansiistii -3.78889 6.14723 538
Okur-Yazar Degil 1.62222 459151 724
Ortaokul -3.20643 1.83028  .080
Ilkokul Lise -6.62741 1.49065  .000
Universite -791818 1.97621  .000
Lisansiistii -2.16667 436956  .620
Okur-Yazar Degil 4.82865 469524 304
Ilkokul 3.20643 1.83028  .080
Ortaokul Lise -3.42099 1.78475  .056
Anne-Baba Universite -4.71176 2.20651 033
Katihm Lisansiistii 1.03976 447843 817
. Okur-Yazar Degil 8.24964 457355 072
Diizey1 .
Ilkokul 6.62741 1.49065  .000
Lise Ortaokul 3.42099 1.78475  .056
Universite -1.29077 1.93412  .505
Lisansiistii 4.46075 435069 306
Okur-Yazar Degil 9.54040 475402  .045
Ilkokul 791818 1.97621  .000
Universite Ortaokul 471176 220651  .033
Lise 1.29077 1.93412  .505
Lisansiistii 5.75152 4.54003 206
Okur-Yazar Degil 3.78889 6.14723 538
Ilkokul 2.16667 436956  .620
Lisansiistii Ortaokul -1.03976 447843 817
Lise -4.46075 435069 306
Universite -5.75152 4.54003 206

*Ortalamalar farki 0.05 diizeyinde anlamlidir.

62



Tablo 4.22 ve Tablo 4.23 incelendiginde {iniversite diizeyinde egitime sahip olan
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinin (X=72.65, SS=14.32), ortaokul diizeyinde
egitime sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=67.93, SS=14.35),
ilkokul diizeyinde egitime sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden
(X=64.73, SS=13.28) ve okuma-yazma bilmeyen ebeveynlerin anne-baba katilim
diizeyinden (X=63.11, SS=13.43) yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ayrica lise diizeyinde
egitime sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinin (X=71.36, SS=12.61),
ilkokul diizeyinde egitime sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden
(X=64.73, SS=13.28) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda farkin anlaml

olmadig1 gorilmiistiir.

4.3.10. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Sahip Olunan

Cocuk Sayisina Gore Anlamh Bir Farklihik Gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile ailenin sahip oldugu ¢ocuk
sayis1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek Yonlii
Varyans Analizi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuclar Tablo 4.24’te

gosterilmistir.

Tablo 4.24: Sahip Olunan Cocuk Sayismma Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

KT Sd KO F p
Anne.Baba  GruplarArasi 3872450 4 968,112 5351 000
Katilim Gruplar ici 88104,511 487 180,913
Diizeyi

Toplam 91976,961 491

Tablo 4.24 incelendiginde ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin sahip
olunan cocuk sayisina gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi gorilmistiir
[Fa, 487= 5.351, p= .000]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu tespit etmek amaciyla
LSD Coklu Karsilagtirma Testi yapilmistir.
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Tablo 4.25: Sahip Olunan Cocuk Sayismma Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Standart Hatas1

N X SS SH

Bir 44 70.1818 1501669 226385

iki 199 705678  12.84225 91036

AnneBaba U8 146 693751 1348595  1.11611
Katihm Diizeyl 60  64.6667 1555925  2.00869
Dértten Fazla 43 618140 11.01786  1.68021

Toplam 492 68.6947 13.68670  .61704
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Tablo 4.26: Anne-Baba Katilim Diizeyi A¢isindan Sahip Olunan Cocuk Sayisina Gore
Fark I¢in Yapilan LSD Coklu Karsilastirma Testi

Bagimh (I) Egitim (J) Egitim Ort. Farki SH
Degisken Durumu Durumu a-J P
Iki -.38602 2.24071 .863
Ug .80668 231318  .727
Bir
Dort 5.51515 2.66962  .039
Dortten Fazla 8.36786 2.88425  .004
Bir .38602 2.24071 .863
Ug 1.19270 146569 416
Iki
Dort 590117 1.98099  .003
Dortten Fazla 8.75389 226194  .000
Bir -.80668 231318  .727
Anne-Baba .
Iki -1.19270 146569 416
Katilim Uc
Diizeyi Dort 4.70847 2.06261 023
Dortten Fazla 7.56118 233375  .001
Bir -5.51515 2.66962  .039
Iki -5.90117 1.98099  .003
Dort
Ug -4.70847 2.06261 023
Dortten Fazla 2.85271 2.68747 289
Bir -8.36786 2.88425  .004
Iki -8.75389 226194  .000
Dortten Fazla
Ug -7.56118 233375  .001
Dort -2.85271 2.68747 289

*Ortalamalar farki 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4.25 ve Tablo 4.26 incelendiginde dortten fazla cocuk sahibi olan
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinin (X=61.81, SS=11.01), tek ¢ocuk sahibi olan
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=70.18, SS=15.01), iki ¢ocuk sahibi olan
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=70.56, SS=12.84) ve ii¢ ¢ocuk sahibi
olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=69.37, SS=13.48) diisiik oldugu
gorilmiistiir. Ayrica dort cocuk sahibi olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinin
(X=64.66, SS=15.55), tek cocuk sahibi olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden
(X=70.18, SS=15.01), iki ¢cocuk sahibi olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden
(X=70.56, SS=12.84), li¢ cocuk sahibi olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden
(X=69.37, SS=13.48) diisiik oldugu gorilmiistiir. Diger gruplar arasinda farkin anlaml

olmadig1 gorilmiistiir.

4.3.11. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Ogrencilerin

Cinsiyetine Gore Anlamh Bir Farkhhk Gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile 6grencilerin cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Bagimsiz Orneklem

t-Testi” yapilmigtir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.27°de gosterilmistir.

Tablo 4.27: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Anne-Baba Katilim Diizeylerinin

Karsilastirilmasi, Bagimsiz Oreklem t-Testi Sonuglari

t-Testi
SS SHO

|

Puan Gruplar N

Kiz 265 69.2038 1343207 .82513
Cinsiyet 891 490 373
Erkek 227  68.1003 1398436 .92817

Tablo 4.27 incelendiginde 0grenci cinsiyetine gore anne-baba katilim diizeyleri

acisindan kiz 6grenciler (X=69.20, SS=13.43) ve erkek 6grenciler (X=68.10, SS=13.98)
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grup ortalamalart arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmiistiir

[t@90)=.891, p>.05].

4.3.12. Ortaokul Ogrencilerinin Anne-Baba Katihm Diizeyi Ogrencinin Simf

Diizeyine Gore Anlamh Bir Farkhhk Gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile 6grencinin sinif diizeyi
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans

Analizi” yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.28’de gosterilmistir.

Tablo 4.28: Ogrencinin Smif Diizeyine Gore Anne-Baba Katilim Diizeyinin
Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

KT Sd KO F p
Anne-Baba  Cruplar Arasi 3871.998 3 1290.666  7.149 .000
Katilim Gruplar I¢i 88104.963 488 180.543
Diizeyi
Toplam 91976.961 491

Tablo 4.28 incelendiginde ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin
ogrencinin smif dilizeyine gore istatiksel olarak anlamli bir farkliik gosterdigi
gorilmiistir [Fg3, 488= 7.149, p= .000]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu tespit
etmek amaciyla LSD Coklu Karsilagtirma Testi yapilmistir.
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Tablo 4.29: Ogrencinin Smif Diizeyine Gére Anne-Baba Katilim Diizeyinin Ortalamast,
Standart Sapmasi ve Standart Hatas1

N p sS SH
5.Smif 146 706507 12.95488  1.07215
6.Smif 150 69.8718 13.57352  1.10827

Anne-BabaKatilm 7 g,/p 116  69.0000 1334688 123923

Diizey1
8.Simif 80 624750 14.15643  1.58274
Toplam 492 68.6947 13.68670 61704

Tablo 4.30: Anne-Baba Katilim Diizeyi Agisindan Ogrencinin Smif Diizeyine Gore
Fark I¢in Yapilan LSD Coklu Karsilastirma Testi

Bagimh (I) Egitim (J) Egitim Ort. Farki

Degisken Durumu Durumu a-J SH P
6.Smif 77888 156212 618
5.Smif 7.Smif 165068 167123 324
8 Sinif 817568 186906  .000
5.Smif _77888 156212 618
6.Smif 7.Smif 87180 166133 .600
Anne-Baba 8 Sinif 739680 186022  .000
Katiim Dijzeyi 5.Smif 165068 167123 324
7.Smif 6.Smif _87180 166133  .600
8 Sinif 652500 195274  .001
5.Smif 8.17568 186906  .000
8. Smif 6.Smif 739680 186022 .000
7.Smif 652500 195274 001

*Ortalamalar farki 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4.29 ve Tablo 4.30 incelendiginde g¢ocugu 8. sinifa devam eden
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinin (X=62.47, SS=14.15), 7. simnifa devam eden
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=69.00, SS=13.34), 6. sinifa devam eden
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=69.87, SS=13.57) ve 5. sinifa devam
eden ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden (X=70.65, SS=12.95) diisiikk oldugu

goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 5: TARTISMA VE YORUM

5.1. Tartisma ve Yorum

Ortaokul Ogrencilerinin genel anne-baba katilim diizeyi ile akademik basar
puanlan arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif yonli zayif bir iliski bulunmustur
(= .393). Buna gore ebeveynlerin genel anne-baba katilim diizeyleri arttikca,
ogrencilerin akademik basari puanlart artmaktadir. Anne-baba katilimi ile akademik
basar1 arasindaki iligkiye ait bulgular literatiirle uyumlu goriinmektedir. Jeynes (2007),
anne-baba katiliminin ortaokul 6grencilerinin egitimsel ¢iktilar1 tizerindeki etkisini
inceledigi, 1972-2002 yillan arasindaki 52 arastirmayi igeren meta-analiz ¢calismasinda,
anne-baba katilim1 ile akademik basart arasinda pozitif bir iliski oldugunu, anne-baba
katilim1 programlarinin ortaokul 6grencilerinde akademik basariyr artirdigini tespit
etmistir. Seker (2009) arastirmasinda aile katilim diizeyi ile toplam performans gorevi ve
yil sonu basar1 puanlari arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski bulmustur. Epstein (1991),
okul-aile isbirliginin genel akademik basarinin ve gorev agirlikli ¢aligmalarin niteligini
yiikselttigini ifade etmektedir. Steinberg ve digerleri (1992)’nin, yetkili anne-babaligin,
egitim siirecine anne-baba katilimimnin ve ailevi tesvikin ergenlerin akademik basarisi
tizerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda, yiiksek kabul, denetim ve psikolojik
ozerklik ile tanimlanan yetkili anne-babaligin ergenlerde okul basarisini ve okula
katilmi artirdigl tespit edilmistir. Ayrica egitim siirecine anne-baba katiliminin
ergenlerde akademik basariya pozitif bir etkisi oldugu bulunmustur. Williams (1999),
Kristjansson ve Sigfusdottir (2009), Dehyadegary ve digerleri (2011), Deslandes ve
digerleri (1997), anne-babalari etkili bir sekilde kendilerine destek olan ergenlerin daha

fazla akademik basari gosterdiklerini ifade etmektedirler.

Arastirma sonucunda, ortaokul G6grencilerinin ev temelli anne-baba katilim
diizeyi ile akademik basar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif yonli
zayif bir iligki bulunmustur. Buna gore ebeveynlerin ev temelli anne-baba katilim
diizeyleri arttik¢a, 6grencilerin akademik basar1 puanlart artmaktadir (r = .312). Yap ve

Enoki (1995), belirgin anne-baba katilimmm pozitif 6grenme ¢iktilar1 saglayip
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saglamadigini test ettigi aragtirma sonucunda ev-temelli anne-baba katilim1 aktiviteleri
ile 6grenci bagarisi arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Ortaokul 6grencilerinin okul
temelli anne-baba katilim diizeyi ile akademik basar1 puanlar arasinda istatiksel olarak
anlamli ve pozitif yonlii zayif bir iliski bulunmustur (r= .281). Buna gore ebeveynlerin
okul temelli anne-baba katilim diizeyleri arttik¢a, 6grencilerin akademik basar1 puanlar
artmaktadir. Ortaokul dgrencilerinin okul-aile isbirligi temelli anne-baba katilim diizeyi
ile akademik basari puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii zayif bir
iliski bulunmustur (= .298). Buna gore ebeveynlerin okul-aile isbirligi temelli anne-
baba katilim diizeyleri arttikga, Ogrencilerin akademik basari puanlar1 artmaktadir.
Arastirma bulgularina gore anne-baba katilimimin farkli boyutlari incelediginde, bu
boyutlar ile akademik basar1 arasindaki en giiglii iliskinin ev temelli anne-baba katilim1
ile akademik basar1 arasindaki iliski oldugu goézlenmistir. Gorece olarak okul temelli
anne-baba katilim1 ve okul-aile isbirligi temelli anne-baba katilimi ile akademik basar
arasindaki iliski durumunun diisiikk kaldigi goézlenmistir. Bu sonuglar literatiirle de
ortiismektedir. Fantuzzo ve digerleri (2004 ), anne-baba katilimmin farkli alt boyutlari ile
ogrenci ¢iktilan arasindaki iliskiyi inceledikleri aragtirmalarinda ev temelli anne-baba
katiliminin 6grenci ¢iktilarinin en gii¢lii yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul
temelli anne-baba katilimmnin ve okul-aile isbirliginin, ev temelli anne-baba katilimina
gore Ogrenci ¢iktilarini daha az yordadigi tespit edilmistir (Fantuzzo ve digerleri, 2004).
Okul ve ailenin, anne-baba katilim1 noktasinda farkli beklentiler i¢inde olmalarinin bu
durumun ortaya ¢ikmasina neden oldugu varsayilabilir. Bu anlamda tilkemizde okul aile
isbirligine yonelik calismalarin ge¢misinin ¢ok uzun olmasma ragmen, taraflar
arasindaki iligki durumunun etkili, yeterli ve dogal bir ilisgki durumu olmadig
diisiiniilmektedir. Ozellikle alt sosyo-ckonomik diizeye sahip bdlgelerde bu iliski
durumunun zorunlu ve birbirlerine sorumluluk yiikleyici bir hal aldig1 gézlenmektedir.
Okul temelli ve okul-aile isbirligi temelli katilimin ortaokul siirecinde goreceli olarak
diisiik kalmasinda ergenlerin sosyal gelisim siireglerinin de etkili oldugu ifade edilebilir.
Sosyal cevresine arkadaslarini alan ve daha 6zerk bir birey haline gelmeye baslayan
ortaokul 6grencisinin, ailesinin okul temelli ve okul-aile isbirligi temelli katilimlarimni

sinirladigi diistintilmektedir.
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Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeylerinin
ebeveyn cinsiyetine gore anlamh bir farklilik gosterdigi gozlenmistir. Babalarla
kiyaslandiginda annelerin ¢ocuklarmin egitim siirecine katilim diizeylerinin daha yiiksek
oldugu gorilmiistir. Bu bulgu genel olarak literatiirle Ortismektedir. McWayne,
Campos ve Owsianik (2008) aile katiliminin alt boyutlan ile aile demografik yapisi
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda annelerin aile katiliminin tim alt
boyutlarinda babalardan daha fazla katilim diizeyine sahip olduklarini tespit etmislerdir.
McBride ve Mills (1993) arastirmalarinda annelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine
babalarindan daha fazla katildiklarini tespit etmislerdir. Babalar ¢ocuklaryla daha ¢ok
oyun aktivitelerine katilirken, anneler ise daha fonksiyonel ve akademik ¢alisma agirlikli
aktivitelere katilmaktadirlar. Ulkemizde yapilan baska bir calismada da anne-baba
cinsiyetine gore aile katilim puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeni, aile katilim ortalama puanlarini farklilik olusturacak
diizeyde etkilemektedir. Buna gore anneler ¢ocuklarinin egitim siirecine babalara gore
daha fazla katilmaktadirlar (Ozcan, 2012). Arastirmada bu sekilde bir farkliligin ortaya
c¢tkmasinda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin 6n kabullerin etkili oldugu
varsayllmaktadir. Cocuklarin gelisimsel alanlarinin bircoguyla oldugu gibi egitim
siiregleriyle de annelerin ilgilenmesine yonelik birtakim kiiltiirel inanglarin var oldugu
ayrica babanin ailenin maddi ihtiyaglarini karsilama vazifesi gordiigii seklinde toplumsal

bir 6n kabuliin oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeylerinin
ebeveynlerin yasina gore anlamli bir farklilik gostermedigi gézlenmistir. Bu bulgu
alanyazinla benzerlik gostermektedir. Seker (2009) ve Ozcan (2012)’a gore anne ve
babalarin yas1 aile katilim ortalama puanlarini anlamli bir farklilik olusturacak diizeyde

etkilememektedir.

Bu arastirma sonucunda ¢ok erken yasta ¢ocuk sahibi olan anne-babalarin ve
cok gec yasta ¢ocuk sahibi olana anne-babalarin, ¢ocuklarinin egitim siirecine diger
anne-babalarla ayn1 diizeyde katildiklart gézlenmistir. Erken yasta ¢cocuk sahibi olan

anne-babalarin egitim siirecine katilim hususunda toplumsal beklentinin aksine bilingsiz
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olmadiklar1 ve ge¢ yasta ¢cocuk sahibi olan anne-babalarin ise g¢ocuklarmin egitimine
dahil olma konusunda gene toplumsal beklentinin aksine bir yorgunluk iginde

olmadiklar1 degerlendirmesi yapilabilir.

Arastirma bulgulart incelendiginde ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim
diizeylerinin ailenin algilanan gelir durumuna gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ancak ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi gozlenmistir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttik¢a anne-babanin
dgrencinin egitim siirecine katihminin arttig1 gézlenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde
olan ailelerin anne-baba katilim diizeylerinin, orta ve alt sosyo ekonomik diizeyde olan
ailelerin anne-baba katilim diizeyinden ayrica orta sosyo-ekonomik diizeyde olan
ailelerin anne-baba katilim diizeylerinin alt sosyo-ekonomik diizeyde olan ailelerin anne-
baba katilim diizeyinden yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ alanyazinin bir kismi1
ile benzerlik gosterirtken, bir kismi ile oOrtismemektedir. Hawkins (2006)’e gore
ergenlerin egitim-6gretim siireglerine baba katilimi diizeyi, ailenin gelir diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Seker (2009)’e gore ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi arttik¢ca anne-baba katilim diizeyi de artmaktadir, iist sosyo-ekonomik diizey ile
orta sosyo-ekonomik diizey arasinda; iist sosyo-ekonomik diizey ile alt sosyo-ekonomik
diizey arasinda iist sosyo-ekonomik diizeye sahip anne-babalarin lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Sui-Chu ve Willms (1996)’a gore diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip anne-babalarin egitim siirecine yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip anne-
babalardan daha az katildiklar1 varsayimi ile ilgili yeterli kanit bulunmamaktadir.
Literatiirdeki bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda sosyo-ekonomik diizey, sosyo-kiiltiirel
diizey, gelir diizeyi ve algilanan gelir diizeyi gibi degiskenlerin tam olarak
belirlenememesinden ve birbiri yerine kullanilmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu
arastirmada anne-baba katilimi algilanan gelir durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermezken ailenin sosyo-ekonomik diizey c¢evresine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Arastirmada katilimcilarin algilanan gelir durumlarinin gercek gelir
durumlarini ¢ok gercekei bir bicimde yansitmadigi disiiniilmektedir. Arastirmadaki
sosyo-ekonomik diizey degiskeninin yalnizca gelir diizeyine iligkin bir gosterge

olmadigi, gelir, egitim, saglik, sanayi ve altyapi durumu gibi gostergeleri de igerdigi goz
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ontinde bulundurulmalidir. Bu anlamda bir sosyal ¢cevrede genel olarak geligmislik hali

ile anne-baba katilimi arasinda pozitif bir iliski oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeylerinin
ebeveynlerin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Universite diizeyinde egitime sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeylerinin
ortaokul ve ilkokul diizeyinde egitime sahip olan ve okuma-yazma bilmeyen
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden yiiksek oldugu ayrica lise diizeyinde egitime
sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinin, ilkokul diizeyinde egitime sahip
olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyinden yiliksek oldugu goriilmiistiir. Diger
gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda 6zellikle
tiniversite ve lise diizeyinde egitime sahip olan ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyi
ortalamalarinin en yiiksek oldugu, bunlarla kiyaslandiginda lisansiistii egitime sahip
ebeveynlerin anne-baba katilim diizeyi ortalamalarinin olduk¢a diisiik oldugu
gozlenmistir. Lisansiistii egitim diizeyi degiskeni ile ilgili bulgu disinda arastirma
sonuglari literatiirle benzerlik gostermektedir. Lam ve Ducreux (2013) arastirmalarinda
anne-babanin egitim diizeyi ile ebeveyn katilimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir
iligki bulmustur. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven (2007)’in, ¢ocuklarin egitiminde
anne-baba katilim1 ve anne-baba katilimina yonelik 6gretmen algisi ile 6grenci basarisi
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda, yiliksek egitim diizeyine sahip anne-
babalarin, ¢cocuklarinin egitim siireclerine diisiik egitim diizeyine sahip anne-babalardan
daha fazla katildiklarini tespit etmislerdir. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven (2007),
Fantuzzo ve digerleri (2000), Stevenson ve Baker (1987)’a gore anne-babanin egitim
diizeyi, egitim siirecine katilim diizeyi ile iliskilidir baska bir deyisle anne-babanin
egitim diizeyi arttikga katilim diizeyi de artmaktadir. Shumow ve Miller (2001), lise
egitimi diizeyinde olan anne-babalarin ev ddevleri konusunda lise egitimi diizeyinde
olmayanlara gore daha fazla katilimda bulunduklarini, tiniversite egitimi diizeyinde olan

anne-babalarin ise okulda daha fazla katilim gosterdiklerini ifade etmektedirler.

Bu arastirma sonucunda ise anne-babanin egitim diizeyi arttik¢a, ¢ocugunun

egitim siirecine katilma konusunda akademik olarak daha donaniml hale geldigi ifade
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edilebilir. Bu durumun 6zellikle ortaokul siirecinde anne-baba katilimimni etkiledigi ifade
edilebilir. Cilinkii akademik ac¢idan ortaokul konular1 ilkokula gére daha zorlayicidir. Bu
anlamda egitim diizeyi yliksek olan anne-babalar zorlayici ortaokul miifredatina katilma
konusunda daha yeterli olacaklardir. Lisansiistii egitim diizeyine sahip anne-babalarin
cocuklarinin egitim siireglerine katilim diizeylerinin beklenenin aksine diisiik ¢ikmasi
ise, bu anne-babalarin genel olarak ¢ocuk yetistirme konusunda daha 6zerk bir tutuma

sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirma bulgularma gore ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim
diizeylerinin sahip olunan c¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilk gosterdigi
gozlenmistir. Ailede g¢ocuk sayisi arttikgca, anne-baba katilim diizeyinin azaldigi
gdzlenmistir. Bu bulgu genel olarak alanyazinla drtiismemektedir. Ozcan (2012)’a gére
cocuk sayist degiskeni, anne-babalarin aile katilim ortalama puanlarini anlamli farklilik
olusturacak diizeyde etkilememektedir. Fantuzzo ve digerleri (2000)’ne gore ailedeki
cocuk sayisi ile aile katilim diizeyi arasinda anlamli bir iligki yoktur. Bir, iki ve ¢
cocuklu ailelerin anne-baba katilim diizeyleri arasindaki farkin anlamli olmadigi,
ortalamalarin birbirine olduk¢a yakin oldugu; dort ve dortten fazla g¢ocuklu ailelerin
anne-baba katilim diizeyi ortalamalarinin ise oldukg¢a diisiik oldugu goézlenmistir. Dort
ve dortten fazla cocuk sahibi olan ailelerde anne-baba katilim diizeyinin anlaml 6l¢iide
distiigii gézlenmistir. Bir ve iki ¢ocuklu ¢ekirdek ailelerde anne-babalarin, daha genis
Olcekli ailelerdeki anne-babalara gore c¢ocuklariyla daha fazla ilgilendigi ve onlarin
egitim siireglerine daha fazla katildiklart disiiniilmektedir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinda, ¢ocuk sayisi arttikga onlara paylastirilan zaman ve maddi kaynaklar gibi

imkanlarin azalmasinin etkili oldugu ileri siiriilebilir.

Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin anne-baba katilim diizeylerinin
ogrenci cinsiyetine gore anlamli bir farklilik géstermedigi gézlenmistir. Bu konuda diger
kaynaklarda birbirinden ¢ok farkli sonuglar yer almaktadir. Muller (1998) ve Hawkins
(2006)’e gore ergenlerin egitim-6gretim siireglerine anne-baba katilimi diizeyi,
Ogrencinin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Hill (2011) ise anne-

babalarin erkek c¢ocuklarmin egitim siirecine kiz c¢ocuklarma gore daha fazla
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katildiklarin1 ifade etmektedir. Bonesronning (2010), Kristjansson ve Sigfusdottir
(2009)’e gore ise anne-babalar kiz ¢ocuklarinin egitim-6gretim silirecine erkek
¢ocuklarma gore daha fazla katilmaktadirlar. Ozcan (2012)’a gére &grenci cinsiyet
degiskeni, ailelerin aile katilim ortalama puanlarini anlaml bir farklilik olusturacak
diizeyde etkilememektedir. Bu arastirmada ise Ggrenci cinsiyeti agisindan anne-baba
katilm diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Anne-
babalar kiz ve erkek c¢ocuklarinin egitim-6gretim siireglerine esit bir sekilde
katilmaktadirlar. Son yillarda iilkemizde egitimde cinsiyet esitligine yonelik uygulamaya
konan program ve g¢aligmalarin anne-babalarin ¢ocuklarin egitim-6gretim siireglerine
cinsiyet farki gozetmeksizin dahil olmalarina katki sagladig: ileri siiriilebilir. Ayrica

orneklemin Istanbul ilinden secilmesinin de bu sonucu etkiledigi varsayilmaktadir.

Arastirma bulgularina gore ortaokul Ogrencilerinin  anne-baba katilim
diizeylerinin 6grencinin smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi gézlenmistir.
Buna gore sekizinci sinif 6grencilerinin anne-baba katilim diizeylerinin besinci, altinci
ve yedinci smif 0grencilerinin anne-baba katilim diizeylerinden anlamli bir sekilde
disiikk oldugu goriilmistiir. Bu farklilik durumu yalnizca sekizinci smif ile smirh
kalmigtir. Besinci, altinc1 ve yedinci siniflar arasinda anne-baba katilim diizeyi agisindan
herhangi bir farklililk yoktur. Stevenson ve Baker (1987)’a gore ¢ocugun yasi
kiigiildiikge anne-baba katilim diizeyi artmaktadir. Bu arastirmada sekizinci smiflara
iligkin farkliligin anlamli derecede diisiik ¢ikmasinda, sekizinci sinifta anne-babalarin

okuldan ziyade dershane ile ilgili siireglere katilmasinimn etkili oldugu varsayilabilir.
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BOLUM 6: SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma sonucunda elde edilen tiim bulgular, aragtirma sorular
sirasina uygun bir sekilde 6zetlenmis ve daha sonra bu ¢alismada ele alman konu ile

ilgili arastirma yapacak arastirmacilara ve uygulayicilara bazi 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuc

1. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ile akademik basarilar
arasinda anlamli bir iligki vardir. Anne-baba katilim diizeyi arttikca akademik basar1 da

artmaktadir.

2. Ortaokul 6grencilerinin ev temelli anne-baba katilim diizeyi ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iligski vardir. Ev temelli anne-baba katilim diizeyi arttik¢a

akademik basar1 da artmaktadir.

3. Ortaokul 6grencilerinin okul temelli anne-baba katilim diizeyi ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Okul temelli anne-baba katilim diizeyi

arttikca akademik basari1 da artmaktadir.

4. Ortaokul 6grencilerinin okul-aile isbirligi temelli anne-baba katilim diizeyi
ile akademik basarilar1 arasinda anlaml bir iligki vardir. Okul-aile isbirligi temelli anne-

baba katilim diizeyi arttik¢a akademik basar1 da artmaktadir.

5. Ortaokul Ogrencilerinin  anne-baba katilim diizeyi ebeveynlerinin
cinsiyetine gore farklilasmaktadir. Erkeklerle kiyaslandiginda kadinlarin anne-baba

katilim diizeylerinin daha yliksek oldugu goriilmiistiir.

6. Ortaokul dgrencilerinin anne-baba katilim diizeyi ebeveynlerin yasina gore

farklilasmamaktadir.
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7. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ailenin algilanan gelir

durumuna gore farklilagsmamaktadir.

8. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ailenin sosyo-ekonomik
diizeyine gore farklilagsmaktadir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttik¢a anne-baba

katilim diizeyinin de arttig1 goriilmiistiir.

9. Ortaokul 6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ebeveynlerin egitim
durumuna gore farklilagmaktadir. Ailenin egitim diizeyi arttik¢a anne-baba katilim

diizeyinin de arttig1 gorilmiistir.

10. Ortaokul Ggrencilerinin anne-baba katilim diizeyi sahip olunan g¢ocuk
sayisina gore farklilagmaktadir. Ailede sahip olunan ¢ocuk sayisi arttikga anne-baba

katilim diizeyinin azaldig1 goriilmiistiir.

11.  Ortaokul G6grencilerinin anne-baba katilim diizeyi ¢ocugun cinsiyetine

gore farklilagmamaktadir.

12.  Ortaokul 0&grencilerinin anne-baba katilm diizeyi 6grencinin smif
diizeyine gore farklilagmaktadir. Ancak bu farklilik yalnizca sekizinci smifla smirh
kalmaktadir. Diger siniflar arasinda anne-baba katilim diizeyi agisindan herhangi bir

farklilik yoktur.

6.2. Oneriler

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle alandaki

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulacaktir.
* Anne-babalarin egitim siirecine katilimlarinin saglanmasi i¢in, egitim

ortamlarinin etkili bir bicimde diizenlemesinin, ebeveynlerle evde ve okulda

uygulanabilecek etkinlikler planlanmasinin, anne-baba katilimi siirecinin tamami igin
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okul yonetimiyle isbirligi icinde olunmasinin 6grencilere, anne-babalara ve 6gretmenlere

fayda saglayacag diistiniilmektedir.

« Ogretmenlere anne-baba katilimi  konusunda hizmet i¢i egitimler

verilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

* Bu aragtirma ortaokul besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grenci
ebeveynlerinin anne-baba katilim diizeyleri ile bu 6grencilerin akademik basar1 puanlari
arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik bir ¢aligmadir. Farkli egitim kademelerinde
anne-baba katilim diizeyi ile Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligkiye

bakilabilir.

* Bu arastirmada Ogrencilerin akademik basar durumlarini tespit etmek
amactyla herhangi bir 6lgme araci kullanilmamis, bunun yerine akademik basar
degiskeni olarak Ogrencinin bir Onceki yila ait yil sonu basar1 puani degerlendirmeye
almmustir. Daha sonra yapilacak arastirmalarda akademik basar1 degiskeni kontrollii bir

uygulama yoluyla ele alinabilir.

* Bu arastirma anne-baba katilim diizeyini etkileyebilecegi diisiiniilen ebeveyn
cinsiyeti, ebeveyn yasi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu,
sahip olunan ¢ocuk sayisi, Ogrencinin cinsiyeti ve Ogrencinin sinif diizeyi gibi
degiskenler agisindan ele alinmistir. Anne-baba katilm diizeyini etkileyebilecegi

disiiniilen diger degiskenler de arastirma konusu edinilebilir.

* Bu arastirma Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki devlet okullarmnda

yapilmistir. Ozel okullar da arastirmaya dahil edilerek, sonuglar karsilastirilabilir.

+ Bu arastirma ebeveyn algisma gore yiiriitiilmiistiir. Ogretmen ve 6grenci
goriislerine gore de bir calisma yiiriitmenin konu ile ilgili daha nitelikli bilgi verebilecegi

ve bir karsilastirma saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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* Arastirma sonuglarina gore anne-baba katilim diizeyi dort ¢ocuga kadar
degismezken, dort ve dortten fazla cocuga sahip olan ailelerde anne-baba katilim
diizeyinin anlamli derecede diistiigli gdzlenmistir. Bu durumun nedensel analizine

yonelik ilave aragtirmalar yapilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

» Arastirma sonuglarina gore ebeveyn egitim diizeyi arttik¢a anne-baba katilim
diizeyi artmaktadir. Ancak lisansiistii egitim diizeyine sahip ebeveynlerin anne-baba
katilim diizeyleri bu dogrusal iliski durumuna uymamaktadir. Bu durumun nedensel

analizine yonelik ilave arastirmalar yapilmasimin gerekli oldugu sdylenebilir.
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EKLER

EK 1. Kigsisel Bilgi Formu

Degerli Anne-Babalar,

Anketi biitiin samimiyetinizle cevaplandirmaniz bizim i¢in son derece Onemlidir.
Anketteki sorular1t 6grenciye egitim-0gretim faaliyetlerinde yardimer olan kisinin
yanitlamast gerekmektedir. Vereceginiz yanitlar dogru ya da yanlis olarak
nitelendirilmeyecek sadece arastirma verisi olarak kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolay1

tesekkiir ederiz.

Muhammed CIiFTCi Yrd. Doc. Dr. Pervin Nedim BAL
F. U. Yiiksek Lisans Ogrencisi Damgsman Ogretim Uyesi

1 | Cocugunuzun Okul Nosu

2 | Cinsiyetiniz ( ) Kadin () Erkek
(1)24-30 ()31-37 ()38-44
3| Yasmnz ()45-51 ()52 veiizeri
4 | Gelir Durumunuz ()Alt ( ) Orta () Ust
( ) Okur-Yazar Degil () Ilkokul
5 | Egitim Durumunuz ( ) Ortaokul ( ) Lise mezunu
( ) Universite () Lisansiistii
6 | Kag cocugunuz var? () Bir () Iki () Ue

() Dort () Dortten fazla
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EK 2. Family Involvement Questionnaire

School-Based Involvement

I volunteer in my child's classroom

I participate in parent and family social activities with the teacher

[ participate in planning classroom activities with the teacher

I go on class trips with my child

I talk with other parents about school meetings and events

I participate in planning school trips for my child

I meet with other parents from my child's class outside of school

I hear teachers tell my child how much they love learning

O R Q[N | N[ A W N -

[ participate in fundraising activities in my child's school

—
<

I feel that parents in my child's classroom support each other

Home-Based Involvement

11 | I spend time working with my child on number skills

12 | I spend time working with my child on reading/writing skills
13 | I talk to my child about how much I love learning new things
14 | I bring home learning materials for my child (videos, etc.)

15 | I spend time with my child working on creative activities

16 | I share stories with my child about when I was in school

17 | Isee that my child has a place for books and school materials
18 | I take my child places in the community to learn special things (i.e., zoo, museum)
19 | I maintain clear rules at my home that my child should obey
20 | I talk about my child's learning efforts in front of relatives

21 | I review my child's school work

22 | I keep a regular morning and bedtime schedule for my child
23 | I praise my child for school work in front of the teacher

Home-School Conferencing

24

I talk to the teacher about how my child gets along with his/her classmates at school

25 | Italk with my child's teacher about classroom rules

26 | Italk to my child's teacher about his/her difficulties at school

27 | Italk with my child's teacher about school work to practice at home
28 | I talk to my child's teacher about my child's accomplishments

29

I talk to my child's teacher about his/her daily routine

30

I attend conferences with the teacher to talk about my child's learning or behavior

31

The teacher and I write notes about my child or school activities

32

I schedule meetings with administration to talk about problems or to gain information

33

I talk with my child's teacher on the telephone

34

I talk with my child's teacher about personal or family matters
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EK 3: Uygulanan Aile Katiim Ol¢egi (Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000)

Higbir zaman

Nadiren

Bazen

Sik sik

Her zaman

Ev Temelli Katihm Alt Olgegi

Cocugum ile say1 becerilerini gelistiren ¢aligmalar yapabilmek i¢in zaman
ayirirm.

Cocugum ile okuma-yazma becerilerini gelistiren ¢aligmalar yapabilmek

2 icin zaman ayirirmm.

3 Cocuguma yeni seyler 6grenmeyi ¢ok sevdigimi anlatiryorum.

4 Eve cocugum igin dgretici materyalleri getiririm. (Video, cd, ansiklopedi
vb.)

5 Cocugumla yaratici etkinlikler yapmak i¢in zaman ayiririm. (Yeni bir sey
iretme, farkli ¢6ziim yollari iiretme. .. vb).

6 | Kendi okul anilarimi gocuguma anlatirim.

7 Cocugumun okul esyalarint ve kitaplarini koymak i¢in bir yeri olmasini
saglarim.

8 Evde ¢ocugumun uymasi gereken agik kurallar koyarim.

9 Cocugumun okulda yaptig1 ¢aligmalar1 kontrol ederim.

10 | Cocugumun yatma ve kalkma saatlerinin diizenli olmasina dikkat ederim.

Okul-Aile Isbirligi Temelli Katihm Alt Olgegi

11 | Cocugumun dgretmeni ile smif kurallar1 hakkinda konusurum.

12 Evde ¢ocugumla iizerinde caligmak (pratik yapmak) igin dgretmenden
okulda yaptirdig1 calismalar hakkinda bilgi alirim.

13 | Ogretmene ¢cocugumun basarilaridan bahsederim.

14 | Cocugumun giiniinii nasil ge¢irdigi konusunda 6gretmeni ile konugurum.

15 Bilgi almak ya da bazi problemleri konugmak i¢in okul yonetimi ile
gorisirim.

16 | Ogretmen ile gocugumla ilgili bir konuda telefonla goriisiiriim.

17 | Cocugumun dgretmeni ile kigisel ya da ailevi sorunlar1 konugurum.

Okul Temelli Katihm Alt Olgegi

18 | Ogretmene sinif etkinliklerinin diizenlenmesinde yardimci olurum.

19 | Cocugum ile okul gezilerine katilirim.
Diger cocuklarin velileri okul ile ilgili konular ve okul toplantilari

20
hakkmda konusurum.

21 | Cocugum i¢in okul gezilerinin diizenlenmesine yardimet olurum.

2 Cocugumun smf arkadaglarmin anne-babalar1 ile okul disinda da
gorusiiyorum.

23 | Okula maddi destek saglayici (kermes vb.) etkinliklere katilirim.

24 Cocugumun smifindaki diger velilerin birbirlerini desteklediklerini

hissediyorum.
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EK 4: Arastirmada Uygulanan Olcek I¢in Alinan izinler

\‘\;mm," , Tu(.‘a o
F % ISTANBUL VALILIGI
' : il MilG Egitim Miidiirligi

Say1 : 59090411/20/941486 ‘ 04/03/2014
Konu: Aragtirma (Muhammed CIFTCI)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:a) Fatih Universitesinin 24.02 2014 tarih ve 472 sayili yazisi
b)MEB Yen ve Egt, Tek GnMd. 07.03.2013 tarth ve 316 sayihi 2012/13 nolu genelgesi
¢)Milli Egitim Aragtirma ve Anket Konmusyonunun 03.03.2014 tanithh tutanagy.

Fatih Universitesi Sosyal Bilimler Enstutisi Tezli Yuksek Lisans Ogrencisi
Muhammed CIFT¢I'nin "Ortaokullarda Anne-Baba Kathimi ile Ogrencilerin Akademik
Bagarlart Arasindaki IHliskinin Incelenmesi' kanulu tezine dair aragtirma  ¢alismasim ekh
listedeki okullarda; anket uygulama istemi hakkindaki 1lgi (2) yazi ve ekleri mudurligumuzee
incelenmigtir.

Aragtirmacilarin; soz konusu talebs; bilimsel ama¢ disinda kullamimamasi, ven
toplama araglarimn egitim -dgretini aksatmayacak gekilde katihimeilann gonallulik esasina
gore scgilmesi, aragtirma Sonug raporunun mildurlugiimizden 1zin alinmadan kamuoyuyla
paylasiimamasi kosuluyla, okul idarelerimin denetim, gozetim ve sorumiulugunda ilgr (b)
Bakanhk emri esasiari dahilinde uygulanmas:, sonugtan Mudurlugumuze rapor halinde (CP
formatinda) bilgi veriimesi kaydiyla Mudurligumuzee vygun gorulmektedir.

Makamlannizca da uygun gorilmes: halinde olurlariniza arz edevim

Serafettin TURAN
Milli Egitim Mudiir V.
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