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OZET

Evreni Erzincan il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okulla-
rindaki ikinci kademe 6grencileri tarafindan olusturulan bu ¢aligma, drneklem alma
yoluyla yapilmaistir.

Calismanin 6rneklemini, Erzincan’in Tercan ilgesindeki Mamahatun 17 Subat
[k gretim Okulu ikinci kademeden segilen 109 dgrenci olusturmaktadar.

Dort boliimden olusan ¢alismanin birinci boliimiinde, arastirmanin 6nemine
ve amacina yer verilmis, problem durumu, varsayimlar, siirliliklar, yontem ve arag-
lar belirtilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde, yazili anlatim ¢aligmalari, yazma siireci, yazma
siirecindeki sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler, yazili anlatim ¢aligmalarinin degerlendi-
rilmesi ve diizeltilmesi gibi konular tizerinde durulmustur.

Calismanin asil kismini teskil eden tiglincti boliimde, yazili anlatim bozukluk-
lar1 lizerinde durulmustur. 109 6grencinin ¢alisma kagitlar1 tlizerinde dil bilgisiyle
ilgili anlatim bozuklugu igceren 380 climle tespit edilmis ve bu ciimleler ilgili konu
basliklar1 altinda tasnif edilmistir. Konunun somutlastirilmasi agisindan ¢alisma Ki-
taplar1 ve kagitlarinda yer alan kusurlu orneklerin bazilarina yine bu boliimde yer
verilmistir.

Calismanin dordiincii boliimiinde ise, 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
cesitli degiskenler agisindan incelenmis, buna iliskin bulgular ve yorumlar paylasil-

mis, bulgular dogrultusunda problemin ¢éziimiine yonelik oneriler sunulmustur.



ABSTRACT

This study, which is made up of the students of the second grade in state
primary schools belonging to the Ministry of Education, in the city of Erzincan, was

made through sample gathering.

The sampling of the study consists of 109 students from the second grade of

Mamahatun 17 Subat Primary School in Tercan, Erzincan.

In the first part of the study, which is formed by four parts, we gave
importance to the purpose and importance of the study, and determined the problem

state, hypothesis, limitations, methods and means.

In the second part of the study, we emphasized the studies of written
expressions, writing process, in-classroom and out-classroom activities, the

evaluation and correction of the studies of written expressions.

In the third part of the study, which covers the main part, we emphasized the
errors of written expressions. We determined 380 sentences which had expression
errors in terms of grammar in the work sheets of 109 students, and we classified
them under related titles. In terms of the objectivity of the issue, we gave place some

of the error samples in workbooks and work sheets.
In the last part of the study, we studied the expression skills of the students as

to variations, shared the findings, and presented some suggestions for the solutions of

the matter.



ON SOz

Bilimsel ve teknolojik gelismeler neticesinde, degisen ve gelisen diinyada
kimi zaman kaynak, kimi zaman ise alict durumunda olan insan, siirekli devam eden
bu gelisim seyrinde var olabilmek adina kendini ifade edebilme giiciine sahip olmali-
dir. Yasadigimiz diinyadaki gelismeler insanin hayatini, sadece kendi kdyiiniin sinir-
larindan, gevresindeki ii¢ bes insanla kurdugu samimi iliskilerden, aksam gezmele-
rinden ibaret kilmamistir. Her gegen giin etrafimizdaki kiiltiirel, tarihi, siyasi sartlara
hatta beseri miinasebetlere varana kadar tiirli degismeler yasanmaktadir. Tabiatiyla
insan bu degismeler karsisinda durusunu ve tavrin1 gosterebilmek adina kendini ifade
edebilmelidir. Kalic1 ve etkili bir bigimde kendimizi ifade edebilmenin en kolay ve

en glizel bigimi de kuskusuz yazidir.

Yazinm etkili ve kalic1 bir iletisimde 6nemi bilindiginden bu ¢alismada ilk6g-
retim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim becerileri, onlarin ¢aligma kitaplari
ve kagitlarindan hareketle ¢esitli degiskenlere gore incelenmis ve 6grencilerin yazili
anlatim becerileri tizerinde etkili olan unsurlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edi-

len sonuglardan hareketle sorunlarin ¢oziimiine yonelik oneriler getirilmistir.

Bu calisma esnasinda yogun mesaisine ragmen yardimlarini benden esirge-
meyen danisman hocam Prof. Dr. Mukim SAGIR’a, maddi ve manevi olarak her za-

man yanimda olan aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg biliyorum.

Oguzhan YILMAZ
Erzincan, 2009
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1. BOLUM
1.1. GIRIS

1.1.1. Arastirmanin Onemi

“Tiirk dilini seviniz! Ciinkii Tiirklerin, en az gecmisleri kadar biiyiik ge-
lecegi olacaktir.””

“Dil, insanlarm diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle ve-
ya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, zeban.”

“Dil, insanlarin diisiindiiklerini, duyduklarmi bildirmek i¢in yararlandiklari
ses, sozciik, ciimle ve metinlerden olusan anlasma sistemidir.””®

“Dil, insanin ve hayatin en canli parc;amdlr.”4

“Dil, bir anda kisaca tanimlanamayacak kadar ¢ok yonlii, insana 6zgii bir ger-
cektir.””

“Dil, bir insan topluluguna 6zgii olan, o toplumdaki bireylerin duygu ve dii-
stincelerini anlatmak ve birbiriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 sesli ve kimi
zaman da yazil1 gostergeler dizgesidir.”6

“Dil uzun bir zaman igerisinde ve gesitli tarih, cografya ve kiiltiirel sartlar al-
tinda meydana gelmis; ictimai yonii agir basan, tabii bir varliktr.”’

“Dil, insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sis-
temidir.”®
“Dil, insanlara 6zgii, insanlar arasinda anlagmay1 konusma yoluyla gercekles-

tiren dogal bir arag; kokleri karanlik doneme dayanan bir dizge; kendine 6zgii kural-

! Nihad Sami Banarly, Tiirkcenin Sirlar, istanbul 1996, s. 1.

? Tiirk Dil Kurumu, Tiirk¢e Sozlik, Ankara 2005, s. 526.

3 Mukim Sagr, Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretimi, Ankara 2002, s. 11.

* Mehmet Kaplan, Kiiltiir ve Dil, Ankara 2003, s. 172.

® Dogan Aksan, Dil Su Biiyiilii Diizen, Ankara 2003, s. 9.

® Siikrii Unalan, Di ve Kiiltiir, Ankara 2005, s. 1.

" Faruk Kadri Timurtas, < Dil Meselesi”, Milliyetiler III. Biiyiik Ilmi Kurultay: ( Teblig-
ler/Aciklamalar/ Miizakereler), Istanbul 1980, s. 35.

8 Tahsin Banguouglu, Tiirkcenin Grameri, Ankara 2004, s. 9.



lar1 bulunan, gelisimi, degisimi bu kurallara gore isleyen canli bir varlik; seslerden

6riilmiis sosyal bir yapidir™®

“Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,
diistince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yar-

gilarina gore bicimlenmis ortak kurallarm yardimi ile baskalarina aktarilmasini sag-

layan, seslerden oriilii cok yonlii ve gelismis bir sistemdir.”*°

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanun-
lar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milletleri birlestiren, koruyan
ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden oriilmiis muazzam bir
yap1; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve s6zlesme-
ler sistemidir.™*

“Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bu-
larak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢cok giiclii biiyiilii bir
212

diizendir.

Yiginlara millet olma suuru asilayan dil, bayrak kadar vatan kadar aziz bilin-
melidir. Cilinkii, bir milletin dilini bozdunuz mu, onun biitiin kiiltiirel faaliyetlerini
aksatmig, mazi ile olan alakalarini kesmis, halihazirda cereyan eden fikir hareketleri-
ni tam bir karisiklik i¢ine diisiirmiis olursunuz. Dili alt {ist edilmis bir millet, kendisi-
ni yasatan an’anevi kiymetlerden mahrum kaldig1 gibi, istikbalini yaratacak olan ig-
timai bir fikir nizami da kuramaz. Boyle bir cemiyette vazih, derin ve ince bir ilim ve
tefekkiir hayat1 dogamaz.*?

Tanimlardan hareketle dilin millet hayatindaki 6neminin bilincinde olarak bu
calismada, dort temel dil becerisinden biri olan ve iletisim siirecindeki gelismeler

neticesinde onemi bir kat daha artan yazma becerisi lizerinde durulmustur.

1.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Erzincan’in Tercan ilgesine bagli Mamahatun 17 Subat I1kogre-

tim Okulu ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini, ¢esitli degiskenler

® Mazhar Kiikey, Tiirk¢enin Dilbilgisi, Samsun 2003, s. 15.

10" Zeynep Korkmaz, Gramer Terimleri Sézligii, Ankara 2003, s. 67.
1 Muharrem Ergin, Universiteler I¢in Tiirk Dili, Istanbul 2002, s. 13.
2 Dogan Aksan, Anlambilim, Ankara 2006, s. 13.

3 Mehmet Kaplan, Nesillerin Ruhu, istanbul 1997, s. 169.



acisindan incelemeye yonelik bir calismadir. Arastirmada, dgrencilerin smiflarinin,
cinsiyetlerinin, evlerinde kitaplik olup olmamasinin, evlerine gazete alip almamalari-
nin, ilkogretim okullar1 diizeyinde bir sézlik ve yazim kilavuzu bulundurup bulun-
durmamalarinin, kiitliphaneye gidip gitmemelerinin, kitap okuma aligkanliklarinin,
kardes sayilarinin, anne ve babalarinin egitim durumlarmin, ilgilendikleri kitap tiirle-
rinin, ailelerinin sosyo- ekonomik diizeylerinin ve okul basari puanlarinn; “yazili

anlatim becerileri?'*

(bulus becerileri, planlama becerileri ve anlatim becerileri) {ize-
rindeki etkileri incelenmistir.

Arastirmanimn amaclarini maddeler halinde belirtirsek;

1. Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle smif diizeyleri arasinda bir iliski olup
olmadigini belirlemek,

2. Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda bir iliski olup
olmadigini belirlemek,

3. Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin bulunmayan 6grencilere gore yazih
anlatim becerileri bakimindan ne diizeyde olduklarin1 tespit etmek,

4. Evlerine diizenli olarak gazete alan Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle
gazete almayan 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasindaki iligkiyi tespit
etmek,

5. Ilkdgretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olup olmama durumunun 6g-
rencilerin yazili anlatim becerilerini etkileyip etkilemedigini belirlemek,

6. Ilkogretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olup olmama duru-
munun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini etkileyip etkilemedigini belir-
lemek,

7. Kiitiiphaneye giden 6grencilerle gitmeyen 6grencilerin arasinda yazili anlatim
becerileri bakimindan herhangi bir fark olup olmadigini ortaya koymak,

8. Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayismin yazili anlatim becerileri

iizerinde bir etki yapip yapmadigini belirlemek,

¥ Calismanin ilerleyen béliimlerinde “yazili anlatim becerisi” terimi, yazili anlatimm alt ba-
samaklarini olusturan bulus, planlama ve anlatim becerilerini kapsar sekilde kullanilacaktir.



10.

11.

12.

13.

14.

Ogrencilerin kardes sayilarinin yazili anlatim becerileri iizerinde bir etki ya-
p1p yapmadigini belirlemek,

Annelerin egitim diizeyinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde bir fark-
lilagmaya yol agip agmadigini belirlemek,

Babalarm egitim diizeyinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde bir fark-
lilagmaya yol a¢ip agmadigini belirlemek,

Ogrencilerce ilgi gosterilen kitap tiirlerinin yazili anlatim becerilerini ne yon-
de etkiledigini tespit etmek,

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin yazili anlatim becerileri {izerinde
belirleyici olup olmadigini ortaya koymak,

Okul basar1 puanmin 6grencilerin yazili anlatim becerileriyle iligkisinin bulu-

nup bulunmadigimi tespit etmek.

1.1.3. Arastirma Sorularn

Ogrencilerin yazili anlatim beceriyle sinif diizeyleri arasinda bir iliski var mi-
dir?

Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda bir iliski var mi-
dir?

Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerle bulunmayan 6grenciler arasinda yazili
anlatim becerileri bakimindan bir faklilasma var midir?

Evlerine diizenli olarak gazete giren dgrencilerle girmeyen 6grenciler arasin-
da yazili anlatim becerileri bakimindan bir farklilasma var midir?

[Ikdgretim okulu diizeyinde bir sdzliige sahip olmak dgrencilerin yazili anla-
tim becerilerini etkiler mi?

[Ikdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmak &grencilerin
yazili anlatim becerilerini etkiler mi?

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme aliskanligii edinmis olmalari, onlarin yazili
anlatim becerilerini etkiler mi?

Ogrencilerin son bir yilda okumus oldugu kitap sayis1, onlarin yazili anlatim

becerilerini etkiler mi?



9. Kardes sayist ile 0grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda iliski var mi-
dir?

10. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini annelerinin egitim diizeyi etkiler mi?

11. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini babalarinin egitim diizeyi etkiler mi?

12. Iigi gosterilen kitap tiiriine gore dgrencilerin yazili anlatim becerilerinde bir
farklilasma var midir?

13. Sosyo-ekonomik durum 6grencilerin yazili anlatim becerileri lizerinde belir-
leyici midir?

14. Ogrencilerin okul basar1 puanlar1 ile yazili anlatim becerileri arasmda her-

hangi bir iligki var midir?

1.1.4. Problem

[Ikogretim siralarindan baslayip iiniversite siralarmna kadar devam eden egitim
stireci igerisinde Ogrencilerimiz seviye belirleme sinavi, devlet parasiz yatili ve burs-
luluk sinavi, 6grenci segme ve yerlestirme smavi, kamu personeli segme sinavi adlari
altinda 1yi bir gelecek i¢in hayatlarnin doniim noktasi sayilabilecek tiirden cesitli
smavlara girmektedirler. Coktan segmeli test seklinde hazirlanan bu sinavlar 6grenci-
lerin s6zlii ve yazili anlatim becerilerini §lgmekten ¢ok uzaktir. Ogrencinin ne konus-
tugunun ne yazdigmin énemsenmedigi, yalnizca a’nin mi1 b’nin mi dogru oldugunu
Olgmekle smirli olan bu smavlar, egitim sistemimizi de dogrudan etkilemis, kKimi za-
man dershanelerin kimi zaman da devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerimizin dog-
rudan hizmet ettigi coktan se¢meli testlere dayanan bir 6gretim modeli ortaya ¢ikar-
mistir.

Coktan se¢meli test usuliiniin hiikiim siirdiigii bu model konusamayan, sevgi-
sini, nefretini, sevincini, kizginhgmi ifade etmekte giidiik kalan, bazen iki kelimeyi
bazen de iki satir1 bir araya getiremeyen Ogrencilerle 6gretmenleri kars1 karsiya ge-
tirmistir.

Ciimle kurmakta bile sikint1 yasayan 6grencilerimizin, imla, noktalama, soz-
ciikleri dogru yazma, bir ana fikir ortaya koyma, paragraf olusturma gibi bir kisim

temel yazili anlatim becerilerinde de derin sikimntilar yasayacaklar1 muhakkaktir. Bu



sikintilar1 tespit etmek ve bunlara yonelik ¢oziim gelistirmek amaciyla asagidaki de-

nenceler olusturulmustur.

10.

11.

12.

1.1.5. Denenceler

Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle sinif diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski vardir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml1 bir iliski vardir.

Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerle bulunmayan 6grenciler arasinda yazil
anlatim becerileri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir.
Evlerine diizenli olarak gazete giren 6grencilerle, digerleri arasinda yazili an-
latim becerileri bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir iligki vardir.
[Ikdgretim okullar1 diizeyinde bir sozliige sahip olmakla égrencilerin yazili
anlatim becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski yoktur.
[Ikogretim okullar1 diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmakla 6grencile-
rin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski yok-
tur.

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme aliskanligmi edinmis olmalariyla, onlarin
yazil1 anlatim becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.
Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayisiyla, onlarm yazili anlatim be-
cerileri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Kardes sayisi ile 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki yoktur.

Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle annelerinin egitim diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle babalarmin egitim diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iliski vardir.

Ilgi gosterilen kitap tiiriiyle dgrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda is-

tatistiksel olarak anlaml bir iligki yoktur.



13. Sosyo-ekonomik durumla 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.
14. Ogrencilerin okul basar1 puanlar ile yazili anlatim becerileri arasinda istatis-

tiksel olarak anlamli bir iligki vardir.

1.1.6. Varsayimlar

Ogrencilerin kisisel bilgi formunda kendilerine yoneltilen sorulara samimiyet-

le cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.1.7. Ssmirhhiklar

Bu ¢alisma, Mamahatun 17 Subat Ilkgretim Okulu ikinci kademe dgrenci-

lerden “kasti 6rnekleme” metoduyla secilen 109 6grenciyle smirhidir.

1.1.8. Arastirmanin Yontem ve Araclan

1.1.8.1. Arastirmamin Evreni: Erzincan il merkezinde Milli Egitim Bakanli-
gina bagli devlet okullarmin ikinci kademesine devam eden 6grenciler arastirmanin

evrenini olusturmaktadir.

1.1.8.2. Arastirmamin Orneklemi: Evrene dahil olan biitiin 6grencilerin
arastirmaya katilmasi miimkiin olmadigindan arastirma 6rneklem alma yoluyla ya-
pilmistir. Mamahatun 17 Subat Ilkdgretim Okulu ikinci kademe dgrencileri arasin-
dan, kasti 6rnekleme metoduyla 6grenciler secilmistir. 6. siniftan 39, yedinci siniftan
37 ve sekizinci siiftan 33 §grenci olmak iizere toplam 109 6grenci arastirmanin or-

neklemini olusturmaktadir.

1.1.8.3. Veri Toplama Yontem ve Araclari: Bu arastirmada 109 6grenciye
14 maddelik formlar dagitilmis ve bu formlarm &grenciler tarafindan doldurulmasi

saglanmistir. Anket teknigi ile toplanan bu verilerden sonra kisisel bilgi formu uygu-



lanan 6grencilerin, 6grenci ¢aligma kitaplar1 toplanmistir. Toplanan kitaplarda 6gren-
cilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan etkinliklerin
yapilip yapilmamasina dikkat edildikten sonra, toplamda 545 ¢alisma yapragi igerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Calismanin tigiincii béliimiinde dogrudan kullanilan
bu veriler ayrica 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik hazir-

lanmis “Kompozisyon Degerlendirme Olqegi”15ne de islenmistir.

1.1.8.4. Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi:“6, 7 ve 8. smif 6grenci ¢a-
lisma kitaplarindaki metinlerden hareketle, 6grencilerin yazma becerilerinin ¢esitli
degiskenlere gore incelenmesi” konulu arastirmamizda elde edilen verilerin istatistik
analizi icin SPSS (Statistical Packet for Social Science) programi kullanilmistir. Og-
rencilerin yazili anlatim becerileri iizerinde farklilik olusturabilecek iki degiskenin
test edilmesinde “Bagimsiz Gruplar Arast T- Testi (Independent Samples T-Test)”,
ikiden fazla degiskenin test edilmesindeyse “Tek YoOnli Varyans Analizi (One Way
ANOVA)” kullanilmistir.

15 www.aoa.edu.tr/ozder/files/DAU%20SUNU.doc



2. BOLUM

2.1. YAZI VE YAZILI ANLATIM

Bilimsel ve teknolojik gelismeler neticesinde, degisen ve gelisen diinyada
Kimi zaman kaynak, kimi zaman ise alici durumunda olan insan, siirekli devam eden
bu gelisim seyrinde var olabilmek adina kendini ifade edebilme giiciine sahip olmali-
dir. Yasadigimiz diinyadaki gelismeler insanin hayatini, sadece kendi kdyiiniin sinir-
larindan, gevresindeki ii¢ bes insanla kurdugu samimi iligkilerden, aksam gezmele-
rinden ibaret kilmamistir. Her gegen giin etrafimizdaki kiiltiirel, tarihi, siyasi sartlara
hatta beseri miinasebetlere varana kadar tiirli degismeler yasanmaktadir. Tabiatiyla
insan bu degismeler karsisinda durusunu ve tavrin1 gosterebilmek adina kendini ifade
edebilmelidir. Kalic1 ve etkili bir bigimde kendimizi ifade edebilmenin en kolay ve
en glizel bigimi de kuskusuz yazidir.

“Yazma, diislindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip yasa-
diklarimiz1 yaziyla anlatmanin yaninda baskalariyla da iletisim kurmanin ve kendi-
mizi, yasantilarimizi anlatmanin bir yo ludur.”*®

“Dogal dile dayal1 iletisimde kullanilan araglardan biri olan yazma, sozli ile-
tisim araci olan dili, yaz1 denilen gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye aktarma eylemi-
dir.”

“Yazma, duygularin, diisiincelerin, olaylarin, isteklerin, hayallerin yazili bi-
¢imde ifade edilmesidir.”*®

“Yazma, insan seslerinin her birine iliskin isaretleri, yani sdzciikleri sozlerle
degil yaziyla sunma sanatidir.”*®
“Yazma, iletisim kurmanin, duygu, diisiince ve tasarilarimizi, goriip yasadik-

larimizi anlatmanm bir yoludur.”?°

16 Sedat Sever, “Dil ve iletisim ( Etkili Yazi1 ve Sozlii Anlatim)”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 31.cilt, 1988, s. 11.

1" Berke Vardar, Dil Biliminin Genel Ilkeleri ve Kuramlari, Ankara 1982, s. 60.

8 E. Coskun, Yazma Becerisi, Kirkkilig A., Akyol H., ilkégretimde Tiirkge Ogretimi, (49-
91), Ankara, 2007.

19 Ahmet Mithat,  Yaz1 Yazmak Uzerine Baz1 Bilgiler”, Tiirk Dili, Ocak 1985, s. 15-20.

20 Siikrii Unalan, Tiirkce Ogretimi, Ankara 2008, s. 99.



“Yazi, her tiirlii olay, durum, fikir ve duygularin meydana geldigi, dogdugu,
onlar1 yarna yansitan, kaliciligini saglayarak gelecek nesillere kalmasina imkan ve-
ren bir aragtir.”?!

“Yaz1 bireyden yanstyan bi¢imdir, 6grenilmis bir teknik de olsa kendisinden
bir izdir. Bireyin kendisidir. Ona 6zgiidiir. Onu vurgular. Parmak izi gibi kesindir,

kisiyi belirler, sahsiyet gibi tektir, bireyden bireye degisir.”?

Yazi iletisimde kullanilan bir aragtir. Yani esyalarimizi bir yerden
baska bir yere tasimak i¢in kullandigimiz valiz nasil esya tasima araci ise yazi
da dil ile iletisimi saglamakta kullanilan bir aragtir. Ancak bu arag bilgi, tec-
riibe, diisiince, duygu gibi zihni ve kalbi etkinliklerimizin biitiiniinii sonraki
nesillere aktarma isinde de kullanilmakta; boylece insanin tarihi varlik olma-
simi1 saglamakta, medeniyet ve kiiltiirlerin olugsmasina zemin hazirlamaktadir.
Ciinkii yazili belge ve her tiirlii yazili metin, medeniyet, kiiltiir ve teknigin ge-
lismesine, sonraki kusaklara aktarilmasina hizmet etmektedir (Coskun, s. 56).

Yukaridaki tanimlarda kimi zaman sanat, kimi zaman bireyden bir iz, kimi
zaman bir ifade bi¢imi, kimi zaman da ge¢misle aramizdaki bagi saglayan bir kdpri
olarak goriilen yazi, 6nemli bir ihtiya¢ olmasina ragmen toplumlarda yazma orani
dinleme, konusma ve okuma oranlarina nazaran hayli diistiktiir. “Gunliik yasamda
insanlar calisma zamanlar1 igerisinde dinlemeye %40, konusmaya %35, okumaya
%16 ve yazmaya da %9 oraninda yer vermektedirler.”?

Ecdadimizin tecriibelerinin bize iletilmesinde vasita olan, kdklerimizin daha
giiclii olmasini saglayan, bilgi ve birikimlerimizi gelecek nesillere aktararak arada
kiiltiirel bir bag olusturan yazma faaliyetlerinin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in
bir alt yapisinin olmas1 sarttir. Duydugumuz, gérdiiglimiiz, tattigimiz, kokladigimiz,
hissettigimiz, hakkinda bilgi ve fikir sahibi oldugumuz seyleri yazabilmek, bizim i¢in
daha kolay olacaktir. Aksi durumda, zihnimizde higbir imgenin dahi olusmadig1 ko-

nular hakkinda, birkag satir bile olsa yaz1 yazabilmek bizi sikintiya sokacaktir.

2 Hiiseyin Agca, Yazili Anlatim, Ankara 1999, s. 61.
22 Tuncel Altinkdprii, Insam Tammada yazi ve Karakter, istanbul 1999, s. 13.
3 Nurdan Kalayci, “Dinleme . . .”, Egitime Bakis, S. 2, 2005, s. 55-56.
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2.2. YAZMA OGRETIMININ AMAGLARI

Yazma, kisa siirede kazanilmasi miimkiin olmayan zahmetli bir siirectir.
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diigiinme, ileti-
sim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik gibi temel becerilerin gelismesini saglamak, bu kapsamda bireylerin
kendilerini amacina uygun olarak etkili ve dogru bir bi¢cimde ifade etmesine yardimci1

olmak bu siirecin temel amaglaridir.
2.3. YAZMA OGRENME ALANI KAZANIMLARI ( 6,7 ve 8. Sinif)

Program’daki24 42 kazanim “Yazma Kurallarin1 Uygulama, Planli Yazma,
Farkl Tiirlerde Metin Yazma, Kendi Yazdiklarinm1 Degerlendirme, Kendini Yazili
Olarak Ifade Etme Aliskanligi Kazanma, Yazim ve Noktalama Kurallarmi1 Uygula-
ma” basliklar1 altinda toplanmistir. Bu basliklar ve ilgili kazanimlar asagida verilmis-

tir.

2.3.1. Yazma Kurallarim Uygulama

Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi’yla yazar.

Elektronik ortamlardaki yazismalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.
Standart Tiirkce ile yazar.

Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

o ok~ wDdF

Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkcelerini kullanir.

7. Olaylar: ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

2 Milli Egitim Bakanhg, Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara 2008, 5.32—
40.
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10.
11.

A e

10.
11.
12.

Eal A

Tekrara diismeden yazar.

Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2.3.2. Planh Yazma

Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

Yazacaklarmin taslagini olusturur.

Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

Yazisinimn ana fikrini yardime: fikirlerle destekler.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollar1 kullanir.
Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

Yazdig1 metni gérsel materyallerle destekler.

Yazisma konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

Yazi etkileyici ifadelerle sonuca baglanir.

Yaziya konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulunur.

Dipnot, kaynakca, 6zet, icindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler.

Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
2.3.3. Farkh Tiirlerde Metinler Yazma
Olay yazilar1 yazar.

Diisilince yazilar1 yazar.

Bildirme yazilar1 yazar.

Siir yazar.

2.3.4. Kendi Yazdiklarin1 Degerlendirme

Yazdiklarini bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.

Yazdiklarmni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
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3. Yazdiklarmi yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendi-

rir.

2.3.5. Kendini Yazih Olarak ifade Etme Aliskanhg Kazanma

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Ilgi alanina gore yazar.

Siir defteri tutar.

Glinliik tutar.

Begendigi sozleri, metinleri, siirleri derler.

Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

Yazdiklarini baskalariyla paylasir ve onlarm degerlendirmelerini dikkate alir.

© © N o g b~ wbhPE

Yazdiklarindan arsiv olusturur.

[N
o

. Yazma yarigmalarina katilir.

2.3.6. Yazim ve Noktalama Kurallarim Uygulama

1. Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun kullanir.

2.4. YAZMA SURECI

Giinliik hayatimizda ortaya koydugumuz bir¢ok davranig bir siirecin irlinii-
diir. Ornegin, bir 6grencinin sabah erkenden kalkip okula gitmesi her ne kadar bizim
i¢in basit ve anlik bir eylem olarak goriilse de, bu durum beraberinde bir sorumluluk-
lar organizasyonunu getirir. Ogrencinin aksamdan giine iliskin verilen ddevleri yap-
masi, ertesi giinkii derslere hazir gidebilmek igin 6n bilgi olusturabilecek tarzda ki-
taplar1 karistirmasi, defterini, kalemini ¢antasina yerlestirmesi, bir siire¢ dahilinde

gergeklesir. Duygu ve diisiinceleri kagida dokebilme eylemi de yukarida bahsettigi-
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5 .25

miz olay gibi biitiiniin, yani yazma siirecinin Sadece bir pargasidir. Raimes’e” gore,

diisiincelerin etkili bir bicimde ifade edilebilmesi i¢in yazma siirecinde olusturulan

bir yazinin bilesenleri sunlardir:

1.

8.

2
3
4.
5
6
7

S6z dizim
fcerik

Dil bilgisi
Metin diizeni
So6zctik se¢imi
Amag

Hedef kitle

Yazarin yazma slireci

Maalesef, bugiine kadar okullarimizda yapilagelen yazili anlatim uygulamala-

r1 yazmanin bir siire¢ oldugu gercegini géz ardi1 etmektedir.

Ulkemizde Tiirkce yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde gele-

neksel olarak, 6gretmenin verdigi bir konuda (genellikle bir 6zdeyis), kisitl
bir siire iginde 6grencilerin yazili bir metin iiretmeleri beklenir ve metnin
okuyucusu da 6gretmen olur. Ogrenci ise metni iiretirken, okurun dgretmen
olacagini, d6gretmenin hata diizeltmek ve degerlendirme yapmak amagh bir
okuma yapacagmi bilir. Boylesi bir yaklagimda hem 6gretmen hem 6grenci
i¢cin yazma siireci degil iiriin 6n plana cikar.”®

“Yazmanin ¢esitli stiregleri vardir. Bunlar fiziksel ve zihinsel siiregler, uygu-

lama siirecine gore yazma Oncesi, yazma, yazma sonrasi siirecler, islem akisia gore

zihinsel tasarim, metinlestirme, gézden gegirme ve paylasma siiregleri olmaktadir.

9927

Yukarida da ifade edildigi lizere siire¢ yaklasimi ¢ergevesinde yazma eylemi

birden ¢ok asamadan meydana gelmektedir. Bu baslik altinda yazma siirecini mey-

dana getiren bu asamalar “hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizelti,

yayimlama ve paylasim

28 seklinde tasnif edilecektir.

2 A, Ramies, Technigues in teaching writing, ( gev. Ozler Cakir), Oxford 1983, s. 6.
% http://www.tomer.ankara.edu.tr/dildergileri/122/31-51.pdf
2 Firdevs Giines, Tiirkce Og'retimi ve Zihinsel Yapilandirma, Ankara 2007,s. 174.
% . M. D. Toth, N. R. Nancy and G. G. Betty, World of Language, (¢cev. Eyyup Coskun),
New ersey 1990.

b. A. Mc Callum, S. William and T. Tina, Language Arts Today, (¢cev. Eyyup Coskun),
New York 1998.
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Yazma siireci i¢erisinde yazacagimiz konuyla ilgili hazirlik yapacagimiz, ya-
zmin tiiriini ve hedef kitlesini belirleyecegimiz, yaziy1 yazip belirli olgiilere gore
degerlendirecegimiz asamalar da Unalan’a (Tiirkge Ogretimi, s. 102) gore
“...Kolaydan zora, basitten karmasiga, yakindan uzaga ilkeleri géz 6niinde bulundu-
rulmali, derslerdeki uygulamalar ders disinda yapilacak olan ¢aligmalarla da pekisti-
rilmelidir. Bu calismalar 6grencide kalitesiz is yapma aligkanligma yol agmayacak
uzunlukta olmali, onlarin inceleme, arastirma, yorum yapma giiclinii gelistirici nite-

likte olmalidir.”

2. 5. YAZMA OGRETIMINDE SINIF iGi ETKINLIKLER

Yazma o6gretiminde istenilen amaglara ulagsmak i¢in, yazma siireci boyunca

smnif iginde farkli ¢calismalara miiracaat edilebilir. Bu ¢alismalar asagida verilmistir.

2.5.1. Hazirhk

Hazirlik yazma egitiminin en 6nemli ama en ¢ok ihmal edilen asama-
sidir. Murray’a gore yazmaya ayrilan zamanim %70’inin bu asamaya ayrilma-
s1 gerekir. Ciinkii hazirlik agamas1 saglam yiiriitiilen bir yazinin basarili olma
sans1 yiikselir. Hazirlik caligmalar1 su agamalardan olusur: Yazmaya giidiile-
me, konu se¢imi, metnin tiiriinii belirleme, amag belirleme, hedef kitleyi be-
lirleme, temel diisiinceleri belirleme.?

2.5.1.1. Yazmaya Giidiileme

Yazma calismalari, okuma, dinleme ve konusma becerilerine nazaran daha
sikintili ve zor bir siiregtir. Bu durum da 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum
ve tavrrlar sergilemelerine yol agmaktadir. Yazmaya yonelik olumsuz tutum ve tavir-
lar1 ortadan kaldirabilmek icin 6gretmen Ogrencileri giidiileyici caligmalara bagvur-
malidir. Ornegin o giinkii derste kendileriyle ayni siralardan gecip ayn1 kaygilar1 ya-

sayan bir yazarin ya da sairin hayat seriiveni anlatilabilir.

 Hayati Akyol, Yeni Programa Uygun Tiirk¢e Ogretim Yontemleri, Ankara 2008, s. 95.
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2.5.1.2. Konu Secimi

Glinlimiizde yaygin olarak benimsenen yaklagim, 6grencilere damdan diiser-

cesine bir atasozl yahut 6zdeyis verilmekte ve onlardan verilen konu hakkinda yazi

yazmalar1 istenmektedir. Oysa bu yaklasim son derece yanlistir. Clinkii 6grenci degil

mecazlarla dolu olan bu sozler hakkinda yaz1 yazmak, onun altinda hangi manalarin

sakl1 oldugunu bulmay1 bile beceremez.

Konu se¢iminde tamamen Ogrencinin istegi goz Oniine alinmali, onlarin tec-

riibeleriyle, bilgi ve hayal diinyalariyla ortiisen konularin segimine 6zen gdsterilme-

lidir. Konular belirlenirken 6grencilerin yazmada sikint1 yagamamasi i¢in tiiriin 6zel-

likleri belirginlestirilebilir, varsa zaman, mekan, kahraman gibi unsurlarin bazilar

verilebilir. Ornek olmasi agisindan asagidaki konulardan faydalanilabilir.

1.

asamada belirlenir.

Bir yaz gecesi ¢ikan yanginda annesini kaybeden Omer’in basindan gecenleri
anlatan bir hikaye yaziniz.

Aksam is doniisli yavrusunu evde bulamayan anne karmcanin korkularini an-
latan bir masal yaziniz.

Dost canlis1 bir tavsan yavrusunun, yaramaz kardesi Uzun Kulak’la miicade-
lesini anlatan bir fabl yazimniz.

Giizel Tiirkgemizin glinden giline erimesini konu edinen bir deneme yaziniz.
En yakin arkadasimizla basmizdan gecen bir olay1 anlatan bir an1 yaziniz.

Bir an igin gelecek yil smifta yapilacak olan baskanlik segiminde aday oldu-
gunuzu disiinerek bir soylev hazirlayiniz.

Yurtdisindaki bir yakininiza, iilkemizde olup biten gelismeleri anlatan bir

mektup yaziniz.

2.5.1.3. Metnin Tirinii Belirleme

“Islenecek ya da agiklanacak konunun anlatilacagi veya sunulacagi tiir, bu

3 Yazinn tiirii, ifade edilis bicimini dogrudan etkilemektedir.

%0 C. Yildiz, A. Okur, G. Ar1, Y. Yilmaz, Yazma Ogretimi, Yildiz C., (edt.), Yeni Ogretim

Programma Gére Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Ogretimi, (203-276), Ankara, 2008.
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Verilen bir konunun hikaye tiiriinde mi, masal tiiriinde mi kaleme alinacagini bilmek
Ogrenciye yardimci olacaktir.

Bu hususta iilkemizde sik¢a yanlisa diisiilmektedir. Ogretmenlerimiz genel
itibariyle 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik bir konu verir-
ken “Sevgi konulu bir kompozisyon yaziniz” gibi ifadeler kullanir. Ciimlenin sonun-
daki kompozisyon yaziniz ifadesi oldukca genis kapsaml bir kavramdir ve bu kav-
ram Ogrenciyi sikintiya diistiriir. Kompozisyon yaziniz ifadesi yerine dogrudan hika-

ye, masal, deneme, soylev, an1 vb. yaziniz gibi ifadeler tercih edilmelidir.

2.5.1.4. Hedef Kitleyi Belirleme

Metnin uzunlugu, icerigi, metinde kullanilan kelimeler, yazarin iislubu gibi
metne ait unsurlar mesajm alicisina gore degisiklik gostermektedir. Kuskusuz 7-8
yasindaki bir ¢ocuk i¢in yazilan sevgi temali bir siirle, 20 yaslarinda geng bir deli-
kanli i¢in yazilan sevgi temali siir ayn1 olmayacaktir, olmamalidir. Ciinkii iki yas
grubunun sevgisinin boyutu, bu gruplarda sevgi kavrammin g¢agristirdiklar1 farkli
duygulardir. Bagka bir 6rnek vermek gerekirse okulda yasanilan bir sikintiy1 bir ar-
kadasa mektupla anlatirken kullanilan tislupla, ayni sikintiy1 bir dilekgeyle daire ami-

rine arz ederken kullanilan tislup farkli olmalidir.

2.5.1.5. Amag Belirleme

“Yapilandiric1 yaklasima gore yazma calismalari rastgele degil, bir amaca
yonelik olmalidir. Ogrencilerin, amacli ¢alismanin énemini kavramalari igin etkinlik-
ler dncesinde amag belirleme calismalar1 yapilmalidir. Ogrencinin amacini belirle-
mesi, yazma siirecini denetim altina almasi, buna uygun teknikler segmesi gerekmek-
tedir (Giines, s. 180) .”

Tiirli, konusu, kitlesi belli olmayan; ne i¢in, hangi amacla yazildig: bilinme-
yen yazilarin bir biitiin olusturacak sekilde, birbirini tamamlayacak anlamli ve etkili

ifadeler barindirmasi ¢ok giictiir.
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2.5.1.6. Temel Diisiinceleri Belirleme

“Yazmaya hazirlik calismalarinda konu belirlendikten sonra 6grencilerin ¢0-
gunun zihninde “Bu konuyla ilgili ne yazabilirim ki?”” sorusu olusabilir. Bu noktada
ogretmen devreye girmeli ve cesitli etkinliklerle 6grencilere konuyla ilgili aslinda
yazabilecekleri ne kadar ¢ok sey oldugunu gostermelidir (Coskun, s. 60).” Giiner’in®
tasnifiyle yazma Oncesi diisiincelerin belirlemesi esnasinda yapilacak ¢aligmalar asa-

g1da izah edilmistir.

2.5.1.6.1. Beyin Firtinast

Yazma caligmast dncesinde Ogretmen, ogrencilerden, verilen konuyla ilgili
olarak akillarna ilk gelen duygular1 ve diisiinceleri ifade etmelerini ister. Ortaya ko-
nulan fikirler, ilk etapta herhangi bir siiflama ve siralamaya tabi tutulmaz, elestiril-
mez. Oldugu gibi tahtaya yazilir. Sonrasinda biitiin 6grencilerin katilimiyla tahtada-
Kiler mantik siizgecinden gegirilir ve bir tasnif yapilir. Konunun smirlarini ¢izme

acgisindan 6nemli bir etkinliktir.

2.5.1.6.2. Resim, Fotograf Kullanimi

“Resim ve fotograflar gercek hayattaki esyalar1 temsil ederler. Tanim ve tas-
virin yetersiz kaldig1 durumlarda resimlerden ve fotograflardan yararlanmak iyi bir

5932

yoldur.””* Bazen bir resim, bir fotograf, iizerinde dakikalarca konusup izah etmeye
cahistigimiz bir konudan daha etkili olabilir. Ogrencinin gorsel zekasmi gelistiren bu
etkinligin imkanlarmdan 6gretmenler faydalanmali, yaz1 yazdiracaklar1 konuyla bag-

lantili resim ve fotograflar getirerek bunlar1 herkesin gorebilecegi bir yere asmali,

%1 Galip Giiner, “Tiirkge Kompozisyon Ogretiminde (ilkégretimin ikinci Basamagi) Yazma Oncesi
Yapulabilecek Bazi Etkinlikler”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S. 17, 2004,
s. 225-230.

%2 Sedat Sever,  Bir Ogretim Dili Olarak Tiirkgenin Sorunlar1 ve Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Etki-
li Yaklasimlar”, Tiirk¢enin Diinii, Bugiinii, Yarini; (Uluslararas: Bilgi S6leni) Bildiriler, 7-8 Ocak
2002, Ankara, 2002, s.185.
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ardindan bu gorsellerin 6grencide ¢agristirdiklarindan hareketle hikayeler, masallar,

denemeler yazdirmalidirlar.

2.5.1.6.3. Miizik Dinletme

Ogrencinin dikkatini ¢ekmek, onun miiziksel zekasma hitap etmek amaciyla
derslerde 6grencilere miizik dinletilebilir. Ornegin sevgi temali bir konu Erzincan
yoresine ait asagidaki tiirkiiniin nakaratiyla verilebilir.

Bu mudur senin elemin?
Sinemi yakt1 keremin,

Oliirsem olmaz haberin,
Hazin hazin aglar goniil.

Bu sekilde yapilan bir etkinlik hem 68retimi oyunlastiracak, hem de basta
belirttigimiz yazma ¢aligmalarma yonelik olumsuz tutum ve tavirlarin giderilmesine

yardimci1 olacaktir.

2.5.1.6.4. Film Parcalar

Bu etkinlikte 6grenci dogrudan dogruya, verilen konuyla ilgili diyaloglara ve
goriintiilere tanik olacaktir. Bir anlamda film parcgalarmin rehberliginde yola ¢ikan
ogrencilerin isi kolaylasacaktir. Ayrica filmlerin 6grencilerin gorme, isitme, duyma
gibi bir¢ok duyusunu harekete gegirmesi, konunun anlasilmasindaki sikintilar1 da

ortadan kaldiracaktir.

2.5.1.6.5. Bir Problem Cozme Aktivitesi

Problem ¢dzme aktivitesi, deneme yanilma yoluyla 6grenmenin gelis-
tirilmis seklidir. Ogrenciye okulda kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve de-
gerler hayatta karsilasilan problemler sekline sokularak ele alinip islendigin-
de, 6grenme daha etkili olur. Bir kompozisyon konusu problem ¢ézme sekli-
ne sokuldugu zaman 6grenciler kendi bilgileri, bulgular1 ve c¢aligmalari ile
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dogru diisiinme ve basarili olma yollarin1 6grenmis ezbercilikle kaliplasmis
ifadeler kullanmaktan kurtulmus olurlar.®

2.5.1.6.6. Gazete Kupiirleri, Ilanlar

Yazdirilacak kompozisyonun giincel hayatla iliskilendirilmesi ag¢isindan
onemli bir etkinliktir. Ogrencinin gazeteden kesilmis bir kupiirden hareketle kompo-
zisyon yazmaya c¢alismasi, sorunlarin dile getirilmesi yahut ¢6ziilmesi noktasinda

ogrencileri cesaretlendirebilir.

2.5.1.6.7. Kiimelendirme/ Siniflandirma( Cluster)

“Bu metot kiginin bilgi birikimini 6nce kagida dokiip sonra kiimelendirmesi-
ne / smiflandirmasina dayanir. Beyin firtasi1 daha ¢ok gruplar iizerinde uygulanir-
ken, bu metot daha ¢ok bireyseldir (Giiner, s. 228).”

Kiimelendirme / Smiflandirma Metodunda amag, “ Beynimizdeki olusturucu
diisiincenin kagida yansitilmasidir. Beynin sag yarist orijinallik, farklhilik ve imaj
arar. Yeniliklere aciktir. Pesin hiikiimlii degildir. Sag yar1 yeniliklerin pesindeyken
sol yar1 da planlama pesindedir. Yazmaya baslamadan konuyu planlamak diisiinceyi

engellemektedir (Unalan, Yeni Gelismeler Isiginda Tiirkge Ogretimi, s. 123).”

2. 5. 2. Taslak Olusturma

Hazirlik agamasinda kompozisyon konusu ile ilgili diisiinceler belirlendikten
sonra sira bu diisiinceleri belirli bir diizen dahilinde siralamaya ve smiflandirmaya
gelmigtir. Ogrenci bu kisimda, hazirlik asamasinda aklina gelen diisiincelerin birbir-
leriyle baglantilarmi gorebilmek i¢in kavram haritas1 kullanarak diisiincelerini sema-
lagtirabilir. Bu islemden sonra ana fikir ve yardimci fikirler ortaya konulabilir, hazir-

lik asamasinda belirlenen fikirlere ek olarak yeni seyler sdylenebilir.

% Siikrii Unalan, Yeni Gelismeler Isiginda Tiirkge Ogretimi, Canakkale 1999, s. 65.
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Yazma caligmalarinda planin yani taslagin, yazinin iskeletini olusturdugunu

ifade eden Kavcar, Oguzkan, Sever bu konuda sunlar1 soylemislerdir:

Bir konuda iyi bir yazi yazmak i¢in, oncelikle konuyu iyi kavramak
gerekir. Ondan sonra o konuyla ilgili neler soyleyebilecegimizi diisiinmeli,
onlar1 bir diizene koymali, s6zilin kisas1 plan yapmaliyiz. Eger boyle bir zihin-
sel hazirlik ve diizenleme yoluna gitmeden aklimiza gelen seyleri gelisigiizel
yazmaya kalkarsak, hi¢ de basarili olamayiz. Yazma ¢aligmalarinda plan bir
bakima yazinin iskeletini olusturur. Konusunu diizenli ve kolay yazmak iste-
yen bir kimse, hi¢ degilse kafasinda bir plan yaparak ise baslamalidir. Bu ya-
pilmazsa sdze nereden baslayacagimizi, neleri nerede sdyleyecegimizi bile-
meysi42. Gergek hayatta da planlama amaca en kisa yoldan ulasmak degil mi-
dir?

2.5.3. Diizenleyerek Yazma

“Yazili anlatimla ilgili hazirliklar tamamlandiktan sonra sira elimize kalemi
almamiza, daktilo makinesi veya bilgisayarimizin basina ge¢ip yazmamiza gelmistir
(Agca, s.131).” Yazma eylemi akla gelen alakali alakasiz her diisiincenin pes pese
siralanmast demek olmadigindan diisiinceler arasindaki baglantilar1 kurmak adina da
onemli bir boliimdiir.

Yazma sirasinda diisiincelerin arka arkaya siralanmasi yeterli degildir. Dii-
stincelerin mantiksal iligkiler i¢inde ve birbirini tamamlar nitelikte olmasi dnemlidir.
Bunu saglamak i¢in 6grenci yazdigr metni tekrar tekrar okumalidir. Ayrica metin
iizerinde birka¢ arkadasi ve 6gretmeniyle de tartigsmasi yararl olacaktir. Her okuma-
da yazidaki sorunlar ve yazinin daha iyi olmasi i¢in yapilmasi gerekenler belirlenme-
lidir. Alinan geri bildirimler dogrultusunda yazida desteklenmesi, daraltilmasi, ¢ika-
rilmasi veya degistirilmesi gereken yerler belirlenir (Akyol, s.99).

2.5.4. Diizelti

“Ogrenciler yazilarini kendi kendilerine hatta yanlarindaki arkadaslarina
okumay1 aligkanlik haline getirmelidir. Bu gesit okumalarin iyi yazmada biiyiik roli
oldugu ve en biiyiik yazarlarin bile bundan yararlandiklar1 anlatilmaktadir.”* Ogren-

cinin olusturmus oldugu metni bir veya birkag¢ kez okumasi, onu yanindaki arkadasi-

% C. Kavear, F. Oguzkan, S. Sever, Tiirkce Ogretimi, Ankara, s. 117-118.
% S. Aktas, O. Giindiiz, Yazili ve Sozlii Anlatim Kompozisyon Sanati, Ankara 2004, s. 124.
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na okutturmasi, metinde eksik yahut kusurlu goriilen noktalarin tespit edilmesine
yardimci olur. Diizenleyerek yazma asamasindan sonra gelen bu boliimde, 6grencile-
rin yapmis oldugu igerik ve bi¢cim yanliglar1 diizeltilir. Yapilan yanlislar 6grencilere
gosterilerek geri bildirim saglanir.

“Yapilan arastirmalar yazim kurallarinin bagimsiz etkinlikler olarak dgretil-
mesinden ziyade diizelti asamasinda Ogretilmesinin daha kalici ve etkili oldugunu
ortaya koymustur (Calkins, 1980; Graves, 1994; Routman, 1996; Weaver,1996’ dan
aktaran Akyol, s.100)”. Bu konuda Coskun (s.68) sunlar1 dile getirmistir:

Ogretmenlerin yazim, sayfa diizeni, dil bilgisi kurallarina uygunluk bakimin-
dan ortaya ¢ikan sorunlar iizerinde diizelti asamasinda durmasi gerekir. Bu konu-
da su ¢alismalar yapilabilir:

1. Secilen 6grenci metinlerinin bazilar1 tepegdz ve projeksiyon cihazi yar-
dimiyla smifta yansitilir ve belirgin yanligliklar tek tek gosterilir. Bu uy-
gulama sirasinda 6grencilerin ortak yanlislar1 iizerinde daha ¢ok durulur.

2. Yazim ve dil bilgisi yanlislar1 ¢ok olan ve az olan birer metin fotokopi yo-
luyla ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilir. Her 68renciden yanlislarini kendi
basina bularak kagit iizerine isaretlemesi istenir. Daha sonra 0gretmen
yanlislar1 gosterir ve 6grencilerden kendi isaretleriyle karsilastirmalari is-
tenir.

3. Ogrencilere diizeltmede kullanilacak isaretler dgretildikten sonra dgrenci-
lerin kagitlarindaki yanliglar1 68retmen tarafindan kagit iizerine isaretle-
nerek gosterilir.

4. Ogrencilerden alinan kagitlar yine dgrencilere rastgele dagitilir. Herkes
kendisine verilen kagittaki yazim ve dil bilgisi yanlislarii bulup isaretle-
meye calisir. Sonra kagitlar tekrar dagitilir ve herkes arkadasmin buldugu
yanlislar1 inceler.

2.5.5. Yayimlama ve Paylasim

Biitiin bu emeklerin neticesinde bir eser meydana gelmistir ve meydana gelen
bu eserin insanlarla paylasilmasi gerekmektedir. Aksi bir durum 6grencilerin yazma
arzusunu yok edecektir. Giinlerini belki de haftalarin1 verdigi yazisinin gérmezden
gelinmesi, 0grenciyi taltif edici birka¢ kelamin bile edilmemesi muhakkak ki 6gren-
ciyi tizecektir.

Yazma ¢aligmasi sonucunda biitiin 6grencilerin eserleri ayn1 derece giizel ol-

mayabilir. Ciinkii yazma bir beceri eylemi oldugu kadar bilgi ve birikim isteyen de
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bir siirectir. Kabul edilir ki 6grencilerin tamamint ayni donanimda diigiinmek s6z
konusu olamaz. Bu yiizden basarisiz olan Ogrencilerin hatalarmni sdylerken rencide
edici tavirlardan uzak durmak, bilakis yazmaya tesvik edici sozler soylemek daha

dogru olacaktir.

2.6. YAZMA OGRETIMINDE SINIF DISI ETKINLILER

Yazma eylemi ¢ok yonlii bir siirectir, bu siireci sadece smif ortamindaki et-
kinliklerle smirlandirmak yanlis olur. Ogrencilerin yazma becerilerini desteklemek
ve Ogrencilere yazma bilincini asilamak adina okul i¢inde ve okul disinda tiirli ¢a-
lismalar yapilabilir. Bu ¢alismalar Yildiz’1n (s.227-229) tasnifiyle asagida verilmis-

tir.

2.6.1. Okul ici Etkinlikler

Ogrencilerin yazma becerileri, ama¢ ve kazanimlara uygun olarak, okul i¢in-
deki caligmalarla desteklenebilir. Ders disinda yapilan bu ¢alismalar 6grencinin hem
sorumluluk almasina vesile olacak hem de ders i¢i ¢alismalar1 ger¢ek hayatla iliski-

lendirecektir.

2.6.1.1. Gazeteler ve Dergiler

Ogrencilerin yapmis oldugu ¢alismalar, 6gretmen tarafindan kontrol edildik-
ten sonra okul gazete veya dergisinde yaymlanir. Bu ¢alisma eserin sahibini yeni
iirlinler ortaya koymak i¢in kamcilarken, diger 6grencilerin kendilerine bir 6lgiit be-
lirlemesine yardimei1 olur.

2.6.1.2. Sergiler

Sene boyunca 6grencilerin yapmis oldugu biitiin yazili anlatim ¢aligmalar1 bir

se¢ici kurul tarafindan degerlendirilir. Sergilenmeye deger bulunan ¢aligmalar okul-
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lardaki panolar araciligryla okuldaki biitiin 6gretmen ve 6grencilerin begenisine su-
nulur. Ozgiin iiriinler ortaya koyma ve dgrencileri yazmaya tesvik etme yoniinden

Onemli bir etkinliktir.

2.6.1.3. Yarismalar

Egitim- 6gretim yili boyunca bayramlar ve belirli giinler miinasebetiyle farkli
kurum ve kuruluslar bilinyesinde ¢esitli yazi yarigmalar1 diizenlenmektedir. Sonunda
ogrenci i¢in kiymetli ddiillerin oldugu bu yarigsmalar 68renciyi yazmaya karsi cesa-
retlendirmekte ve arkadaslariyla arasinda tath bir rekabet olusturmaktadir. Etkinligin
smirli yonii ise yarigmalara gonderilen yazilarin akibetiyle ilgili bir geri bildirimin

¢ogu zaman verilmeyisidir.

2.6.1.4. Yazar ve Sair Davetleri

Yazar ve sairleri okula davet etmek ve 6grencilerle bu meslek pirlerinin ayni
havayr solumasimi saglamak kuskusuz degerli bir istir. Kitabim1 okudugu yaza-
rin/sairin sohbetinde bulunmak, onun tavsiyelerini dinlemek 6grencileri hem yazma
noktasinda heyecanlandiracak hem de daha bilingli kilacaktir. Dikkat edilmesi gere-
ken husus bu degerli vaktin 6nceden belirlenecek olan ¢esitli sorularla yonlendiril-

mesidir.

2.6.2. Okul Dis1 Etkinlikler

Ogrenciler okul i¢inde gergek hayattan soyutlanmis sun’1 bir hayat ya-
samakta ve 6grenciler bu sun’i hayat i¢inde yetistirildikten sonra yabancisi ve
acemisi olduklar1 ger¢ek hayatm i¢ine saliverilmektedir. Zorluk ve eziyet de
buradan baslamaktadir. Ancak okul hayati i¢inde 6grencilere gercek hayatin
ne oldugu ve nasil isledigi gosterilseydi zorluk ve eziyet yerini kolaylik ve
rahathiga birakacakti. Mesela bir vatandas yasal hak ve taleplerini ifade etmek
icin dilek¢e yazamiyorsa bu noktadaki noksanligin miisebbibi Tiirk¢e ogret-
menidir demeli. Ogretmen, 6grencisine gergek hayatm en az bir kesitini sun-
mak durumundadir. Bu amagla asagidaki etkinlikler yapilabilir (Yildiz,
5.228).”
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2.6.2.1. Kiitiiphane Gezileri

Bir konuda yazi yazabilmenin ilk asamasi o konuda bilgi sahibi olmaktir. Ya-
zilacak konuyla ilgili tek bir kitaba miiracaat etmeden, birka¢ satir alt1 ¢izmeden
olusturulacak iiriinlerin amacina ulasmas: miimkiin degildir. Ogrencilerin kitaplarin
efsunlu diinyasiyla tanigmasi ve yazma ¢alismalarinda kitaplarin sunacagi imkanlar-
dan faydalanmalar1 i¢in kiitiiphane gezileri diizenlemelidir. Bu gezilerde kiitiiphane-

lerdeki isleyis 6grencilere 6gretilmelidir.

2.6.2.2. Miize Gezileri

Ogrencilerin genel kiiltiir becerilerini artirmas1 ve yazilacak konuya iliskin
somut drnekler sunmasi bakimmdan dikkate deger bir etkinliktir. Onceden zemini
olusturulmus, 6grencilerin az ¢ok haberdar oldugu bir konu dahilinde, ilgili miizelere
gidilir ve gegmisten bugiine kalan tiirlii eserler incelenir. Ayrica etkinlik, olusturula-
cak metnin, 6grencinin gorliip yasadigir unsurlar1 barmdirmasina imkan saglamasi

noktasinda da oldukga verimlidir.

2.6.2.3. Yazar ve Sair Ziyaretleri

Bu faaliyetin, okul i¢i etkinlikler baghigi altinda verdigimiz “yazar ve sair da-
vetleri” etkinliginden farki, yazar ve sairlerle sohbetin okulda degil de onlarin evle-
rinde ya da isyerlerinde gerceklesmesidir. Ogrencilerde yazma bilinci uyandirmak,
yazar ve sairlerin tecriibelerinden yararlanmak, onlarin ¢aligma ortamlarini yerinde
goriip incelemek bakimindan 6nemlidir.

2.6.2.4. Arastirma Merkezleri Ziyaretleri

Ogrenciler, arastirma merkezlerine gotiiriilerek buradaki bilim adamlariyla

tanigtirilir, 6grencilerin farkll bir ortamu tanimalar1 saglanir. Gezi sirasinda gezinin
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amaglar1 ve dnceden belirlenen sorunlar ¢ergcevesinde cesitli sorular sorulabilir. Buna
ilaveten, arastirma sonuglarinin nasil kaleme alindigi, bu sonuglarin ifade edilmesine

daha ¢ok hangi yazi tiiriiniin elverisli oldugu birinci kaynaklardan 6grenilebilir.

2.6.2.5. Formlar Doldurmak ve Kurumlara Dilek¢eler Yazmak

Universite mezunu bir 6grencinin ilkokul mezunu bir arzuhalciye dilekge
yazdirdig1 siklikla sahit oldugumuz durumlar arasindadir. Bu durumun temelinde,
yazma ve yanls bir sey yapma korkusu yatmaktadir. Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerini, taleplerini rahatlikla dile getirmelerini saglamak maksadiyla belirli aralik-
larla egitim-6gretim kurumlarinda form doldurma ve dilek¢e yazma g¢alismalar1 yap-
tirilmalidir. Bu ¢alismalarla kendini en iyi bir bigimde ifade edebilen, haklarini ara-

yan, taleplerini dile getirebilen 6grencilerin sayis1 artacaktir.

2.6.2.6. Kitap Fuan Gezileri

Yazma {irtinlerinin en son ve en giizel 6rneklerinin sergilendigi fuarlara yapi-
lan geziler, ders igi etkinliklerle gercek hayati iliskilendirerek, 6grencilerin ilgili ol-

duklar1 alanlarda yazilmis en yeni kitaplarin taninmasina vesile olur.

2.7. YAZILI ANLATIM BECERISI KAZANDIRMA YOLLARI

Hangi isi yapacak olurlarsa olsunlar, cocuklar gelismis bir okuma-yazma ye-
teneginin faydasimi goreceklerdir. Ciinkii bu hem daha ¢ok okuyarak kendilerini ge-
listirebilmelerini, hem de daha iyi yazilmis dilekgeler, raporlar, satis teklifleri, analiz-
ler, makaleler, senaryolar vs. kaleme almalarin1 saglayacaktir (Unalan, Tiirkge Ogre-
timi, s. 110). Ogretmenlikten doktorluga, avukatliktan gazetecilige, polislikten mii-
hendislige varana dek pek ¢ok meslek iyi yazma becerisini gerektirmektedir.

Sihirli bir degnekle yahut igilen bir hapla kazanilmayan yazma becerisi sabir
gerektiren uzun ve mesakkatli bir siiregtir. Hayatimiz iginde ¢ok defa hasir nesir ol-

dugumuz yazma uygulamalarinin, bizi her defasinda bunalima sokmayan, sikint1 ya-
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samamiza sebep olmayan bir durum haline gelebilmesi i¢in, yazma siirecinin profes-

yonel uygulamalar1 biinyesinde barindirmas: sarttir. Kavcar, Oguzkan, Sever (s. 287)

Ogrencinin duygu ve disiincelerini daha etkili bir bigcimde ifade edebilmesi adina

yazili anlatim becerisi kazandirma siirecinde takip edilecek uygulamalar1 asagida

vermistir. Bunlar:

1.

o

Ogretmen konusmada ileri siniflarda oldugu gibi, yazmada da dogal bir-
takim firsatlar kullanmalidir. Smif ve okul hayatinda yazmak i¢in boyle
firsatlar ¢ikabilir. Bunlarm baslicalar1 sunlar olabilir:

Ogrencilerin, birlikte yaptiklar1 geziler, ziyaretler, incelemeler, gdzlemler,
gecirdikleri deneyimler, elde ettikleri sonuglar; tatil ve bayram giinlerinin
duygulari; okulda oynanmis bir oyunun ya da sinifta yasanmis bir olayn,
baska bir okul ya da kente giden bir arkadasin anlatilmasi, derslerde su ya
da bu konunun anlatilmas sirasinda ihtiya¢ duyulan bilgileri, bir istatisti-
g1, bir brosiirii ya da reklami istemek, bir kitabi 1smarlamak ya da bir der-
giye abone olmak i¢in yazarina, bir idarehaneye, bir fabrikaya, bir kitap-
ctya mektup yazilmasi; hasta olan bir arkadasmin hatirint sormak i¢in si-
nifca kendisine mektup yazilmasi; okul kitapligina bir kitap, okul miizesi-
ne bir sey armagan eden kimseye tesekkiir mektubu yazilmasi; dogum
y1ldontimii kutlayacak biri tarafindan arkadaglarina ¢agr1 yazilmasi,
Yazma Odevleri i¢in 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin serbest yazmala-
rin1 sinirlayacak planlar verilmemelidir. Ancak bir sira gdzetmelerine im-
kan vermek tizere bazi konularda kendilerinden plan hazirlamalari isten-
melidir.

Ogretmen yasanmis ya da izlenmis olaylarin yazilmasi s6z konusu oldugu
zaman, ogrencileri, gormedikleri, yasamadiklari, incelemedikleri konular1
yazmaya zorlamamalidir.

Ogrencilerin kendi konusmalarma uygun yalin ve yapmaciksiz bir dille
yazmalarina 6nem verilmelidir.

Ogrencilerden ¢ su kadar ciimle, satir, sayfa yaz’ gibi bir kayitla konular1
belli uzunlukta yazmalari istenmemelidir. Onlar aslinda kendi diizeylerine
uygun uzunlukta yazarlar. Ancak, 6gretmen, 6grencilerin kendilerinden
her sinifta istenen diizeye gelmelerine caligmalidir.

Ogrencilere, bir yaziy1 yazmak igin yeterince zaman birakilmalidir.
Ogrencilerin, yazilarin1 bir kez kendi kendilerine ve hatta yanlarindaki ar-
kadaslarina okumalar1 aligkanlik haline getirilmelidir. Boyle okumalarin,
1yl yazmada biiylik rolii oldugu ve hatta biiyiik yazarlarin bile bundan ya-
rarlandiklar1 anlatilmalidir.

Ogrencilerin, yazarken, yazim ve sdzdizimi kurallarina, yazi ilkelerine
uymalar1 saglanmalidir. Bununla birlikte yazim kurallarma uymanin yaz-
maya engel olmamasina ve lirkeklik uyandirmamasima da ¢alisilmalidir.
Gozden gegirilecek yazma 6devinin kagitlara yazilmasi uygun olur. Bun-
lar diizeltildikten sonra 6gretmen ya da dgrenciler tarafindan zarflar ya da
dosyalar icin de saklanir. Smifin an1 defterine yazilir ya da simifin dosya-
sinda saklanir.

27



10.

11.

Diizgiin yazmada, konugsmadan baska, ¢cok yazma ile dogru ve giizel ya-
zilmig yazilart okuyup incelemenin de etkisi vardir. Onun i¢in 6gretmen,
bir yandan tiirlii firsatlardan yararlanarak 6grencilere bol bol yazma firsat1
verirken, 6te yandan da onlara dogru ve giizel yazilmis kitap ve yazilar1
okutup inceletmeli, 6grencileri bunlar {izerinde konusturmalidir. Okuma
dersleri bu amacin gelistirilmesine de hizmet etmelidir.

Ogrenciler yazma &devlerini amaca uygun bir bicimde siisleyip konu ile
ilgili olarak resimlendirmeye de yoneltilmelidir. Ancak bunun, gereginden
cok emek ve zaman harcamamasina 6zen gosterilmelidir.

2.8. YAZMA OGRETIMINDE TEMEL UYGULAMALAR

Yazma galismalar1 teorik birtakim bilgilerin 6grencilere verilmesinden daha

¢ok uygulamalarin 6ne ¢iktigi, 6grencinin dogrudan yazma siirecine dahil oldugu bir

islenisi gerektirmektedir. Bu itibarla gretmenler Ozcan’in® ifade ettigi su uygula-

malara bagvurabilirler:

1.

2.

w

o

B2 oo~

12.

13.

14.

Seviyelerine uygun, siir 6rnekleri verilerek, siirin kendilerinde uyandirdi-
g1 duygular1 yazili olarak anlatmalarini istemek,

Herhangi bir konuda bir giris paragrafi verip gelisme ve sonug boliimleri-
ni yazmalarini istemek,

Sonug paragrafi verip giris ve gelisme paragraflarin1 yazmalarmi istemek,
Birtakim anahtar sozciikler verip o sozclikler arasinda ilgi kurmalarni ve
o sozciikleri de kullanarak bir yazi yazmalarini istemek,

Resim ve fotograflar1 gosterip gordiiklerini anlatmalarini istemek,
Seviyelerine uygun oykiiler okuyup Oykiiniin temasina uygun 6ykii ya da
yaz1 yazmalarini istemek,

Birtakim soyut kavramlar verip somutlastirmalarini istemek,

Birtakim somut sozciikler verip soyutlagtirmalarini istemek,

Ders disinda kitap okutturup tanitilmasini istemek,

. Tasvir giictinii gelistirmek amaciyla, gozlem yaptiktan sonra gordiiklerini

yahut intibalarini anlatmalarmi istemek,

. S6zIii anlatim uygulamalarinda tartigmalar diizenleyip tartisma sonuglari-

n1 edebi tiirlerden birisine uygun olarak yazmalarii istemek,

Bir 6ykiiniin bir bdliimiinii verip dykiiniin iislubunu bozmadan, dykiiyii
devam ettirmelerini istemek,

Smuftaki genel yazim yanlislarini tespit ettikten sonra, bu yanlislara gore
diizenlenmis bir metin verip yanliglarini bulmalarini istemek,

Tiirlere uygun oOrnekler verip akabinde tiiriin kurallarina uygun yazilar
yazmalarini istemek,

% (zcan Yilmaz, “Orta Ogretimde Yazili Anlatim”, Tiirkgenin Osretimi ve Egitimi Sem-
pozyumu Bildirileri, 5-6 Haziran 1998, Ankara Universitesi TOMER Gaziantep Subesi, Gaziantep,

1998, s. 27-38.
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15. Kitap elestirisi yapmalarini istemek,

16. Yakindan tanidiklar1 kisilerin fiziksel ve ruhsal portrelerini yapmalarini
istemek,

17. Oykii yazma calismalar1 yaptirmak,

18. Bir metin verip parantez i¢indeki s6z veya s0z gruplarindan uygun olanla-
riyla metin olusturmalarini istemek.

2.9. YAZMA TURLERI

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (MEB, s. 69-71) gore yazma tiirleri

su basliklardan olusmaktadir;

1.

© © N o g bk~ w DN

e e o
g b~ W N B O

Not alma,

Ozet ¢ikarma,

Bosluk doldurma,

Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
Serbest yazma,

Kontrollii yazma,

Glidiimli yazma,

Yaratic1 yazma,

Metni tamamlama,

. Tahminde bulunma,

. Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,
. Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma,
. Duyulardan hareketle yazma,

. Grup olarak yazma,

. Elestirel yazma.

2.9.1. Not Alma

Dinlenilen yahut okunulan metin, 6grenci tarafindan 6zel birtakim semboller

ve isaretler kullanilarak kaydedilir. Amag, sonraki siiregte hatirlamay1 kolaylastirarak

zaman kaybini 6nlemektir. Not alma sirasinda, dinleme yahut okuma metinleri tefer-

ruatlartyla aktarilmamali, daha sonra kullanilabilecegi diisiiniilen bilgi ve diisiinceler
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arasinda bir iligkilendirilmeye gidilmelidir. Nihayetinde birbiriyle iliskilendirilen
bilgi ve diisiinceler anlamli bir biitiin haline gelerek, kalic1 bir sekilde zihne yerlese-

cektir.

2.9.2. Ozet Cikarma

Ozet bir bakima konunun ana fikrine en kestirme yoldan ulasma bi¢imidir.
Ozet ¢ikarma isleminde dgrenci okudugunu, dinledigini/izledigini kisa ve 6z bir bi-
¢imde ifade eder. Bu davranis 6grenciye diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazandirir.

Cogu zaman okudugumuz ya da dinledigimiz metinler, ayni diislincelerin
farkli yonleriyle defalarca tekrarlanmasindan olusur. Bu diisiincelerin hepsinde vur-
gulanmak istenen nokta, verilmek istenen mesaj ii¢ asag1 bes yukar1 aynidir. Ozetle-
me islemiyle 6grenci hem zamandan tasarruf edecek hem de sistemli ¢alismak adina
var olan bilgileri kendi ciimleleriyle ifade edip kavrama seviyesindeki becerilerini

gelistirecektir.

2.9.3. Bosluk Doldurma

Ogrencilere okudugu, dinledigi/izledigi konular hakkinda metinler verilerek
metinlerde ctimleler halinde bos birakilan kisimlarin 6grenciler tarafindan doldurul-
mast istenir. Ogrencinin konuyla ilgili 6n bilgilerinin istenilen seviyeye gelip gelme-

digini tespit etmek acisindan 6nemli bir etkinliktir.

2.9.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Ogrencilerin s6z varligini gelistirmek, ders i¢inde ve diginda dgrenilen keli-
me, kavram, deyim ve atasozlerini kullanim alanma ¢ikarmak maksadiyla gelistirilen
bir etkinliktir. Oncelikle dgrencinin s6z varligina kazandirilmak istenen yapilar 6 g-
retmen tarafindan tahtaya yazilir/yansitilir. Sonrasinda ise, 6grencilerden belirledik-
leri konuya ve ana fikre uygun olan kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanma-

lar1 istenir.
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2.9.5. Serbest Yazma

Herhangi bir konuda, tiir, mekan ve zaman sinirlamasi1 olmadan 6 grenciye ar-
zu ettigi bir konu hakkinda yazma firsat1 vermeyi amaglayan ¢alisma tiiriidiir. Ogren-
cinin hangi tiire ve konuya meyilli oldugunu 6grenme agisindan da etkili bir caligma-
dir.

[Ikogretim okullar: seviyesinde genel olarak bu etkinli§in imkanlarindan fay-
dalanilmamaktadir. Yazma ¢alismalari sirasinda 6grencilerin isteklerinden daha gok
Ogretmenin istegi 6n plana ¢iktig1 i¢in, 6gretmen tarafindan dayatilan bir konu hak-
kinda 6grenciler metin olusturmak zorunda kalmaktadir. Maalesef dgretmenlerimiz
sadece konunun belirleyicisi olmakla da kalmayp giris paragrafi su kadar satir uzun-
lukta olacak, gelisme paragrafi ile sonug¢ paragrafinin boyu orantili olmali, yirmi da-
kika icerisinde bu yaziyr tamamlamalisin, evde yazdiklarmizi kabul etmem smifta
gbziimiin Oniinde yazacaksiniz gibi telkinlerle 6grencileri zor durumda birakmakta-

dirlar.

2.9.6. Kontrollii Yazma

“Kontrollii yazmada amag, 6grencilere bir durumu, olayi, bir goriiniisii tasvir
etmek, bir duyguyu anlatmak icin kisa yazi ¢alismalar1 yaptirmaktir (Aktas, Gilindiiz,
5.105).” Kontrollii yazma ¢alismasi sirasinda 6gretmen tarafindan belirlenen konular,
dgrenci seviyesine uygun olmalidir. Ornegin, sakat oldugu igin oyun oynayan arka-
daslarin1 daima pencereden izlemek durumunda olan bir ¢cocugun duygularmi tasvir
etmek, bayramlik alamadigi i¢in buruk bir bayram yasayan arkadasimiz hakkinda
diisiincelerimizi ifade etmek, siniftan goriilebilen bir dagi, binay1 yahut agaci tasvir
etmek gibi konular 6grencilere verilebilir.

Kelime, ciimle ve paragraf yapilarmin 6grenilmesinde kolaylik saglayan bu
caligma esnasinda dogrudan dil bilgisi ¢caligmas1 da yapilir. Kontrollii yazma sirasin-
da hatirlatilmas1 gereken diger bir husus da dgrencilere verilen konularin ¢ok uzun

olmamas gerektigidir.
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2.9.7. Gudiimlii Yazma

Gudiimlii yazma 6nceden belirlenen bir metni bir boliimiiniin derste
belirli bir siire ayrilarak dgrencilere yazdirilmasidir. Bu yontemin dgrencileri
pasifize ettigi, onlarin diisiinmelerini engelledigi gerekcesiyle bos ve yararsiz
bir ugras oldugunu sdyleyenlere karsin, bu yontemle 6grencilerin yazma ye-
teneklerinin gelistirildigi, climleleri klise halinde 6grenmelerinin saglandigi
bilinen bir durumdur (Aktas, Giindiiz, s.107).

Bu agiklamada dikkat ¢ceken husus yazilacak metnin 6nceden belirlenmesidir.
Ogretmen metni derse getirmeden dnce amacini belirlemeli, yazma c¢alismasiyla
hangi kazanimlara ulagabilecegine karar vermeli, buna gore metni belirlemelidir. Se-
cilen metin incelemeye tabi tutulduktan sonra amaca daha 1yi hizmet etmesi i¢in me-
tin lizerinde eklemeler, ¢ikarmalar, degistirmeler yapilabilir. Biitiin bu calismalar

sirasinda ayriyeten 6zel olarak vurgu yapilmasi gereken noktalar varsa bunlar iize-

rinde de durulabilir.

2.9.8. Yaratic1 Yazma

Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerinin dniine gecilmez. Ogrenci, kendi-
nin yahut 6gretmenin belirledigi konu hakkinda herhangi bir sinirlamaya gitmeden
aklina gelenlerin tamamini ¢agrisim ve beyin firtinas1 yontemiyle siralar. Sonrasinda
siralanan diistinceler arasindaki iliskiler tespit edilerek smiflandirmalara gidilir.

Yazma siirecine 6gretmenin miidahalesi olmadan tamamen 6grencinin tercih-
leri dogrultusunda yapilan bu ¢alisma, uygulama, analiz, sentez gibi iist diizey bilis-

sel beceriler gerektirmektedir.
2.9.9. Metni Tamamlama
Gelisme ya da sonug¢ boliimii eksik birakilan bir metin 6grencilere verilerek,

metnin gidisatma gdre dgrencilerin metni tamamlamalari istenir. Ogrencinin duygu

ve hayal diinyasmi gelistiren, zihninde olusturdugu alternatiflere farkli yonlerden
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bakma firsat1 veren bu calismada, 6grencinin metni iyi anlamasi, yorumlamasi ve

metnin tiiriine ait 6zellikleri ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir.

2.9.10. Tahminde Bulunma

Metnin dncesine iligkin tahminleri de igeren bu yazi tiirii hakkinda Ik gretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (MEB, s. 71) su ifadelere yer ve-
rilmektedir: “Metni tamamlamaya yakin olan bu yontem, metnin yalnizca gelisimine
ve sonucuna degil, metnin 6ncesine yonelik tahminleri de igerir. Bu yontemle 6gren-
ciler, yalnizca okuduklarmin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin 6ncesi, baslangi-

c1, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma ¢alismalar1 yaparlar.”

2.9.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Olay ya da diisiinceye dayali bir metin 6grencilerce okunduktan/dinlendikten
sonra Ogrencilerden bu metni kendi kelime ve ciimleleriyle yeniden yazmalar1 istenir.
Ayni konuyu, ayn1 yardimci fikirlerle yeniden yazip ayni ana fikre nasil ulagabilirim

sorusu 0grencileri diisiinmeye sevk edecek ve ifade becerilerini gelistirecektir.

2.9.12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Bu etkinlikte, 6grencilere, 6gretmen tarafindan herhangi bir tiirde yazilmis bir
metin verilerek dgrencilerden bu metindeki diisiinceleri gelistirmeleri ve ayni konu
da farkli bir tiirlin kurallari1 benimseyerek yeni bir metin olusturmalar1 istenir. Bu
sekilde hem Ogrencilerin hangi yazi tiiriine meyilli olduklar1 ortaya ¢ikar, hem de
Ogrencilerin teorikte dgrendikleri yaz tiirlerine iliskin bilgileri uygulama ve pekis-

tirme firsat1 dogar.
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2.9.13. Duyulardan Hareketle Yazma

Ogrencinin birden fazla duyusuna hitap edilerek, yazi1 yazilacak konuyla ilgili
On bilgilerin harekete gegmesi saglanir. Resim, fotograf, miizik, film parcalar1 gibi
cesitli materyaller smif ortamina getirilir ve bunlarin 6grenciler iizerinde olusturdugu
etkiden hareketle dgrencilerden duygularini paylasmalari istenir. Ogrencilerin anla-
ma ve algilama becerilerinin gelismesine hizmet eden bu etkinlik, estetik degerlerin

ogrenciye kazandirilmasinda da 6nemli rol oynar.

2.9.14. Grup Olarak Yazma

Ogrencilere aidiyet hissi veren, onlara sorumluluklar yiikleyen, is birligi bi-
lincini 6ne ¢ikaran bu etkinlikte, ilk etapta 6grenciler kendi aralarinda kiiclik gruplar
olustururlar, sonrasinda her gruba farkli bir konu verilir. Verilen konunun ele alinig
bi¢cimi grup igerisinde tartisilir ve alinan ortak karar neticesinde grup i¢indeki her bir
birey konunun belli bir yoniinii kaleme alir. Yazma faaliyeti bittikten konu hakkinda

yazilanlar birlestirilir.

2.9. 15. Elestirel Yazma

Ogretmen veya dgrenciler tarafindan belirlenen bir konu smif ortaminda eni-
ne boyuna tartisilir. Mevcut durum ortaya konulur, olmasi ve olmamasi gerekenler
hakkinda yorumlar yapilir, ¢6ziim Onerileri gelistirilir. Sonunda ise, bunlar ekseninde
bir yaz1 kaleme alinir. Karsilastirma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin geli-

simine katki saglar.
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2.10. DEGERLENDIRME ve DUZELTME

“Olgme sonuglarini bir 6lciitle karsilastirarak deger yargisina varma isine de-
gerlendirme diyoruz.”’ Gogiis’e (5.374) gore “Ogrencilerimize yazma becerisi ka-
zandirmak i¢in, yalniz yazma etkinligi yaptirmamiz yetmez; ddevlerin denetlenerek
yanlis ve eksikliklerin belirtilmesi, bunlar1 giderme yollarmin gdsterilmesi ve basari-
smin degerlendirilmesi gerekir. Ogrenciyi yetistiren en dnemli etkenlerden biri de
calismasinin gorecegi tepkidir.” “Yazma caligmasinin istenen amaclara ulasabilmesi,
yapilan etkinliklerin degerlendirilmesiyle miimkiindiir (MEB, s. 7).

Yazili anlatim becerilerini gelistirme siirecinin basarisi, degerlendirme faali-
yetleri neticesinde Ogrenilir. Fakat cogu zaman smiflarin kalabalikligi, miifredatin
yogunlugu, zamanin darlig1 gibi tiirlii sebepler one siiriilerek degerlendirme ve dii-
zeltme faaliyetlerine gereken 6nem verilmemekte, bu durumda haliyle siirecin bir
parcasini sekteye ugratmaktadir.

Ogretmenler her ne sebeple olursa olsun degerlendirme siirecini ihmal etme-
meli, belirleyecekleri Olclitlerle 6grencilerin basarisini ortaya koymalidir. Degerlen-
dirme siirecinin yararlarini1 Kavcar, Oguzkan, Sever (S. 103) su sekilde belirtmistir:

1. Ogrencilerin diizeylerinin, amaglanan davranislara hangi 6l¢iide yaklastik-
larini belirlemeye yarar.

2. Ogretmenin izledigi yolun, yaptig1r 6gretim ¢aligmalarinin verimini Olg-
meyi saglar. Dolayisiyla yeni dnlemler almaya, yeni yontemler ve calis-
malar planlamaya gotiiriir.

3. Daha genis 0lciide diisiiniild{igii zaman program gelistirilmesine yardimci
olur.

Kuskusuz, belirlenen kazanimlara ulasilip ulasilmadigi, planlarm yolunda gi-
dip gitmedigi hakkinda en saglikli veriler degerlendirme siireci neticesinde ortaya
¢ikacaktir. Degerlendirmeye yer vermeden planlanan bir 6gretim siireci havanda su
dévmeye benzer ki bu da akil kar1 bir is degildir

Ogrencilerin kompozisyonlarmni degerlendirirken kimi zaman yasanan sikint1

da olgiit belirlemeyle ilgilidir. Kompozisyonlarin degerlendirilmesi sirasinda imla

mi, noktalama mi, 6grencinin ifade becerisi mi yoksa igerik mi, 6n plana ¢ikarilmali-

31 M. Oztiirk, Degerlendirme, Oztiirk M., (edt.), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, (
224-234), Istanbul, 2005.
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dir sorusu 6gretmenlerin zihninde soru isareti olusturulabilir. Burada dikkat edilmesi
gereken husus climlenin yiiklemi ne kadar 6nemliyse, ciimlenin sonuna konulan nok-
tanin da o kadar énemli oldugu gergegidir. imla, noktalama, ifade ve igerik gibi her
biri birbirinden 6nemli olan noktalar birbirinden ayr1 pargalar olarak goriilmemeli ve
hepsine gereken dnem verilmelidir.

Goglis (s.329), yazili anlatim becerilerini degerlendirirken genel dlgiiler ve
0zel Olciiler ad1 altinda bir tasnife gitmistir. Genel Olciileri, her konuda yazilmis
odevlerin degerlendirilmesine iliskin olgiitler olarak belirlerken; 6zel 6lgiileri, dogru-
dan tiiriin &zelliklerine iliskin 6lgiitler olarak belirlemistir. Ornek vermek gerekirse,
yazmin amacina erisip erismedigi, konunun yeterince incelenip incelenmedigi genel
Olciiler kapsaminda; is yazilarindaki kisalik ve 6zlilkk, mektuplardaki igtenlik 6zel
Olgiiler kapsaminda yer alir. Kavcar, Oguzkan, Sever (5.288) ise, yazilarin elestirilip
degerlendirilmesi esnasinda 6gretmenlerin su hususlara dikkat etmesi gerektigi nok-
tasinda 6gretmenlere tavsiyelerde bulunmuslardir.

1. Ogrencinin gdzlem giicii (6zellikle yasanmis ve gdzlemi yapilmis olaylar-

la ilgili yazilarda ve resimlerin yorumlanmasinda),

2. Qgrencinin diisiinme yetenegi (mantiga uygunluk),

3. Ogrencinin hayalde canlandirma yetenegi (6zellikle tasarlanip yazilan ya-

zilarda),

4. Ogrencinin Tiirk¢eyi kullanma becerisi,

5. Ogrencinin bellek giicii (6zellikle iizerinde goriisiilen, okunan ve isitilen

konularin tekrarlanmasinda),

6. Anlatimda igtenlik, yalinlik ve gergege uygunluk,

7. Yazim ve yazim kurallarma uyma.

Degerlendirme siireci tamamlandiktan sonra sira 0grencilerin yanlislarinin
diizeltilmesine gelmistir. Ogrencilere yazmis oldugu kompozisyonun sayisal ifadeler-
le karsilig1 elli veya altmig demek tek basina yeterli degildir. Daha etkili ve giizel
metinler yazabilmenin yolu giizel ve kusurlu yonleriyle 6grencilerin yaptiklarini
gormelerinden gegmektedir. Zira “Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek
icin yalniz yazma ¢aligmalar1 yapmak yeterli degildir. Bu ¢alismalarm 6gretmen tara-
findan incelenip degerlendirildikten sonra 6grenciye yanliglarin gosterilmesi de gere-
kir. Ciinkii 6grenci ancak ¢aligmasinin gorecegi tepkiye gore kendisini yetistirebilir,

hatalarmi asgari diizeye indirebilir (Aktas, Giindiiz, s.111).”
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Ogrencilerce olusturulan metinlerdeki yanlislar1, dogrudan dgrencilerin ken-
dileri diizeltebilecegi gibi, sira arkadaslar1 yahut 6gretmenleri de diizeltebilir. Ancak
daha ¢ok benimsenen usul 6grencinin yanliglarini bizzat kendi diizeltmesidir. Cilinkii
“Kagidi diizeltmek 6grencinin kafasinin i¢ini diizeltmek degildir.” Yanhslarinin ne-
den kaynaklandigini goriip bunlar1 diizeltmek icin ¢aba sarfeden 6grenci edindigi
bilgileri muhafaza etmekte sikint1 yasamayacak ve bilginin kalic1 olmasi1 saglanacak-
tir.

Ogretmenin yanlislar1 diizeltme roliinden daha ¢ok belirtme roliinii oynadig:
stiregte GOgiis’lin (5.327) tabiriyle 6gretmen dgrencilerin ¢alismalarini ‘dizgi prova-
st’ haline getirmemeli, 1yi bir denge kurarak 6grencinin yaptigi her yanlis1 gormeme-
lidir. Unutulmamalidir ki “Diizeltme ¢alismalarinda maksat 6grenciye yanlisi g6s-
termek degil, 6grencinin dogruyu 6grenmesini saglamaktir (Yildiz, s. 233).” Yazma
stirecinde, yazmanin bir anda kazanilmayacak bir beceri oldugunu idrak ederek, 6g-
renciyi kirmamak esas alinmali, yapict davranmaya 6zen gosterilmelidir. Tabi 6gren-
ciyi kirmamak adina hi¢ yanls géstermemek gibi bir yola da tevessiil edilmemelidir.
Boyle bir yaklagim 6grenciyi yanlis yapmadigi diisiincesine sevk eder ki yanlis1 dog-
ruymus gibi bilmek sonradan diizeltilmesi daha gii¢ imla, noktalama ve ifade bozuk-
luklarina yol agabilir.

Diizeltme sirasinda genel olarak takip edilen yol, 6gretmenin 6grencilerden
yazili anlatim ¢alismalarini toplayip, ortak yanliglar1 belirttikten sonra, bu yanlislar1
siif ortammda Ogrencileriyle paylasmasi seklindedir. Unalan (Tiirkce Ogretimi,
5.105) bu goriise ek olarak diizeltme ¢aligsmalar1 sirasinda 6gretmenden sunlari iste-
mektedir:

1. Elestiriye acik olmasi ve 6zgiivenin yiikseltilmesi amaciyla oncelikle 6gret-
men tarafindan yapilan her diizeltmenin, 6grenciye bir yardim oldugu bilinci
verilmelidir.

2. Ogrencilerin yazdiklarini bir kez kendi kendilerine hatta arkadaslarma oku-
malar1 aligkanliga doniistiiriilmelidir. Boyle okumalarin iyi yazmada biiyiik
rol oynadig1 ve en biiyiik yazarlarm bile bundan faydalandiklari onlara anla-
tilmalhidir.

3. Ogretmen yapilan yazim yanlislarini, dgrencilerin kendilerine buldurup dii-

zelttirmelidir. Ancak bu yolla yanlislarm nedenleri 6grenciler tarafindan kav-

ranir ve yinelenmemesi saglanmis olur.

Diizeltmelerde en ¢ok yapilan hatalardan baglanmalidir.

Diizeltmelerde Tiirk¢e Sozliik ve Yazim Kilavuzu kullanilmalidir.

ok~
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6. Ogretmen yazma calismalarini okurken gordiigii yanhslar: dzel imlerle be-
lirtmelidir. Bu isaretler 6grenci tarafindan da bilinmelidir. Boylece 6grencile-
rin kendi yanlislar: lizerinde diisiinmeleri ve bunlar1 diizeltmeleri saglanmig
olur.

7. Yazma c¢aligmalar1 diizeltilirken; 6gretmenin, bu yanliglar1 kagit tizerinde be-
lirtip 6grenciye vermesi ve yanlislarin 6grenci tarafindan diizeltilmesi; 6g-
retmenle 6grencinin birlikte inceleyip diizeltmeleri; kiimeler i¢inde diizeltil-
mesi yollar1 izlenebilir.

8. Gozden gegirilecek yazma ¢alismalar1 yazili anlatimda kagit diizeninin sag-
lanmasi ve temiz ¢alisma aliskanliginin kazandirilmasi amaciyla dosya kagit-
larina yazdirilmahdir. Bunlar diizeltildikten sonra dosyalar iginde muhafaza
edilmelidir. Bu dosyalar birinci siniftan baslayarak sekizinci smifin sonuna
kadar gelisimlerini izlemek agisindan saklanmalidir.

Kuramsal olarak 6grencinin 6devlerini diizeltme isi ¢ok kolay goriilse de bu
durum uygulamada zaman alan oldukga yorucu bir istir. Bir nebze olsun zamandan
tasarruf etmek ve diizeltme isini daha kolay kilmak adina tiirlii yollara bagvurulabilir.
Bu yollardan biri de Gogiis’e (5.324) gore 6grenciye ddevini erginlestirmesi igin be-
lirli bir stire tanimaktir. Bu siire i¢inde 6grenci,

1. Konu iizerinde bilgi toplar. Diislince ve duygularini belirler.

2. Topladig bilgileri ve vardigi kanilar1 bir taslak olarak yazar.

3. Taslagmi kendi kendine okuyarak diizeltir.

4. Ogrenci taslagim kendi diizelttikten sonra bir arkadasina veya kiime arka-
daslarma okur. Arkadaslar1 6zellikle belirsiz ya da eksik kalmig yonlerde
Ogrenciyi uyarirlar. Bozuk tiimceleri goriip diizeltmekte yardim ederler.

5. Odev konusu iizerinde 8gretmenin kilavuzlugu ile smifta yapilan konus-
malar, 6grencinin konuyu kavramasmma ve daha iyi yazmasina yardim
eder.

6. Odevini kendisinin ve arkadaslarinin denetiminden geciren 6grenci temize
ceker, 6gretmene verir. Bu 6devde 6gretmeni yoran yazim, anlatim ve bi-
¢im yanliglariyla pek az karsilagilir; ancak 6grencinin yeteneklerini asan,
gercekten 6gretmenin kilavuzlugunu gerektiren yanlis ve eksikler goriiliir.
Bu kilavuzluk ise 6gretmen i¢in bir zevk olur.
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2.10.1. Yazma Cahsmalarim Diizeltmede Kullanilacak Deyimler

Diizeltme sembol ve isaretlerinden baska 6grencilerin yazdiklar1 metinleri
degerlendirirken ve diizeltirken kimi ifadeler kullanilabilir. Ozellikle iislup ve igerik
ozelliklerine yonelik bu ifadeler “...Diizeltilmesi ve kontrolii yapilan yazilarm, 6zel-
likle tislup o6zellikleri bakimindan incelenmesinde kullanilir. Bu ifadelerin belirlen-
mis isaretleri olmadigindan diizeltilen ve gozden gecirilen metinlerin altina yazilir.

Sonra da yazinin dogru ve yanls yanlarini gormesi igin 6grenciye verilir.”*®

Bozuk: Dil bilgisi kurallar1 bakimindan bozuk.

Yerinde degil: Yerinde kullanilmamis kelime, deyim.

Ortiilii: A¢ik ve belli bir olay1 ya da fikri, gii¢ anlasilir duruma sokan deyis.
Acik degil: Fikri tam anlamiyla ve yoresiyle anlatmayan kelime, s6z ya da
odev.

Tutarsiz: Mantiksal bir bagla birbirine baglanmayan kelime, s6z ya da parag-
raflar.

Daginik: Fikri ve maksadi dagitilan deyis.

Aykari: Konuya, fikre, anlatim 6zelligine yani lisluba uygun olmayan deyis.
Beylik s6z: Her yerde herkes tarafindan sdylenebilecek s6z ya da fikir.
Gereksiz: Fikrin anlagilmasina yardim etmeyen kelimeler ya da sozler.
Senli-benli: Konunun ciddiyetiyle orantili olmayan deyis, laubalice s6yleyis.
Bayagi: Cok sdylenmis ve yipranmas.

Doldurma: Gereksiz siislemelerle ve benzetmelerle dolu anlatim.

Kuru: Hi¢cbir duygu asilaman deyis.

Zevksiz: Basarisiz bir edebi 6zenti.

Bastan savma: Yarasir, 6zenle yazilmamis s6z ya da 6dev.

Tiirk¢e degil: Ancak bir yabancinin yapabilecegi kusur ya da yabanci bir dil-
den alimma deyis.

Kaba: Terbiyeli bir insanin dilinde ve yazisinda hos gériilmeyecek kelime ya

da deyis.

% Turk Dili, C.2, S 53, s. 112, aktaran Gariboglu, 1992.
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Beklenmedik: Yazinin bagdasimini ya da havasimi bozan kelime ya da deyis.
Abartmah: Bir olay1 dogal 6l¢lisliniin disinda gosteren deyis, abartmali anla-
tim.

Cok belli: Herkesce bilinen gerceklerin tekrari.

Yazim: Yazim kusuru ya da yanlis.

Noktalama: Noktalama isareti yanlisi ya da yersiz ve gereksiz noktalama.
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3. BOLUM

3.1. YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARI

“Bir diislinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yarg: bildirerek anlatan
kelime veya kelime dizisine ciimle denir.”* Dilin en kiigiik anlatim birimi olan ciim-
le kisa tanimiyla yargi birimidir. Yarginin dogru bir sekilde ifade edilmesi de climle-
nin kurucularmin yerinde kullanilmasi ve kurucular arasindaki baglantinin saglanma-
styla miimkiin olabilir. Tersi bir durum anlatimin yavan, smirli ve bozuk olmasina
yol acar.

Anlatimdaki kusurlarimn asil sebeplerinin az okuma, genel kiiltiir noksanhigi ve
dikkatsizlik oldugunu sdéyleyen Ercilasun’a® gore: “Genel anlatim bozukluklar1 “fe-
sahat’ konusu iginde yer alir. Fesahat yazida ve konusmada, kelime ve climlelerin
ses, ahenk ve mana bakimindan kusursuz olmasi demektir. Kusursuz soze ‘fasih’
denir. Su halde genel anlatim bozukluklari; fasih olmayan ve fesahati bozan haller-
dir.”

Ciimlelerin diisiinceleri anlatamamasinin bir¢ok olumsuz sonuca yol agacagi
gerceginden hareketle Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, s.50) “anlatim
bozukluklarini belirleme ve diizeltme™ adi altinda su kazanimlara yer verilmistir:

1. Cimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar1 belirler.

2. Anlatim bozukluklarini diizeltir.

Bu kazanimlardan hareketle ¢alismanm bu boliimiinde yukaridaki kazanim-
larla iliskili olarak degisik kaynaklarda farkli sekillerde tasnif edilen dil bilgisiyle
ilgili yazili anlatim bozukluklari igin agsagidaki kaynaklar taranmis ve genel anlamiy-
la Siddik AKBAYIR n “Dil ve Diksiyon Yazili ve Sozli Anlatim Bozukluklari*"”

adli eserindeki tasnife sadik kalinmuistir.

¥ | eyla Karahan, Tiirk¢ede Séz Dizimi, Ankara 20086, s. 9.

%0 7. Korkmaz, A. B. Ercilasun, T. Giilensoy, 1. Parlatir, H. Ziilfikar, N, Birinci, Tiirk Dili ve
Kompozisyon, Ankara 2007, s. 296.

* S1ddik Akbayir, Dil ve Diksiyon/ Yazili ve Sozli Anlatim Bozukluklari, Ankara 2007, s.
100-130.
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1. Siddik AKBAYIR, Dil ve Diksiyon Yazili ve S6zlii Anlatim Bozuklukla-
r1,

2. Serif Aktas, Osman GUNDUZ, Yazili ve Sozlii Anlatim Kompozisyon
Sanati,

3. Siikriit UNALAN, Tiirkce Ogretimi,

4. Zeynep KORKMAZ, Ahmet B. ERCILASUN, Tuncer GULENSOY, Is-
mail PARLATIR, Hamza ZULFIKAR, Necati BIRINCI, Tiirk Dili ve
Kompozisyon,

Bu tasnife riayet edilerek yaptigimiz bu ¢alismada 6, 7, ve 8. smiftan olmak

iizere toplam 109 6grenciye ait ¢calisma kagidi incelenmistir. Calisma kagitlarinda dil
bilgisi ile ilgili yazili anlatim bozuklugu igceren 380 ciimle tespit edilmistir ve bu
ciimlelerden bazilarimna, ilgili konu basliklar1 altinda 6rnek mahiyetinde yer verilmis-
tir. Tespit edilen kusurlu ifadelerin konu basliklarina gére dagilimi s6yledir:

Ozne yanlslari: 21

Tlmleg yanlislart: 30

Nesne yanliglari: 32

Yiiklem yanlislari: 36

Tamlama yanlhslhklari: 37

Eylemsi yanhsliklart: 21

Baglag ve edatlarla ilgili yanhsliklar: 21

Zaman ve kisi eki uyumsuzlugu: 21

Cat1 uyumsuzlugu: 7

Yapisal yanhsliklar: 123

Cogul ekinin yanhs kullanilmasi: 31

Bu veriler dogrultusunda olusturulan deger ve yiizde bigimindeki grafikler de

asagida verilmistir.
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Sekil 1

Dil Bilgisi Tle Tlgili Yazah Anlatim Bozukluklarim1 Gésteren Deger

Grafigi

o Ozne yanlglar:

B Timleg yanhislar::

0O Nesne yanhsglari:

O Yiklem yanliglar:

B Tamlama yanhgliklar::

O Eylemsi yanhsliklari:

B Bagla¢ ve edatlarla ilgili
yanhsliklar:

O Zaman ve kisi eki uyumsuzlugu:

B Cati uyumsuzlugu:

@ Yapisal yanhsgliklar:

O Cogul ekinin yanhs kullaniimasi:

Sekil 2
Dil Bilgisi ile ilgili Yazah Anlatim Bozukluklarini1 Gésteren Yiizde
Grafigi

@ Ozne yanlhiglar:

B Tumle¢ yanhglan:

O Nesne yanliglari:

O Yudklem yanhslar:
8% 6% g9

8%
31%

9%

10%
2% 6% 6% 6% ’

B Tamlama yanlighklar:

O Eylemsi yanlighklar:

B Baglac ve edatlarla ilgili
yanligliklar:

O Zaman ve kisi eki uyumsuzlugu:

B Cati uyumsuzlugu:

B Yapisal yanhsliklar:

O Cogul ekinin yanlis kullaniimasi:
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3.1.1. Ozne Yanhslan

“Climlede 6zne bulunmamasi ya da 6zne olmayacak bir sdzcliglin 6zne gibi
kullanilmas1 durumlarinda goriilmektedir. S6z gelimi, “Kapinin kolu bozulmustu, bir
tiirlii kapanmiyordu.” climlesinde 6zne eksikligi vardir. Ciimle “Kapinin kolu bozul-
mustu, kapa bir tiirlii kapanmiyordu.” bigiminde diizeltilebilir (Akbayrr, s.100).” Og-
renci caligma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen 6zne yanlislarindan bazilar1 asa-
g1da verilmistir:

1. Atatiirk’lin anlamamiz i¢in bizlere bir anahtar brrakmustir. (18/2)

Diizelti: Atatiirk, onu anlamamiz igin bizlere bir anahtar birakmustir. (18/2)

2. Herkes bilgisayar bagindaki insanlar ge¢mislerini unutuyor ve arasinda saygi

ve sevgi kalmiyor. (21/4)

Diizelti: Bilgisayar basindaki herkes ge¢gmisini unutuyor ve insanlar arasin-

da sayg1 ve sevgi kalmiyor. (21/4)

3. Adamcagiz Ayse’ye 25 TL para verince kizin yiizii giildii ve tesekkiir ederim
diyerek kosarak ayrild1. (33/5)

Diizelti: Adamcagiz Ayse’ye 25 TL para verince kizin yiizii giildii ve Ayse
tesekkiir ederim diyerek ayrildi. (33/5)

4. Yemegi yedikten sonra cirit yaptilar ve boylece bitti. (44/1)

Diizelti: Yemegi yedikten sonra cirit oynadilar ve téren bdylece bitti. (44/1)

5. Bu sayede insanlarin sorunlar1 ortadan kalkar, kimsenin malina gz dikmezler

ve kin duymazlard1. (52/4)
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Diizelti: Bu sayede insanlarin sorunlar1 ortadan kalkar, insanlar kimsenin

malina goz dikmezler ve kimseye kin duymazlardi. (52/4)

Mustafa Kemal Atatiirk’{in askerleri savastan kacarken askerlere su s6zii soy-

lemistir: (67/2)

Diizelti: Mustafa Kemal Atatiirk’lin askerleri savastan kacarken Atatiirk as-

kerlere su sozii sOylemistir: (67/2)

Giivercinlerin Beyi fareye: Tuzagin ipini kopar demis ve kopartmis ve serbest

kalmglar. (75/1)

Diizelti: Giivercinlerin Beyi fareye: Tuzagn ipini kopar demis, fare tuzagin

ipini kopartmis ve giivercinler serbest kalmislar. (75/1)

Ali’nin yaninda bigag1 varmis ve torbay1 kesip kagmis. (77/3)

Diizelti: Ali’nin yaninda bigagi varmis ve Ali torbay1 kesip kagmus. (77/3)

Giivercinler ugup gitmis. Sahibi aksamleyin bekleyip yine gelmemis. (81/1)

Diizelti: Glivercinler ucup gitmis. Sahibi aksamleyin giivercinleri beklemis,

onlar yine gelmemis. (81/1)

Annesi Mehmet’i doktora gétiirdii ve onu muayene etti, listittiiglini sdyledi.

(87/5)

Diizelti: Annesi Mehmet’i doktora gotiirdii ve doktor onu muayene etti, tsiit-

tiigiinii sOyledi. (87/5)
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3.1.2. Tiimle¢ Yanhslan

“Bu tiir yanligliklar, farkli tiimlegler almasi gereken birden ¢ok yiiklemin bir-
birine baglanmasi nedeniyle ortaya ¢ikar. Bu tiimleclerden sadece birinin kullanilma-
st anlatim bozukluguna neden olur. Ciimlede bulunan bir tiimlecin yiiklemlerden bi-
riyle uygun diismemesi, bir bagka tiimlecin kullanimimi gerektirir (Akbayir, s.102).”
Mesela “ Sizi seven ve deger veren insanlar var.” climlesinde tiimle¢ yanlis1 vardir.
Ciimle “Sizi seven ve size deger veren insanlar var.” biciminde diizeltilebilir. Ogren-
ci calisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen tiimle¢ yanliglarindan bazilar1 asa-
g1da verilmistir:

1. 2100 yilin gérmek ve yasamak isterdim. (25/4)

Diizelti: 2100 y1lin1 gormek ve 2100 yihinda yasamak isterdim. (25/4)

2. Insanm milli kiiltiirii tamamen korumamasi, yeterince dnem vermeyip baska

milletlerin kiiltiiriine ilgi duymasi insanim benligini kaybettirir. (66/5)
Diizelti: Insanm milli kiiltiirii tamamen korumamasi, milli kiiltiiriine yete-
rince 6nem vermeyip baska milletlerin kiiltiirtine ilgi duymasi insanin benli-
gini kaybettirir. (66/5)

3. Fare ipi kemirmis ve giivercinler tesekkiir ederek kagmus. (77/1)

Diizelti: Fare ipi kemirmis ve giivercinler fareye tesekkiir ederek kagmis.

(7711)

4. Kiigiik Prenses 1ss1z bir adaya gidiyor. Orada korsanlarla karsilasiyor, onlar-

dan ¢ok korkuyor, beni birakin dercesine bakiyordu. ( 76/2)
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Diizelti: Kiiciik Prenses 1ss1z bir adaya gidiyor. Orada korsanlarla karsilagi-
yor, onlardan ¢ok korkuyor, beni birakin dercesine korsanlara bakiyordu.
(76/2)

Bir giin Ahmet arkadaglariyla yagmurda top oynamis ve gelmis. (82/4)

Diizelti: Bir glin Ahmet arkadaslariyla yagmurda top oynamis ve eve gelmis.
(82/4)

Mehmet, annesinin soziinii dinler ve karsi ¢cikmaz. (83/4)

Diizelti: Mehmet, annesinin soziinii dinler ve annesine karsi ¢ikmaz. (83/4)

Sonra anne ¢ocugunu gotiirmiis ve ilaglarini icirmis. ( 86/4)

Diizelti: Sonra anne ¢cocugunu gotiirmiis ve cocuguna ilaclarmni i¢irmis.
(86/4)

Korsanlarin basi kiz1 yanina ¢agirttirir, eziyet ettirir. (96/2)

Diizelti: Korsanlarin basi kiz1 yanina ¢agirttirir, Kiza eziyet ettirir. (96/2)

Bir giin bir kartal gelmis ve sormus: “Sen olmasan bu ormanda barmamazdik,

bunu nasil basariyorsun?” (100/5)

Diizelti: Bir giin bir kartal gelmis ve aslana sormus: “Sen olmasan bu or-

manda barmamazdik, bunu nasil basariyorsun?” (100/5)

Bir tavsan ormanda gezerken bir aslan onu goérmiis, tabi tavsan hizli kosama-

dig1 i¢in aslan hemen yakalamis ve sormus: (107/5)
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Diizelti: Bir tavsan ormanda gezerken bir aslan onu gérmiis, tabi tavsan hizli

kosamadig1 i¢in aslan hemen tavsani yakalamis ve ona sormus: (107/5)

3.1.3. Nesne Yanhslar

Sirali ya da bagh ciimlelerde goriilen anlatim bozuklugu ¢esididir. Yiiklem-
lerden birine uyan nesnenin ikinci yiikleme uygun diismedigi durumlarda goriiliir. Bu
tiirden anlatim bozukluklar1 ikinci yiikleme uygun bir nesne getirilerek giderilebilir.
Mesela, “Onun sicacik sesi bize ulasir, mutlu ederdi.” ciimlesinde nesne eksikligi
vardir. Climle “Onun sicacik sesi bize ulagir, bizi mutlu ederdi.” bigiminde diizeltile-
bilir. Ogrenci calisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen nesne yanlislarindan
bazilar1 agagida verilmistir:

1. Hikayelerinizde “Bomba”, “Yalniz Efe” ve bir¢cok hikdyenizi okudum ve be-

gendim. I¢inde bir siirii hayatimiza 6rnek olabilecek seyler yaziyor. (22/1)

Diizelti: “Bomba”, “Yalniz Efe””” ve daha bir¢ok hikayenizi okudum ve onla-

r begendim. I¢inde hayatimiza 6rnek olabilecek bir siirii sey yaziyor. (22/1)

2. Basinda biraz anlamsiz gelmisti ama okudukc¢a sevmeye bagladim. (32/1)

Diizelti: Basinda biraz anlamsiz gelmisti ama okudukga kitabi sevmeye bas-
ladim. (32/1)

3. Bazi fakirlerin evleri yoktur. Onlara yardim etmek i¢in evimize aliriz. (57/4)

Diizelti: Baz1 fakirlerin evleri yoktur. Onlara yardim etmek i¢in onlari evi-
mize aliriz. (57/4)

4. Yolda giderken hastanenin girisinde tekrar diistiim ve kolum acimaya basladi,

hemen ameliyata aldilar. (68/1)
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Diizelti: Yolda giderken hastahanenin girisinde tekrar diistiim ve kolum aci-

maya basladi, beni hemen ameliyata aldilar. (68/1)

. Arkadasim bana motosikletini verdi. Ve ben de siirerken dikkat etmeden arka
arkaya gittim. (70/1)

Diizelti: Arkadasim bana motosikletini verdi ve ben de motosikleti siirerken
dikkat etmeden arka arkaya gittim. (70/1)

Oradan gecen Kirk Haramiler Keloglan’in elindeki kirk kekligi alir ve evine

gonderir. (72/3)

Diizelti: Oradan gegen Kirk Haramiler Keloglan’in elindeki kirk kekligi alir

ve Keloglan’1 evine gonderir. (72/3)

Tavsan ¢alinin arkasinda bakiyormus. Bir giin yakalanmis, gotiirmiisler bas-

kanin yanina. (81/5)

Diizelti: Tavsan ¢alinin arkasindan bakiyormus. Bir giin yakalanmis, tavsani

gotiirmiisler baskanin yanina. (81/5)

. Kurtulamamis giivercinler; ¢iinkii ikinci tuzaga diismiisler. Ama fare onlara

yardim edip kurtarmus.( 91/1)

Diizelti: Kurtulamamis giivercinler; ¢ilinkii ikinci tuzaga diismiisler. Ama fare

onlara yardim edip onlan kurtarmis.( 91/1)

. Doktor Mehmet’e dedi ki: “Senin iyilesmen i¢in hastaneye yatirmamiz gere-
kir.” (92/4)
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Diizelti: Doktor Mehmet’e dedi ki: “Senin iyilesmen igin Seni hastaneye ya-

tirmamiz gerekir.” (92/4)

10. Cok terlemisti, eve geldigi zaman Ayse yenge hemen fark etti. (97/4)

Diizelti: Cok terlemisti, eve geldigi zaman Ayse yenge hemen terledigini
fark etti. (97/4)

6.1.4. Yiiklem Yanhslan

“Bilesik ciimlelerde bulunan tek yiiklem, kimi zaman Oznelerden biriyle
uyusmazlik gosterir. Ayrica yiikklemin biitiinliigli saglanmadan ciimleler birbirine
baglanmigsa climlede anlatim bozuklugu ortaya c¢ikar (Akbayir, s.104).” Mesela
“Cocuklariyla bazen ¢ok bazen de hi¢ ilgilenmezdi.” ciimlesinde yiiklem eksikligi
vardir. Ciimle “ Cocuklariyla bazen ¢ok ilgilenirdi bazen de hig ilgilenmezdi.” bigi-
minde diizeltilebilir. Ogrenci galisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen yiiklem
yanlislarindan bazilar1 asagida verilmistir:

1. Ama sen varmi yogunu siirlerine, Kitaplarina, 6zellikle de seni zengin edebi-

lecek Istiklal Mars’nin ddiiliinii kabul etmediniz. (20/1)
Diizelti: Ama sen varmi yogunu siirlerine, kitaplarina, 6zellikle de seni zen-
gin edebilecek Istiklal Mars1’na harcadin ve Istiklal Mars1’nin 6diiliinii kabul
etmedin. (20/1)

2. Uzun uzun agaglar ve korkung bir zamandi. ( 34/1)
Diizelti: Uzun uzun agaglar vardi ve korkung bir zamandi. ( 34/1)

3. Bu bayramda da yiiriiyiisler, oyunlar oynaniyor. (35/5)

Diizelti: Bu bayramda da yiiriiyiisler yapiliyor, oyunlar oynaniyor. (35/5)
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. 23 Nisan ¢ocuklara, 19 Mayis genglere, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ve bii-
tiin bunlar milli kiltiirdiir. (42/5)

Diizelti: 23 Nisan ¢ocuklara, 19 Mayis genglere, 29 Ekim Cumhuriyet Bay-

rami1 halkimiza armagan edilmistir ve biitiin bunlar milli kiiltiirdiir. (42/5)

. Bu sozde, bizim her konuda akilli ve zengin olmamiz ve herhangi baska in-

sanlara agiz burun egip de para istememiz degil. (47/4)

Diizelti: Bu sozde, baska insanlara agiz burun egip de para istememiz degil,

bizim her konuda akilli ve zengin olmamiz anlatilmaktadar. (47/4)

. Kolumun kirilma sebebi top oynarken diigsmiistiim. (63/1)

Diizelti: Kolumun kirilma sebebi top oynarken diismemdir. (63/1)

. Bunun i¢in Atatiirk’e 6nem ve sevgi duyariz. (70/2)

Diizelti: Bunun i¢in Atatiirk’e 6nem veririz ve sevgi duyariz. (70/2)

Tamam, kiismiiyorum ama bir daha tembellik ve kaba olmayacaksin. (78/5)

Diizelti: Tamam, kiismiiyorum ama bir daha tembellik yapmayacaksin ve

kaba olmayacaksm. (78/5)

. Mehmet’in annesi Mehmet’e havanin yagisli oldugunu, disar1 ¢ikmamasini

onermis. (79/4)

Diizelti: Mehmet’in annesi Mehmet’e havanin yagish oldugunu sdéylemis ve

disar1 ¢ctkmamasini 6nermis. (79/4)
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10. Eve gittiginde birdenbire karin agrisi, hapsirik, bas agrist ve atesi ¢ikti.
(103/4)

Diizelti: Eve gittiginde birdenbire karm agrisi, hapsirik, bas agris1 basladi ve
atesi ¢ikti. (103/4)

3.1.5. Tamlama Yanhshklar

Sifatin ve ismin ortak tamlanana baglanmasi veya tamlayan ya da tamlanan
ekinin eksikligi/fazlalig1 sonucunda ortaya ¢ikan anlatim bozuklugu ¢esididir. Kuru-
cu yanlslar i¢inde de degerlendirilebilirler. Mesela “Genglik duygusal ve kisilik
sorunlar1 yasiyor.” ciimlesinde tamlama yanlis1 vardir. Ciimle “Genglik duygusal
sorunlar ve kisilik sorunlar1 yasiyor.” biciminde diizeltilebilir. Ogrenci ¢alisma ki-
taplarinda ve kagitlarinda belirlenen tamlama yanlisliklarindan bazilar1 asagida ve-
rilmistir:

1. Hikayesini alarak kosar bir adimlarla tren istasyonuna gidiyordu.( 11/5)

Diizelti: Hikayesini alarak kosar adimlarla tren istasyonuna gidiyordu.( 11/5)

2. Sonra agabeyim bizi Hilton Otelindeki altindaki aligveris merkezine gotiirdii.

(18/3)

Diizelti: Sonra agabeyim bizi Hilton Oteli’nin altindaki aligveris merkezine

gotiirdii. (18/3)

3. Onu anlama, onu hayallerimizde yasatmak, onu diisiincelerini anlamak de-

mektir. (18/2)

Diizelti: Onu anlamak, onu hayallerimizde yasatmak, onun diisiincelerini an-

lamak demektir. (18/2)
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Onlarin iyimserligi, kisilikleri beni ve Tiirk milletinin gururu olmustur. (23/3)

Diizelti: Onlarin iyimserligi, kisilikleri benim gururum, Tiirk milletinin gu-

ruru olmustur. (23/3)

. Yazm sicaginda c¢alisan haril haril insanlar, 6teki yandan otiisen kuslar insa-

nin i¢ine ilging bir duygu katiyor. (26/3)

Diizelti: Yazin sicaginda haril haril calisan insanlar, 6te yandan 6tiisen kus-

lar insanin i¢ine ilging bir duygu katiyor. (26/3)

. Yemegi yedikten sonra biz dayim oglu Muhammet’le birlikte Demirkent’i

gezmeye ciktik. (28/3)

Diizelti: Yemegi yedikten sonra biz dayimin oglu Muhammet’le birlikte

Demirkent’i gezmeye ¢iktik. (28/3)

. Allah’1ma ¢ok siikiir ki ne o ¢gocugun basina bir is geldi ne de benim. (58/1)

Diizelti: Allah’ima ¢ok siikiir ki ne o ¢ocugun basina bir is geldi ne de benim

basima. (58/1)

. Milli kiiltiir, bir milletin dayanigma olarak bilinir. (67/5)

Diizelti: Milli kiiltiir, bir milletin dayanismasi olarak bilinir. (67/5)

. Mehmet aksam yemeginden sonra basi cok agriyormus. (78/4)

Diizelti: Mehmet’in basi aksam yemeginden sonra ¢ok agriyormus. (78/4)
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10. Devin evinin oniinde bir nehir varmis, Ali devi bu nehre dogru yonelmesini

saglamis. (103/3)

Diizelti: Devin evinin 6niinde bir nehir varmis, Ali devin bu nehre dogru yo-

nelmesini saglamis. (103/3)

3.1.6. Eylemsi Yanhshklar

Isim fiil, sifat fiil ve zarf fiil eklerinin yanlhs kullanilmasmdan kaynaklanan
bir anlatim bozuklugu ¢esididir. Mesela “Verdigi bursla ¢ocugun iyi bir egitim ala-
cagma katki sagladi.” ciimlesinde bir eylemsi yanlig1 vardir. Ciimle “Verdigi bursla
cocugun iyi bir egitim almasina katki sagladi.” bigciminde diizeltilebilir. Ogrenci ¢a-
lisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen eylemsi yanlisliklarindan bazilar1 asagi-
da verilmigtir:

1. Ama benim sozlerime kulak vermek beni daha iyi anlarsim. (2/2)
Diizelti: Ama benim s6zlerime kulak verince beni daha iyi anlarsin. (2/2)

2. Atatiirk’iin diisiincelerini anlamak onun ne demek istedigini bilirsin.(25/2)

Diizelti: Atatiirk’lin diislincelerini anlayinca onun ne demek istedigini bilir-

sin.(25/2)

3. Para kazanmak icin bir seyler yazip hem de bundan zevk almak da istiyordu.

(28/5)

Diizelti: Para kazanmak igin bir seyler yazmak hem de bundan zevk almak
istiyordu. (28/5)

4. Bunlar1 satmaktan tren istasyonuna dogru gidiyordu. (31/5)
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Diizelti: Bunlar1 satarak tren istasyonuna dogru gidiyordu. (31/5)

Igne vurulduktan 1-2 dakika bekledim. (35/1)

Diizelti: igne vurulunca 1-2 dakika bekledim. (35/1)

Bizler dostlugun degerini anlamayip bizler dostlugun degerini kaybetmis in-

sanlariz. (49/4)

Diizelti: Bizler dostlugun degerini anlamayarak dostlugun degerini kaybet-

mis insanlariz. (49/4)

Bunu istedigimin nedeni bu yardim gizli olursa amacina ulagir. (83/3)

Diizelti: Bunu istememin nedeni bu yardim gizli olursa amacina ulasir. (83/3)

Ertesi giin gelip bir daha bakmiglar ama goérememisgler. (101/2)

Diizelti: Ertesi giin gelince bir daha bakmislar ama kimseyi gérememisler.
(101/2)

Yazin gezer tozar ve eglenen tavsan arkadaslariyla karsilagmis. (109/5)

Diizelti: Yazin gezen tozan ve eglenen tavsan arkadaslariyla karsilagsmus.
(109/5)

Doktor, Mehmet’e bir daha annenin soziinii dinleyecegini soyliiyor. (78/4)

Diizelti: Doktor, Mehmet’e bir dahaki sefere annesinin soziinii dinlemesi ge-

rektigini soyliiyor. (78/4)
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3.1.7. Baglac ve Edatlarla Tlgili Yanhshklar
Baglag ve edatlarin anlam &zellikleri bakimindan yeterince kavranamamasi
neticesinde ortaya ¢ikan bir anlatim bozuklugudur. Mesela “ Okula gidiyor ama ders
calisiyor.” ciimlesinde bu tiirden bir anlatim bozuklugu vardir. Ciimle “ Okula gidi-
yor ama ders ¢alismiyor.” ya da *“ Okula gitmiyor ama ders ¢aligiyor.” bi¢iminde dii-
zeltilebilir. Ogrenci calisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen baglag ve edat
yanligliklarindan bazilar1 asagida verilmistir:
1. Yazdigmiz siir veya 0ykilyii begenerek ve isteyerek okuyorum. (29/2)
Diizelti: Yazdigimiz siiri ve dykiiyli begenerek ve isteyerek okuyorum. (29/2)
2. Eger Erzincan’a gittigin zaman gemiye gitmek isterim. (21/3)

Diizelti: Erzincan’a gittigim zaman gemiye gitmek isterim. (21/3)

Diizelti: Eger Erzincan’a gidersem Gemi Is Merkezi’ne gitmek isterim.
(21/3)

3. Karsisina gecip ve gozlerine dikkatlice baktim. (22/3)

Diizelti: Karsisma gecip gozlerine dikkatlice baktim. (22/3)

4. Eserlerinizde bazen hiiziinlenip aglarken, bazilarinda kahkahalara boguluyo-

rum. (24/1)

Diizelti: Eserlerinizde bazen hiiziinlenip aglarken bazen kahkahalara bogu-
luyorum. (24/1)

5. Askerlerle ve diismanlar savaslar yapiyorlardi. (44/1)
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Diizelti: Askerlerle diismanlar savag yapiyorlardi. (44/1)

Diizelti: Askerler ve diismanlar savas yapiyorlardi. (44/1)

6. Kitap yazmaya baslamisti ki ama utaniyordu. (31/5)

Diizelti: Kitap yazmaya baslamist: ama utaniyordu. (31/5)

7. Oyle korktum ki daha ne yapacagimi sasirip kactim. (38/1)

Diizelti: Oyle korktum ki ne yapacagimi sasirip kactim. (38/1)

8. Kiz tekneye binip gider ama bir magara goriip oraya siginir. (101/2)

Diizelti: Kiz tekneye binip gider ve bir magara goriip oraya sigmir. (101/2)

9. Keske ben de diger arkadaslarima katilip, kendi evimi yapmadim. (88/5)

Diizelti: Keske ben de diger arkadaslarima katilip, kendi evimi yapsaydim.
(88/5)

Diizelti: Ben de diger arkadaslarima katilip, kendi evimi yapmadim. (88/5)
10. Bana gore diiriist, her seyi kagitlara doken bir insan gibi geldi. (48/4)

Diizelti: Bana diiriist, her seyi kagitlara doken bir insan gibi geldi. (48/4)

3.1.8. Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu

Sirali bagl ciimlelerdeki kip ve kisi eklerinin birbirine uymamasindan yahut

Ozne ile yiiklem arasindaki kisi eki uyusmazligindan kaynaklanan anlatim bozuklu-

gudur. Mesela “ Her sabah kahvaltisini yapar, ise gidiyordu.” ciimlesinde bu tiirden
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bir anlatim bozuklugu vardir. Ciimle “Her sabah kahvaltisini yapar, ise gider.” ya da
“Her sabah kahvaltisini yapiyor, ise gidiyor.” biciminde diizeltilebilir. Ogrenci ca-
lisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen zaman ve kisi eki uyumsuzlugu ile ilgili
yanligliklardan bazilar1 asagida verilmistir:

1. Bir giin de seninle piknige gitmistik. Orada cins hayvanlar gérmiistiir. (5/4)

Diizelti: Bir giin de seninle piknige gitmistik. Orada cins hayvanlar gormiis-

tiik. (5/4)

2. Sen asil budala olan Prens Miskin’e karsi ¢ok sinirlendim. (26/1)

Diizelti: Ben asil budala olan Prens Migkin’e karsi ¢ok sinirlendim. (26/1)

Diizelti: Sen asil budala olan Prens Miskin’e karsi ¢ok sinirlendin. (26/1)

3. Sadece kendi fikirlerinizle degil yanmizdaki arkadaslarmin da fikirlerini ala-

rak hareket etmelisin. (28/2)

Diizelti: Sadece kendi fikirlerinizle degil yaninizdaki arkadaslarinizin da fi-

Kirlerini alarak hareket etmelisiniz. (28/2)

Diizelti: Sadece kendi fikirlerinle degil yanindaki arkadaslarinin da fikirlerini
alarak hareket etmelisin. (28/2)

4. Biz bunlara bakarsak hi¢ ¢evremizi korunmuyor. (35/5)

Diizelti: Bunlara bakarsak ¢evremizi hi¢ korumuyoruz. (35/5)

5. Biz doktora bile gitmedim. (67/1)

Diizelti: Biz doktora bile gitmedik. (67/1)
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6.

10.

Biz de zengin olsaydik herkes bize muhtag olur. (71/1)

Diizelti: Biz de zengin olsaydik herkes bize muhtag olurdu. (71/1)

Mehmet, annesinin soziinii dinlemedigi i¢in pisman olmus ve annesinden

Oziir dileyip hi¢ annesinin sdziinden ¢ikmadi. ( 85/4)

Diizelti: Mchmet, annesinin soziinii dinlemedigi i¢in pisman oldu ve anne-

sinden Oziir dileyip annesinin sdziinden hi¢ ¢ikmadi. ( 85/4)

Diizelti: Mehmet, annesinin sozlinli dinlemedigi i¢in pisman olmus ve anne-

sinden oziir dileyip annesinin séziinden hi¢ ¢ikmams. ( 85/4)

Sonra artik tavsan sihir yapamiyor ve herkes ondan nefret ediyormus. (100/5)

Diizelti: Artik tavsan sihir yapamiyormus ve herkes ondan nefret ediyormus.
(100/5)

Ali’yi oyunlarinda oynatmay1 ¢ok sever. Ali de sevinirdi. (106/4)

Diizelti: Ali’yi oyunlarinda oynatmay1 ¢ok severlerdi. Ali de buna sevinirdi.
(106/4)

Bir cocuk Ali’yi cagirdi. Ali hemen gitti. Ali gittikten sonra eslestiler. Ali’nin
takimindakiler: Ahmet, Mehmet, Eray, Servet varmis. (106/4)

Diizelti: Bir ¢cocuk Ali’yi ¢cagirdi. Ali hemen gitti. Ali gittikten sonra eslesti-
ler. Ali’nin takimindakiler: Ahmet, Mehmet, Eray, Servet’ti. (106/4)
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3.1.9. Cati Uyumsuzlugu

Bilesik ciimlelerde goriilen bir durumdur. Ayni climle i¢inde hem etken hem
de edilgen ¢atil1 bir fiilin kullanilmasi ¢ati uyumsuzluguna sebep olur. Mesela “Kitap
okuma saatinde 6grenciler kitap okuyup 6zet tutuldu.” ciimlesinde ¢ati uyumsuzlugu
vardir. Cimle “Kitap okuma saatinde 6grenciler kitap okuyup 6zet tuttu.” bigiminde
diizeltilebilir. Ogrenci ¢aligma kitaplarinda ve kagitlarinda ¢at1 uyumsuzlugu ile ilgili
yanliglardan bazilar1 asagida verilmistir:

1. Bursa’ya gidecegim zaman hazirliklar yapmis ve yola konulmustuk. ( 11/3)

Diizelti: Bursa’ya gidecegim zaman hazirliklar yapmistik ve yola koyulmus-
tuk. (11/3)

2. Atatiirk’ii bliyiik insan yapan baskalarmin vicdanlarinda yanki uyandirmasi-

dir. Bu diistlinceleri koruyup evrensellestirmelileridir. (20/2)

Diizelti: Atatiirk’{i biiyiik insan yapan bagkalariin vicdanlarinda yanki uyan-

dirmasidir. Atatiirk’iin bu diisiinceleri korunup evrensellestirilmelidir. (20/2)

3. Ik olarak yiinler alip giizelce yikanmalidir. ( 27/3)

Diizelti: ilk olarak yiinler alinip giizelce yikanmalidir. ( 27/3)

Diizelti: {1k olarak yiinleri alip giizelce yikamalidir. ( 27/3)

4. Daha sonra bunlar istediginiz renge boyanmalidir. (27/3)

Diizelti: Daha sonra bunlar istenilen renge boyanmalidir. (27/3)

5. Bittik¢e yazdi ve satti. Bundan da zevk almaya baglandi. (28/5)
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Diizelti: Bittikce yazdi ve hikdyeyi satti. Bundan da zevk almaya basladi.
(28/5)

6. Simdiki zaman diigiinlerinde ise, normal bir diigiinle gelin istemedir. (47/5)

Diizelti: Simdiki diigiinlerde ise, normal bir torenle gelin istenilir. (47/5)

7. Bu sirada korsanlardan kurtulmak i¢in plan yapiyor. Bu plan her giin bir kor-

san1 Oldiirecek diye karar aliyor. (103/2)

Diizelti: Bu sirada korsanlardan kurtulmak i¢in plan yapiyor. Bu plana gore

her giin bir korsan 6ldiiriilecek diye karar aliyor. (103/2)

3.1.10 Yapisal Yanhshklar

Ek ve sozciiklerin yanlis kullanilmas1 sonucu goriilen anlatim bozuklugudur.
Mesela “Cocuklarimiza égrettiklerimizden aksini yapiyorsak, bizim gibi davrandik-
larinda onlart kinamaya hakkimiz yoktur.” ctimlesinde bu tiirden bir anlatim bozuk-
lugu vardir. Ciimle “Cocuklarimiza 6grettiklerimizin aksini yapiyorsak, bizim gibi
davrandiklarinda onlar: kinamaya hakkimiz yoktur.” bigiminde diizeltilebilir. Og-
renci ¢alisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen yapisal yanlisliklardan bazilar1
asagida verilmistir:

1. Insallah, Tiirk gencliginin sikayetci olmaz. (9/1)

Diizelti: Insallah, Tiirk gencligi sikdyetci olmaz. (9/1)

2. Nasil unutabiliriz biz Mustafa Kemal Atatiirk’ii ve onun yaptigi kahramanlik-

larini. (15/4)

Diizelti: Nasil unutabiliriz biz Mustafa Kemal Atatiirk’ii ve onun yaptig1 kah-

ramanliklar1. (15/4)
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. Benden sizin zamanimizda dogmus 105 yasinda bir ihtiyarim. (16/4)

Diizelti: Ben de sizin zamaninizda dogmus 105 yasinda bir ihtiyarim. (16/4)

. Neyse otururken saat 06.00 buldu ve agabeyim o zaman carsiya ¢ikacakti.
(18/3)

Diizelti: Neyse otururken saat 06.00’y1 buldu ve agabeyim o zaman ¢arsiya

cikacakti. (18/3)

. Kastamonu yoresine ait halk oyunlarmin oynandiginda, i¢lerine girip oyna-

mak geliyordu i¢imden. (19/3)

Diizelti: Kastamonu yoresine ait halk oyunlar1 oynandiginda, iglerine girip

oynamak geliyordu i¢imden. (19/3)

Oranin havasini, topragina ¢ok 6zlem duyuyordum. (30/3)

Diizelti: Oranm havasina, topragina ¢ok 6zlem duyuyordum. (30/3)

Tekirdag’in denizlerin balik tutan insanlari, balik tutmaya calisan ¢ocuklara

cok imrendim. (33/3)

Diizelti: Tekirdag’in denizinde balik tutan insanlara, balik tutmaya g¢alisan

cocuklara ¢ok imrendim. (33/3)

. Pazar1 gezerken yasl bir amca koluma ¢eke ceke bir yere gotiirmek istedi.
(58/1)
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Diizelti: Pazar1 gezerken yash bir amca kolumdan ¢eke ¢eke beni bir yere

gotiirmek istedi. (58/1)

9. Genglik yillarima dénmek istiyorum. iki binli dokuz yilina donmek istiyo-

rum.( 20/4)

Diizelti: Genglik yillarima, iki bin dokuz yilia, donmek istiyorum.( 20/4)

10. Satoda bir delikanl yaklastiginda cadi onu serbest birakana kadar hi¢ hareket

edemez, konusamazmis. ( 74/3)

Diizelti: Satoya bir delikanh yaklastiginda cadi onu serbest birakana kadar

hi¢ hareket edemez, konusamazmis. ( 74/3)

3.1.11. Cogul Ekinin Yanhs Kullanilmasi

Ozne-yiiklem arasinda, tamlamalarda ve anlam agisindan birtakim kelimeler-
de goriilen tekillik-gogulluk sorununun sebep oldugu anlatim bozuklugudur. Mesela
“Birgok eserlerinizi sikilmadan okuyorum.” ciimlesinde bu tiirden bir anlatim bozuk-
lugu vardir. Ciimle “Bir¢ok eserinizi sikilmadan okuyorum.” bi¢iminde diizeltilebi-
lir. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda ve kagitlarinda belirlenen ¢ogul ekinin yanlis kulla-
nimiyla ilgili hatalardan bazilar1 asagida verilmistir:

1. Diinyamiz giinden giine iyice kirleniyor. Birkac kisi kirlenmemesi icin elin-

den geleni yapiyorlar. (22/4)

Diizelti: Diinyamiz giinden giine iyice kirleniyor. Birka¢ kisi kirlenmemesi

icin elinden geleni yapiyor. (22/4)

2. Yola ¢ikarken birden babasini gordii ve onun yanina gidip sarildilar. (30/5)

Diizelti: Yola ¢gikarken birden babasini gordii ve gidip sarildi. (30/5)
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. Istanbul’da birgok tarihi giizellik, tarihi eserler varmus. (32/3)

Diizelti: Istanbul’da bircok tarihi giizellik, tarihi eser varmus. (32/3)

. Bu diinyada herkes yasayip 6liip gidecekler. (63/5)

Diizelti: Bu diinyada herkes yasayip 6liip gidecek. (63/5)

. Adamin hayat1 masal oldugu i¢in herkes onun adin1 masal adam koymuslar.
(94/3)

Diizelti: Adamin hayat1 masal oldugu i¢in herkes onun adini masal adam

koymus. (94/3)

. Bir giin Mehmet evde annesiyle birlikte oturup sohbet ediyorlarmis. (88/4)

Diizelti: Bir giin Mehmet evde annesiyle birlikte oturup sohbet ediyormus.
(88/4)

. Giivercin aga takilip bir giin beklemisler. (81/1)

Diizelti: Giivercin aga takilip bir giin beklemis. (81/1)

. Omriiniin sonuna kadar kasaba halki mutlu, mesut yasanuslar. (84/3)

Diizelti: Omiirlerinin sonuna kadar kasaba halki mutlu, mesut yasamis. (84/3)

. Ardindan binlerce sahin kuslarmi getirdi beyleri. (102/1)

Diizelti: Ardindan binlerce sahin kusunu getirdi beyleri. (102/1)
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10. Onurun arkadasi Mehmet disarida top oynamiglar. (93/4)

Diizelti: Onur'un arkadasi Mehmet disarida top oynamis. (93/4)
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4. BOLUM

4.1. BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanim bu boliimiinde ilkégretim ikinci kademe 6grencilerine ait calis-
ma kitaplar1 ve ¢alisma kagitlarindan hareketle, 6grencilerin yazma becerilerinin de-

gerlendirilmesine iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bulus Becerileri ile Tlgili Bagimsiz T
Testi Sonuclar

CINSIYET N X Ss Sd t D
ERKEK 65 15,0769 3,70518 107 -3,5140 ,000*
KIZ 44 18,5909 4,18368

"p <.001

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bulug becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi so-
nuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleriyle bulus becerileri
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir (tjo7= -3,5140, p< .05). Kiz 6grencilerin

erkek 6grencilere nazaran bulus becerileri bakimindan daha basarili olduklar1 ortaya
¢cikmustir.

Tablo 2
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Planlama Becerileri ile ilgili Bagim-
s1z T Testi Sonuclari

CINSIYET N X Ss sd t D
ERKEK 65 23,4923 5,96113 107 -4,383 ,000*
KlZ 44 28,6818 6,21616

"p <.001

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore planlama becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi
sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarma gore 6grencilerin cinsiyet-
leriyle planlama becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (ti07= -4,383, p<

.05). K1z dgrencilerin planlama becerileri erkek 6grencilere gore daha iist seviyede-
dir.
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Tablo 3
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Anlatim Becerileri ile Tlgili Bagimsiz
T Testi Sonuglari

CINSIYET N X Ss Sd t p
ERKEK 65 39,1231 9,66551 107 -4,728 ,000%
KIZ 44 47,7500 8,84787

"p <.001

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlatim becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi
sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gore 6grencilerin cinsiyet-
leriyle anlatim becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (tio7= -4,728, p<

.05). Kiz 6grencileri anlatim becerileri bakimidan erkek 6grencilerden daha iyi du-
rumdadir.

Tablo 4
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazih Anlatim Becerileri ile Tlgili
Bagimsiz T Testi Sonuclan

CINSIYET N X Ss sd t D
ERKEK 65 77,8000 18,94169 107 -4,828 ,000*
KlZ 44 95,2500 17,86138

"p <.001

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Bagimsiz T
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gore 6grencilerin cin-
siyetleriyle yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir ( tip7=
-4,828, p< .05). Bu sonug yazili anlatim becerileri agisindan kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha iyi durumda oldugunu bizlere gostermektedir.
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Tablo 5
Ogrencilerin Bir Kitaphga Sahip Olmalarina Gore Bulus Becerileri ile
Tigili Bagimsiz T Testi Sonuclari

KITAPLIK N X Ss Sd t P
EVET 57 17,2807 4,45916 107 2,047 ,043*
HAYIR 52 15,6346 3,88072

"p<.05

Ogrencilerin bir kitapliga sahip olmalarina gore bulus becerileriyle ilgili Ba-
gimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gére 6gren-
cilerin bir kitapliga sahip olma durumlariyla bulus becerileri arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur (tig7= 2,047, p< .05). Bir kitapliga sahip olan 6grencilerin bulus
becerilerinin kitapliga sahip olmayan 6grencilere gore daha iyi durumda oldugu anla-
silmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Bir Kitaphga Sahip Olmalarina Gore Planlama Becerileri
ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonugclar

KIiTAPLIK N X Ss sd t b
EVET 57 26,9649 7,24560 107 2,376 019*
HAYIR 52 24,0769 5,37914

"p<.05

Ogrencilerin bir kitapliga sahip olmalarina gdre planlama becerileriyle ilgili
Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarma gore 68-
rencilerin bir kitapliga sahip olma durumlariyla planlama becerileri arasinda anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir (t107= 2,376, p< .05). Bu bulgulara gore bir kitapligi
bulunan 6grencilerin planlama becerileri bakimindan kitapligi bulunmayan 6grenci-
lere gore daha ileri diizeyde olduklar1 anlagilmastir.
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Tablo 7
Ogrencilerin Bir Kitaphga Sahip Olmalarina Gore Anlatim Becerileri
ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

KiTAPLIK N X Ss Sd t p
EVET 57 45,1930 10,64096 107 2,855 ,005*
HAYIR 52 39,7692 9,02853

"p<.05

Ogrencilerin bir kitapliga sahip olmalarmma gére anlatim becerileriyle ilgili
Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gore 68-
rencilerin bir kitapliga sahip olma durumlariyla anlatim becerileri arasinda anlamli
bir iliski goriilmektedir (t107= 2,855, p< .05). Bu duruma gore kitapliga sahip olan
ogrencilerin kitapliga sahip olmayan 6grencilere gore anlatim becerileri bakimindan
daha ileri durumda oldugu goézler oniine serilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Bir Kitaphga Sahip Olmalaria Gore Yazih Anlatim Be-
cerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonug¢lari

KIiTAPLIK N X Ss Sd t b
EVET 57 89,6140 21,33471 107 2,633 ,010*
HAYIR 52 79,6154 17,96637

"p<.05

Ogrencilerin bir kitapliga sahip olmalarma gore yazili anlatim becerileriyle
ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gére
ogrencilerin bir kitapliga sahip olma durumlariyla yazili anlatim becerileri arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur (t107= 2,633, p< .05). Bu sonuca gore bir kitapliga sa-
hip olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin daha ileri diizeyde oldugu goriil-
miistir.
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Tablo 9
Ogrencilerin Evlerine Diizenli Olarak Gazete Almalarina Gére Bulus
Becerileri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

GAZETE N X Ss Sd t p
EVET 54 17,2778 4,34119 107 1.926 ,057*
HAYIR 55 15,7273 4,06181

p>.05

Ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalarina gore bulus becerileriy-
le ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina
gore ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalariyla bulus becerileri arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamstir (tio7= 1,926, p> .05). Evlerine diizenli olarak
gazete alan ve almayan 6grencilerin bulus becerilerinin birbirine yakin oldugu go-
rilmiistiir.

) Tablo 10
Ogrencilerin Evlerine Diizenli Olarak Gazete Almalarina Gore Plan-
lama Becerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonuglar

GAZETE N X Ss Sd T m
EVET 54 26,8519 6,97274 107 2,024 ,045*
HAYIR 55 24,3455 5,92302

"p<.05

Ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalarina gore planlama beceri-
leriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonugla-
rma gore 6grencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalariyla planlama becerileri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (t;07= 2,024, p< .05). Evlerine diizenli
olarak gazete alan 6grencilerin planlama becerileri daha gelismistir.
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Tablo 11
Ogrencilerin Evlerine Diizenli Olarak Gazete Almalarina Gore Anla-
tim Becerileri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

GAZETE N X Ss Sd t p
EVET 54 45,3333 10,68768 107 2,848 ,005*
HAYIR 55 39,9273 9,07552

"p<.05

Ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalarina gore anlatim becerile-
riyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina
gore 6grencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalariyla anlatim becerileri arasin-
da anlaml bir farklilik bulunmustur (t107= 2,848, p< .05). Evlerine diizenli olarak
gazete alan grencilerin anlatim becerilerinin daha ileri seviyede oldugu tespit edil-
mistir.

) Tablo 12
Ogrencilerin Evlerine Diizenli Olarak Gazete Almalarina Gore Yazih
Anlatim Becerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonuclan

GAZETE N X Ss Sd t D
EVET 54 89,0370 20,96535 107 2,169 ,032*
HAYIR 55 80,7273 18,99947

"p<.05

Ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalarina gore yazili anlatim be-
cerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test so-
nuglarina gore ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete almalariyla yazili anlatim
becerileri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur (tip7= 2,169 < .05). Evlerine dii-
zenli olarak gazete alan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin daha ileri seviyede
oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 13
Ogrencilerin Tlkogretim Okulu Diizeyinde Bir Yazim Kilavuzuna Sahip
Olmasina Gore Bulus Becerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

YAZIM N X Ss Sd t p
KILAVUZU

EVET 78 17,6795 404999 106 5,469 ,000*
HAYIR 30 13,6000 3,22276

"p<.01

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmasina
gore bulus becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmis-
tir. Test sonuglarma gore 6grencilerin ilkogretim okulu diizeyinde bir yazim kilavu-
zuna sahip olmalariyla bulus becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(ti06= 5, 469, p< .05). Bu durumdan hareketle ilk6gretim okulu diizeyinde bir yazim
kilavuzuna sahip olan 6grencilerin bulus becerileri bakimindan daha gelismis oldugu
sOylenebilir.

Tablo 14
Ogrencilerin Ilkégretim Okulu Diizeyinde Bir Yazim Kilavuzuna Sahip
Olmasina Gore Planlama Becerileri ile lgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

YAZIM N X Ss Sd t p
KILAVUZU

EVET 78 27,0513 6,44033 106 4,070 000%
HAYIR 30 22,1000 5,33272

"p<.01

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmasina
gore planlama becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuclar1 yukaridaki tabloda ve-
rilmistir. Test sonuglarmma gore dgrencilerin ilkogretim okulu diizeyinde bir yazim
kilavuzuna sahip olmalariyla planlama becerileri arasinda anlaml bir farklilik bu-
lunmustur (tio6= 4,070, p< .05). Bu durum ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim
kilavuzuna sahip olan 6grencilerin planlama becerileri agisindan daha ileri diizeyde
oldugunu gostermektedir
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Tablo 15
Ogrencilerin Tlkogretim Okulu Diizeyinde Bir Yazim Kilavuzuna Sahip
Olmasina Gore Anlatim Becerileri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclari

YAZIM N X Ss Sd t p
KILAVUZU

EVET 78 45,3333 9,40664 106 4,640 ,000*
HAYIR 30 36,0667 8,99400

p<.01

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmasina
gore anlatim becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda veril-
mistir. Test sonuglarina gore 6grencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kila-
vuzuna sahip olmalariyla anlatim becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmus-
tur (ti06= 4,640, p< .05). Ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olan
ogrenciler anlatim becerileri bakimindan daha gelismis diizeydedir.

Tablo 16
Ogrencilerin Ilkégretim Okulu Diizeyinde Bir Yazim Kilavuzuna Sahip
Olmasina Gore Yazih Anlatim Becerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi So-

nuclari
YAZIM N X Ss sd t P
KILAVUZU
EVET 78 90,1538 18,93466 106 4,523 ,000*
HAYIR 30 72,1000 17,59575
"p<.01

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmasina
gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda
verilmigtir. Test sonuglarina gore 6grencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir yazim
kilavuzuna sahip olmalariyla yazili anlatim becerileri arasinda anlaml bir farklilik
bulunmustur (tios= 4,523, p< .05). Test sonuglarma gore ilkdgretim okulu diizeyinde
bir yazim kilavuzuna sahip olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri daha st dii-

zeydedir.
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Tablo 17
Ogrencilerin Tlkogretim Okulu Diizeyinde Bir Sézliige Sahip Olmasina
Gore Bulus Becerileri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss Sd t p
EVET 94 16,9362 4,17831 106 2,537 ,013*
HAYIR 14 13,9286 3,83234

"p<.05

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir szliige sahip olmasma gore bu-
lus becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test
sonuglarina gore dgrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olmala-
riyla bulus becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (ti06= 2,537, p < .05).
Bu durumdan hareketle ilkogretim okulu diizeyinde bir yazim sozliige sahip olan
ogrencilerin bulus becerileri bakimindan daha gelismis oldugu sdylenebilir.

Tablo 18
Ogrencilerin Ilkégretim Okulu Diizeyinde Bir Sozliige Sahip Olmasina
Gore Planlama Becerileri ile ilgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss sd t D
EVET 94 26,2234 6,52234 106 2,661 ,015%
HAYIR 14 22,0000 5,37802

"p<.05

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olmasma gore
planlama becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmis-
tir. Test sonuglarma gore 6grencilerin ilkogretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip
olmalariyla planlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (tioe=
2,661, p< .05). Bu durum ilkégretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olan 6gren-
cilerin planlama becerileri agisindan daha ileri diizeyde oldugunu bizlere gostermek-
tedir.
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Tablo 19
Ogrencilerin Tlkogretim Okulu Diizeyinde Bir Sézliige Sahip Olmasina
Gore Anlatim Becerileri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss Sd t p
EVET 94 43,9362 10,01913 106 4,143 ,000*
HAYIR 14 34,8571 7,23089

p<.01

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olmasima gore an-
latim becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir.
Test sonuglarina gore dgrencilerin ilkogretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip ol-
malariyla anlatim becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (tipe= 4,143,
p< .05). IIkogretim okulu diizeyinde bir sdzliige sahip olan dgrenciler anlatim beceri-
leri bakimidan daha gelismis diizeydedir.

Tablo 20
Ogrencilerin Ilkégretim Okulu Diizeyinde Bir Sozliige Sahip Olmasina
Gore Yazih Anlatim Becerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss sd t D
EVET 9 87,2766 19,95231 106 3,482 ,002*
HAYIR 14 70,7857 15,95753

p<.01

Ogrencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir sézliige sahip olmasma gore ya-
zil1 anlatim becerileriyle ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda veril-
mistir. Test sonuclarina gore 6grencilerin ilkdgretim okulu diizeyinde bir sozliige
sahip olmalariyla yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(tr06= 3,482, p< .05). Bu sonugtan hareketle ilkogretim okulu diizeyinde bir sozliige
sahip olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri daha ileri seviyededir denilebilir.
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Tablo 21
Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Durumlarina Gére Bulus Becerileri
ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss Sd t p
EVET 62 16,5161 4,25707 107 ,058 ,954*
HAYIR 47 16,4681 4,29788

p>.05

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme durumlarma gore bulus becerileriyle ilgili
Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglaria gore 68-
rencilerin kiitliphaneye gitme durumlariyla bulus becerileri arasinda anlamli bir fark-
lilik bulunamamustir (ty07=,058, p> .05). Ogrencilerin kiitiiphaneye gidip gitmemele-
riyle ilgili bulgular birbirine ¢cok yakindir. Bu nedenle kiitiiphaneye gitme durumu
ogrencilerin bulus becerilerine etki etmemektedir.

Tablo 22
Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Durumlarina Gore Planlama Beceri-
leri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss sd t D
EVET 62 25,6613 6,55104 107 ,135 ,893%
HAYIR 47 25,4894 6,63283

p>.05

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme durumlarina gore planlama becerileriyle ilgi-
li Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gore
Ogrencilerin kiitliphaneye gitme durumlariyla planlama becerileri arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamustir (t;07=,135, p> .05). Ogrencilerin kiitiiphaneye gidip git-
memeleriyle ilgili bulgular birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle kiitiiphaneye gitme
durumu 6grencilerin planlama becerilerine etki etmemektedir.
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Tablo 23
Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Durumlarina Gére Anlatim Becerile-
ri ile Tlgili Bagimsiz T Testi Sonuclar

SOZLUK N X Ss Sd t p
EVET 62 42,5806 10,06788 107 -,029 977*
HAYIR 47 42,6383 10,54478

"p>.05

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme durumlarina gére anlatim becerileriyle ilgili
Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglaria gore 68-
rencilerin kiitiiphaneye gitme durumlariyla anlatim becerileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (t;0,=-,029, p> .05). Ogrencilerin kiitiiphaneye gidip gitme-
meleriyle ilgili bulgular birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle kiitiiphaneye gitme duru-
mu Ogrencilerin anlatim becerilerine etki etmemektedir.

) Tablo 24
Ogrencilerin Kiitiphaneye Gitme Durumlaria Gore Yazil Anlatim
Becerileri ile Ilgili Bagimsiz T Testi Sonuglari

SOZLUK N X Ss sd t b
EVET 62 84,3871 19,80342 107 -,268 ,789%
HAYIR 47 85,4468 21,22223

"p>.05

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme durumlarma gére yazili anlatim becerileriyle
ilgili Bagimsiz T Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Test sonuglarina gore
Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme durumlariyla yazili anlatim becerileri arasinda an-
laml1 bir farklilik bulunamamustir (t107=-,268, p> .05). Ogrencilerin kiitiiphaneye gi-
dip gitmemeleriyle ilgili bulgular birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle kiitiiphaneye
gitme durumu 6grencilerin yazili anlatim becerilerine etki etmemektedir.
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Tablo 25

Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Bulus Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclari

Kareler Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1 Derecesi  Kare
Gruplar 261,075 2 130,537 8,167 ,001* 6-7, 7-8
Arasi
Grup I¢i 1694173 106 15,983
Toplam 1955248 108
*p<.05

1: 6. simif, 2: 7. simif, 3: 8. stmf

Ogrencilerin sinif diizeylerine gdre bulus becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin sinif
diizeyleriyle bulus becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 8,167,
p< .05). Altinc1 smiftan sekizinci sinifa dogru ilerleyen siirecte 6grencilerin bulus
becerilerinde gerileme oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 26

Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Planlama Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare

Gruplar 209,653 2 104,827 2,507 ,086*

Arasi
Grup ig:i 4432,769 106 41,819
Toplam 4642,422 108
*p > .05

1: 6. simif, 2: 7. simif, 3: 8. stmf

Ogrencilerin smif diizeylerine gdre planlama becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
smif diizeyleriyle planlama becerileri arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmus-
tur (F: 2,507, p< .05). Farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin planlama becerileri ben-
zerlik gosterdiginden 6grencilerin smif diizeyi, planlama becerileri tizerinde herhangi

bir etkiye sahip degildir.
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Tablo 27

Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gére Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuglarn

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 749,921 2 374,961 3,768 ,026* 1-3
Arasi
Grup ici 10548,116 106 99,511
T0p|am 11298,037 108
*p<.05

1: 6. simif, 2: 7. simif, 3: 8. stmf

Ogrencilerin smif diizeylerine gore anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
smif diizeyleriyle anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F:
3,768, p< .05). Altinci smiftan sekizinci sinifa dogru ilerleyen siiregte dgrencilerin
anlatim becerilerinde gerileme oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 28
Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Yazih Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek

Yonli ANOVA Testi Sonuglan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 3162,580 2 1581,290 4,038 ,020% 1-3,2-3
Arasi
Grup ici 41507,769 106 391,583
Toplam 44670,349 108
*p<.05

1: 6. simif, 2: 7. simif, 3: 8. stmf

Ogrencilerin sinif diizeylerine gdre yazili anlatim becerileriyle ilgili Tek Yon-
lii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencile-
rin sinif diizeyleriyle yazili anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bu-
lunmustur (F: 4,038, p< .05). Altinc1 siniftan sekizinci sinifa dogru ilerleyen siiregte
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde gerileme oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 29

Ogrencilerin Son Bir Yilda Okudugu Kitap Sayisina Gére Bulus Becerileriyle
Tigili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 349,667 3 116,556 7,685 ,000* 1-4,2-4, 3
4

Arasi

Grup ici 1562,240 103 15,167

Toplam 1911,907 106

*p<.01

1: 04, 2: 5-9, 3: 10-14, 4: 15 ve iizeri

Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayisina gdre bulus becerileriyle
ilgili Tek Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayisiyla bulus becerileri arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 7,685, p< .05). Son bir yilda okunan kitap
sayis1 arttikga 6grencilerin bulus becerilerinin gelistigi ve daha kaliteli iiriinler ortaya
koyduklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 30
Ogrencilerin Son Bir Yilda Okudugu Kitap Sayisina Gore Planlama

Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 829,999 3 276,666 7,937 ,000% 1-4,2-3, 2-
4,34
Arasi
Grup ici 3590,226 103 34,857
Toplam 4420,224 106
*p<.01

1: 04, 2: 5-9, 3: 10-14, 4: 15 ve iizeri

Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayisina gore planlama becerileriyle
ilgili Tek Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin son bir yi1lda okudugu kitap sayisiyla planlama becerileri arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 7,937, p< .05). Son bir yilda okunan kitap
sayis1 arttikca 6grencilerin planlama becerilerinin gelistigi ve daha kaliteli Uiriinler

ortaya koyduklari tespit edilmistir.
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Tablo 31

Ogrencilerin Son Bir Yilda Okudugu Kitap Sayisina Gore Anlatim Becerileriyle
Tigili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 2441,155 3 813,718 9,729 ,000% 1-4,2-3, 2-
4,34
Arasi
Grup ici 8614,565 103 83,637
Toplam 11055,72 106
*p<.01

1: 04, 2: 5-9, 3: 10-14, 4: 15 ve iizeri

Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayisina gore anlatim becerileriyle
ilgili Tek Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin son bir yi1lda okudugu kitap sayisiyla anlatim becerileri arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 9,729, p< .05). Son bir yilda okunan kitap
sayis1 arttikca 6grencilerin anlatim becerilerinin gelistigi ve daha kaliteli {iriinler or-
taya koyduklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 32

Ogrencilerin Son Bir Yilda Okudugu Kitap Sayisina Gére Yazih Anlatim Bece-
rileriyle Tlgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclari

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar ~ 8521,849 3 2840,616 8,271 ,000* 1-4,2-4,3-
4
Arasi
Grup i¢ci  35374,712 103 343,444
Toplam  43896,561 106
*p<.01

1: 04, 2: 5-9, 3: 10-14, 4: 15 ve iizeri

Ogrencilerin son bir y1lda okudugu kitap sayisma gére yazili anlatim becerile-
riyle ilgili Tek Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu so-
nuglara gore 6grencilerin son bir yilda okudugu kitap sayisiyla yazili anlatim beceri-
leri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 8,271, p< .05). Son bir yilda
okunan kitap sayist arttikca 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistigi ve daha
kaliteli tirlinler ortaya koyduklar1 tespit edilmistir.

85



Tablo 33

Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Bulus Becerileriyle Tlgili Tek Yénlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare

Gruplar 165,287 5 33,057 1,886 ,104*

Arasi
Grup I¢i 1700,422 97 17,530
Toplam 1865,709 102
*p > .05

1: 1 kardes, 2: 2 kardes, 3: 3 kardes, 4: 4 kardes, 5: 5 kardes, 6: Daha fazla

Ogrencilerin kardes sayisina gore bulus becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gére 6grencilerin kardes
sayisiyla bulus becerileri arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (F: 1,886,
p>.05). Kardes sayilar1 farkli olan 6grencilerin bulus becerileri bakimindan benzerlik
gosterdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla kardes sayis1 degiskeni 6grencilerin bulus be-
cerileri iizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.
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Tablo 34

Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Planlama Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 397,690 5 79,538 40,331 ,090%

Arasi

Grup I¢i 3912,136 97 40,331

Toplam 4309,825 102

*p > .05

1: 1 kardes, 2: 2 kardes, 3: 3 kardes, 4: 4 kardes, 5: 5 kardes, 6: Daha fazla

Ogrencilerin kardes sayisma gore planlama becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
kardes sayisiyla planlama becerileri arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur
(F: 40,331, p>.05). ). Kardes sayilar1 farkli olan 6grencilerin planlama becerileri ba-
kimmindan benzerlik gosterdikleri gorilmiistiir. Dolayisiyla kardes sayis1 degiskeni
ogrencilerin planlama becerileri lizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.
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Tablo 35

Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 995,476 5 199,095 1,999 ,085*
Arasi
Grup I¢i 9659,281 97 99,580
Toplam 10654,757 102
*p>.05

1: 1 kardes, 2: 2 kardes, 3: 3 kardes, 4: 4 kardes, 5: 5 kardes, 6: Daha fazla

Ogrencilerin kardes sayisma gore anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonlii

Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
kardes sayisiyla anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur

(F: 1,999, p>.05). ). Kardes sayilar1 farkli olan 6grencilerin anlatim becerileri baki-

mindan benzerlik gosterdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla kardes sayis1 degiskeni 6 g-

rencilerin planlama becerileri iizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.
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Tablo 36

Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Yazili Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar ~ 3741,688 5 748,338 1,900 ,101*
Arasi
Grup I¢i  38205,729 97 393,873
Toplam  41947,417 102
*p>.05

1: 1 kardes, 2: 2 kardes, 3: 3 kardes, 4: 4 kardes, 5: 5 kardes, 6: Daha fazla

Ogrencilerin kardes sayisina gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
kardes sayisiyla yazili anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulun-
mustur (F: 1,900, p>.05 ). Kardes sayilar1 farkli olan 6grencilerin yazili anlatim bece-
rileri bakimindan benzerlik gosterdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla kardes sayis1 de-
giskeni 6grencilerin yazili anlatim becerileri lizerinde herhangi bir etkiye sahip de-

gildir.
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Tablo 37

Baba Egitim Durumuna Gére Bulus Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii ANOVA Tes-
ti Sonuclan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 283,847 4 70,962 4,606 ,002* 1-4,2-4, 3-
4
Arasi
Grup ici 1556,190 101 15,408
Toplam 1840,038 105
*p <.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Baba egitim durumuna gore bulus becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova Testi
sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gére baba egitim durumuyla
bulus becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. (F: 4,606, p< .05).
Babalarin egitim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin bulus becerilerinin gelistigi ortaya

¢cikmustir.
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Tablo 38

Baba Egitim Durumuna Gére Planlama Becerileriyle Tlgili Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 586,320 4 146,580 3,882 ,006 1-4,2-4,3-
4

Arasi

Grup ici 3814,095 101 37,763

Toplam 4400,415 105

*p <.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Baba egitim durumuna gore planlama becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gére baba egitim duru-
muyla planlama becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 3,882,
p< .05). Babalarin egitim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin planlama becerilerinin ge-
listigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 39

Baba Egitim Durumuna Gére Anlatim Becerileriyle ilgili Tek Yonlii ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 1682,327 4 420,582 4,616 ,002* 1-4,2-4,3-
4
Arasi
Grup I¢i 9201,833 101 91,107
Toplam 10884,160 105
*p<.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Baba egitim durumuna gore anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore baba egitim duru-
muyla anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 4,616, p<
.05). Babalarm egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin anlatim becerilerinin gelistigi

ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 40

Baba Egitim Durumuna Gére Yazih Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclari

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 5891,615 4 1472,904 4,059 ,004* 1-4,2-4,3—
4
Arasi
Grup ici 36653,479 101 362,906
Toplam 42545,094 105
*p <.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Baba egitim durumuna gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonli
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gére baba egitim
durumuyla yazili anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F:
4,059, p<.05). Babalarin egitim diizeyi yiikseldik¢e 68rencilerin yazili anlatim bece-
rilerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 41

Anne Egitim Durumuna Gére Bulus Becerileriyle Tlgili Tek Yonli ANOVA Tes-
ti Sonuclan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 205,339 4 51,335 3,280 014*
Arasi
Grup I¢i 1549,276 99 15,649
Toplam 1754,615 103
*p<.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Anne egitim durumuna gore bulus becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova Testi
sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gére anne egitim durumuyla
bulus becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 3,280, p< .05).
Annelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin bulus becerilerinin gelistigi ortaya
¢cikmustir.

94



Tablo 42

Anne Egitim Durumuna Gére Planlama Becerileriyle ilgili Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 554,903 4 138,726 3,719 ,007*
Arasi
Grup I¢i 3692,943 99 37,302
Toplam 4247,846 103
*p<.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Anne egitim durumuna gore planlama becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara goére anne egitim duru-
muyla planlama becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 3,280,
p< .05). Annelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin planlama becerilerinin
gelistigi ortaya ¢cikmistir.
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Tablo 43

Anne Egitim Durumuna Goére Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 1171,653 4 292,913 3,056 ,020*
Arasi
Grup igi 9490193 99 95,861
Toplam 10661,846 103
*p<.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Anne egitim durumuna gore anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonli Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore anne egitim duru-
muyla anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F: 3,056, p<
.05). Annelerin egitim diizeyi ylkseldik¢e dgrencilerin anlatim becerilerinin gelistigi

ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 44

Anne Egitim Durumuna Gére Yazili Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 4392,655 4 1098,164 2,950 ,024*

Arasi

Grup ig:i 36857,104 99 372,294

Toplam 41249,760 103

*p <.05

1: ilkokul, 2: Ortaokul, 3: Lise, 4: Universite 5: Hicbiri

Anne egitim durumuna gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonli
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gére anne egitim
durumuyla yazili anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F:
2,950, p< .05). Annelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin yazili anlatim bece-
rilerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 45

Ilgi Duyulan Kitap Tiiriine Gore Bulus Becerileriyle Ilgili Tek Yonlii ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 67,537 3 22,512 1,285 284*
Arasi
Grup ici 1611,796 92 17,520
Toplam 1679,333 95
*p>.05

1: Roman, 2: Hikaye, 3: Siir, 4: Deneme/ Elestiri

[lgi duyulan kitap tiiriine gore bulus becerileriyle ilgili Tek Yonlii Anova Tes-
ti sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore ilgi gosterilen kitap
tiirtiyle bulug becerileri arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (F: 1,285, p>
.05). Tlgi duyulan kitap tiiriiyle bulus becerileri arasindaki iliski benzerlik gostermek-
tedir, bu nedenle ilgi duyulan kitap tiirii bulus becerileri tizerinde herhangi bir tesire

sahip degildir.
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Tablo 46

flgi Duyulan Kitap Tiiriine Gore Planlama Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare

Gruplar 377,967 3 125,989 3,208 027* 1-2,1-3,

Arasi
Grup ici 3612,773 92 39,269
Toplam 3990,740 95
*p <.05

1: Roman, 2: Hikaye, 3: Siir, 4: Deneme/ Elestiri

[lgi duyulan kitap tiiriine gore planlama becerileriyle ilgili Tek Yénlii Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore ilgi gosterilen Kitap
tiirliyle planlama becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur ( F: 3,208,
p<.05). Planlama becerisi agisindan roman okuyan 6grencilerin diger kitap tiirlerini
okuyan 6grencilere gore daha ileri seviyede olduklari ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 47

Tlgi Duyulan Kitap Tiiriine Gére Anlatim Becerileriyle Ilgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare

Gruplar 589,639 3 196,546 1,907 134*

Arasi
Grup ig:i 9480,351 92 103,047
Toplam 10069,990 95
*p > .05

1: Roman, 2: Hikaye, 3: Siir, 4: Deneme/ Elestiri

[lgi duyulan kitap tiiriine gdre anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonli Anova
Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore ilgi gosterilen kitap
tiirtiyle anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (F: 1,907,
p>.05). Ilgi duyulan kitap tiiriiyle anlatim becerileri arasindaki iliski benzerlik gos-

termektedir, bu nedenle ilgi duyulan kitap tiirii anlatim becerileri lizerinde herhangi

bir tesire sahip degildir.
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Tablo 48

Ilgi Duyulan Kitap Tiiriine Gore Yazili Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuglan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare

Gruplar 2376,266 3 792,089 1,951 127*

Arasi
Grup ici 37357,474 92 406,059
Toplam 39733,740 95
*p > .05

1: Roman, 2: Hikaye, 3: Siir, 4: Deneme/ Elestiri

Ilgi duyulan kitap tiiriine gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore ilgi gosteri-
len Kitap tiirtiyle yazili anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli olmadigi bulun-
mustur ( F: 1,951, p> .05). ilgi duyulan kitap tiiriiyle anlatim becerileri arasindaki
iligki benzerlik gostermektedir, bu nedenle ilgi duyulan kitap tiirii anlatim becerileri
iizerinde herhangi bir tesire sahip degildir.
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Tablo 49

Ogrencilerin Sosyo- Ekonomik Durumuna Gére Bulus Becerileriyle Tlgili Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuclan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 178,283 2 89,142 5,318 ,006* 1-3,2-3
Arasi
Grup I¢i 1776,964 106 16,764
Toplam 1955,248 108
*p<.05

1: Alt diizey, 2: Orta diizey, 3: Ust diizey

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuna gére bulus becerileriyle ilgili Tek
Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 68-
rencilerin sosyo-ekonomik durumuyla bulus becerileri arasindaki farkin anlamli ol-
dugu bulunmustur (F: 5,318, p< .05). Bulgular sosyo-ckonomik diizey yiikseldik¢e
ogrencilerin bulus becerilerinin gelistigini gdstermektedir.
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Tablo 50

Ogrencilerin Sosyo- Ekonomik Durumuna Gére Planlama Becerileriyle Tlgili
Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 381,299 2 190,650 4,743 ,011* 1-3,2-3
Arasi
Grup I¢i 4261,123 106 40,199
Toplam 4642,422 108
*p<.05

1: Alt diizey, 2: Orta diizey, 3: Ust diizey

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuna gore planlama becerileriyle ilgili
Tek Yonli Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuyla planlama becerileri arasindaki farkin anlam-
I1 oldugu bulunmustur (F: 4,743, p< .05). Bulgular sosyo-ekonomik diizey yiiksel-
dikg¢e 6grencilerin planlama becerilerinin gelistigini gostermektedir.
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Tablo 51

Ogrencilerin Sosyo- Ekonomik Durumuna Gére Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 1703,756 2 851,878 9,412 ,000* 1-3,2-3
Arasi
Grup I¢i 9594,280 106 90,512
Toplam 11298,037 108
*p<.01

1: Alt diizey, 2: Orta diizey, 3: Ust diizey

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuna gére anlatim becerileriyle ilgili Tek
Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 68-
rencilerin sosyo-ckonomik durumuyla anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli
oldugu bulunmustur ( F: 9,412, p< .05). Bulgular sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e
ogrencilerin anlatim becerilerinin gelistigini gostermektedir.
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Tablo 52

Ogrencilerin Sosyo- Ekonomik Durumuna Gére Yazili Anlatim Becerileriyle
Tigili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 5072,515 2 2536,258 6,789 ,002% 1-3,2-3
Arasi
Grup I¢i 39597,833 106 373,564
Toplam 44670,349 108
*p<.05

1: Alt diizey, 2: Orta diizey, 3: Ust diizey

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuna gére yazili anlatim becerileriyle ilgi-
li Tek Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuyla yazili anlatim becerileri arasindaki farkin
anlamli oldugu bulunmustur (F: 6,789, p< .05). Bulgular sosyo-ekonomik diizey
yiikseldik¢e 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistigini gostermektedir.
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Tablo 53

Ogrencilerin Okul Basar1 Puanina Gore Bulus Becerileriyle Tlgili Tek Yénlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 710,130 3 236,710 19,962 ,000* 2-4,2-5,3-
4,3-54-5
Arasi
Grup ig:i 1245117 105 11,858
Toplam 1955,248 108
*p<.01

1: 0-44, 2: 45-54, 3: 55-69, 4: 70-84, 5: 85- 100

Ogrencilerin okul basar1 puanina gdre bulus becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
okul basar1 puaniyla bulus becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur

(F: 19,962, p< .05). Okul basar1 puani yiikseldik¢e 6grencilerin bulus becerilerinin
gelistigi ortaya ¢cikmistir.
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Tablo 54

Ogrencilerin Okul Basar1 Puanina Goére Planlama Becerileriyle Tlgili Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 1687,903 3 562,634 19,995 ,000% 2-4,2-5, 3
4,3-5,4-5
Arasi
Grup ici 2954,519 105 28,138
Toplam 4642,422 108
*p<.01

1: 0-44, 2: 45-54, 3: 55-69, 4: 70-84, 5: 85- 100

Ogrencilerin okul basar1 puanina gore planlama becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
okul basar1 puaniyla planlama becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmus-
tur (F: 19,995, p< .05). Okul basar1 puan1 yiikseldik¢e dgrencilerin planlama beceri-
lerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 55

Ogrencilerin Okul Basar1 Puanina Gére Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek Yénlii

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 5339,768 3 1779,923 31,367 ,000% 2-3, 2-4, 2—
5, 3-4, 3-5,
Arasi 45
Grup ici 5958,268 105 56,745
T0p|am 11298,037 108
*p<.01

1: 0-44, 2: 45-54, 3: 55-69, 4: 70-84, 5: 85- 100

Ogrencilerin okul basar1 puanina gore anlatim becerileriyle ilgili Tek Yonlii
Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
okul basar1 puaniyla anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(F: 31,367, p<.05). Okul basar1 puan yiikseldikge 6grencilerin anlatim becerilerinin
gelistigi ortaya ¢cikmistir.
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Tablo 56

Ogrencilerin Okul Basar1 Puanina Gore Yazili Anlatim Becerileriyle Tlgili Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuclan

Kareler  Serbestlik Ortalama F p LSD
Ortalamas1  Derecesi Kare
Gruplar 18306,417 3 6102,139 24,303 ,000% 2-3, 2-4, 2—
5,34, 3-5,
Arasi 45
Grup I¢i 26363,932 105 251,085
T0p|am 44670,349 108
*p<.01

1: 0-44, 2: 45-54, 3: 55-69, 4: 70-84, 5: 85- 100

Ogrencilerin okul basar1 puanina gore yazili anlatim becerileriyle ilgili Tek
Yonlii Anova Testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu sonuglara gore 68-
rencilerin okul basar1 puaniyla yazili anlatim becerileri arasindaki farkin anlamli ol-
dugu bulunmustur (F: 24,303, p<.05). Okul basar1 puani yiikseldik¢e 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir.

109



4.2. SONUGLAR ve ONERILER

1.2.1. SONUCLAR

Bu aragtirmada 6, 7 ve 8. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri ¢esitli
degiskenler acisindan degerlendirilmistir.

Arastirmanim 6rneklemini olusturan 109 6grenciye ait calisma kagidi ince-
lenmis ve su sonuclara ulagilmistir:

1. Arastirmaya katilan 68rencilerin ¢alisma kagitlarinda 21 6zne, 30 tiimleg, 32
nesne, 36 yiiklem, 37 tamlama, 21 eylemsi, 31 cogul eki, 21 baglag ve edat
yanligi, 21 zaman ve kisi eki uyumsuzlugu, 7 ¢at1 uyumsuzlugu, 123 yapisal
yanhislik tespit edilmistir.

2. Dil bilgisiyle ilgili yanlisliklarin basinda %31’le yapisal yanligliklar gelirken
bu yanlisliklar1 %10’1la tamlama, %9’la yiiklem, %8’le nesne, %8’le tiimleg,
%8’le ¢ogul eki yanlislary, %6’yla 6zne, %6’yla eylemsi, %6’yla bagla¢ ve
edat yanliglar1, %6’yla zaman ve kisi eki uyumsuzlugu, %2’yle cat1 uyumsuz-
lugu ile ilgili yanhsliklar takip etmektedir.

3. “Ogrencilerin cinsiyeti ile yazili anlatim (bulus, planlama, anlatim) becerileri
arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca
varilmistir: Ogrencilerin cinsiyetleriyle bulus, planlama, anlatim ve yazili an-
latim becerisi*® arasinda anlaml bir iliski oldugu belirlenmis, kiz 6grencilerin
yazil1 anlatim becerilerinin erkek dgrencilere gore daha yliksek oldugu ortaya
¢cikmustir.

4. “Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerle bulunmayan 6grenciler arasinda ya-
zil1 anlatim becerileri bakimindan bir faklilasma var midir?” sorusuna cevap
aranmis ve su sonuca varilmistir: Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerle bu-
lunmayan 6grenciler arasinda bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim bece-

rileri bakimindan anlamli bir farklilagma vardir. Evlerinde kitaplik bulunan

*2 Yazili anlatim becerisine iliskin puan bulus, planlama, anlatim becerilerine iliskin puanla-
rin toplami sonucunda belirlenmistir.
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ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin daha gelismis oldugu tespit edil-
mistir.

“Evlerine diizenli olarak gazete giren Ogrencilerle girmeyen dgrenciler ara-
sinda yazili anlatim becerileri bakimindan bir farklilagma var midir?” sorusu-
na cevap aranmis ve su sonuca ulagilmistir: Evlerine diizenli olarak gazete gi-
ren 6grencilerle, girmeyen Ogrenciler arasinda bulus becerileri bakimindan
anlamli bir farklilik tespit edilmemesine ragmen planlama, anlatim, yazili an-
latim becerileri bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Evlerine ga-
zete alan Ogrencilerin planlama, anlatim ve yazili anlatim becerileri evlerine
gazete almayan 6grencilere nazaran daha ytiksektir.

“IIkdgretim okullar1 diizeyinde bir sézliige sahip olmak &grencilerin yazili an-
latim becerilerini etkiler mi?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca varilmis-
tir: 1lkdgretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olmakla bulus, planlama,
anlatim ve yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bulgular, ilkogretim okulu diizeyinde bir sozliige sahip olan 6grencilerin ya-
zil1 anlatim becerilerinin daha yliksek oldugunu géstermektedir.

“IIkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmak dgrencilerin
yazili anlatim becerilerini etkiler mi?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca
ulasilmistir: [1kdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzuna sahip olmakla
bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir fark-
lilik oldugu tespit edilmistir. 1lkdgretim okulu diizeyinde bir yazim kilavuzu-
na sahip olmanin yazili anlatim becerilerinin gelismesine katki sagladigi orta-
ya ¢ikmistir.

“Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme aligkanligini edinmis olmalari, onlarin yazi-
I1 anlatim becerilerini etkiler mi?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca ula-
stlmugtir: Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme aliskanlig1 edinmis olmalariyla on-
larin bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Kiitiiphaneye gitme aligkanligi edinmis 6grencilerle
bu aligkanlig1 kazanmamis Ogrencilerin yazili anlatim becerileri benzerlik

gostermektedir.
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10.

11.

12.

13.

14.

“Ogrencilerin sinif diizeyleri ile yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir
farklilik var nudir?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca ulasilmustir. Og-
rencilerin sinif diizeyleri planlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilemezken, bulus, anlatim ve yazili anlatim becerileri arasinda anlam-
I1 bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin smif diizeyi yiikseldikge bulus,
anlatim ve yazili anlatim becerilerinde bir gerileme goriilmektedir.
“Ogrencilerin son bir yilda okudugu kitap sayis1 onlarin yazili anlatim beceri-
lerini etkiler mi?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca ulasilmistir: Ogrenci-
lerin son bir yilda okudugu kitap sayisiyla onlarmn bulus, planlama, anlatim ve
yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogren-
cilerin son bir yilda okudugu kitap sayisinin fazlaligiyla yazili anlatim beceri-
leri paralellik gostermektedir.

“Kardes sayisi ile 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda iliski var mi-
dir?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca ulasilmistir: Kardes sayisi ile 6 8-
rencilerin bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim becerileri arasinda an-
laml1 bir farklilik tespit edilememistir. Kardes sayis1 ¢ok olan dgrencilerle az
olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri birbirine benzerdir.

“Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini annelerinin egitim diizeyi etkiler
Mi?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca varilmistir: Ogrencilerin anneleri-
nin egitim diizeyi ile bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim becerileri ara-
sinda anlaml1 bir iligki tespit edilmistir. Annelerin egitim diizeyi arttik¢a 68-
rencilerin yazili anlatim becerilerinde bir gelisme goriilmektedir.
“Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini babalarmin egitim diizeyi etkiler
Mi?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca varilmistir: Ogrencilerin babalari-
nin egitim diizeyi ile bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim becerileri ara-
sinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Babalarin egitim diizeyi arttik¢a 6g-
rencilerin yazili anlatim becerilerinde bir gelisme goriilmektedir.

“Ilgi gosterilen kitap tiiriine gdre dgrencilerin yazili anlatim becerilerinde bir
farklilagsma var midir?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca ulasilmistir:
Ogrencilerin ilgi gosterdikleri kitap tiiriiyle bulus, anlatim ve yazili anlatim

becerileri arasinda anlamli bir iliski s6z konusu degildir. Ancak 6grencilerin
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15.

16.

ilgi gosterdikleri kitap tiiriiyle planlama becerileri arasindaki iligki anlamlilik
gostermektedir. Roman tiirtine ilgi gosteren 6grenciler hikaye, siir deneme ve
elestiri tlirtine ilgi gosteren 6grencilere nazaran planlama becerileri bakimin-
dan daha gelismistir.

“Sosyo-ekonomik durum 6grencilerin yazili anlatim becerileri tizerinde belir-
leyici midir?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca ulasilmistir: Sosyo- eko-
nomik durumla 6grencilerin bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim beceri-
leri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi 1yi
olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismis oldugu gorilmistiir.
“Ogrencilerin okul basar1 puanlari ile yazili anlatim becerileri arasinda her-
hangi bir iligki var midir?” sorusuna cevap aranmis ve su sonuca varilmistir:
Okul basar1 puaniyla 6grencilerin bulus, planlama, anlatim ve yazili anlatim
becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmugstur. Okul basar1 puanm ytiksek

olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismis oldugu gorilmiistiir.

1.2.2. ONERILER

Yazmaya baslamadan 6nce 6grenci zihinsel ve fiziksel olarak yazmaya hazir
hale getirilmeli, 6grenciye resim ve fotograf gosterme, miizik dinletme, film
parcalar1 seyrettirme gibi ¢esitli etkinlikler yaptirilmalidir.

Yazma konular1 6grencinin bilgi ve fikir sahibi oldugu konulardan se¢ilmeli,
Ogrencinin bu husustaki istegi géz oniine alinmalidir.

Tiirdi, hedef kitlesi belli olmayan, hangi amagla yazildig1 bilinmeyen yazilarin
bir biitlin olusturacak sekilde anlamli ve etkili ifadeler barindirmas: giictiir.
Bunun i¢indir ki 6grenciye yazdirilacak yazmin tiirii, hedef kitlesi, amac1 6n-
ceden belirlenmelidir.

Yazma eylemi alakali alakasiz her diisiincenin pes pese siralanmasi demek
olmadigindan, diisiinceler belirli bir diizen i¢ine sokulmali, bunun i¢in ortaya

konulan iiriin birkag kisiyle tartisilmahdir.
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11.

12.

13.

Bir emek neticesinde meydana gelen iirlin insanlarla paylagilmali, 6grencinin
giinlerini belki de haftalarini1 verdigi yazis1 gormezden gelinmemeli, 6grenci-
yi yazmaya tesvik edici ¢aligmalarda bulunulmalidir.

Farkli zeka alanlarina sahip Ogrencilerin yazmalarma yardimci olmak igin
okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler diizenlenmelidir.

Ogretmenler her ne sebeple olursa olsun degerlendirme siirecini ihmal etme-
meli, belirleyecekleri dlgiitlerle 6grencilere basart durumlar1 hakkinda bilgi
vermelidirler.

Diizeltme faaliyetlerine gereken 6nem verilmeli, 6grencilerce olusturulan me-
tinlerdeki yanlislari, 6grencilerin kendileri, sira arkadaslar1 yahut 6gretmenle-
r1 diizeltmelidir.

Ogrencilerin ifade kusurlarmi diizeltmek sadece Tiirkce dgretmenlerinin isi
olmamali, bu hususta Tiirk¢ce 6gretmenleri diger derslerin 6gretmenleriyle is
birligi icinde ¢aligmalidir.

Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin yazili anlatim becerileri evlerinde ki-
taphik bulunmayan dgrencilere nazaran daha iist diizeydedir. Imkanlar 6l¢ii-
stinde 6grencilerin evlerine faydalanabilecekleri tarzda kitapliklar kurulmali-
dir.

Evlerine diizenli olarak gazete alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri evle-
rine gazete almayan dgrencilere nazaran daha iist diizeydedir. Ogrencilerin
yazil1 anlatim becerilerinin gelismesi igin bir siireli yaymi diizenli olarak ta-
kip etmeleri saglanmalidir.

Bir sozliige ve yazim kilavuzuna sahip olan dgrencilerin yazili anlatim bece-
rileri sozlik ve yazim kilavuzuna sahip olmayan Ogrencilere nazaran daha
fazla gelismistir. Be sebeple 6grencilerin sozlikk ve yazim kilavuzu kullanma-
st aligkanlik haline getirilmelidir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri ile yazili anlatim becerileri arasinda anlaml bir
iliski vardir. Ogrencilerin smif diizeyi ilerledikge yazili anlatim becerilerinde
gerileme olmaktadir. Dolayistyla 6gretmenler ilerleyen siniflarda ilgi toplayi-
c1, yazmaya karst olumlu tutumlar gelistirici ¢aligmalara daha fazla yer ver-

melidir.

114



14.

15.

16.

17.

Son bir yilda okudugu kitap sayisiyla dogru orantili olarak 6grencilerin yazili
anlatim becerileri gelisme gdstermektedir. Bu bulgudan hareketle dgrencile-
rin ¢okea kitap okuyacagi ortamlar hazirlanmali, ilkdgretim okullarinda yap1-
lan mevcut bir saatlik okuma uygulamasinin siiresi arttirilmalidir.
Ogrencilerin anne ve babalarinmn egitim diizeyleri yiikseldikge dgrencilerin
yazili anlatim kabiliyetleri artmaktadir. Bilingli veliler yetistirebilmek adina
aile egitim programlar1 diizenlenmelidir.

Sosyo-ekonomik diizeydeki gelisme ile 6grencilerin yazili anlatim becerile-
rindeki gelisme paralellik gostermektedir. Bu anlamda &grencilerin daha mi-
reffeh bir hayat siirmeleri i¢in 68rencilere ve ailelerine gerekli sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik sartlar saglanmalidir.

Ogrencilerin okul basar1 puaniyla yazili anlatim becerileri arasinda anlamli
bir iligki bulunmus, basarili 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin daha ileri
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Okul basar1 durumunu artirmak i¢in yazil anla-

tim ¢alismalarina daha ¢ok yer verilmelidir.
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4.4. EKLER

. Etl lik:  Asajdaki bogluga kitaplann gck sevdiginiz bir yazara veya saire duygu,
diisince ve hayallernizi anlatan bir mektup yazniz | | N
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Ek 2

¢ Asadidaki metni okuyunuz ve kendi clmlelerinizie yeniden kurgulayarak bir deneme

&
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,Etkinlik: Asadiya gezip bedendiginiz bir yerle ilgil duygu, distince ve izlenimlerinizi anlatan bir yazi
faziniz,

Mpilmel e gl
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Etkinli Asagsda yaz:mi kar?yt i Baz kelimelér vénimustnr Bu kelimelotin HoarT vasirmie naniaie
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Ek 4

ik: Kendinizi 2100 yiinda yasayan bir kiginin yerine koyarak asagidaki bosluga bugiiniin insanfa-
hitaben bir mektup yaziniz.

123



Ek 5
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Ek 6

YAZALIM

1. Ani Tiirii

4. Etkinlik: Ani tiiriingn 6zelliklerini biliyorsunuz. Bir ant da siz yazabilir mi-
siniz? |
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Ek7

TEMA iCiN DEGERLENDIRME

1. Atatirlk’tn k|§|lrk azellikleri ile §€§Et|l konulardaki duygu ve du;uncel@rlm

iniz. Yazma kurallarina ve see;m.eé:nlz yazily anlatim turunun czeillklerlne dikkat etmemz ge-
ektigini unutmaylmz '
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Ek 8
5. Etkindik Ne;e bashkll metmn yazarl Hasan Alj Yucel hakiuda bir arastlrma yapamz Oﬁ

rendkiermizn asag!ya yazmlz a
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TEMA iciN DEGERLEND;RME
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Ek 16

KOMPOZiSYON DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin

Sinifi:...........  Kod No:............. Degerlendirme Yapan Ogretmenin Numarasi:
1: Cok yetersiz  2: Yetersiz 3: Kismen Yeterli  4: Yeterli  5: Cok
yeterli

BECERILER 112|3|4]|5

BULUS BECERILERI ‘ ’

1. Yaziya kisa, ilgi ¢cekici ve konuyla ilgili bir baglik koyma

2. Yazisinda ana fikri ortaya koyma

3. Ana fikri destekleyen yardimci fikirleri ortaya koyma

4. Yazisinda ana fikri destekleyen orneklere yer verme

5. Yazisinda 6zgun fikirlere ve érmeklere yer verme

PLANLAMA BECERILERI

6. Ana fikri tanitici ve etkileyici bir giris yazma

7. Ana fikrin iyice aciklandigi bir gelisme bélimu olusturma

8. Gelisme boéliminde ana fikre yonelik bir diistince zinciri yarat-
ma

9. Gelisme bolimunde ana fikri yardimci fikirlerle destekleme

10. Cimlelerini ana dustince etrafinda mantikl bir dizene goére si-
raya koyma

11. Her disuince igin ayn bir paragraf olusturma

12. Konuyu baglayici ve etkileyici bir sonu¢ yazma

13. Sonucu kendi yasantisiyla iliskilendirme

ANLATIM BECERILERI ‘ ‘
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14.

Acik ve anlasilir cimleler kurma

15.

Soézcik ve duslince tekrarindan kaginma

16.

Cumledeki s6zcukleri anlamlarina uygun sekilde kullanma

17.

Anlatim bozuklugundan uzak ctuimleler kurma

18.

Anlatmak istedigini tam karsilayacak s6zclkler se¢gme

19.

Soézcikleri dogru yazma

20.

Konuya uygun deyim ve atas6zu kullanma

21,

Akici bir anlatim olusturma

22.

Amaca uygun anlatim bicimi ile yazma

23.

Yazida dil ve anlatim yéninden butinlik saglama

24,

Yazim kurallarina uygun yazma

25.

Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Puanlama Yapan Ogretmenin eklemek istedikleri:
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Ek 17
KIiSIiSEL BIiLGi FORMU

LBOLUM

1. Kagcinci smifta okuyorsunuz? 6() 7( ) 8( )

2. Cinsiyetiniz nedir? Kiz( ) Erkek( )

3. Evinizde kitaplik var mi? Evet ( ) Hayir( )

4. Evinize gazete aliyor musunuz? Evet( ) Hayir( )

5. Ilkdgretim okullar diizeyinde bir yazim kilavuzunuz var ni? Evet( ) Hayir( )
6. Ilkdgretim okullar diizeyinde bir sézliigiiniiz var m? Evet( ) Hayir( )

7. Kiitiiphaneye gidiyor musunuz?

Gidiyorum() Gitmiyorum( )

8. Son bir yilda ortalama kag kitap okudunuz?
0-4( ) 59() 10-14( ) 15 veiizeri( )
9. Kag kardesiniz var? 1() 2() 3()4() 5() Daha fazla( )
10. Babamzin egitim durumu: Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( ) Higbiri( )

11. Annenizin egitim durumu: Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( ) Higbiri( )

12. Sizi daha ¢ok ilgilendiren kitap tiirleri hangileridir?

Roman( ) Hikaye( ) Siir( ) Deneme-Elestiri( )

11 BOLUM
1.0kul basar1 puanmiz: 0—44( ) 45-54( ) 55-69( ) 70-84( ) 85- 100( )
2.Ailenizin sosyo-ekonomik diizeyi nedir?

Alt diizey( ) Orta diizey( ) Ust diizey( )
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