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Bu arastrmanin amaci, ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarmin ¢oklu zekd alanlarma gore degisiklik
gosterip gostermediginin belirlenmesidir.

Ayrica Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 cinsiyet, simif diizeyi ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenleri acisindan da incelenmistir.

Arastirma Orneklemini, 2008-2009 egitim oOgretim yilinda Erzincan il
merkezinde 6grenim gormekte olan 180 altinci sinif, 163 yedinci sinif, 147 sekizinci
smif 6grencisi olmak tlizere toplam 490 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak Leeming, Dwyer ve Bracken (1995) tarafindan hazirlanip Atasoy (2005)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Cevresel Tutum Olgegi” ve zeka alanlarmin tespiti
icin de Selcuk (2003) tarafindan gelistirilen“Coklu Zeka Envanteri” kullanilmis olup,
veriler SPSS 15.0 programu ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina dayali olarak; cinsiyet, smif diizeyi ve sosyo-ekonomik
diizeye gore Ogrencilerin g¢evreye karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. S6zel zekd alami hari¢ diger zeka alanlarmin gelisme diizeyleri
arttikca Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin olumlu yonde arttig1 sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Cevre egitimi, Cevre tutumu, Coklu zeka



ABSTRACT
MASTER THESIS
INVESTIGATION OF ELEMENTARY EDUCATION STUDENTS’
ATTITUDES TOWARDS ENVIRONMENT ACCORDING TO MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY
Kiibra ARSLANYOLU
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Adem BASIBUYUK
2010 -70 + VIII
Jury: Assoc. Prof. Dr. Adem BASIBUYUK
Assoc. Prof. Dr. Erdal AKPINAR
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The aim of this study is to determine whether the attitudes of students at the
6th, 7th, and 8th grades towards environment change as to their multiple intelligence
fields.

We investigated their attitudes towards environment in terms of the variations
of gender, grade levels and socioeconomic levels.

Research sample is formed by 490 students, 180 of whom are from the 6th
grade, 163 from the 7th grade, 147 from the 8th grade, attending to the Primary
schools in Erzincan in the education year of 2008 — 2009. We used “Envirmmental
Attitude Scale “ prepared by Leeming, Dwyer and Bracken (1995) translated into
Turkish by Atasoy (2005) as data collector, and used “Multiple Intelligence
Inventory* developrd by Selguk (2003) to determine intelligence field, and we
analysed the data with SPSS 15.0.

Based on research findings, significant difference in the attitudes of the
students towards environment could not be found in terms of gender, grade level and
socioeconomic level. We reached the conclusion that except for oral intelligence, as
the development levels of other intelligence fields increase, so do the attitudes of the

students towards environment positively.

Key Words: Environment, Environmental Education, Attitude to Environment,

Multiple Intelligence
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BiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Geride brraktigimiz yiizyil, bilim ve teknolojide biiylk buluslarin ve
atillmlarin  yapildigi, insanlik tarihinde birgok kiiresel degisimin yasandigi,
kentlesme, sanayilesme, bilgi ve kalkinma ylizyili olarak tarih kitaplarinda yerini
almistir. Fakat bu yiizyilda belki de en dikkat ¢eken olgulardan biri de insan ile doga
arasindaki miicadelenin, ekoloji ile ekonomi arasindaki gii¢ miicadelesine donlismesi
ve tiim bunlarin sonucunda insanin kendi tiirlinii yok edecek asamaya gelmesi ile bu

ylizyila ¢evre sorunlarmin damgasmi vurmus olmasidir.

Ozellikle son yiizyillarda egitim—dgretim ile cevre sorunlar: arasmdaki iliski
tekrar irdelenmeye; 6gretmenlerin, okullarin, ders programlarmnin ¢evre duyarliligi ve
ekolojik bilinci yiiksek bireyler yetistirmeye uygunlugu tekrar sorgulanmaya
baslanmistir. Cevre i¢in egitimin gerekliligi, onemi, islevi ve etkileri sorgulanirken,
derslerin cevresellestirilmesi ve okullarda 0Ogrencilere yeterli ¢evre bilinci

verilmemesi konusu bir¢ok iilkede tartisilmaya baslanmstir.

Kiiresel ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde politik, ekonomik ve teknolojik ¢ozliim
arayislarinin basariya ulagmasi ve insan ile doga arasindaki 6zlenen uyumun yeniden
saglanmasi egitilmis bireylerle saglandig1 unutulmamalidir. Gezegenimizin gelecegi,
yarmin yetigskinleri olan bugiinkii c¢ocuklarin elinde olduguna gore, g¢ocuklara
yapilacak olan “cevre egitimi yatirimi”, diinyamiza yapilan bir yatirim olarak
algilanmalidir. Bu yatirim yapilirken, ¢cocuk—doga etkilesiminin genis bir cergevede
tartisilmasi; ¢ocuklarda olumlu g¢evresel tutum ve davranislar olusturulacak egitim
etkinlikleri ve ders programlarmin yeniden belirlenmesi; ekolojik kiiltiir ve ¢evre
bilinci yiiksek diinya vatandaslarin yetistirilmesi i¢cin ulusal ve uluslararasi egitim
politikalarmin  yeniden gozden gegirilmesi gerekmektedir. Tim bunlarin

gerceklesmesi ise okullardaki teorik ve uygulamali derslerin ¢evresellesmesine, gevre

igin egitimin yaygmnhgina ve etkililigine baghdur."

''E. Atasoy ve H. Ertiirk, “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi Uzerine Bir
Alan Calismas1”, Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (1), 2008, s. 105-122.



Cevreyle 1ilgili olarak, tiim bireylerin hak ve gorevleri bakimmdan biiyiik
onemi olan ¢evre bilincinin ve duyarliliginin gelistirilmesi i¢in, ¢evre egitiminin

ciddi bir sekilde ele alinip uygulanmasi1 gerekmektedir.

Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarly, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal,
tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi
ve sorunlarm ¢dziimiinde gorev alma olarak tanimlanabilir. Cevre egitimi, bir yandan
ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin
gelismesini ve bu tutumlarm davranisa donlismesini saglar. Cevre egitimi,

grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarina hitap eder.’

Bunun i¢in de hem okul 6ncesi egitimde hem de ilkégretimde cocuklarin
duyularin1 kullanabilecekleri materyal ve ortamlar olusturarak cesitli etkinlikler
yaptirmak ve geri bildirimleri gostermek gerekmektedir. Bunun saglanabilecegi ve
calismamizin da konusunu olusturan ¢oklu zeka kurami, insan zihnine agilan bir
pencere olup, tiim c¢ocuklarin sahip oldugu dogal giiclerinin, potansiyellerinin ve
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve bunlarin gelistirilmesini saglamaya calisan

cagdas bir dgrenme kurami ya da teorisidir.’

1.1. Arastirma Problemi

Arastirma problemini “Ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin ¢evreye kars1 tutumlari ¢oklu zekd alanlarma gore farklilik

gostermekte midir?”” sorusu olusturmaktadir.

% S. Erten, “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Cevre Dostu Davramislarin Arastirilmasi” Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 28: 2005, s. 91-100.

* H. H. Ozkan, “Coklu Zeka Kuramu ve Egitim Programi Ogeleri iliskisi” e-Journal of New World
Sciences Academy Social Sciences. 3 (2), 2008, s. 332-344.



Alt Problemler:

1. Ogrencilerin gevre ye kars1 tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark

var mudir?

2. Ogrencilerin ¢evreye kars1 tutumlarinda smif diizeyine gore anlamli bir farklilik

var mudir?

3. Ogrencilerin gevreye karsi tutumlarinda farkli okul cevrelerine gdre anlamli bir

fark var midir?

4. Ogrencilerin cevreye karsi tutumlar1 arasinda coklu zekd kuramimdaki zeka

alanlarina gore fark var midir?

4.1. Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar: arasinda sozel-dilsel zeka alanlarina

gore fark var midir?

4.2. Ogrencilerin gevreye kars1 tutumlari arasinda mantiksal-matematiksel

zeka alanlarina gore fark var midir?

4.3. Ogrencilerin cevreye karsi tutumlar1 arasmda gorsel-uzamsal zeka

alanlarina gore fark var midir?

4.4. Ogrencilerin c¢evreye karsi tutumlar1 arasinda miiziksel-ritmik zeka

alanlarina gore fark var midir?

4.5. Ogrencilerin gevreye kars1 tutumlar1 arasmda bedensel-kinestetik zeka

alanlarina gore fark var midir?

4.6. Ogrencilerin ¢evreye kars1 tutumlar1 arasinda kisilerarasi-sosyal zeka

alanlarina gore fark var midir?

4.7. Ogrencilerin ¢evreye kars1 tutumlar1 arasinda i¢sel zeka alanlarina gore

fark var midir?

4.8. Ogrencilerin ¢evreye kars1 tutumlar1 arasinda dogaci zeka alanlarina gore

fark var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin ¢evreye karsit tutumlarinin c¢oklu zeka alanlarina, cinsiyete, smif
diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeye gore degisiklik gdosterip gdstermediginin

belirlenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlarmin kalic1 ¢oziimiindeki yaklasimlarda egitim faaliyetlerinin
onemli oldugu bilinen bir gergektir. Cevre konusunda bilingli ve duyarli bireyler
yetistirmek, bu sorunlarin ¢dziimii icin en etkili yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirme ve onlara olumlu tutumlar kazandirarak
davranis degisikligi olusturma zorunlulugu vardir. Bu baglamda, ¢evre sorunlarmi en

aza indirmede, verilecek egitimin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Etkili uygulandig1 takdirde egitim uygulamalarini 6nemli 6lciide etkileyen
coklu zeka kurami, tiim ¢ocuklarin sahip oldugu dogal giiclerinin, potansiyellerinin
ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve bunlarin gelistirilmesini saglayan cagdas bir

o0grenme kuramudir.

[Ikdgretim dgrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarmm coklu zekd kuramina
gore incelenmesi, farkli zeka alaninda bulunan dgrencilerin ¢evre egitimi ile ilgili
ihtiyaclarinin saptanmasi ve bu amacla gelistirilecek programlara kaynaklik etmesi

bakimindan 6nemlidir.

1.4.Arastirmanmin Sayiltilan

Bu arastirmada arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarini, icten

ve samimi bir sekilde cevapladiklar1 sayiltisindan hareket edilmistir.



1.5.Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirma  2008-2009 Ogretim yilinda Erzincan il merkezindeki alti
ilkdgretim okulunda O6grenim goren alti, yedi ve sekizinci smif 6grencileri ile

sinirhidir.

Arastirmada ilkégretim 6grencileri i¢in Atasoy tarafindan hazirlanmig Cevre
Tutum Olgegi (CTO) ve zekd alanlarii belirlemek igin Selguk tarafindan
gelistirilmis Coklu Zeka Envanteri (CZE) ile kullanilmistir.

1.6. Tanmimlar

Cevre (environment): Tiim canlilarin hayati baglarla bagl olduklari, yasam

boyu iliskilerini siirdiirdiikleri, etkiledikleri ve etkilendikleri dig ortamdir.*

Cevre Egitimi (environmental education): Bir biitiin olarak, cevreye ve
onunla ilgili problemlere karsi duyarli ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak,
gliniimiiz problemlerinin ¢6zliimiine ve gelecektekilerin Onlenmesine yonelik
calismalar1 yapabilecek bilgi, tutum, davranis, giidii ve becerilere sahip bir diinya

toplumu yaratma siirecidir.’

Tutum (attitude ): Belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da kurumlara vb
kars1 her zaman ayni tiirden olumlu, olumsuz ya da yansiz davranmamiza yol agan
siirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilimdir.® Tutum, insan davranislarini
belirlemede etkilidir. Bu nedenle tutumlarin 6lgiilmesi, ya da tutum derecesinin

bilinmesi bir¢ok alanda istenen bir durumdur.”

Cevre Tutumu (environmental attitude): Cevreye iliskin konulara olumlu
yaklagsma, yaklagsmama ya da tarafsiz kalma seklinde verilen tutarli bir 6grenilmis

tepki egilimidir.®

* E. Atasoy, Cevre I¢cin Egitim: Ilkégretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi Uzerine
Bir Calisma, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Bursa,
2005.

3 Z. Ayvaz, Cevre Egitimine Giris, Izmir, 1998.

¢ R. Onciil, Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii, istanbul, 2000.

" A. A. Tezbasaran, Likert Tipi Ol¢ek Gelistirme Kilavuzu, Tiirk Psikologlar Dernegi, Ankara, 1997.

¥ Atasoy, s. 291.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Cevre Egitimi

Cevre kavrami, ilk bakista acik ve yalin goriinse de, kapsamli olarak
incelendiginde, aslinda karmasik bir yapida oldugu anlasilir. Genel bir tanimla ¢evre,
insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde, hemen ya da siire i¢cinde dolayl ya da
dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal

etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir.”

Cevre olgusu, canli varliklara tesir eden dis tesirlerin tiimii olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanima hava, su, toprak, bitki ortiisti, hayvanlar ve yasanilan
gezegen lizerinde veya disinda olan, insanlar1 etkileyen her tiirli nesne de dahil

edilmektedir.'°

Toplumsal yasam karmasiklastikca insanoglu sayilar1 ve tiirleri giderek artan
cevre sorunlariyla karsilagmaktadir. Havanin, suyun, topragin kirlenmesi, dogal bitki
ortiisii ile hayvan tiirlerinin ve kiiltiirel ¢cevrenin hizla yok olmasi, insan sagligini
tehdit eden giirtiltliiniin siddetinin artmas1 belli basli ¢evre sorunlar1 olarak kagimiza

cikar.

Glinlimiizde kiiresel 1sinma ve insanlarin dogal kaynaklar1 daha yogun olarak
kullanmalar1 sonucunda ¢evre sorunlar1 giinden giine artmaktadir. Insan ile doga
arasindaki iliskiler giderek bozulmaya baslamig ve bunun sonucu olarak da g¢evre
sorunlarnin  tartisilmas1  giindeme  gelmistir''. Sorunlarn  giderilmesi, kalic1
¢cOzlimlerin saglanmas1 ve ¢evresine daha duyarl nesillerin yetismesi i¢in okullardaki
cevre egitimi gerekliligi daha da onemli hale gelmistir. Egitim 6gretimin farkl
kademelerinde cesitli derslerde islenen konularda doga sevgisi, dogaya saygi, ¢evreyi
tanima, insan sagligi, cevre kirliligi, ¢evre koruma vb. kavramlar ¢evre egitimi

amaciyla ele alinmaktadir. Bireylerde ¢evre bilincinin, sorumluluk ve duyarliligimin

? C. Hamamci, Cevrenin Uluslararasi Boyutlari, R. Keles (edt.), Insan Cevre Toplum, Ankara, 1997.
' Atasoy, s. 61.

'S, Sungurtekin, “Uygulamali Cevre Egitimi Projesi Kapsaminda Ana ve ilkogretim Okullarinda
Miizik Yoluyla Cevre Egitimi”, Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14 (1), 2001.



gelistirilmesi, c¢evreye yonelik olumlu tutum ve katilimct davraniglarin
kazandirilmasi; insanlarin daha saghikli ve gilivenli bir g¢evrede yasamalarinin

saglanmasi ¢evre egitimi ile miimkiin olabilir.

Son yillarda ¢evre sorunlarmin ekonomik ve ekolojik boyutlar: tartigilirken,
felsefi, ahlaksal ve sosyal boyutu ikinci plana itilmektedir. Oysa ¢evre sorunlarinin
kaynag1 dogal ¢evre degil toplumsal ¢evredir. Yani “cevre” doganin sorunu olmaktan
¢ikmig, insan sorununa doniismiistii. Murval (1985)’e gore ekolojik sorunlar
uyumsuz bireysel ve kolektif davraniglara iligkin bir krizin belirtisidir. Bu nedenle
cevre kirliliginin temellerini insanlardaki biling, diisiince, tutum ve davranis kirliligi
olusturmaktadir.'” Bu saydigimiz beseri kirliliklerin 6nlenmesi ise koklii toplumsal
degisimlerden ve kaliteli ¢cevre egitiminin yayginlagmasindan ge¢mektedir. Egitimin
toplumdaki temel islevlerinden biri bilimsel ve kiiltiirel birikimi yeni kusaklara
aktarmak, digeri ise dogal ve toplumsal ¢evresini degistirmek ve gelistirmektir. Iste
dogal ve toplumsal c¢evreyi analiz etmede, doganin ve gezegenimizin biitiinligiinii
algilamada, cevresel duyarlilik ve biling kazanmada, c¢evre egitiminin tartisiimaz
onemi vardwr. Ayrica, bugiin farkl tilkelerde uygulanmakta olan ¢evre egitiminin en

ncelikli amaci bireyde olumlu tutum ve davrams kazandirmaktir."

Bir¢ok ¢evresel problemin esasin1 sorunsuz ¢evresel davranislar
olusturmaktadir. Siiphesiz davranislari etkileyen etmenlerden en 6nemlisi tutumdur.'
Tutum kavrami, farkli disiinlirler tarafindan farkli sekilde tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Allport, “tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitlin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari lizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumudur” bi¢ciminde bir
tanim onermektedir. Doob, tutumu “bireyin i¢inde yasadig1 toplumda, 6nemli oldugu

diistiniilen ortiilii ve giideleyici bir tepki” olarak tanimlamstir."

12 B. Akarsu, “Insan ve Cevre”, U¢ Aylik Diisiince Dergisi, 2, 1994, 1995, s. 31.

1 Atasoy, s.141.

'4J. C. Bradley, T. M. Waliczek and J. M. Zajicek, “Relationship Between Environmental Knowledge
and Environmental Attitude of High School Students”, Journal of Environmental Education, 30 (3) s.
17-21.

15 J. L. Freedman, D. O. Sears and J. M. Carlsmith, Sosyal Psikoloji, ¢gev. Ali Donmez, Ankara, 1998,
s. 319.



Gilintimiizde degisen cevre kosullar1 ve ¢evre sorunlariyla basa ¢ikmak i¢in
iilkeler biit¢elerinin bir kismini bu problemleri ¢6zmek i¢in aymrmaktadirlar. Ama bu
¢oziimiin en kolay yolu; cevre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesidir. Bu

sorumlulugun kazamlabilmesinde gevre egitiminin énemli bir rolii vardir.'

Buglin, ¢cevre problemleri sadece teknoloji ile veya yasalarla ¢oziilebilecek bir
problem degildir. Bu, ancak bireysel davranislarin degismesi ile miimkiindiir.
Davraniglarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger yargilarinin degismesini zorunlu
kilar. Cevreye kars1 pozitif tutum ve deger yargilarinin olusmasi ise ¢evre egitimi ile

. . P |
miimkiindiir.'”

Cevre egitiminin ana hedefi, yeni bir insan tipini, ahlak anlayisini ve tiiketim
bilincini topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi
sorumluluk hisseden, ¢evre sorunlarina karsi duyarh ve bilingli bir insan modeli ve
¢evresel sorumluluk bilincine sahip vatandaslar yetistirmek'® ve bireyin gevreyle
ilgili konularda duyarlilik kazanmasi, bilingli davranarak g¢evreyle etkilesiminde
elestirici bir bakis agis1 gelistirmesi, gelecek kusaklara temiz bir ¢evre birakmasini

saglamaktir."

Cevre egitiminde hedef kitle tiim insanlardir ve amag ¢evreye duyarl, ¢evre
koruma konusunda olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesidir. Cevre egitiminin
amacma ulagmasinda okullara biiyiik gorev diigmektedir. Okullarin ders programinda

gevre egitimine yer verilirse ¢evre egitiminin amacina ulasmasi saglanabilir.*

Cevre egitimi okul 6ncesi donemden baslayarak yiiksekdgrenimi de kapsayan
hatta yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu arastirma ilkégretim 6grencilerinin
cevre tutumlarii belirlemeye yonelik oldugundan burada ¢evre egitiminin ilkogretim

boyutu iizerinde durulacaktir.

'® K. Gezer, S. Kése, ve G. H. Erol, Cal, Bekilli ve Baklan Lise Orgencilerinin Cevreye Yénelik
Tutumlarmin Kargilastirilmasi, Cal Sempozyumu, Denizli, 2006.

'7'S. Erten “5. Siuf Ogrencilerinde “Coplerin Azaltilmasi” Bilincinin Kazandirilmasma Yénelik Bir
Ogretim Modeli”, Hacettepe Universitesi Evitim Fakiiltesi Dergisi 25, 2003, s. 94-103.

'¥ Ayvaz, s. 32.

' M. Dogan, “Tiirkiye Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plan1 Egitim ve Katilim Grubu Raporu”,
Tiirkiye Cevre Vakfi, Ankara, 1997.

2% http://ilkogretim-online.org.tr (01.05.2009).




2.1.1. ilkégretimde Cevre Egitimi

Gelecek kaygisi, toplumlarin ¢evre sorunlarina daha ciddi olarak
egilmelerinde temel etken olmustur. Yarinini giivence altina almak isteyen insan,
cevre sorunlarma daha duyarli olmaya baslamis ve bu sorunlar1 degisik etkinliklerle
toplumlarin giindemine yerlestirmis, boylelikle ¢evre bilincini ortaya cikarmustir.
Cevreye duyulan ilgi, dogal kaynaklarm smirliligi karsisinda insan ve c¢evresi
arasindaki duyarli dengenin 6nemini yansitmaktadir. Yine bu ilgi en azindan dogal
cevrenin korunmasmi amaglayan arastirmalarin @ gelismesini  saglamistir. Bu
arastrmalarin temelinde “Cevre Egitimi Bilgisi” yatmaktadir. Egitimin cevreye
yonelik bir bicimde verilmesi, gelecegimiz agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu

da, ilkégretimden Giniversiteye kadar tiim egitim kurumlarinda gergeklesebilir.”’

Cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii okul 6ncesi
ve okul caglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik davraniglarin
temelini olusturur. Ozellikle cocukluk caglarinda ve geng yaslarda olusan deger
yargilar1 ve tutumlar, erken yaslarda dogayla olan iliskilerde empatinin gelismesi ve
dogaya kars1 sevginin olugsmasinda olduk¢a 6nemlidir. Bunlarin olugmasi ¢evrenin
korunmas1 i¢in ¢evre dostu davraniglarin gosterilmesi demektir. Bu yaslarda
cocuklara dogayr sevdirici oyunlar oynatilir. Bu oyunlarla ¢ocuklar yasantilar
kazanir, olumlu duygular edinir ve ¢evre dostu davranmay1 6grenirler. Doganin bir
deger oldugunu 6grenen 6grenci biitiin duyu organlariyla onun giizelliklerinin farkina
varir ve onu korumak i¢in ¢aba harcar. Bu bakimdan ilkégretimde gevre egitimi yeri

geldikge belirli bir ders saatiyle smirlandirilmayip her derste verilmelidir.?

Ozellikle son yirmi yilda ¢evreye yonelik endiselerin artmasi, okuldncesi ve
ilkogretim donemi ¢ocuklar1 i¢cin ¢evresel farkindalik etkinliklerinin egitim
programlarinda daha fazla yer almasi sonucunu dogurmustur. Ilkdgretimin bir amaci,
beceri kazandirmak, bir amaci da bireylerin toplumda etkin bir bi¢imde islevde

bulunabilmesi i¢in gereken tutumlar: gelistirmektir.”

2.1' S. A. Yiicel ve I. Morgil, (1998) “Yiiksek Ogretimde Cevre Olgusunun Arastirilmas1”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 1998, s. 84-94.
22 Erten (2003), s. 95- 96.

Y. Kavak, Diinyada ve Tiirkiye’de ilkdgretim, Ankara, 1997.



[Ikdgretim, bireye okuryazarlik, problem ¢dzme gibi birgok bilissel beceri
kazandirarak yasamda basarili olmaya temel olusturur. Bunlar, ¢evre ile bireyin
iliskilerinde son derece 6nemli becerilerdir. IIkdgretimde kazanilacak bilgi, beceri ve

degerler, iist 6gretim basamaklari i¢in bir temel olusturmaktadir.

[Ikdgretimin amaglari; kisisel bakimindan, insanlik iliskileri bakimindan,
ekonomik hayat bakimindan ve toplum hayati bakimindan olmak iizere dort ana
baslik altinda toplanmistir. Bu dort ana baslik altindaki alt amaglar incelendiginde
ekolojik kiiltiir, ¢evre bilinci, ¢evresel tutum ve davraniglara, temizlik, tutumluluk
gibi konulara ydnelik baz1 amaclarm da yer aldig goriiliir. 1lkdgretimde uygulanan
egitim - Ogretim ile dogaya sevgi ve saygiyla yaklasan, ¢cevresindeki canli ve cansiz
varliklara deger veren, bitki ve hayvanlar1 koruyan, ¢evre sorunlarina duyarlilik
gosteren, cevresindeki dogal gilizelliklerin farkinda olup ¢evresini iyilestirmeye ¢aba
gosteren, dogal kaynaklar1 tutumlu kullanan, tarihsel-kiiltiirel mirasa sahip ¢ikan,

¢evre duyarlilig1 ve gevre bilinci yiiksek bireylerin yetistirilmesi amaglanmustir.>*

Tirkiye’de, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, ilkdgretim programlar1 Milli
Egitim Bakanhg tarafindan revize edilmistir. Onceki ilkdgretim programlar:
incelendiginde, ¢evre icerikli linite ve konularin, agirlikli olarak 4. ve 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersleri ile 4. 6. ve 7. sinif Fen Bilgisi derslerinde yogunlastig1 goriilmektedir

(Tablo 1).7°

M. Vural, [lkégretim Okulu Programi, Erzurum, 2003, s. 8-10.

¥ M. Gorkem, Ortadgretim Kurumlarinda Cografya Dersi Kapsamindaki Cevre Konularimn
Ogretiminde Aktif Ogretim Yontemlerinin Rolii, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Cografya
Ogretmenligi Bilim Dali, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2008.



Tablo 1: 1968 Yih Ogretim Programinda Cevre icerikli Ders, Unite ve Konular

SINIF DERS UNITE KONULAR
Okula Bagliyorum, Siifimizin Temizligi,
1 Hayat Bilgisi Giines ve Diinyamiz Bazi Dogal Afetler ve Korunma
Yollari
Cevremizdeki Canlilar, Canlilar1 Koruma ,
2 Hayat Bilgisi Diinya ve Uzay Deprem ve Korunma Yollart
Saglikli  Biiyiiyelim, Cevremizdeki | Temizlik,
3 Hayat Bilgisi Canlilar, Diinya ve Uzay Canlilar1 Koruma,
Dogal Afetler ve Korunma Yollart
Okulun Cevresini  Glizellestirilmesi
4 Aile, Okul ve Toplum Hayati ve Korunmast,
Sosyal Bilgiler Yakm Cevremiz Yakin Cevremizi Taniyalim,
[limiz ve Bolgemizi Tanyalim flimiz ve Bolgemizin  Bulundugu
Cevrenin Korunmasi ve
Glizellestirilmesi
Dogal  Cevremizin Onemi ve
5 Sosyal Bilgiler Giizel Yurdumuz Tiirkiye Sorunlari,
Cevre sorunlarimin Coziimii,
Dogal Afetler ve Korunma Yollart
6 Sosyal Bilgiler Cografya ve Diinyamiz Insanhig1 Tehdit Eden Bazi
Onemli Olaylar

7 Sosyal Bilgiler - N

4 Fen Bilgisi Cevremizi Tantyalim I¢inde yasadigimiz Doga

5 Fen Bilgisi Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri _

6 Fen Bilgisi Cevremizi Nasil Algiliyoruz? Cevremizi Nasil Algilariz?
Cevremizde Hangi Ekosistemler var
ve Bunlarda Neler Oluyor,

7 Fen Bilgisi Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi | Ekosistemdeki Bozulmalar

Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim | Neleri Dogurur,
Bilingli Bir Cevre Dostu Olarak
Nereyi, Neleri, Nigin,  Nasil
Koruyalim
g - _ _

1968 yil1 6gretim programinda ¢evre linitelerinin agirlikli olarak 4. ve 5. siif
Sosyal Bilgiler ile 4, 6 ve 7. smif Fen Bilgisi derslerinde yogunlagmustir. Unite
konularmna bakildiginda, 6zellikle ¢evre kirlenme ve ¢evre sorunlarinin (su, hava,

toprak kirliligi gibi) agirlik kazandig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi



programlarinda, daha cok canlilar ve ¢evrenin korunmasi, ¢evre temizligi ve dogal

afetlerden korunma konular1 6ne ¢ikmaktadir (Tablo 1).%

Tablo 2: 2005 Yih ilkégretim Program Cevre icerikli Ders, Unite ve Konular

SINIF DERS UNITE KONULAR
Okul Heyecanim Ben Bir Cevreciyim,
1 Hayat Bilgisi Benim Essiz Yuvam Dogal Afetlerden Korunma,
Diin, Bugiin, Yarin Doga Olaylar1 ve Zararlar1 Dogal ve
Yapay Cevre
Okul Heyecanim Cevremi Seviyorum,
2 Hayat Bilgisi Benim Essiz Yuvam Insan Cevreyi Degistirir,
Diin, Bugiin, Yarin Doga Olaylar1 ve Insanlar
Okul Heyecanim Cevre Hakki,
3 Hayat Bilgisi Benim Essiz Yuvam Dogal Afetler ve Korunma,
Diin, Bugiin, Yarin Doga Olaylarindan Etkileniyoruz,
Temiz Cevre
Yasadigimiz Yer lyi ki Var Doga ve Insan,
4 Sosyal Bilgiler Dogal Afetler,
Teknoloji ve Hayatimiz
Bolgemizi Tantyalim Doga ve Insan Dogal Afetler,
5 Sosyal Bilgiler Adim Adim Tiirkiye Kiiltiirel Varliklarimiz,
Hepimizin Diinyasi Insanligin Ortak Mirasi
Yeryiiziinde Yasam Ulkemiz ve Diinya
6 Sosyal Bilgiler Ulkemizin Kaynaklari 3
Sosyal Bilgiler Ulkeler Arasi Kopriiler _
7
Canlilar Diinyasim Gezelim Taniyalim | Yasadigimiz Cevre,
4 Fen ve Gezegenimiz Diinya Diinyamizin Yapisini Taniyalim,
Teknoloji Kuvvet ve Hareket Ses Kirliligi
Insanmin Cevreye Etkisi,
5 Fen ve Canlilar Diinyasim1 Gezelim Taniyalim | Farkli Yagsam Alanlar
Teknoloji
Fen ve Yerkabugu Nelerden Olusur Toprak Cesitleri ve Erozyon,
6 Teknoloji Yerkabugunun Dogal Anitlari
Fen ve Insan ve Cevre Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre
7 Teknoloji Sorunlar1 ve Etkileri
Levha Hareketlerinin Yerkabuguna
8 Fen ve Dogal Siiregler Etkileri,
Teknoloji Sicaklik  Farkindan Kaynaklanan

Hava Olaylan Yaganumizi Etkileri

2005 yili ilkogretim programinda c¢evre icerikli konularin sayisi arttirilarak,

daha da yeterli hale getirilmis; 6zellikle birinci kademede Hayat Bilgisi ve Sosyal

Bilgiler derslerinde, ¢evre konularina yogun sekilde yer verilmistir (Tablo 2).

26 Gorkem, s. 21-22.



Genel olarak programlarda ayni tinitelerin farkli siniflarda farkli ve birbirinin
devami seklinde yiiriitiildiigii (tematik yaklasim) goriilmektedir. Yeni Ilkdgretim
programlarinda ¢evre konulari, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
programlarinda olduk¢a genis yer tutmaktadir. Ozellikle 1. Kademede Hayat Bilgisi
derslerindeki yogunluk dikkate degerdir (Tablo 2).%’

2.2. Coklu Zeka Kuram (Theory of Multiple Intelligences)

Yasadigimiz cagda, insanoglunun i¢inde var oldugu her alandaki egilimler,
hizla degisim gostermektedir. Bilim ve teknoloji alanindaki degisimler, egitim
alanin1 da yakindan etkilemektedir. Egitim alanini etkileyen bu yeni yonelimlerin
basinda, son zamanlarda adindan en fazla bahsedilen teorilerden biri olan ¢oklu zeka
kurami gelir. Coklu zekd kurami, insan zihnine agilan bir pencere olup, tiim
cocuklarm sahip oldugu dogal giiclerinin, potansiyellerinin ve yeteneklerinin ortaya
cikarilmasi ve bunlarin gelistirilmesini saglamaya ¢alisan cagdas bir 6grenme kurami

)
ya da teorisidir.”®

Howard Gardner’in bireylerin zekd yapilarm1 tek bir zeka testiyle
belirlemenin dogru olmadigi, aslinda her insanmn birden fazla zekdya sahip
olabilecegi kuramini ileri siirmesiyle 1Q testinin gegerliligini yitirdigini gérmekteyiz.
Coklu Zeka Kurami adi verilen bu yeni kurama gore birden fazla zekanmn varligi
nedeniyle her bireyde bir digerinden farkl zeka olabilir. Bireylerde birbirinden farkl
8 yetenek alani vardir. Bunlar; sozel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal,
bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik, kigilerarasi, igsel, doga zekasidir. Gardner
CZK’na iliskin o6zellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken, biiyiik Olciide beyin
arastirmalarma ve ndro-psikolojiye dayanmistir. Bundan dolay1r kuram tartigsmasiz
biiyiik bir kabul gérmiistiir. Beyin arastirmalar1 géstermistir ki her bir zeka beyinde
sadece belirli bir yerde bulunmamaktadir. Zekalarin ayristirilabilir c¢oklugu

bulunmaktadir.”’

Ogrencilerin farkli dogalarmni, bireysel farkliliklarmi tanima, onlarin da bu

farkliliklardan haberdar olmasini saglama, Ogrencileri gelecege hazirlamak i¢in

27 Gorkem, s. 23.
2% Ozkan, s. 333.
¥ 7. Selguk, H. Kayili ve L. Okut, Coklu Zekd Uygulamalari, Ankara, 2003.



oldukca onemlidir. Ayrica bireylerin ilgilerinin, yeteneklerinin ve becerilerinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesi 6gretimin basarisinin arttirilmasi i¢in de dnemlidir.
Bireylerin tanmmasi i¢cin yapilan bu islemler egitim-68retim ortaminin

diizenlenmesinde 6gretmene de yardimer olacaktir.*

Ogrencilerin taninmas1 gereken bireysel farkhiliklarindan biri de zeka
tiirleridir. Ogretmenlerin, &grencilerin giiglii ve zayif olduklari zeka tiirlerini
belirlemeye caligmalar1 ve zeka tiirlerini gelistirmeleri i¢in 6grencileri desteklemeleri
egitim ve dgretim i¢in onemlidir.>' Iste bu noktada Coklu Zekd Kurami da, bireysel
farkliliklara dikkat ¢ektigi ve bireyin sahip oldugu potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya

ve gelistirmeye odaklandig1 igin son yillarda 6n plana ¢ikmustir.*
Zeka Boyutlar1 asagidaki gibidir;
2.2.1. Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)

Sozel-dilsel zeka sozciikler zekast ya da bir dilin temel islemlerini agikga
kullanabilme yetisidir. Kelimelerle diisinme ve ifade etme, dildeki karmasik
anlamlar1 degerlendirme, kelimelerdeki anlami1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma,
mizah, hikdye anlatma, gramer bilgisi, degismeceli anlatim, benzetme, soyut ve
simgesel diisiinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 iceren dili
iretme ve etkili kullanma becerisidir. Bu zeka insanin kendi dilini gramer yapisina,
sOzciik dizimine, vurgusuna ve kavramalar1 anlamlarna uygun olarak biyiik bir

ustalikla kullanmay: gerektirir.*

Sozel dilsel zeka, lilkemizde en fazla 6nemsenen zeka tirlerinden biridir. Bu
zekanin dnemsenmesinin temel nedeni, test sinavlarinda bu zekaya hitap eden test

sorularinin ¢okca yer almasidir. Ayrica geleneksel sinif sistemlerinde kullandigimiz

% E. Uysal ve A. Eryilmaz, “Yedinci ve Onuncu Smif Ogrencilerinin Kendini Degerlendirmesiyle
Bulunan Coklu Zeka Boyutlar1 Uzerine Bir Calisma,” Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 2006.

1 A. Brualdi, “Multiple Intelligences: Gardner’s Theory,” Teacher Librarian, 26 (2) 1998, s. 11-21.
32 E. Deveci, Ogretim Stillerinin Farkli Zekd Tiirlerine Sahip 6. Suif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Ders Basarisi ile Iligkisi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bolu Abant izet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008, s. 21-22.

3 P, Ozdemir, H. Korkmaz ve F. Kaptan, Tlkégretim Okullarinda Coklu Zeka Kurami Temelli Fen
Egitimi Yoluyla Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirme Uzerine Bir Inceleme, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi ABD, 2002, s. 1-5.



yontem ve teknikler de bu zeka tiirline yoneliktir. Bu durumda, sozel-dilsel zeka

boyutu baskin olan 8grenciler, diger grencilere gore daha avantajlidirlar.*

Cagdas zeka arastirmacilarina gore insan konugma yetenegi ile dogmaktadir.
Cevrede konusan dil ile etkilesime girmeye basladiginda beyin, dilin tiim seslerini
tantyabilir durumdadir. So6zel-dilsel zekdya sahip insanlar, kendi ana dillerinin
yaninda bagka bir dilde de kendi diistince ve duygularmi etkili bir sekilde ifade
edebilirler.”® Sozel zeka tiiriiniin dil ile yapilan her tirli calismada etkili oldugu

belirtilmektedir.*®

Yapilan arastrmalar dogumdan once kendisiyle konusulan, ilgilenilen,
oykiiler anlatilan bebeklerin dilsel zekalariin erken donemde gelismeye basladigmni
gostermektedir. Bu tiir zekaya sahip olan bireyler; yazili ve sozli iletisimde
bulunurlar, dili etkin kullanirlar, okumayi, anlatmayi, dinlemeyi ve tartismayi
severler, s0zel bulmacalar1 ¢ozer ya da ¢cozmeye meraklhidirlar, kullandiklar1 her dilin

bilincine sahip olarak dili dogru kullanirlar.?’

Ayrica sozel-dilsel zekés1 yliksek olan kisiler, her hikdyeyi, masali, fikray1
anlatir. Iyi bir hafizas1 vardir. Kelime oyunlarmi sever ve iyi bir kelime hazinesi
vardir. Sozel olarak iyi iletisim kurar. Ogrenmede daha ¢ok kitaplar, teypler, yazma
materyalleri, goriisme ve tartigmalar, konusma ve dinleme materyallerine ihtiyag

duyar. Farkli kelimeleri, sesleri ve ritimleri dinler ve tepkide bulunur.

Bu zeka tiirii baskin olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak, tartigarak ve
baskalar1 ile karsiikli iletisime gegerek Ogrenirler.”® Ozellikle yazarlar, sairler,
ozanlar, hatipler, politikacilar, hukukgular, gazeteciler, terciimanlar, dilbilimciler, dil
ve edebiyat Ogretmenleri bu zeka boyutuna sahip olan bireylere 6rnek olarak

verilebilir.*’

* Ozkan, s. 337.

3 U. Demiral, Fen Bilgisi Ogretiminde Genetik Unitesinin Kavranmasinda Coklu Zekd Kuraminmn
Ogrenci Bagarisina Etkisi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, 2006.

3% B. I. Basaran, “Etkili Ogrenme ve Coklu Zeka Kuramu: Bir inceleme,” Ege Egitim Dergisi, 5 (1),
2004, s. 5-12.

37 Ozkan, s. 337.

% A. Saban, Coklu Zekd Teorisi ve Egitim. Ankara, 2001, s. 7.
3 Ozkan, s. 337.



Bu zekd alami gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir:*® Not
alma, Oykii, efsane anlatma, oyun, makale, mektup yazma, bir hikayeyi ya da romani1
diger konularla iligkilendirme, sunu yapma, radyo programi yapma, bant kaydetme,
slogan olusturma, goriisme, tartisma, bir seyi yazmak i¢in teknolojiyi kullanma,

seker dis macunu ve deterjan kutularnin tstiindeki harflerle yazilar yazma.

2.2.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)

Sayilarla diisiinme, sayilar1 kullanabilme ve anlamlandirabilme zekasi olarak
ifade edilir. Bu zeka boyutuna sahip olan bireyler, bir matematikgi, bir istatistik¢i ve
bir maliye memuru gibi sayilar1 etkili bir sekilde kullanirlar. Bir bilim adam1 gibi
olaylar ve olgular arasindaki neden-sonug iliskilerini kolaylikla kurabilir ve mantik
yiiriitebilirler. Kisaca bu zeka tiirlinde baskin olan kisiler sayilarla diisiinme,
hesaplama, sonug¢ elde etme, sebep-sonug iligkileri kurma, problem ¢dzme, soyut
diistinme, akil yiiriitme, kritik diisiinme vb gibi zihinsel islemleri diger bireylere gore

ok daha dogru, hizli ve kolay yapabilmektedir.*'

Mantiksal-Matematiksel zeka, sayilar ve akil vyiirlitme zekasi ya da
timdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, soyut problem ¢6zme ve birbiri ile
iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik iliskileri anlama yetenegidir.42 Bu
zeka ayrica, mantik kurallari, neden sonug iliskileri, varsayim olusturma, sorgulama

ve buna benzer soyut islemlere duyarlilig: da igerir.*’

Mantiksal-Matematiksel zekd boyutu da iilkemizde O6nemli sayilan zeka
boyutlarindan biridir. Yillarca sozel sayisal testlerle dgrencilerin ilgi odagi haline
getirilmistir. Aileler ¢ocuklarinin zeki mi, tembel mi olduklarina hala matematik
dersi notuna gore karar vermektedirler. Ancak sayisal dersler korkusunu yasatilan bir
sistemin {irlinii olarak, mantiksal-matematiksel zekdya sahip insanlarin, bu zeka

boyutunun gelistirilmesi 6nemli dl¢iide engellenmektedir. Coklu zeka kuramina gore

* G. Yilmaz ve S. Fer, “Cok Yonlii Zeka alanlarma gore Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine iliskin
Ogrencilerin Gériisleri ve Basarilar1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 2003, s.
235.

! Ozkan, s. 337.

*“*N. T. Biimen, Okulda Coklu Zekd Kurami, Ankara, 2002, s. 11.

* G. 0. Akamca ve H. Hamurcu, (2005). “Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin Ogrencilerin Fen
Basaris1, Tutumlar1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 28,2005, S. 178-187.



sunu unutmamak gerekir ki, her zekd boyutu ayn1 derecede 6zel ve 6nemlidir. Bu tiir
zekaya sahip insanlar; sayilarla calismayi severler ve sayisal ifadeleri sik sik
kullanirlar. Fen ve matematik derslerinde daha basarilidirlar. Bilgisayar
oyunlarindan, mantik bulmacalarindan, tavla, satran¢ gibi oyunlardan hoslanirlar.
Bilimsel calismalara ve astronomiye merak duyarlar, neden-sonug¢ iliskilerinde
onemli mantik yiiriitme yollarini kullanirlar, makinelerin ¢caligmalarin1 merak ederler,
soyut diisiinme ve muhakeme yetenegini gelismis olan kisilerdir. Sayilar ve sayisal
iligkiler, sorgulayici, bilimsel diisiinme becerileri, akil yiiriitme, benzerlik ve
farkliliklar, 5lcme, simiflama gibi ydntem ve etkinliklerle daha kolay 6grenirler.**
Akil ylriitme becerileri ¢ok genis alanlara uyarlanabilir: Fen bilimlerinde,
sosyal calismalarda, edebiyatta ve diger alanlarda (okuma, yabanci dil 6grenme,
model insa etme, internet kullanma ve miizik notalarin1 6grenme gibi) kullanilir.
Kiiciik ¢ocuklar bu zeka ozelligini somut islemlerle ugrasirken, say1 ve birebir

eselemeyi kavrarken kullanirlar.*

Bu zeka tiirtindeki bireyler, nesneleri belli kategorilere ve smiflara ayirarak,
onlar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini sayisal olarak
ifade ederek, hesaplayarak ve olaylar arasinda bir takim soyut iligkiler {izerine kafa

yorarak en iyi sekilde 6grenirler.*

Egitim 6gretim sirasinda bu 6grencilere problem ¢6zme, geometri ¢alisma,
mantik oyunlari, veri toplama, deney yapma, bulmaca ¢6zme ve elestirel diisiinme
etkinlikleri ile ders etkili hale getirilmelidir. Matematik¢iler, fen bilimciler,
muhasebeciler, miihendisler, bilim adamlari, istatistik¢iler, ekonomistler, bilgisayar

programcilari bu zeka tiirii tistiin olan bireylerdir.*’

Bu zeké alani gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler sunlardir:** Bulmaca
ve matematik oyunlari, problem olusturma, ¢6zme ve denkleme doniistiirme, zaman
seridi olusturma, deney yapma, strateji oyunu kurma, karsilagtirma, sifre tasarlama,
olgular1 smiflama, simetri ya da Oriintiileri betimleme ve diisiinme becerilerini

kullanma.

* Ozkan, s. 337.

45 Saban, s. 7.

46 Saban, s. 8.

47 Deveci, s. 28.

* Yilmaz ve Fer, s. 235.



2.2.3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial Intelligence)

Sekil, renk ve resim zekasi olarak ifade edilen gorsel-uzaysal zeka, ¢ok
boyutlu gorselleri algilama ve diisiinme bicimidir. Resimler ve sekiller diisiincenin
aracidir. Diinyadaki nesne ve olaylar1 dogru olarak kaydetme ve algilama ile ilgilidir.
Birey ilk algilamalarina ayali olarak, bilgileri anlamlandirma ve bi¢imlendirme
calismalar1 yapar. Ilgili uyaricilarin eksikliginde, gorsel tecriibelerine dayali olarak
bilgileri yeniden olusturur. Yani bir anlamda, resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle

diisiiniir ve diisiindiiklerini anlamlandirarak yapilandirr.*’

Ug boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii hayal edebilme ya da bir baska
deyisle, diinyayr dogru algilama ve algilama {izerine gordiiklerini yansitabilme
yetenegidir.”® Ug boyutlu diisiinme yetenegi bu zeka tiiriiniin en 6nemli dzelligidir.

2

Sekil, renk, bicim ve dokunusu “zihin g6zi” ile gorme ve bunlar1 resim

olarak somut temsillerine doniistiirme yetenegini icerdigi ileri siiriilmektedir.’’

Gorsel-uzamsal zeka boyutu baskin olan kisiler, hayal kurarlar, sanat
etkinliklerine katilmay1 tercih ederler, boyalar ve gorsellerle ilgilenirler, tasarim
yaparlar, ayrmtilarla ilgilenirler, perspektif algilamaya sahiptirler, imgeler
diizenlerler, mimari, heykel, resim gibi alanlara ilgi duyarlar, gorsel sunulari
izlemeyi severler. Bu tiir etkinliklerle daha kolay 6grenirler ve diger zeka boyutlar1
baskin olan kisilere avantaj saglarlar. Ressam, mimar, tasarimcilar, karikatiirist,
cizer, fotograf¢1 ve resim Ogretmenligi gibi meslekler bu zekd boyutuna sahiptir.
Gorsel-uzaysal zeka genel olarak resim yapma zekasi olarak bilinir ancak bir haritay1
okumak, bir adresi bulmak ve hatirda tutmak, bir esyanin yerini bulmak ve o esyay1
hayalinde canlandirmak, pek ¢ok zihinsel tasarimlar yapmak gibi yonleriyle resim
yapmaktan daha fazla bir seyi ifade eden bir zekd boyutudur. Beyinde canlandirma,
gorsel mecazlar, zihin haritalari, kavram haritalari, grafik semboller, iki boyutlu

gorseller, hareketli ve hareketsiz goriintiiler gibi 6grenme stratejileri bu tiir zekaya

* Ozkan, s. 338.

B. Oral, “Branslarina Gére Universite Ogrencilerinin Zekd Alanlarinin incelenmesi,” Egitim ve
Bilim, 26 (122), 2001, s. 19-31.

3! Bagaran, s. 7.



sahip insanlarin 6grenmelerini kolaylastirir. Bu tiir etkinliklerle daha kolay

grenirler.

Bu zekd tiriindeki kisiler, imgeleri diizenleyerek, zihinsel resimler
olusturarak, cizerek, desen olusturarak, hayal ederek dgrenirler. ilkdgretim ¢agidaki
ogrenciler, gorsellere agirlik veren filmler, dialar, slaytlar, posterler, ¢izelgeler,
diyagramlar ve bunun gibi gorsel materyallere olumlu tepki verirler. Smif ortaminda
grafikler, fotograflar, deneyler, karikatiirler kullanilirsa bu zeka tiiriinde gelisme

kaydedilir.”

Gorsel-uzamsal zeka gelisirken, el-goz esglidiimii ve ince devinim kontroli
ile kisinin, algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli ortamlarda yeniden olusturma yetenegi
de gelismektedir. Mimarlar, denizciler, pilotlar, heykeltiraslar, ressamlar,

dekoratorler ve tasarimeilar gorsel-uzamsal zekasi yiiksek olan bireylerdir.™

Bu zeka alam gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler sunlardir:*® Harita,
kart, grafik, fotograf, bulmaca, ii¢ boyutlu deney, karikatiir, poster, duvar resmi
tasarlama, resimlerle ornekleme, reklam ya da ilan diizenleme, sanat yapit1 yaratma,

slayt gosterisi, video ya da fotograf albiimii yaratma ve hikaye haritas1 yapma.

2.2.4. Miiziksel-Ritmik Zeka (Muzical-Rhytmic Intelligence)

Ses, ritim, melodi ve miizik zekasi olarak ifade edilebilir. Sesler, notalar,
ritimler, melodilerle diisiinme, farkli sesleri tanima ve ayirt etme yetenegi ile ilgili bir
zeka boyutudur. Gardner, siirekli olarak miizikle beraber olan bir kimsenin, beste
yapma, bir miizik aleti calma ve sarki sdyleme gibi miiziksel etkinliklerde basarili

olacagin1 belirtmektedir.

Duygularm aktariminda, miizigi algilama ve sunmada miizigi bir ara¢ olarak
kullanma, yani ritme, melodiye ve tona kars1 duyarl olma yetenegidir. Bu zeka tiirii

gelismis bireyler, notasin1 gérmedigi miizigi tanir, melodileri tanir, enstriiman ¢alar,

> Ozkan, s. 338.
53 Deveci, s. 28.
3% Deveci, s. 28.
5% Y1lmaz ve Fer, s. 235.
%% Ozkan, s. 338.



koroda gorev alir, ¢alisirken tempo, ritim tutar, seslere karst duyarhidir, sarkilari

kolaylikla 6grenir. Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.’’

Esasen bu zeka tiirline sahip olan insanlar ses, say1 ve miizikle diigiinlir ve
diisiinme bi¢imlerini, diisiincelerini degerlendirmelerini bu zeka boyutunu kullanarak
yaparlar. Miiziksel-ritmik zekd boyutu baskin olan kisiler; miizik dersini ve sarki
sOylemeyi severler. Seslere kars1 duyarlidir ve tempo tutarlar. Miiziksel etkinliklere
katilmaktan zevk duyarlar, miizik parcalarini kolay tanirlar, miizik aleti ¢almaktan ve
vaktinin onemli bir kismin1 miizikle ici-ige ge¢irmekten zevk duyarlar. Miizisyenler,
besteciler, s6z yazarlari, ozanlar, miizik 6gretmenleri, orkestra sefleri gibi meslek
elamanlarinda bu zekd boyutu baskindir. Bu tiir zekaya sahip insanlar, melodi ve
ritim olusturarak, seslere duyarli olarak, miizik aletleri calarak, miizik pargalarini
kavrayarak, sarkilar sdyleyerek, hafiza miizigi ve fon miizigi gibi etkinliklerle daha

kolay 6grenirler.”®

Fondaki miizigi mirildanma, tempo tutma, miizik esliginde sunu yapma, sarki
s0zli yazma, sOyleme, ritmik Oriintiileri belirleme, dersi miizikle sunma, miizik
bestesinin sonuna yeni bir boliim ekleme, enstriiman ¢alma bu zeka alani gelismis

ogrencilere hitap eden etkinlikler.

2.2.5. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

Diisiinceleri ve duygular1 ifade ederken, problem ¢ozerken ve {iriin meydana
getirirken, bedeni ya da bedensel kaslar1 kullanma yetenegidir.” Bedensel-Kinestetik
Zeka tim viicut ve eller ile ilgili zekadwr. Bagska bir ifade ile bu zeka, viicut
hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipiile etmeyi ve

viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar.

Bu zeka gelisimindeki bireyleri sadece atletik yapida olanlarla smirlamak

yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyat1 yaparken gdsterdigi ince-devinim

T K. E. Yavuz, Egitim ve Ogretimde Coklu Zeka Teorisi ve Uygulamalari, Ankara, 2001.
*¥ Ozkan, s. 338.
% Oral, s. 21.



kontrolii bu zekanin gelisimini ortaya koyar. Ayrica bedensel zeka, koordinasyon, el

¢abuklugu, denge, gii¢, hiz, esneklik ve dokunsal duyarlilik gibi 6zellikleri igerir.*

Beden, hareket ve denge zekasi olarak da tanimlanabilen bu zeka alani,
koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel 6zelliklerin yan1 sira,
dokunsak nitelikteki baz1 becerileri de icermektedir. Hareketler, jest ve mimiklerle
kendini ifade etme, bir artist ya da aktirist gibi roliinii ustalikla yapma, zihin ve
kaslarmni koordineli olarak kullanabilme, bu zekd boyutuna sahip olan insanlarin en
belirgin dzellikleridir. Ornegin bir aktdr gibi roliinii oynama, bir cerrah ya da usta
gibi ellerini ustalikla kullanma, bir heykeltirasin duygu ve diisiincelerini en ince bir
sekilde yansitmasi bu zekad yetenegi ile ilgilidir. Yani bedensel zekaya sahip bir
insanin herhangi bir is1 yapabilmesi ya da yetenegini gdsterebilmesi i¢in viicudunun
biitlinlinii ya da bir bolimiini akli ile biitiinlestirerek koordineli bir sekilde
kullanmas1 gerekir. Ayrica bu zeka alanma sahip bireyler kipir kipirdir, yerlerinde

uzun siireduramazlar. Herhangi bir isi aktif olarak yapmak isterler.®’

Bedensel zeka alan1 6n planda olan bireyler, el becerisi gerektiren islerde
basarilidir. Spor yaparlar ya da sportif etkinliklerle ugrasirlar. Mesleki ve teknik
alanlara ilgilidirler. Dans etmekten biiyiikk zevk duyarlar. Dokunmak ve hareket
etmek isterler. Yap-boz islemleri i¢in uzun vakit harcarlar. Beden hareketlerini
ustalikla kontrol ederler. Organizasyon yapmayi tercih ederler ve ¢evrelerinde olup

biten hareketlere katilmaya kars1 duyarl davranirlar.”?

Bu zeka tiirline sahip insanlar, zihinsel-bedensel etkinlikleri birlestirerek,
dokunarak, yaparak yasayarak, hareket ederek, jest ve mimikleri kullanarak, rol
oynayarak, drama yoluyla, deneysel calismalarla, kinestetik kavramlarla, gezi-

gbzlem ve inceleme gibi yontem, teknik ve etkinliklerle daha kolay 6grenirler.®?

Bedensel zeka tiirii gelismis bireyler, bir veya birden ¢ok sporla ugrasir, uzun
siire hareketsiz oturamaz, nesneleri parcalayip biitiinlemeyi sever, yeni ve tanimadigi

nesnelere dokunur, hareket ederek 6grenir, dinlemeyi ve konugmayi sever.

0 Akamca ve Hamurcu, s. 180.
1 Ozkan, s. 338.
52 Ozkan, s. 338.
8 Ozkan, s. 339.



Sporcular, dansc¢ilar, heykeltiraslar, sinema sanatgilari, teknik direktorler,
cerrahlar, balerinler, sporcular, pandomim sanatgilari, teknisyenler, aktor ve aktrisler

ve el isleri ile ilgilenenler bu zeka tiirii Gistiin olan bireylerdir.**

Bu zeka alani gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler sunlardir:®> Drama,
rol yapma, tahta ve yer oyunlari, gorev kartlari, model, dans, gosteri, liriin tasarlama,
gezi planlama ve katilma, viicut dili kullanma, beden egitimi etkinliklerine katilma,

el becerisi gerektiren etkinlikler, rahatlama egzersizleri.

2.2.6. Kisilerarasi - Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence)

Insanlarla iliski kurma, onlarm ruhsal durumlarinm anlama ve davranislarini
yorumlama yetenegine sahip olan insanlar, kisilerarasi zeka diizeyi yiiksek

insanlardir.®®

Bireyler aras1 zekd olarak da ifade edilen sosyal zeka, insanlarla iligki,
iletisim ve uyum zekasi olarak ele almabilir. Kiiresellesen diinyamizda, ekip
calismas1 ve ortak caligma kiiltiiriiniin en fazla gerektirdigi zekadir. Bireylerin i¢inde
bulundugu grubun dogal bir iiyesi olarak grup i¢i ¢calisma, grupla sozlii ya da sozsiiz
iletisim kurabilme, insanlar1 anlayabilme ve empatik bir iletisim kurabilme bilgi ve
becerisini gerektiren zeka tiiriidiir. Sosyal zekd boyutu gelismis olan insanlar,
isbirligi icinde calisirlar. Arkadaslariyla birlikte olmaktan hoslanir ve dogal bir lider
olarak davranirlar. Bagkalarmin 6zelliklerini kolaylikla tanir ve kabul ederler. Farkl
kiiltlir ve yasam tarzlarma ilgi duyar ve o insanlarla ¢abuk ve dogru iletisim kurarlar.
Arkadaslar1 ¢oktur, arar ve aranirlar. Empati yetenekleri gelismistir. Yardim etmeye

isteklidirler.®’

Bu zeka tiirtindeki bireyler, arkadaslar1 ile birlikte olmaktan hoslanirlar,
dogal lider olarak davranirlar, ikna kabiliyetine sahiptirler, kuliip ve deneklere

iyedirler ve ¢alisirlar, ¢ok arkadaslar1 vardir, dinlemeyi ve konusmay1 severler, en

8 A. Erman, [lkogretim 4. simf Ogrencilerinin Coklu Zekd Tiirlerindeki Dagilim ve Diizey
Olciimlerinin Miiziksel Zeka Diizeyleri ile Karsilastirilmali Incelenmesi, Ankara Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2003.

% Y1lmaz ve Fer, s. 236.

66 Erman, s. 35.

%7 Ozkan, s. 339.



onemli 6zellikleri ise baskalarini anlama ve empati kurma becerilerinin gelismis

olmasidir.®®

Egitimde sosyal zekanin gii¢lii olmasi igbirlik¢i 6grenme agisindan onemlidir
clinkii sosyal zeka, bir grupta isbirligi ve ekip ruhunun giiglenmesini saglar.
Isbirligine dayali 6grenme, paylasma, grup calismasi, tartisma, beyin firtmasi ve

drama etkinlikleri bu bireyler i¢cin uygundur.69

Ayrica sosyal zeka boyutu baskin olan kisiler, sinerji grup, ekip ve igbirlikli
calismalar, iletisimei bir kisilik, empatik davranig, rol yapma, proje ¢alismalari, esli
calismalar gibi yaklasimlar ve etkinliklerle 6grenmeyi tercih ederek daha kolay

grenirler.”’

Politikacilar, sosyal iletisimciler, danigmanlar, Ogretmenler, iletisim
uzmanlari, antropologlar, psikologlar, rehberler, psikolojik danigsmanlar, sosyologlar,

liderler, aktorler, turizmciler bu zeka alanina sahip bireylerdir.”!

Doniit verme ve alma, sosyal becerileri kullanma, toplant1 diizenleme,
sorunun ¢oziimiinde yardim etme, hizmet projesinde yer alma, kuliip kurma, rol
yapma, grup etkinlikleri, isbirligine dayali oOgrenme, beyin firtinas1 ve
telekomiinikasyon programini kullanma bu zeka alani gelismis 6grencilere hitap eden

etkinliklerdir.”

2.2.7. icsel - Ozedoniik Zeka (Intrapersonal Intelligence)

Bireyin kendisini, gliclii ve zayif yonlerini, ruh halini, istek ve arzularmi
anlama ve bu dogrultuda yasamini planlama ve yoOnlendirme becerisine sahip

olmasidir.”

% Deveci, s. 31.
69 Erman, s. 36.

7 Ozkan, s. 339.

" Deveci, s. 31.

2 Y1lmaz ve Fer, s. 237.
3 Oral, s. 21.



Bireysel ya da 6ze doniik zeka olarak da ifade edilen i¢sel zeka, ben, karakter
ve kisilik zekasi olarak tanimlanabilir. insanin kendi duygularini, diisiincelerini,

tepkilerini tanima ve degerlendirebilme becerisini gésteren zeka alanidir.

Ozgiirliigiine diiskiin olan bu bireyler, bireysel olarak c¢alismaktan
hoslanirlar. Kendisi hakkinda diisiinmeyi, kendi performansmi ortaya koyabilmeyi
amaglar, bireysel basariya glivenir ve bagkalar1 ile birlikte calismayi tercih etmezler.
Ozgiiven ve 6z yeterlikleri yiiksek olan insanlarda, bu zeka boyutu bulunur. Aslinda
kendini tanima ve kendisi hakkinda sahip oldugu gergekci duygu ve diislinceleri

ortaya koyabilme yetenegidir.

Igsel zeka, insanm duygularmi, duygularmin derecesini, kendini yansitma ve
0z benligini yansitma ve Ozsaygisini ortaya koyma gibi i¢sel tepkilerini de

bilmesidir.

I¢sel zeka boyutu dnde olan kisiler, kendilerini iyi tanirlar, kendileri hakkinda
gercekei fikirlere sahiptirler. Bagkalara danigsmazlar, duygu ve diisiinceleri aciklikla
ortaya koyarlar. Ozgiivenleri yiiksektir. Basar1 ya da basarisizhkta aym sekilde
tepkide bulunurlar ve ders alirlar. Bagimsizliklarina diiskiin, 6zgiirliikten hoslanir ve
kendi baslarina etkinliklerde bulunurlar. I¢ine kapanik gibi gdziikseler de guruplara
liderlik yapabilirler. Gergek¢i amaglar belirler ve kendileri iist diizeyde motive

ederler. Hobi davraniglar1 vardir.

Yazarlar, terapistler, liderler, sosyal hizmet uzmanlari, danismanlar,
diistiniirler, bilim adamlar1 bu zeka boyutuna daha ¢ok sahiptir denilebilir. Duygu ve
diisiincelerinin farkina varma, bireysel calisma, yogunlasma, elestirel diisiinme,
yaratic1 diislinme, duygusal anlar yaratma, sonug¢ climleleri yazma gibi yaklasimlar

ve etkinliklerle daha kolay 6grenirler.”

Bu tiir bireylere ev ddevi verme, bireysel ¢alisma ve bireysel projeler

olusturma, bireysel sorumluluklar verme ve otobiyografi yazma etkinlikleri

" Ozkan, s. 339 - 340



verilebilir. Din adamlari, psikologlar, filozoflar i¢sel zekad tiirii giicli olan

bireylerdir.”

Bu zeka alani gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler sunlardir:’® Kisisel
deger yargilarini, felsefeyi aciklama, hedef ortaya koyma, bu hedefi takip etme,
bireysel sorumluluk alma, kendi kendini yonlendirme, ¢abalarma iliskin doniit alma,
kendi kendini degerlendirme, gazete makalesi yazma, giinliik tutma, bireysel projeler

uretme.

2.2.8. Dogac1 Zeka (Naturalist Intelligence)

Gardner’in 1995°te ortaya attigr sekizinci zeka tiriidiir. Dogadaki tiim
canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin yaratiliglar1 lizerine diisiinmeye doniik
calismalarin tiimii doga zekéasi ile ilgili becerileri kapsar. Sinirli dogal kaynaklarla,
siirsiz insan istekleri arasindaki dengenin kurulmasi, doganimn dilinin anlagilmasi ve
ortaya cikabilecek sorunlarda ¢oziim yollarinin gelistirilmesi doga zekasmin

kullanilmasi olarak ifade edilebilir.”’

Doga, cevre ve canli zekdsi olarak tanimlanabilir. Gardner tarafindan
aciklanan son zeka alanidir. Dogaci zeka, insanlarin ¢evresindeki bitki ve hayvanlari
fark ederek onlarla ilgili siniflamalar1 yapabilme, duygu ve diisiincelerini ortaya
koyabilme zeka alanmidwr. Dogaci1 zekd alanina sahip insanlar dogada arastirma
inceleme yapmay1 severler. Dogadaki tiim varliklara ilgi duyarak, kendi varliklarinin

nedenini disiiniirler.

Saglikli bir cevre olusturma bilincine sahiptirler ve c¢evredeki dogal
kaynaklara, hayvanlara, bitkilere ve cansiz varliklara karsi meraklidirlar. Dogac1
zeka yapisina sahip insanlar, doga ile biitiinleserek yasarlar. Dogadaki bitki
ortlilerine duyarhdir. Bitki yetistirir ve bitkileri korurlar. Canlilarla etkilesirler.
Hayvan sevgisi gelismis ve canlilar1 koruyan insanlardir. Doganin tepkilerine
duyarl, kendisine ve dogaya deger verir. Dogay1 inceler, gezer ve dinlenirler. Tam

bir kasif gibi davranirlar. Botanik, zooloji, kimya, biyoloji, ¢cevrebilim doga ile ilgili

5 Deveci, s. 31- 32.
® Y1lmaz ve Fer, s. 238.
" Demiral, s. 67.



temel 6grenme alanlar1 gibi goriilse de miihendisligin bazi dallar1 (jeoloji, maden,
petrol, insaat vb), fotografcilik, tip, dagcilik, izcilik gibi alanlar dogaci zeka ile
ilgilidir.

Dogay1 ve dogada olup bitenleri gozleme, alan ve cevre gezileri, doga
yiiriiyligleri, doga sporlari, dogadaki ve smiftaki her tiirli varliklar, ekolojik
calismalar, okul bahgesi ve smiftaki hayvanlar, bitkiler, bireyin kendinin farkindaligi,
siniftaki 6grenme penceresi gibi yaklasim ve etkinliklerle bu zeka boyutuna sahip

bireyler daha iyi 5grenebilirler.”®

Doga zekési1 gelismis bireyler, canlilara karst merakhidir, dogada arastirma
yapmaktan hoslanir, cevre kirliligine karsi duyarhidir ve var olusun nedenlerini
diisiiniirler. Bu tiir bireylere, biiyiite¢, mikroskop, diirbiin, teleskop gibi araglarla
dogay1 inceltme, botanik ve hayvanat bahgelerini ziyaret etme, dogada yiiriiyiis
yapma, dogaya iliskin kitaplar okuma, dogayla ilgili belgeseller izleme etkinlikleri
yaptirilabilir. Avcilar, ciftciler, biyologlar, izciler, dagcilar ve zoologlarin bu zeka

tiirleri gelismistir.79

2.3. Tlgili Literatiir
2.3.1. Cevre Egitimi Alninda Yapilan Calismalar

Son yillarda hem yurt icinde hem de yurt disinda ¢evre konular: ile ilgili
yapilan arastirmalarda biiyiik bir artis oldugu goriilmektedir. Ozellikle ¢evre ile
ekonomi, ¢evre ile egitim, ¢evre ile turizm, ¢evre ile din, ¢evre ile ahlak, cevre ile
kentlesme, cevre ile sosyoloji, cevre ile felsefe, cevre ile tarim, cevre ile niifus

arasindaki iliskileri inceleyen bilimsel ¢alismalardaki sayisal artis dikkat ¢ekicidir.

Burada ¢alismamiz ile dogrudan veya dolayl iligkisi olan “gevre i¢in egitim”
ve ‘“cocuk—cevre iligkileri” konularin1 ele alan arastirmalar genel hatlar1 ile

degerlendirilecektir.

8 Ozkan, s. 340.
" Deveci, s. 32.



Bunlardan ilki Ozgaglar’in (1992) Milli Egitim Bakanligi 1lkogretim Genel
Miidiirliigii tarafindan yayimlanan “Ilkégretimde Cevre Egitimi Ogretmen El Kitab:1”
adl kitabidir. Efe (1999) tarafindan kaleme alinan “Cevre Sorunlarinin Coziimiinde
Cografyanin Rolii”; Sever ile Samanci (2002) tarafindan hazirlanan “ilkdgretimde
Cevre Egitimi” ve Demirkaya (2006) tarafindan ortaya konan “Cevre Egitiminin
Tiirkiye’deki Yeri ve Cevre Egitimine Yonelik Yeni Yaklagimlar” konulu makale

calismalari, diger 6nemli arastirmalardandir.

Tosunoglu tarafindan yapilan “Tiirk ve Amerikan Ogrencilerin Cevreye Kars1
Duyarliliklarin1 Karsilastiran Kiiltiirler Arasi Bir Calisma” baslikli ¢alismasinda
ABD ve Tirkiye’de okuyan ilkdgretim 7. smif Ogrencileri c¢evre duyarliliklar:
bakimindan karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular ABD’ indeki 7. smif
ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlarmin Tirkiye’deki 7. smif O6grencilerinden
istatistiksel olarak daha anlamli ve daha pozitif oldugunu gostermistir. Yapilan
calisma ile egitimin gevreye karsi pozitif tutum gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi
ve sosyo-ekonomik gelismislik arttikca pozitif ¢cevre tutumlarinin da arttigi tespit

edilmistir.*

Tosunoglu ve Dogan tarafindan yapilan ¢alismada “Cevreye Karsi Tutumun
Belirleyicileri ve Olgiileri Uzerine Bir Calisma” baslikli calismasinda, ¢evreye karsi
tutumda cinsiyet ve 6grenmenin 6nemli rol oynadig1 ortaya konulmustur. Ayrica
ailenin egitim seviyesinin ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmede dolayli bir
etkisinin oldugu, kisilik degisiklikleri, demografik degisiklikler ile zeka etkenlerinin

cevreye kars1 tutumu etkiledigi tespit edilmistir.®!

Devlet Planlama Tegkilat: tarafindan genis bir uzman, egitimci ve bilim
adamnin katilimi ile 1995 — 1996 yillarinda hazirlanmis olan “Tirkiye Ulusal Cevre
Stratejisi ve Eylem Plan1 Egitim ve Katilim Grubu Raporu”, Cumhuriyet tarihinde
iilkemizde hazirlanan en kapsamli ve en ayrintili ¢evre i¢in egitim arastirmalarindan

biridir. Ulkemizdeki ¢evre egitim durumunu hem yaygin hem de orgiin egitimde

%0 C. Tosunoglu, “A Cross — Cultural Study Which Compares Environmental Attitudes of Turkish and
American Cross — Sektions in Educational Settings”, Master Thesis, METU, 1987.

1 C. Tosunoglu ve M. Dogan, A Study on the Dimensions and Determinants of Environmental
Attitudes, Ph. D. Thesis, METU, 1993.



detayli bir sekilde analiz eden bu calisma, bir yandan g¢evre egitiminin mevcut
durumunu, bir yandan da bu konuda yapilmasi gerekenleri ayrintili bir sekilde ortaya

koymaktadir.*

Geray’n yazmis oldugu “Cevre I¢in Egitim” makalesinde, “cevre egitimi” ile
“cevre i¢in egitim” kavramlar1 irdelenmis ve ¢evre konusunda egitim mi? ¢evre i¢in
egitim mi? sorularma yanit aranmustir. Makalede cevre i¢in egitimin gerekliligi,
onemi, ilkeleri, kapsami ve islevinin yani smra cevre i¢in egitimin yontem ve
uygulamalar1 da 6rneklerle agiklanmistir. Geray’in yapmis oldugu kuramsal caligsma,
iilkemizde “Cevre I¢in Egitim” konusunda c¢alisan arastirmacilar i¢in adeta bir

basvuru kaynag1 olmustur.*

Isyar’n yapmus oldugu “Ilkégretim (3., 4., 5. simf) Ogrencilerinin Olumlu
Cevresel Tutumlarinin Yas ve Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Degerlendirilmesi”
calismasinda, 6zellikle sosyo-ekonomik diizey ile ¢evresel tutum, yas ile cevresel
tutum arasindaki iliski saptanmaya g¢alisilmistir. Alt, orta ve {ist sosyoekonomik
diizeyden 180 ilkogretim 6grencisine “Diinya hakkinda ne hissediyorum” adli tutum
Olcegi uygulanmis ve calismadaki bulgulara gore sosyoekonomik diizey arttikca
olumlu ¢evresel tutum puanlarmin da anlaml bir sekilde arttigi1 gézlenmistir. Ayrica
bu calisma ile 6grencilerin smif diizeyi arttikca olumlu ¢evresel tutum puanlarmin da

artig1 saptanmlstlr.84

“Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Durumu” adli calismasinda Polat, iilkemizdeki
cevre egitiminin mevcut durumunu okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim diizeyinde ayr1 ayri ele alip incelemis ve ayni1 6gretim seviyelerindeki
sanayilesmis {llkelerinde uygulanan c¢evre egitimi ile {lkemizdeki durumu
karsilagtrmistir.  Yapilan c¢alismada, iilkemizdeki egitim sistemi ve egitim
programlarinin ¢evre duyarlilifi ve ¢evre bilinci olusturacak sekilde olmadiklari

belirlenmistir. Ogretmen yetistiren kurumlarin egitim programlar1 incelendiginde

%2 Dogan, 1997.

3 C. Geray, “Cevre I¢in Egitim”, insan Cevre Toplum, 1997.

YN. Isyar, [lkogretim (3., 4., 5. Siif ) Ogrencilerin Olumlu Cevresel Tutumlarin

Yas ve Sosyo Ekonomik Diizeye Gére Degerlendirilmesi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Uludag
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, 1999.



sanayilesmis iilkelerin bu konuda bize gore daha planli ve sistemli olduklari

gé’)riilml"lstiir.85

Unal ve Dimigkr’nmn hazirlamis olduklar1 ““UNESCO- UNEP Himayesinde
Cevre Egitiminin Gelisimi ve Tiirkiye’de Ortadgretim Cevre Egitimi” baglikl
makalede, UNESCOUNEP himayesinde cevre egitiminin gelisimi ve bu konuda
uluslararasi diizeyde yiiriitiilen caligmalar ve bilimsel gelismeler 6zetlenmistir. Tiflis
Bildirgesinde yer alan “Cevre Egitiminin Hedefleri”, “Cevre Egitiminin Amaglar1”
ve “Cevre Egitiminin Esaslar1” da bu ¢alismada ag¢iklanmistir. Tiirkiye’de uygulanan

ortadgretim cevre egitiminin uluslararas1 modellerle karsilastirilmasinda, iilkemizde

saglikl1 bir gevre egitimi yapiimadig1 ¢alisma sonuglari ile desteklenmistir.*®

Haktanir ve Cabuk’un “Okul 6ncesi Donemdeki Cocuklarin Cevre Algilar1”
okuloncesi donem cocuklarinin ¢evreye yonelik algilar1 ve cevresel farkindalik
diizeylerini belirlemeye yonelik caligmanin orneklemini Ankara ilindeki 12 6zel
anaokuluna devam eden 80 cocuk olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore; iist
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢cocuklarin ¢evreye ilgileri ve ¢cevre problemleri hakkinda
biling diizeylerinin alt sosyo-ekonomik diizeydekilere gore daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.*’

Kale’nin yazmis oldugu “ilkogretimde Cevre Hakki Egitimi” adl
calismasmda tiim diger haklar gibi bireylerin talep etmeleri gerektigi en oncelikli
haklardan biri olan “Cevre Hakk1” tanimlanmis ve irdelenmis, ayrica ilkdgretim ders
kitaplarinda igerik ve sdylem olarak “Cevre Hakki Egitimi” analiz edilmistir.
Incelenen ilkdgretim ders kitaplarinin, gerek icerik gerek sdylem bakimindan saglikli

bir ¢evre hakki bilinci olusturmada yetersiz olduklari tespit edilmistir.*®

%0. Polat, Tiirkive'de Cevre Egitiminin Durum, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Antalya
Akdeniz Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, 1999.

%'S. Unal ve E. Dimiski, “Universite Oncesi Cevre Egitimi ve Sorunlar1”, Cevre ve Insan Dergisi,
T.C. Cevre Bakanligi Yayin Orgam, 42, Ocak — 1999.

7 G. Haktanir, ve B. Cabuk, Okuléncesi Donemdeki Cocuklarin Cevre Algilari, Ankara IV. Fen
Bilimleri Egitimi Kongresi-Bildiriler, 2000.

% N. Kale, llkigretimde Cevre Hakki Egitimi, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi

Bildiriler Kitab1, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2000, s. 110-113.



Kiziroglu’nun hazirlamis oldugu “Tiirk Egitim Sisteminde Cevre Egitimi ve
Karsilasan Sorunlar” baslikli caligmada, ¢evre egitimi kavrami tartigiimaktadir.
Tirkiye’de orgiin ve yaygin egitimde ¢evre egitiminin yeri ve islevini irdeleyen bu
calisma, ayrica kamuoyunun bilin¢lendirilmesinde medya ve goniillii kuruluglarin

6nemi ve roliinii de vurgulamaktadr.®’

Simsekli, Ergiil ve Sanl’nin hazirlamis oldukar1 “Ilkogretim 8. Sinif
Ogrencilerine Fen Bilgisi Dersi Kapsaminda Verilen Cevre Egitiminin Cevre ve
Cevre Koruma Bilincine Etkisinin incelenmesi” bashkli ¢alismada, ilkdgretim 6. 7.
ve 8. smiflarda Fen Bilgisi dersi kapsaminda “Cevre ve Insan” iiniteleri ad1 altinda
verilen g¢evre bilgisinin, ¢evre ve ¢evre koruma bilincine yonelik olarak 6grenci

tutum ve davranislara etkisi incelenmistir.”’

Oksal’in hazirlamis oldugu, “Tiirk ve Bulgar Ilkdgretim 3. 4. ve 5. smuf
Ogrencilerinin Cevresel Tutumlart: Kiiltiirler Aras1 Bir Karsilastirma” bashkl
calismada, komsumuz Bulgaristan ve iilkemizde 6grenim goren 3. 4. ve 5. smif
ogrencileri arasinda c¢evresel tutumlar1 acgisindan farkliliklar oldugu saptanmistir.
Arastirmanim kendi sinirliklar1 i¢inde degerlendirilen bu farkliliklar her iki iilkenin
ilkdgretim programlarinda yer alan ¢evre konulari, bu konularin kapsam, igerigi ve

islenisi ile baglantili oldugu varsayilmaktadir.”’

Ozdemir, tarafindan uygulanan “Ilkoégretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin
Cevre Bilgi ve Bilinglerinin Arastirilmasi” adli ¢aligmasinda, ilkogretim sekizinci
sinif 6grencilerinin ¢evre bilgisi ile ¢evre biling diizeyleri, gelistirilen ¢evre bilgisi
basar1 testi ve ¢evre bilinci Olcegi ile tespit edilerek, bu degiskenlerin 68rencilerin
sosyo-ekonomik ozelliklerine gore Onemli farkliliklar gosterip gostermedigi

arastirilmistir. Calismada, 6grencilerin ¢evre bilgisi diizeylerinin; anne ve babalarinin

% 1. Kiziroglu, Tiirk Egitim Sisteminde Cevre Egitimi ve Karsilagilan Sorunlar, Ankara V. Uluslar
arast Ekoloji ve Cevre Sorunlari Sempozyumu: Cevre Egitimi, , 1-2 Kasim 2000.

%Y. Simsekli, R. Ergiil ve M. Sanli, Ilkégretim 8. Smif Ogrencilerine Fen Bilgisi Dersi Kapsaminda
Verilen Cevre Egitiminin Cevre ve Cevre Koruma Bilincine Etkisinin Incelenmesi, X. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Bildiriler Kitab1 IIL. cilt, 2001.

' A. Oksal, Tiirk ve Bulgar Ilkogretim 3. — 4. — 5. Sunif Ogrencilerinin Cevresel Tutumlar: Kiiltiirler
Arasi Bir Karsilagtirma, Ankara Universitesi, Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi No: 4,
2003.



meslekleri ve egitim diizeyleri ile ailelerinin ekonomik diizeylerine gore onemli

farkliliklar gosterdigi bulgularma ulasilmustir.”

Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar, yaptiklar1 ¢alismada, Ankara’nm kirsal
ve kentsel alanlarinda yasayan 6. smif 6grencilerinin, ¢evreye yonelik tutumlarini
arastrmiglardir. Arastrmanin sonucunda kentsel alanlarda yasayan ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin, kirsal alanlarda yasayan 6grencilerin ¢evreye yonelik

tutumlarma gére anlamli bir farklilik gdsterdigi bulunmustur.”

Simgekli’nin hazirlamis oldugu “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik
Cevre Egitimi Etkinliklerine Ilkdgretim Okullarinin  Duyarlilig”  baslikli
calismasmda, 2002 — 2003 o6gretim yilinda Bursa il merkezindaki 25 ilkogretim
okulunda, cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik uygulamali cevre egitimi
yapilmistir. Ogretmenler tarafindan birer ay siire ile islenen bes ana tema igin
hazirlanmis olan etkinlikler dosyas1 okullara dnceden génderilmis ve 6gretim donemi
boyunca 21 ilkégretim okulunda 8789 6grencinin katilimiyla 51 etkinlik yapilmistir.
Yapilan calisma ile etkinliklere katilan Ogrencilerin ¢evre konularina dikkatleri
cekilmis ve cevre konularinda diisiince ve goriislerinin alinmasi saglanmis. Bu
calisma ile ayrica, ilkogretim 6grencilerinde ¢evre duyarliligmin istenilen diizeyde

olmadig: saptanmistir.”

Yilmaz, Boone ve Andersen “Tiirk Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel
Sorunlara Yonelik Goriisleri” adindaki arastirmasinda, “Cevresel Sorunlara Y 6nelik
Tutum Olgegi” kullanilarak tutumlarin cinsiyet, dgrenim diizeyi, sosyo-ekonomik
durum, okulun bulundugu bolge gibi degiskenlere gore karsilastirilmast ve
degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore, yiikksek basar1 diizeyindeki Ogrencilerin diisiik basar1

diizeyindekilere gore, yiiksek aile gelirine sahip 6grencilerin diisiik aile gelirine sahip

2 A. Ozdemir, Ilkégretim Sekizinci Suif Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve Bilinglerinin Arastirimast,
Yaymlanmamis Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Fen
ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dal1, Izmir 2003.

% G. Tuncer, S. Sungur, C. Tekkaya, ve H. Ertepmar, “Environmental attitudes of the 6" grade
students from rural and urban areas: a case study for Ankara”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 26,2004,167-175.

%Y. Simsekli, “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Cevre Egitimi Etkinliklerine ilkégretim

Okullarmin Duyarlihgr” Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7 (1), Bursa, 2004.



ogrencilere gore, kentsel alanlarda yasayanlarin kirsal alanlarda yasayanlara gore

daha olumlu tutuma sahip oldugu agiklanmistir.”

Atasoy “Cevre I¢in Egitim: [lkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve
Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” adindaki doktora ¢alismasinda, 6. 7. ve 8. siif
ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini belirlemek i¢cin Cevre Bilgi Testi ve
Cevre Tutum Olgegi kullanmus ve ilkdgretimde verilen gevre egitimin etkililigini
saptamaya calismistir. Arastirma sonucuna gore cevresel tutum ve c¢evresel bilgi
acisindan, 6. smiflar ile 8. smflar ve 7. smiflar ile 8. smiflardaki Ogrencilerin
puanlar1 arasinda anlamli farkhiliklar oldugu belirlenmistir. Tutum Olgegi
degerlendirildiginde ise 6. smiflar ile 8. smiflar arasindaki 6grencilerin puanlarinin
arasinda anlamli bir farklilk oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi ve tutum
puanlar1 irdelendiginde, bulunduklar1 sosyo-ekonomik duruma gore anlamli bir

farklilik saptanmamustir.”

[Ikdgretim ogrencilerine ydnelik olarak yapilan ¢alismalardan birinin Alp,
Ertepmnar, Tekkaya ve Yilmaz’a ait oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar,
“Iikdgretim Ogrencilerinin  Cevreye Yonelik Tutum ve Bilgileri Uzerine Bir
Calisma” adli arastirmalarinda ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve
bilgilerini belirlemeyi, sinif diizeyi ve cinsiyetin bu 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutum ve bilgileri lizerine etkisini saptamayi, ¢cevreye yonelik yararli davranislar ile
niyetler, duygular, bilgiler ve i¢sel-dissal kontrol odagi arasindaki iliskiyi agiklamay1
amacglamislardir. Sonuglar, 6grencilerin ¢evre konularinda bilgilerinin yetersiz
olmasmna karsin olumlu tutumlara sahip olduklarin1 gostermistir. Arastirmada,
cevreye yararli davranislarin, ¢evreye yoOnelik niyet ve duygular ile anlamli ve
olumlu yonde bir iliski icerisinde oldugu saptanmistir. Cevre bilgisi ile ¢evreye

yararl davraniglar arasinda ise anlamli ve olumsuz bir iliski bulunmustur. o7

% 0.Yilmaz, W. Boone, and H. O. Andersen, Views of elementary and middle school Turkish
students toward environmental issues. International Journal of Science Education. 26 (12), 2004, s.
1527-1546.

% Atasoy, 2005.

T E. Alp, H. Ertepmar, C. Tekkaya ve A.Yilmaz, A. “ilkogretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutum ve Bilgileri Uzerine Bir Calisma”, Ankara VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi Ozetler Kitabi, s. 110, 2006.



2.3.2. Coklu Zeka Kuram ile ilgili Yapilan Calismalar

Coklu zeka kuramu ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogu, egitimde coklu zeka
kurammin uygulanmasinin etkilerini ortaya ¢ikaran calismalar olup, Ogrencilerin
zeka tlrlerinin belirlenmesine yonelik olanlar azinliktadir. Bu anlamda yapilan bu
calismanin literatiire 6nemli katki saglayacagi diistiniilmektedir. Coklu zeka kurami

ile ilgili yapilan baz1 ¢aligmalar asagida verilmistir.

Akamca ve Hamurcu ¢alismalarinda; Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretim
Programinda Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu iinitesinde Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretimin Ogrencinin fen basarisi, fene karsi tutumu ve hatirda tutma
iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Sonug olarak ¢oklu zeka kuramimin besinci smif
ogrencilerinin fen basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir etkisi

oldugu, fakat fene yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisinin olmadig goriilmiistiir.”®

Durmaz ve Ozyildirim’m, Fen Bilgisi ve Smf Ogretmenligi Boliimii 1.
simifinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin Kimya dersine yonelik tutumlari, ¢coklu
zeka alanlar1 ve bunlarin Kimya ve Tiirkge derslerindeki basarilar1 arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik yaptiklar1 caligmada, 6grencilerin kimya dersi basarilari ile

mantiksal-matematiksel zeka tiirleri arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.”

Uysal ve Eryillmaz’in yapmis olduklar1 bir arastirtmada, 7. ve 10. smif
ogrencilerinin ¢oklu zekd boyutlari, 6z degerlendirme yoluyla belirlenmis ve bu
boyutlarla fen ve fizik basaris1 arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Arastirma
sonucuna gore, 7. sinif 6grencilerinin fen basarilarinin, sosyal-kisiler aras1 zeka tiirii
ile diistik pozitif bir iliski icerisinde oldugu goriilmiistiir. 10. smif 6grencilerinin fizik
basarilarinin, sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve miiziksel-ritmik zeka tiirleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.'”’

% G. 0. Akamca ve H. Hamurcu, “Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin Ogrencilerin Fen Basaris,
Tutumlar1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28,2005, s. 178-187.

% H. Durmaz, ve H. Ozyildirim, “Fen Bilgisi ve Siif Ogretmenligi Ogrencilerinin Kimya Dersine
Karst Tutumlart ve Coklu Zeka Alanlar1 ile Kimya ve Tiirk¢e Derslerindeki Basarilari Arasindaki
[liskinin Incelenmesi,” Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (1), 2005, s. 67-76,

190 F_ Uysal, ve A. Eryillmaz, “Yedinci ve Onuncu Smif Ogrencilerinin Kendini Degerlendirmesiyle
Bulunan Coklu Zeka Boyutlar1 Uzerine Bir Calisma,” Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 2006.



[Ikdgretim dordiincii smif diizeyinde ¢oklu zekd kuramm tabanli fen
ogretiminin etkililigini sinif ortammda deneyen Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan, ¢coklu

zeka kurami tabanli fen 6gretiminin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmeye etkisini  degerlendirmislerdir. Coklu Zekd Kurami tabanli fen
etkinliklerinin uygulandig1 smiftaki Ogrencilerin bilgi, kavrama, problem ¢6zme,
bilimsel siire¢ becerileri ve toplam test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark bulmuslardir.'’

Asct ve Demircioglu’nun yaptiklart calismanin amaci ¢oklu zeka teorisini
temel alan ekoloji Ogretiminin G6grencinin ekoloji basarisina ve tutumuna olan
etkisini arastirmaktir. Calismada, ekoloji {initesi ¢oklu zeka temelli ve geleneksel
ogretim olmak iizere iki farkli yontemle Ogretilmistir. Arastirma deneysel olup;
2001-2002 akademik yilinda, 9. smif diizeyinde iki sinifta bulunan toplam 70
ogrenci ile yapilmistir. Uygulamaya okuldan rastgele siniflar secilerek, kontrol ve
deney gruplar1 olusturulmustur. Ekoloji tutum 6lgegi ve ekoloji basari testi her iki
gruba, iki farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak icin, 6n test ve {i¢ haftalik bir
ogretim sonunda da son test olarak uygulanmustir. Istatistiksel sonugclar, ekoloji
basaris1 agisindan ¢oklu zeka temelli ders planlarmnin uygulamasinin geleneksel
ogretim yontemine gore daha fazla etkili oldugunu, ancak ekoloji tutumlar1 agisindan

deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir fark olmadigin1 gostermistir.' 2

Bas’m ilkogretim Ogrencilerinin ¢oklu zeka kurami ve geleneksel ogretim
yontemleriyle Ogretiminin ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evresel farkindalik bilgi
diizeyleri ve ¢evreye karsi tutumlarina etkisini belirleme amagh ¢aligmasimnin
orneklemini 2009-2010 o6gretim yilinda Nigde de 6grenim goren 60 yedinci smif
ogrencisi olusturmaktadir. Deneysel yaklasimim kullanildig arastirmada, ¢oklu zeka
kuramma dayali hazirlanan ders plant deney grubuna dort hafta boyunca

uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi kullanilmastir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevresel Farkindalik Bilgi Testi” ve

Leeming, Dwyer ve Bracken (1995) tarafindan gelistirilen Aslan, Sagir ve Cansaran

%" Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan.

1927, Asci ve H. Demircioglu, “ Coklu Zeka Teorisine Gére Gelistirilen Ekoloji Unitesinin, 9. Smif
Ogrencilerinin Ekoloji Basarisma ve Tutumlarina Olan Etkileri”,ODTU, Egitim Fakiiltesi, OOFMAE
BOLUMU, 2003.



(2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cevresel Tutum Olgegi” On-test ve son-test
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zekd kuramma dayali 6grenim
goren Ogrencilerin ¢evresel farkindalik bilgi diizeyleri ve ¢evreye karsi tutumlari

geleneksel yontemle 6grenim goren grencilerden daha yiiksek bulunmustur.'®?

' G. Bas, “The Effects of Multiple Intelligences Instructional Strategy on the Environmental
Awareness Knowledge and Environmental Attitude Levels of Elementary Students in Science
Course”, International Electronic Journal of Environmental Education, /7 (1), 2010.
WWwWw.iejeegreen.com




UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde aragtrma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari ile

verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada c¢oklu zeka alanlari, cinsiyet, smif diizeyi ve okul g¢evresi
(sosyo-ekonomik diizey) degiskenlerine gore dgrencilerin ¢evreye karsi tutumlarmi

belirlemek i¢in tarama yontemi kullanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu

sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.'*

Tarama modeli egitim arastirmalarinda siklikla tutumlari, inanglari, fikirleri
ve bilginin diger sekillerini belirlemede kullanilir; genellikle arastirma 6rneklemden

elde edilen verilerden evren hakkinda bilgi edinebilmek igin dizayn edilir.'”®

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Erzincan sehir merkezinde bulunan ilkogretim
okullarmmda 2008-2009 egitim 6gretim yilinda 6grenimine devam eden, ilkogretim
altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencileri, arastirma Orneklemini ise, segkisiz
ornekleme yoluyla alt, orta ve ilist sosyo-ekonomik diizeyi yansitan alt1 ilkdgretim

okulu olusturmaktadir.

194 N. Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara, 2006).

. 195§ H. McMillan. and S. Schumacher, Research In Education: Evidence-Based Inquiry,
London, 2006.



Tablo 3’te ornekleme iliskin betimleyici istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 3: Calisma Grubuyla lgili Betimleyici Istatistikler

Degisken Alt Diizey N %
Cinsiyet Erkek 263 53.7
Kiz 227 46.3
Toplam 490 100.0
Simif Diizeyi Altiner sinif 180 36.7
Yedinci smif 163 333
Sekizinci smif 147 30.0
Toplam 490 100.0
Okul Cevresi (SED Alt SED 172 35.1
Orta SED 151 30.8
Ust SED 167 34.1
Toplam 490 100.0

Arastirmaya, 263’0 erkek, 227’si kiz olmak iizere toplam 490 Ggrenci
katilmistir. Ogrencilerin 180’ altinci, 163’ii yedinci ve 147’1 sekizinci smifta
ogrenim gormektedir. Ayrica c¢alismaya katilan 6grencilerin; 172’si alt sosyo-
ekonomik diizeyi (Alt SED), 151’1 orta sosyo-ekonomik diizeyi (Orta SED) ve 167’si
iist sosyo-ekonomik diizeyi (Ust SED) yansitmaktadir.

Arastirma 6rneklemini olusturan okullardan, 13 Subat Ilkdgretim Okulu ve
Binali Yildirim Ilkdgretim Okulu Alt SED okulu, 75. Yil Ilkdgretim Okulu ve Fevzi
Efendi I1kdgretim Okulu Orta SED okulu ve IMKB Miisir Zeki Pasa Ilkdgretim
Okulu ve Vali Recep Yazicioglu ilkdgretim Okulu Ust SED okulu olarak

degerlendirilmistir.

Alt ve Ust SED okullarmin ayirimi asagidaki ii¢ temel kistas géz Oniinde

bulundurularak yapilmistir:
* Okulun bulundugu mahalle veya semtin konumu ve refah seviyesi
* Okuldaki 6grencilerin sosyo-Kkiiltiirel durumu

* Anne-babalarin gelir ve mesleki durumu



3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada ilkdgretim 6grencileri icin hazirlanmis Cevre Tutum Olgegi

(CTO) ve zeka alanlarmi belirlemek i¢in Coklu Zeka Envanteri (CZE) uygulanmistir.

3.3.1. Cevre Tutum Ol¢egi (CTO)

[Ikdgretim dgrencileri icin hazirlanmis olan CTO ile 6, 7. ve 8. smiftaki
cocuklarm cevresel diisiince, duygu ve davranislarin dlciilmesi amaglanmistir. CTO,
Frank C. Leeming ve William O. Dweyer tarafindan hazirlanmis olan ve ABD’deki
ilkdgretim cocuklarma uygulanan olan c¢evre tutum O&lgeginden esinlenerek
hazirlanmis, fakat bu dlgekten tam olarak hi¢ bir madde almmamustir. {lk asamada 36
likert tipi madde hazirlanmis ve bunlar 620 6grenciye uygulanmstir. Veriler SPSS
11.0 programinda degerlendirilmistir. Olcegin giivenirligi ile ilgili olarak, cronbach
alpha degeri ,85 olarak hesaplanmis ve bu deger giivenirlik acidan yeterli
bulunmustur. Veriler lizerinde yapilan faktor analizi sonucunda da olgegin cok
faktorden olustugu tespit edilmistir. Bunun iizerine tek faktor altinda toplanan
maddelerden, faktor yiikii .40’m altinda olan maddeler dlgekten atilmistir. Bunun
sonucunda 25 maddeden olusan yeni 6l¢ek olusturulmustur. Sonug olarak elde edilen
CTO’nde toplam 25 madde yer almaktadir. Bu maddeleri okuyan &grenciler kendi
disince ve goriislerini  yansitarak, “kesinlikle katiliyorum”, “cogunlukla
katiliyorum”, “kararsizim”, “cogunlukla katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum”
seceneklerinden birini isaretlemislerdir. Olgek yapilmadan &nce &grencilerin
yapacaklar1 igaretlemelerin dogru veya yanlis yani olmadigi, her 6grencinin kendi

diisiince ve goriisiinii igtenlikle yansitmalar1 gerektigi vurgulanmistir.'*®

1% Atasoy, s. 289.



CTO’deki 25 madde Likert Tipi 5°1i skala cevap formatinda hazirlanmistir:

Kesinlikle katiliyorum 5 puan
Cogunlukla katiliyorum 4 puan
Kararsizim 3 puan
Cogunlukla katilmiyorum 2 puan
Kesinlikle katilmiyorum 1 puan

CTO’deki her bir maddeye verilen en gevreci cevaba 5 puan verilirken, en az
cevreci cevaba ise 1 puan verilmektedir. Boylece, CTO’den alinabilecek muhtemel
puan sonuglar1 en az 25 ile en fazla 125 arasinda degismektedir. Ogrenci cevaplarinin
benzerligini azaltmak i¢in, CTO’deki maddelerin dordii (7, 17, 19 ve 24 maddesi)
olumsuz sekilde yazilmis ve ters sekilde (1, 2, 3, 4, 5) puanlandirilmistir. Cevre
tutum Olgceginde yer alan 25 sorunun dagilimimna baktigimiza 5 soru hayvanlar ve
bitkiler, 5 soru ekolojik sorunlar ve ¢evre kirliligi, 5 soru tiikketim ve tutumluluk, 5
soru insan - cevre iliskileri ve ¢evre duyarliligi ve 5 soru da enerji kaynaklar1 ve

enerji kullanimi konularini kapsamaktadur.'®’

Tablo 4’te Cevresel Tutum Olgegine ait giivenirlik katsayilarina yer

verilmistir.

Tablo 4: Cevresel Tutum Olcegi Giivenirlik
(Cronbach’s Alpha) Katsayilan

Madde Sayisi Orijinal Olgek Mevcut Uygulama

25 .85 .87

197 Atasoy, s. 290.



Olgek toplamda 25 maddeden olusmaktadir. Mevcut uygulama
sonucunda Cevresel Tutum Olgeginin (CTO), giivenirlik (Cronbach’s Alpha)

katsayis1 .87 bulunmustur.

3.3.2. Coklu Zeka Envanteri (CZE)

[k gretim dgrencileri Selguk (2003) tarafindan hazirlanmis olan Coklu Zeka
Envanteri, her zeka alanin1 6lgen 10 madde olmak {izere toplamda 80 maddeden

olusmaktadir.

CZE’deki maddelere verilen puan ve degerleri:

Her bir Alanda Elde Edilen Bu Zeka Alanindaki
Secenekler Toplam Puani Gelismislik Diizeyi
4 — Tamamen Uygun 32 — 40 arasi1 Cok gelismis
3 — Olduk¢a Uygun 24 — 31 aras1 Geligmis
2 — Kismen Uygun 16 — 23 arasi Orta diizeyde gelismis
1 - Cok Az Uygun 8 — 15 arasi Biraz gelismis
0 — Hi¢ Uygun Degil 0 — 7 aras1 Gelismemis

Bu arastirmada Coklu Zeka Envanterine giivenirlik katsayisi .93 olup; alt

boyutlara ait glivenirlik katsayilari tablo 5’te gosterilmistir.



Tablo 5: Coklu Zeka Envanteri Giivenirlik Katsayilar

Alt Olgek Ad1 Madde Sayisi Cronbach’sAlpha
Sozel 10 .59
Matematiksel 10 1
Gorsel-Uzamsal 10 .69
Miiziksel-Ritmik 10 1
Bedensel-Kinestetik 10 .62
Doga-Dogaci 10 75
Kisilerarasi-Sosyal 10 .56
i¢sel-ice Doniik 10 63
Olcek Geneli 80 93

3.4. Veri Analiz Teknikleri

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 15.0 (Statistical Package For Social
Sciences) programi kullanilmistir. Test ve envanter 6grencilere uygulandiginda 6. 7.
ve 8. smiflarindan elde edilen veriler “t” testi ve tek yonlii ANOVA analizi yoluyla
karsilastirilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler arasinda, dgrencilerin cinsiyetleri
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek icin “t” testi, siniflar arasinda (6. 7. ve
8. smiflar) fark olup olmadigni, okul ¢evrelerine gore (SED) fark olup olmadigmni ve
ogrencilerin zeka alanlarina gore cevreye karsit tutumlar1 arasinda fark olup

olmadigmi belirlemek i¢in tek yonlii ANOVA testi kullanilmistir.

ANOVA testi sonuglarma gore anlamli fark bulunan durumlarda, farkin

kaynagini belirlemek i¢cin LSD testi yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde ilk olarak cinsiyet, smif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey
degiskenlerine gore Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarma iliskin bulgulara yer
verilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin ¢oklu zeka alanlarma gore

degisip degismedigi bulgularina da verilmistir.

4.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 6: Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlarina fliskin

iliskisiz-Bagimsiz Gruplar (Orneklemler) t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N Ortalama Standart sd t p
Sapma
Erkek 263 95.19 16.95 484.633 -.670 .503%*
Kiz 227 96.18 15.90
Toplam 490
*p > .05

Ogrencilerin gevreye kars1 tutumlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir. Test sonuglarma gore 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlari cinsiyete

gore anlaml bir farklhilik gostermemektedir (t4gs633=-.670 p >.05).



4.2. Siif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 7: Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

Simf N Ortalama Standart Sapma
6 180 97,8222 17,97520
7 163 93,8221 16,01077
8 147 95,0340 14,75666
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin smif diizeylerine gore c¢evreye karsi tutumlariyla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 7°de verilmistir. Altinc1 smif dgrencilerinin ¢evreye
kars1 tutumlar1 97.82, yedinci sinif 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlar: 93.82 ve
sekizinci smif Ogrencilerinin g¢evreye karsi tutumlart 95.03 olarak bulunmustur.

Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin ¢evreye karsi ortalama tutumu ise 95.65’ tir.

Tablo 8: Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p
Gruplar arasi 1449,731 2 724,865 2,692 ,069*
Grup ici 131156,98 487 269,316
Toplam 132606,71 489

*p > .05

Ogrencilerin smif diizeylerine gore cevreye karsi tutumlaryla ilgili tek yonlii
ANOVA testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir. Test sonuglarma gore 6grencilerin
sinif diizeylerine gore ¢evreye karsi tutumlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi

bulunmustur (F:2.692, p > .05).

Smif diizeyinin 0Ogrencilerin ¢evreye karst tutumlarmi etkilemedigini

gostermistir.



4.3. Okul Cevrelerine Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlan

Tablo 9: Ogrencilerin Okul Cevrelerine Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

Okul N Ortalama Standart Sapma
Ust SED 167 96,3713 14,09968
Orta SED 151 95,3179 16,72458
Alt SED 172 95,2558 18,34031
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin  okul cevrelerine gore ¢evreye karst tutumlariyla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 9°da verilmistir. Ust SED &grencilerinin ¢evreye karsi
tutumlar1 96.37; orta SED 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlar1 95.31 ve alt SED
ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlar1 95.25 olarak bulunmustur. Toplamda

ogrencilerin ¢evreye karsi tutum ortalamasi 95.65 tir.

Tablo 10: Ogrencilerin Okul Cevrelerine Gore Cevreye

Kars1 Tutumlariyla lgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclan

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p
Gruplar arasi 130,244 2 65,122 ,239 ,787*
Grup ici 132476,45 487 272,026
Toplam 132606,71 489

*p> .05

Ogrencilerin okul ¢evrelerine gore ¢evreye karsi tutumlariyla ilgili tek yonli
ANOVA testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir. Test sonuglarina gore dgrencilerin
okul c¢evrelerine gore cevreye karsi tutumlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig:

bulunmustur (F: .239, p > .05).



Sosyo-ekonomik diizeye gore degisiklik gdsteren okul ¢evresinin,

ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarini etkilemedigi goriilmiistiir.

4.4. Zeka Alanlarma Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlan

4.4.1. Sozel Zeka Alanima Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 11. Ogrencilerin Sozel Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 13 99,3077 10,16025
Orta Diizeyde Gelismis 93 93,1505 17,98245
Gelismis 239 96,5732 14,69357
Cok Gelismis 145 95,4207 18,49687
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin sdzel zeka alanlarma gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili

betimleyici istatistikler Tablo 11°de verilmistir.

Sozel zekasi1 biraz gelismis

ogrencilerin c¢evreye karsi tutumlar1 99,3077; sozel zekas1 orta diizeyde gelismis

ogrencilerin c¢evreye karsi tutumlar1 93,1505; sozel zekasi gelismis Ogrencilerin

cevreye karsi tutumlart 96,5732 ve sozel zekast ¢cok gelismis 6grencilerin gevreye

kars1 tutumlar1 95,4207 olarak bulunmustur. Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi

tutum ortalamas1 95,6551 dir.



Tablo 12: Ogrencilerin S6zel Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla lgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p
Gruplar arasi 966,244 3 322,081 1,189 ,313%
Grup ici 131640,468 486 270,865
Toplam 132606,712 489

*p> .05

Ogrencilerin sdzel zeka alanlarma gore gevreye karsi tutumlariyla ilgili tek
yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir. Test sonuclarina gore
ogrencilerin sozel zekd alanlarma gore ¢evreye karsi tutumlar1 arasindaki farkin

anlamli olmadigi tespit edilmistir. (F: 1,189, p > .05).

Bu sonuca gore Ogrencilerin sozel zeka alanindaki gelisimi, cevreye karsi

olan tutumlarini etkilememektedir.

4.4.2. Matematiksel Zeka Alanina Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 13: Ogrencilerin Matematiksel Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 11 91,1818 16,28999
Orta Diizeyde Gelismis 62 88,9677 16,60335
Gelismis 203 93,0837 16,43432
Cok Gelismis 214 100,2617 15,27577

Toplam 490 95,6551 16,46752




Ogrencilerin matematiksel zeka alanlarina gore gevreye karsi tutumlariyla
ilgili betimleyici istatistikler Tablo 13’te verilmistir. Matematiksel zekési biraz
gelismis Ogrencilerin c¢evreye karsi tutumlar1 91,1818; matematiksel zekasi orta
diizeyde gelismis 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlar: 88,9677; matematiksel zekas1
gelismis 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlart 93,0837 ve matematiksel zekasi ¢ok
gelismis Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlart 100,2617 olarak bulunmustur.

Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi tutum ortalamasi 95,6551 dir.

Tablo 14: Ogrencilerin Matematiksel Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD

Gruplar

8876,218 3 2958,739 11,622 ,000%* 5-3,4
arasi
Grup ici 123730,494 486 254,589
Toplam 132606,712 489
*p <.05 1: Gelismemis 2: Biraz Geligmis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Gelismis 5: Cok Geligmis

Ogrencilerin matematiksel zeka alanlarma gore cevreye karsi tutumlariyla
ilgili tek yonli ANOVA testi sonucglar1 Tablo 14’te verilmistir. Test sonuglarina
bakildiginda Ogrencilerin matematiksel zeka alanlarina gore ¢evreye karsi
tutumlarinda anlamli bir farkhiliga ulagilmistir (F: 11,622, p<.05). Farkliligin hangi
gruptan yana oldugunu anlayabilmek i¢in LSD testi yapilmistir. Matematik zekasi
cok gelismis, orta diizeyde gelismis ve gelismis 6grenciler arasinda bedensel zekasi

cok gelismis olanlar lehine anlamli bir farklilik vardir.

Bu sonuca gore Ogrencilerin matematiksel zeka diizeyleri arttikca cevreye

kars1 tutumlar1 da artmaktadir.



4.4.3. Gorsel Zeka Alanima Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 15: Ogrencilerin Gorsel Zeka Alanlarina Gore Cevreye Karsi

Tutumlanyla ilgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 13 81,5385 14,56374
Orta Diizeyde Gelismis 67 90,0000 16,56301
Geligmis 194 93,8711 15,73185
Cok Gelismis 216 99,8611 15,99678
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin gorsel zeka alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili

betimleyici istatistikler Tablo 15°te verilmistir. Gorsel zekasi biraz gelismis

ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 81,5385; gorsel zekasi orta diizeyde gelismis

ogrencilerin ¢evreye karst tutumlart 90,00; gorsel zekdsi gelismis Ogrencilerin

cevreye karsi tutumlar1 93,8711 ve gorsel zekas1 ¢ok gelismis 6grencilerin ¢evreye

kars1 tutumlar1 99,8611 olarak bulunmustur. Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi

tutum ortalamas1 95,6551 dir.

Tablo 16: Ogrencilerin Gorsel Zeka Alanlarina Gére Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD
Gruplar
9171,870 3 3057,290 12,037 ,000* 4-2;
arasl
Grup ici 123434,842 486 253,981 5-2,3,4
Toplam 132606,712 489

*p <.05

1: Gelismemis 2: Biraz Gelismis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Geligsmis 5: Cok Gelismis



Ogrencilerin gorsel zeka alanlarina gore gevreye karsi tutumlariyla ilgili tek
yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir. Test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin gorsel zeka alanlarma gore g¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir
farkliliga ulasilmistir (F: 12,037, p<.05). Farkliligin hangi gruptan yana oldugunu
anlayabilmek i¢in LSD testi yapilmistir. Gorsel zekas: gelismis Ogrencilerle biraz
gelismis olan 6grenciler arasinda gorsel zekas: gelismis olanlar lehine; gorsel zekasi
cok gelismis, biraz gelismis, orta diizeyde gelismis ve gelismis 6grenciler arasinda

gorsel zekasi ¢cok gelismis olanlar lehine anlamli bir farklilik vardir.

Bu sonuca gore 6grencilerin gorsel zeka diizeyleri arttikca cevreye karsi

tutumlar1 da artmaktadir.

4.4.4. Miiziksel Zeka Alanina Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 17: Ogrencilerin Miiziksel Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlanyla Ilgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Gelismemis 4 93,7500 8,01561
Biraz Gelismis 33 92,4848 16,01976
Orta Diizeyde Gelismis 126 92,2857 16,76657
Gelismis 193 96,1813 15,72529
Cok Gelismis 134 98,9030 16,97848
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin miiziksel zeka alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 17°de verilmistir. Miiziksel zekasi gelismemis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlart 93,75; miiziksel zekasi biraz gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 92,4848; miiziksel zekas1 orta diizeyde gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 92,2857; miiziksel zekas1 gelismis ogrencilerin

cevreye karsi tutumlar1 96,1813 ve miiziksel zekasi ¢ok gelismis 6grencilerin ¢evreye



kars1 tutumlar1 98,9030 olarak bulunmustur. Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi

tutum ortalamas1 95,6551 dir.

Tablo 18: Ogrencilerin Miiziksel Zeka Alanlarina Gore Cevreye
Kars1 Tutumlanyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD

Gruplar

3243,614 4 810,903 3,040 017* 4-3;
arasl
Grup ici 129363,098 485 266,728 5-2.3
Toplam 132606,712 489

*p <.05 1: Gelismemis 2: Biraz Geligmis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Gelismis 5: Cok Geligsmis

Ogrencilerin miiziksel zeka alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili
tek yonli ANOVA testi sonuglari Tablo 18’de verilmistir. Test sonuglarma
bakildiginda 6grencilerin miiziksel zeka alanlarina gore ¢evreye karsi tutumlarinda
anlaml bir farkliliga ulasilmistir (F: 3,040, p<.05). Farkliligin hangi gruptan yana
oldugunu anlayabilmek i¢in LSD testi yapilmistir. Miiziksel zekasi gelismis
ogrencilerle orta diizeyde gelismis olan 6grenciler arasinda miiziksel zekas1 gelismis
olanlar lehine; gorsel zekasi ¢cok gelismis, biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis
ogrenciler arasinda gorsel zekasi ¢ok gelismis olanlar lehine anlamli bir farklilik

vardir.

Bu sonuca gore 6grencilerin miiziksel zekad diizeyleri arttikca cevreye karsi

tutumlar1 da artmaktadir.



4.4.5. Bedensel Zeka Alanina Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 19: Ogrencilerin Kinestetik Zeka Alanlarina Gére Cevreye

Kars1 Tutumlanyla Ilgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 19 90,2632 14,86174
Orta Diizeyde Gelismis 82 89,4756 16,55908
Geligmis 223 94,6413 17,14476
Cok Gelismis 166 100,6867 14,15278
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin bedensel zeka alanlarmna gore gevreye karsi tutumlariyla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 19°da verilmistir. Bedensel zekasi biraz gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 90,2632; bedensel zekasi orta diizeyde gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 89,4756; bedensel zekasi1 gelismis 6grencilerin
cevreye karsi tutumlar1 94,6413 ve bedensel zekasi ¢cok gelismis 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutumlar1 100,6867 olarak bulunmustur. Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi

tutum ortalamas1 95,6551 dir.

Tablo 20: Ogrencilerin Bedensel Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlanyla Ilgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD
Gruplar
8115,566 3 2705,189 10,561 ,000%* 4-3;
arasi
Grup ici 124491,147 486 256,155 5-2,3,4
Toplam 132606,712 489
*p <.05 1: Gelismemis 2: Biraz Geligmis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Gelismis 5: Cok Geligmis

Ogrencilerin bedensel zeka alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili
tek yonlii ANOVA testi sonuglari Tablo 20’de verilmistir. Test sonuglarma

bakildiginda 6grencilerin bedensel zeka alanlarina gore ¢evreye karsi tutumlarinda



anlaml bir farkliliga ulasilmistir (F: 10,561, p<.05). Farkliligin hangi gruptan yana
oldugunu anlayabilmek i¢in LSD testi yapilmistir. Bedensel zekasi gelismis
ogrencilerle orta diizeyde gelismis olan 68renciler arasinda bedensel zekasi gelismis
olanlar lehine; bedensel zekasi ¢ok gelismis, biraz gelismis, orta diizeyde gelismis ve
gelismis 6grenciler arasinda bedensel zekasi ¢cok gelismis olanlar lehine anlamli bir

farklilik vardir.

Bu sonuca gore 6grencilerin bedensel zeka diizeyleri arttikca ¢evreye karsi

tutumlar1 da artmaktadir.

4.4.6. Kisileraras1 Zeka Alanina Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 21: Ogrencilerin Kisileraras1 Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 8 83,3750 13,78340
Orta Diizeyde Gelismis 80 91,8375 15,69846
Gelismis 238 94,9706 15,60953
Cok Gelismis 164 99,1098 17,44756
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin kisileraras1 zeka alanlarina gore gevreye karsi tutumlaryla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 21°de verilmistir. Kisilerarast zekasi biraz gelismis
ogrencilerin c¢evreye karst tutumlart 83,3750; kisileraras1 zekasi orta diizeyde
gelismis Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlart 91,8375; kisileraras1 zekasi gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 94,9706 ve kisilerarast zekasi ¢ok gelismis
ogrencilerin c¢evreye karst tutumlart 99,2098 olarak bulunmustur. Toplamda

ogrencilerin ¢evreye karsi tutum ortalamasi1 95,6551 dir.



Tablo 22: Ogrencilerin Kisileraras1 Zeka Alanlarina Gore Cevreye
Kars1 Tutumlanyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD
Gruplar
arasl
Grup ici 128165,581 486 263,715 5.2.3.4
Toplam  132606,712 489

*p <.05 1: Gelismemis 2: Biraz Gelismis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Gelismis 5: Cok Geligmig

Ogrencilerin kisileraras1 zeka alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili
tek yonlii ANOVA testi sonuglari Tablo 22’de verilmistir. Test sonuglarma
bakildiginda 6grencilerin kisilerarasi zeka alanlarma gore ¢evreye karsi tutumlarinda
anlaml bir farkliliga ulasilmistir (F:5,614 , p<.05). Farkliligin hangi gruptan yana
oldugunu anlayabilmek i¢in yapilan LSD testi yapilmistir. Kisilerarasi zekasi
gelismis Ogrencilerle biraz gelismis olan Ogrenciler arasinda kisileraras1 zekasi
gelismis olanlar lehine; kisileraras1 zekasi ¢ok gelismis, biraz gelismis, orta diizeyde
gelismis ve gelismis 0grenciler arasinda kisilerarasi zekasi ¢cok gelismis olanlar

lehine anlamli bir farklilik vardir.

Bu sonuca gore 6grencilerin kisilerarasi zeka diizeyleri arttikga cevreye karsi

tutumlar1 da artmaktadir.



4.4.7. icsel Zeka Alanina Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 23: Ogrencilerin I¢sel Zeka Alanlarina Gore Cevreye
Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 14 90,1429 16,66806
Orta Diizeyde Gelismis 90 90,2556 16,00320
Gelismis 209 95,3684 15,97122
Cok Gelismis 177 99,1751 16,49476
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin igsel zekd alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 23’te verilmistir. I¢sel zekdsi biraz gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1t 90,1429; igsel zekasi orta diizeyde gelismis
ogrencilerin c¢evreye karst tutumlar1 90,2556; icsel zekast gelismis Ogrencilerin
cevreye karsi tutumlar1 95,3684 ve igsel zekasi ¢ok gelismis Ogrencilerin ¢evreye
kars1 tutumlar1 99,1751 olarak bulunmustur. Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi

tutum ortalamas1 95,6551 dir.

Tablo 24: Ogrencilerin i¢sel Zeka Alanlarina Gore Cevreye
Kars1 Tutumlaniyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama
Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD
Gruplar
5259,674 3 1753,225 6,691 ,000* 4-3;
arasl
Grup ici 127347,039 486 262,031 5-2,3,4
Toplam 132606,712 489
*p <.05 1: Gelismemis 2: Biraz Geligmis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Gelismis 5: Cok Geligmis

Ogrencilerin igsel zeka alanlarina gore gevreye karsi tutumlartyla ilgili tek

yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir. Test sonuglarina bakildiginda



ogrencilerin i¢sel zekd alanlarina gore c¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir
farkliliga ulagilmistir (F:6,691, p<.05). Farkliligin hangi gruptan yana oldugunu
anlayabilmek icin LSD testi yapilmustir. I¢sel zekasi gelismis dgrencilerle orta
diizeyde gelismis olan 6grenciler arasinda igsel zekasi gelismis olanlar lehine; i¢sel
zekas1 ¢ok gelismis, biraz gelismis, orta diizeyde gelismis ve gelismis 6grenciler

arasinda igsel zekasi ¢ok gelismis olanlar lehine anlamli bir farklilik vardir.

Bu sonuca gore Ogrencilerin igsel zekad diizeyleri arttikca g¢evreye karsi

tutumlar1 da artmaktadir.

4.4.8. Dogac1 Zeka Alania Gore Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlar

Tablo 25: Ogrencilerin Dogac1 Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Betimleyici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Biraz Gelismis 13 86,0000 9,30949
Orta Diizeyde Gelismis 65 90,1846 16,41159
Gelismis 168 91,6310 16,96970
Cok Gelismis 244 100,3975 15,02706
Toplam 490 95,6551 16,46752

Ogrencilerin dogaci zekd alanlarina gore cevreye karsi tutumlariyla ilgili
betimleyici istatistikler Tablo 25°te verilmistir. Dogacit zekasi biraz gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 86,00; dogaci zekasi orta diizeyde gelismis
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 90,1846; dogac1 zekas: gelismis Ogrencilerin
cevreye karsi tutumlar1 91,6310 ve dogaci zekasi ¢cok gelismis dgrencilerin ¢evreye
kars1 tutumlar1 100,3975 olarak bulunmustur. Toplamda 6grencilerin ¢evreye karsi

tutum ortalamasi 95,6551 dir.



Tablo 26: Ogrencilerin Dogac1 Zeka Alanlarina Gore Cevreye

Kars1 Tutumlaniyla flgili Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Serbestlik Ortalama

Ortalamasi Derecesi Kare F p LSD
Gruplar

11365,370 3 3788,457 15,186 ,000% 5-2,3,4
arasi
Grup ici 121241,342 486 249,468
Toplam 132606,712 489
*p <.05 1: Gelismemis 2: Biraz Gelismis 3: Orta Diizeyde Gelismis 4: Gelismis 5: Cok Geligmis

Ogrencilerin dogaci zek4 alanlarma gore gevreye kars1 tutumlariyla ilgili tek
yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir. Test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin dogact zeka alanlarma gore g¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir
farkliliga ulasilmistir (F: 15,186, p<.05). Farkliligin hangi gruptan yana oldugunu
anlayabilmek i¢in yapilan LSD testi yapilmistir. Dogac1 zekas1 ¢ok gelismis, biraz
gelismis, orta diizeyde gelismis ve gelismis 6grenciler arasinda dogaci zekasi ¢ok

gelismis olanlar lehine anlamli bir farklilik vardir.

Bu sonuca gore Ogrencilerin dogaci zeka diizeyleri arttikca ¢evreye karsi

tutumlar1 da artmaktadir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Arastrmanm bu bdliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular esiginde

ulagilan sonuclara ve bu sonuclara dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada ilk6gretim Ogrencilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, sosyo-
ekonomik diizeyi ve zeka alanlarina gore cevreye karsi tutumlarinin belirlenmesi

amaclanmistir.

Arastirma sonuglarma bakildiginda cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin
cevreye karsi tutumlarinin degismedigi saptanmistir. Tosunoglu ve Dogan (1993) ile
Yilmaz, Boone ve Andersen (2004) caligmalarinda 6grencilerin ¢evre tutumunda

cinsiyete gore farklilik olmasi1 arastirma sonucuyla paralellik gostermemektedir.

Smif diizeyinin 6grencilerin ¢evreye karst tutumlarinda etkili olmadigi
sonucuna ulagilmis olup, Isyar (1999)’mm ¢alismasmin sonucuyla benzerlik

gostermemektedir.

Atasoy (2005)’un ¢alismasina gore, farkl egitim-0gretim siirecinden gegmis,
farkl1 maddi ve manevi 6zelliklere sahip, farkli konut, is ve yerlesim ortamlarinda,
farkli mesleki, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin farkli ¢cevresel tutum ve
davranislara sahip olmalar1 beklenmektedir. Isyar (1999) arastirmasinda sosyo-
ekonomik diizey arttikca dgrencilerin ¢evreye karsi olumlu tutumlarmin da arttigmi
bulmustur. Fakat bu calismada sosyo-ekonomik diizey Ogrencilerin ¢evreye karsi

tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Daha once yapilan c¢alismalarin ¢ogunda Ogrencilerin ¢evreye Kkarsi
tutumlarmin cinsiyet, smif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenlere gore
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Giiniimiizde uygulanmakta olan aktif 6gretim

modeli ile gergeklestirilen ¢evre Ogretiminin, ¢evre tutumu yoniinden &grenciler



iizerinde daha etkili ve olumlu izler biraktig1 goriiliirken, diger yandan 6grencileri
biligsel, sosyal, duygusal yonlerden gelistirdigi ve arkadaslariyla isbirligi i¢inde
calisabilen bireyler olarak yetistirdigi goriilmiistiir. Bu arastrmada 6grencilerin
cevreye karsi tutumlarinin cinsiyet, smif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeye gore

degismedigi, aktif 6gretim modelinin etkililigine baglanmaktadir.

[Ikdgretim grencilerinin zekd alanlarma gdre cevreye karsi tutumlarina
bakildiginda sozel zekad alani hari¢; matematiksel-mantiksal zeka, gorsel-uzamsal
zeka, miiziksel zeka, bedensel- kinestetik zeka, kisilerarasi- sosyal zeka, i¢sel-6ze
dontik zeka ve dogaci zeka alanlarinda gelismislik diizeyi arttik¢a cevre karsi olumlu

tutumlariin arttig1 gorilmiistiir.

Zeka alanlar ile ilgili yapilan testler sonucunda zeka alanlarinda gelismislik
gosteren bireyler yani zeki bireylerin c¢evreye karst daha duyarli olduklar:

goriilmiistiir.

[lkdgretimde g¢evre eitiminin amaci, ¢ocuklara teorik bilgiler yiiklemek
degil, cevrenin ve ¢evre sorunlariin farkia varmalarini saglamak olmalidir (Ayvaz,
1998). Bu ac¢idan bakildiginda yenilenen ilkdgretim programinda da Ogrencinin
bilgiyi yapilandirarak 6grenme siirecine katilmasi amacima uygun olarak sozel zeka
alaninin gelismislik diizeyi ile ¢evresel tutum arasinda anlamli farklilik bulunmamasi

beklenen bir sonugtur.

5.2. Oneriler

Cevre egitimi ve c¢oklu zeka alani arasindaki iliskiyi belirlemeye ydnelik

deneysel dizaynda calismalar yapilabilir.

Bu alandaki arastrmalar okuloncesi, ortadgretim, yiiksekdgretim ve yaygin

egitim kurumlarinda da yapilabilir.

Bireylerin sorgulama, problem ¢6zme, karar verme gibi iist diizey becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak coklu zekad gibi modern yaklasimlarin ¢evre egitiminde
yaygin olarak kullanilmasi bireylerin daha duyarli olmalarini saglayarak cevreye

kars1 olumlu tutum, deger ve farkindalik kazanmalarini saglayabilir.



Ogrencilerin zeki alanlarmni, zekd alanlarimi etkileyen unsurlar1 ve zeka

alanlarina gore etkinlik belirlemede sinif ¢calismalar1 yapilabilir.

Ogretmenler 6gretim uygulamalarinda, her bir bireyin farkli zeka alanlarina
sahip oldugunu dikkate alarak zeka alanlarina gore ders planmi hazirlamali ve
islemelidir. Bu dogrultuda g¢evreyle ilgili konularin kazanimlarinin da farkh zeka
alanlarim1 kapsar nitelikte olmasi, Ogrencilerin g¢evreye karst olumlu tutumlarini

artirabilir.

Ogrencilerin ¢evre biling ve ilgilerinin arttirilmasi saglamak icin, dgrencilerin
yiiriittiikleri ¢cevre projelerinin ddiillendirilmesi ve her okulda olmasi diisiiniilen veya
var olan “Cevre Kuliipler1” aktif hale getirilebilir. Aslinda her 6grencinin “Cevre
Koruma Gorevlisi” oldugu fikri egitim programlarinda islenmeli ve bu konuda

alinmasi gereken 6nlemler i¢in onlarin yetkili oldugu fikri bireylere benimsetilebilir.

Cevreyle ilgili sorunlarin kalicit ¢oziimlere ulasabilmesinde, c¢evreye iliskin
kararlara, yasa ve kanunlara, toplumsal, hukuksal, politik ve yoOnetsel
mekanizmalara, kendi goriisiinii bildirerek, kendi sesini duyurarak, kendi dogrulari
icin savasarak, cevre sorumlulugunu, ¢evre duyarliligini ve yiikksek cevre bilincini
kanitlamis bireyler yetistirebilmek asil amagtir. Bunun i¢in ¢oklu zeka gibi bireyin

aktif olabilecegi 6gretim programlar1 benimsenebilir.
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EK-1

COKLU ZEKA ENVANTERI (Ziya SELCUK)

Liitfen formda yer alan her ifadenin sizin igin ne derece uygun olup
olmadigini asagidaki besli dereceleme 6lgegi iizerinde belirtiniz. Bunun

cetsee  ee

Her bir rakamin ifade ettigi anlam asagida verilmistir.

PUANTAJ TABLOSU

Ogrencinin Adi Soyadi: ..o seeres e CINSTY @Y SN
IFADELER
ZEKAALANI |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10 TOPLAM
Sozel-Dilsel
Matematiksel
Gorsel-Uzamsal
Miiziksel-Ritmik
Bedensel
Doga
Kisilerarasi
I¢sel
HERBIR ALANDA ELDE BU ZEKA ALANINDAKI
SECENEKLER EDILEN TOPLAM PUANI GELISMISLIK DUZEYI
4 - Tamamen Uygun 32 - 40 arasi Cok gelismis
3 - Oldukga Uygun 24 - 31 arasi Gelismis
2 - Kismen Uygun 16 - 23 arasi Orta diizeyde gelismis
1 - Cok Az Uygun 8 - 15 arasi Biraz geligmis
0 - Hig Uygun Degil 0 -7 arasi Gelismemis




SOZEL - DILSEL ZEKA

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Konusmadan ve yazmadan 6nce kelimeleri kafamda tasarlayabilirim.

Radyo dinlemeyi televizyon seyretmeye tercih ederim.

Sozciik oyunlarindan, sifreli kelime oyunlarindan ¢ok hoslanirim.

Bazen arkadaslarim kullandigim kelimenin anlamini  agiklamami
istiyorlar.

Sosyal konular bana matematik ve fen konularindan kolay gelir.

Cadde boyunca var olan yazilar, resimlerden daha fazla dikkatimi
ceker.

Duydugum ve okudugum yeni kelimeleri konusmalarimda kullanirim.

Kitap okumak benim igin cok snemlidir.

Cesitli konularda siir, hikdye yazma ve benzeri etkinliklerden birini
yaparim.

MANTIKSAL - MATEMATIKSEL ZEKA

Zeka oyunlari ve sorunlari ilgimi geker.

Okulda matematik ve fen - teknoloji en sevdigim derslerdir.

Mantiksal diisiinme gerektiren oyunlar ve jimnastikleri cok hosuma
gider.

Gelecekle ilgili tahminler yapmak bana eglenceli gelir.

Her seyin mantikh bir agiklamasi olduguna inanirim.

Soyut kavramlarla ilgili diisinmekten hoglanirim.

Insanlarin soyledigi, yaptigi islerin mantigini anlamaya galigirim.

Makine ve aletlerin galisma sistemini merak ederim.

Zihinden hesap yapmak bana kolay gelir.

Sayilarla konugmay! ve bir konuyu matematiksel olarak ifade etmeyi
daha dogru bulurum.

GORSEL - UZAMSAL ZEKA

Bir isin ya da olayin biitiiniini gormek bence énemlidir.

Gorsel sunularla daha iyi 6grenirim.




Etrafimda gordiiklerimi gok ayrintili hatirlayabiliyorum.

Gorsel bulmacalar ¢6zmekten hoslaniyorum.

Bilmedigim bir yerde genelde yolumu bulabilirim.

Bir seyler gizmekten, karalamaktan hoslaniyorum.

Nesneler ters gevrildiginde de gorimini rahatlikla hayal
edebiliyorum.

Resimlerle zenginlestirilmis kitaplar okumay: seviyorum.

Gozlerimi kapadigimda gérsel nesneler hayal edebilirim.

Cevredeki renklere karsi ok duyarliyim.

MUZIKSEL - RITMIK ZEKA

Sarki soylemeyi severim.

Cahisirken miizik dinlemek benim igin 6nemlidir.

Bir miizik aleti calarim.

Hayatimda miizik olmasaydi eminim hayatim daha sikici olurdu.

Yiiriirken bir ezgiyi mirildanirim.

Bircok parganin melodisini bilirim.

Bilmedigim bir pargay: birkag kez dinledikten sonra dogru olarak
soylerim.

Calisirken veya yeni bir sey 6grenirken tempo tutarim.

Cevremdeki seslere ¢ok duyarliyim.

Miizik dersini ¢cok severim.

BEDENSEL - KINESTETiIK ZEKA

Arag-geregleri elime alip pargalarina ayirmay! ve birlestirmeyi
severim.

El becerileri gerektiren isleri seviyorum.

En parlak fikirler fiziki bir etkinlik ile ugrasirken aklima gelir.

Serbest zamanlarimi disarida gegirmeyi seviyorum.

Biriyle konusurken viicudumu ve ellerimi sik kullanirim.

Bir sey hakkinda fazla bilgi edinmek igin ona dokunmaya ihtiyag
duyarim.

Macera yasamaktan ya da benzer irkiitiicli fiziksel etkinliklerden
hoslanirim.




Yeni bir beceriyi okumak, gérmek yerine uygulama yapmay: tercih
ederim.

En az bir spor daliyla ya da fiziksel etkinlik ile ilgilenirim.

Uzun siire oturmak bana ¢ok zor gelir.

DOGA ZEKASI

Hayvanlara karsi gok merakliyim.

Acik havada olmak ¢ok hosuma gider.

Toprakla, bitkilerle ugrasmay: severim.

Dogadaki varliklar: tanimak bana heyecan verir.

Dogayla ilgili magaza, miize ya da sergileri gezmekten hoslanirim.

Bir hayvan beslemek ya da gigek yetistirmek bence ¢ok gereklidir.

Cevre kirliligine karsi ¢cok duyarliyim.

Doga ile ilgili dergi, kitap ya da belgeselleri takip ederim.

Vakiflarin dogay: koruma galismalarini cok 6nemli buluyorum.

Cevre bilinci gii¢li insanlari degerli buluyorum.

KISILERARASI ZEKA

Birilerine bir sey 6gretmek ve paylasimda bulunmak hosuma gider.

Bir yere giderken ya da bir is yaparken yanimda birileri olsun
isterim.

Problemim oldugunda arkadaslarimdan yardim alirim.

Birkag tane yakin arkadasim var.

Kendimi bir lider olarak diisinmiisimdiir.

Kalabalikta kendimi rahat hissederim.

Sosyal etkinliklere katilmaktan hoslanirim.

Evde yalniz oturmak yerine eglenceli bir toplantiya katilmay: tercih
ederim.

Insanlar zaman zaman bana fikir danisir.

Grup oyunlarini bireysel oyunlara tercih ederim.

I¢SEL ZEKA

Kendimle bas basa yalniz kalmay: severim.

Kendime giivenim yiiksektir.




Kendi basima ugrastigim 6zel bir hobim var.

Hayatim igin bazi 6nemli hedeflerim var.

Yeteneklerim ve zayif taraflarim hakkinda gergekgi goriislere
sahibim.

Tek basima hafta sonunu gegirmeyi kalabalik bir grupla gegirmeye
yeglerim.

Kendimi bagimsiz biri olarak diistinmiigimdiir.

Duygu ve diigiincelerimi iyi ifade ederim.

Hayatin anlami hakkinda diisiinmeyi ya da yazmayi severim.

Kendimi daha iyi tanimak igin kigisel gelisim kitaplari okurum.




EK -2

IIk6gretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi (ICTO)

Bu béliimde ifade edilen goriise ne derece katildigimz1 gosteren secenege (X)
isareti koyunuz. Isaretlediginiz seceneklerin dogru ya da yanhs olmasi soz

konusu degildir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayimz.

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Cevre sorunlarinin akil ve bilgi yoluyla ¢6ziilebilecegine inaniyorum.

Cok alis veris yapmanin gevreye zarar verdigine inanmiyorum.

Yere ¢Op atilmasindan rahatsiz olmam.

Yerlere tukiirenlerden nefret ederim.

Agaglandirma ¢aligmalarina katilmaktan hoglanmiyorum.

Cevreyi kirletenlere tepki gosterilmemesi beni iizer.

Cevreye karsi herkesin duyarli olmasini istiyorum.

Bitki yetistirenleri takdir ediyorum.

Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde bireylere gorevler diistiigiiniin farkindayim.

Dogada yapilan etkinliklere katilmaktan zevk alirim.

Hayvan beslemek, bana igreng geliyor.

Temizligin ¢evre i¢in 6nemli oldugunun bilincindeyim.

Herkesin dogadaki giizellikleri fark etmesi gerektigine inaniyorum.

Cevre icin diinya tilkelerinin birlikte ¢aligmasi gerektigine inanmryorum.

Cevre i¢in tutumlu olmak gerektigine inantyorum.

Okullarda ¢evreyle ilgili projelere onem verilmelidir.

Al veris yaparken ¢evreye zararli {iriinleri almak istemem.
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