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SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ LiSANS
EGITIMLERINDE GORDUKLERI
ATATURK iLKELERI VE INKILAP TARiHi DERSINE YONELIK
TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI
(ERZINCAN UNIVERSITESI ORNEGI)

Fatih GULNAHAR
Erzincan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz 2012
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Abdulkadir GUL
OZET

Bu arastrrmanin amaci, Universitelerin Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersine yonelik
tutumlarini ¢esitli de§iskenler agisindan incelemektir. Bu betimsel arastirmada, kullanilan
olgegin giivenirligini saglamak i¢in pilot ¢alismas1 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren birinci, ikinci, tiglincii ve
dordiincii simif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdren 244 Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
ogrencileri olusturmaktadir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 18 for Windows istatistik paket
programida degerlendirilmistir. Olgegin gegerlilik analizleri ve betimleyici istatistik
analizi yapildiktan sonra veriler normal dagilim gostermedikleri i¢in, elde edilen verilerin
aritmetik ortalama (X), standart sapma (S), non-parametrik testlerden Kruskal Wallis tek
yonlii varyans analizi yapilarak belirlendi, gruplar arasindaki farkliliklar ise ikili gruplar
halinde Mann-Whithney U testi ile tespit edilerek 0,01 ve 0.05 anlamlilik diizeyinde
gosterildi.

Ogretmen adaylarmin genel olarak Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
yonelik tutumlarmin olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir. Demografik 6zellikler agisindan
degerlendirildiginde bayan Ogretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarma gore derse
yonelik tutumlarmnin daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica annelerinin 6grenim

durumuna gore yalnizca ilkogretim ve ortadgretim mezuniyetleri arasinda anlamli fark
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bulundu. Diger yandan O6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarmin baba egitim
durumlari, okunan lise tiirii, siif diizeyi ve yasanilan cografi bolge gibi degiskenler
acisindan anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi, Sosyal Bilgiler, Tutum
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ABSTRACT

The purpose of this study is to study the attitudes of Social Sciences Department
students in Education Faculties of universities towards the course of Ataturk’s Principles
and Reforms History in terms of various variables. In this descriptive research, in order to
ensure the reliability of the scale which was used, the pilot study was carried out with first,
second, third, and fourth grade students who study in the Social Sciences Department in
Education Faculty of Erzincan University. The study group consists of 244 Social Sciences
Department students in Education Faculty of Erzincan University.

The data obtained at the end of the study were evaluated in SPSS 18 for Windows
Software Program. Since the data didn’t show normal distribution after the reliability
analysis and descriptive statistics, statistical analysis of the obtained data were stated with
analyzing the arithmetic mean (X), standard deviation (S), one-sided variance of non-
parametric Kruskal-Wallis tests, the differences among the groups are designated by
ascertaining LSD test at the 0.01 and 0.05 significance level. According to the results of
the study;

It has been found out that the attitudes of teacher candidates towards the course of
Ataturk’s Principles and Reforms History were positive. When evaluated in terms of
demographic features, the female teacher candidates were found to have a higher level of
attitudes towards the course than males. Also we were found statistical significant
difference according to their mother's education level, between primary and secondary

school graduation. On the other hand, it has also been found that the attitudes of teacher
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candidates do not differ in terms of variables such as the education level of their fathers,
high school type, classroom level, and geographical area they live in.

Key Words: Ataturk’s Principles and Reforms History, Social Sciences, Attitude
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ONSOZ

Universitelerin Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
ogrencilerinin, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine yonelik tutumlarmnin belirlenmesi,
onlarin kendilerini daha 1yi taniyabilmelerine, o ana kadar ki derse yonelik olan
birikimlerinin daha fazla farkina varabilmelerine olanak saglayacaktir. Ayrica Sosyal
Bilgiler Egitimi Anabilim Dali 8grencilerinin, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine
yonelik tutumlarmin belirlenmesi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinin yeniden
gozden gecirilmesi ve yapilandirilmasinda alimacak Onlemler bakimindan yararlar
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Egitim Fakiiltelerinin degisik boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylari, lisans
derslerinde ¢esitli tarih dersleri gormektedirler. Bu derslerden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersinin, YOK tarafindan zorunlu ders olarak kabul edilmesinin ama¢ ve hedefleri
egitim programlarinda yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin ihtiya¢ duyduklar: bilgi ve
beceriler, belirtilen siire¢ igerisinde kendilerine en 1yi sekilde verilmeye calisiimaktadir.
Boylece nitelikli, evrensel ve ulusal standartlara sahip, alaninda etkili, egitim-6gretim
etkinliklerinde basarili Ogretmenler yetistirmek hedeflenmistir. Tutum kavrami, farkli
disiplinlerde degisik anlamlarda kullanildig1 i¢in c¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Tutum;
psikolojik bir siirecin herhangi bir deger yargisiyla damgalanmis bir nesne veya duruma
iliskin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal tepki goOsterecegini
belirleyen oldukc¢a siirekliligi olan bir hazir olma durumu (Akt. Tavsancil, 2005: 66),
bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu veya olaya karsi
deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki, 6n egilim (Inceoglu, 2004: 19), belirli nesne, durum, kurum, kavram
veya diger insanlara karsi 6grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi
(Tezbagaran, 1997:1), bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli

davranislar géstermeye iten 6grenilmis egilimdir (Demirel, 2003: 93).

Insanlar, hareket ve faaliyetlerini kendi inang ve tutumlarina gdre yonetirler.
Tutumlarin  fert icin biliylikk ve 6nemli rol oynamasi, sosyal davranisi tahlil ederken

vazgecemeyecegimiz bir gostergedir. Tutumlar dinamik, devamli, tesvik edici ve



giidiileyicidir (Krech ve Crutchfield, 1980: 178). Bir tutum, bireyin diisiince, duygu ve
davranislari birbirleriyle uyumlu kilarak etkiler. Tutumlarda genellikle birbiriyle uyum
halinde bulunan ii¢ faktor yer alir. Biligsel, duyussal ve davranigsal 6geler dedigimiz bu
faktorler, yerlesmis giiclii tutumlarda tam olarak bulunur (Kagit¢ibasi, 1979: 86).

Burada 6gretmenlere 6nemli rol diismektedir. Cilinkii 6gretmenin sinif i¢cindeki her
tiirlii tutum ve davramiginmn 6gretim etkinli§inde 6nemli etkisi vardir. Ogretmenin temel
hedefi olgular1 ezberlemekten cok, beceriler kazandirmak olmalidir. Bundan dolay:
ogrencilerin, tarth disiplininin ana Ozelliklerinin farkina varmalarinda smif ortamu,
O0gretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan ¢ok, dgrenciler icin aktif 6grenme

cevresi olmalidir (Vella, 2001: 4).

Fatih GULNAHAR
Erzincan 2012
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I. GIRIS

Inkilap Tarihi derslerinin ortaya ¢ikisinda; "Vatandashik Bilgisi" ve
"Vatandaglik Egitimi"ne katki onemli bir gerek¢e olmustur. Bu durum, derslerin
sosyal amaclh ve tarih 68retimi anlayisinin 68rencilerin sosyallesmesi ve 1yi vatandas
yetistirme ihtiyaci iizerine kuruldugu fikrini ortaya ¢ikarir. Genel olarak tarih
ogretimi yoluyla, 6grencilerin kisilik gelisimi, sosyallesmesi ve vatandaslik egitimine
katkida bulunma, her dénemde ve hemen hemen her iilkede amag olmustur. Ozellikle
sosyal gerceklerin irdelenmesi ve bilimsel tarih anlayisinin vurgulanmasi noktasinda
zaman zaman tarihgiler tarafindan elestiriler almissa da bu uygulama, giinlimiizde de
devam etmektedir. Bu konuda ¢ok farkli goriisler olmasmna ragmen genel olarak
Avrupa'da ve bircok iilkede tarih egitimine yaklagimda, bu iki unsurun da; yani hem
sosyal amacli tarih anlayiginin hem de tarihin kendi disiplin i¢i amaglar1 ¢ergevesinde
ele alinmasinin g6z Oniinde tutuldugu goriilmektedir (Dilek, 2001). Hemen her
donemde, okullar yeni diizenin 6nemli bir dayanagi olmuslardir. Avrupa'da
19.yiizyilda egitim sistemlerinin temel sorumlulugu toplumun ya da bagka bir deyisle
iilkenin ahlaki, kiiltiirel ve siyasi anlamda gelismesine katkida bulunmak olarak
kabul edilmektedir. Ornegin bunun sonucunda Fransa'da laik kurumlar ve laiklik
anlayisiyla donanmus kilise kurumu ortaya ¢ikmis, bu anlamda egitim, devletin halka,
halkin da devlete kars1 olan sorumluluk ve gorevlerini belirlemistir (Giiven, 2000).
Yine Fransiz Emest Lovissse de, tarih bilimini yurttaghiga hizmet olarak ele almis ve
kitaplar en az altmis yil Fransiz yurttas kusaklar yetistirmistir (Ersanli, 2003). Devlet
ile egitim arasindaki iligkileri ayrmtili bir sekilde inceleyen Antonia Gramsci;
"Modern toplumlarda devlet, toplumsal etkinlikleri ve kurumlar1 diizenleyen bir
gligtiir. Devletin giicii sadece mekanik alanlarda degil, 6zel organizasyonlarda da
kendini gosterir. Devlet sivil toplum araciligiyla ¢alisir, ¢linkii temel amaglardan biri
toplumu birbirine baglama ve hedeflerine ulasma konusunda egitmektir. Bu nedenle
okullar devletin toplumu sekillendirmesinde onemli bir ara¢ rolii goérmektedir.'
demektedir (Giiven,2000, 35-36). Yine Avrupa'da tarih 6gretiminde konu ve tema
secimine baktigimizda Tiirkiye’dekine 06zellikle son donem tarihi konularmin

secimine benzer bir yaklasim gormekteyiz. Robert Stradling “20.yy. Avrupa Tarihi



Nasil Ogretilmeli” adli eserinde bu konuyla ilgili soyle bir degerlendirme
yapmaktadir: "Okullarda okutulan tarih kamu malidir. Bu tarihin egitsel amag¢ kadar
siyasal ve sosyal amaglarda da hizmet etmesi gerektigi diisiiniiliir. Birgok miifredat
rehberinin ve ders programinin girisinde yer alan amaglar listesini incelediginizde,
tarth 6gretimine genis kapsamli bazi1 sosyal amaclar yiliklendigini goriirsiiniiz. Bu
dersin Ogrencilere ulusal kimlik duygusu asilamaya, kiiltiirel miras bilincini
aktarmaya, onlar1 demokratik katilim ve yurttaghk i¢in hazirlamaya ve onlarda
degisik, etnik ve kiiltlirel gecmisi olan halklar arasindaki ¢esitlilige saygi ve hosgorii
gelistirmeye katkida bulunmasi beklenir(Stradling, 2003). Tarih dersinin disiplin dis1
amagclar dahilinde kullanilmasma o6rnekler ¢oktur. Vatandashik bilgisi, vatandaslik
egitimi de bunlardan biridir. Elbette ki tarih dersine disiplinin diginda bir takim
vizyonlar yiiklenmesi, gegmiste yasanan olaylara tarihsel bir perspektifien yoksun
olarak bakmamiza sebep olacaktir. Fakat tarih 6gretiminin sosyal amaglar icerdigi de
bir gergektir. Tarih 6gretiminin, dgrencilere; tarihsel duyarlilik, bilimsel yaklasim,
tarthgiler gibi caligma, kronolojiyi bilme, degisim ve siireklilik gibi kararlari
kazandirmas1  gerekmektedir. Fakat bununla beraber tarith; 6grencinin
sosyallesmesinde ve demokratik, hiir topluma etkin bir vatandas olarak katilmasinda
da bir aractir (Paykog, 1991). Tiirkiye'de de bu ders sosyallesme ve vatandaslik
egitiminde bir ara¢ olarak diisiiniilmiis, Cumhuriyetin kurulusuyla birlikte olusan
yeni tarih anlayis1 ve yeni diizen ¢ergevesinde toplumun ihtiyaclar1 da goz oniinde
bulundurularak igerik hazirlanmaya calisilmustir. Inkildp Tarihi Derslerinin ortaya
¢ikis sebeplerinden biri olarak "Vatandaglik Egitimi" {izerinde duran ve Cumhuriyeti,
kendi vatandasmni yetistirmede kendi tarithinden yararlanmak dogrultusunda bir
gelisim olarak nitelendiren Safran, bu konuyu soyle degerlendirmektedir: "Esasinda
ink1lap tarihinin hem tarih biliminin bir parcas: olarak tasarlanmis olmasi ve hem de
vatandaslik egitiminin bir parcasi olarak islevsellestirilmis olmasi, yalnizca bu iki
diisiiniis tarzinmn mantiksal gerekgeleri ile smirl degildir. inkilap tarihinin yeni Tiirk
tarihinin bir uzantis1 olmas1 ve vatandaslik egitiminin de dogal bir 68esi olmasi
rasyonel bir zorunluluktur. Kimileri Inkildp Tarihi dersleri ile Ogrencilere bir
Atatiirk¢iilik manifestosu sunmayi, kimileri de tarih 6gretiminden farksiz olarak

sadece tarihin "Yakmn" bir dénemini sunmayr hedef/emektedirler. Biri Inkilap



tarihinin bilimsel niteligini digeri de vatandaslhik egitimindeki roliinii g6z ardi eden
65 yillik yOntem tartigmalarin farkli baglamlarda uzayip gidecegine isaret
etmektedir.(Safran, 1998)Yeni tarih anlayisi ile hazirlanan kitaplara ve yapilan
calismalara baktigimizda Inkildp Tarihi Dersi, ilk olarak tarih bilimi igerisinde o
donemin tarih yaziciligindan ayr1 bir dal olarak ele alimmadan, Tiirk tarihinin
siirekliligi icerisinde diisiiniilmiis ve bu silirecin son bolimii olarak ele alinmistir.
1932 yilinda liseler i¢in hazirlanan "Tarih" ve "Orta Mektepler I¢in Tarih"
kitaplarmin son bdliimleri, bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti, Atatiirk ilke ve Inkilap

Tarihi Dersi'nin bir anlamda ilk seklini olusturmaktadir.

1.1. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Amaci ve Hedefi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi; 2547 sayili Yiiksekdgretim
Kanunu'nun degisik 5. Maddesinin (i) bendine gore Yiiksekdgretim kurumlarinda
okutulmasi zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Bu dersler 1933-1934 yilindan
beri {iiniversitelerimizde okutulmakla birlikte, 4 Kasim 1981 yilindan itibaren
Yiiksekogretim Kanunu ile yeniden programlanmustir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersi'nin amaci; dgrencilere Tiirkiye Cumhuriyetinin hangi kosullarda nasil
kuruldugunu anlatarak, devletin temelini olusturan Atatiirk ilkelerini benimsetmek,
Atatlirk'lin asker kisiligi kadar, biiyiik devlet adami, inkilapei kisiligi ve onderligini,
irk¢1lig1 reddeden milliyetgilik anlayisini, uluslar arasi barigin kurulmasi hususundaki
cabalarim1 anlatmaktadir. Bati kiiltiirleri ile Tiirk kiiltiiriiniin karsilagmasi sonucu
ortaya ¢ikan siyasi, ekonomik, kiiltlirel ve sosyo-psikolojik problemler karsisinda
coziilmeye ve yikilmaya baslayan Osmanli Devleti'nde ¢oziim arayislari
cercevesinde yapilan reform hareketleri ve Imparatorluktan Milli Devlete gegis
siirecinde yasanan siyasi olaylar ile Mustafa Kemal Atatiirk'iin liderliginde verilen
Milli Miicadele sonucu Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu ele alinmaktadir. Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin  kurulusuna paralel olarak Tirk toplumunu ¢agdas milletler
seviyesine c¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen Atatiirk ilke ve Inkilaplar:
cercevesinde, devletin ve toplumun yeniden yapilanmasi sonucu toplumumuzda
meydana gelen siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gelisme ve degismeler ile

karsilagilan i¢ ve dig siyasi olaylarin giinlimiiz problemlerine de 151k tutacak sekilde



degerlendirilmesidir. Atatiirk'lin ilkelerinin uygulama alanina aktarilmasina neden
bugiin yalniz Tirk Ulusu'nun degil, tiim insanligin her zamankinden daha ¢ok
gereksinim duydugunu Ornek olaylarla acgiklamak, konulari islerken miimkiin
oldugunca gorsel malzemelerden de yararlanarak sergiler agmak, panel, konferans,
film, dia sunumlar1 ve benzeri etkinliklerle konularin daha kalici ve kolay

anlagilirhigini saglamaktir.

1.2. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Tarihcesi

Modern diinyada yerini alan her {ilke, kendi var olus felsefesine uygun ve
ideolojisini anlamlandiran modern bir tarih egitimini hayata gecirmeyi Oncelikli
islerden gormiistiir. Milletinin tarihi roliine 6zgilin bir yer ayiran ve giiven duygusu
asilayan, milli gereksinmelere uygun bireyler yetistirmeyi hedefleyen, milli degerlere
kars1 sevgi ve baglilig1 giiclendiren, milli zenginlige kars1t memnuniyet hissi ve takdir
duygusu gelistiren ve ortaya konulan ilke ve yapilan inkilaplara sahip ¢ikilmasini
anlamlandiran milli bir tarih egitimi tiim ¢agdas iilkelerin ge¢cmisteki ve simdiki
temel Onceliklerindendir (Metin, 2006). Tarih bilincinin sistemli bir sekilde
uygulanan politikalara destek olarak kullanilmasi, egitim sistemi icerisinde bir
dayanak olusturmasi, Cumhuriyet doneminde Tiirk Tarih Tezi ile gerceklestirilmistir.
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin insan yetistirme diizeni igerisinde de
ulusal kimligin sekillenmesinde tarih alani 6nemli bir islevi yerine getirmektedir.
Cumbhuriyetin modernlesme kurgusuna yaklasiminda Atatiirkciiliik ve Tirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi bu baglamda 6zgiin bir yer tutmaktadir (Y1lmaz, 2006). 30 Ekim
1918 tarihli Mondros Miitarekesi, Osmanli Imparatorlugu’nun yenilgiyi kabul
etmesini ve Istanbul Hiikiimeti'nin de zor durumda kalmasma sebep olmustu.
Ittihatcilarin kuvvetten diismesiyle padisah iktidar: tekrar ele gegirmis ve hiikiimetin
siyasetini yakindan etkileyecek bir duruma gelmisti. Isbasma gegen kabineler Itilaf
devletleri ile 6zellikle Ingiltere ile isbirligi yaparak daha kazanch g¢ikacaklarmni
diisiiniiyorlardi. Damat Ferit Pasanin, Hiirriyet ve Itilaf Partisi basina gegmesi, bu
partiyi Ittihatcilar aleyhine kullanmak suretiyle aslinda, ittihat¢1 olmayan fakat Ittihat
ve Terakkinin milli politikalarin1 benimseyen birgok kisiyi de kendinden

uzaklastirmist. Béylece kendi kendini feshetmis olan ittihat ve Terakki adi anilmaz



olmasina ragmen Ittihatcilarin gelistirdikleri milli ve anti-emperyalist diisiince
yeniden giic ve 6nem kazanmis bulunuyordu. Milli goriisleri savunan partiler ve
kuruluglarin biiyiik bir kismi Ingilizler veya Osmanli Hiikiimeti tarafindan baski
goriince kurtulusu milliyet¢i bir hareketi desteklemekte bulmuslardi. Boylece
Istanbul’a da taviz vermek ve kuvvetliye boyun egmek isteyenlerin yaninda daha
sahsiyetli hareket etmek isteyen milliyetci bir grup ortaya ¢ikmis bulunuyordu. Isgale
kars1 direnis hareketinin birbirinden farkli iki kaynagi vardi. Bu kaynaklardan ilki;
yurt ¢apinda ¢ok defa birbirinden habersiz olarak, ortaya ¢ikan mahalli teskilatlarda.
Bolgenin ileri gelenleri tarafindan kurulan bu olusumlar, Mondros Miitarekesinin
imzalanmasimdan hemen sonra kendilerini gostermeye baslamislardi. Mustafa Kemal
Pasa, Istanbul’da bulundugu zamanlarda gerekli temaslar yaparak milli direnis
hareketini yakinlar1 ve arkadaslar1 ile goriismiistii. Bu arada Harbiye Nazirligina talip
olup, fikirlerini paylastig1 subaylar1 kilit noktalarma getirmeyi istemis, bazi birlikleri
silahlandirmay1 diistinmiistii. Bu planlar1 ger¢ceklesmeyince devletten alacagi yetki ve
resmi gorev ile Anadolu’ya ¢ikmak yollarini aramaya girismisti. Bu arada Samsun
bolgesinde Rumlarm sebep oldugu kargasalik ve giivensizligi bahane eden Ingilizler,
o bolgeyi de isgale hazirlanmislar, boyle bir ortamda Mustafa Kemal Pasaya verilen
ana vazife bu kargasaliklar1 yerinde inceleyerek almmmasi gereken tedbirleri
saglamakti. Mustafa Kemal Pasa resmen ilga edilmis IX. Ordu yerine kurulan III.
Ordunun miifettisligine tayin edilmisti. Onun miifettislik bolgesi Samsun, Trabzon,
Sivas, Erzurum, Van Livalar1 (sancaklar1) i¢ine aliyor, yetkileri ise hem askeri hem
de idari makamlar1 kapsamak {izere oldukca genis tutuluyordu. Islemlerin
tamamlanmasindan sonra Mustafa Kemal, Bandirma vapuru ile 16 Mayis 1919 da
Istanbul’dan yola ¢ikarak, 19 Mayis 1919 da Samsuna vardi. Anadolu’nun yer yer
isgali karsisinda Tiirk milleti teskilatlanmig, Kuva-i Milliye hareketi baslamis,
Miidafaa-i Hukuk Cemiyetleri kurmustu (Biyiklioglu,1981). Anadolu’da bu
gelismeler yasanirken isgal altindaki Istanbul’da Vahdettin ve onun gorevlendirdigi
hiikiimetler acizlik icerisindeydi. Mustafa Kemal Pasanin 6nderliginde Anadolu’da
baslatilan bu hareket Istanbul hiikiimeti ve Itilaf kuvvetlerini rahatsiz etmisti.
Nitekim Istanbul’'un isgali ve Meclis-i Mebusan baskini bu durumu dogrular

nitelikteydi. Boyle bir ortamda mesru bir sekilde Anadolu’da yeni bir Meclisin



acilmasi kararlastirildi. Kazanilan Birinci ve ikinci Inonii Savaslari, Sakarya Meydan
Muharebesi ve hemen ardindan gelen Biiyiik Taarruz, Tiirk milletinin var olma
miicadelesinin bir kanit1 olarak ortaya ¢ikmisti. Askeri basarilarin siyasi basarilarla
taclandirilmasi, 24 Temmuz 1923°de Lozan Konferansi ile miimkiin olmustu. Tiirk
yenilesmesi Mustafa Kemal Atatiirk’in onderliginde hizli bir gelisme siirecine
girerek, Cumhuriyetin ilani, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusunun, Tiirk milletinin
gecirdigi degisimin ifade ettigi, onemli sathasi olarak ortaya ¢ikmisti. Degisme, bir
halden bagka bir hale donme, devrim olarak bilinen inkilap,(Develioglu, 1986)
Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan su sekilde tanimlamistir; “inkilap, mevcut
miiesseseleri zorla degistirmek, Tiirk milletini son asirlarda geri birakmis olan
miiesseseleri yikarak yerlerine, milletin en yiiksek medeni icaplara gore ilerlemesini
temin edecek yeni miiesseseleri koymus olmaktir.” (inan,1970; Kapg1, 2002). Inkilap
her hal ve sart iginde bir ilericilik, yenilesmek ve bir ¢agdaslagsmaktir. Cagin
gerisinde kalmis miiesseseleri ortadan kaldirmak, yerlerine de ileri, gelismis
miiesseseleri getirmektir. Inkilapgiliktan maksat; daima yenilesmeye yiiriimektir. Bu
tiir bir diisiince ve hareket de ¢agdaslasmay1 amaclamaktadir (Tiinay, 1987).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin temel 6zelligi; Tiirk inkilabinin
saglikli bir yorumunu yapmak, bilin¢li kilinmasmi saglamak, heyecanini yeni
kusaklara aktarmak, bagimsizligi, cagdaslasmayi, demokrasiye gegisi temel almak,
somiirgecilikten kurtarict bir karaktere sahip olmak, aydinlatmaktir (Cihan, 1985).

Tiirkiye’ye yonelik tehdit ve tehlikelerin bilinmesi ve tahlilinde, Milli
Miicadeleyi gerektiren sebepler, Atatiirk’iin miicadeleye hangi sartlarda ve nasil
basladigi, onun basarisinin sirlart Cumhuriyetin kurulus felsefesiyle iligkili olup
oldukca Onemlidir. Kiiresel giiclerin Miitareke doneminde oldugu gibi giiclii bir
Tirkiye istemedikleri, dolayisiyla her yolu deneyecekleri milleti kendi kimligi, tarihi
ve kiiltiirtinden uzaklastirmaya c¢aba sarf edecekleri unutulmamasi gereken bir
husustur. Mustafa Kemal Atatiirk’iin kendisine emanet ettigi Cumhuriyete ve
istiklale sahip cikabilen genglige her seyden evvel milli tarih bilinci verilmelidir.
“Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” dersi fikrinin ortaya ¢ikmasmnda dikkati ¢eken
unsurlar;“inkildp Tarihi’nin farkli bir anlayisla 1930°lu yillarda, yeniden

kurgulanmaya baglayan ve tarih biliminin bir pargasi olarak goriilmesi (Ersanli



Behar,1992;Safran,1998; Akbaba, 2009) vatandaslik egitiminin bir pargasi olarak
kendisine yiiklenen dogal islevi, uluslar aras1 diizeyde karsilastirmali olarak yerine
getirmesidir (Tanor vd, 1997).

Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi dersinin amaglar1 Recep Peker’in “Inkilap
Tarihi Ders Notlari”nda su sekilde belirtilmektedir; “Her ulusun miisterek bir inang
sistemi olmalidir. Belli bir diisiince sistemine sahip olmayan milletler, bir insan
yiginindan ibarettirler. Atatilirk ilkeleri ve inkilap tarihi derslerinden amag¢ Tirk
milletinin diisiince sistemi olan “Atatiirk¢ii Diislince Sistemi”ni yeni yetisen nesillere
ogretmektir. Her biiyiik fikir hareketi tesiri evrensel olan inkilap, ileri gidis esnasinda
nesiller, zamanlar gectikce, sefler degistikce hiz ve heyecanini kaybeder. Bu
safthalarda yavas yavas ana fikirlerden gerilemeler goriliir. Bu heyecan, hayat
boyunca nesilden nesile ayni hizi, ayn1 canliligit muhafaza etmezse feragatler baslar.
Ink1lab1 yok etmek, kayalara garptirmak isteyen unsurlar bu hiz1 eksiltebilirler. Buna
yol vermemek i¢in biz kurtulus ve dirilis devrimimizin sicakligini nesilden nesile
nakletmeliyiz” (Peker, 1981).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” dersleri, Tiirk inkilabinm o6zelliklerini
anlatmak ve kendisinden oOnce yapilan inkilap hareketleriyle karsilastirmali bir
bicimde incelenmek amaciyla ilk olarak 1925 yilinda Ankara Hukuk Mektebinde
“Ihtilaller Tarihi” dersi ad1 altinda verilmisti (Doganer, 2005, s.281-286). “Ihtilaller
Tarihi” ad1 altinda okutulan s6zii edilen derste, hukuk ve tarih arasindaki yakin iliski
g6z oniinde bulundurulup derslerin hukuk 6grencilerine faydali olacagi diistiniilmiis
ve Mahmut Esat Bey tarafindan kesintili olarak verilmistir. Derslerde modern
yenilik¢i cagdas bir siirecin olusturulmasi amacglanmist.

Tiirk Inkildp Tarihi, 13 Ocak 1926 ‘da alman Bakanlar Kurulu Karariyla
Dariilflinun yonetmeliginin 6. maddesine dayali Edebiyat Fakiiltesi dersleri arasina
konulmus, 1933 yilindan itibaren Zeynep Hanim Konaginda eski Edebiyat Fakiiltesi
binasmin yanmdaki ahsap konferans salonunda ders olarak verilmeye baslanmisti
(Aslanapa, 1997). Burada ilk “Inkilap Tarihi” dersi Maarif Vekili Hikmet Bey
(Bayur),“Ihtilaller Tarihi” olarak 1925 yilinda Ankara Hukuk Mektebinde verilen
ders, 9 Mart 1934°te Ankara Hukuk Mektebinde “Inkilap Kiirsiisii” ag1lmasi karar1



neticesi “Inkildp Tarihi” olarak Basvekil Ismet Pasa tarafindan verildi (Mumcu,
1985, s.45)

Ankara’da Universite ve yiiksek okullarm kurulmas ile 1932 yilinda dénemin
Milli Egitim Bakani Resit Galip Bey, cagdas diinyanin gereklerini kavrayan bir
genclik yetistirmek diisiincesiyle yiiksekokullarda “Inkildp Tarihi” dersleri
verilmesini Onermisti. 1933 reformunun ardindan 1933-1934 Ogretim yilinda,
{iniversite ve yiiksekokullarin tamammimn son smiflarinda, “Inkilap Tarihi” dersleri
verilmeye basland1 (Aksoy, 2003).

1930’1u yillarm baslarindan itibaren verilen “Inkilap Tarihi” dersleriyle daha
once de ifade edildigi gibi Cumhuriyet rejiminin halka gotiiriilmesi ve devrimlerin
benimsetilmesi hedeflenmis, tarih tezi ve iiniversite reformu biinyesinde devam
ettirilen bu dersler Istanbul Universitesinde bir “Inkilap Tarihi Enstitiisii”niin (Halici,
2004) ve Ankara’da Hukuk Fakiiltesine “Inkilap Kiirsiisii”niin kurulmasiyla yeni bir
ivme kazanmigsti. Atatiirk’iin yakm ilgisi ve kontrolii altinda bu dersler Prof. Dr.
Yusuf Hikmet (Bayur) Mahmut Esat (Bozkur) Recep (Peker) ve Prof. Dr Yusuf
Kemal (Tengirsenk) tarafindan verilmekte idi. Mahmut Esat Bozkurt’un verdigi
dersler radyoda ve Cumhuriyet gazetesinde bir dizi halinde yaymlanmist: (izgi,
1985).

Istanbul Universitesi Tiirk Inkildp Tarihi Enstitiisii’'ndeki dersler, Yusuf
Hikmet Bayur’un 4 Mart 1934’te ki dersiyle baslamisti. Bayur, 6zellikle siyasi
konular {izerinde duruyordu (Aslan, 1998). Mahmut Esat Bozkurt, Tiirk Inkilabim1 bir
tiir ihtilal olarak tanimlamis ve diinyadaki diger ihtilalleri karsilastirmali olarak ele
alarak, daha ¢ok hukuk boyutunu konu edinmisti (Aslanapa, 1997). Recep Peker,
siyasal sistemler ve rejimle ilgili konular1 esas alirken, Yusuf Kemal Tengirsenk ise
ekonomi ile ilgili meseleler iizerinde duruyordu. Boylece, Enstitii dort boliime
ayrilmisti. Inkilabm, askeri ve i¢ siyasi meseleler ve getirdigi yeni siyasal
kavramlarla ilgili kismi, sonralar1 Bakan ve Bagbakan olan Peker, hukuk kismi daha
sonraki donemde Adalet Bakanligi yapacak olan Bozkurt, dis siyasete ait hususlar1
Milli Egitim Bakani olan Bayur ve iktisat boliimiinii de Birinci Dénem TBMM iiyesi
ve 1930-1933 yillarinda Dis Isleri, iktisat ve Adliye Bakanhgi yapmis olan



Tengirsenk Beyler okutacaklardi. Dersler Ankara ve Istanbul’da degisik giinlerde
verilecekti (Izgi, 1985).

Baslayan ve gelisen siirecte, “Inkilap Tarihi”nin kurumsal bir kimlikle daha
sistemli ve organize olarak gerceklestirilmesi hedeflenmisti. Atatiirck, TBMM nin
Besinci Doénem Ugiincii Toplanma yilmi agarken 1 Kasim 1937 de yaptigi
konusmada sunlar1 ifade etmiste idi; “Biiyiik davamiz en medeni ve en miireffeh
millet olarak varligimizi yiikseltmistir. Bu, yalniz kurumlarinda degil diisiincelerinde
temelli bir inki1lap yapmis olan biiytik Tiirk milletinin dinamik idealidir. Bu ideali en
kisa bir zamanda basarmak i¢in fikir ve hareketi beraber yliriitmek
mecburiyetindeyiz. Bu tesebbiiste basari, ancak tiireli bir planla ve en rasyonel tarzda
calismakla miimkiin olabilir. Bu sebeple okuma yazma bilmeyen tek vatandas
birakmamak; memleketin biiyiik kalkinma savasinin ve yeni ¢atisiin istedigi teknik
elemanlar1 yetistirmek; memleket davalarmin ideolojisini anlayacak, anlatacak
nesilden nesle yasatacak fert ve kurumlar1 yaratmak; iste bu 6nemli umdeleri en kisa
zamanda temin etmek, Kiiltlir Vekaletinin iizerine aldig1 biiyiikk ve agir
mecburiyetlerdir. Isaret ettigim umdeleri, Tiirk gengliginin dimagmda ve Tiirk
milletinin suurunda daima canli bir halde tutmak, {iniversitelerimize ve
yiiksekokullarimiza diisen baslica vazifedir.” (TBMM Zabit Ceridesi, C.20, s.7)

Cumhurbaskani Ismet Indnii de “Inkilap Tarihi” dersleri ile ilgili hissedilen
eksikligi 1 Kasim 1941 de TBMM’yi agis konusmasinda su sozleri ile dile

(13

getirmekte idi; ... Simdiye kadar Yiiksek Ogretim Kurumlari’nin son siiflarinda
konferans seklinde verilmekte olan Inkilap derslerinin, bu kurumlarda “Inkilap Tarihi
ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” adi altinda esasli bir ders seklinde verilmesi ve
mevzuular etrafinda ilmi incelemeler yapmak ve yaymak iizere bir de “Inkilap Tarihi
ve Tirkiye Cumhuriyeti Enstitiisii” kurulmasi1 kararlagtirilmistir...” (Kop,1945;
Turan,2000).

Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesine baglh olarak 15 Nisan
1942°de 4204 Sayili Kanunla, “Tiirk inkilap Tarihi” derslerinin sorumlulugu da
verilerek kuruldu (Mumcu, 1985, s.45).“Inkilap Tarihi” derslerinin, daha énce ifade

edilen amacglariin gerceklestirilebilmesine yonelik kalifiye O6gretim elemanlar:

yetistirilmesi ve kaynaklarmin arastirilmasi da Enstitiiniin gorevi igerisinde yer aldi.



Dersin ad1 “Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi”ne déniistiiriilerek fakiilte
ve yiiksek okullarda zorunlu hale getirildi. 1933 yilindan itibaren Istanbul
Universitesi’nin biinyesinde verilmeye baslanan “Inkildp Tarihi” dersleri genelde
konferans ©zelligi tasimakta olup, beklenen neticenin elde edilemedigine kanaat
getirilerek, belirli bir programla ve yetkin kisilerce siirdiiriilmesinin gerektigi
anlasilmist1.

Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii, diinyadaki diger devrim hareketleri ve siyasal
sistemler gibi alanlar yerine, kronolojik bir “Cumhuriyet Tarihi” anlatimi ile dikkati
¢ekmis, bu durum, lise ve {iniversitelerde verilen derslerin igerik bakimindan
tekrarlanmasi sonucunu beraberinde getirmisti(Aslanapa, 1997, s.298).

Ogretim iiyeleri, 1950-1960 doneminde sivil ve asker biirokrasiyle birlikte
toplumun en hizli kaybeden kesimi haline gelmis, ozellikle 1957 ekonomik
bunalimindan sonra ekonomik baskiy1 daha ¢ok hissetmislerdi. Bu durum, daha 6nce
goriilmemis bir diizeyde Universitenin 6grenci ve dgretim iiyeleriyle siyasal eylem
icerisine girmesine neden oldu. Dolayisiyla, liniversitelerin 27 Mayis hareketinin
olusmasinda oldukca 6nemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. 1946° da 4936, 1960
yilinda da 115 ve 119 sayili kanunlar yiiriiriige konularak, tiniversitelere “6zerklik”
getirilmesine ¢alisilmis; 6zerklik, 1961 Anayasasinin 120. maddesi ile giivence altina
almmuastir. Ancak, bu giivence, daha ziyade 6gretim tiyelerine bir nevi dokunulmazlik
getirmisti (Dogramaci, 1996, s.343).

1946 sonrasinda 1933 yilinda gergeklestirilen reformun ilkeleri bir yana
birakilarak c¢ikarilan 4936 sayili kanun ve 1961 Anayasa’sinin 120. maddesinde yer
alan “Universitelerin  kendilerince  yOnetilmesi” hiikmii iiniversitelerimizin
potansiyellerinden yeterince yararlanmalarmi dnlemis, “Inkildp Tarihi” derslerinin
iceriginde de bir takim degisiklikler yapilmis, fakiiltelerde iki sOmestr,
yiiksekokullarda da bir yil olarak okutulmasi kararlastirilmist: (Dogramaci, 1996,
s.344-345). 1968 yilindaki 6grenci olaylariyla gelisen ideolojik kamplasma, bu
derslere gerektigi kadar dnem verilmedigini gostermisti.

Dersin adi, “Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii Damisma Kurulu karariyla “Tiirk
Devrim Tarihi” olarak degistirilmistir. Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii, 1 Subat

1971°de, “Devrim Tarithi” dersinin amaci, niteligi ve Ozelligini yeniden
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diizenlemistir.12 Mart 1971 muhtirasindan sonra 1488 sayili kanunla Anayasa’da
yapilan degisiklikler i¢erisinde 120. madde de yer almis ve su hiikiimler getirilmistir;
“...Ozerklik, {iniversite binalarinda ve eklerinde suclarm ve suglularin
kavusturulmasma engel olunamaz. Universiteler devletin gdzetimi ve denetimi
altinda yonetilir, Universiteler onlara bagli kuruluslarda 6grenim ve &gretim
hiirriyetinin tehlikeye diismesi halinde Bakanlar Kurulu idaresine el koyar”.1971
Askeri Muhtiras’’nin ardindan, “Inkilap Tarihi” derslerine dnem verilmesi konusu
glindeme gelmisse de yeterli girisimde bulunulmadigr goriilmiistiir(Aksoy,2003,
s.147).

1980 yilina gelindiginde, {iniversite, akademi ve yliksek okullarin ciddi bir
diizeltme gerektiren 6nemli sorunlar1 mevcuttu. Her hangi bir plan ve programdan
yoksun olan Yiiksek Ogretim, rastgele biiyiimiistii, talebi karsilamaya
yetmemekteydi. Bir fakiilte ya da okulun aldig1 6§renci sayisi, mezunlarmin is bulma
imkanlariyla ilgili olup, kamuoyunun baskis1 neticesi, siyasal iktidarlarca hemen her
yil artirilmaktaydi. Iste bu ve benzeri daha pek ¢ok sorun, Yiiksek Ogretimin
problemlerini olusturmaktaydi. Yiiksek Ogretim konusundaki diizeltilmesi gereken
bu eksiklik ve aksakliklar1 gidermek amaciyla, Milli Glivenlik Konseyi tarafindan 4
Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu ¢ikarilmistu.

12 Eyliil 1980°den sonra “Tiirk Inkilap Tarihi” adiyla okutulan ders, 1981°de
kabul edilen 2547 sayili kanun geregince “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi”
seklinde degistirilmis (Erdas, 2006), Ortaokul ve liseler i¢cin dersin adi, 1981°de
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” olmustur. 1982 de ise “Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ~ seklinde degistirilmistir (Alperen, 2008). Dersin
amac1 YOK tarafindan su ana basliklarda toplanmistir; Tiirk bagimsizlik savasi,
Atatiirk inkilaplar1 ve Atatiirk¢li diisiince sistemi, Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi
hakkinda dogru bilgiler vermek, Tiirkiye ve Atatiirk Inkilaplari, Ilkeleri ve Atatiirkgii
diistinceye yonelik tehditler hakkinda dogru bilgiler vermek, Tiirk gengligini, tilkesi
milleti ve devleti ile boliinmez bir biitiinliik i¢inde Atatiirk Inkilaplari, Ilkeleri ve
Atatlirk¢li  diisiince dogrultusunda ulusal hedefler etrafinda birlestirmek, Tiirk
gengligini, Atatiirkcili diislince dogrultusunda yetistirmek ve gliclendirmek. 12 Eyliil

askeri miidahalesinden sonra “Inkilap Tarihi” dersleri, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
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dayandig1 temel ideolojinin 6gretilmesi amaciyla bir kez daha 6nemle ele alindi.
Dersleri verebilecek akademisyen eksikligi miinasebetiyle emekli subay, emniyet
mensubu, dersleri verme yetenegine sahip olduguna inanilan devlet gorevlileri
tarafindan okutulmaya baslandi. Ancak Ogretim, akademik egitim tarzindan uzak
kaldi. 1981 tarih 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu’nun 4. ve 5. maddeleri
uyarinca, biitiin Yiiksek Ogretim Kurumlarinda, egitim ve ogretim siiresince,
“Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” ad1 altinda, zorunlu bir ders kabul edildi. 4 Kasim
1981 tarih ve 2547 sayili ¢ikarilan Yiiksekogrenim Kanunundan bes bucuk ay sonra,
20 Nisan 1982 tarih ve 2653 sayili yasayla, Yiksekogretim Kanunu’nun bazi
maddeleri degistirilip Yiksekogretim Kurulunun yetkileri genisletilmisti. Bir siire
sonra da Yiiksekogretim Kurullar1 Tegkilati hakkinda 22 Haziran 1982 tarih ve 41
sayili kanun hiikmiinde kararname yaymlanmistir. Bu kararname ile Akademiler
iiniversite halinde oOrgiitlenmis, mevcutlara dokuz tane daha ilave edilerek,
{iniversiteler toplami 27 ye ¢ikmustir. Bes ay sonra YOK ilkeleri, halkoyuyla kabul
edilen yeni anayasanin130-131 ve 132’nci maddeleri ile i¢ine almmistir. Anayasanin
kabuliiniin iizerinden heniiz daha bir yil ge¢cmeden,Yiiksekdgretim Kanunu’nun
biliyiik olciide degistirilmesi ve genisletilmesi ihtiyaci duyulmus, “2547 sayili
Yiksekogretim Kanununun bazi maddelerinin degistirilmesi ve bu kanuna bazi
maddeler eklenmesine dair “17 Agustos 1983 tarth ve 2880 sayili yasa
¢ikarilmustir. 1982 yilindan itibaren, “Inkilap Tarihi” derslerinin vyiiriitiilmesi ve
bilimsel arastirma ve akademik kariyer yapilmasinmi saglamak iizere iiniversitelerde
“Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiileri veya Béliimleri” kuruldu. Ancak, bu
birimleri yonetecek ayni bilim dalinda yeterli eleman olmamasi sebebiyle bagka ana
bilim dallarindan 6gretim {iyelerinin gorevlendirilmesi geregi ortaya ¢ikmisti (Aksoy,
2003, s.147).

“Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi” dersi haftada iki saat olmak iizere
tiniversitelerin biitiin smiflarinda okutulurken, 1991 yilindan itibaren bir egitim ve
ogretim yilinda 60 saatten az olmamak iizere okutulmasina karar verilmisti. Dersler,
iiniversitelerin birgogunda sozii edilen bu alt smir esas alinarak okutulmasi
saglanmist1. Giiniimiizde “Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi” dersi genellikle

Yiiksekogretim Kurumlarinin birinci siniflarinda, haftada 2 saat iizerinden kredisiz
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bir sekilde okutulmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisinin 25 Mayis
1981 tarih ve 2087 sayili niishasinda, Yiiksek Okullarda “Tiirk Inkilap Tarihi”,
Ortadgretim kurumlarinda “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” derslerinin amac1
ve miifredat programi ayrintili bigcimde yaymlanmaisti.

Inkilabm yapicilar1 son derce yiice emeller ile bu dersleri koymuslardir. Bir
yandan Tirkiye’yi idare edecek Oniiniin agacak gencleri yetistirirken diger yandan da
bilgi toplumu olusturmay1 amagliyordu. Siirekli artan niifus ve buna paralel okullarin
ve Ogrenci sayisinin artigl ihtiyaca gereken cevabi veremedi. Dersin miifredatlarla
simirlarinin  ¢izilmesi inkilaplarm canliligmmi yitirmesinin nedenlerinden biri oldu.
Teorik 6gretim metodu pratik uygulamalardan yoksun oldugu icin tiniversitelerdeki
tam 6grenme metodu asla gerceklesmedi. Tiirk Inkilabmnin yasamasi ve ilerlemesi,
devlet ve toplum olarak varligimizin giivenceye alinmasidir(Aksoy, 2003,s.150).

Temelleri 1925 “Ihtilaller Tarihi” dersine kadar geriye gotiiriilen “Atatiirk
ilkeleri ve inkilap Tarihi” dersi, 27 Mayis 1960’tan sonra “Tiirk Inkilap Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyet Rejimi”, 1968°de “Tiirk Devrim Tarihi”, 1980 sonrast “Tiirk
Inkilap Tarihi” adiyla okutulmustur. 1981 yilindan itibaren ise 2547 sayili Yiiksek
Ogretim Kanunun uyarinca “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” 1982 de ise “Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ~ adm1 almustir.

Bugiin, Yiiksek Ogretim Kurumlarmm tamaminda zorunlu ders olma
ozelligini muhafaza eden“Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” Tiirkiye Cumhuriyetinin
kendisi kadar bir ge¢mise sahip olup, Atatiirk’lin armagan ettigi kiiltlir ve egitim
mirasidir.“Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” dersinin amaci; Mustafa Kemal
Atatilirk’tin “devrimin amacini1 kavramis olanlar siirekli olarak onu koruma giiciine
sahip olacaklardir™ sozii diistur edinilerek, Tiirk inkilabmnin ruhu ve hedeflerini
kavrayarak gelistirecek yeni nesiller yetistirmek olmustur. Mustafa Kemal
Atatiirk’{in onderliginde gerceklesen Tiirk Inkildbi bir milli bagimsizlik ve
cagdaslasma hareketinin adidir. Toplumsal yeni bir bi¢cimlenistir. Ulusal bagimsizligi
ve hiir diisiince ile insan onurunu temel aldigi i¢in hiimanizme dayali bir Tirk
Ronesans’idir. Bu degisme Tiirkler tarafindan bir modernlesme yani daha gelismis,
daha ileri addedilen bir toplumsal diizen tipine gecis olarak anlamlandirilir. Bu

temelde “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi” dersinin vazge¢ilmez 6nemi ortadadir.

13



1.3. Yiiksekogretimde Atatiirkgiiliik ile lgili Konularin Tarihgesi
Yiiksekogretimde Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin kdkeni 1925
yilinda verilen "Thtilaller Tarihi" dersine kadar gétiiriilebilir. Ankara Adliye Hukuk
Mektebi'nde bu adla verilen dersin amaci Tirk inkilabinin 6zelliklerini anlatmak ve
kendisinden Once yapilan inkildp hareketleriyle karsilastirmali bir bi¢imde
incelemektir. Dersin diizenli olarak {iniversitelerde okutulmaya baslanmasi ise 1933
yilinda Istanbul Universitesi biinyesinde Inkilap Tarihi Enstitiisii'niin kurulmasi ile
gerceklestirilmistir (Doganer, 2005: 281). Bu dersin 1930’lu yillarda, sicagi sicagma
verilmek istendigi ve bunun inkildplar1 yasayan kisi ve kadrolarca yiiriitiildigi
bilinmektedir. Tirk inkildbmin lniversiteler diizeyinde verilis sebebi, o asamada
Inkilap karsit1 giiclere karsi uyanik olmak, Avrupa’da yiikselen Toplamiter rejimlere
karst1 gengligimizi korumak ve onlar1 Cumhuriyet ideallerine baglamak,
Cumhuriyetin  giindeme getirdigi inkildp ya da devrim anlayisini onlara
benimsetmektir (Toprak, 1997; Hatipoglu, 2004). Bu dersin basladigr donemden beri
Tiirkiye’de darbogazlardan gecildikce, siyasal dalgalanmalar oldukga, gengligin
Atatiirk 1ilkelerinden, Tirkiye Cumbhuriyeti’nin temel ilkelerinden uzaklagmakta
oldugu giindeme getirilmistir. Bu darbogazlarin neden gerceklestigi iizerinde
durulmustur ve bunun da bir garesi olarak Inkilap Tarihi derslerinin daha giizel bir
sekilde ele alinmasi, bunlarin daha iyi 6ziimsenmesi, bu dersi iyi kavramis bir
genclik yetistirilmesi i¢in planlar yapilmistir (Akgiin, 2004: 15). Tiirk Devrim Tartihi,
ya da 1980’11 yillarin baslarindan giiniimiize dek kullanilagelen resmi sdylemle, orta
ogretimde “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik”, yiiksek 6gretimde
“Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adiyla amlan dersler; ulusal bagimsizlik savasi
sonucu kurulan yeni devletin ideolojik oOrgiisiinii, topluma benimseterek yayma
projesinin bir araci olarak ortaya ¢ikmustir. Tiirk Devrimi ile birlikte kurulan yeni
rejimin, saglam temeller lizerinde yiikselebilmesi, her seyden dnce, getirmis oldugu
siyasal ve toplumsal yasam bi¢imini benimsemis bireylerin varligina bagliydi. Bu
ylizden devrimi gerceklestiren 6nder kadro, bir yandan sosyo-ekonomik ve siyasal
yapisini1 kurarak bu yapmin diizenli bir sekilde akisini saglayacak olan orgiitsel
dokuyu olusturma ugras1 verirken, diger yandan da bu yeni rejimin topluma

benimsetilmesi yolunda bir dizi girisimde bulunmustur (Aslan, 1998: 305). Bu
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girisimlerden en onemli birisi de yeni kurulan cumhuriyetin ve yapilan inkilaplarin
temel felsefesinin iiniversitede 6grenim goren bireylere aktarimasidir. Bu amacla
iiniversitelerde Tiirk Inkildp Tarihi dersleri anlatilmis, bu dersin dgretimi ve bu
alanin bilimsel alt yapismin kurulmas: amaciyla Inkilap Tarihi Enstitiileri agilmustir.
1971 yilinda Unesco Milli Komisyonu tarafindan Sosyal ve Beseri Bilimler
Komitesi'ne yaptirilan {iniversite diizeydeki arastrmada inkilap tarihi derslerinin
amagclar1 netlestirilmeye calisilmistir. Arastirmada sorulan "devrim tarihinin amaci
nedir" sorusuna verilen cevaplar su sekildedir:

* Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini tanitmak,

* Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini benimsetmek,

« Atatiirk Ilkelerini yeni kosullara gére uyarlamak,

* Atatiirk devrimlerini cagdas devrimlerle kiyaslamak,

» Zararli ideolojilerle miicadele giicii saglamak,

* Sosyal adaleti gerceklestirecek gengleri yetistirmek,

» Milli suur ve benligi saglamak, 6zgiir ve bagimsiz, asir1 sag ve sol akimlardan uzak
yasamak,

» Tiirk tarihinde geriye dogru uzanan donemlerde diizenleyici ve yenilestirici
hareketleri de tanitarak milli tarithimizden gengleri haberdar etmek.

Bu arastirma o yila kadar yiiriitiilen Inkilap Tarihi derslerinin amaglarmnin
yeterince berrak olmadigimi gostermektedir. Goriinen odur ki, bu derslerden, egitimin
biitiinlinden ancak beklenebilecek olan her sey beklenmistir. Belki bu nedenle,
arastirmaya katilan ilgili 6gretim elemanlarinin % 88'i, inkilap tarihi derslerinin
amacina uygun bir sekilde yiriitiilmedigi kanisini tasimaktadir (Safran, 1998).
1978’de Ozankaya tarafindan hazirlanan “Tiirk Devrimi ve Yiiksek Ogretim
Gengligi” konulu anket ¢alismasinda da “bu dersin okutulus bi¢ciminin genglerce hig
doyurucu bulunmadigi, buna ragmen dersin okutulusunda gordiikleri tiim eksikliklere
ve yanlighiklara kars1 genglerin biiylik ¢ogunlugunun Devrim Tarihi derslerini gerekli
gordiigii sonucuna varimustir (Akt: Kostiiklii, 1991: 36) Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi yliksek 6gretim gencgligine Tiirk toplumunu, ¢agdas diinya kosullarmni, bu
kosullarin olusum ve isleyisini kavratacak bir olaylar zinciridir. Ayrica Tiirkiye’nin

diinyadaki yerini uluslar arasi iligkilerden nasil etkilendigini, karsisina c¢ikan
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sorunlar1 ¢6zme de ne gibi giigliiklerle karsilastigmi tanitabilecek bir derstir.

Ogrencilerin bu dersin gerekliligine haiz olmalar1 bu anlamda mutluluk vericidir.
1942 yilinda yaymlanan 4204 sayili kanuna gore “Inkilap Tarihi ve Tiirkiye

Cumbhuriyeti Rejimi” olan dersin adi 6 Kasim 1981 de yaymmlanan 2547 sayili

kanunla “Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi” olmustur. Ayni kanunla ders

yiiksekogretimde mecburi ders olarak kabul edilmistir (Aksoy, 2006). Milli Egitim

Bakanligi Tebligler Dergisinin 25 Mayis 1981 tarih ve 2087 sayili niishasinda,

Yiiksek Okullarda “Tiirk Inkildp Tarihi”, orta &gretim kurumlarinda “Tiirkiye

Cumbhuriyeti Inki1lap Tarihi” derslerinin amacini asagidaki sekilde belirlemistir:

1. Tiirk Inki1labinin tarihi anlammi ve 6nemini kavratmak,

2. Atatiirk'tin milliyetcilik ve medeniyetcilik anlayisini belirtmek,

3. Atatiirk'tin dahi asker, biiyiik devlet adami ve inkilap¢i kisiligi ile essiz onderligini

tanimak,

4. Atatiirkciiligli benimseterek, Atatiirk'in diinya goristini ve diisiincelerini

kavratmak,

5. Kurtulus Savasi’ni ve bu savasi, Tiirk milletinin varligini korumak ve siirdiirmek

icin ne bliylik fedakarliklarla gerceklestirildigini kavratmak,

6. Tirk Milleti'nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi tarihi

sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmak,

7. Ulkesi ve milletiyle bdliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyetinin dinamik

temelini "Atatiirk Ilkeleri"nin olusturdugu bilincini kazandirmak,

8. Tiirk Inkilabmnin, milli ve milletleraras: niteliklerini belirlemek; XX. Yiizyilda

masum milletlere nasil 151k tuttugunu gostermek,

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu o giinkii durum g6z Oniine

almmak suretiyle, Tiirk Inkildbinin ne giic sartlar altinda gergeklestirildigini

kavratmak;

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin

gerektirdigi bilgi ve davranislar1 kazandirmak,

11. Atatiirk'e Tiirk Inkildbma ve onun ilkelerine yiirekten bagli bunlarin inangh

savunucusu olma bilincini kazandirmak,
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12. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarma Atatiirk¢li bir yaklagimla ¢oziimler
getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak (Tebligler Dergisi, 1981).
Yiiksek Ogretim Kurulu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amaglar1 4
ana baslikta su sekilde agiklamaktadir:
1. Tiirk Istiklal Savasi, Atatiirk Inkilaplar1 ve Ilkeleri, Atatiirk¢ii Diisiince, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi hakkinda dogru bilgiler vermek.
2. Tiirk Istiklal Savasi, Atatiirk inkilaplar1 ve Ilkeleri ve Atatiirk¢ii Diisiinceye
Yonelik Tehditler hakkinda dogru bilgiler vermek
3. Tiirk Gengligini, iilkesi, milleti ve devleti ile boliinmez bir biitlinliik i¢cinde Atatiirk
Inkilaplar1 ve Ilkeleri ve Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda Milli hedefler
dogrultusunda Milli hedefler etrafinda birlestirmek.
4. Tiirk gencligini Atatiirkeii diisiince dogrultusunda yetistirmek ve gliclendirmek.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin verilmesindeki amag Tiirk
inkilabinin ruhunu ve amacim kavrayacak, kabullenecek ve gelistirecek nesiller
yetistirmektir. Nitekim “inkilabin, hedefini kavramig olanlar daima onu muhafazaya
muktedir olacaklardir” sozii, devrimi insa eden mimarmn bu amag¢ dogrultusunda
hareket ettigini gostermekte, inkildbin korunmasi ve gelistirilmesinin 6n sart1 olarak
inkilabin hedeflerini kavramig bireyler yetistirmek oldugunu vurgulamaktir (Erdas,
2006: 19) Geng nesillere Atatiirk’in ilke ve inkilaplarni bilingli bir sekilde
benimsetmek, onlar1 Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin iilkesi ve milliyetiyle
boliinmez bir biitiin oldugu gercegine karsi gelebilecek her tiirli yikici, saptirici,
yipratict ve sulandiric1 akim, yaklasim ve eylemlere, yorumlara karsi uyanik tutacak
direng gosterecek bir donanima erigsmesini saglamak bu dersten beklenen en 6nemli
amaglardan biridir (Hatipoglu, 2004: 22) Dersin mevcut amaglar1 siiphesiz ders
kapsaminda gerceklestirilmesi gereken amagclardir. Ancak yeterli degildir. Bu
amagclara ek olarak giinlimiiz diinyasi i¢inde Tirkiye'nin yeri ve 6nemi ile Atatiirk¢ii
Diisiince Sisteminin giincellestirilmesi gibi daha 6zel amaglara ihtiya¢ vardir
(Doganer, 2005: 281). Pamuk’a (2004) gore, bu cumhuriyete sahip ¢ikilmasi, zorla
yapilan veya kuru kuru anlatilan bir dersle basarilacak bir mesele degildir. Bu
Cumhuriyete eger bu dersin bir katkist olacaksa, Cumhuriyete sahip c¢ikilmasi

siirecinde dersin sevdirilmesiyle, dersin Ogrenciye benimsetilmesiyle miimkiin
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olabilecektir. Onun i¢in dersi miimkiin oldugu kadar canli yapmak durumundayiz,
dinamik yapmak zorundayiz, yasayan bir ders yapmak zorundayiz. Onun i¢in de
dersi miimkiin oldugu kadar Osmanli arka planindan basladiktan sonra giliniimiize
kadar getirmek, 20. yiizyilda Tirkiye toplumunun demokratiklesme ¢abalarmi
miimkiin oldugu kadar 6grenciye yansitmak, cumhuriyete sadik 6grencilerimizin
cumhuriyete sahip ¢ikmalari i¢in en yetkin, en yararli yontem olacaktir.

Genel olarak Inkilap Tarihi dgretiminin sorunlari, tiim egitim kategorilerinde
benzer sekillerde ortaya ¢ikmakta yahut oyle oldugu zannedilmektedir. Bu dersin
amaclarmin ger¢eklesme oranlarmin disiikligi, alisilageldigi gibi ders kitab, igerik,
ogretmen yeterlilikleri gibi sorunlara baglanma egilimi gostermektedir. Bu durum,
egitim siirecinin biitiin agamalarmda aynidir. Tirkiye’de bu alanin 6gretiminin ilk,
orta ve yiiksek 0gretim basamaklarinda yapilmasma ragmen, her basamakta ayni
tirde problemlerle karsilasilmasi sasirticidir. Farkli 6gretim diizeylerinde benzer,
hatta ayni sorunlarin yasaniyor olmasi sorunlarin ya da diizeylerin teshisinde bir
yanlighigin oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de ilkdgretimde de yiiksek 6gretimde
de ayn1 igerigin, ayn1 yontem ve tekniklerle, benzer materyallerle sunuldugu goéz
oniinde bulunduruldugunda, farkli diizeylerde ayni sorunlarin yasaniyor olmasindaki
garabet, carpiciliin yitirerek normallesebilir (Safran, 2006). Salt bir tarith dersi
olmaktan ziyade Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varligin1 devam ettirme yolunda bir amaca
hizmet eden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin bu amaglara istenilen diizeyde
hizmet edebilmesi i¢in dersin uygulamasinda var olan sorunlarin ortadan kaldirilmasi

gerekmektedir.

1.4. Atatiirk Tlkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinin Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, yetisen kusaklara cagdas toplum
kosullarini, demokrasi ilke ve iilkiilerini, Tiirkiye’nin karmasik uluslararas iligkiler
icinde karsisina c¢ikan sorunlari ¢6zmede ne gibi giicliiklerle karsilastigini
tanitabilecek nitelikte bir derstir (Ozankaya, 1978). Bu derste 6grencilerden sadece
tarih bilgisi edinmeleri beklenmemektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelini

teskil eden Atatiirk ilke ve inkildplarmi, bunlarin olusum siirecinde tarihi olaylar
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kavrayan, onu benimseyen ve devamini saglama bilincinde olan 6grenciler
yetistirilmeye c¢alisilmaktadir. Tarih arastirmacilign tarihsel gergekleri miimkiin
oldugunca tarafsiz bir bigimde ortaya koymaya c¢alisir. Fakat kiiltiirlenme siirecinde
bir ara¢ olarak diisiiniildiigiinde Inkilap Tarihi dersi sadece tarihsel arastirma
yapabilen, elestirel diisiinebilen ve tartisabilen bir tarith 6grencisi degil, onu
yasatmaya ¢alisan bireyler yetistirme amacindadir (Acun, 2006). Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinde karsilasilan temel sorunlar; dersin i¢eriginin zaman araliginin
belirlenmesi, dersin rejim dersi olarak goriilmesi ve siyasi iradenin derse miidahalesi,
ders kitaplar1, 6gretim elemanlarmin niteligi, derste kullanilan 6gretim yontemleri ve
ogretim materyallerinin smirliligi, dersin farkli egitimi basamaklarindaki 6grenci
kitlesinin gelisim diizeylerini ve bireysel Ozelliklerini dikkate almadan benzer
icerikle sunulmasi ve tekrar edilmesi, 6grencilerin dersin gerekliligine olan inang
diizeyleri, Mustafa Kemal Atatiirk’iin fikirlerinin net bir sekilde aktarilamamasi

seklinde siralanabilir.

1.4.1 Dersin Iceriginin Zaman Araligimin Belirlenmesi

Inkilap Tarihi ve bu olay ile Atatiirk tarafindan gergeklestirilen Tiirkiye
Cumbhuriyeti Tarihini ele alirken, her seyden 6nce konunun zaman tespitini ve olayin
tanimin1 yapmak gerekmektedir (Aybars,1990). Bazi ¢alismalarda Tiirk inkilabinin
baslangi¢ tarihi olarak Osmanli Devleti’nin son devirlerinde gerceklestirilmeye
calisilan yenilesme hareketleri alinmaktadir. Ancak bu baslangic tarihi konusunda
yazarlar arasinda heniiz bir uzlagmaya varilmadigi goriilmektedir. Ayni sekilde
Inkildp Tarihinin diger ucunun 1938°mi, 1960’mi, 1980 sonrast mi olacagi
anlasiimamaktadir (Oke, 1985). Aybars’a gore konunun kronolojik smirlarini tespit
ederken baslangi¢ noktasi, Milli Miicadele fikrinin ve eyleminin ortaya c¢ikisi
tarthidir. Tam bagimsiz yeni bir Tiirk devleti kurmak fikri ve eylemi Mustafa
Kemal’in Samsun’a ayak basmasiyla baglamistir. Atatiirk’iin Nutuk’a 19 Mayis 1919
tarihi ile baslamasi bir rastlanti degil, hi¢ kuskusuz bu tarihi gergegi ortaya
koymasidir (Aybars, 1990). Toprak ise Tiirk inkilabinin baslangi¢ tarihinin 1919
olmasini sorunlu bir nokta olarak degerlendirmektedir. Cumhuriyeti kuran kadro

dogal olarak bir devrin ardindan bdyle bir ders ihdas ettigi i¢in ve rejimi
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pekistirebilmek i¢in olay1 dogal olarak 1919°dan baslatmis olabilir. Ama bugiin artik
gecmise ¢ok daha serinkanli bir bigimde bakabilmemiz gerekir. Tiirkiye olgusunun
belirli kirilma noktalarint  vurgulayarak ve Cumhuriyet’in getirdigi  kokli
dontistimleri de giindeme getirerek ¢cok daha geriye doniik, daha genis bir zaman
perspektifinde bu is ele alinmalidir. Tanzimat’a kadar geriye gidebilir (Tandrvd,
1997). Tanzimatla baslayan donemin esasli bir tahlili yapilmazsa Tiirk Inkilabi
anlasilamaz. Atatiirk ve arkadagslar1 XIX. ylizyill sonundaki Osmanli toplumunun
icinden ¢ikmislardir. Osmanli Devleti’nde 6zellikle XIX. ylizyil sonlarina dogru
yogunlasan siyasal akimlar {izerinde de durulmalidir (Mumcu, 1985). Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersinin programi ve bu programa gére kaleme almmis ders
kitaplarinda genel olarak Inkildp Tarihi dersinin kronolojik sinirlar1 g¢izilirken
baslangi¢ noktasi olarak Osmanli Devleti’ndeki yenilesme hareketlerinin sistematik
bir bicimde uygulanmaya ¢alisildig: III. Selim donemi olarak belirlenmektedir. Ders
iceriginin kronolojik sinirlar1 ¢izilirken ortaya ¢ikan baslangic noktasinin tayini
meselesi konusunda bir ortak nokta bulunmus gibi goriiniirken dersin igeriginin
gliniimiize kadar getirilmesi konusundaki tartigmalar ve uygulamadaki Hatay’in
anavatana katilmasi konusunun dersin Inkilap Tarihi boliimiiniin son konusu olma
durumu devam etmektedir. Mustafa Kemal’in 6liimii ve Hatay Meselesinin ¢oziime
kavusturulmas1 Inkildp Tarihi acisindan smir sayildigindan bu giine kadar uzanan
tarthsel siire¢ (kimilerince, aradan 50 yil, 100 yil gecmedigi gerekgesiyle,
ogrencilerin Oniine sergilenemeyecegi bicimde yorumlanan, aslinda tarih 6gretiminde
mesafe almis iilkelerde ders kitaplara girmis olan siire¢) ders iceriginin kapsaminda
dahil edilmemektedir. Bu durum su sekilde aciklanabilir: 6grenci i¢cinde bulundugu
toplumun sorunlarindan, niteliklerinden, uluslar arasi iliskilerden kaynaklanan
gelismelerden haberdar olamayacak; gecmis ile giiniimiiz arasinda kurabilecegi iliski
icin ¢cok onemli ve giincel olaylarda etkili olan son donemleri iletisim disinda
birakmak zorunda kalacaktwr. Yirminci yiizyilin yapismni, gerceklerini degisen
egilimlerini algilayamayan ya da algilamasindan yoksun birakilan bir 6grenci,
Atatiirk Ilkelerini ve Inkildp Tarihini kavramakta, dogal olarak zorlanacaktir. Bu
siireci yirminci yiizyil gelismeleri icinde degerlendirilmesi giiclesecektir. Yirminci

yiizyilm tlimii tarih konular1 arasinda yer almadikca, inkilap olarak nitelenen olgunun
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hazimsiz kalacagi kesindir (Aksoy, 2006). Bu ders 6ziinde pedagojik amac¢ agirlik
tagimakla birlikte aslinda 6grenciyi Tiirkiye bilgisiyle donatacak nitelikte olmalidir.
Tiirkiye sevgisi ancak bu donatimla giindeme gelebilir. Bunu yapabilmek i¢in de
aslinda 6grenciyi giinlimiize kadar getirebilmemiz gerekir. Diger bir deyisle, ¢ok
daha genis bir zaman spektrumu icersinde olaya bakmamiz gerekir (Tanor vd., 1997,
s.20). Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi derslerini en giincel sorunlarla ve giincel
sorunlarin tarihsel boyutlariyla iliskilendirmeliyiz (Aybars, 1998). Derse miimkiin
oldugu kadar Osmanli arka planindan bagladiktan sonra giiniimiize kadar getirmek,
yirminci ylizyilda Tirkiye toplumunun demokratiklesme ¢abalarini Ogrenciye
yansitmak, 6grencilerimizin Cumhuriyet’e sahip ¢ikmalar1 i¢in en etkin, en yararh

yontem olarak goriilmektedir (Pamuk, 2004).

1.4.2. Dersin Rejim Dersi Olarak Goriilmesi ve Siyasi Iradenin Derse
Miidahalesi

Dogus gerekcesi itibariyla bir “vatandaslik bilgisi” dersi olarak yiiriitiilen
Inkilap Tarihi dersleri, her durumda, kendi i¢ sorunlariyla iliskili olarak incelenmek
yerine ille de bir “Atatiirk¢iiliik” sorunu olarak ele alinmig, hatta bu derslerin
pedagojik sorunlari, adeta bir “rejim” sorunu gibi algilanmistir. Nihayetinde, ilgili
ogretmenin simnifta ne yapacagini tam olarak bilememesinden, ders kitaplarmin ve
miifredatin belli degiskenler gozetilerek hazirlanmamasindan kaynaklanan birgok
basit problem, bu tiir yaklasimlarla ¢6ziimsiliz birakilmistir (Safran, a.g.m., 2006,s.

99).

1.4.3. Ders Kitaplan

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde agirlikli olarak kullanilan
Ogretim materyali ders kitabidir. Yiiksek oOgretimdeki derslerin tek bir kitap
iizerinden takip edilmesi bilimsel anlamda biiyiik bir eksiklik olmasma ragmen
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders kitabi dersin temel kaynag: olarak goriilmekte
ve kullanilmaktadir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin temel kaynag1 olarak
goriilen ders kitaplari, birkac istisna disinda ¢agdas toplumbilimleri ¢dziimleme
araglartyla donatilmig bir yapida olmadigindan, orta ogretim ders kitaplarindan,

ayrintilarin asir1 vurgulanmasi diginda bir farklar1 bulunmamaktadir (Kalaycioglu,
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1985). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi i¢in tavsiye edilen kitaplarin Inkilap
Tarihimizi biitiin yonleriyle ele aldigi, konuyla ilgili biitiin kaynaklara inilerek
yazildig1 iddia edilemez (Kostiikli, 1991). Eger Tirkiye’de yaratici diisiinceli, insan
haklarma saygili, laikligi, demokrasiyi ve insanligin giiniimiizde gecerli tiim ¢agdas
degerlerini 6ziimsemis yurttaslar yetistirmek gibi bir kaygimiz varsa, Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi ders kitaplarini, tarih ve sosyal bilimlerin diger dallarinca yapilan
arastirmalarm ortaya koydugu birikim 1s1ginda, Tirkiye Cumbhuriyetinin ¢agdas
siyasal gelismelerini, diinyanin diger iilkelerinde oldugu gibi giiniimiize dek uzanan
bir siireklilikle, biinyesindeki sosyo-ekonomik ve siyasal iktidar miicadelelerinden bu
miicadelenin dinamiklerine dek cok partili siyasal yasamii, Tiirkiye’nin kendi sine
ve uluslar arasi konjonktiire 6zgii dinamiklerden kaynaklanan nedenlerine ve
sonuglarina dek askeri darbelerini, anayasalarini, sendikal hare ketlerini, sag ve sol
siyasal akimlarini, kiiltiirel ve toplumsal degigsmelerini, ekonomik paketlerini vb. tiim

gelismelerini de kapsayan bir igerige biiriindiirmek zorundayiz (Aslan, 1998).

1.4.4. Ogretim Elemam

Dersin 6gretiminde 6gretmen merkezli yapidan 6grenci merkezli bir yapiya
gecisin  gerekliligi ifade edilmekle birlikte dersin amaclarina ulasabilmesi ve
ogrencilere rehberlik edilmesi konusunda 6gretim elemaninin etkililigi géz ardi
edilemez. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin 8gretim elemanm niteligi dersin
kapsam ve kitabindan daha ¢ok &n plana ¢ikmaktadir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi konularmmin yiiksek 6gretim kurumlarinda 6gretim noktasinda kontrol
mekanizmasinin dersi veren 6gretim elemaninda oldugunu gormekteyiz. Bu durum
ogretmen merkezli bir yapiy1 da beraberin de getirmektedir (Aksoy, 2006, s. 64.).
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerini veren kimseler mutlaka tarih ve siyaset
bilim konularinda arastirmalar yapmis ve cesitli teorik perspektifler ile donemin
kosullarmni ¢ok 1iy1 bilen kisiler olmalidir (Hanioglu, 1985).Derste istenilen sonuglarin
elde edilmesi Ogretim elemanmnm ufkuna, kullandigi 6gretim yOntemleri ve
materyallerine ve derse getirdigi bilimsel zenginlige baglidir(Tanér vd., 1997,s.

24).Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine giren gretim elemanlarina yonelik
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elestirilerin en basinda bu alanda uzmanlagsmamalari, ¢ogunlukla tarihin farkli

alanlarinda egitim gordiikten sonra bu dersi yiiriittiikleri yoniindedir.

1.4.5. Ogretim Yontemi Ve Ogretim Materyalleri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersine getirilen elestirilerden bir tanesi de
diger tarih derslerinde oldugu gibi ezber dersi oldugu yoniin dedir. Derste verilen
bilgilerin igeriginin ve sunulus bigiminin hi¢ degismedigi ve bir siire sonra ilgi ¢ekici
olmaktan ciktig1 belirtilmektedir. Bu da yiiksek O0gretim siralarinda verilecek olan
derse On yargi ile baslanmasi ve dersten beklentinin oldukc¢a diisiik olmasi ile
sonuglanmaktadir (Doganer, 2005).Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi ders icerigi,
hem geleneksel hem c¢agdas Ogretim yontemlerinin ¢ok etkili bir sekilde
kullanilmasina olanak saglayacak niteliktedir. Bu nitelige sahip olmasina ragmen
dersin sunumunda en c¢ok kullanilan Ogretim yOontemi diiz  anlatim
olmaktadir.Yaklagik 80 dakikalik zaman diliminde kiirsiide konusma yapan 6gretim
elemanmnin kismen etkin, onu dinleyen 6grencilerin ise tamamen pasif bir konumda
bulundugu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi dgrencilerde bir heyecan ve istek
uyandirmaktan uzak, dersin amaclarmin gerceklesmesine hicbir katki saglamayacak
bir yapidadir. Ogretmen merkezli yontemlerden dgrenci merkezli ydntemlere gecisin
saglanmaya calisildig1 ilkogretim ve orta Ogretim programlariyla uyumlu olarak
yiiksekdgretimdeki Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi de 6grenci merkezli bir
yapiya kavusturulmaldir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi de olusturmaci
yaklagima gore ogrencilerle islenebilir. Bilindigi gibi, olusturmacilik yaklagimi
ogrencilerin 6n yasantilardan hareket etmeyi ve Ogrencilerin bireysel ya da grup
olarak dokiimanlar {izerinde ‘“sosyal bilimci gibi c¢alisarak” O6grenmesini
vurgulamaktadir. Olusturmacilik yaklasimma gore Ogrencilerin  dokiimanlarla
calismalarinin saglanmasi olgular1 da daha kalici 6grenmelerini saglayabilir (Ata,
2006). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin dgretiminde kullanilan dgretim
materyalleri ders kitab1 ile sinirli kalmamalidir. Donemin tarihine taniklik edecek
birinci elden kaynaklarin kullanilmasi, 6grencinin ders kitabinda yer alan veya
Ogretim elemanmin anlatimindaki tarith bilgisine zorunlu sahitligini ortadan

kaldiracaktir. Ders ile ilgili birinci elden kaynaklarin (fotograf, karikatiir, resim,
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telgraflar, belgeler, haritalar, belgeseller vb.) Ogrenciler tarafindan kullanilmasi,
sorgulanmasi ve bu kaynaklardan yola ¢ikarak tarihsel bilgiye ulasilmasi veya var

olan bilginin farkli kaynaklarla desteklenmesi gerekmektedir.

1.4.6. Farkh Egitim Basamaklarinda Dersin Tekrar Edilmesi

[Ikdgretimin ve orta dgretimin son smiflarinda adi farkli olmakla birlikte
icerigi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersiyle ayn1 olan bir dersi alan ve yiiksek
ogretimde bu dersi tekrar almak durumunda bulunan 6grencilerde bir bikkinligin
bulunmasi kadar dogal bir psikolojik sonu¢ yoktur(Mumcu, 1985, s. 53).Farkli
ogretim basamaklarida dersin amaclarinin ayni ifadelerle belirtilmesi ve ii¢ 6gretim
kademesinde de ders igeriginin ayn1 olmasi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
bir problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dersi li¢ defa almak durumunda kalan
ogrenciler bu durumdan sikayetc¢i olmaktadirlar. Konu tekrar1 yerine farkli 6gretim
basamaklarinda farkli ders iceriklerin uygulanmasi1 6grencilerin bu sikayetlerinin
ortadan kalkmasmi saglayacaktir. Inkildp Tarihi dgretimi, egitim siirecinin biitiin
basamaklar1 gdz Oniinde bulundurularak tartisgsimalidir. 1lk, orta ve yiiksek
ogretimde, Inkildp Tarihi derslerinin, bu basamaklarn genel karakteristik
ozelliklerine gore diizenlenmemesi, 6gretimin “6grenene gore” yapilmasi gerektigi

ilkesini ¢ignemek anlamina gelmektedir(Safran, 2006, s. 110).

1.4.7. Ogrencilerin Dersin Gerekliligine Olan Inanc¢ Diizeyleri

Bloom’a gore, bir derste tam Ogrenmenin ger¢eklesebilmesinin
onkosullarindan biri, 6grencilerin o derse yonelik olumlu bir tutuma sahip olmasidir.
Bu olumlu tutum, o6grencinin s6z konusu dersi ve Ogretmenini sevmesi, onu
onemli/faydali bulmasidir (Oztiirk, 2005). Universite Oncesindeki iki &gretim
kademesinde de bu dersi almis dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
kars1 olumsuz bir tutum sergiledikleri gdzlemlenmektedir. Ozelikle fen, teknik ve
saglk alanindaki dgrenciler igin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi bir formalite dersi
olarak goriilmektedir (Arslan, 2005).Ozellikle bu alanda 6grenim géren bireylerin
meslek dersleriyle biliyiik bir uyum veya ilinti kurulamadigi stirece, 0grencilerin
dikkatlerini ¢ekebilecek bir nitelikte olmayan tekrar niteligindeki Atatiirk ilkeleri ve

Inkilap Tarihi derslerinin onlarm siyasal bilgi ve tutumlarmi etkileme olasilig
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diisiiktiir (Kalaycioglu, 1985, s. 39). Ogrencilerin derse yonelik olumsuz tutum
gelistirme sebeplerinden biri de onu yasamla ilgili bulmayislaridir. Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersi, igerik olarak iki kistmdan olus maktadir. Birinci kisim,
Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi, ikinci kisim ise Atatiirk¢iiliik konularint kapsamaktadir.
Ozellikle ikinci kistmda 6grencinin Atatiirkgiiliigii 6grenmesi, igsellestirmesi ve
yasamina transfer etmesi beklenmektedir. Oysa Ogrenci, Atatiirkgiiliik hakkinda
ogrendikleri ile giinliik hayatta gordiikleri arasinda bir ilinti/paralellik géremeyince,
ogrendiklerinin dogrulugu/gerekliligi konusunda kuskuya diismektedir. Ornegin
Atatiirk¢ii sistem, ulus devlet modelini, tam bagimsizlig1 6ngoriirken, 6grenci siyasi
iktidarlarin bunlarla rtiismeyen politikalar izledigini goriince, okul da 6grendiklerini
sorgulamaktadir. Ayni sekilde, devletgilik ilkesine bagli olmasi1 beklenen 6grenci,
glinlik yasaminda Tirkiye’nin kamu iktisadi tesekkiillerinin ozellestirildigini,
boylece devletgilikten doludizgin uzaklasildigini gérmekte, bdylece zihninde yeni
paradokslar olusmaktadir (Oztiirk, 2005, s. 53). Yiiksek 6grenimin ihtisaslasma
yolundaki gencligine kendi ilgi alanindan bambaska bir bilimin iletilmesi
terminolojiden kavramaya kadar tiirli iletisim giicliikleri getirmektedir. Dersi
okutacak oOgretim lyelerinin seslendigi O6grencilerin ihtisas Ozelliklerini dikkate
alarak metotlarin1 bu olgulara gore yonlendirmeleri gerekmektedir (Akgiin,

1990,5.197).

1.4.8. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Fikirlerinin Net Bir Sekilde Aktarilamamasi
Dersin etkinligini azaltan bir diger faktér de gerek program ve ders
kitaplarinin, gerekse -genel olarak- Ggretmenlerin, Atatlirkgiiliigii dogma tik bir
ideoloji gibi sunmasidir. Oysa Atatiirk bizzat kendisi geriye bir dogma
birakmadigmi, Cumhuriyet nesilleri i¢in tek mirasinin akil ve bilim yolu oldugunu
ifade etmistir. Bugiinkii durumuyla Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi,
Atatlirk¢iiliigiin, 6zline aykir1 olarak, bugiine transfer edilmesi son derece gii¢ bir
tarihi miras olarak algilanmasma yol agmaktadir (Oztiirk, 2005, s. 55). Atatiirk’{in
Tirk milleti i¢in ¢izdigi ¢agdas uygarlik yolunun niteligi bir tiirlii derinlemesine
anlatilamamistir. Bundan dolayidir ki 6gretim elemanlar1 kendi goriislerine ve

takdirlerine gore bu konuda 6grencileri aydinlatmaya ¢alismaktadirlar (Mumcu, 1985,
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s. 52).Atatiirk ilkelerinden bir kural koyma veya diizenleme olay1 yahut kronolojik
gelismeler halinde bahsedilmekle yetinilmektedir. Atatiirk ilkelerinin ¢agdas siyaset
bilimi, ekonomi, sosyal psikoloji, sosyoloji veya antropoloji bilimlerinin analiz
araclariyla incelenmesi biiyiik 6lclide yapilmamis olarak kalmaktadir (Kalaycioglu,
1985, s. 36).Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin temel sorunu dersin veriminin
artirilmasi olarak algilaniyorsa ¢oziim farkhidir ve genel egitim igerisinde ve ancak
onunla bir arada degerlendirilerek ¢6zlime kavusturulabilir. Sorun bu dersin tarihinde
sikca goriildigli gibi, siyasi iradenin dersin icerigine ve alanina miidahalesi ise
iretilecek ¢oziim Onerileri farkli olacaktir. Eger sorun, en 6nemli vasfi bir millet
yaratarak bir modernlesme dinamigi olusturmay1 basaran Kemalizm’in kiiresellesen
diinyada kendisini Avrupa Birligine yaslamaya c¢alisan Tiirkiye i¢in ne anlam ifade
edebileceginin belirlenmesi ise iiretilebilecek ¢6ziim Onerileri farkl olacaktir (Erdas,

2006).
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II. YONTEM

Bu boliimde, arastrmanm amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt problemleri,
modeli, sayithlari,, smirlhiliklari, arastirmanin evreni, arastrmanin Ornekleminin
olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizinin nasil yapildig1 agiklanmaya ¢alisilmistir.
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelindedir. Yani ¢alismada var olan bir durum
betimlenmeye c¢alisilmisti. Bu nedenle bu arastrma betimsel arastirma
niteligindedir.
2.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanm amaci, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD 6grencilerinin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersine yonelik tutumlarmi gesitli degiskenlere
bagli olarak degerlendirmektir.
2.3.Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarmm Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
Dersine yonelik tutumlarmin bilinmesi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin
yeniden gozden gecirilmesi ve yapilandirilmasinda alinacak olan oOnlemler
bakimindan yararlar saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica ilkdgretim diizeyindeki
Atatiirkgiiliik konularinin 6gretimi noktasinda gorev alan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bu derse yonelik tutumlarmin ne yonde oldugunun bilinmesi ayr1 bir
oneme sahiptir. Ogretmenlerin kendi kiiltiirlerini ve tarihlerini bilmelerinin yan1 sira
milli kimliklerini ve kisiliklerini olusturmalar1 baglaminda onunla barisik olmalar1 da
gerekmektedir. Ustelik milli kiiltiiriin ve tarihin aktaricis1 konumunda gérev yapacak
olmalar1 da konuya daha da bir 6nem kazandirmaktadir.
2.4.Arastirma Konusu ve Problemi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amaci; Atatiirk Ilke ve devrimlerine
bagl, Tirkiye Cumhuriyeti’ne sahip c¢ikan, cagdas degerleri benimseyen ve
Atatlirk’tin  gosterdigi cagdas uygarlik diizeyine c¢ikmak icin aklin ve bilimin
rehberliginde ¢alisan gencler yetistirmektir. Ogrenciler; “Tiirk Inkildbmm &nderi
Atatiirk’ii tamimali, Tiirk Inkilabi ile ilgili olaylarn ayrimma varmal, Kurtulus

Savasi’ndaki basarmin temelinde Tirk ulusunun tarih boyunca bagimsiz yasamay1
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ilke edinmis oldugunu bilmeli, Atatiirk Ilke ve Inkildplarin1 6grenmeli, Atatiirk’e
sevgi ve saygl duymali, Atatiirk¢li Dislince Sistemi’ni” bilmelidir (Giilmez 2003).
Erdas (2006) a gore Tiirk devriminin basarisi, benzeri diger devrimlerde oldugu gibi
belirli bir sosyal smifa dayali olmasinda degil, uyguladig1 egitim politikasindan
kaynaklanmaktadir. Bu durum Cumhuriyetle yasit olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin verilmesindeki amag¢ ve dnemi gostermektedir. EZitim sisteminin en
iistiinde yer alan Yiiksekdgretim kurumlari “Ogrencilere, Atatiirk Inkilaplari ve
Ilkeleri dogrultusunda ve Atatiirk Milliyetciliine bagli hizmet bilincini
kazandirmakla, (Kitapg1, 1997)” gorevlidir. Bu dogrultuda Oztiirk (2005)’e gore
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum diizeyi mutlaka yiikseltilmelidir (Aktaran:
Saray& Tosun, 2005). Giilmez (2003) tarafindan yapilan c¢alismada 6grenciler
{iniversite yonetimlerinin ve karar mekanizmalarmin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi derslerine gereken oOnemi verdiklerine inanmaktadirlar. Sadece bazi
iiniversitelerde derslerin birka¢ bolim bir arada islenisine dikkat ¢ekmektedirler.
Bunun yanida herhangi bir derse verilen dnemin, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersine de verilmesini beklemektedirler.
2.5.Problem Ciimlesi

Universitelerin, Egitim Fakiiltelerinin, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
birinci, ikinci, ii¢iincii ve dordiincii sinif dgrencilerinin, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersine yonelik tutumlarin, 6grencinin cinsiyeti, smif diizeyi, mezun olunan
lise tiirli, mezun olunan lise yeri, baba egitim durumu ve anne egitim durumu
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?
2.6.Alt Problemler

Bu ¢aligmanin amacina yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir.
1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine
yonelik tutumlar1 cinsiyete bagh olarak farklilagsmakta midir?
2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine
yonelik tutumlar1 sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?
3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine

yonelik tutumlari mezun olunan lise tiiriine gore farklilagmakta midir?
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4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine
yonelik tutumlar1 yasadiklar1 bolgeye gore farklilagmakta midir?
5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine
yonelik tutumlar1 baba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?
6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine
yonelik tutumlar1 anne egitim durumuna gore farklilagmakta midir?
2.7.Arastirmanin Sayiltilar

Ornekleme alinan dgrencilerin ankete verdikleri cevaplarm, Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarmin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine yonelik tutumlarinin
diizeylerinin  saptanmasiyla  ilgili = goriislerini  samimiyetle  yansittiklar:
varsayilmaktadir.
2.8.Arastirmanin Simirhliklan

Bu arastirmani smirliliklar: su sekilde belirlenmistir. Arastirmaya 2010-2011
Egitim-Ogretim yilinda Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim gdren
244 Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal1 birinci, ikinci, liglincli ve dordiincii smif
ogrencisi katilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinm Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersine yonelik tutumlarmin diizeylerinin saptanmasina yonelik olarak
ankette 46 ifade (soru) yer almstir.
2.9.Evren ve Orneklem

Bu arastrmanin evrenini 2010-2011 egitim-68retim yili bahar doneminde
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dal1 birinci, ikinci, ti¢iincli ve dordiincii simif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemini ise arastirmaya goniilliiliik ilkesi ile katilan Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 244 Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
birinci, ikinci, liglincli ve dordiincii siif 6grencileri olusturmaktadir.
2.10.Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Kocer ve Demir (2009) tarafindan

gelistirilen “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir (Koger ve Demir, 2009).
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Kullanilan besli likert tipi 6l¢cek maddeleri, (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Tamamen Katiliyorum
seceneklerinden olusmustur. Olgegin KMO degeri 0,76, Bartlett testi 4934,019 ve
Bartlett testi 0,05 diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
0,96 bulunmustur (Kocer ve Demir, 2009). Bizim arastrmanin verilerine gore
Olcegin i¢ tutarhilik katsayisi (Cronbach Alfa) .927 olarak Olclilmiistiir. Kalayci
(2006)’ya gore alfa katsayisina bagl olarak oOlcegin giivenirligi su sekilde
yorumlanir;

.00 < a <.40 ise dlcek giivenilir degildir,

40 < a <.60 ise dlgek giivenilirligi diisiik,

.60 < a <.80 ise dlgek oldukga giivenilir ve

.80 <a < 1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.
2.11.Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 18 for Windows istatistik paket
programinda degerlendirilmislerdir. Oncelikle tutum &lgegi ile ilgili giivenirlik
analizi yapildiktan sonra, tanimlayici istatistik ve normallik analizleri yapilmistir.
Verilerin normal dagilim gostermemelerinden dolayr bagimsiz iki  grup
karsilagtirmalarinda tanimlayici istatistik ile birlikte non-parametrik testlerden Mann-
Whithney U, coklu grup karsilastirmalarinda ise Kruskal-Wallis H testi ile
istatistiksel anlamlilik tespit edilen coklu gruplara ikili gruplar halinde Mann-

Whithney U testleri yapilmaistir.

Tablo 1: Verilerin dagilimini gosteren normallik analizi i¢in One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi

Sonuglar1
Baba Anne
Cinsiyet Sinif Okul Okul Yeri Egitim Egitim
Durumu Durumu
N 244 244 244 244 244 244
Kolmogoro
v-Smirnov 6,248 5.143 6.745 4.426 6.449 8.015
Z
‘;Sgymp' .000 .000 .000 .000 .000 .000

Tablo 1’de verilerin normal dagilim gostermedikleri goriilmektedir.
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III. BULGULAR
Tablo2: Ogretmen adaylarinin demografik dzellikleri

Faktor Degisken F %
Erkek 150 61,5
Cinsiyet Bayan 94 38,5
Toplam 244 100
1. Smf 37 15,2
2. Smf 129 52,9
Simf 3. Smf 28 11,5
4. Smf 50 20,5
Toplam 244 100
Anadolu Lisesi 31 12,7
Genel lise 204 83,6
Mezun Oldugu Lise Meslek Lisesi 4 1,6
Ogretmen Lisesi 5 2
Toplam 244 100
Koy 2 ,8
Belde 12 4.9
Tlge 118 48,4
Lise Yeri .
1l 75 30,7
Biiyiiksehir 37 15,2
Toplam 244 100
[kogretim 164 67,2
Baba Ogretim Ortadgretim 64 26,2
Durumu Yiiksekdgretim 16 6,6
Toplam 244 100
[kogretim 213 87,3
Anne Ogretim Ortadgretim 25 10,2
Durumu Yiiksekdgretim 6 2,5
Toplam 244 100

Tablo 2’de arastrmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
150’sinin (%61,5) erkek ve 94’iiniin (%38,5) bayan olduklari, smiflara gére 37’s1
(%15,2) 1. Swnif, 129’u (%52,9) 2. Sinif, 28’1 (%11,5) 3. Smuf ve 50°si (%20,5) 4.

Smif olduklari, 6grenim gordiikleri lise tiirlerine gore 31’1 (%12,7) Anadolu Lisesi,
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204’ii (%83,6) Genel Lisesi, 4’ii (%1,6) Meslek Lisesi ve 5’1 (%2,4) Ogretmen
Lisesi’nde 6grenim gordiikleri, 6grenim gordiikleri liselerin bulundugu yerlesim
birimlerine gére 2’si (%0,8) Kdy, 12°si (%4,9) Belde, 118’1 (%48.,4) Ilge, 75’i
(%30,7) Sehir ve 37°si (%15,2) Biiyiiksehir oldugu, babalarinin 6gretim diizeyine
gore 164’1 (%67,2) Ikogretim, 6471 (%26,2) Ortadgretim ve 16’s1 (%6,6) oldugu ve
annelerinin  6gretim diizeyine gore 213t (%87,3) Ilkdgretim, 25’1 (%10,2)
Ortadgretim ve 6’s1(%?2,5) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Tutum 6lgegi anket maddelerine verilen cevaplarin ortalama degerleri

Anket Maddesi (n=244) X SS

1. Atatiirk inkilabini1 genglere okutmak yetmez. “ruh” olarak asilamak

gerekir. 4.06 1.270
2. Atatiirk inkilaplar1 6zgiin bir medeniyetin {irtiniidiir. 3.66 1.309
3. Atatiirk inkilaplar1 ¢agdaslasma yolunda dev bir adimdir. 4.14 1.118
4. Atatiirk inkilaplar1 yasayisima yon veren temel prensipler niteligindedir. 3.34 1.310
5. Devlet isleyisini diizenleyen kanun ve kurallar laik olmalidir. 3.45 1.385
6. Cagimizin en iyi yonetim seklinin Cumhuriyet olduguna inaniyorum. 4.32 1.053

7.Tirk inkilabinin askeri basariy1 tamamlayan 6nemli bir siyasi zafer 397 L2002
olduguna inantyorum. ' .

8.Laiklik ilkesinin Tiirkiye Cumhuriyeti anayasasindaki yeri korunmalidir 3.69 1.355

9.Demokrasi vazgecilmez bir unsurdur. 4.61 .837
10.Tirkiye Cumhuriyetinde herkes kanun 6niinde esit olmalidir. 4.75 .652
11.Cumhuriyet Tiirk milleti i¢in en uygun rejimdir. 4.39 1.038
12.Erkek ve kizlar ayr1 siniflarda ders gérmemelidir. 3.74 1.649
13.Laik devlette devletin dini olmaz. 2.85 1.616
14.Tiirk dilini konugmak ve korumak benim i¢in énemlidir. 4.27 1.163
15.Halifeligin kaldirilmasmin Cumhuriyet idaresi i¢in zorunlu olduguna 38 1272
inantyorum.
16.Tiirk inkilabi. Tiirk toplumunu ¢agdas medeniyetler seviyesine 415 159
ulastirmay gaye edinmistir
17.Bagbakan devleti yonetirken tarafsiz ve laik olmalidir. 3.28 1.425
18.0grencilere milli tarih bilinci verilmelidir. 4.44 1.019
19. Atatiirk. Tiirk halkinin kendi kendisini idare etmesi i¢in cumhuriyeti

4.27 1.078

kurmustur.
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20.Tirk milletini ¢agdas medeniyetler seviyesine tasimak i¢in ¢aba sarf

etmem gerektigine inaniyorum. 423 1099
21.Tirk inkilab1 kendine 6zgiidiir ve birlestiricidir. 3.32 1.350
22.Laiklik Tiirkiye cumhuriyetinin temel unsurlarindan biridir. 3.98 1.188
23.Tekke ve zaviyelerin kapatilmasi laiklik ve cagdaslagsma yolunda gerekli 375 1338
inkilaplardir.

24.Soyad1 ve kiyafet inkilaplari ile siniflarin ve ayricalikli guruplarin

olusm};m engellz:/nmek istefmistir g o +08 128
25.Glinlimiizde halifelik kurumuna ihtiyag yoktur. 3.61 1.411
26.Kadimnlar ve erkekler esit haklara sahip olmalidir. 4.51 1.052
27.Tirkiye'de yasayan ve kendisini Tiirk kabul eden her insan Tiirk'tiir. 3.84 1.508
28. Atatiirk inkilabi daha 6nce Tiirk toplumunda var olan kimligin geri 359 1285
getirilmesidir.

29.Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmaktan gurur duyuyorum. 4.40 1.104
30.Din ve devlet igleri ayr yiiriitiilmelidir. 3.93 1.402
31.Cumbhuriyet idaresi Tiirk insaninin karakterine uygundur. 3.91 1.330

32.Laik devlet yonetimi i¢in halifeligin kaldirilmas1 gerektigine inantyorum. | 3.57 1.414

33. Atatiirk inkilabinin ¢agdas diisiinceye ve medeniyete yonelis bigimi

olduguna inaniyorum. +06 1130
34, Atatiirk’in “Ne mutlu Tiirkiim diyene” sdzlinli benimsiyorum. 3.86 1.488
35.Laiklik dinsizlik anlamima gelmez. 4.23 1.175
36.Tiirk dilinin okunup yazilmasinin kolaylasmasi ve 6gretim-6gretim 1 1169
islerinin yayginlastirilmasi i¢in harf inkilab1 gerceklestirilmistir.
37.Milli hakimiyet esastir. 4.31 1.122
38.Takvim. saat. agirlik ve uzunluk &lgiileri ile ilgili inkilaplar Tiirkiye
Cumbhuriyetinin ¢agdas diinya iilkelerine uyum saglamasi amaci ile 4.25 1.183
hazirlanmustir.
39.Cumbhuriyet idaresini saltanat idaresine tercih ederim. 4.01 1.308
40. Atatiirk Inkilaplar1 Tiirk milletinin karakterine uygun olarak

3.77 1.348

hazirlanmustir.

Ogretmen adaylarinmn Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik
tutumlarin1 6lgmek i¢in kullanilan tutum testi maddelerine verdikleri cevaplar
incelendiginde &gretmen adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi

konularina yonelik algilamalarmm olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmen
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adaylarmimn maddelere verdikleri cevaplar dgretmen adaylarmin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi konularini siki bir sekilde benimsediklerinin gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu durumun farkli bir sebebi olarak ise arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersi 6§retmen adaylar1 olmasi ve ileri donemde
bu dersin dgreticisi niteliginde gdrev yapacak olmalar1 da gosterilebilir. Ogretmen
adaylarinm Cumbhuriyete. Cumhuriyetin getirilerine. demokrasiye olan inanglarmin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi baglammda iist diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Buna ek olarak Ogretmen adaylarmin maddelere verdikleri cevaplar
incelenirken sadece “Laik Devlette Devletin Dini Olmaz” ifadesine verdiklerin
cevaplarin X=2.85 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Laiklik devlet toplumda ne kadar
benimsenirse benimsensin insanlar i¢cin inang her zaman her seyin Oniine gegecek

temel bir olgu gibi gériinmektedir.

Tablo 4: Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore tutum puanlarinin

Mann-Whitney U testi ile karsilagtirilmasi

Degisken | N X ss Ranklar Ortalamas1 | Ranklar Toplamm V4 P
Bayan 150 | 150.43 | 26.129 102.10 15314.50

-5.705 .000**
Erkek 94 | 169.17 | 19.804 155.06 14575.50

*p<0.05 **p<0.01

Tablo 4‘te Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore tutum puanlarinin
karsilagtirilmasinda gruplar arasinda p<0.01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark tespit edilmistir. Bu durum bayan ogretmen adaylarinin erkek oOgretmen
adaylarma gore Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi konularmi daha fazla
benimsedikleri ve olumlu gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Atatiirk ilke ve
Inkilaplarmnin Cumhuriyet Tarihi siirecinde kadin ve erkek esitligi konusunda ¢esitli

calismalar yapmis olmasi bu durumun temel nedeni olabilir.
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Tablo 5: Ogretmen adaylarmnim siniflarina gore tutum puanlarmin

Kruskal-WallisH testi ile karsilastiriimasi

Degisken N X+SS Mean Rank | Chi-Square P
1. Simaf 37 152.05+27.82 109.61
2. Simif 129 159.84+26.37 129.95

224
3. Smuf 28 153.14+22.89 s1a| o
4. Simif 50 158.66+22.63 122.54

*p<0.05 **p<0.01

Tablo 5‘te Ogretmen adaylarinin smiflarina gore tutum puanlarmin
karsilagtirilmasinda  gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir fark
goriilmemektedir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin ilkdgretim ¢agindan
itibaren okullarda okutulmasi 6grencilerin konuyla ilgili farkindaliklarini erken
yaslarda gelistirtirmis olabilir. Yiiksek 6gretim diizeyindeki okullara bu farkindalikla
gelen 6grenciler arasinda anlamli bir goriis farkliliginin olusmamasindaki en 6nemli
etkenlerden biri bu dersin her Ogretim kademesinde diizenli olarak okutulmasi

olabilir.

Tablo 6: Ogretmen adaylarmin ortadgretimde okuduklar1 okul tiirlerine gére tutum puanlarmin

Kruskal-WallisH testi ile karsilastiriimasi

Degisken N X+SS Mean Rank Chi-Square P
Anadolu Lisesi 31 165.23+22.19 143.60
Genel Lise 204 156.17+£25.85 118.30

_ 4.653 199
Meslek Lisesi 4 160.00+£31.99 132.38
Ogretmen Lisesi 5 169.00:23 155.30

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 6‘da 6gretmen adaylarinin ortadgretimde okuduklar1 okul tiirlerine gore
tutum puanlarinin karsilastirilmasinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemektedir. Ogrencilerin yiiksek dgretime gegcmeden dnce aldiklar1 egitim
gerek mesleki tercihi gerek genel yetenek ve kiiltiirleri agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bu anlamda 6grencilerin 6grenim gordiikleri liselerin kalitesi bu konularda farklilik

yaratabilmektedir. Ancak Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi tiim okullarda
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standart bir siire ve icerikle verilmektedir. Bu sebeple dgrencilerin okuduklar1 lise

tiirtine bagh olarak anlamli bir farkliligin olusmamasi beklenen bir durumdur.

Tablo 7: Ogretmen adaylarinim ortadgretimde okuduklari okullarmin bulundugu cografi alanlara gére

tutum puanlarinin Kruskal-WallisH testi ile kargilagtirilmasi

Degisken N X£SS Mean Rank Chi-Square P
Koy 2 157.50+7.78 110.00

Belde 12 165.50+17.25 139.33

Tlge 118 159.29+24.2 125.89 1.667 797
il 75 155.87+26.14 118.44

Biiyiiksehir 37 153.49+30.81 115.15

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 7°‘de Ogretmen adaylarinin ortadgretimde okuduklar1 okullarmin
bulundugu cografi alanlara goére tutum puanlarinin karsilastirilmasinda gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Tablo 8: Ogretmen adaylarmin babalarinm dgrenim diizeylerine tutum puanlarmin Kruskal-WallisH

testi ile karsilastiriimasi

Degisken N X£SS Mean Rank | Chi-Square P
Ikogretim 164 155.68+23.83 114.70

Ortadgretim 64 163.02+£28.95 143.39 7.652 .022
Yiksekogretim 16 156.31+£26.62 118.84

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 8‘de 6gretmen adaylarmin babalarinin 6grenim diizeylerine gore tutum
puanlarinin karsilastirilmasinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemektedir.
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Tablo 9: Ogretmen adaylarmin annelerinin 6grenim diizeylerine tutum puanlarmm Kruskal-WallisH

testi ile karsilastiriimasi

Fark Olan
Mean Chi-
Degisken N X+SS P Gruplar
Rank Square
[kogretim 213 | 156.61+£25.21 119.03
Ortadgretim 25 | 168.72+£26.58 159.56 8.575 .014** 1-2**
Yiiksekogretim 6 | 148.50+24.48 91.42

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 9°da 6gretmen adaylarinin annelerinin 6grenim diizeylerine gore tutum
puanlarinin karsilastirilmasinda ilkogretim ve ortadgretim mezuniyet degiskenine
gore p<0.0ldiizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark goriilirken diger gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Bireylerin her tiirli konudaki algilarmin ve goriislerinin gelisiminde ailelerin
egitim diizeyleri 6nemli bir degisken olarak gosterilebilir. Bu calismada da anne ve
babalarin egitim diizeylerine bagl olarak 6gretmen adaylarmin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersine yonelik tutumlar1 karsilastirilmistir. Ogretmen adaylarinm
derse yonelik tutumlarinda anne egitim diizeylerindeki farkliliklara bagli olarak
anlamli bir farklilik goriiliirken. Baba egitim diizeylerindeki farkliliklara bagli olarak

herhangi bir anlaml1 farklilik goriilmemistir.
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IV. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastrmanin sonuglarma ve bu sonuglar 1s18inda Onerilere yer

verilmistir.

I. SONUCLAR

1-

Arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine iliskin  bulgular
Ozetlenmistir.

Arastirmanm giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa formiili
kullanilarak, verilerin giivenirligi ve gecgerliligi i¢in oldukca ytiksek bir
alfa degeri bulunmustur.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 18 for Windows istatistik paket
programinda degerlendirilmistir.

Arastirmada tutum Olcegi ile ilgili giivenirlik analizi yapildiktan sonra,
tanimlayici istatistik ve normallik analizleri yapilmigtir.

Arastirmada verilerin normal dagilim gdstermemelerinden dolay1
bagimsiz iki grup karsilastirmalarinda tanimlayici istatistik ile birlikte
non-parametrik  testlerden =~ Mann-Whithney U, c¢oklu  grup
karsilastirmalarinda ise Kruskal-Wallis H testi ile istatistiksel anlamlilik
tespit edilen ¢oklu gruplara ikili gruplar halinde Mann-Whithney U
testleri yapilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
dersine yOnelik tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilan tutum testi
maddelerine verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi konularma yonelik
algilamalarinin olumlu diizeyde oldugu séylenebilir.

Arastrmada Ogretmen adaylarmnin maddelere verdikleri cevaplar
ogretmen adaylarmin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi konularmi siki

bir sekilde benimsediklerinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
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10-

11-

12-

13-

Arastirmada 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore tutum puanlarinin
karsilagtirilmasinda gruplar arasinda p<0,01 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu durum bayan 6gretmen
adaylarmin erkek 6gretmen adaylarina gore Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi konularmi daha fazla benimsedikleri ve olumlu gordiikleri
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada Ogretmen adaylarmin siniflarina gére tutum puanlarmin
karsilagtirilmasinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir.

Arastrmada Ogretmen adaylarinin ortadgretimde okuduklar1 okul
tiirlerine gore tutum puanlarinin karsilastirilmasinda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Arastirmada 6gretmen adaylarmnin ortadgretimde okuduklar1 okullarinin
bulundugu cografi alanlara gore tutum puanlarmnin karsilastirilmasimda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.
Arastirmada 6gretmen adaylarmin babalarinin 6grenim diizeylerine gore
tutum puanlarmin karsilastirilmasinda gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark goériilmemektedir.

Arastirmada 6gretmen adaylarmin annelerinin 6grenim diizeylerine gore
tutum puanlarmin karsilastirilmasinda  ilkdgretim ve ortadgretim
mezuniyet degiskenine gore p<0.01diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
fark goriiliirken diger gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

tespit edilmemistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde kullanilan 8gretim ydntemleri i¢inde

en ¢ok kullanilant diiz anlatim yontemidir. En az kullanilan ise drama yontemidir.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin de diger tarih dersleri gibi ezber dersi
olarak yorumlanmasina ragmen Ogretim elemanlar1 smiftaki 6grenci sayismnin
coklugu. fiziki yetersizlikler. ders saatinin azlig1 gibi sebeplerden derste diiz anlatim
yontemini agirlhikli olarak kullanmaya devam etmektedirler. Derste kullanilan

ogretim materyalleri i¢inde en ¢ok kullanilani ders kitabidir. Dersin iceriginin birinci
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elden kaynaklarla desteklenmesini saglayacak arsiv belgeleri derste en az kullanilan
ogretim materyalidir. Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi dersi 6grencilerin
egitim-kiiltliir hayatlarinda. siyasi fikirlerinin olusmasinda. Mustafa Kemal Atatiirk
ile ilgili diistincelerinin olusumunda. giiniimiizii anlamada. tilkemizin gelecegi ile ilgi
diisiincelerinin olusumunda ve AB ile ilgili diisiincelerinin sekillenmesinde etkili bir
unsur olarak goriilmektedir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin genel olarak Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getiren bireyler
yetistirmeyi hedefledigi diisiintildiiglinde bu dersin sahip oldugu icerigin 6nemi daha
fazla anlagilabilir. Ozellikle son zamanlarda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
iizerinden yapilan tartigmalarin geng nesiller iizerinde derse yonelik olarak olumsuz
bir tutum yaratmasindan endise edilmektedir. Ancak bu noktada son 40 yillik siire
icersinde yapilan islerin biiyiik bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ozellikle {ilkenin
yasadig1r demokratiklesme siireci. bu silirecin ugramis oldugu aksakliklar. yasanan
olumsuzluklarin 6zellikle Cumhuriyet Tarihi iizerinden yorumlanmasi toplumun
Cumhuriyete ve Cumhuriyetin getirilerine kars1t olumsuz bir tutum gelistirmesine
neden olabilir.

Ozellikle dersin bir rejim dersi gibi goriilmesi ve algilanmasi. bu noktada derse
siyasi iktidarlarin miidahalesi. dersin asil amacina hizmet etmesini engellemektedir.
Stirekli tartisilan bir konu olarak giindemde tutulmasi toplumunda konuyla 1lgili
fikrine tesir edebilmektedir. Nitekim giiniimiizde derse yonelik olarak siirekli tutum
anketlerinin ve arastirmalarin da yiiriitiilmesi bu ifadeyi destekler niteliktedir.

Bu arastrmada elde edilen verilerden hareketle 6gretmen adaylarinin derse
yonelik tutumlarmin dersin amacina hizmet edecek diizeyde olmasi mutluluk
vericidir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin derse yonelik olumlu bir
tutum sergilemesi ayrica Ogretmen adaylarmnin ailelerinin de konuyla ilgili bir

farkindalik i¢ersinde oldugunun gostergesi olabilir.
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II. ONERILER

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin , cinsiyeti, sinif diizeyi, mezun olunan
lise tiirli, mezun olunan lise yeri, baba egitim durumu ve anne egitim durumu
degiskenlerine gore degerlendirildiginde 6gretmen adaylarmin annelerinin 6grenim
durumunda anlamh bir farklilik ¢ikmasi bu konuda arastirma yapacak olanlara 1s1k
tutabilir.

Bu arastirma, oOlgiilen grup (calisma grubu) acisindan genisletilebilir. Bu
genisletme sayica olabilecegi gibi, gruplarin cesitliligi agisindan da olabilir. Sosyal
Bilgiler dgretmen adaylarinmn lisans egitimlerinde gordiikleri Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersine yonelik tutumlarmin degerlendirilmesi gibi, yine Egitim
Fakiiltelerinde baska Anabilim Dallar1 i¢cinde ayni dlgek kullanilarak 6lgme yapmak
miimkiindiir. Bu 6l¢gmeler, birden fazla Anabilim Dali 6grencilerinin karsilastiriimasi
ile de olabilir (Tiirkce Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi, v.b.). Bdylece yapilan
asamal1 bir 6lgme sayesinde daha kapsamli ve 6nemli sonuglara ulagilmasi miimkiin
olacaktr.

Arastirmada  kullanilan 6l¢egin, yine farkli branstaki Ogretmenlere
uygulanmast yoluyla ve bagimsiz degiskenlerin sayist ve kapsaminin
genisletilmesiyle, 0gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde gordiikleri Atatiirk
Ikeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik tutumlarmin degerlendirilmesi konusunda
onemli ve kapsamli bulgulara ve sonuglara ulasilabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma Erzincan Universitesi ile smirlandirilmistir. Bu konuda daha kesin

ve genel sonuglara ulagabilmek i¢in arastirma Tiirkiye genelinde de yapilabilir.
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Ek-1:
OGRENCI KIiSISEL BIiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler.

Asagida egitiminiz swasinda yasadigimiz durumlar ile ilgili ifadeler
bulacaksiiz. Bu durumlara iliskin her ifadeyi dikkatle okuyun ve kendinize uygun

secenegi isaretleyin.
1. Cinsiyetiniz:
Erkek () Kiz ()
2. Sif Diizeyiniz:

I.Smif () 2.Smif() 3.Smf() 4. Smif ()

3. Mezun Olunan Lise Tiiri

Anadolu Lisesi () Genel Lise()  Meslek Lisesi ()  Ogretmen Lisesi ()

4. Mezun Olunan Lise Yeri

Koy () Belde () Tlge () Sehir () Biiytiksehir ()

5. Babanmizin Egitim Durumu:

[Ikdgretim () Ortadgretim () Universite ()

6. Annenizin Egitim Durumu:

[Ikdgretim () Ortadgretim () Universite ()
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Ek-2:

ATATURK iLKE VE INKILAP TARiIHi DERSI
TUTUM OLCEGI

TamamenKatiliyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

TamamenKatilmiyorum

1. Atatiirk inkilabin1 genglere okutmak yetmez. “ruh” olarak

astlamak gerekir.

2. Atatiirk inkilaplar1 bati medeniyetinin taklit edilmesinden

ibarettir*.

3. Atatiirk inkilaplar1 ¢agdaslasma yolunda dev bir adimdir.

4. Atatiirk inkilaplar1 yasayisima yon veren temel prensipler

niteligindedir.

5. Devlet isleyisini diizenleyen kanun ve kurallar dini kurallar

olmalidir*.

6. Cagimizin en iyi yonetim seklinin Cumhuriyet olduguna

inaniyorum.

7.Tirk inkilabinin askeri basariy1 tamamlayan 6nemli bir siyasi zafer

olduguna inantyorum.

8.Laiklik ilkesi Tiirkiye Cumhuriyeti anayasasindan ¢ikarilmalidir*.

9.Demokrasi vazgecilmez bir unsurdur.

10.Tirkiye Cumhuriyetinde herkes kanun 6niinde esit olmalidir.

11.Cumhuriyet Tiirk milleti i¢in en uygun rejimdir.

12.Erkek ve kizlar ayr1 siniflarda ders gérmemelidir*.

13.Laik devlette devletin dini olmaz.

14.Tiirk dilini konusmak ve korumak benim i¢in énemlidir.

15.Halifeligin kaldirilmasmin Cumhuriyet idaresi i¢in zorunlu

olduguna inantyorum.

16.Tiirk inkilabi. Tiirk toplumunu ¢agdas medeniyetler seviyesine

ulastirmay gaye edinmistir

17.Bagbakan devleti yonetirken din adamlarina danismalidir®.

18.0Ogrencilere milli tarih bilinci verilmelidir.

19. Atatiirk. Tiirk halkinin kendi kendisini idare etmesi igin
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cumhuriyeti kurmustur.

20.Tirk milletini ¢agdas medeniyetler seviyesine tagimak i¢in ¢aba

sarf etmem gerektigine inaniyorum.

21.Tirk inkilabr sekilcilige 6zenerek hazirlanmistir *.

22.Laiklik Tirkiye cumhuriyetinin temel unsurlarindan biridir.

23.Tekke ve zaviyelerin kapatilmasi laiklik ve cagdaslasma yolunda
gerekli inkilaplardir.

24.Soyad1 ve kiyafet inkilaplari ile siniflarin ve ayricalikli guruplarin

olusmasi engellenmek istenmistir

25.Giintimiizde halifelik kurumuna ihtiyag¢ vardir*®

26.Kadimlar ve erkekler esit haklara sahip olmalidir.

27.Tirkiye'de yagayan ve kendisini Tiirk kabul eden her insan

Tiirk'tiir.

28.Atatiirk inkilab1 daha dnce Tiirk toplumunda var olan kimligin

geri getirilmesidir.

29.Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmaktan gurur duyuyorum.

30.Din ve devlet igleri ayr yiiriitiilmelidir.

31.Cumhuriyet idaresi Tiirk insaninin karakterine uygun degildir *

32.Laik devlet yonetimi i¢in halifeligin kaldirilmasi gerektigine

inaniyorum.

33.Atatiirk inkilabiin ¢agdas diisiinceye ve medeniyete yonelis

bi¢imi olduguna inantyorum

34, Atatiirk’in “Ne mutlu Tiirkiim diyene” sdzlinli benimsiyorum.

35.Laiklik dinsizlik anlamima gelmez.

36.Tiirk dilinin okunup yazilmasinin kolaylagsmasi ve egitim-6gretim

islerinin yayginlastirilmas i¢in harf inkilab1 gerceklestirilmistir.

37.Milli hakimiyet esastir.

38.Takvim. saat. agirlik ve uzunluk &lgiileri ile ilgili inkilaplar
Tirkiye Cumhuriyetinin ¢agdas diinya iilkelerine uyum saglamasi

amaci ile hazirlanmistir.

39.Saltanat idaresini cumhuriyete tercih ederim*.

40.Atatiirk Inkilaplar1 Tiirk milletinin karakterine uygun olarak

hazirlanmustir.

*:Olumsuz Tutum Ciimleleri
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