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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim
tutumlari ile ¢ok kiiltiirli kisilik 6zelliklerinin incelenmesidir. Arastirma grubunu,
2012-2013 Erzincan merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmamizda Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarim
belirlemek i¢in Toprak (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6gretmen ¢ok kiiltiirlii
tutum Slgegi (OCTO) kullanilmistir. Ogretmenlerin cok kiiltiirlii kisilik dzelliklerinin
belirlenmesi amaciyla da Polat (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan ¢ok

kiiltiirlii kisilik 6lgegi (CKO) kullanilmistir,

Elde edilen verilerin analizinde betimleyici istatistik yontemi, bagimsiz o6rnek

t- testi, Kruskal Wallis H testi ve Regrasyon Analizi kullanilmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular maddeler halinde sdyle 6zetlenebilir;

1. TIkdgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarinin nasil olduguna dair
yapilan betimleyici istatistik sonucunda ilkdgretim 6gretmenlerinin tutumlarinin
yiiksek seviyelerde olmasi beklenmis fakat orta seviyelerde oldugu gozlenmistir.

2. Ilkdgretim ogretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik ozelliklerine ydnelik
bulgular incelendiginde Ogretmenlerin ¢ok kiiltlirlii 6zelliklerinin beklenilen
sonuglar dogrultusunda gergeklesmis ve yiiksek seviyelerde oldugu goézlenmistir.

3. Tlkdgretim 6gretmenlerinin cok kiiltiirlii kisilik zelliklerinin yordanmasina iliskin
coklu regresyon analizi sonuglari incelendiginde, ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
kisilik 6zellikleri puanlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 goriilmektedir.
Fakat Regresyon katsayilarinin anlamligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde
tutumun 68retmen ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri lizerinde anlamli bir yordayict
oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kavramlar: Cok Kiiltiirlii Egitim, Tutum, Kiiltiir, Kisilik Ozellikleri.



PRIMARY TEACHERS' MULTICULTURAL ATTITUDES AND
PERSONALITY TRAITS EXAMINATION OF MULTICULTURAL
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Erzincan University, Institute Of Social Sciences
Master's Degree Project, July 2013
Thesis Advisor: Yrd. Dog. Dr. Nurettin BIROL
ABSTRACT

The purpose of this study, a multi-cultural primary school teachers'
attitudes and personality traits to examine multicultural education. Research group
are teachers working in primary schools in the center of Erzincan 2012-2013. Study
to determine the attitudes of teachers in multicultural education Toprak (2008) which
is adapted to Turkish by the teacher multicultural attitude scale is used. In order to
determine the multi-cultural personality traits of teachers Polat (2009) which is

adapted to Turkish by the multi-cultural personality scale is used.

The obtained data were analyzed using descriptive statistical method,
independent sample t-test, Kruskal-Wallis H test and regression analysis were used.
The findings of the research are presented here can be summarized as follows;

Primary school teachers "attitudes towards multicultural education as a result
of what the descriptive statistics but not expected to have high levels of
primary school teachers' attitudes towards secondary levels was observed.
Primary school teachers examined the findings of a multi-cultural
personality traits of teachers took place in accordance with the multi-
cultural characteristics and high levels of positive results was observed.
Primary teachers on multicultural personality traits predict the multiple
regression analysis results, a significant relationship between the scores of
teachers in multicultural personality traits are there. However, the results of
t-test analysis on the meaning of regression coefficients teacher
multicultural attitude appears to be significant predictors of personality
traits.

Key Words: Multicultural Education, Attitude, Culture and Personality Traits.
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GIRIS

Ulkemiz cografi konum itibariyle bir¢cok devletle komsudur. Buna paralel
olarak da birden fazla kiiltiirle sinirlara sahiptir. Ayrica lilkemizin gelisen bir iilke
olmasindan ve Avrupa ile Asya arasinda bir koprii gorevi gormesinden dolay: kiiltiirel
olarak zengin bir varliga sahiptir. Derin tarihi kokleri ve imparatorluk ge¢misi olan
Tiirkiye mevcut durumu itibariyle kiiltiirler mozaigi olarak ifade edilebilir. Farkli etnik
kokenden ve dilden pek ¢ok unsuru biinyesinde barindirmaktadir. Yapilan aragtirmalara
gore suan itibariyle iilkemizde basta Kiirt, Cerkez, Laz, Ermeni, Arap, Giircli, Rum,
Siiryani, Bosnak, Cingene, Arnavut, Bulgar olmak {izere pek c¢ok etnik grup
yasamaktadir (Aka, 2012). Bu etnik gruplarin ¢ocuklarinda digerleri tarafindan
anlasilma ihtiyaci, homojen toplum igindekilerden ¢ok daha fazladir. Dil ve yasanti
farklilig1 onlarin topluma uyum saglamalar1 acisindan problem teskil edebilecek diger
ozellikleridir. Ermeni ve Rum koékenli azinlik ¢ocuklar1 da diger tiim ¢ocuklar gibi bir
sekilde kendilerini ifade edebilmek ihtiyaci igindedirler. Onlarin kendilerini ifade
edebilme yollar1 engellendiginde zararli kanallara dogru ayr1 bir yol {zerinde
ilerleyebilirler. Farkli olmalart nedeniyle toplumsal iligkilerinde sorunlarla

karsilasabilirler (Ergin ve Ermagan, 2011).

Giiniimiizde ge¢mise oranla diinyanin pek ¢ok iilkesinde kendini daha fazla
hissettiren demokrasi bilinci, 6zgiirliik¢li diisiince ve insan psikolojisini anlama
yolundaki gelismeler insana verilen degeri daha da artirmistir. Bununla birlikte egitim
felsefelerinde de degisimler yasanmis sistem merkezli egitimden bir¢ok iilkede birey
merkezli egitime gegilmistir. Ogrenme ogretme siireci agisindan degerlendirildigi
zaman bireysel farkliliklar, en ¢ok vurgulanan degerler arasindadir. Her birey o6zeldir,
tektir. Bireyler icinde yasadiklar1 toplulugun gelenek ve goreneklerinden, tutum ve
beklentilerinden etkilenirler ve farkli davranig, diisiince ve tutumlar gelistirirler. Bu
yiizdendir ki, bireyin i¢cinde dogup biiyiidiigii kiiltiir 6nemli bir yere sahiptir (Coban,
Karaman ve Dogan, 2010). Bu da ozellikle de c¢ok kiiltiirlii toplumlarda, egitimde
farkli etnik kokene, kiiltiire, cinsiyete, dine sahip Ogrencilere esit derecede yakinlik

duyan, onlara nasil yaklasmasi gerektigini bilen daha dogrusu onlar1 anlayabilen



Ogretmenler yetistirme zorunlulugunu ortaya cikarmistir. Avrupa iilkelerinde ve
Amerika’da Ogretmen adaylarmin kiiltiire duyarlt yetistirilmeleri 6nemli konular
arasinda goriilmektedir. Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon Komisyonu (National
Council for Accreditation for Teacher Education (NCATE) 2002), 6gretmen adaylarinin
gelisiminde kiiltiire duyarli olarak yetistirilmelerinin 6nemini vurgulamakta ve kiiltiirel
cesitliligi, etnik koken, irk, sosyoekonomik diizey, cinsiyet, engellilik, dil, din, cinsel
yonelim ve cografi bolgeye bagl olarak birey ya da gruplar arasindaki farkliliklar olarak
tammlamaktadir. Ogrenciyi iyi tamiyan ve nasil yaklasmasi gerektigini bilen
Ogretmenler yetistirildigi siirece egitimin kalitesinin artmasi beklenebilir. Yapilan
caligmalarda ortaya koyulan bulgulara gore, ¢ok kiiltiirlii egitim dersini alan 6gretmen
adaylarinin kiiltiirel farkliliklara karsi tutum, inang ve sdylemlerinde olumlu diizeyde
degisikliklerin oldugu bulunmustur (Valentiin, 2006; Middleton,2001). Bunun yaninda,
gerekli alt yapiya sahip olmayan bir ¢ok dgretmenin, farkli kiiltiirlerden olan 6rgenciler
icin 0grenme ortaminit kurgulama konusunda yeteri kadar hazir olmadiklar1 ortaya

konulmustur (Gay, 2002 akt., Basbay, Bektas, 2009).

Ayni toplum i¢inde insan topluluklar1 ortak ge¢cmisleri, yasadiklar1 bolge,
ekonomik ugras alanlar1 ve sosyoekonomik statiilerine gore farkli kiiltiirler
gelistirmektedirler (Cirik, 2008). Farkli kiiltiirlerin bir araya gelerek olusturdugu bu
yapi, egitim alaninda ¢ok kiiltlirliiliik perspektifi i¢inde incelenmektedir. Son yillarda
Tiirkiye’de de tartisilmaya baslanmis olan ¢ok kiiltiirliiliik kavrami farkli bakis agilarina
gore tanimlanmaktadir. Yapilan bazi ¢alismalarda ¢ok kiiltiirliiliilk kavrami 1irk ve etnik
koken gibi degiskenler ile aciklanmaya calisiimaktadir. Ozellikle son yillarda yapilan
baz1 ¢aligmalarda ¢ok kiiltiirliiliikk kavraminin 1rk, etnik kdken, sinif, cinsel yonelimler,

din ve yas gibi degiskenleri de kapsadig1 goriilmektedir (Bagbay ve Bektas, 2009).

Cok kilturliliik, bireyin kisisel gelisimi ile de yakindan ilgilidir. Bireyin
yalnizca sosyal hayatim1 degil okul hayatini da etkilemektedir. Cok kiltlirliiliik
uygulamasi, egitimde firsat esitligini de beraberinde getirmektedir (Cirik, 2008). Farkli
kimliklerin ayrimciliga maruz kaldig: alanlardan biri olan egitim tiim bireylerin hakkidir
ve egitim ilkesi; dil, din, koken, renk, cinsiyet, yas gibi 6gelerde ayrim yapilamayacagi

diisiincesi olarak tanimlanmaktadir (Egitimsen, 2004). Bunun yani sira firsat ve imkan



esitligi, dili, dini, irki, cinsiyeti ne olursa olsun egitimin herkesin hakki oldugu Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi’nda da belirtilmis ve giivence altina alinmistir. imkan ve firsat

esitligi cok kiiltiirlii egitimin de bir geregidir.



I. BOLOM
KULTUR, MiLLi KULTUR VE COK KULTURLULUK

1.1. Kiltir

Kiiltlir kavraminin tarihi siirecine baktigimizda sunu gérmekteyiz ki, bir igleme
siireci olarak, dzelliklede Almanca ve Ingilizcede on yedinci yiizyilin sonlarinda belirli
bir halkin biitiin bir yasam bi¢imi demek olan zihin genellemesinin adi olmustur. Daha
sonra, Ozelliklede on sekizinci yiizyilda antropolojinin gelismesiyle, genis ve cogulcu
bir kavram olarak, biitiinciil ve farkli bir yasam bicimini ifade etme Ozelligini
kazanmigtir. Bu anlamda degerlendirdigimiz zaman kiiltiir, en genel anlamiyla

toplumun hayat tazi olarak ifade edilebilir (Williams, 1993, Tasdelen, 1997).

Kiiltir kavrami Fransizca bir kelime olup ¢’yetistirme, tarim anlamina
gelmektedir. Biiyiik Tirk aydinm1 Ziya Gokalp kiiltiir kelimesi yerine hars kelimesini
kullanmistir. Siirlerinde kullandig1 kavramlar agisindan Ziya Gokalp’e gore ise “Kiiltiir
(Hars) halkin ananelerinden (geleneklerinden), egilimlerinden, orflerinden, sézlii ve
yazili edebiyatindan, estetik ve iktisadi irlinlerinden olusur’(Gokalp, 1997). Hars
kelimesi de Arapga sozligiinde ’gift¢ilik’” anlamma gelmektedir. Bir siire bu
kavramlarin ikisi birlikte de kullanilmistir; fakat daha sonra kiiltiir kullanilir olmustur.
Tirk dil kurumu kiltir yerine “’ekin’> Cemil Meri¢ ise “’irfan’’ kelimelerini
kullanmigtir. Literatiirde kiiltiir kavramini agiklayan pek ¢ok tanim mevcuttur. Bu

tanimlardan bir kismi1 asagida verilmistir.

Oguzkan'a (1993) gore kiiltiir; bir toplumu ya da halki duyus, diisiiniis, yasayis
bakimindan 6biir toplumlardan ayiran ve gerek 6zdeksel (maddi), gerek tinsel (manevi)
alanlarda olusturulan iiriinlerin tiimiidiir. Bu ifadeye gore kiiltiiriin hem maddi hem de
manevi yoni bulunmaktadir. Duverger (2004) de kiltiirii, bir insan toplulugundan
beklenen davraniglar1 belirleyen, rolleri olusturan, diizenlenmis davranislar, diisiinceler
ve duyuslar biitiinii olarak tanimlamaktadir. Erden ve Akman (2002) ise kiiltiirii, bir

grubun ortak tutumlari, davraniglar ve degerler biitiinii olarak ifade etmektedirler.

Greverus (1982) da kiiltiir kavraminin tanimini su sekilde yapmaktadir; kiiltir,

insanin bir organizma ve bir tiir olarak hayatta kalabilmek i¢in, degistirerek ve



bigimlendirerek dis ve i¢ dogaya dahil olma potansiyeldir. Insan, bu siire¢ icerisinde
kendi ¢evresinden hareketle ve bu cevreyle ilgili olarak araglar ve degerler yaratir. Bu
ara¢ ve degerler, degisen diinya kosullarina gore bunlardan uzaklagmak gerekinceye
kadar, kurumsallagmalarla ve geleneklerle bagintilidir. Kiiltiir, insanin icra ettigi tim
alanlar1 kapsar. Yani, materyallerle ilgili yasam giivencesinden hareket ederek, sosyal
yasam diizenleri iizerinden gegip, estetige ve degerlere uyumlandirilmis ¢evre sartlarina

kadar uzanir.
Giiveng (1996), kiiltiiriin su kavramlar1 karsilamakta kullanildigin ileri siirer:

Kiiltiir, bir toplumun ya da toplumlarin birikimli uygarlidir.
Kiiltiir belli bir toplumun kendisidir.

Kiiltiir, bir dizi sosyal siireglerin bileskesidir.

M WD

Kiiltiir, bir insan ve toplum kuramidir.

Bu dort tanimda kiltiir, stirekli olarak biriken ve degisik siireglerden gecerek
degisen ve de gelisen, toplumla 6zdeslesmis, toplumu toplum yapan en Onemli
unsurdur. Turhan (1972) kiiltirii, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi
kiymetlerden tesekkiil eden Oyle bir biitiindiir ki cemiyet iginde mevcut her tiirlii bilgiyi,
alakalar, itiyatlari, kiymet Olgiilerini, goriis ve zihniyet ile her tiirlii davranis sekillerini
icine alir. Biitiin bunlar birlikte o cemiyetin ekserisinde miisterek olan ve onu diger
cemiyetlerden ayirt eden hususi bir hayat tarzim1 ifade eder. Kiiltiir, “insanlarin
sembolik temsil pratikleri yoluyla insa etmeye c¢alistiklari bir yasam diizeni olarak

goriilebilir.”(Tomlinson, 2004).

Reimann’a (1986) gore, genis anlamda kiiltiir sézciigiinden, tipik davranis
ornekleri ve uyum Ornekleri anlagilmaktadir. Bu Ornekler, standart temeller {izerinde
tiretilen maddi dayanaklara dahil olmak iizere; giyinme, oturma (ikamet etme) bigimleri,
aygitlar, makineler gibi bireysel ve kolektif gereksinimlerin karsilanmasma degin
evrenin mevcudiyetine yol gosterir ve belirler." Bu tanimin davranis ve uyum
orneginden ne anlagilmasi gerektigini olabildigince kapsayict bir sekilde aciklamasinin
yani sira, bazi temel unsurlari da verdigi goriilmektedir. Bunlar kolektif ve bireysel

davranig bicimleridir. Kolektif bir gruba aidiyeti belirtirken, bireysellikte bir gruptan



gelen unsurlarla oriilmiis bir kimligi sergilemektedir. Bunlarin yani sira iretilmis

unsurlara kiiltiirel anlamda yaklagilmaktadir.

Kiiltiirle ilgili yapilacak olan bir tanimin sade bir ciimle olarak verilmesi,
kavramin igerdigi yapiya, anlamina bir kisitlama getirmektedir. Bu tanimlar igerisinde
tim oOgeleri Ozetleyerek kapsayici ve ret edilemeyecek tek agiklama "onun bir yasam

bicimi" olusudur (Varis, 1994).

Gergekte kiiltiirlin meydana ¢ikmasinda biitlin insanlarin ortak bir payr oldugu
sOylenebilir. Kiiltiir ve medeniyetlerin ileri ve gii¢lii oldugu iilkelere bakildiginda, bu
tilkelerin toplumsal ve kiiltiirel temaslara acik tilkeler oldugu goriilmektedir. Toplumsal
ve Kkiiltiirel temaslara agik olmayan iilkeler gelisememislerdir. Amerika’nin ve
Avustralya’nin kesfi gibi 15. Yiizyildan sonra kesfedilen bu yeni topraklarda kurulmus
olan medeniyetlerin hepsinin kendi seviyelerine uygun bir kiiltiire sahip olduklar
goriilmiistiir. Ozelliklede Avustralya gibi dis diinyaya kapali olarak olusturulan bu
kiiltiirler, baska kiiltiirlerle temas edemedikleri i¢in gelisememis ve ¢agmnin gerisinde

kalmislardir.

Kiiltlir bir yoniiyle duragan olmasinin yani sira siirekli degisim halindedir ve
cok az olgiilebilir; ¢iinkii bir kiltiiriin diger kiiltiirlerden sinir1 ¢ok da belirgin degildir.
Kiiltiirtin  siirlandirilabildigimiz belli basli noktalar ise, dil, etik anlayis, yasam
aliskanliklar1 ve sosyal olusumlarin birligidir. Kiiltlir siire¢ olarak siirekli degisen ve
degismekte olan degerler sistemidir. Bu 6zeligiyle kiiltiir dinamiktir ve etkilesim i¢inde
olugsmaktadir. Bir anlamda kiiltiir degisebilirligin temel ilkesinden kaynak bulur. Verilen
tanimlardan genel olarak anlagilan kiltliriin etnik koken, dil, yasam tarzi, sanat,
ekonomik dayanaklar v.b. oldugu goriilmektedir. Fakat glinlimiizde tanim biraz daha

degiserek dinsel, cinsel ve fiziksel farkliliklarin tanimlarin yapildigi da goriilmektedir.

Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle iilkeler arasindaki sinirlar kalkmustir.
Ozelliklede kitle iletisim araclarindan dolay: bir iilkede yasanmis olan en ufak bir
gelisme diinyanin diger ucundaki bir iilkede de hemen kendini gostermektedir.
Gilintimiiz kosullar itibariyle kiiresellesen daha dogrusu evrensel olan bir kiiltiir ortaya
cikmaktadir. Bunun neticesinde ise giiniimiizde bir milleti millet yapan kendi kiiltiir

unsurlar1 zayiflamis bulunmaktadir.



1.2. Milli Kaltar

Milli kiiltiir millet olmayr gergeklestirebilmis toplumlarin ortak ozelligidir.
Milli kiiltiir milletlesme hadisesinin ana motifini teskil eder ve halkin meydana getirdigi
degerler sistemidir, temelinde halk vardir. Dolayistyla milli kiiltiir bir toplumun inanig
ve yasayis bigiminin bir gostergesidir ( Tiirkdogan,1995).

Biiyiik Onder Atatiirk'e gére “Millet, ayn1 kiiltiirden insanlarin olusturdugu
toplumdur”. Milli kiiltiir, bir devleti ayakta tutan unsurlarin en 6nemlisidir. Bir milletin
ortaya cikabilmesi i¢in Oncelikle milli bir kiiltiir olusturulmasi gerekmektedir. Diinya
tarihine baktigimizda, milli kiiltiire sahip olmanin 6nemi daha iyi anlagilacaktir. Tarihe
sOyle bir goz gezdirildiginde, milli kiiltiire sahip halklarin her tiirli zorluga karsi
varliklarin1 koruduklar1 goriilecektir. Hem birinci diinya savaginda hem de ikinci diinya
savaginda yenilerek bir enkaz haline gelen cesitli antlasmalarla eli kolu baglanan
Almanya ve ikinci diinya savasinda iki biiyiik kentine atam bombasi atilarak harabeye
dondiiriilen Japonya bunun en giizel ornekleridir. Aslinda farkli milletlere gitmenin
geregi de yoktur. Ciinkii kendi tarihimizde bunun drnegini icermektedir. Istiklal Savas
doneminde bir milletin kiillerinden yeni ve daha gii¢lii bir milleti ortaya ¢ikaran,
Tirklere yeni zaferler kazandiran Tiirk Milli kiiltlirtiniin saglamlig1 olmustur.

Milli kiltiir kavrami, yeryiiziindeki kiiltiirel sinirlarin milli  devletlerin
olusturmus oldugu sinirlarla ¢akistigi hipotezi lizerinden sekillenir. Esasen, milletlerden
s0z edilen bir diinyada bu milletlere karsilik gelen kiiltiirlerden de s6z edilmesi yanlis
olmaz. Iste bu kiiltiir o milletin kendi milli kiiltiiriidiir denilebilir.

Milli kiltir aynt zamanda mevcut toplumsal oOrgilitlenme bigiminin
devamliligin1 saglama Ozellikleri ile sekillenmektedir. Gergektende kiiltiir birligi
insanlar arasinda bir toplumun aidiyet suurunu pekistirmeye de yaramaktadir. Bu
anlamda milli kiiltiir kavram1 genel olarak kiiltiir kavramindan daha 6tede devlet ve
toplum i¢inde miisterek bag olusturabilecek, toplumsal uyumu devlet biinyesinde
tutabilecek bir ozellige sahiptir. Bu haliyle milli kiiltiir, en basit anlamiyla millet
biitlinlesmesini devlet etrafinda yapmaya yarayan bir kiiltiirlesme big¢imi olarak
agiklanabilir.

“Milli kiltir diger toplumlardan farkliligi ortaya koyan yani milli olan

karakterin meydana getirdigi kiiltiirdiir” (Tiirkdogan, 1983). Bu degerlendirmede, millet



kavrami saf bir irktan ziyade irksal biitiinlesmeyi (racial entegration) ifade etmektedir.
Kafesoglu’na (1993) gore kiiltiirin kendisi zaten millidir. Zaman ve cevre sartlarina
bagl olarak bazi unsurlar1 degisebilir, fakat kendini olusturan 6zelliklerini ortaya koyan
temel karakteri yiizyillar boyunca varligini siirdirmeye devam eder. Milli kiiltiir, bir
milletin milli devlet olmadan 6nceki kiiltiirel diinyasinin iizerine tam olarak oturmaz; o
ilgili devletin siyasal sinirlar i¢indeki farkli kiiltiirel deneyimlerin bir toplami ve ayni
zamanda modernlesme siire¢lerinin bir sonucu olarak sekillenir.

Milli kiiltiirden bahsederken milli kiiltiirii anlamamizi kolaylastiracak olan
milli suurdan da bahsetmekte fayda vardir. Milli kiiltiir suurunda olmak, onu yasamak
insan1 kendi kendine yabancilastirmaktan koruyan bir psikomotor giigtiir. Insanlar ve
toplumlar ancak bu gii¢c sayesinde ayakta kalabilmeyi basarabilirler. Milli kiiltiir suuru
basit bir tarih ve deger bilgisinden ibaret oldugunu diisiinmek yanligtir. Buradaki suur
bilgi ile birlikte ve belki ondan daha ¢ok duygu manasinda anlasilmalidir. insanla tarih
ve inang arasinda hissi bir baglilik kuruldugu takdirde, o zaman insan ve kiiltiir
0zdeslesmesi miimkiin olabilir.

Her toplumun kiiltiirii yeganedir ve baska herhangi bir yerde goriilemeyecek
degerlerin ve normlarin birlesimini kapsamaktadir ( Robertson,1987). Bir milletin
fertleri, o millete ait kiiltiiriin temel degerleri ve miiesseselerini (aile, hukuk, ahlak ve
tore gibi) kendi 6zel ge¢mislerinin olaylar1 halinde gérmeye baslayinca, kiiltiirlenme ve
kendi varligimmi olusturma gerceklesmis olur. Kiiltiir, hi¢bir yoniiyle dogustan elde
edilmez, aksine insanlarin ihtiyag ve arzularimi tatmin etmek ig¢in yaptiklar
faaliyetlerden arta kalan ve birbiriyle olan etkilesimleri sonucu olusan bir tortudur

(Tasdelen, 1997).

Milli kiiltiir, tarihin herhangi bir aninda toplumun biiyiik cogunlugunun
benimsenmis oldugu kiltiir unsurlarinin ve karmasikliklarin olusturdugu biitiindiir
(Giingo6r,1982). Bir milletin olusturmus oldugu milli kiiltiiri, bagka baskin kiiltiirlerin
etkilerinden koruyarak ve gelistirerek devam ettirmesi gerekmektedir. Ciinkii bir
toplumu toplum yapan kendini diger toplumlardan ayiran dili, gelenek ve gorenekleri,
hukuku ve yasam bi¢imidir. Bu konuda Mustafa Kemal Atatiirk, Tirkiye
Cumhuriyeti’nin en biiylik vazifelerinden birinin, Tirk milli kiiltiiriinlin korunmasi

oldugunu belirtmis ve sunlar1 ifade etmistir (Kocatiirk,1999) :



“Simdiye kadar takip olunan ogretim ve egitim usullerinin
milletimizin gerileme tarihinde en miithim bir sebep oldugu kanaatindeyim.
Bunun i¢in bir milli terbiye programindan bahsederken, eski devrin
hurafelerinden ve dogustan mevcut Ozelliklerimizle hi¢ de miinasebeti
olmayan yabanci fikirlerden, dogudan ve batidan gelebilen biitiin tesirlerden
tamamen uzak, milli ve tarihi seciyemizle orantili bir kiiltiir kastediyorum.
Ciinkii milli dehamizin tam gelismesi, ancak bdyle bir kiiltiir ile temin
olunabilir. Gelisi giizel bir ecnebi kiiltiirii, simdiye kadar takip olunan
yabanci Kkiiltiirlerin yikict neticelerini tekrar ettirebilir. Kiiltiir zeminle

orantilidir. O zemin milletin seciyesidir.”

Atatiirk  Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin  gelecegini  milli  kiiltlirin =~ halka
benimsetilmesinde, okuryazarlik oraninin artirilmasinda ve ilmin tilkenin dort bir yanina
yayilmasinda gérmekteydi. Bu yiizden de onun déneminde ilkokuldan, tiniversitelere
kadar egitim kurumlarinin agilmasi saglanmis, kiiltiir merkezleri kurulmus ve tevhidi
tedrisat kanununu cikartilmistir (Izgi, 1988). Daha sonraki donemlerde harf inkilabi
gerceklestirilerek okuma ve yazmanin {lilke geneline yayilmasinin kolaylagsmasi

saglanmastir.

1.3. Cok Kulturlaluk

Son tahminlere gore giiniimiizde diinyada yaklasik 184 bagimsiz devlet ve bu
devletlerin biinyesinde yasayan 600 dil grubu ve 5.000 de etnik grup bulunmaktadir.
Cok az ilkede yurttaglarin tamaminin ayni dili konustuklar1 ve ayni etnik ulusal

kimlikleri paylastiklar1 sdylenebilir.

Gilinlimiiz kosullar1 dikkate alindiginda gelismis ve gelismekte olan devletlerin
ayni1 Ozellikleri paylasan tek bir halktan olusmasi imkansiz hale gelmistir. Afrika ve
Asya’dan gelismis ve gelisen bu devletlere yapilan gogler o tilkeleri ¢ok etnikli, ¢ok
kiltirli bir yapiya kavusturmustur. Bu yapi igerisindeki unsurlarin baris ve huzur
icerisinde bir arada yasayabilmeleri i¢in farkli yollara bagvurulmaktadir. Bunlardan biri

de siiphesiz ¢ok kiiltiirliiliik politikalaridir.



Devletlerin biinyesinde barman azinliklart ve bunlarin kiiltiirlerini korumak,
cogunluk olan gruplarin ve bunlarin kiiltiirlerinin aralarinda ¢ikacak ¢atismalari
onlemek i¢in cesitli calismalar yapilmaktadir. Son yiizyillda iki devlet arasinda
soydaslarin korunmasma yénelik ikili anlasmalar yapilmistir. Ornegin, Almanya;
Polonya iilkedeki Alman kokenlilere belli haklar verdigi siirece, sinirlari iginde yasayan
Polonya kokenlilere ayni haklar1 vermeyi kabul ediyordu. Daha sonralar1 bu anlasma
sistemi genisletilmis ve Milletler Cemiyeti cercevesinde c¢ok tarafli bir temele

oturtulmustur ( Kymlicka, 1988).

Bir iilke, i¢inde barindirmis oldugu azinliklara veya etnik gruplara gerekli her
tirlii hakki verdigi takdirde biiyiikk devlet olma yolunda ilerleyebilir. Gliniimiiz biiyiik
devletlerinden A.B.D., Kanada ve Almanya bunu yapabildikleri 6lgiide biiyiik devlet
olmuslardir. Ozelliklede A.B.D., Kizilderililer, Porto Rikolular, Meksika kokenliler,
Hawaii yerlileri ve diger pasifik adalar1 yerlilerini igerisinde barindirmaktadir. Bunlarin
cogu istemeden A.B.D. catist altina sokulmustur. Bu gruplar ilhak edilirken, 6zel bir
statii elde etmislerdir. Ornegin, Kizilderili kabileler kendi hiikiimetleri, mahkemeleri ve
anlasma yapma haklar1 olan konfederasyona bagli uluslar olarak tanmmistir. Bu
tilkelerin kullanmig olduklari diller de mahkemelerde, okullarda ve birgok yerde kendi
dillerini resmi dil olarak kullanabiliyorlar ya da bu diller Ingilizce ile esit statiiye

sahiplerdi ( Kymlicka, 1988).

Doytcheva (2009)’nin Lacorne’dan aktardigina gore, “cok kiiltiirli” sézctigii
ilk kez 1941°de,” Ingilizcede eski milliyetgiliklerin bir anlam ifade etmedigi, 6nyargisiz
ve bagsiz bireylerden olusan kozmopolit bir toplumu nitelemek i¢in” kullanilmistir.
“Cok kiilttrlilik” sozctigiiniin kullanimi ise 1970’lerin baslarinda, “Avustralya ve
Kanada’da bu toplumlarin bir 6zelligi olan kiiltiirel cesitliligi tesvik eden devlet
politikalar1 igin kullanildi.” Terim, ancak 1989 yilinda Oxford Ingilizce Sozliigii’ne
girdi.

Cok kiiltiirliiliik kavrami her ne kadar yeni bir kavram olsa da ¢ok kiiltiirliiliik
cok eski zamanlardan beri vardir. Osmanl Imparatorlugu, Biiyiik Selguklu Devleti,
Roma Imparatorlugu, Carlik Rusya gibi eski birgok imparatorluk ve devlet cok

kiltirliiydii. Tarihi siire¢ incelendiginde higbir kiiltiiriin baska bir kiiltiirle etkilesime
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girmeden, tamamen icine kapanik olmadig1 goriilecektir. Farkli gruplarin birbirleriyle
savasarak, ticaret yaparak, goglerle ve ya dini nedenlerden dolay1 ¢esitli sekillerde
siirekli etkilesim halinde olduklar1 goriilmektedir. Bu siirecte toplumlar arasinda

dostluk, diismanlik veya bunlarin ortasinda melez durumlar olusmustur.

Cok kiiltiirliliik farkli kaynaklarda farkli tanimlarla karsimiza ¢ikmaktadir.
Ingilizce “’multiculturalism’® kelimesinin karsiligi olarak Tiirkcede kullanilmaktadir.
Doytcheva (2009), c¢ok kiiltiirliiliigli, “modern demokrasilerin, kurumlarini yeniden
bicimlendirerek ve kisilere farkliliklarin1 gelistirme ve aktarma imkanini vererek farkli
kiiltiirleri tanimas1 gerektigi diislincesini temel alan tarihsel bir siyasi program,

entelektiiel tartigma ve pratik deneyim biitiinii” olarak tanimlamaktadir.

Parekh (2002), ¢ok kiiltirli toplumlar ve ¢ok kiiltiirliiliige yaklasimlar
konusunda sunlari sOylemektedir: “Cok kiiltiirlii toplum (multicultural society)
blinyesinde iki veya daha fazla kiiltiirel toplulugu barindiran bir toplumdur. Cok
kiltirli toplum, her biri farkli bicimler gostermekle birlikte kiiltiirel cesitlilige iki
sekilde tepki verebilir. Bunlardan biri toplum cesitliligi hos karsilayip destekleyebilir;
kendi bakiginin 6nemli bir parcas1 haline getirebilir ve kendisini olugturan topluluklarin
tamamen ya da kismen baskin kiiltiirii icerisinde asimile etmeye calisabilir. Toplumun

yonelimi ve degerleri ilk durumda gok kiiltiircii ikinci durumda ise tek kiiltiirciidiir.

Bu arada ¢ok kiiltiirliilliik terimi ile ¢ok Kkiiltiirctiliik teriminin farklarim
belirtmekte fayda vardir. Cok kiiltiirliilik kiiltiirel zenginligi gostermekte iken ¢ok
kiiltiirciiliik terimi bu gercege verilen standart bir tepkiyi ifade etmektedir. Bu tepki
olumlu ya da olumsuz olabilir. Bir kavram olarak c¢ok kiiltiirciiliik (multiculturalism)
ozellikle Ingilizcede c¢ok genel ve tammlayict bir anlamda kullanilmaktadir. Bu
durumda ¢ok kiiltiirciiliik, bir tek devlet baglaminda yasayan farkli kiiltiirlerin ya da
kiiltiirel gruplarin varligina isaret eder. Baska {ilkelerde bu terim, etnik ve kiiltiirel
farkliliklar1 dile getirmek {izere kullanilir. Bu anlaminda ¢ok kiiltiirciiliikk, gecmisten
farkli yeni bir durumu tasvir etmektedir. Oysa bir ideoloji ve normatif bir felsefe olarak
cok kiiltiircliliik, Kanada, Avustralya ve Amerika gibi iilkelerde kiiltiirel ¢esitliligin

olumlu karsilanmasini ve yiiceltilmesini ifade etmektedir. Cok kiiltiirciiler, tersi
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anlamda farkli gruplarin asimilasyonuna ve toplumun homojenlestirilmesine karsidirlar

(Vermeulen ve Slijper, 2003).

Cok Kiiltiirlilliik kavraminin farklt kullanimlarini ayirt edebilmek igin
Tiirkcede, etnik ve kiiltiirel farkliliklar1 ifade etmek iizere “cok kiltiirliiliikk”, ¢ok
kiiltiirlii toplumu ve farkliliklar1 olumlu ve istenilir goren ideolojik ve normatif tavri ise
“cok kiiltiirciilik” olarak karsilamak miimkiindiir. Ilkinde kavram, sadece “olani”
anlatmak {izere tanimlayici bir anlam ifade ederken, ikincisinde sadece “olmasi gerekeni

ifade eden normatif bir anlam i¢ermektedir.

Normatif anlamda “’¢ok kiltiirciiliik’> (multiculturalism) kavrami ilk defa,
Kanada’da 1971 yilinda Trudeau hiikiimetinin programinda merkezi bir kavram olarak
kullanilmasiyla ortaya c¢ikmistir. Quebec meselesi buna vesile olmustur. Kanada’y
takiben Avustralya ve Birlesik Devletlerde kavram daha sonra devreye girmistir. Isvec,
resmi olarak 1975 yilinda kavrami benimsenmistir. Hollanda’da resmi politikalarda, ¢cok
kiltiirli toplum kavrami dahil ¢ok kiiltiircli bakis agisinin bazi yonleri 1980°den itibaren
oldukca detayl1 bir sekilde giindeme gelmeye baslamistir. Diger Avrupa iilkelerinde de,
ikinci Diinya Savasi’ndan bu yana gd¢cmenlerle yiiz yiize gelen ve bu gdé¢menlerin
giderek gecici olmadiklarinin acikliga kavusmasiyla ¢ok kiiltiirciiliikk kavrami yetmisli
yillarda kullanima girmistir. Baska kavramlarda oldugu gibi bu kavram da her yerde
ayni baglamda ve aym aktorler tarafindan kullanilmamistir. S6zgelimi Almanya’da bu
kavram, oOzellikle kilise c¢evrelerinde ve sol siyasal sOylemde kullanilmaktadir

(Vermeulen,1997).

Bugiin, ¢ok kiiltiirciiligiin merkezi degerleri ii¢ ilkeyle ozetlenmektedir
(Vermeulen&Slijper,2003). Birinci ilke, kiiltiirel ¢esitliligin taninmasidir. Bu ilke, ¢ok
kiiltiirctiliigiin yetkin kuramcilarindan biri olan Charles Taylor tarafindan “The politics
of recognition” (Taninma Politikas1) olarak adlandirilmistir. Ikinci onemli ilke,
toplumsal esitliktir. Birinci ilkede ifade edilen kiiltiirel ve etnik anlamda esit muamele
yeterli degildir. Gruplarin ayn1 zamanda sosyal ve ekonomik anlamda da esit bir
konuma sahip olmalari da istenmektedir. Bu anlamda esitlik ve taninma gibi kavramlar,
hukuksal anlamlarmin 6tesinde toplumsal bir icerige de sahiptir. Ugiincii ve son ilke,

toplumsal biitiinlesmedir. Cok kiiltiirciiligii savunanlara gore toplumda biitiinlesmenin
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karsisinda engel teskil eden gettolagsmayi ortaya ¢ikaran sebep, sosyal ve ekonomik
esitsizliktir, bu ortadan kalkinca, gettolasma da kendiliginden ortadan kalkacaktir. Buna
bagli olarak Walzer (2005), sunlar1 ifade etmektedir; ¢ok kiiltiirliiliik, biitiin milliyetler,
toplumsal birlikler ve kiiltiirel topluluklar igin gettolasma veya balkanlagma riskini en

aza indirme talebidir.

Cok kilturliilligi Celalettin Vatandas (2002) soyle ifade etmektedir: “farkli
etnik, kiiltiirel kokenlere sahip topluluklarin kendi 6zgiin kimliklerini korumalarini
onaylayan bir model olarak, topluluklar {istii yeni tarz bir ulusal kimligin semsiyesi
altinda, her cesit kiiltiirel kimlikler yagsam alan1 agar ve onlarin bu alanda varliklarini
korumalar i¢in destekler.” Tiim bu olanaklar ise toplumsal uyum ve istikrar politikalari
temelinde diisiiniildiigiinde kavramin olumlu bir sekilde anlagilmasina etki eder. Ayrica
Vatandas’a (2002) gore ¢ok kiiltiirliiliik, olumlu anlamlarina karsin bir tiir asimilasyon
politikas1 da olusturmaktadir; ¢linkii “toplumsal uyum ve istikrar modeli arayisi i¢inde
asimilasyondan baglayarak erime potasina kadar uzanan siirecin ardindan c¢ok

kiiltiirliilik de bu arayislarin bir sonucu olarak gelisir.

Glinlimiizde c¢ok kiiltiirliliikk, farkliliklardan kaynaklanan c¢atismayr ve
kavgalar1 6nlemek igin bir alternatif yol olmaya ¢alismaktadir. Sorunlarin ¢6ziimii i¢in
kiiltiirlerin birbirleriyle girdikleri iletisimde artik baski, ¢atisma yolu degil demokratik
bir ortamda uzlasma ve diyalog yolu tercih edilmektedir. Cok kiiltiirliilik de bu noktada

bir alternatif bir ¢6ziim yolu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Cok Kkiiltiirliilik kavrami igerisinde birden fazla kiltiirii barindiran kisaca
kiiltiirel gesitliligi olan devletler igin kullanilmaktadir. Kiiltiirel ¢esitliligin ise iki nedeni
bulunmaktadir. Bunlardan biri bir iilke de birden fazla milletin bir arada yasamasidir.
Ulkemizde dahil olmak iizere cogu bat1 iilkesi de c¢ok ulusludur. Ornegin, ABD;
Guatemalali, Hawaiili, Porto Rikkolu, Guamli bir¢ok ulusu biinyesinde
barindirmaktadir. Benzer sekilde Kanada, ingiliz, Fransiz, Aborjin halkalarindan
olusmaktadir. Avrupa’da Isvigre, Ispanya, Fransa ve Finlandiya da ¢ok uluslu iilkedir.
Bu iilkelerin ¢ok uluslu olmalar1 yurttaglarinin kendilerine belli amaglar1 olan birlesik

bir halk olarak gormelerini engellemez. Birgok ¢ok uluslu devlette oldugu gibi,
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Isvigre’de de ulusal gruplar sadece kendi ulusal varliklarini tanidig1 ve sayg1 gosterdigi

i¢in birlesik -siyasal- {ist kuruma, yani devlete baglilik duyarlar.

Cok uluslu yapiya sahip olmanin bir bagka nedeni de go¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Burada kastedilen go¢ bir lilke icerisinde gerceklesen gocler degil, bir
tilkeden bagka bir iilkeye cok sayida insanin yalniz veya aileleri ile go¢ etmesidir. Eger
goc eden insanlar goc ettikleri lilkede kendi kiiltiirel ve etnik 6zelliklerini korurlarsa o
ilke kiiltiirel cesitlilik sergiler. Go¢ eden bu insanlar ulus olarak kabul edilmez ve goc
ettikleri ililkede onlarin yurtlar1 degildir. Yonetimi altinda bulunduklart kiiltiiriin
kamusal alanlarin1 ve egemen dili kullanirlar. Bu insan gruplarinin 6zel hayatlarina ve
kiiltiirel yasamlarina saygr duymak ve onlar1 bunda 6zgilir kilmak onlarin kurumsal
yasamla biitlinlesmelerine, yani birlikte yasamalarina engel degildir. Bu sekilde farkli
iilkelerden gelip ana topluma gevsek baglarla baglanan bu alt kiiltiirler ¢ok etnikli bir
yapt olustururlar ( Kymlicka, 1988).

Tim bunlarin yan sira siiphesiz bir iilke hem ¢ok uluslu hem de ¢ok etnikli
olabilir. Bir devleti olusturan unsurlar- liyeler eger farkli milletlere aitse, o devlet
cokuluslu, eger iyeleri farkli milliyetlerden kopup gelmisse ¢ok etnikli bir yapi
olusturur. Eger bu olgu bireysel kimligin ve siyasal hayatin 6nemli yanini teskil
ediyorsa, o0 devlet ¢ok kiiltiirlidiir ( Kymlicka, 1988). Bu baglamda Tiirkiye hem ¢ok

uluslu hem de ¢ek etnikli bir yapiya sahiptir. Bunun sonucunda da ¢ok kiiltiirliidiir.

1.3.1. Demokrasi Baglaminda Cok Kiiltiirliiliik

Demokrasi ile ilgili literatiirde pek c¢ok tanim bulunmaktadir. Demokrasi
kelimesi koken olarak Eski Yunan’a kadar uzanmaktadir. Demos ve Cratos
kelimelerinin birlesmesinden dogmus olan demokrasi terimi demos’un (yani halkin)
kendi yonetimine karar vermesi, kendi idare varligin1 belirlemesi, bu siirecin eyleyeni
ve miisebbibi olmasi anlamina gelir (Celik, 2007). Demokrasi sozciigii eski Yunanca bir
kelime olup Demos(halk) ile cratos (Yonetim) kelimelerinin birlesmesinden olugmus,

halk yonetimi ya da halk iktidar1 anlamlarina gelmektedir (Ozetkin, 2003).

Demokrasinin sozliik tanimina baktigimizda ise sunu gormekteyiz, “Ustiin

iktidarin halkta bulundugu veya halk tarafindan, dogrudan ya da 6zgiir bir se¢im sistemi
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icinde se¢ilmis temsilcileri aracilifiyla kullanildigi halk tarafindan yonetimdir” (TDV,
1992). Biiyiikkaragoz ise (1990), bunu su sekilde ifade etmektedir: demokrasi halkin
egemen oldugu, yani siyasal giiclin halkin yetkisinde bulundugu bir yonetim seklidir.
Demokrasi belli normlara gore kuramsal giliciin kullanimi ve toplumsal politikalarin
gelistirilmesinde vatandaglarin Onceliklerinin dikkate alinarak kararlarin verilmesi

stirecidir (TDV, 1999).

Kongar’ a (1997) gore demokrasi kiiltiiriiniin temelinde esas olarak “kendime
istedigim Ozgiirlikkleri baskasina da tanimak gereklidir” yatmaktadir. Ayn1 sekilde,
demokrasi kiiltlirlinliin temelinde, 6nce “ kendine saygi” sonra bu saygmin “insana
sayg1” bigimine donmiis hali yer almaktadir. Demokrasi farkliliklarin 6zgiir bir sekilde
bir arada yasamasimi saglama ve bu farkliliklara saygi duyup haklarimi gézetmek

demektir.

Cok kiltiirliiliikte de demokraside oldugu gibi kisaca farkliliklarin bir arada
olmas1 demektir. Farkliliklar1 bir arada tutabilmenin en iyi yolu da demokrasinin ger¢cek
anlamda isletilmesidir. Cok kiltiirliiliigiin ortaya atildig: iilkelere ( ABD ve Kanada)
baktigimizda modern demokrasinin dogdugu ve ¢ok iyi bir sekilde uygulandig: yerler

oldugunu gérmekteyiz.

Demokrasi  6ziinde ¢ogulculuk demektir. Bir yerde demokrasiden
bahsedebilmek i¢in orada farkli seslerinde yiikselmesi gerekir. Demokrasilerde insan
haklar1 énemli bir yere sahiptir. Insan haklar1 baglaminda 6zelliklede demokrasiyle
yonetilen bir {lilkede yasayan azinlik haklarinin géz oniinde bulundurulmasi gerekir,
sadece o iilkedeki baskin grubun yani ¢ogunlugun ¢ikarlarindan dolay1 ihmal edilemez.
Bu haliyle o iilkede ki yabancilarin veya etnik grubun temsili saglanmali, aksi takdirde
demokrasi gercek manada uygulanmis olmaz. Iste burada ok kiiltiirliiliik, demokrasiyle
birlikte yeri geldiginde islevsel olarak kullanilirsa toplumlarda diizen ve birlikteligi
saglayabilir. Bu bakimdan ¢ok kiiltiirliilik demokrasinin temelini olusturan bir etken

olarak goriilmektedir denilebilir.

Dogan (2003) demokrasinin siire¢ icerisinde bazi temellerinin oldugunu
belirtmistir. Demokrasinin tizerinde durdugu bu temellerden bir ya da bir kaginin eksik

olmast demokrasilerden beklenen gruplar ya da kisiler arasinda esitlik ve adaletin
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saglanmasinda sorunlara neden olmaktadir. Demokrasinin bahsi gecen sosyo-kiiltiirel

dayanaklari su sekildedir:

o Halk egemenligi.

J Hiikiimetlerin yonetilenlerin rizasina dayanmasi.
. Cogunlugun yonetimi.

o Azinlik haklar.

o Temel insan haklarinin giivence altinda olmasi.
. Ozgiir ve adil se¢imler.

. Kanun 6niinde esitlik.

o Davalarin hukuki usullere gore goriilmesi.

o Hiikiimetin Anayasa ile sinirlandirilmasi.

. Toplumsal, ekonomik ve siyasal ¢ogunluk.

J Hosgori, yararcilik, isbirligi ve uzlagsma degerlerinin benimsenmesi.

Yukarda verilen maddelerden de anlasildigi tizere demokrasi daha ¢ok esitlik,
hosgorii, Ozgiirlik gibi ¢ok kiiltiirliliiglinde temelinde olan kavramlar {izerine

kurulmustur.

Demokrasilerde farklilik ve birliktelik bir arada yiirtitiilmelidir. Cok kiiltiirli
egitimin oncii kuramcilarindan Walter C. Parker (2002) de farklilik ve birligin birlikte
stirdliriilmesinin 6nemi tizerinde durur ve soyle der: “Farklilik olmaksizin birlik kiiltiirel
baski ve hegemonyayla sonuglanir. Birlik olmaksizin farklilik ise boliinmeye ve ulus
devletin catlamasina yol acar. Cok kiiltiirlii demokratik bir ulus devletinde farklilik ve

birlik nazik bir dengede birlikte var olmalidir.”’

Demokratik devletlerde azinliklarin sorunlar1 diyalogla ¢6ziilmektedir. Azinlik
konularinda karar alma siireclerinin adil olmasi gerekmektedir. Buradaki adil olmakla
kastedilen azinliklarin ¢ikarlari, ihtiyaglari ve onlarin olaylara yaklagimlarmin iilke
karar mekanizmalarinda g6z Oniinde bulundurulmas:t gerekir. Eger bir iilkede
azmliklarin segme ve sec¢ilme haklar1 varsa, politik olarak Orgiitlenebiliyorlarsa ve
goriislerini agik¢a dile getirebiliyorlarsa, bu azinliklarin ¢ikarlarinin adil bir foruma

kavugmasini saglamak agisindan yeterlidir ( Kymlicka,1998).
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Demokratik ve ¢ok kiiltiirlii bir iilkede temsil mekanizmasimin iyi derecede
isletilmesi gerekmektedir. Bir iilkede temsil kurumlarimin iilke yurttaglarini temsil
etmede 6zel sembolik bir anlami1 vardir. Kendilerinin bu kurumlarda temsil edilmedigini
goren vatandaslar siyasi siirece yabancilagabilir ve mesruiyeti sorgular hale gelebilir.
Temsil tek yol olmasa bile 6zelliklede yasama organlarinda temsil tek bagina 6nemli bir
yoldur ve burada vyurttaglarin temsil edilme arzusu ciddiye alinmalidir (
Kymlicka,1998). Demokrasilerde siyasal esitlik ilkesi 6nemli bir yer tutar ve buna

kadin, erkek, azinlik her yurttasin sahip olmasi1 gerekmektedir.

Gintimiiz batili demokrasileri, iglerinde barindirdiklar1 etnik gruplara
ozelliklede 18. ve 19. yiizyillarda uygulamis olduklari baskici politikalardan vazgegmis
ve onlara kendi dillerinde egitim hakki, ekonomik ve siyasal alanda yer alma ve kendi
vatandaslar1 ile esit haklar vermeye baslanmuslardir. Ornegin 1980°li yillarda
Bulgaristan’daki Tiirk azinlik “’milli yenilenme’” denilen politikalardan dolay1
isimlerini degistirdiler ya da Tiirkiye’ye goge zorlandilar. Daha sonra Bulgaristan’in
daha da demokratiklesmesiyle iilke de kalan Tiirk niifusu pek ¢ok Onemli siyasi,
ekonomik, kiiltiirel ve dille ilgili haklar elde ettiler. Televizyonda Tiirk¢e programlar
yayinlaniyor, okullarda ¢ift dilde egitim veriliyor. Oyle ki artik siyasi partileri var ve

tilkenin en biiyiik iigiincii siyasi giicli olmus durumdalar.

Gilinlimiizde birgok iilkenin demokrasiyle yonetilmesi siiphesiz ¢ok kiiltiirliiliik
politikalarinin uygulanmasi i¢in bir artidir. Bir insanin sahip olabilecegi ozgiirliik
sadece demokrasilerde vardir. Ozgiir ve esit varliklar olma onuru liberal demokratik
kurumlarin baskicilik ve ayrimciliktan uzak, tartismaya agik olmalarini gerektirir. Bu
ilkellestirilmis sinirlamalar, kamu kurumlarina temsil ettikleri insanlarin 6zgil kiiltiirel
kimliklerini tanima olanagi verir. Buna gore liberal demokrasi hem evrensel haklarin
korunmast hem de 6zgiil kiiltiirlerin kamu tarafindan taninmasi bakimindan en iyi

yonetim bigimidir ( Gutman, 2010).

1.3.2. Osmanh imparatorlugu ve Cok Kiiltiirliiliik

Tarihe doniip bakildiginda tek kiiltiirden, tek bir toplumdan olusan bir devleti
gormek pek de miimkiin degildir. Bunlar igerisinde pek ¢oklarinin imparatorluk olarak

da nitelendirdigi Osmanli Devleti de bulunmaktadir. Ozellikle de imparatorluk olmak
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i¢in birden fazla milletin i¢inde barindirmak 6nemli sartlardan biridir. Osmanl da i¢inde
barindirdig1 uluslart onlari her hangi bir somiirii faaliyetine maruz birakmadan huzur
igerisinde asirlarca bir arada tutabilmesiyle bilinen bir imparatorluktur. Caminin,
havranin ve kilisenin yan yana durdugu inanclarin serbest bir sekilde yasandigi ve
herkesin kendi inanglarma gore yargilandigi bir imparatorluktu. Osmanli imparatorlugu
kendi sinirlar igerisinde barindirdigi bu uluslar bir arada yasatabilmek icin bir etnik
kokeni veya inanci ifade etmeyen ’Osmanli’’ iist kimligi olusturmustur.

Osmanli imparatorlugu ¢ok kiiltiirlii, ¢cok dinli, ¢ok hukuklu yapisiyla * tarihte
ender goriilen bir imparatorluk” olarak farkliliklara miidahale etmeden birliktelik
olusturma politikalariyla ve diinyanin en uzun yasayan imparatorluklardan biri olarak
ilging ve 6nemli bir toplumsal uyum modelidir. Osmanli igerisinde ki toplumlar bu
modelle hep birlikte farkliliklarin1 korumuslar ve siirdiirmiislerdir. Bu modelde
toplumun cesitli dini ve kiiltiirel kesimleri bir araya gelir, fakat kendileri olmaktan
cikmazlar. Her grup kendi dilini, dinini, fikirlerini ve yasama bi¢imini muhafaza eder.
Osmanli siyasi bi¢imi i¢inde yan yana fakat karismadan yasarlar. Bu agidan Osmanl
kozmopolitizmi 6nemli ve degerli bir deneyimdir ( Vatandas, 2001).

Anadolu cografyasi tarih boyunca ¢ok kiiltiirlii olarak var olmustur denilebilir.
Osmanli sistemi Ilber Ortayli’nin ifadesi ile “’kompartiman’’ tarzi bir yap1 gdsterir. Cok
kiiltiirliillik veya c¢ok dinlilik esasi iizerine tesis edilmistir. Aslinda Osmanli bugiiniin
toplumlarinda bile goriilmeyecek kadar cok Kkiiltiirciidiir (Ortayli ve Akyol, 2002).
Osmanli sistemindeki var olan 6zerk yapilar ile farkliliklarin muhafazasi saglanmis ve
cesitlilik sorun olarak algilanmamistir. Osmanli Devleti’nde ki kompartiman tarzi
yapida farkliliklar 6zellikle korunmustur. Ancak bu durum kompartimanlar arasinda
herhangi bir etkilesimin olmadigi anlamima gelmez. Aksine farkli kiiltiirel ve dinsel
geleneklerden gelen topluluklar ayn1 zamanda birbirlerinden 6nemli 6l¢iide etkilenmistir
(Ortayl ve Akyol, 2002). Bu etkilenmeler duruma gore farkl kiiltiirlerden ve dinlerden
insanlarin tutumlarma gore siirli da olmustur. Ornegin bireylerin evliligi genellikle
ayni toplumsal gruplar igerisinde ger¢eklesmekteydi. Miisliiman birinin farkli dinden
biriyle evlenmesi ¢ok da hos karsilanmazdi.

Osmanl1 Devleti’nin biinyesinde yer alan bir birlerinden farkli uluslar1 bir arada

tutabilmesi siiphesiz devlet yonetiminin temel dayanaklarindan ve de geleneklerinden
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biri olan “’hosgorii”’ siyasetidir. Nitekim Kymlicka’ya (1998) gore hosgorii liberal
degerlerden biridir. Ne var ki, liberal olmayan hosgorii ¢esitleri de vardir. Ona gore
liberal olmayan cemaatler, gruplar dahi orgiitlenmekte 6zgiir olmalidir. Bu konuda
Kymlicka (1998), Osmanli Millet Sistemi’ni 6rnek gostermektedir ve soyle demektedir:
“Bu sistemde, Miisliiman, Yahudi ve Hiristiyanlar 6zerk milletler olarak
kabul goriiyor ve kendi tiiyeleri lizerinde kisitlayict dinsel kurallar
dayatmalarina izin veriliyordu.... Yaklasik bes yiiz yil boyunca, 1456’dan
birinci diinya savasinda imparatorlugun ¢okiistine kadar Miisliiman olmayan
azinliklar — Yunanli Ortodokslar, Ermeni Ortodokslar ve Yahudiler-
OzyoOnetimli cemaatler olarak resmen taninmistir ve her biri etnik koken ve
dil temelinde, ¢esitli daha kiigiik yerel idari birimlere boliinmiistii. Her
millet bagli oldugu kilise lideri (haham bas1 ve iki Ortodoks patrik)
tarafindan yonetilirdi.... Bu sistem genel olarak bir hayli insancil,
farkliliklara hosgoriilii ve istikrarli idi. Osmanlilar yaklagik yarim bin yil
boyunca ¢ok etnikli, ¢ok dinli kisaca esi goriilmemis gesitlilige sahip bir
toplum yonettiler.... Elbette Osmanli, bireysel inang Ozgiirliiglini
tanimadig1 i¢in, liberal bir toplum degildi. Dinsel cemaatlerin iiyelerine
dayatma yapmalar1 oniinde engel yoktu ve din degistirme hiirriyeti yok
denecek kadar azdi.... Nihayet, onemli bir tanimla, “millet sistemi, aslinda,
teokrasilerin bir federasyonu” idi.... Osmanli Millet sistemi belki, liberal
olmayan dinsel hosgoriiniin en gelismis modelidir.”’

Millet sistemi altinda yasayan cemaatler, iilkeyi yonetenlerin hangi irktan
olduklarini, hangi dil konustuklari, kimlikleri gibi meselelerden imparatorluk sinirlart
ierisinde yasayanlar tarafindan pek de énemsenmezdi. Ciinkii Osmanli Imparatorlugu
bireysel hak ve ozgiirliiklere, 6zellikle de din ve vicdan ozgiirliigiine 6nem vermis bir
devletti. Osmanli Imparatorlugu yonetimi altinda bulunan halk arasinda din ya da simf
farkli gbzetmemis herkese ayni hak ve hiirriyetlerden istifade etme imkan1 saglamistir.
O donem yasayan insanlar i¢in 6nemli olan da buydu. O donem farkli devletlerin
egemenligi altinda yasayan insanlarin bu gibi haklara Osmanlida oldugu gibi sahip
olduklar1 sOylenemezdi. Buda Osmanli topraklarinda yasayan uluslarin kaderlerini

kabullenmeleri ve ona gore yasamalari i¢in bir nedendi.
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Osmanli Imparatorlugunda, halkin barindirdig1 farkliliklara hosgorii ile
yaklasimin, hem milli hem de dini bir gelenegin var oldugunu gosterir. Milli ¢cergeveden
bakildiginda Tiirklerin, tarih boyunca sahip olduklar1 diinya devletine sahip olma
geleneginin, farkli irk ve inanglara mensup insanlari bir arada tutabilme ve idare
edebilme anlayigina dayandigi goriiliir. Tiirk toresine gore adaleti saglama, insana saygi,
farkli inanglara hosgorii ve devleti temsil eden hiikiimdarin sorumluluklar tasimasi
anlayisina dayali bu gelenegin koklerinde Tiirklerin inang ve diinya goriislerinin yattigi
goriilmektedir. Bunun bir sonucu olarak, egemenlik altina alinan insanlara biiyiik
serbestlikler taninmig ve eski hayatlarini siirdiirmelerine izin verilmistir (Kafesoglu,
1977).

Osmanli Devleti’nin egemenligi altinda yasayanlarin yonetimi kabullenmesinin
bir nedeni de, bir ailenin miilkii olan devlette yasamalarindan dolay1 insanlarin
topraklar1 kendine ait gormemeleri ve siyasal yapilanmanin da 1k temelli
olmamasindandir. Bu nedenledir ki on sekizinci yiizyila kadar Osmanli topraklarinda
insanlarin kimliklerine dayali problemler olusmamistir. Osmanli Devleti’nin sosyal
siyaseti uygulamada iki temel amac1 vardi. Birincisi tebaa igin barisg ve giiven iginde bir
ortam saglanmasi digeri ise bir hukuk devleti olarak adaletin en iyi1 bigimde
saglanmasiydi. Bunlar1 basarabildigi i¢in Osmanli Devleti uzun siire boyunca sahip
oldugu ¢ok kiiltiirlii yapisin1 muhafaza edebilmistir. Ayrica Osmanli Devleti’nin sahip
oldugu fetih anlayigi, Osmanli Devleti’nin sinirlarini siirekli olarak genisletmis bunun
yaninda yonetim altina giren farkli dinden, dilden, irktan halklarin sayisim1i da
artirmistir. Bu da Osmanli Devleti’nin ¢ok kiiltiirlii yapisini genisleten bir neden

olmustur.

1.3.3. Tiirkiye’de Cok Kiiltiirliiliik

Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanli topraklari tizerinde Osmanli torunlar tarafindan
kuruldu. Osmanli Devleti milyonlarca kilometrelik sinirlart igerisinde pek ¢ok ulus
barindirtyordu. Osmanlt Devleti’nin yikilmasindan sonra bu uluslarin birgogu kendi
devletlerini kurdular. Her ne kadar pek ¢ok ulus Osmanlidan ayrilmis olsa da yeni
Tiirkiye Cumbhuriyeti sinirlart igerisinde Osmanlidan kalan c¢esitli uluslar halen daha

varliklarini siirdiirmekteydi. Cumhuriyetin ilanindan sonra sinirlar igerisinde kalan bu
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cesitli uluslar Tiirk olarak iilkenin asli unsuru kabul edildi. Osmanli imparatorlugunda
devlet biinyesi igerisinde barinan tiim etnik unsurlar varliklarini ve farkliliklarini her
hangi bir zorluga maruz kalmadan devam ettire bilmelerine ragmen Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde ise Tiirkiye siirlari igerisinde yasayan tiim etnik unsurlar Tiirk kabul
edilerek millilestirme politikalarina maruz  kalmigtir.  Tirkiye, Cumbhuriyetin
kurulugundan itibaren tek kiiltiirlii homojen bir ulus politikas1 benimsemis ve bunu bir
devlet politikasina doniistiirmistiir. Bu durum da kagimilmaz olarak baskici ve otoriter
bir yonetime neden olmustur (Ekinci, 1999).

Tiirkiye, jeopolitik konumundan ve gelisen bir iilke olmasindan dolayr da pek
cok farkli milleti de kendine ¢ekmektedir. Her gecen giin Tiirkiye’nin niifusu yasanan
goclere ve dogum oranlarina bagli olarak artmaktadir. Bu artis Tiirkiye’nin var olan
cesitliligini daha da zenginlestirmektedir. Tirkiye, igerisinde hem dini hem de etnik
koken olarak farkli kimlikler barindirmaktadir. Bu etnik kimlikler arasinda Kiirt,
Ermeni, Laz, Cerkez, Arnavut, Arap, Romen, Rum ve Giircii basta olmak {izere pek ¢ok
kimlik bulunmaktadir. Dini kimlikler arasinda ise; Miisliiman ve buna bagli olarak
Siinni, Sii, Alevi gruplari bulunmaktadir. Hiristiyan olanlar arasinda ise Ortodoks,
Protestan ve Katolikler bulunmaktadir. Bunlarin yani sira Yahudi olanlarin sayis1 da
azimsanamayacak kadar fazladir. Bu giin Tiirkiye’de yasayan Tiirk Yahudilerinin sayisi
20.000 kadardir (Giileryiiz, b.t.). Tim bu farkli kimlikler Tirklik ist kimliginde
bulusurlar.

Glinlimiizde Tirkiye demokratik acidan biiyiik bir gelisme gostermektedir.
Gecmiste Tiirkiye’deki etnik gruplarin haklar1 glindeme geldiginde devletin boliinecegi,
dagilacag: gibi korkular artik ¢ok da fazla bulunmamaktadir. Ozelliklede ’Anadilde
Egitim Hakki”” mnin tartisilmaya baglanmasi bile giiniimiiz Tiirkiye'sinin ge¢miste
edindigi ¢esitli ¢ekincelerden kurtuldugu ve icinde barindirdigi etnik gruplari artik
tanimaya basladigi anlamin1 tasimaktadir. Fakat bu hakkin sadece etnik gruplar
icerisinde en biiyiik yeri kaplayan Kiirtler i¢in degil, tiim etnik gruplar i¢in glindeme
getirilmesinin, demokrasiyle yonetilmekte olan Tiirkiye'nin demokrasisinin ilerlemesi
adina biiyiik bir yol almasin1 saglayacaktir.

Tiirk devletinde birden fazla etnik kokene ve kiiltiire dayali ¢ok kiiltiirli bir

ortam olmasina karsin, Tiirkiye’de etnik s6zcligii denildiginde her zaman akla Kiirtler
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gelmektedir. Kiirtler Ortadogu’da Tiirkiye, Iran, Irak ve Suriye devletleri arasinda
boliinmiis bir halk: ifade etmektedir. Tiirkiye’de Kiirtler de kendi aralarinda iki Islam
mezhebine bagli olup, %30’u Alevi, %70’1 Siinni’dir. Siinniler de kendi i¢cinde Safi ve

Hanefi mezheplerine ayrilir (Ayata, 1998).

Son on yilda Tiirkiye Avrupa Birligi’ne girmek i¢in yiriittiigli miizakerelerde
gecmise oranla biiyiik bir mesafe kat etmistir. Fakat azinlik haklar ile ilgili maddelerde
pek c¢ok sikinti yasamaktadir. Avrupa Birligi’yle iliskilerin gelismesi baglaminda 6ne
cikan azinliklarla ilgili tartigmalarda da yine ¢ok kiiltiirliilliige yogun bigimde atifta
bulunulmaktadir. Kiirtler ve Aleviler gibi Miisliman kokenli etnik ve dinsel gruplarin
yani sira gayrimislim topluluklarin haklar: ve statiileri tizerine gelistirilen yaklasimlarda
olumlu ya da olumsuz bir kullanimla ¢ok kiiltiirliiliik sorunsali esash bir yer isgal
etmektedir ( Celik, 2008).

Ekim 2004’ te Basbakanhk’ a sunulan “Azinhk Haklar: ve Kiiltiirel Haklar
Cahsma Grubu” raporundaki tespitler bu konuda énemlidir. Adi gegen bu raporda
Avrupa Birligi’ nin, Tiirkiye” den, farkh kiiltiirel gruplara azinhk statiisii ve haklar:
taninmas: yolunda bir talebinin olmadigi, yalmzca, kiiltiirel bakimdan farkli biitiin
yurttaslara esit muamele yapilmasini istedigi belirtilmektedir. Rapor Tiirkiye, Osmanlh
Imparatorlugunda gegerli olan “Osmanlr’ iist-kimligi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’ nde
“Tirk™ tst-kimligi yerine “’Tirkiyeli’” tst-kimliginin kullanilmasinin daha uygun
oldugu belirtilmistir. Rapora gore iist kimligin “’Tiirk’” olarak belirlenmesi, kendini
Tirk irkindan saymayan diger alt kimlikleri yabancilastirmis ve sorun yaratmistir
(Azmnlik Haklar1 ve Kiiltiirel Haklar Calisma Grubu Raporu, 2004).

Aslinda Tirk soziiniin ifade ettigi anlami Atatirk’in kurmus oldugu bir
cimlede gecen anlamiyla ele almak gerekmektedir. Atatirk bu ciimlede sOyle
demektedir: “Tirkiye Cumhuriyeti’ni kuran Tirkiye halkina Tirk milleti denir.” Bu
cimleden anlagilan Tiirkliik bir etnik kokeni ifade etmemekte, Tiirkiye sinirlar

icerisinde yagayan tiim insanlar1 ifade eden bir kavram oldugu anlasilmaktadir.

Tiirkiye devletinin kurulu oldugu Anadolu topraklari, tarihten bu giine pek ¢ok

Ulusu bir arada yasatabilmistir. Bu topraklar Osmanlida huzurun hakim oldugu, baris ve
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kardesligin hiikiim siirdiigii topraklar olmustur. Tiirkiye'nin zengin bir kiiltiirel varliga
sahip olmasi1 aslinda demokrasi agisindan olumlu bir seydir. Fakat dis kaynakli giicler
bu yapiy1 suiistimal etmeye, iilke icerisinde halklar arasinda ¢atisma ¢ikarmaya, gerilim
yaratmaya c¢alismaktadir. Bu durumda Tiirkiye tarihinden gii¢ alarak, problemlerinin
tizerine giderek ve sinirlari iginde barindirdigr halklara gerekli her tiirlii hakk: vererek
bu sorunlara bir ¢oziim getirebilir. Tiim etnik gruplarin devletin asli unsuru muamelesi
gormesi Tiirkiye’nin daha modern ve daha demokratik bir devlet diizeyine kavusmasini

saglayabilir.
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1. BOLUM
COK KULTURLU EGITIM
2.1. Cok Kiilturla Egitim Nedir?

Cok kiiltiirli egitim son giinlerde lilkemizde de en ¢ok tartisilan konulardan
biri olarak giindemi isgal etmektedir. Cok kiiltiirlii egitim Oncelikli olarak ¢ok kiiltiirli
toplumlarin bir 06zelligi olarak One c¢ikmaktadir. Cok kiltiirlii egitimde g¢ogunluk
icerisinde azinhigin egitimi vurgulanmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim tanimlarina
baktigimizda da bunu kolaylikla gorebilmekteyiz. Literatiirde en ¢ok kullanilan c¢ok

kiiltiirlii egitim tanimlamalar1 asagida maddeler halinde verilmistir.

o Cok kiltiirlii egitim; cok kiiltiirliiliikk politikalarinin egitimde yer
almasin1 savunan diisiince ve yaklasimlari ifade eden ve dayanagini ¢esitli
demokratik ve epistemik temellerden alan egitimdir (Yazici, Basol ve Toprak,
2009).

J Cok Kkiltiirli  egitim; ¢ok farkli kiiltiirler barindiran diinyada
ogrencileri ortak amagclar icin yasamaya, ogrenmeye ve birlikte calismaya
hazirlayan disiplinler arasi siirectir (Sultana, 1994).

o Gay (1994) , ¢ok kiiltiirlii egitimi etnik, kiiltiirel farkliliklara yasam ve
mesruiyet saglayan, ogrencileri basariya gotiirmek i¢in esit akademik olanak
sunmay! amaclayan bir egitim felsefesine dayali olarak; egitim programlari,
Ogretim materyalleri ve Orgiitsel yapiy1 da igine alan, egitim-08retimin tiim
ogelerinin ve egitim politikalarinin  ¢ogulculuk esasina dayali sekilde
diizenlemeyi esas alan kendine 6zgii degerleri ve kurallar1 olan bir egitim
politikasi olarak tanimlamaktadir.

° Cok kiiltiirli egitim; etnik, irksal, dil, din, cinsiyet, vb gibi kiiltiirel
ozelliklere bagl farkliliklarin oldugu toplumlarda; 6nyargi, kimlik catismasi,
giic ¢ekigmelerini azaltmak i¢in, toplumun farkli beklentilerine cevap veren
egitim politikalarinin  ve okul uygulamalarmin egitime yansimasidir
(Banks,1977).

J Cok kiiltirlii egitim; kiiltiirler arasinda diyalogu tesvik eden,

ogrencilerin  ¢ok kiiltiirlii deyimler kullanmasini saglayan, &grencilerin
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cesitliligi kabul etmesini, ondan zevk almasini ve onunla basa ¢ikmasini
saglayarak toplumsal uyumu artiran 6zgiir bir egitimdir. (Parekh, 2002).

o Cok kiltiirlii egitim; sosyal adalet i¢in ahlaki sorumluluk, karsilikli
saygl, anlama, kabul etme ve esitlik prensiplerine bagli bir zemininde ¢ok
kiiltirlii olmaya dayali bir egitim felsefesidir (Baptiste ve Baptiste, 1979).

. Oguzkan’a (1993) gore cok kiiltiirlii egitim, okulda 6grencilerin din ve
soy ayrimi gozetilmeksizin birlikte yasama, calisma ve oynama yonlerinden

dolaysiz yasantilar kazanmasina 6nem veren egitim yaklasimidir.

Verilen tanimlarin yan1 sira ifade ettikleri anlam bakimdan benzer olan farkli

tanimlarda literatiirde mevcut bulunmaktadir.

Cok kiltiirlii egitim cok kiiltiirlii toplumlarda azinliklarin da yapilan egitim
programlarinda géz Oniinde bulundurulmasi ve iilkede yasayan herkese hitap eden bir
egitim programi yapilmasini 6n gérmektedir. Cok kiiltlirlii egitimin savunuculari, bir
tilkedeki egitim sisteminin o iilkede yasayan herkesin -biitiin azinliklar veya farklh
kiiltiirel kokene sahip insanlarda dahil olmak {izere- ihtiyaglarina cevap vermesi ve
herkese egitimde firsat esitligi olanag1 vermesi gerektigini belirtmektedir. McFadden ve
digerlerine (1997) gore c¢ok kiiltiirlii egitim farkli sosyo-ekonomik, etnik, irksal kokene
sahip veya toplumda yasayan go¢men Ogrencilerin egitim beklentilerine cevap
verebilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu alanin onciilerinden Banks (1993, 2001,
2009) cok kiiltiirlii egitimin ana amacimin farkli etnik, kiltiirel ve sosyal siniflardan
gelen 6grencilerin okullarda veya egitim kurumlarinda esitlik ilkesi ¢ergevesinde egitim
verilmesinin saglanmasi oldugunu belirtmistir. Ayrica, Banks’ e gdre bu egitim
yaklasim1 kiz ve erkek Ogrencilere bireysel basarilarini gosterecekleri esit kosullar

saglamay1 hedefler.

Cok kiiltiirlii toplumlarda olusturulmus olan ortak kiiltiirii yasatmanin en iyi
yolu c¢ok Kkiltiirli bir egitim sistemine sahip olmaktir. Cok kiiltiirli egitimde
ogrencilerin kendilerine ait etnik ve kiiltiirel kimliklerini yasatmak, kendi tarihlerini
O0grenmek ve bununla gurur duymak ve cogunlugu olusturan toplumla uyumlu bir
sekilde yasamalarin1 saglamak iyi sistematize edilmis ¢ok kiiltiirlii egitimle miimkiin

olabilir.
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Parekh’e (2002) gore, ¢ok kiiltiirlii egitim tekkiiltiirlii egitime gore daha iistiin
yonlere sahiptir. Tekkiiltiirlii egitimde 6grenciler diinyayr oldugu géremezler ve kendi
dar gercevelerinden anlamaya ¢alisirlar. Tekkiiltiirlii egitim ister istemez tiim diinyanin
kisinin diinyasindan ibaret oldugu, yalnizca geleneksel diisiince bi¢imlerinin gegerli
oldugu yanilgis1 yaratacagi i¢in alternatifler oldugu bilincini yok ederek hayal giiclinii
bogar. Tekkiiltiirlii egitim saldirganligi, degersizligi ve irkciligr da beslemeye egilimli
bir egitim felsefesidir. Bunun yani sira tekkiiltiirli egitim, Ogrencilerin elestiri
yeteneginin gelisimini de engeller. Diinyaya kendi kiiltlirlerinin dar bakis agilarindan
bakmay1 6grenen 6grenciler, bu bakis agisinin kategorileri igerisinde yer bulamadiklari
her seyi reddetme egiliminde olurlar. Kendi kiiltiirleri disindaki kiiltiir ve toplumlari
kendi kiiltiir ve normlarina ve standartlarina gore yargilamalari ve onlar1 garip hatta

degersiz bulmalar1 olasidir.

Iyi bir egitim sistemi &grencilere farkli yasam goriisleri kazandiran, onlari
farkli diinyalar1 anlamaya yonelten, diger kiiltiirlerin derinliklerini kesfeden 6grenciler
yetistiren sistemdir. Cok kiiltiirlii egitim, 6grencileri bagimsiz diisiinen, elestiren ve
aragtiran, hayal giicii yiiksek, kendini digerlerinin yerine koyarak diigiinebilen ve
digerlerinin goziinden de kendini goérebilen, insanlara karsi duyarli ve farkli olarak
gordiigii insanlarla bir arada yasayabilme becerilerine sahip bireyler olarak yetistiren bir

egitim sistemini gerektirir.

Cok kiiltiirlii egitimin miifredat programi da ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir.
Oncelikle miifredat ¢cok dar olmamalidir. Toplumu toplum yapan 6nemli unsurlari
icerisinde barindirmalidir. Ote yandan miifredat ¢ok fazla genis de olmamalidir. Cok
genis olan miifredat yiizeysel kalacak ve biiyiik olaylar1 &nemsizlestirecektir. Ideal
program Ogrencilere s6z konusu dersin temel temsil bigimlerini tanitmali, bazilar

tizerinde odaklanmali ve digerlerini kendi baslarina incelemelerini saglamalidir.

(Parekh, 2002).

Iyi diizenlenmis bir miifredat icin onun 6gretilme bigimi de 6nemlidir. Bir
miifredata farkli inanglari, dinleri ve metinleri dahil etmek iyi olmasi i¢in yeterli
degildir. Bunlar arasinda ¢ok iyi isleyen bir diyalog da gelistirmelidir. Azinliklarin

tarihleri ayr1 ayr1 degil toplulugun genel tarihiyle biitiinlestirilerek anlatilmalidir. Bu
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sekilde azinliklar kendilerini toplumun 6nemli bir pargasi olarak kabul edecek ve

toplumla biitiinlesmeleri daha kolay olabilecektir.

2.2. Cok Kultiirlii Egitim Kavraminin Tarihi

Cok kiiltiirlii egitim, egitim hakki kavramiyla yakindan iliskilidir. Egitim hakki
kavramini, egitimin mevcut amag, yapi ve isleyisini, toplumdaki egemen olmayan
kesimlerin ihtiyaclari, esitlik ve 6zgiirliik talepleri dogrultusunda doniistiirmeye yonelik,
gecerli siyasal bir talep oldugunu soOyleyebiliriz. Bu bakimdan hazirlanan ders
programlar1 azinlik kesimin istekleri ve Ozellikleri de goz oniinde bulundurulmasini
gerektirmektedir. Egitim hakki, egemen konumda olmayan etnik, dinsel ve cinsel
gruplarin, yetkinlesme ve 6zerklesme (kendilerini 6zne olarak kurma) gereksinimlerini
karsilayacak, diger bir deyisle insani ortaklik ya da karsiliklilik diizeyinde farkliligin
Ozgiirlesmesine olanak saglayacak bir egitim siireci olusturma yoniindeki talepleridir.
Egitim hakki kavramini1 Birlesmis Milletlerin, “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklarla
Ilgili Uluslararas1 Sézlesmesi’nin 13. Maddesinin uygulanmasina iliskin Genel Gzlem
Raporu’'nda yer alan, erisebilirlik kavrami bakimindan degerlendirecek olursak
egitimin; ekonomik, fiziki sartlar ve esitlik agisindan toplumun her kesimine ayni
derecede yakin olmasi gerekmektedir (Isil, 2009). Toplumda ki azinlik gruplarin egitime

ulagsmada 6nlerinde higbir engel bulunmamalidir.

20. yliz yilin ortalarindan sonra diinya genelinde Ozelliklede gelismemis
ilkelerden gelismis tilkelere biiyiik go¢ dalgasi olugsmaya baslamistir. Daha sonralart ise
cok kiiltiirliiliik kiiresel ¢apta bir olgu olmustur. Ozellikle de Amerika Birlesik
Devletleri bu yiizyilda en ¢ok gog¢ alan iilkelerin basinda yer almistir. Amerika Birlesik
Devletlerinde 1965 yilinda kanunlasan ve 1968 de uygulamaya konulan Gdgmen
Reformu Kanunundan sonra on y1l i¢inde bu iilkeye giren go¢men sayisinda 1951-1960
arasinda %380 artis meydana gelmistir. Yasanan bu artigla iilkenin niifusu artmakla
kalmad: iilkenin etnik yapisi da biiyiik bir degisim yasadi. Ulkede 50°li yillarda
Avrupalilar gd¢menlerin %60 olustururken1971-1978 arasinda bu oran %18’lere kadar
gerilemistir (Banks, 1988). Amerika’da bdyle bir durumun olugsmasinda beyazlarda ki

dogum oranlarinin diisiikliigii de etkili olmustur.
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1960’11 yillarda Amerika’da Asyalilar, Afrikali kdkenden olan siyahlar,
Avrupalilar ve tlkenin isgalinden onceki yerli gruplar yogun olarak bulunmaktaydi.
Biitiin bu gruplar ¢esitli ayrimciliklara ugramis olmasina karsin, 6zellikle siyahlar ve
Amerikan yerlileri ¢alisma ve egitim alaninda en kat1 ve siddetli ayrimciliga ugramistir
(Ramsey, 2008). Oyle bir zaman gelmistir ki siyahlar beyazlarla ayn1 otobiisii bile
kullanamaz olmusglardir. Bu ortamda baslayan vatandaslik haklari reform hareketleriyle
bu azinlik gruplart beyazlarla esit vatandaslik haklar1 elde etmeye baslamislardir
(Resnik, 2009). Elde edilen haklardan biride egitimde esitlik hakkidir. Bu hak, 1954
yilinda Amerika Anayasa Mahkemesinin aldig1 bir kararla uygulanmaya konulmus ve
siyahlarla beyazlar ayni okulda birlikte egitim almaya baglamislardir. Daha sonralar ise
Amerika Anayasa Mahkemesi insanlar arasinda etnik ve cinsiyet ayrimi yapan
ifadelerin kullanimi da yasaklamustir. Iste bu olaylarin ardindan ¢ok kiiltiirlii egitimin

temelleri atilmistir.

Amerika’da azinlik niifusunun ¢ok hizli bir sekilde artmasindan dolay1 1968
yilinda  “’Iki Dili Egitim Kanunu’’ kabul edilmistir. Bu egitim kanunu ile okullara
onemli miktarda gogmen g¢ocuklari da kayit olmaya baslamistir. Devlet okullar1 ve
tniversiteler, azinlik niifusunun ¢ogunluga uyumunu saglayabilmek i¢in c¢esitli ¢ok

kiltirli ders programlar lizerinde ¢alismaya baslamislardir.

Yasanan gelismelerden sonra Amerika Birlesik Devletleri’ndeki egitim
fakiiltelerinde cok kiiltiirlii egitim dersleri yer almaya baslamistir. Bu derslerin sayilari,
icerikleri, zorunlu veya se¢meli olmalar1 iiniversitelere gore degisiklik gostermekle
birlikte Amerikan Ulusal Ogretmen Egitimi Akreditasyon Kurumu’ nun (National
Council for Accreditation of Teacher Education, 2008) cok kiiltiirlii egitime verdigi
onem dolayisiyla bu dersler bircok egitim fakiiltesinde zorunlu tutulmustur.
Amerika’da yasanan bu gelismeleri destekleyen ve savunan pek c¢ok akademisyen
bulunmaktadir. Bunlar arasinda James Banks (1993, 2001, 2009), Christine Bennett
(2001), Geneva Gay (2000) , Carl Grant (2003), Gloria Ladson-Billings (1994),
Christine Sleeter (2001, 2003 ) gibi tinlii egitimciler de yazdiklar1i makale ve kitaplarla

yer almiglardir.
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2.3. Cok Kilturlii Egitimin Temel Amaglan

Cok kiiltlirlii egitimin ana amacinin farkli etnik, kiiltiirel ve sosyal simiflardan
gelen 6grencilerin okullarda veya egitim kurumlarinda esitlik ilkesi ¢ercevesinde egitim
verilmesinin saglanmasi olmalidir. Bagka bir deyisle ¢ok kiiltiirlii egitimin savunuculari
biitiin O0grencilerin 1rklari, etnik kokenleri, dilleri, dinleri, cinsiyetleri, kiiltiirel
gecmisleri, sosyal ekonomik statiileri hatta cinsel tercihleri dikkate alinmaksizin firsat
esitligine sahip bir okul ve egitim ortami saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Genel
olarak ¢ok kiiltiirlii egitimin, Ogrenciler ve Ogretmenler agisindan asagida verilen

ozellikleri kazandirmay1 amagladig1 sdylenebilir (Hernandez, 1989):

1. Her 6grenciyi etkin ve basarili yapmak.

2. Elestirel diisiinmeyi ve nasil 6grendigini 6grenmek.

3. Ogrencilerin egitimlerinde aktif rol almalari, kendi gegmislerini ve
O0grenme kapsamindaki tecriibelerini kullanmalar1 i¢in

cesaretlendirmek.

4. Ogrenme stillerine gore dgrenciye hitap etmek.

5. Ogrencilerin temel bilgilerimize katkida bulunan gruplara katilimlarini
takdir etmek.

6. Kendimizden farkli olan insan gruplarma karsi olumlu tutum
gelistirmek.

7. Okul, toplum, iilke ve diinya toplumu i¢in iyi vatandas olmak.

8. Farkli agilardan bilgiyi nasil degerlendirecegini 6grenmek.

9. Etnik, ulusal ve kiiresel kimligi gelistirmek.

10. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda daha iyi secimler yapabilmesi icin

ogrencilerin karar verme ve elestiri yeteneklerini gelistirmek.

Gay (1994) cok kiiltiirlii egitim, ogrencilerin okuma, yazma ve matematiksel
yeteneklerini; etnik olarak farkli 6grencilerin dayanak gergevesi ve yasamlari i¢in daha
anlamli olan konu ve teknikler saglanmasiyla anlagsmazlik ¢6ziimii, elestirel diistinme ve
problem ¢dzme gibi zihinsel siirecleri gelistirebilir.

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 1992), ¢ok kiiltiirlii egitimin

amaclarini su sekilde ifade etmistir: “Cok kiiltiirli egitim, ortak iyi i¢in ¢alisan bir sivil
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toplum yaratma ve siirdiirme imkani vererek, Ogrencilerin toplumsal kiiltlirlerini
anlamalarina ve onaylamalarina; onlar kiiltiirel engellerden kurtarmalarina yardim eder.
Cok kiltirlii egitim birlik i¢inde ¢okluk fikrini ulusumuzda gerceklestirmeyi; farkl
insanlarin kiiltlirlerini taniyan ve onlara saygi duyan bir toplum; demokratik degerleri

her seyin iistiinde tutan ¢ergevede bir araya gelmis insanlar olugturmayi arar.”

Geneva Gay ise (1994), cok kiiltlirli egitimin amaglarmi su sekilde

siralamistir:

a) Etnik Ve Kiiltiirel Bilinci Gelistirme

Bazi durumlarda, farkl: kiiltlirleri bir araya getirme ve arastirma bilgi olusumu
icin degerlidir. Gay, bununla ilgili agiklamasinda: 6grenciler, dilleri, kiiltiirel 6zellikleri,
kritik olaylari, 6nemli kisileri; kiigiik ya da biiyiik etnik topluluklarin, sosyal, politik ve
ekonomik durumlarint 6grenebilmesi gerektigini belirtmektedir. Fakat bu kapsam ¢ok
kiiltiirlii toplumlarin ¢ogunda geleneksel olarak hazirlanmaktadir ve miifredat disinda

birakilmaktadir.

b) Kisisel Gelisim

Cok kiiltiirlii egitimin bir bagka 6nemi 6zelliklede ders ve kitaplarda az temsil
edilen gruplara yer verildigi zaman Ogrencilere daha fazla kendini anlama, kendisiyle
ilgili olumlu diistincelere sahip olma ve etnik kimliginden gurur duymalar1 saglanir. Bu
acidan kisisel olarak gelisim dogrudan akademik basariya doniisiir ¢iinkii 6grenciler

basariya ve zor islere daha fazla motive edilmis olur.

c) Tutum Ve Deger Aritimi

Cok kiltiirlii egitimin bir baska amaci, 68rencileri toplumsal ¢esitliligin oldugu
yerlerde yasamak icin hazirlamaktir. Bu amag i¢in, 6grencilerin farkl kiiltiirleri fark
etmeleri, etniksel c¢oklugu benimsemeleri ve saygi duymalari, etnik gruplar
kiigimsememeleri saglanmalidir kisaca Ogrenciler ¢ok kiiltiirlii sosyal yeterlilikleri

kazanmalidir.
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d) Cok Kiiltiirlii Sosyal Beceriler Kazandirma

Onceki amaglarla yakindan iligkili olan bir diger alt ama¢ Ogrencilere
kendilerinden farkli olan diger insanlar ile etkilesime gegmek ic¢in uygulanabilir somut
teknikler dgretmektir. Ogrencilere kiiltiirel ve kisiler arasi iletisim becerileri yaninda
davranig, beklenti, tutum, inan¢ ve tercihlerin kiiltiirii nasil etkiledigini analiz etme

becerisi kazandirilmalidir.

e) Ogrenci Gelisimini Saglama Ve Basarisim Yéonlendirme

Smifta farkli kiiltiir ve bakis acgilarimi degerlendirmek ve bunlara dikkatleri
¢cekmekle Ogretmenler, Ogrenciler arasi iligkileri gelistirerek 6gretme ve Ogrenme
ortammi daha etkili hale getirebilir. Ornegin kiiltiirel 6grenme stilleri ¢ok kiiltiirlii
egitimin bir bileskesi olarak diisiiniilebilir. Bunu savunanlara gore Ogretmenler
Ogrencilerinin kiiltiirlerini ve onlarin egilimlerini 68renmekle daha etkili hale
gelebilirler. Dahasi, tiim kiiltiirleri ve farkli bakis acilarini iceren basarili bir atmosfer
yaratarak bir 6gretmen, 6grencilerin motivasyon eksikligi ve 6z saygi diisiikliigiiniin

istesinden gelmesine yardimci olabilir.

2.4. Cok Kilturlu Egitimin Temel Prensipleri

Her egitim programmin kendine gore belli bagh ilkeleri, prensipleri
bulunmaktadir. Cok kiiltiirlii egitimin de kendine 6zgli prensipleri bulunmaktadir. Bu
prensipler literatliirde egitimcilere gore farkli maddeler altinda sunula bilmektedir.

Banks and others (2001), ¢ok kiiltiirlii egitimin temel prensiplerini soyle belirlemistir:

. Profesyonel gelisim programlari, 6gretmenlerin 1rk, etnik karakter, dil
ve sosyal smf olarak karigik karakteristik Ozelliklere sahip farkli
gruplar1 anlamalarina ve Ogrencileri etkileyecek sosyal etkilesime
girmelerine yardimei olmali.

o Okullarin, tiim o&grencilerin yiiksek standartlara kavusmalarini ve

ogrenmek i¢in esit firsatlara sahip olmasini saglamasi gerekir.
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o Egitim miifredati, Ogrencilerin islerinde ve hayatlarinda; sosyal,
ekonomik ve politik agidan toplumsal olarak insa edilen bilgiyi
anlamalarina yardimci olur.

o Okullar, tim o6grencilere irklar arasi olumlu iliskileri gelistiren ve
akademik basarilarini artiran tutumlar, yetenekler ve bilgiyi gelistiren
okul programlarina ve ekstra programlara katilmak i¢in firsatlar
saglamali.

o Ogrenciler, insanlarmn aym tip olduklar1 diisiincesi ve diger
onyargilarla ilgili bilgi edinmeleri gerekir ¢iinkii bu etnik iliskiler ve
rklar tizerinde olumsuz etkiye sahiptir.

° Ogrenciler, dzgiirliik, esitlik, adalet, baris, merhamet ve yardim gibi
tiim kiiltiirel gruplar tarafindan paylasilan bu degerleri 6grenmelidir.

. Ogretmenler, dgrencilere diger dil, ik, kiiltiir ve etnik gruplardan
ogrenciler ile etkilesime gegirecek sosyal yetenekleri kazandirmali.

. Okullar, farkli irktan, kiiltiirden ve dilden 6grenciler i¢in endise ve

korkuyu azaltacak firsatlar olusturmali.

Gordon and Roberts (1991), toplumsal gelisim ve sosyal ¢aligmalar1 inceleme

raporunda ¢ok kiiltiirlii egitme dair prensipleri su sekilde siralamistir:

o Konularn igerik se¢imi, kiiltiirel 6geleri kapsayici ve giincel bilimsel
verilere dayanmalidir. Bu igerik karsit goriisleri ve farkli yorumlari
birlestirici olmalidir.

. Secilen konularin igeriginin, hem toplumsal biitiinliigli hem de
icindeki gesitliligi temsil etmesi gerekir.

. Secilen konularin igeriginin, bu igerigin yer ve zaman baglaminda
yerlestirilmesi gerekmektedir.

. Secilen konularin igeriginin, Oncelikle enine ve derinlemesine
verilmesi gerekir.

. Cok kiiltiirli bakis acilari, ilkokuldan itibaren miifredata sokulup

konularla kaynastirilmalidir.
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. Konularin igerigi, tiim bilgilerin degisebilir oldugundan dolay1
toplumsal yolla olusturuldugu gibi ele alinmalidir.

. Tim konularin 6gretimi, 6grencilerin siniflarinda elde ettigi deneyim
ve bilgilere dayandirilmalidir.

. Pedagojinin, karsilikl1 6grenme ve tartismaya dayali sinavlar ezberden
daha iyi kavrama giiciinii gelistirdigi i¢in egitim ve 6gretimin bir dizi
karsilikli  etkilesime ~ dayali  uygulamalarla  birlestirilmesi
gerekmektedir.

2.4.1. Okul Yonetimi, Organizasyon Ve Esitlik Baglaminda Prensipler:

Cok kiiltiirlii egitimin uygulamada oldugu tilkelerde okullarin nasil yonetilmesi

ve Orgiitlenmesi gerektigi ile ilgili genel olarak belirlenmis prensipler ise sunlardir:

e Bir okulun orgiitsel stratejileri, okul derneginin tiyelerinin, dgrencilerine
hoslanacaklar1 bir ¢evre olusturmak i¢in ¢evresel diizenlemeleri ve mesleki
becerileri Ogrenmelerini ve biiyiik Olgiide lyeler arasinda paylagilan
kararlar alinmasini saglamast {izerine olmalidir.

e Yoneticiler, kendi bolgelerine bakilmaksizin tiim halk okullarinin esit bir

sekilde kurulmasini saglayan stratejiler gelistirmeli.

Ogretmenler, karmasik biligsel ve sosyal becerileri degerlendirmek igin

hassasiyete dayali ¢ok kiiltiirlii teknikler kullanmali.
2.5. Problem

Bu arastirma genel amaci; Erzincan ili merkez milli egitim miidiirliigiine bagh
okullarda 2012-2013 yillar1 arasinda gorev yapan ilkogretim Ogretmenlerinin ¢ok
kiiltiirlii egitim tutumlarinin, ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri ve dgretmenlerin cinsiyet,
brang, gérev yaptiklari okulun 6grenci sayisi, mesleki kidem ile mezun olduklar fakiilte

tiri bakimindan incelemektir.
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2.6.

Bu

aranmistir;

1.
2.
3.

10.

11.

12.

13.

14.

Alt Problemler

arastirmanin genel amacina bagli olarak asagidaki sorulara cevap

[Ikogretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlar1 nasildir?
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik dzellikleri nasildir?

[Ikdgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik dzellikleri alt dlgeklerinden
Empati ile ilgili puanlar1 nasildir?

[Ikogretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri alt lgeklerinden
Aciklik ile ilgili puanlar1 nasildir?

[Ikogretim dgretmenlerinin cinsiyetlerine gére OCTO puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikdgretim dgretmenlerinin cinsiyetlerine gére CKKO puan ortalamalar
arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikdgretim Ogretmenlerinin branslarina gére OCTO puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikdgretim dgretmenlerinin gorev yaptiklari okulun 6grenci sayisina gore
OCTO puan ortalamalar arasinda anlamli bir faklilik var midir?
[Ikogretim dgretmenlerinin mezun olduklari okul tiiriine gére OCTO puan
ortalamalari arasinda anlaml bir faklilik var midir?

[Ikdgretim  gretmenlerinin  kidem durumlarina gére OCTO puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikogretim 6gretmenlerinin branglarina gére CKKO puan ortalamalari
arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikdgretim dgretmenlerini gorev yaptiklar1 okulun dgrenci sayisina gore
CKKO puan ortalamalari arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikogretim 6gretmenlerinin mezun olduklart okul tiiriine gére CKKO puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

[Ikdgretim &gretmenlerinin - kidem durumlarma gére CKKO puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?
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15. Ikdgretim dgretmenlerinin cinsiyetlerine géore CKKO Aciklik alt boyutu
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

16. Tlkogretim dgretmenlerinin cinsiyetlerine gére CKKO Kiiltiirel Empati alt
boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

17. [Ikdgretim dgretmenlerinin branslarina gore CKKO Kiiltiirel Empati alt
boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

18. llkdgretim Sgretmenlerinin gérev yatiklart okulun &grenci sayismna gore
CKKO Kiiltiirel Empati alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
faklilik var midir?

19. [Ikdgretim dgretmenlerinin kidemlerine gére CKKO Kiiltiirel Empati alt
boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir faklilik var midir?

20. iIkogretim 6gretmenlerinin branglarina géore CKKO Agiklik alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

21. Tlkdgretim dgretmenlerinin gorev yaptiklart okulun grenci sayisina gore
CKKO Agiklik alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik
var midir?

22. Tlkdgretim dgretmenlerinin kidemlerine gore CKKO Agiklik alt boyutu
puan ortalamalar: arasinda anlamli bir faklilik var midir?

23. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik o6zellikleri, ¢ok kiiltiirlii egitim
tutumlarimin anlaml bir yordayicist midir?

2.7. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir;

1. TIkdgretim dgretmenleri kendilerine verilen dlgeklere igtenlikle ve yansiz bir
sekilde cevap vermislerdir.
2. Bu aragtirmada se¢ilen arastirma yontemi, arastirmanin amacina, konusuna

ve problem ¢6zlimiine uygundur.

2.8. Sinirhliklar

Bu aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgularin genellemesi, ancak asagida

belirtilen sinirliliklar iginde gegerlidir.
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1. Aragtirma Erzincan ili merkez ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerle sinirlidir.

2. ilkdgretim ogretmenlerine uygulanan Ogretmen Cok Kiiltiirlii Tutum
Olgegi, Cok Kiiltiirlii Kisilik 6lcegi ve Kisisel Bilgi Formundan elde edilen
verilerle sinirhdir.

2.9. Onem

Arastirmanin dnemi evrensel ve ulusal olmak iizere iki yonden vurgulanabilir.
Ik olarak kiiresel baghiligin hizla arttig1 bir diinyada genc nesilleri farkli kiiltiirleri
taniyan, onlarla iletisim kurmaya hazirlikli, diinyaya acgik, Onyargisiz, hosgorilii ve
demokratik bireyler olarak hazirlamak ve yetistirmek geregi yadsmamaz. ikincisi,
cogulculugun demokratik toplumlarin kaginilmaz bir olgusu olmasi gergeginden
hareketle, ogrencileri i¢inde yasadigimiz demokratik toplumun sosyolojik ve siyasal
unsurlarni tantyan, kiiltiirel farkliliklarini bilen, demokratik ve uzlagsmaci bireyler

olarak yetismelerinden hem iginde yasadiklari toplum hem de diinya kazanglh ¢ikacaktir.

Cok kiltiirlii egitim Milli Egitim Bakanligi’nca 2004 yilinda kabul edilen
“Yapilandirict  Yaklagim” agisindan da ayr1 bir 6neme sahiptir. Bilindigi gibi
yapilandirict yaklasim, bireysel farkliliga 6nem veren, bilginin dgrenen Kisi tarafindan
yapilandirilmasini esas alan, bu nedenle grencinin onceki bilgi, deneyim, inang ve
tutumlarinin géz oniinde bulundurularak 6grenmede Kisinin bireysel anlamlandirmasina
onem vermektedir. Ayrica, yapilandirmacilik mutlak bilgi anlayis1 yerine, bilginin
baglamsal dogruluguna, bireyin 6znel anlamlandirmasina 6énem vermektedir. Bireyin bu
denli 6n planda oldugu bir yaklasim ¢ok kiiltiirliiliikten ayr1 diistiniilemez.

Yapilmis olan literatiir ¢aligmasi neticesinde goriilmiistir ki bu caligma
Tiirkiye’de bu alanda yapilmis ender calismalardan biri olacaktir. Ozelliklede
O0gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime kars1 tutumlarini ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerine
gore ele alip ¢esitli degiskenler acisindan inceleyen baska bir ¢alisma yoktur. Bu
konuda ¢aligmanin bu alana yenilikler sunacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢ok
kiiltiirli kisilik 6zelliklerinin ve tutumlarinin bilinmesi 6gretmen yetistirme konusunda
uygulanmakta olan programlarda ne gibi degisiklikler yapilmasi gerektigi konusunda

fikir verebilir.
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2.10. Tanimlar

Tutum: Tutum bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diistinceyi
kabul eden ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali ve egilimidir

(Kagitcibasi, 1999).

Kisilik: Kisilik bireye 6zgili olan, ayn1 zamanda onu baskasindan ayiran ve
belirleyen, siireklilik ve tutarlilik gdsteren anlamli ve dinamik; duygu, diisiince ve

davranis Ozellikleridir ( Ersanli, 2005).

Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutumu: “Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutum

Olgegi”nden elde edilen puanlari ifade etmektedir.

Cok kiiltiirlii kisilik: * Cok kiiltiirlii Kisilik Ol¢egi”nden elde edilen puanlari

ifade etmektedir.

2.11. Alanla ilgili Yapilan Arastirmalar

Cok kiltirli egitim alaninda ozellikle iilkemizde yapilan arastirma sayisi
oldukca azdir. Cok kiiltiirlii egitim, yurt disinda daha ¢ok konusulmus ve bu alanla ilgili
iilkemizde olandan daha fazla arastirma yapilmistir. Ulkemizde ise son yillarda bu alan
tartisilmaya ve arastiritlmaya baslanmistir. Son yillarda gegmise gore iilkemizin gelisen
demokratik ortami ve iilke igerisindeki farkli kiiltiirlerinde egitim sistemine dahil
edilmesi, ¢ok kiiltiirlii egitimin Tiirkiye’de de konusulmaya baslanmasina neden oldugu

sOylenebilir.
2.11.1. Cok Kiiltiirlii Egitim Ile Tlgili Arastirmalar:

Gary (1994), cok kiiltiirlii egitimin c¢esitlerinden bahseden ve tanitan
arastirmasinda, c¢ok kiiltiirli egitimin 1960’larda  Amerika’da ortaya c¢iktigim
belirtmistir. Egitimcilerin 6grenci g¢esitliligine gore egitim programlar1 gelistire
bileceklerini ve politikacilarla birlikte ¢ok kiiltlirli egitimi tartisabileceklerini dile

getirmistir.

Sosyal bilgiler egitiminde yeni yaklagimlar: ¢ok kiiltiirlii ve kiiresel egitim adli
calismada (Agcikalin, 2010), cok kiiltiirlii egitim ile kiiresel egitim karsilastirilmistir.

Derleme bir makale olan c¢aligmada once cok Kkiiltiirlii egitim ile kiiresel egitimin
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ozelliklerine ve gelisimine yer verilmis, daha sonra da ¢ok kiiltiirlii egitim ve kiiresel
egitimin ortak yonleri belirtmistir. Calismada, Amerika Birlesik Devletlerinde ortaya
c¢ikan bu iki egitim akiminin diinyanin ¢esitli yerlerinde farkli etnik ve kiiltiirel farklilik
iceren iilkelerde hizla yayilma sebepleri tartisilmistir/agiklanmistir Tiirkiye’deki egitim
programlarinda ¢ok kiiltiirlii ve kiiresel egitim yaklagimlarinin etkilerinin ¢ok zayif
oldugunu belirtmis, bu nedenle, egitim programlarinda bu iki yeni yaklagimin 6nemi
daha ¢ok vurgulanmali ve bu yaklasimlar1 destekleyecek nitelikle yeni kazanimlar ve
ders etkinliklerinin eklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bunun yani sira, 68retmen
adaylarimin da buna paralel olarak egitilmesi icin egitim fakiiltelerinde ¢ok kiiltiirlii
egitim yaklagimina onem verilmeli ve bu konuda yeni dersler eklenmesi gerektigi

belirtmistir.

Ogretmen adaylar icin gok Kkiiltiirlii egitime yonelik tutum 6lgegi: Giivenirlik
ve gecerlik adli ¢alismada(Yavuz ve Anil, 2010), Sonug olarak 6gretmen adaylarinin
cok kiiltlirlii egitime yonelik tutumlarini belirlemek icin tek boyutlu, 28 maddeli, besli
derecelendirme yapmaya imkan saglayan, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degeri
0.930 olarak hesaplanmis bir Slgme araci gelistirilmistir. Ulkemizde egitim
fakiiltelerinde farkli 6gretim kademelerinde gérev yapmak iizere yetistirilen 6gretmen

adaylariin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin olumlu oldugu bulunmustur.

Cok kiiltiirciilik ve din egitimi adli makalesinde ( Ovey, Cev. 2003), Cok
kiltiirlillik baglaminda din egitimini incelemistir. Arastirmada, egitimcilerin sadece
kendi inanglarindaki degil, onun 6tesindeki kutsali bulmalar1 konusunda da 6grencilere
yardimc1 olmalarini, inanglar arasi ruhaniyet modelleri gelistirmelerini ve Ggretimin
cagdas uluslararasi perspektifler ile c¢ok kiiltiirciilik deneyimine entegre etmeye

calisilmasi gerektigini belirtmistir.

Ergin ve Ermagan (2011) tarihli ¢calismasinda, Yunanistan’da yasayan Tirk
ogrencilerin dahil olduklar1 bu kiiltiire uyum becerilerini saptamaya c¢alismislardir. Bu
baglamda, Ergin tarafindan gelistirilen “sosyal beceri-sinifa uyum” ve “sosyal beceri-
arkadaslik” olcekleri 6grencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda i¢e doniik bir

kiltirel yapida yasayan Ogrencilerin sosyal uyum konusunda daha fazla sorun
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yasadiklar1 gortilmistiir. Arkadaslik uyumu yiliksek olan Tiirk azinlik 6grencilerinin

sinifa uyumlarmin daha kolay oldugu anlasilmistir.

Gollnick ve Chinn (1991), istiin c¢ocuklar i¢in ¢ok Kkiiltiirli egitim adh
caligmasinda, ¢ok kiiltlirli egitimin genel 6zelliklerinden, egitimde kullanilacak egitim
materyallerinden ve kitaplardan, cok kiiltlirlii egitim programinit nasil yapilmasi
gerektiginden, 6gretmen Ozelliklerinden ve tutumlarindan, bir okulda olmasi gereken

pozitif egitim ikliminden bahsetmistir.

Cirik (2008), “’cok kiiltiirlii egitim ve yansimalari’ adli ¢alismasinda ¢ok
kiiltiirlii egitim ortamlarindan bahsetmistir. Universitelerde, egitim bilimleri ile ilgili
boliimlerde ¢ok kiiltiirlii egitim konularinin bir ders olarak okutulmasinin, bu anlayisin
iilke geneline yayilmasinda etkili olacag: belirtmistir. Ayrica, 6grencilere konuyla ilgili
deneyimler yasatilmasinin, konunun 6grenciler tarafindan igsellestirilmesini saglayacagi
vurgulamistir. Bu calismaya gore, cok Kkiiltiirlii egitim etkinliklerine okul Oncesi
donemden baglayarak tiim egitim kademlerinde yer verilmesinin, bireylerin biitiinsel
anlamda gelisimlerine destek saglayabilecegini de animsatmak gerekmektedir. Bu
nedenle mevcut 6gretim programlarinda kiiltiirler arasi etkilesimle ilgili ayr1 temalar
diizenlemek yerine, programlarin geneline yansiyan bir anlayisin olusturulmasinin daha

anlamli olacaktir.

Polat (2012), “’okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliliige iliskin tutumlar’’® adli
calismasinda Kocaeli ilindeki devlet okullarinda gérev yapan 203 okul miidiiriiniin ¢ok
kiiltiirli  egitime yonelik tutumlarmmi incelemistir. Arastirma sonucunda okul
miidiirlerinin genel olarak c¢ok kiltirliliige yonelik tutumlarimin olumlu oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada cinsiyet ve yas degiskenlerinin ¢ok kiiltiirlilige iliskin
tutumlarda 6nemli fark yaratmadigi fakat 6gretmenlerin kidemlerinin anlamli diizeyde
fark olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore kidem arttikca 68retmenlerin ¢ok kiiltiirlii
tutumlarinda diismeler goziikmiistiir. Arastirmanin bir bagka bulgusu da okul miidiirleri
cok kiiltiirliilige iliskin bilesenlerden bazilar ile yiiksek diizeyde ilgili iken bazilari ile

orta derecede ilgi kurmuglardir.
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2.11.2. Cok Kiiltiirlii Kisilik Ozellikleri ile Tlgili Arastirmalar:

Bir ¢alismada (Polat, 2009), 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik kisilik
Ozelliklerini incelemistir. Cok kiiltiirlii 6zelliklerin bes alt boyutlu olarak ele alinan
calismada, Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii kisiligin alt boyutlarindan duygusal
dengede ¢ok iyi durumda olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
duygu yonetimi konusunda egitim ihtiyact duyduklarin1 gostermektedir. Arastirmanin
bir diger bulgusu da 6gretmen adaylarimin c¢ok kiiltiirlii kisilik algilarmin cinsiyet,
Ogretim tiirli, yasadiklar1 yerlesim birimi ve kardes sayist degiskenlerinden

etkilenmemesi buna karsilik 6grenim gordiikleri alan degiskeninden etkilenmesidir.

Bir bagka ¢alismada (Coban, Karaman ve Dogan, 2010), 6gretmen adaylarinin
kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis acilarinin c¢esitli demografik degiskenlere gore
incelenmistir. Bu calismada Arastirma grubunu, Tezsiz Yiiksek Lisans 6rgencilerinden
261 kisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina siyasi goriis, dini
gorlis, cinsiyet rolleri, cinsel yoOnelim, sosyoekonomik durum ve engellilik
boyutlarindan olusan ¢’insan Farkliliklarina iliskin Goriisler Anketi” uygulanmistir.
Arastirma verileri t-testi ve ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 6gretmen adaylarmin kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis
acilarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Cinsiyete gore ise “siyasi gorlis” boyutunda
anlaml bir farklilik bulunmustur. Kadinlar erkeklere gore “siyasi goriis” farkliliklarina
kars1 daha toleranshidir. Ek olarak sonuclar, yerlesim tiiriine gore ilgcede biiyliyen
bireylerle biiyiik sehirde biiyiiyen bireyler arasinda “cinsel yonelim” boyutunda anlamli

bir farklilik oldugunu gostermistir.

2.11.3. Cok Kiiltiirliiliik ile Tlgili Arastirmalar:

Gencer (2011), “’cok Kkiiltlirlii toplumlarda iletisim: Divrigi 6rnegi’’ adh
caligmasinin temel amaci, tilkemizin g¢esitli cografyalarinda var olan ¢ok kiiltiirlii yapilar
arasinda yasanan iletisim siireci iizerine bir inceleme yapmaktir. Calismasinda Gencer,
evrenin ¢ok genig olmasi sebebiyle, ¢ok kiiltiirlii zemine sahip olan bir bolge segilerek,
mevcut ¢ok kiiltiirlii yap1 arastirilip, yasanan iletisim ortami {izerine bir inceleme

yapmustir. Niifusu 10 bin olan il¢ede cinsiyet ayrimi yapilmayarak ve ornege aldigi
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bireylerin %50 sinin Alevi %50 sinin Siinni olmasina 6zen gosterilerek toplam 150 kisi ile
goriistilmiistiir. Calismada “Alevi” ve “Siinni” olma durumlar1 ¢ok kiiltiirlii yapinin bir
gostergesi olarak alinmis ve bu baglamda bir sonuca varilmaya g¢aligilmistir. Divrigi
Ornegi iizerinden yapilan aragtirma sonucundaki istatistiksel analizler, bolgede iletisim

catigmalarinin yasanmadigini gostermektedir.

Bagbay ve Kagnict (2011), yaptiklar1 bir calismada c¢ok kiiltiirlii yeterlilik
algilarin1 belirlemek igin Olgek gelistirmiglerdir. 41 maddeden olusan Slgegin kapsam
gecerligi .80 i¢ tutarlik katsayisi ise .95 olarak bulunmustur. Olgek farkindalik, bilgi ve

beceri olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir.

Bir modern olgu olarak ¢ok kiiltiirliilik adli ¢alismasinda Yakisir (2009), ¢ok
kiiltiirliligiin imkanlari, sinirlart ve sorunlarimi ele almistir. Arastirmasinda ¢ok
kiltiirlillik, kimlik ve otekilik Diinyanin, Tiirkiye’nin ve gelismis Bati iilkelerinin
¢oziim bekleyen en Onemli sorunlardan biri oldugunu belirtmistir. Yakisir’a gore
demokratik ¢cagdas diinyanin riiyasi olan ¢ok kiiltiirliiliik kiiresel bir tehdit olusturmaya
baslamaktadir. Cok kiiltiirliiliigii hosgorii ile iliskilendirmis c¢ok kiiltiirliiliigiin oldugu
yerde hosgorii yoksa cok kiiltiirliiliik olgusu isyana neden olur. Insanlar farkliliklarini
korumak isterler ancak kotii niyetli olmamak gereklidir demektedir. Kiiresellesen
diinyadaki toplumlar tek tiplestirerek farkli kiiltiirleri bir merkezde toplayarak eritme
potasinin i¢ine diinyanin hapis olmasi hedefi ¢ok kiiltiirliiliigiin saklanan yiizii oldugunu

one sturmiustur.

Almanya'da yasayan gen¢ Tiirk hastalarda kiiltiirel uyum, iki kiltiirliilik ve
psikiyatrik bozukluklar adl1 ¢alismada ( Giil ve Kolb, 2009), Almanya’da yasayan geng
Tiirklerin kiiltiirel uyum siirecindeki bireysel 6zsaygi ve kolektif Ozsaygilarini,
Berry’nin (2003) kiiltiirlenme kavramini kullanarak incelemistir. Buna ek olarak, etnik
kimligin daha iyi ruh saghig ile iligkisinin arastirilmasit da amaclamistir. Arastirmada
ulusal saglik sisteminde gorevli Uzman Psikiyatri Hekimligine basvuran, Tiirk kokenli
ardistk psikiyatri hastalar1 5 maddelik, Latin Amerika Onaylanmig Kiiltlirlenme
Olgegi’nden uyarlanan kiiltiirel uyum 6lcegi kullanilarak taranmistir. Goriisme yapilan
hastalar ayrica ICD-10 o6lgiitlerine gore de herhangi bir psikiyatrik hastalik igin

degerlendirilmislerdir. Bu calisma Tiirk genglerinde ruhsal bozukluklar ve kiiltiirel
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uyum arasindaki iliski de ¢esitli alanlarinin degerlendirilmesi yoluyla iki kiiltiirli kimlik
ile ilgili saglam bulgular ortaya koymustur. Bunlar; cogunlukla konusulan dil, diisiince
dili, etnik kimlik, dogum yeri ve ev sahibi topluluga uyum diizeyi. Kiiltiirel kimligin,
gogmenler arasindaki ev sahibi topluma uyum siireci degerlendirilmesinde, ruh

sagliginin anahtar belirleyicilerinden biri oldugu goriilmiistiir.
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1. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin ¢alisma gurubu, veri toplama araglarin 6zellikleri ile
toplanan verilerin analizi, analizde uygulanan istatistiksel yontemler hakkinda bilgi
verilmistir. Bu arastirma ilkogretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlart ile
kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan survey tipinde betimsel

bir ¢aligmadir.

3.1. Caligma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda Erzincan
ili merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan tiim branglardan Ogretmenler
olusturmaktadir.

Arastirmada 360 ilkdgretim Ogretmenine veri toplama araglari uygulanmis,
ogretmenlerden veri toplama aracini eksik ve hatali dolduranlar, gegerlik puani diigiik
olanlar elenmis ve neticesinde 335 dgretmenin anketi degerlendirmeye alinmistir. Bu
ogretmenlerden 198’1 kadin 137si ise erkek 6gretmenlerden olugsmaktadir.

3.2. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada ii¢ ayr1 veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar kisisel bilgi

formu, Ogretmen Cok kiiltiirlii Tutum Olgegi ve Cok kiiltiirlii Kisilik Olgegi’dir.

3.3. Kigisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu uzman goriisleri alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen formda
Ogretmenlerin cinsiyetine, mesleki bransina, mesleki deneyimine, mezun olduklari
fakiilte tiiriine, gorev yaptiklar1 okulun 6grenci sayisina gore olusturulmus bes soru

bulunmaktadir.

3.4. Ogretmen Cok Kiiltiirlii Tutum Ol¢egi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri, Ponterotto ve arkadaslar
(1998) tarafindan Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimine yonelik tutumlarin1 6lgmek
amaciyla gelistirilen “Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutum Olgegi”nin Toprak (2008)

tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis halidir. Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutum Olgegi
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10’lu dereceleme Olgeginde hazirlanmak {iizere toplam 20 sorudan olusmaktadir.

Sorulardan 13’1 olumlu ifadeli, 7’si ise olumsuz ifadelidir.

3.4.1. Ogretmen Cok Kiiltiirlii Tutum Olceginin Giivenirligi

Toprak (2008), tarafindan terciimesi yapilan ve dil gegerligi saglanan 6lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi . 74 olarak bulunmustur. Faktor analizi sonucunda

olgegin tek boyutlulugunun desteklendigi gortilmiistiir.

Bu arastirmada, uygulanan dgretmen gok kiiltiirlii tutum 6lgeginin ( OCTO)
giivenirlik katsayist ,71 bulunmustur. Elde edilen giivenirlik katsayisinin uyarlanan

Olcekteki glivenirlik katsayisina yakin oldugu goriilmektedir.

) Tablo 1
Ogretmen Cok Kiiltiirlii Tutum Olg¢eginin Giivenirligi

Madde Sayis1 Cronbach Alfa
Mevcut Calisma | Toprak (2008) Ponterotto (1998)
20 71 74 86

3.4.2. Ogretmen Cok Kiiltiirlii Tutum Ol¢eginin Puanlanmasi

Ogretmenlerin Cok Kiiltiirli Tutum Olgegi 20 maddeden olusmaktadir. Her
madde 10’Iu derecelendirme dlgeginde hazirlanmustir. Olgek 6gretmenlerin maddelerde

verilen ifadelere katilmalarinin derecesine gore puanlanmstir.

3.5. Cok Kiiltiirlii Kisilik Olgegi

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerini belirlemek amaciyla Zee ve
Oudenhoven tarafindan gelistirilen “’cok kiiltlirlii kisilik’” 6lgeginin Polat (2009),
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis hali kullanilmistir. Bu 6lcek 33  maddeden
olusmaktadir. Olgegin maddelerinin; 11°i kiiltiirel empatiyi, 6’s1 sosyal girisimi, 7’si

duygusal dengeyi, 5’1 aciklig1 ve 4’ ise esnekligi 6lgmektedir.
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3.5.1. Cok Kiiltiirlii Kisilik Olgeginin Giivenirligi

Polat (2009) yaptig1 calismada ¢ok kiiltiirli kisilik 6lgeginin biitiinliniin alfa
giivenirlik katsayis1 .82 ¢ikmistir; alt boyutlarina ait glivenirlik katsayilari ise sirasiyla
kiltlirel empati .87, sosyal girisim .73, duygusal denge .65, aciklik .66 ve esneklik .67

olarak bulunmustur.

Yapilan bu caligmada ise c¢ok kiiltiirli kisilik 6l¢eginin biitlinlinlin alfa
giivenirlik katsayisi .79 ¢cikmistir; alt boyutlarina ait giivenirlik katsayilar1 ise sirasiyla
kiiltiirel empati .82, sosyal girisim .50, duygusal denge .24, aciklik .73 ve esneklik .44
olarak bulunmustur. Alt dlgeklerden gilivenirligi diisiik olan sosyal girisim, duygusal

denge ve esneklik alt dl¢ekleri degerlendirmeye alinmamustir.

Tablo 2 )
Cok kiiltiirlii Kisilik Ol¢egine (CKO) liskin
Giivenirlik Bulgular:

Olgek Alt Boyutlar: | Madde Cronbach Alfa
Sayis1 Polat (2009) Mevcut Calisma

Duygusal Denge 7 ,65 24
Aciklik 5 ,66 73
Esneklik 4 .67 44
Sosyal Girigim 6 73 .50
Kiiltiirel Empati 11 ,87 .82
Genel 33 ,82 79

3.5.2. Cok Kiiltiirlii Kisilik Ol¢eginin Puanlanmasi

Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Kisilik Olgegi 33 maddeden olusmaktadir. Her
madde 5’li derecelendirme Slgeginde hazirlanmustir. Olgek dgretmenlerin maddelerde

verilen ifadelere katilmalarinin derecesine gore 1 ile 5 arasinda puanlanmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 asamasinda Ogretmen Cok Kiiltiirlii Tutum Olgegi, Cok
Kiiltiirlii Kisilik Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu dgretmenlere birlikte verilmistir. Formun

doldurulmasina baslanmadan Once arastirmaci tarafindan arastirmanin amacinin ne
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oldugu ve veri toplama araglariin nasil doldurulmasi gerektigi hususunda dgretmenlere

kisaca bilgi verilmistir.
3.7. Verilerin Analizi

[Ikogretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii tutumlar1 ile ¢ok kiiltiirli kisilik
Ozellikleri arastirmanin temel bagimli degiskenleri olarak; Ogretmenlerin cinsiyeti,
mesleki brangi, mesleki deneyimi, mezun olduklar1 fakiilte tiirii ve gorev yaptiklari
okulun 6grenci sayis1 bagimsiz degiskenleri olusturmaktadir. Bu degiskenler arasindaki
iliskinin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in betimleyici istatistikler kullanilmistir.
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri, ok kiiltiirlii egitim tutumlarmin anlaml
bir yordayicisinin olup olmadigini belirlemek i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizinin
kullanilmigtir. Diger taraftan, ilk6gretim Ogretmenleri ile ilgili olarak tespit edilen
ortalama puanlarin karsilastirilmasinda, parametrik test kosullarinin  saglandigi
durumlarda bagimsiz degiskendeki grup sayisina bagli olarak bagimsiz 6rnek t-testi,
parametrik test kosullarinin saglanmadigi durumlarda ise Kruskal Wallis H testleri

yapilmugtir.

Verilerin Analizi, bilgisayarda SPSS (17.0) paket programi kullanilarak

yapilmistir. Tiim analizlerde verilerin anlamlilik diizeyi . 05 olarak alinmistir.

46



V. BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, arastirmada ele alinan amaglar dogrultusunda toplanan verilerin
istatistiksel ¢ozlimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Yapilan
istatistiksel ¢Ozlimlemeler sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin problem

climleleri ve alt problem ciimlelerinin sunulug sirast da g6z Oniine alinarak

degerlendirilmistir.
Tablo 3
OCKT Puanlamasi
Cok Yiiksek 180-151
Yiiksek 150-121
Orta 120-91
Diistik 90-61
Cok Diisiik 60 ve alt1

[Ikdgretim 6gretmenlerinin gok kiiltiirlii tutum diizeylerinin belirlenmesi igin
ornekleme alinan 6gretmenlerin 6gretmen ¢ok kiiltiirlii tutum 6lgeginden almis olduklari
puanlarin aritmetik ortalamasi (100,50) ve standart sapmasi (16,53) hesaplanmistir.
Buna gore dgretmenlerin OCKT puanlart 180 ve 151 arasi olanlar ¢ok yiiksek, 150 ve
121 aras1 olanlar yiiksek, 120 ve 91 arasi olanlar orta, 90 ve 61 arasinda olanlar diisiik,

60 ve altinda puanlar alalarin ki ¢ok diisiik olarak degerlendirilmistir.

47



Tablo 4
CKKO Puanlamasi

Cok Yiiksek 165-139
Yiiksek 138-112
Orta 111-85
Disiik 84-60
Cok Diisiik 59-34

[Ikogretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik diizeylerinin belirlenmesi icin
ise Ornekleme alinan Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6l¢eginden almis olduklar
puanlarin  aritmetik ortalamas1 (122,13) ve standart sapmasi (12,66) olarak
hesaplanmistir. Buna gére dgretmenlerin CKKO puanlar1 165 ve 139 arasi olanlar ¢ok
yiiksek, 138 ve 112 arasi olanlar yiiksek, 111 ve 85 arasi1 olanlar orta, 84 ve 60 arasinda

olanlar diistik, 59 ve 34 arasindaki puanlar ¢ok diisiik olarak degerlendirilmistir.

4.1. Galisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine
iliskin Bulgular
4.1.1. Cinsiyete Yonelik Bulgular

Calisma grubundaki Ogretmenlerin cinsiyetlerine yonelik bulgular Grafik 1’de

gosterilmistir.

48



Grafik 1:

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet

= Kadin
= Erkek

Grafik 1, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimini gostermektedir. Grafige
gore arastirmamiza katilan 6gretmenlerin 59% (198)’u kadinlardan olusmakta iken 41%

(137)’ini erkekler olusturmaktadir.

4.1.2. Bransa Yonelik Bulgular

Calisma grubundaki Ogretmenlerin branslarmma dagilimlart  Grafik 2°de

gosterilmistir.
Grafik 2:

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Branslarina Gére Dagihmlar

Brans

® Simif Ogretmeni

m Sosyal Bilgiler Ogretmeni
u Tiirkge Ogretmeni

® Ingilizce Ogretmeni

® Anaokulu Ogretmeni

= Diger

Grafik 2, 6gretmenlerin branglarina gore dagilimini gostermektedir. Grafige

gbre arastirmamiza katilan Ogretmenlerin 44% (147)’iinii smif Ogretmenleri, 18%
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(61)’ini diger branglardan 6gretmenler, 15% (50)’ini anaokulu O6gretmenleri, 9%
(30)’unu sosyal bilgiler 6gretmenleri, 8 % (27)’ini Ingilizce 6gretmenleri, 6% (20)’sin1
Tiirkce 6gretmenleri olusturmaktadir.

4.1.3. Kideme Yonelik Bulgular

Calisma grubundaki 6gretmenlerin kidem durumlarina gore dagilimlar1 Grafik

3’te gosterilmistir.
Grafik 3:

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagilimlar

Kidem
m1-5Yil
m6-10 Yl
®11-15 Y1l
® 16-20 Y1l
=21-25 Y1l
L # 26 Ve Uzeri

Grafik 3, c¢aligma grubunda yer alan oOgretmenlerin kidemlerine gore
dagilimlarin1 géstermektedir. Grafige gore 6gretmenlerin 26% (87)’s1 6-10 yil kideme,
21% (71) 1-5 yil kideme, 16% (53)’s1 16-20 yil kideme, 15% (52)’i 11-15 yil kideme,
12% (40)’s1 26 ve iizeri kideme, 10% (32)’u 21-25 y1l kideme sahiptir.

4.1.4. OKulun Biiyiikliigiine Yonelik Bulgular

Calisma grubundaki 6gretmenlerin gorev yaptiklart okulun biiyiikliigline gore

dagilimlar1 Grafik 4’te gosterilmistir.
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Grafik 4:

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar OKkulun

Bityiikliigiine Gore Dagilimlar:

Okulun Biiytikliigii

= 50 ile 100
= 150 ile200
=200 ile 250
= 250 ile 300

m 300 ve tlizeri

Grafik 4, calisma grubundaki 6gretmenlerin gorev yapmis olduklart okulun
biiyiikliigiine gore dagilimlarimi gostermektedir. Grafige gore, Ogretmenlerin 44%
(147)’t 300 ve iizeri 6grencisi olan okullarda, 19% (63) 6grenci sayist 250-300 arasi
olan okullarda, 16% (53)’s1 0grenci sayisi 150-200 aras1 olan okullarda, 11% (38)’i
Ogrenci sayisi 50-100 aras1 olan okullarda, 10% (34)’u 6grenci sayisi 200-250 arasi olan

okullarda gorev yapmaktadir.

4.1.5. Mezun Olunan Fakiilteye Yonelik Bulgular

Calisma grubundaki oOgretmenlerin mezun olduklar fakiilte tiiriine gore

dagilimlar1 Grafik 5’te gosterilmistir.
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Grafik: 5

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Mezun Olduklan1 Fakiilte Tiiriine Gore

Dagilimlan

Mezun Olunan Faktlte

m Egitim Fakiiltesi

m Egitim Enstitiisii

= Fen-Edebiyat Fakiiltesi
® Diger

Grafik 5, caligma grubundaki &gretmenlerin mezun olduklar fakiilte tiirline
gore dagilimlarin1 gdstermektedir. Grafige gore ¢aligma grubundaki dgretmenlerin 75%
(252)’1 egitim fakiiltesi, 9% (30)’u egitim enstitlisii, 8% (28)’1 diger fakiiltelerden,
yaklagik olarak 8% (25)’i fen-edebiyat fakiiltesi mezunudur.
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4.2. Alt Problemlere iligskin Bulgular
4.2.1. Altproblem 1

[Ikogretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlar1 nasildir?

Tablo 5
Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Tutumlarma (OCKT) iliskin Betimleyici Istatistik
Sonuglar
Standart
N En Diisiik En Yiiksek Ortalama Sapma
OCKT 335 20,00 180.00 100,50 16,53

Dereceleme: 180,00- 160; Cok Yiiksek, 159-140;Yiiksek, 139-120; Orta, 119-100;
Diistik, Cok diisiik; 99 ve alt1.

[Ikdgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarmin nasil olduguna
iliskin betimleyici istatistik sonuglari Tablo 5’te gosterilmistir. Test sonuglari,
ilkdgretim 6gretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Egitim Tutumlar1 Olgeginden aldiklari puanlar
20,00 ile 180,00 arasindadir. Ilkogretim 6gretmenlerinin ortalama puanlari ise (100,50)
O0gretmen cok kiiltiirlii tutum Olgeginden alinabilecek en yiiksek puanin (180,00)
yarisindan biraz fazladir. Buna gore Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarinin

diisiik seviyelerde oldugu sdylenebilir.

Coskun’un (2012) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimii okuyan
ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in yapmis
oldugu calismada aynmi tutum Olgegini 16. ve 17. maddelerini ¢ikartarak kullanmistir.
Coskun’un elde ettigi sonuglar ile bu arastirmada elde edilen sonuglar farklidir. Yapilan
calismada kullandiklar1 puanlama sistemine goére Ogrencilerin 6lgegin tiimiinden en
yiiksek 85, en diisiik 38, ortalama 66 puan almiglardir. Madde bazindaki analizlerde ise,
puan ortalamalarinin 3.10 — 4.44 araliginda degistigi, aritmetik ortalamanin 3.8 oldugu,
dolayisiyla bu ¢aligmadan farkli olarak c¢ok kiiltiirlii egitime yonelik yiiksek diizeyde

olumlu tutum iginde olduklari goriilmustiir.
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4.2.2. Alt problem 2
[Ikdgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik dzellikleri nasildir?
Tablo 6

Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Kisilik Ozelliklerine (CKKO) iliskin Betimleyici
Istatistik Sonuclar

Standart
N En Diisik  En Yiiksek Ortalama Sapma
CKKO 335 67,00 165,00 122,13 12,66

Dereceleme: 165,00- 139; Cok Yiksek, 138-112;Y1iiksek, 111-85; Orta, 84-60; Diisiik,
Cok diisiik; 59-34.

[Ikogretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin nasil olduguna
iliskin betimleyici istatistik sonuclari Tablo 6’da gosterilmistir. Test sonuglari,
ilkdgretim 6gretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Kisilik Olgeginden aldiklar1 puanlar 67,00 ile
157,00 arasindadir. ilkdgretim 6gretmenlerinin ortalama puanlari ise (122,13) gretmen
cok kiiltiirlii tutum Slgeginden alinabilecek en yiiksek puanin (165,00) yarisindan daha
fazladir. Buna gore ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli kisilik 6zelliklerinin yliksek seviyede
oldugu soylenebilir.

Polat (2009) oOgretmen adaylar1 ilizerinde yaptigi calismada ayni Olcegi
kullanmis; fakat her maddeyi 5 {izerinden puanlandirmis ve bu puanlama sonucunda
O0gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde ¢ok kiiltiirlii egitime yatkin olduklar1 gériilmiistiir
(X=3,58). Bu da kendi ¢alismamizin ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitime yatkinlik
diizeylerini belirlemede daha 6nce yapilmis olan ¢alismalarla sonuglari bakimindan

benzer oldugunu koymustur.
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4.2.3. Alt problem 3

[Ikogretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik dzellikleri alt Slceklerinden Empati ile

ilgili puanlar1 nasildir?

Tablo 7
Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Kisilik Olceklerinden Empati Alt Olcegine iliskin
Betimleyici Istatistik Sonuclari

Standart
N En Diisik  En Yiksek  Ortalama Sapma
Empati 335 11,00 55,00 46,18 6,48

Dereceleme: 55-50; Cok Yiiksek, 49-45;Yuksek, 44-40; Orta, 39-35; Diisiik, Cok
diistik; 34-30.

[Ikdgretim ogretmenlerinin  ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri dlgeginin  alt
Ol¢eklerinden Empati boyutuna iliskin puanlarinin nasil olduguna iliskin betimleyici
istatistik sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir. Test sonuglari, ilkdgretim dgretmenlerinin
Empati boyutu ile ilgili aldiklar1 puanlar1 11,00 ile 55,00 arasindadir. ilkdgretim
Ogretmenlerinin ortalama puanlar ise (46,18) 6gretmen ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri
Empati alt dl¢eginden alinabilecek en yiiksek puana (55,00) oldukca yakin oldugu
goriilmektedir. Buna gore dgretmenlerin ¢ok kiiltiirli kisilik 6zelliklerinden Empatiye
iliskin seviyelerinin yliksek oldugu sdylenebilir.

Polat (2009) yaptig1 ¢alismada uygulamis oldugu 6l¢egin empati alt boyutuna
iligkin elde ettigi sonuglar elde ettigimiz sonuglarla uyumludur. Polat (2009) kiiltiirel
empati alt boyutuna iliskin maddeleri 5 iizerinde puanlama ya tabi tutmus ve aritmetik
ortalamasin1 oldukea yiiksek bulmustur(X= 4.01). Bunun da yapilan ¢alisma ile daha

onceki caligma arasinda uyum oldugunu gostermektedir.
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4.2.4. Alt problem 4

[Ikogretim 6gretmenlerinin cok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri alt Slgeklerinden Agiklik ile

ilgili puanlar1 nasildir?

Tablo 8
Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Kisilik Olceklerinden A¢ikhik Alt Olgegine iliskin
Betimleyici Istatistik Sonuclari

Standart
N En Diisik  En Yiiksek Ortalama Sapma
Agiklik 335 5,00 25,00 18,85 3,35

Dereceleme: 25-20; Cok Yiiksek, 19-15;Yuksek, 14-10; Orta, 9-5; Diisiik, Cok diisiik;
4-0.

[Ikdgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri alt dlgeklerinden
Aciklik alt boyutuna iligkin betimleyici istatistik sonuglart Tablo 8’de gosterilmistir.
Test sonuglari, ilkogretim ogretmenlerinin A¢iklik alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
5,00 ile 25,00 arasinda oldugunu gostermektedir. Ilkdgretim dgretmenlerinin Aciklik
alt boyutu ortalama puanlar1 ise (18,85) 6gretmen c¢ok kiiltiirlii kisililik 6zellikleri
Aciklik alt 6lgeginden alinabilecek en yiiksek puanin (25,00) yarisindan daha fazladir.
Buna gore 0gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinden Aciklik agisindan yiiksek
seviyelerde oldugu sdylenebilir.

Polat (2009) yaptig1 ¢alismada uygulamis oldugu 6lcegin agiklik alt boyutuna
iliskin elde ettigi sonuglar elde ettigimiz sonuglarla uyumludur. Polat (2009) aciklik alt
boyutuna iligkin maddeleri 5 iizerinde puanlama ya tabi tutmus ve aritmetik
ortalamasin1 yiiksek olarak bulmustur (X=3,64). Bunun da yapilan ¢alisma ile daha

onceki ¢alisma arasinda uyum oldugunu gostermektedir.
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4.2.5. Altproblem5

[Ikdgretim dgretmenlerinin cinsiyetlerine gére OCTO puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir faklilik var midir?

Tablo 9
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore OCTO Puanlarina iliskin Bagimsiz Ornek t-
Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p

OCTO Kadmm 198 100,05 17,79515 333 ,604 ,546

Erkek 137 101,16 14,55074

p>.05

Tablo 9’da ogretmenlerin cinsiyetlerine gore OCTO puanlarina iliskin
bagimsiz ornek t - testi sonuglar1 gosterilmistir. Cinsiyeti kadin olan &gretmenlerin
OCTO puan ortalamalarinin (100,05) cinsiyeti erkek olan dgretmenlerin OCTO puan
ortalamalarindan (101,16) daha kiigiik oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetine
gore OCTO puan ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmamustir (tsss: ,604, p>.05).

Coskun (2012) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylar: lizerinde yaptigi
aragtirmada da ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik 6gretmen tutumlarinda cinsiyetin dnemli bir
etken olamadigimi ortaya koymustur. Coskun (2012) yaptigi arastirmaya gore kiz
ogrencilerinin ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik tutumlari, erkek Ogrencilere gore daha
olumlu olsa da bu fark anlamli (F(1:217)=1.298; p>.05) goriinmemektedir. Polat (2012)
okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarina yonelik yaptig1 ¢aligmada
da cinsiyete yonelik anlamli bir fark bulamamistir (t=0,308;p>.05). Mevcut
calismamizda da elde edilen puanlarin daha 6nce yapilmis olan arastirmalar1 destekler

nitelikte oldugunu ortaya koymustur.
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4.2.6. Alt problem 6

[Ikogretim &gretmenlerinin cinsiyetlerine gére CKKO puan ortalamalari arasinda

anlaml bir faklilik var midir?

Tablo 10
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore CKKO Puanlarina iliskin Bagimsiz Ornek t-
Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p

CKKO Kadim 208 122,07 14,01033 333 ,309 ,758

Erkek 151 122,51 10,90879

p>.05

Tablo 10°da &gretmenlerin cinsiyetlerine gére CKKO puanlarina iliskin
bagimsiz ornek t - testi sonuclari gosterilmistir. Cinsiyeti kadin olan 6gretmenlerin
CKKO puan ortalamalarmin (122,07) cinsiyeti erkek olan dgretmenlerin CKKO puan
ortalamalarindan (122,51) daha kiiciik oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetine
gore CKKO puan ortalamalar1 arasinda ki fark anlamli bulunmamistir. (tsss: -,309,
p>.05).

Polat (2009) yaptig1 calismada da cinsiyetin 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik
ozellikleri lizerinde anlamli bir fark yaratmadigini bulmustur. Bunun da, mevcut
calismamizda elde edilen sonuglarla daha 6nce yapilan ¢alismalarda cinsiyete yonelik

bulgular acisindan birbirlerini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.
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4.2.7. Alt problem 7

[Ikdgretim dgretmenlerinin branslarma gére OCTO puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir faklilik var midir?

Tablo 11
[Ikogretim Ogretmenlerinin Branslarina Gére OCTO Puan Ortalamalarina
fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Sira
Brang N Ortalamasi X? df p
Smf Ogretmeni 147 168,04 5,365 5 373
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 30 192,72
Tiirkce 20 165,70
Ingilizce 27 191,74
Anaokulu Ogretmeni 50 158,04
Diger 61 154,16
Toplam 335
p>.05

[Ikdgretim dgretmenlerinin branslarma gére OCTO puan ortalamalarina iliskin
Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 11°de gosterilmistir. Test sonuglari, ilkdgretim
ogretmenlerinin branslarina gére OCTO puan ortalamalarma iliskin farkin anlaml

olmadigini ortaya koymustur (Xz(s): 168,04, p >,05).
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4.2.8. Alt problem 8

[Ikogretim dgretmenlerinin gorev yaptiklar: okulun dgrenci sayisina géore OCTO puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 12
Ikdgretim Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar: Okulun Ogrenci Sayisia Gére
OCTO Puan Ortalamalarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Sira
Okulun Ogrenci Sayist N Ortalamasi X? df p
50 ile 100 38 132,45 8,801 4 ,066
150 ile200 53 178,49
200 ile 250 34 169,06
250 ile 300 63 154,67
300 ve tizeri 147 178,88
Toplam 335
p>.05

[Ikogretim 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okulun 6grenci sayisina gore
OCTO puan ortalamalarna iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12°de
gosterilmistir. Test sonuglari, ilkogretim Ogretmenlerinin gorev yaptiklari okulun
ogrenci sayisma gore OCTO puan ortalamalarina iliskin farkin anlamli olmadigini

ortaya koymustur (X2(4): 8,801, p >,05).
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4.2.9.Alt problem 9

[Ikogretim &gretmenlerinin  mezun olduklar1 okul tiiriine gére OCTO puan
ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuclar1 arasinda anlamli bir faklilik var

midir?

Tablo 13
Ilk6gretim Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére OCTO Puan
Ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Sira
Mezun Olunan Okul Tiirii N Ortalamasi X? df p
Egitim Fakdiltesi 252 169,84 611 3 ,894
Egitim Enstitiisli 30 164,28
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 25 168,10
Diger 28 155,38
Toplam 335
p>.05

[Ikdgretim dgretmenlerinin mezun olduklar1 okul tiirine gére OCTO puan
ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir. Test
sonuglar, ilkdgretim dgretmenlerinin mezun olduklar1 okul tiiriine gére OCTO puan

ortalamalarina iligkin farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (Xz(g): ,611, p >,05).
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4.2.10. Alt problem 10

[Ikdgretim dgretmenlerinin kidem durumlarma gére OCTO puan ortalamalari arasinda

anlaml bir faklilik var midir?

Tablo 14
fIk6gretim Ogretmenlerinin Ogretmenlerin Kidem Durumu Gére OCTO Puan
Ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Sira

Ogretmenlerin Kidem Durumu N Ortalamasi X? af p
1-5Y1l 71 159,57 2,814 5 729
6-10 Y1l 87 178,31
11-15 Y1l 52 175,99
16-20 Y1l 53 169,18
21-25 Y1l 32 159,56
26 ve Uzeri 40 155,34
Toplam 335
p>.05

[Ikogretim  6gretmenlerinin - kidem  durumlarma  gore OCTO puan

ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonucglar1 Tablo 14’te gosterilmistir. Test
sonuglari, ilkdgretim Ogretmenlerinin  kidem durumlarina gére OCTO puan
ortalamalarina iligskin farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (X2(5): 2,814, p >,05).

Polat (2012), okul miidiirlerinin ¢ok kiltiirli egitime yonelik tutumlarini
incelemek icin yapmis oldugu calismada ise kidem degiskenine iliskin elde ettigi
sonuclar mevcut calismamizda elde edilen sonuclardan farkli olarak anlamli bir iligki

bulunmustur ( F=3,002; P<.05).
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4.2.11. Altproblem 11

[Ikdgretim 6gretmenlerinin branslarina géore CKKO puan ortalamalari arasinda anlamli

bir faklilik var midir?

Tablo 15
lk6gretim Ogretmenlerinin Branslarina Gore CKKO Puan Ortalamalarina iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Sira
Brans N Ortalamasi X? df p
Smif Ogretmeni 147 162,36 7,794 5 ,168
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 30 139,43
Tiirkge 20 146,63
1ngilizce 27 189,06
Anaokulu Ogretmeni 50 178,19
Diger 61 184,98
Toplam 335
p>.05

[Ikdgretim dgretmenlerinin branslarma gére CKKO puan ortalamalarina iliskin
Kruskal Wallis H testi sonucglar1 Tablo 15°te gdsterilmistir. Test sonuglari, ilkogretim
ogretmenlerinin branslarina gére CKKO puan ortalamalarina iliskin farkin anlaml
olmadigini ortaya koymustur (X2(5): 7,794, p >,05).

Polat (2009) yaptig1 calismada, mevcut ¢alismada elde edilen bulgularin aksine
Ingilizce 6gretmeni adaylarmin algilari ile ilkdgretim matematik ve okul ncesi egitimi
O0gretmen adaylarmin; smif Ogretmeni adaylar1 ile okul Oncesi egitimi Ogretmen

adaylarinin algilarinda anlaml farklilagsma goériilmiistiir.
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4.2.12. Alt problem 12

[Ikogretim dgretmenlerini gérev yaptiklari okulun dgrenci sayisia gore CKKO puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 16
Ilk6gretim Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okulun Ogrenci Sayisina Gére
CKKO Puan Ortalamalarina lliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Okulun Ogrenci Sayist N Sira Ortalamasi  X? af p
50 ile 100 38 173,78 1,415 4 842
150 ile200 53 167,06

200 ile 250 34 173,15

250 ile 300 63 155,57

300 ve tzeri 147 170,98

Toplam 335

p>.05

[Ikogretim 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okulun 6grenci sayisina gore
CKKO puan ortalamalarma iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 16’da
gosterilmistir. Test sonuglari, ilkogretim Ogretmenlerinin gorev yaptiklari okulun
ogrenci sayisina gére CKKO puan ortalamalarma iliskin farkin anlamli olmadigini

ortaya koymustur (X2(4): 1,415, p >,05).
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4.2.13. Alt problem 13

[Ikdgretim 6gretmenlerinin mezun olduklari okul tiiriine gére CKKO puan ortalamalar

arasinda anlaml bir faklilik var midir?

Tablo 17
flkogretim Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére CKKO
Puan Ortalamalarma fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Sira
Mezun Olunan Okul Tiirti N Ortalamasi X? df p
Egitim Fakiiltesi 252 167,03 2,560 3 465
Egitim Enstitlisi 30 193,05
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 25 157,16
Diger 28 159,57
Toplam 335
p>.05

[Ikdgretim gretmenlerinin mezun olduklar1 okul tiiriine gore CKKO puan
ortalamalarina iligkin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir. Test
sonuglar, ilkdgretim dgretmenlerinin mezun olduklar1 okul tiiriine gore CKKO puan

ortalamalarina iligkin farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (Xz(g): 2,560, p >,05).
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4.2.14. Alt problem 14

[Ikdgretim 6gretmenlerinin kidem durumlarina gére CKKO puan ortalamalari arasinda

anlaml bir faklilik var midir?

Tablo 18
IIk6gretim Ogretmenlerinin Ogretmenlerin Kidem Durumu Gére CKKO Puan
Ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Sira

Ogretmenlerin Kidem Durumu N Ortalamasi X? df p
1-5 Y1 71 189,81 6,783 5 237
6-10 Y1l 87 173,84
11-15 Y1 52 153,38
16-20 Y1l 53 159,55
21-25 Y1l 32 162,00
26 ve Uzeri 40 151,60
Toplam 335
p>.05

[Ikogretim  6gretmenlerinin - kidem  durumlarina  gore CKKO puan

ortalamalarina iligkin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 18’de gosterilmistir. Test
sonuglari, ilkdgretim ogretmenlerinin  kidem durumlarma gére ~ CKKO puan

ortalamalarina iliskin farkin anlamli olmadigimi ortaya koymustur (X?s): 6,783, p >,05).
©®)
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4.2.15. Alt problem 15

[Ikdgretim &gretmenlerinin cinsiyetlerine gére CKKO Aciklik alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 19
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore CKKO Agiklik Alt Boyutu Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Ornek t- Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Aciklik (CKKO) Kadin 198 18,76 3,63 333 ,579 ,563

Erkek 137 18,98 5,07

p>.05

Tablo 19°da &gretmenlerin cinsiyetlerine gére CKKO Agiklik alt boyutu
puanlarina iliskin bagimsiz 6rnek t - testi sonuglar1 gosterilmistir. Cinsiyeti kadin olan
ogretmenlerin Aciklik alt boyutu puan ortalamalarinin (18,76) cinsiyeti erkek olan
Ogretmenlerin Agiklik alt boyutu puan ortalamalarindan (18,99) biraz daha kiigiik
oldugu goériilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Aciklik alt boyutu puan

ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamustir (tsz3: ,579, p>.05).
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4.2.16. Alt problem 16

[Ikdgretim 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére CKKO Kiiltiirel Empati alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 20

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore CKKO Kiiltiirel Empati Alt Boyutu
Puanlarina iliskin Bagimsiz Ornek t- Testi Sonuclari

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Empati (CKKO) Kadin 198 46,13 7,31 333 ,152 ,879

Erkek 137 46,24 5,08

p>.05

Tablo 20°de &gretmenlerin cinsiyetlerine gére CKKO Kiiltiirel Empati alt
boyutu puanlarma iliskin bagimsiz ornek t - testi sonuglar1 gosterilmistir. Cinsiyeti
kadin olan Ogretmenlerin Kiiltiirel Empati alt boyutu puan ortalamalarinin (46,13)
cinsiyeti erkek olan 6gretmenlerin Kiiltiirel Empati alt boyutu puan ortalamalarindan
(46,24) biraz daha kiigiik oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetine gore
Kiiltiirel Empati alt boyutu puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir

(tss: ,152, p>.05).
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4.2.17. Alt problem 17

[Ikdgretim dgretmenlerinin branslarina gére CKKO Kiiltiirel Empati alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 21
fIk6gretim Ogretmenlerinin Branslarina Gére CKKO Kiiltiirel Empati
Alt Boyutu Puan Ortalamalarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Sira
Brang N Ortalamast X? df p
Sinif Ogretmeni 147 164,79 4,457 5 ,486
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 30 154,87
Tiirkce 20 148,13
Ingilizce 27 196,31
Anaokulu Ogretmeni 50 178,35
Diger 61 167,69
Toplam 335
p>.05

[kogretim dgretmenlerinin branslarma gére CKKO Kiiltiirel Empati alt boyutu
puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 21°de gdsterilmistir.
Test sonuglari, ilkdgretim dgretmenlerinin branslarma gére CKKO Kiiltiirel Empati alt
boyutu puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (X2(5):

4,457, p >,05).
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4.2.18. Alt problem 18

[Ikdgretim dgretmenlerinin gérev yatiklar okulun dgrenci sayisina gére CKKO Kiiltiirel

Empati alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 22
Ikégretim Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okulun Ogrenci Sayisma Gore
CKKO Kiiltiirel Empati Alt Boyutu Puan Ortalamalarina Iliskin Kruskal Wallis

H Testi Sonuclar

Sira
Okulun Ogrenci Sayis1 N Ortalamasi X? df p
50 ile 100 38 168,57 3245 4 018
150 ile200 53 156,22
200 ile 250 34 193,32
250 ile 300 63 169,75
300 ve tizeri 147 165,50
Toplam 335
p>.05

[Ikdgretim ogretmenlerinin gdrev yaptiklart okulun &grenci sayisma gore
CKKO Kiiltiirel Empati alt boyutu puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi
sonuclar1 Tablo 22’de gosterilmistir. Test sonuclar, ilkdgretim gorev yaptiklart okulun
ogrenci sayisina gére CKKO Kiiltiirel Empati alt boyutu puan ortalamalari arasindaki

farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (Xz(g): 2,279, p >,05).

70



4.2.19. Alt problem 19

[Ikogretim 6gretmenlerinin kidemlerine gére CKKO Kiiltiirel Empati  alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Boyutu Puan Ortalamalarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Tablo 23
Ilk6gretim Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére CKKO Kiiltiirel Empati Alt

Ogretmenlerin Kidem Durumu N Sira Ortalamasi X? df p
1-5Y1l 71 176,48 6,364 5 272
6-10 Y1l 87 179,86

11-15 Y1l 52 142,55

16-20 Y1l 53 159,54

21-25 Y1l 32 178,56

26 ve Uzeri 40 163,00

Toplam 335

p>.05

[Ikogretim 6gretmenlerinin kidem durumlarma CKKO Kiiltiirel Empati alt

boyutu puan ortalamalarma iligkin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 23’te

gosterilmistir. Test sonuglari, ilkdgretim o6gretmenlerinin kidem durumlarina gore

CKKO Kiiltirel Empati alt boyutu puan ortalamalari arasindaki farkin anlaml

olmadigini ortaya koymustur (X2(5): 6,364, p >,05).
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4.2.20. Alt problem 20

[Ikogretim &gretmenlerinin  branslarma gore CKKO Agiklik alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 24
Ikogretim Ogretmenlerinin Branslarina Gére CKKO A¢iklik Alt Boyutu
Puan Ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Sira
Brang N Ortalamast X? df p
Sinif Ogretmeni 147 167,51 6,621 5 ,250
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 30 139,73
Tiirkge 20 139,43
Ingilizce 27 191,04
Anaokulu O gretmeni 50 176,18
Diger 61 175,55
Toplam 335
p>.05

[Ikogretim 6gretmenlerinin branslarina gére CKKO Aciklik alt boyutu puan
ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 24’te gosterilmistir. Test
sonuglari, ilkdgretim dgretmenlerinin branglarina gére CKKO Agiklik alt boyutu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigimi ortaya koymustur (X2(5): 6,621, p
>,05).
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4.2.21. Altproblem 21

[Ikogretim ogretmenlerinin gdrev yaptiklart okulun &grenci sayisina gére CKKO

Aciklik alt boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 25
ilkﬁgretim Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okulun Ogrenci Sayisina Gore
CKKO Aciklik Alt Boyutu Puan Ortalamalarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuclarn
Sira

Okulun Ogrenci Sayisi N Ortalamasi X? df p
50 ile 100 38 170,42 1,002 4 ,909
150 ile200 53 175,37
200 ile 250 34 165,99
250 ile 300 63 158,39
300 ve tizeri 147 169,30
Toplam 335
p>.05

[Ikogretim 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okulun 6grenci sayisina gore
CKKO Aciklik alt boyutu puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar
Tablo 25°te gosterilmistir. Test sonuglari, gorev yaptiklart okulun 6grenci sayisina gore
CKKO Aciklik alt boyutu puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini ortaya
koymustur (X2(4): 1,002, p >,05).
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4.2.22. Alt problem 22

[Ikogretim dgretmenlerinin  kidemlerine gére CKKO Agiklik alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir faklilik var midir?

Tablo 26

IIk6gretim Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore CKKO Aciklik Alt Boyutu
Puan Ortalamalaria fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Ogretmenlerin Kidem Durumu N Sira Ortalamasi X? daf p
1-5 Y1l 71 169,79 ,855 5 973
6-10 Y1l 87 169,56

11-15 Y1l 52 172,96

16-20 Y1l 53 158,25

21-25 Y1l 32 163,42

26 ve Uzeri 40 171,58

Toplam 335

p>.05

[Ikogretim dgretmenlerinin kidemlerine gére CKKO Agiklik alt boyutu puan

ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 26’da gdsterilmistir. Test

sonuglari, ilkdgretim dgretmenlerinin kidemlerine gore CKKO Agiklik alt boyutu puan

ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini ortaya koymustur (Xz(g): ,855, p >,05).
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4.2.23. Alt problem 23

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri, ok kiiltiirlii egitim tutumlarmin anlaml

bir yordayicist midir?

Tablo 27
Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Kisilik Ozelliklerinin Yordanmasina Iliskin Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonug¢lar:

Degisken B Standar T p Ikili ~ Kismi

t hata g r r
Sabit 97,890 4,056 - 24,132 ,000 - -
Tutum 0,241 0,040 ,315 6,056 0000 315 0
R=,315 R*=,099 F(1333= 36,675 “p < ,000

Ogretmenlerin c¢ok kiiltiirlii kisilik dzelliklerinin yordanmasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuglari tablo 27°de gosterilmistir. Analiz sonuglarina gore,
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli  kisilik  6zelliklerinin, Ogretmenlerin ¢ok  kiiltiirlii
tutumlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu; fakat yordama oraninin ¢ok diistik diizeyde
kaldig1 goriilmektedir (R= 0,315, R%= 0,099, p <,01). Tutum degiskeni, 6gretmen ¢ok
kiltirli kisilik 6zelliklerinin % 099 agiklamaktadir.

Regresyon katsayilarmin anlamligina iliskin t-testi sonuglar1 imcelendiginde
ilkdgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumunun 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii

kisilik 6zellikleri izerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartigma

Aragtirmanin bu béliimiinde ¢alisma grubuna Ilkdgretim Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlar1 ile Cokkiiltiirlii Kisilik Ozellikleri cesitli degiskenler

acisindan 4. Bolim’de elde edilen bulgular bu bdliimde tartisilmis ve yorumlanmastir.

Bulgularin tartisilmasi ve yorumlanmast bulgular boliimiindeki agiklamalar

dogrultusunda yapilmis ve maddeler halinde agiklanmaistir.

1. Tlkégretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarina yonelik

sonuclar:

[kogretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarinin nasil olduguna dair
yapilan betimleyici istatistik sonucunda ilkogretim 6gretmenlerinin tutumlarinin yiiksek
seviyelerde olmasi beklenmis fakat diisiik seviyelerde oldugu goézlenmistir. Bununda
ogretmenlerimizin ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagimlarinin birden fazla kiiltiirii biinyesinde
barindiran Tirkiye’de cok kiiltiirlii egitime daha fazla onem verilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bir uygulamanin oldugunu sdylemek
zordur. Fakat aragtirma sonuglarinin -Tablo 5’te goriildiigi gibi- Tirk egitim
sisteminden yetismis olan ilkogretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliige kars:
tutumlariin diisiik olmasina ragmen ¢ok da olumsuz olmadigini gostermektedir. Yine
de iilkemizde uygulanan mevcut egitim programlarina ¢ok kiiltiirliiligiin yerlestirilmesi
bile beraberinde farkliliklara duyarli, sosyal adaletsizliklere karsi tepkilerini ifade
edebilen, kendi haklarin1 koruyan, bagkalarinin haklarina saygili, toplumsal dinamiklere
karst daha sorumluluk sahibi ve vatandaslik bilincine sahip bireyleri getirecektir
(Giiven, 2005).

Cok kiiltiirlii egitim, glinlimiiz egitim anlayislarindan olan ve en ¢ok kabul
goren, ayrica lilkemiz egitim sisteminde de yer bulan yapilandirmacilik egitim
anlayisiin da bir geregidir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima olan egilimleri
kadar ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin olmas1 da gerekmektedir. Ciinki

yapilandirmaci egitime gore, birey bilgiyi, ge¢gmis yasantilari, kendi gelisim ozellikleri,
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materyalin 6zelligi ve bireysel farkliliklar gibi etmenlere bagli olarak yapilandirir (
Bruner, 1991).

Bu arastirmada oOgretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik tutumlarinin
beklendigi gibi yiiksek seviyelerde olmayip diisiik seviyelerde bulunmustur. Bunun yani
sira Polat (2012)’1in yaptig1 okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliliige iliskin tutumlar1 adli
calismasinda da dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii tutumlariin diizeyine yiiksek seviyelerde
bulamamistir, bu arastirmada oldugu gibi diisiik bulmasa da orta seviyelerde bulmustur.
Bunun nedeni yapilan iki arastirmada farkli tutum Olgegi kullanilmasindan
kaynaklanmis olabilir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’nin (NCSS, 1992), ¢ok kiiltiirlii egitimin
amaglar1 arasinda da kiiltiirel anlama, 6nyargidan kurtulma, elestirel diistinme becerisi
kazanma, kiiresel egitim ve birlik iginde ¢okluk gibi ilke ve degerlerin yer aldigini
gérmekteyiz. Ogretmenlerin dgrencilerinin nasil dgrendiklerinin bilmelerinin yani sira
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarini bilmesi ve simifta daha demokratik bir ortam
olusturmasi gerekmektedir. Ilkogretim dgretmenlerinin gok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarinin ileri seviyelerde olmasi ilkdgretim 6gretmenlerinin sinif ortaminda kiiltiirel
ve etnik farkliliklara saygili olacaklarinin, 6grenciler arasinda her hangi bir ayrim
yapmayacaklarinin ve sinifta daha demokratik bir ortam olusturacaklarinin da bir
gostergesi olabilir.

Coban, Neslihan ve Dogan (2010) yaptiklar1 6gretmen adaylarinin faklh
kiltlirlere kars1 bakis acilarinin ¢esitli demografik degiskenlere gore incelenmesi adli
calismada elde edilen sonuclar da arastirmamizla farklilik gostermektedir. Bu calisma,
ogretmen adaylariin farkl kiiltiirlere yonelik bakis agilarinin olumlu oldugunu ortaya

koymustur.

Ayrica; Coskun (2012) din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ok
kiltirli egitime yonelik tutumlarini inceledigi aragtirmasinda 6gretmen adaylariin ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya koymustur. Yazici vd.
(2009) yaptig1 caligmada arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklarn fakiilte
tiirline gore anlamh farklilik olmasina ragmen genel olarak Ogretmenlerin ¢ok

kiltirliliige yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulagmastir.
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Genel olarak bu caligmada, ilkdgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirli egitime
yonelik tutumlarmin beklenildigi gibi yiiksek diizeyde olumlu oldugu ortaya
cikarilamamis ve bu konuda yapilmis diger calismalarla benzer sonuglar elde
edilememistir.

2. Ogretmenlerin cok Kiiltiirlii kisilik ozelliklerine yonelik sonuclar:

[Ikdgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii bir egitim ortaminda daha verimli
olabilmeleri icin c¢ok kiiltiirlii kisilik o6zelliklerini kendilerinde bulundurmalari
gerekmektedir. Ogretmenlerin, degisik Kkiiltiirlere sahip, sosyal yonden zayif
Ogrencilerin O0grenmelerini gergeklestirebilen; mevcut catismalarint barisgil yollarla
cozebilen, birbirinin kisiliklerine ve kiiltiirlerine saygt duyan ve toplumsal sorumluluk

tastyan yurttaglar olmalarina yardim etmeleri biiylik 6nem arz etmektedir ( Yurdabakan,
2002).

[Ikdgretim 6gretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerine yonelik
bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zelliklerinin beklenilen sonuglar
dogrultusunda gerceklesmis ve yiiksek seviyelerde oldugu gozlenmistir. Elde edilen bu
sonug s6z konusu 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin ¢ok kiiltiirlii egitimde

bir 6gretmenin sahip olmasi1 gereken 6zelliklerle uyumlu oldugu séylenebilir.

Yapilan arastirmada O6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zeliklerinin, kidem,
mezun olunan fakiiltenin tiirli, cinsiyet, gérev yapilan okulun biiylikliigli ve brans gibi
degiskenlerden etkilenmedigi goriilmistiir. Fakat Polat’in (2009) 6gretmen adaylari
lizerinde yaptig1 calismada Ogretmen adaylarinin branslarinin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik kisilik 6zellikleri tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Dogal olarak bu durum
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli kisilik o6zelliklerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini

gostermektedir.

Cok kiiltiirlii egitim icin kiiltiirel empati kurabilen, sosyal girisimci, agik, esnek
ve duygularimi yonetebilen bir kisilige sahip olmak gerekmektedir (Polat, 2009).
Mevcut aragtirmanin diger Onemli bir yonii ise uygulanmis olan olgegin bes alt
boyutundan empati ve aciklik ile ilgili glivenirlik bulgular1 aragtirmamizin sartlarini
saglamis ve degerlendirmeye alinmustir. Ogretmenlerin  ¢ok  kiiltiirlii  kisilik

Ozelliklerinin bu alt boyutlarina iligkin yapilan betimleyici istatistik sonucunda verilen
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iki alt boyutun sonuglarmnin da yiiksek seviyelerde oldugu goriilmistiir. Polat (2009)
yaptig1 ¢aligmada ise kullanilan dlgegin duygusal denge hari¢ diger dort alt boyutuna
iliskin sonuglar yiliksek diizeyde bulunmustur. Fakat duygusal denge alt boyutunda

O0gretmen adaylariin ortalama seviyelerde oldugu goriilmiistiir.

Mevcut ¢alismada elde edilen veriler degerlendirildiginde bu verilerin daha
onceki caligmalarla benzer sonuglar ortaya koydugu bununda arastirmanin amacina
uygun oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda Polat’in (2009), yaptig1 calismada da
genel olarak 6gretmen adaylariin ¢ok kiiltiirlii egitime yatkin olduklar1 goriilmektedir.

Polat’in elde ettigi bulgularda mevcut ¢calismamamizi destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin degisik kiiltiirel ve sosyal ortamlardan gelen ogrencilerin
yasamlarina duyarlilik gosteren, egitimin siirekliligine, yani yasam boyu egitim
olgusuna inanan, igbirligine ve grupla ¢alismaya yatkin ve 6grenmeyi derin kisisel bir
etkinlik olarak goéren bireylerin yetistirilmesini saglayacak modellerin uygulanmasina
gereksinimleri vardir (Yurdabakan, 2002). Arastirma sonuglari dikkate alindiginda

ilkdgretim 6gretmenlerinin bu 6zelliklere yatkin oldugu sdylenebilir.

Cok kiltirlii Kisilik olgeginin giivenirligi arastirma sartlarini saglamis olan
Agiklik ve Kiiltiirel Empati alt boyutlan ile ilgili gerekli analizler yapilmis ve bu
boyutlardan; cinsiyet, kidem, brans, gorev yapilan okulun Ogrenci sayisi ve mezun
olunan fakiilte tiirii bagimsiz degiskenleri agisindan elde edilen puanlar arasinda da

anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

3. Ogretmenlerin ¢ok Kkiiltiirlii kisilik ozellikleri, ¢ok Kkiiltiirlii egitim

tutumlarimin anlamh bir yordayicisi olup olmadigina yonelik sonuglar:

[Ikdgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin yordanmasina
iliskin c¢oklu regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde, dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
kisilik o6zellikleri puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde iligki bulunmamasina ragmen
aralarinda anlaml bir iliski bulunmadig1 goriilmektedir. Fakat Regresyon katsayilarinin
anlamligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde tutumun &gretmen cok kiiltiirlii

kisilik ozellikleri {izerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Bu da
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Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime karsi tutumlarinin yiikseltilmesi ile 6gretmen kisilik

ozelliklerinin de olumlu yonde gelisecegini gostermektedir.

5.2. Oneriler

1. Bu calisma ilkégretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlart ve
kisilik ozelliklerini incelemektedir. Arastirmacilar 6gretmen adaylari iizerinde
de benzer bir ¢aligma yapabilirler.

2. Bu calismada ilkdgretim 6gretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliige karsi
tutumlar1 6nceki ¢alismalarla karsilagtirildiginda diisiik bulunmustur bu nedenle
baska bir ¢aligma grubu iizerinde yeni bir arastirma yapilabilir.

3. Aragtirmacilar tarafindan tliniversitede ve ilkdgretim okullarinda okutulan
ders kitaplarmin ¢ok kiiltiirliiliige uygunlugu arastirilabilir.

4. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
ozelliklerinin gelistirilmesi konusunda miifredata uygun dersler eklenebilir.

5. 1lkdgretim siiflarinda okutulan dersler ¢ok kiiltiirlii egitim 6zelliklerine
paralel islenmelidir.

6. Ilkogretim ders kitaplart Tiirkiye’de ki kiiltiirel zenginligi daha cok
yansitacak sekilde diizenlenmelidir.

7. Ogretmen adaylarinin egitimleri sirasinda Tiirkiye nin kiiltiirel zenginligini
tanimalart i¢in ¢esitli geziler diizenlenebilir.

8. [Ilkdgretim dgretmenlerinin ve egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmin
tanitici kiiltiirel faaliyetlere katilimlari i¢in ¢aligmalar yapilar.

9. Egitim fakiiltelerinde okutulan derslere ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili konular
eklenebilir.

10. Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili ¢aligma sayis1 az bu alada daha fazla

arastirma yapilabilir.
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EKLER

EK: 1. ARASTIRMA iziN YAZISI

TC
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yllksek lisans Ofirencisi Davat GUREL' in 01 Ekim-23 Kasim 2012 ftarihleri arasinda
mildirldgiimize bagl Merkez flkokul ve Ortaokullarda “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Cok
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EK: 2. Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogretmenler;

Bu anket, dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii tutumlarinin, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli
kisilik ozellikleri ve asagida verilen degiskenler agisindan incelenmek igin
hazirlanmistir. Sizden beklenen sorular1 dikkatlice okuyup igtenlikle cevaplamanizdir.
Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma amaglh kullanilacak ve sonuclar gizli
tutulacaktir. Katilim goniillillik esasina dayanmaktadir. Katkilariizdan dolay:
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Davut GUREL

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Saygideger 0gretmenler, bu boliimde size iliskin kisisel bilgiler sunulmaktadir.
Liitfen asagidaki segeneklerde durumunuza uygun olanlarin yanindaki parantezin igine

(X) isareti koyunuz.
1) Cinsiyetiniz: 1)Kadin () 2) Erkek ()
2) Gorev yapilan okulun biiyiikliigii (68renci sayisi)
1) 50-100 2) 150-200 3) 200-250 4) 250-300 5) 300 ve tizeri
3) Mezun Oldugunuz Okul:

1) Egitim Fakiiltesi ( ) 2) Egitim Enstitlisii ( ) 3) Fen- Edebiyat Fakiiltesi ()
4) Diger (Liitfen belirtiniz) ..........

4) Bransimz:

1) Smif Ogretmeni () 2) Sosyal Bilgiler ()  3) Ingilizce Ogretmeni () 4)
Tiirkce Ogretmeni () 5) Anaokulu Ogretmeni 6) Diger

5) Ogretmenlik mesleginde deneyiminiz:

a) 1-5 y1l b) 6-10 y1l ¢) 11-15y1l d) 16-20 y1l e) 21-25 y1l f) 26 ve lizeri
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EK:3 Cokkiiltiirlii Kisilik Olgegi

E| €

5| 5 g g

SE|IE|E| 2 |25

8=R| 8 | 8 | & 8=

X M| M| M| M Y 4
1 | Kolaylikla iletisime gegebilirim. (OEIANOIEORRG)
2 | Baskalari ile iletisim kurmada zorluk ¢ekerim. @ 1R @] B
3 | Bagkalarinin ne hissettigini anlamaya ¢alisirim. @D 1B @] B
4 | Insanlarin davranislarini anlamaya caligirrm OEIYHOIEORIEO)
5 | Siirprizlerden kaginirim ORIXICOIROREO)
6 | Sansizliklarda sakinligimi korurum. ORIASOIEOREO)
7 | Iletisim kurmada 6nceligi digerlerine veririm. @ 1R @] B
8 | Farkli gruplara rahatga girebilirim. ORIAICOIROREO)
9 | Sakinligim etrafima huzur verir. @ 1R @] B
10 | Diger insanlara kolayca yakinlagirim. @ 1B @] B
11 | Cogunlukla kat1 bir programa gore caligirim. OREIANOIEOREG)
12 | Tanimadigim bir toplulukta agik konugmayi severim. | (1) | (2) [ (3) | (4) | (5)
13 | Plana gore ¢alisirim. ORIGIIOIROREO)
14 | Kendimi baski altinda hissederim. ORIAICOIROREO)
15 | Baskalarinin duygularini anlarim. ORIACOIEORE)
16 | Bagkalarinin yiiz ifadelerine dikkat eder, 6nemserim. | (1) | (2) [ (3) | (4) | (5)
17 | Basarisiz ve kotiimser durumlar bakis agimi etkiler. (OREAMOIEOREO)
18 | Farkli yaklagimlari denerim. ORIGIIOIROREO)
19 | Farkliliklar ilgimi ceker. ORIAICOIROREO)
20 | Yeni bir hayata kolayca baglarim ORIGIECOIRONNC)
21 | Baska insanlarin yasam Oykiileri ile ilgilenir, | (1) | (2) | ) | (4) | (B)

anlamaya caligirim
22 | Diger kiiltiirlere kolayca girebilirim. ORIAICOIROREO)
23 | Kolayca iiziilebilen biriyim. ORIKICOIROREO)
24 | Kaygili biriyim. ORIGIIOIRORNC)
25 | Birileri zor durumdaysa onu fark ederim @ 1R @] B
26 | Insanin dogasini anlamaya ¢alisirim. @ 1@ B @B
27 | Kendimi yalniz hissederim. ORIYIEOIEOREO)
28 | Farkli bir gecmisten gelen insanlarla iletisim | (1) | (2) | (3) | (4) | (B)
kurmaya caligirim.

29 | Baskalari rahatsiz oldugunda hissederim. @ @@ @] (B
30 | Baskalarini anlar, rahatlatirim. ORIGIICOIRONNC)
31 | Siki kurallara gore galisirim. ORIYIOIEOREO)
32 | Digerlerinin duygularina 6nem veririm (OEIANOIEORRG)
33 | Digerlerinden bilgi edinmek hosuma gider. @ 1@ @] B
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EK: 4. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi

(0) (1) (2) (3) (4) 5) (6) () (8) (9)

1. Kiiltiirel olarak farkli 6grenci grubuna 6gretmeyi
degerli buluyorum.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

2. Ogretim yontemleri kiiltiirel olarak farkl1 5grenci
gruplarinin ihtiyag¢larini karsilayacak sekilde
uyarlanmalidir.

(0) (1) (2) (3) (4) 5) (6) () (8) (9)

3. Bazen 0gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii farkindalig1 ve
egitimi konusuna ¢ok fazla vurgu yapildigini
diisiiniiyorum.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

4. Ogretmenler, dgrencilerinin kiiltiirel gegmislerinin
farkinda olma sorumluluguna sahiptirler.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

5. Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak igin
aile bireyleriyle siklikla goriisiiriim.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

6. Kisinin kendi kiiltiirii iginde gururlanmasini tesvik
etmek 6gretmenin sorumlulugunda degildir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

7. Sinif kiiltiirel olarak farklilagtik¢a 6gretmenin isi
daha da zorlasir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

8. Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerin
ihtiyaglarina hitap etmesi i¢in 6gretmenin roliiniin
yeniden tanimlanmasi gerektigine inaniyorum.

0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

9. Iki-dilli gocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri
siklikla davranig problemi olarak yorumlanir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

10 Simif kiiltiirel olarak farklilastikga 6gretmenin isi
daha fazla degerli olur.

0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

11. Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip
ogrencilerden cok sey 6grenebilirim.

0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

12. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik egitimi almalari
gerekli degildir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

13. Etkili bir 6gretmen olmak igin sinifta var olan
kiiltiirel farkliliklarin farkinda olmak gerekir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

14. Cokkiiltiirlii farkindalik egitimi farkli 6grenci
topluluguyla daha etkili calismama yardim edebilir.

0) (1) (2) (3) 4) (5) (6) (7) (8) (9)

15. Ogrenciler sadece Tiirkce iletisim kurmayi
ogrenmelidirler.

0) (1) (2) (3) 4) (5) (6) (7) (8) (9)

16. Giiniimiiz miifredat1 ¢cok kiiltiirciiliige ve
farkliliga asirt 6nem vermektedir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

17. Simifimdaki kiiltiirel gegmis farkliliginin
bilincindeyim.

0) (1) (2) (3) 4) (5) (6) (7) (8) (9)

18. Siifimin yapisi ne olursa olsun, 6grencilerin
kiilttirel farklilifin bilincinde olmalar1 6nemlidir.

0) (1) (2) (3) 4) (5) (6) (7) (8) (9)

19. Cok kiilttirliliigiin bilincinde olmak 6grettigim
konuyla ilgili degildir.

(0) (1) (2) (3) (4) (5) (6) () (8) (9)

20. Ogrencilere kiiltiirel farklilig1 6gretmek sadece
sinifta gatimsa yaratir.
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