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OZET

Cagimizin 6nemli sorunlarindan biridir ana dili korumak. Bu koruma eylemi
de ancak dili tam olarak kavrayabilmekten ve sézciik servetini zenginlestirmekten
gecmektedir. Bu sorunla yola ¢ikarak ilkdgretim ikinci kademedeki 90 6grencinin
yazili anlatimlar1 incelenmis, sézciik kavraminin en 6nemli unsurlarindan biri olan
adlart kullanma yeterlilikleri arastirilmistir. Ayrica &grencilerin  sosyoekonomik
durumlar hakkinda bilgi almak i¢in anket uygulanmistir. Ankette yas, cinsiyet, anne-
baba egitim durumlari, kardes sayilari, kitap okuma seviyeleri, televizyon izleme
stireleri  gibi degiskenlere yer verilmistir. Toplanan veriler SPSS 18 Paket
Programina aktarilmistir.

Arastirmaya konu olan her Ogrencinin kagidindaki adlar belirlenmistir.
Belirlenen bu adlar arastirmaci tarafindan daha onceden adlarin gesitlerine gore
hazirlanmis olan tabloya yerlestirilmistir. Her 68renci i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis olan
tablolardaki sayisal veriler de SPSS 18 Paket Programina aktarilmistir. Boylece tiim
degiskenler arasindaki iliskiler ve farkliliklar tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 90 o6grenci yazili anlatimlarinda toplamda 3066 ad
kullanmigtir. Bu adlar somut-soyut, tekil-cogul-topluluk, &zel-cins-is eylem adi
basliklar1 altinda incelenmistir. Bu sayisal veriler ve degiskenler sayesinde 23
arastirma sorusuna cevap aranmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin;
*Yazili anlatimlarinda kullandiklar1 toplam ad sayisina gore siniflar1 arasinda ve
giinliik okuduklar1 ortalama sayfa sayilar1 arasinda,

*Giinliik okuduklar ortalama sayfa sayilarina gore kardes sayilar1 arasinda,
*Siniflarina gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 eylem adi, soyut ad, tekil ad,
topluluk adi, cins ad ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Calismamizda ulasilan bulgular 1s1¢inda bu alanda calisma yapacak olan
arastirmacilara ve 6gretmenlere ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yazili anlatim, yazma 6gretimi, sozciik, ad.
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EDUCATION, WITH THE POINT OF PRIMARY STUDENTS’ WRITING
EXPRESSIONS

Merve DEMIR
Erzincan University, Institute of Social Sciences, Turkish Education USA
M.A. Thesis, August 2013
Thesis Advisor: Prof. Dr. Mukim SAGIR

ABSTRACT

The preserving mother tongue language is one of the important problems in
our days. In order to preserving the language, one has to learn and comprehend the
language very perfectly and also try to increase the richness of the language with
adding new words to its repository. With accepting this proposal of question, 90
primary students’ writing expressions were analyzed and their proficiency of using
the Nouns in the narratives, which is accepted as the one of the important
components of Word Concept, was researched. In addition to it, the surveys were
prepared for getting the information about the students’ social and economic life. In
the surveys, a kind of questionnaire was held and this was included these kind of
questions such as age, sex, number of brother and sister and the education conditions
of father and mother, and what is more, the data, which was taken from this kind of
variable factors, was transferred to SPSS 18 program.

The Nouns which were positioned in the students’ papers were designated
beforehand. These beforehand designated Nouns were put in the table which was
determined for variety of the Nouns. This table was formed for every student, so the
data which was taken from this every table was also transferred this program as well.
Consequently, the relation and distinctions between these variable factors could be
determined.

90 participants’ students used 3066 Nouns in their writing expressions. These
nouns were analyzed with the options of singular-plural, concrete-abstract, particular
and group. According to these numerical data 23 research questions were tried to be
answered. So with the results of the research the students has.

e According to total nouns number which they used in their narratives ,
between their class and the number of page for daily reading

e According to daily reading, between total page number and their brother and
sister number



e According o their class, some kind of distinctions about using concrete nouns,
group nouns, abstract nous, in their research result medium were found.
With the result of our experimental research, some kind of recommendation will
be held for the researcher who thinks to do research in this field.

Keywords: Noun, writing expression, word, writing teaching



ON SOz

Insan duygu ve diisiincelerini dili ile ifade eder, duygu ve diisiince
diinyasinda meydana gelen degisimleri ve gelisimleri dili ile gerceklestirir. Bu
yiizdendir ki dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en Onemli iletisim aracidir.
Insanlarin birbirlerine duygu ve diisiincelerini dogru ve tam bir sekilde aktarabilmesi
icin zengin bir sozciik servetine sahip olmasi gerekir. Sozciik servetini gelistirmis
olan bit toplumun bilim, sanat, kiiltiir ve diger alanlarda kendini gelistirmis bir

toplum olmasi beklenen bir sonugtur.

Sozciik servetinin biiylik kismini adlar olusturur. Bu ylizden kisinin sahip
oldugu ad serveti kendini ifade etme yetenegi {lizerinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Arastirmamiza baslamadan once sozclik serveti iizerine pek c¢ok calisma yapilmis
oldugunu fakat bu calismalarin adlar konusuna indirgenmedigini fark ettik. Bu
yiizden arastirmamizi adlar konusu iizerinde yogunlastirdik. Aragtirmamizin amaci
ilkdgretim ikinci kademedeki 6grencilerin adlart kullanma yeterliliklerini 6lgmektir.
Calismamiza 4+4+4 sisteminden dnce baslamis oldugumuz i¢in ilkdgretim kavramini
kullandik. Simdiki sisteme gore 5. Smif 6grencileri hari¢ ortaokul kademesindeki 90
Ogrencinin yazili anlatimlarinda kullanmig olduklar1 adlardan yararlandik.
Ogrencilerin kullandiklar1 adlarm sayilarini ve onlarin sosyoekonomik durumlarimni
belirledik. Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarinin adlar1 kullanma yetilerine olan

etkilerini saptadik.

Calismanin 1. Boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin
Onemi, varsayimlar, smirlhiliklar, tanimlar ve konu ile ilgili benzer arastirmalar
tizerinde durulmustur.

2. Bolimde yontem ile ilgili olarak arastirmanimn modeli, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almistir.

3. Bolimde “Kavramsal Cergeve” bashgi altinda dil ve iliskileri, yazili
anlatim, sozciik bilgisi ve 0gretimi, adlar ve adlarin 6gretimi ile ilgili uygulamalar

bulunmaktadir.



4. Boliimdeki “Bulgular ve Yorumlar” kisminda g¢alisma grubundaki 90
Ogrenciye ait anket sonuglari ile yazili anlatimlarindan ¢ikan sayisal veriler ile ilgili
istatistiki sonuglara yer verilmistir. Tablo halinde gosterilen bu sonuglar i¢in de
belirli yorumlar getirilmistir.

5. Boliimde aragtirma ile ilgili sonug¢ ve Onerilere yer verilmis, 23 arastirma
sorusuna verilen cevaplar Ozetlenmistir. Bulunan cevaplar 1s13inda bu alan ile

ilgilenen her kesime c¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Calismalarim siiresince bilgisi ve tecriibesi sayesinde destegini benden
esirgemeyen saygi deger danisman hocam Saymn Prof. Dr. Mukim SAGIR’a,
istatistiki verilerde engin bilgisiyle bana yardime1 olan Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Hiiseyin
Hiisnii BAHAR’a, maddi ve manevi olarak her zaman yanimda olan sevgili aileme

tesekkiirii bir borg bilirim.

Merve DEMIR
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1. BOLUM
GiRIiS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili aragtirmalar bulunmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Insan, sosyal bir varlik olarak diinyaya gelir. Bu nedenle de diger insanlarla
iletisim i¢ine girme gereksinimi hisseder. Birbirleri arasindaki iletisimi saglayan en
Oonemli unsur da dildir. Dil sadece bireylerin birbirleriyle olan iletisimini saglamaz
ayn1 zamanda bir arada yasayan topluluklarin geleneklerini, yasayislarini, inanislarini
kisacasi kiiltiiriinii de yansitir. Clinkii “Baktiginiz yonii iyi secerseniz, yasananlari,
var olanlar1 eksiksiz gosteren bir aynadir dil.”*

Dilini iyi kullanabilen insan etrafindakilerle de iyi bir iletisim kurabilen
insandir. Ciinkii 1y1 bir iletisim, bireyin aldigi dil egitimine ve dilini kullanabilme
becerisine baglidir. Bu nedenden dolayr biitiin iilkeler ana dil egitimine Gnem
vermistir ve bu tilkelerin egitim sistemleri incelendiginde ana dil 6gretimine biiyiik

bir pay ayirdiklar1 goriilmektedir. Ciinkii 6gretim sistemlerinin faydali olabilmesi

i¢in Oncelikle ana dilinin iyi bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir.

Uygur “Yasama Felsefesi” adli eserinde dilin ve ana dilin 6nemine soyle

deginmistir:

Her bakimdan insana benzeyen ama konusmayan bir canli insan degildir.
Konusan varliginsa konusmasinda, pek c¢ok ugras konusmalarma dek her
giinkii diipediiz iliskiler ile yapip etmelerde agir basan dil, ana dilidir. Cocuk

bu dille, bu dilde yetisir. Haklarini, 6devlerini, sorumluluklarint bu dille

! Feyza Hepgilingirler, Dedim: “4h!”, Everest Yayinlari, 7. bs., Istanbul, 2006, s. 27



ogrenir; bu dille degerlerle bezenerek insan giiciine erisir; bu dille insan

olarak saygi goriir.?

Ana dil duygu ve sevgiyle oldugu kadar bilim ve bilingle yiiriitiilmelidir.
Hemen hemen herkes ana dilini evde, sokakta, ¢arsida 6grenir deyip egitimde
agirligr sézde daha onemli alanlara kaydirmak c¢ok yanlis bir tutumdur.

Oysaki devlet yasalari i¢in anayasa ne ise, egitim i¢in de ana dil odur.?

Dilin ve bilhassa ana dilin biiyiik 6énem kazandigi su gilinlerde ne yazik ki
Tirk toplumu olarak ana dilimize gereken Onemi vermemekteyiz. Feyza
Hepgilingirler’in de dedigi gibi Tiirk¢emiz “dilim dilim” olmakta biz ise bu duruma

sadece seyirci kalmaktayiz.

Ortaokul, lise ve hatta iiniversitelerden mezun olan genglerin duygu ve
diistincelerini anlatabilecek duruma geldiklerini sdylemek olduk¢a zordur.
Universiteyi bitirip hayata atilan gengler arasinda, bildigi bir konuda
rahatlikla kalem oynatan, gordiigii bir manzaray: anlatabilen kac kisi vardir?
Yasadig1 veya sahit oldugu bir hadiseyi, dogru bir sekilde dile getirebilenlerin
ne kadar az oldugunu inkar etmeyelim. Universite mezunu insanlarimizin,
milletvekili, hatta bakan olmus kimi aydinlarimizin Tiirkgeyi kullanmadaki

yanlisliklar1 bilinen bir gerg:ektir.4

Izlenen yanlis yontemler, gretmenlerin alan bilgisi ve dgretmenlik bilgisi
konusundaki yetersizlikleri, okuldan ve ¢evreden kaynaklanan eksikliklerden dolay1
ogrenciler ana dili egitiminde gerekli becerileri kazanamamaktadir. Ozellikle yazma

becerisi konusunda biiyiik bir sorun yasanmaktadir. Tural’in da dedigi gibi ne yazik

2 Nermi Uygur, Yasama Felsefesi, Kabalci Yaynevi, 4. bs. , Istanbul, 1993, s. 142

* Nermi Uygur, 5.143

* Sadik Tural, Kompozisyon Egitimimiz Etrafinda Diigsiinceler, Milli Egitim ve Kiiltiir Yaynlari,
Ankara, 1979, 5.109



ki iilkemiz; dilekgelerini baskalarina yazdiran, konugsmalarini bagkalarina hazirlatan,

mektuplarini bile baskalarina havale eden insanlarin yasadig bir yer olagelmistir.5

Ana dili 6gretiminde bireye kazandirilmasi gereken en Onemli nitelik
stiphesiz kelime servetinin zenginligidir. Kelime serveti gelismemis bireylerin
dillerini kullanma yetileri ne yazik ki zayiftir. Insanin duygu, diisiince, hayal
ve isteklerini tam ve dogru, karsisindaki kisilerin zihinlerinde karanlik bir
nokta birakmayacak sekilde anlatabilmesi i¢in kelime servetinin zengin
olmasi gerekir. Kelime servetinin zenginligi kisiye, icinde yasadigi toplumu
ilgilendiren olaylar1 gazeteden, televizyondan takip edebilecek, ihtiyaglarin
giderebilecek, haklarimi talep edip sorumluluklarini yerine getirebilecek bir

: 1A <16
insan olma imkani1 saglar.

Sozciik servetinin 6neminden bahsederken sozciik dedigimiz kavrama da
deginmek gerekir. “Sozclik” TDK Tiirkce Sozlik’te “Anlami olan ses veya ses

birligi, s6z, kelime.”’

olarak agiklanir. Sozctikleri Banguoglu, fiil ve ad olmak iizere
ikiye ayrrmistir.® Ergin’e gore de mana ve vazife bakimindan ii¢ gesit sézciik vardur.
Bunlar: adlar, fiiller ve edatlardir. Adlar ve fiiller manalar1, edatlar ise vazifeleri

olan sézciiklerdir. °

Diinya yaratildigi giinden ve hatta daha Oncesinden beri adlar ve fiiller
dogada var olmustur. Bu varolus insanlarin bir arada yasamaya baslamasiyla birlikte
eylemlere ve varliklara ortak soylenisler gelistirmeleri ile zenginlesmistir.
Sosyallesmenin en dogal sonucu olan bu durum da giiniimiizdeki dilleri meydana
getirmistir.  GOrildigi lizere adlar ve fiiller s6zciikk kavraminin yapi taslaridir.
“Zaten isimler bagka isimleri niteleyip ya da belirterek sifat; baska isimlerin yerine

gecerek zamir; fiilleri, fiilimsileri, baska zarflari, sifatlari, zaman, durum, 6l¢ii vb.

®Tural, 5.109

® Yusuf Dogan, “Tiirkge Ogretmenligi Birinci Stif Ogrencilerinin Okuma Ve Yazma Becerileri”,
Tiirkliik Bilimi Arastirmalar: Tiirk¢enin Ogretimi Ozel Sayist, say1:13, 2003, ss.181

"TDK Tiirkge Sézliik , http://tdkterim.gov.tr/bts/ (09.08.2012)

8 Tahsin Banguoglu, Tiirk¢enin Grameri , Ankara, 1986

% Muharrem Ergin , Tiirk Dil Bilgisi, Bayrak Basim, Istanbul 1993, 5.340
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kavramlarinda tamamlayarak zarf sozciik ¢esidinde s6z diziminde yer alirlar. Bu
bakimdan Ogrencilere Oncelikle 6gretilmesi, kavratilmasi gereken sozciik tiiri,
isimdir.”*°

Adlar varliklarin yerini alan ve onlari konusma ve yazi dilinde karsilayan
sOzciiklerdir. Bu yilizden birey etrafindaki varliklari zihnindeki adlar kadar tanir.
Somut ve soyut varliklarla daha ¢ok yasant1 gegiren bireyin beynindeki ad semalari,
cevresiyle daha az yasanti gecirmis bireye gore daha coktur. Boylelikle diger
degiskenlere bagli olarak da konusma ve yazma becerisinin daha gelismis olmasi

kuvvetle muhtemeldir.

Diinya genelinde, ortadgretim sonunda bir &grencinin 4-5 bin sozciik
kullanmasinin beklendigi; ancak Tiirk dgrencilerde ilkdgretim diizeyinde ulasilabilen
en 1yi ortalama sozciik sayisinin 500; ortadgretim sonunda ise 2000-2500 civarinda
oldugu, baz1 yorelerde bunun 1000 sozciik bir dil yoksulluguna kadar geriledigi
belirtilmektedir.*

Maalesef c¢agimizin 6nemli sorunlarindan biridir ana dili korumak. Bu
koruma eylemi de ancak dili tam olarak kavrayabilmekten ve sozciik servetini
zenginlestirmekten ge¢gmektedir. Bu sorundan yola ¢ikarak, bu ¢aligmada ilkogretim
ikinci kademede bulunan Ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelenmis, onlarin yazili
anlatimlarinda  kullandiklar1 adlar iizerine bir c¢alisma yapilmistir. Yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 adlar niteliklerine gore smiflandirilmis, ¢ikan sayisal

sonuglarin diizeylerine gore yeterli olup olmadig1 arastirilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Tiirkge bir bilgi dersi degil bir ifade ve beceri dersidir. Ogrenciler bu derste
duyduklarmi, diistindiiklerini s6z ve yazi ile dogru ve amaca uygun olarak ifade

etmeyi 6grenirler. Ogretmenler de bu amaglara ulasabilmek igin gerekli uygulamalar

Y'Mukim Sagir, Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretimi, 2010, 5.80
YCezmi Doganer, “Tiirkiye-AB ve Yasar Kemal”, Yeni Adana Gazetesi, s. 3
http://www.yeniadana.net/web/YaziDetay.aspx?id=2836 (09.08.2012)
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yapmakla gorevlidirler. Acaba yapilan bu uygulamalar ilkdgretimin ikinci
kademesinde amacina ulagsmakta ve 6grenciler sinif gectikce dil gelisimlerine katkida
bulunmakta midirlar? Bu arastirma 6grencilerin 6. 7. ve 8. sinif boyunca yazili
anlatimlarinda adlar1 kullanma bakimindan siniflarma uygun bir ilerlemenin olup

olmadig belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bu arastirmanin amaci ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin yazili
anlatimlarin incelemek, sozciik kavraminin en onemli unsurlarindan biri olan adlar
kullanma yeterliliklerini arastirmak ayrica 6grencilerin sosyoekonomik durumlarinin

onlarin adlar1 kullanma yeterliliklerine etkisini saptamaktir.

Arastirma Sorulari:

1. Arastirma grubundaki 6grencilerin sinif diizeyi ile okunan sayfa sayis1 arasinda bir
iliski var midir?

2. Arastirma grubundaki Ogrencilerin sif diizeyi ile televizyon izleme siiresi
arasinda anlaml bir iligki var midir?

3. Arastirma grubundaki Ogrencilerin kardes sayist ile giinlilk okuduklar1 sayfa
sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Arastirma grubundaki Ogrencilerin giinliik ortalama TV izleme siiresi ile kardes
sayis1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Calisma grubundaki Ogrencilerin gelir durumlart ile yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad sayis1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Arastirma grubundaki Ogrencilerin anne Ogrenim durumuna gore yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Arastirma grubundaki O&grencilerin baba Ogrenim durumuna gore yazil
anlatimlarinda kullandiklari ad sayilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Arastirma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar ad sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Arastirma grubundaki O&grencilerin smiflarina  gore yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 ad say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



10. Arastirma grubundaki Ogrencilerin ilkokulu okuduklart yer ile yazih
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Arastirma grubundaki Ogrencilerin ders ¢alisma ortamina gore yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Arastirma grubundaki 6grencilerin gilinliik okuduklar1 ortalama sayfa sayisina
gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 arasinda anlamli bir fark var midir?
13. Arastirma grubundaki 6grencilerin bir giinde izledikleri (ort.) TV siiresine gore
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

14. Aragtirma grubundaki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin
cesitli niteliklere gore alt kollara ayrildigi somut, soyut, tekil, ¢cogul, topluluk, cins,
0zel, eylem adi degiskenleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

15. Calisma grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 somut ad
sayist ile siiflart arasinda anlamli bir fark var midir?

16. Calisma grubundaki Ogrencilerin smiflarina goére yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 soyut ad ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

17. Calisma grubundaki Ogrencilerin smiflarina goére yazili anlatimlarinda
kullandiklar tekil ad say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

18. Calisma grubundaki ogrencilerin smiflarina gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 cogul ad say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

19. Calisma grubundaki Ogrencilerin smiflarina gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 topluluk adi say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
20. Calisma grubundaki ogrencilerin smiflarina goére yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 cins ad say1 ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

21. Calisma grubundaki ogrencilerin smiflarina goére yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 6zel ad say1 ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

22. Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 eylem ad1 say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

23. Calisma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 somut, soyut, tekil, cogul, 6zel, cins ad, topluluk ve eylem adi sayi

ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Bu calismada ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin sozciik servetlerinin
Ozellikle kullandiklar1 adlarin bulunduklar1 siifla ve yasadiklari g¢evreyle bir
baglantisinin olup olmadigi arastirilacaktir. Ayrica her kademede kullanilan adlarin
sayisinin ve ¢esidinin artip artmadigima dikkat edilecektir. Daha once yapilan
aragtirmalar 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 anlatim bozukluklari, kagit
diizeni ve climle sayilari ile ilgilenmislerdir. Yapilacak olan arastirmamizin bir farki
da 6grencilerin kullandiklart adlarin 6zel - cins, tekil — ¢ogul, somut — soyut ve is-
eylem adlar1 olarak da ayr1 basliklar altinda toplanacak olmasidir. Adlar bu basliklar
altinda toplanarak ogrencilerin adlarin farkli ¢esitlerini ne kadar kullandiklar

arastirilacaktir.

Bu aragtirmanin amaci ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin yazili
anlatimlarinda adlar1 kullanabilme yeterliliklerini 6lgmek ve hangi degiskenlerden
etkilendigini tespit etmektir. Bu arastirmadan ¢ikan sonuglar; Tiirk¢enin egitimi ve
Ogretimiyle ilgilenen aragtirmacilara, ozellikle ilkdgretim ikinci kademede goérev
yapan Ogretmenlere, adlar konusu ile ilgili arastirma yapacaklara katki saglamasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.4.Varsayimlar

1. Arastirmada 6., 7. ve 8. smif 6grencilerine yazdirilan metinler, ¢alisma
grubu olusturmak igin yeterlidir.

2. Ogrencilere  yazdirilan  metinler  onlarin  ger¢ek  seviyelerini
yansitmaktadir.

3. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarm sayisi iizerinde
ailenin sosyoekonomik durumunun etkisi vardir.

4. Ogrencilerin  yazili  anlatimlarinda  kullandiklar1  adlarin  sayisi
bulunduklar1 siniflar ile yakindan ilgilidir.

5. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin sayisinda onlarin

okuma aliskanliklarinin etkisi vardir.



6. Ogrencilerin  yazili  anlatimlarinda  kullandiklar1  adlarm  sayisi

cinsiyetlerine gore degigsmektedir.

1.5.Sinirhihiklar

Bu arastirma,

1. 2011-2012 egitim 6gretim yili ile,

2. Erzincaniiliile,

3. Kavakyolu Pasa Ilkogretim Okulu, Caglayan ilkdgretim Okulu ve Bayirbag
[kdgretim Okulu ile,

4. Bu okullarmm 6., 7. ve 8. siif 6grencileri ile,

5. Bu siniflardan ¢alisma grubu olarak secilen 90 6grenci ile,

6. Calisma grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari adlar ile

sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Bu baglik altinda calismada sik¢a karsilasilacak olan ile ilgili terimlerin

tanimlarina yer verilmistir.

Dil
Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan.*?

Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan imlerin — daha ¢ok ses
imlerinin- hepsine birden dil denir. Dil, temeli yaratilista bulunan bir yeti ile

toplumsal uylagmalardan dogmustur.13

Dil insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,

diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger

12 Tiirkge Sozlikk, TDK Yayinlari, Ankara, 2005, s. 526
13 Tahir Nejat Gencan, Dilbilgisi, TDK Yayinlari, s. 1



yargilarina gore bicimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina aktarilmasini

saglayan, seslerden oriilii gok yonlii ve gelismis bir sistemdir.**

Dil Bilgisi
Dili olusturan sesleri, sozciikleri, belirtme ya da yargi Obeklerini tiirli
yonleriyle inceleyerek konusma ve yazmada uyulmasi gereken ana kurallari

belirleyen bilim dalina dilbilgisi denir.™

Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirkgenin ses, sekil ve climle yapist ile climlenin
Ogeleri arasindaki anlam iligkilerini 6greten bilgi dali; bu bilgileri veren dersin ve

kitaplarin adidir.*®

Yazili Anlatim

Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir bigimde anlatmalari
icin yaptirilan yazili veya sozlii calisma.’’Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin,
diizenli bicimde acgik, canli ve carpict bir anlatimla yazili olarak ortaya

konulmasidir.*®

Ciimle
Bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli bir fiille

kullanilan kelimeler dizisi, tiimce.*®

Bir fikri, bir duygu ve diislinceyi, bir olug ve kilist tam olarak bir yargi

halinde aktaran kelime grubudur.?

14 Zeynep Korkmaz, Gramer Terimleri Sozligii, Ankara, 2007, s. 67
15 Rasim Simsek Tiirk¢e Sozdizimi, Trabzon, 1987, s. 1

16 K orkmaz, Gramer Terimleri Sozliigi, s. 68

Y Tiirkge Sozliik, s. 1205

18 Kavear vd., Yazili ve Sozlii Anlatim, Ankara, 2003, s. 12

¥ Tiirkge Sozliik, s. 377

20 Korkmaz, Gramer Terimleri So6zIugi, s. 54



Sozciik

Sozciikler bir dilin zenginligini ifade eden en degerli parcalardir. Sozciikler
bir veya birka¢ heceden olusan fikirlerin elbisesi gorevini iistlenen tek baglarina bir
kavramin yansiticist olan soyutsal kavramlardir. Insanin diisiince giiciiniin iiriinii ve
diisiincelerinin yap1 tasidir. Bu soyut zihinsel yapi sozciik elbiselerine biiriinerek

somut hale gelir.?

Ad
Adlar, tanitmak i¢in varliklara verilmis (takilmis) sdzctikleridir. 22
Adlar, evrendeki canli cansiz biitiin varliklar1 insan tasavvurundaki somut ve

soyut biitlin kavramlari, tek tek ya da tiir olarak karsilayan sozlerdir.?®

1.7.Konu ile ilgili Benzer Aragtirmalar
Bu baglikta konu ile ilgili daha 6nceden yapilmis olan arastirmalar incelenmis

ve kisaca Ozetlenmistir.

Temizkan’in benzer bir arastirmasi bulunmaktadir. Bu arastirmada Temizkan
ikinci kademe 6grencilerinin kullandiklar1 hece, s6zciik ve climle sayilarinin siniflar
biiyiidiikge artip artmadigini gozlemlemistir. Buldugu sonuglara gore, ilk kademede
ders sayisinin az olmas1 6grencilerin dikkatlerini belli alanlarda tutmalarini saglar. 6.
siniflar az sayida ders bulunan bu ortamdan yeni ¢ikmiglardir. Ancak 7. ve 8. siiflar
bu ortam i¢inde dikkatlerini daha fazla alana yonelik olarak kullandiklarindan bazi

derslerde verimleri azalabilmektedir.

[Ikogretimin ikinci kademesinde, dzellikle 7. ve 8. simiflarindaki égrenciler
ergenlik doneminde bulunmaktadirlar.  Bu donemde 6grenci derslerde basarili
olmaktan c¢ok kisilik gelisimini siirdiirmek, bir gruba kabul edilmek, kendine ait bir

hayat goriisii olugturmakla mesguldiir. Bu nedenle zaman zaman verim diistikliigi

2 Mustafa Ciplak , Usak Merkez Ilkdgretim 5. , 8. ve 11. Simflarinin Yazih Kelime Hazinesinin
Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Danigman: Yard. Dog¢. Dr. Musa Cift¢i, 2005-Haziran, Afyon
%2 Gencan, s. 146

2 Korkmaz, Gramer Terimleri Sozhigi, s. 195
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dogal olarak karsilanmalidir. ilkdgretimin  ikinci kademesindeki Tiirkce
Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi1 6grencilerin dil gelisimini yiikseltecek uygulamalar

yapmamaktad1rlar.24
Ozbay ve Melanlioglu’nun yaptig1 ortak bir calisma sonucuna gore de:

Tiirkce egitiminin her asamasinda yeni kelimelerle karsilagiimaktadir. Bu
kelimelerin bellekten silinmeden tekrar kullanilmasi zaman gerektiren bir
stirectir. Bu nedenle yeni kelimeler, 6grencilere belli bir mantik ¢er¢evesinde
ogretilmelidir. Kelimelerin anlamlar1 {izerinde yogunlasilmalidir. Ogrencilere
Ogretilmesi hedeflenen kelimeler belli bir sayida olmalidir. Aksi takdirde bir
kelime tam Ogretilmeden diger bir kelimenin Ogretimine gecileceginden

Ogrencilere 6gretilmek istenen kelimeler tam anlami ile kazandirilamaz.

Tiirkge egitiminde, kelime Ogretimine verilen 6nem olduk¢a azdir. Kelime
tanima ve ayirt etmenin 6gretimi ve bu yolla kelime dagarcigimin gelistirilmesi,
ilkogretim cagindaki c¢ocuklarin kullandiklar1 kelimelerin derlenmesi ve
metinlerin bu derlenen kelimelerle hazirlanmasi gibi ¢aligmalarin yok denecek

kadar az olmas1 okuma &gretimini olumsuz yonde etkilemektedir.?®

Kemalettin Deniz, kdyde ve kentte yasayan ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin tespit etmek ve ortaya ¢ikan durumun
buralarda yasamayla ilgili baz1 degiskenlere gore farklilagip farklilagsmadigini ortaya
koymak amaciyla “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Begsinci Sinif
Osrencilerinin Durumu” adli bir arastirma yapmustir. Arastirmada 1999 — 2000
egitim 6gretim yilinda Canakkale ili merkez ilgeye bagli kdylerdeki sekiz ilkdgretim

okulu ve kent merkezindeki dort ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 400 Ogrenci

*Mehmet Temizkan, “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili anlatimlarmin Dil Geligimi
Bakimindan Incelenmesi”, TUBAR, 2003, .13

? Murat Ozbay, Deniz Melanlioglu, “Tiirkge Ogretiminde Kelime Hazinesinin Onemi”, Yiiziincii Yil
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2008 C:5,S:1
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tizerinde yapilmistir. Yazili anlatim becerilerini tespit etmek i¢in dgrencilere serbest
konuda bir kompozisyon yazdirilmistir. Ayrica  6grencilerin  ailelerinin
sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeylerini tespit etmek amaciyla bir anket
diizenlemistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinin  degerlendirilmesi ve

uygulanan anketin incelenmesinden ¢ikan sonug ise soyledir:

Koy ve kent oOgrencilerinin yazili anlatim becerileri arasinda kent
Ogrencilerinin lehine bir basar1 farki vardir. Buna sebep olarak ise yasanilan yerin

6grenciye sundugu gesitli sosyoekonomik ve kiiltiirel imkanlar gosterilmistir.?

Ozbay Karadag’in 2000 yilinda “Egitim Siirecinde Ana Dili Kullanima
Becerisinin Gelisimi Uzerine Bir Arastirma” adl1 bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alisma
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyindeki Ogrencilerin  yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 farkli sozciik sayilarini  tespit etmek amaciyla

yapilmugtir.

Arastirmanin evreni Sivas’ta, ilkogretim 5. ve 8. sinifta; ortadgretim 11.
sinifta ve {iniversite 4. sinifta 6grenim goren dgrencilerden olusmustur. Orneklemi
olusturan Ogrencilerden “Herkes kendi geleceginin mimaridir.” climlesini

aciklamalari istenmis ve ortaya ¢ikan yazili anlatimlar incelenmistir.

Sonu¢ olarak da Ogrencilerin egitim diizeyleri yiikseldikce yazili

anlatimlarindaki metinlerin hacimlerinin de yiikseldigi ortaya ¢ikmistir.?’

Calisilan konuya en yakin diger bir calisma ise Ahmet Kogak tarafindan
yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmistir. 2005 yilinda “Bolu ili Tlkdgretim 5. ve 8.
Sinif Ogrencilerinin yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” yapilan bu

calismanin 6rneklemini Bolu ili ve ilgesinden secilen 40 6grenci olusturmaktadir.

2% Kemalettin Deniz; “Yazili anlatim Becerileri Bakimmdan K&y ve Kent Besinci Siif Ogrencilerinin
Durumu”

2t Ozay, Karadag; “Egitim Siirecinde Ana Dili Kullanma Becerisinin Gelisimi Uzerine Bir
Arastirma”, Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, Ankara, 2001
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Ogrencilere, yasadiklari g¢evre ve sosyokiiltiirel durumlarini 6grenmek
amaciyla on dort soruluk bir anket uygulanmistir. Bu 6grencilere ilk énce “Anne”
konulu bir kompozisyon, bir ay sonra da “Gelecekle Ilgili Hayalleriniz” adli ikinci

bir kompozisyon yazdirilmistir.

Arastirmadan ¢ikan sonuglar ise soyledir:

Ogrenciler, “Anne” konulu yazili anlatimlarda “Gelecek Ile Tlgili
Hayalleriniz” konulu anlatima gore daha basarili olmuslardir. Bu durum da
ogrencilerin ilgi duyduklart konulart diger konulara gore yazili anlatim olarak daha
iyi aktardiklarmi géstermektedir. {lkdgretim 5. Sif ve 8. Simf dgrencileri arasinda

yazili anlatim diizeyleri bakimindan belirgin bir farklilik bulunamamustir.

Koyde yasayan Ogrenciler ile sehirde yasayan Ogrenciler arasinda; yazih
anlatimlarmin hacmi, kullanilan toplam sozciik sayisi, kagit diizeni, paragraf sayisi,
atasozii ve 0zdeyisleri kullanma durumu gibi konularda anlamli farkliliklar oldugu
gbzlenmistir. Bu anlamli fark tahmin edildigi iizere sehirde yasayan 6grencilerin

lehinedir.

Sonug olarak dil gelisimi ve 6zellikle de yazili anlatim becerisi; 6grencinin
yasadig1 yerle, egitim durumuyla ve ailenin sosyokiiltiirel durumuyla yakindan

iliskilidir. %

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar’n birlikte hazirladiklari “Ilkdgretim Yedinci Smif
Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Kelime Hazineleri Uzerine Bir Inceleme”
adli calismada ise Ogrencilerin sozclik servetleri c¢esitli degiskenler agisindan

incelenmistir.

%8 Ahmet Kogak, Bolu Ili [lkégretim 5. ve 8. Smif Ogrencilerinin vazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Arastirma Yiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi, 2005
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Calismadan kiz Ogrencilerin metin iginde bir kez kullanilan sozciik, farkl
sozciik ve toplam sozciik sayilarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sebeple kiz Ogrencilerin sozciik serveti bakimindan daha ileride
olduklarimi sdylemek miimkiindiir. Arastirmada ayrica &grencilerin  sozciik

servetlerin sosyoekonomik duruma gére de degistigi tespit edilmistir.?®

Pilanc’min 2009 yilinda Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi’nde
yayinlanan “7-9 Yas Arasindaki Tiirk Ogrencilerinin Kelime Dagarcigi Geligimi”
adli aragtirmasinda sdzciik serveti gelisiminde 6n bilgi, sosyal ¢evre, ekonomik gevre
ve okul gibi faktdrlerin etkisi incelenmistir. Elde edilen verilere gore sosyoekonomik
acidan smirli imkanlar olan 6grencilerin sosyoekonomik bakimdan daha iist diizeyde
olan dgrencilere gore “Aile ve Akrabalik, Okul, Beslenme, Cevre, Kutlamalar, Bog
Zaman ve Duygular baglikli alanlarda daha basarili olduklar tespit edilmistir. Bu
durum Ogrencilerin yasadiklar1 cevrenin ve kiiltiirel degerlerin farklilagmasi ile

aciklanmustir.

U¢ yil  boyunca siirdiiriilen  arastirmanin  ilerleyen siireglerinde
sosyoekonomik 6zelliklerin sozciik gelisiminde etkisi oldugu goriilmiis; bu etkinin

sOzciik sayisinin artmasindan ¢ok; sozciik ¢esidinde oldugu belir‘[ilmistir.30

“Usak Merkez Ilkdgretim 5., 8. ve 11. Siiflarin Yazili Kelime Hazinesinin
Belirlenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde Ciplak; 90 6grenciden alinan {i¢ farkl tiirde
yazilmig 270 veride toplam 30464 sozciik tespit etmis ve bu toplam sozciik
havuzunda 2567 ¢esit kelime kullanildigin tespit etmistir. Bu sonuglara gore, sdzciik
¢esidi bakimindan 8. smiflar 5. smiflardan % 1.21 daha fazla sozciik kullanmuis, 11.

smiflar 1se 8. smiflardan % 1.75, 5. smiflardan % 2.13 daha fazla soézcik

2 Murat Ozbay, Kadir Kaan Biiyiikikiz, Yusuf Uyar; “ilkégretim Yedinci Siif Ogrencilerinin Yazih
Anlatimlarindaki Kelime Hazineleri Uzerine Bir Inceleme ”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 2011 say1:15 s.149-173

% Hiilya Pilanc1, “7-9 Yas Arasindaki Tiirk Ogrencilerinin Kelime Dagarcig1 Gelisimi” Uluslararast
Sosyal Bilimler Dergisi, 2009
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kullanmigtir. Bu durum bize Ogrencilerin hem biyolojik hem de egitim yasi

yiikseldik¢e sozciik cesitliliginin de dogal olarak arttigin1 gostermektedir.

5. ve 8. smiflarda iist gruba dahil olan Ogrenciler, gelir seviyesi diisiik
Ogrencilere gore daha az cesitte sozciikk kullanmiglardir. Bu da sosyoekonomik
diizeye gore bakildiginda beklenen bir sonu¢ degildir. Ciinkii diger siniflarda
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 6grenciler, diisiik olanlardan daha fazla sozciik

kullanmislardir.

Ayn1 arastirmada Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullanmis olduklar
sOzciik servetleri cinsiyetlerine gore degerlendirilmis; kiz 6grencilerin sayica fazla
olmasindan kaynakli sadece toplam sozciik sayisinda erkek 6grencilerden ileride
olduklart goriilmiistiir. Sozciik cesidinde ise erkekler kiz 0grencilerden sayica az
olmasma ragmen daha fazla sozciik kullanmiglardir. Erkek oOgrencilerin gegmis
yasantilarinin ve sosyal yasamlarinin kiz 6grencilerinkine gore daha ¢esitli olmasi bu
sonucun dogal bir nedeni olarak belirtilmistir. Sozciikler temel tiirlerine gore
incelendiginde ise isimlerin fiillere oranla daha ¢ok kullanildig1 bunun da dilin dogal

bir sonucu oldugu séylenmistir. 3

[Ikdgretim 7. Siif Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma” adli
yiiksek lisans tezinde Ipekgi, arastirmasinda 88 Ogrencinin yazili anlatimlarin
incelemis; 6grencilerin kullandiklar1 sozciikleri; sozciik serveti ile sosyoekonomik

diizey agisindan karsilastirmistir. Cikan sonuglardan bazilar ise sdyledir:

* Anne ve babalarin 6grenim diizeyleri ile ¢ocuklarin ciimle ve sozciik

sayisindaki; ciimle uzunlugundaki basarilar1 arasinda olumlu yonde bir iligki vardir.

$1Ciplak, 2005
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* Geliri yiiksek ailelerin ¢ocuklari, geliri diislik ailelerin ¢ocuklarindan daha
az sOzcik bilmektedirler. Buna gore yiiksek gelir, ¢ocuklarin sozciikk servetinin

zenginlesmesinde etkili bir faktor degildir.

Konuyla ilgili olarak gosterilen yukaridaki benzer arastirmalardan da
anlasildig iizere sozciik serveti ve sosyoekonomik durum degiskenleri arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in bir¢cok arastirma yapilmistir. Fakat bu arastirmalar iginde
sOzciik tiirlerinin detayina inilmemistir. Soyle ki; adlarin kullanim diizeyi ile

sosyoekonomik durum degiskenlerini inceleyen 6rnek arastirmalar bulunamamustir.

2Ali 1qugi, Ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma, Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2005
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2.  BOLOM
YONTEM

Bu béliimde Arastirmanin Modeli, Calisma Grubu, Verilerin Toplanmasi ve

Verilerin Analizi yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklary
adlar1 belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma betimsel niteliktedir. Betimsel ¢alismalar bir
durumu var oldugu gibi ortaya koyan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan,
onu uygun bir bicimde gozleyip belirleyebilrnektilr.33 Arastirma, verilerinin

degerlendirilmesi bakimindan da hem nicel hem de nitel bir ¢alismadir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim—6gretim yilinda Erzincan’da
ilkogretim ikinci kademede okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Evrene giren
ogrencilerin sayica fazla olmasi ve arastirmaya katilmasi miimkiin olmadigindan bu
evrenden bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubu i¢in Kavakyolu Pasa
[Ikdgretim Okulu, Caglayan ilkdgretim Okulu ve Bayirbag ilkdgretim Okulu’ndan

30’ar 6grenci olmak iizere random yontemle toplam 90 6grenci secilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya veri toplamak amaciyla ilkogretim ikinci  kademe
ogrencilerinden gezip gordiikleri bir yeri anlatmalar1 istenmistir. Aragtirmaci
Ogrencilerin yazili anlatimlarina higbir sekilde not verilmeyecegini bu yilizden rahat
ve yaratict bir sekilde yazmalarini istemistir. Yazili anlatimlarin bir ders saati

icerisinde tamamlanmasina ve bir sayfayr gegmemesine dikkat edilmistir. Orneklemi

33 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yay., Ankara 2003, s.77
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olusturan tiim okullardan aragtirmacinin gdzetiminde yazdirilan toplam 90 kagidin®
ardindan yine arastirmacinin gdzetiminde ve kendi gelistirdigi “Ilkogretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1 ve Ailelerinin Egitim ve Sosyoekonomik
Durumlar1 Anketi” uygulanmlstlr.35 Bu anket uygulamasi sirasinda 6zellikle “Bir
giinde ortalama ka¢ sayfa kitap okursun?” ve “Bir giinde ortalama kag¢ saat TV
izlersin?” sorularina dogru yanitlar vermeleri i¢in 6grenciler gerek sinif 6gretmenleri
gerekse arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Ankette verecekleri higbir bilginin
Tiirkce Ogretmenleri tarafindan not olarak degerlendirilmeyecegi o6zellikle

hatirlatilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Toplanan yazili anlatimlarda oncelikle 6grencilerin ciimlelerinde kullandig:
adlarin alt1 ¢izilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan adlarin ¢esitlerine gore
ayrildig1 bir tablo yapilmis ve her bir 6grencinin kagidinda bulunan adlar i¢in bu
tablo kullanilmistir.*® Bu tablonun alt kisminda da ogrencinin yazili anlatiminda
kullandig1 toplam ad sayis1 ayrica gesitlerine gore; tekil ad sayisi; cogul ad sayisi;
topluluk adi sayisi; somut ad sayisi; soyut ad sayist; cins ad sayist ve 0zel ad sayist
da belirlenmistir. Elde edilen sonuglar SPSS 18 paket programi yardimi ile analiz

edilmistir.

SPSS 18 paket programi sayesinde degiskenler arasindaki iliskiler ve
farkliliklar tablolar halinde gosterilmistir. Degiskenler arasindaki farkliliklarin ve
benzerliklerin nedenlerinin neler olabilecegi belirtilmistir. Parametrik test kosullari

saglanamadig1 durumlarda non-parametrik testler yapilmistir.

% bk. EK-1
% k. EK-2
% pk. Ek-3
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3. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

3.1.DiL
Dil, insan1 insan yapan Ozelliklerin basinda gelmektedir. Dil, insanin en
onemli ve ayni zamanda en karmasik yetenegidir. Ciinkii insan, dili kullanma
yetisine, konusma oOzelligine sahip tek wvarliktir. Duygu ve diisiincelerimizi,
gecmisimizi, gelecegimizi, yasadiklarimizi, hayallerimizi bir bagkasina
aktarabilmemizi saglayandir. Dili kullanamayan insanin herhangi bir yeri agridig

icin ¢ektigi aciy1 annesine ifade edemeyen kiigiik bir bebekten farki yoktur.

Simdiye kadar pek cok arastirmaci dilin ¢esitli tanimlarin1 yapmistir. Bu

tanimlara bir goz atalim:

Dil, bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin o toplumda ses
ve anlam bakimindan ortak Ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina

aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir.*’

Dil bir anda diistinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca
baska bagka nitelikleri beliren kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir

varliktir. Dil dedigimiz diizen; insamin gdziidiir, beynidir, diisiincesi ruhudur.®

Mehmet Kaplan, Alain ve Auguste Comte’un dil iizerine diisiincelerini
benimseyerek dili onlar gibi insanligin yiizyillardan beri edindigi ve denedigi
gercek ve hikmetleri saklayan bir hazineye benzetmistir. Her giin, her yerde
milyonlarca kisi tarafindan olaylar1 yoklamak, aragtirmak, miinasebetleri
baglamak ve ¢ozmek, anlamak ve anlatmak i¢in kullanilan bu ince alet, tabiattaki

varliklar kadar dogrudur.

37 Zeynep Korkmaz, Dilde Dogal Gelisme ve Devrim A¢isindan Tiirk Dil Devrimi 1970, s. 1
%8 Dogan Aksan, “Anadili”, Tiirk Dili Dergisi, S : 31, 5. 429
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“Giivercin nasil hava ile giivercin viicudunun harikulade muvazenesinin
ifadesi ise, dil de insanoglunun olaylarla miinasebetinin harikulade muvazeneli bir

ifadesidir.”%

Dilin tanim1 konusunda lisans déneminden itibaren en ¢ok duydugumuz ve
benimsedigimiz tanimlardan biri de Muharrem Ergin’in dil tanimidir. Ergin’e gore
dil: “Insanlar arasinda anlagmay! saglayan tabii bir vasita; kendine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli bir anlagsmalar sistemi ve seslerden Oriilmiis

ictimai bir miiessesedir.”*

Dil bir bildirisim aracidir. Ancak basit degil, cok yonlii, ¢ok giiclii bir
sistemin aracidir. Insan1 yiicelten, onurlandiran, ona sayginlik kazandiran sosyal
bir kurumdur. Insanoglu zekasini, duygu ve diisiincelerini dil ile disa vurur, dil ile

paylagir.*!

Dil insanlarin meramlarint anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler
sistemidir. Elle, basla, gozle, kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi,

diistince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma vasitamiz, dildir.*

Insan dili, somuttan soyuta kadar genisleyen ve yeryiiziinde insan
topluluklarinin her birinde ayr1 ayn isaretlere biiriinen bir dildir. Kisacasi, dil,

canl1 ve hareketli bir etkinliktir.*>

Dil, yalnizca bir iletisim ve anlasma araci degil, ayn1 zamanda bir diisiinme

. . v e P s g v . .. 44
aracidir. Ciinkii her diisiince 6zii geregi bir sozdiir.

%9 Mehmet Kaplan, Kiiltiir ve Dil, Dergah Yaynlari, istanbul 1992, s. 121
40 Ergi
rgin,s. 1
o Sagir, s. 1
*2 Banguoglu, s. 9 _
* Haydar Ediskun, Tiirk Dil Bilgisi, Remzi Kitabevi, Istanbul 2004, s. 9-10
* Sedat Sever, Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme, Am Yaymncilik, Ankara 1997, s. 2
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Dil, duygulari, diisiinceleri, istekleri bir toplumda ortak kullanilan sézler ve
kurallar yardimiyla sese ¢evrilmis bigimde bagkasina ya da bagkalarina aktarmaya

yarayan bir sistemdir.*®

Hocaoglu, “Ozgiirlik Problemi” adli yazisinda Kant’in ifadesiyle dili
Ruh’un kendisini dig diinyada ifade etmesi olarak aktarmigtir. Bu ifadenin
mekaniksel enstriimani Biyolojik Dil, bu enstriiman vasitasiyla Ruh’un kendisini

fonetik olarak ifade etmesi ise Dil’dir.*®

Gortldiigii gibi birgok arastirmaci dil iizerine tanimlar gelistirmislerdir. Dil
ile ilgili tanimlama yapanlar ve dil {lizerine konusanlar sadece dilciler degildir.
Cesitli  alanlardaki arastirmacilar da dil iizerine diisiinmiisler ve hala
diisiinmektedirler. Ciikii dil, biitiin bilimlerle yakindan ilgilidir. Insanin dis
diinyasin1 yansittig1 i¢in ruh bilimiyle, toplumsal anlasmayi, uzlasmayr sagladig
icin toplum bilimiyle, ge¢misi ve kiiltiirii yansitan bir ara¢ oldugu i¢in tarih,

edebiyat ve halk bilimiyle ilgilidir.*’

Kaplan, Heidegger’in dil hakkinda giizel bir soziinli aktarir bizlere: “Dil
insanin evidir.”Alain, “Evin dis yapisi tabiata, i¢i ise insana goredir.” der. Bu sz
de dogrudur. Evin ici denilebilir ki insanin kalibidir... Dil, tipki ev gibi bir
milletin duygu, diislince ve hayatinin barinagi, korunagidir... Dilin biitlinii milletin
evidir. Bin bir odal1 bir ev! Buna sehir, iilke demek daha dogru olur. Milletler

dillerini tipk1 medeniyetleri gibi kurarlar.*®

Dilsiz toplum diisiiniilemez. Ciinkii bir toplumda sdyleyenle dinleyenin
arasinda cok eskiden siiregelen bir antlasmanin kurulmus oldugunu gérmekteyiz.
Soyleyen soylediginin anlasilacagina giivenerek soyler. Dinleyen de sdyleneni

anlamak geregiyle dinler. Bu nedenle bir ulusun bireylerini birbirine kenetleyen en

* Meliha Unli, Tiirk Dili, Imaj Kitabevi, Ankara 2006, s. 1

*® Durmus Hocaoglu, “Ozgiirliik Problemi”, Yeniufuk Yazilari, Sira No:10 s. 1
4 Unli, s. 1

8 Kaplan, s. 133
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giiclii bag, dildir.“Kiiltiir ve unsurlar ile ilgili arastirmalarda da dilin ne kadar
onemli oldugu stirekli vurgulanmaktadir. Dil, kiiltiiri meydana getiren manevi
degerler arasinda da c¢ok 6nemli bir yere sahiptir.®® Ge¢misten bu yana
atalarimizin milletimizi koruyabilmek i¢in Oncelikle dilimizi korumamiz
gerektigini soylemeleri bosuna degildir. Ciinkii dil ve kiiltiir arasindaki etkilesim

her daim canlidir.

Dil kiiltiiriin tasiyicis1 oldugu kadar temel, vazgec¢ilmez de dgesidir. Millete
0zgl, duygu ve diisiince birliginin olusturdugu ortak ruh olan kiiltiirii en iyi
aktaran, tasiyan sistem de dil’dir. Tiirk ruhu yine ancak Tiirk dilinin, Tiirk¢enin
ses, soz zenginlikleri, anlam incelikleri, anlatim giicii ile yasar ve yasatilir.”*
Kiiltiirdeki en ufak bir yozlagsma dil ile gelir. Bu yozlagsmadan en ¢ok etkilenecek

olan gene dildir.

Tarih boyunca uygarlik ve dil birlikte yliriimiistiir. Toplumun ilerlemesi
yavagladikca sozclik hazinesindeki gelisme de yavaslar... Uygarlik ilerledikge
dilin 6nemi artar... Unlii, Kasgarli Mahmut'un derleyicisi oldugu su Tiirk
atasoziinii aktariyor bizlere:“Erdem bast t1l.” Anlami: Erdemin, iyiliklerin, iistiin
degerlerin basi dildir.>® Bu atasozii de bize Tiirk halkinin dilin 6nemini ne kadar

once kesfettiginin ve dile ne kadar 6nem verdiginin kanitidir sanirim.

Dilin, yani en mucizevi anlagma aracinin ge¢misten giinlimiize ne kadar
onemli oldugunu aktarmak icin sizlerle su bilgiyi paylagmakta yarar goriiyorum:
Bir Afrika kabilesinin dilinde heniiz konusmayan ¢ocuklara “kuntu” yani “sey”
denmektedir. Konusmaya basladiginda ise ¢ocuga “muntu” yani “insan” diye

seslenilmektedir.®

* Ediskun, s. 10

%0 Ata Catikkas, Ornekli ve Uygulamal: Tiirk Dili Kilavuzu, Alfa Yaymlari, istanbul 2001, s. 17
5t Sagir, s. 1

2 Unli, s. 4

> Arife Giilsiin, Dilin Tanimi, Ozellikleri, Ege Universitesi, Tiirk Dili Bslimii, s. 1
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Kutadgu Bilig’in yazar1 Yusuf Hashacip bir beyitte giinlimiiz Tiirkgesiyle
sOyle diyor:
“Dildendir mutluluk, dildendir deger

Dili olmayana insan mi1 derler?”™

Insan gegmiste, giiniimiizde ve de gelecekte dili ile var olacaktir. Ulu
Onder Atatiirk’iin de belirttigi gibi: “Milliyetin en bariz vasiflarindan biri dildir.”
Dil insan1 “sey” olmaktan ¢ikarir diinyadaki en yiice varlik olan “insan” haline

getirir.

Dil-toplum, dil-millet, dil-kdiltiir... Dikkat edilirse dilin en 6nemli degerler
ile iligkisi vardir. Clinkii dil de en 6nemli degerlerden biridir... Milletleri millet
yapan, milletin fertlerini bir arada tutan, kiiltiir aktarimini saglayan yegane unsur

dildir. Dil tiim bu yénleri ile ¢ok énemli bir olgudur.”

Dilin insan hayatindaki 6nemi anlatmakla bitmeyecek bir konudur. Bu
yiizden bu konuyu Kaplan’in aktarimiyla 6zetlemek istiyorum. Sokrat “Kendini
bil.” diyordu. Comte ise “Soyledigini bil.” diyor. Insanin sdyledigini bilmesi de
kendini bilmesi kadar énemli bir istir.”® Wittgenstein’in ~ “Dilimin simirlar1
diinyamin siirlaridir.” sézii insani dil iizerine daha ¢ok diisiinmeye tesvik ediyor

sanirim.

3.1.1. Dil — Diisiince iliskisi

Dil yalnizca bir iletisim ve anlagsma araci degildir. Dil, ayn1 zamanda bir
diisiinme aracidir da. Dilin diisiinceyle olan iliskisi kopmaz bir bag gibidir.
Zamanla birbirini etkileyen, besleyen ve gelistiren iki 6gedir dil ve diisiince. Dil

diisiince ile yapilmis mamur bir yoldur.®’

% Unl, s. 4

% Arzu Sema Ertane Baydar, “Dilin Toplum Hayatindaki Yeri”, Tiirk Dili Dergisi, S : 657, s. 1

% Kaplan, s. 124

Mevliit Esengil; [lkégretim 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dil ve Anlatim Yanlslart,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara2006, s.7
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Dil diisiincenin aynasidir, dilsiz diisiiniilemez.>® Ciinkii her diisiince 6zii
geregi bir sozdiir. Diisiince etkinligi, kavramlardan kavram iiretmedir. Ogrenilen
kavramlarla, bunlarin yeni bilesimleriyle yeni diisiincelere ulasma isidir. Diislinme,
kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir. Bu nedenle dilden soyut

ya da dile dayanmayan bir diisiince olanaksizdir.*®

Hepcilingirler, dogru bir sekilde kullanilacak dilin diisiinceyi gelistirdigini
vurgulamaktadir: “Dili dogru diiriist kullanamayan insanin, dogru, mantikli, kapsamli
diisiindiigiine inantyorsaniz hemen vazgecin. Ne kadar konusuyor, ne kadar yaziyor,
nasil anlatiyorsa, o kadardir o insan, daha fazla degil. Diisiinmeyi de bigimlendiren

dildir ¢iinkii. Hi¢ kimse dil olmadan dﬁ@ﬁnemez”GO

Konusma ve diisiinme bir ve ayni seydir; konusma sesli diistinmedir,
diisinme ise, sessiz konusma.® Nermi Uygur “Dilin Giicii” adh eserinde dil ile
diisiince arasindaki iligskiyi su sekilde ifade eder: “Dilsiz diislinemiyorum ben. Daha
dogrusu sOyle diyeyim: Sozciikler ortamindan 6tede higbir diisiincem yok. Dilim
diisiincemi, diisiincem de dilimi yoguruyor. Bir ayrilmazlik var, dilimle diisiincem
arasinda. Bu arada ¢ok kez dilim bana kilavuzluk ediyor, diisliniirken... Diislincemin

aktigi yol dilimin ¢izdigi yoldur.”®

Kisacasi dil ile diisiince birbirini gerektiren;
birisi olmadan digeri olmayacak bir biitiinliiktiir. “Dil diisiincenin hem anahtar1 hem
evidir. Diisiince, dil anahtarini kullanarak kapilar1 agar ve dilin koridorlarinda

dolasarak varmas1 gereken yere varir.”®

Vygotsky Diisiince ve Dil adli eserinde iki, kavram arasindaki iliskiyi soyle dile

getirmistir: “Diisiince ile sozciik arasindaki iliski, yasayan bir siirectir; diisiince

8Emin Ozdemir; Anadili Ogretimi, Tirk Dili, Dil Ogretimi Ozel Sayisi, TDK, Ankara 1983, s. 241

¥ Sever, s. 2

% Feyza Hepgilingirler; Tiirkce Off, Remzi Kitapevi, 9.Basim, Istanbul 1999, s. 43

61 Durmus Hocaoglu; “Dil Uzerine Notlar: Insan’in ve Dil’in Sifir Noktast; Insan, Dil ve Cemiyet ve
bir Tipoloji Olarak Aveyronlu Victor” ; Siileyman Demirel Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Sosyal Bilimler Dergisi., ISSN 1300-9435., Yil: 2007, Say1: 13, s. 5-36

%2 Nermi Uygur, Dilin Giicii, istanbul 1962, s. 100

®3Ertugrul Yaman, Tiirk Dili ve Kompozisyon, Gazi Kitapevi, Ankara, 1998, s. 7
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sOzciikler araciligiyla diinyaya gelir. Diisiinceden yoksun bir sdzcik olidiir;

64 S
”" Diistinceler

sOzciiklerle cisimlenmeyen bir diislince, bir golgeden ibaret kalir.
dogru bir dille ifade edildiklerinde anlam kazanirlar ve eylem alanina dil araciligiyla
ulagirlar. Dil, diisiincelerin aktarilmasinda bagvurulan vazgegilmez kaynaktir.
Disiincelerin  dogru ve tutarli izah edilmesi dili iyi kullanmakla miimkiin

olmaktadir.®®

Dil ve diisiince birbirinin hem yardimcist hem de gelistiricisidir. Dilin kaynagi,
insanlarin disiiniirligii ve ayni zamanda diislinceleridir. Dil dogduktan sonra da
diisiincelerin  beslendigi bir kaynak olmustur. Bilgilerimize, Ogrendiklerimize,
baskasina ait diisiincelere, dil yoluyla sahip oluruz. Kendi diisiincelerimiz de soyut
bir varlik olan dilin yardimiyla olusur, olgunlasir. Adeta icimizden konusarak, sessiz
bir dil kullanarak diisiiniir, yeni fikirler tiiretiriz. Ulagtigimiz yeni diislinceleri yine
dil seklinde ortaya koyar, onlar1 baskalarina ulastiririz. Boylece siirekli olarak
diistince dili, dil de diisiinceyi gelistirir durur.®® Yukarida da goriildiigii gibi dil ve
diisiince birbiri i¢in son derece énemli iki kavramdir. Bu kavramlar birbiri ile i¢ i¢e
ve yogun bir etkilesim halindedir. Birinin digerinden daha o6nemli oldugunu

savunmak her ikisine de biiyiik bir haksizlik yapmak demektir.

3.1.2. Dil —Kiiltiir iliskisi

Dil ve kiiltiir arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Bu iliski insanlarin yasam
tarzlar ile agikca goriilebilir. Insanlar hangi cevrede bulunuyorlarsa o ¢evrenin kiiltiir
yapist dillerine yansiyacaktir. Akademik bir ¢evredeki insanlarin kullandiklar dil ile
kirsal bolge insaninin dili birbirinden farkli olacag: gibi, resmi kurumlardaki dil de

sokakta kullanilan dilden daha farkl olacaktir.®’

® Lev Semenovich Vygotsky, Diisiince ve Dil, Ceviren: S. Koray, Toplumsal Doniisiim Yayinlari,
Istanbul 1998, s. 216

% Nuran Basoglu, Betiil Mutlu, “ilkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Elestirel
Diisiinme Egitimine Uygunlugu”, Kastamonu Egitim Dergisi, Eyliil 2012 Cilt:20 No:3, s. 985

% Esengiil, s. 17

%7 Abdullah Karatas, “Dil, Kiiltiir ve Cevre Arasindaki Iligski”, http://tr.docdat.com/docs/index-
40426.html (20.06.2013)
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Dillerin anlam igerikleriyle parcasi olduklart kiiltiirlerin igerikleri arasinda
tam bir Ortiisme ya da 6zdeslik vardir. Bir bakima diyebiliriz ki dil, kiiltiir iceriginin
aynasi, onun simgelerle yansitilmasi, dile getirilmesidir.®® Her millet, dilini ve
kiltliriinii yiizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan bir nehir gibi, icinden
gectigi her topraktan bazi unsurlari alir. Her medeni milletin konusma ve yazi dili,
karsilastig1 medeniyetlerden alinma kelime ve deyimlerle doludur. Bu bakimdan her
milletin dili, o milletin ¢aglar boyunca yasadig: tarihin adeta 6zetidir. Dile bu mana

. 69
ile bakilirsa mana kazanir.

Zilfukar “Dil ve Kiiltiir Programmmin Toplumun Diizeyini Yiikseltmesindeki
Rolii” baslikli arastirmasinda dil-kiiltiir iliskisini su sekilde belirtmistir: “Dil kiiltiir
kavram1 i¢inde bulunan 6nemli bir 6gedir. Baska bir deyisle dil, kiiltiiriin bir aracidir.
Kiltiirli olmak, bir yerde 6grenime dayandigi, 6grenimin de genel olarak dille
saglandig1 diisliniiliirse insanin yetismesinde ve olgunlagsmasinda dil, birinci derecede
rol oynar.”70 Ote yandan dil de bu 6nemli rol igin kiiltiire muhtagtir. Ciinkii
"Kelimeler dil icinde bagimsiz, en kii¢iik anlamli temel birlikler olmalarina ragmen,
tarth kiltiir ve cagla baglantilar1 koparildig1 veya baglanti kurulamadigi takdirde
onlara yiiklenen anlamlar ne kadar estetik, gerekli, uygun olursa olsun saglikli

iletisim saglayamaz.”""

Kiiltiiriin aktarilmasinda dile gereksinim oldugunu belirten Turan diisiincesini
su sekilde dile getirmistir: “Kiiltiirtin ve onu olusturan 6gelerin 6grenilmesinde ve
gelecege aktarilmasinda da dile biiyiik bir gereksinim vardir. Yasanilan hayatta bir
kiiltiiriin igerigini ve niteliklerini kavrayabilmek i¢in, onun dil yoniinden dayandigi

anlamlar sisteminin bilinmesi gerekmektedir.”"2

%8Cengiz Tosun, “Dil Zenginligi Yozlasma ve Tiirkge”, Journal of Language and Linguistic Studies,
Vol.1, No.2, October 2005

% Kaplan, s. 140

"®Hamza Ziilfikar, “Dil ve Kiltiir Programlarinin Toplumun Diizeyini Yiikseltmesindeki Roli”, Radyo
ve Televizyon Yaymlarinda Tiirk Dilinin Kullanimi-Tebligler, TRT, Ankara 1998, s. 97

71Umay Tiirkes Giinay, “Kendimizi ifade Etmekte Tiirk Edebiyatimn Katkisina Dair”, Radyo ve
Televizyon Yaymlarinda Tiirk Dilinin Kullanimi-Tebligler, TRT Yay, Ankara 1998, s. 38

?Serafettin Turan, “Ortak Kiiltiirin Olusmasinda ve Gelistirilmesinde Dilin Onemi”, Radyo ve
Televizyon Yayinlarinda Tiirk Dilinin Kullanimi- Tebligler, TRT Yay, Ankara 1998, s. 167
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3.1.3. Dil — Cevre Iliskisi

Dogustan dil 6grenme yetenegiyle donatilmis olan insan, ¢evre kosullariyla
dili kazanir. Yani kisinin edinmis oldugu dilde cevre, dil yapisiyla, kelime
kadrosuyla ve kiiltiiriiyle, belirleyici bir gorev {iistlenmis olur. Cocugun dil
ogrenmesinde kurallar temeldir ve cocuk bu kurallari, deneyerek, baskalariyla
konusmalarinda uygulayarak 6grenir. Psikolinguistik kurama gore c¢evre kosullari,

cocugun hangi dili, hangi kelimeleri kullanacagini belirler.”

Stirekli etkilesim halinde olan kiiltiir ile dilin ¢evreden etkilenmesi
ka¢inilmazdir. Cilinkii insanlar g¢evreleriyle etkilesimleri ile kiiltiirii yaratmakta,
yasama bicimleri ve toplumsal iligkileriyle bunu yasamaktadirlar. Kiiltiirii olusturan
onu nesiller boyu aktaran dil, bu ac¢idan biiyiik énem tagimaktadir. Insanlar ortak
duygularini, sevinglerini, coskularini, kizginlik veya 6fkelerini icinde bulunduklari
toplumdan, ¢evrelerinden etkilenerek ifade etmektedirler. I Toplum olabilmek i¢in
ayni dili konusan cevrede ayni kiiltiir i¢inde yetismek gerekir. Cevre hem dili

etkiler hem de zamanla dilden etkilenir.

Cocugun dil gelisiminde; insan beyninin biyolojik yapisinin, diisiince
sisteminin gelisiminin ve ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evre ve kiiltiiriin 6nemli bir

rol aldig1 soylenebilir.”

3.1.4. Dil — Toplum lliskisi

Dil her seyden 6nce milli bir varliktir. Milli olma 6zelligi en yiiksek olan
sosyal bir kiiltiir unsurudur. Dil, belirli insanlarin ya da ziimrelerin degil, o tilkede
yasayan biitiin milletin ortak degeridir. Belirli bir grubun degil bir toplumun ortak

duygu ve diisiincelerinin birlesimidir.

™ Ciiceloglu, Dogan; Insan ve Davramisi / Psikolojinin Temel Kurallari, Remzi Kitabevi, istanbul
1994, s. 212

7 Karatas, s.5

Nuray ~ Senemoglu, http://www.egitimkutuphanesi.com/okul-oncesi-egitimde-dilin-onemi-dil-
gelisiminde-cevre-etkisi/ (19.03.2013)
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Bir toplumu olusturan, toplumun hamurunu yoguran, ona sekil veren deger
kiiltiirdiir. Kiiltiiriin en 6nemli Ogesi ise hi¢ sliphesiz dildir. Bu bakimdan dil ile
toplum arasinda karsilikli olarak bir etkilesim mevcuttur. Karahan’in da dedigi gibi:

“Bir toplumda birligi biitiinliigii saglayan da dildir.”

Kavcar ve Kantemir dil-toplum iligkisini su sekilde anlatmaktadir: “Ayni dili
konusan ve dil birligi saglanan toplumlarda, bireyler arasinda koklii bir yakinlik,
sevgi ve saygt baglari olusur. Bu baglar toplum yasayist i¢in cok dnemli olan giiven
duygusunun kaynagidir. Yine biliyoruz ki birbirine giiven duyan insanlarin meydana
getirdigi toplumlarda birlik, beraberlik ve iilke biitiinliigii kolay saglanir.”’’Duygu ve
diisiinceler dil araciligiyla toplumsal etkilesim siirecinin bir {iriinii durumuna
gelebilir. O halde bir toplumun dili, o toplumdaki bireylerin duygu ve diisiince
evrenini de olusturan bir aractir.”® Bu yiizdendir ki dil; bir milleti ayakta tutan, o
milletin bireylerini birbirine kenetleyen, sosyal yasami diizenleyen, milli bilinci ding

tutan en 6nemli kiltir unsurlarindandir.

3.2.YAZILI ANLATIM

Tiirkge sozliikte, yazili anlatim: “Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve
diizgiin bir bicimde anlatmalar1 i¢in yaptirilan yazili veya sozlii ¢alisma.” olarak
ifade edilmektedir.”® Aktas ve Giindiiz yazilt anlatim1 su sekilde belirtmiglerdir: “
Yazili anlatim, Her tiirli olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde
kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, boylece

kaliciligin1 saglamaya firsat veren bir arag.”®

"®Leyla Karahan, “Radyo ve Televizyon Yaymlarinda Y6resel Séyleyis Sorunu”, Radyo ve Televizyon
Yayinlarinda Tiirk Dilinin Kullanimi-Tebligler, TRT Yay., Ankara 1998. s. 53
" Cahit Kavcar ve Enise Kantemir, Tiirk Dili, Anadolu Unv., AOF, Istanbul 1986, s. 8
78
Sever, s. 3
" Tiirkge Sozliik, s. 1205
8 Serif Aktas ve Osman Giindiiz, Yazili ve Sozlii Anlatim Okuma-Dinleme-Konusma-Yazma, Ak¢ag
Yayinevi, Ankara 2000
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“Yazili anlatim, bir duygunun, diisiincenin, konunun daha genel bir ifadeyle

seyler hakkindaki bilgilerin yazi ile muhatabina / okuyucuya aktarilmasina denir.”

Yazili anlatim, Kavcar’a gore ise; “duygu, diislince, goriis ve hayallerin,
diizenli bicimde acgik, canli ve carpici bir anlatimla yazili olarak ortaya

99

konulmasidir.”® Yazil anlatimin gelismesi ve bireyin kendi duygu ve diisiincelerini
giizelce ifade edebilmesi i¢in yazmaya istekli olmak ve yazmaya ihtiya¢c duymak
onemlidir. Bu yazma ihtiyaci sayesinde birey, kendine yeni ufuklar agarak iiretmeyi
ogrenir. Uretimlerin dogal sonucu olarak da tekrardan yazmak igin giidiilenir. Bu
dongii sayesinde bireyin yazili anlatimi; kullandig kelimeler, duygularini ifade edis

sekli gelisir, kendine 6zgii bir yazim diline kavusur.

Yazmaya duydugu ihtiya¢ ile kendine 6zgii bir diinya ortaya ¢ikartan birey
artik etrafa bu diinyanin penceresinden bakmakta ve yazmak i¢in gerekli materyalleri
toplamaktadir. Bu yiizdendir ki Giindiiz’e gore de yazmak: “Yasami kesfetmek,

baska insanlar1 tanimaya (;ahsmaktlr.”B?’

Yazili anlatimda dil, sozli anlattima gore daha Ozenli bir sekilde
kullanilmalidir. Ciinkii s6zlii anlatimlarda yapilan bir hata dinleyen tarafindan
kolayca fark edilmeyebilir. Yazili anlatimlar ise okurun tamamen karsisinda oldugu
i¢cin yazarinin yaptig1 en ufak bir hata dikkatli bir okur tarafindan kolayca fark edilir.
Bu yiizden yazili anlatimda kurallar1 6grenmek yeterli degildir. Bunlar yaziya
aksettirmek isin onemli bir boliimiinii olusturur. Ogrendiklerimizi dogru, kolay,
plirlizsiiz ve inandirict bir anlatim tarzi ile yaziya yansitabilmek i¢in uygulamaya

yonelmek sarttir. Bu kurallara uyulmasi anlama ve anlatma isini kolaylagtirir.2*

81 Karadag , s. 79
82 Cahit Kavecar, vd. , s. 12
8 Sevim Giindiiz, Oykii ve Roman Yazma Sanat: , Toroslu Matbaasi, Istanbul 2003, s. 15

84 Serif Aktas, Osman Giindiiz, Yazili ve Sozlii Anlatim Kompozisyon Sanati, Ak¢ag Yaymlari,
Ankara 2001, s. 164
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3.2.1. Yazma Ogretimi
Yazma, tipki konusma gibi bagkalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi
tanitmanin bir yoludur. Bu yiizden yazma etkinligi sadece yazmay1 6grenmek degil

giizel ve etkili yazma becerisi kazanmaktir.®®

Anlatimin ger¢eklesmesi bir birikimin olmasini gerektirir. Bu birikim anlatma
istegiyle ortaya cikarilir. Basarili bir anlatimin gerceklesmesi i¢in bazi hususlarin bir

araya gelmesi gerekir. Bunlar Deniz’in derlemesiyle asagida belirtilmistir:
-Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak,
- Bol ve dikkatli okumak,
- lyi bir gdzlemci olmak,
- Basarmaya niyetli ve azimli olmak,
- Okul ve ¢evre egitimi ile kendi kendine egitime 6nem vermek,
- Dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek,
- Genis diisiinmek ve bol hayal kurmak,
- Bir amaca sahip olmak ve bu amaci agik olarak belirtebilmek,
- Yazma isini zevkle yapabilmek,

- Hitap edilen kisileri taniyarak, onlarin zihinsel kapasitesi, kiiltiir diizeyi ve
ilgi alanin1 dikkate almak,
- Duygu ve diisiinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen i¢ine sokabilmek,

- Orijinal (6zgiin) olmaya calismak®

Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmakla birlikte uzun siireli bir
alistirma sonucu kazanilan bir etkinliktir. Buna gére yazma etkinligini, hem bir

diistinme araci; hem de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde

8 Osman Giindiiz, Tacettin Simsek, Uygulamali Yazma Egitimi El Kitabi, Grafiker Yaynlari, s. 16
% Deniz, s. 242
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ifade edebilmek i¢in bir takim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme

becerisi olarak tantmlamak miimkiindiir.®’

Yazma becerisinin kazandirilacagi slireg, uzun bir egitimi gerektirmektedir.
Bu baglamda 6grencilerin duygu, diisiince, izlenim ve tasarilar1 gelistirebilmeleri i¢in
duygusal, biligsel ve sezgisel alanlarda belli bir seviyede gelisimi, hayal diinyalarinin
zenginlestirilmis olmalar1 gerekir. Bu alanlarda kazanilmis olan zenginlik,
Ogrencilerin belirlenen konu ile ilgili olarak duygu, diisiince, izlenim ve tasarilari

belli bir diizen igerisinde siralayip siniflandirarak daha kolay anlatmalarini saglar. 88

Yazma Ogretimi ile yazili anlatim arasinda hem teknik hem de amaglar
bakimindan farklar vardir. Yazma Ogretimi, 0grencilerin kendilerini, duygularini,
diistincelerini, isteklerini, hayallerini ifade etmelerini saglamak i¢in onlar1 cesaret ve
zevk esliginde geg¢mis birikimlerinden yararlanarak bir adim daha ileri seviyede
yazabilir duruma getirmektir. Yazili anlatim ise bu seviyenin daha ilerisi ve daha
diizeylisi olmak durumundadir. Bu bakimdan ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri
icin yazili anlatimdan ziyade yazma 6gretimi gereklidir.®*Tiirkge derslerinin dort
temel dil etkinliginin en Onemli halkasini olusturan yazma derslerinin amaci,
ogrencilere Tiirkgenin kurallarima uygun yazma becerisi kazandirmanin yaninda

onlar1 bir de sanat metinleriyle bulusturarak estetik zevklerini de gelistirmektir.90

Ogrencilerin egitim hayatlarinda onlar i¢in en yakin ve en énemli model
ogretmenlerdir. Bu model olma durumunu O6gretmenin hayati boyunca hig
unutmayarak yasamasi gerekir. Ogretmenin tahtaya yazdign yazi, ogrencinin
defterine attig1 imza, 6grencinin yazisi i¢in sdyledikleri onlar i¢in unutulmayacak s6z
ve tavirlardir.**Yazma Ogretiminin basartya ulasabilmesi i¢in 6gretmenlerin de en az

ogrenciler kadar 6zverili olmasi gerekmektedir. Bu sorumluluk, 6grencilere diizenli

8 Giindiiz, Osman vd. , s. 16

8 Ali Goger; “Tiirkge Ogretiminde Yazma Ogretimi ”, Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3-
12, Yaz-2010, s. 183

8 Cemal Yildiz, Tiirk¢e Ogretimi, Pegem A Yaynevi, Agustos-2008,s. 211

% Giindiiz, Osman vd. , s. 17

* Yildiz, s. 211
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diisiinme ve yazma aliskanligi kazandirma gibi temel bir amagla biitiinlesir.”* Bu
yiizden 6gretmene diisen bazi1 gorevler vardir.

Bu gorevleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

-Yazma becerisi harekete gegmeden kazanilabilecek bir davranig degildir. Bu
yiizden 6grencilere bu alanda ¢okea alistirma yapilmalidir.

-Ogretmenin yazma dgretimi yapacagl 6grenci grubunu, grubun bu konu ile
ilgili 6n bilgilerini ve yazmaktan keyif alacaklar1 konular1 iyi bilmesi gerekir.

-Yazma caligmalar1 yasamla iligkilendirilmeli; giinliik tutma, an1 yazma, rapor
olusturma vb. etkinliklerle 6grencilere yazmanin zevkli yanlar1 gosterilmelidir.

- Ogretmenler de dgrencileriyle yazmalidirlar.

- Yazilan yazilar sinif ortaminda yapici bir yaklagimla elestirilmelidir.

-Ogrencilerin  diisiinceleri &nemsenmeli, goriisleri kirict  bir  sekilde
elestirilmemelidir.

-Ogretmenlerin, yazma ¢alismalarim1 sadece not vermek icin degil,
ogrencilerin yazma caligmalarindaki eksiklikleri tespit ederek onlarin yanliglari
diizeltmelerine yardimei olma amaciyla hareket etmeleri gerekir.”

-Farkl1 yazin tiirleri tanitilarak 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarina
yardimct olunmalidir.

-Yaz1 calismasi1 yapilacak konu ile ilgili kaynaklara ulagma yontemleri
ogrencilerle paylasiimalidir.

-Ogrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinmalidir.

-Ogrencilerin, bilgilerini smiflandirmalarina, karsilastirma  yapmalarina,
bilgiler arasinda iliskilendirme kurmalarina, yeni bilgileri yorumlamalarina yardimci
olunmalidir.

-Ogrencilerin ~ yaptiklari  yazi  ¢alismalari  konusunda  kendilerini
degerlendirmelerine yonelik ¢alismalar yapmalar1 saglanmalidir.

-Yapilan yazi c¢aligmalart ile ilgili diger Ogretmenler ve veliler

bilgilendirilmelidir.

% Sever, s. 25
% Goger, s. 182
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-Etkinliklerin sonunda ortaya ¢ikan iirlinlerden arsiv olusturulmalidir.*

-Yazma becerileri oldukca agir gelisir. Ciinkii c¢esitli alistirmalarla
kazanilacak bir beceridir. Zaman ister. Yazma ¢alismalarinda kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru gidilmelidir.

-Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun duygu, deney, yasant1 ve bilgilerini
anlatma olanag1 verecek konular segilmelidir.

-Yazma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir. Bu ders saatinde
Ogretmen tarafindan bi¢im ve tiir bilgileri verilmeli, 6grenciler 6devlendirilmeli ve
yapilan ¢alismalar kontrol edilmelidir.

-Sinifta yazma c¢alismalar1 ig¢in Ogrenciler tesvik edilmelidir. Bu da
yazdiklarini birbirlerine okutarak, yazma yarigmalar1 diizenleyerek, okul dergisi ya
da gazetesi olusturarak saglanabilir.95

-Ogrenci yazisini kendisinin de kabul etmis ve benimsemis olacagi bir amag
i¢cin yazmalidir.

-Iyi yazabilmesi igin 6grencide kendine kars: giiven uyandlrllmahdlr.96

-Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz
Ooniine almarak bu silire¢ okuma, dinleme/izleme, konusma ve dil bilgisi
etkinlikleriyle ile desteklenmelidir.

-Ogretmen 6grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli olduklarmi tespit
etmeli, basarili olduklar tiirlerde yazmaya tesvik etmelidir. 9

-Ogrencilerin yazma ¢alismalar1 sirasinda karsilasabilecekleri yaziya giris
yapamamak, belli diisiinceler arasina sikisip kalmak gibi giicliiklerin asilmasinda
Ogretmen destekleyici ve yol gosterici olmalidir.®® Caligmalar ogrenci merkezli
yapilmalidir.

- Ogrenciler gesitli yaz1 tiirlerini tanmimalar1 ve duygularini ifade edebilmeleri
icin Once ¢esitli 6rneklerle tanistirmali sonra onlara bu orneklere uygun yazma

caligmalar1 yaptirilmalidir. %

% Yildiz, s. 212

% Ozcan Demirel, Tiirk¢e Ogretimi, Pegem A Yaymcilik, Ankara 1999, s. 60
% Cahid Okurer; Kompozisyon Ogretimi, MEB Yaynlari, istanbul 1997, s. 53
7 Yildiz, s.214

% Giindiiz, Osman vd. , s. 28

% Giindiiz, Osman vd. s. 24
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3.3.80zCcUK BIiLGiSi VE OGRETIMi

Sozciikler dilin temel ogeleridir. Sozciiklerden yararlanmadan ciimle
kurmak, yeterli bir anlatima ulasmak olanaksizdir.'® Sesler toplulugunun en
kiiciik anlamli pargasina kelime denir. Kelimeler manali sekiller olarak bir
varligt ve bir hareketi karsilarlar: agac, lamba, giizellik, iyilik; cikiyor,

101

uyuyor gibi.”~ Kelimeler, dilde tek baslarina, miistakil olarak kullanilan dil
birlikleridir.'® Kelime, anlamu ya da ciimlede bir dil bilgisi gorevi bulunan
bir ya da birka¢ heceli ses isaretidir.103 Kelime ya bizim zihnimizin disinda
bulunan agag, tas, kus gibi somut bir nesneyi ve uguyor, gitti, gelecek gibi
bir hareketi; ya da kendi zihnimizin yarattigi iyilik, dogruluk, akil,

diisiinmek gibi soyut bir nesneyi ya da hareketi karsilar.'%

Kisinin ¢ok sozciik bilmesi, ¢ok kavrami tanimasi ve ¢ok bilgi kazanmis
olmas1 demektir. Varliklari, kavramlar1 karsilayan sozctikleri tantyip yeri geldiginde

de dogru yerde, dogru olarak kullanmak c¢ok Onemlidir. 105

Dogru kullanimi
saglayabilmek i¢in sozciik 6gretimi 6nem tasimaktadir. Sozciik 6gretiminden kasit
bireye ihtiya¢ duyulan sozciik dagarcigini kazandirmaktir. S6zciik dagarcigi kavrami
yerine bazi kaynaklar kelime hazinesi kavramimi da kullanmaktadirlar. Korkmaz
Gramer Terimleri Sozliigii'nde sozciik hazinesi kavraminmi su sekilde agiklamistir:
“Kelime hazinesi, bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z
dagarciginda yer alan kelimeler toplaml.”106 Bir kisinin kazandigi sozciiklerin
hepsine sozciik dagarcigi denir. Cocuklarda ve biiyliklerde sézciik dagarcigi isleyis
yoniinden iki tiirlii canlilik gosterir:
1. Etkin (aktif) sdzciikler: Konusup ya da yazarken kullanilan sézciiklerdir.

2. Edilgin (pasif) sozciikler: Dinlerken okurken anlasilan sozciiklerdir. Bir

dile hakim olabilmek i¢in o dilin s6zciik dagarcigina sahip olmak gerekir.

100 Sagir, s. 73

101 Catikkas, s. 59

192 Ergin, s. 97

103 Ediskun , s. 87

104 Ediskun, s. 88

195 Besir Gogiis, Tiirk¢e ve Yazin Egitimi, Ankara 1978, s. 360
18 Korkmaz, Gramer Terimleri Sozligii, 1992
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Bu yiizden sozciik 6gretimi dili kullanma becerisi acgisindan biiyiik bir

.. . 107
onem arz etmektedir. *°

Aktif ve pasif sozciik dagarcigi meselesinden Yazili ve Sozlii Anlatim
kitabinda su sekilde bahsedilmistir:

Anlammi  bildigimiz ama kullanmadigimiz sozciikler pasif sozciik
dagarcigimizi; anlamini bilip, ayn1 zamanda kullandigimiz sozciikler de aktif sozciik
dagarcigimizi meydana getirir. Dogal olarak pasif sozciik dagarcigi, aktif sdzciik

dagarcigindan daha biiytiktiir.

Pasif Sozciik Dagarcigi

Aktif Sozciik Dagarcigi

Sozciik Dagarcigi Kiimesi

Aktif sozciik dagarcigr alaninin pasif dagarcik kiimesinde sahip oldugu alan
biiylidiikge dil becerileri de (konusma, yazma, dinleme, okuma) kendiliginden
gelisecektir.108Aktif sozciik dagarcig ile pasif sozciik dagarcigr arasindaki farki en
aza indirgemek i¢in okullarimizda sézciik 6gretimine énem vermek gerekmektedir.
Tirkge egitiminin amagclarindan biri de 6grencilerin  sézciikk dagarcigimi

gelistirmektir.

7 Gogiis, s. 360
108 atif Beyreli (edt.), Yazili ve Sézlii Anlatum, 2. Baski, Ankara 2006, s. 147-148
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Tiirkge 0gretimi programinda sdzclik dagarcigimi gelistirme amacina yonelik
cok sayida kazanim ve etkinlik 6rnekleri yer almaktadir. Bu kazanimlar sdyledir:
1.Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle sozciik ve sozcik gruplariin
anlamlarini ¢ikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar sozciikleri fark eder.

3. Sozciikler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
sozciiklere 6rnek verir.

4. Ayni1 kavram alanina giren sozciikleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir.
5. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

6. Siir, tiirki, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen sozciik, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢inde
kullanir.

8. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

9. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis sozciiklerin yerine
Tirkgelerini kullanir.

10. Sozciikleri dogru telaffuz eder.

11. Yeni 6grendigi sozciik, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

12.So6zciikler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
sozciiklere 6rnek verir.

13. Ayni kavram alanmna giren sozciikleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir.

14.0kudugu metinde gecen sozciik, deyim ve atasozlerini ciimle i¢cinde kullanir.

15. Okuduklarindan hareketle 6grendigi sozciiklerden sozliik olusturur.

16. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis soézciiklerin yerine
Tirkgelerini kullanir.

17. Yeni 6grendigi sozciik, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

18. Dinlediklerin ve izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi sozciiklerden

sozliik olusturur. 109

109 MEB, flké'gretim Tiirk¢e Dersi Og'retim Programi ve Kilavuzu, s. 14-35
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Mert, Ilkégretim Tiirkce Programi ile Tiirkce Calisma Kitaplarindaki
Kazamim ve Etkinliklerin Sozciik Ogretimi  Acisindan Degerlendirilmesi adl
calismasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazamimlara ders

kitaplarinda gerektigi nitelikte yer verilmediginden bahsetmistir:

Incelenen ¢alisma kitaplarinda bu kazanimlarin tamamin 6rnekleyen etkinliklere
rastlanmamaktadir. Kitaplarda kullanilan sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerin
sayilarinin yeterli oranda olmadig1 goriilmiistiir. Kitaplarindaki sézciik 6gretimi
etkinliklerinin gerek sozciik sayilar1 bakimindan, gerek sdzvarliklarinin
cesitliligi, tekrarlanmasi bakimindan sistemli bir ¢alismanin {iriinii olmadiklar

. 11
da belirlemeler arasindadir. '™

Sozciik dagarciginin en 6nemli boliimiinii sliphesiz adlar olugturmaktadir. Bir
bebek dili kullanmaya basladigi ilk anlarda bile tiim isteklerini bir fiil degil bir adla
anlatir. Mesela su igmek istedigi zaman sadece “Su.” demesi yeterli olmaktadir. Bu
sebeple de sozciik dagarciginin biiyiik bir boliimiiniin adlardan olusmasi dogal bir
sonugtur. Dilimizin ge¢misteki toplam sézciik dagarcigi incelendiginde ad koklerinin
sayica en fazla olan tiir oldugunu belirten Inci bu veriyi Atabay’dan soyle

aktarmaktadir:

“XI. Yiizyilda, Divanii Ligat-it-Tiirk’te Kamile Imer’ in yaptigi
sayima gore eylem kokleri % 38; buna karsilik ad kokleri, % 62
oramndadir. Bugiin Tiirkiye Tiirkgesinde ise ad kokleri, soz varligimiz
icinde % 68’e, eylem kokleri de % 32'ye ulagsmaktadir.” (Atabay ve
digerleri, 1983: 204) **

Gortldiigi  lizere sodzcik Ogretimi biliyllk oranda adlarin  6gretimini

kapsamaktadir. Bu nedenle adlarin 6gretimi sozciikk dagarciginin  gelisiminde

110 Esma Liile Mert, “Ilkégretim Tiirkce Programu ile Tiirkge Calisma Kitaplarindaki Kazanim ve
Etkinliklerin Sézciik Ogretimi Agisindan Degerlendirilmesi”, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, say1:5,
2013, s.13-31

! Halide Gamze ince, Tiirk¢ede Kelime Ogretimi, Abant izzet Baysal Universitesi, Yiiksek Lisans
Tezi, 2006, Bolu, s. 137
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digerlerine nazaran daha biiyilk bir 6nem teskil etmektedir. Sozciik dagarciginin
gelistirilmesinde kullanilan yontemlerin hemen hemen hepsi adlarin 6gretiminde de
kullanilabilir. Bu nedenle ¢esitli calismalarda sozciik 6gretimi ile ilgili yapilabilecek

uygulamalar1 adlarin 6gretimine uyarlayarak bu ¢alismada yer vermekte yarar vardir:

*Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin 1s1ginda bir ad listesi
olusturmak gerekmektedir. Fakat bu ad listeleri tiim {ilke i¢in ayni sekilde
diizenlenmemelidir. Cilinkii her bolgenin sosyoekonomik ozellikleri farklidir. Bu
ozellikler dikkate alinarak her yas grubuna 6zel ve esnek ad listeleri olusturulmali ve
ders kitaplarinda bu adlar1 6greten etkinliklere yer verilmelidir.

*Ogretmenin calisma kitabinda yeni gegen bir adin anlamini hemen
sOylemesindense bu adi dramatize ederek Ogrencilerin bulmasini saglamasi daha
verimli bir yontemdir. Bu sayede yeni 6grenilen ad 6grencilerin aklinda daha iyi bir
yer edinecektir.

*Bir adin bir baska adi hatirlatmasi olayma c¢agrisim denir. Cagrisim yoluyla
yapilan ad calismalar1 daha fazla ad ogrenebilmek, pasif sozciik dagarciginda
bulunan adlar aktif sdzciik dagarcigina aktarabilmek i¢in etkili bir yoldur.

*Yeni adlar ogretilirken bu adlarla ilgili olan resimlerin de gosterilmesi
ogrencinin adi1 daha kolay hatirlamasini saglar. Bu ylizden adlarin 6gretiminde gorsel
unsurlara da yer verilmelidir.

*Adlarin cesitli egitsel oyunlarla kavratilmaya calisilmasi da oOgrenciler
tizerinde etkili bir yontemdir. Bu tiir egitsel oyunlar 6grencinin hem ad dagarcigina
katkida bulunacak hem de isbirligi, girisimcilik ve basar1 duygusunu da
gelistirecektir.

*Yeni Ogrenilen her ad Ogrenci tarafindan olusturulmus ad defterlerine
kaydedilmelidir. Sadece okulda degil giinliik yasantisinda da 6grenci ilk kez duydugu
adlar1 bu deftere kaydetmelidir. Sinifca yapilacak bu etkinlik donem sonunda
ogretmen tarafindan kontrol edilmeli ve en basarili 6grenci 6diillendirilmelidir.

*Bir ad1 jest, mimik, tasvir ve taklit yoluyla buldurmaya calismak etkili bir

yoldur.
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*Her alanda oldugu gibi adlarin 6gretilmesi alaninda da tekrar onemlidir.
Daha once 6gretilen adlarin siirekli tekrar edilmesi, sinif ortaminda yeniden ctimle
i¢inde kullanilmas1 6grenmeyi kalic1 hale getirecektir.

*Adlar lizerinde anlam analizi yaptirilabilir. Sinif ortaminda somut veya
soyut adlarin ¢esitli 6zelliklere gore gruplandirilmasiyla anlamlarinin daha iyi bir
sekilde 6grenilmesi saglanabilir.

* Anlamlar verilmis adlarin bir bulmaca sayesinde buldurulmasi 6grenciler
acisindan eglenceli ve verimli bir etkinliktir.**?

*Ogrenciden heniiz metinle karsilasmadan, ev ¢alismasi olarak sozciiklerin,
deyimlerin, deyislerin anlamlarint sozlikklerden bulup yazmalari, ezberlemeleri
istenmemelidir. S6zciligli tanima islemli derse birakilmalidir. 3

*Derslerde yeni 0grenilen adlarin muhakkak ciimle icerisinde kullanilmasi
gerekmektedir.

*Derslerde ogretilebilecek ad sayilari belirlenmeli, 6gretmenler dersi bu
hedeflere gore daha planl islemelidir.

*Adlarin  Ogretilmesi  sadece Tiirk¢e dersinin amaclar1  arasinda
gosterilmemelidir. Diger ders 6gretmenleri de 6grencinin en azindan kendi dersi ile
ilgili adlar1 6zenli bir sekilde 6grenmesini saglamalidir.

*Her kademe i¢in olusturulacak ad listeleri 6gretmenler tarafindan gesitli

materyallerle desteklenmeli, boylece daha kalic1 6grenmeler saglanmalidir.

3.4.ADLARIN OGRETIMI ILE ILGILI UYGULAMALAR

Adlarm 6gretimi diger tiim dilbilgisi konularinin 6gretimi gibi sezdirerek
yapilmalidir. Tiirkge Ogretimi Programi da ogretme isinin sezdirme yoluyla
saglanmasi1 gerektigini belirtmektedir. Bu ylizden 6gretmenler adlarin 6gretiminde
ezberci sistemi etkin kilip derse adlarin tanimin1 yazdirmayla baglamamalidir. Derse
bdyle baglamak yerine yapilandirmaci yaklasima uygun olarak Ogrencilerin adlari

yaparak ve yasayarak dgrenmeleri saglanmalidir.

"2 ince, s.53-102
3 Qagir, s. 76
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Adlar konusu;
*6. siif dil bilgisi kazanimlarinda, “Isim kokii ve fiil kokiinii ayirt eder.”,
“Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullanir.”
*7. smf dilbilgisi kazamimlarinda, “Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi
acisindan bigimlenerek cekimlenebildigini kavrar.” “Isimlerin kip eki almasinda ek
fiilin roliinii kavrar.”
8. smif dilbilgisi kazanimlarinda, “Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler
arasindaki farklar1 kavrar.” olarak belirtilistir."**Goriildiigii {izere adlar konusuna 6.
sinif kazanimlarinda giris yapilmis, 7. smif ve 8. smifta adlarin diger tiirlerle

iligkisini ve farkin1 gdstermeye dayali kazanimlara yer verilmistir.

6.simif Ogrencilerine adlar1  dgretebilmek igin Oncelikle bu konunun
sezdirilmesi gerekir. Konuyu sezdirmek icin &grencilere ders saati icerisinde

yaptirilabilecek bir uygulamadan bahsedelim:

Ogretmen elinde biber, domates, yumurta, yag, tuz, tava, kasik ve ocak ile
derse girer. Tiim Ogrencilerin gorebilecegi sekilde bir masaya bu malzemeleri
yerlestirir. Malzemelerin hepsinin iizerine adlar1 6grencilerin gorebilecegi bir sekilde
yazilmistir. Ogretmen goniillii grencilerle birlikte siifta menemen yapmak
istedigini  belirtir. Seg¢ilen Ogrencilerle menemen yapmaya baglanir. Diger
ogrencilerin de dikkatle izlemesi istenir. Menemen yapildiktan sonra dgretmen tiim
Ogrencileri yerine alarak onlara su soruyu sorar:

**“Menemenin nasil yapildigini anlatmak ister misiniz?”

Istekli dgrenci belirlenir ve tahtaya cikartilir. Diger grencilerin bu anlatima
dikkat etmesi istenir. Ogrenci menemenin yapilisin1 dogal olarak tiim malzemelerin
adlarim1 soyleyerek yapacaktir. Uygulamanin ikinci agsamasinda ise 6gretmen sinifa
su soruyu yoneltir:

**“Menemenin nasil yapildigin1 malzemelerin iizerinde yazili olan kelimeleri
kullanmadan anlatabilir misiniz?” Anlatabilecegini belirten Ogrenci secilir ve

anlatmasi istenir. Kullanmamasi gereken adi kullandig1 anda baska bir 6grenciye soz

1 Tiirkge Ogretimi Programu, s.42-48
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hakki verilir. Birka¢ 6grenci menemenin nasil yapildigini adlar1 kullanmadan
anlatmaya c¢aligsa da basarili olamaz.

Ogretmen dgrencilere son olarak su sorular1 sorar:

*”Malzemelerin iizerindeki kelimeleri kullanarak yapilan anlatim ile
kullanmadan yapilan anlatim arasinda bir fark var midir? Eger bir fark gordiiyseniz
bunlar neler olabilir? Siz hangi anlatimi tam olarak anladiniz? Neden?”

Sorulan sorulara 6grenciler dogal olarak adlar1 kullanarak yapilan anlatimdan
bir seyler 6grenebildiklerini, diger anlatimdan higbir sey anlamadiklarini ifade
ederler. Ikinci anlatimda dgrenciler, malzemelerin iizerinde yazili olan kelimeleri
kullanmadiklart i¢in anlatimin giizel olmadigini ve anlamsiz kaldigini ifade ederler.
Bu soru cevap boliimiinlin ardindan 6gretmen malzemelerin {lizerinde yazili alan
kelimelerin aslinda o nesnelerin ad1 oldugunu, bir olay1 bir durumu anlatirken adlara

biiyiik oranda ihtiya¢ duydugumuzu belirtir.

Adlar konusuna yapilan bu dikkat ¢ekici giristen sonra konunun Onemi
ogretmen tarafindan dgrencilere iyice kavratilir. Ogrencilerin konuya uygun &rnek
ciimleler kurmasi istenir. Ogretmen adlarin varliklarin olusuna gore, varliklara
verilisine gore, varliklarin sayisina gore ve varliklarin yapisina gore ayrimlarindan

cesitli uygulamalarla bahseder. Bu uygulamalar sunlar olabilir:

*Varhklarin Olusuna Goére Adlar: Somut Adlar, Soyut Adlar ve Eylem
Adlan

“ kus, agac, dal, hiizlin, ac1, seving, mutluluk, akil, koku, diisiince, sicaklik,
miizik, 6fke, riizgar, soguk, tath, ses, korku, eksi” kelimeleri 6gretmen tarafindan
tahtaya yazilir. Bu adlarin altina da bes duyu organinin adlarinin oldugu bir tablo

cizilir.
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GOZ BURUN KULAK DIiL DERI

Ogretmen yukarida yazmis oldugu adlarin hangi duyu organimizla
algilandigin1 6grencilerin bulmalarmi ve ilgili kutucuga yerlestirmelerini ister. Bu
asama tamamlandiktan sonra 6grencilere: “ Verilen adlardan herhangi bir gruba dahil
olmayan adlar var midir? Bu adlar1 gruplara dahil edemememizin nedeni ne
olabilir?” seklinde sorular sorar. Ogrenciler tabloya yerlestirilemeyen adlarin duyu
organlarmin higbiri ile algilanmadigini, digerlerinin de duyu organlarinin en az
biriyle algilandig1 i¢in tabloya dahil edildigini agiklar. Bdylece Ogretmen tanim
climleleri kurmadan somut ve soyut adlar1 Ogrencilere kavratmis olur. Daha
sonrasinda gereken tanimlar G6grencilerle birlikte onlarin climleleriyle belirlenir.

Konu ile ilgili 6grencilerin ¢okga 6rnekler vermeleri istenir.

Eylem adlarin1 6gretmek icin 6gretmen “giilme, kosma, yiiriimek, konusmak,
aglayis” eylem adlarimi tahtaya yazar. Tiim Ogrencilerin gorebilecegi bir tarafa
gecerek eylemleri canlandirmaya baglar. Ogretmen &grencilerden canlandirdig
eylemin tahtada yazili olan eylem adlarindan hangisi oldugunu tahmin etmelerini
ister. Ogrenciler tahtada yazili olan bes eylemi de dogru tahmin ederler. Ogretmen
ogrencilere “Tahtada yazili olan kelimeleri canlandirdigimda siz kolayca dogru
tahminde bulundunuz. Sizce bunun nedeni ne olabilir?” seklinde bir soru yoneltir.
Ogrenciler de dgretmenlerinin canlandirma yaparken hareket halinde oldugunu bu
yiizden hangi eylemi anlattigin1 kolayca bulduklarini ifade ederler. Ogretmen de
bdylece bir hareket bildiren adlarin eylem adi oldugunu, koklerini aslinda eylem

oldugunu “-ma/-mak/-15” ekleri gelerek eylem adi halini aldiklarini belirtir.
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* Varhklarin Verisine Gore: Ozel Adlar ve Cins Adlar

Ozel ve cins adlar1 6grencilere 6gretmek igin ilk dnce onlarin bildigi yakin
cevreyl derse katmak gerekir. Cilinkii 6grenme bilinenden bilinmeyene, yakindan
uzaga ilkelerine gore saglanmaktadlr.ll5bu yiizden Ogrencilere birlikte yasadiklari
cevreyi igine alarak 6zel ve cins adlar1 6gretmek gerekir. Bu tiiriin kavratilmasi igin

uygula asagidaki gibi olmalidir:

Ogretmen dgrencilere asagidaki gibi bir calisma kagidi hazirlar ve dagitir:

1.Asagidaki bos kutucuklara dort arkadasinizin adlarini yaziniz.

2.Asagidaki bos kutucuklara dort sehir veya tilke ad1 yaziniz.

3. Asagidaki bos kutucuklara okul ¢antanizin icerisinde bulunan dort nesnenin adini

yaziniz.

4.Asagidaki bos kutucuklara sevdiginiz dért meyvenin adini yaziniz.

Ogrencilerin galigma kagidindaki sorular1 cevaplayabilmesi i¢in onlara siire
tanir. Daha sonra 6gretmen uygulamay1 baslatmak i¢in siiftan goniillii bir 6grenci
seger. Goniillii 6grenciye birinci soruda kutucuklara yazdigi arkadaslarindan birinin

admi sdylemesini ister. Ogrenci 6rnegin “Sena” adini sdyler. Ogretmen Sena adli

15 Betiil Aydin (edt.); Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayin Dagitim, istanbul, 2005.
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Ogrenciyi tahtaya cagirir. Gonillii 6grenciye “Sena” adli dgrencinin goriiniis ve
kisilik ozelliklerini anlatmasini ister. Goniillii 6grenci de “Sena” adli arkadasinin
ornegin; orta boylu, kumral, ela gozlii, uzun sagli, nazik, yardimsever bir kiz
oldugunu belirtir. Ogretmen bu dzelikleri 6grendikten sonra tiim sinifa “Etrafinizda
Sena’yla ayn1 isimde ve Sena ile ayn1 goriiniise, ayn1 kisilige sahip biri daha var m1?”
sorusunu sorar. Ogrenciler de bdyle birinin olmadigim ifade ederler. birkag dgrenci

ile birlikte ayn1 6rnek tekrar edilir.

Ogretmen ikinci soru i¢in goniillii bir 6grenci seger. Sectigi 6grenciye bu
sorudaki bos kutucuklardan birine yazdig1 sehir admi sdylemesini ister. Ogrenci
ornegin “Istanbul” sehir adim soyler. Ogretmen de tiim sinifa “Adi istanbul olan ve
Istanbul ile tam olarak ayni1 6zelliklere sahip olan baska bir sehir daha var m1?” diye

sorar. Ogrenciler de boyle bir sehir olmadigini ifade eder.

Ogretmen iiciincii soru i¢in simfa “Ugiincii sorudaki kutucuklara adlarini
yazdigiiz nesneleri masanizin iizerine ¢ikartin.” Tim ogrenciler 6rnegin kalem,
silgi, kitap, defter, kalemtirag gibi nesneleri masalarmin iizerine koyarlar. Ogretmen
iclerinden ayni isleve sahip olanlar1 ayni yere koyarak gruplandirir. Tim smifa
donerek: “ Gordiigiiniiz gibi masanin iizerinde ayni isleve sahip olan birden fazla
silgi, kalem, kitap, defter, kalemtirag var.” agiklamasini yapar ve devam eder: “ ‘Bu
diinyada sadece benim Tiirkge Ders Kitabi’'m wvar.” diyebilecek birisi var mu
aramizda?” diye bir soru yoneltir. Dordiinci soruyu da Tiglincii soruyla
irtibatlandirarak su soruyu sorar: “ ‘Bu diinyada sadece bir elma vardi, onu da ben
yedim.” diyebilecek biri var m1?” Ogrenciler ise g¢evrelerinde birden fazla ayni
gorliniise sahip kalem, silgi, kitap oldugunu, elmanin ya da karpuzun diinyada sadece
bir tane olmadigin belirtirler.

Ogretmen dért soruyla da ilgili olarak diinyada esi ve benzeri bulunmayan
varliklarin 6zel oldugunu bu yilizden onlara verilmis olan adlarin “6zel ad” olarak
anildigini; diinyada sayisiz sekilde esi ve benzeri bulunan varliklara verilen adlara ise
“cins ad” denildigini agiklar. Sena diinyada bir tane oldugundan Sena’nin adinin da

0zel ad oldugunu; elma adli meyvenin ise diinyada sayisiz sekilde 6rnegini gérmek
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miimkiin oldugundan elma adinin cins ad oldugunu agiklar. Ozel ada sahip olan
varliklarin adlarinin biiyiik harfle baslamasi gerektigini de vurguladiktan sonra

Ogrencilerden bu konu ile ilgili cokg¢a 6rnekler vermelerini ister.

Varliklarin Sayillarina Gore Adlar: Tekil Adlar, Cogul Adlar, Topluluk Adlar

Ogretmen 6grencilere iginde asagidaki adlarm bulundugu bir ¢aligma kagidi

Verir.

Agacg Agaclar Orman
Cicek Cicekler Buket
Asker Askerler Ordu
Koyun Koyunlar Siirii

Calisma kagidindaki her bir adin altina o adi ifade eden resimler yapmalarini
ister. Ogrenciler aga¢ adinim altina bir tane agac ¢izerken agaclar adinin altina birkag
tane, orman adimin alta ise ¢ok daha fazla agag cizerler. Ogrencilerin hepsi resim
¢izme islemini tamamladiktan sonra adlar ile resimler kontrol edilir. Agag, agaglar ve
orman adlarmin altindaki resimlerin birbirlerinden farkli olmasinin nedenleri
tizerinde durulur. Resimlerin sayica farkli varliklar1 ifade etmesinden dolayi

birbiriyle ayn1 olmadig1 6grenciler tarafindan ifade edilir. Ogretmen 6zellikle tekil ve
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cogul adlar arasindaki sayr farkliligini ifade eden “-lar/-ler” eki iizerinde durur.
Topluluk isimlerinde ise bu eke ihtiya¢ duyulmadan ¢ogul anlami kazandirildigin
yine resimler iizerinden anlatir. Bu uygulama ile 6grenciler tekil, ¢ogul ve topluluk
adlarim1 ezber yapmadan kavrar hem de resim yaparak derse daha etkin bir sekilde

katilir.

*Varhklarin Yapilarina Gore Adlar: Basit, Tiiremis ve Birlesik Adlar

Varliklar yapilar1 bakimindan basit, tliiremis ve birlesik olmak {izere iige
ayrilmigtir. Bu ayrima Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6. simf kazanimlarinda su
sekilde deginmistir: “Yapim eki ile ¢cekim ekini ayirt eder. Govdeyi kavrar. Yapim
eklerinin iglevlerini ve kelimeye kazandirdigi anlam ozelliklerini kavrar. Birlesik

116
7= Kazanimlarda da

kelimeyi kavrar. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.
goriildiighi gibi 0grencinin basit, tiiremis ve birlesik yapilarini tanimasi i¢in dnce
yapmm eki ve ¢ekim eki kavramlarmi 6grenmesi gerekmektedir. Ogrencilere yapim
eki ve ¢ekim ekinin farki ogretildikten sonra onlarla asagidaki gibi bir uygulama

yapilmalidir:

Ogretmen o6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlarin dikkatle dinlemelerini
saglayacak kisa bir metin okur. Metnin i¢inde gegen sozciiklerin kdklerini ve eklerini
yazmis oldugu kartlar1 6grencilere dagitir. Metni tekrar ve yavasca okumaya baslar.
Ogretmen metni okuduk¢a metinde yeri gelen adin kdk hali elinde bulunan dgrenci
ayaga kalkar. Mesela elinde “ev” adi bulunan 6grenci ayaga kalkar. Siniftaki diger
ogrenciler de kendi ellerinde bulunan eklerin kartina bakarak “ev” kelimesine
eklenip eklenemeyeceklerini diisiiniirler. “ev” adina uygun olan ek kartlarini elinde
bulunduran o6grenciler kokii tasiyan Ogrencinin yanina giderek yeni adlar
olusturabilirler. Mesela “-1i”” ve “-ler” ek kartlarin1 elinde bulunduran dgrenciler “ev”
ad1 kokiinii elinde bulunduran 6grencinin yanina gelerek yeni ve ¢ekim eki almis
adlar olustururlar. Olusan bu adlar1 6gretmen tahtaya yazar. Ogretmen “ev” adina “-

ler” ¢ekim eki gelince yapisinin degismedigini bu yiizden basit ad oldugunu, yine

18 Tiirkce Dersi Ogretim Programu, s. 41
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“ev” adma “-1i” yapim eki gelince bu sefer “ev” adinin yapisinin degistigini “evli”

seklinde yeni bir ad ortaya ¢iktig1 i¢in bu adin da tiiremis ad oldugunu belirtir.

Birlesik adlarin kavratilmasi i¢in de sdyle bir uygulama yapllmahdlr:117

Sinifta sozciikleri birlestirmekle gorevli dgrenciler belirlenerek hayali bir
banka olusturulur. Diger 6grenciler sirayla bankaya giderek segtikleri adlart gorevli
ogrencilere teslim ederek hesabma yatirir. Orne@in dgrencinin biri * ata, buz, kara,
kabi, otu, eli, deniz, dolabi, hanim, ¢orek, ayak, sozii” adlarin1 bankaya gorevli
ogrencilere devrederek hesabina yatirir. Bes dakika igerisinde gorevli 6grenciler bu
adlardan birlesik adlar olusturur. Siire doldugunda bu adlar1 hesabina yatirmis olan
Ogrenci yeni birlesik adlar1 alir. Bankanin birlestirdigi birlesik adlar tahtaya yazilarak

siifla paylasilir.

3.5.ADLAR
Caligmamizda Ogrencilerin  yazili anlatimlarinda  kullandiklar1  adlar
arastirdigimiz i¢in adlar konusunu ayrintili bir sekilde aktarmak gerekmektedir. Ad

kavraminin belli bagh dil bilgisi kaynaklarindan derledigimiz tanimlari ise soyledir:

TDK Tiirkce Sozlik’te ad tanimi su sekilde yapilmistir: Canli ve cansiz

varliklari, duygu ve diisiinceleri, ¢esitli durumlari bildiren kelime.'®

Gergekte veya tasavvurda bir varliga ad olan sozciiklere ad (substantif) deriz:

tas, kavak, giivercin, Turgut, giiclik, seref. diisiince gibi. **°

Adlar, evrendeki canli cansiz biitiin varliklari, insan tasavvurundaki somut ve
soyut biitiin kavramlari, tek tek ya da tiir olarak karsilayan sozlerdir: at, agag, aslan,

bag, balik, bas, basak, bitki, bocek, cocuk, ¢icek, dag, demir, deniz, deve, gelin, insan

Y7 Tiirkge Dersi Ogretim Programy, s. 201
18 Tiirkee Sozlik; 2005
9 Banguoglu, s. 319
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kus, tarla, toprak, sumf, siirii, yaprak; Ali, Kamil, Ayse, Cigdem, Gelibolu, Izmir,

Trabzon; baslamak, okumak, anlayis, cesaret, duygu, giizellik, iyilik, riiya vb. %

Adlar, tanitmak i¢in varliklara verilmis (takilmais) sdzciiklerdir.*?

Isimler, bilinen biitiin canli ve cansiz varliklara insanlar tarafindan verilmis
adlardir. Insanoglu ancak bildigi varliklara ad koyabilir. Halbuki bugiin insanlar
tarafindan bilinmeyen varliklar, ortaya konulmamis kavramlar olabilir. ileride bunlar

ortaya ¢iktikca elbette bunlarin da birer ad1 olacaktir. 122

Canli varliklari, cansiz varliklari, olgulari, kavramlari, nitelikleri, duygular

1235 - oo
Isimler; canli, cansiz biitin varliklar1 ve

vb. belirten sozciliklere ad denir.
methumlarn tek tek veya cins cins karsilayan; varliklarin ve methumlarin adlar1 olan

kelimelerdir.?*

120 7eynep Korkmaz, Tiirkiye Tiirkgesi Grameri- Sekil Bilgisi, TDK, 2007, s. 196

12! Gencan, s. 146

122 Himmet Biray, “Isimler ve Isimlerin Siniflandirilmas1”, Tiirk Gramerinin Sorunlar II, TDK
Yaynlari.

123 Nurettin Kog, Yeni Dilbilgisi, inkilap Kitabevi, Istanbul, s. 108

124 Ergin, s. 218
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Tiirk Dil Bilgisi Her Yoniiyle Dil Tiirkgenin Grameri Tiirkgenin Dilbilgisi Tiirkiye Tiirkgesi Grameri
(Muharrem Ergin) (Dogan Aksan) (Tahsin Banguoglu) (Mazhar Kiikey) (Zeynep Korkmaz)

Varliklarin Olusuna Somut Adlar Yogun Adlar Somut Ad Somut Adlar
Gore Adlar Soyut Adlar Yalin Adlar Soyut Ad Soyut Adlar
Somut-Soyut Adlar, Is ve Is ve Eylem Adi**® Eylem Adi Olus ve Kilis Adlari
Eylem Adi
Varliklarin Verilisine Has Isim Ozel Ad Ozliik Adlar Ozel Adlar Ozel Adlar™®
Gore Adlar Ortak Isim Tiir Adi Cins Adlar1 Tiir Adlart Cins Adlar
Ozel- Cins Adlar
Varhiklarin  Sayilarina Topluluk Ad1 Tekli Tekil Ad Tekil Ad
Gore Adlar Coklu Cogul Ad Cogul Ad
Tekil- Cogul Adlar Topluluk Adlart Topluluk Adlar Topluluk Adi
Topluluk Adlar
Yapisina Gore Adlar Yalin Yapida Adlar Basit Adlar
Basit- Turemis- Birlesik Tiiremis Yapida Adlar Tiiremis Adlar
Adlar Bilesik Yapida Adlar Birlesik Adlar

Arag¢ Adi

Yapict Adi

Kiiciiltme Adi**’

1. Tablo: Adlar Konusunun Cesitli Dilbilgisi Kaynaklarinda Yer Als Sekli

125 Dogan Aksan, somut ve soyut adlar “Gosterdikleri Nesnelerin Somut ya da Soyut Olugsuna Gore” basligr altinda, is ve eylem adini ise ayri bir baglikta incelemistir.
126 Zeynep Korkmaz, “Ozel Adlar” bashgna ¢ok ayrintili bir sekilde yer vermistir. (Kisi Adlari; Hayvan Adlari; Millet, Boy, Topluluk ve Asiret Adlari... gibi)
2" Dogan Aksan, kitabinda ayrica bu ii¢ bashga da yer vermistir.
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Arastirmamiz  siiresince adlar konusu ¢esitli dil bilgisi kaynaklarinda
taranmistir. Bu konunun dil bilgisi kaynak kitaplarinda nasil yer aldig1 yukaridaki
tabloda topluca gosterilmektedir. Tablodan da anlasilacagr tlizere dil bilgisi tizerinde
calisan her arastirmaci adlar1 c¢esitli bagliklar altinda smiflamistir. Biz de bu
kaynaklardan yararlanarak adlar konusunu belirli basliklar altinda toparladik. Adlar

taradigimiz kaynaklardan faydalanarak su sekilde tanimlayabiliriz:

Adlar, dogada bulunan varliklarin, durumlarin ve kavramlarin birbirleriyle ve
insanlarla olan iliskilerinden ortaya ¢ikmis olan sozciikleridir. Aslinda dogada
bulunan adlar ve eylemler var oldugumuz giinden bu yana insan eli ile yogrularak
giiniimiize kadar gelmis yasayan kiiltiir unsurlaridir. Adlar oran olarak eylemlerden
daha coktur. Bunun nedeni olarak da insanlarin ilk konusmaya basladigi andan
itibaren bazi nesne ve kavramlarin sadece adlarimi kullanarak yapmak istedikleri

eylemleri gerceklestirmeleri gosterilebilir.

Adlar1; varliklarin olusuna, varliklarin verilisine, varliklarin sayisina ve

yapisina gore dort ana baslikta incelemek miimkiindiir:

3.5.1. Varhklarin Olusuna Gore Adlar

1. Somut Adlar: Bes duyu organimizin en az biriyle algilayabildigimiz
varliklara verdigimiz adlardir. Bu varliklarin ya kokusunu aliniz ya kendilerini
gorliriiz ya onlara dokunabiliriz ya tatlarim1 biliriz ya da seslerini duyariz. Bu
sekillerden herhangi biriyle algilayabildigimiz varliklar somut varliklar olduklari igin
onlara verilen adlar da somut adlardir. Somut adlara 6rnek olarak “kdy, baraj, ucak,

insanlar vb.” (27. Kagit)
Banguoglu somut adlar kavrami yerine “yogun adlar” kavramini kullanmis ve

sOyle bir tanim yapmustir: “Adlardan birtakimi duyularimizla kavranir bir gergekligi

olan varliklarin, nesnelerin adlaridir (tas, kavak, glivercin, Turgut). Bunlara yogun
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adlar deriz.”'?® Kiikey ise somut adlari “varligi duyularimizla anlasilan 6zdeklere

129 olarak ifade etmistir.

verilen adlar

2. Soyut Adlar: Bes duyu organimizin higbiri ile algilanamayan varliklara
verdigimiz adlardir. Bu varliklarin kokusu, tadi, rengi, sesi, olmadig1 i¢in sadece
zihnimizde bulunan varliklar olduklart i¢in bunlara verilen adlar da soyut adlar
olarak adlandirilmistir. Soyut adlara 6rnek olarak: “zaman, can” (11. Kagit), “ozellik,
kiiltiirler” (13.Kagit) adlar1 verilebilir.

Banguoglu, soyut adlari; “Adlarin birtakimi ise maddi varliklara, nesnelere
degil, vasiflara, manevi kavramlara ad olurlar (giicliik, seref, diislince). Bunlara da

. 5130
yalin adlar adin1 veririz.”

climleleriyle belirtmistir.

Dillerin gelisme siireglerinde somut adlar soyut adlardan daha Once
gelmektedir. Ciinkii insanoglu ilk Once c¢evresindeki canli ve cansiz nesneleri
anlamak icin onlar1 adlandirmiglardir. Daha sonra duygu ve diisiince yapisin
kullanmaya bagsladig1 andan itibaren insanlar soyut varliklar1 zihninde canlandirmis

ve onlar1 adlandirmustir.**

3. is ve Eylem Adlari: Somut ve soyut adlarin tanimini yaptiktan sonra yine

bu baslik altinda belirtmey1 uygun gordiigiimiiz is ve eylem adlarina deginelim:

Is ve eylem adlari; somut ve soyut adlar disinda kalan, bir hareketi, bir olusu,
bir durumu belirten adlardir. Aslinda eylemlerinin mastar halleri bile birer eylem
adidir: giilmek, konusmak, kosmak gibi. Dil bilgisindeki ad-eylemler konusundaki
ekler (-mAk/-mA/-Is,-Us) eylem kokiine gelince birer eylem adi olustururlar:
giilmek, giilme, giiliis gibi. “gitme” (31. Kagit), “gelme, gurur duymak™ (32. Kagit),
“dalis” (38. Kagit)

128 Banguoglu, s. 319

129 Mazhar Kiikey, Tiirkgenin Dilbilgisi 1, Cem Ofset Yayincilik, Samsun 2013, s. 215
%0 Banguoglu, s.319

131 Korkmaz, Tiirkiye Tiirkcesi Grameri- Sekil Bilgisi , s. 197
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Is ve eylem adlarin1 Dogan Aksan ayr1 bir baslik altinda inceleyerek bu tiirii
“Tiirkcenin dilbilgisinde eylemlik adi verilen Ogeler bu tiir adlarin 6rnekleridir:

¢evirmek, ¢evirme, geviris... gibi.”132

seklinde ifade etmistir. Kitabinda is ve eylem
ad1 konusuna bizim tasniflendirdigimiz sekilde yer veren Kiikey ad-eylem eklerine
bir de “-meklik”**® yapim ekini eklemistir: aglamak, aglamaklik... gibi. Eylem adina
yer veren diger dilci Zeynep Korkmaz’dir. Korkmaz bu tiirti “Olus ve Kilis (Hareket)

Adlarr3* baslig1 altinda degerlendirmistir.

3.5.2. Varliklara Verilisine Gore Adlar

Varliklara verilisine gore adlar ikiye ayrilir:

1. Ozel Adlar: Yaratilista tek olan, kainatta esi ve benzeri bulunmayan
varliklara verilen adlara 6zel adlar denir. Ornegin Giines, kainatta bir tanedir, esi ve
benzeri yoktur. Bu ylizden gilines adi1 6zel addir. Bu tiire 6rnek olarak “ Bayburt,
Osmanl, Istanbul, Eksisu, Ulubaba Tiirbesi...” (38. Kagit) adlar verilebilir.

Muharrem Ergin “ Tirk Dil Bilgisi” adli kitabinda bu tiire has isim adini
veristir. Ergin’in de belirttigi gibi 6zel adlar o varliga ¢evresi tarafindan 6zel olarak
verilen takma adlardir. “Has isimler tam benzeri olmayan varliklar1 belirtmek igin
onlara takilan, karsiladiklar1 varliklar ile aralarinda gergek bir miinasebet
bulunmayan, karsiladiklar1 varliklar1 bilenlere bir mana ifade eden etiket seklinde
isimlerdir.”**® Ozel adlar o varligi daha once hi¢ duymamis kisiler tarafindan

anlamlandirilamaz.

Mazhar Kl'ikey136 ve Zeynep Korkmaz'®" 6zel adlara arastirmalarinda genis bir
yer vermislerdir. Iki dilci de adlar1 “Kisi adlari; ulus adlari; dil, din, mezhep adlarr;

semt, mahalle, cadde, sokak adlari, kurum, kurulus adlari... gibi bagliklar altinda

132 Dogan Aksan, Her Yoniiyle Dil- Ana Cizgileriyle Dilbilim, TDK Yaynlari, Ankara 2007, s. 86
13 Kiikey, s. 216

134 Korkmaz, Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri- Sekil Bilgisi , 218

35 Ergin, s. 219

1% Kiikey, s. 218

187 Korkmaz, Tiirkiye Tiirkcesi Grameri- Sekil Bilgisi, s. 215
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toplayarak ayrintili bir sekilde incelemislerdir. Korkmaz’a gore 6zel adlar, aslinda
somut adlar ile yakindan irtibathidir. Ciinkli somut adlardan bir kismi sadece bir

varligin ad1 olmugsa bu ad 6zel ad gorevi istlenir.*®

Ozel adlarin bu bashigin diger maddesi olan cins adlardan geldigine yonelik

diisiinceler bulunmaktadir.*®

Soyle ki: insanlara verilen Riizgar, Demir, Dogan,
Kaya, Sahin, Niliifer gibi adlar aslinda cins adlardan alinmis birer 6zel addir. Bu cins
adlar kainatta esi ve benzeri bulunmayan bir insana verildiginde 6zel ad olarak

kullanilmaya baglanmuistir.

2. Cins Adlar: Sayica birden fazla olarak yaratilan, kdinatta esini veya
benzerini gérmenin miimkiin oldugu varliklara verilen adlardir. “yol, uzaklik, bilgi,
yer, selaleler, keyif, lokanta, havuz vb.” (42. Kagit) adlar bu tiire Ornek teskil

»140

etmektedir. Ergin, “ayni cinsten bir¢ok varliklarin ortak adi”™™ olarak belirledigi bu

tiirden bu ytizden ortak adlar olarak bahsetmektedir.

Zeynep Korkmaz**' ve Muharrem Ergin** 6zel adlar ile cins adlarin arasindaki
ayrimi ayni nedene baglamaktadirlar. ki dilciye gore de ozel adlar ile onlarm
karsiladiklar1 varliklar arasindaki baglanti cins adlar ile onlarin karsiladiklar:
varliklar arasindaki baglantiya gore daha yapaydir. Ciinkii “Ahmet” 6zel adini
herhangi bir varlikla iligskilendirememis bir kisi i¢in bu ad yabanci kalmakta ve
anlamsizlagsmaktadir. Oysaki bu adda bir yakini olan kisi i¢cin “Ahmet” ad1 ¢ok sey
ifade edebilmektedir.

Cins adlar ile cins adlarin verildigi kavramlar arasindaki baglanti 6zel adin
karsiladig varlikla kurdugu baglantidan ¢ok daha giicliidiir. Ciinkii kisi daha 6nce

“Ahmet” adinda birini tanimamis olsa da “insan” adindaki varlig1 gérmiistiir. Kisinin

138 Korkmaz, Tiirkiye Tiirkgesi Grameri- Sekil Bilgisi , s. 197
139 Aksan, Her Yoniiyle Dil- Ana Cizgileriyle Dilbilim, s. 86
10 Ergin, s. 219

141 Korkmaz, Tiirkiye Tiirkcesi Grameri- Sekil Bilgisi, s. 217
12 Ergin, s. 220
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aklinda “ev, araba, kus, agag...” gibi cins adlar1 canlandiracak karsiliklar daha kolay
bulunmaktadir. Zaten cins adlar ile bu adlarin karsiladigi kavramlar arasinda

toplumun ortaklasa benimsedigi bir irtibat vardir.

3.5.3. Varliklarin Sayilarina Gore Adlar
Varliklarin sayilarina gore adlar tekil, ¢ogul, topluluk olmak iizere {i¢ baslik

altinda incelenecektir:

1. Tekil Adlar: Ayni tiirden varliklarin sayica bir tanesini kargilayan adlara
tekil adlar denir. Mesela varliklara verilisine gore cins ad olan “kus” adi, varliklarin
sayilarina gore degerlendirildiginde tekil ad olur. Tekil adlara “kir, ev, kiyi, kose,
insan, iliski vb.” (50. Kagit) 6rnek olarak gosterilebilir. “Banguoglu “tekil ad” yerine

“tekli” ifadesini'**; Korkmaz ise “teklik” ifadesini*** kullanmustur.

Tekil adlar, cins adlarin yalin halleridir. Yalin oldugu bilindikten sonra
varligin somut ya da soyut olmas tekillik durumunu degistirmemektedir. Ozel adlar
da zaten kainatta esi ve benzeri olmayan varliklara verilen adlar olduklari i¢in istisnai
durumlar disinda tekil ad olarak degerlendirilirler. Kiikey bu diislinceyi destekler

ifadeler kullanmigtir.**®

2. Cogul Adlar: Aym tiirden ve sayica birden fazla varligi karsilayan
varliklara verilen adlardir. Cogulluk, varlik adlarina getirilen “-1Ar” ¢ogul eki ile
saglanir.  Kisacas1i ¢ogul adlara, tekil adlarin “-lIAr” c¢ogul eki almis halidir
diyebiliriz. Cogul adlar icin “esyalar, arabalar, yollar, evler vb.” (62. Kagit) adlar
ornek verilebilir. Banguoglu bu tiir icin “coklu”**®; Korkmaz ise “cokluk'*" ifadesini

kullanmistir.

13 Banguoglu, s. 322

144 Korkmaz, Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri- Sekil Bilgisi , . 220
15 Kiikey, s. 222

% Banguoglu, s. 322

147 Korkmaz, T tirkiye Tiirk¢esi Grameri- Sekil Bilgisi, $.222
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3. Topluluk Adlarr: Yapica “-1Ar” ¢cogul ekini almamis olsa bile anlaminda
birden ¢ok varligr barindiran varliklara verilen adlara denir. “millet” (69. Kagit),
“ormanlik™ (71. Kagit), “aile” (78. Kagit) vb. adlar baslica verilebilecek 6rneklerdir.
Tekil ve ¢ogul adlara ayr1 bir baglik altinda deginmeyen Aksan topluluk ad1 i¢in su
tanimi getirmistir: “Kendisi tekil oldugu halde bir topluluk anlatan adlar: siirti, boliik,

grup, alay. .. gibi.”**

Topluluk adlar1 da “-1Ar” ¢ogul ekini alarak sayica birden fazla topluluklar
ifade edebilirler: aileler, siiriiler, ordular... gibi. Banguoglu topluluk adlari icin
ayrica su bilgiyi de paylasmistir: “Ayni cinsten tekleri toplayan ve kapsayan kap
veya bag adi da topluluk adi olarak kullanilabilir: bir avug (findik), iki demet (¢icek),

tic cuval (patates)... gibi.”149

Anlamca ve yapica tekil anlami tasiyan bazi adlar ise ciimle igerisindeki
kullanim sekillerine gore topluluk anlami kazanabilirler. Soyle ki: “ Sinifimiz mavi
renge boyand1.” ciimlesinde “simf” sdzciigii anlamca ve yapica tekil addir. Igerisinde
ders islenen oda anlaminda kullanilmistir. “Bu hafta sonu tiim sinif piknige
gidecegiz.” ciimlesinde ise “simif” sozciigli yapica tekil oldugu halde anlamca
topluluk adi olmustur. Bu cilimledeki smiftan kasit simifta bulunan biitiin

Ogrencilerdir.

3.5.4. Yapilarina Gore Adlar
1. Basit Adlar: Adin kék durumunda bulunan hi¢bir yapim eki almamis en
yalin haline verilen addir. Korkmaz bu tiirii s0yle agiklamistir: “Tiiremis ve birlesik

adlarin disinda kalan biitiin adlar yalin ad grubuna girer: Ali, Aynur, as, ay, av, ana,

baba,... Lale, su vb. 710

18 Aksan, Her Yoniiyle Dil- Ana cizgileriyle Dilbilim, 5.86
9 Banguoglu, s. 323
10 Korkmaz, T: tirkiye Tiirkgesi Grameri- Sekil Bilgisi, S. 216
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2. Tiiremis Adlar: Basit haldeki ad ya da eylem kokiine belirli yapim ekleri
getirilerek olusturulmus yeni ada tiiremis ad denir. Adin ya da eylemin yalin haline
yapim eki getirilerek olusan yeni ada artik kok degil govde adi verilir. Govdelere de
dilin imkan sagladig1 6l¢iide yapim ekleri getirilerek yeni adlar tiiretilebilir. Ornegin:

dis, dis-¢i, dis-¢i-lik, ye-, ye-mek, ye-mek-li gibi.

Tiiremis adlar sadece ad soylu sdzciiklere yapim eki getirilerek olusturulmaz,
kokii eylem olan sozciikler de eylemden ad yapim eki alarak tiremis ad olabilirler.

3

Ornegin: “kag-“ eylem kokiine eylemden ad yapan “-Ak” yapim eki getirilince
“kagak” adi ortaya cikar. “siipiir-"ten “siipiirge”; “diisiin-"ten “diisiince” vb.

eylemden tliremis ada donilismiis 6rnekleri cogaltmak miimkiindiir.

3. Birlesik Adlar: Dilimizde adlar yapt bakimindan incelendiginde son
olarak birlesik adlardan s6z etmek gerekir. Varliklar1 anlamlandirmak i¢in iki adin,
biri ad biri eylem olan iki sézciigiin; ikisi de eylem olan iki sOzciigiin bir araya
gelmesiyle olusan yeni ada birlesik ad denir. Bu tanima sirasiyla “aslanagzi,

gecekondu, ¢ekyat” sozciiklerini 6rnek verilebiliriz.

Zeynep Korkmaz birlesik adlar1 su sekilde anlatmagtir:

Birlesik adlarda bazen birlesigi olusturan her s6z kendi anlamini koruyarak
birlestirmeye katilir: akciger, Ankara Belediyesi, basim evi, giris kapisi, goz
kapagt (...) Ziraat Bankas1 gibi. Bazen de birlesigi olusturan sozciiklerden
biri veya ikisi birden, varsa lcii birden benzetme yoluyla bir anlam
kaymasina ugrayarak ilk anlamlarindan farkli birer anlam kazanirlar:

aslanagzi, atesbdcegi, (...) Osmaneli, sekerpare vb. >

181 Korkmaz, T: tirkiye Tiirk¢esi Grameri- Sekil Bilgisi, $.220
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3.6. ADLARIN SOZCUK GRUPLARI VE CUMLE iCiNDE KULLANILMASI
Adlar sozciik gruplar i¢cinde zaman zaman farkl iligkiler kurabilirler. Climle
icinde tek baslarina kullanilabildikleri gibi 6ge olurken ya da diger sozciik
gruplarinin yapilarina katilirken bagka adlarla ve bagka sozciik tiirleriyle miinasebete
gecebilirler. ki adin bir araya gelmesiyle ad takimlar1 kurulabilir. Bu konu ile ilgili
orneklerimizi inceledigimiz O6grenci kagitlarindan verelim: “villanin havuzu”(1.
Kagit), “okulun miidiirii, arkadasimin babas1”(7. Kagit), “koylimiiziin dernegi”(10.

Kagit), “deniz kiyis1” (13. Kagit) vb.

Bir ad baska bir adin Oniline gelerek onu niteleyebilir ve adi bir 6zelligi
bakimindan belirtebilir. Bu yapida olusan gruplara sifat tamlamasi diyoruz. Ornegin:
“cuval ¢uval bugday” “komsum Yagmur”(7. Kagit), “zenci adamlar” (9. Kagit),
“hediyelik esyalar” (69. Kagit) Sifat tamlamasini meydana getiren unsurlar temelde
iki addir. Buradan gorebiliyoruz ki adlar kullanildiklar1 durumlara gore farkli gorev
istlenebilirler ve farkli ad soylu tiirleri olustururlar. Ciinkii neticede eylem disindaki
tiim sozciik tiirleri temelinde ad soyludur. “eski tarih, giizel manzara, temiz hava”

(72. Kagt) , “soguk bir gezi, yeni baslangig, ii¢ sene” (73. Kagit) vb.

Adlar ciimle iginde cesitli ekler alarak ya da yalin halde 6ge olabilirler. Adlar
hem eylem climlelerinde hem ad climlelerinde 6zne olarak kullanilabilirler. “Oradaki
insanlar ilkbaharda hayvanlarinin daha beslenmeleri igin yaylalara ¢ikarlar.”(75.
Kagit) “Sokaklar dardi. (74. Kagit), “ Hava sicak ve kavurucuydu.” (79. Kagit)

Adlarim yiliklem olarak kullanilabilmesi i¢in climlenin ad ciimlesi olmasi
gerekmektedir. “O giin hayatimda en sevdigim giindii.” (80. Kagit) “Erzurum,
Erzincan’dan daha modern bir yerdi.”(82. Kagit)

Adlar ciimle i¢inde yer tamlayicis1 olarak kullanildiklarinda adin yonelme,
bulunma ve ¢ikma hal eklerini almalidirlar. “Koyiimiize yani evimize geldik.”
“Istanbul’da halamgilde kaldik.(83. Kagit) “Kisaca Caglayan’dan bahsettik.”(85.
Kagit)
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Adlarin climle i¢inde nesne olarak kullanildigi durumlarda ad, yalin halde

olabilir veya adin belirtme hal ekini almig olabilir. “Temmuz ayinda bile kar vardi.

“Sabah uyanip yiiziimii yikadim. (86. Kagit)

Adlar ctimlede zarf olarak kullanildig1 durumlarda ad ciimlenin yiiklemine
sorulan nasil, ne zaman, ne kadar, ne yonde, sorularina cevap vermektedir. “Orada iKi
ay kalmistim.” (1. Kagit) Ornegin adlar ciimlede zaman zarfi olarak kullanilabilirler.
Clnkii zamani belirten sozciik de bir zaman adidir. “Erzincan’a aksam

varabildik.”(90. Kagit)
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde calisma grubundaki 90 6grenciye sosyoekonomik durumlarini
o0grenmek icin uygulanmis olan anket sonuglar1 ve yazili anlatimlarindan ¢ikan
sayisal veriler ile ilgili istatistiki sonug¢lar bulunmaktadir.

Tablo 2
Calisma Grubuna iliskin Betimleyici Istatistikler

DEGISKEN FREKANS YUZDE
SINIF 6. Siif 30 33,3
7. Siif 30 33,3
8. Simif 30 33,3
CINSIYET Kiz 48 53,3
Erkek 42 46,7
ANNE OG.DUR. Diplomasiz 18 20,0
Ilkokul 55 61,1
Ortaokul + 17 18,9
BABA OG.DUR. ilkokul - 41 456
Ortaokul 32 35,6
Lise + 17 18,9
I.0.OKU. YER Koy 20 22,2
Belde + 70 77,8
DERS CLS. O. Var 56 62,2
Yok 34 37,8
OK. SAYFA 0-5 Sayfa 23 25,6
SAY.
5-10 Sayfa 34 37,8
10 Sayfa + 33 36,7
0.TV iZ. 0-1 Saat 36 40,0
SURESI
1-2 Saat 38 42,2
2 Saat + 16 17,8
GELIR 0-699 TL 41 456
DURUMU
700+ TL 49 54,4
TOPLAM 90 100,0
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Ogrencilerin smiflari, yaslari, cinsiyetleri, anne- baba egitim durumlari,
okuyan ve toplam kardes sayilari, ilkokulu okuduklar yer, ders ¢alisma ortamlari,
kitap okuma oranlari, televizyon izleme siireleri, gelir durumlar ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar ile yazili anlatimlarinda kullandiklar1 toplam ad sayilari

arasindaki farkliliklar ve iligkiler aragtirilmistir.

Calisma grubuna ait betimleyici istatistikler Tablo 2’de gosterilmistir.
Arastirmaya katilanlarin % 33,34 6. Smif O6grencilerinden; % 33,3 7. Siuf
ogrencilerinden, % 33,31 ise 8. Smif dgrencilerinden olugmaktadir. Cinsiyete gore
ogrencilerin % 53,3’ kiz ; % 46,7’si erkektir. Anne 6grenim durumlarina gore
ogrencilerin % 20’sinin annesi diplomasiz; % 61,1 gibi biiylik bir ¢ogunlugunun
annesi ilkokul mezunu; % 18,9’unun annesi ise ortaokul ve daha yiiksek bir egitim
kurumundan mezundur. Baba 6grenim durumlarina gore dgrencilerin % 45,6’sinin
babasi ilkokul mezunu ve diplomasiz; % 35,6’sinin babasi ortaokul mezunu, %
18,9’unun babasi ise lise ve daha yiiksek bir egitim kurumundan mezundur. Ilkokulu
okuduklar1 yere gore ¢aligma grubundaki 6grencilerin % 22,2’si kdyde; % 77,8’1 ise
beldede ve daha iist bir yerlesim biriminde okumustur. Evlerinde ders c¢alisma
ortamlar1 olup olmadigmma yonelik ¢ikan sonuglarda da calisma grubunun %
62,2’sinin ders calisma ortaminin oldugu, % 37,8’inin ise ders ¢aligma ortaminin
olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin %25,6’sinin bir giinde ortalama 0-5 sayfa, %
37,8’inin 5-10 sayfa, % 36,7 sinin 10 sayfa ve {stii kitap okuyabildigi belirlenmistir.
“Glinde ortalama kac saat televizyon izlersin?” sorusuna verdikleri cevaplara gore
Ogrencilerin % 40’1 0-1 saat, % 42,2°si 1-2 saat, % 17,8’1 2 saat ve daha fazla siire
televizyon izledikleri tespit edilmistir. Asgari iicret baz alinarak iki kategoriye
ayrilan gelir durumu degiskenine gore ise 0grencilerin % 45,6’sinin evine 0-699,00

TL, % 54,4 {iniin evine 700,00 TL ve daha fazla miktarda para girmektedir.
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Tablo 3
Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayisi, Ogrenim
Goren Kardes Sayisi, Yazihh Anlatimlarinda Kullandiklar: Ad
Sayisina iliskin En Diisiik ve En Yiiksek Olgiimler ile

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N En Diisiik En X Ss
Yiiksek

Kardes
Sayist 90 - 6 2,49 1,40
Ogrenim
G. Kardes 90 - 4 1,50 93
Sa.
Toplam
Ad Sayisi 90 11 93 34,07 15,06
Toplam 90

Calisma grubundaki Ogrencilerin yas, kardes sayisi, 6grenim goren kardes
sayisi, yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisina iligkin en diisiik ve en yiiksek
Ol¢iimler ile aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclart Tablo 3’te gosterilmistir.
Tabloya gore ¢aligma grubundaki 6grencilerin yas ortalamasi 12,81; kardes sayisi
ortalamasi 2,49; 6grenim goren kardes sayisi ortalamasi 1,50; yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 isim sayisinin ortalamasi ise 34,07 olarak belirlenmistir.
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1. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin siif diizeyi ile okunan

sayfa sayisi arasinda bir iligki var midir?

Tablo 4
Smiflarina Gore Ogrencilerin Giinliik Okuduklari Sayfa Sayisina

Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Giinliik Okunan Sayfa Sayisi (Ortalama) Toplam

Sumflar =5 50 0-5s. 510s.  5-10s.  10s.+ 10s.+

® (%) (f (%) Q) (%) F %
6. Simf 6 20,0 9 30,0 15 500 30 100,0
7. Smf 8 26,7 13 433 9 300 30 100,0
8. Simf 9 30,0 12 40,0 9 300 30 100,0
Toplam 23 25,6 ” 378 33 367 90 100,0

X?: 3,555 sd: 4 p>.05

Siniflarina gore dgrencilerin giinliik okuduklar: ortalama sayfa sayisina iliskin
frekans ve yiizdeler Tablo 4’te gosterilmistir. Yapilan Khi Kare Testi’ne gore
aralarindaki iliski anlamli bulunamamistir (X2(4): 3,555 , p>.05). 0-5 sayfa kitap
okuyan ogrenciler calisma grubunun %25,6’simn1 temsil etmektedir. Bu toplam
yiizdeden smiflar bazinda negatif yonde en ¢ok farklilagan grup 6. smiflardir. 5-10
sayfa kitap okuyan Ogrenciler calisma grubunun %37,8’ini olusturmaktayken bu
yiizdeden negatif yonde en ¢ok ayrilan grup yine 6. smiflar olmustur.10 sayfa ve
daha fazla sayfa kitap okuyan Ogrenciler ise ¢alisma grubunun %36,7’sini temsil
etmektedir. Bu toplam yiizdeden bu kez pozitif yonde en ¢ok ayrilan grup ise yine 6.
sinif olmustur. Fakat bu farklilagmalar arada anlamli bir iligki olmasi ig¢in

yetmemistir.
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2. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin sinif diizeyi ile televizyon

izleme siiresi arasinda anlamli bir iligki var midir?

Tablo 5
Siiflarina Gére Ogrencilerin TV Izleme Siirelerine Iliskin

Frekans ve Yiizdeler

Giinliik TV Izleme Siiresi (Ortalama) Toplam

Smiflar (0-1sa. 0-1sa. 1-2sa. 1-2sa. 2sa.+ 2sa.+
) (%) ) (%) ) (%) F %

6.Smf 13 433 15 500 2 67 30 100,0
7.8mf 11 367 13 433 6 200 30 100,0
8.Smf 12 400 10 333 8 267 30 100,0
Toplam 36 400 38 422 16 178 90 100,0

X?:4.667 sd: 4 p>.05

Smiflarina gore Ogrencilerin giinliikk ortalama TV izleme siirelerine iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 5°te gosterilmistir. Cikan
sonuclara gore dgrencilerin siniflari ile glinliik ortalama TV izleme siireleri arasinda
anlamli bir iliski bulunamamigtir (X2(4): 4,667 , p>.05). 0-1 saat TV izleyen
ogrenciler calisma grubunun % 40’11 temsil etmektedir. Bu toplam ylizdeden siiflar
bazinda negatif yonde en ¢ok farklilasan grup 7. siif 6grencilerden; pozitif yonde en
cok farklilasan grup ise 6. siniflardan olugmaktadir. 8. sinif 6grencilerinden 0-1 saat
TV izleyenler ise toplam yiizde ile ayn1 orandadir. 1-2 saat TV izleyen 6grenciler,
calisma grubunun % 42,2’sini olusturmaktadir. Bu toplam yiizdeye en yakin degeri
% 43,3 ile 7. siniflar olusturmaktadir. Yiizdeden negatif anlamda en ¢ok farklilasan
grup 8. sinif; pozitif yonde ise 6. smif Ogrencileri temsil etmektedir. Negatif ve

pozitif yondeki bu farklilasmalar anlamli bir iliski bulunmasi i¢in yetmemistir.
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3. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin kardes sayisi ile giinliik

okuduklar1 sayfa sayilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 6
Giinliik Okunan Ortalama Sayfa Sayisina Gore Ogrencilerin

Kardes Sayilarna iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Sonuglar
TV lizleme Siiresi N X Ss
0-5 Sayfa (1) 23 2,17 1,47
5-10 Sayfa (2) 34 2,23 1,10
10 Sayfa + (3) 33 2,97 1,53
Toplam 90 2,49 1,40

Gilinde okunan sayfa sayisina gore Ogrencilerin kardes sayilarma iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari Tablo 6’da gosterilmistir.
Ogrencilerin kardes sayilarinin ortalamasi 2,49 iken bir giinde ortalama 0-5 sayfa
kitap okuyan 6grencilerin kardeslerinin sayisinin ortalamasi 2,17; 5-10 sayfa Kitap
okuyanlarin kardeslerinin sayisinin ortalamasi 2,23; 10 ve daha fazla sayfa kitap

okuyan 6grencilerin kardeslerinin sayisinin ortalamasi ise 2,97 olarak bulunmustur.

Bu durum gostermektedir ki; kardes sayisi arttikga bir giinde 6grencinin
okudugu sayfa sayis1 da artmaktadir. Yani 6grencinin kardes sayisi ile okuma orani
dogru orantilidir. Arastirmada bizi boyle bir sonuca ulastiran durum, kardeslerin
birbirlerinden etkilenerek kitap okuma aliskanligi kazanmasi olarak diisiiniilebilir.
Kardesler arasinda model alma yoluyla Ogrenmenin saglanmasi daha kolay
olacagindan kitap okuma aliskanlifi kazanmis birinin olmasinin diger kardeslerin

kitap okuma oranlarin yiikseltmesi dogaldir.
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Tablo 7
Giinde Okunan Sayfa Sayisina Gore Ogrencilerin Kardes Sayilarina

Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Varyansin Kareler Ortalama

Kaynag Toplamm  Sd Kare F p LSD
Gruplar Aras1 12,097 2 6,049 3,240 ,044* 1-3
Grup Ici 162,392 87 1,867 2-3
Toplam 174,489 89

*p<.05

Giinliik okuduklar sayfa sayilarina gére 6grencilerin kardes sayilarina iliskin
Tek Yonlit ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir. Test sonuglarina gére
giinde ortalama okuduklar1 sayfa sayisina gore kardes sayilarinin ortalamasi
arasindaki fark anlamli bulunmustur (Fz-g7: 3.240, p<.05). Farkin kaynagini bulmak
tizere LSD testi yapilmigtir. LSD testi sonuglarina gore de bir giinde ortalama 0-5
sayfa kitap okuyan 6grenci ile 10 ve daha fazla sayfa kitap okuyan 6grencilerin; 5-10
sayfa kitap okuyan 6grencilerle yine 10 ve daha fazla sayfa kitap okuyan 6grencilerin

kardes say1 ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin bir giinde okuduklar1 ortalama sayfa sayilari ile kardes sayilari
arasinda da fark fazla oldugu i¢in sonu¢ anlamli ¢ikmistir. S6yle ki; bir gilinde
ortalama 0-5 sayfa kitap okuyan 6grencilerin kardes sayilar1 bir giinde ortalama 5-10
sayfa kitap okuyan O6grencilerin kardes sayilarindan daha azdir. Aymi sekilde bir
giinde ortalama 5-10 sayfa kitap okuyan Ogrencilerin kardes sayilar1 bir giinde
ortalama 10 sayfa ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin kardes sayilarindan daha

azdir.

Bu sonuctan da anlasilmaktadir ki kardes sayisi fazla olan ailelerde daha fazla

kitap okunmaktadir. Bunun nedeni olarak kitap okuyor olan kardeslerden birinin
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diger kardeslere model teskil etmesi diisiiniilebilir. Bu model alarak 6grenme

sayesinde diger kardesler de kitap okuma aligkanligini edinebilir.

Cocuklarin 6grenmesinde model alma oldukca etkili oldugundan ¢ocuklarin
uzun siire birlikte kaldiklar ailelerini model aldiklar1 goriilmiistiir. Ailesinde kitap
okuyarak kendisine model olabilecek bireyleri goéremeyen c¢ocugun okuma

aliskanlig1 kazanmasi da oldukga zorlasacakt1r.152

4. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin giinliik ortalama TV izleme

siiresi ile kardes sayisi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 8
Giinliik TV Izleme Siiresine Gore Ogrencilerin Kardes Sayis1 Sira

Ortalamasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

TV izleme Ortalama ,

N X Sd p
Siiresi Sira
0-1 Saat 36 48,00 1,358 2 ,507
1-2 Saat 38 41,87
2 Saat + 16 48,50
Toplam 90

Ogrencilerin giinliik ortalama TV izleme siirelerine gére kardes sayisi sira
ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
Testin sonuglarina gore glinliik ortalama TV izleme siiresine gore dgrencilerin kardes
sayis1 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Xz(z): 1,358 ,

p>.05).

152 Ahmet Ali Actyan, Ortadgretim (")grencilerinir} Okuma Aligkanliklar: ve Akademik Basar1 Diizeyi
Arasindaki Iliski, Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul,
2008, s. 14
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Bu arastirma sorusundan ¢ikan sonug; 6grencilerin evde izledikleri TV siiresi
kardes sayilar1 ile baglantili degildir. Zaten tablodan da anlasilacag: tizere 0-1 saat
TV izleyenler ile 2 saat ve tizeri TV izleyenlerin kardes sayisi sira ortalamalart yakin

degerlerdedir.

5. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin gelir durumlar ile yazili

anlatimlarinda kullandiklar isim sayis1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 9
Gelir Durumlarina Gére Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda

Kullandiklar1 Ad Sayisina iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Gelir _

N X Ss t Sd p
Durumu
0-699 TL* 41 34,34 15,42 ,158 88 ,875

700+ TL 49 33,84 14,90

*Gruplama arastirmamizin yapildigi donemde asgari ticret uygulamasi dikkate
alinarak yapilmstir.

Ogrencilerin gelir durumuna gére yazili anlatimlarinda kullandiklart ad
sayisina iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuglar1 Tablo 9°da gésterilmistir. Sonuclara
gore gelir durumuna gore 0grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilart
arasinda anlaml farklilik bulunmamistir (tgg: ,158 , p>.05). Hatta geliri daha yiiksek
olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda diger gruba gore ortalama olarak daha az ad

kullandiklar1 goriilmektedir.

Ipekgi, “Ilkdgretim Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma”
adli calismasinda kelime bazinda, gelir durumu diistik olan ailelerin ¢ocuklarinin
gelir durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarindan daha {iist seviyede oldugunu tespit
etmistir. Geliri yiiksek olan anne babalarin c¢ocuklarinin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 sozciik c¢esidi 554°te kalirken; geliri diisiik olan anne babalarin

cocuklariin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 sézciik c¢esidi ise 698 olarak tespit

67



edilmistir. Yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ortalama sozciik sayist geliri yiiksek
olan ailenin c¢ocuklarinda 78; geliri diisiik ailelerin ¢ocuklarinda ise 113 olarak

belirlenmistir.*

Donmez, “Bolvadin llgesi Merkez Ilkdgretim Okullarindaki 8. Simf
Ogrencilerinin Yazili Kompozisyonlarinda Kullandiklar1 Sézciik Tiirleri Uzerine Bir
Arastirma” adl yiiksek lisans tezinde de benzer bir sonu¢ bulmustur. Sosyoekonomik
durumu koétii olan ailelerin ¢ocuklart kompozisyonlarinda ortalama 18,46 ad
kullanirken, sosyoekonomik durumu orta olan ailelerin gocuklari ise ortalama 37,03,
sosyoekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklar1 ise ortalama 26,44 ad
kullanmiglardir. Bu sonu¢ bizim arastirmamizin  sonucu ile paraleldir.
Sosyoekonomik durumu 1iyi olan ailelerin ¢ocuklarimin kompozisyonlarinda
kullandiklar1 adlarin sayisinin ortalamasi diger iki grubu da gegmesi beklenirken bu
grup sadece sosyoekonomik durumu kot olan ailelerin  ¢ocuklarinin

kompozisyonlarinda kullandiklari ad sayisinin ortalamasini gegebilmistir.**

Arastirmadan gelir durumu ve adlar kullanma orani ile ilgili ¢ikan sonug akla
su nedeni getirmektedir. Gelir durumu 6grencinin kitap okuma ve bu sayede sézciik
dagarcigimi gelistirmesine engel bir durum degildir. Ciinkii glinlimiizde bir kitaba
ulasmak arttk maddi bir kiilfet gerektirmemektedir. Sehirlerde bulunan ¢ocuk
kiitiiphaneleri maddi bir karsilik beklemeden ¢ok az miktarda bir iiyelik iicretiyle bu
yas grubundaki Ogrencilere kaynaklarin1i sonuna kadar agmaktadir. Ayrica zaten
haftanin bes giinii gittigi okullarindaki kiitiiphaneler de Ogrencilerin hizmetine
sunulmaktadir. Bu durum okumak istediginde bulunan 6grencilerin bu ihtiyaclarinin

maddi olarak higbir kiilfet getirmeden karsilanabilecegini gostermektedir.

153 .
Ipekei, s. 52

154 Bilge Dénmez, Bolvadin Ilgesi Merkez Hk(’jgreti{n Okullarindaki 8. Stif Ogrencilerinin Yazili

Kompozisyonlarinda Kullandiklar1 S6zctik Tirleri Uzerine Bir Arastirma, Afyon Kocatepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mayis, 2008, s. 97

68



6. Aragtirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin anne 6grenim durumuna
gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Tablo 10
Anne Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazilh Anlatimlarinda

Kullandiklar1 Ad Sayis1 Sira Ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuclari
Anne Ogrenim Ortalama )
N Sd p
Durumu Sira
Diplomas1 Yok 18 41,78 2,048 2 359
Ortaokul+ 17 53,41

Toplam 90

Anne 6grenim durumuna gore ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari
ad sayisi sira ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 10°da
gosterilmistir. Cikan sonuglara gore dgrencilerin annelerinin 6grenim durumlari ile
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamstir (Xz(z): 2,048 , p>.05). Anlamli bir farklilik ¢ikmamis olsa
bile annesi diplomasiz olan 6grencinin kullandig1 ad sayis1 sira ortalamasi, annesi
ilkokul ve ortaokul mezunu olan O&grencilerin kullandigt ad sayis1 sira
ortalamalarindan diistliktlir. Az da olsa anne egitimi dgrencilerin yazili anlatimlarinda
ve bu yazili anlatimlarinda kullanmis olduklar1 adlarin sayis1t iizerinde etki
gostermektedir. Bu etkinin gruplar arasinda fazla olmayis1 ¢ocuklarin giiniimiiz
sartlarinda anneden ¢ok kendi akranlariyla vakit gecirmesinden kaynaklaniyor

olabilir.
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7. Aragtirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin baba 6grenim durumuna
gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Tablo 11
Baba Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda

Kullandiklar1 Ad Sayis1 Sira Ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuclan
Baba Ogrenim Ortalama ,
N X sd 0
Durumu Sira
ilkokul ve - 41 41,50 3,642 2 162
Ortaokul 32 4513
Lise+ 17 55,85

Toplam

Baba 6grenim durumuna gore 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar
ad sayis1 sira ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 11°de
gosterilmigtir. Cikan sonuglara gore ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlari ile
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir (X°2): 3,642 , p>.05). Fark anlamli olmasa da baba Ggrenim
durumunun yiikselmesine bagli olarak 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar
ad sayilar1 sira ortalamalar1 artmaktadir. S6yle ki; babasi en fazla ilkokul mezunu
olan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin say1 ortalamasi babasi
ortaokul mezunu olan &grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin say1
ortalamasindan daha diistiktiir. Ayni sekilde babasi lise mezunu olan 6grencilerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad say1 ortalamalari da diger iki gruptakinden daha
fazladir. Fark istenilen degerde olmasa da ozellikle babasi lise mezunu olan
ogrenciler ile babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin kullandiklari adlarin say1
ortalamalar1 arasindaki fark 10,00 birimden yiiksektir. Bu sonuclar géstermektedir ki,

baba egitimi az da olsa ¢ocuklarin dil gelisimi, adlar1 kullanma becerileri lizerinde
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etkilidir. Dénmez de benzer arastirmasinda anne ve baba egitimi degiskenlerinde

gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulamamugtir.*>

8. Arastirma sorusu: Arastirma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 12
Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar1 Ad

Sayilarina iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss T Sd p
Kiz 48 36,46 15,49 1,626 88 108
Erkek 42 31,33 14,24

Cinsiyetlerine gore 06grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad
sayilarma iliskin Bagimsiz Ornek t-Testi Sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir. Testin
sonuglarina gore kiz oOgrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad say:
ortalamasi 36,46 bulunurken; erkeklerin kullandiklar1 ad say1 ortalamasi 31,33 olarak
belirlenmistir. Bu sonuclarda da goriildiigi gibi kiz 6grenciler daha yiiksek bir
ortalamaya sahiptir. Fakat bu fark 6grencilerin cinsiyetlerine gore kullandiklar1 ad
say1 ortalamalari arasinda anlamli bir fark olusturmak igin yeterli degildir (tgs: 1.626,

p >.05).

Arastirmamizda c¢ikan sonugla paralel bagka bir sonu¢ ise Donmez’in
calismasinda bulunan sonuca benzerdir. Donmez arastirma grubundaki kiz
ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandiklar1 adlarin ortalamasin1 40,87 olarak
bulurken, ayni arastirmadaki erkek Ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandiklar

adlarin ortalamasini ise 35,93 olarak tespit etmistir.**® Bu durum gostermektedir ki

% Donmez, s. 105,113
156 Donmez, s. 95
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erkek Ogrenciler kiz Ogrencilere nazaran duygu ve diislincelerini daha az ad

kullanarak ifade etmektedirler.

9. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin simiflarina gore yazihi
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayr ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Tablo 13
Siniflarina Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar1 Ad Say

Sira Ortalamasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Ortalama Mann
Simif N Sira X? Sd p  Whitney U
6. Simif 30 42,08 6,920 2 ,031* 7-8
7. Simf 30 38,85
8. Simif 30 55,57
Toplam 90
* p<.05

Ogrencilerin smiflarma gére yazili anlatimlarinda kullandiklar: ad say1 sira
ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1 Tablo 13’de gosterilmistir.
Test sonuglari, 6grencilerin siniflarma gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad
sayist sira ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir (Xz(z) :6.920,
p<.05). Anlamli farkin kaynagini bulmak i¢in Mann Whitney U Testi yapilmistir.
Test, anlamli farkin 7. ve 8. siniflarin yazili anlatimlarinda kullandiklar ad sayisi sira

ortalamalarindan kaynaklandigini gostermektedir.

Altinct smif Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklart ad say1
ortalamalar1 yedinci smif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad say1
ortalamalarina gore daha yiiksektir. Bu durum Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na

gore sOyle aciklanabilir: Dil bilgisi kazanimlarinda altinct smifta adlar konusu
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bulunmaktadir. “ Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder. Isimlerin ciimledeki islevlerini
kavrar. Isimleri islevlerine uygun olarak kullanir. Isim tamlamalarinin kurulus ve
anlam ozelliklerini kavrar.”*" Bu yilizden Ogrenciler altinci sinifta yogun bir sekilde
ogrendigi adlar1 kullanma c¢abasina girmis olabilir. Yazili anlatimlarinda da taze
bilgileriyle adlar1 ¢gokg¢a kullanmis olabilirler. Yedinci sinif dil bilgisi konularinda ise
fiiller yogun olarak kavratilmaya ¢alisilmistir. Adlar konusuna altinci sinifa gore ¢ok
daha az deginilmistir. Kazanimlar: “Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi eki
agisindan c¢ekimlenebilmesi, isimlerin kip eki almasinda ek fiilin rolii, isimlerin ek
fiil araciligiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebilmesi”*®® olarak verilmis boylece yedinci
siiflarda ad konusu daha simirli tutulmustur. Boylece yogun olarak fiiller konusu ile
karsilasan Ogrenci i¢in adlar ikinci planda kalmig olabilir. Zaten fiil konusu da
Ogrenci agisindan baslangicta karmasik oldugu icin 0grenme anlamindaki tiim
dikkatini bu konuya vermis olabilir. Yedinci smf Ogrencilerinin yazili

anlatimlarindaki bu diisiisti bu sebeplere baglamak miimki{indiir.

10. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin ilkokulu okuduklar: yer ile

yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 14
Ilkokulu Okuduklar1 Yere Gore Yazili Anlatimlarina Kullandiklar
Ad Sayisi Sira Ortalamasina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar1

Gruplar Ortalama Sira

N Sira Toplami U Z p
Koy 20 40,40 808,00 598,000 ,991 322
Belde+ 70 46,96 3287,00
Toplam 90

Y"Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=158
(26.06.2013)
158 TTKB, http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=158 (26.06.2013)
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Ogrencilerin ilkokulu okuduklar1 yere gére yazili anlatimlarinda kullandiklart
ad sayist sira ortalamasina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart Tablo 14’te
gosterilmistir. Cikan sonuglara gore ilkokulu okuduklar1 yer ile yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad sayisi sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir (z: -,991 , p>.05). Fark anlamli ¢ikmasa da ilkokulu kdyde okumus olan
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi sira ortalamasi, ilkokulu
belde ve daha biiyiik bir yerlesim biriminde okumus olan Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi sira ortalamasindan diisiiktiir. Bu durum da koy
ortaminda ve daha iyi ortamlarda egitim agisindan farkli imkanlar saglanmasi ile

agiklanabilir.

11. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin ders ¢aligma ortamina gore

yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 15
Ders Calisma Ortamlarina Gore (")grencilerin Yazih Anlatimlarinda
Kullandiklar1 Ad Say1 Ortalamalarina iliskin

Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclar

Ders Calisma

X Ss T Sd p
Ortam
Var 56 34,71 14,80 522 88 ,603
Yok 34 33,00 15,63

Ders c¢aligma ortamma gore ¢alisma grubundaki Ogrencilerin yazil
anlatimlarinda kullandiklar1 toplam ad say1 ortalamasina iliskin Bagimsiz Ornek t-
testi sonucglar1 Tablo15’te gosterilmistir. Ders ¢alisma ortami olan 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisinin ortalamasi 34,71 olarak bulunurken ders
calisma ortami olmayan 6grencilerde bu ortalama 33’e diigmiistiir. Bu diisiise ragmen

aralarindaki fark anlamli bulunamamustir (tgg: .552, p>.05). Anlamli bir fark
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olmamasimin nedenini sdyle aciklamak miimkiindiir: Yazili anlatimlarda adlar
kullanma becerisi kitap okuma oranma baglhdir. Kitap okuma eylemi de belirli bir
calisma ortamina gerek duyulmayan bir aligkanliktir. Kitap okumak herhangi bir
matematik ya da Tiirk¢e 6devini yapmak, yazi yazmak gibi psikomotor becerilerle
alakali olmadig1 i¢in bu tarz 6devler i¢in olusturulan uygun ortamlara ihtiya¢ yoktur.
Kimine gore bir kanepe, kimine gore bir balkon kimine gore bir otobiis koltugu bile
kitap okumak icin yeterli kosullar1 saglayan ortamlardir. Ders c¢aligma ortamina
kismen ihtiya¢ duyulmadigi i¢in bu degiskenin ad kullanma orani iizerinde ¢ok fazla

etkili olmamas1 normal karsilanabilir.

12. Arasgtirma Sorusu: Arastirma grubundaki Ogrencilerin giinlik okuduklar
ortalama sayfa sayisina gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

Tablo 16
Giinliik Okuduklar1 Sayfa Sayisina Gore Ogrencilerin Yazili
Anlatimlarinda Kullandiklar: Ad Sayis1 Sira Ortalamasina

Mliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Ortalama Mann
Gruplar N Sira X? Sd p Whitney U
0-5S. (1) 23 24,70 30275 2 ,000* 1-2
5-10S.(2) 34 42,38 1-3
108+ (3) 33 63,21 2-3
Toplam 90
* p<.001

Calisma grubundaki 6grencilerin giinlilk okuduklar1 sayfa sayisi ile yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 sira ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir. Tablodan anlagilacag tizere giinliik okuduklari

sayfa sayist ile Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi sira
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ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Xz(z): 30,275 , p<.001). Farkin
kaynagini bulmak i¢in degiskenler tek tek Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.

Cikan sonuglara gore tiim gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Okuma, ¢agdas insanin dogal ihtiyaci olmaktan baska kisisel kelime servetini
artirmaya yonelik énemli bir etkinliktir.*®® Cesur, Pansiyonlu llkégretim Ogrencileri
Uzerinde Kelime Serveti Arastirmast adl yiiksek lisans tezinde ¢alisma grubuna 6nce
yazi c¢alismasi yaptirmis sonra belirlenen ¢ocuk edebiyati eserlerini okumalarini
sagladiktan sonra bir yazi calismasi daha yaptirmistir. Bu iki yaz1 ¢alismasinin
kelime bazinda arastirilmasinin ardindan ikinci yazi ¢alismasinda 6grencilerde iyi
yonde gelismeler oldugunu, Ogrencilerin ikinci yazi ¢alismasinda yeni ve farkli
kelimeler kullandiklarini tespit etmistir."*

Arastirmamizin sonucundan da anlasilmaktadir ki okumak kisisel gelisimi
saglamanin yaninda bireyin sozclik dagarciginin bilhassa da ad dagarciginin
gelismesi tizerinde son derece etkilidir. Televizyon izleyerek duyamayacagi isimlere
okudugu kitaplar, dergiler ve gazeteler sayesinde ulagmaktadir. Okudugu kadar
diinyayr algilamakta, okudugu kadar kendisini ifade edebilmektedir. Her okunan

kitap bireyde yeni sdzciiklerin, yeni adlarin 6grenilmesini saglamakta ona diisiince

bakimindan da yeni ufuklar agmaktadir.

159 Celal DEMIR, Tiirkge/ Edebiyat Egitimi ve Kisisel Kelime Serveti,
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/169/celal.pdf (26.06.2013)

%0 Oguz Cesur, Pansiyonlu Ilkogretim Ogrencileri Uzerinde Kelime Serveti Arastirmast, Abant Izzet
Baysal Universitesi, Bolu, 2005, (Danisman: Yard. Dog. Dr. Hidayet Ozcan)
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13. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki 6grencilerin bir giinde izledikleri (ort.)
TV siiresine gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Tablo 17
Giinliik TV Izleme Siiresine Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda

Kullandiklar1 Ad Sayisi Sira Ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuclar
Ortalama )
Gruplar N X Sd P
Sira
0-1 Saat 36 50,75 2,842 2 241
1-2 Saat 38 43,49
2 Saat + 16 38,47

Toplam 90

Giinliik ortalama TV izleme siirelerine gore 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad sayist sira ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
Tablo 17°de gosterilmistir. Cikan sonuglarda 0-1 saat TV izleyen 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklari ad sayisi sira ortalamasi1 50,75; 1-2 saat izleyenin 43,49;
2 saat ve daha fazla siire TV izleyenin ise 38,47 olarak tespit edilmistir. TV izleme
siiresi arttikca yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi sira ortalamasi diigmiis
olsa da bu diislis aralarinda anlaml bir farklilik bulmaya yetmemistir (Xz(z): 2,842 .
p>.05).

Televizyonu ¢ok daha uzun siire izleyen Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
diger gruplara gore daha az sézciik kullanmis olmasi 6grencilerin TV izleme siireleri
ile adlar1 kullanma becerileri arasinda ters orant1 oldugunu gostermektedir. Bu sonug
da televizyonun c¢ocugun dil gelisimine katkida bulundugu varsayimim

cliriitmektedir. Ayrica televizyonda izlenen program tiirleri de ¢ocuklarin dil geligimi
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tizerinde etkili olabilir. Bu konuda daha ayrintili bir arastirma yapilmasi daha saglikli

bilgiler alinmasini saglayabilir.

14. Arastirma Sorusu: Arastirma grubundaki ogrencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 adlarin ¢esitli niteliklere gore alt kollara ayrildigi somut, soyut, tekil,
cogul, topluluk, cins, 6zel, eylem adi degiskenleri arasinda anlamli bir iligki var

mudir?

Tablo 18
Cahsma Grubundaki Adlarin Cesitleriyle Ilgili Siirekli Degiskenlere

fliskin Korelasyonlar

Som. Soy. Tek. Cog. Top. Cins Ozel
Soyut 308
Tekil 9377 493"
Cogul 598" 405~ 402"
Topluluk 238" 160 225 ,100
Cins 8937 5707 8817 669 247
Ozel 4357 031 4457 071 066 065
EylemA.  482™ 3357 5107 292" 137 564" -

016

*p<.05 **p<.01

Calisma grubundaki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin

bazi niteliklerine gore alt gruplara ayrildigi somut, soyut, tekil, cogul, topluluk, cins,
0zel ve eylem adi degiskenlerine iliskin korelasyonlar Tablo 18’de gosterilmistir.
Cikan sonuglara gore somut adlar; topluluk adlari hari¢ diger tim degiskenlerle
pozitif yonde p<.01 diizeyinde iliskilidir. Diger pozitif yonde ve p<.01 diizeyinde

anlaml iliski bulunanlar ise sunlardir: soyut-tekil; soyut-gogul; soyut-eylem adi;
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tekil-gogul; tekil-cins; tekil-eylem adi; ¢ogul-cins; c¢ogul-eylem; cins-eylem adi.
Pozitif yonde anlamli iliski olan p<.05 diizeyinde ise somut-topluluk; tekil-topluluk;
topluluk-cins degiskenleri bulunmaktadir. Aralarinda anlamli iliski bulunmayanlar
ise soyut-topluluk; soyut-6zel; ¢ogul-topluluk; ¢ogul-6zel; topluluk-6zel; cins-ozel;

0zel- eylem adu.

Somut adlarin, topluluk adlari ile pozitif yonde ve p<.05 diizeyinde iliskili;
diger tiim ad ¢esitleriyle ise yine pozitif yonde ve bu kez p<.001 diizeyinde iliskili
olmasi soyut adlara gore ¢ok daha kolay Ogrenilmesi ve kullanilmasi ile
iligkilendirilebilir. Cocuk konugsmaya baglamadan dnce bile somut adlar1 algilamakta
gozleriyle gordiigli, sesini duydugu ya da tadim1 bildigi nesneleri kolayca

ogrenebilmektedir.

15. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 somut ad sayisi ile siniflar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 19
Smiflarina Gére Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar1 Somut

Ad Sayisi Sira Ortalamasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Ortalama )
Simif N X Sd p
Sira
6. Suif 30 43,38 5084 2 079
7. Slnlf 30 39,18
8. Slnlf 30 53’93

Toplam 90

Calisma grubundaki o&grencilerin  siniflarina  gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 somut ad sayisit sira ortalamasma iligkin Kruskal Wallis H Testi

Sonuglart Tablo 19°da gosterilmistir. Cikan sonuglara goére siniflarina gore
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Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 somut ad sayisi sira ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik goériilememistir (Xz(z): 5.084 , p>.05 ). Tablodan ¢ikan
bir diger sonug ise 7. smif Ogrencilerinde somut ad kullanma becerisinin 6. sinif
ogrencilerinden bile daha diisiik olmasidir. Bu durum daha once de bahsedildigi gibi
Ogrencinin yedinci sinif konularindan olan fiiller yonelmesi ve tiim dikkatini bu alana
harcamasiyla agiklanabilir. Ayrica 6grenci yedinci smifa gelince soyut kavramlari
daha kolay algilar hale geldigi icin yazili anlatimlarinda soyut kavramlara yer
vermeye ¢aligmis olabilir. Bu durum da somut adlarin niceliksel olarak altinci siifin

somut ad ortalamasinin altinda kalmis olabilir.

16. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?
Tablo 20
Siniflarina Gore Ogrencilerin Yazilh Anlatimlarinda Kullandiklar
Soyut Ad Sayisi Sira Ortalamasina iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
Ortalama Mann
Siniflar N Sira X2 Sd p Whitney U
6. Simf 30 37,55 9,972 2 ,007* 6-8,
7. Simf 30 41,52 7-8
8. Simf 30 57,43
Toplam 90
*p<.01

Siniflarina gére Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad
sayist sira ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglart Tablo 20’de
gosterilmistir.  Tabloya bakildiginda simiflarina  gore  6grencilerin  yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad sayis1 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir
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farklilik oldugu goriilmektedir (Xz(z): 9.972, p<.01 ). Anlamh farkliligin sebebini
bulmak icin Mann Whitney U Testi yapilmistir. Test sonuglarma goére 6. sinif
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad sayisi sira ortalamasi ile 8.
sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad sayisi sira ortalamasi
arasinda; 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad sayisi1 sira
ortalamasi ile yine 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklart soyut ad
sayisi sira ortalamasi arasinda anlaml farklilik oldugu bulunmustur. 6. ve 7. sif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad sayisi sira ortalamalar

arasinda ise anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Bu sonu¢ Ogrencinin somut islemler doneminden ¢ikip soyut islemler
donemine girdiginin ¢ok ag¢ik bir kanitidir. Ciinkii 6grenci altinci sinifta soyut
kavramlart algilamaya ve kullanmaya calissa da bu beceri yas ilerledik¢e rayina
oturmustur. Tablodan da anlasildig1 lizere smif seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut adlarin sira say:1 ortalamalar: da diizenli bir
sekilde artig gostermistir. Siniflar arasinda anlamli farkliliklarin ¢ikmasi seviyelere
gore kullanilan soyut adlarin kendini gosterir bir bigimde artmasindan
kaynaklanmistir. Ozellikle sekizinci smif ogrencilerinin  yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 soyut adlar diger iki seviye Ogrencilerinin kullandig1 adlara goére bir
hayli artig gostermistir. Bunun nedeni de artik soyut adlarin de somut adlar kadar

kolay anlagilmasi ve 6grencinin diline yerlesmis olmasidir.
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17. Aragtirma Sorusu: Calisma grubundaki o6grencilerin smiflarina gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar tekil ad say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

Tablo 21

Smiflarina Gore Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar:

Tekil Ad Say1 Ortalamasina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Sonuclar

Simiflar N X Ss

6. Simf 30 25,10 12,43
7. Simf 30 23,07 8,34
8. Simf 30 32,70 14,39
Toplam 90 26,96 12,56

Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina  gore yazili anlatimlarinda

kullandiklari tekil ad say1 ortalamalarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuglar1 Tablo 21°de gosterilmistir. Toplamda 26,96 olan tekil ad say1 ortalamast 6.

sinif 6grencilerinde 25,10; 7. sinif 68rencilerinde 23,07; 8. simif 6grencilerinde 32,70

olarak belirlenmistir.

Tablo 22

Siniflarina Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar

Tekil Ad Say1 Ortalamalarina iliskin Tek Yénli ANOVA Testi

Sonuclari
Varyansin Kareler Ortalama
Kaynag Toplamm  Sd Kare LSD
Gruplar Aras1  1546,956 2 773,478 5,385 6-8
Grup ici 12496,867 87 143,642 7-8
Toplam 14043,822 89
*p<.01
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Calisma grubundaki ogrencilerin siniflarima  gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 tekil ad sayr ortalamasina iligkin Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari
Tablo 22’de gosterilmistir. Tablodan ¢ikan sonuglara gore Ogrencilerin siniflarina
gore yazili anlatimlarinda kullandiklar: tekil ad say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (Fz-g7: 5.385, p<.01). Farkin kaynagini bulmak i¢in LSD Testi
yapilmustir. LSD Testinin sonuglarina gore anlamli fark 8. sinif 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda kullandiklar tekil ad say1 ortalamasi ile 6. ve 7. sif 6grencilerinin

yazili anlatimlarinda kullandiklar1 tekil ad say1 ortalamalari arasindadar.

18. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ¢ogul ad say1 ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

Tablo 23
Smiflarina Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar1 Cogul Ad

Say1 Sira Ortalamasina fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Ortalama )
Simif N X Sd p
Sira
6. Simif 30 45,18 1,543 2 ,462
7. Simif 30 41,50
8. Simif 30 49,82

Toplam 90

Siniflarina gére Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ¢ogul ad
sayis1 sira ortalamalarna iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo23’de
gosterilmistir. Cikan sonuglara gore siiflarina goére 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ¢ogul ad sayisi sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamaistir (Xz(z): 1.543, p>.05 ). Daha 6nceki ¢cogu tabloda oldugu gibi yedinci

sinif 6grencilerinde gozle goriiliir bir diisiis yasanmustir.
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19. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki o6grencilerin smiflarina gore yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 topluluk adi say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Tablo 24
Siniflarina Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar1 Topluluk

Ad1 Sayis1 Sira Ortalamasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Ortalama Mann
Siniflar N Sira X? Sd p Whitney U
6. Sif 30 38,00 11,922 2 ,003* 6-7,
7. Simf 30 45,42 6-8
8. Simf 30 53,08
Toplam 90
*p<.01

Siniflarina gore 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar topluluk adi
sayist sira ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuclar1 Tablo 24’te
gosterilmistir. Sonuglara gore Ogrencilerin siniflarina gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 topluluk adi sayisi sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (X2(2): 11.922, p<.01). Farkin kaynagin1 bulmak i¢in tek tek Mann
Whitney U Testi yapilmistir. Mann Whitney U Testi sonuglarina gore anlamli farklar
6. smf Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 topluluk ad sayisi sira
ortalamasi ile 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar topluluk
ad1 sayis1 sira ortalamalari arasinda ¢ikmistir. Bunun nedeni olarak da topluluk
admin diger isim cesitlerine gore daha zor algilanmasi gosterilebilir. Topluluk
adlarin1 yazili ve sozlii anlatimina daha yavas gegiren Ogrencinin sinif seviyesi

arttikca topluluk adi kullanma becerisinin de artmasi dogal olarak karsilanmalidir.
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20. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 cins ad say1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

Tablo 25

Siiflarina Gore Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar1 Cins Ad

Sayisi Sira Ortalamasina fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Ortalama Mann
Siniflar N Sira X? Sd p Whitney U
6. Sinif 30 39,02 10,986 2 ,004* 6-8
7. Smif 30 39,08 7-8
8. Simf 30 58,40
Toplam 90
*p<.01

Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili anlatimlarinda

kullandiklart cins ad sayist sira ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 25’te gosterilmistir. Cikan sonuglarda siniflarina gore 6grencilerin

yazili anlatimlarinda kullandiklart cins ad sayist sira ortalamalar1 arasinda anlaml

farklilik bulunmustur (Xz(z): 10.986 , p<.01). Farkin kaynagini bulmak i¢in Mann

Whitney U Testi yapilmistir. Mann Whitney U Testi sonuglarina gére anlamli fark 8.

simif 0grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 cins ad sayisi sira ortalamasi

ile 6. ve 7. siif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 cins ad sayis1 sira

ortalamalar1 arasindadir.
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21. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 6zel ad say1 ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?
Tablo 26
Siniflarina Gore Ogrencilerin Yazii Anlatimlarinda
Kullandiklar1 Ozel Ad Sayisi Sira Ortalamasina
Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar
Siniflar N Ortalama Sira X? Sd p
6. Simf 30 50,03 1,688 2 430
7. Simf 30 45,07
8. Simif 30 41,40
Toplam 90

Calisma grubunun siniflarina gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 6zel ad
sayist sira ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo26’da
gosterilmistir. Cikan sonuglar smiflarina gore Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 6zel ad sayis1 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamadigini
gostermektedir (Xz(z): 1.688, p>.05 ). Ayrica sinif seviyeleri arttikga 6zel ad sayisi
sira ortalamasmin diistiigii de goriilmektedir. Ozel ad kullanma isteginin simf
seviyesi arttik¢a azaldig1 goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin yaslarinin yazili
anlatimlarinda anlattiklar1 konular ve bu konular1 anlatis sekilleriyle baglantili
oldugunu gostermektedir. Soyle ki; altinc1 sinif 6grencisi gezdigi bir yeri anlatirken
sahislar lizerinde c¢ok fazla durmaktadir. Sahislar ilizerinden yapilan anlatim simif
seviyesi arttikca azalmakta yerini cins adlara birakmaktadir. Ciinkii artik 6grenci
yazili anlatimlarinda bir konudan bahsederken sahislar ilizerinden degil olay ve

durumlar iizerinden gitmektedir.
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22. Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 eylem ad1 say1 ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?
Tablo 27
Simiflarina Gére Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda
Kullandiklar:1 Eylem Adi Sayis1 Sira Ortalamasina
Mliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar
Ortalama Mann
Siniflar N Sira X? Sd p  Whitney U
6. Simf 30 33,15 22,579 2 ,000* 6-8
7. Simif 30 40,37 7-8
8. Simif 30 62,98
Toplam 90
*p<.001

Calisma grubundaki o6grencilerin siniflarmma  goére yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 eylem adi sayis1 sira ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuglar1 Tablo27°de gosterilmistir. Cikan sonuglar simiflarina gore Ogrencilerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 eylem adi sayisi sira ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir (XZ(Z): 22.579, p<.001). Farkin kaynagini bulmak
icin Mann Whitney U Testi yapilmistir. Mann Whitney U Testi sonuglarina gore
anlamli fark 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 eylem adi
sayis1 sira ortalamast ile 6. ve 7. smf Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 eylem ad1 sayisi sira ortalamalari arasinda bulunmustur.
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23.Arastirma Sorusu: Calisma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili

anlatimlarinda kullandiklart somut, soyut, tekil, ¢cogul, 6zel, cins ad, topluluk ve

eylem ad1 say1 ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Tablo28

Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklar1 Somut,

Soyut, Tekil, Cogul, Ozel, Cins Adlar, Topluluk ve Eylem Adi Ortalamalarina

Mliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

CINSIYET N X Ss T Sd P

SOMUT Kiz 48 32,31 12,93 1,556 88 ,123
Erkek 42 27,95 13,62

SOYUT Kiz 48 4,17 3,69 ,935 88 ,352
Erkek 42 3,38 4,28

TEKIL Kiz 48 29,46 13,22 2,057 88 ,043*
Erkek 42 24,10 11,24

COGUL Kiz 48 6,77 4,142 241 88 ,810
Erkek 42 7,00 4,89

TOPLULUK Kz 48 23 ,56 ;359 88 721
Erkek 42 ,19 ,45

CINS Kiz 48 32,25 1442 1,629 88 ,107
Erkek 42 27,52 12,91

OZEL Kiz 48 4,21 3,65 ,307 88 ,760
Erkek 42 3,88 6,29

EYLEM Kiz 48 2,08 2,19 1,516 88 ,133
Erkek 42 1,48 1,49

TOPLAM 90

*p<.05

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 somut,

soyut, tekil, cogul, 6zel, cins isim, topluluk ve eylem ad1 say1 ortalamalarina iliskin
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Bagimsiz Ornek t-testi Sonuglar1 Tablo 28°de topluca gosterilmistir. Cikan sonuglara
ayr1 ayr1 bakacak olursak:

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 somut ad
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (t: 1.556, p>.05). Anlamh
farklilik bulunamamasina ragmen kiz 6grenciler yazili anlatimlarina ortalama 32.31

somut ad kullanmigken erkek 6grencilerin ortalamasi 27.95°te kalmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad
ortalamalar1 arasinda anlamli farklililk bulunamamistir (t:.935, p>.05). Kiz
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad ortalamasi (4.17) ile erkek
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 soyut ad ortalamasi (3.38) birbirine
cok yakindir. Ayrica soyut adlarin somut adlara gore cok daha az kullanilmasi bu

ortalamalarin diisiik seviyede kalmasina neden olmustur.

Calismada c¢ikan anlamli farklilik sadece Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 tekil ad say1 ortalamalar1 arasindadir (t: 2.057, p<.05). Kiz 6grencilerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar: tekil ad ortalamasi 29.46 iken erkek ogrencilerin
kullandiklar tekil ad ortalamasi 24.10°da kalmistir. Ayrica erkek 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ¢ogul ad ortalamasi 7; kiz dgrencilerin ise 6.77 olarak
belirlenmistir. Diger tim ad tiirlerinde erkek Ogrencilerin ortalamasindan daha
yiiksek ortalamalara ulasmis olan kiz 6grenciler sadece ¢ogul ad ortalamasinda erkek
Ogrencilerin ortalamasiin altina diigmiistiir. Tekil ve ¢ogul adlarin ortalamasindan
¢ikan bu sonuglarin birbiri ile baglantili oldugu diistiniilmektedir. Bu durumun neden
kaynaklandig1 arastirilmis fakat literatiirde bu konu ile ilgili bir arastirma
bulunmadig1 i¢in bu soruya cevap verilememistir. Tekil adlardaki anlamli farkliligin
sebebi ya da sebeplerinin neler olabilecegi brans 6gretmenlerine sorulmustur. Alinan
cevaplara gore muhtemel neden su olabilir: Kiz 6grenciler dil gelisimlerini erkek
ogrencilere gore daha bireysel kazanimlarla saglamaktadir. Dil gelisiminin 6nemli
oldugu yaslarda erkekler c¢evre ile kiz ¢cocuklarina nazaran daha yogun bir irtibata
girerler. Ornegin erkek o&grenciler arkadas grubuyla gezerken boceklerin,

hayvanlarin, ¢igeklerin sayica daha ¢ok bulundugu yerlere rastlamig olabilir. Kiz
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Ogrenciler ise muhtemelen ebeveynine daha yakin bir ¢cevrede bu canlilarin sayica
daha az olanlariyla karsilasir. Bu durum kiz 6grencilerin dillerinde kullandiklar tekil
ad oranini anlamli 6l¢iide arttirmis, erkek 6grencilerin ¢ogul ad kullanma oranini ise
etkilemis olabilir. Bahar’in {iniversite 0grencileri lizerinde yaptig1 serbest zaman
etkinlikleriyle ilgili arastirmaya gore de erkek ogrenciler kiz 6grencilere gore aktif
katilim gerektiren etkinliklere daha fazla zaman ayirmaktadir.’® Bu nedenle de daha
cok cevre edindigi ve bu durumun da dilindeki kelimelerin tiirline yansidigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yazili anlatimlarinda kullandiklar1 topluluk
adi1 ortalamalar1 arasinda anlamli farklilhik bulunamamistir (t: .359, p>.05) ayrica
tabloya genel olarak bakildig1 zaman ad tiirleri icerisinde ortalama olarak en az
degere sahip olan tiir topluluk adidir. Kiz 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 topluluk adi ortalamas1 .23; erkek Ogrencilerin ise .19 olarak
belirlenmigtir. Ortalamalarin bu kadar diisiik olmas1 adlarin tiirii igerisinde topluluk
adinin dilimize en az yerlesen, giinliik hayatta en az kullanilan tiir olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 cins ad
say1 ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik goriilmemistir (t:1.629, p>.05). Somut ad
ortalamasinda da oldugu gibi kiz 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 cins
ad ortalamas1 (32.25) erkek Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 cins ad
ortalamasindan (27.52) yiiksektir. Fakat aradaki bu fark anlamli sonuglar elde etmeye

yetmemistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 6zel ad
say1 ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t:.307, p>.05). Anlaml

farkliligin ¢ikmamis olmasmin yaninda kiz Ogrencilerin yazili anlatimlarinda

to1 Hiiseyin Hiisnii Bahar, “Cinsiyet ve Bransa Gére Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Zaman
Etkinlikleri (Erzincan Egitim Fakiiltesi Ornegi)”, Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt — Say: 10 —
2 Yil: 2008, 5.117
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kullandiklar1 6zel ad ortalamasi (4.21) ile erkek 6grencilerin yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 6zel ad ortalamasi (3.88) birbirine yakindir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 eylem adi
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik c¢ikmamistir (t:1.516, p>.05). ozel ad
ortalamalarinda oldugu gibi kiz 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 eylem
ad1 ortalamasi (2.08) ile erkek 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 eylem

ad1 ortalamasina (1.48) yakindir.

Diger degiskenlerde ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar
bulunamamaistir. Tabloda aritmetik ortalamalara bakilinca ¢ogul ad degiskeni haric
diger tiim degiskenlerde kiz Ogrencilerin kullandiklar1 ortalama sayilar erkek

Ogrencilerininkilere nazaran daha fazladir.
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5.  BOLUM
SONUG VE ONERILER

5.1. SONUC

[Ikdgretim ikinci kademe &grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklart
adlar ve bu adlar ile belirli degiskenler arasindaki iliskiyi 6l¢cmeye yonelik yapilan bu
arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde giris, problem durumu,
aragtirmanin amact, arastirmanin Onemi, varsayimlar, sinirhiliklar, tanimlar ve
konuyla ilgili benzer aragtirmalar yer almaktadir. Ikinci boéliimde yontem,
arastirmanin modeli, c¢aligma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
bulunmaktadir. Ugiincii béliim kavramsal gergeve, dil ve iliskileri, yazili anlatim,
sOzciik 6gretimi ve adlar konusunu igermektedir. Dordiincii boliimde ise konu ile
ilgili belirlenmis olan aragtirma sorularmna iligkin bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Son olarak besinci boliimde arastirma sonuglarina ve ¢éziim Onerilerine

yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlar kisminda belirlenmis olan yirmi {i¢ arastirma sorusuna

cevaplar aranmistir. Bu arastirma sorularindan ¢ikan sonuclar asagida agiklanmistir:

Aragtirma grubundaki 6grencilerin gilinliik okuduklar1 sayfa sayisi ile siniflar
arasinda bir degisiklik tespit edilememistir. Bu da demek oluyor ki, 6grencilerin sinif

seviyeleri arttik¢a kitap okuma oranlar1 artmamaistir.

Arastirma grubundaki O6grencilerin giinliikk ortalama TV izleme siireleri ile
siniflar1 arasinda bir farklilik gérillememistir. Ogrencilerin TV izleme siireleri ile

siniflar1 arasinda bir orant1 bulunmamaktadir.
Arastirma grubundaki 6grencilerin kardes sayisi ile glinliik okuduklar1 sayfa

sayilar1 arasinda anlamli sekilde bir farklilik oldugu goriilmektedir. Kardes sayisi

arttikca giinliik okunan sayfa sayisiin da arttigi gozlenmistir. Ogrenci evde kag
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kardese sahipse o oranda da kitap okumaya yonelmistir. Bu sonug¢ akla kardeslerin
birbirlerini model alarak okumaya tesvik etmis olabilecekleri ihtimalini
getirmektedir. Actyan da tezinde ailesinde kitap okuyan kisilerin bulundugu ¢ocugun
kitap okuma becerisini diger c¢ocuklara nazaran daha kolay kazandigim

belirtmistir.**?

Arastirma grubundaki 6grencilerin giinliilk ortalama TV izleme siiresi ile
kardes sayisi arasinda farklilik bulunamamistir. Arastirmaya katilan 6grenciler ister
evin tek ¢cocugu olsun ister li¢ kardesten olugsun TV izleme siirelerinin degismedigi

fark edilmistir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin gelir durumlar1 ile yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad sayis1 degerleri birbirine benzerdir. Ogrencilerin kullandiklar1 ad
sayis1 ortalamalar1 birbirine yakin degerler olarak ¢ikmistir. Hatta geliri daha yiiksek
olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda diger gruba gore ortalama olarak daha az ad
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu durum, gelir durumunun ¢ocugun sozciik servetini

% ve Ipekei®™™ de

gelistirmesinde etkili olamadigim1 kanitlamaktadir. Dénmez!
sozclik serveti tlizerine yaptiklart aragtirmalar da gelir durumu diisiik olan
ogrencilerin kullandiklar1 sozclik sayisinin gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin

kullandig1 sozciik sayisindan fazla oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma grubundaki ogrencilerin anne Ogrenim durumuna gore yazili
anlatimlarinda  kullandiklart ad sayilar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamaktadir. Anlamli bir fark bulunamamasina ragmen 6grencilerin annelerinin
egitim durumu arttikca kullandiklar1 adlarin ortalamalarinin da arttigi goriilmiistiir.
Annesi diplomasiz olan bir ¢gocuga gore annesi ilkokul veya ortaokul mezunu olan
bir ¢ocuk yazili anlatimlarinda daha ¢ok ad kullanmigtir. Bu durum da anne

egitiminin ¢ocuk tizerinde etkisi oldugunu bir kez daha gozler oniine sermektedir.

162 Acryan, s.14
163 Dénmez, s. 97
184 Ipekei, s. 52
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Arastirma grubundaki O6grencilerin baba 6grenim durumuna gore yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilart arasinda benzerlik bulunmaktadir. Gruplar
arasindaki degerler birbirine yakindir. Fakat anne egitim durumunda oldugu gibi
baba egitim durumuyla ilgili arastirmada da egitim seviyesi arttik¢a ¢cocuklarin ad
kullanma becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir. Iki arastirmanin ortak sonucu olarak
anne-baba egitiminin ¢ocugun egitsel gelisimi ilizerinde etkili oldugunu belirtmek

yanlis bir sonug sayilmaz.

Aragtirma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad sayilart benzerlik gostermektedir. Bu benzerlige ragmen erkek
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin ortalamalari, kiz 6grencilerin
daha fazla ad kullandiklarin1 gdstermektedir. Donmez sozciik serveti kapsaminda
yaptig1 arastirmada da cinsiyetler arasinda benzer bir sonu¢ bulunmustur.'®® Bu
sonuglar, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha ¢ok sozciik, dolayisiyla daha

cok ad kullandigin1 gostermektedir.

Arastirma grubundaki Ogrencilerin siniflarina gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad say1 ortalamalar1 birbirinden 6nemli 6l¢lide degisiktir. Bu degisiklik
esas olarak 7. ve 8. sinif dgrencileri arasinda tespit edilmigstir. Testte goze ¢arpan bir
baska sonu¢ da 7. smif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda 6. smif 6grencilerinden
bile daha az ad kullandiklaridir. 7. sinif 6grencilerinin bu diistisiiniin nedeni, 7. sinif
Tirk¢ce miifredatinda adlardan ¢ok eylemler konusuna yer verilmesi olarak
diistiniilmiistiir. Bu durum bu kademedeki 6grencileri yogun bir sekilde eylemler
konusuna yoneltmektedir. Gereken dikkat eylemler {izerinde yogunlastigi igin

Ogrenci yazili anlatimlarinda adlara daha az yonelmis olabilir.

Arastirma grubundaki Ogrencilerin ilkokulu okuduklar1 yer ile yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 arasinda degisiklik tespit edilememistir. Gene
de 6grencilerin yasadigi yerler, onlarin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar

tizerinde etkili olmustur. Ciinkii ilkokulu kdyde okumus olan 6grencilerin yazili

165 Donmez, s. 95
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anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayisi1 (40,40) ilkokulu belde ve daha ftstii bir
yerlesim yerinde okuyan 6grencinin yazili anlatiminda kullandigi ad sayisindan
(46,96) daha azdir. Bu sonuglar da yasanilan bolgenin imkanlarinin ¢ocugun dil

gelisimi tizerinde ufak da olsa bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Aragtirma grubundaki Ogrencilerin ders ¢alisma ortamima gore yazil
anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayilar1 benzerlik gostermektedir. Yani ders ¢alisma
ortaminin olup olmayist cocugun yazili anlatimlarinda kullandigi ad sayisini
etkilememistir. Bu sonuca gerekce olarak soyle bir aciklama getirilebilir. Sozciik
servetine ve dolayisiyla ad kullanabilme yeterliligine sahip olabilmenin en kuvvetli
yolu kitap okumaktir. Kitap okuma eyleminde herhangi bir proje-performans ddevini
yaparken kullanilan psikomotor beceriye ihtiya¢ yoktur. Okumaya istekli olan ¢ocuk

her durumda her kosulda okuyabilir. Illa bir ¢alisma odasiin olmasina gerek yoktur.

Aragtirma grubundaki 6grencilerin giinliilk okuduklar: ortalama sayfa sayisina
gore yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad sayis1 arasinda 6nemli dlclide degisiklik
tespit edilmistir. Kitap okuma orami arttikca Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ad sayilar1 artmaktadir. Bu demek oluyor ki kitap okumak 6grencinin
ad kullanma becerisi iizerinde son derece etkilidir. Demir’in de dedigi gibi “Okuma,
cagdas insanin dogal ihtiyaci olmaktan baska kisisel kelime servetini artirmaya
yonelik 6nemli bir etkinliktir.”**®Cesur da uygulamali olarak hazirladig1 tezinde
ogrencilerin belirli bir okuma faaliyetinden sonra yeni ve farkli sozciikler
kullandiklarini tespit etmistir.*®’ Boylece kitap okumanin kullanilan sozciik sayisi

dolayisiyla ad sayisi tizerinde etkili oldugu bir kez daha kanitlanmastir.

Arastirma grubundaki Ogrencilerin bir giinde izledikleri (ort.) TV siiresine
gore yazili anlatimlarinda kullandiklari ad sayillar1 arasinda  degisiklik

bulunmamaktadir. TV izleme siirelerine gore gruplandirilan 6grencilerin ad kullanma

186 Demir, (26.06.2013)
187 Cesur.
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oranlar1 arasinda bariz bir fark ¢ikmamis olsa da O6grencilerin TV izleme siireleri

arttik¢a yazili anlatimlarinda ad kullanma becerilerinin azaldig goriilmektedir.

Arastirma grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 adlarin
cesitli niteliklere gore alt kollara ayrildig1r somut, soyut, tekil, ¢cogul, topluluk, cins,
0zel, eylem adi degiskenleri arasinda 6nemli Olgiide benzerlikler tespit edilmistir.
Somut adlarin, topluluk adlar1 ile p<.05 diizeyinde iliskili; diger tiim ad gesitleriyle
ise p<.001 diizeyinde iliskili olmas1 soyut adlara gore ¢ok daha kolay 6grenilmesi ve
kullanilmasi ile iliskilendirilebilir. Cocuk konusmaya baslamadan once bile somut
adlart algilamakta gozleriyle gordiigi, sesini duydugu ya da tadini bildigi nesneleri
kolayca 6grenebilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 somut ad sayist ile smiflar1 arasinda anlamli  bir farklilik

goriilememistir.

Calisma grubundaki ogrencilerin smiflarma gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 soyut ad ortalamalar1 arasinda degisiklikler bulunmaktadir.
Ogrencilerin kademeleri yiikseldikge yazili anlatimlarinda kullanmis olduklari soyut
ad sayisi sira ortalamalarinin da arttig1 gézlenmistir Boylece 6grencinin soyut adlari
kademeli bir sekilde diline yansittigi goriilmektedir. Ayrica soyut diisiinebilme
becerisi de gelistigi icin yazili anlatimlarinda soyut adlari kullanarak duygu ve

diisiincelerini yansitma becerisi de gelismektedir.

Calisma grubundaki ogrencilerin smiflarma gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 tekil ad sayr ortalamalar1 arasinda Onemli Olgiide degisiklik
bulunmustur. Ayn1 zamanda calisma grubundaki 6grencilerin siniflarina gore yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 ¢ogul ad say1 ortalamalar1 da farklilik gostermektedir.

Calisma grubundaki ogrencilerin smiflarma gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 topluluk ad say1 ortalamalarinin birbirinden 6nemli Ol¢lide degisik
olduklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler siniflar1 biiyiidiikce yazili anlatimlarinda daha

cok topluluk ad1 kullaniyorlar.
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Calisma grubundaki ogrencilerin siniflarma gore yazili anlatimlarinda
kullandiklart cins ad sayr ortalamalar1 arasinda degisiklik bulunmaktadir. Ayrica
calismamizda 6. smif ile 7. simf Ogrencilerinin kullandiklar1 cins ad sayisi

ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin  smiflarina gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 6zel ad sayir ortalamalari arasinda benzerlik bulunmaktadir. Fakat
gruplar arasinda gozle goriiliir bir diislis oldugu aciktir. 6. sinif 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda kullandiklart 6zel ad sayisi sira ortalamasi (50,03) 7. smif
ogrencilerininkinden, 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 6zel
ad sayis1 sira ortalamasi ise 8. sinif dgrencilerininkinden diisiiktiir.  Bu sonug 20.
arastirma sorusuyla birlikte incelenmelidir. Arastirmamiz geregi Ogrencilere yazili
anlatimlari i¢in bir konu vermistik. Konumuz 6grencilerin gezip gordiikleri bir yeri
anlatmalarina yonelikti. Arastirmaya konu olan 6grenciler genellikle yaz tatillerinde
gittikleri yerleri anlatmislardir. 6. siif Ogrencileri gittikleri yerlerde bdlgeye
odaklanmaktan ¢ok o bolgedeki kisiler ve olaylar lizerinde odaklanmislardir:

“Yegenlerimin ismi, en biiyiik olaninin ismi Damla, ortancanin Mahigiil, en
kiiciik olanm ise Iremnur.” ( 1. Kagit)

“Eve vardik, yengemin kizi Fatma’y1 sevdik. Semra yengemlere gittik, biraz
oturduk sonra eve geldik.” (2. Kagit)

Genel olarak arastirma grubundaki 6grencilerin smiflarina gore 6zel adlarin
toplamlarim1 inceleyecek olursak: 6. smif ogrencilerinin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 toplam 6zel ad sayist 170; 7. smuf O6grencilerinin 105; 8. smf
ogrencilerinin ise 90°dir. Sayilardan da anlasilacag lizere siif seviyesi arttik¢a 6zel
ad kullanma oran1 azalmistir. Bu sonug 6grencilerin bir yeri ya da yasadiklar: bir yaz
tatilini anlatirken simif seviyeleri arttikga Ozel adlardan c¢ok cins isimlere

odaklandiklarin1 gostermektedir.

Calisma grubundaki o&grencilerin  simiflarina  gore yazili anlatimlarinda

kullandiklar1 eylem adi say1r ortalamalar1 arasinda onemli Ol¢lide farkliliklar
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bulunmaktadir. Eylem adlar1 sinif seviyeleri arttik¢ca dgrenciler tarafindan daha ¢ok

kullantlmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 somut, soyut, tekil, cogul, 6zel, cins ad, topluluk ve eylem adi sayi
ortalamalar1 incelenmistir. Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 tekil ad ortalamalarinda degisiklik gostermektedir. Cinsiyete gore
yapilan bu arastirma sorusundan genel olarak ¢ikan sonug ise kiz dgrencilerin ¢cogul
ad hari¢ tiim ad ¢esitlerinde erkek 6grencilerden daha yiiksek ortalamalar yaptigidir.
Zaten sozcik serveti ile ilgili olarak yapilan ¢ogu benzer arastirmada da kiz

Ogrencilerin daha ¢ok sozciik kullandiklar1 saptanmistir.

5.2. ONERILER

Arastirmamizin baglangicinda da belirttigimiz gibi 6grencilerin  s6zciik
dagarciklari ile sosyoekonomik durumlari genel anlamda arastirilmis adlar konusunu
ayrintili  bir sekilde inceleyen bir caligmaya rastlanmamistir. Bu ylizden
arastirmamizda elde edilen sonuglar adlar ile ilgili arastirmalarin hem nitelik hem de
saylr bakimindan artirilmast gerektigini gostermektedir. Konu ile ilgili saglhkli
degerlendirmeler yapabilmek i¢in genis Orneklemlere ulasilmasi, iilke genelinde
caligmalarin yapilmasi, ayrica, uygun arastirma ve veri analizi yontem ve teknikleri

kullanilarak bilimsel niteliklerin artirilmasi gerekmektedir.

Arastirmamizda 7. smuf Ogrencilerinin  bazi degiskenlerde 6. simif
ogrencilerinden bile daha az sayisal degerlerde kaldig: tespit edilmistir. Bu durumun

nedenleri daha ayrintili bir sekilde baska calisma gruplariyla arastirilmalidir.

Cinsiyete gore Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ad tiirlerinin
cogul adlar hari¢ hepsinde kiz dgrencilerin erkek 6grencilere nazaran daha ¢ok ad
kullandiklar1 tespit edilmistir. Daha saglikli sonuglara ulasmak i¢in bu konuda
arastirmacilarin ¢alisma yapmasi saglanmali, daha genis ¢calisma gruplari ile sonucun

nedenlerine inilmelidir.
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Arastirmamizda kiz dgrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar tekil ad
ortalamasinin erkek 6grencilerin kullandiklar tekil ad ortalamasindan anlamli dl¢iide
yiiksek ¢ikmistir. Bu sonucun nedenlerinin neler olabilecegi daha genis c¢alisma

gruplari ile ayrintili bir sekilde arastirilmalidir.

Ogrencilerin ad dagarcigimi gelistirmek icin yazili anlatim ¢alismalar1 yapmak
gerekir. Bu nedenle Tirkge Ogretmenlerinin bu hususa dikkat etmeleri ve
Ogrencilerin yazmakta zorlanmayacaklari konulari belirleyerek 6grencilere yazili

anlatim ¢aligmasi yaptirmalar1 gerekmektedir.

Hem sinif 6gretmenleri hem de Tiirkge 6gretmenleri i¢in, dgrencilerinin ad
dagarcigr bakimindan gelisimini takip etmelerini saglayacak 6lgme teknikleri ve
Olcme araclar1 gelistirilmeli, bu araglarin varlig1 6gretmenlere duyurulmalidir. Cesitli
hizmet i¢i egitimleriyle Ogretmenlerin ad oOgretim yontemleri hakkinda

bilgilendirilmesi de saglanmalidir.

Ulkenin her bolgesine ve her sinif seviyesine gore ad listeleri hazirlanmali,
Tiirkge dersi 6gretmenleri basta olmak {izere tiim brans 6gretmenleri derslerinde bu

adlar 6grenciye kazandirmaya dikkat etmelidir.

Anne-babalar, sozciik dagarciginin 6nemini bilmeli ve bu konuda duyarl
olmalidirlar. Bu duyarliligin gergeklesmesi i¢in 6gretmenler, sozciik ve ozellikle ad
dagarci@inin 6nemini velilere anlatmali; anne-babalara yonelik seminerlerde bu

konuya yer vermelidir.
Ilkokul ve ortaokul &grencileri igin hazirlanacak sozliiklerde adlarin
aciklamas1 hitap ettigi yas grubunun kolayca algilamasini saglamali, adlar 6rnek

climlelerle pekistirilmelidir.

Ad dagarcigmmin  gelistirilmesi  sadece  Tirk¢e  Ggretmenlerinden

beklenmemelidir.  Cilinkii ~ 6grenciler  her  derste  bilmedikleri  adlarla
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kargilasmaktadirlar. Bu yiizden diger brang oOgretmenleri de en azindan kendi

dersleriyle ilgili adlar1 6grencilerin 6grenmesini saglamalidir.

Dilimizdeki adlar igerisinde ¢esitli anlamlar barindirmaktadir. Bu yiizden yeni
Ogrenilen bir adin tek bir anlam1 degil biitiin anlamlar1 6grencilere 6gretilmeli, her
anlam icin ayr1 climleler kurulmalidir. Ayrica bu adlar 6gretilirken imla ve telaffuza

da 6zen gosterilmelidir.

Ogrencilerin sahip olmasi gercken ad listelerine gére ders kitaplar1 igin
metinler hazirlanmalidir. Ayrica ¢ocuk kitabi yazarlar tarafindan bu listelere uygun

masal, hikaye, roman, dergi gibi tiirlerde eserler verilmelidir.

Oyunlar hem ¢ocuklarin eglenceli vakit gegirmelerini saglar hem de onlara
farkli bir 6grenme ortami sunar. Bu sayede adlarin 6gretimi ¢aligmalart da sinifta
diizenlenecek olan ad bilgisi oyunlariyla gergeklestirilebilir. Oyunlarda basarili olan
ogrencilerin  ddiillendirilmesi bdylece diger Ogrencilerin de tesvik edilmesi

gerekmektedir.
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“ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklari Adlar”

Anket Sorularidir.
Adm:&esa&w Soyadin: K Qo Ax AL
Yasin: {{ Kardes Sayin:&

Konulu Yiiksek Lisans Tezi i¢in Hazirlanmig

Sinifin: # Cinsiyetin: 412

Sen Harig Ailende Okuyan Kardes Sayisi: 1.

ilkégretim Mezunu e Ortaokul ) 1

Annenin Egitim Durumu: Diplomasiz ]
Lise Mezunu [ Universite Mezunu [
Annenin Meslegi: £ Ngn.cn.1..
Babanin Egitim Durumu: : Diplomasiz [ ilkégretim Mezunu e Ortaokul ) =1
Lise Mezunu [ Universite Mezunu [
Babanin Meslegi: (Muhid.....
Bir Ayda Eve Giren Ortalama Gelir:{-7o...
ilkokulu Nerede Okudun?:  Kéy == Beldle [— ice ™/ Il =i
Kendine Ait Odan (Ders Calisma Ortamin) Var mi? : Var Yok [
Glinde Ortalama Kag Sayfa Kitap Okursun?: 0-5sayfa L1 5-10 sayfa [J 10 sayfa ve isti B=J
Daha Cok Ne Tiir Kitaplar Okumayi Seversin?:SJrJleaf",’
Glinde Ortalama Kag Saat Televizyon izlersin? :  0-1 saat 1 1-2saat X 2saatveusti [

( Yukaridaki sorular sadece arastirma amachdir. Verdiginiz cevaplar Tiirkge dersi 6gretmeniniz tarafindan not
vermek icin degerlendiriimeyecektir.Bu yiizden sorulara liitfen dogru ve net cevaplar veriniz.)

110



EK-3

- o
25. kog1t

Adlar Somut Soyut Tekil Cogul Topluluk Cins Ozel Eylem Adi

Hoylq N p X

hg‘)\'j‘u A5 X X
Mmonyola X X X
koyun b3 p.S b3

oy A X b

ha Yion s X X

S€s\e r X X ¢
sabhohlac X X X

leus Loy X P <

gece / K X X

i (_.3'\( slg X B X X

sehiy X X e

Clj { P P x

domu 2 X X X

c/aj’, X b A
keci X X X

'h)n'(a o A X X
kaceles X X X
Yildizlac X X %
acala\ac X P N¢
(sillac X X %

o el ) -lor X « x %
eleiktnle / D3 X X
gelne X X ,

2l ool =) 23 somud = b ekl = 20U ¢ins =1 éj(w‘ aoli
[ — In ~<2ul .

111




