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ONSOz

Giiniimiizde diinyadaki biitiin milletler bireylerini en iyi sekilde okuryazar hale
getirme gabasi igerisindedir. Gelismis toplumlar okuryazar orani ve ilkokumaya bas-
lama yas1 iizerinde 6nemle durmaktadir. Ilkdgretimin ve ilkokuma yazma dgretimi-
nin dnemi burada ortaya ¢ikmaktadir ve yasam boyu 6grenme siireci ile devam et-
mektedir.

Okuma yazma 6gretiminde bireyin basaris1 ve becerisi onun gelecek yasamin-
da sosyal, akademik ve is hayatinda basarisin1 dogrudan etkileyecektir. Okuma yaz-
ma Ogretiminde amac bireyin sadece okuryazarlik seviyesine ulagmasi degil, oku-
duklarint anlamasi, yorumlamasi, zihninde yapilandirmasi ve giinliikk yasamina uy-
gulamasi boylece yasam boyu 6grenme siirecini ger¢eklestirmesidir.

Bu arastirmada ilkokula baslama yasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Bu
amagla 60-66 ay arasinda okula baglayan 6grenciler ile 66+ ay lizerinde okula basla-
yan Ogrencilerin ilkokuma yazma 6gretiminde ve okul yasantilari siirecinde Milli
Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen hedef kazanimlara erisi diizeyleri 6gretmen
goriislerine dayali olarak karsilastirilmistir.

Basta, calismam boyunca yardimlarini esirgemeyen, aragtirmamin baglangi-
cindan sonuna kadar bana yol gosteren, arastirmalarimda beni destekleyen, her asa-
mada titizlikle ve sabirla bana yol gosteren, kiymetli vaktini ayiran, ufkumu acan,
damismanim Yrd. Dog. Dr. Ali CICEK’e, degerli hocam Dog. Dr. Hiiseyin Hiisnii
BAHAR’a, ve Dog. Dr. Mehmet OZBAS’a,

Yiiksek Lisans egitimi almamda emekleri gecen ve bugiine kadar bana egitim
veren tim hocalarima,

Maddi, manevi her konuda yanimda bulunan, bana moral vererek destek olan,

bliylik fedakarlik yapan esime ve ¢cocuklarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yahya DURNA
Erzincan,2014
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OZET

Erzincan il merkezinde ve merkeze bagl ilge ve kdylerdeki 2012-2013 Egitim-
Ogretim Yilinda 60-66 Ay Arasinda ve 66. Ay Uzerinde Okula Kayit Yaptiran
1.S1mf Ogrencilerinin ilkokuma Yazma Dersi Ogretim Prograni Kazammlari ile
Okul Yasantilar1 Siirecinin Performans Yoniinden Ogretmen Goriislerine Dayali
Olarak Karsilagtirilmasini amaglayan bu arastirma genel tarama modelinde bir aras-
tirmadir.

Bu arastirma, ilkokuma yazma 6gretimi dersinde dgrencilerin MEB hedef ka-
zanimlarina ne derece ulastiklarini ve ilkokuma yazma 6gretimine baslamada hangi
ayin kritik donem oldugunu belirleyerek, 6gretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin
cocugun ilkokuma yazma dgretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar belirlemek boy-
lece ilkokuma yazma 6gretiminin etkililigini artirmak ve Tirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanan, 6grenmeyi yasam boyu siirdiiren bireylerin yetismesini saglamak
icin gereken Onlemleri egitimcilere sunmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin galisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ve 2013-2014
egitim 6gretim yilinda birinci sinif okutan ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ge-
¢en yildan birinci siif okutmus su anda ise ikinci sinif okutan Erzincan merkez ve
merkeze bagli kdy ilkogretim okullarinda gérev yapan birinci sinif Ggretmenleri
olusturmaktadir. Erzincan merkez ve merkeze bagl kdylerde toplam 841smif 6gret-

meni vardir. Sinif 6gretmenleri i¢in toplam 700 anket formu gonderilmis olup, yakla-
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stk 500 anket formu geri toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 348 siif 6g-
retmeni olusturmus ve bunlarin bir kismi 2012-2013 egitim 6gretim yilinda birinci
simif okutan 6gretmenlerden olusmus, bir kismi1 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
birinci siif okutan sinif 6gretmenlerden, bir kismi ise 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda ikinci sinif okutan ama gegen yil birinci siif okutan 6gretmenlerden olus-
maktadir. Tim egitim 6gretim yillarinda da birinci sinif okutan 6gretmenlerin sinif-
larinda 60-66 ay aras1 ve 66. ay ve lizerinde 6grenci bulunmasina dikkat edilmis ve
calisma grubu bu sekilde olusturmustur.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket teknigi kullanilmigtir. Konuya
iliskin 6gretmen goriisleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formuna verilen
yanitlardan saptanmistir. Arastirma verilerinin analizi i¢in SPSS 15 paket programi
kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, frekans, yiizde, aritmetik ortalama, t testi
ve anova kullanilmistir.

Arastirma sonucunda 60-66 ay arasi1 O0grencilerin egitim-6gretim yili sonunda
kazanimlara ulasamadig1 ancak 66 ay ve lizeri 6grencilerin hedeflenen kazanimlara
ulagsma diizeyinin ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma sonugla-
rina ve dgretmen goriislerine gore burada 6nemli olan farkl tilkelerde okula baglama
yaslar1 da kistas alinmali, ¢cocuklarin psikolojik ve fiziksel gelisimleri goz oniinde
bulundurulmali, okula baslama yasindan ziyade ilkokuma yazma ogretimine basla-
mada kritik donem goz Oniine alinmali, egitim ¢alisanlarindan, akademisyenlerden ve
ozellikle sinif 6gretmenlerinden goriisler alinmasi yoluyla okula baglama yasina degil
ilkokuma yazma Ogretimine baslama yasina kesin bir sinir getirilmelidir. Kesin bir
sinirdan anladigimiz her ¢ocugun tiim bilissel gelisimlerinin ve fiziksel gelisimlerinin
farkli olacagi diisiliniilerek bu baslama sinirinin ¢ocuklarin arasinda 6grenme alanlari
bakimindan u¢urumlar olusturacak ay veya yas araligi ile degil homojen siniflar sag-
lanabilecek ama herkesin istenilen hedef kazanimlara erisebilecegi 66 ay iizerinde
olan 6rnegin 69-72 ay gibi bir ay aralig1 belirlemektir. Okula baslama yas1 velinin
istegine diislincesine gore degismemelidir. Cocuk gercek anlamda tam okulda olmasi
gereken yasta okulda olmalidir. Boylece ne ezecek, ne ezilecek, programin gerisinde

kalmayacak ve psikolojik baski1 yasamayacaktir. Mutlu bir ilkokul ¢ag1 yasayacaktir.



Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin en ¢ok sorun yasadigi, sikayetgi ol-
dugu ve Ogretmenlere gore yanlis yapilan ve yanlis uygulanan kazanim ise “Biitiin
yazilarii egik bitisik yazi ile yazar.” kazanimidir. Okul yagaminin ilk yillarinda bii-
yiik ¢abalar ve ¢ok fazla zaman ve emek harcanarak 6gretilen egik bitisik yazi 6gren-
cilerin yapilandirmacilik programinda belirtildigi gibi hizli ve akici yazmasini sag-
lamiyor. Tam tersine bu yazi stiline sinif 6gretmeni tarafindan zorlanan 6grencinin
yazi yazmaktan uzaklasmasina neden oluyor. Egik bitisik yazi 6grencinin giinliik
yasamina gegmiyor ve sadece okul saatlerinde kisitli kaliyor. Sonug olarak 6grenci-
nin ilerleyen yagaminda yer almiyor.

Anahtar Kelimeler: Okula Baslama Yas1, Birinci Siif, ilkokuma Yazma Og-

retimi, Kazanim.

Vi



COMPARING 1°" GRADERS’ LITERACY COURSE EDUCATION
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ABSTRACT

This research is a general survey model which aims to compare 1% Graders’
literacy course education program acquisitions who enrolled in primary school at
2012-2013 academic years at Erzincan province centre and towns and villages
contingent on Erzincan between 60-66 month-old and above 66-month-old who
enrolled in primary school with their school lives’ process on performance aspect as
being predicated on teachers’ opinions.

This research has importance in terms of how far students reach Ministry of
National Education target acquisitions at literacy course and determine problems
which teachers, students and parents come across during starting to teach to read and
write by indicating which month is the critical period; thus, to improve activity of
teaching how to read and write and in respect to teachers to supply individuals to use
Turkish properly, effectively and well then continue lifelong learning.

Research workgroup forms from 1% Grades teachers who designated to
Erzincan province center and villages’ primary schools have taught 1% Graders at
2012-2013 academic years and teach 2" Graders whom passed the class the previous
year at 2013-2014 academic years. There are 841 class teachers in Erzincan city
centre and villages. 700 questionnaire forms are sent to the class teachers, 500 of the
forms are recollected. Research workgroup is formed by 384 class teachers. Some of
these teachers have taught 1% Graders at 2012-2013 academic years. Some of them

have been teaching 1* Graders at 2013-2014 academic years and some of them have
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been teaching 2™ Graders this year, yet they have taught 1% Graders the previous
academic year. It is paid attention that there are 60-66-month-old students and 66-
month-old and above at all academic years in 1% Grade classroom teachers and then
workgroup is formed in this way.

Questionnaire method is used as data collecting mean in this research.
Teachers’ opinions related to the topic are arranged from responses to the
questionnaire form which is developed by the researcher. SPSS 15 package program
is used for data analysis of the research. Frequency, percentage, arithmetical average,
t test and anova are used to analyze data.

As a result of the research, 60-66-month-old students have not gained
acquisitions at the end of the academic years, yet it is reached that students who are
66-month-old and above students’ acquisitions level is quite high. According to
research results and teachers’ opinions, it is important that starting schooling age in
different countries ought to be laid down as a criterion. Children’s physical and
physiological development should be regarded. Critical period should be taken in
consideration at teaching how to read and write instead schooling age. Age of
starting to teach how to read and write should be limited instead of limiting age of
schooling by taking opinions of academicians and especially class teachers into
consideration. As we understood from specific limit is that each child has his/her
own physical and cognitive development; thus, students should not be divided into
categories as their birth months and years. Classrooms should be formed as
homogeneous. Each student should reach desired acquisitions and they should be 66-
month-old and above such as 69-72-month-old range. Starting schooling age should
not depend on parents’ ideas. Child should be at school at the age of schooling age in
real terms. Thus, students will not be put upon, hold down and they will not keep
behind the curriculum, will not be affected physiologically. They will have a happy

primary school age.
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According to research results, teachers come across problems at ‘All writings
are written as script.” acquisition. Script and italic writing which much effort and
time is put on do not support quick and fluent writing as stated in constructivist
program. On the contrary, student who pushed to write italic draws away to write.
Italic and script writing cannot be used on a daily life and this stays limited only
during the school. Hereby, script and italic writing do not take place students’
oncoming life.

Keywords: Schooling Age, School Starting Age, 1% Grade, Teaching Literacy,
Acquisition.
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. GIRIS

Insanlar1 ge¢miste ve gelecekte dzgiir kilan okuma, ufkumuzu genisleterek bi-
zi bilgisizlikten ve yanlis inanglardan korur. Okuma bizi degistirir bizler ise kisili-
gimizi gelistirir ve ¢cevremizi degistiririz ve her baktigimiz olayi, durumu veya nes-
neyi farkli bir bakis agisiyla yorumlariz. Her yorumladigimiz olaya kendi kisiligi-
mizden bir damga vurarak tekrar yazabiliriz ve yazdiklarimizi okuyan bireylerde
ayni islemleri gerceklestirerek devam eder. Bu siire¢ birikimli olarak ilerler ve son-
suza kadar devam eder. Diinyadaki tiim milletler bireylerini en iyi sekilde okuryazar
hale getirme ugrasist igerisindedir. Ciinkii iyi bir okuma becerisi kazanmis birey
dgrenim hayat1 boyunca basarili olur. Is ve mesleginde ilerlemede, bos zamanlarini
degerlendirmede okuma 6nemli bir yere sahiptir.

Okuma, sozciiklerin, duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kav-
ranmas1l ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okumayi uzmanlar,
yazili bir metni gozle izleyip anlamin1 kavramak, gerekirse seslendirmek olarak ta-
nimlamaktadir. Okuma iglemi, géziin, ses organlarinin ve zihnin iyi bir sekilde uyum
icinde caligmasina baghidir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin en 6nemli pargalarindan
birisi okuma egitimidir. Yazar ile okuyucu arasindaki bag okuma yoluyla kurulur.*

[k smiflarda iyi okuma aliskanli1 kazanmamis kisinin anlatimi da zayif olur.
Ileri smiflarda materyallerden geregi kadar yararlanamaz. Okuma &gretimiyle gocuk,
sadece okulda degil, sosyal hayatta da yararlanacagi bir beceri kazanmis olur. Gii-
nlimiiz insanlar1 gazetelerden, dergilerden ve her tiirlii kitaptan, c¢esitli kaynaklardan
bilgi edinebilmek i¢in okumak zorundadir.?

Gelismis toplumlarda okuryazarlik orani {izerinde ©6nemle durulmaktadir.
Okumanin diger yonii de giiniimiiz bireylerini duygu bakimindan gelistiren bir faali-
yet olmasidir. Biitiin bu imkéanlardan yararlanabilmek i¢in iy1 bir okuma aliskanligi-

nin kazanilmis olmasi gerekmektedir.

'William Scott Gray; “Okuma Ve Yazma Ogretimi”, Ceviren Nejat Yiizbasiogullari, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul, 1975.
’Handan Sar1, “Simf Ogretmenlerinin Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar”,

Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Beyken Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.



Yazma 6gretiminin en 6nemli ilkesi yazi yazdirmaktir. Yazma ise, duygulari-
miz1, duyduklarimizi, diislincelerimizi, tasarladiklarimizi ve yasadiklarimizi yazi ile
anlatmaktir. Yazma da konusma gibi bir ifade yoludur. Fakat ondan farkli bilgi ve
beceriler gerektirir. Ogrencilerin, istenilen bir konuda uygun bir sekilde yazabilmele-
ri, konugma ve diisiinme yetilerine baglidir. Yazma becerisi dort temel dil becerisi
zincirinin son halkasidir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerileri
arasinda yer almaktadir. Yazma becerisinin bu temel dil becerileri zincirinin son
halkasinda olmasinin nedeni ise bireyin kurallarina uygun bir yazi yazma becerisine
sahip olmanin 6ncelikle okuma, okudugunu anlama ve anlatma becerisine sahip ol-
masini gerektirmektedir. Yazma 6gretiminde, yazmay1 gerektiren biitiin ¢aligmalarin
Ozenilerek yapilmasi gerekmektedir. Yazma becerisi yazi yazdirilarak kazandirilabi-
lir.?

Kisacasi, okuma-yazma 6gretimi, ¢ocugun anadilindeki sesleri dnceden bilme-
digi harflerle eslestirmesi yoluyla 6grenmesi sonucu bu harflerden heceler olustur-
masi, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak metinleri okuma se-
viyesine ulagmasi, sonrasinda ise duygu, diisiince, fikir ve isteklerini yaziyla anlatma
yetenegini kazanmasidir. Ancak yapilandirmaci yaklagim ile birlikte okuma ve yaz-
ma siireci birbiriyle i¢ i¢e ve baglantili olarak ilerleyen asamali ve birikimli bir sii-
rectir. Bu siirecin gerceklesmesi i¢in ¢ocugun belirli bir olgunlagma seviyesine ve
hazirbulunusluk seviyesine ulagmis olmas1 gerekir.

Ogrenci hangi diizeyde egitim siirecine girmis olursa olsun kazanmasi gereken
davraniglar i¢in hazir olma durumunda bulunmasi gerekir. Hazir olma durumu 6g-
rencinin, bazi 6gretim hedeflerine gore yeterlilik durumudur. Baz1 kaynaklar hazir
olma terimi yerine hazirbulunusluk terimini kullanirlar. Hazir olma ya da
hazirbulunusluk ¢ogu kez olgunlasma ile karigtirllmaktadir. Olgunlagma genel an-
lamda biyolojik gelismeyi isaret etmektedir. Olgunlasma biyolojik olarak gelismeye
isaret ederken hazirbulunusluk 6grencinin egitim pazarma getirdigi 6zelliklerin tii-

muddr.

*Firdevs Giines, Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi, Ocak Yaymlari, Ankara, 1997.



Yani yeni bir 6grenme i¢in gerekli olan 6zelliklerin tiimiidiir. Bundan dolay1
hazirbulunusluk olgunlagma, biiyiime, motivasyon, 6n 6grenme, ilgi, tutum, yetenek,
saglik durumunun elverigli olmasi gibi 6zellikleri igerir ve tiim bunlarin hepsini kap-
sar.

Fidan’a gore olgunlagma bireyin dogustan getirdigi potansiyelin yasantilardan
yani 6grenmelerden bagimsiz olarak kendiliginden ve zamanla ortaya ¢ikmasidir.
Yani olgunlasma da temel etken kalitim ve zamandir. Bundan dolay1 olgunlasma
O0grenme ile ortaya konulamaz. Kendi kendine gergeklesir. Tiim bu etkenlerden do-
lay1 cocugun erken ya da geg yasta okula baslamasi biiyiik 5nem tasimaktadir.*

flkokuma ve yazma &gretimi cocugun okula gelmeden &nce, yani okuloncesi
dénemde, hem biyolojik (olgunlagma), hem bilissel (ilkokuma ve yazma 6gretiminin
gerektirdigi diizeyde 6n bilgi ve beceri), hem de duyussal (6grenme istekliligi ve
giidiisii) 6n yeterliklere sahip bulunmas: gerekir. Ornegin; belli bir kas sinir gelisim
giici kazanmadan c¢ocuk kalem tutma, belli bir beyin ve zihin gelisim ve olgunlugu
kazanmadan da yazilar1 okuma ve onlardan anlam g¢ikarma basarisint gosteremez.
Benzer sekilde ¢ocuklarin ilkokuma ve yazma 6gretiminde basarili olabilmeleri on-
larin ileri diizeyde 6grenme giidiisiine (6grenme istek ve arzusuna sahip olmalariyla
miimkiindiir.

Cocugun yasam boyu 6grenme donemine ilk adimini attig1 birinci sinif hem
¢ocuklarimiz igin hem de velilerimiz i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii aile egi-
timini aldiktan sonra okula baglayan ¢ocugun kimligi, karakteri ve tutumlar: birinci
smifta 6gretmeninin modelliginde sekil alir ve gocugun karakter yapisinin iskeleti
yani omurgasi olusur. Bu siirecte 6gretmenler ve veliler gocuklara her agidan destek
olmalidir. Ancak yeterli fiziksel olgunluga ulasmamis, gerekli hazirbulunusluk sevi-
yesini yakalayamamis bir 6grencinin bu siirecte basarili olmasin1 beklemek dogru
degildir. Iste bu nedenle okula baslama yas1 egitim sistemimizde biiyiik 6nem tasi-

maktadir. Eger uygun kritik donemde ¢ocugu okula baslatamaz, ¢ocugun bedensel,

*Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim Yayinevi, Istanbul, 1998.

5Siileyman Celenk, llkokuma- Yazma Programi ve Ogretimi, Am Yayincilik, Ankara, 2007.



zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim donemlerine uygun bir egitim 6gretim yapil-
mazsa ne kadar emek ve zaman harcanmis olursa olsun istenilen hedef davraniglar
yani hedef kazanimlar1 tam anlamiyla kazandiramayiz.

2012-2013 egitim Ogretim yilinin baslamasiyla birlikte 66 ayin1 doldurmus ¢o-
cuklarin ilkokula baglamasi kanunla zorunlu hale getirildi. 60 ve 65 ay arasindaki
cocuklar ise velilerinin istegi dogrultusunda okula baglayabilecek ancak 66 ayini
doldurmus olan c¢ocuklarin okula baglamak i¢in heniiz hazir olmadiklar1 yoniinde
doktor raporu alinabilirse bu ¢ocuklarin okula baslamasi bir yil ertelenebilecektir.
6287 sayili kanun dncesinde, 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 3. madde-
si ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nin 15. maddesi uyarmca (Eyliil ay1 sonu
itibartyla) 69-80 aylik ¢ocuklarin ilkdgretime kaydinin yapilmasi esasti. Buna rag-
men bedenen ve zihinsel olarak gelismemis ¢ocuklarin kaydi velinin istegi dogrultu-
sunda bir y1l ertelenebiliyordu. Kamuoyunda ¢ok tartisilan ve “4+4+4 Egitim Siste-
mi” olarak bilinen yasal diizenleme, ardindan bu Yonetmelik’teki 21 Temmuz 2012
tarihli degisiklikle Eyliil ay1 sonunda yas1 60-66 ay arasindakilerden velisinin yazili
istegi bulunan ¢ocuklar ve 66 ay1 doldurmus ¢ocuklarin dogrudan ilkokula kayde-
dilmesi giindeme gelmistir. Ailelerin ve egitimcilerin karsi ¢ikmasi lizerine bilindigi
gibi Milli Egitim Bakanlig1 ve sonra da Saglik Bakanlig: tarafindan 66-72 aylik ¢o-
cuklarmi okula géndermek istemeyen aileler igin konunun “tanil’” doktor raporu ile
¢ozlimlenmesi yolu gosterilmistir.

30/03/2012 tarihli ve 6287 sayil [Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanun-
larda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanuna gore;

9 Mayis'ta yayimlanan 2012/20 sayili ve "12 Yillik Zorunlu Egitime Yo6nelik
Uygulamalar" konulu genelgede, 30 Eyliil 2012 itibariyla 66 ayin1 tamamlayan ¢o-
cuklarin ilkogretime kaydinin yapilacagi belirtildi. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
66 ve 80 aylik cocuklarin kaydinin yapilmasinin 6nii agilmis oldu. Yonetmelikte
belirtildigi lizere 65 aya kadar olan ¢ocuklarin kaydinin velinin istegi {izerine yapil-
mast planlanmis olsa da 60-65 ay arasindaki cocuklarin kaydi e-okul {izerinden ya-
pilmis oldu. 60-65 aylik 6grencilerin ilkokula yonlenmesiyle birlikte derslik sikintisi
ortaya ¢ikmis ve 1. smiflarda sinif mevcudu ortalamanin tlizerine ¢ikmistir. Derslik

sikintis1 ve sinif mevceudunun artmasi nedeniyle okul yonetimleri, velileri 6grencile-



rini okul dncesi egitime kayit yaptirmaya yonlendirmistir. Bu durumda ise anaokulu
kontenjanlar1 dolmustur ve anaokullarinda ki iicret dolayisiyla veliler iicretsiz olan 1.
sinifa kayit yaptirmayr degerlendirmeye almistir. 2010-2011 yilinda okula baslayan
Ogrenci sayisi yaklasik olarak 1,3 milyon iken 2012-2013 egitim Ogretim yilinda e-
okul iizerinde kaydi yapilan 6grenci sayist 2,3 milyona ¢ikmistir. Bu durum bazi
sehirlerde derslik yetersizliginden dolayr mevcut derslik basina diisen 6grenci sayini
75 6grenciye kadar ¢ikarmistir. Kanunda belirtildigi tizere 66 ayini doldurmus ama
okula gitmek istemeyen 6grencinin durumu saglik raporu ile belirtilmedigi siirece de
okula gitmedigi her giin i¢in velisine 15 TL para cezas1 uygulanacaktir.

11/4/2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirlige gi-
ren 30/3/2012 tarihli ve 6287 sayil1 Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlar-
da Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile birlikte zorunlu egitim siiresi 8 yildan 12
yila ¢ikarilmis ve bazi yeni uygulamalar giindeme gelmistir. Boylece;

Zorunlu egitim 4 y1l siireli ilkokul, 4 y1l siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egi-
timini kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siiflar)
ilkokul, ikinci 4 y1l (5, 6, 7, 8. siniflar) ortaokul ve tigiincii 4 y1l (9, 10, 11, 12. simif-
lar) ise lise seklinde isimlendirilecektir.

[lkokullar ile ortaokullara ilkdgretim veya ilkogretim kurumlari, liselere ise or-
tadgretim veya ortadgretim kurumlari denilmeye devam edilecektir.

Veliler, okul yonetimleri ve miilki amirler ilkdgretim 6grencilerinde oldugu
gibi ortadgretim 6grencilerinin de okula devamini saglamakla ytikiimliidiirler.

2012-2013 egitim ve dgretim yil1 i¢in, 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 ayini
tamamlayan tiim ¢ocuklarin okul kayit islemleri e-okul sistemi lizerinden merkezi
olarak yapilacaktir.

60-66 ay arasindaki ¢ocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden
hazir oldugu anlasilanlarin ilkokula devamlar1 saglanacaktir. Diger 6grenciler okul

Oncesi egitime yonlendirilecektir.



[Ikdgretime baslama yasi denilince ¢ogumuzun aklina direkt olarak okuma-
yazmay1 6grenme yast gelir. Elbette 6grenmenin daha kalici oldugu belli donemler
vardir. Bu belli donemlerde bireyin belirli 6zellikleri 6n plana ¢ikar. Belirli 6zellikle-
rin 6n plana ¢ikt181 bu asamalara donem denir. Ilgili davranislarin kazanilmas1 gere-
ken, kazanilmadiginda telafisi ¢ok zor olan veya miimkiin olmayan gelisim donemi-
ne ise kritik donem denir. Bireye yasaminin kritik donemlerinde gerekli ¢evresel
uyaricilar saglanmadiysa, belirli donemlerde 6grenme imkani verilmediyse gelisim
yavaslayabilir ya da tamamen durabilir. Cocugun gelisim ve 6grenme siirecinde ka-
sitht olarak belirli bir plan ve program siirecinde karsilagsmasi gereken ¢evresel uyari-
cilarla yiizlesmesi ve bu gevresel uyaricilarin uygun kritik donemde yapilmis olmasi
cocugun gelisimini ve 6grenmesini biiyiik oranda etkileyecektir. Tiim bunlar aras-
tirmamizin amag¢ ve Onemini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilkdgretim birinci sinif Tiirkge dersi kazanimlari incelenmis ve O6grenme alanlari
tizerinde durulmustur.

[Ikogretim birinci siif Tiirkge dersi kazanimlari toplamda bes temel 6grenme
alanindan olusmaktadir. Bunlar;

1. Ogrenme alani: Dinleme

2. Ogrenme alani: Konusma

3. Ogrenme alani: Okuma

4. Ogrenme alani: Yazma

5. Ogrenme alan1: Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu ’dur.

Bu bes temel alani esas alarak Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
ilkokuma ve yazma 6gretimi ve Tiirkge 6gretimi yapilandirmaci yaklagima dayan-
maktadir. Glinlimiizde ki gelismeler ve bireylerin gelecegini belirlemesindeki temel
etken kendilerine aktarilan bilgiyi aynen kabul etmek yerine, bu bilgiye kendi yo-
rumlarim katmalari, daha dnceden 6grendikleri ile baglantilar kurmalar, bilgiyi ez-
berlemek yerine bilgiyi yorumlamalari, bu bilgiden hareketle yeni bilgiler iiretmeleri
ve tiim bunlar1 kendi zihinlerinde igsellestirmeleri, tiim bunlar sayesinde bu bilgiyi
giinliik yasamlarina tatbik etmeleri ve bunu 0miir boyu 6grenme ile siirdiirmeleri

beklenmektedir. Burada amag 6gretimden ziyade 6grenmenin gergeklesmesidir.



Yapilandirmaci yaklagimin temelinde ilkokuma ve yazma 6gretimi ile Tiirkce
ogretiminde 0grenme alanlari bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Ciinkii 6grenme ve
beceri gelistirme asamalarinda dilin biitiin asamalarindan faydalanilmaktadir. Din-
leme, okuma ve gorsel okuma ile edinilen bilgiler siralama, siniflama, iliskilendirme,
sorgulama, analiz, sentez yapma, degerlendirme ve son olarak konusma ve yazma
islemlerinden gegcirilerek zihinde igsellestirilir ve anlamlandirilir. Beceri agamasinda
ise bilgi, uygulama bilgisi ve uygulama asamalar1 yer almaktadir. Ogrenci ilk olarak
gelistirilmek istenen becerinin bilgisini 6grenir. Daha sonra beceriyi uygulama bilgi-
lerini 6grenir. Uygulama bilgileri, becerinin nasil yapilacagini igeren siire¢ bilgile-
riyle hangi durumlarda ve ne zaman kullanilacagini i¢eren kosul bilgilerini igermek-
tedir. Biitiin bunlardan sonra 6grenci uygun yer, zaman ve sartlarda bilgiyi kullanir
veya uygular. Boylece 6grenilenler yasamin i¢inde kullanilmis olur.

A. Problem

Arastirma problemi Erzincan ilinde, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda 60-66
Ay Arasinda ve 66. Ay Uzerinde Okula Kayit Yaptiran I.simf dgrencilerinin
ilkokuma yazma dersi 6gretim programi kazanimlari ile okul yasantilari siirecinin
performans yoniinden 6gretmen gorilislerine dayali olarak karsilastirilmasidir. Bu
ama¢ dogrultusunda hazirlanan anket sorulart Milli Egitim Bakanligi Talim ve Ter-
biye Kurulu’nun 17.06.2009 tarih ve 72 sayili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzundaki Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Ilkdgretim Birinci
Siif Kazanimlar1 béliimiinden alinmastir.

B. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci Erzincan ilinde, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda 60-66
Ay Arasinda ve 66. Ay Uzerinde Okula Kayit Yaptiran 1.simf dgrencilerinin
ilkokuma yazma dersi 6gretim programi kazanimlari ile okul yasantilari siirecinin
performans yoniinden 6gretmen goriislerine dayali olarak karsilastirilmas1 sonucun-
da 6grencilerin hedeflenen kazanimlar1 ne oranda gerceklestirdigini tespit etmektir.

Bu amagla cevap aranan arastirma sorular1 sunlardir:



Ogretmen goriislerine gdre 60-66 ve 66+ grup dgrenciler igin;
a) Dinleme
b) Konusma
¢) Okuma
d) Yazma
becerileri bakimindan karsilastiklar: giicliikler ve daha basarili olduklar1 alanlar ne-
lerdir?
Ogretmen gériislerine gore 60-66 aylik grup ile 66+ grup 6grenciler arasinda;
1) Dinleme becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2) Konusma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?
3) Okuma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?
4) Yazma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?
C. Arastirmanin Onemi
2012-2013 egitim 6gretim yili ile birlikte 60-66 ay arasinda ki 6grenciler ve
66. aymi tamamlayan 6grenciler okula baslamistir. Bir 6nceki egitim 6gretim yilinda
ise kanuna gore 72 ayini dolduran 6grencilerin okula kaydi yapilmaktaydi. Kanunda
yapilan bazi degisiklikler ile bu sinir ilk 6nce 69 aya ¢ekilmistir ve son olarak yayin-
lanan genelgeyle birlikte 66. aymi tamamlayan 6grencilerin zorunlu kaydi kesinles-
mistir. 60-66 ay arasindaki ¢ocuklarin kaydi ise veli iznine baglanmigtir. Ancak bir-
cok veli ne yapacagini bilememis bu velilerden bazilar1 ¢cocuklarini okula yazdirir-
ken bazilar1 aynm aydaki ¢ocuklarinin kaydini yaptirmamis, bu duruma kendince ¢a-
reler bulmus, doktor raporu yoluyla cocugunun fiziksel ve psikolojik olarak okula
baslamaya uygun olmadigina dair rapor alma yoluna gitmistir. Bu se¢enegi uygula-
yan veliler sadece 60-66 ay arasinda ¢ocugu olan veliler degildir. 66. ayin1 doldur-
mus olan ¢ocugunu okula bu gibi nedenlerden dolay1 gondermek istemeyen velilerde
doktor raporu yoluyla ¢ocugunun kaydini yaptirmamistir. Bu durumda ayn1 aydaki
Ogrencilerin bazilar1 okula devam ederken bazilar1 devam etmemistir. Bu durum
veliler, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda kafa karisikligina neden olmustur. Ayrica
alinan rapordan haberdar olan 6grencilerinde kendilerine olan 6z glivenleri sarsilmis-
tir. Daha 6nemli bir sorun ise ayni sinifta bulunan ¢ocuklar arasinda ki ay farkidir.

Bazilar1 62 aylikken bazilar1 66 ay, bazilar1 68-69-70 ayliktir. Bu uygulama ise veli-



lerin tepkisine neden olmustur. Ciinkii veliler ay olarak kiigiik olan kendi ¢ocuklari-
nin iyi bir egitim alamayacagina, smnif ortalamasinin gerisinde kalacagina ve
ilkokuma yazmay1 tam olarak 6grenemeyecegine yada 6grenmekte ge¢ kalacagina
inanmislardir. Aslinda inanmaktan ziyade siirecin ilerlemesiyle birlikte buna sahit
olmuslardir. Ayrica siniflar arasinda derece farki olusmaya baslamis iyi 6grencilere
(66 ayin1 tamamlayan veya daha biiyiik olanlar) iyi 6gretmenler verildigi gibi soy-
lemlere neden olmustur. En 6nemli sorun ise 0gretmenlerin 66 aydan kiigiik olan
cocuklara hedeflenen kazanimlar1 kazandirmada ¢ok zorlanmalar1 ve bu 6grencilerin
simifin gerisinde kalmasi olmustur. Bazi 6gretmenlerimiz bu ¢ocuklarin ilkokuma
yazma Ogretimi icin heniiz kritik doneme gelmedigini bu sekilde egitim 6gretimin
aksayacagini sdylemislerdir. Ayrica baska bir sorun daha vardir ki ayn1 ayda olmasi-
na ragmen bazi veliler doktor raporu ile ¢ocuklarint okula kayit yaptirmamis bazilar
yaptirmistir. Bu durumda ayni ayda olmasina ragmen okula baslayamayan diger ¢o-
cugun velisi de acaba ben ¢ocugumun Omriinden bir yil ¢aliyor muyum, akranlari
arasinda onu bir y1l geride mi birakiyorum, acaba kayit yaptirsam basarili olur muy-
du gibi sorular olugmustur. Kisacas1 bu durum kamuoyunda giindemi olduk¢a mes-
gul etmistir. Ogretmenler, dgrenciler ve veliler aradiklar1 sorulara tam olarak bir
yanit bulamamustir. Ogretmenler ilkokuma yazma dgretiminde kritik doneme vurgu
yapmis ve hedef kazamimlar1 6grencilerin alamayacagi konusu iizerinde durmus.
Veliler ise ¢ocuklarinin okula baslama yasindaki bu kargasaya bir anlam verememis-
tir. Tiim bu karigikliklar 6zelliklede ayni ayda olmasina ragmen okula baglayamayan
ama kendi mahallesindeki baska bir cocugun okula basladigini bilen ¢cocuklarin ben-
lik algisinda olumsuz iz birakmustir.

Baz1 okullarimizda ise 6grencilerimiz aylara gore derece siniflarina alinmustir.
Ornegin 60-62 aylik dgrenciler bir sinifa, 63-66 ayliklar baska bir smifa ve 66 aydan
biiyiikler baska bir sinifa alinmistir. Ancak bu durum okul mevcudu kalabalik okul-
larda yapilabilmistir. Ciinkii okul mevcudu az olunca gruplar olusmamis ve siniflar
farkli aydaki 6grencilerden olugsmustur. Aylara gore derece siniflarindaki 6gretmen-
lerin hedeflenen davraniglari kazandirma hizlarinin birbirinde ¢ok farkli oldugu asi-
kar olup amaglarimizdan biri de bunu ispatlamaktir. Farkli aylardaki 6grencilerle

olusturulan siniflardaki 6gretmenlerimiz ve 66 aydan kiiciik aylara gore derecelendi-



rilmis siniflar1 okutan Ggretmenlerimiz egitim ogretim programini siirekli geriden
takip etmek zorunda kalmistir. Hedeflenen kazanimlari hedeflenen zamanda vere-
memislerdir. Gorsel sanatlar, miizik gibi bazi derslerin yerine ilkokuma yazma 6gre-
timine agirlik vermisler, daha fazla zaman, daha fazla emek harcamiglar ama gerekli
ilerlemeyi gerekli zamanda gosterememislerdir.

Biitiin bu durumlar g6z 6niine alindiginda bu ¢alisma ile amacimiz tiim bu kafa
karigikliklarinin ortadan kalkmasina yardimei olmaktir. Cocugun ilkokuma yazma
ogretiminde kritik doneme yaklasik olarak hangi ayda girdigini tespit etmektir. CO-
cuklarin okula baglama yasina getirilen sinirin degerlendirilmesi yoniinde 2012 2013
egitim 6gretim yili boyunca bu 6grencilerimizi okutan 6gretmenlerimizin goriisleri-
ne bagvurarak bu konuyu aciklig1 kavusturmaktir.

D. Varsayimlar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, anketi samimiyetle cevapladiklar
varsayimindan hareket edilmistir ve anket maddelerinin Milli Egitim Bakanlig1 Ta-
lim ve Terbiye Kurulu’nun 17.06.2009 tarih ve 72 sayili ilkdgretim Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzundaki Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Ilkdgretim
Birinci Smif Kazanimlar1 boliimiinden alinmis olmasi nedeniyle anket sorularinin
amacimiza tam olarak hizmet ettigi varsayimindan hareket edilmistir. Ankete alinan
maddelerin ilgili alan1 temsil ettigi varsayimindan hareket edilmistir.

E. Sinirhliklar

Bu aragtirma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 1. simif okutan ve 2013-2014
egitim O6gretim yilinda 1. ve 2. smif okutan Erzincan ili sinirlart igeresinde anket
uygulamasina katilan smif 6gretmenleri ile sinirlidir.

F. Tanimlar

Okuma: Bir konuyu 6grenmek igin yaziya gegirilmis bir metni sessizce ¢o-
ziimleyip anlama ya da ayni1 zamanda seslere ¢cevirme isidir.° Basili ya da yazil ke-
limeleri duyu organlart yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumla-

madir. Zihinsel ve diisiinsel bir edinimdir.”

6Feyzi Ulug, Okulda Basart, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2000, s.30-31.

’Emin Ozdemir, Elestirel Okuma, Bilgi Yaymevi, Istanbul, 2002, 5.30,31.

10



Egitim: Birey ile onun yasadig: sosyal cevre arasinda olusan bir siirectir.®

Ogrenme: Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere at-
fedilmeyecek, yasant: iiriinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel dav-
ranistaki nispeten kalici izli degismedir.’

flkokuma Yazma Ogretimi: flkokuma yazma dgretimi, harflerin gbriiliip ta-
ninmasimin son asamasindan sonra, mekanik olarak onlari seslendirmeyi igeren sii-
recten Gte bir seydir. Bu siireg, harf, kelime, ciimleyi tanima ve bir biitiin olarak
metni anlamlandirmay: iceren karmasik bir siirectir.'® ilkokuma yazma Sgretimi,
Ogrencinin, okula baglamadan 6nce kazanmis oldugu konusma, dinleme, izleme ve
anlama becerilerinden hareketle, 6grenciye stirekli kullanabilecegi okuma ve yazma
egitimine iliskin temel bilgi ve becerileri kazandirmak olarak tamimlanabilir.™*

Okul Oncesi Egitimi: Cocuklarin bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zi-
hinsel ve dil gelisimlerine yardimci olan, onlari ilkokula ve gelecekteki toplumsal
yasama hazirlayan bir siiregtir.’* Okul Oncesi Egitimi, dogumdan, zorunlu egitim
yasina kadar, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri g6z
Ontine alinarak, ¢ocuklarin saglikli bir bigimde fiziksel, duygusal, dilsel, sosyal ve
zihinsel yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratici
yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, cocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi,
ebeveyn ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitim diye de tanimlayabiliriz.

Kritik Donem: Bu belli donemlerde bireyin belirli 6zellikleri 6n plana ¢ikar.
Belirli 6zelliklerin 6n plana c¢iktigi bu asamalara donem denir. Ilgili davranislarin
kazanilmasi gereken, kazanilmadiginda telafisi cok zor olan veya miimkiin olmayan

gelisim donemine ise kritik donem denir.

8Kamuran Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, Yargic1 Matbaasi, Ankara, 1998, s.13.

9NuraLy Senemoglu, Gelisim Ogrenme Ve Ogretim (Kuramdan Uygulamaya), Gazi Kitabevi, Ankara,
2002, s.13.

%perihan Uniivar, Kazim Celik, [lkégretimde Etkili Ogretme Ve Ogrenme Ogretmen El Kitabi-
Ilkokuma Yazma Ogretimi, Milli Egitim Bakanhig Yayinlari, Burdur, 1999, s.1.

“Necati Cemaloglu, [lk Okuma Yazma Ogrenimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2000, s.3.

Adalet Kandir, “Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi Egitim Kurumlarinn Yeri Ve Onemi” Milli Egi-
tim Dergisi, 2001, s. 151.
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. KURAMSAL AGIKLAMALAR VE iLGiLi
ARASTIRMALAR

A. Kuramsal Agiklamalar

1. ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemi
Cagimizda toplumlar teknolojik, ekonomik ve yapisal degisim siireci igerisin-

dedirler. Degisime yol acan temel etkenlerden biri de bilgidir. Hizla gergeklesen
degisim ve gelisime uyum saglamak, bilgiye ulasmak ve bilgiyi tiretmekle olanakli-
dir. Bilgiye ulagmanin yolu ise okuma ve yazmadan ge¢mektedir.

Gelecek kusagin yetismesinde ilkokuma yazma 6gretimi biiyiik nem tagimak-
tadir. Okuma yazma, bir yandan insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan
yeni kusaklara aktarmaya yararken, 6te yandan yasayan kusaklar arasinda 6nemli ve
son derece etkili bir anlasma aracidir.®®

[lkokuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Ilkokuma
yazma yalniz Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde de basariya yon veren bir egitim
stirecidir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerinde yorumlayan, sozli ve
yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin tiim okul yasaminda basarili olacagi bir
gercektir.'* ilkokuma yazma 6gretiminde amag, bilimsel yontem ve tekniklerle, ¢o-
cuga psikolojik yapisina uygun, dogru, hizli, anlayarak ve elestirerek okuma ve
yazma aliskanlig1 kazandirmaktir.™

Avrupa Komisyonu yasam boyu 6grenme hakkindaki bildirisinde ozellikle
okuma yazma, matematik ve 6grenmeyi 6grenme gibi temel becerilerin kazandiril-

masina ve gelistirilmesine oncelik vermistir.

13Feyzi Oz, Uygulamal llkokuma Yazma Ogretimi, Am Yayincilik, Ankara, 1999, s.1.

14Siileyman Celenk, llkokuma-Yazma Ogretimi, Maya Akademi Yayinlar1, 1999, s.89.

> Cavit Binbasioglu, [lkokuma Yazma Programi ve Ogretimi, Egitimde Yansimalar: VIII Yeni IIkog-
retim Programint Degerlendirme Sempozyumu, 2005, 5.124.

Mustafa Damar, “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giicliiklerle Ogretmen Nitelikleri Ara-
sindaki Iliski”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
si, 1996, s.7.
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Bu temel becerilerin kazandirilmasi, Tiirk Egitim Sistemi’nin bir problemidir.
Milli Egitim Bakanlig1 ve ¢esitli sivil toplum oOrgiitlerinin c¢abalari ile baslatilan,
Ulusal Egitime Destek Kampanyas1 ve Haydi Kizlar Okula! Kampanyasi'na karsin
resmi rakamlara gore iilke niifusunda okuma yazma bilmeyenlerin orani %12.7°dir.*°
Oysa gelisen ¢aga uyum saglayabilmek ve yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirebil-
mek i¢in yapilacak en 6nemli ¢alisma okuma ve yazma egitimidir.

2. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Okuma yazma 0gretimi 6grencinin gelecekte 6grenecegi bilgi ve beceriler i¢in
temel olusturmaktadir. ilkokuma ve yazma &gretiminin genel amaci; dinleme ve
konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca kulla-
nacagl okuma yazma temel becerisini edindirmektir. Okuma ve yazma becerisi ¢o-
cugun giinliik yasaminda yasamin geregi olarak karsisina ¢ikan ve onun dmiir boyu
kullanacagi bir beceridir. Bu beceri sayesindedir ki giinliik yasantimizda birgok isi-
mizi kolayca halledebiliriz."’

Okuma yazma 6gretiminde 6gretmenin dikkat etmesi gereken en dnemli nok-
talardan biri de uyguladig egitim 6gretim etkinliklerinde 6grencilerin seviyeleridir,
onlar i¢in en uygun olan etkinliklere yer vermek, her 6grenciyi kisisel 6zellikleri ve
yetenekleri dogrultusunda degerlendirmektir. Okuma yazma etkinligi sadece Tiirkce
dersinde degil, biitlin derslerde basarinin temelini olusturacak olan énemli bir egitim
etkinligidir. Bu yilizden 6gretmenlerin uyguladiklart etkinliklerde 6grencilerin geli-
sim 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmasi gerekmektedir.'®

Tiirkge Ogretim Programi’nin yapisi; genel amaglar, temel beceriler, dgrenme
alanlar1, kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan olusmaktadir. Tiirk¢e 6gretiminin
amact, Tirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grenci-

lerin;

16http://www.die.gov.tr/tkba/english- TKBA/t098.xls

17Sﬁleyman Celenk, Etkinlik Temelli [lkokuma ve Yazma Ogretimi, Morpa Kiiltiir Yaynlari, 2006

Bhttp://iogm.meb.gov.tr
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Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerile-
rini geligtirmek,

Tirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, simiflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,
Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, ig birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
geligtirmek,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 8-
renme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim arac¢lartyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek,
Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini sagla-
mak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢lendirmek,
Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinli tanimalarin1 saglamak,

Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktlr.19

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ilkokuma ve yazma Ogretiminin

amaglar Tiirkce Dersi amaglar1 igerisinde yer almistir. Ilkokuma-yazma 6gretimi,

dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece okuma ve yazma becerilerini gelis-

tirme siireci olarak diisiiniilmediginden, programda diger alanlardan ayr1 olarak ele

alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ice, 6zellikle dinleme ve ko-

nusma alanlariyla da biitiinlestirilerek verilmistir.

“http://iogm.meb.gov.tr
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Ilkokuma yazma &gretimi, 6grenen, dgreten ve toplum agisindan 6nemli bir
egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek ilkdgretim okulunda gerekse daha sonraki 6g-
renim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tirkce dersinde degil diger
derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim etkinligidir. Bu doneminin
kaygili ve sancili gegmemesi miimkiin degildir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu
yerli yerince yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin, biitiin
okul yasantisinda basarili olacagi muhakkaktir. Ilkokuma-yazma &gretiminin basarili
sonug¢lanmasinda 6gretmenin rolii biiyliktiir. Kendini yeni bir ¢evre, yeni bir topluluk
igerisinde bulan 6grencinin bu ortama alismasinda, 6gretmenin yaklasimi ¢ok 6nem-
lidir. Ogretmenin, meslegini seven, insan ve gocuk sevgisine sahip, sabirli, hosgorii-
1ti, kendisini sevdirmesini bilen; okuyup arastirarak meslek ve genel kiiltiir diizeyini
artirict bir anlayisa sahip olmasi gerekmektedir.

Okuma yazma etkinliginde birden fazla duyu organimiz gorev yapmaktadir.
Okuma-yazma etkinligi sadece géz-motor koordinasyonu ve isitme ve gérme organ-
larini ilgilendiren bir olay degildir. Ilkokuma-yazma biitiin bu alanlar1 asar. Ornegin;
gérme ve isitme engelliler, bedensel engelliler (kollari, parmaklar1 olmayanlar, spas-
tikler) de okuyup yazabilmektedir. Bu sebeple, bu olay1 sadece goz-el koordinasyo-
nu, mekan iliskileri, sekil iliskileri vb. duyum ve algiya indirgemek bu gercekligin
zihni boyutunu yok saymak demektir. Kisacas1 okuma ve yazma etkinligi sadece
gorerek yapilabilen bir etkinlik degildir. Bu etkinlikte gérme ve isitme duyularinin
yaninda en 6nemli olan1 zihni anlamlandirmadir. Birey gordiigiinii zihninde algilayip
anlamlandirmadan okuma ve yazma olay1 gergeklesemez.20

Keskinkilig’a gore ilkokuma-yazma etkinligi ne sadece bir kas etkinligi ne de
sadece gbérme ve isitme etkinligidir. Biitiin bu etkinlikleri yonlendiren bir zihin et-
kinligidir. Bu zihni etkinlikte beynin gérme, isitme ve anlamlandirma merkezleri

gorev yapar.

ZORecep Nas, Metinlerle Ilkokuma Yazma Ogretimi, 4. bs., Ezgi Yaynlari, Bursa, 1999.
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Gorme ve isitme becerilerine sahip olmayan bireylerde dokunma duyulari,
gorme ve isitme duyularinin yerine geger. Gorme ve isitme engelli bireylerin, ka-
bartmal1 alfabe ile okumay1 6grenmeleri buna giizel bir ornektir.!

Okuma yazma etkinliklerinde her iki etkinlikte bir arada diisiiniilmelidir.
Ilkokuma-yazma &gretiminde hedef; okuma-yazma becerisini kazanmis olan ¢ocu-
gun, ayn1 zamanda hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve iglev-
sel bir yazma yetenegi gelistirmesi olarak ele alinmaktadir. Okuma ve yazma ogre-
timi okuyup yazabilmenin disinda, dogru, hizli ve anlayarak okuma, okudugunu an-
lama, diisiindiglinii, kisacas1 anlatmak istedigini dogru yazma becerisine de sahip
kilar.??

3. ilkokuma Yazma Ogretiminin Ilkeleri

Ilkokuma yazma 6gretiminin etkili bir bicimde gerceklestirilebilmesi icin gz
oniinde bulundurulmas: gereken belli basli ilkeler vardir. Bu ilkeler sunlardir:

» Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir. Bu nedenle, 6gretmen, sinif i¢inde bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma becerisine yonelik calismalara yer vermelidir.

> Ogretmen, caligmalar1 énceden planlamalidir. Basarili bir gretimin temel
kosulu, smif diizeyine ve hedeflere uygun 6zenli bir planlamadir.

> Ogretimde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru giden
bir yol izlenmelidir.

> Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullamlmalidir. Ogrenme sirasinda ne ka-
dar ¢ok duyu organina hitap edersek 6grenme o 6lgtlide etkili ve kalici olur.

> Ogrenme giinliik yasamla ilgi kurularak yapilmalidir. Ogrencilerin konu ile
giinliik yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarina yardimci olunmali, bilgiyi
kullanmalar1 saglanmalidir.

> Ogrencilerin derse katilimi saglanmalidir. Ogrencilerin etkin oldugu 6gretim

yontem ve teknikleri kullanilmali, canlandirmaya agirlik verilmelidir.

*'Kadir Keskinkilig, flkokuma Yazma Ogretimi, Nobel Yaynlari, Ankara, 2001.
ZZSiileyman Celenk, “Ilkokuma-yazma Ogretiminde Asamali Biresim Tekniginin Etkinligi”, Yayin-

lanmamus Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, 1993.
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> Ogretimde bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir. Ogrencilerin farkli-
liklart bilinmeli; d6gretim yontem ve teknikleri, etkinlikler ¢esitlilik gdsterme-
lidir.
> Ogrencilerde derse ve konuya kars1 ilgi ve istek uyandirilmalidir. Ogretmen
yaratici olmali, 6grencileri giidillemeyi bagarmalidir.
» Tum bunlar yapabilmenin yolu ise dili egitimde ¢ok amagh ve iglevsel olarak
kullanmay1 gerektirir. Burada karsimiza egitimin dili mi, yoksa dilin egitimi
mi sorusu ayrica cikmaktadir.?
4. Tlkokuma Yazma Ogretimine ve Basariya Etki Eden Etmenler
[lkokuma yazma 6gretiminde goz dniinde bulundurulmas1 gereken bazi etmen-
ler bulunmaktadir. Bunlar; dilin 6zellikleri, 6grencinin 6zellikleri, aile, ¢evre, 6gret-
men ve okuldur.
a) Dilin Ozellikleri
Toplumlar kiiltiirlerini gelecek nesillere dil yoluyla aktarirlar. Bu nedenle, dil
hem uygarliklarin hem de insanlarin gelisimi ve stireklili§inde ¢cok 6nemli bir yere
sahiptir.* Toplumlarin diinyay1 anlama, anlatma ve yeniden yaratmalarinda kullan-
diklar1 en 6nemli ara¢ dildir. Giiniimiiz diinyasinda kullanilan dillerin 4000 oldugu
bilinmektedir. Tiirkge ise bu diller arasinda en yaygin olanlardandir. Tiirk¢e koken
bakimindan Ural-Altay dil grubundandir. Yap1 bakimindan ise bitisik ya da sondan
eklemli dil yapist 6zelligindendir. Tiirk¢e *de kok sozciiklere yapim ve ¢ekim ekleri

getirilerek sozctikler iiretilir.?

S Cahit Kavcar, Ferhan Oguzkan, Sedat Sever, Tiirkce Ogretimi, Engin Yayinlari, Ankara, 2004.
24Sl’jleyman Celenk, Yeni llkokuma Yazma Programumin Degisik Ogretim Yaklasimlarimn Isiginda
Degerlendirilmesi, Egitimde Yansimalar: VIII Yeni Ilkégretim Programini Degerlendirme Sempoz-
yumu, 2005, s.109.

*Hasan Giileryiiz, Tiirk¢e Ilkokuma Yazma Ogretimi Kuram ve Uygulamalari, Pegem Yayincilik,

Ankara, 2002, s.24.
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Tirk dilinde her harf bir sesle tanimlanmaktadir. Cocuklarin harflerle sesler
arasindaki baglantiy1 kurmasi gerekmektedir. Sesler tek basina algilanamaz. Dil algi-
s1; gérme ve ses analiz islemlerini gerektirir. Ilkogretim birinci smif kontrollii ve
bilingli diisiincenin gelisimi agisindan ¢ok 6nemli bir donemdir. Cocuk, bu donemde
dilin bir iletisim ve anlagsma araci oldugunu ve sembollerle ifade edildigini 6grenir.
Sembollerle anlamlar aras: iliskileri kurar ve dili kavrar. Birinci siniftaki 6grencile-
rin harf, hece, sozciik, climle ve noktalamayla dil birimlerini tanimasi, bilgi ve beceri

kazanmas1 sonucunda akici okumanin ortaya ¢ikacagi sé')ylenebilir.26

(1) Cocugun Hazirbulunuslugu
Nitelikli bir 6grenme i¢in ¢ocugun fiziksel, biligsel, duygusal yonden hazir bu-

lunmas: gerekmektedir.?’ flkokuma yazma dgretiminde, ¢ocugun diizenlenen gre-
tim programlarindan yararlanmasina yardime1 olan yetenekler ve kazanilmis beceri-
lere bagli genel bir olgunluk diizeyine sahip olmasi hazirbulunuslugunu gé')sterir.28

Ikinci ¢ocukluk déneminin (6-12 yas) baslarinda ¢ocuklarin bilek ve parmakla-
rindaki kemik ve kaslar yeterli olgunluga ulasmamaistir. Bu nedenle, okula baglanilan
ilk yillarda ¢ocuklarin kontrol gerektiren becerilerde zorlanmalari dogaldir.?® Ogret-
men bunun bilincinde olmali ve ¢ocuklarin uzun siire kalem tutmalarini, ¢cok giizel
ve dogru yazmalarin1 beklememelidir. Cocuklarin yazmaya hazir duruma gelme dii-
zeyleri de birbirinden farklilik gésterir.so Okul 6ncesi egitimi almis cocuklar el kol
g0z koordinasyonunu gelistirici etkinlikler yaptiklari i¢in, bu ¢ocuklarin ilkokuma
yazma Ogretimine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri daha ytiksektir. Bunun yaninda,
evde kitap okuma diizeyi yiiksek olan ailelerden gelmis cocuklar genis bir sozciik
dagarcigiyla ve okumaya hazirbulunusluk becerileriyle okula baglamaktadir.

Ciinkii bu cocuklar evlerinde bol ¢ocuk kitaplariyla karsilasmakta ve anne-

babalar1 diizenli okuyarak onlara model olmaktadir.

*®Aysel Ferah, flkokuma-Yazma Déneminde Okuma, Cagdas Egitim Yaymlari, 1999, s.37.

*’Kemal Koksal, Okuma Yazmanin Ogretimi, Pegem Yaymncilik, Ankara, 2001, s.53.

*®Hayati Akyol, Tiirk¢e llkokuma Yazma Ogretimi, Pegem Yaymcilik, Ankara, 2005, s.12.

2Aykut Ceyhan, Fiziksel Gelisim, Gelisim ve Ogrenme 2, Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiil-
tesi Yayinlari, Eskisehir, 2001, s.59.

**Mehrali Calp, llkokuma Yazma Ogretimi, 2.bs., Egitim Kitabevi, Konya, 2003, s.12.
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(2) Ailenin Rolii
Cocugun yasantist igerisinde ailenin dogrudan ve dolayli yonden etkisi ¢ok

biiyiiktiir. Aile ¢ocuklara zaman ayirmali, goriilenler hakkinda bilgi vermeli, olaylar
hakkinda diistiinmeye giidiilemeli, sesli okuma yapmali, resimli kitaplara bakmalari-
n1, oyun hamurlari ile oynamalarii saglamali, egitsel degeri olan televizyon prog-
ramlart izlettirmeli, okul ¢agindaki ¢ocuklarin okuldaki performanslarini izlemeli,
serbest okuma yaptirmali ve bunlari yaparken ¢ocuklara model olmalidir.**

Cocuklarin okula bagladiklarinda ilkokuma yazma becerilerinin gelisiminde
dgretmenin oldugu kadar ailenin tutumu da ¢ok 6nemlidir. Ilkokuma yazma 6greti-
minde, ailenin okulla isbirligi saglamasi ve okuma yazma etkinliklerinde destekleyi-
ci davranig gostermesi, gocugun okul basarisini artiran en 6nemli etkenlerden biridir.
Okulda yapilan etkinlikler evde desteklenmedigi siirece okul egitiminde basariya
ulagmak olanakl degildir.32

Evde ailelerin, sinifta ise 6gretmenin uyguladigi 6gretim yontemlerinin birbir-
leriyle uyum iginde olmasi, ilkokuma yazma &gretiminin etkili bir bigimde gercek-
lestirilmesini saglar. Ailelerin, 6gretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi
cocuklarmin gereksinimlerini dogru bi¢imde karsilamalarini saglayacaktir. Bu ne-
denle, 6gretmen ilkokuma yazma 6gretimi konusunda ailelerin ¢cocuklarini nasil des-
tekleyeceklerine iligkin diizenli olarak bilgilendirme toplantilar1 yapmalidir. Bunun
yaninda, aileleri ilkokuma yazma siirecini birebir gozlemleyebilmeleri i¢in sinifa
davet etmelidir. Ayrica, 6gretmen gerekli gordiigii durumlarda dgrencilerin bireysel

farkliliklarina iliskin anne babalarla birebir goriismeler gerceklestirmelidir.

*'Hayati Akyol, Tiirk¢e llkokuma Yazma Ogretimi, Pegem Yaymcilik, Ankara, 2005, 5.26-30.
*’Hasan SIMSEK, Duygu Tanaydin, Ogretmen ve Veli Katilimi: Ogretmen-Veli- Psikolojik Danisma
Uggeni, 2006.
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(3) Cocuklar Arasindaki Bireysel Farkliliklar
Ogrencilerin gelisim dzellikleri, zeka diizeyleri ve alanlar1, 5grenme bigimleri,

yaraticiliklari, tutumlari ve giidiilenmislik diizeyleri gibi kisilik 6zellikleri 6grencile-
rin 0grenmelerini etkiler. Bu o6zellikler birbirileriyle ilgili olmakla birlikte, bir 68-
rencide derinlik kazanirken baska bir 6grencide yiizeysel olabilir. Ogrencilerde bu-
lunan bu degiskenlikler onlarin bireysel farkliliklarina dayanmaktadir. Ayn1 yas gru-
buna ve gelisim diizeyine sahip 6grenciler arasinda uygulanan bir programda farkl
sonuglarin alinmasi bireysel farkliliklarla iliskilidir. Bu anlamda 6gretmenin, her
Ogrencinin farkli bir kisiligi oldugunu ve bireysel farkliliklarin da oldukg¢a degisik
oldugunu bilmesi gerekmektedir.?’3 Bireysel farkliliklar dikkate alinmazsa ve sinif
ortam1 homojen bir yap1 olarak kabul edilirse, bircok 6grenci bireysel 6zelliklerine
uygun egitim almadiklari i¢in ilkokuma yazma 6gretiminde basarisiz olabilir.
Ilkokuma yazma becerisi, dgrencilerin okulda 6grenecegi en temel beceriler-
den biridir. Bu becerinin en iist diizeyde kazanilmasini etkileyen etmenler yaninda,
ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilacak yontem de 6nemlidir. Bagarili bir 6gretim;
davranis kazandirma asamasinda kullanilacak en etkili yontemi belirleme, bu yon-
temi dogru zamanda ve dogru bi¢cimde kullanma ile olanaklidir. {lkdgretim birinci
sinifta ilkokuma yazma 6gretiminde basarisizligin temel nedeni kullanilan yontem-
teknik yanlighig1 ve yetersizligidir. Bu nedenle, ilkokuma yazma 6gretimindeki basa-

11 bilyiik dlciide, kullanilan yontemin etkisine baghdlr.34

33Leyla Kiiciikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Nobel Yayincilik, Ankara 2003, 5.27.
** Abdurrahman Kilig, “Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Programlandirilmis Ogretime Gére Metin

Yonteminin Etkililigi”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi, 2000, s.21.
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b) Ogrencinin Ozellikleri

[lkokuma ve yazma ogretiminde etkili olan faktdrlerden biri 6grencidir.
Senemoglu (1997), 6grencinin giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmasinin, 6grenme
birimine ilgi ve ihtiya¢ duymasinin, 6grenebilecegine iliskin 6zgiiveninin 6grenmeyi
olumlu yonde etkiledigini belirterek bunlarin yani sira 6grencinin yasinin, gelisim
diizeyinin, genel saglik durumunun ve 6n 6grenmelerinin yeterli diizeyde olmasinin
da 6grenmede 6nemli birer etken oldugunu ifade etmistir.>®

[Ikogretim birinci siif cocugunun gelisim 6zelliklerini;

1. Fiziksel gelisim

2. Bilissel gelisim

3. Abhlak gelisimi

4. Kisilik gelisimi olmak {izere dort alanda incelemek miimkiindiir.

(1) Fiziksel Gelisim

Birinci smif ¢gocugunda, onceki yillara oranla bedensel gelisimde bir yavasla-
ma s0z konusudur. Kemik ve iskelet sistemindeki gelismeyle kas sistemindeki ge-
lisme paralellik gosteremez. Kemik ve iskelet sistemi daha hizli gelistiginden bu yas
cocuklarinda zaman zaman biiyiime agrilar1 goriiliir. Okuloncesi doneme oranla ilk-
ogretimin ilk yilindan itibaren kiiciik kaslar bir hayli gelisme gosterir. Ogrenciler
artik okuloncesi yillara oranla daha kiiclik kalemler ve fircalarla calisabilir hale gelir.
[Ikdgretimin ilk yili siiresince kiiciik kas gelisiminde énemli bir farklilik gdzlenir.
Ancak ilk aylarda yine de iri kalem, firca ve ara¢ gere¢ kullanimi1 ¢ocugun daha az
zorlanmasini saglayacagindan tercih edilmelidir. Kiiciik kaslar kullanilarak yapilan
caligmalarin, ¢ocuklar1 ¢cok fazla yoracagi dikkatten uzak tutulmamalidir.

Okuléncesi bir¢cok ¢ocugun gozleri iraksak iken, okul doneminde gérmeleri
normale donmektedir. Bu donemde karmasik bir¢ok beceri kazanilmasina ragmen

ilerleme yavas oldugundan dikkati gekmez.*®

*Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Goniil Yaymncilik, Anka-
ra, 1997.

36Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Goniil Yayncilik, Anka-
ra, 1997.

21



[Ikogretim birinci simifta erkek cocuklar kiz ¢ocuklara oranla daha iri ciisseli-
dir. Cocuklar bu donemde ¢ok hareketlidirler. Kosma, atlama, ziplama ve tirmanma
igeren oyunlardan hoslanirlar. Bu ¢ocuklar okuloncesi yillarda oldugu gibi yorulduk-
larinin farkina varmadan ¢ok fazla enerji sarf ederek hareket ederler. Ogretmenler,
Ogrencilerim ¢ok iyi gézlemeli, onlarin hoslanabilecegi aktiviteler diizenlemeli, an-
cak zaman zaman dinlendirici etkinliklere de yer vermelidir.

[Ikogretim yillari ile birlikte siit disleri yerlerini kalic1 dislere birakir. Ozellikle
ilkogretim birinci simifta 6grencilerin agiz ve dis kontrolleri sik sik yapilmali, disle-
rin saglikli ve diizgiin goriiniimli gelismesi saglanmalidir. Ayrica 6grencilerin 6zel-
likle kesici dislerin eksikliginden kaynaklanan peltek konusmalari ile alay edilmesi-
nin Oniine de gecilmelidir.

Gililerytiiz, birinci simif ¢ocuklarmin psiko-motor gelisimleri ile ilgili olarak su
noktalara dikkati ¢cekmektedir.*’

» Boy 5 cm. uzar, agirlik 2.5 kilogram artar. Biiylime kollar ve bacaklarin uza-
mast seklinde olur. 7 yasindaki bir cocugun ortalama boyu 117 cm’dir.

» Biiyiik kaslar gelismis ve kas eklem esgiidiimii artmigtir.

» Cocuklar hareketlidirler. Sakin ve sessiz durmaktan hoslanmazlar. Bedeni bii-
tiin olarak hareket ettirirler ve davraniglarin1 kontrol altina almada giigliik ¢e-
kerler. Kagit kesme, yirtma, agaca tirmanma, ip atlama, top, bilye ve sek sek
oynamaktan hoglanirlar.

» Miizik esliginde dans, oyun ve ritim tutmaktan hoslanirlar.

» Cizgi calismalarinda citimleyi iki satir arasina yazmada zorlanirlar.

*Hasan Giileryiiz, Programlanmis llkokuma ve Yazma Ogretimi Kuram ve Uygulamalari, Onder

Matbaacilik, Bursa, 1998.
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(2) Bilissel Gelisim

Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisimine ‘bilissel gelisim’ ad1 verilmektedir. ilkdgretim birinci smif
cocugu ( 6-7 yas) Piaget’nin biligsel gelisim donemlerinden islem Oncesi donemin
sezgisel donemindedir.

Senemoglu, bu dénemdeki cocuklarin biligsel gelisimleri ile ilgili olarak su
noktalara dikkat gekmektedir.38

Bu doénemdeki ¢ocuklar mantik kurallarina gore diistinmek yerine sezgilerine
dayali olarak akil yiiriitiirler ve problemleri sezgileri ile ¢dzmeye calisirlar. Ust dii-
zeyde smiflama yapamazlar. Biitiin ile parca arasinda iligki kuramazlar.

Bu dénemdeki ¢ocuklar yaparak yasayarak grenirler. Diizenlenecek 6grenme
yasantilarinin, ¢ocugun duyu organlarini harekete gecirecek tiirden olmasi gerekir.
Bu dénemde ¢ocuklarin sézciik dagarcigi hizla gelisir. ilgileri kisa siirelidir. Dikkat-
lerini uzun siire bir etkinlige veremezler. Ogretmenler bu &zellikleri dikkate alarak
Ogrencilere cok cesitli ve ilging 6gretme-o6grenme ortamlart diizenlemeli, boylece
Ogrencilerin dikkat ve ilgi siirelerini uzatmaya c¢aligsmalidir.

Etkinliklerdeki gesitlilik 6grencilerin ilgisini ¢eker. Sikilmadan bir etkinlikten
digerine gecmelerini saglar. Boylelikle egitimde verim de artmis olur.

Bu dénemdeki ¢ocuklarda gorsel bellek gelismistir. Cocugun kararlarin1 daha
cok duyduklar1 degil gordiikleri etkiler. Herhangi bir nesneyi nasil algilarsa zihninde
de o sekilde canlandirir. Zamanla say1, zaman, mekan, yakinlik, uzaklik, kavramlari-
n1 kazanir. Yiiz i¢inde gesitli saymalar1 rahatlikla yapar. Sayilar arasindaki iliskileri

fark eder ve basit toplama ve ¢ikarmalar yapabilir.*

38Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Goniil Yayncilik, Anka-
ra, 1997, s.49-50.
39Nuray Senemoglu, Ogretmenlik Meslegine Giris, Am Yayimcilik, Ankara, 2000.
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(3) Ahlak Gelisimi
Bu yaslardaki ¢ocuklar kurallara uymada sik sik tutarsizlik gosterirler. Ancak

kurallarin yiiksek bir otorite tarafindan kondugunu ve asla degistirilemez oldugunu
diistiniirler. Hatta oyunlarindaki bazi kurallarin oyuncularin ortak karari ile degistiri-
lebilecegini anlayamazlar. Konulmus olan oyun kurallar1 aynen uygulanir. Kurallara
uymayanlarin otomatik olarak cezalandirilmasi gerektigini diisiiniirler. Davranisin
fiziksel sonucuna bakarak cezaya karar verirler. Davranisin gerisindeki neden onlar
icin onemli degildir.*°

Heniiz miilkiyet duygusu gelismemis olan ¢ocuklar arkadaslarina ait esyalari
alabilirler. Bu 6grenciler hirsizlikla suglanmamalidir. Bazi alanlarda basarili olama-
yan 6grenciler kendilerine hayali basarilar iiretip anlatabilirler. Bu 6grenciler de ya-
lancilikla itham edilmemelidir.

(4) Kisilik Gelisimi

[lkogretim birinci sinif ¢ocuklari, Freud’un psikoseksiiel gelisim kurami baki-
mindan fallik donem ile gizil donem arasinda bir gecis yasamaktadirlar. Anne baba
ve diger yetigkinler bu yastaki ¢ocuklara sevgi ile yaklagmalidir. Cocuklarin yetis-
kinleri model aldig1 ve onlarin deger sistemim benimsedigi unutulmamalidir. Za-
manla ¢cocuklar sevgi gosterilerini ev disina, arkadaglarina yoneltmeye baslarlar.

[k gretim birinci smif gocugu 6-7 yaslarinda olduguna gore Erikson’un psiko-
sosyal gelisim kuramina gore ‘giriskenlige kars1 sugluluk duyma’ ile ¢ basariya kars1
asagilik duygusu’ devrelerini yasar.

Giriskenlige kars1 sugluluk duyma devresi 3-6 yas arasi olan bir donemdir. Co-
cugun motor ve dil gelisimi, onun fiziksel ve sosyal ¢evresini daha fazla aragtirmasi-
na, daha atilgan olmasina olanak verir. Cocukta giriskenligin artmasiyla problem
olan davranislar1 da artar. Ancak, gerek ana-baba, gerekse Ogretmenler ¢ocugun
kosmasina, atlamasina, oynamasina, kaymasina, atmasina izin vermelidir ki ¢ocukta
giriskenlik duygusu gelisebilsin. Cocugun kendini kesfedebilmesi igin, gerekli ya-

santilar1 kazanmasina olanak saglamak gerekir.40

4°Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Géniil Yayncilik, Anka-
ra, 1997, s.82.
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Basariya kars1 asagilik duygusu devresi 6-12 yaslarint kapsar. Okula baslama
ile birlikte sosyal ¢evrede de biiyiik degisiklikler olur. Ilkogretime yeni baslayan
cocuk anne-baba otoritesinin diginda kendisi i¢in tamamiyla yeni olan bir yetiskinin
otoritesi ile karsilasmaktadir. Zamanla bu yetiskinin otoritesi anne-baba otoritesinin
tizerine ¢ikar. Okula gelinen ilk giinlerde ¢ocuk kalabaliktan korkabilir. Annesinden
ayrilmak istemez. Kendisi i¢in tamamen farkli olan bu yeni sosyal grup onu fazlasi
ile korkutabilir. Bu korkuyu yenmesinde ona yardimci olunmalidir. Bunun i¢in anne-
baba ve dgretmenler isbirligi icinde ¢alismalidir. Ogretmen olabildigince sevecen ve
giiler yiizle yaklasarak ¢ocuklarin sevgi ve gliveninin kazanmalidir. Anne ve babalar
da c¢ocuklari ile konusmali, onu ikna etmeye c¢alismalidir. Cocugu okula getirip ona
fark ettirmeden kagmak dogru bir davranis degildir. Cocugun okuldan daha da so-
gumasina sebep olur. Cocuk anne ya da babasindan ayrilmak istemiyorsa ilk glinler-
de onlarla birlikte derse girmesine izin verilmelidir. Ancak bu durum gereginden
fazla da uzatilmamalidir.

Cocuga, sosyallesme siirecinde kazandirilmasi gereken olumlu davraniglar su
sekilde acgiklanabilir:

Bu siniflarda ¢cocuk okuldaki arkadaslariyla bir¢ok seyleri paylasmanin geregi-
ni kavrayacak onlarla yarigmanin anlamin1 68renecektir. Benlik sisteminde bir kont-
rol Oriintiisii gelisecek ve ev digindaki kimselerin yasam tarzlarina uyum gosterebile-
cek kadar geleneksel davraniglart benimser hale gelebilir. Bu benimsemede 6diil ve
cezanin etkileri 6nemli olmakla birlikte, 6diil istendik davranisi benimsetmekte daha
etkili iken ceza istenmeyen davranisi bastirmada o 6l¢iide etkiye sahip degildir. Bu
nedenle ¢cocugun her olumsuz davranisini cezalandirma ve yerme yerine bir olumlu
davranigi 6diillendirme ve dvme firsatin1 yakalamaya ¢alismak dogru davranis 6riin-
tillerinin gelistirilmesinde daha emin bir yoldur.

Eger 6grenci evde tutarli anne-baba davranislar ile karsilasiyor, okula geldi-
ginde de neleri yapip neleri yapmayacag ile ilgili acik secik olarak kendisine bilgi
veriliyorsa kurallara uyma konusunda c¢aba ve istek gosterecektir.

Ogrenci anne-baba ve dgretmeni tarafindan begenilme ihtiyacindadir. Ayrica
deger verdigi kisilerin goziinde basarili olmak ister. Ogrencilerin olumlu davranislari

takdir edilmeli ve ¢ocuk bu takdirin farkina varmalidir.
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Boylelikle sevildigini ve begenildigini hisseder ve bu yondeki ihtiyacini gide-
rir. Ayrica bu yastaki ¢cocuklara basarabilecegi ¢alismalar vermek, bagariy1 tatmala-
ri1 saglamak, olumlu akademik 6zgliven gelistirmeleri anlaminda 6nemlidir. Basa-
ry1 tadan ¢ocuk; 6grenmeye, 6gretmene, okula ve ders calismaya karsi da olumlu
tutum gelistirecektir.

Bu agiklamalar da dikkate alindiginda ilkokuma ve yazma 6gretiminde 6gren-
cinin taninmasi ve yapilacak etkinlikler i¢in hazir hale getirilmesinin ne denli 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Birinci sinifi okutacak olan 6gretmen oncelikle 6grenci-
sini tanimali, 6grencinin fiziksel gelisimini, dilini ne derecede kullandigini, genel
yetenek seviyesini, ailesini, i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel kosullar1 inceleyerek
ona yabanci gelmeyecek, onun ilgisini ¢ekecek 6gretme-6grenme etkinlikleri diizen-
leyebilmelidir.

c) Aile

Ogrencinin ailesi de ilkokuma ve yazma gretiminde basariy1 etkileyen faktor-
lerden biridir. Ogrencinin ailesini tanimakla ise baslayan dgretmen, dgrencisini ta-
mima yolunda bir adim daha atmis demektir. Ogrencinin ailesini tanimak igin 6gret-
menlerin bagvurabilecegi yollardan birisi aile ziyaretleridir. Aileler zaman zaman
okula geldiginde 6grenci hakkinda bilgi alinabilir, ancak ideal olan1 6gretmenin aile-
yi evinde ziyaret ederek bilgi almasidir.

Ozgiiven, aile ziyaretlerinin evde yapilmas1 gerektigini belirtmis, bunun nedeni
olarak; evde yapilan goriismelerde, ailenin bir iiyesi olarak ¢ocuk hakkinda ilk elden,
aile biitiinlligii i¢cinde bazi 6nemli izlenimleri almanin miimkiin oldugunu belirtmis-
tir. Ayrica aile i¢in kendi dogal ¢evresinde ¢ocugu hakkinda konusmak okulda ko-
nusmasindan daha kolaydir. Ogretmen, ¢ocugun i¢inde yasadig: gevreyi gozleyerek

de ¢ok degerli bilgiler edinebilir.*

“ibrahim Ethem Ozgiiven, Goriisme Ilke ve Teknikleri, Pegem Yayimlari, Ankara, 1992, 5.28.
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Ogretmen ev ziyaretlerinde olabildigince hassas davranmalidir. Gerek ziyaret
giinii ve saatinin kararlastirilmasinda, gerek ziyaret sirasinda velileri rahatsiz edecek
tavir ve davranislardan kacinmalidir.

Ev ziyaretlerinde dikkat edilecek noktalar su sekilde dzetlenebilir:

» Ziyaret i¢in onceden haber verilmeli. Bu, belki ev ortamimin dogalligini bir
oOlgiide bozacaktir, ama habersiz gidilmesi de dogru degildir. Habersiz gidil-
diginde aileyi evde bulamama ihtimali de vardir.

» Kararlastirilan ziyaret giinii olaganiistii bir durum olmadikg¢a ertelenmemeli-
dir.

» Anne babaya ¢ocukla ilgili dnce olumlu, giizel seyler sdylenmelidir

» Tahmin ettiginin de 6tesinde kotii kosullarla karsilasan 6gretmen, duygularini
gizleyebilmeli, vah vah iiziildiim, ¢ok yoksulmussunuz gibi sozler sdyleme-
melidir.

» Anne baba konusurken not tutulmamali, konusulanlar gecikmeden sicagi si-
cagina yazilmalidir.

d) Cevre

Aile kadar olmasa da ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre de basa-
r1y1, dolayisiyla da ilkokuma ve yazma 6gretimini etkilemektedir. Bu nedenle 6gren-
cinin i¢inde bulundugu cevre titizlikle incelenmeli ve kétii kosullar olabildigince
giderilmeye ¢alisilmalidir. Kalitim ile getirilen zeka kapasitesinin tam olarak kulla-
nilmasinda ¢evrenin 6nemli bir faktoér oldugu artik herkesge bilinmektedir. Okulon-
cesi yillarda zengin bir uyarici ¢evre ile kars1 karsiya kalan ¢cocuk bu cevre ile etkile-
simde bulunduk¢a Ogrenme yapilarini (sema) gelistirecektir. Bu &grencilerin
ilkokuma ve yazma 6gretiminde de daha basarili olmasi beklenir. Ilkokuma ve yaz-
ma Ogretimi materyalleri ile ilk kez okulda karsilasan 6grencilerin bu materyallerle

etkilesimi diger ¢cocuklardan farkli olacaktir.
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e) Ogretmen

[lkokuma ve yazma 6gretiminde basariyr dnemli 6lciide etkileyen faktdrlerden
biri de 6gretmendir. Kavcar, ilkokuma ve yazma 6gretiminin basarili olmasinda en
onemli etkenin 6gretmen oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenin kendini gore-
ve hazir hissetmesinin ve ne yapacagim biliyor olmasinin da basariy1 artiracagi gorii-
siindedirler.*?

Cemaloglu ilkokuma ve yazma 6gretiminde en onemli faktorlerden birisi ola-
rak O6gretmeni gordigiini belirterek Ogretmenin hazirbulunusluk diizeyinin ¢ok
onemli olduguna dikkat ¢cekmektedir. Ayrica dgretmenin dgrencilerine karst drnek
Ogretmen davraniglar sergilemesi gerektigini, alaninda aragtirma yapmasi, gelisme-
ye agik ve istekli olmasi, 6grencilerini ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirmesi ge-
rektigini de belirtmektedir.*®

Dikmen, ilkokuma ve yazma 6gretiminde 6gretmenin 6nemini belirtirken, 6g-
retmenin daha etkili bir 6grenme ortami, yoneticinin daha etkili bir okul i¢in gayret
etmesi gerektigini ve 0grenci tarafindan 6zlenen, basarili ve sikiciliktan uzak dina-
mikleri yakalamalar gerektigini vurgulamaktadir.**

Koksal, ilkokuma ve yazma 6gretiminde 6gretmenin roliine deginirken, dgret-
menin en 6nemli rolii olarak; programda yer alan davranislarin 6grencilere kazandi-
rilmasin1 gormiis ve bu davranislarin 6grencilere kazandirilmasinda 6n kosulun, 68-

renciyi tanimak oldugunu belirtmistir.*

*>Cahit Kavcar, Ferhan Oguzkan, Ozel Ogretim Yontemleri ve Tiirk¢e Ogretimi, 1998, $.27.

“Necati Cemaloglu, /lk Okuma Yazma Ogrenimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2000, s.3.

**Selahattin Dikmen, llkokuma Yazma Ogretimi Ogretmen Rehberi, Pelikan Yayinlari, Ankara, 1998,
s.15.
**Kemal Koksal, Okuma Yazmanin Ogretimi, Pegem Yayncilik, Ankara, 2001, s.53.
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f) Okul
Ilkokuma ve yazma 6gretiminde belki de basariy1 en az etkileyen faktdrlerden
biridir okul. Zira diger unsurlar gereken niteliklere sahip ise okuldan kaynaklanan
olumsuzluklarin bertaraf edilmesi miimkiindiir.
Okuldan kaynaklanan sikintilarin basinda fiziki kosullar gelir. Bunlar:
Aydinlanma
Isinma
Arag geregler
Siniflarin 6grenci mevcudu

Orgiit iklimi

© a0k~ 0w N e

Program’dur.
5. Tiirkiye’de Ilkokuma Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi
Tiirkiye’de okuma yazma Ogretiminin tarihsel gelisimi asagidaki sekilde 6zet-
lenebilir:

Tiirkiye’de yaklasik bin yildan beri Arap harfleriyle okuma yazma 6gretimi
harf yontemine uygun olarak yapilmistir. Once Arap harflerinin ayr1 ayri sonra da
bitisik sekilleri 6gretilmistir.

Okuma yazmada Dr. Risti (1852°de) “elif” mertek gibi, “Be” tekne gibi
“te”ona benzer diyerek harflerle nesneleri ¢agristirarak 6gretim yapmistir ki uygula-
di1g1 bu yontem de harfle 6gretim yontemidir. Bizdeki hareket o giline kadar Arap
alfabesine gore yapilan 6gretimden ayrilarak Tiirk¢eye gore bir ilkokuma kitab1 ya-
zilmastydi. Bu alfabeyil857°de Dr. Riistli yazmisti. Usule-i Cedide soziinden herhal-
de bu kitabin getirdigi yontem anlatilmak isteniyordu. Nuhbet’iil — Eftal adin1 tagiyan
bu kitap, alfabeye Tiirkge *deki p, ¢, j seslerinin harflerini aliyor, & harfinin verdigi g,
g, n sesleri i¢in de harfler gosteriyordu. Boylece 29 harflik Arap alfabesi, Tiirkge "ye
gore 35 harf oluyordu. Ayrica, (vav) harfinin o, 6, u, ii okundugu yerleri géstermek

i¢in Fuat ve Cevdet Pasalarin yazdigi1 Kavaid-i Tirkiye’deki isaretleri de almlstl.46

*http://turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/dilbilim_ana.php
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Selim Sabit Efendi 1874’te “Rehniima-y1 Muallimin” adli hem program hemde
ogretim metodu ozellikli bir kitap yazmistir. Bu kitapta ilkokuma yazma isine dnemli
bir yer ayirmistir. Bu yontemde once harflerin isim ve telaffuzlar 6gretilmekte, Elif,
be, te gibi once harfler ezberlettiriimekte, daha sonra hecelemeye geg¢ilmekteydi.
Ogrenilecek ilk kelimeler heceleterek okutturulmakta, 6zellikle ¢ocuk yasantis1 igin-
de gegen kelimelerden segimler yapilmaktaydi. Okuma yazma siireci ayni anda isle-
tilmekteydi. Selim Sabit Efendi, yontemi ve kitab1 ¢ocuk psikolojisine daha uygun
olan “Elifba-i Osmani” adli bir alfabe daha yazmustir. Selim Sabit Efendi, harflerle
ilgili ¢esitli sorular olusturmakta bu sorular araciligi ile de harfler kavratilmaya cali-
stimaktaydi.*’

1911 yilinda Mehmet Serif’te Rehber-i Tedris isimli bir kitap yazmistir. Bu Ki-
taba gore ilkokuma yazma yontemi olarak ¢ocuklarin 6ncelikle konusturulmasi daha
sonra da konusmalar sirasinda ¢ocuklarin dikkatini ¢eken bir climle segilerek bu
climleden bir kelime alinip harflerine ayriliyordu.

1913 yilinda Mektebi Iptidaiye Miifredatinda (Ilkokul programinda) yayinlan-
mis; Sat1 Bey bu programda ilkokuma yazma 6gretiminde harf yontemini dnermistir.
Yontem konusunda ilk ciddi oneri 1918 yilinda Niizhet Sabit tarafindan ¢ikarilan
“Kelime usuliiyle Elifba” adli kitapla olmustur. Bu kitapta Niizhet Bey ¢6ziimleme
yonteminin ¢ocuk psikolojisine daha uygun oldugunu belirtiyordu. Bu eserin akabin-
de ¢oziimleme yontemini savunan Niizhet Sabit Bey ile harf yontemini savunan Sati
Bey arasinda, kullanilacak yontem konusunda ciddi tartismalar yasanmustir.
[lkokuma yazma konusu Cumhuriyet Dénemi’nde énemle iizerinde durulmas: gere-
ken bir sorun olarak algilanmaktaydi. [lkokuma yazma konusunda ilk ciddi ¢alisma
1924 yilinda “Alfabe Kongresinde” yapilmistir. Bu kongrede 1918 yilinda Niizhet
Sabit tarafindan ¢ikarilan “Kelime usuliiyle Elifba” adli kitapla agiklanan ¢oziimleme
yontemi (kelimeden baglayan ¢oziimleme) tartisilarak bu yontemi uygulamanin fay-

dali olacagi sonucuna varilmistir.

“’Emine Kolag, “Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin ilkokuma Ogretiminde

Uygulanabilirligi”, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
2008.
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1924 programinda kelimeleri 6grencilere hecelettirmek, harfleri isimleri ile 6g-
retmek yasaklanmis; harflerin sesleri ile beraber 6gretilmesi 6ngdriilmiistiir.*’

“Ses Yontemiyle” “Sozciik” yontemlerinden birinin segilmesi 1924 ilkokul
programinda 6gretmene birakilmis ve iki yil uygulamadan sonra Harf ve Ses yonte-
miyle okuma yazma heceleme ile sonuglanmistir. Sonug itibari ile de harf ve ses yon-
temi yasaklanmustir.

1926 ilkokul programinda, ilkokuma yazma 6gretimi ayrintilar1 ile agiklanmis-
tir. “Tesmiye Usulii” ile “Savti Usul” yontemlerini kullanarak ilkokuma yazma 6g-
retmek yasaklanmis; dnce kelimeyi okutturup yazdirarak daha sonra da harflere dog-
ru ¢oziimleme yapmak Onerilmistir.

1926 ilkokul programinda, Ilkokuma yazma 6gretiminde “Sozciik” ve “Karma
Yéntem’in” uygulanmasi dngériilmiistiir. “Decroli Usuliiyle Ilkokuma Yazma Ogre-
timi” adli kitabin Sadrettin Celal Anten tarafindan Tiirk¢e‘ye g¢evrilmesiyle 1936
ilkokul programinda, ilkokuma yazma 6gretiminde ciimle 6gretimi esas alinmustir.*®

1936 ilkokul programinda ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine daha uygun olmasi
acisindan ilkokuma yazmaya biiyiik harflerden baglanmasinin daha uygun olacagi
kabul edilmis ve biiyiik harflerin kivrimlar1 kaldirilarak okuma yazma ogretimine
gecilmistir.

1948 ve 1982 yillarinda da climle yontemine ayni1 sekilde devam edilmistir.

1962 programinda ise biiyiik ve kiiciik harfler birlikte 6gretilmeye baslanmis
ayni1 sisteme 1968 programinda da devam edilmistir.

Ozetle;1936 yilina kadar da okuma-yazma dgretiminde harf yontemi kullamil-
mustir. Daha sonra Gestalt Psikolojisinin gegerlik ve giincelligini uzun siire koruma-
smnin da etkisi ile harf yontemi yerini climle yontemine birakmistir.1948 yilindan
2005-2006 6gretim yilina kadar da ciimle ¢oziimleme yontemi ilkokuma-yazma 6g-

retiminde kullanilan tek yontem olmustur.

**Hasan Giileryiiz, Tiirkce Ilkokuma Yazma Ogretimi Kuram ve Uygulamalari, Pegem Yaymcilik,

Ankara, 2000, s.88.
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2563 Sayil1 Tebligler Dergisi’'nde yer alan kararla 2005 yilinda Tiirkge Dersi
Ogretim Programi degismistir. Bu programa gore, 1982 yilindan bu yana uygulamak-
ta olan “Coziimleme Yontemi” yerini “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ne birakmustir.

6. Yapilandirmaci Yaklasim ve Ses Temelli Ciimle Yontemi

Hizla degisen diinyada, her alanda oldugu gibi egitim sistemlerinin de kendile-
rini siirekli olarak yenilemeleri gerekmektedir. Bilgi ¢aginda bireylerin 6grenme ge-
reksinimlerinin ve beklentilerinin artmasi, okullarda 6gretme-6grenme siirecinin nite-
ligini yiikseltmeye yonelik ¢alismalar1 da artirmugtir.*

Ogretme 6grenme siirecinde niteligi artirmak igin cagdas yaklasimlardan yarar-
lanilmigtir. Giintimiizde Tirk Egitim Sistemi yapilandirmaci egitim yaklagiminin
etkisine girmistir.

Yasar’in aktardigina gore, yapilandirmacilikta 6gretimden daha ¢ok 6grenme
tizerinde durulur. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve ye-
niden yapilandirilmas: séz konusudur. Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine ilis-
Kin bir kuram olarak gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin
bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagim bigimini almistir.”

Yapilandirmaci egitim yaklagimina gore, 6grenciler bilgiyi temelden kurmakta,
bilgiyi etkin bir bicimde olusturarak, var olan zihinsel semalar1 ile 6grenmeye yon
vermektedirler.”* Ogrenme; ezberlemeye degil, dgrencinin bilgiye ulasmasina daya-
lidir. Giiniimiizde bireylerin bilgi tiikketmekten ¢ok bilgi tiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden ve
yonlendirilmeyi bekleyen degil; bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine

etkin olarak katilandir.>

* Mehmet Giiltekin, “Ogretme-Ogrenme Siirecinde Yeni Yaklasimlar”, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, C. 1, S. 14, 2004, s. 25-21.

Sefik Yasar, “Yapisalct Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci”, Anadolu Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, C. 1-2, S. 8, 1998, s. 65-78.

>'Eda Erdem, Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi”, Hacettepe Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 23, 2002, s. 81-87.

*?Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Segkin Yayinlari, Anka-
ra, 2003, s.8.
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Yapilandirmaci egitim yaklagimimin temel dgesi dgrencidir. Ogrenciler demok-
ratik bir sinif ortaminda yasam boyu kullanacaklar bilgilerini olustururlar. Sinif or-
tam1 6grenmeyi giidiileyici olarak diizenlenmelidir. Bu egitim ortami bilgilerin akta-
rildig1 bir yer degil, 6grencilerin etkin olarak 6grenmeye katildigi, sorgulama ve aras-
tirmalarin yapildigi, sorun ¢ézme, diisiinme gibi siireglerin gelistirildigi bir yerdir. Bu
yaklagimda 6gretmen danismanlik rolii iistlenir.”® Bir baska deyisle, Yasar’in aktar-
digina gore yapilandirici egitim yaklasiminda bireylerin daha fazla sorumluluk alma-
lar gerekmek‘[edir.54

Yapilandirmact egitim yaklasimini temel alarak gerceklestirilen ilkokuma
yazma ogretimine iliskin yapilan arastirmalarda; Tiirk¢e’nin dogru kullanilmasi ve
vurgulanmasi, ilkokuma-yazma 6gretiminin fazla zaman almamasi, 6grencilerin ken-
dilerini daha rahat ifade etmeleri, problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin
daha kisa zamanda kazanildig: belirtilmistir.>

Yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi ilkokuma yazma programi, 6grenci-
lerin yalnizca okuma ve yazmaya iliskin bilgi ve becerileri kazanmalarini degil; ayni
zamanda bilgiye ulasma yollarini, bilgiyi yapilandirmay: ve bilgiyi kullanmay1 6g-
renmelerini amaglamaktadir.>®

Tiirkiye’de ilkokuma yazma 6gretimi i¢in gesitli yontemler kullanilmistir. Bir-
cok tilkede oldugu gibi ililkemizde de okuma yazma 6gretimine harf (biresim) yonte-
miyle baslanmis, zamanla climle (¢coziimleme) yontemine geg¢ilmistir. Daha sonra

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun 22.09.1981 tarih ve 172 sayili ka-

>*Mehmet Giiltekin, “Ogretme-Ogrenme Siirecinde Yeni Yaklasimlar”, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, C. 1, S. 14, 2004, s. 25-21.

>*Sefik Yasar, “Yapisalc: Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci”, Anadolu Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, C. 1-2, S. 8, 1998, s. 65-78.

>Banu Yangin, “ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Ogretim Kilavuzunun Degerlendiril-
mesi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, C. 2, S. 5, 2006, s. 477-516.

*®Fehimdar Ciftci, “Tlkokuma Yazma Programu ve Ogretiminin Degerlendirilmesi”, Egitimde Yansi-

malar: VIII Yeni Ilkégretim Programini Degerlendirme Sempozyumu, 2005, s. 146-158.
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rar1 ile kabul edilen ve 26.10.1981 giin ve 2098 sayil1 Tebligler Dergisi’nde yayinla-
nan ¢oziimleme yéntemi tek gegerli yontem olarak uygulamaya konulmustur.®’

Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili kararlar1 ile ilkogre-
tim Tirkge dersi 6gretim programi yeniden yapilandirilmistir. Tiirk¢e 6gretim prog-
ram1 2005-2006 6gretim yilindan baslayarak uygulanmaya baslanmistir. Yeni prog-
ramla ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli climle yonteminin uygulanmasi be-
nimsenmistir. Ses temelli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma Ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, sozciiklere ve climlelere ulasilmaktadir. Yazi 6gretiminde ise, 6grencilerin
gelisimine uygun olan bitisik egik yaz1 harfleri kullanilmaktadir.®

Ses temelli climle yonteminde ilkokuma yazma dgretiminin dgrencilere okuma
yazma becerileri kazandirmaktan daha genis bir igerigi bulunmaktadir. Bu siiregte
yalnizca okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda Tiirk-
¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme
gibi temel becerilerin de gelistirilmesi amaclanmaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi,
Ogrencilerin zihinsel, duygusal, sosyal becerilerinde de 6nemli degisimlere neden
olmaktadir. Bu degisimler dgrencilerin yasam boyu kullanacaklari anlama, siralama,

sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri de gelistirmektedir.*®

*’[smet Sahin, Sibel inci, Hakan Turan, Ozlem Apak, “ilkokuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
yontemi ile Coziimleme Yontemini Karsilastirilmas1”, Milli Egitim Dergisi, 2005, s. 129-171.
>$MEB.http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=
(05.11.2005), 5.225.
>’MEB.http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=
(05.11.2005), 5.225.
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a) Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Yenilenen ilkdgretim Tiirkce dersi 6gretim programinda ses temelli climle yon-

teminin 6zellikleri su bicimde belirtilmistir:

>

Ses Temelli Ciimle Yonteminde ilkokuma yazma 6gretimi, yalnizca okuma-
yazma becerilerini gelistirme olarak degil, Tiirk¢e 6gretiminin bes 6grenme
alani ile birlikte yiiriitilmektedir.

Ilkokuma yazma ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, sozciikler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi 6grencinin
bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle ses temelli ciimle
yontemi yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bir yontemdir.
Tiirkge’de her harf bir sesi karsiladigindan, bu yontem, Tiirk¢e nin ses yapi-
sina uygundur.

Bu yontem 6grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Boylece, 6grencilerin dil gelisimine (dogru sdylenis, akicilik,
sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin tiim sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde sdzciikleri dogru yaz-
malarin1 saglamaktadir.

Ogrenci yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin harflerin
birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini anla-
maktadir.

Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastn‘maktadlr.60

O MEB.http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=

(05.11.

2005), 5.225-226.
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b) Ses Temelli Ciimle Yonteminin flkeleri
Ilkokuma yazma &gretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir (MEB,
2005, s5.226):

> Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilir.

> Ozellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilir.

» Olusturulacak hecelerin kolay okunmasi, dilde kullanim sikligina sahip olma-
s1, anlaminin agik ve somut olmasi, anlamin gorsellestirilebilir olmasi (can-
landirilabilir, resmedilebilir vb.), islek hece yapisina sahip olmasina dikkat
edilir.

Kisa siirede ctimlelere ulagilir.
Olanaklar dl¢iistinde gorsellere bagvurulur.
Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilir.

Hece tablosu higbir bigimde kullanilmaz.

YV V VYV V V

Ogrenilenlerin kalicili1 saglanmaya caligilir

c) Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari
Ses temelli climle yontemine gore ilkokuma yazma 6gretiminin birinci agamasi
ilkokuma yazmaya hazirliktir. ikinci asama ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme-
dir. Bu asamada, sesi hissetme ve tanima; sesi okuma ve yazma, sesten heceler, hece-
lerden sdzciikler, sozciiklerden climleler olusturma ve metin olusturma basamaklari
yer almaktadir. [lkokuma yazma 6gretiminin {iiincii ve son asamas ise okuryazarh-
ga ulasmadir.®!

d) Bitisik Egik Yazi

Birgok gelismis lilkede ilkdgretim birinci siniftan itibaren bitisik egik yazi harf-
leriyle 6gretime baglanmaktadir.®? ilkokuma ve yazma birbirinden ayrilmaz bir biitlin
olduguna gore, ilkokuma yazma Ogretimi programinda yapilan degisiklikler yazi

Ogretimine de yansimistir.

*'MEB.http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=
(05.11.2005), s.227.

62Siileyman Celenk, /lkokuma Yazma Programi ve Ogretimi, Artim Yayinlari, Ankara, 1999, 5.95.
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[lkokuma yazma &gretimine bitisik egik yaziyla baglanmustir. Programda yer

alan bitisik egik yazi kullanimina iliskin agiklamalar asagida verilmektedir:®

>

[lkokuma yazma 6grenmeye baslayan dgrencilerin, kalemi ellerine ilk aldik-
larinda egik ve dairesel ¢izgiler ¢izdikleri gozlenmektedir.

Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadir.

Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
desteklemektedir.

Bitisik egik yaz1 geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici
ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini1 desteklemektedir. Harflerin yazilis
yonlerinin karistiritlmasi sorununun ortaya ¢ikmasini dnlemektedir.

Bitisik egik yazidaki siireklilik diistincelerdeki siireklilige yansimakta, birbir-
lerini desteklemektedir. Yazida kazanilan bu akicilik okuma becerisine de
yansimaktadir.

Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
ogrenciler bitisik egik yaziya geciste giicliik ¢gekmektedirler. Bu nedenle ilk
okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baglanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir
problemle karsilagmadiklarini ve bu yaz tiirlinden zevk aldiklarini goster-
mektedir.

Bitisik egik yazinin estetik gériiniimii, 6grencilerin estetik bakis agis1 gelis-
tirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik
derslerinin 6gretimi arasinda iligki bulunmaktadir.

Bitisik egik yazi aligkanligi, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis
metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir. Deneysel ¢alismalar, 6g-
rencilerin degisik stillerde yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta gii¢liik
cekmediklerini ortaya koymustur.

Glinlimiiz diinyasinda okuma yazma 6gretim anlayisi ve yontemlerine iligkin

son yillarda 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismelerin temelinde ise, Ulusla-

**MEB.http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=

(05.11.

2005), 5.227-228.
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raras1 Ogrenci Basarisin1 Belirleme Programi (PISA) ve UNESCO’nun yaptig1 aras-
tirmalar yer almaktadir. Okuma-yazma anlayisinda meydana gelen degisimler sonu-
cunda, giinlimiiz arastirmacilar1 okuma-yazma islemini; aklin gelismesine en biiyiik
katkiyr saglayan yiiksek diizeyli biligsel islemler olarak tanimlamaktadir. Okuma
yazma islemi sirasinda yasanan siirecin bireylerin diisiinme, anlama, siralama, sinif-
lama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
bilissel becerilerinin gelisimine katkida bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda,
diinya genelinde ilkokuma yazma yontemleri sorgulanmakta; d6grencilere daha etkili
ve verimli okuma becerileri kazandirmak, bireysel ve biligsel gelisimlerini hizlan-
dirmak igin birgok iilkede yontem degisikliklerine gidilmektedir.®*

Tiirkiye’de ise s6z konusu arastirmalarin ve bu paralelde gelisen bilimsel ge-
lismelerin etkisi sonucu yontem degisikligine gidilmis “ses temelli climle yontemi”
2005-2006 oOgretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. Tiirkge’yi dogru, etkili ve
giizel kullanan, diisiinen, elestiren, yasam boyu 06grenen, okuryazar yetistirmek igin
uygulamaya basglanilan ses temelli climle yonteminin beklentilere yanit verip verme-
digi, uygulama alaninda nasil karsilik buldugunun belirlenmesi, aragtirmanin gerek-
¢esini olusturmaktadir.

7. Cesitli Ulkelerde Okula Baslama Yasi

Cagimizda egitim 6gretim toplumdaki her bireye esit oranda saglanmaktadir ve
devlet bu esitligi kanun ile giivence altina almistir. Kanuna gore ilkdgretim zorunlu-
dur ve devlet okullarinda parasizdir. Ilkdgretimin yayginlasmasi daha ¢ok 20.yy.da
gerceklesmistir. Oktay’a gore diinyanin birgcok yerinde ilkogretimden yararlanama-
yanlar var olup gegen yiizyiln ilk ¢eyreginde Avrupa iilkelerinin pek ¢ogunda ¢ocuk-
larin ¢ogu ilkdgretimden yararlanmamaktaydi. Bu konudaki ilk tesebbiisii gergekles-
tirenler Danimarka, Hollanda, Norveg ve Rusya gibi iilkelerdir. Bu iilkeler; ilkogre-
tim diizeyinde okullagmay1 birer amag olarak benimsemislerdir. Benzer bir durum

Amerika'da da goriilmekteydi.

®*Firdevs Giines, “Ni¢in Ses Temelli Ciimle Yontemi?” Egitimde Yansimalar: VIII Yeni Ilkégretim

Programini Degerlendirme Sempozyumu, S. 2, 2005, s. 136-145.
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Herkes i¢in egitim fikrini model olarak benimseyen Fransa, ihtilal doneminde
hazirlanan 1971°deki I. Anayasasinda, tiim yurttaglarin parasiz olarak yararlanacagi,
herkes i¢in gerekli bir egitim fikrini giindeme getirmistir. Ingiltere'de 1870'de ¢ikari-
lan yasa; genellesmenin yayilmasinin baslayicisi olmus, ancak ayni donemlerde Rus-
ya'da da baslatilan hareket pek etkili olmamistir. Japonya'da ise 1872'de ¢ikarilan
temel egitim yasasi, "gelecekte; okur-yazar olmayan ailesi kalmayan bir topluluk ve
okur-yazar olmayan ferdi kalmamus bir aileyi" hedeflemistir.®

Tiirkiye'de ilk6gretimi halka yayma konusundaki ilk adim, 1824'de II. Mahmut
tarafindan yayilanan bir Layiha ile atilmistir. Bu Layiha, daha ¢ok Istanbul'daki
erkek cocuklarinin Sibyan okullarina gonderilmesi ile ilgilidir. Daha sonra yayinla-
nan cesitli reform belgelerinde ilkdgretimin yayginlastirilmasina iliskin boliimler yer
almigsa da, egitimden yararlanmanin tiim vatandaslar i¢in devletin saglayacagi im-
kanlarla olugmasi gerekligi, kesin hiikiim olarak ancak 1924 anayasasinda yer almis-
tir.%

Bugiin Latin Amerika iilkelerinin ¢ogunda, herkes igin ilkdgretim saglama ve
cocuklari ilkokulda tutma konusunda pek cok ¢aba vardir. Asya iilkelerinde Islamiyet
ve Budizm gibi dini hareketler, dini amaglar i¢in gerekli olan ilkdgretimi saglama
yolunda ¢alismalar yapmislardir. Ancak onlarin bu ¢abalari sonunda da, toplumun bir
kism1 okur-yazarlik ve kiiltiirle tanismis bulunmaktadir.®’

Birgok iilkede, egitim hakkinin gerceklestirilmesi konusunda degisik oncelikler
s0z konusudur. Egitimin herkese ulastirilmasi konusunda ilkogretimin yayginlasti-
rilmasinin en 6nde geldigi goriiliir. Ulkeler, bunu kendi 6zellik ve ihtiyaglarma gore
degisik uygulamalarla gerceklestirmektedir. Bu da; ilkogretimi veren okullarin {ilke-
nin her yerine yayginlastirilmasi, zorunlu ve parasiz olmasinin yaninda, ¢ocuklarin
okul sistemine daha erken alinmalar1 ve sistem iginde daha uzun siire kalmalarinin

saglanmasi vb. yollarla gerceklestirilmeye ¢alisilmaktadir.®®

®Jose Luis Garcia Garrido, International year book of education, Unesco, Switzerland, 1986.

66Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari, Anka-
ra, 1989.

®’Jose Luis Garcia Garrido, International year book of education, Unesco, Switzerland, 1986.
®Robert Cowen, International yearbook of education, Unesco, Switzerland, 1981.
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Devletin tiim bireylerinin ilkogretimden yararlanmasi gerekliligi ile bu sorum-
lulugu yerine getirme gorevi yine devlete diismektedir. Yasadigimiz yiizyilda devlet-
lerin vatandaslarina egitim saglama cabalar1 yaygimlasmistir. Gerek vatandas olma
bilinci gerekse temel vatandas olma egitiminin verilmesi asamasindaki en 6nemli
basamak olan ilkdgretimin, tiim halk kitlelerine yaygin bir sekilde saglanmasi ve
herkesin bu imkandan {icretsiz olarak yararlanmasi i¢in devletin gerekli onlemleri
almasi gerekir. Bu ise ancak devlet tarafindan ilkogretimin zorunlu ve licretsiz olarak
vatandaslara saglanmasi ile miimkiindiir. Bu zorunluluk halihazirda birgok iilkenin
anayasasinda yerini almistir.

1970'lerde, Afrika'nin gelismekte olan iilkelerinde devlet, ilkogretimdeki fi-
nansmani ve harcamalari iistlenmesine iliskin pek cok yasal diizenleme ve ¢aba sarf
etmistir. Bu konuda dikkati ¢eken orneklerden; Angola'da anayasa ¢ocuklarin egitil-
mesinin devletin gérevi ve hakki oldugunu savunur. 1975'de egitim her diizeyde mil-
lilestirilmistir. Mozambik’te 1975'deki bagimsizliktan sonra, biitiin okullar ulusallas-
tirllmis, ancak yerel niifus igin ilkokullar hala kilise misyonerleri tarafindan yonetil-
mektedir. Botsvana’da devlet ve kilise okullar1 vardir. Asya iilkelerinde devletin so-
rumlulugu giderek artmakla birlikte, bu ¢aligmalar tiim vatandaslar i¢in zorunlu egi-
timi gergeklestirecek duruma gelmemistir. Banglades ve iran da ilkdgretim zorunlu
degildir. iran bu zorunlulugu gerekli de gormemektedir. Nepal'de ilkdgretimin siiresi
yakin bir gegmiste 5 yila ¢ikarilmigtir. Her ne kadar bu egitim parasiz ve herkese
aciksa da, zorunlu degildir. Pakistan'da ilkogretim zorunlu olmamakta birlikte, yas
grubunun % 50'si 5 yil siireli bu okullara gidebilmektedir. Hindistan, 1947'deki ba-
gimsizlik hareketinden sonra, 14 yasma kadar evrensel zorunlu egitimi kabul etmis-
tir. Tayland'da 6-12 yagslari arasinda 6 yillik ilkogretim 1921'den beri zorunludur.
Bugiin diinyanin en yiiksek okur-yazar oranina sahip tilkesi olan Japonya’da giderek
daha az sayida ¢ocuk 6zel ilkokullara gitmekte ise de (% 0,7), zorunlu ilkdgretim

gecen yiizyilin sonunda (1886) kabul edilmistir.”

®Jose Luis Garcia Garrido, International year book of education, Unesco, Switzerland, 1986.
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Giiney Amerika tilkelerinde ilkdgretimi yayginlastirmak igin pek cok ¢aba sarf
edilmis olmakla birlikte, hala yapilacak pek ¢ok sey vardir. Birgok Latin Amerika
tilkesinin tarihi, egitimi parasiz ve zorunlu yapmaya ¢alisan 6rneklerle doludur. Bun-
lar1 temsil eden en iyi 6rnek Paraguay'dir. 1811'deki bagimsizliktan bu yana; 1844,
1870,1887 anayasalarinda ve 1909'daki zorunlu egitim yasasinda, 1924 ile 1940 ya-
salarindaki degisikliklerden sonra en son 1967 anayasasinda 7-14 yas arasinda en az
6 yillik bir egitimi zorunlu kilmustir.®®

Hemen tiim Avrupa iilkeleri genel bir ilkogretime sahiptirler. Eger ilkogretimi
genig anlami ile ele alirsak, orta 6gretimin birinci basamagini da kavrayan temel egi-
timi hala yayginlastiramayan ve genellestiremeyen bazi Avrupa iilkeleri bulunmak-
tadir. Genellikle parasiz devlet okullar1 olan ilkokullar, bazi iilkelerde 6zel kisi ve
kurumlar tarafindan da a<;1|mak‘[ad11r.69

Avustralya ve Yeni Zelanda'da da benzeri bir durum vardir. Bu iilkelerde dev-
let okullarinin yani sira kilise okullar1 ve 6zel kisi ve kuruluslar tarafindan agilan
okullar vardir. Arap iilkelerinde; Katar ve Tunus'un disinda zorunlu egitim oldukg¢a
yaygindir. Misir, Urdiin, Fas vb. iilkelerde devlet okullarinin yan1 sira Kur'an okullari

da vardir. Cezayir ve Irak, egitimi tamamen ulusal bir hale getirmislerdir.”

"°Jose Luis Garcia Garrido, International year book of education, Unesco, Switzerland, 1986.
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a) Farkh Ulkelerde ilkokula Baslama Yasi ve Siiresi

Garrido’nun “21. yy. Esiginde Ilkogretim” adin1 verdigi kitabinda; cesitli il-
kelerde ilkogretime baslama yasi ile ilgili olarak vermis oldugu bilgilerde, ¢ocukla-
rin okula baglama yaslarinin 5 ile 7 yas arasinda degistigi goriilmektedir. Uygulanan
soru listesine cevap veren 86 iilke bulunmaktadir. Bunlardan 56 iilkede egitime bas-
lama yasiin 6 oldugu(72 ay), 21 iilkede 7 yas oldugu (82 ay), 9 iilkede ise 5 yas (60
ay) olarak tespit edilmistir (BK. Tablo 1).

Tablol
Cesitli Ulkelerde Okula Baglama Yasi
Baslama Yast

Ulkeler 5 yas 6 yas 7yas  Ulkeler Toplami
Afrika 2 14 6 22
Giliney Amerika 1 10 3 14
Asya ve Okyanusya 3 10 2 15
Arap Ulkeleri - 7 1 8
Bati1 Avrupa ve Kuzey Amerika 3 12 3 18
Dogu Avrupa - 3 6 9
Toplam 9 56 21 86

Ayni1 yazara gore; ilkogretimin sona ermesi yasi da, 10-15 arasinda degisiklik
gostermektedir. 89 tilkeden 38'1 12 yas1, 17'si 11 yasi, 12'si 14 yasi, 6 tanesi de 10-15
yaslarin1 benimsemektedirler (Bk. Tablo 2).

Tablo 2
Cesitli Bolgelerde Ilkdgretimi Bitirme Yasi

[Ikogretimi Bitirme Yast

Ulkeler 10yas 1lyas 12yas 13yas 14yas 15yas  Ulkeler Top-
lami

Afrika - 3 11 4 4 1 23
Giliney Amerika - 2 7 3 1 1 14
Asya ve Okyanusya 1 6 5 2 1 - 15
Arap Ulkeleri - - 7 - 1 - 8
Bat1 Avrupa ve Ku- 2 6 7 1 3 1 20
zey Amerika

Dogu Avrupa 3 - 1 - 2 3 9
Toplam 6 17 38 10 12 6 89

Goriildiigii gibi okula baglama yaslarinda en ¢ok tercih edilen yas 6 yas yani 72
aydir. Bitirme yaslarinda, iilkelerin tercihi en ¢ok 12 yastir. Batt Avrupa ve Kuzey

Amerika'da okula baslama yas1 olarak daha ¢ok 6 tercih edilirken; Dogu Avrupa'nin
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cogunlugu, Iskandinav iilkeleri, Tanzanya, Mozambik, Etopya, Zambiya vb. iilkeler-
de 7 yas baslama yas1 olarak kabul edilmistir. Cin ve Endonezya'da geleneksel olarak
6 yas kabul edilmisse de, 7 yas da oldukca yaygindir. Avrupa tilkeleri arasinda 5 yas-
ta okula baslatanlar Irlanda, Ingiltere ve Malta; Asya ve Okyanusya'da Yeni Zelanda,
Pakistan ve Sri Lanka'dir. Latin Amerika iilkeleri ve Karaibler'de yalnizca
Bahamalar'da okula giris yas1 5'tir.

[k gretimin sona ermesi ile ilgili geleneksel yas smir1 12'dir. 10-15 yas arasin-
da degisen ilkogretimin tamamlanmasi yasinin 11 olmasi 17 iilke tarafindan tercih
edilmistir. Bu ilkokulun 5 yil oldugu Kolombia, Fransa, Madagaskar vb. iilkelerle,
ilkokulun 6 yil oldugu, ama daha erken baslangici kabul eden ingiltere, Galler ve
Yeni Zelanda’yi i¢ine almaktadir.

Ancak pek ¢ok iilkede ilkogretim, 12 yasindan sonra sona ermektedir. Bu du-
rum iilkelerin ilkdgretimi uzatma egiliminde olduklarin1 dogrulamaktadir. {lk&greti-
mi bitirme yas1 ¢ok gec olan (15 yas) olan 6 lilke ise 8 yillik ilkdgretimi kabul etmis-
lerdir ve okula baglama yas1 da 7'dir (Brezilya, Bulgaristan, Polonya). Isveg, ilkogre-
time es degerde olan “birlestirilmis okul” i¢in 16 yas1 bitirme yas1 olarak kabul et-
mistir. Bir diger u¢ da, ilkogretimin ¢ok erken bittigi iilkelerdir. Bunlar arasinda
Rusya, Ukrayna, Almanya ve Avusturya sayilabilir. Asya'da ise Pakistan'dir. Ancak
bu tilkelerde ilkdgretimin bitis yasi olarak kabul edilen 10 yas, ger¢ek olmaktan ¢ok
teoriktir, zira ilkogretimi tamamlayanlarin ¢ogu daha biiyiik yaslardadir.

b) Tlkégretim ve Zorunlu Egitim Siireleri

Garrido’ya gore ilkogretimi en genel anlamda, orta 6gretimin birinci basama-
gin1 da kapsayan “temel egitim” olarak kabul edecek olursak, Avrupa iilkelerinde
bile tiim yurttaslar i¢in saglanmasinda bazi sorunlar oldugu gériiliir. Ornegin, Porte-
kiz'de ilk 4 yildan sonra devam etmeyenlerin orani yaklasik % 11 iken, 1983'den beri
zorunlu egitimin 6-15 yas arasinda oldugunu kabul eden Tiirkiye'de 12-14 yaslarinda
okula gidenlerin oran1%55'dir.Avrupa'da ilkogretimin siiresi iilkelere gore degisiklik
gostermektedir; Ornegin, Isvicre'de 4, 5, 6 yillik olmak iizere ii¢ ayri siire vardir.
Bunlardan en yaygin olan1 6yillik olandir. Ayni durum tiim Bati Avrupa i¢in de s6z
konusudur. Belgika, Finlandiya, Liiksemburg, Malta ve Ingiltere’de 6 yil; Fransa,

Hollanda ve San Marino'da Syildir. En az siire, bazi sehirlerinin disinda Almanya,
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Avusturya ve Portekiz'dedir. Ancak Portekiz'de bunu takip eden hazirlik donemi de
cok kere ilkogretim olarak kabul edilir. Danimarka'da 9 yillik zorunlu egitimin ilk
yedi yili ilkdgretimdir. irlanda, Tiirkiye ve Ispanya’da zorunlu egitim 8 yildir. Ancak
Tirkiye 6rneginde 8,y1llik zorunlu veya temel egitime karsilik ilkokullar 5 yilliktir.
Garrido’ya gore Dogu Avrupa tilkelerinde ilkogretim ile orta 6gretimin pek de
farklilasmadigi tekbir genel okul benimsenmistir. Rusya’da ti¢ yillik ilkokullar var-
dir. Egitim otoritelerinin ifadelerine dayanarak ilkégretimin 7-10 yaslar1 arasinda 3
yil stirdiigii kabul edilebilir. Cogunlukla ilkdgretim okulu olarak Macaristan'da kabul
edilen genel okul 8y1l siirer. Romanya, ilkogretimi zorunlu egitimin ilk 4 yil1 olarak
kabul ederken, Polonya7-15 yaslari arasindaki genel okulu ilkdgretim olarak kabul
eder. Yugoslavya, ilkogretimle temel egitimi ayni olarak kabul eder ve siiresi 8 yil-
dir. A.B.D. ve Kanada,6 ve 8§ yil siiren ilk ve temel egitimi, yaklasik 10 yil siiren

zorunlu egitimin ilk kismi1 olarak kabul eder (Bk. Tablo 3 ve 4).

Tablo 3
Cesitli Bolgelerde Ilkdgretimin Siiresi
Yillar
Ulkeler 3 4 5 6 7 8 9 Toplam
Afrika 2 10 7 3 - 22
Giliney Amerika - - 1 10 1 2 - 14
Asya ve Okyanusya - - 6 7 1 2 - 16
Arap Ulkeleri - - 1 7 - - - 8
Bat1 Avrupa ve Kuzey Amerika - 2 3 8 2 4 1 20
Dogu Avrupa 3 - - 1 - 4 1 9
Toplam 3 2 13 43 11 15 2 89
Tablo 4 .
Cesitli Bolgelerde Zorunlu Egitim ve Ilkbgretin} Siireleri
Zorunlu Egitim Olan Ulkeler
Z.E.O0.U. Ilkdgretimle Esit Siire IIkdgretimle Farkl Siire Toplam
Gliney Amerika - 11 3 14
Asya ve Qkyanusya 5 7 2 14
Arap Ulkeleri 2 2 4 8
B.Avrupa ve K. A. 5 13 18
Dogu Avrupa - 1 8 9
Afrika 11 6 5 22
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Giliniimiizde Hollanda okula baslama yasin1 4’ten 2,5 yasa ¢ekiyor. Kresler icin
ailelere 6dedigi paradan kurtulmayr hedefleyen ve temel amaci gogmen dgrencilerin
dil sorununu ¢6zmek olan bu projenin alt yapi calismalar1 bitmis durumda. BBC
Tiirkge ’den edinilen bilgiye gore Amsterdam’da pilot uygulama igin 10 okul belir-
lendi. Eger pilot uygulamalar basarili olur ise proje iilke genelinde yayginlastirilacak.

c) Okula Baslama Yasinin Cocuklarin Basarisina Etkisi

Ulkemizde egitim &gretim uygulamalarinda ve okula baslama yasinda farkli
yillarda degisiklikler olmustur. Ancak bu konuda yapilan aragtirmalar sinirhidir.

1990t yillarin sonlarinda Tiirkmen ve arkadaglari tarafindan yapilan bir arag-
tirmaya gore, cocuklarin %24,1°i okula ge¢ baslamistir.”* Bu arastirmaya gore okula
gec baslayan cocuklarda egitim eksikligi orani zamaninda baglayan ¢ocuklardaki
egitim eksikligi oranindan istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde fazla bulunmus-
tur.

Dogan tarafindan yapilan bir arastirmaya gore yasi kiiciik olarak okula basla-
yan ¢ocuklarin yas1 biiylik olan ¢ocuklara gore okula uyum siirecinde daha fazla zor-
lukla karsilastiklari tespit edilmistir.72

Kiigiik tarafindan yapilan benzer bir arastirmada ¢ocuklarin dikkat ve odak-
lanma siiresinin yasin ilerlemesi ile arttig1 tespit edilmistir. Kiigiik yasta okula basla-
yan ¢ocuklarin dikkat ve ilgi diizeyini kisa siire sonra dagildig1 ve ¢ocuklarin oyuna
yonlendigi tespit edilmistir.”

Okula basglama yasi ile ilgili cok sayida uluslararasi arastirma yapilmistir. Bu
caligmalar hem sayica fazladir hem de cocuklarin gelisimleri iizerindeki etkilerinin

incelenmesi agisindan da zenginlik arz etmektedir.

""Mehmet Tiirkmen, Benal Biiyiikgebiz, Salih Kavuke¢u, Nur Cabuk, Alper Soylu, “ilkdgretime Geg
Baslamada Kronik Malnutrisyon Insidans1”, Ege Tip Dergisi, C. 3, S. 38, 1999, s. 153-155.

"2Selma Dogan, Meral Kelleci, Selma Sabanciogullari, Dilek Aydin, “Bir {lkégretim Okulunda Ogre-
nim Goren Cocuklarda Ruhsal Uyum Sorunlart”, TSK Koruyucu Hekimlik Biilteni Dergisi, C. 1, S. 7,
2008, s. 47-52.

7 Aysegiil Kiiciik, Nazan Dolu, Hasan Erdogan, “ilkogretim Ogrencilerinde Yas, Cinsiyet ve Sosyo-
Ekonomik Seviye Farkliliklarinin Dikkat Diizeyine Etkileri”, Saglik Bilimleri Dergisi, C. 1, S. 18,
2009, s. 18-24.
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Calismalardan elde edilen sonuglar iilkelere gore okula baglama yast ile gocuk-
larin gelisimleri arasindaki iligkinin degistigini géstermistir.

Amerika'da yapilan caligmalar okula baslama (okula baslama yasi ¢ogunlukla
anasiifina baslama yasi olarak calisilmistir) yasinda olup yasitlarindan biraz biiyiik
olan ¢ocuklarin ve yasi tuttugu halde, okula ge¢ baslayan c¢ocuklarin kendisinden
kiiciik olanlara gore basarilarinin daha iyi oldugunu bulmustur.”*

Bir grup aragtirmada ise bu farkin en geg ii¢lincii sinifta kayboldugu, sadece
Ogretmenlerine karsi daha pozitif hisler besledikleri bulunmustur.”® Bagska bir grup
arastirma ise yasitlarina gore kiigiik ¢ocuklarin basarisiz olma riskinin daha yiiksek

oldugunu gdstermistir.”

*James Grissom, Age and Achievement, Education Policy Analysis Archives, 2004.
"*Margaret L. Kern, Howard S. Friedman, “Early Eeducational Milestones As Predictors of Lifelong

Academic Achievement, Midlife Adjustment, and Longevity”, Journal of Applied Developmental
Psychology, S. 30, 2009, s. 419-430.

"*Deborah Stipek, Patricia Byler, “Academic Achievement and Social Behaviors Associated with Age
of Entry into Kindergarten”, Journal of Applied Developmental Psychology, C. 2, S. 22, 2001, s. 175-
189.

7*Ashlesha Datar, “Does delaying kindergarten entrance give children a head start?”, Economics of
Education Review, S. 25, 2006, s. 43-62.

"Jerry West, Kristin Denton, Elvira Germimo-Hausken, 4merica’s Kindergarteners: Findings from
the Early Childhood Longitudinal Study, Kindergarten Class, 1998.
M. Elizabeth Grau, James Diperna, “Redshirting and Early Retention: Who Gets The "Gift Of Ti-

me" and What are its Outcomes?”’, American Educational Research Journal, C. 2, S. 37, 2000, s. 509-
34.

75Philip Langer, John Michael Kalk, Donald Searls, “Age of Admission and Trends in Achievement:
A Comparison of Blacks and Caucasians”, American Educational Research Journal, C. 1, S. 21,
1984, s. 61-78.

">Dehorah Stipek, Patricia Byler, “Academic Achievement and Social Behaviors Associated with Age
of Entry into Kindergarten”, Journal of Applied Developmental Psychology, C. 2, S. 22, 2001, s. 175-
189.

"®Roberta Buntaine, Virginia Constenbader, “The Effectiveness of a Transitional Prekindergarten

Program on Later Academic Achievement”, Psychology in the Schools, C. 1, S. 34, 1997, s. 41-49.
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Yine Amerika’da yapilmis olan aragtirmalara gore okula erken baslamanin da-
ha az egitim almak, orta yasta uyum zorlugu yasamak ve 6lim oranin artmasi ile
iliskisi oldugu satptammls‘ur.77 Diger taraftan, bagka bir arastirmaya gore okula gec
baslayan (bir y1l bekleyen) ¢ocuklarin basarilarinin yasitlarindan daha diisiik oldugu
ve bu durumun ilerleyen siiflarda da devam ettigi bulunmustur.”

Uganda’da okula ge¢ yasta baslayan ¢ocuklarin okulu bitirmeden okuldan ay-
rilma veya atilma ihtimallerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.” Diger taraftan,
Ingiltere’de okula erken baslayan erkek ¢ocuklarin, okuma giicliigii ve okumaya kar-
st olumsuz his ve tavirlar gelistirdigi gézlemlenmistir.Bo Almanya’da yapilmis olan
bir ¢alisma, okula belirlenen tarihten daha erken baglamanin ¢ocuklarin zihinsel geli-
simleri ilizerinde ¢ok fark yaratmadigini, fakat zihinsel gelisim alan1 disindaki alanlari

negatif olarak etkiledigini ortaya koymustur.

76Mary Bridget Cameron, Barry J. Wilson, “TheEffects of Chronological Age, Gender, and Delay of
Entry on Academic Achievement and Retention: Implications for Academic Redshirting”,
Psychology in the Schools, C. 3, S. 27, 1990, s. 260-263.

"®Jerry West, Kristin Denton, Elvira Germmo-Hausken, 4merica’s Kindergarteners: Findings from
the Early Childhood Longitudinal Study, Kindergarten Class, 1998.

"®Nicholas Zill, Jerry West, Entering Kindergarten: A portrait of American Children When They
Begin School. Findings from the Condition of Education, 2001.

""Margaret L. Kern, Howard S. Friedman, “Early Educational Milestones As Predictors of Lifelong
Academic Achievement, Midlife Adjustment, and Longevity”, Journal of Applied Developmental
Psychology, S. 30, 2009, s. 419-430.

"®James Grissom, Age and Achievement, Education Policy Analysis Archives, 2004
"Louise Grogan, “Universal Primary Educationand School Entry in Uganda”, Journal of African

Economies, C. 2, S. 18, 2008, s. 183-211.
80Judy Lever-Chain, “Exploring the Effect of Age of Entryto School on Boys’ Attitude Towards
Reading”, Educate, C. 1, S. 1, 2001, s. 64-84.
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Okula goreceli olarak erken baslamis olan ¢ocuklarin, zamaninda baglayanlara
gore, 11 yasina geldiklerinde 6grenmede 1srarct olmadiklari, daha hirgin olduklari ve
degisikliklere daha zor adapte olduklar gérﬁlmﬁstﬁr.sl Yeni Zelanda’da yapilan bir
arastirmada okula bes yasinda baslayan ¢ocuklarin yaklasik %15-20'sinin alt1 yasina
geldiklerinde okuma &grenebilmeleri i¢in ilave yardim aldiklar bulunmustur.® Sri
Lanka’da yasca biiyiik cocuklar, yasca kiiciik ¢cocuklara gore okula hazirlik testlerin-
de daha iyi performans gostermis, fakat uzun vadede bu iki grup arasinda okul basa-
rilarinda fark olmayacagi sonucu cikartlmigtir.® Japonya’da yapilmis olan bir aras-
tirmaya gore ise, okula alt1 yasina basar basmaz baglayan ¢ocuklar, ayni yasta olup
fakat kendisinden ay olarak daha biiylik olan ¢cocuklardan sinavlarda daha diisiik pu-
an almislardir. Yasca biiyiik olan ¢ocuklarin avantajina olan bu durumun daha sonra-
ki yillarda devam ettigi, biiylik cocuklarin daha yiiksek derecede 6grenimlerini ta-
mamladiklar ve dahasi yillik gelirlerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.2* Son
olarak, tlkeleri karsilastirarak yapilan bir ¢alisma, okula baglama yasinin {ilkelerin

okuma ortalamalarini istatistiksel olarak farklilastirmadiklarini zcg,é')stermis‘[ir.85

¥ Andrea Miihlenweg, Dorothea Blomeyer, Holger Stichnoth, Manfred Laucht, “Effects of Age at
School Entry (ASE) on the Development of Non-Cognitive Skills: Evidence from Psychometric Da-
ta”, Economics of Education Review, S. 31, 2012, s. 68-76.

#William E. Tunmer, James W. Chapman, Jane E. Prochnow, “Why the Reading Achievement Gap
in New Zealand Won’t Go Away: Evidence from the PIRLS 2001 International Study of Reading
Achievement”, New Zealand Journal of Educational Studies, S. 39, 2004, s. 127-145.

®Hemamali Perera, “Readiness for School Entry: A Community Survey”, Public Health, S. 119,
2005, s. 283-289.

84Daiji Kawaguchi, “Actual Age at School Entry, Educational Outcomes, and Earnings”, Journal of
The Japanese and International Economies, S. 25, 2011, s. 64-80.

#Sebastian P. Suggate, “School Entry Age and Reading Achievement in the 2006 Programme for
International Student Assessment (PISA)”, International Journal of Educational Research, S. 48,
2009, s. 151-161.
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8. Tiirk Egitim Tarihinde Alt1 Yas Uygulamasi

Milli Egitim Surasinin 23-26 Haziran 1981 de aldig: kararla temel egitime gi-
rig yasinin yediden altiya indirilmistir. Milli Egitimin Temel Yasasi geregince 1983
yil1 agustos ayinda alt1 yag uygulamasi ilk kez iilkemizde uygulanmistir. 1739 sayili
Temel Egitim Yasasini degistiren 2842 sayili yasa ile 7-14 yaglar1 arasindaki zorunlu
Ogretim ¢ag1 6-14 yas olarak kabul edilmistir. Dénemin uzmanlarindan Dog. Dr.
Ayla Oktay 1983 yili agustos aymnda Milliyet gazetesinde yaymlanan makalesinde
sOyle demektedir:

Acele bir uygulama yarardan ¢ok zararlar getirecektir, erken okul uygulamasi-
nin basarili olabilmesi agisindan Milli Egitim Bakanliginin bu ¢ocuklara yonelik
yeni programlar hazirlamasi gerekir.

Cocuklarin okula kabul edilmesinde, ¢ocugun yasinin yani sira bedensel geli-
simi agisindan normal ve saglikli, anneden ayrilabilecek bir duygusal olgunluga sa-
hip olmasinin 6nemli oldugu gibi, duygu ve diislincelerini rahatca anlatabilecek ve
sOylenenleri anlayabilecek bir dil gelisimine ulagmasi gerekiyor.

Uygulama yavas yavas genisletilerek, anasiniflari olusturularak yapilirsa bunu
destekleriz. Fakat dogrudan ilkokula baglatmak gibi yapilan bir uygulamada tereddiit
edilen iki nokta vardir.

Birincisi Tiirkiye genelinde ailelerin egitim diizeyleri ve kazandiracaklar: tec-
riibeler bakimindan, ¢ocuklarin énemli kismi okula hazir olmayabilir. Ikincisi ise
cocuk hi¢ yi1l kaybetmeden ilkokul ve ortaokul 6grenimini tamamladiginda 17 yasin-
da yiiksekdgrenime baslamis olacak. Bu ise erken bir yas. Ozellikle bir¢ok geng i¢in
yiiksekdgretimin bagka sehirlerde yiiriitiilmesi dikkate alinirsa 17 yas bunu gergek-
lestirmek igin ¢ok erken.

Milliyet gazetesinin 12.05.1983 tarihli 3. sayfa haberinde ise ilkokula baglama
yasinin alt1 yas olarak kabul edilmesinde velilerin baskisinin etkili oldugu belirtili-
yor. Velilerin ¢ocuklarin kiiciik yasta egitime baglamalarini ¢ok arzulamalari sonucu
Milli Egitimin Temel Yasasinda degisiklik yapiliyor.

Okullarda kayitlar basladiginda ise veliler gocuklarini kayit ettirmek igin okul-
lara biiyiik ilgi gosteriyor. Ancak oncelikle yedi yasinda olanlar okullara kayit yapti-

riyor ve eger yeterli kontenjan kalirsa alt1 yasindaki ¢ocuklarin kaydi yapiliyor.
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Donemin egitimcileri ve uzmanlari mevcut egitim programlarinin ve 6gret-
menlerinin bu uygulama i¢in yeterli olmadigin1 bunun yerine anaokullarinin yaygin-
lagmas1 gerektigini belirtiyorlar. Bazi bakanlar ise daha yedi yasindaki ¢ocuklarin
timiinde okullasma saglanmadan okula baslama yasinin altiya indirilmesini elestiri-
yorlar.

Donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Saglam uygulamanin agustos ayinda ya-
salagsan Milli Egitim Temel Kanununda degisiklik yapan yasa geregi alindigini be-
lirtti. Bakan Saglam, cocuklarin 6grenme kapasitelerinin bes ile sekiz yaslar1 arasin-
da en fazla oldugunu belirterek Bakanlar Kurulunun bu hafta yapacag: toplantida alt1
yas uygulamasinin yeniden ele alinacagini belirtti.

Saglam, alt1 yas uygulamasinin ancak yiizde yetmis oraninda gerceklestigini
belirtmistir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri olarak okullarda kontenjan olma-
mast gosteriliyor. Ancak alt1 yasinda olmasina ragmen okula gelemeyen bir ¢ocuk
bir sonraki yil yapilacak bir sinavla direkt olarak ikinci sinifa kaydedilebilecek.

Devlet Planlama Teskilati ise alt1 yas uygulamasina karsi oldugunu belirterek
tartismanin yeniden alevlenmesine neden oluyor. Gerekge olarak ise alt1 yasindaki
cocuklara uygun arag, gere¢ ve materyal eksiginin tamamlanmadan uygulamaya
gecilmesinin anlamsiz oldugunu 6ne siiriiyor.

Tim bu tartismalar siirerken 28.08.1984 tarihinde bakanlar kurulu tekrar alt1
yas uygulamasini netlestirmek i¢in toplanir. Donemin Basbakani Ozal, uygulamanin
devami yoniindeki tutumuyla alt1 yas uygulamasi kalkmaz. Milli Egitim Genglik ve
Spor Bakani Vehbi Dingerler uygulamanin devam edecegini ancak kosullarin hizla
tyilestirilmesi gerektigini sdyler.

Alt1 yas uygulamasi devam etmis olsa da illerde planlanan hedeflere ulasila-
mamistir. Kentsel bolgelerde okullarin ¢ok sikisik olmasi, ikili hatta tiglii egitimler
yapilmas1 gibi engellerden dolay1 verilen siire icerisinde alt1 yas grubundan ancak
400 bin 6grencinin kayd1 yapilmistir. Baslangicta veliler ¢ok istekli olmalarina rag-
men siirecin ilerlemesiyle birlikte 6zellikle kentte bu uygulamaya olumsuz bakmaya
baslamuslardir. Ogretmen yetersizligi, var olan dgretmenlerin bu konuda tam olarak
egitim almamis olmas1 ve derslik yetersizligi uygulamanin amacina ulagsmasini en-

gellemistir.
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Bunlarin iizerine Milli Egitim Bakanligi il miidiirliiklerinin alt1 yag uygulama-
sina iligkin raporlar hazirlamasini istedi. Bu raporlarda alt1 yas uygulamasinin basa-
riya ulasma sansinin diisiik oldugu belirtiliyor. Raporlar1 hazirlayan kisiler her ildeki
Milli Egitim Midirliiklerinde ¢alisan egitim uzmanlarindan olusturulmustur. Hazir-

lanan raporlarda 6zetle su goriislere yer verilmistir;

» Tium motivasyonlara ragmen okuma-yazma ve diger 6gretim faaliyetleri-
ne ilgilerinin ¢ok kisa siireli oldugu, oyun ve oyuncaklara daha ¢ok ilgi
duyduklar1 gézlenmistir.

» Sayilar arasinda iliski kurmakta giigliik ¢ektikleri, ¢ok basit zihinsel prob-
lemleri ¢ozemedikleri gdzlenmistir.

» Dersten sikildiklari i¢in tuvalete gitme, su igme gibi bahanelerle yalan
sOylemeye yoneldikleri tespit edilmistir.

» Ders sirasinda yemek, simit, seker yeme, sakiz ¢igneme, balon sisirme gi-
bi davranis ve aligkanliklar1 onlemek ¢ok gii¢ olmaktadir.

> Ikinci dersten sonra siirekli eve gitme istegi gdstermektedirler.

» Sabah okula geldiklerinde annelerinden ayrilmakta giicliik ¢ekmektedir-
ler.

» Silgi, kalem, defter gibi kendilerine ait araglar1 tanimakta ve korumakta

giicliik cekmektedirler.

> Ozellikle sabahg1 dgrencilerin uykulu oldugu bazi dgrencilerin ise birinci
dersin sonunda derse geldikleri tespit edilmistir.

» Gosterilen ¢abaya ragmen birinci sinif 6gretim programinda yer verilen
konular1 kavrayamamuslardir.

» Ders yili sonunda okuldan usanma ve kopma noktasina geldikleri g6z-
lenmistir.

» Bu yas grubu ¢ocuklarima, birinci 6gretim programinin aynen uygulanmis
olmasi ister istemez ¢ocugu zorlamis, bunalima girmelerine sebep olmus-
tur. Clinkii ¢ocuk bu olgunluga erismemistir.

» Bazi ¢ocuklarda psiko-motor gelisme yeterli diizeyde olmadigr i¢in yeterli

randiman alinmamustir.

51



» Cocuklarin dikkat stireleri kisa ama etkinliklerin siireleri ¢ok uzundur.

» Yedi yas grubu i¢in uygulanan program alt1 yas ¢ocugunun gelisim diize-
yinin iistiinde kalmistir.

» Annelerinden ayrilmak, aglamak, kagma ve altin1 1slatma gibi davraniglar
yaninda, giyinip soyunma, beslenme ve tuvalete gitme gibi kisisel ihtiyac-
larim1 karsilamakta bagimsiz olmadiklari, siirekli 6gretmenden yardim
bekledikleri goriilmiistiir.

» Bu durum 6gretmenlerin, onlarin tuvalet, temizlik, toplu yasayisa alistir-
ma ihtiyaglarin1 giderme gibi konularda sikinti gekmesine sebep olmustur.

» Al yas ile yedi yas arasindaki 6grencilerin ayni siniflarda egitilmesi ba-
sar1 oranini diisiirmiis ve sinif disiplininin bozulmasina yol agmuistir.

Yukarida belirtilen giigliikler, karisikliklar, olumsuz aliskanliklar ve diger 6g-
rencilerin ¢aligmalarinin sekteye ugratilmasi pahasina alti yas grubu 6grencilerin

egitiminden elde edilen sonugclar tercih edilir nitelikte ve degerde goriilmemektedir.
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B. ilgili Aragtimalar
Milli Egitim Bakanhig Ilkogretim Kurumlar1 Yénetmeligi'ne gore dnceden, 31

Aralik’ta 72 ayimni dolduran g¢ocuklarin ilkdgretime kaydi yapilmakta idi. Kamuo-
yunda ¢ok tartisilan ve “4+4+4 Egitim Sistemi” olarak bilinen yasal diizenleme, ar-
dindan bu Yonetmelik’teki 21 Temmuz 2012 tarihli degisiklikle Eyliil ay1 sonunda
yas1 60-66 ay arasindakilerden velisinin yazili istegi bulunan gocuklar ve 66 ay1 dol-
durmus c¢ocuklarin dogrudan ilkokula kaydedilmesi giindeme gelmistir. Ailelerin ve
egitimcilerin kars1 ¢ikmasi {izerine bilindigi gibi Milli Egitim Bakanligi ve sonra da
Saglik Bakanligi tarafindan 66-72 aylik ¢ocuklarimi okula gondermek istemeyen
aileler i¢in konunun “tanili” doktor raporu ile ¢oziimlenmesi yolu gosterilmistir.
Okul egitimine katilabilmek i¢in gerekli sosyal, duygusal, biligsel, dil ve motor bece-
rilerin gelisimi 6 yastan (72 ay) 6nce tamamlanmadigindan, bes yas ¢ocugu (60-71
aylar arasi) zihinsel, fiziksel, sosyal ve psikolojik olarak ilkokula heniiz hazir degil-
dir ve hazir olmadan okula baslamak ¢ocuklar iizerinde orseleyici etki yapacak, psi-
kolojik baski yaratarak ¢esitli psikiyatrik sorunlarin da ortaya ¢ikmasina yol agacak-
tir. Bu durumda 5 yas ¢cocuklarinin ilkokul birinci sinifta karsilasacaklar1 6rselenme-
ler koruyucu hekimlik sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aileleri ¢ocuklarini bilimsel olarak ortaya konan yastan daha erken okula basla-
maya zorlamak, eger okula baglatmak istemiyorlarsa ¢ocuk doktorlarindan “tanili”
bir rapor almaya yonlendirmek basli basina bir sorun olmustur. Bu ¢ocuklarin ilko-
kula baglama zorunlulugunu ortadan kaldiracak olan raporlarin hekimlerce diizen-
lenmesi ¢ocuklart bu orselenmelerden korumak ve ileride ortaya ¢ikacak ruh saghig
risklerini azaltmak acisindan mesleki bir sorumluluktur.®®

Celenk tarafindan yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi donemde zengin gorsel uya-
ricilar ile karsilasan ve ilkokuma yazma 6gretimine iyi bir sekilde hazirlanan gocuk-
larin ilkokuma yazma 6greniminde hi¢ zorlanmadiklar1 ve akranlarina goére bu siire-

ce daha hizli uyum sagladiklar1 goriilmiistiir.

% Tiirk Tabipleri Birligi Yaymlar1, 2012
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Evinde zengin okuma ara¢ gerecleri bulunan, gazete, dergi vb. yayinlar ile daha
onceden karsilasan, tiim bunlardaki resimlere bakarak metin hakkinda diislinen ¢o-
cuklarin okuma yazma siirecine baglamalar1 bu ilk karsilasmayla baglamis olmakta-
dir.¥

Tok, Mazi tarafindan yilinda yapilan bir aragtirmada ilkokuma yazma &gretimin-
de ses temelli climle yontemi ile ¢ozlimleme yontemi karsilastirilmistir. Gelistirilen
anket 44 maddeden olusmaktadir ve anket sorular1 bu iki yontemi karsilastirilmak
tizere gelistirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina ilkokuma ve yazma 6gretimi ¢alisma-
larinda 6gretmenlerin tercihi ses temelli climle yontemi yoniinde olmustur. Arastir-
ma sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

“Tatil doniislerinde unutma goézlenen yontem” olarak dgretmenlerin 58’1, ¢6-
ziimleme, 42°si ses temelli ciimle yontemini belirtmislerdir. Céziimleme yontemiyle
Ogrenen Ogrencilerin ses temelli ciimle yontemiyle 6grenen Ogrencilere nazaran
okuma yazmay1 daha ¢abuk unuttuklari anlasilmaktadir. Uygulamada her iki yon-
temde de unutma gozlenmesine ragmen, ses temelli ciimle yonteminde ¢esitli mater-
yallerin kullanilmasiin unutmay: daha az engelledigi diisiiniilebilir.®® Sahin ve di-
gerlerinin yaptig1 arastirmanin sonuglari, ses temelli ciimle yontemi ile tatil doniisle-
rinde unutmanin daha az gerceklestigi goriisiini desteklemektedir.®

Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere ilkokuma yazma &gretilmesini kolaylas-
tirmada 6gretmenlerin 66’s1 ses temelli climle ve 34’1 ¢oziimleme yontemini tercih
etmislerdir. Okul oncesi ¢ocuklar1 kelime, harf, ses ve ciimle gibi kavramlar hakkin-
da bilgi sahibi degillerdir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar kelimeleri onlarin gos-
terdikleri nesnelerle diisiintirler. Zaman igerisinde okuma yazma ¢alismalar ile yiiz
yiize gelince nesnelerle kelimeleri ayirt etmeye ve kelimelerin kendi anlamlarini

kavramaya baslarlar.”

8 Siileyman Celenk, Etkinlik Temelli [lkokuma ve Yazma Ogretimi, Morpa Kiiltiir Yaynlar1, 2006

88 Siikran Tok, Tiirkay Tok, Aysegiil Mazi, {lkokuma ve Yazma Ogretiminde Cdziimleme ve Ses
Temelli Ciimle Yonteminin Degerlendirilmesi, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, S.
53, 2008, s. 123-124.

% Ismet Sahin, Sibel Inci, Hakan Turan, Ozlem Apak, “ilkokuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
yontemi ile Coziimleme Yontemini Karsilastirilmas1”, Milli Egitim Dergisi, 2005, s. 129-171.
*® Hayati Akyol, Tiirk¢e llkokuma Yazma Ogretimi, Pegem Yaymcilik, Ankara, 2005, .26-30.
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Ancak bu basamaklar1 6grenme giigliigli olan ¢ocuklar gergeklestiremez. Bun-
dan dolay1 ses temelli climle yontemi seslerden itibaren kelimelerin anlamlarini kes-
fettirici calismalar1 6nerdiginden bu sonuca ulasilmis olabilir.

Akyol’a gore kelime tanimay tist seviyede gerceklestirmek i¢in gelistirilen ses
temelli ctimle yonteminde; sesler dgrencilere cesitli gruplar halinde kavratilirken
diger yandan da bu seslerin birlesimi yapilarak climle haline getirilmektedir. Seslerin
gruplar halinde verilmesi ve kelime tanimanin iist seviyede gerceklestirilmesi oku-
manin kisa silirede gergeklesmesini saglayabilir.

Aktan’a gore bireyin belli bir kiiltiir diizeyinde egitim aldig1 diisiiniiliirse, ¢ev-
resel etmenlerin 6nemi bir kez daha kendisini gostermektedir. Aile i¢indeki bireyle-
rin okumus ya da okumamis olmalari; bu kisilerin 6zel olarak okuma eylemini siir-
diirmeleri; evde bir kitapligin bulunmasi; evdeki bireylerin kitaplar {izerinde tartis-
malar1 ve fikir alis-verisinde bulunmalari, ¢ocugu olumlu ya da olumsuz olarak etki-
lemektedir. Tyi egitim almis bir anne-baba tarafindan yetistirilen ve okuma aliskan-
liklar1 kazanirken onlar1 model alan ¢ocuklarin okuma gelisimleri ¢ok hizli ve basa-
riyla gerceklesecektir. Bu durum bizlere cocugun gelisiminde cevresel uyaricilarin
Oonemini agik¢a gosterirken diger taraftan da okul oncesi egitimin dnemini vurgula-
maktadir.”

Fidan tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore 6grenci hangi diizeyde amacina
uygun c¢evresel uyaricilar ile karsilasmis olursa olsun almasi gereken egitim icin be-
lirli bir hazirbulunusluk diizeyinde olmas1 gerekir. Bu durum ise ¢cocugun olgunlas-
ma diizeyi ile karigtirilmamalidir. Olgunlasma biyolojik olarak gelismeye isaret
ederken hazirbulunusluk 6grencinin egitim pazarina getirdigi 6zelliklerin tlimidiir.
Yani yeni bir 6grenme i¢in gerekli olan Ozelliklerin tiimiidiir. Bundan dolay1
hazirbulunusluk olgunlasma, biiylime, motivasyon, 6n 68renme, ilgi, tutum, yetenek,
saglik durumunun elverisli olmas1 gibi 6zellikleri igerir ve tiim bunlarin hepsini kap-

sar.

! Ebru Aktan Kerem, “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Okuma Gelisimi ve Okumaya Hazirlik
Programinin Etkisinin Degerlendirilmesi”, Yayimlanmanmis Doktora Tezi Marmara Universitesi Egi-

tim Bilimleri Enstitiisii, 2001.
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Olgunlasma ise bireyin dogustan getirdigi potansiyeli yasantilardan yani 6g-
renmelerden bagimsiz olarak kendiliginden ve zamanla ortaya ¢ikmasidir. Yani ol-
gunlagsma da temel etken kalitim ve zamandir. Bundan dolay1 olgunlagsma 6grenme
ile ortaya konulamaz. Kendi kendine gergeklesir. Tiim bu etkenlerden dolay1 ¢ocu-
gun erken ya da geg yasta okula baslamasi biiyiik dnem tasimaktadir.

Ilkokuma ve yazma 6gretimi cocugun okula gelmeden énce, yani okuldncesi
donemde, hem biyolojik (olgunlasma), hem bilisgsel (ilkokuma ve yazma 6gretiminin
gerektirdigi diizeyde 6n bilgi ve beceri), hem de duyussal(6grenme istekliligi ve gii-
diisii) 6n yeterliklere sahip bulunmasi gerekir. Ornegin; belli bir kas sinir gelisim
giicii kazanmadan ¢ocuk kalem tutma, belli bir beyin ve zihin gelisim ve olgunlugu
kazanmadan da yazilar1 okuma ve onlardan anlam ¢ikarma basarisini gosteremez.
Benzer sekilde ¢ocuklarin ilkokuma ve yazma 6gretiminde basarili olabilmeleri on-
larin ileri diizeyde 6grenme giidiisiine (6grenme istek ve arzusuna sahip olmalartyla
miimkiindiir.Yapilan arastirma, inceleme ve gozlemler gocuklarin 6nemli okuma-
yazma deneyimi farklariyla okula basladiklarini gostermektedir. Okula okur-yazar
olarak bagvuran ¢ocuklarin aile ortami incelendiginde, bu ¢ocuklarin ve ¢evrede gor-
sel-isitsel okuma-yazma araglar1 bulunan aile ortamindan geldikleri, ya da anaokulu
egitimi aldiklar1 i¢in, yine gorsel-isitsel okuma-yazma araglariyla ilgilendiklerini
gostermektedir. Okur-yazar olarak okula gelmeseler bile, okula 6nemli okuma-
yazma deneyimiyle gelen ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmede hi¢ deneyimi olma-
yan ¢ocuklara gore daha basarili olduklarini ortaya koymaktadlr.93

Cocugun okul oncesi ortamda (aile, anaokulu, yuva vb.) karsilastigi, kitap,
dergi, gazete, gorsel ve dilsel algiyr gelistirici resim ¢izme, tamamlama kitaplari,
tahmin edilebilir okuma kitaplar: (biiyiik resimli az yazili, resimden yazilanlari tah-
min ettiren kitaplar) gibi, basili arag-gereglerin yani sira, ailede, yuvada ve anaoku-
lunda katildigi, dinleme, ¢izme, boyama etkinliklerinin tamami, okul 6ncesi “okuma-

yazma deneyimleri” arasinda varsayilmaktadir.

*2 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim Yayinevi, istanbul, 1998.
3 Siileyman Celenk, [lkokuma- Yazma Programi ve Ogretimi, An1 Yayincilik, Ankara, 2007.
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Cocuklar, okuma-yazma deneyimlerinin ¢ok biiyiik bir kismini okula baslama-
dan 6nce kazanmaktadirlar.’* Bir arastirmada; Navajo yerlilerinde, okuma bilmeyen
ailelerde yetisen ¢ocuklarin okumaya hazirlikli olmadiklar1 saptanmistir. Bu gocuk-
larin en tipik 6zelliklerinin, dilin bir takim sembollerden ibaret oldugunun farkina
varmamis olmalaridir. Anne-babalar bu ¢ocuklara hicbir sekilde yazili kaynaklardan
okumadiklart i¢in, kitaplarin bilgi kaynagi oldugundan da haberdar olamamislardir.
Basili ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu c¢evrede yetismedikleri i¢in de
dilin yazili seklini bilmemektedirler. O nedenle de bu ¢ocuklar, basili okuma arag-
gereclerin ¢ok bulundugu ¢evrede yetismis olanlarin ulastigr “Bu ne demektir?” dii-
zeyine heniiz ulasamamuslardir.*

Bu anlayigtan yola ¢ikan Sulzby ve Teale, okuma-yazma siirecinin dogumla
birlikte baslamasi ve ¢ocuk bu beceriyi kazanincaya kadar devam etmesini 6nermek-
tedirler. Durum bu agidan degerlendirildiginde, 1-2 yasindaki ¢ocugu da okuma-
yazma siirecinin bir pargasi olarak gormek ve ele almak gerekmektedir. Okuma-
yazma becerilerinin kazanimi, ailede, toplumsal ¢evrede, yuvada, anaokulunda ve
cocuk ilkdgretim okuluna alindiginda da siirekli gelisme halinde olan bir siirectir.
Kisaca vurgulamak gerekirse, ¢ocugun i¢inde bulundugu tiim sosyal iliskilerin oku-
ma-yazma becerisi iizerinde etkili oldugu gériilmektedir.96

Yukarida sozii edilen gozlemler ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmeye basla-
madan Once, zengin okuma yazma araglariyla (kitap, gazete vb. ) dolu bir ortamda
biiylimelerinin ve bir hazirlik dénemi ge¢irmelerinin ne kadar 6nemli oldugunu gos-
termis olmasi bakimimdan 6nemli sonuglar ortaya koymustur. Ciinkii okuma-yazma
araglarmin bulundugu ¢evrede yetismemis olan ¢ocuklar, daha 6nce basili ve yazili
okuma dokiimanlarinin bulundugu cevrede yetisen akranlar1 kadar basarili olama-
miglardir. Bundan dolay1 ilkokula baslama yasinin 60-66 ay arasinda ya da 66 ay

olmasinda ciddi sorunlar vardir.

 Ppatricia Marr Cunningham, Reading and Writing in Elementary Classrooms. Publishhers:

Longman,1995.

* William Scott Gray; “Okuma Ve Yazma Ogretimi”, Ceviren Nejat Yiizbasiogullari, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, istanbul, 1975.
% Elizabeth Sulzby, Emergent Literacy: New Perpectives,In Emergent Literacy: Yang Children Learn

To Read and Write, Intenational Reading Association, 1991.

57



Ciinkii bu ayda olan cocuklar bir o6nceki yilin1 ilkokuma igin gerekli
hazirbulunusluk diizeyine ulasmak i¢in degerlendirememistir. Temelleri olusturul-
madan hazirlanan bir yasa ile ilkokula baslamislardir. Bu durum ¢ocuklarin hem
olgunlasma dilizeyinin tamamlanmamis olmasi hem de hazirbulunusluk diizeyinin
yeterli olmamas1 nedeniyle veliler, 6gretmenler ve egitim camiasinda tepkilere ne-
den olmustur.

Ote yandan arastirmalar, okur-yazarliga dnem veren ailelerden gelen ¢ocukla-
rin okuma-yazma egitimi programinin oturtulacagi giiglii bir temelle okula basladik-
larin1 gostermektedir. Bu ¢ocuklarin okuloncesi okuma-yazma deneyimlerinin top-
lami ortalama bin saati bulmaktadir.’” Bu farklar ileride de ele alinacag gibi
ilkokuma yazma 6gretimini dnemli 6l¢iide etkileme giiciine sahiptir. Cocugun evde
dogal bir siire¢ igerisinde kazandig: dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve
yazma deneyimleri ile ilgili birikimi) ve okul 6ncesi kazandig1 okumayazma dene-
yimlerinin diizeyi, sinifta uygulanacak ilkokuma-yazma 6gretiminin temelini olus-
turmak durumundadir. Bir bagka anlatimla, sinifta ¢ocuga uygulanacak ilkokuma-
yazma Ogretiminin niteligini ve diizeyini her ¢ocugun okuldncesi donemde gelistir-
digi dil becerilerinin diizeyi ve okuma-yazma deneyimlerinin ona sagladigi birikim-
ler belirleyecektir. Bu anlamda ilkokuma-yazma &gretimi, her ¢ocugun okuldncesi
birikimini dikkate alan ve bu birikim iizerine insa edilen “bireysellestirilmis bir 6gre-

tim” olmak durumundadir.

%7 Marilyn Jager ADAMS, Begining to Read: Thinking and Learning About Print, Cambridge MA:
MIT Pres. 1990.
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1. YONTEM
A. ARASTIRMA MODELI

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve veri-

lerin ¢6ziimlenmesinin nasil yapildig: agiklanmistir.

1. Arastirmamn Modeli
Bu arastirma 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda 60-66 Ay Arasinda ve 66. Ay

Uzerinde Okula Kayit Yaptiran 1.smnif grencilerinin ilkokuma yazma dersi 6gretim
programi kazanimlari ile okul yasantilar slirecinin performans yoniinden 6gretmen
goriislerine dayali olarak karsilastirilmasini amacladigi i¢in genel tarama modelinde
bir arastirmadir. Karasar’a gore tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Aras-
tirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi ta-
nimlamaya caligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi goste-
rilmez.”

Bu arastirmada 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda 60-66 Ay Arasinda ve 66.
Ay Uzerinde Okula Kayit Yaptiran 1.smif 6grencilerinin ilkokuma yazma dersi 6g-
retim programi kazanimlari ile okul yasantilari siirecinin performans yoniinden 6g-
retmen goriislerine dayali olarak karsilastirilmas: sonucu 6grencilerin MEB hedef
kazanmimlarina erisi diizeyi tespit etmek amaciyla “Ilkdgretim 1. Simf Ogrencilerinin
MEB Hedef Kazanimlarina Erisi Diizeyi Olgegi” kullanilmistir. Bu amagla asagidaki
sorular ele alinmistir.

Ogretmen goriislerine gdére 60-66 ve 66+ grup dgrenciler icin;

a) Dinleme

b) Konusma

c) Okuma

d) Yazma

becerileri bakimindan karsilastiklar giicliikler ve daha basarili olduklar1 alanlar

nelerdir?

*Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi,20.bs., Ankara 2009, s. 77.
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Ogretmen goriislerine gdre 60-66 aylik grup ile 66+ grup dgrenciler arasinda;

1) Dinleme becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2) Konusma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Okuma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Yazma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Cahsma Grubu
Calisma grubunu, 2013-2014 6gretim yilinda Erzincan il merkezi ile bagh ilge

ve koylerindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan tiim sinif gretmenleri olustur-
maktadir. Erzincan il merkezi, bagh ilce ve kdylerde 2013-2014 6gretim yili, Eyliil
ay1 itibariyla 841 sinif 6gretmeni gérev yapmaktadir.

Arastirma verileri 2013-2014 6gretim yilinda Erzincan merkezinde, merkeze
bagl koylerde, ilge merkezlerindeki ilkogretim okullarinda ve ilgelere bagl kdylerde
gorev yapan 348 simif 6gretmeninden elde edilmistir.

Tablo 5
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerinin, Cinsiyete Gore
Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

f %
Erkek 173 49,7
Bayan 175 50,3
Total 348 100,0

Aragtirmaya katilan okullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin 6zelliklerine
bakildiginda, ¢aligma grubunu olusturan 348 sinif 6gretmeninin Tablo 5’te de goriil-

diigii gibi 173 1inii erkek katilimcilar; 175’ini ise bayan katilimcilar olusturmaktadir.

Tablo 6
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerinin, Yasa Gore
Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

f %

20-25 Yas Arasi 24 6,9
26-35 Yas Arasi 131 37,6
35-45 Yas Arasi 122 35,1
46 ve Uzeri Yas 71 20,4
Total 348 100,0

Tablo 6°da goriildiigii gibi caligma grubuna gore arastirmaya katilan 348 sinif
Ogretmeninin, 24 tanesi 20-25 yas araliginda; 131 tanesi 26-35 yas araliginda; 122

tanesi 35-45 yas araliginda; 71 tanesi 46 ve lizeri yas araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 7
Calisma Grubundaki Simif Ogretmenlerinin, Mezun Oldugu Okula Gére
Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

f %
Egitim Yiksekokulu-Egitim Enstitiisii 62 17,8
Egitim Fakiiltesi 236 67,8
Lisans Ustii Egitim 14 4,0
Diger Fakiilteler 36 10,3
Total 348 100,0

Tablo 7’de de goriildigii gibi 348 katilimeinin 62 tanesini Egitim Yiiksekoku-
lu-Egitim Enstitiisii mezunu; 236 tanesini Egitim Fakiiltesi mezunu; 14 tanesini Li-
sans Ustii Egitim mezunu; 36 tanesini ise diger fakiiltelerden mezun olan simif 63-
retmenleri olusturmaktadir. Diger fakiiltelerden aciklanmak istenen ise baska bdliim

mezunu olup da sinif 6gretmenligi yapan 6gretmenlerdir.

Tablo 8
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerinin, Kidem Yilia Gore
Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

f %
1-6 Yil 67 19,3
7-12 Yil 86 24,7
13-18 Y1l 102 29,3
19 ve Uzeri Y1l 93 26,7
Total 348 100,0

Tablo 8’de goriildigii gibi aragtirmaya katilan 348 sinif 6gretmeninin, 67 tanesi
1-6 y1l kidem araliginda; 86 tanesi 7-12 yil kidem araliginda; 102 tanesi 13-18 yil
kidem araliginda; 93 tanesi 19 ve iizeri yil kidem araliginda bulunmaktadir.

Tablo 9

Caligma Grubundaki Smif Ogretmenlerinin, Gérev Yaptig1 Okulun Tiiriine Gore Frekans
ve Yiizdelik Dagilimlar

f %
Birlestirilmis Sinifli Okullar 115 33,0
Miuistakil Simifli Okullar 233 67,0
Total 348 100,0

Tablo 9°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 348 sinif 6gretmeninin, 115 ta-
nesi Birlestirilmig Siifl1 {lkokullarda; 233 tanesi Miistakil Siifli Ilkokullarda gorev
yapmaktadir.
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Tablo 10
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerinin, Gérev Yaptig1 Okulun Bulundugu Yere Gére
Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

f %
1l Merkezindeki Ilkokullar 115 33,0
Ilce Merkezindeki lkokullar 233 67,0
Total 348 100,0

Tablo 10°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 348 simif 6gretmeninin, 115
tanesi 11 Merkezindeki ilkokullarda; 233 tanesi Ilge Merkezindeki Ilkokullarda gorev
yapmaktadir.

Calisma grubuna katilim sayis1 goz oniine alindiginda arastirmanin sonuglari-

nin yeterli diizeyde olacagi diisiiniilmektedir.

3. Verilerin Toplanmasi
Veri toplama arac1 olarak kisisel bilgi formu ile “Ilkdgretim 1. Sinif Ogrencile-

rinin MEB Hedef Kazanimlarina Erisi Diizeyi Olgegi” kullanilnmistir. Hem kisisel
bilgi formu hem de erisi diizeyi 6l¢egi, uzman ve danigsman destegi de alinarak aras-
tirmaci tarafindan gelistirilmistir.

a) Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda 6gretmenlerin cinsiyet, 6gretmenlik meslegindeki ki-
demi, yas, 6gretmenlerin mezun oldugu kurum, su anda il ve ilge merkezinde ¢alis-
ma durumlarn ile mistakil ve birlestirilmis sinif okutma durumlariyla ilgili sorular
bulunmaktadir.

b) Tlkégretim 1.S1mf Ogrencilerinin MEB Hedef Kazanmimlarina Erisi Dii-

zeyi Olgegi ve Gelistirilmesi
2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda 60-66 Ay Arasinda ve 66. Ay Uzerinde

Okula Kayit Yaptiran 1.smif 6grencilerinin ilkokuma yazma dersi 6gretim programi
kazanimlar ile okul yasantilar siirecinin performans yoniinden 6gretmen goriisleri-
ne dayali olarak karsilastirilmasi amaciyla 6gretmenlerin 60-66 ve 66+ grupta okula
baslayan 1.smf 6grencilerine yonelik goriislerini tespit etmek icin “Ilkdgretim 1.
Simf Ogrencilerinin MEB Hedef Kazanimlarma Erisi Diizeyi Olgegi” kullanilmustir.
[Ikogretim 1. Smif Ogrencilerinin MEB Hedef Kazanimlarina Erisi Diizeyini tespit
amaciyla bir dlgek bulunmadigr i¢in 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini tespit

etmek amaciyla “Ilkdgretim 1. Sinif Ogrencilerinin MEB Hedef Kazanimlarina Erisi
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Diizeyi Olgegi” arastirmaci tarafindan, uzman destegi de alinmak suretiyle gelisti-
rilmistir.

Olgek gelistirme siirecinde, madde havuzunun olusturulmasi i¢in ilgili literatiir
taranmig, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 1.sinif okutan 6gretmenler ile gorisiil-
miis bu goriismeler sonucunda 1.simf hedef kazanimlari ele alinmistir. ilgili literatiir
taramasinda elde edilen verilerde MEB hedef kazanimlar1 dogrultusunda olmustur.
Baslangi¢ olarak ilkdgretim birinci siif Tiirk¢e dersi kazanimlari dogrultusunda
ilkokuma yazma egitimine yonelik olarak dort 6grenme alanindan alinan kazanimlar
ile 114 maddeden olusan bir taslak olusturulmustur.

Bunlar;
1. Ogrenme alani: Dinleme —— 23 madde
2. Ogrenme alani: Konusma —, 31 madde
3. Ogrenme alani: Okuma — 36 madde
4

Ogrenme alani: Yazma  — 24 madde

Taslagin olusturulmasinda ayrica Tiirkge, Egitim Bilimleri, Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali ¢alisanlarindan olusan uzman goriisiine bagvurulmustur. Tavsancil’a
gbre uzman gorlisiine bagvurmak, 6lgegin gecerliligini saglamak i¢in yapilmis bir
etkinlik olarak goriilebilir ve kapsam gegerliligi i¢inde degerlendirilen bu gegerlilik
tiiri ylizeysel (goriiniis) gecerliligi olarak da bilinir.

Temelde Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu alani da dahil olmak tizere bes dgre-
neme alani bulunmasina ragmen ilkokuma yazma egitiminde okula baslama yas1
lizerinde arastirmamizi ylriittiiglimiiz icin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu alani ¢a-
lisma disinda birakilmistir. Diger dort 6grenme alani ¢alismamizin temelini olustur-
maktadir. Bu dort 6grenme alani igerisindeki 6grencinin egitim 6gretim yili sonunda
erismesi gereken kazanimlar ele alinmistir. Ancak bu kazanim maddelerinden bazi-
lart uzman gortisleri ve siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda birbirini tekrar
ettigi veya birbirine ¢ok benzer olmasi nedeniyle ¢alismaya dahil edilmemistir. Her
O0grenme alanindan toplamda 10 adet madde yazilmistir. Bu maddelerden bazilari
yazilirken diger maddeler ile birlestirilmis, bazilar1 ise birbirini tekrar ettigi i¢in

elenmistir. Her 6grenme alan1 altinda yer alan toplam 10 maddenin, ait oldugu 6g-
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renme alanindaki hedef kazanimlarin, tamamini temsil ettigine dair uzman goriisii
alimmustir. Olgekte 60-66 Ay araliginda bulunan dgrenciler “A Grubu”, 66 Ay ve
tizerinde bulunan 6grenciler “B Grubu” olarak tanimlanmistir. Ayrica 6lgege tliglincii
bir sayfa eklenmis ve burada 6gretmenlere dort 6grenme alam ile ilgili agik uglu
sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin 6grenme alanlarina ydnelik acik uglu sorulari
cevaplamasina miimkiin oldugu kadar 6zen gosterilmis ve agik uclu sorulara verilen
cevaplar A Grubu ve B Grubu adina cevaplanan her madde i¢in degerlendirmeye
alinmustir.

Katilimcilar 6lgekteki ayni sorulart A Grubu ve B Grubu 6grencilerini kendi
goriislerine gore degerlendirmek amaciyla ayr1 ayr1 yanitlamislardir. Olgekte kesin-
likle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve tamamen katiliyorum
diizeylerini temsil edecek sekilde 1 ile 5 arasinda bir derecelendirme kullanilmistir.

¢) Olgegin Giivenirligi

Gelistirilen 6l¢ek toplamda 40 maddeden ve dort 6grenme alanindan olusmak-
tadir. Her iki grup igin 6grenme alanlar: altinda toplam on adet madde bulunmakta-
dir. Olgegin Ogrenme alanlari; Dinleme Alani, Konusma Alani, Okuma Alani, Yaz-
ma Alan1 olmak tizere toplam dort alandan olugsmaktadir. Her 6grenme alani altinda-
ki maddelerin homojen dagilimi saglanmistir. A Grubu ve B Grubu’nda her 6grenme
alani i¢in giivenirlik hesaplama ¢aligsmasi yapilmistir.

Kalayci’nin da belirttigi gibi Alfa (o) modeli 6lgekte bulunan k sorunun homo-
jen bir yap1 gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigini arastiran bir yontemdir. Alfa
agirlikli standart degisim ortalamasidir ve bir Ol¢ekte bulunan k maddenin
varyanslar1 toplaminin genel varyansa oranlanmasi ile bulunan ve 0 ile 1 arasinda
deger alabilen (Cronbach) Alfa (o) katsayisi olarak isimlendirilen bir katsayidir. Ay-
rca giivenirlik her dl¢lim icin gereklidir. Ciinkii glivenirlik bir ankette yer alan soru-
larin birbirleri ile olan tutarliligini ve kullanilan 6l¢egin ilgilenilen sorunu ne derece

yansittigini ifade eder.*

% Seref Kalayci, SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri, Asil Yaynlari, Ankara, 2010
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Alfa (o) katsayisina bagli olarak 6lgegin giivenirligine iliskin asagidaki yorum-

lar yapilabilir:
0.00 < < 0.40 ise 6lgek giivenilir degildir,
0.40 < 0 <0.60 ise dlgegin giivenirligi diistk,
0.60 < a <0.80 ise dlgek oldukca glivenilir ve

0.80 < a < 1.00 ise dlgek yliksek derecede giivenilir bir 6lgektir.

Tablo 11
A Grubu Ogrenme Alam Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilari
Cronbach's Alpha N
Dinleme Alam ,840 10
Konusma Alani ,849 10
Okuma Alam ,878 10
Yazma Alanm ,884 10

Tablo 11°deki verilere bakildigi zaman 6lgegin A Grubu Ogrenme alanlarinda
Dinleme Alaninin Alfa (o)) giivenilirlik katsayisi .840 olup giivenirlik istenilen dii-
zeydedir. A Grubu Ogrenme alanlarindan Konusma Alani igin yapilan giivenirlik
caligmasi sonucunda giivenirlik katsayisi .849 olarak bulunmustur. A Grubu Ogren-
me alanlarindan Okuma Alani i¢in yapilan giivenirlik ¢aligmast sonucunda ise giive-
nirlik katsayis1 .878 olarak bulunmustur. A Grubu Ogrenme alanlarindan Yazma
Alani igin yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda ise giivenirlik katsayisi .884 ola-

rak bulunmustur.

Tablo 12
B Grubu Ogrenme Alam Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsay1lari
Cronbach's Alpha N
Dinleme Alam ,853 10
Konusma Alani ,889 10
Okuma Alani ,884 10
Yazma Alam ,893 10

Tablo 12°deki verilere bakildig1 zaman 6lgegin B Grubu Ogrenme alanlarinda
Dinleme Alanmin Alfa (o) glivenilirlik katsayist .853 olup giivenirlik istenilen dii-
zeydedir. B Grubu Ogrenme alanlarindan Konusama Alami icin yapilan giivenirlik

calismasi sonucunda giivenirlik katsayis1 .889 olarak bulunmustur. B Grubu Ogren-
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me alanlarindan Okuma Alani i¢in yapilan giivenirlik ¢aligmast sonucunda ise giive-
nirlik katsayis1 .884 olarak bulunmustur. B Grubu Ogrenme alanlarindan Yazma
Alani i¢in yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda ise gilivenirlik katsayis1 .893 ola-
rak bulunmustur.

Kalayct’nin belirttigi lizere Alfa (o) giivenilirlik katsayis1 0.80 < a < 1.00 ise
oleek yiiksek derecede giivenilir bir dlcektir. A ve B Grubu Ogrenme Alanlari
Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar1 dikkate alindiginda giivenirligin istenilen

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 13
A Grubu Olgegin Tamamina iliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilart
Cronbach's Alpha N
,957 40

Ayrica Tablo 13’te gorildiigii tizere A Grubu Olgegin Tamamma iliskin
Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar1 hesap ¢alismasi sonucunda Alfa (o)) glivenirlik

katsayis1 .957 olarak bulunmustur.

Tablo 14
B Grubu Olgegin Tamamina Iliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilari
Cronbach's Alpha N
,960 40

Tablo 14’te goriildiigii {izere B Grubu Olgegin Tamamina Iliskin Cronbach’s
Alpha Giivenirlik Katsayilar1 hesap ¢aligmasi sonucunda Alfa (o) glivenirlik katsayi-
s1.960 olarak bulunmustur.

Goriildiigi tizere dlgegin giivenirligine iliskin hesaplanan Cronbach Alpha de-
gerleri .840 ile .960 arasinda degismektedir. Hesaplanan Cronbach’s Alpha Giivenir-
lik Katsay1 degerleri 0.80 < o < 1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgek-
tir.

66



4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin analizinde, arastirmaya katilan sinif dgretmenlerine “Il-
kogretim 1. Smif Ogrencilerinin MEB Hedef Kazanimlarina Erisi Diizeyi Ol¢egi”
uygulanmistir. Ankete katilan her sinif 6gretmeni i¢in 1-348 arasinda numaralandir-
ma yoluna gidilmis ve elde edilen veriler SPSS (Statistical Packet for Social
Sciences) 15.0 paket programina islenmistir. Daha sonra her sinif 6gretmeninin A
Grubu ve B Grubu i¢in her 6grenme alani altinda verdigi puanlarin toplami alinmis-
tir. Alinan toplam puanlar ile A Grubu ve B Grubu &grencileri karsilastirilmis ve t-
testi uygulanmastir.

Veri isleme bittikten sonra, elde edilen bilgiler; cinsiyet, Ogretmenlik
meslegindeki kidem, yas, gorev yapilan okulun tiirii (Birlestirilmis Sinif-Miistakil
Smif-Il Merkezi-Ilge Merkezi), mezun olunan kurum tiirii degiskenleri farklar degis-
kenin 6zelligine gore t-test ve tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) bulgu-
lar1 0.05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmis ve betimsel olarak analiz edilmistir.

Ogretmenlerin goriislerine gére A Grubu ve B Grubu dgrencilerinin MEB he-
def kazanimlarina erisi diizeyinin bagimsiz degiskenlerine (cinsiyet, yas, okul tiiri,
mezun olunan kurum, mesleki kidem) bakilmis, farklar degiskenin 6zelligine gore t-
test bulgular1 0.05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir.

Ogretmen goriislerine goére 60-66 ve 66+ grup dgrenciler icin;

a) Dinleme
b) Konusma
c) Okuma
d) Yazma
becerileri bakimindan karsilastiklar: giicliikler ve daha basarili olduklar1 alanlar ne-

lerdir?
Ogretmen gériislerine gore 60-66 aylik grup ile 66+ grup dgrenciler arasinda;

1) Dinleme becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Konusma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Okuma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Yazma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?
problem sorularina cevaplar aranmustir.
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Bu amagla yiizde ve frekans dagilimlarinin yani sira gesitli istatistiksel teknik-
ler kullanilmustir. iki grup ortalamasini karsilastirmak icin bagimsiz t-testi yapilmis

ve betimleyici istatistikler kullanilmistir.

68



V. BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, kisisel bilgi formu ile ilkogretim 1. Simif Ogrencilerinin MEB
Hedef Kazanimlarina Erisi Diizeyi Olceginden elde edilen veriler arastirma sorulari-
n1 cevaplandirmak igin uygun testler kullanilmak suretiyle analiz edilmistir. Ogret-
men goriislerine gére A Grubu 6grencileri ile B Grubu 6grencilerinin MEB hedef
kazanimlarina erisi diizeyi maddeler halinde karsilastirilmis, agiklanmis ve yorum-
lanmistir. Ayrica bu maddeler yorumlanirken 6lgekte katilimcilar tarafindan cevap-
lanan agik uclu sorulara verilen cevaplardan kesitler sunulmustur.

Katilimcilarin A Grubu ve B Grubu 6grencilerinin MEB hedef kazanimlarina
erisi diizeyini karsilagtirmak icin her 6grenme alanina verdikleri cevaplarin toplam
puani alinarak A Grubu ve B Grubu igin karsilastiriimistir.

Katilimcilarin her iki grup i¢in verdikleri cevaplarin cinsiyet, yas, 6gretmenlik
meslegindeki kidem, mezun olunan kurum, il merkezinde yada ilge merkezinde ¢a-
lisma durumlari ve birlestirilmis sinif yada miistakil sinif okutmalar1 degiskenlerine

gore anlamli bir fark olusturup olusturmadigina iliskin bulgular sirasi ile verilmistir.

A. Dinleme Alani Kazanimlarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 15
“Dikkatini dinledigine yogunlastirir.” kazanimina iliskin 6gretmen goriigleri
A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 170 48,9 2 ,6

Katilmiyorum 115 33,0 13 3,7

Kararsizim 49 14,1 34 9,8
Katiliyorum 13 3,7 197 56,6
Tamamen Katiliyorum 1 .3 102 29,3
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dikkatini dinledigine yogunlastirir” kazanimina iliskin veriler incelendiginde
katilimcilarin tam olarak % 81.9’u A Grubu 6grencilerinin dikkatini dinledigine yo-
gunlastiramadigini belirtirken katilimeilarin % 85.9°’u B Grubu 6grencilerinin dikka-
tini dinledigine yogunlastirmada ¢ok daha basarili oldugunu belirtmektedirler. Kati-
limcilar % 14.1°1 ise A Grubu 6g8rencilerinin ilgili davranis1 gergeklestirmeleri konu-

sunda kararsiz kalirken, B Grubu &grencileri i¢in ise katilimcilarin %9.8’1 bu konuda
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kararsiz oldugunu belirtmektedir. Siif 6gretmenleri ile yapilan birebir goriismelerde
ise Ogretmenlerin genelde A Grubu Ogrencilerinin dikkatlerinin ¢ok kisa oldugunu
ve dikkatlerini yogunlastirmada ¢ok zorlandiklarini sdylemektedirler. Ayrica dlgege
verilen ag¢ik uglu sorularda 6gretmenlerin neredeyse tamami A Grubu 6grencilerinin
dikkatlerinin ¢ok kisa oldugunu ve hemen dagildigini belirtmislerdir. Ogretmenler A
Grubu 6grencilerinin daha ¢ok oyun ¢aginda olduklarini, ¢abuk sikildiklarini ve ders
ile ilgisiz herhangi bir objenin, sesin ya da hareketin dikkatlerini direkt olarak o yone
cektigini belirtmektedirler.

Yilmaz, Tasci, Fidan ve Nurlu’ya gére 6gretmenler 6gretme-6grenme siirecin-
de dgrencilerin siirekli oyun oynama istekleriyle kars1 karsiya kalmislardir. Bu du-
rum ise “Ogrencilerin konuyu algilama giigliigii gekmeleriyle kars1 karsiya gelme”
durumunu ortaya <;1karmlst1r.lOO

Katilimcilar A Grubu 6grencileri i¢in tahtada projeksiyon ya da akilli tahta gi-
bi egitim araclari ile gorsellerden yararlanmanin da dikkat siiresini fazla uzatmadigi-
n1 belirtmektedirler. Ancak B Grubu 6grencilerinin gorsellerden yararlanilarak ders
islendigi zaman dikkat siirelerinin daha uzun oldugu ve anlatilanlar konusunda 6g-
retmenlere doniitler verdigi katilimcilar tarafindan belirtilmektedir.

Tablo 16
“Dinlediklerinde gegen varliklari veya olaylart siniflandirir” kazanimina
iligkin 0gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 105 30,2 1 3

Katilmiyorum 170 48,9 9 2,6
Kararsizim 52 14,9 39 11,2
Katiliyorum 21 6,0 182 52,3
Tamamen Katilryorum 117 33,6
Toplam 348 100,0 348 100,0

1% Nusrettin Yilmaz, Giintay Tas¢i, Mustafa Fidan, Ozge Nurlu, “4+4+4 Sistem Degisikliginin ilk

Yilinda flkokul Birinci Siniflardaki Durum: Sorunlar1 ve Thtiyaglari ile Erzincan Ornegi”, IV Egitim
Yonetimi Forumu, 2013.
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“Dinlediklerinde gegen varliklar1 veya olaylar1 siniflandirir” kazanimina iliskin
O0gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 79.1°i A Grubu 6grencilerinin
bu kazanim igin yetersiz oldugunu belirtirken yine katilimcilara gére B Grubu 6g-
rencilerinin % 85.9’unun bu kazanimi gergeklestirme becerisinin daha ytiksek oldu-
gu belirtilmektedir. Katilimcilarin % 11.2’si ise B Grubu 6grencilerinin ilgili davra-
nisa gerceklestirmeleri konusunda kararsiz kalirken, katilimcilarin 14,9°u ise A Gru-
bu 6grencilerinin ilgili davranis1 gergeklestirmeleri konusunda kararsiz kalmaktadir.
Katilimcilara gére A Grubu 6grencilerinin dikkat problemi oldugu i¢in dinleme siire-
lerinin ¢ok kisa olmasi nedeniyle bu kazanimi ger¢eklestirmelerine imkan yoktur.
Ancak A Grubu 6grencilerinin hayal giiclinii harekete geciren masal ve hikayeler
dinlemesi dikkat siiresini artirir ve buna bagli olarak dinleme metninde gecen olay
ve varliklar1 siniflandiramasalar da hatirlayabilmekteler. B Grubu Ogrencileri ise
masal ve hikaye dinletilerinde daha basarili sonuglar vermektedir.

Tablo 17
“Dinleme sirasinda saygili olur ve kendini konusanin yerine kor” kazanimina
iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 130 37,4 3 9

Katilmiyorum 124 35,6 19 55
Kararsizim 77 221 46 13,2
Katiliyorum 15 4,3 175 50,3
Tamamen Katiliyorum 2 6 105 30,2
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dinleme sirasinda saygili olur ve kendini konusanin yerine kor” kazanimina
iligkin veriler incelendiginde katilimeilarin tam olarak % 73’4 A Grubu 6grencileri-
nin ilgili kazanimi gergeklestirmede yetersiz oldugunu belirtmektedir. Katilimcilara
gore B Grubu 6grencilerinin ilgili kazanimi erisme diizeyi % 80.5 olarak belirtilmis-
tir. Katilimcilari % 22.1°1 A Grubu 6grencilerinin ilgili davranis1 gergeklestirmeleri
konusunda kararsiz kalirken, % 13.2°si ise B Grubu 6grencilerinin ilgili davranigi
gerceklestirmeleri konusunda kararsiz kalmistir. Katilimcilar bu kazanimin daha ¢ok
soyut islemler doneminde gerceklesebilecegini ve 6-11 yas aralig1 i¢in bu kazanimi

gerceklestirebilen 6grencilerin nadir oldugunu belirtmektedir.
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A Grubu 6grencilerden bu kazanimi gergeklestirmelerini beklenin anlamsiz ol-
dugunu ancak B Grubu 6grencilerinin “sen olsaydin burada ne yapardin?” sorusuna
cevap verebildigi katilimcilar tarafindan belirtilmektedir.

Tablo 18
“Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir ve 6n bilgi-
lerini kullanir” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 96 27,6

Katilmiyorum 147 42,2 6 1,7
Kararsizim 74 21,3 46 13,2
Katiliyorum 29 8,3 188 54,0
Tamamen Katiliyorum 2 ,6 108 31,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir ve 6n bilgile-
rini kullanir” kazanimina iligskin 6gretmen gortisleri incelendiginde katilimcilarin %
69.8’1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigi yoniindedir.
Katilimeilarin % 85’1 ise B Grubu 6grencilerinin ilgili davranisi gergeklestirmede
daha basarili oldugunu belirtmektedir. Katilimcilarin % 21.3’4 A Grubu 6grencileri-
nin ilgili kazanimi gergeklestirmeleri konusunda kararsiz kalirken, % 13.2’si ise B
Grubu 6grencilerinin ilgili davranis1 gergeklestirmeleri konusunda kararsiz kaldikla-
rin1 belirtmektedirler. Katilimcilara gére 2012-2013 egitim O6gretim yilinda okula
baslayan A Grubu 6grencileri yeterli hazirbulunusluk diizeyine ulasmadan okula
basladi ve aslinda onlarin olmalar1 gereken yer anasinifi idi. Bu durum 2013-2014
yilinda da degismemekle beraber A Grubu 6grencileri yeterli hazirbulunusluk diize-
yine ulagamadan ilkokula baglamis olmaktadir. Bu durumda ailelerin payr da olduk-
¢a fazladir. Cocugunu bir y1l erken okula géndermenin ¢ocugu i¢in bir kazang olabi-
lecegini ve yasitlarina gore hayata bir yil daha erken atilacaginmi diistinmektedirler.
Tiim bu nedenler bir araya gelince yeterli hazirbulunusluk diizeyine ulasamadan ve
gerekli okul yasantilarini tecriilbe edemeden okula baglayan A Grubu 6grencileri
herhangi bir dinleme metninde 6n bilgilerini kullanmada B Grubu 6grencilerine gore
daha basarisiz olurlar. Sunulan gorseller ile yeterli 6n bilgileri olmayan A Grubu
Ogrencileri dersten kopmaya, dersi sikict bulmaya ve dikkatlerini anlatilanlara ver-

meye isteksiz olurlar.
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Tablo 19
“Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina cevap
arar” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 110 31,6 1 3

Katilmiyorum 132 37,9 11 3,2
Kararsizim 76 21,8 46 13,2
Katiliyorum 28 8,0 188 54,0
Tamamen Katiliyorum 2 6 102 29,3
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina cevap
arar” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin % 69.5°1
A Grubu 6grencilerinin ilgili kazanimi gergeklestirmede yetersiz oldugunu belirt-
mektedir. Katilimcilarin % 83.3°1 ise B Grubu 6grencilerin ilgili hedef kazanimi
gerceklestirmede daha basarili oldugunu belirtmektedir. A Grubu i¢in katilimcilarin
% 21.8’1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 06grencileri i¢in katilimcilarin
%13.2’s1 kararsiz oldugunu belirtmektedir. Katilimcilarin bu kazanima yonelik genel
goriisleri ders kitaplarinin iceriginin yenilenmesine ragmen, hedef kazanimlarin ders
kitaplarina gore yeniden gézden gecirilmemis olmasidir. Her yil yapilan sinif 6gret-
menleri il ziimrelerinde bu konu dile getirilmis olsa da ¢oziilmemektedir. “Dinledik-
lerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina cevap arar” kazanimi
daha ¢ok ikinci sinifta uygulanabilen bir kazanimdir. A Grubu 6grencilerinin bu ka-
zanima erigmesinin pek miimkiin olmadigi, B Grubu 6grencilerinin ise ancak gorsel-
lerden yararlanildig: siirece bu kazanima erigsmelerinin miimkiin oldugu katilimcilar

tarafindan belirtilmektedir.
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Tablo 20
“Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder” kazanimina
iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 98 28,2 4 11

Katilmiyorum 149 42,8 10 2,9
Kararsizim 83 23,9 53 15,2
Katiliyorum 17 49 163 46,8
Tamamen Katiltyorum 1 3 118 33,9
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder” kazanimina ilis-
kin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 71’1 A Grubu 6grencilerinin
ilgili hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 80.7’si B
Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gerceklestirebilecegi yoniinde goriis be-
lirtmektedirler. A Grubu igin katilimcilarin % 23.9’u kararsiz oldugunu belirtirken,
B Grubu 6grencileri i¢in katilimeilarin % 15.2’si kararsiz oldugunu belirtmektedir.
Katilimcilara gore “Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder”
kazammina erisi diizeyi 6grenciden dgrenciye ¢ok degisiklik gostermektedir. Orne-
gin her aksam ailesi tarafindan kendisine kitap okunan ve masallar dinlettirilen bir
Ogrencinin hayal giiclide buna bagl olarak gelistigi i¢in bu kazanimi gerceklestir-
mekte zorlanmadigi belirtilmektedir. Burada o©nemli olan yine c¢ocugun
hazirbulunusluk diizeyi ve anasinifi egitimi almasidir.

Tablo 21

“Dinledikleriyle ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler ve-
rir” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 95 27,3 3 9

Katilmiyorum 131 37,6 8 2,3
Kararsizim 79 22,7 35 10,1
Katiliyorum 40 11,5 176 50,6
Tamamen Katiliyorum 3 9 126 36,2
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Dinledikleriyle ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir”
kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin %64.9°u A Gru-
bu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, katilimcila-
rin % 86.8’1 B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gergeklestirebilecegi yo-
niinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 22.7°si kararsiz oldu-
gunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 10.1°1 kararsiz oldugunu
belirtmektedir. Katilicilara gére bu kazanim konusma alam ile ilgilidir. A Grubu
Ogrencileri konusma alninda yeterli performansi sergileyemedikleri i¢in bu kazanimi
gerceklestirmede basarili sayilmazken B Grubu 6grencileri nispeten daha basarilidir.

Tablo 22

“Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir” kazani-
mina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 104 29,9

Katilmiyorum 151 43,4 4 1,1
Kararsizim 64 18,4 46 13,2
Katiliyorum 26 7,5 180 51,7
Tamamen Katiliyorum 3 9 118 33,9
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir” kazanimi-
na iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 73.3’i A Grubu 6gren-
cilerinin 1lgili hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin %
85.6’s1 B Grubu o6grencilerinin ilgili hedef davranisi gergeklestirebilecegi yoniinde
goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 18.4’1 kararsiz oldugunu be-
lirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 13.2°sinin kararsiz oldugu go-

rulmektedir.
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Tablo 23
“Duydugu sesleri ayirt eder” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 94 27,0

Katilmiyorum 128 36,8 3 9

Kararsizim 70 20,1 29 8,3
Katiliyorum 48 13,8 170 48,9
Tamamen Katiliyorum 8 2,3 146 42,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Duydugu sesleri ayirt eder” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri incelendi-
ginde katilimcilarin % 63.8’1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergekles-
tiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 90.9’u B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef
davranig1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. Goriildigi lizere A
Grubu ve B Grubu 6grencilerinin hedef kazanimi gergeklestirme diizeylerinde kati-
limc1 yiizdeleri arasinda ciddi bir fark vardir. Katilimer goriislerine gore duydugu
sesleri ayirt edemeyen ve disleri tam olarak olusmamis olan A Grubu 6grencilerinin
dinleme becerilerinin de ¢ok zayif olmasi nedeniyle sesleri ayirt etmede oldukga
zorlandiklar belirtilmistir. Yine katilimeilarin agik uglu sorulara verdigi yanitlara
gore A Grubu 6grencileri ¢ok kisik ses tonuyla ve kendine giivensiz bir sekilde ko-
nustuklart i¢in dgretmene yeterli oranda doniit verememektedirler. Bu durumda ise
Ogretmen Ogrencinin sesin ayrimina varip varmadigi konusunda emin olamamaktadir
ve siirekli ayni ses iizerinde tekrarlar yapmaktadir. Bu durumda ise programin geri-
sinde kalmakta, gereksiz zaman ve emek harcamakta ve A Grubu 6grencilerini oku-
ma yazmaya geg¢irme siirecinin zora girdigi katilimcilar tarafindan belirtilmektedir.
A Grubu i¢in katilimetlarin % 20.1°1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grenci-

leri i¢in katilimcilarin % 8.3 1inilin kararsiz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 24
“Duydugu seslerle harfleri eslestirir ve dinlediklerini zihninde canlandirir”
kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 95 27,3 1 3

Katilmiyorum 140 40,2 2 6

Kararsizim 81 23,3 33 9,5
Katiltyorum 30 8,6 156 44,8
Tamamen Katiltyorum 2 6 156 44,8
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Duydugu seslerle harfleri eslestirir ve dinlediklerini zihninde canlandirir” ka-
zanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimeilarin % 67.5°1 A Grubu
ogrencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin
% 89.6’s1 B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniin-
de goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 23.3°0 kararsiz oldugunu
belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimeilarin % 9.5’inin kararsiz oldugu go6-
riilmektedir. Katilimcilara gore dinleme eylemini amacina uygun olarak ve tam an-
lamiyla gerceklestiremeyen A Grubu dgrencilerinin bu kazanima erismesi ¢ok zor ve
ge¢ olmaktadir. Bazi katilimcilara bu soru sozlii olarak soruldugunda B Grubu 6g-
rencilerinin dahi bu kazanima beklenenden daha uzun siirede eristiklerini sdylemis-

lerdir.
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B. Konusma Alani Kazanimlarina iligkin Ogretmen Goriigleri

. Tablo 25
“Isitilebilir bir ses tonuyla akici konusur” kazanimina iliskin 6gretmen go-
riigleri
A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 96 27,6 1 3

Katilmiyorum 149 42,8 12 3,4

Kararsizim 78 22,4 33 9,5
Katiliyorum 25 7,2 176 50,6
Tamamen Katiliyorum 126 36,2
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Isitilebilir bir ses tonuyla akic1 konusur” kazanimima iliskin 6gretmen goriis-
leri incelendiginde katilimcilarin % 70.4°t4 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kaza-
nimu1 gerceklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 86.8’1 B Grubu 6grencilerinin
ilgili hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu
icin katilimcilarin % 22.4°1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri igin
katilimcilarin % 9.5’inin kararsiz oldugu goriilmektedir. Katilimc1 goriislerine gore
A Grubu 6grencileri duygu ve diisiincelerini ifade ederken ¢ok zorlanmakta ve ko-
nusmalarinda uygun ses tonunu kullanmamaktadirlar. Ayrica bu 6grencilerin ko-
nusmalarinda ya ¢ok kisik ses tonuyla konusmakta ya da ¢ok yiiksek ses tonuyla
konusmakta olduklari katilimcilar tarafindan belirtilmektedir. Bazi1 katilimcilar ise A
Grubu 6grencilerinin siirekli sustugunu, igine kapandigini1 ve arkadaglariyla iletisim
kurmakta dahi zorlandigin1 belirtmektedirler. Bunda aileden daha dogrusu anneden
erken ayrilmanin ve okula yeterli uyumu saglayamamanin etkisi de biiyiiktiir. Bu
gibi nedenlerden dolay1 psikolojik gerilim yasayan ¢ocuk konusmamakta ve igine
kapanmaktadir. Velisi ile goriisiildiigiinde ise ayni ¢ocugun evde hi¢ susmadig sii-
rekli konustugu séylenmektedir. Cocugun okulda kendi kabuguna ¢ekilmesine neden
olan etmenler derinlemesine arastirilmali ve ortadan kaldirilmasi icin gerekli tedbir-
ler alinmalidir. Bu durumda okul yonetimine biiylik gérev diismekte ve 6zellikle A
Grubu 6grencilerinin okulun ilk haftasindaki uyum caligmalarinin bir haftadan belki

bir aya ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Tablo 26

“Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir” kazanimina iliskin 6g-

retmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % %

Kesinlikle Katilmiyorum 105 30,2 1 3

Katilmiyorum 155 44,5 16 4,6
Kararsizim 69 19,8 47 13,5
Katiliyorum 18 5,2 182 52,3
Tamamen Katiltyorum 1 3 102 29,3
Toplam 348 100,0 348 100,0

Tablo 27

“Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir” kazanimina iliskin 6gret-
men gorisleri incelendiginde katilimeilarin % 74.7°si A Grubu 6grencilerinin 1lgili
hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimeilarm % 81.6’s1 B Grubu
ogrencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmek-
tedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 19.8’i kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu
ogrencileri i¢in katilimcilarin % 13.5’inin kararsiz oldugu goriilmektedir. Katilimei-
lar ile yapilan yiiz yilize goriigmelerde aslinda B Grubu 6grencilerinin bile duygu ve
diisiincelerini ifade ederken dogru kelime se¢imi yapamadigi belirtilmistir. Katilim-
cilara gore A Grubu 6grencileri ise bu kazanimi gerceklestirmede gercekten yetersiz
kalmaktadir. Ciinkii A Grubu 6grencilerinin yanlis anlama gelen kelimeleri daha ¢ok
kullanmasi ve bu durumun duygu ve diisiincelerini ya da anlatmak istediklerini anla-

tamamalarina neden oldugu katilimcilar tarafindan belirtilmektedir.

“Konusmalarinda dinleyicilerle goz temasi kurar ve beden dilini kullanir”
kazanimina iligkin 6gretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 110 31,6 2 6

Katilmiyorum 141 40,5 14 4,0
Kararsizim 79 22,7 56 16,1
Katiliyorum 15 4,3 177 50,9
Tamamen Katiliyorum 3 9 99 28,4
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Konusmalarinda dinleyicilerle goz temasi kurar ve beden dilini kullanir” ka-
zanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimeilarin % 72.1°1 A Grubu
Ogrencilerinin ilgili hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin
% 79.3’1i B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gerceklestirebilecegi yoniinde
goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 22.7’°si kararsiz oldugunu
belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 16.1°inin kararsiz oldugu go-
rilmektedir. Katilimcilara gére A Grubu 6grencilerinde dikkat eksikligi ve dikkatin
kisa siirede dagilmasi gibi nedenlerden dolay1r 6gretmeni dinleme eylemi gercekles-
memektedir. Buna bagli olarak dinleme esnasinda 6gretmen ile gbz temasi saglan-
mast zorlagsmaktadir. Tiim 6grenme alanlarinin birbiriyle i¢ ice ve baglantili olmasi
nedeniyle Dinleme Alani’nda basarisiz olan gocuklar genel olarak diger alanda da
istenilen diizeyde basar1 gosterememektedir.

Tablo 28

“Kendine giivenerek konusur ve olaylar1 olus sirasina gore anlatir” kazani-
mina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 116 33,3 3 9

Katilmiyorum 151 43,4 16 4.6
Kararsizim 71 20,4 56 16,1
Katilryorum 10 2,9 165 47,4
Tamamen Katiliyorum 108 31,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Kendine gilivenerek konusur ve olaylar1 olus sirasina gore anlatir” kazanimina
iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 76.7°si A Grubu 6grenci-
lerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sOylerken, katilimcilarin % 78.4’i
B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gerceklestirebilecegi yoniinde goriis
belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin % 20.40 kararsiz oldugunu belirtir-
ken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimeilarin % 16.1’inin kararsiz oldugu goriilmek-
tedir. Katilimcilara gére A Grubu 6grencilerinin konusma alanindaki isteksizligi ve
beklenilen performansi sergileyememesi bu kazanimin gergeklesmesini imkansiz
kilmaktadir. Ciinkii A Grubu 6grencileri kendilerini ifade etmekte zorlanmakta, anla-

tilanlar1 dinlerken dikkati kisa siirede dagilmakta ve olaylar arasinda baglanti kura-
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mamaktadir. Aynt durum bazi B Grubu 6grencileri iginde gegerlidir. Bu durumda

olan Ogrenciler grup farki olmaksizin gerekli dinleme becerisini sergilemediklerin-

den dolay1 olaylar1 olus sirasina gore anlatmada basarisiz olurlar. Ancak B Grubu

Ogrencilerinin bu kazanima erisi diizeyi katilimc1 goriislerine gére daha yiiksektir.
Tablo 29

“Yeni 6grendigi kelimeleri konugmalarinda kullanir, yasantisindan ve giin-
liik hayattan 6rnekler verir” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 99 28,4 3 9

Katilmiyorum 150 43,1 12 3,4
Kararsizim 73 21,0 69 19,8
Katilryorum 24 6,9 161 46,3
Tamamen Katiliyorum 2 ,6 103 29,6
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir, yasantisindan ve giinliik
hayattan ornekler verir” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde kati-
limcilarin % 71.1°1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanim1 gergeklestiremedi-
gini soylerken, katilimeilarin % 75,9°u B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi
gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin %
21’1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu &grencileri i¢in katilimcilarin %
19,8’inin kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu kazanima erisi diizeyi tabloda goriildii-
gii tizere B Grubu 6grencilerinde daha yiiksektir. Ayrica A Grubu 6grencileri ko-
nusma alaninda problem yasamaktadir ve bu durum 6grencinin 6gretmene doniit
vermesini engellemektedir. Ogrenciden gerekli doniitleri alamayan 6gretmen ise
Ogrencisinin ne 6grendigi ya da neyi 6grenemedigi konusunda bilgi sahibi olama-

maktadir.
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Tablo 30
“Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder” kazanimina iliskin
Ogretmen goriigleri

A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 87 25,0

Katilmiyorum 148 42,5 12 3,4
Kararsizim 75 21,6 38 10,9
Katiltyorum 36 10,3 189 54,3
Tamamen Katiliyorum 2 ,6 109 31,3
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder” kazanimina iligkin 6g-
retmen gortsleri incelendiginde katilimeilarin % 67.5’1 A Grubu 6grencilerinin 1lgili
hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimeilarin % 85.6’s1 B Grubu
ogrencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmek-
tedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 21.6’s1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Gru-
bu dgrencileri i¢in katilimcilarin % 10.9’unun kararsiz oldugu goriilmektedir. Kati-
Iimeilara gére bu alanda B Grubu dgrencileri ¢ok daha basarilidir. Ornegin okulun
ilk haftasinda yaz tatili boyunca neler yaptiklar1 6grencilere soruldugunda A Grubu
ogrencileri s6z almadan beklerken B Grubu 6grencileri ise yazin neler yaptiklarini,
baslarindan gecgenleri heyecan i¢inde anlatmaktadir. Ancak burada 6gretmenin 68-
rencilere istedikleri her konuda konusma 6zgiivenini vermesi gerekmektedir. Birinci
donemin sonlarma dogru 6gretmenini daha iyi taniyan dgrenciler sorulan bir soruya
daha mantikli cevaplar verirken A Grubu 6grencileri genelde konunun disina ¢ik-
maktadir. Ornegin dgretmen dis firgalamanin énemini dgrencilerine kavratmaya ¢a-
lisirken 6grencilerin daha dnce dis¢iye gidip gitmedigini sormaktadir. Dis klinigine
herhangi bir nedenden dolay1 giden B Grubu 6grencileri bu konuda orada yasadikla-
rin1, duygu ve diisiincelerini anlatirken A Grubu 6grencilerinden bir 6grencimin dis-
lerinde dis teli takili olmasina ragmen bu 6grencim bu konuda konusmamisti. Ancak

dis teli taktirmaya gittiginde kendisine hediye edilen oyuncak deveden bahsetmisti.
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Tablo 31
“Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) 6geleri-
ni vurgular” kazanimina iligskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 104 29,9 3 9

Katilmiyorum 166 47,7 13 3,7
Kararsizim 62 17,8 53 15,2
Katiliyorum 15 4,3 178 51,1
Tamamen Katiltyorum 1 3 101 29,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) 6gelerini
vurgular” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin %
77.5’s1 A Grubu Ggrencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini soyler-
ken, katilimeilari % 80.1°1 B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gergeklesti-
rebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 17.8°1
kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 15.2’sinin

kararsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 32
“Bilgi edinmek amaciyla soru sorar” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri
A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 106 30,5 1 3

Katilmiyorum 124 35,6 12 34
Kararsizim 76 21,8 37 10,6
Katiliyorum 40 11,5 174 50,0
Tamamen Katiliyorum 2 6 124 35,6
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Bilgi edinmek amaciyla soru sorar” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri in-
celendiginde katilimcilarin % 66.1’1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi
gerceklestiremedigini sOylerken, katilimcilarin % 85.6°s1 B Grubu 6grencilerinin
ilgili hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu
icin katilmecilarin % 21.8°1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri igin

katilimcilarin % 10.6’sinin kararsiz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 33
“Grup ¢aligmalarinda duygu ve diislincelerini paylasir” kazanimina iligkin
Ogretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 102 29,3 1 3

Katilmiyorum 148 42,5 10 2,9
Kararsizim 72 20,7 37 10,6
Katiltyorum 24 6,9 155 445
Tamamen Katiliyorum 2 ,6 145 41,7
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Grup caligmalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir” kazanimina iligkin 6g-
retmen gorlsleri incelendiginde katilimeilarin % 71.8’1 A Grubu 6grencilerinin 1lgili
hedef kazanimi gerceklestiremedigini sOylerken, katilimcilarin % 86.2°si B Grubu
ogrencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmek-
tedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin %20.7°si kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu
ogrencileri i¢in katilimcilarin % 10.6’smin kararsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 34

“Topluluk 6niinde iistlendigi role uygun konusur” kazanimina iligkin 6gret-
men goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 117 33,6
Katilmiyorum 148 425 11 3,2
Kararsizim 64 18,4 51 14,7
Katiliyorum 17 4.9 144 41,4
Tamamen Katiliyorum 2 6 142 40,8
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Topluluk 6niinde tistlendigi role uygun konusur” kazanimina iliskin 6gretmen
gorisleri incelendiginde katilimcilarin % 76.1°1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef
kazanim gergeklestiremedigini s6ylerken, katilimcilarin % 82.2’si B Grubu 6grenci-
lerinin ilgili hedef davranigi gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A
Grubu i¢in katilimcilarin % 18.4°1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencile-

11 i¢in katilimcilarin % 14.7’sinin kararsiz oldugu goriilmektedir.

84



C. Okuma Alani Kazanimlarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 35
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okudugu kelimeleri dogru telaffuz
eder” kazanimina iligkin 6gretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 212 60,9 4 11

Katilmiyorum 87 25,0 18 5,2
Kararsizim 39 11,2 51 14,7
Katiliyorum 10 2,9 216 62,1
Tamamen Katiliyorum 59 17,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder”
kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 85.9’u A
Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, katilim-
cilarin % 79,1’i B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi
yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu igin katilimcilarin % 11.2’si kararsiz ol-
dugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 14.7’sinin kararsiz
oldugu goriilmektedir. Katilimcilar ile yapilan yiiz yiize goriismeler géore A Grubu
Ogrencilerinin ve B Grubu 6grencilerine gére okuma becerileri daha yavas olmakta-
dir. A Grubu 6grencilerinin konusma alani eksikleri dikkate alindig1 zaman kelime-
leri dogru telaffuz etmesi oldukga giic olmaktadir. Ayrica baz1 6grencilerin dislerinin
tamamlanmamis olmasi ve bunun getirdigi pelteklik sonucu “e” sesini d6grenci “a”
gibi sdylemektedir. Ornegin ¢ocuga 6glen yemeginde ne yedigini sordugumuzda
“mercimek ¢orbasi” sozilinii tam ve anlasilir bir sekilde sdyleyememektedir. Cocuk

“macimak cobas1” demektedir.

. Tablo 36
“Isitilebilir bir ses tonuyla akici okur” kazanimina iliskin 6§retmen goriigleri
A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 75 21,6 3 9

Katilmiyorum 181 52,0 11 3,2
Kararsizim 70 20,1 40 11,5
Katiliyorum 22 6,3 167 48,0
Tamamen Katiliyorum 127 36,5
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Isitilebilir bir ses tonuyla akici okur” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde katilimcilarin % 73.6’s1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanim
gerceklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 84.5°1i B Grubu 6grencilerinin ilgi-
li hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu
icin katilimcilarin % 20.1°1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in
katilimcilarin % 11.5’inin kararsiz oldugu goriilmektedir. Katilimcilara goére A Gru-
bu 6grencileri ya ¢ok kisik ses tonuyla konugmakta ya da c¢ok yiiksek ses tonuyla
konusmaktalar. Baz1 6grenciler ise hi¢ konusmamaktadirlar. Ancak bu konuda 6g-
retmenin vurgu ve tonlamalara dikkat ederek masal ve hikdyeler okumasi sonucu bu
sorun alt1 ya da sekiz haftada ¢oziilebilecek bir sorundur. Anasinifi egitimi alan 6g-
rencilerin bu kazanima erisi diizeyi yeterlidir. Ciinkii anasinifinda gerekli dinleme
calismalar1 6gretmen tarafindan yeterli 6l¢iide yapilmaktadir.

Tablo 37

“Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar” kazanimina iligkin 6gretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 129 37,1 6 1,7

Katilmiyorum 126 36,2 16 4.6
Kararsizim 78 22,4 47 13,5
Katilryorum 15 4,3 195 56,0
Tamamen Katiliyorum 84 241
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar’ kazanimina iligkin 6gretmen gorisleri incelendiginde katilimeilarin %
73.3’1i A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken,
katilimcilarin % 70.1°i B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebi-
lecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 22.4°1 Kkarar-
s1z oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 13.5’inin kararsiz
oldugu goriilmektedir. A Grubu ve B Grubu 6grencilerinden olusan karma bir sinifta
okumaya ge¢me siiresi ¢ok farkli olmaktadir. Unutmayalim ki &grenciler arasinda
anasmifi egitimi alan ve almayanlarinda oldugu diisiiniiliirse 6grencilerden bazilari

okumaya cok erken gecebilmekte ve ikinci grup harfleri gectikten sonra 6gretmen
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liderliginde kendileri hizla ilerleyebilmektedirler. Ancak A Grubu 6grencilerinin
okumaya geg¢mesi nisan-mayis aylarini bulmaktadir ve bu 6grenciler bize gore sade-
ce gordiikleri harfleri seslendirmektedir. Yani okuma eylemi tam manasiyla gergek-
lesmemektedir. Clinkii A Grubu 6grencileri sadece okumaktadir yani anlama gergek-
lesmemektedir. Bunu veliye anlatmamiza ragmen veli de bu sorunu kabullenmemek-
tedir. Okudugunu anlama ger¢eklesmedikten sonra bu kazanima erismek miimkiin
degildir. Bu durum bazi B Grubu 6grencilerinde de yasansa da B Grubu 6grencileri-
nin bu kazanima erismesi daha kolaydir. Aslinda okudugunu anlamamada yasanilan
bu sorunun en 6nemli nedenlerinden biri de ses temelli climle yonteminin dezavan-
tajlarindan birinin goz ardi edilmesidir. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma
ogretimi kolay ve hizl olsa da genellikle 6grencilerin okudugunu anlamada prob-
lemler yagamasi bu yontemin dezavantajlarindan biridir.
Tablo 38

“Okuduklarinin konusunu belirleyerek okuduklarinda sebep-sonug iligkileri
kurar” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 94 27,0 6 1,7

Katilmiyorum 165 47,4 13 3,7
Kararsizim 75 21,6 62 17,8
Katilryorum 14 4,0 175 50,3
Tamamen Katiliyorum 92 26,4
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Okuduklarinin konusunu belirleyerek okuduklarinda sebep-sonug iliskileri
kurar” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 74.4’1
A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sOylerken, kati-
limcilarin % 76.7°si B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gergeklestirebile-
cegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 21.6’s1 kararsiz
oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 17.8’inin kararsiz

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 39

“Okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir” kazanimina ilis-

kin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 102 29,3 2 6

Katilmiyorum 134 38,5 14 4,0
Kararsizim 96 27,6 39 11,2
Katiliyorum 16 4,6 206 59,2
Tamamen Katiliyorum 87 25,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Okudugu metnin icerigi hakkindaki diigiincelerini belirtir” kazanimina iliskin

ogretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 67,81 A Grubu 6grencilerinin

ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini soylerken, katilimcilarin % 84.2°si B

Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis be-

lirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin % 27.6’s1 kararsiz oldugunu belirtirken,

B Grubu 6grencileri icin katilimcilarin % 11.2°sinin kararsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 40

“Okuduklartyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir”

kazanimina iligskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 95 27,3 2 6

Katilmiyorum 146 42,0 10 2,9
Kararsizim 63 18,1 47 13,5
Katiliyorum 44 12,6 182 52,3
Tamamen Katilryorum 107 30,7
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir’

b

kazanimma iligkin 0gretmen goriisleri incelendiginde katilimecilarin % 69.3°4 A

Grubu Ogrencilerinin ilgili hedef kazanimi1 gerceklestiremedigini sdylerken, katilim-

cilarin % 83’ B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gergeklestirebilecegi

yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 18.1°1 kararsiz oldu-

gunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 13.5’inin kararsiz oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 41
“Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelis-
tirir” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 102 29,3 1 3

Katilmiyorum 129 37,1 5 1,4
Kararsizim 77 22,1 51 14,7
Katiltyorum 38 10,9 190 54,6
Tamamen Katiliyorum 2 ,6 101 29,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanarak soz varligini gelisti-
rir” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimecilarin % 66.4°4 A
Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, katilim-
cilarin % 83.6’s1 B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gergeklestirebilecegi
yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin % 22.1°1 kararsiz oldu-
gunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 14.7’sinin kararsiz oldu-
gu goriilmektedir. Katilimcilara gére A Grubu 6grencileri i¢in okuma eylemini sade-
ce okuma asamasinda kalmaktadir. Yani A Grubu 6grencilerinin yaptiklar: sadece
harfleri seslendirme olmaktadir. Okuduklarini anlamadan sadece okumaktalar. Ayni
durum bazi B Grubu 6grencileri igin gegerli olsa da B Grubu 6grencilerinden kendi-
lerine verilen bir okuma anlama metnini anlatmalar1 istenilince bunda basarili ol-
maktalar ve metinle ilgili sorulan sorulara sozlii olarak cevap vermekteler.

Tablo 42

“Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak
okur” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 93 26,7 1 3

Katilmiyorum 139 39,9 8 2,3

Kararsizim 79 22,7 33 9,5
Katiliyorum 36 10,3 199 57,2
Tamamen Katiltyorum 1 3 107 30,7
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak
okur” kazanimina iligskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 66.6’s1
A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sOylerken, kati-
limcilarin % 87.9°u B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gergeklestirebile-
cegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 22.7’si kararsiz
oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri igin katilimcilarin % 9.5’inin kararsiz ol-
dugu goriilmektedir. Katilimcilara gore dinleme ve konusma alanlarinda problemler
yasayan A Grubu Ogrencileri bu kazanimi gergeklestirmekte B Grubu 6grencilerine
gore zorlanmaktadirlar. Ses temelli climle yonteminin temelini olusturan ve parga-
dan biitiine iliskisine dayanan seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
ciimleler olusturulmasi eylemi A Grubu 6grencilerinde ¢ok daha fazla zaman almak-
tadir. A ve B Grubu 6grencilerine seslerin tamami 6gretilitken A Grubu 6grencileri
genellikler geri kalmakta 6grendigi seslerden heceler olusturmada B Grubu 6grenci-
lerine gore daha basarisiz olmaktadir. Ayrica B Grubu 6grencileri hizla ilerlerken A
Grubu Ogrencileri ig¢in 6gretmen siirekli geri doniisler yapmaktadir. Gegte olsa A
Grubu 6grencileri bu kazanima nispeten ulagsmaktadir. Ancak beklenen performansi
sergileyememektedir. Seslerden hece, hecelerden kelime olusturma asamalarinda
stirekli 6gretmenin goziiniin i¢ine bakmakta ve 6gretmenden yonlendirme beklemek-
tedirler. Ogretmen bazen tekrar yoluyla hatirlatmalar yaparak ve heceleri sdyleyerek

ilerlemeyi saglamaya ¢aligmaktadir.
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Tablo 43
“Paylasarak okumaktan zevk alir” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 92 26,4 2 6

Katilmiyorum 133 38,2 6 1,7
Kararsizim 78 22,4 39 11,2
Katiliyorum 42 12,1 165 47,4
Tamamen Katiliyorum 3 9 136 39,1
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Paylasarak okumaktan zevk alir” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri ince-
lendiginde katilimcilarin % 64.6’s1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi
gerceklestiremedigini sdylerken, katilimeilarin % 86.5’i B Grubu 6grencilerinin ilgi-
li hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu
icin katilimeilarin %22.4°0 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in

katilimcilarin % 11.2’sinin kararsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 44
“Metindeki anahtar kelimelerle ¢alisma yapar” kazanimina iliskin 6gretmen
gorisleri
A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 100 28,7 3 9
Katilmiyorum 157 45,1 15 4,3
Kararsizim 69 19,8 35 10,1
Katiliyorum 20 57 163 46,8
Tamamen Katiliyorum 2 ,6 132 37,9
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Metindeki anahtar kelimelerle calisma yapar” kazanimina iliskin 6gretmen
goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 73.8°1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef
kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 84.7’°si B Grubu 6grenci-
lerinin ilgili hedef davranigi ger¢eklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A
Grubu i¢in katilimcilarin % 19.8°1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri

icin katilimcilarin % 10.1’inin kararsiz oldugu goriilmektedir.
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D. Yazma Alani Kazanimlarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 45
“Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir” kazanimi-
na iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 116 33,3 7 2,0

Katilmiyorum 142 40,8 10 2,9

Kararsizim 60 17,2 28 8,0
Katiliyorum 30 8,6 191 54,9
Tamamen Katiliyorum 112 32,2
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir” kazanimina
iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimeilarin % 74.1°1 A Grubu dgrencile-
rinin ilgili hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimeilarin % 87.1’1 B
Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gergeklestirebilecegi yoniinde goriis be-
lirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin %17.2’si kararsiz oldugunu belirtirken, B
Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 8’inin kararsiz oldugu goriilmektedir. Kati-
limc1 goriiglerine gore A Grubu Ogrencilerinin satir takibi yapmadigi, kelime ve
climleler arasinda uygun bosluklar birakmadigi belirtilmistir. Yazilarinin giizel ol-
madig ve irili ufakli oldugu aktarilmistir. B Grubu 6grencilerinin parmak kaslari ve
kiictik kaslar1 A Grubu 6g8rencilerine gore daha 1yi gelistigi ve yeterli olgunluga ulas-

t181 i¢in daha diizgiin ve giizel yazmaktadirlar.

Tablo 46
“Biitlin yazilarin1 bitisik egik yazi ile yazar” kazanimina iliskin 6gretmen
gorigleri
A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 120 34,5 1 3
Katilmiyorum 124 35,6 6 1,7
Kararsizim 52 14,9 38 10,9
Katiliyorum 48 13,8 177 50,9
Tamamen Katiliyorum 4 11 126 36,2
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Biitiin yazilarini bitigik egik yazi ile yazar” kazanimina iliskin 6gretmen go-
rligleri incelendiginde katilimcilarin % 70’1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef ka-
zanimi gercgeklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 87.1°1 B Grubu 6grencile-
rinin ilgili hedef davranis1 gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A
Grubu i¢in katilimeilarin % 17.2’si kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grenci-
leri i¢in katilimcilarin % 8’inin kararsiz oldugu goériilmektedir.

“Biitiin yazilarin bitisik egik yazi ile yazar” kazanimi 6gretmenlerin en ¢ok
sikdyetci oldugu kazanim olarak ileri ¢gikmaktadir. Egik bitisik yazinin 6gretiminde
ogrenciler ile tek tek ilgilenilmesi ve asir1 zaman harcanmasi ilk olarak akla gelse de
gercek nedenin bu olmadigi anlasilmaktadir. Her 6grencinin harf birlestirmelerine
ogretmenin Ozellikle dikkat etmesi gerekir. Harf birlestirmeyi ¢ocuk yanlis yaparsa
ilerde citimleler ve kelimeler arasinda kopukluklar olacak ve bu durumda yaz1 yazma
becerisi ¢ocukta gelismeyecektir. Bundan dolayr ¢ocugun baslangicta baglantilari
tam ve eksiksiz 6grenmesi gerekir. Parmak kaslar1 gelismeyen A Grubu 6grencile-
rinden bdyle bir performans beklenmez. B Grubu 6grencileri dahi bu duruma yakla-

stk dort hafta icinde ancak uyum saglayabiliyorlar.

Tablo 47
“Matematiksel ifadeleri dogru yazar” kazanimina iliskin 6§retmen goriigleri
A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 104 29,9 3 9

Katilmiyorum 134 38,5 8 2,3
Kararsizim 83 23,9 46 13,2
Katiliyorum 25 7,2 182 52,3
Tamamen Katiliyorum 2 6 109 31,3
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Matematiksel ifadeleri dogru yazar” kazanimina iligkin 0gretmen goriisleri
incelendiginde katilimcilarin % 68.4°1i A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi
gergeklestiremedigini sOylerken, katilimcilarin % 83.6°s1 B Grubu 6grencilerinin
ilgili hedef davranis1 gergeklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu
icin katilmeilarin %23.9°u kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri igin

katilimcilarin % 13.2’sinin kararsiz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 48
“Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanarak anlamli ve
kuralli climleler yazar” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 99 28,4 4 11

Katilmiyorum 146 42,0 15 4,3
Kararsizim 76 21,8 62 17,8
Katiliyorum 27 7,8 166 47,7
Tamamen Katiliyorum 101 29,0
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanarak anlamli ve ku-
ralli climleler yazar” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde katilime1-
larin % 70.4’0 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanim1 gerceklestiremedigini
sOylerken, katilimcilarin % 76.7°si B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 ger-
ceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin %
21.8’1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu o&grencileri i¢in katilimeilarin %
17.8’inin kararsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 49

“Yazilarinda imla kurallarimi uygulayarak sayfa diizenine ve temizligine
dikkat eder” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 120 34,5 4 11

Katilmiyorum 139 39,9 10 2,9
Kararsizim 69 19,8 59 17,0
Katilryorum 20 57 182 52,3
Tamamen Katilryorum 93 26,7
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Yazilarinda imla kurallarini uygulayarak sayfa diizenine ve temizligine dikkat
eder” kazanimina iliskin 6gretmen gorisleri incelendiginde katilimcilarin % 74,41
A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanim1 gergeklestiremedigini sdylerken, kati-
limcilarin % 79°u B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi
yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin % 19.8’1 kararsiz oldu-
gunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimceilarin % 17’sinin kararsiz oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 50
“Dikte etme caligmalarina katilir” kazanimina iligkin 6gretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 113 32,5 1 3

Katilmiyorum 113 32,5 11 3,2
Kararsizim 78 22,4 47 13,5
Katiliyorum 41 11,8 169 48,6
Tamamen Katiliyorum 3 9 120 34,5
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Dikte etme calismalarina katilir” kazanimina iliskin 6gretmen goriisleri ince-
lendiginde katilimcilarin % 65’1 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi ger-
ceklestiremedigini sOylerken, katilimecilarin % 83.1°1t B Grubu &grencilerinin ilgili
hedef davranis1 gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in
katilimcilarin % 22.4’1 kararsiz oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in kati-
limcilarin % 13.5’inin kararsiz oldugu goriilmektedir. Katilimcilara gére A Grubu
ogrencileri dikte etme caligmalarina katilmada B Grubu 6grencilerine gore basarisiz-
dir. B Grubu 6grencilerine dikte etme ¢aligmalarinda sdyleneni yazabilirken A Gru-
bu dgrencileri yazamamakta ve Ogretmenin sOyledigi kelimedeki seslerin tek tek
sOylenmesini beklemektedirler.

Tablo 51

“Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) 6gelerini
vurgular” kazanimina iligkin 6gretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 123 35,3 5 14

Katilmiyorum 130 37,4 15 4.3
Kararsizim 79 22,7 53 15,2
Katiliyorum 15 4.3 188 54,0
Tamamen Katiliyorum 1 3 87 25,0
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) 6gelerini vur-
gular” kazanimina iligskin 6gretmen gorisleri incelendiginde katilimcilari % 72.7’si
A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, kati-
limcilarin % 79°u B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi
yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu igin katilimcilarin % 22.7°si kararsiz ol-
dugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 15.2°sinin kararsiz

oldugu goriilmektedir.

Tablo 52
“Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vererek olay-
lar1, olus sirasina gore yazar” kazanimina iligkin 6gretmen goriisleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 117 33,6 5 14

Katilmiyorum 142 40,8 14 4,0
Kararsizim 73 21,0 66 19,0
Katiliyorum 16 4,6 180 51,7
Tamamen Katiliyorum 83 23,9
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vererek olaylari,
olus sirasina gore yazar” kazanimina iligkin 6gretmen gorisleri incelendiginde kati-
limcilarin % 74.4’4 A Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedi-
gini sOylerken, katilimcilarin % 75.6’s1 B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi
gerceklestirebilecegi yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimcilarin %
21’1 karars1z oldugunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimeilarin % 19 unun
kararsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 53
“Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturur”
kazanimina iligkin 6gretmen goriigleri

A Grubu B Grubu
f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 120 34,5

Katilmiyorum 126 36,2 10 2,9
Kararsizim 69 19,8 44 12,6
Katiliyorum 30 8,6 187 53,7
Tamamen Katilryorum 3 9 107 30,7
Toplam 348 100,0 348 100,0
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“Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturur”
kazanimma iligkin 6gretmen gorisleri incelendiginde katilimeilarin % 70,7°si A
Grubu 6grencilerinin ilgili hedef kazanimi gergeklestiremedigini sdylerken, katilim-
cilarin % 84,4’ B Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranisi gerceklestirebilecegi
yoniinde goriis belirtmektedirler. A Grubu i¢in katilimeilarin % 19,8’1 kararsiz oldu-
gunu belirtirken, B Grubu 6grencileri i¢in katilimcilarin % 12,6’sinin kararsiz oldu-
gu goriilmektedir.

Tablo 54

“Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar” kazanimina iligkin
Ogretmen goriigleri

A Grubu B Grubu

f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 124 35,6 2 6

Katilmiyorum 143 411 21 6,0
Kararsizim 66 19,0 58 16,7
Katilryorum 15 4,3 143 41,1
Tamamen Katilryorum 124 35,6
Toplam 348 100,0 348 100,0

“Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar” kazanimina iligkin 6g-
retmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin % 76,7°si A Grubu &grencilerinin
ilgili hedef kazanimi gerceklestiremedigini sdylerken, katilimcilarin % 76,7°si B
Grubu 6grencilerinin ilgili hedef davranis1 gerceklestirebilecegi yoniinde goriis be-
lirtmektedirler. A Grubu igin katilimeilarin % 19’u kararsiz oldugunu belirtirken, B

Grubu 6grencileri i¢in katilimeilarin % 16,7’ sinin kararsiz oldugu goriilmektedir.
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E. Ogrenme Alanlarina iliskin T-Testi Sonuglari

1. Dinleme Alam T-Testi Sonuclari

Tablo 55
Dinleme Alanina iliskin Ogretmen Gériislerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi Sonuglari
Ogretmen Goriisii N X Ss Sd t p
A Grubu 348 20,6437 5,94689 347 48,486 ,000"
B Grubu 348 41,7701 5,46395
p<.001 r:-.013, p>.05

Dinleme alanina iliskin 6gretmen goriislerine iliskin bagimli 6rnek t-testi so-
nuglar1 Tablo 55°de verilmistir. Ogretmen goriislerine gére A grubu ortalamasi
20.64, B grubunda ise 41.77°dir. % 95 giiven araliginda sig (2 tailed) degeri 0.05’in
altinda ¢ikmustir. (p=0.000) Ogretmen goriislerine gore A grubu ile B Grubu gocuk-
larin dinleme becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. B grubunun

Ogretmen goriislerine gore dinleme becerilerinin A grubuna gore ¢ok daha yeterli

oldugu soylenebilir.
2. Konusma Alam T-Testi Sonuglari
Tablo 56
Konusma Alanma Iliskin Ogretmen Gériislerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi Sonuglari
Ogretmen Goriisii N X Ss Sd t p
A Grubu 348 20,5201 5,80789 347 -47,480 0007
B Grubu 348 41,0948 5,65070
p<.001 r:.05, p > .05

Konusma alanina iligkin 6gretmen goriislerine iliskin bagimli 6rnek t-testi so-
nuglart Tablo 56’da verilmistir. Ogretmen goriislerine gore A grubu ortalamasi
20.52, B grubunda ise 41.09’dur. % 95 giiven aralifinda sig (2 tailed) degeri 0.05’in
altinda ¢ikmugtir. (p=0.000) Ogretmen goriislerine gore A grubu ile B grubu gocukla-
rin konugma becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. B grubunun
O0gretmen gorilislerine gore konusma becerilerinin A grubuna gore ¢ok daha yeterli

oldugu soylenebilir.
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3. Okuma Alani T-Testi Sonuclar:

Tablo 57
Okuma Alanna Iliskin Ogretmen Gériislerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi Sonuglari
Ogretmen Goriisii N X Ss Sd t p
A Grubu 348 20,5920 6,23647 347 -46,692 ,000”
B Grubu 348 40,7644 5,51202
“p <.001 r:.063, p>.05

Okuma alanina iligkin 6gretmen goriislerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonug-
lar1 Tablo 57°de verilmistir. Ogretmen gériislerine gére A grubu ortalamas1 20.59, B
grubunda ise 40.76’dir. % 95 giiven araliginda sig (2 tailed) degeri 0.05’in altinda
ctkmistir. (p=0.000) Ogretmen goriislerine gére A grubu ile B grubu ¢ocuklarin
okuma becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. B grubunun 6g-
retmen goriislerine gére okuma becerilerinin A grubuna gore ¢ok daha yeterli oldugu

sOylenebilir.

4. Yazma Alani T-Testi Sonuclari

Tablo 58
Yazma Alanina {liskin Ogretmen Goriislerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi Sonuglari
Ogretmen Goriisii N X Ss Sd T p
A Grubu 348 43,0287 12,93006 347 3,217 ,001"
B Grubu 348 40,6466 5,79663
p<.01 r:.066, p>.219

Yazma alanina iliskin 6gretmen goriislerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonug-
lar1 Tablo 58°de verilmistir. Ogretmen goriislerine gore A grubu ortalamasi 43.02, B
grubunda ise 40.64°tlir. % 95 gliven araliginda sig (2 tailed) degeri 0.05’in altinda
ctkmistir. (p=0.001) Ogretmen goriislerine gére A grubu ile B grubu ¢ocuklarin
yazma becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. B grubunun 6g-

retmen goriislerine gore yazma becerilerinin A grubuna gore ¢ok daha yeterli oldugu

sOylenebilir.
Tablo 59
A Grubu ve B Grubunun Tiimiine Iliskin Ogretmen Gériislerine liskin Bagimli Ornek t-testi
Sonuglari
Ogretmen Goriisii N X Ss Sd T p
A Grubu 348 104,7845  28,53517 347 3,217 ,000
B Grubu 348 164,2759  19,77230
“p <.001 r:.-009, p > .813
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A Grubu ve B Grubunun tiimiine iligkin 6gretmen goriislerine iligkin bagiml
ornek t-testi sonuglart Tablo 59°da verilmistir. Ogretmen goriislerine gore A grubu
ortalamasi 104,7845, B grubunda ise 164,2759’dur. % 95 giiven araliginda sig (2
tailed) degeri 0.05’in altinda ¢ikmustir. (p=0.000) Ogretmen goriislerine gdre A gru-
bu ile B grubu cocuklarin tiim 6grenme alanlar1 (Dinleme Alani, Konusma Alant,
Okuma Alani, Yazma Alani) becerileri arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmek-
tedir. B grubunun 6gretmen goriislerine gore tiim 6grenme alanlarinda hedef kaza-

nimlara erisi diizeyinin A grubuna gore ¢ok daha yeterli oldugu s6ylenebilir.

100



F. Dinleme Alanina iliskin Gériiglerin Cinsiyete Gére T-Testi So-

nuglari
Tablo 60
Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Dinleme Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 20,7052 5,98834 346 ,192 ,848
Bayan 175 20,5829 5,92217

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimeinin ortalamast 20,3931 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamasi 20,6457°dir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda 6nemli bir fark olmadigi gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,848) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermek-
tedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) ilkokuma yazma
ogretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin
Dinleme Alanina iliskin gorislerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi sOylene-
bilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin cinsiyeti

arasinda anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 61
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Dinleme Alan1t MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 41,1272  5,50750 346 -2,195 ,029
Bayan 175 42,4057 5,36067

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimcinin ortalamasi 41,1272 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamasit 42,4057 dir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda 6nemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,029) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermek-
tedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiiciik ¢tkmistir) Ilkokuma yazma
ogretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin
Dinleme Alanina iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak degis-
tigi sdylenebilir. Bu bulgu, B Grubu Ogrencilerin Dinleme Alant MEB Hedef Kazanimla-
rin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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G. Konusma Alanina iliskin Gériislerin Cinsiyete Gére T-Testi So-

nuglari
Tablo 62
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Konusma Alami MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 20,3931  5,73609 346 -,405 ,686
Bayan 175 20,6457  5,89176

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimcinin ortalamasi 20,3931 vel75 ba-
yan katilimcinin ortalamasi 20,6457°dir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda 6nemli bir fark olmadigi gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,686) erkek ve bayan katilimeilar arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermek-
tedir. (% 95 giiven aralifinda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) ilkokuma yazma
ogretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin
Konusma Alanina iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi sdyle-
nebilir. Bu bulgu, kazanimlarin dgrencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin cinsi-
yeti arasinda anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 63
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Konusma Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 40,7572 5,95516 346  -1,109 ,268
Bayan 175 41,4286 5,32876

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimeinin ortalamasi 40,7572 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamasit 41,4286°dir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda onemli bir fark olmadigi gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,268) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermek-
tedir. (% 95 giiven aralifinda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) [lkokuma yazma
ogretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin
Konusma Alanina iligkin goriislerinin cinsiyet de§iskenine gore degismedigi sdyle-
nebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin cinsi-

yeti arasinda anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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H. Okuma Alanina iliskin Gériislerin Cinsiyete Gore T-Testi So-
nuglari

Tablo 64
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Okuma Alan1t MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 20,6532 6,50724 346 ,182 ,856
Bayan 175 20,5314 5,97484

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimcinin ortalamasi 20,6532 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamasi 20,5314 tiir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda onemli bir fark olmadigir gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,856) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermek-
tedir. (% 95 giiven aralifinda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) [lkokuma yazma
ogretim siirecinde Caligma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin
Okuma Alanina iliskin gorislerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi sdylenebi-
lir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimeilarin cinsiyeti
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 65

Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Okuma Alam1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Gériislerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 40,5376 5,47670 346 -, 763 ,446
Bayan 175 40,9886 5,55328

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimeinin ortalamasi 40,5376 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamast 40,9886°dir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda onemli bir fark olmadigi gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,446) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermek-
tedir. (% 95 giiven aralifinda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) [lkokuma yazma
ogretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin
Okuma Alanina iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi sdylenebi-
lir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimeilarin cinsiyeti

arasinda anlamli bir iliski olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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I. Yazma Alanina iligkin Goriislerin Cinsiyete Goére T-Testi Sonug-
lari

Tablo 66
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Yazma Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriiglerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 43,3121 13,66483 346 ,406 ,685
Bayan 175 42,7486 12,19311

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimcinin ortalamasi 43,3121 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamasi 42,7486’dir. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda 6nemli bir fark olmadigi gézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,685) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermek-
tedir. (% 95 giiven aralifinda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) [lkokuma yazma
ogretim siirecinde Caligma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin
Yazma Alanma iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi sdylenebi-
lir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimeilarin cinsiyeti
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 67
Caligma Grubundaki Smif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Yazma Alant MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriiglerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 173 40,1850 5,89939 346 1,479 , 126
Bayan 175 41,1029 5,67316

Analiz sonuglarina gore 173 erkek katilimcinin ortalamasi 40,1850 ve 175 ba-
yan katilimcinin ortalamasi 41,1029’dur. Ortalamalara gore erkek ve bayan katilimci-
lar arasinda 6nemli bir fark olmadigi gézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,726) erkek ve bayan katilimcilar arasinda anlaml bir fark olmadigini gostermek-
tedir. (% 95 giiven aralifinda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmustir) [lkokuma yazma
ogretim siirecinde Calisma Grubundaki Simif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin
Yazma Alanina iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi sdylenebi-
lir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimeilarin cinsiyeti

arasinda anlamli bir iliski olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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J. Dinleme Alanina iliskin Gériislerin Okul Tiiriine Gore T-Testi

Sonuglarn
Tablo 68
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Dinleme Alant MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss Sd t p
Birlestirilmis Sinif 115 19,1826 3,49582 346 -3,264 ,001*
Miistakil Simif 233 21,3648 6,73129

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gorev yapan 115 katilimcinin
ortalamas1 19,1826 ve miistakil siiflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
21,3648°dir. Ortalamalara gore birlestirilmis smiflar ve miistakil simiflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu goézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,001) birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik c¢ikmistir)
flkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Smif Ogretmenlerin A Gru-
bu Ogrencilerin Dinleme Alanmna iliskin gériislerinin okul tiirii degiskenine gore an-
lamli olarak degistigi soylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme dii-
zeyiyle katilimeilarin mezun olduklart okul tiirli arasinda anlamli bir iligki oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 69
Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Dinleme Alan1t MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss sd t P
Birlestirilmis Stnif 115 43,3478 556468 346 3,859 ,000%
Miistakil Stnif 233 40,9914  5,25307

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gérev yapan 115 katilimcinin
ortalamas1 43,3478 ve miistakil siniflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
40,9914°dir. Ortalamalara gore birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu gézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,000) birlestirilmis smiflar ve miistakil siniflar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik cikmistir)
[lkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
bu Ogrencilerin Dinleme Alanina iliskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore an-
laml olarak degistigi sOylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme dii-
zeyiyle katilimcilarin mezun olduklart okul tiirli arasinda anlamli bir iliski oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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K. Konusma Alanina iliskin Goriislerin Okul Tiiriine Gére T-Testi

Sonuglarn
Tablo 70
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Konusma Alant MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss Sd t p
Birlestirilmis Sinif 115 19,2435 3,62397 346 -2,912 ,004*
Miistakil Simif 233 21,1502 6,54156

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gorev yapan 115 katilimcinin
ortalamasi 19,2435 ve miistakil siiflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
21,1502°dir. Ortalamalara gore birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,004) birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik c¢ikmistir)
flkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Smif Ogretmenlerin A Gru-
bu Ogrencilerin Konugma Alanma iliskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore
anlamli olarak degistigi sdylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme
diizeyiyle katilimcilarin mezun olduklar1 okul tiirii arasinda anlamli bir iligki oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 71
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Konusma Alant MEB Hedef
Kazanimlarina Erigi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiriine Gore T- Testi Sonuglart

Okul Tiirii N X Ss sd t P
Birlestirilmis Stnif 115 42,9391  4,47662 346 4,389 ,000%
Miistakil Stnif 233 40,1845 594916

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gérev yapan 115 katilimcinin
ortalamas1 42,9391 ve miistakil siniflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
40,1845°dir. Ortalamalara gore birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu gézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,000) birlestirilmis smiflar ve miistakil siniflar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik cikmistir)
[lkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
bu Ogrencilerin Konusma Alanma iliskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore
anlaml olarak degistigi soylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme
diizeyiyle katilimcilarin mezun olduklar1 okul tiirii arasinda anlamli bir iligki oldugu

seklinde yorumlanabilir.

106



L. Okuma Alanina iligkin Gériislerin Okul Tiiriine Gére T-Testi

Sonuglarn
Tablo 72
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Okuma Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss Sd t p
Birlestirilmis Sinif 115 19,1913 3,99538 346 -2,977 ,003
Miistakil Simif 233 21,2833 6,99116

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gorev yapan 115 katilimcinin
ortalamasi 19,1913 ve miistakil siiflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
21,2833’tlir. Ortalamalara gore birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,003) birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik c¢ikmistir)
flkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Smif Ogretmenlerin A Gru-
bu Ogrencilerin Okuma Alanma iligskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gére an-
lamli olarak degistigi soylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme dii-
zeyiyle katilimeilarin mezun olduklart okul tiirli arasinda anlamli bir iligki oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 73
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Okuma Alan1t MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss sd t P
Birlestirilmis Stnif 115 42,3478  3,66358 346 3,839 ,000%
Miistakil Stnif 233 39,9828  6,08203

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gérev yapan 115 katilimcinin
ortalamas1 42,3478 ve miistakil siniflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
39,9828°dir. Ortalamalara gore birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu gézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,000) birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik cikmistir)
Ilkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
bu Ogrencilerin Okuma Alanma iliskin gériislerinin okul tiirii degiskenine gore an-
laml olarak degistigi sOylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme dii-
zeyiyle katilimcilarin mezun olduklart okul tiirli arasinda anlamli bir iliski oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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M. Yazma Alanina iliskin Gériiglerin Okul Tiiriine Gére T-Testi So-

nuglari
Tablo 74
Calisma Grubundaki Simif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Yazma Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss Sd t p
Birlestirilmis Sinif 115 39,7217 8,67801 346 -3,403 ,001
Miistakil Simif 233 44,6609 14,31635

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siiflarda gorev yapan 115 katilimcinin
ortalamas1 39,7217 ve miistakil siiflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
44,6609’dur. Ortalamalara gore birlestirilmis smiflar ve miistakil siniflar arasinda
katilimcilara gore onemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,001) birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik c¢ikmistir)
flkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Smif Ogretmenlerin A Gru-
bu Ogrencilerin Yazma Alanma iliskin gériislerinin okul tiirii degiskenine gére an-
lamli olarak degistigi soylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme dii-
zeyiyle katilimeilarin mezun olduklart okul tiirli arasinda anlamli bir iligki oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 75
Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Yazma Alan1t MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Okul Tiiriine Gore T- Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss sd t P
Birlestirilmis Stnif 115 41,6000 451275 346 2,167 031
Miistakil Stnif 233 40,1760  6,29100

Analiz sonuglarina gore birlestirilmis siniflarda gérev yapan 115 katilimcinin
ortalamas1 41,6000 ve miistakil simiflarda gérev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
40,1760’t1ir. Ortalamalara gore birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflar arasinda ka-
tilimcilara gore onemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,031) birlestirilmis smiflar ve miistakil siniflar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik cikmistir)
[lkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
bu Ogrencilerin Yazma Alanma iliskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gére an-
laml olarak degistigi sOylenebilir. Bu bulgu, kazanimlarin 6grencilerde goriilme dii-
zeyiyle katilimcilarin mezun olduklart okul tiirli arasinda anlamli bir iliski oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Miistakil sinifli okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri birlestirilmis sinifli
okullarda gdrev yapan smif 6gretmenlerine gore dgrencilerin kazanimlara ulasma
diizeyinin daha yliksek oldugunu belirtmistir. Buna gore miistakil siniflarda gérev
yapan Ogretmenlerin; O6grencilerin hazirbulunusluklar1 yoniinden, sosyal yonden ve
MEB hedef kazanimlarina erisi diizeyi yoniinden birlestirilmis sinifli okullara gore
daha iyi durumda olduklar1 sdylenebilir. Miistakil sinifli okullarda gérev yapan 6g-
retmenlerin 6grencilerle daha fazla ilgilenebildikleri ve bunun da kazanimlarin 6g-
rencilerde goriilme diizeyinin artmasini sagladig1 da sdylenebilir.

Birlestirilmis sinifli okul 6gretmenlerinin ise kirsal kesimde ve daha ¢ok koy
kosullarinda gérev yapmakta olmasi, velilerin ilgisizligi, ara¢ gereclere ulagimin zor
olmasi, sosyal yonden kendini gelistirme imkani bulamamasi, 6gretmenlerin ogret-
menlik gorevi yaninda farkli sorumluluklarinin da olmasi, okulun temizlik ve soba
isleri ile mesgul olmasi, evrak islerini yiirlitmesi ve takip etmesi ve bunlar gibi birgok
nedenden dolay1 egitim 6gretim siirecinin olumsuz yonde etkilendigi yorumu yapila-
bilir. Birlestirilmis siniflarda 6gretmen birden fazla sinifla ayr1 ayr ilgilenmek zo-
runda oldugu i¢in birinci simif dgrencilerine gerektigi kadar zaman ayiramamakta
oldugu ve bu durumun da 6grenci basarisini diisiirdiigii yorumu yapilabilir. Tim bu
nedenler MEB hedef kazanimlarina istenilen diizeyde erismeyi engellemektedir. Ay-
rica MEB hedef kazanimlar1 hazirlanirken sadece belirli bir bolge géz oniine alin-
mamal1 ve bu kazanimlarda esneklik saglanmalidir.

Sekerci yaptigi calismada birlestirilmis siiflar i¢in kapsamli bir 6gretim prog-
raminin olmayisinin hem 6gretmeni hem de 6grenciyi zor durumda biraktigi; arag
gereg yetersizligi, gorsel materyallerin yoklugu vs. etkenlerin kdydeki 6grencinin
istenen davraniglari gosterememesine ve hedef kazanimlara erisememesine neden
oldugu belirtilmistir.%*

Cinar birlestirilmis siiflar tizerine yaptig1 ¢alismada; okullarda ara¢ gereg ek-
sikliginin oldugunu, kdydeki sosyal ¢evrenin §gretmenin kendini gelistirmesine ola-

nak saglamadigini, kdy okullarinda ailelerin ¢ocugun egitimine ilgisiz kaldiklarini,

1ot Cihangir Sekerci, Tirk egitim sisteminin kirsal bolgedeki sorunlar1 ve ¢6ziim Onerileri, Milli

Egitim Dergisi, 2000, Say1.146
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Ogretmenin meslegin ilk yillarinda kdyde bulunmasinin yarattigr yalnizlik duygusu-
nun basarty1 azalttigini, koydeki 6gretmenin zaman iginde mesleki erozyona ugradi-
gin1, koydeki 6grencilerin sozciik dagarciklarinin yetersiz oldugunu ve bunlarin egi-
tim Ogretim esnasinda sorun olusturdugunu belirtmistir. Tiim bunlar 6grencinin

hazirbulunusluk ve olgunlasma diizeyi ile yakindan ilgilidir.**

192 jkram Cinar, “Birlestirilmis Sinifli ilkdgretim Okullarinda flkokuma Yazma Ogretimine iligkin

Bir Arastirma”, Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. C. 5, S. 7, 2009.
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N. Dinleme Alanina iliskin Gériislerin Yerlesim Yerine Goére T-Testi

Sonuglarn
Tablo 76
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Dinleme Alant MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Gortislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t p
11 Merkezi 115 19,8783 3,95401 346 -1,691 ,092
Ilce Merkezi 233 21,0215 6,69176

Analiz sonuglarina gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
19,8783 ve ilge merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 21,0215 dir.
Ortalamalara gore il merkezinde ve ilce merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da onemli bir fark olmadig1 gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,092) il
merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan sinif 63-
retmenleri arasinda A Grubu 6grencilerinin Dinleme Alani i¢in anlamli bir fark ol-
madigini gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten biiyiikk ¢ikmis-
tir) ilkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin A
Grubu Ogrencilerin Dinleme Alanma iliskin gériislerinin yerlesim yeri degiskenine
gore anlamli olarak degismedigi sdylenebilir. Bu bulgu, Dinleme Alani1 kazanimlari-
nin dgrencilerde goriilme diizeyiyle katilimeilarin yerlesim yeri arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 77
Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Dinleme Alan1t MEB Hedef
Kazanmimlarina Erigi Diizeylerine Doniik Gériislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar1
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t P
11 Merkezi 115 43,1304 3,35481 346 3,309 ,001*
fice Merkezi 233 41,0987 6,14436

Analiz sonuclarma gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
43,1304 ve ilge merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi
41,0987°dir.Ortalamalara gore il merkezinde ve ilce merkezinde gorev yapan kati-
limcilar arasinda 6nemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da
(p=,001) il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev ya-
pan smif 6gretmenleri arasinda B Grubu 6grencilerinin Dinleme Alani i¢in anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir. (% 95 giliven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik

cikmistir) Ilkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Simif Ogretmen-
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lerin B Grubu Ogrencilerin Dinleme Alanina iligkin goriislerinin yerlesim yeri degis-
kenine gore anlamli olarak degistigi sdylenebilir. Bu bulgu, Dinleme Alan1 kazanim-
larinin B Grubu 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda

anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.
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O. Konusma Alanina iligkin Gériislerin Yerlesim Yerine Gore T-

Testi Sonuglari
Tablo 78
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Konusma Alant MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Gortislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t p
11 Merkezi 115 19,6783 4,18550 346 -1,907 ,057
Ilce Merkezi 233 20,9356 6,42799

Analiz sonuglarina gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
19,6783 ve ilge merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 20,9356 dur.
Ortalamalara gore il merkezinde ve ilge merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da onemli bir fark olmadig1 gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,057) il
merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan sinif 63-
retmenleri arasinda A Grubu 6grencilerinin Konugsma Alani i¢in anlamli bir fark ol-
madigini gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten biiyiikk ¢ikmis-
tir) ilkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin A
Grubu Ogrencilerin Konusma Alanina iliskin goriislerinin yerlesim yeri degiskenine
gore anlamli olarak degismedigi sdylenebilir. Bu bulgu, Konusma Alani kazanimla-
rinin A Grubu 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda
anlaml1 bir iligki olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 79
Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Konusma Alant MEB Hedef
Kazanmimlarina Erigi Diizeylerine Doniik Gériislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar1
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t P
11 Merkezi 115 43,2000 3,45700 346 5,052 ,000*
Ilce Merkezi 233 40,0558 6,21326

Analiz sonuclarma gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
43,2000 ve ilge merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 40,0558 dir.
Ortalamalara gore il merkezinde ve ilce merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da 6nemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,000) il mer-
kezinde gorev yapan smif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan smif 6gret-
menleri arasinda B Grubu 6grencilerinin Konusma Alani i¢in anlamli bir fark oldu-
gunu gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigliik ¢ikmustir)

[lkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
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bu Ogrencilerin Konusma Alanna iliskin goriislerinin yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli olarak degistigi sOylenebilir. Bu bulgu, Konugsma Alan1 kazanimlarinin B
Grubu o6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda anlaml
bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.

P. Okuma Alanina iligkin Goriislerin Yerlesim Yerine Gore T-Testi

Sonuglarn
Tablo 80
Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Okuma Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Goriislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar1
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t p
11 Merkezi 115 19,8348 477370 346 -1,595 112
flge Merkezi 233 20,9657 6,82280

Analiz sonuclarina gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
19, 8348ve ilge merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 20, 9657 dir.
Ortalamalara gore il merkezinde ve ilge merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da onemli bir fark olmadig1 gézlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,112) il
merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan sinif 63-
retmenleri arasinda A Grubu 6grencilerinin Okuma Alani i¢in anlamli bir fark olma-
digin1 gostermektedir. (% 95 giliven araliginda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmistir)
Ilkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Smif Ogretmenlerin A Gru-
bu Ogrencilerin Okuma Alanma iliskin goriislerinin yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli olarak degismedigi sdylenebilir. Bu bulgu, Okuma Alani kazanimlarinin A
Grubu 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda anlaml
bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 81
Caligma Grubundaki Smif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Okuma Alan1 MEB Hedef
Kazamimlarina Erigi Diizeylerine Déniik Gériislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t P
11 Merkezi 115 42,6870 3,49778 346 4,709 ,000*
flce Merkezi 233 39,8155 6,05758

Analiz sonuglarina gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi

42,6870 ve ilce merkezinde gbrev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 39,8155tir.
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Ortalamalara gore il merkezinde ve ilce merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da 6nemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,000) il mer-
kezinde gorev yapan smif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan sinif ogret-
menleri arasinda B Grubu 6grencilerinin Okuma Alani i¢in anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giiven araliginda sig. degeri 0,05 ten kiigiik c¢ikmustir)
flkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
bu Ogrencilerin Okuma Alanma iliskin goriislerinin yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli olarak degistigi s6ylenebilir. Bu bulgu, Okuma Alani1 kazanimlarinin B Gru-
bu Ogrencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda anlamli bir

iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Q. Yazma Alanina iligkin Gériislerin Yerlesim Yerine Gore T-Testi

Sonuglarn
Tablo 82
Calisma Grubundaki Simif Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Yazma Alan1 MEB Hedef
Kazanimlarina Erisi Diizeylerine Doniik Gortislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t p
il Merkezi 115 41,2609 10,12474 346 -1,798 ,073
Ilce Merkezi 233 43,9013  14,04898

Analiz sonuglarina gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
41,2609 ve ilce merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 43,9013 tiir.
Ortalamalara gore il merkezinde ve ilce merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da onemli bir fark olmadig1 gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,073) il
merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan sinif 63-
retmenleri arasinda A Grubu 0grencilerinin Yazma Alani i¢in anlamli bir fark olma-
digimi gostermektedir. (% 95 giliven araliginda sig. degeri 0,05 ten biiyiik ¢ikmistir)
flkokuma yazma dgretim siirecinde Calisma Grubundaki Smif Ogretmenlerin A Gru-
bu Ogrencilerin Yazma Alanina iliskin gériislerinin yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli olarak degismedigi sdylenebilir. Bu bulgu, Yazma Alani1 kazanimlarinin A
Grubu Ogrencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda anlamli
bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 83
Calisma Grubundaki Siif Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Yazma Alan1t MEB Hedef
Kazanmimlarina Erigi Diizeylerine Doniik Gériislerinin Yerlesim Yerine Gore T- Testi Sonug-

lar1
Yerlesim Yeri N X Ss Sd t P
11 Merkezi 115 42,1739 4,45102 346 3,509 ,001*
Ilce Merkezi 233 39,8927 6,22852

Analiz sonuclarma gore il merkezinde gorev yapan 115 katilimcinin ortalamasi
42,1739 ve il¢e merkezinde gorev yapan 233 katilimcinin ortalamasi 39,8927 dir.
Ortalamalara gore il merkezinde ve ilge merkezinde gorev yapan katilimcilar arasin-
da 6nemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Sig (2 tailed) sonucu da (p=,001) il mer-
kezinde gorev yapan smif 6gretmenleri ve ilge merkezinde gorev yapan simif dgret-
menleri arasinda B Grubu 6grencilerinin Yazma Alani i¢in anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (% 95 giliven aralifinda sig. degeri 0,05 ten kiigiik cikmustir)

[lkokuma yazma 6gretim siirecinde Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerin B Gru-
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bu Ogrencilerin Yazma Alanina iliskin goriislerinin yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli olarak degistigi sdylenebilir. Bu bulgu, Yazma Alan1 kazanimlarinin B Gru-
bu 6grencilerde goriilme diizeyiyle katilimcilarin yerlesim yeri arasinda anlamli bir
iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

I1 merkezinde bulunan okullarda kazanimlara erisi diizeyi ile ilge merkezinde
bulunan okullarda kazanimlara erisi diizeyi arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ik-
mamistir. Ancak tiim 6grenme alanlarinda A Grubu 6grencileri ile yerlesim yeri ara-
sinda anlamli bir iliski olmadig fakat tim 6grenme alanlarinda B Grubu 6grencileri
ile yerlesim yeri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug bize
yerlesim yeri fark etmeksizin A Grubu 6grencilerinin kazanimlara erisi diizeyinin B
Grubu 6grencilere gore daha zayif oldugunu gostermektedir. Yerlesim yeri degiske-
nine gore yapilan analizin sonucunda ortaya ¢ikan anlamli iliski bizi yine A Grubu
ve B Grubu arasindaki ayrima gétiirmiis ve A Grubu 6grencilerinden merkezde olan-
lar dahil olmak iizere yerlesim yeri ile anlamli iliski ortaya ¢ikmamaktadir. Bu du-
rum bize dgrenci ister il merkezinde bir okulda egitim dgretim goriiyor olsun, isterse
ilce merkezine bagli bir kdyde egitim 6gretim goriiyor olsun hazirbulunusluk ve ol-
gunlagma diizeyinin yeterli olmast gerektigini ve okula baglamada kritik déonemin
onemini vurgulamaktadir. Onemli olan dgrencinin nerede oldugu degil olmasi gere-

ken yasta okulda olmasidir.
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R. A ve B Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Yonelik
Goruslerin Yagsa Gore Tek Yonll Varyans Analizi (Anova) So-

nucu
Tablo 84
Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Yo6nelik Goriislerinin
Yasa Gore Tek Yonli Varyans Analizi (Anova) Sonucu

Kareler Toplami Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 3030,567 3 1010,189 1,243 ,294
Gruplar Ici 279516,269 344 812,547
Toplam 282546,836 347

Tabloya gore 0gretmenlerin A Grubu 6grencilerin kazanimlara erisi diizeyine
yonelik goriislerinde yas bakimindan anlamli bir farklilik goériilmemektedir.
(F=1,243, p>.05).

Tablo 85
Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Y&nelik Gériislerinin
Yasa Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonucu

Kareler Toplami1 Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 660,357 3 220,119 ,561 ,641
Gruplar i¢i 134997,160 344 392,434
Toplam 135657,517 347

Tabloya gore 6gretmenlerin B Grubu 6grencilerin kazanimlara erisi diizeyine
yonelik goriislerinde yas bakimindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir. (F=,561,

p>.05).

S. A ve B Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Yoénelik
Goruslerin Mezun Olunan Kuruma Gore Tek Yonlu Varyans

Analizi (Anova) Sonucu
Tablo 86
Ogretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Yonelik Goriislerinin
Mezun Olunan Kuruma Gére Tek Yo6nlii Varyans Analizi (Anova) Sonucu

Kareler Toplami Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 4150,131 3 1383,377 1,709 ,165
Gruplar igi 278396,706 344 809,293
Toplam 282546,836 347

Tabloya gore 6gretmenlerin A Grubu 6grencilerin kazanimlara erisi diizeyine
yonelik goriislerinde mezun olunan kurum bakimindan anlamli bir farklilik goril-

memektedir. (F=1,709, p>.05).
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Tablo 87
Ogretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Y&nelik Gériislerinin
Mezun Olunan Kuruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonucu

Kareler Toplami Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 871,639 3 290,546 142 528
Gruplar Ici 134785,878 344 391,819
Toplam 135657,517 347

Tabloya gore 6gretmenlerin B Grubu 6grencilerin kazanimlara erisi diizeyine
yonelik goriislerinde mezun olunan kurum bakimindan anlamli bir farklilik goril-

memektedir. (F=1,742, p>.05).

T. A ve B Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Yonelik Goriis-

lerin Ogretmenlik Meslegindeki Kideme Gore Tek Yénlii Varyans Analizi
(Anova) Sonucu

Tablo 88
Qgretmenlerin A Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Y&nelik Goriislerinin
Ogretmenlik Meslegindeki Kideme Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonucu

Kareler Toplami1 Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 5938,164 3 1979,388 2,462 ,062
Gruplar i¢i 276608,672 344 804,095
Toplam 282546,836 347

Tabloya gore 6gretmenlerin A Grubu 6grencilerin kazanimlara erisi diizeyine
yonelik goriislerinde 6gretmenlik meslegindeki kidem bakimindan anlamli bir farkli-

lik goriilmemektedir. (F=2,462, p>.05).

Tablo 89
Qgretmenlerin B Grubu Ogrencilerin Kazanimlara Erisi Diizeyine Yonelik Gériislerinin
Ogretmenlik Meslegindeki Kideme Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonucu

Kareler Toplami Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 2867,056 3 955,685 2,476 ,061
Gruplar Igi 132790,461 344 386,019
Toplam 135657,517 347

Tabloya gore 6gretmenlerin A Grubu 6grencilerin kazanimlara erisi diizeyine
yonelik goriislerinde 6gretmenlik meslegindeki kidem bakimindan anlamli bir farkli-

lik goriilmemektedir. (F=2,476, p>.05).
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V. SONUG VE ONERILER

Arastirma sorular ile ilgili olarak elde edilen bulgular ve bu bulgulara dayali
olarak bazi sonuclara ulasilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonug-

lara dayal1 olarak gelistirilen 6neriler iki ayr1 boliimde verilmistir.

A. Sonug¢
Bu arastirma 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda 60-66 Ay Arasinda ve 66. Ay

Uzerinde Okula Kayit Yaptiran 1.smnif grencilerinin ilkokuma yazma dersi 6gretim
programi kazanimlari ile okul yasantilar slirecinin performans yoniinden 6gretmen
goriiglerine dayali olarak karsilastirilmast amaciyla yapilmistir. 60-66 ay arasinda
okula baglayan birinci simif 6grencileri A Grubu, 66 ay ve lizerinde okula baslayan
birinci sinif 6grencileri B Grubu olarak tanimlanmaistir.

Arastirmanin dlgek sorulart gelistirilirken sinif 6gretmenleri ile siirekli goriis-
meler ylriitilmiis, arastirma Oncesinde, arastirma sirasinda ve Ozellikle arastirma
sonrasinda veriler degerlendirilirken 6gretmenler ile yiiz ylize goriismeler yapilmis-
tir. Bu goriismelerde arastirmanin sonuglari tartisilmis, tartismaya farkli bakis agilari
farkli yorumlar getirilmistir. Siif 6gretmenlerinin goriis 6neri ve teklifleri ve tiim
goriismeler not edilmistir.

Okula baglama yas1 konusunda ilgili kanunda bir¢ok kez degisiklik yapilmis ve
son olarak A Grubu 6grencilerinin okula baslama izni veli kararma birakilmistir.
Ancak bu durumda bazi veliler ¢ocuklarinin gelecegini diisiindiiglinii sOyleyerek,
bazi veliler ise “Cocuk bir an 6nce okula baglasin bahanesiyle evden gitsin.” diyerek
A Grubu dgrencilerini 1srarla okula yazdirmaktadirlar. Ogretmenin ise okulun bas-
lamasindan sonra ilk bir ay igerisinde takdir yetkisini kullanmasi ve eger ¢ocugu
yetersiz goriirse aday kayittan kesin kayita aktarmamasi ve ¢ocugun birinci sinifa
baglamasini bir yil ertelemesi miimkiindiir. Herhangi bir dgrenci i¢in takdir hakkini
kullanan ve okula baslamasini bir y1l erteleyen 6gretmenler ile veliler arasinda ciddi
problemler ¢ikmaktadir. Ogrencinin velisi 6gretmenin ¢ocugunu okulda istemedigini
diisiinmekte ve gerekli hazirbulunusluk ve olgunlasma diizeyinden bahsetmemekte-
dir. Hatta hazirbulunusluk ve olgunlasma diizeyinden haberdar olmayan velilerde
vardir. Ogretmen ise ¢ocugun ilkokuma yazma &gretimi igin heniiz kritik dénem

araliginda olmadigini iddia etmektedir.
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Bazi veliler ise 60-66 ay arasindaki ¢ocugunu bilerek okula yazdirmamakta ve
eger okula baslatirsa ezilecegini diisiinmektedir. Bu velilerin tipik diisiincesi ¢ocu-
gunu bir yil sonra okula yazdirmak ve ezilmesindense ezmesini saglamaktadir. Bu
durumda ise Ogretmen goriislerine gére bu ¢ocuklar ilerleyen yaslardaki ergenlik
caginda ayni sinifta bulunan diger arkadaslarindan daha 6nce ergenlige gireceklerdir.
Eger bu cocuklarda kendilerinde olan bir¢cok degisikligin arkadaslarinda olmadigi
izlenimi olusursa ki muhtemel olan budur, bu durumda da bu ¢ocuklarin ergenlikteki
psikolojik sorunlar ile basa ¢ikmasi zorlasacaktir. Belki ¢ok biiylik olumsuz sonuglar
doguracaktir.

Bazi veliler ise her kosulda A Grubu 6grencisini okula 1srarla yazdirmaktadir.
Bu durumda A Grubu 6grencileri ile okula kaydi yapilan B Grubu 6grencileri ayni
smifta egitime baslamaktadir. Ancak bir siire sonra A Grubu 6grencilerinin B Grubu
ogrencilerinden hazirbulunusluk ve olgunlasma diizeyi agisinda ¢ok geri oldugu or-
taya ¢ikmaktadir. Sonug olarak A Grubu 6grencileri B Grubu 6grencilere oranla sii-
rekli programin gerisinde kalmakta ve 6grenme alanlarinda istenilen hedef kazanim-
lara erisememektedir. A Grubu &grencileri egitim 6gretim yilinin sonunda okumaya
gegmis olsalar bile bu okuma Ogretmen goriislerine gore sadece harflerin seslendi-
rilmesinden ibaret olup okudugunu anlama eylemi gerceklesmemektedir.

Sonug olarak arastirma sonuglarina ve Ogretmen gorlislerine gore burada
onemli olan farkli tilkelerde okula baglama yaslar1 da kistas alinmali, gocuklarin psi-
kolojik ve fiziksel gelisimleri goz oniinde bulundurulmali, okula baglama yasindan
ziyade ilkokuma yazma Ogretimine baslamada kritik donem gbz Oniine alinmali,
egitim calisanlarindan, akademisyenlerden ve ozellikler simif 6gretmenlerinden go-
rligler alinmasi yoluyla okula baglama yasina degil ilkokuma yazma 6gretimine bas-
lama yasina kesin bir sinir getirilmelidir. Kesin bir sinirdan anladigimiz her ¢ocugun
tim biligsel gelisimlerinin ve fiziksel gelisimlerinin farkli olacag diisiiniilerek bu
baslama sinirinin ¢ocuklarin arasinda 6grenme alanlari bakimindan ugurumlar olus-
turacak ay veya yas araligi ile degil homojen siniflar saglanabilecek ama herkesin
istenilen hedef kazanimlara erisebilecegi 66 ay lizerinde olan 6rnegin 69-72 ay gibi
bir ay aralig1 belirlemektir. Okula baslama yasi velinin istegine diisiincesine gore

degismemelidir. Cocuk gergek anlamda tam okulda olmasi gereken yasta okulda
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olmalidir. Boylece ne ezecek, ne ezilecek, programin gerisinde kalmayacak ve psi-
kolojik baski yasamayacaktir. Mutlu bir ilkokul ¢ag1 yasayacaktir.

Ogretmenler i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir ve dgretmenler
alanlarindaki degisim ve gelisime ayak uydurmalidir. Yilmaz, Tasci, Fidan ve Nur-
lu’ya gore ¢ocuk gelisimi ve psikolojisi, alternatif 6gretim yontemleri, oyunla 6gre-
tim, bununla birlikte bes — alt1 yas grubu 6grencilerine yonelik uygun materyal tasar-
lama konularinda sinif 6gretenlerinin énemli bir kismi tarafindan hizmet igi egitim
ihtiyaci dile getirilmektedir.'®® Bu sonuglar, EARGED (2008) tarafindan yapilan
calismada ortaya ¢ikan, 6gretmenlerin, cocuk gelisimi ve psikolojisi ile ilgili konu-
larda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 seklindeki bulgulari ile beraber diisiiniil-
diigiinde daha da anlamli oldugu gé’)lrl'ilecek‘[ir.104

Ogrencilerin Dinleme Alam kazanimlarina erisi diizeyi genel olarak degerlen-
dirildigi zaman A Grubu ve B Grubu 6grencileri arasinda goriilen anlamli farklilik
ortaya ¢ikmaktadir. A grubu 6grencileri hazirbulunusluk ve olgunlagsma diizeyi ba-
kimindan yeterli diizeyde olmadigi i¢in dikkatleri kisa siirede dagilmaktadir. Bu ne-
denle amaca uygun bir dinleme eylemi gerceklesmemektedir. B Gurubu dgrencileri
ise Dinleme Alani’nda ¢ok daha basarilidir. Ogretmenin sordugu sorulara cevap ve-
rebilen, giinliik hayattan 6rnekler verebilen, basindan gecen bir olay1 olus sirasina
gore anlatabilen ve genel olarak Dinleme Alani kazanimlarina erisebilen dgrenciler-
dir. Ayrica katilimer goriislerine gére B Grubu 6grencileri dikkat konusunda isteni-
len diizeyde olup ders anlatimi gorsel ve isitsel iletisim araglar1 ile desteklendigi
siirece sinif 6gretmenleri problem yasamamaktadir. Ailelerin Dinleme Alani iizerin-
deki etkisi de biiyiiktiir. Cocuklugundan itibaren kendisine kitap okunan, hayal giicii
gelisen ve dinledikleri ailesi tarafindan sorgulattirilan 6grencinin dinleme aligkanligi
kazanmis olarak okula gelmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu durum bizi yine 6gren-

cinin hazirbulunusluk diizeyine gétiirmektedir.
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Dinleme alam ile ilgili acik u¢lu sorulara katihmcilar tarafindan verilen
cevaplarin genel degerlendirmesi ise soyledir:

Bir katilimciya gore “60-66 ay arasit Ogrencilerde dikkati yogunlastirmada
olumsuz sonuglar goriilmektedir. Okul ve sinif kural kavramlarina tamamen yabanci
kalmaktadirlar. El-parmak koordinasyonlar1 oldukga zayiftir.”

Baska bir katilimciya gore “60-66 ay arasi dinleme siiresi ¢cok kisa. Belli bir
siireden sonra yoruluyorlar.”

Bir katilimciya gore ise “72 ayini doldurmus ¢ocuklarin dikkatini dinledigine
vermesi daha kolay oluyor. Dinlediklerini zihninde canlandiriyor. Sorulan sorulara
rahatlikla cevap verebiliyor. Ozellikle 60-66 ay aras1 dgrencilerde bu durum oldukca
zor oluyor. Dikkatleri toparlanmiyor.”

Bagka bir katilimciya gore “Bes yasindaki cocuk climleleri toparlayip, bir
cliimleyi tamamlay1p, biitiinliik saglayamaz. Konusan1 dinleme hususunda dikkatini
toparlayip dinlemesi imkansiz, kisa bir masal dinler ama miifredat sadece masaldan
olugmuyor.

Bagka bir katilimciya gore “Kiicilik ¢ocuklarda yil degil giin fark: bile basariy
cok etkiliyor. Dinleme alaninda dikkatlerini tam yogunlastiramiyor kiiglik yas grubu.
Ogretmenin anlattiklar1 kiiciik yas grubu tarafindan algilanmiyor. Bence 66 aydan
biiyiik olmal1 ¢cocuklar 1. sinifta.”

Bagka bir katilimciya gore “Sahip olmalar1 gereken hazirbulunusluk diizeyi
acisindan yetersiz.”

Bagka bir katilimciya gore “60-66 aylik 6grenciler: Derse adapte olma agisin-
dan zorluk yasiyorlar. 3 aylik bir boyama-oyun ¢aligmalar1 yasc¢a belli bir olgunluga
gelen ¢ocuklar i¢in bile sikict hale geldi. Ders anlatirken sinifta tam anlamiyla bir
dinleme ortami olusturulamadi. Ogrenciler dikkatlerini toparlayamads.”

Bagka bir katilimciya gore “60-66 ay kesinlikle dinlemiyor.”

Ogrencilerin Konusma Alan1 kazamimlarma erisi diizeyi genel olarak deger-
lendirildigi zaman 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 konu 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini ifade etmekte zorlaniyor olmalaridir. Ayrica 6grencilerin isitilebilir bir
ses tonuyla konusmadiklari, bazen ¢ok kisik bir ses tonu bazen ise asir1 yiiksek bir

ses tonu ile konustuklar1 belirtilmektedir. Genellikle 6gretmenler bu sorunlart A
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Grubu 6grencileri ile yasamakta ve bu Ogrenciler kelimeleri anlamalarina uygun
olarak dogru yerde kullanmamaktadirlar. Ogrencilerinden gerekli doniitleri alama-
yan 0gretmenlerin egitim 0gretim siirecinde programin gerisinde kalmalar1 da kagi-
nilmaz olmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin 6grencilerini her konuda sabirla din-
lemeleri ve onlar1 konusma konusunda cesaretlendirmeleri gerekir. Ogretmen kesin-
likle ¢ocuk tizerinde baski olusturmamali ve bu konuda aile ile birlikte hareket ede-
rek ¢ocugun 6zglivenini kazanmasina yardimcei olmalidir.

Konusma alani ile ilgili acik uclu sorulara katihmcilar tarafindan verilen
cevaplarin genel degerlendirmesi kisaca soyledir:

Bir katilimciya gore “Konugma alaninda da hedef davranislar gergeklestiril-
memekte olup nadiren baz1 6grencilerin konusma alaninda basarili olduklar1 goz-
lenmistir.”

Bir katilimeciya gore “Duygu-diisiinceleri ifade konusunda zaman-siire-yer vb.
gibi kavramlar yerlesmemistir. Ayrica ses tonu kullaniminda ya ¢ok yiiksek ya da
cok alcak ses goriilmektedir.”

Bir katilimciya gore “60-66 aylik cocuklarda konusma sikintilar1 biiyiik 6l¢iide
yasanmaktadir. Kendini ifade etmekte sikintilar yasanmaktadir.”

Bir katilimciya gore “60-66 ay arasinda okula baslayan ¢ocuklar konugmakta,
duygu ve diisiincelerini ifade etmekte ¢ok zorlanmaktadir. Ogretmen ise 1srarla onla-
11 konusturmaya ¢alismaktadir. Bu durumda ise 6gretmen istemeden de olsa ¢cocugun
iizerinde psikolojik bir bask1 olusturmaktadir. Ogrenci 6gretmen ile gz temasi sag-
lamaktan kaginmaya baslamakta ve sorulan sorulara sadece susarak cevap vermeye
baslamaktadir. Bu durum sonucunda 6grenci i¢ine kapanmakta dnceden teneffiiste
konusup arkadasglariyla bahgede oynarken dgretmeni ndbetgi olunca kenarda bekle-
mektedir. Su anda ikinci sinif okutmaktayim ve gecen yildan okula 61 ay olarak bas-
layan 6grencilerimin hemen hemen yarisinda ayni sikintilar1 yagsamaktayim. Bu ¢o-
cuklar konusma, kendini ifade etme, duygu ve diisiincelerini sdyleme konusunda
kendilerine olan 6z gilivenlerini kaybetmek iizereler. Bunu anladigimda biraz geg
olmasina ragmen geri doniisii tam anlamiyla saglayamadim. Bu ¢ocuklar kendi duy-

gu ve diisiincelerini ifade etmekte zorlanirken kaldi ki topluluk 6niinde nasil konusa-
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bilsin, bunu da gegelim {istlendigi role uygun nasil konussun, ayrica konusmasinda
yerine gore anlamli kelimeleri nasil kullansin.”

Baska bir katilimciya gore “60-66 ay arasi diizgiin climleler kurmakta zorlani-
yor. Sorulan sorulara anlamsiz cevaplar veriyor. Konusma hakki aldiginda konu di-
sina ¢ikiyor.”

Baska bir katilimciya gore “60-66 ay arasi 6grenciler anlama anlatim ¢aligma-
larina katilamiyorlar. Ciinkii bu ay ¢ocuklarinda kelimeleri dogru telaffuz etme prob-
lemleri oldugu i¢in topluluk 6niinde ¢ekingenlik gosteriyorlar.”

Baska bir katilimciya gore “66+ ayliklarin konusmada daha 6zgiivenli, olaylari
olus sirasina gore anlatmada daha basarili, konuyla ilgili mantikli soru sormalari,
daha akici konugmalarimi gozlemledim. 60-66 ay arasindaki 6grencilere fazladan
zaman ayirdigimda ise agigin bazi 6grencilerde az-¢ok kapandigina sahit oldum.”

Baska bir katilimciya gore “Soyleyemedigi sesler olacak yasi itibariyle, sdyle-

yemedigi sesleri konustugu gibi yaziyorlar.”

Ogrencilerin Okuma Alan1 kazanimlarina erisi diizeyi genel olarak degerlendi-
rildigi zaman A Grubu ve B Grubu 6grencileri arasinda biiyiik bir fark ortaya ¢ik-
maktadir. A Grubu 6grencilerinin yavas okuduklar1 ve akici okuyamadiklari, kelime-
leri dogru telaffuz etmedikleri, isitilebilir bir ses tonuyla okumadiklar1 sonucuna
varilmigtir. Ayrica A Grubu 6grencilerinin okuma yazma ¢gretiminin sonunda sade-
ce okumay1 6grendikleri ve bu okumanin harflerin seslendirilmesinden ibaret oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle okuduklarinda sebep sonug iliskisi kuramadiklari
ve okuduklarini giinliik yasantisiyla iliskilendiremedikleri ortaya ¢ikmustir.

Okuma alam ile ilgili acik uclu sorulara katihmeilar tarafindan verilen
cevaplarin genel degerlendirmesi kisaca soyledir:

Bir katilimciya goére “60 aylik ¢ocuklar okumaya gegmekte biiyiik sikinti ¢ek-
mektedirler.”

Bir katilimciya gore “60-66 aylik cocuklar okumaya iyi kétii gegmis olsalar bi-
le sadece yazilar1 seslendirmekle yetiniyorlar ve okuduklarindan bir anlam ¢ikarami-

yorlar.”
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Bir katilimciya gore “60-66 aylik 6grencilerin okumayi ge¢ 0grenmelerinin
yaninda okuma hizlar1 da ¢ok yavastir.”

Bir katilimciya gore “Noktalama isaretlerine dikkat etmezler ve okuma hizlari
da yavagstir.”

Bir katilimciya gore “Okuyorlar yalniz akici okumada su an yani ikinci sinifin
baslarinda sikint1 yasiyorlar. Daha seri okuyabilmeleri igin daha kisa metinli ve ilgi-
lerini ¢ekebilecek masal hikaye okutulmalidir. Bununla beraber anlama c¢alismasina
ciddi olgiide agirlik verilmelidir.”

Bir katilimciya gore “Okullarda 60-66 aylik gruplar ile olusturulan birinci si-
niflar diger tiim siniflara gére okumaya en son gegen grup oldu. Ayrica okumaya
gectiler de ne oldu. Yani okudular sadece metni okudular. Anlama olmadi, karakter-
leri seslendirme oldu.”

Bir katilimciya gore “60-66 aylik 6grencelerin goz sigramalari ¢ok yavas oldu-
gu icin okuma hizlari ¢ok diisiiktiir.”

Bir katilimciya gore “Okumada iki grup arasinda sikint1 olacagini sanmiyo-
rum. Okuma isini seven ve yeterli hazirbulunusluk diizeyi ile okula baglayan ¢ocuk-
lar 66+ gruptakilerden de 6nce okumaya gegebildiler.”

Bir katilimciya gore “Sesleri rahat¢a kavrayabileceklerini diistiniiyorum her iki
grubunda. Ancak sesleri birlestirme konusunda sikinti yasanabilir. 66+ grup daha
rahat ¢aligilabilen gruptur.”

Bir katilimciya gore “Sesleri okuyup yazmayi1 kavrasa da istenilen diizeyde
okumay1 basaramiyorlar. Heceleri birlestirirken sikintilar ortaya ¢ikiyor.”

Bir katilimciya gore “Zihinsel ve motor gelisim 60-70 ay arasi ¢ocuklarda tam
olarak geligmemistir. Bu yas grubu anasinifina yonlendirilmelidir.”

Ogrencilerin Yazma Alani kazamimlarina erisi diizeyi genel olarak degerlendi-
rildigi zaman bazi1 6gretmenlere gore her iki grupta basarisizdir. Ancak B Grubu
ogrencileri istenilen eylemi gergeklestirebilmektedir. Ornegin “Kelimeler, ciimleler
ve satirlar arasinda uygun boslular birakir.” kazanimini ve diger Yazma Alan1 kaza-
nimlarini B Grubu 6grencileri istenilen diizeyde gerceklestirebilmektedir. Ancak her
iki grubun genel olarak yazilarinin giizel olmadig1 ve bir biitiinliikk arz etmedigi ko-

nusunda 6gretmenler hem fikirdir. Grup farki olmaksizin bazilari ¢ok iri harfler ile
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yazarken, bazilar irili ufakli harflerle yazmakta ve bazi 6grenciler ise okunamaya-
cak kadar kiiclik harfler ile yazmaktadir. A grubu 6grencilerinin parmak kaslarinin
olgunlagsmamis olmasi ise yazi ¢alismalarinda en biiyiik sorunu olusturmaktadir.
Ogretmenlerin en ¢ok sorun yasadigi, sikdyetci oldugu ve dgretmenlere gore
yanlig yapilan ve yanlis uygulanan kazanim “Biitiin yazilarimi egik bitisik yazi ile
yazar.” kazanimidir. Ogretmenler yazi ¢alismalarinda 6grenciler ile tek tek ilgilen-
mekte ve harf birlesimlerine ozellikle dikkat etmektedir. Harflerin baglantilarini
dogru 6gretmek i¢in gereginden fazla zaman ve emek harcamaktalar. Ne kadar emek
ve zaman harcanirsa harcansin 6grenci bu yazi tipinde zorlanmakta ve giizel bir yazi
ortaya ¢itkmamaktadir. Ayrica ¢gocugun giinliikk yasaminda, ders kitaplarinda vb. her
yerde matbu yazi ile kars1 karsiya kalmasi ve egik bitisik yazinin gercek hayatin yani
yasamin i¢ine girmemis olmasi Ogrenciyi zorlayan 6nemli ve bagka bir boyuttur.
Egik bitisik yazi ile okuma yazma 6grenen ¢ocuk basili kitaplardaki matbu yazi ile
karsilaginca ilk dnce bocalamaya bagliyor. Tam matbu yaziy1 kavriyor ama okudugu
gibi yazamiyor. Cilinkii okudugu yaz1 matbu yazi yazdig1 yazi egik bitisik yazidir. Bu
tezatlik cocugun yazma becerisinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Ilkokulu biti-
ren ¢ocuk ortaokula bagladiginda yavas yavas egik bitisik yazidan kagmaya basliyor.
Ciinkii yasadigi kargasa cocugu buna zorluyor. Bir {ilke diisiinelim tiim basili mater-
yallerin tamami1 matbu harfler ile basilmis ve ilkokuma yazma 6gretiminde egik biti-
sik yaz1 kullaniliyor. Ortaokulun baglarinda ¢ocuk siirekli matbu yazi ile karsilastigi
icin ve onu siirekli uyaran ve ikaz eden, yanlis yaptiginda o yanlis1 diizelten simif
o0gretmeninden ayrildig: i¢in kendisini daha serbest buluyor. Birka¢ matbu yazi de-
nemesi yaptiktan sonra dersine giren diger 6gretmenlerin bazilar1 sadece birkag kez
uyartyorken bazilar1 hicbir sey sdylemiyor. Boylece ¢ocuk artik matbu yazi ile yaz-
maya yavas yavas basliyor. Sinif 6gretmeninin giinlerce ugrasarak ve dgrencilerini
asir1 sekilde zorlayarak ogrettigi egik bitisik yazi ortaokulun I. D6neminin sonlaria
dogru ortadan kayboluyor. Ogrenciler kendilerine kizan &gretmenlerin derslerinde
egik bitisik yazi ile yazmaya devam ederken diger 6gretmenlerin dersinde diiz yazi
ile yaziyor. Bu durum ilerleyen yillarda boyle devam etse de bir siire sonra ¢ocuklar
giinliik yasaminda da diiz yaziy1 kullanmaya devam ediyor. Liseye baslayan ¢ocuk-

larin hemen hemen tamaminda artik egik bitisik yazi ile yazma tamamen ortadan
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kalkmis ve diiz yazi ile yazmaya baslanmistir. Cok fazla emek harcanarak 6gretilen
egik bitisik yaz1 ¢ocugun “yazma hayatini” olumsuz yonde etkilemektedir. Sonug
olarak c¢ocuklar yine diiz yaziya donmektedir. Ses temelli ciimle yontemiyle birlikte
2004-2005 egitim 6gretim yilinda zorunlu olarak getirilen ve egik bitisik yazinin ilk
egitimini alan 6grenciler suanda lise birinci siniftalar ve hicbiri egik bitisik yazi ile
yazmiyor. Lise birinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e defterlerini inceledigimizde bunu
gorebiliriz. Bunu teyit etmek amaciyla farkli okullarda bazi lise birinci sinif 6grenci-
lerinin Tiirk¢e defterlerini inceledik ve inceledigimiz defterlerin tamamu diiz yazi ile
yazilmistr. Okul yasaminin ilk yillarinda biiyiik ¢abalar ve ¢ok fazla zaman ve emek
harcanarak Ogretilen egik bitisik yazi 6grencilerin yapilandirmacilik programinda
belirtildigi gibi hizli ve akict yazmasini saglamiyor. Tam tersine bu yaz1 stiline sinif
Ogretmeni tarafindan zorlanan 6grencinin yazi yazmaktan nefret etmesine neden
oluyor. Egik bitisik yaz1 6grencinin giinliilk yasamina gegmiyor ve sadece okul saat-
lerinde kisith kaliyor. Sonug olarak dgrencinin ilerleyen yasaminda yer almiyor.

Sari’nin yaptig1 bir aragtirmada dgretmenlerin “Bitisik egik el yazist dgrencile-
rin gelisim O6zelliklerine uygundur.” goriisline katilmadiklar1 tespit edilmistir.%®

Cetin’nin yaptig1 bir arastirmaya gore dgretmenlerin biiyiik cogunlugu bitisik
egik yazi ile yazi yazmanin zor oldugunu sylemektedir.'%

Yurduseven yaptigi ¢alismasinda, bitisik egik yazi ile yazma konusunda, 6grenci-
lerin zorluk yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Bagka bir ¢alismada ise, 6grencilerin bitisik
yazida sorun yasamadiklari buna karsin, bitisik yazinin saga dogru egilmesinde sorun-

larla Karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismalar 1si1ginda, bitisik egik yazi ile

1% Handan Sari, “Sinif Ogretmenlerinin Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar”,

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.

1% Asuman Cetin, “Ogretmen Goriislerine Gore 1. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Erisi Diizeyleri

ve Tlkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi-

osmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010.
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yazmanin kolay oldugu yoniinde 6gretmenlerin ortak bir fikre sahip olmadiklar1 soyle-
nebilir. "’

Yazma alani ile ilgili acik uclu sorulara katihmcilar tarafindan verilen ce-
vaplarin genel degerlendirmesi kisaca soyledir:

Bir katilimciya gore “El becerileri gelisen ¢ocuklarin yazimlart daha giizel ve
seckin. Kalem tutma becerisi zamanla uygun. Biiyiik ¢ocuklar kalemi daha giizel ve
uyumlu sekilde tutuyorlar.”

Bir katilimciya gore “60-66 ay arasindaki ¢ocuklarin el becerilerinin gelisme-
mis olmasi ve parmak kaslarinin giiclenmemis olmasi nedeniyle yazma da ¢ok fazla
sikintilar yagsanmaktadir ve programin gerisinde kalmaktayiz.”

Bir katilimciya gore “60-66 ay ve iizerindekiler dahil dikte ¢caligmasinda zorla-
niyor. Bitisik egik yazi ile yazmay1 sevmiyorlar. Bitisik egik yazi bu yastaki ¢ocuk-
lar1 ¢ok fazla yoruyor.”

Bir katilimeiya gore “60-66 aylik 6grenciler yazilarinda noktalama isaretlerini
yerinde kullanamiyor, kendi baslarina anlamli ve kuralli ciimle olusturamiyor. Tah-
tay1 deftere gecirmede sikint1 yasiyor, 6gretmenin sesleri tek tek cikartarak yazdir-
masini bekliyor. Yani digerlerine nazaran biraz daha uzun siire istiyor yazmak.”

Bir katilimciya gore “2012-2013 egitim 6gretim yilinda 60-66 ay arasindaki
ogrenciler okula bagsladiklarinda heniiz anasinifi egitimi almamisti. Bu durumda bu
cocuklarin el parmaklar1 gelismedigi i¢in kalem tutmakta oldukg¢a zorlandilar. Kald
ki 66 ay lizerinde okula baglayan ¢ocuklarda bile anasinifina gitmis olmasina ragmen
bu sorun yasanabiliyor. Ama 66+ grupta bu sorun iki haftada ¢oziilebilirken diger
grupta ¢ok uzun ugraslar gerektiriyor. El becerilerinin gelismemis olmasi yazmada
stirekli geri kalmalara neden olmaktadir. Bu 6grenciler 6zellikle dikte ¢alismalarinda
cok fazla zorlanmakta ve eger 66 aydan daha biiylik 6grenciler ile ayn1 smifta bulu-
nuyorlarsa 66 aydan kiiclik olanlar siirekli geri kalmaktadir. Ayrica 66 aydan biiyiik
ogrenciler bile bitisik egik yazi ¢alismalarinda yorulmaktadir. Bu ¢ocuklarin kiigiik

kaslarinin gelismemis olmasi isimizi daha da zorlagtirmaktadir. 66 aydan kiiciik ¢o-

197 Sevda Yurduseven, “ilkokuma Yazma Programinin QOgretmen Gériisleri Cergevesinde Degerlendi-

rilmesi”, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, 2007.
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cuklar tahtada yazili olan ¢ok kisa bir tekerlemeyi bile defterine yazarken siirekli
saga sola bakiyor ve oyalaniyor. Defalarca ikaz ediyorum. Her ikaz etmemde bir
kelimeyi ya yaziyor ya yazmiyor. Elbette 60-66 ay arasinda olup hemen yazanlarda
var. Ancak o ¢ocuklar okula gelirken ¢ok hazirlikli gelen ¢ocuklar. Harfleri diizgiin
yapmamalari, ¢izgi takibi yapmamalari, harfleri kii¢iiklii biiyiiklii yapmalar1 ve egik
bitisik yazi harflerinin birlesim noktalarini tam olarak yapamiyor olmalari her iki
grup iginde ciddi bir sorun. Isin gercegi aslinda egik bitisik yazi programdan ¢ika-
rilmal1 ve yerine eskisi gibi diiz yaz1 gelmelidir.”

Bir katilimciya gore “Sene basindan itibaren harfler diizenli bir sekilde 6gre-
tilmeli ve her 6grenci ile birebir ¢aligiimalidir.”

Bir katilimciya gore “60-66 aylik 6grenciler ¢abuk yoruluyorlar ve yazi yaz-
maktan nefret ediyorlar.”

Bir katilimeiya gore “Yetenekli birkag 6grenci diginda okula kii¢lik alinan ¢o-
cuklarin yazma becerisi gelismiyor. Cizgileri ¢izemiyor, satir ¢izgisini takip edemi-
yor ve kendi yazdig1 yaziy1 okuyamiyor. Kiigiik cocugu okula yollayip hem cocugu,
hem aileyi hem de 6gretmeni magdur etmek dogru degil.”

Bir katilimciya gore “Bitisik egik yazi ile yasadigimiz problemden bahsedece-
gim. Birinci sinif 6grencilerimize kurallarina uygun olarak dgrettigimiz bitisik egik
yazi ilerleyen siniflarda gittik¢e bozularak diiz yazi haline gelmektedir. Clinkii cocuk
hayatinin her sathasinda basili ve gorsel biitiin iletisim araglarinda diiz yazi ile karsi-
lastig1 icin ikilemde kalarak diiz yaziya 6zenip diiz yazi yazmaktadir. Bu tezatlik

ortadan kaldirilmal1.”
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B. Oneriler

. Ulkemizdeki okula baslama yas1 ile diger iilkelerdeki okula baslama yas1 ve
ogrencilerin hedef kazanimlarda basar1 oranlar1 karsilastirilabilir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ilkokuma yazma &gretimi iizerin-
deki etkisi A Grubu ve B Grubu 6grencileri i¢in ayr1 ayri aragtirilarak karsi-
lastirilabilir.

. A Grubu ve B grubu 6grencilerinin ortaokul ve lise egitimi boyunca alan
derslerindeki basar1 oranlar1 karsilastirilabilir.

. Ulkemizde okula baglama yasinin 6grenci basarisi iizerine etkileri arastirilabi-
lir.
MEB hedef kazanimlarinin ders kitaplarinin igerigini temsiline iliskin aras-
tirmalar yapilabilir.
Egik bitisik yazinin ilkokuma yazma 6gretimi tizerindeki olumlu ve olumsuz
etkileri ile 6grencinin gilinliik yasamindaki kullanilabilirligi arastirilabilir.

Benzer ¢aligmalar farkli illerde, farkli 6rneklem gruplar {izerinde yapilabilir.
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2012-2013 Egitim-Ogretim Yihnda 60-66 Ay Arasinda ve 66. Ay Uzerinde Okula Kayit Yaptran 1.5mif
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| Tamamen

OErenme Alam: OKUMA

|

1) Moktalama isaretlerine dikkat ederek okudugu kelimeleri dogru
telaffuz eder.

-

[

1) Isinlebilir bir ses tomoyla ako okoor.

-

3) Ckunduklanmda ne, nerede ne zaman nanl nign ve kim (5H 1K)
SOmlanns cevap arar.

—

4)  Okuduklanmin komisunn belirleyersk okuduldanmda sebep-somg

—

5) Okmiug in igerizi hakiondski daginceleTin belaGr.

—

§) Chkunduklaryls ilgili kendi yaganbsindam ve gonhik hayattan
dmekler verir.

Ty Okudogumn anlamiandimada gorsellerden yararlansrak soz
varhinm gelissirir.

1

8) Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cimleler
clusturarak okur.

9 Paylagarak okumaktan zevk alr.

10y Metindeki anahtar kelimelerle cahsma yapar.

Ofrenme Alanr: YATAA

11} Eelimeler, cimleler ve satirlar arasmda wypmm bogluklar borakr.

12} Bitin yazilanm bitiyik egik yaz ile yazar.

13) Matematiksel ifdeleri dogm yazar.

o o] |

14) Yamlannda noktalama isareslarini dogru ve yerinde kullsnerak
anlamh ve kurall cimleler yazar.

15) ?aalmnﬂaimlakmaﬂanmmgﬂa}mskmﬁdﬁmlﬁmre
temizliFine dikkat edar.

16) Dikte etme ¢ahigmalanns kanlr.

17) Yazmlannda ne nerede, ne zaman nasil, nigin ve kim (51 1K)
dgelerini virgular.

18) Yazmlannda kendi yasantsmdan ve ginkik hayattan drmekler
vererek olaylan, olug sirasing gire yazar.

19) Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciomleler
clusturur

20) Duyzm, digince ve hayallerini anlatan yamlar yazar
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