T.C.
ERZINCAN UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

BESINCI SINIF SOSYAL BILGILER
DERSI OGRETIM PROGRAMI iLE iLGILI
OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRMESI

Yiiksek Lisans Tezi

Ersin SAGLAM

Danmisman
Prof. Dr. Halil KOCA

Erzincan 2014



TEZ KABUL TUTANAGI

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Bu caligmada, [lkégretim Anabilim Dalnin Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dalinda jiirimiz tarafindan Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman / Jiiri : Prof. Dr. Halil KOCA




ONSOz
Gelisen ve hizla degisen diinyada bilgiye ulasma, bilgiyi 6zlimseme ve bilgiyi
giindelik hayata uygulamada her gegcen gin yeni Ogrenme modelleri
gelistirilmektedir. Biz egitimciler bu degisim ve gelisim aktif katilimcis1 ve ana
unsuru olmak zorundayiz aksi takdirde O0grenme siirecinin pasif uygulayicilar
durumunda kaliriz. Bireyleri yetistirecek, toplumsal ihtiyaglara cevap verecek egitim

programlarini gelistirmek artik bir zorunluluk olmustur.

Ulkemizde benzer ihtiyaglari karsilamak igin ilkdgretim baslamak iizere
ortadgretime kademeli gegilecek sekilde ders programlarini degistirmistir. Yeni ders
programlar1  yapilandirmact eg8itim modeli esas alinarak hazirlanmistir.
Yapilandirmact model 6grenci merkezli, kesfederek 6grenmeyi gerceklestiren ve

yaratici diigiinmeyi destekleyen kuramdir.

Sosyal bilgiler ders programlari yapilandirmact kurama gore hazirlanmis ve
uygulanmaya konulmustur. Sosyal bilgiler ders programlarinda degisiklige
gidilmesindeki amag¢ kesfeden, iireten, toplumsal sorunlara duyarli bireyler
yetistirmektir. Yeni ders programi hakkinda doniit saglamak amaci ile calisma
konusu besinci simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile ilgili, 6gretmen

goriiglerini degerlendirmesi olmustur.

Yiiksek lisan egitimi almamda bana egitim veren hocalarima, meslektaslarima

katkilarindan ve desteklerinden dolay1 tesekkiir ederim.

Her zaman egitimim de yanimda olan ve bana her durumda destek olan esim

ve kizima tesekkiirlerimi sunarim.

Caligmalarimin her safhasinda yakin ilgi ve onerileri ile beni yonlendiren, her
tiirli yardimin1 esirgemeyen, kiymetli fikirlerinden ¢ok istifade ettigim degerli

hocam, Prof. Dr. Halil KOCA ve Dog. Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR’a tesekkiirlerimi

sunarim.
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OZET

Bu arastirmada, besinci sinif sosyal bilgiler dersi dgretim programina
(SBDOP) iliskin, ogretmen goriislerini degerlendirmek amaglanmistir. Veriler
Erzincan il merkezi, ilge ve bagl koylerde, ortaokullarda gérev yapan 101 sosyal
bilgiler 0gretmeninden elde edilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formunun yani sira SBDOP degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Ogretmenlerin
programin amag, icerik, 0gretim siireci, 6lgme ve degerlendirme ve programinin

geneline iliskin 6gretmen goriisleri bes boliimde degerlendirilmistir.

Arastirma sorularin1 cevaplamak i¢in SBDOP degerlendirme 6lgeginden elde
edilen verilerden hareketle, arastirmanin birinci sorusunu cevaplamak i¢in
betimleyici istatistikler, ikinci soruyu cevaplandirmak igin cinsiyet degiskeninde
ornek t-testi, kidem yilina gore programin degerlendirilmesinde ANOVA testi ve
mezun olunan okul tirii degiskeni ile ilgili veriler igin Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda dgretmenler programin kazanim boliimii ile ilgili
orta diizeyde, igerik boliimii ile ilgili iyi diizeyde, 6gretim siireci boliimii ile ilgili orta
diizeyde, 6l¢me ve degerlendirme boliimii ile ilgili orta diizeyde ve programin geneli
ile ilgili orta diizeyde olumlu goriise sahip olduklar1 tespit edilmistir. Programa
iligkin Ogretmen goriisleri cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve mesleki kidem

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, program

degerlendirme, Erzincan



THE ASSESSEMENT OF TEACHERS’ OPININOS ABOUT
TEACHING PROGRAMME OF THE SOCIAL STUDIES
COURSE FOR THE FiFTH GRADE

Ersin SAGLAM
Erzincan University, Sosyal Bilimler Enstitiisii
The Institute Of Socail Sciences Master Thesis, May 2014

Advisor: Prof. Dr. Halil KOCA

ABSTRACT

This research aims to evaluate teacher opinions on social sciences lesson
education curriculum for 5th grades. The data was obtained from 101 social science
teachers who work at the secondary schools where exist in the city centre of
Erzincan, districts and villages. In this respect; a questionnaire was applied to
investigate social sciences curriculum and personal information of social science
teachers. By using the questionnaire data, the teachers’ opinions were determined.
The teachers evaluated the curriculum in five sections: aims, content, education

period, 6lgme degerlendirme and the general of the curriculum.

To answer the research’s questions by using the data that maintained from
SBDOPDO); descriptive statics was used to answer the study’s first question, at
gender factor sample t-test was used for the second question, ANOVA test was used
to evaluate the curriculum for seniority year and Kruskal Wallis H test was used for
the data that depends on the factor of what kind of school the teachers graduated.

According to the consequences of research it is determined that the teachers
has average positive opinion on curriculum’s aim section, education period, testing
and evaluating and the general of the curriculum on the other hand it is determined
that teachers has a good aspect on content. Any meaningful difference is determined

with the evaluation of the gender, the graduated school type and job seniority.

Key words: social sciences course curriculum, curriculum evaluation, Erzincan
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|. GIRIS

Degisim ve gelisimin siirekli oldugu diinyamizda bireyin bilgiye ulasma,
bilgiyi 6ziimseme, edinilmis bilgiyi hayata uygulayabilme becerisini gelistirmek
egitimin temel hedefi haline gelmistir. Geleneksel 6gretim kuramlarinda &grenci
edilgen, pasif ve siirekli bilgiyi hazir alict konumundadir Oysaki diinyada bas
dondiirticii bilimsel ve teknik gelismenin varli§i 6grencinin yeni bilgi alma, bilgiye
ulagma yollarin1 aramaya sevk etmektedir. Artik 6grenci 6grenme siirecini izleyen ve
dinleyen olmaktan ¢ikip arastiran, 6grenme siirecinin ilk basamagindan baglayarak
ogrenmenin aktif katilimcisi, bilgiyi kendi zihinsel semalarina uyumlu hale getiren

ve degisimi hem yapan hem de degisimin 6znesi haline gelen konumundadir.

Bireyler yasamlarini devam ettirebilmek ve anlamhi kilabilmek igin,
yasamlarinin her aninda, g¢esitli 6grenme durumlariyla karsi karsiya kalmaktadirlar.
Ogrenmenin gergeklesmesi ve kaliciligmin saglanmasi bireyin dgrenme siirecine
etkin ve etkili bir bicimde katilimi ve c¢evresiyle etkilesimi sonucunda miimkiin
olmaktadir. Bu etkilesim sonucunda birey, toplumsal doku icinde yeni bilgi ve
deneyimler edinirken, ayni zamanda kendisi de o toplumsal dokuya yenilikler
katmaktadir. Bireyin toplum i¢inde etkili bir sekilde yasamin1 devam ettirebilmesi,
bireyin toplumla hem wuyum i¢inde olabilmesi hem de topluma yenilikler

katabilmesine baglidir.

Klasik 6gretim teknikleri gegcmis toplumlarda, insan yetistirme modeline uygun
ogretim yaklasimlaridir. Geg¢mis donemlerde birey bilgiye informal, egitim
ortamindan uzak ve bilgiyi aktarma yoluyla edinen konumundaydi. O giinkii
sartlarda toplumun ihtiyacini karsilayabilmekte olan egitim sistemleri artik toplumsal

degisim, gelisim ve ihtiyaclar karsilamada yetersiz kalmaktadir.

Yeni diinyada bireylerin ve toplumun egitimden beklentisi Ogrencilerini
diisinmeye sevk eden, arastirma becerisini gelistiren, iletisim becerisini artiran,
bilgiye ulagabilen, bilgiyi kendi bilgileri ile yapilandiran, problemlerini ¢6zebilen,

bilim ve teknolojiyi kullanan ve bilim iireten, gurup calismalarina katilan, 6grenirken



ogreten ve kendi kendine karar verebilen nesillerin yetistirecek egitim yaklagimlarina

ihtiya¢ duymaktadir.

Toplumun egitim ve o6gretimde ki beklentisine paralel olarak yeni egitim
yaklasimlar1 gelismistir. Yapilandirmacilik iilkemizde, Ingilizce constructivism
sOzciigiiniin  karsiligr olarak kullanilmaktadir. Yine olusturmacilik, kurmacilik,
biitiinlestiricilik, yapilandirict 6grenme, yapisalc1 6grenme, olusumcu yaklagim gibi
kelime ve kavramlarla yapilandirmacilik ifade edilmektedir (Demirel 2001, 241).
Yapilandirmaci 6grenmede O6grenen yeni karsilastigi bilgi once bir dengesizlik
olusturur ardindan eski bilgileri ile karsilastirir, 6grenilmis bilgi ile yeni bilgi

biitiinlestirilerek yeniden bir bilgi olusturulur ve bilissel denge yeniden saglanir.

Yapilandirici yaklasim 6grenci merkezli, aktif 6grenci ve 6grenme ortamu, bilgi
ireten, problem ¢6zen ve etkin birey yetistirmede etkili bir 6grenme modeli oldugu
icin 21.yy 6grenme modeli haline gelmistir. Bu gerekgelerden sosyal bilgiler ders

programlari yapilandirmact kurami esas alacak sekilde yeniden hazirlanmustir.

Diinyada egitim alaninda yasanan yenilikler, reformlar ve degisimler; bilgi
toplumuna geciste gerekli olan nitelikleri kazanmak ve kiiresellesme siirecinde
iilkeler arasinda s6z sahibi olma zorunlulugundan kaynaklanmistir (Bikmaz,
2006:101). Klasik ders programlari ile iilkemizin ¢agdas nesiller yetistirme ve diinya
ile rekabet etme sanst yoktur. Diinya ile rekabet etme yetenegini gelistiren,
yaraticiligr on plana alan yeni ders programlarini hayata gecirme amaci ile 2007—
2008 egitim-ogretim yilinda yapilandirmaci 6grenme kuramina gore hazirlanan

sosyal bilgiler ders programi uygulamaya baslanmistir.

Sosyal bilgiler, kiritik sosyal konularda vatandaglik becerilerinin uygulanmasi
amaciyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin disiplinleraras: bir yaklasimla
kaynastirilmasidir. (Barth 1991, 7). Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council
Social Studies) ise sosyal bilgileri, iyi bir vatandas yetistirmek icin edebiyat, giizel
sanatlar ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi yaklasimla bir arada olan bilim dal

olarak tanimlanabilir.



Ders programlart igerisinde sosyal bilgiler, arkeloji, tarih, hukuk, cografya,
ekonomi, siyasal bilimler, matematik, din, sosyoloji, felsefe, pskoloji, sanat, doga

bilimleri ve antropoloji bilimlerinden olusan disiplinlerarsi bir programdir.

Sosyal bilgiler dersi, teknoloji sayesinde hizla kiiclilen diinyada farkli
kiiltiirlere bagl toplumlar1 bilgi temeli demokratik vatandas yetistirmek ve sorunlara

akilci ¢oziimler getiren bireyler yetistirmeyi amaglamistir (NCSS 1993, 3).

Ogretim programi birbiri ile dinamik iliskileri olan hedefler, igerik, 6gretim
stirecleri ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarindan olusur (Demirel 2004). Birbiri ile
iligkili dort alt boyuttan olusan Ogretim programi, planli ¢aligma siirecindeki
ogretmene onemli kolayliklar saglar. Bu nedenle, 6gretmenlerin dgretim programini
ve bu programin amaclar, icerik, 6gretim siiregleri ve degerlendirme ile ilgili
Ogelerini 1yl tanimasinin yani sira, programin biitliniine iliskin olumlu yonelimlere de

sahip olmasi gerekir.

Ogretim programimin temel 6gelerinden birincisi olan hedefler, 2005 SBDOP’da
“kazamimlar” olarak ifade edilmistir. 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda 8 {initeye ve 46 kazanima yer verilmistir. Programda her bir iinite bir
o0grenme alani ile iliskilendirilmis, kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in toplam 108
ders saati Ongoriilmiistiir. Sosyal Bilgiler Ogretimi Programinda  6nceki
programlardan farkli olarak igerik bolimii olusturulmamistir. Sadece kazanimlarin
getirdigi bir icerik siirlamasi séz konusudur. Yeni 5. Stmf SBDOP 108 ders saati ve
47 kazanimdan olusmaktadir. Ayrica “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar
Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagiim ve Tiiketim, Bilim, Teknoloji ve Toplum,
Guruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Giig, Yonetim ve Toplum ve Kiiresel
Baglantilar” olarak 8 6grenme alanindan olusmaktadir. “ Haklarimi Ogreniyorum,
Adim Adim Tiirkive, Bolgemizi Taniyalim, Urettiklerimiz, Gergeklesen Diisler,
Toplum I¢in Calisanlar, Bir Ulke Bir Bayrak ve Hepimizin Diinyas:” olmak iizere
sekiz liniteden halinde hazirlanmistir. (MEB, 2005).



Sosyal bilgiler programinda derslerin islenis asamalari programda ayrintili
olarak verilmistir. Ogretmen kilavuz kitaplari ve ogrenci calisma kitaplar1 yeni
programa uyumlu hale getirilmis etkinlikler programin temellerine uygun bigimde

hazirlanmustir.

Calismada 5. Sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin amaglar, igerik,
egitim-6gretim  siireci, degerlendirme boyutlarii da igine alan genel bir

degerlendirmesi i¢in ders 68retmenlerinin goriislerine basvurulmustur.

A.Problem
2005-2006 egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye

Kurulu Baskanliginca sosyal bilgiler ders programi yapilandirmaci &grenme
kuramina gore yeniden hazirlanmistir. Sosyal bilgiler ders programi hakkinda sosyal
bilgiler dersini isleyen 6gretmenlerin yapilandirmact 6grenme kuramina gore ders
programinin hedefleri, icerik, 6grenme —6gretme siireci, degerlendirme ve programin
biitiinii hakkindaki goriislerine bagvurulmustur. Bu arastirmada “besinci sinif sosyal
bilgiler dersi 6gretim programi ile ilgili, 6gretmen goriislerini degerlendirmesi”
problem ciimlesi olarak belirlenmis ve aragtirma sonucunda Ogretmenlerin sosyal

bilgiler ders programi ile ilgili hangi goriislerin ortaya ¢ikacag arastirilmistir.

B. Sayitilar
Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin anket sorularini

samimiyetle cevapladiklari, 6lgegin besinci sinif sosyal bilgiler ders programini
6lcmede yeterli oldugu varsayimindan hareket edilmistir. Arastirmada ulasilan denek
sayisinin sosyal bilgiler ders programini 6l¢mede yeterli oldugu kabul edilmistir.

Deneklerin anketleri yansiz ve igten cevapladiklar1 varsayilmistir.

C. Sinirhiliklari
Arastirma, Erzincan ili, merkez ilge, belde, ilgeler ve bagh kdylerdeki

ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile sinirlidir. Arastirmanin

yapildig1 okullar ekler boliimiinde verilmistir.



D. Amag
Arastirmanin amaci, besinci simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin

(SBDOP) o6gretmen goriislerine gdre amag, icerik, Ogretim siiregleri, Slgme-
degerlendirme ve programin biitiinliigiine iliskin olarak degerlendirmektir. Bu

amagla asagidaki arastirma sorularin cevap aranmasi planlanmistir:

1. SBDOP’1mn amag, igerik, dgretim siiregleri, dlgme-degerlendirme ve

programin biitiinliigiine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. SBDOP’e iliskin 6gretmen goriislerinin;

a. Cinsiyet,

b. Mesleki kidem,

C. Mezun olunan yiiksekdgretim kurumunun tiiriine gore,

Anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir.

E. Onem

Sosyal bilgiler ders programinin uygulayicilart olan 6gretmenler programi ne
kadar etkili ve verimli bir sekilde uygularlarsa sosyal bilgiler programinin
hedefledigi sonuglara ulasmada o kadar basar1 elde edilir. Ogretmenlerin yeni sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini tanimalari, programin ozelliklerini bilmeleri ve
programi Ozlimsemeleri programi uygulama ve programin eksikliklerini tespit
etmede o kadar faydali olacaktir. 2005-2006 egitim-68retim yilinda itibaren
uygulamaya baslanan ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler ders 6gretim programina
iliskin 6gretmen goriisleri tespit etmek bakimindan 6nemlidir. Arastirmanin sonuglari
programin degerlendirilmesini saglayacak, sosyal bilgiler programinin mevcut
durumunu incelemek ve programin olumlu ve olumsuz yonlerini tespit etmek ayni

zamanda degistirilmesi ve gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemektir.



F. Tanimlar, Temel Kavramlar
Yapilandirmacilik: Ogrencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin

kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii inkar etmeksizin, egitimde bireylerin daha ¢ok
disiinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi
davraniglarin1 kontrol etmeyi dgrenmeleri gerektigini savunan bir goriistiir (Saban
2004, 167).

Sosyal Bilgiler: toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve

bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir” (Sénmez 1999, 17).

Ogretim: Tiim o&gretme faaliyetlerinin 6nceden belirlenmis hedefler
dogrultusunda planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve yiiriitiilmesidir. Yani
onceden belirlenen hedefler dogrultusunda planli ve kontrollii bicimde 6grenmenin

gerceklesmesi stirecidir ( Fidan 1996).



II. KURUMSAL ACIKLAMALAR VE BENZER
ARASTIRMALAR

A. Kurumsal Agiklamalar

1. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Davranigg1 ve biligselci kuramlarin yaninda 20. ylizyilin son 20 yili igerisinde
radikal degisiklikler Ongoren yeni bir kavramsal bakis agisi sunan yapicilik
"constructivism” egitimin giindemine gelmistir. Bu kavramin kokenleri Piaget’in
genetik epistemolojisine; Kelly’in yapiciligina; yaparak o6grenme, durumlu
O0grenmenin en Onemli savunucularindan olan J.Dewey’in pragmatizmine, yani
toplumun degisen ihtiyaglarini karsilamak icin egitimin yeniden yapilandirmasinin
geregini igeren gorlislerine dayandirilmaktadir. Yapiciligi yine Dewey gibi
geleneksel egitime karsi ¢ikan ve egitimi hayat i¢in hazirlik olarak degil, egitimin
yasamin ta kendisi i¢in oldugunu savunan J.J.Rousseau’nun goriisiine de baglantili

oldugunu savunulmaktadir (Ikiel 2002).

Yapiciligl;  Vygotsky’nin  bilginin  sosyal olarak dil  kullanilarak
yapilandirildig1 goriisiine; Bruner’in kesfedici Ogrenmesine hatta Socrates’in
kendisini bir 6gretmen olarak degil de fikirleri ortaya ¢ikaran bagka bir deyisle
ogrenmeyi kolaylastiran bir metot olduguna, 6grenmenin bireyin biligselliginde
oldugunu iddia eden goriislerine kadar uzanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme
kuramu ile ilgili bir ¢ok bilim adami ¢aligmalar yapmistir. Yapilandirmacilikla ilgili

ilk fikirler, Piaget ve J. Dewey ileri siirmiistiir (Ozden 2003, 56).

Ogrencinin bilgiyi insaa etmede aktif olarak rol aldigi “6grenmeyi gelecek
yasama hazirlik degil yasamin kendisi” olarak goren felsefeciler William James ve
John Dewey, bilginin 6grencinin etkin katilimi1 ile yapilandiralabilecegini

savunmuslardir (Erdem 2001, 4).

Davranisci ve Biligselci kuramlarin bakis acilarina gére yapict kuram, 6gretme
ve Ogrenmeye farkli yaklagmaktadir. Biligselcilere gore yapict 6grenme teorisi
bilgilerimizi nasil yapilandirdigimizi anlamaya g¢alisan felsefenin bir bransidir.

Yapic1 kuramcilar su sorular: sorarlar:



Bir seyleri bilmekten neyi amagliyoruz?
Bildigimizi nasil anlariz?
Bu bilgiler diisiince siireglerimizi nasil etkiler?

Davranis¢1 kurami savunan diisiiniirler bilisselci goriise gore bilginin ve nesnel
gerceklerin, bireyin zihni disinda dogada var oldugunu savunur. Boylece bilgi
nesneldir. Davranisgilar 6grencilere zihnin disindaki bilgiyi anlatir ve 6grencilerin bu
bilgilerle zihinlerinde bilgiyi yapilandirmasini ister (Jonassen & Merill, 1991)

yapiciliga iliskin varsayimlarini su sekilde belirlemistir:
1) Bilgi yasantilar yoluyla 6grenilir.
2) Ogrenme, kisini ¢evrede edindigi izlenimdir.

3) Ogrenme, tekrarlara dayali sekilde kazanmilan ve &grenin siiregte aktif oldugu

yapilandirma siirecidir.

4) Kavramsal 6grenme; bilgilerin paylasilmasi, farkli goriislerin 6ne siiriilmesi ve

kendi goriislerimizin birlikte 6grenmeye donlismesiyle olugsmaktadir.

5) Ogrenme somut goriilebilir durumlarda meydana gelmektedir. Degerlendirme
hedeflere uygun sekilde ve hedeflerle biitiinliik igerisinde yapilmalidir (Hafer &
Pinirch, 1997).

Asagidaki tabloda davranisgi, bilissel ve yapilandirici yaklagimlarin gesitli

Ogelere gore farkliliklar: gosterilmistir.



Tablo 1: Davramsgl, Bilissel ve Yapic1 Ogrenmenin Ozellikleri

Temel Ogeler | Davraniggi Biligsel Yapilandirmaci
Bilginin niteligi | Nesnel ger¢eklige dayali, Nesnel gerceklige | Bireysel ve toplumsal olarak
bilen kigiden bagimsiz. dayali, bilen yapilandirilan 6znel
kisinin gerceklige dayal
onbilgilerine
dayali
Ogretmenin rolii Bilgi aktarma Bilgi edinme Ogrenciye yardim etme,
slirecini yonelme isbirligi, rehberlik
Ogrencinin rolii Edilgen Yan etkin Etkin
Ogrenme Kosullanma sonucu Bilgiyi isleme Bireysel olarak kesfetme ve
davranigtaki acik degisim bilgiyi yapilandirma
Ogrenme tiirii Ayirma, Genelleme, Bilgileri kisa Gergek durumlara dayalt

Iliskilendirme, Zincirleme

donemli belekte
isleme, uzun
donemli bellege

sorun ¢ozme

depolama
Ogretim tiirii Tlmevarimct Tlimevarmct Tiimdengelimci
Ogretim Bilgiyi sunma, Aligtirma Ogrencinin Etkin 6zdenetim, icten
stratejileri yapma, Geribildirim verme | biligsel 6grenme gidiilenmis arastirict
stratejilerini Ogreneme
harekete
gecirme
Egitim Cesitli geleneksel ortamlar( | Ogretmen ve Ogrencinin ilerlemek icin
ortamlari programli 6gretim, bilgisayara zihinsel/fiziksel tepkiler
bilgisayar destekli 6gretim | dayali 6gretim gostermesini gerektiren
vb.) etkilesimli ortamlar
Degerlendirme | Ogretim siirecinden ayr1 ve Ogretim Ogrenme siireci iginde ve
Olciite dayali stirecinden ayr1 Olciitten bagimsiz

ve Olgiite dayali

Davranise, Bilissel ve Yapici Ogrenmenin Ozellikleri (Deryakulu 2000)

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasi zihnine uygun objelerle tanismas: neticesinde

olusur. Ogrenen kendisi i¢in merak uyandiran, ilgi ve yeteneklerine uygun bilgilerle

karsilagsmasi 6grenmeye karst motivasyonunu artirir (Yildirim ve Simsek 1999, 20).




2. Yapilandirmac: Ogrenme Kuramina Tarihsel Bir Bakis

Gliniimiiz diinya sorunlarina ¢oziim {iiretebilmek icin egitimli bireylere daha
fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Klasik egitim kuramlar1 yeni sorunlara ¢oziim tiretecek
bireyler yetistirmekte yetersiz kalmaktadir. Bu asamada temeli gegmis bilgi
birikimlerine dayanan ve giiniimiiz bilgileri ile gelistirilmis yapilandirmaci 6grenme
kuram1 dogmustur. Yapilandirmicilik bilginin dogasina bilginin nasil insa edildigine
deginmektedir.

Yapilandirmacilik kuraminin temelleri “bilgi sadece algidir” diyen Socrates,
Platon ve Aristo’nun g¢alismalarina kadar dayanmaktadir. Platon yapilandirmaciligi
Socrates’in 0gretim yontemini izleyerek kullanmistir. Sokrates 6gretmez, diisiinmeyi,

celiskileri, ortiileri acip gercek kavramlari ortaya cikarir (Aytag, 1992).

J.J.Rousseau geleneksel egitim modelinin uygulandigi ezberci ve okumaya
dayal1 egitimin 6grencinin derse aktif katilimini engeldigini belirtmistir. Rousseau’ya
gore, bu egitim yontemi dgrenciyi sitkmakta ve bilgi yapilandirmay1 engellemektedir.
Rousseau gibi Pestalozzi de ezbere dayali 6grenmenin kalict olamayacagini
belirtmistir. Ozellikle Rousseau’nun “Emile” ¢alismasi bugiin ilerlemecilik olarak da
bilinen yapilandirmaciligin temelini olusturmaktadir (Akt. Yurdakul).

Ayn1 zamanda yapilandirmaciligin temellerini olusturdugu kabul edilen
Immanual Kant “Saf Aklin Elestirisi” adli tezinde yeni bilgi ve 6nceki yasantinin
islevsel uyumunu incelemistir. O, zihnin kurallar1 dogadan ¢ikarmadigini, bu
kurallar1 dogaya verdigini diisiinmiis ve gozlem, deney ve genel kurallara dayanan
Newton psikolojisinin sayililarina kars1 oldugunu ifade etmistir. Kant “Bir seyi bilen,
onu agtklayabilendir” diyen Vico’nun bu fikrini gelistirerek insanin bilgiyi almada
aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha onceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi
yorumu ile kurarak kendisinin yarattigini savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi
aktif bir sekilde alir, 6nceden kabul ettigi bilgiye baglar ve kendi yorumu haline
getirirler (Cheek, 1992).

Bilginin olugma stireci ile ilgili olarak gortisleri olan John Locke, duyarlik ve
alginin basit diisiinceleri iiretecegini ve bu diisiincelerden dogustan gelen yetenekler

sayesinde daha karmasik diislincelerin olusturacagini sdylemistir.
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Locke’a gore zihin, edinilen basit fikirleri daha sonra yeni bir sey olusturmak
icin kullanabilir (Phillips, 1994’ten Akt. Ozmen, 2003).

Dogalcilar, deneyselcilere gore zit kutuplarda yer almiglardir. Immanuel Kant
ve Noam Chomsky gibi dogalcilara gore, yasadigimiz gevre tahmin edildigi gibi belli
bir diizende degildir. Dogalcilar, 6grencilerin zihinsel olarak bilgi hakkinda belli bir
fikir olgunlukta olmadiklar i¢in bilgiyi 6grenmede zorlandiklarini savunmaktadir.
Deneyselcilik, dogalcilik ve yapilandirmacilik arasindaki farklar soyle bir
benzetmeyle agikliga kavusmaktadir: Bir 6grencinin bilgisinin legolardan olusan bir
kule oldugunu, her bir logonun bir bilgi pargasi oldugunu, bu bilgi pargalarinin
kulede bulunan diger bilgilerle iliskili oldugu goriisiinden hareketle, deneyselciler bir
dgrencinin zihni, 6gretmen icin dgrencinin zihninde kuleyi yapan kisidir. Ogretmen,
bir sey Ogrettikce dogru noktaya baska bir lego koymaktadir. Dogacilar, 6grencilerin
dogdugunda kulenin zaten yapilmis oldugunu savunur. Ogretmenlerin yapacag tek
sey onlarin kendi “i¢ine donmelerine” yardim etme ve ne bildiklerini gormelerini
saglama ya da c¢ocuklarin beyni gelistikge zihinlerindeki kuleyi kendiliginden insa
etmesini beklemedir. Yapilandirmacilara kurama gore, O6gretmenler “legolar1”
saglamakta ancak; legolar1 dgrencilerin kendisinin {ist iiste koymalar1 i¢in gerekli
rehberligi yapmaktadir. (Byrnes 2001, 14-16 Akt: Yurdakul).

Bruner’in, kesfetmeye dayali 6grenme kuraminda, deney, gozlem arastirma,
gbriisme, goriislerini savunma gibi yontemler kullanilmaktadir. Ogrenciler bu
yontemleri kullanarak kendi goriislerini yapilandirirlar. Burada 68retmenin rolii ¢ok
giclidiir ve Ogrenciye rehberlik etmektir (Sutherland 1992). 1920’lerde bilginin
nereden geldigi konusunda deneyselciler (empricism) ve dogalcilarin (nativism)
farkli agiklamalar goze carpmaktadir. Filozof John Locke ve psikolog Edward
Thorndike gibi deneyselciler, insanlarin dogduklarinda zihninin “bos bir yaz-boz
tahtas1” olduguna, diger bir anlatimla, ¢ocuklarin zihinleri dogduklarinda bos bir
levha halindedir goriisiindedirler. Deneyselcilere gore, ¢ocuklarin dogustan sahip
olduklar1 ozellikleri, g¢evreyi algilamalar1 olaylar ve bilgiler arasinda baglanti
kurmalarini saglamaktadir. John Locke geleneginde 6grenme, uygulamalarla bilginin

toplanmasi siireci olarak algilanmistir.

11



Bireyin pasif bir alict oldugu yoniindeki bu diisiinceler, yapilandirmact bir
goriis olarak kabul edilmemektedir (Byrnes 2001, Phillips 2000, Wheatley, 1991
Akt: Yurdakul).

Rousseau ise Ogrenmenin duyular, deneyimler ve aktiviteler yoluyla
gerceklestigine inanir. Bilgi duyular yoluyla kesfedilir, karsilastirilir ve deneyimlerle
yargilanir. Bunun i¢in Rousseau; egitimin, ¢ocugun egitim aldigi basamaga uygun
olacak bi¢imde ayarlanmasini, yani ¢ocugun her gelisim donemindeki ilgi ve
ihtiyaclarina cevap verecek bigimde olmasi gerektigini ifade etmektedir (Aytag,
1992). Rousseau gibi, yaparak ogrenme ve durum tabanli 6grenmenin en biiylik
onciilerinden olan John Dewey’de geleneksel egitim anlayisindaki ezbercilige
karsidir ve egitimin yasama hazirlik degil yasamin kendisi oldugunu diisiiniir (Dufy
ve Cunningham 1996, 72).

Dewey’e gore her sey degisir. Degismeyen ise dogal ortamlarda siirekli
degisecek olan deneyimlerdir. Insan icin esas olan budur. Zihin deneyimlerin
sayesinde gelisir. Dolayisiyla, birey ¢evresiyle etkilesim i¢indedir ve siirekli gelisip,
degisen bir canlidir (Tezci ve Giirol, 2001). Dewey 6grencilerine, onlarin ilgisini
cekecek, aktif olarak katilabilecekleri arastirma yapabilecekleri projeler yaptiriimasi
gerektigini vurgular. Dewey’in 6grencisi olan Kilpatrick de diisiincenin kisi ile ¢evre
arasindaki uyum oldugunu soyler. Kilpatrick, proje ¢alismalarinda 6grenci 6zerkligi
tizerinde Dewey’den daha fazla durmasina ragmen, Dewey gibi proje ¢aligmalarinin,
egitim programinin merkezinde olmasi gerektigine inanir (Marlowe & Page 1998).
Bilgi yapilandirmada proje c¢alismalar1 Onemli bir yer tutmaktadir. Proje
calismalarinin islem basamaklarina baktigimizda 6grencinin zihinsel aktivitelerinin
her zaman acik ve aktif oldugunu goérmekteyiz. 20. ylizyilda yapilandirmaciligin
epistemolojik temelleri ortaya koyan bakis agisi, Kuhn, Wittgenstein ve Morty ile
ortaya ¢ikmistir. Onlar bilginin dis gergekligin temsili degil, bireyler tarafindan
olusturulan bir yap1 oldugu fikrini savunmuslardir “(Duffy ve Cunningham 1996,).
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Yapilandirmacilik XX. Yiizyilin baslarinda itibaren gelismeye ve uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. Yapilandirmacilik alaninda asil doniim noktast s6z
konusu yiizyilin ikinci yarisinda ve son zamanlarda ortaya c¢ikan Piaget, Vygotsky,
Asubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi arastirmacilarin ¢alismalariyla
gerceklesmistir. Baslangigta bilim adamlarinca gelistirilen ve bir felsefi teori olarak
kabul goren yapilandirmacilik, giinimiizde egitim, psikoloji ve teknolojik alanlarinda
kullanimi1 yayginlagsmistir. Yapilandirmaci kuram, bilginin 6znesi, nasil 6grendigimiz
ve zihnimizde bilgiyi anlamlandirma siirecinin g¢evre ile etkilesimi gibi biligsel
stireclerle ilgilenerek, egitim ortamlarina kaynak olusturmaktadir ( A¢ikgdz, 2003).

Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse yapilandirmaci 6grenme kurami,
bireyin bilgiyi nasil algiladigi1 ve anlamlandirdigii agiklayan bir 6grenme
kuramdir. Yapilandirmacilik kuraminda 6grenme siireci; yeni karsilasilan bir durum
once, zihinde dengesizlik olusturur ardindan bilgi anlamlandirilir ve zihinsel denge
yeniden saglanir. Ogrenmeden ziyade bireyin bilgiyi nasil bir yolla edindigi,
anlamlandirdigr iizerinde durmaktadir. Dolayisiyla, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimda 6grenci 6grenme siirecinde sorumluluk almali, siirece aktif katilim
saglamalidir. Bunun icin; Ogretmen derslerde her Ogrencinin farkli oldugu
gorlisiinden hareketle, farkli O6grenme stratejileri kullanilmali, ¢agdas 6gretim
yontemler dedigimiz bulus yolu, proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i gurup metodu ve
ornek olay incelemesi gibi yontemlere bagvurmalidir. Boylece Ogretmenin roli,
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirict bir rehber, bir yardimci veya bir kilavuz

olacaktir (Saban 2005,79).

3. Yapilandirmac1 Ogrenme Kuram Genel Ozellikleri
Yapilandirmaci teori: disardan bir yerde Ogrenenden bagimsiz bir bilgi
olmadigini, sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var

oldugunu savunur (Ozden 2000, 37).

Yapilandirmacilik 6grenme alaninda farkli bilim adamlarmin ileri siirdiigi

fikirler 15181nda yapilandirmaci yaklasimi genel 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz.
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1) Ogrenen bilgiyi disardan hazir bir sekilde almaz, 6grenme siirecine etkin katilimi

ile yapilandirir.

2) Ogrenme uyum neticesinde olusur. Ogrenci dnceki 6grenmeleri ile yeni dgrendigi

bilgiyi iliskilendirilip uyum siirecini saglayarak bilgiyi anlamlandirir.

3) Bilgi sosyal c¢evre ile etkilesim sonucu olusur. Ogrenenin &grenme cevresi ne
kadar zengin olursa 0 kadar ¢ok uyarici ile karsilagir. Yeni uyaricilarla girilen
etkilesim sonucunda bilgi alis- verisi yapilir. Karsilasilan sorunlar isbirlik¢i metotla

¢Ozlime kavusturulur. Kisaca 6grenme etkilesim tiriiniidiir diyebiliriz.

4) Ogrenen her yeni bilgiyi anlamlandirirken yeni bir kavramla adlandirir ve

kavramsal degisim meydana gelir.

5) Ogrenen igin her bir 6grenme 6zneldir. Her bir bilgi grenen igin farkli anlamlar

icermekte ve yalnizca dgrenene aittir.

6) Ogrenen yeni bir bilgi dgrenirken i¢inde bulundugu durumdan etkilenir. Ogrenene
isine yaramayacak ve ezbere dayali bilgi yerine, giinliik yasamda karsilasacagi

sorunlara, olaylara ¢oziim getirecek bilgiler verilir.

7) Bilgiyi yapilandirma siirecine 6grenen, zihinsel siire¢lere duygularin1 da katar.
Ogrenenin i¢ diinyas1, duygu durumu ve becerileri 6grenme siirecini etkiler.

8) Ogrenilen bilgi kullanisli olmalidir. Ogrenenin hayatina olumlu katki saglayan
bilgi kalict olur.

9) Ogrenme bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimine uygun olmalidir.
10) Ogrenme 6grenini merkeze alir ve hayati boyunca 6grenme devam eden bir

stiregtir (Saban 2002).

.....

ogrencinin aktif olmasidir. Ogretimin merkezinde &grenci bulunmaktadir. Ayni
zamanda yapilandirmacilikta 6grencinin sosyal statiisii, zihinsel ve bedensel gelisim,
hazirbulunusluk diizeyi, ilgi, ihtiyaclar1 ve yetenekleri yapilandirmada onemlidir.
Yapict 6grenme yaklagimina gore 6grenme, dgrencilerin yeni karsilastigi baglamlari

(bilgileri, durumlar1, problemleri, karisikliklar1 vb gibi) eski 6grenme siizgecinden
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gecirerek Oziimsemesi, mevcut bilgi ve tecriibelerin zihinsel alanini genisletmesi,

bilgileri kendisine gére yeniden yapilandirmasidir (ikiel 2002, 8).

Yeni Ogrenilen bilgiler, 6grencinin mevcut bilgileri ile karsilasacaklari
sorunlar1 bas etmede kendisine yardimci olmasi bakiminda énemlidir. Bu durum
Ogrencinin hayata karsit hazir ve sorun ¢ézme yetenegi yiiksek bireyler olmasini
saglar. Yapict 6grenmeler O6grencilerin akranlart ile paylasim i¢inde oldugu gurup
calismalariyla 6grenirken 6greten olmaya firsat tanidigini sdyleyebiliriz. Ogretimin

her asamasinda eski yeni bilgi yapilandirmalarmin etkilesimini gérebiliriz (ikiel

2002, 9).

4. Yapilandirmaci Kuraminin Siniflandirilmasi
Yapici 6grenme kurami kendi igerisinde farkli goriislere ayrilmaktadir. Genel
olarak “Bilissel,” “Sosyal ve Radikal Yapilandirmacilik” olmak iizere ii¢ ayr1 goriis

tizerinde siniflandirilmistir.

a) Bilissel Yapilandirmacihik
Yapilandirmact kurami bilgiyi zihinsel siiregte olusumu olarak aciklayan
bilissel yapilandirmacilik Piaget’in biligsel gelisim diislincesinden hareketle
olusturulmustur (Oztiirk 2007, 91). Piaget’e gore cocuk bilginin pasif alicist degildir.
Bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir. Ayrica, degisik yaslardaki ¢ocuklarin ve
yetiskinlerin diinyalar1 birbirlerinden farklhidir. Piaget bu farkliligin nedenlerini
incelemis ve bireyin diinyayr anlamasini saglayan bilissel siirecleri agiklamaya

caligmistir (Senemoglu 2003).

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasini, zihinsel siirecleriyle eski bilgi ile yeni
bilgi arasinda ki iletisim olarak kabul eden Piaget, bilginin zihnimize hazir bir
sekilde verilemeyecegini, 0grenenin c¢evresindeki nesnelerle etkilesim ve iletisim
sonucu yapilandirdigmi belirtmistir (Ulgen 2001, 90). Bilissel yapilandirmaciligin
diger bir teorisyeni Bruner 6grenmeyi bireyin sahip oldugu on bilgiler ile yeni
Ogrenecegi bilgiler arasinda bag kurup bunlardan yeni bilgiler olusturmasi ile

gerceklesir (Oztiirk 2007, 93).
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Biligsel yapilandirmaciligin diger bir Onciisii Perkins’dir. Bireyin yeni bir
O0grenme gerceklestirmeden oOnce zihni denge durumundadir. Karsilasilan yeni
durumlar karsisinda zihinsel denge bozulur arkasindan yeni bilgi eski bilgi igerisine
O0zlimsenir ve uyum asamasindan sonra bireyin zihniyeni bir denge durumuna da
konumlanir. Yeni bilgi eski bilgi ile g¢elismiyorsa Oziimseme asamasindan sonra

zihinsel denge kurulur (Yasar 1998, 696).

Biligsel yapilandirmacilikta bilgi, 6grenenin ¢evresi ile iletisimi sirasinda
meydana geldigini one stirmektedir. Bilisselcilik 6ziimleme, uyma, dengeleme
asamalarindan olugmaktadir. Temelde bilis yapimizin her 6grenme asamasinda bir
denge olusturmasini savunmaktadir. Yeni Ogrenmeler yeni kavramlarla ifade

edilmektedir (Ozden 2003, 59).

Piaget bilgi yapilandirmasini 6ziimleme, uyum ve denge siirecleri ile
aciklamaya calismistir. Bu siireglerde en 6nemli asama On G6grenmelerin yeni
ogrenmelere imkan saglayacak ozeliklere sahip olmasidir. Vygotsky ise 6grenmenin
cevre ile etkilesim ve iletisim ile gerceklesebilecegini, 6grenenin yasam alanindan
bagimsiz  bir sekilde Ogrenmesini  gergeklestiremeyecegini  savunmustur.
Vygotsky’nin, 6grenme ¢evre etkilesimi ve dil araciligl ile olusacagi goriisiinden

hareketle sosyal yapilandirmaci kuram olugturulmustur (Demirci 2003, 18).

b) Sesyal Yapilandirmacihk

Yapilandirmaciligin ~ ikinci alt kurami olarak kabul edilen sosyal
yapilandirmacilik, biligsel yapilandirmacilikla ortak yonleri olmakla birlikte bilginin
sadece biligsel 6grenme siirecleri ile 6grenilemeyecegini ayni zaman da c¢evre ve dil
faktorlerinin de Dbilissel Ogrenmede Onemli oldugunu savunmustur. Sosyal
yapilandirmacilik Vygotsky'nin teorisindeki goriislere dayandirilarak tasarlanmistir.
Vygotsky'ye gore sosyal etkilesim bilisin gelismesinde temel bir rol oynar. Ogrenme
icin sosyal olarak zengin bir cevreye gereksinim oldugunu ve 6grencinin daha
deneyimli akran ve Ogretmenlerle calisirken biligsel fonksiyonlarinin gelistigini

vurgulamaktadir.
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Birey c¢evre ile etkilesim halindeyken, yanliz 6grenebileceginden ¢ok daha
fazlasini 6grenebilir. Ogrenme asamasinda iletisimi saglayacak olan da dildir (Ozden

2003, 60).

Vygotsky’nin sosyal yapilandrimacilik ile ilgili goriisleri anlamlandirma,
biligsel gelisim araglar1 ve yakinsal gelisim alan1 olmak tiizere {i¢ baslik altinda
toplanabilir (Kilig, 2001). Sosyal yapilandirmacilik bilgi yapilandirmada cevresel
faktorlerin 6nemini ve dil araciligi ile Ogrencilerin siirece katilarak 6grenmeyi
gerceklestirdigi varsayimina dayanmaktadir. Ogrencilerin sosyal gevre igerisinde
kendilerini dil aracilig ile ifade ettigini ayn1 zamanla dilin etkilesimin anahtari
oldugu goriilmektedir. Cevresel faktorlerin zenginligi O6grenme cesitliligini
saglamaktadir. Anlamlandirma siirecinde 6grencide ¢evrede etkilesim nedeniyle

aktiftir ((lgen 2001, 93).

Ogrenci akranlar1 ve dgretmeni ile siirekli sosyal etkilesim halinde olmalidir,
Ciinkii ¢evre 6grenmeinin kagmilmaz bir degiskenidir. Yapilandirma o6grencinin
zihninde kendi kendine gergeklestirilemez; ayni zamanda sosyal bir baglam igindeki
etkilesimler Ggrencilerin diislincelerini, goriislerini, deger yargilarin1 yeniden

yapilandirmalarini, paylasmalarini ve tekrar yapilandirmalar: saglar.

Vygotsky’kinin goriislerinden hareketle, sosyal yapilandirmacilarin savundugu

gortsler su sekilde 6zetlenebilir:

1) Bireyin 6grenmesi ve gelisim siireci gevre ile birlikte gelistigi i¢in 6grenme
sosyal bir olgudur.

2) Ogretmen, dgrencinin dgrenme siirecinde rehberlik roliindedir.

3) Ogrenenlerin bilgilerini arkadaslar1 ile paylasmasi etkilesimi artirir.
Ogrenirken ayni zamanda bir birlerine yeni bilgiler dgretirler (Ozden 2003, 62)

Yapici teoride biligsel ve sosyal yapilandirmaciliktan daha kat1 goriisleri

savunan radikal yapilandirmacilik anlayisi da vardir.
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c¢) Radikal Yapilandirmacilhik

Radikal yapilandirmacilik denildiginde akla ilk gelen isim Von Glasersfeld’dir.
Von Glasersfeld, 6grenme olgusunu bireyin tecriibesi neticesinde zihni organize
etme yetenegi olarak ifade etmistir. Glasersfeld, bilgiyi kavramsal yapilar inga etmek
olarak gormektedir. Radikal yapilandirmacilik gergekle zihnimizde olan bilgi
arasindaki iliskiyi agiklar. Bu bilginin uygulanabilirligi anlamina gelmektedir.
Uygulanabilirligi bireyin kendisi i¢in hedefledigi bir amaca ulasmayi basardigi siireg
icerisinde, diisliniilen kavramsal yapi, eylem ve islemleri ifade etmektedir (Tezci,
2002).

Von Glasersfeld (1995, 7) bilginin, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif oldugu
ve zihinsel aktivitelerle bilginin yapilandirdig1 bu siiregte 6grenenin sosyal gevre ile
iletisiminin 6grenmede Onemli oldugunu belirtmistir. Von Glasersfeld bilgiyi
yapilandirma siirecini evrim teorisine benzettigi, zihinsel semaya adapte olan
bilgilerin uzun siire yasadigi, mevcut bilgiye adapte olamayan bilgininse zamanla
unutuldugunu savunmustur. Radikal yapilandirmacilik her bilginin kisinin yasantisi

sonucu olustugu ve bundan dolay1 bilginin kisiselligini savunur ( Akt. Yanpar 2001

a).

Bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmaciligin esas iizerinde durdugu konu
bilginin kisinin ¢abas1 ile ogrenildigidir. Bilginin biligsel siireclerle olustugu
diisiincesinde benzerlik gosteren kuramlar, sosyal ¢evrede etkilesiminin 6nemi, bilgi
yapilandirmada dilin etkisi, zihinsel siiregler ve anlamlandirma konularina verdikleri

6nem bakiminda farklilik arz etmektedir (Demirci 2003, 20).

d) Bilssel ve Sosylal Yapilandirmacilik Kuramlarimin Benzerlik ve

Farkhhliklar:
Bilissel ve Sosyal yapilandirmaci kuramlarindaki benzerlik ve farkliliklart soyle

aciklanmistir.  Kuramin benzer yonleri; Vygotsky bilimsel kavramlarin

aciklanmasini, Piaget’in sema teorisine benzer bicimde yapmaktadir.

18



Her iki kuramcida taklit etmenin ¢ocuklarin var olan gelisim diizeyleriyle
olusturuldugunu ileri siirmektedir. Biligsel ve Sosyal yapilandirmacilik bilginin insan
zihnide yeni bilgiler 6grenerek gelistigini ileri stirmislerdir. Vygotsky ve Piaget’in
sosyal etkilesimi biligsel gelisimde dikkate almada benzer diisiinceleri paylastig
sOylenebilir.

Kuramm farkli yonleri; Bilissel gelisim, Piaget’n kuramindan hareketle
O0grenme  siirecinin  zihinsel bir aktive seklinde olustugunu, Sosyal
yapilandirmacilikta Vygotsky’e gore ¢evresel faktorlerin 6zellikle de dilin etkisi ile
¢evreden insan zihnine dogru gelisen bir zihinsel siire¢ oldugunu One siirmiistiir.
Piaget’in biligsel 6grenme kuraminda ¢ocuklarin 6nce yetenekler olgunlagsmakta daha
sonra ¢ocuk kargilastigi durumlarda bu yeteneklerini kullanmaktadir. Vygotsky’nin
goriiglerine gore ise, bireylerin igsel siiregleri diger bireylerle etkilesimin etkisi
altindadir. Cocuklarin zihinsel gelisiminin yasadiklari ¢gevreden soyutlanarak gelistigi
kabul edilir degildir. Cocuklar sosyal c¢evreyi izleyerek, taklit ederek ve etkilesime
gecerek bilgiyi 6grenirler (Yurdakul, 2005).

Sembollestirilmis problem ¢6zme modelligi yapan, ya da c¢ocuklarin
yetiskinlerin destegi olmadan bilimsel kavramlart 6grenmesinin zor olacagini
savunan Vygotsky’e cocuklarin kendi kendine bir ¢ok bilgiyi farkedebilecegini
savunurken Piaget’dan farkli disiinmektedir. En etkili sosyal etkilesim modeli,
Vygotsky’nin kuraminda daha becerikli bir esin rehberliginde ortaklasa sorun ¢6zme
anlamina gelirken; Piaget’in kuraminda ise, kendilerinin alternatif bakis acilarinm
karsilikli olarak degerlendirerek birbirlerinin fikirlerini anlamaya c¢alisan esit
durumdaki bireyler arasindaki isbirligi anlamina gelmektedir. Vygotsky’nin kurami
sinirl bir alana deginse de birgok konuda gegerliligi daha kabul edilebilirdir (Usun,
2007; Yapici, 2008; Yurdakul, 2005).
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5. Yapilandirmaci Ogrenme Modelinde

a) Yapilandirmac1 Ogretmen Ozelikleri

Bilgiyi yapilandirmada 6gretmenlerin degisimin hizina ayak uydurabilmeleri
i¢in bilimsel degisimin takipgisi olmalar1 gerekir. Ogretmenler elestirel diisiinebilen,
farkli fikirlere acik, yeniliklere duyarli ve 6gretirken 6grenen olduklarmin farkinda
olmalidir. Ogretmenin bilgiyi yapilandirabilmesi igin bilissel ve sosyal ydniiniin
giiclii olmas1 gerekir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 gz ©Oniine almal,
O0grenmelerine uygun smif ortamlari tasarlamali, etkinlikler uygun yontem ve
teknikler gelistirmeli ve bu yontemlere uygun materyal se¢imi ile 0gretimi yapmasi
gerekir. Ogretmenlik meslegi uzmanlik alam1 oldugu icin mesleginde profesyonel
davranmali ve derslerinde rehber rolii ile 6grenci etkilesimini artirmalidir (Akt.

Erdem 2001, 81).

Yapilandirmaci 6gretimde 6gretmen, danisman olarak dersleri anlagilir ve zevkli
kilan, 6grenci motivasyonunu destekleyen kaynak gorevi gérmektedir (Ozden 2003,
66). Yapilandirmaci 6gretmen, 6grenciyi cesaretlendirici sorularla merak uyandiran,
yeni kavramlar 6gretmede eski kavramlari sorgulatan ve elestirel yonii gelistiren
kisidir. Ogrencilerin hatalarin1 direk sdylemek yerine &grenciyi yonlendirerek
hatalarin1 gérmelerini saglayan ve bu yontemlerle 6grencide farkindalik olusturan

danigman roliindedir (Demirci 2003, 29).

Ogretmen belli bir metne baglh kalarak Ogretenden ziyade bilgileri giinliik
hayata uygun hale getiren, farkli Ornekler vererek Ogrenmeyi zenginlestiren,
karmasik konular1 6grencinin hazirbulunugluk diizeyine indirgeyen ve 6grenmeyi
basitten zora dogru ilerleten kisidir. Yukarida verilen yapilandirmaci 6gretmen
Ozeliklerinden hareketle Brooks ve Brooks (1993, 103; 1999, 21) asagidaki gibi
belirlemistir (Erdem 2001, 82-83).
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1) Ogretmenler egitim &gretim siirecini dgrencilerin ilgi, yetenek ve beklentileri
yoniinde tasarlar. Ogrencilerin bakis agilarin1 Snemser, derse kars1 cesaretlendirir ve

bilgiyi farkli yonden olusturmalarina yardimci olur.

2) Ogrencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile etkilesimini destekler, bilgilerini ifade
etmelerine firsat tanir ve eski bilgilerini sorgulayarak yeni bilgiyi yapilandirmasini

saglar.

3) Ogrencilerin isbirligine dayali ekip ¢alismalarina tesvik eder ve zaman zaman

guruplara katilip 68rencilere yardime1 olur.

4) Opgrencilere bilgilerini gdzden gecirme, problem ¢dzme becerisi gelistirme,
diisiincelerini ispatlamaya imkan verme, 6grenciler icin gerekli ve gereksiz bilgileri

ayristirmay1 6grenme ve 6grencinin kendini ifade etmesini saglar.

5) Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastigi problemlerin iistesinde gelme goérevini

kendilerine verir. Bilgileri temel kaynaklarda bulmalarina yardimci olur.

6) Ogretimde program yol gostericidir. Ogretmen oOgretim siirecinde programa
baglantili olarak dersleri isler. Programin hayata uygunlugu sayesinde 6grenci

ogrendiklerinin hayatla baglantisini kurar.

7) Ogretimde sarmal programa gore tasarlanir ilk asamada dgrencilerin konu ile ilgili
sorular ydneltmeleri ve sorularla baglantili hipotezler olusturmalar: saglanir. Ikinci
asamada sorularin cevaplarindan hareketle kavramlar olusturulur. Son asamada
Ogrenilenlerin uygulamasina gegilir ve sarmal tamamlanmis olur. Sarmal program

sayesinde 6grenci yeni kavramlar 6grenir ve sonraki 6grenmeler hazirlanmis olur.

8) Ogretim siirecinde dgrencilerin birbirlerine soru sormasina ve tartisma yapmasina

imkan tanir. Ayn1 zamanda 6gretmende sorulari ile 6grenciyi istekli kilar.

9) Ogrencilerin gelistirdikleri hipotezleri sunma ve iizerinde tartisma yapmalarina

firsat verir.
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10) Kavram olusturmada 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini kontrol eder ona

gore yeni kavramlari verir.

11) Ogretmen 6grenci bilgilerini bir biitiin olarak goriir ve biitiiniin parcalarini
anlamlandirir. Konunun islenisinde anahtar bilgileri dersin merkezine alir ve dersi
ona gore planlar. Degerlendirmeyi sonug¢ odakli olmaktan ziyade 6grencinin siireg
igerisinde yaptig1 her tiirlii etkinlige gore yapar. Ciinkii 6grenci her giin bilgisini

farkl sekilde gosterir.

Ogretmen, ogretim siirecinde bunlar1 yaparken genis bir zamana, sabra,
kararliliga ve motivasyona ihtiyact vardir. Ogretmen ders esnasinda farkli yontemler
ve vyeni bilgiler kullanarak 6grenme yasantilarinda ki yanliglhiklart diizeltir.
Ogrenciler arasinda bilgi transferine imkan tanir. Ogrencilerin ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkliligini g6z oniine alarak dersleri tasarlar.

Tiim bu etkinliklerin belirlenip uygulanmasi1 asamasinda rehber roliinde olan
Ogretmen, Ogrenene gidecegi yonli bulmasinda yol gosterir. “Yapilandirmaci
ogretmen kuzey vyildizina benzetilebilir. Nereye gidecegimizi sdylemez ama
yolumuzu bulmamiza yardimci olur” (Brooks ve Brooks 1999, 23). Ogretmen
yaratict diisiinmeyi tesvik eden, motivasyonu artirmaya ¢alisan, isbirlik¢i 6grenme

metoduna dayali etkinlik yapan ve elestirel diisinmeyi dgretendir (Erdem 2001, 86).

Honebein’in, (1996, Il) yapilandirmaci ortamlarin tasarlanmasi igin belirledigi

yedi temel hedef sunlardir:

1) Ogretmen, dgrencilerin dgrenme sekillerini, problem ¢dzme becerilerini, islenecek
konular1 ve igerigini tasarlamada Ogrencinin belirlemesini saglar. Ogretmen bu

siirece destek olup tesvik eden konumundadir.

2) Her &grenmenin farkli yonleri vardir. Ogrencilerin ¢oklu bakis acilar ile olaylari
yorumlamasina imkan vermek, birbirlerinin fikirlerini tartisma ve farkli yonlerini
bulmay1 saglamak gerekir. Bu sekilde d6grenciye farkli bakis acisi gelistirme imkani

verilir.
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3) Ogrencilerin iist diizey dgrenmeleri gerceklestirebilmeleri i¢in karmasik bilgiler

ile kendine 6zgii 6grenmeleri arasinda baglanti kurmasi gerekir.

4) Ogretmen konularin hedeflerini &grenciyle birlikte belirler. Rehberlik ederek
ogrencilerin ulasilmas:1 imkansiz hedefler belirlemesi onlenmis olur. Ogrenci

hedefleri gerceklestirdik¢e 6grenme azmi artar.

5) Ogrenme ortanu etkilesime agik olmalidir. Ogrenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen
arasinda ¢ok yonlii etkilesim olmalidir. Ogrenmede sosyal ortamimn zengin olmasi

bilgi paylagimini artirir.

6) Ogretmen dgrenme ortamlarini yazili ve gorsel materyaller kullanimma &zen
gostermeli (bilgisayar, video, afis, pankart ve fotograf gibi...) zihni farkli yonden
besleyen materyaller 6grenmeyi kolaylastirir. Kullanilan materyaller etkinliklere

uygun se¢ilmelidir.

7) Bilgiyi yapilandirmada her 0grenmenin yeni 6grenmeleri tesvik edici 6zelligi
vardir. Ogrencinin problem ¢dézme yetenegi gelistikce sorunlar1 asma becerisi gelisir

ve sorunlari ile bas edebilir (Akt. Erdem 2001, 38-39).

Cagdas 6grenme kurami olan yapilandirmacilikta ddiillendirme ve cezalandirma
yoktur. Ogrenci bilgiyi kendi insa ettigi icin 6grenmesinden sorumludur. Basari
bireyseldir disarda rehberlik disinda etkide bulunma yoktur. Ogrendikce cesaretlenir
ve yeni 0grenmeye hazirlikli olur. Yapict 6gretmen ders ortaminda otoriter tavir
sergilemez, bunda Ogrencinin simirsiz Ozgiirliklere sahip oldugu anlami da
cikarilmamalidir. Ogretmen &grenme ortamlarinda denetimi yonlendirici olarak
dolayl yollardan yapar, 6grencinin biligsel ve duygusal yonlerini denetler. Kitaplara
ve klasik ders metotlariyla dersi sikici hale getirmez. Egitim ortamlar1 ortak yasam
alanlar1 olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenciler egitim ortaminda kendi giicii, bilgisi ile
yapmalar1 tesvik edilir (Dewey 1996, 43). Ogrenme ortamlar1 dgrenci icin giivenli
ortamlar haline getirilmelidir (Erdem 2001, 87).
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Ogretmen yapilandirmaci siif ortamindaki smif hakimiyeti geleneksel smif
ortamlarindan farklidir. Geleneksel sinif ortamlarinda 6gretmen sinifin karsisinda ya
da masada ders isler bu ayn1 zamanda sinifin hakimiyetini saglama anlamina gelir.
Yapilandirmaci ders ortaminda 6gretmen 6grenci ile birlikte yan yana, konugmaktan

ziyade konusturan ve yonlendiren gézlemci roliindedir (Erdem 2001, 87).

b) Yapilandirmaci Ogrenci Ozellikleri

Ogrenciler bilgileri kendi bilis yapilari ve sosyal yasam gergeklerine gore
yapilandirirlar. Karsilagtiklart sorunlart analiz, sentez diizeyinde c¢oziimlemeler
yaparak asarlar. Ogrenciler klasik 6grenme metotlarinda oldugu gibi bilgiyi hazir
almaz arastirp, sorgulayarak yapilandirir. Ogrenci bilgiyi yapilandirmada aktif
oldugu igin kendisini bazen bilim adam gibi diisiiniir. Ogrencinin ilgi, yetenek ve
istekleri bilgi yapilandirmada belirleyicidir (Ulgen 1994, 144). Ogrenci 6grenme
siirecine aktif katilimi ile 6grenmenin 6znesi konumundadir. Ogrendiklerini elestirir,
yorumlar, yeni 6grenmelerle karsilastirir ve 6grendiklerini hayata uygular (Yasar

1998, 698). Ogretmen 63renen oldugu gibi 6grenen de ayn1 zamanda dgretmendir.

Her Ogrencinin 6grenme sekli farklidir. Bazi ogrenciler isbirlik¢i yontemle
ogrenirken, bazi GOgrenciler bireysel calisma ile bazi 6grenciler okuma yaparak
bazilar tekrar metodu ile bazilar1 gorsel ve isitsel yontemle, baz1 Ogrencilerde
yazarak 6grenmektedir. Sonugta bilgiyi yapilandirma siirecinde bireysel farkliliklar
etkili olmaktadir. Ogrencilerin konuya hazirlikli gelmeleri, 6n 6grenmeleri, 6grenme
yontemleri ve algilama diizeyleri 6grenme siirecini etkiler. Ogrencinin dzgiir iradesi

ile 6grenme siirecine katilmasi basariy1 artirir (Erdem 2001, 90).

Ogrenciler bireysel veya gurup c¢ahigmalariyla yaptiklari etkinliklerden
sorumludur. Gurup ¢aligmalarinda katilan 6grencilerin hepsi etkinliklerden sorumlu
tutulur. Sonugta gurup ¢alismasi bireylerin katilimi ile olusmus bir ekip etkinligidir.
Calismalarda 6grencilerin ana kaynaklara ulasilmasi bilgiyi dogru yapilandirmada

onemlidir (Grace 1999).
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Ogrencilerin 6grenme asamasinda, zihinsel gelisime uygun bilim teknik
materyallerinin kullanilmas1 bilgiyi somutlastirir, kesfettirir, yorumlatir ve ¢ikarimda

bulunmayi saglar (Erdem 2001, 90).

Yapilandirmaci 6grencinin sahip olmasi gereken bazi &zellikleri;  merakli
olmak, aragtirmaya yatkin olmak, gurup etkinliklerine uyum saglamak, elestirel
diisinmek ve girisimci bir ruha sahip olmak diyebiliriz. Ogrencinin bilgiyi
yapilandirma siireci merak duygusu ile baglar, merak duygusu aragtirmaya sevk eder,
aragtirirken sorgular, sorguladikca yeni bilgiler Ogrenir. Bilgiyi 6grendikce
ogrenmeye karst motivasyonu artar. Ogrencilerin 6grenme siirecinde sabirli olmasi,
tartisabilmesi, elestiriye agik olmasi, yeniliklere kars1 duyarli olmasi ve girisimci bir
ruhla ogrenirken Ogreten olmast gereklidir. Yapilandirmaciligin  6grenci igin

faydalari su sekilde siralayabiliriz (Akt. Erdem 2001, 90).

1) Ogrencilerin planl ders ¢aligma 6zelligi gelisir.
2) Hayatin farkli yonlerini kavrar.

3) Girisimci ve degisime agik olur.

4) Motivasyonu gelistirir.

5) Okula ve egitime bakis olumlu olur.

6) Ogrendikge kendini ifade etme yetenegi gelisir.

7) Geleneksel 6grenmeye gore basarisi artar.

Yapilandirmaci 6grenme modeli ile 6grenci hayata dair yeni bilgiler 6grenir.
Her O6grenme eski ile yeni arasindaki bagi gelistirir. Bu siire¢ Ogrencinin

sosyallesmesine katk1 sunar (Erdem 2001).

¢) Yapilandirmaci Simif Ozellikleri
Smif en kolay anlatimla 6gretimin olustugu, yapildigi yerdir. Okul catisinin

altinda bulunan siniflar, 6grenci ve O6gretmenin yer aldigi Ogretme ve Ogrenme

olaylarinin olustugu ortamlar olarak acgiklanabilir (Kiigiikahmet, 2000).
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Yapilandirmact smif ortamlarinda 6gretmen yerine Ogrenci bilgiyi organize
eder, Ogrenme c¢evresini kesfeder, Ogrenme aktivitelerini ylriitiir ve kendi
O0grenmesini izler. Yapilandirmacilik, 06grenciler proplem ¢ozerken, anlam
olustururken 6gretmenin destekleyicisi ve yansiticisi rolii lizerine almasini gerektirir
( Nejat, 1995 ten akt.: Arslan 2004).

Birgok bilim adami bu konuda g¢aligmalarda bulunmus ve yapilandirmaci sinif
ortami1 nasil olmali diisiincesini arastirmistir.

Doganay ve Sar1 (2007), arastirmalar1 ve incelemeleri sonucunda yapilandirmaci
O0grenme ortamlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri s0yle siralamistir:

1) Ogrenciye giinliik hayatina uygun sorunlarla karsilasma imkani1 tanima

2) Karsilastig1 sorunlari iist diizey biligsel yontemler kullanarak agmak

3) Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini gdz oniine almak ve yeni
ogrenmeler hazir olmasini saglamak

4) Etkinlikleri segilirken, tartismaya uygun, sorgulayict ve 6grencilerin ¢oklu
bakis gelistirecegi tiirden segcmek

5) Ogrencilerin goriis olusturup ifade edebilecegi ortamlar olusturmak

6) Bilgi parcaciklarini birlestirip biitlinciil bakis olusturmayi saglama

7) Anahtar kavramlarla konuya derinlik kazandirma

8) Egitim 6gretim ortamlar1 olusturmada 6grenci fikirlerini alma

9) Gurup ¢alismalar1 yapmaya 6zendirme

10) Bilim ve teknolojik imkanlarda faydalanma

11) Siire¢ odakli degerlendirme yapma

Yapilandirmaci siif ortaminin olusturulurken oncelikle dikkat edilmesi gereken
siif ortaminin isbirligine dayali, etkinlik temelli, 6grencinin aktif katilimima ve
paylasima uygun dizaymn edilmis olmasidir.

Yapilandirmaci sinif ortamlarinin yaratilmasi, sadece etkinliklerin ve bununla
baglantili uygulamalarla sinirhi degildir. Yapilandirmaci sinif ortamlar1 6grenci
katilmin yliksek demokratik ortamlardir. Yapilandirmaci simiflarda klasik ders
isleme metodunun siki disiplin temelli yaklasimla uygulama imkani yoktur. Sinif

ortaminda hem egitici, hem de 6grenci etkin olarak ¢alisir.
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Ogrenci 6grenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel gaba gostermek, yaparak,
bilinen ya da sunulan gercekleri sorgulayarak baskalariyla etkilesimde bulunur ve
yenilige acik tutmalar gelistirerek katki saglar (Deryakulu, 2000).

Yapilandirmaci bir sinif, 6grenci merkezlidir. Ogrencilerin dgrenecekleri tiim
bilgiler igerik olarak dnceden belirlenmez. Egitim programi kuramlara 6nem Verir,
biitinden parcaya islenir. Ogretim siirecinde &grencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaclari, sorunlar1 yer alir. Egitim programiyla etkinlikler birincil kaynaklara
dayanir. Ogrenenler, kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Cevreden edindikleri,
okulda edindikleri bilgileri zihinlerinde kendileri yapilandirmakla sorumludurlar.
Dolayisiyla d6grenmede etkendirler. Ogretmenler 6grenme cevresini dgrencilerle
ortak fikirler yiriiterek diizenlerler, Ogrencilerin konulara dair 6n bilgilerini
o6grenmeye calisirlar, 6grenci degerlendirmesinin §gretim siirecine uyumu saglanir ve
degerlendirme ogretim siireci devam ederken Ogretmen goézlemleri ve Ogrenci
calismalarmin sergilenmesi gibi ¢alismalarla yiiriitiiliir. Ogrenciler sinifta grup iginde

ve birlikte ¢aligirlar (Deryakulu, 2000).
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Henrique 1997 yilinda yapilandirmaci ve geleneksel simif ortaminin 6zelliklerini

asagidaki gibi tanimlamustir.

Tablo 2: Yapilandirmaci Simif Ortamu ile Geleneksel Sinif Ortaminmin Karsilastirmasi.

Geleneksel Sinif Ortami

Yapilandirmaci Sinif Ortamm

Miifredat, temel beceriler

vurgulanarak parcadan biitline dogru

Miifredat, ana kavramlar vurgulanarak

biitiinden par¢aya dogru sunulur.

sunulur.

Sabit miifredata katica bagli kalmak Ogrencilerin ~ sorularim1  takip  etmek
Onemlidir Oonemlidir.

Program uygulamalari, konu kitab1 ve | Program  uygulamalari,  verilerin  ilk

calisma kitabi tizerine kuruludur.

kaynaklarma ve el becerilerine dayali
materyaller iizerine kuruludur.

Ogrenciler, 6gretmenlerin  {izerine
bilgi ekleyecegi bos birer pano olarak
goriiliir.

Ogrenciler, diinya hakkinda teoriler
c¢ikarabilecek birer diisiiniir olarak goriiliir.

Ogretmenler ~ genellikle,  bilgiyi
ogrenciye nesreden didaktik bir tislup
ile davranir.

Ogretmenler, bilgi ile ogrenci arasinda
aracilik eden etkilesimli bir tavir icinde olur.

Ogretmen Ogrencinin  dgrenmesini
onaylamak i¢in dogru cevab arar.

Ogretmen, Ogrencinin o anki kavramlarini
sonraki derslerde kullanabilecegi bakis
acisini arar.

Ogrenme,  Ogretimden  tamamen
bagimsiz  olarak  smavlar ile
degerlendirilir.

Ogrenme, 0Ogrencinin  verilen gorevleri
yerine  getiritrken  yapilan  dgretmen
gozlemleri ile de degerlendirilir.

Ogrenci temel olarak yalniz ¢alisir.

Ogrenci temel olarak grup calismasi yapar.

Kaynak: Brooks ve Brooks (1993,17).

Lorsbach ve Tobin (1991), yapilandirmaci yaklasim ile 8gretimi “Ogrencilerin

sinifta faaliyet gosteren birer bilim adami olarak goriilmesi” seklinde 6zetlemislerdir
Yapilandirmact smif ortamlarinda 6grenciler 6gretmen rehberliginde konu,
etkinlik, performans gorevlerini hazirlar. Ogrencinin aktif olmasi demek herkesin
kendi istedigi gibi ders ortaminda 6grenme gergeklestirmesi anlamina gelmemelidir.
Smif ortamlarinda 6grenci sayilart makul diizeyde olmalidir, kalabalik ortamda
Ogrenmeye zaman ayirmak ve bilgiyi dogru yapilandirma imkani1 olamaz. Yine siif
ortam1 bos teknolojiler dedigimiz donanima sahip olmalidir, 6grenci bilgiyi
bilgisayar ortaminda Ggretmen olusturmalidir. sinif

rehberliginde Brans

28



uygulamasina gegilmelidir. Ogrenci hangi dersi isleyecekse o dersin sinif ortamina
gitmelidir ve derslik smif ortamlar1 yapilandirmaci yaklasima uyumlu materyallerle
donatilmalidir. Her 6grenciye ait kisisel dolap, masa, ses diizeni ve bilisim ortami
sinifta hazir olmalidir. Unutulmamalidir ki yapilandirmaci egitim kuramina gore

islenecek bir dersin oncelikle sinifinin yapilandirmaci 6gretim modeline uygun hale

getirilmesi gereklidir.

d) Yapilandirmaci1 Yaklasimda Ders Ozellikleri

Yapilandirmact kurama gore hazirlanmis ders programlarmin etkili sekilde

uygulayabilmemiz i¢in derslerinde

yapilandirmaci

kurama gore islenmesi

gerekmektedir. Bu baglamda, yapilandirmaci ders olgusu geleneksel ders olgusunun

paradoksu olarak diistintilebilir (Yapict 2007).

Geleneksel ders programi ile

yapilandirmaci ders programlart arsindaki temel farkliliklar1 asagidaki tabloda

karsilastirmasi verilmistir.

Tablo 3. Geleneksel ve Yapilandirmaci Dersin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL DERS

YAPILANDIRMACI DERS

Ogretmen merkezlidir.

Ogrenci merkezlidir.

Dersin ana malzemesi biriktirilmis bilgidir.

Dersin ana malzemesi biriktirilmis bilgiye
dayanarak, bilgiyi islemek, doniistirmek ve
iiretmektir.

Ders diiz anlatim
yontemlerle slirdiiriiliir.

gibi  geleneksel

Ders, oOgretmen rehberligindeki isbirlik¢i
O0grenme, drama, beyin firtinasi, etkinlik ve
projelere dayali olarak siirdiiriiliir.

Dersin otoritesi 0gretmendir.

Dersin otoritesi yoktur.

Ders zamanla siirhidir.

Ders zamanla sinirli degildir, ders etkinlik ve
projelerle sinirhdir.

Ders oOngorilmiis ve zamana yayilmis
miifredatla sinirhidir.

Ders 6grencinin biligsel, duyussal ve fiziksel
kapasitesine uygun tasarlanmis etkinlik ve
projelerle sinirhdir.

Ders, belirli bir fiziksel mekanla siirlidir.

Ders, etkinlik ve projenin niteligine gore
herhangi bir yerde yapilabilir (sinifta, islikte,
miizede, markette... vb.).

Ders materyali standarttir.

Ders materyali iginde yasanilan SOSYyoO-
ekonomik ve Kkiltiirel kosullara gore
degisebilir.

Kaynak:Yapict 2007
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Yapilandirmaci derste zamanlama sinirlamasi yapilamaz. Derslerin zil sesi ile
baslayip bittigi ders modeli davranis¢1 kurama 6zgiidiir. Gilinlimiizde bu yaygin ders
modeli uygulanmaktadir. Yapilandirmaci ders modelinde ders zili kullanilmamakta
ve tercih edilmemektedir. Ogrenme siireci zamanla sinirlandirilip koparilacak bir
zihinsel aktive degildir. Ogrenmede ders biitiinliigii esastir. iki saatlik bir derste,
etkinlik zil sesi ile bolinmemelidir. Etkinlik; bu iki saatlik zaman diliminde, en
yavas-en hizli 6grenci profili gozetilerek planlanmali ve yapilmalidir. Bu siireg
icinde, etkinligini bitiren 6grenci/dgrenciler serbest ¢alismalar yapabilmelidir. Bu,
ders dis1 faaliyet olabilecegi gibi baska bir seyle ugrasma da olabilir. Ogrenciler
arasinda seslerin rahatsizliga sebep olmamasi i¢in dersliklerde ses yalitiminin olmasi
gerekir. Derslikten ¢ikan ogrenci ile derste kalan Ogrencinin  birbirini

konsantrasyonunu bozmamasi gerekir.

Ders ortaminda &grenci rahat birakilmalidir. Ogretmen kontrolii rehberlik
disina ¢tkmamalidir. Ogretmen 6grencilerin zihinsel, duyusal ve fiziksel yetenek ve
becerileri ile etkinligin yapilabilme durumunu ve dersin planlamasini yapmada
aktiftir. Her 6grenci icin standart ders modeli yapilmaz. Ogrenci, konu ve etkinlikler
gore degisen ders uygulamasi vardir. Hedefler 6grencinin diizeyine goére belirlenir ve
hedeflere ulagmak icin 6gretmen- Ogrenci isbirligi saglanir. Yapilandirmaci ders,
biitlin ayrintilartyla planlanmaz. Ders siirecinde nelerle karsilasilacagi, bilginin
yapilandirma sekillinin ne yone gidecegini kestirmek ve zamanlamay1 dnceden tespit
etmek imkansizdir. Yapilacak etkinlik onceden planlanir ama etkinligin yapilist
esnada 6grencinin, 6grenilen konunun niteligi ve hangi oranda 6grenilecegi 6nceden
ayrintili planlanamaz; ¢iinkii yapilandirma siire¢ odaklidir. Yapilandirmaci derste,
geleneksel Ogretim yontemleri yerine duyussal tutumlari gelistirmeye yonelik
isbirlik¢i 6grenme, drama, beyin firtinasi gibi yontem ve tekniklere Oncelik

verilmelidir.

Derslerde sinif, yer veya mekan siirlamasina gidilmez. Konularin 6zelliklerine
gore derslik dis1 alanlarda (okulun bahgesi, kiitiiphanesi, kafeteryasi, miize, sokak...
vb.) ders yapmak icin tercih edilebilir. Bu konuda karar verecek olan 6gretmen ve

Ogrencilerdir.
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Okul idarecilerinin miidahalesine izin verilmemelidir. Bu anlamda karar
verilip ders yapilacak mekanlar planlamadan tercih edilecek anlaminda
gelmemelidir, 6nceden 6gretmenin konu ve etkinligin tiiriine gore derslik alanin
planlamasi gerekir. Okul yoneticileri 6gretmen ve 6grenciye bu konuda destek
saglamali, derslik olarak belirlenecek alanlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ¢evreye

gore degisebilecegi bilinmelidir.

Derslerin islenisinde kullanilmak i¢in dnceden sinif kitaplik ve dolaplarinda
konularin 6gretilmesine uygun materyaller hazir bulundurulmalidir. Yapilandirmaci
O0grenme modelinde standart materyal kullanilmaz; c¢iinkii bilgi yapilandirma
farkliliklar goriilmektedir. Standart materyaller yaratict diisiinmeyi ve orijinal
fikirlerin ¢ikmasini engellemektedir. Yapilandirmaci miifredatin uygulanmasi igin
dersliklerin yapilandirmaciliga gore tasarlanmasi gerekir. Bransg sinif uygulamasi
tercih edilmesi sosyal bilgiler dersinin Sosyal bilgiler dersliginde, Tiirk¢e dersinin

Tiirkce dersliginde islenmesi gerekir.

Dersler  etkinliktik  temelli  islenmelidir. =~ Ogrencilerin  toptan  bir
degerlendirmeyle Ol¢lilmede hataya neden olur. Her 68rencinin duyussal, bilissel ve
fiziksel gelisiminin farkli oldugu g6z Oniline alinmalidir. Derse katilmayan bir
ogrencinin siirecteki performansi goriilemeyecegi i¢in derse katilan 6grenciyle aym
degerlendirmeye tabi tutulmamalidir. Etkinliklerin istenilen diizeyde yapilip
yapilmamasindan ziyade etkinligi yapma i¢in gosterilen performans gbz Oniine
alinmalidir. Derste basarili olmay1 sadece akademik basari olarak degil, sosyallesme

slireci, kendini tanima ve 6grenme sekli olarak gormeliyiz (Yapici1 2007).

Biitiin bu agiklamalardan sonra, yapilandirmaci kuram giiniimiizde yogun ilgi
gormektedir. Clinkii yapilandirmaci kuram, halen uygulanmakta olan, yontemlerin
basarisizlig karsisinda yenilik ihtiyacini karsilamaya taliptir. Ogretmen merkezli bir
kuramdan, dgrenci merkezli kurama gecisi savunmaktadir. Ogrenci, dgretmen ve
yonetimi birgok gereksiz biirokratik islemden kurtarmaktadir. Bilginin ancak

bireylerin kendileri tarafindan yapilandirabilecegini savunmaktadir (Giines 2007).
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e) Yapilandirmacihk Yaklasimina Ogrenme Materyalleri Kullanim
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenme materyalleri teknoloji temellidir.
Bu materyaller gurupla 6grenme, bilgi yapilandirma, derslere karsi istekli olunan ve
amacina uygun kullanilan ortamlarda dogru 6grenmeyi saglar. Ogrenciler teknolojiyi

giinliik hayatlarinda etkili bir sekilde kullanir (Erdem 2001, 49).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlart 6grenciye bilgiyi yapilandirma siirecinde
destekler niteliktedir. Geleneksel 6grenme materyalleri genel olarak bilgiyi nakletme
ve aktarma amaglidir. Yapilandirmaci ortamlarda teknoloji bilgiyi basitlestiren ve
ogrenmeyi hizlandirmaktadir. Hazir bilgilerin yiiklendigi teknik materyallere dolu
teknoloji denir.(Bilgisayar, slaytlar gibi...) Bu teknolojiler bilgi yapilandirmaya
uygun degildir. Yapilandirmacilikta bos teknolojiler dedigimiz materyaller
kullanilmaktadir. Bos teknolojileri 6grenciler kendi bilgi ve kabiliyetlerini kullanarak
olusturur. Bu da grencinin kendi 6grenmesine firsat tanir. (Ornegin bilgi bankalari,

yapbozlar) (Alkan ve digerleri 1995, 57).

Ogrenmenin gergeklestigi teknoloji destekli ortamlarda dersin ve etkinliklerin
Ozelliklerine gdre materyal kullanilmalidir. Amaca hizmet etmeyen materyaller
zaman kaybindan bagka bir ise yaramaz. Klasik 6grenme ortamlarinda teknoloji
bilgiyi sunmada ‘Ogretim aract’ olarak kabul edilir. Yapilandirmcilikta teknoloji
Ogretim aracindan ziyade Ogrenen i¢in arag gorevindedir (Duffy & Cunningham
1996, 187). Varis’in (1996)’da belirttigi gibi, materyallerin 6gretmen tarafindan
belirlenip kullanilmas1 yerine, bilgiyi yapilandiran 6grenci olduguna goére, materyal
seciminde Ogrenciye yardim etmek, konuyu en iyi Ogretecek, Ogrenmeyi

kolaylastiracak materyal se¢imini desteklemektir (Akt. Erdem 2001, 49).

Wilson (1996,6) ogretim siirecinde kullanilabilecek materyalleri géz Oniine
alarak teknoloji temelli ders ortamlarinin bes 6gesine deginmis ve yapilandirmaci

ogrenme ortaminda kullanilacak materyalleri siralamigtir (Akt. Erdem 2001, 55-56).
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1) Bilgi Bankalari: Kitaplar, Ogretmenler, ansiklopedi ve sozliiklerden
olusmaktadir.

2) Sembol Desteleri: Kisa siireli bilgiler kaydetmek igin kullanilan ¢alisma
yapraklari, not defterleri, ¢izimler, grafikler den meydana gelmektedir.

3) Yapilandirma Araglari: Yapilandirma araglari etkinligin igerigine gore
yeniden dizayn edilebilir. Legolar, yapbozlar1 sayabiliriz.

4) Goriingtiler: Simiilasyon oyunlar1 ve kisa yasam goriintiileri.

5 Calisma Yoneticileri: Yapilacak calismay1 planlama, diizenleme ¢alismalarin
rehberligi ve ¢alisma sonucunda donit saglar.

Klasik 6grenme ortamlarinda ¢alismaya rehberlik gorevini Ogretmen yapar.
Yapilandirmaci ortamda 6gretmen 6grenci isbirligi ile ¢calisma ydneticisi olur. Ders
ortamlarinin zenginlestirilmesi caligsma ydneticisi olan dgrencinin motivasyonunu ve

cesaretini artirir (Erdem 2001, 56).

Yapilandirmact 6grenme ortamlart farkli materyallerin kullanildigi, 6grenme
merkezli, Ogrenciye yaparak yasayarak Ogrenme ortami sunan ve Ogrencinin

O0grenme merakini artiran ortamlardir.

f) Yapilandirmaci Ogrenmede Degerlendirme Durumlari

Ogretim siirecinin denetlenmesi, kontrol edilmesini saglayan ve siirecin doniit
olarak goriilen asamasi degerlendirme boliimiidiir. Yapilandirmaci yaklagimda
bilgiyi anlamlandirma stirecinde, 6grenci bilissel olarak 6grendigi bilgiyi inceler,
arastirir, sorgular, tartisir, elestirir ve en sonunda bilgiyi yapilandirir. Degerlendirme
sonug odakli yapilmaz, Ogrenme siirecinde 6grencinin zihinsel aktivitelerinin tiimii
denetlenir. Siire¢ igerisinde aksayan yonler ig¢in rehberlik yapilir. Bilgiyi
yapilandirma 6grenciye aittir. Her 6grenci i¢in nesnel bir degerlendirme yapilmaz.
Ogrenme ne kadar bireysel ise degerlendirmede bireysel olmalidir (Akt. Tezci 2002,
72). Yapilandirmaci degerlendirmede yer alan temel oOzellikler su sekilde

belirlenmistir (Brooks & Brooks 1993, 96-97).
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1) Siire¢ odakli degerlendirmede, degerlendirme yapilsa bile 6grenme siireci
devam eder. Ogrenciler karisik bilgileri dgrenirken eski dgrenmeleri ile karsilastirir
yeni durumlara uyumlu hale getirir ve bilgi yapilandirilmis olur. Geleneksel
degerlendirme tiirleri: testler, yazili sinavlar, sozIii siavlar artik Gnemini yitirmistir.

2) Yapilandirmact degerlendirme Dbigimleri bilgi transferi  yapmayi
gerektirdiginde Ogrenciler ezberleme kolayciligi yerine bilgiyi anlamlandirmay:
onemser.

3) Ogretmen ve Ogrenci farkli degerlendirme tiirlerini kullanir. Tek tip
degerlendirme tiirleri ile 6grencilerin hepsi degerlendirilemez (Erdem 2001, 72).

Yapilandirmact  degerlendirme  bu  oOzelliklerine  gore  geleneksel
degerlendirmeden farklidir. Geleneksel degerlendirme tiirleri hedef odakli ve
hedeflere ulasma derecesini dlger. Klasik degerlendirme tiirleri ile bilginin dgrenilip
ogrenilmedigi Ol¢iilir. Bu durum ezbere dayali Ogretim siirecini tetikler.
Yapilandirmacilikta 6gretmen ve 6grenci hayata uygun bilgiyi 6grenmeyi amaglar.
Ayn1 zamanda st diizey bilissel siireclerin geregi olan bilgiyi inceleme, ¢éziimleme,
birlestirme ve degerlendirme gibi zihinsel aktiviteleri 6lger. Ogrenci dersi
planlamada, Ogretim siirecinde ve degerlendirmeye kadar 6gretim siirecinin tiim
asamalarinda aktif rol alir (Erdem 2001, 73). Yapilandirmaci O6lgme-
degerlendirmenin 6zellikleri kisaca sunlardir (Ozden 2003, 73).

1) Degerlendirme, bilgiyi yapilandirma siirecini kapsar.
2) isbirlik¢i calismalar degerlendirilir.

3) Olgme ve degerlendirme kriterleri dgretmen ve oOgrenci katilimi ile
belirlenir.

4) Ogrencinin dgretim siirecinde yaptig1 ddev, performans ve proje gorevleri ve
etkinliklerin tiimii degerlendirmeye katilir.

5) Ogrencinin bir ddnem boyunca yaptig1 calismalar kisisel gelisim dosyasinda
tutulur ve degerlendirmeye dahil edilir.

6) Ogretmen her &grenci igin kisisel goriismeler yaprakta degerlendirme
yapabilir.
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B. Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme

1. Sosyal Bilgiler Dersinin 5. Smifta Onemi

Sosyal Bilgiler toplumsal hayata uyum saglamada, gecmis ile gilinlimiize
giiniimiizden gelecege bag kuran hukuk, antropoloji, sosyoloji, ekonomi, cografya,
tarih, psikoloji, siyaset bilimi, felsefe gibi sosyal bilim alanlarin1 kapsayan kiiltiirel
ve sosyal aktarimi saglayan bir Ogretim disiplinidir. “Sosyal bilgiler, toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik
bilgilerdir” (S6nmez 1999, 17).

Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler
arast bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar
yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay 2002, 17).

Sosyal bilgilerin, bilgi temelini sosyal bilimler ve insanla ilgili diger bilimler
olusturur. Sosyal bilimciler, bilimsel yontemi kullanarak, yasamin kendisini
ilgilendiren alanlarinda bilgi iiretmektedirler. Uretilen bu bilgiler yasamin insanla
ilgili boyutunu olgular, kavramlar, genellemeler ve kuramlar olarak bize
sunmaktadir. Ancak sosyal bilimlerde temel ¢aligma alaninin insan olmasi, sosyal
olaylarin karmasiklig: ve bilimsel yontemin sinirliliklari, iretilen bu bilgilerin doga
bilimlerindeki kadar kesin olmadigini gosterir. Doga bilimlerindeki bilgilere de
mutlak olarak bakmamak gerekir (Doganay 2002, 43). Biitiin tanimlardan hareketle
sosyal bilgilerin bireyin sosyallesmesini saglamada birgok sosyal bilim dalinda
yararlandig1 bireye hayatin toplumsal yoniinii tanittig1 ve bireyin demokratik yasama
uyumunu sagladigi anlamini ¢ikarabiliriz.

Yeni sosyal bilgiler programinda degisim adina one ¢ikan unsurlardan biri de
programin temel 6geleri arasinda gosterilen kavram, beceri ve degerdir. Bunlar su
sekilde agiklanabilir: Bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak ifade
edilen kavram, egitim bilimleri igerisinde ise bir ismi, ayirt edici 6zellikleri, ayirt
edici olmayan ozellikleri ve ornekleri olan tasarim veya kelime olarak ifade

edilmektedir. (Doganay 2005, 269).
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Yeni sosyal bilgiler programinda (4—7. smif) yaklastk 160 kavram
kullanilmigtir. Bu kavramlar olusturulurken sosyal bilim disiplinlerinin programa
yansimasi oranina gore her sosyal bilim disiplininden faydalanilmistir (Sinan 2006).
Ayrica kavramlarin programda asamali olarak giris, gelistirme ve pekistirme olmak
tizere hangi siniflarda 6gretilecegi belirtilmistir. Bu anlamda kavramlar; 6grencilerin
seviyesi, ilgi, istek ve ihtiyaglart dogrultusunda bir smiflamaya tabi tutulmustur
(Kaymakc1 2009).

Beceri, 6grencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek i¢in
gereken yatkinlik olarak tanimlanmaktadir (MEB 2005). Sosyal bilgiler 5. Sinifta

verilecek beceriler agagida gosterilmistir.

Tablo 4: Sosyal Bilgiler Ogretim Program 5. Simif Uniteler ve Dogrudan Kazandirillacak

Beceriler
DOGRUDAN KAZANDIRLICAK

UNITELER BECERILER
HAKLARIMI OGRENIYORUM Yazili anlatim
ADIM ADIM TURKIYE Gorsel kanit kullanma
BOLGEMIZi TANIYALIM Gézlem
URETTIKLERIMIiZ Basit istatistik verileri okuma
GERCEKLESEN DUSLER Kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma
TOPLUM iCIiN CALISANLAR Sosyal katilim
BiR ULKE BiR BAYRAK Basili ve gorsel kaynaklari kullanma ve

degerlendirme

HEPIMIZIN DUNYASI Olgu ve diisiinceleri ayirt etme

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek icin lyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar olarak
tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler 5 sinifta verilecek degerler: Adil olma, bilimsellik,
diirtistliik, ozgiirlik, sorumluluk, aile birligine 6nem verme, caliskanlik, estetik
saglikli olmaya onem verme, temizlik, bagimsizlik, dayanisma, hosgori, saygi,
vatanseverlik baris, duyarlilik, misafirperverlik, sevgi ve yardimseverlik olarak
siralanmaktadir (MEB 2005). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

dordiincii, besinci, altinct ve yedinci siniflarda haftada {iger ders saati olmak iizere
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her sinif i¢in 36 haftada, toplam 108 ders saati 6ngoriilerek hazirlanmigtir. 5. Sinif

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar

Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Bilim, Teknoloji ve Toplum,

Guruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Giic, Yonetim ve Toplum, Kiiresel

Baglantilar” olarak 8 dgrenme alanindan olusmaktadir. “ Haklarimi Ogreniyorum,

Adim Adim Tiirkive, Bélgemizi Tamiyalim, Urettiklerimiz, Gergeklesen Diisler,

Toplum I¢in Calisanlar, Bir Ulke Bir Bayrak ve Hepimizin Diinyasi” olmak iizere

sekiz tiniteden olugsmaktadir.

Tablo 5 Sosyal Bilgiler Ogretim Program 5. Simf Ogrenme Alanlari, Uniteler, Kazanim

Sayilari ve Siireler

OGRENME ALANI UNITELER KAZANIM ORAN (%) SURE/DERS
SAYILARI SAATI
BiREY VE HAKLARIMI 4 11 12
TOPLUM OGRENIYORUM
KULTUR VE ADIM ADIM 6 14 15
MIiRAS TURKIYE
INSANLAR, BOLGEMIZI 8 14 15
YERLER VE TANIYALIM
CEVRELER
URETIM, DAGITIM | URETTIKLERIMIZ 7 14 15
VE TUKETIM
BiLiM, GERCEKLESEN 6 11 12
TEKNOLOJi VE DUSLER
TOPLUM
GRUPLAR, TOPLUM ICIN 5 11 12
KURUMLAR VE CALISANLAR
SOSYAL
ORGUTLER
GUC, YONETIM VE BiR ULKE BIR 5 14 15
TOPLUM BAYRAK
KURESEL HEPIMIZIN 6 11 12
BAGLANTILAR DUNYASI
TOPLAM 47 100 108

Kaynak: MEB, 2005
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2.Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Bireylerin giindelik yasamina dair en 6nemli bilgileri 6greten, bireyin sosyal
hayata uyumunu saglayan en onemli disiplin sosyal bilgilerdir. Insanlari diger
canlilardan ayrina en Onemli Ozelliklerinden biri de toplumla birlikte yasama
ihtiyacidir. Insanlarin toplumsal hayatin kurallarimi hukuk, sosyoloji, psikoloji,
ekonomi vb. kisacasi hayatin igerisinde bulunana biitiin 6geler sosyal bilgilerin
konusudur. Bundan dolay1 sosyal bilgiler 6gretimi toplumsal yasam icin kagimilmaz
bir programdir.

Gelismekte olan iilkemizde toplumun egitimde beklentilerini karsilamak igin
Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu (TTK) birimi 2004-2005 egitim
Ogretim yilinda yapilandirmaci yaklasima dayali (Tiirkce, Matematik, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler) 6gretim programini Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay,
Istanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerinde deneme amaciyla 120 okulda pilot

uygulamasini yapmustir.
Sosyal Bilgiler programinin vizyonu;

21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriini kavramig, temel demokratik degerlerle donanmig ve insan
haklarina saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin bilimsel bilgiyi tretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, liretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaglarini yetistirmektir (MEB 2005). 2005 sosyal bilgiler programimin temel
yaklasimi bilgiyi iiretmek ve kullanmak i¢in gerekli beceri, kavram ve degerlerle
ogrenciyi donatarak etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 yetistirmektir ( Oztiirk

2007).
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Sosyal Bilgiler Programi Temel Yaklagimz,

1. Ogrenciler bireysel oldugunu benimser

2. Ogrencileri hayata hazirlar, gelisimlerine katki saglayacak egitimi verir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin 6grenilmesini benimser, Ogrenmeyi
Oonemser.

4. Ogrencileri sorgulamaya, bilgi aligverisinde bulunmaya ve tartismaya sevk
eder.

5.0rencilerin ruhsal ve fiziksel ydnden saglikli ve huzurlu yetismelerini
amaclar

6.0grencilerin milli ve manevi yoniinii merkeze alarak evrensel degerleri
O0ziimsemelerini amaclar.

7. Ogrencilerin toplumsal degerleri 6grenmesini ve yasamasini ister.

8.0grencilerin sorumluluk sahibi, kendi haklarmmn farkinda olmasini ve
baskalarinin hakkina saygi duyulmasini 6gretir.

9. Ogrencilerin yasadig1 toplumun pargast oldugunu fark ettirir.

10.0grencilerin egitim siirecinde 6grendiklerini kullanmas1 ve ¢evre ile
etkilesimine imkan verir.

11. Bireysel farkliliklar1 g6z oniine alarak farkli yonetme ve teknikler kullanir.

12. Ogretim siirecinde o6grenci dosyalar1 kontrol edilerek 6lgme ve
degerlendirme yapilir.

Bu ¢ercevede Sosyal Bilgileri dersi su sekilde tanimlanabilir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimei
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
O0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin
sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda

incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim
dersidir. (MEB 2005, 50-51).

Ogretim programin temel 6geleri amag, igerik, 68renme ve 6gretme siireci ve
degerlendirmeden olusmaktadir. Ogretim siirecinde konular1  somutlastiran

kazanimlardi.
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Kazanim ders programlarinda Onceden belirlenmis ve ogretim sonunda
Ogrencinin ulagmasi istenilen bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 kapsar. Program
yapilandirmaci kuram 6zelliklerine gore tasarlanmis ve kazanimlarin bilgi, beceri ve
degerler igermesi amaglanmustir (Safran 2004, 32).

Programi igerik boyutu ile degerlendirdigimizde sosyal bilgiler 6grencilerin
kendilerini, i¢inde yasadiklar: fiziki ve sosyal diinyay1r anlama, tanima, koruma ve
gelistirmelerine yonelik bir derstir. Bu ders igerigini insanla ilgili bilgiler iireten
disiplinler toplulugundan ahr (Karakus 2007). Tirkiye de 2005 yilinda Meb
tarafindan yiirtirlige konan sosyal bilgiler Ogretim programinda igerik,
disiplinleraras1 bir yaklagimla, NCSS’in belirledigi temalar esas alina “6grenme
alanlar1” etrafinda yapilandirlmistir. Programda, s6z konusu 6grenme alanlarinda
farkli disiplinlere ait hangi kavramlarin gelistirilmesinin hedeflendigi de
belirtilmistir. Bu bakimdan 2005 programinin, sosyal bilgiler program geleneginin
iki degismez unsuru olan disiplinlerarasilik ve biitiinlesmeye vurgu yaptigi
sdylenebilir (Oztiirk 2007,34).

Sosyal bilgiler programi igerik siralamasi yaygin olarak kullanilan yaklagimlar,
genisleyen ¢evre programi ve sarmal (spiral) programdir. (Hartoonian ve Laughlin,
1989 ve Sunal ve Haas, 2002). Program igerik siralamasi karmasik becerilere
gegmeden Once basit beceriler gelistirmek, somuttan baslayarak soyuta ilerlemek,
tarih konularinda miimkiin olmast halinde kronolojik siray1 izlemek, faydali ve
giincel konular1 smifa tasiyabilmek icin, Ogretmene hareket alani birakmak
durumundadir (Oztiirk 2007).

Ogretim siiregleri programda, programin tiim 6gelerinin uygulandigi boliimdiir.
Ogretmenin 6grenci ile etkilesim halinde oldugu, materyal kullanimi ve &gretim
yontem ve tekniklerinin ve kullanildigi asamadir. Her ne kadar sosyal bilgiler dersi
sozel agirlikli bir ders olsa da yenilenen sosyal bilgiler programi etkinlik temelli ders
islemeye uygun sekilde tasarlanmistir.

Kalict 6grenmeyi gerceklestirmek igin Ogretim siirecinde kullanacagimiz
yontem ve tekniklerin dogru segilmesi 6nemlidir. Ogretmen dersi islerken kisiligi,

ogrenci Ozellikleri, konu ve etkinliklere uygun yontem ve teknigi se¢melidir.
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Oncelikle konu ve etkinliklerle ilgili bilissel, psikomotor ve duyussal hedefleri
tespit etmelidir. Sonra kazanimlari edinilmesini saglayacak yonteme ve teknige
uygun materyalleri belirlemelidir. Konuya ayrilan zaman dilimine uygun yontemler
ve materyaller se¢ilmeli ve 68rencinin 6gretim silirecinde aktif olmasi saglanmalidir
(Giirhan, Sozer ve Yasar 1998).

Yapilandirmact programin Ozellikleri geregi sosyal bilgiler derslerinde
Ogretmen rehber, 6grenci de aktif olarak derse katilandir. Sosyal bilgiler programin
degerlendirme boyutu ile ele aldigimizda klasik sonu¢ 6lgme amacindan ziyade
yapilandirmaci yaklasimi temel alan siire¢ degerlendirmesi goze c¢arpmaktadir.
Sosyal bilgiler dersinin degerlendirme boyutunda Ogrencinin siire¢ igerisinde
programin biitiin boyutlariyla ilgili edindigi kazanim, bilgi, beceri ve bireysel
gelisimi takip edilir eksik kalan yerler belirlenir ve programa doniit saglanir.
Degerlendirmede yapici ve gelistirici amagcla yapilir. Ogretim siirecinde elde edilen
bilgiler, 0Ogretmen tarafindan kullanilabilecegi gibi  o6grencilerinde hedef

belirlemesine ve kendini degerlendirmesini yardimei olur (Meb 2005, 103).

2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Genel Amaclari

Sosyal Bilgiler d6gretimi ile bir yandan evrensel birtakim bilgi, beceri, deger ve
tutumlar bireylere kazandirilmaya ¢alisilirken; bir yandan da ulusal gurur,
vatanseverlik gibi ulusal inan¢ ve degerlere sahip vatandaslar yetistirilmesi
amaclanmaktadir ( Oztiirk ve Otluoglu 2003).
[Ikdgretim sosyal bilgiler dersinin temel amaci sosyallesmesini saglamak ve
toplumun pargasi oldugunu 6gretmektir. Sosyallesmenin temel amaci iyi bir vatandas
olmaktir. Iyi bir vatandas; sorumluluk ve gérevlerinin farkinda olan, cevresine kars1
duyarli olan ve toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki sunana kisidir. Sosyal bilgiler
dersi, 6grencilerin kendisine, ailesine ve gevresindeki diger insanlara duyarli olmayzi,
devletine, kanunlara kars1 sorumlulugunu bilen ve sosyal ¢evreye uyum saglamay1

ogretir (Glirhan, Sozer ve Yasar 1998).
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Sosyal bilgiler 6gretimini de kazanimlarin 6grencide davraniga doniismesini

dort ana baglikta siralayabiliriz:

1. Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin yaratict diistinme, elestirel bakma, yapici
diisiinme yOniinii ve sorunlara ¢éziim bulma becerilerini gelistirir.

2. Sosyal bilgiler dersi, Ogrencilerin akran iliskilerini gelistirir, gurup
calismasina yonlendirir ve sorumlu vatandas olmasina katki saglar.

3. Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin yasal hak ve gorevlerini Ogretir,
vatandaslik hak ve sorumluluklarinin farkina varmasini saglar.

4. Sosyal bilgiler dersi, dgrencilerin ihtiyaclarini belirleme, dogru tercihte
bulunma ve tasarruf etmeyi 6greterek ekonomik bilincini gelistirir (Giirhan, S6zer ve

Yasar 1998, 19).

[Ikdgretim programinda sosyal bilgiler dersinin amaclar1 asagidaki gibi
belirlenmistir:

1. Her bir 6grenci duygusal, bilissel ve fiziksel 6zelikleri; yetenek, ilgi, istek ve
becerilerini fark eder.

2. Ulkesini, milletini, vatanini seven, yasal haklarini bilen, gdrevlerinin
geregini yapan, milli bilince sahip yurttas olarak yetistirirler.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin ekonomik, sosyal ve
kiltiirel kalkinmasindaki roliinii bilir, demokratik, laik ve cagdashigi yasama ve
yasatma bilincine erisir.

4. Hukuk devletinde yasalarin herkes i¢in baglayict oldugunu ve hukukun
Uistiinliigiinii savunur.

5. Tiirk kiiltiirti ve milli tarihi olusturan esaslari bilir, mili kiiltiiriin olusumuna
katki saglayan milli degerlere sahip ¢ikilmasinin 6nemini kavrar.

6.Ulkesinin ve diinyanin cografi dzelliklerini 6grenir, insan, ¢evre arasindaki
etkilesimi fark eder.

7. Ogrendigi bilgiyi farkli sekillerde (tarih seridi, diyagram, kiire, tablo, grafik
gibi.) hazirlar uygular.
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8. Kalkinmada ekonominin 6nemini kavrar ve diinya ekonomisinde milli
ekonominin 6nemini anlar.

9. Gelismis iilkelerde meslek se¢iminin 6nemini ve dogru meslek se¢iminin
insan ve devlete faydalarini kavrar.

10.Tarihsel siirecte yasamis medeniyetlere ait tarihi kalintilart inceleyerek,
medeniyetler, kiiltiirler, olaylar ve insanlar arasindaki farkliliklar1 tespit eder.

11.Bilim ve teknik gelisimin insan hayatina etkisi kavrayarak, bilim ve teknigi
giinliik hayatina uygular.

12.Analitik diisiinme yetenegini edinerek, bilgiyi sorgulayarak &grenme ve
bilgi iiretmede bilimselligi 6n plana alma davranigini edinir.

13.Insan, ¢evre ve devlet iliskilerini agiklamada sosyal bilimlerin verilerinden
faydalanir.

14. Toplumsal sorunlarin ¢oziimiine duyarl olur ve kendi ¢6ziim Onerilerini
sunar.

15. Cumhuriyet, laik devlet anlayisi, temel hak ve hiirriyetlerin gelisimini
Ogrenir ve iilkemize etkilerini fark eder. Hayatini demokratik degerlere gore
sekillendirir.

16.Uluslararas1 politik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar

kavrar.

17.Biz duygusu ile hareket eder. Diinya ve iilke sorunlariyla ilgilenir ve

insanliga katki sunar (Komisyon 2005).

3. Sosyal Bilgilerde Yapilandirmaci Yaklasimin Onemi

2006-2007 egitim Ogretim yili da uygulamaya konulan yeni ders programina
gore sosyal bilgiler programda degistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenci
merkezli, aktif katilim ve bilgiyi yapilandirma gibi O6zellikleri sosyal bilgiler

Ogretmenlerinde yeni programa karsi istekli hale getirmistir.

Sosyal bilgiler dersi, sosyal alandaki tarih, cografya, vatandaslik, hukuk,
arkeoloji, turizm, tarim, sanayi, ekonomi ve c¢evre egitimi gibi derslerin

bileskesinden olugsan disiplinler aras1 bir derstir.
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Hayatta karsilastigimiz sorunlari asabilmemiz igin bireyleri hayata hazirlayan
ders sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler dersi demokratik ortamlarda aktif bir yurttas
olarak saglikli ve dogru karar alma becerisi gelistiren, gorevlerinin bilincinde olan,
toplumsal gelisme ve ilerlemeye katki sunan, kendisi ve c¢evresine karsi duyarh

yurttas yetistirmeyi hedeflemektedir.

[Ikdgretim Programinda Sosyal Bilgiler dersinin amaglari;

1. Vatandas olarak sorumluluklarimiz ve gérevlerimiz

2. Toplumun pargasi olarak ¢evre ile olan etkilesimimiz

3. Diinyay1, tilkemizi tanima ve becerilerimizi gelistirme

4. Ekonomiyi bilme ve ekonomik yasami kavrama olmak iizere dort madde de
toplayabiliriz (MEB 1998, 532).

Yasadigimiz ¢evre her tirli farkliigin toplaminda meydana gelmektedir.
Hayatin farkli yonlerini igeresinde barindiran ders sosyal bilgilerdir. Dersin amaglari
bireyleri demokratik yurttas olarak yetistirmek igin gelistirilmis olmasi, 6gretim
stirecinin de bu sekilde uygulanmasini gerektirir. Giiniimiiz 68rencisi bir taraftan
kendisi, ailesi, ¢evresi ve toplumunun sorunlarin1 ¢ézmeye ¢alisirken, diger taraftan
bilimsel ve teknik degisimi takip eden, kullanan ve bilgi iireten durumundadir.
Ogrencilerin bunlar1 yapabilmesi ic¢in Ogretim ortamlarinn bilisim ag ile
donatilmasi, internet sayesinde diinyadaki bilgi kaynaklarina hizli erisebilmesi,
ulagtigr bilgiyi nasil kullanacagini kavramasi, olgu, olay ve kavramlar1 nasil
anlamlandiracagt  ve onlart nasil  yorumlayacagini  68renmesi  gerekir.
Ogretmenlerinde ~ kalict  Ogrenmeyi  nasil  saglayabilecekleri,  grenmeyi
basitlestirmeyi bilmesi ve yapict 6grenme kuramina gore dersleri tasarlamalari

gereklidir (ikiel 2002).

Giliniimilizde bilgiyi ezberlemek, ise yaramasa bile zihinde depolamak 6grenci
beklentisini karsilamamaktadir; ¢linkii diinyadaki hizli degisim bilgilerinde siirekli

degisimini gerektirmektedir.

Barth & Demirtas'a (1996, 4) gore "eger cocugun okul yasantist bir anlamda sadece

ezbere dayali olursa bosa gitmis olacaktir".
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Artik ezberci bir egitim modeli ile gocugu hayata hazirlama sans1 kalmamistir.
Ciikii: ogrenme giinliik hayata ise yarar bilgiyi igermelidir. Bilgiyi anlama,
yorumlama, ¢ikarimda bulunma ve yeni durumlara transfer etme bir zorunluluk
olmustur. Bunlar1 gerceklestirebilmemiz i¢in yapict 6grenme kuraminin ilkelerinden
yararlanmamiz gerekmektedir. Yapict modele dayali 6grenmeler gergek yasantilarla
ilgili kalic1 ve islevsel 6grenmeyi gerceklestirmeye imkan saglamaktadir. Ogrencileri
hayata; etkin, sorumlu, gorevlerinin farkinda olan, 6grenmeye karsi istekli kilan ve
1yl bir vatandas olarak yetistirmenin temel kurali 6grencilere, gercek hayata uygun

konu ve etkinliklerle baglant1 kurarak egitim vermektir

Yapilandirmaci yaklasim, bilgi yapilandirmada giinliik yasama ait tiim geligim
ve degisimin farkinda olunmasin anlamina gelmektedir. Sosyal hayatin biitlin
degisiminin konu ve etkinliklere uyarlanmasi ve degisimin programin ana Ogesi
haline getirin ders sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler dersinin uygulanmasi asamasinda

yapici 6grenme ilkelerine gore hazirlanip uygulanmasi gerekmektedir.

1) Ogrencilerin 6n o6grenmeleri ve hazirbulunusluk diizeyleri gz &niine
alinarak derse baglanilir. Cagdas stratejiler kullanilarak hayata uygun bir problem
durum olusturulur. Amag¢ Ogrencinin zihninde soru isaretleri olusturup etkinlige
dikkat ¢ekmektir. Konularda timdengelim yontemi kullanilir 6grencilerin problemin

biitiiniine ait gorilisler olusturmalar1 amaglanir.

2) Ogrencilerin konuya iliskin olgu ve kavramlarla ilgili fikir gelistirmeler igin
tartismaya ortam hazirlanir buradaki ama¢ problem duruma iliskin farkli ¢oziim
Onerileri gelistirmelerine firsat vermektir. Siirecte Ogretmen Ogrencilerin zihinsel
egzersizlerine rehberlik etmeye devam eder. Tartisma platformu olusturarak

¢Ozlimler arama.

3) Problem duruma ¢oziim getirmek i¢in ¢oklu bakis aciya dayali isbirlik¢i
calismaya uygun kiigiik tartisma guruplari olusturulur. Ayni zamanda Ogrenme
ortami1 konunun ¢oklu 6grenme yontemine uygun sekilde islenmesi i¢in tasarlanir.
Problem durumun 6nceden hazirlanan bir parcasi ya da asamasi arastirilip incelenir

ve kiiclik ¢alisma gurubuna verilir.
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4) Konunun, etkinliklerin paylasimi ve hazirligi tamamlanir. Onemli olan
bilgiyi bilmekten ziyade mantiga dayali 6grenilen, yorumlanabilen ve bilginin hayata
uygulanabilirligini fark edebilmektir. Gurup etkinlikleri tamamlanarak sunum igin

siraya konur.

5) Ogretmenler gurup iiyelerinin ¢alisma siirecinde yaptiklar1 etkinliklere ve
nasil bir performans sergilediklerine bakarak degerlendirme yaparlar. Ogretim siireci
degerlendirmede ©On plandadir, sonu¢ odakli degerlendirmeden kaginilir. Aym
zamanda gurup ve bireysel olarak 6grencilerde degerlendirme yapabilir. Ogretmen
kiigiik gurup caligsmalarini toplar, diger guruplara dagitir. Burada ki amag guruplarin
bir biri hakkinda, yapilan ¢alismalarin farkliliklarini, 6grenciler bakis agilarini, bilgi
yapilandirma sekillerini, kullandiklar1 yontem ve teknikleri ve guruplarin problem

durumlara getirttikleri ¢6ziim yollarini tespit etmektir (ikiel 2002).

5. Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gére Bir Ders Saatinin

Islenmesi

Yapilandirmact kurama gore gelistirilmis bir ders programina uygun ders
islenmesi programin hedefe ulasmasim saglayacaktir. Bu amagla (ikiel 2002), bir
ders isleme modeli gelistirmistir. Yapic1t Ogrenme ilkelerine uygun sekilde
hazirlanmis bu ders planinda amag¢ Ogrencilerin 0grenme Ogretme siirecinin
planlayicis1 ve uygulayicist olduklarin1 gostermek ve derse aktif katilimlarini

saglamaktir.
Bu ders isleme su asamalardan olusmaktadir:
1. Giinliik hayata uygun problem durum asamast,

2. Rehber roliinde olan 6gretmenin destegi ile problem durum ile ilgili tartigma
ortami olusturmak ve problemin ¢6ziimiine yonelik kiigiik guruplari olusturma

asamasi,

3. Kiigiik gurup arastirmalarin dan dan hareketle konu igerigi ve problem
durumun ¢oklu bakis acilariyla, farkli yontemlerle ve konunu degisik boyutlarinin

sunumunun yapildigi asama,
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4. Sadece bilgiyi 6grenmenin yeterli olmadigr dnemli olanin bilginin zihinde
mantiksal olarak nasil inga edildigine yonelik arastirmalarin, ¢alismalarin konusulup

tartisildig1 ve guruplarla paylasilip degerlendirildigi asama,
Birinci Asamada: Problem Durum Olusturma

Ogretmen etkinligin problem ciimlelerini sorar ve tiimdengelim ydntemini

kullanir, amag¢ problem hakkinda genel bir goriis olmasini saglamaktir.
Problem durumlar; yurdumuzda niifus hareketleri nasildir?
Niifus olgusu bir {ilkenin stratejisi ve ekonomisi i¢in ne 6nem arz eder?

Geng niifusun kalkinmadaki 6nemi nedir? Sorulariyla 6grencilerin zihinlerinde beyin

firtinas1 teknigi ile dikkatleri toplanir hazirbulunusluk diizeyleri dl¢iiliir.
A. Bu asamada 6grencilerin yaptig1 etkinlikler:
2. Niifus nedir?
3. Niifus yogunlugu ne demektir?
4. Niifus artiginin sebepleri ve sonuglar1?
5. Gog olgusu ve gogiin sonuglarinin toplumsal hayata etkileri?
6. Neler olabilir? Bolgeden bolgeye niifus hareketlerinin 6zellikleri nelerdir?

7. Gogiin kent hayatina etkisi ve g¢arpik kentlesme sorulari ile problem
durumlarla ilgili Ogrenci ve Ogretmenin goriis aligverisinde bulunmasi, eski
bilgilerinde transferler yapmalari, soru cevap yapmalar bireysel algi farkliliklarinin
ortaya cikarilmasi ile bilgi yapilandirmalarina deginilir. Ogretmen rehber olarak

cagdas 6gretim yontemlerini kullanir ve 6grenci motivasyonunu artirir.
Ikinci Asama: Isbirligine Dayali Kii¢iik Tartisma Gruplarin1 Olusturma

Ogretmen, 6grencilerden farkli 6zeliklere sahip karisik kiigiik tartisma gruplar
olusmasini saglar. Kiiciik gruplarin her birine niifus kavraminin tanimi ve niifus
kavramin ozellikler" geng niifus fazlaliginin olumlu ve olumsuz yonleri, kirsal ve
kentsel niifus yogunlugu ve dagilimi, gé¢ kavrami ve gocilin sebep ve sonuglariyla

ilgili 6dev, performans, proje ¢aligmalar ve etkinlik yapmalari i¢in konular verilir.
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Bu agamada 6grencilerin yaptigi etkinlikler:
1) Guruba verilen konunun planlamasi yapilir ve konu gurupga tanimlanir.
2) Kiigiik grubun ve gurup tiyelerinin her birinin gérevleri belirlenir.
3) Isbirligine dayali ekip ruhunu olusturulur.
4) Gurup iiyelerine verilen gorevlerin farkinda olunmasi saglanir.
5) Grubun konuyu aragtirmaya baglamasi
6) Konunun sunumuna en uygun arag¢ gereglerin tespit edilmesi ve hazirlanmasi
7) Kiitiiphaneler ve internet ortaminda konuyla ilgili literatiiriin taranmasi
8) Sunum igin bilgisayarda ¢alismalarin(slayt) hazirlanmasi

Siireg igerisinde Ogretmen, gurup i¢i etkilesim, iletisim ve paylasimin en {ist
diizeyde olmasi icin 6grencilere rehberlik yapar. Gurup olusumun da 6grencilerin
psikolojik, kiiltiirel, ekonomik ve farkli sosyal ¢evrelerden olmasina dikkat edilir ve

karisik guruplarin olusturulmasi saglanir.
Uciincii Asama: Coklu Bakis Acilarina, Yontemlerine Gére Kiigiik Gruplarini
Sunumlarin1 Yapmalari

Ogretmen &grenci guruplarinin sunumlarmni yapabilmeleri igin dgretim siirecini
planlar ve isbirligine dayali sunuma gore dersi tasarlar. Oncelikle guruplarin sunum
siras1 belirlenir. Bu asamada kiigiik tartisma guruplar1 arastirma inceleme ve proje
sunumlarint sinif ortaminda paylasir. Her gurubun sunumunu diger guruplar izler ve

tartisma ortamlar1 olusturulur
Dordiincii Asama: Mantikli Bir Yapilandirmayla Degerlendirme

Ogretmen kiigiik c¢alisma guruplarinin  arastirmalarda ulastiklar:  bilgileri
Ozetleyerek sunmalarini ister. Guruplar arasinda yapici elestiriye dayali tartisma
imkani verir. Ogrencilerin tartismaya katilmasi i¢in rehberlik eder. Gurup ¢alismalari
diger guruplar arasinda dagitilir ve herkesin g¢alismalarla ilgili goriis bildirmesi
saglanir. Ogretmen guruplarin hazirladig arastirmalari, projeleri toplar inceler eksik

gordiigi yerlerin diizeltilmesi ve eklentiler yapilmasini saglar.

48



Bu aym1 zamanda c¢alismalarin sonuglari hakkinda doniit vermektir.
Yapilandimacilikta geleneksel degerlendirme yontemleri test, yazili gibi yontemler
kullanilmaz. Degerlendirmede esas olan Ogrencinin c¢alisma siirecinde bilgiyi
mantikli ve kalic1 olarak yapilandirma becerisinin olgiilmesidir. Burada ¢alisma,
proje, gurup ve bireysel etkinliklerin hazirlik arastirma ve sunum asamasinda

yaptiklarinin degerlendirilmesidir. Degerlendirme yargilayici degil yonlendiricidir.

C. ilgili Aragtirmalar
Literatiir taramasi sonucunda 2005-2006 egitim Ogretim yilinda itibaren
uygulamaya baglanan yapilandirmact Ogretim kuramina goére hazirlanan sosyal

bilgiler ders programu ile ilgili bircok aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalardan;

Bahar, Ozkaya ve Birol ( 2011), 4. Simif sosyal bilgiler dersi dgretim programi
hakkinda Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi i¢in bir arastirma yapmuslardir.
Arastirma Erzincan merkez ilgesi ve bagl kdylerde gorev yapan 150 sinif 6gretmeni
ile yapilmistir. Programdaki genel amaglarin konular, kazanimlar ve etkinliklerle
tutarli oldugu goriisiine biiyilk Olgliide katilmaktadirlar. Kazanimlar bdliimiinde,
programda belirtilen amaglarin, kazanimlar ve konuyla tutarli olduguna,
kazanimlarin G6grencilerin  giinliik yasama uyum saglamalarini kolaylastiracak
nitelikte olduguna iliskin 6nermeler en olumlu bulunan 6nermelerdir. Programin
icerik boyutunu 6gretmenler gilincel, 6grenci seviyesine uygun ve yasama uygun
oldugu ve gereksiz konu tekrar1 ve konularin genis tutulmasinin olumsuzlugu goriisii

tespit edilmistir.

Ogretim siireclerinde konu islenisine verilen &rneklerin 6gretmene yardimci
oldugu, etkinliklerin derse katlimi artirdig1, 6gretim yontemlerinin gesitliginin yarali
oldugu, okul dis1 etkinlikleri yapmada ve islenis icin arag gereg¢ yeterligi konusun da
programin yeterliginin diisiik oldugu tespit edilmistir. Degerlendirme boliimiin de
Olgme tekniklerinin ve etkinliklerin ¢esitli ve Olgme igin yeterli oldugu tespit
edilmistir. Programin geneli iyi bulunmus ve programin, genel olarak birbiri ile
tutarli oldugu tespit edilmistir. Programin cinsiyete ve gorev yerine gore anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir.
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Mesleki kideme gore kazanimlarda farklilasma gozlenmekle birlikte igerik,

Ogretim siireci degerlendirme ve biitlinlinde anlaml1 farklilasma yoktur.

Uslu (2007) Ilkdgretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler programmin dgretmen ve
idareci gorusleri ¢ergevesinde degerlendirilmesi konulu bir g¢alisma yapmustir.
Aragtirma 2005-2006 yilinda Sirnak Milli Egitim Miidirliigline bagh ilkdgretim
okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleri ve idarecileri kapsamaktadir. Arastirmada
186 sinif 6gretmeni ve 44 tane idareci olmak {izere 230 gretmen lizerinde anket
calismas1 yapilmistir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler programinin amaglar1 ve
kazanimlar bakiminda 6gretmenler tarafinda yeterli diizeyde oldugu, kazanimlarin
ogrencilerin seviyesine uygunlugu belirtilmistir.

Programin igerik boliimiiniin 6grenci diizeyine uygun ve hedeflere ulagmada
anlamli bir 6rtlismenin oldugu tespit edilmistir. Programin 6grenme 6gretme siireci
ile ilgili 6gretmen ve idareciler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. icerigin
ogrenci merkezli, kesfederek 6grenmeyin sagladigi tespit edilmistir. Programin 6lgme
ve degerlendirme ile ilgili bulgulari sosyal bilgiler programinin 6gretmenlerin 6lgme
araglar1  gelistirmesi acisindan yol gosterici oldugu, degerlendirme isleminin
yapilabilmesi agisindan gerekli Olgiitlere yer verildigi, 6grencilerin yapmis olduklari
etkinliklerin  degerlendirilebilmesi amaciyla 6gretmenlere rehberlik  yapacak
aciklamalara yer verdigi sonucuna varilmustir.

Erkdse (2007) Yenilenen 6. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmesi ( Sakarya il 6rnegi)
konulu ¢alisma Sakarya ili merkez ve koylerinde 104 ilkogretim okulunda gorev yapan
117 sosyal bilgiler 6gretmeni ¢alisma gurubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda
programin; kazanimlarin 6grencilerin biligsel, sosyal ve piskomotor gelisimine uygun
oldugu, egitim siirecinin 6grenciyi motive eden, 6grencinin aktif katilimini saglayan ve
¢oklu zeka kuramina uygun oldugu, program kapsam boyutunun kazanimlarla tutarli ve
ogrencide kalici bilgiyi saglayacak nitelikte oldugu, egitim durumlar1 boyutunda
konularin 6grenci katilimna ve yasantilarina uygun oldugunu, degerlendirme boyutunun
ogrenci kazanimlar1 ile Ortiistigli, ¢oklu degerlendirme tiirlerini icerdigi ve
degerlendirmenin stire¢ odakli oldugu genel olarak program hakkinda ogretmenlerin

olumlu goriise sahip oldugu tespit edilmistir.
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Coskun (2007) Ilkdgretim 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler dgretim programina iliskin
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir ¢alismasi1 Ankara ili merkez ve merkez ilgelerinde gorev
yapan 22 tanesi 4. sinif, 23 tanesi de 5. Sinif okutan 45 sinif 6gretmeni ile arastirma
yapilmistir. Calisma sonucunda yeni programin basariya ulasmasi i¢in 6gretmenlere
rehberlik ¢alismasi yapilmasi gerektigi aksi takdirde hedeflere ulasilamayacagi tespit
edilmistir. Konularin sosyal bilgiler programinda yiizeysel yer verildigi bunun ilerde
sosyal bilgiler 6grenimi icin bir yetersizlige neden olacag belirtilmistir. Yeni programin
giinliik yasama, problem ¢ézme yeteneginin gelisimine ve Ogrenci merkezli ders
islemeye uygun oldugu tespit edilmistir. Kalabalik siif ortamlari nedeni ile
ogretmenlerin Ogretim siireci ve siire¢ degerlendirmesi yapmakta zorlandiklari tespit
edilmistir. Merkez ve ilgeler arasinda 6gretmenler arasinda hedef, igerik, egitim siireci ve
degerlendirme ac¢isinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ece (2007) Ilkdgretim birinci kademe 2005 sosyal bilgiler programimin dgretmen
goriiglerine gore degerlendirmesi arastirmasit Afyonkarahisar il genelinde yapilmistir.
Calismada veriler cinsiyet, simf, kidem, mezun olunan okul, smif mevcudu ve
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumu degiskenlerine gore analiz edilmistir. Calisma
sonuclart genel olarak Ogretmenlerin yapilandirmacit kurama gore hazirlanan sosyal
bilgiler programmi olumlu bulmuslardir. Ogretmenler programin kazanimlari égrenci
seviyesine uygun ve hedeflere ulagilabilir durumunun miimkiin gormektedirler.
Programin igeriginin somuttan soyuta gore hazirlandig1 ve giinliik hayata uygun oldugu
fark edilmistir. Programin 6grencilerin tiim yonleri ile degerlendirmeye tabi tutugu tespit
edilmistir. Programin kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutunda
farklilik olmadigi sadece cinsiyet degiskenine gore gelecege yonelik Oneriler
boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Acun, Kamber ve Akar (2011) ilkdgretim birinci kademe sosyal bilgiler dgretim
programinin uygulanabilirligi aragtirmasi Usak ili ilkogretim okullarinda 4 ve 5. Siif
ders veren 178 smif 6gretmeni ile yapilmistir. Calisma sonucunda yeni sosyal bilgiler
programinin uygulanabilirligi noktasinda 6gretmenlerin programin genel felsefesini
begendikleri, kazanimlarin islevsel oldugu, programin igerikigin etkinlik temelli
olmasinin olumlu bulundugu ve &gretim siirecinin 6grenci merkezli ve materyallere
ulasmada Ogretmenlerin zorlandigi, degerlendirme boyutunun yeterli olarak

anlasilamadig1 ve bu konuda hizmet¢i egitime tabi tutulmasi gerektigi fark edilmistir.
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Bu dort boyutta 6gretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem, okuttuklari sinif ve
yeni sosyal bilgiler programina yonelik almis olduklari hizmet i¢i egitim
degiskenlerinin ¢ogu arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Ersoy (2009) Yeni ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
uygulanmasi ile ilgili degerlendirmeler calismasi Konya il genelinde 160 sinif
ogretmeniyle yapilmistir. Arastirmada kazanimlarin 6grenci seviyesine uygunlugu ve
kazanimlarin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor diizeylerine uygunlugu
kismen yeterli bulunmustur. Ogretmen ve dgrenciler igerik boliimiinii kazanimlara
ulasmada yetersiz bulmakta ve igerigin Ogretmenler tarafinda tamamlandigi
sonucuna ulagilmistir. Ogretim siirecine 6grenci katiliminin arttigr ve etkinlikleri
severek ve isteyerek yaptiklari tespit edilistir. Olgme ve degerlendirme tekniklerinin
tam olarak uygulanamadigi ve degerlendirme formalarmin Ogrenciyi Olgmede
yetersiz bulmustur.

Bu ¢aligmada ortaokul 5. Smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programu ile ilgili
ogretmen gorislerinin degerlendirmesi sonucunda, sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin eksik ve gelistirilmesi gereken boliimleri hakkinda bilgiler elde edilmesi

amaclanmaktadir
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IV. YONTEM

A. Arastirma Modeli (deseni)

Aragtirmada, sosyal bilgiler dersi programini degerlendirmek, programin eksik
yonleri ve begenilen yonlerini belirlemek maksadi ile 6gretmen goriislerinin
alimmas1 faydali olacaktir. Arastirmada nitel arastirma yonteminde tarama modeli
kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var

olan sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma kuramlaridir” (Karasar, 1999: 69).

Tarama yontemlerinin genel 6zellikler su sekilde siralanabilir (Ozsoy 2012).

1. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir.

2. Arastirmaya konu olan birey, konu ya da nesne, kendi kosullar i¢inde, var
oldugu sekliyle tanimlanmaya calisilir.

3. Onlar1 herhangi bir degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez.

4. Onemli olan bilinmeye ¢alisilan1 uygun bigimde gozleyip belirleyebilmektir.

[Ikogretim okullarinda 2007-2008 yilandan itibaren uygulanmaya baslanan yeni
sosyal bilgiler 5. sinif ders programini kazanim, igerik, 6gretim siireci, degerlendirme
ve programin geneli hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine dayal

olarak degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmustir.

B. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu
Caligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzincan il merkezi, ilge ve

koylerde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismamada il
bazinda Sosyal bilgiler dersi 6gretim programini uygulamis veya halen uygulamakta

olan 101 sosyal bilgiler 6gretmenine ulagilmistir.

C. Veri Toplama Araglan
Arastirmada 5. Sif sosyal bilgiler programini degerlendirmek igin literatiir

taramast yapilarak hazirlanan anket teknigi kullanilmistir. Literatiir ¢aligmast

yapilirken makale, tez ve bu alanda yapilmis ¢esitli yayinlar incelenmistir.
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Anket caligmasi Kisisel bilgi formu ve Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi

degerlendirme 6l¢egi olmak iizere iki boliimden olugmaktadir.

1. Kisisel Bilgi Formu
Anket calismasinin  birinci  boliminii  olusturan kisisel ve mesleki
degerlendirme 6l¢egi cinsiyet kadin (1), erkek (2), mesleki kidem 1-9 yil (1), 10-20
yil (2), 21-y1l ve istii (3), mezun olunan yiiksekdgretim kurumunun tiirii egitim
fakiiltesi (1), fen- edebiyat fakiiltesi (2) ve egitim enstitlisii (3) olmak iizere iig

sorudan olusacak sekilde formiile edilmistir.

2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program Degerlendirme Olgegi

Anket calismasimin ikinci boliimii sosyal bilgiler dersi 6gretim programina
iliskin goriislerini tespit etmeye yonelik olup, 5 alt boliimden olugsmaktadir. Birinci
alt boliimde bulunan 7 soru programin hedefler boyutuna iligkindir. Programin igerik
alt boyutu ile ilgili olan ikinci alt béliimde 7 soru bulunmaktadir. Ugiincii alt
boliimde 11 soru olup, programin gretim siirecleri boyutuna iliskindir. Dérdiincti alt
boliimde bulunan 6 soru programin degerlendirme boyutuna iliskindir. Son boliimde
8 soru bulunmaktadir ve bu sorular programin genelinin degerlendirilmesine
iliskindir. Uygulanan 6lgek bes bolimden ve toplam 39 6nermeden olusmaktadir.
Ogretmenlerin dlgekte yer alan &nermelerin her birini kesinlikle katilmiyorum (5),
katiimyorum (4), kararsizim (3),  Katilyyorum (2) kesinlikle katilyyorum (1)
ifadelerinden birisini kullanarak degerlendirmesi istenmistir. Ogretmenlerin her bir
onermeye iliskin goriisleri 1 ile 5 arasinda degisen bir puana doniistiiriilmistiir.
Araliklarin  esit oldugu varsayimma dayanilarak, aritmetik ortalamalar
degerlendirmek icin oOlas1 en yiiksek ve en diisiik puan arasindaki fark (5-1) secenek
sayisina (5) boliinerek tespit edilmis ve 0.80 bulunmustur. Boylece, Tablo 6°de
gosterildigi gibi, onermelerle ilgili puan ortalamalarini degerlendirmek i¢in bulunan
bu katsayilar kullanilmigtir. Her bir bdliimden ve 6lgegin tamamindan alinacak olan
yiiksek puan 6nermede belirtilen hususla ilgili programin yeterliligine isaret ederken,
almacak olan diisiik puanlar 6nermede belirtilen husus bakimindan programin

yetersiz oldugunu ifade etmektedir (Bahar, Birol, Ozkaya, 2011).
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D. Verilerin Analizi

Birinci arastirma sorusunu cevaplamak i¢cin SBDOPDO’den elde edilen veriler
betimleyici istatistikler kullanilmak suretiyle agiklanmistir.

Ikinci  arastirma  sorusunun  cevaplandirilmasi  i¢in  ortalamalarin
karsilastirilmasinda kullanilan parametrik testler kullanilmistir. Parametrik test

kosullarinin saglanamadig1 durumlarda non-parametrik alternatifler kullanilmistir.

1. Tablo 6: Ortalama Puanlar icin Degerlendirme Katsayilari

Puan aralig1 Tercih Degerlendirme
1.00-1-80 Kesinlikle katilmiyorum Pek zayif
1.81-2.60 Katilmiyorum Zayif
2.61-3.40 Kararsizim Orta

3.41-4.20 Katiliyorum Iyi

4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum Cok iyi

2. Tablo 7: Programin Tamamu ile Alt Boyutlarinin Degerlendirmesine iliskin i¢ Tutarhhk
Katsayilar1 (N 101)

Boyut Madde Sayis1 I¢ Tutarlilik Katsayilart
Hedefler (Kazanim) 7 79
Icerik 7 ,69
Ogretim Siirecleri 11 ,90
Degerlendirme 6 ,86
Programin Geneli 8 ,88
Olgegin Tamamu 39 92

Olgekte yer alan énermelerin programi bir dzelligini ve toplamda programin
tamamin1 degerlendirmeye yonelik oldugu gerceginden hareketle, dlgegin ve alt
Ol¢eklerin giivenirligini belirlemek iizere i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir.

Olgegin tamami ve alt boyutlar1 i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 madde sayisi
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ile birlikte Tablo 7’de gosterilmistir. Alt boyutlar i¢in tespit edilen i¢ tutarlilik
katsayilar;, 69 ile 90 arasinda degismektedir. Olgegin tamami icin belirlenen i¢

tutarlilik katsayisi ise, 92°dir.

Verilerin analiz siirecinde birinci arastirma sorusunu cevaplandirmak i¢in
SBDOP degerlendirme dlgeginde elde edilen veriler aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri kullanilarak agiklanmustir. Ikinci arastirma sorusunda cinsiyet
degiskeni bagimsiz t-testi, mesleki kidem degiskeni tek yonli ANOVA testi ve
mezun olunan fakiilte tiirti degiskeni i¢in Kruskal Wallis H Testi sonuglarina goére

analiz edilmistir.
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V. BULGULAR

A. Kazanimla ilgili Bulgular

Programin kazanimlar boliimiine iliskin Ogretmen goriisleri ile ilgili
bulgular tablo 8’te gosterilmistir. Olgekte kazanimlar ile ilgili toplam yedi soru
bulunmaktadir. Kazanimlar bdliimiinden alanin puanlarin ortalamasi 3,38’dir. Her bir
onerme ile ilgili ortalama puanlar 2,77 ile 3,63 arasinda degismektedir. Programda
belirtilen genel amaglar kazanimlar ile tutarlidir maddesi 3,63 ortalama ile en yiiksek
degere sahip degiskendir. Programda belirtilen genel amaglar konu ile tutarhidir
maddesi 3,57 ortalama ile iyi diizeyde bulunmustur. Programda belirtilen genel
amaglar etkinlikler ile tutarlidir maddesi 3,54 ortalama ile iyi diizeyde bulunmustur.
Kazanimlar agik ve anlasilir sekilde ifade edilmistir maddesi 3,43 ortalama ile iyi

diizeyde kabul gormiistiir. Kazanimlar 6grencilerin aktif katilimini desteklemektedir

maddesi 3,41 ortalama ile iyi diizeyde kabul gormiistiir.

Tablo 8: Kazammlar Béliimii ile Tlgili Ogretmen Gériisleri

Programin Degerlendirilmesine Degerlendirme

Kod  Yénelik Onermeler X Ss Sifat  Sira

1.1.  Programda belirtilen genel amaglar 3,63 0,95 Iyi 1
kazanimlar ile tutarhidir.

1.2.  Programda belirtilen genel amaglar konuile 3,57 0,95 Iyi 2
tutarlidir.

1.3.  Programda belirtilen genel amagclar 3,54 0,98 Iyi 3
etkinlikler ile tutarhidir.

1.4. Uniteler i¢in ayrilan siire belirtilen 277 1,27 Orta 7
kazanimlar1 gergeklestirmek icin yeterlidir.

1.5. Kazanimlar agik ve anlasilir sekilde ifade 343 1,03 Iyi 4
edilmigtir.

1.6.  Kazanimlar 6grencilerin aktif katilimini 341 0,98 Iyi 5
desteklemektedir.

1.7.  Kazanmimlar 6grencilerin giinliik yagsama 3,32 0,94 Orta 6
uyum saglamalarini kolaylagtiracak
niteliktedir.
Kazanimlar Boliimii Toplam 3,38 0,68 Orta

Kazanimlar 6grencilerin giinliik yasama uyum saglamalarini kolaylastiracak

niteliktedir maddesi 3,32 ortalama ile orta diizeyde bulunmustur.
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Uniteler i¢in ayrilan siire belirtilen kazanimlar1 gerceklestirmek icin yeterlidir
maddesi 2,77 ortalama ile orta diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin programin
kazanimlari ile ilgili goriisleri 6nermeler bazinda iyi olarak bulunmustur ama tiniteler
icin ayrilan siirenin kazanmimlar1 gerceklestirmek i¢in yeterli bir zaman olmadigi
sonucu dikkat ¢ekici sekilde diisiik diizeyde bir degere sahiptir. Bu durum programin
kazanimlarla ilgili boliim ortalamasimi orta diizeye indirmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenleri  kazamimlara ulasmada verilen siirenin  yetersiz  oldugunu

belirtmektedirler.

B. igerikle ilgili Bulgular
Tablo 9: icerik Béliimiiyle flgili Ogretmen Gériisleri

Degerlendirme
Kod Programin Degerlendirilmesine Yonelik Onermeler X Ss Sifat Sira
2.1. Igerik giinceldir. 347 1,01 lyi 4
2.2  Gereksiz konu tekrarlar1 yapilmamustir. 349 0,94 lyi 2
2.3. Konular ¢ok genis almmustir. 342 112 lyi 5-6
2.4. Konularin siralamis1 yakindan uzaga ilkesine uygundur. 3,51 0,96 lyi 1
2.5. Icerik 6grenci seviyesine uygundur. 3,32 1,10 Orta 7
2.6. Icerik giinliikk yasamda ise yarayacak bilgiler icerir. 348 093 lyi 3
2.7. Igerik 6grencilerin ilgilerine uygundur. 342 0,88 lyi 5-6
icerik Boliimii Toplam 3,44 059 lyi

Icerik boliimiiyle ilgili 6gretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 9’da
gosterilmistir. Programin icerik boliimii ile ilgili toplam yedi soru bulunmaktadir.
Icerik boliimiinde her bir 6nerme ile ilgili ortalama puanlar 3.32 ile 3,51 puan
arasida degismektedir. Ogretmenler sosyal bilgiler dersi dgretim programini 3.44
ortalama ile iyi olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler, konularin siralanisi
yakindan uzaga ilkesine uygundur maddesini 3,51 ortalama ile iyi dizeyde
gormektedir. Gereksiz konu tekrarlar1 yapilmamistir maddesi 3,49 ortalama ile iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Igerik giinliik yasamda ise yarayacak bilgiler igerir
maddesi 3,48 ortalama ile iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. icerik giinceldir
maddesi 3,47 ortalama ile iyi diizeyde goriilmiistiir. Konular ¢ok genis alinmistir ve

icerik Ogrencilerin ilgilerine uygundur maddeleri 3,42 ortalama ile iyi diizeyde
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oldugu tespit edilmistir. Icerik dgrenci seviyesine uygundur maddesi 3,32 ortalama
ile orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu madde icerik boliimii ile ilgili en diigiik
ortalamaya sahip degeri almistir. Sosyal bilgiler programi igeriginin 6gretmenler

genel olarak iyi diizeyde olumlu gordiigiinii sdyleyebiliriz.

C. Ogretim Siiregleriyle ilgili Bulgular
Tablo 10: Ogretim Siireci Béliimiiyle Tlgili Ogretmen Gériisleri

Degerlendirme
Kod Programin Degerlendirilmesine Y 6nelik X Ss Sifat Sira
Onermeler
3.1.  Konularn 6gretimi ile ilgili okul-simifi¢i 3,24 1,10 Orta 8
etkinlikler yeterlidir.
3.2 Konularin 6gretimi ile ilgili okul dis1 2,88 1,05 Orta 11
etkinlikler yeterlidir.
3.3.  Okul igi etkinliklerin nasil uygulanacagi 3,29 1,06 Orta 7
ile ilgili bilgiler yeterlidir.
3.4. Okul dis1 etkinliklerin nasil uygulanacagr 3,13 1,03 Orta 10
ile ilgili bilgiler yeterlidir.
3.5.  Etkinlikler &grencilerin derslere 3,48 0,87 Iyi 1
katilimini destekler niteliktedir.
3.6.  Ogretim yontemleri ile ilgili agiklamalar 3,43 1,01 Iyi 2
yeterlidir.
3.7.  Ogretim arag-geregleri ile ilgili 3,32 0,97 Orta 5
aciklamalar yeterlidir.
3.8. Islenis ile ilgili verilen 6rnekler 3,40 1,01 Orta 4
Ogretmene yardimct olmaktadir.
3.9. Islenis ile ilgili verilen 6rnekler sayist 3,18 1,06 Orta 9
yeterlidir.
3.10.  Onerilen arag-geregler ulasilabilir 3,30 0,97 Orta 6
niteliktedir.
3.11.  Onerilen arag-gerecler kullanilabilir 3,34 0,90 Orta 3
niteliktedir.
Ogretim Siireci Béliimii Toplam 3,26 0,71 Orta

Ogretim siirecleriyle ilgili 6gretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 10°da
gosterilmistir. Ogretim siirecleri ile ilgili béliimde on bir dénermeye yer verilmistir.
Bu boéliimdeki onermelerden 9 tanesi orta diizeyde bulunurken iki Onerme iyi
diizeyde bulunmustur. Ogretim siireci i¢in &gretmen degerlendirmelerinde tespit
edilen puan ortalamasi 3.26 ile orta diizeydedir. Ogretmenler programin dgretim
siireci ile ilgili degiskenleri; Etkinlikler 6grencilerin derslere katilimini destekler

niteliktedir maddesi 3,48 ortalama ile iyi oldugu goriisiinii belirtmislerdir.
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Ogretim yontemleri ile ilgili agiklamalar yeterlidir maddesi 3,43 ortalama ile
iyi diizeyde oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Islenis ile ilgili verilen 6rnekler
O0gretmene yardimci olmaktadir maddesi 3,40 ortalama ile orta diizeyde oldugu
belirtilmistir. Onerilen arag-gerecler kullamilabilir niteliktedir maddesi 3,34 ortalama
ile orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogretim ara¢ gerecleri ile ilgili aciklamalar maddesi 3,32 ortalama ile orta
diizeyde bir deger aldig1 tespit edilmistir. Onerilen arag-gerecleri ulasilabilirligi
niteliktedir maddesi 3,30 ortalama ile orta diizeyde oldugu belirtilmistir. Okul igi
etkinliklerin nasil uygulanacagi ile ilgili bilgiler yeterlidir maddesi 3,29 ortalama ile
orta diizeyde oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Konularin 6gretimi ile ilgili okul-sinif
ici etkinlikler yeterlidir maddesi 3,24 ortalama ile orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Islenis ile ilgili verilen drnekler sayisi yeterlidir maddesi 3,18 ortalama ile
orta diizeyde oldugu belirtilmistir. Okul dis1 etkinliklerin nasil uygulanacag ile ilgili
bilgiler yeterlidir maddesi 3,13 ortalama ile orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Konularin 6gretimi ile ilgili okul dis1 etkinlikler yeterlidir maddesi 2,88 ortalama ile
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Programin 6gretim siireci ile ilgili 6gretmenlerin

orta diizeyde olumlu bir degerlendirmede bulundugunu sdyleyebiliriz.

D. Degerlendirmeyle ilgili Bulgular

Tablo 11: Degerlendirme Boliimiiyle Tlgili Ogretmen Gériisleri

Degerlendirme
Kod  Programin Degerlendirilmesine Yénelik Onermeler X Ss Sifat  Sira
4.1. Ogrenci basarisini 8lgmeye yonelik etkinlikler 3,26 1,00 Orta 5-6
yeterlidir.
4.2. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi ile ilgili 3,42 0,95 Iyi 2
etkinliklerin nasil yapilacagi hakkinda bilgiler
yeterlidir.

4.3. Onerilen Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri belirtilen 3,31 1,00 Orta 4
stirelerde yapilabilir.

4.4. Onerilen 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri 3,37 0,96 Orta 3
uygulanabilir niteliktedir.

45. Olgme ve degerlendirme ile ilgili etkinlikler agik ve 3,48 0,93 Iyi 1
anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.

4.6. Program, dlgme ve degerlendirme etkinliklerinde 3,26 1,04 Orta 5-6
Ogretmene yeterince yardimer olmaktadir.
Degerlendirme Siireci Boliimii Toplam 3,34 0,75 Orta
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Degerlendirme boliimiinde alti dnermeye yer verilmistir. Bu énermelerle ilgili
sonuclar tablo 11°de verilmistir. Degerlendirme boliimiindeki 6nermelerde belirtilen
hususlardan iki tanesi iyi 3,48 ve 3,42 diizeyde bulunurken dort tane 6nermede
belirtilen husus orta diizeyde bulunmustur. Degerlendirme béliimiinde yer alan
Oonermelere Ogretmenlerin verdigi puanlarin ortalamasi orta 3.34 olarak tespit
edilmistir. Programin degerlendirme boliimii ile ilgili 6gretmenlerinin goriisleri;

Olgme ve degerlendirme ile ilgili etkinlikler acik ve anlasilir bir sekilde
ifade edilmistir maddesi 3,48 ortalama ile iyi oldugu goriisii belirtilmistir. Ogrenci
basarisinin degerlendirilmesi ile ilgili etkinliklerin nasil yapilacagi hakkinda bilgiler
yeterlidir maddesi 3,42 ortalama ile iyi oldugu goriisii tespit edilmistir. Onerilen
olgme ve degerlendirme etkinlikleri uygulanabilir niteliktedir maddesi 3,37 ile orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Onerilen 6lgme-degerlendirme etkinlikleri belirtilen siirelerde yapilabilir
maddesi 3,31 ortalama ile orta diizeyde oldugu belirtilmistir. Program, 6l¢me ve
degerlendirme etkinliklerinde 6gretmene yeterince yardimci olmaktadir ve dgrenci
basarisin1 6lgmeye yonelik etkinlikler yeterlidir maddeleri 3,26 ortalama ile orta
diizeyde oldugu goriisii belirtilmistir.

Olgme ve degerlendirme béliimiinde degerlendirme etkinlikleri ve etkinliklerin
nasil yapilacagi ile ilgili 6gretmenler iyi diizeyde goriis bildirmislerdir. Degerlendire
etkinliklerinin uygulanabilirligi, etkinliklerin yapilma siiresi, 6l¢me etkinliklerinin
ogretmene yardimci olmast ve 6lgme etkinliklerinin nasil yapilacagi maddeleri ise
orta diizeyde bir olumlu bulunma verisine sahip oldugu 6gretmen goriislerinden
anlagilmakta olup, genel olarak programm o6lgme degerlendirme boliimi orta

diizeyde bir benimsemeye sahiptir diyebiliriz.
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E. Programin Geneliyle ilgili Bulgular

Tablo 12: Programn Biitiiniiyle ilgili Ogretmen Goriisleri

Degerlendirme
Kod Programin Degerlendirilmesine Y 6nelik X Ss Sifat Sira
Onermeler
5.1. Program, yeterince acik ve anlasilirdir. 3,26 0,93 Orta 8
5.2. Program, 6gretmene yardim edecek niteliktedir. 3,32 1,01 Orta 5
5.3. Program, 6grenci gelisim diizeyine uygundur. 3,35 0,93 Orta 3
54. Program, 6grenci ihtiyaglarini karsilayabilecek 3,34 0,98 Orta 4
diizeydedir.
5.5. Program, bilimsel ve teknolojik gelismelere 3,28 1,00 Orta 7
uygundur.
5.6. Programin béliimleri birbiri ile tutarlidir. 3,31 0,94 Orta 6
5.7. Program, 5. siiftaki diger derslerin 6gretim 3,47 087 Iyi 2
programlart ile tutarlidir.
5.8. Program, alt ve iist sinif programlari ile 3,54 0,92 Iyi 1
tutarlidir.
Program Geneli Toplam 3,35 0,70 Orta

Programimn geneli ile ilgili sekiz dnermeye yer verilmistir. Ogretmenlerin
programin geneline iliskin degerlendirmeleri tablo 12°de verilmistir. Onermeler 3,54
ile 3,26 ortalamalar1 arasinda degerlere sahiptir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin
programin geneli ile ilgili goriisleri; Program, alt ve iist sinif programlari ile tutarlidir
maddesi 3,54 ortalama ile iyi diizeyde olumlu bulunmustur. Program 5. siniftaki
diger derslerin Ogretim programlart ile tutarlidir maddesi 3,47 ortalama ile iyi
diizeyde oldugu belirtilmistir. Program, 6grenci gelisim diizeyine uygundur maddesi
3,35 ortalama ile orta diizeyde olumlu bulunmustur.

Program, Ogrenci ihtiyaglarin1 karsilayabilecek diizeydedir maddesi 3,34
ortalama ile orta diizeyde olumlu oldugu goriisii tespit edilmistir. Program,
ogretmene yardim edecek niteliktedir maddesi 3,32 ortalama ile orta diizeyde olumlu
oldugu goriisii tespit edilmistir. Programin boliimleri birbiri ile tutarlidir maddesi
3,31 ortalama ile orta diizeyde olumlu oldugu tespit edilmistir. Program, bilimsel ve
teknolojik gelismelere uygundur maddesi 3,28 ortalama ile orta diizeyde oldugu

gorlsi tespit edilmistir.
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Program, yeterince acik ve anlagilirdir maddesi 3,26 ortalama ile orta diizeyde
olumlu oldugu goriisii tespit edilmistir. Programin geneli hakkinda &gretmenler
programin alt ve st Siiflara ile tutarh, 5. siftaki diger derslerle baglantili ve
ogrenci gelisim diizeyine uygunlugu iyi diizeyde olumlu bulmuslardir. Programin
yeterince acik ve anlagilir oldugu, programin bdliimleri arasinda tutarli oldugu,
programin bilimsel ve teknolojik gelismeleri yeterince yansitma da yeterli
maddelerine ise orta diizeyde olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bu bolimde
programin geneli ile ilgili olarak Onermelerde belirtilen hususlar orta diizeyde

degerlendirilmistir.

F. Cinsiyet Degiskeniyle ilgili Bulgular
Tablo 13: “Cinsiyet” Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet F %

Kadin 34 33,7
Erkek 67 66,3
Toplam 101 100,0

Tablo 13’de goriildigi tizere, 6rneklem grubu 34 (%33,7) kadin ve 67 (%

66,3) erkek olmak tizere toplam 101 6gretmenden olugmaktadir.

G.Kidem Yili Degiskeniyle ilgili Bulgular
Tablo 14: “Kidem Yili” Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kidem Yih F %

1-9 arasi 44 43,6
10-20 aras1 40 39,6
21 tizeri 17 16,8
Toplam 101 100,0

Tablo 14’de goriildiigli iizere, 6rneklem gurubun 44 (43,6) 1-9 yil arasi, 40
(39,6) 10-20 yil aras1 ve 17 (16,8) 21 yil ve {izeri kidem yili olmak iizere toplamda

101 6gretmenden olugsmaktadir.
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H. Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskeniyle ilgili Bulgular
Tablo 15: “Mezun Olunan Okul Tiirii” Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kidem Yih F %
Egitim Fakiiltesi 88 87,1
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 6,9
Egitim Enstitiisii 6 59
Toplam 101 100,0

Tablo 15°de goriildiigii iizere, 6rneklem gurubun 88 (87,1) egitim fakiiltesi, 7
(6,9) fen edebiyat fakiiltesi ve 6 (5,9) egitim enstitiisii mezun olunan okul tiirii

olmak iizere toplamda 101 6gretmenden olusmaktadir.

I. Cinsiyet T —Testi ile ilgili Bulgular
Tablo 16: Ogretmenlerinin SBDOP Ol¢egi ile ilgili Goriislerin Cinsiyete Gore Bagimsiz

t-Testi Sonuclari

Kadin(34) Erkek(67)

Boliimler X Ss X ss t sd P

Kazanim 3,47 0,54 3,33 0,74 971 99 334
Icerik 3,37 0,57 3,47 0,60 -761 99 ,449
Ogretim Siireci 3,12 0,78 3,34 0,67 -1,443 99 ,152
Olgme Degerlendirme 3,26 0,74 3,38 0,76 -770 99 ,443
Programin Geneli 3,35 0,68 3,35 0,71 ,002 99 999
Toplam 3,27 0,55 3,38 0,58 -834 99 ,406

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin SBDOP 6l¢egi puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasip farklilagsmadigina iliskin bagimsiz 6rnek t testi sonuglar1 Tablo 16’da
gosterilmistir. Calismaya katilan 67 erkek Ogretmenin SBDOP dair gériislerinin
aritmetik ortalamasi 3,38 ve 34 kadin 6gretmenin SBDOP’e dair aritmetik ortalamasi

3,27 olarak tespit edilmistir.
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Bagimsiz 6rnek t testi sonuglarina gore Ogretmenlerin kazanimlar, igerik,
Ogretim siiregleri, dlgme degerlendirme ve programin geneline iligkin goriislerin
cinsiyete gore oOgretmenlerin SBDOP ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir. (tgg): .834, p>.05).

J. Kidem Yili Kazanim ile ilgili Bulgular
Tablo 17: Sesyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yihna Gore Kazamim Puanlariyla flgili

Betimleyici Istatistikler

Kidem Y1l N X Ss

1-9 y1l aras1 44 3,34 0,58
10-20 y1l aras1 40 3,31 0,75
21 yil tizeri 17 3,63 0,75
Toplam 101 3,38 0,68

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Kazanim Puanlariyla flgili
Betimleyici Istatistikler Tablo 17°de verilmistir. Kazanim kriterleri 1-5 puanlar
tizerinden hesaplanmistir. Bu sekilde hesaplanan en yiliksek kazanim puan ortalamasi
kidem yil1 21 y1l lizeri 68retmenlerde, en diisiik kazanim puan ortalamasi 3,31 ile 10-

20 y1l iizeri 6gretmenlere aittir.

p>.05

Tablo 18: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Kazanmim Puanlariyla ilgili
Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglari

Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamast
Gruplar Arasi 1,275 2 ,638 1,371 ,259
Gruplar I¢i 45,586 98 465
Toplam 46,862 100

Ogretmenlerin kidem yilina gdre programin kazanimlar béliimiine iliskin

gortsleri ile iligkili tek yonlii ANOVA testi sonuglart Tablo 18’de verilmistir.

65



Test sonuglarina gore, kidem yili ile program kazanim puanlart arasindaki
farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Kidem yili 1-9 yil, 10-20 yil ve 21 y1l iizeri
olan O6gretmenlerin, programin kazanimlar ile ilgili goriislerinin benzer oldugu

bulunmustur.

K. Kidem Yili igerik ile ilgili Bulgular
Tablo 19: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yihina Gore icerik Puanlariyla ilgili Betimleyici

Istatistikler
Kidem Yili N X Ss
1-9 yil arasi 44 3,32 0,63
10-20 y1l arasi 40 3,51 0,53
21 y1l iizeri 17 3,57 0,61
Toplam 101 3,44 0,59

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilma Gére Icerik Puanlariyla lgili
Betimleyici Istatistikler Tablo 19°da verilmistir. Igerik kriterleri 1-5 puanlar
tizerinden hesaplanmigtir. Bu sekilde hesaplanan en yiiksek igerik puan ortalamasi
kidem yil1 21 yil tizeri 6gretmenlerde 3,57, en diisiik igerik puan ortalamasi 3,32 ile

1-9 yil iizeri 6gretmenlere aittir.

Tablo 20: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yihna Gére icerik Puanlariyla ilgili Tek
Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglari

Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamast
Gruplar Arasi 1,046 2 523 1,502 ,228
Gruplar 1(;i 34,142 98 ,348
Toplam 35,188 100

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Igerik Puanlariyla ilgili Tek
Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Test sonuglarina gore kidem yili ile programin igerik puanlari arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Kidem yilt 1-9 yil, 10-20 y1l ve 21 yil iizeri olan

ogretmenlerin, programin igerigi ile ilgili goriislerinin benzer oldugu tespit edilmistir.

L. Kidem Yili Ogretim Siireci ile ilgili Bulgular
Tablo 21: Sesyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Ogretim Siireci Puanlariyla ilgili

Betimleyici Istatistikler

Kidem Y1l N X Ss

1-9 yil arasi 44 3,17 0,76
10-20 y1l aras1 40 3,28 0,72
21 yil iizeri 17 3,47 0,54
Toplam 101 3,26 0,71

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Ogretim Siireci Puanlariyla
Ilgili Betimleyici Istatistikler Tablo 21’ de verilmistir. Ogretim Siireci kriterleri 1-5
puanlar iizerinden hesaplanmistir. Bu sekilde hesaplanan en yiiksekdgretim Siireci
puan ortalamasi kidem yil1 21 yil {izeri 6gretmenlerde 3,47 en diisiikk 6gretim siireci

puan ortalamasi 3,17 ile 1-9 y1l iizeri 6gretmenlere aittir.

Tablo 22: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yihna Gore Ogretim Siireci Puanlariyla
flgili Tek Yénlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuclari

Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamas1
Gruplar Arasi 1,067 2 533 1,042 ,357
Gruplar I¢i 50,172 98 ,512
Toplam 51,238 100

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilma Gére Ogretim Siireci Puanlariyla
Mgili Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
Test sonuglarina gore kidem yili ile programin 6gretim siireci puanlari arasinda

anlamli bir farkin olmadig1 gortilmektedir.
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Kidem yili 1-9 yil, 10-20 y1l ve 21 yil {izeri olan 6gretmenlerin, programin

Ogretim siireci ile ilgili goriislerinin benzer oldugu tespit edilmistir.

M. Kidem Yili Degerlendirme ile ilgili Bulgular
Tablo 23: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Degerlendirme Puanlariyla Tlgili

Betimleyici Istatistikler

Kidem Yili N X Ss

1-9 y1l aras1 44 3,27 0,85
10-20 y1l aras1 40 3,32 0,69
21 yil iizeri 17 3,57 0,63
Toplam 101 3,34 0,75

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilma Gore Degerlendirme Puanlariyla
llgili Betimleyici Istatistikler Tablo 23’te verilmistir. Degerlendirme kriterleri 1-5
puanlar lizerinden hesaplanmistir. Bu sekilde hesaplanan en yiliksek degerlendirme
puan ortalamasi kidem yil1 21 yil tizeri 6gretmenlerde 3,57, en diisiikk degerlendirme
puan ortalamasi 3,27 ile 1-9 yil iizeri 6gretmenlere aittir.

Tablo 24: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Degerlendirme Puanlariyla
flgili Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuclari

Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamast
Gruplar Arasi 1,166 2 ,583 1,012 ,367
Gruplar Igi 56,428 98 576
Toplam 57,594 100

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilma Gére Degerlendirme Puanlartyla
Ilgili Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar1 Tablo 24°de verilmistir.
Test sonuglarina gore kidem yili ile programin 6l¢me degerlendirme puanlar

arasinda anlaml bir farkin olmadig goriilmektedir.
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Kidem yil1 1-9 yil, 10-20 y1l ve 21 yil {izeri olan 6gretmenlerin, programin

Olcme ve degerlendirme ile ilgili goriislerinin benzer oldugu tespit edilmistir.

N. Kidem Yili Programin Geneli ile ilgili Bulgular
Tablo 25. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Programin Genel Puanlariyla ilgili

Betimleyici Istatistikler

Kidem Yili N X Ss

1-9 y1l aras1 44 3,31 0,67
10-20 y1l aras1 40 3,36 0,77
21 yil iizeri 17 3,43 0,62
Toplam 101 3,35 0,70

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Programm Genel Puanlariyla
Ilgili Betimleyici Istatistikler Tablo 25°te verilmistir. Programin Geneli kriterleri 1-5
puanlar tizerinden hesaplanmistir. Bu sekilde hesaplanan en yiiksek program geneli
puan ortalamasi kidem yil1 21 yil tizeri 6gretmenlerde 3,43 en diisiik program geneli

puan ortalamasi 3,31 ile 1-9 yil lizeri 6gretmenlere aittir.

Tablo 26: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Programin Genel
Puanlariyla flgili Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar

Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamast
Gruplar Arasi ,182 2 ,091 ,182 ,834
Gruplar Igi 48,986 98 ,500
Toplam 49,168 100

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Programin Genel Puanlariyla
Ilgili Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.
Test sonuglarina gore kidem yili ile programin gene puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadigi goriilmektedir. Kidem yili 1-9 yil, 10-20 y1l ve 21 yil iizeri olan

ogretmenlerin, program geneli ile ilgili gorislerinin benzer oldugu tespit edilmistir.
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O. Kidem Yili Toplam Puanlar ile ilgili Bulgular
Tablo 27: Sesyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yihna Gore Toplam Puanlariyla flgili Betimleyici

Istatistikler
Kidem Y1l N X Ss
1-9 yil aras1 44 3,27 0,60
10-20 y1l arast 40 3,35 0,57
21 y1l tizeri 17 3,51 0,51
Toplam 101 3,34 0,57

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gore Toplam Puanlartyla Ilgili
Betimleyici Istatistikler Tablo 27°de verilmistir. Toplam puanlarin en yiiksek puan
ortalamasi kidem yili 21 yil iizeri 6gretmenlerde 3,51, en diisik toplam puan

ortalamasi 3,27 ile 1-9 yil {lizeri 6gretmenlere aittir.

Tablo 28: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Programin Toplam
Puanlariyla ilgili Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar

Kareler Kareler
Sd F p
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar Arasi 713 2 ,357 1,067 ,348
Gruplar Ici 32,751 98 334
Toplam 33,465 100

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kidem Yilina Gére Programim Toplam Puanlariyla
Ilgili Tek Yénlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglar1 Tablo 28°de verilmistir.
Test sonuglarma gore kidem yili ile programin toplam puanlar arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Kidem yili 1-9 yil, 10-20 yil ve 21 yil iizeri olan
Ogretmenlerin, programin toplam puanlar ile ilgili goriislerinin benzer oldugu tespit

edilmistir.
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0. Mezun Olunan Fakiilte Tiirii Kazanim ile ilgili Bulgular
Tablo 29: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore Kazanim

Puanlaniyla flgili Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Mezun Olunan Fakiilte N Ortalama Sira X? Sd p
Egitim Fakiiltesi 88 49,66 1,570 2 456
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 62,86
Egitim Enstitiisti 6 56,75
Toplam 101

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gére Kazanim
Puanlariyla Ilgili Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 29°da gésterilmistir. Test
sonuclarina gore Ogretmenlerin mezun olunan fakiilte tiirline goére programin

kazanim puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir (X2(2:1,570,p>.05)).

P. Mezun Olunan Fakiilte Tiirii igerik ile ilgili Bulgular

Tablo 30. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore icerik
Puanlaniyla flgili Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Mezun Olunan Fakiilte N Ortalama X? Sd p
Sira
Egitim Fakiiltesi 88 49,89 1,059 2 ,589
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 60,50
Egitim Enstitiisii 6 56,17
Toplam 101
p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gére Igerik
Puanlariyla flgili Kruskal Wallis H Testi Sonuglari 30°da gdsterilmistir. Test
sonuglarina gore 6gretmenlerin mezun olunan fakiilte tiirline gére programin igerik

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. (X2(2:1,059,p>.05)).
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R. Mezun Olunan Fakiilte Tiirii Ogretim Siireci ile ilgili
Bulgular

Tablo 31: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gére Ogretim

Siireci Puanlariyla Tlgili Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Mezun Olunan Fakiilte N Ortalama Sira X? Sd P
Egitim Fakiiltesi 88 50,28 935 2 ,765
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 53,29
Egitim Enstitiisii 6 58,92
Toplam 101

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gére Ogretim
Siireci Puanlariyla Ilgili Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 31°de gosterilmistir. Test
sonuglarina gore 6gretmenlerin mezun olunan fakiilte tiirline gére programin 6gretim

stireci puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. (Xz(g:,535 ,p>.05)).

S. Mezun Olunan Fakiilte Tiirii Degerlendirme ile ilgili
Bulgular

Tablo 32: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore
Degerlendirme Puanlariyla flgili Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Mezun Olunan Fakiilte N Ortalama Sira X? Sd P
Egitim Fakiiltesi 88 49,99 ,816 2 ,665
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 57,50
Egitim Enstitiisti 6 58,17
Toplam 101

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Géore
Degerlendirme Puanlartyla 1lgili Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 32°de
gosterilmistir. Test sonuglarina gore 6gretmenlerin mezun olunan fakiilte tiiriine gore
programin 6lgme degerlendirme puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamastir.

(X?(2:,816, p>.05)).
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S. Mezun Olunan Fakiilte Tiirii Program Geneli ile ilgili
Bulgular

Tablo 33: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore

Programin Genel Puanlaryla ilgili Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Mezun Olunan Fakiilte N Ortalama Sira X? Sd P
Egitim Fakiiltesi 88 51,19 ,043 2 ,725
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 50,64
Egitim Enstitiisii 6 48,67
Toplam 101

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore Programin
Genel Puanlartyla Ilgili Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 33°te gosterilmistir.
Test sonuglarina gore dgretmenlerin mezun olunan fakiilte tiiriine gére programin

genel puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. (Xz(g:,043,p>.05)).

T. Mezun Olunan Fakiilte Tiirii Program Geneli ile ilgili
Bulgular
Tablo 34: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Goére Toplam

Puanlariyla flgili Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Mezun Olunan Fakiilte N Ortalama Sira X? Sd P
Egitim Fakiiltesi 88 50,15 ,643 2 725
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7 54,86
Egitim Enstitiisii 6 59,00
Toplam 101

p>.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gére Toplam
Puanlariyla Ilgili Kruskal Wallis H Testi Sonuglari 34’de gosterilmistir. Test
sonuclarina gore Ogretmenlerin mezun olunan fakiilte tiiriine gére toplam puan

boliimii puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. (Xz(g:,643,p>.05)).
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SONUGC VE TARTISMA

Ogrenme kuramlar1 bilgiyi olusturmada farkli yontemler kullanmaktadir.
Gliniimiizde bilgiye ulasma kolaylasmis ama bilginin zihinde kalicigini saglamada
sorunlar devam etmektedir. Yapict 6grenme kurami bilgiye ulasilip-ulagiimadigini
degerlendirmekten ziyade bilgiyi nasil dogru bir sekilde insa edebilecegimizi
hedeflemektedir.

Arastirmada Ortaokul 5. Sinif Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu ile ilgili
Ogretmen gorislerinin degerlendirmesi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen
veriler analiz edilmis, veriler dogrultusun da sonuglar ortaya konulmus ve bu

sonuclara gére 6neriler sunulmustur.

Verilerde elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara ulasilabilir:

Sosyal bilgiler ders programinin kazanimlar boliimii, 6gretmenler tarafinda
genel ortalama olarak orta diizeyde olumlu kabul gérmiistiir. Ogretmenler genel
amaglarin kazanimlar ve konularla tutarli olduguna, agik ve anlasilir bir sekilde ifade
edildigine iligkin 6nermelere 6nemli 6l¢iide katilmaktadirlar. Bu sonuglar 4. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi  Hakkinda Ogretmen Gériisleri
Degerlendirmesi c¢alismasindaki (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), bulgular ile
benzerlik gostermektedir. ilkogretim 4. ve 5. Simuf Sosyal Bilgiler Programmnin
Ogretmen ve Idareci Goriisleri Cercevesinde Degerlendirmesi Uslu (2007),
caligmasinda, programin kazanimlarinin acik ve anlasilir sekilde hazirlandig
Onermesi 6gretmenler tarafinda % 69,9 oraninda katiliyorum dedikleri belirtilmigtir
bu sonug arastirmamizi destekler niteliktedir.

Kazanimlar G6grencilerin giinlilk yasama uyum saglamalarini kolaylastiracak
niteliktedir maddesi orta diizeyde olumlu bulunan 6nermedir. Bu bulgu, Yenilenen 6.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi ¢aligmasinda Erkose (2007), kazanim boyutuna
yonelik olarak; programin konularmin 6grenci seviyesine uygun, giinliik hayatta her
an Kkarsilasabilecegi nitelikte yasamla i¢ ice oldugu bulgusu ile benzerlik

gostermektedir.
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Diger taraftan, bu bolimde en diisiik puan verilen 6nerme {initeler igin ayrilan
stirenin belirtilen kazanimlar1 gergeklestirmek icin yeterli olduguna iliskin
onermedir. 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri Degerlendirmesi calismasinda (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), iiniteler
icin ayrilan siire belirtilen kazanimlar1 gergeklestirmek i¢in yeterlidir 6nermesi orta
diizeyde bir deger alarak en diisiik olumlu bulunana 6nerme olarak aragtirmamizda Ki
sonucu destekler niteliktedir. Yeni Sosyal Bilgiler Programimin Uygulanmasi ile
Ilgili Degerlendirmeler calismasinda Ersoy (2009), yeni programda yer alan
konularin iglenmesinde ders saatinin yetersiz olduguna “katildiklar1” goriilmektedir
sonucu calismamizi destekler niteliktedir. Siire yetersizligi ders i¢i etkinlikleri
yetistirmede 6gretmenlerin sikintiya diisiirmekte ve konular1 yetistirmek i¢in aceleci
bir tavir sergilemek zorunda birakmaktadir. Bu durum kazanimlar istenilen diizeyde
gerceklestirme Ontinde bir engel teskil edebilmektedir. Kazanimlar hakkinda sosyal
bilgiler 6gretmenleri orta diizeyde olumlu bir degerlendirmede bulunmuslardir.

Programin icerik boyutu ile ilgili 6gretmenler; programda gereksiz konu
tekraria ¢ok yer verilmedigi, konularin yakindan uzaga gore hazirlandigi, konular
giinliik hayata uygun ve genis alinmistir ifadeleri iyi diizeyde degerlendirilmistir. 4.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programn Hakkinda Ogretmen Goriisleri
Degerlendirmesi ¢alismasinda (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), konular1 ¢ok genis
alimmistir Onermesi en diisik puanla degerlendirilmistir. Ayni zaman da
calismamizda igerik 6grenci seviyesine uygundur Onermesi orta diizeyde bir puan
almis  (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), calismasinda iyi diizeyde bulunmus ve
calismamizdan farklilagsmustir.

[Ikdgretim 4. ve 5. Sinif Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programiyla Tlgili
Ogretmenlerin Goériislerine liskin arastirmada Coskun (2007), yeni program daha
fazla giincel konulara yer vermektedir ve yeni program genelden Ozele yerine,
yakindan wuzaga anlayisini  benimsemistir sonucu c¢alismamizla benzerlik
gostermektedir. Caligmamizdaki konular giinliik hayata uygundur Onermesi ile
[Ikogretim Birinci Kademe 2005 Sosyal Bilgiler Programinin Ogretmen Gériislerine

Gore Degerlendirilmesi ¢alismasinda Ece (2007), temalar giinliik hayatla iliskilidir.
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Maddesi en yiiksek degeri alan 6nerme olarak ¢alismamizdaki sonucu destekler
niteliktedir. Yeni Sosyal Bilgiler Programinin  Uygulanmasi ile Ilgili
Degerlendirmeler g¢alismasinda Ersoy (2009), yeni programa yonelik hazirlanan
sosyal bilgiler ders kitaplarinin da, eski program dogrultusunda hazirlanmis olan ders
kitaplarina oranla giincel ve yasamla ilgili oldugu goriislindedirler sonug
calismamizla benzerlik gostermektedir. Sosyal bilgiler programinin igerigini
ogretmenlerin genel olarak iyi diizeyde degerlendirdigini sdyleyebiliriz.

Programin 6gretim siiregleriyle ilgili 6gretmen goriisleri yorumladigimizda
onermelerden 9 tanesi orta diizeyde bulunurken iki dnerme iyi diizeyde bulunmustur.
Etkinlikler ogrencilerin derslere katilimin1 destekler niteliktedir ve &gretim
yontemleri ile ilgili agiklamalar yeterlidir maddeleri en olumlu bulunan maddelerdir.
Onerilen arag-gerecler kullanilabilir niteliktedir maddesi ve &nerilen arag-gerecleri
ulagilabilir maddesi orta diizeyde olumlu bulunmustur. 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi Hakkinda Ogretmen Goriisleri Degerlendirmesi (Bahar, Birol ve
Ozkaya 2011), ¢aligmalarinda ayn1 maddeleri ayn1 diizeyde bulmuslaridir bu durum
calismamizi destekler niteliktedir. Diger taraftan Ilkogretim 1. Kademe Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinin Uygulanabilirligi calismasinda Kamber, Acun ve
Akkar (2011), etkinlikleri uygulamak i¢in gereken materyalleri bulmada zorlandiginm
ifade eden 6gretmenlerin oran1 %55,3 ile materyallerin ulasilabilirliginin yeterliligi
orta diizeyde bulunmustur.

Ogretim arac gerecleri ile ilgili agiklamalar. Islenis de verilen Ornekler
Ogretmene yardimci oldugu ve ornek sayisi, okul i¢i ve okul disi etkinliklerin nasil
uygulanacagi ile ilgili bilgiler, konularin 6gretimi ile ilgili okul-sinif i¢i ve okul disi
etkinliklerin yeterligi ile ilgili 6nermeler Ogretim siiregleri ile ilgili en disiik
degerlere sahip degiskenler olmustur. Ogretmenler etkinlikler ile ilgili olarak orta
diizeyde olumlu bir degerlendirmeye sahiptirler. 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi1 Hakkinda Ogretmen Gériisleri Degerlendirmesi calismasinda
(Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), islenis ile ilgili verilen drnekler gretmen yardimci
olmaktadir ve okul dis1 etkinlikler yeterlidir maddeleri orta diizeyde degerlendirilerek
arastirmamiza benzemekle birlikte diger Onermeleri 1yl diizeyde bularak

arastirmamizdan farklilagsmaktadir.
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Programin degerlendirme bolimiinde belirtilen hususlardan iki tanesi iyi
diizeyde bulunurken dort tane 6nermede belirtilen husus orta diizeyde bulunmustur.
Olgme ve degerlendirme ile ilgili etkinlikler acik ve anlasilir, 6grenci basarisinin
degerlendirilmesi ile ilgili etkinliklerin nasil yapilacagi hakkinda bilgiler yeterlidir
ifadeleri bu bolimde en yiiksek puani alan onermelerdir. 4. Simif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi Hakkinda Ogretmen Goriisleri Degerlendirmesi (Bahar,
Birol ve Ozkaya 2011), ¢alismasinda iyi diizeyde bulunana bu ifadeler ¢calismamiza
benzerlik gostermektedir. Onerilen &lgme-degerlendirme etkinlikleri belirtilen
stirelerde yapilabilir ifadesi ¢alismamizda orta diizeyde olumlu bulunurken Yeni
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programmin Degerlendirilmesi arastirmasinda Ersoy (
2009), yeni 6l¢gme ve degerlendirme galismalari gok zaman aliyor ifadesi 6gretmenler
tarafindan tamamen katiliyorum degerini almistir.

Calismamizda program, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde 6gretmene
yeterince yardime1 olmaktadir ifadesi orta diizeyde olumlu bulunurken. Ilkdgretim 4.
ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Programinin Ogretmen ve Idareci Goriisleri Cercevesinde
Degerlendirmesi  arastirmasinda  Uslu  (2007), sosyal bilgiler programinda
Ogrencilerin  yapmis  olduklart  etkinliklerin  degerlendirilebilmesi amaciyla
ogretmenlere rehberlik yapacak agiklamalara yer verilmistir ifadesine 6gretmenlerin
% 52 oraninda katildigi % 7 oraninda tamamen katildigi goriilmiistiir bu sonug
aragtirmamizda ki bulgular1 destekler niteliktedir. Ogrenci bagarisim dlgmeye yonelik
etkinliklerin yeterligi ve uygulanabilirligi calismamizda orta diizeyde olumlu
bulunmus, arastirmalarinda (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), ayn1 onermeleri iyi
diizeyde olumlu bulmustur. Ogretmenlerin degerlendirme boliimiinde yer alan
onermelere verdigi puan ortalamasi 3.34 ile orta diizey de olumlu bulunmustur.

Programin geneli Ogretmeler tarafinda orta diizeyde olumlu bulunmustur.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programin geneli ile ilgili goriisleri; Program, alt ve
iist stif programlari ile tutarhidir ve program, 5. siniftaki diger derslerin 6gretim
programlar1 ile tutarlidir maddeleri en yiiksek puani alan onermelerdir. 4. Sif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi  Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Degerlendirmesi ¢alismasinda (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), aym &nermeler iyi
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diizeyde bulunarak arastirmamizi destekler niteliktedir. Program, yeterince agik ve
anlasilirdir 6nermesi en diisiik puanla degerlendirilmistir.

Programin yeterince agik ve anlasilir oldugu, programin boliimleri arasinda
tutarli oldugu, programin bilimsel ve teknolojik gelismeleri yeterince yansitma da
yeterli oldugu, 6gretmene yardimci oldugu, 6grenci gelisim diizeyine uygun ve
ogrenci ihtiyaglarmi karsilayabilecegi maddeleri ise orta diizeyde olumu
bulunmustur. Aym1 6nermeler 4. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
Hakkinda Ogretmen Goriisleri Degerlendirmesi ¢alismasinda (Bahar, Birol ve
Ozkaya 2011), iyi diizeyde olumlu bulunmustur. Arastirmalarm bu &nermeleri
arasinda farkin nispeten ortaya ¢ikmasinda ¢alismamizin sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile yapilmasi ve ogretmenlerin yaklagik iki ogretim yili 5. Siif 6grencilerin
derslerini islemesinden kaynaklanmaktadir. (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), calismasi
smif Ogretmenleri ile yapilmis ve en az dort Ogretim yili deneyime sahip
Ogretmenlerin programa alismis olmast olarak degerlendirebilir. Bu bdliimde
programin geneli ile ilgili olarak Onermelerde belirtilen hususlar orta diizeyde
degerlendirilmistir. ilkogretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin
Uygulanabilirligi ¢alismasinda, Acun ve Akkar, Kamber (2011), sosyal bilgiler
programinin amaglarina ulasmasindaki basarisinda en 6nemli aktorlerden biri olan
Ogretmenlerin programin felsefesi, yapisi ve icregine yonelik genel goriisleri

olumludur. Bu sonug arastirmamizla benzerlik gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programa iligkin goriisleri cinsiyet degiskenine
gore degismemektedir. Bu durum programin basarisi anlaminda olumlu bir sonugtur.
Ogretmenlik  mesleginde  cinsiyet faktoriiniin  program  degerlendirmede
farklilagmamas1 meslegin uzmanlik alan1 olmasindan kaynaklanmaktadir. 4. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi  Hakkinda Ogretmen Goriisleri
Degerlendirmesi ¢alismasinda (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), cinsiyete gore
program degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigr sonucu bulunmustur
calismamiza benzerlik gostermektedir. Ilkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler
Ogretim Programmin Uygulanabilirligi ¢alismasinda, Acun ve Akkar, Kamber
(2011), programi cinsiyete gore degerlendirdigi sonuglarda anlamli bir fark

bulunamamustir.
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Programin kazanim, igerik, ogretim siireci ve degerlendirme boyutunun
cinsiyete gore degismemesi programin olumlu bulundugu anlamina gelir. Bir baska
arastirmada Ilkogretim Birinci Kademe 2005 Sosyal Bilgiler Programinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi Ece (2007), programin cinsiyet degiskenine gore
degismedigi sonucu ¢aligmamizi destekler niteliktedir. Sonuglara gore sosyal bilgiler
programinin kadin ve erkek oOgretmenler tarafinda benzer sekilde algilandigini

sOyleyebiliriz.

Sosyal bilgiler 6gretmelerinin mesleki kidem durumuna gore programin
kazanim, igerik, 0gretim siireci, 6lgme ve degerlendirme ve programin biitiiniinde
anlamli bir farklilik gostermemektedir. 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi Hakkinda Ogretmen Gériisleri Degerlendirmesi galismasinda (Bahar, Birol
ve Ozkaya 2011), kazanimlar ve toplam puanlarda farklilasma goriilmektedir bu
sonu¢ calismamizdan farklilagmasina neden olmustur. Programin igerik, dgretim
siireci ve degerlendirme boyutunda (Bahar, Birol ve Ozkaya 2011), farklilasma
olmamasi ¢alismamizla benzer sonuglar elde edilmistir. ilkdgretim 1. Kademe Sosyal
Bilgiler Ogretim Programmin Uygulanabilirligi ¢aligmasinda Acun ve Akkar
Kamber, (2011), kidem degiskenine gore kazanim ve degerlendirme arasinda anlamli
bir fark bulamamistir. Programa dair 16-20 kidem yil1 olan 6gretmenlerin 1-10 yil
kidemi olan 6gretmenlerden daha olumlu baktiklar1 tespit edilmistir. Calismamizda
kidem yili 21 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin programin kazanim, igerik, 6gretim
stireci, degerlendirme ve geneli hakkinda kidem yil1 1-9 yil olan 6gretmenlere gore
daha olumlu baktiklarin1 sdyleyebiliriz. Bu durum sebebini, kidemli 6gretmenlerin
eski programi daha iyi tanimasi olarak agiklayabiliriz. ilkdgretim Birinci Kademe
2005 Sosyal Bilgiler Programimin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi Ece
(2007), calismasinda ogretmenlerin programi meslegin hizmet siirelerine gore
degerlendirmesinde anlamli bir fark goriilememektedir. Yenilenen 6. Simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi Erkose (2007), calismasinda mesleki kidem ile programi
degerlendirmeye iliskin sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu sonuglar

calismamizi destekler niteliktedir.
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Ogretmenler programin mezun olunan okul tiiriine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Programin kazanim, 6gretim siireci, degerlendirme ve toplam
puanlar boyutunda en yiiksek puan egitim enstitlisii mezunlarina ait oldugu, en diisiik
puanin egitim fakiiltesine ait oldugu goriilmiistiir. Icerik béliimiinde en ¢ok fen
edebiyat fakiiltesi en az egitim fakiiltesi mezunlarinda, programin genelinde en
yiikksek puan egitim fakiiltesi en diisiik puan ise egitim enstitliisi mezunlarina ait
oldugu gériilmektedir. Yenilenen 6. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Degerlendirilmesi Erkdse (2007),
calismasinda mezun oldugu okul degiskenine iliskin, 6gretmenlerin sosyal bilgiler
dersi Ogretim programi Olceginin tim alt boyutlarina yonelik goriisleri arasinda
anlamli bir farklilk bulunamamas: ¢alismamizi destekler niteliktedir. ilkdgretim
Birinci Kademe 2005 Sosyal Bilgiler Programmin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi Ece (2007), ¢alismasinda mezun olunan okul tiiriine gore kaznim,
egitim durumlari, degerlendirme ve programin gelecege iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Mezun olunan okul tiiriine gore sosyal bilgiler
ders programin anlamli bir farklilik géstermemesi olumlu bir durumdur.

Sonug¢ olarak yenilenen sosyal bilgiler programi kazanim, igerik, 6gretim
siireci, degerlendirme, programin geneli, cinsiyet, kidem yili ve mezunun olunan
okul tiirline gore Ogretmenler tarafinda olumlu bulunmustur. Programin temel
yaklasimi, felsefesi sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan olumlu karsilanmis olmasi
program basarisi i¢in olumlu bir durum olmakla birlikte, eksik yonlerini hizmet igi
egitim faaliyetleri, seminerler ve calistaylarla desteklenmesi program hedeflerine

ulagsmada katk1 saglayacaktir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grenmenin kalici, 6grenci merkezli ve yeniklikler agik
bir sekilde yapilmasi i¢in en uygun 6grenme modeli yapilandirmaci egitim modelidir.
Yapilandirmact egitim modeli ile sosyal bilgiler egitimi alacak Ogrencilerin
Ozgilrliikk¢ii, demokratik hayata inanan, elestirel diisiinebilen, sorumluluk sahibi ve

yaratici bireyler olacaklardir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen 6grenmeyi ulasilmasi imkéansiz bir hedef

olarak gormekten ziyade, bulunmasi gereken bir hazine olarak goriir.
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ONERILER

1) Programin kazanimlarina istenilen diizeyde ulasilabilmesi i¢in kazanimlar igin
ayrilan ders saati(siire) artirilabilir.

2) Programin igeriginin 6grenci seviyesine uygun hale getirilebilir

3) Ogretim siirecinde smif ici ve smif dis1 etkinlikler artirabilir.

4) Ogretim siirecinde derslerin islenisi ile ilgili drnek sayisi artirilabilir.

5) Etkinlikleri uygulama siirecinde 6gretmenlere daha agiklayici bilgiler verilebilir.

6) Okul ve sinif egitim 6gretim erkinlikleri, yapict kuramin ¢oklu boyutlu yonii
dikkate alinarak zenginlestirilmis bilisim ve iletisim teknolojisinin arag geregleri ile

siif ortamlar1 zenginlestirilebilir.
7) Olgme ve degerlendirmede farkli lgme teknikleri gelistirilebilir.

8) Programi acik ve anlasilir kilmak ve 6gretmenlerin programin tiim boyutlarini

kavramasi i¢in hizmet i¢i egitim, ¢alistalar ve seminerler diizenlenebilir.
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EK-1

BIiRINCi BOLUM

SEVGILI OGRETMENIM;

“2006-2007 Egitim Ogretim Yilinda yenilenen “Ortaokul 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi
Programimin Yapilandirmaci Egitim Kuramma Goére Uygulamasi ile ilgili Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda 6gretmen
goriislerinin degerlendirilmesine yonelik sizlere anket formu sunulmustur. Size uygun olan
seceneklere liitfen (X) isareti birakiniz. Arastirmaya katkilarimmizdan dolayr tesekkiir eder,

saygilarimi sunarim.
Ersin SAGLAM
Erzincan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dal
Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL VE MESLEKI CALISMALARINIZA AIT
BILGILER

I-Cinsiyetiniz:

( ) Kadin () Erkek

2-Ogretmenlik meslegindeki kidem siireniz:

()1-9y ( ) 0-20 yil () 21yl ve tizeri
3-Mezun oldugunuz okul:

( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi ( ) Egitim Enstitiisii
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EK-2

IKiNCi BOLUM

5. Siif Sosyal Bilgiler Programin da

E| E
Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gore ® g g E § ® S
Ogretmen Degerlendirmesi ~ E‘ E‘ E, E < 3
- SZ| 2| E|EB| €T
Kazamimlar Boliimiiyle Ilgili Ogretmen Goriisleri
1.1. | Programda belirtilen genel amaglar kazanimlar ile tutarlidir.
1.2. | Programda belirtilen genel amaclar konu ile tutarlidir.
1.3. | Programda belirtilen genel amagclar etkinlikler ile tutarlidir.
1.4. | Uniteler icin ayrilan siire belirtilen kazanimlar1
gerceklestirmek igin yeterlidir.
1.5. | Kazanimlar agik ve anlagilir sekilde ifade edilmistir.
1.6. | Kazanimlar 6grencilerin aktif katilimini desteklemektedir.
1.7. | Kazanimlar 6grencilerin gilinliik yasama uyum
saglamalarini kolaylastiracak niteliktedir.
Icerik Béliimiiyle Tlgili Ogretmen Gériisleri
2.1. | Igerik giinceldir.
2.2. | Gereksiz konu tekrarlar1 yapilmamustir.
2.3. | Konular ¢ok genis alinmistir.
2.4. | Konularin siralanisi yakindan uzaga ilkesine uygundur.
2.5. | Igerik &grenci seviyesine uygundur.
2.6. | Icerik giinliik yasamda ise yarayacak bilgiler icerir.
2.7. kzerik ogrencilerin derse katilimini olumlu yénde
etkilemektedir.
Ogretim Siirecleri Boliimiiyle Ilgili Ogretmen Gériisleri
3.1. | Konularin 6gretimi ile ilgili okul- sinif i¢i etkinlikler
yeterlidir.
3.2. | Konularin 6gretimi ile ilgili okul dis1 etkinlikler yeterlidir.
3.3. | Okul igi etkinliklerin nasil uygulanacag; ile ilgili bilgiler
yeterlidir.
3.4. | Okul dis1 etkinliklerin nasil uygulanacag; ile ilgili bilgiler
yeterlidir.
3.5. | Etkinlikler 6grencilerin derslere katilimini destekler
niteliktedir.
3.6. | Ogretim yontemleri ile ilgili agiklamalar yeterlidir.
3.7. | Ogretim arag-geregleri ile ilgili agiklamalar yeterlidir.
3.8. | Islenis ile ilgili verilen &rnekler gretmene yardimet
olmaktadir.
3.9. | Islenis ile ilgili verilen 6rneklerin sayist yeterlidir.
3.10. | Onerilen arac-gerecler ulasilabilir niteliktedir.
3.11. | Onerilen aracg-gerecler kullamlabilir niteliktedir.
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Degerlendirme Boliimiiyle Ilgili Ogretmen
Goriisleri

4.1. | Ogrenci basarisim1 dlgmeye yonelik etkinlikler yeterlidir.

4.2. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi ile ilgili etkinliklerin
nasil yapilacag1 hakkinda bilgiler yeterlidir.

4.3. | Onerilen Olcme-degerlendirme etkinlikleri belirtilen
stirelerde yapilabilir.

4.4. | Onerilen dlgme ve degerlendirme etkinlikleri uygulanabilir
niteliktedir.

45. | Olgme ve degerlendirme ile ilgili etkinlikler agik ve
anlagilir bir sekilde ifade edilmistir.

4.6. | Program, 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinde 6gretmene
yeterince yardimci olmaktadir.
Programun Biitiiniiyle Ilgili Ogretmen Goriisleri

5.1. | Program, yeterince agik ve anlagilirdir.

5.2. | Program, 6gretmene yardim edecek niteliktedir.

5.3. | Program, 6grenci gelisim diizeyine uygundur.

5.4. | Program, 6grenci ihtiyaclarini karsilayabilecek diizeydedir.

5.5. | Program, bilimsel ve teknolojik gelismelere uygundur.

5.6. | Programin boliimleri birbiri ile tutarlidir.

5.7. | Program, 4. smiftaki diger derslerin 6gretim programlari ile
tutarlidir.

5.8. | Program, alt ve iist sinif programlart ile tutarlidir.
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EK-3

Ogretmen

No Arastirma Yapilacak Okullar Sayis1

1 TURK TELEKOM BINALI YILDIRIM ORTAOKULU 5

2 VALI RECEP YAZICIOGLU ORTAOKULU 2

3 IMKB MUSIR ZEKi PASA ORTAOKULU 5
4 HOCA BEY TOKi ORTAOKULU 3

5 ERZINCAN IMAMA HATIP ORTAOKULU 2

6 GULHANIM CELAL TORAMAN ORTAOKULU 1

7 ORGENARAL SELAHATIN DEMIRCI OGLU ORTAOKULU 2

8 CUMHURIYET ORTAOKULU 5

9 BAHCELIEVLER ORTAOKULU 2
10 YUNUS EMRE ORTAOKULU 3
11 13 SUBAT ORTAOKULU 3
12 GUVENLIK ORTAOKULU 3
13 VALI METIN ILYAS ORTAOKULU 3
14 75.IMKB ORTAOKULU 2
15 DEMIRKENT ATATURK ORTAOKULU 1
16 DEMIRKENT TOKI ORTAOKULU 1
17 KAVAKYOLU PASA ORTAOKULU 2
18 KAVAKYOLU ORTAOKULU 1
19 MEHMETCIK ORTAOKULU 1
20 TERZI BABA IMAM HATIP ORTAOKULU 1
21 SEHIT CENGIZ TOPEL MITHAT PASA ORTAOKULU 2
22 SUMER ORTAOKULU 2
23 AKYAZI ORTAOKULU 1
24 ULALAR ORTAOKULU 2
25 ULALAR 75. BAYRAK ORTAOKULU 2
26 CUKUR KUYU ORTAOKULU 1
27 CUKUR KUYU FATIH ORTAOKULU 1
28 UZUMLU/ SEHIT MURAT BAYRAM ORTAOKULU 2
29 UZUMLU ORTAOKULU 3
30 UZUMLU/ BAYIRBAG ORTAOKULU 1
31 UZUMLU/ GEYIKLI ORTAOKULU 1
32 UZUMLU/ KARAKAYA GOKBAYRAK ORTAOKULU 1
33 YAYALABASI ORTAOKULU 2
34 YALINCA ORTAOKULU 2
35 YALNIZBAG ORTAOKULU 1
36 MOLLAKOY ORTAOKULU 1
37 DR. CAHIT ZIYA ULUKOK ORTAOKULU 1
38 REFAHIYE/ YATILI BOLGE ORTAOKULU 1
39 REFAHIYE/ GURSEL NEVZAT CECEN ORTAOKULU 1
40 KEMAH/ KERER ORTAOKULU 1
41 KEMAH/ YATILI BOLGE ORTAOKULU 1
42 KEMAH/NECATI BEY ORTAOKULU 1
43 CAYIRLI/CENNET PINAR ORTAOKULU 1
44 CAYIRLI/YAZIKAYA ORTAOKULU 1
45 CAYIRLI/ BALIKLI ORTAOKULU 1
46 CAYIRLI/ZIYA GOKALP ORTAOKULU 2
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47 CAYIRLI/HARMAN TEPE ORTAOKULU 1
48 CAYIRLI/CAYKENT ORTAOKULU 1
49 TERCAN/ AHMET YESEVI ORTAOKULU 2
50 TERCAN/ YATILI BOLGE ORTAOKULU 2
51 TERCAN/ SALTUKLU ORTAOKULU 1
52 TERCAN/ IMAM HATIP ORTAOKULU 1
53 TERCAN/ MAMAHATUN 17 SUBAT ORTAOKULU 1
54 TERCAN/ BASBUDAK ORTAOKULU 1
55 KEMALIYE/TOPKAPI ORTAOKULU 1
56 KEMALIYE /EGIN ISTIKLAL ORTAOKULU 2
57 ILIC/23 NISAN ORTAOKULU 1
58 OTLUKBELI/FATIH ORTAOKULU 1
59 OTLUKBELI/FATIH ORTAOKULU 1
60 [L MILLI EGITIM 2
61 MILLIYET ANADOLU OGRETMEN LISESI 1
62 AKSEMSETIN ILKOKULU 1
TOPLAM: 104
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EK-4

b T.C.
& "\E‘ ERZINCAN VALILIGI
Ll\» J 11 Milli Egitim Midiirligi

Sayn : 45468433/605/5799469 2122013
Konmu: Araghrme [eni

e MUDURLUGUNE
ERZFINCAN

Erzincan Universitesi Sosval Bilimler Enstitiisi Dkdgretim Anabilim Dab Yiksck
Lisans ogrencisi  Ersin SAGLAMin, midirdighmize bagh merker wve idlgelerdeki
omackullarda gorevli Ggretmenlere yonelik "Ortaokul 5.Simf Sosyval Bilgiler Programainin
Yaopilandiemac:  Ogremme Kuramina Gore Ofretmen  Deferlendirmesi” adli galigmas
kapsamunda anket uygulama istegi, 06.12.20013 tarihli wve 45468433-605-372806%9 =zavili

Walilik Onzvr ile uygun goriilmilz olup, cnay ekte sunulmustur,
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Yakup YILDLZ
_ Mlirdiir a.
11 W30 Egt. Sube Midiii
EELER:

-Valilik Onayn (1 savfa)
-Anket ve Cahzma Takvimi (4 sayfa)

DAGITIM:
“Resmi Ortackul Midiriklerine

Bu belge, 5070 seyih Elekironik e Bosmunusam 5 mci maddesi umli;muc p._'n'mli elekiromk rmes ik mealssrmghe
Evrek teyadi bittp-evinksoogo meb. gov. tr adresinden. 3df8-baf3-Seed-a35%c-87ch koduile yemlabalir.

Ereincan 11 8001 Egitm Maidiskig Saratefi Geliggirme Hismetleni-2
Aanizk Mah, Fevepeas Cad, 24000 ERFINCAN Avrinbil bilgs igie: Hamnes YILMAY Sobe Midid
Elekiruadk Ap: hip:emrincan. mebogov.ir Tel: {0 445) 214 20673
e-posia: projelerekibil4Zmeb gov.ar Faks: (0446) 204 |1 85
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EK-5

o BiTine o, T.C.
e % ERZINCAN VALILIGI
i‘\» ‘j i1 Milli Egitim Miidiirligii
Say1 : 45468433/605/3728069 06/12/2013

Konu: Aragtirma lzni

VALILIK MAKAMINA
ERZINCAN

'Ilgi :a) Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Mudirligi'nun 27.11.2013 tarihli ve
18199346-302.08.01-1374 sayih yvazisi.
by Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudirligi'nin
2012/13 No'lu Genelge'si.

Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii IIkdgretim Anabilim Dali yiiksek lisans
dgrencisi Ersin SAGLAM, ilimiz Merkez ve ilgelerindeki ortaokullarda gorevli 6gretmenlere
yonelik "Ortackul 5.Smif Sosyal Bilgiler Programimin Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina
Gore Ogretmen Degerlendirmesi" adli ¢alisma kapsaminda anket uygulamak istemektedir.

ilgi (b) genelge dahilinde, adi gegen aragtirmanmn ilimiz Merkez ve ilgelerindeki
ortaokullarda gorevli ogretmenlere uygulanmasi mudurligiimuzee yerinde gorulmektedir.

Makamlarinizeca da uygun goriildiigih takdirde; onaylarimiza arz ederim.

Ozer HAYLI
Il Milli Egitim Mudiir V.
OLUR
.../12/2013
Fatih KAY A
WVali a.

Vali Yardimcisi

EKLER:
- Aragtirma Belgeleri (14 sayfa)
- Komisyon Onayi (1 sayfa)

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanumnunun 5 inci maddesi gerefince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir

Erzincan il Milli Egitim Miidiirligi Strateji Gelistirme Hizmetleri-2
Adtatirk Mah, Fevzipasa Cad. 24030 ERZINCAN Ayrintil bilgi igin: Hamza YILMAZ Sube Midir
Elektronik Ag: hup:/erzincan.meb.gov.tr Tel: (0 446) 214 2073
e-posta; projelerekibi24@meb, gov.or Faks: (0446) 214 11 &5
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