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ONSOZ

Sosyal bilgiler, ilkdgretim diizeyindeki Ogrenciler tarafindan soyut kavramlar

barindirdig1 i¢in zor, sikici, ezber bir ders olarak algilanmaktadir.

Oysaki Sosyal bilgiler konularinin 6grenciler tarafindan kolayca dgrenilebilmesi,
hatirlanabilmesi, anlamli, etkili ve kalici 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin, Sosyal
bilgiler 6grenciler agisindan eglenceli, zevkli, ilgi ¢ekici ve kolay 6grenilebilecek bir
ders durumuna getirilebilir. Bunun i¢in aktif 6grenmeye dayali 6gretim yontemlerini
kullanmak gerekmektedir. Bu kapsamda bir¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir. Ancak
higbir yontem sihirli bir degnek degildir. Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde tek bir
yontem ya da teknik kullanilmamali, yontem zenginligine gidilmelidir. Bu asamada
Tiirkiye’de yeni yeni adindan s6z edilen 6ykii anlatimini temel alan, igerisinde bir¢ok
yontem ve teknigi barindirarak yontem zenginligi saglayan “Storyline Yontemi" goze

carpmaktadir.

Bu aragtirmada; Storyline Yonteminin 7. siif Sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin
gergeklesmesine ve kalic1 6grenmeye olan etkisi incelenmistir. Ayrica yonteme iligkin

O0gretmen ve 0grenci goriisleri de ortaya konmustur.

Bu arastirmanin planlanmasi ve gerceklesmesinde bir¢ok degerli kisinin dnemli
yardimlar1 olmustur. Oncelikle, 6nerileriyle tezimin baslamasi, gelismesi ve
tamamlanmasi siirecinde yardimlarini ve destegini benden esirgemeyen tez danigmanim

Sayin Prof. Dr. Erdal AKPINAR’a,

Daha sonra tezimin uygulanmasi agsamasinda Storyline ders planimi titizlikle
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tutan ve yaratici fikirlerini benimle paylasan, en yogun anlarda bile yardimlarini
esirgemeyen Ars. Gor. G. Sule TEPETAS’a, Ogr. Gér. Serkan Yasar GUNEY ’e, tezin
yabanci kaynak temininde yardimci olan, sordugum sorulari hi¢cbir zaman yanitsiz

birakmayan Steve BELL ve Sallie HARKNESS e,

Veri toplama araglarini gelistirirken yardimlarini aldigim Yrd. Dog. Dr.

Muhammed SARI’ya, Yrd. Do¢. Dr. Gékhan ARI’ya, Yrd. Dog. Dr. Thsan UNLU’ye;



arastirmamin verilerinin istatistiksel analizi slirecinde bilgisini benimle paylasan Dog.

Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR ’a, tesekkiirii bir borg bilirim.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, Storyline Yonteminin 7. smif Sosyal bilgiler dersi
kazanimlarinin gergeklesmesine ve kalict 6grenmeye etkisini belirlemektir. Calismada,
gercek deneme modellerinden On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model kullaniimistir.
Arastirma grubu olarak, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin II. déneminde, Aksaray il
merkezindeki Naci Abay Ilkokulu ve Hasandagi Ortaokulunda 6grenim géren 7. Smmif
ogrencileri tizerinde calisilmistir. Belirtilen okullarin her birinden tesadiifi olarak biri
deney, digeri kontrol grubu olmak iizere iki sube secilmis; dersler deney grubunda
yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yontemiyle, kontrol grubunda ise
yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut 6gretim uygulamalariyla (Vitamin yazilimu,

beyin firtinasi, canlandirma, gorseller ve aragtirma ddevleri) islenmistir.

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler
Basar1 Testi, 6grenci gilinliikleri, 6gretmen ve 0grenci gorlisleri kullanilmistir. Basari
testinin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayist 0.850’dir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda tiim Ogrencilere Sosyal Bilgiler Basari Testi (6n test, son test ve kalicilik

testi) uygulanmistir.

Arastirma verileri SPSS (Statistical Programme Social Science) 17 paket programi
kullanilarak bagimsiz gruplar t testi ve bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir.

Istatistiksel ¢dziimlemelerde .05, .001 ve .01 anlamlilik diizeyi temel alinmistr.
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Bulgularimiza gore, yapilandirmaci yaklasima dayali her iki yontem giincel konu-
lu kazanimlarda 6grenmeyi ayni diizeyde etkilemektedir. Ancak Storyline Yo6nteminin
tarih konulu kazanimlar ve toplam kazanimlar diizeyinde 6grencilerin akademik basari-
larin1 artirmada daha basarili oldugu anlagilmaktadir. Ayrica Storyline Yontemi kalic
ogrenmede daha fazla etkilidir. S6z konusu yontem konusunda 6gretmen ve Ogrenci

goriigleri genel olarak olumludur.

Anahtar  Kelimeler: Storyline Yontemi, Sosyal Bilgiler —Ogretimi,

Yapilandirmacilik, Kalici Ogrenme, Akademik Basar.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine The effect of Storyline Method on
permanent learning and realization of Social Science course outcomes of the 7th grade.
In this study, we used the model with pre test-post test control group of real test models.
We formed a research group from the 7th grade students attending to Naci Abay
Primary School and Hasan Dagi Secondary School in the province of Aksaray in the
teaching years of 2012/2013. We randomly selected two branches as a research group
and a study group from these schools, and we gave the courses to the research group
through constructivist approach Storyline Method and to the control group through
constructivist approach such as vitamin software, brainstorming, animation, visuals and

research papers.

As the data collection tools, Social Sciences Achievements Test developed by the
researcher, student diaries, teachers and students views were used. Cronbach’s Alpha
reliability coefficent of achievement test was 0.85. Social Sciences Achievement Test

(pre test, post test and retention test) was applied before and after application.

The data obtained were analysed by independant group t test and dependant
group t test using SPSS (Statistical Programme Social Science) 17 pocket. In statistical

analysis, .05, .001 and .01 were based significance level.
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According to our our results, based constructivist approach both methods affect
the learning in current subject outcomes at the same level. However it has been realised
that Storyline Method is more successful than history subjects and total outcomes in
terms of students’ academic achievements. Also Storyline Method is more effective in
permanent learning. The views of students and teachers on the method are generally

positive.

Keywords: Storyline Method, Social Science Teaching, Constructivism,

Permanent Learning, Academic Achievement.
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemleri,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin

sayiltilart ve tanimlar: yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada bilginin 6énemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavrami ve
“bilim” anlayisi da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yoOnetim
kavramlar1 farklilagmakta, tim bu degismelere ayak uydurabilmek i¢in toplumlarin
bireylerinden bekledigi beceriler de degismektedir. Diinyada yasanan hizli degisim,
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimi gerektirmektedir (MEB 2005a, 7).
Bilgi miktarinin ve bilgiye ulagsma hizinin son derece artmis olmasi, bu kadar bilgiyi
ogrencilere nasil O0gretecegiz sorusunu da beraberinde getirmistir. Dolayisiyla bu
durum Sosyal bilgiler egitimcilerini aktif 6grenme ve buna dayali bir yaklagim olan

yapilandirmaci 6grenme yaklagimi iizerinde ¢calismaya sevk etmistir.

Artik yiiklenen bilgi yerine; onun nerede, nasil bulunacagini ve kullanilacagini
bilme 6n plana ¢ikmistir. Gegtigimiz yiizyilda bilgi "kazanilacak" bir sey olarak algi-
lanip 6grenci edilgen ve alict yani verilen konular1 ezberleyen bir konumda iken gii-
nlimiizde ise "aranilan ve kesfedilen" bir sey olarak kabul edilmektedir. Bu durumda
ogrencinin verilen bilgileri ezberleyen bir kisi degil, 6gretimde etkin, bilgiyi arayan
ve kesfeden bir 6zellige sahip 0lmas1 gerekmektedir (Aydin 2001, 55). Bu bakimdan
bilgiyi hayata gecirme ve gerektiginde mevcut bilgilerden yeni bilgilere ulasabilme
becerisi, bilginin bizzat kendisinden daha anlamli hale gelmistir. Iste bu noktada &3-
renmeyi dgrenme son derece dnemli olmaktadir. Ogrenme de gercek anlamda, 6g-
renmeyi 6grenmekle baslar. Ogrenmenin olmast i¢in bilginin, ihtiyac, amag ve hedef-
lerle iliskilendirilmesi ve sorgulanmas1 gerekir, aksi halde bilgi 6grenilmez; ezberle-
nir. Isin igine ezber girerse duyulan, okunan, anlatilan bilgilerin ¢ok az1 bellekte ka-
lir. Ancak 6grendigi bilginin ileride ne igine yarayacagin bilen ve sorgulayan 6gren-

ci ni¢in 6grendigini kesfederek, kendine 6zgii hatirlama yontemlerini, bilgileri iliski-



lendirmeyi 6grenecek, analiz, sentez ve yorum yapabilme becerilerini de gelistirecek

ve 6grenmeyi 6grenecektir (Meydan 2010, 151).

Nitekim William Ward “Vasat bir 6gretmen anlatir, iyi bir 6gretmen agiklar,
nitelikli bir 6gretmen gosterir, ideal bir 6gretmen ise diislindiiriir” bigiminde izah
ederek 6gretenin didaktik 6gretici olmaktan ¢ok, 6grenmeyi kolaylastiran kisi olmasi
gerektigini vurgulamistir. Doug Harris ise ideal 6gretmenin, sadece bilgi aktarimini
gerceklestiren degil, 6grencileri harekete gegiren ve onlarin merakini cezbeden kisi

oldugunu ifade etmistir (Doug, 1995).

Bu baglamda Sosyal bilgiler dersinde igerik diizenlenirken oncelikli olarak goz
Onlinde tutulmasit gereken nokta; igerigin amagclarla tutarli olmasidir. Yine,
Ogrencilerin i¢inde bulundugu zihinsel ve bedensel gelisim diizeylerine, hazir
bulunusluklarina, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, onlarda merak uyandiracak ve
ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte olmasma dikkat edilmesi gerekir. Ogretmenler
de amaglar1 6grencilere kazandirmak i¢in igerigi sunarken mutlaka konulari yasamla
iliskilendirmeli, gilincellestirmeli ve onlarin yakin ¢evresi ile baglantilar kurmalidir
(Caliskan 2008, 10). Zaten Sosyal bilgiler dersi igerik olarak bireylerin sosyal ve
kiltiirel yasantilar edinmeleri, bu konuda birikim ve deneyim sahibi olmalari i¢in de
en uygun derstir. Ciinkii bu derste 6grenciler, bir yandan icinde yasadiklar1 toplumun
ge¢misini ve bugiiniinii 6grenirken, diger yandan da diger toplumlar hakkinda bilgi
edinirler. Boylesine kapsamli bir igerik onlara, insanligin yiizyillardan beri
olusturdugu zengin ve kiiltiirel deneyimi tanima firsat1 verir (Oztiirk ve Otluoglu

2002, 40).

Ustelik Sosyal bilgiler; sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgiler 15131n-
da ilkogretim ¢agindaki ¢cocuklara toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum
ve degerleri kazandirarak iyi ve sorumlu vatandas yetistirmeyi amaglayan bir 6gretim
programidir (Erden Tarihsiz, 8). Sosyal bilgiler 6gretiminin amaci ise, insanin kendi-
sini ve c¢evresini tanimasi, gelistirmesi i¢in gerekli olan bilgilerin, becerilerin, sosyal
ve duyussal 6zelliklerin kazanilmasidir. Bu 6zellikler belli bakis acilarini ve sorum-
luluklari, degerleri, katilimi ve etkin 6grenmeyi gerektirmektedir. Bu ger¢evede

amag, diisiinen, duyarli ve sosyal bir insan, yerel ve evrensel anlamiyla vatandas Ye-



tistirmektir (Payko¢ 2005). Bu agidan bakildiginda kiiresel vatandas; elestirel diisii-
nebilen, empati kurabilen, 6tekine karst saygili, diinya ile iletisime agik, katilimci,
giinlimiizde ve gelecekte muhtemel yasanabilecek bireysel ve toplumsal problemleri

cOzebilecek bilgiye, inanca ve donanima sahip bir vatandas olmalidir (Akpinar ve

Icen 2012, 285).

Giiniimiizde de bireylerden, kendi bilgilerini kendilerinin edinip bu bilgileri
yeni durumlarda kullanmalari, tist diizey diisiinme becerilerini kazanmis, sosyal
iletisim becerilerini gelistirmis, demokratik bir toplumda etkin, tiretken ve katilime1
bir vatandas olmalar1 beklenmektedir. Bireylerin bu o6zelliklere sahip olabilmeleri
icin ilkogretimdeki derslerde uygun 6grenme yasantilart yasamalar1 gerekmektedir.
Bilindigi tizere Sosyal bilgiler dersi; ilkdgretimde okutulan, sosyal bilim dallarindan
Ozet olarak secilmis konular1 iceren ve bireyi sosyal hayata hazirlayan bir derstir.

Yasamla i¢ i¢edir (Caliskan 2008, 3).

Ancak yapilan arastirmalarda Ogrenci goziinde Sosyal bilgiler dersi; bilgi
kaynagini aktaran bir ders kitab1 olarak algilanmaktadir. Bu kitaplar bir yazarin bakis
acist ile yazilmislardir. Ustelik ders kitaplar1 bir “ruh” tasimazlar sanki icerdigi
bilgiler insan hayatindan ayr1 bir seyi anlatmaktadir. Dersi kolaylastirmaz, zorlastirir.
Hayati anlatan bir ders olan Sosyal bilgiler ne yazik ki hayattan kopuk bir
durumdadir (Davis & Palmer 1992). Bununla birlikte Sosyal bilgiler dersinin igerigi
diger derslerle kiyaslandiginda kavramlarin, olgularin, ilkelerin ve 6zellikle de sozel
nitelikli bilgilerin ¢ok yogun oldugu bir alandir. Bu yiizden bu ders bir ezber dersi
olarak diisiiniilmekte ve goriilmektedir. Ancak Sosyal bilgiler dersi konularinin
insana ait ve hayattan olmasi onun 6gretimini kolaylastiracak 6nemli bir avantajidir.
Ogrenme-6gretme siirecinin temel dgelerinden olan yontem ve teknikler yardimu ile
hazirlanan etkinlikler, 6grenciyi 6grenmenin i¢inde aktif hale getirecek, ogrencide
ilgi ve merak uyandiracak hayattan konularla bilgiler anlamlastirilirsa dezavantajlar
avantaj durumuna getirilecektir. Sosyal bilgiler 6gretiminde kalici 6grenmenin ve
yagsam boyu Ogrenme becerilerinin kazanilmasi i¢in bireyin Ogrenmeye aktif
katilimin1 saglayacak etkinlikler ve arac¢ gerecler kullanilarak mutlak suretle yontem

cesitliligine gidilmelidir. Sayet Sosyal bilgiler dersi bir bilgi yigmmi seklinde



ogrencilere aktarilirsa, 6grenciler kendi arastirmalarini yapip agiklamalarini sunmak
icin cesaret kazanamaz, kendilerine olan ozgilivenleri ve ozsaygilar1 kaybolur,

yeteneklerini gelistiremezler (Caliskan 2008).

Zaten Sosyal bilgiler 6gretiminde en ¢ok kullanilan materyalin ders kitabi
oldugu, yeni materyallerin kullanilmadigi, s6zlii anlatimin ¢ok kullanildigi, tekrara
dayali bir Ogretimin yapildigi, O6grencinin 6grenmek i¢in degil, not alma ve
arkadaslar1 arasinda sayginlik kazanma i¢in 6grendigi, derslerin ilgi uyandirmadigi,
konularin &grenci zihninde somutlagsmadigi goriilmektedir (Payko¢ 1994). Bu
yiizdendir ki, 6zellikle ilkogretimde edebiyat ve sosyal bilgiler arasindaki gii¢lii iliski
vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler - edebiyat iliskisi giincel bir konu olmakla birlikte,
aslinda ¢ok eskiden beri var olan bir konudur. Ancak yapilan aragtirmalar, Sosyal
bilgilerin amaci dogrultusunda yazili edebiyat iriinlerine yeteri kadar yer
verilmedigini, edebiyat {irlinlerinden yararlanilmadigini ortaya ¢ikarmistir (Otluoglu
1999). Heniiz ders kitab1 yayincilari kitaplarina edebi parcalardan 6rnekler koymaya
baslamiglardir. Cilinkii Sosyal bilgilere edebiyati asilamak 6grencilerin yasantilarini
genigletir. Edebiyat temelli program Sosyal bilgilere esneklik kazandirir, bilgiyi
farkli diizeylere uygulamada kolaylik yaratir. Edebiyat, 6grencilerin gelecekte pozitif
ozellikler kazanmalarina yardimci olur. Ayrica aradan uzun zaman gegse de olgularin
ve kavramlarin hatirlanmasini kolaylastirir. Oysa ders kitaplarinda verilen bilgilerin
zaman gectikgce hatirlanma diizeyleri diisiiktiir. Edebiyatin zengin kaynaklar1 ve
kitaplarin etkileyiciligi 6grencileri canlandirir, havalarimi degistirir. Carpici olaylar
ve renkli ayrintilar 6grencileri etkiler. Smif i¢i tartismalar canlanir, 6grenciler sevke
gelir, elestirel okumanin diizeyi genisler (Davis & Palmer 1992). Bunlarin disinda
Sosyal bilgiler dersinde edebiyatin kullanilmas1 &grencilerin empatik diisiinme
aligkanlig1 kazanmalarina da yardimci olur. Edebiyat eserleri araciligiyla ¢ocuklar,
kendilerini farkli zaman ve mekanlarda yasamis/yasayan insanlarla karsilastirarak
onlarin yasama big¢imlerini takdir ederler. Bu durum onlarin karakter egitimine de
katkida bulunur (Saglamer 1980; Akt. Oztiirk ve Dilek, 37). Edebi iiriinler &zellikle
duyussal hedeflerin gergeklesmesinde ¢ok onemli rol oynarlar. Bu nedenledir ki

edebiyatin egitimde ve Sosyal bilgiler dersindeki yeri ve 6nemi kii¢iimsenemez.



Ayrica glinimiizde dgretme-6grenme iizerinde ¢alisan Sosyal bilgiler egitimi
uzmanlariin énemle {izerinde durduklar1 konu, Sosyal bilgilerin 6gretiminde anlam-
l1, etkili ve kalict bir 6grenmenin nasil gerceklestirilecegidir. Kuskusuz bu tiir bir
O0grenme, 0grenme siirecinin igerisine 0grenenin aktif katilimi ile miimkiindiir. Unu-
tulmamalidir ki 6grenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla
ise, o kadar i1yi 6grenir ve 0grenmelerimiz o kadar kalict olur. Nitekim arastirma so-
nuglarina gore insanlar; okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiikleri-
nin %30’unu, goriip isittiklerinin % 50’sini, sdylediklerinin %70’ini ve yapip soyle-
diklerinin %90’1n1 hatirlamaktadir. Bu sonuglar1 desteklemeye yonelik 2400 yil 6nce

Konfigyus sdyle soylemistir:

Ne duyduysam, unuturum.

Ne goriirsem, hatirlarim.

Ne yaparsam, anlarim.

Konfigyus’un bu sdylemini aktif 6grenmeye uyarlayacak olursak soyle diyebili-
rz;

Ne duyduysam unuttum.

Ne duyar ve goriirsem, birazcik hatirlarim.

Ne duyar, goriir ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartisirsam, anlamaya
baslarim.

Ne duyar, goriir, tartisir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.

Baskasina ne dgretirsem, iyice 6grenirim (Silberman 1996, 1).

Egitim psikologlarma gore ise, “Insanlar, aktif bir sekilde, hayat durumlarindan
kendilerine gelen uyaricilarin etkisinde kalarak, bunlarla bizzat etkilesime gecerek,
tepkiler vererek ve miimkiinse bizzat yaparak yasayarak daha iyi ve kalict
ogrenebilmektedirler” (Fidan 1996). Insan bir isi ne kadar ¢ok duyu orgam
araciligiyla Ogreniyorsa Ogretim muhtevasi ve mesaji 6gretim materyallerine bu
sekilde kodlanir ve sunulursa 6grenmeler o kadar kolay, etkili ve kalict olmaktadir (

Senemoglu 1998).

Bu kapsamda, Sosyal bilgiler 6gretim programinda belirtilen amaglarin

gerceklesebilmesi, bilgi, beceri ve degerlerin daha fazla kazandirilabilmesi igin



yapilandirmaci yaklagimi temel alan, disiplinler aras1 6grenmeyi etkin kilan, bilissel,
duyussal ve psikomotor boyutlari igeren, ¢ok yonlii 6grenmeye firsat taniyan, iist
diizey diisiinme becerilerini gelistiren, ogrencilerin siirece aktif katildigi, yaparak
yasayarak Ogrenme siirecine dahil oldugu, siireci Ogrencilerin etkileyebildigi,
ogrenmeyi zihinde somutlastiracak ve kalict kilacak 6grencilerin 6grenmekten keyif

aldig1 eglenceli yontemlerin ise kosulmasi gerekmektedir.

Iste bu nokta Tiirkiye’de yeni yeni adi duyulmaya baslanan yapilandirmaci
yaklagim temelleri {izerine kurulan, seksenli yillarin basinda iskogya’da gelistirilen
Storyline Yontemi kuzey yildiz1 olacaktir. Iskogya’da ve bircok iilkede orijinal ismi
ile anilmakta olan bu yonteme Tiirkce bir karsilik bulunmaya ¢aligilmis ve daha o6nce
yapilan arastirmalarda Giiney (2003) tarafindan “Oykii Tabanli Ogrenme”, Yigit
(2007) ve Tepetas (2011) tarafindan “Opykiilestirme Yontemi” basliklar
kullanilmistir.  Ulkemizde bu yonteme belirtilenlerden farkli isimler veren
aragtirmacilar da olmustur. Ancak 2012 yilinda Izlanda’nin Reykjavik kentinde
yapilan 5. Uluslararasi Storyline Konferansi’nda bu yontemin de tipki Reqgio
Emilia, High Scope, Head Start gibi 6zel bir ismi oldugu ve iilkeler arasinda kavram
karmagas1 yaratmamak adma degistirilmemesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Bu
sebeple gliniimiizde tilkemizde de bu yonteme “Storyline Yontemi” ad1 verilmektedir
(Tepetas 2013, 265).

1.2. Aragtirma Problemi

Aragtirma problemini 7. sinif Sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklagimi
temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin (Vitamin yazilima,
ders kitabi, beyin firtinasi, canlandirma, gorsel arag-gerecler, arastirma ddevleri ve
caligma kitaplari) uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin “Ulkeler Aras1 Képriiler”
tinitesi kazanimlarin1 gerceklestirme ve kalicilik diizeylerine etkisi nedir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu temel probleme bagli olarak arastirmanin alt problemlerine yanit

aranacaktir.



1.2.1. Alt Problemler

. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim
uygulamalarinin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesi, deneysel islem sonrast ve kalicilik testi sonrasi 1. kazanimi

gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile yapilandirmact yaklasima dayali mevcut 6gretim
uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin deneysel islem
oncesi, deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrast 2. 3. kazanimi

gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig:
deney grubu 6grencileri ile yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut §gretim
uygulamalarinin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesi, deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 4. kazanimi

gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim
uygulamalarinin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesi, deneysel iglem sonrast ve kalicilik testi sonrasi toplam kazanimlari

gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Y6nteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut o6gretim
uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem
oncesi ve deneysel islem sonrasi 1. kazanimi gerceklestirme diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Y6nteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut Ogretim

uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem



sonrasi ve kalicilik testi sonrast 1. kazanimi gergeklestirme diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

7. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yo6nteminin uygulandigi deney

grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut o6gretim
uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem
oncesi ve deneysel islem sonrasi 2. 3. kazanimi gergeklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim
uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem
sonrast ve kalicilik testi sonrast 2. 3. kazanimi gergeklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Y6nteminin uygulandigi deney

10.

11.

12.

grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut o6gretim
uygulamalarinin uygulandigr kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem
oncesi ve deneysel islem sonrasi 4. kazanimi gerceklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut §gretim
uygulamalarinin uygulandigi Kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem
sonrasi ve kalicilik testi sonrast 4. Kazanimi gergeklestirme diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig
deney grubu dgrencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut dgretim
uygulamalarinin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesi ve deneysel islem sonrasi toplam kazanimlar gergeklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig

deney grubu 6grencileri ile yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim



uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem
sonrast ve kalicilik testi sonrast toplam kazanimlart gerceklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

13. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yontemine iliskin 6grenci ve

ogretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Aragtirmanin Amaci
Aragtirmanin amaci, Storyline YoOnteminin 7.simif Sosyal bilgiler dersi

kazanimlarinin ger¢eklesmesine ve kalic1 6grenmeye olan etkisini belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yeni ilkogretim Sosyal bilgiler programinin yapisi; beceriler, kavramlar,
degerler ve genel amaglar gibi dort temel dge {lizerine inga edilmistir. Beceri 6gretimi
onemle vurgulanmistir. Beceri, 68rencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler olarak ifade edilmistir.
Sosyal bilgiler programi ilkdgretim 4 — 8. sinif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk
dokuz beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii alti beceri kazandirmayi
hedeflemistir (MEB 2005b, 51-52). Bu beceriler yaratici diisiinme, elestirel diistinme,
aragtirma, dogru iletisim kurma, karar verme, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, gozlem, mekani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama,
degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, empati, Tirk¢eyi dogru, giizel ve

etkili kullanma olarak siralanmaktadir.

Bu beceriler, iist diizey beceriler olarak tanimlanir ve tiim derslerin
omurgasinda yer alir. Bu becerilerin bilginin verilmesiyle gelismeyecegi, tiim egitim
ve Ogretim etkinliklerinde kullanilarak kazandirilabilecegi vurgulanmaktadir (MEB
2005c).

Deger ise, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve deva-
mint saglamak ve siirdiirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar olarak
tanimlanmaktadir (MEB 2005d, 89). Ilkdgretim Sosyal bilgiler 6gretim programi ile

ogrencilere kazandirilmasi amaglanan degerler belirlenmistir. Bu degerler “adil olma,



aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarli-
lik, diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, sagliklt olmaya 6nem verme, saygi,
sevgi, baris, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverliktir” (MEB 2009).
Ulkemizin ve milletimizin gelecedi acisindan hayati énem tasiyan Sosyal bilgiler
dersinde belirtilen degerlere ulasilmasi olduk¢a 6nemlidir. Clinkii bu degerleri be-
nimsemis bireyler yetistirildigi takdirde, Sosyal bilgiler dersinin evrensel amaci olan
sorumlu insan, etkin vatandas yetistirme amacina ulasilir (Gomleksiz ve Ciiro 2011,
104).

Sosyal bilgiler 6gretiminin hedefleri incelendiginde ve Ogrenme-6gretme
stirecine iliskin ilkeler (6grenciye gorelik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
yakindan uzaga, basitten karmasiga, aciklik, yasama yakinlik, ekonomiklik, yaparak
ve yasayarak 6grenme) dikkate alindiginda, dykiilestirme yonteminin bu derste etkin

bir bi¢imde uygulanabilecegi diisiiniilmektedir (Yigit 2007, 3).

Bu amaglar goz oniine alindiginda Sosyal bilgiler dersinin énemi de ortaya
cikmaktadir. Bir ders olarak ele alindiginda Sosyal bilgiler yas itibariyle 9-13 yas
grubu cocuklara hitap etmektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar gelisim donemlerine
baktigimizda islem donemleri bakimindan somut islemlerden soyut islemlere gecis
donemindedir. Bunun yaninda Sosyal bilgilerin, biinyesinde bulunan konular

itibariyle de 6nemli oldugu goriilmektedir.

Buna ilave olarak Bloom’a gore; 13 yasma kadar edinilen bilgilerin ve
tutumlarin degistirilmesi zordur, hatta miimkiin degildir (Akt. Nas 1999, 293). Bu
donemdeki gelismeler ve edinilen bilgiler, 6grencinin okuldaki basarisin1 ve

dolayisiyla tiim yasamin etkileyecektir.

Iste bu sebeplerdendir ki giiniimiizde dgretme-6grenme iizerinde calisan Sosyal
bilgiler egitimi uzmanlarinin énemle tizerinde durduklar1 konu, Sosyal bilgilerin 6g-
retiminde anlamli, etkili ve kalic1 bir 6grenmenin nasil gergeklestirilecegidir. Kusku-
suz bu tir bir 6grenme, 0grenme siirecinin igerisine Ogrenenin aktif katilhimi ile
miimkiindiir. Unutulmamalidir ki 6grenme islemine katilan duyu organlarimizin sa-
yis1 ne kadar fazla ise, o kadar iyi 6grenir ve 6grenmelerimiz o kadar kalici olur. Ni-

tekim aragtirma sonuglarina gore insanlar; okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin
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%20’sini, gordiiklerinin  %30’unu, goriip isittiklerinin % 50’sini, sodylediklerinin

%70’ini ve yapip sdylediklerinin %90’ 11 hatirlamaktadir.

Bu noktada Sosyal bilgiler dersinin Storyline Yontemiyle islenmesiyle;

>

Storyline Ydnteminin, yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut dgretim uy-
gulamalarina gore etkili olup olmadigin1 belirlemek,

Sosyal bilgiler dersinin Storyline Yo6ntemiyle islenmesini daha yaygin ve kul-
lanilabilir hale gelmesi i¢in Oneriler gelistirmek,

Ortaokul 7. simf Sosyal bilgiler programinda yer alan “Ulkeler Aras1 Koprii-
ler” adl1 linitede Storyline Yonteminin etkililigini belirlemek,

Sosyal bilgiler 6gretimindeki monotonlugun giderilmesinde Storyline Yo6n-
teminin etkisini ortaya ¢gikarmak,

Storyline Y6ntemine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmak,
Storyline Yonteminin tarihi ve giincel konulu kazanimlar1 kazandirmadaki
etkisini ortaya koymak,

Storyline Yo6nteminin Sosyal bilgiler ve edebiyatla iliskilendirilmesiyle bu
alandaki boslugu kapatmak,

Storyline Yontemin tanitilmasina ve Sosyal bilgiler dersine yonelik nasil
uygulanabilecegine yonelik model olusturmak,

Storyline Yontemi ile yapilandirmaci yaklagimin uygulanis bi¢imini ortaya
koymak,

Calisma, son olarak da Storyline Yontemi ile Sosyal bilgiler derslerinde 6g-
renme diizeyinin, akademik basarinin ve kaliciligin ne diizeyde artirilabilece-
gini tespit etmek, bu alanda yapilabilecek aragtirmalara 6rnek olusturmak agi-

sindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirhihiklar

Calisma verilert,

1. Aksaray Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Naci Abay Ilkokulu ve Hasandag:

Ortaokulu 7. Sinifta 6grenim gormekte olan 112 6grenci ile,

2. 2012-2013 egitim-6gretim y1l1 Il. Donemi ile,
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3. Ortaokul 7. sinif Sosyal bilgiler dersi “Ulkeler Aras1 Képriiler” iinitesi ile,

4. Deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test ve kalicilik testi olarak uygula-

nan Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile,

5. Uygulama, deney grubu o&grencileri ig¢in yapilandirmaciligi temel alan
Storyline Yontemiyle, yontemin uygulanmadig1 kontrol grubu igin ise yine yapilan-
dirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalart (Vitamin yazilimi, ders kita-
b1, beyin firtinasi, canlandirma, gorsel arag-gerecler, arastirma ddevleri ve calisma

kitaplari) ile,
6. Uygulama siireci, 5 hafta olmak tizere 15 ders saati ile,
7. Arastirma, deney grubu ve kontrol grubunda aragtirmacinin uygulamasi ile,

8. Arastirma, deney grubuna uygulanan yapilandirmaci yaklasima dayali
Storyline Yontemi ve kontrol grubuna uygulanan yapilandirmact yaklagimi temel

alan mevcut 6grenme ortami ile sinirhdir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar
1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama siireci boyunca birbirle-

rini aragtirma sonuglarini etkileyecek diizeyde etkilemedikleri varsayilmaktadir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarini esit oran-

da etkilemektedir.

3. Deney grubu ve kontrol grubunda, deney grubuna uygulanan deneysel islem

disindaki kontrol degiskenlerinin ayni oldugu varsayilmistir.

4. Oykii ve basari testinin kapsam gegerliligini saptamada uzman goriisii gecerli

olacaktir.

5. On test, son test ve kalicilik testi olarak kullanilan basar1 testi arastirmaya Ka-

tilan tiim 6grenciler tarafindan ictenlikle ve dogrulukla cevaplanmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik

testinden aldig1 puanlar 6grencilerin basar1 diizeyini yansitmaktadir.
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7. Arastirmaci tarafindan deney grubu i¢in hazirlanan etkinlikler ve yazilan
oykii ortaokul 7. siif Sosyal bilgiler dersi ile ilgili hedef ve davraniglarin

kazandirilmasina hizmet eder niteliktedir.

1.7. Tanimlar

Sosyal bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi, hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan
O0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin
sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir

(MEB 2005b, 46).
Yontem: Hedefe ulagmak i¢in izlenecek en kisa yoldur (Demirel 2003, 82).

Storyline Yontemi: Genellikle siirecin bir 6ykii ile baslatilip zaman, mekan ve
karakter baglantisinin kurulmasinin ardindan drama gibi aktif metotlar kullanilarak
konularin ¢izgisel bir sira ile islenmesini 6ngoren yapisalct bir 6grenme ve ogretim

yontemidir.

Akademik basari: Ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi, onlarin bilgiyi ay-
nen hatirlamasi, okudugunu anlamasi ve problem ¢ézmesi gibi 6grenme iirtinleri yani

zihinsel faaliyetleridir (Baykul 2000, 285).

Kazamim: Kazanim, 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar sayesinde 6grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar olarak

tanimlanmaktadir (Ata 2006).

Kahcilik: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip kullanila-
na kadar saklanmasidir (Demirel 2003, 54).
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2. KURAMSAL CERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde; kuramsal ger¢eve olarak Sosyal bilgiler 6gretimi ve edebiyat
iliskisine, yapilandirmaci yaklasima, aktif 6grenmeye, Storyline Yontemine ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Edebiyat

Edebiyat, duygu ve diisiincelerin, insan ve toplum yasantisinin sdz ve yaziyla
en etkili bigimlerde anlatimin1 amag edinen bir sanat tiiriidiir (Mutluay 1977, 5). Sos-
yal bilgiler ise, sosyal bilimlerin bulgularini entegre edip 6grencilerin diizeyine gore
basitlestiren, bunlar1 kullanarak 6grencilere sosyal yasama uyum saglamada ve sos-
yal sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklari bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmay1 amaglayan bir yurttashk egitimi progranmudir (Oztiirk ve Otluoglu
2003, 6).

Ayrica Sosyal bilgiler okuldaki dersler i¢inde toplumsal sorunlarin konusula-
bildigi belki de tek ders olma 6zelligini tasimaktadir. Ozellikle ilkdgretim yillar1 &8-
rencilere toplumsal sorunlar karsisinda duyarlilik kazandirmak icin en dogru zaman-
lardir. Diinyanin ve dolayistyla kendilerinin gelecegi hakkinda diistinmelerini ve ¢6-
ziim yollar1 Uiretmelerini istedigimiz ¢ocuklara edebiyattan yararlanarak uygun bakis

acilar1 kazandirmamiz da miimkiin gériinmektedir (Sills-Briegel & Camp, 2001).

Cocuklarin sosyokiiltiirel yasantilar edinmeleri yoniinde en uygun derslerin ba-
sinda yine Sosyal bilgiler dersi gelmektedir. Ge¢mis-bugiin-gelecek baglaminda Sos-
yal bilgiler dersi, 6grencilere yasadiklari diinya ve diinyay1 paylasan insanlarla ilgili
cok farkli yasantilar1 aktarmaktadir. Bu aktarima edebi eserlerin kullaniminin yarata-
cag1 zenginlik de eklenirse, Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin diisiinme becerisini
gelistirecek onemli bir potansiyel bulunmaktadir diyebiliriz. Ustelik Sosyal bilgiler
Ogretiminde edebiyattan yararlanmak bir kaynak denizinde bulunmak gibidir. Seg-
meyi bildikten sonra edebi tiir ve bu tiirlerin i¢erdigi eser sayisi oldukga fazladir.
Efsaneler, destanlar, masallar, bilmeceler, atasozleri, halk oOykiileri ve tiirkiiler ile
halk edebiyatinin genis bir malzeme olusturdugu goriilmektedir. Siirler, dykiiler,

romanlar, gezi yazilari, denemeler, makaleler, gazete kose yazilar ve gazete haberle-
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ri, belgeseller, biyografiler de Sosyal bilgilerin yararlanmasina agik edebi iiriinlerdir.
Tiyatro eserleri ve film senaryolar1 da popiiler olmalar1 nedeniyle ¢ocuklarin ilgisini
cekecek yapitlar iginde sayilabilir. Hatta belki de 6grencilerin kendi yazacaklari kii-
¢iik oyunlar1 sergilemelerine firsat verilerek derslerin islenmesi saglanabilir. Bu kap-
samda anilardan ve mektuplardan yararlanmak da ¢ocuklari derinden etkileyecek
bilgiler sunabilir (Cuhadar 2005, 12).

Bunlarin yaninda Sosyal bilgiler dersinde edebi tiirlerin kullanimi1 ncelikle
herhangi bir konuyla ilgili disiplinler aras1 bilgi paylasimini saglar. Ogrencilerin ko-
nuyla ilgili bilgilerini artirmanin yani sira elestirel diislinme, empati kurma, ¢oklu
bakis acisi, dili giizel kullanma, iletisim, zaman ve kronoloji gibi ¢esitli becerilerinin
gelistirilmesine yardimet olur. Soyut konu ve kavramlarin somutlagtirilmasini saglar,
derse ilgi ceker, motivasyonu ve basariy: artirir. Ogrencilerin derse kars1 tutumlarini
da olumlu yonde etkiler. Gegmis zamanda yasanmis olaylar1 yansitarak 6grencilerin
tarihsel bilgi edinmelerini ve bdylelikle milli benlik duygularinin gelismesini saglar.
Ogrencilere biiyiik insanlarin hayat hikayelerinin disinda siradan insanlarin yasamla-
rin1 da Ogretir (Akkus 2007; Chapin & Messick, 1999; Cencen 2010; Garcia &
Michaelis, 2001; Koksal 2010; Tekgoz 2005; Turk ve dig. 2007; Oguzkan 2001,
Oztiirk ve Otluoglu, 2010; Top 2009).

Edebiyat eseri, insan1 ve insanin ¢evresini tanitir. Insanin kendisiyle ve cevre-
siyle olan ¢atigmalarin1 yansitir. Bu yolla yasantimizi zenginlestirir, glizelin farkina
varmamizi saglar. Edebiyat eserleri insan, yurt, yasama ve doga sevgisiyle insanin i¢
diinyasin1 yumusatir; iyilik, dostluk, hosgorii, bagislama, dayanisma, caliskanlik,
diiriistliik gibi insana 6zgii tutum ve degerleri gelistirip pekistirir. Insanlar1 bunlar

dogrultusunda egitir (Kavcar 1999; Akt. Oztiirk & Otluoglu 2003, 36).

Acikcast derste bir 6gretim araci olarak edebiyat {iriinlerinin kullanilmasinin,
ogrenmeyi daha iyi sagladigi, oOgrencilerin ilgisini cektigi gerek yurt i¢inde ve
gerekse yurt disinda yapilan arastirma ve calismalardan anlagilmaktadir. Ancak
aragtirmalar gostermektedir ki edebiyat, dersle yeterince iliskilendirilememektedir.
Aragtirmacilar edebiyatin derslerde kullanilmasinin 6grencilerin bagarisini artirdigini,

derse heyecan ve aktivite kattigini, 6grenci ilgisini ¢ektigini ve 6grenciye bir ugras
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alan1 yarattigini; edebiyatin Ogrencilerin diisiinsel boyutuna yeni anlamlar
yiikledigini, hayalinde yeni sistemler kurdugunu ve ileriye doniik kestirimler

yaptigini belirtmislerdir (Tekgoz 2005).

Kisaca, Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin sikintis1 ¢ogu zaman tarih ezber-
lemekten veya gilindelik yasamdan kopuk bilgiler 6grenmek zorunda kaldiklarim
hissetmekten kaynaklanmaktadir. Oysa 6gretmenin segtigi uygun edebi metinler ile
herhangi bir konunun somutlastirilip 6grencinin daha rahat anlayabilecegi bir bigime
girmesi son derece miimkiindiir. Hatta baz1 Sosyal bilgiler uzmanlar1 “Sosyal bilgiler
vatandaslik egitimini zenginlestirme baglaminda roman, mitoloji, biyografi, drama
gibi edebi eserlerin yer aldigi ‘iyi anlatilan bir 6ykii’ olmalidir” demektedirler
(Doganay tarihsiz). Clandinin ve Connelly (2000) isimli arastirmacilar da deneyimle-
rin Oykiisel bir bicimde gerceklestigine, bu nedenle de egitim yasantilarinin dykiilerle

ele alinmasi gerektigine inanmaktadir.

Nitekim Egan’m (1988, 2) da belirttigi gibi, “Oykii, evrensel bir kiiltiir gesi-
dir; her yerde, herkes dykiiden hoslanir. Oykii, sadece bir eglence unsuru degildir;
diinyaya anlam vermemizi saglayan, etkili bir tiirdiir”. Buradan hareketle Sosyal bil-
giler dersinde edebiyata veya edebi tiirlere yer verilmesi son derece dnem tagimakta-
dir.

2.2. Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan duyular vasitasiyla edilgin olarak
alinmadigini, tam tersine Ogrenenler tarafindan yapilandirildigini, tretildigini one
stiren bir 6grenme kuramidir (Agikgdz 2005, 60-61). Bu kuramin en énemli 6zelligi
Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine

firsat vermesidir ( Erdem 2001, 6).

Yapilandirmacilikta her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya ze-
min hazirlar. Cilinkii yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler iizerine insa edilir.
Boylece yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag
kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢ sade-

ce bilgilerin st iiste yigi1lmas1 olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapi-
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landirmigsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirma-
cilik bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir
(Keskinkili¢ ve Keskinkilig¢ 2005, 70). Ayrica yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin
aktif sekilde bilgiyi olusturmasi, yorumlamasi ve 6n bilgilerine gére yeniden organi-
ze etmesi inanci {izerine temellenmistir. Bu akici zihinsel doniisiimler, 6grencilerin
egitim yasantilar1 ile mevcut bilgiler, kiiltiirel ve sosyal durumlar1 bagdastiginda
olugmaktadir. Durumsal 6grenme, gercek yasamla i¢ i¢ce 6grenme vardir. Bu durum-
da fikirler olugsmakta ve diger etkiler anlamaya yardimci olmaktadir. Béylece 6grenci
aktif olmaktadir ve bilgi bireysel olusumlara bagli olarak biiyiimektedir (Yanpar
2006). Bir de yapilandirmacilik 6grencinin nasil 6grendigini agiklar, 6gretimin nasil

yapilacagini agiklamaz (A¢ikgoz 2004, 66).

Yanpar (2006, 62-63) ise yapilandirmaci 6grenme ilkelerini su sekilde belirt-
mistir:
Ogrenme aktif bir siirectir.
Insanlar 6grenirken, 6grenmeyi dgrenir.
Anlam olusturmanin en énemli eylemi zihinseldir.
Ogrenme ve dil i¢ icedir.
Ogrenme sosyal bir etkinliktir.
Ogrenme baglamsaldir.
Ogrenmek igin bilgiye ihtiyag duyariz.

Ogrenme zaman alir.

YV V.V V V V V V V

Motivasyon 6grenmede onemlidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6grenciler, geleneksel 6grenme ortaminda-
ki gibi edilgen olmayip tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk iistlenirler. Ilerideki 6grenmelerini kolaylastiracag diisiincesinden
hareketle zihinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek gevredeki her tiirlii
firsat ve olanaktan yararlanmaya caligirlar. Grup i¢inde, grup dinamiginin saglana-
bilmesi i¢in kendi paylarina diisen sorumluluklarini etkili bicimde yerine getirmeye
O0zen gosterirler. Birlikte ¢alistiklart grubun iiyelerini ve kendilerini nesnel olarak

degerlendirirler. Grupta kendilerine yoneltilen her tiirlii elestiriyi hosgoriilii bir bi-
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¢imde karsilarlar. Smifta etkili bir 6grenci—6gretmen etkilesiminin yan1 sira, dostluk
ve igtenligin egemen oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina yonelik
caba gosterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak i¢in her tiir

firsat1 degerlendirirler (Ozden 2003, 73).

Yapilandirmaci 6gretmen ise; agik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, birey-
sel farkliliklar1 dikkate alan ve alana da ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran de-
gil uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve o6grenenlerle birlikte 6grenen olmalidir
(Selley 1999, 22). Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak dgrenenleri aragtirmaya ve
problem ¢ozmeye tesvik eder. Ogretmen, 6grenene soru sorar; ama neyi ya da nasil
diistinecegini sOylemez. Yapilandirmact 6gretmen kuzey yildiz1 gibidir, 6grencinin
nereye gidecegini sdylemez; fakat yolunu bulmasina yardimci olur (Brooks &
Brooks 1999, 23).

Brooks ve Brooks (1993; 1999) yapilandirmaci 6gretmenlerin 6zelliklerini asa-

gidaki gibi tanimlamiglardir:

> Ogrenci katithmini ve kabuliinii tesvik eder. Ogretmen, dgrenenlerin bakis
acisina gore bilgiyi degisik sekillerde olusturma yoluna gider.

> Ogrenenlerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmala-
rina firsat verir.

> Ogrenenleri grup etkinliklerinde yer alarak isbirligi i¢inde galismaya tesvik
eder.

» Smif i¢ginde siniflama, ¢dziimleme, tahminde bulunma, yorumlama gibi bilis-
sel terminoloji kullanir.

» Giinlik yasam problemlerinin ¢éziimiinde bilginin arastirilmasi gorevini 6g-
renenlere verir. Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil
kaynaklar1 kullanir.

> Ogrenenlerin egitim programiyla baglantili olarak 6grenmeleri gerektigini bi-
lir.

» Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak &grenenlerin merakini giderir.
Soru sorduktan sonra dgrenenlere diisiinmeleri i¢in zaman verir. Ogrenenlerin

birbirlerine soru sormalarina firsat verir.
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> Ogrenenleri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik eder.

» Kavramlara iligskin kendi anlamlarini1 6grenenlerle paylasmadan once O6gre-
nenlerin kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirir.

> Dersleri biiyiik fikirler {izerine kurar. Ogrenenlerin dncelikle biitiinii gérmele-
rini saglayarak biitiinii olusturan parcalari anlamlandirmalarin1 tesvik eder.

> Ogrenilenleri degerlendirmede giinliik simif calismalar1 baglaminda gergek-

lestirir (Erdem ve Demirel 2002, 86).

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigr egitim ortaminda, 6grenenlerin 6gren-
me stlirecinde daha fazla sorumluluk almalarina imkan taniyacak aktif yaklasimlar,

yontem ve teknikler kullanilmalidir.

2.3. Aktif Ogrenme

Aktif dgrenme bir gesit yaparak yasayarak ogrenmedir. Ogrenci merkezli
yaklasima dayali deneysel 6grenmeyi igerir ve dgrencilerin pasif olarak 6grendikleri
yontemlere muhalif bir yaklasimdir. Iyi bir sekilde hazirlanarak uygulanan aktif
O0grenmenin 6gretimde en etkili yol olduguna dair bir¢cok kanit bulmak miimkiindiir.
"Aktif 6grenme" son yillarda diinya ¢apinda yayginlasan etkin bir egitim sistemi
haline gelmistir. "Yasayarak 0grenme" olarak tanimlanan aktif 6grenme; ¢ocugun
objelerle direkt olarak calistigi, insanlar, fikirler ve olaylarla dogrudan iliski iginde
edindigi deneyimlerini yorumlayarak yeni anlayislar gelistirdigi bir 6grenme seklidir
(Oktar 2005). Aktif 6grenme, Ogrencilerin gerceklestirdikleri islerle ilgili olarak
yaptiklar ve diistindiikleri her seydir. Aktif 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecine
ogrenme 1islemi siirecince aktif olarak katilmasiyla oOgrencilerden hedeflenen
becerileri edinmelerini saglamasi agisindan dnemlidir. Aktif 6grenme siiresi boyunca
Ogrenciler bilgilerin pasif alicis1 olmaktan ¢ikarak aktivitelere katilarak analiz, sentez
ve degerlendirmeler yaparak kendilerine ait deger yargilarim1 ve davraniglarini
gelistirirler. Aktif 6grenme, 6grencilerin sahip oldugu bu degerleri kullanarak onlarin

becerilerini gelistirmesini vurgulamaktadir (Bonwell & Eisan 1991).
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Ogrenme - dgretme siireci, 6grencinin ne kadar fazla duyu organina hitap eder-
se 0grenci derste o oranda etkin olur. Bu nedenle 6gretmen 6grencilerin bes duyula-
rim1 kullanabilmeleri i¢in ¢ok degisik yollar izlemelidir. Bes duyunun 6grenmeye

etkisini Ozyiirek, (1983) su sekilde aciklamistir:

Gorme duyusu : %75
Isitme duyusu : %13
Dokunma duyusu : %6
Koklama duyusu : %3

Tat alma duyusu : %3

Yani giiniimiizde 6grencilerin sessizce oturup sadece kendine aktarilan bilgileri
duymalar1 degil; gorerek, dokunarak, coziimleyerek, konusarak ve paylasarak

ogrenmeleri istenmektedir (Aydede 2006).

Sekil 1 - Yasant1 Konisi (Cone of Experience)

Karmasiga
Soyuta

Sozel
sembollerle
edinilen

Az sayida

Goz ya da Kulakla
yagantilar
Gorsel sembollerle Gozle
edinilen yasantilar
Bagkalarinin Radyo, serit, resimlerle Goz ya da Kulakla
yardimu ile edinilen yasantilar

edinilen Hareketli resimlerle
edinilen yagantilar Goz ve kulakla
/ Televizyonla edinilen yagantilar

/ Sergiler yardimiyla edinilen yagantilar \ Biitiin duyu

organlaryla

/ Geziler yoluyla edinilen yagantilar

duyu organiyla edinilenden ———— duyu organiyla edinilene
Kendi kendine edinilenden — Baskalarinin yardimi ile edinilene

L]
/ Gaosteriler yoluyla edinilen yasantilar \ r%
Kendi / Dramatizasyonla edinilen yagantilar \ .—E
e :
o & kendine — O
g :3 edinilen / Model ve numunelerle edinilen yasantilar \
E U% / Dogrudan dogruya edinilen maksath yagantilar \
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Bu sema asagidan yukar1 dogru bakildiginda basitten, karmasiga; somuttan,
soyuta; ¢ok sayida duyu organlari ile edinilenden, az sayida duyu organlariyla edini-
lene; kendi kendine edinilenden, baskalarinin yardimi ile edinilene dogru bir akisa

sahiptir.

Edgar Dale’nin yasanti konisinin dayandigi bilimsel ilkeleri Cilenti (1991, 57)
su sekilde aktarmaktadir:

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimiz sayisi ne kadar fazla ise o ka-
dar 1yi 0grenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

2. En iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.

3. Ogrendigimiz seylerin ¢ogunu gdzlerimizin yardimiyla dgreniriz.

4. En 1yi 6gretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden 6gretim-

dir.
Cilenti (1991, 36)’ye gore zaman sabit tutulmak iizere;
> Insanlar okuduklarmin % 10'unu
> Isittiklerinin % 20'sini
» Gordiiklerinin % 30'unu
» Hem goriip hem isittiklerinin - % 50'sini
» Soylediklerinin % 70'ini
> Yapip sOylediklerinin % 90'1n1 hatirlamaktadirlar.

Kosar, Yiiksel, Ozkilig, Avci, Alyaz ve Cigdem (2003, 36)’ e gore; “Ogretimde
temel ilke, dgrenciye kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum gibi davraniglarin
aktariminda, 6grencilerin olabildigince ¢ok duyu organina hitap etmektir. Bunun
nedeni, ise ne kadar ¢ok duyu organi katilirsa, 6grenme o derece etkin olmakta ve

kalicilig1 artmaktadir.”

2.4. Storyline Yonteminin Ortaya Cikisi ve Tarihgesi

1960’11 yillarm ortalarinda yeni egitim programi, iskogya ilkokullarinda daha
cok biitiinlesme Onerisi iizerine tretildi. Daha sonra programin yapisinda meydana
gelen degisikliklerle alanlar arasi isbirligi 6nem kazanmaya basladi. Boylece

birbirinden ayr1 olarak islenen tarih, ingilizce, edebiyat, cografya, fen, matematik,
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sanat gibi dersler yapilan yeni degisiklikler ile genel basliklar altinda bir araya
topland (http://www.storyline.org/Storyline_Design/History.html).

Ayrica ders kitaplarinin kullanimina dayali bagimlilig1 azaltan, daha ¢ok ¢ocuk
merkezli 6grenme yaklasimi onerildi. Buradaki vurgu, uygun smif igeriginin (bag-
laminin) olusturulmas: iizerineydi. Ogrenciler belirtilen becerileri ve kavramlar1 63-
renmeli, 6grenmeye uygun tutumlar kazanmalidir fikri 6n plana ¢ikti. Bu fikir ve
oneriler dikkate almarak Storyline Yéntem, ilk kez Iskogya’nin Glasgow sehrinde
bulunan Jordanhill College Egitim Fakiiltesi Hizmet i¢i Boliimiine dayali kiigiik bir
staff tutors ekibi tarafindan gelistirildi. O zaman ilgili kisiler Steve Bell, Sallie
Harkness ve Fred Rendell idi (Harkness 1993).

Bu ekibin temel amaci; programin farkli yonlerinin birlestirilmesine iliskin
stratejilerin  gelistirilmesi, ¢ocuk merkezli yaklasimlarin tanmitilmasi, aktif ve
kesfederek Ogrenmenin saglanmasi ve farkli tiirlerdeki grup calismalarinin tesvik

edilmesidir (Rendell 1989). Yapilan ¢alismalar sonucunda sunlar ortaya ¢ikmuistir:

1. Cevremizdeki hayatin siirekli degistigi, dinamik, canli bir yap1 arz ettigi
mutlaka kabul edilmeli ve 6grencinin heniiz okula baglamadan kendine 6zgii
bir diinya anlayisina sahip oldugu gercegi géz oniinde bulundurulmali (yapi-

landirmaci yaklasim).

2. Dersin islenisi sirasinda konular arasinda biitiinliigii saglayacak bir yapinin
insa edilmesi gerektigi (burada Storyline Yontemi ortaya ¢ikmakta) ifade edile-
rek;

a. Zaman ve yer belirlenmelidir.
b. Cesitli karakterler ise kosulmalidir.

c. Nasil bir yasamin mevcut oldugu saptanmalidir.

3. Cesitli sorular ve problem durumlariyla 6grencilerin ¢ozliim tiretebilmelerine

veya tepki verebilmelerine imkan saglanmalidir.

4. Ogrencilerin arastirma yapabilmeleri ve yeni bir seyler agiga cikarabilmeleri

icin zaten dogalarida var olan soru sorma istegi uyandirilmalidir.
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5. Ornek durumlarla, 6grencilerin 6nceden var olan bilgilerini kullanarak yeni
bilgiyi yapilandirmalarina ve “dogru cevaba” ulagsmalarina yardimci olunmali-

dir.

6. Her 6grenciye kendi anlamlarinin ve fikirlerinin, kanit elde edebildikleri sii-

rece, ise yarayabilecegi ve baska durumlarda da kullanabilecegi gosterilmelidir.

7. Ogrencilerin kendi 6grenmeleri igin grupca, sinifca ve bireysel olarak aktif
katilimina imkan saglanmalidir. Ogrenciler, kendi ¢dziimlerini ve anlamlarini

ortaya koyabilecegi problemlerle kars1 karsiya birakilmalidir.

8. Ogrenciler, kendi ¢dziim yollarim1 dnemseme ve benimseme konusunda ce-

saretlendirilmeli ve bunlardan faydalanmalar1 saglanmalidir.

Yine yapilan ¢aligmalar sonucu Tudor Takimi ¢ocuklarin kendince bir diinya
anlayisina sahip oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle ¢ocuklarin diinyasina onlar
gibi distinerek ve onlarin en ¢ok sevdikleri seylerle deginilmesi gerektigini

sOyleyerek oykiilerin ve oyunlarin altin1 ¢izmislerdir (Akt. Tepetas 2013, 266).

Bu ekibin iiyeleri, biitiinlestirici bir form olarak konu ¢alismalarin1 deneme igin
Ogretmenlere yardim etti. Onlar1 desteklemek icin bircok workshop caligsmasi
diizenledi. Yontem Tayland ve Singapur, Amerika, Hollanda, Iskandinavya dahil
birgok iilkede egitmenler ve dgretmenler tarafindan gelistirildi ve benimsendi. Bu

yonteme gelismis formuyla bugiinkii adi olan “Storyline” ismi verildi.

2.5. Bir Yontem, Strateji ve Felsefe Olarak Storyline
Sallie Coverly Harkness ve arkadas1 Kathy Fifield uzun yillar Storyline Yon-
temi hakkinda bir kitap yazmay1 diistinmiislerdir. Ancak her defasinda ayn1 neticeye

varmislar ve diislincelerini su sekilde aciklamiglardir:

Storyline Yontemi bir kitapta anlatilabilecek bir sey degildir. Onu anlayabil-
mek i¢in uygulanmalidr. Su bir gergektir ki, Storyline Yontemini kuramsal olarak
hangi ¢erceve icerisine koyacagimiz konusunda ¢ok zorlandik. Acaba bu bir yontem
mi, strateji mi yoksa bir felsefe mi? Uygulamalarimizin sonucunda mantiga aykiri

Qibi goriinen bir sonuca vardik: “Evet, hepsi”. Ciinkii birbirine karst gériinen kav-
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ramlart bir arada barindirmaktaydi. Storyline Yontemi bir yontem olabilirdi ¢iinkii;
ogrencilerle calismak icin bir yoldu. Izlenmesi gereken prensipler ve uygulanmasi
gereken teknikler vardi. Storyline Yontemi ayni zamanda bir stratejiydi. Ciinkii; yeti-
segi biitiinlemek igin anlamli bir yapt sagliyordu. Ayni zamanda bir felsefeydi. (iin-
kii; ogrenme stirecine bir bakis acisiydi. Cocuklar hakkinda diisiinmek igin bir yoldu
(Harkness 1997, Creswell 1997, 5;

http://www.storylineturkiye.com/storylineyontemi-4.html).

2.6. Storyline Yonteminin Yapisi
Storyline Yontemi, yapilandirmaci yaklasima gore sekillenmektedir. Ayrica
uygulama siirecinde bizzat yer alinmadigi takdirde yontemin tam olarak anlasilmasi

zordur.

Storyline i¢in kritik 6neme sahip dort 6nemli baslik vardir. Bunlar: zamanlama,
planlama, 6gretmen takimi ve gruplamadir. Bu kritik dort baslik, Storyline Yontemi-
nin yapisal bilesenlerini olusturmaktadir. Storyline Yo6ntemini diger yontemlerden

farkli kilan yonleri de isaret etmektedir.

Storyline egitim kursuna katilan bir¢ok 6gretmen, okullarna geri dénerek bu
yontemi uygulamaya calistiklarinda bir ¢ikmaza girmektedir. Bu ¢ikmaz ders prog-
ramlarin1 kisitlayamamalarindan ve programi Storyline Yontemine uyumlu, uygun,
hale getirememelerinden kaynaklanmaktadir. Boyle bir durumda Ogretmenler,
Storyline’nin ¢ok zaman aldigini diisliniip ya siireci yarim birakmay1 ya da yeterli
stireyi vermemeyi tercih etmektelerdir. Eger 6gretmenler her zamanki alisilmig stan-
dart ders isleme siirelerine bagl kalarak Storyline Yontemini uygulamaya calisirlar-
sa, Storyline siirece hicbir katki saglamayacak ve program i¢in yeni bir yap1 kazan-
dirmayacaktir (Harkness 1997, 13).

Yukarida bahsettigimiz kritik 6neme sahip dort onemli bashgi agiklayacak

olursak;

1) Zamanlama: Storyline ‘a ayrilacak zaman, tiim bir 6gretim yilin1 kapsaya-
cak sekilde ya da iinite bazinda olabilmektedir (Harkness 1997, 14).
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zanmasini istedigimiz bilgi ve goriisleri kazandirici etkinliklerle diizenlemektir. Bu
program, degisik diizeylerde hangi kategori ve konularda Ogrencilerin etkilesime
sokulacagini ongoriir (Jarvinen 2003; Akt. Tepetas 2011, 54). Ayrica 6gretmenlerden
de daha ayrintili bir planlamay1 bekler. Bu planlama tipki bir yillik plan hazirlar gibi

yapilacak tiim detaylarin yer almasi ile yapilmaktadir.

Kullanisli olabilmesi igin bir 6ykii temas1 kisa ve 6z; fakat ayn1 zamanda siireci

etkili kilacak biitiin 6geleri igermelidir. Bu 6geleri su sekilde siralayabiliriz:

1. Oykii temasi: Her bir boliim tek bir baslikla belirtilmelidir (Ornegin: Ev, ai-
le, okul).

2. Anahtar sorular: Her bir baslik, o baslikla ilgili 68rencileri harekete gecire-
cek bir¢ok soruyu sormaya imkan tanimalidir (Ornegin: Ailede kimler var?).

3. Ogrenci etkinlikleri: Sorularin cevaplarini bulduracak gesitli 6grenci etkin-
likleri diizenlenmelidir.

4. Organizasyon: Etkinlige en uygun organizasyona karar verilmelidir (Orne-
gin: Biiyiik grup, kiiciik grup, ikiserli, tigerli gruplar).

5. Arag-geregler: Etkinliklerde kullanilacak arag¢ ve gereclerin listesi ¢ikarilir.

6. Uriin (Cikt1): Etkinlikler sonucu ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinler. Bunlar
ayni zamanda degerlendirme i¢inde kullanilabilir (Bell 1994, 15; Akt. Giiney 2003,
37).

3) Ogretmen ekibi: Storyline, 6gretmen ve diger meslektaslar1 arasinda yogun
isbirligi ve dayanigsma isteyen bir yontemdir. Ekibin 6nemi planlama sathasinda bas-
lamaktadir. Nitekim Harkness de “Kendi kendime bir Storyline konusu veya plani
asla yazmadim” diyerek bu asamanin onemine dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii bir
Storyline plani hazirlamak o kadar devimsel/canli bir siiregtir ki birgok kisinin fikir
ve goriislerine ihtiya¢ vardir. Uygulama agsamasinda gerek duyuldugunda giinliik
problemleri danigmak i¢in mutlaka meslektaslara gereksinim vardir. Boylece farkli

bakis tarzlariyla sorunlara gesitli ¢oziim yollar1 bulunabilir (Harkness 1997, 20-21).

4) Gruplama: Harkness gruplamaya dair diisiincelerini su sekilde ifade etmek-

tedir. “Gruplama ile ilgili her ne zaman olursa olsun su deneyimimi animsarim. Birak
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etkinlik, gruplart belirlesin”. Etkinliklerin bazilari, ¢cocuklar1 kendiliginden otoma-
tikman bireysel ¢aligmaya, bazilar1 ise birlikte ¢aligmaya sevk eder. Etkinlikler fark-
lilastikga grup sayilar1 degisebilmektedir.Bunun igin gruplarin nasil olusturulacagina
karar verilmeli ve daha sonra ¢ocuklara bu gruplarda ne kadar siire ile birlikte ¢alis-
ma yapacaklar1 agik ve net bir sekilde belirtilmelidir. Ancak bu iki konu dikkatli
olunmayi ve iistiinde epey diisliniilmeyi gerekli kilmaktadir (Harkness 1997, 21).

2.7. Storyline Yontem ve Metodolojisi

“Story” ve “line” kelimeleri bu metodun igerigini en iyi anlatan iki kelimedir
ancak bir araya geldiklerinde daha anlamli olmakta ve yonteme adin1 da veren bir
biitiinliigi olusturmaktadirlar. Storylineda kii¢iikk oykiiler vardir. Bu oykiiler bazi
diigiimlerle baglanir ve c¢ocuklar tarafindan ¢o6ziilmeyi beklerler. “Story” bunu
aciklamaktadir. Storylineda yer alan oykiiler birbiri tizerine yapilandirilmiglardir ve
bir sira izlerler. Bir diiglim ¢oziilmeden diger 6ykiiye ge¢ilmez. Bu nedenle tipk: diiz
bir ¢izgi gibi cizgisel bir yol izlemektedir. Isminde yer alan “line” ise bunu
aciklamaktadir (Tepetas 2013, 273).

Storyline 6grenme ve Ogretmeyi saglamak icin Iskogya’da Steve Bell
tarafindan gelistirilen yapisalct bir yontemdir. Storyline 6gretmen ve Ggrenenler
arasindaki ikili bir iligkidir. Ogretmen ¢izgiyi (Oykiiniin boliimleri) tasarlar,
Ogrenenler de O6ykiiyii olusturur ve boylece oykii ilerler. Bu ¢izgi, programdaki bilgi
ve beceriyi uygulamay: hedefler. Oykii burada baglam saglar. Ogrenciler sahiplik
duygusuyla motivasyon hissederler. Onlar, yasami Oykiiye getirecek karakterler
olusturur. Cizgi, anahtar sorular seklinde tasarlanir. Storyline sadece bilgi ve
beceriyle degil, aym1 zamanda duygu, tutum, davramigla da ilgilidir

(http://www.storyline-scotland.com/what-is-storyline-2/).

Storyline yontem, biitiincii yenilik¢i program yaklagimidir. Bu yontem,
Storyline olarak adlandirilan konu ¢alismasiyla, programla iliski kurmak i¢in baglam
olusturur. Storyline temasmin gerekli Ogeleri sahne (mekan), karakterler ve
olaylardir. Ortaya ¢ikan oykil, programla baglantili mantikli bir yapt sunmaktadir.
Storyline Yonteminin tematik ¢alisma ve konu alanindan farki, anahtar sorularin

sorulmasidir. Konu alaninda anahtar sorular tesadiifidir; oysa Storyline Y6nteminde
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aragtirmalarin siras1 onemlidir. Her Storyline bolimii bir 6ncekine baghdir (Bell
1994).

Storyline Yo6nteminin énemli dzelliklerinden biri de, 6grencilerin var olan bilgi
ve deneyimi {izerine insa edilen bir yol olmasidir. Ayrica 6grencinin hem hayal
giiciinii harekete geg¢irmede hem de pratik sorun ¢ézmede, derse katilim diizeyi de
onemlidir. Storyline Yontemi, 6grencilere hi¢ diisiinmedikleri sorularin cevaplarini
vermekten ziyade sorular1 yaratir ve Ogrencilerin sorularmi 6n plana cikarr.
Ogrenciler ve ogretmen birlikte fikir {iretir. Bu ydntem, ashinda deneysel ve
yapisaldir. Bilgi kaynaklari (kitaplar, posterler, fotograflar, slaytlar, videolar, filmler
izlenmesi) kullanilarak 6grenciler ¢esitli yollarla bilgi ve cevap aramalari igin tesvik
edilerek ogrencilerin arastirma ve referans becerileri gelistirilmektedir. Konular
genisledikce Ogrenciler fikir, anlayis ve cevaplarmi sozlii ya da yazili sekilde
kaydetmektelerdir. Boylece bireysel ¢alisma zenginligi ve giiglii bir sinif goriiniimi
olusturulmaktadir. Bunlarin hepsi Storyline siireci tamamlandiginda gézden gegirme

ve degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir (Harkness 1993).

Ayrica Storyline geleneksel ‘konu’ ¢aligmasindan farklidir. Ciinkdi 6grenciler
ogretmenleriyle beraber bir dykii olusturarak 6grenir. Oykii baglam olusturur ve
farkli karakterlere girerek Ogrencilerin duygusal olarak katilimi kolaylasabilir.
Storyline hem ¢ocuklar hem de yetigkinler i¢in egitimin tiim tiirlerine adapte olabilen

ve her ¢alisma sekline, stiline uygun olan bir yontemdir. Esnek bir ¢alisma bigimidir.

Bununla birlikte Storyline Yo6ntemi, bilginin karmasik ve ¢ok katmanli oldugu
teorisine dayanir. Bu tiir 6grenmede kisi onceki bilgi ve deneyimi rehberliginde
kendi anlamini inga eder. Storyline iinitesi de ¢ocugun aktif katilimi ile &grenmesi
icin bir baglam olusturur. O, c¢ocuga Onemli ve anlamli gordiigli baglamdan
kaynaklanan gorevleri sunar. Storyline konusu baglamin destegiyle anlama, kavrama
diizeylerini  ve  becerilerini  gelistirmek  i¢in  cocuga  firsat  verir

(http://www.storyline.org/Storyline_Design/Articles_4.html).
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Bell (1990), Storyline Yo6nteminin temeli olan ana ilkeleri asagida listelenmis-

tir:
> Ogrenen merkezlidir.
» Aktif bir metodolojidir.
» Yiiksek diizeyde motivasyon saglar.
» Hem 6gretmen hem 6grenci igin son derece giiglii bir yap1 saglar.
» Gergek diinya ile temel beceriler arasinda baglanti saglar.
» Programin daha zor, 'ekstra’ yonleri ile basa ¢ikmak i¢in bir forum saglar.
> Ogretmen ve 6grenciler arasinda karsilikli saygi duygularini tesvik eder.
» Giincel teknolojinin kullanimiyla iligkilidir.
> Ogretmenlerin simftaki her 8grenci igin dogru zorluk diizeyini saglamak igin
Ogretmenlere yardimci olur.
> Isbirlik¢i 6grenme igin bircok uygun firsat sunar.
» Siirekli degisen tekrarlanabilir bir model saglar.
» Dil sanatlar1 / Sosyal bilgiler 6gretim programina kolayca uyar.
» Kendi kavramsal modelini gelistirmek i¢in gocuklarin tesvik edilmesinin

6nemini vurgular.

Ayni zamanda Storyline Yontem, drama etkinlikleri i¢in bir¢ok firsat saglar.
Aslinda tiim Storyline, ayr1 rollerden ve oyunculardan olusan bir dramadir. Storyline
yontem yaratici, deneysel, gorsel sanatlar ve drama gibi aktif metotlar1 kullanir. Ayni
zamanda Ogrencilerin insa edilen bilgileri 6nceden varolan semalarina dayanir
(Ekelund 2000; Akt. Jarvinen 2005). Bu yontem yapilandirmacilik temelleri {izerine
kurulmustur. Cocuklarin daha iyi Ogrenmeleri ve Ogrenmenin kalici olmasini
saglayabilmek i¢in yaparak ve yasayarak 0grenme esas alinmistir. Bu nedenle bu
yontem Oykii anlatimini ve dykiiniin i¢inde yer almay1 esas almaktadir. Bu yontem,
ogrenme siirecinin, genel olarak bir dyki ile baglatilip zaman, mekan ve karakter
baglantilariyla gii¢lendirilmesinin ardindan asamali konular biitiinii igerisinde

islenmesini icermektedir (Tepetas 2011, 42).

Aslinda Storyline Yontemiyle 6grenme, yapilandirmaci 6grenme kavramini

tizerine g¢eker. Siirecte Ogrenenlerin roliinlin ¢ok aktif oldugu; oysa Ogretmenin
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roliiniin daha az merkezde oldugu ifade edilir. Ama bu tamamen dogru degildir;
aslinda Storyline cergevesini ¢izen sorumlu Ogretmendir. Yani bir benzetme
yaparsak, 6gretmen “iskeleti” sunar, Ogrencilerde igerik olarak gerekli olan “eti”

ekler (Jarvinen 2005).

Bir bagska benzetmeyi de Harkness’in Izlanda egitim sisteminde calisan bir
meslektast  yapmaktadir. Ona goére; Storyline bir “aysberg”e (buzdagina)
benzemektedir. Yiizeyde sadece buzun ¢ok az bir kismi gosterilmektedir. Cogu su

altinda kalmaktadir.

Harkness (2007, 24) de bu benzetmeden yola ¢ikarak “Storyline konulart
sonucu ortaya ¢ikan lriinlerin goriilebildigini, ylizeyin altinda bulunan etkilesim ve
ogrenme gibi siireglerin goriilemedigini belirtirken; aslinda onu bdylesine basarili

kilanin da goriinmeyen siiregler” oldugunu ifade etmektedir.

2.8. Storyline Ders Plani Formati

Storyline plam1 6 siitun bi¢iminde ortaya ¢ikmistir. Bu plan, 6gretmenlere
mantiksal bir dizi adimlar atarak Storyline konularini tasarlamayi, anahtar sorulari
hazirlamay1, 6grenci aktivitelerini se¢meyi, gruplari organize etmeyi, kaynaklar
(arag-gerecler), 0grenme ¢iktilarini ve degerlendirme firsatlarini belirmeyi miimkiin

kilmaktadir (Harkness 2007, 18-19).

Cizelge 1: Storyline Plan Formati

Kaynaklar Ogrenme
(Arag- Ciktilar1 ve
geregler) | Degerlendirme

Storyline | Anahtar Ogrenci Simf
Boliimleri | Sorular | Etkinlikleri | Organizasyonu

Bell ve Harkness (2006, 9), mantikli 6ykii siralamasini su sekilde belirtmektedir:
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Sekil 2: Mantikh Oykii Sira Akis Semasi

N
B ) « Son olarak ise bu oykiiyii olustururken biz
GOZDEN GECIRME ne 6grendik sorusuna cevap aranir.

/
T
bir

) le Besinci asamada oykiiniin ~ zirvesi
ZIRVE kutlama ya da bir sergiyle bitirilir.

¥

« Dérdiincii asamada  ogrenciler, ilerideki
OLAYLAR gelismeler i¢in kullanilacak olaylar1 sunar.

i

« Ugiincii asamada bir sonraki anahtar soruya

BASLANGIC OLAYI gore oyki gelistirilir.
/
« ikinci asamada Oykii icin gerekli olacak
KARAKTER karakterlerin goriintiileri olusturulur.
t ﬁ\' i i
« Ik olarak anahtar soruyu yanitlamak igin bir

KURGU kurgu olusturulur.

2.9. Mantikli Bir Yontem Olarak Storyline

Ders Ogretmenleri i¢in halihazirdaki en Onemli kaynaklarindan biri zaten
ogrencilerinin zihinlerinde bulunan bilgidir. Cocuklarin kendi fikirleri ve gegmis
deneyimleri konu i¢in bir baslangi¢ noktasi saglar. Siiregte 6grenciler kendi gorsel
metinlerini iireterek aktif olarak siirece katilmaktadirlar. Olusturulan igerik (baglam)
tim duyularimi  kullanarak hem ¢ocuklarin c¢evreyi kesfetmeleri ve hem de
kesfettikleri hakkinda kendi fikirlerini ifade etmeleri i¢in ¢ocuklara bir¢ok firsat

sunar.

Siiregte  0gretmen ve Ogrenciler diizenli olarak basarili sonuglar ile
karsilastiklarinda aralarindaki giiven biiyiir. Ogrenciler kendisine siirekli bagvurmak
i¢in Storyline tarafindan desteklendiklerini hissederler. Ogretmenler ayn1 Storyline

konularindan kaynaklanan bir dizi boliime dayali etkinlikleri yapilandirabilir.
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Bir de konu iginde ¢alisan 6grencilere temel becerileri sikilmadan tekrar tekrar
uygulamasi igin birgok firsat verir. Buna ek olarak, bu becerilerin genel
kullamisliligmnin kanitin1 saglar. Cocuk gergekligine ilgi gosterir. Ogretmenin 6ykii
birimi seklinde bir plani var; ama bu plan1 sadece sinifta 6grencilerin ¢alisma ve
hayal giicii sayesinde hayata gegirir. Ogretmenin rolii, grenciler ile isbirligi i¢inde
calisan, isbirlikg¢isi biridir. Cocuklar liderlik i¢in 6gretmene baglidir ve 6gretmenin

Oykiiyii ileri tasimasi da 6grencinin ¢alisma ve katilimina baglidir.

Ayrica Storyline Yonteminin popiilaritesi gitgide artmaktadir. Ciinkii yontem
entegre program igin anlaml bir siire¢ veya yapi saglar. Ogretmenler hem kisa ve
uzun vadeli planlama igin Storyline Yonteminin esnek yapisini takdir ederler. Hem
ogretmen ve 6grenciler isbirligiyle storymaking (6ykii olusturma) heyecan verici ve
son derece motive edici bulurlar. Birlikte herhangi bir ders kitabindan ¢ok daha

anlamli gorsel bir metin olustururlar.

Bunlarin yaninda, ilgi ve sahiplik duygusu 6grencilerce hissedilir. Onlari, kendi
ogrenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk almalar i¢in tesvik eder. Tiimiiniin en iyisi,
biitiin slireg eglenceli ve herkes i¢in uyaricidir

(http://www.storyline.org/Storyline_Design/Articles_5.html).

2.10. Storyline ve Pedagojik Prensipler

Ogretim siirecinde bazi prensipler vardir ki 6gretmenlerin bunlar1 aklinda
tutmasi, goz Oniinde bulundurmasi gerekir. Sadece bir ders kitabini1 kullanarak
pedagojik ilkeleri yerine getiremezsiniz. Ayn1 zamanda Storyline metodolojisini de
isin icine katmak gerekmektedir. Bu ilkeler bir taslak halinde asagida siralanmistir
(Simonik 2003, 30-35):

Amachlik prensibi: Ogretmen aktivitenin sonunda basarili olabilmek icin bir
hedef belirlemelidir. Cocuk ne yaptigin1 ve daha da onemlisi onu nigin yaptigini

bilmelidir.

Sistematiklik prensibi: Oykiiler konu {izerinde farkli noktalara odaklanmaya
izin vermeli, farkli bakis agilart sunmali ve okul dénemi boyunca onlar iizerinde

calisiimalidir.
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Katihim prensibi: Yeni bir okul egitim programinin gelismesi ve gelistirilmesi
icin, bu ilke ¢ok 6nem arz etmektedir. Hosa giden eglenceli aktivitelerin kullanilmasi
O0grenme siirecine dahil olan tiim ¢ocuklar i¢in gereklidir. Bu siire¢ 6nemli dlgiide

O0grenme sansini artirir.

Yaparak yasayarak ogrenme prensibi: Bu ilke duygusal algi, tecriibe ve
hayal giiclinii temele alir ki Storyline 6gretme siireci ig¢inde biitiinlesmistir. Eger
cocuk sadece gozlemci olarak kalmazsa bu 6gretim siireci iginde aktif olarak yer

alirsa bilgi kazaniminin yiizdesinin hizla arttig1 kanitlanmistir.

Duyussallik (Duygusallik) prensibi: Cocuklar 6ykiiniin i¢ine ¢ekilir, onlar
ana karakter gibi olmaya baslarlar ve karakterlere karst onlar bir tavir ve tutum

sergilerler. Ornegin; olumsuz karakterlerden nefret ederler.

Uygunluk prensibi: Ogretmenler degisik yas gruplar igin ¢ok farkli dykiiler
sunarlar. Cocuklarin iyi bir kavrayisa sahip olmalari i¢in ¢ocuklarin dil diizeyine
gore bir diizenleme yaparlar. Nitekim ¢ok karmasik ve komplike dykiilerin ¢ocuklar

uzerinde cesaret kirict etkisi olabilmektedir.

2.11. Storyline Yénteminin ilkeleri
Creswell (2007, 86-93), Storyline Yonteminin ilkelerini alti boliimde ele

almaktadir:

2.11.1. Oykii ilkesi (The principle of story)

Oykii, insan yasaminin merkezi bir pargasidir. Yiizyillardir tarihimiz, dinimiz,
kiiltiiriimiiz nesilden nesile dykiiler aracihiiyla aktarilmaktadir. I¢inde yasadigimiz
diinyay1 ya da insanlarin kiiltiirlerini anlamak i¢in bizi aydinlatacak bize bilgi
verecek Oykiilere gereksinim duyulmaktadir. Opykiiler, cocuklara 6gretmeye
calistigimiz seyler i¢in, tahminsel, dogrusal, ¢izgisel bir yap1 ve anlamli bir baglam
saglamaktadir. Iskog Storyline Yéntemi, programda yer alan ogeleri gergek yasami

yakindan yansitacak sekilde 6gretmede bu giiclii ilkeyi kullanmaktadir.
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2.11.2. Takdir ilkesi (The principle of anticipation)

Iyi bir 6ykii, bizi icine ¢ekerek neler olacaginin tahmin etmemiz igin bize
zaman verir ve Oykiideki tilsimli 6geleri zevkle ve heyecanla gozler Oniine
sermektedir. Tiim g¢ocuklar “daha sonra neler olacagini” bilmek istemektedir. Neler
olacagim1 gérmek i¢in sabirsizlanmakta, heveslenmekte Gykiiyli boliimden bdliime
takip etmektedir. Begeni, Oykiiniin bitiminde devam etmekte ve cocuklar “Bir
sonraki 6ykii ne hakkinda olacak?” diye sorduklarinda da tekrar ortaya ¢ikar. Takdir,
O0grenmenin ister okul iginde ister evde de olsa tiim zamanlarda devam ettigini garanti
etmektedir. Ciinkii ¢ocuklar kendilerini siirecin bir pargasi olarak kabul ederler. Onlar
tim zamanlarda Oykiiye dair bir seyler diisinmekte ve Oykiiniin gelisimine katki
saglamak amaciyla her derste goniillii olarak diisiince ve fikirlerini ortaya

koymaktadir.

2.11.3. Ogretmenin Ipi flkesi (The principle of the teacher’s line)

icerir. Storyline Yontemi, ayni zamanda dgretmen ve dgrenci kontrolii arasinda denge
istedigi icin isbirlikci &ykii yapimi olarak da adlandirilmaktadir. Ogretmen tiim
zamanlarda belirli program hedefleri i¢in planladigi gercek “Storyline”nin ipini
elinde tutmaktadir. ipin biiyiisii, esnekligi ve ¢ok sayida kivrimlara ve biikiilmelere
izin vermesidir. Bir taraftan digerine gecerken diigiimlere sahiptir. Bu, ¢ocuklari
kontrol etmeyi saglar. Bu ip hala tizerinde seyahat edilen bir yoldur ve beklenmedik
dolambaglara ve yonlere ragmen, cocuklar hala 6gretmenin tasarladigi yolu izlerler

ve §gretmenin planlamis oldugu programi dgrenirler.

2.11.4. Sahiplik ilkesi (The principle of ownership)

Bu ilke, siiphesiz ¢ocuklar i¢in en gii¢clii motivasyonu saglayandir. Cocuklar,
bagimsiz bir rol aldiklar projelerle kendilerini sorumlu, gururlu, heyecanli ve hevesli
hissederler.Storyline’nin ~ “.......... nedir?” ya da “Sizce....... nasil bir seydir?” gibi
anahtar sorular sorarak baslanmasi c¢ocuklarin fikir ve gorilislerine  saygi
duyuldugunun gostergesidir. Nitekim c¢ocuklara bu duyguyu hissettirir. Cocuklarin
fikir ve goriisleri kullanilarak siirece baglanmasi, onlarin doldurulmay1 bekleyen bos

kaplar olarak goriilmedigini gostermektedir. Verilen bir konu hakkinda, bireysel
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olarak yaptiklarindan daha fazlasini, toplu olarak yapabilmektedirler. Cocuklarin
fikirlerini dikkate alarak ve bunu siifta gorsel olarak hayata getirerek, tiim Storyline

temasin1 harekete gecirecek devam ettirecek enerjinin yakitini saglamaktadir.

2.11.5. Baglam Ilkesi (The principle of context)

Bu ilke, oykii ilkesiyle yakindan baglantilidir. Yeni Ogrenmeler Onceki
bilgilerle baglantili olmalidir. Cocuklar bilinenden bilinmeyene dogru giderek anlami
insa etmektedir. Baglam, onlara 6gretmek istedigimiz seyleri 6grenmeleri i¢in bir
sebep sunmaktadir. Storyline temasi, ger¢ek yasami yansittigi i¢in baglam tanidiktir
ve ¢ocuklar baglamin kendi yasamlariyla iliskisini goriirler. Oykiiniin dogrusal,
cizgisel ve tahminsel yapisi ayni zamanda anladiklar1 bir baglamdir. Cocuklar
arastirir, becerileri uygular ve yeni bilgiyi 6ziimser; ¢iinkii 6ykii bunu gerektirir ve

onlar bunu 6nemserler.

Ayni zamanda dogas1 geregi Storyline Yontemde yer alan mekan, karakter gibi

gorseller, somut bir sekilde 6grenme i¢in baglam insa etmeye yardim eder.

2.11.6. Etkinlikten Once Yapi Ilkesi (The principle of structure before

activity)

Cocuklarin fikir ve goriislerini sormaya baslamadan o6nce, halihazirdaki on
bilgilerini son noktaya kadar ortaya koymalari i¢in firsat verdigimizden emin
olmaliyiz. Bu noktaya ulastiklarinda, kendi sorularimi olusturabilecekler ve bu
sorulara cevap aramaya calisacaklar. Cocuklar bildiklerini agik¢a ortaya koyarak
bilmedikleri seyleri kesfetmeye ve bosluklari gérmeye ihtiya¢ duyarlar. Cocuklar
bilmek istedikleri seyleri ve kesfedecekleri seyin ne oldugunu bulmak igin
¢dzmelerini miimkiin kilacak yapilarin verilmesine ihtiyag duyarlar. Ogretmen tiim
cocuklara baglama veya referans noktasina sahip olsunlar diye bir duvar siisi
olusturmalarina, arastirma yapmalarina, rapor yazmalarina, sunum yapmalarina ve
karakter (maket) olusturmalarina uygun bir yap1 saglamaktadir. Bu yapi, gorevlerini
kendi basina basarmak igin gerekli becerilere sahip olmayan cocuklar i¢in esit
derecede Ozgiirlik, bagimsizlik imkani verir. Bu becerilere sahip olan ¢ocuklar da

yapty1 kullanmay1 secebilirler ya da ondan farkli bir sey secebilme oOzgiirliigiine
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sahiplerdir. Etkinlikten 6nce yapi ilkesi oncelikle, gerekli yapiyr verildiginde tiim

cocuklarin kendilerinden istenen seyleri basarabilecekleri inancini destekler.

Bu alt1 ilkelik liste, bir konuyu planlarken ve smifta onu uygularken akilda tu-
tulmasi gerekenler i¢in gergeve sunar. Bunlardan planlama, degerlendirme ve g¢ocuk-

larla ¢alisma siirecinde odaklanmak igin bir filtre olarak yararlanilir (Creswell 1997,
12).

2.12. Tematik Yaklagim

Programin biitiinlestirilmesiyle 6gretmenler pratik deneyim kazanirsa, Konu
Ag1 ya da Tematik disiplinler arasi ¢alisma kavramlariyla bu miimkiin olur. Bu
modelin merkezinde bir hedef tema, konu ya da oOrgiitlenme merkezi olarak
adlandirilan bir problem vardir. O merkezi konuyla bircok yonde c¢alisilir. Bunu

gorsellestirmenin yaygin bir yolu asagida gosterilen tekerlek diyagramidir.

Orgiitlenme merkezi olarak ugus ile dgrenciler sosyal bilimler, fen bilgisi,
miizik, matematik gibi derslerle olan iliskiyi arastirir. Konunun bir yoniinii ayrintili
sekilde ele aldiktan sonra, 6grenenler merkezi temaya donerler ve konunun baska bir
yoniinli incelemeye girisirler. Biitiinlestirme, anahtar fikirle c¢esitli konularin
baglantilarinin ele alinmasidir

(http://www.storyline.org/Storyline_Design/Articles_3.html).
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Sekil 3: Tematik Yaklasim

,/-—r_
Sosyal Bim

Ugus tarihi,
balon jet vb.nin
sosyal degerinin
karsilastirilmast,
ugusla ilgili
meslekler

=

Sanat:

Da Vinci
tasarilari, Japon
ugurtmasi
tasarisi,ucus
filmleri,
mobiller.

- Dil:
Wright

kardesler,
Amelia

Earhardt,

Superman, Peter
Pan gibi ucan
kahramanlarin
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Matemh
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acilar, hava

alaninin barem

modelleri, ugus
maliyeti vs.

—Fen

Kuslarin ugus
sekilleri,
aerodinamik
bilimi, ugabilen |
bocekler ve /
nasil ugtuklari,
uzay ucusu ve
FO'l

Fels;fe:\

Kavga miugus
mu? Hava alam |
giiriiltiisi etigi,
Neden
uguyoruz?

(Heidi Hayes Jabocs, 1989)

2.13. Storyline Yénteminin iskeleti

Sasirtma
Heyecanlandirma

(Mektup, giinliik,
haber, sarki,

oyun...)
Karakterler Mekan
(Aile, arkadas, (Sirk, diikkan, otel,
jobs...) okul, ev...)
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Olaylar

(Dogum giinti,
evlilik, savas, kaza,
soygun...)




Storyline Yonteminin ana dgeleri sunlardir (Bell 1990):

> Ogrenme siirecini, detayl1 bir zaman dilimine ve siraya yerlestirir.
» Siirecte karakterler ise kosar.
> Uzerinde ¢alismak icin bir olay seger.

» (Cozimlemek i¢in ger¢ek problemler sunar.

Storyline yonteminde bir calisma bashigi belirlenmektedir. Bu bashik ile
program arasinda bir baglanti olmalidir. Ogretmen bu baglanti paralelliginde bir
metin yaratir. Bir film senaryosunu yazmak gibi metin olusturulur. Metin i¢in gerekli
olan en temel 3 6ge ‘sahne, karakterler ve olaylar’dir. Oykii bu ii¢ temel dgenin
olusturulmasi ile sekillenmeye baslar. Programda yer alan detaylara dikkat edilerek
olusturulan Oykii icerisinde mantiksal bir yap1 saglanir (Bell 2003, 2007; Akt.
Tepetas 2011, 46).

Storyline siirecinde karakterler degisik malzemelerden yararlanilarak meydana
getirilebilir. Daha sonra olusturulan karakterlere ait biyografiler yazilir ve bu karak-
terler biyografilere uyum saglayacak sekilde betimlenir, resmedilir. Karakterler bir
cevreye yerlestirilir, burada iligkileri belirlenir. Karakterin yasam tarzi ve meslegi
secilir, yagsam plan1 ve temel ihtiyaglart ortaya konur (Harkness 1997, 8). Ayrica
Sallie Harkness, karakter, mekan ve zaman baglantisinin kurulmasindan sonra olan-
lar1 sdyle dile getirmektedir: “Ogrenciler arasindaki iliskiler kendiliginden otoma-
tikman baglad1. Duygular belirdi. Siirprizler gelisti. Hepimiz, siirecin bir pargasi hali-
ne geldik ve bunun bitmesini istemedik. Bu siire¢ bize ait oldugu i¢in kendimizi so-
rumlu hissettik. Siirecin iistesinden gelmek i¢in mantikli sebeplerimiz vardi”

(Harkness 1997, 4).

Bunlarin yan1 sira oykiilestirilen bir konu genellikle 6-8 hafta siirmektedir ve
rol oynama bu siiregte 6nemli bir 6gedir. Bunun yani sira Oykiilestirmede kisa
forumlara da yer verilmektedir. Ancak oykiilestirme rol oynamadan ve hayali bir
diinyanin yansitilmasindan daha fazlasim igermektedir. Oykiilestirmede mevcut
senaryo, dgrencilerin merakint ve katilimini artirmakta ve 6grenme siirecinde bir
lokomotif gorevi iistlenmektedir. Ogretmenin ortaya koymus oldugu sorular

dogrultusunda, 6grenciler neler bildiklerini agiklamakta ve daha sonra da hangi
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konulara iligkin bilgi sahibi olmadiklarin1 belirlemektedirler. Burada 6nemli olan
amag, 6grencilerin bilgi arama ve bilgiye ulasma becerilerinin gelistirilmesidir (Yigit

2007, 26).

Oykiilestirme  ydnteminde ogrenilmekte olan konu Oykii bigiminde
sunulmaktadir. Oykii meraki artirmakta ve Ogrenmeyi eglenceli bir hale
getirmektedir. Bir sonraki asamada ne olacagi konusundaki merak, 6grencilerin
ilgilerinin konu iizerinde tutulmasini saglamaktadir. Ogrenciler kendi rollerini
i¢sellestirdik¢e sorular ve problemler daha 6nemli ve giiglii gériinmekte dolayisiyla

da 6grenme kendiliginden gergeklesmektedir (Yigit 2007, 30).

Bir Storyline {initesinin gelistirilmesinde 6gretmen ve G6grenciler tarafindan

izlenmesi gereken 6zellikler ise sunlardir:

1. Konu mantikli ¢izgisel bir sekilde ilerlemelidir ve Oykiisel bir agsamalilik
gostermelidir.

2. Konuyu secgen kisi, tim 6grencilere yonelik olmak {izere her boliime iliskin
olarak anahtar sorular hazirlamalidir.

3. Her bir anahtar soru dykiiniin belirli bir boliimiiyle iliskili olmalidir.

4. Her bolim gelistirmeye ve arastirmaya potansiyel olarak agik olmalidir.
Arastirmanin kapsami yeniliklere ve her bir 6grencinin kisisel deneyimlerine bagh
olmalidir.

5. Her bir 6grenci her anahtar soruyla farkli diizeylere ulasacaktir ve bir
sonraki soru i¢in Storyline’a geri donecektir

(http://www.storyline.org/Storyline_Design/Articles_4.html).

2.14. Storyline Yontemi Altin Madeni Benzetmesi

Yontemin babasi sayilan Steve Bell tarafindan yapilan “Altin madeni® benzet-
mesi bu metodun daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir. Bell’ e gore bu benzet-
menin agiklanmasi ile Storyline Yo6nteminde mutlaka bulunmasi gereken temel yapi-

lar ve ilkeler daha iyi anlasilabilecektir;
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Sekil 4: Altin Madeninde Ogrenme Siireci
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1) Storyline Yénteminde Ogrenme Siireci: Bir madeni yerin altindan ¢ikarmak
icin mutlaka buna degecek bir seyler ve bir amag¢ olmalidir. Aym sekilde Storyline
Yontemi de ogrencilerin iglerinde gizli kalmig bilgiyi bulup giin yiiziine ¢ikararak,

ogrenmelerini gergeklestirmeyi amaglamaktadir (Akt. Giliney 2003, 42).
Bu yontem, ¢ikis noktasi olarak su hususlar1 dikkate almaktadir:

» Ogrenciler doldurulmasi gereken bos beyinlere sahip degildir,
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» Okulda yasadiklar1 gercek hayata uygun olmalidir,
» Her okul giinii birbiriyle baglantili olmal1 ve biitiinliik olusturmalidir,
» Ogrenmelerinde karar verebilmeli ve sorumluluk alabilmelidirler

(Harkness 1993).

Ogrenme siirecindeki bu beklentiler, dgretmenin altin madeninde bilgiyi
aramada, bulmada, se¢mede, tasimada ve kullanmada uygun yapiyr olusturmasini
gerekli kilar. “O halde 6gretmen, bdyle bir yapiy1 nerde ve nasil kullanacagini nasil
bilebilir?” sorusunu cevaplandirabilmek i¢in Ogretmen ve Ogrenciler birlikte bir

planlama yapmali, su sorular1 kendilerine yoneltmelidirler:

» Ne bulacagiz?
> Nerede bulabiliriz?
» Nasil bulabiliriz?
» Buldugumuzu ne i¢in kullanacagiz?
Burada 6nemli olan nokta, ne yaptig1 hakkinda higbir fikri olmadan kimsenin

ise girismemesidir (Akt. Giiney 2003).

2) Amag Belirleme: Hem 6gretmen hem de ¢ocuklar amaci belirlemede fikrini
sOylemelidir. Bagindan sonuna kadar her bir ¢ocuk etkin olarak ise katilmalidir.
Olusturulan bu siire¢ kat1 gizgilerle ¢izilmis ve degistirilemez degildir. Cocuklarin
ilgilerine, meraklarina, yaraticiliklarina, sorularina, yasadiklarina ve dikkatlerine
gore yeni fikirlere ve farkli sonlara dogru gidebilecegi amag belirlenirken bilinmesi
gereken 6dnemli bir noktadir. Storyline igerisinde amaglar ve kararlar biitiin ¢ocuklar
ile ortak alinmaktadir. Bu nedenle yapilacak herhangi bir degisiklikte herkes fikir
birliginde olmalidir. Ayrica siirece higbir katki ve yeni 6grenmeler getirmeyecek
degisiklikler, 6gretmen tarafindan engellenmelidir. Sonug olarak amag belirlenirken;
altin madeni kazma isinde 6grenciler sahiplenebilmek ve ilgi duymak i¢in oncelikle
neyi aradiklar1 hakkinda bir fikir sahibi olmalidir. Nerede bulabilecekleri ve bulduk-
larin1 nasil kullanacaklari hakkinda bilgi edinmelidirler (Harkness 2006; Solstad
2000; Akt. Tepetas 2011, 49).
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3) Tema ve Storyline Yontemi: Amac¢ belirlendikten sonra, Ggretmen
Ogrencilerin bilgiyi bulup giin yliziine ¢ikaracaklari altin madeninin bacasini
olusturmalidir. Boylece 6gretmen tarafindan tizerinde tartigilip soru sorulabilecek bir
tema olusturulur. Bu tema; tarihi bir olay, uydurma bir 6ykii, bir durum veya giiniin
herhangi bir kesiti olabilir. “Tema olusturma” Storyline Yontemin kilit noktasini
olusturmaktadir. Bu tema yardimiyla Ogretmen anahtar sorulari soracak ve
ogrenmeler bu tema {izerine kurulacaktir. Bu O6grenme siirecindeki diyaloglar,
Ogretmen icin de bir degerlendirme araci olacaktir. Bu siire¢, 68retmen tarafindan iyi
kontrol edilmeli ve gidigata gore hangi olaylarin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi ve

merak uyandirabilecegi dnceden tespit edilmelidir.

Tema olusturma siirecinde, her bir boliim bir dykii temasini olusturmaktadir.
Her yeni boliim bu siire¢ icerisinde, dgrenciler ve 6gretmen tarafindan olusturulur.
Boylece ¢aligma tamamlandiginda da ana Oykii ortaya ¢ikmis olur (Bell 2003; Akt.
Giiney 2003, 45).

4) Anahtar Sorular ve Etkinlikler: Caligmaya baslamadan once 6gretmen
hangi konularin, detaylarin, kavramlarin siirece dahil edilecegini ve hangi ana baglik-
lardan ve alt basliklardan bu siirecin olusabilecegini tasarlamalidir. Bu sekilde, daha
tema siirecinin o noktasina gelinmeden ¢ocuklarin hangi etkinliklerle etkilesime ge-

cecegi belirlenmis olur.

Cocuklari, problem durumlariyla (olaylarla) etkilesimde bulundurmak iizere,
amaglarina uygun anahtar sorular hazirlanmalidir. Boylece ¢ocuklar, madenin baca-
sindan, bilgi kaynaklarina ulasacak dehlizlere dogru yonlendirilmelidir. Cocuklarin
“kaz1 caligmalar1”, arka arkaya gelen ¢esitli etkinliklerden olusmali, etkinlikler ara-
sinda anlamli bir biitiin olmali ve ¢ocuklar ¢ogu zaman kendileri sorular sorarak bir

sonraki Oykii temas1 boliimiine gegisi saglamalidir.

Bir “anahtar soru”, ona ulastirici birgok alt soruyu sormaya imkan tanir. Cocuk
bu alt sorular1 sorarak, “anahtar soruya” ulasmaya calisir. Bunu, dehlizlerden ¢ikari-
lan kiiciilk maden taslarinin yeryiiziinde bir araya getirilmesine benzetebiliriz. Yani

ogrencilerin dehlizlerde karsilastigr kiiclik sorularin, gesitli etkinliklerle cevaplarinm
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bulup, yeryiizline ¢ikarip “anahtar soruyu” cevaplamalar1 gibi diisiinebiliriz (Bell

2003; Akt.Tepetas 2011, 50).

5) Gorsellestirme: Ogrenciler tarafindan olusturulan karakter portreleri,
manzaralar, haritalar, diyagramlar konu ya da oykiiniin ilerleme siirecini 6rnekleyen,

resimleyen ve kaydeden siif gosterisinin (gorsellestirmenin) temelidir (Harkness).

6) Zaman ve Mekanda Karakterler: Tema siirecinin karakterleri, zaman ve
mekan1  Ogrencilerin  etkinliklerine  biitlinliikk  katmaktadir. Her anlatim
somutlastirilmali ve iginde mutlaka canlilar olmalidir. Yaratilan karakterler hep
birlikte olusturulup zaman ve mekan igerisine yerlestirilmelidir. Ancak bu
karakterlerin temaya katilimlarini 6nceden 6gretmen gbézden gegirmeli ve uygun

sekilde tema siirecine 6grencilerle dahil etmelidir (Meldgaard 1994, 21 -28).

Iyi yapilandirilmis bir Storyline Yéntemi siirecinde &grenciler, &gretmen
anahtar soruyu sormadan sorulari yonelteceklerdir. Ciinkii hikayenin mantigini
kavramis olacaklardir. Yapilarin tamamlanmasindan sonra siirece dahil edilecek

karakterlere ihtiyag duyulacaktir (Harkness 1997; Akt. Creswell 1997, 7).

7) Birlestirme ve Ornekler: Ogretmenin verdigi drnekler agik, segik ve anla-
silir olmalidir ki ¢ocuklar kendilerinden kolayca bir seyler katabilmelidirler. Cocuk-
lar kendi temalarin birlestirerek, ortak ve somut bir anlatim biitiinligii saglarlar. Bu
ortak temay1 kullanarak ¢ocuklar, madenden ¢ikarilan bilgileri daha bilingli ve sag-
lam etkinliklerin planlanmasinda kullanirlar. Birlestirme Storyline Yonteminin do-

niim noktasidir. Somuttur ve biitiin ¢ocuklar i¢in tektir (Tepetas 2011, 52).

8) Birlestirme Teknikleri: Birlestirme etkinlikleri igerisinde, ¢ocuklarin
madenden ¢ikardiklar bilgileri kullanmalar1 s6z konusudur. O ana kadar edindikleri
bilgileri artik bir araya getirme ve yeni lriinler ortaya koyma ¢abasindadirlar. Bazi

birlestirme teknikleri s6yle siralanabilir (Bell 2003; Akt. Giiney 2003, 47):

a. Vitrin: Ortaya ¢ikan {irlinleri sergileme.
b. Arkadas Karakterler: Anlatimda yer alan karakterleri bez pargalarindan ve

kartonlardan keserek yapma.
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c. Gergek Boyutta Karakterler: Anlatimda tek veya az sayida karakterin yer
aldig1 durumlarda, bu karakterler, gruplar tarafindan gergek boyutlarinda yapilir.

d. Nesneler: Arabalar, mobilyalar, evler, kopriiler, u¢aklar vs. Bu nesneler, bazi
durumlarda réntgen modeller olarak da kullanilabilirler. Ornegin, bir arabanin igini
gosterme gibi.

e. Maketler: Bir hastane kosesi veya bir market yapilabilir. Bunlar

canlandirmalarda kullanilir.

9. Kiiltiir Teknikerleri: Cocuklarin ortaya ¢ikardiklar iiriinleri kullanarak
okuma yazma, matematik, fen, doga, dil, sanat, resimleme vb etkinlik alanlarinda

calismalar yapmalar1 istenebilir (Bell 2003).

10. Sasirtma: Tema siirecine 6gretmen tarafindan getirilecek sasirtict bir soru,
farkl bir giris, komik bir saka, degisik bir malzeme ve sarki anlatima bambaska bir
boyut katabilir, ilgiyi artirabilir ve yeni konularin ele alinmasia imkan taniyabilir.
Bazi durumlarda da anlatima son noktay1 koymada yardimci olabilir. Burada dikkat

edilecek nokta bu tiir sasirtict durumlarin s6z konusu temadan bagimsiz olmamasidir

(McBlain 2007; Akt. Tepetas 2011, 53).

11. Gergekle Bag Kurma: Ogrencilerin meydana cikardid: bilgiler, giivenilir

olmalidir.

12. Paylasim: Ogrenilenlerin, simf disindaki insanlarla paylasimi oldukga
onemlidir. Tema siirecinin sonunda, siire¢ icerisinde Ogrenilen ve ortaya konan
triinler mutlaka sinif disindan insanlara da sunulmalidir. Bu ayni zamanda
O0gretmene de ne Ogrenildigi konusunda fikir verir. Ayrica Ogrencilere de ne
ogrendikleri ve daha neler 6grenmeleri gerektigi konusunda da yardimci olabilir. Bu
paylagim bir tiyatro oyunuyla, gazete ya da bir sergi yoluyla yapilabilir (Meldgaard
1994, 31 - 32). Cogu Storyline siireci bir kutlama veya ¢alismanin tamamlandigini
gostermek icin; biiyiik bir acilis (sergi), gosteri, uzman kisinin ziyareti, uygun bir
yere saha gezisi ile bitirilebilir. Bu olay oOgrencilere deneyimlerini &zetleme,
sonuglar1 ¢izme, Ogrendiklerini paylasma konusunda yardimci olmaktadir. Ayni

zamanda kendi olusturduklar iiriinleri gergek diinyayla karsilagtirma firsat1 bulurlar.
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Bu yiizden kisisel deneyimleri ile gercek diinyada yaptiklari seylerin nasil oldugu
hakkinda son derece merakhidirlar. Cogu zaman onlar kisisel deneyimlerini gercek

diinyayla kiyasladiklarinda problemleri kendileri ¢ozmeyi tercih ederler.

Unite boyunca yapilan ilgili ¢alismalarin tiimiiyle olusturulmus biiyiik bir
Storyline konu kitabi, ¢alismalarin bir hatirasini tutmak amaciyla bulundurulabilir.
Ciinkii bu kitap amaglarin degerlendirilmesi i¢in bir portfolyo olarak kullanilabilir

(Harkness 1997, 8).

Siirecin eglenceli bir son ile bitirilmesi de bir sonraki Storyline konusuna karsi

merak, ilgi ve istek uyandiracaktir (Bell 2003; Harkness 1997).

2.15. Storyline Yonteminin Diger Ogrenme Teorileriyle Baglantilari
Storyline Y 6ntemi,
Sosyal yapilandirmacilik ilkeleri iizerine dayalidir.
Coklu zekadan faydalanir.
Bir biitiin olarak farkli konu ve becerileri entegre eder.
Elestirel diisiinmeyi tesvik eder.
Basariy1 destekler ve 6grencilere giiven inga eder.
Birgok farkli 6grenme stilini barindirir.
Demokrasi ve 1y1 bir vatandas olmaya model ¢izer, tesvik eder.
Kurumsal konular1 tasarlamak igin kullanilabilir.
Gergek diinya ile baglantilidir.
Ebeveyn tutumu i¢in tesvike vesile olmustur.

Hassas konularin tartisilmasini miimkiin kilar.

vV V V V V VYV V V V V V VY

Miikemmel bir program i¢in 4 - 4’liik kapasiteli ilerleme sunar (Harkness).

2.16. Storyline Yénteminde Ogretmen

Bu yaklagimin iizerinde durdugu 6nemli noktalardan birisi de, 6gretmenlerin
ne dgreteceklerini 1y1 bilmelerinin yeterli olmadigi bunun yaninda, nasil 6gretecekle-
ri konusunda da bilgi sahibi olmalar1 gerektigidir. Ogretmen hem motive edici olmali
hem de sinif igerisinde ortaya konanlarin, 6grenciler tarafindan benimsenmesini sag-

lamalidir. Boyle bir sinif ortami i¢in 6gretmen sunlar1 yapmalidir:
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» Her seyi bilemeyebilecegini kabul etmeli ama 6grenciler i¢in bir rehber oldu-
gunun da bilincinde olmalidir.

» Anahtar sorular sormali ve bu yolla 6grencilere kendi kendilerine 6grenme
konusunda 6rnek olmalidir.

» Hangi goriisii savunuyor oluyorsa olsun tiim 6grencilerin 6n bilgilerine ve fi-
kirlerine saygi duymalidir.

> Ogrencileri bildiklerini degisik yollarla aktarmak konusunda yiireklendirme-
lidir.

> Ogrencileri isbirlikli ¢alismalarda etkin olarak rol almaya tesvik etmelidir.

> Ogrencileri zaman zaman sasirtmali ve ilgiyi canli tutup, tahminler yaptirma-
lidir.

> Ogrencileri hayal giiclerini kullanmaya ve ¢dziim &nerileri sunmaya tesvik
etmelidir.

> Ogrencileri kendi etkinlikleri ve gelistirdikleri materyaller i{izerinde tartistir-
malidir.

> Ogrencilere fikirlerini ve 6nerilerini gergeklestirmeleri icin dnayak olmali.

Bunlar gergeklestirebilmek igin, bu yapinin tek, i¢ ige ve bir denge igerisinde
olmasi 6nemlidir. Storyline Yonteminin faydalarindan biri de 6grencilerin yaratici-
liklarin1 temele alarak ilerlemeci ve birbirine baglh etkinlikleri hikaye siireci igine
almasidir. Ogretmen daha énceden bu siireci planlamis olmasina ragmen &grenciler
kendi yaraticiliklariyla bu siirece etki edebilmekte ve akisini degistirebilmektedirler
(Bell 1994, 13; http://www.storylineturkiye.com/storylineyontemi-6.html).

2.17. Storyline Yénteminin Ogrenci igin Faydalari

Oykii anlatim siirecinde ¢ocuklar en dnemli faktordiir. Onlar, esas karakter ve
hayal ettikleriyle dykiiniin gercek birer parcasidirlar. Ogrenme siireclerinde 6ykii
anlatiminin  kullanilmasiyla muazzam kazanglar saglanir. Ellis’in, Brewster’in,
Harkness’in ve Bell’in kendi deneyimlerinden tiireyen seylerin 6zetidir. Harkness ve
Bell’in yan1 sira diger dilbilimciler ve o6gretmenlerin tiimiiniin deneyimleri (bu

faydalar) asagida 6zetlenmistir (Akt. Biezinova 2007).
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Her ¢ocuk 6grenme siirecinde aktif olarak yer almalidir.
Herkes kendini ifade etmek i¢in bir sansa sahiptir.
Cocuklar stressizdir.

Onlar, takim ¢aligmasini 6grenir.

Onlar, nasil iletisim kuracagini 6grenir.

Onlar, digerlerini nasil dinleyecegini 6grenir.

Onlarin duygusal ve sosyal gelisimi biiyiir, gelisir.

Onlar, diinyay1 anlamlandirabilirler.

YV V.V V V V V V V

Hayal gii¢lerinin yiiksek diizeyde harekete gegirilmesi ya da uyarilmasini

saglar.

» Bir grup i¢inde gergek ¢oziimii bulmayi, kesfetmeyi dener ve herkes ayni
fikirde olmak zorunda degildir.

» Cocuklar, kurgusal yaraticiligini kullanmay1 ve peri masallar1 sayesinde

gercek hayat hakkinda bir seyler 6grenir.

Onlar, kendi deneyimlerinden, gozlemlerinden gelen seyleri 6grenir.

Kendilerinin 6nceden bildigi diger konular1 da kullanmak zorundadirlar.

Onlar, kendi ¢alismalarindan sorumlu olduklarini 6grenirler.

YV V VYV V

Onlar, fikirlerini dogrulamayi, ¢aligmalarint sunmay1 6grenirler.

2.18. Storyline Yénteminin Ogretmen igin Faydalari
Cocuklarin farkli yeteneklerini gorebilirler.
Cocuklarin diisiincelerine saygi1 gosterirler.
Onlarin organizasyonlardaki becerilerini egitirler ve agiga ¢ikarirlar.

Ogrenme siirecinde ¢ocuklar1 yonlendirebilirler.

YV V V VYV V

Projeler hakkinda diger 6gretmenlerle iletisim kurarlar.

2.19. Storyline Yonteminde Degerlendirme

Storyline Yonteminde kullandigimiz teknikler, 6gretmenlere, birgok degisik
yollardan 6grencilerini izleme imkani tanimaktadir. Hovard Gardner’in “Coklu Zeka
Kuram”inda oldugu gibi, bu egitimcilere birgok degisik degerlendirme tekniklerini

kullanma imkani saglamaktadir. Iskandinav egitimciler, portfolyo dosyalari cok kul-
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laniglt bir degerlendirme metodu olarak ele almiglardir. Zaman zaman 6gretmen, bir
tartisma ortaminda 6grencilere “Yazi1 yazmada en basarili oldugunu diisiindiigiin alan
nedir? Neden bunun iyi oldugunu diisiiniiyorsun? Kendini basarili bulmadigin bir
calismani bana gosterebilir misin? Bu ikisi arasindaki fark nedir sence?” gibi sorular
yoneltebilir. Ogretmen bu sorularla 6grencileri, kendi, calismalar iizerinde diisiin-
meye yoneltir ve boylece kendi kendini degerlendirebilecek seviyeye getirmeye ¢ali-
sir (Bell 2003; http://www.storylineturkiye.com/storylineyontemi-6.html).

2.20. Dunya’da ve Turkiye’de Storyline Yontemi

Storyline Yontemi iilkemizde son yillarda duyulmaya ve ad1 gegmeye baglamig
olmasina ragmen diinya iilkelerinde bir¢ok yerde uzun yillardir kullanilan bir
yontemdir. Iskogya’da uygulanmaya baslanilan bu yéntem kurucularindan olan Steve
Bell ve Sallie Harkness tarafindan diinyaya duyurulmaya g¢alisilmis ve halen de bu
konuda c¢aligmalari siirmektedir. Diinya {ilkelerine bakildigi zaman siklikla
Iskandinav iilkelerinin Storyline uygulamalarini tercih ettikleri ve ozellikle okul
oncesi egitim alaninda hem Ogretmen egitiminde hem de okul Oncesi ¢ocuklarin
egitiminde Storyline ile yaptiklari uygulamalar goriilmektedir. Iskogya, Isveg,
Norveg, Danimarka, izlanda, Finlandiya, Ingiltere, Hollanda, Almanya, Yunanistan,
Litvanya, Portekiz, Ispanya, Malta, Slovakya, Slovenya, Singapur, Tayland, Japonya,
Amerika ve Kanada  (http://www.storyline-scotland.com/organisations.html)
Storyline uygulayan iilkelerden bazilaridir. Storyline bu diinya {ilkelerinde sadece
okul oncesi egitim alaninda degil, ayn1 zamanda 6gretmen egitiminde, ilkdgretim ve
ortadgretim basamaklarinda hatta zaman zaman farkli meslek edinimi kurslarinda da

kullanilmaktadir.

Storyline Yontemi Tiirkiye’de de uygulanmaya baglanip ses getirdikten sonra
Tiirkiye de bu diinya {lilkeleri arasina eklenmistir. Steve Bell ve Sallie Harkness
onciiliigiinde gilinlimiizde de caligmalarini siirdiiren bir diinya ekibi haline
gelmislerdir. Ulkelerden belirlenen temsilciler 2 yilda bir, belirlenen bir diinya
ilkesinde toplanarak yoOntemin isleyisini, glinimiizde geldigi yeri, yenilikleri ve
yapilacaklar1 “Golden Circle Storyline Seminar”lar diizenleyerek tartismaktadir

(http://www.storyline-scotland.com/news.html). Tiirkiye’nin de temsil edildigi bu
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toplantilarla Storyline Yontemi giincelligini koruyarak daha iyi yerlere getirilmeye
calisilmaktadir (www.storylineturkiye.com). Ayrica Storyline Yonteminin daha iyi
anlagilmas1 ve tanitilmasi i¢in bir¢cok farkli iilkede kurslar ve ¢alistaylar
diizenlenmektedir. Ulke liderlerinin yaptiklar1 bu calistaylarm haricinde Diinya
Onursal Lideri olan Steve Bell ve Sallie Harkness’da egitimlere katilmaktadir.9-11
Agustos tarihlerinde bu yil 5.si diizenlenen Uluslararas1 Konferanslarda da Storyline
bilimsel bir cercevede tartisilmakta, bu konuda yapilan arastirmalar sunularak

literatiire katkilar saglanmaktadir.

Ulkemizde de Storyline konusunda calismalar siirdiiriilmektedir. Yapilan
bilimsel aragtirmalar ile bu yontemin Tiirkiye’de nasil kullanilabilecegi
arastirilmakta ve lilkemiz i¢in uyarlamalar diizenlemeler yapilmaktadir. Bu konuda
verilen bazi egitim ve calistaylarla da Storyline Yonteminin kullaniminin
yayginlagtirilmasina ¢alisiimaktadir. Steve Bell ve Sallie Harkness’in katilimlariyla
tilkemizde gergeklestirilen iki farkli ¢alistay olmustur. Bu calistaylar ile Storyline
Yontemine olan ilgi olduk¢a artmigtir. Hala farkli kurum ve kuruluslarda Storyline
Tiirkiye iyeleri tarafindan egitimler siirdiiriilmektedir (www.storylineturkiye.com
;Akt.Tepetas 2013, 272-273).

2.21. Storyline Yontemi ile ilgili Yurt ici ve Yurt Dis1 Benzer Aras-
tirmalar

Yapilan literatiir taramasindan yurt i¢cinde Storyline Yontemine iligskin ¢calisma-

larin ¢ok fazla olmadig: goriilmektedir.

Giiney (2003) tarafindan Hacettepe Universitesinde “Ilkogretim 5. Smif Sos-
yal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimina iliskin Bir Durum Calis-
mas1” adli bir tez ¢aligmasi yapilmistir. Arastirma, ilkdgretim 5. sinif Sosyal bilgiler
dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” tinitesinde uygulanmistir. Caligma grubu, Anka-
ra’da bulunan 6zel bir iiniversiteye bagli hazirlik okulunda 6grenim gérmekte olan
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen ve yabanci dil seviyesi iist diizeyde

olan 18 6grenciden olusmaktadir. Uygulama sonucunda su sonuglara ulagsmustir;
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Gruplama: Ogrenciler kendilerini daha rahat hissetmektedirler. Grup galismast,
degisik fikirlerin ortaya ¢ikmasina ve daha yaratici ¢aligmalarin yapilamasina yar-
dimc1 olmaktadir. Grup bilinci kazanan 6grenciler birbirlerinin eksiklerini gidermek
i¢in ¢esitli desteklerde bulunmaktadirlar. Grup ¢alismasi, beraberinde grup i¢i tartis-
malarm yapilmast gerekliligini dogurdugundan, sinif igerisindeki giiriiltii artmakta-
dir.

Arastirma: Yapilan uygulamada arastirma yapmanin 6grencilerin derse olan
motivasyonunu arttirdig1 goriilmiistiir. Ogrenciler arastirma yaparak derslerin daha
zevkli gectigini belirtmislerdir. Hatta bazi 6grenciler, arastirma yaparak ¢ok daha
fazla bilgi edindiklerine deginmislerdir. Ancak 6grencilerin bazilari, arastirma ya-
parken bilgiye ulagsma yollarinin fazla ugras gerektirmesinin, sikilmalarina neden

oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Somut Nesnelerin Kullaniimas: (Maket ve kuklalar): Ogrencilerden alman gé-
riislere gore, 6grenilen bilgilerin gesitli maketler vasitasiyla somutlastirilmas ve bun-
lar izerinde caligilmasi, onlara son derece 6nemli geldigi goriilmiistiir. Baz1 6grenci-
lere gore, yaptiklart maketlerin bilissel 6grenmelerine katkist olmustur ve ders siire-

cinde motivasyonu arttirmistir.

Sunum (Sergi): Yapilan arastirmalarin sergilenmesinin, 6grencilerin heyecan-
lanmalarma yol agtig1 ve isteklerini arttirdigi gozlenmistir. Ozellikle ailelere sergile-

necek ¢alismalar1 bitirebilmek, 6grenciler agisindan 6nemli goriilmiistiir.

Diger: Sinifa getirilen teknolojik arag ve gereclerin, dgrencilerin derse olan
motivasyonlarim arttirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden alinan gériislere gére, siireg
sonunda smav yapilmayip yerine portfolyo dosya degerlendirme tekniginin kullanil-
masi, onlar1 olduk¢a rahatlatmistir. Ayrica gilinliik tutmak, 6grencilere derste 6gren-
dikleri bilgileri tekrarlama imkani tanimaktadir. Siireci bir parti ya da kutlama ile

bitirmek 6grenciler tarafindan son derece ilgi ile karsilanmaktadir.

Bu yaklasimin uygulanmasinda gerekli olan ara¢ ve gerecin 6grenme ortamina
katilmasinda baz1 zorluklarla karsilasilabilir. Ogrenme ortaminda ihtiyag

duyulabilecek bir¢ok ara¢ ve gereg, mevcut ekonomik sartlarda devlet okullarimizda
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bulunmayabilir. Bu nedenle de yaklasimdan beklenen verim istenen Olgiide

alinmayabilir.

OTOY siirecine bir 6ykii ile baslamak ve siireci o dykii igerisinde gegen olayla-
ra getirilen ¢6ziim yollar ile islemek, ogrencilere gercek problemlerle ilgilendikleri
hissi vermekte ve sonradan bu dykiiyii diisiindiiklerinde islenen konular1 hatirlamala-

11 kolaylagsmaktadir.

Yigit (2007) tarafindan Abant izzet Baysal Universitesinde gegeklestirilen
“Oykiilestirme Y&nteminin 6. Siif Sosyal Bilgiler Programi Ulkemizin Kaynaklari
Unitesindeki Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismada amag, ilkogretim 6.
simf Sosyal bilgiler dersi, “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinde dykiilestirme yontemi-
nin 6grenci basarisina etkisinin belirlenmesidir. Deneysel olarak yapilan bu arastir-
ma, Bolu ilinde yer alan Abant Ilkégretim Okulunda, 2006-2007 egitim-6gretim y1-
linda 6grenim goren 6. smif 6grencilerden bir grubun deney grubu (6/A smifi-21
kisi) ve diger bir grubun da kontrol grubu (6/B sinifi-21 kisi) olarak belirlenmesi ile
toplam 42 kisiye uygulanmistir. Arastirmada, “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi, deney
grubunda Oykiilestirme yontemi ile islenirken, kontrol grubunda 6gretmen merkezli
ve geleneksel yontemler araciligi ile 6gretim yapilmistir. Veriler ortalama, standart
sapma, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve bagimli gruplar igin t-testi gibi istatistiksel
yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda, oykiilestirme
yontemi ile 6gretim yapilan deney grubunun iiniteye iliskin basar1 diizeyi ile gele-
neksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubunun iiniteye iliskin basar1 diizeyi

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Bacak (2008) tarafindan Celal Bayar Universitesinde yapilan “Ilkdgretim 5.
Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Ogrenenlerin
Akademik Basar1 ve Yaraticiliklarina Etkisi" adli calismada amag, ilkogretim 5. sinif
Sosyal bilgiler dersinde 6ykii tabanli 6grenme yaklagiminin 6grenenlerin akademik
basar1 ve yaraticiliklarina etkisini arastirmaktir. Bu arastirma Manisa ili, Demirci
ilcesi, Borlu Gazi Ilkogretim Okulu 5. smf 6grencilerinin  katilimiyla

gerceklestirilmistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, kontrol gruplu 6n test-son
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test deneysel desen kullanilmistir. Calismanin  6rneklemini 36  Ogrenci
olusturmaktadir. Unite siiresince deney grubu &grencilerine dykii tabanli 6grenme
yaklasimi  uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel Ggretim  yaklasimi
uygulanmistir. Calismanin  sonucunda, Oykii tabanli O6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yaklasimimin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin basar1 testi puanlari arasinda anlamli farklihik vardir. Oykii
tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari
diizeyleri geleneksel yaklasimin kullanildigi kontrol grubu O6grencilerine oranla
artmistir. Oykii tabanl 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin yaraticiliklar
arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Oykii tabanli 6grenme yaklasimimin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yaraticiliklart artmistir.

Tepetas (2011) tarafindan Ankara Universitesinde yapilan “6 Yas Cocuklarimin
Temel Kavram Bilgi Diizeylerini Desteklemeye Yonelik Oykiilestirme Yontemine
Dayali Bir Egitim Uygulamas1” adli ¢alismada oykiilestirme yonteminin 6 yas ¢O-
cuklarmin temel kavram bilgi diizeylerinin gelisimine etkisinin olup olmadigini aras-
tirmak amaglanmistir. Arastirmada deneysel arastirma deseni kullanilmigtir. Arastir-
manin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kirsehir Ili’nin Merkez
Anaokulunda 6grenim goren 6 yasindaki 39 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak cocuklarin kavram gelisimlerini dlgmek amaciyla “Bracken
Temel Kavram Olgegi’nin gozden gecirilmis formu; ailelerin genel dzelliklerini ta-
nimak, haklarinda gerekli bilgileri toplamak amaciyla ise arastirmaci tarafindan ge-
listirilen “Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Oykiilestirme yoéntemi kullanilarak ha-
zirlanan egitim planimin c¢ocuklarin kavram edinimlerine etkisini degerlendirmek
amaciyla egitim etkinlikleri arastirmaci tarafindan 8 hafta boyunca gerceklestirilmis-
tir. Arastirmada elde edilen alt test puanlarinin ve toplam kavram puanlarinin analizi
icin bilgisayar ortaminda SPSS Paket Programi (SPSS 11,5) kullanilmistir. Deney
grubuna ait On test- son test ve son test- kalicilik testi sonuglart arasindaki farki belir-
lemek i¢in de Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Calismada son test uygu-

lamasindan 4 hafta sonra aragtirmaci tarafindan kalicilik testi uygulamasi yapilmastir.
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Arastirma sonucunda 6 yas ¢ocuklarinin kavram bilgi diizeylerini desteklemeye yo-
nelik olarak hazirlanmig dykiilestirme yontemine dayali egitim etkinlikleri uygulanan
deney grubuyla sadece giinliik egitim planlarinda yer alan etkinliklere katilan kontrol
grubu arasinda Bracken Temel Kavram Olgegi’nin renk, harf, say1, boyut, karsilas-
tirma, sekil, okul olgunlugu, bireysel sosyal farkindalik, yap1 materyal alt boyutlar
ve toplam test puani agisindan deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmus-
tur. Bu sonuglara gore dykiilestirme yontemine dayanilarak hazirlanmis olan bir kav-
ram egitimi planinin giinliik egitim etkinliklerinin yan1 sira uygulandiginda ¢ocukla-
rin kavram bilgi diizeylerinde anlamli bir ilerleme kaydedilmesini sagladigi sdylene-

bilmektedir.

Ozden (2012) tarafindan Istanbul Universitesinde yapilan “Ilkdgretim 5. Siif
Canlilar Diinyasini  Gezelim, Taniyalim Unitesinde Kullanilan Oykiilestirme
Yoénteminin Ogrencilerin Basarilarina ve Kavramsal Ogrenmelerine Etkisi” adl
yayimlanmamis yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 5. sinif canlilar diinyasini gezelim,
taniyalim tinitesinde Oykiilestirme yonteminin 6grencilerin basarilarina ve kavramsal
ogrenmelerine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
2010-2011 egitim-6gretim yilinda istanbul ili'nin Beyoglu ilgesindeki bir devlet
okulunda 6grenim goéren 5. smif 6grencilerinden 48'1 deney ve 48'i kontrol grubu
olmak {izere toplam 96 0Ogrenci olusturmustur. Deney grubunda, Oykiilestirme
yontemine dayali hazirlanan {inite plani ile 6gretim yapilirken, kontrol grubunda
Milli Egitim Bakanligi'nin ilkogretim programina dayali bir gretim yapilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak 6grencilere basar1 testi uygulanmis, deney ve
kontrol gruplarmin her birinden 10'ar 6grenci olmak tizere toplam 20 6grenci ile
goriisme yapilmistir. Arastirmada elde edilen 6n test ve son test puanlarinin analizi
i¢in bilgisayar ortaminda SPSS Paket Programi (SPSS 11,5) kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test-son test uygulamalari arasindaki farkin anlamliligini test
etmek icin bagimsiz grup t testi yapilmistir. Deney grubuna ait 6n test- son test
arasindaki farki belirlemek igin de iligkili grup t testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ilkoégretim 5. smif 6grencilerinin canlilar diinyasin1 gezelim, taniyalim

tinitesinin 6gretiminde dykiilestirme yontemine dayali 6gretim etkinlikleri uygulanan
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deney grubuyla sadece giinliik 6gretim planlarinda yer alan etkinliklere katilan
kontrol grubu arasinda bagimsiz t testi puani agisindan anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonuglara gore dykiilestirme yontemine gore hazirlanan bir 6gretim

planinin ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerinde anlamli bir ilerleme sagladig1 goriilmiistiir.

Seattle’da (ABD) ve Sydney’de (Avustralya) McGuire (2001;2004, 2) ve
Browny (2001) tarafindan Storyline Yontemi kullanarak Sosyal bilgiler tinitelerinin
islenmesini temel alan bir ¢alisma yapilmistir. Calisma sonucunda, Sosyal bilgiler
tiniteleri bir Oykii etrafinda verildiginde ve Ogrenci katilimi saglandiginda bu
konulara daha fazla ilgi duyduklari ortaya ¢ikmistir. Sinifta yer alan calismalara,
etkinliklere biligsel, duyussal ve psikomotor katilimi saglanan 6grencilerin

O6grenmeye ve 0grenme amaglarini kesfetmeye daha istekli hale geldigi goriilmiistiir.

Izlandal1 arastirmaci Eiriksdottir (1995), University of Strathclyde Faculty of
Education Jordanhill Campus de “Qualities of the Storyline Method for Teaching in
Primary Schools in Iceland” (izlanda ilkokullarinda Ogretim Igin Storyline Yonte-
min Kaliteleri) adli ¢alismay1 yapmustir. Storyline Yontemi ile ilgili ¢alismasinin
baglarinda pek ¢ok siiphesinin oldugunu belirtmistir. Bu siipheleri gidermek igin iki
farkli Storyline siirecini bir yil siireyle farkli yas gruplarindaki ¢ocuklara uygulaya-
rak ve sonuglarini analiz ederek bu siiphelerinden kurtulmaya calistigini sdylemekte-

dir.

Arastirmadan elde ettigi sonuglarda, Storyline Yonteminin miikkemmel bir
yontem olmadigin1 ancak zaten higbir 6gretim yonteminin tam olarak miikemmel
olmadig diistincesinden hareket ederek yine de bu yontemin birgok kaliteli yoniiniin
bulundugunu ifade etmistir. Bu kaliteli yonleri; ders siirecinde anahtar sorularla
ogrencilerin cevaplarina ve aktif katilimina bagl oldugu i¢in 6grenci merkezli egitim
saglamasi, ilgi ¢ekici-yliksek motivasyon saglayict 6zelliginin olmasi, 6gretmen icin
plan1 hazirlamadaki ve organize etmedeki esnekligin ders siirecini kolay kilmasi,
temel becerileri ve entegrasyonu saglamasi, hem isbirlik¢i 6grenmeye hem de
bireysel 6grenmelere firsat sunmasi, kendi kavramsal modellerini olusturma imkan1

olarak Ozetlemistir. Ayrica arastirmacinin, Ogrenci giinliiklerinden ve yliz yiize
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goriismelerinden ulastigi bilgilerden, cocuklarin Storyline Yonteminden son derece
hoslandiklart gozlenmistir. Veliler ile yaptigi goriismelerde ise yine olumlu

diistincelere rastlamistir.

McNaughton (2007) "Stepping Out of the Picture: Using Drama in Storyline
Topics” (Resmin Disina Cikis: Drama Kullanimi ile Storyline Calismalar1) adli
caligmasinda Storyline Yontemini drama yontemi ile birlikte kullanmistir. Storyline
konular1 iginde drama yontemine g¢ok genis bir yer verilmistir. Adi gegen iki
yontemin ¢ocuklar tizerindeki etkisi incelenmis ve ¢ocuklar gézlenmistir. Sonugta bu
iki yontemin birbirleriyle gayet uyum igerisinde oldugu, cocuklar iizerinde olumlu

etkileri oldugu ortaya ¢ikmuistir.

McBlain (2007) “Storyline- A Creative Approach” (Storyline- Yaratici Bir
Yaklagim) adli ¢alismasinda Storyline Yonteminin yaraticiliga etkisi ile ilgili bir
calisma yapmustir. {lkdgretim 1. Smmf ¢ocuklar ile “Uzun Yillar Once Bir Prenses
Varmis” (There was a Princess Long Ago) adli Storyline konusunu islemistir. Bu
caligmada prensesin ailesine, bagindan gegen olaylara yer verilmistir. Bunlari siir
temelinde ele alip Ogrencilere yasatmis ve siiregle ilgili tahminler yapilmistir.
Ogrencilerin siire¢ i¢indeki tahminlerinin gayet yaratici oldugu ve degisik ¢oziim
yollar1 {irettikleri, olusturdugu tasarimlarda olagan dis1 farkli {riinler ortaya
cikardiklar1 ifade edilmistir. Calismanin sonucunda Storyline Yonteminin ¢ocuklarin

yaraticiligina ¢ok fazla yardime1 oldugunu sdylemistir.

Creswell (2007) yaptigi  “John Dewey ve Storyline” adli g¢alismasinda
Storyline’nin  alt1 temel ilkesi ile John Dewey’in fikirleri birbirleriyle
karsilastirilmistir. Elde edilen sonuclarda ikisinin pek c¢ok ortak noktasi oldugu
goriilmistiir. Burada John Dewey cocuklarin motivasyonu saglandiginda daha iyi
Ogrenebilecekleri ile ilgili ilkenin Storyline Yonteminde de mevcut oldugunu
belirtmistir.  Storyline’nin igerisinde yer alan karakterlerin, olaylarin, deneylerin
cocuklart motive ederek bu siirecte onlarin daha iyi 6grenmelerini sagladigini

sOylemistir.
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John Dewey’in diinyanin her neresinde olursa olsun ¢ocuklarin &ykiileri
kullandigin1 ve oykiiler vasitasi ile hayat1 6grenmelerinin, tanimalarinin kolaylastigi
fikri ile Storyline Yo6nteminin i¢inde var olan dykiilerin ¢ocuklar1 6grenme siirecine
kolaylikla adapte ettigi, ¢ocuklarin merak duygusunu artirdigi ve giinliik hayati
tanitmaya yardimci oldugu goriisii ile uyustugunu sdylemektedir. Sonugta John

Dewey’in fikirleri ile Storyline ilkelerinin uyustugu ortaya ¢ikmustir.

Rhonda (2010) Durham Universitesinde doktora tezi olarak “An Analysis of
the Storyline method in Primary School; its Theoretical Underpinnings and its
Impact on Pupils Intrinsic Motivation” (ilkdgretim Okullarinda Storyline
Yénteminin Teorik Temelleri ve Ogrencilerin Igsel Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi
Acisindan Bir Analiz) adli calisma yapmistir. Bu ¢alismada Iskogya’da gelistirilen
Storyline Yontemi ile Ogrencilerin motivasyon seviyeleri arasindaki iligki
incelenmistir. Buna ilaveten yapilandirmacilik, ilerlemecilik, drama yontemi ve igsel
motivasyon bakimindan Storyline’nin teorik temeli arastirilmistir. Elde edilen
verilere gore Storyline YoOnteminin &grencilerin motivasyon diizeylerini arttirdigi
tespit edilmistir. Bunun disinda 6grencilerin diisiince ve tecriibelerini de arttirdig
goriilmiistiir. Ogrenciler siire¢ boyunca eglendiklerini, digerlerine tavsiye ettiklerini,
Storyline siirecindeki deneyimlerden zevk aldiklarini belirtmislerdir. Yontemin
eglenceli, yaratici, acik Ogrenmeyi sagladigi goriilmiistiir. Igsel motivasyon
diizeylerini artiran duygularin merkezinde ilgi ve heyecan oldugunu ortaya

koymustur.

Kendi deneyimlerinin 6n planda olmasiyla i¢csel motivasyon, ilgi ve heyecan
seviyesinde artis oldugunu gdstermistir. Ayrica i¢sel motivasyonun 2’li yakin
iligkileri tuttugu ve yaraticilifi destekledigi sOylenmistir. Bu ¢alismada &grencilere
yaratict diisinme, problem ¢dzme igin firsatlar saglanmistir. Ogrencilerin 6grenme
stirecini  sahiplendikleri ve kendi Ogrenme sorumluluklarini kendilerinin tasir

olduklar gézlenmistir.

Ayrica bu ¢alismada, Storyline Yontemine ilkdgretim okul programlarinda da-

ha ¢ok yer verilmesi gerektigi diisiincesi savunulmaktadir. Ciinkii Storyline’nin bir
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yontem olarak gelecekteki programlarin bilinmeyen ihtiyaglarini karsilamakta oldugu

ifade edilmistir.

Hoffmann (2003) Danimarka’da hemsirelik alaninda "Sygeplejersken" adli
dergide Storyline Yonteminin kullanimima dair bir makale yaymlamistir. Bu
makalede bir grup 30 yeni hemsire Ggrenciye uygulanan Storyline Y&nteminin
kullanimiyla ilgili deneyimlerini anlatmaktadir. Makale, Storyline Y6ntemi hakkinda
gergekleri igermekte ve yontemin 6zellikle bir egitim araci olarak nasil kullanildigini
yoniinde bir siirii somut bilgi vermektedir. Burada 6grenciler “Sofie Clausen” adli,
hayali bir kahramanin roliine biiriinmektedir. Bu sekilde 6grenciler kendi hastalarini
kendileri olusturmaktadir. Burada Storyline, onlarin egitiminin teorik bolimiiniin
dinamik, canli odagini olusturmaktadir. Denilebilir ki, ogrenciler meslege

baslamadan meslege dair incelikleri somutlastirarak 6grenmektedir.

Avcr ve Yiiksel (2013) tarafindan yapilan “Teachers and Students Views on
The Storyline Approach” (Oykii Temelli Ogrenme Yaklasimina iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri) adli ¢alismada &ykii temelli dgrenmenin dérdiincii simf fen ve
teknoloji dersinde uygulanmasinin 6grenci ve 6gretmenler {izerine etkisinin tespit
edilmesi amaclanmistir. Arastirmanin amacint gergeklestirmek i¢in Ornek olay
yonteminden yararlanilmistir. ilkdgretim dordiincii sinifa devam eden, A ve B
subelerinde 6grenim goéren 48 Ogrenci lizerinde yapilmustir. Aragtirmada veri elde
etmek amaciyla 6gretmen ve 6grencilerle grup goriismeleri yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, OTOY, 6grencilerin akademik basarilarini artirmaktadir. Ogrenci
motivasyonunu artirmistir. Akademik basariy1 ve 6grenme siirecine yonelik ilgiyi

artirmigtir.

Ogretmen ve ogrenci goriislerinden ise, ogrencilerin dgrenme  siirecini
sahiplendikleri anlasiimaktadir. Ogrencilerin kaliteli iiriinler ortaya koymalar1 ve
ogretim etkinliklerine yonelik yiiksek diizeyde ilgi gostermeleri Ogrenmeyi

sahiplendiklerinin bir kaniti olarak ele alinabilir.
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Bunlara ilaveten, hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin tutumlarina bakildiginda
uygulamayi sevdikleri anlasiimistir. Ogretmenler 6n hazirlik yapmanin zor ve zaman

alic1 olmasina ragmen bu yaklagimi tekrar kullanacaklarini soylemistir.

Giirol ve Kerimgil (2012) tarafindan “Primary School Education Pre-Service
Teachers’ Views about the Application of Storyline Method in Social Studies
Teaching” (Sosyal Bilgiler Ogretiminde Storyline Yontemin Uygulanmasina iliskin
Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Goriisleri) adli ¢alisma yapilmustir. Bu calismada
yontemin uygulama siirecindeki problemlerine, yontemin uygulanmasi igin dnerilere,
Sosyal Bilgiler dersinde uygunluguna iliskin goriislere yer verilmistir. Bunlara iliskin

sonuglar su sekildedir;

Yontemin uygulama siirecindeki problemleri: Kalabalik siniflarda uygulamada
zaman sorunu, sinif yonetimi, pesin hiikiim, gruplar halinde g¢alisma, her inite
(birim) i¢in uygulanabilir olmadigi, &gretmene bagli oldugu ve Ogretmence
yontemin severek uygulanmasi gerektigi, ilkdgretim programiin (miifredat) buna
uygun olmadigi, Sosyal bilgiler 6gretim programi igin ders saati yetersizligi,
yontemin teorisinin bilinmesi gerektigi, Ogrenci istekliliginin Onemi olarak

siralanmustir.

Yontemin uygulanmas: icin oneriler. Ogretmenin dersi dnceden planlamasi,
esnek bir siireg olmast ve geribildirimin siirekli verilmesi gerektigi seklinde

olmustur.

Sosyal bilgiler dersinde yontemin uygunluguna iliskin goriisler ise, ilkogretim

i¢in ¢ok uygun oldugu yoniinde olmustur.

Bu sonuglarin disinda Storyline’nin biitlinsel, eglenceli, uygulanabilir, 6gretici,
paylasimel, 0Ogrenci merkezli, fikirleri paylagmayr miimkiin kilan, aktif katilimi
saglayan, kaliteli O0gretim sunan, oyunla farkli yonleri somutlastiran, yaparak
yasayarak Ogrenmeye firsat veren, Ogrenciler i¢in sorumluluklar yiikleyen, yeni
bilgileri 6n bilgilerle birlestiren (ortaklik), yaratici, isbirlikli 6grenmeye imkan veren
ozellikleri oldugu; siiregte 6gretmenin rehber oldugu, diisiinme becerilerini ve hayal

giciinii gelistirdigi, merak ve ilgiyi destekledigi, ezberci 6grenmeyi engelledigi,
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farkli yeteneklerden yararlandigi, dostlugu giiclendirdigi, dersi daha ilging hale
getirdigi, Ogrencilerin keyifle eglenerek ders yaptigi, kalict dgrenmeyi sagladigi

belirtilmistir.

2.22. Edebiyatla ile ilgili Yurt igi ve Yurt Digi Benzer Arastirmalar

Gowan & Guzzetti (Cev: Doganay, 2004) “Edebiyat Temelli Sosyal Bilgiler
Ogretimi” adli makalesinde Sosyal bilgiler dersinde &grencilerin genellikle
probleminin yasamdan kopuk bilgiler 6grenmekten ya da tarih ezberlemekten
kaynaklandigini sdylemistir. Sonug olarak, dgretmenin sectigi uygun edebi metinler
araciligiyla herhangi bir konunun somutlagsmasinin ve ogrencinin daha rahat
anlayabilecegi bir bigime girmesinin miimkiin oldugunu, hatta bazi Sosyal bilgiler
uzmanlarmin “Sosyal bilgiler vatandaslik egitimini zenginlestirme baglaminda
roman, mitoloji, biyografi, drama gibi eserlerin yer aldig1 “iyi anlatilan bir 6ykii”

olmalidir dediklerini vurgulamstir.

Oztirk (2002) tarafindan gerceklestirilen “Tarih  Ogretiminde Tarihi
Romanlarin Kullanilmasi” adli arastirmanin amaci edebi aracin, 6grencinin algilama
ve anlatma durumuna etkisini belirlemektir. Arastirma sonucunda &grencilerin
tarihsel olaylarla daha iyi bag kurdugunu, empati yaptigini, diisiinme becerisinin
gelistigini, sorulara daha kolay cevap verebildigini ve derse ilgisinin arttigin

belirtmistir.

Oztiirk ve Otluoglu (2002) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Ogreti-
minde Yazili Edebiyat Uriinlerini Ders Araci Olarak Kullanmanin Duyussal Davra-
ms Ozelliklerini Kazanmaya Etkisi” adli ¢alismada amag Sosyal bilgiler 6gretiminde
duyussal davranislarin kazandirilmasinda yazili edebiyat iiriinlerinin etkisini incele-
mektir. Calisma deneysel modelde olup 2000-2001 dgretim yilinda istanbul ili Kartal
ilgesi Marmara Ilkogretim Okulunda gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda gelenek-
sel arac gereclerle ders islerken, deney grubunda bunlarin yaninda yazili edebiyat
tirtinlerinden de yararlanmistir. Her iki gruba da on test-son test olarak hazirlanan
BBT1 ve DDET2, deney grubuna ayrica Ogrenci Goriisleri Anketi uygulanmistir.
Yapilan “t” testinden elde edilen bulgular “Vatan ve Millet” linitesiyle ilgili Duyus-
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sal Davraniglara Erisi Testinde, iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda, 6gretimde
yazili edebiyat iirlinlerini kullanan grup lehine .01 diizeyinde anlamli bir fark oldu-
gunu gostermistir. Ayrica duyussal davraniglara erisi diizeyinde cinsiyet degiskenine
gore; erkekler lehine anlamli farklilasma goriilmiistiir. Biligsel yeterlilik kazanma
diizeyleri ile duyussal davranislara erisi diizeyleri arasinda yapilan korelasyon analiz-
lerinde anlamli bir iligki bulunamamustir. Yazili edebiyat iirlinlerinin ders araci ola-
rak kullanildigi Sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grenciler klasik 6gretim yontemine
gore; hoslanma, farkina varma, ilgi ¢ekme, istek duyma, kendini daha rahat hissetme,
kisiligine katma, anlama/anlatma, hatirlama, zihninde canlandirabilme, 6grendikle-
riyle bag kurma gibi duyussal davranig 6zelliklerini ve biligsel yeterlilikler bakimin-

dan kendilerini daha da yetkinlesmis olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Simsek (2006)’in “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Hikayeye Yo-
nelik Ogrenci Goériigleri” adli arastirmasinda, ilkdgretim Sosyal bilgiler dersinde 63-
rencilerin tarihsel hikayeye yonelik tutumlari gesitli degiskenlere gore degerlendiril-
meye calisilmistir. Bu kapsamda 2002-2003 6gretim yilinda, Kirsehir ili merkez
Prof. Dr. Erol Giingor ilkogretim Okulunda okuyan 6. 7. ve 8. simif dgrencilerinden
100 6grenciye anket uygulanmistir. Ancak, 75 anket degerlendirmeye deger bulun-
mustur. Ogrencilerin, cinsiyet, devam ettigi sinif, ailesinin sosyo-ekonomik durumu
(ekonomik gelirleri, anne ve babasinin egitim durumlari), kitap okuma, tarihsel film
izleme ve tarihsel hikdye okuma degiskenlerine gére degerlendirme yapilmistir. Elde
edilen bulgularin analizinde “t testi” ve “anova testleri” kullanilmistir. Arastirma
sonunda, tarihsel hikdyeye yonelik 6grenci tutumlarinin yiiksek derecede olumlu

oldugu bulgulanmustir.

Simsek (2000, 85) tarafindan yapilan “Ilkgretim Sosyal Bilgiler Dersinin Og-
retiminde Hikdye Anlatim Yonteminin (Storytelling) Kullanimi1” adli ¢alismada, il-
kogretim Sosyal bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde hikaye anlatim yontemi
ve diiz anlatim yonteminin 6grenci erisilerine etkisi arastirilmistir. Sonugta Sosyal
bilgiler dersi tarih konularinin islenisinde hikaye anlatim yonteminin kullanilmasinin
geleneksel yontemlere kiyasla 6grencilerin bilissel alan bilgi, kavrama diizeyleri ile

toplam erisileri bakimindan daha basarili oldugu gorilmiistiir.
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Tekgdz (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Edebiyat Temelli Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Kalici-
ligina Etkisi” adli ¢alismanin amaci Sosyal bilgiler 6gretiminde, edebiyat temelli
Ogretim yontemini ders araci olarak kullanmanin 6grencilerin akademik basarisina ve
Kalicilia etkisini belirlemektir. On test-son test kontrol gruplu deneme modelinde
olan arastirma; 2003-2004 6gretim y1li, Adana ili Karaisali ilgesi 1 Nisan Pansiyonlu
[Ikogretim Okulu 7. siniflarindan 64 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma igin
segilen “Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri”, “Istanbul’un Fethi ve Sonras1”, “Avrupa’da
Yenilikler” initeleri, kontrol grubunu olusturan 32 6grenciyle geleneksel ders aracla-
r1 kullanilarak deney grubunu olusturan 32 6grenciyle ise geleneksel ders araglarinin
yaninda Edebiyat Temelli Ogretim Yéntemi kullanilarak islenilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri, Istanbul’un Fethi ve Sonrast,
Avrupa’da Yenilikler iiniteleri ile ilgili akademik basari testi her iki gruba {initenin
islenilmesinden Once On test, linitenin islenilmesinden sonra son test ve {initelerin
islenilmesinden sonra yaklasik 4 hafta sonra da kalicilik testi olarak uygulanmuistir.
Deney grubuna ayrica yine arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogrenci Goriisii Anketi
uygulanmistir.  Verilerin ¢oziimlenmesi SPSS programi kullanilarak, “t” testi,

kovaryans analizi, frekans, yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.

1. Edebiyat temelli Sosyal bilgiler 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basarisin-

da deney grubu lehine anlamli farklilagsma gostermektedir.

2. Edebiyat temelli Sosyal bilgiler 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun kalicilik testinde

deney grubu lehine anlamli farklilagsma gostermektedir.

3. Ogrenci Goriisii Anketi analizi; edebiyat temelli Sosyal bilgiler gretim yon-
teminin ders araci olarak kullanildigi Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin derse
olan ilgisini artirdig1, okuma aligkanlhigini etkiledigi, derse katilimini, konular arasin-
da iligkili baglantilari, 6grenileni zihinde canlandirmayi, rahat bir anlatimi, 6grenileni

kolay hatirlamay1 sagladigini ortaya ¢ikarmastir.
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Nelson ve Nelson (1999) “Learning History Through Children’s Litearuture”
adli ¢aligmada tarih 6gretiminde ¢ocuk edebiyatini kullanmanin eski diisiincelere

yeni, sevilebilir hos bir boyut kattigin1 ve ¢ok daha kalici oldugunu savunmuslardir.

Levstik (1986) tarafindan yapilan “The Relationship Between Historical
Response and Narrative in a Sixth Grade Classroom” adli ¢aligmada, 6grenciler igin
tarihi hikayelerin kullaniminin tarih egitimini ilging, anlasilabilir kildigini, edebiyat
kullanilarak yapilan arastirmalarin dgrencilerin ilgisini ¢ektigini, yeteneklerini des-

tekledigi ve bilgilerinin kaliciligini sagladigini bulgulamislardir.

Sills-Briegel, Camp ve Deanne (2001) “Using Literature to Explore Sociel
Issues” adli ¢alismasinda, Sosyal bilgiler boélimiinde sosyal problemlerin
incelenmesi amaciyla sosyal olay ve problemlerin ¢éziimiinii, se¢ilmis kisa alintilar
da icine alan bir strateji tasarlamistir. Daha sonra bu stratejiyi ortaokul 6grencileri
lizerinde uygulamslardir. Siiregte “Haksizlik ve Isyan”, “On Yarg1”, “Soykirim”
adli Oykiiler okutturulmustur. Bu kapsamda, sorular sorulmus Kkitaplarla konu
arasinda bag kurdurulmustur. Calisma sonucunda 6grencilerin derse olan ilgisinin ve

basarisinin arttig1 gériilmistiir.

Kogak (2004) “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Osmanli Devleti’nin XIX.
Ve XX. Yiizyillarmin Ogretiminde Hatira ve Hikayelerin Kullanilmas1” adli ¢alisma-
sinda, Sosyal bilgiler dersinde bir materyal olarak tarihi hikayelerin kullanabilecegini
orneklerle ortaya koymustur. Bu yontemin kullanilmasi ile Sosyal bilgiler tarih konu-

larinda 6grencilerin bilgi ve kavrama seviyesinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Caliskan (2005)’1n “Ilkdgretim 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogren-
me Yontemlerinden Coziimlemeli Oykii Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basari-
larma, Tutumlarma ve Aktif Ogrenme Diizeylerine Etkisi” adli tezinde ilkdgretim 4.
sinif Sosyal bilgiler dersinde “Coéziimlemeli Oykii” yonteminin dgrenci basarisina
etkisi aragtirilmigtir. 2003-2004 6gretim yilinda Haydar Mursaloglu Ilkégretim Oku-
lu 4-D sinifi deney grubunu, Beyhan Gencay Ilkdgretim Okulu 4-A sinifi kontrol

grubunu olusturmustur. Ilkégretim Sosyal bilgiler dersi “Tarih, Ilk Yurdumuz ve
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Tarihte Anadolu” {nitesinin konu ve kavramlarini igeren oykiiler yazilmis ve ders
oykiilerle islenmistir. Ogrencilere dykiiyle ilgili sorular sorulmustur. Veri toplama
araci olarak basari testi, Sosyal bilgiler tutum 6lgegi ve DESCA anketleri kullanil-
mistir. Aragtirma SPSS 11 programinda nicel aragtirma tekniklerinden bagimli ve
bagimsiz t-test, nitel arastirma tekniklerinden igerik analizi yapilarak degerlendiril-
mistir. Calismanin sonucuna gore aktif 6grenme yontemlerinden “Coziimlemeli Oy-

kii” yonteminin uygulandigi deney grubunun daha basarili oldugu belirlenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; calismada kullanilan aragtirma modeli, arastirmanin ¢alisma gru-
bu, veri toplama araglari, 6lgme araglarinin gelistirilmesi, uygulanmasi, verilerin top-

lanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Storyline Yonteminin 7. sinif Sosyal bilgiler dersi kazanimla-
rinin ger¢eklesmesine ve kalici 6grenmeye olan etkisini belirlemek amaciyla gergek
deneme modellerinden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model” kullanilmustir.
“On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneme Modeli” &zellikle deneysel islemlerin
yer aldig1 arastirmalarda en gok bagvurulan model olarak gbze ¢arpmaktadir (Cohen

& Manion, 1994).

“Deneme modelleri, neden — sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin tiretildigi aras-

tirma modelidir” (Karasar 2002, 87).

“Deneme modeli, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kont-
rollii kosullarda sistemli degisikliklerin yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle olur”
(Karasar 2005, 88).

Deneme modelinin alt basamaklarindan ger¢ek deneme modelleri ise bilimsel
degeri en yiiksek deneme modelidir. Ger¢cek deneme modellerinin ortak 6zellikleri,
birden ¢ok grup kullanilmasi ve gruplarin yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulma-
sidir (Karasar 2011, 97-98). On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri de kontrol grubu ola-

rak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrast dl¢limler yapilir (Karasar
2010).

Aragtirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii Cizelge (2)’de gosteril-

mektedir.
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Cizelge 2: On Test — Son Test Kontrol Gruplu Model

(G1) (T1) (X) Bagimsiz Degis- | (T2) (T3)
ken
R- Gruplarin Deney | On test Son test | Kalicilik
olusturulmasinda | grubu Yapilandirmaciliga testi
yansizlik dayal1 Storyline Yon-
temi
(G2) | (T4) (T5) (T6)
R- Gruplarin Yapilandirmaciliga
olusturulmasinda | Kontrol | Ontest | dayali mevcut 6gre- | Son test | Kalicilik
yansizlik grubu tim yOntemi testi

Deneme modeli arastirmalarda mutlaka karsilastirma vardir. Bu belli bir seyin
kendi i¢indeki degisimleri ya da seyler arasi ayrimlarin karsilagtirilmasi olabilir.

Deneme modelinde ii¢ kosul vardir (Karasar 1984, 92):
» Denemeci durumu (degiskeni) degistirebilmeli.
» Degistirmeler kontrollii kosullarda olmali.
» Denemeci degistirmenin etkisini gozlemleyebilmeli.

Deneysel arastirma bilimsel yontemler i¢cinde en kesin sonuglarin elde edildigi
arastirmadir. Ciinkii arastirmaci karsilastirilabilir islemler uygular ve daha sonra on-
larin etkilerini inceler. Bu tiir bir aragtirmanin sonuglarinin arastirmaciyt kesin yo-
rumlara gotiirmesi beklenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kiling, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel 2009).

Bu kapsamda yapilan aragtirmada, bagimsiz degiskenlerin (yapilandirmaci yak-
lagima dayalt mevcut 6gretim uygulamalar: ile ders 6gretimi ve Storyline Yontemi
ile ders 6gretimi) bagimli degiskenler (6grencilerin Sosyal bilgiler basar1 testi puan-
lar1) {izerindeki etkileri sinandigindan nicel aragtirma yontemlerinden deneysel mo-
del benimsenmistir. Bu model kapsaminda seckisiz (yansiz) bir atama ile iki deney
ve iki kontrol grubu belirlenmistir. Her iki gruba da deneysel islem oncesinde bir 6n
test uygulanmistir. Deney grubunda “Storyline Yontemiyle 6gretim”; kontrol gru-
bunda ise “yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalari” uygu-

lanmistir. Deneysel islem sonrasinda her iki gruba da son test uygulanmistir. Son test
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uygulamasindan 45 giin sonra ise, gruplara kalicilik testi uygulanarak deneysel isle-

min etkililigini sinamak i¢in gerekli veriler elde edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2012-2013 egitim Ogretim yilmin Il. doneminde, Aksaray ili
merkezinde yer alan Hasandagi Ortaokulu ve Naci Abay Ilkokulunda 6grenim
gormekte olan 7. sinif dgrencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Deneysel arastirma
yapildig1 i¢in evren ve Orneklem tayinine gidilmemistir. Belirtilen okullarin her
birinden biri deney biri kontrol grubu olmak {izere 2'ser sube secilmistir. Gruplar
belirlerken seckisiz (yansiz) bir atama ile iki deney ve iki kontrol grubu

belirlenmistir.

Arastirma kapsamina 7-A, 7-B sinifi deney grubu, 7-B, 7-C sinifi kontrol grubu
olarak alinmistir. Deney grubu olarak secilen 7-A, 7-B smiflarinin mevcudu 32’si
kiz, 24’1 erkek olmak {izere 56 kisi; kontrol grubu olarak segilen 7-B, 7-C siniflari-
nin mevcudu 29’u kiz, 27’s1 erkek olmak iizere 56 kisi; toplamda ise 61’1 kiz, 51°1

erkek olmak tizere 112 kisiden olugmaktadir.

Bir bagka deyisle, deney grubundaki Ogrencilerin yarisindan fazlasinin
(%57,14) kiz, kalan kisminin ise (% 42,86) erkek oldugu; kontrol grubundaki
ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%51,79) kiz, kalan kisminin ise (% 48,21) erkek
oldugu goriilmektedir. Toplamda ise hem deney hem kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin (%54,46)’sinin  kiz, (%45,54)’iiniin erkek oldugu tespit edilmistir.
Calisma grubuna iliskin bilgiler asagida Cizelge 3’de verilmistir.

Cizelge 3
Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Grup Kz % Erkek % Toplam %
Deney 32 57,14 24 42,86 56 100
Kontrol 29 51,79 27 48,21 56 100
Toplam 61 54,46 51 45,54 112 100
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3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak, Storyline Yonteminin 7. sinif Sosyal bilgiler dersi
kazanimlarinin gerceklesmesine ve kalici 6grenmeye olan etkisini belirlemek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Basar1 Testi kullanilmigtir. Testin
gelistirilmesi siirecinde, Sosyal bilgiler 7. sinif 6gretim program’inda belirtilen tinite
kapsaminda yer alan 4 kazanim esas alinmigtir. Gelistirilen test On test, son test ve

kalicilik testi olarak kullanilmaistir.

Uygulama oncesinde ise, arastirmaci tarafindan okul midiirleri ve Sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle 6n goriisme yapilarak caligmanin amaci hakkinda bilgi
verilmig, uygulamalar i¢in gerekli izin alinmigtir. Bu goriismeler dogrultusunda her
smif i¢cin uygun olan tarih ve saat dnceden belirlenmistir. Uygulama sirasinda her
sinifta arastirmaci tarafindan yapilacak arastirmacinin amaci ve veri toplama
araclariyla ilgili agiklamalar yapilmistir. Uygulama sirasinda, &g8rencilerin

cevaplamalarini samimi bir sekilde yapmalari istenmistir.

Uygulama bitiminde de 6gretmen ve 6grencilerden uygulanan Storyline Yon-

temi ile ilgili duygu ve diisiincelerini belirten yazili gérisleri alinmistir.

3.3.1. Sosyal Bilgiler Basar Testi

Unitenin kazanimlarma uygun olarak hazirlanmis goktan segmeli 25 soru yer
almaktadir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 100 iken en diisiik puan 0°dir. Her
soru 4 puandir. Basar testinde yer alan sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Hangi sorularin hangi kazanimlarla iligkili oldugunu gosteren Be-

lirtke Tablosu EK XII’de verilmistir.

3.4. Olgme Aracinin (SBBT) Gelistirilmesi
Storyline Yo6nteminin 7. sinif Sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin gerceklesme-
sine ve kalic1 6grenmeye olan etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgme aracinin

gelistirilmesinde asagidaki adimlar takip edilmistir.
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1. Madde Havuzu Olusturma Asamasi
2. Kapsam Gegerligi (Uzman Goriisiine Bagvurma) Asamasi
3. On Deneme (Pilot Uygulama) Asamasi

*Gegerlik ve Giivenirlik Asamasi

3.4.1. Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Bu asamada oncelikle olgek igin literatiir taramasi yapilmistir. Bu kapsamda
gegmis yillara ait ¢cikmis SBS, DPYB sorulari, yardimer kaynaklar ve daha 6nce fark-
I1 calismalarda kullanilan dlgme araclar1 incelenmistir. Sosyal bilgiler 7. sinif Ulkeler
Aras1 Kopriiler Unite kazanimlarin1 dlgmeye yonelik 126 madde yazilmistir. Daha
sonra 91 madde uzmanlarin ve brang dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elen-

mistir. Bu agamada 35 aday madde toplanmustir.

3.4.2. Kapsam Gecerligi (Uzman Goriisiine Bagsvurma) Asamasi

Kapsam gegerligi, bir biitiin olarak 6l¢egin ve dlgekteki her bir maddenin ama-
ca ne derece hizmet ettigidir (Tekin 1977). Bir testin kapsam gegerliginin belirlen-
mesi ve gegerliginin yiikseltilmesi igin bir belirtke tablosunun hazirlanmasi gerek-

mektedir.

Bu arastirmada ilk Once, hazirlanan taslak 6l¢ek formu, Sosyal bilgiler {inite
kazanimlarini 6l¢gmede uygun olup olmadigina iliskin degerlendirme yapilmak tizere
belirtke tablosu ve uzman degerlendirme formu ile birlikte Konu Alan1 Uzmanlarinin
ve Brang Ogretmenlerinin goriisiine sunulmustur. Bu gériisler dogrultusunda madde
ve seceneklerde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece hazirlanan 6lgme aracinin

kapsam gegerliligine sahip olmasi saglanmistir.

Daha sonra taslak sorular yazim-noktalama, dil-anlatim eksiklik ve yanlisliklar
yoniinden Tiirkce Uzmani’na inceletilmistir. Ayrica sorularin agikliginin ve anlasilir-
liginin saptanmasi amaciyla 7. sif diizeyindeki 6grencilere okutularak gerekli dii-
zenlemeler yapilmustir. Son olarak, dlgegin gecerlik ve giivenirligi Olgme Degerlen-
dirme Uzmani’na inceletilmistir. Tiim incelemeler sonucunda taslak 6lgek gelistiril-

mistir.
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3.4.3. Pilot Uygulama (On Deneme) Asamasi

Gelistirilen taslak olcegin gegerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla yapi-
lan pilot ¢aligsmasi 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Aksaray ili merkezinde yer alan
Hasandagi Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 109 sekizinci siif 6grencisi iize-
rinde gergeklestirilmistir. On uygulama sonucu elde edilen veriler, yiizde 27’lik dili-
mi saglayacak sekilde iist ve alt grup belirlenerek madde analizine tabi tutulmus,
madde analizinde her maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri belirlenmistir (EK
XII). Testin cronbach alfa giivenirligi SPSS 17 programu kullanilarak hesaplanmis-
tir. Pilot uygulamada 6l¢egin cronbach alfa guvenirlik katsayisi: o.= .823 olarak bu-

lunmustur (EK XI1V).

7.9.13.14.27.28.31.sorular madde analizi sonrasinda madde giiglik indeksleri
zor, madde ayurt edicilik indeksleri diisiik, toplam korelasyonlar1 negatif oldugu
icin; 8.15.21. sorularda puanlama kolayligi ve test maddelerini toplamda 25’e
indirmek igin 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Maddelerin elenmesinde iinitenin 4 kazanimina
ait maddelerin sayisinda dengesizlik olmamasia dikkat edilmistir. Ve teste 25

madde olarak uygulanacagi son bi¢imi verilmistir.

Bu asamadan sonra elde edilen veriler, tekrar testin cronbach alfa giivenirligi
SPSS 17 programi kullanilarak hesaplanmistir. Arastirma siirecinde kullanilan basari
testinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .823’ten .850 ‘e yiikseldigi tespit
edilmistir (EK XIV).

3.5. Arastirma Sureci

Arastirma siireci asagidaki asamalardan olugsmaktadir.

3.5.1. Uygulama Oncesi

Uygulama 6ncesinde, arastirmaci tarafindan okul miidiirleri ve Sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle 0n goriisme yapilarak calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis,
uygulamalar i¢in kendilerinden gerekli izin alinmistir. Bu goriismeler dogrultusunda
uygulama yapilacak okullar belirlenmistir. Daha sonra uygulamalarla ilgili izin i¢in
Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigiine basvuruda bulunulmus ve resmi izin alindiktan

sonra ¢aligmalara baglanilmistir. Uygulama yapilacak siniflar rastgele belirlenmistir.
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Her smnif i¢in uygun olan tarih ve saat 6nceden belirlenmistir. Daha sonra 6grenciler-
le tanisilmistir. Bu tanismada hem deney hem kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
yapilacak arastirmacinin amaci ve veri toplama araglariyla ilgili agiklamalar yapil-
mustir. Deney grubuna Storyline Yonteminin ne oldugu ve smif igerisinde nasil uygu-

landig1 konusunda 6grencilere ayrintili bilgi verilmistir.

Deney ve kontrol grubuna, uygulamadan birkag giin 6nce ve es zamanl olarak
{initeye iliskin hazirbulunusluklarini lgmek icin 6n test uygulanmistir. On test uygu-
lamas1 esnasinda 6grencilere sorularla ilgili agiklamalar arastirmaci tarafindan ya-
pilmustir. Testin not vermek amaciyla degil, bilgilerini 6l¢gmek amaciyla uygulandigi
belirtilmistir. Ogrencilerin de agiklamalardan sonra daha rahat davrandiklar1 gdzlen-

mistir.

3.5.2. Uygulama Asamasi

3.5.2.1. Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Uzman gorisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan, oncelikle tiniteyle ilgili
mevcut olmayan, dgrenci seviyesine uygun bir dykii yazildi. Oykii yazilirken iinite
ile ilgili birgok kaynak tarandi. S6z konusu Gykiiniin de yer aldig: bir Storyline ders
plani, 5.Uluslararas1 Storyline Konferansi’nda kabul edilen formata uygun olarak

hazirland1. Bu ders plani kapsaminda {inite islendi.

Hazirlanan ders planinda, oncelikle yontemin olmazsa olmazi karakter, mekan
ve zaman iliskisini kuruldu. Daha sonra anahtar sorular asamali bir sekilde
diizenlendi. Bu anahtar sorularla ¢ocuklarin siirece aktif katilimini saglayacak drama,
rol oynama gibi etkinliklere yer verildi. Siiregte uzman daveti gerceklestirildi.
Siirecin sonunda yontemin geregi 6zel bir olay olarak “Yilin Gazetecisi” se¢ilen John
Edimson’a tesekkiir plaketi verilerek kutlama yapildi. Yaptigimiz calismalarla ilgili

sergi agildi. Fotograflar ¢ekilerek veda edildi.

3.5.2.2. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi
Derse oncelikle arastirmaci tarafindan Sosyal bilgiler ders kitabindaki bilgi ek-

siklikleri giderilerek deney ve kontrol grubunun bilgi esitligi saglanarak baslandi.
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Daha sonra kontrol grubunda alisagelmis, siirekli derslerde uygulanan, 6gretmenin
daima etkin oldugu diiz anlatim ve soru cevap tekniklerinin kullanildigi geleneksel
Ogretim yonteminin aksine, yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim faali-
yetleri uygulanarak; sorularla konulara giris yapilmasi, 6grencilerin konuyla ilgili
bilgilerinin harekete gecirmek i¢in Ogrencilerin konusturulmasi, ders kitabindaki
anekdotlarin 6grencilerce okunmasi yoluyla ve konularin 6zelligine gére vitamin
yazilimi, ders kitabi, beyin firtinasi, canlandirma, gorsel arag-geregler, arastirma

Odevleri ve ¢alisma kitaplar1 kullanilarak {inite islendi.

3.5.3. Uygulama Sonrasi

Deneysel islem sonrasinda her iki gruba da son test uygulanmistir. Son test
uygulamasindan 45 giin sonra ise, gruplara kalicilik testi uygulanarak deneysel
islemin etkililigi sinanmigtir. Son olarak da Ogretmen ve Ogrencilerin Storyline

Yontemine iliskin yazili goriisleri alinmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada, Ogrencilere uygulanan on test, son test ve kalicilik testi
puanlarindan elde edilen veriler SPSS (Statistical Programme Social Science) 17
paket programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar (Independent —
samples t test) t testi, gruplarin kendi icinde, arastirma On test-son test, son test-
kalicilik testi sonuglart arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli
gruplar (Paired Samples Test) t testi uygulanmistir. Son olarak bu istatistiki

tekniklerden elde edilen veriler tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

Sonuglarin yorumlanmasinda, degiskenler arasinda anlaml bir fark olup olma-

digin1 belirlemede .05, .001 ve .01 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kabul edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde; aragtirmanin amaci, alt problemleri i¢in toplanan verilerden elde
edilen bulgular, tablo ve agiklamalariyla birlikte verilerek bunlara dayali yorumlar

yapilmustir.

1.Kazammm: 20. ylizy1l basinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve

ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi'nin sebep ve sonuglarimn iliskilendirir.

Kazanim konusu: Tarih

Arastirma Sorusu 1: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi,
deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 1. kazanimi gergeklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 1
Deney ve kontrol grubu égrencilerinin deneysel islem 6ncesi 1. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclar

Grup N X Ss t Sd p
Deney 50 8,9600 5,68909 1,921 104 ,058
Kontrol 56 6,9286 5,20090

p >.05

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem Oncesi 1. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglari Tablo 1°de
sunulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tarih konulu 1. kazanima iliskin
on bilgi diizeyleri (X=8,96) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tarih konulu 1.
kazanima iliskin &n bilgileri (X=6,93) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin bulunmadigr goriilmektedir (tioa: 1.921, p > .05). Bu bulgu, 6gretim
oncesinde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, esit 6n bilgiye veya ayn

hazirbulunusgluk diizeyine sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 2
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi 1. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Deney 53 24,5283 6,92988 5,345 102 ,000*
Kontrol 51 17,0980 1,24777

*p <.001

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi 1. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz Ornek t-testi sonuglar1 Tablo 2’de
gosterilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tarih konulu 1.
kazanima iliskin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (tjo2: 5.345, p < .001). Deney grubunda yer alan dgrencilerin 6gretim
uygulamalar1 sonrasi basar1 diizeyleri (X=24,53) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin dgretim sonrasi basari diizeylerinden (X=17,10) oldukgca yiiksektir. Elde
edilen bulgu, yapilandirmact yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin tarih konulu
1. kazanimin 6greniminde ve 6gretiminde oldukga etkili oldugunu gostermektedir.
Bunun sebebi olarak; &grencilerin bilgileri ezberleyerek 6grenmedigi, anlamli ve
etkili 6grenmenin gergeklestigi sOylenebilir. Ayrica Storyline’nin soyut konulari
somutlagtirma 6zelligi, oykiiniin varligi, dykiiniin konular arasinda baglam kurmasi
ve drama, rol oynama gibi yaparak yasayarak cocuklar1 siirece dahil kilan
etkinliklerin olmasi, siirpriz, ilging, ilgi ¢ekici, heyecanli, eglenceli, zevkli bir
O0grenme ortaminin olmasiyla da agiklanabilir. Nitekim Ogrenci goriisleri de bu

bulguyu desteklemektedir.

“Bu derste antlasmalar: imzaladik. Tam da tahmin ettigim gibi ¢ok eglendim.
Osmanlt Devleti ben oldum. Cok giizeldi. Ama Sevr Antlagmasi resmen Osmanli’yi

yok ediyordu. Ona gicik oldum.”

“Bugiin bazi antlagmalar imzaladik. Cok eglenceli geciyor derslerimiz. Cok giizel

ama bu son hafta ayrica dersler ¢ok giizel keske hi¢ bitmese...”
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“Hikayeyle islemek kafamda unutmayacagim bilgiler birakti. Derslerin boyle devam
etmesini ¢ok isterdim. Ciinkii dersi ¢ok iyi anliyorum. Unutamayacagim giinler

gecirdim. Ve bunun icin ¢cok mutluyum.”

“Sizinle gegen derslerimizde anlatis seklini eglenceli ve heyecanli buldum. En

’

onemlisi 6grenirken eglendim.’

“Canakkale Savasi ile ilgili gazete yaparken ve cepheleri canlandirirken ¢ok
eglendim ve bu kistmlart ¢cok sevdim. Cepheleri canlandirma kismi bence ¢ok ilging

ve sasirticiydi.”

“Jhon’la birlikte iilkeleri gezdik. Cogu geligmis iilkeler yer alti kaynaklarint magdur
gligsiiz tilkelerden alvyorlarmis. Birgok iilke ise yer alti kaynaklari ¢ok olmasina

ragmen ¢ok fakirler bu iilkeler somiiriiliiyormus.”

Tablo 3
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonrasi 1. kazanim
gerc¢eklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Deney 51 24,0000 8,80559 4 547 99 ,000*
Kontrol 50 16,8727 7,45121

*p <.001

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kalicilik testi sonrasi 1. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz O6rnek t-testi sonuglari Tablo 3’te
belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin tarih konulu 1.
kazanima iliskin kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (tip: 4.547, p < .001). Deney grubunda yer alan 6grencilerin
kalicilik testi sonrasi basar1 diizeyleri (X=24,00) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin kalicilik testi sonras1 basar1 diizeylerinden (X=16,87) oldukca yiiksektir.
Bu sonug, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig
deney grubu o6grencilerinde tarih konulu 1. kazanimin kaliciliginin saglanmasinda
daha etkili oldugu goriilmektedir. Bagka bir deyisle, deney grubundaki 6grencilerin

ogrendiklerini unutma diizeyleri yok denecek kadar az olmustur. Bunda Storyline
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Yontemi kapsaminda yazilan dykiiniin varligi, drama, rol oynama gibi siireci ilging,
ilgi ¢ekici, heyecanli, eglenceli, zevkli kilan aktif 6grenme etkinliklerinin soyut olan
tarih konularii1 somutlastirarak anlamli, etkili ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesini

sagladig1 sOylenebilir. Nitekim 6grenci goriisleri de bu bulguyu desteklemektedir.

“Uniteyi hikdyeyle isleme giizeldi. Eglenerek dgrenmemi sagladi. Ve bilgiler daha
kalict oldu. Hikdye yontemiyle dersleri islemeye devam etmek isterdim. Bizden sonra

da bu yontemle ders islensin.”
“Hikayeyle islemek giizeldi, daha canlilik katti.”

“Bugtin sosyal dersinin en eglenceli giiniiydii. Cok heyecanlandim ve mutlu oldum.
Paris Baris Konferansi beni ¢ok ama ¢ok mutlu etti. Toplanti da ger¢ek bir devlet
gibi tartismamiz ¢ok giizeldi” 6grencilerin bu sozleri yukaridaki kaniyr destekler

niteliktedir.

Kaya ve Giiven (2012) tarafindan yapilan ¢alismada derste tarih 6grenmekten
sikilan 6grencilerin bu konudaki goriisleri incelendiginde, yillardan beri bu ders i¢in
dile getirilen elestirilerin burada da s6z konusu oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
tarihin ezber gerektirdigini ve bu konuda basarisiz olduklarmi, tarih konularinin
derste cansiz ve monoton islendigini, tarih konularinin sikici ve uzun oldugunu,
konulart anlamakta zorluk c¢ektiklerini, genel olarak tarihi ve konularim

sevmediklerini birbirine yakin oranlarda belirtmislerdir.

Elde edilen bulgular o&zetlendiginde, derslerin islenisinde yapilandirmaci
yaklagimlara uygun yontemlerin siirli kaldigi, 6grencilerin drama ve canlandirma
gibi daha c¢ok aktif olduklar1 yontemlerden hoslandiklari, tarih 6grenmekten
hoslandiklart ve biiyiik bir cogunlukla tarih 6grenmenin yagamlarina biiyiik bir katki

sagladigin1 ve de saglayacagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Yontemle ilgili gozlemci 6gretmenin diislinceleri ise su sekildedir; “Yontem
kapsaminda karakter, mekdn, olay baglantisimin kurulmasiyla ogrencilerin konulart
zihinlerinde somutlastirmasimin ve hatirlamalarimin  kolaylastigini  gozlemledim.
Zaten gorseller genel olarak dgrencilerin dikkatini ¢ektigi i¢in Storyline Yonteminde

de gorsellik (somutlagtirma) on planda oldugu icin 6grenilen bilgilerin daha kalict

74



oldugu ve ogrencilerin dikkatini derse vermede, motivasyonunu saglamada daha
etkili oldugu goriisiindeyim. Ozellikle derste olusturulan karakter égrencilerin
dikkatini ¢ekerek derse ilgilerini, isteklerini ve katilvmini artirmistir. Ayni zamanda
stiregte ders kitaplarina bagl kalmayp oykiive bagli kalinmasi 6grencilerin
bilgilerinin daha kalici olmasini sagladi. Storyline Yonteminin Oykii icermesi ve
drama gibi yaparak yasayarak d&grenmeye imkdan tamiyan aktif etkinlikler
barindirmasi, ogrencilerde hayal giictinii gelistirmig, merak ve heyecan uyandirmis,
dersle ilgisi olmayan ogrencinin bile dikkatini ve ilgisini ¢ekmistir. Yontemde aktif
etkinliklere yer verilerek 6grencilerin yasamlarina katki saglayacak sekilde islenmesi
ogrencilerin ozgiivenlerinin artmasini da saglamistir.”

“Storyline siirecinde, 6grenciler gruplar hilinde ¢alisarak sanki olaylarin ve
konunun i¢indeymis gibi kendi hazirladiklarini sunarak,  yaparak yagayarak
ogrendiler. Siirecte kendi diisiinceleriyle yer almalart hoslarina gitti. Olusturulan
karakterle empati kurarak olay ve olgulari daha iyi anlayip kavradilar ve ogrenilen
bilgilerin belleklerinde daha kalici olmasini sagladi. (Paylasmak istedigim bir not :
8.swnifta ilk iinite aymi konu oldugu igin ogrenmis olduklar: konunun daha kalici
oldugu gozlendi. Ogrenciler karakteri ve yasadiklarini ammsadi). Kisacasi, bu

yontemle ¢ocuklar ezbercilikten kurtuldu diyebilirim.”

2. Kazanim: Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaglarim

iliskilendirir.

3.Kazammm: Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yasama gecirilmesinde Kkisisel

sorumlulugunu fark eder.

Kazanim konusu: Giincel

Arastirma Sorusu 2: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi,
deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 2. ve 3. kazanimi ger¢eklestirme

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Tablo 4
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi 2. ve 3. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd P
Deney 50 20,3200 7,39950 570 104 970
Kontrol 56 19,5000 7,39779

p >.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi 2. ve 3. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo 4’te
sunulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin giincel konulu 2. ve 3. kazanima
iliskin 6n bilgi diizeyleri (X=20,32) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin giincel
konulu 2. ve 3. kazanima iliskin 6n bilgileri (X=19,50) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin bulunmadigr goriilmektedir (tips: .570, p > .05). Bu bulgu,
Ogretim Oncesinde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, esit 6n bilgiye veya

ayni hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5
Deney ve kontrol grubu égrencilerinin deneysel islem sonrasi 2. ve 3. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Deney 53 25,2075 6,54381 871 102 ,386
Kontrol 51 24,1569 5,71095

p >.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi 2. ve 3. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz Ornek t-testi sonuglar1 Tablo 5’te
gosterilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin giincel konulu 2. ve
3. kazanima iliskin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin bulunmadigi goriilmektedir (tio2: .871, p > .05). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin dgretim uygulamalar1 sonrasi basar1 diizeyleri (X=25,21), kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin dgretim sonrasi basar diizeyleri (X=24,16)’dir. Elde

edilen bulgudan, hem yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut &gretim

76



uygulamalarinin hem de yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin
giincel konulu 2. ve 3. kazanimlarin 6greniminde ve dgretiminde ayni derece etkili

oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu sonug, deney grubunda yapilandirmaci yaklasimi temel alan
Storyline Yontemi ile ders islenmesinden, kontrol grubunda ise yapilandirmact
yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders
kitabi, beyin firtinasi, canlandirma, gorsel arag-gerecler, arastirma odevleri ve
calisma kitaplar1) 6grenme ortamindan kaynaklaniyor olabilir. Ozetle; her iki grup

yapilandirmaci yaklasima gore ders islemektedir.

Tablo 6
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonrasi 2. ve 3. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd P
Deney 53 26,2642 7,50423 2,622 106 ,010*
Kontrol 55 22,5455 7,23627

*p < .05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonrasi 2. ve 3. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz Ornek t-testi sonucglari Tablo 6’da
belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin giincel konulu 2. ve 3.
kazanima iliskin kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (tige: 2.622, p < .05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin
kalicilik testi sonrasi basar1 diizeyleri (X=26,26) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin kalicilik testi sonras1 basar1 diizeylerinden (X=22,55) oldukca yiiksektir.
Bu sonug, yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin kullanildigt
deney grubu ogrencilerinde giincel konulu 2. ve 3. kazanimin kaliciliginin
saglanmasinda oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Yani, yapilandirmaci yaklagima
dayal1 mevcut 6gretim uygulamalarinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin
giincel konulu 2. ve 3. kazanimlarin kaliciligini saglamadigi sdylenebilir. Burada

kontrol grubunda kaliciligin olmamasi; kazanimlarin kiiresel sorunlar ve uluslararasi
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kuruluslar gibi karistirllmaya miisait konular1 igermesine ragmen kazanimla ilgili
calisma kitabindaki etkinliklerin Ogrencileri siirece aktif olarak katilmay1
saglamamasiyla, ilging, zevkli, eglendirici, heyecan verici, ilgi ¢ekici ve sasirtici
O0grenme ortaminin olmamasiyla, deney grubunda kaliciligin olmasini ise; Storyline
Yontemi kapsamindaki etkinliklerin G6grencileri siirece yaparak ve yasayarak
katilmasina olanak vermesiyle, ilging, zevkli, eglendirici, heyecan verici, ilgi ¢ekici
ve sasirtict bir 6grenme ortaminin olmasiyla agiklanabilir. Nitekim 6grenci goriisleri

de bu bulguyu desteklemektedir.

“Hikayeyle islemek kafamda unutmayacagim bilgiler birakti. Derslerin boyle devam
etmesini ¢ok isterdim. Ciinkii dersi ¢ok iyi anliyyorum. Unutamayacagim giinler

’

gecirdim. Ve bunun i¢in ¢ok mutluyum.’

“Bugiin ¢ok heyecanli ve sevin¢liydim. Ciinkii bugiin spiker oldum. Haberde ¢evre

kirliliklerinin haberini sunduk ve mutluydum ¢ok eglendim.”
“En sevdigim kisim kiiresel sorunlarla ilgili biilten hazirlamay: ¢ok sevdim.”

“Bugiin kiiresel sorunlart isledik. Televizyon yaparak arkadaglarimiza sunduk. Bizim
konumuz kiiresel 1sinmaydi. Cok giizeldi bu derste” ogrencilerin bu sozleri

)

yukaridaki kanvyr destekler niteliktedir.’

Akdag (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 7. sinif 6grencilerinin Sosyal bilgi-
ler ders ve galisma kitaplar1 hakkindaki diistinceleri, her iki kitab1 begenmeyen, her
iki kitab1 begenen ve ders ve c¢alisma kitaplarindan sadece birini begenen seklinde
belirlenen temalardan olugmaktadir. 7. sinif 6grencilerinin her iki kitap konusunda
olumsuz goriise sahip olanlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Ogrenci ifadele-
rinde goze ¢arpan en dnemli nokta 6grencilerin kitaplarin anlagilirhiginin diisiik ol-
mast, i¢erik acgisindan bilgilendirmelerin az olmasi, konular arasinda biitiinliik olma-
dig1 yoniindeki ifadelerdir. Ders ve caligma kitaplarindan birini begenen Ogrenciler
acisindan ise ¢alisma kitabin1 begenip, ders kitabin1 begenmeyen 6grencilerin sayist
fazladir. Bunda 6grencilerin ders kitabindaki konular1 anlamamalari, konular arasin-
da baglanti kuramamalar1 vb. faktorlerin etkili oldugu sdylenebilir. Ders kitab1 ve

calisma kitab1 hakkinda olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerde, ders kitabi ve
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caligma kitabindaki konularin uyumlulugu, kitaplarda bulunan resim ve sekillerin

0zelligi, hazirlanig itibariyle olumlu yonde degerlendirdikleri goriillmektedir.

Mentis Tas (2007, 531) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin Sosyal
bilgiler ders kitaplar1 hakkindaki goriislerinde d6gretmenler MEB tarafindan basilmis
2005-2006 6gretim yilinda ilkdgretim okullarina dagitilmis yeni Sosyal bilgiler ders
kitaplarin1 genel olarak tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, dil ve anlatim bakimin-
dan olumlu olarak degerlendirirken igerik bakimindan kismen olumlu olarak deger-

lendirmislerdir.

4.Kazanim: Diisiince, sanat ve edebiyat lriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi
cevrelerin ortak miras Ogesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun

farkina varir.

Kazanim konusu: Giincel

Arastirma Sorusu 3: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi,
deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrast 4. kazanimi gerceklestirme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 7
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi 4. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd P
Deney 50 16,0000 7,83503 1,609 104 111
Kontrol 56 13,5714 7,69145

p >.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi 4. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iligkin bagimsiz ornek t-testi sonuglart Tablo 7°de
verilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin giincel konulu 4. kazanima iliskin

on bilgi diizeyleri (X=16,00) ile kontrol grubunda yer alan ogrencilerin giincel
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konulu 4. kazanima iliskin 6n bilgileri (X=13,57) arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir (tios: 1.609, p > .05). Bu bulgu, 6gretim
oncesinde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin, esit 6n bilgiye veya ayni

hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi 4. kazanim
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclar

Grup N X Ss t Sd P
Deney 53 22,7925 8,06073 1,468 102 ,145
Kontrol 51 20,5490 7,50550

p >.05

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasit 4. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz Ornek t-testi sonuglart Tablo 8’de
gosterilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin giincel konulu 4.
kazanima iligkin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
bulunmadigi gortilmektedir (tiop: 1.468, p > .05). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin dgretim uygulamalar1 sonrasi basar1 diizeyleri (X=22,79), kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin 6gretim sonras1 basar1 diizeyleri (X=20,55)’dir. Elde
edilen bulgudan, hem yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut Ggretim
uygulamalarinin hem de yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin
giincel konulu 4. kazanimin 6greniminde ve dgretiminde aynmi derece etkili oldugu

goriilmektedir.

Elde edilen bu sonug, deney grubunda yapilandirmaci yaklasimi temel alan
Storyline Yontemi ile ders islenmesinden, kontrol grubunda ise yapilandirmaci
yaklagima dayali mevcut dgretim uygulamalarmin oldugu (Vitamin yazilimi, ders
kitabi, beyin firtinasi, canlandirma, gorsel arag-gerecler, arastirma odevleri ve
calisma kitaplart kullanildig1) 6grenme ortamindan kaynaklaniyor olabilir. Ozetle;

her iki grup yapilandirmaci yaklagima gore ders islemektedir.
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Tablo 9
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonrasi 4. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd P
Deney 53 24,0000 8,07656 3,001 106 ,003*
Kontrol 55 19,4182 7,79052

*p < .01

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi sonrast 4. kazanimi
gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglari Tablo 9’da
belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin giincel konulu 4.
kazanima iliskin kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (tipe: 3.001, p < .01). Deney grubunda yer alan 6grencilerin
kalicilik testi sonrasi basar1 diizeyleri (X=24,00) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin kalicilik testi sonras1 basar1 diizeylerinden (X=19,42) oldukga yiiksektir.
Bu sonug, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin kullanildigi
deney grubu 6grencilerinde giincel konulu 4. kazanimin kalicilifinin saglanmasinda
oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, yapilandirmaci yaklasima
dayali mevcut 6gretim uygulamalarmin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
giincel konulu 4. kazanimin kaliciligin1 saglamadigi soylenebilir. Burada kontrol
grubunda kaliciligin olmamasi; kazanimla ilgili ¢alisma kitabindaki etkinliklerin
ogrencileri siirece aktif olarak katilmayr saglamamasiyla, ilging, zevkli, eglendirici,
heyecan verici, ilgi ¢ekici ve sasirtict 6grenme ortaminin olmamasiyla, deney
grubunda kaliciligin olmasini ise; Storyline Yontemi kapsamindaki etkinliklerin
Ogrencileri siirece aktif olarak katilmasina olanak vermesiyle, ilging, zevkli,
eglendirici, heyecan verici, ilgi ¢ekici ve sasirtict bir 6grenme ortaminin olmasiyla

agiklanabilir.
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1. Kazanim: 20. yilizyill baginda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve

ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi'nin sebep ve sonuglarim iliskilendirir.

2. Kazammm: Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaclarini

iligkilendirir.

3. Kazammm: Kiiresel sorunlarin ¢ozlimlerinin yasama gecirilmesinde kisisel

sorumlulugunu fark eder

4. Kazanim: Disiince, sanat ve edebiyat lirinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi
cevrelerin ortak miras O6gesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun

farkina varir.

Kazanim konusu: Tarihi ve giincel

Arastirma Sorusu 4: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi,
deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi toplam kazanimlar1 gergeklestirme

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 10
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi toplam kazanimlari
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Deney 50 45,2800 15,49067 1,740 104 ,085
Kontrol 56 40,0000 15,68786

p >.05

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem Oncesi toplam
kazanimlar gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
10’da sunulmustur. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin iinite kapsamindaki
kazanimlara iliskin &n bilgi diizeyleri (X=45,28) ile kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin iinite kapsamindaki kazanimlara iliskin &n bilgileri (X=40,00) arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig1 goériilmektedir (tip4: 1.740, p >
.05). Bu bulgu, 6gretim Oncesinde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, esit
on bilgiye veya aym hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 11
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi toplam
kazanimlari gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd P
Deney 53 72,5283 17,29451 3,239 102 ,002*
Kontrol 51 61,8039 16,44022

*p < .01

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem sonrasi toplam
kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
11’de sunulmustur. Deney ve kontrol grubunda yer alan O&grencilerin {inite
kapsamindaki kazanimlara ilisgkin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (tig: 3.239, p < .01). Deney
grubunda yer alan Ogrencilerin O0gretim uygulamalar1i sonrasi basar1 diizeyleri
(X=72,53) kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Ogretim sonrasi basari
diizeylerinden (X=61,80) daha yiiksektir. Bu durum deney grubundaki &grencilerin
tinite kapsamindaki kazanimlara sahip olus diizeylerinin kontrol grubundaki
Ogrencilere oranla ¢ok daha ileri bir safthada olduklarini gostermektedir. Ayni
zamanda yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin hem tarih hem
giincel konulu kazanimlarin 6greniminde ve Ogretiminde oldukca etkili oldugu

gorilmektedir.

Opykiiniin iinitedeki hem tarihi ve giincel konular hem de diger dersler arasinda
bir baglant1 kurup biitiinselligi sagladigini, 6grencilerin sanki olaylarin ve konunun
icindeymis gibi kendi hazirladiklarini sunarak, yaparak yasayarak 6grendiklerini,
siirecte kendi diislinceleriyle yer almalarinin hoslarina gittigini, olusturulan
karakterle empati kurarak olay ve olgulart daha iyi anlayip kavradiklarini ifade eden

Ogretmen goriisleri de bu bulguyu desteklemektedir.

83



Akdag (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada 7. sif Ogrencilerinin Sosyal
bilgiler ders ve ¢alisma kitaplar1 hakkindaki diisiinceleri, her iki kitab1 begenmeyen,
her iki kitab1 begenen ve ders ve c¢alisma kitaplarindan sadece birini begenen
seklinde belirlenen temalardan olusmaktadir. 7. sinif 6grencilerinin her iki kitap
konusunda olumsuz goriise sahip olanlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Ogrenci ifadelerinde gbze carpan en &nemli nokta ogrencilerin  kitaplarin
anlasilirh@inin diisiik olmasi, igerik agisindan bilgilendirmelerin az olmasi, konular

arasinda biitiinlikk olmadig1 yoniindeki ifadelerdir.

Tablo 12
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonrasi toplam kazanimlari
gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclar:

Grup N X Ss t Sd p
Deney 53 74,2642 20,74771 4,029 106 ,000*
Kontrol 55 58,8364 19,03872

*p <.001

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kalicilik testi sonrasi toplam
kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
12°de verilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin {inite
kapsamindaki kazanimlara iligkin kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tipe: 4.029, p < .001). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin kalicilik testi sonrasi basar1 diizeyleri (X=74,26) kontrol grubunda yer
alan ogrencilerin kalicilik testi sonrasi basari diizeylerinden (X=58,84) oldukca
yiiksektir. Elde edilen bulgu, yapilandirmact yaklagimi temel alan Storyline
Yonteminin kullanildigr deney grubu Ogrencilerinin kalicilik puanlarinin, kontrol
grubu 6grencilerininkine gore anlamli seviyede daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Bagka deyisle Storyline Yonteminin hem tarih hem giincel konulu kazanimlarin
kaliciliginin saglanmasinda oldukga etkili oldugu goriilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney

grubundaki ogrencilerin  kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamasinin, Yine
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yapilandirmacit yaklasima dayali mevcut oOgretim uygulamalarinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamasindan daha yiiksek olmasi;
Storyline Yontemi kapsaminda yazilan Oykiiniin bulunmasi ve konular arasinda
baglam kurmasi, soyut konular1 somutlastirmasi, aktif, yaparak yasayarak ¢ocuklarin
stirece dahil olabildigi drama, rol oynama gibi etkinliklerin kullanilmasiyla
ogrencilerin heyecanlandirildigi, ilgilerinin ¢ekildigi, 6grenme ortamini zevkli ve
eglenceli kildig1, motivasyonun giiclii oldugu, pekistirmenin, geribildirimin oldugu,
tekrarin siklikla uygulandigr bir 6grenme ortaminin olmasindan kaynaklaniyor

olabilir. Nitekim 6grenci gortisleri de bu bulguyu desteklemektedir.

“Hikdyedeki olaylardan konulari hatirliyorum."

i3

“Hikayeyle islemek giizeldi, daha canlilik katti.

“Cepheleri canlandirmak kiiresel sorunlarla ilgili yapilan haber biiltenleri bu
olaylar ¢ok heyecanliydi. Bu yontemde en giizel kisim cepheleri canlandirmak ve
antlasmalart imzalamak. Ayrica Paris Baris Konferansini toplayip devletlerle

anlagmalar imzalamak ¢ok ilging kisimdi. Bu yontemde ders islemesi ¢ok kolayd.”

“Fazla heyecan vericiydi. Yaptigimiz etkinlikler ¢ok ilgingti. Bu konuyu béyle
islemek kafamda unutamayacagim bilgiler birakti. Béyle ders islemeyi ¢ok isterdim.

Clinkii dersi ¢ok iyi anlyyorum.”

“Bugiin ¢ok heyecanli ve sevingliydim. Ciinkii bugiin spiker oldum. Haberde ¢evre

kirliliklerinin haberini sunduk ve mutluydum ¢ok eglendim.”

“Antlagsmalart okuduk. Imzalarken iiziilerek imzaladik. Bu derste diger dersler gibi

eglenceli gecti.”

“Giinliik, mektup falan bunlar gercekten iyi bir yontem. Ciinkii derse olan ilgimi

artirdl.”

Yontemle ilgili gozlemci 6gretmenin diislinceleri ise su sekildedir; “Yontem
kapsaminda karakter, mekdn, olay baglantisimin kurulmasiyla ogrencilerin konulart
zihinlerinde somutlastirmasimin ve hatirlamalarimin  kolaylastigini  gozlemledim.
Zaten gorseller genel olarak dgrencilerin dikkatini ¢ektigi i¢in Storyline Yonteminde

de gorsellik (somutlagtirma) on planda oldugu icin 6grenilen bilgilerin daha kalict
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oldugu ve ogrencilerin dikkatini derse vermede, motivasyonunu saglamada daha
etkili oldugu goriisiindeyim. Ozellikle derste olusturulan karakter égrencilerin
dikkatini ¢ekerek derse ilgilerini, isteklerini ve katilimini artirmistir. Aymi zamanda
stiregte ders kitaplarina bagl kalmayp oykiive bagli kalinmasi 6grencilerin
bilgilerinin daha kalici olmasini sagladi. Storyline Yonteminin Oykii icermesi ve
drama gibi yaparak yasayarak d&grenmeye imkdn tamiyan aktif  etkinlikler
barindirmasi, ogrencilerde hayal giictinii gelistirmig, merak ve heyecan uyandirmis,
dersle ilgisi olmayan ogrencinin bile dikkatini ve ilgisini ¢ekmistir. Yontemde aktif
etkinliklere yer verilerek 6grencilerin yasamlarina katki saglayacak sekilde islenmesi
ogrencilerin ozgiivenlerinin artmasini da saglamistir”.

“Storyline siirecinde, 6grenciler gruplar hilinde ¢alisarak sanki olaylarin ve
konunun icindeymis gibi kendi hazirladiklarini sunarak,  yaparak yasayarak
ogrendiler. Siirecte kendi diisiinceleriyle yer almalart hoslarina gitti. Olusturulan
karakterle empati kurarak olay ve olgulari daha iyi anlayip kavradilar ve ogrenilen
bilgilerin belleklerinde daha kalici olmasini sagladi. (Paylasmak istedigim bir not :
8.swnifta ilk iinite aymi konu oldugu igin 6grenmis olduklart konunun daha kalici
oldugu gozlendi. Ogrenciler karakteri ve yasadiklarini ammsadi). Kisacasi, bu

yontemle ¢ocuklar ezbercilikten kurtuldu diyebilirim.”

1. Kazanim: 20. yiizyll basinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve

ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi'nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir.

Kazanim konusu: Tarihi

Arastirma Sorusu 5: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi
ve deneysel islem sonrast 1. kazanimi gergeklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
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Tablo 13
Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi 1.
kazanim ger¢eklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclar:

Grup N X Ss t Sd p
On test 47 8,9362 5,85107 14,980 46 ,000*
Son test 47 25,3617 6,73868

*p < .001

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi ve deneysel islem sonrasi 1.
kazanimi gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglart Tablo
13’te sunulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 0gretim Oncesi sahip
olduklar1 basar1 diizeyi (X=8,94) ile &gretim sonrasi basari diizeyi (X=25,36)
arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (ts6: 14.980, p < .001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin, {inite
kapsamindaki tarih konulu 1. kazanimin deney grubu ogrencileri tarafindan
kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bunun sebebi olarak;
ogrencilerin bilgileri ezberleyerek Ogrenmedigi, anlamli ve etkili 6grenmenin
gergeklestigi sOylenebilir. Ayrica Storyline’nin soyut konular1 somutlastirma 6zelligi,
Oykiiniin varlig1 ve drama, rol oynama gibi yaparak yasayarak cocuklar siirece dahil
kilan etkinliklerin olmasi, siirpriz, ilging, ilgi ¢ekici, heyecanl, eglenceli, zevkli bir

O0grenme ortaminin olmasiyla da acgiklanabilir.

Tablo 14
Kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi 1.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi Sonuclar:

Grup N X Ss t Sd P
On test 51 6,9020 5,37124 11,439 50 ,000*
Son test 51 17,0980 1,24777

*p < .001
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Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi
1. kazanim1 gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
14’te verilmistir. Kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6gretim Oncesi sahip
olduklar1 basar1 diizeyi (X=6,90) ile &gretim sonrasi basar1 diizeyi (X=17,10)
arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (tso: 11.439, p < .001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin, inite
kapsamindaki tarih konulu 1. kazanimin kontrol grubu o&grencileri tarafindan

kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bu sonug, deney grubunda yapilandirmaci yaklasimi temel alan
Storyline Yontemi ile ders islenmesinden, kontrol grubunda ise yapilandirmaci
yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders
kitabi, beyin firtinasi, canlandirma, gorsel arag-gerecler, arastirma odevleri ve
calisma kitaplar1) 6grenme ortamindan kaynaklaniyor olabilir. Ozetle; her iki grup

yapilandirmaci yaklagima gore ders islemektedir.

Arastirma Sorusu 6: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi
ve kalicilik testi sonrasi 1. kazanimi gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Tablo 15
Deney grubu é6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 1.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclar:

Grup N X Ss t Sd P
Son test 51 24,4706 7,04941 ,000 50 1,000
Kalicilik 51 24,4706 8,60315

p > .05

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrast 1.
kazanimi gergeklestirme diizeyleri iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglart Tablo 15°te
verilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlari birlikte incelendiginde; deney
grubunun basar1 testi son test puam1 X=24,47 iken kalicilik testinde bu oran X=

24.,47°dir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test basar1 diizeyi ile kalicilik
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testi bagar1 diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir (tso:
.000, p > .05). Bir baska deyisle, ortalamalar1 incelendiginde son test ve kalicilik
testi ortalamalarinin  birbirinin aymisi oldugu goriilmektedir. Aymi zamanda
yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin tarih igerikli kazanimi hi¢ unutmadiklar1 s6ylenebilir. Bunda
Storyline Yontemi kapsaminda yazilan dykiiniin varligi, dykiiniin baglam kurmasi,
drama, rol oynama gibi siireci ilging, ilgi ¢ekici, heyecanli, eglenceli, zevkli kilan
aktif 6grenme etkinliklerinin soyut olan tarih konularimi somutlastirarak anlamli,

etkili ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesini sagladigi sdylenebilir.

Tablo 16
Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 1.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclar:

Grup N X Ss t Sd p
Son test 50 16,8000 6,99854 ,189 49 ,851
Kalicilik 50 16,6400 7,19909

p > .05

Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 1.
kazanimi gergeklestirme diizeyleri iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglart Tablo 16°da
gosterilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlari birlikte incelendiginde; kontrol
grubunun basar1 testi son test puami X=16,80 iken kalicilik testinde bu oran
X=16,64"¢ diismiistiir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test bagar1 diizeyi
ile kalicilik testi basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi
gorilmektedir (tg9: .189, p > .05). Ancak bu puan ortalamasinin diisiisiine ragmen

tarih konulu 1. kazanimin kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugu sylenebilir.

Bu sonug, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut 6gretim
uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders kitabi, beyin firtinasi, canlandirma,
gorsel arag-geregler, arastirma ddevleri ve caligma kitaplar1) 6grenme ortamindan

kaynaklaniyor olabilir.
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2. Kazanmim: Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaglarini

iliskilendirir.

3.Kazanim: Kiiresel sorunlarin ¢ozlimlerinin yasama gecirilmesinde kisisel
sorumlulugunu fark eder.

Kazamim konusu: Giincel

Arastirma Sorusu 7: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi
ve deneysel islem sonrasi 2. ve 3. kazanimi gergeklestirme diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

Tablo 17
Deney grubu égrencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi 2. ve
3. kazanimi gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd P
On test 47 21,0213 6,53914 3,333 46 ,002*
Son test 47 25,1064 6,81186

*p < .01

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 0ncesi ve deneysel islem sonrasi 2.
ve 3. kazanimi gerceklestirme diizeylerine iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 17°de sunulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim dncesi sahip
olduklar1 basar1 diizeyi (X=21,02) ile 6gretim sonrasi basari diizeyi (X=25,11)
arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (t46: 3.333, p < .01). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline YoOnteminin, tnite
kapsamindaki giincel konulu 2. ve 3. kazanimin deney grubu 6grencileri tarafindan

kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgu, Storyline Yontemi kapsaminda yazilan Oykiiniin bulunmasi ve
konular arasinda baglam kurmasi, soyut konular1 somutlastirmasi, aktif, yaparak

yasayarak cocuklarin siirece dahil olabildigi drama, rol oynama gibi etkinliklerin
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kullanilmasiyla Ogrencilerin heyecanlandirildigi, ilgilerinin ¢ekildigi, O6grenme
ortamin1 zevkli ve eglenceli kildigi, motivasyonun gii¢lii oldugu, pekistirmenin,
geribildirimin oldugu, tekrarin siklikla uygulandigi bir 6grenme ortaminin olmasi ile

aciklanabilir.

Tablo 18
Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi 2.
ve 3. kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi

Sonugclari
Grup N X Ss t Sd p
On test ol 19,7647 7,12906 4,817 50 ,000*
Son test 51 24,1569 5,71095

*p < .001

Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi
2. ve 3. kazanim1 gerceklestirme diizeylerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 18’de belirtilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi
sahip olduklar1 basar1 diizeyi (X=19,76) ile dgretim sonras1 basar1 diizeyi (X=24,16)
arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (tso: 4.817, p < .001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin, {inite
kapsamindaki giincel konulu 2. ve 3. kazanimin kontrol grubu 6grencileri tarafindan

kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgunun sebebi olarak, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali
mevcut o6gretim uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders kitabi, beyin
firtinas1, canlandirma, gorsel arag-gerecler, arastirma O0devleri ve c¢alisma kitaplar

kullanildig1) 6grenme ortaminin varlhigr gosterilebilir.

Arastirma Sorusu 8: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi
ve kalicilik testi sonrasi 2. ve 3. kazanimi gerceklestirme diizeyleri arasinda anlaml

bir farklilik var midir?
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Tablo 19
Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 2.
ve 3. kazanim gercgeklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi

Sonuclari
Grup N X Ss t Sd p
Son test 51 25,2549 6,66886 1,687 50 ,098
Kalicilik 51 26,6667 7,31756

p > .05

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrast 2.
ve 3. kazanimi gergeklestirme diizeyleri iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
19°da verilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlar1 birlikte incelendiginde; deney
grubunun basar1 testi son test puanmi X=2525 iken kalicilik testinde bu oran
X=26,67"e yiikselmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin son test basar1 diizeyi
ile kalicilik testi basar1 diizeyr arasinda anlamli bir farkliligmm bulunmadig
goriilmektedir (tso: 1.687, p > .05). Bu bulgu yapilandirmaci yaklagimi temel alan
Storyline Yonteminin, giincel konulu 2. ve 3. kazanimin kalicilifinin saglanmasinda
oldukga etkili oldugu sodylenebilir. Bir bagka deyisle, deney grubundaki 6grencilerin

giincel igerikli kazanimlar1 hi¢ unutmadiklar1 sdylenebilir.

Burada deney grubunda kaliciligin saglanmasi; Storyline Yontemi
kapsamindaki etkinliklerin Ogrencileri siirece aktif olarak, yaparak yasayarak
katilmasina olanak vermesiyle, ilging, zevkli, eglendirici, heyecan verici, ilgi ¢ekici

ve sagirtict bir 6grenme ortaminin olmasiyla agiklanabilir.
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Tablo 20
Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi
sonrasi 2. ve 3. kazanimi gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimli Ornek t-
testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Son test 50 24,3200 5,64761 2,382 49 ,021*
Kalicilik 50 22,6400 7,11928

*p < .05

Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 2.
ve 3. kazanimi gerceklestirme diizeylerine iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 20’de gosterilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlart birlikte incelendiginde;
kontrol grubunun basari testi son test puani X=24,32 iken kalicilik testinde bu oran
X=22,64’¢ diismiistiir. Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin son test basar1 diizeyi
ile kalicilik testi basari diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu
goriilmektedir (ts9: 2.382, p <.05). Bu bulgu, iinite kapsamindaki giincel konulu 2.
ve 3. kazanimin kontrol grubu 6grencileri tarafindan anlamli derecede unutuldugu
seklinde aciklanabilir. Burada kontrol grubunda kaliciligin olmamasi; kazanimlarin
kiiresel sorunlar ve uluslararast kuruluslar gibi karistirilmaya miisait konulari
icermesine ragmen c¢aligma kitabinda bu kazanimlara yonelik sadece arastirmaya
dayali etkinliklerin bulunmasi, aktif olarak yaparak yasayarak 6grenmeye yonelik
etkinliklerin bulunmamas: ve ilging, zevkli, eglendirici, heyecan verici, ilgi ¢ekici ve

sasirtict 0grenme ortaminin olmamasiyla agiklanabilir.

4.Kazamim: Diislince, sanat ve edebiyat iriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi
cevrelerin ortak miras O6gesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun

farkina varir.

Kazanim konusu: Giincel
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Arastirma Sorusu 9: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi
ve deneysel islem sonrasi 4. kazanimi gergeklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Tablo 21
Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi 4.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
On test 47 16,4255 7,79003 6,162 46 ,000*
Son test 47 22,9787 8,19196

*p < .001

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi 4.
kazanimi gergeklestirme diizeylerine iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglart Tablo
21°de belirtilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi sahip
olduklar1 basar1 diizeyi (X=16,43) ile 6gretim sonrasi basar1 diizeyi (X=22,98)
arasinda anlaml bir farkliligin bulundugu goériilmektedir ( ts6: 6.162, p <.001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin, {inite
kapsamindaki giincel konulu 4. kazanimin deney grubu Ogrencileri tarafindan
kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulgu,
Storyline Yo6nteminin soyut konulari somutlagtirma o6zelligi, Oykiiniin varligi ve
drama, rol oynama gibi yaparak yasayarak cocuklar: siirece dahil kilan etkinliklerin
olmasi, Ogrenme siirecini monotonluktan Kkurtaran siirpriz, ilging, ilgi ¢ekici,

heyecanli, eglenceli, zevkli bir 6grenme ortaminin olmasiyla agiklanabilir.

Tablo 22
Kontrol grubu d6grencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi 4.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
On test 51 13,8824 7,77084 7,578 50 ,000*
Son test 51 20,5490 7,50550

*p < .001
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Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi
4. kazanimi gerceklestirme diizeylerine iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
22’de sunulmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim dncesi sahip
olduklar1 basar1 diizeyi (X=13,88) ile dgretim sonrasi basari diizeyi (X=20,55)
arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (tso: 7.578, p < .001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin, inite
kapsamindaki gilincel konulu 4. kazanimin kontrol grubu ogrencileri tarafindan

kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgu, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim
uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders kitabi, beyin firtinasi, canlandirma,
gorsel arag-geregler, arastirma Odevleri ve calisma kitaplarl) 6grenme ortaminin

varligindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma Sorusu 10: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi
ve kalicilik testi sonrasi 4. kazanimi gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Tablo 23
Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 4.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Son test 51 22,9804 8,15228 1,679 50 ,099
Kalicilik 51 24,2353 8,13533

p > .05

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 4.
kazanimi gerceklestirme diizeylerine iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo
23’te verilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlar1 birlikte incelendiginde; deney
grubunun basar1 testi son test puam X=22,98 iken kalicilik testinde bu
oran X=24,24’¢ yiikselmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin son test bagart
diizeyi ile kalicilik testi basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig:

goriilmektedir (tso: 1.679, p > .05). Bu bulgu yapilandirmaci yaklasimi temel alan
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Storyline Yonteminin, glincel konulu 4. kazanimin kaliciligimin saglanmasinda
oldukgca etkili oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle, deney grubundaki dgrencilerin

giincel igerikli kazanimi hi¢ unutmadiklar1 sdylenebilir.

Burada deney grubunda kaliciligin olmasini ise; Storyline Yontemi
kapsamindaki etkinliklerin 6grencileri siirece aktif olarak katilmasina olanak
vermesiyle, ilging, zevkli, eglendirici, heyecan verici, ilgi ¢ekici ve sasirtici bir

O6grenme ortaminin olmasiyla agiklanabilir.

Tablo 24
Kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem sonrasi ve kahcilik testi sonrasi 4.
kazanim gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi Sonuclari

Grup N X Ss t Sd p
Son test 50 20,7200 7,48070 1,626 49 110
Kalicilik 50 19,4400 7,95949

p > .05

Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi 4.
kazanim1 gerceklestirme diizeyleri iligkin bagimli 6rnek t-testi sonuglart Tablo 24°te
gosterilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlari birlikte incelendiginde; kontrol
grubunun basar1 testi son test puam X=20,72 iken kalicilik testinde bu oran
X=19,44’¢ diismiistiir. Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin son test basar1 diizeyi
ile kalicilik testi basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi
gorilmektedir (tz0: 1.626, p > .05). Ancak bu puan ortalamasinin diisiisiine ragmen
giincel konulu 4. kazanimin kaliciligimin saglanmasinda oldukca etkili oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut
Ogretim uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders kitabi, beyin firtinasi,
canlandirma, gorsel arac-gerecler, arastirma o6devleri ve ¢alisma kitaplari) 6grenme

ortamindan kaynaklaniyor olabilir.
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1. Kazanim: 20. Yiizyil basinda Osmanli Devleti ve Avrupa lilkelerinin siyasi ve

ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi’nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir.

2. Kazammm: Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaclarini

iligkilendirir.

3. Kazanim: Kiiresel sorunlarin ¢dziimlerinin yasama gegirilmesinde kisisel

sorumlulugunu fark eder.

4. Kazammm: Diisiince, sanat ve edebiyat iiriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi
cevrelerin ortak miras Ogesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun

farkina varir.

Kazanim konusu: Tarihi ve giincel

Arastirma Sorusu 11: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi
ve deneysel islem sonrasi toplam kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 25
Deney grubu dgrencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi
toplam kazanimlar: gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi

Sonuclari
Grup N X Ss t Sd p
On test 47 46,3830 14,70071 14,120 46 ,000*
Son test 47 73,4468 17,91624

*p < .001

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi
toplam kazanimlar gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 25’te sunulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim dncesi sahip

olduklar1 basar1 diizeyi (X=46,38) ile Ogretim sonrasi basar1 diizeyi (X=73,45)
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arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (ts: 14.120, p < .001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline YoOnteminin, inite
kapsamindaki tarih ve giincel konulu toplam kazanimlarin deney grubu 6grencileri
tarafindan kazanilmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu,
Storyline Yontemi ile dgrencilerin bilgileri ezberleyerek 6grenmediginin, anlaml ve

etkili 6grenmenin gerceklestiginin bir kanit1 olarak gosterilebilir.

Tablo 26
Kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi
toplam kazanimlari gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimli Ornek t-testi

Sonuclar
Grup N X Ss t Sd P
On test 51 40,5490 14,70071 14,364 50 ,000*
Son test 51 61,8039 17,91624

*p < .001

Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi
toplam kazanimlar gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 26°da belirtilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi
sahip olduklar1 basar1 diizeyi (X=40,55) ile dgretim sonras1 basar1 diizeyi (X=61,80)
arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (tso: 14.364, p < .001). Bu
bulgu, yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin, {inite
kapsamindaki tarih ve giincel konulu toplam kazanimlarin kontrol grubu 6grencileri
tarafindan kazanilmasinda olduk¢a etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
bulgunun sebebi olarak, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut
O0gretim uygulamalarinin oldugu (Vitamin yazilimi, ders kitabi, beyin firtinasi,
canlandirma, gorsel arag-geregler, arastirma ddevleri ve ¢alisma kitaplar1) 6grenme

ortaminin varlig1 gosterilebilir.

Arastirma Sorusu 12: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi
ve kalicilik testi sonrast toplam kazanimlari gerceklestirme diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
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Tablo 27
Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi
toplam kazanimlari gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi

Sonuclari
Grup N X Ss t Sd p
Son test ol 72,7059 17,61283 2,223 50 ,031*
Kalicilik 51 75,3725 20,26027

*p < .05

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrast ve kalicilik testi sonrast
toplam kazanimlar gerceklestirme diizeyleri iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 27’de verilmistir. Son test ve kalicilik testi puanlar birlikte incelendiginde;
deney grubunun basar1 testi son test puani X=72,71 iken kalicilik testinde bu oran
X=75,37"¢ yiikselmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin son test basar1 diizeyi
ile kalicilik testi basari diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu
goriilmektedir (tso: 2.223, p < .05). Ancak anlaml farkliliga ragmen, yapilandirmaci
yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin, iinite kapsamindaki tarith ve giincel
konulu kazanimlarin kaliciliginin saglanmasinda oldukca etkili oldugu sdylenebilir.
Bir bagka deyisle, deney grubundaki 6grencilerin tarih ve giincel igerikli kazanimlar

hi¢ unutmadiklar1 sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubundaki ogrencilerin  kalicilik testinden aldiklart puan ortalamasinin, yine
yapilandirmacit yaklagima dayali mevcut oOgretim uygulamalarinin uygulandigi
kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi puan ortalamasindan daha yiiksek olmasi;
Storyline Yontemi kapsaminda yazilan Oykiiniin bulunmasi ve konular arasinda
baglam kurmasi, soyut konular1 somutlastirmasi, aktif, yaparak yasayarak cocuklarin
stirece dahil olabildigi drama, rol oynama gibi etkinliklerin kullanilmasiyla
ogrencilerin heyecanlandirildigi, ilgilerinin cekildigi, 6grenme ortamimi zevkli ve
eglenceli kildigi, motivasyonun giiclii oldugu, pekistirmenin, geribildirimin oldugu,
tekrarin siklikla uygulandigi bir 6grenme ortaminin olmasindan kaynaklaniyor

olabilir.
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Tablo 28
Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi
toplam kazamimlari gerceklestirme diizeylerine Iliskin Bagimh Ornek t-testi

Sonuclari
Grup N X Ss t Sd p
Son test 50 61,8400 16,60509 2,768 49 ,008*
Kalicilik 50 58,7200 18,89071

*p < .01

Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi ve kalicilik testi sonrasi
toplam kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimli 6rnek t-testi sonuglari
Tablo 28’de sunulmustur. Son test ve kalicilik testi puanlari birlikte incelendiginde;
kontrol grubunun basari testi son test puani X=61,84 iken kalicilik testinde bu oran
X=58,72’¢ diismiistiir. Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin son test basar1 diizeyi
ile kalicilik testi basar1 dilizeyi arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu
gorilmektedir (tg9: 2.768, p < .01). Buradaki anlaml farklilik, puanlarin diistist
yoniindedir. Bu bulgu, tnite kapsamindaki tarih ve giincel konulu toplam
kazanimlarin kontrol grubu Ogrencileri tarafindan belirgin bi¢imde unutuldugu

seklinde agiklanabilir.

Kontrol grubunda kaliciligin saglanamamasi; ders kitabinin konular arasinda
bitlinliilk saglayamamasi, calisma kitabinda bu kazanimlara yonelik sadece
aragtirmaya dayali etkinliklerin bulunmasi, aktif olarak yaparak yasayarak
ogrenmeye yonelik etkinliklerin bulunmamast ve ilging, zevkli, eglendirici, heyecan

verici, ilgi ¢ekici ve sasirtict 6grenme ortaminin olmamasiyla agiklanabilir.

Akdag (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 7. siif 6grencilerinin hem ders
hem de calisma kitaplar1 konusunda olumsuz goriise sahip olanlarin ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Ogrenci ifadelerinde gdze carpan en oOnemli nokta
Ogrencilerin  kitaplarin  anlagilirhiginin - diistik  olmasi, icerik  agisindan
bilgilendirmelerin az olmasi, konular arasinda biitiinliik olmadigr yoniindeki

ifadelerdir.
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Arastirma Sorusu 13: Storyline Yontemine iliskin 6grenci ve 6gretmen go-

risleri nelerdir?

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgularda;

Derse resimle baglamanin Sosyal bilgiler ile alakasini kuramadiklari, garip ve
sasirtic1 bulduklari, daha 6nce hi¢ boyle bir stille ders islemedikleri, sonralart maket
yapiminin ardindan John karakterini sevdikleri, benimsedikleri, karakterle empati

kurduklari gorilmustiir.

Ogrenciler ¢ok eglendigini, heyecanlandigmi, ilging ve ilgi cekici oldugunu,
Oykiiyle islemenin akillarinda kalici bilgiler biraktigini, dykiiniin 6grenme siirecine
canlilik kattigimmi, Oykiiyle daha iyi anladiklarini, genel olarak bu sekilde ders
islemeye devam etmek istediklerini, unutamayacaklar1 giinler gecirdiklerini, diger
smiflara tavsiye ettikleri, derslerin en eglenceli, en ilgi ¢ekici ve en giizelinin bu ders
oldugunu, heyecanli ve emek isteyen bir yontem oldugunu, uzman davetini hos bulup
begendikleri, en sevdikleri kismin kendi diislinceleriyle ders islenmesinin olmast,
eglenirken Ogrendiklerini, 0grenirken eglendiklerini, diger ders isleme ydntemine
gore daha ilgi cekici ve eglenceli bulduklar, siirecteki etkinlikleri ¢ok ilging
bulduklarini, 6gretici ama sorumluluk gerektiren etkinlikler oldugunu, hazirlanan
giinliiklerin mektuplarin inandirict gergekligine dikkat cektikleri, aktif, yaparak
yasayarak cocuklarin siirece dahil olabildigi drama, rol oynama gibi etkinliklerin
kullanilmasimi sevdikleri, derse olan ilgilerini artirdigi, sosyal bilgiler dersine
benimle birlikte ilgi duymaya basladiklar1 géze garpan bulgular arasindadir. Ayrica
hepsinde olmamakla beraber bazi gruplardaki 6grenciler gorev paylasimi ve arkadas

sorunun oldugunu dile getirmistir.

Ogretmen gériislerinden elde edilen bulgularm ise;
Yontemi ilk kez duyduklarini enteresan, sira disi, ilging, zevkli, eglendirici,
heyecan verici, ilgi ¢ekici ve sasirtict bir yontem oldugu i¢in uygulanabilir oldugu

belirtilmistir.
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Ogrenciyi aktif kilmas1, dgrencinin bizzat kendisinin kahramani tasarlamasinin,
onu gezdirmesinin, kendince yonlendiriyor olmasinin olumlu bulundugu,
Ogrencilerin bizzat olaym i¢inde aktif olarak rol aldig1 i¢in yaparak yasayarak
O0grenmis olduklari, istekli ve gayretli 68renciler agisindan iyi bir yontem oldugu,
yontemin karakter, mekan, olay baglantisinin kurmasiyla &grencilerin konulari
zihinlerinde somutlagtirmasini ve hatirlamalarini kolaylastirdigi, 6grenilen bilgileri
daha kalict kildigi ve oOgrencilerin dikkatini derse vermede, motivasyonunu
saglamada, ilgilerini, isteklerini ve katilimini artirmada daha etkili oldugu, siirecte
ders kitaplarina degil Oykiiye baglh kalinarak ders islenmesinin &grencilerin
bilgilerinin daha kalic1 hale getirdigi, 0ykii igermesi ve drama gibi yaparak yasayarak
O0grenmeye imkan taniyan aktif etkinlikler barindirmasinin 6grencilerin hayal gliciinii
gelistirdigi, merak ve heyecan uyandirdigi, 6z giivenlerini artirdigi, dersle ilgisi
olmayan 0grencinin bile dikkatini ve ilgisini ¢ektigi, dykiiniin tinitedeki hem tarihi ve
giincel konular hem de diger dersler arasinda bir baglant1 kurup biitiinliigl sagladig,
ogrencilerin sanki olaylarin ve konunun i¢indeymis gibi kendi hazirladiklarim
sunarak,  yaparak yasayarak Ogrendikleri, siire¢te kendi diislinceleriyle yer
almalariin hoslarina gittigi, olusturulan karakterle empati kurarak olay ve olgular
daha 1yi anlayip kavradiklar1 ve 6grenilen bilgilerin belleklerinde daha kalic1 oldugu,
(Ogretmenin daha sonra benimle paylastigi bir not: 8.sinifta ilk iinite ayni konu
oldugu igin ogrenmis olduklar: konunun daha kalict oldugu ogretmence gozlenmis,
ogrenciler karakteri ve yasadiklarint amimsamus, hatta TEOG sinavinda bu iiniteye
iliskin basarimin arttigi soéylendi) ¢ocuklarin ezbercilikten kurtuldugu, ders
konularinin digindaki bilgilerinin 6rnegin; &grencilerin harita bilgisini, cografya
bilgisini ve karakter olusturma, gazete hazirlama vb. becerilerinin gelistirilmesine
yardimer oldugu, siirecte uzman gazeteci davetinin 6grencilerin dikkatini ¢ekerek
Ozgiiven olusturdugu, siirecin sonunda gergeklestirilen kutlama ve John’a plaket
verme toreni eglenceli bir son oldugu, begenildigini, kendi olusturduklar: karaktere
tesekkiir etme 6grencilerde giizel duygular uyandirdig: ve 6grenciler tarafindan kabul
gordiigli, sergi kisminin begenildigi, O6grenciler tarafindan da ¢ok begenildigini,
ogrencilerin hazirladiklar1 etkinlikleri burada arkadaslariyla ve diger 6gretmenlerle

paylasma firsati yakaladigi, actiimiz serginin Ogretmen arkadaslarca da takdir
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edildigi, bunun yaninda Storyline Ydnteminin Sosyal bilgiler dersi i¢cin ¢ok uygun
oldugunu, yaparak yasayarak Ogrenmeye imkan sunan, ¢ocuklarin duygusal
yonlerine dokunan Storyline Yonteminin bilgi, beceri, deger ve tutum kazandirmada
etkisinin yiiksek oldugu, emek isteyen zor bir yontem oldugu ancak ders siiresi
yeterli olursa derslerde Storyline Yonteminin alternatif olarak uygulamak istendigi,

genel olarak iyi bir yontem oldugu yoniinde oldugu goriilmiistiir.

Ayrica elde edilen bulgularda yontemin uygulanabilirligini olumsuz etkileyen
unsurlar ise; 3 saatlik ders siiresinin Storyline Yontemi i¢in yetersiz olmasit ve bunu
miifredatin yogun olmasinin bu durumu daha da giiglestirdigi, kalabalik siniflarda
uygulama zorlugu (siif yonetimi), koy, kasaba okullarinda 6grencilerin materyal

temininin zorlugu ve 6grencilerin istekliligi olarak 6zetlenmistir.
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5.SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; Storyline Yontemine dair arastirma sonucunda elde edilen veriler,
ulasilabilen literatiir cercevesinde diger arastirmalarla tutarliligi tartisilmis ve
yorumlanmistir. Ayrica Storyline Yontemiyle ilgili yurt icinde yeterli ¢aligmanin
bulunmamasi ve Storyline Yontemin igerisinde bir 6ykii barindirmasi sebebiyle
arastirmanin bu bolimii edebi {riinlerle ilgili benzer calisma sonuglariyla da

desteklenmistir. Son olarak, yapilan tartismalar 15181inda 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bagimli gruplar t testine gore gruplar kendi iginde degerlendirildiginde,
yapilandirmacit yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubunun ve yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin
uygulandig1 kontrol grubunun 1.2.3.4. ve toplam kazanimlarina iliskin 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bagka bir
ifade ile hem yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yontemiyle 6grenim
goren deney grubunun hem de yapilandirmaci yaklagima dayali mevcut 6gretim
uygulamalariyla 6grenim goren kontrol grubunun yukaridaki kazanimlara yonelik
basarist olumlu yonde artmistir. Bu durum her iki grubun yapilandirmaciliga dayali

ogrenim goérmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubunun ve yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalarinin
uygulandigr kontrol grubunun 1.2.3.4. ve toplam kazanimlarina iliskin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin, esit on bilgiye veya ayni1 hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklarini

gostermektedir.

Bagimsiz gruplar t testine gdre gruplar kiyaslandiginda ise, yapilandirmaci
yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney grubunun ve
yapilandirmacit yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalarinin uygulandigi
kontrol grubunun giincel konulu 2. 3. ve 4. kazanimlarina iligkin son test puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmazken, tarih konulu 1. kazanim, tarihi ve giincel
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konulu toplam kazanimlarina dair son test puanlart arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark gorilmistiir. Baska bir ifadeyle, tarih konulu 1. kazanim, tarihi ve
giincel konulu toplam kazanimlar1 gergeklestirme dilizeyinde yapilandirmaci
yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandig1 deney grubu, yapilandirmaci
yaklasima dayalt mevcut 6gretim faaliyetleri uygulanan kontrol grubundan ¢ok daha
basarilidir. Deney grubunun kontrol grubuna goére bu kazanimlara ydnelik erisi
diizeyi daha yiiksektir. Bu sonuca gore, yapilandirmaci yaklagimi temel alan
Storyline Yonteminin &8rencilerin akademik basarilarini artirmada yapilandirmaci

yaklagima dayali mevcut 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglar Storyline Yontemi ile ilgili yurt igi literatiirdeki bazi aragtirma so-

nuglartyla benzerlik gostermektedir.

Yigit (2007)’in aragtirmasi sonucunda Oykiilestirme yontemi ile 6gretim yapi-
lan deney grubunun iiniteye iliskin basar1 diizeyi ile geleneksel yontemlerle 6gretim
yapilan kontrol grubunun iiniteye iligkin basar1 diizeyi arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark goriilmiistir.

Bacak (2008)’in ¢aligmasinin sonucunda, dykii tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigr deney grubu ogrencilerinin basar1 diizeyleri geleneksel yaklagimin

kullan1ldig1 kontrol grubu 6grencilerine oranla arttig1 goriilmiistiir.

Avci ve Yiiksel (2013)’in calismasindan elde edilen bulgulara gore, OTO,

Ogrencilerin akademik basarilarini artirmaktadir.

Simsek (2000)’in ¢calismasinda Sosyal bilgiler dersi tarih konularinin islenisin-
de hikaye anlatim yonteminin kullanilmasimin geleneksel yontemlere kiyasla 6gren-
cilerin biligsel alan bilgi, kavrama diizeyleri ile toplam erisileri bakimindan daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Tekgoz (2005) tarafindan yapilan galismada edebiyat temelli Sosyal bilgiler
ogretim yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin kul-
lanildig1 kontrol grubunun akademik basarisinda deney grubu lehine anlamli farkli-

lagma gosterdigi saptanmistir.
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Kogak (2004) tarihi hikayelerin kullanilmasi ile Sosyal bilgiler tarih konularin-

da 6grencilerin bilgi ve kavrama seviyesinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikarmistir.

Caliskan (2005)’1n arastirmasinda aktif 6grenme yontemlerinden “Coziimleme-
li Oykii” yonteminin uygulandig1 deney grubunun daha basarili oldugu belirlenmis-

tir.

Bagimli gruplar t testine gore gruplar kendi iginde degerlendirildiginde,
yapilandirmact yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubunun ve yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalarinin
uygulandigr kontrol grubunun tarih konulu 1. ve giincel konulu 4. kazanimlarina
iliskin son test puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark yoktur. Buna gore deney grubunun ve kontrol grubunun son-test puan
ortalamalar1 ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki sayisal fark anlamli
olmadigindan hem deney grubunda hem kontrol grubunda 6grenilenler
unutulmamistir. Bu bulgu, deney grubunun yapilandirmaci yaklagimi temel alan
Storyline Yontemi ile kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut
Ogretim uygulamalar1 (Vitamin yazilimi, ders kitabi, beyin firtinasi, canlandirma,
gorsel arag-gerecler, arastirma Odevleri ve ¢alisma kitaplari) ile ders islenmesinden

kaynaklaniyor olabilir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubunun ve yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalarinin
uygulandig1 kontrol grubunun giincel konulu 2. ve 3. kazanimlarina iliskin son test
puan ortalamalar1 ile kalicilik testi puan ortalamalar1 incelendiginde kontrol
grubunda anlamli bir fark goriilirken, deney grubu lehine anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna gore deney grubunun son test puan ortalamalari ile kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasindaki sayisal fark anlamli olmadigindan deney grubunda

Ogrenilenler unutulmamistir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney
grubunun ve yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarinin

uygulandig1 kontrol grubunun tarihi ve giincel konulu toplam kazanimlarina iligskin
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son test puan ortalamalart ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda hem kontrol
grubunda hem de deney grubunda anlamli bir fark bulunmustur. Ancak bu farklilik
kontrol grubunda puanlarin diisiisii yoniindeyken, deney grubunda ise puanlarin artist
yoniindedir. Bagska bir deyisle, kontrol grubunda fark anlamli oldugundan
Ogrenilenlerin unutuldugu, deney grubunda ise fark anlamli olmasina ragmen

Ogrenilen bilgilerin kalic1 oldugu goriilmektedir.

Bagimsiz gruplar t testine gore gruplar kiyaslandiginda ise, yapilandirmaci
yaklasimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney grubu ve
yapilandirmacit yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalarinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin 1.2.3.4. ve toplam kazanimlarina iliskin kalicilik testi
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Buna gore,
yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin uygulandigi deney grubu,
yapilandirmacit yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalarinin uygulandigi
kontrol grubuna kiyasla Ogrendiklerini daha ¢ok hatirlamaktadir. Storyline
Yonteminin 6grenilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda olumlu etkisinin ytiksek

oldugu tespit edilmistir.

Aradan 6 hafta gectikten sonra uygulanan kalicilik testi sonuclarinda deney
grubu puan ortalamasi kontrol grubu puan ortalamasindan yiliksek ¢ikmistir. Bu so-
nuglarda gostermektedir ki Storyline Yontemi sadece konularin anlamlandirilmasin-
da, kavranilmasinda, 6grenilmesinde degil, aradan gegen zamana ragmen kolay hatir-

lanmasinda, kaliciliginin saglanmasinda da oldukga etkilidir.

Ayrica bu sonucu desteklemek tizere Storyline siirecine gozlemci olarak katilan
brans 0gretmenin daha sonra paylastigi bir not sdyleydi: “8. smifta ilk iinite ayni
konu oldugu i¢in 6grenmis olduklar1 konunun daha kalict oldugu gozlendi.
Ogrenciler karakteri ve yasadiklarm animsadi. Hatta TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis) sinavinda bu tniteye iliskin basar1 arttr.” Bu bilgi de aradan
gecen uzun zamana ragmen konularin kolay hatirlanmasinda, kaliciliginin
saglanmasinda Storyline Yonteminin son derece etkili oldugunu bir kez daha

gostermektedir.
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Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Storyline Yonteminin yine yapilandirma-
c1 yaklasima dayali mevcut 6gretim uygulamalarina gore 6grencilerin edindikleri

bilgileri daha kalic1 kildig1 yukarida verilen sonuglardan da anlasilmaktadir.

Storyline Ydntemin 6grenilen bilgilerin kaliciliginda etkili olmasinin nedenleri
olarak, Storyline Yontemi kapsaminda yazilan dykiiniin varligi ve konular arasinda
baglam kurmasi, Storyline Yonteminin karakter, mekan, olay iliskisini kurarak soyut
konular1 zihinde somutlagtirmasi, hatirlamalarini kolaylastirmasi, siirpriz, ilging, ilgi
cekici, merak ve heyecan verici, sasirtici, zevkli, eglenceli, motivasyonun giiglii ol-
dugu, pekistirmenin, geribildirimin oldugu, tekrarin siklikla uygulandig bir 6grenme
ortaminin olmasi, 6grenme siirecine canlilik katarak monotonluktan kurtarmasi, dra-
ma, rol oynama gibi etkinliklerin kullanimiyla 6grencilerin bizzat 6grenme faaliyet-
lerinin igerisine aktif olarak katilmalar1 ve kendi 6grenmelerinden kendilerinin so-
rumlu olarak bilgilerini kendilerinin yapilandirmalari, 6grenme konularinin giinlilk
yasamin gercek olaylariyla iliskilendirilmesi, siirecte kendi diisiinceleriyle yer alma-

larin hoslarina gitmesi, 6grenme siirecini sahiplenmeleri gosterilebilir.

Yurt igi literatiire bakildiginda Storyline Yonteminin kalicilik {izerindeki
etkisinin arastirildig1 ¢alismalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalar ise; Okul Oncesi Ogretmenligi alaninda Tepetas’a, Siif Ogretmenligi

alaninda Ozden’e aittir.

Yukaridaki sonuglar Storyline Yontemi ile ilgili yurt iginde yapilan mevcut
arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Tepetas (2011)’1n arastirmasi sonucunda 6 yas ¢ocuklarmin kavram bilgi dii-
zeylerini desteklemeye yonelik olarak hazirlanmig Gykiilestirme yontemine dayali
egitim etkinlikleri uygulanan deney grubuyla sadece giinliik egitim planlarinda yer
alan etkinliklere katilan kontrol grubu arasinda Bracken Temel Kavram Olgegi’nin
renk, harf, sayi, boyut, karsilastirma, sekil, okul olgunlugu, bireysel sosyal
farkindalik, yap1 materyal alt boyutlar1 ve toplam test puani agisindan deney grubu-

nun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Oykiilestirme yontemi kullanilarak hazirlanan egitim programimin ¢ocuklarin
renk, harf, say1, boyut, karsilastirma ve sekil kavramlarin1 6grendikleri ve 6grenme-

lerini kalic1 olarak sagladigi goriilmiistiir.

Ozden (2012)’in arastirmasmin sonucunda Oykiilestirme yontemine dayali
ogretim etkinlikleri uygulanan deney grubuyla sadece gilinliik 6gretim planlarinda yer
alan etkinliklere katilan kontrol grubu arasinda bagimsiz t testi puani agisindan
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore dykiilestirme yontemine gore
hazirlanan bir 6gretim planinin ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerinde anlamli bir ilerleme

sagladig goriilmistiir.

Oztiirk ve Otluoglu (2002) tarafindan yapilan ayni calismada, yazili edebiyat
tirtinlerinin ders araci olarak kullanildigi Sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grenciler kla-
sik 6gretim yontemine gore; anlama, anlatma, hatirlama gibi bilissel yeterlilikler ba-

kimindan kendilerini daha da yetkinlesmis olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Tekgoz (2005)’iin ayni ¢alismasinda edebiyat temelli Sosyal bilgiler 6gretim
yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig:
kontrol grubunun kalicilik testinde deney grubu lehine anlamli farklilasma gosterdigi

tespit edilmistir.

Nelson & Nelson (1999) vyaptiklar1 c¢alismada tarih Ggretiminde gocuk
edebiyatin1 kullanmanin eski diislincelere yeni, sevilebilir hos bir boyut kattigin1 ve

cok daha kalict oldugunu savunmuslardir.

Levstik (1986), yaptigi calismada, edebiyat kullanilarak yapilan arastirmalarin

ogrencilerin bilgilerinin kaliciligini sagladigini bulgulamistir.

Ogretmen ve dgrenci yazili goriislerinden, 6grenci giinliiklerinden elde edilen
nitel bulgular incelendiginde; Ogretmenlerin baslarda resimle derse baslamanin
verimli olmayacagini, 6grencilerin ise, derse resimle baslamayla Sosyal bilgiler ile
alakasin1 kuramadiklarini, garip ve sasirtici bulduklarini, sonralar1 derse resim ve

kimlik olugturmakla baglamanin etkili bir yontem oldugunu belirttikleri gézlenmistir.
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Storyline Yonteminin karakter, mekan, olay iligkisini kurarak soyut konulari
(tarih gibi) zihinde somutlastirdigi, hatirlamalarini kolaylastirdigi, merak ve heyecan
uyandirdigl, 6grenciyi aktif kildigi, 6ykii ile konular arasinda bir baglanti kurup
bltlinliigii sagladigi, siirecte ders kitaplarina degil Oykiiye bagh kalinarak ders
islenmesinin 6grencilerin bilgilerinin daha kalic1 hale getirdigi, anlamli ve etkili
O0grenmeyi saglayarak Ogrencileri ezbercilikten kurtardigi, ders konular1 disindaki
bilgilerini gelistirdigi, 6grenme siirecine canlilik kattigi, drama, rol oynama gibi
yaparak yasayarak cocuklar1 siirece dahil kilan etkinliklerle empati kurdurdugu,
stiregte kendi diislinceleriyle yer almalarmin hoslarma gittigi (sahiplik ilkesi),
O0grenme siirecini sahiplendikleri, siire¢ boyunca eglendikleri, kendilerini rahat
hissettikleri, derslerin en eglenceli, en ilgi ¢ekici ve en giizelinin bu ders oldugunu
sOyledikleri, diger simiflara tavsiye ettikleri, eglenirken Ogrendikleri, 6grenme
ortamini siirpriz, ilging, ilgi ¢ekici, heyecanli, zevkli ve eglenceli kildig1, 6grencilerin
motivasyonunu artirarak derse olan ilgilerini, isteklerini, katilimini ve 6zgiivenlerini

artirdig1 tespit edilmistir.

Bunlarin disinda 6grencilerin John karakterini benimsedikleri, olusturulan
karakterle empati kurarak olay ve olgular1 daha 1yi anlayip kavradiklari, dersle ilgisi
olmayan 6grencinin bile dikkatini ve ilgisini ¢ektigi, Sosyal bilgiler dersi igin ¢ok
uygun oldugunu, ¢ocuklarin duygusal yonlerine dokunan Storyline Y6nteminin bilgi,
beceri, deger ve tutum kazandirmada etkisinin yiiksek oldugu, uzman davetinin tek
elden bilgi sagladigi, 6zgiiven olusturdugu, giinlige 6grendiklerini aktardiklarini bu
sayede hangi konuyu ne zaman islediklerini unutmadiklari, siirecin sonunda
gerceklestirilen kutlama ve John’a plaket verme toreninin eglenceli bir son oldugu,
acilan sergininde hem 6gretmen hem 6grencilerce begenildigi, emek isteyen zor bir
yontem oldugunu, buna ragmen ders siiresi yeterli olursa derslerde Storyline

Yonteminin alternatif olarak uygulanmak istendigi ifade edilmistir.

Bunlar ayn1 zamanda Simonik’in belirttigi Storyline’nin pedagojik ilkelerinden
katilim prensibi, yaparak yasayarak Ogrenme prensibi, duyussallik prensibi ve

uygunluk prensibi’nin gergeklestiginin bir gostergesidir.
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Ayrica Unitede tarihi ve giincel bilgiler cografi temeller iizerine oturtulmus
olup 6gretmen goriisiinde Storyline yonteminin Ogrencilerin cografi bilgilerini de

artirdigi ifade edilmektedir.

Yontemin uygulanabilirligini olumsuz etkileyen unsurlar ise; 3 saatlik ders
stiresinin yetersiz olmasi ve bunu 6gretim programinin yogun olmasinin bu durumu
daha da giiclestirdigi, kalabalik siniflarda uygulama zorlugu (sinif yonetimi), kdy,
kasaba okullarinda 6grencilerin materyal temininin zorlugu, 6grencilerin istekliligi

olarak siralanmustir.

Storyline gibi boylesi ¢agdas yontemlerin en biiyiik sorununun zaman problemi
oldugu bilinmektedir. Arastirmaci olarak bu sorunu agmak i¢in 6gretim programini
aksatmadan hem deney hem kontrol grubuna esit siireyle ek ders yapildi. Deney
grubunun ek ders konusunda istekli, hevesli olduklari hatta Ogretmenlerinden
kendilerinin izin aldiklart goriiliirken; kontrol grubunun bu durumun aksine
yapilandirmaci yaklasima dayali mevcut Ogretim uygulamalariyla ders islemeyi
sikic1 bulduklar1 ve kendilerinin de deney grubunda oldugu gibi dersleri eglenceli
islendigi takdirde ek ders istediklerini, kiskandiklarini belirttiler. Arastirmaci olarak
ek ders yapmaya mecburdum; zira Harkness’in de dedigi gibi eger 6gretmenler her
zamanki alisilmis standart ders isleme siirelerine bagli kalarak Storyline Yontemini
uygulamaya ¢alisirlarsa, Storyline siirece higbir katki saglamayacak ve program igin
yeni bir yap1 kazandirmayacaktir. Bir de 6grencilerin akademik basaris1 ve 6grenilen
bilgilerin kaliciligimin o6l¢iildiigii bir arastirma oldugu dikkate alinirsa ek dersin

zaruriyeti daha iyi anlasilacaktir.

Ogrencilerin istekliligi konusunu ele aldigimizda, Storyline Yontemin
uygulanmas1 esnasinda bazi 6grenciler bu yontem kapsaminda yapilan etkinlikleri
baslarda ilging, eglenceli bulup ilgi gosterse de ilerleyen zamanlarda bu etkinliklere
kars1 ilgisiz kalabilirler. Bunun nedeni bu o6grencilerin sorumluluk almak
istememeleri ve sinifta oturup 6gretmenin anlattiklarin1 dinlemekten daha fazla seye
zorlanmasindan kaynaklanmaktadir. Bir de yapilandirmaci yaklasim geregi ders
kitaplarinda fazla bilgi bulunmamasi ilgisiz 6grenciler i¢in sorun olusturmaktadir.

Ciinkii Storyline kapsaminda ders kitaplarindan daha fazla bilgi aktarilmaktadir.
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Daha sonra konuyu ders kitaplarindan takip ve tekrar etmek isteyen 6grenciler bu
bilgilere ulasamamakta ve bu durum bilgiler arasinda kopukluk olusturdugu icin

zaten ilgisiz olan 6grenciler daha da ilgisiz hale gelebilmektedir.

Ayrica Storyline Yontemiyle derse baslarken ogrencilerin hem Ogretmen
degisikliginden hem de alistiklarindan farkli sekilde ders isleyecek olmalarindan
dolayr kaygili olduklar1 goriilmiistiir. Nitekim bazi 6grenciler giinliiklerinde bu
konuyu “Sizle ilk derse baglarken korkmustum. Aslinda nedeni ogretmen
degisikligiydi. Zaman gectikge sosyal dersine sizle birlikte ilgi duymaya basladim”
seklinde dile getirmistir.

Bu sonuglar Storyline Yontemi ile ilgili daha 6nce yurt i¢i ve yurt disinda yapi-

lan arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir.

Giliney (2003)’in yaptig1 ¢aligmada aragtirma yapmanin dgrencilerin derse olan
motivasyonunu arttirdigi, derslerin daha zevkli ge¢mesini sagladigl goriilmiistiir.
Bazi 6grenciler, arastirma yaparak ¢ok daha fazla bilgi edindiklerine deginmislerdir.
Ancak dgrencilerin bazilari, aragtirma yaparken bilgiye ulagsma yollarinin fazla ugras

gerektirmesinin, sikilmalarina neden oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Somut Nesnelerin Kullanilmas1 (Maket ve kuklalar)’na yonelik 6grenci goriis-
lerinde, Ogrenilen bilgilerin ¢esitli maketler vasitasiyla somutlastirilmas: ve bunlar
tizerinde ¢alisilmasinin, onlara son derece 6nemli geldigi goriilmiistiir. Baz1 6grenci-
ler yaptiklar1 maketlerin biligsel 6grenmelerine katkist oldugunu ve ders siirecinde

motivasyonlarini artirdigini ifade ettigi tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmalarin sergilenmesinin, dgrencilerin heyecanlanmalarma yol
actig1 ve isteklerini arttirdigr gézlenmistir. Sinifa getirilen teknolojik ara¢ ve gerecle-
rin, 6grencilerin derse olan motivasyonlarini arttirdigi goriilmiistiir. Giinliik tutmanin,
ogrencilere derste 6grendikleri bilgileri tekrarlama imkani tanidig, siireci bir parti ya
da kutlama ile bitirmenin ise, 6grenciler tarafindan son derece ilgi ile karsilanmakta

oldugu bulgulanmistir.

Bu yaklasimin uygulanmasinda gerekli olan ara¢ ve gerecin 6grenme ortamina

katilmasinda bazi zorluklarla karsilasilabilecegi tizerinde durulmustur.
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OTOY siirecine bir dykii ile baslamanin ve siireci o dykii icerisinde gecen olay-
lara getirilen ¢dziim yollar ile islemenin, 6grencilere gercek problemlerle ilgilendik-
leri hissi vermekte oldugunu ve sonradan bu oykiiyii diistindiiklerinde islenen konu-

lar1 hatirlamalarinin kolaylastigi s6ylenmistir.

McGuire (2001;2004) & Browny (2001) Sosyal bilgiler initeleri bir oyki
etrafinda sunuldugunda ve G6grencilerin katilimi oldugunda bu konulara daha fazla
ilgi duyduklar1 sonucuna ulagilmistir. Sinifta yer alan c¢alismalara, etkinliklere
biligsel, duyussal ve psikomotor katilimi saglanan Ogrencilerin 6grenmeye ve

6grenme amagclarini kesfetmeye daha istekli hale geldigi goriilmiistiir.

Eiriksdottir (1995)’in arastirmasindan elde edilen bulgularda, Storyline Yon-
temin mikkemmel bir yaklasim olmadigini ancak zaten hicbir 6gretim ydnteminin
tam olarak mitkemmel olmadigi diisiincesinden hareket ederek yine de bu yontemin
bir¢ok kaliteli yoniiniin bulundugu ifade edilmistir. Bu kaliteli yonler; ders siirecinde
anahtar sorularla 6grencilerin cevaplarina ve aktif katilimina bagli oldugu i¢in 6gren-
ci merkezli egitim saglamasi, ilgi ¢ekici-yiiksek motivasyon saglayici 6zelliginin
olmasi, 6gretmen i¢in, plan1 hazirlamadaki ve organize etmedeki esnekligin ders sii-
recini kolay kilmasi, temel becerileri, entegrasyonu saglamasi, hem isbirlikgi 6gren-
meye hem de bireysel 6grenmelere firsat sunmasi, kendi kavramsal modellerini olus-
turma imkani olarak ozetlenmistir. Ayrica arastirmacinin, 6grenci giinliiklerinden ve
yiiz yiize goriismelerinden ulastigi bilgilerden, ¢ocuklarin Storyline Yoénteminden

son derece hoglandiklar1 gézlenmistir.

Creswell (2007)’in ¢alismasinda John Dewey ¢ocuklarin motivasyon
saglandiginda ile daha iyi 6grenebilecekleri ile ilgili ilkenin Storyline Ydnteminde de
mevcut oldugunu belirtilmistir.  Storyline’nin igerisinde yer alan karakterlerin,
olaylarin, deneylerin ¢ocuklart motive ederek bu siiregte onlarin daha iyi
O0grenmelerini sagladig1 sdylenmistir. John Dewey’in diinyanin her neresinde olursa
olsun ¢ocuklarin dykiileri kullandigin1 ve dykiiler vasitasi ile hayat1 6grenmelerinin,
tamimalarinin kolaylastig1 fikri ile Storyline Yonteminin i¢inde var olan Oykiilerin

cocuklar1 6grenme siirecine kolaylikla adapte ettigi, ¢ocuklarin merak duygusunu
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artirdigi ve giinlik hayati tanitmaya yardimci oldugu goriisii ile uyustugu
sOylenmistir. Sonugta John Dewey’in fikirleri ile Storyline ilkelerinin uyustugu

ortaya ¢ikmuistir.

Rhonda (2010)’nin yaptig1 c¢alismada Storyline Yonteminin o6grencilerin
motivasyon diizeylerini arttirdig1 tespit edilmistir. Bunun disinda 6grencilerin
diisiince ve tecriibelerini de arttirdign goriilmiistiir. Ogrenciler siirec boyunca
eglendiklerini, digerlerine tavsiye ettiklerini, Storyline siirecindeki deneyimlerden
zevk aldiklarim1 belirtmislerdir. Igsel motivasyon diizeylerini artiran duygularin
merkezinde ilgi ve heyecan oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Kendi deneyimlerinin 6n
planda olmasiyla i¢sel motivasyon, ilgi ve heyecan seviyesinde artis oldugu
gosterilmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecini sahiplendikleri ve kendi 6grenme
sorumlulugunu kendilerinin tasidigr gozlenmistir. Ayrica Storyline Yontemine
ilkogretim okul programlarinda daha c¢ok yer verilmesi gerektigi diisiincesi
savunulmaktadir. Bunun sebebi olarak da Storyline’nin bir yontem olarak

gelecekteki programlarin bilinmeyen ihtiyaglarini kargilayacagi gosterilmektedir.

Hoffmann (2003)’nin ¢alismasinda 6grenciler “Sofie Clausen™ adli, hayali bir
kahramanin roliine biiriinmektedir. Bu sekilde 6grenciler kendi hastalarin1 kendileri
olusturmaktadir. Burada Storyline, onlarin egitiminin teorik boliimiiniin dinamik,
canli odagini olusturmaktadir. Denilebilir ki 6grenciler meslege baslamadan meslege

dair incelikleri somutlastirarak 6grenmektedir.

Avct ve Yiiksel (2013)’in yaptiklar1 ayni caligmada Oykii temelli 6gretim
yaklasiminin, akademik basariyr ve 6grenme siirecine yonelik ilgi ve motivasyonu
artird1f1 goriilmiistiir. Ogretmen ve dgrenci goriislerinden ise, dgrencilerin dgrenme
siirecini  sahiplendikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin kaliteli {iriinler ortaya
koymalar1 ve oOgretim etkinliklerine yonelik yiiksek diizeyde ilgi gostermeleri
ogrenmeyi sahiplendiklerinin bir kanit1 olarak ele alinmistir. OTOY le ilgili hem
ogrencilerin hem Ogretmenlerin tutumlarina bakildiginda uygulamay1 sevdikleri
anlagilmistir. Ayrica 6n hazirlik yapmanin zor zaman alici olmasina ragmen bu

yaklasimi tekrar kullanacaklar1 ifade edilmistir.
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Giirol ve Kerimgil (2012)’in gerceklestirdigi ¢aligmada Storyline’nin biitiinsel,
eglenceli, uygulanabilir, 6gretici, paylasimel, Ogrenci merkezli, fikirleri paylagsmay1
miimkiin kilan, aktif katilim1 saglayan, kaliteli 6gretim sunan, oyunla farkli yonleri
somutlastiran, yaparak ve yasayarak Ogrenmeye firsat veren, Ogrenciler igin
sorumluluklar yiikleyen, yeni bilgileri 6n bilgilerle birlestiren, yaratici, isbirlikli
O0grenmeye imkan veren Ozellikleri oldugu; silirecte Ogretmenin rehber oldugu,
diistinme becerilerini ve hayal giiciini gelistirdigi, merak-ilgiyi destekledigi ezberci
o0grenmeyi engelledigi, farkli yeteneklerden yararlandigi, dostlugu gii¢lendirdigi,
ogrenmeyi sagladigr belirtilmistir. Sosyal bilgiler dersinde yontemin uygunluguna

iligkin goriislerde ilkdgretim i¢in ¢cok uygun oldugu séylenmistir.

Kalabalik siniflarda uygulamada zaman sorunu, sinif yonetimi, pesin hiikiim,
gruplar halinde calisma, her birim igin uygulanabilir olmadigi, Ogretmene bagl
oldugu 6gretmence yontemin severek uygulanmasi gerektigi, ilkogretim programinin
buna uygun olmadigi, Sosyal bilgiler 6gretim programi i¢in ders saati yetersizligi,
yontemin teorisi bilinmesi gerektigi, Ogrencilerin istekliligi ©nemi yOntemin
uygulama siirecine iliskin problemler olarak siralanmistir. Calismanin sonunda
O0gretmenin dersi Onceden planlamas1 gerektigi, esnek bir siire¢ olmasmin ve

geribildirimin siirekli verilmesi gerektigi gibi 6neriler sunulmustur.

Gowan & Guzzetti (Cev: Doganay, 2004) Ogretmenin sectigi uygun edebi
metinler araciliiyla herhangi bir konunun somutlasmasinin ve 6grencinin daha rahat
anlayabilecegi bir bigime girmesinin miimkiin oldugunu, hatta bazi Sosyal bilgiler
uzmanlariin “Sosyal bilgiler vatandaslik egitimini zenginlestirme baglaminda
roman, mitoloji, biyografi, drama gibi eserlerin yer aldigi “iyi anlatilan bir 6ykii”

olmalidir” dediklerini vurgulamistir.

Oztiirk (2002) yaptig1 arastirma sonucunda, dgrencilerin tarihsel olaylarla daha
iyl bag kurdugunu, empati yaptigini, diistinme becerisinin gelistigini, sorulara daha

kolay cevap verebildigini ve derse ilgisinin arttigini belirtmistir.
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Oztiirk ve Otluoglu (2002)’nun ayni ¢alismasinda yazili edebiyat iiriinlerinin
ders araci olarak kullanildigi Sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grenciler klasik 6gretim
yontemine gore; hoslanma, farkina varma, ilgi ¢ekme, istek duyma, kendini daha
rahat hissetme, kisiligine katma, zihninde canlandirabilme, 6grendikleriyle bag kur-
ma gibi duyussal davranis 6zellikleri bakimindan kendilerini daha da yetkinlesmis

olarak gordiiklerini belirtmiglerdir.

Simsek (2006)’in yaptig1 arastirma sonunda, tarihsel hikdyeye yonelik 6grenci

tutumlarinin yiiksek derecede olumlu oldugunu bulgulanmaistir.

Tekgoz (2005) yine ayni ¢alismada edebiyat temelli Sosyal bilgiler 6gretim
yonteminin ders araci olarak kullanildigi Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin
derse olan ilgisini artirdigi, okuma aliskanligimi etkiledigi, derse katilimini, konular
arasinda iliskili baglantilari, 6grenileni zihinde canlandirmayi, rahat bir anlatima,

ogrenileni kolay hatirlamayi sagladigini ortaya ¢ikarmustir.

Levstik (1986) aymi ¢alismada, 6grenciler igin tarihi hikayelerin kullaniminin
tarih egitiminde ilging, anlagilabilir oldugunu, edebiyat kullanilarak yapilan arastir-

malarin dgrencilerin ilgisini ¢ektigini, yeteneklerini destekledigini bulgulamistir.

Sills-Brigel, Camp ve Deanne (2002)’nin ¢alismasi sonucunda Ogrencilerin

derse olan ilgisinin ve basarisinin arttig1 gorilmustiir.

Mevcut istatistiksel veriler; 6grenci merkezli, aktif 6grenmeyi saglayan, 6g-
renme ortamini ilging, ilgi ¢ekici, heyecan verici, eglenceli ve zevkli kilan, yliksek
motivasyon saglayan, Ooykii anlatimin1 temel alan ve diger edebi iiriinlerle igerigi
zenginlestiren, bircok duyuyu 6grenme isine katan, farkli 6grenme stillerini ig¢inde
barmndiran, 6grenmeyi somutlastiran Storyline Yontemin o6grencilerin basarisinin
artmasini ve Ozellikle de edinilen bilgilerin, kazanimlarin kaliciligin1 saglamada son
derece etkili, alternatif bir yontem olarak uygulanabilir oldugunu bize agik ve net bir

sekilde gostermektedir.
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Arastirma yapilandirmact yaklasgima dayali iki farkli 6gretim yontemini
kiyasladigindan  yapilandirmact  yaklasimin  uygulanis big¢imini de ortaya

koymaktadir.

Son olarak Storyline Yonteminin Sosyal bilgiler dersine yonelik kalicilikla
ilgili yapilmis akademik bir calismaya simdiye kadar rastlanilmamis olmasi

nedeniyle bu ¢alismanin alan yazindaki bu boslugu dolduracagina inanilmaktadir.

5.2. Oneriler
Bu aragtirmanin sonug¢ ve bulgularina dayanarak asagidaki onerilerin egitimci

ve arastirmacilara yararli olacag diisiiniilmektedir.

5.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik Oneriler

1) Elde edilen sonuglara gore, yapilandirmaci yaklasimi temel alan Storyline
Yontemiyle 6grenim goren siniflarin, yine yapilandirmaci yaklagimi temel alan
mevcut 0gretim uygulamalariyla 6grenim goren siniflara oranla ¢ok daha basarili
oldugu, daha iyi anlayip kavradiklar1 ve 6grenilen bilgilerin belleklerinde daha kalici
oldugu goriiliirken; 6grenme ortamini siirpriz, ilging, ilgi ¢ekici, heyecanli, zevkli ve
eglenceli kildigi, ogrencilerin motivasyonunu artirarak derse olan ilgilerini,
isteklerini, katilimimmi ve Ozglivenlerini artirdigi tespit edilmistir. Bu nedenle
ogretmenler Sosyal bilgiler 6gretiminde Storyline Yontemi ile desteklenmis dgretime

agirlik vermelidirler.

2) Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grenci merkezli, 6grenme ortamini eglenceli
kilacak, yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglayacak farkli yontem ve tekniklere yer

verilmelidir.

3) Sosyal bilgiler dersi zaten programi yetistirme agisindan sorun yasanan bir
derstir. Storyline Yontemi gibi boylesi ¢agdas yontemlerin uygulanmasi durumunda
ise bu sorunun daha da biiyiliyecegi diisiiniilmektedir. Bu agidan Sosyal bilgiler

dersinin haftalik ders programindaki yeri genisletilebilir.

4) Sosyal bilgiler ile edebiyat arasindaki iliski daha gii¢lii vurgulanmalidir. Bu

kapsamda Sosyal bilgiler dersleri edebiyat temelli olarak islenebilir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
1) Bu arastirma, ortaokul diizeyindeki ogrenciler {izerinde gergeklestirilmistir.

Diger 6gretim kademelerinde de benzer ¢alismalar yapilabilir.

2) Bu arastirma, 7. smf Sosyal bilgiler dersinin ‘Ulkeler Aras1 Kopriiler’
tinitesine yonelik olarak yapilmistir. Farkli sinif diizeylerine, derslere ve iinitelere

yonelik olarak da benzer ¢aligmalar yapilabilir.

3) Bu tiir bir ¢alisma daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde ve diger dersler

iligkilendirilerek uygulama yapilabilir (Tematik Yaklasim).

4) Storyline Yontemi, okuldncesi donemden itibaren egitimin her kademesinde

kullanilabilir.

5) Bu arastirma devlet okullarinda gergeklestirilmistir. Uygulama 6zel okullar-

da, yatili okullarda da yapilabilir.

6) Bu ¢alismanin basar1 testi bilissel alanin bilgi ve kavrama diizeyini 6lgen

sorulardan olusmaktadir. Diger hedef alanlara iliskin ¢alisma yapilabilir.

7) Oncelikle uygulama Oncesi Ogrencilerle tamisilip birkag giin egitime

alistirilma provalart yapilmalidir.

8) Storyline Yontemi geregince hazirlanacak olan ders plani ¢ok emek ve
zaman isteyen iyi bir planlama gerektirmektedir. Aksi takdirde uygulama esnasinda
sorunlarla karsilagilacaktir. Uygulayic1 egitimcilerin bu konuya titizlikle egilmesi

gerekmektedir.

9) Cok karmasik ve komplike Oykiilerin ¢ocuklar tizerinde cesaret kirici etkisi
olabilmektedir. Bu sebeple cocuklarin dil diizeyine uygun Oykiiler secilmeli ya da

hazirlanmalidir.

10) Storyline igerisinde barindirdigi birgok yontem ve teknikle 6grencilerin
farklt 6grenme stillerini desteklemektedir. Bu kapsamda Storyline’nin ¢oklu zeka ile

olan iliskisi incelenebilir.

11) “Storyline, uygulama siirecinde bizzat yer alinmadigi takdirde tam olarak

anlasilmasi giictiir” séziinden yola ¢ikarak uygulayacak arastirmacilarin, Iskogya’da
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yontemin kurucusu Steve Bell tarafindan diizenlenen, egitim kurslarina génderilme-
leri saglanabilir ya da iilkemizdeki Storyline liderlerinin diizenledigi workshop ¢a-

lismalarina katilmalar1 saglanabilir.

12) Storyline Yo6nteminin ve ¢agdas yeni yontemlerin tilkemizde tanitilmasina,
kullaniminin  yayginlagsmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Bu kapsamda
Storyline Yontemini ve diinyadaki ¢cagdas yeni yontemleri egitimcilerin, akademis-
yenlerin, 6gretmenlerin tanimalari i¢in tiniversiteler ve Milli Egitim Bakanlig: tara-
findan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yapilmasi, tniversitelerde verilen derslerde

yeni dgretim yontemlerinin tizerinde 6nemle durulmasi uygun olacaktir.

13) Universitelerde &gretmen adaylarma, akademisyenlere  Storyline

Y ontemine yonelik seminerler verilebilir.

14) Bireysel farkliliklar1 ve 6grenciyi merkeze alan Storyline Yontemi ¢agdas

bir yontem olarak egitim programlarinda yerini almalidir.
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ORTAK HOKUMLER
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EK-VII  Okullarda Storyline Yontemi Kapsaminda Yapilan Etkinlikler

Resim 1: John Edimson'in Tatil Rotas1

Resim 2: Secilen John Edimson Resmi
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Resim 3: Secilen Diger John Edimson Resmi

Resim 4: John Edimson'in Maketi

139



Resim 6: Paris Baris Konferansi Toplantisi
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Resim 8: Taraflarin El Sikismasi
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Resim 9: imzalanan Antlasmalar

Resim 10: Uzman Gazeteci Daveti
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Resim 11: Ogrencilerin Harita Etkinlikleri

Resim 12: Kiiresel Sorunlarla ilgili Haber Biiltenlerinin Hazirlanmasi ve Sunumu
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Resim 14: Kutlama
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Resim 16: Yilin Gazetecisi Secilen John Edimson Hayranlari ile Tv’ de
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EK- VIII Storyline Yontemine iliskin Ogretmen Goriisleri

STORYLINE YONTEMI

Storyline yontemi daha nce duymamighm. Fakat dgrencilerde bu yéntem ilging, zevkli,
eglendirici, heyecan verici, ilgi gekici ve sagirtici bir yontem oldugu igin uygulanabilir. Sosyal
bilgiler dersine resimle bagladifimzda sagirtic ve ilgingti ancak agikgast gok verimli olacagin
diistimmedim. Ilerleyen siireglerde yontemin uygulama sekli belirginlik kazanmaya baslayinca
fikrim degismeye basladi. Ozellikle de resmedilen karakterin maketi olusturulunca

grencilerin karaktere ilgi ve sempati duyduklarini, onu benimsediklerini gordiigiimde. ..

Daha sonra ydntem kapsaminda karakter, mekan, olay baglantisimn kurulmastyla 6grencilerin
konulan zihinlerinde somutlasiirmasimin ve hatirlamalarimn kolaylastigim gézlemledim,
Zaten gorseller genel olarak OFrencilerin dikkatini ¢ektidi igin storyline yGnieminde de
gorsellik(somutlastirma) én planda oldugu igin 6grenilen bilgilerin daha kaher oldugu ve
dgrencilerin  dikkatini derse vermede, motivasyonunu saglamada daha etkili oldugu
goriisiindeyim. Ozellikle derste olusturulan karakter Sgrencilerin dikkatini gekerek derse
ilgilerini, isteklerini ve katihmim artumugtir. Ayni zamands stiregte ders kitaplarina bagls
kalmayip oykiive bagh kalinmasi frencilerin bilgilerinin daha kalict olmasmr sagladi.
Storyline yonteminin Gykil icermesi ve drama gibi vaparak yagayarak ogrenmeye imkan
tamyan akiif etkinlikler barmdirmasi, Sgrencilerde hayal giicind geligtirmis, merak ve
heyecan uyandirmus, dersle ilgisi olmayan dgrencinin bile dikkatini ve ilgisini ¢ekmistir.
Yontemde aktif etkinliklere yer verilerek dgrencilerin yasamlarna katk: saglayacak sekilde
islenmesi Ggrencilerin dzgiivenlerinin artmasint da saglanustir, Ayrica 6ykii initedeki tarihi
ve giincel konular arasinda bir baglant: kurup biittinligti sagladi. Hatta diger derslerle

{Teknoloji tasarim ve Cografya dersi) de iliski kurdu.

Storyline siirecinde, Sgrenciler gruplar halinde galigarak sanki claylann ve konunun
igindeymis gibi kendi hazirladiklanm sunarak, yaparak yagayarak ogrendiler. Sirecte kendi
diisiinceleriyle yer almalari hoslarma gitti. Olugturulan karakterle empati kurarak olay ve
olgulart daha iyi anlayip kavradilar ve §grenilen bilgilerin belleklerinde daha kahici olmasini
saglads. (Paylasmak istedigim bir not : 8.simfta ilk tnite aym konu oldugu igin 6grenmis
oldukian konunun daha kalict oldugu pozlendi. Ogrenciler karakteri ve yasadiklarm

anmmsadi). Kisacasy, bu yéntemle cocuklar ezbercilikten kurtuldu diyebilirim.
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EK VI in Devam

Ayrica ders konularmin disindaki bilgilerinin Srnegin; grencilerin harita bilgisini, cografya
bilgisini ve karakter olusturma, gazete hazirlama vb. becerilerinin gelistirilmesine yardimei
olmast agisindan Snemlidir. Siirecte uzman gazetecinin getirilmesi §grencilerin dikkatini

cekerek kendilerinde dzgiiven olusmasini sagladi.

Siirecin sonunda gergeklestirilen kutlama ve John’a plaket verme tdreni eglenceli bir sondu
begendim. Kendi olusturduklam karaktere tesekkiir etme Ofrencilerde glizel duygular
uyandird: ve Ogrenciler tarafindan kabul gordiéi. Sergi kismum da begendim, Ggrenciler
tarafindan da ¢ok begenildi. Ogrenciler siiregte hazirladiklan  etkinlikleri burada
arkadaglanyla ve diger ogretmenlerle paylasma firsat: yakalad:. Ozellikle serginiz 6gretmen
arkadaslarca da takdir edildi.

Storyline yontemin sosyal bilgiler dersi igin ¢ok uygun oldugunu diginiiyorum. Ciinki
sosyal bilgiler, gocugu sosyal hayata hazirlamada, ona gerekli bilgi, beceri, deger ve tutumu
kazandirmada en etkili derstir. Siireg igerisinde yaparak yasayarak &grenmeye imkan sunan,
cocuklanin duygusal yonlerine dokunan storyline yonteminin bilgi, beceri, deger ve tutum

kazandirmada etkisinin yitksek oldugu gériisiindeyim.

Son olarak da anlattiklarimiza gore emek isteyen zor bir ydntem ancak ders siiresi veterli
olursa derslerimde storyline yontemi alternatif olarak uygulamak isterim. Bu yGntemin
uygulanmasinda sadece sorun, ders saatinin yetersiz olmasi ve kalabahk simflarda uygulama
zorlufunun bulunmasidir. Eger ders saati yeterli, simiflardaki 6grenci sayisi 15-20 arasinda
olursa yontemin daha etkili ve verimli olacag: kanaatindeyim. Calismaniza umarim katki

saglayabilmisimdir. Basanlar.

)

ettah ARSLANER
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STORYLINE YONTEMI

Oncelikle bu yontemin ilk defas karglagifim ve enteresan bir yontem olduguou
belirtmek isterim. Enteresan ¢iinkii daha once ne Ggrencilik yillarumda ne de meslek
hayatimda boyle bir yonteme denk gelmedim. Ogrenciyi aktif kilmast, dgrencinin bizzat
kendisinin kahraman: tasarlamast, onu gezdirmesi, kendince yonlendiriyor olmas: yontemin
olumlu tarafi. Ancak genel olarak okullanmizda meveut bulunan yapilandirmact yaklagim
geredi kitaplarda fazla bilgi bulunmamast derse istekli oimayan grenciler agisindan stkintihi
bir durum. Zira bu 6grenciler tinitenin ilk konularinda yontemin yeni ve sira digt olmasindan
dolay: derse biraz ilgi gosterse de ilerleyen zamanlarda yine kendi kabuklarma gekilerek derse
ilgisiz kald. Ote yandan istekli ve gayretli ogrenciler agisindan iyi bir yontem. Cinkil
dgrenciler bizzat olaym iginde aktif olarak rol aldif igin yaparak yasayarak Ofrenmis
oluyorlar. Yontem genel olarak iyi bir yontem. Fakat yontemin milli egitim sistemindeki tlim
dgrenciler icin uygulanabilir oldugunu sdyleyemeyecegim. Zira kdy, kasaba okullarm: da
diltindigiimiizde materyal temini buralarda biraz zor olacaktir. Ote yandan buralarda
cogunfukla bulunan ilgisiz dgrencilerin bu yonteme de tepkisiz kalacaklanm diigiinéiyorum.
Yontemin uygulanabilirfigini olumsuz etkileyen bir difer unsur da ders saatlerinin
yetersizligi. Zira 3 saatlik ders bu yontem igin biraz az. Clinkii gocuklar harita gizme, gazete
hazirlama gibi etkinlikler igin zaman kaybediyorlar. Ayrica meveut miifredatn da yogun
olmas1 bu durumu daha da giiglestiriyor.

Yukarida da ozetlemeye cahigtigim gibi sistem ilgi gekici, farkh bir yontem. Fakat
revize edilmesi gereken yonlerinin bulundugunu distintyorum. Insallah ilerleyen zamanlarda
daha da geligtirilerck —tabii milli efitim miifredatinda da bu gerekiyor- iyi bir hale gelir.
Ingallah galigmaniza bir nebze olsun katki saglayabilmisimdir. Caliymalanmizda basarilar
dilerim.

Ahmet BIRCAN
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EK IX Storyline Yontemi ve Yontem Kapsaminda Yapilan Etkinliklere

fliskin Ogrenci Goriisleri

“Bence derslerin en eglenceli, en ilgi ¢ekici ve en giizeli bu dersti. Eglenceli
clinkii diger ders isleme yontemine gore daha ilgi ¢ekici.Ayrica heyecanli ve emek
isteyen bir yontem.En heyecanli ve sasirtici sey ilk resim ¢izmemiz ve partiydi.Bu
yontemde hosuma gitmeyen bir sey yoktu.Bu yontem daha akilda kalict oluyor ama
zor ve emek isteyen bir yontem.Giinliik tuttugumuz iginde hangi konuyu ne zaman
isledigimizi unutmuyoruz”.

Semanur Tanriver

“llk dersimizde resim cizdik.En saswrtict kisim buydu.Ciinkii resimle dersin ne
alakast oldugunu anlamamigtik. Bu yontemle ders islemek hem eglenceli hem de
heyecanliydi.Ciinkii  her ikisini de yasadik.Bizden sonra da bu ydntem
uygulansin. Clinkii ¢cok eglenceli bir sistem.Ben bu yontemle konulart islemeye devam

etmek isterim.Ayrica hikdayedeki olaylardan konulari hatirlyyorum”.

Rabia Kece

“Sizle ilk derse baslarken korkmugstum. Ashinda nedeni ogretmen degisikligiydi.
Zaman gegtikce sosyal dersine sizle birlikte ilgi duymaya bagladim.Sizinle gegen
derslerimizde anlatig seklini eglenceli ve heyecanli buldum. En onemlisi ogrenirken
eglendim.Size ne kadar tesekkiir etsem az. Bu tinitede en sevdigim kisim bizim
diistincelerimizle ders iglemenizdi. Cok degisik bir yontemdi.Ama boyle islemek

giizeldi. Etkinlikler sorumluluk isteyen seylerdi.Ama ogretici etkinliklerdi”.

Zehranur Eren

“Oykiilestirme yontemi eglenceliydi fakat heyecanli degildi.Bu yéntemle konuyu

islemeye devam etmek isterim. Eglenceli oluyor diger siniflara da tavsiye ederim”.

Muhammed Giivenmez
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“John Edimson,secilen resme ¢ok benzemis ve cokta etkileyici olmus.Uniteyi
hikayeyle isleme giizeldi.Eglenerek ogrenmemi sagladi.Ve bilgiler daha kalici
oldu.Hikdye yontemiyle dersleri islemeye devam etmek isterdim.Bizden sonra da bu
yontemle ders islensin”.

Merve Apari

“Bugiin sosyal dersinin en eglenceli giiniiydii.Cok heyecanlandim ve mutlu
oldum.Paris Baris Konferansi beni ¢ok ama ¢cok mutlu etti. Toplanti da gercek bir
devlet gibi tartismamiz ¢ok giizeldi”.

“Bugiin ¢ok heyecanli ve sevingliydim.Ciinkii bugiin spikeroldum. Haberde ¢evre
kirliliklerinin haberini sunduk ve mutluydum c¢ok eglendim.Fatih’in reklamlar

demesini de hi¢c unutmam” .

Tremnur Ipek

“Bugiin gegen haftaki dersteki resmi en giizel benzetenin maketini ¢izecekti.Ama
benimki biraz benzemisti ama ¢ok benzemedi.Stimeyye Sahin arkadasiminki
se¢ilmisti ve hoca maketini yapti getirdi.Cok giizel olmustu.Ve bir de boynunda

fotograf makinasi vardi.Cok giizel olmus...".

“Yeni gelen ogretmen adamin maketini yapmis ama ben béoyle bir sey beklemiyordum
sahsen. Ug¢ boyutlu bisiy bekliyordum.Bu biraz basit olmustu yani. Neyse bu maket
adamin adi da “John Edimson”. John’u bir tatile ¢ikaracaktik. John eskiden savas
muhabirligi yapmis ve daha sonra emekli olmustu. Onun igin gezecegi yerler 1.Diinya
Savasimin  yasadigr yerleri belirledik.Sonra da haritada iilkeleri yerlerine

verlestirdik. Bu derste boylece bitti”.

Stimeyye

“Bugiin  Jhon’la  tamistik.Resimdekine  bu  kadar  benzeyecegini  hig
diisiinmemistim.Jhon  éncelikle kendini tamitti. Iyi birine benziyordu.Bizimle
dersimize katilacagini  duydugumda mutlu  oldum Ilknur hoca sanki John

konusuyormus gibi metinler, giinliik, mektup hazirlamig.Bunlara ornek olarak;
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Jhon’la birlikte iilkeleri gezdik.Cogu gelismiy iilkelerin yer alti kaynaklart --------
magdur gii¢siiz tilkelerden aliyorlarmis.Bir¢ok iilke ise yer alti kaynaklari ¢ok

olmasina ragmen ¢ok fakirler bu iilkeler somiiriiliiyormus .

Zehranur Eren

“Giinliik, mektup falan bunlar gercekten iyi bir yontem. Ciinkii derse olan ilgimi
artirdi”.

Biisra Kiirklii

“Uniteye kitap yani hikdye gibi baslamak aklimizda daha fazlasini saglamisti”.
Biisra Kiirklii

“Sosyal dersinde; ogretmenimiz 1.Diinya savasi konusuna baslamak i¢in gerek olan
bir hikdye okudu. Biz de bu hikdyede gegcen John Edimson karakterini ¢izip kimlik
karti olusturduk”.

Merve Apari

“Hikayeyle ders islemek ¢ok giizeldi evet bence ders islemeye devam edelim.Ben
biitiin derslerde ¢ok eglenceliydi ve de ¢ok heyecanliydi. Bir¢ok seyler 6grendik ve

hocamizda dersi ¢ok giizel anlatti. En iyi kismi cephelerdi. Ora ¢ok eglenceliydi”.

Muhammed Emektar

“Eglenceliydi. Fakat sorumluluk gerektiriyordu.1.Diinya Savasini, cepheleri, kiiresel
sorunlari, ortak miraslart ogrendik.Cok degisik bir yontemdi.Ama boyle islemek

giizeldi. Etkinlikler sorumluluk isteyen seylerdi.Ama ogretici etkinliklerdi”.
“John Edimson secilen resme ¢ok benzemis. Gercekten c¢ok begendim.Uniteyi

hikayeyle islemek giizeldi.Son olarak bize degisik bir yontemle ders anlatan, bir¢ok

sey ogreten Ilknur 6gretmenime cok tesekkiir ediyorum.
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Kutlamaya birlikte karar verdik. John’u en iyi gazeteci segip, plaketini de
verdik.Ogretmenimiz Ilknur Toy’a bizim igin bircok sey hazirladigi icin ¢ok tesekkiir
ederim”.

Miicevhernur Sisman

“Bence giinliik tutmak iyi bir seydi. Ciinkii giinliige 6grendiklerimizi aktarryyorduk”.

Biisra karaca

’

“Uzman davet etmeniz ¢ok hostu ben ¢ok begendim”.

Halime Caliskan

‘Derse resim ve kimlik olusturmakla baslamak etkili bir yontemdi.Ama secilen

karakter hayalimdeki John Edimson degildi. Mektup ve giinliik ¢cok gercek¢iydi”.

Ay¢a Deniz

“Bugiin sinifa maketimiz de geldi. Resim olarak benimki segilmisti. Ogretmenimiz
onun maketini yapmis. Ben ¢ok begendim.Pamuktan uzun saglari ve sakallar: vardi.

Boynunda maket fotograf makinesi ashiliyydi. Cok begendim gercgekten ™.

“Bugtin sosyal dersimizi farklr bir stille isledik.Hi¢ boyle bir stille ders islemedim.
Norveg insanlarini aragtirmamizi istedi 6gretmen bizden.Derste bir tane adam ¢izdik
adi John’du.Cok garip bir dersti benim icin.Ogretmen bu derste John’ un maketini
vapmuis.Cok giizel olmus.John’u diinyada gezdirmemizi istedi. Ona bir tatil rotasi
hazirlayip onu gezdirecektik. Ama bu yerler 1.Diinya Savasi’'ndaki yerler olacakti. Bu

dersimiz de boyle giizel bitti”.
“Cepheleri anlattik. Ama grup grup anlattik.Bence en iyi hazirlana grup

bizdik.Diger gruplar da ¢ok kotii degildi.Cok eglendim bu derste.Haftaya

antlasmalar imzalayacagiz. Eminim ¢ok eglenecegim. Bu derste eglendigim gibi”.
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“Bu derste antlasmalart imzaladik. Tam da tahmin ettigim gibi ¢cok eglendim.Osmanli
Devleti ben oldum.Cok giizeldi. Ama Sevr Antlasmasi resmen Osmanli’yr yok

ediyordu.Ona gicik oldum ™.

“En son parti yaptik.Partide ¢ok eglendik.Bir de sergi actik.Sergimizde ¢ok giizel
oldu.Fotograflar  ¢ekindik.John’a plaketini takdim ettik. En eglenceli dersti
diyebilirim”.

Rabia Sultan Kece

“Bugiin parti yaptik.Veda partisi. John’a plaket verdik. Cok eglendik.Yemek felan
vedik.Eglenceliydi ya. Ama biraz da iiziiciiydii. John’dan ayrilacagim igin ¢ok
tizguintim”’.

Latifenur Toktay

“Antlagsmalart okuduk. Imzalarken iiziilerek imzaladik.Bu derste diger dersler gibi

12

eglenceli gecti”.

“John savag boyunca kotii sartlarda haber toplayarak fedakarlik yapti ama patronu

onun tatile ¢tkmasina izin vermedi bence haksizlik yapti. Cok kizdim patrona”.
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EK- Xl

Sosyal Bilgiler Basar: Testi

SOSYAL BILGILER BASARI TESTE

Ay Sovadu:

Simifi / Numaras::

1\
! Milliyetgilik akiminin etkisi ile sinirfarin
| bozulmasi ve bu durumun olusturdugu
sorunlar.
AN /
1] Silahlanma Yanigi.
s ™
" Hammadde ve pazar arayisindan kaynaklianan
somtirgecilik arayisi.
J
~
v Almanya ile Fransa arasinda Alsas Loren bélgesi
igin catismalar yaganmasi.

Yukandaki durumlardan hangisi I1.Diinya Savagi'nin genel
nedenleri arasinda gosterilemez? :

Al IV By Il am D)1

2) Osmanl Devleti'nin |. Diinya Savasi'na girmesiyle hangi
ogrencinin soyledigi degisiklik yasanmistir?

A)Buse: Savagin ittifak Devletleri lehine dénmesini saglamigtir.
B)Ahmet: Savasan devletler arasindaki glicler dengesini
bozmustur.

C)Cansu: Amerika Birlesik Devietleri'nin savasa girmesini
hizlandirmigtir.

D)Burak: Savasin, daha genis bir alana yayilmasina neden
olmustur

3) "Avrupa'da sanayilesme ile artan rekabet silahlanma
yanisina dondii; bu sirada Avusturya Macaristan veliahdinin
oldirllmesi savag baglatan kivilam oldu." diyen bir tarihgi, 1.
Diinya Savasi'min gercek nedeni olarak neyi géstermistir?

A)Askeri  B)Siyasi  C)Ekonomik D)Hukuki
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Olculu:

4 ) Ulustararasi iliskileri diizenlemek, baris ve giivenligi
saflamak amaciyla I. Diinya Savasi'ndan sonra kurulan
teskilat, asagidakilerden hangisidir?

AlMilletler Cemiyeti B)NATO
C)Birlegmig Milletler D)UNESCO

5) Mondros Ateskes Antlasmasi'na gore;

I. Osmanl ordusu terhis edilecektir.

11.0rduya ait silahlar, cephane, donanma itilaf
Devletleri'nin emrine verilecektir.

Il Toras tiinelleri, itilaf Devletleri tarafindan isgal
edilecektir.

IV. Dogu Anadolu'daki alti ilde karisiklik gikarsa itilaf
Devletleri buralari isgal edecektir.

Yukarida verilen maddelerden hangileri Osmanh

Devletini dogrudan  savunmasiz  birakmayi
amaglamaktadir?

A)lvell B) Ilve lll

C) live IV D) lvelV

6) Almanya, Osmanli Devleti'nin I.Diinya Savasi'na kendi
yaninda girmesini istemistir.

Almanya'nin bu tutumunda asagidaki nedenlerden
hangisinin ya da hangilerinin etkili oldugu sdylenebilir?

I. Osmanli Devleti'nin gelismis askeri gliciinden
yararlanma istegi
1I. Bogazlanin itilaf Devletleri'ne kapatilacak olmasi

1I. Osmanli'nin jeopolitik konumundan yararlanma istegi
A)Yalniz | B)Yalmiz 1l

Cjlvell D)l ve HI



EK -XII

Sosyal Bilgiler Basar: Testi Belirtke Tablosu

2. Kazanim

4. Kazanim

Kazanimlar 1. Kazanim
Kiiresel sorunlarla Diisiince. sanat ve
20.yilizyilin baginda | uluslararasi kurulusla- FUNELE, Sanat vt
. edebiyat tiriinlerinin,
Osmanli Devleti ve rin kurulug amaglarini N
. . e i dogal varliklarin ve
Avrupa iilkelerinin iligkilendirir. e lori K
siyasi ve ekonomik tarihi gev relerinl orta
yapisiyla I. Diinya 3. Kazamim mn:lsag%;zls?rllzr;k
Savasi’nin sebep ve y ?nsanhgm
Basan llsloﬁﬁgrgﬁlr 'I'(iire?el .sqrunlarm sorumlulugunun
Testi ¥ ' gozumierinin yagama farkina varir.
gecirilmesinde kigisel
Soru Numarasi <
sorumlulugunu fark
eder.
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
25 X
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EK- X111

Madde Analizi Sonuclar:

Madde Madde
1Soru | A* | B|C | D |BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
l:)i Fix
Ust
Grup | 28| 0|0 | 1| 0 |29]| (28+8)/58= (28-8)/29=
%27
Alt 58
Grup 8 | 8|58 0 29 0,62 0,69
%27
Madde Madde
2Soru A |B| C | D*|BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
Pi Fix
Ust
Grup |0 | 0| 1 |28| 0 |29 (28+8)/58= (28-8)/29=
%27
Alt 58
Grup 6 |3 |11 8 1 29 0,62 0,69
%27
Madde Madde
3Soru |A| B |[C*| D |BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
_ Pi Fix
Ust
Grup | 6| 5 |18 0| 0 |29| (18+6)/58= (18-6)/29
%27
Alt 58
Grup 7111 | 6 5 0 29 0,41 0,41
%27
R, Madde
asoru | A< | B|C| D |Bog| n | MBI oy dedicitigi | N
J rix
Ust
Grup |29 | 0| 0|0 | 0 |29 (29+11)/58= (29-11)/29=
%27
Alt 58
Grup 11 |7 1]19 | 2 0 29 0,69 0,62
%27
e Madde
5Soru | A* | B|C|D|BOS| n Maddepg_“‘f"“g“ ayirdedicilisi | N
J rix
Ust
Grup | 28 | 0|0 | 1| 0 |29]| (28+10)/58= (28-10)/29= -
%27

161




Alt
Grup | 10 | 7 71 o |29 0,66 0,62
%27
Madde Madde
6.Soru A | B D* | BOS | n giicliigii ayirdediciligi N
l:)i Iix
Ust
Grup | 1 |7 20| 0 | 29| (20+2)/58= (20-2)/29=
%27
Alt 58
Grup | 12 | 6 2 | 0 |29 0,38z 0,62
%27
e Madde
7Soru | A | B* D | Bos | n | MaddegUelUByy dediciigi | N
J rix
Ust
Grup | 1] 9 9| 1 |29 (9+7)/58= (9-7)/29=
%27
Alt 58
Grup | 8| 7 6| 0 |29 0,28 0,07
%27
e Madde
8.Soru | A | B* D | BOS | n Maddepg_“‘?‘“g“ ayirdediciligi N
i Fix
Ust
Grup | 6 | 17 5| 0 | 29| (17+8)/58= (17-8)/29=
%27
Alt 58
Grup | 6 | 8 9| 1 |29 0,43 0,31
%27
e Madde
9Soru | A | B D* | BOS | n Maddepg_“‘f‘l“g“ ayirdediciligi N
i Fig
Ust
Grup | 0|0 29 | 0 | 29| (29+22)/58= (29-22)/29=
%27
Alt 58
Grup | 4 |1 22| 0 |29 0,88 0,24
%27
e Madde
10Soru | A | B* D | BOS | n Maddepg_“‘f"“g“ ayirdediciligi | N
i Fig
Ust 1 o | 5 71 0 |29| (22+5)58= (22-5)/29=
Grup 58
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%27

Alt
Grup |10 | 5 |2 |12| 0 |29 0,47 0,59
%27
Madde Madde
11.Soru | A| B |C | D* |BOS | n giicliigii ayirdediciligi N
_ I:)i Fix
Ust
Grup | 0| 2 [0|27| 0 |29]| (27+3)/58= (27-3)/29=
%27
Alt 58
Grup | 9|11 [6| 3| 0 |29 0,52 0,83
%27
. e Madde
12Soru | A | B | C*| D |Bog | n | MAABUINENT yp gedicinigi | N
J rix
Ust
Grup [0 | 1]28| 0| 0 |29 (28+14)/58= (28-14)/29=
%27
Alt 58
Grup |7 |7 ]14]1| 0 |29 0,72 0,48
%27
e Madde
13Soru | A | B | C* | D |Bos | n | MaddeBUIRT |y ediciig | N
i Fix
Ust
Grup |12 |4 | 12| 1| 0 |29| (12+11)/58= (12-11)/29=
%27
Alt 58
Grup | 4 | 6|11 |8 | 0 |29 0,40 0,03
%27
e Madde
14Soru | A |B*| C | D |BOS| n Maddepg_“ﬂ“g“ ayirdediciligi | N
J rix
Ust
Grup | 0|18 |11 |0 | 0 |29 | (18+17)/58= (18-17)/29=
%27
Alt 58
Grup | 5|17 | 4 | 2| 1 |29 0,60 0,03
%27
o peese Madde
15.50ru | A* [B | C | D |BOS | n Maddepg_“"'“g“ ayirdediciligi | N
J rix
Ust | 27 |10 | 1| 0 |29]| (27+12)/58= (27-12)/29=
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Grup 58
%27
Alt
Grup | 12 | 5 5| 0 |29 0,67 0,52
%27
. g Madde
16.50ru | A* | B D | BOS | n Maddepguclug“ ayirdediciligi | N
i Fix
Ust
Grup | 25 | 1 3| 0 |20 (25+6)/58= (25-6)/29=
%27
Alt 58
Grup | 6 | 9 2] o |29 0,53 0,66
%27
v re e Madde
17.50ru | A* | B D | BOS | n Maddepg“‘?'“g“ ayirdediciligi | N
o j rix
Ust
Grup | 27 | 0 2| o |20| (27+12)58= (27-12)/29=
%27
Alt 58
Grup | 12 | 1 11| o |20 0,67 0,52
%27
. e Madde
18.50ru | A* | B D | Bos | n | MaddesUBN |y dediciligi | N
i i
Ust
Grup | 13 | 2 12 0 |20 (13+4)58= (13-4)/29=
%27
Alt 58
Grup | 4 | 7 2] o |29 0,29 0,31
%27
. e Madde
19.50ru | A | B D* | BOS | n Maddepg_“‘f"“g“ ayirdediciligin | N
j Fix
Ust
Grup | 0|0 20| 0 | 29| (20+20)/58= (29-20)/29=
%27
Alt 58
Grup | 5 | 2 20| o |20 0,84 0,31
%27
e Madde
20Soru | A | B* D | BOS | n Maddepg_“cl“g“ ayirdediciligi | N
i Fix
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Ust

Grup 29 0| 0| 0 |29 | (29+16)/58= (29-16)/29=
%27
Alt 58
Grup 16|44 2 |29 0,78 0,45
%27
e Madde
21.Soru B |C*|D|Bos| n | MAABINEL T dediciign | N
J rix
Ust
Grup 1[22|5]| 0 | 29| (22+11)/58= (22-11)/29=
%27
Alt 58
Grup 401113 2 |29 0,57k 0,38
%27
e Madde
22 Soru B* | C|D|BOS| n Maddepg_“gl“g“ ayirdediciligi | N
J rix
Ust
Grup 25 10| 4| 0 | 29| (25+15)/58= (25-15)/29=
%27
Alt 58
Grup 15 1]|2] 3 |29 0,69 0,34
%27
e Madde
23.Soru B|C|D*|BOS| n Maddepgugl“g“ ayirdediciligi N
i Fig
Ust
Grup 00|28 | 0 | 29| (28+10)/58= (28-10)/29=
%27
Alt 58
Grup 71510 2 |29 0,66 0,62
%27
o e Madde
24.Soru B|C|D*|BOS| n Maddepg_“‘f"“g“ ayirdediciligi N
J rix
Ust
Grup 1(0|28| 0 | 29| (28+9)/58= (28-9)/29=
%27
Alt 58
Grup 7141 9] 3 |29 0,64 0,66
%27
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Madde Madde
25Soru | A|B|C*| D |BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
Pi Fix
Ust
Grup 211126 0 0 29 (26+7)/58= (26-7)/29=
%27
Alt 58
Grup 513117 |1 3 29 0,57 0,66
%27
. g Madde
26.50ru | A | B* | C | D |Bos | n | MAdCBINEL |y degicingi | N
J rix
Ust
Grup 112125 0 29 (21+10)/58= (21-10)/29=
%27
Alt 58
Grup 8 10| 2|7 2 29 0,53 0,38
%27
Madde Madde
27.Soru | A|B| C |D* | BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
_ Pi Iix
Ust
Grup 11216 | 10 0 29 (10+5)/58= (10-5)/29=
%27
Alt 58
Grup 6 | 5|12 | 5 1 29 0,26 0,17
%27
Madde Madde
28Soru | A | B |C*| D |[BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
Pi Fix
Ust
Grup 13|5(1111]0 0 29 (11+6)/58= (11-6)/29=
%27
Alt 58
Grup 6 | 9] 6 | 6 2 29 0,29 0,17
%27
Madde Madde
29.Soru | A* |[B| C | D|BOS| n giicliigii ayirdediciligi N
Pi rix
Ust
Grup 26 | 0| 0 |3 0 29 (26+10)/58= (26-10)/29=
%27
Alt 58
Grup 10 | 4 | 10 | 3 2 29 0,62 0,55
%27
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Madde

30.Soru | A | B* | C BOS | n Maddepg_“‘;'“g“ ayirdediciligi N
J ™
Ust
Grup | 0|26 |1 0 | 29| (26+16)/58= (26-16)/29=
%27
Alt 58
Grup 2|16 | 4 2 29 0,72 0,34
%27
Madde Madde
31.Soru | A* | B | C BOS | n giicliigii ayirdediciligi N
Pi Fix
Ust
Grup | 15 | 10 | 1 0 | 29| (15+9)/58= (15-9)/29=
%27
Alt 58
Grup 9 8 5 3 29 0,41 0,21
%27
Madde Madde
32Soru | A*| B | C BOS | n giicliigii ayirdediciligi N
_ Pi Fix
Ust
Grup | 17 |12 |0 0 |29 | (17+9)/58= (17-9)/29=
%27
Alt 58
Grup 9 6 7 2 29 0,45 0,28
%27
e Madde
33Soru | A | B* | C Bog | n | MAdde UL | oy dedicitigi | N
J rix
Ust
Grup [0 |29 |0 0 | 29| (29+12)/58= (29-12)/29=
%27
Alt 58
Grup 7112 | 6 3 29 0,71 0,59
%27
R, Madde
34Soru | A | B | C* Bog | n | MAdde UL | oy dedicitigi | N
J rix
Ust
Grup |0 |2 ]| 27 0 |29 | (27+7)/58= (27-7)/29=
%27
Alt 58
Grup 3|71 7 3 29 0,59 0,69
%27
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Madde Madde

35.Soru | A* | B BOS | n giicliigii ayirdediciligi N
Pi Fix

Ust

Grup 25 | 4 0 29 (25+7)/58= (25-7)/29=

%27

Alt 58

Grup 7 | 13 2 29 0,55 0,62

%27
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EK-XIV Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's | Standardized N of
Alpha Items Items
,823 ,826 35
Item-Total Statistics
Scale Cronbach's
Scale Mean | Variance if | Corrected Squared Alpha if
if Item Item Item-Total Multiple Item
Deleted Deleted Correlation | Correlation Deleted

sl 39,0642 142,264 417 ,596 ,815
s2 38,9908 139,305 ,565 ,656 ,810
s3 39,4128 146,393 228 ,501 821
s4 38,9908 143,009 ,395 431 ,816
s5 38,9541 142,637 419 522 ,815
s6 39,5596 143,286 372 ,337 817
s7 39,7982 152,292 -,007 ,304 ,828
s8 39,3761 147,163 ,195 ,510 ,823
s9 38,6789 147,868 234 413 821
s10 39,3761 143,681 342 ,510 ,818
s11 39,1743 138,312 ,581 ,585 ,809
s12 38,8807 145,439 ,304 ,350 ,819
s13 39,5046 153,197 -,052 ,301 ,830
s14 39,1560 152,244 -,013 ,291 ,829
s15 38,8073 144,453 ,369 ,494 817
s16 39,1009 141,592 ,443 ,565 814
s17 38,8807 145,513 ,300 ,367 ,819
s18 39,8165 148,410 177 427 ,823
s19 38,5138 145,808 ,460 ,508 ,816
s20 38,7890 144,816 ,357 ,531 817
s21 39,2110 146,520 222 441 ,822
s22 38,7706 145,252 341 ,506 ,818
s23 38,8440 141,059 524 ,597 812
s24 38,8257 139,793 ,594 ,638 ,810
s25 39,3578 141,547 433 ,402 814
$26 39,4495 146,509 224 404 822
s27 39,7248 150,998 ,047 ,301 ,827
s28 39,5963 148,947 ,129 ,406 ,824
s29 39,1927 142,601 ,391 ,538 ,816
s30 38,7339 145,975 316 470 ,818
s31 39,3578 148,139 ,154 ,355 ,824
s32 39,4679 148,640 ,135 ,458 824
s33 39,1193 141,143 461 470 813
s34 39,0092 139,972 ,530 ,607 811
s35 39,1193 141,662 438 471 814
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Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's | Standardized
Alpha Items N of Items
,849 ,850 25
Item-Total Statistics
Scale Corrected Squared Cronbach's
Soru | Scale Mean if | Variance if Item-Total Multiple Alpha if Item
Item Deleted | Item Deleted [ Correlation Correlation Deleted

sl 29,16 107,281 ,469 527 ,840
s2 29,08 106,113 ,544 ,617 ,838
s3 29,50 110,752 ,282 ,398 ,847
s4 29,08 108,484 419 ,346 ,842
s5 29,05 108,266 437 ,480 ,842
s6 29,65 108,581 ,402 ,312 ,843
s10 29,47 109,603 ,337 ,446 ,845
s11 29,27 105,012 573 ,534 ,836
s12 28,97 110,638 ,327 ,288 ,845
s16 29,19 107,638 446 472 ,841
s17 28,97 110,860 ,315 ,307 ,846
s18 29,91 112,325 ,251 ,327 ,848
s19 28,61 111,593 ,448 ,406 ,843
s20 28,88 110,254 373 ,440 ,844
s22 28,86 111,361 ,315 411 ,846
s23 28,94 107,375 ,518 ,557 ,839
s24 28,92 106,928 ,550 ,548 ,838
s25 29,45 108,139 ,409 ,318 ,843
526 29,54 111,454 ,250 ,319 ,848
s29 29,28 108,483 ,395 ,446 ,843
s30 28,83 111,275 ,332 ,364 ,845
s32 29,56 114,249 ,116 ,385 ,853
s33 29,21 107,557 ,448 ,397 ,841
s34 29,10 106,925 497 ,460 ,839
s35 29,21 107,483 ,452 ,393 ,841
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EK- XV  Hazrlanan Storyline Ders Plammmn, Oykiiniin ve Sosyal Bilgiler

Basar1 Testinin Uygunluguna fliskin Uzman Gériisleri

STCRYLINE DERS PLANININ VE OYKUNUN UYGUNLUGUNA TLISKIN UZMAN
GORUST

Erzincan Universitesi Sosyal Bilgiler Eitimi Bolimiinde “Storyline Yonteminin
7.8umf Sosyal Bilgiler Dersi Ulkeler Arast Kopriiler Unitesi Kazamimlarim Gergeklesmesine
ve Kaliciifma Etkisi” adli tez calismast kapsaminda aragtirmac tarafindan yazilan 6ykinin
ve hazirlanan storyline ders planimin (5.Uluslararast Storyline Konferansi’nda kabul edilen
formata) uygun olup olmadifma iliskin degerlendirme yapiimak tzere Konu Alami
Uzmanlarinin goriigiine sunulmugtur. Uzman gorisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

O#r. Gir. Serkaff Yasar GUNEY
Avrupa Okullan Egitimde Program Geligtirme Uzmamn
ve
Storyine Ulke Lideri

ve
Storyline Ulke Lideri
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SOSYAL BILGILER DERSI ICIN YAZILAN OYKUNUN KAPSAM
GECERLIGINE ILISKIN UZMAN GORUSU

Frzincan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi  Boliminde “Storyline
Yonteminin 7.8mil Sosval Bilgiler Dersi Ulkeler Arasi Kopriler Unitesi
Kazamumlanmn  Gergeklesmesine ve Kalicth@ina Likist™ adh tez  caligmast
kapsanunda yazilan Gykiniin, Clkeler Arasi Kopriller Unitesi kazammiarm Slgmede
uygun olup olmadiZina iliskin degerlendirme vapilmak fizere Konu Alam Uzmantmn
pbriisiine sunulmugtur, Uzman géristi dodrultusunda gerekli ditzelimeler vapilarak
uygulamaya hazir hale getirilmistiv.

Yrd. Dog/ Bf. Muhammed SARI
Tlksgretim ABD Sosyal Bilgiler Egitimi

Aksaray Universitesi
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SOSYAL BILGILER BASARI TESTININ KAPSAM GECERLIGINE
ILISKIN UZMAN GORUSU

Erzincan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimiinde “Storyline
Yonteminin  7.Smif Sosval Bilgiler Dersi Ulkeler Arast Képriiler Unitesi
Kazammiarmn  Gergeklesmesine ve Kahelhgma Etkisi” adli tez  gahgmasi
kepsaminda arastirmaci tarafindan hazilanan bagan testi. Ulkeler Arast Képriller
Unitesi kazammlarim  dicmede uypun olup olmacifna iliskin deg@erlendirme
vapiimak Uzere belirtke tablosu ve geri-doniit formu ile birlikte Konu Alam
Uzmanmin giriisiine sunulmustur, Uzman goriisit dogruliusunda gerekli diizeltmeler
yaptlarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Yrd. Docg.

[lkdgretim ABD Sosyal Bilgiler Egitimi

Aksaray Universitesi
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AL BILGILER BASARI ININ VE GYKEND T
UZMAN GORUSU

Erzincan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimiinde “Storyline Yonteminin
7.Suuf Sosyal Bilgiler Dersi Ulkeler Arast Kopritler Unitesi Kazanimlarimn Gergeklesmesine
ve Kaliciigina Etkisi” adh tez caligmas: kapsaminda aragtirmacs tarafindan hazirlanan bagar
testinin ve yazilan Sykiiniin, Ulkeler Arasi Kopriller Unitesi kazanimlarim dlgmede uygun
olup olmadigma iliskin degerlendirme yapilmak lizere brang &gretmenlerinin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

W £
Brans Ogr. Ahmet BIRCAN Brans Ogr. Fettah ARSLANER
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EK- XVI

STORYLINE PLANI'NIN UZMAN KATILIMINA ILISKIN YAZI

Erzincan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Boliminde “Storyline
Yonteminin  7.Smf Sosyal Bilgiler Dersi Ulkeler Arast Kopriler Unitesi
Kazammlarmn Gergeklesmesine ve Kalicihifina Etkisi” adli tez ¢alismast
kapsamuinda hazirlanan storyline ders planmin uzman bolimil geregi Sgrencileri
gazetecilik mesleginin tamtilmasi, gazete hazirlama ve gazetecilik &diilleni

kenulannda bilgilendirmek {izere Gazeteci Yazar Erdogan KAYA davet edilmistir.

Gazeteci Yazar
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