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OZET

Bu c¢alismada, Ortaokul 7. smif Ogrencilerinin serbest zaman okuma
aligkanliklarinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basariya etkisi aragtirilmastir.
Calismanin evrenini ortaokul 7.smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin

orneklemi ise tesadiifi (random) yontem ile se¢ilmis 366 6grenciden ibarettir.

Calisma betimsel olup, model olarak tarama yontemi kullanilmistir. Calisma
siirecinde dlgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanlhigina iliskin Tutum Olgegi” ve
“Okuma llgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu” kullanilmistir. Olgme siirecinde elde
edilen veriler betimleyici istatistik (frekans, yiizde ve ortalama), T-Testi, ANOVA,
Kruskal-Wallis H, Mann-Whitney U ve Basit Dogrusal Regresyon Analizine tabi
tutulmustur. Veriler SPSS 15.0 programiyla analiz edilmis, analizlerin anlamlilik

diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Calismanin sonucunda ortaokul 7.sinif dgrencilerinin serbest zaman okuma
aligkanliklarinin  Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarina olumlu katki
yaptig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ve okuma aliskanliklari
arasindaki iliski cinsiyete gore degisiklik gostermemistir. Anne egitim diizeyinin
O0grencinin okuma aligkanligina olumlu etkisi tespit edilmis ancak baba egitim
diizeyinde bdyle bir sonuca ulasilmamistir. Calismada anne ve baba meslekleri ile
okuma aliskanligi arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Ogrencilerin
kendilerine ait odalarinin olmasi ile okuma aligkanliklar1 arasinda ise anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin anaokuluna gitmis olmalarinin ve



kendilerine ait kitapliga sahip olmalarinin okuma aligkanligina bir katkisinin

olmadig tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma aligkanhig1 yerlesim yeri ve 6grenim gordiikleri okul
tiirline gore incelediginde, 6zel okulda 6grenim goren dgrenciler ile MEB okullarinda
O0grenim goren Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Yapilan
Kruskal-Wallis H testi sonucunda ise 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler ile
merkez ve merkeze bagli kdy ve/veya belde okullarinda 6grenim goéren &grenciler,
merkez okullarinda 6grenim goren Ogrenciler ile kdy ve/veya belde okullarinda
Ogrenim goren dgrenciler arasinda da okuma aliskanligr yoniiyle anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Yapilan arastirmanin neticesinde kitap okuma aligkanliginin

akademik basariy1 yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Okuma Aligkanligi, Akademik Basari,
Ortaokul.
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ABSTRACT
In this study, the effect of free time reading habits of seventh graders in

secondary school on academic success in the social studies was researched.
Secondary school seventh graders have created the population of the study, for the
entire universe can not be reached, sampling consists of randomly selected 366

students.

Discussed in this descriptive framework of this study scan method was used
as a model. In the process of working as a measurement tool ‘‘ Attitude Scale
Related Reading Habit > and ** Reading Interests and Habits Questionnaire’’ were
used. The data obtained in the measuring process was subjected to Descriptive
Statistics (frequency, percentage and mean ), T-Test, ANOVA, Kruskal-Wallis H,
Mann-Whitney U and Simple Linear Regression Analysis. Data were analyzed with
SPSS 15.0 software and when comparing data significance level of analysis was
accepted as P.05

As a result of the study the effect of free time reading habits of seventh
graders students in secondary school on academic success in the social studies has
been found to contribute positively. In addition, students' academic achievement and
reading habits don’t vary according to the gender of the conclusion has been reached.
Mother's level of education has positive impact on the reading habits of students
have been identified however, the father's education level was not reached such a

conclusion.



This study shows that there is not a significant difference between the
parent’s jobs and the reading habit.Students have their own room with their reading
habits has been found to be a significant differences. The students have gone to
kindergarten or to have a library of have not been found to be a contribution to

reading habits.

When we analyse reading habits of students there has been not a significant
diffrence between the students those study in private school and those study in
Ministry of Education schools. As a result of the Kruskal-Wallis H test there has
been not found a signifacant difference between those study in private school and
those study in Ministry of Education, between those study in central schools and
those study in village schools. As a result of research conducted It was concluded

that reading habits improve academic achievement.

Key Words: Social Studies, Reading Habits, Academic Achievment,

Secondary School.
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ONSOz
Cagimizda iiretilen bilgilerin biiyiik bir kismi kisa bir siire sonra giincelligini
yitirmektedir. Formal egitim kapsaminda verilmesi ongdriilen, ancak giincelligini
yitirmis bilgiler 6grencilerin gereksinimlerini karsilamamaktadir. Dolayisiyla ¢agin
gereksinimlerini karsilama hususunda yasam boyu Ogrenme becerisi, bilginin

Otesinde ¢cok daha 6nemli hale gelmektedir.

Okuma siirecini bagart ile gergeklestiren birey, zamana uyum saglayabilmekte
ve yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirebilmektedir. Bununla birlikte okuma siirecinde,
analiz yapabilme ve problemleri sentezleyebilme kabiliyetlerini kazanan birey, ayni
zamanda cevresini anlayabilme ve anladiklarindan sonug ¢ikarabilme yeterliliklerini
de kazanabilmektedir. Kazanilan bu kabiliyetler ve yeterlilikler dgrencilerin resim,
sekil, yazi ve sembollerden ¢ikarim yapmalarina ve iriin elde etmelerine katki

saglamakta, tireticiliklerini arttirmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Ogrencilere kazandirilmasi ©6ngoriilen
bilgilerin, becerilerin ve degerlerin basarili bir sekilde verilmesi sadece ders
kitaplartyla ve formal egitimle miimkiin olmamakta, informal etkinliklere de ihtiyag
duyulmaktadir. Informal etkinliklerden serbest zaman okumalarinin nemi ise giin
gectikge artmaktadir. Serbest zaman okumalarinin basarisi, biiyiikk 6lgide okuma
aligkanligina baglidir. Bu hipotez c¢ercevesinde arastirmanin temel problemini
ortaokul 7. siif 6grencilerinin serbest zaman okuma aligkanliklarinin Sosyal Bilgiler

dersi akademik basarilarina olan etkisi olusturmaktadir.

Calismanin ilk boliimiinde ‘Problem Durumu’, ‘Arastirmanin Amact’,
‘Aragtrmanin  Onemi’, ‘Varsaymmlar’, ‘Sinirliliklar’ ve ‘Tanimlar’a yer
verilmektedir. Problem Durumu baghgt altinda arastirmanin problem cilimlesi

aciklanmakta, calismanin amaci ve gerekliligi iizerinde durulmaktadir.

Calismanin ikinci bolimi olan ‘Kuramsal Cerceve’ bashigi altinda ‘Sosyal
Bilgiler Ogretimi ve Amaglar1’, ‘Sosyal Bilgiler Programinda Ongoriilen Beceriler’,

‘Okuma’, ‘Okuma Ilgisi ve Tutumu’, ‘Okuma Aliskanligr’, ‘Okuma Tiirleri’, ‘Sosyal
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Bilgilerde Okuma ve Okuma Becerisi’ ve ‘Serbest Zaman’ gibi arastirma ile ilgili

kavramsal bilgilere yer verilmektedir.

Calismanin {igilincli boliimiinii “Yontem’ kismi olusturmaktadir. Bu bolim
‘Arastirmanin Modeli’ , ‘Evren- Orneklem’ ve ‘Verilerin Toplanmasi ve Analizi’

basliklarindan meydana gelmektedir.

‘Bulgular ve Yorumlar’ calismanin doérdiincii boliimiidiir. Bu bdliimde,
ortaokul 7.sinif 6grencilerine uygulanan ‘Okuma Aliskanhigia iliskin Tutum Olgegi’
ve ‘Okuma Ilgi ve Aliskanliklar’ olgekleriyle elde edilen bulgulara yer
verilmektedir. Calismanin ‘Sonug, Tartisma ve Oneriler’ boliimiinde ise elde edilen
bulgulardan yola c¢ikarak, okuma aliskanligina etki eden sebepler ve ¢6ziim yollar
tizerinde durulmaktadir. Ayrica &grenci, Ogretmen, ebeveyn ve arastirmacilara

yonelik ¢esitli onerilerde bulunulmaktadir.

Bu calismada emegi gecen Akademik Danismanim Prof. Dr. Erdal
AKPINAR hocama slikranlarimi sunuyorum. Kendilerinin gerek ders, gerekse tez

stirecinde biiyiik katkilar1 oldu.

Istatiksel analizlerde bilgi ve birikimlerini benden esirgemeyen Dog. Dr.
Hiiseyin Hiisnii BAHAR hocama, elestiri ve degerlendirmeleriyle yardimer olan Ars.
Gor. Z. Fatih INEC’e, Esime ve Aileme tesekkiir ediyorum. Son olarak ¢alismanin
uygulanmas: esnasinda yardimcit olan Erzincan 11 Milli Egitim Miidiirligii
yetkililerine, okullarda yardimci olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine, ilgili okullarin
idarecilerine ve uygulamaya igtenlikle katilan 6grencilere tesekkiirii bir borg bilirim.
Bu calismanin basta Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda arastirma yapan bilim insanlari
olmak tizere 6grencilere, 0gretmenlere ve arastirmacilara yararli olmasini temenni

ediyorum.
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BIRINCi BOLUM
1.GiRIS

Arastirmamizin bu boliimiinde ‘Problem Durumu’, ‘Arastirmanin Amaci,’
‘Arastirmanin  Onemi’, ‘Varsaymmlar’, ‘Sinirliliklar’, ‘Problem Ciimlesi ve Alt
Problemler’ ve ‘Tamimlar’a yer verilmistir. Arastirmanin problemi agiklanmus,
calismanin amaci ve gerekliligi lizerinde durulmustur. Ayrica benzer arastirmalara

yer verilerek arastirma konusu tanitilmaya ¢alisilmistir.
1.1.Problem Durumu

Insanin hayatin1 saglam temellere dayali olarak devam ettirebilmesi igin,
mutlak surette yeni seyler 6grenmesi gerekmektedir. Ozellikle son dénemde bilim ve
teknolojideki gelismeler, insanin merak duygusunu siddetli bir sekilde tetiklemekte
ve dgrenmeyi zaruret haline getirmektedir. Ogrenmenin gergeklesmesi ise biiyiik

6l¢iide okumaya baglidir (Keles, 2006).

Okuma insanlik tarihi boyunca devam edegelen bir siirectir. Ilk insanlarin
hayatta kalma miicadelesi dogayr yorumlayarak gerceklesmekteydi. Giinesi,
yagmuru, riizgar1 okuyarak, barmak ihtiyaci karsilamak icin ¢aba sarf etmekte; agaci
okuyarak karnimmi doyurmakta; hayvanlar gézlemleyerek korku, kahramanlik, sanat
yapma istegi olarak magara duvarlarina resimler ¢izmekteydi. Yani ilk insanlarda
okuma, fiili olarak gerceklesmekteydi. Yazinin icadi ile okuma sekil degistirmis ve
semboller ile ifade edilmeye baslanmistir. Selilloz kagidi ve matbaanin icadi
okumay1 kolaylastirmus, kitaba ulasma imkani erisilmez olmaktan ¢ikmustir. Onceleri
dini kitaplarin basildigi matbaalar, yerini uzun siiren gezilerin izlerini tasiyan
eserlere, mutluluk ve acilarin dile getirildigi siir, roman ve hikaye tiirii kitaplara

birakmustir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanabilmesi gesitli parametrelere baglidir
(Giircan, 1999). Ozellikle dis etkilere acik oldugu ortaokul ¢aginda, bu parametreler
oldukca etkilidir. Ciinkii c¢ocukluktan ¢ikip yetiskinlige dogru adim atilan bu



donemde, kisilik olusumu ve aligkanlik kazanimi bireylerde 6n plana ¢ikmaktadir
(Steinberg, 2007). Hayat boyu devam edecek/edebilecek olan okuma aligkanligi,
diger aligkanliklar gibi bu doénemde kazanilmaktadir (Aytas, 2005). Cocuklarin
okuma aliskanlig1 kazanmalar1 6ncelikle kendi yetenek, ilgi ve istegine; anne ve baba
egitim diizeyine, kendisine ait bir odasinin ve kitapliginin olmasina gore
degisebilmektedir. Ayrica okul ve smif kiitiiphanelerinin varlig1 da okuma aliskanlig

kazanmada Oonemli bir etkendir.

Ulkemizde yapilan galigmalar, toplumumuzda okuma aliskanliginin yeterince
gelismedigini gostermektedir. Yapilan arastirmaya gore Tirkiye’de niifusun % 40’1
hig¢ kiitliphaneye gitmiyor, geng niifusun % 70’1 kitap okumuyor, yetigkinlerin yiizde
95’1 sadece televizyon seyrediyor. Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanligi ise
%0 1 diizeyindedir (Cocuk Vakfi, 2006). Yani gelismisligin simgesi olarak da
gosterilen okuma, iilkemizde oldukga diisiik seviyededir. Nitekim Pisa’nin 2009
yilinda diinya ¢apinda yapmis oldugu arastirmaya gore Tiirkiye 464 puan ile 68 iilke
arasinda 38. olmustur. Litvanya, Israil ve Luxembourg’un gerisinde; Rusya ve
Dubai’nin ise onilinde yer almigtir (Www.pisa.meb.gov.tr, 2010). Yine Pisa’nin 2012
yilinda yapmis oldugu baska bir calismada ise okuma alaninda Tiirkiye 475 puan ile
65 OECD iilkesi arasinda 42. olmustur. Bu puanla Tirkiye 2009 yilindaki
ortalamasinin iizerinde olmasina ragmen; Vietnam, Rusya ve Litvanya’nin gerisinde

kalmistir (www.pisa.meb.gov.tr, 2012).

Okudugunu anlama, edinilmis bilgilerin aktiflestirilerek metinlerde verilmek
istenen diislinceleri ¢6zmek ve yeni anlamlar kazandirmaktir (Yilmaz, 2008). Okuma
aligkanhiginin diigiik bir seviyede oldugu Tiirkiye’de, okudugunu anlama diizeyi de
alt seviyelerde karsimiza c¢ikmaktadir (Balci, 2009a). Giinliikk yasama ve okul
basarisina etki eden okudugunu anlama becerisi, okumay1 aligkanlik haline getirmis
bireylerde daha st diizeydedir (Ungan, 2008). Okumay: aliskanlik haline getiren
bireyler okuduklarindan ¢ikarimda bulunma, problemleri dogru tespit edip mantikl

ve isabetli kararlar alabilme becerilerini de kazanmaktadir (Ozdemir, 1991).



2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda “Yapilandirmact” egitim anlayist
benimsenmistir.  Yapilandirmact  anlayis, kazamilan = 6grenimlerin  zihinde
yapilandirma neticesinde ortaya ¢iktig1 varsayimina dayanir. Yapilandirma siirecinde
birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine
mal etmeye ¢alisir. Farkli bir tanimla, birey 6grenmeyi kendisine sunulan bigimiyle
degil, zihninde yapilandirdig1 bicimiyle olusturur (Yasar, 1998). Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirma ve ¢ikarimlarda bulunmalarinda okuma siireci ve serbest zaman okuma
aligkanlig1 6nemli rol oynamaktadir (Ungan, s. 219). Bu baglamda ortaya koyulan

calisma 6nem arz etmektedir.
1.2. Problem Cumlesi

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin serbest zaman okuma aliskanliklarinin Sosyal

Bilgiler dersindeki akademik basarilarina etkisi var midir?
1.3. Alt Problemler

1. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin, cinsiyetlerine gore serbest zaman okuma

aliskanligi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin, cinsiyetlerine gore akademik basarilari

arasinda anlaml1 bir farklilik var midir?

3. Ortaokul 7. siif 6grencilerinin, anne egitim diizeylerine gore serbest

zaman okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ortaokul 7. simf dgrencilerinin, baba egitim diizeylerine gore serbest

zaman okuma aliskanhg: arasinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Ortaokul 7. simif Ogrencilerinin, anne mesleklerine gore serbest zaman

okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Ortaokul 7. smif &grencilerinin, baba mesleklerine gore serbest zaman

okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



7. Ortaokul 7. simif Ggrencilerinin, anaokuluna gitmelerine gore serbest

zaman okuma aliskanlig: arasinda anlaml bir farklilik var midir?

8. Ortaokul 7. simif 6grencilerinin, kendilerine ait odalarinin olmasina gore

serbest zaman okuma aliskanlig: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Ortaokul 7. simf &grencilerinin, kendilerine ait kitapliklarinin olmasina
gore serbest zaman okuma aligkanhigi arasinda anlaml: bir farklilik var

midir?

10. Ortaokul 7. simf 6grencilerinin yasadiklar: yerlesim yerine gore serbest

zaman okuma aliskanlhig: arasinda anlaml bir farklilik var midir?

11. Ortaokul 7. smif &grencilerinin 6grenim gordikleri okul tiirline gore

serbest zaman okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Ortaokul 7. siif dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

13. Ortaokul 7. sinif Ogrencilerinin serbest zaman okumalar1 ile Sosyal

Bilgiler dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

14. Akademik basari, serbest zaman okuma aligkanliginin bir yordayicisi

midir?
1.4. Aragtirmanin Amaci

Calismanin amaci serbest zaman okuma aliskanhiginin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basariya katkisini belirlemektir. Bu amagla olusturulmus
problem ciimlesindeki ve alt problemlerdeki sorulara cevaplar aranmstir.
Arastirmanin neticesinde serbest zaman okuma aligkanligina sahip 6grencilerin,

Sosyal Bilgiler dersinde akademik olarak basarili olmalar1 beklenmektedir.



1.5. Aragtirmanin Onemi

Giin gectikge ilerleyen bilim ve teknoloji, insan hayatinda degisimi ve yeni
bilgiler 6grenmeyi zorunlu kilmaktadir. Yasam boyu 6grenme becerisi, gliniimiizde
onemli bir egitim-0gretim aract konumuna gelmistir. Bireyin yasam boyu
Ogrenebilme becerisi kazanabilmesi i¢in okuma aliskanligina sahip olmasi
gerekmektedir (Bozpolat, 2010). Ilkokul ve Ortaokul, okuma aliskanlig1 kazanmada
kritik donemlerdir. Yapilan aragtirmalar okuma aligkanliginin ilkokul ve ortaokul
donemlerinde kazanildigin1 (Giines, 2007) ve daha sonra ilerleyen donemlerde
giderek azaldigini, hatta kayboldugunu gostermektedir (Mary ve Margaret, 2004).
Nitekim 2005 yilinda yapilan bir arastirmada; ortaokul besinci simif 6grencilerinin
okumaya kars1 ilgilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi ise
okumaya tesvik edilmeleridir (Inan, 2005). Suna (2006), Demir (2013) ve Siinbiil ve
Arkadaglariin (Siinbiil ve Ark, 2010) bir birinden bagimsiz olarak yapmis olduklari
arastirmalarda da; besinci ve sekizinci siniflar karsilastirildiginda, sekizinci siiflarin
daha diisiik okuma aligkanlhigina sahip oldugu goriilmektedir (Suna, 2006; Demir,
2013; Siinbiil ve Ark, 2010). Bu durum bir birine yakin bulunan sinif diizeylerinde

bile 6grencilerin farkli okuma aliskanligina sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Yapilan arastirmalardan hareketle ortaokul diizeyinde 6grencilerin okumaya
kars1 ilgi ve aligkanliklarinin genel olarak ilkokula goére azaldigi sdylenebilir.
Ortaokulda 6grencilerin okumaya karsi ilgi ve aligkanliklarinin azalmamasi i¢in ¢ok
cesitli calismalarin yapilmasi gereklidir. Bu baglamda tarafimizdan yapilan ¢alisma
Ortaokul 7. smif 6grencilerinin serbest zaman okuma aligkanliklarini 6lgmesi
yoniiyle 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler ikinci kademe egitim almaya baslamakta ve
TEOGS (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) siirecine dahil olmaktadir.
Ogrencilerin sinav basarilarinda 6zsaygi 6nemli bir yer tutar (MEB, 2013).
Townsend’a gore okuma yetenegi arttikga, 6zsaygi artmaktadir (Townsend, 2002,
Cev.; Keskin, 2002). Okuma yetenegi ise okuma aliskanlig1 ile kazanilir. Inan’in
(2005) yapmis oldugu arastirmada; okuma aliskanligina sahip olan &grencilerin,

akademik olarak basarili olduklar1 goriilmektedir. Yani &grencilerin okuma



aligkanligina sahip olmalar1 6zsaygilarinin artmasina katki saglamakta, bu da

akademik bagariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmak istenen beceriler genel olarak; okuma,
yazma, diisiinme ve arastirma becerileri seklinde ifade edilmektedir (Yazici, 2006).
Ogrenciler bu tiir becerileri okuma aliskanlig ile kazanabilir. Dersin genel olarak
okuma pargalarindan olugmasi, metinlerdeki bilgilerin {ist diizey 6grenme becerileri
olan analiz, sentez ve degerlendirme becerileri olmasi, &grencilerin elestirel ve
anlamsal okuma becerilerine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir (MEB, 2006).
Ayrica Sosyal Bilgilerde bagvurulan icerigin % 85 - % 90’1 ders kitaplar1 ve kaynak
kitaplardan (Myers, Savage, 2005), geri kalan % 10-15’lik boliimii ise, diger (dergi,
brogiir, gazete vd.) yazili materyallerden olusmaktadir. Bu durum, okuma
materyallerinin 6grenciler tarafindan etkin bir bigimde kullanilmasini zorunlu
kilmaktadir. Okuma materyallerinin etkin kullanimi, &grencilerde okuma
becerilerinin  gelisim diizeyi ile dogru orantilidir (Yazici, s. 277). Okuma
becerilerinin gelisimi okuma aligkanligina, okuma aligkanlif1 ise serbest zaman

okumalarma baghdir.

Yapilan arastirmalar ve ortaya konulan sonuclara bakilacak olursa, Sosyal
Bilgiler dersinde basar1 elde edebilmek icin okuma aligkanli§ina sahip olmak
gerekmektedir (Chapin, 2006, Ediger, 2000, Turner, 1999). Okumay1 aliskanlik
haline getirebilmek ise serbest zaman okumalariyla gergeklesmektedir. Yaptigimiz
arastirmada, esas itibariyle bu problem incelenmektedir. Boylelikle serbest zaman

okumalarinin 6nemi daha iyi anlasilabilecektir.
1.6. Varsayimlar
1. Ogrenciler, arastirmada kullamlan &lgme araglarim ictenlikle cevaplamistir.

2. Ogrencilere uygulanan ‘‘Sosyal Bilgiler Testi’’ dgrencilerin gercek basarisini

temsil etmektedir.

3. Orneklem, evreni temsil etmektedir.



1.7. Sinirhliklar

1. Arastirma; Erzincan 11 Merkezine bagh I. M. K. B. Miisir Zeki Pasa
Ortaokulu, Salih Erkan Ortaokulu, Tiirk Telekom Binali Yildirim Ortaokulu,
13 Subat Ortaokulu, Mehmetcik Ortaokulu, Ozel Otlukbeli Ortaokulu ve Il
Merkezine bagli belde okullari olan Demirkent Ortaokulu, Mollakdy
Ortaokulu ve Akyazi1 Ortaokulunda yiiriitiilmiistiir.

2. Toplama araglar1 “Okuma Aliskanligima iliskin Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi

ve Aliskanliklart Anket Formu”’ ve ‘Sosyal Bilgiler Testi’ ile sinirhdir.
1.8. Tanimlar

Ortaokul: Ogrencileri genel egitim yoluyla bir yandan hayata, bir yandan da

liseye hazirlayan, genellikle {i¢ y1llik ortadgretim okulu (T.D.K.).

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler
aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alamdir (Doganay, Edit: Oztiirk ve Dilek, 2004).

Okuma: Dil kurallarina uyularak olusturulmus yazili iletileri duyu organlari
yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yliriitme ve yargiya
varma evrelerinden olusan bir siire¢, duyu organlarimin ortaklasa yaptigi bir

etkinliktir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Okuma Ahskanhgi: Bireyin okumay1 bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi1 sonucu bu eylemi yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde, elestirici bir

nitelikte gerceklestirmesidir (Doganay, 2001).

Serbest Zaman: Mecburiyetlere bagli olmadan, sart kosmadan, kisinin

egitim ve arzusu yoniinde kendi kendine veya orf adet ve geleneklere uygun bir



sekilde baskalari ile birlikte mesguliyeti ve dinlenmesi i¢in hak ettigi zaman dilimidir

(Abadan, 1961).
1.9. Benzer Arastirmalar

Bu baslikta konu ile ilgili 6nceden yapilmis olan arastirmalar incelenmis ve

kisaca 6zetlenmistir.

1.9.1. Okuma Ahskanhg ile Tlgili Arastirmalar

Balci’nm (2009a) yapmus oldugu ‘‘likogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma
Aliskanlik ve Ilgileri Uzerine Bir Arastirma’’ konulu doktora tezinde; ilkdgretim 8.
smif Ogrencilerinin okuma aligkanligma iligkin tutum diizeylerinin genel olarak
yiiksek seviyede oldugu, okuma ilgi ve aligkanliklarina iliskin yapilan degerlendirme
sonucunda kitap okuma aliskanliklarinin televizyon izleme aligkanliginin gerisinde
kaldig1 ve sinavlar (okul smavlar ve lise giris sinavlari) sebebiyle 6grencilerin
eglenme/dinlenme amagli okumalara yeterli vakit ayiramadiklari, 6grencilerin kitap
okuma aligkanligr kazanmalarinda anne-babalarinin biiyiik bir etkiye sahip oldugu,

kiitiiphanelerin ise etkisiz kaldigi tespit edilmistir.

Suna’nin (2006) yapmis oldugu ‘‘Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma /lgi ve
Alskanliklarimin  Analitik Olarak Incelenmesi ve Degerlendirilmesi’’ konulu
arastirmasinda; ilkégretim Ogrencilerinin okumaya kars1 ilgili ve yiiksek diizeyde
okuma aligkanligina sahip olduklari, okuma ilgilerinin cinsiyete, sinif diizeyine ve
anne baba Ogrenim durumuna gore farklilastigi, okuma ilgileri ile okuma

aligkanliklar arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Giingdr’ iin (2009) yapmis oldugu ‘‘likégretim 5. Sumf Ogrencilerinin Kitap
Okuma Aliskanhgi Ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilari Arasindaki [liskinin
Incelenmesi’’ konulu arastirmada; ogrencilerin cinsiyet farkina gére okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, anne egitim diizeyinin baba egitim
diizeyinden daha fazla okuma aligkanligina etki ettigi anlasilmistir. Ayrica sosyo-

ekonomik diizeyin ve ikamet edilen yerlesim yerinin okuma aligkanligina dogrudan



-----

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Keles (2006), ‘‘llkogretim 4. ve 5. simf Ogrencilerinde Kitap Okuma
Aliskanhiginin Incelenmesi’’ konulu arastirmasinda; 6grencilerin cinsiyet farkliliginim
okuma aligkanlhigini etkiledigini, baba egitim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma
aligkanligini etkileme oraninin anneye goére daha diisiik oldugunu, ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyin artmasi ile 6grencilerin okuma aligkanligi arasinda anlamli bir
iligkinin oldugunu, 6grencilerin sinif diizeylerinin artmasi ile okuma aligkanliginin
olumlu yonde etkilendigini tespit etmistir. Ayrica 0zel ve merkezdeki okullarda
egitim alan Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin, kdy okullarinda egitim goren
Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu, merkezde egitim alan 6grenciler ile 6zel okul
Ogrencileri arasinda okuma aligkanligr bakimindan anlamli bir farklilik olmadigini

tespit etmistir.

Topgu’nun (2007) yapmis oldugu ‘‘llkégretim 6, 7 ve 8. sumif Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklar:’” konulu arastirma; 0grencilerin serbest zaman kitap okuma
aktivitelerinin diisiik oldugu, bunun yerini ise ders kitaplarinin aldigini, anne-baba
egitim diizeyi ile ekonomik gelir diizeyindeki artisa paralel olarak ders dist kitap
alma oranlarinin arttig1 goriismiistiir. Ayrica 6grencilerin yaklasik yarisinin kendisine
ait kitapligimin olmadig1 ve okuma aligkanligin1 olumlu yonde etkiledigi diisiiniilen

dergi - gazete okumalarinin ise istenilen diizeyde olmadigi tespit edilmistir.

Konan’m (2013) yapmis oldugu “Ilkégretim Okulu Yéneticilerinin Okuma
Aliskanliklar:” konulu arastirma sonucunda yoneticilerin; %46.8’i az okuyan okur
tipi, %39’u orta diizeyde okuyan okur tipi, %14.2°si ise ¢ok okuyan okur tipi olarak
belirlenmistir. Son bir ay i¢inde hi¢ kitap okumadiklarin ya da bitirdigi hi¢ kitap
olmadigini belirten ilkogretim okulu yoneticilerin oram1 % 56°dir. Yeterince
okumaya engel olan en onemli faktorler olarak %46.1 ile zaman bulamamayr ilk

sirada, %24.8 ile okuma aliskanliginin yetersiz olmasini ikinci sirada belirtmislerdir.

Balci, Uyar ve Biiyiikikiz’in (2012) yapmus olduklari, “Illkégretim 6. Sumf
Osrencilerinin Okuma Aliskanliklar:, Kiitiiphane Kullanma Sikliklari ve Okumaya



’

Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi” konulu arastirmalarinda; kiz &grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin erkek oOgrencilere gore daha yiiksek oldugu,
sosyoekonomik ¢evrenin okumaya yoOnelik tutum {izerinde etkisinin anlamli bir
farklilik olusturmadigi, kitap okumaya yonelik tutuma sahip olan 6grencilerin okuma
aligkani oldugu ve 6grencilerin halk kiitliphanesini kullanma oranin az oldugu bunun

yerini siif kitapligindan faydalandiklari sonucuna ulasilmistir.

1.9.2. Serbest Zaman {le Tlgili Arastirmalar

Bahar’in (2008), ‘‘Cinsiyet ve Bransa Gore Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Serbest Zaman Etkinlikleri (Erzincan Egitim Fakiiltesi Ornegi)’” konulu
arastirmasinda; Ogretmen adaylar1 arasinda ders disi kitap okuma etkinliginde
cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olmadigi, gazete ve dergi okumalarinda erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu, bilgisayar kullanilarak yapilan
internette gezinti, internette oyun ve bilgisayarda oyun gibi serbest zaman

etkinliklerinde erkek 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Filiz ve Ozgalikusu’nun (b.t.) yapmus olduklar1 “‘Hatay Ili Yatili Ilkégretim
Bolge Okullarinda Okuyan Ogrencilerin Bos Zaman Aliskanliklar: (6,7 ve 8.simif)”’
konulu arastirmalarinda; Ogrencilerin bos zamanlarini kitap okumaya ayirdiklarini

tespit etmistir.

Aydogan ve Aral’m (2007) yapmus olduklar1 “‘Ankara Universitesi Ev
Ekonomisi  Yiiksekokulu — Ogrencilerinin ~ Bos ~ Zamanlarini  Degerlendirme
Durumlarimin Incelenmesi’’ konulu arastirmalarinda; 6grencilerin bos zamanlarini
miizik dinleme etkinligi ile gecirdiklerini; bunu ise kitap okuma etkinligi ve
arkadaslar1 ile park ve bahge tiirii yerlerde gezinti yapma etkinligi olarak

siralandigini tespit etmistir.

Can ve arkadaslarmin (2010) yapmus olduklart ‘‘llkégretim Boliimii
Ogretmen Adaylarimin Egitim-Ogretim Déneminde Serbest Zaman Faaliyetlerine
Katilim Bicimlerinin Belirlenmesi’’ baghkli arastirmada; 6gretmen adaylarinin bos

zaman etkinliklerine katilim bigimlerinin anabilim dalima gore degisiklik
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gosterdigini, en ¢ok egitsel topluluklara ve spora katildiklarini, hafta sonu gelir
getirecek herhangi bir iste calismadiklarini, hafta i¢i okul ¢ikist bos saatlerini miizik
dinleyerek; kitap, gazete, dergi okuyarak ve gezerek gecirdiklerini, hafta sonu bos
vakitlerini ise dinlenerek, gezerek, miizik dinleyerek ve arkadas ziyaretlerine giderek

pasif sekilde gecirdiklerini ortaya koymustur.

Elgi ve Miilazimoglu Balli'nin (2011) yapmis oldugu, “Ebeveynlerin
Cocuklarimin Serbest Zaman Aktiviteleri ve Sprora Katihmlariyla Ilgili Gériis ve
Beklentileri” konulu calismalarinda; ebeveyn goriislerine gore cocuklarin en ¢ok
tercih ettigi serbest zaman etkinlikleri; tv izlemek, miizik dinlemek, bilgisayar ve
internet ile ugragsmak ve dordiincli sirada ise spor yapmak oldugu, c¢ocuklarinin
serbest zaman aktivitesi olarak ilk sirada spor yapmalar gerektigi ve daha sonra
stirastyla kitap ve dergi okumalari, miizik enstriimanlar1 ile ilgilenmeleri ve zeka

oyunlar ile ugragmalar1 gerektigi goriisiinde olduklari saptanmustir.

Yagmur ve Ocak’m (2013) yapmus oldugu, “Afyon Kocatepe Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Ogrencileri ile Farkly Boliimlerdeki Ogrencilerin
Serbest Zaman Aktivitelerinin Karsilastirilmasi:” konulu ¢alismalarinda; 6grencilerin
serbest zaman degerlendirme aktivitelerinde, spor ve oyun etkinliklerini tercih ettigi,
ugraglarinin genel olarak miizik oldugu, zaman ydnetimi konusunda edilgen yapida

oldugu sonucuna ulagmislardir.

Sonug olarak yapilan arastirmalar 6grencilerin okuma aligkanliklarinin siif
seviyesine ve akademik seviyeye gore degistifi ve serbest zaman etkinliklerinin
genel olarak eglence amaglh kullanildigini gostermektedir. Calismamizda 7.simif
Ogrencilerinin serbest zaman okuma aligkanliklari ile Sosyal Bilgiler dersi akademik
basarilar1 irdelenecek, bdylece hem serbest zaman okumalarinin Sosyal Bilgiler
dersine etkisi tespit edilmeye c¢alisilacak hem de elde edilen verilerle bu alandaki

bosluk doldurulmaya calisilacaktir.
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IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL CERGCEVE

Bu baslik altinda ‘Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi ve Amaglar’, ‘Sosyal
Bilgiler Programimda Ongoriilen Beceriler’, ‘Okuma’, ‘Okuma Ilgisi ve Tutumu’,
‘Okuma Aliskanhigr’, ‘Okuma Tiirleri’, ‘Sosyal Bilgilerde Okuma ve Okuma
Becerileri’ ve ‘Serbest Zaman’ konularina yer verilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretim yontemleri ve amagclart dile getirilmis, iilkemizdeki Sosyal Bilgiler
Ogretiminin tarih¢esi hakkinda bilgi verilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde
kazandirilacak okuma becerilerinin neler oldugu aciklanmistir. Ayrica okuma,
okuma aligkanligi, Sosyal Bilgilerde okuma ve serbest zaman kavramlarinin

tanimlar1 yapilmstir.
2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi ve Amaglari

Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak secen, deneye dayanan
yontemler ve gerceklilikten yararlanarak sonu¢ c¢ikarmaya calisan diizenli bilgi
(TDK, s. 268) olarak tanimlanan "bilim", ger¢egin bir kismi ile kanitlanmaya dayal
bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler (S6nmez, 2005)
olarak da tanimlanmaktadir. Insanoglunun varligindan giiniimiize kadar gegen siireg
igerisinde bilim, ‘hakikati arama’ ve ‘gercege ulasma yontemi’ olarak algilanmistir.
Bu yaklasim bilimin yapisinin arastirmaya ve kanitlanmaya dayali olmasini
saglamigtir. Bu yoniiyle bilim; tip, sosyoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, tarih,
cografya, astronomi, fizik, kimya, biyoloji, matematik, mantik gibi modiiler bir hal
almis ve bilgiler biitiinii olmaktan ¢ikmistir. Ele aldig1 konular yoniiyle farkli dallara
ayrilan bilim, icerigi ile doga bilimleri, insani bilimler ve formel bilimler olmak
lizere ii¢c gruba ayrilmistir (Dereko, b.t). Insani bilimler; insan ve toplumla ilgilenen,
insanin ve toplumun gelisim ve degisimini, ekonomik, sosyal, siyasal alt yapisin1 ve
yonlerini, kiiltiirel ve ahlaki degerlerini inceleyen bilim dali olarak ifade edilebilir.
Insani bilimleri olusturan bilim dallar1 ise; sosyoloji, psikoloji, antropoloji, tarih,

giizel sanatlar, filoloji, arkeoloji ve sosyal bilimlerdir.
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Sosyal bilimler; giiniimiiz ve ge¢miste, toplumsal olarak varligini siirdiiren
insanin; insanla, gevresiyle ve kurumlarla iligkilerini inceleyen bir disiplin (Erden,
1996); insani, toplumu ve agirlikli olarak insan-insan, insan-toplum ve insan-esya
iliskilerinin sistemli bir bi¢imde incelenmesini amaglayan, bilimsel metoda uygun
olarak iiretilmis diizeli bilgiler (Demir ve Acar, 1997); toplum olaylarini, insanin
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerini inceleyen bilimlerin ortak adi (TDK, s. 1796);
toplumlara bilimsel bir bakis agisiyla yaklasan disiplinler toplulugu (Dénmez, 2003)

olarak tanimlanmaktadir.

Insam ve toplumu inceleyen bilim dali olarak goriilen sosyal bilimlerin
baglangicinin insanlik tarihi kadar eski oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle sosyal
bilimler, bilimler icerisinde en eski disiplinler olarak goriilmektedir (Berk, s. 11).
Gecmisi eskiye dayanan sosyal bilimlerin tarihsel gelisiminde gesitli goriisler ileri
stiriilmiistiir. Sistematik olarak sosyal bilimlerin gelisimi; a) ilim Oncesi Dénem:
Sosyal Felsefe Donemi, b) Kurulus Donemi; Sosyal Bilimlere Giris
c¢) Sistemlesme Donemi; 20. Yiizyildan Giiniimiize Sosyal Bilimler olmak iizere {i¢

gruba ayrilmistir (Bilgili, 2012, Edit; Bilgili, 2012).

Diinya’da sosyal bilimlerin, ilkcag medeniyetleriyle basladig1 sdylenilebilir.
Antik Yunan ve Iyonya’da; Heredot Tarih alaninda, Aristo ve Sokrates Felsefe
alaninda 6nemli ¢aligmalar ortaya koymuslardir. Ayrica bu donemde okullarda Tarih,
Felsefe ve Astronomi ders olarak okutulmustur. Ortagag’da ise Uzak Dogu’da Sima
Qian, Arap ve Tiirk diinyasinda Taberi, Gazali, Farabi, ibni Riisd ve Ibni Haldun gibi

isimler sosyal bilimlerin gelisimine 6nemli katkilar yapmustir (Bilgili, s. 23).

Tiirk diinyasinda sosyal bilim ¢aligmalarinin milattan 6ncesine uzanmaktadir.
Ozellikle Orhun Kitabelerinde bazi tarihi, sosyal ve siyaset bilimi konularinn dile
getirilmesi, sosyal bilimlerin ilk belirtileri olarak gériilebilir. Ilerleyen siirecte Yusuf
Has Hacib, Kutadgu Bilig ve Kasgarli Mahmut, Divani Liigat-it Tiirk gibi eserleriyle
sosyal bilimlere dnemli katkilar sunmuslardir. XI, XII ve XIII. Yiizyillarda Ahmet

Yesevi, Mevlana Celaleddini Rumi, Yunus Emre ve Haci Bektasi Veli gibi
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mutasavviflar, ortaya koyduklar1 ogretileri ile toplumsal kurallar olusturmus,

dolayisiyla sosyal bilimlerin gelismesine katki yapmisglardir (Bilgili, s. 20).

Tiirkiye’de sosyal bilimler alaninda yapilan c¢alismalar XIX. yiizyilda
artmistir. Ahmet Cevdet Pasa modern tarih bilimini, Ahmet Vefik Pasa Tiirk dil
bilimini kurarak sosyal bilimler alaninda 6nemli adimlar atmiglardir. Esasen
Tiirkiye’de sosyal bilimlerin gelisimi gerek dil, gerekse sosyoloji alaninda yapmis
oldugu yeniliklerle Ziya Pasa ile baglamistir. Daha sonra Prens Sabahattin, Mehmet
Ali Sevki gibi isimler Tiirk sosyolojisine getirmis olduklar1 yeniliklerle sosyal
bilimlere 6nemli katkilar sunmuslardir. XX. Yiizyillda M. Fuad Kopriilii, Miimtaz
Turhan, Halil inalcik, Ibrahim Kafesoglu, Serif Mardin, Hayati Doganay ve Hayati
Yazict gibi sosyal bilimciler, Tiirkiye’de sosyal biliminin gelismesi adina 6nemli

calismalar yapmislardir (Bilgili, s. 22).

Sosyal bilimlerin egitime aktarilmasi ve Sosyal Bilgiler programlarina
yansimast yakin zamanda olmustur. Halbuki Sosyal Bilgiler alaninda onemli
caligmalarin yapildigt A.B.D.’de bu yansima XIX. Yiizyilin sonlarma dogru
gerceklesmistir. A.B.D.’de XIX. ylizyilin sonunda Ulusal Egitim Konseyi tarafindan
Sosyal Bilgiler Programi hazirlanmis ve nihai hedef olarak, ulusal toplum anlayisini
olusturmak seklinde belirlenmistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi yeniden
diizenlemis dersin igerigi tarih, cografya ve vatandaghk bilgisi bilgilerinden
olusturulmustur. Esasen Sosyal Bilgiler, egitim kurumlarina bir konu alani ya da ders
olarak A.B.D.’de XIX. yilizyilin sonunda, sosyal yasantilarin karmasiklagmasi,
toplumsal degismenin ve ¢atismalarin artmasiyla birlikte girmistir. Sosyal Bilgilerin
egitim programina girmesi, ilerlemecilik akiminin “‘demokratik toplum igin vatandas
yetistirme’’ gorisliniin etkisiyle olugsmustur. 1930-1940’larda “yeniden kurmaci/ik”
ve “cocuk merkezli yaklagimi” benimseyen egitimciler Sosyal Bilgiler programinin
gelistirilmesi i¢in ¢aba gdstermislerdir. Ancak, 1940-1950’lerde Sosyal Bilgiler
programlar1 biiylik oOlgiide tarih ve cografya agirhikli olarak uygulanmistir.
1960’lardan 1970’lerin ortasina kadar Sosyal Bilgiler dersine agir elestiriler gelmis,

bu baglamda “Sosyal Bilgiler” adi altinda reform hareketi baslatilmistir. Bu hareketin
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ortaya c¢ikmasinda ve gelismesinde Bruner’in “bulus yoluyla ogrenme” kuraminin

onemli katkist olmustur ( Erden, b.t., Akt; Giirbiiz, 2013).

Egitim tarihimizde Sosyal Bilgiler 6gretim programi zaman icerisinde farkli
sekillerde algilanmis ve degisik metotlarda uygulanmistir. Sistemli bir ¢alisma alani
olarak Sosyal Bilgiler; Cumhuriyet doneminde ilkokullarda 1926, 1930, 1932, 1936,
1948, 1962, 1968, 1989 ve 1993 yillarinda gesitli diizenlemelere konu olmustur.
1968 yilinda hazirlanan program cercevesinde Sosyal Bilgiler okullarda ““Milli
Tarih’’ ve ‘“‘Milli Cografya’’ adiyla okutulmus, 1997 yilinda tekrar “‘Sosyal

’

Bilgiler’’ olarak degistirilmistir (Berk, s. 11). 2004 yilinda yapilan degisiklikte
Sosyal Bilgilerin nihai hedefi ‘‘Milli egitimin genel amagclar1 ¢izgisinde, var oldugu
toplumu ve c¢agi dogru okuyabilen, kendisini ve c¢evresini tanimlama yetisi
kazanabilmis bireyler yetistirmek’” olarak belirlenmistir. Son olarak 2005 yilinda
yapilan degisiklikle Sosyal Bilgiler programinin amaci ve hedefleri yeniden

diizenlenmistir.

Yeni programda Sosyal Bilgiler dersinin gerek igerik, gerekse yapisal olarak
oldukga farkl bir bigimde ele alindig1 goriilmektedir. Nitekim eski programda Sosyal
Bilgiler; sosyal bilimlerin 6gretilerinden olan ‘tarih, cografya ve vatandaglik egitimi’
olarak tanimlanirken; yeni programda: bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi (MEB. 2005) olarak tanimlanmaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler Programiyla birlikte Sosyal Bilgilerin vizyonu da
degismistir. Yeni programa gore Sosyal Bilgilerin vizyonu; *‘XXI. yiizyilin ¢agdas,
Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiirlinii kavramas,
temel demokratik degerlerle donanmis, insan haklarina saygili, yasadigi cevreye

duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde
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olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren),
sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tretirken
kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iretken, haklarin1 ve
sorumluluklarint1  bilen Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarmi  yetistirmektir’’
(MEB. 2006). Bu vizyon ¢ercevesinde yapilandirmaci yaklagim anlayisi ile sosyal
bilgilerin 6gretilmesi hedeflenmistir. Yapisalci goriiste, 6grencinin edinilmis bilgi ve
deneyimleriyle bilgiyi yeniden yapilandirmasi, olusturdugu bilgi ile karsilastigi
problemlere ve durumlara gore alternatif yontemler gelistirerek onu ¢dziimlemesi,
kisaca kendi algilamasina gore bilgiyi yeniden yapilandirmasi anlayist hakimdir
(Duman ve lkiel, 2002). Sosyal Bilgiler Programinda yapilandirmaci anlayisin
belirlenmesinin sebebi; degerler degisimi, bilgi tiretimindeki artislar, bireylerin hayat
goriislerinde yasadigi anlam ve kimlik kargasalart (Safran, 2004) olarak
goriilmektedir. Bu anlayis c¢ergevesinde oOgrencilere kazandirilmasi beklenilen
hedefler, davranigsg1 yaklasim  (etki-tepki) kuraminda var olan dissal
degerlendirmelerden (6rnegin; Ogrenci diiriist olmasi gerektigini sdyler ve yazar)
farkl1 olarak, yapilandirmaci veya olusturmaci (constructive) yaklasimla, igsel
degerlendirmeler (6rnegin; 6grenci diiriist olmas1 gerektigini anlar ve hisseder) 6n

plana ¢ikmistir (Semenderoglu ve Giilersoy, 2005).

Giiden, Sosyal Bilgiler dersinin egitim hayatimizda yer aldigi zamandan
giiniimiize kadar olan siire¢ icerisinde tam olarak anlasilmadigini/anlagilamadigini
dile getirmektedir. Giiden’e gore Sosyal Bilimcilerin tanimlamalarinda Sosyal
Bilgiler; yurttaglik bilgisi, tarih, cografya ve vatandaslik bilgisinin birlesimi ve insan

topluluklarinin organizasyonuna ait bilgiler olarak kabul edilmektedir (Giiden, 1995).

Tanim olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal alandaki tarih, cografya, vatandaslik,
turizm, tarim, sanayi, ekonomi ve ¢evre egitimi gibi derslerin bileskesinden olusan
disiplinler aras1 bir ders (Duman ve Ikiel, s. 255); ilkdgretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandas yetistirmek amaci ile Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere sosyal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirildigi temel bir ¢alisma alani (Erden, 1996); Sosyal Bilimlerin

icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal c¢evresiyle
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etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus,
diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alan

(Doganay, Edit: Oztiirk ve Dilek, 2004) olarak ifade edilmektedir.

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), Sosyal Bilgileri;
vatandaslik bilinci olusturmak icin edebiyat, sanat ve sosyal bilimlerin disiplinler
arast bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alani olarak
tanimlamaktadir. Ayrica kapsam olarak Sosyal Bilgiler; antropoloji, cografya, tarih
din, sosyoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, sanat,
edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden ilgili igeriklerden yararlanilarak
olusturulmus sistematik bir calisma alanm olarak goriilmektedir

(www.socialstudies.org/standards/introduction, 2010).

Gliniimiizde farkli tanimlamalar yapilmakla birlikte, Sosyal Bilgiler

uzmanlari tarafindan yapilan tanimlarda dikkat ¢eken hususlar sunlardir;

v" Demokratik kurallara bagli vatandaslik egitiminin amaglanmasi,

v' Bireyin gevresiyle etkilesiminin irdelenmesi,

v" Farkli disiplinlere sahip ve tiimevarimei bir bakis agisi kazanmasi (Berk, s. 9).

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerdeki c¢esitli disiplinlerden faydalanilarak
olusturulmus, kisinin kendisini, dogasini ve uzak-yakin ge¢misini dgreten bir bilim
dalidir. Kiiltiirel bir miras ve onun siiriip giden Ozelliklerinin etkisini ele alir
(Karagbzoglu, 1977). Ayrica bireyin hayatinda karsilasabilecegi problemlere cevap
verebilmesi ve ders ¢ikarabilmesi i¢in onu hayata hazirlayan ve 6greten, sosyal insan
ve vatandas olarak gorev ve sorumluluklarimi hatirlatan bir yaklagim olarak da
goriilmektedir (Savas ve Uniivar, 1999). Sosyal Bilgiler &gretimi sonunda
cocuklarin, olumlu bir hayat goriisii gelistirmesi, toplumca beklenen ve ihtiyag
duyulan daha 1yi fertler ve icinde bulunduklar1 toplumda fonksiyonel olarak daha

etkin iiyeler olacaklari umulmakta ve beklenmektedir (Karagdzoglu, s. 11). Bununla
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birlikte iilkesi, milleti ve devletinin yaninda insanlia kars1 kendisini sorumlu
hisseden, evrensel diisiinceye deger veren vatandaslarin yetistirilmesi, sosyal bilgiler

egitimi ile gerceklestirilecektir (Akpinar ve Igen, 2012).

2004 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda Sosyal Bilgiler; “bireyin toplumsal
varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla, Tarih, Cografya,
Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi
Sosyal Bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir
linite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan  hareketle  olusturulmus  bir  ilkdgretim  dersidir”  seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Bu tiir yaklasima karsilik Sosyal Bilgiler; yalnizca
cografya, vatandaslik bilgileri ve tarihin birlestirilmesi olarak kabul edilmemektedir.
Bunun sebebi olarak, Sosyal Bilgiler dersinin farkli disiplinleri igeren bir ders olarak
gosterilmesi savunulmakta ve derste ¢ocuklarin cevrelerini, insanlari, insanlarin
birbirleriyle olan etkilesimini ve bu etkilesimin ge¢cmis ve giiniimiizli yorumlayarak
gelecege yonelik plan ve projelerini bu ¢izgide 6grenmelerine yardimci oldugu ifade

edilmektedir (Sonmez, 1998).

Bilimsel ve insan haklar1 yoniliyle ¢agdas, demokratik, milli ve manevi
degerlere saygili bir vatandag yetistirme egitimi olarak goriilen Sosyal Bilgiler; bu
ozelliklerinin yani sira 6grencilerin asgari derecede genel kiiltiir bilgisi edinmesini
saglayarak onlarin, birey-toplum problemlerini tanimalarina ve bu problemlere
¢Oziim Onerileri lretmelerine, iilkenin ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelisimine
katkida bulunma giicii kazandirmay1 da hedeflemektedir (Kurnnaz ve Siinbiil, s.
230). Nitekim yapilan arastirmada 6grencilerin kiiltiirel bilgiler edinmesinde sosyal

bilgiler dersinin énemli bir yer edindigi goriilmektedir (Unlii, 2012).

Teknolojik yontemlerle bilgiye ulasimin kolay oldugu giiniimiizde, bilgi ve
olgularin ezberletilip 6grenilmesi ve 0gretilmesi eski dnemini kaybetmistir. Ayrica
olgular ve bilgiler siirekli olarak degisebilmektedir. Barth ve Demirtas, cocugun okul

yasantisinin ezbercilikle gecirilmesinin, zamanin bosa gegirilmesi olarak gormektedir
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(Barth ve Demirtag, 1997). Bu nedenle ¢agimizin egitim sisteminde ezberci §gretim
yoluyla bireyi sosyal yasama hazirlamanin imkansiz oldugu goriilmektedir. Cilinkii
sosyal yasamda etkin ve iiretken olabilmenin yolu, olay ve olgular1 ezberlemekten
degil bilgiyi deneyimlere gore yorumlayip yapilandirmaktan gegmektedir (Duman ve
Ikiel, s. 255). Sosyal bilimciler tarafindan dile getirilen bu tiir yaklasimlar {ilkemizde
Sosyal Bilgiler Ogretim ydnteminin yeniden diizenlenmesine zemin hazirlamustir.

Hazirlanan yeni programda yapilandirmaci yaklasim anlayisi benimsenmistir.

Sosyal Bilgiler ogretiminin amaglar1 konusunda farkli goriisler ileri
siiriilmektedir (Bilgili, 2012; Akdag, 2008; Unal ve Ilgaz, 2005; Memisoglu, 2012;
Kiling, 2013; Bahar, Ozkaya ve Birol, 2011). Kisakiirek ve Payko¢ Sosyal Bilgiler

Ogretiminin amaglarin1 dért baslik altinda toplamislardar.
1.Diisiinme Yetenegini Gelistirme:

Etkili diisinme, hayatta basart olmanin temelini olusturur. Sosyal Bilgiler
Ogrencilere problem ¢6zme, tenkitci ve iiretici diisiinme beceresi kazanmalarini
saglayarak, onlarin diisiinme yeteneginin gelistirmesinde dogrudan pek c¢ok
katkilarda bulunur. Dersler islenirken ¢ocuga, problemi ve olayr tanimlama, sorular
tespit etme, bilgili toplama, ¢bézlimleme ve degerlendirme, sonuglar1 tespit etme,
kontrol etme, bilgilerle temel sorular arasinda baglanti1 kurma, bazi anahtar kavramlar
ve disilinceler kazandirma, temel kavramlar1 gelistirme, genellemeler yapma,
olaylarin incelenmesinde tarafsiz olma, farkli goriisleri degerlendirme vb. gibi

beceriler kazandirmaktadir.
2.Ekonomik Yeterlilik:

Cocuklara ekonomik bir bakis agis1 kazandirmak Sosyal Bilgiler 6gretiminin
temel amaglarindan biridir. Ogrencilere sinirli kaynaklarm akillica kullanilmasina
iliskin kavram, beceri ve tutumlar1 gelistirecek yasantilara imkan vererek, akilh
harcama yapma ve israftan kaginma aligkanligi kazandirir. Bunun yaninda toplumun

ekonomik isleyisi ile iilke kaynaklarini, bunlarin 6nemini ve korunmasini temel
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seviyede bilme, ¢evreyi koruma, is ve meslek tanima ve bu konuda tercihler yapma,

ihtiyaglarini iyi siralama gibi 6zellikler kazandirir.
3.Vatandashk Sorumlulugu:

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuklara okulda, ailede ve toplumda sorumluluk
almas1 ve bunlar yerine getirmesi istenir. Ayrica devlet kurumlarinin isleyisi, hii-
kiimetin gorevi, anayasa ve kanunlarin ehemmiyeti, toplumun 6nem verdigi degerler
Olciisiinde davranis bicimleri, hak ve hiirriyetlerinin koruma suuruna varmasi gibi
konular iizerinde durularak vatandaslikla ilgili etkinliklere katilma imkan1 saglanir

Boylece ¢ocuklara, temel vatandaslik hak ve sorumluluklari kavratilmasina c¢aligilir.
4.Insan lliskilerin Gelistirilmesi:

Sosyal Bilgiler dersinde insan iliskilerinin gelistirilmesi, ders i¢i ve ders dist
caligmalarla desteklenir. Arkadashik iliskileri, komsuluk iligkileri, aile iliskileri, top-
lum iligkileri ve diger iilkelerin insanlar ile olan iligkileri 6gretilir. Milli kiiltiir
unsurlarini tanimanin yaninda, baska milletlerin ihtiyag, problem ve yasayis tarzim

da tanitir (Kisakiirek ve Paykog, 1987).

Netice olarak Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina genel olarak bakildiginda
temel hususun, cocuklar1 etkin birer vatandas olarak yetistirmek ve hayata
hazirlamak oldugu goriiliir. Bu yiizden Ogrencilere saygi, hosgorii, takdir etme,
birlikte c¢alisma, sorumluluk alma, sosyal problemleri ¢6zme, yardimlasma,
fedakarlik, karar verme, 6zgiiven, kendini ifade etme, farkliliklara saygi vb. sosyal

kavram ve becerilerin kazandirilmasina 6zen gosterilmelidir (Koken, b.t).
2.2. Sosyal Bilgiler Programinda Ongoriilen Beceriler

Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok disiplinli bir yapida olmasi, bu derste islenecek
olan konu agmin genislemesine ve kazandirilacak bilgilerin artmasina sebep
olmustur (Kurnnaz ve Siinbiil, 230). Kazandirilacak bilginin fazlaligi, Sosyal Bilgiler

dersinde hedeflenen beceri, deger ve kavramlarin sayisini da arttirmaktadir.
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2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, egitim siirecinde Ogrencilere
kazandirmasi hedeflenen 9’u genel, 6’s1 6zel olmak {izere toplam 15 beceri vardir

(MEB, 2006). Bu beceriler sunlardir;
1. Elestirel Diistinme Becerisi
2. Yaratict Diisiinme Becerisi
3. lletisim Becerisi
4. Arastirma Becerisi
5. Problem C6zme Becerisi
6. Karar Verme Becerisi
7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
8. Girisimcilik Becerisi
9. Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi
11. Mekan1 Algilama Becerisi
12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
14. Sosyal Katilim Becerisi
15. Empati Becerisi

Okudugunu anlama siirecinde bireyin anlami bulabilmesi, anlam tiizerinde
diisiinebilmesi, nedenleri arastirabilmesi, sonuglar ¢ikarabilmesi ve degerlendirmede

bulunabilmesi beklenmektedir. Ciinkii anlama; inceleme, se¢im yapma, karara
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varma, ¢evirme, yorumlama, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi beyin

faaliyetlerini kapsayan bir siirectir (Balci, 2009a, s. 12).

Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmak istenen elestirel diisiinme becerisi
neticesinde 6grencilerin bir kanit1 kullanma ya da referansa dayanma, sebep-sonug
iligkisini belirleme, ¢ikarimda bulunma ve farkli bakis agilarini agiklamalari
hedeflenmektedir. Ayrica kazandirilmak istenen yaratict diisiince becerisinde
Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmeleri, kendilerince imgeler
olusturabilmeleri ve sira dis1 baglantilarin bir biri ile olan iliskilerini kurabilmeleri,
iletisim becerisinde ise; sozlii veya yazili olarak kendini ifade edebilmesi, agik fikirli
olabilmesi ve fikirlerini Ozgiirce tartigabilmesi beklenmektedir (MEB, 2006).
Kazandirilmak istenen bu beceriler okuma siirecini basari ile gerceklestirebilmekle

mumkuindiir.

Arastirma yapabilme becerisi 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerden birisidir. Arastirma; bir konuyu
derinlemesine inceleme, tetkik etme, farkli yonleriyle tanimlama olarak ifade
edilebilir. Her tiirlii 6grenme ve gelismenin 6zl (Arslan ve Tertemiz, 2004); merak
duygusu ve Ogrenme arzusuyla tespit edilen problemin ¢oziim yollarina iliskin
bilgilerin toplanma, incelenme, degerlendirilme, yorumlanma ve bulgularin ortaya
konulma siireci (MEB, 2006); sistemli bilgiye ulagma siireci (Ipek, Tekbiyik ve
Ursavas, 2010); arastirma, 6grenme, bilinmeyene ulagsma, Ozetle bir aydinlanma

siireci (Caligkan, 2008) olarak da tanimlanmaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler Programinda kazandirilmasi hedeflenen beceriler

arasinda yer alan arastirma becerileri iki ana baglik altinda ele alinmistir;
a) Okudugunu Anlama

v" Ana fikri ¢ikarmak i¢in okuma

v" Ana fikri bulmak i¢in bliim ve konu basliklarini kullanma

v' Caligilan konu ile ilgili paragraflari segme
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v Okudugunu yorumlama

v' Kelime anlamina ulasmak i¢in uygun kaynaklari kullanma

v' Artan sosyal bilimler kavramlarini tanima ve anlama

v" Olgu ve fikirleri ayirma, propagandayi tanima

v' Yazarin yargisini tanima

v Metni anlamaya yardimci olan resimlerdeki ipuglarini ve agiklamalar1 kullanma.

v' Degisik amaglar i¢in okuma (elestirel, analitik, soru cevaplamak i¢in, fikir

olusturmak igin...)

v" Degisik sekillerde basilmis materyalleri okuma ( kitap, gazete, dergi...)

v" Anlami zenginlestirmek i¢in edebi metinleri inceleme (tarihi roman, hikaye...)
b) Bilgiyi Bulma, Kullanilabilir Bicimde Planlama ve Yazma

v' Kiitiiphane kullanma (Bilgisayarda katalog tarama, kitap fis katalogu kullanma)

v' Ozel referans kaynaklarina ulasma (almanak, ansiklopedi, sozliik, il yilliklari,

mikrofisler, dergiler)

v" Basili ve gorsel kaynaklardaki bilgilere ulagma

v’ Bilgi kaynaklarini degerlendirme (basili, gorsel, elektronik..)
v" Uygun bilgi kaynagi kullanma

v' Bilgiyi kullanilabilir bigimlerde planlama ve yazma (Konunun ana fikrini
cikarma, Ozet hazirlama, not alma, bilgiyi kaydetme, bilgi i¢in dinleme, yoOnergeyi

kullanma, rapor yazma) (MEB, 2006).

Sonug¢ olarak Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi1 hedeflenen bu

becerilerin temelinde, okuma becerisi yatmaktadir. Okuma becerisi bireylerin
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anlama, yorumlama, ¢ikarimda bulunma, fikir {iretme, analiz yapabilme ve bilgiyi
kullanma yeterliliklerini kazanmasina yardimei olur. Okuma becerisinin gelisiminde,
okuma aliskanligi 6nemli bir yere sahiptir. Okuma aligkanlig1r kazanabilmek ig¢in
serbest zaman okumalarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
dersinde basarili olmak isteyen Ogrencilerin, serbest zaman okuma aliskanligina

sahip olmasi1 gerekmektedir.
2.3. Okuma

Yazilarin ve sembollerin anlamli tiimceler halinde seslendirilmesi olarak ifade
edebilecegimiz okuma kavrami agiklanirken, genel olarak ii¢ boyut iizerinde
durulmaktadir. ilki okuryazarlik adi ile bilinen, bireyin kagit iizerindeki isaretleri
birlestirerek sesler, sozciikler, anlamlar ¢ikarabilme, kendi demek istediklerini de o
isaretler aracilign ile kagida dokebilme becerisidir. Ikincisi ise temel okuma
becerisinin siirekli hale dondstiiriillmesi yani islevsel okuryazarlik boyutudur.
Okumanin iglincii ve son boyutu ise elestirel okuma olarak adlandirilmaktadir

(Sever, 2003).

Uzmanlar1 okuma kavramimi ¢esitli sekillerde tanimlamislardir. Duyu
organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama ¢abasindan meydana
gelen karmagik bir faaliyet (Aytas, 2005); edinilmis bilgilerin aktif hale getirilerek,
okuyucu-yazar arasindaki iletisime dayanan, belirli bir amag¢ ve yonteme dayanan,
yeterli bir okuma ortaminda gergeklestirilen anlam kurma siireci (Akyol, 2005); dil
kurallarina uyularak olusturulmus yazili iletileri duyu organlar1 yoluyla algilayip
kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince vyiirlitme ve yargiya varma
evrelerinden olugan bir siire¢, duyu organlarinin ortaklasa yaptigi bir etkinlik
(Odabas, Odabas ve Polat, 2008); gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve c¢oOziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada
gergeklestigi, insanin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak ig¢in bilgi ve kiiltiir
kazanmasinda ve elestirel bilince ulasmasinda rol oynayan ¢ok onemli bir egitim
aract ve dil becerisi (Coskun, 2002); psikolojik alt yapinin harekete gecirilmesi ve

okuyucunun amagclarinin biitiinlestirilmesiyle olusan, karmasik bir hiyerarsinin
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birbirine gecisi ve simgesel anlamlandirma becerisi (Kimmel, 1983); sekiller yoluyla
tag, papiriis, kagit ve ekran {lizerindekileri sesletmek ve bu sekillerden anlam

cikarmaktir (Kus ve Tiirkyilmaz, s. 14).

Manguel ise okumanin tarifini su sekilde yapmaktadir: Bir sayfanin {izerindeki
yazili karakterleri okumak, okuma eyleminin girdigi kiliklardan yalnizca biridir.
Ormanda hayvan izlerini okuyan zoolog, oriillmekte olan halinin karmasik desenini
okuyan dokumaci, sayfanin iizerinde birlestirilmis birden ¢ok nota dizinini okuyan
sanat¢i... Esasen bunlarin hepsi isaretleri ¢ozme ve anlasilir kilma eylemini

gerceklestirmektedir (Manguel, Cev; Elioglu, 2007).

Tirk Dil Kurumunun Tiirk¢e Sozliigiinde okuma; cesitli 6zellikleriyle ele

alinmstir. Bunlar sirasiyla soyledir:

1- Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak ve ayni

zamanda seslere ¢evirmek.
2- Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.

3- Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler

izerinde ¢alismak, 6grenim gérmek.

4- Sarku, tiirkdi, siir... vb.ni sesli olarak veya ezgi ile sdylemek.

5- Bir seyin anlamini ¢6zmek, sifre okumak.

6- Hastalig1 iyi edecegini ileri siirerek okuyup tiflemek, iifiiriikgiiliik etmek.

7- Bazi belirtilerle bir anlami gizli bir duyguyu anlamak, kavramak.

8- Sovmek, kiifretmek (argo)

9- Bir yere cagirmak, davet etmek, okuntu gondermek.

10- Okuyup iiflemek, dini inanca gore bir duay1 okuduktan sonra, iifleyerek ruhlara

yollamak (Akalin, 2005).
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Okuma, bunlarin disinda felsefi tanimlamalara da konu olmustur. Bireyin
yenilenmesi, sinirlarini zorlamasi, evrensellige ulasmasi i¢in ortaya koymus oldugu
basit ama ulvi bir miicadele (Ungan, s. 219), fiziksel, zihinsel, sosyolojik yonleriyle,
dilsel olarak kodlanmis bir iiretimin, yani metnin, elestirel bir yaklasimla
yorumlanmasi, anlamlandirilmasi, igsellestirilmesi islemi (Yalinkilig, 2007) bireyin
diisiinmesini ve zihin egzersizi yapmasini saglayan bir ara¢ (Odabas, Odabas ve

Polat, 2008) .
Sosyolojik a¢idan ise okuma;

v" Saglikli bir gegisle gergeklestirilmis yazili kiiltiirlin {irinii ve sonucudur.
v' Sanayilesmis toplumun eylemidir.

v' Kentlesme siirecini tamamlamig toplumlarin eylemidir (Y1lmaz, 1995a).

Yakin donem diisiince ve edebiyat diinyasinin dnemli isimlerinden olan Cemil
Meri¢’e gore okuma; Iki ruh arasinda asikane bir miilakattir. Diisiiniiriimiiz kitabu,

mechule agilan bir kap1 seklinde tanimlamaktadir (Ergiil ve Yildiz, 2005).

Resat Nuri Giintekin okuma aligkanliginin ¢ocuklukta olusmasi gerektigini
vurgulayarak soyle demistir: Niye okumuyorlar demek, niye piyano g¢almiyorlar
demek gibi bir seydir. Kafay1 kitap okumaya alistirmak, parmaklar1 piyano ¢almaya
alistirmaktan kolay degildir. Ona gore yetismis olmak gereklidir. Okumak, bir
kitaptan alinan elemanlarla kendine manevi bir diinya yapmak, onun iginde tek
basina yasayabilmek demektir. Bu, ta ¢ocukken baslamis bir uzun tedbirler ve

egzersizler neticesidir (Inan, s. 159).
2.4. Okuma ilgisi ve Tutumu

XXI. ylizyilda artik okuma-yazma bilmeyen degil, 6grenmeyi 6grenememis
bireylerden sz edilmektedir. Ogrenmeyi dgrenme ise siirekli egitim ve yasam boyu
ogrenmeyi gerekli hale getirmektedir. Yasam boyu 6grenmede bilgi edinmenin en

etkili yollarindan biri, okumadir. Okumanin bireyin hayatinda varligim
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siirdlirebilmesi i¢in aligkanliga dontigmesi gerekir (Suna, s. 33). Okumanin

aligkanlig1 donilismesi ise okumaya karsi olan ilgi ile gerceklesmektedir.

O halde ilgi nedir? lgi; belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan
hoslanma ve ona oncelik tanima (TDK, 2005); dikkati {izerinde toplayan bir kavram
ya da diisiinceyi kapsayan ve anliksal ile duygusal bilingliligin bilesimi olan bir
oznel-nesnel tutum (Onciil, 2000); bireylerin, zorlama olmaksizin yapmaktan

hoslandiklar1 etkinlik veya etkinlik alanlar1 (Erkus, 2006) seklinde tanimlanmaktadir.

llgi ile okuma basaris1 arasinda giiclii bir iliski vardir (Dokmen, 1994).
ABD’de 9, 13 ve 17 yaslarindaki 6grenciler tizerinde yapilan ulusal bir ¢alismaya
gore, okumaya ilgi duyan Ogrencilerin daha yiiksek okuma basaris1 elde ettikleri
goriilmistiir. Ayn1 calismada diisiik gelirli ve diislik egitimli ailelerden gelen ve
okumaya ilgi duyan ¢ocuklar, yiiksek gelir ve egitim diizeyine sahip okumaya ilgi
duymayan oOgrencilerden daha yiiksek diizeyde okuma basarisi elde etmislerdir

(Guthrie, 2001; Campbell, Voelkl ve Donahue, 2000; Akt; Suna, s. 31).

Okuma ilgisi 6grencilerde yas, cinsiyet, zeka diizeyi, okuma basarisi, alinan
egitim siirecine (Gogiis, 1978) ve farkli igeriklere gore degisebilmektedir. Bu durum,
okuma {irliniiniin 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Okuma {irliniiniin 6zelligine gore

dort tip okuyucu vardir. Bunlar;

1-Romantik Tip: Biiyiileyici ve etkileyici kitaplar1 tercih eder. Bu tip okuyucular
cogunlukla 9-11 yas cocuklardan olugmaktadir.

2-Gergekgi Tip: Fantastik diye nitelendirilen kitaplari reddetmesiyle taninan gercekei
tip okuyucu daha ¢ok sehir ve koy hayatlarini ele alan, gercek yasamda karsiligin
buldugu eserleri okur. Peri masallar1 ve hayali macera romanlar1 bu tip okuyucular

tarafindan sevilmezler.

3-Entelektiiel Tip: Bilgilendirici kitaplara ilgi duyar. Olaylarin nedenlerini arastirir
ve her seyin acgiklanmasi olmasini ister. Kurgusal olmayan eserleri secer ve erken

Ogrenme istegine sahiptir.
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4-Estetik Tip: Kitaplarda, satir aralarinda hep bir tin1 arar. Kelimelerin ses
birlesiminden, ritimlerinden, kafiyelerinden, 0&zellikle de siirlerden hoslanir.
Okudugu kitaplardaki begendigi boliimlerini ayirt eder, sik sik yeniden okur. Hemen
her yas grubunda bu tip okuyucu bulunmaktadir (Bamberger, Cev.; Capar, 1990).

Okuma aligkanliginin olugmast i¢in bireyde okumaya kars1 ilginin st
diizeyde olmasi1 gerekir. Okumaya karsi ilginin olusmasinda ¢esitli faktorler etkilidir.

Bu faktorlerden bazilar1 sunlardir:

v" Diizenli olarak ya da aliskanligin zoruyla,

v" Giincel olaylar1 anlamak,

v' Bireysel anlik doyumu saglamak,

v" Genellikle zaman doldurmak,

v" Gunliik yagsamin pratik gereksinimlerini kargilamak,
v" Profesyonel veya mesleki ilgileri siirdiirmek ve ilerlemek,
v" Daha ¢ok hobi tiiriinden ugraslar,

v" Gereksinim ve istekleri karsilamak,

v" Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

v" Entelektiiel gereksinimlerde doyuma ulasmak,

v' Bireysel-sosyal istekleri karsilamak (Kayalan, 1992).

Okuma ilgisinin olusumunda, rol model olacak anne ve baba etkisi biiytiktiir.
Cocugun kitab1 elinde tutabilecegi yastan itibaren bu olanagi saglayan ve onun
yaninda kitap okuyarak olumlu model olusturan anne ve baba, okuma ilgisinin
gelisimine onemli Ol¢iide katkida bulunur. Tam tersine kitap edinme olanagindan

yoksun ¢ocuk, bu konuda sanssiz olup, okuma aligkanliginin gelismesi de aile dis1
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imkanlara ve kendi yetenegine baghdir (Yavuzer, 2000). Ayrica okumaya kars1 ilgi
duyma konusunda sosyal motivasyon da onemlidir. Sosyal motivasyon, ¢ocuklarin
iletisim i¢inde olduklar1 bireylerle ilgilidir. Akranlariyla kitaplarim1 paylasan,
cevresindeki bireylerle okudugu geregler hakkinda konusabilen c¢ocuklar,
muhtemelen okumaya karsi daha fazla ilgi duyacaklardir. Boylelikle sosyal
motivasyon, okuma miktarindaki artist ve daha yiikksek okuma basarilarini elde

etmeyi saglayacaktir (Wentzel ve Allan, 1998).

Uzmanlar ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda okul egitiminin dnemi
tizerinde hassasiyetle durmaktadir. Bu donemde ¢ocugun okuma ilgisinin
olugsmasinda en biiylik etken, ¢ocuk kitaplaridir. Cocuklarda okuma ilgisi
olusturulmas1 i¢in, kiiclik yaslardan itibaren, ¢ocuklarin kitapla tanistirilmasi
gerekmektedir (Ural, 1989). Bu nedenle ¢ocuklarin okuyucu tiplerinin belirlenmesi
ve bu oOzelliklere uygun kitaplarin secilmesi, c¢ocuklarin okumaya karsi ilgi
duymalarima ve okuma aligkanligi edinmelerine yardimci olabilir (Suna, s. 32).
Okuma aliskanligin1 gelistirme siirecinde, okumaya ve kitaba deger vermenin
davranis olarak kazanilmasi gerekir. Bu donemde oOne c¢ikan bazi davranislar su

bagliklarda 6zetlenebilir:

v" Uygun zamanlarda kitapgilar1 gezme, yeni yaynlari takip etme.

v Kitaplari tarayarak konulari hakkinda haberdar olma.

v" Yeni yayinlanan kitaplar hakkinda 6grenilenleri baskalariyla paylagma.

v' Kitap ve okumayla ilgili degerlendirmeler yapma, bunu gevresiyle paylasma.
v" Kitap satin alma ve kitapligin1 zenginlestirme.

v" Okumaya karsi olumsuz tutum ve yargilarla miicadele etme (Giileryiiz, 2002).

Bu ve benzeri davraniglar, bireyin yogunlasan okuma ilgilerinin

yansimalaridir. Egitim siirecindeki Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi eksiklikleri,
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davraniglarin gozlenmesiyle tespit edilebilir ve buna gore gerekli c¢alismalar

yapilabilir (Balci, 2009a).
2.5. Okuma Aligkanhg

Bir seye alismis olma durumu (TDK, s. 74) olarak ifade edilen aligkanlik,
okuma siirecinde onemli bir yere sahiptir. Okuma aligkanlig1, diger ifade ile okumaya
kars1 alismiglik, bireyde hayat boyu devam eden okuma siireci olarak tanimlanabilir.
Bu alismighga/aliskanliga sahip olan birey, zamanin ve mekanin sartlar1 dl¢iistinde

okuma eylemini iradi ve siirekli olarak gerceklestirir.

Okuma aligkanligr ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Bireyin bir ihtiyag
olarak gordiigli okuma eylemini hayat boyu siirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde
gerceklestirmesi (Yilmaz, 1992); bireyin okumay1 bir gereksinim ve zevk kaynagi
olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bi¢imde,
elestirici bir nitelikte gergeklestirmesi (Doganay, 2001); kazanilmis temel okuma
yazma becerisinin isteyerek, belli bir amaca yonelik olarak ve anlayarak okuma
eylemine doniistiiriilmesi ve bu eylemin i¢ ve dis faktorlerin etkisiyle gelistirilerek
omiir boyu devam etmesi (Inan, s. 6); bireylerin yasamlari boyunca kazandiklari
bilgi, beceri, anlayislar giiglendirip artiran ve ayn1i zamanda bu degerlerin bireysel ve
toplumsal yasama aktarilmasina imkan saglayan beceri (Odabag, Odabas ve Polat,
2008); kisilerin hayatin1 eglenceli bir hale getirmek i¢in yapmis oldugu diizenli ve

stirekli okuma siireci (Odabas, 2005) bu tanimlardan bazilaridir.

Okuma aliskanligin1 tanimlamada cesitli ol¢iitler kullanilmakta ve referans
olarak gosterilmektedir. Dékmen, okuma aliskanligini tanimlamada kullanilacak

Olgiitleri su sekilde siniflandirmaktadir:
v Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,
v" Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,

v" Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,
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v" Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay tercih ettigi, ne zamanlar

neleri okumaktan hoglandigi,

v' Okudugu kitaplar1 hangi yolla elde ettigi; satin almak, odiing almak veya

kiitiiphanede okumak yolarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi,

v' Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini kullanip

kullanmadig1 (Dokmen, 1994).

Bir kisiyi “okuma aliskant” olarak tanimlayabilmemiz i¢in ne kadar kitab1 ne
kadar siire igerisinde okumasi gerekmektedir? Bu konuda Amerikan Kiitiiphane

Dernegi’nin (ALA) ortaya koydugu standartlar sdyledir;
v" Yilda okudugu kitap sayis1 5’i gegmeyen kisiler, az okuyan okur tipi,

v" Yilda okudugu toplam kitap sayis1 6 ile 20 arasinda olanlar, orta diizeyde okuyan
okur tipi,

v Yilda okudugu toplam kitap sayis1 20’yi asan kisiler ise ¢ok okuyan okur tipi
olarak nitelendirilmektedir (Saglamtung, 1990).

Bu konu gergevesinde tizerinde durulan bir diger kavram ise etkin okurdur.
Etkin okur; okudugunu anlama becerisi kazanmis, metnin yapisina uygun
yontemlerle okuyabilen, elestirel bir bakis acisina sahip okurdur. “Okudugunu
anlama egitimi” sonunda, Ogrenciler etkin bir okur olarak bazi davranislari ve
becerileri kazanmis olmalar1 beklenir (Balci, 2009a, s. 17). Ozdemir etkin okurun

ozelliklerini soyle siralamaktadir:

v' Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan unsurlar1 belirleyerek yazarin

amacini,
v Okunan metnin tiirtind,

v" Metnin dil ve anlatimindan yazarin konuya bakis agisini,
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v Metin yapisinda anlamayi destekleyen anahtar kavramlari, clmleleri ve

paragraflar belirleyerek bunlarin birbiri ile olan iligkisini,
v Metnin duygusal ve diisiinsel planini,
v Metin i¢indeki kelimelerin anlam i¢inde farkli kullanim sekillerini,

v Yazarin kullandigi anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini

belirleyebilir (Ozdemir, 1998).

Inan’in aktardigina gére Bacon, okuma ve okuma aliskanligi hususunda su
sekilde diisiinmektedir: Okumak insan1 olgunlastirir, konusmak ustalastirir, yazmak
ise daha somut bir bilgi saglar. Dolayisiyla az yazanin iyi bir bellegi, az konusanin
keskin zekasi, az okuyanin da bilmedigini bilir gibi goriinebilmek i¢in kurnaz olmasi
gerekir (Inan, s. 1). Okuma, kisinin yeni bilgiler 6grenmesine, farkli kavram ve
kelimeleri tanimasma, Ogrendigi yeni bilgilerle ilgili arastirma yapma istegi
dogurmasina katki saglamaktadir. Bunlardan farkli olarak okumanin faydalar ile
ilgili ¢esitli goriisler ileri stiriilmiistiir (Odabas, Odabas ve Polat, s. 435; Binarbasi, s.

12). Kantemir’e gore okumanin faydalar su ii¢ baslik altinda toplanmaktadir.
1. Okuma, zamanla kisiye yazma aliskanh@ kazandirir;

Kisi, okudugunu fark etmeden taklit ederek, daha iyi yazmay1 6grenmis olur.
Zamanla sozciiklerin dogru bi¢imde kullanilma yollari, imla kurallari, noktalama,
kelime ve climle yapisi hakkinda bilgi edinir. Ancak, yazma yeteneginin tam

gelisebilmesi i¢in, uygulamalar yapilmasi gerekir.
2. Okuma, Kisinin sozciik (kavram) haznesini gelistirir;

Sozciik (kavram) haznesi, diigiincelerin tam olarak anlatiminda kullanilan
yeni soOzciiklerin (kavramlarin) okunmasiyla zenginlesir. Birgok yeni sozciigiin
(kavramin) anlamini, ya da bilinen sozciiklerin (kavramlarin) 6zel anlamlarini
ogrenmek; okumakla, sozliikleri (kavramlari), imla kilavuzlarin1 ve ansiklopedileri

her an bagvurulmak tizere, el altinda bulundurmakla gergeklesebilir.
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3. Okuma, kiside zihinsel bir gelisme saglar;

Okuma yoluyla kisi, bilgilerine yenilerini katarak, zihinsel bir gelisme
kazanir. Zihinsel bir gelisme ve kivraklik; yasam siiresince karsilasilacak olaylarin,
sorunlarin ¢oziimii i¢in gereklidir (Kantemir, 1995, Akt. Kaynar, s. 5). Okuma
aligkanhiginin yas gruplarina gore kazandirdigi bilgi ve beceriler bir birinden
farklidir. Farkli yas gruplarinda etkisi degisebilen okuma aliskanliginin ¢ocuklar igin

pek cok bireysel yararlar1 vardir. Bunlar;

v' Zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur,

v" Anadilini dogru ve yeterli bir bigimde kullanmasin1 saglar,

v' Kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim eder,

v" Saglikl ve giiclii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur,

v’ Iletisim becerisinin giiglenmesine yardimei olur,

v' Egitim ve 6gretim basarisini artirir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Ko¢ ve Miiftiioglu, “cesitli bilesenlerden meydana gelen, karmasik bir
zihinsel siire¢” olan okumanin (Geggel ve Burgul, 2009) faydalarini su sekilde

acgiklamislardir;

v' Kisinin diistiniis, davranis ve baskalariyla iligkilerini yonlendirir.

v" Kisinin i¢ diinyasini zenginlestirir.

v' Kisinin goriis agisini1 genisletir.

v Kisinin gevresine onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar.
v" Kisinin begeni diizeyini yiikseltir.

v’ Kisiye diisiinme ve yaratma 6zglrliigii ile degerlendirme aliskanligi kazandirir

(Kog ve Miiftiioglu, 2010).
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2.5.1. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Ebeveynlerin Rolii

Ebeveynler, egitim durumlar1 ve ders dis1 kitap alip almama gibi 6grencinin
kitap okuma aliskanligina etki edecek faaliyetlerin yaninda, ¢ocuklarini okumaya

yoneltmek icin belli bir takim davraniglar géstermelidirler. Bu davranislar sunlardir:

1. Ebeveynler cocuklarina roman, fikra ve hikayeler anlatmali ve onlarla birlikte

okumali,

2. Ebeveynler cocuklar i¢cin gelisim asamalari, yas, istek ve ihtiyaglarina uygun

kiitiiphane kurmali,

3. Ebeveynler  ¢ocuklarina,  har¢liklarindan  kitap  almalar1  konusunda

bilin¢lendirmeli,

4. Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuduklart kitaplar1 arada sirada okumali, ¢ocuklari
okumaya tesvik eder. Ayrica ¢ocukla kitap iizerinde tartisma ortamlar1 yaratilarak
cocugun hem okumasini, hem konusmasini, hem de tartisarak diislincelerini anlatip

savunabilmesini saglamali,

5. Ebeveynler, ailenin hep birlikte oldugu zaman dilimlerinde ailecek kitap okumali,

begenilen boliimler aile fertleri arasinda paylasilmali, (Bamberger, Akt: Keles, s. 32).

6. Ebeveynler ¢ocuklarina kitaplardaki bilgilerin uygulanabilir ve kullanabilir
oldugunu, kitaplarin kisilerin hayatlarin1  aydmlattigint  ve giizellestirdigini

anlamalarina yardimci olmali (Bamberger, Akt; Binarbasi, 2006).

7. Cocuklarinin kitap okumalarina ve kiitiiphaneye gitmelerine ebeveynler mutlaka
olumlu tepki vermeli, bu konuda onlar1 desteklemeli, 6vmeli ve gerekirse cesitli

bi¢cimlerde ddiillendirmeli (Y1lmaz, 2004).

8. Kitap okumak ¢ocugun =zoruna gidiyorsa dergilerle okuma aligkanligi
kazandirilabilir. Dergilerdeki fotograflar ve yazilar ¢ocuklarn ilgisini ¢ekebilir.
Kitap fuarlar1 da ¢ocuklarin kitaba ilgisini artirir, onlar1 heyecanlandirir. Ebeveynler

cocuklariyla beraber kitap fuarlarini gezmeli (Y1lmaz, 2004).
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9. Okumaktan sikilmamak i¢in hizli okuma kurslarina gidilmeli (Y1lmaz, 2004).

2.5.2. Okuma Ahskanhgimin Kazandirilmasinda Kiitiiphanelerin Rolii

Din, dil, irk, milliyet, yas, egitim, kiiltiir, sosyoekonomik diizey ve politik
gorliis farki gozetmeden, her tiir kiitiiphane materyali ve cesitli iletisim yollari
aracilifiyla kiltiir iiriinlerini ve bilgiyi insanli§in hizmetine iicretsiz sunarak, onlara
Omiir boyu egitim ve bos zamanlari degerlendirme olanagini veren, toplumla
biitiinlesip, saglikli kamuoyunun ulagsmasina olanak saglayan, toplumun ekonomik,
sosyal, egitsel, kiiltirel ve teknik kalkinmasinin gergeklestirilmesini etkileyen
demokratik kuruluglar (Saglamtung, 1994, Akt; Atalay, Todorova ve Dursun, 2012)
olan halk kiitiiphaneleri, egitim-6gretim siirecinde Ogrenciler i¢in Onemli bir
kurumdur. Ozellikle kendi ortamlarinda okuma olanagi bulamayan ve gesitli
nedenlerle okuma kaynaklar1 saglayamayan bireyler i¢in Onem tasimaktadir

(Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Halk kiitiiphaneleri, toplumun; bilgi, egitim, kiiltlir ve bos zaman ihtiyaglarini
karsilama konusunda 6nemli kuruluslardir. Insanlarin bilgilerini artirarak kendini
yetistirmesi etkin egitimi, etkin egitimin diizenli okumayi, okumanin da bilgi
kaynaklarimi gerektirmesi kiitiiphanelerin egitim acisindan toplumsal katkisini ortaya
koymaktadir (Sahin, 2007). Dinlenme, eglenme, bilgi ve becerilerini gelistirme gibi
bos zamanlarda gerceklestirilen etkinliklerin, bireylerin kiiltiirel gelisiminde yeri
biiyiiktiir. Halk kiitiiphaneleri sagladiklar1 materyaller, ortaya koyduklari imkanlar ve
yaptiklart maddi-manevi etkinliklerle toplumsal ihtiyaglar1 karsilamaktadirlar
(Y1lmaz, 1995b).

Okuma aliskanligimmi etkileyecek etmenlerin hangi diizeyde katki sagladigi
onemlidir. Ne yazik ki, Ogrencilerin kitaplara ulagsmasinda biiyiik katkis1 olan
kiitiiphanelerin; dgrencileri okumaya tesvik etme diizeylerinin diisiik oldugu (Balci,
2009a, s. 407) ve 6grencilerin kitap ihtiyacini temin etmelerine katkilarinin az oldugu
(Topgu, 2007) goriilmektedir. Ayrica yapilan aragtirmalarda Ogrencilerin
kiitiiphanelerde bagvurabilecekleri kaynaklarin yetersiz oldugu icin kiitiiphaneleri

tercih etmedigini ortaya koymustur (Sahin, Iscan ve Maden, 2009).
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Ogrencilerin kitaba ve dolayli olarak bilgiye ulagmalarinda kiitiiphanelerin

daha aktif kullanilabilmesi i¢in, asagidaki iyilestirmelerin yapilmasina ihtiya¢ vardir.
1- Kiitliphanelerde temel kaynaklarin ve egitim igerikli kitaplarin sayisi ¢ogaltilmali,

2- Kiitiiphane hizmet verdigi toplumun ve 6zel olarak genglerin ilgi ve begenileri
dogrultusunda, cesitli tiir, diizey, bicim, icerik ve nitelikteki materyallerden
olusturacagr derme ile bir¢ok gencin okumama nedeni olan uygun materyal

bulamama sorununa ¢oziimler getirmeli (Binarbasi, s. 52),

3- Kiitliphanelerde geng neslin ilgi ve ihtiyaclarini anlayabilen, isteklerine ¢oziimler

getirebilecek personel ve gorevlileri hizmet vermeli,

4- Kiitiiphane, Kitap okuma-tartisma saatleri, yazarlarla soOylesiler, paneller,
konferanslar, kitap dergileri vb., etkinlikler diizenleyerek irdeleyici okuyucu

olusturmaya calismali,

5- Kiitiiphane, bina ve 1i¢ donanim bakimindan (fiziksel kosullar yoniinden)

standartlara uygun, gekici ve estetik olmalidir (Génen ve Devrimcei, 1993).

6- Bu c¢ag; teknolojisiyle, endiistrisiyle, gereksinimleriyle bilgiye dayali olarak
stirekli gelisim igerisindedir. Kiitiiphaneler ve kiitiiphaneciler de bu siirekli degisimin
yasandig1 toplum yapisi icerisinde yasanan koklii ve hizli degisime ayak uydurarak

etkinliklerini siirdiirmelidirler (Rukanci ve Anamerig, bt.).
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2.5.3. Okuma Ahskanhigimin Kazandiriimasinda Ogretmenlerin Rolii

Okuduklar kitaplar1 kendileri segen, okurken keyif alan 6grencilerin uygun
zaman ve ortamlarda okumak i¢in motive olabildikleri ve bu okuma aliskanliklarini
daha sonraki yillarda da basariyla siirdiirebildikleri bilinmektedir (Cetin ve Karaata,
2010). Okul 6grencinin ev ve oyun parkindan daha fazla zaman ayirdigi bir ortamdir.
Evde kitap okuma ortamina sahip olmayan &grenciler, okumayi yalnizca okulda
gerceklestirebilirler. Okuma aligkanligi temelde oOrgiin egitim sistemi iginde
kazanilan bir beceridir. Eger ¢cocuklar okul ¢aginda iken bu beceriyi edinmemislerse,
yetiskinlik doneminde kazanmalar1 oldukg¢a giictiir. Bu nedenle egitim sistemi,
ogrencilere dogru, hizli okuma, okudugunu anlama gibi becerileri kazandirirken,
ayn1 zamanda onlar1 ders dis1 kaynaklara da yonlendirmelidir (Bircan ve Tekin,
1989). Okuma aliskanliginin okulda gerceklesebilmesi ise, 6gretmenlerin her giin
Ogrencilerle kitap okumasiyla saglanir. Yapilan arastirmalar 6grenciler okuma
aligkanligin1 kazanmalarinda 6gretmenlerini 6rnek aldiklarint gostermektedir (Gonen

ve Devrimci, 1993).

Cocuklarin okuma aligkanligini kazanmasi ve gelistirmesi konusunda

Ogretmenlerin lizerine diisen gorevleri su bagliklar altinda 6zetlenebilir:

1. Okunmasini gerekli gordiigii kitaplardan olusan siif kitapliginin olusturulmasini

saglamali,
2. Kitaplara dgrencilerin kolaylikla ulasabilmelerini saglamali,

3. Smuf igerisinde ara ara farkli okuma tiirleri igeren kitaplar okuyarak 6grencilerin

ilgisini ¢ekebilecek eserleri onlara tanitmali,
4. Ogrencilere verilecek ddevlerde mutlaka bir okuma parcasi olmal,

5. Smif ortaminda Ggrencileriyle okuduklar1 kitaplarla ilgili konusma ortami

olusturmal,
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6. Okuma yarigmalar1 diizenleyerek ¢ok okuyan 6grencileri kitapla ddiillendirmeli,

(Kibris, 2000; Akt: Balci, 2009a, s. 54).

7. Kiitiiphanelere geziler diizenlenmeli, yazarlarin soylesilerine 6grenciler

gotiiriilmeli,

8. Yeni ¢ikan kitaplarin sinif igerisinde tanitimi yapilmali ve sinif panolarinda bu

kitaplara ait resim, sekil ve afislere yer verilmeli (Siinbiil ve ark, s. 73).

9. Kitaplarin tanmitimlarin1 saglayacak dergi ve gazetelerdeki ilging yazilar sinifta

ogrencilerle paylasiimalidir (Siinbiil ve ark, s. 73).
2.6. Okuma Turleri

Kitap okuma eylemi; bireyin amacina, i¢inde bulundugu ruhsal, toplumsal
olaylara, bos zaman etkinliklerine bagli olarak degisik tiirlere ayrilmaktadir (Giircan,
1999). Okuma tiirleri konusunda farkli yaklagimlar ortaya atilmistir (Ozbay, 2009;
Celik, 2006; Akar, 2009; Aytas, s. 4; Kaynar, s. 27). Oz (2001) kitap okuma tiirlerini

bes grupta incelemistir.

1. Sesli Okuma: Goziin algilayip, zihnin kavradigi kelimelerin ve kelime 6beklerinin
dil, dis ve dudak yardimiyla sdylenmesidir.

2. Sessiz Okuma: Konusma organlarinin herhangi birini kullanmadan, yalnizca
gozle yapilan okuma faaliyetidir.

3. Anlamh Okuma: Bir metni, vurgu ve tonlamalarina dikkat ederek zevkli bir
sekilde okumaktir. Okuma esnasinda, metnin neseli, iizlintiilli, hareketli yerleri tonla
fark ettirilmelidir.

4. Siirekli Okuma: Bireylerin serbest okuma yontemiyle, anlamli okumay1
gelistirmek i¢in bir kitab1 okuyup bitirme zevki veren okumadir.

5. Serbest Okuma: Ogrencilerin bos zamanlarmi doldurmak icin yaptiklari
okumalardir. Serbest okuma materyali ¢ocuklarin ilgi duydugu, cok cesitli konular

olabilir (Oz, 2001).
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2.7. Sosyal Bilgilerde Okuma ve Okuma Becerisi

Kavram olarak farkli sekillerde ifade edilen okuma, siire¢ olarak da c¢esitli
bilesenlerden olugsmaktadir. Bu bilesenler duyusal, algisal, ardisik, deneysel, bilissel,

O0grenmeye dayali, ¢agrisima dayali ve duygusal bilesenler olarak siralanmaktadir.

Duyusal bilegenler; yazili sembolleri ve onlar1 gérmek ve seslerini duymak igin,
gorsel ve isitsel yeterlikleri igerir. Algisal bilegenler; algisal yetenekleri kullanmay1
icerir. Okunan bilgi onceki bilgilerle karsilastirilarak degerlendirilir.  Swralt
bilesenler; sagdan sola, yukaridan asagiya siralanmis kelimelerin farkindaligini
geligtirmeyi icerir. Ayrica burada onemli olan O6grencinin dilbilgisi ve mantik
kurallarmin siralt bir sekli izledigini fark etmesidir. Deneysel bilesenler; okuma
stirecinde hem dogrudan hem de dolayli etkinlikler araciligi ile geligir. Biligsel
bilesenler; bilme, anlama, diisiinme, uygulama, sentez, analiz gibi biligsel
yeterliklerden yararlanmayr igerir. Ogrenme bilesenleri; okuma ile Ogrenme
arasindaki iligskiyi fark etmeyi igerir. Okuma, yasamin her alaninda 6grenme igin
anahtardir. Bu nedenle, okuma ile Ogrenme arasinda esashi bir iligki vardir.
Ogrenciler 6nce konusma dili ile diisiince ve nesneler arasinda iliskiyi, daha sonra
yazili dil ile konugma dili arasinda iliskiyi fark eder. Cagrisimlar 6grenciler igin,
onceki bilgi ve deneyimlerle ayn1 anlama gelmektedir. Duygusal bilesenler; bilissel
islevlerin gelistirilmesi ve harekete gecirilmesi basarili bir okuma icin temel
olmasma karsin, duygusal etmenler 6grencileri okumaya giidiilemede daha etkili

olabilir (Earl, Flippo ve Lindsey, 1989; Akt: Suna, s. 8).

Okuma bilesenlerinden; duyusal, algisal, sirali, biligsel ve 0Ogrenme
bilesenlerini kazanmis Ogrenciler, 2005 Sosyal Bilgiler Programinda yer alan;
okudugunu anlama, bilgiyi kullanma, kullanilabilir bi¢imde planlama ve yazma
becerilerini de basarili bir sekilde yerine getirebilir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
dersinde okuma bilesenlerinin  aktif bir sekilde Ogrenilmesi/6gretilmesi

gerekmektedir.

Etkili bir bicimde okumay1 saglayan beceriler ve bu becerilerin 6nem sirasi

biitiin igerik alanlarinda ayni degildir. Her bir igerik alaninda okuma i¢in gerekli olan
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beceriler birbirinden farklidir (Sochor, 1958). Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki,
farkli konular i¢in 6zel okuma becerilerine ve bu becerilerin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir (Tinker ve McCullough, 1968). Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin
kazanimlarinin, 6grencilerin yas, fiziksel ve ruhsal durumlar gibi unsurlarin goz
Online alinarak aktarildigi icerik alanli &gretim programidir. Bu durum Sosyal
Bilgileri olusturan, sosyal bilimlerin kavramlarinin ve igeriklerinden kaynaklanan
ozelliklerinin, Ogrenciler tarafindan diger derslere oranla daha zor anlasilmasi
sonucunu dogurmaktadir (Yazici, s. 276). Sosyal Bilgiler derslerindeki basari,
genelde Ogrencilerin okuma becerilerine baglidir (Chapin, 2006, Ediger, 2000,
Turner, 1999). Kitaplar ve diger okuma materyalleri, Sosyal Bilgiler derslerinde
kullanilan temel araglardir (Naylor ve Diem, 1978). Ayrica yapilan arastirmalar
okudugunu anlama becerilerine sahip olan 6grencilerin, akademik olarak da basarili
oldugunu gostermektedir (Sallabas, 2008). Bu nedenle Sosyal Bilgiler derslerinde
okumaya daha fazla 6nem verilmeli ve “Okuma Temelli Sosyal Bilgiler” anlayist

benimsenmelidir.

Okuma tiirleri sadece bilesenleri ve kazandirdiklarinin yani sira farkli igerik
alanlarinda kendini gostermektedir. Matematik Okuryazarligi, Fen Okuryazarligi ve
Okuma Becerileri igerik alanlar1 bakimindan farklilik gosteren okuma tiirleridir. Bu
okuma alanlar icerik olarak farklilik gosterdigi gibi her alanda Ogretilmesi ve
gelistirilmesi gereken okuma becerileri de bir birinden farklidir (Sochor, 1958).
Sosyal Bilgilerde dgretilmesi-gelistirilmesi gereken énemli okuma becerileri; kelime
hazinesi olusturma becerisi (kelime/kavram 6grenme becerisi), okudugunu anlama

becerisi, caligma-arastirma becerisi seklinde ifade edilmektedir (Yazici, s. 277).

2.7.1. Kelime Hazinesi Olusturma Becerisi (Kelime/Kavram Ogrenme
Becerisi)

Sosyal Bilgiler dersi farkli disiplin alanlarindan olugmaktadir (Coskun ve
Keskin, 2008). Ogrencilerin bu alanlar hakkinda ilk defa bilgi sahibi olmalari,
onlarin yeni kavramlar 6grenmesini mecbur kilmaktadir. Ayrica somut kavramlardan
soyut kavramlara gecis doneminde verilen bu dersler; 6grencilerin hayatlar1 boyunca

karsilasacaklar1, kullanacaklar1 bilgi ve kelimelerle yiikliidiir. Bu durum okuma
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isleminin 6gretmen esliginde veya destegiyle planli bir bigimde siirdiiriilme ihtiyacini

ortaya ¢ikarmaktadir (Yazici, s. 277).

Ogretmenler, dgrencilerine bilinmeyen ya da anlasilmasi zor olan kelimeleri

O0gretmek icin agsagida verilen stratejileri kullanabilirler;

v Ogretilecek yeni kelimeyi, 6grenilmis eski kelimelerle iliskilendirme,

v" Aktif ve derinlemesine bir islem uygulama,

v Ogretilecek kelimelerle dgrenciyi sik sik karsilastirma (Myers ve Savage, s. 19).

Insanlarin  bilgiyi nasil yapilandirdiklarini ve nasil anlamlandirdiklarini
gosteren bir 6grenme-0gretme stratejisi olan kavram haritalari, 1974 yilinda Joseph
Novak’m Cornell Universitesi dgrencileriyle beraber yiiriittiigii bir arastirma projesi
sonucunda gelistirilmistir. Kavram haritasi, bilgi, fikir veya kavramlar arasindaki
iliskiyi hiyerarsik bir bigimde gorsel hale getiren bir tekniktir (Kirkkilig, Maden,
Sahin ve Girgin, 2011). igerik ve ydntem acisindan disiplinler aras1 yaklasimla
olusturulmus bir ¢calisma alani olan sosyal bilgiler egitimi; tarih, cografya, sosyoloji,
psikoloji ve ekonomi gibi sosyal bilimlere ait bircok kavrami igermektedir (Yilmaz
ve Colak, 2012). Bu kavramlarin o6gretilmesi ve kaliciligi kavram haritalar
hazirlanarak saglanabilir. Ogretmenler, grencilerin anlamadiklar1 veya zihinsel
olarak semalandiramadiklar1 kelimeleri farkli climle icerisinde kullanarak anlagilir ve
ifade edilebilir hale getirmeleri gerekmektedir. Bununla birlikte kelimelerden kavram
haritalar1 olusturulmali ve smif igerisinde bu kavram haritalarina panolarda yer
verilmelidir. Nitekim yapilan arastirmalar kavram haritalarini kullanmanin akademik
basariyr arttirdigimi gostermektedir (Kirkkilig, Maden, Sahin ve Girgin, s. 16;
Glingdr, 2004; Yilmaz, 2008; Kurada, 2006; Acar, 2009; Bayindir, 2006; Tezcan,
Karakuzu ve Ekmekgi, 2011).

2.7.2. Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma becerisi demek ‘‘okudugundan anlam ¢ikarabilme becerisi’’ olarak da

anlasilmalidir. Okudugundan anlamlar ¢ikaramayan 6grencilerin temel problemi
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cogunlukla ilk okuma-yazma siirecinde karsilagmis olduklart zorluklardan
kaynaklanir. Bu ise metnin tamamini okuyabilen fakat ne anlatmak istedigini
anlayamayan bir durumdur. Sosyal Bilgiler dersi genel manada okuma pargalarindan
olusmaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde {izerinde durulmasi gereken
okuma becerilerinden birisi de okudugunu anlama becerisidir. Anlama, okuma
stirecinin en karmasik yonlerinden birisini olusturmaktadir. Okudugunu anlama,
mantiksal baglantilar kurmayi, metinleri yorumlamay1 ve bilginin uygulanmasin

kapsayan bir siirectir (Brown, 1981).

Bir kisinin, bir konu hakkindaki onceki bilgisi, kendi kendisine sorular
sormasi, ana fikri teshis etmesi, 6zetleme yapmasi (Bryant, Ugel, Thompson ve
Hamff, 1999), metin yapisin1 teshis etmesi ve gorsel Ogeleri anlama becerileri,
okudugunu anlama seviyesinin gelismesi ve ana fikri-detaylar1 bulmalarin
kolaylastiran kritik becerilerdir. Ogrencilerin okuduklar1 bir metni anlamalarinin iist
diizeyde ger¢eklesmesi i¢in Ogretmen nezaretinde belirli strateji ve teknikler

uygulanmalidir (Yazic, s. 278).

2.7.3. Calisma -Arastirma Becerisi

Caligma ve arastirma yapma, 6grencinin egitime aktif katilimini saglamaktadir.
Kavram ve kazanim yogunlugunun fazla oldugu Sosyal Bilgiler dersinde bireyin
calisma ve arastirma yapabilme becerisine sahip olmasit gerekmektedir. Ders
kitaplarinda yer alan arastirma 6devleri, 6grencinin konuyu inceleyerek égrenmesini

saglamakta ve 6grendigi bilginin kaliciligint arttirmaktadir.

Okuma materyalleri, 6grencilerin c¢aligmalar1 ve arastirmalarinda sik sik
faydalandiklar iirinlerdir. Bu durum 6grencilerin s6zliik kullanma, not alma veya
kaynak tarama gibi becerileri bilmelerini zorunlu kilmaktadir. Ogrencilerin okuma
siirecinde stratejiler kullanmalari, kendi kendilerine okuma siireglerini izleme ve
degerlendirme imkan1 verir. Stratejilerin 6gretimi sirasinda siif i¢inde uygulanabilir
stratejilerden ziyade ogrencilerin kendi baslarina kullanabilecekleri stratejilerin

ogretimine agirlik verilmesi gerekir (Yazici, s. 279).
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Sosyal Bilgiler dersinde bu becerilerinin yani sira gorsel 0geleri anlamay1
saglayan becerilerin de dgrencilere verilmesi gerekir. Cilinkii Sosyal Bilgilerde yazili
materyaller, sik sik gorsel araglarla (grafikler, tablolar, resimler, haritalar)
desteklenmektedir. Bu araclarin biiyilk bir ¢ogunlugu ile o6grenciler ilk defa
karsilagmaktadir. Okuma becerilerinin gelismesi i¢in 6grencilerin bu gorsel araclarin
Ozelliklerini bilmeleri ve bu bilgilerini 6grenimleri siiresince kullanmalari

gerekmektedir (Yazici, s. 279).

2.7.4.Sosyal Bilgilerde Okuma Becerilerinin Ogretilmesi ve Gelistirilmesi

Okuma becerisinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi, Sosyal Bilgiler derslerinde
yazili materyallerden saglanan genellestirmeler, kavramlar ve gerceklerin
ogrenilmesi ile saglanabilir (Marlow, 2000). Sosyal Bilgilerde okuma becerisinin

gelistirilmesi icin farkli yontemler kullanilmaktadir.

Slovy (1975) gore Sosyal Bilgilerde ogretilmesi ve gelistirilmesi gereken

okuma becerileri asagidaki yontemlerle gergeklestirilebilir.
v" Ogrencilerle birlikte okuma metnini gézden gegirmek,

v" Onemli okuma parcalari i¢in hedefler verilmeli ve bu hedefler belirli bir amag
igerisinde olmas1 saglanmalidir (Bu amag; karsilastirma yapma, ilgi ¢ekme, begeni

uyandirma vb.).

v" Okuma pargasina gegmeden O6nce okuma pargasi hakkinda sorular sormak veya

Ogrencilerin soru sormasini tesvik etmek,
v Okuma isleminden once metindeki anahtar kavramlari tartismak,

v' Okumaya baglamadan Once metindeki bilinmeyen sozciiklerin anlamalarini

Ogrencilere vermek,

v Zor kavramlarin anlamlarimi ortaya g¢ikarmak i¢in simf tartismasi teknigini

kullanmak,
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v’ Kavramlar 6gretilirken miimkiinse resimler, modeller vb. araglar kullanmak,

v' Ogrencilerin okuma materyallerinde karsilastiklar1 kelimelerin es veya zit

anlamlarin1 vermeleri saglamak, kelimeleri anlayip anlamadiklarini kontrol etmek,
v' Ogrencilere baglam ipuglarini kullanmayi dgretmek,
v' Sinifta sozliikk kullanmak,

v Okuma materyallerine dayali sinif tartigmalarinda, 6grencilerin tahtaya veya kendi
defterlerine not tutarak onemli gercekleri ve kavramlari listelemelerini saglamak,

(Slovy, 1975).

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi igin dgretmenlerin Sosyal
Bilgiler dersine okuma dersleri kadar iyi hazirlanmalar1 gerekmektedir (Slovy, s. 81).
Yazili materyallerde bulunan fikirleri anlamalar1 ve kavramalar i¢in 6grencilere
rehberlik edilmelidir. Kelimeleri tanima ve anlamli 6grenme ihtiyaglari, Sosyal
Bilgilerde yiiksek seviye gerektiren biligsel becerilerin gelistirilmesi i¢in 6nemlidir
(Marlow, s. 58). Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde okuma elestirel,
kullanilacak materyaller ise gergekei olmalidir. Ornegin; dgrenciler tarihi olaylar:
okurken sorgulama yapabilmeli, biyografileri okurken ise insanlarin yasamlarmdaki
onemli olaylar1 hissetmelidir. Ulkelerin veya cografi mekanlarin degisen sinirlarina
dikkat g¢ekilmeli, olaylarin olus zamani belli bir sira icinde verilmelidir. Sosyal
Bilgiler dersinde okuma ve anlama c¢alismalarinda kullanilan bir diger yontem de
neden-sonug¢ iligkileri {izerinde durulmasidir. Neden-sonug iligkisine dayali
metinlerle c¢alisirken c¢ikarimsal kavramaya (inferential comprehension) yonelik
degerlendirmeler yapilmalidir. Metin sonunda, “olmasaydi ne olabilirdi?” veya “bu
savas hangi sonuclara yol agmis olabilir?” gibi sorularla, belirli bir zaman sirasi

iginde konu islenmelidir (Burns, ve digerleri, 1988, Akt; Keskin ve Bastug; 2010).

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde basarili olunabilmesi icin; 6grencilerin
genel okuma icerigi becerilerinin olmasi gerekir (Slovy, s. 81). Ogrencilerin okuma

isleminde bu becerileri etkin bir bicimde kullanabilmeleri gerekmektedir (Miller,
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1972). Konu ¢esitliligi ve ilk defa karsilasilacak olan konularin fazla olmasi, kavram
zenginligini arttirmakta ve {ist diizey yorum becerisini zorunlu kilmaktadir. Kavram
Ogretimi ve yorum becerisinin gelismesi, sosyal okumanin Onemini ortaya
koymaktadir. Sosyal okuma becerilerinin kazanilmasinda 6gretmenlerin dgrencilere
yardime1 olmasi gerekmektedir. Ogretmenler bu becerilerin 6gretilmesinde su dort

onemli hususa dikkat etmelidirler:

1. Beceriler, dgretimde kullanilan ek bir unsur degildirler. Ogretimin biitiinlestirici

ve ayrilmaz parcalaridir.
2. Becerilerin, bir 6gretimsel igerik igerisinde islevsel bicimde dgretilmeleri gerekir.
3. Beceriler, sirali ve agik bir sekilde 6gretilmelidir.

4. Becerilerin O6gretiminin, Ogrencilerin yetenekleri, deneyimleri, olgunluklar1 ve

yaslarina uygun bir bi¢imde gergeklestirilmesi gerekir (Naylor, Diem, s. 18).

Sosyal Bilgiler dersinde ogretmenlerin 6grencilerin okuma siiregleriyle
dogrudan ilgilenmeleri gercegi, Ogretmenlerin ayni zamanda iyi birer okuyucu
(kavrama, analiz, uygulama, sentez basamaklarinin farkinda olan ve uygulayan) olma
zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir (Yazici, s. 281). Bu baglamda Sosyal
Bilgiler dersinde basar1 elde edebilmek icin Ogretmen ve oOgrencilerin okuma
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Okuma becerilerinin etkin
kullaniminda, okuma aligkanligi dnemlidir. Okuma aligkanlig1 kazanma ise serbest

zaman okumalari ile gerceklesebilmektedir.
2.8. Serbest Zaman

Bir isin, bir olusun i¢inde gegtigi, gececegi veya gegmekte oldugu siire, vakit
(TDK, s. 2221) olarak tanimlanan ‘‘zaman’’, canli ve cansiz biitlin varliklarin hayat
Olclistinii belirten, alinip satilamayan, nesnelerin evrendeki Olciilebilen hareketleridir

(Y1lmaz, 2002).
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Serbest zaman uzmanlarina gore serbest zaman: Her hangi bir mecburiyet
olmadan, kisinin egitim, bilgi ve becerisi dl¢iisiinde, orf adet ve geleneklerine uygun
sekilde kendince veya bagkalari ile olan mesguliyeti (Abadan, 1961); her hangi bir is
veya c¢alismanin disinda, sanat, politika ve genel Ogrenme iizerine yapilan
mesguliyetler (Bakir, 1993); kisilerin bulunduklar1 sosyal yapi igerisinde,
yasamlarini siirdiirebilmek ve daha yiiksek bir diizeye ulastirabilmek i¢in zorunlu
olarak yaptiklari ¢caba ve eylemler disinda, kendi isteklerine gore degerlendirmede
serbest olduklar1 slire (Mansuroglu, 2002); 6zgiirce gegirilen ¢alisma disi zaman
(Tanir, 2009) olarak tanimlanmaktadir. Uluslararasi Bos Zamanlari Inceleme
Grubu'nun verdigi tanima gore serbest zaman etkinligi; kisinin mesleksel ve
toplumsal o6devlerini yerini getirdikten sonra Ozgiir iradesi ile girisebilecegi
dinlenme, eglenme, bilgi ya da becerilerini gelistirme, toplum yasamina goniilli

olarak katilma gibi bir dizi ugras olarak ifade edilmektedir.

Serbest zaman uzmanlar1 serbest zaman kavramimi tanimlarken iizerinde
durduklar1 temel yaklasim; kisinin her hangi bir amacin disinda yapmis olduklari
etkinlik seklinde dile getirmektedir. Bu durum serbest zaman kavraminin bos veya
bosa gecen zaman olmadigini ortaya koymaktadir. Serbest zaman egitiminin genel

amaclari baslica su noktalarda toplanmaktadir:

1. Bireylere genel bilgiler kazandirma,

2. Kisilik gelistirilmesine katkida bulunma,

3. Mesleksel ve toplumsal yasam sartlarina hazirlama (Tezcan, 1994).

Ulkemizde tam olarak anlasilamayan ve anlatilamayan serbest zaman
kavrami, edilgen bir yapida varligmi siirdiirmektedir. Cocuk, geng¢ ve yetiskinlere
gore yapilabilecek serbest zaman etkinliklerinin yeterince bilinmemesi ve serbest
zaman etkinlik alanlarinin azligr gelismemis ve gelismekte olan iilkelerde yasanan
temel problemlerdendir (Tunckol, 2001). Serbest zaman etkinlikleri nitelik
bakimindan kiiltiirel farkliliklar ortaya koymaktadir. Her toplum kendince serbest
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zaman etkinligi olusturmakta ve bu etkinlikleri uygulamaktadir. Tezcan, Tiirk

toplumuna gore serbest zaman etkinliklerinin niteligini su sekilde siralamistir;

1. Kirsal yorelerde bos zaman etkinlikleri, bilingli olarak is yasamindan, ¢alismadan

tam olarak farklilagsmaktadir.
2. Ulkemizde yalniz basina etkinlikte bulunan bireyler yok denecek kadar azdur.
3. Ogzellikle erkeklerin bos zaman etkinlikleri edilgendir.

4. Bos zaman etkinlikleri tiim yurtta orgiitlenmemistir. Ayrica program, plan, arag
gereg, yer ve lider bakimindan orgiitlii yiiriitiilen siire¢ler ihmal edilmis ya da ¢ok

yetersiz kalmistir
5. Kadin-erkek ayrimi, bu etkinliklerde daha belirgin durumdadir (Tezcan, 1994).

Serbest zaman; bireyin i¢ ve dis diinyasinin uyumunu sagladigi, hayatin
yiikledigi gorevlerden siyrilip, kendisini daha ozgiir olarak ifade edebildigi,
diistinebildigi hatta sorgulayabildigi bir zaman dilimidir (Aydogan, 2000). Serbest
zaman kavrami her gegen gilin yeni etkinliklerle giindeme gelmektedir. Temel

etkinlik alanlar ise su sekilde gruplandiriimaktadir:

1. Sanatsal (sinema, edebiyat, tiyatro, miizik, resim, fotograf, vb.),
2. Entelektiiel (kitap, konferanslar, radyo, tv, vb.),

3. Sosyal (aile, partiler, toplantilar, vb.),

4. Pratik (bahgecilik, el sanatlari, el isleri, vb.),

5. Fiziki (spor, yiiriiyiis, avcilik, balikeilik, vb.) (Tezcan, 1994).

Bireyler, ortamdan kaynaklanan sagliksiz  kosullarin  yaratacag:
olumsuzluklari en aza indirgemek, sagliklarin1 korumak veya daha saglikli olmak, is
ve okul yasaminin azalttigi mental enerjiyi yeniden kazanmak amaciyla, serbest

zamanlarin1 olumlu etkinliklerle degerlendirme arayisi igine girmislerdir. Kaliteli bir
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kiiltiirin olusturulmasi, iyi vatandaslar yetistirilmesi ve basarili bir 6gretim siireci
serbest zamanin dogru kullanimi ile yakindan ilgilidir (Tekin, Tekin ve Amman,
2006). Serbest zamanin dogru bir sekilde degerlendirilmesi, zaman yOnetiminin
dogru bir sekilde kullanilmasiyla gergeklesebilir. Zaman yonetiminin dogru
kullanimt ile birey, is ve sosyal hayatinda hedeflerine etkili ve verimli bir sekilde
ulasabilmek icin planlar yapar, bos zamanlarin1 organize eder ve kontrol altina

alabilir (Erdem, 1999).

Bireylerin serbest zaman etkinliklerine ihtiya¢ duymasinin cesitli sebepleri

vardir. Bu sebeplerden bazilart sunlardir;

1. Giiglii ve iistiin olma ihtiyact

2. Cosku ve yenilik ihtiyaci

3. Entelektiiellik ve hossohbetlilik

4. Dinlenme ve rahatlama ihtiyaci (Pierce, 1980; Akt: Ozer, Gelen ve Ocal, 2009)
5. Arkadaslarla etkilesim kurmak

6. Toplumsal yarar elde etmek

7. Zaman gecirmek (Havighurst, 1961; Akt: Ozer, Gelen ve Ocal, s. 240).

Serbest zamanin dogru bir sekilde degerlendirilmesi; bireyin ruhsal,
toplumsal, kiiltiirel ve manevi degerleri kazanmasina yardimci olur. Bu durum,
bireyin farkli iligkiler edinmesini, problemlerinden kurtulmasin1 ve enerjik olmasini
saglamaktadir (Koknel, 1979). Ayrica; psikolojik acidan bireylerin ruhsal yonden
rahatlamasi, sosyallesmesi, kisinin diisiinme yetilerini gelistirmesi gibi yararlar
vardir. Bireylerin goniillii olarak katildigi, toplumun ahlaki degerlerine uygun
zihinsel ya da fiziksel etkinlikler hem kisisel hem de toplumsal doyumun
saglanmasinda yardimei olmaktadir (Ozer, Gelen ve Ocal, s. 241). Bu baglamda
serbest zaman etkinliklerinin bireyin psikolojik, toplumsal ve bedensel gelisimine

olumlu yonde katki ettigi sdylenebilir.
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Egitim kurumlar1 serbest zaman etkinliklerinin yapilabilecegi en uygun
ortamlardandir. Ogrencilerin  serbest zaman etkinliklerinin planlanmasi  ve
uygulanmasinda, egitim kurumlari onemli rol oynamaktadir. Ayrica 6grencinin
degerini artirmak, onun yasaminda mutlulugu elde etmesine yardimci olmak, serbest
zaman ilgilerini uyandirmak, onu gayrete getirerek bu konuda tutum ve deger
gelistirmesini  saglamak, ¢esitli serbest zaman becerileri o6gretmek egitim

kurumlarinin sorumluluk alanina girmektedir (Karasar ve ark., 1999).

Serbest zaman uzmanlari, serbest zaman etkinlikleri icerisinde yer alan kitap,
gazete, dergi vb. okuma aktivitelerini, “pasif yonlii” serbest zaman degerlendirmesi
olarak gormektedir (Agaoglu, 2012; Kiper, 2009; Siizer, 1997; Onder, 2003; Lapa ve
Ardahan, 2010; Terzioglu ve Yazici, 2003). Genel olarak serbest zamanin dogru ve
etkin degerlendirilmesinde sportif faaliyetlerin yer almasi beklenilmektedir. Bu
baglamda yapilan literatiir ¢alismalar1 sonucunda, “serbest zaman ve okuma” tizerine
yeteri derecede caligmaya yer verilmedigi ve serbest zaman okumalarinin etkinligi

test edilmedigi gortilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

Arastirmanim ‘Yéntem® boliimii ‘Arastirmanin Modeli’ , ‘Evren- Orneklem’
ve ‘Verilerin Toplanmasi ve Analizi’ kisimlarindan olugmaktadir. Bu boliimde
yapilan arastirmada hangi metotlarin nigin se¢ildigi tlizerinde durulmus, arastirma
orneklemini olusturan gruba ait verilere yer verilmistir. Arastirmamizda kullanilan

anketlerin olusumu ve 6zellikleri tanitilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin serbest zaman kitap okuma ilgi ve
aliskanliklart ile Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilari arasindaki iliskinin
belirlenmesi i¢in tarama modeliyle yapilmis betimsel bir caligmadir. Betimsel
(descriptive) aragtirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlamaktadir. Bu tarz arastirmalar cesitli gruplarin basarilarii belirlemek ve
Ogretmenlerin, yoneticilerin vb. gruplarin davramiglarimi  tanimlamak  igin

kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk ve ark, 2009).

Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini
amagclayan ¢aligsmalara tarama (survey) arastirmasi denir (Biiylikoztiirk ve ark, s. 16).
Tarama modelleri, ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 icinde oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme cabasi gilidiilmez (Karasar, 2005).
Tarama modelinin tiirlerinden olan ve aragtirmanin sekli olan genel tarama modeli,
cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem {izerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005). Iliskisel (associational) arastirma
modeli ise farkli gruplarin iliskileri ve baglantilarini ortaya koymayir amaglar
(Bliyiikoztiirk ve ark, s. 22). Bu sebeple arastirmada iliskisel tarama modeli

kullanilmistir.
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3.2. Evren-Orneklem

Calismanin evrenini, tim Tirkiye’de 2010-2011 egitim-6gretim yilinda

6grenim goren Ortaokul 7. siif 6grencileri olusturmaktadir.

Calismanin o6rneklemini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Erzincan ili ve
Erzincan Merkez’e bagli Koy ve/veya Belde okullarinda 6grenim géren 366, 7. sinif
dgrencisi olusturmaktadir. Ornekleme alinan dgrenciler tesadiifi (random) ydntem ile
secilmistir. Segilen 6rneklemlerin bir birinden bagimsiz olma durumu- ekonomik ve

kiiltiirel ¢evrelerinin farkli olmasi- gz 6niine alinmastir.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma siirecinde, farkli yerlesim yerlerinde ikamet eden, farkli imkanlara
sahip okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi, tutum ve
aliskanliklarmim 6lgiilmesi amaglanmistir. Olgme araci olarak “Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi” ve “Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”
kullanilmigtir. Kullanilan anket forumu Ahmet Balcr’nin ilkdgretim 8. Smmf
ogrencilerinin okuma aligkanlik ve ilgileri tlizerine yapmis oldugu doktora
calismasindan alinmigtir. Kullanilan tutum 6lcegi Mehmet Nuri Gomleksiz
(Gomleksiz, 2004) tarafindan hazirlamis, Balc1 (Balci, 2009a s. 452) tarafindan 6n
test-son test uygulamasi yapilarak ortaokul dgrencilerine uyarlanmistir. Olgek 21°i
olumlu, 9’u olumsuz olmak iizere toplam 30 tutum ciimlesinden olusmaktadir.
Hazirlanan tutum Olgeginin  giivenilirlik kat sayist (Cronbach Alpha) .88
bulunmustur. Bu sonug 0Olgegin giivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymaktadir.
Olgek; Sevgi, Aliskanlik, Gereklilik, Istek, Etki ve Yarar alt boyutlarindan
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarini ifade eden her bir faktdriin giivenilirlik kat-
sayilar1 .70 ile .79 arasinda degismektedir. Elde edilen bulgular, 6l¢egin alt boyutlari
yoniiyle de giivenilir oldugunu géstermektedir. Olgegin KMO degeri .83, Bartlett
testi ise 2201.200° tiir. Olgegin alt boyutlartyla 6rneklemdeki 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda; sevgi, aliskanlik, gereklilik, etki ve yarar boyutunda p <.001
diizeyinde anlamli, istek boyutunda ise p >.05 diizeyinde anlamsiz bir iliski oldugu

tespit edilmistir. Olgegin toplam boyutu ile akademik basari arasinda p <.001
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diizeyinde anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin akademik basarilarini dlgmek igin
aragtirmaci tarafindan ‘Sosyal Bilgiler Testi’ hazirlanmistir. Testin giivenilirlik kat

sayisi .88 bulunmustur.

Okuma ilgi ve aligkanliklar1 anket formu iki kisimdan olusmaktadir. Birinci
kisim, 6grencilere ait kisisel bilgilerin elde edilmesi i¢in hazirlanmis 3’1 agik uclu
olmak iizere toplam 8 sorudan olusmaktadir. Ikinci kisim ise dgrencilerin okuma ilgi
ve aliskanligini 6l¢en sorulardan olusmakta olup 4’ii agik uglu, toplam 20 sorudan
meydana gelmektedir. ilgi ve aliskanlik anketi, Balcr'min (2009a s. 453) doktora
caligmasindaki anket sorularindan olusmaktadir. Uygulanan Sosyal Bilgiler Testi
arastirmact tarafindan hazirlanmistir. Testin  konularim1 7. smif miifredati
olusturmaktadir (Ek-3). Anket uygulamasi arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Uygulama yapilabilmesi igin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin almmus,
okul miidiirleri Milli Egitim Midirligiince bilgilendirilmistir (Ek-4). Uygulama 3.
ve 4. ders saatlerinde gerceklestirilmistir. 3. Ders saatinde “Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi” ve “Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”
sorulart 6grenciler tarafindan cevaplandirilmis, 4. ders saatinde “Sosyal Bilgiler
Test1” smavi yapilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerin sorulara igtenlikle cevap
verebilmeleri i¢in uygulanan Sosyal Bilgiler Testi ve anket sorularmnin sadece
hazirlanacak tez calismasi icin gerekli oldugu, aleyhlerinde herhangi bir ortamda
paylasilmayacagi giivencesi verilmistir. Veriler SPSS 15.0 programiyla islenmistir.
Verilerin analizinde; Bagimsiz Orneklem T, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H, Tek
Yonlii ANOVA ve Basit Dogrusal Regrasyon Analizi yapilmigtir. Verilerin

karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Ortaokul 7.smif 6grencilerine uygulanan ‘Okuma Aligkanligina
[liskin Tutum Olgegi’ ve ‘Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1® anketleriyle, ‘Sosyal Bilgiler
Testi’ siavi neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgularin neticeleri
yorumlanmistir. Yorumlar benzeri aragtirmalarla karsilastirilmig, yapilan ¢alismanin

neticesi belirlenmistir.
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Betimleyici Istatistikler

Cinsiyet Say1 Yiizde (%)
Erkek 178 48,6
Kiz 188 51,4
Toplam 366 100,0

Arastirma Orneklemi % 48,6's1 (178 6grenci) erkek, % 51,4'i (188 6grenci)
ise kiz olmak iizere toplam 366 kisiden olusmaktadir. Orneklemin evreni temsil etme
giiclinlin yeteri diizeyde oldugu soOylenebilir. Arastirma Orneklemindeki okullar
random (rastgele) yontemiyle se¢ildigi i¢in Ogrencilerin cinsiyet durumlar1 geri
planda kalmistir. Buna ragmen 6grencilerin cinsiyet degiskenleri arasindaki sayisal
farkin orantili oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin cinsiyet durumlariyla
ilgili istatistiki bilgiler elde etmemizde yeterli derecede yardimci olacagi

diistinilmektedir.
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Tablo 2

Arastirma Yapilan Okullarin Listesi Ve Ogrenci Sayilarina Gére Betimleyici

Istatistikler

Arastirma Yapilan Okullar Ogrenci Sayisi Yiizde (%)
Salih Erkan Ortaokulu 49 13,4
TT Binali Yildirim Ortaokulu 65 17,8
13 Subat Ortaokulu 17 4,6
Mehmet¢ik Ortaokulu 34 9,3
Ozel Otlukbeli Ortaokulu 39 10,7
Miisir Zeki Pasa Ortaokulu 56 15,3
Demirkent Ortaokulu 38 10,4
Akyazi Ortaokulu 47 12,8
Mollakdy Ortaokulu 21 5,7
Toplam 366 100,0

Tablo 2’de c¢aligma uygulamasi yapilan okullarin listesi ve okullardaki
ogrenci sayilar1 goriilmektedir. Calismamizda yer alan Salih Erkan Ortaokulu, Tiirk
Telekom Binali Yildirinm Ortaokulu, 13 Subat Ortaokulu, Mehmetcik Ortaokulu ve
Miisir Zeki Pasa Ortaokulu il merkezindeki okullar1 temsil etmekte olup, toplamda %
60,4'lik (221 Ogrenci) kesimi olusturmaktadir. Arastirma yapilan Demirkent
Ortaokulu, Akyazi Ortaokulu ve Mollakdy Ortaokulu merkeze baglh kdy ve/veya
beldelerin okullar1 olup, toplamda % 28,9'luk (106 6grenci) kesimi temsil etmektedir.
Bu durum, yapilacak aragtirmada 6grencilerin yerlesim alanina gore akademik basari
ve serbest zaman okuma aligkanliklarin1 kiyaslamada yeterli olacaktir. Calismamizda
yer alan Ozel Otlukbeli Ortaokulu 6zel okul olup % 10,7'lik (39 6grenci) kesimi
olusturmaktadir. Oranin disiikliigii 6zel okul 6grenci ve siif sayisinin azligindan
kaynaklanmaktadir. Ozel okul dgrencilerinin arastirmaya dahil edilmesinin sebebi
devlet okullar1 ile arasinda akademik basar1 ve serbest zaman okuma aliskanliginin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Yapilan aragtirma rastgele

se¢cim yontemi ile Erzincan ili merkez ve merkeze bagh kdy ve/veya belde
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okullarinda uygulanmigtir. Bu okullarin toplam sayist 9 olup, arastirmaya katilan

Ogrenci sayisi 366°dir.
Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Betimleyici

Istatistikler
Anne Egitim Diizeyi Frekans Yiizde (%)
Diplomasiz 65 18,1
ilkokul Mezunu 161 44,7
Ortaokul Mezunu 60 16,7
Lise ve Uzeri 74 20,6
Toplam 360 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerine iligkin
bulgular incelendiginde, annelerin yaklasik yarisiin % 44,7 (161 6grenci) ilkokul
mezunu oldugu gorilmektedir. Bunu sirasiyla % 16,7 (60 6grenci) ile Ortaokul ve
% 20,6 (74 oOgrenci) ile Lise ve iizeri mezun olanlar izlemektedir. Diplomasiz
olanlarin sayis1t % 18,1 (65 o6grenci) oranindadir. Bu durum say1 olarak ortaokul
mezunlarindan fazla ve lise ve {lizeri mezunlarina ise olduk¢a yakindir. Bu durumun
cesitli sebepleri olmakla birlikte 6grencilerin farkli sosyal ¢cevreden se¢ilmis olmalari
en dikkat cekici etken olarak goriilmektedir. Ogrencilerden 6 tanesi bu soruya cevap

vermemistir.
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Tablo 4

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyine Gore Betimleyici

Istatistikler

Baba Egitim Diizeyi Frekans Yiizde (%0)
Diplomasiz 41 11,5
flkokul Mezunu 87 24,3
Ortaokul Mezunu 81 22,6
Lise Mezunu 79 22,0
Universite Mezunu 70 19,6
Toplam 358 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin baba egitim diizeylerine iliskin bulgular
annelerinin egitim diizeyine iliskin bulgulardan farkli oldugu goriilmektedir. ilk
siray1 % 24,3 (87 6grenci) ile [lkokul mezunu olusturmaktadir. Bunu sirasi ile % 22,6
(81 6grenci) ile Ortaokul ve % 22,1 (79 6grenci) ile Lise mezunlar: takip etmektedir.
Elde edilen bulgularda dikkat ¢eken husus baba egitim diizeyinde % 19,6 (70
ogrenci) ile Universite mezunlarimin yiksekligidir. Bu oranin anne egitim
diizeyindeki en iist diizey egitim seviyesi olan Lise ve lizeri egitim alanlardan bile
fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica Diplomasiz (41 6grenci; % 11,5) sayis1 baba
egitim diizeyinde anne egitim diizeyindekinden oldukga azdir. Ogrencilerden 8 tanesi

ise bu soruya cevap vermemistir.
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Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendisine Ait Kitaphga ve Odaya Sahip Olma

Durumuna Gére Betimleyici istatistikler

Kitaphk Oda
Say1 Yiizde(%) Say1 Yiizde(%)
Evet 252 68,9 195 53,4
Hayir 114 31,1 171 46,6
Toplam 366 100,0 366 100,0

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin yaklasik 2/3’niin yani % 68,9’ unun
(252 ogrenci) kendisine ait bir kitapliga sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencinin
kitaplarii1 diizenli bir sekilde muhafaza edebilme ve istedigi zaman kitabina
ulasabilme imkanina sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu durumun 6grencilerin
okumaya karst olan ilgisini ve okuma aliskanlifini olumlu etkileyecegi
beklenmektedir. Elde edilen bulgularda 6grencilerden % 53.,4'lintin (195 6grenci)
kendisine ait bir odaya sahip oldugu goriilmektedir. Yaklasik yarisinin % 46,6 (171

Ogrenci) kendisine ait bir odasinin olmadig1 veriler neticesinde ortaya ¢ikmistir.
Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anaokuluna Gitme Durumuna Gére Betimleyici

Istatistikler
Anaokulu Sayi Yiizde (%)
Evet 137 30,4
Hayir 218 69,6
Toplam 355 100,0

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin 2/3’tintin (218 6grenci) anaokuluna
gitmedigi goriilmektedir. Bu durumun g¢esitli sebepleri olmakla birlikte, aragtirmanin

merkez kdy ve/veya belde okullarinda uygulanmasi ve okul dncesi egitiminin yaygin
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olmamasi bdylesi bir durumun ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Ogrencilerden 11°i

bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencileri Kitap Okumaya Yénlendiren Kisilerin Durumuna

Gére Betimleyici Istatistikler

Kitaba yonlendiren birinci Kisi

Kitaba yonlendiren ikinci Kisi

Sayi Yiizde (%) Say1 Yiizde (%)
Anne ve/veya Baba 215 61,1 52 29,1
(")gretmeni 119 33,8 101 56,4
Arkadasi 7 2,0 4 2,2
Kardesleri 10 2,8 21 11,7
Kiitiiphane Gorevlisi 2 3 1 ,6
Toplam 353 100,0 179 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencileri kitap okumaya yonlendirenlerin basinda

anne ve/veya babalari gelmektedir (215 6grenci; % 61,1). Bu durum, 6grencilerin

kitapla bulusmasinda ve kitap okuma aliskanligi kazanmalarinda ebeveynlerin

onemli bir yer edindigini ortay koymaktadir. Topgu, yapmis oldugu arastirmada

ogrencileri kitap okumaya yoOnlendiren rol model kisilerin ebeveynler oldugu

sonucuna ulagsmustir (Topgu, s. 50). Ikinci siray1 ise giinlerinin biiyiik bir kismin

beraber gecirdikleri Ogretmenleri almaktadir (119 06grenci; % 33,8). Edinilen

bulgulardan anlasilacagi gibi 6grencilerin kitap okuma ile bulusmasinda anne, baba

ve ogretmenlerinin toplamda % 94,9’luk bir etkisi s6z konusudur. Yapilan benzeri

aragtirmalarda da ayni tablo ortaya ¢ikmistir (Balci, 2009a, s.218; Topgu, s. 50).

Ogrencileri kitap okumaya yonlendirmede sirasi ile kardes %11,7 (21 6grenci),

arkadag %?2,2 (4 6grenci) ve kiitiiphane gorevlileri %0,6 (1 6grenci) gelmektedir.
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Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gazetede En Cok Okuduklari Kisimlara Gore

Betimleyici Istatistikler

En ¢ok okunan birinci En ¢ok okunan ikinci En ¢ok okunan iiciincii

kisim kisim kisim
Say1 Yiizde (%) Say1 Yiizde (%) Say1 Yiizde (%)

Politika 12 4,9 3 1,4 2 1,0
Diinya haberleri 36 14,6 29 13,8 15 7,7
Ekonomi

haberleri 3 1,2 6 29 6 3,1
Spor haberleri 74 30,1 25 11,9 13 6,7
Kiiltiir-sanat 28 11,4 25 11,9 20 10,3
Magazin 34 13,8 18 8,6 17 8,7
Bulmaca 31 12,6 51 24,3 46 23,6
Kose yazilar 7 2,8 11 52 19 9,7
Soylesiler 2 8 6 29 10 51
Karikatiirler 19 7,8 36 17,1 47 241
Toplam 246 100,0 210 100,0 195 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin gazetede en ¢ok okuduklart kisimlarin
basinda ilk siray1 % 30,1 (74 dgrenci) ile spor haberleri almaktadir. Ikinci siray1 %
14,6 (36 ogrenci) ile diinya haberlerinin, tigiincii siray1 ise % 13,8 (34 6grenci) ile
magazin haberleri aldigi goriilmektedir. Bunlar1 sirasi ile bulmaca %12,6 (31
ogrenci), kiiltiir-sanat % 11,4 (28 6grenci), karikatiirler %7,8 (19 6grenci), politika
% 4,9 (12 6grenci), kose yazilart % 2,8 (7 6grenci), ekonomi % 1,2 (3) ve soylesiler
%,8 (2 dgrenci) takip etmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin gazetede en ¢ok
okuduklar ikinci kisim sorusuna vermis olduklar1 cevapta ilk sirada % 24,3 (51
ogrenci) ile bulmaca sayfasi oldugu, bu durumu sirasiyla %17,1 (36 6grenci) ile
karikatiirler ve % 13,8 (29 6grenci) ile diinya haberleri aldig1 goriilmektedir. Benzeri
bir durum gazetede en ¢ok okuduklari iiiincii kisim iginde gegerlidir. Ogrencilerin
okuma aligkanligim etkileyecegi diisiiniilen kdse yazilarimin %9,7 (19 6grenci) ve

soylesilerin % 5,1 (10 06grenci) istenilen diizeyde olmadigr tespit edilmistir.
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Ogrencilerin gazeteyi daha ziyade spor, magazin ve karikatiir gibi eglence amagh
okuduklart anlasilmaktadir. Baska bir arastirmada da benzeri sonuglarin ortaya

ciktig1 goriilmektedir (Balci, 2009a, s. 338).
Tablo 9
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gazete Okuma Sikhklarina

Gore Betimleyici Istatistikler

Say1 Yiizde (%0)
Her Giin 26 7,1
Haftada birkag giin 110 30,1
Hafta sonu 112 30,6
Gazete okumuyor 118 32,2
Toplam 366 100,0

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin hangi siklikta gazete okuyorsunuz
sorusuna verdikleri cevapta birinci siray1 % 32,2 (118 0Ogrenci) ile gazete
okumayanlar olusturmaktadir. Bu siray1 % 30,6 (112 06grenci) ile hafta sonlart
okuyorum cevabmi verenler takip etmektedir. Ogrencilerin hafta sonu gazete
okumalarinin ¢esitli sebepleri olmakla birlikte hafta i¢i ders dis1 okuma etkinlikleri
arasinda gazetenin bulunmadig1 anlagilmaktadir. Gazetelerin hafta sonlar1 daha fazla
satildig1 diistiniildiigiinde 6grencilerin tatil giinlerinde gazete okumay tercih ettikleri
gorilmektedir. Ayrica ailelerin hafta sonlar1 eve gazete almalari da bu durumu
etkileyen sebeplerden biridir. Anket sorusuna verilen cevaplarda dgrencilerden %
30,11 (110 ogrenci) haftada birkag¢ giin ve %7,1°’1 (26 6grenci) ise her giin gazete
okuduklarini belirtmislerdir. Baska bir arastirmada 6grencilerin % 24,1’inin gazete
okumadigt ve % 46,1’inin de haftada birka¢ giin gazete okudugu sonucuna
varitlmigtir (Durualp, Durualp ve Cicekoglu, 2013). Yapilan arastirmadan da
anlasildig1 iizere, ortaokul dgrencilerinin gazete okuma aligkanliginin diisiik seviyede
oldugu tespit edilmistir. Topgu, 6grencilerin gazete okumama sebebini, velilerin

gazete almamalarindan kaynaklandigini séylemektedir (Topgu, S. 54).
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Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gazete Okumama Sebeplerine Gore Betimleyici

Istatistikler
Say1 Yiizde (%0)
Maddi imkansizhk 14 12,0
Zaman sorunu 14 12,0
Gazete okumaktan sikilma 74 63,2
Gazete okumayi gereksiz bulma 5 4,3
Eve gazete alinmamasi 10 8,5
Toplam 117 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 63,2’si (74 6grenci) gazete okurken
stkildiklarini  ifade etmektedir. Ogrencilerin % 12,0’si (28 &grenci) maddi
imkansizliktan ve yine ayn1 oranda Ogrenci zamant olmadigindan Qazete
okuyamadigini belirtmistir. Bunlari sirasi ile % 7,7 (9 6grenci) gazete almiyoruz, %
4,3 (5 ogrenci) gazete okumak gereksizdir ifadelerini kullanan o6grenciler takip
etmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 1/3’linlin (maddi imkansizlik, zamanim
yok, gazete almiyoruz) gazete okumamalarinin sebebinin  kendilerinden
kaynaklanmadigi anlagilmaktadir. Bu oran Tablo 9°daki gazete okumuyorum

secenegini isaretleyenlerle hemen hemen aynidir.
Tablo 11

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dergi Okuma Durumuna Gére Betimleyici

Istatistikler
Say1 Yiizde (%)
Evet 120 29,9
Hayir 246 70,1
Toplam 366 100,0

61



Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 29,9’unun (120 6grenci) siireli bir
yayin olan yani dergi okudugu, % 70,1’inin (246 6grenci) ise bir dergi okumadigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun cesitli sebepleri vardir. Ogrencilerin siireli yayinlari
takip etmemesi, 6grencilerin bir kismimin kdy ve/veya belde de ikamet etmeleri ve
buralarda dergi satisinin olmamasi bunlardan bazilaridir. Baska arastirmalarda da
benzer sonuglar elde edilmistir (Balci, 2009a s. 341; Cetinkaya, 2004; Durualp,
Durualp ve Cicekoglu, s. 164, Topgu, s. 54).

Tablo 12

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Diizenli Olarak Okuduklari Dergiler ve Okuyan

Ogrenci Sayilar

Moral diinyas1 3
Trendy 13
Bilim ¢ocuk 32
Salsa 6
Gonca 12

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin diizenli ve siirekli okuduklar1 dergilerin,
genel olarak 6grencileri bilimsel anlamda bilgilendirici nitelige sahip olan dergiler
oldugu gériilmektedir. TUBITAK tarafindan hazirlanan Bilim Cocuk Dergisi
ogrencilerin en c¢ok okudugu dergilerin basinda gelmektedir. Bunlarin disinda
Ogrencilerin daha c¢ok magazin ve eglence igerikli dergileri okuduklar

gorilmektedir.
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Tablo 13

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Kiitiiphanesine ve Simif Kitaphgina Sahip

Olma Durumuna Gére Betimleyici Istatistikler

Okul Kiitiiphanesi Simf Kitaphg:
Say1 Yiizde (%) Say1 Yiizde (%)
Evet 362 98,9 330 90,2
Hayir 4 1,1 36 9,8
Toplam 366 100,0 366 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 98,9’unun (362 6grenci) okullarinda
okul kiitliphanesi oldugu goriilmektedir. Okul kiitiiphanesinin olmadigini sdyleyen
Ogrencilerin muhtemelen okullarindaki kiitliphaneyi kullanmamis olmalarindan
dolayr bu konuda bilgi sahibi degillerdir. Arastirma kapsamindaki okullarda okul
kiitiiphanesinin olmasinin 6grencilerin kitaba ulagmalarinda kolaylik saglayacagi ve

ogrencilerin kitap okuma aligkanliklara olumlu etki edecegi diislintilmektedir.

Benzeri durum smif kitapligt konusunda da kendini gostermektedir.
Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin % 90,2’sinin (330 6grenci) sinifinda bir sinif
kitaplig1 bulunmaktadir. Kiiclik bir dilimi temsil eden 6grenci kitlesi % 9,8 (36

ogrenci), siniflarinda sinif kitaplig1 olmadigini ifade etmislerdir.
Tablo 14

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bos Zaman Durumuna Gére Betimleyici Istatistikler

Bos Zaman 1* Bos Zaman 2**  Bos Zaman 3***

Say1 Yiizde(%) Sayr Yiizde(%) Sayr Yiizde(%)
Kitap okurum 149 40,7 79 21,9 65 19,5
Gazete dergi okurum 14 3.8 56 15,6 71 21,3
TV izler, radyo dinlerim 104 28,4 118 32,8 61 18,3
Sinema veya tiyatroya giderim 5 1,4 5 1,4 22 6,6
Bilgisayar ve internette vakit - 13.7 48 133 60 180

geciririm
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Spor yaparim 34 9,3 41 11,4 47 14,1

Ders cahisirim 7 19 6 1,7 3 9
Oyun oynarim 3 8 7 1,9 5 15
Toplam 366 100,0 360 100,0 334 100,0

*Bos Zaman 1: Ogrencilerin bos zamanlarindaki birinci tercihi. **Bos Zaman 2: Ogrencilerin
bos zamanlarindaki ikinci tercihi. ***Bos zaman 3: Ogrencilerin bos zamanlarindaki ii¢iincii

tercihi.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin birinci bos zaman tercihlerinde %
40,7’sinin (149 6grenci) kitap okudugu goriilmektedir. Bu oran 6grencilerin okuma
aligkanligina katkisinin oldugu diisiiniilen gazete-dergi okurum (14 6grenci; % 3,8)
ile birlestiginde Ogrencilerin yartya yakininin bos zamanini okumaya ayirdiklari
sonucuna varilabilir. Yine birinci tercihte 6grencilerin yaridan fazlasinin ise bos
zamanlarini tv-internet ve spor amagli kullandiklart goriillmektedir. Bunlarin disinda
ogrencilerin bos zaman tercihleri sirasi ile spor yapmak % 9,3 (34 dgrenci), ders
calismak %1,9 (7 6grenci), sinema veya tiyatroya gitmek % 1,4 (5 6grenci) ve oyun

oynamak % ,8 (3 6grenci) seklindedir.

Ogrencilerin ikinci bos zaman tercihlerinde kiiciik farkliliklar disinda oldukca
benzerdir. Okuma aktivitesi olarak degerlendirilen kitap okurum (79 &grenci; %
21,9) seceneginin ikinci tercihte azaldigi bunun yerini gazete-dergi okurum (56
ogrenci; % 15,6) seceneginin aldigr goriilmektedir. Bu durum {igiincii bos zaman
tercihinde daha ileri seviyeye ulagmakta, gazete-dergi okurum (71 6grenci; % 21,3)
seceneginin kitap okurum (65 o6grenci; % 19,5) seg¢eneginin Oniine gegmektedir.
Edinilen bulgular neticesinde O6grencilerin yariya yakininin her ii¢ bos zaman
tercihlerinde genel olarak kitap, gazete-dergi okudugu, diger yarisinin da zamaninin
eglence ve spor amagh kullandig1 goriilmektedir. Sahin ve Gonen, Oncii ve Isitan’mn
yapmis olduklar1 benzeri arastirmalarda da ayni sonuca ulasilmistir (Sahin, 2012;

Génen, Oncii ve Isitan, s. 13).
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Tablo 15

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Kitaplarina Gore Betimleyici

Istatistikler
Kitap sayis1 Say1 Yiizde (%)
5 ve daha az 95 26,5
10-25 aras1 179 50,0
26 ve daha fazlasi 84 23,5
Toplam 358 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin %50,0’sinin (179 6grenci) kendilerine
ait 10-25 arasinda kitabuin oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin yarisinin
kendilerine ait kiigilk bir kiitliphaneye sahip oldugunu gosterir. Arastirma
kapsamindaki 6grencilerin yaklasik 1/4 *iiniin (84 6grenci; % 23,5) 26 ve daha fazla
kitaba sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin % 26,5’inin (95 dgrenci) ise 5
ve daha az kitaba sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin 8 tanesi bu soruyu

cevapsiz birakmistir.
Tablo 16

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Son Bir Yilda Okuduklan Kitaplara Gore

Betimleyici Istatistikler

Kitap sayisi Say1 Yiizde (%)
1-9 aras1 136 37,9
10-20 arasi 148 41,2
21 ve daha fazlas: 75 20,9
Toplam 359 100,0

Amerikan Kiitliiphane Dernegi’nin ortaya koydugu standartlara gore yilda
okudugu kitap sayis1 5’i gegmeyen kisiler az okuyan okur tipi, 6 ile 20 arasinda
olanlar orta diizeyde okuyan okur tipi ve 20’yi asan kisiler ise ¢ok okuyan okur tipi
olarak nitelendirilmektedir (ALA, 1978, Akt: Saglamtung, 1990).
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Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 41,2 sinin (148 6grenci) son bir yilda
10-20 arasinda kitap okudugu goriilmektedir. Bu durum arastirma kapsamindaki
ogrencilerin orta diizeyde okur olduklarmi ortaya koymaktadir. Ogrencilerin 1/5’inin
¢ok okuyan okur olduklar (75 6grenci; % 20,9), yaklasik 2/5’inin az okuyan okur
(136 ogrenci;% 37,9) oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Arastirma kapsamindaki
ogrencilerin % 60’tan fazlasinin orta diizey okuyucu olduklar1 ve O6grencilerin
okumaya karst ilgi ve isteklerinin belirli bir diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 7 tanesi bu soruya cevap vermemistir. Ulkemizde yapilan benzeri
arastirmalarda da ayni sonuglara ulagilmistir (Balci, 2009a s. 207; Cetinkaya, s. 91,
Siinbiil ve ark, 2010). Yapilan arastirmalar farkli sehir ve ekonomik cevrelerden
olugsmasina ragmen benzer sonuclara ulasilmasi, Ogrencilerin ders disi okuma
etkinliklerine fazla zaman ayirmadiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica TEOG Sinav
stirecine hazirlanan 6grencilerin, bos zamanlarini sinava yonelik ders ¢alisma olarak

degerlendirmeleri farkli bir etkendir.
Tablo 17

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin En Son Okudugu/Okumakta Oldugu Kitabi Nasil

Sectigine Gore Betimleyici Istatistikler

Say1 Yiizde (%)
Konusu ilgimi Cekti 209 60,6
Seri Olarak Takip Ediyorum 19 55
Annem-Babam Ald1 20 5,8
Ogretmenim Tavsiye Etti 53 15,4
Kardesim Tavsiye Etti 21 6,1
Arkadasim Tavsiye Etti 22 6,4
Rastgele Aldim 1 3
Toplam 345 100,0

Arastirma kapsamindaki dgrencilerin en son okuduklari/okumakta olduklari
kitab1 segmede en biiylik etkinin (209 6grenci ;% 60,6) ile kitabin icerigi oldugu
gorilmektedir. Benzeri durum Balci’nin yapmis oldugu arasgtirmada da ortaya

ctkmistir (Balc1, 2009a, s. 296). Ogrencilerin kitab1 se¢melerinde Jgretmen (53
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ogrenci; %15,4) etkisinin ebeveyn (20 6grenci; % 5,8), arkadas tavsiyesi (22 6grenci
1% 6,4), kitabi seri olarak takip etme (19 6grenci ;% 5,5) ve kardes tavsiyesinden (21
ogrenci; % 6,1) oran olarak fazla oldugu goriilmektedir. Yilmaz’in yapmis oldugu
arastirmada ebeveynlerin ¢cocuklarina kitap hediye etme oranlar1 diisiiktiir (Y1lmaz,
2004a). Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap hediye etme konusunda bilingsiz
davrandigin1 gostermektedir. Ayrica arkadas tavsiyesinin etkisinin digerlerine gore
nispeten yliksek olmasi, kitap okumada akran etkinligini ortaya koymaktadir. Bu
donemde ¢ocuklarin begendiklerini paylasma ve c¢evresine kabul ettirme isteklerinin
fazla olusu da bir baska sebeptir. Ogrencilerin 21 tanesi bu soruya cevap

vermemistir.
Tablo 18

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bir Haftada Kitap Okumaya Ayirdig1 Zamana

Gore Betimleyici Istatistikler

Siire Say1 Yiizde (%0)
1 saatten az 66 18,4
1-2 saat aras1 160 44,5
3-5 saat 76 21,2
6-10 saat 42 11,7
10 saatten fazla 15 4,2
Toplam 359 100,0

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin % 44,6’s1 (160 6grenci) bir haftada
Kitap okumaya 1-2 saat arasi zaman ayirmaktadir. Bu durum, istenilen diizeyde
olmasa bile dgrencilerin kitap okumaya zaman ayirdiklarin1 ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin % 18,4’ii (66 &grenci) haftada 1 saatten az okuduklarini ifade
etmislerdir. Arastirma kapsamindaki &grencilerin % 21,2°si (76 O6grenci) 3-5 saat
arast ve %11,7°si (42 6grenci) ise 6-10 saat arast kitap okumaktadir. Bu oran
aragtirmaya katilan Ogrencilerin yaklasik 1/3’{inii temsil etmektedir. Arastirma

kapsamindaki 6grencilerin % 4,2’sinin (15 6grenci) kitap okumaya 10 saatten fazla

zaman ayirdiklar1 goriilmektedir. Benzeri arastirmalarda oldugu gibi kitap okumaya
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ayrilan siire uzadik¢a, okuma orani azalmaktadir (Balci, 2009a s. 307). Bu soruyu 7

Ogrenci yanitsiz birakmistir.
Tablo 19

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinin veya Okullarimin Yakininda Bir Halk

Kiitiiphanesinin Varhgina Gore Betimleyici Istatistikler

Say1 Yiizde (%)
Evet 121 33,1
Hayir 245 66,9
Toplam 366 100,0

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin % 33,1’inin (121 6grenci) evinin veya
okulunun yakin g¢evresinde bir halk kiitiiphanesinin oldugu goriilmektedir. Bu oran
arastirma kapsamindaki ogrencilerin 1/3’linii temsil etmektedir. Bu durumun
sebepleri arasinda Erzincan ili merkezinde az sayida halk kiitliphanesinin olmas1 ve
arastirma kapsamindaki Ogrencilerin bir kismimin kdy ve/veya belde de ikamet
etmeleri gosterilebilir. Bale1 (2009a s. 353) ve Topcu'nun (Topgu, s. 54) yapmis
oldugu arastirmalarda benzeri sonuglar ortaya cikmistir. Arastirma kapsamindaki
ogrencilerin % 66,9’unun (245 Ogrenci) ev veya okul cevrelerinde bir halk

kiitiiphanesi bulunmamaktadir.
Tablo 20

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Halk Kiitiiphanesine Gitme Durumlarina Gére

Betimleyici Istatistikler

Say1 Yiizde (%)
Haftada birkac kez 85 23,2
Haftada bir kez 38 10,4
Ayda birkag kez 55 15,0
Yilda birkac¢ kez 46 12,6
Hi¢ gitmem 141 38,5
Toplam 365 100
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Aragtirma kapsamindaki Ogrencilerin % 38,5’i (141 ogrenci) halk
kiitiiphanesine hi¢ gitmedigini belirtmektedir. Bu durumun muhtemel sebepleri
arasinda evlerine veya okullarmma yakin bir halk kiitiiphanesinin olmamasi
gosterilebilir (Tablo 19). Nitekim Ogrencileri kitaba yonlendiren kisiler arasinda
kiitliphane gorevlilerinin oransal diisiikliigli, arastirma kapsamindaki 6grencilerin
kiitiiphaneleri etkin bir sekilde kullanmadiklarini ortaya koymaktadir (Tablo 7).
Erzincan il merkezinin kiiciik olmasi ve halk kiitiiphanesine ulasimin ortaokul
diizeyindeki bir 6grenci i¢in kolay olmasina ragmen, dgrencilerin kiitiiphaneye gitme
orani nispeten diisiiktiir (85 ogrenci; % 23,2). Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme
oranlar1 soyledir; haftada birka¢ kez (38 o6grenci;% 10,4), ayda birka¢ kez (55
ogrenci; % 15,0), yilda birka¢ kez (46 Ogrenci; % 12,6). American Library
Association [ALA]’nin (1978, s. 3) 6nerdigi kiitiiphaneye gitme sikli§ina gore; yilda
1-5 kez kiitiiphaneye gitme “zayif aliskanlik”, yilda 6-11 kez kiitliphaneye gitme
“orta diizey aliskanlik”, y1lda 12 ve daha fazla kiitiiphaneye gitme “gii¢clii aliskanlik”
olarak goriilmektedir (Akt; Yilmaz, 2004). ALA’nin kriterlerine gore &grencilerin
yaklasik 1/2’sinin = “giiclii aliskanlhik” dlizeyine sahip oldugunu sOylemek
miimkiindiir. Yapilan benzeri arastirmalarda ayni1 sonuclarla karsilagilmistir (Balci,

2009a s. 356; Arici, 2005; Yilmaz, s. 129).

1.Aragtirma Sorusu: Ogrencilerin cinsiyete gore akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
Tablo 21

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Akademik Basarilarina iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Ortalama Sira
Gruplar N U z p
Sira Toplanm
Erkek 178 180,85 32191,00 16260,000  -,486 ,627*
Kiz 188 186,01 34970,00
Toplam 366
*p <.05
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Ogrencilerin cinsiyetine gore akademik bagarilarina iliskin Mann-Whitney U
testi sonucu Tablo 21°de gosterilmistir. Test sonucuna gore dgrencilerin akademik
basarilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklihik bulunamamistir (z: -,486,
p>.05). Bununla birlikte kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
akademik olarak daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Benzeri arastirmada da ayni

sonug alinmis olup arastirmamizi destekler niteliktedir (Balc1, 2009a s. 182).

2.Arastirma Sorusu: Ogrencilerin yerlesim yerine gore serbest zaman okuma

aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 22

Ogrencilerin Yasadiklar1 Yerlesim Yerine Gore Serbest Zaman Okuma

Aliskanhklarma iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonucu

Okul N X Ss t Sd p
Merkez 260 121,03 17,71 ,135 364 ,893*
Koy ve/veya Belde 106 120,75 16,99

*p>.05

Yerlesim yerine gore serbest zaman okuma aligkanliklarina iliskin Bagimsiz
Omneklem T-Testi sonucu Tablo 22‘de gosterilmistir (tzes:.135, p>.05). Test
sonucunda oOgrencilerin farkli yerlesim yerinde Ogrenim gormeleri ile okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sira ortalamalar
incelendiginde il merkezde Ogrenim goren Ogrencilerin, kdy ve/veya belde de
O0grenim goren Ogrencilerden daha fazla okuma aligkanligina sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ancak bu durum anlaml bir farklilik olusturmamaktadir. Glingor’iin
yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin yerlesim yeri ile okuma aligkanligi arasinda
anlaml bir farklilik oldugu saptanmustir. Il merkezinde 6grenim goren dgrencilerin
ilce ve koyde Ogrenim goren Ogrencilere gore c¢ok okuyan okuyucu olduklari
sonucuna ulagsmistir (Giingor, s. 81). Benzeri bir sonug¢ Siinbiil ve arkadaslarinin

yapmis oldugu calismada da goriilmektedir (Siinbiil ve ark, s. 59)
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Yapilan benzeri arastirmalarda aksi sonuglara ulasilmis olsa da okul ve sinif
kiitiiphanelerinin yayginlagmasi, kitaba ulasimin kolayligi, ailelerin ¢ocuklarini
okumaya tesvik etmesi, 6grencilerin kendilerine ait kitaplik ve odalarinin olmasi bu

durumun muhtemel sebepleri arasinda degerlendirilebilir.

3.Arastirma Sorusu: Anne egitim diizeyine gore dgrencilerin serbest zaman okuma

aligkanliklar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 23
Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gore Serbest Zaman Okuma Aliskanliklarina

fliskin Aritmetik ve Standart Sapma Ortalamalar

Anne Egitim Diizeyi N X Ss

Diplomasiz ( D) 65 114,40 19,91
ilkokul Mezunu (i) 161 122,17 16,64
Ortaokul Mezunu (O) 60 122,40 18,17
Lise ve iizeri (L+) 74 122,28 15,70
Toplam 360 120,83 17,54

Anne egitim diizeyine gore dgrencilerin serbest zaman okuma aligkanliklarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 23°te gosterilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyleri incelendiginde Diplomasiz
(D) olanlarin sayis1 65, ilkokul mezunu (I) olanlarm sayis1 161, Ortaokul mezunu (O)
olanlarin sayis1 60 ve Lise ve tizeri (L+) olanlarin sayis1 ise 74’ tiir. Arastirma
orneklemine katilan Ogrencelerden 6 tanesi bu soruya cevap vermemistir.
Bulgularimiza gore anne egitim diizeyi ilkokul mezunlarinda agirlik gostermesine

ragmen sira ortalamalar1 bir birine olduk¢a yakindir.
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Tablo 24

Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gore Serbest Zaman Okuma Ahskanhklarina

Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Varyansin Kareler Sd Ortalama F P LSD

Kaynag Toplam Kare

Gruplar Arasi 3279,810 3 1093,270 3,632 ,013* D-i D-0O
Grup I¢i 107153,513 356 300,993 D-L+

Toplam 110433,322 359

*p<.05

Anne egitim diizeyine gore dgrencilerin serbest zaman okuma aligkanliklarina
ilisgkin Tek Yonli ANOVA testi sonuclart Tablo 24'te gosterilmistir. Anne egitim
diizeyine gore oOgrencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Farkin kaynagini bulmak i¢in LSD testi yapilmistir. Testin sonuglarina
gore farkin kaynag1 Diplomasiz ile [lkokul mezunu, Diplomasiz ile Ortaokul mezunu
ve Diplomasiz ile Lise ve iizeri mezun gruplari arasinda oldugu tespit edilmistir (f5.

362:3,632, p < .05). Giingér, Inan ve Keles’in yapmis olduklari arastirmalarda da ayni

neticelere ulasildig1 goriilmektedir (Giingor, s. 67; Inan, s. 135; Keles, s. 68).

Cocuklarin egitimindeki ilk Ogretmen olarak tabir edilen annenin egitim
diizeyinin yliksek olmasinin, 6grencilerin kitap ile bulusmasina olumlu katkisi1 vardir.
Stinbiil ve arkadaglarinin yapmis oldugu ¢alismada okuma aligkanligina sahip olan
annelerin, ¢ocuklari da okuma aligkanidir (Siinbiil ve ark, s. 59). Benzeri

arastirmalarda da ayni sonucun alinmis olmasi arastirmamizi destekler niteliktedir.
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4.Arastirma Sorusu: Baba egitim diizeyine gore 6grencilerin serbest zaman okuma

aligkanliklar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 25
Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gore Serbest Zaman Okuma Ahskanliklarina

fliskin Aritmetik ve Standart Sapma Ortalamalar:

Baba Egitim Diizeyi N X Ss

Diplomasiz (D) 41 115,90 19,13
ilkokul Mezunu (i) 87 122,05 16,98
Ortaokul Mezunu (O) 81 119,95 19,11
Lise Mezunu (L) 79 120,71 17,23
Universite Mezunu (0U) 70 123,46 15,70
Toplam 358 120,85 17,59

Baba egitim diizeyine gore dgrencilerin serbest zaman okuma aliskanliklarina
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma ortalamalar1 Tablo 25’te gosterilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim diizeyleri incelendiginde Diplomasiz
(D) olanlarin sayis1 41, Ilkokul mezunu (1) olanlarn sayis1 87, Ortaokul mezunu (O)
olanlarin sayis1 81, Lise mezunu (L) olanlarin sayist 79 ve Universite mezunu (U)
olanlarin sayis1 70°dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 8 tanesi bu soruya cevap

vermeyerek bos birakmistir.
Tablo 26

Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gore Serbest Zaman Okuma Alskanliklarina

Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Varyansi Kaynagi Kareler Sd Ortalama F P
Toplam Kare

Gruplar Arasi 1670,951 4 417,738 1,355 ,249*

Grup I¢i 108830,904 353 308,303

Toplam 110501,855 357

*p > .05

Ogrencilerin baba egitim diizeyi ile serbest zaman okuma aliskanligina iliskin

ANOVA testi sonuglart Tablo 26’da gosterilmistir. Test sonuglarinda 6grencilerin
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baba egitim diizeyine gére okuma aliskanligi arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
tespit edilmistir (t4.361:1.355, p > .05). Inan, Suna, Balci, Akkaya ve Ozdemir ve
Stinbiil ve arkadaslarinin yapmis olduklar1 aragtirmalarda da ayni sonuca ulasildigi
goriilmektedir (Inan, s. 147; Suna, s. 58; Balci, 2009a s. 184; Akkaya ve Ozdemir,
2013; Siinbiil ve ark, s. 59).

Bu durumun muhtemel nedenleri sunlardir: Arastirmaya katilan 6grencilerin
baba egitim diizeyleri degiskenlik gosterse de sayi olarak bir birine yakindirlar.
Babalar, zamanlarinin ve enerjilerinin ¢ogunu is ortamlarinda tiikketmekte, evde
cocuklarna fazla zaman ayiramamaktadir. Benzeri aragtirmalarda da ayni sonuca

ulasilmis olmasi aragtirmamizi destekler niteliktedir.

S5.Arastirma Sorusu: Anne mesleklerine gore Ogrencilerin serbest zaman okuma

aliskanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 27

Ogrencilerin Anne Mesleklerine Gore Serbest Zaman Okuma Ahskanhklarina

Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclar

Okul N X Ss T Sd p
Ev Hanimi 332 121,0301 17,84574 ,313 363 ,755*
Diger 33 120,0303 13,76700

*p>.05

Ogrencilerin anne meslekleri ile serbest zaman okuma aliskanliklaria iliskin
Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 Tablo 27°de gosterilmistir. Ogrencilerin anne
meslekleri ile okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir
(1313:.363 , p > .05). Konya ilini kapsayan bir ¢aligmada Siinbiil ve arkadaslari anne
meslekleri ile ilkogretim 6grencilerinin okuma aliskanligr arasinda anlamli bir

farklilik bulamamisglardir (Stinbiil ve ark, s. 44). Bu durum bizi destekler niteliktedir.

Ayrica aragtirma 0rneklemine alinan 6grenci annelerinin tamamina yakiinin
ev hanimi olmalar1 iki farkli degisken arasindaki farkin kaynagini bulmamizi

zorlastirmistir. Siinbiil ve arkadaglar1 ve Kaynar’in bir birinden bagimsiz olarak
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yapmis olduklar1 aragtirmalarda da 6grencilerin anne mesleklerinin genel olarak ev

haniminda yogunlastig1 goriilmektedir (Siinbiil ve ark, s. 59; Kaynar, s. 67).

6. Arastirma Sorusu: Baba mesleklerine gore 6grencilerin serbest zaman okuma

aliskanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 28

Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gore Serbest Zaman Okuma Ahskanhiklarina iliskin

Aritmetik ve Standart Sapma Ortalamalari

Baba Meslegi N X Ss

Kamu 47 123,13 16,60
Memur 46 121,65 14,75
isci 55 122,85 16,57
Serbest Meslek 93 119,68 18,47
Esnaf 72 120,68 18,39
Diger 48 118,04 19,27
Toplam 361 120,84 17,57

Baba mesleklerine gore Ogrencilerin serbest zaman okuma aligkanliklarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma ortalamalar1 Tablo 28’de gosterilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin baba meslekleri incelendiginde kamuda ¢alisanlarin
sayist 47, memur olanlarin sayisi 46, is¢i olanlarin sayis1 55, serbest meslek sahibi
olanlarin sayis1 93, esnaf olanlarin sayis1 72 ve diger meslek gurubunda olanlarin
sayist ise 48’dir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden 5 tanesi bu soruya cevap
vermemistir. Baba mesleklerinin tasnifini; ¢aliyma durumlari, ekonomik farkililik ve

egitim durumlar: gdz O6niine alinarak yapilmistir.
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Tablo 29
Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gore Serbest Zaman Okuma Aliskanhklarina liskin
Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam Sd Ortalama Kare F p
Gruplar Arasi 1002,916 5 200,583 ,647 ,664*
Grup ici 110120,397 355 310,198
Toplam 111123,313 360

*p>.05

Ogrencilerin baba meslekleri ile serbest zaman okuma aliskanliklarina iliskin
Tek Yénli ANOVA testi sonuclari Tablo 29°da gosterilmistir. Ogrencilerin baba
meslekleri ile okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (s

361.647 , p > .05).

Aragtirma Orneklemine katilan 6grencilerin baba mesleklerinin &grencinin
okuma aliskanligma olumlu bir katki saglamadigi goriilmektedir. Orneklemdeki
Ogrencilerin % 35° inin haftalik ders disi ortalama okuma siirelerinin ii¢ saatten
fazla olmas1 6grencilerin okuma aligkanligina sahip olduklarini ortaya koymaktadir
(Tablo-19). Buna karsin ebeveynlerin bu duruma katkilarin1 saptamakta anlamsiz bir
fark ortaya c¢ikmaktadir. Aymi sonucun anne mesleginde de ortaya ¢ikmasi bu
hipotezi destekler nitelikte olup aragtirma grubunda bulunan G6grencilerin okuma
aligkanliklarina  ebeveynlerin  mesleki yonden bir katkilarimin  olmadig
anlasilmaktadir. Siinbiil ve arkadaglarinin yapmis oldugu ¢alisma sonucunda benzeri

bulgu elde edilmistir (Siinbiil ve ark, s. 59). Bu durum ¢alismamiz1 desteklemektedir.
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7. Arastirma Sorusu: Ogrencilerin akademik basarilar: ile serbest zaman okuma
aligkanliklar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 30
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Gore Serbest Zaman Okuma
Alskanliklarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonucu

Akademik N Ortalama X? Sd p Mann -Whitney
Basar** Sira U
1 48 132,38 35,758 4 ,000*
2 33 126,14 1-4 1-5
3 61 165,16 2-4 2-5
4 81 198,13 3-4 3-5
5 143 213,43
Toplam 366
*p<.001

**1=(0-44), 2=(45-54), 3=(55-69), 4=(70-84) ve 5=(85-100) puan araliklarin ifade etmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 ile serbest zaman okuma aliskanligina
iliskin ANOVA testi sonucu Tablo 30°da gosterilmistir. Test sonucuna gore
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (X2(4): 35.758 , p < .001). Farkin kaynagini bulmak
icin tek tek Mann-Whitney U Testi yapilmigtir. Mann-Whitney U Testi sonuglarina
gore anlaml farklar, 1 ile 4, 1 ile 5, 2 ile 4, 2 ile 5, 3 ile 4 ve 3 ile 5 akademik puana

sahip 6grenciler arasindadir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin okuma metinlerinden olusmasi dgrencilerin
hizli ve anlagilir okuyabilme, okudugundan c¢ikarimda bulunabilme ve yorum
yapabilme becerilerine sahip olmasin1 zorunlu kilmaktadir. Ogrencilerin bu
becerilere sahip olabilmeleri belirli 0Ol¢lide serbest zaman okumalar1 ile
gerceklesmektedir. Elde ettigimiz test sonuglar1 hizli okumay1 basarabilmis, okuma
aligkanlhigina sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde daha basarili olduklarim

gostermektedir.
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Giingdr (2009), inan (2005), Gallik (1999), Actyan (2008), Sallabas (2008),
Stinbiil ve Ark. (2010), Demirkaya ve Cakar (2012) ve Seferoglu ve Akbiyik’in
(2006) yapmis olduklar1 benzeri arastirmalarda da Ogrencilerin akademik basarilar
ile okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Giingor; Ilkdgretim 5.simif Ogrencilerinin  okuma aliskanhigmm Tiirkge dersi
akademik basarisna etkisini arastirmis ve olumlu sonu¢ elde etmistir. Inan;
[Ikogretim 1. Kademe grencileri iizerinde yapmis oldugu ¢alismada, okumaya kars1
giidiilenmesi daha fazla olan 6grencilerin akademik olarak da basarili olduklar
sonucuna ulasmistir. Gallik (1999) tarafindan akademik basari ile ders dist okuma
arasindaki iligkinin sorgulandigi, {niversite Ogrencileri iizerinde yapilan bir
calismada, ders dis1 okuma ile akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Actyan’m (2008); yapmis oldugu “Ortadgretim Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklar1 ve Akademik Basari Diizeyleri” c¢alismasinda, okumanin
akademik basariy1 arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Sallabas (2008); ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari lizerine yaptig1 ¢calismada, akademik basari
ile okudugunu anlama becerisi arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu ortaya
koymustur. Siinbiil ve arkadaglari; Konya ilini kapsayan ilkogretim 5. 6. 7. ve 8. sinif
ogrencileri lizerindeki arastirmalarinda, takdir ve tesekkiir belgesi alan dgrencilerin
belge alamayan Ogrencilere gore yiiksek diizeyde okuma aligkanligina sahip olduklarim
belirlemislerdir. Seferoglu ve Akbiyik (2006); elestirel diisiinme egilimleri ve
akademik basar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in yapmis olduklari ¢alismada,
yiiksek elestirel diislinme becerisine sahip olan Ogrencilerin akademik olarak da
basarili olduklar1 goriilmektedir. Benzeri bir ¢alisma Demirkaya ve Cakar (2012)
tarafindan yapilmis ve elestirel diisiinme becerisine sahip olan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinde akademik olarak basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir (Giingor, s.
83; Inan, s. 130; Gallik, 1999; Aciyan, 2008; Sallabasg, 2008; Siinbiil ve ark, s. 64,
Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Demirkaya ve Cakar, 2012).

Yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglar bizi destekler nitelikte olup,

serbest zaman okuma aligkanligina sahip olan 6grencilerin akademik olarak da
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basarili olduklar1 anlagilmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde basarili

olmak isteyen birey, serbest zaman okuma aligkanligina da sahip olmalidir.

8.Arastirma Sorusu: Ogrencilerin kendilerine ait odalarinin olmasina gére serbest

zaman okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 31

Ogrencilerin Kendilerine Ait Odalarimin Olmasina Gére Serbest Zaman Okuma

Aliskanhklan iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonucu

oda N X Ss T Sd P
Evet 195 16,8462 2,86948 2,161 363 031
Hayir 170 16,1471 3,31156

*p < .05

Ogrencilerin kendilerine ait odalarinin olmasina gére serbest zaman okuma
aligkanliklarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi sonucu Tablo 31°de
gosterilmigtir. Test sonucuna gore 6grencilerin kendilerine ait odalarinin olmasi ile
okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (2161:363,

p <.05).

Kendisine ait odasi olan Ogrencilerin kitap okumaya daha fazla zaman
ayirabildikleri, cevresel etkenlerden bagimsiz (tv, internet vb.) serbest zaman
etkinlikleri yapabildikleri diistiniilmektedir. Davies ve Brember’in 1995 yilinda 2., 4.
ve 6. smifta egitim goren 218 6grenci iizerinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda
ogrencilerin kitab1 daha ¢ok kendi baslarina kalabildikleri odalarinda okudugu ortaya
c¢ikmistir. Topgu’nun yapmis oldugu arastirma sonucunda da ay1 sonuca ulagildig
gorilmektedir (Topgu, s. 42). Dolayisiyla bu arastirmalar bizim sonucumuzu

desteklemektedir.
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9.Arastirma Sorusu: Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olmas: ile serbest

zaman okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 32

Ogrencilerin Kendilerine Ait Kitaphklarinin Olmasina Gére Okuma Serbest Zaman

Alskanliklara iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonucu

Kitaplik N X Ss T Sd p
Evet 252 121,8730 17,31659 1,508 364 132*
Hayir 114 118,9035 17,73950

*p > .05

Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarmin olmasina gore serbest zaman
okuma aligkanliklarma iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi sonucu Tablo 32’de
gosterilmistir. Test sonucunda Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olmasi ile
okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir (11 508:364, p > .05).
Arastirma Ornekleminde bulunan &grencilerin 2/3’{inlin kendisine ait 10 ve lizeri
kitaba sahip olmalari, her birinin kii¢iik bir kiitliphanesinin oldugunu gostermektedir.
Kendisine ait kitaplig1 olmasa bile kiiciik bir kiitliphaneye sahip olan 6grencilerin

okuma aligkanliklarinin da bir birine yakin olmasi test sonucunu agiklar niteliktedir.

10.Arastirma Sorusu: Ogrencilerin cinsiyete gdre serbest zaman okuma

aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 33

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Serbest Zaman Okuma Aliskanhklarina iliskin Bagimsiz

Orneklem T-Testi Sonucu

Cinsiyet N X Ss T Sd p
Erkek 178 119,9888 17,76971 -1,022 364 ,308*
Kiz 188 121,8564 17,19799
*p>.05
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Cinsiyete gore serbest zaman okuma aligkanliklarina iliskin Bagimsiz
Orneklem T-Testi sonucu Tablo 33’te gdsterilmistir. Test sonucuna gore kiz
ogrencilerin okuma aliskanlig1 sira ortalamasi (121,85) erkek 6grencilerden (119,98)
yiiksek olmasina ragmen, okuma aligkanligi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml

bir farklilik bulunamamistir (1.1,022:364, p >.05).

Ayrica arastirma Orneklemindeki 6grencilerin % 70’1 Amerikan Kiitiiphane
Dernegi’nin ortaya koydugu standartlara gore orta diizey okuyucu olarak
nitelendirdigi yilda 6 ile 20 kitap arasinda kitap okuyan kisilerdir (ALA 1978, Akt:
Saglamtung, 1990, s.14). Suna (2006), Yilmaz (1995), Can, Tirkyilmaz ve
Karadeniz (2010), Génen, Oncii ve Isitan (2004) ve Bozpolat’m (2010) yapmis
olduklar1 arastirmalarda da cinsiyete gore okuma aligkanligi arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Yapilan benzeri arastirmalarda ortaya cikan
sonuglar yaptigimiz aragtirmamizi destekler niteliktedir (Suna, s. 56; Yilmaz, 1995;
Can, Tiirkyllmaz ve Karadeniz, 2010; Génen, Oncii ve Isitan, 2004; Bozpolat, s.
419).

11.Arastirma Sorusu: Ogrencilerin anaokulu gitmesine gére serbest zaman okuma

aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 34

Ogrencilerin Anaokuluna Gitmelerine Gore Serbest Zaman Okuma Ahskanhklarina

Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclar

Anaokulu N X Ss T Sd P
Evet 137 118,7941 21,05660 -, 769 110 ,443*
Hayr 218 121,5769 15,89047

*p>.05

Ogrencilerin  anaokuluna gitmelerine gore serbest zaman okuma
aliskanliklarma iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi sonucu Tablo 34’te gdsterilmistir.
Test sonucuna gore Ogrencilerin anaokuluna gidip gitmemeleri ile okuma

aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (¢ 769:110, p >.05). inan’n
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yapmis oldugu arastirmada ayni sonuca ulasilmistir (inan, s. 125). Inan’m
arastirmasindaki Ogrencilerin 288’1 anaokuluna gitmedigini, 122’°si ise anaokuluna
gittigini soylemektedir. Benzeri aragtirma sonucunda da anlamsiz bir farkin ortaya
¢ikmasi, anaokuluna giden Ogrenci sayisinin azligi, Ogrencilerin serbest zaman

okuma aligkanligina sahip olmasi sebep olarak goriilmektedir.

12.Arastirma Sorusu (A): Ogrencilerin farkli okullarda 3grenim gérmesi ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 35

Ogrencilerin Farkh Okullarda Ogrenim Gérmesi ile Akademik Basarilar1 Arasindaki

Iliskiyi Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Okullar N Ortalama Sira Sira Toplam U Zz p
MEB 327 174,75 57142,00 3514,000 -4774 ,000*
OZEL 39 256,90 10019,00

Toplam 366

*p <.001

Ogrencilerin farkli okullarda 6grenim gérmesi ile akademik basarilari
arasindaki iligkiyi gosteren Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 35°te
gosterilmistir. Test sonucuna gore dgrencilerin devlet okulu ile 6zel okulda 6grenim
gormesine gore akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (z: -
4,774, p<.001). Sira ortalamalarma bakildiginda 6zel okulda Ogrenim goren
ogrencilerin sira ortalamalar1 (256,90) MEB okulunda 6grenim goéren 6grencilerin
sira ortalamalarindan (174,75) daha yiiksektir. Aralarindaki farkin yiiksek olmasinin
cesitli sebepleri arasinda 6zel okulda okuyan 6grenci sayisinin az, egitim kalitesinin

nispeten yiiksek olmasi gosterilebilir.
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12.Arastirma Sorusu (B): Ogrencilerin farkli okullarda &grenim gdrmesi ile

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 36

Ogrencilerin Farkli Okullarda Ogrenim Gérmesi fle Akademik Basarilar1 Arasindaki

Mliskiyi Gosteren Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

OKULLAR N Ortalama Sira X2 Sd p Mann-Whitney U
MERKEZ-MEB 221 188,90 36,028 2 ,000* O-M

KOY VE/VEYA BELDE-MEB 106 145,23 O-K
OZEL 39 256,90 M-K
Toplam 366

*p <.001

Ogrencilerin farkli okullarda 6grenim gérmesi ile akademik basarilari
arasindaki iliskiyi gosteren Kruskal-Wallis H testi sonuglart Tablo 36’da
gosterilmistir. Test sonuglaria gore 6grencilerin farkli okullarda 6grenim gormeleri
ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (Xz(z): 36,028, p <
.001). Farkin kaynagini bulmak igin tek tek Mann-Whitney U testi yapilmustir.
Mann-Whitney U testi sonuglarina gore anlamli farklar Ozel Otlukbeli Ortaokulu ile
Il Merkezine Bagli Okullar, Ozel Otlukbeli Ortaokulu ile K8y ve/veya belde Okullar:
ve Il Merkezine Baglh Okullar ile K&y ve/veya belde okullar1 arasinda oldugu tespit

edilmistir.

Sira ortalamalari incelendiginde 6zel okulda 6grenim gdren Ogrencilerin sira
ortalamalar1 (256,90), il merkezi (188,90) ve il merkezine bagli kdy ve/veya belde
(145,23) okullarinda 6grenim goren dgrencilerden daha yiiksektir. Test sonucunda
ortaya cikan bir diger sonug ise il merkezindeki okullarda 6grenim goren 6glencilerin
sira ortalamalari, il merkezine bagl koy ve/veya belde okullarinda 6grenim gdren
Ogrencilerin sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugudur. Bu durumun muhtemel
sebepleri arasinda, kdy ve/veya belde okullarinda 6grenim goren dgrencilerin egitim-
Ogretim zamani diginda ailelerine yardime1 olmalari, akademik ¢aligmay1 destekleyen

dershane ve 6zel ders egitimlerinden uzak olmalar1 gosterilebilir.
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13.Arastirma Sorusu (A): Ogrencilerin farkli okullarda 6grenim gormesi ile serbest

zaman okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 37

Ogrencilerin Farkli Okullarda Ogrenim Gérmesi fle Serbest Zaman Okuma

Alskanliklarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclar

Okul N X Ss t Sd p
MEB 327 16,6086 3,11433 1,702 364 ,090*
OZEL 39 15,7179 2,86493

*p>.05

Ogrencilerin farkli okullarda 6grenim gdrmesi ile serbest zaman okuma
aligkanliklarina iliskin Bagimmsiz Orneklem T-Testi sonuglart Tablo 37°de
gosterilmistir. Test sonuglarina gére dgrencilerin farkli okullarda 6grenim gérmeleri
ile okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (; 1702:364, p
>.05). Milli egitim bakanligina bagl okullarda 6grenim goren 6grencilerin sira
ortalamalar1 (16,6086) milli egitim bakanligina bagli 6zel okulda 6grenim goren
ogrencilerin sira ortalamalarindan (15,7179) yiiksek olmasi, anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikarmamustir.

Bu durumun muhtemel sebepleri arasinda “100 Temel Eser” okuma
kampanyasmin okullarda yayginlagmasi, sinif rehber 6gretmenlerinin 6grencilerin
okuduklart kitaplar1 donem sonu karnelerine yansitmalari, okullarda okul
kiitiiphanelerinin ve smif kiitiiphanelerinin yayginlasmasi, 6grencilerin kendilerine
ait bir kitaplifa sahip olmalari, kitaba ulasimin kolaylhigi, ders dis1 kitap okuma
Odevleri verilmesi ve arastirma Orneklemindeki 6zel okul 6grencilerinin oransal

diistikliigli 6n plana ¢ikmaktadir.
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13.Arastirma Sorusu (B): Ogrencilerin farkli okullarda 6grenim gdrmesi ile serbest

zaman okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
Tablo 38

Ogrencilerin Farkli Okullarda Ogrenim Gérmesi fle Serbest Zaman Okuma
Alskanliklara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

OKULLAR N Ortalama Sira X2 Sd p
Merkez-MEB 221 186,91 3,888 2 ,143*
Koy ve/veya Belde-MEB 106 187,88

Ozel 39 152,29

Toplam 366

*p>.05

Ogrencilerin farkli okullarda &grenim gdrmesi ile serbest zaman okuma
aligkanliklarina iligkin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 38’de gosterilmistir.
Test sonucglarina gore Ogrencilerin farkli okullarda 6grenim goérmeleri ile okuma

aligkanliklart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (X’(:3,888, p >.05).

Sira ortalamalar incelendiginde kdy ve/veya belde okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin il merkezinde ve 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Fakat bu durum anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmasi igin
yeterli degildir. Tablo 37°de ortaya ¢ikan sonugla Tablo 38’in benzerlik gostermesi

arastirmanin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Test sonuglarinda 6grencilerin farkli okullarda 6grenim gormesi ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmasina ragmen, serbest zaman okuma
aligkanligi konusunda béylesi durum ortaya ¢ikmamistir. Bu durumun muhtemel
sebepleri arasinda 6zel okul ve merkez MEB okullarinda 6grenim gdren dgrencilerin
okullarinda, okul sonu ve hafta sonlar1 okullarinda gerceklestirilen derslere yardimei
kurs egitiminin etkili oldugu disiiniilmektedir. Benzeri egitimin koy/belde
okullarinda ger¢eklesmemesi, 6grencilerin akademik olarak basarisiz olmalarinda

etken olarak goriilmektedir.
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14.Arastirma Sorusu: Okuma aliskanlig1 akademik basarinin yordayicist midir?
Tablo 39

Okuma Aliskanhiginin Akademik Basariy1 Yordamasina fliskin Basit Dogrusal

Regresyon Analizi Sonuclar:

Standart R R? Standardize t F
B Hatag Edilmisp
Okuma Alskanhgi 521 ,488 1,066  ,287
321,103 321
Akademik Basari ,026 ,004 6,473 ,000
R:,321 R21,103 F: 41,898 p<.001

Okuma aligkanliginin akademik basariy1 yordamasina iliskin basit dogrusal
regresyon analizi sonuglart Tablo 39°da gosterilmistir. Varyans analizi sonuglar (F:
41.898, p < .001) kurulan regresyon modelinin genel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina gore okuma aliskanligi
akademik basarinin anlamli bir yordayicisidir. (R: ,321, R%: ,103). Okuma aliskanlig1
ile akademik basar1 arasinda dogrusal bir iligskinin oldugu ve okuma aligkanliginin

akademik basarty1 % 10,3 oraninda yordadigi goriilmektedir.

Akademik basariya etki eden faktorler, egitim arastirmacilari tarafindan
yapilan birgok arastirmaya konu olmustur. Yapilan c¢alismalarin sonucunda,
akademik basariya etki eden faktoérlerin c¢esitli boyutlarinin oldugu goriilmektedir.
Bunlar arasinda, zeka, 6grencinin bilimsel ve 6grenme stilleri gibi degiskenlerin yan
sira (Cakan, 2002), orgiitsel ve ¢evresel faktorlerin de oldugu belirtilmektedir. Bu
faktorler arasinda, okul yoneticisinin liderligi (Witziers, Bokseri Kriiger, 2003),
kolektif yeterlik, akademik baski, sosyoekonomik statii (Hoy, Sweetland, Smith,
2002), akademik vurgu (Goddard, Sweetland, Hoy, 2000) nitelikli okul Oncesi
egitimi (Finn-Stevenson, Desimone ve Chung, 1998), ailenin destegi (Bean, Bush,
McKenry, ve Wilson, 2003; Maton, Hrabowski III, ve Greif, 1998), smiftaki 6grenci
sayist (Boozer ve Rouse, 2001; McGiverin, Gilman, ve Tillitski,1989; Hedges ve
Stock, 1983), Ogretmen niteligi (Darling-Hammond, 2000), &grencilerin

motivasyonu, O6gretmenlerin 6z yeterlik algis1 ve Ogrencilerin 68renmeye karsi
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tutumlari, egitim kurumunun fiziki alt yapisi, bilisim teknolojileri siniflar1 ve egitim
teknolojilerinden yararlanma, Milli Egitim mudiirligi yoneticilerinin okul ve
dershane yoneticileri ile olan isbirligi ve deneme sinavlarinin uygulanmasi 6n plana
¢ikmaktadir (Cakan, 2002; Witziers, Bokseri Kriiger, 2003; Hoy, Sweetland, Smith,
2002; Goddard, Sweetland, Hoy, 2000; Bean, Bush, McKenry, ve Wilson, 2003;
Maton, Hrabowski 111, ve Greif, 1998; Darling-Hammond, 2000; Boozer ve Rouse,
2001; McGiverin, Gilman, ve Tillitski,1989; Hedges ve Stock, 1983; Akt; Akbaba
Altun ve Cakan, 2008).

Yapilan caligmalar ve elde edilen sonuglara bakacak olursak, akademik
basariya etki eden etmenler olduk¢a fazladir. Bu etmenlerin yani sira okuma
aliskanliginin da akademik basariya etkisi yadsinamaz. Nitekim yapilan ¢aligmalarda
okuma aligkanliginin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir (Giingor, s.
83; Inan, s. 130; Gallik, 1999; Aciyan, 2008; Sallabas, s. 151; Siinbiil ve ark, s. 64;
Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Demirkaya ve Cakar, 2012). Bu baglamda yapmis
oldugumuz calismada okuma aligkanliginin akademik basariyr % 10,3 oraninda

yordamasi yeterli bir sonug olarak goriilmektedir.
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BESINCIi BOLUM
5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin ‘Sonug, Tartisma ve Oneriler’ béliimiinde bulgular ve yorum
kisminda sorulan toplam on dort soruya yanit aranmis ve elde edilen sonuglar ortaya
konmustur. Ayrica temel problem dile getirilmis ve yapilabilecek yeni arastirmalar

icin arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan arastirma, ortaokul 7. Sinif &grencilerinin serbest zaman okuma
aligkanliklarinin  Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basariya etkisini G6lgmesi
yoniiyle onemlidir. Biiyiik dl¢iide metinlere dayali bir ders olan Sosyal Bilgilerin
basarili bir sekilde ogretilebilmesi i¢in okuma becerilerine ve okuma aligkanligina
sahip olmak gerekmektedir. Okuma aliskanlig1 ve okuma becerileri ise biiytik 6l¢iide

serbest zaman okumalar ile kazanilmaktadir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 178’in1 erkekler 188’ini ise kizlar
olusturmaktadir. Anne egitim diizeyleri incelendiginde; 161’1 ilkokul, 60’1 ortaokul,
74’0 lise ve lzeri oldugu gorilmiistiir. Ayrica arastirma kapsamindaki &grenci
annelerinin 65’1 ise diplomasizdir. Baba egitim diizeyleri incelendiginde; 87’si
ilkokul, 81’1 ortaokul, 79’u lise, 70’1 iiniversite ve 41’1 diplomasiz kisilerdir. Baba
egitim diizeyi, anne egitim diizeyinden yliksek olup bu durum toplumda erkek
egitiminin kadin egitiminden 6nde oldugu sonucuna varilmistir (Balci, 2009b; Can,

Tiirky1lmaz ve Karadeniz. s. 7).

Ogrencilerin genel olarak okuma etkinliginde kitaplar &n plana ¢ikmakta,
gazete ve dergiler ikinci ve tligiincii sirada yer almaktadir. Okul kiitiiphanelerinin ve
simuf kitapliklarinin olmasi, 6grencilerin okuma materyallerinden olan kitab1 tercih
etmelerinde 6nemli etken olarak goriilmektedir. Gazete okuma siklig1 yoniiyle
incelendiginde 6grencilerden 118’1 gazete okumamakta, 112°si sadece hafta sonlar

okumakta, 110°’u haftada birka¢ giin okumakta ve 26’s1 ise giinlilk gazete
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okumaktadir. Gazete aboneligi olan veya diizenli gazete alanlarin disinda
Ogrencilerin gazete okuma sikliklar1 genel olarak hafta sonlari ile sinirlidir. Bu
durum 6grencilerin okul ve ders dis1 zamanlarda gazete okumaya egilimli olduklarini

gostermektedir.

Arastirma  kapsamindaki  Ogrencilerin  gazete okumama  sebepleri
incelendiginde; 74’1 gazete okumaktan sikildigini, 14’i zamaninin olmadigini, 14’
maddi imkansizliktan gazete okuyamadigini, 10°u gazete almadigini ve 5’1 ise gazete
okumanin gereksiz bir sey oldugunu dile getirmistir. Anket sonuclari gazete
okumayan 6grencilerin yariya yakininin gazete okumama degil, okuyamama gibi bir
sorunlarmin oldugunu gostermektedir. Ayrica dgrencilerin %28,9’u (106 6grenci)
koy ve/veya belde de ikamet etmekte olup, sehrimizde kdy/beldelerde gazete satist
gerceklesmemektedir. Bu durumun da Ogrencilerin gazete okumalarina engel
sebepler arasinda goriilmektedir. Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin siireli
yayinlardan olan dergileri ilgi diizeyinde takip ettikleri sonucuna varilmistir. En ¢ok
okunan dergi siralamasinda bilimsel dergiler 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun yaninda

ogrencilerin magazin amagli dergi okuduklar1 da anlagilmaktadir.

Ogrencilerin serbest zaman etkinlikleri ise sirasiyla; kitap okuma, tv-radyo
izleme/dinleme, gazete okuma ve internete girme olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin kendilerine ait zengin sayilabilecek diizeyde kitapliklarinin olmasi kitap
okuma aligkanligima olumlu katki yapmaktadir. Ayrica kitap okuma konusunda
arkadas, Ogretmen ve ebeveyn tarafindan desteklenmesi de okuma aliskanligi

tizerinde olumlu etki yapmaktadir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore akademik bagarilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin
erkek Ogrencilere gore yiiksek olmasi anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmasi igin

yeterli degildir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim yerine gére serbest
zaman okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu

durumun muhtemel sebepleri arasinda; okul ve sinif kiitiiphanelerinin yayginlagmasi,
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kitaba ulagimin kolaylig1, dgrencilerin kendilerine ait kiigiik bir kiitiiphaneye sahip

olmalar1 belli baglh faktorler olarak gosterilebilir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore Serbest
zaman okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkin
kaynagini bulmak i¢in LSD testi yapilmistir. Test sonuglarina gore farkin kaynag;
Diplomasiz ile Tlkokul Mezunu, Diplomasiz ile Ortaokul Mezunu ve Diplomasiz ile
Lise ve lizeri Mezun gruplar1 arasindadir. Anne egitim diizeyinin ylikselmesi,
Ogrencilerin okuma aligkanligini olumlu yonde etkilemektedir. Can, Tiirkyillmaz ve
Karadeniz’in (Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz, s. 16) yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda da ayni sonuca ulagildigi goriilmekte olup bu durum bulgularimizi

destekler niteliktedir.

Aragtirma kapsamindaki dgrencilerin baba egitim diizeyleri ile serbest zaman
okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklihik bulunamamistir. Zamaninin ve
enerjisinin ¢ogunu is ortamlarinda tiiketen babalarin, evde ¢ocuklarina fazla zaman
ayrramamalart ve onlarla birlikte kitap okuyamamalar1 bu durumun sebepleri
arasinda gosterilebilir. Inan, Suna ve Balci’nin yapmus olduklar1 arastirmalarda da

benzer sonuca ulasilmistir (inan, s. 147; Suna, s. 58; Balci, 2009a s. 184).

Aragtirma kapsamindaki Ogrencilerin anne ve baba meslekleri ile serbest
zaman okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak
orneklemdeki 6grencilerin % 35’1 haftalik ders dis1 ortalama okuma siirelerinin 3
saatten fazla olmasi, okuma aligkanliginin varligini ortaya koymaktadir. Bu durum
ebeveynlerin mesleki degiskenlikleri bakimindan anlamsiz bir farkin ortaya

¢ikmasina neden olmaktadir.

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin serbest zaman okuma aligkanliklart ile
akademik basarilar1 arasinda p<.001 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Farkin kaynagini bulmak i¢in yapilan test sonuglarma gore anlamlhi
farklar; 1 ile 4, 1 ile 5, 2 ile 4, 2 ile 5, 3 ile 4 ve 3 ile 5 akademik puana sahip

ogrenciler arasindadir. Ogrencilerin akademik basarilarini tespit etmek igin
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uygulamis oldugumuz Sosyal Bilgiler Dersi sinavinda basarili olan 6grencilerin

okuma aligkanligina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmugtir.

Sosyal Bilgiler derslerinde {izerinde durulmasi gereken okuma becerilerinden
birisi de, okudugunu anlama becerileridir. Okudugunu anlama, mantiksal baglantilar
yapma, metni yorumlama ve bilginin uygulanmasini da igeren bir siirectir (Brown,
1981). Ogrencilerin okuduklar1 bir metni anlamalarinin iist diizeyde gerceklesmesi
icin bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Yazici, s. 278). Ogrencilerdeki
anlama becerilerinin gelistirilmesi biiyiik Ol¢iide serbest zaman okumalar ile
gerceklesmektedir. Bu sayede Ogrencilerin okudugunu anlayarak sorulara cevap
verebilmeleri ger¢eklesmekte ve bu durum akademik olarak da basarili
olabilmelerine olumlu katki saglamaktadir. Benzer arastirmalarda ayni neticelerin
elde edilmis olmasi testimizi desteklemektedir. Yani okuma aliskanligimma sahip
ogrenciler akademik olarak da basarihdirlar. (Giingér, s. 83; Inan, s. 130; Thorndike,
1973; May, 1986; Bamberger, s. 4; Gallik, 1999; Aciyan, 2008; Sallabas, 2008;
Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Arastirma kapsamindaki ogrencilerin kendilerine ait odalarinin olmasi ile
serbest zaman okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kendisine ait
odas1 olan ogrencilerin kitap okumaya daha fazla zaman ayirabildigi, ¢evresel
etkenlerden bagimsiz (tv, internet vb.) serbest zaman etkinlikleri yapabildigi

diistiniilmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olmasi ile
serbest zaman okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Arastirma Orneklemini olusturan 6grencilerin 2/3’{iniin kendisine ait 10 ve tzeri
kitab1 vardir. Bu durum, her bir 6grencinin kiiclik bir kiitiiphanesinin oldugunu
gostermektedir. Kendisine ait kitaplig1 olmasa bile kiicilik bir kiitiiphaneye sahip olan

Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin da bir birine yakin olmasi dogal bir sonugtur.

Aragtirma kapsamindaki Ogrencilerin cinsiyete gore serbest zaman okuma
aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Test sonucuna gore kiz

ogrencilerin okuma aliskanlig1 sira ortalamasi (121,85) erkek 6grencilerden (119,98)
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yiiksek olmasina ragmen, okuma aligkanlig1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir farklilik yoktur. Genel olarak o6grencilerin kendilerine ait kiiciik bir
kiitiiphanelerinin olmasi, okul ve smif kiitliphanelerinin bulunmasi ve okuma
ilgilerinin  yiiksek olmas1 cinsiyete gore okuma alisgkanli§inin olusumunu
engellemistir. Suna (2006), Yilmaz (1995), Bozpolat (2010) ve Siinbiil ve ark. (2010)
yapmis olduklar1 aragtirmalarda da cinsiyete gore okuma aligkanlig1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamistir (Suna, s. 57; Yilmaz, s. 330; Bozpolat, s. 419; Siinbiil ve
ark. s. 73).

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin anaokuluna gitmeleri ile serbest zaman
okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun muhtemel
sebebi, anaokuluna giden 6grenci sayisinin arastirma Orneklemine katilan 6grenci
saymnin kiigiik bir kismini olusturmasidir. Bu durum yapilan arastirmanin geneline

yayilmasi i¢in yeterli bir netice olarak goriilmemektedir.

Arastirma grubundaki oOgrencilerin farkli okullarda 6grenim gormeleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iliski iki ayr1 testte incelenmis olup her iki test
sonucunda da anlamli farkliliklara ulasilmistir. Birinci testte okullar 6zel ve MEB
olarak iki farkli grupta incelenmis, test sonucunda 6zel okulda 6grenim goéren
ogrencilerin MEB okullarinda 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olduklar

tespit edilmistir.

Yapilan ikinci testte okullar 6zel, merkez-MEB ve kdy ve/veya belde-MEB
olmak {izere ii¢ gruba ayrilmistir. Test sonucunda 6zel okul ile il merkezine bagh
okul, 6zel okul ile kdy ve/veya belde okulu ve il merkezine bagl okul ile koy
ve/veya belde okullar arasinda p<.01 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin
merkez-MEB ve kdy ve/veya belde-MEB okullarinda 6grenim géren 6grencilerden,
merkez-MEB okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin ise koy ve/veya belde-MEB
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerden akademik olarak basarili olduklart tespit

edilmistir.
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Arastirma kapsamindaki 6grencilerin farkli okullarda 6grenim goérmeleri ile
serbest zaman okuma aligkanliklart arasindaki iliski iki farkl testte incelenmis olup
her iki test sonucunda da anlamli farkliliklara ulasilamamistir. Okullar 6zel ve MEB
olarak iki farkli grupta incelenmis ve test sonucunda 6zel okulda O6grenim goren
ogrenciler ile MEB okulunda 6grenim goren Ogrenciler arasinda okuma aligkanlig
yoniiyle anlamli bir farklilik bulunamamistir. Yapilan ikinci testte okullar 6zel,
merkez-MEB ve koy ve/veya belde-MEB olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Test
sonucunda okullar arasinda okuma aliskanligi yoniiyle anlamli bir farkliliga

ulagilamamustir.

Okuma aligkanliginin akademik basariy1r yordamasina iliskin basit dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Test sonucglarina gére okuma aligkanliginin akademik
basarinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir. Yani okuma aliskanlig ile
akademik basar1 arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu ve okuma aligkanliginin
akademik basarty1 % 10,3 oraninda yordadig: tespit edilmistir. Yapilan analizler
neticesinde c¢alisma gurubunda yer alan Ogrencilerin serbest zaman okuma
aliskanliklar1 ile Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum serbest zaman okumalarinin Sosyal

bilgiler derslerine etkisini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Literatiir caligmalar1 sonucunda sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
beceriler arasinda okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Bu beceriler okuma aliskanlhigi kazanilarak elde edilebilir. Nitekim
yapilan arastirmalarda okuma aliskanligina sahip olan bireylerin; kavrama, anlama,
analiz, sentez, yazma, elestirel diisiinme ve farkli agilardan bakabilme becerilerini
kazandiklar1 goériilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde basar1 elde etmek
isteyen Dbireylerin okuma becerilerine ve okuma aligkanligina sahip olmasi
gerekmektedir. Yapmis oldugumuz calismanin neticesinde de serbest zaman okuma
aligkanliginin akademik basarinin anlamli bir yordayicisi oldugu ve serbest zaman
okuma aligkanliginin sosyal bilgiler dersindeki akademik basariy1 arttirdigi sonucuna

ulasilmstir.
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Sosyal Bilgiler derslerinde akademik basar1 elde edebilmek igin serbest
zaman etkinliklerinin ne derece etkili oldugu farkli bir aragtirma konusu olarak
incelenebilir. Ulke genelinde okuma ilgi ve aliskanlig ile ilgili birgok arastirma
yapilmis olup, bu arastirmalarda 6grencilerin okuma ilgilerinin ve aliskanliklarinin
neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Az sayidaki arastirmada o6grencilerin
okuma ilgi ve aligkanliklarinin derslerdeki akademik basarilara etkisi incelenmistir.
Yani bu alanda yeteri diizeyde calisma bulunmamaktadir. Bu durum, arastirmacilarin
bu alanlarda da ¢alisma yapilabilecegini gostermektedir. Okuma aligkanligr ile ilgili
yapilan arastirmalar nispeten eski olup, 6grencilerin eski miifredat ve eski ogretim
yontemi ile Ogrendikleri konular ve bilgilerle siirli kalmistir. Yapilacak
arastirmalarda yapilandirmaci egitim sistemi c¢ergevesinde okuma aligkanliklari
yeniden ele alinabilir. Ayrica okul kiitiiphaneleri ve sinif kitapliklarinin 6grencilerin
okumaya kars1 ilgi ve tutumu konusunda etkileri farkli bir ¢calisma konusu olarak

incelenebilir.

Ulkemizde yapilan serbest zaman ile ilgili calismalar, genel olarak serbest
zaman etkinligini tespit lizerinedir. Serbest zaman okumalarinin akademik basariya
etkisinin incelenmesi ve serbest zaman okumalarinin ne sekilde yapilabilecegi
arastirma konusu olarak incelenebilir. Ayrica serbest zaman etkinligi konusunda
Ogrencilerin ve velilerin bilgilendirilmesi i¢in okul-aile isbirligi igerisinde

bilgilendirici egitim ve konferanslar diizenlenebilir.

Literatiir taramasi sonucunda iilkemizde “Sosyal Bilgiler ve Okuma”
iliskisinin ¢ok az sayida c¢alismaya konu oldugu goriilmiistiir. Yabanci ¢aligsmalarda
bu konu daha fazla yer edinmekte olup bu durum sosyal bilimcilerin bu alanda
caligma yapabilecegini gostermektedir. Uluslararasi arastirmalarda konu “Matematik
okuryazarligi, Fen okuryazarligi ve Okuma becerisi” olarak incelenmektedir (Pisa,
2003,2009). Sosyal bilimlerin ve sosyal bilgiler dersinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi
konusunda sosyal bilim uzmanlarinin “Sosyal Bilgiler okuryazarligi veya Sosyal
Bilgiler Temelli Okuma” alanini olusturmasi ve gelistirmesi gerekmektedir. Ciinkii
sosyal bilgiler dersi sadece yazi1 ve sembollerin dogru anlasilmasi ile sinirh degildir.

Bunlarin yanmi sira harita okumalari, kavram haritalarinin olusturulmasi, tablo
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incelemeleri, elestirel diisiinme, analiz ve sentez yapabilme becerilerinin kazanilmasi

gibi becerileri de kapsamaktadir.
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EKLER

Ek 1.

Sevgili Ogrenciler;

Okuma aliskanliginiza uygun goriis ve diisiincelerinizi degerlendirmek amactyla bir
tutum Olgegi gelistirilmistir. Okuma aligkanligr ile ilgili olarak bir goriis ve yargi bildiren
asagidaki climleleri okuyunuz. Bu goriislere ne 6l¢iide katildigimiz1 veya katilmadiginizi sag
tarafta verilen bes se¢enekten birini isaretleyerek (ilgili yere X isareti koyarak) belirtiniz.
Secenekler “‘Tamamen Katiliyorum’, “‘Katiliyorum’, “‘Kismen Katiliyorum”’,
“Katilmiyorum’ ve ‘‘Hi¢ Katilmiyorum’ seklinde verilmistir. Liitfen duygu ve
diistincelerinizi en iyi ifade eden, kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Arastirmaya

yapacaginiz katkidan dolayi tesekkiir ederim.

Metin SEN
OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OL(;EGI
g = =
= e = 2 2
Sz o 2 9 9
MADDELER g S =, o O oy =
82 | Z ez | E £
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1.Kitap okumay1 sevmiyorum.*

2.Kitap okuma aligkanligim yok.*

3. Kitap okumanin sikici oldugunu
diisiiniiyorum.*

4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.*

5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.*

6. lyi kitap okuyamadigim igin kitap
okumay1 sevmiyorum.*

7. Hig kitap okumuyorum.*

8. Bos zamanlarimda kitap okumak
hosuma gider.
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9. Okumanin o6nemli  olduguna
inantyorum.*

10. Iyi bir okuyucu olabilecegime
inantyorum.

11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum.

12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini
istiyorum.

13. Gazete  okumayr  gereksiz
buluyorum.*

14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis
olduguna inantyorum.

15. Okuma duygular1 ifade etme
kolaylig1 saglar.

16. Tirk  klasiklerini  okumay1
seviyorum.

17. Yabanct Kklasikleri  okumay1
seviyorum.

18. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1
daha 1yi anlamamizda etkilidir.

19.Kitap okuma hizli  diislinme
aliskanlig1 kazandirir.

20. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir.

21. Okuma hayal diinyamiz1 genisletir.

22. Okuma ¢ok yonlii diistinme becerisi
gelistirir.

23. Kitap okuma analiz, sentez ve
yorumlama becerisi gelistirir.

24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin
kapilarini agar.

25. Farkl tiir kitaplar okumak hayata
bakis agimizi olumlu yonde etkiler.
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26. Okuma sayesinde ge¢misle
giinlimiiz arasinda baglant1 kurabiliriz.

27. Gelisiglizel kitap okumam, kitap
konusunda se¢ici davranirim.

28. Okumanin olaylara bakis ac¢imizi
gelistirebilecegi inancindayim.

29. Kendime ait bir kitapligim olmasini
istiyorum.

30. Okuma becerisinin smavlardaki
basartyt olumlu yo6nde etkiledigine
inantyorum.

-------------- *: Olumsuz tutum ciimleleri.

Uygulanan Tutum Olgeginin Alt Boyutlari ve Madde Numaralar

Alt Boyutlar

Madde Numaralar

1 (Sevgi)

2 (Aligkanlik)
3 (Gereklilik)
4 (Istek)

5 (Etki)

6 (Yarar)

1,3,5,6,8, 16,17

2,7,19, 27

4,9,11,13

10, 12, 29

14, 18, 25, 30

15, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 28
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Ek 2.

Adimiz ve Soyadimiz .....................

1- Cinsiyetiniz
A. Kiz B. Erkek

3- Annenizin egitim durumu
A. Okuma yazma bilmiyor
B. ilkokulu bitirmemis
C. ilkokul mezunu
D. Ortaokul mezunu
E. Lise mezunu

F. Universite mezunu

KIiSISEL BILGILER

2- Anaokuluna gittiniz mi?
A. Evet B. Hayir
4- Babanizin egitim durumu
A. Okuma yazma bilmiyor
B. Ilkokulu bitirmemis
C. Ilkokul mezunu
D. Ortaokul mezunu
E. Lise mezunu

F. Universite mezunu

7- Evinizde size ait bir odaniz var mi1?
A. Evet  B.Hayrr
8- Evinizde size ait bir kitapliginiz var mi?

A. Evet B. Hayir
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Sevgili Ogrenciler;

Bu anket formu okuma ilgi ve aligkanliklarimiza iliskin goriis ve diisiincelerinizi
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Anket formunda okuma ilgi ve aligkanliklarinizi
tespite yonelik belirlenen sorularda sizin i¢in uygun olan segeneklerden birini (ilgili yere X
isaretini koyarak) isaretleyiniz. Liitfen duygu ve diisiincelerinizi en iyi ifade eden, sizin i¢in

en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Arastirmaya yapacaginiz katki i¢in tesekkiir ederim.
OKUMA ILGI VE ALISKANLIKLARI ANKETI

1. Bos zamanlarinizda en ¢ok ne yaparsiniz?( Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz. En ¢ok yaptiginizdan bagslayarak en az yaptiginiza dogru

numaralandirarak siralayimiz.)

( ) Kitap okurum. () Gazete, dergi okurum,
( ) Televizyon izler, radyo dinlerim. () Sinema vel/veya tiyatroya giderim
() Bilgisayar/internette vakit gegiririm. ( )Spor yaparim.
() Diger (Agiklaymiz) ...........ooooiiiiiiiiiiiiin,
2. Ders kitaplarinizin diginda kag kitabiniz var?

a) 5 ve daha az b )10-25 arasi ¢ )26 ve daha fazlasi
3. Son bir yilda ders kitab1 disinda kag kitap okudunuz?

a) 1-9 arasi b) 10-20 aras1 c) 21 ve daha fazla
4. Bir yilda okudugunuz kitap sayisini yeterli buluyor musunuz?

a) Evet b ) Hayir ¢ ) Kismen
5. Yeterli kitap okuyamamanizin en énemli sebepleri nelerdir?(Besinci soruya

‘Evet’ cevabi verdiyseniz bu soruyu cevaplamayarak yedinci soruya geciniz. Birden
fazla secenek isaretleyebilirsiniz. En Onemli gordiigiiniiz sebepten baslayarak

numaralandiriniz.)
() Televizyon izlemek () Fiyatlar yiiksek oldugu i¢in kitap alamamak.

() Kiitiiphanelerde istedigim kitaplarin olmamasi. ( ) SBS’ ye hazirlanmam.
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(

) Derslerimin ve ddevlerimin ¢ok olmasi.

() Bilgisayari eglence amacl kullanmak(oyun, internet, vb.)

() Arkadaslarimla oynamak/sohbet etmek daha cazip geliyor.

()DIZer(YazinIZ)....oouveeee e e

12.

Anne ve babaniz size ders kitab1 disinda okumaniz i¢in kitap satin alir m1?
a ) Hayir almazlar. b ) Bazen alirlar. ¢ ) Sik sik alirlar
Kitap satin almak i¢in her ay para ayirtyor musunuz?

a ) Hayir, para ayiramiyorum.

b ) Evet para ayirabiliyorum.( Miktarint yaziniz)...........................

Kitap okumaya kendi isteginiz disinda kim yonlendirmektedir?

a) Annem- Babam b ) Ogretmenlerim ¢ ) Arkadaslarim
d ) Kardeslerim e ) Kiitliphaneler ve kiitiiphane goérevlileri
F) Diger( AGIKIAYINIZ)......ovitit i e

Kitaplariniz1 daha ¢cok ne zaman okursunuz?

a ) Kitap okumak i¢in her giin zaman ayiririm.
b) Hafta sonlar1 vakit ayiririm.

c)Sadece yaz tatillerinde kitap okuyabiliyorum.
d)Firsat buldugum her an kitap okurum.

En son okudugunuz/okumakta oldugunuz kitab1 nasil segtiniz?

Bir haftada kag saatinizi kitap okumaya ayirabiliyorsunuz?
a)l saatten az b)1-2 saat  c)3-5 saat

d) 6-10saat €)10 saatten fazla

Hangi siklikta gazete okursunuz?

a)Her giin b) Haftada birkag giin

c)Hafta sonlar1  d) Gazete okumuyorum
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13.

Gazete okumama sebebiniz nedir? ( Bu soruya yukaridaki soruda ‘Gazete

Okumuyorum’ se¢enegini isaretleyenler cevaplayacaktir.)

14.

15.

a)Maddi imkansizliklar b) Gazete okurken sikiliyorum

¢) Zamanim yok d)Gazete okumanin gerekli olduguna inanmiyorum.
e)Diger (belirtiniz)..........cooeviiiiiiiiiiiiiiieennnnn.

Nig¢in gazete okursunuz?

a)Eglenmek/keyifli vakit gegirmek igin. b) Bilgi almak i¢in

¢) Glindemi takip etmek igin d) Diger(agiklayniz)...............

Okudugunuz gazetenin en cok ilgi duydugunuz sayfalari hangileridir?(

Okumaktan hoslandiginiz ii¢ basligi numaralandirarak isaretleyiniz.)

16.

17.

18.

19.

20.

a ) Politika b )Diinya haberleri ¢ )Ekonomi haberleri
d)Spor haberler ¢ )Kiiltiir-sanat f )Magazin
g) Bulmaca h )Kd6se yazilari 1)Roportaj  i)Karikatiirler

Stirekli olarak bir dergi okur musunuz?

a) Evet(Ismini Yazimz ............................. ) b ) Hayir
Okulunuzda bir okul kitaplig1 var m?

a) Evet Var. b ) Hayir Yok.

Sinifinizda bir simif kitapligr var mi?

a) Evet Var. b ) Hayir Yok.

Evinizi veya okulunuzun bulundugu yerde bir halk kiitiiphanesi var mi1?

a) Evet var. b ) Hayir Yok.

Kiitiiphaneye hangi siklikla gidersiniz?

a ) Haftada birkag kez b ) Haftada bir kez

¢ ) Ayda birkag kez d) Yilda birkag kez ¢ ) Hig gitmem
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Ek-3.

SOSYAL BIiLGILER TESTI
ADI VE SOYADI:

YONERGE

»» Teste toplam 20 soru bulunmaktadir. Testin tiimii icin size verilen cevaplama siiresi toplam 40 dakikadr.
»> Her sorunun dort (4) secenegi vardir. Dért segenekten sadece bir tanesi dogru cevaptir. Dogru olduguna inandiginiz
segenegin lizerini isaretleyiniz.

»> Yanlis, dofruyu gétiirmeyecektir. Bu nedenle hi¢bir soruyu bos birakmayiniz. Basarilar ...

1. Urgiip'te peribacalarimn bulunmasina bagl
olarak asagidaki ekonomik faaliyetlerin
hangisinin gelistigi soylenebilir?

A) Sanayi

B) Tarim

C) Turizm

D) Hayvancilik

2. Ulkemizde televizyonun heniiz gok
yayginlasmadigi 1970'li yillarin basinda,
televizyonlar1 olmayanlar, televizyonu olan
komsularina gruplar halinde misafirlige gitmeye
baglamuslardir. Bundan dolayi
"Tele-misafir" kavrami ortaya ¢ikmustir.

Buna gore, 1970'li yillar icin asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Televizyon, komsuluk iliskilerini
gliclendirmistir.

B) Televizyon, yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasini
saglamistir.

C) Televizyon, komsular arasindaki etkilesimi
azaltmistir.

D) Televizyon, ilgiyle takip edilen bir kitle
iletisim araci olmustur.

3. Tirkiye, OECD (Ekonomik s Birligi ve
Kalkinma Teskilat1) tilkeleri arasinda yiiksek
niifus artis oranina sahiptir. Birlesmis Milletlerin
yapuigi niifus tahminlerine gore, Tiirkiye
niifusunun 2025 yilinda 92 milyona ulasmasi
beklenmektedir.

Buna gore 2025 yihnda Tiirkiye'de
asagidakilerden hangisinin artmas:
beklenmez?

A) Tiiketici niifus miktarinin
B) Dogal kaynaklarin

C) Cevre sorunlarinin

D) Niifus yogunlugunun

4. Ulkemizdeki niifusun baslica 6zellikleri sunlardir:

* Ortalama insan émrii giderek uzamaktadir.
* Niifusun egitim diizeyi siirekli artmaktadr.
* Niifus miktar1 her yil belli oranda artis
gostermektedir.

124

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisine

A) Ulkemizde saglik hizmetlerinin gelistigine.

B) Ulkemizde kadin niifusunun erkek niifusundan
fazla olduguna.

C) Ulkemizde okuma - yazma oraninin arttigina.
D) Ulkemizdeki niifus yogunlugunun giderek
arttigina.

5. Mehmet Ogretmen, 6grencilerine maket Tiirkiye
haritalar1 dagitmus ve grencilerinden en yogun
niifuslu bolgeye pul, en seyrek niifuslu bl geye
ise etiket yapistirmalarini istemistir. Ogrencilerin
%90 bu etkinligi dogru yaptigina gore pul ve
etiket yapistirilan bolgeler asagidakilerden

hangileridir?
Pul Etiket
A) Marmara Karadeniz
B) Ege Giineydogu Anadolu
C) Marmara Dogu Anadolu
D) Marmara Giineydogu Anadolu

6. Urgiip, hem tarihi hem de dogal degerleri olan bir
vadide yer almaktadir. Urgiip'te bagcilik ve turizm
halkin en 6nemli ge¢im kaynagidir. Bu ylizden
yaz mevsiminde Urgiip'iin niifus miktarinin
oldukga fazla artt131 gériilmektedir. Verilen
bilgilere gore, ﬁrgiip'te yaz mevsiminde niifus
miktarinin artmasindaki en 6nemli neden
asagidakilerden hangisidir?

A) Baglarda ¢alismak i¢in mevsimlik isci go¢liniin
yasanmasi.

B) Turistlerin, peri bacalar basta olmak iizere
tarihi ve turistik yerleri gérmeye gelmesi.

C) Egitimle ilgili uluslararasi konferanslarin
diizenlenmesi.

D) Tarima bagl olarak ticard faaliyetlerin artis
gostermesi.

7. Konya’da yasayan Erhan Bey yaz tatilini
gecirmek i¢in her yil izmir’in Cesme ilcesine
gitmektedir.

Bu durum Erhan Bey’in éncelikle hangi
ozgiirliigiinii kullandigina 6rnektir?
A) Yerlesme ve seyahat B) Sosyal Giivenlik

C) Haberlesme D) Ozel yasamin gizliligi

Arka sayfaya geginiz >>»



8.

10.

A)
B)
&)
D)

11.

Sosyal bilgiler dersinde kitle iletisim araglarinin
olumsuz yonlerini anlatan Elif Ogretmen "Adeta
insan i¢ine ¢ikamaz olduk. Aksam eve
geldigimizde evimizin bir odasina kendimizi
hapsediyor, ya televizyon izliyoruz ya internet ya
da cep telefonu ile ugragiyoruz." demistir.

Buna gore, sosyal bilgiler 6gretmeninin kitle
iletisim araclan ile ilgili yakindig: konu
asagidakilerden hangisidir?

A) insanlar arasindaki sosyal iliskileri zayiflatug:.
B) Bilgisayarlarin sadece giindiiz kullaniimast
gerektigi.

C) Teknolojik gelismelerin insan hayatini
zorlastirdigi.

D) Cep telefonu ve bilgisayar kullanmanin insan
saghgina zarar verdigi.

Ceyhun’un days! iiniversiteyi bitirdikten sonra
ogrenimini Ingiltere de siirdiirmiistir.
Ceyhun’un dayisinin yaptig1 go¢ asagidaki gog
tiirlerinden hangisine girer?

%

A) Miibadele Gogii B) Siginma Gogl
C) Mevsimlik Gog D) Beyin Gogii
AR i -
Antaiys Adgno - o gl o

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda go¢ alan baz il-
lerimiz gosterilmistir.

Bu illerin go¢ alma nedenleri asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?

Adana Antalya istanbul
Tarmm Sanayi Turizm
Turizm Tarm Sanayi
Sanayi Turizm Tarnm
Tarim Turizm Sanayi

Asagidakilerden hangisi Malazgirt
Savasr’ndan sonra kurulan beyliklerden biri
degildir?

A) Danismentliler B) Gazneliler

C) Saltuklular D) Artuklular
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85 ve Uzeri yas
{Yagh nufus)

0 - 14 yas
{Cocuk nufus)

Buna gore haritada verilen alanlarin

hangisinde cocuk niifus oram daha fazladir?

A)

13.

I B)II O I D)1V

Merhaba ben Aydin, gengiik yillarnmcda
ingtitere'de isgi olarak galistim. Oras:
geligmis bir ldke oldugu igin insania-
rin Gogu okuryazard,

Aydin Amca’nin yapmis oldugu aciklama asagida
verilen iilkelerden hangisi i¢cin s6z konusu olamaz?

A) Almanya B) Japonya

C) Fransa D) Hindistan

. 17 Agustos 1999 giinii meydana gelen depremd

Marmara Bolgesi’ndeki Golciik, Yalova, Izmit
gibi yerlesme alanlan biiyiik zarar gordi. Yikile
evler sonucu insanlar evsiz ve a¢ kaldi.
Asagidakilerden hangisi bu gibi durumlarda
yardima kosan sosyal yardim kurulusudur?
A) Kizilay B) Yesilay

C) Catom D) Dariilaceze

Diger sayfaya geciniz >»>



15.

17,

1243 yilinda Tiirkiye Selguklu Devleti ile
Mogollar arasinda yapilan Késedag Savasi’m
Selguklular kaybetti. Bu savastan sonra
Selguklularin eski giicii azaldi ve Sel¢uklu
sultanlari Mogollar tarafindan atanmaya basladi.
Buna gore, Késedag Savasi’min
asagidakilerden hangisine neden oldugu
soylenemez?

A) Hagh Seferi’nin yapilmasina

B) Mogollarin Anadolu’daki otoritesinin
artmasina

Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Mogollara bagh
hale gelmesine

Tiirkiye Selguklu Devleti’nin bagimsizligim
kaybetmesine

9]

D)

. Tiirkiye Selguklu Devleti dsneminde ticaretin

gelistirilmesi amaciyla;

* Kervansaraylar yaptirilmas,

*  Yabanct tiiccarlardan diisiik giimriik
vergisi alinmg,

¢ Kervanlan saldirlya ugrayanlarin zararlari
devlet tarafindan karsilanmus,

* Akdeniz ve Karadeniz kiyisindaki bazi
liman sehirleri fethedilmistir.

Verilen bilgilere gore, asagidakilerden
hangisi séylenemez?

A) Tiiccarlarin bazi ihtiyaclarnin
karsilandigina

Kervanlarin giivenliginin saglandigina
Antalya, Alanya, Sinop ve Sugdak gibi
yerlerin fethedildigine

Yabancr tiiccarlarn Anadolu’ya

yerlestirildigine

B)
0]

D)

Osman Bey, oglu Orhan Bey’e, ‘‘Halki hos
tutmasini, herkese esit davranmasini, diiriist ve
merhametli olmasini’ giitlemistir.

Buna gore Osman Bey ile ilgili;

L Adaletlidir.

IL Hosgoriiliidiir.
II1. Duyarsizdir.
Iv. Teslimiyetgidir.

Yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
A) IIvelV B) I ve IV

O lIvell D) LII ve III

Araziler miras yoluyia bé-

UNLYor.

| Alleler aras) anlagmazhiklar
| goclere neden ofuyor,

i

) "‘:s A
Osman Begiim

Buna gére hangi arkadasin anlattiz gociin

nedenini dogal bir etken olusturur?

A)Ali B)Ayse C)Osman D)Begtim

19. Anadolu Selguklu Devleti’nin yikilmasindan
sonra Osmanl kiigiik bir beylik durumunda iken
kisa siirede biiyiimiistiir.

Asagidakilerden hangisi Osmanh Devleti’nin
kisa siirede biiyiimesinin dini sebeplerinden
birisidir?

A) Iskan siyaseti

B) Merkeziyetgi yapinin gériilmesi
C) Cihat politikasi
D) Anadolu da gii¢lii bir devletin olmamasi

20.

® 10 Ocak 1920: Hakimiyeti Milliye Gazetesi
kuruldu.

® 6 Nisan 1920: Anadolu Ajansi kuruldu.

* 6 Mayis 1927: Istanbul Radyosu yayina basladi.

Yukanidaki gelismelere bakildiginda asagidaki

alanlardan hangisinde gelisme yasandig séylenebilir?
A) lletisim B) Siyasi
C) Ekonomik D) Ulagim

Test Sonu...
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Ek-4.

S

UYGULAMA iZiN BELGESI

ERZINCAN VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

SAYI : B.08.4.MEM.4.24.00.06.002/ R
KONU : Tez Calismasi 13.01.2011x00061 9

L MAKAMINA
ERZINCAN

Erzincan Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Dairesi Baskanhgi’ndan dairemize
intikal eden 30.12.2010 tarihli ve 1190-38 sayih yazilarinda; Sosyal Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi Metin SEN’in ekteki programda isimleri yazili ilkogretim
okullarimizda “Ilkogretim 6. ve 7. Smuf Ogrencilerinin  Serbest Zaman Okuma
Alskanhiklarinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Bagartya Etkisi” konulu tez ¢aligmasi
yapmak istediklerini belirtilmektedir.

Milli Egitim Bakanhg: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhigumn
“Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi’ne istinaden
olugturulan <[l Milli Egitim Miidiirligii Degerlendirme Komisyonu” Sosyal Bilimleri
Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Metin SEN’in ekteki programda isimleri yazil ilkogretim
okullarimizda “Ilkogretim 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin  Serbest Zaman Okuma
Alskanliklarinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basartya Etkisi” konulu tez calismasi
yapmas! miidiirligiimizce yerinde goriilmektedir.

Makamlarinizca da yerinde goriildiigii takdirde; tensiplerinize arz ederim.

ali Yardimcist

EKLER :

1 - Yazi (1 sayfa)

2 - Protokol (1 sayfa)

3 - Komisyon Karari Form-2 (1 sayfa)
4- Aragtirma Ozeti (1 sayfa) \
5- Cahsma Takvimi (1 sayfa) : \
7 - Taahhiitname EK-1 (1 adet)

8 - Taahhiitname EK-2 (1 adet) 18 .0].,201)
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Ek-5.

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
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Ek-6.

UYGULAMA YAPILACAK OKULLARIN LiSTESI VE UYGULAMA

TAKVIMi

Okullarmn isimleri

Uygulama Takvimi

I. M. K. B. Miisir Zeki Pasa Ortaokulu 07.03.2011
Salih Erkan Ortaokulu 08.03.2011

Binali Yildirim Ortaokulu 09.03.2011

13 Subat Ortaokulu 10.03.2011

Mehmetgik Ortaokulu 11.03.2011

Ozel Otlukbeli Egitim Kurumlar1 Ortaokulu 14.03.2011
Demirkent Ortaokulu 15.03.2011

Akyaz1 Ortaokulu 16.03.2011

Mollakoy Ortaokulu 17.03.2011
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