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OZET

Bu arastirmada ortaokul ogrencilerinin ¢evresel tutumlarmin gesitli
degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, yerlesim yeri, ekonomik durum, anne ve baba

egitim diizeyi) agisindan incelenmesi amaglanmustir.

Arastirma drneklemini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Erzincan ili Cayirh
ilgesinde Ogrenim gormekte olan toplam 383 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak demografik sorularin bulundugu kisisel bilgi formu ile
Uzun ve Saglam tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi (CTO) kullanilmustir.
Veriler, SPSS 17.00 programu ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina gore, cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri
acisindan farkin anlamli oldugu; smif diizeyi, yerlesim yeri, ekonomik durum ve

anne egitim diizeyi agisindan ise anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Cevresel Tutum, Kirsal Kesim, Erzincan,

Ortaokul Ogrencileri.



ANALYSIS OF THE ENVIRONMENTAL ATTITUDE OF MIDDLE
SCHOOL STUDENTS
IN RURAL AREAS
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Celal NAVRUZ
Master's Thesis, Social Studies Education Department

Thesis Advisor: Prof. Dr. Erdal AKPINAR

ABSTRACT

The purpose of this study is to be analysed the environmental attitude of
middle school students acccording to their sex, class levels, economic situation, and

their parent's level of education variables.

The sample of this study constitutes totally 383 students who study in the
Cayirli district of Erzincan throughout 2014-2015 academic year. As the datum
collection tools, a publication form including demographic questions and
Environmental Attitude Scale (EAS) developed by UZUN and SAGLAM for the
primary and middle school students were applied.Datum were analysed with the
SPSS 17.00

According to research findings, students' attitudes towards the environment
show a significant difference in terms of sex and father's level of education variables.
As for class level place of settlement economic situation and mother's level of

education have no effect on the students' environmental attitudes.

Key Words: Environment, Environmental Attitude, Rural Area, Erzincan Middle
School Students.



ONSOz
Tarihi caglardan beri, insan ile doga etkilesim halindedir. Diinyamizin
bugiinkii durumu, bu etkilesimin {iriiniidiir. Insanoglu hem cevresindeki olaylardan
etkilenir; hem de cesitli sekillerde ¢evresini etkiler, hatta zarar vermek suretiyle
kirlenmesine neden olur. Cevrenin Kirlenmesi demek, insanin yasam ortaminin, yani

dogal dengenin bozulmasi demektir.

Ulkemizde artan cevre sorunlarina karsi birtakim vyasal diizenlemeler
yapilmis, ¢evrenin korunmasi bir vatandaslhik gérevi olarak kabul edilmistir. Iyi bir
vatandas cevreye kars1 sorumlulugunu bilmeli ve yerine getirmelidir. Otekine kars
saygl, diinya ile iletisime agiklik, glinlimiizde ve gelecekte muhtemel yasanabilecek
bireysel ve toplumsal problemleri ¢ozebilecek bilgiye, inanca ve donanima sahip

olma iyi vatandaslik 6zellikleridir. Cevre bilinci de bu 6zellikler arasindadir.

Ogrencilik donemlerinden itibaren ¢evre bilincine sahip vatandaslarin
yetistirilebilmesi i¢in, dncelikle bu konudaki tutum ve davranislarin tespit edilmesi
gerekir. Bu kapsamda tarafimizdan yapilan bu arastirmada baslica ¢evre sorunlari
tanitilmakta ve demografik 6zelliklerin ortaokul 6grencilerinin ¢evre tutumlarina

etkisi incelenmektedir.

Bu tez caligmasinin planlanmasinda, yapilmasinda ve sonuglandirilmasinda
pek ¢ok kisinin katkilar1 oldu. Oncelikle gerek ders asamasinda, gerekse tez
stirecinde destegini benden esirgemeyen Akademik Danigsmanim Sayin Prof. Dr.
Erdal AKPINAR hocama tesekkiirlerimi sunuyorum. Emegi ve yardimi hi¢ bir
zaman unutulmayacaktir. Dog. Dr. Ozlem BEKTAS OZTASKIN ve Ars. Gor. Z.
Fatih INEC’e tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica Cevre Tutum Olcegi anketini
uyguladigim okullarin yoneticilerine, 6gretmenlerine ve dgrencilerine siikranlarimi

sunuyorum.

Son olarak hayatimin her déneminde oldugu gibi, tez ¢alismamda da yanimda

olan, her tiirlii maddi ve manevi destegi veren aileme tesekkiir ediyorum.
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BIRINCI BOLUM
1.GiRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemleri,
arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, arastirmanin sinirhiliklari, arastirmanin

sayiltilar1 ve tanimlar1 yer almaktadir.
1.1.Problem Durumu

Gliniimiiziin giderek kiigiilen diinyasinda gevre, insanlarin ortak kullanim alani
haline gelmistir. Ozellikle teknolojik gelismeler ve bilimsel alanda kat edilen mesafe
diinyay1 kiiciik bir kdy haline ¢evirmistir. Insanlarin ¢evre ile olan iliskilerinde bu
gelismelerin etkisi biiyiiktiir. Insanoglu varolusundan buyana doga ile etkilesim
halindedir. Diinyanin son halini almasi bu etkilesimin bir sonucudur (Aksu, 2009).
Insanlarla yasadig1 cevre ayrilmaz bir biitiindiir. Bu biitiinliik ¢ergevesinde insanin
dogayla etkilesimi kaginilmaz bir olaydir (Kocatas, 2006). Insan, dogayla etkilesimi
nedeniyle dogadaki faaliyetlerden etkilenir ve dogayi etkiler bozar kirletir. Insanlarmn
¢evreyi bozmalari, yasamlarint siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan dogal ortamin

tahrip edilmesi, bozulmasi anlamina gelmektedir (Yalgin, 1993).

Dogal ortamimn bozulmasi, canlilarin yasam kosullarinda ciddi bir tehdit
olusturdugu durumlarda, c¢evrenin korunmasi ile ilgili yaptirimlar, ekonomik
faaliyetler karsisinda 6nem kazanir. Ciinkii elde edilmeye galisilan ekonomik refah
¢ogu zaman arzu edilen sosyal bir yasam sonucuna ulastirmamaktadir. Canlilarin
yasam faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan temellerin ortadan kalkmasina
sebep olan gelismeler sonucu olusan refah diizeyi, insanlarin gergeklesmesi beklenen
s0z konusu refah diizeyinden faydalanmasini engeller. Ekonomik gelismelerin
toplumsal anlamda faydali olabilmesi i¢in; insanlar1 refah diizeyine ulagtiracak olan
kalkinma hamlelerinin gergeklestirilmesinde c¢evreye zarar vermeme temel ilke
olarak kabul edilmelidir. Bu ilkelerin yerine getirilmesi, yasanabilir bir diinyanin

kazanilmasiyla 6zdeslesmistir (Batak, 2011).



Artan c¢evre sorunlarmi tespit etme ve bu sorunlara ¢dziim bulmaya yonelik
caligmalarin diinyada 1970’liyillarin basindan itibaren siyaset, bilim ve egitim
alanlarinda oldugunu goriiyoruz. Stockholm’de 1972 yilinda diizenlenen BM Insan
Cevresi Konferansi, BM Ortak Gelecegimiz Raporu (1982) ve Rio Konferansi (1992)
gibi etkinlikler ¢evreyle ilgili ¢aligmalara rnektir. BM Insan Cevresi Konferansi'nda
insanhigin ¢evreyi korumak, gelistirmek ve gelecek kusaklara temiz bir c¢evre
birakmak zorunda oldugu belirtilerek; insanligin ¢evresel tutumlarina dikkat
cekilmistir (Unal ve Dimusk1, 1999). Her insanin dogumundan 6liimiine kadar i¢inde
yasadigr ¢evreyi etik degerler baglaminda korumasi ve gelistirmesinde
sorumluluklar1 vardir (Ilgaz, Bilgili 2006). Bu durum, g¢evre ile yakindan iliskisi olan

Sosyal Bilgiler egitimcilerini ¢evresel tutum tizerinde ¢alismaya sevk etmistir.

Diinya ile birlikte iilkemizde de cevre sorunlari artis gostermistir. Cevre
sorunlarinin artmasina karsi birtakim yasal diizenlemeler yapilmistir. Bu yasal
diizenlemelerle ic¢inde yasadigimiz g¢evrenin korunmasi bir vatandaglik gorevi
sayllmistir. Iyi bir vatandas c¢evre konusunda sorumluluklarmi yerine getirmelidir.
Kiiresel vatandas; otekine karsi saygili, cevresiyle olumlu iletisim igerisinde,
cevresinde karsilasabilecegi her tiirlii kisisel ve ya sosyal sorunlar1 ¢ozebilecek
bilgiye ve tecriibeye sahiptir (Akpmar ve igen, 2012). Sosyal, kiiltiirel, ekonomik vb.
hayatin her alaninda yeterli ¢evre bilincinin kazandirilmasi, ¢evrenin korunmasi ve
artan ¢evre kirliliginin onlenmesi agisindan oldukc¢a Onemlidir. Cevre konusunda
tizerine diisen gorevleri yapan, ¢evreyi koruyan onun bir pargasi oldugu bilinciyle
hareket eden bireyler yetistirmek, ¢evre sorunlarmin ¢éziimiinde etkili bir yoldur.
Bireylerin ¢evreyle ilgili faaliyetlerinde bilinglendirilmesi ve onlarin tutumlarinin
olumlu yonde degistirilmesi gerekmektedir. Cevresel tutum konusundaki basari
bireylerin bu konudaki tutumlarinin tespit edilip olumlu ydnde degistirilmesine
baghdir (Aslan, Sagir ve Cansaran, 2008). Cevreye kars1 olumlu bir tutum gelistirme
baglaminda digerlerinin diisiincesini anlama anlamina gelen demokrasi ve
hosgoriiniin de toplumda yayginlagmas1 ve benimsenmesi i¢in okullara ve

dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir (Bektas Oztaskin ve icen 2014).



Gelecek donemlerdeki ¢evrenin durumu, bu dénemlerde yagayacak nesillerin
cevreye karst tutumlariyla ilgilidir. Gelecek kusaklarin ¢evreye 6zen gostermeleri
icin c¢evreyle ilgili calismalara erken yaslarda baglanmasinin biiyiik 6nem tasidigin
Cocukluk Birligi (Childhood Alliance) adli kurulusun bu dénemin kritik donem
oldugunu belirtmesinden anlamaktayiz (Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden,
2007).Ulkemizde ilkokulu tamamlayan bireyler okuryazarhgin yaninda hayatta
basarili olmanin temellerini almis olur. Bu temeller iist 6grenim basamaklarina
gecmekte yardimci olmakla beraber ilk ve ortaokulun temel amacglarindan olan
cevresel tutumun gelistirilmesini de igerir. Bu kapsamda ilk ve ortaokul egitimi
amaglart icerisinde dogaya sevgi ve saygi duyan, tarihsel ve kiiltiirel mirasa sahip
cikan, ¢evresindeki canli ve cansiz varliklara deger veren, dogal kaynaklar1 tutumlu

kullanan bireylerin yetistirilmesi de vardir (Vural, 2003).

Egitimle, ¢evre bilincine sahip bireylerin oldugu bir toplum olusursa cevre
daha etkili ve verimli kullanilmig olur. Bireylerin ¢evre konusunda bilinglenmesi,
icerisinde yasadigi c¢evreyle ilgili olumsuzluklara tepki gdstermesi, bireysel
cikarlarimi toplumsal ¢ikarlarla birlikte diisiinmesini amag¢ edinen egitim sistemiyle
toplumun diisiinme ve karar verme giicii de gelisecektir. Cevresel tutumun belirlenip
olumlu yonde gelistirilmesiyle g¢evreye karsi sorumluluk bilincinde olan bireyler
yetistirilir. Boylece insanlar daha saglikli ve gilivenli bir ¢cevrede yasama imkanina

kavusur. Bu amaci gergeklestirmek ise insanin gorevidir (Aydin, Cepni, 2012).

Gilintimiizde hemen hemen herkes ekolojik dengenin bozulmasindan, hava, su
ve toprak kirliliginden, kiiresel 1sinmadan, hormonlu besinlerden, niifus artigindan,
bitki ve hayvan tiirlerinin yok edilmesinden yakinmaktadir. Bu durum sosyal
medyada ve tiniversitelerde gergeklestirilen tartismalarin ana giindem maddesi olarak
ele alinmaktadir (Altunoglu, Atav, 2009). Toplumdaki her bireyin ¢evresel risklerin
farkinda olup, ¢evre koruma duyarliligina sahip olmasi ve bu alanda ¢aba gostermesi

toplumsal bir gorev olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Bodur, 2010).

Uluslar varliklarin1 devam ettirmek istiyorlarsa, dogal zenginliklerinin

stirdiiriilebilirligini garanti etmek zorundadirlar. Dogal varliklarin



stirdiiriilebilirliginin saglanmasi ise, dogal cevreyle etkilesim halinde olan kisilerin
yant sira her tirli kurumun ve kurulusun egitilmesiyle miimkiindiir. Bunu
saglamanin en dogru yolu, bireylere gocukluktan itibaren olumlu ¢evresel tutum
kazandirmaktir. Bireylere olumlu gevresel tutum kazandirmada ve bilgilendirmede
goniillii  kuruluglarin rolii de olduk¢a oOnemlidir. Bu kuruluslarin en Onemli
islevlerinden biri, ¢evrenin korunmasi i¢in toplumun degisik kesimleri arasinda
dayanigsmay1 saglamak olmalidir. Bir diger islevi ise halki bilgilendirerek ¢evre ile
ilgili faaliyetlere katilimi saglamaktir. Ancak bu sekilde halkin c¢evre sorunlarina

daha bilingli sekilde sahip ¢ikmast miimkiin olacaktir (Tombul, 2006).

Son zamanlarda artan pek c¢ok hastalik ve saglik sorunlarinin temelinde
cevresel etkilesimlerin oldugu ve bunlardan sakinmanin tek yolu da c¢evresel
risklerden uzak durmak oldugu bilinmektedir. Cevresel tutumun gelismesi ile insan

arzu ettigi saglikli gevrede yasayabilecektir (Sayan, 2013).

1.2.Arastirma Problemi

Aragtirma problemini “kirsal kesimdeki ortaokul &grencilerinin ¢evresel
tutumlari, demografik O6zelliklerine gore farklilik gostermekte midir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu temel probleme bagli olarak arastirmanin asagida belirtilen alt

problemlerine yanit aranacaktir.

1.3.Alt Problemler

Kirsal kesimde ortaokul 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlart;

Cinsiyet

Sinif diizeyi
Yerlesim yeri
Ekonomik durum

Baba egitim diizeyi
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Anne egitim diizeyi

Degiskenlerine gore farklilasmakta midir?



1.4.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “Ortaokul ogrencilerinin ¢evresel tutumlarinin cesitli

degiskenlere gore incelenmesi” amacglanmustir.
1.5. Arastirmanin Onemi

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, artan ¢evre sorunlarina yonelik iilkeler
bir dizi Onlemler almaya baglamislardir. Bu Onlemler i¢in oncelikle bireylerin
cevresel tutumlarinin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir (Aslan, Sagir ve Cansaran
2008). Cevre problemlerinin temelinde, sanayilesme ve teknolojik gelismenin
yaninda bireylerin bilingsiz davraniglart egitimsizlik oldugu bilinmektedir. Mevcut
¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in bireylere ¢evreyle ilgili olumlu yonde ¢evresel tutum
kazandirmak gerekmektedir (Altin, Bacanli ve Yildiz 2002; Kavruk, 2002). Bu
nedenle Childress ve Wert (1976), Harvey (1977), Hungerford ve Peyton
(1976),Rubba ve Wiesenmayer (1985) gibi arastirmacilar, gevre problemlerinin
ontline gecebilmek i¢in c¢evresel tutumun gelistirilmesi gerektigini savunmuglardir

(Culen ve Volk, 2000).

Insanlarin dogal dengeye bilingsiz miidahalesinden kaynaklanan cevre kirliligi,
gecekondulagma, sanayilesme, hizli niifus artisindan dolayr iiretim ve tiikketim
faaliyetlerinde kullanilan olumsuz iiretim tekniklerinden dolayr cevre sorunlar
giderek artmaktadir (Tanrivermis, 1997). Artan c¢evre sorunlarma karsi alinan
onlemler, ¢evre sorunlarina sebep olan faktorlerin artigina kars1 yetersiz kalmaktadir.
Bu durum insan yasami i¢in gerekli olan hava, su, toprak gibi temel yasam
unsurlarin1 hizla kirletmekte ve insan yasamini tehdit eder hale getirmektedir.
Insanlar yasamak icin ihtiyaglar1 olan mal ve hizmetleri iiretirken ayn1 zamanda
yasam icin gerekli olan c¢evreyi kirletmektedir. Bu dengenin kurulmasi icin
bireylerde istendik yonde cevresel tutumun olusturulmasi gerekmektedir (Yildirim,

2012).

Oztiirk’iin (2008) de belirttigi gibi, cevresel tutumun olumlu ydnde oldugu

toplumlarda ¢evrenin kirlenme olasiligina karsi tedbirler bireyler tarafindan alinir.



Ciinkii ¢evre bilincinin yiiksek oldugu bireylerden olusan toplumlarda, insanlar ¢evre
kirliliginin kendilerini nasil etkileyecegini bilir ve hayatlarinin her alaninda ¢evreye

azami Gzen gosterirler.

Bu c¢alismada, o6grencilerin g¢evreyle ilgili bilgi ve tutumlarina etki eden
degiskenleri ve bu degiskenlerin birbirleriyle olan iliskilerinin belirlenmesine katki
saglayacag diistiniilmektedir. Ayrica bu ¢alismadan elde edilecek bulgularin, benzer

konularda yapilacak arastirmalara 151k tutmasi beklenmektedir.
1.6. Arastirmanin Sinirhiliklan
1. Arastirma 2014-2015 egitim ve 0gretim yilina iliskin verilerle sinirlidir.

2. Arastirma, Erzincan iline bagli Cayirli ilgesinde egitim goren toplam 410

ortaokul 6grencisi ile sinirhidir. Bu 6grencilerin 383’tine ulagilmistir.
1.7. Arastirmanin Sayiltilar

1. Secilen arastirma yontemi, bu arastirmanin amacina, konusuna ve arastirma

problemine uygundur.

2. Ogrenciler, cevresel tutum olgegini ve demografik sorular iceren tanitim

formunu igtenlikle cevaplamislardir.



iIKINCi BOLUM
2.KURAMSAL GERGEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde; kuramsal c¢erceve olarak kirsal kesim ve ¢evre kavramina, ¢evre

sorunlarina, ¢evresel tutuma ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Kirsal Kesim

Kirsal kesim, kisaca kirsal yerlesmelerde yasayan ve agirlikli olarak tarim ve
tarima dayali iretim faaliyetleriyle gecimini saglayan kesimdir. Genel olarak niifusu
2000’den az olan yerlesmeler kirsal yerlesme olarak kabul edilmektedir. Nifusu on
binin altinda olan yerlesmeler, kir yerlesmeleri olarak tanimlanir. En tipik 6rnegi
koylerdir. Kasabalar ise fonksiyonlar1 bakimindan kir ve sehir yerlesmeleri arasinda
ara form olustururlar. Bir¢ok arastiriciya gore degismekle birlikte, niifusu 2000 ile
10000 arasinda olan yerlesmeler kasaba olarak kabul edilirler. Ekonomide tarimsal
tiretiminin hakim olmasi nedeniyle kir yerlesmelerine, bazi hizmet ve ticari
fonksiyonlarmin gelismis olmasi1 nedeniyle de sehir yerlesmeleriyle benzerler

(Giiner, Koca ve Koday 2007).

Kirsal yerlesmeler bircok olgiite gore smiflandirilabilir. ¢evre konusuyla da
ilgili olmas agisindan dokularina gore yapilacak siniflandirmanin konumuza daha
uygun oldugunu diislinliyoruz. Kirsal yerlesim birimleri dokularina goére toplu ve
dagimik olmak iizere iki gruba ayrilir. Yer sekillerinin engebeli oldugu yerlerde
daginik yerlesme tipi gelismistir. Bu tiir yerlesmelerde evler araziye tek tek ya da
birkag evden olusan kiimeler halinde dagilmistir. Dagimik yerlesmenin tipik
orneklerine tilkemizin Dogu Karadeniz kiyr kesiminde rastlanir. Tirkiye’deki
yerlesim birimlerinin biiyiik bir kismi toplu yerlesmeler seklindedir. Bu yerlesim
bi¢iminde evler birbirine yakin konumlanmistir. Ulkemizde bu tiir yerlesmeler
genellikle vadi tabanlarinda, daglarin yamac ve eteklerinde kurulmustur. Tek ev ve
eklentileri ile kdy arasinda gecis tipi gosteren yerlesmelere, kdy idari yapisina bagl

yerlesmeler denir (Yasar, 2012).



2.2.Cevre

Seksenli yillardan O6nce mekansal ve beseri ¢evreden olusan cevre tanimi
seksenli yillardan sonra genislemis ve farkli boyutlara ulasmistir. Bireylerin yasadigi
koy, sehir, mahalle gibi mekanlardan olusan cografi ¢cevre; arkadas, akraba, komsular
gibi insanlardan olusan toplumsal c¢evre tanimi ve canlilarin iginde yasayip
faaliyetlerini siirdiirdiigii ortam olan c¢evrenin tanimi seksenli yillardan sonra

genislemistir (Atasoy, 2005).

Cok boyutlu bir kavram olan ¢evrenin sadece dogal boyutu degil, ayn1 zamanda
kiiltiirel, ekonomik, politik, psikolojik boyutlari da yerine gore farkli yonleri 6n plana
cikarilarak farkli tanimlar1 yapilmistir (Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008). Bagiml
ve ayn1 zamanda bir pargasi oldugumuz, etkilendigimiz ve etkiledigimiz ortamdir
cevre. Canli ve cansiz varliklarin karsilikli etkilesim ortami olan ¢evre insan
faaliyetlerini etkilemektedir. Bu etki dolayli ve ya dolaysiz olabilir. Uzun bir zaman
alir (Keles ve Hamamci, 2005, Giillii, 2007). Cevre, fiziksel ve toplumsal olarak
ikiye ayrilabilir. Ayrica mekansal boyutlar1 icinde yerel, bolgesel, ulusal ya da
uluslararasi baglamda ele alinabilir. Yasadigimiz ¢evre birbirine bagli ve biri digerini
stirekli etkileyen toprak, hava ve sudan meydana gelir. Cevre; canlilart etkileyen,
gezegenimiz lizerinde veya disinda olan her tiirlii nesnedir. Canli varliklar birey
olarak sinirlidir. Buna ragmen ¢evre i¢in kesin bir simir ¢izmek miimkiin degildir.
Pratik olarak cevre denildiginde, biyosfer akla gelir. Yer kiirenin yiizeyi ve
yeryliziinii gevreleyen atmosferden olusur (Karpuzcu, 2007). Cevreyi meydana
getiren 6gelerin arasindaki iligkiye bakilarak, etkilesimin siki ve karsilikli oldugu,

insan faaliyetlerinin ¢evreyi kagiilmaz bir sekilde etkileyecegi vurgulanmistir.

Karpuzcu (2007)’nun gevre tanimina gore, canli varliklar insan ile smirh
tutulmustur. Cevre ve insan etkilesiminde, yasamsal faaliyetlerinden dolayi
etkilemenin insana 6zgii oldugu belirtilmistir. Bu nedenle insan ¢evre konusunda
aktiftir. En giiglii ve en zeki memeli olan insan hem g¢evreden etkilenir, hem de onu
etkilemek ve degistirmek igin biitiin giiciinii, aklin1 ve yaraticthigimi kullanir. Insan
¢evrenin en faal 6gesi olarak onu en ¢ok degistiren, ondan en ¢ok faydalanan ve onun

sonunu belirleyebilecek potansiyele sahip tek varliktir (Atasoy, 2005). Insan, gevre



tizerinde en ¢ok degisiklik yapan varliktir. Haktanir ve Cabuk (2003), bu durumun
insanoglunun kendi yasamini devam ettirmede sikinti olusturacagini soyle ifade
etmektedir: “Doganin kendini yenileme kabiliyeti sinirlidir. Bu nedenle var olan
ekolojik dengelerin bozulmasini 6nlemek, insanoglunun yasamini devam ettirmesi

bakimindan son derece dnemlidir”.

Cevre; cografi mekan smirlarina baglh olarak; kirsal-kentsel, yoresel,
bolgesel, ulusal ve uluslararasi dlgekte incelenebilir. Cevrenin yasanilan yere gore,
kiltiire gore, alana gore ve yasayan toplumun yapisina gore fonksiyonlar1 vardir.
Icinde doga faaliyetlerinin olustugu, insan faaliyetlerinin olmadig ya da etkilemedigi
cevre, cevrenin dogal boyutudur (Cabuk, Karacaoglu 2003). Doga aleyhine
gelismeler, insanin yeryliziinde kendine ait yapay bir c¢evre olusturmasiyla
baslamistir. Insanin olusturdugu yapay ¢evre dogal cevreyle savas halindedir. Yapay
cevre dogal cevreyi daraltmaktadir. Diinyadaki canlilar ve onlar1 kusatan varliklar
cevreyi olusturur. Canlilar ve onlarin ic¢inde yer aldigi ortam ¢evrenin ana

unsurlaridir (Ttirker, 2002).

Cevre etkiler ve etkilenir. Canli ve cansiz 6gelerden olusur (Denis, 2007).
Insan faaliyetleri ve canli varliklar, gevreyle ilgili faaliyetlerinde aninda veya kisa bir
stire sonra bu faaliyetleri dogrudan ve dolayli olarak etkilenir. Fiziksel, kimyasal,
sosyal ve biyolojik etkenlerin tiimii insan faaliyetlerini ve canli varliklar1 etkileyen
etkenlerdir. Bu etkenlere ¢evre denir (Armagan, 2006). Birey ile yasadigi ortam
arasinda karsilikli iligkiler, ‘ekoloji’ ile anlatilir. Yunanca oikus, ev, ikamet demektir.
Yunancada bu sozciik yasanilan yer ile birlikte burada oturanlarm etkinliklerini de
icine alir. Cevre yani ortam canli ve cansiz varliklardan olusur ve onlarin ortak

kullanim alanidir(Giiney, 1998).

Sonug olarak cevre; yer kiirede bulunan dogal kaynaklar ve insanin bu
kaynaklarda yaptig1 degisikliklerin biitiiniinii kapsayan bir diizendir. Insan biitiin
faaliyetlerini bu ortamda siirdiiriir. insan ile iginde yasadig1 cevre, ayrilmaz bir
biitiindiir ve ¢evre ile temas kaginilmazdir (Oztan, 1985), (Agacan, 2014). Cevre
kavraminin ¢ok boyutlulugu, Atasoy (2005) tarafindan su sekilde semalastirilmistir:



Sekil 1: Cevre Kavraminin Cok Boyutlulugu

Niteliksel Acidan Cevre
Fiziksel gevre

Toplumsal ¢evre

Mekan agisindan ¢evre
Yerel ¢evre

Bolgesel cevre

Ulusal gevre

Uluslar arasi gevre
Kiiresel ¢evre

Evrensel ¢evre

Cevre

Kavraminin

D— Cok

Boyutlulugu

Birey Acisindan Cevre
Politik ¢evre

Ekonomik ¢evre

Kiiltiirel gevre

Toplumsal ¢evre

Tarihi gevre

Mimari gevre

Cografi Acidan Cevre
Fiziki ¢evre

Beseri ¢evre

Ekonomik ¢evre

Kirsal-kentsel ¢evre

2.3. Cevre Egitimi

/\

Birey Acisindan i¢ Cevre
Diisiince ¢evresi

Psikoloji ¢evresi

Duygu ¢evresi

Ahlak gevresi

Manevi gevresi

Bilgi cevresi

Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin

gelistirilmesi, ¢evreye duyarli bireylerin yetistirilerek bu bireylerde

kalic1 davraniglarin yerlesmesinin saglanmasi, dogal, tarihi ve kdltiirel

degerlerin korunmasi, cevresel faaliyetlere aktif olarak katilimin

saglanmasi, c¢evre

sorunlarinin  ¢ézlimiinde gorev alma olarak
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tammlanmaktadir (Ozpinar, 2009). Cevre egilimi iki farkli bilim dal
olan c¢evre bilimi (fen) ile egitim bilimlerinin (sosyal) sentez
edilmesiyle ortaya ¢ikmis yeni bir ¢aligma alanmidir. Cevre egitiminin
temel amaci, kognitif (algilama) diizeyde insanlarla tabiat arasinda
karsilikli saygiya dayali, ¢evreye zarar vermeyen davraniglar liretecek
sekilde saglikli bir iletisim kurabilmedir. Cevreyle ilgili konularda
bireyin davranisin1 etkileyen ve belirleyen psikolojik, sosyolojik
ekonomik ideolojik, politik ve kiiltiirel boyutlarin tanimlanmasini ve
katki paylarinin ortaya konmasini hedefler (Uzunoglu, 1996). Soran
vd. (2000) gore okul Oncesi donemden baslayarak gerceklestirilecek
cevre egitiminin zihinlere ansiklopedik bilgilere yiiklemek degil,
cevresel tehditlerin farkina varilmasini saglamak, c¢o6ziim yolu
iiretmek, nitelikli bir ¢evre i¢in temiz, dengeli ve saglik bir ¢evrenin
gerekli oldugu diisiincesi ve bilincini kazandirmak ile mimkiindiir.
Ayvaz (1998)’a gore cevre duyarliligiyla ¢evre bilinci arasinda bir
iligki oldugunu O6grencilere ¢evreye nelerin zararli olduguna dair bir
bilgilendirmenin gerekli oldugunu belirtmistir. Uzun ve Saglam
(2006) bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirme ve onlara olumlu
tutumlar kazandiracak davranislar kazandirmanin zorunlu oldugunu
cevreye karst olumsuz tutuma sahip bireylerin ¢evre sorunlarina
duyarsiz kalacagmi ve cevreye karsi sorun yaratmaya devam

edecegini belirtmislerdir.

Cevre sorunlarinin azalmasi igin izlenecek ilk yolun, cevre
bilincine sahip bireyler yetistirilmesi oldugu arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir. Bu bilince sahip insanlarin yetistirilmesinde c¢evre
egitiminin rolii biiyiiktiir. Turkiye’deki ilkdgretim programlarinda
cevre ile ilgili toplam kazanim yilizdesinin %11,82 oldugu; bu
kazanimlarin ¢evre ve ekoloji ile ilgili temel kavramlar, diinyanin
yapisi, dogal afetler, kaynaklarin bilingli tiiketimi, ¢evre temizligi,

hava olaylar1 gibi temalarda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu temalar
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kapsaminda, Tiirkiye’deki 6gretim programlari, Avrupa Birligi’ndeki
baz1 iilkelerin yani sira, liclincli diinya iilkelerinden Hindistan ve
gelismis tlilkelerden Amerika ve Kanada ile benzerlikler icermektedir.
Tablo 1’de ilkdgretim 1- 8. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan
cevre icerikli 6grenme alani ve iinitelere yer verilmistir (Akinoglu ve

Sar1, 2009).

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Programinda Cevre Konulari

Smif  Cevre Igerikli Tema ve Unite Konu

4 Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadigimiz Yer

5 Kiiltir ve miras Insanlar, Yerler ve Cevreler Adim  Admm  Tirkiye  Bolgemizi
Kiiresel Baglantilar Tantyalim Hepimizin Diinyasi

6 Insanlar, Yerler ve Cevreler Kiiresel Baglantilar  Yasam Ulkemiz ve Diinya Ulkemizin
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Kaynaklari

7 Kiiresel Baglantilar Ulkeler Arasi Kopriiler

2.3.1. Cevre Egitimi Konusunda Milli Egitim Bakanhginca Yapilan Proje ve
Etkinlikler

14/10/1999 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 ile Cevre Bakanligt
arasinda “Cevre Egitimi” konusunda yapilacak caligmalara iliskin
isbirligi  protokolii imzalanmistir. Protokoliin amaci, ¢evrenin
korunmas1 ve gelistirilmesi, ¢evre sorunlarinin ¢dziimlenmesi
konularinda orgiin ve yaygin egitim kurumlarmin katilimlarini
saglamak i¢in egitim ¢aligmalarini yapmaktir. Bu protokol kapsaminda
ilkogretim okullarinda, uygulamali g¢evre egitimi calismalarina
baslanmistir. Egitimde, gorsel materyalle desteklenen egitimin yani sira,
okul c¢evre diizenlemeleri, c¢evre koseleri tanzimi, kati atiklarin
kaynaginda ayr1 ayr1 toplanmasi, geri doniisiim birimlerine nakli, ¢esitli
sergi ve yarismalar gibi etkinlikler diizenlenmektedir. Calismalar yeni
okullarin  katilimiyla stirdiiriilmektedir. Milli  Egitim Bakanligi
isbirligiyle yiiriitiilen ¢evre egitimi projeleri su sekildedir (Tiysiizoglu,
2005):

12



Ulusal Projeler
<> Cevre Egitimi Projesi

Proje uygulamali ¢evre egitimi ile 6grencilerin temiz ve saglikli bir ¢evrede
yasama aligkanlig1 kazanmalarini, dogay1 korumalarini, dogal kaynaklar ve enerji’nin
bilingli tiiketimi konusunda egitimi esas almaktadir.
<> Temiz Deniz(ALGPOT) Projesi

Denizlerin kirlenmesini dnlemek amaciyla ¢ocuklarin egitilmesine yonelik
projenin hedef kitlesi proje okullarindaki ilkégretim Ogrencileri, 6gretmenleri ve
yoneticileridir. 2004 Eyliil ayinda alinan makam onay1 ile proje tiim kiy1 illerinde
uygulanmaya baglanmaistir.
<> Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi

[Ikogretim okulu 6grencilerini, d6gretmen ve velileri Temel Afet Bilinci
konusunda egitmeyi amaglayan proje Istanbul Bogazi¢i Universitesi Kandilli
Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisi Midirligi ile M.E.B isbirliginde
hazirlanmistir. Proje kapsaminda egitimde kullanilacak materyallerin (kitap ve CD)
gelistirilmesi caligmalar siirdiiriilmektedir.
<> Yatili ve Pansiyonlu ilkégretim Okullarinda “Seracilik Egitimi” Projesi

Ogrencilere giivenli gida iiretimi, modern tarim teknikleri ve uygulamali
tarim egitimi vermek ve Ogrenciler kanaliyla kirsal kesimde yasayan ailelere 6rnek
olarak onlarin kendi isglerini kurmalari i¢in tesvik etmek maksadiyla hazirlanan proje

M.E.B ile BirlesmiG Milletler Gida ve Tarim Teskilati (FAO) tarafindan kabul

edilmistir.

Uluslararasi Projeler
> GLOBE ( Cevre Yararina Global Ogrenme ve Gézlemleme Programi)

Cevre hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak iizere birlikte caligan 6gretmen,
ogrenci ve bilim adamlarinin olusturdugu diinya ¢apindaki bir agdir. Projede yer alan
Ogrenciler, yagis miktari, en yiiksek ve en diisiik sicaklik, bulut ortiisii, bulut tiirleri,
yersularindaki ve yagmur sularindaki asit miktar1 gibi verileri toplamaktadir.

Ogrenciler daha sonra, toplanan tiim verileri ABD'deki GLOBE merkezine
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gondermekte ve elde ettikleri sonuglart Internet araciligiyla diger GLOBE {iyeleriyle
paylasmaktadirlar. Tiirkiye’de 75 okul bu programin ortagidir. Programim Tiirkiye
Koordinatorii Milli Egitim Bakanlig1 Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii’diir.

<> SEMEP

Giineydogu Akdeniz Deniz Projesi'nin (South-Eastern Mediterranean Sea
Project) baG harflerinden olusturulmus bir kelimedir ve Birlesmis Milletlere bagli bir
alt kurulus olan UNESCO'nun 27. Genel Kurulunda onaylanan uluslararasi bir gevre
egitimi projesidir. SEMEP Projesi her yil, ulusal koordinatorler toplantisinda
belirlenen yeni bir konu ve buna bagli olarak gelistirilen ¢alisma programlarina gore
calismaktadir. Tiirkiye’de 60 okul bu projenin ortagidir.

X Eko-Okullar (Eco-Schools)

Eko-Okullar Projesi ilkogretim okullarinda ¢evre bilinci, ¢evre yonetimi ve
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir projedir. Katilimer
yaklasimiyla okullardaki 6grenciler hem cevresel konularda bilgi edinirler, hem de
ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarmi (STK) ¢evresel konularda
bilin¢lendirmede etkin rol alirlar. Projenin Tiirkiye’deki yiiriitiiciiliigiinii Tiirkiye
Cevre Egitim Vakf1 yapmaktadir.

X Okullarda Orman Projesi

[Ikdgretim Okullarinda okuyan dgrencilere orman sevgisini asilamak, orman
icerisinde yaparak yasayarak ormanin faydalarini 6gretmek ve bu konuda duyarlilik
olusturararak bilingli bir toplum yetistirmek amaciyla hazirlanmistir. Proje 2003
yilinda Kastamonu ve Sakarya ilinde secilen ilkégretim okullarinda uygulanmaya
baslanmigtir. Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi koordinatorliigiinde M.E.B., Cevre ve
Orman Bakanligi ile ilgili Sivil Toplum Kuruluslar igbirliginde proje hazirlanmistir.
Proje Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi koordinesinde Diinyada bir¢ok {ilkede
"Learning About Forest (LeAF)" adiyla uygulanmaktadir.
<> Biiyiik Volga Nehri Yolu Projesi (GREAT VOLGA RIVER ROUTE)

UNESCO’nun 32. Genel Kurulunda onaylanan kardes okullar projesi
kapsaminda gelistirdigi uluslararasit bir ¢evre egitimi projesidir. Baltik Denizi ve

Karadeniz’e komsu 18 iilkeyi kapsayan projenin temel hedefi siirdiirebilir kalkinma
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ve diinya mirasinin korunmasina yonelik ¢alismalara yon vermek ve iilkelerarasi

iliskileri gelistirmektir.

2.4. Cevre Sorunlari

Cevre sorunu, insanin ¢evreyi degistirme c¢abalari sonucu ortaya ¢ikan bir
olgudur. Bu fiil, insanin yeryiiziinde yasamaya baslamasindan itibaren ortaya ¢ikan
ve devam ede gelen bir siireci kapsamaktadir. Hizli niifus artisi, sanayilesme ve
yasam standartlarinin yiikselmesi insanlarin gereksinimlerini arttirmistir. Boylece
cevreye verilen zarar her gegen giin artmistir. Insan, kendi cevresini olusturmaya
calisirken, kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimina neden olmustur. Cevrenin
dengesine yapilan miidahale bazen yeni dengelere yol agmis bazen de dengelerin
bozulmasima ve biiyiik problemlerin ortaya ¢ikmasimna neden olmustur (Gormez

1991).

Diinya iizerinde farkli yerlesim yerlerinde bulunan insanlarin cevre
sorunlarina farkli diizeyde etkileri ve ondan etkilenmelerinin farkli diizeyde olmasi
¢evre sorunlarinin kiiresel oldugu gergegini degistirmez. Cevre sorunlar1 evrensel bir
sorun olup insanlig ortak ilgilendiren ve ortak kararlar almaya zorlayan bir sorundur.
Cevre sorunlarinin kiiresel olmasinin sebebi temel ve kutsal olan yasama hakkim
ilgilendiriyor olmasidir. Giiniimiizde ¢evre sorunlari farkli yonleriyle ele
alinmaktadir. Kars1 karsiya kalinan ¢evre sorunlar1 onceleri insan ve dogal ortam
arasinda iligkileri kapsaminda ele alinirken giiniimiizde farkli boyutlar ile tartigilir
hale gelmistir. Dini, ekonomik, sosyal, psikolojik, kiiltiirel v.b. boyutlariyla ele
alman g¢evre sorunlar1 bu yonleriyle bilingli duyarli bireyler yetistirilmeye
calistimistir. XXI. Yiizyilda cevre sorunlari, “kirlenme sorunu” olarak degil ¢ok
boyutlu karmasik sorunlar olarak ele alinmaya baslanmistir (Bradley, Waliczek ve
Zajicek, 1999; McKeown-Ice, 2000; MEB, 2005; Kavruk, 2002). Cevre sorunlarinin
cok boyutlulugunun ele alindig1 ¢evre sorunlari ve boyutlar1 (Atasoy, 2005) sekil
2’de ayrintili boyutlariyla ele alinmistir.
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Sekil 2: Cevre Sorunlari ve Boyutlar:

Cevre Sorunlari ve Boyutlari

Flora ve Fauna
Boyutu

Bitki ve hayvan
tuirlerinin azalmasi

Ekosistemlerin tahrip
edilmesi

Ormansizlagsma

Bilingsiz  balik

avlanmasi
Biyolojik ¢esitliligin
azalmasi

Tropik  ormanlarin

ve taygalarin tahribi

Biyolojik istila

Klimatik
Boyutu

Kiiresel 1sinma
Sera etkisi
Asit yagmurlari

Ozon
tabakasinin
incelmesi

Buzullarin
erimesi

Deniz
seviyesinin
yiikselmesi

Mevsim ve
sicakliklarin
degismesi

Tath su
kaynaklarimin
azalmasi

Dogal  Afetler

Boyutu
Deprem
Volkanizma
Sel ve ¢18
Dolu ve don

Kuraklik ve
¢ollesme

Heyelan
Tsunami
Asir1 kar

Tropikal
siklonlar ve
kasirgalar

Beseri Afetler

Boyutu
Niikleer kazalar
Ulasim kazalar1

Sanayi ve is
kazalar1

Maden kazalari
Baraj afetleri
Yanginlar

Antropojen
erozyon

Bulasici
hastaliklar

Tatl su kitlig1

HIV tehlikesi
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Sekil 2: Cevre Sorunlari ve Boyutlar: (Devami)

Cevre Kirliligi Dogal Kaynak Sosyal Boyutu Iktisadi ve
Boyutu Kullanimi Boyutu Siyasi Boyutu
Yoksulluk  ve
Hava kirliligi Deniz, gol ve aghk Bilingsiz arazi
akarsularm kullanimi . . kullanimi
Su kirliligi Saglik, egitim ve
S Orman, mera  ve beslenme Disa bagimli hale
Toprak kirliligi tarlalarin kullanimi sorunlari gelme ve
et 1 it bor¢lanma sorunu
Gurilti kirliligi Okyanus ve  balik Kentlesme,
P yataklarinin kullanimi yerlesme ve enerji
Goriinti kirliligi
yasam sorunlari kaynaklarinin
T Maden  ve  enerji kendini
Uzay kirliligi ..
kaynaklarinin Niifus artist yenilemesi sorunu
Niikleer kirlilik kullanimt sorunu
) ) Ekonomik kazang
Katt atik kirliligi Litosfer ve atmosfer | | Etnik ve dinsel elde etme
kullanimi galigmalar yollarinin gevreye
Insan haklar1 verdigi zarar
sorunu
Miilteciler
sorunu
yY y y yY

Cevre Sorunlar: ve Boyutlar

Biling, tutum ve
davranis boyutu

Diisiince, dil, etik
ve kiiltiir boyutu
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Giirpinar (1998)’a gore insanlar umumiyetle g tiirlii cevreden bahseder:

e Insanm i¢ gevresi (i¢ diinyalar1).
e Teneffiis edilen ¢evre (yasam cgevresi; yani su, beslenme ve aktivitelerin
hareket halinde oldugu cevre).

e Diinyanin gevresi (Atmosfer, uzay)

Bu calismada genel olarak yasam c¢evresi iizerinde durularak yasam
cevremizde olusan temel g¢evre sorunlart ve c¢evre sorunlarina karsi bireylerin
tutumlart incelenmistir. Giiney (1992)’¢ gore yasam c¢evremizde meydana gelen

temel ¢evre sorunlari:

e Hava kirliligi

o Toprak kirliligi

e Biyocografik degerlerin bozulmasi
o Niifus artis1

o Kiiltiirel ¢evre kirliligi

e Gecekondu sorunlari

e Goriiniim bozulmasi-goriinti kirliligi
e (COp sorunu

¢ Radyasyon-radyoaktif kirlenme

e Ses Kirlenmesi-giiriiltii sorunu

e Besin kirliligi

e Elektronik kirlenmedir.

2.4.1. Hava Kirliligi

Belirli bir bolgenin ya da sehrin havasinin dogal biinyesinin ¢esitli kaynaklar
tarafindan bozulmasi olayina hava kirliligi (air-pollution) denir. Soludugumuz
havanin kirlenmesinde birgok neden etkili olmaktadir. Hava kirliligine neden olan

baslica kaynaklar sunlardir:

e Kara, hava, deniz tasitlarindan ¢ikan egzoz gazlari ile kalorifer, soba gibi

1sitma gereglerinin yaydigi dumanlar
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e Orman ve aniz yanginlari

e Atiklarin yakilmasi

e Termik santrallerden ¢ikan dumanlar

e (Coplerin yakilmasi

e Komiir atiklarindan ve ciiruflariin ¢ikan gazlar

e Riizgar agindirmasi (deflation) ile ortaya ¢ikan tozlar

e Yanardag piiskiirmeleriyle atmosfere verilen gazlar.

Insan sagligi icin tehlikeli olan, canlilara zarar verebilecek maddelerin
atmosferde birikmesiyle hava kirliligi olusur. Insana en ¢ok zarar veren kirli hava
tabakasi, yere en yakin olandir. Bu tabakadaki Kirlenmenin temel nedeni ise
yanginlar ve tasitlardan ¢ikan egzoz gazlaridir (Giiney, 1992). Hava kirliligine neden
olan diger etkenler; iiretim faaliyetleri, dogal siire¢ler ve kati atik depolama
alanlaridir. Buralardan havaya karisan ugucu kiil, kursun bilesikleri, kiikiirt oksitleri,
azot oksitleri, karbon monoksit, hidro karbonlar, hidrojen siilfiir, ozon, organik
asitler, aldehitler, amonyak ve karbon monoksit gibi maddeler, insan saglig1 basta
olmak tizere canlilar agisindan riskli olup, esyalara ve binalara zarar vermektedir.
Ayrica havanin hareketli olmasi, riizgarla duman, sis ve isin dagilmasi, havay1 su ve
topraktan farkli bir duruma sokmaktadir. Kirli hava i¢indeki taneciklerin solunum
yolu ile akciger i¢ine kadar girdigi bilinmektedir. Kirli havanin insan saglig

tizerindeki diger bazi etkileri sunlardir (Tiirkman, 2000):

e Akciger kanseri (kirli havanin ¢ok 6nemli etkisi vardir)

e Bronsit (Kirli havanin sis ve dumanli havanin etkisi vardir)

e Kronik bronsit (Kirli havanin sis ve dumanli havanin etkisi vardir)
e Ragitizm (kirli hava ve iyi beslenmeme sorunundan kaynaklanir)
e Romatizma (hava sartlar1 6nemli bir faktordiir)

e Eklem romatizmasi

e Kalp hastaliklar1 (duman, sis ve Kirli havanin etkisi vardir)

e G0z yanmalar1 (Dumanli ve Kirli havanin etkisi vardir)

e Nefes darlig1, nem oraniin artigi biyolojik yap1 lizerinde etkisi goriiliir
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o Istahsizlikla beraber siklikla ve cabuk hastalanma

e Hava kirliligi olan yerlerde yasayan fertlerde ileri diizeyde yaslanma
emarelerinin bulunmasi

e Toplumda cinsiyet (jen) bozukluklarinin baglamasi

e Adli vakalarin ve psikolojik hastaliklarin artmasi

o Ogzellikle hamile kadinlarda goriilen kan zehirlenmesi

o (Cesitli deri hastaliklar1 gozlenir.
2.4.2. Su Kirliligi

Akarsular, goller, baraj golleri, yer alti sulari ve denizler su kirliliginin
goriildiigii ortamlardir. Bu ortamlardaki kaynaklarda meydana gelen kirlenmelerin en
Onemlisi, insan sagligimi yakindan ilgilendiren igme sular1 kaynaklarinda meydana
gelen kirlenmelerdir. Ulkemiz de dahil olmak iizere igme suyu kaynaklarmin
kirlendiginin en 6nemli belirtisi, igme suyu yolu ile bulasan hastaliklarin sayisindaki
artigtir. Toplumda goriilen hepatitiz (Sarilik), dizanteri gibi hastaliklar ve parazitler,
kullandigimiz sularin  kirlendigini ve aritma islemlerinin yeterli olmadigini
gostermektedir (Tirkman, 2000). Sanayi atiklarinin ve evsel atiklarin aritilmadan su
ortamlarina bosaltilmalari, tarimsal Uriin miktarini arttirmak i¢in kullanilan ¢esitli
maddelerin tarim alaninda su c¢evresine karismasi, su kirliliginin sebeplerindendir.
Sularin % 97’sini tuzlu deniz ve okyanus sulari, % 3’liikk kalan kismini ise donmus
veya yeraltinin derinliklerinde ulasilamaz durumda olan sular olusturmaktadir. Bu
nedenle her tiirlii insan faaliyetlerinden kaynaklanan su kirliligini 6nlemek zaruri bir

durumdur (Giirel, 2008).

Ulkemizin igme suyu ihtiyacim karsilamada 6nemli bir yeri olan yer alti
sulari, her tiirli atigin gevre ortamina rastgele atilmasi ve asir1 miktarda yer alti
sularinin kullanilmas1 sonucu tiim diinyada oldugu gibi, iilkemizde de bu kaynaklarin
kirlenmesine neden olmaktadir. Yiizey sularinin kirlenmesi yer alti sulariin
kirlenmesine gore daha hizli ve kolaydir. Su kaynaklar1 iizerinde asir1 bir baski
olusturan ve suda yasayan canlilara zarar veren her tlirlii maddenin denizlere ya da

tath sulara birakilmasiyla su kirliligi meydana gelir. Bu kirliligi medyana getiren
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stire, su kaynaklarina erimis veya asilti halindeki kat1 atiklarin karigmasi ile ya da

zehirleme etkili maddelerin suya birakilmasiyla olusur (Tiirkman, 2000).

Kirleticiler, kaynaklar1 itibariyle geleneksel ve geleneksel olmayan su
Kirleticileri diye ikiye ayrilir. Geleneksel olmayan Kkirleticiler, teknolojiyle ve
sanayiyle iliskilidir. Bunlarin aritilmasi ¢ok daha zordur. Sudaki oksijenin varligi
zararli maddelerin temizlenmesi agisindan ¢ok onemlidir. Sulara birakilan 1sitma ve
zehirleme etkili atiklar ve kirleticiler, sudaki oksijenle dogru orantili olarak yok
olabilir ya da minimum diizeye inebilir. Sudaki oksijen bu siire¢ i¢in biliylik 6neme
sahiptir. Ancak suya birakilan kirletici organik madde fazla miktardaysa bu durum
kotl kokulara yol agabilir (Giiney, 1992). Sudaki Kirlilik nedeniyle hastalik verici
maddelerin insana geg¢isi, bazen tek kullanimda, bazen de belirli bir siire¢ sonucu
ortaya ¢ikar. Su kirlenmesinin ¢evreye etkileri, saglik ve ekonomik bakimdan olmak
tizere ikiye ayrilir, bununla birlikte bu etkilerin birbirinden ayr1 diistiniilmesi
olanaksizdir. Ciinkii insan saghiginin etkilenmesi ekonomik kayiplara neden
olabilecegi gibi, ekonomik kayiplar da beslenme ve sagligi olumsuz yonde

etkileyebilmektedir (Giirpinar, 1998).

2.4.3. Toprak Kirliligi

Canlilarin temel yasam faaliyetlerini devam ettirebilmelerinde hava ve su gibi
toprak ta Onemli unsurlardandir. Toprak, diinyadaki karalarin ylizeyini ince bir
tabaka halinde kaplayan canli ve dogal bir varliktir. Cesitli kaya ve minerallerin
fiziksel ayrismastyla olusur. Biinyesinde inorganik ve organik materyallerin yani sira
belirli oranlarda hava ve su bulundurur. Topragin dogal yapisinda milyarlarca canli
bulunur ve toprak sagliginin ve verimliliginin devamu i¢in bunlarin hepsinin ayr1 ayri
onemi bulunmaktadir. 1 cm kalinligindaki bir toprak ortiisii birkag yiizyilda olusur.
Canlilarin hayatlarin1 devam ettirebilmeleri igin gerekli olan kaynaklari {ireten toprak
canli hayatinin siirdiriilebilirliginde vazgecilmez bir islev gormektedir. Topragin
uygun bir bi¢imde kullanilmasi, topraklarin korunmasi agisindan zorunludur

(Tiirkiim, 1998; Oztiirk, 2008).
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Basta insan faaliyetlerinin topragin dogal yapisint bozmasi, biyolojik,
kimyasal ve fiziksel yapisinin degiserek topragin faydali kullanilmamasi toprak
kirliligidir.

Toprag kirleten kaynaklar:

Kat1 atiklar

e Hava kirliligi
e Sivi atiklarin topraga verilmesi
e Tarimsal ilag ve yapay giibre kullanim1

e Asirt ve yanlis sulama sonucu topraktaki tuz miktarinin artmasi
Seklinde siralanabilir (Unal, 2011; Tecer, 2007).

Ayrica erozyon da diinyada oldugu gibi tilkemizde de onemli toprak
sorunlarindan biridir. Bitki Ortiisiiniin insan faaliyetleri sonucu bozulmasi,
ormanlarin tarim alanina ¢evrilmesi, hatali islenen tarim alanlari, bilingsiz kullanilan
meralar gibi sebeplerle erozyon olusur. Bu sonuglar erozyonu basit bir ¢evre sorunu
olmaktan ¢ikarip ayn1 zamanda ekonomik bir problem olmasina neden olmustur.
Erozyonun ekonomik bir problem olmasinin sebebi; topragin verimli olan {ist
kisminin kaybolmasi ve tarimda verimliligin diismesidir (Tirkiim, 1998). Toprak
erozyonu ile su erozyonu arasinda siki bir iligki vardir. Bunun sebebi, yer kabugunu
orten toprak katmaninin en fazla akarsularin etkisiyle yer degistirmesidir. Buna su
erozyonu denir. C1g ve riizgarlar da toprak katmanimin tasinmasinda etkilidir. Bu
erozyon c¢esitleri arasinda tahrip gilicii en yiiksek ve siklikla goriilen tip su
erozyonudur ( Kazanci, 1995; Bozkurt ve Cansiingii, 2002). Birinci ulusal gevre
sorunlart sempozyumunda toprak kirliligini ve erozyonu ¢oraklasma, orman kaybi ve
biyolojik ¢esitliligi olumsuz etkileyen 6nemli gevre sorunlar1 arasinda gésterilmistir

(Kaya, 2002).
2.4.4. Biyocografik Dengelerin Bozulmasi

Tiirkiye, cografi durumu iklimi ve topografik yapisi itibariyle ¢ok cesitli av

ve yaban hayvani tiirlerini barindirmaktadir. Toplam 74 milyon hektar1 bulan habitat
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alanmi; tarim arazileri, ormanlar, ¢ayir-mera arazileri ve goller olusturmaktadir.
Sayilan iki yiiz elliyi asan dogal ve yapay goller mevcuttur (Ertiirk, 1990). Kara
deniz ve su ekosistemlerindeki tiir bakimindan c¢esitlilik gosteren c¢ok sayidaki
canlilar toplulugu olarak ifade edilen biyogesitliligin azalmasi, beraberinde bir¢ok

¢evre sorununu getirmektedir (Aydin, 2013).

Yanlis uygulamalar sonucu ormanlarin ve otlaklarin yerlesime agilmasi, av
yasaklarina ragmen yabani hayvanlarin avlanmasi biyocografik dengenin
bozulmasina yol agar. Kara, deniz ve diger ekosistemlerde, bitki biokiitlesindeki
enerji genellikle ot¢ul hayvanlar tarafindan bunlar da etgiller araciligiyla tiiketilir. Bu
dongii besin aglart sistemini olusturur. Besin aglar1 sistemindeki canlilar kazandiklar
enerjinin %90’ m1 varligimi devam ettirebilmek i¢in kalan %10’unu ise biokiitle
olusturmak icin kullanir. Bu sebepten hayvansal biokiitle olusumu, bitkisel biokiitle
olusumuna oranla oldukga diisiiktiir. Clinkii ¢evre sisteminde hayvanlarin tiikettigi
enerji dagilir ve kullanilma ihtimali ortadan kalkar. Ayrica ekosistemlerde
hayvanlarin varlig1 insanlarin kullanabilecegi yiyeceklerin oranini azaltir. Kaldi ki
cevre sistemindeki biokiitlenin tamami insanlarin kullanabilecegi bi¢imde degildir.
Insanin kullanabilecegi biokiitle enerji miktar1 bu oran icinde azdir. Insan yasamimin
devam ettirilebilmesi ve niifusunun arttirilabilmesi i¢in insanlarin kullanabilecegi
biokiitlenin arttirilmasi ve tarimin ilerlemesi gerekir. Tarimin gelismesi igin ise kirsal
alanda ve kentte arazi ve kaynaklarin amacina uygun kullanimi 6nemlidir. Bu
baglamda hava, su ve toprak kirliligini 6nlemeyi amaglayan ¢evre kanununun yani
sira milli parklar kanununun yiiriirliige konulmasiyla 6nemli bir bosluk
doldurulmustur. Milli parklar kanunu doganin 6zelligini kaybetmeden korumasi

yoniiyle énemlidir (Oztan, 1985).
2.4.5. Niifus Artis1

20. yiizyilda diinyadaki hizli niifus artis1 kaynaklarin asir1 tiiketilmesine ve
bozulmasina neden olmustur. Niifusun giderek artmasiyla ¢evrede el degmemis veya
dogalligt bozulmamis alan miktar1 her gegen giin azalmaya devam etmektedir

(Buhan, 2006). Niifus artisi, dogada birtakim dengesizliklere neden olmaktadir.
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Niifus artig hizi, niifusu besleyecek topragin iiretme giicliyle orantili olmadigindan
isttihdam, altyapi, egitim, kirlilik kontrolii gibi konularda sorunlar meydana
gelmektedir. Boylece tarim agisindan degerli topraklar yerlesim alanlarina ve sanayi
tesislerine birakilmaktadir. (Tirkman, 2000). Niifus artis1 kirsal kesimde cesitli
sorunlara yol agmaktadir. Hizli niifus artis1 ¢evre lizerindeki dogal kaynaklar igin
tehdit unsurudur. Bu durum kirsal alanda acik bir sekilde goriilmektedir. Kirsal
alanda niifusun hizla artmasi, kaynaklarin bilingsiz, asir1 kullanilmasma ve aymi
oranda ¢evre sorunlarin artmasina neden olmustur. Otlaklar ve bigenekler tarlaya
gevrilere koylii igin tahil, yumrulu bitki ve endiistri bitkisi iiretimi hayvanciliktan
daha ¢ekici hale gelmistir (Giiney, 1992).

2.4.6. Kiiltiirel Cevre Kirliligi

Kiiltiirel ¢evre, insan faaliyetleriyle, insan emegine dayali olarak olusturulan;
yol, kdprii gibi yapay cevredir. Insanlik tarihi boyunca olusturulan kiiltiirel ¢evre ile
dogada yer alan canli ve cansiz ¢evre degerleri bir biitlinliik olusturur. Kiiltiirel ¢evre
de hava, su ve toprak gibi kirletilebilen bir ¢evresel degerdir. Kiiltiirel ¢evre kirliligi
var olan kiiltiiriin ileri ki kusaklarca yikict ya da bozucu etkiye maruz kalmasidir

(Gliney, 1992).

Insanlarin temel gayesi yasamlarmi saglikli ve mutlu bir sekilde siirdiirmektir.
Bunu gergeklestirebilmek i¢in, insanin devamli irtibat halinde oldugu ve ¢evresinin
bir kismini olusturdugu kiiltiir ve tabiat varliklarini korumak gerekir. Toplumun
sosyolojik ve manevi saghiginin siirdiiriilebilmesi agisindan da bu koruma sarttir.
Ciinkii insan 1y1 bir toplumsal ve Kkiiltiirel ¢evre i¢inde yasamak ister. Bu aslinda
onun igin bir ihtiyactir. Iyi korunmus bir kiiltiir ¢evresi i¢inde yasamak, insanin
hakkidir. Kiiltiirel gevrenin giinliik ¢ikarlara feda edilmesi, her gegen giin agirlasan

cevre sorunlarinin gostergeleridir (Keles, 1993).

2.4.7. Gecekondu Sorunu

Gecekondulagma diizensiz ve hizli kentlesmenin ortaya c¢ikardigi onemli

sorunlarin basinda gelir (Giiney, 1992). Sehirlere kirsal kesimden hizla gelen goc
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artis1 konut ihtiyacin1 beraberinde getirmistir. Altyapisiz ve plansiz yapilagsmanin
neden oldugu c¢arpik kentlesme, kanalizasyon, igme suyu temini, ¢cop ve yeni g¢evre
sorunlarina neden olmaktadir (Ertiirk, 1990). Kirsal alandan ¢esitli sebeplerle hizla
akip gelen go¢ sehirlerimizin her yi1l %8 oraninda biiylimesine sebep olmaktadir.
Sehirlerde meydana gelen hizli niifus artis1 sehirlerin gecekondu mahalleleriyle
¢evrilmesine neden olmaktadir. Sehir niifusunun 6nemli bir kismi derme ¢atma olan
bu konutlarda hayatlarina devam etmektedir. Sehirlerin etrafim1 ¢evreleyen
gecekondulagma, insanlar arasinda farkli sosyal simiflarin olusmasina neden
olmaktadir (Tokugoglu, 1993; Agacan, 2014). Gecekondu alanlarinda, diger yerlesim

yerlerine kiyasla ¢evreye ve gevre sorunlarina ilgi diisiiktiir (Aydas, 2006).

2.4.8. Goriintii Kirliligi

Insan yasaminin saglikli olmasi, pek ¢ok faktdr yaninda kendi yasaminin
estetik goriiniisiine de baglidir. Sadece tiir gesitliligi bozulmamis yasama alanlar1 bu
gorevi yerine getirir (Denis, 2007). Estetik goriiniimiin bozulmasina, goriintii
kirliligine sebep olan baslica 6geler; niifus artisindan dolay1 sehirlesme oraninin
hizlanmasi, sanayi faaliyetlerinin yogun oldugu merkezlerde niifusun da
yogunlagmasi ve sagliksiz konutlardir. Ormanlarin yakilmasi ya da kesilerek ortadan
kaldirilmasi ve erozyon yaralar1 da goriintii kirliligi olarak ele alinabilir. Cevresel
tutum ve davranis bi¢cimimizin ¢evreyle olan iligkimizi nasil etkiledigine dikkat
etmeliyiz. Zira Edward Lorenz’in kelebek etkisi teorisine gore: “Diinyanin herhangi
bir beldesinde kanat ¢irpan bir kelebek bir baska cografyasindaki firtinanin sebebi
olabilir” (Ceritli, 2009).

Var olan estetik manzaranin aslina uygun olarak korunabilmesi ve goriintii
kirliliginin Onlenmesi amaciyla bazi c¢alismalar yapilabilir. Ornegin: Dogal ve
kiiltiirel degerler korunmak kosuluyla, doga kaynaklarmin giiniimiiz ve gelecekteki
ihtiyaglar géz Oniinde bulundurularak kullanilmasi gerekir. Yasam cevremizdeki
yerlesim alanlarinin kanalizasyon, su, ¢Oplerin imhasi v.b. alt yap1 problemlerinin
giderilmesi seklinde goriintii kirliligini ortadan kaldiracak caligmalar yapilabilir
(Tiirkman, 2000).
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2.4.9. Cop Sorunu

Evlerden, bahge, park ve piknik alanlar1 gibi umuma agik yerlerden,
endiistriyel igeriklere sahip olmayan atiklar evsel atiklardir. Bunlarm biiyiik bir
boliimii genellikle ¢op olarak bilinen ve ¢ogunlukla zararsiz olan atiklardir. Bununla
birlikte pil, boya gibi zararli ve tehlikeli maddeler ile ambalaj maddeleri ve yiyecek
artiklar, aydinlatma amaciyla kullanilan lamba c¢esitleri, dogal veya sentetik
konfeksiyon firiinleri, kagit ve kagit tlirevleri, elektronik esyalar gibi g¢esitli
kimyasallar igeren zararli atiklar da s6z konusudur (MEGEP, 2009). Bu maddeler
dogaya birakildiginda c¢evre tahribatina yol agmakta, bazilarinin yok olmasi asirlar

surmektedir.

Insanlarin ihtiyaglar1 ve teknolojinin gelismesiyle beraber kati atik, ¢op
sorunu ileri boyutlara ulasmistir. Ulkelerin gelismislik seviyesi ile iliskili olarak, kisi
bagina artik dretimi diisiik gelir seviyeli iilkelerde yilda 0,4-0,6 kg, orta gelirli
tilkelerde 0,9 kg ve yiiksek gelirli tilkelerde 0,7-1,8 kg kadardir. Tirkiye igin kisi
basimna evsel atik miktar1 0,6 kg/giin, kentsel atik miktar1 ise 0.95 kg/giin
diizeyindedir. Coplerin toplanmast ve depolanmasi insan sagligi acisindan oldukca
onemlidir. Bu gorev belediyelerindir. Sehirlerimizde ¢dp toplama ve depolama
hizmetleri ne yazik ki yeterli diizeyde degildir. Nitekim ¢6p depolama sahalarinda
biiyiikk sorunlar yaganmaktadir. Cop depolama sahalarinin plansiz ve gelisigiizel
belirlenmesi, geri doniisiimii saglanacak olan kagit, cam, plastik, teneke gibi
malzemelerin istenilen diizeyde ayrilmamasina neden olmaktadir. Esasen Kirsal
alandaki atiklarin da tekrar ise yarar bigimde donistiiriilebilesi miimkiindiir. Nitekim
normal evsel atik olan ¢oplerle beraber yaprak ve gali gibi tarimla ilgili atiklarin da

islenmesi giinden giine yayginlagan bir giibrelestirme yontemidir (Cinar, 2008).
2.4.10. Radyoaktif Kirlenme

Radyoaktif kirlenme veya radyolojik kirlenme, kendiliginden elektron yayan
radyoaktif maddelerin hava, su, toprak ve bitkilere zarar vererek denge halindeki
elektron-proton sistemini bozmalaridir. Radyasyonlu iriinler ve bitkiler, besin

yoluyla insanlara ve diger canlilara tasinarak tedavisi miimkiin olmayan hastaliklar
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meydana getirirler (Batak, 2011). Baska bir ifadeyle hava, su ve topraga radyoaktif
maddelerin karismasidir. Radyoaktif kirlenmenin en tehlikeli 6zelligi; hava, su ve
topraga karisan radyoaktif maddelerin yaymis oldugu elektronlarin besin zinciri
yoluyla insan ve hayvanlara hizli ve kolay bir sekilde ge¢cmesidir. Canlilarin yapisina
niifuz eden elektronlar canli hiicrelerindeki mevcut elektron dengesini bozarak
hiicrelerin normal madde degisimi islevini yerine getirememesine neden olmaktadir.
Bu siire igerisinde canlilarin genetigi bozulmakta, yasam diinyalarinda ekolojik
dengeleri bozulmaktadir. Radyasyonun 6liimciil etkisi ¢ok uzun siire sonra ortaya
¢ikar. Bu durum radyasyon tehlikesinin en korkung yanidir (Cepel, 2003).
Radyoaktif madde kirliliginin kaynaklari ise sunlardir (Cinar, 2008):

° Askeri silahlarin liretimi, madencilik, elektrik liretimi, tibbi islemler,
tilketici {riinlerinin {iretimi, biyolojik ve kimyasal arastirmalar ve diger
endiistriyel faaliyetler

. Niikleer santraller, arastirma reaktorleri ve radyoaktif maddelerin
diger teknolojilerde siirekli olarak kiiciik miktarlarda radyoaktif madde
yaymalar1

o Belirli sayilardaki kiigiik niikleer kazalar sonucu olusan radyoaktif

maddelerin atmosfere karisarak tekrar tarim ve orman alanlarina donmesidir.

2.4.11. Ses ve Giiriiltii Kirliligi

Istenmeyen ve kulag: tirmalayan seslere giiriiltii denir. Sesin iki temel dzelligi
vardir: Siddet ve frekans. Bunlar, sesin yararli ve hosa gidici yada zararli ve hosa
gitmeyen nitelikte olmasin1 belirler. Frekans, sesin bir saniye igindeki havama,
genlesme ve sikisma(titresim) sayisidir. Insan kulaginin duyabilecegi en diisiik ses
seviyesine duyma esigi denir. Seslerin kiyaslanmasinda ses diizeyi birimi olarak DB
(desibel) kullanilmaktadir. Normal bir insan kulaginin ayirt edebilecegi en diigiik

seviye farki 1 DB’dir (Tiirkman, 2000).

Sanayilesme, motorlu ara¢ sayisindaki artis, kara, deniz ve hava trafiginin
yayginlagmasi ile bunlara ek olarak diizensiz kentlesme, konser salonlarinin artmasi,

eglence ve aligveris merkezleri ile yapim onarim faaliyetlerinden kaynaklanan sesler,
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giiriiltii kirliligine sebep olan kaynaklar arasinda gosterilebilir (Bozkurt, 2013).
Girlti, insanlarda fiziksel, fizyolojik ve psikolojik rahatsizliklar meydana getirir.
Giriiltintin insan saglhigr iizerindeki etkilerinin baslicalari; kilcal damarlarin
daralmasi, kan basincinin artmasi, hizli kalp atisi, ¢esitli kan dolasimi ve solunum
rahatsizliklaridir. Ayrica mide hastaliklar1 yapar, hormon dengesizligi meydana
getirir, kas gerilmeleri olusturur. Milyonlarca insanin tansiyonunun yiikselmesinde
trafik giiriiltiisiinlin biiylik pay1 vardir. 30 db (desibel) ve istii giirtiltii kirliliginin
etkileri asagidaki gibidir:

e 30-65 db konforsuzluk, rahatsizlik, sikilma duygusu, kizginlik,
konsantrasyon ve uyku bozuklugu

e 65-90 db: kalp atisinin degisimi, solunum hizlanmasi, beyindeki
basincin hizlanmasi

e 90-120 db: metabolizmada bozukluk, bas agrisi

e 120-140 db: i¢ kulakta bozukluk

e 140 ve tizeri: kulak zarinin patlamasi (Barth, 1987).

Diger cevre kirlilikleri kadar giindeme gelmese de giiriiltii kirliliginin etkileri
insan saglig1 lizerinde kendisini gostermektedir. Stres dahil olmak iizere birgok
psikolojik ve ruhsal rahatsizliklarin tetikleyicisi olan giiriiltii, konsantrasyon
bozuklugu olusturmak suretiyle ¢alisma verimliligini diisiirmektedir. Cevremizdeki

bazi sesler ve bunlarin giiriiltii seviyeleri asagidaki gibidir (Agacan, 2014).
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Sekil 3: Ses ve Giiriiltii Seviyeleri

Giiriiltii Cinsi

Yaprak Hisirtis 10
Saat Tikirtist 30
Algak sesle konusma 40
Sakin konugma 50
Rolantide motor veya radyo sesi 60
Yiiksek sesle konusma 70
Cadde giirtiltiisii 80
Tiren gegisi 100
Motosiklet veya klakson sesi 110
Yakindan u¢ak motoru 120
Agr esigi 130
Jet ugagi 140
Fiize 180

2.4. 12. Besin Kirlenmesi

Besinler her zaman kirlenme risk ve tehdidi ile kars1 karsiyadir. Kirlenmis
besinler insan sagligini tehdit eder. Kirlenme; istenmeyen herhangi bir seyin
besinlerde bulunmasidir. Cesitli kaynaklar besin kirliligine yol agarlar. Sorunun
¢oziimii i¢in kirlenmeye neden olmamak veya bunu en aza indirmek gerekir.
Kirlenmeden kagimmak i¢in, kirliligin hangi sekillerde olustugu bilinmelidir.
Kirlenme; fiziksel, kimyasal ve biyolojik kirlenme olarak {i¢ grupta incelenebilir
(Cigerim, 1994). Yiyeceklere toz, toprak vb. yabanci maddelerin karigsmasi fiziksel
kirlenmedir. Cevremizi olusturan toprak, su ve havanin zararli metallerle kirlenerek

canlilarin faaliyetlerini olumsuz etkilemesi kimyasal kirlenmedir. Tarim ilaglart,
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deterjanlar, plastikler ve metaller kimyasal kirlenmeye neden olan baslica
maddelerdir. Besinlerde biyolojik kirlenmeye dogal besin toksinleri ve

mikroorganizmalar yol agar (Merdol ve Ark., 2003).

Besinlerdeki kirlilik miktarin1 hava, su ve topragin fiziksel 6zelliklerinin
bozulmasi, fabrika kati ve sivi atiklarinin verimli tarim arazilerini, akarsu ve golleri
kirletmesi, zararli mikroorganizmalarin suya, topraga ve atmosfere bulasmasi,
gidalarin tasinmasi, katki maddeleri gibi faktorler etkiler. (Abbott 2003, Erol 2007).
Gida kirlenmesi ve besin kirliligi toplumun biitiin katmanlarinda etkili olmaktadir.
Ancak dogal olarak sosyoekonomik bakimdan diisiik gelir diizeyinde olan toplum
katmanlari bu sorundan daha c¢ok etkilenmektedir. Dikkat edilmezse, besin
kirlenmesi toplu zehirlenmelere yol agabilir. Bunu dnlemek i¢in; sagliksiz kosullarda
iiretilen ve bekletilen yiyeceklerden uzak durulmalidir. Sekil 4’te baz1 gidalardaki

ilaglar ve etkileri goriilmektedir (Giiney, 1992).

Sekil 4: Gidalardaki flaclar ve Etkileri

Cinsi Hangi ila¢ katiliyor Qlacin etkisi ne oluyor?

Domates Diazinon, Ethinon, EPN, Ani zehirlenme, mide
Parathidn, Endosulfa bulantisi, karin kramplari,

Fasulye Diazinon, Parathion,
Eooxaphene, Bakir oksit Istahsizlik, bas donmesi

Salatalik Primicarp, Amitraz, Aldikarp, Goz kararmasi, bas donmesi
Kiikiirt

Patlican Endosulfen, Toxaphene, Mide bulantisi, nefes darligi
Azinphos, Diazino

Biber Bromophos, EPN, Diazinon, Karin kramplari, nefes darligi,
Ethion asir1 terleme

Bakla Primipcarp, parathion, Mide bulantisi, bas donmesi
diazinon

Cilek Bakir oksit, Amitraz, EPN Bas ve viicut agrlari, goz

kararmasi

Elma Azinphos, EPN-Endosulfan, Bas donmesi, kas agrilari, g6z
Bromophos kararmasi

Portakal Toxaphene, Bromophos, Mide bulantisi, istahsizlik,
Ethion kaslarda kasilma

2.4.13. Elektronik Kirlenme

Elektronik kirlenme insan ve toplum sagligini tehdit eden bir diger ¢evre

sorunudur. Ornegin naylon hali iizerinde bulunan insanlar 20 bin voltluk bir
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yiikklenme ile bilgisayar programlarinin tiimiinii bozabilir. Bir elektrikli tren,
demiryolu hattindan 5 km uzaklikta bulunan bilgisayarlarin bozulmasia sebep
olabilir. Biiylik kentlerde televizyon yayini yapan kuleler o kadar fazladir ki,
insanlarin her yonden etki alani altinda kaldiklar1 ve huzursuz olduklar1 doktor

raporuyla kanitlanmistir (Giirpinar, 1998).

Cevre sorunlari, din, dil, 1rk, yas, cinsiyet, ekonomik durum, sosyal statii ve
meslek ayrimi yapmaksizin biitiin insanlar etkiler. Bu nedenle g¢evreyi korumak

herkesin gorevidir (Erten, 2005).

2.5. Gevresel Tutum

Tutum; bilissel, duyussal ve davranigsal yonleri bulunmaktadir. Tutum bu
yonleriyle davranisi olugturmaktadir. Cevresel tutum ise; ¢evre sorunlarindan dolayi
meydana gelen endise, huzursuzluk, moral bozuklugu, bu sorunlar1 ¢c6zmeye isteki ve
hazir olma gibi bireylerin ¢evreyle ilgili olumlu ya da olumsuz tiim diisiinceleri ve

davraniglaridir (Sama, 1997, Aydin ve Cepni, 2012).

Sekil 5:Tutum ii¢ boyutludur

A 4

Bilissel
Duyussal

Cevresel tutum; insanlarin yasadiklart ortam, meslekleri, gelir diizeyleri,

Davranigsal }

cevre bilgileri, kiiltiir seviyeleri, egitim, cinsiyet ve yas gibi degiskenlerine gore
farklilik  gostermektedir.  Cevre  duyarliligini  etkileyen bu  faktorlerin
tyilestirilmesinde egitimin etkisi de goz ardi edilmemelidir (Kahyaoglu, Daban ve
Yangin, 2008). Ekonomi uzmanlar1 ve politikacilar; “bir projenin fayda fiyat analizi
sadece kazanca gore mi yapilmalidir ya da “bir projenin insan sagligina getirdigi risk
ne kadardir” tiiriinden sorularla karsilasmaktadir. Onceden o6zellikle kalkinmaya

calisan iilkelerde bu tiir sorular hi¢ sorulmazdi. Giiniimiizde bu ve benzer sorularin
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cevaplanmasi ve agiklanmasi kaginilmaz hale gelmistir. Bu baglamda bilim adamlar:
ve gevre goniillilerinin de g¢abasiyla “cevre ahlaki” (environmental ethics) adi

verilen yeni bir kavram olusmaya baglamistir (Tiirkman, 2000).

Insanlarin ¢evreye yonelik hal ve hareketlerine ve diisiincelerine gevresel
davranig diyebiliriz. Ancak bu devamlilik arz etmelidir. Devamlilig1 varsa o fiile
davramis deriz. Insanlarin veya toplumlarm, gevreye veya toplumdaki unsurlarin
herhangi birine yonelik, bilingli, planli, amagh faaliyet veya eylemlerine gevresel
davranig denir. Buna gore cevresel davranis tutarli, bilingli, diisiiniilmiis ve amagh
olmalidir. Bireylerin g¢evresel tutum ve davranislarini belirleyen baslica etkenler

vardir. Bunlar sekil 6’da gosterilmistir (Atasoy, 2005).

Sekil 6:Bireylerin Cevresel Tutum ve Davranislarimi Belirleyen Baslica Etkenler

Gelir ve
Maddi
Durum

Cinsiyet

Sosyal  ve
Ekonomik

Yasam
Ortami

Cevresel
Tutum ve
Davranis

Ekolojik
Bilgi

Egitim  ve
Kiltir
Seviyesi

Cevre
Bilinci

Politik
Egitim

Cocukta cevre duyarlilign olusturmak zaman alan ve {izerinde titizlikle
durulmasi gereken bir konudur. Bu konuda herkese gorev diismektedir. Gayesiz

harcadigimiz her bir kaynagm o kaynagin oliimi demek oldugunu bilmek gerekir.
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Bundan da &te, bagkalarinin hakkini gasp etmektir. Bu sebeple israf edilen ya da
yanlis kullanilan her bir tabi kaynak ya da iiriin, ¢evresel kaynaklardan eksiltme
demektir. Alim giicimiiziin yiiksek ve yeterli olmasi, her seyi istedigimiz gibi ve
istedigimiz miktarda kullanmamiza ve kirletmemize gerek¢e olamaz. Degerlerine
siki sikiya bagli insanlardan olusan toplumlarin amaci gelecek kusaklara bu degerleri
aktaracak ve 1iyilikle anilacak eserler birakmaktir. Bu gaye sair Baki’nin su
ifadeleriyle bizlere gérevimizin “Baki kalan bu diinyada hos bir seda birakmak”
oldugunu anliyoruz. Bunun da yolu toplumda empatinin igsellestirilmesi ve bizden

sonraki kusaklara aktarilmasidir. (Ceritli, 2009).
2.6. Cevresel Tutum Konusunda Yapilmisg Benzer Arastirmalar

Yapilan literatiir taramasindan kirsal kesimde yasayan 6grencilerin ¢evresel
tutumlan ile ilgili arastirmalarin ¢ok fazla olmadigi goriilmiistiir. Ancak gevresel
tutum konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu konuda tespit edebildigimiz

calismalar ve kisa Ozetleri asagiya ¢ikarilmistir.

Eser (2012) tarafindan “Ilkégretim Ogrencilerinin Insani Deger Diizeyleri Ile
Cevresel Tutumlart Arasindaki Iligki” adli bir tez ¢aligmasi yapilmistir. Arastirmada
insani degerler 6lgegi ve Cevresel Tutum Olgegi (CTO) kullanilmistir. Uygulama
sonucunda su sonuglara ulagsmistir; Kiz 6grencilerin ¢evre duyarliliklarinin, erkek
ogrencilerden fazla oldugu gorilmistir. Anne &6grenim durumu ve aile gelir
durumuna gore cevresel tutum konusunda anlamli sonuglar bulunmustur. Sinif
diizeyi ve baba 6grenim durumuna gore gevresel tutum agisindan anlamli farklilik

goriilmemistir.

Aydin ve Cepni (2012)’nin, ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye iliskin
tutumlarmin bazi degiskenlere gore degerlendirmek amaciyla yapmis olduklar
calismada, cinsiyet, simf diizeyi, aile gelir diizeyi, baba egitim durumuna gore
cevresel tutum acisindan anlamli sonuglar tespit edilmistir. Arastirmada anne egitim

diizeyi ile ¢evresel tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
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Unal (2011)’m “ Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ve Cevreyle flgili
Tutumlarimn Incelenmesi: Dikili Ilgcesi Ornegi” isimli arastirmanin bulgularma gére,
Ogrencilerin cevre ile ilgili tutumlar ile smif diizeyi ve cinsiyet faktorleri arasinda

anlaml bir iligki tespit edilmistir.

Gok (2012)tin  “Ilkégretim  Ogrencilerinin  Cevre Bilgisi ve Cevresel
Tutumlar:” izerine yapmis oldugu bir alan arastirmasi yapmistir. Sonuglari itibariyle
ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutum diizeylerini, Sinif degiskeni etkilememektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Atasoy (2005) tarafindan yapilan “Ilkégretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum
ve Cevre Bilgisi” ile ilgili aragtirmada; ortaokul 6grencilerinin gevre tutumlar ile
smif dereceleri ve cinsiyet degiskenine gore gevresel tutum arasinda anlamli farklar

oldugu tespit edilmistir.

Aslan vd. (2005)’nin ¢alismasinda; sinif degiskeni ve gevre tutumu arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Yine 6grencilerin anne egitim diizeyleri ile ¢evresel
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug baba egitim

durumu i¢in de aynidir.

Kuhlemeier ve digerleri (1999), Hollanda Ulusal Degerlendirme Programi
kapsaminda iilke genelinde 206 ortaokul ve 9000’den fazla G8renci iizerinde bir
calisma yiirtitmislerdir. Arastirmada, genel hatlariyla 6grencilerin ¢evre bilgisini,
gevre tutumunu ve ¢evreye karst sorumlu davranis durumunu belirlemeye
calismiglardir. Cevre tutumu, kisisel fedakarlik yapma istegi ve c¢evreye Kkarsi

sorumlu davranis durumu arasinda énemli bir iliski oldugu goriilmiistir.

Gokee vd. (2007)’nin yaptiklar ¢caligma da ilkogretim dgrencilerinin ¢evresel
tutumlarim1 belirlemeye yoneliktir. Calisma sonucuna gore; Ogrencilerin ¢evresel
tutumlar: cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilasirken, baba-anne egitim

diizeyi ile gelir durumu ¢evresel tutum puanlarini etkilememistir.

Tuncer vd. (2004)’nin Ankara’da kirsal ve kentsel alanda yasayan ikinci

kademe Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarinin belirlenmesine yonelik calismada;

34



kentsel alanda yasayan 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin kirsal alanda yagayanlara

gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Armagan (2006) cevre bilgisi ve ¢evre duyarlilig ile ilgili yaptig1 calismada;
ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilgisi siif diizeyinde farklilasmaktadir. Kiz ve erkek

ogrencilerin ¢evresel duyarliliklar1 birbirine yakindir.

Batak (2011)’in yesil bayrakli eko okullarla normal okullar arasinda yapmis
oldugu c¢alismada; yesil bayrakli eko-okullarla normal eko-okullar arasindaki temel
gevre ve giincel konu bilgileri degiskeni yesil bayrakli eko-okullar lehine
sonuclanmistir. Yalniz her iki okulda da c¢evre egitimi ve bilincinin yetersiz oldugu

sonucuna varilmistir.

Bradley vd. (1999)’nin ¢evreyle ilgili yaptig1 calismada 6grencilerin bilgi ve

tutumlarinda anlaml farklhiliklar gézlenmistir.

Ma ve Bateson (1999), 9. Smuf Ogrencileri iizerinde yapmis oldugu
calismaklarinda, ¢evreye karst olumlu tutum gosteren Ogrencilerin ayni zamanda

sayisal derslere de olumlu tutum gosterdigi sonucuna varmislardir.
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UCUNCU BOLUM
3. MATERYAL ve YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve

arastirmadaki istatistiksel siiregler agiklanmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel tiirde bir arastirmadir. Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki
arastirmada en yaygin betimsel yontem, tarama g¢aligmasidir. Bu tiir aragtirmalar
bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin ¢esitli Ozelliklerini Gzetler

(Biiytikoztiirk, 2008).
3.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim/6gretim yilinda Erzincan ilinin Cayirl
ilce merkezi ve bu ilgeye bagl kdylerde egitim-dgretim goren ortaokul 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma, sekiz ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya konu olan

toplam 6grenci sayist 508’ dir.
3.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada evrenin tamamina yakmma ulasilmistir. Ilce merkezinde ikiser
sube olan smiflarin 1’er subesine anket uygulanmistir. Bu subelerin se¢iminde de
seckisiz 0rnek yontemi kullanilmistir. Temsil edici bir 6rneklemin se¢iminin gegerli
ve en iyi yolu seckisiz oOrneklemedir (Biiytlikoztiirk, 2008). Anket uygulanan
ortaokullarin toplam Ogrenci sayist (2014-2015 egitim ogretim yil1) 508dir.

Ornekleme yontemimizle segtigimiz subelerdeki ortaokul 6grenci sayis1 ise 413’tiir.

Anket uygulayabildigimiz toplam 6grenci sayis1 383’tiir. Anket, ayni giin ve
ayni saatte uygulanmistir. Bir kisim Ogrenciler 0 giin okula gelmemislerdir.

Dolayistyla 6rneklem olarak segilen 413 &grencinin, 383 iine ulagilmistir. Orneklem
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miktarinin belirlenmesinde Cingi’dan uyarlanan o6rneklemin evreni temsil etme

tablosundan yararlanilmistir (Biiytlikoztiirk, 2008).

Tablo 2
Cahsma Grubuyla Ilgili Betimleyici Istatistikler
Degisken Alt Diizey N %
Yerlesim Koy 288 75.2
flge 95 24.8
Toplam 383 100.0
Cinsiyet Kiz 210 54.8
Erkek 173 45.2
Toplam 283 100.0
Ekonomik Diizey Diisiik 23 6.0
Orta 149 38.9
iyi 181 47.3
Cok iyi 30 7.8
Toplam 383 100.0
Baba Egitim Diplomasiz 40 104
Ilkokul Mezunu 171 44.6
Ortaokul Mezunu 101 26.4
Lise + 71 18.5
Toplam 383 100.0
Anne Egitim Diplomasiz 90 23.5
Ilkokul Mezunu 239 62.4
Ortaokul Mezunu 33 8.6
Lise + 21 5.5
Toplam 383 100.0
Sinif Diizeyi Altinct Sinif 128 334
Yedinci Simif 136 35.5
Sekizinci Siif 119 31.1
Toplam 383 100.0

Calisma grubundaki 6grencilerin degiskenlere gore frekans ve yiizdeleri tablo
2’de verilmigtir. Buna gore; calisma grubundaki 6grencilerin 210°u (% 54.8) kiz,
173’ (% 45.2) erkektir. Ogrencilerin 288’1 (%75.2) koyde, 95’1 (%24.8) ilge
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merkezinde ikamet etmektedir. Ogrencilerden 23’i{iniin (%6) ekonomik durumu
diistik iken, 149’unun (% 38.9) orta diizeydedir. 181 6grencinin (% 47.3) ekonomik
durumu iyi, 30 6grencinin (% 7.8) ise ekonomik durumu ¢ok iyidir. Ogrencilerden
40’mnin (% 10.4) babasi diplomasiz iken, 171’inin (% 44.6) babast ilkokul
mezunudur. Ogrencilerden 101°inin (% 26.4) ortaokul mezunu, 71 &grencinin (%
18.5) babasi lise ve iizeri okul mezunudur. Ogrencilerden 90’ min (% 23.5) annesi
diplomasiz iken, 239’unun (% 62.4) annesi ilkokul mezunudur. Ogrencilerden
33’iiniin (% 8.6) annesi ortaokul mezunu, 21 6grencinin (% 5.5) annesi lise ve lizeri
okul mezunudur. Ogrencilerin 128’i (% 33.4) 6. sinif, 136’s1 (35.5) 7. siuf ve 119°u
(% 39.1) 8. sinif 6grencisidir.

3.4. Arastirmanin Veri Toplama Araglari

Arastirmada 8 okuldan toplam 3836grenci iizerinde anket ¢alismasi 2 temel
baslik altinda gergeklestirilmistir. Arastirmada asagidaki veri toplama araclar

kullanilmistir.

e Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin cinsiyetleri ve aileleriyle ilgili demografik
bilgilerin derlenmesi i¢in tarafimizdan gelistirilmistir

e Cevresel Tutum Olgegi (CTO)
3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda oOgrencilerin kendisi, annesi, babasi ve ailenin
ekonomik durumuyla ilgili demografik sorular bulunmaktadir. Form ile 6grencilerin
cinsiyeti, siif diizeyi, ikametgahi, ekonomik durumu, baba ve anne egitim diizeyi ile

ilgili bilgiler derlenmistir.
3.4.2. Cevresel Tutum Olcegi (CTO)

Ogrencilerin ¢evre duyarliliklarini dlgmek igin, Uzun ve Saglam tarafindan
gelistirilen, 27 sorudan olusan Cevresel Tutum Olgeginden yararlanilmistir. Uzun ve
Saglam (2006)’1n yapmis oldugu c¢alismada tutumun diisiince ve davranis boyutu

incelenmistir. Arastirmacilar, anketin ortaokul o6grencilerine uygulanabilecegini
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belirtmislerdir. [Ikdgretim ve ortadgretim dgrencileri igin hazirlanmis olan CTO ile
ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik disiinceleri ve c¢evresel davraniglari
dlgiilmeye calisilmistir. Cevresel Tutum Olgeginde olumlu ciimlelere 5’le 1 arasinda,
tersine ¢evrilen ifadelerde ise 1 ve 5 arasinda puanlar verilerek her bir 6grenci igin
bir cevresel tutum puani elde edilmistir. Olgegin tamamindan almabilecek
maksimum puan 135, minimum puan 27°dir. Olgegin ilk 13 maddesi Cevresel
Davranig alt 6l¢egini, ikinci 14 maddesi Cevresel Diisiince alt 6l¢egini, toplam 27
madde ise Cevresel Tutum Olgegini olusturur. 27 maddesi bulunan Cevresel Tutum
Olgeginin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) .80 ve (Sperman Brown iki Yar
Test Korelasyonu) .76 bulunmustur. Olcegin alt boyutlari olan Cevresel Davranis alt
dlgeginin giivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alpha) .88 ve (Sperman Brown ki Yar1
Test Korelasyonu) .81, Cevresel Diisiince alt 6l¢egi (Cronbach Alpha) .80 ve
(Sperman Brown iki Yar1 Test Korelasyonu) .75 bulunmustur. Elde edilen bulgular
dlgegin ve alt boyutlarmin giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgek Kaiser Mayer
Olkin katsayis1 ve Barlett testi ile kontrol edilmistir. Olgegin ortaokul dgrencilerine

uygulanabilmesi uygun gériilmiistiir (Uzun ve Saglam, 2006).

Yapmis oldugumuz c¢alismada ise Cronbach alfa giivenirlilik katsayilari;
Cevresel Tutum tiim 6lgegi i¢in 0.78, ¢evresel davranis alt dlgeginde 0.82 ve ¢cevresel
diisiince alt 6lceginde 0.82 olarak belirlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formu ve c¢evre tutum
Olgeginden elde edilen veriler, SPSS 17.00 (Statiscial Package For Social Sciences)
paket programi ile analiz edilmistir. Sagilma grafigine bakilarak, verilerin analizinde;
parametrik ve nonparametrik testler kullanilmistir. Cevresel davranis ve cevresel
tutumun normal dagilim gosterdigi arastirmada (Cevresel Davranig normallik diizeyi:
435 ve Cevresel Tutum normallik diizeyi: .745) verilerin homojenlik durumlarina da
bakilarak parametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gore cevresel
davranis ve cevresel tutum igin bagimsiz Orneklem t-testi (Cevresel Davranis
homojenlik: .053, Cevresel Tutum homojenlik: .547) kullanilmistir. Sinif diizeyi

degiskenine gore cevresel davranis ve cevresel tutum icin Tek yonli ANOVA

39



(Cevresel Davranis homojenlik: .152 Cevresel Tutum homojenlik: .375) testi
kullanilmistir. Yerlesim yeri degiskenine gore c¢evresel davranis ve cevresel tutum
igin t-testi (Cevresel Davranis homojenlik: .758, Cevresel Tutum homojenlik: .642)
kullanilmistir. Ekonomik durum degiskenine gore cevresel davranig ve cevresel
tutum i¢in Tek yonli ANOVA (Cevresel Davranis homojenlik: .005, Cevresel Tutum
homojenlik: .816) testi kullanilmistir. Ogrencilerin baba egitim diizeyi degiskenine
gore ¢evresel davranis ve cevresel tutumlarimi belirlemek i¢cin Tek yonli ANOVA
(Cevresel Davranis homojenlik: .357, Cevresel Tutum homojenlik: .366)
kullanilmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeyi degiskenine gore ¢evresel davranis ve
cevresel tutumlarint belirlemek icin Tek yonli ANOVA (Cevresel Davranis

homojenlik: .249, Cevresel Tutum homojenlik: .625) kullanilmistir.

Verilerin normallik diizeyinin altinda oldugu Cevresel Diisiince ( Normallik:
.008) Alt olgegi analizinde ise nonparametrik testler olan Mann-Whitney U testi ve
Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir.  Verilerin Kkarsilagtirilmasinda anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.Son olarak bu istatistiki tekniklerden elde edilen

veriler tablolastirilmis ve yorumlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde; arastirmanin alt problemleri i¢in toplanan verilerden elde edilen
bulgular tablolastirilmig, agiklanmis ve yorumlanmustir. Ayrica sézii edilen
degiskenler, oncelikle ¢evresel davranis alt Olgegi, ardindan g¢evresel diisiince alt
Olcegi, son olarak ise ikisinin toplamindan olusan tutum Olgegi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 3
Cevresel Tutum Olgeginin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Alinan En Diisiik ve

En Yiiksek Degerler ile Olcek Madde Sayisi

Olcekler n En Diisiik En Yiiksek X SS Madde
Deger Deger Sayisi

Cevresel Tutum 383 54 157 93,67 14,684 27

Olgegi

Cevresel 383 13 90 40,41 10,289 13

Davranisg

AltBoyut

Cevresel Diigiince 383 26 70 53,26 10,945 14

Alt Boyut

Toplamda 383 6grenci lizerinde uygulanan ¢evresel tutum 6l¢eginin aritmetik
ortalamast; 93,67, standart sapmasi; 14,684 alinan en diistik ve en yliksek degerler;
54-157 ve Olgek madde sayist ise 27°dir.

Arastirma Sorusu 1: Ogrencilerin gevreye kars1 tutumlarinda cinsiyete gore

anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 4
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Cevresel Davramslarina fliskin Bagimsiz Ornek t-testi
Sonuclari
Cinsiyet N X Ss T Sd p
Kiz 210 41,54 9,47 2,38 381 ,018*
Erkek 173 39,04 11,07
Toplam 383
*p <.05
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Ogrencilerin ¢evreye karsi davranislarinin cinsiyete gore t testi sonuglari tablo
4’Te verilmistir. Cinsiyete gore kiz Ogrencilerin g¢evresel davranig ortalamasi
41,54iken, erkek ogrencilerin ¢evresel davranis ortalamasi 39,04’tiir. Kiz ve erkek
ogrencilerin ¢evresel davranis ortalamalar1 arasinda farklilik vardir. Cinsiyet ve
cevresel davranig ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (tsg;:
2.38, p < .05).Kiz 6grencilerin ¢evreye karst davranis ortalamalari, erkek dgrencilere
gore daha olumludur. Bu bulgu, ¢evreye yonelik davranislar ile cinsiyet arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5
(")grencilerin Cinsiyete Gore Cevresel Diisiincelerine iliskinMann-Whitney U Testi
Sonuclari
Sira
Gruplar N Ortalama Sira U Zz p
Toplam

Erkek 173 170,80 29549,00 14498,00 -3,403 ,001*
Kiz 210 209,46 43987,00
Toplam 383

*p <.05

Ogrencilerin gevreye karsi diisiincelerinin cinsiyete gére Mann-Whitney U
testi sonuclari tablo 5’te verilmistir. Cinsiyete gore, 6grencilerin ¢evresel diistinceleri
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. U=14498,00, p<.05. sira ortalamalar1
dikkate alindiginda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore cevresel disiince

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Cevresel Tutumlarina iliskin Bagimsiz Ornek t-testi
Sonuclan

Cinsiyet N X Ss T Sd p
Kiz 210 96,57 14,34 4,35 381 ,000*
Erkek 173 90,16 14,35
Toplam 383
*n <.05
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Cinsiyete gore 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin t testi sonuglari tablo
6’da verilmistir. Cinsiyete gore kiz Ogrencilerin g¢evresel tutum ortalamasi 96,57
iken, erkek ogrencilerin ¢evresel tutum ortalamasi 90,16’dir. Kiz ve erkek
ogrencilerin ¢evresel tutum ortalamalar1 arasinda farklilik mevcuttur. Cinsiyet ve
cevresel tutum ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (tzg;: 4.35,
p < .05). Kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlart erkek 6grencilere gore daha
olumludur. Bu bulgu, kirsal kesimde g¢evreye yonelik tutum ile cinsiyet arasinda

anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

Benzeri arastirmalarda aym1 sonu¢ almmis olup arastirmamizi
desteklemektedir. Eser (2012), arastirmasinda ilkdgretim 6grencilerinin insani deger
diizeyleri ile ¢cevresel tutumlari arasindaki iliskiyi incelemis, kiz 6grencilerin gevresel
tutum ortalamasinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmaistir.
Ayn1 durumun gevresel diisiince ve cevresel davranis icin de gecerli oldugunu tespit
etmistir. Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar (2004), Atasoy ve Ertiirk (2008),
Gokee, Kaya, Aktay, Ozden (2007), Kahyaoglu ve Ozgen (2009), Uzun ve Saglam
(2005). Yapmis olduklar1 arastirmalarinin = sonuglar1  ¢alismamizi  destekler

niteliktedir.

Uluginar, Sagir, Aslan ve Cansaran (2008), Aydin ve Cepni (2012), Bas
(2010), Tecer (2003), Aydin ve digerleri (2011) tarafindan yapilmis olan
arastirmalarda ise erkek Ogrencilerin ¢evresel tutum puan ortalamalarimi kiz
ogrencilerin gevresel tutum puan ortalamalarindan daha yiiksek bulmuslardir. Bildik
(2011), yapmus oldugu ¢alismada kiz ve erkek Ggrenciler arasinda g¢evresel tutum

bakimindan anlamli bir fark bulunmadigini tespit etmistir.

Bu calismada kiz ve erkek Ogrencilerin gevresel tutum puan ortalamalari
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmasi, cinsiyetin ¢evresel tutumu
etkileyen onemli bir degisken oldugunu gostermektedir. Bu sonucu yukarida
belirttigimiz bagka arastirmalar da desteklemektedir. Sonug¢ olarak cinsiyet
faktoriiniin kirsal kesimde Ogrencilerin g¢evresel tutumunu etkiledigini sdylemek

mumkindiir.
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Arastirma Sorusu 2: Ogrencilerin gevreye karsi tutumlarinda sinif

diizeyine gore anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 7

Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Cevreye Karsi Davramslariyla flgili Tek Yénlii

ANOVA Testi Sonuclari
Varyansin Kaynag Kareler Toplanm Sd Ortalama Kare F p
Gruplar Arasi 100,815 2 50,407 JA75 ,622*
Grup ici 40342,005 380 106,163
Toplam 40442,820 382

*p>.05

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore cevreye karsi davranislarma iliskin tek
yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 7’de gosterilmistir. Ogrencilerin smif
diizeylerine gore c¢evreye karsi davranig ortalamalar1 arasindaki farkin anlamh
olmadig1 tespit edilmistir(F,-3s0: ,475, p > .05). Bu sonuca gore, dgrencilerin sinif

diizeyi, cevreye karsi olan davraniglarini etkilememektedir.

Tablo 8

Ogrencilerin Simif Diizeyi ile Cevresel Diisiinceleri Arasindaki iliskiyi Gosteren
Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar:

SINIF DUZEYIi N Ortalama Sira X? sd p Mann-Whitney U
6 128 193,53 9,86 2  ,007* 2-3

7 136 170,91

8 119 214,46

Toplam 383

*p < .05

**1=(6. sinif), 2=(7. siif), 3=(8. simif)6grencilerini ifade etmektedir.

Ogrencilerin farkli sinif diizeyleri ile cevresel diisiinceleri arasindaki iliskiyi
gosteren Kruskal-Wallis H testi sonuglari, Tablo 8’de gosterilmistir. Test sonuglarina
gore Ogrencilerin farkli sinif diizeylerinde 6grenim gdérmeleri ile ¢evresel diisiinceleri

arasinda anlamli bir farklilik Vardlr(Xz(g): 9,86, p < .05). Farkin kaynagini bulmak
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icin tek tek Mann-Whitney U testi yapilmistir. Mann-Whitney U testi sonuglarina

gore, anlamli farklar 7. sinif 6grencileri ile8. sinif 6grencileri arasindadir.

Sira ortalamalar1 incelendiginde 8. smifta 6grenim goren 6grencilerin sira
ortalamalar1 (143,24), 7. Smifta (114,66) O6grenim goren Ogrencilerden daha
yiiksektir.

Tablo 9

Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Cevreye Karsi Tutumlariyla flgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Varyansin Kaynag Kareler Toplanm Sd Ortalama Kare F P
Gruplar Arasi 945,446 2 472,72 2,20  112*
Grup I¢i 81421,102 380 214,26
Toplam 82366,548 382

*p>.05

Ogrencilerin sinif diizeylerine gére cevreye karsi tutumlarina iliskin tek yonlii
ANOVA testi sonuclari Tablo 9’da gosterilmistir. ANOVA testi sonuglarina gore,
ogrencilerin siif diizeyleriyle, gevreye karsi tutum ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olmadig: tespit edilmistir (Fz-3g0: ,2.20, p > .05). Arastirma sonucu, sinif

diizeyinin 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini etkilemedigini gostermistir.

Unal (2011)’1n ortaokul &grencilerine yonelik calismasinda da benzer bir
sonuca ulagilmistir. Yine Ulugnar, Sagir, Aslan ve Cansaran (2008), Kahyaoglu ve
Ozgen (2009), Eser (2012), Gok (2012) arastirmalarinda, sinif diizeyine gore
cevresel tutum ile ilgili elde ettikleri sonu¢ ta tarafimizdan yapilan aragtirma
sonuclartyla paraleldir. Diger yandan siif diizeyi ile g¢evresel diislince arasinda
anlamli bir farklilhik saptanmistir. Yani siif diizeyi ogrencilerin g¢evreye karsi
diisincelerini etkilemektedir. Sonug olarak, sinif diizeyi degiskeni kirsal kesimde
Ogrencilerin cevresel tutumlarini etkilememekte, yalniz c¢evresel diisiincelerini

etkilemektedir.
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Arastirma Sorusu3: Ogrencilerin cevreye kars1 tutumlarinda, yerlesim yerine

gore anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 10
Ogrencilerin Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevresel Davranslarina iliskin

Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclari

Yerlesim Yeri N X Ss t Sd P
Koy 288 40,23 10,35 ,618 381 ,537*
iice 95 40,98 10,11

Toplam 383

*p>.05

Ogrencilerin ¢evreye karsi davranislarmin yerlesim yerine gore t testi
sonuclar1 tablo 10°da verilmistir. KSyde oturanlarin cevresel davranis ortalamasi
40.23 iken il¢ce merkezinde oturan dgrencilerin ¢evresel davranig ortalamasi 40.98
olarak goriilmektedir. Kdyde oturan ve ilgede oturan 6grencilerin gevresel davranis

ortalamalari arasinda farkin anlamli olmadig1 bulunmustur.(t3g;: .618, p> .05).

Tablo11
Ogrencilerin Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevresel Diisiincelerine

IliskinMann-Whitney U Testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Sira Sira Toplam U Z p
Koy 288 196,69 56646,50 12329,50 -1,44 ,149*
iice 95 177,78 16889,50
Toplam 383

*p>.05

Ogrencilerin yerlesim yerine gore cevresel diisiincelerine iliskin Mann-
Whitney U testi sonucu Tablo 11°de gosterilmistir. Test sonucuna gore dgrencilerin
ikamet ettikleri yerlesim yerleri ile ¢evresel diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (z: -1,44, p>.05). Bununla birlikte kdyde oturan 6grencilerin sira

ortalamalarinin ilgede oturan 6grencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12
Ogrencilerin Tkamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevresel Tutumlarina fliskin

Bagimsiz Ornek t-testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss t Sd P
Koy 288 93,93 14,70 ,594 381 ,553*
fice 95 92,89 14,65

Toplam 383

*p>.05

Ogrencilerin cevreye kars1 tutumlarinin ikamet ettikleri yerlesim yerine gore t
testi sonuglar1 tablo 12’de verilmistir. Koyde ikamet edenleri gevresel tutum
ortalamasi 93.93 iken, ilge merkezinde ikamet eden Ggrencilerin ¢evresel tutum
ortalamas1 92.89 olarak goriilmektedir. ikametgah yeri, 6grencilerin ¢evresel tutum

ortalamalarin1 anlamli olarak etkilememektedir (tsg:: .594, p >.05).

Arastirma sonuglarina gore, ikamet edilen yer faktorii 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutumlarinmi etkilememektedir. Bu durum, c¢evresel diisiince ve davranis icin de
gecerlidir. Yani koyde veya ilge merkezinde ikamet ediyor olmak, &grencilerin
cevresel tutumlarini, diisiincelerini ve davranislarim etkilememektedir. Unal (2012),
ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve ¢evreyle ilgili tutumlarini incelemek amaciyla
yaptig1 arastirmada, 6grencilerin ilge merkezinde ya da kdyde 6grenim gormelerinin
cevreyle ilgili tutumlar1 tiizerinde bir etki olusturmadigr sonucuna ulagmistir.
Kanaatimize gore bu durum, arastirmaya konu olan ilge merkezi ile kdyler arasinda

dikkate deger bir fark olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma Sorusu 4: Ogrencilerin cevreye karsi tutumlarinda, ekonomik

duruma gore anlamli bir farklilik var midir?
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Tablo 13
Ogrencilerin Ekonomik Durumlarina Gore Cevreye Karsi Davramslariyla Ilgili Tek

Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Ortalama Kare F P Anlamh Fark
Kayna@ Toplam

Gruplar Arasi 1317,239 3 439,080 4,25 ,006 2-4,3-4
Grup I¢i 39125581 379 103,234

Toplam 40442,820 382

*p<.05

1=(Diisiik), 2= (Orta), 3= (lyi), 4= (Cok lyi)

Ogrencilerin ekonomik durumlarina gére gevresel tutum dlgeginin aritmetik
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii ANOVA testi sonucunda, gevresel davranig alt boyutunda gruplar
arasinda anlamli sonuglara ulasilmistir. Tablo 13°te ANOVA testi sonuglarina gore,
ogrencilerin ekonomik durumlariyla, ¢evreye karsi davranis ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir(Fs.379: 4.25, p< .05). Scheffe testi, 2-4, 3-4
gruplart arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir. Scheffe testi sonuglarina
gore, ekonomik durumu ¢ok iyi olanlar ( X =45.97, S=13.89), ekonomik durumu orta
(X =38.87, S=10.40) ve iyi ( X =40.82, S=9.56) olanlara gére, daha yiiksek cevresel
davranig ortalamasina sahiptirler. Bagka bir deyisle, Ogrencilerin ¢evreye karsi
davraniglari, ekonomik durumlarina gore farklilik gostermektedir. Yani, kirsal
kesimde Ogrencilerin ekonomik durumlari, onlarin cevreye karst davranmislarini

etkilemektedir.

Buna gore, ekonomik durum 6grencilerin sadece ¢evresel davraniglarina etki
etmektedir. Dolayisiyla ailelerin ekonomik diizeylerinin kirsal kesimde ortaokul
ogrencilerinin ¢evresel davraniglarini etkiledigi sdylenebilir. Aragtirmamizi Yilmaz,

Boone ve Andersen (2004) ve Atasoy, (2005), calismalari desteklemektedir.

48



Tablo 14
Ogrencilerin Ekonomik Durumlarina Goére Cevreye Kars: Diisiinceleriyle Tlgili

Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Ekonomik Durum N Ortalama Sira X? Sd p
Diisiik 23 162,46 3,19 3 ,363*
Orta 149 191,42

Tyi 181 199,20

Cok lyi 30 174,10

Toplam 383

*p>.05

Ogrencilerin ekonomik diizeyi ile serbest c¢evresel diisiincelerine iliskin
Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 14’te gdsterilmistir. Test sonuglarina gore
ogrencilerin ekonomik durumlari ile ¢evresel diisiinceleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (Xz(g):3,19, p >.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde,
ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin, ekonomik durumu diigiik, orta ve ¢ok iyi
olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat bu durum, anlamli bir

farkliligin ortaya ¢ikmasi i¢in yeterli degildir.

Tablo 15
Ogrencilerin Ekonomik Durumlarina Gore Cevreye Karsi Tutumlaryla ilgili Tek

Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplanm Sd Ortalama Kare F p
Gruplar Arasi 1181,366 3 393,789 1,838  .140*
Grup i¢i 81185,183 379 214,209

Toplam 82366,548 382

*p>.05

Ogrencilerin ekonomik durumlarina gére ¢evreye karsi tutumlarina iliskin tek
yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 15°de gdsterilmistir. ANOVA testi sonuglarina
gore, Ogrencilerin ekonomik durumlariyla, ¢evreye karsi tutum ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig tespit edilmistir (Fz.379: 1.838, p > .05). Bu testin
bulgularina bakarak, kirsal kesimde ekonomik durumun O6grencilerin cevresel

tutumunda etkili olmadigin1 sdylemek miimkiindiir.
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Aragtirma bulgularimiza gore, Ailelerin ekonomik durumlart ortaokul
ogrencilerinin ¢evresel tutumlarini etkilememektedir. Arastirmayir destekleyen
calismalar; Uzun ve Saglam (2005), Gokge, Kaya, Aktay, Ozden (2007), Ekonomik

durum, dgrencilerin gevresel diisiincelerini de etkilememistir.

Arastirma Sorusu 5: Ogrencilerin cevreye karsi tutumlarinda, baba egitim

diizeyine gore anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 16
Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gore Cevresel Davramislarina Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclari
Varyansin Kaynag Kareler Toplanm Sd Ortalama Kare F P
Gruplar Arasi 433,956 3 144,652 1,370 ,251*
Grup I¢i 40008,863 379 105,564
Toplam 40442,820 382

*p > .05

Ogrencilerin baba egitim diizeyi ile ¢evresel davranislarina iliskin ANOVA
testi sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir. Test sonuglari, dgrencilerin baba egitim
diizeyine gore cevresel davraniglari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim
gostermektedir (f3-379:1.370, p > .05). Bu sonucu Bildik (2011)’in ¢aligmasi

desteklemektedir.

Tablo 17
Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Cevreye Karsi Diisiinceleriyle Tlgili

Kruskal Wallis Testi Sonuclar

BABA N Ortalama Sira X sd p Mann Whitney U
EGIiTiM

Diplomasiz 40 144,38 880 3 ,032* 1-2
ilkokul m. 171 199,73 1-3
Ortaokul m. 101 190,92 1-4
Lise + 71 201,74

Toplam 383

*p<.05
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1=(diplomasiz), 2=(ilkokul mezunu), 3=(ortaokul mezunu), 4=(Lise ve iizeri okul mezunu)

Ogrencilerin babalarinin egitim durumu ile cevreye kars1 diisiinceleri
arasindaki 1iliskiyi goOsteren Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 17°de
gosterilmistir. Test sonuglarima gore, 6grencilerin babalarinin egitim durumu ile
cevreye karsi diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilik Vardlr(Xz(g): 8,80, p < .05).
Farkin kaynagini bulmak igin, tek tek Mann-Whitney U testi yapilmistir. Mann-
Whitney U testi sonuglarina gore anlamli farklar, babalar1 diplomasiz 6grenciler

ile,ilkokul mezunu, ortaokul mezunu ve lise ve lizeri mezun olanlar arasindadir.

Sira ortalamalarina gore, babasi lise ve tlizeri mezunu olan 6grencilerin sira
ortalamalar1 (201,74), ortaokul mezunu (190,92), ilkokul mezunu (199,73) ve
diplomasiz (144,38) olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Tablo 18
Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gore Cevreye Karsi Tutumlariyla lgili Tek Yénlii
ANOVA Testi Sonuglari
Varyansin Kareler Sd  Ortalama Kare F P Anlamh Fark
Kaynagi Toplam
Gruplar Arasi 1812,504 3 604,168 2,843 ,038*
Grup ici 80554,044 379 212,544 1-4
Toplam 82366,548 382
*p<.05

1=(diplomasiz), 2=(ilkokul mezunu), 3=(Ortaokul mezunu), 4=(Lise ve iizeri okul mezunu)

Baba egitim diizeyine gore dgrencilerin ¢evreye karsi tutumlarina iliskin Tek
Yonli ANOVA testi sonuglart Tablo 18'de gosterilmistir. Baba egitim diizeyine gore,
ogrencilerin gevreye karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. F(3,
379)=2,843, p<.05. Farkin kaynagmi bulmak i¢in yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gore, babasi lise ve iizeri egitim diizeyinde olan 6grencilerin ¢evresel
tutumlar1 ( X =96.55, S=12.95), babasi diplomasiz olanlardan( X =88.38
S=15.315)daha yiiksektir.

Arastirmay1 destekleyen calismalar; Ozdemir (2003), Uluginar, Sagir, Aslan
ve Cansaran (2008), Sahin ve Erkal (2010), Aydin ve Cepni (2010), Gok (2012).
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Sadik ve Sar1 (2007), Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007)’in yaptiklar:
calisma sonucuna gore baba egitim diizeyi 6grencilerin gevresel tutum puanlarini
etkilememistir.

Arastirma Sorusu 6: Ogrencilerin cevreye karsi tutumlarinda, anne egitim

diizeyine gore anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 19
Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gore Cevreye Karsi Davramslariyla flgili Tek

Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplarm Sd Ortalama Kare F P
Gruplar Arasi 453,598 3 151,199 1,433  ,233*
Grup ici 39989,222 379 105,512

Toplam 40442,820 382

*p>.05

Ogrencilerin anne egitim diizeyi ile ¢evresel davranislarina iliskin ANOVA
testi sonucglar1 Tablo 19°da gosterilmistir. Test sonuglari, dgrencilerin anne egitim
diizeyi ilegevresel davraniglar1 arasinda anlamli bir farkliligin  olmadigim
gostermektedir (3-379:1.433, p > .05).Yani, kirsal kesimde 6grencilerin anne egitim

diizeyleri, onlarin ¢evreye karsi davraniglarini etkilememektedir.

Tablo 20
Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gore Cevreye Kars: Diisiinceleriyle ilgili Kruskal

Wallis-H Testi Sonuglari

ANNE EGiTiM N Ortalama X sd p Mann-Whitney
Sira U

Diplomasiz 90 154,03 17,77 3 ,000* 1-2

ilkokul m. 239 209,57

Ortaokul m. 33 183,14

Lise + 21 168,64

Toplam 383

*p<.05

1=(diplomasiz), 2=(ilkokul mezunu), 3=(Ortaokul mezunu), 4=(Lise ve iizeri okul mezunu)
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Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile cevreye karsi diisiinceleri
arasindaki iliskiyi gosteren Kruskal-Wallis H testi sonuglart Tablo 20’de
gosterilmistir. Test sonuglarmma goére Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile
cevreye karsi diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmusmr(Xz(g): 17,77, p
<.05). Farkin kaynagmi bulmak i¢in tek tek Mann-Whitney U testi yapilmstir.
Mann-Whitney U testi sonuglarina gore anlamli farklar,anneleridiplomasiz olan
Ogrenciler ile, ilkokul mezunu olanlar arasindadir.U=7607,00, p<.05. sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, anneleri ilkokul mezunu olanlarin (178,05), anneleri

diplomasiz olanlara goére (130,36) daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar

goriilmektedir.
Tablo 21

Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gore Cevreye Karsi Tutumlariyla ilgili Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuglari
Varyansin Kaynag Kareler Toplanm Sd Ortalama Kare F P
Gruplar Arasi 1158,885 3 386,295 1,803  ,146*
Grup f¢i 81207,664 379 214,268
Toplam 82366,548 382

*p > .05

Ogrencilerin anne egitim diizeyi ile ¢evresel tutumlarma iliskin ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 21°de gosterilmistir. Test sonuglari, Ogrencilerin anne egitim
diizeyine gore cevresel tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim ortaya
koymaktadir (f3.379:1.803, p > .05).Buna gore, kirsal kesimde ogrencilerin anne

egitim diizeyleri onlarin ¢evreye karsi tutumlarini etkilememektedir.

Bu bulguyu destekleyen arastirmalar; Aslan vd. (2005), Sadik ve Sar1 (2007),
Gokee, Kaya, Aktay, Ozden (2007), Uluginar, Sagir, Aslan ve Cansaran (2008),
Kahyaoglu ve Ozgen (2009), Cepni ve Aydin (2010), Bildik (2011)

Eser (2012), yapmis oldugu c¢alismada oOgrencilerin anne Ogrenim

durumlarinin ¢evre sorunlar1 hakkindaki goriislerini etkiledigi sonucuna ulagmastir.
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BESINCi BOLUM
5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmadan elde edilen bulgular esliginde

ulagilan sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Erzincan ilinin Cayirli ilgesindeki ortaokul Ogrencilerinin
cevreye yonelik tutumlar belirlenmeye ¢alisiimistir. Cevre kavrami, baglica gevre
kirliligi ¢esitleri ve bunlarin kaynaklar1 {izerinde durulmustur. Bu kapsamda
ogrencilerin ¢evresel tutumlarinin cinsiyete, sinif diizeyine, aile gelir diizeyine,
yerlesim yerine, baba ve anne egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada cevresel tutumun yani sira, ¢evresel
tutumun alt boyutlarindan olan ¢evresel davranis ve ¢evresel diisiince de dlglilmeye

calisilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Arastirma sonuglari, cinsiyet degiskeni acisindan Ogrencilerin ¢evreye karsi
tutumlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore ¢evresel tutum ortalamasi daha yliksektir. Bu sonug, 6grencilerin
gevresel tutumlart ile ilgili literatiirdeki bazi arastirma sonuglariyla da benzerlik
gostermektedir. Ornegin Eser (2012), arastirmasinda ilkdgretim dgrencilerinin insani
deger diizeyleri ile ¢evresel tutumlar arasindaki iliskiyi incelemis, kiz 6grencilerin
cevresel tutum ortalamasmin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Ayn1 durumun ¢evresel diisiince ve g¢evresel davranis igin de gegerli
oldugunu tespit etmistir. Eagles ve Demare (1999), Sayan (2013), Pareskevopoulos
ve digerleri (2003), Atasoy (2005), Alp vd. (2006), Keskin Giirel (2008), Unal
(2011), Yilmaz vd. (2004)’nin yaptiklar1 ¢alismalar da kiz 6grencilerin ¢evresel
tutum puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aydin ve Cepni (2012), Bas (2010), Gokge ve digerleri (2007), Tecer (2003), Aydin
ve digerleri (2011) erkek Ogrencilerin cevresel tutum puan ortalamalarint kiz

ogrencilerin ¢evresel tutum puan ortalamalarindan daha yiiksek bulmuslardir.
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Bu c¢alismada kiz ve erkek Ogrencilerin g¢evresel tutum puan ortalamalari
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmasi, cinsiyetin ¢evresel tutumu
etkileyen bir degisken oldugunu gostermektedir. Bu arastirmadan ¢ikan sonuglara
gore cinsiyet faktoriiniin Kirsal kesimde 6grencilerin ¢evresel tutumunu etkiledigini

sOylemek miimkiindiir.

Calismada, sinif diizeyinin 6grencilerin ¢evreye karst tutumlarinda etkili
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Sinif diizeyi, 6grencilerin ¢evresel davranislarinda da
degisiklik olusturmamistir.  Unal (2011)’mn  ortaokul &grencilerine  yonelik
caligmasinda da benzer bir sonuca ulasilmistir. Yine Eser (2012) ve Gok (2012)’{in
aragtirmalarinda, sinif diizeyine gore ¢evresel tutum ile ilgili elde ettikleri sonug ta
tarafimizdan yapilan arastirma sonuglariyla paraleldir. Diger yandan sinif diizeyi ile
cevresel diisiince arasinda anlamli bir farkhilik saptanmistir. Diger deyimle simif
diizeyi dgrencilerin ¢evreye karsi diisiincelerini etkilemektedir. Sonug¢ olarak, sinif
diizeyi degiskeni kirsal kesimde Ogrencilerin ¢evresel tutumlarini etkilememekte,

yalniz ¢evresel diistincelerini etkilemektedir.

Arastirma sonuglarma gore, ikamet edilen yer faktorii 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutumlarini etkilememektedir. Bu durum, ¢evresel diisiince ve davranis i¢in de
gecerlidir. Yani koyde veya ilce merkezinde ikamet ediyor olmak, dgrencilerin
cevresel tutumlarini, diisiincelerini ve davranislarim etkilememektedir. Unal (2012),
ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve ¢evreyle ilgili tutumlarini incelemek amaciyla
yaptig1 arastirmada, 6grencilerin ilge merkezinde ya da kdyde 6grenim gormelerinin

cevreyle ilgili tutumlar lizerinde bir etki olusturmadigi sonucuna ulasmistir.

Arastirma bulgularimiza gore, Ailelerin ekonomik durumlart ortaokul
ogrencilerinin gevresel tutumlarini etkilememektedir. Ekonomik durum, 6grencilerin
gevresel disiincelerini de etkilememistir. Yalniz ekonomik diizeyle, ¢evresel
davranig arasindaki fark anlamlidir. Buna goére, ekonomik durum 6grencilerin sadece
cevresel davranislarina etki etmektedir. Dolayisiyla ailelerin ekonomik diizeylerinin
kirsal kesimde ortaokul dgrencilerinin ¢evresel davranislarini etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmamiz1 Atasoy, (2005), Gokge vd. (2007), Kahyaoglu ve Ozgen (2009), un
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calismalar1 Ogrencilerin ailelerinin ekonomik diizeyleri ¢evresel tutumlarin

etkilemedigi sonucuna ulagsmalar1 bakimindan desteklemektedir.

Calismamizda, baba egitim diizeyinin &grencilerin ¢evresel tutumlarini ve
diisiincelerini anlamli yonde etkiledigi goriilmiistiir. Baba egitim diizeyi 6grencilerin
¢evresel tutum ve diisiincelerini etkilemekte; baba egitim diizeyi ile gevresel davranis

arasinda ise anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerinin anne egitim diizeyleri ortaokul
ogrencilerinin ¢evresel tutumlarini etkilememektedir. Bu durum, ¢evresel davranig
icin de s6z konusudur. Arastirmamizi Gokge vd. (2007), anne egitim diizeyinin
cevresel tutumu etkilemedigi sonucuyla desteklemektedir. Bununla birlikte anne

egitim diizeyi 6grencilerin ¢evresel diisiincelerini etkilemektedir.

5.2. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 15181nda agagidaki oneriler gelistirilmistir;

Cevresel tutum ve sosyoekonomik diizey arasindaki iliskiyi farklt boyutlarda

ele alan yeni akademik ¢alismalar yapilabilir.

Tarafimizdan yapilan calismaya benzer arastirmalar; okul6ncesi, ilkokul,

ortaokul, ortadgretim, yiiksekogretim ve yaygin egitim kurumlarinda da yapilabilir.

Cevre egitiminde modern yontemlerin kullanilmasi, bireylerin ¢evresel

tutumlarini olumlu yonde artiracaktir.

Cevre egitimine Orglin veya yaygin tim Ogretim programlarinda daha fazla
yer verilmesi Ogrencilerin ¢evre duyarliligini olumlu yonde etkileyecektir. Bunun
icin Ogretim kademelerine, derslere ve simif diizeyine uygun etkinlikler

gelistirilmelidir.

Bu calisma, kirsal kesim ogrencilerinin ¢evre duyarlilifini tespit etmek
amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda, kirsal ve kentsel kesime yonelik karsilagtirmali

yeni bir ¢aligmanin yapilmasi faydali olabilir.
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Arastirmada tutumun davranig ve diisiince boyutu ele alinmistir. Tutumun
duygu boyutuna yer verilmek suretiyle, gevresel duygu alaninda yeni bir ¢alisma
yapmak miimkiindiir. Cevrenin korunmasi ve yasatilmasi vurgusu onem arz

etmektedir.

Bu arastirmada evren olarak Erzincan ili Cayirli ilgesi seg¢ilmistir. Benzer
aragtirmalart farkli yorelerimizde ylriitmek miimkiindiir. Boylece Tiirkiye’nin

degisik kesimlerinde yasayan 6grencilerin ¢gevre tutumlari tam ve dogru olarak tespit
edilebilir.

Kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek cevresel tutum puan
ortalamasia sahip oldugu tespit edilen bu arasgtirma sonucu, yeni bir arastirma

konusu olabilir.

Kirsal kesimde yasayan ilkdgretim 6grencilere yonelik proje ve etkinliklerle

ogrencilerde ¢evreyle ilgili olumlu tutumlar gelistirilebilir.
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EKLER
EK-1

Ogrencilerin Sosyoekonomik Durumu ile ilgili Bilgiler
Sevgili Ogrenciler,

Bu uygulama, bir arastirmayla ilgilidir. Bunun sonunda size herhangi bir not
verilmeyecektir. Dolayistyla, litfen adinizi yazmayiniz. Sorular iyice okuyarak igtenlikle
cevaplamaniz, ¢aligmanin daha nitelikli olmasini saglayacaktir. Katkilariniz igin tesekkiir
ederim.

Asagidaki ciimlelerde size uygun gelen secenegi carpt (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen
higbir cimleyi bog birakmayiniz.

1) oturdugunuz yer (kdy veyailgenin adi) : ..........ooeiviiiiiiiiiniiii e,
2) kaginct sinifa @idiyorSUNUZ?..........cc.evvieieiiiiiiiieieeie ettt et sve e ete s saeevees
3) ekonomik diizeyiniz nasildir?

A) Diisiik

B) Orta
O) lIyi
D) Cok iyi
4) Babanizin egitim diizeyi nedir?
A) Diplomasiz
B) Ilkokul mezunu
C) Ortaokul mezunu
D) Lise ve iizeri
5) Annenizin egitim diizeyi nedir?
A) Diplomasiz
B) ilkokul mezunu
C) Ortaokul mezunu
D) Lise ve iizeri

6) Cinsiyetiniz nedir?

Kiz

Erkek
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EK-2

EK-2
CEVRESEL TUTUM OLCEGi"

Sevgili Ogrenciler,

Bu uygulama, bir aragtirmayla ilgilidir. Bunun sonucunda size herhangi bir not verilmeyecektir. Dolayistyla, liitfen adinizi yazmayiniz.
Sorulart iyice okuyarak igtenlikle cevaplamaniz, galismanin daha nitelikli olmasin saglayacaktir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Asagidaki ctimlelerde size uygun gelen segenegi qa;b; tX) koyaraklsaretleymlz Litfen higbir ciimleyi bog birakmayiniz

s e |
B
a- Cevresel Davrams Alt Olgegi g El E b o
= S < S T
1- TV ve radyolarda ¢ikan gevre ile ilgili programlari izliyorum. ) ) ) @) )
2- Cevreyle ilgili gelismeleri giinliik gazetelerden takip ediyorum. () () (@] () )
3- Cevreyle ilgili konulari isleyen belgeseller izliyorum. () () () ) ()
4- Ders kitaplari disinda gevreyle ilgili kitaplar okuyorum. (@] @) ¢ ) )
S- Cevreyle ilgili popiiler dergileri takip ediyorum. ) (@) ) ) (@)
6- Cevreyle ilgili bilimsel makaleleri takip ediyorum. () ) () () ()
7- Cevreye zarar veren birini gekinmeden uyaririm. ©) () () ) (%)
8- Okulumuzda gevre temizligi ile ilgili bir faaliyet diizenlenirse
goniillii katilmak isterim. (@) RIS (C1) R () SRR (54 ES ()
9- Arkadaslarim beni gevreye duyarli biri olarak bilir. () ) ) () (@)
10- Yasanabilir bir ¢evre i¢in gerekirse uzun siire iicretsiz ¢ahsabilirim. () @) ) () ©)
11- Cevre konusundaki bilgilerimi arkadaglarimla paylasiyorum. () () () ) (@)
12- Bir iirlin alirken atiginin geri doniistimlii olmasina dikkat ederim. () () (2) () ()
13- Daha pahali da olsa gevreye zarar vermeyen iiriinleri tercih ederim. () () () () )
E £
£ E g | 2 g
s || 2 E|E| ¢
b- Cevresel Diisiince Alt Olgegi ES ol 5 2= gz
£Z | EZ g ez
1- Nesli tilkenmekte olan canlilar gok abartiliyor, zaten dogada F b 22 | 2 i
ok sayida tiir var, birkac1 titkense nemli degildir. () Q) () ) L)
2- Tarihi yerlere para harcamak yerine liiks yollar yapilirsa iilkemiz
igin daha faydahdir. (B (LR () ) ()
3- Erozyon artik iilkemizde goriilmemektedir. () (69, () () )
4- Tarimda kullanilan bdcek ilaglari gevre igin faydalidir. () () () () ()

5- Orman vasfin kaybetmis arazilerin, iilkeye gelir getirmesi amaciyla
satilmasinda bir sakinca yoktur.

—_~
~
—~
~
—_~
~
—~
~
o~
~

6- Milli parklarda ve ormanlarda turizm amagh binalarin yapimina :

devlet izin vermelidir. ) ) (D) @) (69
7- Ev yapmak igin en iyisi sulak alanlar kurutulmali ve o bolgelerde

ev yapilmalidir. )y () ) ) )
8- Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insanlarin atiklari problem olmaz. ( ) (@) ) () @)
9- Ozon tabakasi 6zellikle Amerika {izerinde incelmis, Tiirkiye igin

bir tehlike yoktur. (£ I ) TN (R R ()
10- Odadan gikarken 15131 kapatmak fazla bir enerji tasarrufu saglamaz. () () () () )
11- Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir. ( ) iy () () )
12- Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi gelecegimiz igin 6nemli sorundur. ( ) () () ) )
13- Tiirkiye’nin 6nemli sorunlarindan biri ¢arpik kentlesmedir. () () () () ()
14- Yerkiirenin giderek 1sinmasi gelecekte facialara sebep olabilir. (8 (@] ) ) ()

* Olgek, faktor analizi ¢larina gore diizenlenmistir.
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EK-3

T.C,
CAYIRLI KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirlagii

Sayr  :33699652-730.08/486 . 12/03/2015
Konu : Anket Uygulamasi

<eveeeern.... ORTAOKUL MUDURLUGUNE .
CAYIRLI

llgemiz Yazikaya Ortaokulu Miudiir V. ve Sosyal Bilgiler Ogretmeni Celal NAVRUZ
06/04/2015 ile 17/04/2015 tarihleri arasinda ekli listede bulunan Ortaokullarm 6. 7. ve 8. Simiflarinda
ogrencilerin Sosyo-ekonomik durumlar ile ilgili bilgiler ve Cevresel tutum 6lgegi olmak iizere iki
konuda anket uygulamas: yapmak istedigine dair dilekgesi incelenmis olup, séz konusu anketi ekli
listede belirtilen tarihlerde yapmas midirligimizde uygun goriilmistiir. Anket uygulamast ile ilgili
olarak gerekli kolayhigin gosterilmesi hususunda;

Geregini bilgilerinize rica ederim.

e p————

fige Milli Egitim Midiri
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Ek-4

Uygulama Yapilacak Okullar Calisma Takvimi

BALIKLI ORTAOKULU 06.04.2015-17.04.2015
CENNETPINAR ORTAKULU 06.04.2015-17.04.2015
HARMANTEPE ORTAKULU 06.04.2015-17.04.2015
VERIMLI ORTAKULU 06.04.2015-17.04.2015
YAZIKAYA ORTAKULU 06.04.2015-17.04.2015
ZIYA GOKALP ORTAKULU 06.04.2015-17.04.2015
29 EKIM ORTAKULU 06.04.2015-17.04.2015
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