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OZET

MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ WEBQUEST
ETKINLIKLERINDE IiLISKILENDIRMELERE YER VERME
DUZEYLERI VE SURECE ILISKIN GORUSLERI
YUKSEK LiSANS TEZi
MEVHIBE KOBAK
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BiLIMLERi ENSTITUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGIiTIMi ANABILIM
DALI
MATEMATIK EGITIiMi
(TEZDANISMANI: YRD. DOC. DR. SEVINC MERT UYANGOR)

BALIKESIR, MAYIS - 2013

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarmmm WebQuest etkinligi hazirlamaya
yonelik yeterlikleri, etkinliklerde iliskilendirmelere yer verme diizeyleri ile
WebQuest etkinligi hazirlama siirecine ve WebQuestlerin matematik 6gretiminde
kullanilmasinda yonelik goriislerini belirlemek amaglanmustir.

Aragtrmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmast deseni
benimsenmistir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden tipikk durum 6rneklemesinden
yola ¢ikarak belirlenen 38 ilkdgretim matematik 6gretmen adayi ¢calisma grubunu
olusturmaktadwr. Goriislerini almak {izere maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile 10
ogretmen adayr sec¢ilmistir. Arastrma 2012-2013 egitim oOg8retim yili giiz
yartyilinda 8 haftada gergeklestirilmistir. Arastrmanin verileri; "Kisisel Bilgiler ve
Tercihler Formu", "Video Kayitlar1", dgretmen adaylarinin hazirlamis oldugu
WebQuest etkinlikleri ve "Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu" ile toplanmustir.
Arastrmanimn nicel verileri SPSS 17 progranm kullanilarak nitel verileri betimsel ve
icerik analiz yontemleri birlikte kullanilarak analiz edilmistir.

Arastrmada 6gretmen adaylarmin hazirladiklart WebQuest etkinliklerinin
yeterli (uygulanabilir) oldugu ve etkinliklerde iliskilendirmelere yer verme
diizeylerinin kabul edilebilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayirca O6gretmen
adaylar1 WebQuest etkinligi hazirlama stirecinde karsilastiklar: giigliklerin yani
sra sagladig katkilar1 da ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin matematik
ogretiminde WebQuest kullannminin yararlarma iliskin goriisleri 6grencilerin
matematigi ders i¢i, diger dersler, ara disiplinler ve giinliikk yasamla iliskilendirme
becerilerine arttiracagi yoniindedir.

Ayrica arastrmada WebQuestin matematik Ogretiminde kullanilmasina
yonelik 6 gretmen, dgrenci, 6 grenme ortamu ve degerlendirme agisindan yararlari ile
Tirkiye'deki okullarin fiziki ve teknolojik alt yapi, kullanilacak WebQuestler,
Ogretmen ve Ogrenci yeterlikleri agisindan sinirhklarr verilmistir. Son olarak
Ogretmen adaylar1 6gretimlerinde WebQuest etkinliklerini kullanmak istediklerini
belirtmislerdir. Arastirmada elde edilen sonuglar 1s1¢3inda aragtirmacilara ve
uygulamaya yonelik dneriler sunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER: webquest, iliskilendirme becerisi, 6gretmen egitimi,
matematik e gitimi



ABSTRACT

PRESERVICE TEACHERS' LEVEL OF THE MAKING CONNECTIONS
IN WEBQUEST ACTIVITIES AND OPINIONS ABOUT PROCESS
MSC THESIS
MEVHIBE KOBAK
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR SEVINC MERT UYANGOR )

BALIKESIR, MAY 2013

The aim of this research is to determine preservice teacher qualifications of
preparing WebQuest activities, the level of the making connections in their
WebQuest activities and preservice teachers' opinions about process of preparing
WebQuest activities and using WebQ uests in mathematics teaching.

In the research, it was used an action research design which is one of the
gualitative research models. The study group was made up with 38 Primary
Mathematics preservice teachers determined by the way of typical case sampling
which is one of the purposive sampling methods. 10 preservice teacher was selected
to interview by the way of maximum variation sampling. The research was carried
out during the fall term of academic year 2012-2013 for 8 weeks. The research data
was collected with form of "Personal Information and Preferences”, "Video
Recording”, WebQuest activities created by preservice teachers and "Semi-
structured Interviews Forms™ In the research quantitative data using SPSS 17
program and qualitative data was analyzed by descriptive and content analysis
method.

In the research, it was found that the WebQuest activities prepared
preservice teachers was sufficient and the level of making connections was
acceptable. In addition, the preservice teachers expressed contributions of the
process as well as difficulties and gave positive feedback about using WebQuests in
mathematics teaching. According to the preservice teachers’ opinions on the
benefits of using WebQuest in the mathematics teaching WebQuest activities
increase the students’ connection skills that mathematics with the other
mathematics concepts, other courses, mid disciplines and everyday life.

In addition, it was given that the benefits of using WebQuest in the
mathematics teaching in the terms of teachers, students, learning environment and
evaluation and the limits in the terms of the schools’ physical and technological
infrastructure in Turkey, WebQuest which would be used, students and teachers
competences. Finally, the preservice teacher expressed that they wanted to use
WebQuest activities in teaching. It was given suggestions to researchers and
applications through the light of the research results.

KEYWORDS: webquest, connection skills, teacher education, mathematics
education
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1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, 0nemi, problem ve alt

problemleri, sayiltilar ve sinirhilik lara iliskin bilgiler yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda, giiniimiiz toplumlarmin rekabet giiciinii
ve gelismislik diizeylerini belirleyen en 6nemli unsur bilgidir (Yilmaz, 2006; Akgay,
2009). Bilgiyi iiretmek ve iiretilen bilgilere paralel olarak teknolojik gelismelerin
olugsumuna katk1 saglamak basta liniversiteler olmak iizere biitiin egitim kurumlarinin
temel amac1 olmalidir. Bilgi {iretiminin en énemli unsuru; mevecut bilgilere en kisa
yoldan, en kisa zamanda, en kapsaml sekilde, en az maliyetle erisebilmek ve bu
bilgileri en kolay ve en fonksiyonel sekilde kullaniyor ve isliyor olabilmekte
yatmaktadr. Bunun yaninda bir diger 6nemli konu ise, bilgiyi en hizli ve en kolay
yoldan iletmek, bilim ve teknoloji diinyasmin biitiin bilesenleriyle paylasabilmektir.

Biitiin bunlarm tek ve en 6nemli yolu bilgi ve iletisim teknolojileridir (Alkan, Geng

ve Tekedere, 2003).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, bilgi entegrasyonunu ve
bireyler arasi iletisimi yeniden yapilandirmaktadir. Bireylerin iletisim kurmada
kullanmalarmin yani sira bilgiye ulasmalarmda ve bilgiyi paylasmalarinda da
kullanilan kaynaklarm basinda internet gelmektedir (Kilig, 2007; Tabanl, 2008).
Fakat internette her tiirlii degerli bilgi mevcut olmakla birlikte, bir o kadar da eksik,
yanlis ve faydasiz bilgiler igeren web sitelerinin bulundugu bir gergektir (Halat,
2007). Bu ise 6grenenlerin kavram karmasas1 yasamasina, bilgileri organize etmede
ve dogru bilgiye ulagmakta zorluklar yasanmasmna neden olmaktadir. Arama
motorlar1 kullanilarak yapilan arastrmalarda c¢ikan secenekler; bazen Ogretim
hedeflerine uygun olmamakta bazende wuygun olanlar1 bulmak konuya
odaklanilmasmi engellemekte veya zaman kaybina neden olmaktadwr (Faichney,

2002). Internet kaynaklarimi kullanarak, dgretim hedeflerine uygun, dgrenenlerin



istenilen bilgiye ulasabilecekleri, edindikleri bilgileri organize etmelerine olanak
saglayacak Ogrenme ortamlarmin tasarlanmasi bahsedilen olumsuzluklar1 ortadan

kaldrabilmektedir (Sahin, 2010).

Internetin  egitim-6gretim faaliyetlerinde kullamlmas1 ydniinde gesitli
yaklagmmlar gelistirilmistir. Bu yaklasimlardan biri de San Diego State
Universitesinden Bernie Dodge tarafindan 1995 yilinda olusturulan “WebQuest”
yaklagimidir (Kilig, 2007). Dodge (1997) WebQuesti; “6grencilerin birbirleriyle
etkilesim halinde ¢alistiklari, bilgilerin tamaminin veya biiylik bir kisminin internet
kaynaklarmdan edinildigi, Ogrencinin zamanini en iyi sekilde kullanmm igin
tasarlanmis olan arastirma odakli veya arastrmaya dayali aktivite” olarak
tanimlamistr. WebQ uestlerin yapilandirmaci yaklagimin bilgisayar ortamindaki yeni
bir 6grenme ve Ogretme modeli oldugu soylenebilir (Halat, 2007). 6-8. smiflar
matematik dersi 6gretim programmin da benimsedigi yapilandirmaci yaklasmm;
ogrencilerin 6grenmeyi kendi kendilerine gergeklestirdikleri, her 6grencinin bir
seyler 6 grendikge anlamu bireysel ve sosyal olarak kendisinin inga ettigi yaklagimdir
(Baykul, 2009; Pehlivan, 2010). Yapilandirmaci yaklasim, anlamh ve kalic1
ogrenmeyi hedeflemektedir. Anlamlh ve kalic1 6grenmenin ger¢eklesebilmesi igin
matematiksel kavram ve becerilerin matematik dersi 6gretim programmda yer alan
Ogrenme alanlary, diger disiplinler ve giinlik yasamla iliskilendirilmesi
gerekmektedir (MEB, 2009a). iliskilendirme (baglanti kurma, iliski kurma);
matematigin i¢cindeki diger kavram ve tekniklerle, matematigin disindaki alanlarmn
kavramlariyla gilinliik hayattaki baglarn kurulmasidir (Ev Cimen, 2008; Baykul,
2009). Diger bir deyisle; matematikteki davranglarin, matematigin diger
davraniglarmin, baska alanlardaki (derslerdeki) davranislarin kazanimasmda ve
giinliik hayat problemlerinin ¢6ztimiinde kullanilmasidr (Baykul, 2009). 6-8. Siniflar
matematik dersi 6gretim programi incelendiginde, iliskilendirmenin 5 boyutu oldugu
goriilebilir: ders i¢1 iliskilendirme (0grenme alanlar1 arasinda iliski kurma), diger
disiplinlerle iliskilendirme, ara disiplinlerle iligkilendirme, giinlik yasamla
iliskilendirme ve gosterim/temsil bicimleri (somut ve soyut temsil bicimleri) ile
iliskilendirme (Ersoy, 2006; MEB, 2009a; Kiipg¢ii, 2010). Bu baglamda; yapilan
cabgmalar incelendiginde egitimde teknoloji kullanimmin iliskilendirme becerisini
arttirdig1 (Halat ve Jakubowski, 2001; Sinclair ve Crespo, 2006; Baki ve Ozpnar,
2007; Kése, 2008; Tutkun, Oztiirk ve Demirtas, 2011) ve tablo, grafik, formiiller gibi



matematiksel temisiller arasinda iliski kurmakta kolaylik ve etkinlik agisindan
onemli firsatlar sundugu (Kaput, 1998; ipek ve Baran, 2011) goriilmektedir. Boylece
WebQuestlerin, bilgisayar teknolojileri ve internetin etkili bir sekilde kullanilarak
bilgi kazanmasmi saglayan onemli etkinliklerden biri oldugu sdylenebilir. Ayrica,
Ogrencileri teknoloji kullanmaya yonlendirecek, dgrencilere bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanma becerisini kazandrmada 68renme ¢ergevesini teknoloji kullanacaklari
sekilde diizenleyecek, farkli 6zelliklere ve yeteneklere sahip Ogrencilere uygun
Ogrenme ortamm hazirlayacak olan kisilerin - 6gretmenler oldugu gbézden
kacwrilmamahdir (ISTE, 2000; MEB, 2006). Matematik Ogretmen Egitimciler Birligi
(Association of Mathematics Teacher Educators, AMTE, 2006) 6gretmen egitimi
programlarinin dgretmenlerin teknolojiyi matematik 6gretme ve dgrenme siirecine
entegre edebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve deneyimleri saglayici firsatlar1 sunmasi
gerektigini vurgulamaktadir (Oksiiz, Ak ve Uca, 2009). Hizmet &ncesi egitimde
alinan verimin hizmet i¢i egitimde alinamadigmi (Tekin, 1996; Uysal ve dig., 2003)
gosteren calismalar g6z Oniine alnidiginda; o gretmenlerin teknolojiyi mesleklerinde
etkin kullanabilmeleri i¢cin, teknoloji kullanma bilgi ve becerisinin iiniversite
yillarinda kazandirilmasimnin 6nemli oldugunu gostermektedir (Erdemir, Bakirct ve
Eyduran, 2009). Son yillarda egitimciler; 6gretmen adaylarmm ilkdgretim ve
ortad gretim seviyesindeki okullarda teknoloji entegrasyonunu
gercekleklestirebilmeleri icin gerekli becerilerini gelistirmek amaciyla hizmet 6ncesi
egitimde WebQuest etkinlikleri uygulamaktadirlar (Dobson, 2003; King, 2003).
Mishra ve Koehler (2003) 6gretmen adaylarmm WebQuest tasarlama etkinliklerinin
teknolojinin yararlarmi, smirhliklarmi, uygulanabilirli§ini anlamalarina yardimci
olacagin1 ifade etmislerdir. Kundu ve Brain (2006) ise, WebQuest tasarlama
etkinlikleri, gelecekteki Ogretim yontemlerine teknolojiyi entegre etmeleri igin
Ogretmen adaylarini hazirlamakta oldugunu ifade etmislerdir (akt. Wang wve
Hannafin, 2008).

Bu baglamda gelecek nesilleri yetistirecek olan 6 gretmen adaylarinin mesleki
yasamlarinda internet tabanlhi 6gretim yaklagimlarindan WebQuest etkinliklerini
etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in gerekli becerilerin kazandirilmasi ve
Ogrencilerin  iliskilendirme  becerilerini  arttrmaya  yonelik  etkinliklerini

diizenleyebilecek sekilde yetistirilmesiagisindan bu calismaya ihtiyag duyulmustur.



1.2 Arastirmamn Amaci

Arastrmanm amaci, 6gretmen adaylarmm WebQuest etkinligi hazirlamaya
yonelik yeterlikleri, etkinliklerde iliskilendirmelere yer verme diizeyleri ile
WebQuest etkinligi hazirlama siirecine ve WebQuestlerin matematik 6gretiminde
kullanilmasma yonelik goriiglerini belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda belirlenen arastirma problemi asagida sunulmustur:

1.3 Arastirmamn Problemi

Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinligi hazirlamaya ydnelik yeterlikleri,
etkinliklerinde iligkilendirmelere yer verme diizeyleri ile WebQuest etkinligi
hazirlama siirecine ve WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasma ydnelik

goriisleri nelerdir?

1.3.1 Arastirmamn Alt Problemleri

Arastrmanimn problemine yonelik olusturulan alt problemler sunlardir:

1. Ogretmen adaylarnn WebQuest etkinligi hazirlamaya yonelik yeterlikleri
hangi diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ~ WebQuest etkinliklerinde
iliskilendirmelere yer verme diizeyleri nedir?

3. Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinligi hazrlama siirecine ve
WebQuestlerin  matematik 6gretiminde kullanilmasma yonelik gorisleri

nelerdir?

1.4  Arastirmamn Onemi

Ulkemizde Fursatlar1 Artrma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanligi (2011), egitim ve Ogretimde firsat

esitligini saglamak ve okullarmmizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim



Teknolojileri arag¢larmm 6grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu organmna hitap
edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi icin; okuloncesi, ilkdgretim ile
ortad gretim diizeyindeki tiim okullarimizin bilgisayar, etkilesimli tahta ve internet ag
altyapisini saglamaya ¢alismis; ayn1 zamanda her 6 gretmene ve her 6 grenciye tablet
bilgisayarlar verilmeye baslanmistir (URL 6). Tablet bilgisayarlar sayesinde internet
her an Ogrencilerin elinin altindadr. Fakat bazi olumsuz siteler 6grencilerin
gelisimini olumsuz etkileyeceginden dgrencilerin bu sitelere ulagimmi engellemek
icin filtreleme yapimalidwr. Bu sekilde 6grencilerin en azindan 6gretim siirecinde
tablet bilgisayarlar1 farkli amaclar i¢cin kullanmasinin 6niine ge¢ilmelidir (Kamaci ve
Durukan, 2012). Bu sorunu ortadan kaldirmak, 6grenciler i¢in yararl internet
kaynaklarinin se¢ilmesi ve zararl sitelere yOonelmesinin Oniline gegilmesi adimna
WebQuest gibi etkinliklerin egitim 6gretim ortamlarma entegre edilmesi 6nemli
goriilmektedir. Nitekim WebQuest etkinliklerinin, 6 grencilerin akademik basarilarina
(Memisoglu, 2005; Kili¢, 2007; Cigrik, 2009; Akcay, 2009; Borekci, 2010; Sahin,
2010; Gokalp, 2011) ve tutumlarina (K1ilig, 2007; Ak¢ay, 2009; Ozerbas, 2012; Uzel,
2012) olumlu katkilar sagladigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmaktadair.

Yapilan bu ¢aliyma, gelecek nesilleri yetistirecek olan dgretmen adaylarmin
WebQuest etkinligi hazirlamaya yonelik yeterliklerinin, etkinliklerini hazirlama
sirecine ve WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasina  ydnelik
goriislerinin belirlenmesi ile ileride yapilacak ¢alismalara yol gostermesi bakimindan
Oonem tagimaktadir. Ayrica literatirde matematikte iliskilendirmelere yOnelik
calismalarin kisith olmasi1 ve var olan ¢alismalarin da matematigin giinlik yasamla
iligkilendirilmesiyle smirli olmasi nedeniyle Onerilen c¢ahismanm, konuyu

aydinlatacagi ve literatiire 6nemli katkilar yapacagi diisiintilmektedir.

1.5 Sayiltilar

Bu arastirmada,
e Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin temel bilgisayar ve internet
kullanma becerilerinin arastirma siirecinde yer alan c¢alismalari

yapabilecek ve bu teknolojiler kullanabilecek diizeyde oldugu;



varsayilmistir.

1.6

Ogretmen adaylarmm goriismeler esnasmda samimi ve icten cevap

verdikleri,

Smirliliklar

Bu arastirma,

ile smirhdir.

2012-2013 egitim 6 gretim yih giiz yariyili

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi [k gretim
Matematik Egitimi anabilim dali son smifta dgrenim goren 38
Ogretmen adayi;

2005-2006 yilinda yiiriirliige giren ilko gretim matematik dersi 6 gretim
programi;

Arastrmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler;

Siire olarak 8 hafta toplam 32 ders saati



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1  WebQuest Nedir?

Internet tabanl dgretim yontemlerinden biri olan WebQuest, 1995 yih Subat
aymnda San Diego Universitesi Egitim Teknolojileri bdliimii &gretim iiyesi Bernie
Dodge tarafindan gelistirilmis bir etkinlik olup 6grenim amach hazirlanmis web
sayfalaridir (URL 1). Ingilizce Web (ag) ve Quest (sorgulama) kelimelerinden
tiretilen WebQuest Tirkcede ag arastrmasi, web sorgusu, web macerasi, ag
sorgulamas1 (Akcay, 2009) ve ag sorusturmasi (Ateskan, 2008) isimleriyle
kullanilmaktadir. Bu arastrmada ise WebQ uest ifadesi kullanilacaktir.

Dodge (1997) WebQuesti, “Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde
calistiklari, bilgilerin tamammin veya biiyik bir kismmnin internet kaynaklarindan
edinildigi 6grencinin zamanmni en iyi sekilde kullanimi i¢in tasarlanmis olan
arastirma odakli veya arastirmaya dayali aktivite” olarak tanimlamistr. Dodge’nin
calismalarmi zenginlestirerek WebQuestleri cesitlendiren San Diego Universitesi
Ogretim tiyesi Tom March (2003a) ise WebQuesti, “internette gerekli kaynaklar ile
gercek diinya arasinda baglanti kuran, 6grencilerin temel arastirmalarinda, agik uglu
sorularinda, kisisel uzmanlik gelisimlerinde ve yeni 6grenilmis bilgiyi ayrintili
Ogrenmeye doniistiiren finalde grup siireci katilimlarinda 6grenciyi motive eden

basamakl bir 6 grenme modeli” olarak tanimlamaktadir.

Literatiir incelendiginde WebQuest’e iliskin olarak yapilan tanimlar asagida

sunulmustur:

Summerville (2000) WebQuest’i Ogretmenlerin  dgrencilerin  internette
gezinerek bilgi edinmelerini saglamak i¢in hazrrladiklar: alternatif yaklasim olarak

tanimlamaktadr.

Kelly (2000) WebQuest’i bir amag¢ ve onceden secilmis internet baglantilari
iceren aktif worldwide web sayfalarimdan olusan 6gretmenlerin hazrladiklar1 ders

planiolarak ifade etmistir.



Halat (2007) WebQuest’i internetin bir kiitiiphane olarak kullanildigi,
ogrencilerin etkinliklere aktif olarak katildig1 bir ¢esit bilgisayar tabanli 6grenme ve

ogretme modeli olarak tanimlamaktadir.

Kurtulus ve Kilig (2009) WebQuest’i dgrencilerin verilen cazip gorevleri
tamamlamak i¢in tek baglarma ya da grup halinde ¢alistiklar1 ve sonucuna ulagsmak
icin gerekli kaynaklar1 internetten edindikleri, arastirmaya dayali ve uygulamal bir

ogretim etkinligi olarak ifade etmektedirler.

Akcay (2009)’a gore WebQuest, dgrencilerin interneti bir kaynak olarak
kullandiklari, 6zellikle iist diizey diisiinme becerilerine hitap eden, 6grencilerin
sonunda bir iriin ortaya koyduklar1 ve 6grencilerin sinif ortami diginda da bireysel
veya isbirlik¢i olarak calismalarma imkan taniyan bilgisayar ve internet tabanl
ogretim ve degerlendirme yontemidir.

Yukaridaki tanimlardan hareketle bu ¢alismada WebQuest, 6grencilerin
internetteki bilgi kaynaklarini kullanarak gergcek diinyada var olan bir problemi
¢ozmek i¢in verilen gorevleri tamamladiklar1 st diizey diisiinme becerilerini
harekete gegirecek sekilde diizenlenmis etkinlikler sonunda bir {irlin ortaya
koyduklary, Ogrencilerin smif ortami disinda da bireysel veya grup olarak
caliymalarina imkan taniyan bilgisayar ve internet tabanl ¢gretim yontemi olarak

tanimlanmustir.

Yapilandrmaci 6grenme yaklagimmi temel alan WebQuestler, sadece
internetin egitim ortaminda kullanilmasini saglayan bir yontem degil; birgok beceri,
konu alan1 ve egitsel hedefleri bir arada bulunduran etkinliklerdir. Bu baglamda
WebQuestlerin etkili olmas1 énem tasimaktadir (March, 2000a). {yi hazirlanmis bir
WebQuestte bulunmasi gereken ilk ve en dnemli 6zellik icerigin belli bir ¢ergevede
verilmesidir. Boylece Ogrencilerin gercevesi verilen konu hakkmda bilgi sahibi
olmas1 saglanr ve bir konuyu arastirirken 6grencilerin disiplinler arasi ¢aligmasina
imkan verilir (URL 2). Etkili bir WebQuestte bulunmasi1 gereken 6zellikler asagida

strralanmigtir:

v" WebQuestlerin birgogunda “kanca” vardir. Kanca, macerayi olusturan g¢esitli
siteleri, bilgileri ve gergekleri iceren topluluktur. Bir hazine avi bir oyun ya
da macerasi i¢inde gizli baska bir aktivite olabilir. Kanca, oldukc¢a ayrintil

olarak da hazirlanabilir. Kancalar, dgrencileri motive etmede Onemli bir
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faktor oldugu i¢in O6gretmenler 6grencilerini arastrmaya tesvik etmek icin
yaraticiliklarmi kullanmalidrlar. En ¢ok bilgiye sahip olan 6grenci veya grup
galip olur (URL 2).

Iyi tasarlanmis bir WebQuestte verilen gdrevler gercek diinya ile baglantili ve
uygulanabilir, dgrencilerin ilgisini ¢ekecek ve merak uyandiracak sekilde
diizenlenmelidir. Boylece 6grencilerin derse karsi gilidiilenmesi saglanarak
uygulamalar etkin bir sekilde gergeklestirilebilir (March, 2003a; 2003b).
Ogrenme etkinliginde yikksek diizey diisiinme gerektiren agik uglu sorulara
yer verilmesi 6nemlidir. Ogrencilere yoneltilen soru sadece bilgi toplamak ve
dagitmakla olmaz, WebQuest Ogrencileri bilgiyi herhangi bir seye
doniistirmeleri i¢in zorlar. Boylece Ogrencilerin dnceki bilgilerini gdzden
gecirip kendi bakis acilarmi etkinlie aktarmalariyla smif igerisindeki
tiriinlerde ¢esitliligin artmasina olanak taninmis olur (March, 2003a; 2003b).
Iyi bir WebQuestte materyaller yas ve yeteneklere uygun olmalidir. internet
kaynaklar1 tekerlemelerden post doktora caligmalarina kadar bir¢ok bilgi
icerebilir. Internetin bilgi zenginligi, WebQueste cesitli diizeylerde tecriibe
edilebilir dersler koymanin miikemmel bir yoludur (URL 2). Ancak sadece
ansiklopedi Ozetleri, ders kitab1 Ozetleri, kelime arama ve kitap boyama
iceren etkinlikler; ¢agdas, iceriksel, zengin medya kaynaklarmi ve cesitli
bakis agilarini iceren interaktif internet kaynaklarindan fayda saglamaz
(March, 2003a; 2003b). Bu nedenle WebQuest hazirlarken st diizey
yeteneklere sahip 0grencilerin yani swa sinirli yeteneklere sahip 6grencilere
de hitap edecek kaynaklara da yer verilmelidir (URL 2).

WebQuest etkinliklerinde, smif kosullarina ve Ogretmenin tercihine gore
Ogrenciler bireysel veya grup halinde calisabilirler (URL 2). Yapilan
calismalar, 6grencilerin grup halinde ¢alismalarmin WebQuest etkinliklerine
olumlu katk1 sagladigim1 gostermektedir. Sandars (2005) WebQuest
etkinliklerinde grup c¢aligmalarma yer verilmesinin 6grenme deneyimini
gelistirecegini ve Ogrenmenin verimliligini arttiracagini ifade etmektedir.
Ayni zamanda grup c¢alismalarinda, Ogrenciler takim igerisinde bir rol
istlenmesi ve bu roliin geregini yerine getirmeye c¢alisirken rol iistlenen
Ogrencilerin farkli agilardan olaylara bakmalar1 saglanabilir. Bdylece
Ogrencilere c¢oklu bakis agis1 kazandiriabilir (Akcay, 2009). Ayrica
WebQuestlerle grup olarak ¢alisan 6 grenciler, bireysel olarak ¢alisanlara gore
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daha basarili olmalarinin yani sra calisma siirecinde birbirlerinden destek
almaktadrlar (Lou ve MacGregor, 2004). Bu agidan bakildiginda
WebQuestlerde bireysellikten cok grupla ¢aligma 6n planda tutulmahdir
(Akgay, 2009).

v lyi bir WebQuest oldukca gorsel olmalidir. WebQuestteki web siteleri resim,
harita, animasyon hatta ses icerirse bu O0gretim araclar1 6grencinin ilgisini
¢ekeceginden WebQuest ¢ok daha etkili olacaktir (URL 2).

v lyi bir WebQuestin kullanimi kolay olmalidir. Ogrenciler birgok linke
tiklamak zorunda olmadan bir boliimden digerine hareket edebilmelidir (URL
2).

v Bir WebQuest hazirlanitken Oncelikle kazanimlar dikkate alinmalidir.
Kazanimlara gore konu alami ile ilgili internet kaynaklar1 belirlenerek
ogrencilerin faydasiz konularda zaman kaybetmeleri onlenir (Wooster ve
Lemcool, 2004).

v' lyi tasarlanmis bir WebQueste cesitli degerlendirme mekanizmalar1 entegre
edilmelidir. Bu durum siklikla dgrencilerin maceranin bir pargast olarak
tamamlamas1 gereken kanca veya gorevle ilgilidir. Ancak baska gérevleri de

igerebilir (URL 2).

March (2000b; 2003a) bu dzelliklerin yani sra WebQuest hazirlanrken ii¢
temel 6zellige dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir: 3R (Real, Rich, Relevant).
[k 6zellik WebQuestlerde yer alan problem veya 6rnek olay gercek hayatla ilgili
olmasini; ikinci 6zellik, WebQuestin zengin kaynak ve siire¢lerle donatilmasi yani
WebQuest ile 6grenmede dgrenciler kitaptan 6grenmeye gore daha fazla kaynaga
ulagsmakta boylece konuyla ilgili daha ayrintili bilgi edinilmesini; son 6zellik ise
WebQuestin &grencinin ilgisini ¢ekebilmesini ifade eder. Ogrenciler senaryo,
problem ve siirecte kendilerini bulabilmelidirler. Boylece WebQuestlerin daha etkili

olmas1 saglanabilir.

Dodge (1997) iki tiir WebQuestin hazirlanabilecegini belirtmistir: Kisa Siireli
WebQuest ve Uzun Siireli WebQuest.

Kisa Siireli WebQuest: Ksa siireli WebQuestin egitsel amaci bilgi edinme ve
entegrasyonudur. Kisa siireli WebQuest etkinlikleri sonunda 6grenci biiyik dlglide

yeni bilgiyle ugrasarak bu yeni bilgileri anlamlandirmis olacaktir. Watson (1999)’a

10



gore kisa siireli WebQuest, dgrencilerin nispeten kisa bir zamanda birincil veri ve
genellemeler yardimiyla yeni bilginin kavranmasini saglar. Kisa stireli WebQuestler,

bir ile {ic ders saati i¢erisinde tamamlanacak sekilde tasarlanabilirler.

Uzun Siireli WebQuest: Uzun siireli WebQuest’in egitsel amaci, 6 grencilerin
var olan bilgilerini arttirmak ve Oziimsemelerini saglamaktir. Ogrencilerden
WebQuesti tamamladiktan sonra bilgiyi derinlemesine analiz etmesi, farkli
durumlara uyarlamas1 ve diger 6grencilerle paylasimda bulunarak konuyu anladigi
gostermesi beklenir. Bu WebQuestler, sinif ortaminda bir hafta ile bir aylkk bir siire
i¢cinde tamamlanmalidir (Dodge, 1997). Kisa siireli WebQuestlerden tamamlanmasi
gereken stire bakimindan farkhilik gostermektedir. Ayrica kisa siireli WebQuestlerin
hedeflerini igermenin yani sira uzun siireli WebQuestler; bilgiyi kendilerine mal
etmelerine ve 6grendiklerini projeler ve diger smif aktiviteleri yoluyla arkadaslariyla

paylasmalar1 saglamaktadir (Summerville, 2000).

2.1.1 WebQuestin Boliimleri

Bir WebQuest; giris (introduction), islem/gorev (task), siire¢ (process), bilgi
kaynaklar1 (information sources), degerlendirme (evaluatian) ve sonug (conclusion)

olmak tizere en az 6 bolimden olusmaktadir:

Girig: Bu boliimde 6grenme hedeflerini hakkinda genel bir bakis saglanir
(URL 4). Derste yapilacak etkinligin ve WebQuestin merkezindeki ana konuyla ilgili
problemin tanitildigr béliimdir. Dersi ve 0grencilerin yapacag etkinlikleri tanitan
kisa bir paragraf bulunur (URL 3). Genellikle yapilacak caliyma veya etkinlik
Ogrenciye ¢ekici veya ilging bir senaryo/hikdye cer¢evesinde sunulabilir (Halat,
2007). Giris bolimiindeki bilgilerin, 6grencilerin konuyla ilgili Onbilgilerini
kullanmalarina olanak saglamasina ve 0grenciyi giidiiler nitelikte olmasma 6zen
gosterilmelidir. Ayrica giris béliimiinde 6 grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte konu ile

ilgili resimlere de yer verilmesi uygun olur (Oksiiz ve Uga, 2010).

Islem/Gérev: Bu bolim, WebQuestin en o6nemli bolimidir. Ciinkii
Ogretmenin O6gretim programindaki kazanimmlar1 somut olarak ifade ettigi bolimdiir
(Dodge, 2002). Burada yapilmasi gereken etkinliklerin ne oldugu 6grencilere kisa ve

acik bir sekilde belirtilir (URL 3). Boliimiin en 6nemli 6zelligi; verilen gorevlerin
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Ogrenci i¢in anlamli, yapilabilir, ilging ve eglenceli olmas1 ve {ist diizey becerileri
gerektirmesidir (Dodge, 1997; Dodge, 2002; Halat, 2007). Ayrica verilen gérevlerin
Ogrencilerin diislinme ve arastirma becerilerini gelistirici olmasma da dikkat
edilmelidir (Oksiiz ve Uca, 2010). Gorev bdliimiinde ana gdrev ve bu gdreve bagh alt
gorevler olabilir. Alt gérevlerin sayis1 konu igerigine ve dgretmenin beklentilerine
gore farklilik gosterebilir. WebQuestlerle calisirken 6grencilerden, interneti bir
kaynak olarak kullanmalar1 ve her alt gérevden farkl bilgi edinmesi beklenir (Halat,

2008a; 2008b).

Dodge (2002) oOgrencilere verilebilecek gorevleri 12 baslik altinda

smifland rmustir:

v’ Anladigini Ifade Etme Gérevleri: Bazen 6grencilerden herhangi bir bilgiyi

almalar1 ve anladiklarini bir aragtirma raporu ile gostermeleri istenebilir.
Egitimsel boyutu bakimindan fazla etkili olmayan bu tiir goérevleri igeren
WebQuestler, internetin bilgi kaynagi olarak kullanimini tanitmanin kolay bir
yoludur. Bu WebQuestlerde 6grenciler, ne 6grendikleri powerpoint ya da
hiperstudio sunusu, poster veya kisa rapor olarak hazirlayabilirler.
WebQuestlerde yaygin olarak bulunan ancak pek fazla ilgi ¢ekmeyen
gorevlerdir.

v' Derleme Gérevleri: Ogrenciler igin basit bir gdrev, ¢ok sayida kaynaktan

bilgi almak ve bu bilgileri belli bir formatta derlemektir. Olusturulan derleme
bir Web Sayfas1 ya da dijital olmayan somut bir iiriin olabilir.

v Gizemli Gorevler: Bazen 6grencileri konuya ¢ekmenin iyi bir yolu, konuya

bir bulmaca ve dedektiflik hikayesi entegre etmektir. Gizemli gorevler,

ilk6 gretim diizeyinde iyi sonuglar vermekle birlikte yetiskinler i¢in hazirlanan
WebQuestlerde de kullanilabilir.

v’ Gazetecilik _Gérevleri: Bu tiir gorevler, Ogrencilerin ger¢ek bilgileri

toplamalar1 ve bunlar1 bir haber ya da makale kurallarma uygun olarak
organize etmelerini icerir. Ogrencilerin iiriinlerinin degerlendirilmesinde
yaraticiliktan ziyade dogruluk 6nemlidir.

v’ Tasarum_Gorevleri: Bu tir gorevlerde 6grencilerin, bir liriin ya da 6nceden

belirlenmis ve belli kisitlamalar dahilinde ¢aligan hareket plani yaratmalarini

istenebilir.
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Yaratict_Uriin _Gérevleri: Yaratici WebQuest gorevleri daha 6nceden

belirlenen formatta {iriin ortaya konulmasmi saglar. Tasarim gdrevlerinden
farky, daha agik uclu ve Ongoriillemez olmasidr. Yaratici {irlin gérevlerinin
degerlendirmesinde secilen gérevin kendine 6zgii kriterlerine uygunlugunun
yani sira yaraticilik ve kendini ifade etme 6nemlidir.

Ortak Karar Verme Gérevleri: Insanlarin deger yargilarmda gercekte neyin

dogru oldugu, yasantilarinda ve hayattaki ana hedeflerinde farkliliklar vardir.
Bu mikemmel olmayan diinyada gelecegin yetiskinlerini bu farkliliklarla
ylizlestirmek ve sorunlari ¢dzmeleri i¢in pratik yapmalarmi saglamak
amaciyla ortak karar verme gorevleri hazrlanir. Ortak karar verme
gorevlerinde ana unsur; farkli goriis agilarmin agik secik, distindiiriicii ve
birbirleriyle baglantili olmasidir. lyi ya da kétii, giincel ve yakin gegmisteki
olaylar bu tiir uygulamalar igin bir ¢cok firsat saglayabilir.

lkna Gérevleri: Tkna gdrevleri, temsili bir mecliste veya mahkemede sunum

yapmak; mektup, makale ya da bir basin a¢iklamasi yazmak veya fikirleri
etkileyici bir reklam posteri ya da videosu hazirlamay1 i¢erebilir.

Kendini Tanmima Gorevleri: Bazen bir WebQuestin gbrevi ¢evrim i¢i ve

cevrim dis1 kaynaklarm rehberliginde 6grencinin kendisi hakkinda daha
detayli bilgi edinmesini saglamak olabilir. Kendini tanima gérevlerine ait gok
az sayida O6rnek vardir.

Analitik Gorevler: Anlamanin bir yolu da olay, nesne ya da durumlarm bir

arada nasil bulunduklar1 ya da birbirleriyle nasil ilgili olduklarmm farkina
varmaktir. Analitik gorevler boyle bilgileri gelistirmek i¢in uygun ortam
saglar. Bu gorevlerde d6grencilerden bir ya da birden fazla seye bakarak fark
ve benzerliklerini belirlemeleri, fark ve benzerliklerin neler ifade ettigini
ortaya ¢ikarmalari istenir.

Yargi Gorevleri: Bir seyi degerlendirmek yargilama sisteminin yani sirra bir

Olciide o seyi anlamayr gerektirir. Yargir gorevlerinde Ogrenciye bir dizi
madde sunulur ve bunlar1 siraya koymalar1 veya derecelendirmeleri veya
sinirh sayida segenekler arasindan bir karara varmalar1 istenir.

Bilimsel _Gorevler: Bilimsel yontemler hayatimizin  her alaninda

kullandigimiz teknolojiyi iiretir. Giiniimiiz toplumlarinda teknolojiden uzak
durmak neredeyse imkansizdir. Internet, hem eski hem de giincel verileri

kapmmiza kadar getirmekte, gercek bilimi uygulamamiza olanak
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saglamaktadir. Bu baglamda bilimsel gorevlerle, dgrencilerin bilimin nasil

isledigini anlamalari saglanabilir.

Siire¢: Sireg; gorevin tamamlanmasi igin 0grenciye adim adim rehberlik
saglayan boliimdiir (Oksiiz ve Uga, 2010). Bu bdliimde hedefe ulasilabilmesi igin
gereken bilgi ve yonergelerin nasil takip edilecegi aciklanir (Halat, 2007). Ayrica
grup liyelerinin aragtirmadaki rolii ve arastirmayi nasil organize edecekleri detayl bir
sekilde anlatilir. Yapilmas1 gerekenler ve gegecekleri basamaklar agik¢a tanimlanir
(Faichney, 2002). Siire¢ boliimiinde, Ogrencilere verilen gorevler ve bu gorevleri
yerine getirmesi igin verilen talimatlar a¢ik, anlasilir, sade ve 6grencinin seviyeSine
uygun olarak diizenlenmeli (Ak¢ay, 2009), 6grenciye hitap ettiginden talimatlarda

ikinci sahis kullanilmalidir. Orne gin;

1. Once 3 kisilik bir gruba dahil edileceksiniz.
2. Sonra sizden bir rol se¢meniz istenecek.

3. Dahasonra....

gibi (URL 3).

Stre¢ basamaginda Ogrencilerin ulastiklar: bilgiyi nasil diizenlemeleri
gerektigi konusunda yol gosterici olunmalidir. Bu yol gosterme, akim semasi, §zet
tablosu, kavram haritas1 ve benzeri diger diizenleme yapilar1 kullanma olabilir.
Ayrica bu yol gosterme, 0grencilere bilgiyi analiz etmelerine yardimci olacak bir
kontrol listesi seklinde sorular verme veya dikkat edilmesi ve ilizerinde diisiiniilmesi
gereken seyler seklinde de olabilir. Eger 6grencilerin bu dersi tamamlamalari i¢in
gerekli ekstra bilgi ve yetenekler gerekiyorsa (beyin firtinasi nasil estirilir, bir
uzmanla nasil goriisme yapilir gibi) bununla ilgili hazirlanilan veya belirlenen
yardimc1 belgelerde buraya eklenmelidir (URL 3).

Bilgi Kaynaklan: Bilgi kaynaklar1 bolimii, Ogrencinin gorevlerini
tamamlayabilmesi i¢in, 6gretmen tarafindan hazirlanmis veya sec¢ilmis kaynaklar
listesinden olugmaktadir (Halat, 2007). Kaynak listesinde internet temelli kaynaklar,
etkinlik kitaplar1, hazirlanan Power Point sunulari, tekerleme, bilmece gibi kaynaklar
yer alir. Bu kaynaklar internet tabanli olabilecegi gibi, internet dis1 kaynak lar da
olabilir. Onemli olan kaynaklarm ama¢ dogrultusunda ve yiksek kalitede
hazirlanmis kaynaklar olmasidir. Ayrica 6grenciye Onerilen kaynaklarin, 6grenci

seviyesine uygun olmasi, yapilacak calismayla iliskili olmasi, kolaylikla ulasilabilir
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olmas1 ve 6grenmeyi destekler nitelikte olmasida dnem tasimaktadir (Oksiiz ve Uga,
2010). Kaynaklar bolimii, siire¢ bolimii igerisinde de verilebilir (Kilig, 2007; Chatel
ve Nodell, 2002;akt. Tabanli, 2008; Sahin, 2010).

Degerlendirme: Degerlendirme bolimiinde 6grencilerin ¢alismalarmin nasil
degerlendirilecegi aciklanir (URL 3). WebQuestlerde degerlendirme siire¢ boyu
degerlendirmeyi esas alir. Ogrencilerin verilen etkinlikleri hazirlama, verilen
kaynaklar1 kullanma, {irettigi poster, proje veya sunumu gerceklestirme diizeyleri
degerlendirilebilecegi gibi grup c¢alismast veya bireysel c¢alismalar1 da
degerlendirilebilmektedir (Oksiiz ve Uga, 2010). Grup ¢ahsmalarinin grup olarak nu
bireysel mi degerlendirilecegi bu boliimde belirtilmelidir (URL 3).

Sonu¢: Sonug bolimiiniin amaci, 6grencilerin eski bilgileriyle yeni bilgileri
arasinda bir bag olusturmasini ve bilgi transferinin gergeklesmesini saglamaktir
(Oksiiz ve Uga, 2010). Bu boliimde 6 grencilerin etkinlik sonunda neyi basarmis ya
da neyi 6 grenmis olduklar1 belirtilir (URL 3). Ogrencilere ileri derecede soru sorarak
veya ilave linkler ekleyerek onlarin daha ileri seviyede diisiinmeye ve deneyimlerini
diger alanlarda genisletmeye tesvik edilebilir (Dodge, 1997; URL 3). Diger bir
deyisle, 6grencilerin yapilan proje konusuna benzer bir konuda yeni bir ¢alismaya

yonlendirilmeleri ile ilgili fikirler yer almaktadir (Oksiiz ve Uca, 2010).

Bir WebQuestte yukaridaki boliimlerin yani sira dersin adi, hazirlayanm ismi
ve hitap ettigi 68renci grubunun bilgilerinin yer aldig1 "Kapak" boliimii bulunabilir.
Kapakta ilgi cekmek i¢in dersin ana konusuna uygun grafik ve resim de konulabilir
(URL 3). Young ve Wilson (2002) WebQueste "Ogretmen Sayfas1", "Sen Ne
Diisiiniiyorsun?" ve "Paylas ve Karsilastir" boliimlerini eklemislerdir. "O gretmen
Sayfasi"'nda, WebQuestte amaclanan 6grenme hedefleri ve WebQuestin uygun
kullanimi ile ilgili 6neriler sunulmaktadir. "Sen Ne Diisiinliyorsun?" b liimiiyle
Ogrencilerin  hazwrbulunusluk  diizeyleri  hakkinda  bilgi  sahibi  olmak
hedeflenmektedir. Ayrica dgrencilerin arastirmayi tamamladiktan sonra gelisimlerini
daha rahat gozlemlemelerine, takim arkadaslarmm bilgilerini paylagsmalarma ve
fikirlerini anlamalarina imkan tanmmaktadwr. "Paylas ve Karsilagtir" boliimiinde
gruplar sunum yapmanin yani sira ortaya ¢ikan projeler dogrultusunda fikir alis verisi

ve tartigma yapabilmektedirler.
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2.1.2 WebQuestin Yararlan

Halat (2007) WebQuestin yararlar1 s6yle ifade etmistir:

v Ogrencilere yeni bilgiye ulasmak i¢in geleneksel ders kitab1 kullanimindan
farkli bilgi edinme kaynaklar1 ve yollar1 saglar.

v Ogrencilere dgrendigi farkh bilgileri farkli bir ortamda uygulama veya
aktarma becerisi kazandirir.

v" Ogrencilerin kazandig1 veya 6grendigi bilgiyi organize edebilme yetenegini
gelistirir.

v' Ogrencilere verilen bilgi veya yonergeleri takip edebilme becerisi kazandirrr.

v Ogrencilerin farkli kaynaklar1 tarayarak analiz edebilme, sentez yapabilme,
degerlendirme ve sonug ¢gikarabilme becerilerini gelistirir.

v' Ogrencilerin aktif olarak kendi kendine bilgi kazanimini saglar.

<\

Ogrencilerin teknoloji kullanim uyumlulugunu artirir.

\

Ogrencilerin sanal bir ortamda bir isi yasiyormuscasina yaparak deneyim
kazanmasimi saglar.

Ogrencilerin grup ¢calismasini destekler.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

Ogretmenlere farkh bir degerlendirme modeli sunar.

RN NERN

Ogretmene 6 grencinin verilen bilgiyi ne kadar ve ne asamada kullanabildigini

gosterir.

v Ogretmene dgrencilerin teknoloji kullanma becerilerini degerlendirme firsati
saglar.

v" Ogretmenin kisisel beceri ve kabiliyetlerinin gelismesinde énemli rol oynar

(farkl konular i¢cin farkli senaryolar kurabilme veya hikdyecikler yazabilme,

Ogrenciye yararli web sitesi secebilme, degerlendirebilme ve kavramlari

giincel hayatla iliskilendirme firsatisaglar).

Yukaridan verilenlere ek olarak WebQuestin su yararlarmmn da oldugu
sOylenebilir:
v' WebQuestler 6gretmene derslerin iglenmesi sirasinda son derece esnek bir

yap1 saglamaktadir. Etkinlikler sirasida kaynak olarak kullanilacak internet
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sayfalar1 6 gretmen tarafindan belirlenecegi i¢in etkinligin gidisatini kolaylikla
kontrol altinda tutabilir (Boérekci, 2010).

WebQuestlerde verilen internet siteleri adresler kazanimlara uygun
secildiginde 6grencinin giincel ve zengin icerikli kaynaklara daha kolay
ulagmalar1 saglanir (Borekci, 2010). Ayrica kullanilacak kaynaklarm dnceden
belirlenmesiyle 6grenciler bilgiyi aramak yerine bilgi tizerine dikkatlerini
yogunlastirdiklarindan 6 grencilerin zamani etkili bir sekilde kullanmalarini
saglar (Kilig, 2007).

WebQuestler, dgrencilere internetten gelen bilgileri kendilerine mal etme
olanag1 saglarken, grup calismasi yaparak Ogrendiklerini arkadaslari ile
paylagsma imkani saglar (Borekci, 2010).

WebQuestlerde gercek hayat problemleri ile 6grencilerin dogrudan bireysel
uzmanlara, arastirma yapilabilecek bilgi bankalarma, giincel haberlere
ulasabilecekleri ger¢ek kaynaklarin verilmesinin yani sira WebQuestlerle
O0grenmede isbirlikgi 0grenmeye yer verilmesiyle WebQuestler 6grenci

motivasyonu yikseltmede olduk¢a etkilidir (March, 2003a).

2.1.3  WebQuestin Stmrhhklar

Literatlir incelendiginde WebQueste iliskin smirliliklar su  sekilde

belirlenmistir:

v
v
v

Hazirlamasi zor ve zaman alic1bir yontemdir.

Bilgisayar imkani1 ve internet erisimi olmayan yerlerde uygulanmasi zordur.
[kogretim diizeyinde yeterli Tiirkce web sitelerinin olmamasi, giivenilir
kaynaklarm (Web sitelerinin) bulunmasindaki, degerlendirilmesindeki ve
secilmesindeki  giicliikkler,  ilkogretimde  WebQuest  uygulamasimi
zorlastrmaktadr.

WebQuestlerde kullanilan siteler iyi secilmezse dgrencileri illegal sitelere
yonlendirebilir.

Iyi hazirlanmamis WebQuestler 8 grencileri bireysellige itebilir.

Teknoloji bilgisi az olan ogrencilerin daha fazla egitime, destege ve

rehberlige ihtiyac1 vardir (Hassanien, 2006; Halat, 2007; Akgay, 2009).
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2.2 6-8. Simflar Matematik Dersi Ogretim Program

Diinyada tretilen bilginin hizli bir sekilde artigi, teknolojik ilerlemeler ve
buna bagh olarak ortaya ¢ikan "bilgi toplumu" adi verilen yeni toplum diizeninin
bireyden bekledigi becerilerin degismesi mevcut egitim sisteminin yeniden
diizenlenmesini gerekli kilmistir (MEB, 2009a). Ulkemizde de Milli Egitim
Bakanhgi (MEB) Talim Terbiye Kurulu tarafindan diinyada yasanan gelismelere
ayak uydurabilmek i¢in &gretim programlarmda kokli degisikliklere gidilmis ve
12.07.2004 tarihli karar ile 2005-2006 egitim O6gretim yilinda gelistirilen 6gretim
programlar1 uygulanmaya baglanmistir (Gomleksiz ve Bulut, 2007; Aksu, 2008). Bu
programlardan biri de 6-8.Smiflar Matematik Dersi O gretim Programuidir. Program

incelendiginde programm yapilandrmacit O6grenme yaklagmi temel alinarak
hazirlandigi goriilmektedir (MEB, 2009a).

2.2.1 Yapilandirmacihk

Son yillarda pek c¢ok iilkede uygulama alam1 olan yapilandirmacilik,
geleneksel 0grenme kuramlarmin aksayan yonlerine karsi olusturulmus, yeni bir
yaklagim olmasma ragmen kokleri eskilere dayanmaktadir (Cinar ve digerleri, 2006).
M.O. 470-320°li yillarda  Sokrates, Aristoteles ve Platonun bilginin
sekillendirilmesine ilisgkin  yaptig1 tanimlarda yapilandirmacilik kavramina
rastlanmasma (Crowther, 1997) ragmen yapilandirmaciligi giiniimiizdeki anlamina
uygun olarak ilk kez ifade eden egitimci 18. yiizyilda Italya’da yasayan Giambattista
Vico’dur (Hanley, 1994; Yasar, 1998). “Bir seyi bilen onu ac¢iklayabilendir”
seklindeki a¢iklamalariyla yapilandrmacihigi savunmustur (Hanley, 1994). Daha
sonralar1 Kant, insanmim bilgiyi almada aktif oldugunu, yeni bilgiyi 6nceki bilgilerle
iliskilendirdigini ve Ogrenenin bu bilgileri kendi yorumu ile insa ederek
olusturdugunu ifade ederek Vico'nun fikrini gelistirmistir (Cheek, 1992; akt. Hanley,
1994). Ancak bugiinkii anlamiyla yapilandirmacilik, 20. yiizyilda Piaget’nin biligsel
gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili calismalarina dayal olarak gelistirilmis bir
Ogrenme yaklagimidir (Crowther, 1997).

Yapilandrmacilik, bir dgretim yontemi ya da stratejisi degil (Adigiizel, 2009)

bir bireyin nasil anladig1 ve 6 grenmenin nasil olustugu konusunda gelistirilmis felsefi
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bir yaklasimdir (Saygmn, Atilboz ve Salman, 2006). Onceleri 6grenenlerin bilgiyi
nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram iken, zaman i¢inde dgrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarma iligkin bir yaklasim haline gelmistir (Erdem ve Demirel, 2002).
Yapilandirmac1 yaklasimda 6grenme, zihinde yapilandrma sonucu olusan bir i¢
stirectir. Bireyler yeni karsilastiklar: bilgileri 6nce 6grendikleriyle iliskilendirerek
yapilandirir. Bu siiregte birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu bu anlamm kendisine mal etmeye calisir. Diger bir deyisle, bireyler
O0grenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandwrdiklari
bigimiyle olusturur (Yasar, 1998). Her bireyin 6nceden var olan bilgileri ayni
olmadigindan sunulan bilgiler de bireyler tarafindan farkli yapilandwrilmis olur.
Boylece birey kendine 6zgii bilgiyi olusturur (Jonassen, 1990). Bireyler i¢inde
yasadig1 cevre ve yasantismin getirdigi sorunlarla bas edebilmek icin bilgiyi
yapilandirmak durumunda oldugundan bu siire¢ bireyin hayati boyunca devam
etmektedir (Izmirligil, 2008).

Yapilandrmaciligm uygulandigi 6grenme ortamlary, bireylerin 6 grenme
stirecinde etkin olmalarmi ve daha fazla sorumluluk almalarini saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Ciinkli 6grenilecek bilgilerle ilgili zihinsel yapilandirmalar daha
once de belirtildigi gibi bizzat bireyin kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle,
yapilandirmaci1 6grenme ortamlari, bireylerin g¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarma dolayssiyla da zengin Ogrenme yasantilart gecirmelerine olanak
saglamalidir (Yasar, 1998). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinm diger bir 6zelligi
de &grencilerin grup halinde ¢ahsmalarina imkan tammasidir. O grenciler gruplara
ayrilirken her grupta farkli yetenek ve basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin
bulunmasma ve O6grenci gruplarnin en ¢ok dort kisiden olusmasina dikkat
edilmelidir (Pon, 2001). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda kavram ve bilgi
amach verilen etkinlikler ve ornekler &grenci i¢in anlamh ve Ozgiin olmaly
etkinlikler olusturulurken o6grencilerin giinliik yasam, farkli bilim dallari, diger
Ogrenme alanlary, c¢esitli bilgi kaynaklariy, yakin-uzak cevre ile iligkilendirme
yapabilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Bukova, 2006). Ayrica 6gretmen iist diizey
biligsel becerileri (¢oziimlemek, olusturmak, smiflamak) gelistirici etkinliklere yer
vermeli ve gergek yasamda karsilasilabilecek gorevler olusturmahdir. Etkinlikler
srasinda Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek acgik uglu, diislindiriicii ve
derinligi olan sorulara yer vermek de dnemlidir (Deryakulu, 2001; akt. Izmirligil,
2008).
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Yapilandirmaci yaklagsimda 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastiran bir yardimey,
dost ya da kendisine gereksinim duyuldugunda yardim alinabilecek bir danisman
konumundadr (Yasar, 1998). Selley (1999)e gore yapilandirmaci yaklasimda
ogretmen; acik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate
alan ve alaninda iyi olmanm yam swa bilgiyi aktaran degil uygun Ogrenme
yasantilarim1 saglayan, Ogrenenlerle birlikte Ogrenen olmahdir (Sahan, 2002).
Yapilandrmac1 yaklasimm amaci dogrultusunda 6gretmenlerin gorevi, dgrencilere
ogrenmeyi Ogrenmeleri igcin yol gostermek olarak ifade edilebilir. Ogretmen;
ogrencilerle farkli bir iletisim kurmali, 6grencileri giidiilemeli ve Ogrencilere
sorumlulugun kendilerinde oldugunu hatirlatacak 6grenme ortami olusturmal ve
diistindiirtici sorular sorarak Ogrenenleri arastirmaya ve problem ¢dzmeye tesvik
etmelidir (Brooks ve Brooks, 1999). O grencilerin bagimsiz diisiinme ve problem
cozme yeteneklerini gelistirmek amaciyla 6gretmen Ogrencilere "Bu konuyla ilgili

olarak ne disiiniiyorsunuz?" ,"Nicin bdyle dislinliyorsunuz?","Nasil bu sonuca
ulagtimiz?" gibi sorular yoneltmelidir. O grencilere, "Evet", "Hayrr" yanit1 gerektiren
sorular yoneltmekten 6zellikle kagmmalidir (Alkove ve McCarty, 1992). Ayrica
Ogrencinin yanlis yapmasit durumunda bile hataya isaret etmek yerine, hatanin
ogrenci tarafindan goriilerek  diizeltilmesine yardimci olmahdr. Ornegin,
yapilandirmaci yaklasimm benimsendigi bir matematik dersinde, problem ¢6ziimiiyle
ilgili hatal islem yapan bir 6grenciye, 6gretmen, “Suradaki isleminiz hatali, onu
sOyle diizeltiniz!” biciminde uyarmak yerine, “Problemin ¢oziimiiyle ilgili olarak
hangi islemleri, hangi gerekgeyle yaptimz?”, “Islemlerinizde herhangi bir hata
oldugunu diisiiniiyor musunuz?”, “Eger varsa, bu hatanin nerede oldugunu
diigtinliyorsunuz?”, “Bu hatayr nasil diizeltebilirsiniz?” gibi sorular yOnelterek
ogrencinin  hatayr bizzat kendisinin bulmasi ve diizeltmesi yOniinde ¢aba
gostermelidir (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci1 6grenme siirecinde 6gretim uygulamalari, gercek gorevlerle
coklu bakis acilarmin degerlendirilip gelistirecegi isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri yoluyla problemlerin ¢6ziimii icin 6grencinin bilgiye ulasmasi, bilgiyi
almasi, analiz etmesi, diizenlemesi ve kullanmasmi gerektiren zengin ve etkilesimli
bir 6grenme ortamu 6ngdrmektedir (Duffy ve Bednar, 1992; Giiltekin, Karadag ve
Yilmaz, 2007). Bireylerin yapilandirmaci 6 grenme ortamlarinda bilgiye ulasmadaki
etkili yollardan biri de internettir. Giinlimiiz siniflari, 68retmen ve ders kitaplarmin

otorite olarak kabul edildigi smiflar olmaktan ¢ok internet destekli bilgi
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kaynaklarinin kullanildigi smiflar olmaya dogru degismektedir. Boylece, dgrenciler
internette  giivenilir bilgilerin elde edilmesinde, internette bulunan bilginin
degerlendirilmesi ve yararli bilginin ayrilmasma ihtiyag duymaktadirlar (Clark,
2000). Bu durum internetin egitim ortamindan verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in
Ogretmen rehberligini iceren egitim materyallerinin gelistirilmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir (Cigrik, 2009). Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda
WebQuest kullanimmin 6nemi giin gectikge artmaktadir.

Yapilandirmac1 6 grenme yaklasiminda tirliniin degil siirecin degerlendirmesi
yapilmaktadir (Sahan, 2002). Jonnassen (1992) degerlendirmeye Ogrenenlerin
degerlendirme siirecine etkin olarak katilmimi  vurgulamaktadr. Ciinki
yapilandirmact 0grenme de bilgilerin yapilandirma siireci degerlendirilmektedir.
Yapilandrma siirecini ise en iyi degerlendirecek olan bilgiyi yapilandiran kisidir.
Stire¢ icerisinde puanlama anahtarlarinin da bulunmasi gerekir. Boylece hem
Ogretmen ve Ogrenen siirecin nasil gittigini kontrol edebilmekte hem de &grenen
yapilandirmalar srasinda kendini kontrol ederek siire¢ icerisinde diizenlemelere
gidebilmektedir (Jonnassen, 1992). Ayrica 6grenenler kendilerini daha iyi tanimakta

ve 0 grenmelerinde daha fazla sorumluk alabilmektedirler (Pon, 2001).

2.2.2 6-8. Simflar Matematik Dersi Ogretim Programimn Yaklasim ve

Temel Beceriler

Her bilim dalinin amaglar1 dogrultusunda kendine 6zgii 6gretim sekli vardur.
Matematigin yapisma uygun 6gretim de 6 grencilerin matematikle ilgili kavramsal ve
islemsel bilgiyi anlamalarina ve kavramsal ve islemsel bilgi arasinda iliski kurmaya
yonelik olmalidir (Van de Walle, 1989; akt. Soylu ve Aydmn, 2006; MEB, 2009a). 6-
8. smiflar matematik dersi 6gretim programu da matematikle ilgili kavramlari,
kavramlarm kendi aralarindaki iliskileri, islemlerin altinda yatan anlami ve iglem
becerilerinin kazandirilmasmi vurgulamaktadir. Programin yaklagimi, 6grencilerin
somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarma ve
soyutlama yapabilmelerine yardimci olmayi amaglayan kavramsal yaklasimdir. Bu
yaklasim kavramsal ve islemsel bilgi ve beceriler arasinda iligkiler kurmanin

onemine dikkat ¢gekmektedir (MEB, 2009a).
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Kavramsal bilgi, birey tarafindan i¢sel olarak olusturulmus anlaml iligkilerdir
(Ozsoy ve Kemankasli, 2004). Kavramsal bilginin en temel &zelligi icerik olarak
dogru ve iliskisel agidan zengin olmasidwr. Bireyin igerik ag¢idan dogru bilgiye sahip
olmasi, bir matematiksel bilginin esasmi ve temel 6zelliklerini bilmesini gerektirir.
Ancak kavramsal bilgiyi sadece bu boyutlariyla anlamak yetersizdir (Bayazit, 2008).
Hiebert ve Lefevre (1986) de kavramsal bilginin en temel 6zelligini, bir kavramin
esasmin ve Ozelliklerinin yani sira o kavramin diger matematiksel kavramlarla olan
iligkilerinin bilinmesi olarak ifade etmektedir. Ciinkii matematikte tek bir kavram
kendi bagma anlam ifade etmez. Ne zaman ki bir kavram diger matematiksel
kavramlarla iliskilendirilirse s6z konusu kavram anlam kazanir ve bireyin zihninde
kavramsal Ogrenme gergeklesir. Bireyler matematiksel kavramlar arasinda
iliskilendirmeler yaparak ve bu kavramlar arasmdaki benzerlik ve farklhiliklar iizerine
diisiinsel aktiviteler yiiriiterek kavramsal bilgiyi gelistirebilirler (Bayazit, 2008).
Matematikteki kavramlarin iliskilendirilmesi ve kazanilmasi, bireyin belli bir zihinsel
gelismiglik seviyesine ulagsmis olmasini gerektirir. Ancak okullarda, &grencileri
yarisa sokan smavlara hazirlamak amaciyla bazi ailelerinde istegiyle kavramlarin
olusmasina dikkat etmeden 6gretim yapilmaktadir. Bu durum 6grencinin zihninde
iliskiler heniiz olusmadigindan, kavramlarin kazanilamamasina ve bu kavramlar
baska kavramlarla iliskili oldugundan sonraki &grenmelerin zorlagsmasina hatta
imkansizlagmasina sebep olmaktadir (Soylu ve Aydin, 2006).

Islemsel bilgi ise rutin matematiksel islemleri yerine getirmek icin kullanilan
kurallar, islemler, formiiller ve matematige ait semboller bilgisidir (Baykul, 2009;
Bayazit, 2008). Diger bir deyisle islemsel bilgi, matematikteki islemlerin
algoritmasmin (yapilis yollarmin veya islem tekniklerinin), kurallarin ve sembollerin
bilgisidir (Baykul, 2009). Islemsel bilgide, bir kavram ya da islemini bilmeye gerek
gormeden yalnizca nasil kullanilacagint bilmek s6z konusudur (Soylu ve Aydin,
2006). Islemsel bilginin bir diger 6zelligi de islemlerin siraya konularak mantikl
adimlarla yiiriitiilmesi ve sonuca gidilmesidir (Aksoy, 2007).

Matematik 0grenmede hem islemsel hem de kavramsal bilgiye gereksinim
vardir. Kavram bilgisi islem bilgisinden daha Onemli ya da bunun tersi
diisiiniilmemelidir (Aksoy, 2007). Islemsel bilgilerin icinde kavramsal bilgi,
kavramsal bilginin i¢inde de islemsel bilgi yer alir. Kavramsal ve islemsel bilgi
birbirini tamamlayan iki bagmmli bilesendir (Soylu ve Aydm, 2006). Kavramsal

bilgiden yoksun islemsel bilgi matematigin Oziine terstir ve ezberlemekten oteye
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gecemez. Bu nedenle bir matematiksel siire¢ olusturulurken, adimlar anlamh olmal
ve her adimin ni¢in yapildigi agiklanabilmeli yani islemlerin her adimmm kavramla
iliskisi kurulabilmelidir. Kisaca, kalict ve islevsel 6grenme i¢cin kavramsal bilgi ve
islemsel bilgi arasinda iliski kurulmalidir (Baki, 1998). Kavramsal ve islemsel bilgi
arasinda iligki kurma; uygun kavramlar1 temsil etmede ve a¢iklamada, kurallar1 ve
islemsel bilgiyi kavramlara uygun, anlamh bir akil yiiriitme ve semboller temeline
oturtmadir (Aksoy, 2007).

Kavramlar ile islemler arasindaki iliskinin kurulmasi, ilkégretimde 6zellikle
problem ¢6zmede 6nem tagimaktadir. Bu 6nem iki noktada kendini gostermektedir:

e Problemin matematik climlesinin yazilmasinda (problemin ¢6zlimii i¢in hangi
isleme veya islemlere bagvurulacagina karar vermede)

e Islemlerin yapiimasinda (Baykul, 2009).

Bernardo (1999)' ya gore 6grenciler, problem ¢dzme siirecinde matematiksel
kavramlar ile matematikte kullanilan islem ve formiilleri bir araya getirmekte ve
bunlar1 biitiinlesik olarak uygulamaktadirlar. Dolayisiyla problem ¢6zme 6 grencilerin
iliskisel bilgi gelistirmelerine de 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu bilginin en temel
0zelligi, matematikte kullanilan sembol, simge, kural ve formiiller ile bunlarin temsil
ettikleri anlamlarin iliskilendirilerek bir biitiin olarak anlasilmasidir (Baki, 2006).
Omegin, dgrenci efer n kenarli bir gokgenin n(n-3)/2 tane kdsegeni oldugunu
kombinasyon kavramiyla iliskilendirerek anlamigsa iligkisel bilgi gelismis demektir
(Bayazit ve Aksoy, 2010). Iliskilendirmenin olmadigi durumlarda, her kavram
zihninde birbirinden bagmmsiz olarak tek tek kalr. Bu durumda kavramlar
kazanilamaz (6grenme gerceklesmez), ezberlenmis olur. Bir kavramin anlagilmasi
icin kavramm mevcut kavramlarla iliskilendirilmesi gerekmektedir (Baykul, 2009).
Skemp (1971) ve Hielbert ve Carpenter (1992) bilginin kavramsal olarak
anlagilmasida, bilginin kendi icerisinde ve diger bilgiler ile kurdugu iliskilerin
sayisinim etkili olacagini vurgulamaktadir. Diger bir deyisle, bir kavram ilgili oldugu
kavramlardan ne kadariyla ve ne kalitede iliskilendirildiyse, o Olciide saglam
anlasilmistir; buna iliskisel anlama denir (Van De Walle, 2004; akt. Baykul, 2009).
[ligkisel anlama 6 gretimde daha ¢ok arac olarak kullaniimakta, gayret sarfedilmekte
ve daha ¢ok zaman almaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢alismasmi ve dgrencilerin
ozellikle baglangigta daha ¢ok zaman aymrmalarini gerektirmektedir. Bununla birlikte

bu tiir 6 grenmenin 6 grenciagisindan pek ¢cok faydasi vardir:
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e Ogrenme zevkli hale gelir, dgrenciler 6 grenmeden haz duyar.

e Ogrenilenlerin hatirlanmasi kolaylasir ve 6 grenme daha kalic1 olur.

e Yeni kavramlar daha kolay 6grenilir, sonraki Ogrenmelerde bagkasinin
yardimina daha az ihtiya¢ duyulur; kendi kendine 6 grenme kolaylasir.

e Problem ¢6zme becerisi gelisir, bu alandakibasari artar.

e Matematige olan 6zgliven artar.

e Matematige olan kaygi azalir ve ona karsi olumlu tutum gelisir (Baykul,

2009).

6-8. smiflar matematik dersi 6 gretim programinda matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu

beceriler; problem ¢ézme, iletisim kurma, akil yiiriitme Ve iligskilendirmedir (MEB,
2009a).

Problem Cozme: Problem; insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her seydir (Dewey, 1938; akt. Baykul, 2009). Polya (1962) ise
problemi, net bir sonuca ulagsmak i¢in bilingli olarak uygun eylemi aramak fakat
istenilen sonuca ulasamamak olarak tanimlamustir (Cakir, 2007). Olkun ve Toluk
Ugar (2004)’e gore problem, kiside ¢6zme arzusu uyandiran ve ¢dzliim prosediirii hali
hazirda olmayan fakat kisinin bilgi ve deneyimleriyle ¢dzebilecegi durumdur. Baykul
(2009) da benzer ifadeleri kullanmanin yani sira problemin yeni olmasini, bireyin s6z
konusu durumla daha 6nce karsilasmamis olmas1 gerektiginin dnemini vurgulamistir.
Bu tanimlardan hareketle bir durumu problem yapan etmenler;

e Problemin bir gii¢likk olarak algilanmasi

e Daha 0nce karsilasilmamis olmasi

e Bireyin problem ve ¢dziimiine iligkin herhangi bir hazirliginin olmamasi

e Cozime istek ve gereksinim duyulmasidir (Van de Walle, 1994; akt. Ev

Cimen, 2008)

Problem ¢6zme ise yeni olay ya da durumlar karsisinda var olan iliskileri

ortaya ¢ikarma, yeni iliskileri kurma ve gilidiilen amaca gore belli bir sonug elde etme

isidir (Pesen, 2003). Demirel (2002)’e gbre problem c¢ozme, istenilen hedefe
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varabilmek i¢in etkili ve yararl olan ara¢ ve davraniglar: tiirlii olanaklar arasindan
se¢gme ve kullanmadr.

Problem ¢6zmeyi bir siire¢ olarak ele alan Polya (1997), bireylerin problem
¢ozme siirecinde izledikleri basamaklart “problemin anlasilmasi, ¢dziimle ilgili
stratejilerin segilmesi, secilen stratejinin uygulanmasi ve ¢éziimiin degerlendirilmesi”
olarak belirlemistir. Altun (2008) problem ¢6zmede kullanilan baslica stratejileri;
sistematik liste yapma, tahmin ve kontrol, diyagram ¢izme, baginti bulma (veriler
arasinda iliski arama), esitlik yazma, tahmin etme, benzer problemlerin
¢oziimlerinden yararlanma, geriye dogru ¢aliyma, eleme, tablo yapma ve muhakeme
etme olarak siralamaktadir.

[kogretim matematik dersi Ogretim programm incelendiginde problem
¢ozmenin basli basina bir konu degil siireg olarak ele alind1g1 sdylenebilir. Bu siiregte
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi ve kullanilmasi dnem tagimaktadir.
Ogrencilerin problemleri farkli yollardan ¢dzebilecegi ve problem ¢dzme ile ilgili
diigtincelerini akran ve Ogretmenleriyle rahathikla paylasabilecegi sinif ortamlari
olusturulmalidir. Ayrica O0grencinin problemi nasil ¢6zdiigl, problemdeki hangi
bilgilerin bu ¢éziime katkida bulundugu, problemi nasil temsil ettigi (tablo, sekil,
somut nesne vb.), sec¢tigi stratejinin ve temsil bi¢ciminin ¢6zliimii nasil kolaylastirdig
lizerinde durulmaldir (MEB, 2009a). Ulusal Matematik O gretmenleri Konseyi
(National Council of Teachers of Mathematics-NCTM) (2000); problem ¢dzme
becerisinin problemi anlama ve formiile etme, verilenleri belirleme, strateji, veri ve
modelleri kullanma, yontemini degistirme, genisletme ve genelleme, yeni
durumlarda akil yiiriitebilme, ¢6zliimiin dogrulugunu ve gerekgelerini tartisabilmeyle
ortaya ¢iktigini vurgulamaktadir.

Problem ¢6zme siirecinde asil hedef o problemin sonucuna ulasmak degil,
sorunu ana hatlartyla ortaya koyabilmek, ¢6zliim i¢in gerekli bilgileri saptamak ve
eldeki verilerle mantikli ¢6ziim yollar1 iiretebilmektir (Umay, 2000; akt. Mandaci
Sahin, 2007). Bu nedenle problem; farkl strateji kullanarak ¢6zmeye uygunsa farkli
strateji kullanarak ¢oziilmeli, 6grenciler, problemi her zaman tam olarak ¢dzmek
zorunda brakilmamali ve gerekli bilgileri saptamalarini saglamak icin problem
¢Oziimiinde hangi verilerin kullanilacagma iliskin sorular sorulmahdir. Problem
¢ozme siirecinde dikkat edilmesi gereken diger bir nokta da problem ¢ozme
yollarmm O6grenciye dogrudan verilmemesi, Ogrencilerin kendi ¢dziim yollarmi

olusturmalar1 i¢in uygun ortam saglanmasidir. Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde
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basar1 kazandik¢a, kendi ¢oziim yollarma deger verildigini hissettik¢e, kendilerinin
de matematigin yapabileceklerine iliskin giivenleri artacak dolayisiyla problem
¢ozerken daha sabrli ve yaratict bir tutum icine gireceklerdir (MEB, 2009a).
Problem ¢6zme 6g8renciye matematik 6 grenmede bilissel strateji gelistirmede katki
saglamasinin yani swra gercek hayat problemlerini ¢ozmede de etkili olacaktir

(Yildizlar, 2001).

lletigsim: Matematik, kagit iizerinde rakamlarla oynamaktan ¢ok daha 6te, aralarida
anlaml iliskiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir
dildir (MEB, 2009a). Iletisim, 6grencilerin sezgiye dayal bilgileriyle matematik dili
ve sembolleri arasinda koprii gorevi Ustlenir. Ayrica matematiksel diislincelerin
fiziksel, resimsel, grafiksel, s6zel, zihinsel ve sembolik temsilleri arasmda 6nemli
baglar kurulmasinda etkilidir (MEB, 2009Db).

Matematik dilinin dogru ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bu dilin
Ogrenciler icin anlamli olmasina dikkat edilmeli ve 0grencinin matematiksel dili
kullanmaya ihtiya¢ hissetmesi saglanmalidir. Bu nedenle, matematikle ugrasma
stirecinde ve sonrasinda sozlii ve yazili ifadeler, resim, grafik ve somut modellerden
yararlanmak 6nem tagimaktadir (MEB, 2009a). Yukaridakilerden hareketle iletigimin
ki boyutu oldugu s6ylenebilir:

e Matematigin kendi igerisinde bir terminolojisinin olmas1

e Ogrencilerin smif igerisinde iletigim kurmalarmna yardimc1 olmast.

Ogrencilerin matematige dayah iletisim becerilerini gelistirmek igin smif
ortamimda diisiincelerini agiklayabilecegi ve tartisabilecegi ortamlar olusturulmali ve
Ogrencilerin daha iyi iletisim kurabilmesi i¢in uygun sorgulamalarda bulunulmalidir
(MEB, 2009a). Iletisim becerisini gelistirmenin bir diger yolu da &grencilerin
matematiksel disiincelerinin sonuglarmi sézel ya da yazili olarak bagkalarma
aciklamaya Ozendirilmeleridir. Boylece Ogrenciler matematik dilini kullanmakta
daha ac¢ik, daha ikna edici ve sade olmay1 6 grenmektedirler (Olkun ve Toluk Ugar,
2007). Ayrica matematik hakkinda konusma, yazma ve dinleme iletisim becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalarma yardimci

olahilir.
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ko gretim ikinci kademe matematik dersi dgretim programimda 6 grencilerin
letisim becerilerin  gelistirilmesi i¢cin asagidaki becerilerin kazandirilmas1
hedeflenmistir (MEB, 2009a):
e Matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanir.
e Matematigin aralarinda anlamh iligkiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri ve
terminolojisi olan bir dil oldugunu fark eder.
e Matematiksel dili matematigin kendi icinde, farkli disiplinlerde ve
yasantisinda uygun ve etkili bir bigcimde kullanir.
e Matematiksel kavramlary, islemleri ve durumlar1 farkli temsil bi¢imlerini
kullanarak ifade eder.
e Matematikle ilgili konusmalaridinler ve anlar.
e Duygu ve diisiincelerini agiklarken farkli temsil bigimlerinden yararlanir.
e Matematik dilini kullanmada 6z giiven duyar.

e Matematik dilinin kullanimu ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

Akl Yiiriitme: Akil yiiriitme diger bir deyigle muhakeme etme ya da usavurma biitiin
etmenleri dikkate alarak diisiiniip akilc1 bir sekilde sonuca ulagsma siirecidir (Umay,
2003). Matematik, akil yiiriitme becerilerinin en yogun olarak kullanildig1 alanlardan
biri olmasmin yani swra Ozellikle temel egitimde akil yiiriitme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Matematik sayilari, iglemleri, cebiri,
geometriyi, orantlyl, alan hesaplamay1 ve daha birgok konuyu ogretirken dogasi
geregi Orlintiileri kesfetmeyi, akil yiriitmeyi, tahminlerde bulunmayi, gerekgeli
diisiinmeyi ve sonuca ulasmayi1 da Ogretmektedir. Bu durum, matematiginin 6zii
itibariyle akil yiiriitme becerini kullanmayr gerektirmesinden kaynaklanmaktadir
(Umay, 2003).

Matematiksel akil yiirlitme matematiksel tahminler olusturma, matematiksel
tahminler gelistirme ve degerlendirme, bilgileri ¢esitli sekillerde sunma ve sunmay1
tercih etme becerilerini igermektedir. Bunlarin yani sira 6 grencilerin,

e Tiimevarimsal ve timdengelimsel akil ylirlitmeyi tanimas1 ve uygulamast,

e Akil yiirlitme siireclerini anlamas1 ve uygulamasi,

e Kendidiisiinmelerini gecerli hale getirmesi,

e Akil yiirlitmenin matematigin bir pargasi olarak kullanimmin ve giicliniin

farkinda olmasj,
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akil ytirtitme ile ilgili sahip olmasi1 gereken yeterlik ler arasindadir (NCTM, 1989).
Akil yiiriitmenin temel gostergesi, matematik konular1 arasinda iliskiyi kurma
ve bunu karsilastigr problemleri ¢ozliimlemede kullanabilme becerisidir (Mandac1
Sahin, 2007). Akil yiirtitme becerisinin gelistirilmesinde 6gretmen, 6 grencilere onlar1
diigiindiiren ‘“Problemi nasil ¢6zdiin?", "Neden boyle yaptn?", "Baska bir yol
deneyebilir misin?", "Dogru oldugundan nasil emin olabiliriz?", "Sekil, tablo, grafik
gibi modellerden birini kullanarak gosterebilir misin?” seklinde sorular sormalidir.
Bu sorgulamalar sirasinda 6gretmen Ogrenciyi dinlemeli ve diger 6grencilerin de
benzer sorular sormalarma ortam hazirlamahdir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007).
[kogretim matematik dersi dgretim programi, dgrencilerde akil yiiriitme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik su becerilerin kazandirilmasini hedeflemektedir
(MEB, 2009a):
e Ogrenme siirecinde akil yiiriitmeyi kullanr.
e Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini kullanir.
e Matematik 6grenirken genellemeler ve ¢ikarimlar yapar.
e Matematikteki ve matematik disindaki ¢ikarimlarmm dogrulugunu
savunabilir.
e Yaptigi ¢ikarmmlarm, duygu ve diisiincelerinin gegerliligini sorgular.
e Akil yiiriitmede 6z giiven duyar.

e Akil yiirtitme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

Iligkilendirme: Matematiksel fikirler, {ist iiste katlar halinde diizenlenmis gibidir.
Her kattaki fikirler, birtakim baglantilar yardimiyla, hem kendi aralarinda hem de bir
alt ve bir iist kattaki fikirlerle zincirlenmistir (Hardy, 2001). Diger bir deyisle,
matematik diger derslere oranla daha giiclii sirali bir yapiya sahiptir, kavramlar bir
zincir halkas1 gibi birbirine baghdr. Kavramlardan birinin dgrenilmemis olmasi
diger kavramlarin 6 grenilmesini de giiglestirmektedir (Swadener ve Soedjadi, 1988).
Matematik Ggretiminin bu 6n sarthlik ilkesi geregi, 6n sart konumundaki diger
kavramlar anlasilmadik¢a, bir matematiksel kavramin da anlasilmasi1 miimkiin
degildir (Altun, 2008). Brooks ve Brooks (2001) matematikte 6grenmeyi, stirekli
yeni bilgiler kesfetmenin Otesinde bilgiler arasinda iliski kurulmasi olarak
tanimlamaktadir (Ev  Cimen, 2008). Bu bakimindan iligkilendirme Onem

kazanmaktadir. Nitekim iligkilendirme bircok iilkenin 6gretim programimda da
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onemli hale gelmistir. Amerika, Avusturya, Ingiltere, Ispanya, Japonya, Malezya,
Finlandiya ve Hollanda gibi diinyanin birgok iilkesinde matematik programlarinda
iliskilendirmeye &nem verildigi goriilmektedir (Catlioglu, 2010). Ulkemizde de
matematik dersi 6gretim programlarinda, matematiksel bir kavramm ogrenciler
tarafindan yapilandirilmasi siirecinde &grencilerin kavramlar1 kendi iglerinde,
yasadiklar1 c¢evre ve diger disiplinlerle, gosterim/temsil bi¢imleri arasmnda
iligkilendirmelere vurgu yaptigi géze carpmaktadir (MEB, 2009a; 2009b; 2011).
Ogretim programlary; dgrencilerde iliskilendirme becerilerinin  gelistirilmesine
yonelik; matematik Ogrenirken iliskilendirmeden yararlanma, matematikteki i¢
iliskilendirmeleri (6grenme alanlar1 arasmda) yapma, matematikle diger disiplinler
ve yasam arasinda iliskilendirme yapma, matematiksel kavramlarm, islemlerin ve
durumlarin farkl temsil bi¢gimleri ile iliskilendirme ve farkli temsil bigimleri arasinda
doniisiim yapma, iliskilendirmede 6z giiven duyma ile iligskilendirme ile ilgili olumlu
duygu ve diisiincelere sahip olma gibi becerilerin kazandirilmasini hedeflemektedir
(MEB, 2009a).

Ev Cimen (2008) matematikte iliskilendirme (iliski kurma) bi¢imini sekil 1
deki gibi ifade etmistir:

MATEMATIK

DIGER
BILIMLER

GUNLUK
YASAM

MATEMATIK

Sekil 1: Matematikte iliski kurma big¢imi

[kogretim 6, 7 ve 8. swmuflar matematik dersi Ogretim programm
incelendiginde; ders ici iliskilendirmenin (6grenme alanlar: arasinda iliski kurma),
diger disiplinlerle iliskilendirmenin Ve giinliik yasamla iligkilendirmenin yani sira

ara disiplinlerle iligkilendirme ve gésterim/temsil bicimleri (somut ve soyut temsil
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bicimleri) arasinda iliskilendirmenin vurgulandigr goriilmektedir (Ersoy, 2006;
MEB, 2009a; Kiip¢ii, 2010).

Programda bes 6grenme alani birbirinden bagimsiz olarak ele almis goriinse
de birbirleriyle iligkilidir. Matematik sadece kurallar, semboller, sekiller ve
islemlerden ibaret degil, i¢cinde bir anlam biitiinliigii olan diizenler ve iliskiler
agindan olustugundan ders i¢i (68renme alanlar1) iliskilendirmenin 6nemi ortaya
¢ikmaktadr (MEB, 2009a). Bu nedenle matematik derslerinde kavramlar arasindaki
iliskilerin arastirilmasi, tartisilmasi ve genellestirilmesine olanak saglayacak ortamlar
yaratimahidir. Boylece dgrenciler, matematiksel kavramlarm birbirlerinden bagimsiz
olmadiklarmi algillayacak ve matematigi bir biitlin olarak gérmeye baslayacaktir
(MEB, 2011). Ayrica, 6grenme alanlar1 arasinda iliski kurmak, bir alanda kazanilan
bilgi ve beceriyi bagka bir alanda uygulamaya doniistirmek i¢in konular arasinda
uygun yer ve zamanlarda harmanlama yapmak bu bilgi ve becerileri pekistirecektir
(Ersoy, 2006). Bu baglamda 6gretmene diigen gorev matematikte birbirinden ayrik
olarak goriilen konular arasinda birlik oldugunu gostermektir (Sriraman, 2006).

Programda sadece ders i¢i iliskilendirmeyle smirli olamayip diger derslerle
iliskilendirmeye de Onem verilmistir. Programda sadece mihver derslerle
ilisgkilendirme yapilmamis biitiin derslerle iliskilendirilmesine dikkat edilmistir. Bu
nedenle, 6 gretmenler ders plani yaparken tiim derslerin birbiriyle iliskilendirilmesine
dikkat edilmelidir (URL 5). Ders planlarinin hazirlanmas1 asamasinda 6 gretmenler
ogretim programu ve kitaplar yardimiyla kazanmi hangi disiplinlerle
iliskilendirebilecegine iliskin yonlendirilmektedir. Ornegin; 6. smnif matematik dersi
geometri 6grenme alaninda yer alan “Bir aciya es bir a¢i insa eder ve bir agiyt iki es
parcaya aywr” kazanim Fen ve Teknoloji dersi fiziksel olaylar 6 grenme alanina ait
“Yansima olayinda; diizlem ayna kullanarak gelme ve yansima a¢ularinmin birbirine
esit oldugunu kesfeder” kazanimiyla iliskilendirildigi gériilmektedir. Benzer sekilde
Ogrencilerin orantty1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iliskiyi agiklamasma
iligkin kazanim, sosyal bilgiler dersinde farkli Olgeklerde ¢izilmis haritalardan
yararlanarak Olcek degistiginde haritanin degisen Ozellikleri hakkinda ¢ikarimda
bulunmalari kazanimiyla iliskilendirilmistir (MEB, 2009a).

6-8. Smiflar Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde
iligkilendirmelerin ¢ogunlukla Fen ve Teknoloji dersiyle yapildigi sdylenebilir.
Ayrica diger derslerle iligskilendirme; her kademede kullanilmis olmakla birlikte daha

cok matematik dersi 6grenme alanlarmmdan “olasilik ve istatistik” Ogrenme alaninin
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6. smiflarda “arastirmalar i¢in soru olusturma ve veri toplama” ile 7. ve 8.
siniflarda “tablo ve grafikler” alt 6grenme alanlariyla iliskilendirmelerin yapildigi
gdzlenmistir  (Kiipeili, 2010). Ogrencilerin diger derslerde de matematigin
kullanilabildigini gérmelerini saglayan iliskilendirmelerle programda yer alan
kazanimlar, onlar i¢in daha anlamli olacaktir. Bu amagla Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler gibi derslerin yan1 swra matematik belli bash ara disiplinlerle de
iliskilendirilmistir. Programin kazanimlariyla iliskilendirilen bu ara disiplinler
asagidaki sekilde siralanmistir (MEB, 2009a):

. Saghk Kiiltiirti

. Insan Haklar1 ve Vatandaslik

. Girigimcilik

. Kariyer Bilinci Gelistirme

. Rehberlik ve Psikolojik Danigma

. Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim

. Afetten Korunma ve Glivenli Yasam

0o N o o B~ W N

. Ozel Egitim

Etkinliklerde matematik dersi kazanmmlariyla ara disiplin kazanimlarinmn
iliskilendirmesiyle matematigin daha yogun hissedilen bilissel boyutunu sosyal
O0grenme ortamlarma tagmmasi saglanmakta ve yapilandirmaci 6 grenme ortamlarinin
olusmasina firsat verilmektedir (Kiipgi, 2010). Bu etkinliklerin planlanmasi ve
yiriitilmesinde bu ara disiplin kazanimlar1 ile matematik dersi alt Ogrenme
alanlarindaki kazanimlarin ayni anda edinilmesine dikkat edilmelidir (MEB, 2009a).
Programda 6grenme alanlar1 ile iliskilendirilmis ara disiplinlerin etkinlikleriyle
iliskilendirilmelerin nasil yapilacagina iliskin 6gretmenlere 6rnekler sunulmaktadir.

Etkinlik orneklerinde gbze carpan ve dikkat edilmesi gerektigi vurgulanan
diger bir hususta kazanimlarin gilinliik hayatla iliskisinin kurulmasidr. Giinlik
yasamda, bircok durumda c¢esitli zorluk derecelerinde matematige ait problemlerle
karsilasilmakta ve matematik pek ¢ok meslek dalinda kullanilmaktadr. Bu nedenle
problemler, 6grencilerin matematigin giinliikk hayattaki kullanimin1 agik bigimde
gormelerine yardimci olacak sekilde se¢ilmelidir (MEB, 2009a). Ciinkii yapilan
caliymalar okul matematiginde basarili olan 6grencilerin gercek bir hayat durumu
karsisinda ayni sekilde basarili olamadiklarmni gostermektedir. Benzer sekilde giinliik

yasamda, sokakta, markette matematigi basariyla kullanan bireyler de fikirlerini
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matematiksel olarak ifade etmeleri istendiginde basarili olamamiglardr (Sternberg,
1999; akt. Umay ve Kaf, 2005). Bunun nedenlerinden biri de okulda 6grenilen
matematigin giinliik yasamla bagmim yeterince kurulamamis olmasidr (Umay ve
Kaf, 2005). Freudenthal (1991)e gore Ogrenciler kendi yasamlarindaki
deneyimleriyle iliskilendiremedikleri ve ger¢ek yasamda nerde kullanabileceklerini
bilmedikleri, okul disinda isine yaramayacagmi diisiindiigii matematiksel bilgileri
Ogrenmede isteksiz davranmaktadirlar. Bu problemi yenmek ve matematik dersi
kazanimlarinin kalic1 hale gelmesi icin kazanimlarin giinliik hayatla iliskisi
kurulmahdir (Naresh, 2008; akt. Doruk, 2010; Kiipgii, 2010).

6-8. smiflar matematik dersi 6gretim programinda ders i¢i, diger disiplinler,
ara disiplinler ve giinlik yasamla iligkilendirmenin yan1 sira iliskilendirme becerisi
alt bagshgmda farkl gdsterim bigimleri arasinda iliskilendirmeye dikkat cekmektedir.
NCTM (2000); farkli temsil bigimleri ile iliskilendirmeyi; problem ¢6zme, akil
yirlitme ve ispat, iligkiler, iletigim, gdsterim/temsil olmak iizere siire¢ standartlari
olarak bes baslik altinda toplanmustir. Temsil becerisinin gelistirilmesi igin
ogrencilerin kazanmas1 gereken beceriler sdyle sralanmigtr (NCTM, 2000):

e Temsilleri olusturarak ve kullanarak matematiksel fikirleri diizenleme,
kaydetme ve aciklama

e Problemleri ¢ozmek igin matematiksel temsiller arasinda uygun olanmi
secme, bunlari uygulama ve farkl temsil bigimleri arasinda doniisiim yapma

e Temsilleri kullanarak fiziksel, sosyal ve matematiksel olgulari modelleme ve

yorumlama

Matematikte kavramsal Ogrenmenin gergeklesmesi icin  en etkili
yontemlerden biri, 6nemli biligsel becerilerden biri olarak goriilen gosterim/temsil
etme becerisi diger bir deyisle coklu temsil kullanimini1 ve temsiller aras1 doniisiim
becerisinin kullanilabilecegi uygun ortamlarin olusturulmasidir (Kaput, 1998).
Matematiksel kavramlarm islevlerini siirdiigli pek c¢ok farklh alanlar ve ifade
edilmelerini saglayan pek c¢ok farkli temsilleri bulunabilmektedir (Bastiirk, 2010).
Ornegin rasyonel sayilar genel olarak s6zel, sembolik, nesnel ve model olmak {izere
dort farkh bicimde gosterilebilmektedir. Bu gosterimler arasinda gegis yapilabilmesi
konuya iliskin farkli gbsterim bigcimlerinin es zamanl iliskilendirilip kavranmasiyla
ilgilidir (Giirbliz ve Birgin, 2008). Bu gosterim sekillerinden cebirsel, geometrik
model ve say1dogrusu gdsterim bi¢imlerini es zamanl olarak gérmek ve bu gosterim
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bigimlerini kullanarak islem yapmak islemsel ve kavramsal bilginin dengelenmesi
icin dnemlidir. Ogrenim seviyesi arttikga soyutlasan matematigin anlasiimasmda
ilko gretim kademelerinde gerceklesen 6grenmelerin bu dengeyi saglamis olmalari
onemlidir (Baki, 2006). Fakat yapilan ¢alismalar, ilkdgretim 6 grencilerinin rasyonel
sayllarmn farkli gosterimleri arasinda gecis yapmakta zorlandiklarmni gostermektedir.
Bunun temelinde formiil ve iliskilerin oldugu gibi verildigi ve ezberleyerek
Ogrenmenin  0zendirildigi geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanilmasi rol
oynamaktadir (Gilirbliz ve Birgin, 2008). Oysa kavram, farkli baglamlar ile
iligkilendirme, bu kavrami matematik diline ¢evirebilme ve problemi ¢6zebilmek igin
gerekli baglant1 ve yeterlige sahip olmak farkh temsiller arasinda gecis yapabilmeyi
kolaylastirmaktadr (Lesh ve Doerr, 2003; akt. Delice ve Sevimli, 2010). Boylece
coklu temsillerin kullanimi matematiksel kavramlarla gilinlik yasamdaki
olaylar/olgular arasinda iligkilerin kurulmasmni kolaylagtirmanin  yani sira
matematiksel kavramlarla c¢oklu temsillerinin arasinda yapilacak eslestirme ve
gegislerin akiciligi matematiksel anlamay1 gelistirmektedir (Driscoll, 1999; Alagic,
2003). Ayrica Dufour-Janvier, Berdnaz ve Belanger’e (1987) gore, matematigin
dogasmda var olan bu c¢oklu temsiller, problem ¢6zme swrasinda karsilagilan bazi

zorluklarm azaltilmasinda yardim edilebilmektedir (Bastiirk, 2010).

2.3 Lite ratiir

Bu bolimde kavramsal gercevede deginilen WebQuest etkinliklerinin
ogretimde kullanilmasinmn etkilili§i ile bu etkinliklere iliskin 6 gretmen/ogretmen
aday1/6grenci gorisleri ve iliskilendirme becerilerine iliskin yapilan ¢aligmalara

deginilmistir.

2.3.1 WebQuest Ile ilgili Arastirmalar

Halat ve Jakubowski (2001) arastirmalarmi Florida’daki bir devlet
liniversitesinin  ortadgretim ve ilkogretim matematik Ogretmenligi bolimlerinde
Ogrenim goren 19 Ogretmen adaymin katilmiyla gerceklestirmistir. Arastirmada

katilimcilar 4 gruba ayrilarak her bir grubun ilkégretim 7. smif diizeyine uygun
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ticgenler ve dortgenler ile ilgili bir konu segmeleri ve 6 gretim amacgli bir WebQuest
hazirlamalar1 istenmistir. WebQuest tasarlama siirecinin sonunda WebQuestin
ogretim amaglh kullanilip kullanilamayacag: ile ilgili her gruptan rastgele segilen
kisilerle goriismeler yapilmistir. Sonu¢ olarak biitiin gruplar geleneksel 6grenme
yontemleri ve ders kitaplarma bir ara verip 6gretimde WebQuest kullanilmasma
yonelik olumlu goriis bildirmisler. Teknoloji kullaniminin égrencilerin geometrik
kavramlar1 giinliik hayata uygulamalarma olanak sagladigmi belirten 6gretmen
adaylar1 etkinliklerinde geometrik kavramlar1 Bermuda Uggeni, spor ve miizik ile
iliskilendirmistir. Ayrica Ogretmenlerin WebQuest kullannmma daha fazla destek
vermesi gerektigini yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunlarm yani sira arastirmada
WebQuestlerin internet erisiminin olmamasi, 0gretmeninin WebQuest hazirlamak
icin zaman harcamas1 ve giivenilir internet kaynaklarma ulasma gibi smirhliklar:
oldugu ifade edilmistir.

Fiedler (2002) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada; Dodge’nin 1995 yilinda
gelistirdigi WebQuestlerin tarihi irdelemistir. WebQuestlerin her bir basamaginin
Gagne'nin 6gretim etkinliklerinde sundugu 9 adimin hangisine karsilik geldigini
tablolar halinde ortaya koymus, WebQuestleri isbirlik¢i 68renme ve Vygotsky’nin
Ogrenme teorilerinin 151¢mda incelemistir. Bu incelemeler sonucunda Gagne'nin
Ogretim stratejileri, igbirlik¢i 6grenme ve yakinsal gelisim bolgesi ile WebQuest
etkinliklerinin  kullanildigit 6grenme ortamlarina vurgu yaptigi c¢aliymasinda
WebQuest ile ilgili aragtirmalara ihtiyacin gittikge arttigina vurgu yapmaktadir.

Memigoglu (2005) ilkdgretim 6.smif matematik Ogretiminde WebQuest
kullanimmm &grencilerin basarisma, derse yonelik tutumlarina etkisini ve uygulama
yapilan Ogrencilerin gorislerini incelemistir. Nicel ve nitel arastirma deseninin
birlikte kullanilarak gergeklestirilen ¢alismanin grubunu, 2004-2005 egitim 6 gretim
yih Balikesir ili Gonen Ilgesindeki bir ilkd gretim okulunda 6 grenim goren 53 deney
ve 54 kontrol olmak iizere 107 6grenci olusturmustur. Deney grubuna 2 hafta
boyunca arastirmaci tarafindan "Ondalikli Sayilar" konusunun Ogretimi igin
gelistirilen WebQuest etkinligi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemi kullanilmistr. Arastirmanin verileri, matematik basarismni 6lgmeye yonelik
basar1 testi, tutum Olcegi ve gOriisme formu ile elde edilmistir. Arastirmada,
WebQuest etkinliginin 6grenci basarisint arttirdigt sonucuna ulagilmistir. Ayrica
WebQuest etkinliginin, geleneksel Ogretim yOntemine gore Ogretmen-6grenci

etkilesimini arttrdig;; WebQuest etkinligi sayesinde arastirma yaparak kavramlar
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arasindaki iligkileri kendilerinin bulmas1 saglandig belirtilmistir. Ancak uygulanan
etkinligin tutumlarina etkili olmadigi, bu sonucun uygulamaya katilan 6 grencilerin
etkinligi bir oyun olarak matematik dersinden bagimsizmis gibi gdrdiiklerinden
kaynaklanmis olabilecegi ifade edilmistir. Goriismelerin analizi sonucu, égrencilerin
tamamina yakininin olumlu goriis sergiledigi belirlenmistir.

Zheng ve digerleri (2005) arastrmalarinda Ogrencilerin WebQuest ile
ogrenmede kritik faktorlere iligkin algilari, bu faktorler ile teorik alt yap1 arasinda
anlamh bir farklilik olup olmadigi, erkek ve bayanlarin algilari arasinda anlamli bir
farklhlik olup olmadigi ve WebQuestlerle 6grenme agisindan algi ve deneyimler
arasinda iliskinin olup olmadigi incelemislerdir. Arastirmaya 2003 giiz doneminde
57, 2004 bahar doneminde 150 olmak tizere 207 kisi katidmistir. Bu katilimecilarin
122°si bayan ve 85’1 erkektir. Aragtrmanin veri toplama araci cinsiyet, yas,
tiniversite, akademik diizey ve WebQuest kullanimi ile ilgili deneyimleri iceren
demografik bilgi formu ve 20 soruluk 5li likert tipindeki anket olmak tizere iKi
boliimden olusmustur. Veriler ¢oziimlendiginde WebQuest ile Ogrenmede {i¢
faktoriin 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir: yapilandirmaci problem ¢6zme, sosyal
etkilesim ve basamakli 6 grenme. Teorik yap1 ile tanimlanan bu faktorler arasinda tic
fark bulunmustur. Bunlardan ilki, bilginin kullanimi ve elestirel diisiinmenin teorik
yapisinin elestirel diisiinme, bilginin kullanimi, iliski kurma ve yapilandirma gibi
genis bir slire¢ oldugunu gosteren yapilandirmaci problem ¢dzme olarak yeni bir
yapiya doniismesidir. Ikinci fark, sosyal etkilesimin yapis1 ve onun benzeri sosyal
becerilerin arasindaki farktir. Son fark ise; basamakli 6 grenmenin, bilginin kullanimi
olarak bilinen yapidan farkli olarak yeni 6grenme organizasyonu ve problemlere
odaklanma kavramlarmdaki bircok degisiklik olarak yansitilmasidwr. Erkek ve bayan
katilmcilarin WebQuest ile 6grenmeye iliskin algilarinda anlamli farkhilik olup
olmadigma iliskin yapilan analizler sonucu yapilandirmaci problem ¢ozme
faktortinde anlaml fark bulunurken; sosyal etkilesim ve basamakl 6 grenme ile ilgili
anlamh bir farkhilik bulunamadigi sonucuna ulagimistr. Son olarak arastirmanin
dordiincii alt problemine iliskin WebQuest ile 6grenme agisindan deneyimler ve
algilar arasinda anlaml bir farkhlik bulunamamustir.

Gaskill, McNulty ve Brooks (2006) lise 6grencileriyle gerceklestirdigi
calymada WebQuestin 6grencilerin 6grenmeleri iizerine etkilerini aragtirmustir.
Arastrma 72 lise dgrencisi tizerinde yiiriitiilmistir. 4 giin stiren uygulama tarih ve

jeoloji derslerinde gerceklestirilmistir. Ilk olarak smif deney ve kontrol olmak {izere
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ikiye ayrilmis; 31 kisiden olusan deney grubuna WebQuestler ile, 41 kisiden olusan
kontrol grubuna geleneksel 6 gretim yapimistir. Aragtirma verilerini elde etmek i¢in
her iki gruba da uygulanan bir test ve WebQuestlerle ilgili goriislerini belirlemek
amactyla yapilandirilmamis goriismelerden yararlanilmistr. Arastirmanm verileri
analiz edildiginde tarih dersiyle ilgili WebQuest kullanilarak 6 gretim yapilan grubun
lehine anlamli farklilik bulunmus, ancak jeoloji dersinde gruplar arasinda anlamh bir
fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Gortismeler sonunda hem ders 6 gretmenlerinin
hem de 6grencilerin WebQuestlerle gergeklestirilen uygulamadan memnun olduklari
belirtilmistir.

Hassanien (2006) {iniversite dgrencileri lizerinde gerceklestirdigi caliymada,
ogrencilerin 6 grenmeleri lizerindeki etkililigi ve bir bilgisayar destekli 6 grenme araci
olarak WebQuestlerin verimliligi degerlendirilmistir. Arastirmada WebQuestlerin
etkililigini; uygulama sonunda Ogrencilerin ilerlemeleri ve gelisimleri lizerindeki
etkisinin  belirlenmesi, WebQuestin  kullanict  yoniinden degerlendirilmesi,
Ogrencilerin  etkilesimlerinin ~ belirlenmesi ve  0&renme  deneyimlerinin
degerlendirilmesiolarak dort agcidan ele alinmigtir. 2004-2005 egitim 6 gretim yilinda
5 hafta siiren caligmaya 69 kisi katilmistr. Arastirmanin verileri, anket ve odak grup
goriismesiyle elde edilmistir. Arastrma sonunda WebQuestlerin §grencilerin
ilerlemeleri ve gelismelerini olumlu etkiledigi, 6grenme deneyimlerine olumlu
katkilar yaptig1 belirlenmistir. Ogrenciler 6grenme materyallerine ulagim agismdan
kolaylk sagladigmi, internetten bilgi edinmeye olanak sagladigi ve motive edici
oldugunu fakat bazi bolimleri algilamada ve bazi siteleri agmakta sorun
yasadiklarmi ifade etmislerdir.

Abu-Elwan (2007) WebQuestlerin 6gretmen adaylarmm problem kurma
becerilerine etkisini inceledigi arastirmay1 Matematik Ogretmenligi anabilim dalinda
Ogrenim goren 50 Ogretmen adayi ile yliriitmiistiir. Arastirmada deneysel desen
benimsenmistir. Uygulamada 20 kisilik deney grubuna WebQuest ile 6gretim
yapimis, 30 kisilik kontrol grubuna ise problem kurma stratejileri 0gretilmistir.
Arastrmanin veri toplama araci olarak matematiksel problem kurmaya iligkin basar1
testi ve matematiksel problem kurma iliskin inang 6lgegi kullanilmistr. Arastirmada
WebQuest ile yapilan 6 gretimin yapildigi grupta 6 gretmen adaylarmin hem problem
kurma becerilerinde hem de problem kurma becerisine iliskin inanglarda artis oldugu

sonucuna ulagilmistir.

36



Halat (2007) tarafindan 6gretmen adaylarmin WebQueste iliskin goris ve
diisiincelerini incelemek amaciyla gergeklestirilen ¢alisma, 2006 yili bahar donemi
Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi 3. simifta okuyan
ve Matematik Ogretimi dersini alan Ogretmen adaylar1 iizerinde ylritiilmiistiir.
Arastrmaya 3-5 kisilik 38 gruptan olusan 148 Ogretmen adayr katilmistir.
Arastrmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi benimsenmistir.
Gruplardan ilkogretim diizeyine uygun bir konu segmeleri ve segtikleri konuya
uygun Ogretim amach bir WebQuest tasarlamalari istenmistir. Bir donemlik
WebQuest hazirlama siirecinin sonunda arastrmact tarafindan gelistirilen 6 adet agik
uclu sorudan olusan veri toplama araci uygulanmustir. Arastirmada WebQuestin yeni
bir 6 gretim ve 6grenim modeli olarak matematik derslerinde ve ayni zamanda diger
derslerde de kullanilabilecegi sonucuna ulasilmig, ayrica WebQuestin yararlari ve

sinrrliliklar: ifade edilmistir.

Kilig (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada WebQuest destekli
isbirlik¢i 6grenme yonteminin 5. sinif 6 grencilerinin matematik erisi diizeylerinde ve
matematik tutumlarinda bir etkiye sahip olup olmadigi belirlemek amaglanmgstir. Bu
amacla 2006-2007 egitim dgretim yili Nigde ili merkez ilgesine bagh ilkogretim
okullarindan birinde 6grenim géren 67 Ogrenci tlizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtrmada 2 deney (WebQuest destekli isbirlikgi 6grenme grubu ve isbirlikei
O0grenme grubu) ve 1 kontrol grubu olusturulmustur. Betimsel ve deneysel yontemi
birlikte kullanildig1 ¢alismada, 6ncelikle betimsel yontemle 6grencilerin matematik
tutum ve erisi diizeyleri belirlenmis sonda deneysel yontem kullanilarak WebQuest
destekli isbirlik¢i 6grenme yonteminin dgrencilerin matematik dersine iliskin erigi
diizeylerine ve tutumlarma olan etkisi incelenmistir. Arastirmada Ogrencilerin
matematik erisi diizeyleri ve tutumlarinda WebQuest destekli igbirlik¢i 6 grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun lehine anlamh bir farklilik o ldugu sonucuna

ulagilmistir.

Kose (2007) WebQuestin (Web Macerasi) yeni yaklasimimi tasarlamak,
gelistirmek, uygulamak ve dinamik WebQuestler ortamindaki katilimcilarin
karsilastiklar1 deneyimleri degerlendirmek amaciyla gergeklestirdigi calismaya bir
Ozel tlniversitenin Ortad gretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi ve Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimlerinde yer alan iki lisans dersine devam eden

70 ogrenci katilmigtir. Nicel ve nitel arastrma tekniklerinin birlikte kullanildigi bu
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aragtirmada, Giilbahar, Madran ve Kose' nin Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Aragtirma
Kurumu' nun (TUBITAK) 2007 yilindaki destegiyle gerceklestirilen projesinin
portalinda hazirlanan pilot uygulamada "Hangi C programlama dilini segmeliyim?"
ve asil uygulamada "Universitemizin Web Sitesi Nasil olmali?" WebQuestleri
Ogretmen adaylarma tanitilmustir. Arastwrma verileri, Web sitesi degerlendirme
ilkeleri ve Dodge' nin WebQuest degerlendirme tablosunun kriterleri g6z Oniine
alinarak arastirmaci tarafindan hazirlinan Web Maceras: Uygulanmasina Iligkin
Etkililik Anketi ve daha detayl bilgi edinmek amaciyla 9 soruluk agik uglu sorularla
38 Ogretmen adaymin katiimiyla gergeklestirilen odak grup gorlismeleri yoluyla
toplanmistr. Arastirma sonucunda Ogrencilerin WebQuestleri ve dinamik olarak
olusturulan projeleri begendikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylar,
WebQuestlerin kullanmak istemelerinin nedenlerine iliskin 6grencileri sistemli ve
zamaninda c¢alismaya tesvik ettigi, Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek alternetif bir
method oldugu, bilgisayar ve teknoloji kullanimma tesvik ettigi, degerlendirme
imkan1 verdigi, grup caligmasma tesvik ettigi, Odevleriyle ilgili geri bildirim
saglamak ve bilgi vermek amaciyla kullanilabilecegi, ayn1 anda biitiin gorevleri
birlikte toplanabilecegini belirtmislerdir. Ayrica &grenciler sistemin etkinligini

gelistirmek i¢in 6nerilerde bulunmuslardir.

Abbit ve Ophus (2008) calismalarnda WebQuestin O6grenme O gretme
stratejileri lizerine etkileri ile ilgili yapilan egitimin her kademesinde uygulanmis tez,
makale ve konferans tutanaklar1 incelemistir. Incelemeler sonucunda literatiirde ifade
edilen WebQuestin O6grenme ve Ogretme iizerindeki etkileri 3 kategoride
toplanmustr: O grenenlerin tutum ve algilari, O grenme bilgisi ve becerileri iizerine
etkileri, bilissel gereksinimler ile ilgili WebQuest arastirmalari. Aragtirma sonuglari
WebQuestle 6gretim stratejisinin isbirlikgi ¢aligma becerileri ve Ogrenenlerin
tutumlar1 {izerine olumlu etkiye sahip olsa da diger o6gretim etkinlikleriyle
karsilastirildiginda 6grenci basarisina dogrudan etkisinin ¢ok az oldugunu
gostermektedir.

Tabanli (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢caligmada yapilandrmaci yaklagim
dogrultusunda WebQuest teknigi ile tasarlanan web destekli 6gretim materyalinin
kullanilabilirligine ve derslerde kullanilmasinda iligkin 6grenen goriislerinin
almmasi, Ogrenenlerin biligotesi farkindalik diizeylerinin etkisinin belirlenmesi

amaglanmigtir. Ayrica materyalin kullanimmda karsilagilan sorunlarin, 6grenme
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stirecinin niteliginin ve siire¢ icerisindeki Ogrenen Ozelliklerinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 calismaya
Balikesir il merkezinde bulunan bir kiz meslek lisesinde 6grenim goren 30 dgrenci
katilmistir. Arastirma nicel verileri, bilisotesi farkindalik 6lgegi; nitel verileri ise
goriisme formu ve gilinliikler yoluyla toplanmustir. Arastirmada WebQuest teknigi ile
tasarlanan web destekli 6gretim materyalin kullanilabilirligine iliskin kullanimimnin
kolay oldugu ancak ilk uygulamada bir rehbere ihtiya¢ duyuldugu; bu materyalin
Ogretim siirecinde kullanilmasma iliskin 6grenen goriislerinin olumlu oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica WebQuest teknigi ile tasarlanan web destekli 6 grenme
stirecinin §grenenlerin bilisdtesi farkindalik diizeylerinin gelisimi iizerinde anlaml
bir fark yaratmadigi belirlenmistir. Nitel verilerin analizi sonucu, sosyal etkilegimin
ve grup dinamiklerinin ¢gretim siirecinde 6 grenenlerin duyussal tepkilerini etkileyen
temel etkenler olduklary, WebQuestin 6 grenenlerin yasam boyu dgrenme becerileri

kazanmalarina olanak taniyan nitelikler tagidig1 sonucuna ulagilmstur.

Akgay (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Web Maceras1 6 gretim
yonteminin 6. smif dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basari diizeylerinde ve
Tirk¢e dersine yonelik tutumlarinda bir etkiye sahip olup olmadigi incelenmistir.
Arastrmaya 2008-2009 egitim O6gretim yili Erzurum ili merkezinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda dgrenim goren 20 deney, 20 kontrol olmak iizere 40 6grenci
katilmistir. Betimsel ve deneysel yontemlerin birlikte kullanildigi arastirmanm
verilerini toplamak amaciyla Tiirkce Dersi Basar1 Testi, Tiirkce Dersine iliskin
Tutum Olcedi ve gruplarin denklestirilmesi i¢in kullanilan arastrmaci tarafindan
gelistirilmis Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda Web macerast
Ogretim yonteminin 6. sinif §grencilerinin Tiirkce dersine iliskin akademik basari
diizeylerini ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi yiikseltmede etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Cigrik (2009) ilkogretim 6. smif dgrencileri iizerinde yiriittiigii ¢aliymasinda
Isik ve Ses tnitesi [sik konusu ile ilgili hazirladigi WebQuestin 68renci basarisina,
Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutumlarma, mantiksal diisiinme yeteneklerine etkisi
ve ¢oklu zeka alanlari ile iliskisini incelemistir. Arastirmada On test son test kontrol
gruplu deneysel desen benimsenmistir. Arastirmanin evrenini Bursa ilinde bulunan
tim 6. smif dgrencileri; drneklemini ise Bursa iline bagh bir ilkégretim okulu 6.

sinifta 6grenim goren 65 kontrol, 71 deney grubunda bulunan toplam 136 6grenci
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olusturmaktadr. 2 haftalik bir siiregte deney grubuna WebQuest teknigi ile 6 gretim
yapilmis, kontrol grubuna ise ilkdgretim matematik programinin yaklasim goz
Oniline almarak O0gretim yapimistir. Arastirma verileri basari testi, tutum Olgegi,
coklu zeka alanlarmi belirleme anketi ve mantiksal diigiinme grup testi ile
toplanmistr. Arastirma sonucunda WebQuest ile yapilan 6 gretimde MEB tarafindan
uygun goriilen O6gretim programma gore yapilan Ogretime gore Ogrencilerin
basarisinda ve mantiksal diisiinme yeteneklerinde istatistiki agidan anlamh bir artis
gozlenmistir. Ancak Ogrencilerin  tutumlar1 arasmda anlamli  bir iligki
bulunamamistrr. Son olarak 6grencilerin basarilari ile ¢coklu zeka alanlar1 arasinda
ilisgki olup olmadigmi incelenmesi i¢in yapilan korelasyon analizi sonucu,
WebQuestler ile ogretimde Ogrencilerin basarilart ile mantiksal-matematiksel ve

bedensel kinestetik zeka alanlari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Giilbahar, Kalelioglu ve Madran (2008) 6gretim ve degerlendirme ydntemi
olarak ~ WebQuestleri  kullanigshlik  agisindan  degerlendirmek  amaciyla
arastirmalarinda katilimcilara senaryo tabanli bulugsal degerlendirme yontemi
kullanmislardir. Bu amagla kullanigshilik testlerinde kullanilan 6n ve son testler ile
senaryolar hazirlanmigtir. Kullanighlik degerlendirme c¢aligmalari, bu calismaya
gontlli olarak katilmay1 kabul eden 5 6grenci ve alaninda uzman 5 6gretim elemani
ile ylritilmiistiir. Arastrma sonuglary, oOgretim elemanlart ve Ogrencilerle
gergeklestirilen kullanighlik testlerin her iki grup i¢inde yaklasik %75 basariyla

tamamlandigint gostermistir.

Halat (2008a) arastrmasinda WebQuest temelli matematik Ogretiminin
etkinlik temelli matematik ogretimine gore smif dgretmeni adaylarmm Van Hiele
geometrik diisiinme diizey kazanimlarma etkisini incelemistir. Bu amagla ¢aliymada
yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastrmaya 2006-2007 egitim 6 gretim
yih Afyon Kocatepe Universitesi Sinif O gretmenligi anabilim dalinda 6 grenim goren
77 si kontrol 125 i deney grubunda yer alan toplam 202 iigiincii smif 6grencisi
katilmistir. Iki ddnem devam eden uygulamalar sirasinda kontrol grubuna etkinlik
temelli matematik Ogretimi yapilirken deney grubunda etkinlik temelli 6gretimin
yani sira WebQuest calismasi yapilmistr. Deney grubuna oncelikle WebQuest
tanttilmis ve ilkogretim birinci kademeye uygun bir konu segerek WebQuest
olusturmalar1 istenmistir. Arastirmanm verileri Van Hiele Geometri Testi ile elde

edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gére sinif 6 gretmeni adaylarmin % 83’1 diizey-
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II (Analiz) ve lizerinde iken, %]17’°si diizey-I (Zihinde Canlandrma) ve altinda
oldugu sonucuna ulasimistir. Ogrencilerden hicbiri test {izerinde diizey V (Rigor)
geometrik seviyesi gOsterememistir. Ayrica WebQuest temelli matematik
ogretiminin, etkinlik temelli matematik Ogretimine gore Ogretmen adaylarmin
geometrik diiglinme diizey kazanimlarmma daha fazla katki saglamasma ragmen
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamustr.

Zencirci ve Asker (2009) arastirmalarinda WebQuest etkinligi hazirlayan
egitmenlerin WebQuest hazirlama siirecine ve Tiirkiye’de uygulanabilirliklerine dair
goriislerini incelemeyi amaglamustir. Arastirma 2005-2006 egitim Ogretim yih
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortad gretim Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi anabilim dalinda yiiksek lisans/doktora yapan daha once WebQuest
tasarlamig 12 katilimciyla yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin verilerine ulagmak i¢in a¢ik
uclu 6 sorudan olugan gorlisme formu kullanimistir. Arastrma sonunda 6greneni
duyussal olarak olumlu etkiledigi, Ogrenenin kendine gilivenini arttirarak
basaracagima olan inancim giliclendirebilecegi sonucuna varidmigtir. Ayrica
katilimcilar WebQuestlerin 6grenenlerin  kendi hizinda ilerlemelerini olanak
saglayarak kalict 6grenme olusturabilecegi; elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve
Ogrenmeyi 0grenme gibi list diizey O0grenme becerileri gelistirebilecegini ifade
etmiglerdir. Katilimcilarm beklentileri bu kadar yikksek olmasina ragmen internette
yerli kaynaklarm sayica ve kalite yoniinden yeterli olmadig1 yabanc1 kaynaklar da ise
yabanct dil sorunuyla karsilasildigi belirtmislerdir. Bunlarin yani sira iilkemizde
teknik donanim ve ag agisindan farklhiliklar ile 6grenen ve dgretmen yeterliklerinin
WebQuest kullanilmasint 6nemli 6l¢lide engeller nitelikte diisiik oldugu sonucuna
varlmistir.

Borekci (2010) arastrmasmda WebQuest destekli yapisalci 6 gretim yaklagimi
ile tasarlanan internet destekli Ogretim materyalinin Bilisim Teknolojileri dersi
“Hesaplama Yapiyorum” iinitesindeki Ogrenci basarisina etkisini incelemistir.
Arastrmanimn evrenini Balikesir ilindeki Bilisim Teknolojileri dersini alan 7. Siif
ogrencileri, 6rneklemini ise 2006-2007 egitim 6 gretim yilinda Balikesir ili ilko gretim
okullarindan birinde 6grenim goren 34 deney, 32 kontrol grubunda yer alan toplam
66 Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada On test son test uygulamali deney ve
kontrol gruplariyla yapilan yari deneysel desen benimsenmistir. Uygulama 8§ hafta 16
ders saati siiresince gerceklestirilmistir. Arastirma verileri arastrmaci tarafindan

hazirlanan bagar1 testi ve gruplar1 denklestirmek icin bilgisayar tutum 06lcegi
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kullanilarak elde edilmistir. Aragtirmanm sonucunda arastirma etkinliginin, 6grenci
basaris1 lizerinde, deney grubu yoniinde istatistiksel olarak anlamh bir etkisi

bulundugu saptanmustir.

Oksiiz ve Uca (2010) tarafindan gerceklestirilen calismada, teknolojinin
matematik egitimine entegrasyonu projesi kapsaminda 6gretimde kullanilabilecek
teknolojinin ¢esitliligini, farkliligin1 ve farkhi kullanim yollarmi gdstermeyi
amaclayan Ornek olaylar zemininde WebQuest teknigi ve hazirlanigi hakkinda
bilgiler verilmis, hazrlanmig bir WebQuest projesi ayrintili bir sekilde agiklanmis ve
WebQuest projesinin ilkdgretim okulu dgrencileri tarafindan smifta proje etkinligi
olarak kullanilis1 hakkinda bilgiler verilmistir. [1kdgretim 2. smif matematik dersi
Geometri 0grenme alaninda Geometrik Cisimler ve Sekiller konusunu kapsayan
WebQuest kullanimma yonelik gergeklestirilmis bir 6rnek olay metin ve resimlerle
desteklenerek detayli bir sekilde anlatimistr. Ayrica ¢alismada WebQuest’in
ogretimde kullaniminin etkililigi, WebQuest teknigi ile iist diizey diisiinme
becerilerinin ve sosyal becerilerin gelisecegi, isbirlikli 6grenme ortamlarinin
olusturulacagi, matematik 6 gretiminde teknolojinin etkili bir sekilde kullanilabilecegi
ve proje tabanli Ogretimin olduk¢a kolay bir bigimde gerceklestirilebilecegi

belirtilmistir.

Sahin (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada WebQuest kullanarak
olusturulan 6grenme ortammm 6. Smif Ogrencilerinin bilisim teknolojileri dersi
basar1 diizeylerinde ve bilisim teknolojileri dersindeki tutumlarinda bir etkiye sahip
olup olmadigmi belirlemek amaglanmigtr. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki
ko gretim okullarinda 6 grenim gdren 6.smif 6 grencileri, drneklemini ise Sinop ilinde
bulunan bir ilkégretim okulunda O68renim goren 40 Ogrenci olusturmustur.
Aragtrmada ©On test son test kontrol gruplu deneysel desen benimsenmistir.
Arastrma stirecinde nitel ve nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistr. Nicel
veri toplama araglari; Ogrenenlerin akademik basar1 diizeylerini belirlemede
kullanilan akademik basar1 dlgceginden ve bilisim teknolojileri dersi tutumlarma
yonelik tutum 6lgeginden olugsmaktadr. Nitel veri toplama araglari ise kisisel bilgiler
formu ve goriismelerden olugsmaktadir. Arastirma sonucu WebQuest kullanilarak
olusturulan dgrenme ortaminin teknoloji destekli geleneksel 6 gretim yontemine gore
ogrencilerin bilisim teknolojileri dersine ydnelik basarilarini arttirmada etkili

oldugunu belirlenmistir. Ancak her iki 6 grenme ortamimin da ¢ grencilerin tutumlarini
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degistirmede anlamlhi bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
WebQuestlerin kullanimma ydnelik yapilan 6grenci goriismelerinde materyalin
Ogretim sirecinde kullanimasma olumlu bakildigi belirlenmistir. Uygulamalar
srasinda  WebQuestlerin  dogru kaynaklara ulasmada kolaylk sagladigi ve
Ogrencilerin verilen gorevleri yerine getirmelerinde zamandan tasarruf sagladigi
ancak uygulamalar sirasinda kaynaklar kisminda verilen web sayfalarinin verimli bir

sekilde goriintiilenememesinden dolay1 sorunlar yasandigi saptanmugtur.

Gokalp (2011) arastirmasinda WebQuest temelli Ogretimin 9. smf
ogrencilerinin fizik dersi Kuvvet ve Hareket konusundaki basarist ve bu konuya karsi
olan tutumlar1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin evrenini Ankara ilinde
bulunan tiim 9. smif 6grencileri, 6rneklemini ise 2009-2010 egitim &gretim yih
Ankara ilinde bulunan dort lisede 6grenim gbren 115 deney 111 kontrol grubunda
olan 226 o&grenci olusturmaktadir. Deneysel desenin benimsendigi aragtirmada
deneysel grupta yer alan 6grenciler WebQuest temelli 6gretim ile ders islerken,
kontrol grupta yer alan 6grenciler geleneksel fizik egitimi almiglardir. Uygulama 8
hafta siirmiistiir. Arastirmada veriler Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi, Kuvvet ve
Hareket konusunda karst Tutum Olgegi, internete Kars: Tutum Olcegi, Simf Dis1
Etkinlikler Anketi ve gozlem formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ders basarilarinda WebQuest temelli 6 gretimin uygulandigi grup lehine
anlamh farklilik bulunmustur. Ancak gruplar arasinda kuvvet ve hareket konusuna

kars1 tutum i¢in anlamli bir farklilik bulunamamistur.

Sahin ve Baturay (2011) arastirmalarinda SE modeli ile desteklenmis
WebQuest ortamma iliskin ortadgretim 6grencilerinin goriiglerini degerlendirmistir.
Betimsel yOnteminin benimsendigi arastirma 2010-2011 egitim Ogretim yil
Karamandaki bir lisedeki 55 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma verilerini toplamak
amactyla yar1 yapilandrilmis goriismeler yapilmistir. Arastrmada dersin SE
O0grenme modeli ile desteklenmis WebQuest ortaminda anlatilmasinin bilgisayarda
uygulama ve internette arastirma yapma ve bunun sonucunda &grencinin bilgiyi
kesfetmeye yardimc1 olma gibi katkilarinin oldugu sonucuna ulagimstir. S6z konusu
ortamim internet iizerinden iletisimi sagladigi, bilgi verici ve eglendirici oldugu,
gorsellik ve 6 grenmeyi kolaylastirdigi, internet kullanma amacina olumlu etki yaptigi

ve Ogrencinin kendini gelistirmesine yardimci oldugu ifade edilmistir. Calismaya
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katllan Ogrencilerin tamami, gelistirilen bu ortamm OJgrenmelerine yardimci
oldugunu belirtmislerdir.

Yiicel (2011) tarafinda gerceklestirilen arastrmada WebQuest destekli
matematik Ogretiminin 6. smif 6grencilerinin elestirel diislinme diizeylerini nasil
etkileyebilecegi tespit edilmeye caligimistir. Arastirmanin evrenini uygulama
yapilan ilkogretim okulunun tiim 6. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2009-2010 egitim-68retim yil1 Isparta’daki bir ilkkdgretim okulunda
Ogrenim goéren 18 deney 18 kontrol olmak iizere 36 O6g8renciyi kapsamaktadir.
Deneysel desenin benimsendigi arastrmada dort hafta boyunca kontrol grubuna
Ogretim programima uygun O6gretim yapilirken deney grubuna WebQuest destekli
matematik Ogretimi yapimistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla Elestirel
Diisiinme Olcekleri kullanilmistr. Arastrrmanin sonunda WebQuest destekli
matematik Oogretiminin 6. Smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri tizerinde

bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozerbas (2012) cahsmasinda WebQuest &gretim ortanm  kullanilarak
olusturulan 6grenme ortaminm 7. smif Ogrencilerinin matematik dersi akademik
basar1 ve tutun diizeylerinde bir etkiye sahip olup olmadigmi belirlemeyi
amaglamustir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin benimsendigi ¢alisma,
Ankara ilindekibir ilkdgretim okulunun 7. siifinda 6grenim goren 25'i deney grubu,
26's1 kontrol grubu olmak flizere 51 ilkdogretim 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calismada 3 hafta siiresince toplam 12 saat deney grubuna silindir konusuyla ilgili
hazirlanan WebQuest etkinligi ile 6gretim yapilirken, kontrol grubuna ilkogretim
matematik dersi Ogretim programimna uygun geleneksel Ogretim yapilmistir.
Aragtrmanin verileri, aragtrmaci tarafindan gelistirilen "Matematik Basar1 Testi" ve
Baykul (1990) tarafindan gelistirilen "tutum 6lgegi" ile elde edilmistir. Matematik
basar1 testinin giivenilirlik katsayis1 98 6grenciyle gerceklestirilen pilot uygulama
sonucunda 0,87; tutum Ol¢eginin giivenilirlik katsayis1 ise Baykul (1990) tarafindan
0,96 olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonunda deney ve kontrol gruplarmimn ontest
ve sontest puanlari arasinda akademik basarilar1 agisindan anlamh bir fark
bulunamazken, 6 grencilerin tutumlar1 arasinda deney grubunda bulunan dgrencilerin
tutumlarinin uygulama sonrasinda tutum diizeylerinde olumlu yonde artis oldugu
gozlenmistir. Kontol grubu 6grencilerinin ise uygulama sonrasinda Ogrencilerin

matematige yonelik tutumlarmda diisiis oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Uzel (2012), ilkdgretimde &grenim gdren dgrencilerin WebQuest destekli
Ogrenmenin matematige karsi tutumlarmi belirlemeyi amagladigi ¢aligmasini 2009-
2010 yili Balikesir ili 6. sinifta 6grenim goren 32, 7. sinifta 6grenim géren 33 ve 8.
smifta Ogrenim goéren 27 Ogrenci olmak iizere toplam 92 katilimciyla
gergeklestirmistir. Calismada "Cizgi grafigi ¢izebilme ve bu grafikten yararlanarak
aritmetik ortalama hesaplayabilme" kazanimma uygun hazirlanan WebQuest
etkinliginin sonunda 6grencilerin tutumlarini ortaya koymak amaciyla aragtirmact
tarafindan ilgili literatiir taranarak ve uzman goriisii almarak 32 maddelik 5 li likert
tipinde 6lgek hazirlanmustir. Olgegin pilot uygulamasi, asil uygulamanm yapilacag
okuldan farkhh bir ilkdgretim okulunda 162 O6grenciyle gerceklestirilmis, pilot
uygulama sonucunda olgegin giivenilirlik katsayist 0,92 olarak bulunmustur. Pilot
uygulama sonucunda Olgek 23 maddeye indirilmistir. Calismada yapilan bagimsiz
orneklemler igin t testi sonucunda, WebQuest destekli 6 grenmenin tiim seviyelerde
(6,7 ve 8. smif) Ogrencilerin matematige yOnelik tutumlarini arrtifi sonucuna

ulagilmistir.

2.3.2 [lligkilendirme Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Literatirde dogrudan iliskilendirme becerisi ile ilgili yapilmis ¢aligmalar

sinrrlt sayidadir. Konuyla ilgili oldugu disiiniilen calismalar agsagida verilmistir.

Baran, Dogan ve Yalgin (2002) tarafindan gerceklestirilen calismada
tiniversite 6 grencilerinin biyoloji derslerinde kazandiklar1 bilgileri giincel hayatla
iligkilendirebilme diizeylerini belirlemek amag¢lanmistir. Arastirmaya 2003-2004
egitim 6gretim yih Atatiirk Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji ve Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi béliimlerinde &grenim géren 357 6 grenci katilmistir.
Arastrmanm verileri, arastrmanm amaci dogrultusunda Enginar ve dig. (2002)
gelistirdigi 20 soruluk anket test ile toplanmistr. Arastirmada birinci smiftan son
sinifa dogru gidildikce derslerde edinilen bilgilerle giinlilk yasam arasinda iliski
kurabilme diizeyinde bir artis oldugu, ancak genel olarak Ogrencilerin biyoloji
derslerinde kazandiklar1 bilgileri giinlik hayatla iligkilendirebilme diizeylerinin

diisik oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Enginar, Saka ve Sesli (2002) aragtirmalarinda lise 6grencilerinin biyoloji
dersinde kazandiklar1 bilgileri giinlik hayatla iliskilendirme becerilerini belirlemek
ve basar1 seviyesi yoniinden okullar arasi1 farklilik olup olmadigmi tespit etmeyi
amaglamiglardir. Arastrma 2001-2002 egitim dgretim yili Trabzon merkezinde yer
alan genel lise, Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ve
Anadolu Lisesi 2.smifta 6grenim goren her liseden 50 olmak iizere 200 6grenci ile
yiriitilmiistiir. Arastrmanin verilerine ulagsmak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6grencilerin biyoloji 6g8retim programida yer alan konular hakkinda
degerlendirme ve yorum yapabilecekleri, giinliik yasami igeren drneklerin yer aldigi
kisa cevapli 20 sorudan olusan anket-test kullanilmistr. Arastrmanm verileri
incelendiginde, Ogrencilerin biyoloji bilgilerini glinlik yasamla
iliskilendiremedikleri, sorular iizerinde yorum yapmakta basarisiz olduklar1 sonucuna
ulasiimistir. Ayrica genel lise ile Anadolu Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi
arasinda anlamh bir fark bulunmazken genel lise ile Anadolu Ticaret Meslek Lisesi;
Anadolu Ogretmen Lisesi ile Anadolu Ticaret Lisesi ve Anadolu Ticaret Meslek
Lisesi ile Anadolu Lisesi arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur.

Yigit, Devecioglu ve Ayvact (2002) ilkdgretim 8. Swif dgrencilerinin fen
kavramlarmi gilinlik hayatla iliskilendirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla
gerceklestirdikleri calismaya Trabzon il merkezinde bulunan 6 ilko gretim okulunda
bulunan 250 8. sinif 6 grenci katilmistir. Calismanin verileri 6 grencilerin fen bilgisi
Ogretim programinda yer alan fizik-Kimya-biyoloji kavramlarini igeren olaylar1
giinlik yasamla iliskilendirerek yorumlayabilecekleri diizeyde 13 kisa cevapli ve 7
¢oktan se¢cmeli sorudan olusan test ile elde edilmistir. Testteki sorularmn 8 tanesi
fizik, 8 tanesi biyoloji ve 4 tanesi kimya kavramlariyla ilgilidir. Ozel durum
metodolojisi kapsaminda yiiriitiilen bu c¢aligmanin verileri analiz edildiginde
Ogrencilerin fen kavramlarmi gilinliik hayatla iliskilendirebilme seviyelerinin olduk¢a
distik oldugu; fizik-kimya-biyoloji konu alanlarindaki basar1 diizeyleri arasinda ¢ok
fazla fark olmamasina karsin, 6 grencilerin kimya konularina yonelik sorular1 daha iyi
cevapladiklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Dogan, Kivrak ve Baran (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada lise
Ogrencilerinin  biyoloji dersinde o6grendikleri bilgileri  giinlik  yasamla
iligkilendirebilme diizeyleri belirlenmis, okullar aras1 farklilik olup olmadig: tespit
edilmeye ¢aligilmistir. 2003-2004 egitim 6gretim yii Erzurum da bulunan 8 genel

lise ve 4 meslek lisesinde 68renim goren 669 oOgrenci ¢alismaya katilmistir.

46



Aragtrmanin verileri biyoloji 6 gretim programinda yer alan konularla ilgili glinlik
yasamla iliskilendirilmis agik wuglu 25 sorudan olusan test ile toplanmustir.
Arastrmanimn verileri analiz edildiginde 6grencilerin biyoloji dersinde 6grendikleri
bilgileri yeterince giinliilk yasamla iliskilendiremedikleri, olaylarm neden ve
sonuglarmi yeterinde yorumlayamadiklari belirlenmistir. Bunun yani sra ¢alismada
meslek liselerinin genel lise tiiriine gore biyoloji konularmi giinlik hayatla
iliskilendrebilmede daha basarisiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bektas ve Cakal (2006) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada 2005-2006
egitim Ogretim yilinda uygulamaya baslanan ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler ve
Fen ve Teknoloji dersinin iligkisi incelenmistir. Arastirmada Oncelikle her iki
dersinde Ogretim programlar1 incelenerek kazanimlar arasindaki ilisgki ortaya
konulmustur. Arastirmanin sonunda Fen ve Teknoloji dersi ile Sosyal Bilgiler dersi
Ogrenme alanlar1 arasindaki iligkilerin 6 gretim programlarindaki kazanimlarla sinirh
olmadig1, dolayh ya da dogrudan etkinlikler arasindaki, 6n bilgiler ve sonraki bilgiler
arasinda da ¢esitli iligkiler kurmanin miimkiin oldugu belirtilmistir.

Bukova (2006) nin iiniversite dgrencileri ile gergeklestirdigi ¢alismada limit
kavrammnm  olusturulmasma  katki1 saglayacak, “Yapilandrmaci Ogrenme
Yaklasimi(YOY)” ile uyumlu bir d§renme ortamu olusturmak ve olusturulan bu
ortamin Ogrencilerin limit kavramu ile 1ilgili basarilarma, matematige yonelik
tutumlarma, yasam ile okulu iliskilendirmelerine, bilimi tanimalarina, &grenmeyi
ogrenmelerine, sorgulayarak Ogrenmelerine, iletisim kurarak o6grenmelerine ve
matematiksel diiginmelerinin  gelisimine katkismi1 belirlemeyi amaglamustir.
Cahismada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen benimsenmistir. 8
haftalik bir sire boyunca devam eden c¢aligmada deney grubuna yapilandirmaci
O0grenme ortaminda limit kavramiyla ilgili 6grenme etkinliklerle 6 gretim yapilirken,
kontrol grubuna ise geleneksel 0grenme ortaminda limit kavrami 6gretilmistir.
Arastrma 2005-2006 egitim ogretim yil1 Analiz I dersini alan deney grubunda 31
kisi, kontrol grubunda ise 29 kisi olmak {izere 60 matematik 6 gretmen adayi tizerinde
yuriitiilmiistiir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Veriler
Matematik Tutum Olgegi, Yapilandirmaci O grenme Ortanunm Belirlenmesi Olgegi,
Ogrenci giinliikleri, yar1 yapilandrilmis goriismeler, Limit Kavramma Yonelik
Calisma Yapraklar, Matematiksel Diisiinmeyi Olgme Problemleri ve proje
caliymalar1 kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin  verileri analiz edildiginde,

tasarlanan yapilandrmaci 6grenme ortaminin, limit kavramimnin olusturulmasi ve
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Ogrenilmesinde ¢ok yonlii olumlu katki sagladigi;; deneklerinin okul ile yasami
iliskilendirme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim kurarak O6grenme yaklagimmlarmin
deney grubu lehine anlamh fark bulunmustur. Buna karsmn, deneklerin matematige
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamhi bir fark bulunamamustr.
Deneklerin limit kavramu ile giinliik yasam arasinda bir 6lgiide iliski kurabildiklerini,
limit kavrammi farkli yonleri ile tanimlamada ve gorsel yapidan hareketle, limit
kavrammi anlamlandirma sikintt yasamadiklari ortaya ¢ikarilmigtr. Deneklerin
matematiksel disiinme  gelisim  diizeylerinin  karsilastrilmas:  ile  deney
grubundakilerin bu alanda gelisimlerinin daha st diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda olusturulan 6grenme ortammin deneklere sosyal yonden de katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Soylu ve Aydmn (2006) kavramsal ve islemsel bilginin dengelenmesinin
Oonemini vurguladiklar1 g¢alismalarmi 2005-2006 egitim Ogretim yili  Atatiirk
Universitesi Agr1 Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi boliimii 3. smifta &grenim
goren 100 Ogretmen aday1 lizerinde yliriitmiistiir. Arastirmanmn verilerine ulagmak
amactyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu 10 sorudan olusan bir test
kullanilmis ve gorlismeler yapilmistir. Bu testte 5 soru islemsel bilgiyi, 5 soru ise
islemsel bilgiyi 6lgmeye yoOneliktir. Arastirma sonunda Ogretmen adaylarinin
kavramsal ve islemsel O6grenmeyi dengeleyemedikleri, bu nedenle kavramsal
o0grenmenin gerceklesmedigi belirtilmistir.

[koriicii Go¢mengelebi (2007) arastrmasini altinct smif dgrencilerinin Fen
Bilgisi dersindeki "Canlinm I¢ Yapisma Yolculuk ile Viicudumuzda Neler Var?
Cevremizi Nasil Algiliyoruz?" {initesinde yer alan konularla ilgili biyoloji bilgilerini
kullanma ve giinlik yasamlariyla iliskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla
gerceklestirmistir. Betimsel ydntemin benimsendigi arastrmanm evreni Bursa Ili
Osmangazi Ilgesine bagh ilkdgretim okullarmm 6. smifim bitiren &grenciler
olusturmustur. Arastrmanmn Orneklemi ise 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
tesadiifii ornekleme yoluyla 3’1 merkez ve 3’li ¢evre olmak {iizere secilen 6
ilkégretim okulunda 6grenim goren 357 Ogrenci olugmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak “Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I-11”, “Biyoloji
Bilgilerini Uygulama Olcegi”, Basar1 Testi I-1I”, “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”, “Fen
Bilgisini Ogrenme Yaklasimi Olgegi”, “Coklu Zeka Tiirleri Anketi” ve bilgisayar

kullanma, internete baglanma, gazete okuma, bilimsel icerikli televizyon programi
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seyretme, bilimsel igerikli dergi okuma durumlariyla ilgili olgusal sorular iceren bir
form kullanilmistir.  Arastirmada O6grencilerin  bilgilerini  giinlik  yasamla
ilisgkilendirme diizeylerinin %62,8 ve %066,5 oldugu, Ogrencilerin 6grendikleri
bilgileri glinliik yasamlarinda uygulama seviyeleri %76,1 oldugu, bilgi diizeyinin
Ogrenilen bilgileri giinliik yagamla iliskilendirmeyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. Ayrica Fen Bilgisi Tutum Olgeginde yer alan, Fen Bilgisinden
Hoslanma ve Fen Bilgisini Gerekli Bulma alt faktorlerinin iliskilendirmeyi olumlu,
Fen Bilgisini Gereksiz Bulma alt faktoriiniin ise olumsuz yonde etkiledigi; derin
O0grenme yaklagiminin giinlik yasamla iliskilendirmeyi olumlu, ylizeysel 6grenme
yaklagiminin ise iliskilendirmeyi olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur. Arastirmada
ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde mantik zekasi, bedensel
zeka, sosyal zeka ve doga zekasinin One c¢iktig;; Ogrenciler arasinda, bilgilerini
giinlik yasamla iligkilendirmelerinde bilgisayar kullanan, bilimsel icerikli gazete ve
dergi okuyan, bilimsel igerikli yayinlar1 takip eden gruplar arasinda anlamh fark

oldugu ve iliskilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yenilmez ve Uysal (2007) tarafindan ger¢eklestirilen arastirmada ilkd gretim
Ogrencilerinin matematiksel kavram ve sembolleri gilinlik hayatla iligkilendirebilme
diizeyleri belirlenip bu diizeylerin cinsiyet, smif diizeyi, matematik basarisi, okul
oncesi egitim alma durumu ve matematige olan ilgi durumu ile degiskenleri
agismdan farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Iliskisel tarama modelinin
benimsendigi arastrmanin drneklemini, 2005-2006 egitim 6 gretim yili Bilecik’teki
bir ilkégretim okulunun 4., 5. ve 6. smiflarda okuyan 6grenciler arasindan rastgele
secilen 325 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verilerine ulagmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 16 soruluk “Matematik ve Giinlik Hayat
Iliskisi” testi ve demografik bilgi formu kullanilmustir. Toplanan verilerin analizinde,
frekans tablolari, t testi ve varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonucunda cinsiyet ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamh bir farklilik
bulunamazken smif diizeyi agisindan 4.smiflarin matematiksel kavram ve sembolleri
giinlik hayatla iligkilendirebilmede diger smif diizeylerine gére daha basarili oldugu
sonucuna ulagimigtir. Ogrencileri matematiksel ilgi durumuna gére matematiksel
kavram ve sembolleri giinlik hayatla iliskilendirebilme diizeylerinde matematige

ilgisi az olan 6grenciler lehine bir sonu¢ ¢ikmustir. Ayrica arastrmada 6 grencilerin
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matematik bagsarisinin - matematiksel kavram ve sembolleri giinliik hayatla
iliskilendirebilmede dogru orantil1 bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Akkus (2008) arastirmasinda ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin
matematiksel kavramlarla giinlik yasamu iliskilendirebilme diizeylerini belirlenip bu
diizeylerin smif diizeyi ve akademik basartya gore anlamh farklilik gosterip
gostermedigi ve matematiksel kavramlarla giinliik yasamu iliskilendirme diizeyleri ile
matematige kars1 0z yeterlikleri arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Arastrmaya Ankara’daki devlet {iniversitelerinden birinde 6grenim gbren 57 birinci
sinif, 48 ikinci smnif, 45 ti¢lincii smif ve 44 dordiincii smif olmak iizere 194 6gretmen
aday1 katilmistir. Tarama modelinin benimsendigi ¢alismada arastirmaci tarafindan
Matematik ve Giinliik Yasam iliski Olgegi ile dlcegi degerlendirmek igin dereceli
puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Ayrica calismada ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarmm matematige kars1 6z yeterlik diizeylerini belirlemek icin Matematige
Kars1 Oz Yeterlik Olgegi kullamlnustir. Arastrmada ilkd gretim matematik gretmen
adaylarmm matematiksel kavramlar ile giinlik yasamu iliskilendirme diizeylerinin
sinif diizeyine gore artis gosterdigi ve Ogretmen adaylarinin matematige karsi 6z
yeterlikleri ile matematiksel kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri
arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tas (2008) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada ilkogretim  smf
Ogretmenlerinin matematik dersinde drama tekniginin kullanilmasmm 6grencilerin
matematik dersi temel becerilerine katkisma iliskin goriislerini almak ve mate matik
Ogretiminin verimli olabilmesi i¢in Oneriler gelistirmek amaglanmustir. Arastirma
2006-2007 egitim 6 gretim yil1 Diizce il merkezindeki 29 ilkdgretim okulunda gorev
yapan 298 smif §gretmenleri ile yiriitiilmistiir. Arasgtrma verilerine ulagsmak i¢in
arastirmac1  tarafindan  gelistirilen “Matematik Dersi  Temel Becerilerin
Kazandirilmasmnda Drama Tekniginin Kullanilmasinda Yonelik Ogretmen Goriisleri
Anketi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gelistirilen anket;
problem ¢dzme, iletisim, akil ylirlitme ve iligkilendirme olmak iizere 4 boyut ve 54
maddeden olusmaktadir. Arastirmada ilkogretim smif ¢gretmenlerinin matematik
ogretiminde drama tekniginin kullanilmasmin problem ¢6zme ve akil yliriitme
becerilerine katkisina “kesinlikle katiliyorum”; iletisim ve iliskilendirme becerilerine
katkisina “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistr. Ayrica

Olcegin genelinden elde edilen sonuglara gore smif Ogretmenlerinin matematik
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Ogretiminde drama teknigi kullanilmasmin &grencilerin matematik dersi temel
becerilerine katkis1 olduguna katildiklar1 sdylenebilir.

Yilmaz (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ilkogretim 6.,7.,8. smif
ogrencileri ile lise 1. smif 6grencileri ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinm, fen
bilgisinin bazi1 temel bilgilerini gilinlik hayatla iligkilendirebilme diizeylerini
belirlemek amaclanmistir. Arastrmada iliskisel tarama modeli benimsenmistir.
Aragtrmanm amaci dogrultusunda ¢calismada arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji
dersinin 6gretim programmdan yola c¢ikilarak fizik, kimya, biyoloji alanlarinda
coktan se¢meli olarak hazirlanan basari testi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin istatistiksel analizi sonucunda fen bilgisinin giinliik hayatla iliskilendirilme
diizeyinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu aragtrma ile sinif diizeyleriyle fen bilgisini
giinliik hayatla iliskilendirme diizeyleri arasinda farkliliklar goriilmiis; ilkdgretim 8.
smif Ogrencilerinin  daha basarihi  oldugu, 9.smif &grencilerinin testteki
ortalamalarinin ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin ortalamalarindan da disik
oldugu belirlenmistir.  Bunun yaninda fen konularin1 gilinlik hayatla
iliskilendirmedeki 0grenci basarist ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir iliski
bulunamamistir. Ayrica arastrmada 6. smif 6 grencileri ile lise 1. smif 6 grencilerinin
biyoloji konularmi, 7. ve 8. smif dgrencileri ile fen bilgisi 6 gretmen adaylarmin ise

fizik konularmi giinliik hayatla iliskilendirmede daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Kamaraj (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Fen ve Teknoloji dersi
yeni 0 gretim programinin uygulayicilari olan 6 gretmenler ile ilkdgretim 4, 5, 6, 7. ve
8. smif 6 grencilerinin, Fen ve Teknoloji dersi 6 gretim programini giinliilk yasamla ne
kadar iliskilendirdiklerine dair goriisleri incelenmistir.  Betimsel modelin
benimsendigi arastrmanm Orneklemi 2008-2009 egitim-6gretim yil1 II. yartyilinda
Edirne ili Merkez ilgesindeki 24 okulda 6grenim goren 3065 Ogrenci ile 120
Ogretmenden olugsmustur. Arastrmanin verilerini elde etmek i¢cin kullanilan “Fen ve
Teknoloji Dersi Yeni Ogretim Programi’nin Giinliik Yasamla Iliskilendirilme
Olgekleri’nden elde edilen veriler analiz edildiginde 1lkdgretim Fen ve Teknoloji
Dersi Programi’nin giinliik yagamla iligkilendirilmesine dair, 6grenci (4, 5, 6, 7. ve 8.
smif) ve dgretmenlerin (Smif 6gretmeni ve Fen ve Teknoloji dgretmeni) goriisleri
arasinda anlamhi bir farklilikk oldugu bulunmustur. Calismada, Ogrenciler
ogretmenlerden ilkogretim fen ve teknoloji dersi dgretim programini daha fazla

giinlik yasamla iliskili bulmuslardr. Ogretmen grubundan II. kademe
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Ogretmenlerinin I. kademe Ogretmenlerine gore, 0grenci grubundan I. kademe
ogrencilerinin de II. kademe Ogrencilerine gore ilkdgretim fen ve teknoloji dersi
Ogretim programini, giinlik yasamla daha fazla iligkili buldugu saptanmigtir.

Akkurt (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢caligmada ilkd gretim matematik ve
siif 0gretmeni adaylarmin kavram haritas1 kullanarak geometri kavramlarini
iliskilendirmeleriyle Van Hiele Geometrik Diigsiinme Diizeyleri arasinda anlaml bir
iliskinin olup olmadigi incelenmistir. Arastrmanin amaci dogrultusunda iligkisel
tarama modelinin benimsenmistir. Arastirmaya 2009-2010 egitim ¢gretim yilinda
Ankara’dakibir devlet iiniversitesi egitim fakiiltesinde 6 grenim goren 183 ilkd gretim
matematik ve 99 smif 6 gretmeni aday1 olmak iizere 282 dgretmen aday1 katimistir.
Calismada Ogretmen adaylarmin Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri ile
hazirlamig olduklar1 kavram haritalar1 karsilastwrilmistir. Elde edilen bulgular,
ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarmin kavram haritasi puanmim, smif
Ogretmeni adaylarmin  puanindan anlamh bir sekilde yiksek oldugunu
gdstermektedir. 11ko gretim matematik 6gretmen adaylarmm kavram haritas1 puanlar
smif diizeylerine gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Ayrica her iki anabilim
dalinda, 6gretmen adaylarmin geometri kavram haritalarindan aldiklar1 puanlarda
Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri yiiksek olan dgretmen adaylar1 lehine
anlamh farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ceken ve Ayas (2010) ¢alismalarinda ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi ile
Sosyal Bilgiler dersi programlarmin kazanimlarinin oran-oranti1 kavramlari ile
iligkisini incelemislerdir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
teknigi ile gerceklestirilmistir. Belirlenen kazanimlar, icerik ve programlardaki
zamanlamas1 bakimindan karsilastiridlmistir. Karsilastrma sonucunda, kazanimlarmn
ve {linitelerin zamanlamasinda programm hazirlanma siirecinde yeterli esglidiimiin
saglanamadigr sonucuna ulasilarak programlar arasi iliskilerdeki diizeltmelere

yonelik olarak gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Doruk (2010) matematiksel modelleme etkinliklerinin, &grencilerin
matematik dersinde oOgrendiklerini giinliik yasama transfer etme becerilerinin
gelisimine etkisini inceledigi arastirmasinda yar1 deneysel desen benimsemistir.
Arastrma 2008-2009 egitim 6gretim yili Ankara ilinin bir ilgesinde bulunan ve alt
sosyo-ekonomik durumdaki Ogrencilerin devam ettigi bir ilkogretim okulunda

yapilmistir. Arastirmaya 6 A (34 kisi) ve 7B (24 kisi) siniflar1 deney grubu ve 6B (34

52



kisi) ve 7C (24 kisi) smiflar1 kontrol grubu olmak tlizere 116 6grenci katilmistir.
Arastrmada deney grubuna iki hafta siireyle matematiksel modelleme etkinlikleriyle
calisilmis, diger gruba ise matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanilmadigi bir
Ogretim yapilmistir. Arastrmanin verileri hem deney hem de kontrol grubuna 6n-son
test olarak uygulanan Giinlik Yasam Matematik Testi ve deney grubu ile yapilan
yar1 yapilandrimis goriismeler ile elde edilmistir. Gilinlik Yasam Matematik
Testinden elde edilen veriler analiz edildiginde her iki smif diizeyinde de,
matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilan gruplarm, giinlik yasam problem
durumlarinda matematikten yararlanma, giinlik yasamlarinda matematik dilini
kullanma ve matematikle giinliik yasamu iligkilendirme diizeylerinin, bu etkinliklerin
kullanilmadig1 gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. 6. smif deney grubuyla, 7.
sinif deney grubunun matematigi gilinlik yasama transfer edebilme diizeylerindeki
artiglar1 arasinda anlamli bir fark bulunamanus, bu nedenle matematiksel modelleme
etkinliklerinin okulda 6 grenilen matematigi giinliik yasama transfer etmeye etkisinin
siif diizeyine bagl olmadigr sonucuna varimistr. Yapilan goriismelerde ise
ogrencilerin matematiksel modelleme etkinlikleriyle caliymalarindan sonra giinliik
yasam ve matematik arasindaki bagla ilgili diisiincelerinde olumlu yonde gelismeler
oldugu belirlenmistir. Ayrica etkinlikler siiresince matematik dersinde basar1 diizeyi
diisik 6grencilerin de modelleme siirecine etkin bir sekilde katildiklar1 ve basariyla

model gelistirme siirecini sonlandrabildikleri gozlemlenmistir.

Kirtak (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada fizik, kimya ve biyoloji
O0gretmen adaylarmnin ¢evre sorunlarmi hangi bilim dallar ile iliskilendirdiklerini ve
termodinamik yasalarmi gilinlik hayatla ve ¢evre sorunlart ile iliskilendirme
diizeylerini belirlemek amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢aliymada betimsel
nitelikli tarama modeli benimsenmistir. Caligmanin 6rneklemini, 2009-2010 egitim
ogretim yili Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde 148’i Biyoloji
Ogretmenligi, 45’1 Kimya Ogretmenligi ve 52’i Fizik Ogretmenligi 6grenim gdren
Cevre Egitimi ve/veya Termodinamik Derslerini almis ya da aliyor olan 245
Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Cevre
Sorunlarin1 Bilim Dallari ile iliskilendirme Testi”, “Kelime Iliskilendirme Testi” ve
“Termodinamik Yasalarmi Giinliik Olaylara Uygulama Testi” kullanilmigtir. Cevre
Sorunlarin1 Bilim Dallari ile iliskilendirme Testi ve Kelime iliskilendirme Testi’nin

analizinde yiizde ve frekans analizi kullanilnustr. Ayrica Kelime iliskilendirme Testi
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icin frekans tablolar1 ve kesme noktasi teknigi ile hazirlanan zihin haritalari
hazirlanmigtir. Termodinamik Yasalarmi Giinliik Olaylara Uygulama Testi verileri
icin de hazirlanan rubriklere gore betimsel analiz tekniklerinden yararlanimigtir.
Arastrmada fizik, kimya ve biyoloji 6 gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarini en fazla
biyoloji ile iligkilendirdikleri goriiliirken; bu iliskilendirmeyi sirasiyla kimya, yer
bilimi ve fizik takip etmektedir. Ogretmen adaylar1 en dnemli cevresel problem
olarak “hava kirliligi” ni gérmektedirler. Ayrica termodinamik ile ¢evre sorunlari
arasinda enerji kirliligi ve termal kirlilik anlaminda iliski kurulamazken, 6gretmen
adaylarmm termodinamik yasalarini giinlik olaylara uygulamakta zorlandiklar1 da
gorlilmistiir.

Turna (2010) caliymasinda miizik 6gretmenligi bolimiinde okumakta olan
ogrencilerin miizik ve fizik disiplinlerinde ayni anlanm karsilayan kavramlari
iliskilendirme diizeylerini belirleyip bu diizeylerin cinsiyete, mezun olduklar: lise
tirtine, kullandiklar1 enstriimana ve smif diizeyine gére anlaml bir farkhlik olup
olmadig1 incelenmistir. Aragtirmada durum calismasi desenlerinden i¢ ice gecmis
¢oklu durum deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Samsun ili Ondokuz May1s
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii 2008-2009 egitim
Ogretim yili bahar doneminde 6grenim géren 120 dgretmen adayr olusturmaktadir.
Arastrmanm Orneklemini ise ayni boliimde birinci, ikinci, {ligiincii ve dordiincii
smiflarda 6grenim gdéren 84 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastrmada basit
rastgele Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada disiplinlerarasi yaklagima
uygun olarak arastirmaci tarafindan nitel ve nicel sorulardan olusan bir veri toplama
aract kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin miizik ve fizikte ayni anlamm
karsilayan kavramlar1 bilmedigi veya bilgilerini ifade etmekte zorlandiklari
bulunmustur. Bunun yani swa miizik Ogretmeni adaylarinin miizik ve fizik
disiplinlerinde ayni anlami karsilayan kavramlar1 iliskilendirme diizeylerinin
cinsiyete, mezun olduklar1 lise tiiriine, kullandiklar1 enstriimana, devam ettikleri
siniflara gdre anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagimistir.

Balkan Kiyic1 ve Aydogdu (2011) tarafindan ger¢eklestirilen calismada Fen
Bilgisi O0gretmen adaylarmin, Dbilimsel bilgileri giinliik yasamlar1 ile
iliskilendirebilme  diizeylerinin  belirlenmesi  amaclanmistir.  Arastirmanin
orneklemini Gazi (60), ODTU (18), Hacettepe (73) ve Sakarya Universiteleri (66)
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi O gretmenligi 4. smniflarinda &grenim gdren 78 erkek
139 bayan olmak {izere toplam 217 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada
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Olgme araci olarak arastrmaci tarafindan 6-8 fen ve teknoloji ders kitaplarinda ve
bazi yardimci kitaplardaki konularm i¢inde yer alan gilinliik hayatla iliskilendirme
ornekleri géz oniinde bulundurularak gelistirilen 20 acik uclu sorudan olugsan form
kullanilmistir. Bu formda fizik, kimya ve biyoloji konulariyla ilgili giinlik hayatta
siklikla karsilagilan bazi olaylar veya sergilenen davraniglar ifade edilerek, 6 gretmen
adaylarindan bunlarin bilimsel sebeplerinin a¢iklanmasi istenmistir. Aragtirma
sonuglarina gore; dgretmen adaylarmmn fizik ile iligkili bilimsel bilgileri giinlik
yasamlari ile biiyiik 61¢iide, kimya ve biyoloji ile iligkili bilimsel bilgileri ise giinliik
yasamlari ile kismen iliskilendirebildikleri tespit edilmistir. Ancak, kimya alanmdaki
bilgilerin iliskilendirilebilme diizeyinin fizik alanina gore, biyoloji alanindaki
bilgilerin iliskilendirilebilme diizeyinin ise fizik ve kimya alanma gore daha az

oldugu tespit edilmistir.

Imamoglu ve Ceken (2011) tarafindan gerceklestirilen calismada 11k gretim
Sosyal Bilgiler dersinin Bilim Tarihi ag¢isindan Fen ve Teknoloji dersi ile
iliskilendirmeler incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 1kdgretim 4.-7. simf Fen ve
Teknoloji Dersi ile Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari, ders ve calisma
kitaplar1 incelenmis, Bilim Tarihi konusuyla ilgili her iki dersteki icerigin birbirini
destekleyip desteklemedigi ve zamanlamasi karsilastirimistir. Dokiiman analizi
teknigi ile gerceklestirilen ¢calismada incelemeler sonunda Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan {niteler, ilgili kazanmmlar ve igerik, Fen ve Teknoloji dersi ile
iligkilendirilmis, elde edilen veriler her iki ders bakimindan smnif diizeylerine gore
karsilastirmali olarak tablolarla ifade edilmistir. Tablolarda tespit edilen igerigin yani
sra iliskili olabilecek durumlara da yer verilmistir. Arastrmada Ilkogretim 4-
7.smiflar her iki dersin programlarinda, birbiriyle esgiidiim i¢inde olmayan “bilim
tarihi” ile ilgili pek ¢ok kazanimin var oldugu ve bunlarin birbirini yeterince

desteklemedigi sonucuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastrma modeline, ¢alisma grubuna, WebQuest etkinliklerini
hazirlama ve veri toplama siirecine, veri toplama araglarina, verilerin analizi ile

aragtirmanin gecerlik ve glivenirlik ¢caligmasma yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarmmm WebQuest etkinligi hazirlamaya yonelik yeterlikleri,
bu etkinliklerde ilisgkilendirmelere yer verme diizeyleri ve WebQuest etkinligi
hazirlanma siirecine ve WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasina
yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden

eylem arastirmas1 deseni benimsenmistir.

Eylem arastirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasma ve
¢Oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmaci ile bir
uygulama siirecini ¢aliymalarini igermektedir. Arastirma ile uygulamayi bir araya
getiren ve arastirma sonuglarmin uygulamaya aktarilmasmi kolaylastiran bir
aragtrma yaklasimidw. Esnek bir yaklagimin s6z konusu oldugu eylem
arastirmalarinda, nitel arastirmalarda vurgulanan “arastirmacimin katilimer roli ve
ayni zamanda veri toplama aract olmasr” durumu kendini tam anlamiyla
gostermektedir. Bu anlamda arastirmacinin veriye yakm olmasi, siireci yakindan
tanimast ve yasamasi Onem tasimaktadir. Ciinkii Onyargilardan ve kisisel
varsayimlardan armdirilmis olmasi kaydiyla kendi algilar1 ve yorumlar1 da veri
olarak arastirmada kullanilabilir (Yiddirmm ve Simsek, 2008). Bu tiir arastirmalar
sinrrh sayida kisi, birim, bolim ya da kurum {izerinde yapilir (Sencan, 2005).
Ulasilan sonuglar ise dogrudan baska benzer ortamlara ve gruplara genellenemez,
¢linkii “her ortam kendine 6zglidiir” ilkesi bu siiregte gegerlidir (Yildirim ve Simsek,
2008).

Eylem arastirmasi, bircok nedenle yapilabilir. Egitim alanindaki en biiyik

amaci ise, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve
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onu degistirerek gelistirmeye ¢alismaktir (Kuzu, 2005). Ornegin, okula devamsizlig
azaltma, 0 grenciler arasi siddeti azaltma, ilgisiz 6 8rencileri motive etme, matematik
Ogretimini  gelistirme amach teknolojiden yararlanma gibi amacglar igin
yapilabilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2005). Ekiz (2009)’e gore eylem
arastirmalar1 egitimde 1980’1 yillardan baslayarak giiniimiize kadar olduk¢a yogun
olarak  6gretmenlerin  profesyonel gelisimlerini  saglamak amaciyla da
kullanilmaktadr.

Genel olarak nitel arastirmalarin semsiyesi altinda goriilen eylem arastirmasi,
bu amacina ulasabilmek i¢in aslinda hem nitel hem de nicel aragtirma igerisinde
bulunan veri toplama yontem ve tekniklerinden de yararlanilabilmektedir (Kuzu,
2005). Ancak nicel wveri toplama yontemlerinden daha ¢ok nitel arastirma
yaklagimmin kullanildig1 goriilmektedir. Bunun nedeni nitel arastirmanin esnek bir
yaptya sahip olmasi ve genelleme amacmin 6n planda olmamasidir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Eylem aragtirmasmin benimsendigi bu calismada; arastirmacinin veriye yakin
olmasi, siireci yakindan tanimasi ve yasamasi bakimindan arastirmaci uygulayici

olarak arastirmay1 yiirtitmiistir.

3.2 Cahs ma Grubu

Eylem arastirmasmin problemle dogrudan ilgili Kisilerle ve kasitli gruplarla
gerceklestirilmesi nedeniyle (Biyikoztirk ve dig, 2010) arastirmanmn g¢alisma
grubunun belirlenmesinde nitel arastirmada orneklem belirleme yOntemlerinden
birisi olan amagl ornekleme yontemi kullanilmistir. Biiyikoztirk ve dig. (2010) ‘a
gore amagsal 0rnekleme, calismanm amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin
durumlarm secgilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tanimaktadir.
Katilimcilarin se¢iminde amagh 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi
kullanilmigtir. Tipik durum 6rneklemesi, arastirma problemi ile ilgili olarak evrende
yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek
tizerinden bilgi toplanmasini gerektirir (Biiylikoztirk ve dig., 2010). Bu a¢iklamalar
dogrultusunda gahisma grubunu, 2012-2013 egitim 6 gretim yil1 Bahikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi Ikdgretim Matematik Ogretmenligi son sinifinda
Ogrenim goren 38 dgretmen adayi olusturmaktadir. Uygulamalarin ilk 4 haftasinda
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39 Ogretmen adayi ile uygulamalara baslanmis, ancak 1 6gretmen adaymin derse
devam etmemesi nedeniyle bu kisi ¢aligma grubuna dahil edilmemistir.

Aragtrmada goriisleri alinmak iizere calisma grubundan segilen 10 kisi ile
gorlisme yapilmistwr. Goriisleri almacak bireylerin seciminde amagh 6rnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlk Orneklemesi benimsenmistir.  Maksimum
cesitlilik Orneklemesinde, temel anlayis goreli olarak kiigiik bir ornekleme
olusturmak ve bu Orneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derece de yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Patton'a
gore (1987) maksimum cesitlilik gosteren kiigik bir Orneklem olusturmanin
omekleme dahil her durumun kendine 6zgii boyutlarmin ayrmtili bir bigimde
tanimlanmast ve biiyik Ol¢tide farkli 6zellik gosteren durumlar arasinda ortaya
cikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya cikarilmasi gibi yararlari
vardir (akt. Yildrmm ve Simsek,2008). Goriismeye katilacak bireylerin segiminde
gozlem swrasinda gdze carpan, uygulamalara aktif katilma/pasif kalma, WebQuest
etkinligi hazirlama stirecinde olumlu fikir beyan etme/etmeme ve kisisel bilgiler ve
tercihler formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda bilgisayar ve internet
kullanim: konusunda kendilerini yeterli hissetme/hissetmeme durumuna dikkat

edilmistir.

3.3  Veri Toplama

3.3.1 Veri Toplama Siireci

Calisma planm gelistirme, eylem arastirmalarmnm ayrilmaz bir parcasidir. Bu
aragtirmada da cikabilecek aksakliklari gormek ve buna uygun ana uygulamanmn
cabyma planim1 hazirlayabilmek amaciyla uygulamalara baslamadan Once 47
matematik 6gretmen aday: ile "Matematik Egitiminde Internet Uygulamalar1” dersi
kapsaminda 14 hafta siiresince pilot uygulama yapilmis, 6gretmen adaylar1 6-8.
siniflar ve 9-12. smiflar matematik dersi 6 gretim programindan segtikleri kazanimlar
ile 12 WebQuest etkinligi hazirlamislardir. Pilot uygulamalar sonunda Kisisel
Bilgiler ve Tercihler Formunda, bilgisayar ve internet kullanmaya yoOnelik

yeterliklerine iligkin 4i¢ ifadesinin eklenmesi ve goriisme formunda ctimlelerin daha
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aciklayic1 hale getirilmesi ydniinde doniitler alinmistir. Buna gére veri toplama
araglarmin gerekli goriilen noktalarinda diizeltmeler yapilarak son sekli verilmistir.
Bu uygulamalarda Ogretmen adaylarmm internet kaynaklarmi belirlemekte ve
internette dogru arama yapmakta yasadiklari giicliikler nedeniyle ana uygulamada
internette arama yapmanim pif noktalar1 hakkinda bilgi verilmesine ve uygulamaya
ayrilan stirenin biiylk bir béliimiinii hazirlanan WebQuest etkinliklerin Microsoft
Publisher 2007 ortamina aktarilmasi asamasma ayrmalar1 nedeniyle bu asamaya
daha uzun siire zaman taninmasa karar verilmistir.

Arastrmanmn ana uygulamalar1 Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi [lkdgretim Matematik Ogretmenligi son smifinda &grenim géren 39
ogrenci ile haftada 4 saat olarak islenen "Ozel Ogretim Yéntemleri 11" dersinde
yiiriitiilmiistiir. O gretmen adaylarinmn arastrmacitya ahsabilmeleri ve arastirmacmin
stireci yakindan tanimast ve yasamasi amaciyla arastirmaci uygulamalara
baslamadan 6nceki 4 hafta toplam 16 saat boyunca derslere katimistir. Ayrica
Ogretmen adaylarmin kameraya alisabilmeleri ve dogal ortamin saglanmasi amaciyla
1 hafta siireyle video ¢ekimleri yapilmistir. Bu siirecte aragtirmanm etk olmasi ve
Ogretmen adaylarmin goniillii olarak arastirmaya katilimmin saglanmasi amaciyla
gerekli izinler almmis (EK A) ve katihmcilari daha iyi taniyabilmek amaciyla
"Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu" (EK B) uygulanmistir. "Kisisel Bilgiler ve
Tercihler Formu"nun analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda kullanim
acisindan Microsoft Office Programlarmdan Word ve Excelle benzerlik gdstermesi
ve ileri diizeyde HTML bilgisi gerektirmemesi nedeniyle WebQuest etkinliklerinin
web sayfalarma aktarilmasi i¢cin Microsoft Office Publisher programmin
kullanilmasma karar verilmistir. Dersin islenildigi toplam siire resmi tatiller ve ara
smavlar ile birlikte 12 hafta olup uygulamalar bu siirenin 8 haftasmni olusturmaktadir.
Uygulamalar sonunda 6gretmen adaylar1 ile WebQuest etkinligi hazirlama siirecine
ve WebQuestlerin matematik dersinde kullanilmasina yonelik bire bir gorlismeler

yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma plani asagidaki Tablo 3.1 de verilmistir:
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Tablo 3.1: Calisma plani

Hafta Tarih Etkinlikler
g = Ogretmen adaylarmdan gerekli izinlerin alinmas1 ve
I o 09.10.2012- | v .. s ; "
S Q 1.hafta Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu" nun
.5 11.10.2012
> © uygulanmasi
WebQuestlerin tanitimi, WebQuest 6rneklerinin
2 hafta 16.10.2012 incelenmesi, Uygulama siireci hakkmnda bilgi
verilmesi
Ogretmen adaylarmm gruplarmi olusturmalar1 ve
kazanimlarmi se¢meleri; sectikleri kazanimlar ile
2.hafta 18.10.2012 | ., ...
ilgili senaryolarmi olusturmalar1 ve konuya
uyarlamalari
3 hafta 23.10.2012 WebQuest etkinliginin girig ve gérev bolimlerinin
olusturulmasi
Internette arama yapmanimn piif noktalarinm
anlatilmasi, iyi hazrrlanmis giivenilir web sitelerinin
4hafta | 30.10.2012 | o i hakkinda bilgi verilmesi, WebQuest
. etkinliginin siire¢ bolimiiniin olusturulmasi
8 WebQuest etkinliginin siire¢ bolimiiniin
3 4.hafta 01.11.2012- olusturulmas:
% Olgme ve Degerlendirme araglari hakkinda bilgi
2 | shafta | 98112012 | \eriimesis WebQuest etkinliginin degerlendirme
& 08.11.2012 g e e
3 boliimiiniin olusturulmasi
5 haft 09.11.2012 | WebQuest etkinliginin sonug ve kaynaklar
-natta (ek ders) | boliimlerinin olusturulmast
Web tasarimi ve web tasarmu ile ilgili programlar
6.hafta 222111122%1122 hakkmda bilgi verilmesi, Microsoft Publisher 2007
o programmin tanitilmasi
7 haft 04.12.2012- | Web sayfalarnda kullanacaklar1 resim ve
-hatta 06.12.2012 | animasyonlarm arastirilmasi
Microsoft Word programinda hazirlanilan WebQuest
11.12.2012- T _
8.hafta etkinliklerinin Microsoft Publisher 2007 ortamma
13.12.2012
aktarilmast
Microsoft Word programinda hazirlanilan WebQuest
9.hafta 18.12.2012- etkinliklerinin Microsoft Publisher 2007 ortamma
20.12.2012
aktarilmast
m -
E 8 10.haft 24.12.2012- | Goriismelerin yapilmasi, hazirlanan WebQuest
5 Natla 96122012 | etkinliklerinin toplanmast
)
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3.3.2 Veri Toplama Teknikleri ve Araclari

Arastrmanin verileri; katilimeilar1 daha 1yi taniyabilmek, bilgisayar, internet
kullanim durumlari, web sayfast hazirlamaya yonelik yeterlik diizeyleri ve tercihleri
hakkmda bilgi sahibi olarak onlara uygun bir uygulama plan1 gelistirebilmek,
uygulama sonrasinda da arastirma bulgularini daha iyi yorumlayabilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu™ nun yan1 sira
“Video Kayitlar1”, “Ogrenci Uriinleri” ve “Gériisme Formu” ile toplanmustr.

Asagida bu veri toplama araglar1 ayrintili olarak tanimlanmistir.

Kigsisel Bilgi ve Tercih Formu

"Kisisel Bilgi ve Tercih Formu™ arastirmanimn alt problemleri dogrultusunda
ilgili literatiir taranarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu taslak forma
iliskin 6lgme aracmin gegerliligini saglamak amaciyla 3 uzmanmn gorisii alinms,
getirilen Oneri ve elestiriler 151¢inda son sekli verilmistir. Ayrica pilot uygulamasi
yapilarak O0lgcme aracmin giivenirligi saglanmaya calisiimistir. Gelistirilen form;
cinsiyet, bilgisayar ve internet baglantist sahibi olma durumu, bilgisayar ve interneti
kullanim amaglarini, bilgisayar ve internet kullanim durumlar1, bilgisayar, internet ve

web sayfas1 hazirlamaya yonelik yeterlik diizeyleri iceren 12 maddeden olusmaktadir
(EK B).

Video Kayitlar

Nitel aragtrmalarda gézlem, en dnemli hatta temel veri toplama aracidir
(Ekiz, 2009). Herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranis1 ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullantlir (Yildirim ve Simsek, 2008). Gozlemden elde edilen
verilerin en kisa zamanda kaydedilmesi ve her gdzlem i¢in iyi yetismis ve bagimsiz
gozlemler yapabilecek, en az iki gdzlemcinin kullanilmasi yararli, ¢ogu kez de
zorunludur. Tek gbzlemci ile toplanan verilerin giivenirligi hakkmda bir kestirimde
bulunma olasilig1 son derece sinirlt ya da hi¢ yoktur (Karasar, 2008). Video kayitlari
bu anlamda, smif i¢i etkilesimin etkili ve nesnel bir anlatimi olarak goriilebilir. Video
kayitlar1 sayesinde diger arastirmacilar, incelenen veriyi gorebilir, tekrar
inceleyebilir, farkli yontemlerle analiz edebilir ve bunun sonucu olarak da

aragtirmaci ile okuyucular ya da diger arastirmacilar arasinda, Ogretimin sagladig:
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Oogrenme firsatlar1 hakkinda bir uzlasiya da varilabilir (Ratcliff, 2004; akt. Kuzu,
2005).

Video, isitsel ve gorsel bilgi toplamak i¢cin dnemli ve esnek bir aragtir. Zengin
davranglar1 ve karmasik etkilesimleri yakalamasinin yani sira arastrmacilara tekrar
tekrar gdozden ge¢irme imkani tanir (Clement, 2000; akt. Powell, Francisco ve Mabher,
2003). Video kayitlari, arastirmaciya/d gretmene uyguladigi 6 gretimsel yontemlere ve
smif i¢i etkilesimlere iliskin genel bilgi vermesi agisindan yararl oldugu kadar sinif
ortamidaki sdzel ve s6zel olmayan etkilesimleri, 6 grencilerin yerlesimlerini ve siif
ici hareketliligi g6zlemlemek adina da 6nemli bilgiler saglamaya yardim etmektedir
(Johnson, 2005).

Bu arastirmada video kayitlar: ile arastirmacmin ayni zamanda uygulayici
olmasindan dolay1 yapilan etkinliklerin daha sonra tekrar gdzlenebilmesi saglanmaya
caligilmistir. Arastirmada her hafta yapilan etkinlikler, birincisi sdzel olmayan
davraniglar1 gbzlemlemek lizere sinifin 6niinde ve ikincisi laboratuvar ortaminda
O0gretmen adaylarmin bilgisayar ekraninda yaptiklari ¢alismalar1 gozlemleyebilmek
amaciyla smifin arkasinda olmak iizere 2 kamera ve arastirmacmin iizerinde bulunan
1 ses kayit cihazi ile kayit altina almmistir. Uygulamalarda gdniilliiliigiin saglanmasi
amaciyla 6gretmen adaylarindan gerekli izinler alimmis, hazrlanan izin formu EK A
da verilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin arastirmaciya ve video kayitlarina
alisabilmeleri ve dogal davranig sergilemeleri amaciyla uygulamalara Onceki
haftalarda video kayitlar1 yapilmus ancak bu kayitlar arastrma verisi olarak

kullanilmamistir.

Ogrenci Uriinleri

Smif ortaminda toplanan verilerde, Ogrencilerin siire¢ icerisindeki
ilerlemelerini ya da degisimlerini gérmek i¢in dgrencileri tiriinleri 6nem tas imaktadir
(Hubbard ve Power, 2003; akt. Cavkaytar, 2009). Bu arastirmada Ogretmen
adaylarmm WebQuest etkinligi hazirlamaya yonelik yeterlikleri ve bu etkinliklerinde
iliskilendirmelere yer verme diizeylerini belirlemeye iliskin 6gretmen adaylarindan
WebQuest etkinligi hazirlamalar1 istenmis, hazirladiklart etkinlikler her hafta
toplanarak diizeltmeler onerilmistir. Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinligi
hazirlamaya yonelik yeterliklerini belirlemek i¢in Bellofatto, Bohl, Casey, Krill ve
Dodge (2001) tarafindan hazirlanan ve Asker (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
“WebQuest Degerlendirme Tablosu (Rubric)” kullanilmustir (EK C). Ogretmen
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adaylarmm hazirladiklart WebQuest etkinliklerinde matematigin ders iginde, diger
disiplinlerle, ara disiplinlerle, giinliik yasamla ve gosterim/temsil bigimleri arasinda
ilisgkilendirmelere yer verme diizeylerini incelemek i¢in ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen  “Iliskilendirmelere  Yonelik Degerlendirme Tablosu (Rubric)”
kullanilmigtir (EK D). Degerlendirme tablosu (Rubric) hazrlanirken oncelikle
arastirmanin amac1 dogrultusunda ilgili literatiir taranarak kriterler belirlenmistir.
Degerlendirme kriterlerinin belirlenmesinde matematik Ogretim programinda ve
NCTM standartlarinda yer alan iliskilendirmelerin boyutlar1 géz oniine almmistir.
Olgme aracmin gegerliligini saglamak igin 3 &gretim iiyesinin goriisii almmus;
getirdikleri elestiri ve Oneriler dogrultusunda degerlendirme tablosuna son sekli

verilmistir.

Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmaci goriisme sorularini
onceden hazirlar; ancak, goriisme sirasinda katilimcilara esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2009).
Bu arastirma da 6gretmen adaylarmin WebQuest etkinlikleri hazirlama siirecine ve
WebQuestlerin matematik Ogretiminde kullanilmasina yonelik goriislerini ortaya
¢ikarmak amaciyla 9 agik uglu sorudan olusan yari yapilandirimis goriisme formu
kullanilmistir (EK E). Goriisme formunun hazirlanmasinda oncelikle arastirma
probleminden hareketle literatiir taramas1 sonucu olas1 sorular belirlenmis, sorularin
belirlenmesinde farkli yorumlara neden olmayacak sekilde a¢ik olmasi arastirma
problemine hizmet edecek sekilde olmasi ve ydnlendirici olmamasma dikkat
edilmistir. Hazrlanan taslak formun gegerligi i¢in 3 dgretim iiyesi uzman goriisiine
basvurularak gerekli diizeltmelerle yapilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda 6 gretmen
adaylarindan gelen doniitler c¢ercevesinde anlasiimayan ciimleler diizenlenmis,

gorlisme formundaki belirsizlikler giderilmistir.

Aragtrmada gbzlem sirasinda gdze garpan, uygulamalara aktif katilan/pasif
kalan, WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde olumlu fikir beyan eden/etmeyen ve
Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda bilgisayar
ve internet kullanim1 konusunda kendilerini yeterli hisseden/hissetmeyen bireylerle
birebir goriismeler yapilmis, goriismeler sirasinda elde edilen verilerin kaybolmamasi

ve not alma islemi swrasinda karsilasilabilecek sorunlar1 ortadan kaldirmak, soru
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sorma ve dinleme islemlerini daha etkili bir sekilde yerine getirmek amaciyla,
gorliglilecek kisilerden izin almarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Kayit izni

vermeyen goriigmeciler ile yapilan gorlisme not tutma yolu ile kaydedilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

3.3.3 Verilerin Analizi

Arastrmada Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu, 6grenci iriinleri, Video
kayitlar1 ve gorlisme formundan elde edilen verilerin analizi agagida ayrintili olarak

sunulmustur:

Kigsisel Bilgiler ve Tercihler Formu

Uygulamalara baslamadan 6nce 6grencilerin demografik bilgileri, bilgisayar
ve internet kullanim durumlari ile bilgisayar ve internet kullanma ile Web sayfasi
tasarlama konusundaki yeterliklerini belirlemek amaciyla uygulanan Kisisel Bilgiler
ve Tercihler Formundan elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programi yardimiyla
analiz edilmistir. Veriler; ylizde ve frekans degerleri ilizerinden tablolar halinde

sunulmus ve yorumlanmstir.

Ogrenci Uriinleri

Arastrmanm ikinci ve Ug¢lincli alt problemine yanit aramak i¢in &grenci
tirtinleri incelenmis ve bu WebQuest etkinliklerinin analizinde 6 gretmen adaylarinin
WebQuest etkinlikleri hazirlamaya yonelik yeterliliklerini belirlemek amaciyla
“WebQuest Degerlendirme Tablosu (Rubric)” ve bu etkinliklerde ders i¢cinde, diger
disiplinlerle, ara disiplinlerle, giinlik yasamla ve gosterim/temsil bicimleri arasinda
iliskilendirmelere yer verme diizeylerini belirlemek amaciyla aragtrmac: tarafindan
uzman goriisii almarak gelistirilen "Iliskilendirmelere Yonelik Degerlendirme
Tablosu (Rubric)" kullamlmustir. Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinlikleri alt
problemler dogrultusunda iki uzman tarafindan puanlanmis, bdylece puanlayici

glivenirligi saglanmaya c¢alisilmistir. Elde edilen veriler SPSS 17.0 paket
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programinda analiz edilerek aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) hesaplari

lizerinden yorumlanmustir.

Video Kaytlar

Nitel arastirma ve kiiltiir analizi (etnografya) konusunda yazimis bazi
kaynaklar arastirmaya baslanmadan Once kategorilerin saptanmasmi Onermektedir
(Geotz ve LeCompte, 1984; akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastrmada da video
kayitlarmin analizinde kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan ilgili literatiir
taranarak kodlama anahtar1 gelistirilmis, 3 Ogretim iiyesi uzmanin gorisiine
bagvurularak kodlama anahtarmin son sekli verilmistir (EK F). Video kayitlarindan
elde edilen verilerin saysallastirilarak analizi yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2008)
nitel verilerin saywsallastirilmasimni; gorlisme, géozlem ve dokiimanlarin incelenmesi
yoluyla elde edilen verinin, belirli siireclerden gecgirerek say1r ve rakamlara
doniistiiriilmesi olarak tanimlamaktadir. Nitel verilerin sayisallastirilmasinda amag,
istatistiksel yontemlere bagvurarak genellemeler yapmak veya smirh sayida belirli
degiskenler arasinda iliski aramak degildir. Yildirim ve Simsek (2008)'e gore nitel
verilerin sayisallastrilmasindaki amag; gilivenirligi arttrmak, yanlhligi azaltmak,
verilerin analizinde ortaya ¢ikan tema ve kategoriler arasinda karsilastrma yapmay1
kolaylastirmak ve kiiciik 6lcekli bir arastrma veya durum ¢alismasmdan elde edilen
sonuclarin daha sonra anket gibi araclarla daha genis 6rnekleme ulagilarak tekrar
smanmasma olanak saglamasidir. Nitel veriler basit yiizde hesaplar1 ve frekanslar ile
saysallagtirilabilmektedir. Ancak nitel verilerin "yiizde" hesaplari ile ifade edilmesi,
nitel arastrmalarda en sik kullanilan veri analiz ve sunum yontemlerinden biridir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Video kayitlarindan elde edilen veriler kodlama
anahtarindaki tema ve kategorilerden yola ¢ikarak 32 ders siiresince durumun tekrar
etme siklig1 belirlenmistir. Kategorilerin gdzlenme sikhgi, ylizde degerleri olarak

tablolastirilarak sunulmustur.

Goriisme Formu

Strauss ve Corbin (1990) nitel arastirmalarda elde edilen verilerin analizi i¢in

betimsel ve icerik analizi olmak lizere ki yontem Onermistir. Betimsel analiz
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derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin daha yiizeysel islenmesinde ve daha
cok aragtrmanin kavramsal yapisinin acik bir sekilde belirlendigi arastirmalarda
kullanilirken, icerik analizi elde edilen verilerin yakindan incelenmesini ve bu
verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasim gerektirir. Betimsel analizde daha
onceden belirlenmis temalar vardir ve bu temalara gore bulgular Ozetlenir ve
yorumlanir. Bu analiz tiiriinde goriisiilen bireylerin ortaya koyduklar1 goriislerini
carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sk sik yer verilir. igerik
analizinde ise verilerin derinlemesine incelenmesi sirasinda betimsel analizde fark
edilemeyen kavram ve temalarm kesfedilmektedir. Igerik analizinde temelde
birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar ¢er¢cevesinde bir araya getirme
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlayarak diizenleme islemi vardir

(Yildirmm ve Simsek, 2008).

Bu c¢aligmada gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde icerik ve
betimsel analiz yontemleri birlikte kullanilmistir. Literatiir taranarak belirlenen tema
ve kategorilerin yani sira verilerin derinlemesine inceleme sonrasinda ortaya ¢ikan
yeni temalarda eklenerek veriler analiz edilmis, elde edilen sonuglar temalari
yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer verilerek anlagilir bir sekilde

yorumlanmistir.

3.4  Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Sonuglarm inandiriciligi, bilimsel arastirmalarin en 6nemli dlgiitlerinden biri
olarak kabul edilir. Bu agidan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan ki 6l¢tit
"Gegerlik" ve "Glivenirlik" tir. Gegerlik ve gilivenirlik 6zellikle nicel aragtirmalarda
bilimselligi belirlemedeki en 6nemli iki kavramdir. Ancak nitel arastirmalarda
aragtirmanin niteligini arttirmak, nicel arastirmalarda 6n plana ¢ikan gegerlik ve
giivenirlik kavramlari nitel arastirmalarin dogasina uygun olarak alternatif
kavramlarla yapimaktadir. Lincoln ve Guba (1985, akt. Erlandson, Harris, Skipper
ve Allen, 1993) "i¢ gecerlik" yerine "inandiricilik", "dis gecerlik (ya da genelleme)"
yerine "aktarilabilirlik", "i¢ glivenirlik" yerine "tutarlik" ve "dis gilivenirlik (ya da
tekrar edilebilirlik)" yerine "teyit edilebilirlik" kavramlarmi kullanmiglardir (Yildirim
ve Simgek, 2008). Bu calismada, bahsedilen kavramlarin temsil ettigi Olgiitleri

karsilamak i¢in kullanilan yontemler ag¢iklanmigtir:
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Inandiricihgin Saglanmasinda Kullamlan Yontemler

Uzun Siireli Etkilegsim: Aragtirmaci veri kaynaklar1 (katilimeilar, gézlenen ortamlar,
dokiimanlar vs) ile uzun siireli bir etkilesim i¢cinde olmalidir. Boylece veri kaynaklari
tizerinde kendi varhgmdan ve Oznel yargilarindan kaynaklanabilecek etkiyi
anlayabilir. Ayrica gbzlem yapilan silirenin uzamasi arastirmacinin bireyler
tizerindeki etkisini azaltarak gozlenen sirecin kendi dogal ortamma donmesini
saglayacaktr. Gorligme siiresi ilerledikge ise gegen zaman i¢inde giiven ortami
olusur ve gorlisiilen birey daha samimi yanitlar verebilir. Tim bu nedenlerle
aragtirmaci ile veri kaynagi arasmdaki etkilesimin miimkiin oldukca genis bir zamana
yayilmasi arastrma verilerinin inandirciligini arttiracaktr (Yildirim ve $imsek,
2008). Bu arastirmada, arastrmaci uygulamadan Onceki 4 haftayr 6gretmen
adaylariyla birlikte ge¢irmis boylece ortamin bir pargasi olmustur. Ana uygulamalar
ve veri toplama siireciyle birlikte aragtirmacinin veri kaynaklari arasindaki etkilegimi

14 haftaya yayilarak ¢alismanin inandricihiga arttrilmaya ¢cahisilmustir.

Derinlik Odakl Veri Toplama: Nitel arastrmalarda arastrmacidan alanda 6 grendigi
olay ve olgularin arastirma sorusu ac¢isindan anlami, birbiriyle olan iliskilerini bir
biitlin olarak sergiledigi Oriintiileri ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Bu da
derinlemesine veri toplama ve teyit mekanizmalari ile mimkiin olmaktadir.
Aragtrmac1 elde ettigi sonuclar1 birbiriyle siirekli olarak karsilastirarak,
yorumlayarak ve kavramsallastirarak, arastirmaya katilanlarin bile a¢cik bir bigimde
farkinda olmadiklar1 bazi Oriintiileri ortaya ¢ikarmaldir. Aksi takdirde arastirmaci
veri elde ederek ve bunlar1 6zetlemenin Gtesine gegemez. Bu nedenle aragtirmacinin
topladig1 verilere elestirel gdzle bakmasi, bu veriler arastirmanin sorularma yanit
vermediginde yeterliligini sorgulamasi ve ulastigr sonuclarin gercege uygun olup
olmadig1 gerekirse ek veriler toplayarak teyit etmesi beklenir (Yidrm ve Simsek,
2008). Bu arastirmada da uygulamaya baslamadan 6nce Ogretmen adaylarina
uygulanan "Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu” ndan elde edilen verilere gore
calisma planimda diizenlemelere gidilmis, video kayitlarindan elde edilen veriler
dogrultusunda goriisme formuna ek sorular eklenerek daha ayrintili veri toplanarak;

inandricilik saglanmaya caligiimigtir.

Cesitleme (Triangulation): Gergegin farkll yonlerini ve olusumlarini 6 grenebilmek

icin arastirmaci, arastirdigl olay ve olguya iliskin farkli bakis agilarmi, anlamlari,
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gostergeleri ve kaynaklar1 ortaya c¢ikararak bu farkliliklar1 olabildigince biitiin
zenginligi ile sergilemelidir. Aksi takdirde ¢ogunlugun ger¢ekligini ortaya ¢ikarma
ve genelleme g¢abasi, arastirmanin gegerliligine dnemli bir tehdit olusturabilir. Bu
amagla arastirmacinin ¢esitleme stratejisinin  kullanilmas1 ve arastirmanin ve
sonuc¢larmin inandiriciligmi arttirmasi beklenir (Yidrm ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada farkli yontemlerle (gézlem, gorlisme, Ogrenci materyallerinin analizi)
elde edilen veriler birbirlerini teyit etmek i¢cin kullanilarak ulasilan sonuglarin
gecerligi arttrilmaya g¢alisilmistir. Ayrica uygulamalar siiresince gézlemden elde
edilen verilerin goriigsme verileri ile teyit edilmesinin de arastirmanin inandricihigini

arttird1g1 diistiniilmek tedir.

Uzman Incelemesi: Arastrma konusu hakkinda bilgi sahibi, nitel arastirma
yontemleri konusunda uzmanlasms kisilerin yapilan arastirmayi ¢esitli boyutlardan
incelemesi inandiricilik konusunda alinabilecek bir diger dnlemdir. Bu incelemede
uzmanin arastrmanin deseninden toplanan verilere, bu verilerin analizi ve sonuglarin
yazimina iligkin verdigi geri bildirimler, arastirmacmm kendi yaklasmmmi kontrol
etme ve arastrma siirecinde bu yaklasimin olas1 etkilerini gérme bakimindan
yararhdir. Ayrica arastrmanin ¢esitli asamalarinda getirdigi Onerilerle aragtirmanin
niteliginin artmasma katkida bulunmaktadr (Yidum ve Simsek, 2008). Bu
caliymada arastirmaciya, arastirmanin her asamasmnda alan uzmanindan arastirma
hakkmda bilgi sahibi bir yardimci dogent uzmanlk etmis, getirdigi Oneriler
dogrultusunda aragtirmanin niteliginin artmasma yardimci olmugtur. Ayrica
gelistirilen veri toplama araglarmin son sekillerinin verilmesinde 3 uzmanin goriisiine

basvurulmustur.

Katihmct Teyidi: Nitel arastrmalar gliclii veri toplama ydntemlerine sahiptir ve
zengin sonuglara ulagsmada etkilidir. Ancak bu siiregte aragtirmacinin §znel
varsaymmlarindan ya da verileri yanhs anlamasmdan dolay1 toplanan sonuglardan
farkli sonucglara ulagma olasiigi vardir. Boyle durumlarda katilimcilar ile
olusturulacak bir teyit mekanizmasi, ulasilan sonuglarin gergegi temsil etmede ne
derece yeterli oldugunu anlamada yardime1 olabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada katihmei teyidi; (Erlandson ve dig. (1993; akt. Yildirim ve Simsek,
2008) belirttigi cesitlerden biri olan, veri toplandiktan sonra arastirmacmm topladigi
verileri Ozetlemesi ve katilimcidan bunlarm dogruluguna iliskin diislincelerini

belirtmelerinin istenmesi ile gergeklestirilmistir. Bu yolla katilimcilara goriisme
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sonunda kendi ifadeleri zet olarak sunularak verilerin onlarm diisiincelerini yansitip
yansitmadigi sorulmus, ayrica eklemek istedigi algi ve deneyimler varsa belirtmesi
istenmistir. Boylece veriler katilimcilara teyit ettirilerek arastirmanm inandiriciligina

katk1saglanmaya ¢aligilmistir.

Aktanlabilirligin Saglanmasinda Kullamlan Yonte mler

Ayrninah  Betimleme: Nitel arastirmalarda aktarilabilirligin - saglanmasindaki
yontemlerden biri elde edilen ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore
yeniden diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina
miimkiin olduk¢a sadik kalarak aktarmak bir baska deyisle ayrintili betimlemedir.
Verileri ayrmtili bigimde betimlenmeden sunulan sonuglarin inandiricihigi diisiik
olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu amagla arastirmada katilimcilari
betimlemek amaciyla "Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu" nun uygulanmasinm yani
sra gozlem ve gorlismeden elde edilen verilerden arastirma problemine yanit

verebilecek durumlardan alintilar yapilarak dogrudan aktarilmistir.

Amach  Ornekleme: Yidimrm ve Simsek (2008)e gore nitel arastirmalarda
aktarilabilirligi arttirmak i¢in hem tipik olarak kargilagilan olay ve olgular1 hem de
bunlarin degiskenlik gosteren 6zelliklerini ortaya koyma amacinit giiden amach
omekleme yontemleri kullanilir. Bu arastirmada da aktarilabilirli§i arttirmak
amactyla katimcilarm se¢iminde amagh Ornekleme yontemlerinden tipik durum

orneklemesi kullanilmstir.

Tutarhi@in Saglanmasinda Kullamlan Yonte mler

Tutarhik Incelemesi: Nicel arastirmalarda tekrar edilebilirligi 6n plana gikaran
"glivenirlik" kavramu yerine Lincoln ve Guba (1985; akt. Yildirim ve Simsek, 2008)
"tutarhlik" kavrammi kullanmaktadwr. Burada olay ve olgularin degiskenligini kabul
eden ve bu degiskenligi arastirmaya tutarli bir bigcimde yansitabilen bir yaklasim sz
konusudur. Erlandson ve dig. (1993; akt. Yildrm ve Simsek, 2008) tutarhigin
saglanmasi i¢cin "tutarlik incelemesi" yapilmasmi Onermektedirler. Bu stratejinin
amaci; digsaridan bir gdzle bakilmas1 ve arastrmacinin bastan sona gerceklestirdigi

arastirma etkinliklerinde tutarlhh davranp davranmadigmni ortaya koymaktir. Bu
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tutarlik veri toplama araglarinin olusturulmasi verilerin toplamasi ve analizi
asamalarinda kendini gostermelidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu amagla
aragtirmanm tutarhgm saglanmasi i¢in dgrenci materyalleri; alanmnin uzmani 1
Ogretim tliyesi ve arastirmaci tarafindan birlikte analiz edilmistir. Arastrmada gézlem
sliresinin yeterli olmasina, 6nemli oldugu disiiniilen her verinin kaydedilmesine ve
elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde betimlenmesine dikkat edilmistir. Ayrica
gozleme bagl tutarhigin saglanmasi amaciyla uygulamalar video ile kayit altina
alimmigtr. Boylece arastirmanin 6znelliginden uzak, gecen zaman iginde de ayni
kayitlardan benzer bigimde Olgiilmesi saglanmistir. Arastirmada veri toplama
araglarmdan elde edilen veriler birbirlerini tamamlayacak sekilde tutarli bir bigimde

sunulmaya ¢aligilmistir.

Teyit Edilebilirligin Saglanmasinda Kullamlan Yontemler

Teyit Incelemesi: Nitel arastirmalarda "nesnellik" kavranu yerine "teyit edilebilirlik"
kavrami kullanilmaktadir. Bu kavram cger¢evesinde nitel arastirmadan beklenen
ulastig1 sonuglar1 topladigr verilerle siirekli teyit etmesi ve bu ¢evrede okuyucuya
mantikli bir sekilde aciklama sunabilmesidir. Teyit edilebilirligin saglanmasinda
kullanilan strateji ise "teyit incelemesi" dir. Bu stratejide amag; arastirmacinin
ulastigr sonuglar1 hem verilerle karsilagtirarak teyit mekanizmasmi calistirp
calistirmadigina bakmaktir. Disaridan bir uzman arastirmada ulasilan yargilarin,
yorum ve Onerilerin ham verilere geri gidildigi zaman teyit edilip edilmedigine
ilisgkin bir degerlendirme yapmaktadir. Bu nedenle, arastirmaci veri toplama
araglarmi, ham verilerini, analiz asamasinda yaptig1 kodlamalar1 ve rapora temel
olusturan algilar1, notlary, yazilari ve ¢ikarimlari saklamasi ve gerektiginde boyle bir
incelemeye sunmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastrmada teyit
edilebilirligin saglanmas1 amaciyla aragtirma sonuglarinin verilerle siirekli birbirini
desteklemesi saglanmistr. Ayrica disaridan bir uzmanin incelemesi gerektiginde

sunulmak iizere aragtirma verilerinin 10 yi1l siiresince saklanacaktir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde "Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu”, 6gretmen adaylarinin
hazirladiklart WebQuest etkinlikleri, video kayitlar1 ve goriismelerden toplanan

verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Calismada "Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu™ ndan elde edilen bulgular
Ogretmen adaylarmm uygulama Oncesinde daha iyi tanimlanabilmesi ve bu
dogrultuda uygulamalarin planlanmas;; Ogretmen adaylarmm hazirladiklar:
WebQuest etkinliklerinden elde edilen bulgular arastirmanin 1 ve 2. alt problemine,
goriisme formundan elde edilen bulgular arastirmanmn 3. alt problemine iliskin
sonuglara ulasmak; video kayitlarindan elde edilen bulgular ise siireci daha iyi
gozlemlemek ve arastrmanm alt problemlerini desteklemek amaciyla asagida

sunulmustur.

4.1 Kisisel Bilgiler ve Tercih Formuna fliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulamalara  baslamadan 06nce Ogretmen adaylarmi daha iyi
tanimlayabilmek ve bilgisayar, internet kullanim durumlari, web sayfas1 hazirlamaya
yonelik yeterlik durumlar1 ve tercihleri hakkinda bilgi sahibi olarak onlara uygun bir
uygulama plan1 gelistirebilmek, uygulama sonrasinda da arastirma bulgularmi daha
Iyi yorumlayabilmek amaciyla uygulanan “Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu” ndan
(EK B) elde edilen verilere iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.1-11 de

verilmistir.

Tablo 4.1: O gretmen adaylarmin cinsiyetlere gdre dagilimlari

Cinsiyet f %

Erkek 10 26.3
Kiz 28 73.7
Toplam 38 100.0
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Tablo 4.1' den arastrmaya katilanlarin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde
%26,3 'iniin erkek, %73,7'sinin bayan Ogretmen adaylarindan olustugu
gorlilmektedir. Calisma grubunda bayan 6 gretmen adaylarmin erkek adaylardan daha
fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2: Bilgisayara sahip olma durumu

Kendine Ait Bilgisayar Olma Durumu f %
Evet 37 97.4
Hayr 1 2.6
Toplam 38 100.0

Tablo 4.2'den goriildiigii gibi arastirmaya katilan 37 Ogretmen adaymin
(%97,4'si) kendine ait bir bilgisayar1 varken 1 kiginin (%2,6's1) bilgisayar sahibi

olmadig1 goriilmektedir. Katilimcilarin neredeyse tamaminin bilgisayar sahibi oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.3: Internet baglantisina sahip olma durumu
Internet Baglantisina Sahip Olma Durumu f %
Evet 33 86.8
Hayrr 4 10.5
Toplam 37 97.3

*Bir 6nceki soruya "evet" yamtini veren katilimeilar cevaplamstir.

"Kisisel Bilgiler ve Tercih Formu"nun 3. sorusunu sadece kendine ait
bilgisayar1 olan 6 gretmen adaylar1 cevaplamiglardir. Soruyu cevaplayan 37 6 gretmen
adaymdan 33'iiniin (%86,8 'sinin) ikamet ettikleri yerde siirekli bir internet baglantis1
bulunmaktadir. Bu durum 6 8retmen adaylarinin WebQuest etkinliklerini hazirlamak

i¢in uygun ¢aliyma ortamia sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.4: Bilgisayar ve interneti kullanim siiresine iliskin bilgiler

Bilgisayar ve Interneti Kullanim Siiresi f %
Kullanmiyorum 1 2.6
1 yildanaz 0 0
1-3yil 3 7.9
4-6 y1l 12 31.6
7 yildan fazla 22 57.9
Toplam 38 100.0

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %57,9 unun 7 yildan fazla,
%31,6 smnin 4-6 yil, % 7,9 unun 1-3 yildan beri bilgisayar ve internet kullandiklar1
sOylenebilir. Ancak arastirmanin bulgularindan goriilebilecegi gibi son smifta
O0grenim goren 1 6gretmen aday1 bilgisayar ve internet kullanmadigim ifade etmistir.
Bilgisayar ve internet teknolojilerinin hizla gelistigi son yillarda, 6gretmen adaymimn
egitimi siiresince bilgisayar ve interneti kullanmams olmas1 dikkat ¢ekicidir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin ¢cogunlugunun 7 yildan fazla siiredir bilgisayar ve internet
kulland1g1, bu siirenin bilgisayar ve internet kullanimi konusunda deneyim

kazanmalari i¢in yeterli olabilecegi soylenebilir.

Tablo 4.5: Bilgisayar ve interneti kullanim amacma iliskin bilgiler

Bilgisayar ve Interneti Kullanim Amaci f %
Oyun/Eglence 26 68.4
Film Izlemek/Miizik Dinlemek 34 89.5
Internette Gezinmek 30 78.9
Sohbet Etme/Tartigma Gruplari 21 55.3
e-posta Alma Gonderme 27 71.1
Odev Yapmak 33 86.8
Arastrma ve O grenme 31 81.6
Diger 2 5.3

*Katihmcilar birden fazla secenegi isaretleyebilmislerdir.

Tablo 4.5'de yer alan 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve internet kullanim
amaclarina iligkin bilgilerden 6 gretmen adaylarmim %89,5 'inin Film izlemek/miizik
dinlemek; %86,8'nin 6dev yapmak ve %81,6'smm arastirma ve 0grenme amaciyla
bilgisayar ve interneti kullandiklar1 sdylenebilir. Bu amaglar1 sirasiyla internette

gezinmek, e-posta alip gondermek, oyun/eglence ve sohbet etme/tartigma gruplari
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izlemektedir. Diger segenegini isaretleyen 2 katilimci c¢eviri yapmak/sozlik
kullanmak ve haberleri/giincel gelismeleri takip etmek amaciyla bilgisayar ve

interneti kullandiklar1 yanitini vermislerdir.

Tablo 4.6: Bilgisayar ve internet kullanim sikhigma iliskin bilgiler

Bilgisayar Kullanim Siklig1 Internet Kullanim Sikhg1

f % f %
Hicbir zaman 0 0 0 0
Nadiren (Ayda birka¢ kez) 0 0 2 13.2
Siklikla (Haftada 2-3 kez) 12 31.6 10 26.3
Cok sik (Her giin) 26 68.4 23 60.5
Toplam 38 100.0 38 100.0

Arastrmaya katilan 6gretmen adaylarmmn %68,4't bilgisayar: ¢ok sik (her
giin); %31,6's1 sikhkla (haftada 2-3kez) kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica
internet kullanim skligma iliskin 6gretmen adaylarmm %60,5'inin ¢ok sik,
%26,3"iniin sikkhikla ve %13,2'sinin nadiren (ayda birka¢ kez) interneti kullandiklar1
goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan 6 gretmen adaylarmin bilgisayar ve interneti

her giin kullandiklar1sdylenebilir.

Tablo 4.7: Bilgisayar ve internete erigsim olanaklari

Bilgisayara Erisim Olanaklar1  Internete Erisim Olanaklari

f % f %
EV/Yurt 36 94.7 30 78.9
Universite 2 5.3 4 10.5
Internet Cafe 0 0 3 7.9
Arkadagimdan 0 0 1 2.6
Toplam 38 100.0 38 100.0

Tablo 4.7'de gorildiigi gibi 6 gretmen adaylarinin %94,7'si ev/yurtta, %5,3'i
tiniversitede bilgisayari kullanmaktadirlar. Ayrica 6 gretmen adaylarmnin %78,9 'unun
internete ev/yurttan baglandigi, %10,5'inin tiniversiteden baglandigi saptanmustir.
Ogretmen adaylarmin internete erisim olanaklarmi %7,9 ile internet cafe ve % 2,6 ile
arkadagim secenekleri takip etmektedir. Bilgisayar ve internete erigimlerin siklikla

ev/yurttan yapilmast ve her giin bilgisayar ve internet kullanilmasmin 6gretmen
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adaylarmm bir ¢ogunun ikamet ettikleri yerde bilgisayar ve internet baglantisina

sahip olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 4.8: Bilgisayar ve internet kullanimma yonelik yeterlik diizeyleri

Bilgisayar ve Internet Hic Temel Orta Ileri
Kullanimina Y 6nelik f % f % f % f %
Yeterlik Diizeyleri
Bilgisayarla ilgili temel 0 0 7 18.4 22 57.9 9 23.7
kavramlar
Bilgisayarin fiziksel 3 7.9 16 42.1 15 39.5 4 10.5
parcalar1 (donanim)
Isletim Sistemi (Or: 3 7.9 14 36.8 17 44.7 4 10.5
Windows)
Kelime I[glemci Programlar | 1 2.6 6 15.8 25 65.8 6 15.8
(Or: Word)
Hesaplama Tablosu 1 2.6 10 26.3 23 60.5 4 10.5
Programlari (Or: Excel)
Sunum Programlar (Or: 2 5.3 3 7.9 28 73.7 5 13.2
Powerpoint)
Veritabani programlar1 25 | 65.8 10 26.3 2 5.3 1 2.6
(Or: Access)
Web Sayfasi gelistirme 34 | 89.5 2 53 2 53 0 0
(Or: Frontpage,
Dreamweawer)
Internet - World Wide 4 | 105 5 13.2 21 55.3 8 211
Web (WWW) kullanim1
E-posta (E-mail) kullanimi | O 0 5 13.2 22 57.9 11 28.9

Tablo 4.8 incelenirse 6 gretmen adaylarmm mesleki yasantilarinda kullanmak
tizere yukarida verilen bilgisayar programlarindan veritabani programlarinda
%65,8'inin, web sayfasi gelistirme programlarmmda %89,5'inin  Ai¢c cevabini
verdikleri; bilgisayarin fiziksel pargalar1 (donanim) konusunda %42,1'inin temel
diizeyde yeterli olduklarimi ifade ettikleri goriilmektedir. Bilgisayarla ilgili temel
kavramlar, igletim sistemi, kelime islemci programi, hesaplama tablosu programlars,
sunum programlari, internet-Word Wide Web (www) kullanimi ve e-posta kullanim
konularindaki yeterliklerine iliskin O0gretmen adaylar1 orta diizeyde cevabini

vermislerdir.
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Tablo 4.9: Web sayfasisahibiolma ve bu sayfalari tasarlama durumu

Kendine Ait Web SayfasiOlma  Web Sayfalarini Tasarlama*

f % f %
Evet 4 10.5 2 53
Hayrr 34 89.5 2 5.3
Toplam 38 100.0 *Kendine ait web sayfasibulunan

katilmcilar cevaplamiglardir.

Tablo 4.9 incelendiginde 6gretmen adaylarmin %89,5'inin kendine ait bir
sayfasmm olmadigi, %10,5'inin ise web sayfasina sahip oldugu goriilmektedir.
Kendine ait web sayfasi bulunan 6gretmen adaylarindan 9%5,3'i bu sayfalar
kendilerinin tasarladiklari1 ifade ederken %5,3'i web sayfalarini kendilerinin

tasarlamadiklarmi belirtmislerdir.

Tablo 4.10: Daha 6nce web sayfasi tasarlamaya iliskin bilgiler

Daha 6nce Web Sayfasi Tasarlama f %
Evet 3 7.9
Hayrr 35 92.1
Toplam 38 100.0

"Daha 6nce hi¢ web sayfas1 tasarladiniz mi?" sorusuna ¢ gretmen adaylarmin
%7,9'u evet cevabini verirken, %92,1'1 hayir cevabmi vermislerdir. Tablo 4.9 ve
tablo 4.10'daki bulgulardan 6gretmen adaylarmin web sayfasi hazirlama konusunda
deneyimsiz olduklari sdylenebilir. Elde edilen bulgular; 6 gretmen adaylarinin hangi
web sayfasit hazirlama programini kullanacaklarmm belirlenmesine, web sayfasi
gelistrme asamasinda ne kadar bir sire ayrilmasine ve verilecek egitimin

planlanmasa yardimc1olmustur
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Tablo 4.11: Web sayfasi tasarlamay1 6 grendigi yere iliskin bilgiler

Web Sayfas1 Tasarlamay1 O grendigi Yer f %
Ortadgrenimim sirasinda derslerde 0 0
Universite 6 grenimim sirasinda derslerde 0 0
Kursa giderek 1 2.6
Kendi kendime 2 53
Diger 0 0

*Bir 6nceki soruya "evet" yamtim1 veren katilimcilar cevaplamustir.

Web sayfasi tasarlamayr O6grendikleri yerle ilgili soruyu daha 6nce web
sayfasi tasarlayan 0 gretmen adaylari cevaplamislardir. Tablo 4.11'den de goriildigi
gibi 6gretmen %?2,6's1 kursa giderek web sayfasi tasarlamayir 6grendigini ifade
ederken, %5,3't kendi kendine 6grendigini belirtmislerdir. Elde edilen bulgulardan
Ogretmen adaylarinin bilgisayar ve internet kullanimi ile web sayfasi hazirlamaya

yonelik yeterliklerinin benzer oldugu sonucuna ulagilmistr.

4.2  Ogretmen Adaylarnmn Hazrladiklan WebQuest Etkinliklerine
fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrmada ilkd gretim matematik 6gretmen adaylar1 3-5 kisiden olusan 10
grup olusturmuslardr. Bu gruplarin olusturulmasinda daha dnce birlikte projelerde
yer almis olmalarma ve dgretmen adaylarmm tercihine bagh kalmmustir. Ogretmen
adaylar1 gruplar halinde ¢alisarak 6-8. siniflar matematik dersi 6 gretim programindan
sectikleri kazanimlar ile 10 WebQuest etkinligi hazirlamistr. Bu etkinliklerin
analizinden; ogretmen adaylarmin WebQuest etkinligi hazirlamaya yonelik
yeterlikleri ve hazirladiklart etkinliklerde iligskilendirmelere yer verme diizeylerine
iliskin bulgular arastrmanm alt problemleri g6z Oniinde bulundurularak

yorumlanmustir.
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4.2.1 Ogretmen Adaylanmin WebQuest Etkinligi Hazirlamaya Yénelik
Yeterliklerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

[kdgretim matematik Ogretmen adaylarmin  hazirladiklari  WebQuest
etkinlikleri, “WebQuest Degerlendirme Tablosu (Rubric)” (EK C) ile grup bazinda
incelenmistir. Ogretmen adaylarmm hazirladiklart WebQuest etkinlikleri 50 puan
tizerinden degerlendirilmis, degerlendirmeler genel c¢ekicilik, giris, gorev, siireg,
kaynaklar, ve degerlendirme boyutlar1 gboz Oniine almarak yapilmistr. Alinan

puanlar tablo 4.12-13'de sunulmustur.

Tablo 4.12: O gretmen adaylarinin webquest etkinliklerinden aldiklar1 notlar

s Genrel Giris | Gorev | Siire¢ | Kaynaklar | Degerlendirme | Toplam
g | Cekicilik | (4p) | (10p) | (14p) | (8p) (6p) (50p)
5 | @
Gl 6 4 10 14 4 3 41
G2 7 3 7 14 6 3 40
G3 6 4 7 8 6 3 34
G4 8 4 10 14 8 3 47
G5 8 4 10 8 8 6 44
G6 8 4 10 14 6 3 45
G7 7 4 10 12 6 6 45
G8 6 4 10 11 4 6 41
G9 8 4 7 14 6 3 42
G10 8 2 10 9 6 6 41

Tablo 4.13: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerinden aldiklar1 notlara iliskin
betimsel istatistikler

Boyutlar Frekans (n) Ortalama (X) Std. Sapma (ss)
Genel Cekicilik 10 7.20 0.92
Giris 10 3.70 0.67
Gorev 10 9.10 1.45
Siire¢ 10 11.80 2.62
Kaynaklar 10 6.00 1.33
Degerle ndirme 10 4.20 1.55
Toplam 10 42.00 3.62

Genel ¢ekicilik boyutuna iliskin 6 gretmen adaylarinin aldiklar1 puanlar 6 ile 8
arasinda degismektedir. Bu boyuta iliskin 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin
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ortalamas1 7,20'dir. Genel ¢ekicilik agisindan en diisik puani alan gruplar grup 1,
grup 3 ve grup 8'dir. Bu boyut WebQuestlerin gorsel olarak ¢ekici olmasi, akici
olmas1 ve mekanik oOzellikleri i¢cermektedir. Bu anlamda 6gretmen adaylarmin
bilgisayar ve internet kullanma konusundaki yeterlikleriyle yakindan ilgilidir. Video
kayitlarndan grup 1, grup 3 ve grup 8'deki 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve
internet kullanma Dbecerilerinin  yetersizliginden dolayr WebQuestlerini web
sayfalarma aktarmakta giiclikle karsilasmislardir. Bu gruplarm WebQuest
etkinliklerinden aldiklar1 puanlarin genel ¢ekicilik boyutundan smif ortalamasinin
altinda olmas1 grup 1, grup 3 ve grup 8'deki 0gretmen adaylarinin bilgisayar ve

internet kullanma becerilerinin yetersizliginden kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmen adaylarmin WebQuest etkinliklerinin giris boliimiinden aldiklari
puanlar ortalamasi 3,70" dir. Buboyuta iliskin alman en diisikk puant grup 10 almistir.
Bu durumun grup 10'un uygulamalar sirasinda WebQuest etkinliklerinin konusunu
belirlemekte ve konularm senaryolastirilmasinda yasadiklar1  glcliikklerden
kaynaklandigi soylenebilir. Gérev agisindan gruplarm WebQuest etkinliklerinden
aldiklari puanlarm ortalamasi 9,10'dur. Grup 2, grup 3 ve grup 9 7 puan; bu gruplar
diginda tiim gruplar tam puan almistir. WebQuest etkinlikleri incelendiginde grup
2'nin etkinliklerindeki gorevin yapilabilir ancak 6grenci yasantisinda smirli 6neme
sahibioldugu; grup 3 ve grup 9'un etkinliklerindeki gorevin bir ka¢ kaynakta bulunan

bilginin analizini ve/veya derlemesinden ibaret oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin WebQuest etkinliklerinin siire¢ bdliimiinden aldiklar
puanlarin ortalamasi 11,80'dir. Bu bdliime iliskin gruplarin aldiklar1 puanlar 8 ile 14
arasinda degismektedir. Siire¢ boyutundan en diistik puant grup 3 ve grup 5 almustir.
Bu boyut siirecin agikhigi ve siirecin kurgusu ile ilgilidir. En disiik puam alan
gruplarm WebQuest etkinlikleri incelendiginde; grup 3'lin etkinliklerinde siireg
boliimiindeki basamaklarin yeterince agik olmadigi ve grup 5'in etkinliklerinde ise

ogrenenlerin icin farkli roller ve gorevler belirlenmedigi sdylenebilir.

Kaynaklar boyutuna iliskin gruplarm aldigi puanlar 4 ile 8 arasinda
degismektedir. Gruplarinin kaynaklar boyutuna iliskin aldiklar1 puanlarin ortalamasi
6'dir. En yiiksek puani grup 4 ve grup 5; en diisiik puani ise grup 1 ve grup 8 almistir.
Bu gruplarm etkinliklerinde kullandiklar1 kaynaklarn gorevi tamamlamak i¢in

yeterli olmadigi goriilmektedir. Nitekim; uygulamalar siiresince grup 1 ve grup 8'in
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internet kaynaklarmi belirlemekte giiglik yasamadiklart gozlenmistir. Gruplarin
kaynaklarmm yetersizliginin internet kaynaklarini belirlemekte yasadiklar1 giicliikten
kaynaklandig1 sdylenebilir. WebQuest etkinliklerinin degerlendirilmesinde kullanilan
son boyut degerlendirme dir. Degerlendirme boyutuna iliskin 6 gretmen adaylarinin
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 4,20'dir. Grup 5, grup 7, grup 8 ve grup 10
degerlendirme boyutundan tam puan almislardr. Bu boyutta tam puan alamayan
gruplarm WebQuest etkinlikleri rubriklerinde basari kriterlerinin yeterli nicel ve nitel

tanimlayicilar1 icermedigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin WebQuest etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanm
ortalamast 42'dir. Gruplarmn aldiklar1 en diisik puan 34, en yiksek puan 47'drr.
WebQuest etkinliklerinden en yiiksek puant grup 4; en disik puani ise grup 3
almistir. Bu bulgunun grup 3'teki bir grup tiyesinin 4 haftadan sonra derse devam
etmemesi, WebQuest etkinlikleri hazrlama siirecinde derse katiliminmn siirekli
olmamasindan dolay1r birlikte c¢aliima imkani bulamamalarindan ve WebQuest
etkinligi hazirlamaya karsi ilgisiz olmalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ayrica
grup 3'teki 0gretmen adaylarinin hazirladiklart WebQuest etkinliklerinin yeterligi,
bilgisayar ve internet kullanmaya ydnelik yeterli olmamalarindan kaynaklaniyor

olabilir. En yiiksek puan alan grup 4'e ait WebQuest etkinligi EK G'de sunulmustur.

4.2.2 Ogretmen Adaylarimin WebQuest Etkinliklerinde
Iliskilendirmelere Yer Verme Diizeylerine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

[kdgretim matematik 6gretmen adaylarmin  hazirladiklari  WebQuest
etkinliklerinde matematigin ders iginde (6grenme alanlar1 arasinda), diger
disiplinlerle, ara disiplinlerle, giinliik yasamla ve gosterim/temsil bigimleri ile
iliskilendirmelerine yer verme diizeyleri "Iliskilendirmelere Yonelik Degerlendirme
Tablosu” (EK D) ile incelenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 WebQuest
etkinlikleri 50 puan iizerinden degerlendirilmistir. Degerlendirme matematigin
ogrenme alanlar1 arasinda (ders ici), diger disiplinlerle, ara disiplinlerle, giinliik
yvasamla ve gosterim/temsil bicimleri arasinda iliskilendirme boyutlar1 gdz oniine

alinarak yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.14-15 'de sunulmustur.
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Tablo 4.14: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerinde iliskilendirmelere yer

verme diizeyleri

5 3 EES B B 2 = é s S
o — p—
g |2§E%| 3% | ¢ |EE| E2% | &
S =L g @ - = < - = @ Eol g Q
= Ok = 8 a .2 2 « 5 = 8 o
Q) RQ < Z 2 D O 2&Z -
~ (| () S =
Qo
Gl 10 10 6 10 6 42
G2 6 6 0 6 0 18
G3 0 0 0 6 0 6
G4 10 10 10 10 0 40
G5 10 10 6 10 6 42
G6 10 0 10 10 0 30
G7 0 10 10 10 0 30
G8 0 6 10 10 0 26
G9 10 10 0 10 10 40
G10 0 0 6 10 0 16

Tablo 4.15: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerinde iliskilendirmelere yer
verme diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Boyutlar Frekans (n) Ortalama (X) Std. Sapma (ss)
Ders I¢i (Ogrenme

Alanlan Arasinda) 10 56 4.97
Diger Disiplinlerle 10 6.2 4.58
Ara Disiplinlerle 10 5.8 4.37
Giinliik Yasamla 10 9.2 1.69
Gos terim/Temsil 10 2.2 371
Bicimleri Arasinda

Toplam 10 29 12.52

Tablo 4.14'de yer alan veriler incelendiginde ders i¢i iliskilendirme boyutuna
iligkin gruplarin aldiklar1 puanlarin 0 ile 10 arasinda degistigi goriilmektedir.
Gruplarm WebQuest etkinliklerinde ders i¢i iliskilendirmelerinin ortalamasi 5,6'drr.
Grup 1, grup 4, grup 5, grup 6 ve grup 9'un tam puan alarak WebQuest
etkinliklerinin ders i¢i iliskilendirmelerinin yeterli diizeyde olduklar1 goriilmektedir.
Grup 2 ders i¢i iliskilendirme boyutundan 6 puan alirken bu boyuta iligkin WebQuest
etkinliklerinin kabul edilebilir oldugu séylenebilir. Ancak grup 3, grup 7, grup 8 ve

grup 10'un hazirladiklart WebQuest etkinliklerinde ders i¢i iliskilendirmelere yer
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verme diizeyleri yetersizdir. Etkinlikler incelendiginde Grup 3'iin tek bir sorun
lizerinden arastirma yaptiklaribir gorevle, grup 7'nin problem ¢6zme ve kurma, grup
8'in prizmalarda hacim ve grup 10'un piramitlerde hacim hesaplar1 ile kisith

kaldiklar1 soylenebilir.

Diger disiplinlerle iligkilendirme boyutuna iliskin gruplarin aldiklar
puanlarin ortalamasi 6,2'dir. Tablo 4.14 incelendiginde grup 3, grup 6 ve grup 10'un
hazirladiklar1 WebQuest etkinliklerinde diger disiplinlerle iliskilendirmelere yer
verme diizeylerinin yetersiz oldugu; grup 2 ve grup 8'in etkinliklerinin ise kabul
edilebilir oldugu sdylenebilir. Buboyuta iliskin tam puan alan gruplar grup 1, grup 4,
grup 5, grup 7 ve grup 9'dur. WebQuest etkinliklerinde matematigin cogunlukla fen
bilgisi dersiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Gruplarm matematik ile fen bilgisi
dersindeki hiz (siiraat), canlilarda biiyiime ve gelisme, madde ve 1s1 ile yiyeceklerin
besin degerleri arasinda iliski kurduklar1 belirlenmigtir. Ayrica grup 4 ve grup 5
matematigi sosyal bilgiler dersiyle iliskilendirmis, WebQuest etkinliklerinde sosyal

bilgiler dersindeki turizm ve cografi koordinatlar konularina yer vermislerdir.

Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinliklerinde iliskilendirmelere yer verme
diizeylerine iliskin degerlendirmenin diger bir boyutu da ara disiplinlerle
iliskilendirmedir. Ara disiplinlerle iliskilendirme boyutuna ilisgkin &gretmen
adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 5,8'dir. Yukaridaki verilerden grup 2, grup
3 ve grup 9'un WebQuest etkinliklerinin ara disiplinlerle iliskilendirme agisindan
yetersiz oldugu; grup 1, grup 5 ve grup 10'un etkinliklerinin kabul edilebilir oldugu
sOylenebilir. WebQuest etkinliklerinde konularin ara disiplinlerle
iligkilendirmelerden tam puan alan gruplar grup 4, grup 6, grup 7 ve grup 8'dir.
Gruplarmn ara disiplin agisindan genellikle "girisimcilik" le iliskilerin kuruldugu
tespit edilmistir. Grup 5 etkinliklerinde "Afetten Korunma ve Giivenli Yasam™ ara
disiplini, Grup 7 ise etkinliklerinde "saglk kiiltiiri" (obezite ile miicadele) ile

iligkisini kurmustur.

Giinliik yasamla iliskilendirme boyutu incelendiginde, grup 2 ve grup 3 'iin
WebQuest etkinlikleri kabul edilebilir, diger gruplar ise yeterli diizeydedir. Bu
boyuta iliskin gruplarmm ortalamasi 9,2'dir. Bu bulgudan 6gretmen adaylarinin
WebQuest etkinliklerinde; matematik ile giinliikk yasam iliskisini kurma agisindan

yeterli olduklar1 soylenebilir.
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Gosterim/temsil bicimleri arasinda iliskilendirme boyutu incelendiginde,
gruplarm ortalamas1 2,2'dir. Bu boyutta gruplarin ¢ogunlugunun WebQuest
etkinliklerinde iliskilendirmelere yer verme diizeylerinin yeterli olmadigi
gorlilmektedir. Grup 1 ve grup 5 WebQuest etkinliklerinde gosterim/temsil bigimleri
arasinda kabul edilebilir diizeyde iliskilendirmeye yer verirken, yeterli iliskileri
kuran tek grup grup 9'dur. Grup 9 etkinliklerinde bir kavramin tablo olarak, cebirsel
ifadeyle ve grafikle ifade edilmesini saglayarak farkl temsiller arasinda doniisiim

yapmaya olanak tanimistir.

WebQuest etkinliklerinde iligkilendirmelere yer verme agisindan alinan
puanlar 6 ile 42 arasinda degismektedir. Gruplarin aldiklar1 puanlarin ortalamasi
29'dur. Gruplarin aldiklar1 puanlarin ortalamasi ve standart sapmasi gdz Oniine
alindigmda Ogretmen adaylarmmn hazirladiklar1  WebQuest etkinliklerinde
iliskilendirmelere yer verme diizeylerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
sOylenebilir. En yiiksek puani grup 1 ve grup 5, en diisiik puanmi grup 3 almistur.
Tablo 4.15 incelendiginde &gretmen adaylarinin en ¢ok gosterim/temsil bigimleri
arasinda iliski kurmakta zorlandiklari belirlenmistir. Bu baglamda ogrencilerin
iliskilendirme becerilerini arttiracak etkinlikleri diizenleyecek, uygun Ogrenme
ortamlarmi  tasarlayacak Ogretmenlerin  Oncelikle hizmet Oncesi egitimde
iligkilendirme becerilerinin gelistirilmesinin gerektigi, matematiksel iligkilerin nasil
kurulacagma yonelik egitim verilmesinin Onem tasidigi ag¢iktir. WebQuest
etkinliklerinde iliskilendirmelere yer verme diizeyleri agisindan en yiiksek puani alan

grup 1 ve grup 5'e ait etkinlikler EK H ve EK I'da sunulmustur.

4.3 Video Kayitlanina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarmm  WebQuest etkinligi hazirlama  siirecindeki
davraniglarmi ortaya ¢ikarmak amaciyla uygulamalarin gerceklestirildigi dersler 8
hafta boyunca video ile kaydedilmistir. Video kayitlarindan elde edilen veriler,
kodlama listesinde (EK F) yer alan ogretmen adaylarinin davramglari, grup ici
gorev dagilimi, grup ici iletisim, WebQuest etkinliklerini hazirlarken bagvurulan
kaynaklar ve WebQuest etkinliklerini haziwrlama siirecinde karsilasilan giicliikler

olmak iizere 5 kategorialtinda her bir grup i¢in analiz edilmistir.
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Ogretmen adaylarmnin siire¢ icerisindeki davranslarma iliskin Tablo 4.16

asagida verilmistir.

Tablo 4.16: O gretmen adaylarmin davranislarma iliskin yiizde degerleri

Olciitler
Olgiit 1 Olgiit 2 Olgiit 3

EE Ogretmen adaylar1 Ogretmen adaylar1 Ogretmen adaylar1

_ WebQuest etkinligi WebQuest etkinligi WebQuest etkinligi

% hazirlama siirecinde derse hazirlama siirecinde derse hazirlama siirecinde derse
?_:f) kars1 merak duymaktadirlar. | karsi isteklidirler. katilmaktadirlar.

w | xS | T8 | w8 | xS | 8| wE | xE| 8

Gl 100 0 0 100 0 0 100 0 0
G2 25 50 25 25 75 0 47 53 0
G3 6 31 63 19 50 31 31 44 25
G4 100 0 0 100 0 0 100 0 0
G5 100 0 0 100 0 0 100 0 0
G6 100 0 0 94 6 0 9 6 0
G7 100 0 0 100 0 0 100 0 0
G8 100 0 0 100 0 0 88 12 0
G9 100 0 0 100 0 0 88 12 0
G10 100 0 0 100 0 0 75 25 0

*QOgretmen adaylarinin siirec icerisindeki davramslan 32 ders siiresince gozle nmis tir.

Tablo 4.16 incelendiginde grup 2 ve grup 3 hari¢ tim gruptaki 6gretmen
adaylarinin %100 oraninda WebQueste merak duyduklari gdzlenmistir. Tablodan
grup 2'teki 0gretmen adaylar1 %50 oraninda kismen derse merak duyarken, grup
3'teki 0 gretmen adaylar1 ise %63 oraninda derse merak duymadiklar1 goriilmektedir.
[k bolime ait kinci 6lciit dgretmen adaylarmmm WebQuest etkinligi hazirlamaya
kars1 istekli olma durumudur. Bu 6l¢iit altinda grup 2'teki 6 gretmen adaylar %75 ve
grup 3'teki 6gretmen adaylar1 %50 oraninda WebQuest etkinligi hazirlamaya kars1
kismen istekliyken, grup 6'daki adaylar %94, diger gruplar %100 oraninda istekli
olduklar1 gozlenmistir. Tablo 4.16'dan Ogretmen adaylarinin derse katilimlarina
iliskin veriler incelendiginde grup 2 ve grup 3'deki 6gretmen adaylari hari¢ tiim
Ogretmen adaylarmin WebQuest etkinligi siiresince derse katildiklar1 soylenebilir.
Grup 2 %53 ve grup 3 %44 oranmnda kismen derse katilmustirlar. Video kayitlarindan
grup 2'deki 6gretmen adaylarmin WebQuestleri web ortamma aktarma etkinlikleri

srasinda derse katildiklari, grup 3'teki Ogretmen adaylarmin ise daha ¢ok
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WebQuestlerle ilgili genel bilginin verildigi, kazanimlarm se¢ildigi ve senaryolarm
olusturuldugu derslerde katim gosterdikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin
WebQuest etkinligi hazirlama sirecindeki davranislarma ilisgkin elde edilen
bulgulardan hareketle derse duyulan merak ve etkinlikleri hazirlamaya kars1 istekle

derse katilimin dogru orantili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinliklerini hazrlama siirecinde
olusturduklar1 gruplardaki gdrev dagilimna iliskin siire¢ icinde gézlenen durumlara

iliskin Tablo 4.17 asagida verilmistir.

Tablo 4.17: O gretmen adaylarmin grup ici gorev dagilimimna iliskin yiizde degerleri

Olgciitler
Olgiit 1 Olciit 2 Olgiit 3 Olciit 4
o Grup i¢inde lider . . .
5 Oh.l.sumu. gmip Grup ‘1g:1nde b1r Grup iiyeleri ortak Grup iinde
T uyel§r1n1n- birey lider rolupu hareket et mektedirler. gruplagmalar
- yonlendirmesiyle iistlenmektedir olmaktadir.
g olmaktadir.
WSS TEuEEE wE |¥§ S |ug|xE T
Gl 0 0 | 100 0 0 | 100 100 0 0 0 0 100
G2 0 [19 8 | 62| 38 0 25 75 0 0 0 100
G3 0 0 |[100 | 56 44 0 31 24 45 75 25 0
G4 0 0 |100 | O 0 | 100 | 100 0 0 0 0 100
G5 9 6 0 0 0 | 100 100 0 0 0 0 100
G6 0 0 | 100 0 0 | 100 100 0 0 0 0 100
G7 0 56 44 | 88 12 0 5 25 0 0 31 69
G8 0 0 |100 | O 0 | 100 | 100 0 0 0 0 100
G9 0 0 [ 100 0 0 | 100 100 0 0 0 0 100
G10 0 0 [100 | 94 6 0 88 12 0 62 38 0

*Ogretmen adaylarinin siire¢ icerisindeki grup ici gorev dagihmu 32 ders siiresince
go6zle nmis tir.

Tablo 4.17 incelendiginde grup i¢ci gorev dagilim boyutuna ait 6l¢iitler; grup
ici lider olusumunun grup yonlendirmesiyle olmasi, grup icinde bir bireyin lider
roliinii iistlenmesi, grup tiyelerinin ortak hareket etmesi Ve grup icinde gruplasmalar
olmasidr. Elde edilen veriler incelendiginde birinci dl¢iite iliskin grup S'te siirecin
%94'inde grup icinde lider olusumunda grup iiyelerinin yonlendirmesi oldugu
goriilmektedir. Ayrica grup 7'nin liderinin olusumunda da siirecin %56'inda kismen

grup iiyelerinin yonlendirmesi mevcuttur. Video kayitlarindan grup 5 ve grup 7'de
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grup iiyelerinin, bilgisayar ve internet kullanmaya ydnelikk daha yeterli oldugu
gozlenen bireyi lider olarak yonlendirdigi dikkat ¢cekmistir. Diger gruplardaki lider
olusumuna iliskin grup 2'de siirecin %62'sinde, grup 3'de siirecin %56'sinda, grup
7'de stirecin %88'inde ve grup 10'da siirecin %94 'tinde gruplarm liderlik rolii grubun

bir iiyesi tarafindan listlenmektedir.

Ogretmen adaylarinm grup ici gorev dagilimina iliskin bir diger 6lgiitler
gruplarin ortaklasa calismast ve grup i¢i gruplasmalarin olmasidir. Bu Olgiitlere
iliskin veriler incelendiginde grup 2'deki 6gretmen adaylari siirecin %75'inde grup
tiyeleriyle kismen ortaklasa ¢alisabilirken, grup 3'teki 6gretmen adaylar1 siirecin
%45'inde grup iiyeleriyle ortaklasa ¢aliymadiklar1 ve siirecin %75 inde grup icinde
gruplagsmalarin  oldugu goriilmektedir. Grup 3'in dyelerinin ortak hareket
edememelerinin; uygulamalarm ilk 4 haftasindan sonra 1 Ogretmen adaymin
uygulamalara katilamamasmin yani sira grup iyelerinin derse devamlilifin da
olmamasindan kaynaklandig1 soylenebilir. Tablo 4.17'nin 3. 6lgiitiine iliskin dikkat
ceken diger bir grupta siirecin %62 'sinde gozlenen grup icinde gruplasmalarin
gozlendigi grup 10'dur.

Ogretmen adaylarmin WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde grup igi

iletisimlerine iligkin Tablo 4.18 asagida verilmistir.
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Tablo 4.18: O gretmen adaylarmin grup ici iletisimlerine iliskin yiizde degerleri

Olciitler
Olciit 1 Olgciit 2 Olgiit 3 Olgiit 4 Olciit 5
Ogretmen

EE: G tveler adaylar, .flkl'r ' ) Tum.grup Grup Grup iiyeleri
3 rup iyeleri ve beklf-:-ntlle.rlnl tyeleri, grup tarafindan gbrevlerini

o yardimlagarak rahat bir sekilde caligmasma alinan kararlar d .
a ¢alis maktadir diger grup katkida uygulanmakta mgg}}?ﬁﬁggﬁne
o tyeleriyle bulunmaktadir dir. '

paylasmaktadir.
WIS uE xS u|xSrYuEkIruy|«glzE

Gl [ 100 0 0 {100 O 0 | 100 0 100 | 0 [ 0 [ 100 0 0
G2 34 66 0| 88 12 |0 75 25 | 0|10 0]|O0 0 28 72
G3 31 24 | 45| 63 31 | 6 31 24 | 45| 12 | 8| 0 0 19 81
G4 | 100 0 0 (100 | O 0 | 100 0 0 (100 | O | O | 100 0 0
G5 | 100 0 0 (100 (| O 0 | 100 0 0 (100 | O | O | 100 0 0
G6 100 0 0 | 100 0 0 | 100 0 0 [100] O | O | 100 0 0
G7 88 12 0 9 6 0 81 19 0100 O | O | 100 0 0
G8 [ 100 0 0 (100 | O 0 | 100 0 0 [100 | O | O | 100 0 0
G9 | 100 0 0 [100 | O 0 | 100 0 0O [100| 0] O 94 6 0
G101 100 | 0 [0 |200| 0o [0|200| 0 [0 |200[0]|0] 19| 5 | 31

*QOgretmen adaylannin siire¢ icerisindeki grup ici iletisimleri 32 ders siiresince
go0zle nmis tir.

Tablo 4.18'deki veriler incelendiginde grup 2'nin iyelerinin siirecte %66
oraninda kismen yardimlasarak calistiklari, grup 3'teki O6gretmen adaylarinin
calismalarinda ise siirecin %45'inde yardimlagsmanin olmadig1 goriilmektedir. Diger
gruplarin calismalarinda grup iiyeleriyle yardimlagarak WebQuestlerini hazirladiklari
soylenebilir. Ayrica video kayitlarindan, sire¢ icerisinde tiim gruplarmm fikir ve
beklentilerini grup iiyeleriyle rahat bir sekilde gruptaki diger tiyeler ile paylastiklarini
gozlemlenmistir. Grup i¢i iletisim boyutunun tigiincii 6lgiitiine iliskin grup 3 'teki
tyeleri grup c¢aliymalarma sirecin %45'inde katki saglamadiklari, grup 2 'nin
tiyelerinin %75, grup 7'teki iiyelerin %81 ve diger gruplarm WebQuest hazirlama

slirecinde grup ¢alismalarina %100 oraninda katk1 sagladiklari belirlenmistir.

Grup ici iletigim boyutu altinda incelenen diger bir dlgiitte grup tarafindan
alman kararlarin uygulanmasidir. Bu o0lgiite iliskin verilerde grup 3'in grup
tarafindan alinan kararlarm %88 oraninda kismen uygulandigi gériilmektedir. Bunun
nedeni grup 3'te gruplagsmalarm olmasit ve grup {yelerinin ortak hareket
edememesinden kaynaklandigi soylenebilir. Gruplardan grup 2 ve grup 3'in

tiyelerinin gorevlerini zamaninda yerine getiremedikleri, grup 10'daki Ogretmen

87



adaylarinin ise gorevlerini %50 oraninda kismen yerine getirdikleri goriilmektedir.
Video kayitlarindan elde edilen verilerden, grup 10'un ozellikle kazanmmlarin
secilmesi, kazanima wuygun senaryonun olusturulmast ve silire¢ boliimiinde
zorlandiklar1 i¢in zaman kaybettikleri grup i¢cinde gruplasmalar nedeniyle ortak bir
caliyma ortaya koymalarinin geciktigi bu nedenle diger gruplara gore gorevlerini

zamaninda kismen yerine getirdikleri elde edilmistir.

Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinliklerini hazirlarken bagvurduklar:
kaynaklara iliskin Tablo 4.19'da asagida verilmistir.

Tablo 4.19: WebQuest etkinlikleri hazirlarken basvurulan kaynaklara iliskin yiizde

degerler
Olciitler
Olciit 1 Olciit 2 Olciit 3 Olciit 4
Gruplar,

Gruplar, WebQuestin WebQuest
o
< Gn.Jpravr.' WebQuest Gruplar, diger hazirlanmasma iliskin etkinliklerini
2 etkinligi hazirlarken Wi bilaileri hazmrarken dig
o trmactya gruplardan yardim gereklibilgileri azirlarken diger
) aray almaktadirlar. internetten WebQuest
o basvurmaktadirlar. N ..
o aragtirmaktadirlar. ormeklerini

incelemektedirler.
W IXSITE|wE|xE| T8 | wE | xS | T8 |wE|xg T

Gl 75 25 0 0 6 9 62 38 0 88 | 12 0
G2 88 12 0 0 0 100 0 62 38 62 | 31 6
G3 100 0 0 0 6 94 0 0 100 | 56 | 19 | 25
G4 100 0 0 5 | 4 0 25 50 25 62 | 12 | 25
G5 100 0 0 0 0 100 69 19 12 75 | 19 6
G6 100 0 0 | 53| 31 16 12 19 69 69 | 25 6
G7 100 0 0 0 0 100 38 50 12 66 | 28 6
G8 100 0 0 22 | 59 19 31 44 25 94 6 0
G9 100 0 0 0 0 100 94 6 0 69 | 25 6
G10 91 9 0 0 0 100 | 100 0 0 78 | 16 6

*Ogretmen adaylarimin WebQuest e tkinliklerini hazirlarken basvurduklan kaynaklar
32 ders saati boyunca gozle nmistir.

Tablo 4.19 incelendiginde Grup 1'nin siirecin %75'inde, grup 2'nin sirecin
%88'inde, grup 10'un %91'inde, diger gruplarm ise siirecin tamaminda WebQuest
etkinliklerini hazirlarken arastirmacidan yararlanmislardir. Bu boyuta ait diger bir
Olglitte diger gruplardan yardim almaktir. Elde edilen verilerden grup 4'un %56
oraninda, grup 6'nin ise %53 diger gruplardan yardim aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica
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grup 8'de %59 oraninda kismen diger gruplarin yardimina bagvurmuslardir.
WebQuest etkinliklerinin hazirlanmasma basvurulan kaynaklara iligkin grup 3'deki
Ogretmen adaylar1 harig tiim gruplarm zaman zaman internetten arastirmalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Etkinliklerini hazirlarken interneti kullanan gruplarin
cogunlukla WebQuestin boliimleri arasindaki farkliliklar1 kavrayabilmek ve Web
Sayfasiolusturma sirasinda 6 grencilerin diizeylerine uygun ilgilerini arttiracak gorsel
materyalleri nasil hazrlayabilecekleri ile ilgili arastirmalar yaptiklar1 da dikkat
cekmektedir. O gretmen adaylarinm etkinliklerini hazirlarken basvurduklar bir diger
kaynakta WebQuest Orneklerini incelemektir. Gruplarin tamammin hazir
WebQuestleri inceledikleri sdylenebilir. Uygulamalar sirasinda 6 gretmen adaylarmimn
genellikle Tirkge Orneklere yoneldigi ancak bazilarmin nitelikli hazirlanmamasi
nedeniyle Orneklerden yola ¢ikarak hazirladiklart WebQuestlerde boliimlerin
Ozelliklerini algilamakta zorlanmalarma ve boliimler arasinda ayrimi yapmakta

giicliik cekmelerine neden oldugu dikkat ¢eken durumlardan biri olmustur.

Ogretmen adaylarmmn  WebQuest etkinliklerini hazrlama siirecinde
karsilastiklar1 diger gliclikler 3 alt kategoride incelenmistir: Sinifin/Laboratuvarin
Fiziki Kosullari, Ogretmen Adaylarmin Ozellikleri ve WebQuest Etkinliklerini
Olusturma. WebQuest etkinliklerini hazirlma siirecinde smifin/laboratuvarm fiziki

kosullarindan kaynaklanan gii¢liiklere iliskin Tablo 4.20 asagida verilmistir.
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Tablo 4.20: Smifin/Laboratuvarin fiziki kosullarindan kaynaklanan giiclikklere

iliskin yiizde degerleri
Olciitler
Olciit 1 Olciit 2 Olciit 3 Olciit 4 Olc¢iit 5
Grup tyeleri,
oturma diizeninin ..
rahat Tum
o Smif/ Laboratu | Smif/Laboratuv . . | Bilgisayarlarm | bilgisayarlarn
< calisabilecekleri >
S var ortammda ar ortamimnda ckilde donanimsal internet
o siralar bilgisayarlar 3 eksiklikleri baglantis1 yok
) . . olmamasmdan .
o yetersizdir. yetersizdir. K vardir. veya internet
o aynaklanan hizinmn diisiiktii
o stiktiir
glicliikler
yasamaktadirlar.
w| ¥ | T |W| X I w XY T (WX T |W| X T
Gl 0| 0|10 (| 6 | 19 75 6 19 7|6 [19] 75 |12 19 69
G2 0| 0]100( O 6 94 6 6 8 | 0| 0] 10012 31 56
G3 0 100 | O 9 19 7 (00| 100 (12| 4 44
G4 0 100 | 0 | 12 88 31 19 5 | 6 (2] 69 |12 | 19 69
G5 0|12| 8 | 19| 62 19 69 25 6 0] 6 9 |12 | 31 56
G6 0 |19]| 8 (25| 56 19 69 25 6 0] 6 94 |12 | 38 50
G7 0| 0|10 (|0 12 88 0 0 100 { O [ O | 100 | 12| 19 69
G8 0| 0]10( O 6 94 0 0 100 | 0 (12| 88 |19 | 31 50
G9 0| 0|10 (0| 19 81 0 0 100 | 0 [ 0 | 100 | 12 | 19 69
GI0O[o| o010/ O 6 94 0 25 7 (00100 |12] 31 56

*Uygulamalarin  gerceklestirildigi simfin/laboratuvarnn fiziki kosullart 32 ders
siiresince gozle nmis tir.

Swmifin/laboratuvarin fiziki kosullarindan elde edilen veriler her bir grubun
ders siiresince oturdugu yer, kullandiklar1 bilgisayarlar ve bu bilgisayarin internete
baghh olma durumu g6z Oniine alinarak analiz edilmistir. Bu verilere gore
siif/laboratuvarda siralarin  yeterli oldugu ve Ogretmen adaylarma giiclik
yasatmadig1r ancak grup 5 icin %62 ve grup 6 icin %56 oraninda bilgisayarlarin
yeterli olmamasi WebQuest etkinliklerini hazrlama siirecinde kismen giigliik
yasamalarma neden oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde grup 5 ve grup 6 oturma
diizeninden kaynaklanan giicliikklerle kargilagsmislardir. Bulgulardan yola ¢ikarak
grup 5 ve grup 6 i¢in bilgisayarlarin yeterli sayida olmamasi ve bu gruplarm 5
kisiden olusmasindan dolayi rahat ¢alisabilecek sekilde oturma diizeni olusturamama
sebebinden kaynaklandig1 sdylenebilir. O gretmen adaylar1 bilgisayarlarm donanimsal
eksikleri konusunda sikmti yasamazken, 29.11.2012 ve 04.12.2012 tarihlerinde

laboratuvarlarda internet baglantisinin olmamasi ve bazi derslerde internet hizinin
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diisik olmas1 Ogretmen adaylarmm etkinliklerini hazirlamasi siirecinde giigliik
c¢ikarmistwr. Bu tarihlerde 6gretmen adaylarmin web sayfalarinda kullanacaklar
resim ve animasyonlar1 arastirtyor olmasi nedeniyle internet baglantisinin olmamasi
resim ve animasyonlara ulasilmasmi zorlastirmis, web sayfalarini tasarlama siirecin

uzamasina neden olmustur.

Ogretmen adaylarmin 6zelliklerinden kaynaklanan giicliiklere iliskin Tablo
4.21 asagida verilmistir.

Tablo 4.21: O gretmen adaylarmin zelliklerinden kaynaklanan giicliiklere iliskin

yiizde degerleri
Olciitler
. Olgiit 1 Olgiit 2 Olgiit 3
i Obﬁ;ei';r:;;lra\l/cla?;l? é;ﬁ:;’ Qg_retmen adaylari, Ogretmen adayla‘rwl3
% kullanma becerilerinin kul?llg |sayaLve "T{ef“iez;. h \;vebQuekSt etk.llnl.lgilzd.
= yetersizdir. anmaya kars1 ilgisizd ir. azrlamaya kars1ilgisizdir.
]
w| ¥ | T8 | w8 | xS | 8 | w8 | ¢8| ¥
Gl 56 6 38 0 0 100 0 0 100
G2 0 6 94 0 0 100 25 31 44
G3 44 31 25 0 12 88 56 19 25
G4 0 0 100 0 0 100 0 0 100
Gb 0 6 94 0 0 100 0 12 88
G6 0 6 94 0 0 100 0 0 100
G7 0 0 100 0 0 100 0 0 100
G8 12 19 69 0 0 100 0 0 100
G9 0 0 100 0 0 100 0 4 96
G10 0 0 100 0 0 100 12 19 69

*Uygulamalarin gerceklestirildigi 6gretmen adaylarimn 6zellikleri 32 ders siiresince
g6zle nmis tir.

Ogretmen adaylarinm 6zelliklerinden kaynaklanan nedenler; bilgisayar ve
internet kullanma becerilerinin yetersiz olma, bilgisayar ve internet kullanmaya
karst ilgisiz olma ve WebQuest etkinligi hazirlamaya karst ilgisiz olma olmak iizere
3 0lciit altinda incelenmistir. Elde edilen verilerden grup 1 ve grup 3'un bilgisayar ve
internet kullanma becerilerinin yetersiz olmas1 nedeniyle WebQuest etkinliklerini
hazirlama siirecinde giiclikkle karsilastiklar1 soylenebilir. Ayrica grup 2, grup 5, grup
6 ve grup 8'inde siirecin %6'sinda bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin

yetersizliginden kaynaklanan sikintilar yasadiklar1 gbézlemlenmistir. Video
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kayitlarinda bu gruplarmm genellikle internette arama yapmanin kolayliklarini
bilememekten dolay1 internet kaynaklarmni belirleme agisindan sikmntilar yasadiklari
belirlenmistir. Uygulamalar sirasinda gruplarin bilgisayar ve internet kullanmaya
kars1 isteksizliklerinden dogan bir sikintiyla karsilagilmazken grup 3'iin WebQuest
hazirlamaya yonelik ilgisizlikleri WebQuest etkinliklerini hazirlama siirecinde derse
katilmlarmi diisiirerek giicliik yasamalarina neden olmustur. Ayrica zaman zaman
sikint1 yagsayan grup 2, grup 5, grup 9 ve grup 10'un genellikle uygulamalarin ilk
haftalarinda konularin secimi ve senaryolarm olusturulmasma ilgisiz olduklari

gozlenmistir.

Ogretmen adaylarmmm  WebQuest etkinliklerini olusturma a¢isindan

karsilastiklar1 gilicliiklere iliskin Tablo 4.22 asagida verilmistir.

Tablo 4.22: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerini olusturma agisindan
karsilastiklar1 giicliiklere iliskin yilizde degerleri

Olciitler
Olgiit 1 Oliit 2 Olciit 3 Olgiit 4 Olciit 5 Oliit 6
Ogretmen Ogretmen Ogretmen
adaylar1, adaylari, adaylari,
Ogretmen WebQuestin WebQuestin WebQuestleri
Ogretmen Ogretmen adaylar1, boliimlerini boliimleri web say falarina
x aday lari, adaylari, sectikleri (giris,gorev,siire arasinda aktarmakta
< konuya karar sectikleri konuy la ilgili G...) (giris- giicliik
d vermekte konularin internet olugturmakta gorev,gorev- | yasamaktadirlar.
) giicliik senaryolastiriim kaynaklarmni giicliik stireg vs..)
x yasamaktadirl asinda giigliik belirlemekte yasamaktadirlar. ayrim
) ar. yasamaktadirlar. giiclik yapmakta
yasamaktadirlar. giiclik
yasamaktadirl
ar.
S IS S G BN O I S O S S SO S N B S I S
w| ¥ | IT|w|X I w | ¥ I T Y2 I w|y¥Y | IT|w|x I
Gl (12| 0 |8 |25|5 | 25 [ 62|38 0 2550 25 |12 |50 |38 (62|38 0
G2 (12| 0|8 |0 |12 8 |12 (38| 50 |50| 25| 25 | 252550 | 0 |12 | 88
G3 | 25|50 (25|50 |38 12 | 50|25 25 |8 | 0O 12 (25|50 | 25|25 (5 | 25
G4 (12| 0 |8 12|38 | 50 0 100 | O 0100 0 |12 |8 | 0 | O | 100
G5 |12 8 | 0 0100 | 0 |12]| 88 0 0 |100| 0 |12 |8 | 0 | O | 100
G6 |12 0 (8] O 0 |1200| 0 |12]| 88 0 0 |100| 0 |12 |8 | 0 | O | 100
G7 |12 0 (8| 0 | 12| 88 0] 0]100 |0 0100 | 0 |12 |8 | 0 | O | 100
G8 | 25|25 (50|38 | 62 0 62 | 38 0 0 0 |100 |12 |38 |50 |12 |5 | 38
G9 |12 0 (8] O 0200 0 )0 ]100 |0 0 |100| 0 |12 |8 | 0 | O | 100
G10 |12 [ 38 |50 |50 | 38| 12 0|0 ]100 |50 |38 12 [12 (50|38 | 0| 0 | 100

*Uygulamalar sirasinda 6gretmen adaylarimin WebQuest etkinliklerini olusturma
siirecinde yasadiklan sikintilardan 1,2,3,4 ve 5. olciit ilk 16 ders, 6. 6lciit ise son 16 ders

siiresince gozle nmistir.
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Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinliklerini  olusturma agisindan
yasadiklar1 gilclikler; konuya karar vermekte (kazanimi se¢mekte) yasanilan
glicliikler, konulara iliskin senaryolarin olusturulmasinda yasanilan giicliikler,
WebQuestin béliimleri (giris, gorev, siireg...) olusturmada yasanilan giicliikler,
WebQuestin boliimleri arasinda (giris-gorev, gorev-siireg...) ayrim yapmakta
yasanilan gii¢liikler ve WebQuestlerin web sayfalarina aktarilmasinda yasanilan
glicliikler olmak {izere 6 alt kategoride incelenmistir. Tablo 4.22'deki veriler
incelendiginde  grup 3 'in %50 oraninda kismen konuya Kkarar vermekte
zorlandiklari, diger gruplarinda zaman zaman giigliikle karsilastiklar1 goriilmektedir.
Uygulamalar sirasmda 6gretmen adaylarinin ilk derslerde WebQuestin mantigini
kavramakta giliclik c¢ektikleri bu nedenle konu se¢iminde geleneksel ders
kitaplarindaki problemlerden birine odaklandiklar1 bu nedenle konu se¢cimde giigliik
yasadiklar1 gdzlenmistir. Gruplarin WebQuest etkinliklerini olustururken yasadiklari
diger bir sikintida konuya iliskin senaryolarin olusturulmasi olmustur. Yukaridaki
veriler incelendiginde WebQuestlerin senaryolarinin olusturulmasinda sikimnti
yasayan gruplarm grup 1, grup 3, grup 8 ve grup 10 oldugu goriilmektedir. Video
kayitlarindan senaryolarin olusturulmasinda yasanan sikintilarm biiyiikk oranda
konular1 gilinlik yasamla iliskilendirmekte zorlanmalarindan kaynaklandig:
belirlenmistir. Senaryolarmi olusturmakta zorlanan grup 3, grup 8 ve grup 10
konularin1 degistirdikleri, senaryolarmi kurabilecekleri konulara ydneldikleri de
dikkat ¢eken diger bir noktadr. Bu bulgudan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin
iliskilendirme becerilerinin yiiksek olmasinin WebQuest etkinliklerinin konularini

senaryolastirmakta 6nem tasidig1 sdylenebilir.

Tablo 4.22'den sectikleri konuyla ilgili internet kaynaklarina ulasmada grup 1
ve grup 8'in %62 oraninda, grup 3'iin ise %50 oraninda giclik yasadiklari
sOylenebilir. Bu gruplarin internet kaynaklarma ulasmada sikinti yasamalarinin
gruplardaki 6gretmen adaylarmin bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin
yetersizliginden kaynaklandigi soylenebilir. WebQuest etkinliklerinin bo limlerini
olusturma a¢isindan grup 1 %50 oraninda kismen sikint1 yasarken, grup 2'nin siirecin
%350'sinde, grup 3'ln %88'inde ve grup 10un %50'sinde sikint1 yasadiklari
goriilmektedir. Benzer sekilde grup 1 ve grup 3'in %50 oraninda WebQuest

etkinliklerinin bolimleri arasinda ayrim yapmakta kismen giiclik yasadiklari
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sOylenebilir. Video kayitlarinda gruplarin biiylik oranda gorev ve siire¢ bdliimlerini
ayirmakta giliclik yasadiklar1 gdze carpmustir. Bu bulgunun 6gretmen adaylarinin
geleneksel 6 gretimde aligilagelmis soru cevap yontemine alismis olmalar1 nedeniyle,
bir problemin ¢oziimii i¢in gerekli asamalar1 olusturmakta yasadiklar1 giicliikten

kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinliklerini olusturma siirecinde
yasadiklar1 diger bir giiclikkte WebQuestlerin web sayfalarina aktarilmasi swrasinda
gerceklesmistir. Bu Olgiite iliskin grup 3 ve grup 8 %50 oraninda kismen giiclik
yasarken, grup 1 siirecin %62'sinde giigliik yagamustir. WebQuest etkinliklerinin web
sayfalarma aktarilmasinda yasanilan bu giicliigiin gruptaki 6gretmen adaylarinin
bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin yetersizliklerinden kaynaklanmisg

olabilir.

44  Ogretmen Adaylannmm WebQuest Hazrlama Siirecine ve
WebQuestlerin Matematik Ogretiminde Kullammina Yénelik

Gériislerine Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde uygulamalara katilan 38 6 gretmen adayindan amaglh 6rnekleme
yontemi ile belirlenen 10 6gretmen adaymm WebQuest hazirlama siirecine ve
WebQuestlerin - matematik Ogretiminde kullanimma yOnelk goriisleri, yari
yapilandirilmis goriisme formu (EK E) kullanilarak belirlenmis, elde edilen bulgular

tema ve alt temalar 15181nda tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarmmn WebQuest etkinligi hazirlama siirecinin katkilarma
iliskin goriislerinden matematik bilgi diizeyi, dgretme yeterlikleri, bilgisayar ve

internet kullanma becerileri temalar1 elde edilmistir.

Ogretmen adaylarinm WebQuest etkinligi hazrlama siirecinin matematik
bilgi diizeyine katkilarmna iliskin goriislerinden elde edilen tema, alt tema ve 6rnek

gorlisler asagida verilen Tablo 4.23'de yer almaktadir.
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Tablo 4.23: O gretmen adaylarmin webquest etkinligi hazirlamanin matematik bilgi
diizeylerine katkilarna iligkin goriisleri

E |=&
> < o Goriisler
- -
N "Bu etkinligi hazirlarken 6-8. smiflarin kazanimlarini kullandik. Zaten
3 & | bildigimiz konulardi. Bu yiizden matematik bilgi diizeyime bir katkisi
-~} E ;50 oldugunu diisiinmiiyorum" (09)
5§ |0
E "Ben bir 6gretmen adayi olarak konuyu ¢ok iyi bildigimi diistintiyordum.
= Ama anladim ki biz soru ¢oziimiine alistkmisiz. WebQuest sayesinde
i :é” matematikte bildiklerimizden (ya da arastirdiklarimiz) yola ¢ikarak
= ‘S | derinlemesine bilgi edindim. Edindigimiz bilgilerin kim tarafindan
qE) = bulundugundan hangi alanlarda kullanilabilecegine kadar" (O3)
= E "Matematik bilgi diizeyime biiyiik kathkist oldugunu diistiniiyorum.
= 5 | Matematigin giinlik hayatta onemini biliyordum ama hig tahmin
edemeyecegim alanlarda  bile matematikle karsilagabilecegimizi
gordiim" (010)

Yukaridaki veriler incelendiginde WebQuest etkinligi hazirlamanin kendi
matematik bilgi diizeylerine katkilariyla ilgili 6 gretmen adaylarinin genellikle olumlu
goriis bildirdigi sdylenebilir. Bu goriisler daha ¢ok matematik konularmi bildikleri
ancak giinlik hayatla ve diger alanlarla iliskilendirme becerilerine katkis1 oldugu
yoniindedir. Olumsuz goriis bildiren 6 gretmen adaylar1 ise bu etkinligi hazirlarken

6-8.siiflar kazanimlarmi segtigi i¢in bu konularda ona bir katkis1 olmadig1 goriistinii

savunmaktadr.

Ogretmen adaylarmin ~ WebQuest  etkinili§i hazirlamanin 6 gretme
yeterliklerine katkilarma iliskin goriislerinden elde edilen tema, alt tema ve Ornek

goriisler asagida verilen Tablo 4.24'de yer almaktadir.

Tablo 4.24: O gretmen adaylarmin webquest etkinligi hazirlamanin &gretme
yeterliklerine katkilarmna iligkin goriisleri

Tema Goriisler

Alt
Tema

"Matematikle diger dersler arasmda iliskiler kurup JOgrenciye
matematigi nasil daha zevkli hale getivebilecegime dair bilgiler

ogrendim " (O4)

Ogretme
Yeterligi
Iliskilendirme
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Tablo 4.24'tin devam

"WebQuest sayesinde Ogrencilerimi sikmadan eglenceli bir ders

=]
b E ortaminda kalict 6grenmeler saglayabilecegimi 6grendim."” (02)
::) E‘g« "Bir matematik konusunu daha eglenceli nasil ogretebilecegimi,
g 5 % | 6grencilerin a¢tk uc¢ly iyi kwulmus bir probleme aragtwrmalar
50 §~ yaparken nasil kalict dgrenmeleri gerceklestirebilecegimi ogrendim”
8| ©35

"Hazwr verilen bir soruyu ¢ok iyi ¢ozebiliyorum ve anlatiyorum belki
ama soru tiretebilme konusunda ¢ok yetersiz oldugumuzun farkma
vardim. WebQuest sayesinde konuyla ilgili problem kurma becerimizin
gelistigini diisiiniiyorum” (Ol)

"Ogrencilere  sentez  basamagmmda ack  uclu  sorulart  nasil
hazirlayabilecegimi 6grendim. Arastrmalarila bu sorulara farkli ¢oziim
yéntemleri bulabilecegimi ogrendim" (O8)

Problem Kurma
Becerisi

WebQuest etkinligi hazirlamanin 6gretim becerilerine katkisma iliskin
Ogretmen adaylarinin goriisleriolumlu yondedir. Bu goriis, matematikle diger dersler
arasinda  iligkilerin  nasil  kurulacagini, Ogrencilerde kalici  d§renmenin
gerceklestirilmesi icin nasil bir 6gretim yapmalar1 gerektigini ve agik uglu sorulari

nasil hazirlayacaklarini 6 grendikleri yoniindedir.

Ogretmen adaylarinin WebQuest etkinligi hazirlamanm bilgisayar ve internet
kullanma becerilerine katkismna iliskin goriislerinden elde edilen tema, alt tema ve

ornek gorisler asagida verilen Tablo 4.25'de yer almaktadir.

Tablo 4.25: O gretmen adaylarmin webquest etkinligi hazirlamanin bilgisayar ve
internet kullanma becerilerine katkilarina iliskin goriisleri

Tema

Goriisler

Tema
Alt

"Bilgisayar ve interneti orta diizeyde kullanabiliyordum. Aslinda 5 yil once
kursa gittim ama Ogrendiklerimi meslegime nasil aktarabilecegimi
bilmiyordum bilgilerimi kullanmadigim igin de faydali olmamigti. Ancak
WebQuest ile mesleki yasantimda da kullanabilecegim tam anlamiyla
faydali bir internet sayfast hazirladim” (O1)

"Bilgisayar ve interneti iyi diizeyde kullanabilivordum. Hatta amatér
olarak web siteleri de tasarlamistim. Ama bunlar hazir sitelerdi.
Publisher'i odgrenerek kendime ozgii istedigim gibi  yaraticthgim
kullanabildigim bir site tasarlayabildim.” (O2)

Bilgisayar ve internet
Kullanma Becerileri
Web Sayfasi
Hazirlama
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Tablo 4.25'in devami

"Ben bir konuyu arastirirken arama motorlarimdan merak ettigim konular
hakkmnda bilgi ediniyordum. Ancak farkl bilgilere nasil ulasacagim
internete dogru aramalart nasil yapmam gerekiyor bilmiyordum.
WebQuesti hazirlarken konumuzla ilgili internet kaynaklarmma nasil kolay
ulasabilecegimizi ve etkili bir arama yapmanwm pif noktalarmi 6grendim”
(09)

"Artik internette aradigim bir bilgiye daha kisa siirede ve ulasabiliyor,
daha detayli aramalar yapabiliyorum” (O10)

"Giinliik islerimde interneti kullaniyordum. Bilgisayar konusunda Office

internette Arama
Yapma

[%2]
é Eq:, programlarindan  Word, Excel ve Powerpoint kullanabiliyordum.
o E g Publisher' kullanmay: da 6grenmis oldum” (O5)
£ E « | "dgtkgasi Word'ii bile ¢ok iyi kullanamazken Publisher'i yapamayacagim
§ gné diistintiyordum.  Ancak zaman gegtikce hem Word gibi Office
S © 8 | programlarina daha hakim oldum. Hem de Publisher programini
S A Z | kullanmayi 6grendim. Hatta basit HIML kodlari bile yazabiliyorum" (08)

Ogretmen adaylart WebQuest etkinliklerini hazirlamanin bilgi ve iletisim
becerilerine de katk1 sagladigmi ifade etmektedirler. O gretmen adaylarmmn goriisleri
incelendiginde WebQuest etkinliklerini hazirlarken Web sayfas1 hazrlama, internette
daha etkili arama yapma ve Word, Excel gibi Microsoft Office programlarini
kullanma becerilerinin arttigir yoniinde goriisler elde edilmistir. Tablo 4.23-25'den
elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak WebQuestlerin sadece 6grenenlere degil ayni

zamanda WebQuesti hazirlayanlara da katkilar sagladigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinm WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde karsilastiklar
gicliiklere iliskin gortisleri teknik agidan, internet kaynaklarma ulasim agisindan,
Ogretmen adaylarinin yeterlikleri acisindan ve WebQuest etkinliklerini olusturma

acisindan belirlenen temalar 15181inda sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde teknik agidan
karsilastiklar1 giiglikklere iliskin goriislerinden elde edilen tema, alt tema ve ornek

goriisler asagida verilen Tablo 4.26'da yer almaktadir.
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Tablo 4.26: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerini hazirlama siirecinde
teknik a¢idan karsilastiklar1 giiglikklere iliskin goriisleri

©
g Alt Tema Goriisler
}_
“Laboratuvarlarda internet baglantisinin 2 ders olmamasi isimizi
zorlastirdi. Ozellikle bu derslerde gifleri aryyorduk. Haliyle gerekli gif
inte rne te ve rfszmlere ulasmamiz 2 hafta gibi bir siire ugrasmamiza neden
Baslanm oldu" (O1)
aglanma "WebQuesti hazwlarken bir kag¢ derste internet baglantismin
= olmamasi tasarim i¢in gerekli malzemeleri bulmada giichik yaratt.”
3 (09)
& Bilgisayarlard "Bilgisayar ekipmanlari (klavye, fare vs) bazilari arizalydi. Cogu
o an zaman dersten édnce diizeltilmis olsa bile bir dahaki derste tekrar
g Kaynaklanan sorunlarla karsilasabiliyorduk. Bu da ¢alismamizi yavaslatyyordu”
=| Problemler | (03)
Publisher'in | "Publisher 2010 ve 2007 arasinda farkhliklar olmasi nedeniyle
Farkh sorunlar yasadik. Ornegin 2010 da web sayfasi hazirlayamadik.
Siiriimleri | Ayrica WebQuestlerimizi farkl siiriimlerde agildiginda yaptigimz
Arasindaki | diizeltmeler goziikmiiyordu." (O6)
Uyumsuzluk
Tablo 4.26 incelendiginde, Ogretmen adaylarmm teknik agidan

laboratuvardaki bazi bilgisayar ekipmanlarnin arizali olmasi, bilgisayarlarin

etkinliklerin hazirlanmasi

srasinda bazi derslerde internette baglantisinin

olmamasmin ¢alismalarmi yavaslattigini ve farkli Publisher siiriimleri arasindaki

uyumsuzluklardan dolay1 sikint1 yasadiklarimni ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmmm WebQuest etkinliklerini hazirlama siirecinde internet

kaynaklar1 agisindan karsilastiklar1 giigliiklere iliskin goriislerinden elde edilen tema,

alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.27'de yer almaktadir.
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Tablo 4.27: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerini hazirlama siirecinde
internet kaynaklar1 agisindan karsilagtiklari giicliiklere iliskin goriisleri

<
E_, Alt Tema Goriisler
internet "Cogu internet sayfast birbirinin aynisi. Diger sayfalarda
bulduk larmi kopyala yapistir yapmiglar” (O4)
Kaynaklarinin | , J e 77 S
Birbirine nternet kaynaklarinin b.uyuk bir kisminda ayni bilgiler yer alyor.
s Her biri tamami ya da bir parcasmin kopyalayip yapistirdmasmdan
= Benzerligi b " 1038
g ibaret.” (08)
£ | Kullamlacak | "Internette konuyla ilgili ¢ok fazla kaynak vardi ancak bunlarin
2 Internet ogrencinin gorevi tamamlamast igin gerekli bilgileri icerecek
< | Kaynaklarimn | giivenilir siteler olmasi ve 6grencinin sevivesine uygun olmast igin
= Ogrenci aralarmdan secim yapmak zorunda kaldik. Bu kadar ¢cok kaynak
) Diizeyine arasindan kullanilacak kaynaklar: secmek zaman aldi" (O7)
= Uygun "Intemette konuyla ilgili bulabildigimiz pek ¢cok kaynak vardi. Ancak
g Olmamas1 ogrencive uygun olan smirli sayida kaynaga ulasabildik.” (O6)
ﬁ Kullamlacak | "Internet kaynaklarmin  giivenirliginden —emin  olamadiginiz
s Internet zamanlar oldu. Internette forum sayfalart agirlikta olunca bunlari
z Kaynaklarinin | kaynak olarak gosteremedik” (O2)
N Giive nilir
§ Olmamasi
5 "Konumuzla ilgili kaynaga wulasmaya c¢alisirken ¢ogu zaman
E Konuyla Hgili | konumuzun disma ¢iktiginizi fark ettik. Ciinkii konuyla kaynaklarin
Internet ilgili olmast gerekiyordu. Bu anlamda égretmenin sectigi internet
Kaynaklarina | kaynaklari iizerinden ¢alismanin onemini kavradik. Eger bizim gibi
Ulasilamamas) | 6grencide internette arama yapsaydi konunun disina ¢ikabilirdi”
(010)

Tablo 4.27 incelendiginde 6gretmen adaylar1 etkinlikleri hazirlama stirecinde

kullanilacak internet kaynaklarmm birbirine benzerligi, kaynaklarin 6 grenci diizeyine

uygun ve gilivenilir olmamasi1 ve etkinligin konusuyla ilgili kaynaklar ulagilamamasi

(va da ulagilan kaynaklar ile konu arasinda ilginin kurulamamas1) nedeniyle internet

kaynaklarina ulasim ag¢isindan sikintilar yasadiklarmi belirtmislerdir.

Ogretmen

adaylarinin ~ WebQuest

etkinliklerini hazrlama siirecinde

yeterlikleri agisindan karsilastiklar: giigliklere iliskin goriislerinden elde edilen tema,

alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.28'de yer almaktadir.
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Tablo 4.28: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerini hazirlama siirecinde
yeterlikleri agisindan karsilastiklar1 giigliiklere iliskin goriis leri

Tema
Tema

Goriisler

Alt

"WebQuestimizi hazwrlarken gerek diger webquest orneklerini
incelerken gerekse internet kaynaklarma ve giflere ulasma
konusunda Ingilizce kaynaklara ulasmamiz gerekti. Gruptaki
arkadagslarin Ingilizcesi benden daha iyi oldugu icin ¢ok skt
Yabanc1 Dil | yasamadik. Ancak kisisel bir WQ olsaydi benim icin ¢ok zor olurdu”
Yetersizlikle | (O1)

ri "Internet kaynaklarma ulasmada ogrencilerin de Tiirk¢e kaynaklar
kullanabilecegini diisiinerek genellikle Tiirkge siteleri inceledim. Bu
nedenle sorun olmadi ancak diger WebQuest 6rneklerini incelerken
ve gif ararken yabanci dilim olmadigi i¢in ¢alismalarim Tiirkge
kaynaklarla sinirlanmus oldu" (OS5)

Acisindan

"Bilgisayarda Word, Excel gibi programlart konusunda yeterli
olmadigim i¢in Publisher'i de kullanmakta zorlandim. Grup
arkadaslarimin yardimiyla bu sorunu asabildim" (O7)

Bilgisayar ve
Internet

Ogretmen Adaylarmm Yeterlikleri

lfu”anmg "Yeterince iyi bilgisayar kullanamiyorum. Dolayisiyla WebQuest
Yg?eurzlljzrlllf hazirlarken bir seyleri deneyip yanilma yoluyla o6grenmek zorunda

kaldim" (09)

Ogretmen adaylar, gerekli giflere ulasma ve WebQuest oOrneklerini
incelemeleri swrasinda yabanci dillerinin yetersizliginin engel olusturdugunu ve
bilgisayar ve internet kullanma konusundaki yetersizliklerinin  WebQuest
etkinliklerini internet ortamina aktarma ve internet kaynaklarmi belirleme konusunda
giclik yasamalarma neden oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim G6gretmen
adaylarmm yasadigi bu giliikler, video kayitlarindan elde edilen bulgularla
ortiismektedir.

Ogretmen adaylarmmm WebQuest etkinliklerini hazrlama siirecinde
yeterlikleri agisindan karsilastiklar: giicliklere iliskin goriislerinden elde edilen tema,

alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.29'da yer almaktadir.
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Tablo 4.29: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerini hazirlama siirecinde
etkinlikleri olusturma agisindan karsilastiklar1 giigliklere iliskin goriis leri

Goriisler

"Bazi etkinlikleri ilk6gretim diizeyine uygun olarak diizenlemekte cok
zorlandik. Ogrencilerin kaynaklardan buldugu bilgilerle bir iiriin
ortaya koymasmi istiyorduk ancak suan okullarda verilen egitimi
diistindiigiimiizde G6grencinin bunu gergekten yapp yapamayacag
konusunda siipheye diistiik" (O3)

"WebQueste ilk baslarken béliimlere yazacaklarmizi ifade etmekte
zorlandik. Bazen bir bélkimde yazmamiz gerekenleri baska bir
bokimde yer verebilivorduk. Cogu zaman ikileme diistiik. Ozellikle
gorev ve siire¢ bolimlerini birbirinden aywt etmek ¢ok zor oldu”
(08)

"llk basta senaryoyu olustururken c¢ok zorlandik. Konuyu giinlik
hayatla iliskilendirip ogrencinin de ilgisini ¢ekecek bir senaryoyu
olusturmak ¢ok fazla diizeltme yapmamuzi gerektirdi” (O6)

"Calisma yapraklarmi hazirlamak, sorularmi yazmak ¢ok zor oldu.
Kitaplardaki gibi sadece sorunun ¢oziimiinii bulmasi gereken sorular
yazamazdik. OSrencinin bilgi edinmesi ve bu bilgi iizerinden
hesaplar yapmasi gerekivordu. Defalarca sorulart yazip sildik. Bu
asama biraz sikiciydi."” (O4)

©

£ | AltTema

|_

=

=

= :

Z Webquestin

& Boliimleri

< Arasinda

E Ayrim

% Yapamama

S

E

Lo

%}

E Senaryo

E Olusturma

=

b

D

é Calisma

= Yapraklan

2 | Olusturulma
Ogretmen

adaylarmmn  WebQuest etkinliklerini hazrlama siirecinde

kargilagtiklarini ifade ettikleri giicliiklere iliskin elde edilen diger bir temada

WebQuest etkinliklerini olusturma ag¢idan yasanan gii¢liiklerdir. Bu temaya iliskin

Ogretmen adaylarinin goriisleri WebQuestin boliimleri arasinda ayrim yapamama,

senaryoyu ve ¢alisma yapraklarinin olusturulmasinda zorlanma yoniindedir. Goriisler

incelendiginde Ogretmen adaylarmin 6zellikle gorev ve siire¢ boliimleri arasinda

ayrim yapmakta sikint1 yasadiklar1 belirtilmistir. Ayrica goriislerden yola ¢ikarak

senaryo olusturma konusunda Ogretmen adaylarmin konuyu giinliik hayatla

ilisgkilendirmede olduk¢a zorlandiklar1 sdylenebilir. Video kayitlarindan elde edilen

veriler, goriismelerden elde edilen bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarmm WebQ uest etkinliklerine eklemek istedikleri boliim ve

bu boliimii eklemek istemelerinin nedenlerine iligkin goriislerinden elde edilen tema,

alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.30'da yer almaktadir.
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Tablo 4.30: O gretmen adaylarmin webquest etkinliklerine eklemek istedikleri
boliim ve bu boliimii eklemek istemelerinin nedenlerine iliskin goriis leri

g |= £
T | <o Goriisler
- -
"Ogrenci stire¢ kisminda sikilmig olabilir ve WebQuestte uzaklagsmamasi
= | i¢in "Eglence" isimli bir bélim daha eklenebilir. Cocuk WebQuesten
S | stkidiginda burada 4-5 kategoriden olusan bokimde zaman gegirebilir.
5 Bunlar érmegin, resim, miizik, oyun gibi isterse resim yapabilir, isterse
S | miizik dinleyebilir" (02)
%.-’n "Eglence kisesi eklemek isterdim. Boylece hem ogrencilerin sikilmasmin
= ontine gecmis olurdum hem de benim kontrolimde olacaklart i¢in farkl
internet sitelerine girmesini engellerdim" (06)
"WebQuestin siire¢ basamag iginde konuyla ilgili calisma yapragina yer
© verdik ancak ogrencilerin konuyla ilgili bol soru ¢ozebilecegi bir basamak
E § ek.(efnebil.ir. Bé'ylece c')'gifenci vc'):gren'c?ikle'rini pekistirebilif:" ©1)
o | = g | "Ogrencilerin  yapabilecegi diizeyine uygun diger WebQuestlere
< % < | ulasabilecegi bir oneriler sayfasi eklemek isterdim. Bdoylece bireysel
o | A farklliklar: da dikkate alarak hizli 6grenen ogrencilerin devam edebilecegi
Z bir béliim olurdu” (010)
5 - "On bilgileri hatirlatan bir boliim olsaydi giizel olurdu. Ciinkii WebQuestte
S\ | § = | biz dgrencilerin én bilgilerinin yeterli, hazw bulunuslk diizeyinin yiiksek
(5] o S e
= L; g oldugunu varsayarak baslyoruz" (O7)
< |5<
w | =
— = | "Hazirlanmis WebQuestin dgrenci tarafindan degerlendirilebilecegi bir
S | anket boliimii eklemek isterdim. Clinkii 6grenci siivegten ne kadar memnun
5 E kalmis ya da nerelerde zorluk yasamis 6grenmek isterdim" (O5)
"Bu WebQuest uygulamalar: giinliik hayatta bana nasil fayda getirecek?
E seklinde cocugu konunun onemini kavrayarak giidiilenmesini saglayacak
-_E = | bir béliim eklerdim” (O3)
§ g "WebQuestin ogrencinin giinliik hayatla kullanabilecegi daha ¢ok alanla
2 < | iliskilendirebilecegi bir boliim eklemek isterdim. Ornegin ¢ocugun
E WebQuestin  konusunun  giinkik  hayatla ve diger alanlarda nasil
kullanidigina dair ornekler burada yer verilebilir" (0O4)
_ i:’ E "Bence bu basamaklar yeterli. Bir bokim daha eklenseydi bolimlerde
> 2 g icerikler i¢ ice gecerdi. Ayt etmekte zovlanirdik” (O8)
g g = "Yeni bir basamak eklem_e:zdim ciinkii var olan basamaklar stiveci biitiin
~ £| = |asamalariyla ele alyor” (O9)
Wz E
= g
Rl <

Goriismeler sirasinda 6gretmen adaylarmma "Hazirladiginiz WebQuestlerin

girig, gorev, siire¢ vb. basamaklar1 géz Oniine alarak bir basamak eklemek

isteseydiniz nasil (hangi) bir basamak eklerdiniz? " sorusu yoneltilmistir. O gretmen

adaylarmin ¢cogu yeni bir basamak eklemek istedigini ifade etmistir. Bu basamaklar;
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Ogrencilerin etkinlik swrasinda bir ara verebilmeleri i¢in eglence amacgh, konuyla ilgili
sorular ¢ozebilmeleri veya diger WebQuestlere ulasarak kendi hizina gore iist
seviyelerde ilerleyebilmeleri i¢in pekistirme amagl, 6n bilgilerini hatirlatmak amach,
ogrencilerin WebQuest etkinliklerini degerlendirebilecekleri ve hangi bdliimlerde
zorluk yasadiklarmi ifade edebilmeleri icin Oneri amagh ve etkinligin konusunu
glinlik hayatta ve diger alanlarda kullanim alanlarmi gérmek i¢in iliskilendirme
amachdrr. Elde edilen bulgulardan 6 gretmen adaylarinin WebQuestin basamaklarm1
yeterli gormedikleri, eklemek istedikleri basamaklar g6z Oniine alindiginda
matematiksel iligkilendirmelere Onem verdikleri goriilmektedir. WebQuest
etkinliklerini hazirlama siirecinde 6 gretmen adaylarma katkilarma iliskin goriislerden
elde edilen verilerde Ogretmen adaylarmin birgogu kendilerinin de bu siirecte
iliskilendirme hakkinda bilgilendigini ifade etmislerdir. Elde edilen verilerden
konularla ilgili bir basamak daha ekleyerek 6 grencilerinde iligkilendirme becerilerine

katkisaglamanin 6nemli oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinm WebQuestlerin matematik égretiminde kullanilmasmimn
yararlarina iligkin goriisleri, 6 gretmen agisindan, 6grenci agisindan, 6 grenme ortami
acisindan ve dgrenenlerin ve siirecin degerlendirilmesi agisindan olmak iizere 4 tema

altinda toplanmus, elde edilen bulgular tablo 4.31-34'de sunulmustur.

Ogretmen WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasmm &gretmen
acisindan yararlarma iliskin goriislerinden elde edilen tema, alt tema ve Ornek

goriisler asagida verilen Tablo 4.31'de verilmistir.

Tablo 4.31: O gretmen adaylarmin webquestlerin matematik 6 gretiminde
kullanilmasinin 6 gretmen agisindan yararlarina iliskin gorusleri

o Lo
QE, < QE, Goriisler
- =
"Ogrenciye verilmesi gereken bilgilerin az zamanda daha etkili
= verilmesini saglayacaktir” (Ol)
£ = é = "Elbette 6gretmenin WebQuestleri hazwrlama asamasinda zamanmmn
E=| = £ alacaktir. Ancak etkinlikler hazirlandiktan sonra farkl subelerde ve farkl
®Z| E = | yvillarda kullanilabilecegi i¢in zaman agisindan ekonomik lik
:’g’ jg’ g § saglayacakur." (06)
N "Bir WebQuestle pek ¢ok ogrenme alani oliilebilecegi i¢in zaman
acismdan ekonomik bir calisma olur” (09)
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Tablo 4.31'in devamu

Anlatimi
Kolaylastrmasi

"Anlatilan konuyu pekistirme amaciyla kullanilabilir. Béylece 6gretmenin
isi kolaylagu" (02)

"Konuyla ilgili internet ortanundan birincil verileri kullanarak ogretimini
saglayarak geleneksel 6gretime gore ¢ok daha verimli ogrenmenin
gerceklestirebilir. Ayrica WebQuestler sayesinde ogrenciye konunun
giinliik hayatta ve diger alanlavdaki kullanim alanlarmi daha kolay
gosterebilir" (03)

"Ogretmenler dgrencilerin giinkik hayatla karsilastiklar: durumlar: bir
problem haline getirerek dgrencilerin problem ¢ozme becerilerini
gelistirebilir" (010)

Motivasyon

"Gorsel ogeler sayesinde ogrencilerin derse olan ilgisini artiwabilir.
Béylece égretmen smifi daha kolay motive eder” (O4)

Bilgisayar
Kullanma
Becerileri

"WebQuestleri hazirlama asamasi 6gretmenin bilgisayar konusunda
kendini gelistirmesi agismdan bir fusattir” (O7)

"Ogretmen kendi bilgi ve tecriibesini yasamimizin zorunlihuigu haline
gelen teknoloji ile birlestirme firsati yakalar" (O8)

Aym Anda Birden

Fazla Ogrenciye

Ulasma Imkam

"Internet iizerinden ulagilabileceSi icin hem siniftaki tiim dgrencilere hem
de o0 anda derste olmayan dgrencinin de internet yoluyla WebQueste
erisimi sayesinde ayni anda 6gretim yapabilme imkani saglar. Boylece
derse katilamayan égrenci bile konulardan gerikalmayacaktw" (OS5)

Tablo 4.31 incelendiginde Ogretmen adaylarinin matematik Ogretiminde

WebQuest kullanilmasinin  6gretmen acismdan yararlarma iliskin - WebQuest

etkinliginin kullanimi ile zamam tasarrufu saglandigi, anlatmmi kolaylastirdigy,

ogrencileri daha kolay motive edilebilecegi, 6gretmenlerin bilgisayar ve internet

kullanma becerilerini arttirabilecegi ve ayni anda birden fazla 6grenciye ulagma

imkani sagladigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmm WebQuestlerin matematik dgretiminde kullanmilmasmin

Ogrenci agisindan yararlarina iliskin gorislerinden elde edilen tema, alt tema ve

ornek goriisler asagida verilen Tablo 4.32'de yer almaktadur.
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Tablo 4.32: O gretmen adaylarmin webquestlerin matematik 6 gretiminde
kullanilmasmin 6 grenci ag¢isindan yararlarina iliskin gorisleri

<
E Alt Tema Goriisler
"Kitaplarda sadece sayilar gibi gésterilen matematigin zor ve
Motivasyon | karmasik olmadigmi gostererek égrencileri giidiiler” (O1)
. "WebQuestler ogrenme siirecini daha eglenceli hale getirdigi icin
Aktif Katihm ogrencilerin akt?’katlllmznl saglar" ( 02)g ¢ ¢
Kalic "Ogrenciler bilgiye kendi ulasp yapilandirdig: icin ogrendikleri
= Ogrenme kalici olacaktir” (05)
'§ "Ogrenciler okulda olmasalar bile webqueste istedikleri yer ve
Z zamanda erigerek konuyu tekrar edebilirler" (O8)
5. Tekrar Etme | 7, 5. . . Z ) o
< Imkam Ogrenci ] WebQuestte bireysel hzima gore ilerleyebilir.
S Anlamadigi yerlerde tekrar tekrar WebQueste ulasp konuyu
§ calisabilir" (09)
:’é" "Ogrencilerin matematigin diger alanlarda ve giinkik hayattaki
Iliskilendirme | yerini gormelerini saglar. Boylece matematik ne isimize
yarayacak seklindeki 6nyargilarmi kwabilir" (O4)
Dikkat -llgi | "Kullanilan resim ve animasyonlarla matematigi daha eglenceli
Cekme hale getirerek 6grencinin ilgisini ¢eker" (O10)
"Ogrenciler bilgiye kendisi arastirip ulastigr ve bir iiriin ortaya
Ozgiiven koydugu icin basart duygusuna sahip olur. Boylece ozgiiveni
artar" (03)

Tablo 4.32'de WebQuestlerin matematik 6gretiminden kullanilmasmin

Ogrenci agisindan yararlarma iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen

tema ve ornek goriisleri yer almaktadir. O gretmen adaylar1 matematik 6gretiminde

WebQuest kullanimi ile 6grencilerin daha kolay motive oldugu, dersi eglenceli hale

getirerek aktif katilimlarmni sagladigi, 6grenmelerinin kalici olacagmni, yer ve zamana

bagh kalmaksizin konuyu istedikleri zaman tekrar etme imkani sagladigr ve

matematigin giinlik hayat ve diger alanlarla iligkilerini ortaya koyarak matematige

kars1 6n yargilarmi kiracagin belirtmigler. Ayrica 6grenci agisindan yararlara iligkin

Ogretmen adaylarinin goriisleri, WebQuestlerde kullanilan resim ve animasyonlar ile

ogrencinin dikkat/ilgisini ¢ektigi, 6 grencinin bilgiye kendisinin ulagmas1 ve bir iiriin

ortaya koymasiyla basari duygusu ve 6 zgiivenini arttiracagi yoniindedir.

105




Ogretmen adaylarmm WebQuestlerin matematik dgretiminde kullamilmasmin
Ogrenme ortamui agisindan yararlarina iliskin gorislerinden elde edilen tema, alt tema

ve Ornek goriisler asagida verilen Tablo 4.33'de yer almaktadir.

Tablo 4.33: O gretmen adaylarmin webquestlerin matematik 6 gretiminde
kullanilmasinin 6 grenme ortami a¢isindan Yararlarina iliskin gorisleri

© .o
GE_, < QE, Goriisler
+ =
— "Ogrenme bilgisayar ortaminda oldugundan derse olan ilgi artacaktir”
&, [©)
- E "Dogdugu andan itibaren giinliik hayatlarmin biiyiik bir bokimiinii
s £ bilgisayar ortaminda gegiren dgrenciler i¢in laboratuvarda islenecek
= x O .o .
= 3 dersler sinifin sikict havasindan ¢ikarak 6grenme ortamini daha cazip
2 hale getirecektir” (O5)
< - "Ogrenmeyi  sadece smiyfa baghliktan kurtararak ortam agisindan
£ - © 2 | smrlandwmams olur" (O2)
§ %C—EU % "Ogrenme evde, okulda vb her yerde gerceklesebilir. Bu anlamda
% S & ko | 0grenme ortami agisindan kullanishdw” (O3)
el
E| o°
5]
87} = "Ogrenme ortamini_eglenceli hale getirerek égrencilerin zevkle derse
© g katilimini saglar” (010)
%]
)
=

Matematik 6gretiminde WebQuest kullaniminin 6§renme ortami agisindan
yararlarina iliskin Ogretmen adaylari, WebQuestlerin 6grenmeyi sinifa bagh
olmaktan ¢ikararak Ogrenme ortamini cazip hale getirecegini; 0grenmeyi simifa
bagliliktan  kurtararak okul, ev gbi farkh ortamlarda da O&grenmenin
gerceklestirebilmesine imkan tanimasi agisindan kullanishh  oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica dgretmen adaylarmma gore matematik Ogretiminde WebQuest
kullanimi 6grenme ortammi eglenceli hale getirerek Ogrencilerin zevkle derse

katilimini saglayabilir.

Ogretmen adaylarmm WebQuestlerin matematik dgretiminde kullanmilmasmin
degerlendirme agisindan yararlarmna iliskin gorislerinden elde edilen tema, alt tema

ve Ornek goriisler asagida verilen Tablo 4.34'de yer almaktadir.
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Tablo 4.34: O gretmen adaylarmin webquestlerin matematik 6 gretiminde
kullanilmasmin degerlendirme agisindan yararlarina iliskin gorisleri

Goriisler

Tema
Alt
Tema

"Ogrenci nasil degerlendirilecegini rubrik sayesinde bildigi icin dikkat
etmesi gereken, puan alacagi yerlere daha ozen gosterir” (O4)
"Degerlendirmek i¢in rubrik kullamildigi icin ¢ok daha giivenilir ve
gecerligi yiiksek, nesnel degerlendirmeler elde edilir" (O6)
"Degerlendirmeyi 40 dakikalik bir siirede simwlandirmaz. Konuyla ilgili
kaynaklarm incelenmesi ve iiriin ortaya koyma asamalari, hatta elde
edilen sonuglarm sunumundan grup ¢alismasina kadar siirecin her
asamasi degerlendirilir" (0O9)

"Ogrenciye problemin c¢oziimii a¢ismdan siirekli doniit ve diizeltme
verilerek gorevleri tam olarak anlayip eksiksiz gerceklestirilmesini saglar”
(03)

Kullanilan
Degerlendirme
Araci

Acisindan
Doniit

"WebQuestte 6grenci merkezde ogretmen ise rehberdir. Bilgiyi dgrencinin
toplamasma ve yapilandwmasma izin verdigi icin adim adim dogru ve net
olarak degerlendirme yapabilmeyi saglar" (O1)

"WebQuestte bir asamayt bitirmeden digerine gecilemediginden biitiin
asamalar tamamlanir ve degerlendirme dogru ve tam yapilabilir" (O5)
"Dogru bir degerlendirme araci hazirlandiginda ogrencinin  hangi
konularda eksiklerinin oldugu net olarak ortaya konulabilir” (O8)

Ogrenenlerin ve Siirecin Degerlendirilmesi

Degerlendirmenin
Dogru Yapilmasi

Tablo 4.34'de goriildiigi gibi 6gretmen adaylari, WebQuestlerde kullanilan
degerlendirme araci rubrigin dogru ve nesnel, siirece yonelik degerlendirmeler
yapmas1 nedeniyle 6grenenlerin ve siirecin degerlendirilmesi agisindan WebQuest
kullaniminm yararli oldugunu vurgulamaktadirlar. Ayrica adaylar, WebQuestlerin
Ogrenciye problemin ¢6ziimii acisindan siirekli doniit ve diizeltme vererek etkinligi
eksiksiz olarak tamamlamaya olanak sagladigi i¢cin yararhh olduguna da dikkat

¢ekmislerdir.

Gortisme formunun "Matematik Ogretiminde WebQuest kullanimmin
sinrrliklar1 neler olabilir?" sorusuna iliskin 0gretmen adaylarmin goriislerinden
Tirkiye'deki okullarm fiziksel ve teknolojik alt yapis1 acisindan, kullanilacak
WebQuestler agisindan, Ogretmen yeterlikleri agisindan ve Ogrenci yeterlikleri

acisindan temalar1 elde edilmis, bulgular Tablo 4. 35-38'de sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin WebQuestlerin matematik dgretiminde kullanilmasmin

Tirkiye'deki okullarmn fiziksel ve teknolojik alt yapisi agisindan sinirliklarina iligkin
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goriislerinden elde edilen tema, alt tema ve ornek gorisler asagida verilen Tablo

4.35'de yer almaktadir.

Tablo 4.35: O gretmen adaylarmin webquestlerin matematik 6 gretiminde
kullanilmasmin Tiirkiye'deki okullarin fiziksel ve teknolojik alt yapisi agisindan
sinrrliklarma iliskin gorsleri

© .S

£ < & Goriisler

= =
= . e "Her okulda bilgisayar laboratuvar: olmadigi icin WebQuest kullanmak
ST 5| g 2| zordur" (0O2)
% (—2 '§ § S | "Laboratuvardaki bilgisayarlarini sinirl olmasi smif” mevcutlarmin ise
é 2| § fazla olmasi nedeniyle her ogrenciye bir bilgisayar diismesi zordur. Bu da
2 i 2 [oa) ; ogrencilerin bireysel farkhliklarmi ve ozelliklerini ortaya ¢ikarmasmi
gLz gliclestirmektedir” (0O3)
’g}é & = "Okullarm fiziki imkanlar: diisiiniildiigiinde fazladan bir sinif agmaya bile
2 X ?j = | yer bulunamazken laboratuvar kuracak yer bulmak ve bu laboratuvara
5 E < g gerekli teknolojik araglart almak maliyetli olacaktir” (O9)

Tablo 4.35'deki goriisler incelendiginde O6gretmen adaylari, Tirkiye'deki
okullarinin fiziksel ve teknolojik alt yapisi agisindan; her okulda bilgisayar
laboratuvarmim olmamas1 (yada kurulmasmin maliyetli olmas1) ve laboratuvari olan
okullarda ise smif mevcudu disiiniildiigiinde kisi basina yeterli bilgisayar sayisinin
olmamasmin  matematik derslerinde WebQuest kullanimini  sinirlandirdig

goriigtindedirler.

Ogretmen adaylarmin matematik 6gretiminde WebQuest kullanilmasinmn
kullanilacak webquestler agisindan sinirliklarina iliskin goriislerinden elde edilen

tema, alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.36'da yer almaktadir.
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Tablo 4.36: O gretmen adaylarmin matematik 6 gretiminde webquest kullanilmasimin
kullanilacak webquestler agisindan sinirliklarina iliskin gorisleri

Kaynaklarmn
Niteligi

"Hazir WebQuestlere ulasilsa dahi gerek bunlar gerekse yonlendirdigi
kaynaklar o6grenciye sunulabilecek icerige sahip degiller ve ogrenci
diizeyine uygun degiller" (O6)

"Hazir WebQuestlerin yonlendirdigi bircok internet kaynagi (Ozellikle
Tiivk¢e internet kaynaklarmdaki sikmti diyebiliriz) reklam icerivor. Bu
nedenle dogru ve bilimsel icerikli bilgilere ulagmak giic" (010)

© o8
| 5§ Goriigler
- -

- "Kullanilabilecek Tiirkce WebQuestler ¢ok az sayida. Yabanci dildeki
= 'S g | WebQuestlerin kullanimi ise hem ogrenci hem de dgretmenlerin yabanct
.§ ;J.E g dil bilgisi diisiiniildiigiinde neredeyse imkansiz" (O5)

2 |555

>3 R

< D =

5| 32

2

2 = "WebQuestlerin bir ¢ogu Tiirk¢e degil. Ogretmenin bunlart Tiirk¢eye
g > cevirmek istese dahi bir ¢cogu parall oldugu i¢cin maliyet sorununu
@ < asamaz" (O1

=<

«

(2]

=

=

=

=

N

Ogretmen adaylarmmm WebQuest kullanimma iliskin belirttigi bir diger bir

sinrhlik da kullanilacak Tiirkce WebQuestlerin yetersizligidir. Kullanilacak

WebQuestler agisindan 6gretmen adaylari, Tirkce WebQuestlerin sayismin az

oldugunu, bu durumun yabanci dil bilgisi yetersiz bireyler agisindan sinirhiliga neden

olacagmi, Tiirkce olmayan WebQuestlerin ise Tiirkceye cevrilmesinin ekonomik

olmadigmmi ifade etmislerdir. Ayrica var olan WebQuestlerin ise Ogrencilerin

diizeyine uygun olmadigmi, WebQuestlerin yonlendirdigi internet kaynaklarmim

bilimsel ve dogru igerige sahip olmadigin1 belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin matematik 6gretiminde WebQuest kullanilmasinm

ogretmen yeterlikleri agisindan sinirliklarma iligkin goriislerinden elde edilen tema,

alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.37'de yer almaktadir.
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Tablo 4.37: O gretmen adaylarmin matematik 6 gretiminde webquest kullanilmasimin
ogretmen yeterlikleri agisindan sinirliklarina iligkin gorisleri

« «
E, = E, Goriisler
o "Ogretmenlerin hepsi bilgisayar ve internet kullanimi konusunda yeterli
> o 8= | degil WebQuesti sinif ortaminda kullanmalart ve hazirlamast ¢ok zor"
SEEZ | (0
8 a"é c=§ 8 | "Eger ogretmen bilgisayar ve internet kullanma  yeterli degilse
g -9 M WebQuestin kullanildig: derslerden verim almamaz" (O9)
= =, "Her ogretmen WebQuest nedir? Nasil hazirlanw? bilmedigi icin
S| o = = o kullanmalarmi ve hazirlamalarini zorlagtirur” (03)
E § € g "Ogretmenlerin bir ¢ogu belki de WebQuest diye bir etkinligin
;E* gﬁ; -§ = varhigmdan bile habersiz oldugu icin oncelikle 6gretmene bu konuda
= g S @ | bilgiverilmelidir” (O9)
) = c
Z|77g%
5
o - "Ogretmenlerin hepsi ayni alt yapida hazirlanip gelmedigi icin yeterli
Z‘ g g donanima sahip degil. WebQuest kullanimy siirecinde ogrenme ortamini
2 S e nasil diizenleyecek leri konusunda yetersiz kalabilirler” (O1)
% E = "WebQuest etkinliklerinin yapildig1 bir 6grenme ortaminda bir sorun
87} é‘:g ctktigmda o problemleri ¢ozmek icin belli bir teknolojik alt yapismn
© g 2 olmast gerekir. Ancak giiniimiiz sartlavimda Ogretmen yetigtirme
S0 programlart diisiiniildiigiinde yeterli egitimin verildigi séylenemez"
= (©10)
- "WebQuestlerin - hazirlanmasi uzun zaman aldigi i¢in  ogretmen
© acismdan ekonomik olmayacaktir” (06)
% "Her okulda ve derste bunu kullanmak miimkiin degildir. Aksi taktirde
N programda yer alan konular: yetistiremez" (O7)

Tablo 4.37 incelendiginde &gretmen adaylary, 6gretmen yeterlikleri agisindan
WebQuest etkinliklerini hazirlayacak ve Ogrenme ortamina entegre edecek
Ogretmenlerin bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin yetersiz oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ayrica 6 gretmen adaylari, 6 gretmenlerin derslerinde WebQuest
kulanimina yonelik bilgi sahibi olmadiklarint ve hizmet i¢i/6ncesi egitimde bdyle bir
egitimin verilmedigini, bu durumunda O6grenme ortamini diizenleyecek olan
Ogretmenlerin  0gretimlerinde  WebQuest kullannmmi  smirlandwrdigini  ifade
etmislerdir. Son olarak 6 gretmen adaylari, WebQuest hazirlamanm zaman aldigim ve
Ogretim programlarindaki kazanimlar digiintildiigiinde her derste uygulanmasmin

miimk iin olmadigini da belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarnm matematik Ogretiminde WebQuest kullanilmasinm

ogrenci yeterlikleri agisindan smirliklarina iliskin gorislerinden elde edilen tema, alt

tema ve Ornek goriisler asagida verilen Tablo 4.38'de yer almaktadir.

Tablo 4.38: O gretmen adaylarmin matematik 6 gretiminde webquest kullanilmasinin
ogrenci yeterlikleri agisindan smirliklarna iliskin goriisleri

Tema | Alt Tema Goriisler
Hazr "Kendi adima her oOgrencinin WebQuesti sevecegini ve ilgi
gosterecegini diisiiniiyorum. Ancak égrencinin konuyla ilgili hazir
Bulunusluk L -
bulunuslugu yoksa sikinti yasatabilir" (O3)

Dikkat "Kullanilan gorsel ogeler yeterli sayida ve dogru yerlerde
= D ! l?l“ kullanilmazsa 6grencinin konuya odaklanmasmi zorlastirabilir ve
g ABIMKNEY | Jikkati dagitabilir” (O5)

2 "Her ogrencinin  WebQuest etkinligini  tamamlayacak  kadar

g bilgisayar bilgisi yeterli diizeyde olmayabilir" (O2)

'E Bilai "Ogrenci bilgisayar ve interneti etkili bir sekilde kullanamiyorsa

= Iig Itseayart WebQuestin sinif ortamina getirilmesi zordur ve 6grenmeye bir katki

= Véuﬂanr#]z saglamayabilir" (O4)

D Becerileri "Ogrencilerin bu etkinligi yapabilmesi icin belirli bir diizeyde

,>_': bilgisayar kullanmay:r bilmeleri gervekir. Daha once belki hig

% bilgisayar kullanmamis birinde bu etkinligi yapmasi beklenemez"

5 (06)

Q© "Her ailenin ogrenciye bilgisayar almak icin ekonomik giicii
Ekonomik olmayabilir. Bu da WebQuestin hem sadece okul ortamiyla
imkanl suirlandirilmasina neden olacak hem de dgrencinin bilgisayar

mRAWAr 4 llanma becerilerini kazanmasina olumsuz etkileyecektir” (09)

"Her ogrencinin bilgisayar ve internet baglantist olmayabilir'" (O10)

Ogrenci yeterlikleri agisindan dgretmen adaylarinm goriisleri smirliliktan gok
oneri niteliginde olmustur. Ogrencilerin belli bir hazirbulunusluk seviyesinde

WebQuestten ve

olmadiginda verim almamayacagni, kullanilan resim
animasyonlarin yerinde ve dogru kullanilmamasi1 halinde dikkat dagmiklhigina sebep
olacagini belirtmislerdir. Ayrica O0gretmen adaylari, O6grencilerin bilgisayar ve
internet kullanma becerilerinin de derslerde WebQuest kullanimin1 etkiledigini ifade

etmislerdir.

Matematik 6gretiminde WebQuest kullanilmasmin 6 grencilerin iliskilendirme
becerilerine etkilerine iliskin 6gretmen adaylarmnin goriisleri olumlu ve olumsuz
goriis bildirenler seklinde 2 tema altinda toplanmis ve elde edilen bulgular tablo

4.39'de sunulmustur.
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Ogretmen adaylarmm matematik Ogretiminde WebQuest kullanilmasinm
ogrencilerin iliskilendirme becerisine etkisine iliskin goriislerinden elde edilen tema,

alt tema ve 6rnek goriisler asagida verilen Tablo 4.39'da yer almaktadir.

Tablo 4.39: O gretmen adaylarmin matematik &gretiminde webquest kullanilmasinin
ogrencilerin iligskilendirme becerisine etkisine iliskin goriisleri

Alt Tema Goriisleri

Tema

"Bir katk diizeyi verilmesi istense iligkilendirme becerisini %100
arttiracagmi  soyleyebilirim.  Ogrenci  soyut — matematik
kavramlarmi akilda tutmak yerine gergek hayatta nasi
Giinliik karsilastiklarin gostererek iliskilendirme becerilerini
Hayatla arttiracaktir” (02)
Iliskilendirme | "WebQuestlerde merkezde bir probleme bagl bir hikaye var ve
¢ocuk aslinda bu hikayeyi okurken matematik problemini ¢oziiyor.
Boylece giinliik hayattaki bir olayr matematikle iliskilendiriyor”
(06)

"En ¢ok yararmmn da bu oldugu diigiiniiyorum. Biz WebQuestimizi
hazirlarken  bile farkli meslek dallarmda ¢alisan  hayali
kahramanlarvmzin ayni proje iistiinde nasil ¢alistiklarmi nasil
Diger Dersler | ortak noktalarda bulustuklarmni gordiik. Birden fazla WebQuest
ve Ara etkinligi tamamlayan d&grencilerde boyle matematigin  diger
Disiplinlerle | meslek dallarinda uygulanmasmi gérebilir. Bu da ogrencilerin
Niskilendirme | iliskilendirme becerilerini arttracaktir” (O4)
"WebQuest sayesinde égrenci matematigi diger disiplinlerle ve
ara disiplinlerle iliskilendirebilir. Hatta bir¢ok meslek dalina ait
bilgi ve beceri hakkinda da bilgi sahibi olabilir" (O8)

Olumlu Goriis

o "WebQuestte birden fazla kazanima yer verilerek
) D.els 161 olusturulabileceginden matematik konulari arasinda
Hliskilendirme | j/ickilendirme becerilerini arttwir” (09)

"Eger hazirlanan WebQuestlerde yeterince iliskilendirmelere yer
verilmezse WebQuestler internetten bilgi edinmenin dtesine
gecemeyecek, iliskilendirme becerilerine katki saglamayacaktir.
Bu anlamda hazirlanan WebQuestin icerigi ve gorevin ne oldugu
onem tasimaktadir” (0O3)

WebQuestlerin
Icerigi

Olumsuz
Goriis

Tablo 4.39'deki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin birgogunun
goriisleri matematik 6gretiminde WebQuest kullaniminin 6 grencilerin iligskilendirme
becerilerini arttirdig1  seklindedir. Ogretmen adaylari WebQuestin  6zellikle
matematigin ders i¢i, giinlik hayatla, diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirme
becerisine katkist oldugu goriisiindedir. Ancak Ogretmen adaylarmin matematik ile

gosterim/temsil bicimleri arasinda iliskilendirmelerden bahsetmedigi dikkat
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cekicidir. Nitekim hazirladiklart WebQuest etkinliklerinde gosterim/temsil bigimleri
arasinda iliskilendirme boyutuna iligkin aldiklari puanlarin ortalamasmnin diisiik
oldugu g6z Oniine alindiginda Sgretmen adaylarinin da bu tiir ilisgkilendirmelerde
yetersiz olduklarindan dolayi etkinliklerinde etkili bir sekilde yer veremedikleri, bu
nedenle de WebQuestin gosterim/temsil bigimleri arasinda iliskilendirmeye katkis1
olmadigmi seklinde goriis bildirmis olabilirler.  WebQuestin iliskilendirme
becerilerin katkis1 olmayacagini diisiinen 6 gretmen adaylarinin goriislerinin olumsuz
olmaktan ziyade ©Oneri niteliginde oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylar
WebQuestin 6grencilerin iliskilendirme becerisine katki saglayabilmesi icin
WebQuestlerde konuyla ilgili iliskilendirmelere yer verilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Ogretmen adaylari, "Ogretmenlik yasantimzda "WebQuest" kullanmaya
yonelik ne diisliniiyorsunuz?" sorusuna iligkin tema, alt tema ve Ornekleri asagida

verilen Tablo 4.40'da sunulmustur:

Tablo 4.40: O gretmen adaylarmin 6 gretmenlik yasantilarida webquest
kullanilmasma iliskin gorisleri

£ = £
S | <o Goriisler
- -
"A¢tkcast ¢alisacagim okulun imkanlari varsa, WebQuest etkinligi
kullanmaya yonelik yeterli donanima sahipse elbette kullanmak isterim"
E (©1)
= g "Konu bitimlerinde 6grencinin ogrendiklerini karsilastiklar: problemlerde
é = kullanp  kullanamayacagint  6lgme  amagh ~ WebQuesti  kullanmayt
35 E | diisiiniiyorum. WebQuest ile hem isbirligi icerisinde hem de eglenerek ders
§5 X E islemek oOgrenci ve Ogretmen acismdan etkili ve verimli olacagmna
= % = | inanwyorum” (03)
:‘i 8, Q "Ogrencilerin pek cok égrenme alanlarmi bir arada kullanarak gercek
ES hayatla iliskilendirmesine olanak saglayacagi icin yararli buldugumdan
);’:n; kullanmak isterdim" (O4)
=) "Belki her kazanim icin bir WebQuest hazirlamam miimkiin olmayabilir.
Ama ogrenci diizeyine ve kazanimlara uygun hazirlanmis bir WebQuesti
olursa neden kullanmayayim ki?" (O7)
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Tablo 4.40'in devami

"SBS vs smav sistemleri devam ettik¢e ezberlemek ve test ¢ozmeyi zorunlu
kildik¢a bir 6gretmen adayi olarak beni iizse de bu ¢arki degistiremeyecegimi
diistiniiyorum. Belki ¢ok ilerde uygun egitim anlayislarryla neden olmasm
ancak gercek¢i olmak gerekirse suan kullanamayacagimiz diisiiniiyorum”
02)

"Ne yazik ki Tiirkiye sartlarmda konu yetistirme ¢abasi yasarken boyle bir
uygulamaya zaman ayirmamin zor oldugunu diigiiniiyorum" (O5)

"Bu WebQuesti hazirlamak icin bile cok zaman harcadik. Agik¢asi 6gretmen

Kullanmam

olduktan sonra WebQuesti hazwlamakla vakit kaybetmek istemem" (O6)

Tablo 4.40 incelendiginde Ogretmen adaylari; WebQuestin dgrenci ve
ogretmenler i¢in etkili ve verimli olacagimi ve bir ¢ok 6grenme alanini bir arada
kullanarak gergek hayatla iliskilendirmelere olanak saglayacagmi bu nedenle
WebQuestleri 6gretmenlik yasantismda Kkullanmak istediklerini belirtmislerdir.
Ayrica calisacaklar: kurumun gerekli teknolojik alt yapiya sahip olmas1 gerektiginin
de dnemini vurgulamislardr. O gretmenlik yasantisinda WebQuesti kullanmayacagini
ifade eden 6 gretmen adaylari; WebQuesti hazirlanmanin ¢ok zaman aldigni, 6 gretim
programlarinda yer alan konular1 yetistirmeye ¢caligirken vakit ayramayacagini ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar, WebQuesti kullanmay1 diislinmemelerinin
diger bir nedenini 6grencilere uygulanan smavlarin ezberleme ve soru ¢dzmeyi
zorunlu kilmas: olarak gdstermislerdir. Ogretmenlik yasantisinda WebQuest
kullanmay1 diistinmeyen 6 gretmen adaylarmin bu diiglincesinin, egitim sistemimizde
Ogrenci basarisinin pratik ¢dziimlere ve ezbere dayali smav sisteminden dolay1
ogretmenlerin konular1 yetistirmek istemeleri ve 6 grenciyi diisiindiirmeye yoneltmek
yerine pratik ¢oziimlerle sorunun cevabmi bulmaya yoneltmesi ve sadece sonug
degerlendirmesinin  onem tasidigma ydnelik diislincelerinden kaynaklandig:
sOylenebilir. Bu baglamda WebQuest etkinliklerinin 6gretimde etkili bir sekilde
kullanimi i¢in Oncelikle Ogretmenlerin disiincelerinin - degistirilmesi olumlu

olacaktir.
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5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, 6gretmen adaylarmmn WebQuest etkinligi hazirlamaya yonelik
yeterlikleri, etkinliklerde iliskilendirmelere yer verme diizeyleri ile WebQuest
etkinligi hazirlama siirecine ve WebQuestlerin  matematik  6gretiminde
kullanilmasma ydnelik goriislerinin arastirilmasiyla ulasilan sonuglara tartigmalar

esliginde yer verilmis, bu sonuglara bagh 6neriler gelistirilmistir.

51  Sonuclar ve Tartisma

Arastrmada ulasilan sonuglar ve tartigma arastirmanin alt problemlerine gore

su sekilde siralanabilir:

5.1.1 Ogretmen Adaylannin WebQuest Etkinligi Hazirlamaya Yonelik
Yeterliklerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Teknolojinin egitimde yaygim olarak kullanilmasiyla birlikte 6 gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin, temel egitim teknolojileri ile ilgili becerileri kazanmalar1 ve bu
becerileri smnifta etkin bir sekilde kullanmalarmm gerekliligi giin gectikce
artmaktadir. Bundan dolayi, egitim fakiiltelerinin amaclarindan bir tanesi de,
egitimde teknolojiyi kullanabilecek 6gretmenler yetistrmek olmalidwr (Varank ve
Ergiin, 2008). Nitekim iilkemizde 6 gretmen adaylarmi yetistiren egitim fakiiltelerinin
lisans programlarmin ilk yillarinda 6 grencilere bilgisayar okuryazarligi saglanmakta
ve birbirinden bagimsiz bir sekilde genel kiiltiir, konu alan1 ve 6gretmenlik meslek
bilgilerini verilmekte, son smifa geldiklerinde ise bu bilgilerini biitlinlestirmeleri ve
edindikleri bilgilerle 6gretim teknolojilerini kullanmalar1 ve materyal gelistirmeyi
ogrenmeleri saglanmaktadir (Isman, Baytekin, K1yic1 ve Horzum, 2002; Giindiiz ve
Odabasi, 2004). Matematik O gretmen Egitimciler Birligi (AMTE 2006) de 6gretmen
egitimi programlarinda 6gretmenlerin teknolojiyi matematik 6gretme ve Ogrenme
slirecine entegre edebilmeleri icin gerekli bilgi ve deneyimleri saglayict firsatlari

sunmasi gerektigini belirtmektedir (Oksiiz ve dig., 2009).
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Son yillarda egitimciler; 68retmen adaylarinin ilkdgretim ve ortadgretim
seviyesindeki okullarda teknoloji entegrasyonunu gergek lestirebilmeleri igin gerekli
becerilerini gelistirmek amaciyla hizmet Oncesi egitimde WebQuest etkinlikleri
uygulamaktadirlar (Dobson, 2003; King, 2003). Mishra ve Koehler (2003) 6 gretmen
adaylarmm  WebQuest tasarlama etkinliklerinin  teknolojinin  yararlarimni,
sinrrliliklarmi, uygulanabilirligini anlamalarina yardimci olacagmi ifade etmislerdir.
Kundu ve Brain (2006)'a gére WebQuest tasarlama etkinlikleri, gelecekteki 6 gretim
yontemlerine teknolojiyi entegre etmeleri igin 6 gretmen adaylarimi hazirlamaktadir

(akt. Wang ve Hannafin, 2008).

Yapilan ¢calismalardan hareketle bu ¢alismayla gelecegin nesilleri yetistirecek
ve teknolojiyi egitim Ggretim ortamina entegre edecek olan dgretmen adaylarinin
WebQuest etkinligi hazrlamaya yonelik yeterlikleri belirlenmeye calisiimistr.
Ogretmen  adaylarmmn  hazirladiklar1  WebQuest  etkinlikler — "WebQuest
Degerlendirme  Tablosu" na gdre 50 puan iizerinden puanlanmustir. O gretmen
adaylarim WebQuest etkinliklerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar; genel gekicilik
boyutu X=7,20, giris boyutu X=3,70, gorsel boyutu X=9,10, siire¢c boyutu X=11,80,
kaynaklar boyutu X=6,00 ve degerlendirme boyutu X=4,20'dir. Genel ¢ekicilik,
WebQuest etkinliklerinin gorsel c¢ekiciligi, akic1 olmas1 ve mekanik &zellikleriyle
ilgilidir. Bu bakimdan Ogretmen adaylarmnmn bilgisayar ve internet kullanma
becerileriyle yakmdan iliskilidir. Nitekim genel ¢ekicilik agisindan ortalamanin
altinda puan alan WebQuest etkinliklerini hazirlayan gruplarin uygulamalar srasinda
bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin yetersizliklerinden dolayi etkinliklerini
web sayfalarina aktarmakta giiclik yasadiklart gozlenmistir. Giris bdlimiini
olusturmakta yasanilan gii¢liiklere iliskin gbzlem verilerinden elde edilen veriler
Ogretmen adaylarmin  konuya karar vermekte ve senaryolart olusturmakta
yasanmlmustir. O zellikle senaryolari olusturmakta konularin giinliik hayatla iliskilerini
kurmakta zorlandiklar1 iliskilendiremedikleri konularda konu degistirmeleri
nedeniyle zaman kaybi yasadiklar1 belirlenmistir. Uygulamalar siiresince
gozlemlenen bir diger sikint1 da kaynaklarin se¢ilmesidir. Ortalamanin altinda puan
alan gruplar WebQuest etkinliklerinde gorevi tamamlamak icin yeterli kaynaklara
yer vermemislerdir. Son olarak degerlendirme boyutuna iliskin gruplarin birgogunun

yetersiz oldugu soylenebilir. WebQuest etkinliklerinin degerlendirme bdliimleri
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incelendiginde gruplarm performans Olgiitlerini net olarak ortaya koyabilmelerine
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinn WebQuest etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlarm
ortalamas1 X=42'dir. Tabanl (2008) bir WebQuestin puanlanmasi sonucu 40 puan
elde edilmesi durumunda WebQuestlerin yeterli (uygulanabilir) oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore grup 3 harig hazirlanan 6gretmen adaylarmin WebQuest
etkinlikleri yeterlidirler. Ogretmen egitiminde WebQuest etkinligi kullamlmasma
iliskin Arhar, Koontz ve Hill (2002)'nmn ulastiklar1 sonuglar bu ¢alismanin
sonuglarmi destekler niteliktedir. Arhar ve digerleri (2002) 6gretmen adaylariyla
gortismeler, tasarladiklart WebQuestlerin incelenmesi ve bu WebQuestlerin
uygulanmasi sonucu; 6gretmen adaylarmm WebQuest etkinliklerini hazirlamada
yeterli oldugu ve WebQuestlerin ilkd gretim okullarinda uygulanmasinin 6 grenme ve
Ogretme agisindan olumlu olacagi yoniinde gortis bildirdikleri sonucuna
ulagmuglardir. Dobson (2003) Ingiliz Dili ve Edebiyati Ogretmenligi b liimlerinde
Ogrenim goren dgretmen adaylarinin WebQuest etkinliklerini hazirlamalar1 izerinde
gerceklestirdikleri calismalarinda yeterli teknik destek saglandiginda 6gretmen
adaylarinin icerik bilgilerini ve pedagojik becerilerini entegre ederek etkili bir
WebQuest hazirlayabildikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica yapilan caligmalar
teknoloji ve WebQuestlerle ilgili Onceki deneyimlerin Ogretmen adaylarmin
WebQuest etkinligi hazirlama ve dgretimlerinde WebQuest kullanmalarma iligkin
yeterliklerini etkiledigini gostermektedir (Wang ve Hannafin, 2008). Bundan dolay1
Sen ve Neufeld (2006); Odabasi, Coklar, Kiyic1 ve Akdogan (2005) ve Giilbahar,
Kalelioglu ve Madran (2008) 6grenen ve O0gretmenlerin uygulamaya baglamadan
once WebQuest etkinligi hakkinda bilgilendirilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
WebQuest etkinligi yetersiz bulunan gruptaki 6gretmen adaylarinin uygulamalar
stiresince derse siirekli katilimin olmadig1 ve WebQuest etkinligi hazirlama kars1
istekli olmadiklar1 gozlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak WebQuest etkinliklerini
hazirlama konusundaki yeterliklerin bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin
yani sira derse katilim ve etkinlikleri hazirlamaya karsi istekli olmanin da 6nem

tasid1g1 soylenebilir.
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5.1.2 Ogretmen Adaylarimn WebQuest Etkinliklerinde
Iliskilendirmelere Yer Verme Diizeylerine Iliskin Sonuclar ve

Tartisma

Ogretmen adaylarinmn hazirladiklar1 WebQuest etkinliklerde matematigin ders
ici, diger disiplinlerle, ara disiplinlerle, giinlik yasamla ve gosterim/temsil bi¢imleri
arasinda iliskilendirmelere yer verme diizeyleri  "iliskilendirmelere Yonelik
Degerlendirme  Tablosu" na gdre 50 puan iizerinden puanlanmustir. O gretmen
adaylarmin WebQuest etkinliklerinde iliskilendirmelere yer verme diizeylerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalari1 sirasiyla; ders i¢i iliskilendirme boyutuna iligkin
X=5,6, diger disiplinlerle iliskilendirme boyutuna ilisgkin X=6,2, ara disiplinlerle
iliskilendirme boyutuna iliskin X=5,8, giinlik yasamla iliskilendirme boyutuna
iliskin X=9,2 ve gosterim/temsil bi¢imleri arasinda iliskilendirme boyutuna iliskin
X=2,2 dir. Alinan ortalamalardan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin gosterim/temsil
bi¢imleri arasinda iliskileri kurmakta zorlandiklarindan dolay1 bu iligkilendirmelere
WebQuest etkinliklerinde yer verme diizeylerinin diisik oldugu soylenebilir.
Ogretmen adaylarmm aldiklar1 puanlarm ortalamas1 X=29'dur. Gruplarin aldiklar:
puanlarin ortalamalar1 géz Oniline alindiginda Ogretmen adaylarmin WebQuest

etkinliklerinde iliskilendirmelere yer verme diizeylerinin kabul edilebilir diizeydedir.

Ilgili literatiir incelendiginde Ogretmen adaylar1 {izerinde gerceklestirilen
calismalarinin  genellikle Ogretmen adaylarinin giinlik yasamla iliskilendirme
diizeylerinin belirlenmesine yonelik oldugu goriilmektedir. Baran ve Dig. (2002)
Biyoloji ve Biyoloji O gretmenligi boliimii 6 grencilerinin lisans egitimleri siiresince
sinif diizeyi arttikca derste edinilen bilgilerle giinliik yasam arasinda iliski kurabilme
diizeyinde artis olmasma ragmen, genel olarak Ogrencilerin derste edindikleri
bilgileri giinlik yasamla iliskilendirebilme diizeylerinin diisik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Akkus (2008)'un g¢alismasmin sonuglart ilkodgretim
matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel kavramlar ile giinlik yasam
iliskilendirebilme diizeylerinin sinif diizeyine gore artis gosterdigini gdstermektedir.
Bu calismalarin sonuglarindan yola ¢ikilarak lisansta verilen egitimin 6grencilerin
bilgilerini glinliik yasamla iliskilendirme becerilerini arttirdig1 ancak yeterli olmadigi
sOylenebilir. Bukova (2006) c¢alismasinda yapilandrmaci 68renme yaklagimia

uygun hazirlanan 6grenme ortammnm O6grencilerin giinliikk yasamla iliskilendirme
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becerilerini arttirdig1 gostermektedir. Buradan yola ¢ikarak yapilandirmaci yaklagimi
temel almnarak hazirlanan WebQuest etkinliklerinin 6grencilerin giinliik yasamla
iliskilendirme becerilerine katki saglayacagi sdylenebilir. Nitekim bu caliymada da
Ogretmen adaylar1 matematik 6gretiminde WebQuest kullanimimin &grencilerin
sadece giinliilk yasamla degil; ayn1 zamanda ders i¢i, diger dersler ve ara disiplinler
ile iliskilendirme becerilerini de arttiracagini ifade etmislerdir. Ayrica goriismeler
srasinda WebQuest etkinligi hazirlama siirecinin matematigin giinliik hayattaki ve
diger derslerle iliskisi hakkinda bilgi diizeylerini arttirdigi ve Ogretimlerinde
iliskilendirmelere nasil yer verecekleri konusunda bilgi sahibi olmalarini sagladigni
belirtmislerdir. Diger bir deyisle 6 gretmen adaylarinin goriisleri, WebQuestlerin hem
hazirlayanin hem de Ogrenenin iliskilendirme becerilerini arttirmaya yardimci
olacag: yoniindedir. Ilgili yaymlarda matematigin ders ici iliskilendirmeleri, diger
disiplinlerle iliskilendirme ve gosterim/temsil bigimleri arasinda iligskilendirmelere

iliskin calismalara rastlanmanmuistr.

5.1.3 Ogretmen Adaylannnin WebQuest Etkinligi Hazirlama Siirecine
ve WebQuestlerin Matematik Ogretiminde Kullanilmasma Yénelik

Goriislerine Iliskin Sonuclar ve Tartis ma

Ogretmen adaylartyla yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar WebQuest
etkinligi hazirlama siirecine ve WebQuestlerin  matematik  ¢gretiminde

kullanilmasma yonelik goriisler olmak tizere ikibaglik altinda sunulmustur.

.o

Ogretmen Adaylarinin WebQuest Etkinligi Hazirlama Siirecine Yonelik

Goriislerine Iligkin Sonuglar ve Tartisma

WebQuest etkinligi hazirlamanin katkilarma yonelik 6gretmen adaylarinin

goriisleri incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e  WebQuest etkinlikleri hazirlama siireci ile matematigin giinliik hayattaki ve
diger derslerle iliskisi hakkinda bilgi diizeylerini arttirmus ve bu iligskilere
matematik Ogretimlerinde nasil yer verebilecekleri hakkinda bilgi sahibi

olmalar1 saglanmustir.
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e WebQuest etkinligi hazirlama siireci matematik Ogretimlerinde kalict
Ogrenmeleri nasil gergeklestireceklerine yonelik ogretim yeterliliklerini
arttirmaya yardimc1 olmustur.

e WebQuest etkinligi hazirlama siireci bireyin problem kurma becerilerini
gelistirmeye yardimc1 olmustur.

e  WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde dgretmen adaylarmimn Web sayfasi
hazirlama ve Word, Excel gibi Microsoft OFFICE programlarmi kullanmaya
yonelik yeterlikleri arttrmuig, ayrica bu siirecte internetten dogru ve detayh

arama yapma konusunda bilgi diizeyleri arttirmalarina yarar saglamustir.

WebQuest etkinligi hazirlamanm Ogretmen adaylarma katkisma iliskin
goriislerden elde edilen sonuglar gosteriyor ki WebQuest etkinliginin sadece
ogrenenler i¢cin degil ayn1 zamanda bu etkinligi hazirlayan bireyler i¢in de katkilari
yadsmamaz. Nitekim ilgili ¢aligmalar arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.
Halat (2007) 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde ettigi sonuglarda WebQuest
etkinligi hazirlamanin matematik konularmin 6 grencilere nasil aktarilacagina yonelik
yeterliklerini arttirdi1g1, bilgisayar ve internet kullaniminda yeni seyler kesfettikleri ve
web sayfas1 hazirlamay1 6 grendiklerini belirtmistir. Arastirmanin sonuglar1 bu agidan
Halat (2007)' nin sonuglariyla ortismektedir. Benzer sekilde Birigsgi ve Metin
(2009)'m calismalar1 da aragtrmanm sonuglarmi destekler niteliktedir. Birisci ve
Metin (2009) o6gretmen adaylarmin web sayfasi hazirlamadan 6nceki bilgisayar
teknolojisini kullanabilme becerilerine iliskin goriislerinden 6gretmen adaylarinin
bilgisayar teknolojisinin kullanma becerilerinin temel ofis programlar1 (Word, Excel,
Powerpoint vs) ile smirh kaldig1 ve 6gretmen adaylarmin orta diizeyde bilgisayar
kullanma becerilerine sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonu¢ arastirmanin
Kisisel Bilgiler ve Tercih Formundan elde edilen sonuglariyla ortiismektedir. Birisci
ve Metin (2009) arastirmalarinin sonucunda 6gretmen adaylarmin Web sayfasi
hazirlama siirecinde temel diizeyde bilgisayar becerilerinin gelistigi, Word, Excel,
Powerpoint, Frontpage gibi programlar1 daha etkili kullanmaya basladigini ve

interneti etkili kullanmaya basladigini (arama yapma vs) belirtmislerdir.

WebQuest etkinlikleri hazrlama siirecinde karsilagtiklar1 giicliiklere iliskin

Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde asagidakisonuglara ulagilmistir:
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e  WebQuest etkinliklerinin hazirlanildigi ortamda (laboratuvar) bilgisayarlarin
donanimsal eksiklerinin olmasi1 ve internet hizinin zaman zaman yavas olmasi
ve bazi derslerde internetin olmamas1 giliclikk yasatmus, siirecin uzamasina
neden olmustur. Bu anlamda etkinliklerin hazirlanacagr ortamda
bilgisayarlarin donanimli olmasi ve internet baglantisinin olmasi dnem
tagimmaktadr.

e Web sayfalarim tasarlamak i¢in kullanilan Microsoft Office publisher
programmin farkl siiriimleri arasindaki uyumsuzluktan dolayr sorunlarla
karsilagiimastir.

e  WebQuest etkinliklerini olustururken internet kaynaklarmin birbirine benzer
olmasi, ve Ogrenci diizeyine uygun giivenilir ve konuyla ilgili olmamasi
kullanilacak kaynaklara ulasimi gii¢lestirmistir.

e WebQuest etkinliklerini hazirlama siirecinde Tirkge kaynak ve WebQuest
orneklerinin smirh sayida olmasi nedeniyle yabanci dil becerileri yetersiz
olan 6 gretmen adaylar1 i¢in gii¢likk olusturmustur.

e Word, Excel gibi office programlarmi kullanma konusunda yeterli olmayan
Ogretmen adaylari WebQuest etkinliklerini web sayfalarma aktarmakta
giicliikle karsilagsmiglardir.

e Ogretmen adaylar1 bu siirecte WebQuest etkinliklerinin giinliik hayatla iliskili
senaryolarmi kurmakta, calisma yapraklarmni olusturmakta ve WebQuestin
bolimleri arasinda dzellikle gorev ve siire¢ boliimii arasinda ayrim yapmakta

zorlandiklari ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmmn WebQuest hazirlama  siirecinde  karsilastiklar1
giicliklere iligkin Ogretmen adaylarmin goriislerinden elde edilen sonuglar
literatiirdeki calismalarla oOrtiismektedir. Halat (2007)'da calismasinda kaynaklarin
sinrrh sayida Tiirkce sitelerden olusmasi, konuyla ilgili ilkdgretim diizeyine uygun
web sitelerinin sinirhi sayida kaynagin olmasinin WebQuest olusturma siirecinde
Ogretmen adaylarinin giigliik yasamasina neden oldugu sonucuna ulagsmistir. Zencirci
ve Asker (2009) da ¢ahsmalarmnda WebQuest hazirlama siirecinde Tirkge
kaynaklarin hem icerik hem sayica yeterli olmamasindan kaynakh giicliikklere dikkat
cekmektedir. Buna ek olarak Tiirk¢e kaynaklarin olmamasindan dolay1 katilimeilarin
ceviriye yoneldiklerini belirtmislerdir. Bu caliymada yabanci dilden kaynaklanan

giicliikler temas1 altinda toplanmustr. Zencirci ve Asker (2009)'un elde ettigi diger
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bir sonugta bilgisayar kullanabilme becerilerinin yeterli olmamas1 ve degerlendirme
boliimiinde rubriklerin hazirlanmasida yasanilan giicliklerdir. Kurtulus, Yanik ve
Ada (2011) tarafindan gergeklestirilen g¢alismada Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
WebQuest etkinliklerini hazirlarken konuyu belirlemekte ve senaryo yazmakta
zorlandiklari, bunun yani swra yeterli sayida Tiirkce kaynak bulunmasmin da
glicliikler yasamasina yol agtig1 sonucuna ulagmislardir. Bu calismalarda elde edilen
sonuglar, aragtirmada §gretmen adaylarmm WebQuest etkinligi hazrrlama siirecinde

karsilastiklar1 giigliiklere iliskin goriislerinden elde edilen sonuglarla 6rtiismektedir.

"Hazirladiginiz WebQuestlerin giris, gorev, siire¢ vb. basamaklarmi goz
ontine alarak bir basamak eklemek isteseydiniz nasil (hangi) bir basamak eklerdiniz?
Neden? " sorusuna iligkin dgretmen adaylarmm goriisleri; 6grencilerin etkinlikler
srasinda bir ara verebilmeleri i¢cin eglence amach, konuyla ilgili sorular
cozebilmeleri veya diger WebQuestlere ulasarak kendi hizina gore iist seviyelerde
ilerleyebilmeleri i¢cin pekistirme amacl, ©n bilgilerini hatirlatmak amacl,
ogrencilerin WebQuest etkinliklerini degerlendirebilecekleri ve hangi boliimlerde
zorluk yasadiklarmi ifade edebilmeleri igin Oneri amagh ve etkinligin konusunu
giinlik hayatta ve diger alanlarda kullanim alanlarini gérmek i¢in iliskilendirme

amagl bir basamak ekleme yoniinde olmustur.

Ogretmen  Adaylarnmmin ~ WebQuestlerin ~ Matematik  Ogretiminde

Kullandmasina Yonelik Goriislerine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

WebQuestlerin matematik Ogretiminde kullanilmasmin yararlarina iliskin

ogretmen adaylary,
Ogretmen acisindan;

e Zamann etkili kullanimin1 saglamasi,
e Anlatim kolaylastrmasi,
o Gorsel 6geler sayesinde 6 grencilerin ilgisini arttirarak dgrencileri daha kolay
motive etmeye yardimc1 olmasi,
e Bilgisayar ve internet kullanma becerilerini gelistirme firsat1 verilmesi,
e Aynizamanda birden fazla 6 grenciye ulagsma imkani vermesi,
seklinde goriislerini belirtmiglerdir.
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Ogrenci agisindan;

Ders kitaplarindaki etkinliklerin aksine WebQeustlerdeki resim, animasyon
gibi gorsel Ogelerle Ogrencilerin - dikkatini  gekerek  giidiilenmesini
(motivasyon) kolaylastirmasi,

Ogrenmeyi eglenceli hale getirerek derse aktif olarak katilmalarmi saglamasi,
Ogrencilere bilgiye kendileri ulagip yapilandirma firsat1 verdigi i¢in kalici
ogrenmeler gergeklestirme firsat1 vermesi,

Yer ve zamandan bagmmsiz olarak erisim kolayligi sayesinde tekrar etme
imkani sunmasi,

Ogrenciye bireysel hiza gore ilerleme imkani sunmasi,

Ogrencilere bilgiye kendileri ulagip bir iiriin ortaya koyma imkam tanidig1

icin basar1 duygusunu ve buna bagh olarak dzgiivenlerinin arttirmast,

seklinde gorislerini belirtmislerdir.

Yukarda verilen yararlara ilave olarak yapilan goriigsmelerde "Matematik

ogretiminde WebQuest etkinligi  kullanilmasmin  ogrencilerin  iliskilendirme

becerisine etkisi hakkinda ne diigtiniiyorsunuz?" sorusuna iligkin uygun igeriginin ve

gorevin iliskiledirmeleri kurmalarmi gerektirecek sekilde hazirlandigimda WebQuest

etkinliginin matematigin ders ici, diger derslerle, ara disiplinlerle ve giinliik yasamla

iliskilendirme becerilerini arttiracagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogrenme ortami agisindan;

Giinilin biiyik bir boliimiinii bilgisayarda ge¢iren 6grenciler i¢cin §grenmeyi
siifin sikict havasindan c¢ikararak Ogrenme ortammi daha cazip hale
getirmesi,

Ogrenmeyi smifa bagh olmaktan kurtararak farkhi ortamlarda (ev, okul vs)
O0grenmenin gerceklesmesi i¢in firsatlar sunmasi,

Ogrenme ortamimi eglenceli hale getirerek derse katilimi arttirmas,

123



Degerlendirme agisindan ise;

e Uriiniin ve iiriinii ortaya koyma asamalarmin daha giivenilir, gecerliligi
yiiksek ve nesnel degerlendirilmesine olanak tanimasi,

e Basamakl yapisisayesinde her asamada siirekli doniit ve diizeltmeler vererek
gorevlerin eksiksiz yerine getirilmesini saglamasz,

e Her asamasmmn admm adimm degerlendirilmesine imkan tamidiglr igin
Ogrencilerin  hangi konularda eksikleri oldugu net olarak ortaya
konulabilmesi,

seklinde gorislerini belirtmislerdir.

WebQuest etkinliklerinin matematik §gretiminde kullanilmasinin yararlarina
iliskin Ogretmen adaylarmm goriislerinden elde edilen yukaridaki sonuglar
literatiirdeki konuyla ilgili yapilmis ¢aligmalarin sonuglariyla tutarlidir. Manning ve
Carpenter (2008)'mn calismalarinda 6 gretmen adaylari, WebQuestlerin kullanigsiz ve
uygunsuz siteleri eledigi, genel olarak not almaktan daha eglenceli oldugu ve
teknolojiyi derse entegre ettigini, gelencksel derse gore daha interaktif olup
geleneksel derse bir alternatif sundugunu ifade etmislerdir. Zencirci ve Asker (2009)
caliymalarinda WebQuestlerin ¢grencilerin adim admm ilerleyerek kendi hizinda
kalici Ogrenmeler olusturabilecekleri ve st diizey Ogrenme becerileri
gelistirebilecekleri sonucuna ulasmislardr. Ayrica ¢aligmada bilgisayar ve internete
dayal aktif etkilesim icermesinin dgrencinin ilgi ve merakini arttrarak giidiilenmeyi
sagladig1; 6grencinin basarili olacagina dair kendine olan inancinin kendine glivenini
arttirdig1 ifade etmektedir. Kurtulus ve digerleri (2011), Zencirci ve Asker (2009)'un
calismasinin sonuglarina benzer sonuglar elde etmis 6grencilerin dikkatini ¢ekerek
giidiilenmelerini arttracagmi vurgulamistr. Bilgisayar destekli bir etkinlik olan
WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasinin yararlarma iligkin 6gretmen
adaylarmm belirttigi diger bir goriiste WebQuestlerin yer ve zamandan bagimsiz
olarak erisim kolayhig1 sayesinde tekrar etme imkani ve bireysel hiza gore ilerleme
imkant sunmasidir. Elde edilen bu sonuglar, Yanpar ve Yildirim (1999)'un
sonuglariyla oOrtiismektedir. Yanpar ve Yildirim (1999)'da bilgisayar destekli
egitimin, dgrencilerin konuyu kendi hizlarma gore 6grenmelerini ve ders diginda

uygulama ve tekrar imkani sagladigini ifade etmislerdir.
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WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasmm smirliliklarina iliskin

O0gretmen adaylarmin goriislerinden elde edilen sonuglar asagida sunulmustur:

e Bilgisayar laboratuvarlarinin olmamasi ve kurulmasinin maliyetli olmasi, var
olan laboratuvarlarda siif mevcudiyetine yetecek kadar bilgisayar olmamas1
okullarda WebQuest etkinliginin kullanilmasini zorlastirabilir.

o [kodgretim diizeyine uygun Tiirkce WebQuestlerin sinirh sayida olmasi ve var
olan WebQuestlerinde 0Ogrenci diizeyine uygun olmamasi nedeniyle
ilko gretim okullarinda WebQuest etkinliginin kullanimi zor olabilir.

e WebQuest etkinliklerini uygulayacak Ogretmenlerin  ve &grencilerin
bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi
WebQuest kullanimini zorlastirabilir.

e WebQuest etkinliklerini uygulayacak olan Ogretmenlere hizmet i¢i ve
hizmet oOncesi egitimde WebQuest hazirlama ve uygulamalar1 konusunda
yeterli egitimin verilmedigi diisiintilmektedir.

e Hazirlamasi zaman almaktadir.

e Ogrencilerin konuyla ilgili hazirbulunusluk seviyeleri yeterli degilse

WebQuest etkinliklerinin uygulanmasini zorlagtirabilir.

Halat (2007)'mn ¢aligmasinda O6gretmen adaylari WebQuestin smirliklarma
iliskin hazirlanmasinin zor ve zaman alict oldugu, bilgisayar imkani ve internet
erisgimi olmayan yerlerde uygulanmasinin zor oldugu, ilkdgretim diizeyinde yeterli
Tiirkge internet kaynaklarmin olmadigi i¢cin ilkogretim okullarinda uygulanmasinin
zor oldugunu vurgulamiglardir. Halat (2007)'nin c¢alismalarinda WebQuestin
sinrhiklarna iliskin elde ettigi bulgular, gergeklestirlen bu arastirmanin sonuglariyla
ortismektedir. Ayrica Manning ve Carpenter (2008), bu ¢aligmanin sonuglariyla
tutarli olarak bilgisayar kullanma diizeyleri yeterli olmayanlar igin WebQuest
kullaniminin sinirlilik olusturacagma vurgu yapmaktadir. Zencirci ve Asker (2009)'in
caliymalarimda WebQuestin smirliliklarma iliskin  katilimcilar; Tirkiye'nin - her
okulda ayni donanim, teknik ve ag yapisima Sahip olmamasi, Ogrenci ve
ogretmenlerin yeterliklerinin WebQuestlerin kullaniminin 6niinde engel olugturmasi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin yetersizliklerinin nedenini ise hizmet
i¢i ve hizmet dncesi egitimdeki eksiklikler olarak gostermislerdir. Zencirci ve Asker

(2009)'in elde ettigi sonuglarin bu arastirmada elde edilen bulgularla ortistigii
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soylenebilir. Nitekim Kurtulus ve digerleri (2011)'nin ¢alismalarinda c¢alismaya
katilan 6gretmenler, WebQuest etkinliklerinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
icin Tiirkiyedeki okullarin fiziki ve teknolojik alt yapismmin en kisa siirede
gelistirilmesinin ve MEB'in okullardaki bilgisayar laboratuvarlarinin yenilemesi ve

internet erigimlerinin saglamas1 gerektiginin altmi ¢izmislerdir.

52  Oneriler

Arastrmada ulasilan sonuglar dogrultusunda oneriler; "Uygulamaya Yonelik
Oneriler" ve "Arastirmacilara YOnelik Oneriler" olmak iizere iki baslik altinda

sunulmustur:

5.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastrmada ulagilan sonuglara dayal olarak uygulamaya yonelik asagidaki

Oneriler getirilebilir:

e WebQuest etkinliklerini  hazirlama ve bu etkinlikleri matematik
Ogretimlerinde uygulamalar1 agisindan §gretmenlerin bilgisayar ve internet
kullanma becerileri ile bilgisayar destekli egitim materyalleri hazirlamaya
yonelik yeterliklerinin gelistirilmesi dnemlidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin
hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitimde gerekli egitimin verilmesi Onem
tagimaktadr.

e WebQuest etkinliklerinin 6grenmeyi smifa baghliktan kurtarmasi, ev vb
ortamlarda  ulasim  kolayhigi  agisindan  WebQuest  etkinliginin
uygulanabilirligine  iligkin  6grenci ve  velilerin  bilgilendirilmesi
gerekmektedir.

e Arastrmalarm sonuglarma dayali olarak Ogretmen adaylarmm 6lgme ve
degerlendirme  araglarmi  hazirlama konusunda  yeterli olmadiklari
sOylenebilir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
araglarmin gelistirilmesi konusundaki yeterliklerinin arttirilmasi konusunda

egitim fakiiltelerine biiyiik gérevler diismektedir.
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e Ogrencilerin iliskilendirme becerilerinin gelistirilmesinde ©gretmenlerin,
Ogretim ortamlarinda yer verdikleri etkinliklerin icerikleri ve Ogrenme
ortamlarinin iligkileri kurabilecekleri sekilde diizenlemesi olumlu olacaktir.
Bu bakimdan 6 gretmen yetistirme programlarinda iliskilendirme becerilerinin
arttirilmas1 ve iligkilendirmelere yer verecek sekilde 6grenme ortamlarini

nas1l diizenleyeceklerine yonelik egitimler arttirilmasi dnerilebilir.

5.2.2 Arastirmacilara Yoénelik Oneriler

Aragtrmada ulasilan sonuglara dayali olarak ilerde yapilacak caliymalara

yonelik asagidaki oneriler getirilebilir:

e lliskilendirme becerilerinin arttirilmasma ydnelik WebQuest etkinlikleri
hazirlanabilir ve bu etkinliklerin matematik derslerinde kullanilmasinin
iliskilendirme becerilerinin boyutlar1 goz 6niine alinarak her bir boyuta etkisi
ayrintili olarak incelenebilir.

e Ogretmen adaylarmmn iliskilendirme becerileri arastirilarak WebQuest
etkinliklerinde iliskilendirmeye yer verme diizeyleri ile iliskilendirme
becerileri arasindaki iligkisi incelenebilir.

o Ogretmen/d gretmen adaylarmin bilgisayar ve internet kullanma becerileri ile
WebQuest etkinliklerini hazirlama konusundaki yeterlikleri arasindaki iliski
incelenebilir.

e Ogretmen/dgretmen adaylarmm egitimde teknoloji kullanimina ydnelik
algilar1 ile WebQuest etkinliklerini hazirlama konusundaki yeterlikleri
arasindaki iliski incelenebilir.

e Bu calismada WebQuest etkinliklerini hazirlama stireci ve WebQuestlerin
matematik dgretiminde kullanilmasma yonelik sadece ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarinin goriislerine basvurulmustur. Benzer bir calisma da
WebQuestin matematik derslerinde uygulanabilirligine ilisgkin ikogretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenleri ile gergeklestirilerek daha kapsamli

arastirmalar yapilabilir.
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7. EKLER

EK A izin Formu

Degerli 6gretmen adayi;

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz
zaman i¢in tesekkiir ederim. Bu formun amac1 sizi aragtirma siirecinden haberdar
etmek ve buna bagl olarak katiliminiz i¢in sizden izin almaktur.

Ben Balkesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dalinda arastrma gorevlisi olarak
calismaktaymm. Ogretmen adaylarmin WebQuest etkinligi hazirlamaya ydnelik
yeterlikleri, bu etkinliklerde iliskilendirmelere yer verme diizeyleri ve WebQuest
etkinligi hazirlanma siirecine ve WebQuestlerin  matematik 6 gretiminde
kullanilmasma yOnelik goriislerini belirlemek amaciyla 09.10.2012-28.12.2012
tarihleri arasmda Balkesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi 1kdgretim
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dah Ozel Ogretim Yontemleri II dersi
kapsaminda arastirma yapmak istiyorum. Bu amacgla bilgisayar, internet kullanim
durumlarmiz, web sayfasi hazirlamaya yonelik yeterlik durumlarmiz ve tercihleriniz
hakkmda bilgi sahibi olmak amaciyla kisisel bilgiler ve tercih formu uygulamayi,
16.10.2012-20.12.2012 tarihleri arasinda WebQuest etkinligi hazirlama siirecindeki
davraniglarmizi ortaya koymak amaciyla video g¢ekimleri yapmayr planliyorum.
Ayrica arastrmanm sonunda WebQuest etkinligi hazirlanma siireci ve
WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasma yonelik goriismeler yapmak
istiyorum.

Sizlerden edindigim bilgiler ve video kayitlar1 ¢alismaya katilan 6 grenciler,
sahsim ve damigmanim disinda kimseyle paylasilmayacak, hicbir sekilde
yayimlanmayacak ve arastirmada isimler gizlenerek yer verilecektir. Sizlerin
arastirmama gOniillii olarak katiliminizin 6nemli oldugu goriisiindeyim. Bu nedenle
aragtirmaya goniillii olarak katilmanizi ve bu izin formunu imzalamanizi rica
ediyorum.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Mevhibe KOBAK

e-mail: mevhibekobak@balikesir.edu.tr
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Yukaridaki agiklamalart okudum ve belirtilen arastrmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul ediyorum.

AdiSoyadi
Imza

[kdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali
dgrencinizim. 16.10.2012-26.12.2012 tarihleri arasinda Ozel O gretim Yontemleri 11

Dersi kapsaminda hazirlamis oldugumuz WebQuest etkinliginin
o Internet ortammda yayimlanmasini
DArastirmalarda kullanilarak arastirmacilara/o gretmen/6 grencilere katki saglamasini
kabul ediyorum.
ol 12012
Ad1Soyadi

Imza
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EK B Kisisel Bilgiler ve Tercihler Formu

Degerli 6gretmen aday1,

Bu anket bilgisayar ve internet kullanimiyla ilgili sizleri daha iyi tanimak amaciyla
hazirlanmistir. Sorular: dikkatlice okuduktan sonra sizi en iyi yansitan secenegin
onilindeki parantez i¢cine (X) isareti koyunuz Yanitsiz soru brakmamaya &zen
gosteriniz. Yanitlarmiz gizli tutulacaktir.

Katkniz i¢in tesekkiir ederim.

Arg Gor. Mevhibe KOBAK

1. AdiNIZ SOYAAMIZ .. ..ottt e e e et e e

2. Cinsiyetiniz: () Erkek () Bayan

3. Kendinize ait bilgisayariniz var m?

() Evet () Hayir

4. Eger 3.soruya "Evet" cevabi verdiyseniz bilgisayarmiz internete
baglanabiliyor musunuz?

() Evet () Hayir

150

5. Ne kadar siiredir bilgisayar ve internet kullantyorsunuz?

()Kullanmiyorum
()lyildan az

() 1-3y1l

() 4-6 y1l

() 7 yildan fazla

Bilgisayar ve interneti en ¢ok hangi amaglarla kullaniyorsunuz? (Birden
fazla segenegi isaretleyebilirsiniz)

() Oyun/Eglence

() Film izlemek/Miizik Dinlemek
() Internette Gezinmek

() Sohbet Etme/ Tartig ma gruplar1
() e-posta alma gonderme

() Odev Yapmak

() Arastirma ve Ogrenme



7. Asagidaki teknolojileri ne siklikla kullandigmizi ve bu teknolojilere nasil

eristiginizi liitfen belirtiniz.

Kullanma S1klig1 Erigim Olanaklari

=

2 |9 |uzlelels |3

c = . e =

I = O N - T N S 5 ‘S 178

o T () — g O] M o < > O <

E < 83X |MegX[ool S 2 = O o

N Z 3 n © oW = |8 &

< I () %

~ ~ 2
Bilgisayar
Internet

8. Asagida size verilen programlarn hangisinde gelecekteki mesleki
yasantmizda kullanmak tlizere kendinizi yeterli hissediyorsunuz?

Hig

Temel Orta

fleri

Bilgisayarla ilgili temel kavramlar

Bilgisayarm fiziksel parcalari (donanmm)

Isletim Sistemi (Or: W indows)

Kelime Islemci Programlar (Or: Word)

Hesaplama Tablosu Programlar1 (Or:
Excel)

Sunum Programlar1 (Or: Powerpoint)

Veritabani programlar1 (Or: Access)

Web Sayfasi gelistirme (Or: Frontpage,
Dreamweaver)

Internet - World Wide Web (WWW)
kullanimi

E-posta (E-mail) kullanim
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10.

11.

12.

Kendinize ait bir web sayfaniz var mi?

() BEvet () Hayir

Eger 9. soruya "Evet" cevabi verdiyseniz bu web sayfasmi kendiniz mi
tasarladiniz?

() Evet () Hayir

Daha 6nce hi¢ web sayfas1 tasarladiniz mi?

() Evet () Hayir

Eger 11. Soruya "Evet" cevabi verdiyseniznerede 6grendiniz?

() Ortadgrenimim swasinda derslerde

() Universite 6grenimim sirasmda derslerde

() Kursa giderek

() Kendi kendime

() DHBCT ..t et et et e e et e e



EK C WebQuest Degerlendirme Tablosu (Rubric)

Yeni Baslayan Gelisen Basarih Puan
Genel Cekicilik (8p) (Sadece WebQuest sayfalar1 i¢in gegerlidir, link sayfalari bu degerlendirmenin digmdadir.)
0 puan 1 puan 2 puan

Cok az sayida grafik elemanlari(gorsellik) iceriyor yada
hi¢ igermiyor. Sayfa goriinlimiinde yada yaz bi¢iminde

Grafik elemanlan bazen kavramlarm,
diisiincelerin vs. anlagilmasina yardim

Konuya uygun grafik eleman lar
kavramlarm, diisiincelerin vs.

o2
= cesitlilik yok ya da agir1 karmagik (caf cafli) renk ediyor ancak her zaman degil. Sayfa anlagilmasni ko laylagtiracak sekilde
'E kullanmis ve/veya yaz tipinde asir1 ¢esitlilik okunaklilig1 diizeninde renk ve yaz tipinde bir miktar kullanig mus. Farkli renk, boyut ve yaz
S zorlayacak sekilde agir1 kullan1lmis. Arka alan tonu cesitlilik kullanilmus. tipleri uygun ve tutarh bir bigimde
> okunaklilig1 engelliyor. kullanilmis.
&
&)
0 puan 2 puan 4 puan
Dersi takip etmek zor. Sayfalara kolay bir sekilde Ogrenenin sayfalar arasinda Sayfalar arasi1 gidis-gelisler ¢ok kolay.
ulagilamiyor ve/veya sayfalar arasinda ileri geri gidisler kaybolabilecegi ve iginden ¢ikamayacagi Ogrenen icin dersin kisimlarmm ne
kolay degil. bir kag yer mevcut. oldugunu gérmek ve bu kisimlara nasil
ot oo .
= ulasabilecegini kestirmek ¢ok kolay.
2]
=
<
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0 puan 1 puan 2 puan
2
= 5 ten fazla kopuk link, yanlis yerlestirilmis ya da kay ip Bir kag kopuk link, yanlis yerlestirilmis ya | Her hangi bir mekanik problem
g resim, uygun boyutta olmayan tablolar ve/veya imla da kayip resim, uygun boyutta olmayan goriinmiiyor.
' = hatalari i¢eriyor. tablolar ve/veya imla hatalar1 igeriyor.
5
2
2]
=
Giris(4p)
0 puan 1 puan 2 puan
— Giris kisminda sadece direkt bilgiler verilmis, giinliik Giris kis m1 6grenenin ilgisini bir miktar Giris kismi 6grenenleri onlarm ilgi ve
g hayatla ya da sosyal yagsamla iligkilendirilmemis ya da ¢ekebilecek cinsten ve/veya dgrenenlerin | ihtiyaclarma hitap ederek ya da onlaribir
2 ;54 Sunulan senaryonun yapmacik oldugu agik ve giiniimiiz ¢ozmek isteyecekleri bir soru ya da soru ya da probleme dahil ederek derse
i _g Z| 0grencilerinin yutmayacagi tiirden. problem sunuyor. cekiyor.
£23
O=2®
0 puan 1 puan 2 puan
% Girig kis m1 okuyucuyu sonraki boliimlere hazirlamiyor, ya | Giris kismi 6grenenin dnceki bilgilerine Giris kismi 6grenenlerin 6n bilgilerinin
E .—. | da 6grenenin hali hazirda bilmis oldugu seyler iizerine gonderme yapiyor ve belirli lgiide lizerine ilave edilerek kurulmus ve onlar1
£ 2 | kurulmus. dersin ne hakkinda oldugu konusunda dersin ne hakkinda oldugu konusunda bir
£ E onlara fikir veriyor. izlenim edinmelerini saglayarak derse
0= hazrliyor.

Gorev(10p) (Gorev 6grenci ¢alig malarmmn iiriinlidiir, {irlinii elde etme basamaklar1 degil.)

Gorevin MEB

Ders Programina

Uygunlugu

0 puan 2 puan

Gorev MEB ders programma uygun degil.

Gorevde MEB programmna uygunluktan
bahsedilmis fakat programm gerektirdigi
yeterlikliliklere ulagsmak i¢in 6grenenlerin neleri
bilmesi ve yapmasi gerektigi pek agik degil.

4 puan

Gorevde MEB program temel almmig ve
programm gerektirdigi yeterlikliliklere ulas mak
i¢in 0grenenlerin neleri bilmesi ve yap masi
gerektigi acikca belirtilmis.
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Gorevin Bilissel

Diizeyi

0 puan

Gorev sadece internet sayfalarimda bulunan
bilgileri anlama ve aktarmay1ve bazi kesin
yanit1 bulunan sorulara cevap vermeyi
gerektiriyor.

3 puan

Gorev yapilabilir fakat 6grenci yasantisinda
sinirl1 6neme sahip. Gdrev bir ka¢ kaynakta
bulunan bilginin analizini ve/veya derlen mesini
gerektiriyor.

6 puan

Gorev yapilabilir ve zevkli ve ezbercilikten
ziyade ileri seviyede diisiinmeyi gerektiriyor.
Gorev ¢ok sayidaki kaynaklardan bilgilerin
sentezini ve/veya bilgileri kullanarak bir
genelleme yapmay1 yada yaratici bir iiriin ortaya
koymay1 gerektiriyor.

Siire¢(14p) (Siire¢ 6grenenlerin gdreviyerine getirme bas

amaklarmm ad im-adim gdsterimidir.)

0 puan 2 puan 4 puan
g
% Siireg acik olarak belirtilmemis. Ogrenenler Baz1 yonlendirmeler var fakat ayni zamanda Her bir adim ag1kca gdsterilmis. Og rencilerin
< siireci okuduktan sonra ne yapacaklarmitam eksik bilgi iceriyor. Ogrencilerin baz yerlerde biiyiik bir kis mu siirecin her bir basamagnda
g olarak anlayamaya bilirler. kafalar1 karisabilir. tam o larak nerede olduklarini ve oradan nereye
; gideceklerini bilebilirler.
n

0 puan 3 puan 6 puan

Siire¢ 6grenenlerin gorevi yerine getirmeleri Siirecte verilen strateji ve organizasyonsal Siire¢ boliimii farkl1 6n bilgilere sahip

icin gerekli olan bilgiye ulasmasmi saglayacak araglar tlim 6grencilerin gérevitamamlamak Ogrencilerin gorevi yerine getirmek i¢in gerekli
= organizasyonsal ara¢lardan yoksun. icin gerekli olan bilgilere ulag malarin1 garantiye | bilgiler ulag malarma olanak saglayacak strateji
] almada yetersiz. ve organizasyonsal araglar sunmakta.
g0
= Etkinlikler arasinda 6nem bakimindan ¢ok az
~ fark var veya hi¢ yok. Veya siirecte verilen Etkinliklerin bazilarmm gorevi yerine getirmek | Etkinlikler temelbilgileri daha yiiksek seviyede
E etkinliklerin gdrevi yerine getirmedeki 6nemi i¢in yapilacak islerle alakas1yok. diistinmeye sevk edecek sekilde tasarlanmas.
:g ¢ok az veya hi¢ yok.
77
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Siirecin

Zenginligi

0 puan

Azsayida basamak igeriyor, 6grenenler igin
farkli roller belirlen memis.

2 puan

Baz farkli gérev ve roller belirlen mis.
Etkinlikler biraz basit kalmus.

4 puan

Ogrenenlerin gorevi yerine getirmede farkh
bakis agilarmi ortaya koymalarina veya
sorumluluk almalarna olanak saglayan farkli
roller belirlen mis.

Kaynaklar(8p) (Not: Sayfalarda verilen linklerin hepsinin kontrol edilmesi gerekir. Bunun yanmda Internet dig1 kaynaklarin da gerekiyorsa kullanilmasi gerekir.

Kaynaklarin
Alakaliligi ve
Sayisi

0 puan

Kaynaklar 6grenenlerin gorevi yerine getirmeler
i¢in yeterli degil Ya da Verilen siire igerisinde
ogrenenlerin inceleyebileceklerinden ¢ok daha
fazla kaynak var.

2 puan

Kaynaklardan bazilar1 6grenenlerin gorevi
yerine getirmeleri i¢in hizmet ediyor ancak
bazlari ise her hangi bir katki saglamuyor.

4 puan

Kaynaklarn tiimii de 6grencilerin gorevi yerine
getirmeleri i¢in hizmet eder nitelikte. Her bir
kaynagin kendine 6zgii katkis1var.

0 puan

Kaynaklar bayagi ve swradan bir ansiklopedide

2 puan

Baz linkler sinif ortammda bulunamayacak

4 puan

Linkler Internet'in iistiin 6zelliklerinden

g bulunabilecek bilgiler igeriyor. bilgiler igeriyor. faydalanmaya olanak saglar nitelikte.
=z o .
g Ogrenenlerin {ist diizey diigiinmelerine olanak
=2 saglayacak yeterli sayida ¢esitli kaynaklar
X Z saglanmis.
Degerlendirme (6 p)
0 puan 3 puan 6 puan

= | Basarmm kriterleri agiklan mamus. Basarinin kriterleri kismen agiklanmus. Basarmin kriterleri degerlendirme tablosu
° g" (rubric) bigiminde agik¢a belirlenmis. Kriterler
E = hemnitel hem de nicel tanimlayicilar igeriyor.
==
itk
i: = Degerlendirme arac1 grencilerin gorevi yerine
g S getirebilmeleri i¢in neyi bilmeleri gerektigini iyi
& bir sekilde 6 Igiiyor.
Toplam Puan /50
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EK D Iliskilendirmelere Yonelik Degerlendirme Tablosu (Rubric)

Kategori - - PUAN LAR — -

Yetersiz(0) Eksik (3) Kabul Edilebilir (6) Yeterli (10)
Ders Ici Hazirlanan etkinlikte Hazirlanan etkinlikte 6grenme alanlar: Hazirlanan etkinlikte 6grenme Hazirlanan etkinlikte 6grenme
(Ogrenme matematigin 6grenme arasmda iliskilendirmelere yer verilmis, alanlar1 arasmda iligkilendirmeye yer | alanlariarasinda 6zgiin, dogru ve
Alanlar: alanlar1arasinda iliskisine | ancak kurulan iliskilendirmeler dogru verilmis, ancak yeterli degildir. yeterli diizeyde iliskilendirmelere
Arasinda) yer verilmemistir. degildir. yer verilmistir.
Mliskilendirme
Diger Hazirlanan etkinlikte Hazirlanan etkinlikte Hazirlanan etkinlikte konuyla diger Hazirlanan etkinlikte konuyla diger
Disiplinlerle konunun ve diger derslerle | konuyla diger dersler arasmda dersler arasinda iligkilendirmelere yer | dersler arasinda 6zgiin, dogru ve
iliskilendir me iligkisine yer iligkilendirmelere yer verilmis, ancak verilmis, ancak yeterli degildir. yeterli diizeyde iliskilendirmelere

verilme migtir.

kurulan iliskilendirmeler dogru degildir.

yer verilmistir.

Ara Disiplinlerle
lliskilendirme

Hazirlanan etkinlikte
konunun ara disiplinlerle
iligkisine yer

verilme mistir.

Hazirlanan etkinlikte konuyla ara
disiplinler arasinda iligkilendirmelere yer
verilmis, ancak kurulan iliskilendirmeler
dogru degildir.

Hazirlanan etkinlikte konuyla ara
disiplinler arasinda iligkilendirmelere
yer verilmis, ancak yeterli degildir.

Hazirlanan etkinlikte konuyla ara
disiplinler arasinda 6zgiin, dogru ve
yeterli diizeyde iliskilendirmelere
yer verilmistir.

Giinliik Yasamla

Hazirlanan etkinlikte

Hazirlanan etkinlikte sadece konunun

Hazirlanan etkinlikte konuyla giinlik

Hazirlanan etkinlikte konuyla

Miskilendirme konunun giinliik yasamla glinliik yagamdaki yeri ile ilgili bilgi yasamarasinda iliskilendirmelere yer | giinlik yasam arasinda 6zgiin,

iligkisine yer verilmemistir | verilmis, ancak iliskilendirileme mistir. verilmis, ancak yeterli degildir. dogru ve yeterli diizeyde

iligkilendirmelere yer verilmistir.

Gosterim/ Temsil | Hazirlanan etkinlikte Hazirlanan etkinlikte konuyla ilgili Hazirlanan etkinlikte konuyla ilgili Hazirlanan etkinlikte konuyla ilgili
Bicimleri kavramlarm hi¢birinin kavramlarm temsil/gésterimlerine yer kavramlarm temsil/gdsterimleri kavramlarm temsil/gésterimleri
Arasinda farkli temsil/gésterimlerine | verilmis, ancak konuyla ilgisizdir. arasmda iliskilendirmelere yer arasmda 6zgiin, dogru ve yeterli
Miskilendirme (figiir, grafik, diyagram, verilmis, ancak yeterli degildir. diizeyde iliskilendirmelere yer

tablo vb) yer verilmigtir.

verilme migtir.
Toplam Puan ./50
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EK E Gorlisme Formu

Ogretmen adaylarmm WebQuest etkinligi hazirlama siirecine ve WebQuestlerin

matematik 6 gretiminde kullanilmasina yonelik goriisleri nelerdir?

TARIH - SAAT:
GORUSMECT:

GIRIS

Merhaba; hazirladiginiz WebQuest etkinlikleri ile ilgili goriismek istiyorum.
Goriismeyi yapmaktaki amacim, siz 0gretmen adaylarinin WebQuest etkinliklerini
hazirlama siirecine ve WebQuestlerin matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik
goriiglerini ortaya ¢ikarmaktr. Konu ile ilgili goriiglerinin 6nemli oldugunu

disiinliyorum. Bana yardimci1 olacagin i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Gorlisme siiresince elde edilen bilgilerin tiimii gizli tutulacaktr. Bu bilgileri
aragtirmayl yapan danigmanmm ve sahsim haricinde birilerinin gdrmesi miimkiin
degildir. Caligmada esas olan bilgi edinilen kisinin sahsiyeti degil edinilen bilgidir.

e Basglamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istedigin bir fikir
ya da aklina takilan sormak istedigin bir soru var nudir?

e Goriismede verecegin yanitlari senin icin bir mahsuru yoksa ses kayit
cihazi vasttasiyla kaydetmek istiyorum.

e Tahmin ediyorum goriismemiz 30 dakika vaktini alacaktir. Hazirsan

sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. WebQuest etkinligi hazirlamanin matematik bilgi diizeyinize ne gibi
katkilar saglayabilecegini diisiiniiyorsunuz? WebQuest hazirlarken yeni bir

seyler 6 grendiginizi diisliniiyor musunuz?
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. WebQuest etkinliklerini hazirlamadan 6nce bilgisayar ve interneti hangi
diizeyde kullanabiliyordunuz? WebQuest hazrrlamanm sizin bilgisayar1 ve
interneti  kullanabilme becerilerinize ne gibi katkilar1 oldugunu

diisiiniyorsunuz?

. WebQuest etkinliklerini hazirlama siirecinde karsilastiginiz giiclikkler
nelerdi? Sizce bunlarin nedenleri neler olabilir?

Teknik agidan

Internet kaynaklariagisidan

Bilgi ve iletigim becerileri agisindan

WebQuestin bo liimlerini olusturma acisindan

. Hazirladigmiz WebQuestlerin girig, gorev, siirec vb. basamaklarini goz
Oniline alarak bir basamak eklemek isteseydiniz nasil (hangi) bir basamak

eklerdiniz? Neden?

. Matematik 6 gretiminde ” WebQuest” kullanimmin yararlar1 neler olabilir?
Ogretmen ac¢isindan

Ogrenci agisindan

Ogrenme ortami agisindan

Ogrenenlerin ve siirecin degerlendirilmesi agisindan

Matematik Ogretiminde “WebQuest”  kullaniminin smirhklar1 neler
olabilir?

Tiirkiye’deki okullarm fiziksel ve teknolojik alt yapis1 agisindan

Ogretmen yeterlikleri agismdan

Nitelikli Tiirk¢e internet kaynaklarmin eksikligi agisindan

Ogrenci yeterlikleri agisindan
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. Matematik 6gretiminde WebQuest etkinligi kullanilmasinin 6grencilerin

iliskilendirme becerisine etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogretmenlik yasantmizda derslerinizde "WebQuest" kullanmaya yonelik ne

disiiniyorsunuz?

. WebQuestlerle ilgili bagka goriisleriniz varsa liitfen bunlar1 da ekleyiniz.
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EK F Video Kayitlarm Elde Edilen Veriler i¢in Kodlama Anahtari

Grubun Adi:

Gozlem Tarihi: Gozlem Saati:

Amag: Bu gézlemin amaci, o6gretmen adaylarmin  WebQuest etkinligi

hazirlama siirecindeki davranislarint ortaya ¢itkarmaktuwr.

Evet

Kismen

Hayir

Ogretmen Adaylarinin Davramslan

Ogretmen adaylar1 WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde derse
kars1 merak duymaktadirlar.

Ogretmen adaylar1 WebQuest etkinligi hazirlama stirecinde derse
kars1 isteklidirler.

Ogretmen adaylar1 WebQuest etkinligi hazirlama siirecinde derse
katilmaktadrlar.

Grup ici Gorev Dagihm

Grup i¢inde lider olusumu grup iiyelerinin yonlendirmesiyle
olmaktadr.

Grup i¢inde bir birey lider roliinii iistlenmektedir.

Grup tiyeleri ortak hareket etmektedirler.

Grup i¢inde gruplagmalar olmaktadir.

Grup I¢i Iletigimi

Grup tiyeleri yardimlagarak ¢calismaktadir.

Ogretmen adaylar, fikir ve beklentilerini rahat bir sekilde diger grup
tiyeleriyle paylagmaktadir.

Tiim grup iiyeleri, grup ¢aliymasina katkida bulunmaktadir.

Grup tarafindan alinan kararlar uygulanmaktadir.

Grup iiyeleri gorevlerini zamaninda yerine getirmektedir.

Webquest Etkinliklerini Hazirlarken Kullamlan Kaynaklar

Gruplar, WebQuest etkinligi hazirlarken aragtirmaciya
basvurmaktadirlar.

Gruplar, diger gruplardan yardim almaktadirlar.

Gruplar, WebQuestin hazirlanmasina iliskin gerekli bilgileri
internetten arastrmaktadirlar.

Gruplar, WebQuest etkinliklerini hazirlarken diger WebQuest
orneklerini incelemektedirler.
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Webquest Etkinliklerini Hazirlama Siirecinde Yasanan Giicliikler

Sinifin
Laboratuvarin
Fiziki Kosullar:

Sinif/Laboratuvar ortaminda siralar yetersizdir.

Siif/Laboratuvar ortaminda bilgisayarlar yetersizdir.

Grup tiyeleri, oturma diizeninin rahat ¢alisabilecekleri
sekilde olmamasmdan kaynaklanan gii¢liikler
yasamaktadrlar.

Bilgisayarlarin donanimsal eksiklikleri vardir.

Tiim bilgisayarlarin internet baglantis1 yok veya internet
hizmin diisiiktiir.

Ogretmen
Adaylarmin

Ozellikleri

Ogretmen adaylarmin, bilgisayar ve internet kullanma
becerilerinin yetersizdir.

Ogretmen adaylari, bilgisayar ve internet kullanmaya kars1
ilgisizdir.

Ogretmen adaylari, WebQuest etkinligi hazirlamaya kars1
ilgisizdir.

WebQuest Etkinliklerini

Olusturma

Ogretmen adaylar1, konuya karar vermekte gii¢liik
yagamaktadirlar.

Ogretmen adaylar1, sectikleri konularn
senaryolastirilmasinda giicliik yasamaktadirlar.

Ogretmen adaylar, segtikleri konuyla ilgili internet
kaynaklarmni belirlemekte giicliik yasamaktadirlar.

Ogretmen adaylar1, WebQuestin b liimlerini
(giris,gorev,siirec...) olusturmakta giicliik yasamaktadirlar.

Ogretmen adaylar1, WebQuestin boliimleri arasinda (giris-
gorev, gdrev-siire¢ vs..) ayrim yapmakta gii¢liik
yasamaktadrlar.

Ogretmen adaylar1, WebQuestleri web sayfalarina
aktarmakta giicliik yasamaktadirlar.
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EK G WebQuest Ornegi 1

Anasayfa

“x\‘ltug

ANASAYFA

GiRi§

GOREV

SUREG
DEGERLENDIRME
SONUG

KAYNAKLAR

HOS QELDINIZ

BU WEBQUESTI
HAZIRLAYANLAR

SEN DE BENIM
GIBI GUZEL BIR
TATIL YAPMAK
ISTEMEZ
MISIN ?

ANASAYFA

GIRiS

GOREY

SUREG
DEGERLENDIRME
SONUG

KAYNAKLAR

Son yillarda turizm sektériiniin, ilke
ekonomilerindeki dnemi hizla artmaktadir. Diger
sektdrlere canlihk kazandirmasi, kazanmilan déviz
gelirlerinin ihracat ve GSMH igindeki payinin artmas
ve yarattigi istihdam olanaklari; turizme verilen
onemin artmasina ve kaynaklarin bu sektdre akmasina
neden olmaktadir.

Bir turizm cenneti olan iilkemiz her yil milyonlarca
yabanc: turisti karsiliyor, bu da bizim turizm
gelirimize énemli Glgiide katki saghyor. Bu yil da
haziran ayinda cvil cvil bir turist kafilesi Fethiye'ye
geliyor.

Matruska Tur'un bu kafileye eslik edecek elemanlara
ihtiyaci var. Sizden istenen bu kafilenin tatilini en iyi
sekilde gegirmelerini ve biyiik bir memnuniyetle
ilkelerine dénmelerini saglamaniz. Bunun sonucunda
sadece ilkemizin turizm gelirine katki saglamakla
kalmayacaksimz: aymni zamanda Fethiye'de segeceginiz
muhtesem otel veya tatil kdylerinden birinde bir
haftalik her sey dahil riya gibi bir tatil sizi bekliyor!!!
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ANASAYFA

GiRiS

GOREV Tatil fikri size de gok cazip gelmiyor mu? Ama bu
SUREG tatili hak etmek igin sizin goreviniz g kisilik gruplar

. = halinde galisarak; Dalaman Havaalanindan
DEGERLENDIRME - " . e .
- kargilayacaginiz kafileyi en diisik maliyetle, en kisa
et SONUG yoldan Fethiye'ye getirmeniz, kafilenin kalacagi yeri
KAYNAKLAR ve Fethiye'de goriilmesi gereken yerleri belirlemeniz.
Ayrica elde ettiginiz glar kull ak galis
yapragini doldurmaniz ve bir Powerpoint sunumu
hazirlamaniz.

Bir an énce ise baslamaya ne dersiniz? :)

ANASAYFA

GiRis

e Oneelikle iig kisilik grubunuzu olusturunuz ve asagidaki rolleri
a paylasimiz.

SUREG

DEGERLENDIRME
SONUG

KAYNAKLAR

Her birinizin elde ettigi verileren yararlanarak ortak bir sonuca ulaginiz ve asagidaki
galisma yapragim doldurunuz. 4

Matruska Tur'a sunmak izere elde ettiginiz sonuglar ve kafilenin gezip gérecedi
yerlerin etkileyici fotograflarindan olugan bir Powerpoint sunumu hazirlayimz. Etkili bir
Powerpoint sunumu hazirlamak igin asagidaki kaynaklari inceleyebilirsiniz...

Powerpoint sunumu hazirlamak igin kaynaklar:

hitp7//www alifuatcebesoyilkkogretim com/haber_detay asp?haberID=51

hitps/www youtube com/watch?v=nSIOhWS0_2M

hitp/ _programlar com/egitim’ terisi-hazirlama-videoh-anlatim/
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Degerlendirme

"p‘ﬂtus
= 1

ANASAYF A

GiRiS
LISOREV Grup olarak hazirladifiniz galismalar asagidaki gibi
SUREC puanlanacaktir. Calisma kagidinin puaninin %70'i, hazirlanan

Powerpoint sunumunun puaninin %30'u alinarak net puaniniz
belirlenecektir.
SONUG

DEGERLENDIRME

KAYNAKLAR

Galisma kagidi puan Powerpoint sunusu
tablosu

degerlendirme tablosu

ANASAYF A

GiRiS

Jsoreg | TEB :9 $ARDINIZ :))

DEGERLENDIRME
SONUG

KRYNAKLAR Bir bilinmeyenli denklemleri kullanarak ilkemize gelen
turist kafilesi ilkelerine memnuniyetle déndi.
AFERIN DENKLEM DAHILERIN!
RUYA 61BI BIR TATILI HAKETTINIZ 2@

ivi TATILLER.
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Kaynaklar

W IUER
ANASAYF A

GiRiS

GOREV

KAYNAKLAR

http//www tripadvisor.com.tr/

SUREC

DEGERLENDIRME

SONUG

KAYNAKLAR

—

http//www . tatilsepeti.com/
http//www . tatilbudur. com/

http//www fethivetatilkoyleri com/
http//www.anitur.com.tr/
http//www.turon9.com/
http//www.gezinet.net/
httpy//www etstur.com/

http//maps.google.com/

http://www neredennereye.com

http://www karsid org tr'node/1909

hittp://benzin doviz.com/

http://www tripadviser.com tr/Atiractions-g298031-Activities-

Fethive_Mugla_Province_Turkish_Aegean_Coast html

hitp://www.ekvatorharita com/turistik-harita

hitp//www alifuatcebesoyilkogretim com'haber_detay asp?haberID=51

hitp://www.google.com. tr/#hl=tr&tho=d & site=& sourc e=hp& q=http:22F Y2 Fwww2.aku. edu.tr%2F~evecin%62Fscientific%e2Fpres
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EK H WebQuest Ornegi 2

ANASAYFA

GiRi§
GOREV

DEGERLENDIRME

MAZIRLA,
OPRUNU

KAYNAKLAR

ANASAYFA

Girig GiRiS
GOREV
sUREG

DEGERLENDIRME

SONUC

L AR Cok az sayida insan diinya durdukga bir isim birakir geride.. Leonardo da

vinei bunlardan biri hig siphesiz..

Sanatiyla bilimsel galigmalariyla hala tam anlagilamamis Leonardo Da Vinci,
gagdasi olan Osmanh sultani 2. Beyazit 'a bir mektup yazarak Halig in dzerine bir
képrii yapmay: disinmistir. “Oyle bir képrd yapacagim ki yelkenleri fora olsa bile
bir gemi altindan gegebilecek” demistir.

Tarihte el ik sebeplerden dolayi gergeklestiril is Leonardo Da
Vinei Képri Projesi, bugiin, uluslararasi bir génilli grup tarafindan Biyiksehir

Belediyesi'nin higbir bedel &d ine gerek kalmadan, icretsiz olarak hayata
gegiriliyor.
Asya ile Avrupa kitalari arasinda ulasim ve ticaret agisindan gok &nemli

bir yere sahip olan Istanbul'un en biyik gilesi haline gelen trafik sorununa géziim

bulmak ve bu projeyle Doju ile Bati arasinda Génill képrisi kurmak istemez
misiniz?

-

ANASAYFA

i GOREV -
GiRig

GOREV

k

SUREG
DEGERLENDIRME

SONUG Bu projeyle Leonardo Da Vinci'nin tasarladigi Hali¢ Koprisi
KAYNAKLAR Projesi ile 21. yiizyil teknolojisini birlestireceksiniz.

Goreviniz 4 kisilik gruplar halinde galisarak internetten gerekli
bilgileri toplayip bir képrinin taslagini olugturmak ve Marmara
bélgesinin fiziki haritasini da inceleyerek képriniin yapilacagi yeri
tespit etmektir. En sonunda tim galismalarinizi Word dosyasi
halinde géniilli gruba sunmaktir.




Siire

ANASAYFA
GiRig
GOREV
SURES
DEGERLENDIRME
SONUG
KAYNAKLAR

SUREG

Oneelikle ingaat mihendisi, matematik mihendisi, ¢evre mihendisi
ve mimardan olusan 4 kisilik gruplar olusturunuz.

Gaonlilli gruba sunmamz gerekenler:

INSAAT . .
MUHENDISI

EVRE! = MATEMATIK
MUHENDISI

MUHENDIST

Evet, saygl deger mimar ve miihendis arkadaslarim! Simdi de
yaptiginiz galismalar: birlestirip is birligi igerisinde biitinlestirme
zamant... Artik yaptigimniz galismalari tutarh bir bitin olusturacak
sekilde bir araya getirip power point dosyas: halinde gdniillii gruba
sunabilirsiniz... (Powerpoint dosyasi hazirlama konusunda asagidaki
kaynaklardan faydalanabilirsiniz.)

KAYNAKLAR:

http://www.turkceciler.com/sunum_nedirhtml

http://wwwyuksekmotivasyon.com/blog/?p=611

http://www.gizemlikapi.com/resimli-program-
anlatimi/55629-powerpoint-sunumu-hazirlama-resimli-
anlatimhtml

http://www.eogretmen.com/powerpoint_ile sunuhtm
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Degerlendirme

ANASAYF.A

GiRiS
GOREV

DEGERLENDIRME

SUREG Caligmamiz agadidaki dlgiitlere gire degerlendirilecektir.
DEGERLENDIRME
SONUG
KAYNAKLAR

OLCUTLER PUANLAR

1-Grup olarak girev paylagim ve ishirligi
iginde calisma

2

=

-Internstteki dogru bilgilers ulagma

[
=

- Kdpri tipinin dofiru segilmesi

1-Tablolan dogru bir sekilde doldurma 10

n

- Dhs kuvvetlerden olumsuz stkilenmemel =
igin ahnan tedbirler (Her madds 2 puan)

=

6-Gerekli matematiksel islemlerin vapilmasi

7-Tarihte hazirlanan projelerin incelenmesi w

=

8-Kopri yerinin dogru segilmesi

9- Grup fyelerinin birzysel sorumiuloklanm | -
verine getirmesi

10-Sunumun etkili bir zekilde sunulmast

11- Grafiklerin dogru olarak gizilmesi 3

12- Kér noktanm tespiti

TOPLAM 100

ANASAYFA
GiRig SONU¢

GOREV

SUREG
DEGERLENDIRME
- Sunumunuzla géniilli grubu ikna etmeyi basardiniz.
KAYNAKLAR Yaptiginiz etkinliklerle matematigin diger bilim dallariyla
etkilesimini, giinliik hayatimizda kullanirken bu bilim dallarinin
birbirinden ayrilamadigini gérdiiniz. Birbirinizle uyumlu

galisarak isbirlikgi yoniiniiz ve aragtirmaci ruhunuz gelisti.

Ayrica giinlimiizde bu kadar onemli olan projeyi
tamamlayarak taninmis bir is ekibi oldunuz. Hayatinizin daha
sonraki yillarinda bir araya gelerek daha da biiyiik projelere
imza atabilirsiniz...
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Kaynaklar

:}"iﬁ\
ANASAYFA . 5
e PROTENIZDE YARDIMCT OLABILECEK SITELER.. WQ%%
GOREV ' J|
L
SUREG o

DEGERLENDIRME  NTtp://wwwyvideodershane.com/geometri_konu_anlatimi_ekol ucgende_benzerlikhtm

SONUG http://www.dailymotion.com/video/xiw721 8-synyf-esitlik-ve-benzerlik-konu-

— anlatymy_school
http://www.turkcebilgi.com/harita/istanbul _bo%C4%9Faz%C4%B1
http://www.atmpeyzaj.com/default.asp?page=contentécontent id=25
http://trwikipedia.org/wiki/K%C3%B6pr%C3%BC
http://www.baktabul.net/dunyadaki-guzellikler/135858-mostar-koprusu-tarihi-
mostar-koprusu-mostar-keprusu-hakkinda-resimlerihtml
http://www.nuveforum.net/1104-genel-araclar/62693-kopru-tarihi-ilk-kopru-xx-
yuzyilin-onemli-kopruleri/

http://www.matematiknet.com/ygs-lys/282-ucgende-benzerlik-konu-anlatimihtm|
http://www.turkceciler.com/sunum_nedir.html

http://www.yuksekmotivasyon.com/blog/?p=611
http://www.matematikkonuanlatimi.com/7-sinif-matematik-dogru-grafikleri
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EK 1 WebQuest Ornegi 3

Anasayfa
4 A

= g %
WEBQUEST %’/é
\?
i

2

Bu webquest 8. smiflar i¢in hazirlanmistir..

ACELE ET!
KAPTANLAR ZOR DURUMDA!

ABD'nin dogu eyaletlerinde ethali olmaya baglayan Sandy kasugan sebebiyle
riizgann iz saatte 185 kilometreye ulagn.

Sandy kaswgan nedeniyle en az 10 kig 6ldi, 5.2 milyon insan karanhite
kaldi New York'ta dev dalgalara yol achi Televizyonda tiim kanallar son dakika
haberi olarak bu fitinadan bahsediyor. Tahminlere give 7 gemiden birkaq Atlantik
Okyanusu'nda mahsur kald: ve huan dalgalarla bogusmalda.

Kasugamn ethileri devam etmekte ve sen kahraman olmaya adaysin. Ciinki; ank Sehil Giivenlik Arama ve
Kurtarma ekibindesin. Pisagor gizligting, yagmudugunu ve sana gevekli olacak bivkag egpam yanna almayp
unutma. Kaybedecel zaman yok.__.

HAYDI GOREVIE!




Eyvah! Firtinanm etkileri siiriiyor..

Simdi goreviniz: 3 kisilik gruplar halinde calisarak kasirganin ortasinda kalan
gemilerden atilan yardim fiseklerine gire zor durumdaki gemilerin koordinatlarm belirlemek
ve verilen internet kaynaklarindan yararlanarak kaptanlar: en kisa siirede kurtarmaktir.

HAZIR MISINIZ?
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Oncelikle 3 Kisilik gruplar olustur.

Size verilen Kaynak 1°den yaralanarak Sandy Kasirgasi ile ilgili bilgi toplamalisin.

Gemilerin yerlerini belirleyebilmek icin enlem ve boylam k iyice 6gr

Asagidaki haritalan inceleyin; gemilerin isimleri ve koordinatlarim (enlem ve boylam cinsinden)
belirleyerek Tablo 1°i doldurunuz.

ENLEM BOYLAM

B GEMIST

G GEMISL
D GEMISI

Size verilen Kavnak 2*den gemilerin ulasacagi yerlerin (Saint Pierre, San Juan, Bahama)
koordinatlarmi (enlem ve boylam cinsinden) belirleyerek Tablo 2 i doldurunuz.

ENLEM BOYLAM

SAINT PIERRE
SANJTUAN
BAHAMA

Kurtarilmasi gereken gemilerin Saint Pierre, San Juan ve Bahamaya olan uzakhiklarim bulunuz ve
calisma yapragmna yazmiz.

CALISMA YAPRAGI

Asagidaki harifada Sandy kasirgasinn etkili oldugu bilge isareflenmistir.

KUZEY 490’
0

+60° -
+30°
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Degerlendirme

Asagida verilen dereceleme dlcegine pire birevsel degerlendirme

vapilacaktir,

0 PUAN 10 PUAN 20 PUAN
Internet Kavnaklar Kullamlan Kavnaklar
Kawaklarmdan |kollamlmamigtr. (kayvoaklardan kullamlarak
Bilgi Toplama edinilen bilgi veterli bilgi
veterli degildir. | toplanmugtir.
Tablolary Tablolar Tablolarda eksik | Tablolar dogru ve
Olusturma olugturnlmamy.  |var. tamdir.
Pisazor Teoremi Teoremi Teoremi
Teoremini uyzulayamuyor. uyzulamada basariyla
Uveulayabilme eksiklikler var. | uygulayabilivor.
Karterven EKarteryen Karterven Karterven
Koordinat keordinat dizlemi | koordinat keordinat duzlemi
Diizlemi Uzerinde |izerinde noktamm | dizlemi izerinde | izerinde noktann
verini noktamn verini | verini bagariyla
belirlevemiyor. belirlemede belirlevebilivor.
elsiklikleri var.
Grup Cahyman | Grop cahymas: | Cahsmaya grup | Grop calismasn
vapilmamiy. iivelerinden vapilmytir.
banlan katlmny.
TEBRIKLER...

Verilen internet kaynaklarindan

"

yararlanarak ve Pisagor gozliigiinii kullanarak
zor durumdaki kaptanlar: kurtarmayr basardin.

Cok zor durumlarda ve panik aminda arnk nasil

davranman gerektigini biliyorsun. Bu

ozelliginden dolayi seni amiral olarak tayin ettik.
Artik savag gemilerinin deniz iizerindeki
koordinatlarini belirleyebilecek ve gemilerini

diisman saldirilarina kars: koruyabileceksin.
Kiigiik bir deneyim yasamaya ne dersin?

OYUN

T

MANI1

A

>
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VA

« bittp:/fwww. picturesofcities. info/'sps-coordinates-citvBalu 2109643/ tr/

« hittp:Vtrowikipedia.ore'wikiSaint Pierre ve Miguelon

« bittp:'www. turkeebilel.comharita'san juan

» hittp:www. turkeebilei.com haritabahamalar

« bittp:voww tim eturk com/ i 201210730 kasirea-amerika-da-faciava-neden-

oldu. himl

« bittp:www ritaminesitim, com/ilkosreting/ enlem-bovlam Ti=56020402 01A

« bittp:trowikipedia.orswiln'S r Kas%C4%Blreas%WC4%B1

« http://tarihsitesinet'cografva-9-anlatim-joomla-taribhsitesi-swi'cografi-
Lkoordinatlar.swf

« bitip:/www. rltaminesitim,. com/ilkogretim/pisagor-teoreminin-ispag?

i=TEMVPOT0103

« bittp:/'www. rltaminesitim, com 11k

etim‘pisasor-basintisi 21=ME03 0401

rerimiz.com/ovnadshs himlTid=331%&=Amiral Bati&

«MEE Matematik Dersi (6-8. Sinif) Osretim Prosram

174



