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ONSOz

Sosyal Bilgiler Ogretim Programmda Ogrenme Amagl Yazma
Etkinliklerinden Mektup ve Siir Kullanimmin Ogrenci Basarisia Etkisi isimli bu
calisma Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii lkdgretim Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim dalinda doktora tezi olarak hazirlanmistir.

Aragtirmanin birinci bdliimiinde problem durumu ortaya konulmus ve
calismanin problemi ile alt problemleri, arastirmanin amaci, 6nemi, arastirma ile
ilgili varsayimlar, arastirmanin kapsam ve siirliliklari, konu ile ilgili tanimlara yer
verilmistir. Ikinci béliimde; yapilandirmaci egitim anlayisi ele alinmustir. Bu
kapsamda yapilandirmaciligin ne oldugu, ilkeleri, tiirleri, yapilandirmaci anlayista
ogretmen-ogrenci-sinif ortami iligkisi ve Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci
anlayisin 6nemi ele alimmistir. Yapilandirmaci anlayisin ardindan yazma ve
yazmaya yonelik siniflamalar, 6grenme amacli yazma teorileri ile etkinlikleri ve
Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerine yer verilmistir.

Ugiincii boliimde; arastirmanin deseni, katilimcilar, uygulama gruplari ve
yapilan uygulamalar, verilerin toplanmasi ve analizi bulunmaktadir. Arastirmanin
dordiincii boliimiinde konu ile ilgili bulgular bolimii yer almaktadir. Besinci
boliimde; Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda O6grenme amacli yazma
etkinlikleri kullaniminin elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar1 ve
degerlendirilmesi bulunmaktadir. Altinc1 boliimde ise Ogrenme amacgli yazma
etkinlikleri kullanimu ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Bu c¢alismam boyunca danismanlifimi distlenen, tez konumun
belirlenmesinden tezimin son agamasina kadar engin bilgi, tecriibe ve desteklerini
esirgemeyen degerli hocam saymn Prof. Dr. Adem BASIBUYUK ‘e siikran
bor¢luyum. Calismam boyunca degerli goriislerinden istifade ettigim sayin Prof.
Dr. Halil KOCA, Prof. Dr. Ibrahim Fevzi SAHIN, Dog¢. Dr. Ahmet Ragip
OZPOLAT ve Dog¢. Dr. Vedat KARADENIiZ, Do¢. Dr. Ozlem BEKTAS
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SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMINDA OGRENME AMACLI
YAZMA ETKINLIKLERINDEN MEKTUP ve SIiR KULLANIMININ
OGRENCI BASARISINA ETKISI

Alpaslan AY

Erzincan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikogretim Anabilim Dal
Doktora Tezi, Ocak 2018

Tez Damismani: Prof. Dr. Adem BASIBUYUK

OZET

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
O0grenme amacgli yazma etkinliklerinin Ogrenci basarist iizerine etkilerini
belirlemektir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Dogu Anadolu Bolgesi’nde
bulunan bir il merkezinde bir ortaokulda G6grenim goren 97 besinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Nicel ve nitel desenlere sahip arastirmanin nicel
boliimii 6n test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boliimde ise
yar1t yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.  Arastirmanin  verileri
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formundan ve
Sosyal Bilgiler basari testlerinden olugmaktadir. Besinci sinif 6grencilerinden
belirlenen iki deney bir kontrol grubuna Sosyal Bilgiler basar1 testi
uygulandiktan sonra deney grubu Ogrencilerinden 6grenme amacli yazma
tekniklerinden mektup ve siir yazma etkinliklerini ev 6devi olarak yazmalari
istenmistir. Daha sonra bu etkinlikler yazma muhataplarn tarafindan
degerlendirilerek 6grencilere tekrar verilmis ve dgrencilerden yeniden yazmalari
istenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise bu siirecte tinite ile ilgili sorular
cozdiiriilmiistiir. Son olarak hazirlanan basari testi son test olarak uygulanmis ve
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 karsilastirilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 24 istatistik programi kullanilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n basar1 ve son bagari test

puanlar arasinda fark olup olmadigin belirlemek icin tek yonlii varyans analizi

\Y



olan ANOVA kullanilarak sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin  bulgulari,
besinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde “Bolgemizi Taniyalim ve
Urettiklerimiz” {initelerinde son test sonuglarmin deney grubu dgrencilerinin
lehine oldugunu gostermektedir. Ayrica ders 6gretmeni ve dgrenciler ile yapilan
goriismeler sonucunda 6grenme amagli yazma etkinliginde bulunan 6grencilerin
iletisim, kendini ifade edebilme, problem ¢6zme ve Tirkgeyi etkin kullanma
becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Arasgtirma sonucunda, ortaokul Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme amagh
yazma etkinlikleri kullanimiin 6grenci basarisina olumlu etki ettigi sonucuna

varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yazma, Ogrenme Amagl Yazma
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THE EFFECT OF USING LETTER AND POETRY AS WRITING TO
LEARN ACTIVITIES ON STUDENT SUCCESS IN SOCIAL STUDIES
PROGRAM

Alpaslan AY

Erzincan University, Institute of Social Sciences Department of Primary
Doktorate Thesis, January 2018

Supervisor: Professor Dr. Adem BASIBUYUK

ABSTRACT
The purpose of this study is to determine the effects of writing to learn on

student success in Social Studies class of secondary school fifth grade. The
examination group of the study includes 97 fifth grade students of a secondary
school located in a province in Eastern Anatolia Region. In the guantitative part of
the study, which has both quantitative and qualitative patterns, a semi-experimental
design with pre-test and post-test control groups is used. A semi-configurated
interview technique was used in qualitative part. The data of the study was obtained
from the semi-configurated interview form prepared by the researcher and the Social
Studies achievement tests. The students were formed into two experimental groups
and a control group, and these groups were subjected to Social Studies achievement
test. After the test, the experimental group students were asked to write letters and
poetries as homework. Later, these homeworks were evaluated by writing partners
and returned to the students in order to be rewritten. Seperately, control group
students were subjected to course exercises. Finally all students were subjected to a
final achievement test and the test results of different groups were compared. SPSS
24 statistical program was used for the analysis of the obtained data. ANOVA, a one-
way analysis of variance, is used in order to determine whether there is a difference
between pre-achievement test and final achievement test scores. The findings of the
study indicate that the experimental group students performed better in final

achievement test of fifth grade Social Studies course "Bolgemizi Taniyalim ve

Vil



Urettiklerimiz”. In addition, during interviews with teachers and students,
improvement of communication, self-expression, problem solving and Turkish
language skills were observed at the students that performed writing activities for
learning purposes

As a result of the research, it was concluded that the use of writing to learn
activities in secondary school Social Studies course has a positive effect on student

SUCCesS.

Keywords: Social Studies, Writing, Writing to Learn
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BIiRINCi BOLUM
Giris
1.1. Problem Durumu
Egitim, siirekli gelisim ve degisim igerisinde olan diinyamizda, bireylere
sadece bilgiyi 6gretme disinda, bu bilgileri kullanma, yasama aktarma ve mevcut

olan durumlara uyarlama anlayisi paralelinde ilerlemektedir.?

Bundan dolayidir ki egitim sistemi iizerinde bir¢ok yenilikler ve degisiklikler
yaptlmistir. Egitim alaninda meydana gelen bu degismeler, egitimcilerin ve
aragtirmacilarin bakis agilarini etkilemis, onlar1 farkli arastirmalara yonlendirmistir.2

Yapilan bu arastirmalar ¢er¢evesinde egitim programlarinda birgok yontem ve
teknik gelistirilmistir. Ortaya konulan bu yenilikler, beraberinde giiniimiizde ¢agdas
Ogretim yontem ve tekniklerinin ortaya g¢ikmasmi saglamistir. Cagdas Ogretim
yontem ve teknikleri ile egitim ve 6gretim sistemindeki diisiinme siiregleri degisime
ugramis, bu dogrultuda bilgiyi 6grenen bireyin bilgiye ulagsma becerileri 6n plana
¢cikmis ve daha fazla 6nem kazanmistir.3

Bu durumun sonucunda ezbere ve hazirciliga dayanan bilgiyi edinme yerine,

bireylerin kendi ulastig1r bilgiyi analiz edip, elestirel anlamda gbzden gegirerek

.....

cikmistir. Yeni yontemler kapsaminda verimli, kaliteli ve iist diizey bir egitim
Ogretim sistemine ulagilmasi daha kolay olacaktir.4

Daha verimli bir egitim sistemine ulagsma anlaminda diinya genelindeki

! Umut Erkin Tas, Ozge Arici, Hatun Betiil Ozarkan ve Baris. Ozgiirliik; Pisa 2015 Ulusal Raporu,
Ankara, 2016, s. 1.

2 Mustafa Uzoglu, "Ogrenme Amag¢h Yazma Aktivitelerinin Kullanimimn Ilkégretim Seviyesinde
Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin Arastirilmasi”, ( Damsman: Dog. Dr. Sabriye
Seven), Erzurum, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Yayimlannis Doktora Tezi, 2010.

® Hiiseyin Caliskan, >Egitimcilerin Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklagimiyla ilgili Algilart.”” Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(1), 2008, s. 153-170.

* Hakan Akcay, B. Basak Ozyurt ve Behiye Bezir Akcay, “Coklu Yazma Etkinliklerinin Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretiminde Kullanilmasinin Ogrenci Basarisi ve Kavram Ogrenmeye Yetkisi.”
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:9, S:2, Y11 2014, s. 15-31.



gelismis iilkeler, 0grencilerinin bilgi ve beceri diizeylerini, aragtirma kapsaminda
arastirmaya ortak olan farkl {ilke 6grencilerinin bilgi ve becerilerini karsilagtirarak,
egitim diizeyinin yiikseltilmesini belirlemek i¢in PISA sonuglarin1 kullanmaktadirlar.

PISA arastirmasi ise genel anlamda fen, matematik ve okuma becerileri alanlarindaki

ogrencilerin becerilerini degerlendirmektedir.®

PISA sonuglart icerisinde yer alan okuma becerileri o6zellikle anlamin
kesfedilmesi ve yapilandirmasi sirasinda kuskusuz dil kavramini kullanmaktadir. Bu

acidan dilin 6gelerini olusturan konusma ve yazma etkinlikleri 6grenme ve 6gretme

stirecinde 6nemli yer teskil etmektedir.®

Gilintimiiz kosullarinda aktif rol oynayabilecek bireyler yetistirmek, tilkelerin
uluslararasi alanlarda diger iilkelerle rekabet edilebilirligi ile dogrudan iligkilidir. Bu
nedenle iilkeler bireylerini sorumluluk sahibi olan, problem ¢6zme becerisi gelismis,

karsilastigt durumlara uygun kararlar alabilen, elestirel diisiinebilen bireyler olarak

yetistirmeyi hedefleyen egitim modelleri arayisina yoneltmektedir.”

Gliniimiizde bireylerden daha ¢ok bilgi iiretmeleri ve bu iretilen bilgilerle
birlikte bir {irlin ortaya koymalari beklenmektedir. Bunun igin birey kendisine

sunulan bilgileri oldugu gibi kabul etmemeli, bunun yerine bilgiyi yorumlamali,

sorgulamali ve kendisi olusturmalidir.8

Yukaridaki paragrafta da bahsedilen ifadeler dogrultusunda iilkemizde egitim
alaninda yapilan calismalar ile beraber son yillarda 6nemli gelismeler meydana
gelmigtir. Ornedin, diger programlar gibi sosyal bilgiler programlar1 da

yapilandirmaci (olusturmact) 6grenme anlayisina dayali olarak olusturulmustur. 4. ve

® Umut Erkin Tas, Ozge Arici, Hatun Betiil Ozarkan ve Bans. Ozgiirliik; Pisa 2015 Ulusal Raporu,
Ankara, 2016, s. 1.

® Safiye Aslan, Nurcan Tekin “Laboratuar Uygulamalarini Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme
Rapor Formatina Gore Raporlastirmanin Kavramsal Anlamaya ve Modsal Betimleme Kullanimina
Etkisi”, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2015, Cilt-Say1: 17-1,s. 17.

" MEB, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2017. s.3.

8Giiliz Aydin ve Ali G. Balim, “Yapilandirmac1 Yaklasima Gére Modellendirilmis Disiplinler Arast
Uygulama: Enerji Konularmin Ogretimi”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, Y11:2005,

Cilt:38, S:2, s. 145-166.



5. smiflarda 2005 yilinda, 6. smifta 2006 yilinda ve 7. sinifta ise 2007 yilinda bu
yaklasim uygulamaya konulmustur. Buradan hareketle 4. smiftan baglayarak 7.

smifin sonuna kadar devam eden Sosyal Bilgiler derslerinde yapilandirmaci egitim

anlayis1 temel alinmigtir.®

Kavram olarak yapilandirmacilik, 6grenen bireylerin Ogretilen bilgiyi ne

sekilde Ogrendiklerine iliskin bir kuram seklinde gelismis, sonrasinda O6grenen
bireylerin bilgiyi nasil olusturduklarmma yonelen bir kurama dontismiistiir.'0

Yapilandirmaci anlayis; etkinlik temelli, 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin derslere
aktif katilmini saglayan ve bilgiye Ogrencinin bizzat kendisinin ulagmasin
amaglayan bir yaklasimdir. Yapilanmaci egitim anlayisina gére 6grencinin bilgiye
ulagmasi stireci ve bu siiregte 6gretmenin rehber ve yol gosterici konumda olmasi

gerekmektedir.

Sosyal Bilimler alaninda 6nemli ¢alismalar1 bulunan Doganay Sosyal Bilgileri
disiplinler aras1 bir yapiya sahip olan, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik
ve yontemlerinden yararlanarak insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle iliskisini zaman

cergevesinde ele alan, demokratik degerlerle donatilmis, iireten ve etkin bireyler
yetistirmeyi on goren bir ¢alisma seklinde tanimlamaktadir.

Tanimdan yola ¢ikilarak Sosyal Bilgilerin demokratik vatandas yetistirme

boyutuna deginildigi, toplumu ve insani ele alan diger bilimlerden istifade ettigi,

bunun yaninda bu yararlanmayi zamana yayan bir ders oldugu dile getirilmistir.12

Sosyal Bilgiler 6gretim programi igerik, etkinlik ve degerlendirme agisindan
Ogrenciyi merkeze alan bir 0gretimin yapilmasimni hedeflemektedir. Bunun geregi
olarak  programin ana unsurunu yapilandirmaci  (olusturmaci) anlayis

olusturmaktadir. Onceki programlarda var olan hedef davranis ifadelerinin yerini

% H. H. Dilaver ve B. Akyiirek Tay, Sosyal Bilgilerde Yapilandirmacilik, B. Tay, A. Ocal (Edts), Ozel
Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, , (100-126 ) (2. Baski.), Ankara, 2011.

0 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, (13.Bask1.), Ankara, 2010, s.
4,

' Ahmet Doganay, Sosyal Bilgiler Ogretimi, C. Oztiirk, D. Dilek, (Edts), Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi, Ankara, 2005.

12 Mustafa Safran, Sosyal Bilgiler Ogretimine Bakis, B.Tay, A. Ocal (Edts), Sosyal Bilgiler Ogretimi,
(2-16), (2. Baski.), Ankara, 2011.



yapilandirmaci yaklagim ile beraber kazanimlar ifadesi almistir. Programi uygulayan
ogretmenler kazanimlarin daha ¢ok 6grencilerin yasadiklari ¢evreye uyumlu, dgrenci
seviyesine  uygun, Ogrenciyi Ogrenmeye  yonelten  oOzellikte  oldugunu
diistinmektedirler. Sosyal Bilgiler 6gretim programi 6grencinin basarisinin yaninda
yapilandirmaci anlayisin bir neticesi olarak 6grencinin 6grenim siireci igerisindeki

gelisimini de degerlendirmek istemektedir. Dolayistyla yapilandirmaci anlayigin
stireci degerlendiren bir anlayis oldugu goriilmektedir.'3
Yapilandirmaci anlayis cesitli problemlerden yola ¢ikarak mevcut bilgiyi

sorgulamadan alan 6grenci yerine, diisiinen, fikir {ireten, elestiren, iirettigi fikirleri

bagkalar ile tartisan, fikirlerini 6zgiirce ifade edebilen bireylerin yetistirilmesini
hedeflemektedir.'# Bu anlayis dogrultusunda egitim alaninda geleneksel yaklagimlar

yetersiz kalmig, gliniimiiz ihtiyaglarina cevap veremeyen bu yaklagimlar yerini yeni

cagdas yaklasimlara birakmistir. Cagdas yaklasimlardan birisini de “Ogrenme

Amach Yazma’’ olusturmaktadir.1®

Yazma, glinimiize kadar diislincelerin iletilmesinde ve iletisiminde yaygin

olarak kullanilmis ve hala kullanilmakta olan 6nemli bir ara¢tir.’® Yazma bir¢ok

diisliniir tarafindan farkli sekillerde ifade edilmistir. Yaman (2008) yazmayi
“Diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, gordiiklerimizi, hayallerimizi, hissettiklerimizi,

kisacast yasadiklarimizi birtakim semboller araciligiyla baskalarina anlatma isi’”’

olarak tanimlarken'’, Akar (2007) ise arastirma, diizenleme, dile getirme, {iretme ve

hayal etme yolu seklinde bir tanimlama yapmaktadir.18

B H. Yazic1 ve K. Koca, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, B. Tay, A. Ocal (Edts), Sosyal Bilgiler
Ogretimi, (19-40), (2. Bask1.), Ankara, 2011.

% Temel Calik ve Feridun Sezgin, “Kiiresellesme Bilgi Toplumu ve Egitim”, Kastamonu Egitim
Dergisi, Y1l 2005, Cilt 13, Say1 1, s.63.

!> Dilek Erduran Aveci ve Tolga Akgay “Fen ve Teknoloji Dersinde Yazma Etkinlikleri Uzerine
Ogretmen Goriisleri.”” Tiirk Fen Egitim Dergisi, Y1l: 10, S: 2, Y112013, s. 48-65.

16 Serif Aktas ve Osman Giindiiz, ‘Yazili ve Sozlii Anlatim’, Ankara, 2001.

= Ertugrul Yaman, *’Yazma Sanati Yazili Anlatim”, Ankara, 2008.

8 Muhammed Said Akar, >’Laboratuvar Dersinde Yazma Metinleri Olusturmamn ve Analoji
Kullanirmimin Akademik Basariya Etkisi.”’, (Danisman: Prof. Dr. Erdogan Biiyiikkasap), Erzurum,
Atatiirk Universitesi, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2007.



Bireylerde mevcut olan kavramlar1 degistiren “6grenme amacgh yazma” ilK
olarak Emig tarafindan dile getirilmistir. Emig yaptig1 caligmada etkili iletisim
elemanlar1 olan konusma, okuma, dinleme ve 6§renme amacli yazma kavramlarina
deginmis, bu elemanlar arasindaki farklar1 dile getirmistir. Calismasinda 6grenme

amagli yazmanin essiz ve siradan olmayan bir 6grenme bigimi oldugunu

savunmustur.19

Emig ayrica iletisim sisteminin temel elemanlarini kendi arasinda iki ana gruba
ayirmistir. Birinci grubu dinleme ve konusma olustururken, diger grubu ise okuma ve
yazma siireci olusturmaktadir. Bunlardan ilk ikisi, rastgele yani herhangi bir egitime

gerek olmadan kazanilirken; son ikisi ise daha ¢ok sistematik ve planl bir egitimle

kazanabilmektedir.20

Yazma eyleminin 6grenmedeki etkisine bakildiginda 6grenme amacl yazma
etkinliklerinin sinif igerisinde 6grenmeyi destekledigi, 6grenci basarisi iizerinde etkili

oldugu ve 6grencilerin disiincelerini rahat¢a ifade edebilmeleri agisindan 6nemli

oldugu anlasilmaktadir.2!

Yazma 6nemli bir 6grenme stratejisidir. Emig 1977 yilinda yaptig1 calismada
kalic1 bir 6grenme icin gerekli olan 6grenme sartlarin1 ve yazma ile beraber elde
edilen kazanimlarin ortak sonuglarini su sekilde agiklamaktadir:

e Tamamlayic, biitlinleyici ve ¢oklu bir siireci sunmasi,
e Kisiye yonelik doniit vermesi,
e Cimle ve dizimler paralelinde sade ve sistematik bir iletisim

saglamast,

19 Janet Emig, “Writing As A Mode Of Learning”, Collage Composition and Communication’’, Yil
1977, S:28, s. 5.

20 Janet Emig, “Writing As A Mode Of Learning.”’Collage Composition and Communication”’, S:28,
Y1l 1977, s. 122-128. (Akt: Biber, 2012).

21 Bilge Biber, "’Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilar: ve Ogrenme Amacl Yazma
Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri.”’ (Damigsman: Dog¢. Dr. Murat Giinel), Erzurum Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2012.



e Kiginin tiretken olmasi, kendine gore ilerlemesidir.22

Farkli yazma uygulamalarinin 6grenmeyi nasil gerceklestirdigi hakkinda
cesitli teoriler de s6z konusudur. Ogrenme amacli yazma uygulamasi hakkinda
yaptig1 ¢alismasinda Klein yazma ile alakal1 dort teori belirlemistir. Bunlar:

e Dogal Yazma

e Revize Ederek Yazma

e Metin Elemanlar1 Arasinda Baglanti Kurarak Yazma
e Planlayarak Yazma.

Uc teori yazma siirecinin elemanlar1 ile ilgiliyken; birisi ise metin elemanlari
arasinda baglanti kurma ile ilgilidir.?

Dil bilimciler temel dil becerilerini dort bashik altinda incelemislerdir. Bu
beceriler dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. Emig’e gore, dinleme ve konusma
becerileri sistematik bir egitim olmadan kazanilabilmektedir, buna karsilik okuma ve
yazma becerilerini ise sistematik bir egitim yolu ile kazanilmadir.** Klein ise yazma
etkinligini 6grenme {izerinde genel anlamda pozitif ve degisken etkilere sahip bir
eylem olarak tanimlamaktadir. %

Yazma etkinligi geleneksel egitim anlayisinda Ogrenme aracit olarak
kullanilmamaktadir. Basit diizeyde hatirlamak igin not alma ya da 6zet ¢ikarma gibi
sekilde kullanildiginda etkin bir 6grenme araci olabilmektedir.

Bir ortaokul dersi olarak Sosyal Bilgiler yasamin igerisinde olan bir derstir.
Ogrenciler bu ders ile beraber bircok 6n dgrenmelere sahiptirler. Ozellikle grup
calismalarinda bazen de bireysel olarak kendi c¢aligmalarinda Ogrenmelerini
olustururlar. Sosyal Bilgiler ’in temelinde etkili ve iiretken bireyler yetistirme amaci

yatmaktadir. Ogrenciler bu siirecte en verimli 6grenme ydntemlerini kullanarak aktif

22 Meryem Ozturan Sagirli “Ogrenci Gériislerine Gore Bazi Yazma Etkinliklerinin Egitsel Etkilerinin
Incelenmesi.”” Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practice, 10
(4), Y11, 2010, s. 4-30.

2 Perry D. Klein, “’Constructing Scientific Explanations Through Writing.”” Instructional Science,
S: 32, Y11 2004, s. 191-231. (Akt. Atilla, 2008).

** Emig, s.5.

 Perry D. Klein, Reopening inquiry into Cognitive Processes In Writing-To-Learn, Educational
Psychology Review, S:11 (3), Y1l 1999, s. 203- 270.



olarak derslere katilirlar. Ayrica 6grenciler yapilandirmacilik yaklagimi ile yaparak
yasayarak Ogrenme islemini gerceklestirdiklerinden dolayr kalict 6grenmeleri
saglayabilirler.26

Buradan hareketle 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak 6grenmeyi gergeklestirmesi, bilginin kalict olmasi ve 6grencinin aktif
katillmindan yola c¢ikarak bilgiye ulasma g¢abasi yazma etkinliklerini daha 6nemli
hale getirmektedir.

Ogrenme amagcli yazma etkinlikleri, 6grenilen bilginin kalicilig1 ve pekistirilmesi
acisindan O6nemli bir yere sahiptir. Ayrica bu etkinlikler derslerde kavramlarin
ogretiminde etkili bir yontemdir. Ogrenciler yazma etkinlikleri ile bilgiyi daha hizli
ogrenmekte ve daha kolay yapilandirmaktadir. Ayrica 6grenciler yazma etkinligi ile
diisiincelerini isleyerek planli bir sekilde yaziya doniistiirmektedirler. Yazma
etkinliklerinin bir tiirii olan dgrenme amacgli yazma etkinlikleri ise planli yazma
etkinlikleridir. Bu yazma etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin derse aktif katilimi
saglanarak bilgiyi kendisinin olugturmasi hedeflenmektedir. Sosyal Bilgiler, 6grenme
amagl yazma etkinliklerinin kullanilmasi agisindan konu bakimindan olduk¢a zengin
bir yapiya sahiptir. Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinin
kullanim1 6zellikle soyut konularmm ogretimi, aktif 6grenmeyi tesvik etme ve
O0grenmeyi daha kalic1 hale getirmesi agisindan 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocugun kisilik kazanmasi ve basarinin temel
belirleyicileri olan elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, aragtirma, problem
¢ozme, Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerilerini kazanmasi, olumlu

yeteneklerle ¢evresindeki yerini almasi, okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin gelismesi olarak belirlenmistir.2” Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin

Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi ile dgretmen ve dgrencinin 6grenme siirecinde

etkilesim icerisinde olacaklari, 6grencilerin iletisim kurma, elestirel diisiinme ve

% Tugba Yanpar, Etkili ve Anlamli Ogrenme icin Kuramsal Yaklagimlar ve Yapilandwrmacilik, Cemil
Oztiirk (Edt.), Sosyal Bilgiler Ogretimi, (51-76), Ankara, 2009.

2" Ruhan Karadag ve Tugba Cengelci, “Sosyal Bilgiler Dersinde Dil Becerilerinin Gelistirilmesine
Iliskin Ogretmen Gériisleri”, Uluslararas: Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, Y11:2 (3), 2011, 5.49-59.



Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi bazi1 becerilerinin gelismesi ile beraber

Ogrencilerin sosyallesmesine de katkisinin olacag diistiniilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu caligmanin temel problemini ortaokul 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi
“Bélgemizi Tamiyalim ve Urettiklerimiz” iinitelerinde é6grenme amacl yazma
etkinliklerinin kullamiminmin o6grenci akademik basarisina etkisi var midr? sorusu
olusturmaktadir. Bu temel probleme bagli olarak asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

1.3. Alt Problemler

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
3. Ogrenme amaglh yazma etkinligini gerceklestiren ogrencilerin bu etkinlikler
hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Ogrenme amagl yazma aktivitesini uygulayan sosyal bilgiler dgretmeninin bu

etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi
Bilindigi iizere yapilandirmacilik (olusturmacilik) kurami gercevesinde diger

derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de 6grenci basarisini arttirmak igin
ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmast ve derse aktif olarak katilimi
gerekmektedir. Bu durum dersten elde edilecek verimin yiikseltilmesi agisindan
onem arz etmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde teorik konularin fazlaligi sebebiyle
yazma etkinligi caligmalarina az yer verilmektedir. Bu durum 6grencilerin akademik
basarilarina olumsuz etki etmektedir. Sosyal Bilgiler dersi, hazirlanan c¢esitli
etkinliklerle daha da zenginlestirilebilir. Bu durum dersten elde edilecek verimin
yiikseltilmesi ac¢isindan Onemlidir. Yazma etkinlikleri ile zenginlestirilen sinif
ortaminda 6grenciler bilgiyi kolay 6grenebilmektedirler. Ayrica yazma etkinlikleri
Ogrencilerde iletisim kurma, kendini ifade edebilme, diisiinme, arastirma yapma,
problem ¢ozme, yaraticilik ve dili etkili kullanma becerilerini gelistirmektedir.

Sosyal Bilgiler o6gretim programinda Ogrencilere kazandirilmas: beklenen



becerilerden birisi de yazma becerisidir. Ogrencilerin yazma becerisini kazanmasi
ders igerisinde diizenlenen g¢esitli yazma etkinlikleriyle miimkiin olmaktadir.
Ogrenme amagcli yazma etkinlikleri ise planli yazma etkinlikleridir. Sosyal Bilgiler
derslerinde kullanilabilecek yazma aktivitelerinden biri de 6grenme amagli yazma
etkinlikleridir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanimi1 kavram Ogretimi, soyut konularin 6gretilmesi, becerilerin gelistirilmesi,
bilginin kalict olmas1 ve dersin daha eglenceli hale gelmesini saglamaktadir. Bu
arastirma, 6grenme amacli yazma etkinlikleri ile Sosyal Bilgiler dersi konularinin

Ogretiminin bagdastirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci
Arastirmada, 5. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi igerisinde aktif

katilimlar1 saglanarak, 6grenme siirecinde bilgiyi yapilandirmalar ve ¢esitli yazma
etkinlikleri ile akademik basarilarini arttirmalar1 amaglanmistir. Bu c¢ercevede
ogrencilere etkinlik temelli 6gretim yontemine uygun olarak hazirlanmis 6grenme
amacli yazma etkinlikleri uygulanmistir. Yapilan bu etkinlikler sayesinde
ogrencilerin, derste aktif katilimlar1 saglanarak bilgiyi yapilandirmalari ve 6grenilen
bilginin kaliciligi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenme amagl yazma etkinlikleri uygulamalarinin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisini ortaya koymaktir.

1.6. Varsayimlar

Bu aragtirmanin dayandig: temel varsayimlar sunlardir:

1. Calismaya katilan oOgrencilerin hazirlanan basar1 testine ve yar
yapilandirilmig goriismeye samimi ve gercek goriisleri dogrultusunda cevap
vermiglerdir.

2. Ogrencilerin basar1 testi sonucunda aldiklari puanlar akademik basari
diizeylerini yansitmaktadir.

3. Uygulanan yazma etkinliklerinin dersi daha verimli hale getirdigi ve

ogrencilerin basarisina etki ettigi kabul edilmektedir.



1.7. Kapsam ve Simirhhiklar

1. Calismanin 6rneklemi ortaokul 5. snif 6grencileri ile siirhidir.

2. Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yili Dogu Anadolu Bolgesi’nde bulunan
bir il merkezine bagli ortaokul ile sinirlidir.

3. Calisma 5. smif Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Taniyalim ve
Urettiklerimiz” iiniteleri ile sinirlidir.

4, Calisma, O0grenme amacgli yazma aktivitelerinden mektup ve siir yazma
erkinlikleri ile sinirlidir.

5. Bu calisma hazirlanan basari testi sonuglar1 ve yart yapilandirilmis goriisme
verileri ile sinirhdir.

6. Calisma uygulama sonucu elde edilen bulgular ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar
Sosyal Bilgiler, “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimet

olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini
yansitan; 0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir.”*?®

Yapilandirmacihik, “Ogrencilerin aktif katilim ile bilgiyi olusturmasi, bilgiyi
yorumlamast ve On bilgileri ile bilgiyi yeniden organize etmesi temeli iizerine
olusturulmus bir yaklaslmdlr.29

Yazma, “’Yazma diisiince giicline sahip olanlarin goris, fikir ve duygulariyla
gbzlem, deney ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi Olgiisiinde planlayip dilin
kurallaria uygun bigimde anlatmasidir.®

Ogrenme Amach Yazma, Yazma aktivitesi kullanilarak belirli bir konunun

e 1 v . [ . . 1
veya herhangi bir kavramin 6grenilmesi, 6gretilmesi durumudur.®

8 MEB, Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2006.

» Tugba Yanpar, Etkili ve Anlamli Ogrenme icin Kuramsal Yaklasimlar ve Yapilandurmacilik, Cemil
Oztiirk (Edt.), Sosyal Bilgiler Ogretimi, (51-76), Ankara, 2009.

%0 Ali Goger, “Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi’, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, Y1l
2010, s. 179-195.
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IKINCi BOLUM
2. Yapilandirmaci Egitim Anlayisi
Ulkemizde egitim alaninda bir siiredir ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin

yenilenmesi ¢alismalart hiz kazanmistir. Bu ¢ercevede gelistirilmeye ¢aligilan egitim

modelinin temeli yapilandirmacilik yaklasimina dayandirilmakta ve egitim programlari

da bu anlay1s gerg¢evesinde olusturulmaya ¢alisilmaktadir.32

Bu calismalar sonucunda egitim programlari yapilandirmaci egitim anlayisi
icerisinde yeniden hazirlanmig ve 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren kademeli

olarak uygulamaya baglanmustir.

2.1. Yapilandirmacilik Nedir?

Bilginin ne oldugunu ve bu bilginin nasil ve ne sekilde meydana geldigini,
bilginin kokenini ifade etmeye calisan yapilandirmacilik felsefesinin kokleri “'bilgi
sadece algidir’’ diyen Sokrates’e kadar uzanmaktadir.*®

Bilgi kullanimi kavramsal anlamda, ilk olarak 18. yiizyilla dayandirilmakla
birlikte, o&zellikle 20. yiizyilin sonlarinda egitim programlarinda ©6ne ¢ikmaya
baslamlstlr.34

Giliniimiiz diinyasinda var olan sorunlara ¢6zlim iiretebilmek i¢in egitimli bireylere
thtiya¢ duyulmustur. Klasik egitim kuramlarinin da yeni sorunlara ¢oziim iiretecek
bireyler yetistirmekte yetersiz kaldigi goriilmiis, bu asamada temeli gecmis bilgi
birikimlerine dayanan ve giiniimiiz bilgileri lizerine insa edilen yapilandirmaci 6grenme

kurami ortaya glkm1st1r.35

3 Nuray Duymaz, ’Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amagl Yazma Etkinliklerinin
Kullamimi ve Analoji Uretme’’, (Damgman: Yrd. Dog. Dr. Melike Ozer Keskin), Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

3? Serife Unal Celik ,* [lkogretim Brans Ogretmenlerinin Yapzlandzrmacz Yaklasim Yeterliliklerinin
Incelenmesi”, (Danigman: Dog. Dr. Demet Unalan), Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2013.

33 Tugba Yanpar, Etkili ve Anlamli Ogrenme i¢in Kuramsal Yaklagimlar ve Yapilandirmacilik, Cemil
Oztiirk (Edt.), Sosyal Bilgiler Ogretimi, (51-76), Ankara, 20009.

% Mehmet Arslan, <’ Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar’’, dnkara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, Y1l: 2007, cilt: 40, S.1, s. 41-61.

% Ersin Saglam, “ Begsinci Swunif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu Ile Ilgili Ogretmen
Gériislerinin Degerlendirmesi”, (Danigman: Prof. Dr. Halil Koca), Erzincan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.
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Yeni bir Ogretim yaklagimi olarak ortaya c¢ikan yapilandirmacilik anlayisi,
ogrenme siirecinde 0grencilerin aktif birer 6grenci, 6gretmenlerin ise rehber veya yonetici
olmast durumunu ifade etmektedir.*

Yapilandirmacilik, kelime anlami olarak insanlarin ne sekilde Ogrendigini
gostermeye c¢alisan bir yaklasimdir ya da bireyin bilgiyi Onceki bilgileri ile
iliskilendirerek kendisinin bilgiyi aktif olarak yapilandirmas siirecidir.*’

Yapilandirmacilik  anlayisi, Ogrenenlerin  siirece dahil olarak bilgilerini
olusturmalar1 ve on bilgilerine gore bilgiyi yeniden bir araya getirmesi inanci iizerine
yeniden temellenmis bir anlayis olarak da ifade edilmektedir.*®

Yapilandirmaciligi, yapilanmacilik veya bilgiyi yapilandirma seklinde ifade eden
Demirel (2012), yapilandirmaciligin 6gretim ile alakali bir teori olmadigini, bilme ve
O0grenme ile alakali bir kuramin oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda
yapilandirmaciligin, 6grenen bireylerin bilgiyi ne sekilde 6grendiklerine yonelik bir teori
olarak gelistigini ve zaman igerisinde O0grenen bireylerin bilgiyi ne sekilde meydana

getirdiklerine iligkin bir kuram haline geldigini de ifadelerinde dile ,cg,etirmistir.39

2.2. Yapilandirmacihgin flkeleri
Yapilandirmaciligin grenme ilkeleri Ozden (2005)40 tarafindan asagidaki
gibi siralanmustir.
e Ogrenme aktif bir siiregtir.
e Insanlar bir seyler 6grenirken, ayn1 zamanda 6grenmeyi de dgrenirler.
e Anlami olusturan en 6nemli eylem, zihinsel eylemdir.
e Ogrenme siirekli etkilesim halindedir. Kullandigimiz dil, 6grenmeyi etkiler.
e Ogrenme sosyal bir etkinlik siirecidir.

e Ogrenme siireci baglamsaldur.

% H. H. Dilaver ve B. Akyiirek Tay, Sosyal Bilgilerde Yapilandirmacilik, B. Tay, A. Ocal (Edts),Ozel
Ogretim Yoéntemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, (99-130), (2. Bask1.), Ankara, 2011.

%" Giirbiiz Ocak ve Ibrahim Cinar, <’Yapilandirmac1 Anlayis ve Cesitleri””, Egitim Bir-Sen, Egitime
Bakis Dergisi, Y11 2010, Cilt: 6, Say1: 16, s. 56.

% Yanpar, s. 55.

% Ozcan, Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, (19.Bask1). Ankara, 2012,
s. 221.
0 yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme (7.Baski). Ankara, 2005, s. 62-63.
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Ogrenmek icin bilgiye ihtiya¢ duyulur. Yeni bilgiyi énceki bilgiler dahilinde
insa ederiz.
Ogrenme zaman almaktadir. Bundan dolayidir ki anlamli dgrenme icin

diisiincelere bakmaya, iizerinde diistinmeye gerek vardir.

Demirel (2012)* ise yapilandirmacilik ile ilgili su ilkeler iizerinde durmustur:

Ogrencileri mevcut konu iizerinde dikkat ¢ceken sorunlara ydneltmek,

Konu igerisinde mevcut olan ana kelimeler etrafinda 6grenmeyi gergeklestirmek,
Ogrencilere s6z hakki vererek onlarda mevcut olan goriisleri ortaya c¢ikarmak,
deger vermek.

Ogrencilerin hazirbulunusluk ve énbilgilerine gére egitim programlarni meydana
getirmek,

Ogretme siireci igerisinde dgrencinin 6grendiklerini degerlendirmek.

2.3. Yapilandirmaciligin Tiirleri

Yapilandirmacit kuramda bilginin nasil olustuguna iliskin {i¢ farkli anlayis

bulunmaktadir.** Bu anlayislar genelde ii¢ goriis etrafinda toplanmaktadir. Bu anlayslar;

biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmaciliktir. Bu

yaklagimlar  yapilandirmacilik  anlayisinda  6grenmenin  nasil  gerceklestigini

ac;1klarnaktadlrlar.43

2.3.1. Bilissel Yapilandirmacilik
Biligsel yapilandirmacilik daha ¢ok Piaget’in biligsel gelisim kuramindan

etkilenmistir. Piaget’e gore biligsel gelisim, cocukta var olan gelisim ilkelerine

dayanmaktadir ve g¢ocuklarin kendilerine ydnelik bir zihinsel isleyisleri ve kendi

gorlsleri vardir. Ayrica Piaget ¢ocugun olaylar1 dile getirmesinde igerisinde yer aldig

gelisim doneminin birincil rol oynadigini da c¢alismasiyla desteklemistir. Bunun

yaninda ¢ocugun, pasif bir alici konumunda olmadigini, bilgiyi kazanmada aktif bir

* Demirel, s. 222.

* Dervis Aslan, [lkogretim Yedinci Sif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Yapilandirmaci
Yaklasim Baglaminda Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi, (Danisman: Dog. Dr. Halil
Eksi), Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Y&netimi ve Denetimi Yiiksek Lisans
Programi, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.

“3 Dilaver ve Tay, s. 100.
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role sahip oldugunu belirtmistir.** Piaget bilissel gelisimin dort faktdrden etkilendigini
ifade etmektedir. Bu faktorler:

1. Olgunlagma,

2. Deneyim (Yasanti),

3. Sosyal (Kiiltiirel) Aktarim,

4. Dengelemedir.®

2.3.2. Sosyal Yapilandirmacilik
Sosyal yapilandirmacilik, yapilandirmaci anlayis gercevesinde bir alt kuram

olarak ortaya ¢cikmistir. Biligsel yapilandirmacilik ile benzer taraflar1 olmakla beraber
Ogrenilen seyin sadece bireyin biligsel semalar ile degil ayn1 zamanda dil gelisimi ve
sosyal sartlar ile de ilgisinin oldugu varsayimina dayanir. Vygotsky, sosyal etkilesim
ve dil gelisiminin 6grenme siireci igerisinde onemli oldugunu vurgulamaktadir.

Vygotsky’e gore cocugun 6grenmesi, kendisinde daha bilgili ve yetenekli bireylerle
birlikte zaman ge¢irdiginde ortaya ¢ikar.46

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik alanina kazandirdigi en Onemli
kavram “’yakinsal gelisim alamidir.”” Bu kavram cocugun c¢evresinde var olan
sorunlar1 ¢6zme siirecinde yetiskinlerden aldigi yardim olarak nitelendirilmektedir.4”

Vygotsky’e gore Yakinsal Gelisim Alam1 (The Zone Of Proximal
Devolopment); cok yetenekli akranlariyla beraber is birligi veya yetiskin

rehberliginde meydana c¢ikan potansiyel gelisim diizeyi ve problem c¢oziimiinden

bagimsiz olarak tanimlanan gergek gelisim diizeyi arasindaki farktir.48

2.3.3. Radikal Yapilandirmacihk
Radikal yapilandirmaciligin en 6nemli temsilcisi Ernst Von Glasersfeld’dir.

Bu anlayis daha ¢ok bilginin aktif bir sekilde birey tarafindan olusturuldugu

gorlisiine dayanmaktadir. Bu yoniiyle bilissel yapilandirmaciliga da benzemektedir.

* Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 2003.
*® Yanpar, s.57.

4 Aslan, s. 30.

*" Yanpar, s. 58.

*8 Dilaver ve Tay, s. 104.
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Fakat bilissel yapilandirmaciliga gore daha ileri seviyeye gitmis, bilgiyi yapilandirma
isleminde s6z sahibinin tamamen birey oldugunu dile getirmistir. Nesnel gercekligin

varhigi veya yoklugunu tartisip, tek gercegin 6znel gergeklik oldugu goriisini
savunmustur.49

Bir bagka sekli ile radikal yapilandirmacilik, bilgi eyleminin birey tarafindan
pasif olarak degil, aktif bir sekilde olusturuldugu goriisiinii vurgulamaktadir. Bilis, bu
yonilyle bireylerin davranislarinin  ¢evreye uyumlu olmasint gerceklestirecek

fonksiyondaki bir siiregtir. Bilme eylemi, hem biyolojik hem de sosyal ve dile dayali

etkilesimler ile ortaya ¢ikar.50

Her ii¢ yaklasiminda kesistigi ortak nokta, bilginin pasif bir sekilde disaridan
alimmadigi ve bilginin ortaya c¢ikabilmesi icin bireyin bilgiyi kendisinin
olusturmasidir. Sonug¢ olarak bu yaklasimlarda ortak olan ifade, bilgilerin hafiza

igerisinde birey tarafindan olusturulmasidir.™

2.4. Yapilandirmaci Ogrenmede Ogretmenin Rolii
Ogretmen bir simifta 6grencilere karsi sorumlulugu olan, dgrenciye rehberlik

eden ve sinif igerisinde ders programinin uygulamasini gergeklestiren kisidir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda Ogretmen, siif igerisinde &grenen
bireylere diisiinmeye yoOnelik sorular sorarak, onlar1 problem ¢6zmeye
yonlendirmelidir. Yine 6gretmen simif igerisinde otoriter konumda olmayan, rehber
roliinii iistlenen kisidir. Ogretmen, Ogrencileri &grenmeye dayali etkinliklere

yonlendirmeli, onlara diisiindiiricii sorular sormali, 6grencide meydana gelen

kavram yanilmalari1 degistiren roli istlenmelidir.52 Yapilandirmaci anlayista

ogretmen hem rehber hem de yol gésterici konumundadir.53

* Ocak ve Cmnar, s. 59-60.

%0 Arslan, s. 53.

5! Yanpar, s. 59.

52 Orhan Akmoglu, « Yapilandirmact Ogrenme ve Cografya Ogretimi’’, Marmara Cografya Dergisi,
S. 10, Istanbul, 2004, s. 81.

> Yanpar, s. 64.
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Brooks ve Brooks (1999)%4 yapilandirmaci 6gretmenlere ait 6zellikleri su

sekilde ifade etmektedir:

Yapilandirmaci 6gretmenler 6grencilerin 6zerkligini ve girisimini kabul eder.
Yapilandirmaci 6gretmenler etkilesim diizeyi yiiksek birincil veri kaynaklari
kullanir.

Yapilandirmaci Ogretmenler 6grenme ortaminda siniflama, c¢oziimleme,
tahmin etme ve yorumlama gibi bilissel siiregleri kullanir.

Yapilandirmac1 ~ 6gretmenler  Ogrencilerin  cevaplarina  gore  dersin
stratejilerinin ve igeriginin degigsmesine izin verir.

Yapilandirmact  Ogretmenler  kavramlarin  anlamlarim1  Ogrencilerle
paylasmadan Once, onlarin 6n bilgilerini ve kavramdan ne anladiklarini
arastirir.

Yapilandirmact 6gretmenler 6grenenleri tartismaya ve karsilagtirma yapmaya
tesvik eder.

Yapilandirmaci 6gretmenler 6grencilerine agik uglu ve diisiindiiriicii sorular
sorar ve onlarin birbirlerine sorular sormalarint tesvik ederek sorgulayici
olmalarina katki saglar.

Yapilandirmact Ogretmenler dersleri biiyiik hipotezler {izerine kurar ve
ogrencilerin biitlinii gormelerini sagladiktan sonra onlart biitiinii olusturan
parcalart anlamlandirmaya calismalar1 konusunda tesvik eder.

Yapilandirmaci 6gretmenler dgrencilerine soru sorduktan sonra diistinmeleri
icin gerekli zamani verir.

Yapilandirmact  6gretmenler  Ogrencilerini  glinliik  simif  ¢alismalart
baglaminda degerlendirir.

Yapilandirmact 6gretmenler sarmal O6grenme modelini sik  kullanarak
ogrencilerin merakini gidermeye calisir.

Yapilandirmact 6gretmenler G6grencilerine ne bildiklerini tartisma firsati

vererek, birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina yardimei olur.

% Martin G. Brooks, and Jacqueline Grennon, “The Courage To Be Constructivist Classrooms’’,
Educational Leadership, 1999, s. 18-24.
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Yapilandirmact egitim anlayisinda o6gretmenin, Ogretim silirecinde bunlari
yaparken genis bir zamana, sabirliliga ve kararliliga ihtiyaci vardir. Ogretmen ders
esnasinda farkli yontemler ve yeni bilgiler kullanarak 6grenme yasantilarindaki
yanhisliklar1 diizeltmelidir. Ogrenciler arasinda bilgi transferine imkan tanimalidir.

Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerinin farkliligin1 gdz &niine alarak derslerini bu
ozellikler ¢ergevesinde tasarlamalidir.55

Bu ifadelerle beraber Sosyal bilgiler 6gretmenin gorevi bilgi dgrenciye aktarmak
yerine, teknolojik gelismeleri takip ederek Ogrencilerini giinlimiiz toplumuna
hazirlamaktir. Ciinkii hem bilim hem teknoloji hem de toplum siirekli gelisim ve

degisim halinde oldugundan sosyal bilgiler 6gretmeninin kendisini gelistirmemesi bu

baglamda diisiiniilemez.56

2.5. Yapilandirmaci Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Yapilandirmacit Ogrenme siireci, Ogrenenin kendi yetenekleri, giidiileri,
inanclar;, tutumu ve tecriibelerinden etkilenen bir karar verme siirecidir.”’
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grenciyi mevcut bilgisi ile sunulan yeni bilgiyi
stirekli olarak karsilastirip yenileyen, degistiren ve bilgilerine yenilerini ekleyen bir
konumda gérmektedir. Bu baglamda yapilandirmacilik 6grencinin gelisimine olumlu
katkilar saglamakla beraber 6grenen i¢in de yararlar ortaya koymaktadlr.58

Yapilandirmaci anlayisin 6grenciye sagladigi yararlar Marlowe ve Page (1998)>°
tarafindan su seklide ifade edilmektedir:

e Ogrenenlerin diisiinme yeteneklerini ve plan yapma yetenegini gelistirir,
e Girigimcilik ruhunu gelistirir,

e Ogrenme siireci igerisinde 6grenme yasantilarini anlama olanag saglar,

% Saglam, s. 22.

%pelin iskender, <’ Ilkdgretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Ogretiminin Oncelikleri ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeni Yetistirmeye Yénelik Cikarimlar’’, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi (KEFAD), Cilt 8, Say1 1, Y112007, s. 21-29.

" Eda Erdem ve Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi” Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y11 2002, Sayi: 23, s. 81-87.

% Dilaver ve Tay, s. 111.

% Bruce Marlowe, and Marilyn L. Page,”’Creating And Suslaining The Constructivist Classroom”’,
USA: Corwin Press, 1998. (Akt. Erdem ve Demirel, 2002).
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e Ogrenen-6greten iliskilerini gelistirir,

Ogrencide giidiilenmeyi saglar,

e Ogrencinin okula ilgi ve motivasyonunu arttirir,

Kendini ifade etme olanagi sunar,

Bilgi alaninda geleneksel siniflara gore basari yiiksek olur.

2.6. Yapilandirmaci Ogrenmede Simf Ortam

Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ve 6gretme siirecine etkileri sadece 6gretmen
ve oOgrenci ikilisi ile sl olmamustir. Ogretmen ve &grenci kadar Ogretimin
gerceklestigi simif ortami da Onemlidir. Yani yapilandirmaci 6grenme anlayisi,
yapilandirmaci 6grenci, yapilandirmact 6gretmen ve yapilandirmact sinif ortamini ortaya
<;1karml§t1r.60

Bu ifadelerden hareketle geleneksel siniflara ait ozellikler ile yapilandirmaci
smiflara ait Ozelliklerinin karsilagtirillmali  olarak incelenmesi yerinde olacaktir.
Yapilandirmaci ve geleneksel 6grenme ortamlarinin karsilastirilmas: Tablo 1°de asagida
verilmistir.

Tablo 1. Yapilandirmact Sunif Ortami ve Geleneksel Ogrenme Ortamlarinin
Karsilastiriimast (Brooks ve Brooks, 1999)67

Geleneksel Egitim Anlayisin1 Benimseyen Siniflar

Yapilandirmaci Egitim Anlayisim1 Benimseyen
Smiflar

Egitim programi ana becerileri merkeze almakla
beraber ilerleme tiimevarum yontemi seklindedir

Egitim programi en dikkat ¢eken kavramlara vurgu
yapar ilerleme ise tiimdengelim seldir.

Programa ¢ok siki bir baghlik vardir.

Ogrencinin sordugu sorular paralelinde ders isleme
onemlidir.

Etkinlikler daha ¢ok ders ve ¢alisma kitaplarina bagh
olarak yiiriitiiliir.

Etkinlikler islenmemig, ham bilgi kaynaklarina
dayanmakla beraber, ogrencilerin hazirladigi
materyaller onemlidir.

% Dilaver ve Tay, s.112.

%1 Martin. G. Brooks, and Jacqueline Grennon, s. 18-24.




Ogretmenler genelde dgretici roliinii fistlenip Ogretmenler daha ¢ok etkilesimin yogun oldugu ve

ogrenciye direkt bilgi sunarlar. ogrenciyi siirekli dinleyen bir sekilde davranirlar.
Degerlendirme islemi daha ¢ok égretimden ayri olarak Degerlendirme daha ¢ok 6gretimden ayrilmaz ve
smavlar yoluyla yapilir. cagdas 6l¢me araglary baz alimir bunla beraber

ogrenci ¢alismalar: degerlendirmeye tabi tutulur.

Ogretmen grencileri bilgi yiiklemeye hazir bos bir Ogretmen égrencileri, elestivel diigiinen, yaratic,
levha gibi goriir. hipotezler kuran bireyler olarak goriir.
Ogretmenler daha ¢ok 6grencileri degerlendirirken Ogretmen dgrencilerin degerlendirilmesini daha cok
ogrencinin verdigi dogru cevaba bakar. portfolyolarla, ogretim ile i¢ i¢e yapar. Siireci goz

ontine alarak degerlendirme yapar.

Genelde 6grenci yalniz ¢aligir. Ogrenci genelde gruplar esliginde ishirligi teknigi ile
calisirlar.

Tablo 1°deki bilgilerden hareketle geleneksel siniflarin daha ¢ok miifredat
agirhikli, klasik Olgme araglari ile Ogrencilerin siirekli sinavlara tabi tutuldugu
bununla beraber egitimin merkezinde 6gretmenin yer aldigi, 6gretmenin siirekli
olarak 6grenciye bilgiyi aktaran konumunda oldugu ve yapilan etkinliklerin ders ve
calisma kitaplarina bagli kalindigi ifadelerden anlagilmaktadir. Yapilandirmaci
egitim anlayisint benimseyen sinif ortamlarinda ise Ogrencilerin  dgretmen
rehberliginde, gruplar halinde calistiklari, 6grencilerin degerlendirilmesinin siirece
yayildigr ve cagdas Ogretim yontemlerinin kullanildigi, egitimin merkezinde
Ogrencinin olup 6gretmenin siireci yonlendirdigi ve dgretmenin bu siirecte rehber
konumda oldugu ifade edilebilir.

Yapilandirmact egitim anlayisinda smif, Ogrenen bireylerin mevcut

bilgilerinin harekete gecirildigi, sorgulamanin, problem ¢ézme eyleminin, arastirma

ve inceleme etkinliklerinin yapildig1 bir ortam olarak bilinmektedir.52

%2 Orhan Akinoglu, “Yapilandirmact Ogrenme ve Cografya Ogretimi’’, Marmara Cografya Dergisi,
Say1: 10, Y11 2004, s. 74-94.
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Ayrica yapilandirmact sinif ortaminin zengin ve ¢ok yonlii uyaricilara sahip
yonii vardir. Ogrenenler ¢ok disiplinli bir anlayisla etkin ve iiretken ve gruplar

halinde calisma yaparak 6grenirler. Yapilandirmaci siiflarda ayrica yeni 6grenme

yaklasimlar1 uygulanir.63

Yapilandirmaci siniflar, bilgilerin dogrudan verildigi bir yer olmayip,
ogrencinin aktif bir sekilde katilim saglandigi, sorgulama ve arastirmalara imkan
verilen, problemlerin ¢ozildiigii bir yer olmalidir. Sinif igerisinde uygulanan

etkinlikler ise Ogrencilerin {ist diizey 6grenme yasantilarini gecgirmelerine olanak

saglayacak sekilde diizenlenmelidir.64

2.7. Sosyal Bilgiler Derslerinde Yapilandirmaci Yaklasgimin Onemi
Milli Egitim Bakanlig1 diinyada bilim, teknoloji ve toplumsal alanda meydana

gelen degismelere paralel olarak mevcut olan davraniggr ekolii uygulamasini
kaldirmig bununla beraber ¢agdas yaklasimlardan olusan yapilandirmaci yaklagimin
temel paradigmasina gore hazirlanmis yeni 6gretim programinit uygulama karar

almustir. Ogretim programlarinda meydana gelen bu degisimlerden kuskusuz Sosyal
Bilgiler alan1 da etkilenmistir.65

Yeni Ogretim programi 2006-2007 yilinda uygulamaya konulmus, bu
uygulamaya gore Sosyal Bilgiler ders programi da yapilandirmaci anlayis
cercevesinde yenilenmis ve uygulanmaya baglanmistir. Bu yaklasimda mevcut olan

ogrenci merkezli, aktif katilim ve bilgiyi yapilandirma gibi 6zellikler Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerini yeni anlayisi uygulama agisindan daha istekli hale getirmistir.66
Yapilandirmacilik 6grencilerin aktif sekilde bilgiyi olusturmasina, bilgiyi

yorumlamasma ve var olan bilgilere gore yeniden organize etmesi {iizerine

temellenmis bir anlayistir. Sosyal Bilgiler dersi de hayatimizda yer alan bir ders

oldugu i¢in 6grenciler bu derste pek ¢cok 6n 6grenmelere sahiptirler. Sosyal Bilgiler

% Yanpar, s.72.
% Demirel, s. 223.

% Selcuk Besir Demir ve Hamza Akengin, “Hikdyelerle Sosyal Bilgiler Ogretimi”, Ankara, 2012, s.
25.
% Saglam, s. 43.
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dersinin etkin, iiretken vatandas yetistirmek amaci oldugundan ve dgrenciler en iyi

sekilde yaparak yasayarak 6grendiklerinden yapilandirmaci yaklasim bu derste kalict

ogrenmeler saglayabilir.67

Giliniimilizde ezberci egitim anlayisi ile ¢gocugu hayata hazirlamak neredeyse
imkansiz gibidir. Ciinkii 6grenme giinliik hayatta ise yarar bilgiyi icermelidir. Bu
ifadelerden hareketle bilgiyi anlama, yorumlama, yeni durumlara transfer etme artik

bir zorunluluk olmustur. Tim bunlarin ger¢eklesmesi i¢in de yapilandirmaci

o6grenme kuraminin ilkelerinden yararlanmak gerekmektedir.58

Sosyal Bilgiler ’in uygulama alan1 insan ve buna bagli olarak insan yasamidir.
Ancak Sosyal Bilgiler dersi yasama yakinlhigi ile bilinen bir ders olmasina ragmen
bazen Ogrenci tarafindan bazen ezber mantikli bir ders olarak goriilebilmektedir.
Ogrencilerde mevcut olan bu anlayis1 ortadan kaldirmak igin ders igerisinde,
Ogrenciyi aktif hale getiren ve etkinlik temelli egitimi temel alan yapilandirmaci
egitim modelini uygulamak daha dogru olacaktir.

Bu alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda 6grenciler, kendi sorumluluklarini
tastyan, 6grenme stratejilerini kullanabilen, etkinlikler yoluyla aktif ve 6grenmekten
zevk alan bir 6zellige sahiptirler. Siniflar ise 6gretmen ve d6grencinin yapilandirmaci
anlayisina uygun hareket etmelerini saglayacak sekilde tasarlanmis ortamlar
olmalidir. Sosyal Bilgiler 6gretim programindan en st diizeyde verim alinabilmesi
yapilandirmaci egitim anlayisi benimsemis ve bu yaklasimi uygulayan 6gretmen,

sosyal etkinlikleri yapan Ogrenci ve yapilandirmacit siif modeli ile miimkiin
olabilir.6°

Bu agiklamalar dogrultusunda Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yetisen
ogretmenler yapilandirmact egitim anlayis1 ile 6grencileri egitmelidirler. Kisacasi
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact egitim anlayigini benimsemeleri onlar

i¢in glinlimiiz egitim sisteminin vazgecilmez bir parcasi olmalidir.

%7 Yanpar, s. 55.
%8 Saglam, s. 45.
% Dilaver ve Tay, s. 121.
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2.8. Ogrenme Amach Yazma

Ogrenme amagli yazma siirecine gegmeden 6nce konu paralelinde yazma
eylemini tanimlamak, yazmanin 6grenme iizerindeki etkisine ve Oonemine bakmak
daha sonrasinda ise 6grenme amagli yazma etkinliklerini tanimlamak daha agiklayici

olacaktir.

2.9. Yazma Nedir?

Iletisimde kullanilan en dnemli araclardan biri kuskusuz yazma eylemidir.
Ciinkii yazi, iletisimi saglayan bir ara¢ olmakla beraber, insanin kendini ifade

etmesini saglayan, kisinin duygularini, diisiincelerini bagkalarina aktarmasinda

onemli bir islev gérmektedir.”0

Yazma, giiniimiize kadar diislincelerin aktarilmasinda yaygin olarak
kullanilmis ve hala kullanilmakta olan 6nemli bir aragtir. Bununla beraber yazma

eylemi kavramalara dayali Ogrenmeyi hedefleyen bir strateji olarak da
kullanilmaktadir.”?

Bilissel bir siire¢ olarak yazma, yaklasik yarim yiizyildir dil bilim, edebiyat
ve psikoloji gibi bilim alanlar1 ile ugrasan bilim insanlarinin dikkatini ¢ekmistir.

Yazma eylemi iizerine yapilan ¢esitli ¢alismalarin ve aragtirmalarin ortak noktast,
yazma eyleminin bir 6grenme siireci meydana getirdigi gorisidiir.”2
Yazma iizerine yapilan tanimlara bakildiginda;
Goger yaptig1 ¢alismada “Yazma (yazili anlatim / kompozisyon), “diisiince

giictine sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini,

segilen konuyla ilgisi olgiistinde planlayip dilin  kurallarina uygun bicimde

anlatmasi” olarak tanimlamistir.”3

70 Serif Aktag ve Osman Giindiiz, Yazili ve Sozlii Anlanim, Ankara, 2001.

" Melike Erkan, “Elestirel Diisiinme ve Biyoloji Egitiminde Yazarak Diisinmenin Elestirel
Ogrenmenin Elestirel Diisiinme Uzerine Etkileri.”” Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, S:1, Y1l
2008, s. 1-10.

2 Murat Giinel, Esra Kabatas ve Erdogan Biiykkasap, “Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerinin ve
Analoji Kurmanin Universite Diizeyinde Mekanik Konularim Ogrenmeye Etkisinin incelenmesi.””
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 29, S: 2, Y112009, s. 401-419.

3 Ali Goger, “Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi>*, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,

Cilt: 3, Sayi: 12, Y11 2010, s. 179-195.
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Yazma eylemi, kisinin diisiinmesine olanak saglamasini, alternatif ve farkl
firsatlar1 ortaya c¢ikarmasini, kisisel olarak ilerlemesini, kisinin becerilerini

gelistirmesini, fikirlerini organize etmesini ve sonuclandirmasini saglayan bir

kavram74 seklinde tanimlanmustir.

2.10. Yazma Tiirlerine Yoénelik Simiflamalar
Yazma etkinliklerinin kayda deger bir 6grenmeyle taclandirilmasi ve yazma

etkinliklerin 6grenme araci olmasi i¢in 6nemli noktalardan birisi de iyi ve dogru
yazma tiirlinii belirlemektir. Egitimciler yazma ¢esidini, islenen konunun igerigine,
amaglarina, kavramsal yapisina uygun olan ve sinifta 6grenilen bilgileri aynen not
ettirmekten ziyade Ogrencide kavramlari anlamaya yol acan yazma aktivitelerine
ozen gostermelidir.”®

Alan yazinda yer alan yazma tiirlerine yonelik siniflamalarin oldukga zengin
oldugu goriilmektedir. Fakat yazma aktivitelerinin kesin bir siniflandirmasinin
olmayis1 alanda bir bosluk meydana getirmistir. Bundan dolayi arastirmacilar pek
¢ok smiflandirma yapmislardir. Bu acgidan yazma aktivitelerinin  farkli
siiflandirmalarin bir arada goriilmesinin faydali olacagi diistiniilmistiir. Farkl

arastirmacilar tarafindan yazma tiirleri, yapisal, igeriksel, kullanilis bicimi, etki

alanlar1 gibi gesitli sekillerde siniflandirilmigtir.”6
Ugurel, Tekin ve Morali (2009) yazma cesitlerini kapsamli bir sekilde
asagidaki gibi gruplandirmislardir. Bu gruplandirma su sekildedir:
e expressive writing (anlamli yazma),
e transactional writing (iletisim amagli-resmi (formal) yazma),

e poetic writing (siirsel yazma),

™ Arthur Applebee, “Writing And Reasoning’’, Review of Educational Research, 54 (4), Y1l 1984, s.
577-596. (Akt. Bozat, 2014, s. 6).

> Brian Hand ve Vaughan Prain, ~Teachers implementing Writing-To-Learn Strategies in Juniar
Secondary Science: A Case Study.’” Science Education, S:86, Yil 2001, s. 737-755. (Akt: Sagirli,
2010, s. 6.).

’® Isikhan Ugurel, Cigdem Tekin ve Sevgi Morali, “Matematik Egitimi Literatiiriiden “Yazma
Aktiviteleri” Uzerine Genel Bir Bakis’’, e-Journal of New World Sciences Academy Education
Sciences, (2), Y112009, s. 497.
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e journal writing (giinliik yazma),

e expository writing (bilgilendirici yazma),

e writing prompt (tesvik edici yazma),

e impromptu writing prompt (tesvik edici dogaglama yazma),

e email journals (email giinliikleri),

e mathematical biographies (matematiksel biyografiler),

e letter writing (mektup yazma),

e summarising (6zetleyici yazma),

e essay (makale yazma),

e rewriting (yeniden yazma),

e warm-up writing (i1sindirici yazma),

e problem solving (problem ¢6zme),

e reflective writing (yansitici yazma),

e learning logs (6grenme loglari),

e creative writing (yaratici yazma),

e informal writing (resmi olmayan yazma),

e formal writing (resmi yazma)

Yazma gesitleri, amaglar1 itibariyle ve farkli igeriklerinden dolay1 birbirinden
bagimsiz olarak gruplandirilsa da bazen birbirleriyle ayni smifta ve birbirlerinin alt

smniflamas1 seklinde gruplandirilmaktadir. Kisacas1 yukarida ifade edilen yazma

cesitlerini kendi aralarinda birbirleri ile iliskilendirmek miimkiindiir.””

2.11. Ogrenme Amach Yazma

Ogrenme amagli yazma, yazma aktivitesi kullanilarak belirli bir konunun

veya herhangi bir kavramin Ogrenilmesi, Ogretilmesi durumudur.”® Bu yazma

etkinligi aslinda bir konuyu ya da kavrami Ogretmek amaci ile istenilen yOnerge

" Meryem Ozturan Sagirl, “Ogrenci Gériislerine Gére Bazi Yazma Etkinliklerinin Egitsel Etkilerinin
Incelenmesi’> Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practice, 10
(4), Y11, 2010, s. 4-30.

® Nuray Duymaz, Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinin
Kullanimi ve Analoji Uretme, (Damisman: Yrd. Dog. Dr. Melike Ozer Keskin), Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2011.
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kapsaminda planli yazma etkinligi olarak da tanimlanabilir.

Bireyde var olan kavramlari ve bu kavramlarin degismesini etkileyen
O0grenme amagli yazmanin temelleri Emig tarafindan ortaya atilan diisiinceye
dayandirilmaktadir. Emig yaptig1 ¢alismada iletisim sisteminin temel elemanlar1 olan

konusma, dinleme, okuma ve yazma arasindaki farkliliklari ortaya koymus ve
ogrenmek i¢in yazmanin esi olmayan bir 6grenme yontemi oldugunu belirtmistir.”®

Diger bir ¢aligmasinda Emig, iletisim sisteminin temel elemanlarmi kendi
arasinda iki ana gruba aymrmistir. Bu gruplardan birincisini konusma ve dinleme
olustururken, digerini ise yazma ve okuma olusturmaktadir. Dinleme ve konusma

becerileri, planli bir egitime gerek kalmadan yapilirken; okuma ve yazma becerileri
ise ancak sistematik, formal bir egitim yoluyla kazanilabilmektedir.80

Ancak bu dort siirecin Ozellikleri birbirlerinden farklilik arz etmektedir.
Ornek olarak konusma, akranlar arasinda hem bilgiyi yayma bakimidan hem de
herhangi bir konuyu paylasma a¢isindan énem arz ederken; yazma, bilgi icerisinde

diisiinceleri farklilagtirmada ve bilgiyi tutarl ve diizenli bir hale getirmede gerekli bir
fonksiyona sahiptir.81

Bu dort temel 6geden dinleme ve okuma bir anlam c¢ikarma eylemi iken;
yazma ve konusma eylemleri ise daha ¢ok bir seyi anlatma eylemidir. Anlama,
konusma ya da yazi ile aktarilan herhangi bir seyi algilama siirecidir. Anlatma ise,

duygu, diisiince ve yasantilarin s6z ya da yazi ile aktarimidir. Kisacast bu dort temel
unsur birbiri ile stirekli etkilesim igerisindedir.82

Emig yapmis oldugu bir baska ¢aligmada yazma ve konugyma arasindaki
farklar1 da su sekilde dile getirmistir;

1. Yazma eylemi 6grenme yoluyla kazanilan bir davranistir. Konusma

7 Janet Emig, “Writing As A Mode Of Learning.”’Collage Composition and Communication”’, S:28,
Y1l 1977, s. 122-128. (Akt: Uzoglu, M. 2010).

% Janet Emig, s. 122-128. (Akt. Biber, B. , 2012).

81 Leonard P. Rivard, ve Stanley B. Straw, “The Effect Of Talk And Writing On Learning Science: An
Exploratory Study.’” Science Education, S:84, Y1l 2000, s. 566-593. (Akt: Biber, B. 2012).

82 Mustafa Uzoglu, Og“rennfe Amagh Yazma Aktivitelerinin Kullammmin [lkégretim Seviyesinde
Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin Arastiriimasi, (Danisman: Dog. Dr. Sabriye Seven),
Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Yayimlanmis Doktora Tezi, 2010.
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ise kontrol edilemeyen bir davranistir.

2. Yazma yapay bir siire¢ iken, konugma yapay bir siire¢ degildir.

3. Yazma teknolojik bir aragtir yani eski bir ara¢ degildir; Konusma ise
tabii olup ayn1 zamanda eskidir.

4. Yazma eylemi, konugsmadan yavastir. Yani yazma sade, konusma
zengindir.

5. Yazma sadece bir ifade araci olarak kullanilir. Konusma ise zengin
olup daha ¢ok kullanilir.

6. Yazmada dinleyici yani muhatap yoktur; Konusmada ise dinleyici
mevcuttur.

7. Konusma cevreye dayanirken; yazma eylemi kendi icerigine dayanir.

8. Yazma gozle goriilebilir bir tablo veya iiriinle sonuclanirken;
konusmada boyle bir iiriin ortaya konulmaz.

9. Yazma: bir lriin icerdiginden dolayr konusmaya kiyasla yapilan
eylemlerden daha fazla sorumludur.

10. Yazma hem siireci hem de {iriinii temsil ederken diinyanin gézlenebilir
sunumunu yapabildiginden dolayi, konusmadan daha ¢ok 6grenmenin
bir kaynagidir.®

Siralanan bu maddelerden anlasildigi lizere yazma ve konusma eylemleri
arasinda bir¢cok farkin oldugu, genel olarak bilginin kaliciligi konusunda yazma
eyleminin, konusma eyleminden daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle
Ogrencilere, Ogrenme siireci igerisinde Ogretmenleri tarafindan c¢esitli yazma
etkinlikleri kullandirilmali ve bu etkinlikleri kullanmalar1 i¢inde 6grencilere firsatlar
sunulmalidir. Ogretmenler, bu siire¢ icerisinde 6grencilerinin dgrenmelerini hem
kolaylagtirmak hem de onlara yazma etkinligini kullanmalar1 i¢in firsat vermek
istiyorlarsa, Ogrenciden kendi yazdiginin aynisimi kopya etmeleri yerine onlara

diisinme zamani vererek kendi ifadelerini kendi anlatimlariyla yazmalarim

istemelidirler.84

% Emig, s. 122-128. (Akt. Biber, B. 2012).
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Yazma eyleminin 6gretmeye ve Ogrenmeye etkisi goz Ontine alindiginda,
ogrenmek i¢in yazma etkinliklerin sinif icerisinde 6grenmeye katki sagladigi, 6grenci

basaris1 tizerinde etkili oldugu ve O6grencinin kendi diisiincelerini ifade etmesi

acisindan onemi anlasilmaktadir.85

Yazma onemli bir 6grenme stratejisidir. Bu ifadeden hareketle basarili bir
ogrenme etkinligi icin gerekli olan yazma stratejilerinin kullaniminin sonuglarini
sunlar olusturmustur:

e (Cok amagli ve tamamlayici bir siireci sunmasi,

e Bireyin kendine yonelik doniit sunmasi,

e Kelimeler sayesinde sade kavramsal kategoriler agisindan iletisim
saglamasi

e Kisinin etkin ve kendi becerisine gore ilerlemesi seklinde
siralanmugtir.®®

Literatiirli tarayan ve degerlendiren Tynjala (1998) yazma cesitli ¢ikarimlar
yapmuistir. Bu ¢ikarimlar sunlardir:

1. Yapilan yazma etkinlikleri 6grencilerin bilgiyi yeniden kurmalarina
olanak saglamali, 6grencilerin bilgiyi tekrar tekrar kullanmalarina ve
Ogrencinin bilgiyi doniistiirmelerine yardim etmelidir.

2. Yazma uygulamalart &grencinin sahip oldugu bilgilerden ve
kavramlardan faydalanmali, yeni bilgiler paralelinde kavramlar
hakkinda derinlemesine diisiiniilme firsati sunulmalidir.

3. Yazma lizerine yapilan ¢aligmalara gére dgrencilerin tecriibelerini ve
bu tecriibeleri hakkindaki diisiincelerini yansitmalarina izin
verilmelidir.

4. Yazma uygulamalari, 6grencilere herhangi bir durumda uygulama

8 Lucia Mason ve Pietro Boscolo, *’Writing And Conceptual Change: What Changes’”, Instructional
Science, s:28, Y11 2000, s. 199-226. (Akt. Biber, B. 2012).

% Bilge Biber, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilart ve Ogrenme Amag¢h Yazma
Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri, (Damgman: Dog¢. Dr. Murat Gilinel), Erzurum Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi, 2012.

% Emig, 122-128. (Akt. Sagirh, 2010).
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firsat vermelidir.®’

Yazma etkinliklerinde muhatabin seviyesine uygunluk 6nemlidir. Ogrenci
kime yazacagm bilmelidir. Ogretmenine veya arkadaslarma yazarken o&grenci
ogrendiklerini gozden gecirerek ve tekrar ettiginden dolay1 O6grencilerde 6grenme
daha kalict olmaktadir. Ogrenme amacli yazmanin ozet yazma, Ogretmenine,

arkadagma veya bir alt kademeye mektup yazma gibi c¢esitli yontemleri de
olabilmektedir.88 Ogrenme amacl yazma etkinliklerinde yazmanin kime yapilacag

konusu 6nem arz etmektedir. Clinkii 6grenciler yazma islemini gergeklestirirken bu
islemin muhatabinin seviyesine goére yazma eylemini yapilandirmaktadir. Ornegin
muhatabin akrani olmasi ya da ders 6gretmeni olmasi 6grencinin yazma eylemini bu
kisilere gore yapilandirmasina ve yazma etkinligini bu kisilerin seviyesine gore
yazmasina neden olmaktadir. Ayrica bu etkinlik planli bir yazma eylemi oldugundan

Tiirk¢e’nin dogru ve etkin kullanilmasi1 yazma islemi agisindan da 6nemlidir.

2.12. Ogrenme Amach Yazma Teorileri
Ogrenme amacl yazma aktivitelerinin 6grenmeye olumlu katki sagladig

yapilan bir¢ok caligmada ortaya konulmustur. Ancak 6grenme amagli yazma ile ilgili
yapilan bazi caligmalarin 68renme iizerine kiiglik bir etkisinin oldugu goris
hakimdir. Ogrenme amagli yazmanim 6grenmeye ne derece ve nasil katkisi oldugu da

daima merak konusudur. Yazma etkinliginde 6grenmeye aracilik eden degiskenlerin
ne oldugu sorusu hala cevabini bulamamistir.89 Bu nedenden dolay1 arastirmacilar
O0grenme amagh yazma etkinlikleri tizerine ¢esitli teoriler ileri siirmiislerdir.

Bereteir ve Scardamaila 1987 yilinda 6grenme amagli yazma ile ilgili olarak

iki model ortaya atmiglardir. Bu iki modelden birincisi “bilgiyi séyleme’’ bir digeri

ise “bilgiyi doniistiirme’’ modelleridir. Bilgiyi soyleme asamasinda lazim olan bilgi

8 Paivi Tynjala, “Writing As A Tool For Constructive Learninig: Student’s Learning Experiences
During an Experiment’” Higher Education, S: 36, Y1l 1998, S. 209-230. (Akt. Giinel, M. Atilla, M. E.
, Biiyiikkasap, E. 2009, s. 183-199).

8 Murat Giinel, Mustafa Uzoglu ve Erdogan Biiyiikkasap, “Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerinin
Kullaniminin {lkégretim Seviyesinde Kuvvet Konusunu Ogrenmeye Etkisi.”” Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 29, S:1, Y1l: 2009, s. 379-399.

% Perry D. Klein, *’Constructing Scientific Explanations Through Writing.”> Instructional Science, S:
32, Y11 2004, s. 191-231. (Akt. Uzoglu, M. 2010).
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hafizadan alinir ve bilgi metinlere doniistiiriilir. Bu modelin en 6nemli 6zelligi
bireyin basart durumunun, hafizasina kaydettigi bilgi miktarina bagli olarak
degismesidir. Bilgi doniistiirme modelinde ise bilgi ¢oziimiine iiretken bir problem

¢Ozme giicii aracilik etmektedir. Bu durum metnin hazirladig1 amaglarin dil bilgisi ve

alan bilgisinin hazirlandigi igerik ile alan arasinda bir etkilesimi gerektirmektedir.%0

Bozat’in aktardigina gore bilgiyi sOyleme modeli temelde “diisiin-soyle

(think-say)”” metodu olarak bilinmektedir. Yazmanm bu yolu kolay olup ve bu
metodu genelde acemi yazarlar kullanmaktadirlar.®

Farkli yazma uygulamalarinin 6grenmeyi nasil sagladigi hakkinda gesitli
teoriler de s6z konusudur. Ogrenme amagl yazma uygulamasi hakkinda yaptigi
calismasinda Klein (2004) yazma ile alakali dort teori belirlemistir. Bunlar:

e Dogal Yazma

e Revize Ederek Yazma

e Planlayarak Yazma

e Metin Elemanlar1 Arasinda Baglant1 Kurarak Yazma

[lk ii¢ teori yazma siirecinin elemanlarindan, son hipotez ise metin elemanlari

arasinda baglanti kurmadan bahsetmektedir.92 Bu teorilere kisaca deginilecek

olursak:

2.12.1. Dogal Yazma

Bu teoriye gore yazma islemini gerceklestirenler, mevcut bir kavram ve
konuyla alakali belirli bir plan yapmaksizin yazarak bilgi iliretmeye calisirlar. Bu
hipotezdeki yazma etkinliklerinden daha ¢ok acemi (yeni) yazarlar faydalanir. Dogal
yazma, agikca dile getirilmemis, anlam bakimindan kapali olan bilgiyi agik bir ifade
haline getirip ifade etmektir. Bu ifade etme bi¢imi, yazarin tecriibelerini
bicimlendiren anlamsal secimler yaptik¢a bi¢cimlenir. Bu hipotezle ilgili ¢alismalarda

yazmanin, yazarin onceden tahmin etmedigi ve planlamadig igerik {iretimi oldugunu

% Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap, s. 379-399.

% Omer Bozat, 5. Simif Yasamumizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinden
Mektubun Basariya Etkisi, (Damsman: Dog. Dr. Ali Yildiz), Erzurum Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

% Klein, s. 191-231. (Akt. Atilla, 2008)
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gostermektedir. Dogal yazma ile ilgili ¢aligmalar, bu yazma tarzinin kavramlarla
ilgili uygulama, genelleme, transfer gibi siireclere katkida bulundugunu gostermistir.

Buna karsin elde edilen bulgular bu hipotezin kavram degismesine teorik anlamda bir

katkisinin olmadigina dikkat ¢ekmistir.93

Teoriye gore yazarlar bireyde mevcut olan kavramlari karsilastiklart benzer
durumlara uygulayabilirler. Ancak bu durum var olan kavramlarin degisimlerini
saglayamaz. Dogal yazma hipotezi diger {i¢ hipotez ile karsilastirildiginda en basit

anlamda bir ¢esit kompozisyon olusturma hipotezi olarak goriilebilir. Hipoteze gore
ogrencilerin aninda yazmasi 6grenmeyi artirir ve 6grenmede kalicilig saglar.94
Plansiz yazma (Dogal Yazma) hipotezi Klein’in (2004) belirledigi dort yazma

hipotezinden biri ve en basit yazma hipotezi olmasi bakimindan énemlidir. Basit bir

yazma hipotezi oldugu iginde en fazla acemi yazarlar tarafindan kullanilmaktadir.9°

2.12.2. Revize Ederek Yazma

Revize ederek yazma hipotezine gore yazicilar 6nce bir metin yazarlar sonra
yazdiklart bu metinden derine inmeden anlamlar ¢ikarirlar. Daha sonradan tekrar
yazilan metni okuyup ona dayali yeni ¢ikarimlarda bulunurlar. Boylece yazar metni
tekrar okudugunda, okudugu metinden bdliimleri hafizasina geri getirir, metni

dontistirmek icin de baglanti kurma, bir araya getirme ve mantiksal ¢ikarimlar

tiretme siireglerini kullanmis olur.96

Yazarlar yazdiklarini analiz ederek siirekli yenilemis olurlar. Bu durum yeni

%Muhammet Erta¢ Atilla, Fen Osretiminde Farkli Betimleme Modlarinin Ogrenme Amagh Yazma
Aktivitelerinde Kullanimlarinin  Akademik Bagsariya FEtkisi, (Danmigman: Prof. Dr. Erdogan
Biiyiikkasap), Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanms Yiiksek Lisans
Tezi, 2008.

YAysegiil Ogdiik, llkogretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenme Amagh Yazma
Aktivitelerinde Kullanilan Modsal Betimlemelerin Akademik Basariya Etkisi, (Danigman: Dog. Dr.
Murat Giinel), Erzurum Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanms Yiiksek Lisans
Tezi, 2011.

% Klein, s. 191-231. (Akt. Biber, B. 2012).

% Funda Yesildag, Modern Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Coklu Modsal Betimlemeleri Algilamalar:

Ve Modsal Betimlemelerle Hazirladiklar: Yazma Aktivitelerini Degerlendirme Siirecinin Ogrenmeye
Etkisi, (Danigman: Dog¢. Dr. Murat Giinel), Erzurum Atatiirk iiniversitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.
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Ogrenmelerin ortaya c¢ikmasina olanak saglamaktadir. Genellikle tecriibesiz
ogrenciler ve deneyimsiz yazarlar ilk basta ortaya ¢ikardig taslagi inceleyip lizerinde
gerekli diizeltmeleri yapmazken, bunlarin aksine daha tecriibeli yazarlar ve
Ogrenciler yazdiklar1 metinleri tizerinde gerekli diizeltmeleri okuduktan sonra
yaparlar. Bu yazma tiirinii daha deneyimli, tecriibeli yazarlar ve ogrenciler tercih
etmektedir. Bu teoriye gore yazar, yazma metninde yer alan fikirleri kaydederek
onlar1 saklamay1 daha sonrasinda ise bu fikirleri tekrar okuyarak, gelistirilmesine
olanak tamimaktadir. Revize ederek yazma, dogal yazmanin aksine Ogrencide
karmasik bir kompozisyon bilgisini gerektiren bir teoridir. Bu yazma siireci yazarin
daha sonra yazdiklarini inceleme firsati vermektedir. Ayrica bu yazma siirecinde
yazarlar fikirlerini tekrar okuyup gelistirmelerine olanak sundugu gibi karmasik

bilgilerin zihindeki tutarhilik siiresini artirir ve orijinal fikirlerin olugmasina yardim

eder.%7

Atilla’nin (2008) aktardigina gore revize ederek yazma teorisi, yeni fikirler
anlamli zihinsel islemler iireterek, metin i¢inde sakli olan anlami ifade ederek,
zihinsel islemleri organize ederek, metin icerisinde yer alan ifadeler arasinda

baglantilar kurarak ya da degerlendirerek bu isleri takip eden yenilenme ya da

ilaveler ortaya ¢ikar. Bu islemleri ise yeniden igslemi okuma takip eder.%8

2.12.3. Metin Elemanlar1 Arasinda Baglanti Kurarak Yazma (Genre)
Bu teori, metni oOrneklerle gosteren ayri bir yazma isleminden bahseder.

Metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazmaya cesitli ornekler verilebilir.
Ornegin kisisel yazma, analoji kullanarak yazma, bir konuyu hakkinda agiklama
yazma, fikirleri karsilastirmak i¢in yazma, bir konuyu desteklemek i¢in yazma bunlar
arasindadir. Bu teoriye gore yazicilar veya yazan kisiler konular arasindaki iliskiyi
toplu hale getirmek i¢in konu i¢i baglantilar kuran yazma yapilarin1 kullanirlar. Bu
sekilde de bilginin gidisatina gore baglant1 kurarlar. Yazar kisiler konunun yapisi ile

alakali bilgileri yazmalaria kaynak ederler. Bu teoride baglant1 kurmak diisiinceler

% Klein, s. 191-231. (Akt. Ogdiik, A. 2011).

% Klein, s. 191-231. (Akt. Atilla, E. M. 2008).
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arasindaki iligkileri meydana getirmek ve bilgiyi derinlemesine islemden gegirmek
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu dayanak olarak diistiniiliir.9®

Ayrica bu teoride yazma, dgrencilerin 6grenmek i¢in yazma icinde onemli
bilgileri, konular1 birlestirme gerekliligini gostermektedir. Bu hipotezle ilgili
arastirmalar 6grencilerin yazarak 6grenmeyi gergeklestirmesi i¢in 6nemli birlesimler
yapmast gerektigini de gostermektedir. Bu birlesimler sunlardir;

1) Ogrencilerin metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazmanimn
icerisinden metni yazmanin amacini benimseyip benimsemeyecegi,

2) Ogrencilerin bu amaci gerceklestirebilmeleri i¢in yazma ve diisiince
stirecinde olugan bir stratejiyi uygulayip uygulamadigi,

3) Bu uygulamalarin yeni bir 6grenmeyi gergeklestirebilmek igin bilgiyi
doniistiirlip doniistiiremedigi durumudur.'®

Yazarlar, metin elemanlar1 arasinda var olan iliskileri bir araya getirmek i¢in
metinler arasi baglanti kurma yapilarini kullanirlar. Yazarin kendisinde var olan
bilgisi onu yazmaya odaklar ve ona yazma konusunda rehberlik gorevi iistlenir. Bu
teori aslinda yazma metninin sadece bir ¢esididir. Bagka bir ifade ile bu teori metnin
yapisina daha ¢ok odaklanir, yazarin bilgi ortaya ¢ikarmasma ve bu bilgiyi
islemesine olanak saglar. Farkli metinler arasinda baglanti kurma yazara ¢esitli

stratejileri kullanmaya firsat tanir. Bu yazma teorisi yazma konusu igerisinde fazlaca

arastirtlan bir alandir. 101

2.12.4. Planlayarak Yazma

Planli yazma ise vurgulanan, hem dil hem de kavram amaglarinin yazarin bir
seyler yazarken 6grenmesine neden olan teoridir. Konu ortaya konularak konu ile

kullanilan dil aras1 uyum gergeklestirilir. Bunun sonucunda yazarda 6grenme ortaya

% Klein, s. 191-231. (Akt. Atilla, E. M. 2008).
190 Klein, s. 191-231. (Akt. Ogdiik, A. 2011).

19 Klein, s. 191-231. (Akt. Uzoglu, M. 2010).
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cikar.102

Bu yazma hipotezi daha ¢ok egitim psikologlar1 arasinda yaygin olarak kabul
edilmekte ve uzman yazarlar tarafindan kullanilmaktadir. Planli yazma, yazmak igin
iist diizey bir biligsel taslak saglar. Diger {li¢ hipotez ile karsilastirildiginda planl

yazma en gelismis ve karmasik yazma stratejilerini kullanmay1 gerektiren bir yazma

siirecidir.103

Yazma Oncesi plan cer¢evesinde amag, bilgi ve muhatabin ilgileri dikkate

aliarak yazma islemi siirdiiriiliir.1% Ornegin giinliik, dzet, mektup, makale, siir vs.

gibi cesitli yazma etkinlikleri, 6grencilerin iyi iletisim kurmalarinda onlara yol

gostermekte, ¢esitli akademik dersler ve uzmanlik gerektiren boliimlerde daha ¢ok

onemli olan yazma tiirlerini kullanmalarina imkan tanimaktadir.105

Yazma etkinliklerinde 6grenci konuyu Ogrenip anladiktan sonra
ogrendiklerini kendi ifadeleri ile kagida dokmektedir. Yani 6grenci bu islemi
yapmakla kendi diisiincelerini ve {irliniinii ortaya koymaktadir. Ayni zamanda
konuyu diistiniip degerlendirmeyi de Kkendi kendine yaptigindan 6grenme daha

verimli bir sekilde gergeklesmektedir. Ayrica 6grencinin diisiinme, elestirme ve

degerlendirme becerileri de gelismektedir.106

Ogrenciler yazma becerisini diger becerilere oranla fazla kullanmazlar.
Bunun nedeni daha c¢ok yazma becerisinin igerisinde okuma becerisini de
barindirmasi, diistinmeye neden olmasi ve bu diislinceleri diizgiin bir sekilde ifade
etme gibi becerilerden olusmasinda yatmaktadir. Bu nedenle yazma eyleminin

Ogrenci tarafindan gelismesi i¢in ilk olarak Ogrencinin dinleme aliskanligi

192 Uzoglu, s. 10.

193 perry D. Klein, ’Reopening Inquiry into Cognitive Processes in Writing-To-Learn’’, Educational
Psychology Review, S:11 (3), Y1l 1999, s. 203- 270. (Akt. Biber, 2012. s. 13.

104 Bozat, s. 10.

%Ali Yildiz ve Erdogan Biiyiikkasap, “Ogretmen Adaylarnin Compton Olayin1 Anlama Diizeyleri
ve Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisi.”” Uluslararast Insan Bilimleri
Dergisi, Cilt: 8, S:1, Y11 2011, s. 1644-1664.

106 Feyzi Ulug, “Okulda Basari: Etkili Ogrenme ve Ders Calisma Yontemleri.”’ Istanbul, 2004.

33



kazanmasi, konusma ve okuma becerilerinin gelismesi gerekmektedir.107

Ogrenci herhangi bir konuda yazarken oncelikle icerik bilgisine, metni
meydana getirebilmek i¢in de ge¢mise ait bilgilere, dil bilgisi kurallarina ve yazma
siirecine ait gerekli bilgilere hem dikkat etmeli hem de bunlara 6nem vermelidir.

Ayrica Ogretmen, Ogrenciye bir metni yazma ve olusturmada gerekli yardimi
gostermeli ve yazma etkinligi igin uygun bir ortami 6grenciye sunmalidir.108
Bu amagla 6grencilerin 6grenmek icin yazma aktivitelerine aktif ve iiretken

katilmalarin1 destekleyebilmek icin c¢esitli yazma etkinlikleri 6grenme siireci

igerisinde etkin kullanilmalidir.109

2.13. Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri

Egitim 6gretim ortaminda birgok yarari olan 6grenme amagli yazmanin sinif
icerisinde etkili kullanilmasinda en Onemli gorev kuskusuz Ogretmenlere
diismektedir. Ciinkli 6gretmenlerin bu gorevi yerine getirirken c¢esitli sorunlarla
karsilasacagi bilinmektedir. Ornegin dgretmenlerin dgrencilerin basari diizeylerini en

ist seviyeye cikaracak yazma aktivitelerini nasil kullanacagin1 ve hangi aktivitenin

amaca en uygun oldugunu bilmeleri zordur.110

Bu nedenle Prain ve Hand (1996) yapmis olduklari ¢alismada 6gretmenlerin

karsilasacak bu gibi sorunlarda 6grenme amacli yazma aktivitelerini kullanirken ve

bu aktiviteleri uygularken onlara yardimei olacak bir model ileri stirmiislerdir.’"" Bu

97 Suat Ungan, “Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi’” Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, S:23, Y11 2007, s. 461-472.

%8 Binnur Geng Ilter, “Olusturmaci Yaklagima Dayali Yabanci Dil Ogretim Simflarinda Yazma
Becerisi Etkilerinin Ogrenci Basarisina Etkisi’’, Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler
Aragtirmalart Dergisi, 2 (2), Y11 2007, s. 1-11.

19 Hakan Akgay, B. Basak Ozyurt ve Behiye Bezir Akgay, “Coklu Yazma Etkinliklerinin Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretiminde Kullanilmasmin Ogrenci Basaris1 ve Kavram Ogrenmeye Yetkisi’’
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:9, S:2, Y112014, s. 15-31.

10 Liesl Hohenshell, Brian Hand, and Jay Staker, >’Promoting Conceptual Understanding of
Biotechnology: Writing to a Younger Audince.”’, The American Biology Teacher, 66(5), Yil 2004, s.
333-338. (Akt. Uzoglu, 2010).

Y1 Vaughan Prain, and Brian Hand, “Writing For Learning in The Junior Secondary Science
Classroom: Issues Arising From A Case Study.”’ International journal of Science Education, 18(1),
Y1l 1996, s.117-128. (Akt. Uzoglu, 2010).
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model asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Ogrenme Amach Yazma Modeli

Metin Uretim
Metodu

Yazma Muhatab:
Dinleyiciler

Yazma Amaci

Yazma Tarz1

Yazma Konusu

Bireysel olarak

Akranlar

Baslangic:

Hikaye

Anahtar Kavramlar

Cift olarak Geng¢ muhataplar Gozden gegirme Gezi yazilari Temalar1 baglama
Gergeklere dayanan
Grup olarak Ders kitaplari Hipotez kurma Raporlar algilamalar
Bilgisayar Aileler Aragtirma yapma Yonergeler Kavramlara
kullanarak bagvurma
Kalemle /elle Ogretmenler Plani revize etme Kavram haritalari
yazma
Ziyaretgiler Siireg: Mektuplar
Tiiketiciler Agiklama Brosiirler
Hiikiimet / Devlet Revize etme Siirler
Biiytikleri
Kendisi i¢gin Diisiinme Posterler
Ikna etme Gazeteler
Yorumlama Diyagramlar
Tamamlama: Oyun yazilar1
Gosterme (kanit) Agiklamalar

Test etme, stnama

Revize etme

Tasarlama

Uygulama

Basvurma

Prain ve Hand,1996.

Tablo 2’ye goére Prain ve Hand’in (1996) ileri siirdiigii bes temel eleman

sunlardir;

e Konu

e Aktivite (Yazi Tipi)
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e Amag

e Muhatap

e Metin Uretim Metodu

Bu modelde yer alan unsurlardan konu, yazma aktivitelerinde {lizerinde durulan
onemli bilesenlerden biridir. Yazma aktivitesinde yapilmast gereken ilk sey
yazmanin hangi konu iizerinde uygulanacagidir. Oncelikle konunun ana diisiincesi

belirlenmeli ya da anahtar kavramlar olusturulmali, diisiinceler arasi baglantilar

kurulmalidir.112

Ikinci unsur konuya gore hangi yazma aktivitesinin uygulanacagidir. Okullarda
bu bilesen daha ¢ok not alma, giinliik tutma, hikaye yazma, mektup yazma, herhangi
bir konu da agiklama yazis1 yazma seklinde olabilmektedir.

Bir baska bilesen amactir. Yazma aktivitesi bir {initenin basinda, ortasinda veya
sonunda uygulanabilir. Yazma etkinligindeki amag¢ nedir? sorusu burada 6n plana
cikmaktadir. Ornegin diisiinceyi kesfetmek, bir plan tasarlamak, bildigi bir seyi
gostermek, herhangi bir konu hakkinda bagkalarini ikna etmek modelin bu
bileseninde yer almaktadir.

Diger bir bilesen muhataptir. Burada 6nemli olan 6grencinin yazma etkinligini
kime yazacagidir. Bu duruma o6rnek olarak Ogrenciler, kendinden daha kiiciik

ogrencilere, okul ziyaretgilerine, 6Zretmenlere, akranlarina vs. gibi muhataplaria
yazma etkinliklerini gergeklestirebilirler.’'3 Giinel ve digerleri (2009) yaptig
calismada 6grencilerin 6gretmenlerine, kendi akranlarina veya kendilerinden kiigiik
bireylere yazarken farkli stratejiler uyguladigini iddia etmislerdir.114

Son bilesen olan metin lretim metodunda ise Ogrencilerin metni nasil

yapilandirdiklart ile ilgilidir. Metin tiretim metodu bireysel veya grupla yapilan

caligmalart kapsamaktadir.'> Bu metot ile ogrenci kendisine yazmayi nasil

2 Bozat, s. 11.

3 Uzogluy, s. 15.

4 Murat Giinel, Mustafa Uzoglu ve Erdogan Biiyiikkasap, “Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerinin
Kullaniminin {lkégretim Seviyesinde Kuvvet Konusunu Ogrenmeye Etkisi.”” Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 29 (1), Y11 2009, s. 379-399.

' Bozat, s. 11.
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yapacagim sorusunu yoneltir. Ayrica bu metot ile 6grenciler: Kendi kendine mi,

bilgisayarda mi, kendi akrantyla mi, grupla m1 yazacagi diisinmektedirler.16

2.14. Ogrenmeye Katki Saglayan Yazma Etkinliklerinin Ozellikleri
Ogrenmeye katki saglayan yazma etkinliklerinin ozelliklerini su sekilde

siralayabiliriz:

1. Yazma etkinlikleri etkin bilgi olusumunu gelistirmeli, 0grencileri iiretici
etkinliklerden ziyade, bilgi degisimi siiregleriyle mesgul olmalar1 i¢in ikna
etmelidir.

2. Ogrencilerin gecmis bilgilerini, bildikleri kavramlar1 ve calistiklar1 konular
hakkindaki inanglarini, degerlerini yeni bilgiler 1s181nda, onlar1 sdzciiklerine
yansitarak dile getirmeleri saglanmalidir.

3. Ogrenciler, kendi bilgi birikimini yansitmalari, diisiince olusturmalar1 ve
onlar hakkinda bir kuram gelistirmeleri igin tesvik edilmelidirler.

4. Ogrencileri, teorileri pratik olaylara uygulayabilmeye yoneltici olunmalidir.

5. Verilen mesleki alana bagli deneysel problemleri ya da kisisel diizeyde anlam
olusturmayla ugras halinde olmayi, olgular1 kavramlastirmayi iceren anlama
problemlerini de ¢ozmeyi icerisinde tasimalidir.™’

Ogrenmeye katki saglayan yazma aktivitelerinin ozellikleri, ya smrl yazma

aktiviteleri ile (6rnegin mektup, 6zet, giinlilk vs.) veya gelismis makaleler ya da

kisisel 6grenme giinliikleri ile yiiriitilebilir.118

16 Uzogluy, s. 15.

“paivi Tynjala, *’Writing As A Tool For Constructive Learning: Students' Learning Experiences
During an Experiment.”” Higher Education, 36(2), Y1l 1998, s. 209-230. (Akt. Yildiz, 2009).

YAli Yildiz, Universite Ogrencilerinin Kuantum Fizigi Konularini Anlama Diizeyleri ve Ogrenme
Amacgh Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisi, (Danisman: Prof. Dr. Erdogan Biiyiikkasap),
Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Doktora Tezi, 2009.
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2.15. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Onemi
Sosyal Bilgiler 6gretim programi igerik, etkinlik ve degerlendirme ag¢isindan

O0grenciyi merkeze alan bir 0gretimin yapilmasin1 hedeflemektedir. Bunun geregi
olarak  programin ana unsurunu yapilandirmaci  (olusturmaci) anlayis
olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi ayni zamanda O6grencinin
basarisinin yaninda yapilandirmaci anlayisin bir neticesi olarak 6grencinin 6grenim
siireci icerisindeki gelisimini de degerlendirmek istemektedir."*® Bu durum ise her
ogrencinin farklt oldugu, bilginin hazir alinmadigr giiniimiizde farkli &grenme
yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Egitim Ogretim calismalarinin yapilandirmaci anlayisa gore yiiriitiilmesi ve
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
sebeple Ogrencilerin farkli ozellikleri goz Oniine alinarak hazirlanan ¢oklu yazma
aktivitelerinin hedefi tiim Ogrencinin 0grenme ortamina katilimini saglamak ve
bunun sonucunda 6grencilerde saglam temele oturtulmus kalicilig1 olan 6grenmeyi
gergeklestirmektir.lzo

Bu baglamda 6grencilerde kalici 6grenmeyi gergeklestirmek icin aragtirmacilar
bilim egitiminde mevcut olan ve yazma siireglerini yok sayan, ogrencilerin
diizeylerine uygun, daha anlamli olan ve yaratici 6zelligi i¢inde barindiran yazma
tekniklerinin kullanilmasini VulrgularnaktadlrIar.121 Ayrica arastirmacilar yaptiklar
caligmalar ile ¢esitli problemlerden hareketle var olan bilgiyi hazir bir sekilde ele alip
ezberleyen 0grenci yerine, diisiinen, elestiren, fikir lireten, fikirlerini 6zgiirce ifade
edebilen bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu da ifade etmektedirler.'??

Ihtiyag duyulan bu tip bireylerin yetistirilmesinde geleneksel yaklasimlar yetersiz
kalmakta, onun yerine ¢agdas yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlardan

" H. Yazic1 ve K. Koca, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, B. Tay, A. Ocal (Edts), Sosyal Bilgiler

Ogretimi, (19-40), (2. Baski.), Ankara, 2011.

2% Akeay, Ozyurt ve Akgay, s. 15-31.
! Murat Giinel, “Biligsel Siire¢ ve Ilkdgretim Bilim Egitiminde Ogrenme Araci Olarak Yazma’,
[lkégretim Online, Online: http://ilkogretim-online.org.tr, 8 (1), Y1l 2009, s. 200-21.
122 .
Calik ve Sezgin, s. 55-66.
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birini de <’Ogrenme Amagli Yazma’’ etkinlikleri olusturmaktadir.’®

Sosyal Bilgiler 6gretim programi, yapilandirmacilik yaklasim temeli {izerine
kurulmustur. Programin ana felsefesini, bilginin degerlendirilmesinden ziyade
bireyin bilgiyi daha anlamli ve yasantisal hale getirmek fikri olusturmaktadir.*?*
Buradan hareketle Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, bilginin  sadece
degerlendirilmesine 6nem vermemis, 6grenilen bilginin anlamlandirilmas1 ve giinliik
yasama uygun hale getirilmesi ilkelerini hedeflemistir.

Ogrenme amacgli yazma siirecinin 6grenmeye olumlu katkilar sagladigi bir
gercektir. Bu ifadeden hareketle Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin uygulanmasi kalict 6grenmenin gerceklesmesi acisindan onemlidir.
Ciinkii Sosyal Bilgiler derslerinin igerigi, zaman zaman soyut konularin 6gretimi ve
daha ¢ok teorik diizeyde bilgilerden olugsmaktadir. Bu durum 6grenciyi derse karsi
isteksiz  hale getirebilmekte, bilginin  6grenilmesi  ve kalici  olmasini
zorlastirabilmektedir. Ogrencilerde yasanan bu isteksiz durumu ortadan kaldirmak
icin 6gretmenlerin ders igerisinde diger etkinlikler ile beraber kazanimlara uygun
sekilde 6grenme amagli yazma etkinliklerine yer vermeleri yararl olacaktir.

Ogrenme amacli yazma etkinlikleri ile 6grencilerin, derse aktif katilimlari
saglanarak, bilgiyi kendi ifadeleri ile yazarak ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.
Ayrica yazma eylemi, bir plan dahilinde olacagindan dolayr 6grencilerden bilgiyi
daha biitiinsel ele alip, degerlendirip, bu siireclerden sonra yazma etkinligini
gerceklestirmesi beklenmektedir. Bu tiir yazma etkinlikleri yapilandirmaci egitim
anlayisinda 6grencinin aktif katilim ve bilgiye kendisinin ulagmasini ilkelerini temele
alan ilkelerdir. Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin de bu ydniiyle yapilandirmaci
egitim anlayisi ile ortiistigi ifade edilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim programinda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan 26
beceri bulunmaktadir. Ogrenme amacgli yazma etkinlikleri bu becerilerin
kazandirilmasinda etkili bir 6grenme aracidir. Ozellikle arastirma, elestirel diisiinme,
empati, iletisim, isbirligi, karar verme, problem ¢ozme, sosyal katilim, yenilik¢i

diisiinme ve Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerinin kazandirilmasi ve

2 Aver ve Akgay s. 48-65.
» MEB, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2017. s.4.
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gelistirilmesinde 6grenme amacli yazma etkinlikleri kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kavram &gretimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Program kavram &gretimi igin farkli yaklagimlarin dikkate alinmasi
gerekliligini vurgulamaktadir. Ogrenme amacli yazma etkinlikleri de kavram
ogretimi igin kullanilan etkili bir yontemdir. Ogrenme amach yazma etkinlikleri
Ozellikle kavram karmasas1 ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkin bir teknik
olarak kullanilabilir.

Degerler egitimi, programin bir bagska ana 6gesini olusturmaktadir. Programda
ogrenilmesi ongoriilen 18 deger bulunmaktadir. Ogrenme amacl yazma etkinlikleri
degerlerin kazandirilmasinda kullanilabilir. Ornegin verilmesi hedeflenen degerler
O0grenme amacli yazma etkinlikleri ile zenginlestirilmis siif ortamlarinda
kazandirilabilir. Ogrencilere uygulanacak mektup, siir, hikaye ve giinliik gibi yazma
etkinlikler ile verilmesi amaglanan degerler kazandirilabilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda &grencilerde kazandirilmasi istenen
becerilerden birisi de “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma” becerisidir.
Ogrenme amagh yazma etkinlikleri ile birlikte 6grencilerde dil ve dil kurallarini
kullanma becerilerinin de gelismesi beklenmektedir. Yazma etkinligini
gerceklestiren Ogrenci dil kurallarin1  diger Ogrencilere oranla daha fazla
kullanmaktadir. Bu agidan yenilenen programdaki bu beceri 6grenme amacglh yazma
etkinlikleri ile kazandirilabilir.

2005 programina gore arastirmanin uygulamasinin yapildigi tiniteler besinci sinif
“Bolgemizi Tantyalim ve Urettiklerimiz” iiniteleridir. Ancak Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi giincellenmis ve 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baslanmigtir. Giincellenen programda ise lnitelere yer verilmemis sadece dgrenme
alanlarma yer verilmistir. Uygulamanin gergeklestirildigi Bolgemizi Taniyalim
{initesi yeni programda “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, Urettiklerimiz iinitesi ise
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanlari igerisinde yer almaktadir.
Dolayisiyla tez uygulamasimin yapildig: tiniteler gecerliligini kaybetmemis ve yeni

programda farkli 6grenme alanlar1 igerisinde yer almistir.
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2.16. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Ogrenme Amacgli Yazma Etkinlikleri ile ilgili literatiir incelendiginde bu
etkinliklerin daha ¢ok fen bilimleri ve matematik bilimlerinde arastirilan bir ¢alisma
alan1 oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik bu c¢alisma alan1 sosyal bilgiler
diizeyinde ele alindiginda bu alanda c¢ok fazla arastirma konusu olmadigi
goriilmektedir.  Ogrenme Amacli Yazma iizerine bircok arastirmaci gesitli
caligmalarda ve arastirmalarda bulunmuslardir. Bu calismalardan bazilar1 asagida

Ozetlenmistir.

Oztiirk ve Giinel (2015)'25, “’Ogretmen Perspektifinden Yazma ve Yazmanin

)

Osrenme Amach Kullanimi: Ol¢me Envanteri Gelistirme ve Pilot Uygulama’
baslikli makale caligmalarinda fen bilgisi dersini veren dgretmenlerin 6grenmeye ve
diisinmeye katki saglayan yazma eyleminin, Ogretmenlerdeki yazma eylemi
hakkinda tutumlarini belirlemeye yonelik bir dlgme envanteri gelistirmek ve bu
envanterle o6gretmenlerin yazma eylemine iligkin disiincelerini tespit etmeyi
hedeflemislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yazma eyleminin dgrenmeye
olumlu yonde katkisinin oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica 6gretmenlerin yazma
eylemini, bir ¢esit 6grenme araci olarak kullandiklarini, 6grenciler icin de yazma
eyleminin 6grenciye olumlu yonde yansidigi sonucuna varmiglar ve dgretmenlerin,

yazma eylemini siif igerisinde kullanamadiklarini ifade etmislerdir.

Karagagil (2014)126, “’Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amag¢l Yazma
Etkinlikleri Kullaniminin Ogrenci Akademik Basarisi Uzerine Etkisi’’ baghkl yiiksek

lisans tez ¢aligmasini ortaokul 7. smif dgrencileri lizerine uygulamistir. Calismanin
amacin1 Sosyal Bilgiler dersi ’Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesinde 6grenme amach
yazma etkinliklerini kullanmanin 6grenci basarisina  katkisini  aragtirmak

olusturmustur. Calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren bir ortaokul

12 Bilge Oztiirk ve Murat Giinel, “Ogretmen Perspektifinden Yazma ve Yazmanm Ogrenme Amagh
Kullanimi: Olgme Envanteri Gelistirme ve Pilot Uygulama’® [lkégretim Online, [Onling]:
http://ilkogretim-online.org.tr, S: 14(2), Y11 2015, s. 713-733.

126 Canan Karagagil, Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amag¢h Yazma Etkinlikleri Kullaniminin
Ogrenci Akademik Basarisi Uzerine Etkisi, (Damsman: Ayten Kiris Avarogullar1), Mugla
Universitesi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.
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da toplam 60 ogrenci ilizerinde uygulanmistir. Arastirmada On-test ve son-testin
uygulandig1 kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmistir. Sonug olarak son
test basar1 puanlar1 agisindan degerlendirilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Calismanin nitel boyutunda ise Ogrencilerle yapilan miilakatlar
sonucunda 6grenme amagli yazma etkinliklerinin konuyu kavrama ve Ogrenme
acisindan kendilerine destek sagladigini belirtmiglerdir.

Bozat (2014)*%', 5. Suuf Yasamumizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amagh
Yazma Etkinliklerinden Mektubun Basarirya Etkisi’’ baslhikli yiiksek lisans tez
calismasinin amacini 5.smif Fen Bilgisi dersi “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesinin
OAY etkinliklerinden mektubun kullanilmasimin égrencinin basarisina bir etkisinin
olup olmadigi, bir etkisi varsa bu etkinin hangi yonde oldugunu ortaya koymak
olusturmustur. Aragtirmaci c¢aligmasini 5. sinifta yer alan dort subeden rastgele
secilen iki grup lizerinde uygulamistir. Arastirmada 6n-test ve son-testin uygulandigi
kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmistir. Uygulama asamasinda
Ogrencilere ders ilk olarak Ogretmen tarafindan sozlii-yazili anlatim seklinde
sunulmustur. Sonrasinda deney grubuna tabi tutulan 6grencilere 0grenme amaglh
yazma aktivitelerinden 4. siniftaki 6grencilerin konuyu anlayacaklar1 sekilde mektup
yazdirilmasi istenmistir. Bu siire zarfinda kontrol grubu 6grencilerine ise konu ile
alakali ders kitabinda yer alan problemler ¢ozdiiriilmiistiir. Yapilan uygulama
sonucunda arastirmaya katilan deney grubu oOgrencilerinin akademik basarisini
arttirdig1 gériilmiistiir.  Arastirmanin nitel kisminda ise rastgele se¢ilmis 6grencilerle
yapilan goriismeler sonucunda yazmanin 6grenme iizerinde olumlu etkisi oldugu

Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir.

Kocak (2013)128, “’Tek Boyutta Hareket Konusunda Ogrenme Amach Yazma

Etkinliklerinin Uygulanmasimin Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Simf Ogrencilerinin

27 Omer Bozat, 5. Simif Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinden
Mektubun Basariya Etkisi, (Danisman: Dog. Dr. Ali Yildiz), Erzurum Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Yaymlanmig Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

128 Giilsen Kocak, Tek Boyutta Hareket Konusunda Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin
Uygulanmasimin Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarisina ve Kaliciligina
Etkisi, (Damisman: Prof. Dr. Sabriye Seven), Erzurum, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisli, Yayinlanmig Yiiksek Lisans Tezi, 2013.
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Akademik Basarisina ve Kaliciligina Etkisi’’ baslikli yiiksek lisans tez ¢aligmasini
yapmustir. Yapilan bu ¢alismanin, amacini fen bilgisi boliimiinde egitim goren 1. sinif
ogrencilerinin genel fizik konularindan biri olan “Tek Boyutta Hareket” konusunun
kavratilmasinda, 6grenme amagli yazma etkinliklerinden, mektup yazma ve brosiir
hazirlama tekniklerinin Ogrencilerin bagar1 diizeylerine anlamli bir farkin olup
olmadigidir. Calismanin 6rneklem grubunu fen bilgisi boliimiinde 6grenim gdren
toplam 101 birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada 6n-test ve son-testin
uygulandig1 kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgular neticesinde; hem akademik hem de kalicilik agisindan; mektup
yazma ve brogiir hazirlama etkinligi ile geleneksel teknik agidan anlamli diizeyde bir
farklilasma oldugu, mektup yazma ve brosiir hazirlama etkinlikleri arasinda ise
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme
sonuclar1 ise 6grencilerin 6grenme amacl yazma etkinliklerine olumlu baktiklarini

ortaya koymustur.

Avci ve Akgay (2013)129, tarafindan yazilan “'Fen ve Teknoloji Dersinde Yazma

Etkinlikleri Uzerine Ogretmen Gériigleri’” adli makale calismasinda amag; fen ve
teknoloji O0gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde uygulanan yazma etkinlikleri
hakkinda diisiincelerini belirlemektir. Calisma 28 fen ve teknoloji Ggretmeni ile
gerceklestirilmistir. Calisma nitel bir ¢alisma olup betimleyici yontem kullanilmastir.
Bunun yaninda veri toplama araci olarak da yar1 yapilandirilmis goriisme deseni
kullanilmistir. Ulagilan sonuglara gore 6gretmenler yazma eyleminin fen ve teknoloji
dersinde kullanilmas1 gerektigini soylemislerdir. Ogretmenler yazma etkinliklerini en
¢ok not aldirma amaciyla kullandiklarmi belirtmislerdir.  Ayrica 6gretmenlerin

birgogunun yazma etkinliklerini bilmedikleri sonucu da ortaya ¢ikmustir.

Biber (2012)130, “’Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilart Ve

Osrenme Amacl Yazma Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri’’ bashikl yiiksek lisans

29 Dilek Erduran Aver ve Tolga Akgay, “Fen ve Teknoloji Dersinde Yazma Etkinlikleri Uzerine
Ogretmen Goriisleri.”” Tiirk Fen Egitim Dergisi, Y1l: 10, S: 2, Y112013, s. 48-65.

30 Bilge Biber, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilart ve Ogrenme Amach Yazma
Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri, (Damsman: Dog¢. Dr. Murat Gilinel), Erzurum Atatiirk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2012.
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tez calismasinda, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin 6grenme amacgli yazmaya dair
algilarin1 ve 6grenme amacl yazma etkinliklerini sinif icerisinde uygulamalarini tespit
etmeyi amaglamistir. Calismada hem nitel hem de nicel arastirma desenleri bir arada
kullanilmistir. Arastirmada su sonuca ulasilmistir: Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
yazma eyleminin Ogrenmeye c¢ok katkist olduklarini diisiindiiklerini, ancak
siniflarinda biiyiik bir cogunlukla geleneksel yazma uygulamalarini kullandiklarini,
farkli yazma uygulamalarina derslerinde genelde yer vermediklerini gostermistir.
Bunun disinda 6gretmenlerin 6grenme amacli yazma stratejisinden ve 6grenme
amaghi yazmaya dayali farkli yazma wuygulamalarindan haberdar olmadiklari

sonucuna ulagilmistir.

Uzun  (2011)131,  “Ogrenme Amaclh ~ Okuma-Yazma  Etkinlikleri ile

Zenginlestirilmis Ortamlarin Fizik Ogrenme Uzerindeki Etkisi: Enerji Unitesinde Bir
Uygulama” adli doktora tez calismasinda 10. simmif Fizik programinda var olan
‘Enerji’ baslikli iinite konularinin 6gretimine yonelik o6grenmek icin yazma
etkinlikleri ile diizenlenmis ortamlarin bu konuyu 6grenme diizeyini belirlemeyi
amaglamistir. Yapilan arastirmada yari deneysel bir yontem kullanilmistir.
Arastirmada veri toplamak icin On-test ve son-test ile beraber miilakat, gézlem, bir
cesit yazilan yazma etkinliklerini degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonunda 0grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenci basarilarina olumlu katkilar
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin  uygulamalar siiresince
katildiklar1 yazma etkinliklerinin Ogrencilerin isledikleri iiniteye yonelik yazma
becerilerinin gelismesine katki sagladigi, bununla beraber hem 6gretmen hem de
ogrencilerin fizik dersinde kullanilan 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin faydali

ve etkili oldugu saptanmaistir.

Duymaz (2011)'32, “’Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amag¢l Yazma

Etkinliklerinin ~ Kullanimi Ve Analoji Uretme’’ bashkl yiiksek lisans tez

31 salih Uzun, “Ogrenme Amag¢l Okuma-Yazma Etkinlikleri ile Zenginlestirilmis Ortamlarin Fizik
Ogrenme Uzerindeki Etkisi: Enerji Unitesinde Bir Uygulama” , (Damsman: Yrd. Dog. Dr. Nedim
Alev), Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmis Doktora Tezi, 2011.

32 Nuray Duymaz, Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amacl Yazma Etkinliklerinin
Kullanimi ve Analoji Uretme, (Damisman: Yrd. Dog. Dr. Melike Ozer Keskin), Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2011.
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calismasinda, farkli kisilere (muhataplara) 6grenme amagl yazma etkinlikleri hazirlama
ile analoji tekniginin hiicre konusunu ne diizeyde 6grenmeyi sagladigini aragtirmistir.
Calisma yar1 deneysel on-test ve son-test kontrol grubundan olusan bir model ile
yiirlitilmistlir. Deney gruplarindan ilki, ilk6gretim ogrencisine mektup, ikinci grup
O0gretmene mektup, iiclincii grup ilkdgretim Ogrencilerine analoji igerikli mektup,
dordiincii grup ise 6gretmene analoji igerikli bir mektup yazmislardir. Arastirmada veri
toplamak i¢in ¢oktan segmeli “Hiicre Bilgisi Testi” kullanilmistir. Calisma sonunda
deney grubunda yer alan 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmis ve 6grenme
amagcli yazma etkinlikleri hakkindaki disiinceleri belirlenmistir. Sonug olarak 6grenme
amagli yazma etkinliklerinin 0grenci basarist ilizerinde olumlu etki yaptigi tespit
edilmistir. Yapilan goriisme sonucunda ise ogrencilerin 6grenme amacgli yazma

etkinliklerine olumlu baktiklart sonucuna ulasilmaistir.
Ogdiik (2011)'33, “likogretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde

Osgrenme Amacl Yazma Aktivitelerinde Kullanilan Modsal Betimlemelerin Akademik
Basariya Etkisi’’ baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6grenme amagli yazma
aktiviteleri icinde modsal betimlemelerin kombinasyonunun 6grenmeye etkisini
arastirmistir. Arastirma 2009-2010 yilinda fen ve teknoloji dersi egitimi goren 97
ogrenci iizerinde uygulanmistir. Ogrenciler elektrik iinitesi ile alakali ii¢ gruba
ayrilmigtir. (serbest grup, matematiksel grup, grafiksel grup). ilk asamada modsal
iliskileri belirlemeleri ve bunlar1 incelemeleri, ikinci asamada modlar hakkinda
tartismalar1 ve degerlendirme rubrigi kullanarak incelemeleri, liclincii agamada ise
elektrik konusunda farkli modlarin 6grenmeye etkisi konusunda kendi seviyelerinde
birine mektup yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda 6.sinif seviyesinde serbest
grup, matematiksel grup ve grafiksel gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmigtir. 7. sinif diizeyinde ise son test ¢coktan se¢cmeli sorularda arastirmaya

katilan gruplar karsilastirmasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmigstir.

133 Aysegiil Ogdiik, [lkgretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenme Amach Yazma
Aktivitelerinde Kullanilan Modsal Betimlemelerin Akademik Basariya Etkisi, (Danigman: Dog. Dr.
Murat Giinel), Erzurum Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymnlanmis Yiiksek Lisans
Tezi, 2011.
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Bahadir (2011)134, “’[lkégretim 8. Sumf “Maddenin Halleri Ve Isi Unitesi’nin

Osretiminde Isbirlikli Ogrenme Temelli Bilimsel Mektuplarin Kullanilmasinin
Osrencilerin Tutum, Basar: Ve Bilimsel-Okuryazarhiklarina Etkisinin Incelenmesi’’
adl lisanstistii tez calismasinda, isbirlikli 6grenme temelli bilimsel mektup, isbirlikli
o0grenme ve bilimsel mektup uygulamasinin maddenin halleri ve 1s1 lnitesi ile ilgili
basarilarina, fen ve teknolojiye karsi tutumlarina ve bilimsel okuryazarliklarina
etkisini geleneksel Ogretim yaklagimi ile karsilastirmistir. Calismanin 6rneklem
grubunu Erzurum ilinde bir ilkégretim okulunda 8. simif 6grencilerinden 112 kisi
olusturmustur. Arastirma sonucunda igbirlikli bilimsel mektup ile isbirlikli

O0grenmenin uygulandigi gruplarin bilimsel mektup ve geleneksel yaklasima gore

akademik olarak daha basarili olduklar1 sonucuna varilmastir.

Yildiz ve Biiyiikkasap (2011)135, “Ogretmen adaylarimin Compton olayini

anlama diizeyleri ve ogrenme amagli yazma aktivitelerinin akademik basariya
etkisi’’ adli makale ¢aligmalarinda, fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan ve modern
fizige giris dersi alan adaylarin Compton olayini anlama diizeylerini belirlemeye
calismiglardir. Arastirmaya, iiclincli sinifta okumakta olan 111 Ogretmen adayi
katilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina, lise son sinif dgrencisine
Compton olaymi anlatan agiklayict bir mektup yazdirilmistir. Kontrol grubunu
olusturan Ogrenciler ise ders kitabinda yer alan konuyla ilgili problemleri
¢ozmislerdir. Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin mektup yazdiklar1 Compton
olaymni diger gruba oranla daha iyi anlamis olduklarini, 6grenme amacgli yazma

eyleminin 6grenmeye katkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

3% Erding Bahadur, [lkégretim 8. Simf Maddenin Halleri ve Ist Unitesi'nin Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Temelli Bilimsel Mektuplarin Kullamilmasimin Ogrencilerin Tutum, Basari ve Bilimsel-
Okuryazarhklarina Etkisinin Incelenmesi, (Damisman: Dog. Dr. Cetin Dogar), Erzincan Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayimlannus Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

1% Ali Yildiz ve Erdogan Biiyiikkasap, “Ogretmen Adaylariin Compton Olayini Anlama Diizeyleri
ve Ogrenme Amacl Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisi”, Uluslararasi Insan Bilimleri
Dergisi, Cilt: 8, S:1, Y11 2011, s. 1644-1664.
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Uzoglu (2010)136, “Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerinin Kullamiminin

Ilkégretim  Seviyesinde Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin
Arastirilmasi”’ adli tezinde gesitli yazma etkinliklerinin 6grenci basarisina katkisinin
hangi diizeyde oldugunu arastirmistir. Calismasimi bir ilkégretim okulunun 6.
siniflarinda 3 ayr1 subede bir 6gretmen esliginde uygulamistir. Calisma iki asamada
gerceklesmistir. Ik asamada iki subeye &grencilerin dgrendiklerini 6zet yazmalari
diger subeye yani uygulama sinifina ise 6grendiklerini 5. sinif 6grencilerine mektup
yazarak ifade etmelerini istenmistir. Ikinci asamada tam tersi bir calisma yapilmis
0zet yazdirilan gruba siir, mektup yazdirilan gruba ise 6zet yazdirilmistir. Calismada
On-test ve son-test uygulanmistir. Sonug olarak birinci agamada mektup yazdirilan
grubun Ozet yazdirilan gruba gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Siir

yazdirilan grupta da benzer sonuca ulasilmistir.

Erol (2010)137, “’Asit Baz Konusunun Coklu Yazma Etkinlikleri Ve Yaparak

Yazarak Bilim Ogrenme Metodu Kullamlarak Ogretilmesinin Degerlendirilmesi’’
adli yiiksek lisans tez calismasinda, kavramsal anlamaya ve Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersi 6grenmelerine yonelik tutumlarini ortaya koymay1 amaglamistir. Asit
ve Baz konusu deney grubu dgrencilerine 6grenme amagli yazma etkinligi seklinde,
kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Sonug olarak Asit
ve Baz konusunun O&gretilmesinde yaparak yazarak bilim 6grenme metodu ve
ogrenme amacli yazma etkinligi kullanmilarak ogretilmesinin 6grenci basarisina

olumlu yonde katkisinin oldugu gortilmiistiir.

Yildiz (2009)138, yilinda “’Universite Ogrencilerinin Kuantum Fizigi Konularini

Anlama Diizeyleri ve Ogrenme Amacl Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya

136 Mustafa Uzoglu, Ogrenme Amag¢h Yazma Aktivitelerinin Kullamiminin Ilkégretim Seviyesinde
Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin Arastirilmasi, ( Damsman: Dog. Dr. Sabriye Seven),
Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Yayimlanmis Doktora Tezi, 2010.

37 Gamze Erol, *’Asit Baz Konusunun Coklu Yazma Etkinlikleri ve Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme
Metodu Kullanilarak Ogretilmesinin Degerlendirilmesi.”’, (Danismanlar: Prof. Dr. Hale Bayram ve
Yrd. Dog. Dr. Hakan Akgay), Istanbul, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmus
Yiiksek Lisans Tezi, 2010.

138 Ali Yildiz, Universite Ogrencilerinin Kuantum Fizigi Konularini Anlama Diizeyleri ve Ogrenme
Amacgh Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisi, (Danisman: Prof. Dr. Erdogan Biiyiikkasap),

Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Doktora Tezi, 2009.

47



Etkisi’” baslikli doktora tez g¢aligmasinda o6grencilerin kuantum fizigi konularini
anlama diizeyleri ve 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina
katkisin1 amaclamistir. Arastirma nicel ve nitel desende yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
on-test ve son-testin uygulandigi kontrol gruplu yar1 deneysel bir model
kullanilmistir. Arastirmaya 2007-2008 6gretim yilinda 6grenim goren kiz ve erkek
toplam 111 fen bilgisi 3. siif 6grencisi katilmistir. Dersler hem deney hem de
kontrol gruplarinda anlatim yontemi kullanilarak islenmistir. Deney grubunda yer
alan Ogrencilerden Ogrenme amagli yazma aktivitelerden mektup yazmalar
istenmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin kuantum fizigini anlamada sorun yasadiklar
gozlenmistir. Ayrica ¢aligmada &grencilerin biiyilk ¢ogunlugu mektup yazdiklari

konular1 daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.
Yesildag (2009)'39 “Modern Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Coklu Modsal

Betimlemeleri Algilamalart Ve Modsal Betimlemelerle Hazirladiklar: Yazma
Aktivitelerini Degerlendirme Siirecinin Ogrenmeye Etkisi’’ bashkli tezinde iiniversite
ogrencilerinin modern fizik konularin1 6grenmede modsal betimlemeleri ne kadar
kullandiklarin1  incelemeyi amaglamigtir. Arastirmada On-test ve son-testin
uygulandig1 kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmig, bunun yaninda bir de
anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6z ve akran degerlendirme gruplari

arasinda anlamli diizeyde farkin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Ulper (2008)"40, “'Bilissel Siire¢c Modeline Gore Hazirlanan Yazma Ogretimi

Programimin Ogrenci Basarisina Etkisi’’ adli doktora tez ¢alismasinda bilissel siireg
modeline bagli olarak hazirlanacak bir yazma o6gretimi programinin, dgrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesi {lizerinde ne tiir bir etkisi oldugunu tespit etmeye

calismistir. Calisma bilissel siire¢ yaklagimi temel alindigi i¢in deneysel bir ¢alisma

%% Funda Yesildag, Modern Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Coklu Modsal Betimlemeleri
Algilamalari ve Modsal Betimlemelerle Hazirladiklari Yazma Aktivitelerini Degerlendirme Siirecinin
Ogrenmeye Etkisi, (Danisman: Dog. Dr. Murat Giinel), Atatiirk {iniversitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.

0 Hakan Ulper, Bilissel Siire¢c Modeline Gére Hazirlanan Yazma Ogretimi Programimin Ogrenci

Basarisina Etkisi, (Danisman: Dog. Dr. Leyla Uzun), Yaymlanmis Doktora Tezi, Ankara, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, 2008.
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olarak yapilmigtir. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin
puanlart karsilastirtlmig, bu puanlarin da deney grubunda yer alan 6grencilerin
kontrol grubu 6grencilerine gore tiim alanlarda daha basarili olduklar1 gozlenmistir.
Arastirmada Ogrencilerin yazma becerilerini gelistiren etkinlikler kullanilmuastir.
Arastirma sonucunda yazma etkinliklerinin &grencilerin yazma becerileri tizerinde

etkili oldugu ve 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Atilla (2008)'41, “’Fen Ogretiminde Farkli Betimleme Modlarimin Ogrenme

Amaglh Yazma Aktivitelerinde Kullanimlarimin Akademik Bagariya Etkisi’’ baglikli
yiiksek lisans tez caligmasinda ilkdgretim 6grencilerinin basarilar lizerine 6grenme
amagli yazma etkinliklerinin etkisini arastirmaya calismistir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler rastgele 4 farkli gruba ayrilmistir. Calismada nicel arasgtirma modeli
kullanilmistir. Konu Tabanli Fen ve Teknoloji Basar1 Testi veri toplama amagh
kullanilmistir. Sonug¢ olarak mevcut betimleme modlarim1 kullanan 6grencilerin,
betimleme modlarinin se¢imi konusunda serbest birakilan Ogrencilere gore daha

basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.

Tyanjala (1998)'42, **Yazmamn Ogrencilerin Ogrenmeleri Uzerine Etkisi ve Bir

Deney Sirasinda Ogrencinin Ogrenme Diizeyi’” bashkli bir makale ¢alismasi
yapmustir. Bu c¢aligmasinda ogrencileri deney ve kontrol grubu seklinde ikiye
ayrrmustir. Deneysel grupta yer alan 6grenciler verilen konu ile alakali farkli ti¢ ders
kitabinda yer alan bilgiyi doniistirmek amaciyla gruplar arasinda yazma
etkinliklerini gbzden gecirmisler ve tartisma sonucunda bir yazi ortaya koymuslardir.
Kontrol grubu igerisinde yer alan 6grenciler ise konu ile alakali mevcut kitaplar
okumuslar ve bir siava tabi olmuslardir. Calisma siiresince 6grencilerle miilakatlar
yapilmis ve onlara ders ile alakali yazma {izerine sorular yodneltilerek onlarin
diisiinceleri 6grenilmistir. Bununla beraber 6grencilerden bir form da doldurmalari
istenmistir. Caligma sonucunda deney grubunda yer alan dgrenciler kontrol grubunda

yer alan 6grencilere gore daha farkli sekilde 6grenim gordiiklerini dile getirmislerdir.

Y Muhammet Ertag Atilla, Fen Ogretiminde Farkli Betimleme Modlarinin Ogrenme Amach Yazma
Aktivitelerinde Kullamimlarinin - Akademik Bagariya Etkisi, (Damisman: Prof. Dr. Erdogan
Biiyiikkasap), Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanms Yiiksek Lisans Tezi, 2008.
Y2 paivi Tynjala, “Writing as a Tool for Constructive Learning: Students' Learning Experiences
during an Experiment’’ Higher Education, 36(2), Yil: 1998, s. 209-230.
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Ayrica deney grubu Ogrencileri ¢aligma siiresi boyunca kendilerinde konu ile alakali
calisma becerilerinin gelistigini, ders ile alakali kavramsal degisimlerinin oldugunu
dile getirmislerdir. Calismanin bir bagka bulgusu ise grup icerisinde meydana gelen
tartismalart ve yazma etkinlikleri ile ders kitabim1 aktif okumanin Ogrencide

O0grenmeyi arttirdig1, anlama ve kavram degisimini olumlu etkiledigidir.
Rivard ve Straw (1999)'43, “’Fen Derslerinde Konusma ve Yazmanin Ogrenme

Uzerine Etkileri”’ baslikli makale c¢aligmalarinda bilgiyi 6grenme {izerine
konusmanin, yazmanin, yazmanin ve Kkonusmanin Ogrenme {izerine etkisini
aragtirmislardir. Ogretmen rehberliginde yapilan g¢alisma bireysel, kiigiik grup,
laboratuvar etkinligi, calisma yapraklari, benzetim araglari, degisik okuma ve yazma
gibi etkinleri icermistir. 8. siniflarla yiiriitilen ¢alismada &grenciler 4 gruba
ayrilmistir. Bu gruplardan 3’ deney grubunu olustururken 1 grup ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubu ekolojide yer alan farkli kavramlarla ilgili
hayattan Ornekler iceren uygulamalar almiglardir. Kontrol grubunda ise konu ile
alakal1 test ¢oziimleri, dogru yanlis ve eslestirme egzersizleri, tanimlamalar seklinde
geleneksel diizeyde ders islenmistir. Deney grubunda 6grenciler konusma grubu,
yazma grubu ve konusma ve yazma grubundan olusmustur. Konugma grubunda yer
alan Ogrencilere kiiglik akran gruplarn igerisinde tartigma yaptirilmistir. Yazma
grubunda yer alan Ogrencilere ve diger grupta yer alan 6grencilere kontrol grubu
hari¢ tutularak konusma olmadan yapilan uygulamalar {izerine yazi yazdirilmistir.
Konugma ve yazma grubunda yer alan Ogrencilere ise gruplar icerisinde mevcut
problemleri hakkinda tartisma yaptirilmistir. Arastirmada On-test ve son-testin
uygulandigr kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmistir. Calisma
sonucunda konusmanin akranlar arasinda bilgiyl yayma, paylasma ve siniflama
acgisindan Onemli oldugu ortaya cikmistir Ayrica yazma etkinliklerinin bilgi
icerisinde yer alan temel fikirleri doniistiirme ve bilgiyi diizenli hale getirmede
onemli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir. Yazma ve konusmanin entegre

edilmesinin de fen derslerinde 6grenmede kalicilig1 sagladigi sonucuna varilmistir.

143 | eonard P. Rivard and Stanley B. Straw, “The Effect Of Talk And Writing On Learning Science:
An Exploratory Study.’” Science Education, S:84, Y1il: 2000, s. 566-593.
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Mason ve Boscolo (2000)'44, “’Yazi yazimi ve kavramsal degisim. Ne degisir?’’

baslikli makalede yapilan yazma etkinligini, bilimsel anlamda diislinceleri
kargilastirma ve bu dislinceleri muhakeme etme araci olarak ortaya koyup
koymadiklarini, yazma etkinliginin 6grencinin kendisinin kavramsallastirmayi
etkileyip etkilemediklerini 6lgmeyi amaglamislardir. Bu amagla arastirma 4. siiftan
36 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubuna yazma ile alakali etkinlik
verilirken kontrol grubuna herhangi bir etkinlik verilmemistir. Calisma fen bilgisi
dersinin Onemli bir iinitesi olan “amag¢ kavrami fotosentez olan bitkiler” {initesi
tizerinde yapilmistir. Sonug¢ olarak, deney grubu ogrencilerinin amag¢ kavramla
alakali daha iyi diizeyde kavramsal anlamaya ulastiklarini ve kendilerinde bilgi
yapilarindaki st kavramsal degisikliklerin daha fazla farkina vardiklarim
gostermistir. Bir baska sonuc¢ ise Ogrenciler, mevcut olan yazma kavraminin

diisiindiikleri anlamin disinda bir kavram olduklarini dile getirmislerdir.

Hand, Prain ve Wallace, (2002)'45, “’Orta Dereceli Okullarda Fen Derslerinde

Geleneksel Olmayan Yazma Stratejileri’” baslikli makale galismalarinda birbiri ile
alakal1 iki ¢alisma ortaya ¢ikarmiglardir. Calismanin ilkinde genetik konusu islendigi
zaman Ogrenme sirasinda mektup yazma deneyimi kazanan 10 Ogrenci
olusturmustur. Caligmanin ikinci kisminda ise 1s1ik {initesi islendigi zaman hem
geleneksel olmayan yazma laboratuvar calismast hem de mektup yazmay:
O0grenmenin bir pargasi olan 9 Ogrenci ile calisilmistir. Sonug¢ olarak calismanin
birinci asamasinda gruplar arasinda belirgin bir fark olmadig: belirlenmistir. Ancak
iki yazma etkinligi gergeklestiren gruplar arasinda 6nemli farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda geleneksel olmayan yazma
tiplerinin kullanilmasi 6grencilerde {ist bilissel deger elde etmede farkindalik

yarattig1 sonucuna ulasilmaistir.

1% Lucia Mason and Pietro Boscolo, “Writing And Conceptual Change. What Changes’’
Instructional Science, s:28, Y1l 2000, s. 199-226.

145 Brian Hand and Vaughan Prain, “Teachers implementing Writing-To-Learn Strategies in Juniar
Secondary Science: A Case Study’” Science Education, S:86, Y11 2001, s. 737-755.
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Hohenshell, Hand ve Staker (2004)146, “’Biyoteknolojinin Kavramsal Anlayisini

Tesvik Etmek: Geng Bir Kisiye Yazmak.”’ basliklt makale ¢alismasinda ¢esitli yazma
uygulamalarinin 6grenciler ilizerine yararli olacagini ileri silirmiiglerdir. Calisma
siirecinde Biyoteknoloji ile alakali kavramlar 10. sinifta 6grencilere verilmis ve bu
konuyu kendilerinden daha gen¢ &grencilere basit bir dil kullanarak anlatmalari
istenmistir. Caligma sonucunda 10. sinif 6grencilerinin kendilerinden daha geng olan
kisilere yazmanin, konuyu daha iyi anlamalarina yardim ettigini, konu ile alakali
temel kavramlar1 daha iyi 6grendiklerini ve okuryazarlik becerilerinin gelistigini

belirtmislerdir.

148 | jesl Hohenshell, Brian Hand, and Jay Staker, “Promoting Conceptual Understanding of
Biotechnology: Writing to a Younger Audince.”’, The American Biology Teacher, 66(5), Y1l 2004, s.
333-338.
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UCUNCU BOLUM
3. Arastirmanin Modeli ve Yontemi

3.1. Arastirma Deseni

Ortaokul 5. simuf Sosyal Bilgiler dersinde “Bélgemizi Taniyalim ve
Urettiklerimiz” {initelerinde 6grenme amagcli yazma etkinlikleri ile islenen dersin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini belirmeyi amaclayan bu arastirma nicel ve
nitel desenlere sahip bir aragtirmadir. Aragtirmanin nicel boliimii yar1 deneysel bir
calisgma olup, 97 besinci smf Ogrencisi ve bir Sosyal Bilgiler dgretmeni ile
gerceklestirilmistir.  Nicel verilerin toplanabilmesi i¢in deneysel yontem
kullanilmistir. Bu kapsamda ¢alismada 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek
icin kontrol gruplu on testi ve son testlerinin uygulandigi yar1 deneysel arastirma
modeli kullanilmigtir. Uygulama iki tnitede ¢ farkli smif (A, B ve C) ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina atama yapilirken kiime 6rnekleme
yontemi kullanilarak bu kiimeler igerisinden rastgele se¢im gergeklestirilmistir.
Ortaokuldaki subeler (A, B, C subesi) birer kiime olarak kabul edilmistir. Bu atama
sonucunda ilk asamada deney grubu smiflarindan birisi (A Subesi) siir yazma
etkinligi diger sinif (B Subesi) ise mektup yazma etkinligini gerceklestirmislerdir. C

subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calismanin, ilk agsamasinda deney ve kontrol gruplarina hazirlanan 6n basar: testi
uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan {inite islendikten sonra deney grubu
ogrencileri “Bolgemizi Tamyalim” tinitesi ile 1ilgili O6grenme amacli yazma
aktivitelerini yapmiglardir. Yazma etkinlikleri ilk asamada arastirmacinin belirledigi
mektup ve siir yazma etkinlikleri seklinde belirlenmistir. Bunun nedeni mektup ve
siir yazma aktivitesinin 6grenci basarisi1 iizerindeki etkilerini belirlemektir. Yazma
islemlerinin degerlendirilmesinden sonra deney gruplar1 yeniden yazma etkinlikleri
yapmiglardir. Kontrol grubu ise bu asamada tinite ile ilgili sorular ¢6zmiiglerdir. Son
béliimde ise deney grubu ve kontrol grubuna son-test uygulanmistir. Ikinci asamada
da “Urettiklerimiz” {initesi ile ilgili on test uygulanmis ardindan iinite konulari

islenmistir.  Deney grubu smuflar1  siir ve mektup yazma etkinligini
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gerceklestirmislerdir. Kontrol grubu sinifina (C Subesi) ise linite sonunda etkinlik
sorular1 ¢ozdiiriilmiistiir. Son asama olarak da son test uygulanmistir. Arastirmada
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gergeklestirdikleri yazma etkinlikleri ¢izelgesi

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Uygulama Gruplari ve Yapilan Ogrenme Amach Yazma

Etkinlikleri
BOLGEMIZi TANIYALIM UNITESI URETTIKLERIMIiZ UNITESI
Simiflar Uygulanan Etkinlikler Simflar Uygulanan Etkinlikler
C Unite le Ilgili Soru Coziimii C Unite Ile Ilgili Soru Coziimii
B Mektup Yazma Etkinligi B Siir Yazma Etkinligi
A Siir Yazma Etkinligi A Mektup Yazma Etkinligi

Arastirmanin nitel bolimiinde ise “Bolgemizi Taniyalim” iinitesi ve
“Urettiklerimiz” iinitesinin islenmesi tamamlandiktan sonra yazma etkinliklerine
katilan 6grencilerden esit olarak, rastgele segilen 15 6grenci ve uygulamayi yliriiten
Sosyal Bilgiler o6gretmeni ile Ogrenme amagli yazma aktiviteleri hakkinda
goriigmeler yapilmistir. Goriismeler yar1 yapilandirilmis sekilde hazirlanmis ve
uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan goriisme
formu, Ogrencilerin konu hakkindaki goriiglerini ortaya koymaya yonelik 8,
ogretmenin konu hakkindaki goriislerini ortaya koymak i¢in de 10 agik uclu sorudan
olugmaktadir. Hazirlanan goriigme sorulari pilot olarak bir yil once 5. smif
ogrencilerine uygulanmigtir. Gorlismelerde 6grencilere ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenine, 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ve mektup yazma
etkinlikleri hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Goriisme esnasinda dgrencilerin ve
ders ogretmeninin ifadeleri igin ses kaydi yapilmustir. Ogrenciler ile yapilan
goriismeler 25-50 dakika, 6gretmen ile yapilan goriisme ise 30 dakika stirmiistiir.

Gorlisme sorular1 EK 4 ve 5’te verilmistir.

3.2. Katihmcilar
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda bir il

merkezinde bir ortaokulda 6grenim goren 97 besinci siif 6grencisi ve bir Sosyal

Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Uygulama bir kontrol, iki deney grubu olmak
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tizere ii¢c sinif ile gerceklestirilmistir. Uygulamada kullanilan gruplar arastirmaci
tarafindan 5. sinif subelerinden rastgele belirlenmistir. Uygulamaya katilan deney ve
kontrol grubu 6grencilerine ait bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Uygulama Gruplari1 Ogrenci Bilgileri

Simiflar Kiz Erkek Toplam
A Smifi 15 17 32
B Sinifi 16 16 32
C smufi 15 18 33

Calisma grubu 6grencilerinin basarilarinin benzer oldugunu belirlemek amaciyla
bir y1l onceki 4. sinif basar1 notlar1 incelenmis ve 6grencilerin basar1 diizeylerinin
benzer olduklart tespit edilmistir. Bu sebeple secilen uygulama gruplari
Ogrencilerinin akademik basarilarinda bir farklilik bulunmamaktadir. Ayrica
Ogrencilerin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik durumlarinin benzer olmasi durumuna
Ozen gosterilmistir. Arastirmanin uygulamasini gerceklestiren Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ise, 8 yillik meslek deneyimine sahip olup, bu calisma kapsaminda

O0grenme amagli yazma etkinliklerini sinif ortaminda ilk defa uygulamistir.

3.3. Uygulama Gruplari, Uniteler ve Yazma Etkinlikleri

Arastirma iki iinite lizerinde yapilmistir. Arastirmanin ilk initesi Bolgemizi
Tanyalim fiinitesi kapsaminda Bdlgemi Tamiyorum, Iklim ve Insan Yasantisi,
Insanlarin Yasadiklar: Yerler, Insan Dogayi Sekillendiriyor, Yurdumuzdaki Afetler,
Dogal Afetler ve Kiiltiir ve Dogal Afetler ve Yanls Uygulamalar konularindan
olusmaktadir. Oncelikle uygulamaya baslamadan 6nce Sosyal Bilgiler dgretmeni
O0grenme amaghh  yazma  etkinlikleri  hakkinda  arastirmaci  tarafindan
bilgilendirilmistir. Daha sonra uygulama yapilacak sinif Ogrencilerine Tiirkge
Ogretmeni tarafindan 6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkinda 1 saatlik bir
seminer uygulamasi yapilmistir. Unite basinda deney ve kontrol grubu dgrencilerine
daha Once hazirlanan basari testi uygulanmistir. Basar1 testinin uygulanmasindan
sonra “Bolgemizi Taniyalim” {nitesi 4 hafta boyunca Ogretmen tarafindan
islenmistir. Bu siire¢ aym1 yontem teknikle ve aym1 Ogretmen tarafindan

yiiriitiilmiistiir. Unitenin tamamlanmasindan sonra deney grubu siniflari igin grenme
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amacli yazma etkinlikleri uygulanmistir. Yapilan bu etkinlikler 6grencilere yazma
yonergesi ile birlikte ev ddevi olarak verilmistir. Bu kapsamda kontrol grubu olan C
sinift 6grencileri iinite kapsaminda konu ile ilgili soru ¢oziimii yaparken, deney
gruplarindan olan A smifi 6grencileri inite ile ilgili 6grendiklerini 6gretmenine
mektup olarak yazmiglar ve deney grubu smiflarindan olan B sinifit 6grencileri ise
tinite ile ilgili 6grendiklerini siir olarak yazmislardir. Konu tekrari etkinligini
gerceklestiren C grubu Ggrencileri, tinite ile ilgili soru ¢dézmiislerdir. A smifi
ogrencilerinin  yazdiklari mektuplar yonerge ¢ercevesinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenine okutulmus, O6gretmenden bu mektuplar1 degerlendirmesi istenmistir.
Degerlendirme isleminden sonra mektuplar yeniden 6grencilere dagitilarak tekrar
yazmalari istenmistir. B sinifi 6grencileri ise tinite ile 6grendiklerini Sosyal Bilgiler
Ogretmenine siir olarak yazmuglardir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni yazilan siirleri
yonerge dogrultusunda degerlendirmistir. Degerlendirme yonergesi ek 3°te
verilmigtir. Degerlendirme sonras: siirler 6grencilere dagitilarak 6devleri yeniden
gdzden gegirmeleri istenmistir. Ogrenciler siirlerini  degerlendirme formu
kapsaminda yeniden yapilandirmislardir. Tiim bu islemlerin tamamlanmasindan
sonra hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerine son test uygulanarak
arastirmanin ilk {initesi tamamlanmastir.

Aragtirmanin ikinci {initesi “Urettiklerimiz” iinitesi biinyesinde ise Ekonomik
Faaliyetler, Cografi Ozellikler ve Uretim, Meslekler ve Ekonomik Faaliyetler,
Bolgedeki Ekonominin Ulkedeki Yeri, Ekonomik Gelismede Insan Faktérii, Uretimle
Higili  Gériiglerim Var ve Arkadaslarimla Uretim Yapiyoruz konularindan
olugmaktadir. Diger iinitede oldugu gibi bu {initede de ilk olarak 6n basar1 testi
uygulanmistir. Daha sonra “Urettiklerimiz” iinitesi Sosyal Bilgiler 6gretmeni
tarafindan aym yontem ve teknikle islenmistir. Unitenin islenme siiresi toplam 4
haftadir. Unite bitiminde C siifi dgrencileri konu tekrar1 ve soru ¢oziimii, A sinifi
Ogrencileri Ogretmenine siir yazma etkinligini ve B smifi O6grencileri ise
ogretmenlerine mektup yazma etkinliini gergeklestirmistir. A ve B smifi
ogrencilerinin o6devleri 4. smf Ogrencileri tarafindan degerlendirildikten sonra
ogrencilere tekrar dagitilmis ve gézden gecirilerek yeniden yazmalar1 istenmistir. C

siifi dgrencileri ise iinite ile ilgili soru ¢ozmiisleridir. Ogrenme amagl yazma
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etkinliklerinin tamamlanmasindan sonra tiim 6grencilere son basari testi uygulanmis

ve arastirmanin ikinci asamasi tamamlanmustir.

“Urettiklerimiz” {initesi son test uygulanmasindan siir ve mektup yazan

Ogrenciler ve ders 6gretmeni ile 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile ilgili yar

yapilandirilmig bir goriisme yapilmistir. Goriisme ile 6grenme amagli yazma

etkinliklerinden mektup ve siir yazma etkinliklerinin 6grenmeye sagladigi katki

hakkinda 6grencilerin ve ders 6gretmeninin goriisleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Uygulamanin kronolojik siras1 Tablo 5’te verilmistir. Arastirma siirecinde uygulama

basamaklar1 agagida belirtilmistir;

Uygulamaya baglanilmadan 6nce uygulama 6gretmeni 6grenme amach
yazma etkinlikleri hakkinda bilgilendirilmistir.

Uygulama yapilan okuldaki Tiirk¢e 6gretmeni ile goriisiilerek 6grencilere
kullanilacak 6grenme amacli yazma etkinliklerinin nasil yazilacagina dair
1 saatlik bir seminer verilmistir.

“Bolgemizi Taniyalim” initesi ile ilgili on test deney ve kontrol
Ogrencilerine uygulanmistir.

“Bolgemizi Tantyalim” {initesi ayn1 6gretmen tarafindan islenmistir.

Ders konular1 islenme silirecinde arastirmact 0grenme amagh yazma
etkinlikleri yonergesini hazirlamistir. Bu yOnergede yazma isleminin
hangi formatta olmasi gerektigi, kimlere yazilacagi, hangi konularda
yazilacagl, ne zaman yazilip nereye teslim edilecegi gibi bilgiler
bulunmaktadir. Bu yonerge ek 4’te belirtilmistir.

Hazirlanan bu yonerge deney grubu 6grencilere verilmis ve bu etkinlikleri
ev 6devi olarak yazmalar1 istenmistir.

Deney gruplarindan bir smif 6grenme amagh yazma etkinliklerinden
mektup  etkinligini  diger smf ise siir yazma etkinligini
gerceklestirmiglerdir. Kontrol grubu 6grencilerine ise herhangi bir islem
yapilmamigtir.

Hazirlanan yazma o6devleri Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan yonerge
kapsaminda degerlendirilmistir. Degerlendirme yapilan etkinlikler

Ogrenciler tarafindan yeniden gozden gecirilerek tekrar yazilmistir. Bu
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stireci sadece deney gruplar1 yapmis olup kontrol grubu 6grencileri bu
stirecte linite ile ilgili sorular ¢ozmiislerdir.

e Son olarak deney ve kontrol grubu siiflarina son test uygulanmistir.

e lkinci iinite olan “Urettiklerimiz” fiinitesi igin yukaridaki islemler
uygulanmistir. Sadece deney grubu 6grencileri yazma etkinliklerini bir alt
sinif 6grencilerine yazmislardir.

o “Urettiklerimiz” iinitesi son test uygulamasindan sonra uygulamaya
katilan Ogrenciler arasindan rastgele segilen Ggrenciler ve Ogretmen ile

O0grenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenmeye sagladigi faydalar

tizerine yar1 yapilandirilmis bir goriigme yapilmistir.

Tablo 5: Bélgemizi Taniyalim ve Urettikleriniz Uniteleri Uygulama Plani

1. Unite Uygulama

BOLGEMIiZi TANIYALIM UNITESI

Sinif Uygulama Yer Siire
A-B - C Siniflart On Test Uygulamasi Ders Ici 2 Ders saati
A-B - C Siniflan Unitenin Ogretmen Tarafindan Ders Ici 12 Ders Saati
Islenmesi
C Smifi Unite Ile Tekrar Ders Dis1 (Ev Odevi) 1 Hafta
A Sinifi Mektup Yazma Etkinligi Ders Dis1 (Ev Odevi) 1 Hafta
(Sosyal Bilgiler Ogretmenine)
B Sinifi Siir Yazma Etkinligi Ders Dis1 (Ev Odevi) 1 Hafta
(Sosyal Bilgiler Ogretmenine)
Odevlerin Degerlendirilmesi ve
A ve B Sinifi Yeniden Yazma Ders Dis1 (Ev Odevi) 3 Ders Saati
Unite ile Ilgili Sorulart C6zme
C Smifi Ders Dis1 (Ev Odevi) 3 Ders Saati
A-B-C Siniflan Son Test Uygulamasi Ders I¢i 2 Ders Saati
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2. Unite Uygulama

URETTIKLERIMIZ UNITESI
Snif Uygulama Yer Siire
A- B -C Simiflan On Test Uygulamasi Ders Ici 2 Ders saati

A- B-CSmflart | Unitenin Ogretmen Tarafindan Ders I¢i 12 Ders Saati
Islenmesi
C Smifi Unite Tekrar1 Ders Dis1 (Ev Odevi) 1 Hafta
A sinift Siir Yazma Etkinligi Ders Dig1 (Ev Odevi) 1 Hafta
(4. Smif Ogrencisine )
B Sinifi Mektup Yazma Etkinligi Ders Dis1 (Ev Odevi) 1 Hafta
( 4. Smif Ogrencisine )
Odevlerin Degerlendirmesi ve
A ve B Smifi Yeniden Yazma Ders Dis1 (Ev Odevi) 3 Ders Saati
Unite ile Ilgili Sorular1 C6zme
C Smifi Ders Dis1 (Ev Odevi) 3 Ders Saati
A-B-C Siiflart Son Test Uygulamast Ders Ici 2 Ders Saati
Deney Grubu
Ogrencileri ve Sosyal Yar1 Yapilandirilmig Miilakat Ders Dist 2  Ders Saati

Bilgiler Ogretmeni

3.4. Verilerin Toplanmasi

Mgili literatiiriin taranmas1 ve alan uzmanlarmnin goriislerinin alinmasi sonucunda

aragtirmanin amacina uygun olarak aragtirmaci tarafindan “Bo6lgemizi Taniyalim” ve

“Urettiklerimiz” {initeleri ile ilgili coktan se¢meli sorulardan olusan basari testi

hazirlanmistir.  Test sorular1 olusturulurken agirlikli olarak ge¢mis yillarda yapilan

Devlet Parasiz ve Yatililik Bursluluk Simavi (PYBS) sorular1 temel alinmistir. Testin

yapt gecerliligi i¢in 3 Ogretim iiyesi, 1 Ogretim elemani ve 2 Sosyal Bilgiler

O0gretmeninden uzman gorlisi alinmistir. Basar1 testi, giivenirlik calismasinin

yapilabilmesi icin bir yil dncesinden 5. sinif 6grenci grubuna uygulanmistir. Faktor

yiiklerine goére ayr1 ayr1 yapilan giivenirlik belirleme c¢aligmalar1 sonucunda
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giivenirligi diisiiren maddeler 6lgme aracindan ¢ikarilmistir. Bir basari testindeki her
soruya dogru cevap veren Ogrencilerin yilizdesi hesaplanmak isteniyorsa 0 testin

giivenirliligi Kuder-Richardson 20 yontemi ile hesaplanabilir. Bu yontem ile

hesaplanan giivenirlik katsayilari testin i¢ tutarliliginin bir dlgtistidiir. 147 Giivenirlik

calismast sonucunda “Bolgemizi Taniyalim” iinitesinden toplam 13 soru
cikarilmigtir. Testin KR 20 giivenirlik degeri 0,79, ortalama giigliik degeri 0,55, ayirt
edicilik degeri 0,48 olarak hesaplanmstir. “Urettiklerimiz” {initesi igin hazirlanan
basar1 testi ise 34 sorudan olusmaktadir. Pilot uygulama sonucunda yapilan
giivenirlik ¢alismasi sonucunda bu {initeden de toplam 12 soru testten ¢ikarilmistir.
Bu testin KR 20 giivenirlik degeri ise 0,81, ortalama giigliik degeri 0,60, ayirt edicilik
degeri 0,49 olarak hesaplanmistir. Her iki iinite testlerinin orta gii¢liikte oldugu ve
test maddelerinin 1yi ¢alistigi, bilen ve bilmeyen 6grencileri 1yi diizeyde ayirt ettigi
goriilmektedir. Alinan goriisler dogrultusunda test {lizerinde gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra ¢alismada On test ve son test olarak kullanilmistir.

Madde giicliik indeksleri O ile 0,15 arasinda olan sorular “cok zor (kesinlikle
testten ¢ikarilmalidir)”, 0,16 ile 0,39 arasindaki maddeler “zor bir madde (ihtiyaca
gore diizeltmelerle kolaylastirilabilir)”, 0,40 ile 0,60 arasinda olan sorular “orta
giicliikte madde (ideal madde olarak kabul edilir)”, 0,61 ile 0,84 arasinda olan sorular
“ kolay madde (ihtiyaca gore zorlastirilabilir)” ve 0,85 ile 1,00 arasindaki maddeler
“cok kolay maddeler (testten g¢ikarilmalidir)” olarak degerlendirilmektedir. Ayirt

edicilik indeksi ise 0.19 ve alti “kullanilmamali”, 0.20-0,29 aras1 “diizeltilmeli”,
0,30-0,39 aras1 “iyi” ve 0,40 ve lizeri “gok iyi” olarak degerlendirilmektedir.'48 Bu

kapsamda “Bolgemizi Taniyalim” {initesi basari testinde yer alan sorularin giigliik

dereceleri tablo 6’da verilmistir.

147 Halil Tekin, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, (17.Baski.), Ankara, 2004, s. 58.

18 Giilsah Basol, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, ( 3. Baski.), Ankara, 2015, s. 234.
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Tablo 6: Bolgemizi Taniyahm Unitesi Coktan Secmeli Sorularin Giigliik

Diizeyine Gore Dagilimi

Zorluk Derecesi Soru Sayisi %
Cok Zor -
Zor 1 4,55
Orta Giigliikte 13 59,09
Kolay 8 36,36
Cok Kolay ---

Bu kapsamda “Bolgemizi Taniyalim” iinitesi basari testinde yer alan sorularin
giicliik derecelerine bakildiginda 1 soru zor, 13 soru orta giigliikte ve 8 soru ise kolay
maddeli sorulardan olusmaktadir. Test sorularinin ayirt edicilik giiclerine gore
dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Bélgemizi Taniyalim Unitesi Coktan Se¢meli Sorularin Ayirt

Edicilik Diizeylerine Gore Dagilhim

Aynt Edicilik Derecesi Soru Sayisi %
Cok lyi 16 72,73
Iyi 6 27,27
Diizeltilmeli -
Kullanilmamal1 -

“Bolgemizi Taniyalim” {initesi basari testinin ayirt edicilik giiciine bakildiginda
6 sorunun iyi diizeyde oldugu ve 16 sorunun ise ¢ok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
“Urettiklerimiz” {initesi testinin madde giicliik dereceleri tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8: Urettiklerimiz Unitesi Coktan Se¢meli Sorularin Giicliik Diizeyine

Gore Dagilimi

Zorluk Derecesi Soru Sayisi %
Cok Zor ---
Zor 1 4,55
Orta Giigliikte 9 40,91
Kolay 12 54,55
Cok Kolay -

“Urettiklerimiz” {initesi testinin madde gii¢liilk dereceleri incelendiginde bu

testte yer alan 22 sorudan 1 sorunun zor oldugu, 9 sorunun orta giicliikte oldugu ve
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12 sorunun ise kolay oldugu gériilmektedir. Urettiklerimiz iinitesi basar1 testinin ayirt
edicilik giiglerine gore dagilimi ise Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9: Urettiklerimiz Unitesi Coktan Se¢meli Sorularin Ayirt Edicilik

Diizeylerine Gore Dagilimi

Ayrit Edicilik Derecesi Soru Sayisi %
Cok Tyi 18 81,82
lyi 4 18,18
Diizeltilmeli .-
Kullanilmamal1 -

“Urettiklerimiz” iinitesi basari testinin ayirt edicilik giicii incelendiginde, 4
sorunun iyi diizeyde oldugu ve 18 sorunun ¢ok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ise Ogrenciler ve ders Ogretmeni ile yapilan
goriismeler sonrasinda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan incelenmis, tema ve
alt temalar olusturulmustur. Olusturulan bu tema ve alt temalar daha sonra iki
Ogretim tlyesi, bir Sosyal Bilgiler O6gretmeninin bagimsiz degerlendirmesine
sunulmustur. Kodlamanin giivenirliligini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994)
giivenirlik formiili kullanilmistir. Buna gore degerlendiriciler kodlamalar i{izerinde
hem fikir i1se goriis birligi, hem fikir degil ise gorlis ayriligi olarak kabul

edilmektedir. 4

Yapilan hesaplamalar sonucunda &grenciler ile yapilan goriisme
sorularinin giivenirlik katsayilar1 Tablo 10°da verilmistir. Gorlisme sorularinin her
birinin giivenirlik katsayilari, 0,70’ten biiylik oldugu i¢in kodlama isleminin

giivenilir oldugu soylenebilir.

9 Matthew B. Miles, & A. Michael Huberman, Qualitative Data Analysis: A Sourcebook Of New
Methods, 1994.
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Tablo 10: Ogrenci Goriisme Sorularina Ait Giivenirlik Katsayilart

Goriisme Sorular: Giivenirlik Katsayisi
Daha 6nce Sosyal Bilgiler derslerinde bu tiir yazma etkinlikleri yaptiniz mi? 0,85
Mektup ve siir yazma etkinlikleri hakkindaki diisiincelerin nelerdir? 0,83
Mektup ve siir yazma etkinliklerinin 6grenmene (6grenmeye) katki sagladigimni 0,91
diistiniiyor musun?
Mektup ve siir etkinliklerini hangi muhataba(6gretmene veya 4. sinif 6grencisine) 0,88
yazmanin sana etkisi oldu mu? Agiklar misin? Bu muhatap olmasaydi ayn1 sekilde
yazar miydin? Neden?
Siir ve mektup yazarken dikkat ettigin noktalar neler oldu? Zorlandigin ve kolay gelen 0,95
noktalar oldu mu? Agiklar misin?
Bu iki aktiviteyi gerceklestirdigin zaman hangi duygulari(dersten zevk alma, sikilma, 0,91
eglenme gibi) hissettin? Nas1l? A¢iklar misin?
Bu iki aktiviteyi karsilastirirsan hangisinin daha fazla caba gerektirdigini 0,87
diisiiniiyorsun? Neden?
Ogrenme amacli yazma etkinliklerinden sonra bu etkinliklerin sende(hangi beceriler 0,85
gelisti) iletisim kurma, diistinme, problem ¢6zme gibi becerilerin gelistigini
diisiiniiyor musun? Agiklar misin?
Sosyal bilgiler derslerinde bu tiir etkinlilerin olmasini daha fazla olmasini ister 0,97

misiniz?

Uygulamaya katilan Sosyal Bilgiler ders 6gretmeni ile yapilan goriismeden elde

edilen veriler arastirmaci, iki 6gretim iiyesi tarafindan bagimsiz degerlendirilmistir.

Degerlendirme sonucunda ders 6gretmeni ile yapilan sorularin glivenirliligi 0,89

olarak hesaplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina veri toplama araglarinin uygulanmasindan sonra elde

edilen veriler, SPSS 24 paket programi kullanilarak bilgisayar ortaminda incelenmis

ve verilerin analizleri yapilmistir. Calismada A, B ve C smuflar1 6grencilerinin 6n

basar1 ve son bagar1 test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek

icin tek yonlii varyans analizi olan ANOVA kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi
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teknigi, iki ve daha fazla gruplarin ortalama puanlarinin birbirlerinden anlaml
farklilik olup olmadigint 6l¢gmek i¢in kullanilan bir tekniktir.'50 Bu ¢alismada da A,

B ve C siniflart arasinda 6grencilerin 6n testten ve son testlerden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginmi belirlemek i¢in tek yonlii
ANOVA kullanilmistr.

Ogrencilerin ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile dgrenme amach yazma etkinlikleri
hakkindaki diisiincelerini belirlemek i¢in yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden

elde edilen veriler ise igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.

130 Sener Biiyiikoztiirk, Veri Analizi El Kitabi, (12. Bask.), Ankara, 2006, s. 67.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde

“Bolgemizi Tanryalim” ve “Urettiklerimiz” {initelerinde dgrenme amacli yazma
etkinliklerinin uygulanmasmin ogrencilerin basarilarina etkisini  belirlemek
amaciyla elde edilen bulgulara yer verilmistir. Istatiksel analizler verilmeden dnce
deney ve kontrol grubu i¢in uygulanan Sosyal Bilgiler Basar1 testi puanlarinin
normal dagilip dagilmadigini gostermek amaciyla Kolmogorov- Smirnov

Normallik testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 11 ve 12°de verilmistir.

Tablo 11: Urettiklerimiz Unitesi Deney ve Kontrol Grubu On test- Son test
Kolmogorov- Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Urettiklerimiz Unitesi

Degerler Deney Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
N 32 32 33
X 9,68 9,06 9,33
Ss 1,97 2,50 2,05
Kolmogorov-Smirnov ,138 ,120 0,150

Tablo 12: Bélgemizi Tamyalim Unitesi Deney ve Kontrol Grubu On test- Son test
Kolmogorov- Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Bolgemizi Tantyalum Unitesi

Degerler Deney Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
N 32 32 33
X 8,31 8,90 8,26
Ss 2,60 2,56 2,53
Kolmogorov-Smirnov ,183 0,156 ,190

Tablo 11 ve 12 incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test

puanlar1 normal dagilim gostermektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.1.1. Bélgemizi Tamyalim Unitesi On Test Bulgular
“Bolgemizi Taniyalim” {nitesi on test sonuglar1 tek yonli ANOVA

kullanilarak analiz edilmistir ve elde edilen veriler Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13: Bolgemizi Tamyahm Unitesindeki On Test Sorularin Deney ve

Kontrol Puanlarimin Gruplara Gore Anova Karsilastirmasi
Gruplar N X sd F p
A siifi 32 8.31 2,60
B sinifi 32 8,90 2,56 526 503
C simfi 33 8,36 2,53
p<01

Tablo 13 incelendiginde, tek yonlii varyans analizi sonuglari ¢oktan se¢gmeli test
sorulariin toplam puaninda p< 0,01 anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir

fark olmadig1 goriilmektedir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeylerinin
birbirlerine denk oldugunu gdstermektedir.

4.1.2. Urettiklerimiz Unitesi On Test Bulgulari

Urettiklerimiz iinitesi &n basar1 testi sonuglart da ANOVA analizi kullanilarak
analiz edilmis ve elde edilen veriler tablo 14°te belirtilmistir.

Tablo 14: Urettiklerimiz Unitesindeki On Test Sorularin Deney ve Kontrol
Puanlarimin Gruplara Gore Anova Karsilagtirmasi

Gruplar N X sd F p
A smifi 32 9,68 1,97
B sinifi 32 9,06 2,50 657 521
C simifi 33 9,33 2,05
p<,01

Tablo 14’te verilen sonuglara gore Urettiklerimiz iinitesi icin ¢oktan secmeli
test sorularmin toplam puanlarinda p<0,01 anlamlilik diizeyine goére uygulama

gruplar1 basar1t puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.2.1. Bélgemizi Tamyalim Unitesi Son Test Bulgulari

Bolgemizi tantyalim {initesi son basari testi sonuclar1 da tek yonlii ANOVA

analizi kullanilarak analiz edilmistir. Buna gore ¢oktan se¢gmeli son test puanlarina
gore p<0,01 anlamlilik diizeyinde uygulama gruplar1 basari puanlar1 arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu fark deney gruplarinin
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lehinedir. Uygulama gruplar1 arasinda mektup ve siir yazan deney grubu
Ogrencilerinin son bagar1 testi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina
oranla daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 15: Bolgemizi Tamyalim Unitesindeki Son Test Sorularin Deney ve
Kontrol Puanlariin Gruplara Gore Anova Karsilastirmasi

Gruplar N X sd F p
A simifi 32 19,56 1,24

B simifi 32 19,31 1,22 95,842 001
C smifi 33 14,12 2,54

p<,01

Elde edilen sonuglara gore 6grenme amagli yazma etkinliklerinden mektup ve siir
yazan O0grencilerin basari1 puanlart diger 6grencilerin basar1 puanlarina oranla farklilagtig
goriilmektedir. Bu farkin hangi gruplarin lehine oldugunu belirlemek amaciyla Tukey
testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Bolgemizi Tantyahm Unitesi Son Test Puanlarimin Deney ve

Kontrol Gruplarina Gore Karsilastirmasi (Tukey Testi)

Gruplar Ortalamalar arasi fark p
1 2 ,25000 843
3 5,44129 ,000

“p<,01 diizeyinde anlaml

Tablo 16 incelendiginde mektup ve siir yazma etkinligini gergeklestiren A ve B
sinifi 6grencilerinin basari puanlart soru ¢ézme etkinliginde bulunan kontrol grubu C
sinift d6grencilerinin basar1 puanlarindan yiiksektir. Mektup ve siir yazma etkinliginde
bulunan deney grubu 6grencilerinin kendi aralarindaki basar1 puanlarinda ise farklilasma

bulunamamastir.

4.2.2. Urettiklerimiz Unitesi Son Test Bulgular
“Urettiklerimiz” iinitesi son testi sonuglari da tek yonlii ANOVA analizi

kullanilarak analiz edilmistir. Buna gore ¢oktan se¢meli son test puanlarina gore
p<0,01 anlamhilik diizeyinde uygulama gruplar1 basar1 puanlar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu fark deney gruplarmin lehinedir.
Uygulama gruplar1 arasinda mektup ve siir yazan deney grubu 6grencilerinin son
basar1 testi puanlarmin kontrol grubu dgrencilerinin puanlarina oranla daha ytiksek

oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 17: Urettiklerimiz Unitesindeki Son Test Puanlarmin Deney ve
Kontrol Gruplara Gore Anova Karsilastirmasi

Gruplar N X sd F p
A siifi 32 19,18 1,30

B simifi 32 19,31 1,76 154,933 001
C smifi 33 12,42 2,22

p<,01

Mektup ve siir yazan deney gruplar1 dgrencilerinin “Urettiklerimiz” {initesi 6n
testi sonuglarint karsilastirmak i¢in de ANOVA analizi yapilmis ve bu gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Diger bir ifadeyle 6grenme
amacli yazma etkinliklerini gerceklestiren A ve B smifi 6grencilerinin son test
sonuglari arasinda bir farkliliga rastlanmamastir.

Urettiklerimiz iinitesinde siir ve mektup yazan deney grubu &grencilerin son test
basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore farklilastigi goriilmektedir. Bu farkin hangi
gruplarin lehine oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi uygulanmis ve sonuglar Tablo
18’de verilmistir.

Tablo 18: Urettiklerimiz Unitesi Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol
Gruplara Gore Karsilastirmasi (Tukey Testi )

Gruplar Ortalamalar arasi fark p
2 -,12500 ,959
1 3 6,76326 ,000

“p<,01 diizeyinde anlaml

Tablo 18 incelendiginde mektup ve siir yazma etkinligini gergeklestiren deney
grubu 6grencilerinin basart puanlarinin soru ¢ézme etkinliginde bulunan kontrol grubu
ogrencilerinin bagar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Mektup ve siir
yazma etkinliginde bulunan deney grubu ogrencilerinin kendi aralarindaki basari
puanlarinda ise farklilasma bulgulanmamustir. Elde edilen bu sonuglara gére deney grubu
ogrencilerin basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarina gére anlaml

farklilik gostermektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

4.3.1. Ogrenci Gériisme Bulgular

Arastirmanin deneysel uygulamasinin ardindan nitel boliimiinde 6grencilerle

yari yapilandirilmis gériisme yapilmistir. Bu goriismede 6grencilerin 6grenme amacl
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yazma etkinlikleri hakkindaki goriisleri, deneyimleri, diigiinceleri ve yorumlar1 gibi
ozellikler tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilere daha

onceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmastir.

1. Daha Once Sosyal Bilgiler Derslerinde Bu Tiir Yazma Etkinlikleri Yaptimz
Mr?

“Mektup ve siir yazma etkinligi gerceklestiren ogrencilere Sosyal Bilgiler
derslerinde daha énce bu tiir yazma etkinlikleri yaptiniz mi?” sorusuna 6grencilerin
tamami1 Sosyal Bilgiler dersinde daha dnce bu tiir bir yazma etkinligi yapmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Daha Once
Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri Yapip Yapmadiklarina Iliskin Goriigleri

Goriisler f %
Hayir. Bu tiir yazma etkinliklerini daha 6nce yapmadik. 15 100
Evet. Bu etkinlikleri daha 6nce yaptik. - -

Sosyal Bilgiler derslerinde &grencilerin daha once 6grenme amagli yazma

etkinlikleri yapip yapmadiklarina dair 6rnek ifadeler;

Ol: ... Daha énceki donemlerde béyle bir etkinlik yapmadik. Ogretmenimiz dersi
isledikten sonra etkinlik kitabindan odev veriyordu. Biz de o ddevieri yapiyorduk ya
da konu ile ilgili soru ¢oziiyorduk. Daha sonra diger konuya gegiyorduk.
02: ... Sosyal Bilgiler dersinde daha énce hi¢ yazi yazmadik. Ogretmenimiz sadece
Bolgemizi Taniyalim ve Urettiklerimiz tinitelerinde mektup ve siir 6devleri verdi.
03: ... Sosyal Bilgiler dersinde daha once boyle bir etkinlik yapmadik. Ama yapsak
iyi olurdu.
O4: ... Daha énceki donemlerde béyle bir etkinlik yapmadik. Ogretmenlerimiz siir
olsun mektup herhangi bir yazma etkinligi yaptirmadi.
2. Mektup ve Siir Yazma Etkinlikleri Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?
Mektup ve siir yazma etkinligini gerceklestiren ogrencilere, 6grenme amagl
vazma etkinliklerinden mektup ve siir yazma etkinligi hakkindaki diisiinceleri

soruldugunda 6grenciler, mektup ve siir yazmanin kendileri i¢in eglenceli oldugunu,
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her iki etkinligin kelime dagarciklarini gelistirdiklerini, bu etkinliklerin duygu ve
diisiincelerini agiga ¢ikardiklarini ve bu etkinliklerin yazilarini gelistirdiklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica 6grenciler mektup yazmanin konuyu daha ayrintili ele aldigini,
siirin kafiyeli olmasindan dolay1 yazilmasinin zor oldugunu buna karsin mektup
yazmanin daha kolay oldugunu belirtmislerdir.
Tablo 20: 5. Stnif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme
Amacglh Yazma Etkinliklerinden Mektup ve Siir Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod f %
Mektup ve siir yazmak onemli Diizenli 6grenme 5 33,33
Duygu 2 13,33
Diger Ana fikir 2 13,33
Mektup yazmak dnemli Ozet ¢ikarma 2 13,33
Mektup yazmak daha iyi Konu anlatimi 2 13,33
Siir yazmak dnemli Kafiyeli yazma 1 6,66
Siir yazmak daha iyi Bilgiyi yansitma 1 6,66

Mektup ve siir kullanimina iligskin 6rnek ifadeler;

Ol: ... Hem mektup yazmak hem de siir yazmak oldukca eglenceli. Her iki
etkinligi yazarken kelime dagarcigimiz genisliyor ve bu etkinlikler duygu ve
diistincelerimizi one ¢ikariyor.

02: ... Bence iki yazma etkinligi de cok onemliydi. Geligsimimiz igin ve
yvazimizin giizelligi icin bu etkinlikler ¢ok onemlidir.

03: ... Iki etkinlik de bence ¢ok énemli. Ozellikle mektup yazarken daha
derine indigimiz igin konunun hepsini 6grenebiliriz, siir ise daha kafiyeli oldugu igin
aklimizda fazla kalabilir. Ancak siiri yazmak mektup gibi kolay degil.

O4: ... Benim icin mektup yazmak daha ¢ok onemli. Ciinkii mektup yazarken
konulart daha derinden anlatabiliyoruz. Ama siirin daha ¢ok kitalardan olusmasi ve
kafiyeli olmasi benim igin stkinti olusturuyor. Mektup yazmak benim igin daha giizel.

05: ...Bence mektup yazmak daha iyi oluyor. Ciinkii mektup yazarken
konunun tamamini ve biitiiniinti anlatabiliyorsun. Fakat siirde bir simir var ve bir

vere kadar yazabiliyorsun dortliiklerle. Orada belirli diizenlemeler olmasi gerektigi

icin mektup yazmak daha iyi oluyor.
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3. Mektup ve Siir Yazma Etkinliklerinin Ogrenmene (Ogrenmeye) Katki
Sagladigim Diisiiniiyor Musun?

Sosyal Bilgiler dersinde mektup ve siir yazma etkinliklerinin 6grencilerin
O0grenmeleri iizerine gorlsleri soruldugunda o6grenciler mektup ve siir yazma
etkinliklerinin 6grenmeye pozitif katkisinin oldugunu, 6grencilerin her iki yazma
etkinligi i¢in 6n hazirlik yaptigindan dolay1 konuyu tekrar ettiklerini, bu iki etkinligi
yaparken duygu ve diislincelerini daha rahat ifade ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica
bazi1 6grenciler siir yazarken kafiyeli yazmak i¢in daha fazla ¢aba harcadiklarini, siir
yazmanin kendilerine daha giizel geldigini ve mektup yazarken 6grenilen konunun
aslinda Ozetinin c¢ikarildig1 i¢in mektubun daha O&gretici oldugu goriislerini
belirtmislerdir.

Tablo 21: 5. Swnif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme
Amach Yazma Etkinliklerinden Mektup ve Siir Etkinliklerinin Ogrenmeye Katkist
Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod f %
Siir §grenmeme katki sagladi. Kafiyeli Yazma 5 33,33
Ayrintili yazma, 4 26,66
Mektup 6grenmeme katki sagladi. Aciklayict Yazma 4 26,66
Hem mektup hem de siir 6grenmeme daha ¢ok Duygu ve diisiinceleri yazma 2 13,33
katki sagladi.

Mektup ve siir yazma etkinliklerinin 6grenmeye katkisina iliskin 6rnek
ifadeler;

Ol: ... Diisiiniiyorum. Mektup daha uygulayici, daha agiklayict ayrica
konuyu daha iyi anlatiyor. Alt suiflarin 6grenmesi i¢in mektup uygun olur. Mektup
yazmak benim i¢in daha faydali.

02: ... Mektubun daha fazla katki sagladigin diisiiniiyorum. Ciinkii mektup
vazarken konular ayrintili sekilde verildigi icin ogrencilerin akilarinda soru
isaretleri birakmiyor. Ne anlatmak istiyorsa mektupta vardir ama siirde konunun
sadece ana fikri veriliyor. Mektup siire goére daha fazla konuyu igerisinde
barindiryyor.

03: ... Diisiiniiyorum. Mektup daha égretici. Ciinkii siirde anlatamadigimi
mektupta daha rahat anlatabiliyorum. Mektup ile duygu ve diisiincelerimi de daha

rahat aktarryorum.
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O4: ... Evet diigiiniiyorum. Ashnda ikisinin 6grenmeye katkisi cok biiyiik ama
benim i¢in siir daha ogretici. Ciinkii siir daha kafiyeli, kendimi ona verebiliyorum,
ezberlenmesi kolay oldugu icin siir benim igin daha 6gretici.

05: ... Siirin katkisimn oldugunu diisiiniivorum. Ciinkii mektup daha uzun
oldugu icin ozellikle alt siniflar bunlari akillarinda tutmasi daha zor. Siir daha
kafiyeli oldugu icin, daha giizel oldugu icin akilda daha kolay kalryor.

06: ... Acikcas: ikisi arasinda secim yapmak cok zor. Ciinkii ikisinin de
ogrenmemize katki sagladigini diistiniiyorum. Mesela siir yazarken duygu ve
diistincelerinizi giizel bir sekilde ortaya koyabiliyoruz. Kendimize olan ozgiivenimiz
artiyor. Ayni sekilde mektup yazarken de konuyu daha agiklayict yazabiliyoruz. Her
ikisi de dgretici bence.

4. Mektup ve Siir Etkinliklerini Hangi Muhataba(6gretmene veya 4. Simf
ogrencisine) Yazmanin Sana Etkisi Oldu Mu? Ac¢iklar Misin? Bu Muhatap
Olmasaydi Aym Sekilde Yazar Miydin? Neden?

Mektup ve siir etkinliklerini hangi muhataba(ogretmene veya 4. Swumif
ogrencisine) yazmanin sana etkisi oldu mu? Ag¢iklar misin? Bu muhatap olmasaydt
ayni sekilde yazar miydin? Sorusuna dgrenciler daha ¢ok alt siniflara yazmanin daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise 6gretmene yazmanin iyi oldugunu
Ogretmene yazarken konuyu ayrintili sekilde tekrar ettiklerini sdylemisleridir. Bir
ogrenci ise hem 6gretmene hem de alt sinif 6grencilerine yazmanin 6grenmelerine
etki ettigini belirtmistir. Bir muhatap olmasaydi yine ayni sekilde yazar miydiniz?
Sorusuna ise dgrencilerin biiyiik bir boliimii yazamayacaklarii belirtmislerdir.

Tablo 22: 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme
Amagh Yazma Etkinliklerinden Mektup ve Siir Etkinliklerinin Hangi Muhataba

Yazilmasimin Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod f %
Alt sinif 6grencisine yazmak daha etkili Ogretme 5 33,33
Ozen gdsterme 4 26,66
Ogretmenime yazmak daha etkili Diizenli yazma 2 13,33
Tekrar 2 13,33
Her ikisine yazmak etkili Konu tekrart 2 13,33
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Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin 6grenciler tarafindan hangi muhataba
yazilmasinin etkisi hakkindaki 6rnek ifadeler;

Ol1: ... Osgretmenime yazmak daha etkili oldu. Ciinkii yazma édevlerini
yaparken tekrar yapmisim gibi oldu. Sanki 6gretmenim beni sinav yapiyormus gibi
hissettim. Hayw yazamazdim.

02: ... Osretmene yazmak daha iyi. Oncelikle kelime haznem gelisti.
Ogretmenime yazdigim icin daha fazla tekrar yaptim. Konuyu kitaptan, internetten
arastirdim. Daha ¢ok bilgi depoladim. Ciinkii onlara bilgiyi aktarmak icin daha iyi
arastirma yapiyorum, daha iyi yaziyorum. Haywr yazamazdim. Ciinkii yazarken kime
yazacagin onemli.

03: ... Odevleri 6gretmenime yazmak daha égretici oldu benim icin. 4.sinif
ogrencilerine konuyu nasil yazacagumi bilemedim. Ciinkii yazacagim seyleri daha
once gormediler yani anlamakta zorlanabilirler diye diigiindiim. Bu yiizden
ogretmenime yazmak daha kolay bence. Hayir yazamazdim.

04: ... Ogrenciye yazmamin etkisi oldu. Ciinkii yazarken bir yandan
ogrenciye bir yandan da kendime anlatiyormus gibi yazdim. Bir de konuyu
tekrarladim. Gegtigimiz bir konu oldugu i¢in biraz unutmugsum ciimleleri yazdigimda
tekrar etmis oldum. Haywr yazamazdim.

05: ..4.simf Ogrencisine yazmamin Ggrenmeye  etkisinin - oldugunu
diigtiniiyorum. Clinkii 6devleri 6gretmene yazmak daha zor, kendinizden kiiciiklere
yazmak ise daha kolay ve ogretici. Odevi yazarken sanki konuyu yeniden
ogreniyormusum gibi yazdim. Hayw yazamazdim.

06: ... Odevleri her ikisine de yazmak égretici. Kime yazdigimizin bence bir
onemi yok sonugta ikisinde de konuyu tekrar etmis oluyoruz. Onemli olan konular:
mektup ve siir olarak yazmakti. Evet, yine yazardim. Benim i¢in kime yazildiginin bir
onemi yok.

5. Siir ve Mektup Yazarken Dikkat Ettigin Noktalar Neler Oldu?
Zorlandigin ve Kolay Gelen Noktalar Oldu Mu? Agiklar Misin?
Siir ve mektup Odevlerini yazarken dikkat ettiginiz hususlar nelerdir?

Sorusuna 6 O6grenci yanlis bilgi vermemek hususuna daha c¢ok dikkat ettigini, 4
ogrenci bu Odevleri yazarken daha ¢ok dilbilgisi konusuna dikkat ettigini ve 4

ogrenci de Odevlerini mektup ve siir formatina uygun yazma konusuna dikkat
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ettiklerini belirtmislerdir.
Tablo 23: 5. Stnif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme
Amach Yazma Etkinliklerinden Mektup ve Siir Etkinliklerinin Yaziminda Dikkat
Edilen Noktalar Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod f %
Yanlis bilgi vermemek Dikkat 6 40
Diizen 3 20
Mektup ve siir formatina uygun yazma Igerik 2 13,33
Yazim yanlislari 3 20
Dilbilgisi kurallarma uymak i .
Noktalama igaretleri 1 6,66

Ogrenme amacl yazma etkinlikleri ddevlerinin yazma siirecine iliskin drnek
ifadeler;

Ol: ... Mektup ve siir yazarken bir alt simiflara ve 6gretmenime yazdigim
bilgilerin yanlis olmamasina ve yanls bilgi vermemeye ozen gosterdim.

02: ... Ilk olarak konular oldugu gibi yazmaya calistim. Ciinkii onlara
verecegim yanlis bilgi onlarin akillarini karistirabilir diye dogru yazmaya dikkat
ettim.

03: ... En cok dikkat ettisim nokta noktalama isaretleri ve yanlis yazim oldu.
Ozellikle mektup yazarken mektup daha uzun oldugu icin dilbilgisi kurallarina dikkat
ettim.

04: ...Bu édevieri yazarken en fazla yazim kurallarina ve kigidin diizenine
ozen gosterdim. Odevlerimi tiikenmez kalemle yazdigim icin yanls yapmamaya
dikkat ettim.

05: ... Ben édevleri yazarken odevlerimi mektup ve siir formatina gére uygun
vazmaya ¢alistim. Mektup yazarken hitap ciimlesi kullanmaya dikkat ettim. Siir
vazarken siirin kafiyeli olasina ve dortliik olmasina ozen gosterdim.

06: ...Odevleri yaparken en fazla mektup ve siir gibi yazmak oldu. Yani
Ogretmenimin verdigi édev yonergesine uygun olarak yazmaya ¢aligtim.
6. Bu iki Aktiviteyi Gergeklestirdigin Zaman Hangi Duygulari(dersten zevk
Alma, Sikilma, Eglenme gibi) Hissettin? Nasil? Aciklar Misin?

Mektup ve gsiir yazma etkinliklerini gerceklestirdigin  zaman hangi

duygulari(dersten zevk alma, sitkilma, eglenme gibi) hissettin? Sorusuna 4 6grenci bu

etkinlikleri yaparken c¢ok eglendigini, 5 6grenci bu etkinliklerden zevk aldigini, 3
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ogrenci etkinlikler sonucu mutlu oldugunu ve 2 grenci ise mektup ve siir yazarken
heyecanlandigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler bu yazma etkinliklerini yaparken
Ozellikle alt siiflarin yazdiklar1 mektup ve siiri begenme konusunda heyecan
yaptiklarini sdylemislerdir.
Tablo 24: 5. Stnif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Bu Tki
Aktiviteyi Gergeklestirdigin Zaman Hangi Duygulari(dersten zevk alma, sikilma,
eglenme gibi) Hissettin? Sorusu Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod f %
Zevk aldim. Ogretmek 5 33,33
Eglendim. Arastirma 4 26,66

Heyecanlandim. Begenme 3 20
Mutlu oldum. Begenme 2 13,33
Hognut Kalma 1 6,66

Mektup ve siir yazma etkinliklerinin yazimi sirasinda &grencilerin
hissettikleri duygular hakkinda 6rnek ifadeler;

Ol: .. Bu etkinlikleri yaparken cok eglendim. Uzun zamandir derste
yazmiyorum. Mektup ve siir yazarken mutlu oldum.

02: ... Eglenme hissettim. Ciinkii hem yazarken eglendim, hem de yazdigim
mektubu acaba anlayacaklar mi, okuyacaklar mi diye onu diisiindiim. Bir yandan
eglendim bir yandan da heyecan yaptim.

03: ... Evet, zevk aldim. Ciinkii benden kiiciiklere bir seyler ogretecegim icin
bu durumdan zevk alryyorum ve mutlu oluyorum. Kiiciik siniflara ogretmek icin yazi
vazmak bize zevk aldirtiyor o desten.

04: ... Heyecanlandim ve mutlu oldum. Ciinkii mektup yazarken acaba
begenecekler mi begenmeyecekler mi diye heyecanlandim. Acaba kotii yazdi diye
bana bir sey diyecekler mi diye korktum. Yazdigim zaman mutlu olmustum.

05: ... Ben de arkadasimin dedigi gibi siir ve mektup yazarken ¢ok mutlu

oluyorum. 4 ’tincii simiflar diisiindiikleri kadar bizim 6grenmemizi diisiindiikleri igin

cok hosnut oldum.
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7. Bu Iki Aktiviteyi Karsilastirirsan Hangisinin Daha Fazla Caba
Gerektirdigini Diisiiniiyorsun? Neden?

Mektup ve siir yazma etkinliklerinden hangisini yazarken daha fazla ¢aba
harcadiniz? Sorusuna 5 68renci mektup yazmanin daha kolay siir yazmanin ise zor
oldugunu, 5 6grenci siir yazmanin kolay mektup yazmanin daha zor oldugunu ve 4
ogrenci de hem mektup hem de siir yazmanin zor oldugunu belirtmisleridir.

Tablo 25: 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Bu ki
Aktiviteyi Karsilastarirsan Hangisinin Daha Fazla Caba Gerektirdigini

Diigsiiniiyorsun? Neden? Sorusu Hakkindaki Goriigleri

Tema Kod f %
Mektup yazmak kolay, siir yazmak zor Kafiye, kalicilik 5 33,33
Hem mektup hem de siir yazmak zor Caba 4 26,66
Siir yazmak kolay, mektup yazmak zor Ayrintili yazma 3 20
Uzun yazma 2 13,33

Mektup ve siir yazma etkinliklerinin yazimi sirasinda hangisinin daha fazla
caba gerektirdigine iliskin 6rnek ifadeler;

Ol: ... Mektup yazmak daha kolay siir ise daha zor. Siir yazarken daha ¢ok
caba gerektiriyor. Ciinkii siirde az alanimiz var. Mektup yazdigimda bilgiler daha
kalici oluyor.

02: ... Benim igin mektubu yazmak daha kolay. Ciinkii siir yazarken daha
kafiyeli oluyor. Mektupta nasil baslarsan oyle yaziyorsun ama siirde ayri yazma
gerekiyor ve agmam gerekiyor konulari.

03: .. Kolay gelen siir, zor gelen mektup. Mektup daha c¢ok ¢aba
gerektiriyor. Ciinkii mektupta daha ayrintili yazmamiz gerekiyor ama siirde kafiyeli
vazdigimiz icin daha iyi anlasiliyor.

O04: ...Siir yazmak daha kolay mektup yazmak daha zor. Mektup daha uzun
oldugu icin ¢ok ¢aba gerektiriyor.

05: ... Ikisi de zordur. Ikisi de cok ¢aba gerektiriyor. Mektupta giris,
gelisme, sonug¢ boliimlerini olusturmak ¢ok zor. Siir de ise kafiyeli yazmak gercekten
zor. Ben bazen deniyorum siir yazmay: gergekte ¢ok zor. Bu yiizden ikisi de ¢ok ¢caba

gerektiriyor.
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8. Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinden Sonra Bu Etkinliklerin
Sende (hangi beceriler gelisti) Tletisim Kurma, Diisiinme, Problem Cézme Gibi
Becerilerin Gelistigini Diisiiniiyor Musun? Aciklar Misin?

Ogrenme amach yazma etkinliklerinden sonra bu etkinliklerin sende(hangi
beceriler gelisti) iletisim kurma, diisiinme, problem ¢ozme gibi becerilerin gelistigini
diigtiniiyor musun? Sorusuna 3 Ogrenci iletisim becerisinin gelistigini, 2 0grenci
problem ¢6zme becerisinin gelistigini, 6 6grenci diisiinme becerisinin gelistigini ve 3
Ogrenci ise bu becerilerin tamaminin gelistigini belirtmislerdir.

Tablo 26: 5. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri ile
Kendilerinde Iletisim Kurma, Diisiinme, Problem Cézme Gibi Becerilerin

Gelistigini Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod f %

Diisiinme Duygu ve diisiince 6 40
Iletisim kurma Hislerimiz 4 26,66

Hepsi Gelismek 3 20
Problem C6zme Anlamak 2 13,33

Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin 6grencilerde hangi becerilerin
gelistirdigine iligkin 6rnek 6grenci goriisleri;

Ol: ... Ben bu ddevieri yaptiktan sonra bende iletisim kurma becerisinin
daha fazla gelistigini soyleyebilirim. Ciinkii mektupta karsimizdakine olan hislerimizi
ve duygularumizi anlatabiliyoruz. Yani onlara hislerimizi anlatiyoruz. Bu yiizden
iletigim kurma becerimin daha gelistigine inaniyorum.

02: ... Iletisim kurma becerim gelisti. Nedeni ise mektup bir iletisim araci.
Bende ogretmenime ve 4. Simif ogrencilerine mektup yazdim, onlarla iletisime
gectim. Bu sebeple iletisim becerim gelisti.

03: ... Problem ¢ézme becerisinin gelistigini diisiiniiyorum. Siir ve mektubu
vazarken ilk once aklimi kullandigim icin problem ¢ozmede yetenekli oldugumu
diistintiyorum.

O4: ... Diisiinme becerisi gelisti. Ciinkii siir ve mektup demek duygu ve
diigiince demek. Bu ddevleri yazarken once nasil yazacagim diye bol bol diigiindiim.

Diistindiikten sonra duygu ve diistincelerimi katarak yazmaya ¢alistim.
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05: ... Diisiinme becerimin gelistigini diisiiniiyorum. Ciinkii ben ddev
kagidina diistincelerimi diisiinerek kelimeleri aktardigim igin diisiinme becerimin
daha ¢ok genisledigini diistiniiyorum.

06: ... Evet, aslinda hepsi bende gelisti. Ciinkii mektupta hitapla basladigim
icin iletisime ge¢tim. Diistinme agisindan da mektubu yazarken nasil kurulacagini
diigiinerek aklimi belli ettim. Problem ¢ozme olarak ise ornegin bir yere takildigimda
biraz daha diigiinerek kullandigim yolu ele alarak tekrar problemi ¢ozerek tekrar
vazabiliyorum. Yani tiim beceriler gelistigini séyleyebilirim.

9. Sosyal Bilgiler Derslerinde Bu Tiir Etkinlilerin Daha Fazla
Olmasim Ister Misiniz?

Sosyal Bilgiler derslerinde bu tiir etkinlilerin olmasini daha fazla olmasini
ister misiniz? Sorusuna Ogrencilerin tamami bu tiir etkinliklerin olmasini
istemislerdir. Ogrenciler bu tiir etkinliklerin konuyu daha iyi pekistirdigini, yazma
etkinliginin dersi daha eglenceli hale getirdigini, bu tiir etkinliklerin sinavlara
hazirlik oldugunu ve yazma etkinlikleri sayesinde okuma ve yazma becerilerinin
gelistigini dile getirmislerdir.

Tablo 27: Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amagh Yazma

Etkinliklerinin Kullaniminin Arttirdmasina Yonelik Ogrenci Goriigleri

Goriisler f %
Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin kullanim1 Evet 15 100
Hayir 0 0

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler derslerinde daha yaygin
kullanilmasina iliskin 6rnek 6grenci goriisleri;

OI: ... Daha fazla olmasini isterim. Boylece yeteneklerimiz geligir, yazimiz
gelisir kendimizi daha fazla ifade ederiz ve i¢imize 6zgiiven gelir.

02: ... Evet isterim. Ciinkii eger bu tiir etkinlikler olursa konuyu daha iyi
pekistiririz. Pekistirdigimiz icin de aklimizda daha iyi kalir. Sinaviarimizda daha iyi
puan aliriz. Iletisim, diisiinme becerilerimiz artar.

03: ... Isterdim. Ciinkii bu etkinlikler bize ¢ok sey katiyor. Yazimiz cok

gelisiyor. Farkinda olmadan okumamiz hizlaniyor. Hayal giiciimiiz artiyor, yazma ve
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okuma becerimiz artiyor.
O4: ... Isterim. Ciinkii yazmak benim kelime dagarcigimi gelistirir ve o
konuyu daha fazla iyi anlamama yardimci olur.
05: ... Evet istiyorum. Yazmak hem konu tekrari yapmamizi sagliyor hem de
stmavlara daha iyi hazirlanmamiza yardimct oluyor.
Ogrenme amagcli yazma etkinlikleri hakkinda yapilan gériismeler sonucunda
Ogrenciler;
e Opgrenciler 6grenme amagli yazma etkinliklerini ilk olarak bu ¢alisma ile
duyduklarimi ve uyguladiklarini,
e Mektup yazma etkinliginin daha kolay oldugunu, siir yazma etkinliginin
ise kafiyeli yazmadan dolay1 zor oldugunu,
e Mektup ve siir yazma etkinliginin 6grenmeye katki sagladigini,
e Kendisinden kiigiiklere yazilmasinin daha etkili oldugunu,
e Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin bir muhataba yazilmasmin énemli
oldugunu ve bir muhatap olmasaydi yazamayacaklarini,
e Bu etkinlikleri yazarken yanlis bilgi vermemek ve dilbilgisi kurallarina
ozellikle uyduklarini,
e Mektup ve siir yazdiklarinda dersten zevk aldiklarini, mutlu olduklarini
ve bu etkinliklerin dersi daha eglenceli hale getirdigini,
e Yazma etkinlikleri sonucu diisiinme, iletisim, problem c¢ozme
becerilerinin gelistigini,
e Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin daha

fazla kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.
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4.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

4.4.1. Ogretmen Goriisme Bulgular

Arastirmanin nitel boliimiinde Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme
yapildiktan sonra Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile de 6grenme amagli yazma etkinlikleri
hakkinda goriisme yapilmistir. Bu goriismede Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grenme
amaghi yazma etkinlikleri hakkindaki goriisleri, deneyimleri, diisiinceleri ve
yorumlari gibi ozellikler tespit edilmeye calisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sosyal
bilgiler 6gretmenine daha dnceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmigtir.

Sosyal Bilgiler derslerinin daha verimli olmasi igin hangi yOntem ve
teknikleri kullaniyorsunuz? Sorusuna ders Ogretmeni derslerinde daha ¢ok soru-
cevap, sunum, anlatim, tekrar ve beyin firtinas1 yontemlerini kullandigini ifade
etmistir.

Ogretmenc: ... Ders icerisinde bir¢ok yontem ve teknigi kullaniyorum. Bunlar
arasinda en fazla kullandiklarim soru-cevap yontemi, anlatim ve tekrar
yontemleridir.

Yazma etkinligi denilince ne anliyorsunuz? sorusuna oOgretmen yazma
etkinligi benim icin derslerde not tutturmadir ifadesini kullanmistir.

Ogretmen: ... Yazma etkinlikleri denilince ilk olarak derslerde herhangi bir
konunun 6nemini vurgulamak i¢in yaptigim not aldirma etkinligi geliyor.

Derslerde yazma etkinliklerini kullaniyor musunuz? Sorusuna ise ¢gretmen
bu tiir yazma etkinliklerini derste neredeyse hi¢ kullanmadigini1 cevabini vermistir.

Ogretmen: ... Derslerde yazma etkinliklerini hi¢ kullanmiyorum diyebilirim.
Ctinkii ders saatlerinde ancak ders konularini yetistirebiliyorum. Bundan dolay:
yvazma etkinligine zamanim kalmiyor.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerini daha 6nce duydunuz mu? Bu etkinlik
sizce neyi ifade ediyor? sorularina 6gretmen, bu uygulamayi yapmadan once bu
etkinliklerden haberinin olmadigi ve bu uygulama esnasinda 6grendigini ifade
etmistir. Daha Once siir, mektup gibi etkinlikleri bildigini ancak bunlarin 6grenmek

icin kullanildigini ilk kez gordiigiinii dile getirmistir.
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Ogretmen: ... Daha once égrenme amagh yazma etkinlikleri hakkinda bilgim
voktu. Bu wuygulama sirasinda etkinlikten haberim oldu. Mektup ve siir gibi
etkinlikleri biliyordum ama bunlarin 6grenme amagli kullanmadim.

Ogrenme amacli yazma etkinliklerin 6grenme iizerindeki etkisi hakkinda
neler diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz? Sorusuna Ogretmen yazmanin kalici
O0grenmeye etki ettigini ve Ogrenilen bilgiyi pekistirdigini ifade etmistir. Ayrica
Ogrencilerin konu anlatiminin ardindan yazma etkinliginde bulunmasinin 6grenmeye
daha fazla etki ettigini ve konuyu yazarak Ogrenmesinin Ogrenciyi mutlu ettigini
ifade etmistir.

Ogretmen: ... Bir atasozii der ki; duyarim unuturum, anlarim, yazarim,
ogrenirim.” Buradan hareketle yazma etkinliklerinin 6grencilere faydali oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenciler yazarak bilgiyi pekistiriyorlar.

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler derslerindeki
kullaniminin olumlu yonleri hakkinda ne diislinliyorsunuz? Sorusuna ogretmen, bu
etkinliklerin ders esnasinda degil de ders dis1 etkinlik olarak tasarlanmasinin daha
verimli olacagini, 6grencinin bu etkinlikler sayesinde performanslarinin yiiksek
oldugunu ve bu yazma etkinliklerinin yazma becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Ayrica yazma etkinliginden sonra ogrencilerin iletisim ve kendini ifade edebilme
becerilerinde olumlu bir etki gordiigiinii dile getirmistir.

Ogretmen: ... Ogrenme amaclh yazma etkinliklerini kullandigimda
ogrencilerin performanslarimin daha arttigimi gordiim. Bu etkinlikler ile ogrenciler
daha etkili ogrenirken ayni zamanda yazma becerilerini de gelistirmis oluyorlar.
Yazan 6grencinin iletisim ve ifade becerisi de gelisiyor. Ancak yazma etkinligi ders
disi (6dev) olarak yapimasinin daha verimli olacagim diigiiniiyorum.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin Sosyal Bilgilerdeki kullanimimin
olumsuz yanlart hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sorusuna ise Ogretmen, ders
saatlerinin yetersiz olmasindan dolay1 bu etkinliklerin ders igerisinde uygulanmasinin
¢ok zor oldugunu, 6grencinin ders esnasinda yazarken zorlandigini, sinmif igerisinde
yeterli yardim alamadig i¢cin 6grencinin yazmaya isteginin olmamasi ve 6grencilerin

uzun siire yazi yazmadan sikilmasi gibi olumsuzluklardan s6z etmistir.
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Ogretmen: ... Bu etkinlikleri ders icerisinde uygulamak cok zor. Ogrenciler
vazarken zorlanabiliyorlar. Ayrica ders saatleri bu etkinlikleri uygulamak icin yeterli
degil. Yazma etkinligini sik sik yaparsaniz ogrenci bu durumdan ¢ok c¢abuk
stkilabiliyor.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler derslerinde daha fazla
kullanilmas: i¢in sizce neler yapilabilir? Soruna Ogretmen, etkinlik kitabindaki
uygulamalarin  yeniden gozden gegirilerek bu tiir yazma etkinliklerinin
uygulanabilecegini, bazi {initelerin bu tiir yazma etkinliklerine ¢ok uygun oldugunu
ancak bu iinitelerde sadece anlatim yapilip gecildigini, anlatim yerine yazma
etkinliklerinin yapilabileceginden bahsetmistir.

Ogretmen: ... Ders kitabindaki etkinlikler yazma etkinligine uygun olarak
diizenlenebilir. Sosyal bilgiler dersi yazma etkinligi icin konu bakimindan ¢ok zengin
bir ders. Bazi tiniteler yazma etkinligi ile zenginlestirilebilir.

Bu tlir yazma aktivitelerin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirecegini
diistiniiyor musunuz? Sorusuna ise 6gretmen, bu tiir yazma etkinliklerinin 6grencinin
yazma becerisini gelistirdigini, 6grencinin 6grenmesine dnemli dl¢iide etki sagladigi,
yazan dgrencinin kendisini daha rahat ifade ettigini ifade etmistir. Ayrica etkinlige
katilan Ogrencilerin yazarak daha iyi 6grendiklerini kendilerinin de bildikleri i¢in
yazma etkinliklerine daha istekli katildiklarini belirtmistir.

Ogretmen: ... Ogrenme amacl yazma etkinlikleri 6grencinin konuyu daha iyi
ogrenmesinin yaminda bazi becerileri de gelistiriyor. Ornegin yazma becerisi. Yazan
ogrenci dil kurallarini daha iyi uyguluyor. Ayrica yazma etkinliginde bulunan

ogrencilerin ozellikle iletisim kurma becerileri ¢ok iyi gelisiyor.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, 6grenme amagli yazma aktivitelerinden olan mektup ve siir
yazma etkinligi uygulanmis ve yapilan bu aktivitelerin 6grenci basarisi lizerine etkisi
arastirtlmistir. Calisma 5. sinif 6grencileri ile ve 5. simif Sosyal Bilgiler dersinin iki
onemli iinitesi olan “Boélgemizi Tanryalim” ve “Urettiklerimiz” iinitesini kapsayacak
sekilde yapilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilere uygulanan her iki etkinlikte
Ogrencilerin bu iki iiniteyi daha kalic1 6grenmeleri amaclanmistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinin bulundugu bu calismada 6grenme amacgli yazma etkinliginin
uygulandig1 deney grubu ile bu iki etkinligin uygulanmadigi kontrol grubu arasindaki
farklilagsmaya bakilmis, iki grubun karsilastirilmast sonucu yazma etkinliginin
O0grenmeye ne derece etki ettigi arastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test ile 6grencilerin basari
puanlart yorumlandiginda, basar1 testinden alinan puanlarinin deney grubu
ogrencileri lehine anlamli sonuglar verdigi tespit edilmistir. Bu bulgular géstermistir
ki derslerde 6grenme amacli yazma etkinliklerini uygulayan O6grenciler, mevcut
yontemlere 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarilidir. Arastirmada ulasilan bu
sonug; Karacagil & Avarogullar1 (2017), Karagagil (2014), Bozat (2014), Oztiirk
(2014), Kogak (2013), Uzun & Alev (2013), Uzun (2011), Duymaz (2011), Yildiz &
Biiyiikkasap (2011), Akcay, Ozyurt ve Akcay (2014), Eker ve Coskun (2012),
Uzoglu (2010), Y1ldiz (2009), ve Atila (2008)’nin 6grenme amacli yazma etkinlikleri
ile yapmis oldugu calismalarinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Karagagil & Avarogullar (2017)151, ortaokul 7. smif Sosyal Bilgiler dersi
‘Tiirk Tarihinde Yolculuk’ iinitesinde 6grenme amaglh yazma etkinliklerinde bulunan
deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerinden daha basarili oldugunu
tespit etmistir.

Yildiz & Biiyiikkasap (2011)152, tarafindan yapilan calismada Fen Bilgisi

Ogretmenligi programinda &grenim géren dgretmen adaylarmin Compton olayni

11 Karacagil, s. 58

132 y11diz ve Biiyiikkasap, s. 1658-16509.
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anlama diizeylerini belirlemek i¢in 6grenme amacgli yazma etkinliklerinden mektup
kullanilmistir. Calisma sonucunda mektup yazan deney grubu dgrencilerinin basari
puanlarinin kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 puanindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica deney grubu O&grencileri, O0grenme amacgli yazma etkinligi
sayesinde Compton olayini daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Uzoglu (2010)**, dgrenme amach yazma etkinliklerinden mektup ve siir
yazan Ogrencilerin 0zet yazan Ogrencilere goére daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, 6grenme amagh yazma etkinliklerinin 6grenci basarisina
olumlu yonde katki saglamis oldugunu gostermektedir.

Akcay, Ozyurt ve Akgay (2014)154, 6. stif “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme” Tinitesinin ¢oklu yazma etkinlikleri kullanilarak gretilmesinin akademik
basariya ve kavram 6grenmeye etkisi incelenmisler ve ¢oklu yazma etkinliklerinin
Ogrenci basarisina ve kavram Ogretimine olumlu katkilar sagladigi sonucuna
ulagsmislaridir.

Karagagil (2014)"°, ise 7. siuf Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme amagch
yazma etkinliklerinde bulunan 6grencilerin son test puanlarinin yazma etkinliginde
bulunmayan diger 6grencilerin puanlarina gore daha yiiksek oldugu sonucunu tespit
etmistir. Ayrica 6grenciler ile yapilan goriisme sonucunda, 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin anlama ve 6grenme agisindan 6grencilere destek sagladigi sonucuna
ulasilmistir.

Eker ve Coskun (2012)156, 4. smif Sosyal Bilgiler dersi konularinin
ogretiminde yazma etkinliklerinden ders giinliigii etkinliginde bulunan 6grencilerin
akademik basarilarinin arttigin1 ve bilginin kalic1 olmasi ile tekrar edilmesinde ders
giinliigiiniin 6nemli katkilar sagladigini tespit etmistir.

Bozat (2014)"’, arastirmasinda 6grenme amagl yazma etkinlerinden mektup

yazma etkinliginde bulunan 5. siif 6grencilerinde akademik basarinin ve bilginin

13 Uzoglu, s. 63.

154 Akgay, Ozyurt ve Akgay, s. 27-28.

1% Karagagil, s. 32.

1% Cevat Eker ve ibrahim Coskun, “Ders Giinliigii Yazmanin lkokul 4. Smif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersi Akademik Basarilarina Etkisi”, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, Y1l: 2012, Say1: 16, s. 119-120.

" Bozat, s. 36.
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kaliciliginin artti1 sonucunu belirlemistir.

Uzun (2011)™®, tarafindan yapilan calismada ders ortamina sunulan 6grenme
amacli okuma-yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisina olumlu etki
ettigi ve bu yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagmistir.

Kogak (2013)159, tarafindan yapilan calismada, 6grenme amacli yazma
etkinliklerinden olan mektup ve brosiir etkinliklerinin, gelencksel yontemlere gore
Ogrenci basarisinin artmasinda ve Ogrenilen bilginin kalicilig1 agisindan daha etkin
oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Uzun & Alev (2013)*®°, 10. simif “Enerji” iinitesindeki konularim 6gretiminde
gelistirdikleri 6grenme amacgli okuma-yazma etkinlikleri ile zenginlestirilmis sinif
ortamlarin G6grencilerin basarisina olumlu etki ettigi sonucuna varmislardir.
Arastirmada 0grenme amacli okuma ve yazma etkinliginde bulunan 6grencilerin,
geleneksel Ogretim yontemleri ile Ogrenim goren Ogrencilerden daha basarili
olduklar tespit edilmistir.

Bu calismalar neticesinde, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenci
basarisina olumlu etki ettigi, bu etkinlikler ile bilginin pekistigi, daha kalic1 hale
geldigi ve Ogrenme amacli yazma etkinliklerinde bulunan 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistigi sOylenebilir.

Genel Sonuc¢

Ortaya konulan bu calismada bulgular sonucunda elde edilen sonuglar
maddeler halinde su sekildedir:

1. Calismanin yapildigi “Bélgemizi Taniyalim” ve “Urettiklerimiz” {initelerinde
ogrencilerin On-test puanlarma bakildiginda ortaya ¢ikan puanlarin
istatistiksel anlamda her iki grup icinde anlamli bir farklilhik gostermedigi
gorilmiistiir. Fakat On-test puanlarmin kontrol grubu lehine oldugu

diistintiliirse, uygulanan son-testin deney grubundaki ortalamalarinda

%8 Uzun, s. 185.

19 K ogak, 5.70.

180 Salih Uzun ve Nedim Alev, “Ogrenme Amagcli Okuma-Yazma Etkinlikleri ile Zenginlestirilmis
Ortamlarin Ogrenci Basarisina Etkisi”, Tiirk Fen Egitimi Dergisi, Yil: 2013, Cilt: 10, Say1: 2, s. 147-
148.

85



meydana getirdigi olumlu yondeki artisin nedeninin deney grubuna
uygulanan 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin oldugu sdylenebilir. Bu
durum gostermektedir ki hem “Bolgemizi Taniyalim” {initesi boyunca hem de
“Urettiklerimiz” {initesi boyunca deney grubundaki &grencilerin bu iki iinite
bitinceye kadar yapilan 6grenme amagli yazma etkinliklerinin dgrencilerde
hem akademik basariya hem de bilginin kaliciligina olumlu katkilar sagladigi
sonucuna varilmistir. Ayrica yapilan goriismelerde 6grenciler, mektup ve siir
yazma etkinlikleri sayesinde iiniteyi daha iyi anladiklarmi ve bu sekilde
ogrenmenin bilgiyi daha kalici hale getirdigi goriislerini belirtmislerdir. Bu
acidan bakildiginda 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin geleneksel
yontemlerin uygulandigi ortamlara gore Ogrenci basarisina ve bilginin

kalicihigia olumlu katkilar sagladigi sonucuna varilmistir.

Ogrenme amagl yazma etkinliklerine dayali zenginlestirilmis smifta 6gretim
yapilan deney grubunda yer alan Ggrencilerin yazarak yapilan etkinlilerin
ogrenmelerine olumlu yonde katkilar sagladigi, uygulamanin yapildig
tiniteleri daha iyi 6grendikleri dikkat ¢ekerken, her hangi bir uygulamaya tabi
tutulmayan, geleneksel yontemlerle ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinde
boyle bir durumun olmadig1 sonucuna varilmigtir. Deney grubu dgrencileri ile
yapilan goriismelerde Ogrenme amacgli yazma etkinliklerinin &grencilerin
ogrenmelerine olumlu etki ettigi ifadesi de bu durumu desteklemektedir.
Kisacas1 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile zenginlestirilmis siiflarda
ogretilen “Bolgemizi Taniyalim” iinitesi ve “Urettiklerimiz” {initesini
ogrencilerin bir muhataba yazarak iiniteler icerisinde gegen kavramlari daha
iyi Ogrendikleri sonucuna ulasilirken, geleneksel siniflarda bu tiir bir
uygulamanin yapilmamasi, kontrol grubu 6grencilerin konular1 deney grubu
ogrencilerine oranla yeteri kadar 6grenemedikleri sonucuna varilmaistir.

Deney grubu 6grencilerin on-test ve son-test basari puanlarina bakildiginda
“Bolgemizi Taniyalim” {initesi ve “Urettiklerimiz” {initesinin kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve ortalama

puanlarin istatistiksel anlamda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
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goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu igerisinde yer alan &grencilerin kontrol grubu
ogrencilerine gore tniteler igerisinde yer alan konular1 yazarak daha iyi
anladiklar1, bu sekilde konuyu kolay bir sekilde ogrendikleri sOylenebilir.
Ders 0gretmeninin, dgrencilerin yazarken daha iyi ve kolay 6grendiklerini,
yazarak 0grenmenin 6grenciler icin eglenceli bir durum oldugu ifadeleri de
bu sonucu desteklemektedir. Ortaya konulan bu calismada siir ve mektup
etkinliklerini  gergeklestiren deney grubu oOgrencilerinin  “Bdlgemizi
Tantyalim” tinitesi i¢in On-test puan ortalamasi 8,52’den, son-testte 19,43°e
“Urettiklerimiz” tnitesi igin ise 6n test ortalamast 9,36°dan son test
ortalamasi1 19,25’e yiikselmistir. Istatistiksel olarak anlamli olan bu farklilik
O0grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerde 6grenme siirecine karsi
olumlu yonde etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, dgrencilerin uygulama esnasinda
O0grenme amacgli yazma etkinlikleri hakkinda smirli bilgi sahibi olduklar
belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilere 6grenme amagli yazma etkinlikleri
uygulanirken ozellikle bu etkinliklerin nasil yazilacagi, yazarken nelere
dikkat edilecegi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, bununla beraber yazarken
istenilen formatta yazma eyleminde zorlandiklari sonucuna varilmistir.

Deney grubu igerisinde yer alan ogrencilerin uygulama boyunca hem
ogretmenlerine hem de kendilerinden bir alt sinifta okuyan Ogrencilere
yazarken Ozellikle kelime se¢imlerine, ciimlelerin okunakli ve diizgiin
olmasina dikkat etmeleri gerektigi sdylenmistir. Bu dogrultuda deney grubu
ogrencilerinin yazarken daha fazla dikkat ettikleri, alt siniftaki 6grencilere
yazarken daha titiz, okunakli yazdiklari, 6gretmenlerine yazarken daha akici
climleler kurduklari, kagit diizenine dikkat ettikleri, baslik secimine G6zen
gosterdikleri calisma bagindan sonuna dogru Onemli derecede gelisme
gosterdikleri sonucuna varilmaistir.

Uygulamanin ardindan deney grubundan belirlenen 6grencilerle yapilan
goriismeler sonucunda, genel olarak Ogrencilerin 6grenme amagli yazma

etkinliklerine olumlu baktiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrenciler yapilan
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yazma etkinliklerinin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi, dgretilen konuyu
daha iyi kavradiklarini, konuyu yazarak daha iyi Ogrendiklerini dile
getirmiglerdir. Ayrica Ogrencilerin ifadelerinden Ogrenme amacli yazma
etkinliklerinin 6grencilerde iletisim kurma, diisiinme, problem ¢6zme ve
arastirma yapma becerilerinin gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan goriismeler sirasinda 6grenme amagli yazma etkinliklerinin farkl
muhataplara yapilmasi konusunda da 6grencilerin goriislerine yer verilmistir.
Goriismelerde elde edilen verilerde dgrenciler 6zellikle 6gretmene mektup ve
siir yazma siirecini zor bulduklarini dile getirmisler ve kendilerinden bir alt
siifta okuyan Ogrencilere yazarken fazla zorlanmadiklarini, isledikleri
konuyu mektup ve siir tarzinda rahat bir sekilde yazdiklarmi dile
getirmiglerdir. Bu durum yazma eyleminde muhatabin ne kadar 6nemli
oldugunu géstermektedir. Ogrenciler yazma etkinliklerinin planin1 muhataba
gore yapmakta ve yazma islemini muhataba gore yapilandirmaktadir.
Aragtirmanin sonunda Sosyal Bilgiler 6gretmenine d6grenme amagli yazma
hakkinda cesitli sorular sorulmus ve Ogretmenin 6grenme amagli yazma
etkinlikleri hakkinda fazla bilgi sahibi olmadig: bilgisine ulagilmistir. Ayrica
yapilan goriismede ders O0gretmeni; 6grenme amaglh yazma etkinliklerinin
ogrencilerde basariya olumlu etki ettigini, grencilerin yazarak konuyu tekrar
ettiklerini, yapilan bu etkinliklerin derslerde daha fazla kullanilmasi
gerektigini dile getirmistir. Bu baglamda yapilan yazma caligmanin
ogrencilere olumlu katkilar sagladigi, 6gretmenlerin bu tiir etkinlikleri daha
fazla kullanmalar1 gerektigi sonucuna varilabilir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler ders 6gretmenine gore 6grenme amagli
yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazma becerisi, iletisim kurma becerisi,
problem ¢ozme becerisi ve Tirkceyi etkin kullanma gibi baz1 becerilerin

gelismesine olumlu katki saglamaktadir.
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ALTINCI BOLUM

6. ONERILER

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda bazi 6neriler yapilabilir. Bu oOneriler

asagida sunulustur.

1.

Yapilan bu calismada 6grenme amagli yazma aktivitesi olarak mektup ve siir
kullanilmas1 bu ¢aligmanin sadece bu iki aktivite i¢in gegerli olmas1 anlamina
gelmemelidir. Ogrenme amagli yazma ile alakali bu ¢alismadakinden farkli
yazma aktivitelerinin 6rnegin dergi, glinlik, poster, 6zet vb. kullanilarak
Ogrenci basarisi lizerine etkisi arastirila bilinir.

Ogrenme amagh yazma etkinlikleri ve benzeri yazma etkinlilerine Sosyal
Bilgiler derslerinde daha fazla yer verilebilir.

Bu calisma ortaokul 5. smif &grencileri ile gerceklestirilmistir. Farkli
caligmalar 6grenme amacli yazma etkinlikleri kullanilarak ortaokul 6. 7. ve 8.
siniflarda okuyan 6grencilere de yapilabilir.

Bu ¢alismaya benzer ¢alismalar Sosyal Bilgiler dersi disinda baska derslerle
alakalida yapilabilir.

Bu c¢alismada o6grenme amacli yazma etkinliklerinden mektup ve siir
kullanilmistir. Bu etkinlikler 6grenciler tarafindan kendilerinden bir alt sinifta
okuyan Ogrencilere ve Ogretmenlerine yazilarak yapilmistir. Benzer
caligmalar farkli muhataplara 6grenme amacli yazma etkinlikleri kullanilarak
gergeklestirile bilinir.

Ogrenme amagl yazma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenlere
bu konu hakkinda cesitli bilgiler verilmelidir.

Bu c¢alisma Sosyal Bilgiler dersi 5. smifin iki {initesi olan “Bdlgemizi
Taniyalim” ve “Urettiklerimiz” {initesi {izerinde yapilmistir. Benzer
calismalar Sosyal Bilgiler dersinin farkli iiniteleri ile gergeklestirile bilinir.
Calisma igerisinde her Ogrencinin farkli yetenege sahip oldugu
diistintildiiginde 6grencilere farkli yazma etkinliklerinin uygulanmasi1 daha
yararli olabilir.

Farkli {initelerde benzer 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kullanimi
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10.
11.

12.

Ogrencilerde basariyr arttirabilir. Bu acgidan Ogrenme amagli yazma
etkinlikleri diger iinitelerde de kullanilabilir.

Ogrencilere diger konularla ilgili eglenceli ev 6devleri verilebilir.
Ogrencilerin serbest yazma etkinliklerinin daha rahat bulduklar1 sonucundan
yola ¢ikarak Ogrencilere serbest yazma etkinlikleri kapsaminda yazma
etkinlikleri yaptirilabilir.

Kendinden kiigiiklere yazmanin etkili oldugu bulgusundan hareketle

ogrenciler, alt siniflarla entegre takim ¢alismalarina sevk edilebilir.
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EKLER

EK-1. BOLGEMIiZi TANIYALIM VE URETTIiKLERIMiZ UNITESI
BASARI TESTLERI

5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Bdlgemizi Taniyalim Testi

1 Fiziki haritalarda kullanilan renkler

asagidakilerden hangisini gosterir?

a) Ekonomik etkinlikleri
b) Maden yataklarini

¢) Iklimi

d) Yiikselti basamaklarin

13. 71

-—2

N3

{
¢
{
% s

Haritada numaralandirilarak verilen yeryiizii
sekilleri asagidakilerin hangisinde dogru
eslestirilmistir?

1 2 3
a) Akarsu Gol Korfez
b) Gol Korfez Akarsu
¢) Korfez Akarsu Gol
d) Gol Akarsu Korfez

3. Herhangi bir yerde bir giinde meydana gelen hava
olaylar o yerin giinliik hava durumudur.

Buna gire asagidaki ifadelerden hangisinde hava
durumundan s6z edilmemistir?

a) Pazar giinii hava giinesliydi ailece piknige gittik.

b) Diinkii riizgardan evimizin ¢atis1 yikilmis.

¢) Sabah havadaki sis trafik kazalarina neden oldu.

d) Kis mevsimi igin yeni botlar aldim.

4. Karasal iklimin etkili oldugu bir bélgede yasayan
kisi asagidakilerden hangisini séylemez?

a) Kisin ¢ok kalin giyiniriz.

b) Cevremizde makiler yaygindir.

¢) Yagslar kisin genellikle kar seklindedir.

d) Bugday ve arpa ¢ok iirettigimiz iiriinlerdendir.

5. Asagida verilen sehirlerden hangisi niifus
bakimindan kalabahk degildir?

a) Ankara b) izmir

¢) Bursa d) Erzincan
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6. Portakal, mandalina, limon grubuna turuncgiller
denir. Turunggiller en ¢ok hangi bélgemizde yetisir?
a) Akdeniz Bolgesi
b) Karadeniz Bolgesi
¢) i¢ Anadolu Bolgesi
d) Ege Bolgesi

7. iklim sartlar1 ve yer sekillerinin uygun oldugu,
ulasim ag ile is imkanlarinin gelistigi yerlerde niifus
yogunlugu yiiksektir. Buna gore, asagidaki
bélgelerimizin hangisinde niifus yogunlugu daha
yiiksektir?

a) I¢ Anadolu Bolgesi

b) Karadeniz Bolgesi

¢) Marmara Bélgesi

d) Giineydogu Anadolu Bolgesi

8. * Asir1 yagis

* Egimli arazi

* Bitki ortiisiiniin tahribi
Verilenlerin tamami bir araya gelince asagidaki
dogal afetlerden hangisi gergeklesir?

a) Sel b) Deprem
¢) Yangin d) Kuraklik

9. Asagidakilerden  hangisi, depremden &nce
alinacak tedbirlerden biri degildir?

a) Agaclandirma ¢aligmalarina nem vermek.

b) Binalari az katli ve dayanikli yapmak.

¢) Acil kurtarma ve yardim ekipleri kurmak.

d) Halki deprem konusunda bilgilendirmek.

10. Kuzey Anadolu Daglari, asagidaki sehirlerimizin
hangisindeki yilhk yagis miktarinin artmasinda
etkilidir?

a) Antalya b) Ankara

¢) Rize d) izmir

11.  “Kizihrmak ¢ogu kez tasip nice canlar alir.
Nicelerin gozii yash, eli bagrinda kalir. Niceleri
gidenlerin ardindan aciklr bir tiirkii yakar.”

Asik Veysel’in bu sézlerinden ¢ikarilacak en 6nemli
sonug asagidakilerden hangisidir?



5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Bolgemizi Taniyalim Testi

A. Kizilrmak tagmasi sonucu sik sik sel afeti
yasanir.
B. Sel felaketi sonucunda can kaybi yasanir.
C. Dogal afetler ¢ogu tiirkiilere konu olur.
D. Sevdiklerini kaybetmek insanlara aci verir.
12. Pamuk satin almak i¢in iilkemize gelen iilkemize
gelen  bir iy adamimin  asagidaki bolgelerden
hangisine gitmesi dogru olmaz?
a) Akdeniz b) Ege
¢) Giineydogu Anadolu d) Dogu Anadolu

13.  Asagidakilerin  hangisi dogay1 erozyondan
korumaya yoénelik bir ¢ahismadir?

a) Kirsalda kiigiikbas hayvanciligi yayginlastirmak

b) Makineli tarimi1 yayginlastirmak

¢) Tarim bitkilerini sik sik ilaglamak

d) Ciplak arazileri agaglandirmak

=% g
Yukandaki haritaya bakildiginda asagidakilerden
hangisi tespit edilebilir?
a) iklim Ozellikleri
b) Niifus Yogunlugu
¢) Yeryiizii Sekilleri
d) Bitki Ortiisii

15.  iklim;  etkili oldugu yoérede asagidaki
ozelliklerden hangisini en az etkiler?

A) Yetistirilen tarim iiriinlerini

B) Cikarilan yeralti kaynaklarini

C) Halkin giyim bigimini

D) Evlerin yapi malzemelerini

16. Cemal’in Antalya ilinde deniz kiyisinda yer alan
kdyiiniin ekonomik yapist degismistir. Portakal, limon
agaglarin bulundugu tarim alanlarinda bugiin dev
oteller yiikselmektedir.

Buna giore Cemal’in koyiinde hangi ekonomik
faaliyetin 6nemi artmistir?

a) Sanayinin b) Madenciligin

¢) Turizmin d) Balikgiligi
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17. Asagidakilerden hangisi dogal ¢evreyi olumsuz
etkileyecek bir uygulamadir?

a) Fabrika bacalarina filtre takilmasi

b) Atiklarin dogal sulara karisiminin dnlenmesi

¢) Plastik, cam ve kagit ¢oplerin geri doéniisiime
gonderilmesi

d) Dogal bitki &rtiisiiniin tahrip edilmesi

18. Ahmet: Anne biz de bah¢emizde muz yetistirebilir

miyiz?

Anne: Tabi ki oglum, bizim burada kis mevsimi 1lik
gegtigi icin komsularimz gibi biz de bahg¢emizde muz
yetistirebiliriz.

Yukaridaki konusmalara gére Ahmet ve ailesi
nerede yasiyor olabilir?

a) Bursa
¢) Antalya

b) Ankara
d) Istanbul

19. Tiirkiye fiziki haritasini inceleyen bir 6grenci
asagidakilerden hangisiyle ilgili ¢tkarim yapamaz?

a) Denizlerin konumuyla
b) Daglarin uzanis yéniiyle
¢) Niifus hareketleriyle

d) Akarsularin dagilisiyla

20. Hangisi, Dogu Anadolu Bilgesi’nin ekonomik
faaliyetleri arasinda yer almaz?

a) Biiyiikbas hayvancilik gelismistir.

b) Hayvansal iiriinlerden gelir elde edilir.
¢) Canli hayvan ticareti yaygindir.

d) Sanayi oldukga ileridir.

21. Yasamlan bolgenin iklimi, o bélgedeki pek ¢ok
faaliyeti etkilemektedir. Asagidakilerden hangisi
buna 6rnek olamaz?

a) Insanlarin edindikleri kotii aliskanliklar
b) Insanlarin giyim sekli

¢) Tarim iiriinlerinin gesidi ve tiirii

d) Niifusun yogun veya seyrek olmasi

22. Asagidaki bilgilerden hangisi Akdeniz ikliminin
goriildiigii yerler i¢in sdylenemez?

a) Dogal bitki ortiisti makilerdir.

b) Don olaylarina nadiren rastlanir.

¢) Her mevsim bol yagis alir.

d) Ege ve Akdeniz kiyilarinda goriiliir.



5. SINIF SOSYAL BILGILER - [IRETTIKLERIMIZ [INITESI TESTI

Sovad: Sinif: D: M Not:
5. Asagidaki ekonomik faaliyetlerin hangisinin
1. Asagidaki Uriinlerden hangisi Aydin ilimizin Gilineydogu Anadolu Bolgesinde yapildig:

sembolii olarak sayilmaktadir?

B)

D)

SOGAN 5% G .Dodu Anad.
Dogu Anad2%
¢ Anad. 17%

17 Akdeniz

10w Ege

. 27% Marmara

Kaynak O.1.E 1998

28%
Karadeniz

Yukarida iilkemizde iiretilen soganin bolgelere gére
dagilminin grafigi verilmistir. Buna gore, sogan en
fazla hangi bélgemizde tiretilmektedir?

A. Karadeniz Bolgesi
B. Ege Bdlgesi

C. Marmara Bolgesi
D. i¢ Anadolu Bolgesi

3. Hayvan vyetistiriciligi asagidaki illerin hangisinde
digerlerine gére daha fazladir?
A) istanbul  B) izmir

C) Van D) Bursa

Bu proje, Glineydogu Anadolu
Bdlgemizin corak topraklarina can
vermistir. |

la

s

Omer’in séz ettigi bu proje asagidakiler- den
hangisidir?
A. Cilgin Proje B. GAP

C. Kanal Firat D. Siiveys Kanali
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soylenemez?
A. Madencilik B. Tarim

D. Ormancilik

C. Hayvancilik

Ha usagum ben Karadendizlii bi
¢iftgiyim. Yiizlerce déniim tarlam

Karadenizli Temel’in tarlasinda asagidaki
trilinlerden hangisi olmaz?
A. misir B. cay C. tatan D. Pamuk

7. Asagidakilerden hangisi bir otomobil fabrikasinda
gorev yapar?

A) Bankaci
C) Madenci

B) Mobilyaci
D) Mihendis

i )

Asagidaki ekonomik faaliyetlerin

4 wn hangisinde iklim sartlarinin etkisi
en azdir?

A. Ormancilik B. Turizm

C. Madencilik D. Tarim

9. Ece, yasadigi bolgede yetisen Uriinleri sayarken
portakal, mandalina, limon ve muzu soyledigine
gore Ece, hangi bélgemizde yasamaktadir?

A-i¢ Anadolu Bélgesi
C- Akdeniz Bélgesi

B- Marmara Bolgesi
D- Ege bolgesi

10. Bir tarim Urdintiniin
asagidakilerden hangisi etkili degildir?

yetismesinde

A) iklim
C) Niifus

B) Sulama olanaklar
D) Toprak yapisi



5. SINIF SOSYAL BiLGILER URETTIiKLERIMiZ UNITE TESTI

11- Asagidaki Uriinlerden hangisi Ege Bolgesinde
yetismez?

B) Uziim
D) Zeytin

A) Cay
C) Pamuk

12. Asagidakilerden hangisi
degildir?

A) Mizeye gitmek

B) Hali dokumak

C) Findik yetistirmek

D)Fabrika kurmak

ekonomik faaliyet

13. Asagidaki
sinifina girmez?

meyvelerden hangisi turuncgiller

A) Greyfurt
C) Muz

B) Portakal
D) Mandalina

14. Asagidaki tarim Uriinlerinden hangisi yag elde
etmek icin kullanilir?

A) Uziim B) incir C) Bugday D) Misir

15. Bazi illerimiz yetistirdikleri triinlerle taninmistir.

Asagidaki il-triin ikililerinden hangisi yanlistir?

A) Diyarbakir - Karpuz
B) Kars - incir

C) Giresun - Findik

D) Adana - Pamuk

16. Akdeniz Bolgesinde en g¢ok goriilen ekonomik
faaliyet asagidakilerden hangisidir?
A. Sanayi B. Turizm

C. Hayvancilik D. Balikgihk
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17. Toplandiktan fabrikada islenerek
kullanilan tarim iriinlerine sanayi bitkisi denir. Buna
gore asagidakilerden hangisi sanayi bitkisidir?

sonra

A. Muz B. Pamuk

C. Portakal D. Kiraz

18. Asagidaki
egitimi gerektirmemektedir?

mesleklerden hangisi Universite

A. Ogretmenlik B. Avukathk

C. Giftgilik D. Doktorluk
19. Bir yerde fabrika kurulmasi igin asagidakilerden
hangisine gerek yoktur?

A. Tarihi deger tagimasi

B. Niifusun yogun olmasi

C. Ulagim kolayligi

D. Hammaddenin bulunmasi

20. Zarar eden bir televizyon fabrikasinin sahibi
asagidakilerden hangisini yaparsa kdr etmeye
baslar?

A) Yeni teknolojik gelismeleri takip ederse

B) Urettigi televizyonlar kalitesiz olursa

C) Tiketicilerden gelen talep ve sikdyetleri dikkate
almazsa

D) Servis — yedek parga hizmetlerine 6nem vermezse

21. insanlarin dinlenmek, eglenmek ve gezmek-
gormek amaciyla bir yerden baska bir yere giderek
yaptiklari ekonomik etkinlige ne ad verilir?

A) Ticaret B) Turizm

C) Madencilik D) Ormancilik

22. Asagidaki ekonomik faaliyetlerden hangisi kirsal
yerlesmelerde daha yaygindir?

A) Sanayi
C) Hayvancilik

B) Ticaret
D) Hizmet
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EK-4. OGRENCi GORUSME SORULARI

Daha once sosyal bilgiler derslerinde bu tiir yazma etkinlikleri yaptiniz mi1?

. Mektup ve siir yazma etkinlikleri hakkindaki diisiincelerin nelerdir?

. Bu yazma aktivitelerinin 6grenmeye katki sagladigini diisiiniiyor musun?

= Evet, ise, hangisinin Ogrenmene daha fazla katki sagladigim
diisiiniiyorsun? Sebebini agiklar misin? (hangisi daha 6gretici oldu?)

= Hayur, ise, neden? Or: Bu iki aktivite yerine soru ¢dzmeyi ya da konu

tekrarini tercih eder miydin? Neden?

Siir yazarken dikkat ettigin noktalar (bilgi vermek, kafiye gibi) neler oldu?

» Zorlandigin noktalar oldu mu? Ag¢iklar misin?

» Kolay gelen noktalar oldu mu? Agiklar misin?

Mektup yazarken dikkat ettigin noktalar neler oldu?

» Zorlandigin noktalar oldu mu? Ag¢iklar misin?

= Kolay gelen noktalar oldu mu? Agiklar misin?

» Bu iki aktiviteyi karsilastirirsan hangisini yazmak daha kolay ya da daha

zordu? Hangisinin daha fazla ¢aba gerektirdigini diistiniiyorsun? Neden?

Mektup ve siir etkinliklerini hangi muhataba (6gretmene ya da 4.smif
Ogrencisine) yazmanin 6grenmene etkisi oldu mu? Aciklar misin?

* Bir muhatap olmasaydi ayn sekilde yazar miydin? Neden?

Bu iki aktiviteyi gergeklestirdigin zaman (dersten zevk alma, sikilma,
eglenme gibi) neler hissetin? Nasil? Aciklar misin?

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinden sonra bu etkinliklerin sende (hangi
beceriler gelisti) iletisim kurma, diisiinme, problem ¢dzme gibi becerileri
gelistirdigini diisliniiyor musun? Agiklar misin?

Sosyal bilgiler derslerinde bu tiir yazma etkinliklerinin olmasini (daha fazla )

ister misiniz?
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10.

EK-5. OGRETMEN GORUSME SORULARI

Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Sosyal bilgiler derslerinin daha verimli olmasi i¢in hangi yontem ve
teknikleri kullaniyorsunuz?

Yazma aktivitesi denilince ne anliyordunuz (Uygulamadan 6nceki goriisii
sormak lazim)?

Derslerinizde yazma etkinliklerini kullaniyor musunuz? Cevabiniz Evet,
ise hangi yazma etkinliklerini kullaniyorsunuz? (6zet yazma, not alma...)

Ogrenme Amaclh Yazma etkinliklerini daha énce duydunuz mu? ( Bu
etkinlik sizce neyi ifade ediyordu (Uygulamadan onceki goriisii sormak
lazim)?

Ogrenme Amagh Yazma etkinliklerinin 6grenme {izerindeki etkisi
hakkinda neler diigiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ogrenme Amach Yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler derslerindeki
kullaniminin olumlu yanlar1 hakkinda ne diisiiniyorsunuz?

Ogrenme Amagh Yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler derslerindeki
kullaniminin olumsuz yanlar1 hakkinda ne diistintiyorsunuz?

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler derslerinde daha
fazla kullanilmasi i¢in sizce neler yapilabilir?

Bu tliir yazma aktivitelerinin Ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirecegini diisiinliyor musunuz?
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EK-6. MEKTUP ve SiiR YAZMA ETKINLiGi YONERGESI

5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI URETTIKLERIMiZ UNITESI
EV ODEVI

Odev: Serbest Ifadeler igeren Mektup Yazma
Kime: ilkokul 4. Sinif Ogrencilerine

Dikkat edilecek hususlar:

Yaziniz amaca uygun olmalidir. Konuyu ilkokul_4. simf dgrencilerine
dgfretecek sekilde yaziniz, yazdigimz mektup onlarin bu konu hakkinda bilgi
sahibi olmalarim saglayici 6zellikte olmalidir.

% Yazdiklarimz, yazdigimz Kisilerin seviyesine uygun olmahdir. Konuyu
mektup formatimda yazarken ilkokul 4. simf ogrencilerine yazdiginiza
dikkat ediniz. Onlarn yazdiklarimz1 okuyarak bu konuyu ogreneceklerim
unutmayiniz.

«% Konuyu anlatiminiz mektubun 6zellikleri dikkate alinarak yazilmahdir.

* Odevinizi hazirlarken uygun ve dogra kavramlanin kullanilmasina ve biitiin

konuyu kapsamasina dikkat ediniz.

Kavramlar arasinda dogru iliskilendirmeler yapmaya 6zen gésteriniz.

Anlatimimz agik ve anlagilir olmalidir,

Gereksiz bilgiler kullanilmadan anlatilmak istenen konu en kisa

yoldan anlatiimalidir.

@ Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayiniz.

< Konu anlam biittinliigii igerisinde olmalidir.

% Yaziniz bilimsel olmalidir.

Yazdiginiz mektup yazim kurallarina dikkat edilerek yazilmalidir ve mektup yazarken
egik el yazisi kullanmayiniz.

PR

UYGULAMA

Odev: ilkokul 4. Simf dgrencilerine 6grendiginiz konuyu (Urettiklerimiz Unitesini)
Ggretmeyi amaglayan bir mektup yazmak. Odev simif diginda verilen siire igerisinde
hazirlanacak. Bir ders siiresinde de ayni 6dev yeniden yazilacaktir. Yazilan ddevler
toplamip Ilkokul 4. Siif &grencilerine yollanacak ve sizlere de verilmis olan “Odev
Degerlendirme Rubrigi” kullanilarak degerlendirilip sizlere geriye verilecektir. Sizler
her bir kriterden ka¢ not aldigimzi gorebileceksiniz. Degerlendirilmis mektuplar
sizlere geri dagitilacak ve sizlerin degerlendirmelerin 1s1ginda diizeltmeler yapip
mektubu yeniden olusturmaniz istenecektir. Yeniden hazirlanan mektup, mektubun ilk
hali ve ilk degerlendirme formu ile beraber toplamp geri alinacakur. Ilkdgretim 4.
Simif 6grencileri  sizlerin ilk mektubuna ve mektubunuzun ilk halinin nasil
degerlendirildigine bakacaklar ve yeniden yazilmis olan mektuptaki diizeltmelerinizi
inceleyeceklerdir. Alacak oldugunuz not su 6geleri icerecektir; mektubun son halinin
degerlendirme rubrigi ile incelenmesi ve mektubun ilk halinde yapmis oldugunuz
degisiklik miktari ve Kalitesi.
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BESINCI SINIF SOSYAL BiLGILER DERSI URETTIKLERIMIZ UNITESI

EV ODEVI
Odev: Siir Yazma
Kime: Ilkokul 4. sinif 6grencilerine

Dikkat edilecek hususlar:

“ Yaziniz amaca uygun olmalidir, Konuyu [lkokul 4. simf grencilerine Ogretecek sekilde
yazmz, yazdigimz siir onlarin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalarin saglayici
ozellikte olmalidir.

¢ Yazdiginz siir, yazdigimiz kisilerin seviyesine uygun olmalidir, Konuyu siir formatinda

yazdigimzi [lkokul 4. simf &preticilerine Ggreteceginizi dikkate alimz. Onlarin

yazdiklarinizi okuyarak bu konuyu 6greneceklerini unutmayiniz.
% Konuyu anlatiminiz siirin ézelikleri dikkate alinarak yazilmalidir.
* Odevinizi hazirlarken uygun ve dogru kavramlarin kullanilmasina ve biitiin konuyu
kapsamasina dikkat ediniz.
Kavramlar arasinda dogru iliskilendirmeler kurmaya 6zen gésteriniz.
% Anlatiminiz agik ve anlagihir olmalidir.
< Gereksiz bilgiler kullanilmadan anlatiimak istenen konu en kisa yoldan anlatiimalidr.
¢ Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayiniz.
# Konu anlam biitiinltigii icerisinde olmalidur.,
* Yazdigimiz siir yazim kurallarina dikkat edilerek yazilmahdir ve egik el yazsi
kullanmayiniz.

* Yazdiginz siirde istediginiz ifadeleri kullanabilirsiniz.

*

UYGULAMA
< Odev: ilkokul 4. Simuf ogrencilerine  Ggrendiginiz  konuyu

(I"Jrettiklcrimiz) dgretmeyi amaglayan bir siir yazmak. Odev sinif disinda
verilen siire igerisinde hazirlanacak. Bir ders stiresinde de aym 6dev yeniden
yazilacaktir. Yazilan 6devler toplanip Ilkokul 4. Sinif 6grencilerine yollanacak
ve sizlere de verilmis olan “Odev Degerlendirme Rubrigi” kullanilarak
degerlendirilip sizlere geriye verilecektir. Sizler her bir kriterden kag not
aldigimizi gérebileceksiniz. Degerlendirilmis siirler sizlere geri dagitilacak ve
sizlerin  degerlendirmelerin isiginda  diizeltmeler yapip mektubu yeniden
olugturmaniz istenecektir. Yeniden hazirlanan giir, siirin ilk hali ve ilk
degerlendirme formu ile beraber toplanip geri alinacaktir. ilkokul 4. Simf
6grencileri sizlerin ilk siirine ve siirinizin ilk halinin nasil degerlendirildigine
bakacaklar  ve  yeniden vazilmis  olan  siirdeki  diizeltmelerinizi
inceleyeceklerdir. Alacak oldugunuz not su Ggeleri igerecektir; siirin son
halinin degerlendirme rubrigi ile incelenmesi ve siirin ilk halinde yapmig
oldugunuz degisiklik miktar: ve kalitesi.
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EK-7. OGRENME AMACLI YAZMA ETKIiNLiGi DEGERLENDIRME

YONERGESI

Ogrenme Amach Yazma Etkinligi Degerlendirme Ongoriilen Alman
Maksimum (Verilen)
Puan Puan
Amaca Uygunlugu 20 puan
Muhataba Uygunlugu 10 puan
Formata (Siir ve Mektup) Uygunlugu 20 puan
Kavramlarin Yeterliligi (Derinligi) 40 puan
Anlatim Yeterliligi 10 puan
Toplam 100 puan
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EK-8. BASARI TESTLERI GUCLUK VE AYIRTEDICILiK TABLOSU

BOLGEMIZI TANIYALIM UNITESI URETTIKLERIMIZ UNITESI
Soru No Giicliik Ayirt Soru No Giicliik Ayirt
Derecesi Edicilik Derecesi Edicilik
Derecesi Derecesi

1 0,49 0,46 1 0,45 0,40
2 0,68 0,35 2 0,28 0,45
3 0,51 0,40 3 0,28 0,45
4 0,50 0,48 4 0,70 0,45
5 0,41 0,48 5 0,41 0,54
6 0,61 0,65 6 0,42 0,62
7 0,45 0,57 7 0,59 0,31
8 0,52 0,60 8 0,58 0,31
9 0,41 0,48 9 0,62 0,57
10 0,30 0,42 10 0,64 0,48
11 0,48 0,40 11 0,60 0,45
12 0,68 0,51 12 0,79 0,37
13 0,61 0,54 13 0,67 0,42
14 0,35 0,31 14 0,44 0,31
15 0,50 0,54 15 0,60 0,69
16 0,57 0,40 16 0,69 0,57
17 0,65 0,34 17 0,37 0,45
18 0,70 0,48 18 0,63 0,69
19 0,50 0,37 19 0,61 0,48
20 0,64 0,37 20 0,68 0,57
21 0,40 0,68 21 0,69 0,57
22 0,52 0,71 22 0,50 0,43
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