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OZET

Bu caligmanin amaci, Diyarbakir merkez ve il¢elerindeki ilkokullarda gorev
yapan, ayn1 zamanda birinci siniflart okutan sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Ogretim Yéntemi’ ne iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki alt problemler belirlenmistir:

Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ogretim Ydntemine iliskin goriisleri, a)
Ogretmenin yasina, b) Ogretmenin cinsiyetine, ¢) Ogretmenin meslek deneyimine, d)
Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine gore nasil farklibk gdstermektedir?
Aragtirmanin drneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir’in merkez ve
ilgelerinde gorev yapan 229 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
verilerinin toplanmasi i¢in &gretmenlere Giin (2006), tarafindan gelistirilen 47
maddelik Ses Temelli Ciimle Yontemi Algi Olgegi uygulanmistir. Verilerin analizinde

yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuclara gore, 6gretmenler, ses temelli climle 6gretim

yonteminin olumlu yonii ile bitisik egik yazinin zorluklarina iliskin boyutlarda, en



olumlu goriislere sahipken, en olumsuz goriislere ise 6grenci katilimi alt boyutunda
sahiptirler. Bu degerlere gore, 6gretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimi ile
ilgili maddelerine yonelik konularda daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklar
ifade edilebilir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin, ses temelli ciimle Ogretim
yonteminin diger yontemlerden kaynaklanan bazi olumsuzluklar1 Onleyecegini

diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ses Temelli Ciimle Y&ntemi, Ilk Okuma-Yazma Ogretimi.



TEACHERS’ VIEWS ABOUT THE SOUND-BASED SENTENCE
TEACHING METHOD (THE CASE OF DIYARBAKIR)
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Erzincan Binali Yildirim University, Institute of Social Sciences, Department of
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Master Thesis, June 2018

Thesis Advisor: Ass. Do¢. Dr. Necdet TOZLU

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the views of the primary school teachers
who are working in primary schools in the districts and center of Diyarbakir and who
also teach in the first-grade students regarding the sound-based sentence teaching

method. The following sub-problems have been identified for this purpose.

How does the teachers' views on the method of teaching sound based sentence
differ according to: a) The age of the teacher, b) Teacher's gender, c) Teacher's
professional experience, d)The type of school where the teacher graduated? The
sample of the research is composed of 229 first grade teachers working in the districts
and center of Diyarbakir during the academic year of 2017-2018. A 47-item Sound
Based Sentence Method Perception Scale developed by Giin (2006) was applied to the
teachers for the collection of research data. Percentage, frequency, arithmetic mean

and standard deviation were used in the analysis of the data.

According to the results obtained at the results obtained from the research, the
teachers have the most favorable opinions about the positive aspects of the voice-based
sentence teaching method and the dimensions of the difficulties of the italic texts while



they have the most negative opinion about sub-dimensions of the student participation.
According to these values, it can be said that teachers have a lower positive perception
of this method especially in relation to the items related to student participation. The
results of the research reveal that the teachers think that the sound based sentence

Teaching method will prevent some negativities caused bo other methods.

Keywords: Sound Based Sentence Method, Primary Literary Education
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ON SOz

Sinif 6gretmenligi, 6zel uzmanlik isteyen bir meslektir. Sabri, tahammiilii,
fedakarlig1 ve bir o kadar da caligkanlig1 barindirir biinyesinde. Hepimiz ilk okuma
yazma Ogretmenlerimizi adiyla soyadiyla ¢ok net hatirlariz. Oysa egitim sliresince
diger 6gretmenlerimizi, belli belirsiz, bazen fulii, bazen belirgin hatirlariz. Okuma
yazma 0gretmenlerimiz kimligimizde iz birakanlardir. Bu 6nemli gorevi tistlenenlerin,
MEB programini diizenli ve titizlikle uygulayan, hataya noksana tahammiilii olmayan,
miilkemmeli arayan idealist egitimciler olmalar1 yaninda, beden ve moral olarak da

biiyiik bir dinamizm iginde olmalar1 gerektigine inantyorum.

Ogretmenler, mevcut donanimiyla yetinmeyen, kendini ¢agin kosullarina gore
gelistirerek daha ileriye tasimak isteyen, ulusuna ve sorumlulugunu tistlendigi insanina
daha faydali hizmetler verme arzusundadirlar. Bu ¢alisma da, alana bir katre katki
diisiincesiyle, gorev yaptigim ve yerlisi olmam nedeniyle minnet duydugum sehrimin
okuma yazma 6gretiminde “Ses temelli ciimle yontemi” {izerine bir arastirma yaparak

sonuglarini gérmek ve degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Tez; giris, kuramsal ¢erceve, arastirma yontemi, bulgular ve yorum, sonug ve
Oneriler olmak ftizere bes bolimden olusmaktadir. Ardina Kaynakc¢a ve ekler

konulmustur.

Giriste, problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, amag, Onem,

varsayim, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili aragtirmalar irdelenmistir.

Kuramsal gergevede, Cumhuriyet Dénemi Oncesi ilkdgretim Programlarindan
baglayarak giiniimiize degin biitiin 6gretim programlari belirtilmis, ilk okuma yazma

yontemleri lizerinde durulmustur.

Arastirma yonteminde. Model, 6rneklem, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi

yapilmugtir.

Bulgular ve yorum bdliimiinde, ilkégretim birinci sinif dgretmenlerinin yas,
cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiiriine gore dagilimlari ve bunlarin “Ses

temelli climle yontemine iliskin goriisleri” degerlendirilmistir

VIl



Sonuglar ve oOneriler kisminda ¢alismanin sonuglar1 verilerek bazi Onerilerde

bulunulmustur. Calisma kaynakca ve ekleriyle tamamlanmaistir.

Yiiksek lisans yapmam i¢in beni yiireklendiren, oniime yeni ufuklar agan, bu
siirecte; her tiirlii yardimi, bilgiyi ve destegi benden esirgemeyen degerli hocam Dog.

Dr. Necdet Tozlu’ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Meltem PEHLIVAN EROGLU
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BOLUM I
1. Giris

Gelisen ve degisen diinyada yasayan toplumlarin 6znesi insandir. Ruh ve
bedenden miirekkep, yani hem fiziki hem de ruhi tarafiyla insan, yeryiiziinde genis bir
anlam ifade etmektedir. Insanin mutlulugu ve huzuru tesis edilsin diye toplumlar
birtakim kurallar olusturmuslardir. Bu kurallari, sozii, bilgiyi kalici kilmak adina
sembollere dokerek yaziyir icat eden insan, toplumsal ihtiyaglarinda da kendisine
biiyiik bir kolaylik saglamistir. insan hayatinda okur-yazarlik cok énemli bir hale
gelmis, adeta hava su kadar vazgegilmez olmustur. Bugiinkii bilginin kaynagi da
biiyiik Ol¢lide yazili kiiltiire dayanmaktadir. Bunun devami, ancak okuryazarligin

ogrenilmesi, yayginlagsmasi, gelistirilmesi sayesinde olacaktir (Tozlu, 2012: 200).

Bilgi edinmek, biiyiik 6l¢iide okuma ve dinlemeyle saglanir. Okuma, diizenli
bilgi edinmenin, yeni bakis agilar1 kazanmanin, saglam sonuglara ulagsmanin temelini
olusturur. Anlayarak ve elestirel okumadir; diisiin diinyamizi zenginlestiren. Bacon’un
dedigi gibi, okumak insani doldurur, yazmak olgunlastirir. Kendi bilgimizi aktarmak,
biiylik kitlelere ulagtirmak da konusma ve yazmayla gerceklesir. Yazi, bugiinden
yarina bir izdir. “Gok kubbede hos bir sada” birakmanin yoludur. Giizel, okunakl yazi

yazmanin temeli de ilk okuma-yazma 6gretimi ile atilmaktadir (Tozlu, 2012: 200).

Gilintimiizdeki bilimsel gelismeler, egitimin her alanin1 dogrudan etkilemektedir.
Teknolojideki yenilikler, bilgiye ulasmay1r daha da kolaylagtirmaktadir. Bununla
birlikte bilginin hizla tretildigi ve her gecen giin iizerine yenilerinin eklendigi bir
diinya olmustur. Her toplum, okudugunu anlayan ve diislindiiklerini en 1yi sekilde
ifade eden bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmistir. Bundan dolayr {ilkelerin
uyguladiklart egitim sistemleri biiyiikk 6nem kazanmigtir. Okuma yazma programlari
egitim sisteminin temelini olusturmanin yaninda, kisilerin biitiin alanlardaki basarisini
etkileyen temel faktorlerdendir denebilir. Insanin egitim hayatinda okula baslama,
kitap defterle bulusma, okuma yazmayi s6kme ¢ok biiyiik bir yere ve 6neme sahiptir
(Yalgin, 2015: 1).



Ogrencilerin diisiince diinyalarma ¢ekidiizen verme, duygu ve diisiincelerini
ifade etme, baskalariyla iletisim kurma, zihinsel becerilerini gelistirme, bilgi edinme
ve oOgrenmelerinde dilin 6nemli bir yeri vardir. Dil ve diisiincenin gelisimi,
ogrencilerin olaylar1 sorgulama, kritik etme, degerlendirme, karar verme ve
sosyallesme siireglerini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6grenciler kiigiik yaslardan
itibaren okuryazar olmak mecburiyetindedirler. Beceriler, dilin 6grenme alanlar olan
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu ig¢inde birlikte ele
alinmalidir. Ciinkii bunlar 6grenme siirecinde karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve

tamamlamaktadir (MEB, 2009: 9).

1.1. Problem Durumu

Okuma, insan i¢in, hayat boyu devam eden bir egitim ve dgretim faaliyetidir.
Okul ¢aligmalarinda ve derslerde basarili olmak i¢in iyi bir okuyucu olmak sarttir.
Okuma ve yazmasi iyi olmayan bireylerin diger derslerde basarili olmasi oldukga
zordur. Okuma yazma becerisi kazanan 0grenciler yasamlarinda daha iyi goren, daha
iyi diislinen basarili kisiler olurlar. Yasadigimiz toplum icerisinde hak ve
sorumluluklarimizi bilip yerine getirmek icin iyi bir okuryazar olmak gerekmektedir.
Insanlarin mesleklerinde ilerleyebilmeleri de iyi bir okuyucu olmalarina baglidir

(Unalan, 2001: 22).

Yasadigimiz ¢agda da anlaml 6grenmeye 6nem verilmis ve bilgiye 6grencilerin
ulagmas1 amaglanmistir. Bilgiyi ezberlemek ve hazir almak yerine ona ulasan, 6nbilgi
ve deneyimlerinden yola ¢ikip bilgiyi yorumlayarak sekillendiren bireyler yetistirmek
icin yapilandirmact yaklasimin esaslar1 dikkate alinarak, egitim programlar
sekillendirilmis ve ilkokuma yazma Ogretim programlarinda koklii degisiklikler

yapilmistir (Alyildiz, 2011: 1).

Dil 6gretimi alaninda baslangicindan giiniimiize kadar cesitli yontemler ve
yaklagimlar uygulanmistir. Bu yaklasimlar1 ‘gelenek¢i, davranisci, bilissel ve
yapilandirici’ olmak iizere ¢esitli ana basliklarda toplamak miimkiindiir. Zaman i¢inde
bu yaklasimlarin amaglarinda ve uygulama yontemlerinde birtakim degismeler,

farkliliklar olmustur. Eski bir yontem olan geleneksel dil 6gretiminde; dil bilgisi



kurallar1, atasozii aciklamalari, siir, edebiyat ve genel kiiltiir konularina agirlik
verilmistir. Davranisg1 yaklagimda ise dil diger davranislar gibi uyarici- tepki
baglaminda tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yoluyla 6gretilmistir. 1950°li
yillara dogru degismeye baslayan yaklasimla ‘Dil iletisim aracidir.” goriisii yayilmistir.
Bunun iizerine iletisim kurma ve dilin giindelik hayatta kullanilmasina yonelik
caligmalara agirlik verilmistir. Glinlimiizde ise yapilandirict yaklasim riizgariyla ‘Dil,
sosyal etkilesim aracidir.” goriisii hakim duruma getirilmistir. Yapilandiric
yaklasimda dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesini 6ncelemis,

buna bagl etkinliklerle dil 6gretimi gergeklestirilmistir (Giines, 2011: 123).

Yapilandirici  yaklagimla birlikte, okuma yazma Ogretiminde kullanilan
¢oziimleme yontemi yerini Ses Temelli Climle Ydntemi’ne birakmigtir. 2005 Yilindan
itibaren kullanilan bu yontem seslerden baslayarak hece, kelime ve climle olusturmay1
amaglamigtir. Ses Temelli Ciimle Yontemi &grencilerin okumaya gecis siirecini

hizlandirmakta ve yaz1 akiciligini saglamaktadir diisiincesi hakim kilinmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi'ne iliskin birinci siif 6gretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iliskin goriisleri;

a) Ogretmenin yasina,

b) Ogretmenin cinsiyetine,

c) Ogretmenin meslek deneyimine,

d) Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine gore nasil farklilik gdstermektedir?

14. Amag

Bu arastirma, ilkokul birinci siniflart okutan 6gretmenlerin ses temelli ciimle

yontemine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir.



1.5. Onem
Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin;

e Okuma yazma ile ilgili ¢alismalara katki saglayacagi,
e Ogretmenlerin hizmet ici egitimine katk1 saglayacagi,
e Bu alanda yapilan ¢aligmalara yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

1.6. Varsayim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, veri toplama aracinda yoneltilen sorulara

samimi ve i¢ten cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7. Smirhliklar

Arastirma Diyarbakir merkez ve ilgelerdeki ilkokul birinci smiflari okutan

Ogretmenlerle sinirlidir.

1.8. Tanimlar

[k okuma yazma &gretimi: Ik okuma yazma dgretimi, 5-7 yas grubundaki ¢ocuklara
ilkdgretimin birinci basamaginda okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasi
cabasidir. Bu c¢aba, Ogretmen, aile ve okul isbirligi ile saglikli bir sekilde

yiiriitiilmelidir.

Ses temelli climle yontemi: Ses Temelli Ciimle Yontemi, 6grencinin 6n bilgilerinden
hareketle yeni bilgileri yapilandirmasi goriisiinii temele almistir. Yontem yapilandirici
yaklagim ilkelerine uygun bir yontemdir (Akyol & Temur, 2008: 83). Bu yontemde,
ilk okuma yazma, harflerin sekillerinden degil, seslerinden yola ¢ikilarak 6gretilir.
Once iinliilerin daha sonra {insiizlerin dgretimiyle okuma yazma gergeklesir. Anlamli
birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden
ciimlelere gegilir. ik okuma-yazma ogretimi, kisa zamanda ciimlelere ulasilacak

sekilde diizenlenmektedir (Cemiloglu, 2001: 66).

1.9. Tlgili Aragtirmalar

Sonmez (2006), ‘Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulanmasinda Karsilasilan

Giicliikler ve Coziim Onerileri’ baslikli tez ¢alismasinda, 2005-2006 egitim gretim



yilinda Ankara 8. Egitim Bolgesindeki 19 ilkdgretim okulunda birinci sinif okutan 50

ogretmene 20 maddelik bir anket uygulamistir. Besli derecelendirme 6l¢egi kullanilan

anketle su sonuglara ulasilmistir:

Ogretmenlere verilen hizmet ici egitim yetersizdir.
Kalabalik siniflar ilk okuma yazma etkinliklerinde zorluk yaratmaktadir.
[Ikogretim miifettisleri 6gretmenlere ses temelli ciimle 6gretimi konusunda

yardimci1 olmakta zorlanmaktadir.
Ogrenciler bitisik egik elyazis1 yazmakta zorlanmaktadir.
[k okuma yazma etkinliklerinde ara¢ sikintis1 yasanmaktadir.

Veliler ses temelli climle yontemi konusunda yeterli bilgiye sahip degildir.

Ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda ogretmenlerin karsilastiklari

giicliiklerin ¢oziimiine yonelik de asagidaki Onerilere yer verilmistir.

Ogretmenlere verilen hizmetigi egitim uzun tutulmali, alaninda uzman
kisilerce verilmeli ve uygulamali 6rnekler gosterilmelidir.

Sinif mevcutlart azaltilmali, 25-30 6grencili siniflar olusturulmalidir.
Ogrencilerin bitisik elyazis1 yazmada zorlanmamast igin el alistirmalarina fazla
zaman ayrilmali veya giiniimiizde Tirkiye’de pek kullanilmayan el yazisi
ogretiminden vazgegilmelidir.

Ses gruplar1 yeniden olusturulmali, yazilislar1 ve okunuslart birbirine yakin
seslerin verilig siras1 degistirilmelidir.

Her okula etkinliklerde kullanilan fotokopi, projeksiyon, CD vb. ara¢ geregler
verilmelidir.

Veliler anasiiflarindan baslayarak 6gretmenlerce bilgilendirilmeli, sik sik veli
toplantilar1 yapilarak 6grencilerin gelisimleri velilere anlatilmalidir. Velilerden

hangi konularda yardim istenecekse ayrintili olarak sdylenmelidir.

Ortabag Cevik (2006), ‘Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma

Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yéntemine Iliskin Gériisleri (Bursa Ili Ornegi)’

caligmasinda 2005-2006 6gretim yilinda Bursa il merkezinde 12 ilkdgretim okulunda



20 sinif 6gretmeninin goriisiine bagvurmustur. Arastirma verileri yari-yapilandirilmig

goriisme yontemiyle toplanmaistir.

Arastirma sonucunda, ses temelli ciimle yonteminin bireysel farkliliklara uygun
oldugu, etkili okuma yazma becerisi kazandirdigi, erken okumaya gecirdigi ve
Ogrencileri ezberden uzaklastirdigi sonucu ortaya ¢ikmakla beraber ses temelli ciimle
yonteminde, 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerini ge¢ kazandigi
da cikan sonucglardandir. Yontemin ilk defa uygulanmasi, hizmeti¢i egitimin
yetersizligi, evde ve okulda uygulanan yontemin farkli olmasi, siniflarin kalabalik
olmasi, okul ve smif donanimlarinin yetersiz olmasi, Ogrenci ders ve caligma
kitaplarinin kullanimlarinin zor olmasi, okudugunu anlama becerileri ve okuma

hizlarinin artmamasindan kaynakli problemler karsilasilan sorundan birkagidir.

Uguz (2006), ‘Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ogretmenler Tarafindan
Algillanma Bigimleri ve Uygulamada Karsilagilan Giigliikler’ baslikli bir ¢alisma
yapmistir. Afyonkarahisar merkezinde 55 6gretmenin, kdy ve kasaba okullarinda
gorev yapan ve birinci smif okutan 53 Ogretmenin gorislerini irdelemistir.
Ogretmenler ses temelli ciimle ydnteminin olumlu ve olumsuz yonlerini igeren 25
soruluk anket ve smiftaki gozlemlerine dayanan gozlem formu doldurmustur.
Ogretmenlerin algilarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile
goriis, diislince ve onerilerinde farklilik olusturabilecek iki degiskenin test edilmesinde
kullanilan t-testi sonuglaria gore ilkdgretim birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli

climle yontemini olumlu bulduklar1 sonucuna ulastigini ifade etmistir.

Ozsoy’un (2006), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Giigliikler (Eskisehir 1li Ornegi)’ isimli calismasinda amag ilk okuma
yazma Ogretiminde karsilasilan giigliikkleri ortaya koymak ve ¢6ziim oOnerileri
sunmaktir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilindeki 242 ilkogretim
okulunda gorev yapan birinci sinif 6gretmenleri arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Veri toplamak icin anket formu gelistirilmistir. Arastirma sonuglarina gore birinci sinif
Ogretmenlerinin biresim yapma, heceleyerek okuma, okuduklarini anlamama,
noktalama isaretlerini kullanama sorunlar1 ile karsilastiklarina iligkin bulgulara

ulagilmistir. Sinifta 6grenilen hece, kelime ve climlelerin tanindigi, ancak yeni hece,



kelime ve ciimlelerle karsilastiklarinda 6grencilerin bunlari tanimada zorlandiklari

ifade edilmistir.

Giin’iin (2006), ‘Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Algilari
ve Gorlsleri’ ¢alismasinin amaci, ses temelli ciimle yontemine iliskin birinci smif
Ogretmenlerinin algilar1 ve bu algilart ile cinsiyetleri, kidemleri, yaslari, mezun
olduklart okullar ile ¢alistiklar1 okulun sosyo-ekonomik durumu; goriigleri ve bu
gortsler 1ile calistiklar1 okulun sosyo-ekonomik durumu arasindaki iliskileri
incelemektir. Arastirma verileri Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Alg1 Olcegi ve

Ses Temelli Ciimle Yontemi Goriisme Formu ile toplanmustir.

Arastirmada, 6gretmenlerin ses temelli climle yontemine iliskin algilarinin yas,
kidem ve cinsiyet agisindan kayda deger bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenler, ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi konusunda
olumlu tepki vermisler, ancak kendilerinin de yeni ilk okuma yazma miifredati i¢in
yetistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozel okulda ¢alisan 6gretmenlerin miifredata

yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu saptanmastir.

Beyazit (2007), ‘Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Kazandirilmasinda Coziimleme
Yontemi ve Ses Temelli Cimle Yonteminin Farkli Bakis Agilaryla
Degerlendirilmesi’ isimli ¢alismasinda, birinci sinif okutan 6gretmenler, birinci sinif
ogrenci velileri ve ilkdgretim miifettiglerinin goriislerine bagvurulmustur. Ses temelli
climle yontemi ve ¢oziimleme yonteminin okuma, dinleme, konusma, yazma ve gorsel
okuma becerilerinde anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Ayrica yas, cinsiyet,
kidem, meslek ve egitim diizeyi vb. yonlerden de arastirma yapilmistir. Arastirmada

anket, goriisme ve gozlem formlarindan faydalanilmistir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin 6grencilere okuma, okudugunu
anlama ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda ¢6ziimleme yontemini tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin konusma ve gdrsel okuma becerilerinde ise ses
temelli ciimle yontemini tercih ettikleri anlasilmistir. Dinleme becerisinde bu iki
yontem arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasmislardir. Veli ve miifettis

gbzlemlerinin de 6gretmen goriisiiyle ayni oldugu anlasilmistir.



Bektas’mn (2007), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Gergeklestirilen Ik Okuma
Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi’ isimli arastirmasimin verileri alt ve iist sosyo-
ekonomik diizeyden 1, orta sosyo ekonomik diizeyden 2 olmak iizere 4 okulda ¢alisan
7 birinci sinif 6gretmeni ile okuma yazma 6gretimi boyunca 4 ayr1 gériisme yapilarak
elde edilmistir. Sonrasinda Adana il merkezinden yansiz kiime 6rnekleme yoluyla

belirlenen 172 dgretmene dgretim yilinin bitiminde anket uygulamasi yapilmistir.

Arastirma sonuglarma gore, dgretmenler ‘Okuma Yazma Ogreniyorum’ kitabini
ve ses temelli climle yontemi ile ilgili verilen kaynaklar1 yetersiz bulmuslardir.
Arastirma sonuclarindan biri de 6grencilerin sesleri bildikleri halde birlestirmede
sorun yasadiklarina yoneliktir. Ogretmenlerin ¢ogunluguna gore Ses Temelli Ciimle
Yontemi (STCY) okuma hizini diislirmiis ve 6grenciler bitisik egik yaziya uygun ¢izgi
calismalarinda zorlanmistir. Ogretmenler ses temelli ciimle ydnteminin birinci donem
sonunda okur-yazar olma hedefini gergeklestirdigini belirtmislerdir. Okullarin sinif
mevcutlart ve sosyal ekonomik durumu ile birinci dénem sonunda okur-yazar olma
arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin yazarken zorlandig

harfler; D, H, L, S, S ve b, {, k, 1, s, s harfleridir.

Kanmaz (2007), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemini Uygulayan Birinci Siif
Ogretmenlerinin Yontem Hakkindaki Gériisleri ve Ogrencilerin Okuma Yazma
Becerilerini Degerlendirmeleri’ ¢alismasinda Denizli il ve ilge merkezlerinde gorev
yapan birinci sinif Ogretmenlerinin  yonteme iligkin gorislerini  belirlemeyi
amaglamigtir. Goriislerin d6gretmenlerin cinsiyeti, kadro durumu, mesleki kidemi,
mezun oldugu okulu, ytiksek lisans durumu, sinif mevcudu, birinci sinif tecriibesi ve
il-ilge degiskenlerine gore farklilik olusturup olusturmadigini ortaya g¢ikarmak

amaclanmistir. Arastirmada 176 birinci sinif 6gretmeni ile ¢aligilmustir.

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin  ses temelli ciimle yOnteminin
uygulanmasina iligkin goriisleri mezun olunan okul, mesleki kidem ve birinci sinif
tecriibesine gore farklilik gostermektedir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda ise kadin
ogretmenler erkek 0gretmenlere gore bitisik egik yazi uygulamasinda daha olumlu
goriis bildirmislerdir. Mesleki kidem degiskeni incelendiginde ise 21 yil ve {istii kidem

grubundaki 6gretmenler bitisik egik yazi uygulamasina ve kilavuz kitap ile seminer



boyutuna yonelik goriislerinde diger kidem gruplarindaki Ogretmenlerden daha
olumsuz bir algiya sahiptirler. Kadrolu olmayan ogretmenler, kadrolu olan
Ogretmenlere gore daha olumlu goriise sahiptir. Dort ve iizeri sayida birinci smif
okutan 0gretmenlerin bitisik yazi1 kullanimina yonelik goriisleri diger 6gretmenlere
gore olumsuzdur. Egitim fakiiltesi ve enstitiisii ile diger fakiiltelerden mezun olan
birinci sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve verilen seminerlerle ilgili 6gretmen okulu
mezunlar ile karsilastirildiginda daha olumlu goriislere sahip olduklari sonucuna

ulasilmstir.

Samanct’nin  (2007), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma
Ogretiminde Ilkogretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Problemler’
isimli caligmasinin amact, birinci sinifta okuma yazma 6gretiminde kullanilan ‘Okuma
Yazma Ogreniyorum’ kitabinda goriilen ses temelli ciimle yonteminin ilkelerine
uygun olmayan uygulamalar1 ve ses temelli ciimle yontemine yonelik problemleri
ortaya ¢ikarmaktir. Aydin ili Didim ilgesindeki 12 ilkogretim okulunda gorev yapan
15 smif 6gretmeni arastirmanin drneklemini olusturmustur. Verileri toplayabilmek
adina 0gretmenlere yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanmistir. Arastirmada ulasilan
sonuclardan biri, 6grencilerin harflerin seSlerini yanlis ¢ikarmalarindan kaynakli
yanlig okuduklaridir. Diger bir sonug ise iKi sesi yan yana okurken birlestiremedikleri

ve sesleri tek tek 6grenmeleri nedeniyle dogru hecelemede sikint1 yasamalaridir.

Savas’mn (2008), ‘Ses Temelli Tiimce Yontemine Gore Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar’ ¢alismasinin amaci, ses temelli tiimce yontemine
gore ilkokuma yazma Ogretim siirecinde Ogretmenlerin Ogrenci, veli, Ogretim
programi, okul ve mesleki yeterlilik ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemektir.
Arastirmanin 6rneklemi, Isparta il merkezi, ilge ve kdy ilkogretim okullarinda ¢alisan
138 birinci sinif 6gretmenidir. Arastirmada verilerin elde edilmesi i¢in 44 maddelik

bir anket uygulanmustir.

Arastirma sonuglarina gore dgretmenler, ses temelli tlimce yontemine gegisi
yararli bulmuglardir. Ses temelli tiimce yOnteminin programin hedeflerine uygun
oldugu goriistine ulasilmistir. Programda yer alan ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerin

ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine uygun oldugu belirtilmistir.



Olumsuz olarak 6grencilerin, sesleri birlestirirken ve sozciikleri hecelerine ayirirken
zorlandiklar1 ifade edilmistir. Ilkokuma yazma &gretim yonteminin gerektirdigi
etkinlikleri gerceklestirebilmek i¢in gereken materyallerin ve ortamin saglanmasiyla
ilgili sorun yasandig ifade edilmistir. Ogretmenlerin mesleki yeterlilige iliskin, sorun

yasamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogreten’in (2008), ‘Yeni Ilkdgretim Egitim Programi Kapsamindaki Ses
Temelli Ciimle Yoéntemiyle Okuma Yazma Ogretiminin Ilkdgretim Birinci Simf
Ogretmenlerince Degerlendirilmesi’ isimli arastirmasinin  amaci, programin
ilkdgretim birinci sinif dgretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ve 6gretmenlerin
baz1 6zellikleri ile program arasinda bag olup olmadigini belirlemektir. Istanbul ilinin
Bagcilar, Bakirkdy ve Bahcelievler ilgelerinden rastgele drnekleme yoluyla secilen
104 ilkdgretim okulundan 843 dgretmen arastirmaya katilmistir. Arastirmada veri elde
edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Ses Temelli Climle YOntemini

Degerlendirme Olgegi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarma gore, ogretmenlerin ¢ogunlugu Ses Temelli Cilimle
Yontemini iyi olarak degerlendirmektedir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin %88’i
kendisini bitisik egik yazi konusunda yeterli olarak algilamaktadir. Mesleki kideme
gore bakildiginda kidem arttikca 6gretmenlerin Bitisik Egik Yazi ve Ses Temelli
Cimle Yontemine yonelik verdikleri cevap olumlulagsmaktadir. Sinif mevcudu
degiskenine gore bakildiginda sinif mevcudu 20-30 arasinda olan dgretmenler, Ses
Temelli Ciimle Yontemini, diger biitiin kategorilerden daha yiiksek diizeyde olumlu
degerlendirmislerdir. Son olarak oOgretmenlerin birinci smifi okuttuklart yil ve
simiflarindaki 6grencilerin  sosyoekonomik diizeylerine bakildiginda, simifindaki
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyini yliksek olarak algilayan o6gretmenler Ses
Temelli Ciimle Yontemini, diger biitiin kategorilerden daha yiiksek diizeyde olumlu

olarak degerlendirmislerdir.

Bay’m (2008), ‘Ses Temelli Ciimle Y&ntemiyle Ilk Okuma Yazma Ogretiminin
Degerlendirilmesi (Ankara Ili Ornegi)’ arastirmasinda 144 birinci simf 6grencisi,
okuma yazma becerileri ve hizlar1 ile okudugunu anlama diizeyleri ve ilk okuma

yazma Ogrenme siirecini tespit etmek amaciyla sekiz ay siireyle gézlemlenmistir. 155
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Ilkdgretim ikinci sinif 6grencisi ise, OKuma yazma becerisi ve hizi ile hikaye edici ve
bilgilendirici metinden okudugunu anlama durumunu tespit etmek amaciyla iki ay
stireyle gozlenmistir. 196 ilkdgretim birinci sinif 6gretmenine de 6n test ve son test
uygulanarak, Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi’ ne (STCY) yonelik tutumlar1 belirlenmeye
calisilmistir. Gézlenen birinci siif 6grencilerinin, STCY ile okuma yazma becerilerini
%98-%100 oraninda kazandiklari, gozlenen ikinci sinif 6grencilerinin; STCY ile ilk
okuma yazma 6grenenlerin %75’inin, Ciimle Yontemiyle ilk okuma yazma 6grenen

Ogrencilerin ise %17 sinin bitisik egik yaziy1 sectikleri sonucuna ulasilmistir.

Sahin’in (2008), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemine Yénelik Ogretmen Goriisleri
ve Uygulamalarma Iliskin Bir inceleme’ isimli ¢alismasmin amaci, ‘Ses Temelli
Ciimle Yontemi’ ne yonelik 6gretmen goriislerinin sene baginda ve sene sonunda tespit
edilmesi ve bu siire zarfinda degisim olup olmadiginin belirlenmesidir. Ayn1 zamanda
Ses Temelli Climle Yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerinin iki donem zarfinda gdzlenmesi de bir diger amaci olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi, Bursa ili merkez ve Niliifer, Yildirim, Osmangazi ilgelerinde
calisan ve rastgele secilen 101 birinci simmif Ogretmeni ile 127 birinci smif
ogrencisinden olusmaktadir. Ogretmenlere 2005-2006 egitim-6gretim  yilina
basladiginda ve sona erdiginde ayn1 anket uygulanmis, 6grenciler ise eyliil ve haziran
aylar1 arasindaki donemde okuma ve yazma gozlem formu ile izlemeye alinmuistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili
olumsuz goriis bildirildigi belirlenmistir. Yilsonunda yonteme yonelik bilgi sahibi
olundukga goriislerin olumluya cevrildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma ve yazma
becerilerine bakildiginda, okumanmn yavas oldugu ve noktalama isaretlerini
kullanmada sorun yasandigi, vurgu ve tonlamaya dikkat edilmedigi ancak yazmada

onemli bir sorun olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Degirmenci’nin (2008), ‘ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yonteminin - Uygulanmasma iliskin = Sinif  Ogretmenlerinin ~ Gériisleri’  isimli
calismasinda 6rneklem, 2006-2007 egitim-dgretim yilinda Istanbul’un Kadikdy ve

Uskiidar ilgelerindeki 25 ilkdgretim okulundan 127 birinci sinif dgretmeninden
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olugmaktadir. Verilerinin toplanmasi amaciyla sinif 6gretmenlerine biri agik uclu

olmak iizere 29 soruluk anket ¢aligmasi uygulanmistir.

Arastirma sonuglarina gore, yontemin uygulanmasinda kadin ve erkek
Ogretmenlerin algi diizeylerinin benzerlik gosterdigi ve simif 6gretmenlerinin bitisik
egik yazi yazabilme becerilerinin benzer oldugu sonucuna varilmistir. Sinf
ogretmenlerinin birinci sinif okutup okutmamalarinin bir farklilik olusturmadigi, sinif
Ogretmenlerinden, ses temelli climle yontemi ile okuma yazma Ogretimi
Uygulanmasina yonelik egitime katilanlarin, egitimi yeterli gordiikleri, simf
Ogretmenlerinden Ogrencilerini aralik-ocak (birinci donem) aylarinda okumaya
gecirenler ile 6grencilerini subat-mart (ikinci donem) aylarinda okumaya gecirenlerin
goriigleri arasinda ses temelli ciimle uygulamalarinin birbirine benzedigi saptanmustir.
Ogretmenler ses temelli ciimle yontemi ile okumaya gegis siiresinin kisa siirede
gerceklestigini, 6grenci sayisinin az oldugu siniflardaki 6grencilerin bitisik egik yaziy1
yazarken zorlandig1, 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflardaki 6grencilerin de bitisik
egik yaziy1 yazarken kismen zorlandiklari, 6grenci sayist 30-39 ve 40-49 arasi olan
siiflarda 6grencilerin daha etkin ve yaratici olduklari, 6grenci sayisinin 30’un altinda
ve 50’nin iizerinde oldugu siniflarda 6grencilerin yaraticiliklarinin da sinirli oldugu

bulunmustur.

Zayim’in (2009), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma Ogretim
Siirecinde Hece Doneminin Degerlendirilmesi’ isimli aragtirmasinin amaci, birinci
sinifta okuma yazma 6gretimi siiresince uygulanan hece donemini, veli ve 6gretmen
gortslert1 ile smiflarda yapilan gozlemler dogrultusunda degerlendirmektir.
Caligmanin 6rneklemini, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Aydin ili merkezinde
bulunan ve STCY ile 6gretim yapmakta olan 1. Smif 6gretmenleri ile bu 6gretmenlerin
siniflarinda bulunan 8grenci velileri olusturmaktadir. Orneklem grubunu 6 6gretmen
ve 6 veli olusturmaktadir. Katilimcilara agik ucglu sorular sorularak; yari
yapilandirilmig gorlisme teknigi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, okul
oncesi egitimin okuma-yazma 6grenimine olumlu yansimalarinin oldugu, STCY nin
eski sisteme gore daha rahat ve kolay oldugu ile ¢ocuklarin daha ¢abuk okumaya

gectigi, bitisik egik el yazisinin 6grencileri zorladig1 sonuglarina ulasilmistir. Siiflara
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kurulan video kamera kayitlarindan bitisik egik yaz ile ilgili sorunlar yasandig, iinsiiz
harflerin seslendirilmesinin zor oldugu, ezbere dayali 6grenilen harflerin zamanla

unutuldugu ve agik hecelerin 6grenilmesinin zor oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Aktiirk’in  (2009), ‘Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yonteminin - Uygulanmasma Iliskin - Ogretmen Goriisleri  (Sanlwurfa/Viransehir
Omegi)’ isimli arastirmasinda birinci simf &gretmenlerinin ilk okuma-yazma
Ogretiminde kullanilan ‘Ses Temelli Ciimle Yontemine yonelik goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Arastirmanin O6rneklemini, 2007-2008 egitim-6gretim yili
Sanlurfa/Virangehir ilge merkezinde bulunan 67 ilkokul birinci simif Ogretmeni

olusturmustur. Veri toplamak i¢in anket uygulanmaistir.

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin yontemle ilgili yeterli bilgiye sahip
olduklar1 anlagilmistir. Ogretmenler STCY’nin okuma-yazmaya gegis saglamast ile
kavrayarak ve kalic1 6grenme saglamasi bakimindan etkili oldugunu belirtmiglerdir.
Y 6ntemin okuma hizin1 yavaglatmasi ve bitisik egik yazinin kullanimi, yontemle ilgili
siirhiliklar olarak belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢e bilmemesinden dolay1
kelime tiiretememeleri ve bitisik egik yazi1 Ogretiminde karsilasilan zorluklar
uygulamada yasanan sorunlarin basinda dile getirilmistir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenler yontemin daha iyi uygulanmasi i¢in okul Oncesi egitimin zorunlu ve
licretsiz olmas1 gerektigini ve okul Oncesi programlarinin yeni ilkdgretim
programlarina paralel olarak yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun
disinda programlar hazirlanirken bolgesel 6zelliklerin daha c¢ok dikkate alinmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Yigit (2009), ‘Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile ilk Okuma Yazma Ogretim
Siirecinde Karsilasilan Giigliiklerle Bag Etme Stratejilerinin Belirlenmesi (Sirnak ili
Ornegi)’ arastirmasinda, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Sirnak il sinirlari i¢inde yer
alan 31 ilkdgretim okulundaki 70 birinci sinif 6gretmeni ile galismistir. Veriler, oransiz
ornekleme yontemi ile secilen 11 birinci siif 6gretmeniyle ilkokuma yazma 6gretimi
stirecinde 3 ayr1 goriisme sonucunda elde edilmistir. Sonrasinda Sirnak ili merkez
ilgesindeki 59 birinci smif Ogretmenine Ogretim yili sonunda anket uygulamasi

yapilmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi ile
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Okuma Yazma Ogretim Siirecinde Karsilasilan Giicliikler ve Bu Giigliiklerle Bas Etme

Stratejilerini Belirleme Anketi’ ve 6grenci tanima formlari ile toplanmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, ana dili Tiirkge olmayan cocuklarin egitimlerini
siirdiirdiikleri okullarda g¢alisan Ogretmenler 6grencilerin karsilagtiklart giicliikleri

sOyle siralamiglardir:

e Opgrencilerin kendini ifade edememesi,
e Kelime dagarciklarinin az olmasi,

e Ogrenmelerinin zaman almast,

e Telaffuz bozukluklari,

e Arac gere¢ kullanimini bilmemesi,

e Okudugunu anlayamamasi,

e Sorulan sorulara cevap verememesi,

e Ogrendiklerini ¢abuk unutmasidir.
Ogretmenler giicliiklerle bas etme yontemlerini ise;

e Derslerde gorsel materyalleri kullanma,

e Ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistirici etkinlikler yapma,
e Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenme,

e Siirekli tekrar yapma,

o Sarki, tekerleme, masal gibi etkinliklere yer verme,

e Konusurken beden dili, jest ve mimikleri kullanma diye siralamiglardir.

Alyildiz’in  (2011), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Ogrenci Hatalarmin  Incelenmesi’ calismasinda  birinci  simf
ogrencilerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme agsamasinin metin olusturma
boliimiinde yaptiklari sesli okuma ve yazma hatalarini ortaya ¢ikarmak amaglanmastir.
Ayrica bu hatalarin 6grencilerin cinsiyetine, okul Oncesi egitim alma durumuna,
ailenin gelir diizeyine, anne ve baba egitim durumuna bakarak dagilimini ¢ikarmak ve
hatalara neden olan faktorleri ortaya koymak bir diger amag olarak belirlenmistir.

Arastirmanin érneklemini, 2010-2011 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde bulunan
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farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan okullarda egitim alan 45 birinci sinif 6grencisi

ve 31 birinci sinif gretmeni olugturmaktadir.

Arastirmada goriisme ve kontrol listeleri ile dokiiman incelemesiyle elde edilen

verilerden asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Caligma grubunda bulunan 6grencilerin yaptiklar1 hatalar; sesli okuma hatasi
ile tekrarlamaya dayali okumaktan kaynakli heceyi tekrar okumadir. Bunun
disinda sesleri degistirerek okuma ve vurguya dikkat etmeden okuma ile
kelimeyi tekrar okuma hatalar1 da 6grencilerin yaptiklar1 hatalardandir.

Farkli degiskenler baz alinarak sesli okuma hatalarinin neler oldugu
incelendiginde cinsiyete gore biiyiik bir farkliligin olmadigi; okul dncesi egitim
almayan, ailesinin gelir diizeyi diisiik, baba ve anne egitim durumu ilkokul olan
Ogrencilerin daha fazla hata yaptiklari sonucuna ulagilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin yaptiklar1 yazma hatalari ise harfleri
birbirine yakin yazma ve satir sonlarinda bosluk birakmamadir. Bunlarin
disinda kelimeler aras1 az bosluk birakma, ayni harfi metin igerisinde farkll
boyutlarda yazma, harfleri birbirine uzak yazma, harfleri sekillerine uygun
yazmama hatalarinin oldugu tespit edilmistir.

Farkli degiskenlere gére yazma hatalar1 incelendiginde cinsiyete gore bariz bir
farkliligin olmadig; birgok hata tiiriinde okul Oncesi egitim almayan, anne
baba egitim durumu ilkokul olan ve ailesinin gelir diizeyi diisiik olan
ogrencilerin daha ¢ok hata yaptig1 gérilmiistiir.

Ogretmen goriislerine bakildiginda, ¢aligma grubunda bulunan 6gretmenler
tarafindan ifade edilen sesli okuma hatasinin parmakla izleme oldugu goriilmiis

ve bu hatay: ses atlama hatasini izlemistir.

S. Bektas (2011), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Ogretmen Gériisleri

(Edirne ili 6rnegi)’ isimli aragtirmasinda ses temelli climle yontemine iligkin birinci

siif 6gretmenlerinin algilar1 ve bu algilarin; cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun

olunan okul tiirline gore nasil farklilik gdsterdigini ortaya koymayi amag edinmistir.

Arastirmanin 0rneklemini Edirne merkezde bulunan 70 birinci simif &gretmeni

olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin ses
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temelli climle yontemine iliskin goriisleri yontemin olumlu boyutu, 6grenme boyutu

ve bitisik egik yazi boyutunda en yiiksek ortalamaya sahiptir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda cinsiyet degiskeni incelendiginde ses temelli
cimle yontemi ile ilgili 6gretmen goriislerinde farklilik tespit edilmemistir. Yas
degiskenine gore farklilik ara¢ gere¢ boyutunda bulunmaktadir. 51 ve iistii yas
grubundaki Ogretmenler ortalamasi diisiik iken 36-40 yasindaki Ogretmenlerin
ortalamas1 en yiliksek diizeydedir. 51 ve {stii yasa sahip Ogretmenler diger
Ogretmenlere gore ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve okuma metinlerinin

Ogrencilere uygun olup olmamasina, daha az 6nem vermektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore 31 ve Ustli yil calisan Ogretmenler arag
gereglerle ilgili konulara diger 6gretmenlerden daha az 6nem vermektedir. Mezun
olunan okul tiiriine goére farklilhik ara¢ gere¢ boyutunda ve O6grenme boyutunda
bulunmaktadir. Ara¢ gere¢ boyutunda enstitii mezunu 6gretmenlerin ortalamasi en
diisiikken yiiksekokul mezunu 6gretmenlerin ortalamasi en yiiksektir. Enstitii mezunu
Ogretmenler ara¢ gereclerle ilgili konulara diger Ogretmenlerden daha az Gnem

vermektedir.

Mezun olunan okul tiiriine gore 6grenme boyutundaki farklilikta egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin ortalamasi en yiiksek, enstiti mezunu olan dgretmenlerin
ortalamasi en diigiik diizeydedir. Yani enstitii mezunu 6gretmenler, okul 6ncesi egitimi
alan 6grencilerin okuma ve yazma 6grenmede daha basarili oldugu ve ses temelli
climle yonteminin 6grencilerin climleleri ezberlemesini engelledigi konularina diger

Ogretmenlere gore daha az 6nem vermektedir.

Yalcin (2015), “Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin Ogretmen Géoriislerine
Gore Degerlendirilmesi Alanya Ornegi’ isimli ¢alismada, ilkokulda uygulanan Ses
Temelli Ciimle Yonteminin olumlu ve olumsuz yanlarini, Ogrenci diizeyine
uygunlugunu ve program hakkindaki onerileri siif 6gretmenlerinin goriislerine gore
belirlemistir. Arastirmasinda betimsel tarama modeli kullanmistir. Arastirma evrenini
ise Antalya’nin Alanya ilgesinde gorev yapan smif Ogretmenleri olusturmustur.
Alanya; ilce merkezi, belde ve kOy seklinde gruplandirilarak tabakali 6rnekleme

secilmistir. On uygulama, Kocaeli’nin Gebze ilgesinde gorevli 80 simif 6gretmenine
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yapilmistir. Alanya’da 263 6gretmene ulasilmigtir. Veri toplamada, Giilbas (2008)
tarafindan gelistirilen, Ogretmenlerin demografik 6zellikleri ile arastirmanin alt

problemine yonelik iki boliimden olusan besli likert tipi anket formu kullanmastir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin program ile 6grencilerin dogru heceler
olusturdugu, okumaya erken basladigi, seslerin oyun oynar gibi 6gretildigi ve kalict
O0grenmenin saglandigi goriisiinde oldugu goriilmiistiir. Ancak, dgretmenler bitisik
egik yaziyla yazilan 6grenci yazilarinin diizglin olmadigini, 6grencilerin ciimleyi
algilama diizeyinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda o6grencilerde
heceleyerek okumanin fazla ve sessiz harflerin telaffuzunda zorlanma oldugu
goriisiine ulagilmistir. Ogretmenler ders kitaplarindaki dikteyi gelistiren etkinlikleri,
okullardaki ara¢ ve materyalleri yeterli bulmamakta ve gerekli hazirliklari kendilerinin

yaptigini ifade etmektedir.

Program ile 6gretmenler, dgrencilerin daha yaratici oldugu ancak ilk okuma
yazma Ogretiminde par¢adan biitiine gecildigi icin programin Ogrenci gelisimine
uymadigr goriisiindedir. Mesleki kideme gore goreve yeni basglayan 6gretmenlerin
program ile ilgili daha fazla 6nerilere ve olumlu goriise sahip olduklari belirlenmistir.
Cinsiyete gore ise bay Ogretmenlerin program hakkinda daha fazla sorunla

karsilastiklar belirlenmistir.

Akyol & Temur’un (2008), ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Ciimle Yontemi ile
Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi’ ¢alismasinda amag, ciimle yontemi ses ve temelli climle
yontemi ile okuma yazma egitimi alan birinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerini
karsilagtirmaktir. Arastirma, ciimle yontemini uygulayan bir ilkdgretim okulu ile ses
temelli ctimle yontemini uygulayan bir pilot okulda yapilmistir. Arastirma neticesinde
elde edilen bulgulara baktigimizda, okudugunu anlama, dakikada okunan kelime say1s1
ve okuma hiz1 bakimindan iki yontem arasinda herhangi bir farklilik bulunmamastir.
Ogrenciler okuma sirasinda heceleme, tekrarli okuma, diizeltme, ekleme ve yanlis
okuma gibi birtakim hatalar yapmuslardir. Okudugunu anlamaya doniik sorulan
sorulara iki grup 6grencileri de dogru yanit vermislerdir. Ses temelli ciimle yontemi,

okuma yazma 6gretiminde bir diger yontem olan climle yontemiyle kiyaslandiginda
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basarisiz  Ogrenciler icin ciimle yontemine gore daha etkili bir ydntem

goriinlimiindedir.

Akman & Askin’in (2012), ‘Ses Temelli Ciimle Yo6ntemine Elestirel Bir Bakis’
isimli ¢alismasinda, ses temelli ciimle yontemi ve bitisik e8ik yazi ile ilgili ¢esitli
aragtirmalar yapilmigtir. Arastirma Ankara ilinin Cankaya il¢esinde bulunan degisik
sosyoekonomik diizeydeki 3 okuldan 18 &gretmeni kapsamaktadir. Arastirma
sonuglarina gore, ses temelli climle yontemi ile kazandirilan ilk okuma yazma
ogretiminin, anlayarak, akici, hizli ve diizgin bir okuma ve yazma aliskanligi
kazandirmadigi sonucuna ulagilmistir. Ses temelli ciimle yonteminin bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, agiklik ve biitiinliik ilkelerine zit bir goriiniime sahip

oldugu kanaatine varilmistir.

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde; dgretmenler, ses temeli
climle yontemi ve bitisik egik yazi 6gretiminde sikint1 yasadiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenler, dgrencilerin okumayi biitiinden pargaya dogru 6grenmelerinin, anlaml
ogrenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Elde edilen sonuglara bakildiginda, Ilk
Okuma Yazma Ogretimindeki mevcut yontemlerin yeniden incelenmesi ve iizerinde
gerekli degisikliklerin yapilmasi, 6grencilerin anlayarak, akici, hizli ve diizgiin bir
okuma ve yazma aligkanligi kazanmalar1 agisindan Onemli oldugu tespitinde

bulunulmustur.

Duran & Coban (2011), ‘Ses Temelli Ciimle Yoéntemine Iliskin Ogretmen
Goriigleri’ ¢alismasinda, Ses Temelli Ciimle Ydnteminde; harflerin 6gretim sirasi,
hece, kelime, climle ve metin olusturma agamasinin birinci grupta uygulanmasi ve agik
heceye ulasma teknigi ile ilgili 6gretmen goriislerine basvurmayr amacglamistir.
Arastirmada, Usak ilinde ¢alisan 123 simif 6gretmenine yar1 yapilandirilmis goriigme
formu uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gore, acik heceye ulasma teknigi
degistirilmelidir. Ciinkii bu teknik, akici okumanin 6grenilmesini zorlastirmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiikk bolimd, ilk gruptaki harflerin 6gretimi
sirasinda hece, kelime, ciimle ve metin olusturma uygulamalarina yer verilmesi

gerektigini diistinmektedirler. Hece tiretmede verimliligi arttiran ve ¢ikarilmasi kolay
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olan p, ¢, h, f ve s harflerinin ilk gruplara kaydirilmasinin daha verimli bir ilk okuma

yazma Ogretimini saglayabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM lI

2. Kuramsal Cerceve

2.1. Cumbhuriyet Dénemi Oncesi Ilkégretim Programlari

Osmanli’nin Bati’nin gerisinde kalmasi, gelisememesi biiyiik Olgiide egitim
Ogretim alanindaki eksiklik ve yetersizliginden kaynaklanmistir denebilir.
Kurulusundan itibaren yiikselme doneminin sonuna kadar egitim sisteminin iyi
yiriitiildiigli, bunun da askeri ve siyasi anlamdaki bagarilara biiyiik oranda etkisinin
oldugu bir gercektir. Nitekim bu donemde egitim kurumlar1 bozulmamis, egitim
politikalart istikrarli yiiriitilmiistiir. Ancak 15. yiizyilin ikinci yarisindan sonra
Bati’daki Ronesans ve 16. yiizyilin basindaki reform hareketleri Avrupa’ya bir uyanis
getirmenin yaninda miispet bilimlerin 6neminin de kavranmasini saglamistir. Bu
gelismeleri takip edemeyen Osmanli, ¢agin gereklerini yerine getirememis ve
gerilemistir. Her ne kadar 1876’dan sonra egitimde Bati tarzi1 bazi reformlar yapilmaya
calisilmigsa da mesafe kapatilamamis ve gitgide acilmistir. Egitimde geri kalmanin
yaninda, Birinci Diinya Savasi, Canakkale Savasi ve Milll Miicadele yillarinda
isgallerden Gtiirii egitim sistemi biiylik yara almistir. Sartlar geregi, genel biit¢cenin
biliyiik bir kismi savunma giderlerine harcanmak zorunda kalinmistir. Lise ve
yiiksekogretim Ogrencilerinin ¢ogu askere gitmek mecburiyetiyle karsit karsiya

kalmistir (Demirtas, 2008: 156).

Genelde devlet ve vakiflar kanaliyla yiiriitiilen egitim 6gretim igleri, Osmanli’da
bir hayir isi olarak algilanmis, bir dini vecibe olarak yerine getirilmeye ¢alisiimistir.
Geleneksel egitim kurumlari arasinda, ilkokullar 6nemli bir yer tutar ve halk arasindaki
ad1 Mahalle Mektebi ya da Sibyan Mektebidir. Hemen her mahallede ve her koyde
bulunan bu okullar genellikle camiye bitisik kurulur, giderleri vakif gelirleriyle
karsilanird1 (Akyiiz, 1997: 72). ‘Askeri egitim’ ve ‘yoneticilerin egitimi’ devlet
tarafindan yuritilmiistiir. Avrupa’da 18. yiizyilda ortaya ¢ikan endiistriyel gelisme
Osmanli Medeniyeti’nin, eski tstiinligiini kaybedip zayiflamaya baslamasina neden
olmustur. Osmanl1 Devleti, bu gelismeler sonrasinda egitim ve 6gretimi de icerisine
alan bir dizi yenilik hareketini ger¢eklestirme zorunlulugu hissedip caligmalara

baslamistir. Egitim ve 6gretim alaninda gergeklestirilen ilk yenilik hareketi, Bati
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orneginde askeri okullarin agilmasi olmustur. Bunu gergeklestirirken mevcut okullara
karismamistir. Bu durumun yol agtigi ikilik, Bat1 6rneginde sivil okullarin kurulmasina
agirhik verilmesi neticesinde daha belirgin bir hale gelmeye baslamistir. Zaman
igerisinde ayr1 sistemlerde okumus ve yasam gorisleri birbirinden farkli iki nesil
ortaya ¢cikmistir. Bu durumun neden oldugu anlasmazlik neticesinde devlet islerine
yon tayin etmede sikintilar bag gostermeye baglamistir. Medrese ve mektep ikiligi,
Cumhuriyet hiikkiimeti kurulduktan sonra da devam etmistir. Bu durum 3 Mart 1924’te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ nun ilan edilmesi ile son bulmus ve bu kanun ile egitimde
birlik saglanmistir (Ar1, 2002: 181).

2.1.1. 1lkégretimi Diizenleyen Yasalar

[Ikogretimi  diizenleyen yasalardan; Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Maarif
Teskilatina Dair Kanun ve Harf Inkilabinin ilkdgretime etkisi asagida ayrintili bir

bicimde ele alinmistir.

2.1.1.1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve ilkégretim

Tevhid-i Tedrisat ogretim birligi anlamina gelmektedir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu dar anlamiyla 6gretimin ya da egitimin tek bir yerden idare edilmesidir. Genis
anlamda baktigimizda ise, iilkenin varliginin saglanmasi noktasinda biiyiik bir tehdit
olusturan, Tanzimat Dénemi yenilikleriyle birlikte ortaya ¢ikan ikilemlerin, maddi,
manevi ve kiiltlirel boyutlarin ekonomik imkanlarla ¢oziimlenmesidir. Burada tehdit
olusturan unsurlar; yetisen nesilde bir fikir birligi olmamasi, egitime ayrilan biitcenin
ti¢ farkli yere aktarilmasi, egitimin kalitesiz ve yetersiz olusu sebebiyle lilkede yabanci
okullarin tercih edilmesi, egitimde cinsiyet ayrimi gozetilmesi olarak siralanabilir

(Batir, 2007: 139).

Osmanli Devleti’nin gergeklestirmis oldugu yenilik hareketlerinde dini okullara
dokunulmamistir. Medreseler varliginit devam ettirirken, yeni kurulan okullar ve ordu,
dini makamlarin yetkisi disina ¢ikarilmistir. Bunun neticesinde ayni olmayan egitim
kurumlart birbirinden farkli ve birbirine zit kusaklar yetistirmistir (R. Demirel, 2009:
32).
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Osmanli doneminin sonlarina dogru gerek aydinlar, gerekse yoneticiler bu
problemin farkina varmislardir. Ziya Gokalp basta olmak iizere diger aydinlarca da
biiyiik sakincalari fark edilen bu mesele, milli bir devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
siirlip gidemezdi. Ogretim birligi (tevhid-i tedrisat, vahdet-i tedris) mutlaka
saglanmaliydi (Akyliz, 2012: 329).

Tiirkiye’deki biitiin bilim ve egitim-6gretim kurumlar1 3 Mart 1924’te kabul
edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun birinci maddesi ile Milli Egitim Bakanligina
baglandi. Vakiflarin okul agma hakki elinden alindi. Kanunun ikici maddesine gore
Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veya 6zel vakiflar tarafindan yonetilen okullar Milli Egitim

Bakanligina baglandi (Ergiin, 1982: 50).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim sistemi milli, laik ve ¢agdas kimlige sahip

olmustur.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ nun Uygulanmasinin Sonuglart:

1. 3 Mart 1923’te ¢ikartilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla 6gretim birligi
saglanarak iilkii ve kiiltiir birligi yolunda énemli adimlar atilmistir. Ummetten
millete gecis hizlanmistir.

2. Okullarin Milli Egitim Bakanligi’nin denetimine girmesi ve medreselerin
kapatilmasiyla okullardaki egitim laik bir tabana oturtularak yiizyillardir
bilimsel diisiinceyi engelleyen nedenler ortadan kaldirilmustir.

3. Yabanci okullarin denetim altina alinmasiyla bunlarin {ilke aleyhinde faaliyet
gostermelerinin Oniine gecilmistir.

4. Ogretimin modernlesmesiyle bilime giden yolun &nii acilmis, Tiirkiye
cagdaslagsmanin gerceklesmesini saglayacak alt yapiy1 hazirlamistir.

5. Ogretimin birlestirilmesiyle rejim ve inkilap karsiti giic odaklarinin

dayanaklari ortadan kalkmistir (Cayct, 1995: 31).

2.1.1.2. Maarif Teskilatina Dair Kanun ve Ilkogretim

Egitimle ilgili pek ¢ok konuyu diizenleyen Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1
Muvakkatinin bazi maddelerinin tadil edilerek varligimi siirdiirmesine ragmen

Cumhuriyet donemi egitim sistemini genel anlamda diizenleyen bu kanun, Milli
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Egitim Bakanlig1 ve diger bakanliklar tarafindan agilmis veya gerekli oldugu takdirde
acilacak olan okullarla, biitiin 6zel okullarin derecelerinin tayininin Milli Egitim
Bakanligi’na ait oldugunu belirlemisti. Boylece Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile saglanan
okullarin denetim ve yonetiminin yalnizca Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yiiriitiilmesi bu yasa maddesiyle yinelenmis ve genisletilmis olmaktaydi (Alp, 2009:
104).

2.1.1.3. Harf inkilabmin flkégretime Etkisi

Atatiirk, Tiirk milletinin ¢agdas milletler seviyesine ¢ikmasini saglamak i¢in
yeni Tiirk alfabesinin kabuliinii gerekli gormiistiir. Tirk milletine ¢agdas uygarliga
giden yolu agmak, hatta onun ¢agdas uygarlik seviyesinin iistiine ¢ikarmak énemli bir
ilkiiydii. Ayrica bu degisiklik millilesmek, milli kiiltlirlimiizli olusturmak adina da bir

adimdi (Tongul, 2004: 129).

Okur-yazar ve egitimli bir Tiirk toplumu yaratabilmek, milli kiiltiir birligi
saglamak ve egitimi yayginlagtirmak amaciyla 1 Kasim 1928 giinii ve 1353 sayili 11

maddelik kanun ile yeni Tiirk alfabesi kabul edildi.

3 Kasim 1928’de Resmi Gazete’ de yaymlanarak yiiriirliige giren kanunun

maddeleri soyledir:
Madde 1- Arap harfleri yerine Latin esasindan alinan Tiirk harfleri kabul edilmistir.

Madde 2- Kanunun yayin tarihinden itibaren devletin biitiin daire ve miiesseselerinde
ve biitlin sirket cemiyet ve hususi miiesseselerde Tiirk harfleriyle yazilmis olan

yazilarin muameleye konulmasi mecburidir.

Madde 3- Devlet dairelerinin her birinde Tiirk harflerinin uygulanma tarihi 1929 Ocak
aymin birinci giiniinii gecemez. Tahkik evraki ve fezlekesi ve ilamlar ve matbu
muamelat cetvel defterleri, kayitlar1 ve senetleri, niifus evlenme cilizdanlar1 ve
kayitlari, askeri kimlik ve clizdanlar1 1929 Haziran basindan itibaren Tiirk harfleri ile

yazilacaktir.

Madde 4- Eski harflerle yapilan halk basvurularinin kabulii 1929 Haziran’in birinci
giiniine kadar yapilabilir. 1928 Aralik basindan itibaren Tiirk¢e her tiirlii 6zel veya
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resmi levha, tabela, ilam ve sinema yazilari ile kezalik Tiirkge 6zel veya resmi her tiirli

gazete, risale ve mecmualarin Tiirk harfleriyle basilmasi ve yazilmast mecburidir.

Madde 5- 1929 Ocak basindan itibaren Tiirk¢e basilacak kitaplarin Tiirk harfleriyle

basilmasi mecburidir.

Madde 6- Resmi ve 6zel biitiin tutanaklarda, 1930 Haziran basina kadar, eski Arap
harfleri stenografi gibi kullanilabilir. Devletin biitiin daire ve miesseselerinde
kullanilan kitap, kanun, talimatname, defter, cetvel kayit gibi sicil matbualar 1930

Haziran basina kadar kullanilabilir.

Madde 7- Para ve hisse senetleri ve bonolar ve c¢ekler ve tahviller ve pul ve sair
kiymetli evrak ile hukuki mahiyeti haiz biitiin eski vesikalar degistirilmedikleri

miiddetce gecerlidirler.

Madde 8- Biitiin bankalar, imtiyazli ve imtiyazsiz sirketler, cemiyetler ve
miesseselerin biitiin Tiirkge muamelelerine uygulanmas1 1929 Ocak aymin birinci
giiniinii gegemez. Bunlar ellerinde mevcut eski Arap harfleriyle basilmis matbualari

1930 Haziran basina kadar kullanabilirler.

Madde 9- Biitiin mekteplerin 6gretiminde Tirk harfleri kullanilir. Eski harflerle
basilmis kitaplarla 6gretim yapilmasi yasaktir (Cayci, 2002: 202-203).

2.2. Cumhuriyet Dénemi Tlkogretim Programlar

Glinlimiizde her gegen giin artan bilgi birikimi ve yasadigimiz cagin
gereksinimlerini karsilamak, cagdas bir egitimi zorunlu kilmaktadir. Birey ve
toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine baghdir.
S6z konusu bu stirecte egitim yaklasimlari ve programlar: biiyiik 6nem arz etmektedir

(Sagirh, 2015: 3).

Fransizlarin egitim siteminden esinlenerek hazirlanan ve ilk mekteplerin
uygulandig1 program olan 1914 tarihli ‘Mekatib-i Iptidaiye Ders Miifredat1’ ve 1915
tarihli ‘Mekatib-i Iptidaiyeyi Umumiye Talimatnamesi’ Cumhuriyetin ilanindan sonra
Mustafa Kemal Atatiirk’{in liderliginde degistirilmis donemin sartlarina uygun hale
getirilerek yeni bir program halini almistir (Mala, 2011: 67).
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Biitin 6gretim kurumlarinin Milli Egitim Bakanligi’na baglanmasini igeren
Tevhid-i Tedrisat Kanunu sonrasinda hem milli ve laik hem de cagdas egitim
sisteminin  gerektirdigi  dogrultuda  programlarda  birtakim  degisiklikler
gerceklestirilmistir. Yapilan degisiklikler neticesinde Cumhuriyetin ilk ilkokul
programi olma ozelligi gdsteren 1924 Ilkokul Programi uygulanmaya baslanmistir

(Budak & Budak, 2014: 385).

Cumhuriyetin ilanindan bugiine ilk okuma-yazma Ogretiminde biresime
(senteze) dayali yontemlerden ses temelli climle yontemi ve ¢oziimlemeye (analize)
dayali yontemlerden ciimle ¢oziimleme yontemi kullanilan yontemler arasinda yer
almigtir. 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 2005 programlar1 uygulanmis; uygulanan bu
programlardaki ses temelli ciimle yontemi ve ciimle c¢oziimleme yOnteminin
kullanimina yo6nelik degisik goriisler beyan edilmistir. Goérev yapan 6gretmenlerin bir
bolimi 1968 programinda uygulanan climle ¢oziimleme yoOntemini benimseyip
ogrenciler i¢in daha faydali oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin diger bir
boliimii ise 2005 programiyla uygulamaya konulan seslerden hecelere, kelimelere ve
ciimlelere gecilen senteze dayali yontemlerden biri olan ses temelli climle yonteminin

daha etkili oldugunu kanaatine varmislardir (Mavis, Ozel, & Arslan, 2014: 485).

2.2.1. 1924 ilkokul Program

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, yapilan degisiklikler neticesinde Cumhuriyet
doneminin ilk programi olma 6zelligi gdsteren 1924 tarihli ‘Ilk Mekteplerin Miifredat
Programi’nda yabanci dil dersleri disinda diger dersler ayni sekilde yer almistir. Bu
programla, ilk okuma ve yazma Ogretiminde ses (savti) yontemi ile kelime
yonteminden birini se¢gmek ve uygulamak Ogretmenin inisiyatifine birakilmistir.
Programin uygulanmasina iligkin hususlar ve izlenmesi gereken yollarin yonetmelikle

aciklanacagi dile getirilmistir (Binbasioglu, 1999a: 147).

Harf ve hece yonteminin yasaklandigi, ¢éziimleme yonteminin ilk defa resmi bir
nitelik kazandirlldigi ve okuma-yazma ogretiminde ses yontemiyle sdzciik
yonteminden birinin kullanilmasinin §gretmenin inisiyatifine bagh oldugu 1924 yili

Ilk Mekteplerin Miifredat Programi’nda, okuma egitimine &nem verilmis ve
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ogrencilerin onlindeki okuma ve anlamaya yonelik engeller ortadan kaldirilmaya

calistimustir (Ozgiin, 2010: 31).

2.2.2. 1926 ilkokul Program

Harf ve ses yonteminin yasaklandigi 1926 ‘ilkokul Programi’nda sézciik
yontemi ve karma yontemlerden birini segme konusunda Ogretmen serbest
birakilmistir. Okuma ve yazma 6gretiminde 6gretmenler diledigi yontemi kullanmaya
baslamislar ve okuma yazma 6gretiminde konunun ¢ocugun ¢evresinden segilmesine

onem vermislerdir (Demirci, 2008: 10).

1926 Ilkokul Programi’nda okuma-yazma 6gretimi ile ilgili asagidaki hususlar

yer almistir:

1. llkokuma ve yazma ogretiminde okuma ve yazma birlikte yapilacaktir.
Ogrenciler okuduklari sdzciikleri ve ciimleleri yazacaklardir; yazdiklarini da
okuyacaklardir.

2. llkokuma ve yazma dgretiminde kitap disinda, defterde ve kara tahtada bol

alistirma yapilacaktir.

Yeni 6grenilen sozciikler, daha sonra climleler arasinda sik tekrar ettirilmelidir.

Anlam ifade etmeyen sozciikler ve ciimleler yazdirilmayacaktir.

Cocuklarda fark edilen soylem, sive ve lehge hatalar1 hemen diizelttirilecektir.

o o k~ w

Ogretim sirasinda ders araci olarak duvar levhalari ve hareketli harflerden
yararlanilacaktir (Demirci, 2008: 10-11).
2.2.3. 1936 ilkokul Program

1936 Ilkokul Programi’nda ilk okuma yazma gretiminin, sentez ve ¢dziimleme

yoluyla 6gretilmesi kararlagtirilmustir.

1936 programimna gore ilk okuma-yazma Ogretimi ses ve kelime yerine,
climleden baslanilmasi uygun goriilmiistiir. 1926 programinda gramer bagligi ile yer
alan dil bilgisi 6gretimi kaldirilmistir. Tiirkge dil bilgisi kurallarinin tam ve dogru
olarak hazirlanmamis olmasi, Tiirk Dil Kurumu’nun yeni kurulmasi ve ders kitab1
hazirlanmasinin stire almasi gibi sebeplerle bu kurallarin belirlenmesine kadar dil

bilgisi 6gretimine ara verilmistir. (Y1ldiz, Okur, Ari, & Yilmaz, 2006: 84-85).
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1936 programina, ‘basit ciimle ve sozciikler’ ifadesi konulmus ve ciimle yontemi,

1936 programinda yerini almistir (Binbasioglu, 1999b: 16).

2.2.4. 1948 ilkokul Program

1948 Tlkokul Programi’nda ilk okuma ve yazmanin basit ciimleler ve kelimelerle
baslanacagi yer almistir. Climleler kavrandiktan sonra kelimelere, kelimeler hecelere,
heceler ise harflere boliinecek yapilan ¢oziimlemeler neticesinde elde edilen kelime ve
harflerle yeni climleler ve kelimelerin olusturulmasi saglanacaktir. Olusturulan ciimle
ve kelimelerle hikaye, tekerleme tarzi calismalar yapilip ilk okuma yazma 6gretiminde
konularin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek sekilde olmasina dikkat edilecektir (Engin &
Uygun, 2011: 209).

1948 Tlkokul Programi’nda égrenmenin duyussal ve devinigsel boyutlar1 goz
ard1 edilmis olup, 6grenme ‘zihni bir eylem’ olmanin 6tesine gidememistir (Gelen &
Beyazit, 2007: 462).

2.2.5. 1968 ilkokul Program

1926 yilindan 1968 yilina kadar sozciik ¢dziimleme ve karma yontemler
kullanilmis, bu tarihten sonra kisa climlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere ve
hecelerin icindeki harflerin seslerinin sezdirilmesine dayanan ¢oziimleme yontemi
kullanilmaya baglanmistir. Coziimleme yontemi 1926-1968 yillar1 arasinda karma
yontem uygulamalar1 arasinda zaman zaman bagvurulan bir yontem olmus, 1968
[lkokul Programi ile uygulanmasi yasal olan bir yontem hiiviyeti kazanmis ve 2005

yilinda ses temelli cimle yontemine gegilinceye kadar uygulanmistir (Goger, 2014: 3).

Okuma ve yazma Ogretimine Ogrencilerin anlayabilecegi kisa climlelerle
baslanmali ve bu cilimleler sozciiklere, sozciikler hecelere boliinerek c¢oziimleme
yontemi uygulanmalidir. Bundan sonraki asamada heceler igindeki harflerin seslerinin
sezdirilmesi ¢alismas1 yapilmalidir. Elde edilen s6zciik, hece ve harflerle yeni climle
ve sozciikler olusturulmasina dikkat edilmelidir. Ciimleler ve sozciikler ile hecelerin
boliinmesini kolaylastirmak adina 6gretmen ayni kelimeleri i¢ine alan sézciiklerden
faydalanmalidir. Okuma ve yazma etkinliginin bir arada yiiriitiilmesine Ozen

gosterilmeli; 6grencilerin okumay1 6grendikleri sézciiklerin ve ciimlelerin ayni1 anda
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yazdirilmasina dikkat edilmelidir. (Engin & Uygun, 2011: 210).

2.2.6. 2005 Ilkogretim Programlar

2005 yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

ile yaz1 dgretiminin bitisik egik yazi ile baslamasi kararlastirilmistir. ilkokulda

kazandirilmaya calisgilan ve temel bir beceri niteligi tasiyan yazma becerisinin

gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretimi yazi programi dnemlidir (Yilmaz & Cimbiz, 2016:

567).

2005 tarihli Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nmin &zellikleri su sekilde

siralanmaktadir (MEB, 2005: 14-15):

Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢cagdas egitim yaklagim ve
modelleri temel alinmistir. Bunlar yapilandirmaci yaklasim, coklu zeka
yaklagimi, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel
farklilara duyarh egitim vb. siralanabilir.

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim, problem ¢6zme, aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme gibi
temel becerilere yer verilmistir.

Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar g¢ercevesinde,
ogrencilerin dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina 6nem verilmistir. Bu amagcla diisiinme, anlama, siralama,
simiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-Sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin geregi
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir
O0grenme alani olarak ele alinmistir.

Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamais, diger 6grenme alanlari
i¢inde verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri

g6z onilinde bulundurulmustur.
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e Yapilandirict yaklasima gore Tiirkge 6gretiminde, 6grenme-6gretme siirecinin
asamalar1 agiklanmis programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi
ornek olarak gosterilmistir.

e Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele alinacak
zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

e Ogrenme dgretme siirecinde yapilacak calismalar1 gostermek amaciyla, her
siif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu siirecte
dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri
ayr1 ele alinmistir.

e Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dist ve metinler aras1 okuma
yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

e ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisliniilmediginden,
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
o0grenme alanlariyla i¢ ige, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitlinlestirilerek verilmistir.

e Ik okuma-yazma 6gretiminde ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi’® benimsenmistir.

e Yazi Ogretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baglanmasi ve
biitin yazi calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli
gorilmiistiir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani igin ayr
ayr1 belirlenen etkinliklerle Ggrencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmesi
planlanmistir. Kisisel degerlendirme 6lcekleri, 6grenci iirlin dosyasi, gézlem
Olcekleri gibi cesitli degerlendirme 6lgekleri de verilmistir.

2.3. IIk Okuma Yazma Ogretimi

Glinlimiiziin bilgi ¢ag1 oldugu ifade edilmektedir. Dolayisiyla, bilgi ¢ok hizl
tiretilmekte ve bir o kadar da hizli tiikketilmektedir. Bu siirecte birey ve toplumun

gelecegi; bilgiye ulagsmaya, bilgiyi kullanmaya ve bilgiyi liretmeye baglidir. Bu durum
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nitelikli bir egitim ile bunun temeli olan ilk okuma yazma, bilgisayar, internet
kullanma 6gretimini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda temel egitim ilkokul, temel

O0grenme de okuma yazma 6grenimi ile gerceklesir denebilir (Giines, Uysal, & Tag,
2016: 24).

Okuma, insan i¢in, hayat boyu devam eden bir egitim ve dgretim faaliyetidir.
Her seyden once okul ¢alismalarinda ve derslerde basarili olmak i¢in iyi bir okuyucu
olmak gerekir. Okumasi1 ve yazmasi iyi olmayan Ogrencilerin diger derslerde de
basarili olmasi zordur. Okulu bitirip hayata atilanlar i¢in okuma ve yazma yine hayati
onemini korur. Okulda okuma ve yazma zevki kazananlar, hayatta daha iyi goren, daha
iyi diisiinen basarili kisiler olurlar. Yasadigimiz toplumda hak ve sorumluluklarimizi
bilip yerine getirmek igin iyi bir okur-yazar olmak gerekmektedir. Isleri ne olursa
olsun, insanlarin mesleklerinde ilerleyebilmeleri de iyi bir okuyucu olmalarina baghidir

(Unalan, 2001: 22)

[lkokuma-yazma dgretimi, belirli ydntem, teknik ve araclarin sistemli bir sekilde
kullanilmasini gerektiren bir calisma alanidir (Oz, 1999: 4). Okuma-yazma becerileri
bireyin kendini gergeklestirmesini ve dolayisiyla toplumun siirekliligini saglayan

temel yagam becerilerinden biridir (Tok, Tok, & Mazi, 2008: 124).

Zaman igerisinde farkli yontemler kullanilarak okuma yazma becerisi

kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Ik okuma yazma 6gretiminde kullanilan ydntemlerin olumlu oldugu kadar
olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Yontemler igerisinden en iyisinin belirlenip
secilmesi adina bir¢cok arastirma yapilmis ve yoOntemler c¢esitli uygulamalarla
denenmistir. Sonug olarak hangi yontemin ne kadar verimli olduguna dair sonuglar
elde edilmeye c¢alisgilmis ve yontemler sartlara gore egitim programlarinda yer
edinmistir. Yalnizca yontemde yapilan degisikliklerin ilk okuma yazma 6gretimindeki
problemleri ¢ozmek adina tek basina yeterli olmadig goriilmiis ve ortaya ¢ikan
sorunlarin yalniz yontemden kaynaklanmadigi sonucuna ulasilmistir. Uygulayici,
denetleyici, ¢evre ve buna benzer sebepler de yontemin basarisina olumlu ve olumsuz

etki edebilmektedir (M. Yilmaz & Agirtas, 2009: 165).
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2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda ilk okuma yazma gretiminin amact; ‘ilkdgretim birinci siniftan itibaren
etkili bir okuma yazma 6gretimi gerceklestirmek ve diisiinen, anlayan, sorgulayan,
O0grenmeyi Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireyleri yetistirmek’

olarak ifade edilmistir (MEB, 2005: 244).

2.4. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Amaci

Ilk okuma yazma oOgretiminin amaci; okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasinin yaninda, 6grencilerinin zihinsel becerilerinin gelistirilmesini de
kapsamaktadir. Bu siiregte Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma,
alt problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de

gelistirilmesi beklenmektedir (Degirmenci, 2008: 14).
[k okuma yazma 6gretiminin amaclar1 asagidaki sekilde siralanmaktadir:

e Tirkce’nin dogru ve etkili kullanilmas1 adina okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazandirilip, Tiirk dilini
sevdirme.

e Noktalama isaretleri ve bu igaretlerin kullanildig1 yerleri kavratma.

e Ogrencilerin sdzlii anlatimmi gelistirmek, 0Ogrenciyi yazili anlatima
hazirlamak.

e Biiyiik ve kiiciik temel bitisik egik harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini
ogrencilere kavratarak, 6grencilerin yazi becerilerini gelistirmek.

e Seslerin dogru ¢ikarilisi; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru
okunusu 6gretilerek ¢abuk ve anlamli okumayi gelistirmek.

e Okuma-yazma zevk ve aligkanlig1 kazandirmak.

e Kelime hazinesini gelistirmek.

e Bildigi ve 6grendigi kelimeleri kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye, metin
veya masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak.

e Okuma ve yazmayla ilgili arag-geregleri dogru ve ekonomik bir sekilde
kullanma becerilerini kazandirmak.

e Gorseller lizerinde konusturarak anlatimi ve gozlem becerilerini kazandirmak
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ve gelistirmek (Akyol, 2006: 7).

Celenk (2007: 32)’e gore de ilk okuma-yazma 6gretiminin genel amaglart su

sekilde siralanabilir:

1. Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme.

Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalar1 anlayabilme.
Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme.
Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.

Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.

S T

Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.

2.5. Ik Okuma Yazma Ogretim Programinin Degisim Gerekceleri

Tarihsel siire¢ igerisinde okuma yazma 6gretiminde degisiklige gidilmesinin
nedeni programlar ve 6gretme yontemine iliskin anlayislarin degismesidir (Engin &

Uygun, 2011: 212).

Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar
Ogretim programlariyla kazandirilmaya calisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu
bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki biitiinliigii kuran baglanti ve ufuk islevi
gormektedir. Degerlerimiz toplumun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak
diinden bugiine ulasmis ve yarmlarimiza aktaracagimiz 6z mirastmizdir. Yetkinlikler
ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve katki vermesini saglayan
eylemsel biitiinliiklerimizdir. Bu yoniiyle degerlerimiz ve yetkinlikler birbirinden
ayrilmaz bir sekilde teori-pratik biitlinliiglindeki asli par¢amizi olusturur. Giincellik
icinde Ogrenme Ogretme siiregleriyle kazandirmaya calistigimiz bilgi, beceri ve
davraniglar ise bizi biz yapan degerlerimizin ve yetkinliklerin giiniin sartlar1 iginde
gorliniirlik kazanma ara¢ ve platformlandir; giinlin sartlar1 ig¢inde degisiklik
gosterebilir yapisiyla arizidir ve bu sebeple de siirekli gozden gecirmelerle giincellenir,

yenilenir (MEB, 2018: 4).

2.6. Bitisik Egik Yazi
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[k okuma-yazma &gretiminde, ses temelli ciimle yonteminin benimsenmesiyle
birlikte bitisik egik yaz1 6gretimi de mecburi uygulama alanina girmistir. Bitigik egik
yazidaki hiz ve siireklilik, diisiincenin siirekliligi ve hiz1 ile birlesmekte ve birbirinin
gelisimini desteklemesi sebebiyle tercih edildigi sdylenmektedir. Bu yolla 6grencinin
kendini daha iyi ifade edebilmesi de saglanmaktadir. Bitisik egik yazi; harflerin
birbirine baglanarak heceler, hecelerin de birbirine baglanarak kelimelerin olusturdugu
bir yazidir. Ogrenci yazi1 yazarken siirekli olarak baglantilar yapmakta ve bunu giderek
aligkanlik haline getirmektedir. Bu durum 6grencinin yazinin biitiin baglantilar1 ve
ayritilan tizerinde diisiinmesini saglamaktadir. Boylece bitisik egik yazi ile 6grenci
baglantili ve ayrintili diisiinmeyi 6grenmekte ve gelistirmektedir. Boyle bir gelisim de
yeni 0gretim sisteminin dayandigi yapilandirict yaklagima uygunluk gostermektedir

(Durukan & Alver, 2008: 277).

[k okuma-yazma &gretiminin amaci; ilkokul birinci siiftan itibaren etkili bir
okuma ve yazma Ogretimi gerceklestirmektir. Diislinen, sorgulayan, 6grenmeyi
Ogrenen, okudugunu anlayan ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetistirilmesini saglamak
onemlidir. Ogrencinin gelisim diizeyine uygun becerilerin gelistirilmesi i¢in Coklu
Zeka, Yapilandirmaci Yaklasim, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme
ve Bireysel Farklilhklara Duyarli Ogrenme gibi yaklasim ve modellerden
yararlanilmalidir. Analiz yontemine uygun olan bitisik egik yazi da Ses Temelli Ciimle

Yonteminde ilk okuma ve yazma siirecini kolaylastirmaktadir (Calp, 2009: 79-85).

Tiirkge Ogretim Programi Kilavuzu’nda bitisik egik yazi kullanimmnim neden

tercih edildigi ile ilgili asagidaki bilgiler verilmistir (MEB, 2009: 235-236):

e Yapilan arastirmalar neticesinde bitisik egik yazinin 6grencinin zihinsel
gelisimine ve dikkatini gelistirmesine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencinin yazi1 yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat

etmesini zorunlu kildig1 i¢in 6grencinin dikkatini gelistirmektedir.

Bitisik egik yazidaki siireklilik ve diisiincedeki siireklilik birbiri ile ortiismekte
ve birbirini desteklemektedir. Bu sayede yazmada kazanilan akicilik okuma

becerisinde de kendini gdstermektedir.
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e Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilk okuma ve yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.

e Arastirmalara gore okul ¢agi cocuklari kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel cizgiler ¢izmislerdir. Ogrenciler anatomik yap1 geregi kalemi egik
olarak tutmaktadir. Bu da O&grencilerin bitisik egik yaziya gecisini
kolaylastirmaktadir.

e Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
destekleyici olmaktadir.

e Bitisik egik yazinin, geri doniislere izin vermemesi yazinin akici ve dogru
yonde gelisimini saglamaktadir.

e Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginden harflerin yazilig
yonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

e Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum 6grencinin kelimeleri tanimasini kolaylastirmaktadir.

e Bitisik egik yazida dgrenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

e Bitisik egik yaz1 dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma
calismalarini kolaylastirmaktadir.

e Bitisik egik yazi ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin diger harf
karakterleriyle yazilmig metinleri okumakta gii¢liik ¢cekmedikleri deneysel
caligmalarla kanitlanmistir.

e Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik bir bakis agisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yaz1 68retimi gorsel sanatlar
dersine de katki saglamaktadir.

e Bitisik egik yaz1 6grencilerin parmak ve el kaslar1 i¢in uygundur.

e Bitisik egik yazi solak dgrenciler i¢in de uygundur. Solak 6grencilerin eli dik
yaz1 yazarken harflerin cogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yazi yazarken
ogrencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziyr daha az kapatmaktadir.

Ogrenci yazdiklarmi daha kolay gérmekte ve okumaktadir.

Yeni yapilan degisiklikle 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren bitisik

egik yazinin kullanim zorunlulugu 6gretmen inisiyatifine bagl olarak kaldirilmistir.
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2.7. Cumbhuriyetten Giiniimiize Tiirkiye’de Kullamlan ilk Okuma

Yazma Ogretim Yontemleri

[k okuma ve yazmanin dgretilebilmesi i¢in baslangicindan giiniimiize degin pek
cok yol ve yontem denenmistir. Her yontemin fayda ve sinirliliklar1 vardir. Ilkokuma
ve yazma Ogretimi, alaninda g¢alisan bilim adamlar1 daha kisa siirede, 0grencinin
zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine en uygun olan 6gretim yontemleri

arastirmasi neticesinde, pek ¢ok yontem ortaya ¢ikmistir (Demirci, 2008: 16).

Cocugun yazi dilinin isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, sOylenenleri veya
kendi diisiincelerini yazabildigi donemi ifade etmek i¢in ‘ilk okuma yazma terimi’

kullanilir (Ferah, 2001: 13).

Gegmisten giiniimiize kadar kullanilan ilk okuma yazma yontemleri; Biresimsel

Yontemler, Coziimsel Yontemler ve Karma Y 6ntemdir.

2.7.1. Biresime Dayal Yontemler

Biresimsel Yontem heceyi, kelimeyi veya climleyi meydana getiren unsurlari
birlestirmek esasina dayanarak uygulanan bir okuma yazma Ogretim yontemidir

(Ogreten, 2008: 46).

Okuma yazma dgretimine sesli harflerin kavratilmasi ile baslanir. Once sesli
harfler 6gretilir sonra 21 sessiz kolaydan zora dogru ogretilir. Sessiz harfler sesli
harflerin 6niine ve arkalarina sesli harf getirilerek seslendirilmeye calisilir (ak, ek, 1k,
uk, ka, ke ki, ku... gibi). Meydana getirilen hecelerden kelimeler, kelimelerden de
degisik climleler olusturulmaya calisilir. Olusturulan ciimleler gerceklestirilen

etkinliklerle ¢6ziimlenerek kelime, hece ve harfe ayristirilir (Celenk, 2007: 45).

Harf-ses iliskilerinin kurulmasina agirlik verilir. Ogrencilere siirekli olarak, yeni
ogrendikleri elemanlar1 birlestirme aligtirmalart yaptirilir. Biitlin harflerin ses
baglantilar1 6grenildiginde, kelime, ciimle ve metinler okunabilir. Bu metodun harf-
ses yazisina yonelik oldugu aciktir. Okuma yazma konusuna bakisi ve gii¢lii yonii ise,
okumada harf ve seslerin iligkisini kurmaya ve titiz bir sekilde harf sekillerinin ayirt
edilmesine agirlik verilmesidir. Fakat bu durum bir mahzuru da ortaya ¢ikarir. Ciinki

uzun siirede okunacak metinler, ¢cok yavas 6grenilen harflerden yapilan kelimelerden
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olusacagi igin, icerik bakimindan ifade imkani sinirli kalir. Bilinen harflerden kelime
olusturulacag icin, dgretmenin hareket imkam smrhdir. Igerigi kavrama, harfi
kavrama, seslerin sirali diizeni arasindaki iliskiye dayandigindan anlami kavramaya
zaman kalmaz. Harflerin seslerini birlestirmek uzun zamana ihtiyag¢ gosterir (Ferah,

2001: 84).
Biresim yonteminin elestirisi;

1. Anlamsiz uzun siireli hece tekrar1 ¢ocugu biktirmakta, okuma zevkinden
uzaklastirmaktadir.

2. Ogrenci, dikkatini hece ve harflere yonelttigi icin anlama istenilen bigimde
gerceklesmemektedir.

3. Anlamli ses gruplari yerine sesler lizerinde odaklasma, okuma gérme acisinin
daralmasina ve okuma hizinin diismesine, vurgulama ve tonlama sorunlarinin
dogmasina neden olmaktadir.

4. Cocugun dogal tepkisini bozmakta ve onu zihni karigikliklara gotiirmektedir
(Tok, 2001: 261).

2.7.1.1. Ses Yontemi

Ses yontemiyle ilkokuma yazma o6gretiminde sesli harfler sonrasinda sessiz

harfler 6gretilerek hecelere ulasmak amaglanir.

Ses yontemi ile ilkokuma ve yazma egitimi uzun yillardan beri her harfin bir
sese karsilik oldugu dillerde kullanilmaktadir. Fonetik olmayan dillerde ise, sesleri
belirlemek igin bazi harfleri degistirmek ya da ses harfleri/ses isaretlerini kullanmak
gerekmektedir. Once sesli harfler 6gretilir ardindan sessiz harflerin dgretimine gegilir.
Ogrencilere ses yontemine gore hazirlanms alistirma Kitaplarinda siirekli tekrarlar

yaptirilir (Demirci, 2008: 17).

Bu yaklasimda sesleri tanimak icin kelimelerin ilk sesinden yararlanilir. Ornegin
‘0’ sesi icin ‘okul’, ‘a’ sesi i¢in ‘at’, ‘d’ sesi i¢in ‘dede’ vb. kelimeler anahtar kelime
olarak kullanilir. Sesler bu sekilde tanitildiktan sonra dnce bu seslerle ikiserli tigerli

heceler, bu hecelerden de asamal1 olarak kelime ve ciimlelere dogru bir yol izlenir

(Celenk, 2007: 48).
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2.7.1.2. Harf (Alfabe) Yontemi

Harf yonteminde seslerin yazidaki karsiligi olan sembollerin yani harflerin
Ogretimi ile basglanip tiimevarim yontemiyle hece, kelime ve climleye ulasmak
hedeflenmektedir. Once harflerin tanitilmasi, biiyiik ve kiigiik harflerin yazilislarinin
gosterilmesi sonrasinda hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilip 6grenilen harflerin

tekrarlanmasi 6nemlidir.

Tarihi ¢ok eski olan bu sistemde, 6nce en kii¢iik birim olan ses karsilig1 sembol
(harf) 6gretilir. Yontemin temeli, heceyi ve kelimeyi okumak i¢in 6nce harfleri tanima

zorunlulugudur.

Bu yontem iki maddede elestirilmektedir. Birincisi, harften baslanip anlamli
kelimelere ulasincaya kadar gecen siiredeki anlamsiz harf ve hece calismalari
dgrenciyi sikip biktiracag igin ilgiyi canli tutmak biiyiik problem olmaktadir. Ikincisi
de, anlamli kelimelere ve ciimlelere ulagincaya kadar ¢aligmalarin ezbercilige dayali

olarak siirdiiriilmesidir (Cemiloglu, 2001: 66-67)

Bektas daha ileriye giderek yontemin kiside telafisi giic anlama bozukluklarina
yol acacagi iddiasinda bulunur. “Harf yonteminde dikkat anlama tizerine degil harflere
yonelmistir. Okuyan kimse, harflerden yola c¢ikarak biresimsel bir mantikla
olusturdugu climleleri anlamaya ¢alismaktadir. Boyle bir yontemle anlamaya yonelik
bir okuma gerceklestirilemez. Bu, ancak ¢oziimleme ve sentez yapma yeteneginin
gelistigi yetiskinlerde, giicliikle de olsa kismen etkili olabilir. Bu da goz hareketlerinin
ozelligine ters diiser. Kisiyi, daha dar bir alan1 gérmeye zorlar. Bu durum ileride, kiside

telafisi giic anlama bozukluklarina yol acar.” (Bektas, 2011: 59).

2.7.1.3. Hece Yontemi

Hece metodu tinsiizlerin tinliilerle birlikte okunmasi temeline dayanir. Anlaml
tek heceli sozciiklerden baslanip, (at, it vb.) bunlarin i¢inde yer aldig1 (at-ma, it-me

vb.) sdzciiklere ulasildiginda verimli oldugu sdylenebilir.

Bu teknikte heceler dikkate alinir ve 6gretime hecelerden baslanir. Hecelerden
kelime, kelimelerden de ciimle olusturularak 6grencilere okuma yazma ogretilir

(Celenk, 2007: 49).
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2.7.2. Coziimlemeye Dayal Yontemler

Coziimleme yontemi 1926-1968 yillar1 arasinda karma yontem uygulamalari
arasinda zaman zaman basvurulan bir yontem olmus, 1968 Ilkokul Programi ile
uygulanmasi yasal olan bir yontem hiiviyeti kazanmis ve 2005 yilinda ses temelli

climle yontemine gecilinceye kadar uygulanmistir (Goger, 2014: 3).

Coziimleme yontemi, harf, ses ve sozciik yontemlerinin ileri asamasi olarak
kabul edilmektedir. Bu yontemle okuma yazma ogretimine anlamli climlelerle
baglanir. Daha sonra ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de seslere
ayrilarak okuma yazma caligsmasi siirdiiriiliir. Bu yontemde biresim islemi de
yapilmaktadir (Bektas, 2007: 16). Analiz yontemi olarak isimlendirilen bu
yontemlerde verilen her 6ge okunarak anlami {izerinde durulmakta ve ¢oziimlemesi
yapilmaktadir. Tiirkge literatiirde ¢dziimleme yontemleri olarak s6z edilmektedir

(Uguz, 2006: 15).
Cozliimleme yonteminin elestirisi;

1. Zaman alir ve okumay1 geciktirir.
2. Clmleden sozciige, sozcilikten heceye, heceden de harfe gecis Ggretmene
birakildig i¢in uygulamada 6nemli farkliliklar ve karmasa yasanmaktadir.
3. Verilen climlede, ¢cocuk pek ¢ok uyaricinin etkisinde kaldigindan ¢oziimleme
stirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi biraz zor olmaktadir.
4. Ogrencilerin dikkatini dagitir (Tok, 2001: 265).
2.7.2.1. Oykii Yontemi

Oykii yontemiyle ilkokuma yazma dgretiminde, okuma ve yazmaya dgrencilerin
dikkatini geken ve anlamli dykiiler kullanilarak baslanmaktadir. Oykii ydnteminde
Oykiilerin akilda tutulmast bu Oykiilere, Ciimle (Co6ziimleme) Yontemi’nin
asamalarinin uygulanmasi birinci siniftaki bir 6grenci i¢in oldukga zor bir siirectir
(Degirmenci, 2008: 25). Oykii yonteminde dgrenci dykiiye kendisini fazla kaptirirsa
veya okunan &ykii uzun olursa climle ve kelimeler yeterince anlasilamaz ve bu ylizden

yontemin uygulanmasi basarisizliga ugrar (Samanci, 2007: 9).

Oykii yénteminde amag; kisa bir dykiiniin ciimle ciimle kavratilmasidir. Oykii
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tizerinde ¢aligmalar yapilarak sozciik, hece ve harflerin buna bagli olarak da okuma

yazmanin kavratilmasi saglanir (Kavcar, Oguzkan, & Sever, n.d.: 30).

Oykii ydntemi ¢dziimleme mantigina uygun olarak uygulanan en gelismis
yontemdir. Bu yontemde ¢Oziimleme ve biresim yOnteminin tiim asamalari
uygulanmaktadir. Ancak ara¢ gereg yetersizligi, diizeye uygun oykii segme giicliigi,
Ogretmenin niteligi, siiflarin kalabalik olusu bu yontemin etkili kullanilmasini

engellemektedir (Koksal, 2001: 37-38).

2.7.2.2. Ciimle Yontemi

Ik okuma yazma 6grencilerin anlayacag, giinliik yasamda karsilasabilecegi
kisa, basit emir climleleri ile baslanmakta, bu climleler sozciiklere, sozciikler hecelere,
heceler ise harflere ¢oziimlenmektedir. Coziimlemeler sonunda elde edilen sozciik,
hece ve harflerle yeni hece, sozciik, ciimle ve metin olusturularak 6grencinin okuma

yazmay1 kavramasi beklenir (Degirmenci, 2008: 24).

2005 yilina kadar iilkemizde uygulanmakta olan bu yontem analiz teknigine
dayanmakta ve Ogretim ciimleden sese dogru yapilmaktadir. Ses Temelli Ciimle

Yontemi’ne ge¢ilmesiyle uygulanmasina son verilmistir.

2.7.2.3. Kelime Yontemi

Kelime yonteminde okuma yazma 6gretimi kelimelerle baglamaktadir. Segilen

kelimelerin 6grenci i¢in anlam ifade etmesi, okuma yazmaya gecisin hizli olmasi adina

onemlidir (Alyildiz, 2011: 35).

2.7.3. Karma Yontemler

Karma yontem analiz ve sentez yontemlerinin kullanilmasindan olusan cok

sayida yontemi igermektedir.

Ulkemizde okuma yazma oOgretiminde ciimle ydnteminin kullamldig
donemlerde ciimle yontemi uzun zaman aldig1 icin 6gretmenler ¢ogunlukla kelime,
hece ve harf devrelerini kisa tutarak ciimle yontemini hizlandiriyorlardi. Boylelikle

climle yonteminin hizlandirilmasiyla karma yontem adiyla anilan bir yontem olustu.
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Bu yontemde once ciimle ve sozciikler 6grencilere verilir. Sozciik, hece ve
harflerin tanitilmasina hemen gegilir. Boylece cocuk, ciimleyi, sozciigii, heceyi ve
harfi birlikte 6grenmis olur. Bu yontemde amaclanan, okumanin kisa bir siirede
Ogretilmesidir. Ancak okuma kisa siirede dgretilse bile; hizli, siirekli ve anlamli okuma

becerisi ve aliskanligi kazandirilamaz (Kavcar, Oguzkan, & Sever, n.d.: 29).

Bu yontemle kisa zamanda okuma-yazma Ogretmek hedeflenmistir. Ciimle
yontemine benzemekle beraber kisa zaman igerisinde Ogrenciye sozciik, hece, ses
calismalar1 yaptirildig1 i¢in ¢oziimleme yonteminin mantigindan uzaktir. Bu yontemde
kisa siirede ¢oziimleme faaliyetlerine baslandigi icin daha ziyade yetiskinlere okuma

yazma ogretmede kullanilan bir yontem olarak goriilmektedir (Kog, 2012: 2264)

2.8. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yontemi, yeni miifredatin anlayisina uygun bir bigimde
gelistirilmistir. Temeli, iilkemizde glinlimiize kadar kullanilan okuma-yazma

calismalar1 sonucunda kazanilan birikimlere dayanmaktadir (Aktiirk, 2009: 27).

Seslerden hareket edilerek kisa siirede ciimle ve metin olusturulmasi

hedeflenmektedir.

Davranis¢t psikoloji ve davranis¢r 6grenme teorisi iizerine kurulu olan Tiirk
egitim sistemi ile gelencksel egitim anlayisimiz, davranis¢i yaklasimlarin 6zelliklerini
tasimaktadir. Davranis¢1 yaklagimda, egitimin amaci davraniglardir ve davraniglari
meydan getiren deneyimlerin neler olmasi gerektigi tizerinde ¢alisilir (Cinar, Teyfur,
& Teyfur, 2006: 51). Yapilan bilimsel ¢alismalar dogrultusunda Milli Egitim
Bakanlig tarafindan ilkogretimde olusturmaci egitim yaklagimi benimsemistir. 2004-
2005 ogretim yilinda pilot olarak secilen illerdeki okullarda uygulanmaya konulan
program 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ise lilke genelindeki tiim okullarda
uygulanmaya baslamigtir. Program uygulanmaya baslamadan once 6gretmenlere ve
yoneticilere tanitilmistir. Cumhuriyet tarihinin en 6nemli egitim projesi olma iddias1
tastyan programin sisteme Onemli yenilikler getirmeyi amag¢ edindigi, yenilenen
Ogretim programlari ile Tiirk egitim sisteminde biiyiik bir doniisiimiin gergeklesecegi

ongoriilmektedir (Ogreten, 2008: 60).
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Ilkokuma-yazma yontemi biitiinciil bir anlayisin yansimasi olarak ortaya
cikmustir. Ureten, sorgulayan, kesfeden, problem ¢ozen, girisimci, 6grenmeyi dgrenen
bireyleri yetistirmek miifredat bilesenlerinin her par¢asinda amag olarak belirlenmistir.
Ilkokuma-yazma bu amaglardan muaf tutulamaz. Ses temelli ciimle ydntemi, her
asamasinda Ogrencilerin  zihinsel becerilerini  kullanmalarini, kesfetmelerini,
tiretmelerini saglayan etkinlikleri icermektedir. Ezberleme, ezberledigini hatirlamaya
dayali calismalardan farkli olarak tahmin etme, anlamlandirma, biresim, ¢oziimleme,
sorun ¢dzme, karar verme gibi zihinsel beceriler gelistirilmektedir. On bilgileri
harekete gecgirme, yeni bilgiyi oncekilerle baglantilandirma, yeni bilgiyi sorgulama,
celiskileri c¢oziimleyerek birlesenlerinden farkli bir senteze ulagma siirecleri
izlenmektedir. Uretim mekanizmasi kavradiktan sonra 6grenciler kendileri {irettigi igin
kesfetme ve liretmenin zevkini tatmakta; bireysel kapasitelerin dogrultusunda gruptan
bagimsiz olarak gelismelerini siirdiirebilmektedirler. Baska bir deyisle bireysel
farkliliklara duyarli bir okuma yazma 6gretimi gergeklestirmektedir (Demirci, 2008:
30-31).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na gore, ses temelli
climle yonteminde, ilk okuma-yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli
biitlin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve

ciimlelere ulasilmaktadir. ilk okuma yazma dgretimi, ciimlelere kisa siirede ulasilacak

sekilde diizenlenmektedir (MEB, 2009: 232).

Ses Temelli Ciimle Yontemi, seslerden hareketle kisa siirede ciimle ve metin
iretmeyil amaglamaktadir. Sesler, birer ara¢ islevi {iistlenmekte, yontemin odak

noktasini ise ciimle ve metin tiretimi olusturmaktadir (Demirci, 2008: 31).
2.8.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses Temelli Ciimle Y6nteminin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

e Ses Temelli Ciimle Yo6nteminde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk sadece okuma-yazma becerilerini gelistirmek olarak
degil; Tiirk¢e 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiirtitiilmektedir.

e Ik okuma-yazma dgretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
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anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi 6grencinin,
bilgileri yapilandirmasini kolaylagtirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Y 6ntemi, bu
yoniiyle yapilandiric1 6grenme yaklagimina uygundur.

Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki ciimlelerle
ilk okuma- yazma 6gretimi yerine, ¢esitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler ¢cok sayida ve cesitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-yazmay1
O0grenmektedir.

Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,
yaraticiklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.
Okuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira iginde
yiirtitilmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ogrencinin dikkat gelisimine uygun bir
yontemdir. Bu yontem ogrenme-6gretme siirecinde Ogrencinin dikkat
gelisimini de saglamaktadir.

Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma Ogretiminde ses, harf, hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.
Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle caligilmaktadir. Bu durum O6grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte ve climleyi anlayarak ogrenmesini gerektirmektedir. Boylece
Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.

Ogrencilerin duydugu ve cikardig1 seslerin bilincine varmasini saglamakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunulmaktadir.

Ogrencilerin sesleri belli bir sira icinde Ogrenmesi, yazma siirecinde
kelimelerin dogru yazimini 6grenmesini saglamaktadir.

Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin
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harflerin birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini
anlamaktadir.

e Ogrencilerin sozlii dilden yazil dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

e Ogrencilerin ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve
sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir (MEB, 2009: 233-234).

2.8.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

MEB (2018), ses esasli ilk okuma yazma Ogretimine goére; Ogrenciler yazi
yazarken ve okuma yaparken; gogiislerini yazi masasina dayamamali, her iki kolun
ticte ikisi masa tizerinde durmali, ayaklar rahat vaziyette ve yan yana yere basmalidir
ifadelerine yer vermistir. Goz ile materyal arasindaki uzakligin ise 25-30 cm olmasi

gerektigi lizerinde durulmustur.

Ogrencilerin yazi1 yazarken kalemi bas, isaret ve orta parmaklari arasinda rahat
ve serbest tutmalarina, isaret parmagini fazla bastirmamalarma dikkat edilmelidir.
Kalem, ¢ok fazla sikilmadan ve bilek zorlanmayacak sekilde tutulmali, ¢linkii kalemi

dogru tutmak yazi yazmak i¢in oldukc¢a dnemli bir unsurdur.

Ogrenciler yaz1 yazarken kagidi egimli tutmay: tercih edebilir. Bu durumda
Ogrencilere baski yapmamali, yaz1 kolaylig1 agisindan kagit tutusu konusunda esnek

davranilmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin ilk okuma yazma dgretiminde ‘Ses Esasli
Ik Okuma Yazma Ogretimi’ yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklasim dogrultusunda

ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda dikkat edilecek noktalar asagida belirtilmistir:

[k okuma yazma siirecinde asagidaki asamalar izlenmelidir:

2.8.2.1. ilk Okumaya Hazirhk

[k okuma-yazmaya hazirlik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik olmak {izere iig¢ tiir ¢calisma yapilmalidir. Bunlar:

2.8.2.1.1. Dinleme Egitimi Calismalar:

Dinleme egitimi ¢aligsmalari ilk okuma yazma 6gretiminin baginda, ilk harfin (e)

Ogretimine ge¢meden Once gerceklestirilmeli ve tamamlanmalidir. Ogrencilere
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harflerin sesleri verilmeden, dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesler
dinletilmelidir. Dinletilen sesin kaynagini fark etmeleri saglanmalidir. Ardindan dogal
ve yapay ses kaynaklarina karsilik gelen duydugu sesleri tanima, ayirt etme ve taklit
etme c¢alismalar1 yapilmalidir. Bu ¢alismalar miizik dersinin ilgili {initeleriyle
iligkilendirilmelidir. Dinleme egitimi calismalari, O0grencilerin ilk okuma yazma
Ogrenirken ses harf iligkisini daha kolay cozebilecekleri ve harfleri dogru ve net
seslendirmelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Bu siiregte isitme engeli ve konugma
bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin gézlemlenmesi gerekmektedir. Profesyonel

destege ihtiyag duyan 6grencilerin ilgili kurumlara yonlendirilmesi saglanmalidir.

2.8.2.1.2. Parmak, El ve Kol Kaslarin1 Gelistirme Calismalari

Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin parmak, el ve kol kaslarini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Bu ¢alismalar boyama ve ¢izgi calismalar1 6ncesinde

ogrenciyi destekleyecek nitelikte olmalidir.

2.8.2.1.3. Boyama ve Cizgi Calismalan

Boyama ve ¢izgi ¢alismalarina baglamadan 6nce 6grencilerin kalemi hangi eliyle
tuttugu tespit edilmelidir. Sol elini kullanan 6grenciler, sag ellerini kullanmalari
hususunda zorlanmamalidir. 1ki elini de kullanabilen dgrenciler hangi elle daha rahat

yazmakta iseler o eli kullanmaya tesvik edilmelidir.

Cizgi caligmalar1 yazilacak harfin yapisal 6zelligine uygun olarak harflerin
yazim yonleri, ana karakterleri ve yazim estetigi géz Oniine alinarak 6grencilere el

esnekligi kazandiracak nitelikte olmalidir.

Birlesik egik ve dik temel harflerin yapisal 6zellikleri ve geometrilerindeki ana
unsurlart farkli oldugundan her iki yazida da yazma Oncesi yapilacak diizenli ¢izgi

calismalarinin farkli oldugu unutulmamalidir.

Birlesik egik yaz1 yazmaya hazirlik icin kavisli, dalgali, dairesel ve kesintisiz
cizgiler ¢izdirilmelidir. Dik temel harflerle yazmaya hazirlik icin ise dik, egik, dairesel
ve yatay ¢izgiler ¢izdirilmelidir. Dik temel yazma bi¢iminde dairesel ¢izgi 6gretilirken,

saatin iki noktasindan baglanmali, sola dogru eller kagittan kaldirilmadan ayni noktaya
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gelene kadar ¢izdirilmelidir.

Dik temel harflerin yazilis yonleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru
gosterilmelidir. Birlesik egik harflerin yonleri ise harflerin baglantilarina gore

PO

degistiginden soldan saga, siirekli ve egik bigimde gdsterilmelidir.

2.8.2.2. 1Ik Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

Ik okuma yazmada kullanilacak dik temel harfler Sekil 1°de, birlesik egik

harfler ise sekil 2’de gbsterilmistir.

ABCCDEFGGHTII
KTMNOOPRS S

Sekil 1. Dik Temel Harfler
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Sekil 2. Birlesik Egik Harfler

Okuma yazma 6gretimi siireci boyunca dort ¢izgi, lic araliktan olusan standart
yazi defteri kullanilmalidir. Yaz1 defterindeki satir araligi, 4 5 4 oraninda, en az 1,3 cm
genisliginde olmalidir. Yaz1 defterindeki satirlar ilk okuma yazma 6gretimi boyunca
kullanilacak materyallerde harflerin ve hecelerin verildigi asamalar daha genis satir

aralig kullanilmalidir.

Okuma yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra standart yazi defteri veya ¢izgili
defter kullanma karari, 6gretmen ve ogrencilerin inisiyatifindedir. Yazmada zorluk
yasayan Ogrenciler ile yazma ¢alismalarina standart yazi defteri ile devam edilebilir.

2.8.2.2.1. Sesi Hissetme, Tanima ve Ayirt Etme

Okuma yazma ogretiminde ilk olarak ses hissettirilmelidir. Ses o6gretilirken

gorselden hareketle harf senaryosu, tekerleme, sarki ve bilmecelerden yararlanilabilir.
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Ardindan O6grencilere sesin karsiligt olan harf gosterilmeli ve ses harf iligkisi

kavratilmalidir.

2.8.2.2.2. Harfi Okuma ve Yazma

Ses harf iliskisi kavratildiktan sonra harflerin okunmasina ve yazilmasina
gecilmelidir. Ogrenci yazma ¢alismalarinda harflerin yazim sekilleri, yénleri,
geometrisi, egimi, dikligi konusunda zorlanmamalidir. Oncelikle dgrencilerin harfin
temel formunu olusturmalar1 beklenmelidir. Once biiyiik harfin yazimi hemen

ardindan kiiciik harfin yazim1 yonleriyle birlikte gosterilmelidir.

Birlesik egik yaz1 ve dik temel yazi ile okuma yazma 6gretimi asagidaki harf
gruplart sirasina gore yapilmalidir. Okuma yazma c¢aligsmalarindaki birlesik egik ve dik

temel yazi i¢in hazirlanan harf gruplart Sekil 3’te sunulmustur.

47



1. Grup e, l,a k, i,n E,LA K IN
2. Grup o,m,ut U,y O,M,UT,UY
3. Grup o,r,1,d,s,b O,R,1,D,S,B
4. Grup 7,6,258C,p Z,C,G,S,C, P
5. Grup h,v, g fj H,V,G,F,]

Sekil 3. Birlesik Egik ve Dik Temel Yazi1 Harf Gruplari
2.8.2.2.3. Harflerden Heceler, Hecelerden Kelimeler, Kelimelerden
Ciimleler Olusturma

Birinci harf grubunun ikinci harfi olan ‘I’ 6gretiminden sonra hece 6gretimine
gecilmelidir. Hece 6gretimi sirasinda biiyilik harf kullanilmamalidir. Hece tek basina

degerlendirilmeli ve kii¢iik harflerle gosterilmelidir.

[k 6nce ‘e’ sesine, sonra ‘I’ sesine vurgu yaparak iki sesin birlikte sdylenmesi

saglanmalidir.
Ornek: e+l = el kapal1 hecesine ulasiimalidir.

Kapali hecenin gosteriminden sonra acik hece gosterilmelidir.
Ornek: l+e = le acik hecesine ulasilmalidir.

Harflerde ilerlendik¢e her zaman 6nce kapali hecelere sonra acik hecelere
ulasilmalidir. Ardindan {i¢ ve dort harfli heceler gosterilmelidir. Olusturulacak {i¢ ve
dort harfli heceler Ogrencinin anlamlandirabilecegi kelimelerden segilmelidir.
Anlamin bilmeyecegi tiirden kelimelere yer verilmemelidir. Hece tiirlerinin tamami

kolaydan zora dogru asamali olarak tanitilmalidir.

Ornek: a, al, la, kel, kal, kalk
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Bu heceleri olustururken anlamli ve iglek hecelere dncelik verilmelidir.

Kelimeler olusturulurken gorsellerle desteklenebilecek, Ogrencinin  6n

bilgileriyle anlamlandirabilecegi kelimelere oncelik verilmelidir.

Ornek: e + | = Ela

la+le=Ilale
ka + le = kale
e + lek = elek

Yeni olusturulan kelimeler gosterildikten sonra climle i¢inde kullanilmalidir.

Kelimelerin arasina uygun bosluklar birakmalar1 saglanmalidir.
Ornek: elek — Ela elek al.

Ciimleler olusturulurken okunusu ve yazilis1 6gretilmemis kelimelerin yerine

gorseller kullanilmamalidr.

Ornek: ‘Ela elma al.” Ciimlesinde ‘elma’ kelimesinin okunusu ve yazilis1 bu harf

grubunda Ogretilmediginden ‘elma’ kelimesinin yerine gorseli kullanilarak climle

yerine gorsel kullanilabilir.

olusturulmamalidir. al. Sadece okunusu ve yazilis1 6gretilmis kelimelerin

Ornek: ‘Ela lale al.” Bu ciimlede lale kelimesinin yazilis1 ve okunusu dgretildigi igin

bu kelimenin yerine gorseli kullanilarak climle olusturulabilir ve etkinliklerde

kullanilabilic. Ela 7 al.Ela ....al
(lale)

Biiyiik harflerin kullanimi climle baslarinda, 6zel isimlerde ve basliklarda

vurgulanmalidir.
Ornek: Ozel isimleri yazma :Ela, Lale, Nil

Ciimleye biiyiik harfle baglama :Kek al.
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AL AL

Al Ela al. AU Ela ol
Fla kek al. Ela ke al.
Eline kek al. Ebine kek .

Noktalama isaretlerinin kullanimina yeri geldik¢e deginilmelidir.
[lk ciimle olusturuldugunda nokta isareti kullanilmalidir.
Ornek: Ela lale al.
[lk soru ciimlesi olusturuldugunda soru isareti kullanilmalidir.
Ornek: Melek o kalem kimin?

Soru ekinin yazim kurali olan m1’ nin ayr1 yazilmasi gosterilmemelidir. Soru eki

olarak ‘m1’ metin i¢inde okunabilir.

Unlem isareti son harf grubunda gosterilmelidir. Ornekte belirtilen kullanim

disina ¢ikilmamalidir.
Ornek: Ah, elim acid!

Kisa ¢izgi kullanimi satir sonuna sigmayan kelimeleri hecelerine bolerken

gosterilmelidir. Kisa ¢izginin diger kullanimlar1 gosterilmemelidir.
Kesme isareti, sadece 6zel isme gelen ekler ayrilirken gdsterilmelidir.
Ornek: Nil’e, Nalan’a, Nail’e

Noktalama isaretlerinin kullanimi gosterildikten sonra pekistirme etkinlikleri

yapilmalidir.
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2.8.2.2.4. Metin Okuma

Metinlerde 6grenci i¢in anlamli olmayan ciimlelerden metinler hazirlanmamali
ve okutulmamalidir. Tekerleme, bilmece, sayisma, mani ve ninniler bu kapsamin

disindadir.

2.8.2.3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Seslerin tamami kavratildiktan sonra ve temaya baglamadan 6nce en az iki hafta
siireyle 6gretmenin rehberliginde akict okuma diizeyini gelistirmek amaciyla okuma
calismalar1 (sessiz ve sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma, vurgu tonlama, anlamli
okuma, koro halinde okuma, metin {izerinde konusma vb.) yapilmalidir. Bu siiregte
ogretmenler, bireysel farkliliklar1 goz Ontline alarak Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirme galigmalarm yiiriitebilir. ~ Ogrencilerin dil gelisimine (dogru
telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunan tekerlemelerin ilk okuma
yazma Ogretiminde kullanilmasi Onerilmektedir. Okumay1 gelistirmeye yonelik
tekerleme, sayisma, ninni, bilmece ve maniler siklikla kullanilmalidir. 1. sinifta okuma
ve yazma siireci tamamlanir. 2. smifta Ogrencilere okuma yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalar yaptirilir. 3 ve 4. sinifta ise 6grencilerin kendine has

yazi aligkanlig1 kazanmasina yonelik yazi ¢aligmalar: yaptirilir.

2.8.2.4. Uygulamalar

Ogrenme ve dgretme siirecini kolaylastirmasi bakimindan ilk harf grubunun

Ogretiminin nasil yapilacagina dair uygulama ornekleri Ek.1°de verilmistir.

2.8.2.5. Ol¢me ve Degerlendirme

MEB’in yonergesinde 6lgme ve degerlendirme i¢in 6grenme-6gretme silirecinin
ayrilmaz bir pargasidir, denilmektedir. Olgme ve degerlendirme, dgrencinin arzu
edilen kazanimlara ne 6l¢lide ulasip ulagsmadigini belirlemek icin kullanilir. Ayrica
ogrencilerin dili kullanimlarini gelistirmeye katki saglamak amacini giider. Bu siirecin
basinda Ogrencilerin mevcut durumu tespit edilir. Ilerleyen zamanda yeni
ogrenmelerin ve gelismelerin takibi yapilir. Egitim siirecinin sonunda istenilen

seviyeye gelinip gelinmedigini anlama, tespit ¢alismalar1 6lgme ve degerlendirme
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etkinlikleri olarak ele alinmalidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin grenme
alanlarinin her birinde durum tespiti, siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri uygulama ve

uygulamanin baglami i¢inde degerlendirilmelidir (MEB, 2015: 13).

Yonerge, siirekli degerlendirmeye vurgu yapar. Ogrencilere uygulanan
programla kazandirilmasi diisiiniilen bilgi ve becerilerin ne kadar1 gergeklesebilmistir?
Bunun tespiti i¢in kullanilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda siireklilik
esastir. Ogretimin baslangicinda yapilan degerlendirme, dgrenciyi tanima, hakkinda
bilgi edinme ve &grenme hedeflerini igerir. Ogretimin devaminda yapilan
degerlendirme, &grenci ve 6gretmene geri bildirim verilmesini saglar. Ogretimin
sonunda yapilan degerlendirme ise 6grenme hedeflerine ulasip ulasilmadigini ortaya
cikarir. Buna bagh olarak durumun sorgulanmasi, uygulamalarda degisiklik yapilip
yapilmamas1 konusunda karar almay1 saglayacaktir. Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin izlenmesi, aldiklart mesafenin tespiti i¢in de siirekli degerlendirme 6nem

arz eder (MEB, 2018: 9).

Egitim ve 6gretimde yapilan biitiin ¢alismalarin dnemli bir pargasi dlgme ve
degerlendirmedir. Hazirlik doneminden baslayarak okuryazarlia ulasincaya kadar
gecen siirecin tamami degerlendirilmelidir. Ogretmen, hazirlayacag: degerlendirme
formlariyla her bir 6grencinin gelisim asamalarini tespit etmeli, kayit altina almalidir.
[k okuma yazma degerlendirme formlar1 olusturmada da asagida verilen drneklerden

faydalanilabilir.
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YAZMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi ve Soyads: .....................

Eyliil

F kim

Kasim

Arahk

Ocak

Subat

Mart

Nisan

Mayis

Haziran

1. Yan Diizeni

a. Egik

b. Saga Yatik

c. Dik

¢. Diizensiz

C
2. Yazn Biiyiikliigii
a. Biiyiik

b. Orta

c. Kiigiik

¢. Diizensiz

3. Satwr Cizgilerine Yazma

a. Diizgiin

b. Alta Kaymusg

c. Uste Ciknug

¢. Diizensiz

4. Kelimeler Arasindalki Acikhk

a. Az

b. Normal

c. Cok Aak

¢. Diizensiz

5. Harflerin Yazihs Bicimi

a. Tam Yazilmis

b. Eksik Yaziloug

c. Kuralsiz Yaziloms

¢. Diizensiz

6. Yazimn Temizligi

a. Temuz

b. Normal

c. Cok Silinmug

. Diizensiz

Ogretmen:

(MEB, 2009: 252).
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OKUMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi ve Soyadi:.............coooevnens. Numarast:.........
= = £ = =~ - - = = =
= 2 2 = g = 3 4 z =
=5 5 g - o 5 - 7, - o

1. Atlayarak Okuma

a. Harf hece atlama

b. Kelime atlama

¢. Satir atlama

¢. Normal okuma

2. Ekleverek Okuma

a. Harf hece ekleme

b Kelime ekleme

¢. Satir ekleme

¢. Normal okuma

3. Tekrarlayarak Okuma

a.Harf hece tekrarlama

b Kelime tekrarlama

c. Satrr tekrarlama

¢. Normal okuma

4. Izleverek Okuma

a. Parmakla izleme

b. Tla eliyle 1zleme

¢. Cetvel, kalem vb. izleme

¢. Normal okuma

5. Oturma Bicimi

a. Dik oturarak okuma

b. One egik oturarak okuma

¢. Geniye dayanarak okuma

¢. Sallanarak okuma

6. Okumada Ses Tonu

a. Yiiksek

b. Alcak

¢. Normal

¢. Diizensiz

7. Okuma Hinn

a. Cok yavas

b. Yavas

¢. Normal

d. Hizla

8. Okuma Kurallan

a. Noktada durma

b. Virgiilde durma

c. Vurgu yapma

¢. Tonlama yapma

9. Nefes Kontralii

a. Minlt ¢ikarma

b. Diizensiz nefes alip verme

¢. Okuma aralig: uzun

d. Normal Okuma

(MEB, 2009: 253).
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LK OKUMA-YAZMA SURECINI DEGERLENDIRME FORMU
Yinerge: Ogrencinin asaZidaki becerileri gelistirme durunm aylara gore:
(1) yapamiyor
(2) biraz yapiyor

(3) iyl yapiyor

Ogrencinin Adi ve Soyadi:

Eyliil
F kim
Kasim
Arahk
Oeak
Subat
Mart
Nisan
Mayis
Haziran

Duydugu ses1 ayurt etme
Gorsellerle sesi eslestirme
Sesi /Harfi oloma
Sest /Harfi yazma
Seslerden /Harflerden hece olusturma
Heceler: oluma
Heceleri yazma
Hecelerden kelimeler olusturma
Kelimelen: okuma
Eelimeleri yazma
Eelimeleri gorsellerle eslestirme
Ciimleler olugturma
Climleler: okuma
Ciimleler yazma
Ciimleleri gorsellerle ifade etme
Metin olusturma
Metin okuma
Kendini vazili ifade etme
seklinde rakamla degerlendirilerek ilgili karelere vyazilir. Ogretim yili bow
Ogrencinin gelisimi izlenir. gerekli asamalarda destekleyici calismalar yapalir.

Ogretmen: imza:

(MEB, 2009: 254).
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BOLUM Il

3. Arastirma Yontemi
3.1.  Arastirma Modeli

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme

cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir (Karasar, 2002: 77).

3.2.  Evren ve Orneklem
Bu aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili
merkez ve ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan 229 ilkokul birinci sinif 6gretmeni

olusturmaktadir.

3.3.  Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada veriler Giin, (2006) tarafindan hazirlanan Ses Temelli Ciimle
Yontemi Algi Olgegi (STCYAO) ile toplanmustir.

Bu 6l¢ek Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iligskin algilarinin neler
oldugunu belirlemek amaciyla Giin, Y1ldiz ve Gling6r tarafindan gelistirilmistir. Milli
Egitim Bakanlig: sitesinde yaymlanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
birinci sinif kazanimlart incelenmistir. Eski Tiirkge Programi ile Yeni Tiirkce
Programi’nin kargilastirilmas1 yapilmis ve literatlir taramasi yapilmustir. Ayrica
Olcegin gelistirilmesine temel olmasi bakimindan sekiz ilkdgretim okulunda bulunan
24 ogretmene ‘Birinci sinif yeni ilk okuma yazma O6gretimi miifredat: ile ilgili
goriisleriniz nedir?” seklinde acik uglu soru sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri diiz yazi bi¢cimindeki yanitlar1 maddelenerek, Ses Temelli Ciimle
Yontemine Iliskin Algi Olgegi igin 47 madde saptanmistir. Bu maddeler birinci sinif
okutan bes smif 6gretmeni, Egitim Bilimleri Boliimiinde g¢alisan dokuz, Tiirkce
Boliimiinde calisan ii¢ 6gretim elemani ve ilkogretim okullarinda calisan dort Tiirkce
Ogretmeni tarafindan gozden gegcirilmis ve inceleyicilerin goriisleri alinmistir. Bu

goriis ve Oneriler dogrultusunda dlgege son hali verilmistir.
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Bu goriis ve onerilere gore hazirlanan 47 maddelik deneme formu 304 ilkdgretim
Ogretmenine uygulanmistir. Bu uygulama sonucu elde edilen verilerden Faktor
Coziimlemesi, Madde Olgek Korelasyonu ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

hesaplanmustir.

STCYAO’ne yapilan Faktér Coziimlemesi sonucunda faktdr yiikii .40’1n
iistiinde olan maddeler se¢ilmistir. Faktor yiikii .40’1n altinda olan 7 madde 6l¢ekten
cikarilmistir. Yalnizca secilen 40 madde iizerinde tekrar Faktér Coziimlemesi
uygulanmis ve 6lgekteki maddelerin 5 faktérde toplandig1 goriilmiistiir. 40 maddeden

olusan bu 6lgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .93 bulunmustur.

Cronbach Alpha I¢-tutarhlik Katsayisi (o) kullanilan 6lgme aracinin
homojenligini ve boyutlar1 olusturan maddelerin birbiri ile tutarliligini isaret eden bir
istatistik olarak da diisliniilebilir. Bu istatistik, 6l¢me araci giivenirligine dair bir
gosterge olarak da kabul edilmektedir. Alan yazina bakildiginda, giivenirlik

katsayisina iliskin Ol¢lit deger araliklari asagida oldugu gibi ifade edilmektedir
(Ozdamar, 2004: 633):

0.00 < a < 0.40 Giivenilir degil

0.41 < a < 0.60 Diisiik giivenirlik

0.61 < a < 0.80 Orta Diizeyde giivenilir
0.81 < a < 1.00 Yiiksek Diizeyde giivenilir.

Bu arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢me aracina ve alt boyutlarina iliskin elde
edilen Cronbach Alpha I¢ Tutarliik Katsayr degerlerine ve boyutlarin faktor yiik

degerlerine tablo 3.3.’de yer verilmistir.
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Tablo 3.3. Olgege iliskin giivenirlik analizi bulgular:

Madde Cronbach Faktor Yiik Giivenirlik diizevi
Alt boyutlar Sayisi Alpha Degerleri ¥
Olgek Geneli 40 171 i Orta Diizeyde giivenilir
anterpm Olumlu 16 865 9,231 Yuks?k Dggeyde
Yonleri giivenilir
Bitisik Egik Yazinin . .
Zorluklars 5 .656 3,871 Orta Diizeyde giivenilir
Yontemin Zor Yonleri 6 .828 3,935 Yuks?k Dg;eyde

giivenilir

Ogrenci Katilimi 7 (14 4,424 Orta Diizeyde giivenilir
Ogretmenlerin . .
Yeterlilisi 6 .627 3,385 Orta Diizeyde giivenilir

Yukarida verilen 6l¢iit degerlere bakildiginda kullanilan 6l¢egin ‘Orta Diizeyde
Giivenilir’ oldugunu isaret eden bir giivenirlik katsayisina sahip oldugu, alt boyutlarin
faktor yiiklerinin 3,385 ile 9,231 arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Olgegin
ogretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin algilarinin belirlenmesinde

giivenilir ve gecerli sonuglar elde edilebilecek bir arag oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.4.  Verilerin Coziimlenmesi

Veriler analiz edilmeden once, veri girisinde yanlighk yapilip yapilmadigi ve
maddelerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin “+1.50” arasinda degisip degismedigini
belirlemek iizere oncelikle betimsel istatistiklere bakilmistir (Cokluk, Sekercioglu, &
Biiytikoztiirk, 2010). Eksik veri alanlar1 bulunan formlar ayiklanmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin “+1.50” araliginda degistigi saptanmis, eldeki formlarla
analizlere devam edilmistir. Analizlerde ayrica veri seti icerisinde u¢ deger olup
olmadig1 da kontrol edilmistir. Yapilan analizler sonucunda veri seti i¢in garpiklik ve
basiklik degerlerinin -1.573 / +1.384 degerleri arasinda degistigi ve ug¢ deger olmadigi

belirlenmistir.

Bu asamada, veri girisindeki yanligliklar diizeltilmis, kategorilendirme islemi
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yapilmustir.
Yas degiskeni ile ilgili olarak

1. 21-30 yas arasi
2. 31-40 yas arasi
3. 41-50 yas arasi
4. 51 yas ve lizeri
seklinde gruplar olusturulmustur (Tekin & Yasar, 2014: 580).
Mesleki Deneyim degiskeni ile ilgili olarak 1-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l
ve 21 yil ve lizeri olmak tizere 5 kidem grubu olusturulmustur.
Fakiilte / Yiiksekokulu degiskeni ile ilgili olarak ¢ok fazla sayida grup olustugu,
bununla birlikte gruplara diisen kisi sayisinin azligindan hareketle,
1. Egitim Fakiiltesi Stif Ogretmenligi
2. Egitim Fakiiltesi Diger Boliimleri
3. Fen-Edebiyat Fakiiltesi
4. Diger Fakiilteler
5. Egitim Yiiksekokulu seklinde gruplar olusturulmustur.
Belirtilen bu islemlerden sonra, kalan 229 katilimciya iliskin betimsel

istatistikler bir kez daha tekrarlanmustir.
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BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorum

Olgek iizerinde yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler, madde aritmetik
ortalamalari, yiizde dagilimlari, standart sapma degerleri ve frekans analizleri

tablolastirilmig ve bulgular tablo 4.’te gosterilmistir.

Tablo 4. Madde Analizleri

s g - -

£ £ o z. 2 £

- = = = = =

N X SS e E ¢ § ¢ = £ E £
m M 3 M S g X £ -

N % N % N % N % N %

S1 229 406 81 2 09 16 7 16 7 127 555 68 29,7

S2 229 389 938 7 31 20 87 11 48 144 629 47 20,5

S3 229 308 1302 21 92 84 36,7 18 79 68 29,7 38 16,6

S4 229 347 1082 14 61 38 166 28 122 124 541 25 109

S5 229 215 1111 75 328 88 384 29 12,7 30 131 7 3,1

S6 229 35 1,060 13 57 27 118 41 179 114 498 34 148

S7 229 291 1265 32 14 74 323 30 131 69 301 24 105

S8 229 415 1051 6 26 20 87 15 66 80 349 108 472

S9 229 318 1252 24 105 59 258 29 12,7 86 37,6 31 135

S10 229 309 123 22 96 76 332 14 61 94 41 23 10

S11 229 3,78 907 4 1,7 23 10 32 14 131 572 39 17

60



S46

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

S21

S22

S23

S24

S26

S28

S29

S31

S32

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

229

2,39

3,62

3,81

3,10

3,28

3,77

3,27

3,50

2,47

2,78

3,43

3,13

3,57

3,06

3,24

4,15

2,76

2,87

3,79

1,001

,853

921

,981

973

1,039

1,002

1,011

1,062

1,191

,955

1,252

1,374

1,196

1,262

1,141

1,228

1,170

1,127

29

34

22

23

32

24

11

10

30

22

12,7

0,9

2,2

3,5

3,1

2,6

3,9

3,9

14,8

9,6

2,6

10

14

10,5

4,8

4,4

13,1

9,6

3,5

132 57,6

26

27

67

55

28

53

37

11,4

11,8

29,3

24

12,2

23,1

16,2

112 48,9

106 46,3

43

66

26

68

80

21

91

89

31

61

18,8

28,8

11,4

29,7

34,9

9,2

39,7

38,9

13,5

24

53

12

55

44

35

47

38

33

23

42

30

16

25

30

11

37

33

32

10,5

23,1

5,2

24

19,2

15,3

20,5

16,6

14,4

10

18,3

13,1

10,9

13,1

4,8

16,2

14,4

37

124

148

91

114

103

108

121

42

S7

123

79

90

95

60

70

46

67

87

16,2

94,1

64,6

39,7

49,8

45

47,2

52,8

18,3

24,9

53,7

34,5

39,3

41,5

26,2

30,6

20,1

29,3

38

7

24

37

57

12

24

21

15

31

65

17

48

117

25

18

71

3,1

10,5

16,2

3,5

3,9

24,9

5,2

10,5

3,5

9,2

6,6

13,5

28,4

7,4

21

51,1

10,9

7,9
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S33 229 4,00 746 1 04 11 48 24 105 143 624 50 218
S34 229 280 1116 21 92 90 393 47 205 55 24 16 7

S36 229 308 1226 15 66 89 389 17 74 79 34529 127
S37 229 3,72 926 3 13 33 144 21 92 139 60,7 33 144
S39 229 3,76 1154 6 26 44 192 18 79 92 40269 301
S40 229 329 1241 15 66 68 29,7 21 92 86 37,6 39 17

S41 229 339 1,190 16 7 51 223 24 105 103 45 35 153
S42 229 266 1,145 30 131 96 419 39 17 49 21415 6,6
S44 229 368 936 6 26 27 118 31 135 135 59 30 131
S45 229 326 1018 14 61 38 166 67 293 94 41 16 7

Tablo 4.’te gosterilen bulgulara bakildiginda, aritmetik ortalama agisindan en
yiiksek degere sahip maddeler Madde 1[X = 4,06], Madde 8 [X = 4,15], Madde 28
[X = 4,15] ve Madde 33 [X = 4,00] olarak goziikmektedir. En yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip maddeler ‘Ogrenciler, gevrelerinde bitisik egik yazi Ornekleri
olmadig1 igin bitisik egik yaziy1 kavramakta zorlanmaktadir.” [Madde 8 [X = 4,15]],
ve ‘Yeni okuma-yazma Ogretiminde yer alan okuma metinleri o6grencilerin
diizeylerinin iizerindedir.” [Madde 28 [X = 4,15]], olarak saptanmstir. En diisiik
aritmetik ortalamaya sahip maddeler ise maddeler Madde 5[X = 2,15], Madde 9 [X =
2,47] ve Madde 46 [X = 2,39] olarak hesaplanmistir. Bu maddeler ‘Ses temelli ciimle
yontemi ile birlikte uygulanan bitisik egik yazi i¢in 6grencilerin el-g6z koordinasyonu
yeterlidir.” [Madde 5 [X = 2,15]], ve ‘Ses temelli ciimle ydntemi, dgrencilerin
konusmanin seslerin birlestirilmesi ile olustugunu fark etmesini saglamaktadir.’

[Madde 46 [X = 2,39]], olarak saptanmustir.
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Alt problemlere yanit bulmak amaciyla da bu aragtirma kapsaminda ikili gruplar
arasinda (Cinsiyet degiskeni), Bagimsiz Orneklem t-testi yapilmadan &nce, verilerin
test i¢in gerekli varsayimlari karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Coklu gruplar
icin, ANOVA testi yapilmadan oOnce verilerin gerekli varsayimlar1 karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. ANOVA testinin uygulanabilmesi icin, bagiml
degiskene ait Ol¢limlerin en az aralik dlgeginde olmasi, bagimli degiskende etkisi
arastirilan faktoriin her bir diizeyinde normal dagilim gostermesi, ortalama puanlari
karsilastirilacak  6rneklemlerin iliskisiz olmast ve bagimli degiskene iliskin
varyanslarin her bir 6rneklem i¢in esit olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010: 39).
ANOVA testi sonucunda istatistiksel agidan anlamli fark saptanmasi durumunda,
farkin hangi grup ya da gruplar arasinda olustugunun belirlenmesi amaciyla,
varyanslarin esit dagildigi durumlarda, ortalama puanlarin ¢oklu karsilastirmasinda

Scheffe testi tercih edilmistir.

Dagilimmn normal olmadigi durumlarda (Yas, fakiilte ve mesleki deneyim
degiskenleri) ise parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis-H Testi uygulanmas,
gruplar arasi farklilig1 belirlemek i¢in ise ikili gruplar arasi karsilastirmalarda Mann-

Whitney U testi tercih edilmistir.

4.1.  Tlkokul Birinci Stmf Ogretmenlerinin Yas, Cinsiyet, Mesleki Kidem
ve Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Dagilimlar:

[lkokul birinci simif dgretmenlerinin yas, cinsiyet, mesleki kidem ve mezun
olunan okul tiiriine gore dagilimlari asagida gosterilmistir.
4.1.1. Tlkokul Birinci Stmf Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Dagihmlar

Ilkokul birinci sinif dgretmenlerinin yaslarma gére dagilimi tablo 4.1.1.°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1. Tlkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Dagilimlar

N %
Yas 21-30 yas 17 7,4
31-40 yas 90 39,3
41-50 yas 108 47,2
51+ yas 14 6,1
Toplam 229 100,0

Tabloya gore arastirmaya katilan birinci sinif dgretmenlerinin yaslara gore
dagilimi soyledir: 21-30 yas arasinda 17 kisi, 31-40 yas arasinda 90 kisi, 41-50 yas

arasinda 108 kisi ve 51 ve iistii yas arasinda ise 14 kisi bulunmaktadir.
4.1.2. Tlkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimlan

[lkokul birinci sinif dgretmenlerinin cinsiyetlerine gére dagilimi tablo 4.1.2.°de

verilmistir.

Tablo 4.1.2. Tlkdgretim Birinci Siif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlari
N %
Cinsiyet Kadin 107 46,7
Erkek 122 53,3
Toplam 229 100,0

Tabloya gore arastirmaya katilan 229 6gretmenin 122’si erkek, 107’si kadindan
olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 53,31 erkek, % 46,7’si kadindan

olusmaktadir.
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4.1.3. T1lkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore

Dagilimlan

Ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gdre dagilimi tablo

4.1.3’te verilmistir.

Tablo 4.1.3. Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore

Dagilimlart
N %

Mesleki 1-5yil 14 6,1
Deneyim

6-10 y1l 22 9,6

11-15y1l 54 23,6

16-20 y1l 62 27,1

21 ve lizeri 77 33,6

Toplam 229 100,0

Tabloya gore arastirmaya katilan birinci simif 6gretmenlerinin  mesleki
kidemlerine gore dagilimlar soyledir: 1-5 yil arasi ¢alismis olanlar 14 kisi, 6-10 y1l
aras1 22 kisi, 11-15 yil aras1 54 kisi, 16-20 y1l aras1 62 kisi ve 21 y1l ve lizeri 77 kisidir.

4.1.4. Tlkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Mezun Olunan Okul Tiiriine

Gore Dagilimlan

[lkokul birinci sinif gretmenlerinin mezun olunan okul tiiriine gére dagilimlar

tablo 4.1.4’te verilmistir.

Tablo 4.1.4. Tlkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore
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Dagilimlart

N %
Fakiilte Egitim Fakiiltesi Smif Ogrt. 173 75,5
Yiiksekokul
Egitim Fakiiltesi Diger
11 4,8
Boliimler
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 30 13,1
Diger Fakiilteler 6 2,6
Egitim Yiiksekokulu 9 3,9
Toplam 229 100,0

Tabloya gore aragtirmaya katilan d6gretmenlerin 173’1 simif 6gretmenligi, 1171
egitim fakiiltesi diger boliimler, 30’u fen edebiyat fakiiltesi, 6’s1 diger fakiilteler ve 9’u
egitim yiiksekokuludur. Buna gore smif ogretmenlerinin yaklasik %4’t alan disi

universite mezunudur.

4.2 Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine

fliskin Goriisleri

Olgek geneli ve alt boyutlarma iliskin betimsel istatistiksel analizler yapilmus,

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo 4.2.’de sunulmustur.
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Tablo 4.2. ilkdgretim Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Y&ntemine

Iliskin Goriisleri
Alt Boyutlar Madde X SS Diizey
Sayisi

Olcek Geneli 40 3,35 ,29150 Kararsizim
Yontemin Olumlu Yonleri 16 3,56 ,55253 Katiliyorum
Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1 5 3,56 ,58745 Katiliyorum
Yontemin Zor Yonleri 6 3,07 ,88287 Kararsizim
Ogrenci Katilim 7 2,83 ,72045 Kararsizim
Ogretmenlerin Yeterliligi 6 3,34 ,58332 Kararsizim

Tablo 4.2.’de yer alan bulgulara bakildiginda, en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip alt boyutlarin *Yontemin Olumlu Yénleri’ [X = 3,56] ve ‘Bitisik Egik Yazinin
Zorluklar’ [X = 3,56] oldugu ve Ogretmenlerin ilgili maddelere ‘Kararsizim’
diizeyinde katildiklar1 belirlenmistir. En diisiik degere sahip alt boyutun ise ‘Ogrenci
Katilim1® alt boyutu [X = 2,83] olarak belirlendigi goriilmiistiir. Bu alt boyuttaki
maddelere 6gretmenler ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis belirtmektedirler. Bu degerlere
gore, 6gretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimi ile ilgili maddelere yonelik

daha diistik bir olumlu algiya sahip olduklari ifade edilebilir.
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4.2.1. 1lkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle

Yontemine iliskin Yas Degiskenine Gore Goriisleri

Aragtirmanin 1. alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden, 68retmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iligkin goriislerinin yas
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin, veriler
parametrik test varsayimlarini karsilamadigi i¢in, non-parametrik testlerden Kruskall-
Wallis H Testi yapilmis, anlamli farklilik saptanmasi durumunda farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin ise parametrik test varsayimlarinin karsilanmadigi
durumlarda Mann-Whitney U testi, diger durumlarda Bagimsiz Orneklem t-testi

kullanilmis; bulgular Tablo 4’te sunulmustur. Giiven araligit %90 [.10] olarak

ayarlanmistir.

Karsilastirilan gruplar Kullanilan ikili karsilastirma testleri
A- 21-30 yas B- 31-40 yas Mann-Whitney U

A- 21-30 yas C- 41-50 yas Mann-Whitney U

A-21-30 yas D- 51+ yas Mann-Whitney U

B- 31-40 yas C- 41-50 yas Bagimsiz Orneklem T-testi

B- 31-40 yas D- 51+ yas Mann-Whitney U

C- 41-50 yas D- 51+ yas Mann-Whitney U

Aragtirmanin 1. alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden, 6gretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iligkin goriislerinin yas
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin, veriler

parametrik test varsayimlarini karsilamadigi i¢in, non-parametrik testlerden Kruskall-
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Wallis H Testi yapilmis, anlamli farklilik saptanmasi durumunda farkin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi ve Bagimsiz Orneklem t-testi

kullanmus; bulgular Tablo 4.2.1.”de sunulmustur.

Tablo 4.2.1. ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Y&ntemine

Iliskin Yas Degiskenine Gore Goriisleri

Sira
Boyutlar Yas gruplari N 2 sd p Fark
ortalamast

A- 21-30 yas 17 114,62 5654 3 130

B- 31-40 yas 90 123,17
Olgek Geneli C- 41-50 yas 108 112,94

D- 51+ yas 14 78,82

Toplam 229

A- 21-30 yas 17 112,74 6,552 3 ,088* B-C

B- 31-40 yas 90 102,37
Yontemin ~ Olumlu

C- 41-50 yas 108 126,40
Yonleri

D- 51+ yas 14 111,00

Toplam 229

A- 21-30 yas 17 118,74 9,623 3 ,022* B-C
Bitisik Egik Yazinin .

& B- 31-40 yas 90 129,68 B-D

Zorluklar1

C- 41-50 yas 108 106,23
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D- 51+ yas 14 83,71

Toplam 229
A- 21-30 yas 17 116,35 10,547 3 ,014* B-C
Yontemin  Zorg- 31-40 yag 9 130,82 B-D
Yonleri
C- 41-50 yas 108 105,75
D- 51+ yas 14 83,04
Toplam 229
A- 21-30 yas 17 99,71 3,215 3 ,360
B- 31-40 yas 90 123,73
Ogrenci Katilim1 ~ C- 41-50 yas 108 111,69
D- 51+ yas 14 102,96
Toplam 229
A- 21-30 yas 17 128,85 7,276 3 ,064 A-D
B- 31-40 yas 9 120,96 B-D
Ogretmenlerin C-D
C- 41-50 yas 108 113,32
Yeterliligi
D- 51+ yas 14 72,82
Toplam 229
p<.10

Yas degiskenine gore, analizler yapildiginda elde edilen bulgulara gore,

Ogretmenlerin ses temelli cilimle Ogretim yontemine iligkin  goriislerinin
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karsilastirilmasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi bulgularinin dort alt boyut agisindan
istatistiksel acidan anlamli bigimde farklilastigimi [“Yéntemin Olumlu Yénleri’ [y2 )
= 6,552, p<.10], Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1’ [x? @) = 9,623, p<.10], ‘Y&ntemin
Zor Yoénleri® [y? @)= 10,547, p<.10], ‘Ogretmen Yeterliligi’ [y @) = 7,276, p<.10]]
ancak ‘Ogrenci Katilim1’ alt boyutu ve olgek geneli acisindan ortalama puanlar
arasinda anlamli farklilik bulunmadigini ortaya koydugu soylenebilir. Ogretmen
algilariin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada, alt boyutlar ag¢isindan anlamli
farkliliklarin ortaya ¢ikmasi ancak ‘Ogrenci Katilimr’ ile ilgili olarak benzer goriislere
ulasilmasi ses temelli climle Ogretim yonteminin farkli alt boyutlarinda yas
degiskeninin G6gretim silirecinin esas aktorii olarak Ogretmenlerin  algilarini
bicimlendirmede ve farklilik olusturacak diizeyde etkilemekte oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, 6l¢ek geneline iliskin bulgulara bakildiginda, yas
gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamasi, anlamli farkliliklarin farkli boyutlar
0zelinde ortaya ¢iktigini isaret etmektedir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin yasi, dlgek
geneli agisindan bakildiginda, onlarin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin
goriigleri iizerinde anlamli etkiye sahip bir degisken olarak bulunmamistir. Yas
gruplart sira ortalamalarina bakildiginda en diisiik ortalamaya sahip grup ‘51+yas’
grubundaki 6gretmenler [SO= 78,82] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama *31-40
yas’ grubundaki Ogretmenlerdedir [SO=123,17]. Bu bulgu, ilkokuma yazma
ogretiminde iilkemizde uygulanan biresim, karma, ¢oziimleme ve ses temelli climle
yontemleri gibi farkli yontemlerin uygulanma donemleri dikkate alindiginda, meslege
uzun yillar 6nce baslamis kidemi yiliksek Ogretmenlerin ses temelli ciimle dgretim
yontemine alisamamalari ve daha olumsuz bir algi tagimalari ile iliskilendirilebilir. 31-
40 yas grubu Ogretmenleri ise, yine bu bulguya dayali olarak, ses temelli ciimle
Ogretim yontemiyle daha fazla ders anlatmalar1 ve yonteme iligkin materyal birikimi
ve deneyim kazanmalari nedeniyle yas gruplari arasinda en yiiksek aritmetik

ortalamaya sahip olarak bulunmus olabilir.

‘Yontemin Olumlu Yonleri’ alt boyutunda yas gruplarinin ses temelli ciimle
Ogretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel acidan anlamli bigimde farklilik

gosterdigi belirlenmistir [“Yontemin Olumlu Yéonleri’ [%? 3 = 6,552, p<.10]. Bu alt
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boyutta sira ortalamalarina bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup ’31-40 yas’
grubundaki 6gretmenler [SO= 102,37] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama ‘41-
50 yas’ grubundaki 6gretmenlerdedir [SO=126,40]. Bir baska deyisle, gruplar arasi
karsilastirmalar neticesinde, anlamli farklilasmanin 31-40 yas grubu 6gretmenler ile
41-50 yas grubu 6gretmenlerin ortalama puanlari arasinda olustugu saptanmistir. Bu
bulgu, 6gretmenlik deneyimi ile iligkilendirilebilir. Ses temelli ciimle 6gretim yontemi
oncesinde farkli yoOntemleri siniflarinda izlemis, uygulamis ve sonugclar
degerlendirmis, ilk okuma yazma 6gretmenlik deneyimi daha fazla olan 41-50 yas
grubu 6gretmenler yontemler aras1 karsilastirmalar yapabilmektedir. 41-50 yas grubu
Ogretmenler yontemin olumlu yonlerine iligkin daha olumlu goriis belirtmekteyken,
31-40 yas grubu 6gretmenlerinin yontemin olumlu yanlar1 konusunda yeterince karar

veremedikleri ve saglikli karsilastirmalar yapamadiklar1 diigiiniilebilir.

‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1® alt boyutunda da yas gruplarinin ses temelli
climle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel acidan anlamli bigimde
farklihk gosterdigi saptanmistir [y? @ = 9,623, p<.10]. Bu alt boyutta sira
ortalamalarina bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup ‘S1+yas’ grubundaki
ogretmenler [SO= 83,71] olarak bulunmugken, en yiiksek ortalama ’31-40 yas’
grubundaki ogretmenlerdedir [S0=129,68]. Bu bulgu, mesleki deneyim siiresi ile
aciklanabilir. Daha yiiksek 6gretmenlik kidemine sahip 51+ yas grubu 6gretmenlerin,
meslek yasamlar1 boyunca, farkli yontemleri esas alan Ogretim programlarini
kullanmis olmalar1 bitisik egik yaziya iliskin zorluk algisini diistirmekte; diger bir
deyisle, bitisik egik yaz1 bu yas grubu Ogretmenler agisindan zorluk
olusturmamaktadir. Bununla birlikte 31-40 yas grubundaki 6gretmenler agisindan
bitisik egik yazi ile ilkokuma yazma 6gretmek zorluk olarak goriilmektedir. Bir bagka
deyisle, gruplarin sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Anlamli
farkliliklarin/farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya c¢iktiginin belirlenmesi amaciyla
yapilan karsilagtirma testleri bulgularina gore, ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1’ alt
boyutunda anlamli farkin 31-40 yas grubu &gretmenler ortalamalar: ile 41-50 yas
grubu 0gretmenler ve 31-40 yas grubu 6gretmenler ortalamalari ile 51 yas ve lizeri
Ogretmenlerin puanlari arasinda ortaya ciktigr goriilmektedir. 31-40 yas grubu

ogretmenlerin, ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar:® alt boyutuna iliskin daha olumlu
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goriislere sahip oldugu sodylenebilir. Bu durum da, yontem uygulama deneyiminin

stiresi ve mesleki birikim ile agiklanabilir.

‘Yontemin Zor Yonleri’ alt boyutunda ise yas gruplarinin ses temelli ciimle
Ogretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel agidan anlamli bigimde farklilik
gosterdigi saptanmustir [x? 3) = 10,547, p<.10]. Bu alt boyutta sira ortalamalarina
bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup ‘51+yas’ grubundaki 6gretmenler [SO=
83,041] olarak bulunmusken, en yiliksek ortalama °’31-40 yas’ grubundaki
ogretmenlerdedir [SO=130,82]. Bir baska deyisle, gruplarin sira ortalamalar1 arasinda
fark anlamlidir. Anlamli farkliliklarin/farkliligin  hangi gruplar arasinda ortaya
ciktiginin belirlenmesi amactyla Mann-Whitney U testi ve Bagimsiz Orneklem t-testi
kullanilmistir. Buna gore ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklart® alt boyutunda anlamli
farkin 31-40 yas grubu 6gretmenler ortalamalari ile 41-50 yas grubu ogretmenler ve
31-40 yas grubu dgretmenler ortalamalari ile 51 yas ve iizeri 6gretmenlerin puanlari
arasinda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. 31-40 yas grubu 6gretmenlerin, ‘Y ontemin Zor

Yonleri’ alt boyutuna iligskin daha olumlu goriislere sahip oldugu sdylenebilir.

‘Ogrenci Katilimi® alt boyutunda yas gruplarmin ses temelli ciimle Ogretim
yontemine iligkin goriislerinin istatistiksel a¢idan anlamli bigimde farklilik
gostermedigi belirlenmistir [¢2 @) = 3,215, p>.10]. Bu alt boyutta sira ortalamalarina
bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup *21-30 yas’ grubundaki dgretmenler
[SO= 99,71] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama ’31-40 yas’ grubundaki
ogretmenlerdedir [SO=123,73]. Bir baska deyisle, gruplar sira ortalamalar1 birbirine
yakin bulundugundan, anlamli farklihik bulunmamaktadir. 21-30 yas grubu
ogretmenleri yeni basladiklar1 diistintildiigiinde bu gruptaki 6gretmenlerin 6gretim

yontemlerine iligskin yeterli deneyime sahip olmamalar1 bu sonuca etki etmis olabilir.

‘Ogretmenlerin Yeterliligi’ alt boyutunda, yas gruplarmin ses temelli ciimle
Ogretim yontemine iliskin goriislerinin ise istatistiksel agidan anlamli bigimde farklilik
gosterdigi belirlenmistir [x? @) = 7,276, p<.10]. Bu alt boyutta, sira ortalamalarina
bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup ‘51+ yas’ grubundaki 6§retmenler [SO=
72,82] olarak bulunmugken, en yiiksek ortalama °21-30 yas’ grubundaki
ogretmenlerdedir [SO=128,85]. Ikili karsilastirma testlerinden elde edilen bulgulara
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gore, ‘21-30 yas’ grubundaki 6gretmenler ile 51+ yas grubu 6gretmenler, ‘31-40 yas’
grubundaki 6gretmenler ile 51+ yas grubu 6gretmenler ve ‘41-50 yas’ grubundaki
Ogretmenler ile 51+ yas grubu 6gretmenlerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli farkliliklar gozlenmektedir. Bir bagka deyisle, gruplarin sira
ortalamalar1 birbirine yakin bulunmakla birlikte, yeterlilige iliskin ortalamalarin
mesleki deneyim arttik¢a diisiis gosterdigi ve ‘51+ yas’ grubundaki 6gretmenlerde en
disiik olarak ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu durumda, 21-30 yas grubu
Ogretmenlerinin géreve yeni bagladiklar diisiiniildiigiinde bu gruptaki 6gretmenlerin
Ozgiivenlerinin ve yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi ve 6gretmenlik deneyimi

arttik¢a yeterlilik algisinin olumsuza yoneldigi bu sonugla iliskilendirilebilir.

4.2.2. ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle

Yontemine iliskin Cinsiyet Degiskenine Gore Goriisleri

Aragtirmanin bu problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden, degiskenlere gore dagilimlar dikkate alinarak, parametrik test varsayimlari
karsilandigindan, cinsiyet gruplarmin aritmetik ortalamalari Bagimsiz Orneklem t-
testi araciligiyla karsilastirilmistir.  Ogretmenlerin  ses temelli ciimle &gretim
yontemine iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in, 6l¢ek geneli ve alt boyutlar agisindan, t-testi yapilmis
ve bulgular tablo 4.2.2°de sunulmustur. Ogretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirilmasina iligkin

t-testi bulgulari tablo 4.2.2.’de verilmistir.
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Tablo 4.2.2. flkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ydntemine

Iliskin Cinsiyet Degiskenine Gére Goriisleri

Degisken Cinsiyet N X SS sd t P
Olgek Geneli Kadin 107 3,36 0,31 227 ,204 839
Erkek 122 3,35 0,28
Toplam 229
Yontemin Olumlu Kadin 107 3,45 0,56 227 -2,759 ,006*
Yonleri
Erkek 122 3,65 0,53
Toplam 229
Bitisik Egik Yazinin Kadin 107 3,59 0,54 227 , 782 435
Zorluklar
Erkek 122 3,53 0,63
Toplam 229
Yontemin Zor Yonleri Kadin 107 3,22 0,88 227 2508 ,013*
Erkek 122 2,93 0,87
Toplam 229
C)grenci Katilimi Kadin 107 2,93 0,72 227 2,046 ,042*
Erkek 122 2,74 0,71
Toplam 229
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Ogretmenlerin Kadin 107 3,35 0,57 227 ,214 ,831
Yeterliligi
Erkek 122 3,33 0,60
Toplam 229
p<.05

Yapilan t-testi sonucunda, cinsiyet degiskenine gore, 6gretmenlerin ses temelli
climle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin, 6lgegin geneli dikkate alinarak yapilan
karsilastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, istatistiksel agidan anlamli bigimde
farklilik gostermedigi belirlenmistir [tee7y = ,204, p>.05]. Kadin ve erkek
Ogretmenlerin aritmetik ortalama puanlarinin birbirine oldukca yakin oldugu
gbzlenmektedir. Diger bir deyisle, kadin ve erkek 6gretmenlerin ses temelli ciimle
Ogretim yontemine iligkin goriisleri benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, alt
boyutlarla ilgili bulgulara bakildiginda, ‘Yéntemin Olumlu Yoénleri’, “Yontemin Zor
Yénleri’ ve ‘Ogrenci Katilmi® alt boyutlarinda anlamli farkliliklarin gozlendigi
goriilmektedir. Diger alt boyutlarda ise, kadin ve erkek dgretmenlerin ses temelli
ciimle 6gretim yontemine iliskin goriiglerinin aritmetik ortalama puanlari benzerlik
gostermektedir ve cinsiyet gruplari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamastir.

‘Yontemin Olumlu Yonleri’ alt boyutunda, cinsiyet gruplarinin ses temelli
climle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel acidan anlamli bigimde
farklilik gosterdigi belirlenmistir [te27) = -2,759, p<.05]. Bu alt boyutta aritmetik
ortalamalara bakildiginda, kadin 6gretmenlerin [X = 3,45] erkek 6gretmenlerden [X =
3,65] daha diisiik bir aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu,
erkek 6gretmenlerin yonteme iliskin daha olumlu bir algiya sahip olduklarini igaret

etmektedir.

“Yontemin Zor Yonleri® alt boyutunda, cinsiyet gruplarimin ses temelli ciimle

Ogretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel acidan anlamli bigimde farklilik

76



gosterdigi belirlenmistir [t227) = 2,508, p<.05]. Bu alt boyutta, aritmetik ortalamalara
bakildiginda, kadin 8gretmenlerin [X = 3,22] erkek dgretmenlerden [X = 2,93] daha
yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 ve ses temelli ciimle Ogretim
yontemine iliskin daha olumsuz bir algiya sahip olduklarini isaret etmektedir. iki alt
boyutta —Yontemin Olumlu Yoénleri’ ve ‘Yontemin Zor Yonleri’ alt boyutlari—
cinsiyet gruplar1 arast ortalama farklarina iliskin ulasilan bulgular tutarlilik arz

etmektedir.

‘Ogrenci Katilimi® alt boyutunda da cinsiyet gruplarmin ses temelli ciimle
Ogretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel acidan anlamli bigimde farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir [teo7) = 2,046, p<.05]. Bu alt boyutta aritmetik
ortalamalara bakildiginda, kadin 6gretmenlerin [X = 2,93] erkek 6gretmenlerden [X =
2,74] daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu alt boyutta anlaml
farklilik, kadin 6gretmenler lehinedir. Bu bulgu, erkek 6gretmenlerin 6l¢ek tizerinde
yer alan ve Ogrencilerin derse katilimiyla ilgili degerlendirilen maddelere iliskin daha
olumsuz bir algiya sahip olduklarini isaret etmektedir. Yani ses temelli ciimle 6gretim
yonteminde 6grenciler derse daha az katilmakta ve pasif durumda kalmaktadir. Ses

temelli climle 6gretim yontemiyle okuma yazma 6gretimi 6grencileri sikmaktadir.

4.2.3. ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle

Yontemine iliskin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Goriisleri

Aragtirmanin diger alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden, 6gretmenlerin ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin
mesleki deneyim degiskenine gore anlamlhi farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin, veriler parametrik test varsayimlarimi karsilamadigi icin, non-
parametrik testlerden Kruskall-Wallis H Testi yapilmis; bulgular tablo 4.2.3.’te

sunulmustur.

Anlamli farklilik saptanan gruplardaki anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
ortaya ciktiginin saptanmasi amaciyla ikili gruplar arasi karsilasgtirmalarda parametrik
test varsayimlarinin karsilanmadigi durumlarda Mann-Whitney U testi, diger

durumlarda Bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmus, fark saptanan gruplar ‘Fark’

77



stitununda gosterilmistir. Gliven araligi %90 [.10] olarak ayarlanmuistir.

Karsilastirilan gruplar

Kullanilan ikili karsilastirma testleri

A-1-5yl B -6-10 y1l Mann-Whitney U
A-1-5yil C-11-15y1l Mann-Whitney U
A-1-5y D - 16-20 y1l Mann-Whitney U
A-1-5yl E - 21 yil ve tizeri Mann-Whitney U
B -6-10 yil C-11-15y1l Mann-Whitney U
B -6-10 y1l D - 16-20 yil Mann-Whitney U
B -6-10 y1l E - 21 yil ve iizeri Mann-Whitney U
C-11-15y1 D - 16-20 y1l Bagimsiz Orneklem T-testi
C-11-15y1l E - 21 y1l ve iizeri Bagimsiz Orneklem T-testi
D - 16-20 y1l E - 21 y1l ve iizeri Bagimsiz Orneklem T-testi

Tablo 4.2.3. Tlkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Y&ntemine
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Iliskin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Goriisleri

Sira
Boyutlar Mesleki Deneyim N &G sd p Fark
ortalamasi
élgek Geneli A-1-5yil 14 92,07 3,348 4 ,501
B -6-10 yil 22 124,93
C-11-15y1l 54 123,75
D - 16-20 yil 62 112,90
E-21 yil ve lizeri 77 111,89
Toplam 229
Yontemin Olumlu A - 1-5 yil 14 120,39 14,146 4 ,007* A-B
Yonleri -
B -6-10 yil 22 74,09 B-D
C-D
C-11-15y1l 54 102,54
C-E
D - 16-20 y1l 62 124,42 B-E
E-21 yil veiizeri 77 126,86
Toplam 229
Bitisik Egik A-1-5yil 14 101,93 3,777 4 437
Yazinin Zorluklari
B -6-10 yil 22 126,50
C-11-15y1l 54 124,71
D - 16-20 y1l 62 116,24
E-21 yil veilizeri 77 106,28
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Toplam 229
Yontemin Zor A-1-5y1l 14 92,75 17,017 4 ,002* A-B
Yonleri -
B - 6-10 yil 22 156,93 AC
B-C
C-11-15y1l 54 130,71
B-D
D - 16-20 y1l 62 103,59 B-E
E-21 yil ve iizeri 77 105,23 C-D
C-E
Toplam 229
Ogrenci Katithm1 A -1-5 y1l 14 83,89 10,615 4 ,031* A-B
B -6-10 yil 22 148,75 A-C
A-D
C-11-15yi 54 119,56
B-D
D - 16-20 y1l 62 117,33 B-E
E - 21 yil velizeri 77 105,94 B-C
Toplam 229
Ogretmenlerin A-1-5y1 14 115,68 4,915 4 ,296
Yeterliligi
B -6-10 yil 22 136,11
C-11-15y1 54 124,16
D - 16-20 y1l 62 106,38
E - 21 yil velizeri 77 109,36
Toplam 229
p<.10
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Mesleki deneyim degiskenine gore analizler yapildiginda elde edilen sonuglara
gore, Olgek geneline iligkin puanlar karsilagtirildiginda, 6gretmenlerin ses temelli
climle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin mesleki deneyim degiskeni acgisindan
karsilastirilmasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi bulgularinin istatistiksel agidan
anlamli bicimde farklilasmadigini [y? 4= 3,348, p>0,10] ortaya koymaktadir. Baska
bir ifadeyle Ogretmenlik meslegindeki deneyim oOgretmenlerin ses temelli ciimle
Ogretim yontemine iliskin goriisleri izerinde anlamli etkiye sahip bir degisken olarak
bulunmamistir. Mesleki deneyim gruplar sira ortalamalarina bakildiginda en diisiik
ortalamaya sahip grup ‘1-5 y1I’ deneyime sahip 6gretmenler [SO= 92,07] olarak
bulunmusken, en yiiksek ortalama ‘6-10 yil’ deneyime sahip O6gretmenlerdedir
[SO=124,93]. Bu bulgular, 6gretmenlik mesleginde deneyim arttik¢a, ses temelli
climle 6gretim yontemine iliskin goriislerde olumlu yonde bir artis oldugunu, ancak
15 yil ve iizeri donemlerde yeniden diisiis gozlendigini ortaya koyan isaretler olarak

da degerlendirilebilir.

Alt boyutlar agisindan bulgulara bakildiginda ise, ii¢ alt boyutta [‘YOntemin
Olumlu Yonleri’ [%? @ = 14,146, p<0,10], ‘Yontemin Zor Yénleri® [x? @) = 17,017,
p<0,10] ve ‘Ogrenci Katilim1’ [x? @)= 10,615, p<0,10], alt boyutlarinda, gruplara ait
sira ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Diger iki alt
boyutta ve 6l¢ek genelindeki ortalamalar ise anlamli farkliligi isaret etmemektedir.
Anlamli farklilik saptanan gruplardaki anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya
ciktiginin saptanmasi ve belirlenmesi amaciyla ikili gruplar arasi karsilastirmalarda
parametrik test varsayimlarinin kargilanmadigi durumlarda Mann-Whitney U testi,
diger durumlarda Bagimsiz Orneklem T-testi kullanilmus, fark saptanan gruplar ‘Fark’

siitununda gosterilmistir. Giiven aralig1 %90 [.10] olarak ayarlanmustir.

‘Yontemin Olumlu Yonleri® alt boyutunda, farkin hangi gruplar arasinda
olustuguna iliskin Mann Whitney U testi bulgularina gore, fark birka¢ grup arasinda
ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore, 1-5 yil ile 6-10 y1l, 6-10 y1l ile 16-20 yil, 11-15 y1l ile
16-20 y1l, 11-15 yil ile 21 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip dgretmenler ile 6-10 y1l
ile 21 yil ve tizeri mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin aritmetik ortalamalar

arasinda saptanmigtir. Bu bulgulara gore, 21 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip
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Ogretmenlerin yontemin olumlu yanlarina yonelik gorisleri daha olumludur
denilebilir. Dikkati ¢eken bir diger bulgu da bu alt boyuttaki maddelere iliskin en
diisiik puan ortalamasinin 6-10 y1l deneyime sahip 6gretmenlerde olmasidir. Diger bir
ifadeyle, en deneyimli grup olarak, bu mesleki deneyim grubundaki 6gretmenler,

yontemi olumlu yonleri agir basan bir yontem olarak yorumlamaktadirlar.

“Yontemin Zor Yonleri’, alt boyutunda farkin hangi gruplar arasinda olustuguna
iliskin gruplar arasi karsilagtirma bulgularina gore, fark birka¢ grup arasinda ortaya
cikmaktadir. Buna gore, 1-5 yil ile 6-10 yil, 1-5 y1l ile 11-15 yil, 6-10 y1l ile 11-15
yil, 6-10 y1l ile 16-20 y1l, 6-10 y1l ile 21 y1l ve iizeri, 11-15 y1l ile 16-20 y1l ve 11-15
yil ile 21 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip 0gretmenlerin aritmetik ortalamalari
arasinda saptanmistir. Bu bulgulara gore, 6-10 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenler
yontemin zor yonlerini vurgulayan ve bu alt boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip grup olarak dikkat ¢ekmektedir. Daha sonraki yillarda aritmetik ortalama
puanlarinda diisis gozlenmektedir. Bu durumu mesleki deneyime bagli olarak

aciklayabiliriz.

‘Ogrenci Katilim1’ alt boyutunda farkin hangi gruplar arasinda olustuguna iliskin
ikili gruplar arasi karsilastirma testleri bulgularina gore, birden fazla grup arasindaki
fark anlamli ¢ikmaktadir. Buna gore anlamli farkliliklar, 1-5 yil ile 6-10 yil, 1-5 y1l ile
11-15 y1l, 1-5 yil ile 16-20 y1l, 6-10 y1l ile 11-15 y1l, 6-10 y1l ile 16-20 y1l ve 6-10 y1l
ile 21 yil ve tlizeri mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin aritmetik ortalamalari
arasinda saptanmustir. Bu bulgulara gore, 6-10 yil mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin yontemin Ogrencilerin derse katilimlarina iliskin maddelerine daha
olumlu yaklastiklar1 ve en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 sdylenebilir. Bununla
birlikte, 1-5 yi1l mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin, bu alt boyutta, en diigiik
ortalamaya sahip grup olarak da dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Bu bulgu, ses temelli
Ogretim yoOnteminin Ogrenci  katilimi agisindan etkileri veya sonuglarinin
kavranmasinda mesleki deneyimin 6nemli bir kriter olabilecegini diisindiirmektedir.
Deneyim yili arttikga, 6grenci katilimina iligkin daha kapsamli bir yorumlama

yapilabilmekte, olumlu yonde bir algi ortaya ¢ikabilmektedir.
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‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklart® [x? @ = 3,777, p>0,10], ve ‘Ogretmen
Yeterliligi’ [x? @) = 4,915, p>0,10], alt boyutlarmna iliskin mesleki deneyim gruplarinin
aritmetik ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilagmanin
olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte sira ortalamalarina iliskin gruplar
arasinda en yiiksek puan ortalamasinin, her iki alt boyut bulgularina bakildiginda, 6-
10 y1l deneyime sahip 6gretmenlerde (‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar’ [SO=126,50];
‘Ogretmen Yeterliligi’[SO=136,11]) boyutunda oldugu gozlemlenmistir. Bulgular,
daha az 6gretmenlik deneyimine sahip olduklar1 ifade edilebilecek 6-10 y1l deneyime
sahip 0gretmenlerin, ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin kararli bir tutum ve

algiya sahip olmadiklarini isaret etmektedir.

4.2.4. 1lkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yontemine iliskin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gore

Goriisleri

Arastirmanin 4. alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden, 6gretmenlerin ses temelli climle 6gretim yontemine iligkin goriiglerinin
mezun olunan fakiilte/yiiksekokul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in, veriler parametrik test varsayimlarini karsilamadig:
i¢in, non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis H Testi yapilmistir. Ogretmenlerin
gorlslerinin - mezun olunan fakiilte/yiiksekokul tiiri degiskeni acisindan
karsilastirilmasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi bulgular1 tablo 4.2.4.°te

sunulmustur.
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Tablo 4.2.4. Tlkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ydntemine

[liskin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gére Gériisleri

Sira

Boyutlar Mezun Olunan Okul Tiirii N & sd p Fark
ortalamasi
A — Egitim Fakiiltesi Sinf 994 4 911
. 173 116,46
Ogretmenligi
B — Egitim Fakiiltesi Diger
11 96,41
Bolimler
Olgek Geneli ¢ _ Fen-Edebiyat Fakiiltesi 30 113,27
D — Diger Fakiilteler 6 118,33
E — Egitim Yiiksekokulu 9 113,17
Toplam 229
A — Egitim Fakiiltesi Smif 9,342 4 ,053
.. 173 110,10
Ogretmenligi
B — Egitim Fakiiltesi Diger
11 164,27
Bolimler
Y ontemin
Olumlu Yénleri C — Fen-Edebiyat Fakiiltesi 30 114,62
D — Diger Fakiilteler 6 117,83
E — Egitim Yiiksekokulu 9 148,33
Toplam 229
A — Egitim Fakiiltesi Smif 3,157 4 532
173 116,35

Ogretmenligi
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B — Egitim Fakiiltesi Digerll

108,95
Bolumler
Bitisik EgikC — Fen-Edebiyat Fakiltesi 30 115,08
Yazinin
D — Diger Fakiilteler 6 70,50
Zorluklar
E — Egitim Yiiksekokulu 9 125,89
Toplam 229
A — Egitim Fakiiltesi Smif 1,908 4 , 753
. 173 117,82
Ogretmenligi
B — Egitim Fakiiltesi Diger
Y ontemin Zor ... 11 95,27
Bolimler
Yonleri
C — Fen-Edebiyat Fakiiltesi 30 109,58
D — Diger Fakiilteler 6 118,00
E — Egitim Yiiksekokulu 9 101,06
Toplam 229
A — Egitim Fakiiltesi Smif 2417 4 ,659
. 173 117,95
Ogretmenligi
B — Egitim Fakiiltesi Diger
11 90,77
. Boliimler
Ogrenci Katilimi
C — Fen-Edebiyat Fakiiltesi 30 105,85
D — Diger Fakiilteler 6 118,67
E — Egitim Yiiksekokulu 9 115,89
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Toplam 229

A — Egitim Fakiltesi Sinif 5477 4 242
) 173 116,81
Ogretmenligi

B — Egitim Fakiiltesi Digerll

82,27

Boliimler

Ogretmenlerin

Yeterliligi C — Fen-Edebiyat Fakiiltesi 30 126,03
D — Diger Fakiilteler 6 111,67
E — Egitim Yiiksekokulu 9 85,61
Toplam 229

p<.05

Mezun olunan fakiilte/yiiksekokul tiirii degiskenine gore, analizler yapildiginda
elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin
goriiglerinin  mezun olunan fakiilte/yiiksekokul tiiri degiskeni agisindan
karsilastirilmasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi bulgular1 6gretmenlerin ses temelli
climle Ogretim yontemine iligkin goriislerinin istatistiksel agidan anlamli bigimde
farklilasmadigint [y2 @ = ,994, p>0,05] isaret etmektedir. Baska bir ifadeyle,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilte/ytiksekokul tiirii onlarin ses
temelli climle 6gretim yontemine iliskin gortisleri lizerinde anlamli etkiye sahip bir
degisken degildir. Ogretmenler farkli okullardan/fakiiltelerden mezun olmalarina

ragmen, bu konuda benzer goriisleri paylasmaktadirlar.

Mezun olunan okul tiirii gruplar1 sira ortalamalarina bakildiginda; en diisiik
ortalamaya sahip grup ‘Egitim Fakiiltesi Diger Boliimlerden’ mezun 6gretmenler
[SO= 96,41] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama ‘Diger Fakiiltelerden’ mezunu
ogretmenlerdedir [SO=118,33]. ‘Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi’ mezunu
ogretmenler [SO=116,46] de ikinci en yiiksek ortalamaya sahip grup olarak

gozlenmektedir. Tablo 4.2.4.’te yer alan bulgular, ses temelli ciimle &gretim
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yontemine iliskin goriislerin Egitim Fakiiltesinin Sinif Ogretmenligi boliimii ve Egitim
Yiiksekokulu mezunu olmakla iliskilendirilebilecegini isaret etmekle birlikte
okullar/fakiilteler aras1 aritmetik ortalama farki istatistiksel anlamda anlamh

bulunmamustir.

Alt boyutlar agisindan bulgulara bakildiginda ise hig¢bir alt boyutta [“YOntemin
Olumlu Yénleri’ [ 4= 9,342, p>.05], Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1® [x? @)= 3,157,
p>.05], ‘Yontemin Zor Yonleri’ [x? @)= 1,908, p>.05], ‘Ogrenci Katilim1’ [y? @) =
2,417, p>.05] ve ‘Ogretmenlerin Yeterliligi’ boyutlarinda [y? @) = 5,477, p>.05],

gruplara ait sira ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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BOLUM V

5. Sonuglar ve Oneriler

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
ile ilgili goriislerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiirline gore

nasil farklilik gosterdigi ortaya konulmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen Sonuglara gore 6gretmenler, ses temelli climle 6gretim
yonteminin olumlu yonii ile bitisik egik yazinin zorluklarina iliskin boyutlarda, en
olumlu gorislere sahipken, en olumsuz goriiglere ise 6grenci katilimi alt boyutunda
sahiptirler. Bu degerlere gore, 6gretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimi ile
ilgili maddelerine yonelik konularda daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklar
ifade edilebilir. Giin (2006), Uguz (2006) ve S. Bektas (2011)’in aragtirmalar
incelendiginde de elde edilen bulgulara gore yontemin 6gretmenler tarafindan olumlu
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim Bay (2010) 6grenciler iizerinde yaptigi
arastirmada ses temelli ciimle 6gretim yonteminin O6grencilerin okuma hizini1 ve

anlama kabiliyetini yiikselttigini tespit ettigini soyler.

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin, ses temelli climle 6gretim yonteminin diger
yontemlerden kaynaklanan bazi olumsuzluklar1 dnleyecegini diislindiiklerini ortaya
koymaktadir. Vatansever (2008) yaptigi aragtirmada ses temelli ciimle &gretim
yontemi ile okuma yazma 68renen dgrenciler, ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma
ogrenen O6grencilere gore okuduklarini anlamada daha basarilidirlar. Akyol ve Temur
(2008) yaptiklar1 arastirmada ses temelli ciimle Ogretim yOnteminin, basarisiz
Ogrencilere okuma yazma 6gretiminde climle yontemine gore daha basarili bir yontem

oldugu sonucuna ulagmislardir.

Kadin ve erkek dgretmenler, ses temelli climle 6gretim yonteminin geneline
iliskin olarak benzer goriislere sahiptirler. Ancak kadin ve erkek 6gretmenler, ses
temelli climle 6gretim yonteminin olumlu ve zor yonleri ile 6grenci katilimina iligskin
alt boyutlarinda benzer goriisler tasimamaktadirlar. Calismada, yontemin olumlu

yonleri alt boyutunda erkek dgretmenlerin yonteme iligkin daha olumlu bir algiya
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sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Yontemin zor yonleri alt boyutunda ise kadin
dgretmenlerin daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrenci katilimi
alt boyutunda, erkek ogretmenlerin 6grencilerin derse katilimiyla ilgili olarak

degerlendirilen maddelerinde olumsuz bir algiya sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Arastirma ile erkek Ogretmenlerin yoOntemin Tiirk¢ce’nin ses yapisina
uygunlugunu, kisa siirede okuma yazmaya ge¢irdigini, duydugu ve ¢ikardigi seslerin
bilincine varip, sozciik dagarciginmi gelistirdigini savunduklar1 sonuglarina ulasilmistir.
Kadin 6gretmenler ise ses temelli climle 6gretim yonteminin 6grencilerin okuma hizinm
disiirdiigiine, oOgrencilerin  sozciikleri  hecelerine ayirmada  zorlandiklarina,
ogrencilerin dikkatlerini hece ve harflere yonelttikleri i¢in okudugunu anlamakta
giicliik ¢ektiklerini savunmuslardir. Arastirma sonuglari ile 6gretmenlerin yaslarinin,
ses temelli climle 6gretim yonteminin olumlu yonleri, yontemin olumsuz ydnleri,
bitisik egik yazinin zorluklari, dgretmenlerin yeterlilikleri alt boyutlarinda etkili
oldugu goriilmiistiir. Fakat 6grenci katilimi1 alt boyutunda 6gretmenlerin yaslarindan
dolay1 onemli bir goriis ayriliginin olmadigi sonuglari elde edilmistir. 21-30 Yas
grubunda olan ve goéreve yeni baslayan, yani deneyimsiz dgretmenlerin ses temelli
climle 6gretim yontemlerine iliskin olarak yeterli deneyime sahip olmamalarinin
etkisinin goriildiigli sonuglarina ulasilmistir. Yontemin olumlu yonleri alt boyutunda,
31-40 yas grubundaki 6gretmenler; olduk¢a olumsuz goriislere sahiptir. 41-50 yas
grubundaki 6gretmenler ise oldukga olumlu goriislere sahiptir. Yontemin olumlu
yonleri alt boyutunda 31-40 yas grubu ile 41-50 yas grubu 6gretmenlerin goriislerinin

benzerlikler tagimadiklar1 sonuglar1 elde edilmistir.

51+yas grubundaki 6gretmenler, yontemin zor yonleri alt boyutunda en olumsuz
goriiglere sahiptir. 31-40 yas grubundaki Ogretmenler ise yontemin zor yonleri
boyutunda en olumlu goriislere sahiptir.31-40 Yas grubu Ogretmenler, bitisik egik
yazinin zorluklar alt boyutunda yontem Tirkiye’de bu yas grubundaki 6gretmenlerle

basladig i¢in daha olumlu deneyime ve mesleki birikime sahiptirler.

51+ yas grubundaki 6gretmenler, 6gretmen yeterliligi alt boyutunda en olumsuz
gorislere sahiptirler. En deneyimli d6gretmenler, ses temelli ciimle 6gretim yontemi

uygulamasina kadar farkli yontemler kullanmislar, dolayisiyla deneyim ve birikimleri
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diger yontemlere daha asinadir. 21-30 yas grubundaki 6gretmenler, mesleki siirecleri
bu yontemle bagladigindan bu yonteme iligskin olarak kendilerini en yeterli hisseden
gruptur. Yeterlilige iliskin olarak Ogretmen goriislerinin deneyim arttikga olumsuz
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin deneyimleri baska yontemlerle iliskili
oldugu i¢in mesleki deneyim arttikca Ogretmenlerin goriisleri olumsuzluk
gostermektedir. 21-30 yas grubu Ogretmenlerin meslege yeni bagladiklar
diisiintildiiglinde bu gruptaki 6gretmenlerin, 6zgiivenlerinin ve yeterlilik inanglarinin
yiiksek olmasi ve oOgretmenlik deneyimi arttikca yeterlilik algisinin olumsuza
yoneldigi goriilmektedir. Bu sonug, yontemin farklilagmasinin olumsuz etkisi ve

dolayistyla deneyim degiskeniyle negatif yonde iligkilendirilebilir.

Mesleki deneyim degiskenine gore, elde edilen sonuglar, dl¢egin biitiiniinde,
Ogretmenlerin ses temelli climle dgretim yonteminde benzer goriislerde oldugunu
gostermektedir. Alt boyutlara bakildiginda, yontemin olumlu yonleri, yontemin zor
yonleri ve O0grenci katilimi alt boyutlarinda, gruplarin goriislerinin benzesmedigi
sonuclar1 elde edilmistir. 21 yil ve ilizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenler, ses
temelli climle 6gretim yonteminin olumlu ydnleri alt boyutunda, en olumlu goriislere
sahiptirler. Ses temelli ciimle &gretim yonteminin olumlu yonleri konusunda, en
olumsuz goriislere 6-10 yil deneyim grubundaki o6gretmenler sahiptir. Mesleki
deneyim bakimindan en deneyimli gruptaki 6gretmenler, yontemi olumlu yonleri agir
basan bir yontem olarak yorumlamaktadirlar. Nitekim Ogreten (2008) arastirmasinda
kidem yili yiliksek olan O6gretmenlerin ses temelli ciimle Ogretim yOntemini
degerlendirme diizeylerinin kidem yilik diisiik olan 6gretmenlerden anlamli derecede
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Kidem arttikca 6gretmenlerin ses temelli ciimle
yontemine yonelik verdikleri cevaplar olumlu olmaktadir. Bu sonug¢ calismamizi

destekleyecek 6zelliklere sahiptir.

6-10 yil mesleki deneyime sahip Ogretmenler, yontemin zor yonleri alt
boyutunda en olumlu diislincelere sahiptir. Ancak 6-10 deneyim grubundan sonraki

Ogretmen goriisleri olumsuz durumlara dogru degismektedir.

6-10 y1l mesleki deneyime sahip 0gretmenler, 6grenci katilimi alt boyutunda,

yontemin Ogrencilerin derse katilimlarina iliskin maddelerine, 1-5 yil mesleki
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deneyime sahip Ogretmenlere gore, daha olumlu yonde goriis belirtmislerdir. Ses
temelli climle 6gretim yonteminin kavranmasinda mesleki deneyim 6nemli bir kriter

olmaktadir. Deneyim arttik¢ca olumlu yonde bir algi olusmaktadir.

Mezun olunan fakiilte/yiiksekokul tiirii degiskenine bakildiginda elde edilen
sonuclar, ses temelli ciimle Ogretim yontemine iliskin gorilislerin benzestigini
gostermektedir.  Arastirmaya  katilan = Ogretmenlerin = mezun  olduklarn
fakiilte/yiiksekokul tiirii onlarin ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin goriisleri
iizerinde anlamli etkiye sahip degildir. Ogretmenler farkli okullardan mezun
olmalarina ragmen, benzer goriisleri paylasmaktadirlar. Alt boyutlar acisindan da
ogretmenlerin mezun olduklar fakiilte/yiiksekokul tlirtiniin goriislerin benzerliginin

bozulmadigi sonuglarini ortaya ¢ikardigini gostermektedir.

Arastirma sonuglari, daha Once yapilan c¢alismalarla karsilastirildiginda
benzerlikler ve farkliliklar goriilmektedir. Uguz (2006), Giin (2006), Karaman ve
Yurduseven (2008), Durukan ve Alver (2008) yaptiklari ¢alismalarda Ses Temelli
Ciimle Ogretim Yontemine iliskin 6gretmen tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
ulagmis olup calismamizi destekleyici bulgulara sahiptir. Tok ve Tok (2008)’un
yaptiklar1 arastirmaya gore ses temelli ciimle yontemiyle kisa siirede okumaya
sonucuna ulasilmistir. Ayrica ses temelli climle 6gretim yontemiyle 6grenmenin daha
kalic1 olmasi saglanarak, 6grencinin ezber yapmasinin dniine gegcildigi ve Tiirk¢e’ nin
ses yapisina daha uygun oldugu tespit dilmistir. Turan (2010) yaptig1 arastirmaya gore
ses temelli climle Ogretim yontemine dayali olarak yapilan ilk okuma yazma
ogretiminde birinci sif 6grencilerinin yaklagik % 95’inin mart ay1 sonu itibariyle
serbest okuma yazmaya gectikleri tespit edilmistir. Ogretmenler dgrencilerin ses

temelli cimle 6gretim yontemiyle heceye daha kolay ulastiklar1 sonucuna ulagsmistir.

Ses temelli climle 6gretim yontemiyle ilgili yapilan olumsuz yorumlardan biri
Akman ve Askin (2012)’in yaptiklar1 arastirmadir. Bu aragtirmanin diger
aragtirmalardan farki ses temelli ciimle 6gretim yonteminin olumlu yanlarinin yaninda
olumsuz yanlariin da var oldugu sonucuna ulasmis olmalaridir. Aragtirmaya gore, ses

yontemi ile 6grenilen ilk okuma yazma, anlayarak, akici, hizli ve diizgiin bir okuma
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ve yazma aliskanligi kazandirmak i¢in yeterli degildir. Ses temelli climle yontemi,
bilinenden-bilinmeyene, somuttan-soyuta, biitiinlik ve acgiklik ilkelerine aykir1 bir
goriiniim  sergilemektedir. Hem smif Ogretmeni adaylarina yonelik hazirlanan
kitaplarda hem de ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ¢alisma kitaplarinda bu aykirilik

cok net bir sekilde géze carpmaktadir.

Biitiin bu goriis ve arastirmalardan sonra yaptigimiz ¢alismanin sonucunda ses
temelli ciimle yonteminin Diyarbakir 6rneginde simif 6gretmenlerine gore, olumlu
karsilandigi  sonucuna ulagmustir. Arasgtirma  sonuglari, farkli goriis ve
degerlendirmelerin, 0gretim yontemlerinin tek basimna miikemmel olamayacagini,
basarili olmanin yaninda basarisizliklariin da olabilecegini gdstermektedir. Ilkokuma
yazma 6gretiminde amag, okuma ve yazmanin saglikli 6grenilmesidir. Bu amag icin
yontemlerin amag degil, birer ara¢c konumunda oldugunu unutmamiz gerekir. Asil
amag¢ okuma yazmay1 6gretmekse, 6n yargili olmadan bize bunu saglayan yontem iyi

yontem kabul edilmeli ve daha iyisini arastirma ¢abalari siirdiirtilmelidir.

5.2. Oneriler

1. Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretimini igeren kaynaklari takip etmesi ve
bu kaynaklara rahat erigsimleri i¢in alanla ilgili gelismeleri yakindan izlemeleri
saglanmalidir. Ayrica yapilacak yenilikler konusunda da meslek i¢i egitim
kurslariyla 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

2. Ogretmenlerin dgretim programinda yapilacak degisikliklerle ilgili goriis
bildirmeleri saglanmali1 ve yapilacak degisikliklerle ilgili 6gretmenlere bilgi
verilmelidir.

3. Bualanda yapilan arastirmalar sonuglar1 bakimindan karsilastirmali olarak ele
alinip degerlendirilmelidir.

4. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin degerlendirilmesi yapilirken dgrenci
ozellikleri ve okul sartlar1 goz ard1 edilmemelidir.

5. Higbir yontem tek basina yeterli degildir; yontemlerin {istiin yonleri oldugu
kadar bazi sinirliliklart da mevcuttur. Ogrencilerin her biri farkli bir yontem
uygunlugu diizeyinde olabilir. Bu nedenle hem ogretmenler hem veliler

kullanilan yontemle ilgili olarak bilgilendirilmeli ve 6gretmenin de bu konuda
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yetkin ve etkili olacak sekilde yetistirilmesi saglanmalidir.
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EKLER
Ek. 1: Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi Uygulama Ornekleri
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Ek. 2: Ses Temelli Ciimle Y&ntemine Iliskin Algi Olgegi

Cinsiyetiniz: .....ccooevvieiiiiiiiiiiieiiiiinnennns Okulunuz:.......ccoeevveeiinnnnne
D ;) ) 11 /-

Mezun oldugunuz fakiilte/ yiiksek okul ve boliim:.........cccceveineininnnnn..

Kag yilik 6gretmensiniz:..................

SES TEMELLi CUMLE YONTEMINE iLiSKIiN ALGI OLCEGI
Degerli meslektagim,

Bu olgek sizin yeni miifredatla birlikte baslanan ses temelli climle yontemiyle ilgili
goriiglerinizi saptamak amaciyla gelistirilmigtir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca
aragtirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim gurubun yanitlann géz Oniine alinarak
degerlendirilecektir. Bu aragtirmanin gegerliligi i¢in gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel
bir 6nem tasimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri igin tek yanit

veriniz.
Maddeleri yanitlarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.
2. Okudugunuz maddenin sizin yeni miifredatla ilgili goriislerinizle ne kadar uygun
oldugunu ya da olmadigini kararlastiriniz.

3. Yanitlarinizi su segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

HK: Hi¢ Katilmiyorum KM: Katilmiyorum KS: Kararsizim KT: Katiliyorum TK:

Tilimiiyle Katiliyorum
Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.
Doc. Dr. Necdet TOZLU Meltem PEHLiVAN EROGLU

Yiiksek Lisans Ogrencisi

127



=
5

= 2
= £ =
= | 5| | B | 2
E|l 2| 8] 8| 2
s | E| | 2| &
2 = s = g
an)

1) Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan ses HK KM KS KT TK

temelli climle yontemi Tiirk¢enin ses yapisina

uygundur.

2) Yeni okuma yazma 0gretimi miifredati kisa HK KM | KS KT TK

stirede climlelere ulasilacak sekilde

diizenlenmisgtir.

3) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda ses | HK KM | KS KT TK

oncesi yapilan ¢izgi caligmalar1 i¢in verilen siire

yeterli degildir.

4) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda yeni | HK KM | KS KT TK

sozciikler ve tlimceler olugturmak 6grenciler icin

cok eglenceli olmaktadir.

5) Ses temelli climle yontemiyle birlikte HK KM | KS KT TK

uygulanan bitisik egik yazi i¢in 6grencilerin el

g0z koordinasyonu gelisimi yeterlidir.

6) Ogretmenler ses temelli ciimle yontemi igin HK KM | KS KT TK

Ongoriilen galigmalar agisindan yeterlidir.

7) Yeni okuma yazma 6gretimiyle ilgili olarak HK KM | KS KT TK

ogretmenlerin hizmet-i¢i egitime gereksinimi

vardir.
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8) Ogrenciler ¢evrelerinde bitisik egik yazi
ornekleri olmadigi i¢in bitisik egik yaziy1

kavramada zorlanmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

9) ) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredati ile
ilgili 6gretmenlere verilen seminer ¢alismalari

yeterli degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

10) Ders kitaplarinda ses temelli climle
yontemiyle ilgili verilen etkinlikler 6grencilerin

diizeyine uygun degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

11) Ses temelli climle yontemi 6grencilerin
duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine vardigini

saglamaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

12) Ses temelli ciimle yonteminde 6grencilerin

derse katilimi az olmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

13) Ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin sozlii
anlatimdan yazil1 anlatima gegmesini

kolaylastirmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

14) Ses temelli ciimle yonteminde 6grencilerin
biitiin sesleri 6grenmesi, kelimeleri dogru

yazmalarini saglamaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

15) Yeni okuma yazma dgretimi miifredat

konusma becerileri yoniinden zenginlestirilmistir.

HK

KM

KS

KT

TK

16) Yeni okuma yazma dgretimi miifredat

dinleme becerileri yoniinden zenginlestirilmistir.

HK

KM

KS

KT

TK

17) Yeni okuma yazma dgretimi miifredatinda ,

Ogretmenlere , birinci siiftan itibaren bitisik egik

HK

KM

KS

KT

TK
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yaziya neden gecildigi ile ilgili bir aciklama

yapilmamustir.

18) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda
ogrencilerin sozciik dagarciklarini gelistirmeye

onem verilmistir.

HK

KM

KS

KT

TK

19) Ses temelli ciimle yontemi &grencilerin
sesleri birlestirmesini saglayarak , onlari

diisiinmeye yoneltmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

20) Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma

ogretiminde 6grenciler pasif durumdadir.

HK

KM

KS

KT

TK

21) Ses temelli climle yontemi 6grencileri evde

caligmaya yoneltme yoniinden eksiktir.

HK

KM

KS

KT

TK

22) Okuma yazma S gretiminde yer alan
caligmalar 6grencilerin konugma becerilerini

gelistirmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

23) Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde 6grencilerin okuma hizlar1 diigiik

olmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

24) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatiyla
birlikte uygulanan bitigik egik yaziyla yazma

uygulamasina list siniflarda gegilmelidir.

HK

KM

KS

KT

TK

25) Ses temelli climle yonteminde gorsel

kaynaklara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

26) Ses temelli ctimle yonteminde sinifinin

¢ogunlugu ayn1 donemde okumaya gegmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK
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27) Yeni okuma yazma &gretimi miifredatinda

hangi etkinliklerin dosyalanacagi acik degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

28) Yeni okuma yazma 6gretiminde yer alan
okuma metinleri 6grencilerin diizeylerinin

uzerindedir.

HK

KM

KS

KT

TK

29) Sinif mevcutlar1 yeni okuma yazma 6gretimi

icin uygun degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

30) Ogrenciler birinci sinifta bitisik egik yaziy1

ogrenmekte giicliik gekmektedirler.

HK

KM

KS

KT

TK

31) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma
Ogretimi 6grencilerin yazim kurallarini ve
noktalama isaretlerini 6grenmelerini

giiclestirmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

32) Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler ses
temelli ciimle yontemiyle okuma yazma

O0grenmede daha basarili olmaktadirlar.

HK

KM

KS

KT

TK

33) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde 6grenciler sdzciikleri hecelere

ayirmada zorlanmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

34) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredati igin
hazirlanan kilavuz kitaplar , 6gretmenler i¢in

yeterli degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

35) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda
ogrencilerin heceleri birlestirerek yeni kelimeler

bulmas1 onlart mutlu etmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK
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36) Ogretmenlerin okuma yazma &gretiminde yer
alan , siirece dayali degerlendirmeye iliskin

bilgisi yeterli degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

37) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredati igin

hazirlanan kitaptaki etkinlikler yeterli degildir.

HK

KM

KS

KT

TK

38) Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde 6grenciler seslere odaklandiklar igin

sOylenen heceleri yazmada zorlanmaktadirlar.

HK

KM

KS

KT

TK

39) Ses temelli climle yonteminde ilk okuma
yazma Ogretimi , Tlirkge 0gretiminin bes 6grenme
alan1 ( okuma , yazma , dinleme , konusma ,
gorsel okuma ve gorsel sunu ) ile birlikte

yiriitiilmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

40) Bitisik egik yazi , harflerin yazilis yonlerinin

karigtirilmasini 6nlemektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

41) Bitisik egik yaz1 alisgkanlig1 , 6grencilerin
diger yaz1 karakterleriyle yazilmis metinleri

okumalarini giiclestirmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

42) Ses temelli ciimle yonteminde 6grenciler
dikkatlerini hece ve harflere yonelttikleri i¢in

okudugunu anlamakta gii¢liik cekmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

43) Ses temelli climle yonteminde 6grenciler
sOzcik i¢inde yan yana gelen iki sessiz harfi

okumada zorlanmaktadirlar.

HK

KM

KS

KT

TK

44) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma

Ogretimi 6grencileri sikmaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK
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45) Yeni miifredatla baslanan ses temelli climle
yontemi O6grencilerin climleleri ezberlemesini

engellemektedir.

HK

KM

KS

KT

TK

46) Ses temelli climle yontemi 6grencilerin
konusmanin seslerin birlestirilmesi ile

olustugunun fark etmesini saglamaktadir.

HK

KM

KS

KT

TK

47) Ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin

yaraticiligini gelistirmektedir.

HK

KM

KS

KT

TK
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Ek. 3: Olgegin Uygulandig1 Okul Listesi
Ali Kuscu Ilkokulu

Nazime Tatlic ilkokulu

Yolalt: Ilkokulu

Yediiklim ilkokulu

Alipmar Ilkokulu

Hantepe Egitim Sehitleri Ilkokulu
Sehit Ogretmen Elif Livan flkokulu
Yenisehir ilkokulu

Kaldirim Ilkokulu

Gommetas Ilkokulu

Simya Ilkokulu

Yahya Kemal Beyatli {lkokulu
Yilmaz Allahverdi Ilkokulu

Sabri Kiin ilkokulu

Arif Eminoglu Ilkokulu

Basil Ilkokulu

Aksemsettin Tlkokulu

Hamravat ilkokulu

Celal Giizelses Ilkokulu

Yasar Egitim ve Kiiltiir Vakfi Tlkokulu
Mevlana Ilkokulu

Gazi Ilkokulu
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Ek. 3: Olgegin Uygulandig1 Okul Listesi (devami)
5 Nisan Ilkokulu

Ziya Gokalp Ilkokulu

Kayapnar ilkokulu

Vehbi Kog Ilkokulu

Yunus Emre Ilkokulu

Nesrin Uniigiir ilkokulu

Talaytepe ilkokulu

Akkoyunlu Ilkokulu

Hiiseyin Ulug ilkokulu

Sehit Ogretmen Ayse Numan Konake1 ilkokulu
Huzurevleri {lkokulu

Mehmet ickale Tlkokulu

Millet ilkokulu

Niikhet ve Coskun Akyol Ilkokulu
Mezopotamya Ilkokulu

Yenisehir {lkokulu
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EK. 4: Diyarbakir Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan izin
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