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OZET

Bu aragtirmada 12-14 yas grubu g¢ocuklarda ¢oklu zekd alanlarma gére motor yeterlik
diizeyleri ve ders ge¢me basarilari incelendi.

Calisma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kapsaminda yiiriitiildii ve rasgele
ornekleme yontemi kullanildi. Aragtirma, 2015-2016 6gretim yilinda Erzurum il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl bir devlet okulundaki 103 kiz ve 104 erkek 6grenci iizerine yiiriitiildii.

Cocuklarin zeka tiirleri ve zeka seviyelerinin tespiti i¢in Gardner Coklu Zeka Envanteri, Motor
Yeterlik Diizeylerinin tespiti i¢in Bruininks Oseretsky Motor Yeterlik Bataryasi kullanildi.
Ders gecme basarisinin tespiti i¢in ise Milli Egitim Bakanligi E-Okul sistemi kullanildi.
[statistiksel analizlerde logistic regression analizleri (sirali lojistik ve ikili lojistik regresyon),
coklu regresyon ve korelasyon teknikleri kullanildi. Bundan bagka betimsel istatistik teknikleri
(ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde dagilimlari) kullanildi. Anlamlilik diizeyi p<0.05
olarak belirlendi ve analizler i¢in SPSS 20 paket program kullanildi.

Cocuklarin genel, kaba ve ince motor yeterlikleri incelendiginde sadece kisiler aras1 ve igsel
zeka seviyesinin genel ve ince motor yeterlik iizerinde etkili oldugu goriildii. Diger agiklayict
degiskenler ag¢isindan boyun genel, kaba ve ince motor yeterlik tizerinde bir etkisinin olmadig,
yas ve viicut agirliginin ise ince motor yeterlik disinda genel ve kaba motor yeterlikte oldukca
etkili faktorler oldugu goriildii. Cinsiyetin genel ve kaba motor yeterlikte etkisinin olmadig,
ancak geligsmis ve ¢ok gelismis miizik zeka alani igerisinde genel ve kaba motor yeterlik i¢in
erkekler, ince motor yeterlikte ise kizlarin daha iyi olduklar1 goriildii.

Sozel, matematiksel, kisiler arasi ve igsel zeka seviyelerinin ders gegme basarisini olumlu
yonde etkiledigi goriildii. Ayrica matematik, beden egitimi ve gorsel sanatlar dersinde
cocuklarin yaslarindaki bir birimlik artisin ders gegme basarisin1 olumlu yonde etkiledigi,
bundan bagka Tiirk¢e, miizik ve gorsel sanatlar derslerinde kiz gocuklarin erkek ¢ocuklara gore
daha basaril1 olduklar1 gorildi.

Sonug olarak; kisiler arasi ve i¢sel zeka alan1 disinda ¢ocuklarin genel, kaba ve ince motor
yeterlikleri ¢oklu zeka alanlar1 goére degismemektedir. Bununla birlikte yas, viicut agirhg: ve
cinsiyet onemli faktorlerdir. Gelismis diizeyde sozel, matematiksel, kisiler arast ve igsel
zekaya sahip olmak ise ders gegme basarisini olumlu etkilemektedir. Ayrica yas ve cinsiyet
ders gecme basarisinda onemli diger faktorlerdir.

Sonuglar egitim sistemi agisindan derinlemesine tartisildi ve yorumlandi.

Anahtar kelimeler: ¢oklu zeka, ders gegme basarisi, motor yeterlik.
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ABSTRACT

In this study, motor proficiency levels and course passing rate were examined in children aged
12-14 years according to multiple intelligence areas.

Random sampling method was used in the study conducted within the scope of the screening
model. The research was conducted on 103 girls and 104 male students in a state school
affiliated to the Erzurum National Education Directorate in the 2015-2016 school year.

Gardner Multiple Intelligence Inventory was used to identify children's intelligence areas and
intelligence levels. Motor proficiency was determined by Bruininks Oseretsky Test of Motor
Proficiency. The Ministry of National Education E-School system was also used to determine
the course passing rate. In statistical analysis, logistic regression analysis (ordinal logistic and
binary logistic regression), multiple regression and correlation techniques were used.
Furthermore descriptive statistics techniques (mean, standard deviation, frequency and
percentage distributions) were used. The level of significance was determined at p<0.05 and
analyses were performed using SPSS 20 for Windows.

When the general, gross and fine motor proficiency are examined, it has been seen that only
interpersonal and intrapersonal intelligence levels have an effect on general and fine motor
proficiency. In terms of other explanatory variables, it was seen that height had no effect on
general, gross and fine motor proficiency, but age and body weight were factors that were very
effective on general and gross motor proficiency rathar than fine motor proficiency.
Furthermore, it was seen that gender doesn’t have any effect on general and gross motor
proficiency, girls are better at fine motor proficiency in advanced and very advanced musical
intelligence area.

It has been seen that the levels of linguistically, mathematical, interpersonal and intrapersonal
have positive effect on the course passing rate. What’s more in the classes of math, physical
education and visual arts, one unit-rise in the ages of the children affect the course passing rate
pozitively, and also, in the classes of Turkish, music and visual arts, girls are more successful
than boys.

As a result, general, gross and fine motor proficiencies of children do not change according to
multiple intelligence areas except for the interpersonal and intrapersonal intelligence areas.
However, body weight, age and gender are important factors. Having the interpesonal,
intrapersonal, Linguisticall and mathematical intelligence at the advanced level positively
affect the course passing rate. In addition, age and gender are the other important factors in the
course passing rate.

The results were further discussed in depth and interpreted in terms of education.

Key words; multiple intelligence, course passing rate, motor proficiency.

XV



1. GIRIS VE AMAC

Cok karmasik bir yapiya sahip olan zihinsel siire¢ler i¢erisinde zekanin nasil bir yapiya
sahip oldugunun tanimini1 yapmak ve nasil ortaya ¢iktigini agiklamak olduke¢a giictiir.
1980’11 yillara kadar insanlarin zeka kapasitesitelerini ortaya koymada Alfred Binet’e
ait 1Q testleri kullanilmakta iken, 1983 yilindan sonra Gardner tarafindan ortaya konan
coklu zekd kurami IQ testlerinin Oniine ge¢meye baslamistir. Gardner zekayi,
“Degisen Diinya’da yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda
kendine 6zgii bulunan yetenekler ve beceriler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Insan
zekas1 yasamin her aninda, bir makineyi icat ederken, bir hedefi gerceklestirirken,
insanlar1 ikna ederken, bir sokiigii dikerken veya bir resim c¢izerken, bir rolii
canlandirirken ¢ok farkli zaman ve durumlarda harekete gecer ve kullanilir” sozleriyle
de yorumlamaktadir. Ayrica zekayi, yasadigin toplumda faydali seyler yapabilme
kapasitesi olarak tanimlamistir. Coklu zekd kurami insan beyninin fonksiyonlarini
aciklamaya calismaktadir. Diger bir ifadeyle insan zihninin karsilastigi seslere,
olaylara veya nesnelere nasil bir tepki verdigini ve bu igerigi nasil icsellestirerek

zithinde yorumladigini agiklamaya ¢aligmaktadir.

Coklu zeka kurami tek bir ¢esit zeka alaninin olmadigini aksine insanlarin birden fazla
zeka tiirtine sahip olduklarini savunmaktadir. Bu zeka tiirlerini soyle siralamak
miimkiindiir. S6zel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,
Miiziksel-Ritmik Zeka, Dogaci-Varoluscu Zeka, Kisiler arasi-Sosyal Zeka, Bedensel-

Kinestetik Zeka, Icsel-Oze doniik Zeka olmak iizere sekiz cesit zeka alani vardir.

Coklu zekd kuramiin egitim ve oOgretimde kullanilmasinda yukarida saydigimiz
ozellikler 6nemli yer tutmaktadir. Cocuklar ¢oklu zeka kuramu ile siradan 6grenme
yontemlerinden siyrilarak herkesin kendi zeka alanina hitap eden bir 6grenme sekline
gececektir. Insanlarda baskin olarak ortaya ¢ikan zekd boliimlerini kullanarak
ogrenmede karsilastigi sorunlardan kurtarabilir, 6grenme diizeyini daha ileri bir

seviyeye tasiyabiliriz. Kisaca ¢ocuklarin 6grenmede kendilerine yakin hissettikleri,



daha ¢ok zevk aldiklari, kendi ilgi ve yeteneklerine gore 6grenme ortamlart olugturmak

basariy1 artiracaktir.

Coklu zeka kurami bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran bir kuramdir. Bu kuram her
zekanin kendine 6zgii bir 6grenme seklinin, tekniginin oldugunu, bundan dolay1 da
kisiye Ozgli 6grenme programlarinin hazirlanmasinin 6grenmeyi kolaylastiracagini
savunmaktadir. Okullarda bu kuramin daha ilk yillardan itibaren kullanilmasinin
Ogrenme oranini biiyiik oranda artiracagi, bu sayede dgrencilerin 6grenme yontemleri

tespiti ile egitim 6gretimin planlanmasinin verimi artiracagi asikardir.

Yasamin ilk yillarinda baslayan gelisim, ¢ocugun ileriki yaslardaki yasantisini biiyiik
Olciide etkileyecek bir siirectir. Bu 6nemli siireclerden biri de fiziksel biliylime ve
merkezi Sinir sisteminin gelisimine paralel olarak organizmanin isteme bagli
hareketlilik kazanmasi siireci olan motor geligim siirecidir. Motor gelisim genel olarak,
olgunlagan organizmanin ve cevrenin etkilesimini yansitan motor davranislardaki
degisimleri ve bu degisimlerin altinda yatan ve etkileyen faktorleri inceler. Yasam
boyunca, motor davranista meydana gelen; bireyin biyolojik yapisi, motor gorevin
gerektirdikleri ve cevre kosullarmin birbiriyle etkilesiminin sebep oldugu siirekli

degisim seklinde de tanimlanir.

Motor gelisim farkli degisikliklere ugrasada bireyin tiim yagami boyunca devam eden
bir siliregtir ve ¢ocuklarin motor becerileri kazanirken yetiskinler tarafindan
desteklenmesi gerekir. Motor gelisimin saglikli olmasi, sadece fiziksel yonden degil
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine de ¢ok Onemli katkilar saglayacaktir.
Cocuklarin ¢evresiyle basart ile fiziksel bir iliski kurabilmesi biiyiik 6l¢iide kaba motor
beceriler ile olmaktadir. Kaba motor gelisim ayakta durma, oturma gibi duruslar1 alma
ve siirdlirme, ziplama, firlatma ve yiirlime gibi genis kas gruplarini iceren hareketleri
kapsar. Ince motor gelisim ise nesnelere ulasabilmek, dokunmak, kavramak ve

birakmak gibi hareketleri iceren el ve kol hareketlerinin kontroliidiir.

Motor gelisim aragtirmacilar tarafindan birbirinden farkli donemlerde ve gruplarda

degerlendirilmektedir. Bu gelisim donemleri incelediginde; refleksif (uterus igi-1 yas),



ilkel (0-2 yas), temel (2-7 yas) ve spora Ozgii hareketler donemidir (7-14 yas ve {izeri).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin motor performanslarin gelismesi ve bir sonraki
doneme hazirlikli girebilmeleri agisindan yas grubunun 6zelliklerine uygun, diizenli
ve planli, uzman denetiminde uygulanan aktivitelere katilmalari, yeterli miktarda
deneme ve uygulama firsat1 verilmesi, degisik oyunlar ve eglendirici ekipmanlarla
hareketin sevdirilmesi 6nem arz etmektedir. Ilkokul ve daha sonraki dénemde,
cocuklar yeni beceriler kazanmaktan ¢ok, daha 6nce kazandiklar1 temel becerileri daha
akict ve dogru olarak ortaya koyarlar. Bu donemdeki gelisim hizi psikomotor
olgunluga ve duygusal etkinliklere baglidir. Yedi yasindan on yasma kadar
olgunlagsmis olan temel becerilerini birlestirerek sporla ilgili becerileri kullanmaya
baslar. Hareketler giderek daha karmasik ve spor tiiriine 0zgii se¢ilmeye baslanir.
Onbir yasindan sonra beceri gelismesinde bireysel farkliliklar ve bir bransa yonelme
ortaya cikar. Kapsamli alistirma ile yeni birgok hareket dgrenilmis ve pekistirilmis
olur. Daha sonraki yaslarda ise spor dalina 6zgii hareketler ve becerilerle yaslara gore

spor dallar1 s6z konusu olur.

Tirk egitim-6gretim sistemi igerisinde ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarinin tespitinin
yapilmasi ve egitim-ogretim faliyetlerinin buna gore planlanmasi 6nemlidir. Ayrica
bireyin tiim yasami boyunca devam eden motor gelisiminin bilinmesi ve takip
edilmesi, c¢ocuklarin hareket kapasitelerini artirmaya yonelik programlar

hazirlanabilmesi i¢in de 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmada, 12-14 yas grubu ¢ocuklarda ¢oklu zeka alanlar1 ile motor yeterlilik
diizeyleri ve ders gecme basarilar1 arasindaki iliskileri incelemek, elde edilen veriler
dogrultusunda degerlendirmeler yaparak egitim-6gretim acisindan Onerilerde

bulunmak temel amagtir.

Bu amac¢ dogrultusunda cocuklarin ¢oklu zeka alanlarina goére motor yeterlilik
diizeylerinin ve ders ge¢me basarilarinin nasil etkilendigi sorularinin cevabi aranacak
ve elde edilen veriler dogrultusunda daha kaliteli bir egitime ve saglikli bireylerin

yetistirilmesine yardimci olunmaya g¢alisilacaktir.



2. GENEL BILGILER

Genel bilgiler kisminda zeka, ¢oklu zeka, motor beceri ve ders gegme basarisi konulari

sirasi ile islenmistir.

2.1. ZEKA VE COKLU ZEKA KURAMI

Bu boliimde zekanin tanimi ile zekanin 6zellikleri ve ¢oklu zeka kurami hakkinda

genel bilgiler verilmistir.

2.1.1. ZEKA KAVRAMI

Cok karmasik bir yapiya sahip olan zihinsel siiregler icerisinde zekanin nasil bir yapiya
sahip oldugunun tanimin1 yapmak ve nasil ortaya ¢iktigini agiklamak olduke¢a giictiir.
Zeka kavramu ilk olarak Aristo tarafindan dia-neosis sdzciiginden duyu, algi, hayal,
mantik ve hafiza gibi soyut diigiinceye ait zihinsel siirecler incelenerek ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Zeka ile ilgili ortaya ¢ikarilan tanimlarin tlimiinde Aristo'nun
belirttigi 6gelerle karsilasmak miimkiindiir. Zeka ile ilgili olarak ¢ok fazla tanim
mevcuttur. Yapilan bilimsel bir ¢alismada, yirmi dort bilim adamina zekanin tarifi

sorulmus ve yirmi dort farkli cevap alinmstir (1).

Zeka, kavramu ile alakali olarak bir¢ok tartisma yasanmaktadir. Bu tartismaya katilan
bilim adamlarindan egitimciler zekay1; 6grenme yetenegi, biyologlar; ¢evreye uyma
yetenegi, psikologlar; muhakeme yoluyla sonuca ulasma yetenegi, bilgisayar
bilimciler ise bilgi isleme yetenegi olarak c¢ok ¢esitli tanimlar yapmislardir (2).
Gorililmektedir ki zekanin ortak bir tanimini yapmak pek miimkiin olmamaktadir.
Konu ile alakali yapilan bilimsel ¢aligmalarda ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. Bu

alanda bilim adamlar1 tarafindan yapilan tanimlardan baslicalar1 sunlardir;

Weschler (3) zekayi; bireyin i¢inde yasadigi diinyayr anlamasi ve basa ¢ikmasi igin
gerekli olan yeteneklerin tiimii, Alfred Binet; gercek ya da olgular agisindan iyi ve

uygun tepkilerde bulunma yetenegi, Stern; bireyin diisiincesini yeni durumlara bilingli



olarak uydurma yetenegi, gibi ¢esitli tanimlar yapmiglardir. Spearman (4) zeka tanimi
yaparken 1927 yilinda iki faktor kurami ile tanimlamaya caligsmistir. Spearman zekay,
her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel
faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan
zihin giicii olan o6zel faktorden (s faktoril) olusmustur. Spearman’a gore Ozel
faktorlerin sayist c¢ok fazladir. Birbirinden farkli zihin giicii gerektiren zihin
etkinliklerinin sayist kadardir seklinde yorumlamistir. Thorndike (5) ise zekanin
birbirinden ayr1 faktérlerden meydana geldigine deginmistir. Bu faktorler
birbirlerinden bagimsizdirlar. Thorndike genel bir zekd olmadigma deginmektedir.
Yani bir zeka degil zekalar vardir. Bu diisiince ile Thorndike zekay: ii¢ boyutta ele
almaya caligmistir. Bunlar:

1. Soyut diisiinme, sozcilik, formiil, say1 ve soyut formiilleri anlama, kavrama ve
kullanabilme ile soyut zekay,

2. Sosyal davranis, kisileri tanima, anlama, iligkilerde 6l¢iilii olabilme ve algilayabilme
ile sosyal zekayi,

3. Mekanik beceri, makine, motor gibi ¢esitli mekanizmalar1 anlama, 6grenme ve

kontrol edebilme giicliylede mekanik zekayi tanimlamustir.

Guilford (4) zekanin ti¢ boyutu oldugunu belirtmistir. Bunlar;

1-Icerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve davramslardan,

2-Uriin boyutu birimler, gruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme
ve dogurgulardan,

3-Islem boyutu ise bilis, bellek, ayristirici diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve

degerlendirme siireglerinden olusur.

Demirel (6) zihinsel etkinligi gerekli kilan islerin gruplanabililecegini belirtmistir.
Gruplardan her biri i¢in gerekli olan zihin giiciine, temel faktor ya da yetenek adi
verilmektedir. Calismalarda on iki faktor bulmustur. Yapilan ¢aligmalar sonucunda bu
faktorlerden yedisi adlandirilmistir. Bunlar sézel yetenek, sozciik akiciligi, sayisal
yetenek, uzaysal yetenek, bellek, algisal hiz ve akil yiiriitmedir. Herhangi bir karmasik

zihinsel yetenek bunlarin birkaginin bir araya gelmesiyle aciklanabilir.



Gardner (7) zekayr zihnin 6grenme, Ogrenilenden yararlanma, yeni durumlara

uyabilme ve yeni ¢0ziim yollar1 bulabilme yetenegi seklinde tanimlamistir.

Muteber’in (8) belirttigine gore Piaget zekayi, ti¢ 6zelligi ile tammmlamustir. Piaget’e
gore zeka;

1- Cevre ile etkilesim sonucunda, kisinin ¢evreye yaptigi uyumun 6zel bir halidir.

2- Zihinsel yapi ile ¢evre arasindaki bir tiir devingen dengeyi ve eylemleri arttirmalidir.
3- Bir zihinsel eylemler dizgesidir.

Ibn-i Sina’ya (9) gore ise zekd hem &grenme siirecinden hem de dis diinya’dan gelen

algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmasidir.

Zeka ile alakali insanlarin kafalarini karistiran en onemli konulardan biride, zekanin
kalitimsalmi yoksa ¢evresel faktorlerden mi kaynaklandigidir. Ulgen (10) zeka alanlar
ve gelisme sinirlar1 agisindan biyolojik yapi, gelismeyi saglayan tecriibenin zenginligi

acisindan da cevresel kosullarla ilgili oldugu seklinde tanimlamaistir.

Gortldugi gibi zeka ile alakali olarak ¢ok sayida tanmim yapilmistir. Gardner
geleneksel yaklagimlardan farkli olarak insan zekasinin tek bir yoniiniin olmadigini ve
zekanin bir¢cok yonii ile ele alinmasinin daha dogru oldugunu belirtmektedir. Cok
karmagik bir yapisi olan insan zekasi tek bir yonii ile tespit edip 6l¢iimler yapmak bu
karmasik yap1 hakkinda ¢ok siurli bilgiler verecektir. Gardner beyni hasar gérmiis
hastalar iizerinde yaptig1 arastirmalar sonucunda hastalarin sozel veya mantiksal
diisiinme giiclinli yitirmelerine ragmen 1slik ¢alma, spor yapma gibi becerilerini
yitirmediklerini gormesi, zekanin birden fazla boyutunu oldugunu diisiinmesine neden
olmustur (11). 1983 yilinda Gardner’in yayimnladigr “Zihnin Cerceveleri” adli
calismada yedi ayr1 evrensel zeka tiirti 6nermistir. Bu zekalarin bireylerde dogustan
var oldugunu degisik kiiltiirlerde degisik bicimlerde ortaya c¢ikti§in1 savunmaktadir.
Gardner tarafindan ortaya konan zeka kuramina gore, zeka bir yada daha fazla kiiltiirel
yapida degeri olan bir iiriine sekil verme yada problemleri ¢6zme yetenegidir. Bu
tanimdan da anlasildigi gibi zekd bireylerin kisisel kararlari oldugu kadar aym
zamanda bir potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagl olarak ortaya ¢ikar. Kiiltiirel

degerler zeka olarak ele alinan davraniglar1 derinden etkilemektedir (4).



Gardner zekayr; degisen diinya’da yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla
her insanda kendine 6zgii bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir. Insan zekas1
yasamin her aninda, bir makineyi icat ederken, bir hedefi gerceklestirirken, insanlari
ikna ederken, bir sokiigii dikerken veya bir resim ¢izerken, bir rolii canlandirirken ¢cok
farkli zaman ve durumlarda harekete gecer ve kullanilir, sozleriyle yorumlamaktadir.
Ayrica zekdyl, yasadigin toplumda faydali seyler yapabilme kapasitesi olarak
tamimlamustir (12). 1980°li yillara kadar insanlarin zeka kapasitesitelerini ortaya
koymada Alfred Binet’e ait 1Q testlerini kullanmakta iken, 1983 yilindan sonra
Gardner tarafindan ortaya konan ¢oklu zeka kurami IQ testlerinin Oniine gegmeye

baglamistir. Asagida Coklu Zeka kurami ayrintili bir bigimde incelenecektir.

2.1.2. COKLU ZEKA KURAMI

2.1.2.1. Coklu Zeka Kuraminin Ortaya Cikisi

Coklu zeka kuraminin felsefi olarak ortaya ¢ikmaya baslamasi ¢ok yeni degildir ve
cok eski dénemlere kadar dayanmaktadir. Daha ilk ¢aglardan beri Platon (M.O. 427-
347) ¢oklu egitim ve 6gretim yontemleri oldugunun farkina varmais, egitimde zorlama
kullanmayin, 6zellikle erken egitim eglenceli olmalidir, boylece siz dogal egilimleri
daha iyi kesfedebilirsiniz, sozleri ile ¢goklu zeka alanlarina vurgu yapmaya baslamigtir
(13). XX. yiizyilda egitimde basariy1 elde etme gabasindan dolay iizerinde en ¢ok
yogunlasilan konulardan birini zeka ve 6gretim etkinlikleri olusturmaktadir. Zeka
lizerine yogunlasilmasi yapilan bir¢ok arastirmada insanlarin ihtiyaglar ve ilgileri
dogrultusunda yeni egitim modelleri, Ogretme ve Ogrenme stratejileri ortaya
konulmasimi saglamistir (14). Coklu zeka teorisi, 1983 yilindan itibaren Gardner
tarafindan basimi gerceklestirilen Frames of Mind; The Theory of Multiple
Intelligences isimli kitapla anlatilmaya g¢alisilmistir. Coklu zeka teorisi, insanlarin
zekalarini 1Q testleriyle degilde, zekanin ¢ok sayida parcadan meydana geldigini ve
farkli sekillerde tespit edilebilecegini ifade etmistir. Her insanin 6grenme alanlarina
degisik 6grenme stilleriyle geldigine deginen bir yaklagimdir (15). 1983°te Gardner
yapmis oldugu calismada beynin hasar bulunan yetiskinler ile ¢ocuklar iizerinde insan

beyni hakkinda bazi sentezlere ulasmistir. Bu ¢alismalarda Piaget’den etkilenmistir.



Insanlarin ¢ok sayida yetenek tiirlerine sahip oldugunu savunmustur. Gardner yaptigi
arastirmada insan beynindeki hasarin insan tarafindan bunun beynin hangi bélgesinde
oldugunu gosterdigini ifade etmektedir. Bir zeka alani islevini kaybettiginde digerinin
korunabilecegini belirtmektedir. Boylece insanlarin tek bir zekaya sahip olmadiklari
goriigiinii ortaya koymustur. Yapilan bu calisma Gardner’t ¢oklu zeka kuramina

gotiiren en temel nedenlerden olmustur (16,17).

2.1.2.2. Coklu Zeka Kuraminin Icerigi

Coklu zeka kurami insan beyninin fonksiyonlarini agiklamaya ¢alismaktadir. Diger bir
ifadeyle insan zihninin karsilagtig1 seslere, olaylara veya nesnelere nasil bir tepki
verdigini ve bu igerigi nasil i¢sellestirerek zihinde nasil yorumladigini agiklamaya
caligmaktadir (18). Gardner’a gore insanlarin sahip olduklari ¢oklu zeka alanlarinin
her biri 6grenmek, yasamak, problem ¢6zmek ve insan olabilmek i¢in kullanilan etkili

birer aragtir (19).

Gardner, zekanin sadece dil kullanimi ve matematikte basarili olmayla alakali
olmadigini, daha sonra kullandig1 doga zekasi ile birlikte sekiz zeka alani oldugunu
savunarak, yalnizca dil kullanimi ve matematikte basarili olanlarin degil, miizikte,
sporda, dansta, iletisimde, resimde basarili olan ve ayn1 zamanda kendini 1yi taniyan

kisilerin de zeki olduguna deginmektedir (20).

Coklu zeka kuramina gore, tiim zeka alanlari esit degerdedirler ve iglerinden birisi
yada birkag1 diger zeka alanlarindan daha 6nemli degildir (11). Zeka alanlar birlikte
hareket ederler, fakat bu karmasik yollarla ger¢eklesmektedir. Bir zeka, (dahi bireyler
ve beyinden kaynaklanan) engelli insanlar harig siirekli bir etkilesim halindedir (21).
Goodnough (22) ogrenciler ¢oklu zeka alanlarini kullanirken, kendi giiglii zeka
alanlarin1  meydana c¢ikarirken, oOte taraftan da beraber hareket etmeyi
ogrenmektedirler. Coklu zekayr kullanan uygulamalarin, 6grenci basarilarini pozitif
yonde etkiledigi, ¢oklu zeka kuramina gore planlanmig derslerde 6grencilerin derse

aktif olarak katildiklarinin ve motivasyonlarinin arttigini tespit etmistir.



Bu kuramin egitim 6gretimde basarili olabilmesi i¢in her bir 6grencinin 6zel ilgi ve
yeteneginin oldugunu kabul etmekle beraber, tiim 6grencilerin farkli 6grenme yollari

oldugunu kabul etmek ve sayg1 gostermek gerekmektedir (23).

Gardner’in ¢oklu zekd kuramini temelde biyolojik, biligsel, kiiltiirel boyutlarin
yaninda, gelisimsel psikoloji ve norolojik olaylardan yararlanarak sekiz zeka alaninin
var oldugunu savunmaktadir. Zeka alanlan birlikte ¢alisirlar ancak bu ¢ok karmasik
bir yap1 igerisinde olusur (24,25). Bu kuram, Ogretmenlerin 6grencileri arasinda
bireysel olarak farkliliklarin var oldugunu kabul etmesi gerektigine deginmektedir.
Coklu zeka kuramina gore basarisiz olan 6grenci yoktur. Her 6grencinin kendine 6zgii
yeteneklerinin oldugu gesitli alanlar vardir. Asil olan, onlarin bu yeteneklerini ortaya
cikarmaktir. Bu sayede smiflarda sadece sozel/dilsel ve mantiksal/matematiksel
zekalara agirlik veren geleneksel Ogretim yoOntemlerinin yerine, her zeka alanim

kapsayacak sekilde bir yontemin uygulanmasi gerektigini ortaya koymustur (26).

Coklu zeka kurami Diinya’nin ¢esitli yerlerinde uygulanan egitim programlarinda da
kendini gdstermektedir. Karsi ¢ikanlar1 ve savunanlart olan bu kuramin, daha ¢ok
kiiciik yastaki ¢ocuklarin basarili olmalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu kuramda
ozellikle rehberlik faaliyetlerine 6nem verilmesi, ¢ocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren
yeteneklerini kesfetmeye yoneltilmesi ¢ok Onemlidir (27) Gardner’in kuraminin
dogrulugunu destekleyen pek cok calismaya rastlamak miimkiindiir. Diinya’nin
onemli sanat¢1 ve sporculart girdikleri IQ sinavlarinda diisiik puanlar aldiklar
goriilmistiir. Bu insanlarin zihinsel yeterliliklerindeki farkli ilgi ve beceri alanlar ile
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii insanlarin kendi potansiyellerini ifade
etmede kullandiklar dil farklidir. Gardner’e gore bir miizisyen yaptig1 besteleriyle, bir
ressam ¢izimleri ile bir tiyatrocu oynadigi oyunlarla kendini ifade eder. Bu kurama
gore her insan tektir ve 6zeldir, insanlik kiiltiiriine katkisi da farkli yonlerdedir (28).
Bir noro-psikolog olan Gardner birbirinden bagimsiz hareket eden ayr1 ayri
yeteneklerin oldugunu gozlemlemis, zekanin klasik 1Q testleri ile Olciilemeyecek
derecede ¢ok boyutlari olduguna deginmistir. Gardner dogada gerceklesen olaylara
duyarlilik ve dogadaki iligkileri kapsayan doga zeka alanini yeni bir zeka alani olarak

almig ve zeka alanlarini sekiz tane olarak tanimlamistir (13).
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Gardner (29) ¢oklu zeka kuraminda asagidaki maddelere karsi ¢gikmaktadir.

1. Zeka tek bir seydir.

2. Insanlar belirli bir zeka oraniyla dogarlar.

3. Sahip olunan belli bir zekd oranini degistirmek zordur. Bu zekd oraninin bizim
genlerimizde oldugu sdylenir.

4. Psikologlar, 1Q testleri ya da benzer araglar1 uygulayarak size nasil zeki oldugunuzu
anlatabilirler.

Bir zeka alaninin diger zeka alanina herhangi bir istiinliigii olmadigini, zeka alanlari
arasinda kiyaslama yapmanin yanlis oldugunu belirtmistir. Her zeka alaninin kendine
0zgl kurallar1 ve smirlarinin oldugunu, tipki viicudumuzdaki bobrek, kalp, goz gibi
organlarin fonksiyonlarinin ve sistemlerinin farkligina benzetilmistir. Bu organlari
birbirleriyle kiyaslamak nasil miimkiin degilse aym1 sekilde zeka alanlarinida

birbirleriyle kiyaslamak yanligtir (30).

2.1.2.3. Coklu Zeka Kuraminin Temel ilkeleri

Coklu zeka kuraminin temel ilkeleri sunlardir.

1-Insanlar ¢ok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.

2-Su ana kadar varlig1 kanitlanmis olan ¢oklu zekalar; matematiksel-mantiksal, sozel-
dilsel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, kisiler arasi-sosyal, i¢sel
ve dogasal zekalardir. Kesfedilmeyi bekleyen zekalar olabilir.

3-Her birey kendine 6zgii bir zeka profiline sahiptir ve aktif olarak kullandig1 zekalar
ile 6zel bir karisima sahiptir.

4-Her bireyde s6z konusu olan bu zekalar degisik diizeylerde bulunabilmektedir. Yani
bireyde bazi zekalar baskin, bazilar1 ¢ekinik olabilmektedir.

5-Her zekanin bireyden bireye gelisim siireci farklidir.

6-Biitiin zekalar dinamiktir.

7-Bireylerin sahip olduklari zeka alanlar1 tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

8-Her birey kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

O-Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zekd teorisini
desteklemektedir.

10-Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.
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11-Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6ziimii agisindan farkli bir sisteme
sahiptir.

12-Kisisel geemis, kiiltiir ve kalitim 6zellikleri zekalarin gelisimini etkiler.

13-Coklu zekalar farkli yollarla sergilenebilir.

14-Coklu zekalar bir performansta, iirinde veya problem ¢o6zme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

15-Biitlin zekalar, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda farkli ve Ozel
kaynaklardir.

16-Yapilan ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimleri kullanilabilir.

17-Bir zekanin kullanim1 esnasinda diger zekalardan da yararlanilabilir.

18-Tiim zekalar evrenseldir.

19-Her zeka alt ya da ikincil yetenekler icerir ya da farkli bicimlerde ortaya ¢ikar.
20-Zekalar birbirinden tecrit edilmis olarak degilde birleserek, kaynasarak calisirlar.
21-Zeka sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalaria da 6gretilebilir.
22-7Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan c¢ok yonlii bir olgudur.

23-Zeka cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitlindiir.

24-Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢indedir (18,31,32,33).

2.1.2.4. Coklu Zeka Kuraminin Ayirt Edici Ozellikleri

Coklu zeka cercevesinde yiiriitillen calismalar zekaya iliskin olarak asagidaki
ozelliklere dikkat cekmektedir.

1. Her insan, kendi zekasini gelistirme yetenegine sahiptir.

Yakin zamana kadar biitiinliyle dogumla gelen zekanin gelistirilmesine yonelik hi¢bir
seyin mimkiin olmadigr gorlisii hakim iken, giiniimiizde zek&nin insanin
yapabilecekleriyle ilgili sahip oldugu algiyla paralellik gosterdigi kabul edilmektedir.
2. Zeka, sadece gelismekle kalmaz, baskalarina da 6gretilebilir.

Gergekte her birey gercek hayatta kullandiklar1 disinda kendinde var olan yetenekleri
taniyarak ve bunlar1 harekete gecirerek ¢ok daha zeki olabilmektedir.

3. Zeka, ¢ok yonlii bir kapasitedir.

Zekanin, bireyin i¢ginde yasadigi sosyo-Kkiiltiirel ¢evreyi anlamasini ve kontrol etmesini

saglayan bir¢ok yonii vardir.
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4. Zeka, cok yonliiliikk géstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

Birey, giinliik hayatta ¢ozmesi gereken bir problemle karsilastiginda, zekanin cesitli
yanlar1 bir biitiinliik gdstererek belli bir uyum iginde birlikte ¢alisirlar.

5. Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Her insanda s6z konusu zeka alanlar1 degisik diizeylerde bulunmaktadir.

6. Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.
Coklu zeka kurami, eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanirsa gercekte
her bireyin zeka alanlarimin hepsini oldukga yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesine sahip oldugunu ileri siirmektedir.

7. Coklu zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum ve etkilesim iginde ¢alisir.
Gergek hayatta hicbir zeka alam tek basina var olmaz. Ornegin, yemek pisirecek
birinin Once tarifi okumasi ve anlamasi (sozel zeka), daha sonra yemekte kullanacagi
malzemeleri siniflandirmasi ve onlarin yemege karisim oranlarini hesaplamasi
(mantiksal-matematiksel zeka) ve en sonunda da yemegin kendi damak zevkine
uygunlugu yaninda (igsel-6ze doniik zeka) digerlerinin de memnuniyetini saglamasi
gerekir (kisiler aras1 zeka).

8. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.

Bir kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkes¢e benimsenmis standart
sayilabilecek 6lciitler yoktur. Ornegin, sdzel-dil zekasina sahip bir birey okumayi ¢ok
iyi beceremeyebilir, fakat ¢ok iyi hikdye yazma veya anlatma kabiliyetine sahip
olabilir (34).

2.1.2.5. Coklu Zeka Alanlarim Belirleme Yontemleri

Muteber’in (8) belirttigine gore; saglikli her birey, sekiz zeka alanina farkl tiirlerde de
olsa sahiptir. Her insan, zekd alanlarmin hepsini gelistirebilme imkéanina sahip
olmasina ragmen, yasamin belli donemlerinde bireyler i¢in bazi zeka alanlar1 daha
baskin olabilmektedir. Insanlar giinliik hayatta karsilastiklari sorunlar karsisinda
kendilerinde baskin olan zeka alanlarini ise kosarlar ve bu durum bireylerdeki belli
zeka alanlarinin daha ¢ok gelismesine neden olmaktadir. Cocuklar ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren belli zekad alanlarina daha yatkindirlar. Okula baslama yasina
eristiklerinde biiyiik bir olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlar1 ile ayn1 dogrultuda

olan 6grenme yasantilarini da gelistirmis olurlar. Burada 6gretmenler i¢in 6nemli olan
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husus, daha okuldaki ilk giinlerinden itibaren 6grencilerin gelismis zeka alanlarini
tanimak ve onlarin okuldaki 6grenmelerini, tercih ettikleri bu zeka alanlar1 yoluyla

gerceklestirmelerine yardimer olmaktir.

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  sahip  olduklar1  zekd alanlarini  belirlerken
kullanabilecekleri tek bir yontem yoktur. Asagida bu ama¢ dogrultusunda

kullanilabilecek yontemler ve bu yontemlerin riskleri agiklanmaktadir.

2.1.2.6. Coklu Zeka Kuraminin Ogretim Siirecinde Uygulama Sekilleri

Coklu zeka kurami egitim Ogretim siireci igerisinde g¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve
potansiyelleri géz oniinde bulundurularak yiiriitiilebilir. Coklu zeka kurami egitim
verenlere cocuklarin ¢ok farkli zeka alanlarinin oldugu bu nedenle egitimi
bireysellestirmenin zorunlu oldugunu savunur. Nasil ki Ogrenciler bir seyleri
ogrenebilmek amaci ile gesitli yontemler, metotlar kullantyorsa, 6gretmenlerde tipki
ogrenciler gibi dgretebilmek icin cesitli yontemler kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin
geneli hangi zeka alaniyla alakali gretim yonteminde daha iyi ise o zeka alaniyla ilgili
yontem ve teknikleri benimseyerek egitim ve oOgretimi gerceklestirmektedirler.
Bundan dolayr da ¢oklu zekd kurami ile 6gretmen kendisini gelistirdigi 6gretim
yontemlerinin eksik ve kuvvetli yonlerini anlayabilmesinde yardimci olmaktadir. Bu
sayede Ogretmen kendini gelistirmede ve Ogrencilere daha faydali olmada zeka
alanlarmi kullanmaktadir. Ogrencilere degisik dgretim yontemleri ile yaklasmak

egitim ogretimde daha verimli 6grenmeleri saglayacaktir (18).

Gardner (35) higbir zeka alaninin kendi basina yeterli olmayacagini, zeka alanlarinin
birbirleri ile mutlaka bir etkilesim icerisinde bulundugunu belirtmistir. Ogrencilerin en
cok kullandiklar1 zeka alanlarimi belirlenmesi ile 6grenme yontemlerini ve kendileri
icin en uygun problem ¢6zme yontemini belirleyeceklerdir. Egitim hayatinda her
konuyu ¢oklu zeka kurami yardimiyla 6gretmeye calismak dogru bir ydntem
olmayabilir. Kimi konularda farkli yontem ve teknikler kullanilabilmektedir. Her
konunun 6gretiminde sekiz tiir zekaya uygun sekilde planlama yapmak zaman kaybina

sebep olabilmektedir.
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Egitim ve oOgretimde sayisiz faydast bulunan g¢oklu zeka kuraminin okullarda
uygulanmasinda verimliligi diistiren bazi durumlar vardir.

Bunlardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

1-Sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olmasi,

2-Uygulamadaki yenilik ve drneklerdeki azlik,

3-Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanis: ile alakali yeterli derecede bilgi
sahibi olmamalari,

4-Ogretmenlerin mesleklerinde bikkinlik ve tiikenmislik durumlari, dgretmenlerin
farkliliklar1 benimsemeyerek On yargili davranmalari ve eski yontemlerinden
vazge¢mek istememeleri,

5-Kaynaklarin yetersiz olmasi ve fiziksel sartlarin tamamlanamamasi,

6-Siuf yonetimindeki yasanacak problemler,

7-Ogretmenlerin bu islemleri yapabileceklerine dair 6z giiven diizeylerindeki

eksiklikler seklinde siralanabilir (18).

Gardner, 6grencilerin ¢esitli yonlerinin farkinda olunmasinin ve egitim durumlarinin,
bu farkli yonlerinin goz oOniinde bulundurarak degerlendirilmesini Onermektedir.
Dikkat cekilen diger bir husus, bu farkhiliklarin IQ testlerinin yapmis oldugu gibi,
ogrencilere farkli deger ve isimler verilerek siniflandirmanin yanlis olacagidir.
Gardner ¢oklu zekayi, egitimi istenen hedeflere ulastiracak bir yol ya da bir arag olarak
gorebilir. Coklu zekd kuraminin kullanilmasi ile egitimde ne kazang saglanacagi
sorusunu su sekilde 6zetlemek miimkiin;

1. Ogrencileri istenen seviyeye gelmelerini (miizisyen, bilim adami, sanatg1, sporcu
vb.) saglayacak egitim ve Ogretim programlarmin tasarlanmasini miimkiin
kilmaktadir.

2. Degisik pek cok derse iliskin kuram, kavram ve kurallar1 anlamaya ve 6§renmeye

calisan ¢ok fazla 6grenciye ulasmamizi saglar.

Bu kuramda getirilmeye calisilan yenilik, egitimin bireysellestirilmesidir. Hizla
gelisen teknoloji ile bunu ortaya koymak daha da kolaylasmistir. Tek tip egitim
ogrencilerin kiigiikk bir kismina hitap edecegi kabul edilmelidir. Gardner soyle

demektedir. ‘Hepimiz bu diinya’ya bir kez geliyoruz. Ogretmenler bir kez geliyor.
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Ogrenciler bir kez geliyor. Herkese esit sans tanimak zorundayiz. Sonunda herkes ile
basarili olamayacagiz ama bunun i¢in ¢abalamak bile dnemlidir’ sozleriyle bireye

verdigi onemi anlatmaktadir (12).

Siniflarda yapilacak olan ¢oklu zeka kurami uygulamalarinda daha verimli sonuglar
almak icin siniflar1 bu kurama gore dizayn etmek gerekmektedir. Bu diizenleme
islemini sira ile dort asamada gerceklestirmek gerekir.

1. Zekanin Ayiklanmasi: Derse baslamadan once 6gretime baslanacak olan zeka
alanina iligkin 6gretmen alistirmalar yaptirmalidir.

2. Zekanin Giiglendirilmesi: Belirlenmis ve etkin hale getirilmis olan zeka alaninin
derinlestirilmesi ve gii¢lendirilmesi asamasina gegilir.

3. Zekanin Ogretimde Kullanilmasi: Dersin 6zel igeriginin 6grencilerin sahip oldugu
farkli zekd alanlarina uygun sekilde diizenlenmis ve degisik yollardan bilgiye
ulagsmanin nasil 6gretilecegi 6grenilir.

4. Zekanin Transferi: Son agsamada ise gelistirilmis zeka alanlarinin giinliik yasamdaki

problemleri ¢6zmede nasil kullanilacagi belirlenir (36).

Gardner’a gore ¢oklu zeka alan1 uygulamalarindaki verimliligi arttirmanin diger bir
yolu da 6grencilerin baskin zeka alanlarini tespit etmektir. Bu tespiti yapacak olan
kiside bilyiik oranda dgretmendir. Ogretmenin yapacagi en uygun yol, dgrencilerin
ders icirisindeki hareketlerini saptayarak, ilgi alanlarini belirlemek, ayrica diger
ogretmenler ve veliler ile iletisim icerisinde bulunmaktir (37). Gardner goklu zeka
kuraminin okullarda uygulanmasinin ii¢ 6nemli nedenine deginmektedir. Bunlar;

1. Coklu zekd alani uygulamalari ile ortaya koyulmaya ¢alisilan hedef, beceri ve
yeteneklerin 6grencilerin okul disindaki yasantilarinda da etkin bir hale getirmeyi
amaglar.

2. Coklu zeka alan1 uygulamalarini yiiriiten egitmenlerin, uygulamalarin en énemli
hedeflerinden birinin 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine hizmet ettiginin
farkinda olmalaridir.

3. Coklu zekd uygulayicist 6gretmenler, tiim Ogrencileri aynm1 ogretim yolu ile

O0gretmek yerine, her bir 6grenci i¢in gelisim siirecinin ve kigisel 6zelliklerinin tespitini
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saglayarak farkliligini g6z oniinde bulundurup egitim programlarini bireysellestirip,

hazirlayarak, 6gretim faaliyetlerini yiirtitiirler (18).

2.1.2.7. Coklu Zeka Alanlan

Coklu zeka kurami tek bir ¢esit zeka alaninin olmadigini aksine insanlarin birden fazla
zeka tiirline sahip olduklarin1 savunmaktadir. Bu zeka tiirlerini sOyle siralamak
miimkiindiir. 1-Sozel-Dilsel Zeka, 2-Mantiksal-Matematiksel Zeka, 3-Gorsel-
Uzamsal Zeka, 4-Miiziksel-Ritmik Zeka, 5-Dogact Varoluscu Zeka, 6-Kisiler arasi-
Sosyal Zeka, 7-Bedensel-Kinestetik Zeka, 8-I¢sel-Oze déniik Zeka olmak iizere sekiz
cesit zeka alani vardir. Gardner’a miiziksel, gorsel, bedensel veya sosyal gibi zeka
alanlarin1 sadece yetenek olarak degil de zeka alani olarak kavramlastirdigi
soruldugunda, insanlar birini tanimlarken genellikle o mikemmel bir miizik
yetenegine sahip olmasma ragmen c¢ok fazla zeki degildir gibi ifadeler
kullanmaktadirlar seklinde cevap vermistir. Clinkii zekd kavramini insanlar1 uzunca
yillar sadece sozel ve sayisal zeka ile sinirlandirmislardir. Eger ben de insanlarda yedi
farkli yetenek vardir deseydim, bir¢cok kimsenin de hali hazirda sahip oldugu zeka
anlayisina farkli bir bakis agis1 kazandirmamis olacaktim. Diger yandan, biitiin bu
alanlar1 farkli zekalar olarak tanimlamakla daha 6nceden sadece tekil olarak algilanan,
fakat gergekte ¢ogul olan zekd olgusuna yeni bir yorum ve bakis agis1 getirerek

insanlarin dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi basardim cevabini vermistir (38,39).

Gardner (40) bir 6zelligin zeka olabilmesi igin dort 6lgiite cevap verilmesi gerektigini
vurgular. Bunlar:

1-Bir dizi sembole sahip olmasi,

2-Kiiltiirel yapida degeri olmasi,

3-Araciligiyla mal ya da hizmet iiretebilmesi,

4-Problem ¢ozebilmesi.

Gardner insanlarin aym tarzda diisiinceye sahip olmadiklarimi ve egitiminde bu
farkliliklara onem verdigi diisliniiliirse eger, insanlara etkili bir sekilde hizmet
edilebilecegini belirtmektedir. Bireyler farkli zekad alanlarini taniyabilirlerse eger
karsilagabilecekleri sorunlar1 ¢ézerken daha basarili olabileceklerini belirtir (20).

Asagida bu zeka alanlar1 derinlemesine incelenecektir.
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2.1.2.7.1. Sozel-Dilsel Zeka Alam

Bir insanin diline ait kavramlari, bir konugsmaci, bir politikaci ya da, bir masal anlatan
gibi sozlii olarak anlatabilmesi, bir gazeteci, bir yazar veya bir editor gibi yazili olarak
etkili bir bicimde ifade edebilme becerisine sahip olmasidir (41,42). insanin yazili
veya sozlii olarak dili ¢ok iyi kullanabilmesine dayanan bu zeka alami kelimelere,
sozciiklere, sozciiklerin olusturdugu anlam biitiinliigiinii anlama ve anlatmaya doniik

calismalar1 kapsamaktadir (43).

Sozel —dilsel zekasi gliglii olan bir insan;
1. Normal insanlardan ¢ok daha iyi yazar.
. Uzun hikaye ve fikralar anlatabilir.
. Isim, yer ve tarihler konusunda hafizas: oldukca iyidir.

. Yaslaria uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz edebilir.

2

3

4

5. Yasma gore giiclii bir kelime haznesi vardir.

6. Baska bir insanla yiiksek diizeyde sozel iletisim kurabilir.

7. Tekerleme ve kelime oyunlarini iyi bir sekilde yapar.

8. Ogrenmis olduklar1 kelimelerin anlamlarmi uygun yerlerde konusmada ve yazida
kullanabilir.

9. Kitap okumaktan ¢ok hoslanir.

10. Dinleyip 6grenmeyi sever (44).

Yiiksek oranda sozel-dilsel zekaya sahip insanlar kelimeleri ve dilleri 6grenmeleri ¢ok
kolaydir. Yabanci dilleri ¢ok kolay 6grenebilmektedirler. Gardner'a gore sozel-dilsel
zekanin 4 ana elemani vardir:

1.Ses bilgisi (Fonoloji): Kelime seslerinden ¢ok iyi haberdardirlar.

2.S6z dizimi (Sentaks): Dil yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarini ve kelime
siralamalarini igerir.

3.Anlam bilgisi (Semantik): kullanilan kelimelerin anlamlarini iyi bilmek ve bu
anlamlar ¢ercevesinde insanlarla etkilesime girebilme ile ilgilidir.

4.Kullanim (Pragmatik): Aciklama yapmak, ikna etmek, cesaretlendirebilmek ya da
herhangi bir amagc i¢in dilin yerinde kullanilmasidir. Birey dilin yapisi ile kullanilan

kelimelerin gercekten dogrumu yanlis m1 olup olmadigi ile pek ilgilenmez. Asil amag
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karsisindaki kisiyle gergekten diizgiin ve basarili bir sekilde iletisim kurmaktir (45,46).
Sozel-dilsel zekasi gelismis insanlar isitip, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
baskalariyla iletisime girerek ogrenmektedirler (47). Ozellikle yazarlar, sairler
edebiyatgilar politikacilar ve avukatlar sozel-dilsel zeka alanini ¢ok etkili bir sekilde

kullanan insanlara 6rnek olarak verilebilir (48).

So6zel-Dilsel zekanin 6ziinde bulunan kapasiteler ise sunlardir:

Diizeni ve sozciiklerin igerigini anlayabilme, agiklama, 6gretme ve 6grenme, mizaha
dayali anlatim yapabilme, yazili ya da sozlii olarak etkili sekilde hitabeti kullanma,
ikna ve etkileme giicii, unutmayip, hatirlama ve geri getirme, metalinguistik analiz

yapabilme (anlama igin ¢6ziimleyici sorular sorma) (49,50).

2.1.2.7.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alam

Matematiksel zeka, sayilarla diisiinebilme, hesaplama yapabilme, sonug ¢ikarabilme,
mantiksal iligkiler kurabilme, hipotezler iiretebilme, problem ¢ozebilme, elestirel
diisiinebilme, sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut olan sembollerle tanisip, bilginin

pargalar1 arasinda iligkiler kurabilmeye dayanan bir beceridir (51).

Mantiksal-matematiksel zeka alan1 kuvvetli olan bir insanin bazi 6zellikleri sunlardir:
1. Olaylarin olusu ve isleyisi hakkinda ¢ok fazla soru sorarlar.

2. Sayilarla ¢alisma, hesaplama yapma ve matematik dersine kars1 ¢ok ilgilidirler.

3. Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmek ve satrang veya dama gibi stratejik oyunlar1 oynamak
ilgi alanlarina girer.

4. Deney yapip, sinama, sorgulama ile arastirmalardan ¢ok zevk alirlar.

5. Bilgisayar oyunlar1 onlara ilging gelir.

6.Makinalar hakkinda ¢ok meraklidirlar ve bu konuda ¢ok soru sorarlar (52).

Mantiksal-matematiksel zekési1 kuvvetli olan insanlarin en iyi 6grenme stilleri,
nesneleri belli boliimlere ayirmak, olaylar arasinda mantiksal ve saglikli iliskiler
kurmak, nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak hesaplama

yapmaktir. Mantiksal-matematiksel zekasi kuvvetli olan insan gruplarina bilim
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adamlari, matematikgiler, fen bilimciler, miihendisler, bilgisayar programcilari,

istatistik¢iler ve benzeri islerle ugrasan insanlar 6rnek verilebilir (53,54).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler ise su sekilde agiklamistir:

a) Soyut yapilari tanima: Cevrelerindeki driintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornek olarak
dogal cevrede tekrarlanmakta olan oOrilintliler (spiral oOriintiiler, yildiz Oriintiiler,
ticgenler vb.) bulma gibi.

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Pargalardan biitiine gitme seklinde kullanilan
mantiktir.

¢) Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gitme seklinde kullanilan
mantiktir.

d) Baglant1 ve iligkileri ayirt etme: Giinliik hayatta insanlarin ¢okg¢a karsilastiklar:
verileri, siralama ve siniflama davraniglarini igerir.

e) Karmasik hesaplamalar yapma: Yillardan beri bu zeka alani temsilcisi olarak kabul
edilmekte olandir.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gdzlem yapip, yargilama yapip, 6l¢iip tartip,
karar verme ve uygulama vardir. Giinliikk yasamda bir sorunla karsilasildiginda daha

¢ok bu yontem kullanilir (32,55).

2.1.2.7.3. Gorsel-Uzamsal Zeka Alani

Gorsel-uzamsal zeka alani, resimleri, imgeleri ya da gorsel olarak Diinya’y1 dogru
olarak algilayabilme ve insanin kendi gorsel yasantisini yeniden olusturma
kapasitesidir. Sekilleri, renkleri, bigimleri ve dokunuslari somut iiriinlere doniistiirme
becerisini igermektedir (56).

Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar su 6zelliklere sahiptir.

1- Gorerek ve gozlemleyerek 6grenirler.

2- Grafik, diyagram, harita, sekil ve modelleri yorumlayabilir.

3- Cok kolay yon bulma becerisine sahiptirler.

4- Dinledikleri seylerden zihinsel objeler ¢ikarip, hayaller ve resimler iiretirler.
Ogrendiklerini hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanirlar.

5- Cizmekten, boyamaktan, resim yapmaktan ve modeller olusturmaktan ¢ok zevk

alirlar.
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6- Uc boyutlu iiriinleri rahatlikla hazirlayabilirler.
7- Origami ve maketler hazirlayabilirler. Bir objenin cesitli agilardan perspektifini
bulup anlayabilir ve onu zihinlerinde canlandirabilirler.

8- Ogrendikleri bilgileri somut ve gorsel sunuslara déniistiirebilirler.

Bu zeka alaninin 6zelligi duygusal motor algilamanin keskinlesmesi ile baglamasidir.
Zeka alan1 gelisirken el-g6z koordinasyonu, ince hareket kontrolii ve insanin algilanan
bu sekil ve renkleri degisik ortamlarda yeniden ortaya koymasini saglar. Gorsel zeka
alanlarin st diizeyde kullanan insanlara ressamlar, grafik tasarimcilari, mimarlar,

heykeltiraslar, dekoratorler ve bahgivanlar 6rnek gosterilebilir (57).

Gorsel/uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler ise su sekilde aciklanmistir.

Aktif bir hayal giicii vardir, zihinde canlandirma giigliidiir, uzayda yer, yon, yol bulma
becerisi Ustlindiir, grafik temsili yapilir, uzayda bulunan nesneler arasindaki iligkileri
tanir, imajlarla zihinsel manevralar yapar, cesitli agilardan objeler arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklari tanimlar (57,50).

Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bi¢im ve desen
gibi olgularla ve bu olgular arasindaki iliskilerle i¢ icedirler. Gorsel uzamsal zeka alani
gelismis olan insanlarda kagida nesne veya manzara ¢izmek, grafiklerle anlatim
yapmak, varliklari, olaylar1 veya olgulart gorsellestirmek, c¢izgilerle ve renklerle
calismak en iyi 6grenme sekilleridir. Ote yandan bu insanlar, olaylari farkli acilardan

ve derinlemesine gérme gibi yeteneklere sahiptirler.

Uysal’in (58) belirttigine gore Gardner, gorsel uzamsal zeka alaniin ana elemanlari
olarak {ii¢ yetenek ileri siirmiistiir. Bunlar;

1- Nesneleri dogru bir sekilde algilayabilmek,

2- Bir cismi uzayda hareket ediyor gibi diisiinerek, bagka bir cismin perspektifinden
resimleyerek yonlendirmek,

3- Birinin algilarini iki ya da {i¢ boyutlu somut 6rnekler ile transfer etmek oldugunu

belirtmistir.
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2.1.2.7.4. Miiziksel-Ritmik Zeka Alam

Bu zeka alani gevresel sesleri tanima, ritme karst duyarli olma, miizigi titreme ve
tinlamasindan taniyabilme becerisini igermektedir. Duygularin aktarilmasinda miizigi
bir ara¢ olarak kullanan insanlarin sahip olduklar1 miizikal beceriye isaret eder.
Miiziksel zeka, insanin diger biitiin zeka alanlarindan daha Once ortaya ¢ikmaktadir.
Bu zeka alani insanlarin dogumlarindan 6nce ilk olarak gelismeye baslayan zeka
alanidir. Ciinkii insanlar sesleri anne karninda iken duymaya baglamaktadir. Bu zeka
alan1 giiclii olan insanlar en iyi sekilde, ritim tutarak, melodilerle ve miizikle
Ogrenirler. Miizisyenler, orkestra sefleri, besteciler ve enstriiman iireticileri bu zeka

alaninin giiclii oldugu meslek dallaridir (59,60,61).

Calismalarda ve literatiir arastirmalarinda ¢ok kiiciik yaslarda beste yapmaya baslayan,
cesitli enstriimanlar1 ¢almaya baglayan ve birer miizik dehasi olarak adlandirilan
kisileri dogustan gelen miizik becerilerinin belirli bir zeka alani ile biyolojik altyapinin
iliskilendirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Miizikal zekanin bagimsizligini
konusma giigliigii yasayan fakat herhangi bir miizik aletini ¢ok giizel bir sekilde
kullanabilen otistik ¢ocuklar gibi 6zel gruplarla 6rneklendirmektedir. Miizik, insanin
ses ve viicutlarini kullanarak kendilerini ifade etmeleriyle en eski sanat dallarindan
birisidir. Miiziksel-Ritmik zeka alaninin gelismesinde erken ¢ocukluk yillar1 ¢ok 6nem
tasimaktadir. Ses ve tonlara duyarlilikta 4-6 yaslar arasinda kritik bir donem oldugu

sanilmaktadir (42,62).

Miiziksel-ritmik zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarinda tutarlar.

2. Giizel sarkilar sdyleyebilme sesine ve becerisine sahiptirler.

3. Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alabilirler ya da ¢almaya heveslidirler.

4. Miizik derslerini ¢ok severler.

5. Konusurken yerlerinde duramaz hareket ederler, hareket ederken elleri ve
ayaklariyla ritim tutarlar.

6. Farkinda olmadan kendi baslarina mirildanirlar.

7. Ders yaparken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutarlar.

8. Cevrelerindeki seslere karsi asir1 derecede duyarli ve hassastirlar.
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9. Bir sarki duyduklarinda farkinda olmadan ona eslik ederler.

10. Ders galisirken veya birsey 6grenirken miizik dinlemekten hoslanirlar (18).

Miizikal zekanin 6ziindeki kapasiteler ise su sekildedir.
Miizigin ve ritmin yapisina deger verme, miizikle ilgili semalar olusturma, seslere
karsi duyarlilik, melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma, ton ve

ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanmadir.(49,50,57).

2.1.2.7.5. Doga-Varoluscu Zeka Alani

Bu zeka alan1 dogadaki, ¢cevredeki bitki ve hayvanlarla ilgili olma, bitkiler ile hayvan
tiirlerini siniflama ve bu tiirleri tanima gibi 6zellikleri ifade eder. Dogal cevreyi
algilayip anlama ile ilgilidir. Cesitli ¢igek cesitlerini ayirt eden farkli 6zelliklere sahip
hayvanlar1 adlandirabilen, giysi, ayakkabi, araba ¢izimlerini ortak noktada
0zdeslestiren insanlarda bu zeka alaninin gelismis oldugu sdylenebilir. Gardner doga
zeka alan1 gelismis bir insanin dogal kaynaklara ve saglikli bir cevreye yogun ilgisinin
oldugunu, flora ve faunay1 tamiyan, canli ve cansiz varliklarin ayirimini dogal
diinya’da ve bu alandaki yeteneklerini kullanabilen bir insan olarak tanimlamaktadir

(57).

Bu zeka alaninda gelisme gosteren insanlarin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz.
1-Doga ile i¢ ige ve biitiindiirler.

2-Dogal bitki hayatina duyarlilik gosterirler.

3-Canlilar ile iletisim kurma ve onlar1 koruma bilincine sahiptirler.

4-Doganin gosterdigi tepkileri hassasiyetle karsilamaktadirlar

5-Bitki ve hayvanlari taniyarak ve onlar1 siniflama yaparlar.

6-Bitki yetistirmeyi severler (63).

Gardner dogact zekas1 gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye
yogun ilgisinin oldugunu ve bu alandaki yeteneklerini kullanabilen bir birey olarak
tanimlamaktadir. Her 6grenci 6grenme ortamina kendi sahip oldugu zeka alani ile
girmektedir. Doga zekasi giiglii olan insanlar bu zeka alanlarin1 kullanabilecekleri

ogrenme Yerlerini tercih etmektedirler (58). Doga zekasi gelismis olan insanlara
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cigekeilik, dagcilik, izcilik, zooloji, botanik, kimya, biyoloji, jeoloji, meteoroloji,

arkeoloji, tip, fotografcilik, gibi alanlarda galisan insanlar 6rnek gosterilebilir (64).

2.1.2.7.6. Kisiler arasi1-Sosyal Zeka Alam

Kisiler arasi-sosyal zeka alanina sahip kisiler grup igerisinde ¢alisma, iletisim
kurabilme, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarin1 anlayabilme ve paylasma
yeterliligine sahip kisilerdir. Bagka insanlarin ilgi alanlarin1 iyi bilen, ihtiyaglarini en
iyi sekilde anlayabilen kisilerin bu zeka alanlar1 gelismistir. Karsisindaki kisilerin
moral durumlarini, mizaglarini, giidiilerini ve egilimlerini ayirt edebilmektedirler (65).
Egitim Ogretimde sosyal zeka alanmin giiclii olmasi isbirlik¢i 6grenme i¢in ¢ok
onemlidir. Kisiler arasi zeka, bir grup calismasinda is birligi ve ekip ruhunun
giiclenmesinde etkilidir. Isbirligine dayali 6grenme ile, paylasma, grup calismasi
yapma, tartisma, beyin firtinasi ve drama etkinlikleri bu insanlar i¢in uygun bir
tekniktir. Kigiler aras1 zekd alani yliksek olan insanlara 6gretmenler, politikacilar,
liderler, aktorler, turizmciler, sosyologlar ve tiyatro sanatgilari Ornek olarak

gosterilebilirler (61).

Sosyal zekasi gii¢lii olan bir insanin 6zellikleri ise sunlardir.

1. Arkadaslari ile ya da akranlari ile sosyal hayati yasamayi ¢ok severler.

. Grup i¢erisinde lider konumundadirlar.

. Problemli arkadaslarina her zaman yardimsever davranirlar.

. Bagka insanlarla birlikte ders ¢aligmay1 ve oyun oynamay1 ¢ok severler.

. En az iki veya ii¢ candan arkadas1 vardir ve onlar1 sik sik arar sorarlar.

. Bagka insanlar daima onlarla birlikte olmak ister.

. Bagkalarma selam verip, onlarin hatirlarini sorar ve onlara deger verirler.

. Empati yetenekleri ¢cok geligmistir.
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. Yapmak istedikleri seyi baskasiyla is birligi yaparak, paylasarak ve onlara 6greterek
ogrenmeyi ¢ok severler (18,55).

Kisiler aras1 zeka alani, etrafimizdaki insanlarla kurdugumuz iletisim ve karsidaki
insan1 anlama kapasitesiyle dogrudan alakalidir. Bu zeka alanmi gruptaki diger iiyeler

ile degisik rolleri paylagsmay1 ve iliskiler kurmayr gerektirmektedir. Kisiler grup
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projeleri, takim oyunlari, grup calismalar1 yaparak birlikte hareket etmeyi dgrenir.
Kisiler arasinda yardimlasma, dayanisma ve birbirine destek olma bu zeka alaninin

ozelliklerindendir (6).

Sosyal zekanin 6ziindeki kapasiteleri su sekilde agiklayabiliriz.
Insanlarla sozlii veya sdzsiiz olarak etkin bir iletisim kurabilir, bir insanin psikolojik
durumunu ya da duygularini okuyabilir, grup ile is birligi i¢inde ¢alisabilir, karsidaki

insan1 dinleyerek onun bakis agis1 ile empati kurabilir, bir sinerji yaratabilir (49,50,57).

2.1.2.7.7. Bedensel-Kinestetik Zeka Alam

Bu zeka alani insanlarin bir problemi ¢6zme, bir sey insa etme veya bir {iriin ortaya
c¢ikarmak i¢in viicudunun belli boliimlerini (6rnegin kollarini, ellerini veya
parmaklarmi) kullanabilme becerisi ile bir insanin bir aktdr, bir atlet veya bir dansc1
gibi diislince ve hissiyatlarini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir
cerrah, bir tamirci veya bir heykeltiragsmis gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni bir
seyler iiretebilme becerisidir (66,18). Bedensel zeka alani yiiksek olan insanlar sportif
etkinlikleri, diizenli-ritmik oyunlari, koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik
gerektiren becerileri iyi yaparlar. Bu zeka alami yiiksek olan insanlar balerinler,
danscilar, atletler, cerrahlar, zanaatkarlar, heykeltiraglar, pandomim sanat¢ilari,
operatorler, aktorler ve el isleri ile ilgilenen meslek dallar ile ilgilenen kisilerdir. Bu
insanlar zihinleri ile bedenlerini birlestirip, mimikleri ile dokunarak, dans ederek ve

ti¢ boyutlu tasarimlar olusturarak 6grenmeyi tercih ederler (67,68,69).

Gardner, kinestetigin altinc1 duyumuz oldugunu soyler. Nazik¢e hareket edebilme
yetenegi ve diger insanlarin ve nesnelerin hareketlerini ya da dinamiklerini dogrudan
kavramak oldugunu belirtir. Baska bir kisiyle sohbet ederken ne olup bittigi hakkinda
sezgilere sahip olmada kinestetik zeka, on plana ¢ikar. Denge, gii¢, koordinasyon,
esneklik ve hiz gibi fiziksel becerilerin hepsinin bir arada calismasini saglayan

devinimsel nitelikteki 6zel becerileri de igermektedir (58).

Bedensel-kinestetik zekasi gii¢lii olan insanlarin 6zelliklerinden bazilar ise sunlardir.

1. Birgok sportif faaliyette basarilidirlar.
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2. Bir mekanda uzun zaman kaldiklarinda hareket etmeye ve kimildamaya bagslarlar.
3. Taklit yetenekleri gelismis olup baskalarimin jest, mimik ve yiiz ifadelerini
kolaylikla taklit ederler.

4. Gordiikleri nesneleri dokunarak inceler ve analiz ederler.

5. Kosup, sicramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri ¢cok severler.

6. El becerisi gerektiren faaliyetler de ¢cok basarilidirlar.

7. Ogrenecekleri bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenirler (52,55).

Bedensel zekanin 6ziindeki kapasiteler ise sunlardan olusur;
Viicut hareketlerini rahatlikla kontrol etme, daha Once planlanmis olan viicut
hareketlerini kontrol etme, bedenin farkinda olma, zihin ile bedeni arasinda giiglii bir

iletisim kurma, pandomim yetenekleri, bedenin tiimiinii iyi kullanma seklindedir (57).

2.1.2.7.8. i¢sel-Oze Déniik Zeka Alam

Kisinin kendini tanimasi, kim oldugunun farkinda olmasi, zayif ve giiclii yonlerini
bilmesi, isteklerinin neler oldugunu bilmesi, duygularinin farkinda olmasi, nerede
nasil davranacagini bilmesi ile alakali yeteneklere sahip olmasidir. Igsel zeka bir
kisinin kendisini tam olarak anlayabilmesi ve hayati ile alakali planlamalar yaparken
bunu kullanabilmesi yetenegidir. Bu zeka alanlarina sahip insanlarin meslek alanlar
ilahiyatcilar, psikologlar ve filozoflar gosterilebilir (70). Gardner’a gore giindelik
yasamdaki en onemli zekd alami i¢sel-6ze donilik zekadir. Kisinin kendisini bilip
Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk sahibi olmasina isaret eden zeka alanidir. Bu zeka alanm
giiclii olan insanlar, 6zgiirliiklerine diiskiindiirler. Bireysel ¢caligmalar yapmaktan daha

fazla zevk alirlar. Genellikle yalniz kalmaktan hoslanirlar. Bir sey 6grenirken kisisel

caligmalar yapar, kendilerini degerlendirme ve kisisel farkindaliga ihtiya¢ duyarlar
(71).

Icsel zekasi giiglii olan bir insanlarm 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

1-Genelde bagimsiz olma egilimindedirler.

2-Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekei bir goriise sahiptirler.
3-Yalniz oyunlar oynamaya ya da yalniz ders ¢alismaya birakildiginda ¢ok daha

basarilidirlar.
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4-Cok fazla bahsetmedigi en az bir ilgi alan1 ya da hobisi mevcuttur.
5-Duygu, diisiince, his ve diisiincelerini agik bir sekilde dile getirirler.
6-Hayattaki basar1 ve basarisizliklardan ders almasini bilirler.
7-Kendilerine glivenleri yiiksektir.

8-Yaptig1 isin bilincinde olup bagkalarina pek fazla akil danigmazlar.
9-Hayattaki amaglarinin ne oldugunu bilirler.

10-Kendilerine saygilar1 yiiksektir (18,55).

Oze doniik-igsel zekanin dziindeki kapasiteler ise sunlardir.
Konsantrasyon, diisiinsellik, yiiriitiicti bilis, {ist bilis (Diisiinme hakkindaki diisiince
etkinlikleri), degisik duygularin farkinda olma, 6zii tanima ve deger verme, yiiriitiicii

bilis-Ust bilis (51).

2.1.2.8. Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek icin egitimde Olgme ve
degerlendirmeye biiyiik ihtiya¢ vardir. Aksi takdirde O6grenmenin gerceklesip
gergeklesmedigi konusunda bilgi sahibi olunamaz. Gardner degerlendirme yapilirken,
bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, insana yararli doniitler
saglamak ve cevresindekilere yararli bilgiler vermek olarak tanimlamaktadir. Bu
nedenle klasik ¢oktan testler yerine Ogretmen ve Ogrencilerin degerlendirme
caligmalarinin igerisinde yer aldigi bir yaklagimi savunmaktadir. Gardner, egitim
sisteminde 6nemli olan seyin Ogrencilerin ne kadar yapabildiklerinin belirlenmesi
degil, giicli ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmasmin saglanmasi oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler gii¢lii ve zayif yonlerini bilmeleri hem kendilerini daha iyi
tanimalarina hem de gelecekleri hakkinda karar vermeleri agisindan daha 6nemlidir
(20). Coklu zeka kurami ogrencileri ¢oklu olarak degerlendirmeyi savunmaktadir.
sinirl 6lgme degerlendirme yontemleri ile gdstermelerinin istenmesidir. Coklu zeka
kurami aksine 6grencilerin belli bir beceri ya da alandaki becerilerini, ¢esitli yollarla

gosterebilmesini savunmaktadir (14).
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Coklu zeka kuraminda &grencinin degerlendirilmesinde izlenen yollardan biriside
portfolyo yaklasimmin kullanilmasidir. Portfolyo ogrencilerin yapmis olduklar
caligmalari igeren 6grenciye 6zgii dosyalardir. Bu dosyalar 6grencilerin belli bir zaman
dilimindeki gelisimleri hakkinda gergek¢i ve gegerli bilgiler verebilmektedir (18).
Portfolyo dosyalarini degerlendirmede, 6grencinin 6grenme siirecinde neler 6grendigi,
nasil 6grendigi, hangi sorular1 sordugu, nasil analiz, sentez yaptigi, neler irettigi,
duygusal ve sosyal olarak nasil bir etkilesim i¢inde bulundugunun kanitlaridir (14).
Coklu zeka kuraminda degerlendirmenin en 6nemli pargalarindan biri 6§retmenlerin
gozlemleridir. Diger énemli bir parcasi da dgrencinin ortaya koydugu iriinlerinin

belgelenerek dosyalanmasidir.

Ogretmen, 6grenci iiriinlerini belgelemek icin su yollardan faydalanabilir. Ogrenci
kayit kartlar1 ve giinliikler, 6grenci ile goriismeler, anckdot kayitlari, informal test
sonuclari, mutlak degerlendirme anlayisina dayali smavlar, calisma ornekleri,

videolar, ses kasetleri, kontrol listeleri ve sinif haritalaridir (72).

Coklu zeka kuramina gore degerlendirme islemleri, projeler ve temalara dayalidir.
Egitim 6gretime farkli bir bakis agis1 getiren bu kuram geleneksel egitim 0gretim
anlayisinin aksine yeni bir simif diizeni ve yeni bir O0gretmen modeli ortaya
koymaktadir. Coklu zeka kuraminda degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan
yapilmamaktadir. Ogrenci ile veli egitim ve dgretimin tiim asamalarina dahil edilir.

Degerlendirmede bu agamalardan biridir (128).

Bu arastirmada Gardner tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka envanteri kullanilarak zeka
alanlar1 tespit edilmistir. Coklu zekad alanlarimin tespitinde Gardner tarafindan
gelistirilen Coklu Zeka Kurami Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek uygulanist
esnasinda 6grencilerin dogru bir sekilde sorulara cevap verebilmeleri i¢in gerekli siire
verilmistir. Olgek 6grencilere ayrmtili bir sekilde anlatilarak (6grencilere sorulari
dikkatli bir sekilde okuyup, gercekten hissettikleri sekilde sorulari cevaplamalar
gerektigi aksi takdirde bulunacak sonuglarin saglikli olmayacagi, okuduklari her
sorunun karsisinda bulunan kutucuklardaki bélmelere garp1 isareti koymalar1 gerektigi

anlatilmistir) sorulart nasil cevaplamalar1 gerektigi ve isaretlemelerin nasil olacagi
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hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra degerlendirme 6lgegi dgrencilere dagitilarak
sorular1 cevaplamalar1 istendi. Cevaplanan Olgekler toplanarak degerlendirmeye
gecildi. Degerlendirmede Gardner tarafindan gelistirilen puantaj kullanilmistir. Her
zeka alani igin belirlenen 10 (on) soruya sifirdan dorte kadar (0-Hi¢ Uygun Degil, 1-
Cok Az Uygun, 2-Kismen Uygun, 3-Oldukc¢a Uygun ve 4-Tamamen Uygun) seklinde
verilen cevaplar bir araya getirilerek o zeka alani i¢in toplam puan tespit edilmistir.
Tespit edilen bu puanlar 0-7 aras1 Gelismemis, 8-15 aras1 Biraz Gelismis, 16-23 arasi
Orta Diizeyde Gelismis, 24-31 arasi Gelismis ve 32-40 aras1 Cok Geligsmis seklinde

puanlanarak 6grencinin aldig1 puanlara gore zeka alanlari tespit edilmistir.
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2.2. MOTOR GELISIM

Oldukca kapsamli bir yapiya sahip olan motor gelisim ile alakali ¢ok fazla tanim
mevcuttur. Motor gelisimin ne oldugu nasil bir yapiya sahip oldugu asagida detaylica
incelenecektir. Motor gelisimin tarifi ile ilgili tarih boyunca g¢ok farkli goriisler
olusmustur. 1974 yilinda 6 motor gelisimci tarafindan motor gelisim hakkinda
tanimlar yapmaya calisarak motor gelisimi olgunlasan organizmanin ve g¢evrenin
etkilesimini yansitan motor davraniglardaki degisim olarak tanimlamislardir. 1989
yilinda Vern Seefeldt tarafindan yayimlanan ‘This is motor development’ adl
makalede bu tanim analiz edilmis, tanimin motor gelisimi tam olarak tarif ettigini
belirtmistir. Seefeldt’in bu gorlislinli birgok motor gelisimei benimsemeyerek
desteklememistir. 1977°li yillarda Keogh tarafindan motor gelisim hareket
yeterliliginde bebeklikten yetiskinlige kadar olan degisim oldugunu ve hareket

gelisiminden etkilenen davranisin biitiin 6gelerini igerdigini belirtmektedir.

Clark ve Whitall (73) 1989°da motor gelisimi hareket davranislarinda yasam boyunca
meydana gelen degisim diyerek motor gelisimi yorumlamislardir. Yapilan bu tanim
genel anlamda destek gormiis, motor gelisim ile alakali ¢esitli tanimlar yazili eserlerde
yerini almistir. 1991 yilinda Poyne ve Isaacs tarafindan motor gelisim yasam boyunca
hareket davranislarinda meydana gelen degisimin ve bu degisimi etkileyen ve bu
degisimden etkilenen faktorlerin ve stireglerin incelenmesi seklinde tanimlanmaistir.
Haywood motor gelisimi, bireyin basit, organize olmamis, yetersiz motor becerilerden
yiiksek diizeyde organize edilmis, karmagik motor becerilere, yaslanma ile birlikte
uyarlanmasina dogru ilerlemeyi iceren sirali, devamli, yasa iliskin bir siire¢ olarak

tanimlamaktadirlar.

Gallahue ve Ozmun (74), motor gelisimi yasam sikliisii boyunca motor davranista
meydana gelen siire¢ ve sonug olarak incelenebilen degisimler, Gokmen vd. (75)
motor gelisimi bireyin, organlarinin isleyisini denetim altina almada gosterdigi

becerikliligin artmasi olarak tanimlamislardir.

Yukarida da goriildiigii gibi motor gelisime dair birgok tanim mevcuttur. Motor

gelisim ¢ok uzun bir siire¢ olup dogum ile birlikte baslayip 6liime kadar devam eden
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bir siiregtir. Motor gelisim siirecinde olgunlagsma en {ist diizeye ¢iksa dahi gelisim
devam etmektedir. Motor gelisim tek yonlii olmayip fiziksel biiyiimeyi de kapsayan
ileriye yonelik, devamli ve diizenli bir siireci kapsamaktadir. Motor gelisim ¢evre
sartlariin, toplumsal yapinin, zihinsel ve duyussal boyutlarinda etkisi altindadir.
Insanlarin hangi yas araliginda hangi hareketleri yapacagmin bilinmesi motor
gelisimin gézlenmesini ve kisisel farkliliklarin tespitini 6nemli kilmaktadir. Bu sayede
hangi becerinin ne siiregte, nasil Ogretilecegi konusunda bilgi sahibi olmamizi
saglayacak ve gelisimin daha saglikli olmasin1 saglayacaktir.

Kisaca motor gelisimin 6nemini su sekilde siralamak miimkiindiir.

1-Bireylerin motor beceri diizeyleri, sosyal ve biligsel gelisim kapasitelerinin
anlasilmas1 yoluyla, kisilerin neleri yapip neleri yapamayacaklarinin anlasilmasinda
yardimci olacaktir.

2-Insanlar normal motor gelisim diizeylerinin anlasilmasi, anormal gelisim gosteren
insanlar1 anlayarak onlara yardim etmeyi kolaylastirir.

3-Motor gelisimin iyi anlasilmasi saglik ve motor performanslarin gelistirilmesinde
yardimc1 olacaktir.

4-Motor gelisimi yeterince anlamak, kendimiz ile alakali gelisim ve degisimlerin daha

iyi anlagilmasini saglayacaktir (76).

Motor gelisimin insanlarin hareket kabiliyetlerini en {iist diizeye ¢ikarmasi
performanslarinin artirilmasinda etkilidir. Bu sayede insanlarin kendilerine olan
giiveni artar, duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimlerine katki saglayarak kendilerinin
farkina varmasini saglar. Motor gelisim cinsiyet agisindan ¢ok 6nemlidir. Kiz ve
erkeklerin motor gelisimleri ve beceri diizeyleri farkliliklar gosterebilir. Kiz ve erkek
bireyler hareketleri anlayip, algilayip uygulamaya doktiikleri esnada ¢esitli farkliliklar
gosterebilir. Kas gelisimi ve kas yapis1 olarak ergenlik doneminde erkekler kuvvet
olarak, kizlara gore bir adim 6nde olabilmektedir. Beslenme aliskanliklarindaki
farkliliklarda motor gelisimi etkilemektedir. Diizensiz ve sagliksiz beslenen kisilerde

bu gelisim daha yavas ve dengesiz olmaktadir.

Insanlarin gelisim diizeyleri okul 6ncesinden baslayarak izlenmeli ve desteklenmeli,

beslenme aligkanliklar1 kazandirilarak dengeli ve diizenli yasam saglanmalidir.
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Insanlarin hareketsiz bir hayat siirmesi, televizyon ve bilgisayar basinda ¢ok uzun
zamanlar gecirmesi motor beceri gelisimini ¢ok olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Ozellikle temel hareketlerin verilmeye basladig1 okul dncesi dénemde ¢ok dikkat
edilmelidir. Hareketler eksiksiz, tam ve diizgiin 6gretilmeli, yetersizlikler varsa tespit

edilerek hemen miidahale edilmelidir. Aksi takdirde gelisim saglikli olmayacaktir.

Sengiil (77) sportif beceri, temel becerilerin gelismesi ve dzellesmis halidir. Sportif
beceriler egitim 6gretim yontemi olarak tlime varim ve tiimden gelim yOntemini
kullandiklarini, sportif motor becerilerin gelisiminde amacin 6grencilerin motorsal
becerilerinin iist diizeye ¢ikmasi degil, asil amacin teknigin gerektirdigi becerilerin
kazandirilmas1 seklinde yorumlamaktadir. Sportif motor becerilerin gelisimini
saglamak icin tiime varim yontemini kullanarak kolaydan zora, bilinenden
bilinmeyene dogru gidilir. Bu ydntemin kullaniminda teknik becerilerine gore
boliimlere ayrilarak Ogretilip, Ogretilen beceriler bir araya getirilerek hareketin
tamamina ulagilmaktadir. Sportif motor becerilerin gelisimini saglamak i¢in tiimden
gelim yontemi de kullanilmaktadir. Amag hareketin biitiiniinii gosterip yapilmasini
saglamaktir. Amaca olabildigince ¢abuk ulasabilmek, gorsel veya isitsel olarak sonug
almak icin kullanilmasidir. Onemli olan bu siirecin saglikli bir sekilde yiiriitiilerek

amaca en kisa sekilde ulasilmasidir.

2.2.1. Motor Gelisimi Etkileyen Faktorler

Motor gelisimi etkileyen faktorler 3’e ayrilmaktadir. Motor gelisimin tamamlanarak
hareketlerin saglikli ve diizgiin bir sekilde yapilabilmesinde bu etmenler olumlu ve
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Motor gelisimi etkileyen faktorleri su sekilde
siralayabiliriz.

1. Dogum oncesi faktorler

2. Dogum siirecindeki faktorler

3. Dogum sonrasi faktorler olmak iizere {i¢ sekilde incelenir.

2.2.1.1.Dogum Oncesinde Motor Gelisimi Etkileyen Faktorler

Motor gelisim dogum oncesinde kalitimsal ve c¢evresel faktorler ile etkilenebilmesi

miimkiindiir. Kalitimsal olarak cok saglikli olan bir insan cevreden kaynaklanan
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etmenlerden 6tiirii saglig1 bozulabilir ve motor gelisimi olumsuz yonde etkilenebilir

Dogum 6ncesi motor gelisimi etkileyen nedenler kisaca sunlardir (74).

Tablo 2.2.1.1.1. Dogum Oncesinde Motor Gelisimi Etkileyen Faktorler

Dogum oncesinde yetersiz beslenme
Beslenme ve Kimyasallar Annenin kullandigr ilaglar

Alkol ve sigara

Kromozoma bagli bozukluklar

Kalitim Gene bagli bozukluklar
Radyasyon
(evre Kimyasal kirlilik

Cinsel yolla bulasan hastaliklar
Annenin enfeksiyonu

Hormonsal ve kimyasal dengesizlikler
Kan uyusmazligi

Annenin duygusal stresi

Erken yasta hamilelik

Gebelik Toksemisi

Gebelikte Teshis ve Tant1

Hamilelik Sirasinda Agir Aktivite

Tibbi Problemler

2.2.1.2. Dogum Siirecinde Motor Gelisimi Etkileyen Faktorler

Yeni dogmus bir ¢ocuk dogum esnasinda olusabilecek travmalara karsi direngli olsa
bile bazen dogum esnasinda zarar gorebilmektedir. Cocugun oksijensiz kalmasi, ani
basing durumlari, kafatas1 hasarlari gocugun gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.
Olusacak oksijen yetersizligi Ozellikle zihinsel faaliyetlerde aksamalara neden

olmaktadir.

Oksijen yetersizliginden dolay1 beyin hiicreleri tahrip olabilir, buna bagli olarak beyin
felcine, epilepsiye ya da zihinsel gerilige yol agabilmektedir. Dogum esnasinda oksijen
yetersizliginden dolayi biiyiik dalginlik, gizli 6grenme giigliikleri, engellenmeye karsi
esik distikligi, zayif es giidim gibi hafif sorunlardan, zihinsel gerilik, ndbetler ve

beyin felci gibi ¢ok ciddi sorunlara kadar sebep olabilecegi ileri siiriilmektedir (78).
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2.2.1.3. Dogum Sonrasinda Motor Gelisimi Etkileyen Faktorler

Dogum sonrasinda motor gelisimi etkileyen faktorler bireysel, cevresel ve fiziksel

faktorler olmak iizere ii¢ gruba ayrilir.

Tablo 2.2.1.3.1 Dogum Sonrasinda Motor Gelisimi Etkileyen Faktorler
Geligimin yoni

Gelisimin hizt

Farklilasma ve biitiinlesme
Bireysel Cevresel Fiziksel Faktorler | Hazir bulunusluk

Kritik ve hassas 6grenme donemi
Kisisel farkliliklar

Filogeni ve Ontogeni

Baglanma  uyarici  zenginligi  ve
yoksullugu

Prematiire dogum

Beslenme

Yeme Bozuklugu

Fiziksel Faktorler Hastalik ve iklim

Zindelik Diizeyi

Egzersiz ve sakatlik

Biomekanik

Cevresel Faktorler

2.2.2. Cocuklarda Motor Gelisim

Motor gelisim dogumla baslayip 6liine kadar devam eden bir siiregtir. Bu siire¢ bazen
yavaglar bazen hizlanir. Cocuklarin yagama basladiklar1 daha ilk andan itibaren yapmis
oldugu her motor hareket, ¢ocugun etrafi ile kurdugu so6zsiiz bir iletisim demektir.
Cocuk yapmis oldugu bu motor davranislar ile dis diinya ile iletisim kurmaktadir.
Cocugun kazanmis oldugu her yeni beceri diinya’sinin bilyiimesine, yeni hareketler
yapmasina yardimci olmaktadir. Motor gelisim ile fiziksel gelisim birlikte
ilerlemektedir. Kilodaki artig, boydaki uzama ve kaslarda meydana gelen gelisim,
hareket ve becerilerin kazanilmasinda ve sinir sisteminin gelismesinde ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Motor gelisim ¢ocugun bagimsizligin1 kazanmasinda, 6zgiivene sahip
olarak kendini yonetmesinde 6nemlidir. Bunun yaninda gevresi ile iyi iliskiler kurmasi

ve sosyal faaliyetlerde yerini almasi i¢in de motor gelisimin iyi ve yeterli diizeyde
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olmasi gerekir. Motor gelisimin saglikli olmasi, sadece fiziksel yonden degil zihinsel,

duygusal ve sosyal gelisimlerine de ¢ok 6nemli katkilar saglayacaktir.

Tim c¢ocuklarin motor gelisiminde ti¢ genel kuraldan s6z edilebilir. Bunlardan
birincisi, gelisim bastan baslayip ayaga dogru olup, ¢cocugun 6nce basi, sonra omuzlar
ve kollart ve son olarak da bacaklar: ve ayaklar gelisir. ikinci olarak hareketler
merkezden baslayip disa dogru gelisir. Beden ve omuz hareketleri kol hareketlerinden
once, el hareketleri de parmak hareketlerinden 6nce gelir. Son olarak motor gelisim
belirli bir sira ile ilerler. Cocuklar 6nce dururlar, emeklerler, yiiriirler, daha sonra

kosmaya baslayip ve otururlar (79).

Cocuklarm motor gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmak egitim agisindan da
onemlidir. Olgunlagsma ve 6grenme ile agiklanabilecek bu durum ¢ocugun yeni bir
seyler 6grenebilmesi icin gerekli olgunluga ulasmasi gerektigini gosterir. Olgunlagma
bir seyi yapabilecek diizeye gelmedir. Cocuk yeterli olgunlasmayi saglayamamigsa Siz
bir sey ogretseniz de g¢ocuk bunu kavrayamayacaktir. Bundan dolayr ¢ocugun
egitiminde de motor gelisim onemli bir yere sahiptir. Davranis 6rneklerinin belli bir
olgunluga ulagmasinda bireyin belli gelisim 6gelerine sahip olmasi gerekir. Motor
gelisimle ilgili o6geler dikkat, kuvvet, denge, tepki hizi ve esgiidiim sekilde
siralanabilir. Bu 6geler, her bir becerinin temel unsurlar1 olup, etkili olma dereceleri

becerilere gore farklilik gosterir (79).

2.2.3. Motor Beceriler

2.2.3.1. Kaba Motor Beceriler

Cocuklarin ¢evresiyle basart ile fiziksel bir iliski kurabilmesi biiyiik 6l¢iide kaba motor
beceriler ile olmaktadir. Kaba motor gelisim, ayakta durma, oturma gibi duruslari alma
ve slirdiirme, ziplama, firlatma ile yiiriime gibi genis kas gruplarini iceren hareketleri
kapsar. Kaba motor gelisim biiylik dl¢lide ¢ocuklarin merkezi sinir sistemlerinin
gelisimi ile alakalidir. Cocukta, bas kontrolii, donme, oturma, emekleme, ayakta
durma ve bagimsiz yliriime gibi kaba motorla ilgili belirli hareketler yasamin ilk on

sekiz ayinda gelismeye baglar. Normal bir gelisim gosteren ¢ocuklarda okul 6ncesinde,
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Iki- yedi yas araliginda denge, lokomotor ve kavrama becerileri gelismektedir. Cocuk
5 yasina ulastiginda artik kendi yas grubu ile oynamaya hazirdir. Topu yakalama ve
firlatma, ip atlama, ziplama ve yiiksekten yere atlama gibi bazi temel hareketleri
yapmaya baslar. Cocuk 6 yaslarinda, kendisine bir oyun arkadasi edinebilir, oyundaki
basit kurallar1 anlayip rahatlikla uygulayabilir. Ziplama ve sigrama hareketlerini
becerebilir. Cocuklarin bu yas araliklarinda okullardaki aktivite temelli oyunlara

katilmalari, fiziksel uygunluk seviyelerinin gelismesini saglamaktadir.

Erken ¢ocukluk donemlerinde, ¢ocuklarin gevrelerini kesfetme meraklart istemli
hareket kontroliinii gelistirmektedir. Bu donemdeki oyunlar, algilama ve motor
gelisimlerini artirmaktadir. Kaba motor hareketler viicut farkindaligini, viicut
boliimlerini ayirt etmeyi ve viicudun farkli hareketleri yapmaktaki organizasyonu gibi
yeteneklerini gerektirir. Bu kazanilan beceriler dinamik hareketlerde duyusal motor

sistemlerin koordinasyonu, yon, zaman ve uzaysal farkindalig1 icermektedir (79).

2.2.3.2. ince Motor Beceriler

Ince motor gelisim, nesnelere ulasabilmek, dokunmak, kavramak ve birakmak gibi
hareketleri iceren el ve kol hareketlerinin kontroliidiir. ince motor kontrol becerilerinin
gelisimi boyun, gévde ve kollarin kuvvet ve dayaniklilig kadar el g6z koordinasyonu,
dokunma hissi, gorsel uzay algilama, ince motor isleri siralama ve organize etme
becerisi, uzayda viicut farkindalig1 ve viicudun sol sag yarisinin koordinasyonunu da
kapsamaktadir. Cocuklarda ince motor becerilerin gelismesinde, kiigiik oyuncaklari
kavrama, kendi basina giyinip soyunabilme, makas ve kalemle yaptig1 yaratict ve
akademik olmayan aktivitelerin katkisi biiyiiktiir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin iki
elini kullanarak ipe boncuk dizme gibi islerde ince motor beceri ile ilgili basarilar:

artmaktadir (79).

2.2.4. Motor Gelisim Donemleri

Motor gelisim her ¢ocuk i¢in farkli bir sira izler. Kiminde daha hizli iken kiminde daha
yavagstir. Belirli donemlerde belirli beceriler 6n plana ¢ikabilmektedir. Motor gelisim
donemlerinden en taninmig siniflandirmay1 yapan Gallahue motor gelisim donemlerini

refleksif, ilkel, temel ve spor hareketleri donemi olmak iizere 4 asamada incelemistir.
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Motor gelisimin bireysel faktorler, cevresel faktorler ve beceriye 6zgli faktorler

tarafindan sekillendigini belirtmektedir (74).

Yapilan bu ¢alismada 12-14 yas grubu ¢ocuklarin motor becerileri incelendiginden bu
doneme ait gelisim ayrintili incelenmistir. Bu donem genel anlamda sOyle

Ozetlenebilir.

2.2.4.1. Ozel Hareket Becerileri Evresi:

Top (80) 11 yasindan 13 yasina kadar beceri gelisiminde ilging degisiklikler meydana
geldigini belirtir. Onceki donemlerde ¢ocuk, sinirh zihinsel ve duygusal kazanimlari
ve deneyimleriyle dogasindan gelen hareket istegini birlestirerek yetiskinlerin etkisi
olmadan biitiin aktivitelerinde harekete yonelir. Uygulama evresinde ise ¢ocugun
gelisen zihinsel yetenekleri ve genis hareket tecriibeleri, bireysel ve cevresel etkilerle
birleserek sayisiz 6grenme ve katilim karar1 vermesine olanak saglar. Bu evrede beceri
gelisiminde bireysel farkliliklar ve bir bransa yonelme (istege bagli olarak) ortaya
cikmaya bagslar. Yeterlilik diizeyini ve performansini en iist diizeye ¢ikarma ¢abasinin
sonucu stres duygusu, yogun sekilde yasanmaya baslar. Cocuklar, hareket becerilerini

O0grenmeye ve yarismaya kars isteklidirler.

2.2.4.1. Spor Dahina Ozgii Hareket Becerileri Evresi

Top (80) bu donem igin genellikle on dort yasinda baslar, yetiskinlik boyunca devam
eder ve motor gelisim siirecinin doruk noktasi olarak kabul edilir. Bireyin katildig:
etkinlikleri sinirladig1 bir evredir. Bir dnceki evrede sekillenen ilgiler, yetenekler ve
secimler bu evrede daha da smirlandirilir. Etkinliklere katilim diizeyi, bireyin
yeteneklerine, olanaklarina, fiziksel 6zelliklerine ve motivasyonuna baglidir. Bu evre
kendinden 6nceki donem ve evrelerin birikimidir. Bununla birlikte yagam siirecinin
devami olarak da goriilmelidir. Hareket yeteneklerinin agsamali gelisimi, uzmanlagsma
evresine uzanan yol olarak goriilmelidir. Cocuklara, fizyolojik, psikolojik olarak
kapasitelerinin iizerinde yliklenilmemelidir. Gelisim diizeylerine uygun, anlamh
hareket deneyimleri se¢ilmelidir. Bununla birlikte viicut bdliimlerinin  hizh
biiyiimesine bagli etkenler sonucu, koordinatif yeteneklerdeki yetersizlik, hareket

armonisinin bozulmasi gibi problemler ortaya cikar. Ceviklik (bransa 6zgii ¢abukluk)
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bu olusumlardan en ¢ok etkilenen motorik ozelliktir. Top, Sonu¢ olarak bu
olumsuzluklara bagli 11-13 yaslarindaki ¢ocuklarda hareket 6grenmede giicliikler ve

gecici performans diislislerine rastlanilabilecegini belirtmektedir.

2.3. DERS GECME BASARISI

Ders gegme basarisini incelerken bazi kavramlara agiklik getirmek gerekmektedir.
Oncelikle basar1 kavramini ele alarak inceleyelim. Basarmin tanimi birgok bilim insan1
tarafindan ¢esitli sekillerde yapilmaya ¢alisilmistir. Baltas (81) basariy1 tanimlarken,
birey i¢in anlamli olan amaglarin giinliik programlarla adim adim gergeklesmesi olarak
tanimlamig, Elmacioglu (82,83) onceden belirlenmis hedeflere gore planli ve
programli bir caba gostererek sonuca ulasma isi, Holt (84) ise basariy1, kafamizdaki
basarabilecegimiz diisiincesi dahil bir engelin iistesinden gelmek ve yapamaz
diisincesini  yapabilirim ve yaptim dislincesine  ¢evirebilmek  seklinde
tanimlamiglardir. Yapilan bu tanimlardan da anlasilacagi iizere basari, igerisinde
mevcut olan durumdan 6nceden planlanarak varilmak istenen duruma gelebilmek igin

yapilan planl ve sistemli ¢abadir.

Basartya ulagsmanin yedi kosulu oldugu, bu kosullarin uygun sekilde yerine getirilmesi
sonucunda basariya ulasilacagi savunulmustur. Bu kosullar sunlardan meydana
gelmektedir.

1. Ne istendigi ile ilgili acik bir diisiinceye, canli bir goriis giiciine, zihinde gii¢lii bir
sekilde canlandirilmis giiglii bir amag ya da amaglar dizisine,

2. Amaglara ulasilabilecegi konusunda giiclii bir gilivene,

3. Amaglara ulagsmak i¢in, yapilmasi gerekli olanlara yogunlasmais bir dikkate,

4. Gelecek ile ilgili planlarin pesinden giderken inat¢1 bir tutarliliga, diislince ve
eylemde kararli bir dirence,

5. Yapilan seyin 6nemine iliskin ve o seyi birlikte yapan insanlara karsi, duygusal bir
bagliliga,

6. Bize yol gosterecek ve bizi uygun bir yonde tutacak, iyi bir karaktere ve

7. Yol boyunca yasanacak siirecte zevk alma kapasitesine ihtiyag vardir (84).
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2.3.1. Ders ve Okul Basarisi

Insanlarin giizel ve mutlu bir émiir siirebilmesi hayatin sadece bir alaninda degil
tamaminda basarili olmasiyla gergeklesir. Yasamdaki tiim alanlar birbiri ile igli
dishdir. Birinde meydana gelecek degisiklik, eksiklik diger alanlar1 da olumsuz sekilde
etkileyeceginden tiim alanlarda basariya ulagsmak gerekir. Okul hayatinda basaril
olmakta bu zincirin ilk halkasini olusturmaktadir. Aileler daima kendi ¢ocuklarinin
tim derslerde basarili olmalarini ister. Derslerinde yeterli basariyr saglamis olan
cocuklar okulda da basariy1 saglamis olurlar. Ancak bunu saglayabilmek amaci ile
biitiin derslerden basarili olmak gerekir. Ailelerin amagladiklar1 6grenci basarisin
saglayabilmeleri i¢in 6grenci ile birlikte uyumla hareket etmeleri gerekir. Elmacioglu
(83) Ogrencinin ders ve okul basarisi i¢in, kendi kosullarina uygun bir calisma
programina, elverisli bir calisma ortamina, etkili ve verimli bir sekilde ¢aligmasina,
dikkatin gelistirmesine, 6grenme ihtiyacini belirlemesine vb. ilkelere uyulmasina

ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

Giileg ve Alkis (84) bir 6grenmenin istenilen sekilde sonuglanmasi igin; 6grencinin
merkeze alinmasina, zihinsel yapisina, 6grenme stiline, sinif ortaminin fiziksel olarak
diizenlenmesine, zamanin etkili kullanimina, smif iklimine, 6gretmen tarafindan
kullanilan yontem ve tekniklere, sinif yonetimine, uygun degerlendirme vb. unsurlara

ithtiyaglar1 oldugunu vurgulamaktadirlar.

Yiiksek basarma giidiisii tasiyan 6grencilerin 6grenme suresi igerisinde su davranislar
sergiledikleri sdylenebilir.

1. Zor problemlerle daha iyi ve zevkle ugrasirlar.

2. Biitiin ayrintilara belli bir not verme sistemi onlara daha uygun gelir.

3. Kendilerine zaman zaman yaptiklarinin dogru olup olmadigimin bilgisinin
verilmesini isterler.

4. Yeni ve beklenmeyen orijinal problemleri tercih ederler.

5. Bagsarisizlik onlar1 yildirmaz.

Basar istegi diisiik olan 6grencilerde ise su davraniglar gézlenir.

1. Orta giicliikteki problemleri tercih ederler.

2. Oldukga sik pekistirme ve geri bildirim beklerler.
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3.Anlamli olarak kii¢iik adimlarla (adim adim) ¢alisirlar.
4.Hosgoriilli bir not sistemini benimserler.

5.Yanliglarinin bagkalari tarafindan duyulmasindan sikilirlar (129).

Ders gegme basarilart insanlarin derse karsi olan ilgi alakalarini, 6gretmene, okula ve
cevreye karsi olan ilgi alakalar ile yakindan ilgilidir. Cocuklarin ders basarilarini
olumsuz yonde etkileyen hususlarin diizenlenmesi ile ders gegme puanlarinda artis
oldugu gozlenecektir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin tespit edilmesi 6grencinin
ders iizerindeki olumsuzluklarin uzaklastirilarak ¢ocuk icin faydali olan 6gretim
sistemi segilerek ders basaris1 yiikseltilecektir. Coklu zeka alanlarindan bedensel-
kinestetik zekd seviyesi yliksek olan bir bireyden matematik, fen veya sozel zeka
alanlarinda ¢ok yiiksek ders basarisi beklemek anlamsiz olacaktir. Yapilan bu
arastirmada ¢oklu zeka alanlart ile ders gegme basar1 puanlarini arasindaki iligkiler

incelenecektir.

2.3.2. Ogrencilerin Puanla Degerlendirme Esaslari

Ortaokul ve imam hatip ortaokulunda dénem puani, yilsonu puani ve yilsonu basari
puani 100 tam puan iizerinden belirlenir. Yiizlik puan sisteminde 0-44.99 puanlar
basarisiz, 45.00 ve iizeri puanlar basarili olarak degerlendirilir. 2007-2008 Egitim ve
Ogretim Yilindan 6nce beslik not sistemine gore belirlenen agirlikli not ortalamalar,
100’1tk sisteme cevrilirken agirlikli not ortalamasma 1.00 eklenir ve ¢ikan say: elli

bolil ii¢ ile carpilir. Bolme islemi virgiilden sonra dort basamak yiiriitiiliir (85).

2.3.3. Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi

Yapmis oldugumuz bu calismada ¢ocuklarin ders gegme basart durumlari i¢in 2008
oncesi kullanilmakta olan ders gegme sistemi kullanildi. Yeni sistemde 6grencinin ders
geeme basar1 durumu basarili ve basarisiz seklinde degerlendirildiginde ¢oklu zeka
seviyelerine gore ¢ocuklarin ders gegme basarilar: detayli olarak analiz edilemeyecegi
goriilmiis ve eski sistemdeki ders gegme basart durumu kullanilmistir. Eski sistemde
ogrencileri ders gecme durumlar1 Basarisiz (0-44), Geger (45-54), Orta (55-69), Iyi
(70-84), Pekiyi (85-100) seklinde yapilmaktadir. Bu sayede yapilmis olan ¢alisma ile

alakal1 daha saglikli sonuglar alinacagi diistiniilmektedir.
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3. MATERYAL VE METOD
Arastirmanin yiiriitiilmesi amaci ile Erzincan Universitesi Etik Kurul Baskanliginin
12/10/2016 tarih ve 8 sayili oturumunda alinan 8/04 sayili karar ile arastirmanin

yapilmasi uygun goriilmiistiir.

3.1. Arastirmanin Tiirii

Calisma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kapsaminda yiiriitiildii ve

rasgele drnekleme yontemi kullanildi.

3.2. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Arastirma, Erzurum ili Palanddken ilgesi Toplu Konut Ortaokulunda 2016-2017

egitim-0gretim 1. yartyilinda yapildu.

3.3. Orneklem

Aragtirmanin  Evrenini 12-14 yas grubu cocuklar, 6rneklemini ise Erzurum ili
Palandéken ilgesinde bulunan Toplu Konut Ortaokulundaki toplam 207 kiz ve erkek

ogrenciler olusturmaktadir.

3.4. Calisma Materyali

Coklu zekanin tespiti i¢in Gardner (1983) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Envanteri,
motor yeterlilik seviyesinin tespiti i¢gin Dr. Robert H. Bruininks (1972) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkiye’de gecerlilik (a=0.86-0.87) ve giivenirlilik ¢alismas1 (r=0.87)
Ozgiir Miilazimoglu Balli ve Figen Giirsoy (2012) tarafindan yapilan Bruininks-
Oseretsky Motor Yeterlilik Test Bataryasi (BOMYT) kisa formu kullanildi. Ders
gegme basarisinin tespiti i¢in ise Milli Egitim Bakanligi E-Okul sistemi kullanildi
(35,88)
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3.5. Coklu Zeka Alanlarinin Degerlendirilmesi

Coklu zeka alanlarinin tespiti yapilirken Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zeka
Kurami Degerlendirme Olgegi kullanildi. Olgek uygulanisi esnasinda dgrencilerin
dogru bir sekilde sorulara cevap verebilmeleri icin gerekli siire verildi. Olgek,
Ogrencilere ayrintili bir sekilde anlatilarak sorular1 nasil cevaplamalar gerektigi ve
isaretlemelerin nasil olacag hakkinda bilgi verildi. Ogrencilere sorular1 dikkatli bir
sekilde okuyup, gercekten hissettikleri sekilde sorulari cevaplamalar1 gerektigi aksi
takdirde bulunacak sonuglarin saglikli olmayacagi, okuduklar1 her sorunun karsisinda
bulunan kutucuklardaki bélmelere ¢arpi isareti koymalar1 gerektigi vurgulandi. Daha
sonra degerlendirme Olgegi 6grencilere dagitilarak sorulari cevaplamalari istendi.
Cevaplanan oOlgekler toplanarak degerlendirmeye gecildi. Degerlendirmede Gardner
tarafindan gelistirilen puantaj kullanildi. Her zeka alani i¢in belirlenen 10 (on) soruya
sifirdan dortte kadar (0-Hi¢ Uygun Degil, 1-Cok Az Uygun, 2-Kismen Uygun, 3-
Oldukc¢a Uygun ve 4-Tamamen Uygun) seklinde verilen cevaplar bir araya getirilerek
o zeka alani i¢in toplam puan tespit edildi. Tespit edilen bu puanlar 0-7 arasi
Gelismemis, 8-15 aras1 Biraz Gelismis, 16-23 aras1 Orta Diizeyde Gelismis, 24-31
aras1 Gelismis ve 32-40 aras1 Cok Gelismis seklinde puanlanarak 6grencinin aldigi

puanlara gore zeka alani tespit edildi.

3.6. Motor Yeterliligin Degerlendirilmesi

Motor yeterliligin tespiti yapilirken Bruininks-Oseretsky Motor Yeterlilik Bataryasi
Motor Performans Degerlendirme Kisa Formu kullanildi. Olgiimlere gegilmeden 6nce
ogrencilere konu ile ilgili bilgi verilerek Ogrenciler bilgilendirildi. Bir harekete
baslamadan &nce o hareketin yapilis1 ile ilgili bilgi verildi. Ogrencilere &lgiimler
oncesinde 1sinma hareketleri yaptirilarak olgtimlere gegildi. Motor yeterlilik testine ilk
once c¢ocuklara ait boy ve viicut agirligi dlgtimleri yapilarak baslandi. Boy ve viicut
agirhgr Olgiimii esnasinda Ogrencilerin  saclarmin {ist kisimlarinda  yiikseklik
olmayacak sekilde diiz (toka, topuz vb. olmadan), ayakkab1 giyinmeden hafif esofman
alt1 ve tisortle ol¢timler yapildi. Boy 6l¢limii i¢in ¢ocuklar duvar kenarinda bas, sirt,
kalca ve bacaklarmin duvara yaslanilarak dgrenci dik bir pozisyona getirildi. Olgiim

tabanin yere temas eden kismindan basta sagin bittigi noktalar baz alinarak yapildi.
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Olgiimde elastiki olmayan metre kullanildi. Viicut agirligi 6lciimii hassas kantar ile
hafif kiyafetlerle yapildi. Sekiz alt testten olusan Bruininks-Oseretsky Motor Yeterlilik

Bataryasina ait uygulamalar soyledir.

1. Alt Test: Koysma Hiz1 ve Ceviklik
Kullanilan Malzemeler: Kronometre, Voleybol Topu, Duba

Uygulanist: Cocuklar baslangi¢ ¢izgisinde hazir vaziyette bekler. Cik komutu ile
birlikte 15 yard (13.7 m) mesafeyi kosabilecegi en hizli sekilde kogsmaya baslar ve
doniis ¢izgisinde yer alan dubanin lizerindeki voleybol topunu alarak ayni hizda tekrar
baslangi¢ c¢izgisine doner. Dondiigiinde bitis ¢izgisinin {izerinden gectigi anda
kronometre durdurulur. Birey baslangi¢ ¢izgisine yaklasirken yavaglamamasi i¢in bitis
cizgisinin 1 yard (91.4 cm) ilerisindeki ikinci bir ¢izgiye kadar kogmasi saglanir.

Puanlama: Kosu siiresi saniye olarak kaydedildi (Sekil 3.6.1.1.a-b-c).

Sekil 3.6.1.1. Kosma Hiz1 ve Ceviklik

2. Alt Test: Denge Tahtasinda Dominant Ayak Uzerinde Durma (Gézler A¢ik)

Kullanilan Malzemeler: Denge Tahtas1, Hedef Kagidi, Kronometre
Uygulanisi: Cocuk denge tahtasi {izerinde ayagi1 yere paralel olacak sekilde havaya
dogru kaldirir. Tek ayak tizerinde duran 6grenci ellerini beli lizerine yerlestirir ve 3 m

uzaktaki hedefeye bakarak odaklanmaya ¢alisir.
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Puanlama: Cocuk 10 saniye dengede kalmaya calisir. ilk denemesinde 10 saniye
dengede duramaz ise ikinci deneme yaptirilir. Test tekrarlandiktan sonra ortaya ¢ikan

slire saniye olarak kaydedildi (Sekil 3.6.2.1.a-b).

e (b)

Sekil 3.6.2.1. Denge Tahtasinda Dominant Ayak Uzerinde Durma (Gozler Acik)

3. Alt Test: Cift Ayak ile Sicrarken Elleri Birbirine Vurma

Kullanilan Malzemeler: Yok

Uygulanist: Ogrenci miimkiin oldugu kadar yukariya dogru dizlerini biikerek sicrar.
Puanlama: Cocuk sicramasindan yere ininceye kadar gecen siirede maksimum sayida
el ¢irpma hareketi yapmaya calisir. 5 el ¢irpma hareketi yapilirsa derece kaydedilir. 5
el ¢cirpma hareketi yapilamamuis ise 2. denemeye gecilir ve yapilan derece kag ise alkis

sayist olarak kaydedilir (Sekil 3.6.3.1.a-b).

o

Sekil 3.6.3.1. Cift Ayak ile Sigrarken Elleri Birbirine Vurma
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4. Alt Test: Durarak Uzun Atlama

Kullanilan Malzemeler: Metre

Uygulanisi: Cocuk ayak uclarini baslangi¢ ¢izgisine denk gelecek sekilde yerlestirir.
lleriye dogru olabildigince ziplamaya ¢alisir. Kollar 6nde, her iki ayak iizerine diisiiliir
ve kipirdamadan bekler.

Puanlama: Topugun arka son noktasinin yerle temas ettigi noktadan baslangig

cizgisine kadar olan mesafe metre ile dl¢iiliir. Iki deneme yaptirildiktan sonra yapilan

ticiincli denemedeki deger cm olarak kaydedilir (Sekil 3.6.4.1.a-b-c).

(@)

(©)

Sekil 3.6.4.1. Durarak Uzun Atlama

5. Alt Test: Firlatilan Topu Her iki El ile Yakalamak

Kullanilan Malzemeler: Tenis Topu, Metre

Uygulanisi: Cocuk ile test uygulayicisi arasindaki mesafe 3 m olarak ol¢iiliir. Cocugun
bu mesafeyi gecmemesi saglanir. Test uygulayicisi tenis topunu ¢ocugun gogis
hizasina gelecek sekilde atar.

Puanlama: Cocuk topu her iki elinin avuglar {izerinde tutmaya ¢alisir. Cocuga bir
deneme yaptirildiktan sonra bes atis tekrarlanir ve elde edilen sonug dogru tutus sayisi
olarak kaydedilir (Sekil 3.6.5.1.a-b-c).



45

(@) (b) (©)

Sekil 3.6.5.1. Firlatilan Topu Her iki El ile Yakalamak

6. Alt Test: Reaksiyon Zamani

Kullanilan Malzemeler: Olgiim cetveli, sira, bant

Uygulanisi: Cocuk ile test uygulayict duvar kenarinda sirada otururlar. Cetvel denegin
omuz hizasina gelecek seviyede yere dik olarak test uygulayicisi tarafindan duvara
dayali olarak tutulur. Cetvelin alt ucu baslangi¢ ¢izgisi olarak isaretlenen yere
yerlestirilir. Test uygulayict cetveli 6 rakaminin oldugu seviyeden duvara sabitler.
Birey bagparmagini, kirmizi ¢izgi {izerine getirir ve test uygulayici elini kaldirmasiyla
cocuk basparmagi ile cetvelin diigmesini durdurur.

Puanlama: Iki deneme yaptirildiktan sonra yedi kayit almir. Olgiimler yiiksekten
diisiige dogru siralanir. Siralama sonucu ortadaki deger test derecesi olarak kaydedilir

(Sekil 3.6.6.1.a-b).
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(a)

Sekil 3.6.6.1. Reaksiyon Zamani

7. Alt Test: Tercih Edilen Elle Ust Uste Gelen Kursun Kalemleri Kopyalama

Kullanilan Malzemeler: Kirmizi kalem, kopyalanacak dokiiman

Uygulanisi: Cocuk hazirlanmais olan iist tiste farkli sekillerde ¢izilmis ti¢ kalem resmini
altlarinda bulunan bos kutucuklara benzer sekilde kopyalamaya ¢alisir (Ek: 2.7.4).
Puanlama: Kopyas1 yapilmaya caligilan resimlere 0,1 ve 2 seklinde benzerlik
durumlarina goére (¢ok benzer 2, orta diizey benzerlik 1 ve benzemeyenlere de 0)
puanlandirilir (Sekil 3.6.7.1.a-b).

(b)

Sekil 3.6.7.1. Tercih Edilen Elle Ust Uste Gelen Kursun Kalemleri Kopyalama
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8. Alt Test: Dominant El ile Daireler I¢erisine Nokta Koymak

Kullanilan Malzemeler: Kirmizi kalem, kopyalanacak dokiiman

Uygulanist: Cocuk kiiciik daire sekillerinin oldugu bir sayfaya 15 saniye siirede her
daire igerisine kirmizi kalem ile maksimum sayida nokta koymaya calisir (her daireye
sadece bir tane nokta koyulacaktir) (Ek: 2.7.5).

Puanlama: 15 saniyelik siire sonunda igerisine dogru olarak konulan noktali daire

sayis1 sonug olarak kaydedilir (Sekil 3.6.8.1.a-b).

()

Sekil 3.6.8.1. Dominant El ile Daireler Icerisine Nokta Koymak

Tercih edilen elle st tiste gelen kursun kalemleri kopyalama ve dominant el ile
daireler icerisine nokta koyma becerileri igin uygulanan olgekler ekte sunuldu.
Hareketlerin bitiminde yapilan dereceler yazilarak nokta puanlara g¢evrilir. Formun
uygulanmasi sirasinda elde edilen dereceler kisa form maddeleri i¢in ¢ocuklarin ham
puanlaridir. Daha sonra bu ham puanlar, nokta puanlarina en son olarak da norm

puanlara dontistiiriiliir.

BOMYT iilkemiz ¢ocuklar iizerinde yapilmis bir norm ¢alismasi olmadigindan, bu
calismada analizler nokta puanlar {izerinden yapildi. Arastirma sonuglarina gore
cocuklarin motor beceri diizeyindeki ilerlemeleri azda olsa goérebilmek i¢in norm
degerleri yerine nokta puanlarin kullanilmasi onerilmektedir (86,87). Ham puanlari

nokta puanlarina doniistirmede Ozgiir ve Figen (88) her madde i¢in, Kisisel Kayit
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Formunda (KKF) doniisiim 6l¢ek cetveline gore kullanilarak birden ¢ok uygulamasi
olan maddelerde en iyi performans alinarak karsiliginda gelen puan yazilir. Birden ¢ok
maddesi olan her alt test i¢in, alt testin toplam nokta puanini bulunarak maddelerin
nokta puanlari toplanir. 7. ve 8. alt test ¢ocuklarin performansina gére uygulama

yonergesinde degerlendirilerek puanlanmaktadir (Ek: 2.7.4). (88).

3.7. Ders Ge¢me Basarisinin Degerlendirilmesi

Cocuklarin ders gegme basar1 durumlart i¢in 2008 oncesi kullanilmakta olan ders
geeme sistemi kullanildi. Yeni sistemde Ogrencinin ders ge¢me basart durumu
“basarili” ve “basarisiz” seklinde degerlendirilmektedir. Bu durumda, ¢ocuklarin
coklu zeka seviyelerine gore ders gegme basarilar1 detayli olarak analiz edilemeyecegi
goriildiigiinden eski sistemdeki ders gegme basari durumu kullanilmistir. EsKi
sistemde Ogrencilerin ders gegme basar1 durumlart Basarisiz (0-44), Geger (45-54),
Orta (55-69), lyi (70-84) ve Pekiyi (85-100) seklindedir. Ders gegme basarisinin
degerlendirilebilmesi icin Milli Egitim Bakanligi il Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alinarak, E-Okul sistemi {izerinden gerekli notlara ulasilmis ve basari

degerlendirmesi yapilmustir.

3.8. Arastirmanin Simirhhiklar

Aragtirma 12-14 yas grubu kiz ve erkek 207 orta okul 6grencileri ile sinirlidir.
Aragtirma Erzurum I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir devlet okulu ile sinirlidir.

Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim y1li ile sinirhidir.

3.9. Verilerin Analizi ve Degerlendirme Teknikleri

Cocuklarin zeka alanlarina gore ders gegme basarilarinin nasil etkilendigini gérmek
icin lojistik regresyon analizleri (sirali lojistik ve ikili lojistik regresyon) kullanildi.
Cinsiyetin ve yasin ders gegme ve zeka alanlarini etkileyebilen bir faktor olabilecegi
diisiiniildiiginden ortak degisken (kovariate) olarak analizlere dahil edildi. Ayrica,
coklu zeka puanlar ile ders gegme puanlar1 arasindaki iliski i¢in Pearson korelasyon
teknigi kullanildi. Cocuklarin zeka alanlaria gére motor yeterlilik (genel, kaba, ince)

nasil etkilendigini gérmek i¢in ¢oklu regresyon ve korelasyon teknikleri kullanildi.
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Cinsiyet, yas, boy ve viicut agirligi motor yeterlilik diizeylerini etkileyebilen faktorler
olabilecegi diisiiniildiigiinden analizlere dahil edildi. Bundan baska betimsel istatistik
teknikleri (ortalama, standart sapma, frekans ve ylizde dagilimlari) kullanildi.
Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak belirlendi ve analizler i¢in SPSS 20 paket programi
kullanildi.
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4. BULGULAR

Asagida arastirmadan elde edilen bulgular tanimlayici analizler ve agiklayici analizler
olarak iki béliimde verilmistir. Ik bdliim tanimlayici analizlere iliskin bulgulari, ikinci
boliim ise ¢oklu zeka alanlarina goére motor yeterlilik ve ¢oklu zeka alanlarma gore

ders gegme basar1 bulgularini igermektedir.

4.1. Tammmlayic1 Analizlere Ait Bulgular

Tablo 4.1.1. Cocuklarin cinsiyete gore dagilimlari (%)

Frekans (n) Yiizde (%) Gegerli Yiizde (%) Toplam Yiizde (%)

Kiz 103 49.8 49.8 49.8
Erkek 104 50.2 50.2 100.0
Toplam 207 100.0 100.0

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde %49.8’1 kiz

¢ocuklardan, %50.2 si erkek ¢ocuklardan olusmaktadir (Tablo 4.1.1).

Tablo 4.1.2. Cocuklarin Yas, Boy ve Viicut Agirhigma Ait Fiziksel Ozellikleri

Cinsiyet Yas (y1l) Boy (cm) V.agirhgr (kg)
Ort (Ss) 12.54 (.50) 157.52 (8.29) 47.40 (9.84)
Kiz Minimum 12.00 137.00 29.80
Maksimum 13.00 184.00 74.90
Ort (Ss) 12.63 (.56) 154.70 (9.14) 43.92 (9.22)
Erkek Minimum 12.00 135.00 28.10
Maksimum 14.00 179.00 76.40
Ort (Ss) 12.59 (.53) 156.11 (8.82) 45.65 (9.67)
Total Minimum 12.00 135.00 28.10
Maksimum 14.00 184.00 76.40

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)
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Arastirmada ¢ocuklarin fiziksel 6zellikleri incelendiginde yas ortalamalarinin 12.59,

boy ortalamalarinin 156.11 ve viicut agirliklarinin da 45.65 ortalamaya sahip olduklar1

goriilmektedir (Tablo 4.1.2).

Tablo 4.1.3. Cocuklarin Zeka Tiirleri ve Zeka Seviyeleri (%)

Seviye
Biraz Orta diizeyde
Geligmemis Gelismis Cok gelismis
gelismis gelismis Toplam
Sozel 0 4.8 184 48.8 28.0 100.0
Matematik 0 5.8 19.3 425 324 100.0
Gorsel 0 3.9 23.2 425 30.4 100.0
Miizik 1.4 16.9 22.2 37.2 22.2 100.0
Zeka
Doga 2.4 11.1 21.3 411 24.2 100.0
Tirleri
Kisiler
0 4.3 19.8 40.6 35.3 100.0
arasi
Bedensel 0 6.3 184 40.1 35.3 100.0
Icsel 0 2.9 25.1 49.8 22.2 100.0
Toplam 0.5 7.0 21.0 42.8 28.7 100.0

Cocuklarin zeka tiirleri ve zeka seviyelerinin yiizdelik dagilimi incelendiginde zeka

seviyesi gelismemis olanlar %0.5, biraz gelismis olanlar %7, orta diizeyde gelismis

olanlar %21, gelismis olanlar %42.8 ve ¢ok gelismis olanlar ise %28.7 ¢cikmistir. Zeka

tiirlerine gore en iyi zeka tirii (gelismis seviyesinde) %49.8 ile icsel zeka tiiri

cikarken, en diisiigii ise (gelismemis seviyesinde) %1.4 ile miizik zeka tiirii ¢itkmistir

(Tablo 4.1.3).
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Basari Durumlari Toplam
Basarisiz Geger Orta Iyi Pekiyi

Tiirkge 3.4 2.4 21.3 39.1 33.8 100.0
Matematik 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0
Fen Bilimleri 34 3.9 25.1 353 324 100.0
Dersler Sosyal Bilgiler 3.9 5.3 27.5 31.9 314 100.0
Yabanci Dil 2.9 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0
Gérsel Sanatlar 0 0 43 6.8 88.9 100.0
Miizik 0 0 0 53 94.7 100.0
Beden Egitimi 0 0 0 10.6 89.4 100.0
Toplam 3.1 3.7 15.5 24.3 53.3 100.0

Cocuklarin ders gegcme basar1 durumlari incelendiginde derslerin tamaminda pekiyi ile

gecenlerin orani %53.3, iyi ile gegenlerin oran1 %24.3, orta ile gegenlerin oran1 %15.5,

gecer basart durumu ile gegenlerin orant %3.7 ve basarisiz olanlari oran1 %3.1°dir.

Derslerden “iyi” basar1 diizeyinde gegilen dersler sirasi ile Tiirkge (%39.1), yabanci
dil (%36.2), fen bilimleri (%35.3) ve sosyal bilimler dersleridir (%31.9). Ders basari

durumu “pekiyi” olarak ge¢ilen dersler ise sirasi ile matematik (%29.5), gorsel sanatlar
(9%88.9), beden egitimi (%89.4) ve miizik dersleridir (%94.7). Gortildiigii gibi miizik

ve beden egitimi derslerinden ¢ocuklarin tamami iyi ve pekiyi basari seviyesinde ders

gecmislerdir. Derslerden en basarisiz olanlarin oran1t %11.6 ile matematik dersinde

olmustur (Tablo 4.1.4).

Tablo 4.1.5. Cocuklarin Motor Yeterlilik Puanlar

N Minimum Maksimum Ort (Ss)
Genel Motor Yeterlilik 207 24.00 56.00 41.35 (5.97)
Kaba Motor Yeterlilik 207 17.00 39.00 30.15 (4.18)
Ince Motor Yeterlilik 207 2.00 17.00 9.88 (3.32)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)
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Cocuklarin motor yeterlilik puanlari incelendiginde genel motor yeterlilik puan
ortalamasinin 41.35, kaba motor yeterlilik puan ortalamasimin 30.15, ince motor
yeterlilik puan ortalamasinin 9.88 oldugu goriilmektedir. (Tablo 4.1.5).

4.2. Aciklayic1 Analizlere Ait Bulgular

4.2.1. Coklu Zeka Alanlarina Gore Motor Yeterlilige Ait Bulgular

Tablo 4.2.1.1. Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarina Gére Genel, Kaba ve Ince Motor
Yeterlilik Diizeyleri

GENEL MOTOR ~ KABAMOTOR  |NCE MOTOR
ZEKA Seviye YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Ort.(Ss) Ort.(Ss) Ort.(Ss)

Biraz geligsmis n=10 39.70 (10.48) 29.10 (5.67) 9.50 (5.34)
Sézel Orta diizeyde gelismis n=38 42.50 (6.12) 30.74 (4.75) 10.47 (3.13)
Gelismis n=101 41.18 (5.73) 30.13 (4.18) 9.75 (3.26)
Cok gelismig n=58 41.19 (5.30) 30.00 (3.52) 9.78 (3.16)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
Biraz geligmig n=12 40.17 (9.08) 29.58 (6.32) 9.58 (4.50)
Orta diizeyde gelismis n—40 41.15 (5.93) 30.40 (3.81) 9.50 (3.57)
Matematiksel Gelismis n=88 41.28 (6.03) 30.19 (4.41) 9.73 (3.06)
Cok gelismis n=67 41.78 (5.32) 30.06 (3.69) 10.36 (3.27)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
Biraz geligmis n=8 39.13 (10.30) 29.88 (6.29) 7.88 (3.91)
Orta diizeyde gelismis n—48 41.81 (5.60) 30.08 (4.27) 10.40 (3.35)
Gorsel Gelismis n=88 41.48 (5.71) 30.25 (3.99) 9.93 (2.98)
Cok gelismis n—63 41.11 (6.01) 30.11 (4.19) 9.67 (3.62)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
Geligmemis n=3 40.33 (6.03) 28.67 (4.16) 10.33 (2.52)
Biraz gelismis n=35 41.14 (3.00) 30.14 (5.05) 9.80 (4.16)
. Orta diizeyde gelismis n—46 40.85 (5.26) 30.33 (3.72) 9.20 (2.93)
Miizik Geligsmis n=77 41.73 (5.61) 30.35 (4.29) 9.97 (3.16)
Cok gelismis n—46 41.46 (5.64) 29.76 (3.84) 10.43 (3.27)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
Gelismemis n—=5 36.20 (5.54) 27.80 (3.96) 7.20 (3.03)
Biraz gelismis n—23 41.26 (7.74) 30.04 (5.11) 10.04 (4.04)
Orta diizeyde gelismis n=44 42.36 (5.53) 31.00 (3.65) 10.00 (3.25)
Doga Gelismis n=85 42.05 (5.98) 30.78 (4.18) 9.98 (3.28)
Cok gelismis n=50 39.84 (5.06) 28.64 (3.84) 9.80 (3.10)
Toplam n=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
Biraz gelismis n—9 35.67 (4.03) 26.33 (4.21) 8.11 (2.85)
Orta diizeyde gelismis n=41 40.56 (6.95) 29.56 (4.17) 9.80 (4.00)
Kisiler arasi _Gelismis n=84 41.92 (6.03) 31.05 (4.29) 9.60 (2.95)
Cok gelismis n=73 41.85 (5.13) 29.93 (3.77) 10.47 (3.28)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
Biraz gelismis n—13 39.69 (6.09) 28.85 (4.76) 9.69 (2.93)
Orta diizeyde gelismis n=38 41.11 (6.77) 30.21 (4.28) 9.55 (3.60)
Bedensel _Gelismis n=83 40.88 (5.76) 30.16 (4.19) 9.46 (3.19)
Cok gelismis n=73 42.32 (5.72) 30.36 (4.08) 10.56 (3.32)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)
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Biraz gelismis n—=6 41.17 (8.54) 30.67 (5.75) 9.33 (3.39)
Orta diizeyde gelismis n=52 40.04 (6.28) 29.75 (3.96) 9.13 (3.78)
fsel Gelismis n=103 41.52 (5.80) 30.14 (4.48) 9.99 (3.05)
Cok gelismis n=46 42.48 (5.55) 30.59 (3.59) 10.54 (3.26)
Toplam N=207 41.35 (5.97) 30.15 (4.18) 9.88 (3.32)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Uygulanan motor yeterlilik bataryasindan kisa form igin alinabilecek maksimum

puanlar genel motor yeterlilik i¢in 74, kaba motor yeterlilik i¢in 42, ince motor

yeterlilik i¢in 29 puandir.

Maksimum puanlar dikkate alinarak Tablo 4.2.1.1 incelendiginde ¢ocuklarin genel

motor yeterlilik puanlarinin ortalama ve ortalamanin tizerinde, kaba motor yeterlilik

puanlarmin ise ortalamanm {izerinde bir dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Ince

motor yeterlilik puanlarinin ise ortalamanin altinda oldugu gériilmektedir.

Tablo 4.2.1.2. Sozel Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Genel, Kaba ve

Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Sozel GENEL MOTOR KABA MOTOR INCE MOTOR
Zeka Cinsiyet YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Seviyesi Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
n g Kiz n=4 35.75 (10.87) 26.25 (5.85) 8.25 (5.74)
& = Erkek n=6 42.33 (10.29) 31.00 (5.14) 10.33 (5.43)
i Toplam N=10 39.70 (10.48) 29.10 (5.67) 9.50 (5.34)
. ﬁ g Kiz n:10 39.40 (5.04) 27.60 (5.15) 10.60 (3.06)
o 5 7:;: Erkek n:28 4361 (6.17) 31.86 (4.13) 10.43 (3.21)
Toplam N:38 42.50 (6.12) 30.74 (4.75) 10.47 (3.13)
7 Kiz n:53 40.17 (5.30) 28.94 (3.59) 10.00 (3.36)
§ Erkek n:48 42.29 (6.04) 31.44 (4.43) 9.48 (3.15)
Toplam N:101 41.18 (5.73) 30.13 (4.18) 9.75 (3.26)
v B Kiz n:36 41.69 (5.08) 29.94 (3.48) 10.36 (2.82)
S = Erkek n:22 40.36 (5.66) 30.09 (3.68) 8.82 (3.50)
" Toplam N:58 41.19 (5.30) 30.00 (3.52) 9.78 (3.16)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)
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Sozel zeka seviyeleri ve cinsiyete gore gocuklarin genel, kaba ve ince motor yeterlilik
diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri gelismis ve ¢ok gelismis olanlarin daha ¢ok
kiz ¢ocuklart oldugu, biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis olanlarin ise erkek

cocuklar1 oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel motor yeterlilik incelendiginde sadece cok gelismis zeka
seviyesinde kizlarin daha iyi oldugu diger zeka seviyelerinde erkek cocuklarin genel

motor yeterliliklerinin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Kaba motor yeterlilikte tiim zeka seviyelerinde erkek cocuklar daha {istiin olduklari
goriiliirken, ince motor yeterlilikte sadece biraz gelismis zeka seviyesinde erkek
cocuklarin daha iyi oldugu goriilmektedir. Ince motor yeterlilikte diger zeka
seviyelerinde kiz ¢ocuklar daha iyi motor yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir
(Tablo 4.2.1.2).

Tablo 4.2.1.3. Matematiksel Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Genel,
Kaba ve Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Matematiksel Zeka GENEL MOTOR  KABAMOTOR  INCE MOTOR
Seviyesi YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Cinsiyet Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)

- Kiz n:6 38.33 (8.59) 28.50 (7.87) 9.00 (3.79)

g % Erkek n:6 42.00 (9.98) 30.67 (4.80) 10.17 (5.42)
> Toplam N:12 40.17 (9.08) 29.58 (6.32) 9.58 (4.50)
L2 Kizn:18 40.17 (5.57) 29.00 (3.34) 9.78 (3.56)
5§ § 2 Erkek n:22 41.95 (6.23) 31.55 (3.86) 9.27 (3.65)
coo Toplam N:40 41.15 (5.93) 30.40 (3.81) 9.50 (3.57)

o Kiz n:39 30.77 (4.83) 28.90 (3.80) 9.62 (2.79)
% Erkek n:49 42.49 (6.64) 31.22 (4.63) 9.82 (3.28)
© Toplam N:88 41.28 (6.03) 30.19 (4.41) 9.73 (3.06)
- Kiz n:40 41.57 (5.61) 29.32 (3.45) 10.93 (3.36)

el ;?: Erkek n:27 42.07 (4.95) 31.15 (3.83) 9.52 (3.00)
> Toplam N:67 41.78 (5.32) 30.06 (3.69) 10.36 (3.27)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)
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Matematiksel zeka seviyeleri ve cinsiyete gore cocuklarin genel, kaba ve ince motor
yeterlilik diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri orta diizeyde gelismis ve gelismis
olanlarin daha ¢ok erkek ¢ocuklari oldugu, biraz gelismis olanlarda kiz ve erkekler esit

iken ¢ok gelismis olanlarda ise kiz ¢ocuklar1 oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel ve kaba motor yeterlilik incelendiginde tiim zeka seviyelerinde
erkek cocuklar daha istiin olduklar1 goriiliirken, ince motor yeterlilikte biraz gelismis
ve gelismis zeka seviyelerinde erkekler daha iistiin motor yeterlilige sahipken orta
diizeyde gelismis ve ¢cok gelismis zeka seviyelerinde kiz ¢ocuklar daha iyi ince motor

yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo 4.2.1.3).

Tablo 4.2.1.4. Gorsel Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Genel, Kaba ve
Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Gorsel GENEL MOTOR KABAMOTOR  INCE MOTOR
Z;’k;eSevi i Cinsiyet YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
y Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
Lz Kiz n:4 36.25 (10.50) 27.25 (6.95) 7.75 (3.30)
sg Erkek n:4 42.00 (10.74) 32.50 (5.07) 8.00 (4.97)
@ o Toplam N:8 39.13 (10.30) 29.88 (6.29) 7.88 (3.91)
g = Kizn:17 40.18 (4.90) 28.65 (4.27) 10.29 (3.25)
£55 Erkek n:31 42.70 (5.83) 30.87 (4.12) 10.45 (3.45)
©37% Toplam N:48 41.81 (5.60) 30.08 (4.27) 10.40 (3.35)
o Kiz n:41 40.78 (4.74) 29.54 (3.26) 9.90 (2.95)
£ Erkek n:47 42.09 (6.42) 30.87 (4.47) 9.96 (3.04)
3 Toplam N:88 41.48 (5.71) 30.25 (3.99) 9.93 (2.98)
o~ Kiz n:41 40.66 (5.94) 28.93 (3.96) 10.49 (3.49)
%<5 Erkek n:22 41.95 (6.18) 32.32 (3.76) 8.14 (3.41)
v Toplam N:63 41.11 (6.01) 30.11 (4.19) 9.67 (3.6)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Gorsel zeka seviyeleri ve cinsiyete gore gocuklarin genel, kaba ve ince motor yeterlilik
diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin
daha ¢ok erkek cocuklar1 oldugu, biraz gelismis olanlarda kiz ve erkekler esit iken ¢ok

gelismis olanlarda ise kiz ¢ocuklart oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel ve kaba motor yeterlilik incelendiginde tiim zeka seviyelerinde

erkek cocuklar daha iistiin olduklar1 goriiliirken, ince motor yeterlilikte sadece ¢ok



57

gelismis seviyesinde kiz ¢ocuklarinin daha iyi ince motor yeterlilige sahip olduklart

goriilmektedir (Tablo 4.2.1.4).

Tablo 4.2.1.5. Miizik Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Goére Cocuklarin Genel, Kaba ve
Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Miisik o GENEL MOTOR KABA MOTOR INCE MOTOR
Zeka Seviyesi  Cinsivet YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
&g Erkek n:3 40.33 (6.03) 28.67 (4.16) 10.33 (2.52)
S £ Toplam N:3 40.33 (6.03) 28.67 (4.16) 10.33 (2.52)
- Kiz n:10 37.30 (7.83) 2750 (5.74) 8.50 (3.84)
% % Erkek n:25 42.68 (7.68) 31.20 (4.43) 10.32 (4.25)
> Toplam N:35 41.14 (8.00) 30.14 (5.05) 9.80 (4.16)
L8z ke n:14 39.57 (3.86) 28.71 (3.31) 9.64 (2.20)
5 § 2 Erkekna2 41.41 (5.73) 31.03 (3.71) 9.00 (3.20)
© ®  Toplam N:46 40.85 (5.26) 30.33 (3.72) 9.20 (2.93)
= Kiz n:42 40.55 (4.84) 29.02 (3.47) 10.17 (3.21)
-Tg; Erkek n:35 43.14 (6.19) 31.94 (4.68) 9.74 (3.14)
© Toplam N:77 41.73 (5.61) 30.35 (4.29) 9.97 (3.16)
- Kiz n:37 41.54 (5.88) 29.65 (3.90) 10.68 (3.38)
el % Erkek n:9 41.11 (4.83) 30.22 (3.80) 9.44 (2.74)
> Toplam N:46 41.46 (5.64) 29.76 (3.84) 10.43 (3.27)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Miizik zeka seviyeleri ve cinsiyete gore cocuklarin genel, kaba ve ince motor yeterlilik
diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri biraz gelismis, orta diizeyde gelismis ve
gelismis olanlarin daha ¢ok erkek ¢ocuklari oldugu, zeka seviyesi gelismemis olanlarin
sadece erkek cocuklar olustugu, ¢ok gelismis olanlarda ise kiz ¢ocuklarinin oldugu

goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel motor yeterlilik incelendiginde zeka seviyesi ¢ok gelismis
olanlarda kiz ¢ocuklarinin daha iyi oldugu, diger zekd seviyelerinde ise erkek
¢ocuklarinin iyi oldugu goriildii. Kaba motor yeterlilikte tiim zeka seviyelerinde erkek
cocuklar daha iistiin olduklari goriiliirken, ince motor yeterlilikte orta diizeyde gelismis

ve gelismis zeka seviyelerinde kiz ¢ocuklar daha i1yi iken diger zeka seviyelerinde
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erkekler daha distiin ince motor yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo
4.2.15).

Tablo 4.2.1.6. Doga Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Genel, Kaba ve
Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Doga GENEL MOTOR KABA MOTOR INCE MOTOR
Zeka YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Seviyesi Cinsiyet Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
g Kiz n:3 36.00 (7.00) 27.33 (4.93) 7.67 (4.16)
% Erkek n:2 36.50 (4.95) 28.50 (3.54) 6.50 (0.71)
8 Toplam N:5 36.20 (5.54) 27.80 (3.96) 7.20 (3.03)
- Kiz n:10 40.00 (7.07) 28.50 (5.30) 10.30 (4.00)
g % Erkek n:13 42.23 (8.36) 31.23 (4.83) 9.85 (4.22)
> Toplam N:23 41.26 (7.74) 30.04 (5.11) 10.04 (4.04)
s L8 Kiz n:19 41.00 (5.55) 29.68 (3.64) 10.00 (3.38)
5 8 £ Erkekn:25 43.40 (5.39) 32.00 (3.39) 10.00 (3.21)
© * Toplam N:44 42.36 (5.53) 31.00 (3.65) 10.00 (3.25)
= Kiz n:44 41.45 (5.07) 29.91 (3.52) 10.30 (2.91)
-g’“ Erkek n:41 42.68 (6.82) 31.71 (4.65) 9.63 (3.65)
© Toplam N:85 42.05 (5.98) 30.78 (4.18) 9.98 (3.28)
o Kiz n:27 39.11 (5.33) 27.63 (3.61) 10.11 (3.40)
fo} % Erkek n:23 40.70 (4.70) 29.83 (3.83) 9.43 (2.74)
> Toplam N:50 39.84 (5.06) 28.64 (3.84) 9.80 (3.10)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Doga zeka seviyeleri ve cinsiyete gore ¢cocuklarin genel, kaba ve ince motor yeterlilik
diizeyleri incelendiginde zekad seviyeleri gelismemis, gelismis ve ¢ok gelismis
olanlarin daha ¢ok kiz ¢cocuklari oldugu, zeka seviyesi biraz gelismis ve orta diizeyde

gelismis olanlarin ise erkek ¢ocuklar oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel ve kaba motor yeterlilik incelendiginde tiim zeka seviyelerinde
erkek cocuklar daha fiistiin olduklar1 goriliirken, ince motor yeterlilikte kiz
cocuklarinin daha iyi ince motor yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo
4.2.1.6).
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Tablo 4.2.1.7. Kisiler Arasi Zekd Seviyeleri ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Genel,
Kaba ve Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Kisiler aras GENEL MOTOR KABA MOTOR INCE MOTOR
Zeka Seviyesi YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Cinsiyet Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
P Kiz n:5 36.00 (4.58) 26.00 (5.52) 8.80 (3.35)
g % Erkek n:4 35.25 (3.86) 26.75 (2.50) 7.25 (2.22)
> Toplam N:9 35.67 (4.03) 26.33 (4.21) 8.11 (2.85)
. 8T Kizn:17 38.05 (6.39) 27.11 (3.22) 9.76 (4.28)
5 8 £ Erkekn:24 42.33 (6.91) 31.30 (3.94) 9.83 (3.89)
" Toplam N:41 40.56 (6.95) 29.56 (4.17) 9.80 (4.00)
= Kiz n:35 40.91 (5.23) 30.11 (3.67) 9.57 (2.49)
‘7% Erkek n:49 42.63 (6.51) 31.71 (4.61) 9.61 (3.27)
© Toplam N:84 41.92 (6.03) 31.05 (4.29) 9.60 (2.95)
> Kiz n:46 41.48 (5.17) 29.30 (3.71) 10.80 (3.26)
el % Erkek n:27 42.48 (5.15) 31.00 (3.70) 9.89 (3.31)
> Toplam N:73 41.85 (5.13) 29.93 (3.77) 10.47 (3.28)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Kisiler aras1 zeka seviyeleri ve cinsiyete gore ¢ocuklarin genel, kaba ve ince motor
yeterlilik diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri biraz gelismis ile ¢ok gelismis
olanlarin daha ¢ok kiz cocuklart oldugu, zeka seviyesi orta diizeyde gelismis ve

gelismis olanlarin ise erkek ¢ocuklar oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel motor yeterlilik incelendiginde zeka seviyesi biraz gelismis
olanlarda kiz cocuklarmin daha iyi oldugu, diger zeka seviyelerinde ise erkek
cocuklarinin iyi oldugu goriildii. Kaba motor yeterlilikte tiim zeka seviyelerinde erkek
cocuklar daha iistiin olduklar1 goriiliirken, ince motor yeterlilikte biraz gelismis ve cok
gelismis zeka seviyelerinde kiz ¢ocuklar daha iyi iken diger zekad seviyelerinde
erkekler daha distiin ince motor yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo
4.2.1.7).
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Tablo 4.2.1.8. Bedensel Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Genel, Kaba
ve Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

Bedensel Zeka GENEL MOTOR KABA MOTOR INCE MOTOR
Seviyesi YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Cinsiyet Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
P Kiz n:9 39.44 (5.25) 28.56 (5.00) 9.78 (2.68)
g % Erkek n:4 40.25 (8.62) 29.50 (4.80) 9.50 (3.87)
> Toplam N:13 39.69 (6.09) 28.85 (4.76) 9.69 (2.93)
. 8T Kiz n:15 38.40 (5.19) 28.33 (3.89) 8.93 (3.24)
5 8 £ Erkekn:23 42.87 (7.18) 31.43 (4.14) 9.96 (3.83)
© * ToplamN:38 41.11 (6.76) 30.21 (4.27) 9.55 (3.60)
= Kiz n:37 39.59 (5.56) 28.76 (3.60) 9.59 (3.17)
-Tg; Erkek n:46 41.91 (5.80) 31.28 (4.32) 9.35 (3.24)
© Toplam N:83 40.88 (5.76) 30.16 (4.19) 9.46 (3.19)
> Kiz n:42 42.17 (5.37) 29.69 (3.85) 11.07 (3.25)
é % Erkek n:31 42.52 (6.25) 31.26 (4.26) 9.87 (3.35)
> Toplam N:73 42.32 (5.72) 30.36 (4.08) 10.56 (3.32)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Bedensel zeka seviyeleri ve cinsiyete gore cocuklarin genel, kaba ve ince motor
yeterlilik diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri biraz gelismis ile ¢ok gelismis
olanlarin daha ¢ok kiz cocuklart oldugu, zeka seviyesi orta diizeyde gelismis ve

gelismis olanlarin ise erkek ¢ocuklar oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel ve kaba motor yeterlilik incelendiginde tiim zeka seviyelerinde
erkek cocuklar daha iistiin olduklar1 goriiliirken, ince motor yeterlilikte orta diizeyde
geligsmis zeka seviyesinde erkek cocuklar daha iyi iken diger zeka seviyelerinde kiz
cocuklar daha istin ince motor yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo

4.2.1.8).
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Tablo 4.2.1.9. igsel Zeka Seviyeleri ve Cinsiyete Gére Cocuklarm Genel, Kaba ve
Ince Motor Yeterlilik Diizeyleri

fgsel GENEL MOTOR KABA MOTOR INCE MOTOR
Zeka Seviyesi YETERLILIK YETERLILIK YETERLILIK
Cinsiyet Ort (Ss) Ort (Ss) Ort (Ss)
P Kiz n:2 39.50 (4.95) 28.50 (6.36) 10.00 (1.41)
g % Erkek n:4 42.00 (10.52) 31.75 (6.08) 9.00 (4.24)
> Toplam N:6 41.17 (8.54) 30.67 (5.75) 9.33 (3.39)
. 8T Kiz n:23 36.87 (5.58) 27.30 (3.87) 8.35 (3.65)
5 8 £ Erkekn29 42.55 (5.72) 31.69 (2.82) 9.76 (3.82)
© ®  Toplam N:52 40.04 (6.28) 29.75 (3.96) 9.13 (3.78)
= Kiz n:51 41.04 (4.93) 29.29 (3.94) 10.43 (2.85)
-Tg; Erkek n:52 42.00 (6.55) 30.96 (4.85) 9.56 (3.21)
© ToplamN:103 41.52 (5.80) 30.14 (4.48) 9.99 (3.05)
> Kiz n:27 42.48 (5.39) 30.15 (3.19) 11.04 (3.20)
el % Erkek n:19 42,47 (5.91) 31.21 (4.09) 9.84 (3.29)
> Toplam N:46 42.48 (5.55) 30.59 (3.59) 10.54 (3.26)

Ort (Ss)= Ortalama (Standart sapma)

Icsel aras1 zeka seviyeleri ve cinsiyete gdre cocuklarin genel, kaba ve ince motor
yeterlilik diizeyleri incelendiginde zeka seviyeleri ¢ok gelismis olanlarin daha ¢ok kiz
¢ocuklar1 oldugu, goriiliirken diger zeka seviyelerinin ise erkek ¢ocuklardan oldugu

goriilmektedir.

Cinsiyete gore genel motor yeterlilik incelendiginde ¢ok gelismis zeka seviyesinde kiz
cocuklar daha gelismisken diger zeka seviyelerinde erkek cocuklar daha {istiin
cikmigtir, kaba motor yeterlilik i¢in tim zeka seviyelerinde erkek g¢ocuklar daha
lyiyken, ince motor yeterlilikte sadece orta diizeyde gelismis zeka seviyesindeki erkek

cocuklar ince motor yeterlilige sahip olduklari goriilmektedir (Tablo 4.2.1.9).
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Tablo 4.2.1.10. Coklu Zeka Alanlarina Gore Cocuklarin Genel Motor

Yeterliliklerindeki Degisim

Zeka Alani Degisimin kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p

_ Regresyon 1153.729 5 230.746

E Artik 6189.527 201 30.794 7.493  .000
Toplam 7343.256 206

E Regresyon 1254.207 5 250.841

g Artik 6089.049 201 30.294 8.280 .000

§ Toplam 7343.256 206

_ Regresyon 1140.478 5 228.096

% Artik 6202.778 201 30.860 7.391 .000
Toplam 7343.256 206

) Regresyon 1235.207 5 247.041

Fé Artik 6108.049 201 30.388 8.129  .000

= Toplam 7343.256 206

- Regresyon 1116.828 5 223.366

%D Artik 6226.428 201 30.977 7.211  .000
Toplam 7343.256 206

Z Regresyon 1504.162 5 300.832

g Artik 5839.094 201 29.050 10.356 .000

§ Toplam 7343.256 206

3 Regresyon 1280.686 5 256.137

% Artik 6062.570 201 30.162 8.492  .000

@ Toplam 7343.256 206
Regresyon 1318.551 5 263.710

E}« Artik 6024.705 201 29.974 8.798 .000
Toplam 7343.256 206

Tablo 4.2.1.11. Coklu Zeka Alanlarima Gore Genel Motor Yeterlilikte Aciklayict

Degiskenlere Ait Katsay1 Degerleri

Standartlagmamis Katsayilar

Standart Katsayilar

Zeka Alani S p—— t D
. Hata Beta
Seviye 578 496 .079 1.166 .245
_ Cinsiyet 1.246 .805 .105 1.548 123
§ Yas 3.659 748 331 4.893 .000
Boy .055 .034 121 1.606 110
Kilo -.130 .047 -.210 -2.782 .006




Tablo 4.2.1.11°in devami
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Seviye 988 456 143 2168 031
g Cinsiyet 1.203 786 101 1530 128
g Yas 3.850 747 349 5155  .000
g Boy 051 034 114 1521 .130
Kilo -124 046 -201 2684 008
Seviye 458 476 064 963 337
S Cinsiyet 1.202 803 101 1497 136
§ Yas 3.556 738 322 4817 000
Boy 056 034 124 1639 103
Kilo -130 047 211 2786 .006
Seviye 802 398 142 2015 045
e Cinsiyet 1.688 843 142 2002 047
5 Yas 3.593 732 325 4910 000
= Boy 051 034 113 1508 133
Kilo -134 046 -217 2888 .004
Seviye 154 384 026 401 689
«, Cinsiyet 1.082 793 091 1364 174
2 Yas 3.544 746 321 4751 000
Boy 055 034 121 1603 111
Kilo -128 047 -207 2735 007
Seviye 1.656 451 236 3675 .00
Z Cinsiyet 1.382 772 116 1790 075
g Yas 3.850 720 349 5346 .000
v Boy 049 033 108 1481 140
Kilo -136 045 -220 2996 .003
Seviye 1.039 439 155 2366 019
3 Cinsiyet 1.177 783 099 1503 134
s Yas 3.649 730 331 4997 000
3 Boy 062 034 137 1826 069
Kilo -121 046 -196 2620 .009
Seviye 1.324 504 170 2626 .009
Cinsiyet 1.290 784 108 1645 101
El Yas 3551 725 322 4896 000
Boy 061 034 135 1818 071
Kilo -131 046 -212 2851 005
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Tablo 4.2.1.12. Genel Motor Yeterlilikte Model Ozeti

Zeka Alani R R kare Diizeltilmis R kare Hesaplanan Std. Hata
Sozel .3962 157 136 5.54920
Matematiksel A413° A71 150 5.50398
Gorsel .3942 .155 134 5.55514
Miiziksel 410° .168 .148 5.51256
Doga .390° .152 131 5.56572
Kisiler arasi 4532 .205 185 5.38983
Bedensel 4182 174 154 5.49200
Igsel 4242 .180 159 5.47482

a. Tahmin degiskenleri (Sabit). Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy
b. Tahmin degiskenleri (Sabit). Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy
c. Tahmin degiskenleri (Sabit). Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve sozel zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)=7.493, p<0.001, (Tablo
4.2.1.10). Bu modelde yas ve kilo katsayis1 énemlidir (p<0.05). Diger agiklayici
degiskenlerin katsayist O6nemsiz bulunmustur (p>0.05, Tablo 4.2.1.11). Coklu
korelasyon katsayist 15.7 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagiml
degisken arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde genel motor
yeterlilik degisiminin 13.6°s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
86.4 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo
4.2.1.12).

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve matematiksel zeka
seviyesi arasindaki bagintiyr agiklamada onemli bir modeldir F(5.201)= 8,280,
p<0.001, (Tablo 4.2.1.10). Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayist onemlidir
(p<0.05). Diger aciklayici degiskenlerin katsayis1 dnemsiz bulunmustur (p>0.05,
Tablo 4.2.1.11). Coklu korelasyon katsayisi 17.1 olup modele alinan bagimsiz
degiskenler ile bagimli degisken arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan
modelde genel motor yeterlilik degisiminin 15.0’s1 bes degisken tarafindan
aciklanmaktadir. Geriye kalan 85.0 oranindaki degisim ise modele alinmayan

degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.12).
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Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve gorsel zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 7.391p<0.001, (Tablo
4.2.1.10).Bu modelde yas ve kilo katsayis1 onemlidir (p<0.05). Diger aciklayici
degiskenlerin katsayis1 Onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.11). Coklu
korelasyon katsayist 15.5 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda 6nemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde genel motor
yeterlilik degisiminin 13.4°s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
86.6 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.12).

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve miizik zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)=8.129, p<0.001, (Tablo
4.2.1.10). Bu modelde seviye, cinsiyet, yas ve kilo katsayis1 dnemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.11).
Coklu korelasyon katsayis1 16.8 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan modelde genel motor
yeterlilik degisiminin 14.8’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
85.2 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo
4.2.1.12).

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve doga zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)=7.211, p<0.001, (Tablo
4.2.1.10). Bu modelde yas ve kilo katsayis1 dnemlidir (p<0.05). Diger agiklayict
degiskenlerin katsayist Onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.11). Coklu
korelasyon katsayis1 15.2 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagiml
degisken arasinda onemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan modelde genel motor
yeterlilik degisiminin 13.1°s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
86.9 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo
4.2.1.12).

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve kisiler aras1 zeka

seviyesi arasindaki bagintiy1 agiklamada onemli bir modeldir F(5.201)=10.356,
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p<0.001, (Tablo 4.2.1.10). Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayisi onemlidir
(p<0.05). Diger agiklayict degiskenlerin katsayisi dnemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo
4.2.1.11). Coklu korelasyon katsayisi 20.5 olup modele alinan bagimsiz degiskenler
ile bagimhi degisken arasinda onemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan modelde genel
motor yeterlilik degisiminin 18.5’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye
kalan 81.5 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir

(Tablo 4.2.1.12).

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve bedensel zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)=8.292, p<0.001, (Tablo
4.2.1.10). Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayis1 onemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayisi 6nemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.11).
Coklu korelasyon katsayis1 17.4 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde genel motor
yeterlilik degisiminin 15.4°s1 bes degisken tarafindan aciklanmaktadir. Geriye kalan
84.6 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.12).

Bu model genel motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve i¢sel zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)=8.798, p<0.001, (Tablo
4.2.1.10).Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayis1 onemlidir (p<0.05). Diger agiklayici
degiskenlerin katsayisi1 Onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.11). Coklu
korelasyon katsayis1 18.0 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagiml
degisken arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan modelde genel motor
yeterlilik degisiminin 15.9’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
84.1 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.12).
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Tablo 4.2.1.13. Coklu Zekd Alanlarma Gore Cocuklarin Kaba Motor

Yeterliliklerindeki Degisim

Zeka Degigimin

Alant Kaynag: Kareler Toplam: sd Kareler Ortalamasi F p

_ Regresyon 1023.660 5 204.732

E Atik 2583.393 201 12.853 15.929 .000P
Toplam 3607.053 206

E Regresyon 1004.320 5 200.864

g Atik 2602.733 201 12.949 15.512 .000¢

§ Toplam 3607.053 206

_ Regresyon 1008.901 5 201.780

% Atk 2598.152 201 12.926 15.610 .000b
Toplam 3607.053 206

] Regresyon 1029.476 5 205.895

T Auk 2577.577 201 12.824 16.056 000¢

= Toplam 3607.053 206

- Regresyon 972.158 5 194.432

%D Atk 2634.896 201 13.109 14.832 .000°
Toplam 3607.053 206

% Regresyon 1112.657 5 222.531

g Atik 2494.396 201 12.410 17.932 .000b

'E Toplam 3607.053 206

e Regresyon 1013.034 5 202.607

% Atik 2594.019 201 12.906 15.699 .000b

@ Toplam 3607.053 206
Regresyon 1012.634 5 202.527

E Atik 2594.419 201 12.908 15.691 .000b
Toplam 3607.053 206

Tablo 4.2.1.14. Coklu Zeka Alanlarina Gore Kaba Motor Yeterlilikte Agiklayici
Degiskenlere Ait Katsay1 Degerleri

Zeka Alani Standartlagsmamig Katsayilar Standart Katsayilar
B Std. Hata Beta t P
Seviye .578 496 079 1.166 .245
Cinsiyet 1.246 .805 105 1.548 123
E Yas 3.659 .748 331 4.893 .000
” Boy .055 .034 121 1.606 110
Kilo -.130 .047 -.210 -2.782 .006




Tablo 4.2.1.14’iin devami
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Seviye 988 456 143 2.168 031

E Cinsiyet 1.203 786 101 1.530 128
g Yas 3.850 747 349 5.155 000
5 Boy 051 034 114 1.521 130
Kilo -124 046 -.201 -2.684 008

Seviye 458 476 064 963 337

3 Cinsiyet 1.202 803 101 1.497 136
% Yas 3.556 738 322 4.817 000
Boy 056 034 124 1.639 103

Kilo -.130 047 -211 -2.786 006

Seviye .802 .398 142 2.015 .045

e Cinsiyet 1.688 843 142 2.002 047
5 Yas 3.593 732 325 4.910 000
= Boy 051 034 113 1.508 133
Kilo -134 046 -217 -2.888 004

Seviye 154 384 026 401 689

m Cinsiyet 1.082 793 091 1.364 174

’g" Yas 3.544 746 321 4751 000
Boy 055 034 121 1.603 111

Kilo -.128 047 -.207 -2.735 007

Seviye 1.656 451 236 3.675 000

Z Cinsiyet 1.382 772 116 1.790 075

_g Yas 3.850 720 349 5.346 000
) Boy 049 033 108 1.481 140
Kilo -136 045 -.220 -2.996 003

Seviye 1.039 439 155 2.366 019

3 Cinsiyet 1.177 783 099 1.503 134
% Yas 3.649 730 331 4.997 000
- Boy 062 034 137 1.826 069
Kilo -121 046 -196 -2.620 009

Seviye 1.324 504 170 2.626 009

Cinsiyet 1.290 784 108 1.645 101

E, Yas 3.551 725 322 4.896 000
Boy 061 034 135 1.818 071

Kilo -131 046 -212 -2.851 005
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Tablo 4.2.1.15. Kaba Motor Yeterlilikte Model Ozeti

Zeka Alani R R kare Diizeltilmis R kare  Hesaplanan Std. Hata
Sozel 5332 .284 .266 3.58507
Matematiksel 528° .278 .260 3.59846
Gorsel 5292 .280 .262 3.59529
Miiziksel 534¢ .285 .268 3.58103
Doga 519° .270 251 3.62063
Kisiler arasi .5554 .308 291 3.562277
Bedensel .5302 .281 .263 3.59243
fesel 5302 .281 .263 3.50271

a. Tahmin degiskenleri (Sabit), Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy
b. Tahmin degiskenleri (Sabit), Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy
c. Tahmin degiskenleri (Sabit), Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy

Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve sdzel zeka seviyesi
arasindaki bagintiyr agiklamada onemli bir modeldir F(5.201)= 15.929, p<0.001,
(Tablo 4.2.1.13). Bu modelde yas ve kilo katsayisi onemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayisi énemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.14).
Coklu korelasyon katsayis1 28.4 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba motor
yeterlilik degisiminin 26.6’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
73.4 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.15).

Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve matematiksel zeka
seviyesi arasindaki bagintiyr agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 15.512,
p<0.001, (Tablo 4.2.1.13). Bu modelde zeka seviyesi, yas ve kilo katsayis1 onemlidir
(p<0.05). Diger aciklayic1 degiskenlerin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05,
Tablo 4.2.1.14). Coklu korelasyon katsayist 27.8 olup modele alinan bagimsiz
degiskenler ile bagimlhi degisken arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan
modelde kaba motor yeterlilik de8isiminin 26.0’s1 bes degisken tarafindan
aciklanmaktadir. Geriye kalan 74.0 oranindaki degisim ise modele alimmayan

degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.15).
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Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve gorsel zeka seviyesi
arasindaki bagintiyr agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 15.610, p<0.001,
(Tablo 4.2.1.13). Bu modelde yas ve kilo katsayisi 6nemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.14).
Coklu korelasyon katsayisi 28.0 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba motor
yeterlilik degisiminin 26.2°s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
73.8 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.15).

Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve miizik zeka seviyesi
arasindaki bagintiyr agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 16.056, p<0.001,
(Tablo 4.2.1.13). Bu modelde seviye, cinsiyet, yas ve kilo katsayisi onemlidir
(p<0.05). Diger aciklayict degiskenin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo
4.2.1.14). Coklu korelasyon katsayist 28.5 olup modele alinan bagimsiz degiskenler
ile bagimli degisken arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba
motor yeterlilik degisiminin 26.8’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye
kalan 73.2 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir

(Tablo 4.2.1.15).

Bu model kabamotor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve doga zeka seviyesi
arasindaki bagmntiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 14.832, p<0.001,
(Tablo 4.2.1.13). Bu modelde yas ve kilo katsayisi onemlidir (p<0.05). Diger
aciklayici degiskenlerin katsayisi 6nemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.14).
Coklu korelasyon katsayis1 27.0 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda Oonemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba motor
yeterlilik degisiminin 25.1°s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
74.9 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.15).

Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve kisiler arasi zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 17.932, p<0.001,
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(Tablo 4.2.1.13). Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayis1 dnemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.14).
Coklu korelasyon katsayist 30.8 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimh
degisken arasinda Oonemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba motor
yeterlilik degisiminin 29.1°s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
70.9 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.15).

Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve bedensel zeka seviyesi
arasindaki bagmtiy1 agiklamada 6nemli bir modeldir F(5.201)= 15.699, p<0.001,
(Tablo 4.2.1.13). Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayis1 6nemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayisi 6nemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.14).
Coklu korelasyon katsayisi 28.1 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba motor
yeterlilik degisiminin 26.3’s1 bes degisken tarafindan aciklanmaktadir. Geriye kalan
73.7 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.15).

Bu model kaba motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve igsel zeka seviyesi
arasindaki bagintiyr agiklamada onemli bir modeldir F(5.201)= 15.691, p<0.001,
(Tablo 4.2.1.13) Bu modelde seviye, yas ve kilo katsayis1 énemlidir (p<0.05). Diger
aciklayict degiskenlerin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.14).
Coklu korelasyon katsayist 28.1 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimhi
degisken arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Kurulan modelde kaba motor
yeterlilik degisiminin 26.3’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan
73.7 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo

4.2.1.15).
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Tablo 4.2.1.16. Coklu Zekd Alanlarma Gére Cocuklarin ince Motor

Yeterliliklerindeki Degisim
Degisimin Kareler

Zeka Alam Kaynagi Kareler Toplam Sd Ortalamasi i P

_ Regresyon 34.747 5 6.949

§ Artik 2231.234 201 11.101 .626 .680°
Toplam 2265.981 206

g Regresyon 58.180 5 11.636

g Artik 2207.801 201 10.984 1.059 .384¢

g Toplam 2265.981 206

_ Regresyon 32.193 5 6.439

% Artik 2233.788 201 11.113 579 .716°
Toplam 2265.981 206

e Regresyon 40.823 5 8.165

5 Artik 2225157 201 11.070 738 506¢

= Toplam 2265.981 206

- Regresyon 35.951 5 7.190

%D Artik 2230.030 201 11.095 .648 .663°¢
Toplam 2265.981 206

g Regresyon 75.191 5 15.038

g Artik 2190.790 201 10.899 1.380 .233°

§ Toplam 2265.981 206

T Regresyon 63.128 5 12.626

g Artik 2202.852 201 10.959 1.152 .334°

@ Toplam 2265.981 206
Regresyon 76.899 5 15.380

E}« Artik 2189.081 201 10.891 1412 2210
Toplam 2265.981 206

Tablo 4.2.1.17. Coklu Zekd Alanlarma Gore ince Motor Yeterlilikte Aciklayict
Degiskenlere Ait Katsay1 Degerleri

Zeka Alani Standartlagmamig Katsayilar  Standart Katsayilar t p
B Std. Hata Beta
Seviye -.160 .298 -.039 -.539 591
_ Cinsiyet -.594 483 -.090 -1.229 .220
§ Yas 547 449 .089 1.218 .225
Boy -.003 .020 -.012 -.144 .885
Kilo -.002 .028 -.006 -.068 .946
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Seviye 427 274 112 1558 121
E Cinsiyet -.485 473 -073 1025 307
g Yas 743 450 121 1653 .100
5 Boy -004 020 -017 212 .833
Kilo -001 028 -002 020 .984
Seviye -070 285 -018 -245 807
3 Cinsiyet -.565 482 -.085 1172 243
% Yas 582 443 095 1315 .190
Boy -003 020 -012 -153 879
Kilo -002 028 -006 072 942
Seviye 220 240 070 916 .361
e Cinsiyet -374 509 -.056 -734 464
5 Yas 617 442 101 1397 164
= Boy -004 020 -016 191 849
Kilo -004 028 -011 -139 889
Seviye 145 230 045 631 528
m Cinsiyet -529 475 -.080 1115 .266
’g" Yas 634 446 103 1421 157
Boy -.003 020 -011 -138 890
Kilo -.002 028 -.006 072 .943
Seviye 552 276 142 2002 047
Z Cinsiyet -439 473 -.066 -928 354
g Yas 709 441 116 1.606 110
) Boy -005 020 -019 -236 813
Kilo -005 028 -014 174 862
Seviye 450 265 120 1.698  .091
3 Cinsiyet -496 472 -075 1051 295
g Yas 656 440 107 1491 137
- Boy 000 020 001 008 .994
Kilo 001 028 002 027 978
Seviye 620 304 143 2041 043
Cinsiyet -439 473 -.066 -930 353
E, Yas 616 437 100 1409 .160
Boy 000 020 001 008 .993
Kilo -004 028 -011 -133 895
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Tablo 4.2.1.18. ince Motor Yeterlilikte Model Ozeti

Zeka Alani R R kare Diizeltilmis R kare Hesaplanan Std. Hata
Sozel 1242 .015 -.009 3.33177
Matematiksel .160° .026 .001 3.31422
Gorsel 1198 .014 -.010 3.33367
Miiziksel 134¢ .018 -.006 3.32723
Doga .126P .016 -.009 3.33087
Kisiler arasi .1828 .033 .009 3.30143
Bedensel 1678 .028 .004 3.31051
fesel 1842 .034 .010 3.30014

a. Tahmin degiskenleri (Sabit), Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy
b. Tahmin degiskenleri (Sabit), Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy
c. Tahmin degiskenleri (Sabit), Kilo, Seviye, Yas, Cinsiyet, Boy

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve sozel zeka seviyesi
arasindaki bagmtiy1 agiklamada 6nemli bir model degildir F(5.201)= 0.626, p>0.05,
Tablo 4.2.1.16). Bu modelde agiklayict degiskenlerin tamaminin katsayilar1 6nemsiz
bulunmustur (p>0.05, Tablo 4.2.1.17). Coklu korelasyon katsayis1 0.015 olup modele
alman bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ¢ok diisiik
oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde ince motor yeterlilik degisiminin 0.09’s1
bes degisken tarafindan agiklanirken geriye kalan 99.91 oranindaki degisim ise modele

alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve matematiksel zeka
seviyesi arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir model degildir F(5.201)= 1.059,
p>0.05, (Tablo 4.2.1.16). Bu modelde agiklayict degiskenlerin tamaminin katsayilar
onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17). Coklu korelasyon katsayis1 0.26 olup
modele aliman bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ¢ok
diisiik oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde ince motor yeterlilik degisiminin
0.01’s1 bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan 99.99 oranindaki
degisim ise modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve gorsel zeka seviyesi
arasindaki bagmtiy1 agiklamada 6nemli bir model degildir F(5.201)= 0.579, p>0.05,

(Tablo 4.2.1.16). Bu modelde agiklayici degiskenlerin tamaminin katsayilar1 nemsiz
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bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17). Coklu korelasyon katsayist 0.14 olup modele
alman bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ¢ok diisiik
oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde ince motor yeterlilik degisiminin 0.10’u
bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan 90.90 oranindaki degisim ise
modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve miizik zeka seviyesi
arasindaki bagmtiy1 agiklamada 6nemli bir model degildir F(5.201)= 0.738, p>0.05,
(Tablo 4.2.1.16). Bu modelde agiklayici degiskenlerin tamaminin katsayilar1 nemsiz
bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17). Coklu korelasyon katsayist 0.18 olup modele
alman bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ¢ok diisiik
oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde ince motor yeterlilik degisiminin 0.06’s1
bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan 99.94 oranindaki degisim ise
modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve doga zeka seviyesi
arasindaki bagitiy1 agiklamada onemli bir model degildir F(5.201)= 0.648, p>0.05,
Tablo 4.2.1.16). Bu modelde agiklayict degiskenlerin tamaminin katsayilart 6nemsiz
bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17). Coklu korelasyon katsayist 0.16 olup modele
alman bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iligskinin ¢ok diisiik
oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde ince motor yeterlilik degisiminin 0.09’s1
bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan 99.91 oranindaki degisim ise
modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve kisiler aras1 zeka seviyesi
arasindaki bagmtiy1 agiklamada 6nemli bir model degildir F(5.201)= 1.380, p>0.05,
Tablo 4.2.1.16). Bu modelde sadece zeka seviye katsayist 6nemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayist onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17).
Coklu korelasyon katsayis1 0.33 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli
degisken arasindaki iligskinin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde

ince motor yeterlilik degisiminin 0.09’u bes degisken tarafindan agiklanmaktadir.
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Geriye kalan 99.91 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce

belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve bedensel zeka seviyesi
arasindaki bagintiy1 agiklamada 6nemli bir model degildir F(5.201)= 1.152, p>0.05
Tablo 4.2.1.16). Bu modelde agiklayict degiskenlerin tamaminin katsayilar1 6nemsiz
bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17). Coklu korelasyon katsayis1 0.28 olup modele
aliman bagimsiz degiskenler ile bagimhi degisken arasindaki iliskinin ¢ok diisiik
oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde ince motor yeterlilik degisiminin 0.04’#
bes degisken tarafindan agiklanmaktadir. Geriye kalan 99.96 oranindaki degisim ise
modele alinmayan degiskenlerce belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Bu model ince motor yeterlilik ile yas, boy, kilo, Cinsiyet ve i¢csel zekad seviyesi
arasindaki bagmtiy1 agiklamada énemli bir model degildir F(5.201)= 1.412, p>0.05,
Tablo 4.2.1.16). Bu modelde sadece zeka seviye katsayist onemlidir (p<0.05). Diger
aciklayic1 degiskenlerin katsayisi onemsiz bulunmustur (p>0.05 Tablo 4.2.1.17).
Coklu korelasyon katsayis1 0.34 olup modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimhi
degisken arasindaki iligskinin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir. Kurulan modelde
ince motor yeterlilik degisiminin 0.10’u bes degisken tarafindan acgiklanmaktadir.
Geriye kalan 99.90 oranindaki degisim ise modele alinmayan degiskenlerce

belirlenmektedir (Tablo 4.2.1.18).

Tablo 4.2.1.19. Coklu Zeka Alanlarina Gore Zeka Puani, Genel Motor Yeterlilik Puani
ve Diger Aciklayict Degiskenler Arasindaki Iligki

Zeka Alani Zeka Puant Yas (yi)  Boy (cm) V.agirligi (kg)
r  Genel motor yeterlilik -.020 .324** .078 -.125*
Sozel
p Genel motor yeterlilik 387 000 132 036
Genel motor yeterlilik 061 324** 078 -.125*
Matematiksel | lilik
p Genel motor yeterlili 192 .000 132 036
¢ Genel motor yeterlilik -.002 3047 078 -125*
Gorsel | lilik
p  Genel motor yeterlili 491 000 132 036
r Genel motor yeterlilik 040 324** 078 -.125*
Miiziksel

p  Genel motor yeterlilik 284 000 132 036
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Tablo 4.2.1.19’un devami

] v Genel motor yeterlilik -031 3047 078 -125%
Doga p  Genel motor yeterlilik 331 000 132 036
r  Genel motor yeterlilik 164%* 304%* 078 _125%
Kisiler aras1 o
p Genel motor yeterlilik 009 000 132 036
¢ Genel motor yeterlilik 112 3047 078 -125%
Bedensel -
p  Genel motor yeterlilik 053 000 132 036
. r  Genel motor yeterlilik 130* 304%* 078 _125%
fgsel p Genel motor yeterlilik 031 000 132 036

r=korelasyon katsayisi, p=anlamlilik diizeyi
*, Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
**_Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamhdir.

Korelasyon analizlerine gore;

Sozel zeka alani igerisinde genel motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<0.01), genel motor yeterlilik puani ile viicut agirlig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Sozel zeka puani ile
genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p>0.05).

Matematiksel zeka alani icerisinde genel motor yeterlilik puant ile yas arasindaki iligki
pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<0.01), genel motor yeterlilik puani ile viicut
agirhigr arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Sozel zeka
puani ile genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamuistir
(p>0.05).

Gorsel zeka alani igerisinde genel motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iligki pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<0.01), genel motor yeterlilik puani ile viicut agirlig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Gorsel zeka puani ile

genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p>0.05).

Miiziksel zeka alani icerisinde genel motor yeterlilik puam ile yas arasindaki iligki
pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<0.01), genel motor yeterlilik puani ile viicut
agirligi arasindaki iligki negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Miiziksel zeka
puani ile genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir
(p>0.05).
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Doga zeka alani icerisinde genel motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<0.01), genel motor yeterlilik puani ile viicut agirlig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Doga zeka puani ile

genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir (p>0.05).

Kisiler aras1 zeka alani igerisinde genel motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski
pozitif yonde ve anlaml iken (r=0.32, p<0.01) genel motor yeterlilik puani ile viicut
agirlig arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Ayrica kisiler
aras1 zeka puani ile genel motor yeterlilik puani arasindada anlamli bir iligski vardir
(r=0.16, p<0.01). Kisiler aras1 zeka alani i¢erisinde genel motor yeterlilik puani ile boy

arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

Bedensel zeka alani igerisinde genel motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iligki
pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<<0.01), genel motor yeterlilik puani ile viicut
agirligi arasindaki iligki negatif yonde ve anlamhidir (r=-0.13, p<0.05). Bedensel zeka
puani ile genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamuigtir

(p>0.05).

I¢csel zeka alani igerisinde genel motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.32, p<0.01) genel motor yeterlilik puani ile viicut agirhig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.13, p<0.05). Ayrica Igsel zeka puam
ile genel motor yeterlilik puani arasindada anlamli bir iliski vardir (r=0.13, p<0.05).
Icsel zeka alam igerisinde genel motor yeterlilik puani ile boy arasinda anlamli bir

iliski bulunmamaktadir (p>0.05) (Tablo 4.2.1.19).

Tablo 4.2.1.20. Coklu Zeka Alanlarina Gore Zeka Puani, Kaba Motor Yeterlilik Puani
ve Diger Aciklayic1 Degiskenler Arasindaki Iliski

Zeka Alani Zeka Puani Yas (yil)  Boy (cm) V. agirhigi (kg)
) r Kaba motor yeterlilik -.014 .395** .081 -.199**
sozel p Kaba motor yeterlilik 419 .000 124 .002
Kaba motor yeterlilik -.003 .395** .081 -.199**

Matematiksel —
p Kaba motor yeterlilik 481 .000 124 .002
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Tablo 4.2.1.20’nin devami

Kaba motor yeterlilik .007 .395** .081 -.199**

Gorsel N

p Kaba motor yeterlilik 459 .000 124 .002

r Kaba motor yeterlilik -.013 .395** .081 -.199**
Miiziksel

p Kaba motor yeterlilik 426 .000 124 .002

r Kaba motor yeterlilik -.082 .395** .081 -.199**
Doga

p Kaba motor yeterlilik 120 .000 124 .002

r Kaba motor yeterlilik 105 .395** .081 -.199**
Kisiler aras1

p Kaba motor yeterlilik .066 .000 124 .002

r Kaba motor yeterlilik .061 .395** .081 -.199**
Bedensel

p Kaba motor yeterlilik 192 .000 124 .002
fesel r Kaba motor yeterlilik .053 .395** .081 -.199**
Igse

p Kaba motor yeterlilik 225 .000 124 .002

r=korelasyon katsayisi, p=anlamlilik diizeyi
*, Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
**_Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamhdir.

Korelasyon analizlerine gore;

Sozel zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut agirlig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.20, p<0.05). Sozel zeka puani ile
genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p>0.05).

Matematiksel zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski
pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut
agirhi@r arasindaki iliski negatif yonde ve anlamhidir (r=-0.20, p<0.05). Matematiksel
zekd puani ile genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki

bulunmamustir (p>0.05).

Gorsel zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iligki pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut agirhgi
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.20, p<0.05). Gorsel zeka puani ile

genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamuistir (p>0.05).

Miiziksel zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iligki

pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut
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agirhigr arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.20, p<0.05). Miiziksel zeka
puani ile genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iliski bulunmamaistir

(p>0.05).

Doga zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut agirlig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.20, p<0.05). Doga zeka puani ile

genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p>0.05).

Kisiler aras1 zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski
pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut
agirlig arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.20, p<0.05). Kisiler arasi
zekd puanmi ile genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iliski

bulunmamastir (p>0.05).

Bedensel zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski
pozitif yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut
agirhi@r arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir (r=-0.20, p<0.05). Bedensel zeka
puani ile genel motor yeterlilik puan1 ve boy arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir

(p>0.05).

Igsel zeka alani igerisinde kaba motor yeterlilik puani ile yas arasindaki iliski pozitif
yonde ve anlamli iken (r=0.40, p<0.01), kaba motor yeterlilik puani ile viicut agirhig
arasindaki iliski negatif yonde ve anlamhidir (r=-0.20, p<0.05). I¢sel zeka puani ile
genel motor yeterlilik puani ve boy arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir (p>0.05).

(Tablo 4.2.1.20).

Tablo 4.2.1.21. Coklu Zeka Alanlarina Gore Zeka Puani, Ince Motor Yeterlilik Puani
ve Diger Aciklayic1 Degiskenler Arasindaki Iliski

Zeka Alant Zeka Puant Yas (y1) Boy (cm) V. agirligi (kg)
r  Ince motor yeterlilik -.038 .086 .009 .014
p  Ince motor yeterlilik 294 110 448 418

Sozel




81

Tablo 4.2.1.21’in devami

Ince motor yeterlilik .092 .086 .009 014

Matematiksel ]
p  Ince motor yeterlilik .094 110 448 418
r ince motor yeterlilik -.011 .086 .009 .014

Gorsel .
p  Ince motor yeterlilik 439 110 448 418
r  Ince motor yeterlilik .081 .086 .009 014

Miiziksel .
p  Ince motor yeterlilik 122 110 448 418
r ince motor yeterlilik .033 .086 .009 .014

Doga .
p  Ince motor yeterlilik 317 110 448 418
r  Ince motor yeterlilik 134* .086 .009 014

Kisiler arasi .
p  Ince motor yeterlilik .027 110 448 418
r  Ince motor yeterlilik 111 .086 .009 .014

Bedensel -
p  Ince motor yeterlilik .056 110 448 418
ol r  Ince motor yeterlilik .145* .086 .009 014

Igse .
p  Ince motor yeterlilik .018 110 448 418

r=korelasyon katsayisi, p=anlamlilik diizeyi
*, Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Korelasyon analizlerine gore;

So6zel, matematiksel, gorsel, miiziksel, doga ve bedensel zeka alanlari igerisinde ince
motor yeterlilik puanlari ile zeka puanlar arasinda ve ince motor yeterlilik puanlari ile
diger degiskenler (yas, boy ve viicut agirligl) arasinda anlamh bir iliski

bulunmamaktadir (p>0.05).

Kisiler aras1 zeka alani1 igerisinde zeka puani ile ince motor yeterlilik arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0.13, p<0.05). Bununla birlikte ince motor

yeterlilik puani ile yas, boy ve viicut agirligi arasinda anlamli iliski yoktur (p>0.05).

Icsel zeka alani igerisinde zeka puan ile ince motor yeterlilik arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0.15, p<0.05). Bununla birlikte ince motor
yeterlilik puani ile yas, boy ve viicut agirligi arasinda anlamli iliski yoktur (p>0.05)
(Tablo 4.2.1.21).
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4.2.2. Coklu Zeka Alanlarima Gore Ders Gecme Basarisina Ait Bulgular

Tablo 4.2.2.1. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Tiirkge Ders Gegme
Basarilarinin Yiizde (%) Dagilimlari

ZEKA ALANI TURKCE DERS GECME BASARISI (%)  Toplam
Basarisiz  Geger Orta  lyi Pekiyi

Biraz geligmis 10.0 10.0 10.0 40.0 30.0 100.0
Orta diizeyde gelismis 5.3 0 23.7 605 105 100.0

° Seviye
g Geligmis 4.0 40 228 36.6 32.7 100.0
Cok gelismis 0 0 19.0 293 51.7 100.0
Toplam 34 24 213 391 33.8 100.0
Biraz gelismis 8.3 0 8.3 50.0 33.3 100.0
% Seviye Orta diizeyde gelismis 75 0 275 375 275 100.0
= Geligmis 2.3 57 239 420 26.1 100.0
s Cok gelismis 15 0 164 343 47.8 100.0
Toplam 3.4 24 213 391 33.8 100.0
Biraz gelismis 125 0 125 375 375 100.0
3 Seviye Orta diizeyde gelismis 2.1 21 208 50.0 25.0 100.0
:‘g Geligmis 34 45 205 352 36.4 100.0
Cok gelismis 3.2 0 238 365 36.5 100.0
Toplam 3.4 24 213 391 33.8 100.0
Gelismemis 0 0 0 100.0 0 100.0
Biraz gelismis 2.9 29 200 429 314 100.0
;‘f Seviye  Orta diizeyde gelismis 2.2 22 261 50.0 19.6 100.0
§ Geligmis 3.9 39 234 299 39.0 100.0
Cok gelismis 4.3 0 152 370 435 100.0
Toplam 34 24 213 39.1 33.8 100.0
Gelismemis 0 20.0 20.0 40.0 20.0 100.0
Biraz gelismis 8.7 0 174 435 30.4 100.0
’§0 Seviye  Orta diizeyde geligmis 4.5 45 159 409 34.1 100.0
A Gelismis 2.4 1.2 259 400  30.6 100.0
Cok gelismis 2.0 20 20.0 340 42.0 100.0
Toplam 3.4 24 213 391 33.8 100.0
Biraz geligmig 111 222 111 556 0 100.0
g seviye Orta diizeyde gelismis 24 49 317 415 195 100.0
g Geligmis 6.0 12 262 405 26.2 100.0
5 Cok gelismis 0 0 110 342 54.8 100.0

Toplam 3.4 24 213 391 33.8 100.0
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Biraz gelismis 7.7 7.7 7.7 385 38.5 100.0
5 ) Orta diizeyde gelismis 5.3 26 211 421 28.9 100.0
2 Seviye
2 Geligmis 2.4 24 253 386 31.3 100.0
D
@ Cok gelismis 27 14 192 384 384 100.0
Toplam 34 24 213 391 33.8 100.0
Biraz geligmis 16.7 16.7 333 333 0 100.0
. Orta diizeyde gelismis 5.8 38 327 481 9.6 100.0
s Seviye
5 Gelismis 29 19 175 359 41.7 100.0
Cok gelismis 0 0 152 370 47.8 100.0
Toplam 3.4 24 213 39.1 33.8 100.0

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Tiirk¢e ders gecme basarilarinin yiizdelik

dagilimlar incelendiginde tiim zeka alanlar icin iyi ve pekiyi ile gecenlerin oraninin

yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 4.2.2.1).

Tablo 4.2.2.2. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Matematik Ders Gegme

Basarilarinin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA MATEMATIK DERS GECME BASARISI (%) Toplam
Basarisiz Geger Orta Iyi Pekiyi
Biraz gelismis 10.0 0 40.0 20.0 30.0 100.0
_ Orta diizeyde gelismis 15.8 7.9 26.3 28.9 21.1 100.0
B Seviye
2 Gelismis 10.9 15.8 17.8 29.7 25.7 100.0
Cok gelismis 10.3 5.2 13.8 29.3 414 100.0
Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0
Biraz gelismis 16.7 16.7 25.0 25.0 16.7 100.0
ﬁ Sevi Orta diizeyde gelismis 15.0 20.0 22.5 30.0 125 100.0
=] eviye
g Gelismis 11.4 10.2 19.3 29.5 295  100.0
g Cok gelismis 9.0 45 164 284 418 1000
Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0
Biraz gelismis 125 0 25.0 25.0 375 100.0
2 ~ Orta diizeyde gelismis 8.3 8.3 22.9 33.3 27.1 100.0
S Seviye
O Geligmis 125 14.8 17.0 28.4 27.3 100.0
Cok gelismis 12.7 7.9 19.0 27.0 33.3 100.0
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Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0

Geligsmemig 0 0 0 33.3 66.7 100.0

Biraz gelismis 114 5.7 17.1 37.1 28.6 100.0

g Seviye Orta diizeyde geligmis 8.7 13.0 19.6 37.0 21.7 100.0
§ Geligmis 10.4 14.3 19.5 22.1 33.8 100.0
Cok geligmis 174 6.5 21.7 26.1 28.3 100.0

Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0

Gelismemis 0 0 80.0 0 20.0 100.0

Biraz gelismis 8.7 4.3 21.7 39.1 26.1 100.0

>§° Seviye Orta diizeyde gelismis 15.9 13.6 114 31.8 27.3 100.0
- Gelismis 9.4 16.5 14.1 30.6 294 100.0
Cok gelismis 14.0 2.0 28.0 22.0 34.0 100.0

Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 295 100.0

Biraz geligmis 11.1 0 444 22.2 22.2 100.0

g Seviye Orta diizeyde gelismis 7.3 14.6 26.8 26.8 244 100.0

g Geligmis 16.7 155 13.1 31.0 238 100.0
§ Cok gelismis 8.2 4.1 19.2 28.8 39.7 100.0
Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0

Biraz gelismis 1.7 7.7 23.1 23.1 38.5 100.0

= ~ Orta diizeyde geligmis 15.8 7.9 21.1 21.1 34.2 100.0
% Seviye Geligmis 12.0 133 15.7 325 26.5 100.0
@ Cok gelismis 9.6 9.6 21.9 30.1 28.8 100.0
Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 29.5 100.0

Biraz gelismis 16.7 0 66.7 16.7 0 100.0

~ Orta diizeyde geligmis 19.2 17.3 17.3 26.9 19.2 100.0

.Ey Seviye Geligmis 7.8 9.7 18.4 30.1 34.0 100.0
Cok gelismig 10.9 6.5 174 304 34.8 100.0

Toplam 11.6 10.6 19.3 29.0 295 100.0

Cocuklarin ¢coklu zeka seviyelerine gore Matematik ders gegme basarilarinin yiizdelik

dagilimlar incelendiginde tiim zeka alanlar i¢in orta, iyi ve pekiyi ile gegenlerin

oraninin yiiksek oldugu gortilse de basarisiz ve gecer derecelerinde de dagilim oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.2.2.2).
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Tablo 4.2.2.3. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Fen Bilimleri Ders Gegme

Basarilariin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA FEN BILIMLERI DERS GECME BASARISI (%)  Toplam
Basarisiz Geger Orta Iyi  Pekiyi

Biraz gelismis 10.0 0 30.0 30.0 30.0 100.0
Orta diizeyde gelismis 2.6 5.3 28.9 47.4 15.8 100.0

8 Seviye ~—
2 Gelismis 4.0 5.0 27.7 33.7 29.7 100.0
Cok gelismis 1.7 1.7 17.2 31.0 48.3 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 35.3 324 100.0
Biraz gelismis 8.3 0 41.7 25.0 25.0 100.0
§ _ Orta diizeyde gelismis 5.0 5.0 275 45.0 175 100.0
g Seviye Geligmis 2.3 6.8 26.1 33.0 31.8 100.0
g Cok gelismig 3.0 0 194 34.3 43.3 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 353 324 100.0
Biraz gelismis 125 0 125 50.0 25.0 100.0
3 Seviye Orta diizeyde gelismis 2.1 4.2 29.2 354 29.2 100.0
g Geligmis 2.3 5.7 27.3 31.8 33.0 100.0
Cok gelismis 4.8 1.6 20.6 38.1 34.9 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 353 324 100.0
Gelismemis 0 0 0 333 66.7 100.0
_ Biraz gelismis 5.7 2.9 14.3 54.3 22.9 100.0
;‘f Seviye Orta diizeyde geligmis 2.2 6.5 32.6 304 28.3 100.0
g Gelismis 1.3 3.9 31.2 26.0 37.7 100.0
Cok geligmis 6.5 2.2 17.4 41.3 32.6 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 35.3 324 100.0
Gelismemis 0 0 40.0 40.0 20.0 100.0
Biraz gelismis 8.7 0 26.1 39.1 26.1 100.0
)ED Seviye Orta diizeyde geligmis 4.5 4.5 29.5 36.4 25.0 100.0
A Geligmis 24 5.9 25.9 30.6 35.3 100.0
Cok gelismis 2.0 2.0 18.0 40.0 38.0 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 353 324 100.0
Biraz gelismis 11.1 0 444 333 11.1 100.0
g Seviye Orta diizeyde gelismis 4.9 7.3 24.4 34.1 293 100.0
g Geligsmis 3.6 4.8 29.8 36.9 25.0 100.0
'5 Cok geligmis 1.4 1.4 17.8 34.2 45.2 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 35.3 324 100.0
Biraz gelismis 7.7 0 30.8 30.8 30.8 100.0
= _ Orta diizeyde geligmis 5.3 5.3 23.7 26.3 39.5 100.0
§ Seviye Geligmis 24 4.8 28.9 33.7 30.1 100.0
& Cok gelismis 2.7 2.7 20.5 425 315 100.0
Toplam 34 3.9 25.1 35.3 324 100.0




Tablo 4.2.2.3’iin devami

86

Biraz gelismis 16.7 0 33.3 50.0 0 100.0
Orta diizeyde gelismis 7.7 5.8 36.5 34.6 154 100.0

5 Seviye
RS Geligmis 1.0 4.9 204 34.0 39.8 100.0
Cok gelismis 2.2 0 21.7 37.0 39.1 100.0
Toplam 3.4 3.9 25.1 35.3 324 100.0

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Fen Bilimleri ders gegme basarilarinin

yiizdelik dagilimlart incelendiginde tiim zeka alanlar1 i¢in orta, iyi ve pekiyi ile

gecenlerin oraninin yiiksek oldugu goériilmektedir (Tablo 4.2.2.3).

Tablo 4.2.2.4. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Sosyal Bilgiler Ders Gegme

Basarilarinin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA SOSYAL BILGILER DERS GECME BASARISI
(%)

Basarisiz  Geger Orta Iyi  Pekiyi Toplam
Biraz gelismis 20.0 0 10.0 60.0 10.0 100.0
- Seviye Orta diizeyde geligmis 5.3 10.5 26.3 42.1 15.8 100.0
é% Geligmis 4.0 5.0 34.7 26.7 29.7 100.0
Cok gelismis 0 34 19.0 29.3 48.3 100.0
Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0
Biraz gelismis 8.3 8.3 25.0 16.7 41.7 100.0
E ) Orta diizeyde geligsmis 7.5 5.0 425 35.0 10.0 100.0
g Seviye Geligmis 4.5 4.5 22.7 36.4 318 100.0
g Cok geligmis 0 6.0 25.4 26.9 41.8 100.0
Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0
Biraz gelismis 12.5 0 25.0 375 25.0 100.0
3 Seviye Orta diizeyde gelismis 6.2 6.2 25.0 354 27.1 100.0
g Geligmis 4.5 5.7 26.1 26.1 375 100.0
Cok gelismis 0 4.8 31.7 36.5 27.0 100.0
Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0
Geligmemis 0 0 0 66.7 333 100.0
e Biraz gelismis 5.7 2.9 22.9 34.3 34.3 100.0
—é Seviye  Orta diizeyde gelismis 6.5 4.3 304 32.6 26.1 100.0
= Geligmis 2.6 9.1 28.6 26.0 33.8 100.0
Cok geligmis 2.2 2.2 28.3 37.0 30.4 100.0
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Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0

Gelismemis 20.0 0 40.0 20.0 20.0 100.0

Biraz gelismis 8.7 0 174 43.5 30.4 100.0

’gﬂ Seviye Orta diizeyde geligmis 6.8 9.1 27.3 34.1 22.7 100.0

A Gelismis 2.4 8.2 27.1 28.2 34.1 100.0

Cok geligmis 0 0 32.0 32.0 36.0 100.0

Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0

Biraz gelismis 22.2 111 33.3 11.1 22.2 100.0

g ) Orta diizeyde gelismis 9.8 24 29.3 415 17.1 100.0
& Seviye

,LE Geligmis 24 8.3 31.0 321 26.2 100.0

§ Cok gelismis 0 2.7 21.9 28.8 46.6 100.0

Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0

Biraz gelismis 1.7 154 23.1 23.1 30.8 100.0

= ) Orta diizeyde gelismis 10.5 5.3 26.3 28.9 28.9 100.0

é Seviye Geligmis 2.4 4.8 33.7 28.9 30.1 100.0

@ Cok geligmis 14 4.1 21.9 384 34.2 100.0

Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0

Biraz gelismis 33.3 0 50.0 16.7 0 100.0

] Orta diizeyde gelismis 7.7 7.7 46.2 25.0 135 100.0

E}« Seviye Geligsmis 1.9 49 20.4 34.0 38.8 100.0

Cok geligmis 0 4.3 19.6 37.0 39.1 100.0

Toplam 3.9 5.3 275 31.9 314 100.0

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Sosyal Bilgiler ders gegme basarilarinin

yiizdelik dagilimlart incelendiginde tiim zeka alanlar1 icin 1yi ile gegenlerin oraninin

orta ve pekiyi ye gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 4.2.2.4).

Tablo 4.2.2.5. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Yabanci Dil Ders Gegme

Basarilariin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA YABANCI DIiL DERS GECME BASARISI (%)
Basarisiz Geger Orta Iyi  Pekiyi  Toplam
_ Biraz gelismis 20.0 0 30.0 30.0 20.0 100.0
§ Seviye Orta diizeyde gelismis 2.6 13.2 31.6 39.5 13.2 100.0
Gelismis 3.0 8.9 28.7 33.7 25.7 100.0
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Cok gelismis 0 3.4 19.0 39.7 37.9 100.0

Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0

Biraz geligmis 8.3 8.3 25.0 417 16.7 100.0

g ) Orta diizeyde gelismis 5.0 175 35.0 275 15.0 100.0
g Seviye Gelismis 2.3 9.1 30.7 31.8 26.1 100.0
§ Cok gelismis 15 0 16.4 46.3 35.8 100.0
Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0

Biraz gelismis 125 0 25.0 375 25.0 100.0

3 Seviye Orta diizeyde gelismis 4.2 12.5 25.0 31.2 27.1 100.0
:{c_; Gelismis 2.3 6.8 29.5 34.1 27.3 100.0
Cok gelismis 1.6 6.3 23.8 42.9 25.4 100.0

Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0
Gelismemis 0 0 0 33.3 66.7 100.0

_ Biraz geligmis 5.7 5.7 22.9 51.4 14.3 100.0
:é Seviye Orta diizeyde gelismis 4.3 13.0 32.6 23.9 26.1 100.0
§ Gelismis 13 6.5 29.9 31.2 31.2 100.0
Cok gelismis 2.2 6.5 19.6 45.7 26.1 100.0

Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0
Gelismemis 20.0 0 20.0 60.0 0 100.0

Biraz gelismis 8.7 4.3 26.1 26.1 34.8 100.0

)ED Seviye Orta diizeyde gelismis 45 9.1 341 31.8 20.5 100.0
A Gelismis 1.2 8.2 27.1 34.1 29.4 100.0
Cok gelismis 0 8.0 20.0 46.0 26.0 100.0

Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0

Biraz geligmis 22.2 0 22.2 44.4 11.1 100.0

g Seviye Orta diizeyde gelismis 4.9 14.6 29.3 36.6 14.6 100.0
E Gelismis 24 9.5 321 29.8 26.2 100.0
§ Cok gelismis 0 2.7 19.2 425 35.6 100.0
Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0

Biraz gelismis 1.7 1.7 23.1 30.8 30.8 100.0

=z ) Orta diizeyde gelismis 7.9 5.3 26.3 34.2 26.3 100.0
§ Seviye Gelismis 1.2 8.4 325 30.1 27.7 100.0
& Cok gelismis 14 8.2 205 45.2 24.7 100.0
Toplam 2.9 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0

Biraz gelismis 33.3 0 16.7 50.0 0 100.0

- Seviye Orta diizeyde gelismis 5.8 9.6 44.2 26.9 135 100.0
& Gelismis 1.0 10.7 184 35.0 35.0 100.0
Cok gelismis 0 0 26.1 47.8 26.1 100.0

Toplam 29 7.7 26.6 36.2 26.6 100.0
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Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Yabancit Dil ders gecme basarilarinin
yiizdelik dagilimlari incelendiginde tiim zeka alanlart igin iyi ile gegenlerin orta ve

pekiyi ile gegenlerin oranindan yiiksek oldugu gériilmektedir (Tablo 4.2.2.5).

Tablo 4.2.2.6. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Gorsel Sanatlar Ders Gegme
Basarilariin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA GORSEL SANATLAR DERS GECME
BASARISI (%)

Orta Tyi Pekiyi Toplam
Biraz gelismis 20.0 0 80.0 100.0
_ Orta diizeyde gelismis 53 10.5 84.2 100.0

e Seviye ~
2 Geligmis 3.0 7.9 89.1 100.0
Cok gelismis 34 34 93.1 100.0
Toplam 43 6.8 88.9 100.0
Biraz gelismis 8.3 0 91.7 100.0
E Orta diizeyde gelismis 25 15.0 82.5 100.0

= Seviye

= Geligmis 5.7 8.0 86.4 100.0
s Cok gelismis 3.0 15 95.5 100.0
Toplam 43 6.8 88.9 100.0
Biraz gelismis 125 0 87.5 100.0
3 Seviye Orta diizeyde gelismis 6.2 6.2 87.5 100.0
:‘8‘ Geligmis 34 125 84.1 100.0
Cok gelismis 3.2 0 96.8 100.0
Toplam 43 6.8 88.9 100.0
Gelismemis 0 0 100.0 100.0
_ Biraz gelismis 5.7 5.7 88.6 100.0
;‘f Seviye Orta diizeyde gelismis 4.3 8.7 87.0 100.0
g Geligsmis 3.9 7.8 88.3 100.0
Cok geligmis 43 43 91.3 100.0
Toplam 43 6.8 88.9 100.0
Gelismemis 20.0 0 80.0 100.0
Biraz gelismis 4.3 8.7 87.0 100.0
’ED Seviye Orta diizeyde gelismis 6.8 9.1 84.1 100.0
A Geligmis 2.4 5.9 91.8 100.0
Cok gelismis 4.0 6.0 90.0 100.0
Toplam 43 6.8 88.9 100.0
% Biraz gelismis 11.1 11.1 77.8 100.0
;% Seviye Orta diizeyde geligmis 24 7.3 90.2 100.0
ﬁ Geligmis 7.1 10.7 82.1 100.0
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Cok gelismis 14 14 97.3 100.0
Toplam 4.3 6.8 88.9 100.0
Biraz gelismis 0 1.7 92.3 100.0
= _ Orta diizeyde gelismis 10.5 7.9 81.6 100.0
2 Seviye
3 Geligmis 24 10.8 86.7 100.0
[5)
@ Cok gelismig 4.1 14 94.5 100.0
Toplam 4.3 6.8 88.9 100.0
Biraz gelismis 16.7 16.7 66.7 100.0
_ Orta diizeyde gelismis 9.6 115 78.8 100.0
o) Seviye
R Geligmis 1.9 6.8 91.3 100.0
Cok gelismis 2.2 0 97.8 100.0
Toplam 4.3 6.8 88.9 100.0

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Gorsel Sanatlar ders gegme basarilarinin

yiizdelik dagilimlari incelendiginde tim zeka alanlari i¢in pekiyi ile gegenlerin

oraninin orta ve iyi ile gecenlere oranla yliksek oldugu goriilmektedir. Basarisiz ve

gecer notlar1 bu derste goriilmemektedir (Tablo 4.2.2.6).

Tablo 4.2.2.7. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Miizik Ders Gegme

Basarilarinin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA MUZIK DERS GECME BASARISI
(%)

Iyi Pekiyi Toplam
Biraz gelismis 10.0 90.0 100.0
. Orta diizeyde gelismis 13.2 86.8 100.0

B Seviye o
2 Geligmis 5.0 95.0 100.0
Cok gelismis 0 100.0 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
Biraz gelismis 16.7 83.3 100.0
8  Orta diizeyde gelismis 125 87.5 100.0

b= Seviye

£ Gelismis 2.3 97.7 100.0
g Cok gelismis 3.0 97.0 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
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Tablo 4.2.2.7’nin devami

Biraz gelismis 0 100.0 100.0
3 Seviye Orta diizeyde gelismis 10.4 89.6 100.0
g Gelismis 6.8 93.2 100.0
Cok gelismis 0 100.0 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
Gelismemis 0 100.0 100.0
_ Biraz gelismis 5.7 94.3 100.0
g Seviye Orta diizeyde gelismis 43 95.7 100.0
§ Gelismis 7.8 92.2 100.0
Cok gelismis 2.2 97.8 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
Gelismemis 0 100.0 100.0
Biraz gelismis 8.7 91.3 100.0
)gﬂ Seviye Orta diizeyde geligsmis 4.5 95.5 100.0
A Gelismis 7.1 92.9 100.0
Cok gelismis 2.0 98.0 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
Biraz gelismis 111 88.9 100.0
g Seviye Orta diizeyde gelismis 7.3 92.7 100.0
g Gelismis 7.1 92.9 100.0
§ Cok gelismis 14 98.6 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
Biraz gelismis 154 84.6 100.0
> . Orta diizeyde gelismis 5.3 94.7 100.0
é Seviye Geligmis 8.4 91.6 100.0
@ Cok gelismis 0 100.0 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0
Biraz geligmis 16.7 83.3 100.0
) Orta diizeyde gelismis 9.6 90.4 100.0

) Seviye
ke Geligmisg 2.9 97.1 100.0
Cok gelismis 4.3 95.7 100.0
Toplam 5.3 94.7 100.0

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Miizik ders ge¢cme basarilarinin yiizdelik
dagilimlari incelendiginde tiim zeka alanlari i¢in pekiyi ile gecenlerin oraninin iyi ile
gecenlere oranla ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir. Basarisiz, geger ve orta notlar1 bu

derste goriilmemektedir (Tablo 4.2.2.7).
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Tablo 4.2.2.8. Cocuklarin Coklu Zeka Seviyelerine Gore Beden Egitimi Ders Gegme
Basarilariin Yiizde (%) Dagilimlar

ZEKA BEDEN EGITIMI DERS GECME
BASARISI (%)
Iyi Pekiyi Toplam
Biraz gelismis 30.0 70.0 100.0
Orta diizeyde gelismis 10.5 89.5 100.0
o) Seviye
g Gelismis 8.9 91.1 100.0
Cok gelismis 10.3 89.7 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0
Biraz gelismis 16.7 83.3 100.0
% Seviye Orta diizeyde gelismis 125 87.5 100.0
£ Geligmis 125 87.5 100.0
s Cok gelismis 6.0 94.0 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0
Biraz gelismis 25.0 75.0 100.0
3 Seviye Orta diizeyde gelismis 8.3 91.7 100.0
g Geligmis 114 88.6 100.0
Cok gelismig 9.5 90.5 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0
Gelismemig 0 100.0 100.0
Biraz gelismis 114 88.6 100.0
_zf Seviye Orta diizeyde gelismis 13.0 87.0 100.0
§ Gelismis 9.1 90.9 100.0
Cok geligmis 10.9 89.1 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0
Gelismemis 20.0 80.0 100.0
Biraz gelismis 8.7 91.3 100.0
)ED Seviye Orta diizeyde gelismis 13.6 86.4 100.0
- Gelismis 9.4 90.6 100.0
Cok gelismig 10.0 90.0 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0
Biraz gelismis 11.1 88.9 100.0
g Seviye Orta diizeyde gelismis 14.6 85.4 100.0
g Gelismis 13.1 86.9 100.0
ﬁ Cok gelismig 5.5 94.5 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0
Biraz gelismis 0 100.0 100.0
g Orta diizeyde gelismis 15.8 84.2 100.0
3 Seviye
3 Gelismis 9.6 90.4 100.0
Cok gelismis 11.0 89.0 100.0
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Toplam 10.6 89.4 100.0
Biraz gelismis 16.7 83.3 100.0
. Orta diizeyde gelismis 19.2 80.8 100.0

o, Seviye
e Geligmis 7.8 92.2 100.0
Cok gelismis 6.5 93.5 100.0
Toplam 10.6 89.4 100.0

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore Beden Egitimi ders ge¢cme basarilarinin

yiizdelik dagilimlari incelendiginde tim zeka alanlari i¢in pekiyi ile gegenlerin

oraninin iyi ile gegenlere oranla ¢ok yliksek oldugu goriilmektedir. Basarisiz, gecer ve

orta notlari bu derste goriilmemektedir (Tablo 4.2.2.8).

Tablo 4.2.29. Zeka Alanlarina Gore Cocuklarin Tiirk¢e Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuglari

ZEKA Tahmin Std. Hata  Wald sd p %95 Giiven aralig1

Alt Simr  Ust Smir

Yas .592 .250 5596 1 .018 .102 1.083

Biraz Geligmig -1.040 .640 2641 1 104 -2.295 214

= Orta Diizeyde Geligmis -1.290 416 9596 1 .002 -2.105 -474

S Geligsmis -.956 .324 8698 1 .003 -1.592 -.321
s Cok Gelismis 02 0

Kiz .509 .268 3602 1 .058 -.017 1.035
Erkek 02 0

Yas .566 .249 5151 1 .023 .077 1.055

o Biraz Gelismis -.568 .591 921 1 337 -1.727 .592

cé) Orta Diizeyde Geligmis -1.115 .389 8236 1 .004 -1.877 -.354

%C Geligmis -.929 .313 8773 1 .003 -1.543 -314
E Cok Gelismis 02 0

Z Kuz 591 .264 5027 1 .025 .074 1.108
Erkek 02 0

Yas .380 .243 2444 1 118 -.097 .857

= Biraz Gelismis .016 .695 001 1 982 -1.346 1.377

:%) Orta Diizeyde Gelismis -.100 .362 076 1 .783 -.810 .610

© Geligmis .065 .310 044 1 835 -543 672
Cok Geligmis 02 0
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Kiz .668 .267 6.261 1 .012 .145 1.191

Erkek 0? 0

Yas .381 241 2508 1 113 -.091 .853

Biraz Gelismis -.180 441 167 1 .683 -1.044 .684
d Orta Diizeyde Gelismis -.570 412 1915 1 .166 -1.376 .237
g Gelismis -.268 355 569 1 .451 -.964 428
S Cok Geligmis 08 0
> Kiz 573 .283 4093 1 .043 .018 1.128

Erkek 0? 0

Geligmemis -.308 1.122 076 1 .783 -2.507 1.890

Yas 429 .245 3079 1 .079 -.050 .909

Biraz Geligmis -.438 AT75 850 1 .356 -1.368 493

Orta Diizeyde gelismis -.207 .386 286 1 593 -.964 .551
é Geligmis -.451 .335 1817 1 .178 -1.108 .205
8 Cok Gelismis 02 0

Kiz .708 .263 7274 1 .007 .194 1.223

Erkek 02 0

Geligmemis -1.296 .866 2238 1 135 -2.993 402

Yas 521 .249 4390 1 .036 .034 1.008
7 _Biraz Gelismis -2.527 671 14159 1 .000 -3.843 -1.211
é Orta Diizeyde Gelismis -1.668 390 18310 1 .000 -2.432 -.904
% Geligmis -1.277 318 16.089 1 .000 -1.901 -.653
@ Cok Gelismis 02 0
* Kiz 519 .269 3724 1 .054 -.008 1.046

Erkek 02 0

Yas .379 .242 2452 1 117 -.095 .853

Biraz Geligmis -.253 .562 202 1 .653 -1.355 .849
g Orta Diizeyde Gelismis -.323 373 754 1 .385 -1.053 .407
E Geligmis -.267 .300 790 1 374 -.855 .322
B Cok Gelismis 0° 0

Kiz .651 .264 6.068 1 .014 133 1.169

Erkek 02 0

Yas 420 .243 2976 1 .085 -.057 .896

Biraz Gelismis -2.718 .825 10.855 1 .001 -4.335 -1.101
é Orta Diizeyde Gelismis -1.597 395 16.353 1 .000 -2.371 -.823
=1 Geligmis -.357 .339 1112 1 292 -1.021 .307

Cok Gelismis 02 0

Kiz .585 .265 4878 1 .027 .066 1.104

Erkek 02 0

a. Bu parametre gereksiz oldugundan sifir olarak ayarlanmigtir.
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So6zel zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis Tiirkce
dersinden bagarili olma olasiligini %59.2 oraninda (%95 CI. 0.102 ile 1.083)
artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 5.596, p= 0.018. Coklu zeka alanlarindan soézel zeka
seviyesi orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Tiirk¢e dersinden basarilt olma
olasiligi sirastyla 1.29 ve 0.96 kez (%95 CI. -2.105 ile-0.474 ve -1.592 ile -0.321)
anlamli olarak daha diisiiktiir. Sirasiyla Wald y2(1) = 9.596, p = 0.002; Wald y2(1) =
8.698, p = 0.003.

Matematik zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Tiirkge dersinden
basarili olma olasiligin1 %56.6 oraninda (%95 CIL. 0.077 ile 1.055) artirmaktadir.
Wald ¥2(1) = 5.151, p = .023. Coklu zeka alanlarindan matematik zeka seviyesi orta
diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin matematik dersinden basarili olma olasilig
sirastyla 1.12 ve 0.93 kez (%95 CI. -1.877 ile-0.354; -1.543 ile -0.314) anlaml1 olarak
daha diisiiktiir. Sirastyla Wald 42(1) = 8.236, p =.004; Wald »2(1) = 8.773, p = .003.

Gorsel zeka alami i¢indeki kiz ¢ocuklarin Tiirkge dersinden basarili olma olasiligi
erkek cocuklara oranla %66.8 oraninda (%95 CI. 0.145 ile 1.191) anlamli olarak daha
yiiksektir. Wald 42(1) = 6.236, p = 0.012.

Miizik zeka alani i¢indeki kiz cocuklarin Tiirk¢e dersinden basarili olma olasilig1 erkek
cocuklara oranla %357.3 oraninda (%95 CI. 0.018 ile 1.128) anlamli olarak daha
yiiksektir. Wald ¥2(1) =4.093, p = 0.043.

Doga zeka alani i¢indeki kiz cocuklarin Tiirkge dersinden basarili olma olasilig erkek
cocuklara oranla %70.8 oraninda (%95 CI. 0.194 ile 1.223) anlamli olarak daha
yiiksektir. Wald x2(1) = 7.274, p = 0.007.

Kisiler aras1 zeka alami i¢indeki c¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Tiirkge
dersinden basarili olma olasiliginit %52.1 oraninda (%95 CI. 0.034 ile 1.008)
artirmaktadir. Wald 42(1) = 4.390, p= 0.036. Coklu zeka alanlarindan kisiler arasi
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zeka seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Tiirkge
dersinden basarili olma olasilig1 sirasiyla 2.53. 1.67 ve 1.28 kez (%95 CI. -3.843 ile-
1.211; -2.432 ile -0.904 ve -1.901 ile -0.653) anlamli olarak daha diistiktiir. Sirasiyla
Wald ¥2(1) = 14.159, p= .000; Waldy2(1) = 18.310,p= .000; Wald x2(1) =
16.089, p =.000.

Bedensel zeka alani i¢indeki kiz ¢ocuklarin Tiirk¢e dersinden basarili olma olasilig
erkek ¢ocuklara oranla %65.1 oraninda (%95 CI. 0.133 ile 1.169) anlamli olarak daha
yiiksektir. Wald ¥2(1) = 6.068, p = 0.014.

Icsel zeka alani i¢indeki kiz ¢cocuklarin Tiirkce dersinden basarili olma olasilig1 erkek
cocuklara oranla 9%58.5 oraninda (%95 CIL. 0.066 ile 1.104) anlamli olarak daha
yiiksektir. Wald ¥2(1) = 4.878, p = 0.027.

Coklu zeka alanlarindan igsel zeka seviyesi biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis
olanlarin Tiirk¢e dersinden basarili olma olasilig1 sirasiyla 2.72 ve 1.58 kez (%95 CI.
-4.2251ile-1.101 ; -2.371 ile -0.823) anlamli olarak daha disiiktiir. Sirasiyla Wald ¢2(1)
=10.855, p = 0.001; Wald x2(1) =16.353, p = 0.000 (Tablo 4.2.2.9).

Tablo 4.2.2.10. Zeka Alanlarina Gore Cocuklarin Matematik Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuglari

ZEKA Tahmin  Std. Hata  Wald sd p 95% Giiven araligi
Alt Smir Ust Siir
Yag 734 244 9.057 1 .003 .256 1.212
Biraz Gelismis -.628 .624 1013 1 314 -1.852 .595
1 _Orta Diizeyde Gelismis -1.263 403 9.828 1 .002 -2.053 -474
:Lg Gelismis -.901 312 8365 1 .004 -1.512 -.290
i Cok Gelismis 02 0
Kiz -.168 .259 422 1 516 -.675 .339
Erkek 02 0
Yas 781 245 1019 1 .001 .302 1.261
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B Biraz Gelismis -1.407 574 6.013 1 .014 -2.532 -.282
5 Orta Diizeyde Gelismis -1.565 382 16.748 1 .000 -2.314 -.815
; Gelismis -.678 .302 5036 1 .025 -1.270 -.086
é Cok Gelismis 02 0
S K -079 254 098 1 .755 -577 418
Erkek 0? 0
Yas 493 .237 4308 1 .038 .027 .958
Biraz Geligmis .205 .685 089 1 .765 -1.137 1.546
d Orta Diizeyde Gelismis -.135 .353 Jd47 1 701 -.827 .556
g Gelismis -.236 .301 616 1 .433 -.825 .353
© Cok Gelismis 02 0
Kiz -.050 .256 038 1 .846 -.551 452
Erkek 0 0
Yas 466 .235 3919 1 .048 .005 .927
Biraz Geligmis .266 426 389 1 533 -.569 1.100
d Orta Diizeyde Gelismig .011 .396 001 1 977 -.765 .787
g Gelismis 144 .340 180 1 672 -523 811
:[:5] Cok Gelismis 02 0
> Kiz .045 273 028 1 .868 -.489 .580
Erkek 02 0
Gelismemis 1.686 1.292 1704 1 192 -.845 4.218
Yas .530 .238 4949 1 .026 .063 .996
Biraz Geligmis -.133 460 083 1 773 -1.035 769
Orta Diizeyde Gelismig -.349 372 877 1 .349 -1.078 .381
é Gelismis -.196 .322 370 1 543 -.827 436
8 Cok Gelismis 02 0
Kiz -.031 .251 015 1 901 -.523 461
Erkek 02 0
Gelismemis -.587 .841 487 1 485 -2.236 1.062
Yas 543 .238 5204 1 .023 .076 1.009
7 _Biraz Gelismis -.682 .633 1162 1 281 -1.923 .558
é Orta Diizeyde Gelismis -.800 .363 4855 1 .028 -1.512 -.088
é Gelismis -.855 .298 8236 1 .004 -1.438 -271
El Cok Gelismis 02 0
“ Kiz =177 .256 481 1 488 -.679 .324
Erkek 02 0
ué Yas 519 .236 4827 1 .028 .056 .981
B Biraz Geligmis .218 .550 A57 1 692 -.860 1.297
IEH Orta Diizeyde Geligmis -.122 .362 113 1 737 -.830 .587
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Geligmis -.221 .290 580 1 446 -.791 .348

Cok Gelismis 02 0

Kiz -.065 .254 066 1 797 -.562 432

Erkek 02 . . 0 . .

Yas .553 .235 5516 1 .019 .091 1.014

Biraz Gelismis -1.315 779 2851 1 .091 -2.842 212
_, _Orta Diizeyde Geligmis -.945 .369 6551 1 .010 -1.669 -.221
2‘2} Gelismis -.060 .322 03 1 851 -.691 .570
B Cok Gelismis 02 . .0 . . .

Kiz -.077 .252 094 1 759 -572 417

Erkek 02 0

a. Bu parametre gereksiz oldugundan sifir olarak ayarlanmigtir.

Sozel zeka alanmi icindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik dersinden
basarili olma olasiligin1 %73.4 oraninda (%95 CI. 0.256 ile 1.212) artirmaktadir.
Wald ¥2(1) = 9.057, p= 0.003. Coklu zeka alanlarindan sozel zeka seviyesi orta
diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Matematik dersinden basarili olma olasiligi
sirastyla 1.26 ve 0.90 kez (%95 ClI. -2.053 ile-0.474 ve -1.512 ile -0.290) anlamlh
olarak daha disiiktiir. Sirasiyla Wald y2(1) = 9.828,.p = 0.002; Wald ¥2(1) =
8.365, p = 0.004.

Matematik zeka alami igindeki cocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik
dersinden basarili olma olasiligimi %78.1 oraninda (%95 CI. 0.302 ile 1.261)
artirmaktadir. Wald 2(1) = 10.196, p = 0.001. Coklu zeka alanlarindan matematik
zeka seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Matematik
dersinden basarili olma olasilig1 sirastyla 1.41. 1.57 ve 0.68 kez (%95 CI. -2.532 ile-
0.282; -2.314 ile -0.815 ve -1.270 ile -0.086) anlaml1 olarak daha diisiiktiir. Sirasiyla
Wald y2(1) = 6.013, p =0.014; Wald y2(1) = 16.748, p = 0.000; Wald y2(1) =
5.036, p =0.025.
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Gorsel zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik dersinden
basarili olma olasiligin1 %49.3 oraninda (%95 CIL. 0.027 ile 0.958) artirmaktadir.
Wald y2(1) =4.308, p = 0.038

Miizik zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik dersinden
basarili olma olasiligim1 %46.6 oraninda (%95 CIL 0.05 ile 0.927) artirmaktadir.
Wald ¥2(1) =3.919, p = 0.048

Doga zeka alani icindeki ¢cocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik dersinden
basarili olma olasiligin1 %53 oraninda (%95 CI. 0.063 ile 0.996) artirmaktadir.
Wald ¥2(1) = 4.949, p = 0.026

Kisiler arasit zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik
dersinden bagarili olma olasiligmi %54.3 oraninda (%95 CI. 0.076 ile 1.009)
artirmaktadir. Wald 42(1) = 5.204, p = 0.023. Coklu zeka alanlarindan kisiler arasi
zeka seviyesi orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Matematik dersinden basarili
olma olasilig1 zeka seviyesi biraz gelismis olanlardan sirasiyla 0.80 ve 0.86 kez (%95
Cl. -1.512 ile-0.088 ve -1.438 ile -0.271) anlamli olarak daha disiiktiir. Sirasiyla
Wald ¥2(1) = 4.855, p = 0.028; Wald y2(1) = 8.236, p = 0.004.

Bedensel zeka alanmi igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik
dersinden basarili olma olasiligint %51.9 oraninda (%95 CIl. 0.056 ile 0.981)
artirmaktadir. Wald y2(1) = 4.827, p = 0.028.

Icsel zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis matematik dersinden
basarili olma olasiligin1 %55.3 oraninda (%95 CI. 0.091 ile 1.014) artirmaktadir.
Wald ¥2(1) = 5.516,p= 0.019. Coklu zeka alanlarindan igsel zeka seviyesi orta
diizeyde gelismis olanlarin Matematik dersinden basarili olma olasilig1 0.95 kez (%95
Cl. -1.669 ile-0.221) anlamli olarak daha diisiiktiir. Wald x2(1) = 6.551, p = 0.010
(Tablo 4.2.2.10).



100

Tablo 4.2.2.11. Zeka Alanlarina Gore Cocuklarin Fen Bilimleri Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuclar1

ZEKA Tahmin Std. Hata Wald  sd p 95% Giiven aralig1

Alt Simr  Ust Smir

Yag 484 .246 3.858 1 .049 .001 .967

Biraz Geligmis -1.015 .634 2560 1 .110 -2.258 .228

1 _Orta Diizeyde Geligmis -1.330 412 10391 1 .001 -2.138 -521

g Geligmis -.978 319 9.388 1 .002 -1.604 -.352
g Cok Gelismis 02 0

Kiz -.143 .264 295 1 587 -.661 374
Erkek 02 0

Yas 446 .245 3320 1 .068 -.034 .927

d Biraz Gelismis -1.168 581 4040 1 .044 -2.307 -.029

E Orta Diizeyde Gelismis -1.093 .383 8.165 1 .004 -1.843 -.343

<§t Geligmis -.673 .306 4830 1 .028 -1.273 -.073
; Cok Gelismis 02 0

= Kiz -.022 .258 008 1 931 -.528 483
Erkek 0 0

Yas .270 .240 1261 1 261 -.201 .740

Biraz Gelismis -.268 .686 153 1 .696 -1.612 1.075

7 _Orta Diizeyde Gelismig -.313 .359 760 1 .383 -1.017 .391

g Gelismis -.189 .306 382 1 536 -.790 411
© Cok Gelismig 02 0

Kiz -.002 .261 000 1 .992 -.513 .508
Erkek 02 0

Yas .244 .238 1.052 1 .305 -.222 711

Biraz Geligmis -.165 433 145 1 704 -1.014 .685

= Orta Diizeyde Gelismis -424 405 1.096 1 295 -1.217 .370

g Gelismis -.063 .348 033 1 .855 -.745 .618
S Cok Gelismis 02 0

> Kiz -.006 278 000 1 .982 -.550 .538
Erkek 02 0

Gelismemis 1.358 1.294 1101 1 294 -1.178 3.894

Yas .329 241 1862 1 172 -.144 .802

Biraz Gelismis -.667 469 2019 1 155 -1.586 .253

<« _Orta Diizeyde Gelismis -711 .382 3.462 1 .063 -1.460 .038

)é Gelismis -.392 331 1407 1 236 -1.040 .256
Cok Gelismis 02 0

Kiz .006 .256 001 1 .980 -.495 .508
Erkek 02 0




Tablo 4.2.2.11’in devami

101

Gelismemis -.754 .859 J70 1 .380 -2.436 .929

Yas .332 242 1889 1 .169 -.142 .806
7 _Biraz Gelismis -1.586 .652 5925 1 .015 -2.863 -.309
é Orta Diizeyde Geligmis -.890 371 5737 1 .017 -1.617 -.162
é Geligmis -.935 .305 9389 1 .002 -1.533 -.337
é} Cok Gelismis 0 0

Kiz -.099 .261 144 1 704 -.612 413

Erkek 02 0

Yas .300 .239 1579 1  .209 -.168 .768

Biraz Gelismis -.361 .553 428 1 513 -1.445 722
g Orta Diizeyde Gelismis -.036 .369 010 1 921 -.760 .687
E Gelismis -.284 .296 922 1 337 -.865 .296
0 Cok Gelismis 0° 0

Kiz .038 .258 022 1 882 -.468 .544

Erkek 02 0

Yag .282 .238 1395 1 .238 -.186 .749

Biraz Gelismis -1.550 .801 3740 1 .053 -3.121 .021
1 _Orta Diizeyde Gelismis -1.225 381 10334 1 .001 -1.972 -478
g Geligmis -.084 .329 066 1 .798 -.728 .560
B Cok Gelismig 02 0

Kiz -.020 .258 006 1 .938 -.526 486

Erkek 02 0

a. Bu parametre gereksiz oldugundan sifir olarak ayarlanmigtir.

Sozel zekad alani icindeki cocuklarin yaslarindaki bir yillik artig Fen Bilimleri
dersinden basarili olma olasiligint %48.4 oraninda (%95 CI. 0.001 ile 0.967)
artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 3.858, p= 0.049. Coklu zeka alanlarindan sozel zeka

seviyesi orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Fen Bilimleri dersinden basaril

olma olasilig1 zeka seviyesi biraz gelismis olanlardan sirasiyla 1.33 ve 0.98 kez (%95
Cl. -2.138 ile-0.521 ve-1.604 ile-0.352) anlamli olarak daha disiiktiir. Sirasiyla
Wald x2(1) =10.391, p = 0.001; Wald »2(1) = 9.388, p = 0.002.

Coklu zeka alanlarindan matematiksel zekd seviyesi biraz gelismis, orta diizeyde

gelismis ve gelismis olanlarin Fen Bilimleri dersinden basarili olma olasiligi

matematiksel zeka seviyesi gelismemis olanlardan sirasiyla 1.17. 1.09 ve 0.67 kez
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(%95 CI. -2.307 ile-0.029; -1.843 ile -0.343 ve -1.273 ile -0.073) anlaml1 olarak daha
diistiktiir. Sirasiyla Wald y2(1) = 4.040, p =0.044; Wald 42(1) = 8.165, p = 0.004;
Wald x2(1) = 4.830, p =0.028.

Gorsel zeka alani igindeki hi¢bir degiskenin (¢ocuklarin gorsel zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) fen bilimleri dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin énemli

olmadig1 goriilmistiir.

Miizik zeka alani igindeki higbir degiskenin (¢cocuklarin miizik zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) fen blimleri dersinden basarili olma durumu {izerindeki etkisinin 6nemli

olmadig1 goriilmiistiir.

Doga zeka alani i¢indeki higbir degiskenin (¢ocuklarin dogal zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) fen bilimleri dersinden basarili olma durumu tizerindeki etkisinin 6nemli
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak. p=0.063 olasilikla doga zeka seviyesi orta diizeyde
gelismis olanlarin fen bilgisi dersinden ge¢me olasiligr 0.71 kez daha diisiiktiir.

Wald y2(1) = 3.462, p = 0.063.

Coklu zeka alanlarindan kisiler arasi1 zeka seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde
gelismis ve gelismis olanlarin Fen Bilimleri dersinden basarili olma olasilig1 kisiler
aras1 zeka seviyesi gelismemis olanlardan sirastyla 1.59. 0.89 ve 0.94 kez (%95 CI. -
2.863 ile -0.309; -1.617 ile -0.162 ve -1.533 ile -0.337) anlaml1 olarak daha diistiktiir.
Sirastyla Wald 2(1) = 5.925, p =0.015; Wald ¢2(1) = 5.737, p = 0.017; Wald 42(1) =
9.389, p =0.002.

Bedensel zeka alani igindeki hi¢ bir degiskenin (¢ocuklarin bedensel zeka seviyesi, yas
ve cinsiyet) fen bilimleri dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin 6nemli

olmadig1 gortilmiistiir.

Coklu zeka alanlarindan igsel zeka seviyesi orta diizeyde gelismis olanlarin Fen

Bilimleri dersinden basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis. Biraz gelismis ve
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gelismis olanlardan 1.23 kez (%95 CI. -1.972 ile -0.478) anlaml1 olarak daha diisiiktiir.
Sirasiyla Wald 42(1) = 10.334, p = 0.001 (Tablo 4.2.2.11).

Tablo 4.2.2.12. Zeka alanlarina gore gocuklarin Sosyal Bilgiler dersinden gegme
basarilarina iliskin analiz sonuglari

ZEKA Tahmin  Std. Hata Wald  sd p 95% Giiven aralig1
Alt Stur Ust Sinir
Yas 544 247 485 1 .028 .060 1.027
Biraz Geligmig -1.379 .635 4724 1 .030 -2.623 -.135
) Orta Diizeyde Gelismis -1.609 416 14950 1 .000 -2.424 -.793
g Geligmis -1.097 320 11732 1 .001 -1.725 -.469
s Cok Gelismis 0? 0
Kiz -.377 .265 2026 1 155 -.895 142
Erkek 02 0
Yas 461 .244 3562 1 .059 -.018 .939
E} Biraz Geligmis -.466 578 650 1 .420 -1.600 .667
% Orta Diizeyde Gelismis -1.382 385 12901 1 .000 -2.136 -.628
g Geligmis -.401 .302 1761 1 184 -.994 191
E Cok Gelismis 02 0
= Kiz -.203 .257 625 1 429 -.707 .301
Erkek 02 0
Yas .287 .239 1443 1 .230 -.181 .756
Biraz Geligmig -.216 .682 100 1 751 -1.552 1.120
= Orta Diizeyde Geligmis -.212 .356 355 1 552 -911 .486
:g Geligmis 155 .305 258 1 611 -.442 752
© Cok Gelismis 0? 0
Kiz -.183 .260 497 1 481 -.692 .326
Erkek 02 0
Yas 241 .236 1.039 1 .308 -.222 .704
Biraz Gelismis -.081 432 035 1 851 -.928 .766
d Orta Diizeyde Gelismis -.473 403 1377 1 241 -1.264 317
(g Geligmis -.240 .346 483 1 487 -.919 438
:B] Cok Gelismis 02 0
> Kiz -.231 277 694 1 .405 -.773 .312
Erkek 02 0
Gelismemis .265 1.138 .054 1 .816 -1.966 2.495
é Yas .304 .240 1603 1 .205 -.167 775
8 Biraz Geligmis -.240 467 263 1 .608 -1.155 .676
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Orta Diizeyde Gelismis -.762 .380 4019 1 .045 -1.508 -.017

Geligmis -.324 .328 974 1 324 -.966 .319

Cok Gelismis 0? 0

Kiz -191 .255 560 1 454 -.690 .309

Erkek 0? 0

Gelismemis -1.307 .859 2318 1 .128 -2.990 .376

Yas 342 241 2012 1 .156 -.131 .815
5 Biraz Gelismis -2.135 659 10495 1 .001 -3.427 -.843
é Orta Diizeyde Gelismis -1.224 374 10719 1 .001 -1.957 -.491
% Gelismis -.979 305 10284 1 .001 -1.577 -.381
CE% Cok Gelismis 0? 0

Kiz -.337 .262 1653 1 .199 -.850 477

Erkek 0? 0

Yas .289 .238 1479 1 224 -177 .755

Biraz Geligmis -.704 551 1630 1 .202 -1.785 377
g Orta Diizeyde Gelismig -.587 .368 2545 1 111 -1.309 134
E Gelismis -422 .296 2030 1 .154 -1.003 .159
B Cok Gelismis 0° 0

Kiz -.187 .258 525 1 469 -.691 .318

Erkek 02 0

Yas 317 .239 1766 1 .184 -.151 .786

Biraz Gelismis -2.818 821 11790 1 .001 -4.426 -1.209
I Orta Diizeyde Gelismis -1.556 387 16.180 1  .000 -2.315 -.798
% Gelismis -.138 .328 176 1 675 -.781 .506
B Cok Gelismis 0? 0

Kiz -313 .259 1460 1 227 -.820 194

Erkek 02 0

a. Bu parametre gereksiz oldugundan sifir olarak ayarlanmistir.

Sozel zeka alani icindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Sosyal Bilimler
dersinden basarili olma olasiligim1 %54.4 oraninda (%95 CI. 0.60 ile 1.027)
artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 4.856, p = 0.028. Coklu zeka alanlarindan sozel zeka

seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde gelismis ve gelismis olanlarin Sosyal Bilimler

dersinden bagarili olma olasilig1 s6zel zeka seviyesi gelismemis olanlardan sirasiyla

1.38. 1.61 ve 1.10 kez (%95 CI. -2.623 ile -0.135; -2.424 ile -0.793 ve -1.725 ile -
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0.469) anlamli olarak daha disiiktiir. Sirasiyla Wald ¥2(1) = 4.724, p =0.030;
Wald y2(1) =14.950, p = 0.000; Wald x2(1) =11.732, p =0.001.

Coklu zeka alanlarindan matematik zeka seviyesi orta diizeyde gelismis olanlarin
Sosyal Bilimler dersinden basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis. Biraz
gelismis ve gelismis olanlardan 1.38 kez (%95 CI. -2.136 ile -0.628) anlamli olarak
daha diistiktiir. Sirastyla Wald x2(1) = 12.901, p = 0.000.

Gorsel zeka alani i¢indeki higbir degiskenin (¢ocuklarin miizik zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) Sosyal Bilimler dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin énemli

olmadig1 goriilmiistiir.

Miizik zeka alani igindeki hi¢bir degiskenin (¢cocuklarin miizik zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) Sosyal Bilimler dersinden basarili olma durumu tizerindeki etkisinin 6énemli

olmadig1 goriilmiistiir.

Coklu zeka alanlarindan doga zeka seviyesi orta diizeyde gelismis olanlarin Sosyal
Bilimler dersinden basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis. Biraz gelismis ve
gelismis olanlardan 0.76 kez (%95 CI. -1.508 ile -0.017) anlaml1 olarak daha diisiiktiir.
Sirastyla Wald ¢2(1) =4.019, p = 0.045.

Coklu zeka alanlarindan kisiler arasi1 zeka seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde
gelismis ve gelismis olanlarin Sosyal Bilimler dersinden basarili olma olasilig: kisiler
aras1 zeka seviyesi gelismemis olanlardan sirasiyla 2.14. 1.22 ve 0.98 oraninda (%95
Cl. -3.427 ile -0.843; -1.957 ile -0.491 ve -1.577 ile -0.381) anlamli olarak daha
distiktiir. Sirastyla Wald x2(1) = 10.495, p =0.001; Wald ¢2(1) =10.719, p = 0.001,;
Wald ¥2(1) = 10.284, p =0.001.

Bedensel zeka alani i¢indeki hicbir degiskenin (¢ocuklarin miizik zeka seviyesi, yas
ve cinsiyet) Sosyal Bilimler dersinden basarili olma durumu tiizerindeki etkisinin

onemli olmadig goriilmiistir.
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Coklu zeka alanlarindan igsel zeka seviyesi biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis
olanlarin Sosyal Bilimler dersinden basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis ve
gelismis olanlardan sirasiyla 2.82 ve 1.56 kez (%95 CI. -4.426 ile -1.209 ve -2.315 ile
-0.798) anlamli olarak daha diisiiktiir. Sirasiyla Wald ¥2(1) = 11.790, p = 0.001;
Wald x2(1) = 16.180, p = 0.000 (Tablo 4.2.2.12).

Tablo 4.2.2.13. Zekad Alanlarina Gore Cocuklarin Yabanci Dil Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuglar

ZEKA Tahmin Std. Hata Wald  sd p 95% Giiven aralig1

Alt Stir Ust Sinur

Yas .166 242 470 1 493 -.309 .641

Biraz Geligmis -1.286 631 4158 1 .041 -2.522 -.050

_._Orta Diizeyde Gelismis -1.170 407 8286 1 .004 -1.967 -.374

§ Gelismis -778 313 6.169 1 .013 -1.392 -.164
Cok Gelismis 02 0

Kiz 161 .262 379 1 538 -.352 .674
Erkek 02 0

Yas .237 243 948 1 330 -.240 713

__Biraz Gelismis -1.152 .580 3941 1 .047 -2.290 -.015

g Orta Diizeyde Gelismis -1.624 389 17397 1 .000 -2.387 -.861

§ Geligmis -.824 .307 7217 1 .007 -1.425 -.223
§ Cok Gelismis 02 0

Kiz .261 .258 1.025 1 311 -.244 .765
Erkek 02 0

Yag -.010 .238 002 1 966 -477 457

Biraz Gelismis -.185 .682 074 1 786 -1.521 1.151

— _Orta Diizeyde Geligmig -.215 .357 363 1 547 -914 484

:S Gelismis -.069 .304 051 1 821 -.666 .528
Cok Gelismis 02 0

Kiz .268 .260 1.061 1 .303 -.242 77
Erkek 02 0

Yas -.055 .237 054 1 .816 -519 409

Biraz Geligmis -.253 432 344 1 557 -1.099 .593

g _Orta Diizeyde Gelismis -470 404 1358 1 244 -1.262 321

—é Gelismis -.001 .346 000 1 .998 -.680 .678
= Cok Gelismis 02 0

Kiz .239 277 744 1 388 -.304 782
Erkek 02 0
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Gelismemis 1.892 1.292 2146 1 143 -.639 4.424

Yas .020 .239 007 1 933 -.449 489

Biraz Geligmis -.093 465 040 1 841 -1.006 .819

Orta Diizeyde Geligmis -.547 .378 2095 1 .148 -1.289 194

)go Geligmis -.100 .327 093 1 .760 -.740 541
R Cok Geligmis 02 0

Kiz .268 .255 1102 1 294 -.232 767
Erkek 02 0

Gelismemis -.981 .854 1318 1 251 -2.655 .693

Yas .087 .239 132 1 716 -.382 .556

Biraz Geligmis -1.349 .646 4357 1 .037 -2.615 -.082

g Orta Diizeyde Gelismis -1.188 372 10213 1 .001 -1.916 -.459

E Gelismis -.738 .301 6.001 1 .014 -1.328 -.147
E Cok Gelismis 02 0

Kiz 192 .260 550 1 458 -.316 .701
Erkek 02 0

Yas -.004 .237 000 1 987 -.468 460

Biraz Gelismis -211 551 d47 1 701 -1.290 .868

g _Orta Diizeyde Gelismis -.189 .366 265 1 .607 -.906 .529

g Gelismis -.151 .294 262 1 .609 -.728 426
@ Cok Gelismis 02 0

Kiz .287 .257 1246 1 264 -217 792
Erkek 02 0

Yag -.013 .236 003 1 .955 -476 450

Biraz Gelismis -1.668 .798 4365 1 .037 -3.232 -.103

__Orta Diizeyde Geligmis -1.120 .378 8796 1 .003 -1.860 -.380

E» Geligmis .030 .326 009 1 926 -.608 .668
Cok Gelismig 02 0

Kiz .249 .257 942 1 332 -.254 752
Erkek 02 0

a. Bu parametre gereksiz oldugundan sifir olarak ayarlanmugtir.

Coklu zeka alanlarindan s6zel zeka seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde gelismis ve

gelismis olanlarin Yabanci Dil dersinden bagarili olma olasilig1 sozel zeka seviyesi
gelismemis olanlardan sirasiyla 1.29. 1.17 ve 0.78 kez (%95 CI. -2.522 ile -0.050; -
1.967 ile -0.374 ve -1.392 ile -0.164) anlamli olarak daha diigiiktiir. Sirasiyla
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Wald y2(1) = 4.158,p=0.041; Waldy2(1) =8.286,p= 0.004; Waldy2(1)
=6.169, p =0.013.

Coklu zeka alanlarindan Matematiksel zeka seviyesi biraz gelismis. orta diizeyde
gelismis ve gelismis olanlarin Yabanci Dil dersinden bagarili olma olasiligi
Matematiksel zeka seviyesi gelismemis olanlardan sirasiyla 1.15. 1.62 ve 0.82 kez
(%95 ClI. -2.290 ile -0.015; -2.387 ile -0.861 ve -1.425 ile -0.223) anlamli olarak daha
distiktiir. Sirasiyla Wald ¢2(1) = 3.941, p =0.047; Wald 2(1) =17.397, p = 0.000;
Wald x2(1) =7.217, p =0.007.

Gorsel alani icindeki hicbir degiskenin (¢ocuklarin miizik zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) Yabanci dil dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin 6nemli

olmadig1 gorilmiistiir.

Miizik alami igindeki higbir degiskenin (cocuklarin miizik zekd seviyesi, yas ve
cinsiyet) Yabanci dil dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin 6nemli

olmadig1 goriilmiistiir.

Doga zeka alani igindeki higbir degiskenin (¢cocuklarin miizik zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) Yabanci dil dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin 6nemli

olmadig1 gortilmiistiir.

Coklu zeka alanlarindan kisiler arasi1 zeka seviyesi biraz gelismis. Orta diizeyde
gelismis ve gelismis olanlarin Yabanci Dil dersinden basarili olma olasiligr kisiler
aras1 zeka seviyesi gelismemis olanlardan sirasiyla 1.35. 1.19 ve 0.74 kez (%95 CI. -
2.615 ile -0.082; -1.916 ile -0.459 ve -1.328 ile -0.147) anlaml1 olarak daha diistiktiir.
Sirasiyla Wald 2(1) = 4.357, p =0.037; Wald »2(1) =10.213, p = 0.001; Wald %2(1)
=6.001, p =0.014.

Bedensel zeka alani i¢indeki higbir degiskenin (¢ocuklarin miizik zeka seviyesi, yas
ve cinsiyet) Yabanci dil dersinden basarili olma durumu iizerindeki etkisinin 6nemli

olmadig1 gortilmiistiir.
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Coklu zeka alanlarindan igsel zeka seviyesi biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis
olanlarin Yabanci Dil dersinden basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis ve
gelismis olanlardan sirasiyla 1.67 ve 1.12 kez (%95 CI. -3.232 ile -0.103 ve -1.860 ile
-0.380) anlamli olarak daha disiiktiir. Sirastyla Wald ¥2(1) = 4.365, p = 0.037;
Wald ¥2(1) = 8.796, p = 0.003 (Tablo 4.2.2.13).

Tablo 4.2.2.14. Zeka Alanlarina Gore Cocuklarin Gorsel Sanatlar Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuglari

ZEKA Tahmin Std. Hata Wald  sd p 95% Giiven aralig1

Alt sinir Ust Sinir

Yas 1.488 466 10215 1 .001 576 2.401

Biraz Geligmis -1.650 947 3.036 1 .081 -3.506 .206

__Orta Diizeyde Gelismis -1.039 722 2072 1 150 -2.454 .376

§ Gelismis -721 .636 1286 1 257 -1.969 .526
Cok Gelismis 0? 0

Kiz 1.530 .558 7522 1 .006 437 2.623
Erkek 02 0

Yas 1.620 487 11082 1 .001 .666 2.574

__Biraz Gelismis -1.041 1.238 707 1 .400 -3.468 1.385

-,;i Orta Diizeyde Gelismig -1.910 779 6.006 1 .014 -3.438 -.382

% Geligmis -1.368 .687 3963 1 .047 -2.715 -.021
g Cok Gelismis 0? 0

Kiz 1.550 .556 7759 1 .005 459 2.640
Erkek 02 0

Yas 1.289 464 7727 1 .005 .380 2.198

Biraz Geligmis -1.656 1.288 1.654 1 198 -4.180 .868

— _Orta Diizeyde Gelismis -1.365 .854 2551 1 110 -3.039 .310

:S Geligmis -1.324 791 2800 1 .09 -2.876 .227
Cok Gelismis 02 0

Kiz 1.449 .558 6.751 1 .009 .356 2.541
Erkek 02 0

Yas 1.331 468 8.083 1 .004 414 2.249

o _Biraz Geligmis 425 .798 284 1 594 -1.138 1.988

é Orta Diizeyde Gelismis .207 739 078 1 .780 -1.242 1.656

= Geligmis 143 677 045 1 832 -1.183 1.469
Cok Gelismis 02 0




110

Tablo 4.2.2.14°iin devami

Kiz 1.697 .569 8892 1 .003 581 2.812
Erkek 0? 0

Geligmemis 18.461 .000 1 18.461 18.461

Yas 1.393 463 9.053 1 .003 486 2.300

Biraz Geligmis -.710 .839 J16 1 397 -2.353 .934

Orta Diizeyde Gelismis -.659 .659 1002 1 317 -1.950 .632

>§o Geligmis -.129 .649 039 1 842 -1.400 1.142
R Cok Geligmis 0° 0

Kiz 1.628 552 8703 1 .003 546 2.709
Erkek 0? 0

Geligmemig -1.938 1.259 2368 1 124 -4.406 .530

Yas 1.411 473 8.889 1 .003 483 2.338

Biraz Gelismis -2.553 1.101 5373 1 .020 -4.712 -394

g Orta Diizeyde Gelismis -1.530 912 2811 1 .094 -3.318 .258

E’ Geligmis -1.904 .786 5872 1 .015 -3.443 -.364
;‘5 Cok Gelismis 02 0

Kiz 1.428 .555 6.624 1 .010 341 2.516
Erkek 0? 0

Yas 1.405 468 9.006 1 .003 487 2.322

Biraz Geligmig -1.055 1.221 J47 1 387 -3.449 1.338

g _Orta Diizeyde Gelismis -1.378 679 4126 1 .042 -2.708 -.048

% Geligmis -.927 .625 2200 1 .138 -2.151 .298
- Cok Gelismis 0? 0

Kiz 1.526 .554 7579 1 .006 440 2.612
Erkek 02 0

Yas 1.453 469 9.623 1 .002 .535 2.372

Biraz Geligmig -3.299 1.365 5843 1 .016 -5.974 -.624

_ Orta Diizeyde Gelismis -2.564 1.067 5777 1 016 -4.656 -473

Er Geligmis -1.448 1.067 1840 1 175 -3.540 .644
Cok Gelismis 02 0

Kiz 1.528 .560 7457 1 .006 431 2.625
Erkek 02 0

a. Bu parametre gereksiz oldugundan sifir olarak ayarlanmigtir.

Sozel zekad alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel Sanatlar
dersinden basarilt olma olasiligint %148.8 oraninda (%95 CIL. 0.576 ile 2.401)
artirmaktadir. Wald x2(1) =10.215, p =0.001. S6zel zeka alan1 i¢indeki kiz cocuklarin
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Gorsel Sanatlar dersinden basarili olma olasiligi erkek cocuklara oranla %153.0
oraninda (%95 CI. 0.437 ile 2.623) anlamli olarak daha yiiksektir. Wald ¥2(1) =
7.522, p = 0.006.

Matematiksel zekd alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artig Gorsel
Sanatlar dersinden basarili olma olasiligint %162 oraninda (%95 CI. 0.666 ile 2.574)
artirmaktadir. Wald y2(1) = 10.215, p = 0.001. Coklu zeka alanlarindan matematiksel
seviyesi biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis olanlarin Gorsel Sanatlar dersinden
basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis ve geligsmis olanlardan sirasiyla 1.91
ve 1.37 kez (%95 CI. -3.438 ile -0.382 ve -2.715 ile -0.021) anlamli olarak daha
diistiktiir. Sirasiyla Wald 2(1) = 6.006, p = 0.014; Wald %2(1) = 3.963, p = 0.047.

Matematiksel zeka alami igindeki kiz ¢ocuklarin Gorsel Sanatlar dersinden basarili
olma olasilig1 erkek ¢ocuklara oranla %155 oraninda (%95 CI. 0.459 ile 2.640) anlamli
olarak daha yiiksektir. Wald ¢2(1) = 7.759, p = 0.005.

Gorsel zeka alani icindeki cocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel Sanatlar
dersinden basarili olma olasiligint %128.9 oraninda (%95 CI. 0.380 ile 2.198)
artirmaktadir. Wald x2(1) =7.727, p = 0.005. Gorsel zeka alani i¢indeki kiz ¢cocuklarin
Gorsel Sanatlar dersinden basarili olma olasiligi erkek ¢ocuklara oranla %144.9
oraninda (%95 CI. 0.356 ile 2.541) anlamli olarak daha yiiksektir. Wald ¥2(1) =
6.751, p = 0.0009.

Miizik zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel Sanatlar
dersinden bagarili olma olasiligint %133.1oraninda (%95 CI. 0.414 ile 2.249)
artirmaktadir. Wald 2(1) = 8.083, p = 0.004. Miizik zeka alani1 i¢indeki kiz ¢gocuklarin
Gorsel Sanatlar dersinden basarili olma olasilig1 erkek cocuklara oranla %169.7
oraninda (%95 CI. 0.581 ile 2.812) anlamli olarak daha yiiksektir. Wald x2(1) =
8.892, p = 0.003.

Doga zeka alami ic¢indeki cocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel Sanatlar

dersinden basarilt olma olasiligint %139.3 oraninda (%95 CIL. 0.486 ile 2.300)
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artirmaktadir. Wald 2(1) =9.053, p = 0.003. Doga zeka alani i¢indeki kiz ¢ocuklarin
Gorsel Sanatlar dersinden basarili olma olasilig1 erkek cocuklara oranla %162.8
oraninda (%95 CI. 0.546 ile 2.709) anlamli olarak daha yiiksektir. Wald ¥2(1) =
8.703, p = 0.003.

Kisiler aras1 zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel Sanatlar
dersinden basarili olma olasiligint %141.1 oraninda (%95 CI. 0.483 ile 2.338)
artirmaktadir. Wald y2(1) = 8.889, p = 0.003. Kisiler aras1 zeka alanlarindan kisiler
aras1 zeka seviyesi biraz gelismis ve gelismis olanlarin Gorsel Sanatlar dersinden
basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis ve orta diizeyde gelismis olanlardan
sirastyla 2.55 ve 1.90 kez (%95 CI. -4.712 ile -0.394 ve -3.443 ile -0.364) anlamlh
olarak daha diisiiktiir. Sirasiyla Wald y2(1) = 5.373, p= 0.020; Wald y2(1) =
5.872, p = 0.015. Kisiler aras1 zeka alani i¢indeki kiz ¢ocuklarin Gorsel Sanatlar
dersinden basarili olma olasilig1 erkek ¢ocuklara oranla %142.8 oraninda (%95 CI.
0.341 ile 2.516) anlamli olarak daha ytiksektir. Wald y2(1) = 6.624, p = 0.010.
Bedensel arasi zekd alami i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel
Sanatlar dersinden bagarili olma olasiligini %140.5 oraninda (%95 CI. 0.487 ile 2.322)
artirmaktadir. Wald ¢2(1) = 9.006, p = 0.003.

Coklu zeka alanlarindan bedensel zeka seviyesi orta diizeyde gelismis olanlarin Gorsel
Sanatlar dersinden basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis. Biraz gelismis ve
gelismis olanlardan 1.38 kez (%95 CI. -2.708 ile -0.048) anlaml1 olarak daha diistiktiir.
Sirastyla Wald ¢2(1) = 4.126, p = 0.042.

Bedensel zeka alani igindeki kiz ¢ocuklarin Gorsel Sanatlar dersinden basarili olma
olasilig1 erkek cocuklara oranla %152.6 oraninda (%95 CI. 0.440 ile 2.612) anlamli
olarak daha yiiksektir. Wald x2(1) = 7.579, p = 0.006.

Icsel zeka alani icindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir yillik artis Gorsel Sanatlar
dersinden basarili olma olasiligint %145.3 oraninda (%95 CI. 0.535 ile 2.372)
artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 9.623, p = 0.002. Coklu zeka alanlarindan igsel zeka

seviyesi biraz gelismis ve orta diizeyde gelismis olanlarin Gorsel Sanatlar dersinden
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basarili olma olasilig1 zeka seviyesi gelismemis ve gelismis olanlardan sirasiyla 3.30
ve 2.56 kez (%95 CI. -5.974 ile -0.624 ve -4.656 ile -0.473) anlamli olarak daha
distiktiir. Sirastyla Wald y2(1) = 5.843, p = 0.016; Wald y2(1) = 5.777, p = 0.016.
Icsel zekd alami icindeki kiz cocuklarin Gérsel Sanatlar dersinden basarili olma
olasilig1 erkek cocuklara oranla %152.8 oraninda (%95 CI. 0.431 ile 2.625) anlamli
olarak daha yiiksektir. Wald 2(1) = 7.457, p = 0.006 (Tablo 4.2.2.14).

Tablo 4.2.2.15. Zeka Alanlarina Gore Cocuklarin Miizik Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuglari

ZEKA B S.E.  Wald sd p Exp(B)
Seviye 949 3 .814
Gelismemis -18.153 4978.197 .000 1 .997 .000
E Biraz Geligmis -18.273 4978.197 .000 1 .997 .000
Z Orta Diizeyde Geligmis -17.609 4978.197 .000 1 .997 .000
Kiz 1.935 1.080 3.209 1 .073 6.926
Yas -1.182 669 3128 1 077 .307
Seviye 4701 3 195
g _Gelismemis -1.258 1171 1153 1 .283 .284
é Biraz Geligmis -.886 .928 912 1 .340 412
£ Orta Diizeyde Geligmis 793 1.044 577 1 448 2.210
= Kiz 2.283 1.077 4490 1 .034 9.803
Yas -1.130 682 2746 1 .097 .323
Seviye .028 3 .999
Geligmemis 1.129 13305.221 .000 1 1.000 3.093
Té Biraz Geligmis -18.262 4656.412 .000 1 .997 .000
3 Orta Diizeyde Geligmig -18.379 4656.412 .000 1 .997 .000
Kiz 2.061 1.078 3.653 1 .056 7.852
Yas -1.646 694 5631 1 .018 193
Seviye 2.568 4 .633
Geligmemis 20.075 21292.553 .000 1 .999 522967199.581
© _Biraz Geligmis 461 1.346 A17 1 732 1.585
§ Orta Diizeyde Gelismis 723 1.337 292 1 .589 2.061
= Kiz 2.547 1.110 5266 1 .022 12.774
Yas -1.758 733 5745 1 .017 172
Gelismis -.549 1165 222 1 637 577
% Seviye 801 4 .938
2 Geligmemig 18.378 15293.872 .000 1 .999 95853506.150
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Tablo 4.2.2.15’in devami

Biraz Geligmis -.687 1.326 268 1 .604 .503

Orta Diizeyde Gelismis -.337 1.289 069 1 .793 714

Kiz 2.192 1.070 4193 1 041 8.951

Yas -1.534 746 4231 1 .040 .216

Geligmis -.867 1.132 586 1 444 420
Seviye 2899 3 407

%= _Gelismemig -2.219 1535 2091 1 148 .109

% Biraz Geligmig -.620 1.272 237 1 .626 .538

% Orta Diizeyde Gelismis -1.394 1113 1568 1 211 .248

Kiz 2.177 1.083 4.039 1 .044 8.824

Yas -1.676 761 4851 1 .028 .187
Seviye 2434 3 487

_ Gelismemis -19.468 4343.052 .000 1 .996 .000

% Biraz Geligmis -17.637 4343.052 .000 1 .997 .000

§ Orta Diizeyde Gelismig -18.315 4343.052 .000 1 .997 .000

Kiz 2.376 1111 4569 1 .033 10.758

Yas -1.262 680 3448 1 .063 .283
Seviye 3.268 3 .352

Geligmemig -1.303 1.395 872 1 .350 272

o _Biraz Gelismis -.530 918 334 1 .564 .589

al Orta Diizeyde Gelismig .628 971 418 1 518 1.873

Kiz 2.203 1.073 4217 1 .040 9.054

Yas -1.432 651 4843 1 .028 .239

a.Birinci adimda girilen degiskenler: Seviye, Cinsiyet, Yas.

Sozel zeka alanmi icindeki higbir degiskenin (¢cocuklarin sézel zeka seviyesi, yas ve
cinsiyet) miizik dersinden basarili olma durumu tizerindeki etkisinin énemli olmadigi
gorilmistiir. Ancak. p=0.073 olasilikla kizlarin miizik dersinden ge¢me olasilig
erkeklerden 6.93 kez daha yiiksektir. Wald ¥2(1) = 3.209, p = 0.073. Bundan baska.
p=0.077 olasilikla yas bir birim (y1l olarak) azaldiginda 0.31 kez miizik dersinden
geeme basarisini azaltmaktadir. Wald y2(1) = 3.128, p = 0.077.

Matematik zeka alan1 i¢indeki kiz ¢ocuklarin miizik dersinden basarili olma olasilig1

erkek ¢ocuklara oranla 9.80 kez daha yiiksektir. Wald ¥2(1) = 4.490, p = 0.034.
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Gorsel zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) azalma
miizik dersinden ge¢me basarisini 0.19 kez azaltmaktadir. Wald y2(1) = 5.631, p =
0.018. Anlamli olmamakla birlikte. p=0.056 olasilikla kizlarin miizik dersinden
geeme olasiligr erkeklerden 7.85 kez daha yiiksektir. Wald ¥2(1) = 3.653, p = 0.056.

Miizik zeka alami igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) azalma
miizik dersinden ge¢me basarisini 0.17 kez azaltmaktadir. Wald y2(1) = 5.745,p =
0.017. Miizik zeka alan1 i¢indeki kiz ¢ocuklarin miizik dersinden basarili olma olasiligi

erkek cocuklara oranla 12.74 kez daha yiiksektir. Wald 2(1) = 5.266, p = 0.022.

Doga zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) azalma miizik
dersinden ge¢me basarisint 0.22 kez azaltmaktadir. Wald ¢2(1) = 4.231, p = 0.040.
Doga zeka alani i¢indeki kiz cocuklarin miizik dersinden basarili olma olasiligi erkek

cocuklara oranla 8.95 kez daha yiiksektir. Wald x2(1) =4.193, p = 0.041.

Kisiler aras1 zeka alani icindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) azalma
miizik dersinden ge¢me basarisini 0.19 kez azaltmaktadir. Wald y2(1) = 4.851, p =
0.028. Kisiler aras1 zeka alani i¢indeki kiz ¢ocuklarin miizik dersinden basarili olma
olasiligr erkek c¢ocuklara oranla 8.82 kez daha yiiksektir. Wald ¥2(1) = 4.039,p =
0.044.

Bedensel zeka alani i¢indeki kiz ¢ocuklarin miizik dersinden basarili olma olasilig
erkek cocuklara oranla 10.76 kez daha yiiksektir. Wald ¥2(1) = 4.569, p = 0.033.
Anlamli olmamakla birlikte. p=0.063 olasilikla yas bir birim (y1l olarak) azaldiginda
0.28 kez miizik dersinden ge¢me basarisin1 azaltmaktadir. Wald y2(1) = 3.448,p =
0.063.

Icsel zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) azalma miizik
dersinden ge¢me basarisini 0.24 kez azaltmaktadir. Wald y2(1) = 4.843, p = 0.028.
Icsel zeka alani igindeki kiz ¢ocuklarin miizik dersinden basarili olma olasilig1 erkek
cocuklara oranla 9.05 kez daha yiiksektir. Wald ¥2(1) = 4.217, p = 0.040 (Tablo
4.2.2.15).
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Tablo 4.2.2.16. Zeka Alanlarma Goére Cocuklarin Beden Egitimi Dersinden Gegme
Basarilarina Iliskin Analiz Sonuclar1

ZEKA B S.E. Wald sd p Exp(B)

Seviye 4.127 3 .248
Gelismemis -2.116 1.054 4.032 1 .045 121
E’ Biraz Gelismis -.534 749 .508 1 476 .586
& Orta Diizeyde Gelismis -.304 .584 272 1 .602 .738
Kiz .592 513 1.332 1 .248 1.808
Yas 2.626 .681  14.853 1 .000 13.812

Seviye 5.320 3 150
) Gelismemis -1.732 1.182 2.147 1 143 77
% Biraz Geligmis -1.615 767 4.438 1 .035 .199
= Orta Diizeyde Gelismig -1.118 .635 3.098 1 .078 .327
= Kiz .604 .508 1.416 1 234 1.830
Yas 2.691 .654  16.944 1 .000 14.743

Seviye 2.347 3 .504
Gelismemis -1.602 1.213 1.744 1 .187 .202
Té Biraz Gelismis 137 739 .034 1 .853 1.147
8 Orta Diizeyde Gelismis .225 .597 142 1 707 1.252
Kiz .759 .520 2.133 1 144 2.136
Yas 2.529 .665  14.449 1 .000 12.538

Seviye 516 4 972
Gelismemis 19.064 20141.735 .000 1 .999 190200790.774
el Biraz Geligmis .242 .805 .090 1 .764 1.274
—é Orta Diizeyde Gelismis -.109 .718 .023 1 .880 .897
= Kiz .694 521 1.777 1 182 2.002
Yas 2.483 .639  15.108 1 .000 11.979
Geligmis .299 .669 .200 1 .655 1.349

Seviye 1.423 4 .840
Gelismemis -1.459 1.409 1.073 1 .300 .232
o Biraz Gelismis -.367 1.011 132 1 716 .693
%0 Orta Diizeyde Geligmis -.567 .682 .690 1 406 .567
Kiz .653 .501 1.699 1 192 1.921
Yas 2.492 .637 15313 1 .000 12.084
Gelismis -.349 .636 .302 1 .583 .705

= Seviye 4.597 3 .204
% Gelismemis -.840 1.246 454 1 .500 432
é Biraz Gelismis -1.583 .748 4.482 1 .034 .205
Orta Diizeyde Geligmis -.970 .639 2.303 1 129 .379
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Tablo 4.2.2.16’nin devami

Kiz 573 514 1.243 1 .265 1.773
Yas 2.579 .648  15.832 1 .000 13.184
Seviye 941 3 .816
_ Gelismemis 18.283 10479.504 .000 1 999 87153429.558
£ Biraz Gelismis -523 627 697 1 404 593
§ Orta Diizeyde Gelismis .038 .564 .005 1 .946 1.039
Kiz .532 497 1.145 1 .285 1.702
Yasg 2.404 .634 14353 1 .000 11.066
Seviye 5.519 3 .138
Gelismemis -1.330 1.401 .902 1 .342 .264
T Biraz Gelismis -1.411 .736 3.671 1 .055 .244
= Orta Diizeyde Gelismig -.340 727 219 1 .640 712
Kiz .563 .509 1.222 1 .269 1.755
Yas 2.485 .640  15.086 1 .000 12.005

a. Birinci adimda girilen degiskenler: Seviye, Cinsiyet, Yas.

Sozel zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis beden
egitimi dersinden ge¢cme basarisini 13.81 kez artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 14.853, p =
0.000. Sozel zeka seviyesi gelismemis olanlarin beden egitimi dersinden gegme

olasiliklar1 0.12 kez daha diistiktiir. Wald 2(1) =4.032, p = 0.045.

Matematik zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis
beden egitimi dersinden ge¢me basarisini 14.74 kez artirmaktadir. Wald x2(1) =
16.944, p = 0.000. Matematik zeka seviyesi biraz gelismis olanlarin beden egitimi
dersinden gegme olasiliklar1 0.20 kez daha diistiktiir. Wald x2(1) = 4.438, p = 0.035.

Gorsel zeka alani i¢indeki ¢cocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis beden
egitimi dersinden gecme basarisini 12.54 kez artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 14.449, p =
0.000.

Miizik zeka alani i¢cindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis beden
egitimi dersinden gecme basarisini 11.98 kez artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 15.108, p =
0.000.
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Doga zeka alani igindeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (yil olarak) artis beden
egitimi dersinden gecme basarisini 12.08 kez artirmaktadir. Wald ¥2(1) = 15.313,p =
0.000.

Kisiler arasi zeka alan1 i¢indeki ¢ocuklarin yaglarindaki bir birimlik (y1l olarak) artig
beden egitimi dersinden ge¢me basarisin1 13.18 kez artirmaktadir. Wald y2(1) =
15.832, p = 0.000. Kisiler aras1 zeka seviyesi biraz gelismis olanlarin beden egitimi

dersinden ge¢me olasiliklar1 0.21 kez daha diisiiktiir. Wald ¥2(1) = 4.482, p = 0.034.

Bedensel zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artig
beden egitimi dersinden ge¢me basarisini 11.07 kez artirmaktadir. Wald 42(1) =
14.353, p = 0.000.

Icsel zeka alani i¢indeki ¢ocuklarin yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis beden
egitimi dersinden gegme basarisini 12.01 kez artirmaktadir. Wald 42(1) = 15.086, p =
0.000 (Tablo 4.2.2.16).

Tablo 4.2.2.17. Coklu Zeka Alani Puanlari ile Ders Gegme Basar1 Puanlari Arasindaki
Miski

Turkce  Matematik Fen Sosyal Y.Dil Gor.San Miizik  Beden

Sozel r 227" 1417 .216™ .255™ .295™ .168" .303™ .092
N=207 p .001 .043 .002 .000 .000 .016 .000 .187
Matematiksel r 221" .325™ 313" 263" .348™ 77 339" .47
N:207 p .001 .000 .000 .000 .000 011 .000 .035
Gorsel r .024 .003 .036 .013 .062 118 .165" .073
N:207 p 732 .969 .606 .850 375 .090 .018 .299
Miiziksel r .059 -.045 -.016 -.023 .053 .070 139" .063
N:207 p .399 .522 .824 739 451 318 .045 .366
Doga r 077 .042 121 110 154" .073 131 .086
N:207 p 271 .547 .082 116 .027 .294 .061 .216
Kisiler aras1 r 331 178" 227 282" .316™ 175" A186™ 145"
N:207 p .000 .010 .001 .000 .000 .012 .007 .037
Bedensel r 077 .028 .069 .100 .086 .106 152" .050
N:207 p .268 .687 .326 152 .219 129 .029 476
Igsel r 337 241" 281" 307 330" .222™ 239" 2017

N:207 p .000 .000 .000 .000 .000 .001 .001 .004
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Korelasyon analizi sonuglarina gore;
Sozel zeka alani puani ile beden egitimi dersi hari¢ (p>0.05) Tiirkge, matematik, fen,
sosyal, yabanci dil, gorsel sanatlar ve miizik dersi basar1 puanlar1 arasinda p<0.01 ve

p<0.05 diizeyinde pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmustur.

Matematik zeka alani puani ile tiim derslerin basari puanlar arasinda p<0.01 ve p<0.05

diizeyinde pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur.

Gorsel zeka alani puani ile miizik dersi basar1 puan1 arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki bulunurken (r=0.17, p<0.05) diger tiim derslerin basar1 puanlart arasinda anlamli

iliski bulunmamistir (p>0.05).

Miiziksel zeka alani puani ile miizik dersi basar1 puan1 arasinda pozitif yonde anlamli
bir iligski bulunurken (r=0.14, p<0.05) diger tiim derslerin basar1 puanlar1 arasinda

anlamli iliski bulunmamistir (p>0.05).

Doga zeka alan1 puani ile yabanci dil dersi basar1 puani arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski bulunurken (r=0.15, p<0.05) diger tiim derslerin basari puanlari arasinda

anlaml iligki bulunmamistir (p>0.05).

Kisiler aras1 zekad alan1 puani ile tiim derslerin basar1 puanlar1 arasinda p<0.01 ve

p<0.05 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur.

Bedensel zeka alani puani ile miizik dersi basar1 puani arasinda pozitif yonde anlamli
bir iligki bulunurken (r=0.15, p<0.05) diger tiim derslerin basar1 puanlar1 arasinda

anlaml iligki bulunmamistir (p>0.05).

Icsel zeka alami puam ile tiim derslerin basari puanlari arasinda p<0.01 diizeyinde

pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmustur (Tablo 4.2.2.17).
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen veriler literatiir 1s181inda kendi i¢inde tartisilmistir. Tartigma
ve yorumlar bulgular baliimiindeki siraya uygun olarak yapildi. Oncelikle tanimlayici

analiz sonuglari, daha sonra agiklayici analiz sonuglar1 ele alimistir.

5.1. Tamumlayici analizler

Cocuklarin zeka alanlari incelendiginde gelismis seviyesinde %49.8 ile igsel zeka
tirtiniin ve ¢ok gelismis seviyesinde kisiler aras1 zeka (%35.3) ile bedensel zekanin
(%35.3) on plana ¢iktig1 goriilmektedir. En diisligliniin ise gelismemis seviyesinde
%1.4 ile miizik ve %?2.4 ile doga zeka tiirii oldugu goriilmektedir (Tablo 4.1.3). Saban,
insanlarin ¢ok farkli zeka tiirlerine ve seviyelerine sahip olduklarini, bireyde bazi
zekalar baskin iken bazilarinin ¢ekinik olabildigini belirtmektedir. Bununla birlikte
bireylerin sahip olduklar1 zeka alanlarinin tanimlanabildigini ve gelistirilebildigini
ifade etmektedir (34). Literatiir taramalarinda Karakurt (89) tarafindan yapilan
calismada ise zeka seviyesi gelismemis olanlar %0.3, biraz gelismis olanlar %21.5,
orta diizeyde gelismis olanlar %54.2, gelismis olanlar %23.2 ve ¢ok gelismis olanlar
ise %0.8 ortalamalarinda zeka alanlarina ait zekd seviyeleri tespit edilmistir.
Karakurt’un yaptigr calisma ile calismamiz arasinda zekd seviyesi gelismemis
olanlarla  benzerlik bulunurken diger seviyelerde ¢ok fazla benzerlik
bulunmamaktadir. Urgiip (90) tarafindan yapilan ¢alismada ise beden egitimi ve spor
ogretmenligi, antrenorliik egitimi ve spor yoneticiligi bdoliimlerinde okuyan
Ogrencilerin en yakin oldugu zeka alani i¢sel zeka olarak bulunurken, antrendrliik
egitimi boliimii diger iki béliimden farkli olarak doga zeka alani 6zelliklerini de diger

boliimlere gore daha ¢ok tasidigini belirtmistir.

Cocuklarin ders bagarilart incelendiginde derslerin tamaminda pekiyi ile gegenlerin
%53.3 oraninda oldugu, iyi ile gecenlerin %?24.3, orta ile gegenlerin %15.5, gecer
basart durumu ile gegenlerin %3.7 ve basarisiz olanlarin %3.1 oraninda oldugu

goriilmektedir. Derslerde basar1 durumlarina gére ge¢me oranlar1 iyi olan dersler,
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sirast ile Tiirkge %39.1, yabanci dil %36.2, fen bilimleri %35.3 ve sosyal bilimler
%31.9, c¢ikarken, ders basari durumu pekiyi olanlar, miizik %94.7, beden egitimi
%89.4 ve gorsel sanatlar %88.9 dersidir. Miizik ve beden egitimi derslerinden
¢ocuklarin tamaminin iyi ve pekiyi basar1 seviyesinde ders gectikleri goriilmektedir.
Derslerden en basarisiz olanlarin oran1 %11.6 ile matematik dersidir. Goriilmektedir
ki calismaya katilan ¢ocuklarin akademik notlar1 oldukga iyi seviyededir. En diisiik
olan matematik dersinden dahi iyi ve pekiyi ile gegenlerin orani %58.5’tir. Tiim dersler
igerisinde basarinin en yiiksek oldugu ders ise pekiyi gecerle miizik dersidir. Miizik ve
beden egitimi derslerinde basarisiz, geger ve orta seviyelerinde higbir not

bulunmamaktadir (Tablo 4.1.4).

Cocuklarin motor yeterlilik puanlar1 incelendiginde genel motor yeterlilik puan
ortalamasinin 41.35, kaba motor yeterlilik puan ortalamasinin 30.15, ince motor
yeterlilik puan ortalamasinin 9.88 oldugu goriildii. (Tablo 4.1.5). Goériilecegi tizere
ogrencilerin genel motor yeterlilikleri diger motor yeterliliklere gore daha fazladir.
Motor gelisim, fiziksel biiyiime ve merkezi sinir sisteminin gelisimine paralel olarak
organizmanin istemine bagli hareketlilik kazanmasidir. Bir baska degisle, 6zilinde
hareket olan becerilerin kazanilmasini iceren ve dogum oncesi donemde baslayip dmiir
boyu devam eden bir siiregtir (79). Anil (91) kaba motor gelisimin oturma, ayakta
durma gibi duruglar1 alma ve siirdiirme, ziplama, firlatma ve yiirlime gibi genis kas
gruplarini iceren hareketleri kapsadigini, kaba motor gelisim siirecin, biiyiik dl¢lide
cocugun merkezi sinir sisteminin gelisimi ile belirlendigini, ince motor gelisimin ise
nesnelere ulagsma, dokunma, kavrama ve birakmay1 iceren kol ve el hareketlerinin
kontrolii oldugunu belirtmistir. Gortildiigii tizere kaba motor yeterlilikleri yapabilmek
daha kolayken ince motor yeterlilikleri yapmak daha zordur. Bundan dolayi verilerin

kaba motor yeterlilik yoniinde yiiksek ¢ikmasi gayet dogaldir.
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5.2. Aciklayic1 Analizler

5.2.1. Coklu Zeka Alanlarina Gore Motor Yeterlilik

Coklu zeka alanlarina gore ¢cocuklarin genel motor yeterliliklerindeki degisimler
acisindan; tim zeka alanlar icin yiliksek oranda anlamli sonuglar ¢iktig1 goriildi

(Tablo 4.2.1.10).

Miizik zeka alani hari¢ diger tiim zeka alanlarinda cinsiyet degiskeninin genel motor
yeterliligin uygulanmasinda bir etkisi yoktur (Tablo 4.2.1.11). Kisisel farkliliklar
motor yeterliligin gelisimini etkileyen faktorler arasinda yer alsa da genel motor
yeterliligin uygulanmasinda bu ¢alisma i¢in 6grencilerin kiz ya da erkek olmalar1 genel

motor yeterlilik hareketlerini yapmada bir 6nem arz etmemektedir.

Ozsayd: vd. (92) tarafindan yapilan ilkdgretim diizeyindeki sedanter cocuklar ile
basketbol altyapisindaki ¢ocuklarin motor gelisimlerinin incelenmesi isimli ¢alismada
spor yapan ¢ocuklarin cinsiyetleri incelendiginde Bruininks-Oseretsky motor yeterlik
testi alt testlerinden Kosu Hiz1 ve Ceviklik, Denge, Ikili Koordinasyon, Dayanma
Giicti, Kol ve El Koordinasyonu, Tepkime Hizi, Gorsel Motor Kontrol, Kol Hiz1 ve El
Becerisi ve toplam skorlar analiz edilmis, aralarinda anlamli bir fark olmadigi

bulgusuna ulagilmstir.

Baskan’in (93) 2006 yilinda yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, 6-8 yas grubunda
cimnastik antrenmani yapan ¢ocuklar ile sedanter cocuklarin anaerobik kapasitelerinin
karsilastirilmas1 amaci ile cimnastik antrenmaninin anaerobik gelisim tizerindeki
etkisini incelemistir. Calismada, deney grubunda eurofit testler; sirasiyla flamingo
denge testi, disklere dokunma testi, oturarak uzanma testi, durarak uzun atlama testi,
mekik testi, biikiilii kolla asilma testi ve mekik kosusu testi olmak {izere uygulanmistir.
Calisma sonucunda; deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu, fakat

cinsiyet agisindan gruplar arasinda bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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Yaptigimiz calisma ile birlikte baska c¢alismalarda da cinsiyetin motor Yeterlilik
hareketlerinin yapiminda bir etkisinin olmadig1 goriilse de Mengiitay (73) cinsiyet
farkliliginin motor yeterlilik diizeyi ve performansi etkiledigini, siirat, sigrama,
firlatma, denge ile ilgili hareketlerde erkeklerin daha iyi, esneklik ve kiigiik kas
gruplarinin koordinasyonunu gerektiren hareketlerde ise kizlarin daha iyi oldugunu,
kizlarin doruk performansa 14 yas dolaylarinda ulastigini, erkeklerin ise ergenlik

déneminde de performanslarini artirmaya devam ettiklerini belirtmektedir.

Zeka alanlarindan sozel, gorsel ve doga zeka alanlarinda genel motor yeterlilik igin
zeka seviyeleri arasinda anlamli bir iliski ¢gikmazken diger zeka alanlarinda anlamli
sonuclar bulundu. Calismada yasin ve viicut agirligmin genel motor yeterliligin
uygulanmasinda etkilerinin oldugu, yastaki artisin genel motor yeterliligin
uygulanmasini kolaylastirdigi, viicut agirligindaki artigin ise genel motor yeterliligin
uygulanmasini gii¢lestirdigi goriilmektedir. Ayrica arastirmada boy degiskeninin tiim
zeka alanlari i¢in bir etkisinin olmadig1 gortildi (Tablo 4.2.1.11). Gander ve Gardiner
(78) motor gelisimi etkileyen faktorler arasinda bireyin gelismesi ve biiylimesi, Kritik
ve hassas Ogrenme donemi gelisimin yoniiniin ve hizinin 6nemli oldugunu

vurgulamistir.

Top’un (80) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda ilkdgretimde okuyan 8-12 yas grubu kiz
ve erkek c¢ocuklarn Bruninks-Oseretsky ve TGMD-2 testlerine gore motor gelisme
diizeylerinin arastirilmasi isimli ¢alismada, kiz ve erkek c¢ocuklar arasindaki boy
uzunlugu farki anlamli bulunmamaistir. Her ne kadar istatistiki yonden boy uzunlugu
farki anlamli bulunmamis ise de bu ¢alismada erkeklerin boy uzunlugunun kizlardan

daha fazla oldugunu belirtmektedir.

Coklu zeka alanlarina gore cocuklarin kaba motor yeterliliklerindeki degisimler

agisindan; tim zeka alanlar i¢in yiiksek oranda anlamli sonuglar ortaya ¢ikti (Tablo
4.2.1.13).

Degiskenlere ait katsay1 degerleri incelendiginde kaba motor yeterlilik ve genel motor

yeterlilikteki sonuglar birbiri ile benzerlik gostermektedir. Yas ve viicut agirhigi



124

degiskenleri genel motor yeterlilikteki gibi kaba motor yeterliliktede anlamli gikmustir.
Yani kaba motor yeterliligin uygulanmasinda da yas artisi uygulamayi
kolaylastirirken, kilodaki artis uygulamanin yapilmasini zorlastirmaktadir. Tiim zeka
alanlarinda kaba motor yeterlilik ile boy degiskeni arasinda da anlamli sonuglar

goriilmedi (Tablo 4.2.1.14).

Kizilaksam’in (94) tez ¢alismasinda aktif spor yapan ve aktif spor yapmayan kiz ve
erkek O0grencilerin fiziksel parametrelerinin boy ve viicut agirligi karsilastirmalarinda
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmadigini, bununla birlikte aktif spor yapan ve
aktif spor yapmayan erkek 6grencilerin Eurofit Testlerinin, flamingo denge, disklere
dokunma, otur-uzan, durarak uzun atlama, penge kuvveti sag ve sol, mekik ve biikiilii
kol ile asilma testleri karsilastirmalarindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigimi belirtmistir. Aktif spor yapan ve aktif spor yapmayan kiz 6grencilerin
fiziksel parametrelerinin, boy ve viicut agirligr karsilagtirmalarinda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar bulunamadigi, bununla birlikte, aktif spor yapan ve aktif spor
yapmayan kiz 6grencilerin Eurofit Testlerinin, flamingo denge, disklere dokunma ve

otur-uzan testleri karsilastirmalarinda anlamli farkliliklar olmadigini belirtmektedir.

Cinsiyet degiskeni sadece miizik zeka alami i¢in anlamli iken diger tim zeka

alanlarinda cinsiyet degiskeni anlamli bulunmadi (Tablo 4.2.1.14).

Eynur’un (95) yaptig1 yiiksek lisans tezinde Kiitahya ili merkez ilgesi okul dncesi
kurumlarinda okuyan 6grencilerin kaba motor yeterlilik gelisimlerinin incelenmesi
isimli ¢aligmasi ile 6grencilerin yas ve cinsiyet degiskenine gore kaba motor yeterlilik
testi toplam puanlari ile standart sapma diizeylerine bakilmis, kaba motor yeterlilik
puanlarinin ve standart sapma degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu
boyutu ile yas ve cinsiyet degiskenlerine gore okul dncesi 6grencilerin kaba motor
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemesi normal olarak
degerlendirilebilirken, okul 6ncesi ¢ocuklarin, okul dncesi egitimi almalarina ragmen

psikomotor gelisim diizeylerinde farkliligin olusmadigi tespitine ulagmustir.
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Oziidogru’nun (96) tez calismasinda 8-10 yas grubu amatdr sporcu ¢ocuklarin fiziksel
aktivite diizeyleri ile motor performanslar arasindaki iliski aragtirilmistir. Aragtirmaya
87 amator goniillii sporcu katilmis olup, ¢ocuklarin demografik bilgileri kaydedilerek
fiziksel aktivite diizeyleri Bouchard’in Fiziksel Aktivite Kaydi ile degerlendirilmistir.
Motor performanslart ise sekiz alt baslikta kaba ve ince motor Yeterliliklerini
degerlendiren Bruininks Oseretsky Motor Yeterlilik Testi ile Ol¢tilmiistiir. Cikan
sonuglardan fiziksel aktivite puaninda kiz ve erkekler ¢ocuklar arasinda anlamli

farklilik bulunmamustir.

Coklu zeka alanlarina gore cocuklarin ince motor yeterliliklerindeki degisimler
acisindan; tiim zeka alanlar1 i¢in degiskenlerin tamaminin katsayilari dnemsiz
bulunmustur. Modele alinan bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki

iliskinin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir (Tablo 4.2.1.16).

Katsay1 degerleri incelendiginde ince motor yeterliligin ger¢eklestirilmesi esnasinda
sadece kisiler aras1 ve i¢sel zeka alanlarindaki zeka seviyelerinin anlamli oldugu, diger
tiim degiskenlerin anlamli olmadig1 ve beceriyi etkilemedigi goriildii. Zeka alani, ince
motor yeterlilik diizeyr ve diger aciklayic1 degiskenler arasindaki iligkinin
incelenmesinde de ayni sonuglara ulasilmis ve yapilan caligma arasindaki tutarlilik

gorilmistiir (Tablo 4.2.1.17).

Arastirmada igsel ve kisiler aras1 zeka alanlarindaki zeka seviyelerinin anlamli gikmasi
ince motor yeterliligin dzellikleri ile de uyusmaktadir. Ince motor yeterlilikte yer alan
ince motor isleri siralama ve organize etme becerisi i¢sel zekadaki ne yapmak
istedigini ve neyi yapmak istemedigini veya ¢esitli durumlarda nasil davranmasi
gerektigini bilip organize etmeyle, uzayda viicut farkindaligi icsel zekd alaninda
kendisinin zayif ve gli¢lii yanlar1 hakkinda gercekei bir goriise sahip olmasi, kendi
basina giyinip soyunabilme, i¢sel zeka alaninda 6zgiirliigiine digkiinliigii ve bireysel
calismalardan zevk almasi gibi Ozellikleri ile de ortiismektedir. Icsel zekadaki
konsantrasyon yliksekligi de ince motorun uygulanmasi esnasinda oldukg¢a énemlidir.
Ayrica ince motor Yyeterlilik ile kisiler arasi zeka, oyun alani i¢erisinde ¢ocugun ince

motor yeterliligi uygularken sosyallesmesini saglamaktadir.
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Genel olarak, cocuklarin boy ve cinsiyet 0zelliklerinin genel, kaba ve ince motor
yeterliliklerinin uygulanmasi esnasinda bir etkilerinin olmadig1, zeka seviyelerinde
genel ve kaba motor yeterliliklerde ¢ogunlukla anlamli sonuglar olsada, ince motor
yeterlilikte sadece kisiler aras1 ve igsel zeka seviyelerinin anlamli oldugu, diger zeka
alanlarinin anlamli olmadigi, yas ve viicut agirliklarinin ise tiim motor Yyeterlilikler igin

anlamli olmadig gorildii.

Coklu zeka alanlari, genel motor yeterlilik diizeyi ve diger agiklayici degiskenler
arasindaki iliski acisindan; tiim zekd alanlarinda boy ile genel motor yeterlilik
seviyeleri arasinda anlamli iliski ¢ikmadi. Yukarida belirtilen ¢oklu zeka alanlarina
gore agiklayict degiskenlere ait katsayr degerlerindeki gibi boyun etkisi anlaml
cikmamuistir. Ayrica kisiler arast zeka ve i¢sel zeka alanlari hari¢ diger zeka alanlarinda
zeka seviyeleri ile genel motor yeterlilik arasinda anlamli iliski yoktur. Kisiler arasi ve
icsel zeka alanlarindaki zeka seviyelerinin anlamliligi ¢oklu zeka alanlarma gore
aciklayict degiskenlere ait katsay1 degerleri tablosundaki degerlerle de uyusmaktadir
(Tablo 4.2.1.19).

Genel motor yeterlilikte zeka alanlar igin viicut agirligi ve yas degiskenleri arasinda
cikan anlamli iligki, viicut agirligi ve yasin motor yeterliligin gelismis olmasinda

onemli faktorler iken diger faktorlerin ¢ok fazla bir 5nemi olmadigin1 gostermektedir.

Ugar’in (97) yapmis oldugu Konya ili yetistirme yurtlarinda barinan 14-18 yas grubu
kiz ve erkek 6grencilerin fiziksel aktivite ve uygunluk diizeylerinin degerlendirilmesi
calismasinda herhangi bir sportif bransla lisansli olarak ugrasan ve higbir bransta
lisans1 bulunmayan 6grencilerin viicut agirliklar1 acisindan higbir bransta lisansi
bulunmayan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu ortaya

koymustur.

Iri ve arkadaslar1 (98) tarafindan yapilan ¢alismada ise 1214 yas grubu ¢ocuklara
uygulanan futbol beceri antrenmanin temel motorik 6zelliklere etkisi arastirilmis 16

hafta siire ile uygulanan egzersiz programi sonucunda boy, anaerobik dayaniklilik ve
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mekik, smav, denge, 30m degerlerinde istatistiksel acidan anlamli farklilik
bulunmustur. Viicut agirligi ve aerobik gili¢ degerlerinde istatistiksel agidan anlamli

farklilik bulundugunu belirtmislerdir.

Motor gelisim alaninda c¢alisan arastirmacilar, motor hareketlerdeki gelisimsel
degisimleri ve bu degisimleri etkileyen faktorleri incelemisler ve motor gelisime
iliskin gesitli tanimlar ortaya koymuslardir. Haywood ve Getchell (99,100) motor
gelisimi, hareket davraniglarinda yas ile iligkili olarak meydana gelen sirali ve siirekli
degisimler olarak tanimlamigladirlar. Tanimdan da anlasilacagi gibi hareket
davraniglar1 yas ile geliserek devam etmektedir. Yas ilerledik¢e bu gelisim daha da

artmaktadir. Yaptigimiz arastirmadada bu yonde sonuglara ulagilmistir.

Aires ve arkadaslar1 (101) tarafindan yaslar1 11 ile 19 arasinda degisen 345 cocuga
Fiziksel Aktivite Indeksi uygulanmis ve 3 yil boyunca izlemislerdir. En ¢ok 22
alinabilen bu indekse gore ¢ocuklarm Fiziksel Aktivite Indeksi Puanini birinci y1l 12.3
+ 4.08, ikinci y1l 12.6 £ 4.0, {¢iincii y1l 12.7 + 4.9 olarak bulmuslardir. Sonucta
arastirmaya alinan katilimcilarin Fiziksel Aktivite Indeksine gore orta siddette fiziksel
aktivite yaptig1 ve fiziksel aktivite diizeylerinin fiziksel uygunluklariyla pozitif yonde
iliskili oldugu bulunmustur. Aires’in ulastig1 bulgulardan da anlasildig1 gibi yas ile
beraber fiziksel aktivite indeksinde de artis s6z konusudur. Arastirmada fiziksel
aktivite puani 8 yas i¢in 1.72 £ 0.20, 9 yas i¢in 1.78 £ 0.38, 10 yas i¢in 1.83 + 44 0.23
bulunmustur. Calismada yaglara gore fiziksel aktivite puan1 da artmaktadir. Yapmis

oldugumuz caligma ile literatiirdeki ¢aligsmalar ortiismektedir.

Gorlilmektedir ki, yas biiyiidiikkce genel motor yeterlilikte yer alan hareketleri
yapabilme orani artmaktadir. Yine viicut agirligi arttik¢ca bu hareketleri yapabilme

oraninin diistiigi goriilmektedir (Tablo 4.2.1.19).

Ayrica zeka alanlarina bakildiginda genel motor yeterlilik ile kisiler aras1 zeka ve i¢sel
zeka seviyeleri arasindaki anlamli bir iligki bu iki zeka alani ile genel motor yeterlilik
seviyelerinin Ortiismesi zeka alanlarinin 6zellikleri ile de uyumudur. Birey Kisiler arasi

zekada grup projeleri, takim oyunlari, grup caligmalar1 yaparak birlikte ¢aligmay1
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ogrenir. Icsel zekas: gelismis olan bireyler zayif ve giiglii yonlerinin, isteklerinin,
duygularinin farkinda olarak, ne zaman nasil davranacaklarinin farkindadirlar.
Konsantrasyonlar yiiksektir. Yiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiirlitme
yetenegine sahiptirler. Buda genel motor yeterlilikte yer alan hareketlerin

yapilmasinda yardimci olmaktadir.

Coklu zeka alanlar, kaba motor yeterlilik diizeyi ve diger aciklayici1 degiskenler
arasindaki iliski acisindan; yas ve viicut agirhigi degiskenleri ile kaba motor yeterlilik
arasinda anlamli bir iligki bulundu. Sonuglardan da anlasildig1 gibi yas arttik¢a kaba
motor yeterlilik i¢erisinde bulunan hareketleri yapma orani artmaktadir. Yine viicut
agirlig arttikga kaba motor yeterlilik icerisinde bulunan hareketlerin yapilma orani
diismektedir. Bu degerler genel motor yeterlilikteki sonuglarla benzerdir. Kaba motor
yeterlilik ile genel motor yeterlilige bakildiginda kaba motor yeterliligin genel motor
yeterlilikteki sonuglara gore yas ve viicut agirhigi degiskenlerinin daha ¢ok etkilendigi
goriilmektedir. Kaba motor yeterlilik sonuclar1 genel motor yeterlilikteki sonuglara

gore anlamlilik agisindan daha yiiksek ¢ikmigtir (Tablo 4.2.1.20).

Yine tiim zeka alanlari i¢in zeka seviyeleri ve boy degiskenleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmamaktadir. Cocuklarin zeka alanlarina gore zeka seviyesi ve boy

degiskenleri kaba motor yeterlilik hareketlerinin yapilmasinda bir etkilerinin olmadig1
da anlagilmaktadir (Tablo 4.2.1.20).

Akgiin vd. (111) tarafindan yapilan bir ¢alismada erkek deneklerde IQ ve boy arasinda
anlamli pozitif dogrusal bir iliski bulunmustur (r= 0.33; p= 0.002). K1z deneklerde ise
IQ ve boy arasinda erkeklere nazaran daha az anlamli fakat yine pozitif dogrusal bir
iliski bulunmustur (r= 0.29; p= 0.028). Bu sonuglara gore kiz ve erkek deneklerde 1Q
ile boy arasindaki bu iliskinin genetik olarak belirlenmis kaliplara uygun sekilde bazi
hormonlarin katkilariyla gergeklesmis oldugunu belirtmislerdir. Akgiin vd. tarafindan

yapilan ¢aligma ile bu calisma zeka boy iliskisi agisindan benzerlik gostermemektedir.

Coklu zeka alanlari, ince motor yeterlilik diizeyi ve diger aciklayici degiskenler

arasindaki iliski acisindan; sadece kisiler arasi ve igcsel zeka seviyeleri arasinda
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anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir. Yani kisiler aras1 ve igsel zeka seviyeleri ince motor
yeterlilik hareketlerini yapmada etkili olabilmektedir. Diger tiim zeka alanlarinda zeka
seviyeleri, yas, boy ve viicut agirlig1 degiskenleri ince motor yeterlilik hareketlerini

yapmada bir etkilerinin olmadig: goriilmektedir (Tablo 4.2.1.21).

Ince motor yeterliliklerinin gelisiminde el gbz koordinasyonu, gérsel uzay algilama,
ince motor isleri siralama ve organize etme becerisi ile birlikte, cocuklarda ince motor
yeterliliklerin gelismesinde, kii¢iik oyuncaklari kavrama, kendi basma giyinip
soyunma, makas ve kalemle yaptig1 yaratici ve akademik olmayan aktivitelerin katkis1
olabilmektedir. Uzun boylu iri yapili veya yasinin ¢ok ilerlemis olmasi bu becerileri
yapmasini kolaylastiran sebeplerden olmadigi goriilmektedir. Bu analiz sonuglarinda

tutarlilig1 saglamaktadir.

Icsel ve kisiler arasi zeka alanlarina sahip bireyler bagimsiz olma egiliminde, kendine
giivenleri ve Konsantrasyonlar1 yiiksek oldugundan ince beceri diizeyleri de gelismis

olabilmektedir.

5.2.2. Coklu Zeka Alanlarma Gore Ders Gecme Basarisi

Cocuklarin ¢oklu zeka seviyelerine gore ders gecme basarilar: incelendiginde;

Tiirkce ders gecme basarilari tiim zeka alanlari i¢in 1y1 ve pekiyi ile gegenlerin oraninin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani Tiirk¢e dersini en iyi sekilde yapabilmek i¢in

gerekli olan sozel zeka ile arasinda da uyumluluk vardir (Tablo 4.2.2.1).

Matematik dersi i¢in orta, iyi ve pekiyi ile gegenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilse
de basarisiz ve gecer derecelerinde de dagilim oldugu goriilmektedir. Matematik dersi
icin matematiksel zeka alanlar1 arasinda tam anlami ile uyumluluk ¢ikmamistir. Bu
zeka alani icin dersten basarisiz olanlarinda oran1 azimsanmayacak kadar yiiksektir

(Tablo 4.2.2.2).
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Fen Bilimleri dersi i¢in orta, iyi ve pekiyi ile gecenlerin oraninin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fen bilimleri dersinde basar1 oranini artirabilmek i¢in sézel zekanin
yiiksek olmasi gerekmektedir. Analiz degerlerinde de bu ders i¢in anlamli sonuglar

cikt1 (Tablo 4.2.2.3).

Sosyal Bilgiler ve yabanci dil dersleri i¢in iyi ile gegenlerin oraninin orta ve pekiyi ye
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dersler i¢cinde s6zel zeka alan1 anlamhi

sonuglar vererek tutarlilik gosterdi (Tablo 4.2.2.4 ve 5.).

Gorsel Sanatlar dersi igin pekiyi ile gegenlerin oraninin orta ve iyi ile gegenlere oranla
cok yiiksek oldugu goriilmektedir. Basarisiz ve gecer notlar1 bu derste
goriilmemektedir. Gorsel sanatlar dersinin gorsel zeka alani i¢in {ist diizey basarili

¢ikmasi bu alan ile ders tutarliigini gostermektedir (Tablo 4.2.2.6).

Miizik ve beden egitimi dersi i¢in pekiyi ile gecenlerin oraninin iyi ile gegenlere oranla
cok yliksek oldugu goriilmektedir. Basarisiz, gecer ve orta notlar1 bu derste
goriilmemektedir. Bu derslerden bu derece yliksek notlarin olmasi ve derste basarisiz

olanlarin olmamasi bu alanlar i¢in dikkat ¢ekicidir (Tablo 4.2.2.7. ve 8).

Cocuklarin zeka alanlarina gore ders gecme basarilarinin nasil etkilendigini gérmek

i¢in yapilan analizlerden su sonuglara ulasildi.

Tiirkce dersinden gecme basarilarina iliskin sonuglarda; cocuklarin yaslarindaki
bir birimlik (y1l olarak) artis ¢ocuklarin Tiirk¢e dersinden gegme oranlarini genel
olarak artirmamaktadir. Tirk¢e dersi i¢in zeka alanlarinda kiz ¢ocuklarin genel

anlamda erkek ¢ocuklara oranla ders gegme basarilar1 daha yiiksektir (Tablo 4.2.2.9).

Yal¢in ve Karakag (102) tarafindan yapilan calismada yas arttikga bilissel gelisim
diizeyinin de arttigi goriilmiistiir. Buna gore cocukluktan ergenlige dogru bilissel
gelisimde ilerlemenin oldugu, {liniversite ¢aginda olan geng yetiskinlikte ise bilissel

gelisim agisindan belirli bir sabitliin yakalandig: tespitine varmislardir. Yal¢in ve
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Karakag’in ¢aligmasinda yer alan 8-14 yas araligindaki ¢ocuklarin ortaya koyduklari
biligsel performans goz oniinde bulunduruldugunda, yas arttikga bildigini bilme
diizeyinin artt1g1, bilmedigini bilmeme diizeyinin azaldigi, hatirlanan dogru kelime
sayisinin arttig1, yasla birlikte bilemeyecegini bilememenin ve dogru taninan semantik
kelime sayisinin azaldigi goriilmiistiir. Caligmada yer alan ¢ocuklarin {ist biliste geriye
doniik izleme performanslarinin ileriye doniik izleme performanslarindan daha iyi
diizeyde olduklari, buna gore ¢ocuklarin biligsel gelisim siirecinde neyi bilip neyi
bilemediklerini, neyi bilip neyi bilemeyeceklerinden daha iyi bilmekte olduklarini
belirtmiglerdir. Caligmalarinda on bir yasla birlikte ¢ocuklarda, sozel olmayan akil
yiirlitme, soyutlama, zihinsel faaliyet hizinda islevsellik artmakta anlama, kazanilmig
bilgiyi kullanma, yeni bilgi iiretme, gerceklestirilen gorevlerde siirenin daha etkin
kullanildigi, on bir yasla birlikte bilimsel diisiince yapist kazanmaya
baslayabildiklerini boylece hipotezler olusturabildiklerini, olasi ¢oziimleri sistematik

bir sekilde degerlendirerek ¢6ziime ulasabildiklerini belirtmislerdir.

Sozel zeka alani ile Tiirkge dersinin dzellikleri arasinda da tutarlilik vardir. S6zel zeka
alaninin 6zelliklerinden olan kitap okuma, 6grendigi kelimeleri anlamlarina uygun
olarak konusma ve yazima, diizeni ve sdzcliklerin icerigini anlama, aciklama, 6gretme
ve 0grenme, yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve etkileme giicii, hatirlama

ve geri getirme gibi bir¢ok 6zellik Tiirk¢e dersinde basarili olmayi artirabilmektedir.

Matematik dersinden ge¢me basarilarina iliskin sonuclarda; c¢ocuklarin
yaslarindaki bir birimlik (yil olarak) artis ¢ocuklarin matematik dersinden ge¢me
oranlarini artirmaktadir. Cocuklarin yasindaki bir birimlik artis matematik zeka
alaninda %78.1 diizeyinde dersten gecisi kolaylagtirmistir. Matematik dersi i¢in tiim

zeka alanlarinda cinsiyetin ders gegme bagarilari tizerine bir etkisinin olmadig: goriildii

(Tablo 4.2.2.10).

Karakasve Yal¢in (102) Raven Standart Progresif Matrisler Testinin (RSPM) s6zel
olmayan analitik akil yiirlitme, caligma bellegi, analitik irdeleme, problem ¢6zme,
diizenli diisiinme, soyutlama ile zihinsel faaliyet hizini, yani ydnetici islevlerin bir

kismin1 6l¢tiigiine, bilgi islemedeki st iglemlerin yasa baglh degisimi ile Raven
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Standart Progresif Matrisler Testinin istatistik sonuglarinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugunu tespit etmislerdir. Matematik zeka alaninin 6zelliklerini igeren bu testin
sonuglart ile yaptigimiz bu c¢alisma ve literatiirdeki bazi c¢alismalar birbiri ile

ortlismektedir.

Matematiksel zeka alani i¢in matematik dersi 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu bulgulardan anlasilmaktadir. Matematik dersindeki ders ge¢me basarisi
matematiksel zeka ve sézel zeka alanlar1 diger zeka alanlarina gore yliksek ¢ikmistir
(Tablo 4.2.2.10). Bircok matematiksel islemin yapildigi matematik dersi ile
matematiksel zekanin sayilarla diistinme, hesaplama, sonu¢ c¢ikarma, mantiksal
iligkiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, geometrik
sekiller gibi soyut sembollerle tanigma, bilginin parcalari arasinda iliskiler kurma gibi

bir¢ok becerinin birlikte kullanilmasi sonuglarin anlamli ¢iktigini géstermektedir.

Matematik dersi i¢in en diisiik orana sahip zeka alani ise %46.6 ile miizik zeka alanidir.
Miizik zeka alaninin 6zelliklerinden olan, ¢evresindeki seslere karsi asiri duyarl ve
hassas olmalari, masaya vurarak ritim tutmalari, ders g¢alisirken veya bir sey
Ogrenirken miizik dinlemekten hoslanmalar1 bu zekad alaninin 6zellikleri arasinda
olmast ¢ocuklarin ders calisirken farkinda olmadan derse karsi yeterli motivasyonu
saglayamamasina neden olabilir. Buda dersi yeterince anlayamama ve karsilasilan

problemlere ¢6ziim bulamamaya sebep oldugu diistintilmektedir.

Fen bilimleri dersinden ge¢me basarilarina iliskin sonuclarda; cocuklarin
yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis fen bilimleri dersi i¢in sadece sézel zeka
alaninda anlamli ¢ikmis, diger tiim zeka alanlarinda anlamli bir iliski ¢ikmamustir.
Sozel zeka alani icin %48.4 oraninda ders gecmeyi artirdig goriilmektedir. Ayrica tim
zeka alanlar1 i¢in ne yasin nede cinsiyetin fen bilimleri dersi ders gegme basarisi

tizerine bir etkisinin olmadigi anlasildi (Tablo 4.2.2.11).

Sozel zekanin fen bilimlerinde nasil kullanilmasi gerektigiyle alakali Altinsoy’un
(103) fen ve teknoloji dersinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin 6grencilerin

basarisina etkisi isimli ¢alismada fen bilimleri derslerinde, fen bilimleri hakkinda
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konusmak, yazmak, okuma ve konusulanlari dinlemenin 6nemli oldugunu, fen
bilimleri dersinde sdzel/dilsel zekanim bir fen kavramina ait fikirlerin, beyin firtinasi
halinde olusturulmasi, onlarin tahtaya yazilmasi ve tablolar hazirlanmasi ile
gelistirilebilecegini belirtmistir. Yine 6grencilerin anlamalarini artirmak ig¢in bir olay
ve kavram hakkinda, kompozisyon veya hikdye yazma ev 6devi verme fen bilimleri
konular1 hakkinda 6grenci-0gretmen ve Ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklar
konusmalar, bilim adamlar1 hakkinda hikayeler anlatma, bilimsel konularda tartisma,
arastirma yazilari yazma, uygun kelime hazinesini kullanarak, bilimsel iletisimi
saglama gibi faaliyetlerle sozel/dilsel zekanin fen bilimleri derslerinde verimli bir
sekilde kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlara ilave olarak sozel/dilsel zekanin
kullaniminin klasik olarak Ogretmenin ders anlatmasi, Ogrencilerin anlatilanlari
dinlemesi veya defterlerine yazmalar1 olarak diisliniilmemesi gerektigini 6grencilerin
fen derslerini islerken bu zeka alanimi aktif ve yaratict bir bigimde kullanmalari

gerektigini belirtmistir.

Kurt’un (104) ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yontemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin 6grencilerin tutum, akademik basari ve bilgilerinin kaliciligina etkisi
1simli ¢alismasinda ise fen bilimlerinden biyoloji bilgilerinin sézel olarak ifade
edilmesi ve analizi i¢in sozel zekdnin kullanimi aktif tutulmasi gerektigini,
laboratuvarlarda gerceklesen deneyler, yazilan raporlar ve bunlarin tartigilmasi
kelimeler ile yapildigini, laboratuvarda yalnizca el becerileri degil, yapilan bilgi
aligverigleri, elde edilen sonuglar, ortaya ¢ikan yeni fikirler oldugunu, diisiincelerin
yazilarak veya konusarak ifade edildigini belirtir. Fen bilimleri derslerinde, bilim
adamlar1 hakkinda hikayeler anlatma, bilimsel konularda tartigma, arastirma yazilar
yazma, bilimsel kelimeler kullanarak kelime hazinesi olusturma, yeni kavramlar ile
beyin firtinas1 yapma gibi faaliyetler ile 6grencilerin sézel dilsel zekalarini aktif olarak

kullanmalarinin saglanabilecegine deginmektedir.

Bu calismadan da anlasilmaktadir ki fen bilimleri dersi sadece matematiksel zeka ile
degil sozel zeka alami ile de biitiinliik igerisindedir. Yapmis oldugumuz g¢alismada

sozel zeka alaninin anlamli ¢ikmasi bu bakimdan 6nemlidir.



134

Fen bilimleri dersi i¢in matematiksel zeka alaninin daha anlamli ¢ikmasi gerekirken
anlamli ¢ikmamistir. Clinkii matematiksel zeka alaninin 6zelliklerinden olan insanlar
deney yapma, sinama, sorgulama ve arastirmalardan zevk alir 6zelligi fen bilimleri ile

iliskilidir. Fakat matematik zeka alani bu ders i¢in anlamli ¢cikmamustir.

Altinsoy’un (103) ¢alismasinda fen bilimleri ile matematiksel zeka iliskisi anlatilirken
soyut kavramlarin, fonksiyonlarin, 6nermelerin, ifadelerin, iliskilerin ve matematigin
olusturdugu mantiksal bir ag sistemi olan fen bilimlerinin her seyden 6nce mantiksal
diisiinme ve duyarliligin gerektirdigi bir ders olarak diisiiniilmesi gerektigini belirtir.
Fen bilimcilerin siniflandirma, ¢ikarim, genelleme ve hipotezleri test etme gibi bir¢ok
mantiksal olayr i¢ine alan bilimsel siireclerle i¢c ice olduklarina deginir.
Mantiksal/matematiksel zekdy1 sergileyen Ogrencilerin, olaylar i¢in akla yatkin
aciklamalar yaparak, bir soyut kavram iizerinde yogunlasarak, ozellikle olaylarin
meydana gelis boyutu ile ilgili sorular sorarak ve yliksek seviyede biligsel diigiinme
becerilerinin yer aldig1 deneylere katilarak kendilerini gosterdiklerini, ayni zamanda
elestirel diistinmeden, 6lgmeye, siniflandirma ve analiz yapmaktan, nitel ve nicel
gbozlem yapmaya fen bilimleri dersinin malzemelerini kullanarak giivenli bir sekilde
deneyleri yiiriitmekten ve problem ¢6zmekten hoslanan kisiler olduklarini

belirtmektedir.

Her ne kadar ¢alismamizda matematik zeka alani i¢in fen bilimleri dersi anlamhi

ctkmasa da matematiksel zeka alan1 fen bilimleri dersinde en 6nemli yere sahiptir.

Sosyal bilgiler dersinden ge¢me basarilarina iliskin sonuglarda; c¢ocuklarin
yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis sosyal bilgiler dersi i¢in sadece sozel zeka
alaninda anlamli ¢ikmig, bu alan i¢in %54.4 oraninda ders geg¢meyi artirdigi
goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde s6zel zeka alaninin anlamli ¢gikmasi dogal bir
sonugtur. Ciinkii bu zeka alanina sahip bireyler uzun hikayeler ve fikralar anlatarak,
isimler, yerler ve tarihler hakkinda c¢ok iyi bir hafizaya sahiptirler. Kelimeleri
tarihleriyle birlikte hatirlamada iyidirler. Buda dersten basarili olma oranini
artirmaktadir. Sosyal bilimler dersi icin zeka alanlarinda yasin ve cinsiyetin ders

gecme basarilari lizerine genel anlamda bir etkisinin olmadigi goriildii. Bedensel,
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gorsel ve miizik zeka alanlari i¢in sosyal bilgiler dersinde higbir degiskende anlamlilik

bulunmamaktadir (Tablo 4.2.2.12).

Ozdemir ve Kesten (105) tarafindan gergeklestirilen sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6grenme stilleri ve bazi demografik degiskenlerle iliskisi isimli ¢alismada
sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri ile yas degiskeni
arasindaki iliski incelenmis sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
yas degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gozlenmistir. Arastirmadan ¢ikan
degerlerden Ogretmen adaylarinin yasi artttkca baskin O0grenme stilleri de
degismektedir. Her yas grubundaki &gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu
Oziimseme ve ayristirma ogrenme stiline sahip olmakla birlikte, 17-20 yas grubunda
Oziimseme daha {ist yas gruplarinda ise ayristirma 6grenme stili 6gretmen adaylari

tarafindan daha ¢ok tercih edilen 6grenme stili oldugunu belirtmislerdir.

Yabanc1 dil dersinden ge¢me basarilarina iliskin sonuglarda; Ogrencilerin
yaslarindaki artis veya azalisin ders gecme basarisini etkilemedigi, ayrica cinsiyet
degiskeninin de ders gegme basarisina etki etmedigi goriildi. Gorsel, miizik, doga ve
bedensel zeka alanlarindaki degiskenlerden higbiri yabanci dil dersi i¢in ders gegme

basarisina bir etkisi ¢ikmadi (Tablo 4.2.2.12).

Yabanci dil dersi igin 6zellikle s6zel zeka seviyelerinin 6n planda ¢ikmasi anlamli
sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Bu zeka alanina sahip insanlar kelimelerle konusma veya
yazma becerisine sahiptirler. Yiiksek sozel dilsel zekaya sahip insanlar i¢in kelimeleri
ve dilleri 6grenmek kolaydir. Sozel dilsel zekaya sahip kisiler yabanci dilleri ¢ok kolay

Ogrenebilmektedirler.

Giirses (106) tarafindan yapilan ilkdgretim Ogrencilerinin ¢oklu zeka gelisim
diizeylerine iliskin algilar1 ve Ingilizce Ogretmenlerinin ¢oklu zekdya yonelik
uygulamalar1 isimli c¢aligmasinda Ogretim ortaminda yabanci dil 6gretirken
karsimizdaki 6grencilerin sadece soOzel-dilsel zeka alanlarina sahip oldugunu
diistinerek etkinlikleri segmek tek tip, monoton bir ders isleme seklinden ibaret

oldugunu belirtmis, oysa farkli zeka tiirlerine hizmet edecek etkinliklerle egitimi
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desteklemek 6grencilerin konuyu farkli boyutlart ile gormeleri agisindan biiyiik 6nem
tasidigini belirtmistir. Ele alinan konunun sézel, matematiksel, uzamsal veya bedensel
vb. zekalar1 igeren etkinliklerle Ogretilmesi, farkli bireysel ozelliklere ve farklhi
O0grenme stillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi tarafindan anlasilmasim
saglayacagina deginmistir. Glirses ¢oklu zekd kuraminin dil 6gretiminde 6grencileri
dinleyici konumundan kurtararak yabanci dili kullanan ve etkilesimli bir ortamda
kendini ifade etmeye c¢alisan bireyler haline getirmeye yardimei olacagi kanaatini
ortaya koymustur. Ingilizce dgretmenlerinin yabanci dil derslerini islerken miiziksel
zeka alanini gogunlukla goz ardi ettiklerini, oysa miiziksel zeka ve dilsel zeka arasinda
yiiksek bir bag oldugunu, dil ediniminin artirilmasi isteniyorsa sadece dilsel zekayi
aktif hale getirmek degil miiziksel, bedensel ve sosyal zeka vb. alanlariyla da bunu

desteklemek gerektigini boylece basarinin artacagini belirtmektedir.

Aksoy ve Pakkan (107) tarafindan yapilan arastirmada orta 6gretim G6grencilerinin
sahip olduklar1 yabanci dil 6grenme bi¢imlerinin belirlenmesi ve bu 6grenme bigimi
tercihlerinde, cinsiyet degiskeninin etkili olup olmadig: tespit etmektir. Ogrencilerin
ogrenme bigimleri arasinda degisiklikler oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin genelinin
etkin, duyusal, gorsel ve siralandirici 6grenme bigimlerine daha fazla ilgi gosterdikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore gorsel ve s6zel 6grenme bigimlerinin
daha etkili oldugu tespit edilmis, 6zellikle kiz 6grencilerin erkeklere oranla gorsel-
sozel 6grenme bicimlerini daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Kendi igerisinde
yer alan 68renme bi¢imleri ayri ayr irdelendiginde ise hem kiz hem de erkek

ogrenciler gorsel 6grenme bigimini daha ¢ok benimsemislerdir.

Gorsel, miizik ve bedensel zeka alanlar1 calismamizda yabanci dil dersi i¢in anlamli
sonuglar ¢ikmasa da dersin 6gretiminde etkilerinin oldugu literatiir arastirmalarinda

gorilmektedir.

Gorsel sanatlar dersinden ge¢cme basarilarina iliskin sonuclarda; c¢ocuklarin
yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis cocuklarin gorsel sanatlar dersinden gecme

oranlarini ¢ok yliksek oranda artirmaktadir. Tiim zeka alanlarinda %100’lerin {izerinde
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artiglar vardir. Gorsel zeka alani i¢in gorsel sanatlar dersi arasinda da anlamli sonuglar

bulundu (Tablo 4.2.2.14).

Gortldagu gibi ¢ocuklarin yasindaki bir birimlik artisin matematik zeka alaninda
%160 diizeyinde dersten gegisi artirmaktadir. En diisiik orana sahip zeka alani ise

%133.1 ile miizik zeka alanidir (Tablo 4.2.2.14).

Matematiksel zeka alani i¢in gorsel sanatlar dersinden gegme oranindaki yiikseklik
matematiksel zekada geometrik sekiller gibi soyut sembollerle is yapabilme, mantiksal
bulmacalar1 ¢6zmeyi, soyut yapilari tanima, ¢evredeki Oriintiileri ayirt etme, dogal
cevrede tekrarlanan Oriintiileri (spiral oriintiiler, yildiz oriintiiler, tiggenler vb.) bulma
gibi gézleme, yargilama, tartma, karar verme ve uygulama gibi bircok 6zelligi vardir.
Yani gorsel zeka alani ile matematik zeka alanlar1 benzerlikler gostermesinin normal

oldugu diistiniilmektedir.

Gorsel zekasi gelismis birinin ise aktif hayal giicii, gorerek ve gozleyerek 6grenme,
grafik, diyagram, harita, sekil ve modelleri yorumlayabilme, bir objenin farkli
acilardan perspektifini anlayabilme, onu zihninde canlandirabilme, birinin algilarin
iki ya da ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer edebilme gibi bircok 6zelligi

vardir.

Altintas (108) ¢alismasinda gorsel zeka alaninin bigim, sekil, bosluk, renk ve ¢izgiye
duyarlilik oldugunu, cesitli alanlardaki rolii, etkinligi ve gerekliligi goz Oniine
alindiginda bu zeka alanindaki potansiyelin erken yasta belirlenmesi, kesfedilen
yeteneklerin gelistirilmesine ve kullanilabilir hale getirilmesine olanak sagladigina
deginmis o nedenle de gorsel uzamsal yetenegin dnceden tespit edilip potansiyelle
dogru orantili olarak yonlendirmeler yapmanin énemin biiylik olduguna de§inmistir.
Bu zeka alanindakilerin resimlerle ve imajlarla diisiinme egiliminde olduklarini,
cevrelerindeki nesnelerin, sekillerin, renklerin, Oriintiillerin tamamu ile farkinda

olduklarini belirtmektedir.
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Cocuklarin yaslarindaki bir birimlik (yil olarak) artisin tiim zeka alanlarinda ¢ok
yiksek oranlarda ders gegme basarisini artirmast normal bir sonug¢ olarak
algilanmalidir. Cilinkii gocuklardaki bir yillik yas artist ile gocuklar zihinsel, fiziksel

ve psikolojik olarak bir¢ok yonden gelismelerine sebep olacaktir.

Miizik dersinden gecme basarilarina iliskin sonuclarda; miizik dersinde ¢ocuklarin
yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) azalma igsel, kisiler arasi, doga, miizik, gorsel ve
sozel zeka alanlarinda miizik dersinden ge¢me oranlarini azaltmaktadir. Sadece
matematiksel ve bedensel zeka alanlarinda yas artis1 veya azalisinda anlamli sonuglar

cikmamustir (Tablo 4.2.2.15).

Genel anlamda zeka alanlarinda kiz cocuklarmmin miizik dersinden basarili olma
oranlar1 erkek cocuklara gore daha yiiksektir. Buda kizlarin miizik dersinden daha
basarili olmalarin1 saglamaktadir. Ayrica sdzel zeka alani i¢indeki hi¢bir degiskenin
(cocuklarin sozel zeka seviyeleri, yas ve cinsiyet) miizik dersinden basarili olma

durumu tizerindeki etkisinin 6nemli olmadig1 goriildii (Tablo 4.2.2.15).

Ayrica arastirma sonuglardan ¢ikan ilging bir durumda tiim zeka alanlarinda miizik
dersi i¢in zeka seviyelerinin hig¢birinin sonucunun anlamli ¢ikmamasidir. Yani zeka
seviyesinin bu dersi gegmek i¢in higbir etkisinin olmadig: diisiiniilmektedir. Zeka
seviyesinin hi¢bir 6nemini olmadigr bu sonuglarda cocuklarin miizik dersi basari
durumlarinda %94.7 ‘sinin pekiyi notuyla ge¢mis olmalar1 da dikkat g¢ekici bir

sonugctur.

Yapmis oldugumuz g¢aligmada miizik dersi ve bedensel zekd alanlari arasinda yas
olarak anlamli bir iligski yok iken, Altinmakas (109) yapmis oldugu elit basketbol
oyuncularinin oynadiklar1 mevkilere gore coklu zeka dagilimlarimin incelenmesi
1simli ¢alismada miiziksel zeka ile spora baslama yasi arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde, ters yonde ve zayif diizeyde bir iligski bulundugunu, spora baslama
yas1 azaldik¢a miiziksel zekdnin arttigini, miiziksel zeka ile sporcularin yaslar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde, ters yonde ve zayif diizeyde bir iligki

bulunduguna deginmektedir. Altinmakas sporcu yasinin azaldik¢a miiziksel zeka
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artmakta oldugunu, sporcu yasinin ve spora baslama yasinin azalmasiyla miiziksel
zekanin artmasi yoniindeki iliskinin erken yasta baslanan sportif aktivitelerin alginin

acikliginin artmasi sonucuyla iliskili oldugunu belirtmektedir.

Beden egitimi dersinden gecme basarilarma iliskin sonuclarda; cocuklarin
yaslarindaki bir birimlik (y1l olarak) artis tiim zeka alanlarinda ders gegme basarisinin
bliyiik oranda yilikselmesine sebep olmaktadir. Sadece sozel zeka alaninda zeka
seviyesi gelismemis olanlarin beden egitimi dersinden ge¢me olasiliklar1 azalmistir.
Matematik ve kisiler aras1 zeka alanlarinda da zeka seviyesi biraz gelismis olanlarin

beden egitimi dersinden gegme oranlar1 azalmistir (Tablo 4.2.2.16).

Altinmakas (109) calismasinda bedensel zeka ile spora baslama yasi arasinda
istatistiksel anlamlilik sinirina yakin diizeyde, ters yonde ve zayif diizeyde bir iliski
bulundugunu, spora baslama yasi azaldik¢a bedensel zeka arttigina deginmistir.
Calismalarmin yas, spora baslama yas1i ve spor yasinin birbirine benzer elit
sporculardan olustugu i¢in bedensel zeka alaninda fark ¢ikmamasi bekledikleri bir
sonu¢ oldugunu, bedensel zeka ile spora baglama yas1 arasinda istatistiksel anlamlilik
sinirina yakin diizeyde ters yonde ve zayif diizeyde bir iliski oldugunu ve spora

baslama yas1 azaldikca bedensel zekanin arttigini belirtmistir.

Giillii ve Tekin’in (110) yapmis oldugu baska bir ¢caligmada ise spor lisesi 6grencileri
ile genel lise Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarint karsilastirmig, spor lisesi
ogrencilerinin bedensel zekalarmin genel lise Ogrencilerinden daha yiiksek

bulundugunu tespit etmislerdir.

Coklu zeka alam puanlari ile Ders gecme basar1 puanlar arasindaki iliskiler
acisindan; matematiksel, kisiler aras1 ve i¢sel zeka alanlarinda tiim dersler i¢in ders
geeme basar1 puanlart arasinda anlamli bir iligski bulunmustur. S6zel zeka alaninda ise
sadece beden egitimi dersi ders gegme basarist arasinda anlamli bir iligki ¢ikmamistir.
Diger tiim derslerde anlamli sonuglar ¢ikmistir. Derslere gore zeka alanlarinin

anlamlilik diizeyleri incelendiginde ise Tirk¢e, matematik, fen bilimleri, sosyal
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bilgiler, yabanci dil ve gorsel sanatlar derslerindeki ders gegme puanlarinin sadece
sozel, matematiksel, kisiler aras1 ve i¢sel zeka alanlari ile arasinda anlamlilik oldugu
goriilmektedir. Yabanci dil dersindeki ders gegme puanlar ile sdzel, matematiksel,
doga, kisiler aras1 ve igsel zeka alanlarinda, miizik dersinde de s6zel, matematiksel,
gorsel, miiziksel, kisiler arasi, bedensel ve ig¢sel zeka alanlarinda anlamli iliskiler

ortaya ¢cikmistir (Tablo 4.2.2.17).

En dikkat ¢eken durum ise miizik dersi ile doga zeka alani harig¢ tiim zeka alanlar
arasindaki iliskinin pozitif yonde anlamli ¢ikmasidir. Dikkat ¢ekici sonuglardan biri
de gorsel, miiziksel ve bedensel zeka alanlari i¢in sadece miizik dersinin ders gegcme

basar1 puanlarinin anlamli ¢gikmasidir.

Miizik egitimi ile alakali son yillarda birgok arastirma yapilmis ve bu arastirmalarda
miizik egitiminin diger alanlarda basariyr olumlu sekilde arttirdigr goriilmektedir

(112,113,114).

Cakirer (115) hayat bilgisi dersinin miizik destekli islendigi ¢alismasinda; miizik
destekli olarak planlanmis, diizenlenmis ve uygulanmis bir 6grenme 6gretme siirecinin
geleneksel yaklagima kiyasla ytliksek bir 6grenme diizeyi gosterdigini, dgrencilerin
derse katilma isteklerini, motivasyonu ve Ogretim faaliyetlerine istekliliklerinin
arttigini1 belirtmektedir. Yapilan ¢alisma sonuglarindan da anlasilmaktadir ki, miizik
dersi ile zeka alanlarinin tamamina yakininin anlamli ¢ikmasi ¢ok normal bir sonugtur.

Ciinkii miizik dersi bir¢cok alani etkilemektedir.

Arastirmanin biitiinline bakildiginda g¢ocuklarin kaba motor yeterliliklerinin diger
motor yeterliliklere gére daha gelismis oldugu, cinsiyetlere gore ise erkeklerin kaba,

kiz ¢ocuklarinin ise ince motor yeterliliklerinin daha gelismis oldugu goriilmektedir.

Zeka seviyelerine gore cocuklarin genel, kaba ve ince motor yeterlilik diizeylerinde
zeka seviyesinin genel anlamda bir 6neminin olmadigi, yani bu yeterlilikleri her zeka

seviyesindeki 6grencilerin yapabilecegi diistiniilmektedir.
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Bazi degiskenlere gore motor yeterlilik incelendiginde de genel, kaba ve ince motor
yeterlilik i¢in boyun herhangi bir 6neminin olmadigi, ¢ocuklarin uzun boylu veya kisa
boylu olmasmin beceriyi sergilemede bir etkisinin olmadig1 goriilmistiir. Genel ve
kaba motor yeterlilik alanlar1 i¢in yas ve viicut agirligmin etkili oldugu, gocuklarin
yasi arttikca motor yeterlilik hareketlerini daha iyi yapabildikleri goriilmektedir. Viicut
agirhiginda ise fazla kilonun hantallik getirecegi, Yyeterlilik hareketlerini
gerceklestirirken ¢ocuklar1 zorlayacagi, daha zayif ve fit bir viicuda sahip ¢ocuklarin
genel ve kaba motor yeterlilik hareketlerini daha iyi yapabilecekleri diisiiniilmektedir.
Ince motor yeterliliklerin uygulanmasinda ise yas, boy ve viicut agirligmin tim
alanlarda, zeka seviyesininde genel anlamda herhangi bir etkinliginin olmadig1 géze
carpmaktadir. Ince motor yeterliliklerin yapilmasi biraz daha kolay oldugundan bu

degiskenlerin ortaya koydugu yetersizligin etkili olmayacagi diisiiniilmektedir.

Coklu zeka alanlarina gore genel, kaba ve ince motor yeterlilikte cinsiyet ve boyun
higbir etkisi ¢itkmamustir. Kiz ya da erkek dgrenciler genel ya da kaba motor yeterlilik

hareketlerini yaparken ortalama ayn1 degerlerde yapmaktadirlar.

Coklu zeka kuraminin iilkemizde ¢ok kullanilan bir yontem olmadig: asikardir. Daha
cok geleneksel yontemlerle gerceklestirilen egitim 6gretim hayati bu anlamda yetersiz
kalabilmektedir. Bu zekd kuramiyla alakali olarak iilkemizde daha fazla calismalar
yapilmas1 Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin gelismesi agisindan 6nemli olacagi
diisiiniilmektedir. Zekay1 baskalarina da 6gretmek miimkiin olabileceginden hangi yas
ve diizeyde olursa olsun insanlarin zihinsel iglevleri, performans ve kapasitesinin
degistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Insan genellikle rutin hayat akislarindaki var olan
yeteneklerini taniyarak bunlari harekete gecirebilmekte, bu yetenek ve becerilerini
harekete gecirerek daha ¢ok zeki olabilme yolunda ¢abalamaktadir. Cocuklarin ¢coklu
zeka alanlarini tan1yip harekete gecirerek ¢ocuklarin nasil ders ¢caligmalar1 gerektigini
ogreterek ¢ocuklarin derslerinde daha da basarili olmalarinin saglanabilecedi

diistiniilmektedir.
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Saban (21) tarafindan yapilan ¢alismada 2000-2001 egitim-6gretim yil1 siiresince 6zel
bir okulda, ¢oklu zekd kurami ile ilgili uygulamalar yapmis ve bu caligmalar

sonucunda Ogrencilerin farkli zeka alanlarimi gelistirdigini saptamistir.

Yapilan bir¢ok aragtirmada ¢oklu zeka alaniyla alakali pozitif sonuglar alinmistir. Bu
kadar olumlu sonuglar alman bir zekd kuramina gerekli Onemin verilmesi

diistiniilmektedir. Yapilan ¢alismalardan bazilar1 sunlardir;

Mettetal ve Cherly (116) tarafindan Farmington ilkdgretim okulunda 520 6grenci ile
yapilan ve bes yil siiren c¢aligmada amag, ¢oklu zekda programinin Ogrenciler,
ogretmenler ve aileler iizerindeki etkilerini arastirmaktir. Calisma yapilirken ailelere
anket formlari gonderilmistir. Birinci Simiftan baglayarak 5. smifa kadar tim
siiflardan toplam 125 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmis ve
iki aragtirmaci tarafindan elli saatin iizerinde formal ve informal gozlemler yapilmistir.
Calismadan elde edilen veriler ii¢ kategoride irdelenmis, birinci kategoride ¢coklu zeka
kavraminin herkes tarafindan kabul edilmis, aileler ¢oklu zeka kurami hakkinda pozitif
diisiincelere sahip olmus, 6grenciler ve 6gretmenler de ¢oklu zeka kuramini olumlu
yonde bulmuslardir. Ikinci kategoride okul uygulamalarma karsi ailelerin ve
ogrencilerin olumlu tutum gosterdikleri goriilmiis, liglincii kategoride de simniflar
arasinda miifredatin uygulanmasi konusunda cesitli farkliliklar olmustur. Bazi
ogretmenler etkinlik odasi diizenlerken, baz1 6gretmenler kurami etkili bir sekilde
uygulamamaktadir. Tim elde edilen veriler degerlendirildiginde Ogretmen ve

ogrencilerin kuram hakkindaki diisiinceleri olumlu bulunmustur.

Altinsoy’un (103) fen ve teknoloji dersinde goklu zekd kuramina dayali 6gretimin
ogrencilerin basarisina etkisi isimli arastirmasinda mevcut Ogretim yOnteminin
uygulandigr kontrol grubu o6grencileri ile g¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi
tutum OSlgeginden aldiklar1 puanlar (son testler) arasinda anlamli bir farklilagsmanin
olup olmadigr arastirllmistir. Sonuglar degerlendirildiginde deney grubu ile kontrol
grubu arasinda fen ve teknoloji dersine yonelik son-test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulgular1 degerlendirildiginde ¢oklu zeka kuramina
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dayal1 6gretim etkinliklerine gore ders islenen deney grubunun fen ve teknoloji dersine
olan tutumlarinda anlamli bir degisim goriilmiistiir. Yine ayni arastirmada ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun denel
islem Oncesinde fen ve teknoloji dersine karsi tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile
denel islem sonrasinda fen ve teknoloji dersine karsi tutum olgeginden aldiklar
puanlar arasinda farklilagsmanin olup olmadigini tespit etmeye calismistir. Sonuglar
degerlendirildiginde fen ve teknoloji dersi 6gretiminde deney grubu 6n-test, son-test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun denel islem
sonrasinda fen ve teknoloji dersi madde ve 1s1 iinitesi kazanimlari dogrultusunda
hazirlanan bagar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini arastirmis, sonuglar degerlendirildiginde ¢oklu zekd kuramina dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun lehine anlamli bir farkliliklar

oldugunu tespit etmistir.

Atik (117) arastirmasinda 151k ve Ses initesinin Ogretilmesinde kontrol grubunda
geleneksel yaklagimla, deney grubunda ise ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim
etkinlikleri ile ders islenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
kars1 tutumlarinin ve smuf igi etkinliklere katilim algilarinin olumlu yoénde
degistirilmesinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha

etkili oldugu goriilmiistiir.

Giines (118) calismasinda deney grubuna uygulanan ¢oklu zekd kuramina dayali
Ogretim yontemleri ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerinin
ogrencilerin tutumlarina, basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkilerini duyu organlari
konusunda aragtirmistir. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinlikleri ile islenen
dersin, geleneksel 6gretim yaklasimiyla iglenen derse gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.
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Kara (119) yaptig1 arastirmada ¢oklu zeka modelinin, 6grencilerin biiylime ve gelisme
konusunda, basarilari ve tutumlarina fen ve teknoloji dersini algilamalarina anlamli bir

katki sagladigi sonucuna ulagmustir.

Inaltekin (120) ¢alismasinda dgrenci merkezli ve 8 zeka alanma dayali ¢oklu zeka
kuraminin, 6grencilerin genetik ve kalitimsal yap1 konusundaki basarilarini, bilgilerin
kaliciligin1 ve fen ve teknolojiye olan tutumlarini arastirmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda ¢oklu zekd kuraminin basariyl, O6grenilen bilgilerin kalicihigimi ve

ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir.

Koroglu, Yesildere ve Cantiirk (121) yapmis olduklari ¢alismada ise ilkogretim 6.
siifta Olciiler konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka kuramini kullanmislardir. Coklu
zeka kuramina dayali matematik 6gretiminin 6grenci basarisi tizerinde anlamli dl¢lide
etkili oldugu sonucuna varmislardir. Coklu zekd kuramina gore ders dinleyen
Ogrencilerin basar1 diizeyleri, geleneksel egitim yontemleri ile dersi dinleyen

Ogrencilerin basari diizeylerine gore oldukca yiiksek oldugu bulgularina ulagmislardir.

Gorildigi tizere ¢oklu zeka alaninin uygulanmasi ile alakali bir¢cok ¢alisma mevcut.
Calismalardan ¢ikan sonuglarin hemen hemen hepsi olumlu sonuglar vermistir. Buda

coklu zeka kuraminin uygulanmasinin 6nemini daha da artirmaktadir.

Ogrencilerin genel ders basarilarmin yiiksek oldugu ve derslerinde basarili olduklar
gorildii. Yaptigimiz calismada ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlart ile ders gegme basari
puanlar1 ve dersler arasinda anlamliliklar bulunsa da bazi dersler ile zeka alanlari
arasinda anlamli sonuclar ¢ikmadi. Hemen hemen tiim derslerde s6zel ve matematik
zeka alanlari i¢in anlamli sonuglara rastlanmistir. Sosyal ve sportif dersler haricindeki
tim dersler s6zel ve matematik zekd alanlariyla yakindan alakali olduklarindan,
sonuglarin bu sekilde ¢ikmasi da olumlu olmustur. Tiim dersler i¢in anlamli sonug
veren bir diger zeka alanlida kisiler aras1 zeka alanidir. Kisiler aras1 zeka alanina sahip
bireylerin sosyal yonlerinin gelismis olmasindan dolayr derslere karsi olan
tutumlarinin da yiiksek olmasinda etkili olacagi, derse karsi iyi bir yaklagim gosteren

cocuklarin ders gegme basarisininda olumlu yonde etkilece diisliniilmektedir.
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Ozellikle iki dersin zeka alanlar1 ile dersler arasinda anlamli sonuglarin ¢tkmamasi
calismamizla alakali ilging bir durum ortaya koymustur. Bu derslerden biri beden
egitimi digeri ise gorsel sanatlar dersidir. Beden egitimi dersi ile bedensel zeka
arasinda anlamli sonuglarin ¢ikmamasi yapilan c¢oklu zekd kurami degerlendirme
Olcegi ile ders notlar1 arasindaki tutarsizliktan kaynaklandigi diistintilmektedir.
Yapilan oOlgekte 6grenciler kendi goriislerini belirterek saglikli cevaplar verdigi
varsayilmaktadir. Beden egitimi dersinde Ogrencilerin pekiyi not ortalamalar1 89.4
ciktigindan ve c¢oklu zeka degerlendirme Olgegindeki zekd alanlari birbiri ile
uyusmadigindan bu durumun ortaya ¢ikmasi dogal bir sonug olarak algilanabilir. Bu
durumun ortaya ¢ikisinda bazi etmenlerin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bunlardan
baslicalar1 6grenci ve velilerin derse bakis agilar1 suanki mevcut sistemde uygulanan
TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavlari bunlardan bazilaridir.
Ozellikle TEOG smavina giren dgrencilerin ve velilerinin not ortalamalarmin yiiksek
olmasi beklentisi, dersin gegilebilmesi kolay bir ders olarak algilanmasi derse bakis
acisini degistirmektedir. Olusan bu durum derse giren 6gretmenler tizerinde bir baski
meydana getirmekte ve ders notlarimin yiikselmesine sebebiyet verdigi

disiiniilmektedir.

Yukarida belirtilen durum gorsel zekad alani ve gorsel sanatlar dersi iginde gegerli
olmaktadir. Bu zekad alaninda da Ggrencilere sistemden kaynaklanan sikintilardan

dolay1 yiiksek ders notlar1 verildigi diisiiniilmektedir.

Bu olumsuz durumun asilmasinda TEOG simavlarinda not ortalamasina dahil edilen
derslerden sosyal ve sportif derslerin ¢ikarilarak, sadece 6grencinin gelisimi yoniinde
degerlendirilmesinin daha uygun olacagi, boylece gelisimin daha saglikli olacagi ve
Ogretmenler {izerindeki baski azalacagindan ders notlar1 ile zekd alanlarindaki

Olctimler arasinda tutarlilik olusacaktir.

Ayrica 6grencilerin sosyo ekonomik durumlari, ailelerin ilgileri, anne ve baba egitim
diizeyleri ders gegme durumlarimi yakindan etkiledigi diisiiniilmektedir. Iyi bir sosyo

ekonomik imkanlara sahip ¢ocuklarin basar1 durumlarini yiikselecegi, anne babalarin
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cocuklar ile ilgilenmeleri, ders basar1 durumlarini yakindan takip etmeleri, egitim
diizeyi yiiksek velilerin ¢ocuklar tizerindeki etkinliginin ¢ok oldugu diistiniilmektedir.
Ailelerin bu tutumlar1 ¢ocuklarin basarili olmalarinda biiylik bir etkendir. Yapilan

caligmalarda bu yonde bilgi vermektedir.

Gelbal’in (122) yaptigi arastirmada anne egitim diizeyinin ¢ocuklarinin basarisi
tizerinde olduk¢ca Onemli yeri oldugunu, anne egitim diizeyinin artmasinin,
cocuklarinin basarilarina olumlu katki sagladigi, egitimli annenin ¢ocugunun zihinsel

ve bedensel gelisimine verecegi olumlu destegin 6nemine deginmektedir.

Cift¢i ve Caglar (123) tarafindan yapilan arastirmada, ailelerin sahip olduklar
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel unsurlar bir biitiin olarak bireylerin egitim siirecinde
kullanabilecekleri finansal kaynaklari, buna baglh olarak saglanacak ek materyalleri,
anne ve babanin okul hayatina ilgi ve destegini etkiledigini, S6z konusu faktorler ise
gerek 6grencilerin akademik basarilar1 gerekse de {iniversite sonrasinda elde edilecek

kazanglar agisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ders gecme basarisinin degerlendirilmesi ile alakali bazi sikintilarda ders notlarini
etkileyebilmektedir. Cocuklarin ders gegme basari durumlari i¢in 2008 Oncesi
kullanilan ders ge¢me sistemi Ogrencilerin kalmalarma olanak saglarken, yeni
sistemde Ogrencinin ders ge¢me basar1 durumu basarili ve basarisiz seklinde
degerlendirilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin dersten sinifta kalma oranlarini azaltarak
ders notlarinin sistemden kaynakli yiikselmesine sebep olabilmekte, dersten kalan bir

ogrenci 6gretmenler kurulu karart ile gecirildiginden notlar ¢ok saglikli olmamaktadir.

Tufan (124) tarafindan yapilan arastirmada ¢oklu zekd kuramina gbére matematik
alaninda hazirlanan bir egitim yazilimiin 6grencilerin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina etkisi incelenmis ¢oklu zeka kuramina uygun olarak egitim gérmiis
bireylerin akademik basarilarinda deneysel islem Oncesi ve sonrasi bakimindan ¢oklu
zeka kurami lehine bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. llkogretim 6. sinif dgrencilerinin
matematik dersi kesirler {initesinin ilk kisminin dgretiminde ¢oklu zekda kuramina

uygun hazirlanan egitim yazilimiyla 6grencilerin baskin zekalarina uygun bir bicimde
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Ogretim yapildiginda akademik basarilarina anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna
varmigtir.  Uygulanan motivasyon testinden elde edilen verilere dayanilarak,
ilkogretim 6. sinif matematik dersinde goklu zeka kuramina gore baskin zekalarina
uygun hazirlanan yazilim ile egitim goren Ogrencilerin motivasyonlari {izerinde

anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna varmistir.

Azar, Presley, Balkaya (125) yaptiklar1 ¢alismada Coklu zeka kurami tabanli fizik
Ogretimi etkinliklerinin uygulandigr simiftaki 6grenciler ile geleneksel yontemin
uygulandigr siniftaki 6grencilerin basari diizeyleri, hatirlama diizeyleri ve bilissel
siire¢ becerileri arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark olustugunu
belirtmektedirler. Kuramin uygulanisi tutum agisindan degerlendirildiginde ise kontrol
ve deney gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunamamaistir. Ancak, kendileri ile
yapilan goriismelerde, Ogrenciler uygulanan aktivitelerle dersi daha zevkli
bulduklarin1 ve daha sevdiklerini vurgulamiglardir. Buradan yola ¢ikarak, ¢oklu zeka
kurami temelli fizik Ogretiminin Ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirdiginm

sOylemektedirler.

Yildirim ve Tarim (126) ¢alismalarinda ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin akademik basariya ve hatirda tutma diizeyine etkisini arastirmislardir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda matematik dersinde ¢coklu zeka kurami destekli kubasik
O0grenme yontemine gore diizenlenen Ogretimin akademik basari ve hatirda tutma
diizeyi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica gériisme bulgular: ise
ogrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen
ogretimden daha fazla yararlandiklarint ve bu yontemle ders islemekten mutlu

olduklarini belirtmektedirler.

Erb (127) ise yapmis oldugu calismada, ¢oklu zeka aktivitelerinin, 6grencilerin
O6grenme sorumluluklari {izerinde nasil bir etki olusturdugunu arastirmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin 6grenme sorumluluklarint arttirma aktiviteleri, 6grencilerin
uygunsuz davraniglarinin azalmasina sebep olarak akademik basarilarinin artmasina

yol actigini belirtmistir.
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Egitimin en 6nemli unsurlarindan olan 6gretmenlerin bu zeka kurami hakkinda yeterli
bilgi ve donanima sahip olmalari, kendilerini bu yonde yetistirmeleri bu kuramin
uygulanmasi agisindan dnemlidir. Ogretmenler ne kadar bilgi ve beceriye sahiplerse
egitimdeki verimde o denli yiiksek olacagi, yeniliklere a¢ik, sorgulayan, arastiran, yeni
bir seyler ortaya koyan ogretmenlerin ayni kendileri gibi Ogrenciler yetistirme
gayretinde olacaklar: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin tekdiize bir egitim sistemiyle

ogrencilerini yetistirmeleri 6grencinin basarisiz olmasina sebep olabilecektir.

Her 6grencinin bireysellestirilmis egitim sistemiyle yetistirilmesi, 6grenci ihtiyaglar
dogrultusunda egitim Ogretim yapilmasi basariyr etkileyebilecektir. Sekiz zeka
alaninin bulundugu ¢oklu zekd alani ile farkli sekiz cesitte 6grenme yOntemini
uygulanmasini, bu kadar 6grenme ve 6gretme yontemi varken tek diize bir 6gretim
yontemini segmenin ¢ok dogru bir dgretim yolu olmadig: diisiiniilebilir. Ulkemizde
halen bir¢ok okulda uygulanmakta olan 6gretim yontemleri dgrencilerin kendilerini
bulmalarini yeterli derecede bilgi ve becerilerini ortaya koyamamalarina, binlerce
gencin korelerek yok olmalarina, dahi ve mucitlerin kaybolmasina sebep oldugu

distiniilmektedir.

Halen okullarimizda zek& kavrami denilince 6grencilerin matematik, fen, Tiirkce gibi
derslerden basarili olmasi akla gelmekte, diger alanlarda ¢ocuklarin zekalar1 yok
sayilabilmektedir. Bunun 6niine gegmek i¢in yapilmasi gereken en 6nemli seyin diger
zeka alanlarina sahip ¢ocuklarinda dikkate alinmasi, coklu zeka kurami 6l¢eginin daha
okul dncesinden baslayarak, ilkdgretim asamasinda uygulanmasi ve ¢ocuklara ait zeka
alanlarinin tespit edilmesi faydali olacaktir. Bunun yapilmasi ile sadece sozel ve
sayisal zekas1 geligsmis olan ¢ocuklarin zeki oldugu algisi ortadan kaldiracak, bedensel,
miiziksel, gorsel vb. zeka alanlarina sahip ¢ocuklarinda kendi 6zelliklerine gore bir
zekaya sahip olduklarinin kabul edilmesi bu c¢ocuklarin kendi alanlarina
yonlendirilmesi ¢ocuklarin daha basarili ve mutlu bir hayat gecirmeleri hususunda

faydal1 olacag: diisiiniilmektedir.

Ulkemizde velilerimiz hakli olarak ¢ocuklarinin iyi bir doktor, miihendis vb. kariyer

sahibi mesleklere yonelmesini istemektedirler. Tiim ¢ocuklarin farkli zeka alanlarina
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sahip olduklarin1 kabullenmemek ve kendi isteklerimiz dogrultusunda ¢ocuklarimizi
yonlendirmek onlarin basarisizliklarla dolu bir hayat gecirmelerine sebep
olabilecektir. Sayisal zekasi az olan bir Ogrenciye ne kadar matematik dersi
anlatirsaniz anlatin ¢ocuk bu konulara zeka alanmi olarak kapali oldugundan basarisiz
olacagi, bu basarisizligin egitim hayati boyunca devam edecek ve sonug olarak mutsuz

bir hayat gegirebilecekleri diistintilmektedir.

Cocuklarimizi daha iyi bir spor ve egitim hayatlarinin olmasi i¢in sunlarin

yapilmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Cocuklara var olan beceri ve yeteneklerini ortaya koymalari i¢in gerekli calismalar
egitim hayatinda yapilmahidir. Bir egitim politikasi olarak bunun belirlenmesi

¢ocuklarimizin gelecegi agisindan ¢ok faydali olacaktir.

Cocuklarin gelisimleri acisinda 6nemli olan sportif, sosyal ve kiiltiirel alanlarin etkisi
azimsanmadan bu alanlar iizerindede yogunlasilarak ¢ocuklarimizin sadece zihinsel

olarak degil, tiim yonleriyle gelisimleri saglanmalidir.

Cocuklarin gelisimlerinde 6nemli yere sahip olan kaba ve ince motor yeterliliklerin
gelistirilmesine yonelik olarak ailelerin bilinglendirilmesi, gerekli tesislesmelerin
saglanarak fiziksel gelisimin en iist seviyeye ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu sayede

cocuklarimiz saglikli ve sosyal birer insan olarak yetistirilebileceklerdir.

Coklu zeka kuraminin iilkemiz genelindeki ¢alismalarda nekadar dogru bir dgretim
yontemi oldugu bilimsel olarak kanitlanmistir. Coklu zeka kuraminin genele yayilarak
cocuklarin zeka alanlarina gore egitim 6gretim ortamlari saglanmali ve gerekli altyap:
hazirlanmalidir. Ogretmenler, aileler ile birlikte sistem olarakda bu konu iizerinde

ciddi bir sekilde ¢alisilmalidir.

Ailelerin egitim hayati icerisine dahil edilmeleri cocuklarin akademik basarilar

tizerinde etkili olacagindan, bu konu iizerinde hassasiyetle durulmalidir. Ailelerin
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sosyo ekonomik seviyelerindeki diizelme egitim basarisini artirdigindan bu konu

tizerinde gerekli ¢aligsmalarin yapilmasi faydali olacaktir.

Bundan sonra yapilacak benzer ¢alismalarda, 6zel ve devlet okul karsilagtirmasinin
yapilmasi, okul oncesi ve orta 6gretim gibi farkli okul dénemlerindeki gocuklar ve
diizenli olarak fiziksel aktiviteye katilan ¢ocuklar lizerinde uygulanmasi ¢oklu zeka,
motor yeterlilik ve ders ge¢me basarisi arasindaki iliskinin daha fazla
degerlendirilmesine ve egitim-Ogretim sistemi igerisindeki etkinliginin anlasilmasina

yardimc1 olacaktir.
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Ek: 7.1. Coklu Zeka Kurami Degerlendirme Olgegi

Ogrencinin Adi ve Soyadt: ...........ocoevviiiineeninn.. Smifi: ...... /...Yast: ........

COKLU ZEKA KURAMI DEGERLENDIRME OLCEGI

167

DAVRANISLARI

DEGERLENDIRILMESI GEREKEN ZEKA

RAKAMLAR

SOZEL/DILSEL ZEKA

0

1

2

3

4

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hosglanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi1 yazmaktan hoslanirim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay: severim.

Sozel tartigmalarda basariliyimdir.

MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA

Makinelerin nasil calistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim.

Matematik ve fen derslerinden hoslanirim.

Satrang ve benzeri strateji oyunlart severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayarda oyunlardan ¢ok hoslanirim.

Deneylerden, yeni denemeler yapmaktan hoslanirim.

Arkadaglarima oranla daha soyut diisiinebilirim.

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

Sebep- sonug iliskilerini kurmaktan zevk alirim.

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Renklere karsi cok duyarhidirim.

Harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilarim.

Arkadaglarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamayi ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanirim.
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Riiyalarimi ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Kitaplarima, defterlerime, diger materyalleri ¢izerim.

MUZIKSEL / RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Giizel sarki sdylerim.

Miizik aleti calar ya da ¢almay1 ¢ok isterim.

Miizik dersini ¢ok severim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Calisirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevredeki sesler ¢ok dikkatimi ¢eker.

Caligirken miizik dinlemek ¢cok hosuma gider.

Ogrendigim sarkilar1 paylasmayi severim.

DOGA ZEKASI

Hayvanlara kars1 ¢cok meraklidirim.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok severim.

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamayi ¢ok severim.

Bitki beslemeyi severim.

Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarlidirim.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgilidirim.

Degisik meyve ve sebzelere karsi ilgilidirim.

Doga olaylaryla ¢ok ilgilidirim.

KiSILERARASI ZEKA

Arkadaglarimla oyun oynamaktan hoslanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliiriim.

Problemi olan arkadaslarima Ggiitler veririm.

Arkadaglarim fikirlerime deger verir.

Organizasyonlarin vazgec¢ilmez elamaniyimdir.

Arkadaglarima bir seyler anlatmaktan ¢cok hoslanirim.

Arkadaglarimi sik sik ararim.

Arkadaslarimin sorunlarina yardimei olmaktan hoslanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

Insanlara selam verir, hatir sorarim.

BEDENSEL / KINESTETIK ZEKA

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi ¢ok severim.

Oturdugum yerde duramam, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik-davranislarla rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6§renmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gecirmek isterim.

Arkadaglarimla fiziksel oyunlar oynamayi severim.
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El becerilerim gelismistir.

Sorunlarimi anlatirken vicut hareketlerini kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.

ICSEL ZEKA

Bagimsiz olmay1 severim.

Giiclii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yalniz ¢alismay1 daha ¢ok severim.

Yalniz oynamayi severim.

Yaptigim isleri arkadaglarimla paylasmay1 severim.

Yaptigim islerin bilincindeyimdir.

Pek kimseye akil danigmam.

Kendime saygim yiiksektir.

Yogun olarak ugrastig bir ilgi alani, hobim vardir.

Yardim istemeden kendi bagima iiriinleri ortaya koyarim.

PUANTAJ TABLOSU

Zeka IFADELER

Alanlar 0 1 2 3 4 5 6 7

10

Toplam
Puan

Sozel/
Dilsel

Mantiksal/
Matematiksel

Gorsel /
Uzamsal

Miziksel /
Ritmik

Bedensel /
Kinestetik

Dogal
Varolusgu

Kisiler arasi/
Sosyal

Igsel/
Oze doniik




PUANLARA GORE ZEKA TURLERI
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HERBIR ALANDAN BU ZEKA
SECENEKLER ELDE EDILEN ALANINDAKI
TOPLAM PUAN GELISMISLIK
DUZEYI
4 - TAMAMEN UYGUN 32 - 40 arasi COK GELISMIS
3 - OLDUKCA UYGUN 24 - 31 arasi GELISMIS
2 - KISMEN UYGUN 16 - 23 aras1 ORTA DUZEYDE
GELISMIS
1-COK AZ UYGUN 8 - 15 aras1 BIRAZ GELISMIS
0 - HIC UYGUN EGIL 0 - 7 aras1 GELISMEMIS
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Ek: 7.2. Bruininks-Oseretsky Motor Test Bataryas1 Motor Performans Degerlendirme

Kisa Formu

BRUININKS-OSERETSKY MOTOR TEST BATARYASI
Motor Performans Degerlendirme Kisa Formu

TARIH: ...../ oo/ wunees

ADI SOYADI:

D.TARIHI:

BOY:

CINSIYET:

VUCUT AGIRLIGI
DOMINANT EKSTIREMITE:
KOSMA

KOSMA HIZI VE CEVIKLIK: ......... S

DENGE

DENGE TAHTASINDA DOMINANT AYAK UZERINDE DURMA (GOZLER ACIK: ...... /108

BiLATERAL KOORDINASYON

CIFT AYAK ILE SICRARKEN ELLERI BIRBIRINE VURMA: ......... /5 ALKIS
KUVVET
DURARAK UZUN ATLAMA: ......... CM

UST EKSTREMITE KOORDINASYON
FIRLATILAN TOPU HER iKi EL iLE YAKALAMAK: ......... /5 ATIS
REAKSIiYON ZAMANI:

ORTA DEGER: ......... CM

GORSEL MOTOR KONTROL:

DOMINANT EL iLE CAPRAZ YERLESTIRILMIS KALEMLERIN SEKLINI CiZME: ......... (0-
1-2 PUAN)
UST EKSTREMITE HIZ VE BECERISI:

DOMINANT EL iLE DAIRELER ICERISINE NOKTA KOYMAK: ......... NOKTA (15 S)
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Ek: 7.3. Motor performans degerlendirme kisa formunda yer alan maddelerin ham

puandan nokta puanlara doniisiim tablosu

BRUININKS-OSERETSKY MOTOR TEST BATARYASI

Motor performans degerlendirme kisa formunda yer alan maddelerin ham

Alt test 1

puandan nokta puanlara doniisiim tablosu

Kosu hiz1 ve ¢eviklik

Sira
puam

Ustii

10.9

10.5

9.9

9.5

8.9

8.5

79

75169

6.7

6.3

6.1

5.7

55

Alt1

11.0

11.0

10.8

10.4

9.8

9.4

8.8

8.4

78 |74

6.8

6.6

6.2

6.0

5.6

55

Nokta
puani

0

1

10

11

12

13

14

15

Alt test 2

Denge Tahtasinda Dominant Ayak Uzerinde Durma (Gozler Acik)

Sira
puani

0

1-2

3-4

5-6

7-8

9

10

Nokta
puani

0

1

2

3

4

5

Alt test 3

Cift Ayak ile Sicrarken Elleri Birbirine Vurma

Sira
puani

0

1

2

3

Ustii

Nokta
puani

0

3

Alt test 4

Durarak Uzun Atlama

Sira
puani

0

1

10

11

12

13

14

15

16

Nokta
puani

0

1

10

11

12

13

14

15

16

Alt test 5

Firlatilan Topu Her iki El ile Yakalamak

Sira
puani

0

1-2

34

Nokta
puani

0

2
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Alt test 6
Tepki Hiz1
—— IlDeneme ll_%eklerne stiresi )SOI((X())OF(QXX SINIFLANDIRILMIS
ygulamal | 1......... DENEME SKORU
Uygulama?2 |2......... 3 | XXXXXXX
1 2... EN
2 3... YUKSEK
3 l... SKOR
4 3... ORTANCA
5 2... EN
6 1... DUSUK
7 l... SKOR
Alt test 7
Tercih edilen elle iist iiste gelen kursun kalemleri kopyalama
Sira
puani 0 1 2
Nokta 0 1 2
puani
Alt test 8
Dominant El ile Daireler icerisine Nokta Koymak
Sira Ustii
puani 0 1-10 11-15 | 16-20 | 21-25 | 26-30 | 31-35 | 36-40 | 41-50 | 51-60 80
Nokta |, 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
puani




Ek: 7.4. Bruininks-Oseretsky Motor Test Bataryas1 Gorsel Motor Kontrol

BURUNINKS-OSERETSKY MOTOR TEST BATARYASI
(GORSEL MOTOR KONTROL)

ADI SOYADI:
SINIFI:
NOSU:
DERECE:

174
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Ek: 7.5. Bruininks-Oseretsky Motor Test Bataryast Kol Hizi ve EI Becerisi

Uygulamasi

MOTOR BECERI
KOL HIZI VE EL BECERISI UYGULAMASI

(BRUNINKS-OSERETSKY)

Adi Soyad:
Sinifi:

Sonug:

Aﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁw
0/0/0/0'0/0'0/0/0'0/0'0'0/0'0/0'0'0/0'00'0
00000000000 000 eeeeeeee
S R T N e S I S

00000000000 eeeeeeeeeee
000000000000 eeeeeeeeee
000000000 eeeeeeeeeeeee
00000000000 eeeeeeeeeee
00000 000000000 eeeeeeee
00000000000 eeeeeeeeeee
00000000000 eeeeeeeeeee
00000000000 eeeeeeeeeee
00000000000 eeeeeeeeeee
00000000000 eeeeeeeeeee
0000000000 eeeeeeeeeee
Aﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁw
000000000 0eeeeeeeeeee

®
0'0/0/0'0'0'0'e'e’e’e’ee’eeeeeeeee
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Ek: 7.6. Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alman Arastirma Yapilmasina Dair
Izin Belgesi Onay1

T.C.
ERZURUM VALILIiGI
I1 Milli Egitim Midiirligi

Sayr :36648235/605/10784623 05.10.2016
Konu: Lokman KARAKAS'in Tez Calisma Talebi

MUDURLUK MAKAMINA

[lgi: Palanddken Kaymakamligi Ilce Milli Egitim Miidirliigi'niin
30/09/2016 tarihli ve 10547718 say1l1 yazisi.

I1gi yaz1 geregi, Palandoken ilgesi Toplu Konut Ortaokulu 6gretmeni
Lokman KARAKAS, dilek¢esinde ismi belirtilen okulda arastirma yapma
istegini bildirmistir. Yapilan anket g¢alismasinin bir &rneginin
Midirligimiiz Strateji Gelistirme Sube Miidirligi AR-GE birimine
gonderilmesi gerekmektedir.

[lgi yazinin ekleri, Bakanligimizin 07/03/2012 tarihli ve 3616
(2012/13) sayil1 genelgesi gergevesinde komisyonumuzca incelenmis
olup, "Arastirmalarin; egitim égretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde",
komisyon kararinda belirtilen veri toplama arag¢larinin kullanilarak ekte
isimleri belirtilen okullarda arastirma yapilmas: Subemizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorilmesi halinde olurlariniza arz

ederim.
Turan BAGACLI
Miidiir a.
I1 Milli Egitim Miidiir
Yardimecisi
OLUR
Mehmet Yasar YILDIRIM
Vali a. Il Milli Egitim Midiir V.
Yanetim Cad, Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Aynintil bilgi igin: AR-GE Birimi
Elcktronik Ag: erzurum.meb.gov.ir Tel: (0442) 234 4800
¢-posta: arge2S@imeb,gov.tr Faks: (1) 442) 235 1032

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden a955-09a3-
363b-9b53-e87f kodu ile teyit edilebilir.


http://gov.tr/
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FORM:2

T.C.

MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi1 Soyadi

Lokman KARAKAS

Kurumu / Universitesi

Palandéken Ilge Milli Egitim Miidiirligi

Arastirma yapilacak iller

Erzurum

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi.

Palandéken Ilgesi, Toplu Konut Ortaokulu

Arastirmanin konusu

12-14 Yas Grubu Cocuklarda Zeka Alanlarina
Gore Motor Beceri Diizeylerinin ve Ders Gegme
Basarilarinin Incelenmesi

Universite / Kurum onayi

Kurum Onay1 ile

Aragtirma / Proje /6dev /
Tez Onerisi

Arastirma Izni

Veri toplama araclari

Bruininks-Oseretsky Motor Test Bataryasi, Coklu
Zeka Kurami Degerlendirme Olgegi, Puantaj
Tablosu

Goriis istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii'niin
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 2012/13 nolu genelge
dogrultusunda yapilan incelemede arastirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari

Oy birligi ile Kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve

Soyadi
I
03.10.2016
oY 1’-\'.\*;[11 Ba 1
CihanfKIVANC
Sub¢ Miidiirii

KOMISYON

Tung AGAVER
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Ek: 7.7. Bilgilendirilmis Goniillii Katilimc1 Riza Belgesi

BILGILENDIRILMIS GONULLU KATILIMCI RIZA BELGESI

SaAYIN .o

Sizi, Lokman KARAKAS tarafindan yiiriitiilen 12-14 Yas Grubu Cocuklarda Coklu
Zeka Alanlarmma Gore Motor Beceri Diizeylerinin ve Ders Ge¢cme Basarilarinin
Incelenmesi isimli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama
kararin1 vermeden Once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagimi bilmeniz
gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiyiikk 6nem tagimaktadir.
Asagidaki bilgileri dikkatlice okumak igin zaman ayirmz. Isterseniz bu bilgileri
aileniz ve/veya yakinlariniz ile tartisiniz. Eger anlayamadiginiz ve sizin igin acik
olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz. Bu calismaya
katilmak tamamen goniilliiliikk esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama hakkina
sahipsiniz. Aragtirmaya katiliminiz onam verdiginiz bi¢iminde yorumlanacaktir. Bu
arastirma ile 12-14 Yas grubu cocuklarin ¢oklu zeka alanlarini tespit ederek motor
beceri gelisimlerini incelemek, ders ge¢cme basarilarini degerlendirmek ve egitim-
Ogretim agisindan ¢ikarimlarda ve Onerilerde bulunmak amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda c¢oklu zeka envanteri ve motor yeterlilik testleri uygulanacaktir. Size
verilen anket formlarindaki sorular1 yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmaym. Yapilacak olan motor yeterlilik Ol¢iimleri arastimacinin bizzat kendisi
tarafindan yiiriitiillecek olup herhangi bir risk tasimamaktadir. Bu ¢alismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirmanin amacit dogrultusunda kullanilacaktir.
Arastirmada yer alan ve arastirmadan 6nce goniilliiye / katilimciya verilmesi gereken
bilgileri gosteren Aydinlatilmis Onam Formu adli metni kendi anadilimde okudum
ya da bana okunmasini sagladim. Bu bilgilerin igerigi ve anlami, yazili ve sozlii olarak
aciklandi. Aklima gelen biitiin sorular1 sorma olanag: tanind1 ve sorularima doyurucu
cevaplar aldim. Caligmaya katilmadigim ya da katildiktan sonra ¢ekildigim durumda,
hi¢cbir yasal hakkimdan vazge¢mis olmayacagim. Bu kosullarla, s6z konusu
aragtirmaya higbir baski ve zorlama olmaksizin goniillii olarak katilmay1 kabul
ediyorum. Ayrica bu metnin imzali bir kopyasini aldim.

Goniilliiniin / katihmcimin: Velayet ya da vesayet altinda bulunanlar i¢in; Veli
ya da Vasinin:
Adi-Soyadi Adi-Soyadi
Tarih/ imza: Tarih/ imza:
Yas ve Cinsiyeti: Adresi:
Adresi: Telefon:
Telefon, E-posta: E-posta:

Bu formda yer alan Goniillii/Katihmcilarla ilgili sartlar1 yerine getirecegimi
taahhiit ederim.

Adi- Soyady/ Tarih / imza: Lokman KARAKAS

Adresi: Toplu Konut Ortaokulu Cat Yolu Palandéken / Erzurum

Telefon/ E-posta: 0 505 789 27 29 / karakaslokman@gmail.com

Onam alma islemine basindan sonuna kadar tamkhk eden kurulus gorevlisinin;
Adi Soyadi-Gérevi / Tarih / Imza: Veli ATALAY-Miidiir Yrd.

Adres ve Telefon: Toplu Konut Ortaokulu Cat Yolu Palandéken/Erzurum- 0 536 431
3538



mailto:karakaslokman@gmail.com

