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OZET

Y Uksek Lisans Tezi

BAZI GEOMETRIK KAVRAMLARIN OGRENILMESINE 4 MAT OGRETIM
YONTEMI VE OGRENME STILININ ETKISI

flhami MUTLU

Erzincan Universitesi
Fen Bilimleri Enstittsi
[Ikogretim Bolimii Matematik Anabilim Dal1

Damisman: Yrd. Dog. Dr. Muzaffer OKUR

Bu arastirmanin amaci, atinct sinif diizeyinde bazi geometrik kavramlarin dgrenilmesine 4
MAT &gretim yontemi ve 0grenme stilinin etkisini belirlemektir. Bu amagla 6grencilerin
baskin olan dgrenme stilleri belirlenerek, bazi geometrik kavramlar Ogrencilere 4 MAT
ogretim ve yapilandirmaci 6grenme yontemi kullanilarak aktarilmistir.

Calismanin 6rneklemini I¢ Anadolu Bolgesinde bir ilgede bulunan bir deviet okulunda,
arastirmact tarafindan ders verilen iki farkli subedeki 39 atinct simf 6grencis
olusturmaktadir. Bu iki sube rastgele bir sekilde deney ve kontrol gruplarina ayrilmustir.
2009-2010 ogretim yilinin ikinci déneminde 5 hafta siireyle gerceklestirilen calismada, yari
deneme modellerinden biri olan “esitlenmemis kontrol gruplu model” ve tarama modeli
kullamlmustir. Arastirmanin verileri Geometri Bilgi Testi, Yapilandirilmis Gorlisme ve Kolb
Ogrenme Stili Envanteri’ nden elde edilmistir.

Arastirmada nicel verilerin test edilmesine yonelik olarak, ANCOVA, T-testi, Kruskall
Walis, Mann Whitney-U testi kullanilmustir. Nitel veriler ise betimsd olarak analiz
edilmigtir. Nitel verilerin analiz sonuclarina gore bazi geometrik kavramlarin ggrenilmesinde
4 MAT ogretim yonteminin uygulanmasina iliskin 6grencilerin buydk bir kismu olumlu
goris ifade etmislerdir. Fakat nicel verilerin analizi sonucunda bu yontemin 6grenci
basarisina anlamli bir etkisinin olmadigi gorilmiistir. Ogrencilerin baskin olan Ggrenme
dtillerinin ise bu kavramlarin 6grenilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagil mstir.

Anahtar Kelimeler: 4 MAT Ogretim Y dntemi, Ogrenme Stilleri, Geometri, Y apilandirmact
Ogrenme Y éntemi



ABSTRACT

Master Thesis

THE AFFECT OF 4 MAT TEACHING TECHNIQUE AND LEARNING STYLES
ON LEARNING SOME GEOMETRICAL CONCEPTS
[lhami MUTLU

Erzincan University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics Education

Supervisor: Assit. Prof. Dr. Muzaffer OKUR

In this research, the affect of 4 MAT teaching model in mathematic course about geometric
concepts over sixth grade students academic success and the affect of learninig styles on
students successes are aimed to search. By this aim the some geometrical concepts has been
taught to the students by using 4 MAT teaching model and constructive learning model.

The sample of study consist of total 39 sixth year secondary school students who are in two
different classes and are taught by the same teacher at the state school which is found in
middle Anatolia region. These two classes were randomly separated into experimenta and
control groups. Un-equaled control group model, one of the semi-experiment model and
survey model were used in this study which has been carried out for 5 weeks in the second
semester of 2009-2010 academic year. The data of this study was obtained from geometrical
success test, structured interview and Kolb Learning Style Inventory.

In order to test research quantitative data ANCOVA, T-test, Kruskall Wallis, Mann Whitney-
U test were used. On the other hand, quditative datais analyzed by describing. According to
analyzing result of qualitative data most of the students expressed positive thoughts on
applying 4 MAT teaching technique on learning some geometrical concepts. But in
analyzing result of quantitative data it is found out that this technique has no meaningful
affect on students' success .We reached the conclusion of students’ dominant learning styles
have affect learning these geometrical concepts.

Key Words: 4 MAT Teaching Model, Learning Styles, Geometry, Constructivist Learning
Model
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1. GIRIS

Bir Ulkenin dunyadaki gelisen sosyal, bilimsel ve ekonomik gelismelere uyum
saglamast ve bu aanlarda ilerlemesi, Ulkedeki egitimin yeterliligi ile dogrudan
baglantilidir. Mevcut egitim programlart gunin ihtiyaglarim karsilamayabilir.
Gelismis dinya Ulkelerinin ¢cogu sosyal ve ekonomik alandaki yapisal degisimler,
demokrasi ve yonetim kavramlarindaki farklilasmalar ve teknolojideki degisimler
dogrultusunda, egitim sistemlerini degistirerek gelismelere uyum saglamak igin
egitim surelerinden, okul tlrlerine ve egitim programlarina kadar her alanda
reformlar yapmaktadirlar.

Cagin gerektirdigi degismelerin ve gereksinimlerin yam sira, matematigin toplum
icin de karmasik bir etkinlik olarak yer amasi nedeniyle matematik 6gretiminin karsi
karsiya oldugu sorunlar toplumun sorunlariyla paralellik géstermektedir. Bu nedenle
matematik 6gretim ve egitiminde de hizli degisiklikler ve gelismeler gorilmektedir
(Altun, 2004).

Yukarida belirtildigi gibi egitim Ogretimde c¢agin gerektirdigi degisimlere gore
yeniliklere gidilmistir. Bu yeni 6gretim yaklasimlarindan biriside son yillarda
egitimciler tarafindan sikga konusulan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi olmustur.

1990’11 yillardan sonra egitim 6gretim uygulamalarini etkileyerek guclt bir akim
haline gelen yapilandirmaci yaklasim, cocuklara gercek yasamla baglantili
deneyimler edinmelerini saglamaktadir (Marzano, 2000).

Y apilandirmacilik, Ggrencilerin belli bir konuda bir anlayis Uretmeleri icin kendi
deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogasi ve yapilandirilma siirecinin nasil oldugu
ve nelerden etkilendigi gibi sorulara yamt bulmaya calisir. Ogrenmeyi bir anlam
yapilandirma sireci olarak ele aip, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigin
savunan Ogrenci  merkezli bir 0Ogrenme yaklasimi olarak tammlanmustir.

Y apilandirmaci yaklasima gore 6grenme, dnceki bilgi ve deneyimlerle yeni bilgi ve



deneyimlerin etkilesimi sonucunda 6grenci tarafindan zihinde yeniden yapilandirilir
(Hove and Berv, 2000; Karadag ve Korkmaz, 2007; Unal ve Akpinar, 2006; Y anpar,
2006).

Yapilandirmaci yaklasim, geleneksel kuramlara alternatif bir kuram olarak ve
teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap verebilmek amaciyla gelistirilmistir.
Bu kuram, daha cok Ogrencinin gercek yasamda kazanmis oldugu deneyimlerle
ilgilenmektedir. Bir bilginin 6grenilmesi icin gercek yasant: icinde bizzat yasanmasi
ve Karsilastinlmas: gerekir. Yapilandirmac: yaklasima gore Ogrenme, mevcut
durumlardaki etkinliklerden olusur ve yasam boyu ilerleyen bir siirectir (Y urdakul,
2005).

Ulkemizde ilkogretim matematik programlart 1924 ten ginimiize kadar cesitli
zamanlarda degistirilerek yenilenmistir. En son dgrenci merkezli anlayisi temel aan
ve yapllandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak ilkégretim matematik
programi yenilenmis ve |. kademede uygulanmaya baslanmustir. 11. kademe icin de
20062007 oOgretim yilinda program uygulamaya konmustur (MEB, 2005). 2005
yilinda uygulanmaya baslayan bu yeni program onceki programlardan oldukca
farkliliklar gostermektedir.

Onceki matematik programlar1  tumilyle davramsgt  yaklasim cercevesinde
olusturulmus olup, konu icerikleri ve hedef ve davranislar: betimlemektedir (Altun,
2005; Altun ve BlyuUkduman 2007). 2005 yilinda uygulanmaya baslayan 6-8. simif
matematik program ise “Her cocuk matematik Ogrenebilir’ slogam ile ortaya
konulmustur. Programda “matematigi 0grenmenin, zengin ve kapsamli bir sireg
oldugu” gorust benimsenmistir. Bu agidan bakildiginda, hayatinda matematigi
kullanabilen, problem cozebilen, ¢cozimlerini ve dusUncelerini paylasabilen, ekip
calismasi yapabilen, matematikte 6zgiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu
tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi  gerektiginin - 6nemi  vurgulanmustir.
Matematikle ilgili bilgilerin, becerilerin kavramsal temellerinin olusturulmasini 6n

plana cikaran bir “kavramsal yaklasimin” benimsendigi vurgulanmaktadir. Bu



yaklasimla Ogrencilerin  deneyim ve sezgilerinden yaralanarak soyutlama
yapmalarina yardimci olma amaclanmis, bdylece problem ¢ozme, iletisim kurma,
akil yuritme ve iliskilendirme yapma becerilerinin gelistirilecegi vurgulanmistir
(MEB, 2005).

2006 yilindan itibaren ilkogretim I1. kademede uygulanmaya baslayan bu yeni
programin uygulanabilirligi ve verimliligi hakkinda arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarda  programin  uygulayicist  olan  Ogretmenlerin - gorislerine
basvurulmustur. Asagida 2005 yilinda uygulanmaya baslayan programla ilgili
yapilan gesitli calismalardan ¢ikan sonuglar ve 6gretmen goruslerine yer verilmistir.

Delil ve Giiles (2007) sOyle demektedir

“Onceki programa gore programa eklenen, yeri degisen, cikarilan konular vardir. Bunlardan
en ¢ok goze carpani, geometri 6grenme alanindaki Oriintt ve sisemeler ile eslik ve benzerlik
alt dgrenme alanlarimin eklenmesidir. Boylelikle programda belirtilen “matematik ve sanat
iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir” seklindeki matematigin genel
amaglarindan birine hizmet ettigi sdylenebilir ve bu durum olumlu bir sonugtur. Ayrica bu
durumun Ogrencilerin  matematige karst tutumlarimt  olumlu  yonde gelistirecegi
dusuntlmektedir. Yine agilar1 6lgme at adammin dlgme dgrenme alamna alinmasi, 6lgme
dusuincesinin dogasina hizmet etmesi kosuluyla, olduk¢a olumlu bir durumdur. Ancak, agilar
Olcme alt grenme alaninda, gergekte yapilan bir 6l¢me eylemine rastlanmamustir “

2005 y1linda uygulanmaya baslayan ilkogretim programlarinda 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin daha zenginlestirilmis sekilde verildigi, ancak Matematik Ders

Ogretim Programinin yeni 6lgme ve degerlendirme yollarim tamtma bakimindan
eksiklikler tasichg ifade edilmistir (Kutlu, 2005).

Pesen (2005), Arastirmada, isbirligine dayal1 6grenme, probleme dayal: 6grenme ve
bulus yoluyla 6grenme modellerine yonelik olarak programlarda agiklayici bilgilerin
olmasinin yararli olacagi belirtilmistir. Bunlarla beraber programin; vizyonu,

yaklasim ve temel 6geleri kismint igeren bilgilerin yetersiz oldugu vurgulanmustir.



Bu calismalarin disinda yeni programi degerlendirme amaciyla yapilan calismalar da

vardir. Bu ¢alismalarda yeni programin olumlu ve olumsuz yonlerini genel olarak

asagidaki durumlar olusturmaktadir.

Kose ve digerleri (2006) ve Selvi (2006) programin olumlu yonlerini su sekilde

siralamislardir;

(Gt e o o o o

Ogrenci merkezli olmasi,

Ogrencilerin derdlereistekli katilimin saglamasi,

Ogretim ilkelerine uygun hazirlanmasi,

Gunlik yasamlailiskiler kurmast,

Ogrenciyi arastirmave incelemeye sevk etmesi,

Ogrencilerin matematige kars: olumlu tutum gelistirmel erine yardim etmesi,

Veliyi slirece katmasi ve bireysel farkliliklar: dikkate almasi,

Programi uygulamada karsilasilan problemleri ise su sekilde siralanmustir;

Q

c o oo oo

Derdlerde etkinlikler icin ayrilan siirenin yetersiz olmasi,

Materyal ve arag-gereg temininin zorlugu,

Siniflardaki 6grenci mevcutlarimin fazlaligs,

Degerlendirme araglarimin fazla olmast,

Ogretmenlerin programa uyumunun tam olarak gerceklesememesi,

Okul yoneticilerinin program konusunda fazla bilgilerinin olmamasi;
Programin ilk6gretim sonunda yapilan sinavla oOrtismemesi  olarak
siralanabilir (Kose ve digerleri, 2006; Selvi, 2006).

Y eni programin uygulanabilirligi ileilgili yapilan ¢alismalarin disinda, yeni program

uygulamaya baslamadan 6nce ve bagladiktan sonra MEB tarafindan ilkdgretim I1.

kademe Ggrencileri icin yapilan sinavlarin matematik dersi test bilgileri Tablo 1.1. de

verilmistir.



Tablo 1. 1 Ortabgretim Kurumlar: Sinavi Matematik Dersi Test Bilgileri

Yil Sinif Soru Sayisi Ortalama Standart Y lizde(%)
Sapma

2005 8 25 1.75 4.82 7

2006 8 25 2.35 4.57 9.4

2007 8 25 3.35 52 134

Yeni program 2006 yilinda 6. siniflarda, 2007 yilinda 7. siniflarda ve 2008 yilinda
ise 8. siniflarda uygulanmaya baglamistir. Y ani 2007 yilinda 8. Sinifa devam etmekte
olan 6grenciler yeni 6gretim programina gore egitim almadan ilkogretimi bitirdiler.
Dolayisiyla Tablo 1.1 deki veriler eski programa gore 6grenim alan 6grencilerin

ortalamalarin gostermektedir.

Tablo 1.2 de ise yeni programa gore egitim alan 6grencilere yapilan sinavin
matematik dersi test bilgileri verilmistir.

Tablo 1. 2 Seviye Bdlirleme Sinavi Matematik Dersi Test Bilgileri

Yil Simif Soru Sayiss Ortalama  Standart Sapma Y lzde

2009 8 20 2.35 4.75 11.75

Tablo 1.1 ve Tablo 1.2. eski programa gore egitim alan Ggrencilere yapilan sinav
ortalamalar1 ile yeni programa gore egitim aan Ogrencilere yapilan sinav
ortalamalar1 ylizdesinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermektedir. 2009 SBS deki
matematik dersi ortalama yuzdesi 2005 ve 2006 OK S deki matematik dersi ortalama
yuzdesinden yuksek, 2007 dekinden ise distktir. Tablo 1.1 ve Tablo 1.2 deki veriler
ve yeni program ile ilgili yapilan calismalardan c¢ikan sonucglar yeni Ogretim
programinin  egitimdeki basariyr artirmaya yonelik beklentileri karsilayamadig:
dusUntlmektedir. Bu dusunce dogrultusunda yeni programin gelistirilmes ve

programin  uygulamasina farkli bir bakis agisiyla katkida bulunabilmek



amaclanmistir. Bu amagla 4 MAT 06gretim yonteminin akademik basariya etkis
arastirilmigtir.

4 MAT Ogretim yontemi bireylerin kullandigi beyin yarikirelerini ve dgrenme stilleri
dikkate alan bir 6gretim modelidir. 4 MAT 0Ogretim yontemi Bernice Mc Carthy
tarafindan gelistirilmistir. Mc Carthy 6 yillik bir deneysel ¢alisma yaparak 6grenme
stillerini tekrar siniflandirmistir. Mc Carthy hazirlacigi 6grenme stili modelinin
kuramsal temellerinin Jung, Dunn, Felder ve Silverman, Gregorc ve Kolb’'un yaptig:
calismalara dayandigini ifade eder (Mc Carthy, 1987, 1990, 1997).

4 MAT Ogretim yontemi Ogrenme stilleri, O0grenme stili modelleri ve beyin
yarikireleri dikkate alinarak olusturulmustur. 4 MAT Ogretim yontemi bireylerin
Ogrenme durumlarindaki farkliliklara gore olusturuldugu igin coklu zeka kuramu ile
de benzerlik gostermektedir.



OGRENME STILLERI

Y Uzlerce 6grenme stili yaklasimm veya modeli vardir ve bunlar asagida verilen bes
kategorinin bir veya birkacina girmektedir (Given, 1996)
U Kisilik ve duygusal ozdliklerleilgili modeller
Psikolojik, bilissel ve bilgi isleme modelleri
Sosya modeller
Fiziksel modeller
Cevresel ve 6gretimsel modeller

c o o o

Given (1996)' nin belirttigi gibi bircok 6grenme stili modeli bulunmaktadir. Bu
Ogrenme stili modellerinden AMAT 06gretim yonteminin temelini olusturanlardan

bazilarina asagida yer verilmistir.

Jung Ogrenme Stili M odéli;

Ogrenme dtilleri teorilerinin Carl Jung ‘1n ortaya attigi “kisilik tipleri” teoris ile
basladig1 sdylenebilir. Jung'a gobre bireyler duyularina karsilik algilariyla, hayali
duygularina karsilik mantiki dustnceleriyle karar verenler, kisiler arasi iletisimde
icedonuklige karsilik disadonik kisilik tipleri ile cesitli ozellikler gosterirler. Bu
Kisilerin Ogrenme stillerinin olusmasinda belirtilen kisilik yapilar1 6nemli rol
oynamaktadir (Keefe ve Ferrell, 1990)

Jung psikolojik tipleri 4 kategoride ele almistir. Bunlar hissedenler, dusUndrler,
adgisallar ve sezgiseller olmak Uzere dort kategoriye ayirmistir (Veznedaroglu ve
Ozgiir, 2005).



Hissedenler 6nem verdikleri degerleri kendilerinden yasantilarina aktarirlar. Aktif
hissetme, yapacaklar: bir eylemle direkt iliskili oldugu icin bilingli bir siregtir. Bu
sureg, degerler genelde mantik kurallarina uygun olarak belirlendiginden mantiklidir
(Peker, 2003).

Dusunenler mantikli hareket eder, dusinmeyle mesgul olurlar. Algiladiklarim ve
olaylari, mantikl1 kategoriler icerisinde diizenlerler. SUphecidirler, kurallara dayal
karar verirler (Peker, 2003).

Algisallar duygulari bilingli bir sekilde agilarlar. Fakat ne hissedenler gibi
hissettiklerine 6nem verirler ne de dusunenler gibi kategorilere uyum saglarlar.
Ancak bu bireyler bilinglidir; ama duygularim agiga vururken etkili bir kontrol
uygulayamazlar, kontrolsizdirler. Algisalar, gozle ve deneylerden elde edilmis
gercek, somut, sayilabilir veriler ve olgular: tercih ederler, pratiktirler, sireglere ve

detaylara odaklanirlar (Veznedaroglu ve Ozgir, 2005).

Sezgisel bireyler algilachklarim bilingsiz bir sekilde, kontrol ederler. icgtdusel olarak
anlarlar. Kavramlart ve iligkileri tercih ederler. Sezgiseller gorduklerini,
hissettiklerini buttin olarak agilarlar (Peker, 2003).

Dunn Ogrenme Stili Modeli;

Ogrencilerin  birey olarak gosterdigi  basariyr  ¢ok yonli  bir  sekilde
degerlendirmektedir. Dunn’a goOre bireylerin belirlenen dizeyde bir 6grenme
etkinligi sirasinda cgevrelerindeki uyaricilarla ilgili tercihleri vardir. Bu tercihler
bireylerin 6grenme stillerindeki farkliliklar: ifade etmektedir (Dunn, 1990).

Dunn 6grenme stili modeli temelini, bilis stili ve beyin yerlesim teorisinden
amaktadir (Ekici, 2004). Dunn 6grenme stilleri modeli uyaricilar adi verilen bes
temel degiskenden olusmaktadir ( Acat ve digerleri, 2004).



Dunn 6grenme stili modelinin bes temel degiskeni olan cevresel tercihler, duygusal
tercihler, sosya tercihler, fiziksel tercihler ve psikolojik kosullardir.

Cevresel kosullar; Ses duzeyi, 1sik, sicaklik, tasarim olmak Uzere 4 etmeni
icermektedir. Sessizlige karsi sedlilik, los veya parlak aydinlatma, 111k veya serin 1si,
duzenliye karst daginik ortam plant bireylerin gereksinimlerine dayal1 olarak ortaya
konan secilmis Ogrenme stili 6zellikleri, 6grenci icin uyarict ya da destekleyici
olabilir (Guines, 2004).

Duygusal tercihler; Motivasyon, sebat, sorumluluk, yap: unsurlarin icerir. Bunlar
ogrencinin i¢sel-dissal motivasyonu, calismalarindaki - sureklilik — streksizligi,
sorumluluk-sorumsuziugu  ve  yapilandiriimis-yapilandiriimams  planlamas
seklindedir (Thomson and Mascazine, 1997).

Sosyolojik tercihler; Ogrencilerin nasil bir sosyal ortamda 6grenmek istedikleri ile
ilgilidir. Bunlar; bireysel, ikili grup, Ucld grup, takim, yetiskin ile 6grenme, gesitli
yollarla 6grenme tercihlerini icerir (Glines, 2004).

Fiziksel tercihler; Ogrencilerin 6grenme icin duyu orgam ve zaman dilimi, segme,
Ogrenme sirasinda yiyecege ve harekete ihtiyag duyup duymama ile ilgili
ozelliklerini igerir (Oztirk, 2007).

Psikolojik kosullar; Cozimsallik-bitlinselik, beynin sag-sol yarikurelerini tercih
etme, hizli tepki verme sakin davranma gibi etmenleri icerir. Bazi 6grenciler
beyinlerinin sol yarimkurelerini, bazilar ise sag yarimkurelerini kullanmay: tercih
ederler. Sol beyin yarimkirelerini kullanmay: tercih eden bireyler ¢ozimsel, sag
beyin yarimkurelerini kullanmay: tercih edenler ise bittinseldir (Dunn, 1990).

Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modéli;
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Bu Ogrenme stili modeli algisal-sezgisel, gorsel-sozel, aktif-yansitici ve buittinsel -
analitik ogrenenler olmak Uzere her biri iki alt boyuta sahip dort boyuttan
olusmaktadir (Felder, 2002).

Felder'in  modelini  olusturan agisal-sezgisel, gorsel-sozel, aktif-yansitici ve
bitiinsel-analitik 6grenenlere ait 6zelliklere asagida yer verilmistir.

Algisal sezgisel 6grenenler;

Bu iki Ogrenme stili somut ve soyut kavramlariyla nitelendirilebilir. Algisal
Ogrenenler somut, pratik, dikkat ve sabir gerektiren islemleri, laboratuar
calismalarini, e ugrasilarint ve problem ¢ozmeyi tercih ederler. Fakat karmasikligi,
surprizi ve gercek yasamla uyumsuz bilgileri sevmezler. Sezgisel Ogrenenler ise
kavramsal, teorik bilgileri ve anlamlari, yeni kavramlari, hizli ¢calismayi, olasiliklar
arastirmay tercih ederler. Fakat tekrari, ezberi, matematiksel formulleri ve rutin

hesaplamalar1 sevmezler (Tatar, 2006).

Gorsal-Sozel Ogrenenler;

Resim, diyagram, sema gibi gorsel materyalleri ve sunumlari tercih ederler. Sozel
Ogrenenler ise yazili ve sozll agiklamalar: tercih etmektedirler. Bilginin gorsel ve
sozel formlarinin birlikte sunuldugu durumlarda herkes daha fazla 6grenmektedir
(Oztiirk, 2007).

Aktif-Yansitict Ogrenenler;

Aktif 6grenenler denemeyi, uygulamayi, tartismayi, baskaariyla calismay: ve aktif
olmay: tercih ederler. Derderde not tutmayr sevmezler. Yansitict 0grenenler ise
bilgiyi, 6ncelikli olarak hakkinda dustinerek alir ve anlarlar. Bilginin ne anlama
geldigi, kendisine ne cagristirdigi, olast uygulamalarimn ne oldugu hakkinda
disinmek isterler. Yamz basina yaptiklarnr calismaarn sevmelerine karsin

baskaariyla calismayi sevmezler (Tatar, 2006).

Bitinsel Analitik 6grenenler;
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Bitinsel 6grenenler; bitlinsel ve sistemsel dusinmeyi, butini kavramayi, buyik
adimlarla ilerlemeyi  tercih etmelerine  karsin  aynintilarla  ugrasmayi
sevmemektedirler. Analitik Ogrenenler ise dogrusal ve duzenli bilgileri, kiguk
adimlarlailerlemeyi tercih etmektedirler (Oztiirk, 2007).

Onemli 6grenme stili modellerinden biride Gregorc Ogrenme Stili Modélidir.

Gregorc Ogrenme Stili M odeli;

Kisiler algilama yeteneklerine gére somut ve soyut algilayanlar olmak tzere 2'ye
ayrilirlar. Kisilerin algilama yeteneklerine gore olusturduklari 6grenme durumlar
onlarin 6grenme stillerini olusturur. Buna gore Gregorc Ogrenme Stili Modelinde;
Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random ve Soyut Random olarak dort
Ogrenme stili  bulunmaktadir. Algiladiklarr  verileri  orgltleme, dizenleme

yeteneklerine gore ardisik ve random (daginik) olarak ikiye ayrilirlar (Oztiirk, 2007).

Somut Ardisik Ogrenme Stili; Yaparak ve yasayarak ¢grenmeyi severler. Somut
materyallere dokunmayi, onlarla ilgilenmeyi severler, laboratuar yontemi proje
yontemi tercih ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerindendir. Bilgilerin kendilerine

adim adim ve basitten karmasiga dogru verilmesini isterler (Ekici, 2002).

Soyut Ardisik Ogrenme Stili; Bu bireyler, kavramlar1 ve fikirleri 6nemserler.
Bilgilerin dizenli olarak verildigi anlatim yontemini, otorite tarafindan yapilan
gosteri teknigini tercih ederler. Yeni kavramlar ve fikirler tretmekten hoslanmrlar.
Bilgileri uzman kisilerden 6grenmeyi tercih ederler. Konu hakkinda kendilerine
duizenli olarak verilen bilgilerden uygun olanlar1 bir diizen icinde alirlar. Zihinlerinde
olusturduklart harita-resim cercevesinin icine yerlestirerek konunun bUtintni

anlamaya calisirlar (Tatar, 2006).

Somut Random (daginik) Ogrenme Stili; Goruslerin temel noktalarim hizli bir
bicimde kavrayan, deneysel calisan, arastirmaci bir yapida secenekler Ureten ve risk
alan bireylerdir. Bagimsiz olarak ya da kictk gruplarla calismay: severler, yaparak
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ve yasayarak Ogrenme imkan veren laboratuar yontemi, gozlem gezisi vb. tercih
ettikleri Ogretim teknikleridir. Sorun ¢ozme konusunda Ustin yeteneklidirler.
Onceden belirlenmis hazir islem prosedirlerini ve calismaarina Ogretmen
mudahalesini sevmezler, kendilerine sistematik plan verilmesine ihtiyag duymazlar
(Ekici, 2002).

Soyut Random Ogrenme Stili; Ogrenilecek bilgilerde bir diizen olmasina gerek
yoktur. Ogrenmeyi bir biitiin olarak degerlendirirler. Kendilerini ifade etme ve diger
kisilerle fikir aigverisinde bulunmalarim sagladigindan tartisma yontemi, soru-cevap
teknigi vb. Ogretim yonteme ve tekniklerin tercih ederler. Coklu duyumsal
deneyimlerin  bulundugu ortamlarda 6grenmeyi tercih ederler. Kuralciliktan
hoslanmadiklar: icin elde ettikleri verileri istedikleri gibi organize etmeyi tercih
ederler. Bireyler, insanlar, gortsler yerler ve olaylar arasindaki iliskileri gordrler.
Degisik dusunceler Uretirler (Ekici, 2002).

Kolb Ogrenme Stili M odeli;

AMAT 0Ogretim modelinin 6zellikle Kolb 0Ogrenme stili modeli ile pek c¢ok
benzerlikleri vardir. Ogrenme stilleri ile ilgili en gok calismast bulunanlardan birisi
olan David A. Kolb, 1960'l1 yillarin sonundan beri deneyimsel 6grenme Uzerinde
calismaktachr. Ogrenmeyi dort adimda olusan bir sire¢ olarak aciklayan Kolb,
bireylerin yasadiklar1 cevrenin dogal bir sonucu olarak somut bazi deneyimlere sahip
olduklarina ve bu deneyimleri farkl: bicimlerde gozlemleyerek yansittiklarina dikkat
cekmektedir. Bunun yam sira yansitict gozlemlerin soyut kavramsallastirmalar
yapilmasinda, ilke ve genellemelerin olusmasinda etkili oldugunu vurgulamaktadir
(Kolb, 1984).

Kolb dgrenme kuramu bilimsel dayanaklarint John Dewey, Kurt Lewin ve Jean
Piaget’ in ¢alismalarindan almaktadir. Kolb, davramsci ve bilissel alan kuramina
yeni bir alternatif getirmek yerine; dgrenmenin yasanti, bilis, algi ve davranmsin

bilesimi oldugunu belirtmektedir. Y asantisal 6grenme kuraminda diistinceler, yasanti
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yoluyla tekrar olusabilmekte ve siirekli degisim gostermektedirler. Ogrenmede siireg
Urinden daha 6nemli bir yere sahiptir ve egitimin amact bilgilerin ezberlenmesi
degil; bilgi ama stirecinde arastirma yapmak ve yetenek gelistirmektir (Kolb, 1984;
Ergur, 2000).

Kolb’'a gore 6grenme siirecinin iki 6nemli boyutu vardir. Bunlardan birincisi, soyut
kavramsallastirmadan somut yasantiya uzanir. ikincisi, aktif yasantidan yansitici
gbzleme uzamr. Kolb'un yasantisal 6grenme modelinde, bireyin bilgiyi nasil
algiladigini somut yasant: ve soyut kavramsallastirma; nasil isledigini de yansitici

gOzlem ve aktif yasanti agiklar (Kolb, 1984).

Somuk Yasant 5
(Fissederek) y

L H_A_/" 8

-~ . L
Akt Yasanh
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| d r k
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7 Soyut /

Kavramsallastirma %
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Sekil 1. 1. Bireyin bilgiyi algilamave isleme boyutlar: (Kolb,1984)

Somut Y asanti;

Bu Ogrenme biciminde, yasanti ve sorunlarla ilgilenmek ile hissetmek onemlidir.
Dusinmek cok onemli degildir. Sorunlarin ¢éziminde dizenli ve bilimsel bir
yaklasim yerine, sezgilere dayal1 bir yaklasim tercih edilmektedir. Bu dgrenme
bicimine sahip bireyler, diger bireyler ile birlikte olmaktan mutluluk duyarlar. Ayrica
bu tlrlt gorts ve dustncelere aciktirlar (Kolb, 1984). Oyunlar, rol yapma, akran
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gruplart arasinda tartisma, donit ama ve bireysel calisma baslica 6grenme
etkinlikleri arasindadir (Glven, 2004).

Y ansitict GOzlem;

Bu O6grenme bigciminde, bireyler uygulamalar yerine olaylarin 6zini kavrayarak ve
‘Dogru nedir? Nasil olusur? gibi sorulara cevap bulmaya calisirlar. Genellikle,
dustnce ve olaylari duygular1 yoluyla anlama, goruslerin olusmasinda kendi disiince
ve duygularina givenme gibi davranislar gosterirler (Kolb, 1984). Gozlemci roli
vererek, konuyu farkli acilardan inceleme imk@&m veren Ogrenme-Ogretme
etkinlikleri, diz anlatim yonteminin uygulandigi ve bireyin konu ile ilgili bilgisini

0lcen nesnel test maddelerinden olusan sinama durumlar: dnerilir.

Soyut Kavramsallastirma;

Ogrenme biciminde bireyler diizenli planlamalar yapma konusunda basar: gosterirler.
Bu Ogrenme bigiminde birey mantik, disince ve kavramlari kullanmaya
yogunlasmustir. Olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra disiinerek ogrenme
tercih edilir. Boylece bireyler kuram ve disunce gelistirebilirler. Bu dgrenme
bicimini benimseyenlerin tek basina calisarak, kuramlar1 okuyarak ve diusUncelerini
yapili bir sekilde sunmalar etki 6gretimicin gereklidir (Peker, 2003).

Aktif Yasanti;

Bu Ogrenme biciminde, bireyler basladiklari bir is tamamlama ve amaglarina
ulasmak igin risk ama konusunda duyarli ve basarilidirlar. Bu 6grenme bigiminde
Ogrenciler izlemek yerine uygulama yapmaya Onem verirler. Buna bagli olarak,
yapilan islerin sonucu da ¢ok 6nemlidir (Kolb, 1984). Aktif yasantinin 6zinde, is
yapma becerisi risk ama ve insanlar1 ve olaylari etkileme vardir. Kolb bu bireyler
icin 6grenme-0gretme ortamlart hazirlanirken daha ¢ok uygulamaya donuk, kicutk
grup tartismalari, bireysel Ogrenme etkinlikleri ve projelerin yer aldigi egitim
durumlarinin diizenlenmesi gerektigini ifade eder.
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Kolb'a gore, 6grenme bir dongudir ve birey icin bu dért 6grenme bigiminden biri
oncelik kazamr. Ancak bireyin 6grenme stilini tek bir 6grenme bicimi belirlemez.
Her bir bireyin 6grenme stili bu 4 temel bicimin bilesenidir (Askar ve Akkoyunlu,
1993). Kolb 1985'te bir Ogrenme Stili Envanteri diizenlemistir. Bu envanterden elde
edilen puanlar, bireyin soyuttan somuta (SK-SY), aktiften yansiticiya (AY-YG)
kadar farkli tercihlerini ortaya koyar. Bu tercihlere gore bireyin adigi puanlarin
toplamu ile bireyin hangi dgrenme stiline sahip oldugu belirlenir (Ekici, 2003; Askar
ve Akkoyunlu, 1993).

Kolb (1984)'a gore, insanlar hayatlart boyunca dort temel alanda gelismektedir.
Bunlar;

1. Duygusal (duyarlilik ve hissetme yeteneklerinin gelismesi),
2. Simgesel (bilissel ve disinme yeteneklerinin gelismesi),
3. Davranmssal (hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelismesi),

4. Algisal (gozlem yeteneklerinin gelismesi) seklindedir.

Kolb'un 6grenme modelinde bireylerin 6grenme stilleri yerlestiren, 6ziimseyen,

degistiren ve ayristiran olmak Uzere dért tanedir.

Y erlestiren

Aynigtiran Oziimseven
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Sekil 1. 2. Kolb Ogrenme Stili Modeli (Gencel, 2006)

Degistiren 0grenme stili;

Somut deneyim ve yansitict gozlem Ogrenme yollarinin bilesenidir. Bu 6grenme
stiline sahip bireyler, somut durumlara farkli bakis acilan ile yaklasmaktadir.
Herhangi bir durum karsisinda hemen eyleme gecmek yerine gozlem yapmay: tercih
ederler. Cesitli olaylar arasindaki iliskileri anlaml1 bir bicimde organize edebilirler
(Kolb, 1984). Degistiren 6grenme stiline sahip olan dgrenciler, 6grenme siirecinde
sabirli ve dikkatli olup beyin firtinasi tekniginde oldugu gibi farkli fikirlerin
uretildigi durumlar Gzerinde yogunlasmaktan hoslanirlar (Ekici, 2003).

Ogrenme konulari yapilandirirken kendi duygu ve dustincelerini dikkate alan bu
Kisilerin Gretici yonlerinin de gelismis oldugu vurgulanmaktadir (Ridin ve Rayner,
1998). Haya gucini kullanabilme, agilama, problemleri tammlama ve farkli bakis
acilar ile degerlendirme, degistirme 6grenme stiline sahip 6grencilerin giclt yonleri

olarak belirtilmektedir. Zayif yonleri ise segenekler arasinda secim yapmakta
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zorlanma, karar vermede guclik cekme, zaman zaman O6grenme firsatlarim
degerlendirmede yetersiz kalma biciminde siralanmaktadir Bu 6grencilerin cesitli
ortamlarda karar verme ve bu karar1 uygulayabilecekleri etkinliklerle kendilerini
gelistirmeleri gerektigine dikkat cekilmektedir. Grup calismalart ve kisisel geri
bildirimler, 6grenme siirecinde kolaylastirict etki yapmaktadir (Ergir, 2000; Kolb,
1984).

Ozumseyen 6grenme stili;

Soyut kavramsallastirma ve yansitici gozlem 6grenme yollarim kapsamaktadir. Bu
Ogrenme stiline sahip kisilerin, genis ve kapsamli bilgileri mantiksal bir biitin haline
getirmede oldukga basarili olduklar: belirtilmektedir. Oziimseyen Ggrencilerin,
planlama yapma ve problemleri belirleme becerileri gelismis olmakla birlikte,
uygulamali calismalarda sistematik bir yaklasim izlemede cogu zaman yetersiz
kaldiklar1 gozlenmistir (Kolb, 1984). Bu Ogrenme stiline sahip bireylerin, bilgileri
organize etme, kavramsa modeller olusturma, kuram ve distnceleri test etme,
sadece var olan durumlar1 degil olasiliklart da goz 6nine ama gibi konularda
kendilerini gelistirmeye gereksinim duyduklar: ifade edilmektedir. Bunun yan: sira,
Ogrenme sirecine bireysel katilimlarinin gergeklesmesi igin cesaretlendirilmelerinin
gerekli oldugu da vurgulanmaktadir (Ergar, 2000).

Oziimseyen Ggrenme dtiline sahip olan Ggrencilerin, 6grenme siirecinde aktif ve
somut deneyim Ogrenme yollarim kullanarak O0grenme dongustine etkin bigcimde
katilmalarinin, onlarin 6grenme hizlarim artiracaktir. Kisiler arasi etkinliklerde aktif
rol aldiklarn takdirde, duygularini dile getirme yeteneklerinin gelisecektir.
Oziimseyen 6grenme stiline sahip olan égrenciler, soyut kavramlar ve fikirler tizerine
odaklanmalarimin yam sira, Ogretmeni en onemli bilgi kaynagi olarak kabul
etmektedir. Bu baglamda, bilgiyi 6gretmen ve diger uzman kisilerden almayi tercih
ederler. Dinleyerek ve izleyerek 6grenme egiliminde olduklarindan, 6ziimseyen
Ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamlarinda basar1 gosterdikleri belirtilmektedir
(Hein and Budny, 2000).
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Ayristiran Ogrenme Stili

Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler, soyut kavramsallastirma ve aktif deneyim
Ogrenme yollarint  kullanmakta ve “fikirlerin pratik uygulayicilart” olarak
nitelendirilmektedir. TUmdengelimci akil ylUritmeye sahip olan bu kisilerin,
mantiksal ¢ozimleme, dogru karar verme ve problem ¢ozme becerilerinin gelismis
oldugu, sosyal ve kisiler arasi etkinlikler yerine teknik konularla ilgilenmeyi tercih
ettikleri vurgulanmaktadir. Uygulamalar ve denemeler yaparak dogru bilgiye
ulasmay tercih eden ayristirma stilindeki Ggrencilerin, 6gretmenin rehberligine ve
sik sik geri bildirimlere gereksinim duyduklar: da belirtilmektedir (Kolb, 1984).

Ayristiran dgrenme stiline sahip olan 6grencilerin, 6grenme siirecinde uygulamaya
donuk calismaar yapmalarimin gerekliligi ve konulara farkli bakis acilaryla
yaklasma yeteneklerini gelistirecek egitim etkinlikleri yasamalarinin  6nemi
vurgulanmaktadir. Ayrica, degistirme Ogrenme stilindeki 6grencilerin daha Once
dikkate almadiklar1 soru ve olasiliklar: fark etmelerini saglamak icin, kiguk grup
calismalar: 6nerilmektedir (Ergur, 2000; Kolb, 1984).

Yerlestiren Ogrenme Stili

Yerlestiren Ogrenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim Ggrenme yollarimn
bileseni olarak ifade edilmektedir. Bu Ogrenme stilindeki bireylerin en 6nemili
Ozellikleri, daha Once edindikleri yasantilardan yararlanarak Ggrenme becerisine
sahip olmalaridir (Kolb, 1984). Liderlik 6zelligine sahip olan bu Ggrenciler, 6grenme
surecinde teknik ¢ozumlemeler yerine, kisiler arasi iliskilerden yararlanmay: ve diger
bireylerin kisisel bilgilerine basvurmay: tercih etmektedir. Merakli ve arastirmaci
olarak nitelendirilen yerlestirme stilindeki 0grenciler, genellikle giriskenlik, esneklik
ve acik goruslulik ozellikleri ile 6n plana cikmaktadir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Kolb (1984), yerlestiren 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin, yansitici gézlem ve

soyut kavramsallastirma oOgrenme yollarina uygun etkinliklerle, calismalarinin
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sonuglartyla ilgili bilgi toplama ve ¢ozimleme, dgrenme sirecinde zihinsel olarak
daha etkin rol ama, diger 6grencilerin 6grenme stirecindeki deneme yanmilmalarin
gbzleyerek daha basarili olacaklarim vurgulamaktadir. Bu nedenle, yerlestirme
Ogrenme stiline sahip olan Ggrencilerin grup etkinliklerinde 6zellikle 6zimseme

ogrenme stilindeki 6grencilerle birlikte calismalarim énermektedir.

Kolb dgrenme stili modelindeki gibi, McCarthy 6grenme stili modelinde bireyin
bilgiyi agilama ve isleme boyutlar1 sirasiyla somut yasanti (hissederek), soyut
kavramsallastirma (dusUnerek), aktif yasanti (yaparak) ve yansitici gozlem(izleyerek)
seklindedir. Hem algilamanin her iki biciminin(hissederek duslnerek) hem de
islemenin her iki biciminin esit degere sahip oldugunu ve bu bigimlerin kendine has
zayif ve kuvvetli yanlar: vardir ( McCarthy ,1990).

4 MAT 0gretim yonteminde dikkate ainan McCarthy 6grenme stillerinin, Kolb
ogrenme stilinde hangilerine denk geldikleri Tablo 1.3. te belirtilmistir.

Tablo 1.3. Mc Carthy Ogrenme Stillerinin, Kolb Ogrenme Stillerindeki Karsilig1

Kolb Ogrenme Stili McCarthy

Degistiren . Tip (Imgesel Ogrenenler)
Ozumseyen . Tip (Analitik Ogrenenler)
Ayristiran l11. Tip (Sagduyulu Ogrenenler)
Yerlestiren IV. Tip (Dinamik Ogrenenler)

Tablo 1.3. e gore Kolb dgrenme stillerini olusturan degistiren, 6ziimseyen, ayristiran
ve yerlestiren Ggrenme dtilleri sirasiyla Mc Carthy dgrenme stillerini olusturan
imgesel, analitik, sagduyulu ve dinamik 6grenenlere denk gel mektedir.
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BEYIN VE BEYIiN YARIKURELERI

Beyin, 6grenme ve diger tim zihinsel islemlerin merkezidir. “Uyuyan dev” olarak da
tammlanan beyin, yaklasik 100 milyar nérondan olusur. Bir insan ortalama olarak
beyin kapasitesinin ancak %1-2'sini kullanabilmektedir (Ozden, 2003).

Beynimiz sag ve sol olmak Uzere iki yari kiireden olusur. Beynimizde her yar1 kire
farkli islevlierden sorumludur. Her yar1 kire farkli fonksiyonlarin merkezi olmasina
ragmen beyin fonksiyonlarini yerine getirme slrecinde birbirlerine katk: saglarlar.
Beyin bir bittin olarak islevlerini yerine getirir. Beyindeki en siradan islem slirecinde
bile, beynin ¢ok sayida bolges birbiriyle koordinasyon halinde calisir (Avecr ve
Y agbasan, 2008).
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Etkili bir 6grenme icin, 6grenme esnasinda beynin her iki yar1 kiresinin dgrenme
faaliyetlerinin icine sokulmas: gerekmektedir (Senemoglu, 2004).Y ani dgrenmenin
beyinde nasil gerceklestigini bilirsek Ogretim fadliyetlerini de buna gore
dizenleyehiliriz.

Beyin arastirmalarin egitime uyarlayarak derinlestiren Hermann (1996) ; Insanlarin
beyinlerinin bir bolimunlt daha sik olarak kullanmasini ifade etmek igin beyin
baskinligi kavramim kullanmaktadir. Beyinlerinin bir blumini daha baskin olarak
kullanan Kisiler, yeni bir 6grenme veya problem ¢tzme durumunda beyinlerinin
baskin olan kisminin islevlerini kullanirlar. Ornegin beyninin sol kismini baskin
olarak kullanan bir kisi bilgiyi hayaller, sekiller, renkler, duygular, heyecanlar ve
muzigi kullanarak islerken, sag kismi baskin olarak kullananlar bilgiyi islerken
kelimeler, seder ve ifadeleri mantiksal olarak analiz ederek kullanir seklinde ifade
etmektedir.

Beyin yar1 kireleri Gizerine yapilan arastirmalarda beynin sag veya sol yari kiresini
baskin olarak kullananlar mevcuttur. Beynin sag veya sol yari kirelerini baskin

olarak kullananlarin 6zellikleri 6zetle asagidaki gibidir.

Beynin Sag Yarikuresini Kullanan Kisilerin Ozellikleri;

Sag beyin duygusaldir. Y akinliga ve sicakliga dnem verir. En ¢ok Urettigi kelimeler

‘hemen’ ve ‘simdi’dir. Duygusal aanlarla ilgili oldugu icgin isteklerinin hemen
olmasint ister. Stratgjiik duslnme yerine, taktik bulur. Olaylar1 c¢abuk ¢dzme
taraftaridir. Arzularim ertelemekten hoslanmaz, acelecidir. Bunun sebebi ise

gelecekleilgilenmesidir (Tarhan, 2008; Giilpinar, 2005).

Sag beyin farkliliklara gebedir. Deneme yamima yoluyla karar verir. Cunki deneme
yanilma yontemi, hemen ¢6zUm aramaya daha uygundur. Sag beynin ilgi alan daha
cok gorsel konulardan ve zevklerden olusur. Estetik kaygilar sag beyinde etkilidir.
Sag beyin duygusal kararlar verdigi icin, bu kararlari inanarak vermek ister. Sag
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beyin cogulcudur ve disil o6zelliklere sahiptir. Olaylara sempatik bir bakisla
yaklasarak kendini hemen olaya kaptirir. Sag beyin hayalcidir ve sezgilere cok deger
verir, bilgileri birlestirir ve daha genis distnir. Sag beyin ‘nasil’ sorusuylailgilenir.
Sag beyin ile hareket eden yoneticiler sezgileriyle, icgudiyle karar verirler. Liderlik
ozellikleri vardir, yoneticiler anlatmay: severler. Sag beyin ile distinen kimse, taktik
cOzimler Uretmek ister. Aceleciligi ile duygularimt amnda tatmin etmek istedigi icin
zihninden “Tedbir dayim ve hemen uygulayayim” ifadeleri gecer (Sausa, 2001;
Demirel, 2003).

Beynin Sol Yarikiresini Kullanan Kisilerin Ozdllikleri;

Sol beyin kelime ve sayilarla ilgilenen, sag beyne nazaran gegmisin tUzerinde daha
¢ok duran beyin alamdir. Sol beynin veri toplama ve topladig: verilere anlam katma
Ozelligi vardir, rasyonel ve stratgjik dustnceler Uretip uzun vadeli planlar yapar.
Ayrica, beklemek, gercekci davranmak, deneme yapmakta onun isidir. Bu alamn
ozellikleri, soguk, keskin, koseli, mesafeli ve sert olmasi, kati kurallarimin
bulunmasidir. Sol beyin ‘eger’ ve ‘fakat’ sozlerini cok kullamr. Bu iki kelime hemen
karar vermemeyi ifade eder. Beynin sol tarafi, bir seyi anlamaya caisirken ayn
zamanda ertelemeye de yatkindir. Ayrica benmerkezci olma egilimindedir. Kendisini
mutlu edecek seyleri Onemser. Erkeklerin sol beyinleri baskin calistigi igin
benmerkezci yanlari baskindir. Beynin sol kismu, iradeyi mantiksal olarak kullanr
(Tarhan, 2008; Gllpinar, 2005).

Sol beyin yeni fikirlere agik degildir. Koruyucu, tutucu ve savunucudur, inanmasa da
karar vermekten yanadir. Sol beyin tekil ve erildir. Niyet onemli degildir ¢linki
stirece ve sonuca bakar, gorsel unsurlara hizl1 tepki verir. Sol beyin ‘ne’ sorusuyla
ilgilenir. Gorevi, gercek dunyayr algilayip onun sinirlarint gizmektir. Beynin bu
bolgesi aci-tatli, dogru-yanlis, iyi-koti gibi insanin maddi gercekligi ile ilgili
simirlarim belirler. Sebep sonug iliskisi kurar. Sol beyin ile hareket eden yoOnetici,
tecribelere 6nem verip, gecmisi de gz 6ninde bulundurarak karar air. Y ani verileri

toplar. Yonetici durumundaki bir kisi sol beynini kullamrsa dinlemeyi sever.
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Insanlarlailiski kurmaktaki yaklasim dinleyicilik tarzindachr. Sol beyin plandan gok
yapilan programin uygulamasina enemmiyet verir (Sausa, 2001; Demirel, 2003).

Bireylerde her iki yarikireye ait Ozellikler bulanabilmesine ragmen sag veya sol
yariklireden herhangi birine ait o6zellikler daha baskin olarak bulunmaktadir.
Genellikle, beynin bir yarikiresi aktifken diger yart kire, digerine ait distinme
etkinliklerini karistirmamak icin, pasif haldedir. Ancak, ¢cok karmasik problemlerin

¢Oziimiinde ve zor durumlarda her iki yar1 kire de devreye girer (Ozden, 2003).

iki yar1 kurenin bilgiyi isleme siireci farkli olmasina ragmen, ikis de Ggrenmeye
katilchginda biz en iyi ogreniriz. Ogretmenler her iki yar1 kireyi de yoneten
aktiviteleri iceren dersler duzenlemelidir. Boylece, dgrenciler yeni dgrenmelerini
anlam batunl gl icinde tamamlayabilirler (Sausa, 2001).

Ogrencilerin derderde beynin her iki tarafim kullanarak daha iyi bir 6grenme
gerceklestirilebilmeleri  icin  egitimciler tarafindan gunlik ders planlarinda
kullanabilecekleri baz: etkili 6gretim stratejileri asagida verilmistir.

Sag Yar1 Kirenin Baskin Olarak Kullammina Yonelik Ogretim Stratejileri;

Beyninin yarikiresini kullamminda sol yarikirenin baskin oldugu 6grencilerin
Ogrenimlerinde beyinlerinin  sag yariklrelerini de kullanarak daha basarili
olabilmeleri icin Ogretmenlerin egitim sirecinde dikkat etmeleri gereken kuralar
asagida 6zetlenmistir.

0 Ogrencilerin bilgiyi gorsel olarak iliskilendirme ve duzenlemeye tesvik
etmede tahta, tepegdz, yansitim, cizgi film, video film, harita ve grafikleri
kullarilabilir (Sausa, 2001; Y1ildirim 2004).

U Konulart birbirine baglarken ve yeni Ogrenilenlerle dnceki 6grenilenleri

karsilastirirken dgrencilere yardimcer olun (Sausa, 2001).
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Mizah, Ogreneni rahatlatir ve derse yogunlasmayi arttirir, konuyla ilgili canl
ve kolay hatirlanabilen iliskiler kurulmasim saglar (Y 1ldirim, 2004).

Konunun o6nemli yerlerini  vurgulamak icin Powerpoint sunumlar
kullamin(Miller, 2003).

1 Tahta, asetat veya diger araclar Uzerindeki ifade, resm veya sekiller mimkin

oldugunca kisa ve dikkat c¢ekici olmalidir. Bunlar kullanilirken; carpici
kelime, ifade, sekil ve resimler, mumkinse ¢ok renk, blyik harfler ve
okunmasi kolay yazi karakterleri kullaniimalidir (Y1ldirim, 2004).
Ogrencilerin birbiriyle iletisim kurmalarim tesvik etmek icin grup ici tartisma
ortamlart diizenleyin (Sausa, 2001).

Sebep sonug iliskilerinde paralel sebepleri alt alta yazmak yerine, sebep-
sonu¢ diyagram kullanilabilir. Boylece benzer nedenler arasinda gorsel
etkiyle cagristmayol agilabilir (Yildirim, 2004).

Ogrencilere aktivitelerinde gorsel bir rehber olan calisma kagitlan
verilmelidir (Miller, 2003).

Ogrencilere genellemeyi ve algilar kullanmay: 6gretin. Farkl: 6geler arasinda
iliski kurmak icin mecaz ve benzetisim kullanin. Bu 6grenmenin gelecege
transferi icin 6nemli bir islevdir (Sausa, 2001).

Sik sik deneysel ve yaparak 6grenme firsatlan saglayin. Ogrenciler gercek
dinyadaki iliskileri kesfetmeyi ve dizenlemeyi fark etmeye ihtiyac duyarlar
(Miller, 2003).

Sol Yar1 Kurenin Baskin Olarak Kullammina Y onelik Ogretim Stratejileri;

Beyninin yarikiresini kullamminda sag yarikirenin baskin oldugu 6grencilerin

Ogrenimlerinde beyinlerinin  sol yarikirelerini de kullanarak daha basarili

olabilmeleri icin Ogretmenlerin egitim sirecinde dikkat etmeleri gereken kuralar

asagida Ozetlenmistir.

U Etkili ve zengin bir calisma ortami olusturulmalidir Konuskan ve tartismact

Ogrenciler simifa dagitiimali, boylece onlara ihtiyag oldugu zaman
tartismalarda kivilcim sagacaklardir.
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0 Ogrenilen konularla iliskili ve anlamay: kolaylastinci bir ilan tahtasi
duzenlenmelidir.

U Yazi tahtasimin Uzeri temiz olmalidir. Bu Onceki ve iliskisiz kelime
isaretleriyle yeni konunun iliskilendirilme sansinm azaltacaktir (Sausa, 2001).

0 Ogrenciler kendi kendilerine calisma hedeflerini belirlemeleri icin tesvik
edilmelidir.

U Sorular “...farz edelim” yada“eger...olursa...” seklinde sorarak 6grencileri
mantiksal distinmeleri icin cesaretlendirilmelidir.

U Isitsel uygulamalara (teyp-kaset dinleme, yilksek sesle okuma, tartisma gibi)
ders plamnda yer verilmelidir (Miller, 2003).

U Konunun ayrintilarina dikkat ¢ekilmeli, 6grencilerin problem ¢ozerken bitiin
olasiliklar: disiinmelerine yardimci olunmalidhr.

U Dersin baginda, dgrencilerin konuyla iliski kurabilecegi mantiksal sorularla
dikkatleri cekilmelidir (Sausa, 2001).

U Problemleri parcalara ayirarak ve mantiksal bir sira takip ederek asamali
olarak ¢cozUlmelidir (Miller, 2003).

COKLU ZEKA KURAMI

Coklu zeka yeni egitsel yontemlerin disunulmesi igin ortaya atilmis bir kuramdir. Bu
kurami kurucusu Gardner, insan beyninin moduler bir yapiya sahip oldugunu ve
beyninde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol sistemleri kullamlarak ayr
psikolojik islemler gerceklestigini savunmaktadir. Gardner, okullarla ilgili yaptig
caismalarda egitimde sadece dil ve mantik formunun kullanilcigim diger
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sembollerin ise okul disina birakildigini fark etmistir. Arastirmalar gostermektedir ki,
farkli sembol formlar: beynin farkli bélimlerine hizmet etmektedir (Talu, 1999).

Gardner (1999), coklu zeka kuram bilissel bilim, geisimsd psikoloji ve
norobilimden yararlanarak her bireyin zek& dlzeyinin otonom glcler ya da
yetenekler tarafindan olustugunu ve 8 zeka gucinin var oldugunu savunmaktadir.
Zekdar her zaman birlikte galisirlar; ancak bu gok karmasik yollarla gergeklesir. Bir
zekd, dahiler ve (beyinden kaynaklanan) 6zurl bireyler disinda her zaman birbiriyle
etkilesim halindedir. Ornegin bir futbol oyuncusu, bedensel zekayi, kosar, yakalar ve
vururken; uzamsal zekéyr sahayir ve gorevini tanirken; dil ve sosya zekay: oyun
kurallarint 6grenirken ve takimiyla tartisirken, paylasirken; 6ze donik zekéy: kendini

degerlendirirken kullanmaktadir. Gardner'in 8 zeké giict sdyledir.

Dilsel Zeka
Mantik-matematiksel Zeka
Uzamsal Zeka

Muzikal Zeka
Bedensdl-Kinestetik Zeka
Kisiler Arasi-Sosyal Zeka
Icsel (Bireysel) Zeka
Dogaci Zeka

© N o g M 0 D E

Dilsel Zek§;

Dil yetenegi evrenseldir ve tim kilturler icin temel bir olgudur. isaret dilinin
Ogretilmedigi  sagir populasyonlar bile genellikle kendi isaret dillerini icat
etmislerdir. Boylece bir zekanin sabit bir girdi sisteminden ya da cikti kanalindan
bagimsiz sekilde nasil islem yapabilecegi gorilmektedir (Gardner, 1993). Sozel
dilsel zekd, dili baskalarint bir isi yapmak icin ikna etmek, baskaarina belli bir
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konuda bilgi sunmak, baskalarina belli bir isin nasil yapilacagim agiklamak veya bir
dilbilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili bittn
faaliyetleri icerir. Sozel dilsel zekési gliclli olan bireyin bazi 6zellikleri sunlardir:

i

c o oo oo ac

Normal 6grencilerden dahaiyi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler vetarihler hakkindaiyi bir hafizaya sahiptir.

Y asina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

Y asinagoreiyi bir kelime hazinesine sahiptir.

Baskalar1 ile yuksek diizeyde sozel iletisime girer.
Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarim gok sever.
Kitap okumayi cok sever.

Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi
dilinde kullanr.

Dinleyerek 6grenmeyi sever (Saban, 2002).

M antik-matematiksel Zeka;

Gunumuzde zekéyr en cok aciklayan bilissel yeteneklerden biridir. Bireyin mantiksal

dusinme, sayilar etkili kullanma, problemlere bilimsel ¢ozimler dretme ve

kavramlar arasindaki iliski ya da oruntlleri ayirt etme, simiflama, genelleme yapma,

matematiksel bir formille ifade etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler

yapma gibi davranislarim kapsar (Talu, 1999). Mantiksal matematiksel zeka, somut

nesne olmaksizin kavramsal bicimde disinme yetenegidir. Bu yetenek son derece

karmasik kuramsal bilgilerin Uretilmesinde tahminde bulunma, elestirel distinme,

zithklar kesfetme, mantiksal gerekceler Gretme, siniflama, siralama, kategorize etme

mantiksal-matematiksel zekamn rutin isleri arasinda yer air (Selguk ve digerleri,

2003).

Uzamsal Zek§;
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Uzamsal zeké&daki yetenegimiz (¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve goérinttsini ne
kadar hayal edebildigimizleilgilidir. Burada, nesneyi gérmeden zihinde canlandirma
ve ayrintilart gorebilme stz konusudur (Talu, 1999). Gorsel-uzamsal zekd, resimler
ve imgeler zekasi ya da gorsel dinyay: dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel
yasantilarint yeniden Uretme kapasitesidir. Sekil, renk, bicim ve dokunusu “zihin
gbzU” ile gbrme ve bunlart resim olarak somut temsillerine donlstirme yetenegini
icerir (Bumen, 2002).

Mizikal Zeka; Mizikal zeka,

Duygularin aktariminda mizigi bir arag olarak kullanan insanlari hatirlatmaktachr.
Bu bireylerde ritim, melodi, perde duyarligi vardir. Enstriiman calma, soylenen
sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri kapsar. Bu zekdari gicllu bireyler,
genellikle muzisyenlik, orkestrasefligi gibi islerle ugrasirlar (Talu, 1999).

Bedensdal-Kinestetik Zek§;

Bireyin vicudunu ve hareketlerini kullanim bigimini ifade eder. Bedensel zekasi
yuksek bireyler sportif hareketleri, dizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler.
Bu bireylerde koordinasyon, denge, hiz, & becerisi ve esneklik dikkat ¢ekicidir. Bu
zekd, tum vicut ve eller ileilgili bir zekadir. Yani vicut hareketlerini kontrol etmeyi
ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipile etmeyi ve vicut ile zihin arasinda bir
uyum (armoni) olusturmay saglar. Eski Y unanlilar kdlturlerini viicudun 6nemi, nasil
gorundugu ve performanst Uzerine kurmuslardir. Modern ¢agda Olimpiyat Oyunlar:
bu gelenegi stirdirmektedir (Bimen, 2002).

Kisiler Arasi-Sosyal Zek§;

Bu zeka kapsaminda insanlarla iletisim kurma, onlarla duygudaslik kurma ve
davranislarim  yorumlama  yetenekleri  bulunmaktadir.  Politikacilar, liderler,

psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerini iyi kullanan
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insanlardir. Kisiler arasi zekd, kisiler arasindaki baskaliklari; kisilerin ruh halleri
arasindaki tezatliklar, huylari, mizaglari, guduleri ve niyetleri gibi ayriliklar1 fark
etme becerisi Uzerine kuruludur. Daha ileri kademelerde bu zeka yetenekli
yetiskinlerin diger bireylerin gizli niyet ve arzularim okumasinaizin verir (Gardner,
1993).

icsel (Bireysdl) Zek;

Bu zeka bireyin "kendini" duyma ve anlamasiylailgili bilissel yetenegini ifade eder.
Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi distinmemiz, bu
zekamizla ilgilidir. Icsel zekas: yiuksek bireyler kendini tamma, giivenme, disiplinli
olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢cozme becerisi gosterirler. Birey
kendisini, gucli ve zayif yonlerini, ruh halini, arzu ve niyetlerini anlama ve bu
dogrultuda yasamim planlama ve yonlendirme becerisine sahip olmalidir. Ayrica
icsel zekas: gelismis bireyler kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini bilme, kisisel
problemlerini ¢bzme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli olma, kendine giivenme
gibi 6zellikleri gelismis kisilerdir. Din adamlari, psikologlar, filozoflar, 6ze donik

zekdar1 guclU bireylere rnek verilebilir (Demirel, 1999).

Dogac Zek3;

Gardner tarafindan Coklu Zek& Kuramina eklenen son zeké&dir. Doga zekasi, bitki
topluluklarim tamma, dogal hayattaki onemli farkliliklar: ayirt etme yetenegi ve bu
yetenegi Urtinsel bir sekilde kullanma (avcilik, ciftcilik ya da biyolojik bilimler gibi)
olarak tammlanmaktadir. Bolgesel ya da dunya c¢apinda cevre degisikliklerini
aciklama, ev hayvanlari, doga hayati, bahce ve park sevgisi, teleskop, mikroskop
kullanarak dogay: inceleme ve fotograf ¢cekme gibi davraniglar: kapsar. Avci, izci ve
biyologlar bu zek@ar1 gelismis olan bireylere 6rnek verilebilir. Dogaci zekaya sahip
insanlar ayrica varliklari daha kolay siniflandirma ve siralama yetenegine sahip
olabilirler. Genellikle dogadan tas, fosil, yaprak, kelebek, deniz kabugu ve benzeri
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seyler toplamayi, simflandirmayr ve bunlar hakkinda yazilar okumay: severler
(Wilson, 1998).

Gardner (2003) su aciklamay: yapmustir:

“Ben insanlarin sadece bir tek zekéya (genellikle “g” ile gosterilen genel zekd) sahip olmadiklarini iddia
ediyordum. Daha ziyade, biz insanlar, nispeten 6zerk zekdlar kiimesine sahip bir tiir olarak daha iyi
tammlaniriz. Zeka Uzerine yazilmig alan disi1 ve akademik bircok yazi, dilsel ve mantiksal zekélarin
birlegsimi noktasina yogunlagmistir. Buna ragmen uzamsal, bedensel kinestetik, muzikal, kisilerarasi ve
icsel zekdlar: dikkate alirsak insanlara dair daha eksiksiz bir yargiya ulasiniz. Hepimizin bu zekélara
sahip olmamiza ragmen, bireyler kendi 6zel entelektiiel yeterlilik ve zayiflik profillerindeki genetik ve
deneyimsel farklar nedeniyle ayrilirlar. Bir zek& icin kesin olarak artistiktir veya degildir denilemez;
daha ziyade eger istenirse bircok zeka estetik sinirlar icerisine oturtulabilir. Hicbir egitimsel uygulama
dogrudan bu psikolojik teoriye uymaz; ama eger insanlar entelektiiel profillerine gére birbirlerinden
ayriliyorsa, bu gercegi egitim sistemleri planlamada g6z 6niinde bulundurmak mantiklidir.”

Gardner, okullarlailgili yaptig: calismalarda egitimde sadece dil ve mantik formunun
kullamldigint diger sembollerin ise okul disgina birakildigim fark etmistir.
Arastirmalar gostermektedir ki, farkli sembol formlari beynin farkli bdltmlerine
hizmet etmektedir (Talu, 1999).

Yani birden fazla zeka oldugunu, her bir zekanin, kisinin yetistirilme sekline bagli
olarak gelistirilebilecegini ortaya koydu. Bunun yan: sira zekénin dogustan sabit olup
daha fazla gdlistirilemeyecegi anlayisim yikti. McCarthy' nin gelistirmis oldugu
AMAT 0gretim modeli Gardner’ in goklu zeké kuraminda belirtilen asagidaki ilkelerle
iligkili oldugu gorulmektedir.

U Insanlar cok farkli zeké gesitlerine sahiptir.
Her insan aktif olarak kullandigi zeka cesitleri ile 6zel bir kisidir.
Her insamn kendine 6zgl bir zeké goruntisi vardir.
Zeka cesitlerinin her biri insandafarkli bir gelisim strecine sahiptir.
Insandaki zeka gesitleri tammlanabilir ve gelistirilebilir.
Her insan kendi zekasin gelistirmek ve tammak firsatina sahiptir.

ac o o oo

Bir zekd cesidinin kullammi sirecinde diger zekd cesitlerinden de
faydalanilabilir.

Kisisel atyapi, kiltdr, kalitim, inanclar zek@arin gelisimini etkiler.

Bitln zeka gesitleri, insamin kendini gergeklestirmesi bakimindan farkli ve
Ozeldir.
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Insanin gelisimini degerlendiren tim bilimsel teoriler coklu zeka teorisini
desteklemektedir.

Bilinen zeka turlerinden daha farkl1 zekélar da olabilir.

Hicbir aktivite yoktur ki tek bir zeka bolimi icersin.

Y apilan ¢ok basit islerde bile farkl1 zeké gesitleri kullanilir.

Coklu zeka tanimlanabilir ve 6zellestirilebilir.

Her bir zekémn gelisimi kendi icinde degerlendirilmelidir.

Cok yonll zeké hakkindaki bilgilerimiz arttikca tim zeka listeleri degismeye
adaydir (Buyukalan, 2003).

Bu ilkelerin disinda bazi Coklu Zekd Kuraminin bazi ilkeleri McCarthy' nin

gelistirmis oldugu 4MAT 06gretim yontemlerinde dikkate alinan 6grenme gesitleri ve

kisisel Ozelliklerle cok dahafazlailiskisinin oldugu gorilmektedir.

Bunlar;

i1
i

Q

Zekanin gelisimi bireyler arasinda cok cesitlilik gosterir.

Zek@ardan birinin kullammu, digerinin artirilmasin saglayabilir.

Bitln zeka gesitleri, insamin kendini gergeklestirmesi bakimindan farkli ve
Ozeldir.

Her bir zeka cesidi hatirlama, dikkat etme, algilama ve problem ctzme
acisindan fakli bir sisteme sahiptir.
Bir zekd cesidinin kullammi sirecinde diger zekd cesitlerinden de

yararlanilabilir.

U Yasamda hichir aktivite yoktur ki tek bir zeka bolumui icersin

U Zeka tek bir boyutta degildir clinki her birey farkli derecelerde, cesitli

zekdara sahiptir.

U Her insamn baskin olan zek&ar1 vardir.

U Her insanin zayif zekdari vardir.

Zayif olan yonler guclendirilebilir (Blytkalan, 2003) seklinde siralanabilir.
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4MAT OGRETIM YONTEMIi

McCarthy 6grenme stillerini; 1. tip imgesel 6grenenler, 1. Tip anditik 6grenenler, 3.
tip sagduyulu Ogrenenler, 4. tip dinamik 6grenenler olmak Uzere dort tip olarak
belirlemistir (McCarthy, 1987, 1990, 1997).
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Somut Y asant1 (Hissederek)

e

Dinamik Imgesel
Qgrenenler Ogrenenler

Aktif Yasanti
(Y aparak)

| Y ansiticit Gozlem
- (Izleyerek)

Analitik F
Dgrenanler

.Saéduylu
Qgrenenler

Soyut Kavramsallastirma (D UsUnerek)
Sekil 1. 3 McCarthy 6grenme stili modeli (McCarthy, 1990)

Birinci Tip Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler)

Birey olarak imgesel 0grenenler anlam c¢ikarmaya calisirlar, 6grenme siirecine bizzat
katilmak isterler, dinleyerek ve fikirleri paylasarak ogrenirler, gercegi kabullenirler,
somut bilgiyi sezerler, insan ve kultrleilgilenirler, bilgiyi sosyal etkilesimleislerler.
Y ani onlar distince insanidirlar. Gucli yonleri yenilikgi olmalar: ve hayal guclerinin
gelismis olmasidir. Hedefleri 6nemli konularda kendilerince iliski kurmak ve
cesitliliklere batinluk saglamaktir. Favori sorulart “Neden?” veya  “Neden
olmasin?’ seklindedir (Arlien, and Hodenfield, 2007).

Ogretmenin bu 6grenciler icin yapacag: en iyi sey konunun ‘nigin? ini agiklamaktir.
Bu Ogrenciler 6grenirken bilgilerin basitten karmasiga dogru giden bir sistematikle
verilmesini, nigin sorusuna cevap verilmesini isterler. Geleneksel miufredat
programini parcalanmis ve konunun bitlndni ortaya koymaktan uzak bulurlar.
Ogrenmekte 6nem verdikleri vurgu “iliski kurmak” dir. Konunun anlami ve
Ogrenciyi ilgilendiren yani, tartisma yolu ile canlandirarak, Oyku gibi yollar
kullamlarak kazandirilir (Weber ve Weber, 1990).



ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler)

Birey olarak analitik érenenler gercekleri arastirirlar, uzmanlarin ne distnduklerini
bilmek isterler, fikirler Gzerine dustnerek ogrenirler, gercekcidirler, soyut bilgileri
algilarlar ve algilama stirecinde dustncelidirler, elestireldirler ve veri toplarlar. Eger
durumlar kafalarim karistirmissa gercekleri yeniden gbzden gecirirler. Geleneksel
sinif ortamlarindan hoslanirlar (Arlien, and Hodenfield, 2007 ).

Bu 6zellikleri g6z Oniinde bulundurdugumuzda okullarin adeta analitik 6grenenler
icin tasarlandigim gorurtiz. Dolayisiyla geleneksel Ogretim sistemine gore analitik

ogrenenlerin daha basaril1 olabildikleri distunulebilir.

Analitik 6grenenlerin guclt yonleri kavram ve plan meydana getirmektir. Hedefleri
zihinsel olarak kabul etmek ve kendilerini tatmin etmektir. Favori sorulari ise “Ne?’
dir (Arlien, and Hodenfield, 2007).

Ogretmen olarak bu bireyler bilgiyi yaymakla, bilgi vermekle ilgilenirler. Mimkiin
oldugu kadar hatasiz ve hilgili olmaya calisirlar. MUfredatin, anlamli bilgilerin
anlasiimasina destek olmasi gerektigine ve mufredatin sistemli olarak sunulmasi
gerektigine inanirlar. Bilgiyi, derinlemesine kavrama olarak gorirler. Ogrencilerinin
iyi distnen bireyler olmasina yardim etmeye calisirlar. Ogrencilerini ok iyi
cesaretlendirirler. Basari igin temel olarak bilgiyi gorurler. Derslerde not alma,
okuma gibi durumlarda 6grencilerini yonlendirirler. Derdlerinde uzman gorUslerine
yer verirler. Gerceklerden, aynintilardan ve dizenli sistematik distinmeden
hoslanirlar. Bu grupta yer aan ogretmenler bilgi sevgisini érgencilere asilamaya
caisan geleneksel Ggretmenlerdir. Bazen Ogretmenlerin egemen tutumlar
Ogrencilerdeki Ureticilik cesaretinin kirilmasina sebep olabilir (Mc Carthy, 1987,
s.38).

Uclincil Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler)
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Birey olarak sagduyulu dgrenenler kullamilabilirlik pesinde kosarlar, bildiklerinin
nasil uygulayacaklarim bilmek isterler, mantikli gorinen teorileri uygulayarak
Ogrenirler, gercekleri yerli yerine koyarlar, soyut bilgileri kavrarlar ve sirecte
aktiftirler. Kavramlarin olusturulmasinda gercek bilgileri kullanirlar. Deneyimlerinde
ellerine ihtiyag duyarlar, problem ¢ozmekten hoslanirlar, verilen cevaplar igerlerler,
somut seylere dogru yargilar kisitlarlar, karisik fikirlere kars: tahammdilleri sinirlidir.
Duyusa deneyimlerden elde ettikleri cikarimlar sayesinde bilgiyi islerler (Arlien,
and Hodenfield, 2007).

Eger derste sagduyulu Ogrenenler deneyim elde edemezlerse uygulama kisminda
veya soru ¢cozmede basarisiz olabilecekleri dustndlebilir. Bunun yam sira eger
Ogretmen dgrencilere deneyimlerini kullanmalarina imkén vermezse bu 6grenme

stiline sahip 6grencilerin dersten sikilacaklar: dustnlebilir.

Ogretmen olarak bu bireyler, dgrencilerinin verimlilik ve yeterliligini artirmaklia
ilgilenirler. Ogrencilerine yasamlar1 boyunca ekonomik olarak bagimsiz olabilme
istegi duyma becerilerini kazandirmaya calisirlar. Mufredatin bu tir amaglar
harekete gecirmes gerektigine inanirlar. Bilgiyi, Ogrencilere kendi yollarin
cizebilme yetenesi kazandiran bir giic olarak gorirler. Ogrencileri  pratik
uygulamalar yapmalar1 konusunda cesaretlendirirler. Ogrencilerini  problem
cOzmeye, deneyler yapmaya, teknik islere ve uygulamal: etkinliklere, aktivitelere
yonlendirirler. Ogrencilerinin problemlere bilimsel olarak yaklasmalar: gerektigine
inanirlar. Bu 6grenme dtiline sahip 6gretmenler yer alan Ogretmenler titiz olup,
nitelik ve Uretkenligi artirmak icin gaba harcarlar. Sagduyulu 6gretmenler, kararli ve
kendine yeten tipler olup, aanlarinda teknik bakimdan cok iyidirler fakat takim
calismast becerileri konusunda yetersizdirler (BasiblyUk, 2004).

Sagduyulu Ogrenenlerin guclt  yonleri fikirlerin pratik uygulamasim yapmak
istemeleridir. Hedefleri gelecegi emniyete almak icin bugtnki gorUslerini ortaya
koymaktir. “Bu nasil calisir?” veya “ Bu nasil yapilir” seklindeki sorular favori
sorularidir (Peker ve digerleri, 2003).
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Dordiincu Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler)

Dinamik Ogrenenler gizli olanaklari ararlar, dgrendikleriyle ne yapabileceklerini
bilmeye ihtiya¢c duyarlar, kendi kendilerine kesfederek deneme yanilma yoluyla
Ogrenirler. Gergek olan durumlar: yeni bir seyler Ureterek zenginlestirirler. Somut
bilgileri agilarlar ve stregte aktiftirler. Degisimlere adapte olurlar ve degisimden
hoslanirlar. Risk amaya egilimlidirler, insanlarla rahattirlar fakat bazen saldirgan
olarak gorulurler. Mantikli gerekcelerde bulunmadan dogru sonuca ulasabilirler.
Bilgiyi deneyimlerini test ederek islerler (Arlien, and Hodenfield, 2007).

Ogrendikleri bilgiler ile yeni bir seyler irettiklerinden ve degisimde etkin rol
oynayan dinamik 6grenme stiline sahip kisilerin her ¢agdaki yeniliklerde onde
gittikleri dustnulebilir. Ve aym zamanda gelecekte bilim, teknik ve sosyal alandaki
yeniliklerde bu Ogrenme stiline sahip kisilerin etkin rol oynamalarini beklemek

mimkandar.

Ogretmen olarak bu bireyler, ogrencilerinin kendi kendilerine kesfetmelerini
saglamaya calisirlar. Ogrencilerinin mimkiin olan ¢ozim yollarim arastirmalarina
onem verirler. Ogrencilerin kendi iradeleri ile hareket etmelerine, enerjik olmalarina
ve hayallerini gergeklestirmelerine yardimci olmaya caisirlar ve yasantisal
ogrenmeye cesaretlendirirler. Ogretim programinin Ggrencilerin ilgilerini harekete
gecirmesi gerektigine inamirlar. Ogretim yontemlerinde degisikliklere yapmaktan
hoslanirlar. Hayati renklendirmek ve yeni simirlar olusturmak icin yeni formlar
uretme girisiminde bulunurlar (Weber ve Weber, 1990).

Dinamik Ggrenenlerin  gugli  yonleri hareketli olmalari ve planlarn yerine
getirmeleridir. Hedeflerinde kavramlar: harekete gecirmek ve bir seyler meydana

‘...ise ne olur? seklindedir (Peker ve

getirmek vardir. Favori sorular
digerleri,2004).
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AMAT, egitim, psikoloji, noroloji ve yonetim aanlarindaki arastirmalar tzerine
kurulmustur (McCarthy, 1990). 4 MAT moddi en iyi 6gretim uygulamasinn
yapilmast icin gelistirilmis bir sistemdir. Ogrenmenin dogal bir dongusii olarak
sunulmaktadir. Bu dongu Ogretmenlere ve egitmenlere bittin dgrenenlerin basarili
olmasi icin mevcut egitimin nasil tasarimlanmasi gerektigi konusunda yardimci olur
(Arlien and Hodenfield, 2007). 4MAT, bireysel 6grenme dilleri ve beyin
yarikurelerinden yararlamlan sekiz adimlik bir Ogretim dongustdir (McCarthy,
1990).

McCarthy (2000)'ye goOre dongl, dongunin herhangi bir parcasindan daha
onemlidir. McCarthy, bilginin, dort 6grenme stiline sahip bireylere hem sag hem de
sol mod isleme teknikleriyle Ogretilmesi gerektigini belirtmistir. Sag mod baskin
Ogrenciler zamanmin yarisinda kendi modlarina uygun tekniklerle ogrenirken diger
yar1 zamanda diger modda 6grenenlere uyum saglayacaklardir. Aym sekilde sol mod
baskin Ggrenciler zamanin yarisinda kendi modlarina uygun tekniklerle dgrenirken

diger yar1 zamanda diger modda dgrenenlere uyum saglayacaklardir.

Arlien and Hodenfield (2007)’ e gore farkli 6grenme stiline sahip olan ve beynin
farkli bolimi baskin olan bitin 6grenenler donginin tamaminda bulunurlar. 4
MAT 1 geometri dersinde 6grenenlerle tanistirdiginizda onlarin ilgilenmedikleri
sorular tzerine calisirken o6grenenlerin bikkinlik gostereceklerinden korktuk. Fakat
bu konuda yanilarak mutlu olduk. Cinkd dongu etrafinda bir isbirligi vardir ve
Ogrenenlerin ogrenmek istedikleri “Neden?’, “Ne?’, “Nasil?’ ve “...ise? " sorulari
tasarimlanan dongu ile cevaplandirilir.

Dort ceyrekten olusan sekiz adimhik 4 MAT Ogretim dongusinun temel esaslar
asagidaki gibidir?
U Dogal bir dongu ile 6grenen insanin dgrenme dongusii kisisel iliski ile baslar,
dikkatini yogunlastirma, kavramsallastirma, uygulama ve uyarlama,
bitiinlesme ile devam eder. Bireyler 6grenme dongust Uzerinde daha rahat

calismalarina yonelik kisisel tercihlere sahiplerdir.
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Bireylerin farkli yollarla agiladiklar1 bilgi ve deneyimler farkli yollarla
islenir. Bireyin kendine 6zgu algilama ve isleme tekniklerinin birlesimi onun
Ogrenme stilini olusturur.

Tanimlanabilir dort 6grenme stili vardir. Bu O0grenme stillerin hepsi esit
degere sahiptir. Ogrencilerin kendi 6grenme stili ile rahat etmeleri gerekir
(Morris and McCarthy, 1999).

Birinci tip Ogrenenler, Oncelikle kisisel anlamlandirma ile ilgilidirler.
Ogretmenlerin bir neden olusturmas: gerekir. ikinci tip 6grenenler, 6ncelikle
kavramsal anlamay: saglayacak olgularla ilgilidirler. Ogretmenlerin onlara
anlamalarint  derinlestirecek olgulart  vermeleri  gerekir.  Uglincli tip
ogrenenler, oncelikle olgularin nasil calistigr ileilgilenirler. Ogretmenlerin bu
tip 6grenenlere bunun icgin firsat vermeleri gerekir. Dordinci tip dgrenenler,
esasen kisisel kesfetme ve uyarlamayla ilgilidirler. Ogretmenler bu tip
Ogrenenlere kavramlari, kendi kendilerine ve digerlerine Ogretmeleri igin
firsat vermes gerekir.

Butun dgrencilerin basaril1 olmasi ve diger 6grenme kabiliyetlerinin gelismesi
icin 6grenme dongusinin dort bolgesinde de dgretilmeye gereksinimi vardir.
Butlin 6grenciler, 6grenme dongusinin kendilerine ait olan yerlerinde daha
cok basarili olacaklardir. BoOylece dongunun her tarafinda ogrenciler
birbirlerinden bir seyler 6greneceklerdir (Morris and McCarthy, 1999; Peker
ve Yalin, 2002).

AMAT sistemi dgrenme donguisli boyunca sirayla hareket eder. Bu diizen bir
dogal 6grenme surecidir.

Dort 6grenme stilindeki dgrencilerin her birine beynin hem sag hem de sol
yarikire isleme teknikleri ile ogretilmesi gerekir. Beyninin sag yarikiresi
baskin olan 6grencilerin, sol yarikiresinin de aktif hale gelmes gerekir.
Beyninin sol yarikiresi baskin olan Ogrencilerin, sag yarikiresinin de aktif
hale gelmesi gerekir.

Ogrenmenin dort stilinin de gelismesi ve biitiinlesmesi, beynin hem sag hem
de sol yarikire isleme kabiliyetlerinin gelismes ve bitinlesmesi egitimin ana
hedeflerinden biri olmalidir.
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U Ogrenciler baskalarimin Ozelliklerine saygi gostererek ve yanhs yapma
baskisi olmaksizin aternatif yontemleri 6grenerek kabiliyetlerini daha da
ilerleteceklerdir. BOylece gugclerinin farkina varacaklar ve onlardan
yararlanmayi 6greneceklerdir (Peker ve Y alin, 2002).

0 Ogrenciler kim olduklarr hakkinda ne kadar cok bilgiye sahiplerse
digerlerinden daha bagimsiz bir sekilde Ogrenirler (Morris and McCarthy,
1999).

AMAT Ogretim modelinde, butin 6grenciler O6grenme dongustindeki  butin
ceyreklerin 6grenme siirecine uygun olarak ogrenirler, fakat birinci ceyrek imgesel
ogrenenler icin en uygundur. imgesel 6grenenlerin temel sorusu “Nigin?” sorusudur.
Ogrenciler 6grenmeyi gelistirmek icin zihinlerinde soru isareti birakmayacak sekilde
olaylarin sebeplerini 6grenmek isterler. Ogretmenin ilk gorevi Ggrencilerde arzu ve
istek olusturmaktir (McCarthy, 1985). Bu nedenle 4AMAT modeli bir sebep
olusturarak Ogretime baslamak icin tasarlanmistir. McCarthy ye gore dort 6grenme
stili de aym 6lgude degerlidir. Her birinin guiclU ve zayif yonleri vardir (Peker, 2003).

Y ukarida belirtilen 4 MAT 6gretim dongustnun temel esaslarimi, dort farkli 6grenme
stilini (imgesel, analitik, sagduyulu ve dinamik) ve beyin yarikurelerinin 6zelliklerini
dikkate alarak gelistirilen dort ceyrekten olusan sekiz adimlik doéngindn her bir
ceyregi iki adimdan olusmaktadir. Her geyrekteki birinci adim sag mod Ogrenenler

icin, ikinci adim ise sol mod dgrenenler icin diizenlenmistir.

1.Ceyrek

Birinci geyregin birinci adiminda 6gretmen dgrencilere bir yasanti sunar. Birinci
adimda Ogretmen aktif olup gorevi Ogrencileri motive etmektir. Kullanilabilecek
yontem, tartisma yontemidir. Amag, yasantilara girmek, yasantilarla bireysel
anlamay butunlestirmektir (Peker ve digerleri, 2003).
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Birinci geyregin ikinci adiminda 6gretmen sundugu yasanti Uizerine analizde bulunur.
Burada Ogretmenin roli gordigl bireysel degerlere tamklik etmek ve
gozlemlemektir. Ogretmen daha aktiftir. Kullamlabilecek yontem, tartisma
yontemidir. Ogrenciler yasantiy: incelerler. Ogretmenin  sundugu materyalin
Ogrenciler tarafindan iyi anlasilmast igin dgretmenin ¢ok iyi liderlik yapmas: gerekir.
Ogretmen ogrencilerin tartismaya katilimim saglar (Morris and McCarthy, 1999;

McCarthy, 1997 ).

5 Imgesel
Sag 9
Mod

Sol
Mod

Sekil 1. 4. 4 MAT 0Ogretim yontemi 1. Ceyrek

2.Ceyrek

Ikinci ceyrek, bireyin kavrami formule edebildigi, kavramin ne oldugunu Ggrendigi
ceyrektir. Bu ceyrekte yansitici gozlemden soyut kavramsallastirmaya bir 6grenme
sureci vardir. Bu geyrege en uygun olanlar analitik 6grenenlerdir. Analitik 6grenenler
ice donuktarler, anlamak icin zihinsel yeteneklerine glvenirler. Bu Ogrenciler
ogrendiklerinin “Ne?’ oldugunu bilmek isterler. ikinci ceyrekteki hedeflenen
beceriler; iligkililigi gorme, parcalart tamamlama, dizenleme, siniflandirma,
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karsilastirma ve oOnceligi belirlemedir (McCarthy, 1982; McCarthy, 1985). Bu
ceyrekte 6grenciler kendi diinyal arindan uzmanlarin diinyasina gecis yaparlar.

ikinci ceyregin birinci adiminda (3.achm); Bireyler gozlemleriyle kavramlar
buttnlestirir. Disunceler kavramlastirilir. Ogretmen daha aktiftir. Burada Ggretmen
bilgi veren “Ogretmen” olma rolini Ustlenir. Ogretmen konuyu anlatarak Ogretir
veya Ogrencilere aktivite vererek o aktivite Uzerinde 6grencilerin gozlemleriyle
kavramlar1 bitunlestirmesini saglar (McCarthy, 1985).Kavramla ilgili uzman
bilgileri (forma bilgiler) sunulmadan Once Ogrencilerin o kavramla ilgili yasant
gecirmis olmalann gerekir. Ikinci ceyregin ikinci adiminda(4. achm); Teori ve
kavramlar gelistirilir. Ikinci tip sol mod Ggrenenler icin en uygun achmdir (Peker ve
digerleri, 2003). Ogrencilerin cevaplanmasini istedikleri soru “Ne?’ sorusudur.
Ogretmen aktivitelerden faydalanarak kavramlarn tammlar. (McCarthy, 1982;
McCarthy, 1985).

Sag

Mod
Sol Analitik Ogrenenler
Mod

Sekil 1. 5. 4 MAT 06gretim yontemi 2. Ceyrek

3.Ceyrek

Bu ceyrekte Ogrenilen kavramlarin pratigi yapilir ve dgretim bireysellestirilir. Bu
ceyrek sagduyulu 6grenenler icin en uygun yerdir. Soyut kavramsallastirmadan aktif
yasantiya bir 6grenme stireci gerceklestirilir.
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Bu bireyler dgrenmek igin nesnelerin, formullerin nasil galistigim gérmek isterler,
Ogrencilerin elerini kullanarak bir seyler yapmalarina, formilleri denemelerine izin
verilir. Burada cevaplanacak soru “Bu is nasil yapilir?” sorusudur. Ogretmenin rol(i
kolaylastirmak, rehberlik etmektir. Ogretmen Ggrencilere cesaret verir, Ggrencilere

calisma yapraklar: sunar (Peker ve digerleri, 2003).

Uclincti ceyregin 1. adiminda (5. adim); Tammlanan kavramlar tizerine calismalar
yapilir. Ogretmenin roli, égrenciler problem ¢ozerken onlara rehberlik etmektir. Bu
achm oOgrencilerin aktif olmaya basladiklar: adimdir. Uglincli geyregin ikinci
achminda (6. achm); Ogretmenin vermis oldugu aktivitede 6grencilerin kendilerinden
bir seyler eklemeleri gerekir. Bu adim yeniligin basladigi adimdir. Ogrencilerin
formullerin  nasil  kullanillacagim gdrmesi, tamimlanan kavramla ve sunulan
materyallerle bir seyler yapmasi, Ogrendikleriyle kendi kendilerine bir seyler
yapmasi, yorum yapmasi icin yeterli bilgi ve becerilere sahip olmalar: gerekir. Bu
adim, 6gretmen rehberliginde dgrencilerin 6nemli isler basardigi adimdir (McCarthy,
1997).

Mod

Sagduyulu Ogrenenler Sol
Mod

Sekil 1. 6. 4 MAT 06gretim yontemi 3. Ceyrek

4. Ceyrek

Bu ceyrekte Ogrenciler bir seyler yapmayla ilgilenirler. Bu ceyrek dinamik
Ogrenenler icin en uygun yerdir. Aktif yasantidan somut yasantiya, yaparak
Ogrenmeden sezerek Ogrenmeye bir Ogrenme sureci gerceklestirilir. Burada

Ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine Ogretmelerine ve digerleriyle ogrendikleri
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bilgiyi paylasmaar1 saglamir. Dinamik Ogrenenler bireysel yasantilardan ve
deneylerden hoslamirlar. Burada 6grencilerin bilgiyi kendi kendilerine 6grenmeleri ve

Ogrendikleri bilgiyi digerleriyle paylasmalar1 saglanir (Peker ve Y alin, 2002).

Dinamik Ogrenenler bireysel yasantilardan ve deneylerden hoglanirlar. Bir konu
Uzerinde calisirken etraflarindaki hi¢ bir seyden etkilenmeyerek sadece isleri Uzerine
yogunlasirlar. Ogrenciler kendi yaptiklari hakkinda uzmanlarin, Ogretmenlerinin
neler soylediklerini arastirirlar. Burada dissal pekistirece dnem verilmelidir. Bu
ceyrekte cevaplanacak soru “Bu ne olabilir?’, “Ben bununla ne yapabilirim?’
sorularndir. Ogretmenin rolii degerlendirmek ve diizeltmektir. Ogrencilerin yaparak
Ogrenmeleri ve kesfetmeleri saglanmir (McCarthy, 1997).

Dordinct geyregin birinci acdiminda (7. adim); Gelecek Ogrenmeye bir basamak
olarak faydalilik ve orijinalik icin kavramlarin Ggrenciler tarafindan yapilan
uygulamalart analiz edilir. Uygulamaarin uygun olup olmadigi analiz edilir.
Ogretmenin rolli, grencilerin yaptiklarim degerlendirmek, diizeltmek, 6grencilere
Onerilerde bulunmak ve yardimct olmaktir. Kullamlabilecek yontem bulus
yontemidir. Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin amaci 6grendiklerini yasantilarina
uygulamaktir. Ogretmen, dgrencilere dnerilerde bulunur, dgrencilerine yardimer olur
(Peker ve digerleri, 2003).

Dorduncii geyregin ikinci aciminda (8. adim); Ogrenciler kendi kendilerine bir seyler
yaparlar ve digerleriyle yaptiklari seyleri paylasirlar. Uygulama ve deneyim
bittinlestirilir. Yeni ve daha karisik durumlar uyarlanir Ogretmenin rol i, Ggrencilerin
yaptiklarimi  degerlendirmek ve diuzeltmektir. Kullamlabilecek yontem bulus
yontemidir. Ogrenciler daha aktiftir. Sekizinci achim digerlerinden farklidhr.
Ogrenciler paylasirlar ve izlerler, birbirlerini dinlerler, treticiliklerinin farkliliklarim
gorurler, herkesin yeteneklerinin degerli oldugunu Ogrenirler, gittikce artan
karmasikligiyla “Dongil cevresinde” tekrar basa donmeye hazirdirlar. Ogrenciler,
herkesin bazi zamanlarda yeteneklerini ortaya cikarabileceklerini 6grenmelidirler
(McCarthy, 1985).



Dinamik Ogrenenler
Sag
Mod

Sol
Mod

Sekil 1. 7. 4 MAT 06gretim yontemi 4. Ceyrek

2. KAYNAK OZETLERI

2.1. 4 MAT Ogretim Yontemi, Ogrenme Stilleri ve Beyin Yarikirderi Ile lgili
Arastirmalar
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Peker (2003), AMAT Ogretim yonteminin diziler konusunun dgretiminde 6grencilerin
basarilarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisini ve Ggrencilerin dgrenme
dtilleri ile hem matematik dersindeki basarilari hem de matematik dersine yonelik
tutumlar: arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma, tarama ve deneysdl olarak iki
boyutta gerceklestirilmistir. Arastirmasinin deneysel boyutunu 75 lise 2. simf
Ogrencisi Uzerinde uygulamistir. 38 6grenci deney grubunda, 37 dgrenci kontrol
grubunda olmak Uzere deney grubuna 4AMAT Ggretim yontemine gore hazirlanan
planda diziler konusu Ggretilmis, kontrol grubuna ise geleneksel Ggretim
uygulanmistir. Uygulamamn sonunda son test ve son tutum 6lgegi uygulanmus,
sonuclar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Gruplarin son test ve son tutum
puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Arastirmanin diger bolumu olan tarama boyutunda 500 lise 2. simif Ggrencisine
Ogrenme dtillerini belirlemek igin Kolb 6grenme stili envanteri  uygulanmustir.
Y apmis oldugu Kolb 6grenme stili envanterine gore érencilerin %54,2 sinin analitik
(1. tip) 6grenen, %26,1 inin sagduyulu (I11. tip) dgrenen, %13,9 unun imgesel (1. tip)
Ogrenen ve %5,8 inin de dinamik (IV. tip) 6grenen oldugunu tespit etmistir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile matematige yonelik tutum puanlar arasindaki
iliskiyi incelediginde, birinci tip 6grenenler ile hem ikinci hem de Uglncu tip
Ogrenenlerin tutum puanlar arasinda ikinci ve tgtncu tip 6grenenler lehine anlamli
farklihik bulmustur. Ogrencilerin 6grenme dtilleri ile matematik basar1 puanlar
arasindaki iliskiyi incelediginde ise birinci ve tgtncu tip 6grenenlerin basar: puanlari
arasinda Gictincu tip 6grenenler lehine anlamli farkliligin oldugunu tespit etmistir.

Demirkaya ve digerleri (2003) 4 MAT 0Ogretim sistem modelinin cevre egitimine
uygulamasina yonelik bir calisma yapmislardir. Calismalarinda McCarthy’ nin 4
MAT 6gretim yontemi ileilgili yapmis oldugu calismalar: tarayarak 4 MAT Ogretim
yontemini okuyucularina teorik olarak sunmuslardir. Sunmus olduklar1 bu teorik
bilgilere dayanarak cevre egitimine yonelik 4 MAT Ogretim yontemine uygun ders
plant hazirlamiglardir. Hazirlamis olduklari 4 MAT Ggretime uygun ders plamin ile

ogrencilerin gevre egitiminde basarilarinin artirmay: amaglamiglardir.
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Demirkaya (2003), calismasinda cografya 6gretiminde 4AMAT Ggretim sisteminin lise
cografya derdslerindeki basar1 ve tutumlar Uzerine etkisi incelenmistir. Arastirmada
cografya tutum 06lgegi, 87 Lise birinci simf orgencisine, 0grenme stillerine dayal
Ogretimi  belirleme 0Olcegi sekiz genel lisede Ogrenim goren 500 Ogrenciye
uygulanmigtir. Arastirma modeli 6n-son test kontrol gruplu desen seklinde
uygulanmustir. Arastirmanin deneysel boyutu 168 lise birinci simif 6grencisi Gzerinde
uygulanmustir. 89 6grenciden olusan deney grubuna 8 hafta boyunca cografya dersi
iklim Unitesi, 4AMAT 0Ogretim modeline dayal1 olarak Ogretilmis, 79 kisiden olusan
kontrol grubu Ogrencilerine ise, ayni Unite ders kitabina dayal1 geleneksel 6gretim
yontemleri kullamlarak 6gretilmistir. Ogrencilere uygulama 6nce ve sonrasinda
cografya tutum oOlgegi ve iklim Unitess basart testi, 6n ve son test olarak
uygulanmustir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin Kolb 6grenme
stili envanteri uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gére, kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin dgrenme stillerinin cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Deney
grubu Ogrencilerin  6ncelikli  6grenme  stillerine gore cografya dersine karsi
tutumlarimn anlamli bir faklilik géstermedigi ancak kontrol grubu Ogrencilerin
oncelikli 6grenme dtillerine gore cografya dersine karst tutumlarinin anlamli bir
faklilik gosterdigi, sonuclarina ulasmustir. Bu farkliligin birinci ve ikinci tip
Ogrenenler arasinda ve birinci tip 6grenenler lehine oldugunu belirtmistir. Kontrol ve
deney grubu Ogrencilerinin cografya dersi iklim Unitesi son test basari puanlarinin
ogrencilerin 6grenme stillerine gore degismedigi sonucuna varmstir. ki ayr1 Ggretim
modelinin uygulandig: kontrol ve deney grubu 6grencilerinin iklim Unites testine ait
basar1 puanlarimin deney grubu lehine yani 4AMAT grubu lehine anlamli bir farklilik
gosterdigini belirtmistir.

Ozsoy ve digerleri (2004) calismalarinda onuncu sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri
ve geometrik disinme dizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
ogrencilerin 6grenme dtillerini belirlemek icin Kolb Ogrenme Stili Envanteri ile
geometrik disinme diizeylerini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan hazirlanmis
25 sorudan olusan bir geometri testi kullanilmustir. Elde edilen verilere gore,
ogrencilerin genelde ayristiran ve 6zimseyen dgrenme stillerine sahip olduklar: ve
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geometrik dusiinme diizeylerinin de diizey 2 ve diizey 3 oldugu ortaya gikmustir.
Ogrencilerin her iki testten almis olduklar: puanlar arasindaki iliskiye bakilmis ve
Ogrenme stilleri ile geometrik dusinme duzeyleri arasinda anlamlt bir iliski

bulunamamustir.

Kaf Hasirci (2005), tgtinct simif Hayat Bilgisi dersinde, gorsel 6grenme stiline gore
duzenlenen Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilart ve kalicilik Gzerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma bir deney, iki kontrol grubu modeline gore
desenlenmistir. Deney grubunda deneysel islem olarak, 6grencilerin Hayat bilgisi
dersinde akademik basar1 ve kaliciligim gelistirmek igin gorsel dgretim kaynaklari
kullanilmistir. Deney grubundaki 6gretim arastirmaci tarafindan 26 ders saatinde
gerceklestirilmistir.  Birinci  kontrol grubunda geleneksel Ogretim arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. ikinci kontrol grubunda dersler siif Ogretmeni
tarafindan islenmistir. Ogrencilerin 6grenme stili tercihlerini belirlemek  lizere
Ogrenme Stilleri Envanteri kullamlmistir. Akademik basar1 ve kalicilik ile ilgili
Olcimler arastirmaci tarafindan gelistirilen iki Unite icin hazirlanan “Hayat Bilgis
Derss Akademik Basar1 Testleri” ile yapilmstir. Verilerin analizinde kovaryans
analizi uygulanmistir. Bulgular, Hayat Bilgis dersinde gorsel dgrenme stiline goére
diizenlenen Ggretimin gorsel 6grenme stiline sahip dgrenciler icin akademik basari

Uzerinde etkili oldugunu ortaya gikarmustir.

Tatar (2006) ortabgretim ogrencilerinin ikili islem ve o6zellikleri konusundaki
ogrenme guclUklerini belirlemek ve ikili islem ve 6zellikleri konusunun Ggretiminde
4 MAT 0gretim yonteminin etkinligini belirlemek amaciyla iki bolumden olusan bir
calisma yapmisgtir. Arastirmanin birinci boliminde 118 dgrenci ve 8 ortadgretim
matematik o6gretmenini arastirmaya dahil etmistir. Birinci bolimde elde edilen
verileri analiz etmek icin ylzde ve frekans kullanmis ve yapilan mulakatlarin
verilerini betimsel analizle degerlendirerek One surtlen hipotezin test edilmesinde
bagimsiz grup t-testi kullanmustir. Yapmis oldugu analizler sonucunda Ggrencilerin
cogunlukla ikili islemin 6zelliklerini dgrenmede gliclUklere sahip olduklarim tespit

etmistir. Arastirmamn ikinci boliminde iki farkli subedeki toplam 58 dokuzuncu



48

simif 6grencisini arastirmaya dahil ederek subeleri deney ve kontrol grubu olarak
rastgele segmistir. Esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanarak calismayi iki hafta
uygulamistir. Verileri matematik bilgi testi, matematik tutum olcegi ve ikili islem ve
Ozellikleri bilgi testi olmak tizere 6lgek ve milakatlardan elde etmistir. Elde ettigi bu
verilerin analizi sonucunda ikili islem konusunun Ggretiminde 4 MAT Ogretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu belirtmistir.

Mutlu (2006) sinavla 6grenci alan Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Fen
Lisesindeki Ogrencilerin 6grenme stilleri ile biyoloji dersine karsi tutumlarin,
biyoloji dersine karsi tutumda cinsiyetin rolind, okul farkliliginin biyoloji dersine
kars1 tutumdaki roltni ve dgrencilerin 6grenme stillerinin biyoloji dersine karsi
tutumlarindaki etkisini belirlemeyi amaclayan bir calisma yapmistir. Betimsel
yontemlerden okul survey yontemini kullanarak g farkli okuldaki 266 lise birinci
sinif dgrencisine Kolb'un 6grenme stili envanterini ve biyoloji dersi tutum o6lgegini
uygulamistir. Yapmis oldugu analizlerde Anadolu Lises Ggrencilerinin %19,82'si
imgesel, %43,96'st analitik, %29,31'i sagduyulu, %6,89'u dinamik O6grenendir.
Anadolu 6gretmen lises 6grencilerinin %13,75'1 imgesel %51,25' andlitik, %30'u
sagduyulu, %5'i dinamik Ogrenenlerden Fen lisesi Ggrencilerinin ise %14,28'i
imgesel, %47,14 0 analitik, %28,57 's sagduyulu, %10'u dinamik Ggrenenlerden

olustugu sonucuna varmustir.

Dikkartin (2006) , 4AMAT 0Ogretim modelinin, ilkogretim 7.simf geometri dersi
Cember Daire ve Silindir Unitesinin Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin
Ozellikleri Alani ve Hacmi konusunailiskin grencilerin matematik erisi diizeylerine
ve matematige karsi tutum dizeylerine olan etkisini incelemeyi amaglayan bir
calisma yapmistir. Arastirma oOn-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
modelinde tasarlanmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 75 Ggrenciye 4 hafta
siiresince Dairenin Cevresi ve Alam, Dik Silindirin Ozellikleri, Alam ve Hacmi
konusu, 4AMAT 0Ogretim modeline gore hazirlanan planlara dayal olarak Ggretilmistir.
Ogrencilere uygulama 6ncesi ve sonrasi 6n-son test uygulamstir. Ayrica égrencilerin

ogrenme stillerini belirlemek icin Kolb’ un Ogrenme Stili Envanteri ile 6grencilerin
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matematik dersine yonelik tutumlarim belirlemek icin Matematik Dersi Tutum
Olgesi de uygulamistir. Verilerin andizinde t-testi, tek yonlii varyans andizi
(ANOVA) ve Cift yonlt varyans andlizi kullanmistir. Deneysel calismada, 4AMAT
Ogretim modelinin uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandig
kontrol grubu Ggrencilerinin 6n-son test basari puanlarimin ve matematik dersine
yonelik 6n-son tutum puanlarimin farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Sonug
olarak kontrol grubu Ogrencilerinin erisi ve tutum dizeyleri ile deney grubu
Ogrencilerinin erisi ve tutum diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucuna
ulasmistir. AMAT 6gretim modelinin ilkdgretim 7.simif geometri dersi Cember Daire
ve Silindir Gnitesinin Dairenin Cevresi ve Alami, Dik Silindiri Ozellikleri, Alan ve
Hacmi konusunun 6gretiminde blyik katkilart oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica
Ogrencilerin en blyUk sorunlarindan biri olan soyut matematiksel ifadeleri
anlamlandirma, 4AMAT 0Ggrenme dongusti sayesinde Ggrenciye kazandirilabilmistir.
Bunun yanminda 6grenme dongust icinde gerceklesen sirecler; matematik ve
geometrik kavramlarin  kullammi ve gergek hayatta uygulamalart konusunda

Ogrencilere yol gostermektedir.

Ali ve Kor (2007) yapmis olduklari gcalismada matematik 6grenmede kullanilan
bilgisayar grafiklerinin guvenilirligi Gzerinde beyin yarikirelerinin ve 6grenme stili
farkliliklarint inceleyerek arastirmanmin 6n  sonuclarim  sunmuslardir.  Veriler
Malezya'da bir Universitede Ggrenim goren 44 matematik bolUmU Ggrencisini
olusturdugu Ornekleme uyguladiklari beynin baskin olarak kullanildigir bolimani
Olcen anket, 6grenme stili envanteri ve matematik dgretiminde kullanilan bilgisayar
grafiklerinin givenirligine yonelik anketlerle elde etmistir. istatistiksel analizler
orneklemdeki Ggrencilerin tercih ettikleri farkli beyin yarikireleri ve Ogrenme
stillerinde anlamli bir farklilik ortaya koymuslardir. Buna ek olarak 6grenme
stillerinin beyin yarikureleriyle anlamli bir iligkis oldugunu bulmuslardir. Sonug
olarak bilgisayar grafik guvenirliginin derecelendirilmesi 6grenme stillerinde oldugu
kadar beyin yarikirelerinin tercih edilmesinde anlaml1 bir farklilik olmadigim ortaya

koymuslardir.
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Ogrenme dtilleri ve 4 MAT 0Ogretim yonteminin, lise 1. Sinf tarih dersi Tarih
Bilimine Giris Unitesinin 6gretiminde 6grencilerin tarih dersi basarilar Uzerine etkisi
Oztiirk (2007), tarafindan arastirmustir. Arastirmay: tarama ve deneysel desen olmak
Uzere iki boyutta incelemistir. Arastirmanin deneysel boyutunda 57 si deney grubu
59 u kontrol grubu olmak Uzere toplam 116 lise 1. Sinif 6grencisini ¢alismaya dahil
etmistir. Deney grubuna 4 MAT Ogretim yontemine uygun 6gretim yontemini,
kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemini kullanarak Ggretim yapmustir.
Uygulamada 6n test-son test uygulayarak elde ettigi verilerin analizinde t-testi, tek
yonlu varyans analizi ve ¢ift yonli varyans analizi kullanmigtir. Yapmus oldugu
analizlerle o6grencilerin On test- son test basart puanlar arasinda anlamli bir fark
bulmustur. Arastirmamn tarama bdlumunde 6grencilere Kolb'un 6grenme stili
envanterini uygulamistir. Verilerin analizinde frekans, ylzde ve aritmetik ortalamay:
kullanmistir. Bu bdlimde elde ettigi verilerle 6grencilerin deney ve kontrol
grubundaki  6grencilerin  dgrenme  stillerinin  cinsiyete gore farklilasmadigin
belirtmistir. Aynm zamanda arastirmamn tarama ve deneysel bdlimindeki verileri
kullanarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test basar1 puanlarimn

ogrencilerin renme stillerine gore degismedigi sonucuna varmustir.

Avci (2007) beyin temelli 6grenme yaklasimimin ilkdgretim 7. Siif 6grencilerinin
fen bilgis dersindeki basari, tutum ve bilgilerinin kaiciligi Gzerine etkisini
arastirmistir. Deney grubundaki Ggrencilere beyin temelli 6grenme yaklasimiyla,
kontrol gruplarindaki 6grencilere ise geleneksel Ogretim yontemleri ile 6gretim
yapmistir. Uygulamn sonunda rastgele sectigi 5 dgrenci ile gorisme yapmustir.
Bunun yam sira uygulamanin bitiminden yaklasik ati ay sonra o6grencilere basar
kalicilik testi uygulamustir. Y apmis oldugu analizlerde;
U Basar son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplar: arasinda, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde bir fark oldugunu
U Tutum son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplar: arasinda, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugunu
U Algilamason test puanlarinda, deney ve kontrol gruplari arasinda, istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark olmadigin



51

U Basan kalicilik testi puanlarinda, deney ve kontrol gruplar arasinda, deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugunu
0 Ogrencilerin beyin temelli 6grenme yaklasimina dayal1 ders uygulamaarina

yonelik oldukca olumlu goruslere sahip olduklarr sonucuna varmstir.

McCarthy’ nin Onculiginde 4 MAT oOgretim yontemi ile ilgili arastirmalarin
yapildigr “About Learning” (2008) da, 4 MAT 06gretim yonteminin 6grencilerin
geometrideki akademik basarilart Gzerindeki etkisini arastirmak Uzere yapilan bir
calisma mevcuttur. Yapilan calisma 4 MAT Ogretim yonteminin kurucusu olan
Bernice McCarthy’ nin kontrol ve denetiminde yapilmigtir. Bu durum cgalismayi
geometri adanindaki 4 MAT Ogretim yontemi ile yapilmis olan galismalarin en
Onemlilerinden biri  kilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin  akademik ilerlemelerini,
olcmede 30 yildir kurulu olan Measures of Academic Progress (MAP) program ile
olcmeleri yapilan calismamn onemini artirmaktacir. Turkge karsiligr “Akademik
sureglerin olcimleri” olan bu program bilgisayar donanimina uyabilen testler
icermektedir. MAP ile bir dgrencinin gecmisteki blttn sorulara verdigi cevaplara
gore ne kadar iyi oldugu belirlenebilmektedir. Ogrenciler sorulara dogru cevap
verdikge sorularin zorluk seviyes yikselmektedir. Eger Ogrenciler sorulara yanlis
cevap verirse sorularin zorluk seviyes dismektedir. Boylece dgrenciler teste adapte
olmasi iletest ilerledikge Ggrencilerin 6grenimdeki basart ve tutum resmindeki yerini
belirlemektedir. Yapilan deneysal calisma iki yil strmustlr. Birinci yil deney
grubundaki 63 Ggrenciye geometri dersinin bir bolumi 4 MAT 6gretim yontemi ile
islenmistir. Ikinci yil ise deney grubundaki 84 6grenciye geometri dersinin tamam 4
MAT Ogretim yontemi ile islenmistir. Yapilan ¢alismanmn 2 yil gibi uzun bir streyi
kapsamas: ve Ornekleminin yeterli sayida Ogrenci ile olusmast da bu galismann
Onemini artirmaktadir. Bu galismanin yapildig: birinci yil olan 2006-2007 sezonunda
63 dgrenci geometrinin bir kismimin 4 MAT ile yaritaldigt bolime ainmistir. Bu
Ogrencilerin 54 0 2006 ilkbahar ve 2007 ilkbahar doneminde MAP ile hazirlanan
teste girmislerdir. Bu 54 Ggrencinin %65 i anlamlt bir artigla ilerlemistir. Bu artis
MAP programi tarafindan 2005 te elde edilen normatif verilere dayanarak
sdylenmektedir. Aym okulda geleneksel geometri siniflarinda toplam 194 6grencinin
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165 1 2006 ilkbahar ve 2007 ilkbahar doneminde ayni teste tabi olmuslardir. Bu 165
dgrencinin %70 i anlamli bir artigla ilerlemistir. Calismamn yapildig: ikinci yil olan
2007-2008 sezonunda ise 84 dgrenci geometrinin tamamimin 4 MAT ile yarituldiugu
boltme alinmustir. Bu 6grencilerin 70 i 2007 ilkbahar ve 2008 ilkbahar doneminde
yine MAP tarafindan hazirlanan teste girmislerdir. Bu 70 6grencinin %85 i anlamli
bir artiglailerleme gostermistir. Ayn okulda geleneksel geometri siniflarinda toplam
162 dgrencinin 142 s 2007 ilkbahar ve 2008 ilkbahar doneminde ayni teste tabi
olmuslardir. Bu 142 Ogrencinin % 73 U anlamli bir sekilde basarili olmustur.
Arastirma sonucunda basaril1 olan 6grencilerin ylzdelerini gosteren grafikler asagida

verilmistir.

#h

Ogrenci
Yizros

B LYV [Ceometn Dersoor Bir Kismmim 4 KA1 Qpretim Maodeal e
Cgrenenler)
2. lGeometr Dersimin Tamarmim 4 MAT Dgretim KModeli e
Cgrenenler)
Sekil 2. 1. Geometri Dersinde 4 MAT 6gretim yontemi ile Ogrenim Gorerek Basaril:
Olan Ogrenciler
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Odrenci
Yilzdesi

ol

10

B3 MAT S8rctm Maodel e ddrenim Goren Ogrencler

Geametd Dersisl Mar ButDs Ofrencler

Sekil 2. 2.Geometri Dersinde Basaril1 Olan Ogrenciler

Bahar ve digerleri (2009), egitim fakultes 6grencilerinin cinsiyet ve kayitli olunan
programa gore Ogrenme stillerini tespit ederek, akademik basart durumlarimn
Ogrenme stillerine gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla bir galisma
yapmistir. Veri toplama araci olarak Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanmustur.
Yapilan analizler sonucunda, kiz Ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi erkek
Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarindan daha yiksek bulunurken, 6grenme
gtillerinin cinsiyete gore farkli olmadigini bulmuslardur. Ogrencilerin kayitl: oldugu
Ogretmen yetistirme programina gore akademik basarilari arasindaki fark anlamli
bulunmus ve kayitl olunan programa gore 6grenme stillerinin farkl: oldugunu tespit
etmistir. Ogrencilerin en gok ayrstiran (% 43.6), ikinci olarak éziimseyen (% 29.3)
Ogrenme stiline sahip olduklari, yerlestiren (% 16.3) ve degistiren (% 10.8) 6grenme
stiline sahip olma oranimin daha disiik oldugunu bulmustur. Y erlestiren, degistiren,
ayristiran ve 6ziimseyen ogrenme stiline sahip 6grencilerin agirlikli not ortalamalari

arasindaki farkin anlamli olmadigim bulmustur.

Okur ve Bahar (2010) ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin akademik
basarilari, baskin olan dgrenme stilleri ve surekli kaygi durumlarim analiz etmeyi
amaclayan bir ¢alisma yapmiglardir. Yapilan ¢alismada veriler Erzincan Universites
Egitim Fakiiltesindeki ilkogretim Matematik Ogretmenligi Bolumiine kayitl: 168

ogrenciden toplanmustir. Olgme aract olarak Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Suirekli



Kaygi Envanteri kullanilmstir. Arastirma sorularina verilen cevaplara betimsel
istatistigin yamnda Kruskal Wallis Test, Mann Whitney U Test ve dogrusal gerileme
analiz teknikleri kullanmistir. Elde ettigi sonuclara gore ilkogretim matematik
Ogretmeni adaylarimin baskin olduklart dgrenme stilleri ¢cogunlukla birlestiren ve
O0zumseyendir, akademik basar1 durumlari 6grenme stillerine gore degismektedir,
surekli kayg: seviyeleri ile 6grencilerin akademik basarilar: arasinda anlamli bir iliski
bulunmamistir ve kisisel kaygi seviyeleri Ogrencilerin 6grenme stillerine gore

degismemektedir.

2.2. Geometri Ilellgili Arastirmalar

Cutugno ve Spagnolo (2002), ilkokul 6grencilerinin tUggen konusundaki kavram
yanilgilarini belirlemek amaciyla yaptiklar calismada geometrinin ginlik hayatla
iliskilendirilmes gerektigini belirtmistir. Bu amagla sinifa bayrak, afabe harfleri gibi
Ucgensel modeller igceren geometrik figlrler getirmenin  yararli  olacagim
vurgulamustir. Ayrica ¢alismaya katilan dgrencilerin buytk cogunlugunun gordukl eri
Ucgen modellerini eskenar tcggen olarak algiladiklar:, yuksekligin Gggenin icinden
gecgecegi ve daima tcgeni iki es parcaya ayiracag: inancina sahip olduklarr sonucuna

varmustir.

Ozdemir ve Ubuz (2005) proje tabanli Ggrenmenin, Ggrencilerinin geometriye
yonelik tutumlarina etkisi arastirilmstir. iki kisilik gruplara ayrilan 6grencilerden ev,
aisveris merkezi, havuz, su deposu, spor salonlari, yesil ve agaclik aan gibi
bolumler iceren bir site tasarlamalar ve tasarladiklar: sitenin maketini yapmalari
istenmistir. Veri toplamak amaci ile geometri tutum o6lgegi, 6grenci gorus formu,
Ogretmen gozlem olcegi ve yuz ylze gorisme teknigi kullanmistir. Sonuclar, proje
tabanli  Ogrenmenin  dgrencilerin  geometriye yonedlik tutumlarim  artirdiginm
gostermistir. Ogrencilerin, gorismeler ve oégrenci goriis formundaki sorulara
verdikleri cevaplar ile arastirmacinin gozlemleri ve Ogretmen gozlem 6lceginden
edinilen bilgilere gore tutumu arttiran etkenleri belirlemistir. Bu etkenler,

ogrencilerin kendilerine ait model yapmalari, tek ¢ozimi olmayan ginlik yasam



55

problemleri ile ugrasmalari, grup calismas: yapmalari, meslek secimleri, boyut ve
alanlara deneme yanilma yontemi ile karar vermeleridir.

Saydam (2005), okulda ¢oklu zeké kurami dogrultusunda farkl: zeka alanlar1 dikkate
alinarak duzenlenen 6grenme ortamlarimin, ilkogretim 6. sinif  Ggrencilerinin
matematik dersindeki acilar ve Ucgenler konusundaki basarisim yikseltmeye
etkisinin tespit edilmesini amagladig: bir ¢alisma yapmistir. Verilerin toplanmasinda,
“Matematik Basar1 On ve Son Testleri”, “Coklu Zeka Simif Gozlem Formu”,
“Matematik Tutum Olgegi” ve video kayitlar: kullanmustir. Deney grubu Ggrencileri
“Acilar ve Ucgenler” Unitesini, arastirmaci tarafindan, ogrencilerin sahip oldugu
kabul edilen farkli zeka alanlart dikkate alinarak dizenlenen 6grenme ortaminda,
coklu zekd kurami dogrultusunda planlanan ders etkinlikleri ile islerken, kontrol
grubu Ogrencilerine ise mevcut simif ortaminda, geleneksel Ogretim yontemi ile
Ogretim vermistir. Analiz sonucunda dgrencilerin sahip oldugu kabul edilen farkli
zekéd aanlan dikkate alinarak dizenlenen Ggrenme ortaminin, matematik dersine
kars1 isteklendirme ve tutumlari Uzerinde 6nemli etkisi oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin sahip oldugu kabul edilen farkli zekd alanlarn dikkate alinarak
duzenlenen 6grenme ortaminda, coklu zeka& kurami dogrultusunda planlanan ders
etkinlikleri ile 6gretim sonucu elde edilen basari, mevcut simf ortaminda, geleneksel
Ogretim yontemi ile verilen 6gretim sonucunda elde edilen basaridan yuksek oldugu

sonucuna varmistir.

Tutak ve Birgin (2008), yaptiklari calismada ilkdgretim doérdinct simf geometri
dersinde bilgisayar destekli Ogretimin 6grencinin geometri basarisina etkisini
incelemeyi amaclamistir. Calismada 6n test ve son test kontrol gruplu yar: deneysel
yontem kullanmistir. Kontrol grubuna herhangi bir midahae yapilmaz iken deney
grubunda bilgisayar destekli dgretim yapmustir. Bu ¢alisma sonucunda ilkdgretim
dordinct simif geometri dersinde bilgisayar destekli dgretimin geleneksel yonteme

gbre Ogrencinin geometri basarist anlamli  dizeyde artirdigim saptamustir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin amaci, modeli, ¢alisma grubu, uygulamasi, degiskenleri,

veri toplanmasi ve andlizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmamn Amaci ve Alt Problemler

Yapilan calismamn amaci, atinct sinif dizeyinde bazi geometrik kavramlarin
(Nokta, dogru, dogru parcasi, 1s1n, diizlem, acilar ve ¢cokgenler) 6grenilmesine4 MAT
Ogretim yontemi ve dgrenme stilinin etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki problemlere cevap aranmustir.

1. Bazi geometrik kavramlarin 6grenilmesinde 4MAT Ogretim yonteminin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile yapilandirmac: 6grenme yonteminin
uygulandigi  kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Baz1 geometrik kavramlarin ogrenilmesinde 4 MAT Ogretim yontemi
kullamImasina yonelik 6grenci gorusleri nelerdir?

3. Bazi geometrik kavramlarin dgrenilmesinde Ggrencilerin sahip olduklar
baskin 6grenme stillerine gore akademik basarilart arasinda anlamli bir fark

var midir?

3.2. Arastirmamn Modéli

Arastirmada yar1 deneme modellerinden biri olan “esitlenmemis kontrol gruplu
model” ve tarama modeli kullamlmustir. Esitlenmemis kontrol gruplu modelde
denekler deneysel calismanin hem Oncesinde hem sonrasinda bagimli degiskenle
ilgili 6lcime tabi tutulmuslardir. Denekler calisma deseni geregince (Karasar, 2007)
gelisiguizel olarak deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmigtir. Calismada
kullanilan esitlenmemis kontrol gruplu modelin simgesel gorinimu Tablo 3.1. de

verilmistir.
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Tablo 3. 1. Esitlenmemis kontrol gruplu desen

Gl ﬂl.i X E'-"I_Z

G 024 (P

Gy ; deney grubunu, Gz; kontrol grubunu, @11 deney grubuna uygulanan on testi, O1z ;
deney grubuna uygulanan son testi, C21; kontrol grubuna uygulanan ©6n testi,
022 ; kontrol grubuna uygulanan son testi ve X; deney grubuna uygulanan égretim modelini
gostermektedir.

Tarama modelleri ise gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2007).

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Turkiye' nin Ic Anadolu B6lgesinde bir ilgede bulunan
bir devlet okulundaki 6. simfa devam etmekte olan Ogrenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin yUritaldigu érneklem grubu Tablo 3.2 de verilmistir.

Tablo 3. 2. Arastirmanin Y Urtitildugii Orneklem Grubu

Grup Orneklem Sayis
Deney grubu 19
Kontrol grubu 20

Tablo 3.2. ye gore deney grubunda 19 ve kontrol grubunda 20 6grenci olmak lizere

toplam 39 Ogrenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

3.4. Uygulama

Altinct sinif diizeyinde bazi geometrik kavramlarin dgrenilmesine 6grenme stili ve 4

MAT Ogretim yonteminin etkisini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma 2009-2010
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egitim-6gretim yilinda mart ayimin son haftasindan nisan ayinin son haftasina kadar

olan siirede uygulanmustir.

Birinci alt probleme yonelik olarak, uygulamaya baslamadan ©6nce Ogrencilere
geometri bilgi testi (Ek-4) 6n test olarak uygulanmustir. Daha sonra gruplarin deney
Onces benzerlik derecelerinin belirlenmesi amaci ile dgrencilerin 2009-2010 egitim
Ogretim yilimn ilk dénemine ait matematik karne notlari ve 6n test puan ortalamalari
bagimsiz grup t-testi ile anaiz edilmistir. Analiz sonucglarina gére bu simiflarin
matematik bilgi seviyeleri arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu
tespite gore siniflar gelisiglizel olarak deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.

Arastirmaci tarafindan deney grubu 6grencilerine 5 haftalik siirede 18 ders saati (1
ders saati 40 dk.) boyunca “4MAT Ogretim Y éntemi” ne uygun dgretim yapil mstir,
kontrol grubu Ggrencilerine ise ayni slire boyunca yapilandirmaci 6grenme modeli
uygulanmustir. Ogretim silreci tamamlandiktan sonra 4 MAT Ogretim yonteminin
akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla 6grencilere geometri bilgi testi son

test olarak uygulamustir.

Kontrol grubunda MEB Talim ve Terbiye Kurulunun 13.04.2007 tarih ve 52 sayili
karari ile 2007-2008 Ogretim yilindan itibaren 5 yilligina ders kitaln olarak kabul
edilmis olan Goaiin (2009)’ Un “ilkogretim Matematik 6. Sinif Ogretmen Kitabr” nda
belirtilen kazanim planlarina gore ders islenmistir (Ek-4). G6gtin (2009) Un kitabinda
yer alan etkinlikler yapilarak, belirtilen kazammlara ait bilgiler dgretmen tarafindan
Ogrencilere anlatilmistir. Daha sonra ders kitabinda yer alan alistrmalar 6gretmen
rehberliginde 6grenciler tarafindan yapil mistir.

Deney grubunda ayn kitabin (Gogiin, 2009) muhtevas: 4 MAT Ogretim Y dntemi’ ne
dayal1 ders planlar1 ve etkinlikleri (Ek-1, Ek-2 ve Ek-3) ile zenginlestirilerek 6gretim
yapilmistir. 4 MAT Ogretim Y ontemi’ ne dayal1 ders planlar “4 MAT 4 Algebra’ ve
“4 MAT 4 Geometri” kitabinda belirtilen uygulamalara uygun bir sekilde
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hazirlanmistir.18 saatlik ders slresince deney ve kontrol gruplarina uygulanan
program Tablo 3.3. deki gibidir.

Tablo 3. 3. Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Program

4. Hafta

Ders Deney Grubu Kontrol Grubu

1 Ek-1 deki “iligki kurma’, “hazir Dogru ile nokta arasindaki
bulunma® ~ ve ' *canlandirma | i ivi aoikima ve. Dogru
adimlarinin gergeklestirilmesi. .

© parcasi ile 1s1m agiklama ve
" [2 Ek-1 deki “bilgilendirme’ adiminin | Sembolle gosterme.

L gerceklestirilmesi.

—

1 Ek-1 deki “uygulama’ adiminin | Bir dogru parcasina es bir
gerceklestirilmesi. dogru pargasi insa etme.

1 Ek-1 deki “uygulama’ adimina | Bir dogru parcasina es bir
devam ve Ek-1 deki “genisletmek” dogru parcasi insa etme.
adiminin gergeklestirilmesi

M T H ”

= 1 Ek—l deki “genisletmek” adimina Ayni diizlemdeki iki
T evam. dogrunun birbirlerine gore
N _ durumlarim  belirleme  ve

1 Ek- 1 dekl "dljzeltmek" wlmlnln Sembo”e gogerme Uzayda
gerceklestirilmesi. bir dogru ile bir dizlemin

1 Ek- 1 deki “islemek” adiminin | iliskisini belirleme.
gerceklestirilmesi.

1 Ek-2 deki “iligki kurma’, “hazir Acinin  dizlemde  ayirdig
bulunma® ~ ve  “canlandirma’ | ) oot eri pelirleme. Bir aciya
adimlarinin gergeklestirilmesi. : : .

es bir ag1 inga etme ve bir
aciyi iki es aciya ayirma.
35 1 Ek-2 deki “bilgilendirme” achmimn
g gerceklestirilmesi.
o3 1 Ek-2 deki_ “uygulama” adiminin | Komsu, timler, bitinler ve
gerceklestiriimesi. ters agilann  ozelliklerini

1 Ek-2 deki “genisletmek” adimimin | aciklama.
gerceklestirilmesi

1 Ek- 2 deki “dizeltmek” adimimin | Komsu, tUmler, bitlnler ve

% gerceklestirilmesi. ters aglann  ozeliklerini
z 1 B 2 doki “islemek adminn | 25 K1ama
gerceklestirilmesi.
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1 Ek-3 deki “iliski kurma’, “hazir | Cokgenleri insa etme.
bulunma” ve  “canlandirma’
adimlarinin gergeklestirilmesi.
1 Ek-3 deki “bilgilendirme’ adiminin
gerceklestirilmesi.
1 Ek—3. deki  “uygulama’ ve | Kare ve dikdortgenin acilari,
“genisletmek” adiminin | kenarlari  ve  kosegenleri
o gerceklestirilmesi arasindaki iliskileri belirleme
B
I |1 Ek- 3 deki “dizeltmek” ve
10 “islemek” adiminin
gerceklestirilmesi.

Tablo 3.3"“Devam” Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Program

Uygulama boyunca her ders saati igin arastirmaci tarafindan 6grenci devam cizelges
tutulmustur. Uygulama derslerinde kontrol grubunda bir 6grenci sadece iki derse
katilmamistir. Bu 6grenci derslerin % 80 inden fazlasina devam etmis oldugu icin

degerlendirmeye dahil edilmistir.

Uygulama tamamlandiktan sonra ikinci alt probleme yonelik olarak yapilan

etkinlikler ve calismalar hakkinda deney grubu 6grencilerinin gorusleri alinmustir.

Uclincli alt probleme yonelik olarak, uygulamadan sonra 6grencilerin baskin olan

ogrenme stilleri “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” (EK-5) uygulanarak belirlenmistir.

3.5. Degiskenler
3.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullamlan yapilandirmaci 6grenme yoéntemi, 4 MAT 6gretim yontemi

ve 6grencilerin dgrenme stilleri bagimsiz degiskenleri teskil etmektedir.
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3.5.2. Bagimh Degiskenler

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin “Nokta, dogru, dogru parcasi, 1sin,
dizlem, acilar ve cokgenler” konular: ile ilgili akademik basarilar1 arastirmanin

bagiml1 degiskenidir.

3.6. Veri Toplama Araglara

Arastirmada ki veriler Geometri Bilgi Testi, Yaplandirilmis Gortisme ve Kolb

Ogrenme Stili Envanteri’ nden elde edilmistir.

3.6.1.Geometri Bilgi Testi

Arastirmada ele alinan bagimli degiskene iliskin verilerin toplanabilmes amaciyla
hazirlanan geometri bilgi testi daha Onceki yillarda 6. simiflar icin yapilan DPY ve
SBS sorularindan hazirlanarak, gelistirilmis ve uygulanmustir. Testin gegerliligine
yonelik bir matematik uzmant ve U¢ ilkogretim matematik Ggretmeninin gorisu
alinmigtir. Goruslerine bagvurulan uzman ve 6gretmenler, bilgi testinin 6gretilmek
istenilen kazanimlar: 6lcebilecek seviyede oldugunu ifade etmislerdir. Geometri bilgi
testi On test ve son test olarak kullamlmustir.

Hazirlanan geometri bilgi testi, ilkogretim 6. simifta islenen “Nokta, dogru, dogru
parcasi, 1sin, dizlem, acilar ve cokgenler” konularini kapsayan 24 adet klasik
sorudan olusmaktadir. Testte yer alan sorularin her biri 2 puan degerinde olup test
toplam 48 puan tzerinden degerlendirilmistir.

Bilgi testine verilen cevaplar arastirmaci tarafindan hazirlanan cevap anahtarina gore
degerlendirilmistir. Degerlendirmede sorulara verilen cevaplar dogru, kismen dogru
ve yanlis olmak Uzere Ug kategoride degerlendirilmistir. Cevap kategorileri, kriterleri
ve kategoriye karsilik gelen puan degerleri Tablo 3.4. te verilmistir.
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Tablo 3. 4. Cevap kategorileri, kriterleri ve kategoriye karsilik gelen puan degerleri

Cevap Kategorisi  Dogru Kismen dogru Y anhs
Kategori dlcutleri  Soruileilgili Soruileilgili Soru ileilgili
bilimsel fikirlerin bilimsd fikirlerin bir  tamamen yanlis bilgi
tamamun belirtmek  kismuini belirtmek vermek
Karsilik gelen puan 2 1 0

Tablo 3.4. e gbre geometri bilgi 6lcme testinin degerlendirmesi soru ileilgili bilimsel
fikirlerin tamamimn belirtilmes 2, soru ile ilgili bilimsel fikirlerin bir kismimn
belirtilmesi 1 ve soru ilgili tamamen yanlis bilgi verilmes ya da sorunun bos
birakilmasi O (sifir) puan olacak sekilde yapilmstir.

Olgegin tasimas: gereken ozelliklerden birisi olan giivenirlik, bir 6lgme araciyla ayrni
kosullarda tekrarlanan ol¢cimlerde elde edilen 6lgim degerlerinin kararliligimn bir
gostergesidir (Oncul, 1994; Tekin, 1977). Geometri bilgi testi puanlar arasindaki i¢
tutarligi incelemek amaciyla Cronbach Alpha katsayisi Olcit olarak kullamlmustir.
Cronbach Alpha guivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiksek olmasi test puanlarinin
guvenirligi icin genel olarak yeterli gorilmektedir (Blyukoztirk, 2004). Gelistirilen
geometri bilgi testinin cronbach alpha guvenirlik katsayr degeri 0,75 ‘dir. Bu deger
testin glvenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Olciim degerlerinin kararligini belirlemek icin 39 6grenciden 10 tanesinin geometri
bilgi 6lgme testi kagitlar: biri arastirmaci olmak Uzere Ug farkli matematik 6gretmeni
tarafindan degerlendirilmistir. Uc  farkh matematik dgretmeninin
degerlendirmelerinden elde edilen veriler arasindaki korelasyon 0,96 bulunmustur.
Birden fazla 6lcimcl arasinda 0,70 ve daha yuksek tutarlilik, glvenirlik sinamasi
icin uygun gorilmektedir (Hayran ve Ozdemir, 1995). Calismada elde edilen bu
deger geometri bilgi dlgme testi igin yapilan degerlendirmenin yeterli seviyede

guvenilir oldugunu gostermektedir.
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3.6.2. Yapilandirilmis Gor tisme Protokol U

Y apilandirilmis gorismelerde, arastirmacinin 6nceden hazirlamis oldugu sorular
vardir. Gorusulen kisinin sorulari cevaplamas istenir. Bu yontem verilerin hizli bir
sekilde kodlanmasina, analizine ve 6l¢im kolayligina imkan verir (Blyukoztirk ve
digerleri, 2008). Y aplandirilmis gorisme de amag, gorusilen bireylerin verdikleri
bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore karsilastirmalar
yapmaktir (Brannigan, 1985). Yapilan bu calismada Ogrencilere “4 MAT 0Ogretim
yontemi hakkindaki olumlu ve olumsuz gorUsleriniz nelerdir?” seklinde agik uglu
soru yoneltilmistir. Arastirmadaki nitel veriler 6grencilerin bu soruya yazili olarak

belirttikleri goruslerden elde edilmistir.

3.6.3.Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Kolb Ogrenme Stili Olgeginin 4 temel dgrenme stilinden (somut yasanti, yansitici
gbzlem, soyut kavramsdlastirma ve aktif yasanti)) elde edilen puanlar ile
birlestirilmis puanlarin (soyut-somut ve aktif-yasanti) Cronbach-alpha (n=268) ile
guvenirliligi 1985 de Kolb tarafindan hesaplanmistir. Ulkemizde ise Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan yapilan calismayla dlgegin guvenilir bir 6lgek oldugu

ortaya konulmustur.

Mevcut calismada ise envanterin guvenirligini belirlemek icin test-tekrar test
yontemi kullanilmistir. Test tekrar test yontemi, bir 6élgme aracimn aym denek
grubuna aym kosullarda, énemli derecede hatirlamalarini Onleyecek kadar uzun,
fakat Olgulecek ozellikte onemli degismeler olmasinaizin vermeyecek kadar kisa bir
zaman araigindaiki kez uygulanmasidir. iki uygulama arasindaki siire genellikle 2-3
hafta ile 4-6 hafta arasinda olmalidir. 1ki uygulamadan elde edilen 6lglim degerleri
korelasyon katsayis: 6lgegin guvenirlik katsayisidir (Ozgelik, 1981). Kolb 6grenme
gtili envanteri dgrencilere alti hafta ara ile iki kez uygulanmustir. Iki uygulamadan

elde edilen 6l¢iim degerlerinin glvenirlik katsayilar: Tablo 3.5. te verilmistir.
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Tablo 3. 5.Tekrar form yontemine gore uygulanan Kolb Ogrenme Stili
Envanterinden elde edilen 6l¢lim degerlerin guvenirlik katsayilar:

Cronbach Alpha

Ogrenme Bigimi Mevcut Calisma N
Somut Yasanti (SY) 0,73 39
Yanatic Gozlem (YG) 0,63 39
Soyut Kavramsallastirma (SK) 0,86 39
Aktif Yasanti (AY) 0,70 39
Soyut — Somut 0,87 39
Aktif — Yasanti 0,69 39

Tablo 3.5 e gore 6grencilere uygulanan Kolb 6grenme stili envanterinden elde edilen
olcum degerlerinin glvenirlik katsayilari somut yasant: icin 0,73, yansitict gozlem
icin 0,63, soyut kavramsallastirmaicin 0,86, aktif yasanti icin 0,70, soyut-somut icin
0,87 ve aktif-yasant1 icin ise 0,69 bulunmustur. Calismada elde edilen bu degerler
Kolb 6grenme stili envanterinin yeterli seviyede guivenilir oldugunu gostermektedir.

Kolb 0Ogrenme stili Olgegi her bir dgrenme stilini tammlayan 12 maddeden
olusmaktadir. Her bir madde dort Ogrenme seklini (Somut Yasanti, Yansitici
Gozlem, Soyut Kavramsallastirma ve Aktif Y asanti) gosteren 4 cimle igermektedir.
Maddedeki her bir 6grenme seklini gosteren ciimlelere verilen degerlerin toplam 12
ile 48 arasinda bir puanda degismektedir. Daha sonraki adim birlestirilmis puanlarin
elde edilmesidir. Bu islem sonucunda ¢ikacak olan deger puanlar ise -36 ile +36
arasinda degisecektir. SK-SY de elde edilen pozitif puan dgrenmenin soyut, negatif
bir puan 6grenmenin somut oldugunu gostermektedir. Aym sekilde, AY-YG
Uzerinde elde edilen pozitif ve negatif puanlar, dgrenmenin aktif ya da yansitict
oldugunu gostermektedir. Birlestirilmis puanlarin elde edilmesiyle Sekil 3.1. de
gosterilen diyagramda iki puanin kesistigi nokta bireye en uygun olan dgrenme stilini
vermektedir.
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Sekil 3. 1. Kolb Ogrenme Stili Envanteri Diyagram
3.7. Arastirmanin Kabul ve Sinirliliklar:

3.7.1. Kabuller

1. Arastirmaci, uygulama asamasinda kontrol ve deney gruplarina karsi1 yansiz
davranmustr.

2. Uygulama asamasinda, kontrol ve deney gruplarindaki dgrenciler arasinda
herhangi bir etkilesim olmamustir.

3. Ogrenciler veri toplama araglarindaki sorulara diriistce cevap vermislerdir.
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3.7.2. Sinir hihiklar

1. Arastirmanin orneklemini i¢ Anadolu Bolgesinde gelismemis bir ilgedeki
devlet okulunda 6. sinifta 6grenim goren toplam 39 dgrenci olusturmaktadhr.

2. Uygulama 6. Siiif matematik programinda yer alan “Nokta, dogru, dogru
parcasi, 151N, dizlem, acilar ve cokgenler” konulari ile simirli tutulmustur.

3. Uygulamaderderi konunun planda gosterilen stiresi ile stmrlandirilmustr.

4. Ogrenme dtilleri olarak; McCarthy 6grenme stilleri; imgesel Ogrenenler,

analitik 6grenenler, sagduyulu 6grenenler, dinamik dgrenenler ile sinirlichr.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynagi olan 6rneklemin buyukl g, verilerin analiz edilmesi igin
gerekli olan istatistik segimini etkilemektedir. Blyik gruplar Uzerinden toplanan
verilerin, normal dagilimina yakin dagilim gosterdikleri kabul edilebilir ve bu
dogrultuda parametrik istatistikler kullanilabilir. Dagilimin normal dagilimdan asir
sapma gostermedigi seklinde bir varsayim ileri sirmek icin Ongortlen 6rneklem
buyukltgl genellikle 30 ve daha buyik olarak kabul edilmektedir. Ancak sosyal
bilimlerde pek cok arastirma, 0zellikle de deneysel arastirmalar, daha kiucuk gruplar
Uzerinde yapilmaktadir. Alt gruplarin her birinin buyutklidklerinin 15 ve daha blyuk
olmasi durumunda parametrik bir istatistigin kullamlmasinmn, analizde hesaplanacak
“p* anlamlilik dizeyinde 6nemli bir sapmaya yol agmamaktadir (Buyukoztirk,
2004).

Parametrik testler icin asagidaki kosullarin saglanmasi gerekmektedir (Canyurek ve
Asan, 2005; Koksal, 1998, Baykul,1999).
i. Gozlemler birbirinden bagimsiz olmalidir
ii. GoOzlemler normal veya normae donustirdlebilen bir evrenden elde
edilmelidir.
iii.  Evrene ait varyandar esit olmali veya 6zel hdlerde, varyandarin oranlar
bilinmelidir.

iv. Degiskenler en az esit aralik 6l¢eginde bir 6lgme sonucu olmalidir.



66

v. Norma ve es varyand evrenlerin ortamlart situn ve satirlardan dogan
etkilerin dogrusal bileskeleri olmalidir. Yani etkiler toplanabilir olmalidir.

Bir istatistiksel analizin isleminde, varyandarin esitligi varsayim harig, diger
kosullar genellikle test edilmez. Aksine onlarin varligi kabul edilir (Basturk, 2010).
Calismada bu kosullarin varligi kabul edilerek sadece varyanslarin esitligi varsayimi
incelenmis ve Levene testi sonuglart Tablo 3.6 da verilmistir.

Tablo 3. 6.Varyanslarin esitligi icin Levene Testi

Bagiml F dfl df2 p
Degisken

Son test 0,15 1 37 0,70
(p>0,05)

Tablo 3.6 ya gore p degeri 0,05 den blyik olup gruplar arasi varyanslar esittir
(p>0,05). Dolayisiyla parametrik testler icin gerekli olan bitiin kosullar saglanms
oldugundan birinci at probleme ait verilerin analizinde parametrik testler

kullanmlmagtir.

Birinci alt probleme ait verileri analiz etmek icin On test puanlar1 kovaryans olarak
alinarak parametrik testlerden olan ANCOVA kullamlmistir. Kovaryans andlizi bir
arastirmada etkis test edilen faktorlerin disinda, bagimli degiskenle iliskisi bulunan
degisken ya da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesi amaciyla kullanilir.
ANCOVA vya gendlikle deney ve kontrol grubunun son test dl¢imleri arasinda
anlaml1 bir farkin olup olmadigini test etmek icgin basvurulmaktadir (BuyUkozturk,
2004).

Ikinci alt probleme ait verilerin analizine yonelik olarak nitel yontemlerden betimsel
analiz yontemi kullamlmistir. Bu yonteme goére, elde edilen veriler, belirlenen

temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, gorisulen ya da gbzlenen
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bireylerin gorislerini carpici bir sekilde ortaya koymak amaciyla dogrudan aintilara
sik sik yer verilir. Bu tir analizde amag, elde edilen bulgular1 dizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya aktarmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Caismada elde edilen veriler, belirlenen temalara gore Ozetlenmis ve
yorumlanmisgtir. Ayrica gorUsleri carpict bir sekilde ortaya koymak amaciyla

dogrudan aintilara yer verilmistir.

Uclinci alt problemin alt gruplarim analitik, imgesel, sagduyulu ve dinamik
Ogrenenler olusturmaktadir. Bu at gruplarin her birinde denek sayisi yeterli
olmadigindan parametrik test hipotezleri saglanmamaktadir. Bu nedenle verilerin
analizinde nonparametrik testlerden olan Kruskal-Wallis varyans andizi
kullamlmistir. Hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
fark oldugunu belirleyebilmek icin ise yine nonparametrik testlerden Mann-Whitney
U testi kullanilmustr.

Geometri bilgi testi puanlar: arasindaki ictutarlig: ile 6lgimcu guvenirligini ve Kolb
Ogrenme stili envanteri 6lgeginin guvenirligini incelemek amaciyla Cronbach Alpha

katsayisi Olcutt kullanilmistar.

Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin homojen
dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek icin matematik dersine ait karne notlar
ve On test puanlar: bagimsiz grup t-testi ile analiz edilmistir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Bu bdlimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgulara, sonuclara,

sonuglara ait tartisma ve onerilere yer verilmistir.

4.1. Alt Problemlereiliskin Bulgular
4.1.1. Birinci Alt Problemeiliskin Bulgular

Arastirmanin birinci at problemini “Bazi geometrik kavramlarin dgrenilmesinde
AMAT o0gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile yapilandirmact
Odgrenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilar
arasinda anlaml: bir fark var midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu alt probleme iliskin

olarak yapilan analizler asagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki diizeylerinin esit
dizeyde olup olmadigini test etmek icin matematik dersine ait karne notlar
(uygulamadan dnceki egitim Ggretim donemi olan 2009-20010 egitim ogretim yilimn
birinci donemine ait karne notlar1)) ve 6n test puanlari analiz edilmis ve analiz
sonuclar: Tablo 4.1. ve Tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4. 1. Matematik Dersi Not Ortalamalarinin Gruplara Iliskin t-testi Sonuclar:

Gruplar N X SS d t p
Deney Grubu 19 65,14 16,67 37 0,77 0,44
Kontrol Grubu 20 61,44 13,08

(p>0,05)

Tablo 4. 2. On Test Ortalamalarina iliskin t-testi Sonuglar

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 19 9,42 6,03 37 0,84 0,4
Kontrol 20 7,9 521

(p>0,05)
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Tablo 4.1. ve Tablo 4.2. ye gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik
ders not ortalamalarinin ve ©On test ortalamalarinin  homojen bir 6rneklem

olusturdugu sdylenebilir (p>0,05).

Gruplarin uygulama o©nces ve uygulama sonrast geometri bilgi testi puan

ortalamalarindaki degisimine iliskin veriler Tablo 4.3 te sunulmustur.

Tablo 4. 3.Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test ortalamalar

Grup On Test Son Test

X Sd N X Sd N
Deney Grubu 942 6,03 19 26,68 12,42 19
Kontrol Grubu 79 521 20 22,35 9,38 20

(Test 48 puan Uzerinden degerlendirilmistir.)

Tablo 4.3’ e gore, 4MAT Ogretim Modeinin uygulancigi deney grubu
Ogrencilerinin deney Oncesi geometri bilgi testi puanlari 9,42 iken, bu deger deney
sonrasinda 26,68 e yukselmistir. Yapilandirmac: 6grenme modelinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin aym ortalama puanlari, sirasiyla 7,9 ve 22,35'tir.

Tablo 4.3 teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan

ortalamalar1 degisimini gosteren diyagram Sekil 4.1. de verilmistir.
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PFuan
30

25

== K.ontrol Grubu
15

== Deney Grubu
10

on Test Son Test

Sekil 4. 1. Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test ve Son Test Puan Ortalamalar
Degisimini Gosteren Diyagram

Birinci at probleme iliskin gruplarin son test puan ortalamalari analiz edilirken
ogrencilerin On-test puanlarinin son test puanlarini etkileyecegi dusUnilmuis ve
istatistiksel olarak bagimli degisken olan son test puanlari ile korelasyonuna

bakilmistir. Tablo 4.4. te korelasyon sonuclar: ve anlamlilik dereceleri gosterilmistir.

Tablo 4. 4.Bagimli Degiskenle Ortak Degisken Arasindaki Korelasyon Sonuglar

Ontest Sontest
Ontest 1 0,76**
Sontest 0,76** 1

*p<0.05,** p<0.01

Tablo 4.4 te bagimli degiskenle anlaml1 derecede korelasyona sahip olan degiskenin
sadece On test puanlarimin oldugu gorilmektedir. Bu nedenle gruplar arasinda son
test puan ortalamaarina iliskin fark olup olmadigin tespit etmek igin yapilan
ANCOVA analizinde 6n test puanlar: ortak degisken olarak kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bazi geometri kavramlar (Nokta, dogru, dogru

parcasi, 1s1n, dizlem, acilar ve cokgenler) ileilgili akademik basarilar agisindan, son
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test puanlart arasinda onemli bir farkliligin olup olmadigini belirleyebilmek igin
“ANCOVA” andizi kullamlms ve analiz sonuglar: Tablo 4.5. te verilmistir.

Tablo 4. 5. Deney ve kontrol grubunun son test puanlart ile ilgili ANCOVA analizi
sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareer sd Kareer F p
Toplam Ortalamas

On test 2501,89 1 2501,89 46,27 ,00

Grup 42,57 1 42,57 0,79 ,38

Hata 1946,76 36 54,08

Toplam 27968 39

(p>0,05)

Tablo 4.5 te goruldigl gibi geometri bilgi testi puanlarina gore deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel farkin anlamli  olmadig:
bulunmustur (Fzs-39=0,79 ve p>0,05).

4.1.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Ikinci at probleme iliskin olarak yapilancirilmis gortisme formu ile 6grencilerin 4
MAT Ogretim yontemi hakkindaki dustnceleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla
Ogrencilere “4 MAT 06gretim yontemi hakkindaki olumlu ve olumsuz gorUsleriniz

nelerdir?’ seklinde agik uclu bir soru yoneltilmistir.

Ogrencilerin gorisleri genel olarak etkinlikler ve dersin islenisi temalan uzerinde
yogunlasmaktadir. Ogrencilerin dersin islenisi ve etkinlikler hakkindaki gorusleri
acisindan “tamamen olumlu goris bildirenler” ve “kismen olumlu-olumsuz goris
bildirenler” olmak Uzere iki gruba ayrilmustir. Bu iki grubu olusturan Ggrenciler ve

goruslere iliskin temalar Tablo 4.6 da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Hakkindaki GorUsleri

Kategori
Tamamen olumlu Kismen olumlu-olumsuz
Temalar Frekans Frekans
Etkinlikler 15 4
Dersinislenisi 15 4

Tablo 4.6 ya gore etkinlikler ve dersin islenisi hakkinda deney grubu dgrencilerinin
15 tanesi tamamen olumlu, 4 tanesi ise kismen olumlu-olumsuz goris belirtmistir.

Etkinlikler hakkinda tamamen olumlu gorus bildiren 6grenciler genellikle yaptiginiz
etkinlikler cok hosuma gitti, cok eglenceliydi, hepsi ¢cok guzeldi, bu sekilde dahaiyi
anladim, etkinliklerden dolayr matematigi daha cok sevmeye basladim gibi ifadeler
kullanmuglardir. Etkinlikler hakkinda tamamen olumlu goéris bildiren 6grencilerden
01,06,07,012 ve O15 in gorusleri asagidaki gibidir. Diger Ggrencilerin gorusleri ise

bu 6grencilerin gorusleri ile benzer sekildedir.

“Onceki matematik dersinden fazla zevk alamiyordum. Simdi ise etkinlikler
yaptigimiz zaman ¢ok zevk aliyorum. iple yaptigimiz etkinlikte her seyi anladim.
Bilgisayar sinifina giktigimizda Samanyolu galaksisini izlerken cok begendim.” (O1)

“Her yer guzeldi. En ¢ok hosuma giden bilgisayar odasinda izledigimiz Samanyolu
gal aksisinden baglayip bir hiicrenin icine kadar inceledigimiz bélumdi...” (O6)

“Benim agimdan daha iyi oldu. Nedeni ise birgok deney yaptik mesela disariya ¢ikip
duzlemileilgili seyler yaptik. Bunu 6gretmenimiz derste normal bir sekilde yapsayd:
daha az anlardim.” (O7)
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“Bu sene matematigi ¢cok seviyorum. Cunki etkinlikler ve deneyler yapiyoruz. Bu
ylizden matematigi cok seviyorum. Insallah bu sene yine yeni Unitelerde deney ve
etkinlikler olur.” (012)

“Cok eglenceli gecti. Bilgisayar odasina gittik. Disarida cok guzel seyler yaptik.
Baska tgrencilerde begenmistir.” (015)

Etkinlikler hakkinda kismen olumlu-olumsuz goris bildiren 6grenciler genellikle
begenmis olduklar1 veya hoslarina giden etkinliklerden bahsederken sikildiklarr veya
hoslarina gitmeyen etkinliklerden de bahsetmislerdir. Etkinlikler hakkinda kismen
olumlu goris bildiren dgrencilerden O5 ve O17' nin gorisleri asagidaki gibidir.

“...Disarida ve bilgisayar odasinda yaptigimiz etkinlikler ve etkinlikler sonunda
yaptigimiz calisma kagitlar eglenceliydi ama gunltik hayatta kullandigimiz alanlarin
onemi gibi seyler sikiciydi.” (O5)

“Etkinlikler cekiciydi ama iclerinden en cekici olan Samanyolu’” dan baslayip
yapragin hucrelerine kadar olan etkinlik en glizeliydi. Fakat ben kum saati olan
deneyi anlamamistim.” (O17)

Dersin islenisi hakkinda tamamen olumlu goris bildiren dgrenciler goruslerini genellikle
cok begendim, konularin hep bu sekilde anlatiimasin istiyorum, her sey giizeldi, eskiye
nazaran daha iyi 6grendim gibi ifadelerle belirtmislerdir. Dersin islenisi hakkinda
tamamen olumlu goriis bildiren Ggrencilerden 02,09,010,014 ve 019 in gorisleri
asagidaki gibidir. Diger dgrencilerin gorUsleri ise bu 6grencilerin gorusleri ile benzer
sekildedir.

“...Geometri konusu gok guizel gegti. Konularin hep boyle anlatilmasin istiyorum.”
(62)

“...Dersin her yonii giizeldi....” (O9)



74

“Benim agimdan daha iyi oldu... dgretmenimiz derste normal bir sekilde yapsaydi
daha az anlardim. Ama simdi daha iyi anladim. Ondan sonra kiigiik sinavlar yaptik.
Boylece hatalarimizi gorup dogrular 6grendik” (010)

“5. ve 4. Sinifta ben bu konuyu hi¢ sevmezdim. CUnki bana ¢ok sikici geliyordu.
Besinci ve dordincl sinifta konuyu isleyip biraz 6rnek verip gegiyorduk... insallah
bu sene yine yeni (initelerde deney ve etkinlikler olur” (O14)

“Cok begendim. Bana gore derder cok eglenceli gecti. Insallah 7. Sinifta da boyle
seyler yapariz. Sabirsizlikla o ginleri bekliyorum” (O19)

Dersin islenisi hakkinda kismen olumlu goris bildiren 6grenciler begenmis olduklar:
veya hoslarina giden bdlimlerden bahsederken sikildiklari veya hoslarina gitmeyen
bélimlerden de bahsetmislerdir. Dersin islenisi hakkinda kismen olumlu goris
bildiren 6grencilerden O8 ve O11 in gorisleri asagidaki gibidir.

“Konular eglenceliydi. Amaduzlemler hosuma gitmedi. Cunki pek anlamadim. Ama

en ¢ok acilar hosuma gitti ¢linkii agilar: iyi anlachm.” (O8)

“Konuya girmeden Once yaptigimiz etkinlikler konuya hazirlik olmasin sagladh.
Diger eski isledigimiz teknik daha guzeldi bence. Ozellikle calisma sayfalan
sikiciydi. Deneyler iyiydi...” (011)

4.1.3. Ugiinci Alt Probleme liskin Bulgular

Arastirmanin Gglnct alt problemini “Bazi geometrik kavramlarin dgrenilmesinde
Ogrencilerin sahip olduklar1 baskin 6grenme stillerine gore akademik basarilar
arasinda anlaml: bir fark var midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu alt probleme iliskin

olarak yapilan analizler asagida verilmistir.
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Caismanin orneklemini olusturan bittin égrencilerin dgrenme stillerine gore 6n test
ortalamalar1 Tablo 4.7. de verilmistir.

Tablo 4. 7. Ogrenme Stillerine Gore Ogrencilerin Ontest Ortalamalar

Ogrenme Stili ¥ Sd N
fmgesel 6,25 3,47 12
Analitik 8,50 3,08 6
Sagduyulu 10,67 7,28 15
Dinamik 8,50 531 6

Ogrencilere uygulanan Kolb Ogrenme Stili envanterine gore biitin dgrencilerin

Ogrenme stillerine gore son test ortalamalar: Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4. 8. Ogrenme Stillerine Gore Ogrencilerin Son Test Ortalamalar

Ogrenme Stili X Sd N
imgese 15,75 8,16 12
Analitik 29,17 6,50 6
Sagduyulu 29,67 10,73 15
Dinamik 24,17 11,20 6

Imgesel, analitik, sagduyulu ve dinamik 6grenme stiline sahip biitin 6grencilerin
geometri bilgi testine gore 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 Sekil 4.2. deki
grafikte verilmistir.
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Sekil 4. 2. Butun Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore On Test ve Son Test Basari
Puan Ortalamalar

Sekil 4.2 deki verilere gore her bir 6grenme stiline sahip biitin 6grencilerin son test
ortalamalar1 6n test ortalamalarindan yiksektir. Yani her dgrenme stiline sahip
dgrenci grubu deney sonunda geometri bilgi seviyelerini yikseltmislerdir. On test
ortalamalarinda en yiksek ortalamaya sagduyulu Ggrenenler, en distk ortalamaya
ise imgesel Ogrenenler sahiptir. Son test ortalamalarinda da yine en yiksek
ortalamaya sagduyulu Ogrenenler, en dusik ortalamaya imgesel Ggrenenler sahiptir.
Ogrencilerin 6grenme dtillerine gore son test ortalamalari arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak bir anlama sahip olup olmadigin: test etmek icin Kruskal-WallisH
testi yapilmistir. Test sonuglar: Tablo 4.9 da verilmistir.
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Tablo 4. 9. Ogrenme Stillerine Gore Son Test Puanlarna iliskin Kruskal-Wallis H
Test Sonuglar

Ogrenme Stili N Sira Sd X2 p U
Ortalamas

Imgesd (i) 12 11,13 3 11,49 0,00

Analitik (A) 6 25,17 LAQS

Sagduyulu (S) 15 25,07 ’

Dinamik (D) 6 19,92

Imgesel (), Analitik (A), Sagduyulu (S), Dinamik (D)

Tablo 4.9 daki analiz sonuclari, 6grenme stillerine gore sira ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir farkliligin oldugunu géstermektedir (p<0,05).

Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Mann-Whitney U test
karsilastirmast yapilmistir. Bu karsilastirmalar imgesel-analitik, imgesel sagduyulu,
imgesel-dinamik, analitik-sagduyulu, analitik-dinamik ve sagduyulu-dinamik
ogrenenler arasinda yapilmistir.  Imgesel-Dinamik  (U=20, p=0,13), analitik-
sagduyulu (U=42,5, p=0,85), andlitik-dinamik (U=13,5, p=0,47) ve sagduyulu-
dinamik (U=33, p=0,35) Ogrenenlerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir.  Imgesdl-analitik(I-A) ve imgesel- sagduyulu (I-S) Ogrenenler
arasinda anlamli fark bulunmustur. Aralarinda anlamli fark bulunan imgesel-analitik
ve imgesel-sagduyulu 6grenenlerin sira ortalamalarina iliskin Mann-Whitney U test
sonuglar: Tablo 4.10 ve Tablo 4.11 de verilmistir.

Tablo 4. 10. Imgesd ve analitik 6grenenlerin sira ortalamalarina iliskin Mann-
Whitney U test sonuglari

Ogrenme n Sira Sra U z p
Stili Toplam Ortalamas

Imgesel 12 85 7,08 7 -2,72 0,00
Analitik 6 86 14,33

(p<0,05)

Tablo 4.10. da gosterilen Mann Whitney U testi sonuclarina gore imgesel ve analitik
Ogrenenlerin sira ortalamalart arasinda analitik dgrenenler lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (p<0,05).
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Tablo 4. 11. imgesel ve sagduyulu Ggrenenlerin sira ortalamalarina iliskin Mann-
Whitney U test sonuglari

Ogrenme n Sira Sira U z p
Stili Toplam Ortalamas

Imgesdl 12 106,5 8,88 28,5 -3 0,00
Sagduyulu 15 2715 18,1

Tablo 4.11 de gosterilen Mann Whitney U testi sonuglarina gore imgesel ve
sagduyulu Ogrenenlerin sira ortalamalart arasinda sagduyulu Ogrenenler |ehine

anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir (p<0,05).

4.2. Alt Problemlereiliskin Sonug ve Tartisma
4.2.1. Birinci Alt Problemeiliskin Sonug ve Tartisma

Y apilan ¢alismada bazi geometrik kavramlarin 6greniminde 4 MAT Ogretim yontemi
ile yapilandirmaci Ggretim arasinda Ogrencilerin akademik basarilart agisindan
anlaml1 bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonug 4 MAT Ggretim yonteminin
etkinligini belirlemek igin yapilan bazi ¢alisma sonuglarindan farklidir. Peker (2003),
Demirkaya (2003), Tatar (2006), Dikkartin (2006), Oztiirk (2007) Uin yapmis oldugu
caismalar 4 MAT Ogretim yonteminin 6grencilerin basart dizeyleri Gzerindeki
etkisinin anlaml1 oldugunu ortaya koymustur. Bu farkliligin en énemli sebeplerinden
biri olarak diger caismalarda 4 MAT 0Ogretim yontemi ile 6gretmen merkezli olan
geleneksel 6gretim modelinin, bu ¢alismada ise 4 MAT 0Ogretim yontemi ile dgrenci
merkezli olan yapilandirmact 6grenme modelinin  karsilastirilmis  olmasi
gosterilebilir.

Diger bir sebep olarak ise yapilan calismadaki uygulama sirecinin ve konu
kapsaminin az olmasi gosterilebilir. Cinkd yapilan diger bir arastirmada arastiricilar
birinci yil geometri konularinin bir kisminda, ikinci yil ise geometri konularinin
tamaminda 4 MAT 0Ogretim yontemini kullanmiglardir. Sonuglar birinci yil deney
grubu dgrencilerinin %65 i kontrol grubunun %70 i ikinci yil ise deney grubunun

%85 kontrol grubunun ise %73 Unun anlamli bir ilerleme gosterdigini ortaya
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koymustur (About Learnin, 2008). Bu sonu¢ uygulanan slre ve konu kapsaminin
genis olmast durumunda 4 MAT &gretim yonteminin dgrenci basarisi Uzerinde
olumlu bir etkiye sahip olabilecegini ifade etmektedir.

Tarkiye' de 4 MAT 6gretim yontemi ile yapilan calismalar belirli stire ve konular ile
sinirlandinlmigtir. Ayni sekilde mevcut calisma da 5 haftalik slreyle ve “nokta,
dogru, dogru parcasi, 1s1n, diizlem, acilar ve cokgenler” konularr ile sinirl1 oldugu icin
elde edilen sonuclarin farkl: konu, ders ve diizeylerde de gegerli oldugunu tam olarak
anlayabilmek mimkun gorilmemektedir. Bu sebeplerden dolay: yeni yapilacak olan
calismalarda;

U Pilot okullar segilerek butin bir dgretim yili boyunca ilkdgretim, lise ve
Universite dizeyindeki matematik derslerinde deneysel islemler uygulanarak
daha kesin genellemelere ulasil abilir.

U 4 MAT o6gretim yontemi farkli derslerde de uygulanarak etkisi incelenebilir.

4.2.2. ikinci Alt Problemefliskin Sonug ve Tartisma

Etkinlikler hakkinda tamamen olumlu gorus bildiren 6grenciler genellikle yaptiginiz
etkinlikler cok hosuma gitti, cok eglenceliydi, hepsi ¢cok guzeldi, bu sekilde dahaiyi
anladim, etkinliklerden dolayr matematigi daha cok sevmeye baslacim gibi ifadeler
kullanmuslardir. Dersin islenisi hakkinda tamamen olumlu goris bildiren 6grenciler de
goruslerini genellikle ¢cok begendim, konularin hep bu sekilde anlatilmasin istiyorum,

her sey guzeldi, eskiye nazaran dahaiyi 6grendim gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Etkinlikler hakkinda kismen olumlu-olumsuz goris bildiren 6grenciler genellikle
begenmis olduklar1 veya hoslarina giden etkinliklerden bahsederken sikildiklarr veya
hoslarina gitmeyen etkinliklerden de bahsetmislerdir. Dersin islenisi hakkinda kismen
olumlu gorus bildiren 6grenciler de begenmis olduklari veya hoslarina giden veya

hoslarina gitmeyen bdlimlerden de bahsetmislerdir.
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Y apilan ¢alisma hakkinda 6grencilerin bir bolimu tamamen olumlu gorus bildirirken
bir bolumu ise kismen olumlu-olumsuz goris belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak

Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stilleri gosterilebilir.

Uygulamadaki etkinlikler ve dersin islenisi hakkinda tamamen olumlu gorts belirten
Ogrenciler birden fazla 6grenme stiline sahip olabilirler. Clnkl bazi bireyler gok
farkli 6grenme stillerine sahip olsalar da bu 6grenme stillerinden en baskin olan
tercih ederler (Boydak, 2008). Bu yuzden tamamen olumlu goris belirten dgrenciler
4 MAT 06gretim yonteminde farkli 6grenme stillerine gore olusturulan dort ¢eyregin
hepsindeki uygulamalardan hoslanmis olabilirler. Ote yandan kismen olumlu-
olumsuz gorus bildiren ogrenciler ise agirlikli olarak bir dgrenme stiline ait
Ozellikleri tasiyor olabilirler. Bu durumda diger dgrenme stiline gore olusturulan
ceyreklerdeki uygulamalar bu tip 6grenciler tarafindan sikici, hoglarina gitmeyen bir
durum olarak ortaya konmus olabilir.

Ogrenci gorislerinin genel olarak olumlu olmasi nedeniyle, 4 MAT 6gretim yontemi,

Ogretmenler tarafindan dikkate alinabilecek yontemlerden biri olarak dustntlebilir.

4.2.3. Uciincii Alt Problemeiliskin Sonug ve Tartisma

Mevcut calismada, dgrencilerin sahip oldugu baskin 6grenme stilinin, bazi geometrik
kavramlardaki akademik basarilarina etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Bulunan
bu sonug Peker (2003), Hasirci (2005), Okur ve Bahar (2010)’ 1n yaptig1 ¢alismadaki
sonuglarla benzerdir. Peker (2003) lise Ggrencilerinin matematik dersindeki, Hasirct
(2005) ilkogretim tgunct simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersindeki, Okur ve Bahar
(2010) ise ilkogretim matematik Ggretmeni adaylarimin tim derslerdeki genel
akademik basarilarimin 6grenme stillerine gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna

varmustir.

Ote yandan calismada, Ogrencilerin sahip oldugu baskin 6grenme stillerinin,

akademik basariya etkisinin olduguna dair bulunan sonug yapilan bazi ¢alismalar ile
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benzerlik gostermemektedir (Oztiirk, 2007; Bahar ve digerleri, 2009). Bu durum
cesitli ders ve konulardaki akademik basar1 degiskeninin ve 6rneklemi olusturan
Ogrencilerin yas gruplarinin mevcut ¢alismadan farkli olmasindan kaynaklanabilir.
Ayrica Ozsoy ve digerleri (2004) nin yaptigi calismadaki Ogrenme stillerinin
geometri distnme dizeyleri Uzerinde etkili olmadigi sonucu da mevcut calismaile
farklilik gostermektedir. Bu farkliligin nedeni 6grenme stilinin mevcut calismada
akademik basariya etkisinin, Ozsoy ve digerleri (2004) nin calismasinda ise geometri

dustinme dlizeyleri Gizerine etkisinin arastirilmis olmasi gosterilebilir.

Yine bu calismada anadlitik ve sagduyulu Ogrenenlerin imgesel 6grenenlerden daha
basaril1 olduklart sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Peker (2003) in ¢alismasinda
bulunan sagduyulu dgrenenlerin imgesel 6grenenlerden daha basarili olmast yonuyle
benzerlik gostermektedir. Ayrica bu sonug akademik basar: degiskeni disinda, Peker
(2003) in galismasinda ki imgesel Ggrenenler ile hem analitik hem de sagduyulu
Ogrenenlerin tutum puanlar: arasinda analitik ve sagduyulu 6grenenler lehine anlamli

farklilik bulunmast ile deilging bir benzerlik gostermektedir.

Farkli 6grenme stiline sahip 0grencilerin basarilarinin farkli oldugu ileilgili bulunan
sonuglar, yapilan 6gretim faaliyetlerinin belli bir 6grenme stiline sahip dgrenci
grubunun basarili olmasini destekleyecek sekilde oldugu, Ogretim etkinliklerinin
farkli 6grenme stiline sahip Ggrencileri benzer oranda desteklemedigi seklinde
yorumlanabilir (Bahar ve digerleri,2009).

Fakat mantiksal-matematiksel zeka ve uzamsal zekas: alanlarina giren, matematiksel
yorumlama ve Ug boyutlu gérme-dustinme yetilerinin matematik basarisim etkileyen
Onemli birer degisken oldugu da yapilan ¢alismalarla ortaya konulmaktadir (Gardner,
1999; BuUmen,2002). Mevcut calismada yapilandirmact dgretim ve 4 MAT 0Ogretim
yontemi uygulanmustir. Y apilandirmact 6gretim ve 4 MAT Ogretim yontemi farkl
ogrenme dtillerini dikkate aldigi icin 6grencilerin basar1 durumlarindaki farkliligin
sebebi olarak Ogretim etkinliklerinin farkli 6grenme stiline sahip dgrencileri benzer

oranda desteklemedigi kamisimin yanlis olabilecegi dustnilmektedir. Dolayisiyla bu



82

calismada dgrencilerin basari durumlarindaki dgrenme stillerine gore farkliligin en
Onemli sebebi olarak, dgrencilerin matematiksel yorumlama ve G¢ boyutlu gérme-

dusUnme yetilerinin matematik basarisin etkilemis olabilecegi gosterilebilir.
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EK-1. Nokta, Dogru, Dogru Parcasi, Isin ve Duzlem ile ilgili 4 MAT Ogretim
Y 6ntemine Dayali Ders Plam

1- ILISKi KURMA

*Bu adunda 6&rencilerin geometrinn temel
kavramlarmdan olan nokta, dogm, m}ﬁar;am.dogm
15m ve dizlem ile kendi vasamlan ihigki
kurmalar saglan.

DEGERLENDIRME: «Ogrenci katilum

ONERILEN SURE: *10-15 dakika

AKTIVITE YONETIMI: Ogrencilerle asagida belirtilen etkinlikler sirasiyla yapilir.
1) Adim adim galaksiler ve yildizlarin arasindan giines sistemine, oradan dinyadaki
bir agaca ve agacin hicrelerinden tek bir atomuna kadar cekilmis fotograflar
Ogrencilere gosterilir. Bu fotograflar 6grencilerin dikkatli bir sekilde incelemeleri
istenilir.(Url-1)

11) Masanin Uzerine bir kum saati konulur ve bu kum saatinde kumlarin hareketi ile
olusan kum akisini incelemel eri istenilir.

m) Gunes 1sinlarimn baslangig noktasindan itibaren nasil bir yol izledigine dair
distnmeleri istenilir.
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1v)Ogrencilerle okul bahgesinde asagidaki etkinlik yapilir.

Dort 6grenci uzunca bir ip ile kare veya dikdortgen seklinde bir dortgen olustururlar.
Olusturulan bu doértgen icerisine bir kag 6grenci girer. Dortgen baslangigta dar bir
alanda olusturulur. Dortgenin igerisindeki Ogrencinin dortgenin disina ¢ikmaya
calismasi istenilir. Dortgenin icerisindeki O0grenci ipe acim achm yaklastikca diger
Ogrenciler de adim adim dortgeni genisleterek icerideki 6grencinin disartya ¢gikmasin
engellerler.

Yapilan bu etkinligi Ogrencilerin dikkatlice izleyerek dortgenin igerisindeki
Ogrencinin yapmis oldugu hareketleri ve ipin kaplamis oldugu alamn degisimi
hakkinda distnmeleri istenilir.

2- HAZIR BULUNMAK

+Ogrencilerin yaganiyi analiz etmelerine ve
AMAC: vasanhidaka problenn ¢dzmek i neler
vaptiklarou aciklamalarna 1zin vermek

DEGERLENDIRME: «Yapdan agiklamalan kontrol etmek.

ONERILEN SURE: +5-10 dakika

AKTIVITE YONETIMI:
Ogrencilere Form-1 dagitilarak sorulara cevap vermeleri istenilir.
3-CANLANDIRMA
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*Ofrencilenin geometrinin temel kavramlan
arasindaki ihskivi gormelerim saglamak ve bu
kavramlarm zilunlerinde ver edinmesin

saglamak.
DEGERLENDIRME; «Ogrencilerin nygulamaya katilma durumlan
ONERILEN SURE: *3- 10 dakika

AKTIVITE YONETIMI:
Ek-1.1 deki hikaye 6gretmen tarafindan 6grencilere anlatilir.

4-BiLGILENDIRME

+Nokta, dogr. dofm pargasy, 1, dizlem ve nzay
de dgih kaveamlar, bu kaviamlaom sembollele
gosterimi ve aralanndaks diskiler hakkinda
ofrencilen bilgilendumek.

AMAC:

+Ogretmen Ggrencilernn kavrama duzevlerun
DEGERLENDIRME: sézln ve yazili olarak kontrol eder.

ONERILEN SURE: +2 ders zaan

AKTIVITE YONETIMI:

Ogretmen nokta, dogru, dogru parcasi, 1sin ve duzlem ile ilgili uzmanlik bilgilerinin
verilecegi etkilesimli bir dersi ydratdr. Vitamin interaktif videolardan yararlamlir
(Url-4).

5-UYGULAMA

«O@retmen rehberlifinde nokta, dogm. dogm
AMAC: parcaz 1, dizlem ve nzay kavramlan ile ilgili
uyeulana yapimak

sOgrencilerin Ek 1. 2 deki sorulara verdigi cevaplar
degerlendirilir.

ONERILEN SURE: =1 4+1/2 dexz saat

AKTIVITE YONETIMI:
Ogrenciler Ek 1.2 de verilen calisma yapragim 6gretmen rehberliginde tamamlarlar.

DEGERLENDIRME:
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6-GENISLETMEK

«Nokta. dogm. doZru pargasy, 1z, duzlem ve
uzay kaveamdanmda 6Zrencilenn 6Zrendikleruu
igzellestinmeleri saglamak.

Ogrencilern Ek 1 3 teki sorulara verdigi
DEGERLENDIRME: cevaplar degerlenduriliv

ONERILEN SURE: #1172 ders zaah

AKTIVITE YONETIMI: Ek 1.3 teki sorular 6grencilere verilir ve gozmeleri istenir.

7-DUZELTMEK

*Ogrencilerm nokta, dogm, dogm 15101,
duizlem ve uzay kavramlan ile ilgili vapilan
uygulamalan analiz etmelerini saglamak.

«Ogrencilern tartismaya katihun dizeylen ve

DEGERLENDIRME: bulunan onuglan zavunmadaki baganlarn

2 g =] ders 2aati
ONERILEN SURE:

8-ISLEMEK

AMAC: *Ogrencilere ogrendikleri paylagmalan igin
i £ imkan saglamak

*Yapian ¢cabismalar sonunda ogrencilern
DEGERLENDIRME: kazannus olduklar ﬁzgﬁvenz?wyasi ve vent b
urin ortava koyma dusuncelermdeki gehisum.

ONERILEN SURE: *1 ders saai

Form-1

Incelemis oldugunuz fotograflarda ne gibi benzerlikler fark ettiniz?
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Kum saatindeki kum taneciklerinin hareketi sirasinda kum tanecikleri nasil bir sekil
olusturdu. Bu seklin olusmasinda neler etkili olmustur?

Gunes 1sinlarimin yerytiziine varincaya kadar gegen surede izledigi yol hakkindaki
dustncelerinizi yazimz.

Bahcede yapilan etkinlikte iple cevrili alan icerisindeki Ggrencinin hangi yonlere
dogru ve nasil hareket edebildigini belirtiniz. Kapali alam olusturan dgrencilerin
sahip oldugu ipin simirsiz uzunlukta oldugunu kabul edersek kapali alan ne kadar
biyir? Ipin simrsiz olmasi durumunda kapal: alan icerisindeki Ggrencinin disartya
¢ikmast mumkin madar?
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EK-1.1

Noktaile Dogrunun Macera ari;

Bir varmus, bir yokmus. Evvel zaman icinde kalbur saman icinde ¢ok eski zamanda
daha hicbirimiz dogmadan butin geometrik sekiller hep bir arada yasarlarmis. Bu
sekillerin toplandiklar: ve zaman gecirdikleri ortak bir mekanlari varmis. Topluluk
icinde en ¢ok ugrasilan ve dalga gegilen, toplulugun maskotu noktaymis. Bunun
sebebi ise noktamin hic¢ bir boyutunun olmayisiymis. (gercek su ki bittin geometrik
sekillerin temel yapisi noktadir.) Noktayla en c¢ok ugrasan geometrik sekil ise
dogruymus. Dogru her zaman noktayla dalga gecip, her turll isinde noktay:
kullamrmis. Gel zaman git zaman bu durum noktay: ¢ok rahatsiz eder hale gelmis ve
nokta artik bu duruma dayanamayacagina karar vermis. Nokta bir gin sabah
erkenden kalkip toplanti yerine giderek dogruya ayrilan yere kuruluvermis.
Kendisinden sonra gelenler gozlerine inanamamislar; ¢lnkid o ana kadar hic bir
geometrik sekil dogrunun yerine yaklasma cesaretini gbstermemis. Onlar noktanin
cildirmus olabilecegini disinmusler. Once noktanin hemen oradan uzaklasmasinm
istemislerse de basarili olamamislar. Nokta onlara ¢ok ciddi oldugunu belirterek
gerekirse dogru ile dovusebilecegini sdylemis. Tam o sirada dogru iceri girivermis.
Noktay: yerinde goériince cok sinirlenmis ve derhal oradan uzaklasmasini istemis;
ama nokta bundan sonra bu yerin kendisine ait oldugunu belirterek dogruya meydan
okumus ve dogruyu dielloya davet etmis. Bu duruma geometrik sekiller ve dogruyu
da sasirmis. Bunun Uzerine butiin geometrik sekiller araya girip durumu dizetmeye
caismiglarsa da basarili olamamislar. Nokta dielloda israr edince, ertes gin
duellonun yapilmasina karar vermisler. Diger taraftan geometrik sekiller bu
duellonun iyi bir eglence olacagini diistinerek sevinmisler.

Ertes gun, bitin geometrik sekiller en iyi kiyafetlerini takinarak alana inmisler.
Ortalik tam bir panayir havasindaymis. Herkes noktamin nasil toz haline gelecegini
merakla beklemeye baslamis. Derken kavga baglamis. Dogru, uzun boyuyla noktay:
kovalamaya baslamis; fakat ona zarar verecek herhangi bir hamle yapamamis. Nokta
dogruyu pesinde kosturduktan sonra, bir ara bir firsatim bulup dogrunun bir
noktasindan bir kursun hiziyla gegip, o upuzun dogruyu iki parcaya bolerek yere
devirivermis. Bu durumu goren geometrik sekiller sasirivermisler. ki parcaya
bolinmis olan dogrunun her parcasina yari dogru adini vermisler ve boylece
geometrik sekiller icin yeni bir kavram olusuvermis.

B6linmeden sonra yar: dogrular, her biri bir tarafa gekilerek gézden kaybolmuslar.

it B
-ﬁn AB DQQHISLI

A P P B

AP[ ¥an Dogrusy ]PE Yan Dogrusu

Dogrunun basina gelenler bununla kalmamis. Aradan bir siire gegince her yar1 dogru,
kendi aralarindan bir temsilci secmisler. Boylece baslarina sef ya da reis segerek
(Ingilizcede ray denilen ) 1s1n halini almslar.
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AP t5m [PB igm Geometrik sekiller bu
kavrama alismisken, 1s1inin icinde durumdan hosnut kalmayan bir kesim ayrilip baska
yere gidince baslangict ve bitis noktast belli olan yeni bir dogru parcasi ortaya
cikmis. Geometrik sekiller dogru pargasimin bu haline de bir ucu kapal: dogru pargasi
adim vermisler.

A B
-
[ﬂE[ Yar agik dofru pargasi

Durum bununla da bitmemis. Birileri reise kendisinin istenmedigini iletince, reis
kiserek yerini terk etmis ve boylece iki ucu agik bir dogru pargas kalivermis.

A R
—
I.ﬂiE| Dagru pareasi

Zamanla dogru parcalar1 0 ana kadar yaptiklarinin yanlis oldugunun farkina vararak
noktayla ugrasmanin cezasim fazlasiyla 6demis olduklarim anlamislar. Sonunda,
noktadan Ozir dileyip tekrar eski hallerine dénmeleri igin noktadan yardim
istemisler. Nokta, kendilerine nasihatler ederek bir daha kendilerinden kicukleriyle
ugrasmayacaklar: sozini alarak onlar1 affetmeye razi olmus. Ayrica ugrasacaklarsa
kendilerinden biyuklerle ugrasmalarim sdylemis.

A P B
*

AP[ U {P}U |PB = AB

Dogru Ile Diiziemin Maceralari

Noktamin araya girmesiyle eski haline doniisen dogru bir stire noktadan Uzak Dogu
dovus teknikleri sporlarindan olan judo, karate kurdlar1 aldiktan sonra bir gin yine
geometrik sekiller arasina katilivermis. Fakat bu kez surekli bir taraftan noktaya
ovguler yagdirirken, diger taraftan dizlemle ugrasmaya baslamis. Bu duruma
sinirlenen diizlem, dogruyu tekrar parcalayabilecegini soyleyerek onu dielloya davet
etmis. Bu durum yine butin sekilleri sasirtmis, ama kendileri igin yeni bir eglenceye
sebep olacagindan sevinmisler.

Ertes gun yine davullar, zurnalar esliginde dévis baslamis. Dizlem, kendinden son
derece emin olarak sahaya ¢ikmis. Dogru noktadan aldig: taktikleri uygulayarak bir
firsatim bulup guizelim dizlemi iki parcaya bolerek bitiin geometrik sekilleri ikinci
kez sasirtivermis. Bu kez dogrunun basina gelenler diizlemin basina gelmis.
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Duzlemin parcalari

P Dizlemi "
4 L dogrusu

T. yarm cdizlem TT. warim clitzlem

(Url-2)
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EK-1.2

Asagidaki sorulari cevaplandirinz.
D C

% > (
X

P

C—

*Sekle gore 1 ve 2. Sorulardaki bosluklarr tamamlayiniz.
1) A, Eve.... dogrudas noktalardir

2)B, D ve..... dogrudas noktalar degildir.

3) Asagidaki dogruyu dort farkli sekilde isimlendiriniz ve sembolle gosteriniz.

m
- — -— P ——

A N T R

* Asagidaki sekle gore 4-6. sorular: cevaplayiniz.

P »
.f.-'ff"
- —— = o L I
M N 0

4) Mo Uzerinde olan bir dogru parcasi yazinz.

S)E ile VO min ortak noktasint yaziniz.

———

6)"»-]t n NO =97

*Sekle gore 7 ve 8. Sorularda dogru parcalarimn uzunluklarini bulunuz.

— 13ecm —

+—Hem—eed cm-

-5 -— » :
A B C D i
7) ICDI=? 8) IBDI=?

* Asagidaki sekilde L noktasi, KN dogru parcasimin orta noktasidir. Buna gore 9 ve
10. sorulardaistenenleri bulunuz.
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+«—— 20cm ——

3 cm
-§ 2 :_+: E o
K L M N
9) ILNI =? 10) IKMI="?

11) Asagidaki dikdortgenler prizmasina gore segeneklerin hangisinde verilen
noktalar aym dizleme aittir?

o B ©
M f,\
A A4H
P —— &
A) P,O,N,F B)M,F,L,H C)P,N,G,L D)L,F,GP

12) Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin
basina“Y” harfi koyunuz.

M noktasi FP Gzerindedir.
___O,M ve P noktalar1 dogrudastir.

. NO ile MN aym dogrudur.
_Eﬂ' ile ﬁf, M noktasinda kesisir.
ON NMN = MN
~ RPyPF =RF
asagldaki sekle gore 13-15. Sorulardaki bosluklar: doldurunuz.
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13)...............dogrusu K duizlemini A noktasinda keser.
14K duzlemiile........... dogrusu paraleldir.
15)............ dogrusu K duizleminin Uzerindedir.

16)

\‘xf."’ \"a
"-.{gﬁ\

\ %\

7. Cadde

Y ukaridaki planagore

-Hangi sokaklar paraleldir

-Hangi sokaklar veya caddeler kesisiyor?

-Dik kesisen cadde veya sokaklar hangileridir?

17) Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin
basina“Y” harfi koyunuz.

___Paradel olan dogru ve diizlemler bir noktada kesisir.

___Kesisen iki dogrunun bir tane ortak noktasi vardir.

___Iki dogru dik kesisiyorsa aralarindaki ag1 90 derecedir.

__Ug noktadan farkl: iki diizlem geger.

18) Sekildeki dikdortgenler prizmasina gore asagidaki bosluklari uygun sembollerle
(// veya L) doldurunuz.
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—3
-

b
93]

=

M

......... AB
BM ... ... MK
05..... TS
AB....... oM
oM ... SK
19)
» N . iy

K L M

Verilen sekle gore asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
A) KL U LM = KM B)ﬁmﬁf:{L}

) K n L = L D)KM U LM =d
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EK-1.3

Asagidaki sorulari cevaplandirinz.
*1-5. Sorularda sembolle gosterimi verilen sekilleri ciziniz.

1) AR
2) t dogrusu
3) FG

4)B noktasi

—

5) ML

6) Asagidaki sekilde B, C ve D noktalari dogrudastir. DOrt nokta ikiser ikiser
birlestirilerek kag farkli dogru cizilebilir? Gosteriniz.
B C D

7)Sekilde dort noktanin belirledigi dogru parcalar:m sembolle gosteriniz.

™ I— - » -

K S L D
8) Dikdortgenler prizmasi seklindeki bir kutuda kag tane diizlem pargas: sayabiliriz?

9) Sekildeki kipl inceleyerek asagidaki ifadelere ikiser drnek veriniz.
E 3

A B
-Dogru parcast
-Kesisen dogru parcalar
- DUzlem
- Birbirine dik dogru parcalart
- Paralel dogru pargalar
- Bir duizlem ve bu diizleme paralel bir dogru parcasi
- Bir duzlem ve tizerinde bir dogru pargas
- Bir diizlem ve bu diizlemi kesen bir dogru parcasi



105

10)Asagida verilen sekilde birbirine paralel olan dogrulara, dik olan dogrulara ve
aykirt dogrulara birer 6rnek veriniz.

-+ )
E En
L e[
P ey
‘\‘1” ,r“k

11) Asagida verilen sekilde birbirini kesen dogrulari ve birbirine paralel olan
dogrular yazinz.

"/ /

12)Asagidaki sekilde kag tane dogru parcasi vardir?
D
A -

B

13) Sekilde AB dogrusundan gecen E, D, F duzlemleri verilmistir. Buna gore
(DNE)NF nin esitini sembollerle yaziniz.
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EK-2. Aalar ilellgili 4 MAT Ogretim Yodntemine Dayal Ders Plam
1- ILiSKi KURMA

*Bu adunda 6Erencilerin acilar ile kendi yagamnlan

arasmda gk kurmalan sag lanr.
DEGERLENDIRME: +(grenci katilum
ONERILEN SURE: *10-15 dakika

AKTiViTE YONETIMI:
Ogrencilerle asagida belirtilen etkinlikler sirasiyla yapilir.
-Glnes Enerjisi Isitma Sistemi Kuralim:

Aktivite sinif icerisinde yapilacag: icin gunesi temsilen bir e feneri ve giines enerji
sisteminin glnesi absorbe eden aynasi yerine de norma diz ayna kullanlabilir.
Ogrencilerden biri elindeki aynayr gokyuziine bakacak sekilde tutar. Baska bir
Ogrenci ise elindeki el fenerinin 11811 aynaya yansitir. Aynay: tutan dgrenci aynayi
15181N temas edebilecegi sekilde ayarlamasi istenilir. El fenerini tutan Ggrencide

gunesin dogup batana kadar gecen stirecteki konumuna gore hareket eder.
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2- HAZIR BULUNMAK

*Ogrencilerin yasantiy analiz etmelerine ve
yasanlidaki problemi cozmek icin neler
yvapliklarin aciklamalanna izin vermek.

DEGERLENDIRME: sYapilan acikdamalarn kontrol etmek.

ONERILEN SURE; *5-10 dakika

AKTIVITE YONETIMI:
Ogrencilere Form-2 dagitilarak sorulara cevap vermeleri istenilir.

3-CANLANDIRMA

«Ogrencilerin agtlar arasmdaka tiskiyi
gormelerini saglamak ve bu kavramlann
zilunlernde ver edinmesin 2aglamak.

DEGERLENDIRME: «Ogrencilerin nvgnlamaya katilma dumimlan

ONERILEN SURE: +5-10 dakika

AKTIVITE YONETIMI:

Sinifin perdeleri cekilerek karanlik bir ortam olusturulur. Simif zeminine noktay:
temsilen ceviz, findik, para gibi ¢esitli malzemeler yerlestirilir. Simif zeminine
konulan projeksiyon 1s1g1 ile zeminde aydinlik bir bélim olusturulur.

Zemindeki malzemelerden,

1)Hangileri karanlik bolgede kal mistir?

2)Hangileri aydinlik bolgede kalmistir?

3)Hangilerinin karanlik veya aydinlik boélgede kaldigint belirlemede tereddit
yasanr?

Sorularinin cevaplar 6grencilerle birlikte belirlenir.

Projeksiyonun 151k agisinin ayari degistirilerek yeni degerlendirmeler yapilir.
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4-BiL GILENDIRME
+ Actlann duzlemde avidagr bolgeler. komsu,
tiimler. butiinler ve ters aglann ¢ézelliklen

AMAC:
hakkmda 6grencilen hilztlendirmek
{ «(Eretmen ogrencilerin kaviama duzeyvleruu
DEGERLENDIRME: sozli ve vazile olak kontrol eder.

+ ] ders saat

AKTIVITE YONETIMI:

Ogretmen agilarin diizliemde aywrcigi bolgeler, komsu, timler, bitinler ve ters
acilarin 6zellikleri konu aant ileilgili uzmanlik bilgilerinin verilecegi etkilesimli bir
ders yurtdr. Vitamin interaktif videolardan yararlanilir. .(Url-4)

5-UYGULAMA

X sO@iretmen rehberliiinde aci kavram ile ilgili
uvg uqama vapmak
. =0grencilerin Ek2.1 deki sorulara verdigi cevaplar
DEGERLENDIRME: degerlendirilir.

OMERILEN SURE: a1 ders saati
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AKTIVITE YONETIMI:
Ogrenciler Ek 2.1 de verilen calisma yapragim 6gretmen rehberliginde tamamlarlar.

6-GENISLETMEK

= Aci Kavranunda ogrencilenin oZrendiklerim
iceellestumelerun saglamak.

AMAG:

sOgrencilerin Ek 2.2 teki =omlara verdifa

DEGERLENDIRME: cevaplar degerlendmlir

ONERILEN SURE: * ] ders zaan

AKTIVITE YONETIMI:
Ek 2.2 teki sorular 6grencilere verilir ve cozmeleri istenilir.

7-DUZELTMEK

a «Ogrencilerin a1 kavranu ile 1
AMAC: uy%n_-{] rssCer by ﬂﬁ’hﬁ"l’ﬂm

«Ogrencilern tarismaya katthm dizeylen ve

bulunan sonuglan saviummadaka baganlan.

ONERILEN SURE: *1 ders saahi

8-ISLEMEK

«Ogrencilere ogrendiklerini alar icin
ufm Er paylasmalart igu

«Vaplan calizmalay sonunda 6 rencilenn
DEGERLENDIRME: kazanmis olduklan ozgiiven sevives: ve vent bur
it ortaya koyvima dosuncelenndek gelisnmn.

ONERILEN SURE: +1 ders saati
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Form-2

Glnesin sabah, 0gle veya ikindi vakitlerindeki konumunu dikkate alarak Glines
enerji sistemini ginesin hangi vakitteki konumuna gére monte edersiniz? Neden?

Belirlemis oldugunuz vakitte guinesin konumunu dikkate alarak giines enerjisi 1sitma
sisteminin durusunun nasil olmasi gerektigini basit bir sekilde resmediniz. Neden
Oyle olmasi gerektigini agiklayinz.
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EK-2.1

1)Verilen sekle gore asagidaki bosluklar: doldurunuz.

T D -
S(FDGY=.......... S(EDFy= ...
S(GDH) = ......... S(HDE)= . ...

2) Asagida olculeri verilen agilar1 agidlgerinizi kullanarak giziniz.
A) 30 derece

B)135 derece

C)75 derece

3) Asagidaki acilarin dl¢lsiini tahmin ediniz. Acilarn oOlgerek tahmininizle
karsilastiriniz. Eniyi tahmini hangisinde yaptimz?

A \ ‘ e
B
4)Asagida Olculeri veya cizimleri verilen agilar: dar, dik genis veya dogru agi olarak

simiflandiriniz.
A)37 derce B) 161 derece C) 180 derece

D) E) F)
f

5) Bir aginin 6lciisiinil Zehra 86 derece, Umit ise 81,5 derece olarak tahmin ediyor.
Acinin gercek olciisti 83 derece olduguna gore kim dahaiyi bir tahmin yapmistir?

-
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6)Cizgeg ve pergelinizi kullanarak olglst asagidaki aginin olglstnun iki kati olan bir
act ingaediniz.

H

-

B K

7)Simfimzda aym kosede kesisen iki duvar ile zeminin olusturdugu acilari
inceleyiniz. Kag tane dik aci vardir?

8) Asagidakilerden hangisi RST' nin aciortayini insa etmenin ilk asamasidir?

A) ) B) Ao D) /"
s Py
X]j_/ ¥ E_/’/ Mv R
A P # I
S"X-- - : S 'l
T ST T S

T

9)Olclisli asagidaki KLM ve NOP acilarinin Olclleri toplamina esit olan aciyr ¢izgeg
ve pergelinizi kullanarak insa ediniz.

N o f
. oV
\K// 1

*R
O
0’ min Uizerindeki noktalar yazinz.
Hangi noktalar 0’ min dis bolgesindedir?
0 nin i¢ bolgesindeki noktalar yazinz.
11) KMN® nin ic bolgesi ileRS" nin kesisimini bulunuz.
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:.,2 "
K
W1
1 T
i ‘N _:;] .
12)
R S(HJK) + s(KJL)=?
‘_5-‘%&-& .;.0-: i
| 180° - s(HJK)=?

L™= 180° - s(KJL)=7
13) Asagidaki cumlelerin dogruluk durumlarint belirleyiniz.(D: Dogru, Y: Yanls, B:
Bazen)
__Bir dik aginin bitdnleri yine bir dik agidir. __Bitinler acilar, dik
acilardir.
__Butdnler acilarin olguleri esittir. __Bitinler acilarin ikisi de dar
acichr.
__Tumler acilarin ikisi de genis acidir. ___Tumler agilarin ikisi de
dar acidhr.
__Iki dar ag1, tumler agidr.

14) Tabloyu tamamlayimz

Tablo: &' min Olgiileri
S A ) 17 derece 142derece | v | e,

A’ nin
timlerinin | «-eoererreremeeneeens 5 derece

olcusi
A nin
butunle” nl N | e | s [ e 160 der&:e
ol clisii T N

15) Sekle goére

?E-?
A
|
N —L P
- R ———
.//
¥'K
.,\1
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—Komsu buttnler acilart bulunuz.
Ters acilar bulunuz.

-Komsu timler acilar: bulunuz.
16) Sekle gore asagidaki acilarin 6lgulerini bulunuz.
b
I"'. 2
- \

~, \
- 1y
., \
M UL
o i

ep—d0r L
# *»;3;, R
S
SEARY = §(MAT) =
S(5AH) =

17) Sekildem veLP srasylaﬁf veOLR acilarinin agiortayidir.
S(NLP) = 65 dereceise (RLM) kag derecedir?

A 4
fjlu PI'II
*®, Vi of H,/f
N"‘\ % '.I I' ; A
S (O (0
\.\ 1 f f/
e~ (M _
K L
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EK-2.2

1) MLM’ nin agiortayin gizgeg ve pergel kullanarak insa ediniz.

'l'_‘ N

a - Dy, e

K [ M

2) Pergel ve cizgeg yardimiyla asagidaki t dogrusu Gzerinde ve koses Y olan iki es
act ingaediniz.

3) Tumler iki agidan birini 6lgusi, digerinin /4 * U kadardir. Kugtk agimn 6lgusi
kag derecedir?

4)Butunler iki agidan birinin 6lglst digerinden 40 derece fazladir. Buyik olan agi
kag derecedir?

5) A* min timleri ve bitiinleri olan acilarin olguleri toplam: 101 derece ise Ay kag
dercedir?

6) Asagida verilen sekilde g tane ters agi Gifti belirleyiniz.
B

—

D L - J C
7) Tahmine 50 derecelik bir ag ¢iziniz. Acidlcerle dlcerek 6lgimle tahmini ¢iziminiz
arasinda kag derecelik fark oldugunu bulunuz.
9)A,B,C dogrudas noktalar, [BEL/[BC ve m(P5C) = 40 dereceise m(EED) = ?

Bu bilgilerle baska DBE agisi olusabilir mi? Bu durumdam(EBD) = ?

.,
o,
-

__E

10) [BA [[BC ve m(DBC ) = 38 derece ise m(DBA)= 2
Bu bilgilerle baska bir m(PEA) olusabilir mi? Bu durumdam(DE4)=?
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Ek-3. Cokgenler iledlgili 4 MAT Ogretim Yoéntemine Dayah Ders Plam
1- ILiISKi KURMA

+Bu adunda ofrencilerm cokgenler ile kendi
vagamian arasmda gk kormalan saglar,

AMAC:

DEGERLENDIRME: +Ogrenct katilum

ONERILEN SURE: *10-15 dakika

AKTIVITE YONETIMI:

Ogrencilere asagidaki etkinlik yaptirilir.

Ogrencilere daha 6nceden mukavva kartonla hazirlanmis olan ve hepsinin gevre
uzunlugu 60 cm olan eskenar Ucgensel, karesel, dikdortgensel, diizgiin besgensel ve
diizgin altigensel bolgeler verilir. Ogrencilerden bu geometrik sekilleri hassas terazi
ile tartmalar1 ve olctikleri degerleri not etmeleri istenilir.
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2- HAZIR BULUNMAK

«Ogrencilerin vasantiyi analiz etmelerine ve
AMAGC: vaganndaki problemi gozmek igin neler
vaptiklarnm aciklamalanna izin vermek.
'-&rapl]m.l- ag’k]ﬂ[lwlm; kmal Et‘nak‘

ONERILEN SURE: +5-10 dakika

AKTIVITE YONETIMI:
Ogrencilere Form-3 dagitilarak sorulara cevap vermeleri istenilir.

3-CANLANDIRMA

sOgrencilerm zihinlenmde ¢okgen kavranunm

ONERILEN SURE: *+5-10 dakika

AKTIVITE YONETIMI:

Ek-3.1 Ogrencilere dagitilir. Ekteki sekillerin kesilerek kip olusturmalar: istenilir.
Yapmis olduklart dort kupteki kirmizi cizgilerin birlesmesiyle olusan sekillerden
hangisinin digerlerinde farkli bir 6zellige sahip oldugunu bulmalar: istenilir. (Url-3)

4-BiLGILENDIRME

= okzenler] miza etime. kare ve dikdortgenin acilar,
AMAMNG: kel ve Kogegenden arasundali dagkilen:
belirleme hakkimnda GgErencilen bilgilendirmelk.

=OgEretmen dfrencilerin kavrmna ditzeylering adeli
wve vazill olaak kontrol eder

DEGERLENDIRME:

ONERILEN SURE: + 1 ders santi

AKTIVITE YONETIMI:
Ogretmen cokgenler konu alan ile ilgili uzmanlik bilgilerinin verilecegi etkilesimli
bir dersi yarGtur. Vitamin interaktif videolardan yararlanilir. .(Url-4)



5-UYGULAMA

AMAC:

DEGERLENDIRME:

ONERILEN SURE:

AKTIVITE YONETIMI:
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«Ogretmen rehberhiginde cokgenleri inga etme,
kare ve dikdontgennm aglan. kenarlan ve
kogegenlen arasmdaki thiskilen: beluleme ile 1lgah
uvgulama yapmak.

«Ogrencilenin Ek 3.2 deki sornlara verdigi
cevaplar dederlendirin.

*1/2 ders saat

Ogrenciler Ek 3.2 de verilen calisma yapragin 6gretmen rehberliginde tamamlarlar.

6-GENISLETMEK

DEGERLENDIRME:

ONERILEN SURE:

AKTIVITE YONETIMI:

*(Cokgenler mnsa etme, kare ve dikddrtgenin
actlan, kenarlan ve kogegenleri arasimndak
thgkilen belirleme kazammlarmda 6grencilern
ogrendiklerini iczellestirmelerim saZlamalk.

«Ogrencilerin Ek 3.3 teki sorulara verdigi
cevaplar degerlendirilir.

*1/2 ders saatL

Ek 3.3 teki sorular 6grencilere verilir ve cozmeleri istenir.
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7-DUZELTMEK

+Ogrencilerin Cokgenlert insa etime. kare ve
dikdortgenin agilan. kenarlan ve Kosegenlent

arasindaki thiskilen: beluleme ile ilgili vapilan
uygulamalan analiz etmelerini saglamak.

DEGERLENDIRME: .bnhmm mutv;!m &aé.?lﬂunadakli mm?

ONERILEN SURE: «25-30 dk

8-ISLEMEK

sOgrencilere ogrendiklern paviasmalan icin
imkan saglamak.

*Yapilan ¢ahigmalar sonunda ogrencilerin
DEGERLENDIRME: kazannusg olduklan ozgiiven sevivesi ve yeni bir

firtin ortaya koyma dusincelerndeki gelisim.

ONERILEN SURE: +10-15dk
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Form-3

Yapmis oldugunuz etkinlikte bulmus oldugunuz degerleri ve cokgenlerin cevre
uzunluklarim dikkate alarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.

-Aym mukavva kagittan yapilan ve gevre uzunluklart esit olan gokgenlerin hassas
terazideki agirliklarinin farkli olmasi hakkinda ne diistinilyorsunuz.

-Anlar bal peteklerini neden altigen yapmus olabilirler?
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Ek-3.1

sekil-3 sekil-4
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Ek-3.2
1) Asagida verilen gokgenleri kenar sayisina gore issmlendiriniz.

L] [ ] L []

3)Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin basina
“Y” harfi koyunuz.

__Bir dokuzgenin, dokuz kenar vardir.

__Duizgiin dértgenin dort dik acisi vardhr.

__ABCDEF ¢okgeninin ardisik iki kenar1 5C ve DE dir.

__ Ardisik kenar uzunluklart 7 cm, 8 cm, 7 cm ve 8 cm olan ¢okgen diizgin
cokgendir.

4)Asagidaki cokgenleri uygun agiklamalarla eslestiriniz.

Sekizgen* *Esit uzunlukta U¢ kenar: vardr.

Ucgen* *K Gsegeni yoktur.

Dortgen* *Sekiz koses vardr.

Kare* *Kdsegenleri ile 4 tcgensel bolgeye ayrilir.
Altigen* *Dik kesisen kdsegenleri vardir.

Eskenar Uggen*

Dikdortgen*

5) Kerem, KOMN paralelkenar: ile ayni ¢gevre uzunluguna sahip bir diizgiin besgen
Gizdi. Dlzgun besgenin bir kenar uzunlugu kag milimetredir?
N M
o b ._,,/'
r , T
z,/ ‘a\v/.-f 103 mm

K 199mm 0O

6) Merve, LMN Ucgeni ile aym ¢evre uzunluguna sahip bir kare ¢izdi. Karenin bir
kenar uzunlugu kag milimetredir?
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415 mm / ~. 575 mm

M 618 rr_:|'.'_ o ™
7)Aylin aym cevre uzunluguna sahip bir kare ve bir eskenar Uggen cizdi. Bu
sekillerin gevre uzunluklar: toplam TZY X dikdortgenin ¢evre uzunluguna esittir.

Buna gore karenin bir kenar uzunlugu kag milimetredir?
T 312mm Z

‘ ‘ 241 mm

X - oy
8) Asagida birim karelerden olusan noktali k&gitta verilen sekillerin cevre
uzunluklarinin kag birim oldugunu bulunuz.

9) Asagidaki cokgenleri kdselerindeki harflere goreiki farkli sekilde isimlendiriniz.
T 5 E G
S—— K M :

- .'r s
i
i

.-/ : ¢ .‘...
# % _.". _I'-. \
e 5 v \
F Al - !

=] R ] / 0 M



Ek-3.3

1) Asagidaki cokgenleri kareli kdgittagiziniz.
Altigen, Dik tcgen, Paralelkenar

----------------------
iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii
----------------------
----------------------
----------------------
||||||||||||||||||||||
++++++++++++++++++++++
----------------------
iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii
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2) Sekildeki yamugu kullanarak asagidaistenilen gizimleri yapinmz.

a) Bir dogru parcasi cizerek iki yamuk elde ediniz.

b)Elde ettiginiz iki yamugun birinden gecen bir dogru pargast cizerek bir

paraelkenar ve bir Giggen giziniz.

3) Asagidaki noktal1 bolime, segeneklerde istenilen gizimleri yapinmz.

a) I¢ bolgesinde 7 tane nokta bulunan bir diizgiin altigen

b) Kenarlar1 boyunca Uicer tane nokta, i¢ bolgesinde 4 tane nokta bulunan bir tggen.
c) I¢ bolgesinde 2 tane nokta bulunan bir eskenar dortgen ciziniz.

-

-
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Ek-4. Yapilandirmac Ogrenme Y 6ntemine Dayali Ders Planm Or negi

Ogrenme Alarm! @ Geometri

Sure @ 5 ders saati

Kazamimilar :

At Ogrenmee Alanmn: Dogru, Dogru Parcas: ve lsinm
1. Dogru ile nokita arasindaki iliskiyi aciklar.

2. Dogru parca ile i1sim aciklar ve sembolle gisterir.
3. Bir dogru parcasina es birdogru parcas: insa eder.
4. Aoy ddzlemdeki iki dogrunun birbirlerimne gbre
dururmiarim belirler ve sembolle gdsterir.

5. Uzayda bir dogru ile bir dziemin iliskisini belirler.
Aarac wve gerec @ A4d kKkadgich, kalerm, ip., vagh kKagat,
cetwvel, makas.

Nokta wve Dogru

Sare @ 1 ders saati

Kazamimilar :

Dogru , Dogru Parcas: ve Ilsin

1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyvi aciklar.

Arac ve Gerec : A4 kagud, kalem, ip, yvadgh kagit,
cetwvel.

o Hazimun )

Bu test ile Ogrencilerin daha Onceki simiflarda konu ile
ilgili kazamnimilar hakkindaki On bilgilerini yvoklamak
amaclanmaktadir. Bu test sdzel veya yva=zih olarak
uywgu lanalbilir.

1. Acsadgida werilen modellerden hangisi yvanhs
isimilendirilmistir?

L2 = d | @ cogmusa

= Y A nokaas

| A B AUEL T g S
| ] O oo ea g

2. Otomobkiller veyva radyolar dzerindeki anten hangi
geomeaetrik kawvrama model olabilir?
A0 Dogru B Dogru pargcasi ) s D)y Mokta

e ____________________isLeNis )

OGgrencilere yvollar Ozerindeki belirgin durak, istasyon,
isaret gibi werler sorularak konuwya ilgi cekilebilir.
Fotograftaki hawvai fisekler inceletilerak hangi geormetrik
kKavrama (nokta, dodgru, dodgru parcasi, 1Isin) model
olabilecedgi tarugilarak On bilgileri ortava gikarilalilir.
LAt katlama” we “iki NMoktadan Gecen Dodgru®™ etkinlikleri
wvapihirken gruplar olusturularak tartisma ortarmn
ha=zirlanabilir. MNMokta ile dogru arasinda bir iliski oldugu
wvurgulamnalilir.

Bir noktadan istenilen sayida dogru gegctigi sonucu
kesfettirilmeywe calisilir.

‘Ké@lt kKatlama etkinliklerinde seffaf veva vagh kadnt
kKullamndirilir.

“ipte ki DOgOmiler” etkinliginde amac dogrunun noktalardan
olustugunu farkettirmnme ktir.

‘Dogrular, e rinde ki herhangi iki nokta ile isimilendirilip

sembolle gbsterilir: =4 L
Ustteki dofgru “KL” wveya L biciminde gosterilir.
Dodgrularnm kigOk harflerle de isimilendirilip d. I, kK v, ile

gosterildigi hatirlatlir.
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Mokts ve Dadru
ST —— -

Buglina kadar hig hawe Sgpei giaberisi
hediniz mmd®
Yiakarsdakl fotofjratts gondeasnds hewval
et lsnarisireche neder didkoatinizi gekiyvorT

= cipae fer
Hagr Katlama
= KA Gzennca k v i ko Ada bir rakta belrlayalim.
Bu noEnay isimancirelm.
- nie bu nesl Qe F Birkng deds koo y e
—_— w Kat ixlering cemvelle cizelim,

W Aucdlan kifeca bakarax nokta e dogra modell olan kat gogllan
arasanda nasll tir B oloufunu agasdayniz.

-} |

= { - X
o

di Bir maokbtofiam kag tane dogru gegar?

= Enin dedigix yerlarina ishenan savicda dUglm atalen.
= Eni, difjer ucwncan lutarak geselirm.
* Bo we Coarmne amlan dGiomber hangd kavramlara modal olsbhlls?
o Bu ipa aldeatlocak cOfimann ok kibghk oldudue digindlizse
g um savilan hakkanda ne sSyvlanailly?
W o v Gmerraseki ddfamlann senes) hakeandakil
duguncafarinic aclxfayirds.

‘ Ay bir dogru Gzerinde bulunan noktalara dogrudas
noktalar denir.

"MNMokta ile Dogrunun Maceralan” hikayesi okunarak
ogrencilerden kendi anladiklarnimn gizerek taswvir etmeleri
istenebilirBuradaki amacg eglendirerek kKomnuywu
pekistirme ktir.

"MNMokta ile Dogrunun Maceralar
o e
1'.; = b

Eir vammiz br yolmus. Eveal zaman gnds,
kalbwur =aman gnds; ok eski zamanda, dsha Rchirimiz x“"r-h__‘
dofjmadan, biiln geaomarik sskilfar hep bir amda b T 1 I ::I
wvazsariarms. Tophuuk icnds, nokdaya cok idyac duyubormas — I:r'—'
duyubmasmna ana klglk olduju ign de an gok o rahats @ - | =
adilimmiz. Ormagin dogru, hang winden gelirss g=is=in i |, e
muilaka nokianin Izarine basarak gegsmis. _JEI

ad

__Mokia, dogrunun dEsrins basap =
gacomasind en mhatse cdogundan, dislnmays basiames. ¥ s
Sonunda aklna padsk bir §kirgamis. Diger arcadasiarmna e e ]
haber warmig. Nokla dfsr noktalaria bir araya gaarsi ‘I._.ﬁ_g T -t - - =}
bidikt 2 dodgmu 2 bag edebilecaekdari bir glan yapmagdar -" o

- L =

. Hokiglar bir arayva gelask dojmmyu olusturmus. -
= * I

Oiusndublan o dodguya bir isim warmsiad gesomis. o & o 5 55 |
Sy dofru fadnds buunan {(dogrodas) noktaksr amsnda | T L W
fartszma ¢ lomneg. Her nobda ikdli=i, dojrorsa kendlaednin

isminin vadlmasin stamig. Sonunda anlagmaya wanrmegiar

i Blglie huaT ullanmak yarna, birololk harfs dojruman
adlandrimasma karar vamisier } 1
L7

i
-
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S resirosdec
ki Makladon Gegen Dodgru ~
- HAQH Ueerince heesrbamg ik maokts
el isi =
= FCEERdR B ki o =
gotcide atlayalirn,
van kSar acldicanda noscalardan
pEgen kat izgilerinm sasesira adylayiniz.
= Ay gakilde catedd yascdamayia b i noktadan gogen cdagna
R T mbmlendiriniz,
b moxia e dofou arssandaki iliskiyl acedayiras,
Daoruliarn, bearindek harmangi i nokia o ESsirlendiclorak, sembolle gostailn,
vandaki dofru L woya “HL™ bigiminds
LS L atsterlip "KL degrusuy” diye ok,
Cogrllar kgl harflecle s is 5
3 o Fandaki dofru, "d dognases” ciye okuser,
g dofiru kullanarak alzahi yedi mokbay Dirberinden oyl
Uycurama
A
{i‘_} Yandas gierolian A noklasnaan gecaen aogrullan =
Eziniz. Kag Tane gofru geilenllecadin
agiklayenie. |js2sailea sawida
(=) wandaki dognu Geannds noktslar balidkeyarak
dogruyu Emlendirmiz. Bu isirdarsd irmslan
sembclie gosieriniz, OSranci yorurmana e oo o i
i
wandakl dognu kag Tarkll bigimoe & =
isimandirileblir 7 Necanin acssisyiraz. 7
Jﬁi’-
o

f)grenctter etkinlikleri yvaparken ogretmen, ogrencileri
gozlemlemelidir. Gozlem sonucunda etkinlikle konowu
hemen kesfedemeyen ogrenciler igin Ogretmen Kilavuz
Kitabi'mdaki ek etkinlikler vapilabilir.

Bu etkinlikleri ogretmen gelistirebilir wveya farkh etkinlikler
ane rebilir.

Ogrenciler Ders Kitabindaki uygulamalan gozerken
cevaplarnim yvazili veyva sozll olarak ifade edebilirler.
FProje cahsmasindaki asamalar tarmntilhir, gruplar belirlenir.

Ornek proje uygulamalan incelenebilir. Projenin
tamamilanma sdresi ogrencilerle birlikte belirlenebilir.
Onerilen stre Onite bitimine kadardr.

Proje konusu olarak O&gretmen Kitabir’ndaki drnek
proje secilebilir. Bunun disinda baska proje konulan da
belirlenebilir.

Urim Dosyasi ve amac aciklanir, galisma takwvimi
tarutihir. Ogrencilere Orin dosyasim dedgerlendimme olgltleri
duyurulur. {(s. AS7) Urdn dosyas: hakkinda ogrencilere
ilgi werilir.

Aldt konu sonlannda matematik gdn gl formu
ogrencilere dagimtilarak dedgerlendirilebilir.

Acsagudaki sorular sorularak ogrencilerin konuwu
anlayip anlamadikian kontrol edilebilir.

B

3 C A ] rS
Yukandaki dogru Gzerinde KL, N, MN noktalarindan
baska nokta wvar rmudir? Aciklayimz.
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2. Buket bir A noktasindan gecen
dogrulan Sekil-1'deki gibi gosterivor. ;ﬁ f_: %E %E
Ash ise Sekil- 2'deki gibi gbsteriyvor.
Ahmet ise A noktasindan istenildidgi

sOvldyor. Sizce kKim hakh? MNMeden™?

(@ DEGERLENDIRME FORMLARI b
Matematik Dersi Ogrenci O=zde gerlendirme Formu
Grup Dedgerlendirme Formwu
Akran Dederlendirme Formu
Ogrenci izleme Formu

OmiTE - GUZEL BIR YOLCULUWSEA BASLIVORLUZ

HIAM LA RA ESLIL RS
Azsafidaki sSecliklersi bulfnaca kasaleri iginde arayviniz. BulsSufumnuz siecikbein Grerins
boyayeiz. Garye kalan hasfari spasayle birlegsicdiginizga omaya bir cienle cpcacakinn,
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CCarLisrma-1 s stianrmiilin

@ Sedl e Mal, REgik birer gerapends yasawan ki uzevice. Yalneedaktan sikellam oo ikill,
geeagereri arasioda B yol arrmaeya ke oar verin, Koarmscaklar] bo oyl B Sofrue parcasi ofugturor
a7 Maden®
Thexaganbar, bu iki arcadasen isimleriren bes rarflerine kullanarak
adiandirinizs. Huracaklang yolld nas]] ifedecdorsSnizT Cieniz we samballs gostarsnis,

S [50]

(2D Plesiys gitve daha roerakll ofan Sati, bagka gessgonied do kegletmek -
Igimn Kenoh gazegetindan gagen farkls ywollar clestermea shar. B =
diiglncesinl KAGR eerinde modeller, Kendi o 2ogeanini odsterse Bir
mnokia belrler wa noktay isimlanochrin Kendi gezeganindan difjar H‘:‘

oeracasriere ulasabilecak yol Sy | spnl S0 s 0nar,
Seatiren geragaeninden difer gearaeganiare nokbsdan eaeg Farsds ol siefigi sayicia
oecabikescegin cetvaelle gireras giSateriniz.

=D Msadidaki iladelsrm; TESofou”. Tdodnu pargoasss” v TIgEnT dan hangisiee aymum i o]
olabibecegini balitbeyarek verilan ncécnll colOme yacinds,
A Mogrmusg=gargin sir sag Tel e oo s
B Faiirmu' daemlasingn izl i w0l m mm——— i i o — —
= B acwencan Gaflanip istenilld il kscsr asostl skl
aergin b st e AT
A Dikis rmakdnesinde iGoenin ixhedidi yoll hane geasmetnik kavnama
mocal chegturue? Acikiasanes.  Bzan
=) A moksass divoe ko
= BEarim, s=ayisiis nokln arkscdasim var, Bu arksdasianmdesn bir tanesi B rokbssicln, Sioon
ikimezi burlagtiran kac Sarkds dodng verder? Cizensk aoeslaysnr.
&y Ex
1 tana - -
Drodradmg abnayar OG5 noea boelirlayerok bo nokislsa kiser oges balaslinron doeg-ulsr gizinie
Fag farkds dapns gindinee ? Daha farkh Sayada dogra cifrebhillaak midrmkdn mddls? Cimanak
EEIT e BT 3 Fark|l dona alur, _/"r

Sanrirandan: noElE. Godru, aofrnu pargasena modsl ollanllecsik birec Srnek verinizs
e ramc: yoramura Dedgecers

E-—-;:
S =y
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Ek-5. GEOMETRI BILGI TESTI

S-1) Verilen dogruya gore [BCN[CB ifadesinin esitini yaziniz.

A B C D

S-2) Sekilde AB dogru parcasina es bir dogru parcas cizilecektir. Bu dogru
parcasinin ug noktalarindan biri N noktasi isedigeri hangi nokta olmalidir?

IDEEEEEEE
| |
1 |
AE Ny KT
i@l M |
| |

Yukaridaki kareli kagida gizilen geometrik sekillere gore;
a)Birbirine paralel olan dogrulari yazimz.

b)Birbirine dik olan dogrular1 yazimz.
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S5)

/=

,/;

Sekilde E duizlemi d dogrusu, A, B ve C noktalar: verilmistir.

Buna gore;

a) E duzlemine ait noktalar1 yazimz

b)E diizlemi ile d dogrusunun kesisim kiimesini belirtiniz.

Yukarida P duzlemine gor e asagidaki bosluklari doldurunz.
a) (ABC)NAC=.... ...

b)[BMNAC=.. .............
S7)
d b
s
-
- /
8+ »

Sekildeki kiipln ayritlar: tzerinde bulunan a, b, c ved dogrularricin;
a) Paralel olan dogrulari yazimz

b)Aykir: dogrular yaziniz.
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S-8) Asagida verilen a,b,c ved acilarina gére timler olan acilar: belirtiniz.

$-10)
&
Al D
EX
I_I__/-I
S
#.
F.
G
_——'—'_"_*
e S—
B G

Yukarida verilen ABC min aciortayin yaziniz.

S-11) Verilen sekilde m(A0C)= 90 ise asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

Tumler olanagilar.............c.ocoeveinnnes dir.
Batlnler olanacilar.......................... cr.
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S12) Asagidaki sekle gore ﬂﬁ) nin ters acisinin  olglisl  kag

hangileri arasindaki sinirlar kaldirihirsa, besgen seklinde yeni bir tarla olusur?

S-14) Verilen sekle gore noktalardan hangileri hem altigenin i¢ bdlgesinde hem
de besgenin Gzerindedir?

E D

Sekilde geometri tahtasinda bazi civilerin bulundugu noktalar harflerle
adlandirilmistir. Bu geometri tahtasina yerlestirilen sekildeki lastik, takih
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oldugu D noktasindaki cividen cikarilarak hangi noktadaki civiye takihrsa elde
edilen sekil bir diizgliin gokgen olur?

S-16)

Y ukarida verilen sekilde hangi cokgen parcalar: kullaniimastir ?

S-17) Asagida verilen dikdortgen igerisindeki taral bdlgenin cevresi kag cm
dir?
D .
uli- cm

S

a4 om

A A0 e E

B F C

Yukaridaki sekilde verilenlere gore S noktas hangi tiggenlerin elemandir?
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Ek-6. KOLB OGRENME STiLi ENVANTERI

Asagida her birinden dorder climle bulunan on iki tane durum verilmektedir. Her
durum size en uygun cuimleyi 4, ikinci uygun olant 3, tc¢lincli uygun olam 2, en az
uygun olan ise 1 olarak ilgili cimlenin basinda birakilan bosluga yazimz. Tesekkir

ederim.
Ornek )
Ogrenirken 4 mutluyum.
1 hizliyim.
3 mantikliyim.
2 dikkatliyim.
Hatirlamanizicin
4 en uygun olan, 3 ikinci uygun olan
2 Uclnciiuygunolan 1 en az uygun olan

kkhkkhkkkhhkkkhhkkkhhkhkkhhkhkkhhkhkkhhkhkhkhkkhkhkkhkhkkhkhhkhkhhkhkhhkhkhhkhkhhkhkkhhkhkkhhkkhkkkhkkkikkkkx*x*%

*kkkkk%x

1. Ogrenirken

2. Eniyi

3. Ogrenirken

duygularimi gz 6ntine almaktan hoglanirim.
izlemekten hoslamrm.

fikirler Uzerinde distinmekten hoslamrim.
bir seyler yapmaktan hoslamrm.

duygularima ve 6nsezilerime guvendi gimde
dikkatlice dinledigim ve izledigimde

mantiksal disinmeyi temel aldigimda

bir seyler elde etmek icin ¢ok galistigimda 6grenirim.

guclU duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve ¢ekingen olurum.

sonuglari bulmaya yénelirim.
yapilanlardan sorumlu olurum.

4. Eniyi ---- Duygularimla

izleyerek
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---- Duslnerek
---- Yaparak 6grenirim.

5. Ogrenirken

---- yeni deneyimlere agik olurum.

---- konunun her yontine bakarim.

analiz etmekten ve onlari parcaara ayirmaktan
hoglanirim.

---- denemekten hoglanmirim.

6. Ogrenirken
---- sezgisdl
---- g0zleyen
---- mantikl1
——-- hareketli biriyim.

7. Eniyi
---- kisisel iligkilerden
---- gbzlemlerden
---- akilc kuramlardan
---- uygulamave denemelerden 6grenirim.

8. Ogrenirken
---- kisisel olarak o isin bir par¢as: olurum.
---- igleri yapmak igin acele etmem.
---- kuram ve fikirlerden hoslanirim.
---- calismadaki sonuglar1 gérmekten hoglanirim.

9. Eniyi
---- duygularima dayandigim zaman
---- gOzlemlerime dayandigim zaman
---- fikirlerime dayandigim igin
---- Ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

10. Ogrenirken
---- kabul eden
---- gekingen
---- akilca
---- sorumlu biriyim.

11. Ogrenirken
---- katilirim.
---- gb6zlemekten hoslamrim.
---- degerlendiririm.
---- aktif olmaktan hoslanirim.
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12. Eniyi
---- alict ve agik fikirli oldugum zaman
---- dikkatli oldugum zaman
---- fikirleri analiz ettigim zaman
---- pratik oldugum zaman ogrenirim.
Adi, soyadi

Ogrenci no
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