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Bu ¢alisma, Fen ve Teknoloji dersinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda, Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi becerilerinin ve 6. simf dgrencilerinin ve Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin matematiksel kavramlar1 igeren konularin 6gretiminde sikinti
yasaylp yasamadiklarinin tespiti amaciyla yapilmistir. Arastirmada, Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat” konusundaki matematik 6gretimi becerileri ile ilgili
goriisleri ve bu konuda 6. smif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik
Ogretimi becerilerine iliskin goriisleri ve bu gorislerin demografik degiskenlere gore
farklilagip farklilasmadigi arastirilmustir. Ayrica Ogretmen ve Ogrenci goriisleri de
karsilastirilmustir. Arastirmanin modeli “tarama” yontemidir. Arastirma, Erzincan ilinin
merkeze bagl ilkogretim okullarinda(ortaokullarinda), 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda 6.
smiflarda Fen ve Teknoloji dersini yiiriiten 41 6gretmen ve 6. sinifta 6grenim gormekte olan
346 ogrenci tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Fen ve
Teknoloji 6gretmenleri ve 6. simf 6grencileri i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan iki
tir 6lcek kullamlmustir. Olgegin gecerligi uzman goriisiine basvurularak saglannustir.
Olgeklerin  yap1 gecerliligini smamak icin faktdr analizi yapilmustir.  Verilerin
¢oziimlenmesinde ortalama, standart sapma, frekans dagilimi, bagimsiz gruplar arasi t-testi
ve Kruskal-Wallis testinden yararlamlmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
aragtrmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, matematik Ogretimi becerileri
acisindan kendilerini yeterli gordiikleri ve 6. siif Ogrencilerinin de Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi becerilerini yeterli bulduklar1 belirlenmistir. Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine iligskin goriislerinin cinsiyete,
hizmet siiresine ve mezun olunan alana gore, 6. smf ogrencilerinin ise Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi becerilerine iliskin gdriiglerinin cinsiyete gore
farklilasmadigi, fakat Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin goriislerinin mezun olunan
yiiksekogretim programima gore farklilastigi tespit edilmistir. Sonuglara dayanarak, Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin matematik Ogretimi becerilerine katki saglayabilecek oneriler
gelistirilmistir.
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ABSTRACT

Master Thesis

THE EXAMINATION OF STUDENTS’ AND TEACHERS’ VIEWS ABOUT THEIR
MATHEMATICAL SKILLS IN THE SUBJECT OF SPEED IN OUR LIVES
OF SIXTH GRADE SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

Esin OKTAY CIMINLI

Erzincan University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ali SULUN

The aim of this work is determining that the mathematics teaching skills of science and
technology teachers and whether or not sixth grade students and science and technology
teachers experience difficulty about teaching of subjects which contain mathematical
concepts. In this work, the views of science and technology teachers about their
mathematical teaching skills in the subject of speed in our lives and about this subject the
views of sixth grade students about the mathematical teaching skills of science and
technology teachers and whether or not these views are differentiated according to
demographical variables were researched. In addition to these, the opinions of students and
teachers were compared each other. The model of this research is scanning method. This
research was performed in schools which are connected to the center of Erzincan in the
academic year 2009-2010 on 346 sixth grade students and 41 teachers who lecture to sixth
graduate students. In this research, science and technology teachers, and two different scales
which are improved for sixth graduate students were used. The validity of these scales was
verified by consulting expert. In order to verify the construct validity of these scales, factor
analysis was performed. In order to analyze data sets, average, standard deviation, frequency
distribution, t-test between independent groups and Kruskal-Wallis test were used. As a
result of data sets analysis, it was determined that science and technology teachers who
participated in research feel sufficient in terms of mathematical teaching skills and sixth
grade students find science and technology teachers sufficient about their mathematical
teaching skills. In addition to these, it was also determined that the views of science and
technology teachers about their mathematical teaching skills according to gender, period of
service and department of graduation , and the views of sixth graduate students about science
and technology teachers’ mathematical skills according to gender are not differentiated, but
the views of science and technology teachers about their mathematical skills are
differentiated according to higher education program of graduation. Based on conclusions,
suggestions which contribute to the mathematical teaching skills of science and technology
teachers were developed.

2013, 115

Keywords: Science, Mathematics, Integration of Mathematics into Science Teaching,
Mathematical skills, Mathematics teaching
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojide hizla yasanan gelismeler, bireylerin ¢aga ayak uydurmasimi
zorlastrmaktadir. Insanoglunun bu gelismeleri takip edip, kendi yararma
kullanabilmesi, toplumlar i¢in hayati Onem tasimaktadir. Bu sebeple iilkeler
bireylerin yetigmesinde temel olan egitim sistemlerinde yenilikler yapmakta, topluma
yararh bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmektedirler. Ulkelerin bu genel amact
dogrultusunda egitim sistemlerinin temel amaci da, bilgiye ulasabilen, bilgiyi
kullanabilen, elestirel bakis agisma sahip, yaratici diisiinen ve bilgiyi farkli alanlarda
uygulayabilen, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmis, bireyler yetistirmek
olmustur. Oyle ise, giiniimiiz bilgi ve teknoloji toplumlarmnda var olabilmek igin
bireylerin iist diizey zihinsel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Fen Bilgisi ve
Matematik, bu becerilerin kazandirildigi derslerin basinda gelir. Ilkdgretim
okullarindaki(ortaokullardaki) Fen Bilgisi ve Matematik derslerinin birbiriyle olan
iligkisi ve biitiinliigli goéstermektedir ki yasamimizin bir pargasi sayilan fen ve
matematik alanlari, bireylerin bilgiyi farkli alanlarda kullanmasini gerektirir (Isik,
Albayrak ve Ipek, 2005; Kahyaoglu ve Yangm, 2007; Kaya, Akpinar ve Gokkurt,
2006; Tan ve Temiz, 2003; Wells, 2004).

Fen Bilimleri, doga ve doga oGtesi varliklari, olaylar1 ve bunlar arasindaki iliskileri
sistemli bir sekilde inceleme, agiklama, genelleme, heniliz algilanmamis olaylari
kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007). Tim
bilimlerin, 6zellikle de fen bilimlerinin temelini olusturdugu kabul edilen matematik
icin yapilan tanimlardan biri ise “aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan,
bicim, say1 ve cokluklarin yapilarmi, 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri mantik
yoluyla inceleyen bilim dali” oldugudur (Yenilmez ve Can, 2006). Diger bir deyisle
matematik Oriintiilerin ve diizenlemelerin, yani sayi, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar
arasmdaki iligkilerin bilimidir (MEB, 2009). Tim bilimlerin, 6zellikle de fen
bilimlerinin temelini olusturdugu kabul edilen matematik, basta fen bilimleri olmak

iizere, bircok bilim dalinin kullandigi bir aragtir ve biitiin bilim dallarinda bir



uygulama alanma sahip oldugundan egitimde 6zel bir yer edinmistir (Soylu, Isik ve

Konyalioglu, 2004; Yenilmez ve Can, 2006).

Fen ve matematik derslerinde 6gretilen bilgilerin birbiriyle iligkili olusu her asamada
kendini gdstermektedir. Bireylerin bir alandaki bilgi birikimi, deneyimi ve tecriibesi
diger alan1 destekler niteliktedir (Kaya vd., 2006). Ciinkii matematik egitimi,
bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis
bilgi ve beceri donanimi saglar (MEB, 2009). Fen ve Teknoloji dersi igerisindeki
matematiksel icerikli konularda etkili 6grenme icin matematik bilgi ve becerisine
ihtiyag vardir. 6. siif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda, siiratin hesaplanmasinin istenildigi problemlerde
matematik bilgi ve becerisinin gerekli oldugu bilinmektedir. Ya da Fen ve Teknoloji
dersinde yapilan deneylerde toplanan verilerden bulgulari tespit etmek ve elde edilen
bulgular1 yorumlamak i¢in de matematik bilgi ve becerisine ihtiya¢ vardir. Yine 6.
smif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket” {linitesinin “Yasamimizdaki Siirat”
konusunda, yapilan etkinlikler sonucunda toplanan verileri tabloya yerlestirme,
tablodan yola c¢ikarak yol-zaman, siirat-zaman grafiklerini ¢izebilmek i¢in de
matematik bilgi ve becerisine ihtiya¢ vardwr. Bu sebeple anlamli &grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in egitimde farkl disiplinleri birbiriyle iliskilendirme onem
kazanmustir. Fen, matematik ve teknolojinin uygulama alanlari, problem ¢6zmedeki
bilimsel yaklasimlar1 gibi 06zellikleri g6z Oniine alindiginda, birbiriyle
iligkilendirilebilen en uygun disiplinler oldugu belirlenmistir (Clark and Ernst, 2007).
Fen ve matematik arasinda ve fen ile diger alanlar arasinda olan baglantilarin
incelendigi, bu iliskilerin 6neminin belirtildigi ve Fen ile diger disiplinler arasinda
iliski kurulmasinin gerekliligi konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir (Clark and
Ernst, 2007; Olusi ve Easter, 2010; Sanders, 2009; Wells, 2004). Olusi ve Easter
(2010), matematiksiz bir Fen ve Teknoloji diistiniilemeyecegini belirtmistir. Clark
and Ernst (2007), fen, matematik, teknoloji ve miihendislik alanlarinin igerik
bakimindan entegrasyonunun egitimde 6zel bir yeri oldugunu vurgulamislardir.
Egitimde bu alanlara iliskin basarili bir entegrasyondan bahsetmek i¢in teknoloji

alaninin odak nokta olmasi gerektiginden bahsetmiglerdir. Yani bu dort alan



arasinda, akademik bir isbirligi saglanabilmesi i¢in ortak noktanin teknoloji egitimi
oldugu belirtilmistir. Fen ve matematik alanlar1 arasindaki entegrasyonu saglamanin
da teknoloji egitiminin goz Oniine alinmasiyla miimkiin olacagi ve entegrasyon ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin amacinin da fen, matematik ve teknoloji alanlarma iliskin
ortak bir program olusturmak oldugu vurgulanmaktadir. Egitimde etkili bir
entegrasyonun olabilmesi i¢in teknoloji ile ilgili siireclere ve igerige hakim
ogretmenlere ihtiyag oldugu belirtilmektedir. Wells (2004) karma egitim veren lise
ogrencileri tlizerinde gergeklestirdigi calismasinda, orta 6gretimde fen ve matematik
Ogretiminin iriin odaklh degil de siire¢ odakli olarak incelenmesi i¢in okul
Ogretiminin temel materyali olan ders kitaplarmi kullanmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda fen ve matematik arasinda bir entegrasyon kurulmasi gerektigi ve bu
entegrasyon ile miifredatin icerik ve iirlin odakli program yerine siire¢ odakli bir
programa doniistiiriilmesi lizerinde durmustur. Bu iki onemli alaninin ortak bir
miifredatta biitiinlestirilmesi ile (Transdisipliner yaklasim 1ile) entegrasyon
caligmalarinin amacina ulasacagini belirtmistir. Sanders (2009), lisansiistii egitimde
arastirilan fen, matematik, teknoloji ve miihendislik (STEM) entegrasyonuna lisans
egitiminde yer verildigini, miihendislik alaninda olmasa da fen, matematik ve
teknoloji alaninda yetisen egitimciler oldugunu belirtmistir. Bu dort alana iligkin bir
kisaltma olan STEM’in igeriginin sadece bu dort alan arasindaki iliskiden ibaret
oldugu diistincesi yaygin oldugunu ve diger unsurlarin goz ardi edildigini diisiinerek,
STEM  egitimi  hakkinda  siiphe  duydugunu  vurgulamistir. Fakat
ilk6gretimde(ortaokulda) gérev yapan O6gretmenlerin bu konuda hazir olduklarina
inanmaktadir. Ozellikle teknoloji alaninda verilen derslerden biri olan Teknoloji
Tasarim dersi icerisinde Ogrencilerin hem aritmetik yapabilecegini hem de fen
alanindan yardim alabilecegini, fakat bu dersin matematigi veya feni Ogretmek
amacl olarak kullanilamayacagmin bilinmesi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla
STEM egitiminin smirlar1 igerisinde yeni sinirlar oldugu sdylenebilir. Bu
entegrasyonla  lisans  egitiminde olusturulan  biitlinlestirilmis ~ programin
(Biitiinlestirilmis STEM Egitimi) sadece konu alanmi bilgisi olarak ele alinmasinin
yeterli olmayacagini, pedagojik alan bilgisinin de bu biitiinlestirmede yerini almas1

gerektigini, fakat 6gretmenlerin hizmet O6ncesindeki egitimlerine iligkin diizenlenen



bu uygulanmanin istenilen diizeyde olmasmin ¢ok zor olacagini belirtmistir.
Geleneksel STEM egitimi uygulamalarindan yeni biitiinlestiricic STEM egitimi
uygulamalarina gegis ile ortaokul ve lise 6grencilerinde 6zellikle fen ve matematik
alanina karsi olan olumsuz tutumun, teknoloji egitimi ile giderilebilecegini, bu
alanlara ait motivasyonun saglanabilecegini ve bunlarin da ancak teknoloji
okuryazarligi ile olacagini vurgulamistir. Aladag ve Sahinkaya (2013) ve Ceken ve
Ayas (2010), egitim-ogretimde her bir alanin farkli disiplinlerle iliskilendirildigini,
ortak veya benzer kavramlarin es zamanli olarak ele alinmasi konusunun Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde egitim-6gretimin etkililigi ve
verimliligi agisindan Onem teskil ettigini belirtmislerdir. Bunun icin derslerin
programlarinda, iinitelerin swralamigma biitlinciil bir anlayigla bakilmasinin
iliskilendirmeyi olumlu yonde etkileyecegini vurgulamiglardir. Sonucta, fen
icerisinde; matematik kavramlar1 yer aldigindan, anlamli 6grenme i¢in birbiriyle
iligkili olan bu kavramlarin ve kavramlar arasindaki iligkilerin 6grencilere
gosterilmesi gerektigi, fen ile diger alanlar1 iligkilendirmenin fen bilimlerindeki
olaylar1 bir biitiin iginde a¢iklamay1 saglayacagi ve oOgrenmeyi olumlu yonde
etkileyecegi belirtilmistir (Bulunuz ve Ergiil, 2001; Giizel, 2004; Kaya vd., 2006;
Merig ve Tezcan, 2005; Tan ve Temiz, 2003; Yaman ve Dede, 2005).

Basari, kiginin yetenek ve yetismeye bagl olarak gosterdigi ansal ya da eylemsel
etkinliklerinin olumlu {iriinii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2009). Ogrencilerin
matematik alani ile ilgili basarilarinin artis1 i¢in, matematik 6gretimi ve egitimi
programlarinin igerikleri, konu islenisleri, 6l¢cme-degerlendirme olgiitleri, 6gretmen
egitimi gibi uygulamalarin birbiriyle uyumlu olmasi gerekmektedir (Ersoy, 2002).
Bu degisiklikler fen egitimini de etkileyecek yondedir. Ciinkii yapilan ¢aligmalarda
Ogretmenlerin goriisleri almarak varilan benzer sonuca gore, bazi Ogrenciler
matematik alaninda yeterli olmadiklar1 i¢in Fen Bilgisi dersini sevmiyorlar. Bu
calismalardan birinde fizik derslerinde matematik bilgi ve becerisine ihtiyac¢ oldugu,
bu iki ders arasindaki entegrasyonun onem arz ettigi, fizik derslerindeki basari ile
matematige karsi tutum arasinda yakin bir iligki oldugu ve 6zellikle matematige kars1

tutumlar1 yiiksek olan Ogrencilerin fizik basarilarmm daha yiiksek oldugu



saptanmistir (Giizel, 2004). Erdemir (2007) ’in yapmis oldugu caligmada ise,
meslege yeni baslamis ve baslayacak olan, Fen Bilgisi 6gretmeni ve Ogretmen
adaylarinin goriislerine gore Ogrencilerin bilgi eksikligi ¢ok fazladir. Bilgi
eksikliginin basinda ozellikle matematik dersi ve dort islem gelmektedir. Bu
calismalar dogrultusunda, fen ve matematik derslerinin iliskili olusu goéz Oniine
alindiginda 6grencilerin matematik dersindeki basarilarmin ve bu derse karsi olan
tutumlarinin, fen dersindeki basarilarini ve tutumlarmi etkileyecegi sdylenebilir. Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin  6grencilerde matematik alanindaki bilgi ve beceriler
konusunda eksiklikler ~gormelerinden yola c¢ikarak, matematik bilgi ve

becerilerindeki eksikligin fen basarisini etkiledigi sonucuna varilabilir.

Fen ve Teknoloji dersi biyoloji, kimya, fizik ve astronomi gibi birgok disiplini igine
alan 6nemli derslerden biridir. Icerisinde matematiksel kavramlarin kullanimmi
gerektiren konularin bulunmasi, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik
ogretimi konusunda beceriye sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Boyle bir becerinin
yoklugunda, 6grencilere matematiksel icerikli konularda yeterli rehberligin yapilmasi
olanaksizdir. Bu yiizden Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi
becerileri konusundaki diisiincelerini ve 6. smif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji
O0gretmenlerinin matematik 6gretimi becerileri hakkindaki diisiincelerini almak
onemlidir. Bu konuda yasanan sorunlar var ise, daha sonra yapilabilecek
calismalarda, bunun kaynagi tespit edilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve
Onlemlerin alinmasi saglanabilecektir. Boylece bu konu ile ilgili yeni arastirmalara

kaynak olabilecek bir ¢aligma ortaya konmus olacaktir.

Fen ve Teknoloji derslerinde matematiksel kavramlarin yer aldigi konularin
bulunmasi nedeniyle matematik 6gretimi konusunda Fen Bilgisi 6gretmenlerinin de
gerekli biligsel, duyugsal ve devinigsel becerilere sahip olmasi1 gerektigi
diigiiniilmektedir. Bu sebeple oncelikle Fen Bilgisi 6gretmenlerinin matematik
Ogretimi becerileri konusundaki goriisleri Ogrenilerek, matematiksel kavramlari
iceren konularin 6gretiminde sikinti yasaylp yasamadiklarinin tespiti gerekli

goriilmiistiir. Bu ¢alismada, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, bu dersteki matematik



Ogretimi  becerileri konusundaki goriislerinin ve bu goriislerinin demografik
degiskenlere bagl iliskisinin belirlenmesi, ayrica Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
bu konuyla ilgili matematik 6gretimi becerileri hususunda, 6. sinif 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi becerilerine iliskin goriislerinin
tespiti amaglanmistir. Bu amaca bagli olarak, asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmigtir;

1. Ortaokulda gorev yapan Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin 6. smif Fen ve
Teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket iinitesinin Yasamimizdaki Siirat konusu ile ilgili

matematik 6gretimi becerileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ortaokulda gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, 6. smif Fen ve
Teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket iinitesinin Yagamimizdaki Siirat konusuyla ilgili
matematik Ogretimi becerileri hakkindaki goriisleri, cinsiyete, mezun olduklari
yikksekOgretim programina, mezun olduklar1 alana ve hizmet siirelerine gore

farklilagmakta midir?

3. 6. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket iinitesinin
Yasamimizdaki Siirat konusunda, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik

ogretimi becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?

4. 6. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi

becerilerine iligkin goriisleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?



2. KURAMSAL TEMELLER

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6. smif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve
Hareket” iinitesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusuyla ilgili matematik 6gretimi
becerilerine yonelik goriisleri ve 6. smif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine iligkin goriisleri alinmistir. Boylece
ogretmenlerin bu konunun 6gretiminde sikint1 yasayip yasamadiklari, bu konunun
Ogretiminde yasanan bir sorun var ise, bu diisiincelere dayanarak bu sorunun ne gibi
ogeler lizerinde yogunlastigi tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica yapilan aragtirmada
Ogretmenlerin bu beceriye iligskin kendi diisiinceleri ile 6grencilerinin diisiinceleri
arasinda iliski olup olmadig1 tespit edilerek olaya hem o6gretmen hem de 6grenci
acisindan bakilmast amaclanmigtir. Arastrmanin  bu bolimiinde arastirma
kapsaminda yer alan Fen ve Teknoloji Ogretmenleri, matematik &gretimi,
O0gretmenlerin matematik Ogretimi becerileri ve matematik 6gretimi becerilerine
iliskin goriisleri, 6. Smif Fen ve Teknoloji dersi (“Kuvvet ve Hareket” tinitesinin
“Yasamimizdaki Stirat” konusu) ve 6. Smif 6grencileri bagliklar1 altindaki konulara
iligkin, literatiirle baglantili olarak, ¢esitli agiklamalara yer verilmistir. Arastirmanin
bireylerini olusturan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine iliskin yapilan birgok arastirma
bulgulariyla ortaya konulan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda yapilan 6neriler
mevcuttur. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ne gibi yeterliklere sahip
olmalari, derslerini ne sekilde ytriitmeleri gerektigi konusunda bilgiler verilmektedir.

Asagida bu bilgilerden bahsedilecektir.

2.1. Fen ve Teknoloji Ogretmenleri

Ogretmen, egitim ve dgretimin en dnemli aracidir. Bu sebeple, dgretmenlik meslegi
ciddiye alimmali ve bu alanda yetisecek bireylerin egitimine, gelisimine Onem
verilmelidir. Bu bir iilkenin bagimsiz yasabilmesi i¢in 6nemlidir. Ciinkii bir iilke,

ogretmene dolayisiyla temel bilimlere (matematik, fizik, kimya, biyoloji) 6nem



vermelidir ki teknolojisini kendisi iiretebilsin (Ersoy, 2002; MEB, 2006; Meri¢ ve
Tezcan, 2005).

Ogretmenlik meslegini icra eden kisilerin kisisel ve mesleki olmak iizere iki temel
niteligi one ¢ikmaktadir. Kisisel nitelikleri olumsuz olan bir 6gretmen 6grencilerini
olumsuz etkileyecek ve onlarin okula, derse kars1 olumsuz tutuma sahip olmalarina
neden olacaktir. Bu sebeple 6gretmenin mesleginin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini
ve sorumluluk duygusunu tasimasi gerekmektedir. Ogretmenin mesleki nitelikleri
ise, “alan bilgisi”, “0gretmenlik meslek bilgisi” ve “genel kiiltiir bilgisi” olarak ti¢
ana bashk altmda toplanmaktadir (Akpmar, Unal ve Ergin, 2004; Ersoy, 2002;
OTMG, 2005; Yildiz ve Uyanik, 2004). Bu niteliklere son zamanlarda teknoloji ve
alan 6gretimi bilgisi de eklenmistir. Bir 6gretmen alanini ne kadar iyi bilirse bilsin,
alaninda Ogrencilerine i1yi bir rehber olabilmesi icin alaninin 6gretim bilgisine de

sahip olmalidir (Akpinar vd., 2004; Nakiboglu ve Karakog, 2005; OTMG, 2008;
Yildiz ve Uyanik, 2004).

Iyi bir dgretmen olabilmek icin sadece olumlu tutum yeterli degildir. Mutlaka
mesleki niteliklere de sahip olmasi gerekir. Mesleki nitelikler denilince akla yalnizca,
alanini 1yi bilen bir 68retmen degil, kendi alaninin 6gretimini nasil yapacagini bilen,
diisiinen, soran, yeniliklere ve gelismeye agik, kendini stirekli yenileyen 6gretmen de
gelmelidir (OTMG, 2005; Yildiz ve Uyanik, 2004). Ogretmenlerin bircok disiplini
icine alan Fen ve Teknoloji dersinde, bu disiplinleri birbiriyle iliskilendirerek
yiirlitebilmeleri i¢in olumlu tutum, alanindaki yeni gelismeleri takip etme ve
disiplinler aras1 iligkileri ¢ok iyi izleme yeterliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ancak bu sekilde gelecegin girisimci Ve yaratict bireyleri yetisebilecektir (Kaya vd.,
2006; Meri¢ ve Tezcan, 2005; Tiirker ve Turanli, 2008; Yenilmez ve Can, 2006). Fen
ve Teknoloji dersinin igeriginde yer alan matematiksel kavramlar diisiiniildigiinde
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin de hem matematigi iyi bilme hem de matematik
Ogretiminde basarili olma gibi yetilere sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii Fen
Bilgisi 6gretimi siirecinde bir ¢ok disiplin yer almaktadir. Dolayisiyla Fen Bilgisi

Ogretmeninin Ogrencilerine; bilimsel kanunlar1 anlamada ve uygulamada, bilimsel



aragtirma icerisinde yer almada, bilimsel bilginin dogasmi ve sinirlhiliklarini
anlamada diger disiplinlerle iligki kurarak yardimci olmasi gerekir (MEB, 2006;
Merig¢ ve Tezcan, 2005).

Nitelikli, tiretken, bilime ve sanata deger veren, toplumsal degerleri 0ziimsemis
bireyler yetistirebilmek, 6gretmenlerin niteliklerine, sahip olduklari yeterliklerin
farkinda olmalarmma ve bu yeterlikleri siirekli olarak gelistirme ¢abalarma baghdir.
Ogretim programlari, okulun fiziksel kosullari, dgrencilerin bireysel 6zellikleri ve en
onemlisi 6gretmenlerin farkli niteliklere sahip olmalar1 gibi egitim-6gretim siirecinde
sayilabilecek bir¢ok degisken bulunmaktadir. Egitim-6gretim siirecinin bu ¢ok
degiskenli ve karmasik yapisi nedeniyle, Ogretmenlerin gelisim alanlarini
belirlemede gii¢liik ¢ektikleri diisiiniilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin kendi
gelisim alanlarmi belirleyip, bu alanda gelisimini saglamasi i¢in sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlari igeren “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”
yanimnda, ilkdgretim kademesi(ilkokul ve ortaokul) 6gretmelerine yonelik “Ozel Alan
Yeterlikleri” de gelistirilmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri i¢in de Talim ve
Terbiye Kurulunca uygun bulunup, Bakanlik Makamimim 25 Temmuz 2008 tarih ve
2391 sayili onay1 ile yiiriirlige giren “Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri” gelistirilmistir. Ozel Alan Yeterlikleri, dgretmenlerin kendi alanina
yonelik gelisim hedeflerini gostermek i¢in hazirlanmistir. Fakat genel ve 6zel alan
yeterliliklerinin bir biitiin teskil ettigi ve birlikte degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmustir. Ulkemizde ilk olarak katilimc1 anlayisla hazirlanan 6gretmen
yeterliklerinin, uygulamadan belli araliklarla alinacak geri bildirimlerden,
Ogretmenlerin kendi gelisimlerine iligskin yaptiklar1 ¢alismalardan, egitim alanindaki
yeniliklerden, 0Ogretmen yeterliklerine iliskin yapilan bilimsel c¢alismalarin
bulgularindan faydalanilarak, bakanlik¢a ilgili kurumlarin is birligi i¢inde siirekli
gelistirilip, giincellenecegi bildirilmistir (OTMG, 2008). 25 Temmuz 2008 tarihinde
yiiriirliige girmis olan Fen ve Teknoloji Ogretmenleri Ozel Alan Yeterlikleri Listesi
asagidaki basliklar altinda toplanmustir:

1.0grenme-Ogretme Siirecini Planlama ve Diizenleme

2.Bilimsel, Teknolojik ve Toplumsal Gelisim
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3.Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
4.0kul, Aile ve Toplumla Is Birligi
5.Mesleki Gelisimi Saglama (OTMG, 2008).

Tiim alan 6gretmenleri gibi Fen ve Teknoloji 6gretmenleri i¢in de yaymlanmis olan
ozel alan yeterlikleri listesi ile 6gretmenlerin alan 6gretimi bilgi ve becerisine sahip
olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu hususa Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer
alan matematiksel igerikli konular agisindan bakildiginda, Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi bilgi ve becerisine de sahip olmasi gerektigi

sOylenebilir.

Hayat boyu devam eden egitim silirecinde, etkili ve verimli bir 6§renme icin
ogretmen, okul ve aile ¢cok onemlidir. Ogrencinin etkilesimde bulundugu bu ii¢
0genin birbiriyle uyum i¢inde olmasi gerekir. Cocuk ilk egitimine ailede baslar ve
orada edindigi bilgilerle okula gelir. Bir okulun basarisi, 6gretmenlerin basarisi ile
orantilidir. Matematik O0gretiminin etkililigi i¢in de 6nem arz eden bu ii¢ 6geden
O0gretme ve 0grenme siirecinin gergeklestigi yer olan okulda bulunan 6gretmenler bu
stireci yiiriiten mimarlardir. Clinkii, cocugun ¢evresinden edindigi dogru ya da yanlis
matematik bilgi ve becerilerinden dogru olanlari, okulda iyi bir alan bilgisine sahip
olan ve etkili 6gretim yontem ve tekniklerini uygulayan 6gretmenler tarafindan
gelistirilir, olgunlastirilir, bu bilgilerin insan yasami i¢in Onemi fark ettirilir ve
bunlara yeni bilgiler katilir; yanlis olanlar1 ise, yine 6gretmenler tarafindan diizeltilir.
Boylece dgrencilerin bu yanlis bilgiler ile okul yillarinda yasadiklar1 bocalama ve
kaygi ortadan kaldirilmis olur (Perimutter et al., 1997; OTMG, 2005; Wells, 2004;
Yildiz ve Uyanik, 2004). Dolayisiyla 6grencilerin matematige karsi olan tutumlarinin
olumlu, matematik bilgi ve becerilerinin istenilen diizeyde olmasinin saglanmasi i¢in
basta sinif 6gretmenleri olmak iizere matematik ve Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine

biiyiik gorevler diistiigii belirtilebilir.
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Mevcut Ogretim programina gore Ogretmen bilgi aktaran degil, bilgiye nasil
ulagilmasi gerektigi konusunda 6grenciye rehber olandir. Ancak bu oOzellikleri
kazanabilen bir 6gretmen toplumun gelecegini yonlendirebilir ve nitelikli gelecek
nesiller yetistirebilir. Bunun i¢in ise Oncelikle 6gretmenlerin nitelikli yetigsmeleri
gerekmektedir. Bu sebeple Ogretmen egitiminde yenilikler yapmak amaciyla
{iniversitelerimizde, YOK/Diinya Bankas1 ve Milli Egitimi Gelistirme Projesi
cercevesinde, bu konu ele alinmis ve Egitim Fakiilteleri kapsaminda ilkdgretim II.
kademede(ortaokulda) gorev alacak Ogretmen adaylarinin egitimi ig¢in anabilim
dallar1 agilmistir. Bu anabilim dallarindan birisi de Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dal’dir (Azar, 2003; Giirses, Yal¢in ve Dogar, 2003; Karaer, 2006).
Ayrica 1999 yilinda YOK tarafindan Egitim Fakiiltelerinde standartlasmay1
saglamak amaciyla, {lilkemizdeki her egitim fakiiltesinde ve bu fakiiltelerin her
bolimiinde ayni programin uygulanmasi, buna bagli olarak 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinin ayn1 saat ve kredi ile verilmesine karar verilmistir (Yiiksel, 2004).
2001 yilinda 6gretmen yetistirme programlarina konulan “Fen Bilgisi Laboratuar1”
dersinin, 6gretmen adaylarmin arag-gere¢ kullanimma yonelik tutumlarinda, bilgi ve
becerilerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir (Bulunuz ve Ergiil, 2001). Alinan
kararlar ve uygulamaya konulan dersler ile 6gretmenlerin iyi diizeyde 6gretmenlik
formasyonuna sahip olmalar1 amaciyla, egitim fakiiltelerinde uygulanan program ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine, verilen bilgilerin soyut kalmamasi igin
uygulama boyutuna ve buna bagl olarak laboratuar arag-gereglerini kullanmaya daha

fazla 6nem verilmistir (Erdemir, 2007).

Sonugta, Fen ve Teknoloji dersi igerisinde matematigin de yer aldigi
diistiniildiigiinde, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6grencilerinin matematiksel
diisinmenin Oneminin ayrimina varmalarini, kritik ve elestirel diisiinebilmelerini
saglamalidirlar. Bunun igin ise Ogrenciye yol gosteren danmigman ve rehber
olmalidirlar. Bunlar1 yaparken de bu siire¢ i¢in gerekli 6zveriyi gostermeli, bir plan
ve program cergevesi icerisinde calismalarimi yiiriitmelidirler. Gerektiginde yasam
boyu siirecegini bildikleri bir uzmanlagsma siirecinde diger uzmanlardan yaralanarak

kendilerini yenileyebilmelidirler. Ayrica, okuyarak, arastirarak bilgi hazinelerini
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artirip, yeniliklerden haberdar olup, derslerini daha iyi tasarlayip, deneyimlerini ve
diistincelerini, meslektaslariyla paylagsmak isteyeceklerinden, onlara gerekli zaman ve
olanaklar verilmelidir. Bu yardim ve destegi saglayacak olanlar tabi ki dncelikle okul
idarecileridir. Yine bu destegi saglayacak kisilerin yapmast gereken Onemli
hususlardan biri de grenme ortammin atmosferidir. Ogrenme ortamu denilince,
konumuzla baglantili olmasi agisindan, Fen ve Teknoloji dersinin “Kuvvet ve
Hareket” iinitesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusu gibi matematiksel bir yapiya
sahip olan tiim Fen ve Teknoloji konular1 i¢in gerekli olan arag-gerecin tedarik
edilmesi gerekmektedir. Smif ortamu i¢in yapilacak bu diizenleme, 6grencilerin daha
1yi bir fiziksel ortamda egitim almalarmi saglayacaktir. Bu da 6grencilerin matematik
alanindaki kaygilarini aza indirgeyerek, 6zgliven duymalarini, bu alana yakinlasarak
matematik diisiiniirii bireyler olmalarim1 saglayacaktir. Giiniimiizde brans dersligi
uygulamasina gidildigini, uygulamaya ge¢ildigini ve her okulda bir matematik sinifi
bulundugunu goz oniinde bulundurursak, “Yasamimizdaki Siirat” gibi matematik
icerikli fen konularmm, olanaklar ¢er¢evesinde matematik siniflarinda islenmesinin
de uygun olabilecegi diisiiniilebilir. Sinif atmosferi saglandiktan sonra 6gretmenin
yapmasi gereken diger bir unsur ise, 0grencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde
bulundurarak, onlarm ilgi alanlarina, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ge¢cmislerine saygi
duyarak, onlar1 matematige kars1 giidiilemeli, 6zendirmeli ve matematikle ilgili
verecegi gorevlerde ylireklendirmelidir. Uygulamada 06grenciyi matematikle
yakinlastirmak amaciyla, kisa ve uzun siireli (bir ay-bir yil sliren) bireysel veya grup
projeleri verilerek, onlarin matematiksel diisiinme, problem ¢6zme gibi bilgi ve
becerilerinin gelismesine yardimci olunabilir. Bdylece 0Ogrenciler matematigin
toplum yasaminda nerelerde kullanildigi konusunda yasayarak bilgi sahibi olma
imkan1 bulurken, ayni zamanda onlarin yaraticilik yetenekleri de giin 1s18na
cikarilmis olur. Bir diger husus ise 6grencilerin matematik bilgi ve becerilerini 6l¢me
ve degerlendirmede kullanilan &lgme araglaridir. Olgme ve degerlendirme, hele de
matematik alanimin da iginde bulundugu Fen ve Teknoloji dersi igin siradan smavlar
veya yalnizca goktan segmeli sorulardan olusan testlerle yapilamaz. Ogretmenler,
ogrencilerin hem matematik hem de fen alanindaki gelisimlerini izleyebilecekleri

stire¢ degerlendirmelerinden, bilimsel diisiinme yeteneklerini sergileyebilecekleri
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bilisim teknolojilerinden yararlanabilirler. En 6nemlisi de ne olursa olsun egitimin
yasam boyu siirdiigii, siirekli gelisen ve yenilenen bir diinyada yasanildigi bilindigi
icin 6gretmen egitimi denilince bunun iginde hem hizmet dncesi hem de hizmet i¢i

egitim de yer almak zorundadir (Ersoy, 2002).

2.2. Matematik Ogretimi

Gelisimlerin ve degisimlerin hizla devam ettigi giiniimiizde, bireylerin matematigi
giinlik hayatlarinda kullanabilme ve anlayabilme gereksinimleri giderek artmakta,
bununla beraber matematigi anlayan ve yapan kisilerin gelecege ait olanaklarda daha
fazla segenege sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum g6z oniine alindiginda, tabii
ki bireylerin bu becerileri kazanmalarini saglayacak olan matematik 6gretimi ilk akla
gelen 6ge olmaktadir. Siirekli bir degisim igerisinde oldugumuza gore ihtiyaglar
dogrultusunda, bireylere iyi bir egitim verebilmek i¢in matematik dgretimi konusu
gbzden gecirilmeli, yeniden tanimlanmali ve bu konuda gerekli diizenlemeler

yapilmalidir (Gokbulut, Yangin ve Sidekli, 2008).

Diisiinmeyi 6greten, Oriintiilerin ve diizenlerin, sayi, sekil, uzay, biiyiikliikk ve bunlar
arasindaki iligkilerin bilimi olan matematik, sembol ve sekiller iizerine kurulmus
evrensel bir dil niteligi tasimaktadir. Bu Ozellikleriyle matematik egitimi, bireyler
icin, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci bilgi ve beceri
donanimini, yaratici ve elestirel diisiinmeyi kolaylastirmay1 ve estetik gelisimi saglar.
Ayrica matematiksel durumlarm incelendigi ortamlar ile bireylerin akil yiiriitme
becerilerinin gelisimini hizlandirict roldedir. Bu iist diizey bilissel becerilerin yani
sira, matematikle ilgili diisiinme, problem ¢6zme stratejilerini kavrama ve
matematigin ger¢ek yasamla iliskili ve gergek yasamda kullanilan 6nemli bir arag
oldugunu takdir etme gibi duyussal Ozellikleri de bireylere kazandirir. Genelde
toplumlar i¢in, 6zelde ise egitim kurumlar1 i¢in amag; giinliik yasamimda matematigi
kullanabilen, problem ¢dzebilen (akil yiiriiten), ¢6zdiigii problemlerin ¢dziimlerini ve

bununla ilgili diisiincelerini paylasabilen (kanitlayan), ekip c¢aligmasi yapabilen
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(iletisim ve gosterim), matematik konusunda ozglivene ve matematige yonelik
olumlu tutuma sahip bireyler yetistirmektir. Ulkemizde matematik 6gretiminde bu
amaclardan ziyade, genel olarak bilgilerin hazir kaliplar halinde verilip, aynen geri
istendigi bir dongiiniin siiregeldigi sdylenebilir (Isik vd., 2005; Inan ve Ozgen, 2008;
MEB, 2009; Yenilmez ve Can, 2006).

Ogrencilerin matematiksel alan dilini kullanarak kendi ciimleleri ile 6grendiklerini
ifade edebilmeleri, yani matematiksel okur-yazar olmalar1 Onemlidir. Gerek
O0gretmen adaylarinin gerekse 6grencilerin matematiksel kavramalar1 ve kazandiklari
becerileri gilinliik yasantilarinda kullanmalar1 6nemlidir. Bunlarin olusabilmesi i¢in
kendini gerceklestirmis Ogretmenlere ihtiyag vardir. Kendini gerceklestirememis
Ogretmenler i¢in Ogretim, Ogrencilere kurallar1 ezberletmekten Oteye gidemez
(Bratina ve Lipkin, 2003; Hill, 1997; Isik vd., 2005). Bu sebeple, egitim ve 6gretim
sirecinin ayrilmaz bir parcasi sayilan o6gretmenin, hizmet oncesinde almis oldugu
egitim bu siireci etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir. Fen ve Teknoloji dersinin
iceriginde yer alan matematik kavramlar1 disiiniildiigiinde 6grencilerin  fen
konulariyla ilgili matematiksel becerilere sahip olmasi O6gretmenlerin lisans
egitiminde almis olduklar1 matematik 6gretimi dersi, meslegindeki gelisimi, ders
kitaplarinin ve arag-gereglerin yeterliligi, 6lgme-degerlendirmenin 6lgiitleri v.d. ile

iliskilidir (Ersoy,2002).

Daha 6nce de belirtildigi gibi tilkelerin gelismesinde yetigsmis insan giicii 6nemli bir
yer tutmaktadir. Ulkelerinin gelismesinde, basta egitim kalitesini artirmanin énemini
fark eden iilkeler, genel olarak O6gretim programlarmi iyilestirme, egitim-6gretim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanma, amaglara uygun Ogretim ydntemleri
gelistirme, belirlenen kazanimlara en st diizeyde ulasabilme ve tiim bunlari
uygulama boyutunda gergeklestirecek olan Ogretmen egitimi sistemi {tizerinde
yogunlasarak caba gostermektedirler. Egitimin ii¢ temel 6gesi olan 6gretmen, d6grenci
ve Ogretim programi arasmndaki iliski ve uyum etkili bir egitim ve hedeflerin
gerceklesmesi acisindan onem arz etmektedir. Tabii ki bunlarin ger¢eklesmesinde en

onemli gorev dgretmenlere diistiigiinden, egitim-0gretimin etkililiginin saglanmasi
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icin nitelikli 6gretmenler yetistirmek sarttir (Erdemir, 2007). Genis bir icerige sahip
olan, egitim-6gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasi oldugu kabul edilen 6gretmen
egitimi, mevcut programda 6gretmenin yeni islevler ve roller kazanmas1 gerektigi
diisiincesiyle, gliniimiizde ele alinan ve gerekli diizenlemelerin yapilmaya ¢aligildigi
bir konudur. Gelismis iilkelerin daha 6nce ele aldigi bu konu bizim iilkemiz i¢in ¢ok
da eski sayilmamaktadir. Fen Bilgisi iceriginde meydana gelen hizli gelismeler,
ilerlemeler, teknoloji ¢agmin yarattig1 karmasik yapilar nedeniyle, glinlimiizde her
iilke Fen egitimi modelini ve dolayisiyla Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme modelini
yenilemek, kendine 6zgii bir model olusturmak durumundadir. Bir {ilke gelecegi i¢in
Fen Bilgisi’ne hakim bireylere sahip olmak istiyorsa bunu oncelikle Fen Bilgisi
Ogretmeni adaylarinin almis olduklar1 egitim programlarimi gelistirerek yapabilir
(Meri¢ ve Tezcan, 2005). Calismada incelenen konu ile baglantili olarak 6gretmen
egitimi igerisinde, Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okutulan derslerden biri olan
matematik 6gretimi de tipki diger alanlar gibi lizerinde ¢alisilmasi gereken onemli bir
mevzudur. Ciinkii, bir 6gretmen alan bilgisi agisindan ne kadar yeterli olursa olsun,
sahip oldugu bu bilgiler ile ilgili 6grencilere yaptigi rehberlikte zorluk yasarsa
istedigi verimi elde edemez ve beklentileri karsilayamaz hale gelir. Fen Bilimlerinde
egitimin istenilen diizeye ulasabilmesi ve buna bagli olarak bu alanda nitelikli
O0gretmenlerin  yetigebilmesi i¢in, Ogretmen adayma kendi Ogrencisini nasil
yetistirecegini, meslek yasantisinda yardimci olmasi agisindan, asamalar halinde
yasatmak ve onlar1 bu yonde giidiilemek gerekir. Ogretmenler 6ncelikle 6gretmen
yetistirme programlarinda yer alan Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri ve
uygulamalariyla 6gretme becerisi kazanabilirler (Kahyaoglu ve Yangin, 2007).
Yapilan arastirmalarda, ogretmenlerin atanmis olduklar1 farkli sosyal cevrelerde
iletisim sorunu yasadiklari, hizmet dncesi egitim ile uygulama arasinda uyumsuzluk
oldugu ve okul-¢evre arasinda uyum sorunu oldugu sonucuna varilmistr (Glickman,
1984; Ustiiner, 2004). Sebep olarak, dgretmen yetistirme programlarinda uygulanan
standart paket programlarinin 6n planda tutuldugu, 6gretmenin bireysel olarak simifta
veya farkli bir sosyal ¢evrede karsilasabilecegi problemler iizerinde durulmadig: 6ne

stiriilebilir (Oktar ve Bulduk, 2000; Schremer, 1991). Halbuki her seyden once
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Ogretmenin meslek yasaminda karsilagabilecegi sorunlari ele almak Onem arz

etmektedir (Altunoglu ve Atav, 2005).

Gelismis Tllkelerin, matematik 6gretimi ve egitimi programlarinda igerik, konu
islenisi, 6lgme-degerlendirme oOlgiitleri gibi unsurlarda degisiklikler ve yenilikler
yaptig1 gdzlenmistir. (Ciftgi, Akgiin ve Deniz, 2013; Ertiirk, 2013). Ulkemizde bu
konuda yasanan sikintilar ve eksiklikler mevcuttur. Ornegin, fen egitimi ve dgretimi
denilince akla ilk gelen fen (fizik, kimya ve biyoloji) laboratuarlar1 ¢cogunlukla tam
donanimli olmasa da ilkdgretim(ilkokul ve ortaokul) ve ortadgretim okullarinda ve
fakiiltelerimizde mevcuttur. Bu laboratuarlarin olmadigi bir fen 6gretiminden kimse
bahsedemez. Tipki fen Ogretiminde oldugu gibi matematik 6gretimi i¢inde uygun
arag-gereclerle donatilmis laboratuarlara ihtiyag vardir. Ustelik bu sadece matematik
alaninda yogunlasan boliimler icin degil Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans programi
icerisinde matematik ve matematik 6gretimi derslerinin yer almasi nedeniyle Fen ve
Teknoloji dersi igin de bir ihtiyagtir. Matematik 6gretiminin etkililigi ve verimliligi
icin gerekli olan bu laboratuarlarda sadece ekonomik acidan kiilfetli oldugu
diisiiniilen teknolojik arag-gerecler olmasi sart degildir. Bu konuda, matematik
Ogretimi i¢cin gerekli arag- gerecleri basit ve uygun bir sekilde tasarlayabilecek,
gelistirebilecek ve kullanabilecek nitelikli 6gretmenlerin bulunmasi yeterlidir. Bu
sebeple egitimin siirekli ve yasam boyu silireceginden hareketle, 6gretmen egitimi
denilince hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimi akla gelmelidir. Bu konuda,
Ders Aletleri Yapim Merkezi’ ne gerekli onem verilmeli ve yeniden yapilandirilmasi
saglanmalidir (Ersoy, 2002). Ulkemizde YOK/Diinya Bankasi ve Milli Egitimi
Gelistirme Projesi ¢ercevesinde hizmet-0ncesi egitim programlarinda ve dolayistyla
matematik Ogretimi konusunda, yeniden diizenlemeler yapilmakta ve bu
diizenlemeler egitim fakiilteleri ve okullarin igbirligi ile uygulamaya konulmaktadir.
Bu sayede Ogretmenlerin hizmet Oncesinde aldiklar1 egitim sadece basmakalip
bilgilerle  kalmayacak, Ogretmen adaymin iniversitede aldigi  egitimi
ilkogretime(ilkokula ve ortaokula) tasiyabilmesi saglanacaktir. Yine matematik ve
fen egitiminde lisansiistli 6grenim gdren kisilerin yetismesi iginde yurt digma dgrenci

gonderilmesi yapilan 6nemli girisimlerdir (Ersoy, 2002; Soylu vd., 2004).
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Ulusal diizeyde MEB-EARGED uluslar arasi1 diizeyde IEA (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement: Egitimde Uluslararasi
Basariy1 Degerlendirme Birligi) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) tarafindan yapilan c¢alismalarda Ogrencilerin fen ve matematik
alanlarinda yeterli basartyr gosteremedikleri anlasilmis ve bunun sebepleri
arastirilmustir. Ogrencilerin genel olarak bilimsel diisiinme siiregleri ve problem
cozme ile ilgili becerilerde yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu basarisizligin 6gretim
stirecindeki yetersizliklerden ya da oOgrencilerin bu konudaki beklentilerinden
kaynaklanabilecegi diisiinlilmektedir. Fakat en Onemli etkenlerden birinin de
O0gretmenlerin basarisizligi olabilecegi diisiiniilebilir. Clink{i yapilan arastirmalarda
basarili 6grencilerin egitim gordiigii lilkelerde fen ve matematik 6gretiminin 6grenci
odakli oldugu, bu egitimlerde arag-gere¢ kullanildig1 ve bu iilkelerdeki 6gretmen
egitimi programlarmin igerik ve uygulanig bicimlerinin de farkli oldugu tespit
edilmistir. Yani bu iilkelerde uygulanan 6gretim yontemlerinin ve Ogretmenlerin
islev ve rollerinin etkin oldugu anlagilmaktadir (Ersoy, 2002; Gokbulut vd., 2008;
Merig ve Tezcan, 2005).

Tablo 2.1. Geleneksel ve Yenilik¢i Ogretim Yéntemleri Yaklasimlarmmn Nitelikleri

Geleneksel Ogretim Yonteminde Yenilik¢i Ogretim Yéntemlerinde
Yaklasim Yaklasim

1.T{m siifa yonelik 6gretme 1.Kiigiik calisma gruplart
2.Etkinliklerde ¢ok kiiciik degisiklikler 2.Cok degisik etkinlikler
3.Etkinliklerin temelde 6gretmen tarafindan  3.Etkinliklerin temelde 6grenenler
belirlenmesi tarafindan belirlenmesi
4.0Okuldaki 6grenme ile gercek yasam 4.0Okuldaki 6grenme ve gergek yasamin
arasinda baglant1 olmamasi biitiinlestirilmesi
5.Dinleme ile 6grenme 5.Yaparak 6grenme

6.Bilisim teknolojilerinin 6grenme/6gretme  6.Bilisim teknolojilerinin 6§renme/6gretme
etkinliklerinde kullanilmamasi etkinliklerinde etkin olarak kullanilmasi

(Ersoy, 2002).
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Bu aragtirmalar gostermektedir ki, yenilik¢i 6gretim yontemlerine gore yriitiilen
dersler, Ogrencilerin list diizey zihinsel beceriler kazanmalarinda daha etkili
olmustur. Bu zihinsel becerilerin kazanildig1 derslerin basinda olan Matematik ve
Fen Bilgisi i¢in de, yenilik¢i uygulamalarin egitimin niteligini arttiracagini soylemek
mimkiindiir. Ayrica bu uygulamalar ile Ogrencilerin bu derslere karsi olan

tutumlarmin da olumlu olacag diisiiniilebilir.

Her insan matematige kars1 olumlu ya da olumsuz bir tutuma sahiptir. Bu tutumu
tyilestirmeye caligmak, insanlarin matematige karsi olan ilgilerini ve bilgilerini
arttirmak igin ¢ahgmalar yapilmalidir. Ogrencilerin matematige kars: ilgilerinin ve
tutumlarinin, aldiklar1 egitim ve karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde bilgilerini
kullanabilme yetileri ile belirdigi sdylenebilir. Bu sebeple tiim egitim kurumlarinda,
her alanda belirli oranlarda matematik dersi ve 6gretimi okutulmahidir (Akar, 2006;
Aydm, 2003). {lkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nde okuyan 6grencilerin
lisans egitimi boyunca agirlikli olarak gordiikleri fizik, kimya, biyoloji gibi alan
dersleri disinda, yine agirlikli olarak gordiikleri matematik dersleri (analiz 1, I1, 111,
diferansiyel, olasilik, matematik 6gretimi) ve kendi alanlarinda matematigi yogun
olarak kullandiklar1 diisiiniiliirse, matematik bu Ogrencilerin 68renimi esnasinda
onemli bir yere sahiptir (Bastiirk, Mutlu, Yildiz, Yamag¢ ve Giiltekin, 2005). Fen
Bilgisi Ogretmenligi lisans programlar1 incelendiginde Matematik Ogretimi ve
matematik bilgi ve becerileri ile ilgili derslerin, programda biiyiik bir yer tasidigi
sdylenebilir. Onceleri Universitelerin egitim fakiiltelerinin Fen Bilgisi dgretmenligi
bolimlerinin I. yariyilinda alt1 kredilik Matematik-I, II. yariyilinda alti kredilik
Matematik-II, III. yariyilinda alt1 kredilik Matematik-III, IV. yariyilinda alt1 kredilik
Matematik-IV, V. yariyilinda bes kredilik Matematik-V ve VI. yariyilinda bes
kredilik Matematik Ogretimi dersleri verilmektedir. Ders igeriklerine bakildiginda,
Matematik-I dersinde ©n bilgilerin hatirlanmasi, kiime kavrami ve kiimelerle
islemler, gercel sayilar ve Ozellikleri, fonksiyonlar, limit, siireklilik, tiirev ve
uygulamalari, Matematik-II dersinde integral ve integral alma yOntemleri, sayisal
integralleme, integral uygulamalari, kutupsal koordinatlar, egriler, egri parcasinin

uzunlugu, Matematik-III dersinde diziler ve yakinsakligi, seriler ve yakmsakligi,
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kuvvet sezileri, seziye agilimlar, Taylor teoremi, Matematik-1V dersinde diferansiyel
denklem kavrami, diferansiyel denklem ¢dziimleri, birinci basamaktan diferansiyel
denklemler, yiiksek basamaktan diferansiyel denklemler, Matematik-V dersinde
olasilik ve istatistigin temel kavramlari, veri toplama, permiitasyonlar,
kombinasyonlar, olasilik, dagilimlar, 6rneklem se¢imi, veri diizenlenmesi ve analizi
ve Matematik Ogretimi dersinde matematik dersinde kullanilan 8gretim ydntemleri,
O0grenme-0gretme siirecleri, genel Ogretim yOntemlerinin matematik Ogretimine
uygulanmasi, matematik ders kitaplarinin igerdigi konularm Ogretilmesinde
uygulanacak 6zel 6gretim yontem ve stratejileri konularmin verildigi goriilmektedir
(YOK, 2010). Giiniimiizde ise Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda bazi
degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Simdilerde {iniversitelerin egitim fakiiltelerinin
Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimii lisans programina bakildiginda toplam sekiz
yartyilldan olusan bu program icerisinde matematikle ilgili olan, 1. Yariyilda dort
kredilik Genel Matematik I ve II. yariyilda dort kredilik Genel Matematik 11 olmak
tizere iki derse yer verilmistir. Bu iki dersin, sekiz donemlik Fen Bilgisi 6gretmenligi
lisans programi igerisinde yer alan tiim derslerin toplam kredisinin yaklasik %5 lik
bir kismin1 olusturdugu goriilmektedir. Genel matematik I dersinin igeriginde sayilar
(say1 sistemleri ve 6zellikleri, tlimevarmm ilkesi, aralik, mutlak deger), bagint1 (Sirali
ikililer, kartezyen ¢arpim, bagint1 tanimi, bagintinin 6zellikleri, ters bagnti, denklik
bagintisi, siralama bagintisi), fonksiyon (Fonksiyon tanimi, 6zellikleri, Fonksiyon
tiirleri, ters fonksiyon, fonksiyonlarin bileskesi, trigonometrik fonksiyonlar, iistel
fonksiyonlar, logaritmik fonksiyonlar, ters-trigonometrik fonksiyonlar, 6zel taniml
fonksiyonlar), limit (Bir degiskenin limiti, fonksiyonlarda limit, trigonometrik
fonksiyonlarm limiti), siireklilik (Siireklilik tanimi, sagdan ve soldan siireklilik,
stirekli fonksiyonlarin 6zellikleri, siireklilik tiirleri) ve tiirev (Tiirev tanimi, tiirevin
geometrik yorumu, tiirev alma kurallari, yliksek mertebeden tiirevler) konularinin yer
aldigi, genel matematik II dersinin iceriginde ise tlirevin geometrik uygulamalari
(Maximum-minimum problemleri, tistel belirsizlikler, grafik ¢izimleri, diferansiyel
denklemler), belirsiz integral (Belirsiz integral tanimi, degiskenlere ayrilabilir
integral, kismi integral, basit kesirlere ayirarak integral alma, trigonometrik

fonksiyonlarin integrali, irrasyonel fonksiyonlarm integrali), belirli integral (Belirli
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integralin Ozellikleri, alan ve hacim hesabi, yay uzunlugu, has olmayan integraller)

konularmn yer aldig1 goriilmektedir (YOK, 2010).

Gegmiste ve giinlimiizde uygulamaya konulmus olan bu iki Fen Bilgisi 6gretmenligi
boliimii lisans programlarinin ders igeriklerine bakildiginda, gegmiste matematik ile
ilgili yeteri kadar alan bilgisi ve alan 6gretimi bilgisine iligkin dersler verilmistir.
Giiniimiizde ise sadece Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ihtiyag duyacaklar1 kadar
matematik alan bilgisi derslerine yer verilirken, matematik alanmin 6gretim bilgisine
dair (matematik 6gretimi dersi) bir dersin yer almadig1 goriilmektedir. Daha once de
belirtildigi gibi bir 6gretmenin alaninin bilgisi disinda alan Ogretimi bilgi ve
becerisine de ihtiyaci vardir. Ciinkii bir 6gretmen alan1 ne kadar 1iyi bilirse bilsin o
bilginin 6gretiminde ve dgrenciye yapilacak rehberlikte sorunlar yasiyor ise o smifta
etkili 6grenmenin olamayacagi sOylenebilir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji dersi
iceriginde yer alan konularindan ve fen ile matematigin iligkisinden yola ¢ikarak, Fen
ve Teknoloji 6gretmenlerinin de matematige iliskin alan bilgilerinin yaninda alan
ogretimi bilgi ve becerilerine de (matematik Ogretimi becerisi) sahip olmalari
gerektigi soylenebilir. Bu sebeple su anki Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans
programinin, matematik alanmin o6gretimi konusunda bir eksikligi oldugu

sOylenebilir.

Her tniversitenin egitim fakiiltesinin, Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda okuyan
Ogrencilere ayni igerikte matematik 6gretimi dersi verildigini sdylemek yaniltici
olabilir. Cilinkii matematik Ogretimi dersi veren, uzman kisilerin 6zel olarak bu
alanda uzmanlasip uzmanlagsmadiklar,, bu alani ne agidan irdeleyip O6gretmen
adaylarina sunduklarmi kesin olarak bilmek miimkiin olmayabilir. Soylu vd.
(2004)’nin, bu konuda yapmis olduklar1 ¢alismada smif 6gretmenligi boliimiinde
okuyan bir grup Ogrenciden almig olduklar1 matematik  derslerinin
ilkogretim(ilkokul) ~miifredatma uygunlugu hakkindaki diisiincelerini tespit
etmislerdir. Sonucta, 6gretmen adaylarmin biiylik ¢ogunlu iiniversitede egitimini
aldiklart matematikle ilgili derslerin ilkogretim(ilkokul) miifredatina gére olmasi

gerektigini savunmuglardir. Herkesin matematigi iyi bilmesinin miimkiin olmayacagi
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diistincesinden hareketle, matematikle ilgili goriilen derslerin agir bilgi yiikleri
olmasi yerine, en azindan ihtiyaglar1 karsilayacak kadar olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Yine ayn1 sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu matematik dgretimi
ile ilgili uygulama caligmalarmin yeterli olmadigini, matematik 6gretimi ile ilgili
dersleri yeterli bulmadiklarini, derslerde kendilerinin dnkosul 6grenmeleri iizerinde
durulmadigmi, bu derslerde yeterli arag-gerece sahip olmadiklarin1 dile
getirmislerdir. Bu arastirmada, YOK/Diinya Bankasi ve Milli Egitimi Gelistirme
Projesi ¢ergevesinde yapilan ¢alismalara uyulmadigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada
orneklem her ne kadar simif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerden olussa da,
elde edilen sonuglarin bir kismmin Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimiinde okuyan
ogrencileri de ilgilendirdigi sOylenebilir. Ayrica, yapilan ¢alismalarda, Fen Bilgisi
ogretim elemanlarinin  birgogunun, ilkdgretim(ortaokul) miifredatin1 kavramsal
olarak ele alip 6gretmen adaylariyla tartismadiklar1 ve ¢cogunlukla ileri diizeyde fen
derslerine agirlik verdikleri belirtilmistir. Bu durum 6zellikle goreve yeni baslayacak
olan Ogretmenlerin meslekteki sorunlarla bas edememelerine neden olacaktir.
Dolayisiyla iiniversitelerde verilen 6gretmen egitiminin gercek yasamdan kopuk

oldugu sdylenebilir (Cepni ve Akdeniz, 1996; Erdemir, 2007).

Sonug olarak, Fen ve Teknoloji 6gretmeni adaylarna matematik 6gretimi dersi
verilmeli ve bu alanda uygulamali olarak yetismeleri saglanmalidir. Bu dersin igerigi
ve derste kaynak olarak verilebilecek kitaplar, 6gretmenler i¢in mesleki yasamda
etkili olabilecek sekilde diizenlenmeli ve etkinlik igerigi fazla olmalidir. Ayrica bu
dersin Ozellikle matematik 6gretimi alaninda uzmanlagmis olan 6gretim elemanlar1
tarafindan verilmesi i¢in bu alanda lisansiistii programlar agilabilir ve doktora i¢in

yurt digina 6grenci gonderilebilir (Tuzcu, 2002; Yenilmez ve Can, 2006).

Yukarida Dbelirtilen hususlar konusunda, Egitim Fakiiltelerinin Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimlerinde okuyan dgrencilerin daha kapsamli matematik dgretimi

becerilerine sahip olabilmeleri i¢in,
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Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan matematik Ogretimi derslerinin,
Milli Egitim Bakanlig1 matematik miifredatlarina uygunlugu saglanmali ve Fen ve
Teknoloji dersi matematik uygulamalarini igerecek sekilde tanitilmalidir.
Matematik 6gretimi derslerinde gerekli arag-gere¢ kullanimi saglanmalidir.
Ogretmen adaylarmin matematige karsi olan tutumlarmmin olumlu olmasini
saglayabilmek agisindan, bu alanin giinliik hayatla baglantis1 kurulmali, nerede,
nasil kullanildig1 konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 saglanmalidir.
Ogretmen adaylar1 igin olumlu tutum gelistirici etkinlikler yapilmali, gdzlem ve
uygulama caligsmalarina agirlik verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin, 6nkosul &grenmeleri ve hazirbulunusluklar1 dikkate
alimmali ve dersler bu dogrultuda yonlendirilmelidir. Bu 6gretmen adaylarma
meslek yasantilar1 icin 6nemli bir 6rnek de teskil etmektedir.

Ogretmen adaylarina, meslek hayatlar1 boyunca iyi kalabilmek icin siirekli, arzu,
amag, hedef ve kendini gelistirme istekliligi i¢inde olabilecekleri, kendilerini
yenileyebilecekleri, uzmanliklarmni arttirabilecekleri ortamlar yaratilmali ve hayat
boyu 6grenme amaci giitmeleri saglanmalidir.

Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan matematiksel igerikli konularda,
kullanacaklar1 6gretim yontem ve tekniklerini, 6lgme-degerlendirme araglarini
uygulamalar1 i¢in imkan taninmalidir.

Ogrenci ilgileri, toplum ihtiyaglar1 ve sosyal konular gercevesinde 6grencilerin
Fen Bilgisi ve Tecknolojiyi  Ogrenebilecekleri  ders uygulamalarini
planlayabilecekleri ortamlar yaratilmalidir.

Ogretmen adaylar,, ogrencilerin gruplar ya da takimlar halinde calistigs,
isbirligine dayali 6grenme ortamlarinin saglandigi durumlarla kars1 karsiya
birakilarak uygulamaya doniik dersler yiiriitiilmelidir.

Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde verilmekte olan temel matematik ve
matematik Ogretimi derslerine bir de Fen ve Teknoloji ile diger alanlarin,
oncelikle matematigin baglantismin  kuruldugu, Fen Bilgisi, diger alanlar,

O0grenme, pedagoji ve Ogrencilere iliskin bilgileri iceriginde barindiracak olan
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uygulamaya dontik bir ders de eklenebilir (Meri¢ ve Tezcan, 2005; Soylu vd.,
2004).

Daha once de belirttigimiz gibi Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan
matematiksel islemlerin 6gretimi igin Fen Bilgisi 6gretmenlerinin de matematik
Ogretimi  bilgi ve becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri i¢in bu bilgi ve becerinin basta edinilecegi yerin {iniversitelerin Fen
Bilgisi 6gretmenligi lisans programlar1 oldugu agiktir. Gegmiste bu programlarda
matematik alani ile ilgili olan dersleri genis bir yer verildigi, fakat giiniimiizde bu
derslerin sayilarinin azaltildig tespit edilmistir. En 6nemlisi de matematik 6gretimi
dersinin programdan kaldirilmis olmasidir. Fen ve Teknoloji dersinin matematikle
olan iliskisinin g6z ardi edilmemesi ve bu dersi yiirlitecek olan 6gretmenlerin de
matematik 6gretimi bilgi ve becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Ciinkii Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin matematik alanina iliskin bilgisini kullanarak, Fen ve
Teknoloji dersi igerisindeki matematiksel icerikli konularda, Ogrenciye nasil
rehberlik yapacagini bilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla su an gorevde
olan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, Fen ve Teknoloji dersi igerisinde yer alan
matematiksel igerikli konularda yapmis olduklar1 rehberlik hususundaki, yani
kendilerinin matematik O6gretimi becerilerine iliskin goriislerini almak 6nemlidir.
Ogretmenlerin matematik ogretimine iliskin 6z degerlendirme yapmalarinin, en
azindan bundan sonra dersi yliriitiirken daha 6zverili ve dikkatli olmalarin1 onlara
hatirlatacagt ve daha etkili bir Ogretim i¢in verecekleri ugraslarin artmasini

saglayacagi diisiiniilebilir.

2.3. Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Becerileri ve Matematik Ogretimi

Becerilerine Iliskin Goriisleri

Tiim alanlarda oldugu gibi fen egitimi alaninda da yenilikler yapilmig ve bu
yenilikler dogrultusunda 6gretmenlerin de rollerin de bazi degisiklikler yapmasi

gerektigi belirtilmistir. Cagdas fen egitiminde, Ogretmenin bildigini aktardigi,
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dgrencinin ise dinledigi bir iislup kaldirilmis, tam aksine “Ogrenci Merkezli Egitim”
giindeme getirilmistir. Ogrenci merkezli egitim denilince, smifta dgretmenden ¢ok
Ogrencinin aktif konumda oldugu, 6grencinin merak eden, arastiran, 6gretmenin ise
bu siirecleri yonlendiren konumda oldugu bir egitimden s6z etmek miimkiindiir

(Bulunuz ve Ergiil, 2001).

Bilimsel siire¢ becerileri icerisinde yer alan say1 ve uzay iliskileri kurma becerisi fen
egitimi i¢cin de onemli bir siire¢ becerisidir. Bu beceri de matematiksel kurallar1 ve
formiilleri kullanmak, hesaplamalar yapmak gerekmektedir. Yani sayma ve
hesaplama faaliyeti gerektiren bir beceridir. Bu beceri fen bilimlerinde de sayilar
kullanmak, sorulara ve problemlere cevap bulmak i¢cin donemlidir (Tan ve Temiz,
2003). Gelismis bir sayisal bellege sahip olmak fen egitimi i¢in kagmilmaz bir
ihtiyactir. Daha once de belirtildigi gibi ilk6gretim(ortaokul) Fen ve Teknoloji dersi
miifredat1 icerisinde matematiksel igerikli konular mevcuttur. Bu konularin varhigi
bireylerin matematiksel bilgiye, en azindan dort iglem bilgisine sahip olmasini
gerektirir. Fen ve Teknoloji dersinin laboratuarda igslenmesi gereken bir ders oldugu
bilinmektedir ki, giiniimiizde artik brans dersligi uygulamasi ile de bu ders laboratuar
niteligi tasidig1 temenni edilen Fen ve Teknoloji dersliklerinde siirdiiriilmektedir. Fen
ve Teknoloji 6gretmenlerinin bu derste arag- gere¢ kullanimi hususunda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmasi gerekir. Bu bilgi ve becerinin igerisinde tabi ki matematik
bilgi ve becerisi de yer almalidir. Ciinkii arag-gere¢ kullanimi swrasinda cesitli
Olciimler yapilmaktadir. Bu Ol¢lim araglarmi kullanirken matematik bilgisini
kullanamayan bir 6gretmenin bir 6lgme islemi ya da bir deney yaptigindan s6z etmek
miimkiin olmamaktadir. Dort islem becerisi olmayan, yapacagi deneylerde veri
toplama, analiz yapma, grafik cizme, smiflandirma yapma, geometri bilgisini
kullanma gibi becerilere sahip olmayan bir 6gretmen teorik bir fen egitiminden 6teye
gidemeyecektir. Yapilan arastirmalarda arag-gere¢ kullanmanmn G6gretim kalitesini
arttiracagi bilinmesine ragmen bazi Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, ya kullanmay1
bilmediklerinden ya da kolay yolu tercih etmelerinden dolayi arag-gere¢ kullanmaya
yanasmadiklar1 tespit edilmistir (Erdemir, 2007; Fidan, 2008). Ayrica Fen Bilgisi

Ogretmenlerinin arag-gere¢ kullanimi ve laboratuar uygulamalarina iliskin biligsel
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yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu vurgulanmistir (Korkmaz, 2000). Bu durumun
bir nedeninin de Ogretmenlerin matematik becerisinin yetersizligi oldugu
soylenebilir. Ciinkii O6lgcme islemi matematik bilgisini bilmeyi ve kullanmay1
gerektiren bir istir. Matematik deneyimi iyi olmayan, yetersiz bir matematik egitimi
almis olan, hele de Ogrencilerine bu konudaki rehberligi nasil yapacagmni
benimsetmek amaciyla alinan matematik Ogretimi dersinden istenilen verimi
alamayan, matematikten korkan bir Fen ve Teknoloji 6gretmeninin, ¢agdas fen
egitiminin gerektirdigi Ol¢iide bir egitim vermesi olanaksizdir. Fen ve Teknoloji
O0gretmeni, Ol¢iim araglarini kullanma becerisi olan, bu konuda kendine glivenen kisi

olmalidir (Bulunuz ve Ergiil, 2001).

Bulunuz ve Ergiil (2001)’iin yapmis olduklar1 ¢alismada Fen ve Teknoloji 6gretmeni
adaylarmm fen egitiminde matematik bilgiyi ve laboratuarda Ol¢iim araclarini
kullanma konusunda kendilerine olan giivenlerini 6lgmeyi amaglamiglardir. Bu
calisma sonucunda Ogretmen adaylarmin ¢esitli Ol¢iim araglarmi  kullanma
konusunda kendilerine giivendikleri, fakat bu aracglar ile toplanan verileri diizenleme
ve degerlendirme (gruplamak, grafik ¢izmek, temel istatistik hesaplamalar
yapmakta), islem, negatif sayilara dayanan hesaplamalar, matematiksel ve
istatistiksel bagintilar ve baglantilar (Venn semasi ile siniflama arasindaki iligki) gibi
konularda kendilerine giivenmedikleri tespit edilmistir. Bu durumda yapilmasi
gerckenler Oncelikle Fen Bilgisi Laboratuar1 derslerinin uygulama boyutunun
O0gretmen adaylarma birakilmasi, daha fazla etkinlik iceren derslerin yiiriitiilmesi,
Ogretmenlerin 6l¢lim araglarmi kullanmaya giidiilenmesi ve tabii ki basta alinmasi
gereken bir Onlem olarak en Onemlisi dgretmen adaylarinin veri diizenleme ve
degerlendirmedeki matematiksel bilgi ve becerileri konusunda Onkosul
ogrenmelerinin belirlenmesi, bu dogrultuda temel matematik bilgi ve becerilerinde
eksik olanlarmn giderilmesi, yanlis olanlarin diizeltilmesi, matematige olan bakis
acilarmin olumlu olmasinin saglanmasi olmalidir (Bulunuz ve Ergiil, 2001). Bakis
acis, bir olay, konu veya diislince incelenirken izlenen belirli yon, goriis agis1 olarak
belirtilmektedir (TDK, 2009). Sonugta matematigi bilmeyen, matematige olumsuz

bakis agisina sahip bir Fen Bilgisi dgretmeninin ogrencilerine Fen ve Teknoloji
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dersindeki matematiksel konularda rehberlik etmesinin, 6grencilere olumlu tutum
asilamasinin imkansiz oldugu, bu ozelliklere sahip bir 6gretmen adayinin hizmet
oncesinde verilen matematik Ogretimi dersinden olumlu sonu¢ almasmin da

beklenemeyecegi soylenebilir.

Ogretmenlik mesleginin 6nemi ve ciddiyeti, herkes tarafindan kabul edilen bir
gercektir. Gelecek nesillerin yetismesinde en onemli rolii iistlenen bu kisilerin
mesleklerinde basarili olmalar1 egitim-6gretimin etkililigi icin 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlerin mesleklerinde basarili olmalarmi saglayacak olan unsurlardan birisi,
bu meslegi severek yapmalaridir. Olumlu ya da olumsuz diisiincelerle bu meslegi
secerek Ogretmen yetistirme programlarmmda egitim almaya baslayan Ogretmen
adaylarmm bu meslege karst olumlu tutumlarinin devam etmesi ve olumsuz
tutumlarinin olumluya yoneltilmesi, iiniversitede alacaklar1 egitime, Ozellikle de
ogretmenlik bilgisi derslerine baghdir. Tutum, bir kimsenin bir duruma, olaya veya
ele alinan bir nesneye, karsi olan olumlu veya olumsuz tavri olarak kabul edilir.
Ogretmenlik bilgisi derslerinin, &gretmenlik davramisinin  kazandirilmasinda,
ogretmenlige iligkin temel kavram ve ilkelerin ediniminde, 6gretmelik meslegine
iligkin elde edilen bu bilgilerin degisen kosullarda kullanilmasini saglamada ve bu
meslege kars1 olumlu tutuma sahip olmada 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir
(Capa ve Cil, 2000; Turker ve Turanli, 2008). Bu duruma Fen Bilgisi 6gretmenligi
bolimiinde okuyan Ogretmen adaylar1 ic¢in, alanlarma ait icerikte matematiksel
bilginin gerekliliginin kagmilmaz oldugu diisiintildiiglinde, bu kisilerin matematige,
almis olduklar1 temel matematik ve matematik O6gretimi derslerine karsi olan
tutumlarmin yiiksek diizeyde olmasi beklenmektedir. Bu konuda Soylu vd. (2004),
sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin almis olduklar1 matematik dersleri
ile hizmete basladiklarinda 6grencilere verecekleri matematik dersi arasindaki
uyumluluk diizeyini 06lgmeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, smif Ogretmeni
adaylarmin  bu konu hakkindaki goriislerini tespit etmislerdir. Ogrencilerin
gorilislerine gore, programlarinda yer alan matematikle ilgili derslerinin, onlarin
olumlu tutumlarmi arttirmadigi, matematikle ilgili almis olduklar1 derslerin

Ogretmenlik hayatlar1 igin yeterli olmadigi, bu derslerin ilkogretim(ilkokul)
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matematik miifredatiyla uyumlu olmasi gerektigi sonucu c¢ikarilmistir. Ayrica
ogrenciler, matematik 6gretimi ile ilgili gozlem ve uygulama caligmalarmin yeterli
olmadigini, bu alanla ilgili dersleri yeterli bulmadiklarmni, derslerde 6n kosul
ogrenmeler iizerinde durulmadigini ve yeterli arag-gerece sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilere gore her birey matematigi ¢ok iyi bilemez. Bu sebeple,
beklentileri meslek yasantilar: i¢in ihtiyaci karsilayacak kadar matematik bilgisinin
verilmesidir. Bu ¢alismanin evrenini siif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler
olusturmaktadir. Fakat bu sonuglarin Fen ve Teknoloji 6gretmenleri agisindan da
dikkate alinarak, Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilere de benzer
bir ¢caligmanin yapilmasi gerektigi soylenebilir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular
is1ginda gerek smif Ogretmenligi gerekse Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
okuyan 6grenciler i¢in, matematik dgretimi anlayisinin 6n yargilardan armndirildigi,
matematiksel diisiinebilecek Dbireylerin yetismesine katki saglayabilecek bir

programin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir (Soylu vd., 2004).

Bulunuz ve Ergiil (2001) ise yapmis olduklar1 calismada smif 6gretmenlerinin fen
o0gretiminde matematik bilgiyi ve laboratuar 6l¢iim araglarini1 kullanmada kendilerine
olan glivenlerini 6lgmeyi amaglamistir. Sonugta smif ogretmenlerinin matematik
dersine olan ilgilerinin fazla olmadigi, fakat matematik ile fen derslerini birbirinden
bagimsiz olarak diisiinmedikleri ve laboratuar Ol¢iim araglarin1 kullanmada
kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna varimistir. Fakat Olgme sonuglarini
degerlendirmede matematik bilgilerini kullanmalar1 agisindan kendilerine

giivenmedikleri goriilmiistiir.

Tiirker ve Turanl (2008) , yapmis olduklar1 ¢alismada egitim fakiiltelerinde verilen
matematik egitimi dersine yonelik bir tutum Olcegi gelistirmeyi amaglamiglardir.
Gelistirdikleri bu 6lgegin pilot uygulamasmi ilkogretim matematik Ogretmenligi
boliimiinde okuyan Ogrencilere yapmuslardir. Yenilmez ve Can (2006) da, smif
ogretmenleri ile smif 6gretmeni adaylarmin almis olduklar1 Matematik Ogretimi
dersinin mesleki yasamlarmdaki etkinligine yonelik goriislerini almak amaci ile

yapmis olduklar1 ¢aligmada, matematige karsi ilgi diizeyi yiiksek olan bireylerin
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matematik Ogretimi dersinin meslek yasamlarina etkisinin daha fazla olacagini
diistindiikleri belirtilmistir. Calismalarda matematik 6gretimi dersi ve ders igeriginin
onemi smif 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik dgretmenligi boliimlerinde okuyan
ogrenciler agisindan vurgulanmistir. Fen Bilgisi 6gretmeni yetistiren programlarda da
matematik 6gretimi dersi bulunmaktadir. Bu dersle ilgili diisiincelerin Fen Bilgisi
ogretmenleri agisindan 6grenilmesi de yararl olacaktir. Ciink{i matematigin fen dersi
icerisinde Onemli bir yere sahip olmasi matematik Ogretimi dersinin de fen
o0gretmenleri acisindan 6nemli oldugunun bir gostergesidir. Baser ve Yavuz (2003)
yapmis olduklari ¢alismada, matematik, Fen Bilgisi ve smif 6gretmenligi boliimiinde
okuyan Ogretmen adaylarmin matematige karst olan tutumlarin1  Slgmeyi
amacglamislardir. Bu Olglimler sonucunda ogretmen adaylarinin branglara gore
matematige karsi olan tutumlarina bakilmis ve matematik 6gretmenliginde okuyan
Ogretmen adaylarmin yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklari, Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin da olumlu tutuma sahip oldugu fakat smif 6gretmenligi
bolimiinde okuyan 06gretmen adaylarmin ise “Ben matematigi sevmiyorum.
Ogrenciye nasil sevdiririm?” seklinde bir diisiinceye sahip olduklar1 ve matematige
kars1 tutumlarmin pek de olumlu olmadig: tespit edilmistir. Sezen ve Yanik (2012)
ise ¢alismalarinda biyoloji 6gretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarim ve
O0gretim programlarinda yer alamayan matematik dersine gereksinim duyup
duymadiklarmi belirlemeyi amaclamislardir. Sonugta biyoloji 6§retmen adaylarinin
cogunun O6gretim programlarinda matematik dersinin yer almasmi istedikleri, bu
istegin matematige karsi olumlu tutuma sahip olanlarda daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Fen icerisinde yer alana biyoloji alaninin 6gretmen adaylarinin ihtiyag
duydugu matematik dersine, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin daha fazla ihtiyag

duyacagi soylenebilir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematige karsi olan tutumunu 6lgmek kadar
onemli olan diger bir konu ise, Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda olan matematiksel
icerikli konularda 6grencilere yapmis olduklar1 rehberlik ile ilgili, yani bu dersteki
matematik 6gretimi becerilerine iliskin goriislerini almaktir. Yapilan arastirmalara

genel olarak bakildiginda, matematik ve sinif 6gretmenlerinin lisans egitiminde almis
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olduklar1 matematik 6gretimi dersi ile ilgili goriislerinin, matematik, smif ve Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin matematige karsi olan tutumlarmin ve Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin laboratuar uygulamalarinda matematik bilgi ve becerisini
kullanmaya yonelik isteklilik durumlarinin, bununla ilgili bilgi ve becerilerinin
tespiti amaglanmaktadir. Bu arastirmalardan da anlagilacagi gibi, Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin de matematik ve matematik 6gretimi bilgi ve becerisine sahip olmasi
gerektigi ifade edilebilir. Dolayisiyla, ilk olarak Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
matematiksel igerikli konularm 6gretiminde sorun yasayip yasamadiklarinin, yani bu
konulardaki matematik 6gretimi becerilerine iliskin goriislerinin tespit edilmesinin de

onemli oldugu sdylenebilir.

24. 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi (Kuvvet ve Hareket Unitesinin

Yasamimizdaki Siirat Konusu)

Bu ¢alismanin igeriginde yer alan ilkogretim(ortaokul) 6. smif Fen ve Teknoloji
dersi, “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda gegen
matematiksel terimler ve islemler, hem dgretmenlerin hem de 6grencilerin matematik
bilgi ve becerisine sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Buna ek olarak 6gretmenlerin
fen 6gretimi becerisi yaninda, matematik 6gretimi becerisine de ihtiyaglar1 vardir. Bu
konu ile ilgili 6gretmenlere yardimc kitap olarak verilen Fen ve Teknoloji dersi 6.
Smif Ogretmen Kilavuz Kitabr incelendiginde “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusu ile ilgili yapilmasi istenilen etkinliklere, bu
etkinlikler ile Fen ve Teknoloji dersinde ulasilmasi diisiiniilen kazanimlara ve bu
etkinliklerin yapildig1 zaman aralig1 diisiiniildiiglinde 6grencilerde var olan ve heniiz

var olmayan matematik dersine iliskin kazanimlara Tablo 2.2.’de yer verilmistir.
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Tablo 2.2. “Yasanumzdaki Siirat” Konusu ve Ogrencilerde Var Olan ya da Olmayan

Matematik Dersi Kazanimlari
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Ogretmenlere aciklama olarak, dgrencilerin hareketin baslangi¢ sartlarmi dikkate
almadan hareketli herhangi bir cisimden 6nde bulunanin daima daha siiratli oldugunu
diisiinme egiliminde olabileceklerini, 2. Kazanim i¢in sadece sabit siiratle hareket
eden cisimlerin siiratlerinin hesaplanacagi ve siiratin bir kuvvet oldugu yanilgisina
diisebilecekleri gibi kavram yanilgilarinin olabilecegi, 6gretmenlere uyar1 olarak
Ogrencilere siirat birimlerinin birbirlerine doniistimlerinin verilmesi, SI birim
sisteminin kullanilmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bu konuyu ders i¢i ve diger
derslerle iliskilendirme boliimiinde ise 4. ve 5. Kazanimlar i¢in, Matematik dersi
“Tablo ve Grafikler” alt 6grenme alani kazanim-1 ile iliskilendirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Olgme ve Degerlendirme ic¢in “Siirati Hesaplayalim” etkinliginin

kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Ogretmen kilavuz kitabinda;

e Ogrencilerden gruplar halinde kurallarin1 birlikte belirleyecekleri bir yarisma

aracilifiyla belirli zaman araliklarinda aldiklar1 yollar1 6lgmelersi,

e Belirli zaman araliklar1 ile bu zaman araliginda alinan yollar1 bir tablo halinde

kaydetmeleri,

e Tablodaki verileri kullanarak almnan yol ile gecen zaman arasindaki iliskiyi

gosteren bir grafik ¢izmeleri,

e Tablodaki wverileri kullanarak ¢esitli zaman araliklarinda yarigmaci

arkadaslarinin siiratini hesaplamalar1 ve tabloya kaydetmeleri,
e Siirat ile gecen zaman arasindaki iliskiyi gosteren bir grafik ¢izmeleri,

e Her iki grafigi de yorumlayarak alman yol, gecen zaman ve siirat arasindaki

iliskiyi kesfetmeleri,

e Tavsan ile kaplumbaga Oykiisiinden hareketle siirat birimlerinin birbirine

dontstiiriilebilecegini kesfetmeleri beklenmektedir.
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Ogretmenlerden bu bdliimiin hazirlik asamasinda 6grencilerin, kronometre, cetvel, ip
gibi arag-gere¢ ve malzemeleri kullanarak, okullarindaki ve ¢evrelerindeki imkanlar1
g6z Oniinde bulundurup, videokaset, CD, poster, gazete ve dergi gibi gorsel
materyaller yoluyla farkli hareketlilerin resimlerini gostermelerini istemeleri
beklenmektedir. Ogretmenlerden, ogrencilerin konu girisinde verilen resimleri
internetten bularak tam sayfaya yapistirmalari, dersten birka¢ giin 6nce “Yiirlime
Yaris1” baglikli bir ilan hazirlayarak sinifin belirli yerlerine asmalarini saglamalar1
beklenmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerden beser kisilik gruplar olusturarak
yarigsmaya katilmalarini istemeleri, olusturulan gruplarin {inite boyunca sabit
kalacagin1 soylemeleri istenmektedir. Ogretmenlerden daha dénce Fen ve Teknoloji
dersinde olusturduklar1 gruplar varsa gruplar1 6grencilerin basarilarint g6z Oniine
alarak kendilerinin olusturmalari, boyle bir yontem uygulayacaklar ise, bir dnceki
ogrenmelerinde yliksek ve diisiik performans gdsteren 6grencilerin gruplara homojen

dagilmasina dikkat etmeleri beklenmektedir.

On bilgiler kismmda Ogretmenlere, ogrencilerin 4. ve 5. smifta cisimlerin
hareketlerinin ~ siniflandirilmasini = “hizli  ve yavas” olarak ogrendikleri, bu
smiflandirmayi sadece gozlemlerine dayanarak yaptiklar: hatirlatilmistir. Bu {initede
ise 0grencilerin cisimlerin siiratlerini hesaplayarak hizli ya da yavas olduguna karar
verecekleri ve silirati hesaplamak icin alman yolu ve gecen zamani bilmeleri

gerektigini 6grenecekleri belirtilmistir.

Kavramsal gelisim ve beceriler kisminda, 6grencilerin bu boliimde problem ¢dzme,
elestirel diisiinme, yaratict1 dilistinme, karar verme becerilerini kazanmalari
beklenmektedir. Siiratin bu konunun temel kavrami oldugu, birim zamanda alinan
yol seklinde tanimlandigi, hareketli cisimlerin esit zaman araliklarinda esit yollar
almalar1 durumunda yaptiklar1 hareketin sabit siiratli hareket olarak adlandirildigi, bu
iinitede skaler hiz kavrami yerine siirat kavrammin kullanildigi, skaler ve vektorel
hiz ayrimi yapilmayacagi igin siirat kavrammin tercih edildigi siirati kii¢iikk olan
cisimler i¢in m/s, siirati bliylik olan cisimler i¢cin km/h birimlerinin kullanildig:

belirtilmistir.
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Dersin giidiileme kisminda 6gretmenlerden, “Hig¢ Diisiindiiniiz mii?” sorusu sorularak
ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmesi, kuvvet hakkindaki konuyla iliskili 6n
bilgileri, ders kitabinda yer alan kurtarma ekibinin resminden yola g¢ikarak
ogrencilere hatirlatmasi, 6grencilere ders kitabindaki atletlerin resimlerini gostererek
atletler hakkinda sorular yoneltmesi, siniftan birka¢ 6grencinin verdigi cevaplardan

yola ¢ikarak bu tahminlerini nasil yaptiklarini sormasi beklenmektedir.

Dersin 6grenme ve dgretme siireci kisminda, 6gretmenlere SE 6grenme modelini,
bulus yoluyla 6grenme, tahmin etme, gdzleme, aciklama yaklasim, strateji, yontem
ve teknikleri onerilmistir. Ogretmenlerden, dgrencilerin ilk kez bu iinitede siirat
kavramiyla karsilastiklari, bu nedenle 4. sinifta tanmistiklar1 hizhh ve yavas
kavramlarmdan hareketle 6grencilerin siirati kesfetmelerine yardimci olmalari, “Hig
Diisilindiiniiz mii?” sorusunu yonelterek 6grencilerin dikkatini beyin firtinasi teknigi
ile konunun kavramlarma ¢ekmeleri, 68renci calisma kitabindaki “Kuvvetin Etkileri
Farklhidir” etkinligini yaptirarak on bilgilerini hatirlatmalar1 ve daha 6nce cisimlerin
hareketlerini hizli ve yavas seklinde siniflandirdiklarini belirtmeleri, hareketli iki
cisimden hangisinin hizli hangisinin yavas olduguna nasil karar verdiklerini sorarak
tartigma baslatmalari, soru-yanit tekniginde yapmis olduklari tartigma sonucunda
ogrencilere su ana kadar yaptiklar1 smiflamalarin sadece gozleme dayali oldugunu
sOylemeleri beklenmektedir. Devaminda o6grencilerin dikkatini ders kitabindaki
yarisan atletlerin resmine ¢ekmeleri, yarismayr kimin kazanacagi hakkinda
tahminlerde bulunmalarmi istemeleri, resimdeki yarigmacilarin, yarismaya ayni anda
basladiklarim1 soyleyerek fotografin cekildigi andaki siralamanin neden farkh
oldugunu sormalari, yarismacilarin dort saniye icerisinde ka¢ metre ilerleyeceklerini
sorarak yol ve zaman kavramlarina dikkatlerini ¢ekmeleri beklenmektedir. Daha
sonra Ogrencilerden atletler arasinda yapilan yarismanin ugak, yarig arabasi,
kaplumbaga ve atlet arasinda gercgeklestigini varsaymalarini istemelerini, ders
kitabinda resmi bulunan ucagm bir saatte 3000 km yol aldigim belirterek diger
yarigmacilarin  bir saatte ne kadar yol alabileceklerini 6grencilerinin tahmin
etmelerinde yardimci olmalarini, tartigsma sonucunda, yaris arabasinin bir saatte 300

km, atletin bir saatte 20 km, kaplumbaganin bir saatte 540 metre yol alacagi
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sonucuna birlikte ulagmalari, Ogrencilerin tam olarak bu degerleri tahmin
edemeyeceklerini g6z oniinde bulundurarak bu degerlere yaklasan tahminleri dogru
kabul etmeleri, Ogrencilerin yarigmacilarin bir Saatte alacaklar1 yollar1 tahmin
ederken mantiksal tutarlilik igerisinde yanitlar vermeye yOnlendirmeleri

beklenmektedir.

Kaplumbaga, atlet yaris arabasi ve ugak arasinda yapilan yarisma ile sadece atletler
arasinda yapilan yarisma arasinda ne gibi farklar oldugu sorusunu yoneltmeleri,
birka¢ 6grenciden tahminlerini aldiktan sonra kesin karar vermek icin birlikte bir
yarigma diizenlemeleri, yarigsmanin katilim kurallarmi motivasyon agisindan 6nemli
oldugu i¢in smifta Ogrencilerle birlikte belirlemeleri, kurallarmi &grencilerle
belirledikleri yarigmay1 gergeklestirmeleri, yarigsma basamaklarmi okulun sartlarma
ve hava durumuna gore kendilerinin belirlemeleri, ders kitabinda yere alan “Yiiriime
Yarig1” etkinligine benzer bir etkinligi kendilerinin de olusturabilecegi, verilerin
degerlendirilmesini daha saglikli hale getirebilmek i¢in sectikleri mesafenin 20
metreden fazla olmasma dikkat etmeleri beklenmektedir. Yol ile zaman arasindaki
iligkiyi kavratmanin ve daha sonra siirat kavramimi kesfettirmenin amacglandig1 bu
etkinlikte oOgretmenlerden, veri toplamada ve sabit siiratli hareketi kavratmada
kendilerine yardimci olmasi acgisindan ogrencilerin esit adimlarla ylriiyerek
yarismay1l gerceklestirmeleri yoniinde rehberlik etmeleri, etkinlik sonunda
ogrencilerden gruplarmm yol ve zaman verilerini 68renci ¢alisma kitabindaki
“Yirime Yarigr” etkinligine kaydetmelerini istemeleri, Ogrencilere yol-zaman
grafigini ¢izdirerek onlarin grafik iizerinde tartigsmalarini saglamalari, cisimlerin
hareketleri hakkinda tahminde bulunabilmeleri igin yol ve zaman verilerine
ihtiyaclart  oldugunu  kesfetmelerinde  Ogrencilerine  yardimc1  olmalari
beklenmektedir. Etkinligi gerceklestirdikten sonra zamani ve alinan yolu nasil
Olctiikleri sorusunu Ogrencilere yOneltmeleri, gelen cevaplar dogrultusunda
kronometreyi zamani Olgen arag, metrik cetveli ise uzunluk Olgen arag olarak
tanitmalari, smifa birer tane cetvel ve kronometre getirerek iizerlerindeki degerler
hakkinda tartigma baglatmalari, bu asamada 6grencilere siirati sadece hissettirmeleri

beklenmektedir. Ogretmenlere bu asamada ogrencilerin, uzunluk birimleri olan
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kilometre ve metreyi, zaman birimleri olan saat ve saniyeyi 4. ve 5. sinif matematik

derslerinden bildikleri hatirlatilmustir.

Ogretmenlerden uluslararas1 birim sisteminde zaman biriminin saniye, uzunluk
biriminin metre oldugunu belirtmeleri, giinliik yasamda ise zaman igin saat, yol i¢in
kilometre birimlerinin ¢ok sik kullanildigmi belirterek ders kitabinda yer alan siirat
gbstergesi resmine dikkat cekmeleri istenmektedir. Ogretmenlerden 6grencilere,
gosterge lizerinde yazan km/h oranmmin ne olabilecegini sormalari, resimde
gordiiklerinin siirat gostergesi oldugunu belirterek km/h oraninin stirat birimi oldugu
sonucuna birlikte ulagmalari, bu oranin etkinlikte 6lgtiikleri gibi alinan yolun zamana
oranlanmas: ile bulundugunu sdylemeleri beklenmektedir. Km’nin yol, h’nin ise
zaman birimi oldugunu vurgulamalari, buradan siiratin tanimina ulasmalari, siirati,
SURAT=YOL/ZAMAN seklinde kesfetmelerinde Ogrencilere yardimci olmalar
beklenmektedir.

Daha sonra sabit siiratli hareketi 6grencilerden birinin verilerinden yola ¢ikarak izah
etmeleri, sectikleri grubun esit zaman araliklarinda esit yollar almis olmasina dikkat
etmeleri, uluslar aras1 birim sisteminde (SI), siirat biriminin m/s oldugunu
vurgulamalari, km/h’nin ise gilinliik yasamda sik kullanilan siirat birimi oldugunu

belirtmeleri beklenmektedir.

“Yiiriime Yaris1” etkinliginin verilerini kullanarak her gruba, kendileri adina yarisan
arkadaslarinin siiratlerini hesaplatmalari, silirat-zaman grafigini 6grenci calisma
Kitabinda yer alan “Yiirime Yarig1” etkinligi boliimiine ¢izdirerek grafik {izerinde
tartigmalari, sabit siiratle hareket eden cisimlerin siiratlerinin gecen zamanla

degismedigi sonucuna birlikte ulagmalar1 beklenmektedir.

Ogretmenlerden dgrencilere, ders kitabinda onerilen yarismanin, Formula-1
yariglarindan uyarlanmis oldugunu belirtmeleri, Formula-1 yariglarinin siralama

turlarinda alman yolun sabit olmasi nedeniyle, yarisin dogrudan zaman dlglilerek
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yapildigini soylemeleri beklenmektedir. Bu yarislardan yola ¢ikarak “Alinan yol ayni
ise en kisa siirede yarigi tamamlayan arag en siiratlidir.” sonucuna birlikte ulagmalart,
yaptiklar1 etkinlikte ise zaman araliklarinin sabit oldugunu, bu nedenle “esit zaman
araliklarinda en fazla yol alan yarigmacinin en siiratli se¢ildigi” ni vurgulamalari
istenmektedir. Devaminda “Tavsan ile Kaplumbaga” dykiisiine ge¢meleri, Tavsan ile
Kaplumbaga oykiisiinii 6grencilerden birine okutmalari, baykusun kaydettigi verileri
ve ¢izdigi grafikleri Ogrencilerle birlikte incelemeleri  séylenmektedir.
Ogretmenlerden grafiklerdeki bosluklar1 dgrencilerle beraber doldurmalari, yol ve
zaman verileri verilen tablo {izerinde siiratleri hesaplatmalar1 istenmektedir. Daha
sonra hem tavsan hem de kaplumbaga icin ¢izilen grafiklerde bos birakilan boliimleri
doldurtmalari, 6grencilerden, “Yiiriime Yaris1” etkinliginde elde ettikleri verileri ve
grafikleri baykusunkiler ile kargilastirmalarini istemeleri beklenmektedir.

“Tavsan ile Kaplumbaga” Oykiisiiniin, Ogrencilere siirat birimleri arasmdaki
doniisiimleri kavratmak amaciyla yazildigi belirtilmistir. Ogrencilerin  orant1
kullanarak problem ¢dzme becerilerini heniiz kazanmadiklari, orantinin matematik
dersinde 6. Smif konusu oldugu, bu nedenle Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
matematik Ogretmeninin tinitelendirilmis yillik planina bakarak oranti konusunu
isleyip islemedigini 6grenmeleri gerektigi belirtilmistir. Ders kitabmin, matematik
dersi tinitelendirilmis yillik planinda orant1 konusunun heniiz islenmedigi kabulii ile
yapilandirildigi, birimler arasindaki oranin, bulus yoluyla 68renme stratejisi ile
kesfettirilmesi  gerektigi iizerinde durulmustur. Ogretmenlerden bu oranin
kesfedilmesinde Ogrencilere yardime1 olmalari, 6grencilerin zamanin artti§1 oranda
alinan yolunda arttigin1 gérmelerini saglamalari, bir saatin 3600 saniye ettigi on
bilgisi ile aradaki orani ders kitabinda verildigi sekli ile kesfetmelerini saglamalari,
sayet oranti konusunun bu dersten once matematik dersinde islendigi bir okulda
gorev yapiyorlarsa, slirat birimlerini orant1 kullanarak birbirine doniistiirebilmeleri
beklenmektedir. Ders kitabindaki baykusun, kaplumbaganin siiratini hesaplarken
bulus yoluyla 6grenme stratejisini kullandigr ve km/h ile m/s arasindaki orani
kesfettigi belirtilmistir. Ogretmenlere, bu akil yiiriitme yontemini baska bir durum

icin 6grencilere uygulatarak pekistirmeleri onerilmistir.
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Ogretmenlerden, siirat birimlerinin  doniistiiriilmesinde, 6grencilerin dikkatini
tavsanin itirazina ¢ekmeleri, bu itiraz tizerine smifta kiigiik bir tartisma baslatmalari,
tartigmay1 noktalamak icin ders kitabindaki matematiksel hesaplamaya dikkat
cekmeleri istenmektedir. Tavsanin sliratinin m/s olan biriminin km/h’e nasil
doniistiiriileceginin ders kitabinda verildigi belirtilmistir. Kaplumbaganin siiratini ise
ogrenci ¢aligma kitabindaki Tavsan ile Kaplumbaga etkinligi boliimiinde 6grencilere
hesaplatmalari,, Ogrencileri islem yaparken hesap makinesi kullanmaya
yonlendirmeleri beklenmektedir. Verilen problem durumunda rakamlarm hesap

makinesi ile hesaplanabilecek sekilde ayarlandigi belirtilmistir.

Boliim sonunda 6gretmenlerden, dgrencilerden ders kitabinda yer alan “Arastiralim
ve Paylasalim” boliimiindeki arastrma odevini hazirlayarak belirlenen bir tarihte

getirmelerini istemeleri beklenmektedir.

Bireysel ihtiyaglart karsilama kisminda, smifta yliriime engelli O6grenciler
bulunabilecegi, boyle Ogrenciler varsa onlarn tekerlekli arabalar1 ya da koltuk
degnekleri ile yaptiklar1 hareketleri dikkate alarak siiratlerinin 6zel olarak
hesaplanabilecegi, onlarin gruptan dislanmamalarma 6zen gosterilmesi gerektigi

belirtilmistir.

Olcme ve  degerlendirme  kisminda, Ogrencilere  etkinliklerin  sonunda
“Ogrendiklerinizi gozden gegiriniz” bdliimiinde yer alan sorularmn sorulmasi ve
ogrenci caligma kitabinda yer alan “Siirati Hesaplayalim” etkinliginin yaptirilmasi

Onerilmektedir.

Kapanis kisminda ise, siirat-yol-zaman arasindaki iliskinin vurgulanmasi ile dersin

bitirilmesi istenmektedir (Korkmaz vd., 2009).

Fen ve Teknoloji dersi 6. simif miifredatinda, “Kuvvet ve Hareket” iinitesi 2. {inite

olup, “Yasamimizdaki Siirat” konusu ise bu iinitenin ilk konusudur. Dolayisiyla
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genel olarak iilkemizde bulunan ilkdgretim okullarmin(ortaokullarin) 6.
smiflarindaki Fen ve Teknoloji dersinde bu konu egitim-6gretim yilnin ilk
yartyllinda islenmektedir. “Yasamimizdaki Siirat” konusunda ihtiya¢ duyulan
matematik becerileri i¢in dgrencilerin matematik dersinde gormesi gereken konular
dort iglem, uzunluk 6lgme, zamani Slgme, ¢izgi grafigi ve oran-orantidir. “Alinan
yolu ve gecen zamani kullanarak cismin siiratini hesaplar.” kazanimi igin
ogrencilerde dort islem konusu igerisindeki ¢garpma ve bolme islemi becerileri yeterli
goriilmektedir. Fakat bu 6grencinin konuyu soyut bir sekilde kavramasma ve neden-
sonug iliskisi kuramamasma, kisacasi ezbere dayali tek diize bir 6grenme olayinin
gerceklesmesine neden olacaktir. Bu sebeple “Yasamimizdaki Siirat” konusunun
anlaml bir sekilde 6grenilebilmesi, farkli durumlar i¢in uygulanabilmesi igin siirat,
alman yol ve gecen zaman arasindaki oranin 6grencilere fark ettirilmesi gerekli
goriilmektedir. Ogrenciler uzunluk, zaman dlgme ve ¢izgi grafigi konulari ile ilgili
becerileri ilkogretim(ilkokul) 4. ve (ortaokul) 5. smif matematik dersinde
gormiiglerdir. Dolayisiyla “Yasamimizdaki Siirat” konusuna baglanmadan once
ogrencilerde bu becerilerin var oldugu kabul edilmektedir. Fakat oran-oranti
konusuna 6. smif matematik dersi miifredatinda 6. Unite olan “Cokgenler ve Oran”
uinitesi igerisinde Yyer verilmektedir. Toplam sekiz iinitenin verilecegi 6. smif
matematik  dersi  miifredatinda 6.  {initenin  iilkemizdeki  ilk&gretim
okullarmin(ortaokullarm) 6. smiflarinda genel olarak egitim-6gretim yilinmn ikinci
yariyllinda verildigi goriilmektedir (Gogiin, 2009). Ozellikle “Alman yol, gecen
zaman ve siirat arasindaki iligkiyi aciklar ve farkli durumlar i¢in uygular.” kazanimi
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda, oran-orantt konusundaki becerilere sahip
olunmas: gerektigini ortaya koyan en belirgin kanittir. Ogretmen kilavuz kitabmda
ise, ogrencilerde heniiz var olmayan bu becerilerin yani “Yasamimizdaki Siirat”
konusunda gecen matematiksel islemlerdeki oranin, Ogretmenler tarafindan
ogrenciye hissettirilmesi beklenmektedir. Ogrenciler matematik dersinde heniiz oran-
orant1 konusunu gérmeden Fen ve Teknoloji dersinde bu konuyla iligkili islemlerle
kars1 karsiya birakilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin oran-oranti konusuna dair
becerileri heniiz kazanmadiklar1 kabuliine dayanarak hazirlandig1 sdylenen program

dahilindeki bu konuda, oran-orant1 konusuna girisin yapilmasi, bu Kkonunun
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ogrencilere kesfettirilmesi Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine diismektedir. Bu sebeple
Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin oran-orant1 konusu ile ilgili matematik bilgi ve
becerilerine ve en Onemlisi de matematik Ogretimi becerilerine sahip olmalari
gerektigi goriilmektedir. Oran ve orantinin dgretiminin yas diizeyine gore hangi
icerikte ogretilmesi gerektigi Matematik egitimi acisindan dnemli oldugu kadar, Fen
ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler dersi agisindan da dnem tagimaktadir. Oran ve oranti
kavramma matematik dersinden 6nce, Fen ve Teknoloji dersi ile Sosyal Bilgiler
dersinde yer verilmesi, egitim programlarinda esgiidiimiin saglanmasi agisindan tezat
bir durum olusturdugu vurgulanmaktadir. Ciinkii Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler
derslerinde oran ve orant1 kavramlarini igeren iinitelerin, somut igslemler doneminden
soyut igslemler donemine gecis evresinin sonlarina dogru ele alindigi belirtilmistir

(Aladag ve Sahinkaya, 2013; Ceken ve Ayas, 2010).

Yine ogrencilerin 6n bilgi olarak, etkinliklerden elde edilen veriler 1s1¢3mda tablo
olusturma ve bu tablodan hareketle grafik ¢izme ve bu grafikleri yorumlama,
uzunlugu ve zamani 6lgme, uzunluk ve zaman birimlerini birbirine doniistiirme gibi
becerilere sahip olmalar: gerektigi beklenmektedir. Yine bu becerileri alt siniflarda
edinemeyen Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasi, 6gretmenlerin bu konuda
uygun rehberligi yapabilmeleri i¢in tablo ve grafiklerle ilgili hem matematik bilgi ve
becerisine hem de matematik O6gretimi becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Daha o6nce belirttigimiz gibi Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, “Yasamimizdaki
Siirat” konusunda 6grencilere yapacaklar1 rehberligin nitelikli olabilmesi i¢in gerekli
matematik bilgi ve becerilerine, ayrica matematik Ogretimi becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu konunun 6gretiminde sadece Ogretmenler icin degil
Ogrenciler i¢in de On bilgi olarak g¢esitli matematiksel becerilerin olmasi gerektigi
belirtilmekte ve bu becerilerin 6grencilerde 6. smifa geldigin de var oldugu kabul
edilmektedir. Tabii ki var olmayan becerilerinde bu konunun 6gretimi esnasinda
kazanilacag1 diigiiniilmektedir. 6. Sinif dgrencilerinin bu becerilere sahip olmalar1
icin, onlarm gelisim diizeylerine uygun gerekli biligsel, duyussal ve psikomotor

becerilere sahip olmalar1 gerektigi soylenebilir.
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2.5. 6. Smif Ogrencilerinin Konular ve Ozellikleri

Ogrenmenin temelini olusturdugu kabul edilen bilgi, beceri ve tutumlarm, bireylerin
hayat boyu c¢evre ile etkilesimleri sonucu karsilastiklar1 yasantilar sayesinde
kazanildig1 belirtilmistir. Ogretimin ise 6grenmeyi destekledigi ve 6grenmenin planl
olarak olusmasini sagladigi ve 6gretimi olusturan 6gelerin, 6grencinin etkilendigi dis
sartlardan ve Ogretim hizmetinin niteliginden olustugu ifade edilmistir. Ogrenme
bireyin egitimi agisindan hayati bir 6neme sahiptir, ¢linkii insanlarin konusmasinin,
cesitli tutum ve aligkanliklar1 kazanmasinin, yani bireyin hayatinin her asamasimnin

ogrenme ile ilgili oldugu vurgulanmaktadir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Egitimde ilgi, motivasyon, tutum, problem ¢6zme becerisi, 6zgiiven ve 6z-yeterlilik
gibi birgok 6zel etken 6grenmenin gergeklesmesinde etkili olmaktadir (Alsop, 2003;
Randel et al., 2000). Ozgiiven ve motivasyon arasindaki olumlu iliski basariy1 getirir.
Bu sebeple 6zgiiveni ve motivasyonu yliksek bir 6§rencinin basaris1 artarken, diisiik
olan bir G6grencinin ise basarisi azalir. Bireylerin kendilerine giiven duymalari
o0grenme stlirecinde kendilerini iyi hissetmelerini saglar ve boylece yiiksek diizeyde
ogrenme meydana gelir (Akbaba, 2006). Ogrencilerin derslere yonelik duyussal
Ozellikleri ile basarilar1 arasinda bir iligki vardir. Bu sebeple 6grencilerin 6grenmeye
yonelik olumlu tutum kazanmalar1 i¢in, egitim 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore
diizenlenmelidir (Altungekic, Yaman ve Koray, 2005). Ogrenciler alisik olmadiklari,
ilk defa karsilastiklar1 durumlara kars1 daha fazla ilgi duyarlar. Bu sebeple, amaci
kesfeden sorgulayan, dogru kararlar verebilen, problem ¢dzebilen, siirekli 6grenen
bireyler yetistirmek olan Fen Bilgisi dersinde, d6grencileri problemlerle karsi karsiya
getirirken, onlarin ilgisini ¢ekecek, onlar1 meraklandiracak konular bulunmalidir

(Koroglu ve Yesildere, 2004).

Oran orant1 konusu, orantisal diisiinebilme yetenegi Fen ve Matematik egitiminde
onemli bir yere sahiptir ve bireylerin bu konuyu anlaml bir sekilde 6grenebilmeleri

icin orantisal akil yiirlitme becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Oran, farkli 6lgme



46

uzaylarma ait iki ¢oklugun carpimsal olarak karsilagtirilmasi sonucu elde edilen bir
Olglim; orant1 ise ayni iligkiyi gosteren iki oranin esitligi olarak tanimlanabilir (Ceken
ve Ayas, 2010; Dogan ve Cetin, 2009). Orantisal durumlar i¢indeki ¢carpimsal iligkili
matematiksel yapilar1 anlayabilme becerisi olan orantisal akil yiirlitme, cebirsel
anlamda y=mx formiilli, grafiksel anlamda ise orijinden gegen bir dogrunun
anlamlandirilmasi olarak ifade edilir (Aladag, 2009; Cikla ve Duatepe, 2002). Cok
onemli oldugu vurgulanan orantisal akil yiiriitme becerisi, iki esit oran yazma,
bilinmeyen bir terim i¢in ¢oziim yapma, orantisal iligkili miktarlar1 fark etme,
orantisal iligkili miktarlar ve bu miktarlarmm aralarindaki iligskiler hakkinda
diistinmektir. Ayrica farkli ya da ayni 6lgme uzaylarna ait karsilastirilan ¢okluklarin
(nesnelerin) ayn1 anda birbirlerine gore bagil degisimlerini g6z 6niinde bulundurarak,
karsilastirmanin dogasi hakkinda yorum yapabilme ve karar verebilme becerilerini
icerir. Bu beceriler sayilarin, tablolarin, grafiklerin ve esitliklerin kullanimini

gerektirir (Ceken ve Ayas, 2010; Dogan ve Cetin, 2009).

Yiizdeler, benzerlik, olcekleme, dogrusal denklemler, egim, grafik g¢esitleri, olasilik
gibi konularda kullanilan orantisal akil yiiriitme (Aladag, 2009), ayrica matematik
konular1 arasinda baglant1 kurmada ve matematik konularinin fizik, kimya, biyoloji
gibi bilim dallar1 ve dolayisiyla Fen Bilgisi dersi ve sanat ile iliskilendirilmesinde
yardimc1 olur (Flores, 1995). Bu beceriye bireylerin kisisel gelisimleri agisindan
baktigimizda, ¢cocuklarin ve ergenlerin orantisal akil yiiriitme gerektiren durumlarda
gosterdikleri niteliksel ve niceliksel durumlar1 inceleyen Piaget ve arkadaslari, bu
becerinin bireylerde formal islemler diizeyine kadar gelismedigini tespit etmislerdir
(Singh, 2000). Ilkdgretim diizeyinde toplama kavrami verildikten sonra toplama
kavramina baglh olarak carpim kavrami Ogretilmektedir. Oran kavrami carpimsal
olarak iligki kurmayi gerektiren bir kavram oldugu igin ¢arpim kavraminin
Ogrenilmesinin, oran kavrammin gelisiminde Onem tasidigi sdylenmektedir.
Carpimsal olarak iliski kurabilme yeteneginin gelismemesi durumunda orantisal akil
yliriitmede istenilen basarmim saglanamayacagi belirtilmistir (Ceken ve Ayas, 2010).
Oran ve orant1 kavramlar1 soyut olmalar1 nedeni ile ilkdgretimin ilk

kademesinde(ilkokulda) &grencilere dgretilmemektedir. Ilkdgretim 4. ve 5. smif
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diizeyinde matematiksel ifadeler, sayilar arasmdaki soyut iligkileri gdstermeye
yonelik degildir. Genel olarak matematik ig¢in soyut araglar olan sayilarin, somut
ornekler lizerinde uygulamali olarak 6grenildigi belirtilmistir (Ceken ve Ayas, 2010).
Fakat Fen ve Teknoloji dersinin 6. sinif diizeyinde egitim-6gretim yili basinda
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda, “yol” ve
“zaman” kavramlar1 kullanilarak “siirat” hesaplamalarma yer verilmektedir. Bu tiir
hesaplamalarda hem tanimlamada hem de birimlerin kullaniminda oran ve oranti
kavramlar1 tam olarak kullanilmaktadir. Siirat hesaplamalarinda klasik oran-oranti
problemlerindeki icler-diglar carpimma yer verilmektedir. Bu hesaplamalar
kapsaminda uzunluk ve zaman birimleri arasinda doniisiim yapilmaktadir. Siirat
birimlerinin birbirine déniisiimiine yer verilmektedir. Ornegin, bir km 1000 ile
carpilarak metreye ¢evrilirken, bir metrenin kilometreye cevrilmesi icin 1000’e
boliinmesi gerekmektedir. Benzer sekilde bir saatin saniyeye ¢evrilmesi i¢in 3600 ile
carpilmasi, bir saniyenin saate ¢evrilmesi i¢in 3600’e bdliinmesi gerekmektedir. Bu
islemler, klasik carpma ve bdlme becerilerini gerektirirken, Siirat=Yol/Zaman
denklemindeki durum, bu gevirmeler kadar basit degildir. Ciinkii, drnegin Yol
ifadesinin hesaplanmasi i¢in Zaman degerinin Siirat ile ¢arpilmasi gerekmektedir. Bu

islem i¢in oran ve orantmin i¢ler diglar ¢carpimi becerisi gerekmektedir (Ceken ve

Ayas, 2010; Korkmaz vd., 2009).

Ceken ve Ayas (2010), ilkogretim(ortaokul) Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve
Matematik derslerinin oran-oranti1 kavramlar1 ile iliskili olarak belirledikleri
kazanimlari, icerik ve programlardaki zamanlamasi bakimindan karsilastirdiklari
calismalarinda, kazanimlarm ve {nitelerin zamanlamasinda programin hazirlanma
stirecinde yeterli esglidiimiin saglanamadigi sonucuna ulagmiglardir. Daha Oncede
belirttigimiz gibi ilkogretim(ortaokul) Fen ve Teknoloji dersi programini hazirlayan
uzmanlar da matematikteki oran-orant1 konusunun, Fen ve Teknoloji dersinde yer
alan “Yasamimizdaki Siirat” konusundan sonra islendigini kabul etmekte ve
ogrencilere oran-orantt kurma becerisini Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin

hissettirmesini beklemektedirler.
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Fen egitiminin igerik agisindan diger disiplinlerle ve giinliik hayatla iliskisi etkili
olarak ortaya konulmalidir. Fen &gretiminde entegrasyon ile ogrenciler yeni
edindikleri bilgileri baska alanlarda kullanmakta ve boylece bilgiler birbirinden
bagimsiz bir hal olmaktan ¢ikmakta ve islevsel hale gelmektedir. Oran-oranti
kavramlar1 {izerinden Fen ve Teknoloji ile Matematik egitimi arasinda
disiplinleraras1 iliskilerin kurulabilmesi, ¢cok yonlii egitim siirecleri icereceginden,
bilginin etkili, kalici1 ve anlamli olarak 6grenilmesine katki saglayabilir (Ceken ve

Ayas, 2010; Olusi ve Easter, 2010).

Literatlirde de belirtildigi gibi fen ve matematik alanlari, dolayisiyla Fen ve
Teknoloji dersi ile matematik dersi arasinda iliski mevcuttur. Bu iliski matematigin
icerisinde feni kullanmak seklinde olacagi gibi, fen icerisinde matematigi kullanmak
seklinde de olabilir. Fen igerisinde matematigin kullanimimi g6z Oniine seren
orneklerden biri de, 6. smif Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda ihtiya¢ duyulan matematige ait oran-orant1 kurma
becerisidir. Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Siirat” konusu ile
karsilasmadan once matematik dersinde de oran-oranti becerisini kazanmamuislardir.
Bu durumu Fen ve Teknoloji programini hazirlayan uzmanlar da kabul etmekte ve bu
becerinin  Ogrencilere  kazandmrilmasim1  Fen ve Teknoloji odgretmenlerine
birakmaktadirlar. Bu sebeple Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin lisans doneminde,
fen alaninda almis olduklar1 egitimlerinin disinda matematik alaninda almis olduklar1
egitim de 6nem arz etmektedir. Matematik egitimi alanindaki dersler denilince ise
matematiksel terimleri bilme, problem ¢6zme gibi becerilerin elde edilmesi yaninda
Ogretmenligin baslica gerekliliklerinden olan matematik Ogretimi becerisi de
anlagilmalidir. Cilinkii glinlimiizde 6gretmen yeterliliklerine bakildiginda bir
Ogretmende alan bilgisi yaninda alan Ogretimi bilgisinin de olmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin de ders igerikleri
geregince matematik Ogretimi becerisine, yani matematiksel icerikli konularda
Ogrencilere yapilacak rehberlik becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
becerinin 6gretmenlere kazandirilmaya ¢alisildig: ilk platform lisans egitimi aldiklar1

iniversitelerdir. Hizmete bagladiktan sonra ise dgretmenin kendini yetersiz buldugu
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konularda yardim alabilecegi hizmet i¢i egitimlere katilmasi miimkiindiir. Gerek
dersi planlama, yontem-teknik uygulamasi, materyal(arag-gere¢) kullanimi, gerekse
degerlendirme yapma, smnif yonetimi gibi hususlarda hizmet i¢i egitim kurslari ile
yardim almalar1 miimkiindiir. Ayrica diger 6gretmenlerle olan iligkiler de 6gretmene
her konuda yardim saglayabilir. Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin derslerinde yer
alan matematiksel icerikli konularin 6gretiminde matematik 6gretmenleri ile isbirligi
yapmasi da etkili bir §gretim saglayacaktir. Ogretmenlerin bu konuda almis olduklar:
egitim yanida dersi olumsuz etkileyecek unsurlardan biri de 6grencilerin bu alanlara
karst olan tutumlaridir. Ogrencilerin siirati hesaplama ve oran-oranti kurma
becerisini kazanmaya olan isteklerini, onlarn fen ve matematige olan tutumlari
etkilemektedir. Ayrica 6grencilerin tutumlarini etkileyen diger 6nemli bir mevzu ise
ogretmenlerin bu alanlara olan tutum, diisiince ve goriisleridir. Ogretmenlerin
“Yasamimizdaki Siirat” konusuna ait becerileri kazandirmaya yonelik tutumlari,
ogrencilerin bu becerileri kazanmaya yonelik isteklerini etkileyecektir. Bu sebeple
oncelikle Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda yer
alan matematiksel islemlerle ilgili bilgi ve becerileri, ayrica bu konunun 6gretiminde
yapmis olduklar1 rehberlikleri(matematik 6gretimi becerileri) hakkindaki goriislerini
almak &nemlidir. Ogrenciler kendi matematik basarilarinda ve matematigi
sevmelerinde en ¢ok Ogretmenlerinin kendilerine olan olumlu yaklagimlarinin
etkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu olumlu yaklasimlari,
matematik alanindaki yeterlilikleri ve matematige bakislaridir (Yenilmez ve Duman,
2008). Oyleyse Ogretmenlerin matematik ogretimi becerileri hakkindaki 6grenci
gorlislerini almanin, o dersin verimliligi hakkinda bilgi verecegi sOylenebilir.
Dolayisiyla, konunun islendigi ders saatleri igerisinde Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin konuyla iliskili bilgi, beceri ve tutumlar1 hususunda 6. smif
ogrencilerinin goriislerini de alarak Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin matematik
Ogretimi becerileri ile ilgili duruma hem 6gretmen hem de 6grenci goziinden bakmak

amaglanmustir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Yapilan arastirmada Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin 6. sinif Fen ve Teknoloji
dersi, “Kuvvet ve Hareket” initesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusuyla ilgili
matematik 6gretimi becerilerine yonelik gorisleri ve 6. smif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin - matematik O6gretimi  becerilerine iliskin  goriisleri
almmistir. Bodylece Ogretmenlerin bu konunun &gretiminde sorun yasayip
yasamadiklari, bu konunun 6gretiminde yasanan sorun ya da sorunlar var ise, bu
diisiincelere dayanarak ne gibi 6geler lizerinde yogunlastigi, Ogretmenlerin bu
beceriye iliskin kendi diisiinceleri ile 6grencilerinin diisiinceleri arasinda iliski olup
olmadig1 tespit edilerek olaya hem 68retmen hem de Ogrenci agisindan bakilmasi
amaclanmigtir. Arastirmanmn bu boliimiinde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi ile ilgili agiklamalar yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada amag, ¢alisma grubuna ait bir 6zelligin belirlenmesi oldugu igin
deneysel olmayan arastrma yontemlerinden tarama yontemi tercih edilmistir.
Tarama, daha Once belirlenmis bir yapida ve siralamada olusturulan sorulara
cevaplandiricinin karsilik vermesiyle veri elde etme yontemi olarak tanimlanabilir.
Bu yontemde her birey aymi soru setine cevap vereceginden, verilerin analizi
konusunda kolayliklar saglamakta, ayrica fazla sayida kisiye uygulanabilmektedir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007; Karadag, 2010). Tarama
yontemi ile elde edilen veriler, degiskenler arasindaki iligkilerin betimlenmesinde
kullanilabilir. Yani olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli
alanlarin “ne” oldugu betimlenmeye, agiklanmaya calisilir. Mevcut durumlari,
sartlar1 ve Ozellikleri oldugu gibi ortaya koymaya calisan bu tiir incelemelerde,
verilerin analizi ve agiklanmasi ile yorumlama, degerlendirme ve yeni durumlara

uygulanacak sekilde genellemelere varma gibi islemlere yer verilmektedir. Tarama
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yonteminde kullanilan Olgeklerde elde edilen veriler sayisal ifadelere
dayandirilmaktadir. Bdylece istatistiksel yontemler rahatlikla kullanilabilmektedir
(Sen, 2005). Bu sebeple arastirmamizda kullanilan istatistiksel analizlerin

uygulanabilirligi tarama yontemi ile saglanmis olmaktadir.

Aragtrmanmn ¢alisma grubunu, Erzincan il merkezinde ilkogretim ikinci
kademede(ortaokulda) Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapan bireyleri ve
yine Erzincan il merkezinde ilkdgretim(ortaokul) 6. smifta okuyan Ogrencileri
kapsamaktadir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine
iliskin goriisleri ve bu konuda tarama yontemi ile elde edilen veriler, degiskenler
arasmdaki iligkilerin betimlenmesinde kullanilabildiginden (Karadag, 2010), 6. smif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi becerileri
konusundaki goriislerinin tespiti i¢in 6gretmen ve Ogrencilere uygulanmak iizere iki
adet goriis olgcegi gelistirilmistir. Bu arastirmanin temel sayithlari; goriis 6lceklerini
cevaplandiran Ogretmenlerin ve Ogrencilerin gergek diisiincelerini yansittiklari,
arastirmada O6gretmen ve Ogrencilerin goriislerini 6lgmede kullanilan 6lgeklerin
gOriliniis, yap1 ve kapsam gegerliligi hakkindaki uzman gorislerinin yeterli ve
belirlenen ¢alisma grubunun Erzincan ilini temsil eder nitelikte oldugudur. Bu
arastirma, ilkogretim(ortaokul) 6. smif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket”
linitesinin “Yagsamimizdaki Siirat” konusuyla ve Olgme araglarindaki maddeler ve

sorularla sinirhidir.

3.1.1. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerileri

hakkindaki goriisleri 6lcegi (FMOBGO)

Boyle bir dlgegi gelistirme fikri, gdzlemler sonucu ortaya ¢ikmistir. Bazi Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin bu dersteki matematiksel igerikli konularda yasadiklari
zorluklardan bahsetmeleri 6l¢egin dogusuna neden olmustur. Hem literatiir
taramasindan hem de bu meslekteki bazi1 6gretmenlerin yasamis olduklar1 zorluklar1

dile getirmelerinden yola ¢ikarak ilkogretim(ortaokul) 6. smif Fen ve Teknoloji
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dersindeki matematiksel icerikli konularinda, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
yaptig1 rehberlikteki basaris1 hususunda arastirma yapma geregi duyulmustur. Bunun
icin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerileri konusundaki

gorislerini almak amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir.

Olgekte yer alacak maddeler olusturulurken literatiirden ve uzman goriislerinden
yararlanilmigtir. Literatiirde genel olarak, okullarda matematik egitimini iyilestirmek
icin 0gretim programinin ¢agdasligl, 6gretmenin egitimi, mesleginde gelismesi ve
mesleginin igerigine ait tutumu, ders kitaplar1 ve arag-gereglerin yeterliligi, sinif
yonetimi, Olgme ve degerlendirmenin Olgiitleri, Ogretmenin okul yOnetimi,
meslektaglar1 ve ogrencileri ile ilgili mesleki iliskileri ve diger alt gruplardaki
uygulamalarin birbiriyle uyumlu olmasi gerektiginden bahsedilmektedir (Ersoy,
2002; Karaer, 2006). Literatiirde yer alan bilgiler ile 6lgcekte yer alacak maddelerin

iliskisi asagida verilmektedir.
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Literatiir Icerigi

Olgekte Yer Alan Madde

Ogretmenin egitimi,
mesleginde gelismesi ve
mesleginin icerigine ait

tutumu

1.Matematige olan bakis agim olduk¢a olumludur.

2.Lisans egitimimde matematik dgretimi dersinden olumlu sonuglar
aldim.

3.Bu konuda gecen matematik terimlerini bilme diizeyimin iyi
oldugunu diistiniiyorum.

4.Konuya hakimiyetimin iyi oldugunu diisiiniiyorum.

Ogretim programinin
cagdashigi kapsaminda
Ogretmenin ¢agdas egitim

uygulamalari ile dersi isleyis

6.Bu konuya baslamadan 6nce dgrencilerin 6n bilgilerini yokladim.

8.Konuya baslamadan dnce 6grencilerin seviyelerine uygun bir plan
hazirladim.

9.Bu konuyu islerken konu ile ilgili 6grencilere yaptigim rehberlik
hususunda zorluk yasadim.

12. Bu konuyu islerken uygun O6gretim yontem ve tekniklerini
kullandigimi diisiiniiyorum.” maddelerine yer verilmistir.

sekli
10. Bu konuyu islerken smif yonetimi hususunda basariliydim.
Sinif yonetimi 11.Bu  konuyu islerken Ogrencilerde istenmeyen davraniglar
gozlemledim.

Ders kitaplar1 ve arag-

gereclerin yeterliligi

13.Bu konuyu islerken gerekli ve yeterli materyali kullandigim
diistiniiyorum.

Ogretmenin okul yonetimi,
meslektaglar1 ve 6grencileri

ile ilgili mesleki iliskileri

5.0kulumuzun matematik 6gretmen(ler)i ile birlikte miifredata
uygun olarak ilerliyorum.

7.0grencilerin 6n bilgilerinde eksik gordiigiim konularda matematik
ogretmeniyle isbirligi icerisinde caligmalarimi yiiriittim.

14.Ogrencilerin bu derste matematiksel kavramlar1 iceren konulari
ogrenmeye yonelik bakis agilart olumluydu.

Olgme ve degerlendirmenin

olgtleri

15.Bu konuda 6grencilere uygun degerlendirme yaptim.

16.Degerlendirme sonucunda &grencilerin bu konudaki basari
diizeylerinin yiiksek oldugunu gérdiim.

*Literatiir ile Olgekte Yer Alan Maddelerin Iliskisi

Baslangicta acik uglu sorulardan olusan 16 maddelik bir 6lcek olusturulmustur. Agik
uclu Olgegin 13 6gretmene uygulanmasindan elde edilen verilere goére konunun
smirlanmasi gerektigi durumu ortaya ¢ikmistir. Uzmanlar tarafindan, sorularin yapisi
ve verilebilecek cevaplar incelendiginde, daha duyarli ve kullanish olmasi
bakimindan 5°li Likert tipinde bir 6lcek hazirlanmasma karar verilmistir. Olcekteki
maddeler “kismen katiliyorum”

“tamamen katilyyorum” , “katiliyorum” ,

“katilmiyyorum” ,  “hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olumlu
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maddeler “tamamen katiliyorum” segeneginden baslamak iizere 5'den 1’e dogru;
olumsuz maddeler ise, “tamamen katilyyorum” segeneginden baslamak tlizere 1 'den
5’e dogru puanlanmistir. Ayrica, bireylere dagitilan Olgege cinsiyet, yas, hizmet
sliresi, mezun olunan yiiksek 6gretim programi ve mezun olunan alan bilgilerini
iceren demografik bilgi formu da eklenmistir. Olgegin ne amagla hazirlandigmi ve
puanlamayla ilgili bilgileri iceren bir yonerge ve cevaplama segenekleri de eklenerek

taslak Ol¢ek olusturulmustur.

Baslangicta konu bakimindan bir smirlamaya gidilmemistir. Dar bir ¢aligma grubu
ile yapilan pilot uygulama sonucunda smirlandirilmayan matematik 6gretimi kavrami
konusundaki maddelere verilen cevaplarin birbirinden ¢ok farkli konulara saptig:
tespit edilmistir. Bu yiizden 6lgek; 6. Smif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve

Hareket” {initesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusu ile simirlandirilmistir.

FMOBGO’nin pilot uygulamasi

Calisma  grubunu, Erzincan il sinirlart  igerisinde, ilkogretim  ikinci
kademede(ortaokulda), Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapan bireyler
olusturmaktadir. Bu 6l¢egin pilot uygulamasi, Erzincan il smirlar1 i¢erisinde bulunan
okullarda, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda 6. smiflara Fen ve Teknoloji dersi
veren 19 Ogretmen iizerinde yapilmistir. Calisma grubunun %353’linii bayanlar,
%47’sin1 erkekler olusturmaktadir. Calisma grubu, genel olarak meslege yeni
baslamis Ogretmenlerden olugmaktadir. Fakat hizmet siiresi sekiz yila kadar olan
ogretmenler de bulunmaktadir. Calisma grubunu olusturan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin hizmet verdigi okullar, Erzincan ilinin merkez, ilce ve kdoy

okullardir.

Pilot uygulama, hizmet-igi egitim yapilan bir ortamda bulunan Fen ve Teknoloji
ogretmenleri ve internet ilizerinden diger Fen ve Teknoloji 6gretmenleri iizerinde

yapilmistir. Uygulama igin belli bir siire verilmemistir. Olgek formlarmin bir kism1
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kagit-kalem ile bir kismi ise internet {izerinden yapilmistir. Bu uygulama {i¢ giin

stirmiis ve planlanan ¢alisma grubunun %95 ine ulasilabilmistir.

Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii'nde gérev yapmakta olan gretim
iiyelerinin Olgek icerigine ve kapsam gecerliligine iliskin olarak goriislerine
basvurulmustur. Goriisler incelendiginde sorularin amaca uygun oldugu ve kapsamin

yeterli oldugu sonucuna varilmastir.

Olgegin pilot uygulamasi sonucunda elde edilen verilerden &ncelikle madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Bunun i¢in her bir maddenin puani ile maddelerin
timiine verilen cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon
bulunmustur. Madde-toplam korelasyonun pozitif ve yliksek olmasi, maddelerin
benzer davranislar1 6rnekledigini ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu gosterir
(Biiyiikoztirk, 2003). Madde toplam korelasyonuna ait bilgiler Tablo 3.1.°de

verilmistir.

Tablo 3.1. FMOBGO’nin Pilot Uygulamasina Ait Madde-Toplam Korelasyonlar1

Madde r Madde R
1 ,507 9 ,194
2 ,703 10 ,561
3 ,576 11 ,207
4 414 12 ,636
5 ,306 13 544
6 ,567 14 ,514
7 ,167 15 -,025
8 , 732 16 ,632

r: Madde toplam korelasyonu

Bu 6l¢ek igin madde toplam korelasyonlarmimn 6l¢iitii ,20 olarak alinmustir (Tavsancil
ve Keser, 2002). Tablo 3.1.’de goriildigii gibi 7. , 9. ve 15. maddelerin madde

toplam korelasyonlar1 ,20” den diisiiktiir. Fakat 6zellikle 7. ve 15. maddelerin madde
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toplam korelasyonlar1 sifira yakin oldugu i¢in bu maddelerin diizeltilmesine karar
verilmistir. Madde toplam korelasyonlar: biiylik olan maddeler ise 2. , 8., 12. ve 16.
maddelerdir. Madde-toplam korelasyon degerlerine bakildiginda 0Glgegin ig

tutarliginin yeterli oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ve 6grenci dlgeklerinin Cronbach Alpha Katsayisi(o) na bagli olarak
giivenirliginin yorumlanmasi igin genellikle ,70 ve istii 6lgiit olarak alimmustir. Yani
giivenirlik katsayisinin ,70 ve daha istii olmasi test puanlarmin giivenirligi i¢in
yeterli goriilmektedir (Altunisik vd., 2007; Biyiikoztirk, 2003). Verilerin
coziimlenmesinde 16 maddelik 6lgegin glivenirligi i¢in Cronbach Alpha Katsayisi(a.)
hesaplanmis ve ,83 bulunmustur. Boylece 6lgegin giivenirliginin yeterli oldugu tespit

edilmistir.

FMOBGO’nin asil uygulamasi

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin 6. sif “Kuvvet ve Hareket” {initesinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda oOgrencilere yapmis olduklar1 rehberlikteki
matematik 6gretimi becerilerine iliskin goriislerini almak amaciyla uygulanan
Olgegin Cronbach Alpha Katsayisi(a) uygulama sonrasinda da hesaplanmis ve ,83

bulunmustur. Boylece 6l¢egin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu yinelenmistir.

Verilerin kodlanmasi ve bilgisayara gegirilmesi sirasinda, olumsuz ifadeye sahip olan
maddeler belirlenmistir. 9. ve 11. maddeler olumsuz yapiya sahip olduklarindan

seceneklerin kodlanmasi ters siray1 izleyecek sekilde yapilmistir.

Olgegin asil uygulamasi sonucunda elde edilen verilere iliskin madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Genel olarak madde toplam puan korelasyonu ,30 ve
daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi sdylenebilir. ,20-,30
arasinda kalan maddeler zorunlu durumlarda teste almabilir veya maddelerin

diizeltilmesi gerekebilir. Teste alinmamas1 gereken maddelerin ise ,20’den diisiik
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madde toplam korelasyonuna sahip olmasi gerektigi soylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2003). Dolayistyla bu 6lgek i¢cin madde toplam korelasyonlarmin 6lgiitii ,20 olarak
alimmistir (Tavsancil ve Keser, 2002). Madde toplam korelasyonuna ait bilgiler
Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2. FMOBGO’ nin Asil Uygulamasina Ait Madde-Toplam Korelasyonlar1

Madde r Madde R
1 ,453 9 ,423
2 ,366 10 ,389
3 ,493 11 ,282
4 438 12 ,539
5 ,318 13 ,385
6 ,461 14 ,525
7 ,556 15 ,594
8 ,537 16 ,453

r: Madde toplam korelasyonu

Tablo 3.2.’de goriildiigi gibi dlgege ait maddelerin madde toplam korelasyonlari ,20’
den biytiktiir. Tablodaki madde analizi sonuglar1 incelendiginde, tabloda bulunan 16
maddenin madde toplam korelasyonlarinin ,20’nin tizerinde olmasindan, maddelerin
ayrt edicilik diizeylerinin yiiksek, 6lgegin i¢ tutarliginin yeterli oldugu s6ylenebilir.
Sonuglar1 ve sonuglarin ne ile baglantili oldugunu agiklayan, yani 6lgme aracinin
soyut bir olguyu ne derece dogru dlgebildigini gésteren yap1 gegerliligini 6lgebilmek

icin faktor analizinden yararlanilmaktadir (Nuhoglu, 2008).

Faktor analizi, birbiriyle iliskisi oldugu diisiiniilen ¢ok sayida degisken arasindaki
iliskinin yapisi ile ilgili ipuglar1 saglamak, karmasik bir olgu olan bu degiskenler
arasindaki iligkilerin anlasilmasmi ve yorumlanmasini kolaylastrmak i¢in daha az
sayida faktore (temel degiskene) indirgemek veya 6zetlemek amaciyla kullanilan ¢ok
degiskenli analiz teknigidir. Bu analiz teknigi, aralarinda iliski bulunan ¢ok sayida
degiskenden olusan veri setine ait temel faktorlerin ortaya ¢ikarilmasiyla arastirmaci

tarafindan veri setinde yer alan kavramlar arasindaki iligkilerin daha kolay
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anlasilmasina yardimci olur. Degiskenler setinin temelini olusturan ana faktorlerin ve
bu faktorlerden her birinin degiskenlerden her birini agiklama derecesinin tespiti
miimkiin olmaktadir. Etkin bir faktdr analizinin toplam veri setini en iyi sekilde
temsil edebilmesi, miimkiin oldugunca az sayida faktdorden olugsmasi beklenmektedir.
Boylece veri setinin yorumlanmasi daha kolay olacaktir. Degiskenler arasinda
bagimliligm (iligkinin) oldugu varsayimina dayanan faktor analizinde, degiskenler
arasinda bagimli veya bagimsiz seklinde bir siniflama yapilmamaktadir (Altunigik

vd., 2007).

Faktor analizinin;

1. Cesitli sayida degiskenden olusan bir degiskenler setinin temel boyutlarmin
(faktorlerinin) ortaya konulmasinda;

2. Bir kavramin Olg¢lilmesinde kullanilan degiskenlerden agiklayiciligi yiiksek
olanlarin faktorler seklinde tespit edilmesi ve ayni arastirma igerisinde diger
cok degiskenli analizler i¢in baslangi¢ degiskeni olusturmada;

3. Ozellikle olcek gelistirme baglaminda bir degiskenler setinde yer alan
degiskenlerden iliskisiz veya zayif iliskide olanlarin belirlenmesinde;

4. Cok sayida degisken ig¢inden belirgin veya One ¢ikanlarin belirlenmesinde

uygulama alanlarinin oldugu bilinmektedir (Altunisik vd., 2007).

Faktor analizi ile ilgili teknikler agiklayici (agimlayici, kesfedici) ve onaylayici
(dogrulayic1) faktor analizi olmak {izere genel olarak iki baglik altinda
toplanmaktadir. Agiklayici faktdr analizinde, arastrma yapilan konuyla 1ilgili
degiskenler arasindaki iliskiye ait bir Ongdriinlin bulunmamasi durumunda
degiskenler arasindaki muhtemel iliski ortaya ¢ikarilmis olmakta, yani degiskenler
arasindaki iliskilerden hareketle faktdr bulmaya calisiimaktadir. Onaylayici faktor
analizinde ise, degiskenler arasinda daha Onceden belirlenen bir iliskinin
dogrulugunun tespiti amaglanmaktadir (Altunigik vd., 2007; Biiytlikoztiirk; 2003). Bu
aragtirmada yapilan aciklayici faktor analizi ile 6lgekte yer alan maddeler arasinda
birbiriyle iligkili olanlarin bir biitliin halinde goriinmesi saglanmistir. Boylece ¢ok

sayida degisken icinden 6ne ¢ikanlar belirlenmis olmaktadir.
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FMOBGO’nin asil uygulamasina ait olan yap1 gecerlilifini ortaya koyan faktor
analizi yapilmadan Once g¢aligma grubunun biyikliginin faktorlestirmeye
uygunlugunu test etmek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir
(Altunigik vd., 2007; Karadag, 2010). Analiz sonucunda KMO degerinin ,67 oldugu
belirlenmistir. Dagilimin normalligini degerlendirmek icin ise Bartlett testi
uygulanmistir  (¥2=241,103; p<,01). Faktorlesme i¢in c¢aliyma grubunun
biiyiikliigiiniin yeterliligi konusunda bilgi edinmek i¢in yapilan KMO testinde KMO
degerinin ,60’dan yiiksek ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmas1 verilerin faktor analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir (Biyilikoztiirk, 2003; Karadag, 2010). Bu
bulgular dogrultusunda, ¢alisma grubunun biiyiikliiglinlin faktor analizi yapmak ig¢in

yeterli ve dagilimm normal oldugu belirtilebilir.

Oz deger, hem faktorlerin agikladigi varyansi hesaplamada hem de dénemli faktor
sayisina karar vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor analizinde, baslangigta,
genel olarak 6z degeri bir ya da birden biiyiilk olan faktérler 6nemli olarak
nitelendirilir  (Biiyiikoztirk, 2003). FMOBGO’ndeki faktdr  ¢dziimiiniin
aciklayiciligini gostermek amaciyla yapilan analiz sonucunda, maddelerin 6z
degerlerinin birden biiyiik bes faktér boyutunun oldugu ve bu bes boyutlu ¢6ziimiin
toplam varyansin %68,674 linii agiklayabildigi tespit edilmistir (Altunisik vd., 2007).
Tek faktorli analizlerde agiklanan varyansin %30 ve daha iizeri olmasi yeterli
goriiliirken, agiklanan varyansin yiiksek olmasi, ilgili kavram ya da yapmm o kadar
iyl Ol¢iildiigiiniin bir gostergesi oldugundan, cok faktorlii olgeklerde aciklanan
varyansin daha fazla olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2003). Dolayisiyla tanimlanan

faktorlerin, toplam varyansa yaptiklari katkinin yeterli oldugu belirtilebilir.

FMOBGO’ne ait Temel Bilesenler Faktér Analizi sonucunda déndiiriilmiis faktor
¢coziimiinde faktor yiiklerine gore maddelere ait bes faktor elde edilmistir.
FMOBGO’nin verileriyle yapilan bu ilk faktdr analizinde, faktdr sayismin fazla
olmas1 ve faktorler ile degiskenler arasindaki uyumun arttirilarak bu degiskenler

setinin daha kolay yorumlanmasmin istenmesi nedeniyle faktor sayisinin g ile
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siirlandirilmasma karar verilmistir (Altunigik vd., 2007). Ayrica faktdr sayisinin
azaltilmasmin bir nedeni de Olgekteki madde sayisidir (Dede ve Yaman, 2008).
FMOBGO’ndeki faktdr ¢oziimiiniin agiklayiciigini gostermek amaciyla yapilan
analiz sonucunda, maddelerin 6zdegerlerinin birden biylk i¢ faktdor boyutlu
¢Oziimiiniin toplam varyansin %52,514’linli agiklayabildigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla tanimlanan faktorlerin, toplam varyansa yaptiklar1 katkinin yeterli

oldugu belirtilebilir.

FMOBGO ne ait ii¢ faktorlii Temel Bilesenler Faktor Analizi sonucunda elde edilen
dondiiriilmis faktor ¢oziimiinde faktorlerin maddelere gore faktor yiikleri Tablo 3.3.”

de verilmistir.

Faktor analizinde ayn1 yapiy1 6l¢cmeyen maddelerin ayiklanmasina ve faktor sayisina
karar verirken dikkate alinan Slgiitler; 6zdegeri bir ve daha yiiksek olan maddelerin
onemli faktorler olarak alimmasi, ilgili yapiy1 iyi Ol¢tiigiiniin bir gostergesi olarak
aciklanan varyans oranmin yiiksek olmasi, faktoriin tanimladigi maddeyi 6lgmesi
icin o faktdrle olan iligkisini gosteren faktor yiik degerinin ,45 ve daha iizeri olmas1
tercih edilmektedir. Fakat az sayidaki madde i¢in yiik degerinin ,30’a kadar
diisebilecegi ve yiiksek iki faktor yiikii arasindaki farkin ise en az ,10 olmasi

gerektigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003).
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Tablo 3.3. FMOBGO*nin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor Yiikleri
1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor

12 ,689

7 ,680
15 ,606

6 ,599

16 ,596

14 ,590

5 ,580

8 476

3 877

1 , 7139

4 729

2 ,617

13 ,523

9 , 7136
11 ,719
10 ,610

Tablo 3.3.’de goriildiigii lizere maddelere ait yiikk degerleri ,476 ile ,877 arasinda
toplanmistir. Bu da faktor yiik degerlerinin yeterli oldugunu gostermektedir. Birinci
faktorii olusturan maddelerin Olgmeyi amacgladigi unsurun “6gretme-ogrenme
etkinliklerinin yiiriitiilmesi” oldugu, ikinci faktorii olusturan maddelerin 6lgmeyi
amagladigt unsurun “6gretmenin matematik/matematik Ogretimi Ozyeterliligi”
oldugu ve igilincli faktorii olusturan maddelerin 6lgmeyi amagladigi unsurun ise

“ogretmenin bu konu islendikten sonraki ders ile ilgili 6zyeterliligi” oldugu tespit

edilmistir.

Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin 6. smif “Kuvvet ve Hareket” initesinin

“Yasamimizdaki Siirat” konusunda ogrencilere yapmis olduklar1 rehberlikteki
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matematik 6gretimi becerilerine iligkin goriislerini almak amaciyla uygulanan
Olcegin Cronbach Alpha Katsayisi(a) uygulama sonrasinda da hesaplanmig ve ,83
bulunmustur. Boylece dlgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu yinelenmistir.

FMOBGO’ne ait faktdrlerin giivenilirligine iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3.4. FMOBGO?’nin Faktorlerine Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Katsay1si(a)

Faktor Maddeler A
C)gretme-égrenme etkiliklerinin yiiriitiilmesi 56,7, 8,12, , 784
14,15, 16
Ogretmenin matematik/matematik 6gretimi 6zyeterliligi 1,234,13 749
Ogretmenin sonug beklentisi hakkindaki dzyeterlilik diisiincesi 9,10, 11 ,588

Tablo 3.4.’de goriildiigii gibi 1. ve 2. faktoriin giivenirliginin yeterli, 3. faktoriin ise
giivenirliginin diisiik oldugu tespit edilmistir. 3. faktoriin glivenirligi diisiik olsa dahi,
FMOBGO’nin genel olarak giivenirligi (0=,83) yeterli oldugundan oSlcege ait
maddelerin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir (Altumisik vd., 2007,
Biiyiikoztiirk, 2003).

3.1.2. 6. simif 6@rencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik

ogretimi becerileri hakkindaki goriisleri 6lcegi (OFMOBGO)

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi becerileri konusundaki
goriislerini almak amaciyla gelistirilen 6lcegin maddeleri, dlgegin pilot uygulamasi
yapildiktan sonra, 6. smif Ogrencilerinin diizeyine indirgenecek sekilde
degistirilmistir. Bu degisimler yapilirken 6. smif 6grencilerinin, ilkogretim ikinci
kademede(ortaokulda) goérev yapan Ogretmenlerin ve uzmanlarin gorislerine
bagvurulmustur. OFMOBGO’nin de 5°li Likert tipinde hazirlanmasina karar

’ ’

verilmistir. Olcekteki maddeler “tamamen katuliyyorum”, “katiliyorum”, “kismen
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katuyorum”, “katilmiyorum”, “hi¢ katilmryorum” seklinde derecelendirilmistir.
Olumlu maddeler “tamamen katiliyorum” seceneginden baslamak tizere 5'den 1’e
dogru; olumsuz maddeler ise, “tamamen katilryyorum” segeneginden baslamak tlizere
I’den 5°e dogru puanlanmistir. Ayrica, 0grencilere dagitilan Olgege cinsiyet, yas,
okul ad1, smif ve sube bilgilerini igeren bir form da eklenmistir. Olcegin ne amagla
hazirlandigmi1 ve puanlamayla ilgili bilgileri iceren bir yonerge ve cevaplama
segenekleri de eklenerek hazirlanan 16 maddelik taslak dlgek pilot uygulamaya tabi

tutulmustur.

OFMOBGO’nin pilot uygulamasi

Olgegin pilot uygulamasi, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda, Erzincan ilinin
merkeze bagli ortaokullarinda, 6. sinifta okuyan 41 G6grenci lizerinde yapilmistir.
Calisma grubunun %44’ inii kiz, %56’sm1 erkek 6grenciler olusturmaktadir. Pilot
uygulama i¢in belirli bir stire verilmeksizin, bir ders saati i¢cinde dgrencilere dlgegin
dagitilmas1 ve dlcegi dolduranlarin teslim etmesi seklinde uygulanmustir. Olgiimler
kagit-kalem ile yapilmistir. Uygulama oncesinde Ogrencilere gerekli acgiklamalar
yapilmistir. Bu uygulama iki ders saati siirmiistiir. Planlanan c¢alisma grubu

miktarmin %95’ine ulasilabilmistir.

Verilerin kodlanmasi ve bilgisayara gegirilmesi sirasinda, olumsuz ifadeye sahip olan
maddeler belirlenmistir. 9. ve 11. maddeler olumsuz yapiya sahip olduklarindan

seceneklerin kodlanmasi ters siray1 izleyecek sekilde yapilmistir.

Olgegin giivenirligine iliskin calismalarda, elde edilen verilerin analizinde SPSS
paket programi kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde 16 maddelik 6lcegin
giivenirligi icin Cronbach Alpha Katsayisi(a) hesaplanmig ve ,65 bulunmustur.
OFMOBGO’nin pilot uygulamasima ait madde toplam korelasyonlar1 Tablo 3.5.’de

verilmistir.
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Tablo 3.5. OFMOBGO’nin Pilot Uygulamasina Ait Madde-Toplam Korelasyonlar:

Madde r Madde R
1 423 9 -,004
2 ,063 10 217
3 ,337 11 -,039
4 ,055 12 ,236
5 ATT 13 ,389
6 ,289 14 ,360
7 ,288 15 511
8 ,364 16 ,384

r: Madde toplam korelasyonu

Pilot uygulamas1 yapilan 16 maddelik dlcekte 4. , 9. ve 11. maddelerin madde toplam
korelasyonlarinin ,20’den diisiik ¢iktig1 tespit edildiginden dlcekten ¢ikarilmasina ve
2. maddenin diizeltilmesine karar verilmistir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra
Olcegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha Katsayisi(a) ,73 bulunmustur.
Boylece dlcegin giivenirliginin yeterli oldugu tespit edilmis ve 13 maddelik nihai

Olcek olusturulmustur.

Olgekte yer alacak maddeleri belirlerken literatiirden ve uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapmakta olan
Ogretim tyelerinin Olgek igerigine ve kapsam gecerliligine iliskin olarak goriislerine
basvurulmustur. Goriisler incelendiginde sorularin amaca uygun oldugu ve kapsamin

yeterli oldugu sonucuna varilmastir.

OFMOBGO’nin asil uygulamasi

Olgegin asil uygulamasi sonucunda elde edilen verilere iliskin madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmistir. BOylece her bir maddenin puani ile maddelerin
tiimiine verilen cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki iliski bulunmustur.

Madde toplam korelasyonuna ait bilgiler Tablo 3.6.’da verilmistir.
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Tablo 3.6. OFMOBGO nin Asil Uygulamasina Ait Madde-Toplam Korelasyonlar1

Madde r Madde R

1 446 8 ,279
2 ,339 9 ,409
3 275 10 ,397
4 277 11 473
5 278 12 A47
6 ,328 13 ,400
7 ,314

r: Madde toplam korelasyonu

Tablo 3.6.’da goriildiigi gibi dlgege ait maddelerin madde toplam korelasyonlari ,20’
den biiyiiktiir. Tablodaki madde analizi sonuglar1 incelendiginde tabloda bulunan 13

maddenin de ayirt edicilik diizeyinin yiliksek oldugu soylenebilir.

OFMOBGO’nin asil uygulamasina ait analiz sonucunda KMO degerinin ,76 oldugu

belirlenmistir. Dagilimm normalligini degerlendirmek i¢in ise Bartlett testi
uygulanmustir (y2=647,245; p<,01). Bu bulgular dogrultusunda, ¢aligma grubunun

biliyiikligliniin faktor analizi yapmak i¢in yeterli ve dagilimin normal oldugu

belirtilebilir (Altunisik vd., 2007).

OFMOBGO’ndeki faktor ¢oziimiiniin agiklayiciligmni gdstermek amaciyla yapilan
analiz sonucunda, maddelerin 6zdegerlerinin birden biiyiik dort faktor boyutunun
oldugu ve bu dort boyutlu ¢oziimiin toplam varyansi %53,595’ini agiklayabildigi
tespit edilmistir. Boylece tanimlanan faktorlerin, toplam varyansa yaptiklar1 katkinin

yeterli oldugu belirtilebilir (Altunisik vd., 2007).

OFMOBGO’ne ait Temel Bilesenler Faktor Analizi sonucunda dondiiriilmiis faktor
coziimiinde faktor yiiklerine gore maddelere ait dort faktor elde edilmistir.
OFMOBGO’nin verileriyle yapilan bu ilk faktér analizinde, faktdr sayismin fazla

olmas1 ve faktorler ile degiskenler arasindaki uyumun arttirilarak bu degiskenler
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setinin daha kolay yorumlanmasinin istenmesi nedeniyle faktor sayismnin g ile
siirlandirilmasma karar verilmistir (Altunisik vd., 2007). Ayrica faktdr sayisinin

azaltilmasmin bir nedeni de 6l¢ekteki madde sayisidir (Dede ve Yaman, 2008).

OFMOBGO’ndeki faktdr ¢oziimiiniin agiklayiciigmi gdstermek amaciyla yapilan
analiz sonucunda, maddelerin 6zdegerlerinin birden biyiik i¢ faktér boyutlu
¢Ozlimiiniin toplam varyansin %45,720’iinii aciklayabildigi tespit edilmistir. Boylece
tanimlanan faktorlerin, toplam varyansa yaptiklar1 katkinin yeterli oldugu

belirtilebilir (Altunisik vd., 2007).

OFMOBGO’ne ait ii¢ faktdrli Temel Bilesenler Faktdér Analizi sonucunda elde
edilen dondiiriilmiis faktdr ¢oziimiinde faktdrlerin maddelere gore faktor yiikleri

Tablo 3.7.” de verilmistir.

Tablo 3.7. OFMOBGO’nin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor Yiikleri
1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor
11 785
1 722
13 714
12 505
2 762
3 639
! 522
S 432
10 657

8 ,640
9 ,627
6 511
4 ;396
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Tablo 3.7.°de goriildiigii lizere maddelere ait yiikk degerleri ,396 ile ,785 arasinda
toplanmistir. Bu da faktor yiikk degerlerinin yeterli oldugunu gostermektedir. Birinci
faktorii olusturan maddelerin 6lgmeyi amagladigl unsurun “6grencinin matematik
ozyeterliligi” oldugu, ikinci faktorii olusturan maddelerin 6lgmeyi amacladigi
unsurun “6grencinin, dgretmeninin matematik/matematik 6gretimi bilgi ve becerisi
ile ilgili disiinceleri” oldugu ve iiglincii faktorii olusturan maddelerin 6lgmeyi
amagladig1 unsurun ise “6grencinin bu konuda yapilan 6grenme-6gretme etkinlikleri

ile ilgili diistinceleri” oldugu tespit edilmistir.

6. smif Ogrencilerinin, 6. smif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket”
initesinin “Yasammmizdaki Siirat” konusunda Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin
kendilerine yapmis oldugu rehberlikteki matematik 6gretimi becerilerine iliskin
gorlislerini almak amaciyla uygulanan 6lcegin Cronbach Alpha Katsayisi(a)
uygulama sonrasinda da hesaplanmis ve ,73 bulunmustur. Boylece Olg¢egin
giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu yinelenmistir. OFMOBGO ne ait faktorlerin

giivenilirligine iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3.8. OFMOBGO’nin Faktérlerine Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi(o)

Faktor Maddeler A
Ogrencinin matematik 6zyeterliligi 1,11, 12,13 ,697
Ogrencinin, 6gretmeninin matematik/matematik 6gretimi bilgi 2,3,5 7 ,510

ve becerisi ile ilgili diislinceleri

Ogrencinin bu konuda yapilan 6grenme-6gretme etkinlikleri 4,6,8,9,10 ,566
ile ilgili diisiinceleri

Tablo 3.8.’de gorildigii gibi 1. faktoriin glivenirliginin yeterli, 2. ve 3. faktoriin ise
giivenirliginin diisiik oldugu tespit edilmistir. 2. ve 3. faktoriin giivenirligi diisiik olsa
dahi, OFMOBGO’nin genel olarak giivenirligi (a=,73) yeterli oldugundan &lgege ait

maddelerin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir.



68

3.2. Cahsma Grubu

Bu aragtrmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda Erzincan ilinin
merkeze bagl ilkdgretim okullarinin ikinci kademelerinde(ortaokullarinda) Fen ve
Teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapan Ogretmenler ve Erzincan ilinin merkeze
baglh ilkdgretim okullarinda(ortaokullarinda) egitim-6gretimini siirdiiren 6. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Caligma grubuna ait bilgilere bakildiginda 2009-2010
Egitim-Ogretim yilinda, Erzincan ilinin merkeze bagh 312 ilkégretim okulu(ilkokul
ve ortaokul) oldugu, bu okullarda 1869 tane 6. sinif 6grencisinin 6grenim gordigii ve
bu 6grencilere kendi alaninda rehberlik eden, yol gosteren 71 tane Fen ve Teknoloji
ogretmeni oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun tiimiine ulasmanin hem zaman
hem de ekonomik olarak gii¢liigii diistiniilerek ¢alisma grubunun belirlenmesinde
olasiliga dayali 6rnekleme tekniklerinden gruplara (kiimelere) gore oOrnekleme
teknigi uygulanmig ve arastrmanin c¢alisma grubuna Ogretmenlerden calisma
grubunun %58’i kadar olan 41, 6grencilerden ¢aligma grubunun %19’u kadar olan
346 birey dahil edilmistir. Bu teknikte, ¢alisma grubunda yer alacak bireyler degil,
gruplar tesadiifi olarak segilmekte ve ¢alisma grubuna dahil edilmektedir. Grubun bir
iiyesi olabilmek i¢in ortak bir 6zellige sahip olmak gerekir (Altunisik vd., 2007). Bu
arastirmada da gruplarin Erzincan il merkezine bagl ilkdgretim okullari(ortaokullart)

oldugu diisiiniilerek, okullarin tesadiifi se¢cimi yapilmustir.

Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin se¢imi ve uygulama igin 6lgek Erzincan il Milli
Egitim Midiirligli araciligiyla, Erzincan ilinin merkeze baglh ilkdgretim
okullarma(ilkokullara ve ortaokullara) resmi yazi ile gonderilmistir. Bu resmi yaziya
cevap veren okullarin dolayisiyla Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin uygulamalari
Erzincan i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden teslim almarak arastrmaya dahil
edilmistir. 6. smf oOgrencilerinin segimi i¢in ise Erzincan II Milli Egitim
Midirligii’nden tesadiifi olarak alinan dokuz ilkogretim okulunun(ilkokul ve
ortaokulun) ismi dogrultusunda calisma grubu olusturulmustur. Ogrencilere ise
yaslar1 itibariyle uygulamada yasanilabilecek sikintilari en aza indirmek i¢in, okul

ziyaretleri yapilarak birebir agiklama ile dlgek uygulanmigtir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine matematik
ogretimi becerilerine iligkin goriis dlgegi, 6. sinif 6grencilerine ise Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine iliskin goriis 6l¢egi uygulanmstir.
Aragtirma, Fen ve Teknoloji dersinin, “Kuvvet ve Hareket” {initesinin,
“Yagsamimizdaki Siirat” konusu ile sinirlandirilmasi ve 6. siif Fen ve Teknoloji dersi
miifredatinda, bu konunun 6gretim yilinin ilk yariyilinin son haftalarinda islenmesi
nedeniyle, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinm ikinci yariyilinda gerceklestirilmistir.
Boylece 6gretmenlerin ve 6grencilerin konuyu birlikte ele almis olmama ihtimali
ortadan kaldirilmistir. Ogretmenlere uygulanan 6lgek, daha oncede belirtildigi gibi,
Erzincan 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden, Erzincan ilinin merkeze bagl ilkdgretim
okullarma(ilkokullara ve ortaokullara) resmi yazi ile génderilmis ve bu 6lgegin Fen
ve Teknoloji dgretmenleri tarafindan doldurularak yine resmi yazi ile Erzincan Il
Milli Egitim Midirliigli'ne gonderilmesi i¢in 15 giinlik bir siire verilmistir.
Ogrencilere yapilan uygulamada, &grencilerin bulunduklar1 dersliklerde, ders
esnasinda, okul yoOnetimi ve dersin Ogretmenlerinden izin alinarak yapilan
uygulamalarda arastirmaciya okullardaki idareciler ve Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
yardimc1 olmugslardir. Yanitlama siiresi i¢in 6grencilere belirli bir siire verilmemistir.
Bir ders siiresi esnasinda yanitlamalar tamamlanmistir. Goriis 6lgeginin uygulanmasi

onceden yapilan plan dogrultusunda iki hafta i¢cinde tamamlanmastir.

3.4. Verilerin Analizi

Uygulama yapildiktan sonra verilerin bilgisayara aktarilmasinda izlenen yol,;

Olcekteki maddelerin  “tamamen katiliyorum” , “katilyyorum” , “kismen

’ ’ ’

katiliyorum” , “katilmiyorum” , “hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmesi ve
olumlu maddelerin “famamen katilyyorum” segeneginden baslamak tizere 5'den 1’e
dogru; olumsuz maddelerin ise, “tamamen katiliyorum” segeneginden baglamak

lizere ['den 5’e dogru puanlanmasidir. 13 maddelik OFMOBGO’nde olumsuz
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madde yer almamaktadir, fakat 16 maddelik FMOBGO’nde 9. ve 11. maddeler

olumsuz yapiya sahip oldugundan ters siray1 izleyecek sekilde puanlanmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde ortalama, standart sapma, frekans dagilimi, tek yonlii

ANOVA, bagimsiz gruplar arasi t-testi ve Kruskal-Wallis testinden yararlanilmistir.

Arastrmanm 1. ve 3. alt amaclarmi gergeklestirmek Ttizere Ogretmenlere ve
ogrencilere uygulanan goriis Olceklerindeki maddelere verilen cevaplarin aritmetik

ortalamasi, standart sapmasi ve frekans dagilimi hesaplanmistir.

Aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1,00-1,79 arasindaki ortalama degerlerin “hig
katilmiyorum”, 1,80-2,59 arasinda bulunanlarm “katilmiyorum”, 2,60-3,39
arasindakilerin “kismen katiliyorum”, 3,40-4,19 arasindakilerin “katiliyorum” ve
4,20-5,00 arasindakilerin ise “tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldiklar1 bu araliklar, seceneklere verilen en diisiik deger
olan bir ile en yiiksek deger olan bes arasindaki seri genisliginin secenek (diizey)
sayisina boliinmesi ile elde edilmistir. Yani Olcegin aralik genisligi = dizi genisligi
/olusturulacak grup sayisi, formiilii ile hesaplanmistir (Inan ve Ozgen, 2008;

Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

Arastirmanin 2. ve 4. alt amacimni gergeklestirmek tlizere, 6gretmenlerin goriislerinin
cinsiyete ve hizmet siirelerine gore farklilagip farklilasmadigmi belirlemek igin tek
yonli ANOVA testi, ogrencilerin goriislerinin ise cinsiyete gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar arasi t-testi analizi, mezun olunan
yiikksek 6gretim programina ve alana gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek

icin ise Kruskal-Wallis testi analizi yapilmistir.

Parametrik analiz tekniklerinden olan ANOVA (Analysis of Variance), ikiden fazla
grubun karsilagtirilmasinda kullanilan bir testtir. Bu testin yapilabilmesi ig¢in

oncelikle biitiin gruplarm normal dagilim sergileyen bir ana kitleden tesadiifi olarak
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secilmis Orneklerden olusmasi ve biitiin gruplarin varyanslarinin birbirlerine esit
olmas1 gerekmektedir. ANOVA testi (F testi) sonuglari, karsilastirma yapilan gruplar
arasinda herhangi bir farkin olup olmadigini goéstermesine ragmen, bu farkliliga
hangi grup ya da gruplarm sebep oldugu konusunda bir bilgi vermemektedir. Tek
Yonlii ANOVA (One-Way ANOVA) testinde ise ANOVA sonuglarina ek olarak
gruplarm ikili karsilastirilmas1 yapilmakta ve eger gruplar arasinda fark varsa,

gruplar aras1 farkin kaynagi konusunda bilgi saglamaktadir (Altunigik vd., 2007).

Parametrik analiz tekniklerinden olan t-testi birgok alanda yaygin olarak
kullanilmaktadir. T-dagilimi 6zellikle calisma grubunun boyutunun 30’un altinda
oldugu durumlarda yararhh olan simetrik yapili bir ¢an egrisi seklindedir. Ornek
boyutu biiyiidiik¢ce t-dagilimi normal dagilima daha ¢ok benzemeye baglar ve 6rnek
boyutu 100’iin lizerine ¢iktiginda ikisi (t ve z dagilimlar1) arasindaki farki gérmek
zorlasmaktadir. Merkez limit teoremine gore sekli ne olursa olsun 6rnek boyutu
30’un tizerine ¢ikan her tiir verinin dagilimi normal dagilima yaklagmaktadir. T-testi,
ornek boyutunun kiiciik oldugu ve c¢alisma grubuna ait standart sapmalarin
bilinemedigi durumlarda t-dagilimindan yararlanilarak; incelenen bir degisken
acisindan bir gruba ait ortalama degerin onceden belirlenen (6ngoriilen) degerden
farkli olup olmadiginin, incelenen bir degisken agisindan bagimsiz iki grup arasinda
anlamli farki olup olmadiginin veya incelenen bir degisken agisindan herhangi bir
grubun farkli sartlar (dirtiiler) altindaki tepkileri arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigmin incelenmesine yoOnelik hipotezleri test etmeye calisan bir analiz

yontemidir (Altunisik vd., 2007).

Bu arastirmada kullanilan ve bir¢ok alanda farkli ¢alisma gruplarindan (ana kitleden)
gelen kigiler arasinda karsilastirmalar yapan bagimsiz gruplar arasi t-testi (Bagimsiz
iki grup arasi farklarin testi), sadece iki grup arasinda karsilastirma yapmaya imkan
tanimaktadir. Verinin en azindan esit aralikli 6lgekten elde edilmis olmas1 gereken bu
analizde, karsilastirilan iki grubun normal dagilim sergileyen iki farkli ¢aligma
grubundan (ana kiitleden) tesadiifi olarak secilmis olmasi1 ve gdzlemlerin birbirinden

bagimsiz olmasi (bir gruba ait Ol¢iimlerin diiger gruba ait dlglimleri etkilememis
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Olmasi varsayimi) gerekmektedir. Her iki grubun varyanslarinin esit olma
zorunlulugu bulunmamakta ve varyanslarin esit olup olmamast durumuna gore farkli
t degerleri hesaplanmaktadir. Sonuglarin yorumlanmasi da bu farkliligin dikkate
alimmasi ile yapilmak zorundadir. Yani bu analizin parametrik test sartlarini
saglamasi gerekmektedir. Bu test grup ortalamalar1 ve gruplar arasi ortalamalarin
karsilastirilmast i¢in uygulanabilmektedir. Bagimsiz iki grubun karsilagtirildig t-
testinin hesaplanmasinda gruplar arasinda varyans farkimin olup olmadigina dikkat

edilmesi gerekmektedir (Altunisik vd., 2007).

Parametrik testler i¢in gerekli sartlar1 saglamayan veya O6rnek boyutunun kiigiik
oldugu durumlarda kullanilan nanparametrik analiz teknikleri, veri dagilimi 6n sarti
kosmamaktadir. Parametrik olmayan analiz tekniklerinden biri olan Kruskal-Wallis
testi, One-way (Tek yonlii) Varyans Analizinin parametrik olmayan karsilig1 olarak
da bilinmektedir. Bu test i¢in verinin dagilimi konusunda herhangi bir sart
olmamakla birlikte, verinin tesadiifi olarak toplanmis olmasi1 gerekmektedir. Analiz
icin verinin, aralik seviyesinde olmasma gerek kalmaksizin, ordinal (siralama)

Olceginde olmasi yeterli olmaktadir (Altunisik vd., 2007).

Ister parametrik ister parametrik olmayan testler olsun, istatistiksel analiz yapmanin
ilk sart1 ¢alisma grubunun tesadiifi olarak secilmis olmasidir. Bu sart saglandiktan
sonra c¢aligma grubunun biiyiikliigiine bakmak gerekmektedir. Calisma grubunun
biiyiikliigi 30’un altinda olan veri setleri i¢in parametrik olmayan, 30’un tlizerinde
calisma grubunun biiyiikliigiine sahip olan veri setleri i¢in ise parametrik olan testler
daha uygun olacaktir. Veri setinde normal ve homojen bir dagilim goriilmedigi
takdirde parametrik olmayan testlere yonelmek gerekmektedir (Altunisik vd., 2007).
Bu cergevede tesadiifi olarak secilmis olan verilerin elde edildigi ¢alisma grubunun
biytikliigline bakildiginda 30’un {izerinde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin matematik Ogretimi becerilerine iligkin goriislerinin mezun olunan
yiikksek Ogretim programi ve alan degiskenlerine baglh olarak farlilagip
farklilagmadigin belirlemek tizere Kruskall-Wallis testi yapilmasmin gerekgeleri i¢in

ogretmenlerin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programma ve alana ait normal
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dagilim testine ve varyans homojenligine bakilmistir. Verilerin normal dagilima
sahip olup olmadigini anlamak i¢in her degiskene ait frekans tablosunun ¢ikarilmasi
veya histograminin ¢izilmesi temeline dayanan grafiksel yaklasim tercih edilebilir.
Grafiksel yaklasimin yaninda, veriye ait carpiklik ve basiklik degerleri de
hesaplanabilir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programma ve alana
iliskin normal dagilim sergileyip sergilemedigini belirlemek tlizere bu degiskenlere
iliskin skewness (dagilimin ¢arpikligi) ve kurtosis (dagilimm basiklig1) degerlerinin
tespiti icin analiz yapilmistir. Verideki carpiklik ve basiklik degerleri, normal
dagilimdan sapmanin gostergeleridir. Ozellikle carpikhik degeri bu konuda iyi bir
parametredir. Carpiklik, verinin dagilimmin normal dagilimdan uzaklasarak saga
veya sola dogru yamulan/carpilan bir sekil almasini ifade etmektedir. Yani verinin
dagiliminin ortalama degere gore simetrikliginin bir dl¢iistidiir. Verinin mitkemmel
bir normal dagilim sergilemesi durumunda, merkezi egilim gostergeleri olarak
bilinen aritmetik ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine esit olacaktir. Pozitif
carpiklik ve negatif ¢arpiklik olmak {izere iki tiirdiir. Pozitif ¢arpiklik verilerin
cogunlugunun diisiik degerlerde yogunlasmasi (toplanmasi) ve dagilimin kuyruk
kismmin x ekseni iizerinde saga dogru yonelmis olmasi durumunda ortaya
cikmaktadir. Negatif carpiklik ise verilerin c¢ogunlugunun biiylik degerlerde
yogunlasmasi (toplanmasi) ve kuyruk kismmin x ekseni iizerinde orijine (sifira)
dogru yonlenmis oldugu durumu ifade etmektedir. Carpiklik degerinin sifira (“0”)
esit olmasi normal dagilimin bir gostergesi olmakla birlikte ¢arpiklik degerinin birin
iizerinde oldugu asr1 carpiklik gosteren verilerin parametrik testler ig¢in
kullanilmamas1 gerekmektedir (Altunigik vd., 2007). Basiklik (Kurtosis), bir
dagilimin sivri olup olmadiginin (ya da basikliginin) bir 6lciisiidiir. Bu istatistik
verilerin normal dagilimdan ne kadar uzaklastigmi tayin etmek i¢in kullanilir (Kan,
2007). Calismalarda genel olarak ¢arpiklik ve basiklik 6lgiisii +2 ile -2 arahiginda
degerler almis gruplarin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Berber ve Sari,
2009; Serinkan ve Bardakci, 2007; Sencan, 2002). Dolayisiyla 6gretmenlerin mezun
olunan yiliksekdgretim programina gore, carpiklik degerinin 2.078, basiklik degerinin
2,435 olarak tespiti nedeniyle, normal dagilim sergilemedikleri ve mezun olduklar1

alana gore, carpiklik degerinin -1,057, basiklik degerinin -,471 olarak tespiti
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nedeniyle, normal dagilim sergiledikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin mezun
olduklar1 yiiksekdgretim programina ve alana iligkin varyans homojenligine
bakilmistir. Varyans homojenligi (Test of Homogenity of Variances) testinde, Sig.
(Anlamlilik) siitunundaki degerlerin ,05’den biiyiikk olmasi incelenen faktorlerin
dagilimlarinin homojen oldugunu gostermektedir (Yildiz, Tekin ve Lok, 2009). Bu
cergevede bu iki degiskene iliskin yapilan homojenlik analizi sonucu p>,05 oldugu
tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin matematik 6gretimi becerilerine iligskin
goriislerinin mezun olduklar: yiiksekogretim programina ve alana gore dagilimlarinin
homojen oldugu tespit edilmistir. Fakat Ogretmenlerin mezun olduklari
yiiksekdgretim programina ve alana iliskin gruplamasinda, gruplara ait frekanslar
arasindaki farkin ¢ok yiiksek olmasi nedeniyle bu iki degiskene goére matematik
ogretimi becerilerine iligskin goriislerindeki farkliligi tespit etmek i¢in Kruskal-Wallis
testinin uygulanmasmna karar verilmistir. Arastirmanin  biitiin  istatistiksel
¢oziimlemelerinde SPSS (Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket Programlari)
kullanilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi ,05 olarak

benimsenmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bolimde 6. smif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda Fen ve Teknoloji gretmenlerinin matematik
Ogretimi becerileri konusunda, hem &gretmenlerin hem de 6. smif 6grencilerinin
goriislerini belirlemek i¢in yapilan ¢oziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgulara

ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Becerileri Hakkindaki Goriisleri

Fen ve Teknoloji O6gretmenlerinin 6. simf “Kuvvet ve Hareket” {initesinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda Ogrencilere yapmis olduklar1 rehberlikteki
matematik O6gretimi  becerilerine iligkin goriislerini almak amaciyla yapilan
caligmada, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine iliskin
goriislerini belirlemek i¢in 6lgekte bulunan 16 maddeye ait frekans, yiizde, aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.1.’de verilmistir.
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Tablo 4.1. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Becerilerine Iliskin

Gortislerinin Betimsel Analiz Sonuglari
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Tablo 4.1. Devam
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Fen ve Teknoloji 0&gretmenlerinin  matematik Ogretimi  becerilerine iliskin
goriislerinin ortalama puanlari1 X =4,68 ile X =3,15 arasinda degismektedir. En

yilksek ortalama puani ( X =4,68) ile “Matematige olan bakis agim oldukca
olumludur.” maddesine “tamamen katiliyorum” diizeyinde ve en diisiik ortalama
puant ( X =3,15) ile “Bu konuyu islerken konu ile ilgili ogrencilere yaptigim
rehberlik hususunda zorluk yasadim.” maddesine “kismen katiliyorum™ dlizeyinde
goriis bildirdikleri belirlenmigstir. Tablo 4.1.’de, Ol¢ekteki maddelerin aritmetik
ortalamalarina  baktigimizda, 1,00-1,79(hi¢  katilmiyorum)  ve 1,80-
2,59(katilmiyorum) arasinda ortalama degerlerin bulunmadigi goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalar1 2,60-3,39(kismen katiliyorum) arasinda bulunan maddeler 9. ,
11., 14. ve 16. maddelerdir. 3,40-4,19 (katiliyorum) arasinda aritmetik ortalamaya
sahip olan maddeler 5., 7., 8., 10., 13. ve 15. maddelerdir. 4,20-5,00(tamamen
katiliyorum) arasinda deger alan maddeler ise 1., 2., 3., 4., 6. ve 12. maddelerdir.

Genel itibariyle Ogretmenler matematik Ogretimi konusunda kendilerini yeterli
gormektedirler. Zira, verilen goriislerin toplam puanlarinin ortalamasi bes ile bir
puan arasinda oldugu Slgekte yer alan 16 maddenin genel aritmetik ortalamalari ( X )
3,95 ve standart sapmalar1 (SS) ,40 bulunmustur. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
matematik Ogretimi becerileri hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1

goriilmektedir.

Bu bolimde ayrica Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin matematik 6gretimi
becerilerine iliskin goriisleri ¢esitli degiskenler acisindan analiz edilmis ve analiz

sonuclar1 asagida basliklar halinde sunulmustur.

4.1.1. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine ve hizmet siirelerine gore

matematik 6gretimi becerilerine yonelik goriisleri

Calisma grubunda yer alan 41 Fen ve Teknoloji 6gretmeninin yas ortalamasit 32,9 ve
standart sapmasi 7,68 olarak bulunmustur. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin

hizmet stirelerinin dagilimi i¢in, hizmet siiresi araliklar1 baslangigta, 1-5 y1l, 6-10 y1l,
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11-15 y1l ve 16 yil ve iizeri olarak belirlenmistir. Fakat Ogretmenlerin hizmet
slirelerine gore araliklara dagilimmin yaklasik degerde olmamasi nedeniyle, hizmet
stiresi araliklarinda yer alacak 6gretmen frekanslarinin yaklasik degerde olmasi icin
hizmet siiresi araliklarinin 1-10 yil ve 11 yil ve iizeri olarak gruplanmasma karar
verilmistir (Kilmen ve Demirtasl, 2009). Dolayisiyla, ¢alisma grubunda yer alan Fen
ve Teknoloji &gretmenlerinin hizmet siirelerine gore dagilimmda 1-10 yil arasi
hizmet siiresi bulunanlarin 24 kisi (%58,5) ve 11 yil ve tizeri hizmet siiresi bulunan
ogretmenlerin ise 17 kisi (%41,5) oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunu
olusturan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin hizmet siirelerinin ortalamasinm ( X )
9,59 ve standart sapmasinin (SS) 6,83 oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunda

%66’s1n1 bayan, %34’1inili erkek 6gretmenler olugturmaktadir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine ve hizmet siirelerine gore matematik
ogretimi becerilerine iligkin goriislerinin ortalamalar1 analiz edilmistir. Bu amagla

yapilan analizler Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine ve Hizmet Siirelerine Gore
Matematik Ogretimi Becerilerine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

N X SS F P
Bayan 27 3,94 ,40
Cinsiyet 033 857
Bay 14 3,97 42
1-10 yil 24 3,98 37
Hizmet 374 ,545
Siiresi 11 yil ve 17 3,90 ,45

uzeri

Tablo 4.2. incelendiginde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik O6gretimi
becerileri  konusundaki  gorislerinde  cinsiyet(F=,033; p>,05) ve hizmet
siiresi(F=,374; p>,05) degiskenlerine gore genel olarak anlamli bir farklilik ortaya

¢ikmamustir. Bu durum Fen ve Teknoloji d6gretmenlerinin cinsiyetlerine ve hizmet
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slirelerine gore matematik 6gretimi becerilerine iliskin goriiglerinin benzer diizeyde

oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin mezun olduklan yiiksekogretim

programina ve alana gore matematik 6gretimi becerilerine yonelik goriisleri

Calisma grubunu olusturan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin mezun olduklar1
yiiksek 6gretim programlar1 ve mezun olduklar1 alanlara ait dagilimlar: Tablo 4.3.°de

verilmistir.

Tablo 4.3. Calisma Grubunun Mezun Olunan Yiiksekdgretim Programi ve Mezun Olunan
Alana Gore Dagilimi

f %
Yiiksek Ogretim  Egitim 35 85,4
Programu Fen-Edebiyat 6 14,6
Fizik 7 17,1

Alan Kimya 3 7,3
Biyoloji 7 17,1

Fen Bilgisi 24 58,5

Tablo 4.3.’e bakildiginda ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 35’inin (%85,4)
Egitim Fakiiltesi, 6’smin (%14,6) Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu oldugu
goriilmektedir. Ayrica mezun olunan alanlara gére 6gretmenlerden 7’sinin (%17,1)
fizik, 3’liniin (%7,3) kimya, 7’sinin (%17,1) biyoloji ve 24 liniin (%58,5) Fen Bilgisi
Ogretmenligi bolimii mezunu olduklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglara gore calisma
grubunun gogunlugunu Egitim Fakiiltelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi programindan

mezun olan dgretmenlerin olusturdugu anlasilmaktadir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin mezun olduklar1 yiiksek 6gretim programina goére
matematik Ogretimi becerilerine iligkin goriislerinin sira ortalamalar1 analiz

edilmistir. Bu amagla yapilan analizler Tablo 4.4.’de sunulmustur.
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Tablo 4.4. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Yiiksek Ogretim Programina
(YOP) Gére Matematik Ogretimi Becerilerine iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar1

YOP N Sira df Ki-kare P
Ortalamasi
Egitim 35 22,71
1 4,914 ,027*
Fen-Edebiyat 6 11,00
*p<,05

Tablo 4.4. incelendiginde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik O6gretimi
becerileri konusundaki goriislerinde mezun olduklar1 yiliksekogretim programi
degiskenine gore ,05 diizeyinde anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Non-
parametrik analiz tekniklerinden olan Kruskal-Wallis testi sonucunda farklilasmanin,
sira ortalamasi biiylik olan grubun lehine oldugu belirtilmistir (Chan ve Walmsley,
1997). Dolayisiyla sira ortalamalarina bakilarak, bu farkliligin egitim fakiiltesi
mezunlari lehine oldugu goriilmistiir. Bu durum Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
mezun olduklar1 yiiksekdgretim programina gére matematik 6gretimi becerilerine
iliskin gorislerinde farklilik oldugunu gostermektedir. Egitim fakiiltesi mezunu olan

O0gretmenlerin matematik 6gretimi becerilerine iligkin goriisleri daha olumludur.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin mezun olduklari alana gére matematik 6gretimi
becerilerine iliskin goriislerinin ortalamalar1 analiz edilmistir. Bu amagla yapilan

analizler Tablo 4.5.’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin mezun olduklari alana gore matematik 6gretimi
becerilerine iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

Alan N Sira df Ki-kare P
Ortalamasi
Fizik 7 23,29
Kimya 3 23,33
Biyoloji 7 18,29 735 865

Fen Bilgisi 24 20,83
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Tablo 4.5. incelendiginde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik O6gretimi
becerileri konusundaki goriislerinde mezun olduklar1 alan degiskenine gére anlamli
bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu durum Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
mezun olduklar1 boliime bagli olmaksizin matematik 0gretimi becerilerine iligkin

gorislerinin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

4. 2. Ogrencilerin Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Becerilerine Iliskin

Goriisleri

6. smif Ogrencilerinin, 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket”
initesinin “Yasammmizdaki Siirat” konusunda Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin
kendilerine yapmis oldugu rehberlikteki matematik Ogretimi becerilerine iliskin
goriislerini almak amaciyla yapilan calismada, 6. smif Ogrencilerinin, Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin  matematik Ogretimi becerilerine iliskin goriislerini
belirlemek icin 6lgekte bulunan 13 maddeye ait frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 4.6.’da verilmistir.
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Tablo 4.6. 6. smf dgrencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi

becerilerine iligskin goriiglerinin betimsel analiz sonuglari
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Tablo 4.6. Devam
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6. smif Ogrencilerinin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi
becerilerine iliskin goriislerinin ortalama puanlar1 X =4,59 ile X =3,33 arasinda
degismektedir. Ogrencilerin, en yiiksek ortalama puani ( X =4,59) ile “Ogretmenimin
Yasamimizdaki ~ Siirat  konusundaki matematikle ilgili islemleri iyi bildigini
diigtiniiyorum.” maddesine “tamamen katilryyorum” diizeyinde ve en diisiik ortalama
puant ( X =3,33) ile “Yasamimizdaki Siirat konusu islenirken, tiim simfin dikkati
dersteydi.” maddesine ‘“kismen katilyyorum”  diizeyinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Tablo 4.6.’da, Olcekteki maddelerin aritmetik ortalamalarina
baktigimizda, 1,00-1,79(hi¢ katilmiyorum) ve 1,80-2,59(katilmiyorum) arasinda
ortalama degerlerin bulunmadig1 goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar1 2,60-
3,39(kismen  katiliyorum) arasinda bulunan madde 8. maddedir. 3,40-
4,19(katiltyorum) arasinda aritmetik ortalamaya sahip olan maddeler 1., 4., 5., 6.,
9., 10., 11. ve 13. maddelerdir. 4,20-5,00 (tamamen katiliyorum) arasinda deger
alan maddeler ise 2. , 3., 7. ve 12. maddelerdir.

6. smif Ogrencilerinin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi
becerilerine  iliskin  goriislerine gore, “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusu islenirken tiim sinifin dikkati yeteri kadar derste

degildi.

Genel itibariyle 0grenciler, Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin matematik 6gretimi
becerisi konusunda olumlu bakis acisina sahiptirler. Oyle ki, verilen goriislerin
toplam puanlarmin ortalamasi bes ile bir puan arasinda oldugu 6lcekte yer alan 13
maddenin genel aritmetik ortalamalar1 (X ) 4,05 ve standart sapmalar1 (SS) ,53
bulunmustur. 6. smif 6grencilerinin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik

Ogretimi becerileri hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir.
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4. 2. 1. 6. smif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik

ogretimi becerilerine yonelik goriislerinin cinsiyete gore farkhihg:

Calisma grubunun %45’ini kiz, %55’ini erkek 6grenciler olusturmaktadir. 6. Smif
ogrencilerinin, Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin matematik Ggretimi becerilerine
iliskin goriiglerinin ortalamalar1 cinsiyetlerine goére analiz edilmistir. Bu amagla

yapilan analizler Tablo 4.7.’de sunulmustur.

Tablo 4.7. 6. Siuf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Becerilerine iliskin Cinsiyetlerine Gore t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 156 4.04 ,52

-,343 732
Erkek 190 4,06 ,54

Tablo 4.7. incelendiginde 6. smif 6grencilerinin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi becerileri konusundaki goriislerinde cinsiyet degiskenine gore
genel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢gikmamistir. Bu durum 6. sinif 6grencilerinin
cinsiyete gore, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine

iligkin goriislerinin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, 6. siif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve
Hareket” tinitesinin “Yagamimizdaki Siirat” konusunda 6grencilere yapmis olduklari
rehberlikteki matematik 6gretimi becerilerine iligkin hem &gretmenlerin hem de 6.
smif 6grencilerinin goriislerinin alimmasi amaglanmistir. Calismanin bu boliimiinde
arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, varilan sonuglara ve bu sonuclarin

literatiirdeki 1lgili kaynaklarla karsilastirilmasima yer verilmistir.

Aragtirma kapsaminda ele alman 6. Simif Fen ve Teknoloji dersinin “Kuvvet ve
Hareket” tinitesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda gecen matematik terimlerinin
ve matematiksel islemlerinin, ilkogretim ikinci kademedeki(ortaokuldaki) Fen ve
Teknoloji dersinin birgok konusunda da bulundugu bilinmektedir. Fen ve Teknoloji
dersinin matematikle iligskisi goz Oniinde bulundurularak, Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin, 6. Siif Ogrencilerinin bu konuda yasadigi sikintilardan
bahsetmeleri ve literatiir 1s1¢mnda O6gretmenlerin matematik bilgi ve becerileri ile
matematik 6gretimi becerilerine sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu sebeple
oncelikle Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ““Yasamimizdaki Siirat” konusunda
matematik 6gretimi becerilerine iligskin goriislerine ve 6. Smif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin bu konudaki matematik Ogretimi becerilerine iliskin
goriislerini almak amaciyla 6gretmen ve 6grenci dlgekleri gelistirilmistir. Uygulama
sonrasinda elde edilen bulgular 1s1ginda Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ve 6. smif
Ogrencilerinin bu konudaki goriisleri tespit edilerek, bu konunun 6gretimi konusunda
bir sikint1 yasanip yasanilmadigi, sikint1 var ise bu sikintinin hangi 6geler tizerinde
yogunlastigi, bu goriislerin  demografik degiskenler acisindan farklilasip

farklilagsmadig1 konusunda sonuca ulasmak amaglanmaistir.

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda, 6. smif Fen ve Teknoloji
dersinin, “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin, “Yasamimizdaki Siirat” konusunda, Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine iligkin goriiglerinde
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kendilerini yeterli bulduklar1 ve yine bu konuda 6. sinif 6grencilerinin goriislerinde
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerini yeterli gordiikleri
belirtilebilir. 6. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik
ogretimi becerilerine iligkin goriislerinde cinsiyet degiskeni, Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerine iligkin goriislerinde cinsiyet, hizmet
stiresi ve mezun olunan alan degiskenleri acisindan anlamli diizeyde bir farkliligin
bulunmadig1 tespit edilmistir. Fakat G6gretmenlerin goriislerinde, mezun olunan
yiksekogretim programi degiskenine gore ,05 diizeyinde anlamli bir farkliligin
mevcut oldugu belirlenmistir. Son olarak da Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ve 6.
smif 6grencilerinin gorisleri arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat” konusundaki matematik
Ogretimi  becerileri hakkinda verdikleri goriiglerine gore, 16 maddeye verilen

cevaplarin en az bir an fazla bes olarak puanlandigi dikkate alindiginda,

ogretmenlerin verdikleri yamitlarin aritmetik ortalamas1 (X ) 3,95 olarak tespit
edilmistir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin, “Yasamimizdaki Siirat” konusundaki
matematiksel igerikli kavramlarin 6gretiminde, matematik bilgi ve becerilerinde,
yaptiklar1 planlarda, kullandiklar1 materyallerde, uyguladiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerinde, sinif yonetiminde, matematik 6gretmenleri ile isbirliginde kendilerini

yeterli gordiiklerini gostermektedir.

FMOBGO’ndeki maddelere verilen cevaplarm aritmetik ortalamalar incelendiginde,
“Ogretmenin matematik/matematik 6gretimi 6zyeterliligi” faktdriine ait maddelere
verilen cevaplarm “tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu
maddeler incelendiginde genel olarak Ogretmenler “Yasamimizdaki Sirat”
konusunda matematik/matematik Ogretimi hakkindaki 6zdegerlendirmelerinde ve
ders i¢i etkinliklerinde (6n bilgileri yoklama, uygun 6gretim yontem ve teknikleri

kullanma) kendilerini oldukga yeterli gormektedirler.
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Yapmis oldugumuz c¢alismada Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematige karsi
olan bakis agilarmin olduk¢a olumlu oldugu tespit edilmistir. Yapilan benzer
arastrmalardaki sonug; sinif 6gretmeni ve smif §gretmeni adaylarinin matematige
kars1 ilgilerinin az oldugudur (Baser ve Yavuz, 2003; Bulunuz ve Ergiil, 2001,
Yenilmez ve Can, 2006). Calisma grubunu olusturan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin matematige karsi olan bakis agilarmin olumlu olmasmin fen ve

matematik alanlarmin birbiriyle olan iligkisinin bir sonucu oldugu sdylenebilir.

Calismamizin bulgularina gore Fen ve Teknoloji 6gretmenleri “Yasamimizdaki
Siirat” konusunda gegen matematik terimlerini bilme diizeylerinin ve konuya
hakimiyetlerinin 1yi oldugunu diisiinmektedirler. Fen bilimleri ve matematik alanlar1
sayisal igerikleri bakimindan birbirleriyle iligkilidir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji
ogretmenligi bolimiinde okuyan 6grencilerin belirli bir matematik bilgi ve becerisine
sahip olarak bu boliime gelmis olabilecekleri, bu sebeple matematik bilgi ve

becerilerinin 1yi oldugunu diisiindiikleri soylenebilir.

Calismamizda varilan diger bir sonug¢ ise Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin lisans
egitiminde matematik 6gretimi dersinden olumlu sonuglar aldiklarmi diisiinmeleridir.
Matematige kars ilgi diizeyi yiiksek olan dgretmenler, matematik 6gretimi dersinin
meslek yasamalarina etkisinin de yiiksek oldugunu diisiinmektedirler (Yenilmez ve
Can, 2006). Calismamizda Fen ve Teknoloji 6gretmenleri matematige karsi olumlu
bakis agisina sahip olduklarini, matematik bilgilerinin iyi oldugunu belirtmektedirler.
Dolayisiyla matematige karsi olumlu diisiincenin ve matematikteki basarmin,
matematik 6gretimi dersinin etkililigini ve verimliligini arttirdig1 soylenebilir.
Boylece Ogretmen adaylarmin bu dersten gerekli bilgi ve beceriyi almasmin

kacinilmaz olacagi diisiintilebilir.

Ogretmenlerin ~ “Ogretme-6grenme  etkiliklerinin  yiiriitiilmesi”  faktoriine ait
maddelere verdikleri cevaplarin ortalamasinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit

edilmigtir. Bu sonuglara gore 6gretmenler okullarindaki matematik 6gretmenleri ile
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isbirligi igerisinde ¢aligmalarin1  yiriitmekte ve miifredata uygun olarak
ilerlemektedirler. Ayrica derse hazirlik asamasinda, sinif yonetiminde ve ders igi
etkinliklerde (gerekli materyal kullanimi ve uygun degerlendirmeyi yapma)

kendilerini yeterli gormektedirler.

Calismamiz sonucunda Fen ve Teknoloji 6gretmenleri genel olarak “Yasamimizdaki
Stirat” konusuna baslamadan Once Ogrencilerin 6n bilgilerini yokladiklarini,
ogrencilerin seviyelerine uygun bir plan hazirladiklarini, konuyu islerken uygun
ogretim yontem ve tekniklerini, gerekli ve yeterli materyali kullandiklarini
diisiinmektedirler. Okullarindaki matematik &gretmen(ler)i ile birlikte miifredata
uygun olarak ilerlediklerini, 6grencilerin 6n bilgilerinde eksik gordiikleri konularda
matematik Ogretmeniyle isbirligi igerisinde ¢aligmalarini yiriittikklerini, konuyu
islerken sinif yonetimi hususunda basarili olduklarini, konuyla ilgili 6grencilere
uygun degerlendirme yaptiklarmi belirtmislerdir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji
ogretmenleri kendilerini matematiksel igerikli konularin 6grenme-6gretme

etkinliklerinde genel olarak yeterli gérmektedirler.

Ogretmenlerin “Ogretmenin sonug beklentisi hakkindaki 6zyeterlilik diisiincesi”
faktoriine ait maddelere verdikleri cevaplarm aritmetik ortalamasmin “kismen
katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu
konuda dgrencilere yapmis olduklar1 rehberlik hususunda kismen zorluk yasadiklari,
bu konuyu islerken Ogrencilerde kismen de olsa istenmeyen davraniglar
gbzlemledikleri anlasilmaktadir. Yine Ogretmenlere gore Ogrencilerin bu dersteki
matematiksel kavramlar iceren konular1 6grenmeye yonelik bakis ac¢ilarinin ¢ok da
olumlu olmadigi ve ogretmenlerin bu konuda yapmis olduklar1 degerlendirme
sonucunda G6grencilerin basari diizeylerinin istenilen seviyede olmadigi sonucuna

varilmaktadir.

Yapmis oldugumuz c¢alismadan elde edilen bulgulara gore, Fen ve Teknoloji

ogretmenleri “Yasamimizdaki Siirat” konusunu islerken konu ile ilgili 6grencilere
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yaptiklar1 rehberlik hususunda az da olsa zorluk yasadiklarini, istenmeyen
davramiglar  gdzlemlediklerini  belirtmislerdir. Ogretmen yeterliliklerinin  ve
davraniglarmin, 6grencilerdeki istenmeyen davranislara etkisi oldugu belirtilmistir
(Dursun ve Dede, 2004; Ekinci ve Burgaz, 2009). Arastirma sonuglarimizda da
Ogretmenlerin  bu  konudaki rehberlikte dolayisiyla  6gretmenlikle  ilgili
yeterliliklerinde, kendilerini tam olarak bagarili gérmemelerinin 6grencilerde

istenmeyen davraniglarin gériilmesine neden oldugu soylenebilir.

Yapilan bir arastirmada Ogrencilerin fizik alanindaki formiil ve hesaplamalarda
zorlandiklari, sadece formiilii 6n planda tutup konuyu ezbere yonelik 6§renmeye
calistiklar1  belirtilmistir  (Freedman, 1996). Fizik alanindaki bu konularin
matematiksel 6zellik tasimasi, Fen ve Teknoloji dersinin “Yasamimizdaki Siirat”
konusuyla formiil ve hesaplama agisindan benzerlik gostermektedir. Calismamizda
Ogretmenler, Ogrencilerin bu derste matematiksel kavramlar1 igeren konulari
ogrenmeye yonelik bakis acilarmin yeteri kadar olumlu olmadigmi, yaptiklari
degerlendirme sonucunda Ogrencilerin bu konudaki basar1 diizeylerinin orta
oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla 06grencilerin  fen bilimleri igerisindeki
matematiksel konularda yeterli basariya sahip olamadiklar1 ve basarisizliklarmin da o

konuyu 6grenmeye yonelik bakis agilarini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir.

Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin  matematik Ogretimi  becerilerine iliskin
goriislerinde cinsiyet degiskeni acisindan anlamli diizeyde bir farkliligmm olmadig,
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinin “Yasamimizdaki
Stirat” konusunda gegen matematiksel islemlerin Ogretimindeki goriislerine
bakildiginda, bay ve bayan Ogretmenlerinin goriislerinin benzer oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla cinsiyetin matematik 6gretimi becerisi ile ilgili goriislere bir
etkisi olmamaktadir. Literatiirde bu konu ile ilgili benzer ya da farkli alan
ogretmenleri ile yapilan ¢aligma sonuglarinda, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
bir farklilik olmadigir goriilmiistiir (Baser ve Yavuz, 2003; Tanel, Sengdren ve

Kavcar, 2009; Yenilmez ve Can, 2006).
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Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin  matematik Ogretimi  becerilerine iligskin
gorlislerinde hizmet siiresi degiskeni agisindan anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadigi, 1-10 yil arasinda Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapan bireyler
ile 11 yil ve lizerinde Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapan bireylerin, 6.
smif Fen ve Teknoloji dersinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda yer alan
matematiksel islemlerin Ogretimine iliskin goriislerinin benzer oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla, mesleki tecriibenin matematik dgretimi becerisine bir etkisi
olmamaktadir. Literatiirde bu konu ile ilgili benzer ya da farkli alan 6gretmenleri ile
yapilan ¢alisma sonuglarinda hizmet siiresi (mesleki kidem) degiskeni agisindan
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmistiir (Yapict ve Leblebicier, 2007; Yenilmez
ve Can, 2006).

Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin  matematik 6gretimi  becerilerine iliskin
goriislerinde mezun olunan alan degiskeni agisindan anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadigi, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin fizik, kimya, biyoloji veya Fen Bilgisi
ogretmenligi boliimlerinden mezun olmalarinin, kendilerinin matematik Ogretimi
becerilerine iliskin goriislerini etkilemedigi tespit edilmistir. Literatiirde bu konu ile
ilgili benzer ya da farkli alan Ggretmenleri ile yapilan c¢alismalarda da benzer
sonuglar elde edilmistir (Durmus, Bigcak ve Cakir, 2008; Onen, Mertoglu, Saka ve
Giirdal, 2009).

Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin  matematik Ogretimi  becerilerine iliskin
goriislerinde, mezun olunan yiiksekdgretim programi degiskenine gore .05 diizeyinde
anlamli1 bir farkliligin mevcut oldugu, Sira ortalamalarina bakildiginda, bu farkliligin
egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine oldugu, egitim fakiiltesi mezunu olan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerinde, fen-edebiyat fakiiltesi
mezunu olan Fen ve Teknoloji o6gretmenlerine gore kendilerini daha yeterli
gordiikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin egitim
fakiiltesi ya da fen-edebiyat fakiiltesi mezunu olmalarinin, “Yasamimizdaki Siirat”
konusundaki matematik O6gretimi becerileri hakkindaki goriislerini etkilemektedir.

Literatirde bu konu ile ilgili benzer ya da farkli alan 6gretmenleri ile yapilan
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caligmalarda da egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
vartlmigtir (Capri ve Celikkaleli, 2008; Durmus vd., 2008; Tanel vd., 2009). Bu
sonucun egitim fakiiltesi mezunlarinin gerekli Ogretim becerilerini lisans

egitimlerinde yeterince almalarmdan kaynaklandigi sdylenebilir.

6. smif 6grencilerinin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat”
konusundaki matematik o6gretimi becerileri hakkinda verdikleri gortislerine gore, 13
maddeye verilen cevaplarin en az bir an fazla bes olarak puanlandigi dikkate
alindiginda, 6grencilerin verdikleri yamtlarin aritmetik ortalamasi (X ) 4,05 olarak
tespit edilmistir. Bu deger de, 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin genel
olarak “katiliyorum” diizeyinde oldugunu gosterdiginden, 6grencilerin goriisleri Fen
ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerini yeterli gordiiklerini,
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6n bilgilerini
yokladigmi, farkli arac-gerecler kullanip degisik etkinlikler yaptiklarini,
O0gretmenlerinin iiniversitede matematikle ilgili konularda i1yi bir egitim aldigini,
Ogretmenlerinin matematikle ilgili islemleri iyi bildigini, seviyelerine uygun olarak

anlattigin1 ve konu sonunda yapilan sinavin bilgilerini 6l¢ebildigini belirtmektedir.

OFMOBGO’ndeki maddelere  verilen cevaplarm  aritmetik  ortalamalari
incelendiginde, “Ogrencinin, dgretmeninin matematik/matematik 6gretimi bilgi ve
becerisi ile ilgili diisiinceleri” faktoriine ait maddelere verilen cevaplarin “tamamen
katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler incelendiginde genel
olarak Ggrenciler dgretmenlerinin tiniversitede matematikle ilgili derslerde iyi bir
egitim aldigmni, oOgretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda matematik
terimlerini bilme diizeylerinin ¢ok iyi oldugunu, bu konuda gecen matematikle ilgili
islemlerin seviyelerine uygun olarak anlatildigmi, bu konuda yapilan smavin

bilgilerini iyi 6l¢ebildigini belirtmislerdir.

Yaptigimiz ¢alismada 6grenciler, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin iiniversitede,

matematikle ilgili konularda iyi bir egitim aldiklarmi, “Yasamimizdaki Siirat”
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konusundaki matematikle ilgili iglemleri iyi bildiklerini diislinmektedirler. Ayrica bu
konudaki islemlerin seviyelerine uygun olarak anlatildigini, bu konu ile ilgili yapilan
smavin, bilgilerini &lgebildigini belirtmislerdir. Ogrenciler &gretmenlerinin bu
konudaki 6gretim becerisini yeterli bulmaktadirlar. Bu da dgrencilerin konu ile ilgili
bilgi ve becerileri kazandiklari, bu sebeple ders etkinliklerinin olumlu gegtigini

diistindiikler1 sdylenebilir.

Ogrencilerin  “Ogrencinin matematik ozyeterliligi” ve “Ogrencinin bu konuda
yapilan 6grenme-6gretme etkinlikleri ile ilgili diistinceleri” faktorlerine ait maddelere
verdikleri cevaplarm ortalamasmin “katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore 6grenciler “Yasamimizdaki Siirat” konusunda matematik ile ilgili
islemleri severek dinlediklerini, bu konuda gegen matematikle ilgili terimleri
matematik dersinde 6grendiklerini, bu konuya baslamadan 6nce 6gretmenlerinin bu
konuda neler bildiklerini sorduklarmi, bu konuda gecen matematik terimleri ile ilgili
islemlerde matematik Ggretmenlerinden yardim alabildiklerini, bu konu islenirken
degisik etkinlikler yaptiklarini, farkli arag-geregler kullandiklarini, bu konuda gecen
matematikle ilgili islemleri yapmay1 sevdiklerini, bu konuda yapilan sinavda basarili

olduklarini belirtmislerdir.

Calismamiza ait verilerden elde edilen sonuglara gore, 6grenciler “Yasamimizdaki
Siirat” konusundaki matematikle ilgili islemleri severek dinlediklerini ve yaptiklarini,
bu islemleri matematik dersinde Ogrendiklerini, bu konudaki matematikle ilgili
islemlerde matematik Ogretmenlerinden yardim alabildiklerini, Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin konu islenmeye baslamadan once kendilerine bu konuda neler
bildiklerini sordugunu belirtmislerdir. Ayrica, bu konuyu islerken degisik etkinlikler
yaptiklarini, farkli arag-gerecler kullandiklarini, konu sonunda yapilan smavda
basarili olduklarimi diisiinmektedirler. Ogrencilerin ¢ogunun dersleri oyunlarla ve
etkinliklerle 6grenmeyi sevdigi, matematige kars1 dgrencilerde olusan Onyargmin
oyunlar ve etkinliklerle giderilebildigi tespit edilmistir (Koroglu ve Yesildere, 2002;
Memnun ve Akkaya, 2010). Calismamizda 6grencilerin diisiincelerine gore Fen ve

Teknoloji 6gretmenleri de “Yasamimizdaki Siirat” konusunda degisik etkilikler
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yapmis, farkli arag-geregler kullanmislardir. Dolayisiyla 6grencilerde matematiksel
konulara kars1 Onyargmin olmadigi, matematiksel igerikli bu konunun &gretim

slirecinin 0grenciler tarafindan severek gegtigi sdylenebilir.

Ugar, Piskin, Akkas ve Tas¢i, (2010)’ya gore, ilkogretim(ortaokul) ogrencileri
matematige karst olumsuz tutumlar beslemektedirler. 7. sinif 6grencileriyle yapilan
goriismelerde, matematik dersindeki basarisizligin nedenlerinin  6gretmenlerin
egitmenlik ve rehberlik rollerini 1yi oynayamamasi, matematik dersinin zor oldugu
onyargis1 ve matematik dersinin tekdiize ve sikici olarak islenmesi seklinde
siralandig1 gozlenmistir. Ayrica 6gretmenin dgretim etkinliklerinin, 6grencinin derse
olan bakis agisini1 olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigi belirtilmistir (Koéroglu ve
Yesildere, 2002). Dolayistyla yapmis oldugumuz arastirma sonuclarina gore Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin 6gretim etkinliklerine karsi Ogrencilerin olumlu bakis
acisina sahip olmalarinin, onlarin derse ve islenen konuya karst olan tutumlarmi da

olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinin “Yasammmizdaki Siirat” konusunda gecen
matematiksel islemleri matematik dersinde Ogrendiklerini belirtmislerdir. Buna
paralel olarak Fen ve Teknoloji ogretmenleri de okullarindaki matematik
ogretmenleri ile isbirligi icerisinde ¢alismalarimi yiirtittiiklerini ve miifredata uygun
olarak ilerlediklerini one siirmiislerdir. Fakat literatiir arastirmamizda, 6. smiflarin
egitim-6gretim yilinmn ilk yarisinda gordiikleri “Yasamimizdaki Siirat” konusunda
gecen matematiksel islemlerin oran-oranti konusu ile ilgili oldugu, oran-oranti
konusunun ise ikinci yariyilda islendigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler daha
onceki senelerde de oran-oranti konusunda bir matematik dersi konusu
gormemislerdir. Literatiir taramasi ile arastirma sonucunun farkli olmasmnin,

matematik 6gretmenlerinin miifredata gore ilerlememeleri oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin “Ogrencinin bu konuda yapilan dgrenme-dgretme etkinlikleri ile ilgili

diistinceleri” faktoriine ait bir maddeye verdikleri cevabin aritmetik ortalamasinin
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“kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmis, dolayisiyla bu konu
islenirken tiim sinifin dikkatinin istenilen diizeyde derste olmadig1 verilen cevaplar
dogrultusunda ortaya konmustur. Bu da 6grencilerin dikkatlerinin yeteri kadar derste

olmadigini, ders saati igerisinde ders dis1 davraniglar sergilediklerini gdstermektedir.

Ogrenciler “Yasamimizdaki Siirat” konusu islenirken, tiim smifin dikkatinin derste
yeteri kadar olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin konu hakkinda bilgilerinin
oldugunu belirtmeleri, Ogretmenlerinin  konu islenirken farkli materyaller
kullandigmi ve degisik etkinlikler yaptigini diistinmeleri, dersi severek dinlediklerini
soylemeleri dersin belli bir bdlimiinden sonra 6grencilerin konuyu yeteri kadar
bildiklerini,  dolayisiyla  &grencilerin  dikkatlerinin ~ derste  olmadigini
disiindiirmektedir. Ciinkii 6. smif 6grencilerinin yas itibar1 ile dikkat siiresi bir ders
saatinden daha azdir. Ayrica Ogrenciler bildikleri ya da 6grendikleri konunun
tekrarmi1 dinleme geregi duymazlar. Severek dinledikleri ve 06grendiklerini
digiindiikleri bir konunun islendigi dersin devaminda dikkatlerinin dagildig:
sOylenebilir. Bir diger goriis ise, Ogretmenlerin Ogrencilerin degerlendirme
sonuglarmin istenilen seviyede olmadigmi belirtmeleri, 6grencilerin yeterli bilgiyi

edinememelerinin dersten kopmalarina neden olabilecegini de diisiindiirebilir.

6. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin matematik Ogretimi
becerilerine iliskin goriislerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli diizeyde bir
farkliligin olmadigi, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat”
konusunda yer alan matematiksel islemlerin 6gretimine iliskin becerilerine yonelik
ogrenci goriislerine bakildiginda, kiz ve erkek 6grencilerin bu konudaki goriislerinin
benzer oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla dgrencilerin, 6gretmenleri ile ilgili
goriislerinin, cinsiyetleri ile bir iliskisi bulunmamaktadir. Ogrenciler kendi
matematik  basarilarinda en ¢ok  Ogretmenlerinin  etkisinin  oldugunu
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin matematik alanindaki yeterlilikleri ve matematige
bakislar1 O6grencilerin matematigi sevmesinde ve matematik basaris1 lizerinde
oldukga etkilidir (Hill et al., 2005; Yenilmez ve Duman, 2008). Literatiirde

matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerinde, dgrencilerin
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matematige karst olan tutumlarnda, dolayisiyla Ogretmenlerin egitim-6gretim
becerilerini etkileyen faktorler hakkindaki 6grenci goriislerinde cinsiyete bagl bir

farklilik gézlenmemistir (Celik ve Ceylan, 2009; Yenilmez ve Duman, 2008).

Bu ¢aligmada, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, bu dersteki matematik 6gretimi
becerileri konusundaki goriisleri aliarak, matematiksel konularin 6gretiminde sikinti
yasay1p yasamadiklarinin tespiti amag¢lanmistir. Elde edilen bulgular 151ginda Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin  kendi alanlar1 igerisindeki matematiksel konularin
ogretiminde kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Fen ve matematik
alanlarmin birbiriyle olan iliskisi, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik bilgi
ve becerisine, ayrica matematiksel konulara ait gerekli rehberlik bilgisine (matematik
Ogretimi becerisine) sahip olmalar1 ka¢cmilmazdir. Bu bilgi ve becerilerin
o0gretmenlere kazandirillacagi yerler hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerdir. Hizmet
oncesinde almig olduklar1 matematik ve matematik 6gretimi derslerinin verimliligi
ogretmenin meslek yasaminda biiyiik etkiye sahiptir. Ogretmenlerde bu derslerden
olumlu sonuglar aldiklarmi belirtmislerdir. Dolayisiyla konunun 6gretiminde gerek
ders Oncesi hazirlikta gerekse ders i¢i etkinliklerde kendilerini yeterli gormektedirler.
Fakat ders sonrasi 6zdegerlendirmelerinde (yapmis olduklar1 rehberlik ve smif
yonetimi) ve Ogrenci basarisin1 degerlendirmelerinde istenilen diizeyde basar1
saglayamadiklarmi da belirtmislerdir. Ogrenciler, 6gretmenlerini ve kendilerini bu
konuda basarili gorseler de, onlarda smifta bazi arkadaslarmin dikkatinin derste
olmadigmi belirterek 6gretmen goriislerini destekleyici goriisler one siirmiislerdir.
Boylelikle bir konunun 6gretiminde 6gretmen yeterliliklerinin 6nemi ortaya konmus
olmaktadir. Ogretmenlerin bu yeterlilikleri kazanmasinda, lisans éncesi egitimlerini
aldiklar1 yiiksekdgretim programmin da etkili oldugu tespit edilmistir. Egitim
fakiiltesi mezunlari, 6zellikle 6gretmenlik meslegine ait bilgi beceriyi yeteri kadar
kazandiklarmi diisiinmektedirler. Egitim fakiiltesinde konuyla ilgili verilen
matematik ve Ozellikle matematik Ogretimi dersinin Ogretmenlerin  mesleki
deneyimlerinde yardimci oldugu aciktir. Yukarida agikladigimiz bazi aksakliklarin
giderilmesi icin belirli ¢aligmalar gerek Ogretmen yetistiren programlar gerekse

hizmet i¢i egitimler yoluyla yapilmalidir.
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6. ONERILER

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, 6. siif Fen ve Teknoloji dersi, “Kuvvet ve
Hareket” tinitesinin “Yagamimizdaki Siirat” konusunda 6grencilere yapmis olduklari
rehberlikteki matematik 6gretimi becerilerine iliskin hem 6gretmenlerin hem de 6.
smif Ogrencilerinin  goriislerinin  incelenmesi  amaglanmistir. Calismanin  bu
bolimiinde ulasilan sonuglar 1s1ginda konu ile ilgili ¢alisma yapacak kisilere ve

uygulayicilara katki saglayacagi diisiiniilen bazi oneriler gelistirilmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin goériislerinden, 6. Smif Fen ve Teknoloji dersi,
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin “Yasamimizdaki Siirat” konusunda yaptiklari
rehberlik hususunda kismen zorluk yasadiklari, 6grencilerin bu dersteki matematiksel
kavramlar1 iceren konular1 6grenmeye yonelik bakis acilarinin ¢ok da olumlu
olmadig1r ve bu konuda yapmis olduklar1 degerlendirme sonucunda 6grencilerin
basar1 diizeylerinin istenilen seviyede olmadigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin  “Yasamimizdaki  Strat” konusunda  belirttikleri  eksiklerle
karsilasmamalar1 icin Matematik Ogretimi derslerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi
programlarindan kaldirilmasi yerine, bu dersin etkililiginin arttirilmasmin daha
yararli olacag1 sOylenebilir. Ders kitaplarindaki “Yasamimizdaki Siirat” konusuyla
ilgili etkinlikler zenginlestirilebilir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda
matematiksel konularda yapilan etkinliklerin 68renci basarisina ve o derse karsi

tutumuna etkisi ileriki zamanlarda degerlendirilebilecek bir arastirma konusu olabilir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik 6gretimi becerilerinde, fen-edebiyat
fakiiltesi mezunu olan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine gore kendilerini daha yeterli
gordiikleri tespit edilmistir. Bu durumda egitim fakiiltesi mezunu olan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin lisans egitiminden daha verimli sonuglar aldig:
diistiniildiigiinden, fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarmin almis olduklar1 formasyon
derslerinin verimliliginin arttirilmasi i¢in bu derslerin, alan derslerinden ayr1 olarak

degil siire¢ icersinde beraber yiiriitiilmesi gerektigi soylenebilir. Fen-edebiyat
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mezunu olan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin matematik Ogretimi becerilerini
gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir. Ayrica fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
olan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kendilerini alan bilgisi agisindan yeterli
gordiikleri kadar mesleki bilgi ve becerileri agisindan da yeterli gdrmeleri igin

kendilerini bu konuda gelistirmeye istekli olmalar1 gerektigi ifade edilebilir.

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinin “Yasammmizdaki Siirat” konusunda gecen
matematiksel islemleri matematik dersinde ogrendiklerini, Fen ve Teknoloji
ogretmenleri de okullarindaki matematik Ogretmenleri ile isbirligi igerisinde
caligmalarint yiriittiiklerini ve miifredata uygun olarak ilerlediklerini O6ne
stirmiiglerdir. Fakat miifredatta oran-oranti konusu ile ilgili olan “Yasamimizdaki
Stirat” konusu, matematik dersindeki oran-orant1 konusundan 6nce goriilmektedir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda, oran-orant1 konusundaki matematiksel becerilerin
Fen ve Teknoloji Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere hissettirilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin basit bir matematik becerisi olmayan oran-oranti
konusu ile ilgili becerileri matematik 6gretmenlerinin rehberliginde edinmelerinin
daha dogru olacagi diisiiniildiigiinden, miifredat gelistiricilerin bu iki alana ait
birbiriyle iliskili iki konunun Ogretim siralamasina tekrar bakilmasi gerektigi
belirtilebilir.  Ogrencilerin  matematik  dersindeki  oran-oranti  konusunu,
“Yasamimizdaki Siirat” konusundan Once gormelerinin Fen ve Teknoloji dersi

acisindan daha etkili bir 6gretimin saglanmasi igin gerekliligi ifade edilebilir.

Yaptigimiz arastirmanin  genel amaci, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda matematik Ogretimi becerilerine iliskin
goriislerini tespit etmekti. Bu ¢alisma 1s1¢inda, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
“Yasamimizdaki Siirat” konusunda matematik 6gretimi becerilerini dlgebilecek bir
Olgek gelistirilebilir. Ayrica 6. smif 6grencilerine bu konuda belirli araliklarla basar1
testi uygulanabilir. Ogrencilerin kirsal kesimde ve sehir merkezinde 6grenim
gorenler acgisindan, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin “Yasamimizdaki Siirat”
konusundaki matematik Ogretimi becerileri hakkindaki goriislerine ve basar1

durumlarma iligkin karsilagtirma yapilabilir. Bodylece bu konuyla ilgili tespit
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ettigimiz Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin daha detayli bir incelemesi yapilmis

olacaktir.



101

KAYNAKLAR

Akar, F., “Bulus yoluyla 6grenmenin ilkdgretim ikinci kademe matematik dersinde
ogrencilerin akademik basarilarma etkisi” , Yiksek Lisans Tezi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii Ilkégretim Anabilim Dali, Cukurova Universitesi, 1-93
(2006).

Akbaba, S., “Egitimde motivasyon” , Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
13: 343-361 (2006).

Akpmar, E., Unal, G., Ergin, O., “Fen bilgisi 6gretmenlerinin mezun oldugu alana
yonelik goriisleri” , XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi, Inonii
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya, (2004).

Aladag, A., “llkdgretim oOgrencilerinin orantisal akil yiiriitmeye dayali sdzel
problemler ile gercek¢i cevap gerektiren problemleri ¢dzme becerilerinin
incelenmesi” , Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkigretim
Anabilim Dali, Cukurova Universitesi, 1-92 (2009).

Aladag, E., Sahinkaya, N., “Sosyal bilgiler ve smif 6gretmeni adaylarinin sosyal
bilgiler ve matematik derslerinin iliskilendirilmesine yonelik gorigleri”
Kastamonu Egitim Dergisi, 21 (1): 157-176 (2013).

Alsop, S.,“Science education and affect” , International Journal of Science
Education, 25 (9): 1043-1047 (2003).

Altungekig, A., Yaman, S., Koray, O., “Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik inang
diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri iizerine bir arastirma (Kastamonu ili
ornegi)” , Kastamonu Egitim Dergisi, 13 (1): 93-102 (2005).

Altunisik, A., Coskun, R., Bayraktaroglu, S., Yildirim, E., “Sosyal Bilimlerde
Arastirma Yontemleri(SPSS Uygulamali)” , Sakarya Yayincilik, Avct Ofset,
Adapazari, 68-82, 112-116, 122-134, 153-158, 172-179, 185-189, 221-242,
313-320, 344-358 (2007).

Altunoglu, B. D., Atav, E., “Daha etkili biyoloji 6gretimi i¢in 6gretmen beklentileri”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28: 19-28 (2005).

Aydin, B., “Bilgi toplumu olusumunda bireylerin yetistirilmesi ve matematik
ogretimi” , Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2 (14): 183-190
(2003).

Azar, A., “Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi derslerine iliskin goriislerinin
yansimalar1”, Milli Egitim Dergisi, 159: 181-195 (2003).



102

Baser, N., Yavuz, G., “Ogretmen adaylarmin matematik dersine yonelik tutumlar1”,
Matematikgiler Dernegi,
http://matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=41:ogretmen-
adaylarinin-matematik-dersine-yonelik-tutumlari-&catid=8:matematik-kosesi-
makaleleri&Itemid=172 (2003).

Bastiirk, S., Mutlu, S., Yildiz, Y., Yamag, O., Giiltekin, Z., “Fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 6grenciler agisindan matematik ve matematigin ogretimi:
Lise dershane ve iiniversite boyutunda” , XIV. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi, Denizli,
http://www.pegem.net/akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=101051 (2005).

Berber, C., N., Sari, M., “Kavran}.sal degisim metinlerinin is, gii¢, enerji konusunu
anlamaya etkisi”, Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 27: 159-172 (2009).

Bratina, T., Lipkin, L., “Watch your language! Recommendations to help students
comminicate mathematically”, Reading Improvement, 40 (1): 3 (2003).

Bulunuz, N., Ergiil, R., “Ogretmen adaylarmin fen dgretiminde matematik bilgiyi ve
laboratuar Ol¢iim araglarmi1 kullanmalarimda kendilerine olan giivenlerini
belirleme iizerine bir inceleme” , Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 11 (1): 65-71 (2001).

Biiyiikoztiirk, S. , “Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabr: Istatistik, Arastirma
Deseni, SPSS Uygulamalar1 ve Yorum, Gelistirilmis 3. Baski” , PEGEMA
Yayincilik, Ankara, 117-131, 161-166 (2003).

Chan, Y., Walmsley, P. R., “Learning and understanding the Kruskal-Wallis one-
way analysis-of-variance-by-ranks test for differences among three or more
independent groups”, Physical Therapy, 77 (12): 1755-1762 (1997).

Clark, C. A., Emst, V. J., “A model for the integration of science, technology,
engineering, and mathematics”, The Technology Teacher, December/January:
24-26 (2007).

Capa, Y., Cil, N., “Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlarmim
farkhi degiskenler agisindan incelenmesi” , Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18: 69-73 (2000).

Capri, B., Celikkaleli, O., “Ogretmen adaylarmm 6gretmenlige iliskin tutum ve
mesleki yeterlik inanclarmin cinsiyet, program ve fakiiltelerine gore
incelenmesi” , Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (15): 33-53
(2008).


http://matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=41:ogretmen-adaylarinin-matematik-dersine-yonelik-tutumlari-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&Itemid=172
http://matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=41:ogretmen-adaylarinin-matematik-dersine-yonelik-tutumlari-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&Itemid=172
http://matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=41:ogretmen-adaylarinin-matematik-dersine-yonelik-tutumlari-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&Itemid=172
http://www.pegem.net/akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=101051

103

Ceken, R., Ayas, C., “Ilkogretim fen ve teknoloji ile sosyal bilgiler ders

programlarinda oran ve orant’”, Gagziantep Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 9 (3): 669-679 (2010).

Celik, C., H., Ceylan, H., “Lise 6grencilerinin matematik ve bilgisayar tutumlarinin
cesitli degiskenler acisindan karsilastirilmas1” , Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26: 92-101 (2009).

Cepni, S., Akdeniz A. R., “Fizik 6gretmenlerinin yetistirilmesinde yeni bir yaklasim”
, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12: 221-226 (1996).

Cikla, O. A., Duatepe, A., “IIkdgretim matematik 6gretmen adaylarmmn orantisal akil
yiriitme becerileri iizerine niteliksel bir calisma” , Hacettepe Universitesi
Egitim Dergisi, 23: 32-40 (2002).

Cift¢i, Z. B., Akgiin, L., Deniz, D., “Dokuzuncu simif matematik 6gretim programi
ile ilgili uygulamada karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen gorisleri ve
¢oziim onerileri” , Anadolu Journal of Educational Sciences International, 3
(1): 1-21 (2013).

Dede, Y., Yaman, S., “Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Olcegi: Gegerlik ve
giivenirlik c¢alismas1” , Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 2 (1): 19-37 (2008).

Dogan, A., Cetin, 1., “Dogru ve ters orant1 konusundaki 7. ve 9. smif dgrencilerinin
kavram yanilgilar1” , Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2 (2): 118-128
(2009).

Durmus, S., Bigak, B., Cakir, S., “Fen ve teknoloji, matematik ve sinif
O0gretmenlerinin sahip olduklari matematik ve matematik egitimi degerlerinin

farkli degiskenler agisindan incelenmesi”, Degerler Egitimi Dergisi, 6 (16):
93-112 (2008).

Dursun, S., Dede, Y., “Ogrencilerin matematikte basarisi etkileyen faktorler:
Matematik Ogretmenlerinin goriisleri bakimindan”, Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24 (2): 217-230 (2004).

Ekinci, C. E., Burgaz, B., “Istenmeyen dgrenci davraniglarinm 6gretmen ve okuldan
kaynaklanan nedenleri”’, Manas Sosyal Bilimler Dergisi, 22: 91-111 (2009).

Erdemir, N., “Meslegine yeni baslayan fen bilgisi 6gretmenlerinin karsilastiklari
sorunlar ve sikayetleri”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (22): 135-149
(2007).

Ersoy, Y., “Bilisim ¢ag1 esiginde sinif ve matematik 6gretmenlerinin yeni islevler
roller edinmeleri”, Ilkogretim-Online, 1 (2): 52-61 (2002).



104

Ertiirk, M., “Ilkdgretim I1. kademe gorsel sanatlar egitimi dersi dgretim programmin
ogretmen gorislerine gore degerlendirilmesi” , Anadolu Journal of
Educational Sciences International, 3 (1): 78-94 (2013).

Fidan, K. N., “Ilkogretimde ara¢ gere¢ kullanimma iliskin dgretmen goriisleri” ,
Kuramsal Egitimbilim, 1 (1): 48-61 (2008).

Flores, A., “Connections in proportional reasoning: Levers, arihmetic means,
mixtures, batting averages, and speeds” , School Science and Mathernatics, 95
(8): 423-430 (1995).

Freedman, R. A., “Challenges in teaching and learning introductory physics” , From
High Temperature Superconductivity to Microminiature Refrigeration, 313-
322 (1996).

Glickman, D. C., “The supervisor’s challenge: Changing the teacher’s work
environment” , Education Leadership, 42 (4): 38-40 (1984).

Gogiin, Y., “Ilkogretim Matematik 6. Smif Ogretmen Kilavuz Kitabr” , Edit6r: Ahmet
Demir, Ozgiin Matbaacilik Sanayi ve Ticaret Anonim Sirketi, Ankara, 222-
251 (2009).

Gokbulut, Y., Yangm, S., Sidekli, S., “2004 Ilkdgretim matematik dgretimi programi
dogrultusunda ilkégretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin 6gretmenlerinden
matematik dersi i¢in beklentileri” , Milli Egitim Dergisi, 179: 213-229 (2008).

Giirses, A., Yal¢in, M., Dogar, C., “Fen smiflarinda 68retmenin yeri” , Milli Egitim
Dergisi, 157: 5-9 (2003).

Giizel, H., “Genel fizik ve matematik derslerindeki basar1 ile matematige karsi tutum
arasindaki iliski” , Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 1 (1): 49-58 (2004).

Hill, H. C., Rowan, B., Ball, D. L., “Effects of teachers’ mathematical knowledge for
teaching on student achievement” , American Educational Research
Journal June 20, 42: 371-406 (2005).

Hill, L., “Just tell us the rules:Learning to teach elementary mathematics” , Journal
Of Teacher Education, 48 (3): 211-221 (1997).

Isik, C., Albayrak, M., Ipek, A. S., “Matematik dgretiminde kendini gergeklestirme”
, Kastamonu Egitim Dergisi, 13 (1): 129-138 (2005).

Kahyaoglu, M., Yangm, S., “Ilkdgretim sinif 6gretmenligi, fen bilgisi ve matematik
ogretmen adaylarnm Fen Bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari” , ZKU Sosyal
Bilimler Dergisi, 3 (6): 203-220 (2007).



105

Kan, A., “Ogretmen adaylarmin egitme-6gretme &zyetkinligine yonelik olgek
gelistirme ve egitme-0gretme Ozyetkinlikleri agisindan degerlendirilmesi
(Mersin Universitesi Ornegi)”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3 (1): 35-50 (2007).

Karadag, E., “Egitim bilimleri doktora tezlerinde kullanilan arastirma modelleri:
Nitelik diizeyleri ve analitik hata tipleri” , Kuram ve Uygulamada Egitim
Yontemi, 16 (1): 49-71 (2010).

Karaer, H., “Fen bilgisi 6gretmenlerinin ilkogretim II. kademedeki fen bilgisi
ogretimi hakkindaki goriisleri (Amasya 0rnegi)” , Erzincan Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 8 (1): 8-22 (2006).

Karamustafaoglu, O., Yaman, S., “Fen Egitiminde Ozel Ogretim Y®ontemleri I-11”
Ani Yayincilik, Ertem Matbaast, Ankara, 3-17 (2006).

Kaya, D., Akpmnar, E., Gokkurt, O., “Ilkdgretim fen derslerinde matematik tabanli
konularin Ggrenilmesine fen-matematik entegrasyonunun etkisi” , Bilim,
Egitim ve Diisiince Dergisi, 6 (4): (2006). Internet: 10.11.2008,
http://www.universite toplum.org/ text.php3?id=288

Kilmen, S., Demirtagh, C., N., “Smif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
ilkelerini uygulama diizeylerine iliskin gériisleri” , Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 42 (2): 27-55 (2009).

Korkmaz, H., “Fen o6gretiminde arag-gere¢ kullanimi ve laboratuar uygulamalar1

acisindan dgretmen yeterlilikleri” , Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19: 242-252 (2000).

Korkmaz, H., Tatar, N., Kiray, A., Kibar, G., “Ilkdgretim 6. Smif Fen ve Teknoloji
Ogretmen Kilavuz Kitab1” , Editér:Dog. Dr. Filiz Ercan, Pasifik Yayinlar,
Tuna Matbaacilik A. S., Ankara, 176-188 (2009).

Koroglu, H., Yesildere, S., “Ilkdgretim II. kademede matematik konularmin
ogretiminde oyunlar ve senaryolar” , V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi, Ankara ,240 (2002).

Koéroglu, H., Yesildere, S., “Ilkdgretim yedinci simf matematik dersi tamsayilar
tinitesinde ¢oklu zeka teorisi tabanl 6gretimin 6grenci basarisina etkisi” , Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24 (2): 25-41 (2004).

MEB (Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligr), “Ilkégretim Fen
ve Teknoloji Dersi 6-8. Smiflar Ogretim Programi” , MEB Yayinlari, Ankara,
3-9 (2006).



106

MEB (Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligr), “Ilkégretim
Matematik Dersi 6-8. Smuflar Ogretim Programi ve Kilavuzu” , MEB
Yayinlari, Ankara, 7-9 (2009).

Memnun, S., D., Akkaya, R., “i]kégretim yedinci sinif 6grencilerinin matematik
dersi hakkindaki diisiinceleri” , Afyon Kocatepe Universitesi Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 3 (2): 100-117 (2010).

Merig, G., Tezcan, R., “Fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarmin 6rnek tilkeler
kapsaminda degerlendirilmesi (Tirkiye, Japonya, Amerika ve Ingiltere
Ornekleri)” , BAU Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 7 (1): 62-82 (2005).

Nakiboglu, C., Karakog, O., “Ogretmenin sahip olmas1 gereken dérdiincii bilgi: Alan
ogretimi” , Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 5 (1): 181-206 (2005).

Nuhoglu, H., “Hkégr_etim fen ve teknoloji dersine yonelik bir tutum Olgeginin
gelistirilmesi” , Ilkégretim Online, 7 (3): 627-639 (2008).

Oktar, 1., Bulduk, S., “Orta &gretim kurumlarinda c¢alisan &gretmenlerin
davranislarinin degerlendirilmesi.” , Milli Egitim Dergisi, 142: (2000).

Olusi, F. 1., Easter, A., “Mathematics as a foundation for children education in
science and technology” , Pakistan Journal of Social Sciences, 7 (3): 275-278
(2010).

OTMG, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri Kitabr” , http://otmg.meb.gov.tr/Yayin.html (2005).

OTMG, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Midiirliigii “Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri Ozel Alan Yeterlikleri Listesi” ,
http://otmg.meb.gov.tr/alanfen.html (2008).

Onen, F., Mertoglu, H., Saka, M., Giirdal, A., “Hizmet ici egitimin 6gretmenlerin
ogretim yontem ve tekniklerine iligkin bilgilerine etkisi: Opyep 6rnegi” , Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (3): 9-23 (2009).

Oztiirk, Z. F., Kisi, E., Oztas, E., Orug, A., “Ilkdgretim Matematik 4 Ogretmen
Kilavuz Kitabi, MEB Devlet Kitaplarl, 1. Bask1”, Editor: Yrd. Dog. Dr. Ayhan
Kiirsat Erbas, Dergah Ofset, Istanbul, 131-139, 168-175 (2010a).

Oztiirk, Z. F., Kisi, E., Oztas, E., Oruc, A., “Ilkdgretim Matematik 5 Ogretmen
Kilavuz Kitabi, MEB Devlet Kitaplan, 1. Bask1”, Edit6r: Yrd. Dog. Dr. Ayhan
Kiirsat Erbas, Kelebek Matbaacilik, Istanbul, 63-75 (2010b).

Perimutter, J. C., Biom, L., Rose, T., Rogers, A., “Who use math” , Journal of
Research in Childhood Education, 12 (1): 58-70 (1997).


http://otmg.meb.gov.tr/Yayin.html
http://otmg.meb.gov.tr/alanfen.html

107

Randel, B., Stevenson, H.W., Witruk, E., “Attitudes, beliefs, and mathematics
achievement of German and Japanese high school students” , International
Journal of Behavioral Development, 24(2): 190-198 (2000).

Sanders, M., “STEM, STEM Education, STEMmania”, The Technology Teacher,
December/January: 20-26 (2009).

Schremer. O. D., “The teacher- a category in curriculum evaluation” , Studies in
Educational Evaluation, 17: 23-39 (1991).

Serinkan, C., Bardakci, A., “Pamukkkale Universitesi’nde g:ahsaP Ogretim
elemanlarmmn is tatminlerine iliskin bir arastirma”, Selcuk Universitesi
Karaman I.1.B.F. Dergisi, 12: 152-163 (2007).

Sezen, N., Yanik, C., “Biyoloji 6gretmen adaylarmin matematige yonelik tutumlari:
Ogretim programinda matematik dersi olmali m1?” , Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi,
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/201243NAZAN%20SEZEN.pdf, 43:
(2012).

Singh, P., “Understanding the concepts of proportion and ratio among grade nine
students in Malaysia” , International Journal of Mathematical Education in
Science and Technology, 31 (4): 579-599 (2000).

Soylu, Y., Isik, A., Konyalioglu, A. C., “Egitim fakiilteleri smif Ogretmenligi
programinda okutulan matematik derslerinin ilkdgretim matematik miifredatina
uygunlugu” , Kastamonu Egitim Dergisi, 12 (1): 117-124 (2004).

Sen, U. S., “Sanat egitiminde bilimsel arastirma ydntemlerinin kullanilmas1”,
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5 (1): 343-360 (2005).

Sencan, H., “Bilimsel yazim”, Istanbul Universitesi Isletme Fakiiltesi Yayinlari,
283: 459 (2002).

Tan, M., Temiz, B. K., “Fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri ve dnemi”
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1 (13): 89-101 (2003).

Tanel, R., Sengoren, K. S., Kavcar, N., “Fen bilimleri dgretmenlerinin yeterlik
Olciitleri ve gostergelerine iliskin 6gretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler
yoniinden incelenmesi” , Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 25: 63-72 (2009).

Tavsancil, E., Keser, H., “Internet kullanimma yonelik likert tipi bir tutum olgeginin
gelistirilmesi” , Egitim Bilimleri Dergisi, 1(1): 79-100 (2002).


http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/201243NAZAN%20SEZEN.pdf

108

Tuzcu, S., “Tirkiye’de sinif 6gretmeni yetistirme sistemi” , Cagdas Egitim, 290: 21-
28 (2002).

TDK (Turk Dil Kurumu), “Blytik Tiirkce Sozlik” ,
http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=verilst&kelime=BA%DEARI| &ayn =tam,
(2009).

Tiirker, N. K., Turanli, N., “Matematik egitimi derslerine yonelik tutum olcegi
gelistirilmesi” , Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28 (3): 17-29 (2008).

Ugar, T. Z., Piskin, M., Akkas, N. E., Tas¢i, D., “Ilkdgretim &grencilerinin
matematik, matematik 6gretmenleri ve matematikg¢iler hakkindaki inancglari” ,
Egitim ve Bilim Dergisi, 35 (155): 131-144 (2010).

Ustiiner, M., “Gegmisten giiniimiize Tiirk egitim sisteminde dgretmen yetistirme ve
glinimiiz sorunlarl.” , [Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
http://web.inonu.edu.tr/~efdergi/arsiv/Ustuner.htm, 5 (7): (2004).

Wells, D. R., “Involving young people in the middle phase of schooling:Science and
maths education through integration” , Primary & Middle Years Educator,
Academic Search Complete, 2 (1): (2004).

Yaman, S., Dede, Y., “Matematik ve fen egitiminde problem kurma uygulamalar1™ ,
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20: 1-11 (2005).

Yapici, M., Leblebicier, N. H., “Ogretmenlerin yeni ilkdgretim programina gore
gorisleri” , Ilkégretim Online, 6 (3): 480-490 (2007).

Yenilmez, K., Can, S., “Matematik 6gretimi dersine yonelik goriisler” , Ondokuz
Mayrs Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22: 47-59 (2006).

Yenilmez, K., Duman, A., “Ilkdgretimde matematik basarismi etkileyen faktdrlere
iliskin O6grenci goriisleri” , Manas Sosyal Bilimler Dergisi, 19: 251-268
(2008).

Yildiz, 1., Uyanik, N., “Giiniimiiz matematik 6gretimi ve yakmn cevre etkileri”,
Kastamonu Egitim Dergisi, 12 (2): 437-442 (2004).

Yildiz, M., Tekin, M., Lok, S., “Farkli statlideki futbolcularin kisilik tiplerinin
incelenmesi” , Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22: 437-
443 (2009).

YOK (Yiiksekogretim Kurulu), “Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi ve ders
icerikleri” ,
http://www.yok.gov.tr/component/option,com_docman/task,cat_view/qid,134/I
temid,215/ (2010).



http://web.inonu.edu.tr/~efdergi/arsiv/Ustuner.htm

109

Yiiksel, S., “Egitim fakdiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine
yonelik direng davraniglar1” , Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 4 (1):
171-200 (2004).



110

EKLER

EK-1

FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ
MATEMATIK OGRETiMi BECERILERi HAKKINDAKi GORUSLERi OLCEGI

Saygideger Meslektasimiz,

Siz degerli 6gretmenlerin, Fen ve Teknoloji dersindeki matematik 6gretimi becerileri
konusundaki gorislerini belirlemek amacini tasiyan bu 6lgek, 6. Sinif Fen ve Teknoloji dersi,
Kuvvet ve Hareket (nitesinin Yasamimizdaki Siirat konusu ile sinirlandirilmis ifadelerden
olusmaktadir. Arastirmanin giivenirligi vereceginiz cevaplarla dogrudan ilgilidir. Sorularimizi
ictenlikle yanitlayacadinizdan eminiz. ilginiz icin tesekkiir ederiz.(Bu olgegi daha énce
doldurduysaniz, litfen doldurmayiniz!)

*Asagidaki tabloda sizden beklenen, her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra,
ifadede dile getirilen dlsiinceye katilma derecenizi, asagidaki katilma derecelerine gore,
ilgili secenege ait kutucuga (X) ile isaretlemenizdir. Her ifadeyi okuduktan sonra akliniza

gelen ilk secenegi isaretleyiniz. isaretsiz ifade birakmayiniz.
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1.Matematige olan bakis agim olduk¢a olumludur.

2.Lisans egitimimde matematik 6gretimi dersinden
olumlu sonuglar aldim.

3.Bu konuda gecen matematik terimlerini bilme
diizeyimin iyi oldugunu distintiyorum.
4.Konuya hakimiyetimin iyi oldugunu distintyorum.

5.0kulumuzun matematik 6gretmen(ler)i ile birlikte
miufredata uygun olarak ilerliyorum.
6.Bu konuya baslamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgilerini

yokladim.
7.08rencilerin 6n bilgilerinde eksik gérdiigiim konularda
matematik 6gretmeniyle isbirligi icerisinde ¢alismalarimi

yurattim.
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8.Konuya baglamadan 6nce 6grencilerin seviyelerine
uygun bir plan hazirladim.

9.Bu konuyu islerken konu ile ilgili 6grencilere yaptigim
rehberlik hususunda zorluk yagsadim.

10.Bu konuyu islerken sinif ydnetimi hususunda
basariliydim.

11.Bu konuyu islerken 6grencilerde istenmeyen
davraniglar gozlemledim.

12.Bu konuyu islerken uygun 6gretim yontem ve
tekniklerini kullandigimi disintyorum.

13.Bu konuyu islerken gerekli ve yeterli materyali
kullandigimi diistinliyorum.

14.0grencilerin bu derste matematiksel kavramlari
iceren konulari 6grenmeye yonelik bakis agilari
olumluydu.

15.Bu konuda 6grencilere uygun degerlendirme yaptim.

16.Degerlendirme sonucunda 6grencilerin bu konudaki
basari diizeylerinin yiksek oldugunu gérdiim.

Liitfen diger sayfaya geginiz!

*Asagida size ait bir kisim 6zelliklerin soruldugu bélimi doldurunuz. (Bu bilgiler arastirma
amach kullanilacak olup hicbir sekilde baska kimselerle paylasiimayacak ve arastirma
raporlarinda sizlerin taninmasina yol acacak hicbir bilgiye yer verilmeyecektir.)

Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( )Erkek

YaSINIZ: covveeeiieiiiee e,

CalistiBiniz OKul: ..o

Hizmet streniz: .......ccccoeeiniiiiiinnnnnne.

Mezun oldugunuz yiksekoégretim kurumu:  ( )Egitim ( JFen-Edebiyat

( ) Diger (Belirtiniz)...............

Mezun oldugunuz alan:  ( )Fizik ( )Kimya ( )Biyoloji
( )Fen Bilgisi ( ) Diger (Belirtiniz)..............
Adres:
Erzincan Universitesi Esin OKTAY
Fen Bilimleri Enstitusi Calisma Yaruttclsu

ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Erzincan
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6. SINIF OGRENCILERINiN FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ
MATEMATIK OGRETiMi BECERILERi HAKKINDAKi GORUSLERi OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, bu dersteki matematik 6gretimi becerileri
konusundaki gorislerinizi belirlemek amacini tasiyan bu olgek, 6. Sinif Fen ve Teknoloji
dersi, Kuvvet ve Hareket Unitesinin Yagamimizdaki Siirat konusu ile sinirlandiriimig
ifadelerden olusmaktadir. Arastirmanin glivenirligi vereceginiz cevaplarla dogrudan ilgilidir.
Sorularimizi ictenlikle yanitlayacaginizdan eminiz. ilginiz igin tesekkiir ederiz.

*Asagidaki tabloda sizden beklenen, her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra,
ifadede dile getirilen dlsiinceye katilma derecenizi, asagidaki katilma derecelerine gore,
ilgili secenege ait kutucuga (X) ile isaretlemenizdir. Her ifadeyi okuduktan sonra akliniza
gelen ilk secenegi isaretleyiniz. isaretsiz ifade birakmayiniz.

SORULAR

Tamamen
Katiliyorum
Kismen
Katiliyorum
Katilmiyorum
Hig
Katilmiyorum

Katiliyorum

1.Yasamimizdaki Siirat konusundaki matematikle ilgili
islemleri severek dinledim.

2.0gretmenimin Universitede, matematikle ilgili
konularda iyi bir egitim aldigini diistinlyorum.
3.08retmenimin Yasamimizdaki Siirat konusundaki
matematikle ilgili islemleri iyi bildigini distinilyorum.
4. Yasamimizdaki Surat konusundaki matematikle ilgili
islemleri matematik dersinde 6grenmistim.

5. Yasamimizdaki Stirat konusu islenmeye baslamadan
once, bizim bu konuda neler bildigimiz soruldu.

6. Yasamimizdaki Siirat konusundaki matematikle ilgili
islemlerde matematik 6gretmenimden yardim
alabiliyorum.

7. Yasamimizdaki Siirat konusunda matematikle ilgili
islemlerin seviyemize uygun olarak anlatildigini

dustndyorum.

8. Yasamimizdaki Stirat konusu islenirken, tim sinifin
dikkati dersteydi.

9. Yasamimizdaki Siirat konusunu islerken degisik
etkinlikler yaptigimizi diistinilyorum.
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10. Yasamimizdaki Surat konusunu islerken degisik arag-
geregler kullandigimizi disliniyorum.

11. Yasamimizdaki Surat konusunda matematikle ilgili
islemleri yapmayi seviyorum.

12. Yagamimizdaki Surat konusu ile ilgili yapilan sinavin,
bilgimi 6lgebildigini diisiinliyorum.

13. Yagamimizdaki Surat konusunu isledikten sonra
yapilan sinavda basarili oldum.

Liitfen diger sayfaya geginiz!

*Asagida size ait bir kisim 6zelliklerin soruldugu bélimi doldurunuz. (Bu bilgiler arastirma
amach kullanilacak olup higbir sekilde baska kimselerle paylasiimayacak ve arastirma
raporlarinda sizlerin taninmasina yol agacak hicbir bilgiye yer verilmeyecektir.)

Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( )Erkek

YaSINIZ: cevvveeieeiiine e

SINIE/SUBE ..,

Adres:

Erzincan Universitesi Esin OKTAY

Fen Bilimleri Enstitusi Calisma Ydruttclsu

ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Erzincan
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OZGECMIS

22.08.1986 yilinda Erzincan’da dogdum. ilkokulu, ortaokulu ve liseyi Erzincan’da
okuduktan sonra 2004 yilinda Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programi’na yerlestirildim. 2008 yilinda iiniversiteden mezun oldum.
Ayni sene Erzincan’in Kemaliye ilgesinin Mukaddes Muhlis Ciiher Ilkogretim
Okulunda Fen ve Teknoloji Ogretmeni olarak goreve atandim ve Erzincan
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii I[lkdgretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali’'nda yiiksek lisan 6grenimime basladim. 2009 yilinda Erzincan merkezdeki
Yalnizbag Ilkégretim Okulunda Fen ve Teknoloji 8gretmeni olarak gérevime devam
ettim. 2012 yilinda ise, Erzincan merkezdeki Yunus Emre Ortaokuluna Fen ve
Teknoloji Ogretmeni olarak il igi tayinle yerlestirildim ve bu okulda gérevimi
stirdiirmekteyim.

Esin OKTAY CIMINLI



