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OZET

Yiksek Lisans Tezi

7. SINIF BASIT MAKINELER KONUSUNUN FiLM VE CiZGi FILMLER
ILE OGRETIMIN TUTUMA VE AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

Serap Ozgiir CELIK

Erzincan Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Danigsman: Dog. Dr. Sema ALTUN YALCIN

Bu aragtirmaninin temel amaci; Fen Bilimleri 6gretiminde film ve ¢izgi film kullanilarak
yapilan Ogretimin, &grencilerin fen dersine karsi tutumlarina ve akademik basarilarina
etkisini incelemektir. Arastirma On test ve son test kontrol gruplu deneysel modelde
yapilmustir. Arastirma Kocaeli ili Darica ilgesindeki Sarkuysan ilkokulu’na devam etmekte
olan 7. Simf o6grencileri ile yiriitilmistiir. Arastirmanin verileri 2012-2013 6gretim yil
birinci déneminde, sekiz saatlik bir siirede toplanmustir. Veri toplama araci olarak, Ortaokul
7. Smif Fen Bilimleri dersinin “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin “Basit Makineler” konusuyla
ilgili kazanimlar dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri akademik
basar1 testi ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (FBTQ)” Ogretime baslamadan &nce
uygulanmigtir. Film ve ¢izgi filmlerle 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubu ogrencileriyle “Basit Makineler” konusu
islenmistir. Konunun bitiminde her iki gruba da “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve
“Akademik Basar1 Testi” bu kez son test olarak uygulanmistir.

Verilerin ¢6ziimiinde SPSS 20,00 paket program kullanilmistir. Toplanan veriler analizinde
Istatistiki islemlerden t-testi, aritmetik ortalama (x), standart sapma (S), frekans (f) ve yiizde
(%) kullamlmugstir. Ogrencilerin “Akademik Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi” son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica deney gruplarinda, kullanilan her iki 6lgek icin 6n test ve son test puanlari arasinda
da anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Elde edilen sonuglar 1siginda film ve ¢izgi
filmlerle yapilan 6gretimin 6grencilerinin akademik basarilarina ve Fen Bilimleri dersine

olan tutumlarini olumlu sekilde degistirmis oldugu sdylenebilir.
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SUBJECT OF 7. CLASS SIMPLE MACHINES iMPRESSION ON EDUCATION
MANNER OF CONDUCT AND ACADEMIiC SUCCESS WIiTH FiLMS AND
CARTOON FiLMS
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It is studing effect to student’s way of behavings against to science lesson and their success
academic using films in education science. The investigation has made in experimental
model front test- last test with control group. The investigation has made with students who
are going on education in 7. Class Sarkuysan Primary School where is in Kocaeli at Darica.
The datas of research have been added in 8 education hours at the first period of 2012-2013
education year. Researcher has applicated Science Lesson manner of Conduct Scale to the
groups as data tool which have been prepared by research in direction of acquireds and Test
of Academic Success before education started in about “Simple machine” in the earns which
are in the unit “Power and motion”. This time it has been applicated both of groups “Science
Lesson manner of Conduct Scale” and “Academic Success” tests as the last test at the finish
of subject.

It has been used SPSS 20,00 pocked program at the solve datas. It has been used at the
analyze datas which has been picked —up procedures of statistics ( t-test), mathematic
average (X), standart deviation (S), Frequency (F) and percent (%). It has accepted . It has
been seen an expressive different that is advantage test group students between control
group students Academic Success Test and Science Lesson manner of Conduct Scale the
last test points. Besides, it has been established difference with expressive between front test
and last test points too, for both scale that has been used on the test groups. It can be told
that it changed in positive frorm students who applied education with films to Academic
Success and their manner of conducts to Science Lesson in result light that it was arrived.

2015, 102 page

Keywords: Films and Cartoon Films, manner of Conduct to Science, Education Science,
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1. GIRIS

Kiiresellesen diinyada insan hayatinda egitim 6nemli bir yere sahiptir. Giiniimiizde;
insanlarin mutlugu agisindan biiyliik bir énem tasimaktadir. Egitim insanin daha
ileriye doniik, yaratici bir birey olmasi i¢in, onda mevcut olan kabiliyetlerin ortaya
citkmasmi saglar. Egitim insanin yasamimi kaliteli sekilde siirdiirebilmesi,
yeteneklerini ortaya g¢ikarabilmesi ve kendini gergeklestirebilmesi i¢in belirleyici
hale gelmistir. Bu nedenle, bireyin kendi ihtiyaglarini giderebilmesi ve yasamindaki

diger bireylere katkida bulunabilmesi i¢in belirli egitim siirecinden ge¢mesi gerekir.

Egitim insanin dogumuyla baslayan ve olimiine kadar devam eden bir siiregtir.
Insanlar kendi yasamini icra etme siirecinde degisim igindedir. Degisimin kilit
anahtar1 ise egitimdir. Yeteneklerini etkin hale getirme niyetini, ¢evresindeki
degisimleri egitim araciligiyla yerine getirmektedirler. Istendik davranis ve hedeflere
ulagsmak icin belirli egitimden gecer. Egitimin kalitesini, islevselligini ve niteligini

arttirmak i¢in siiregte; birey 6grenen konumundadir.

Cagdas egitim anlayisinda 6grenci bilgiyi yiiklenen degil, bilgiyi giinliik yasaminda
kullanan, 6grenmeyi 6grenen, yeteneklerinin farkinda olan ve kullanan, ilgili oldugu
alanlar1 belirleyen, problem ¢dzen, analiz ve sentez yapabilen, akilci, yaraticiligi
yiiksek, duygu ve diisiincelerinde ahenk olan, hosgoriilii, biitiin degerlere saygili
bireyler olarak olgunlagsmasini saglamak amaciyla Ogrenciler belirli bir egitim
stirecinden gegmelidir. “Degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmek igin birey,

kendine yasam boyu 6grenmeyi benimsemelidir” (Can, 2003).

Yaraticilik ¢aginin yasandigi giinlimiizde egitim sistemindeki temel amag bilgiyi
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagabilme yetenegini elde etmesine ve bilgiyi farkl bir
alanda yorumlayip kullanmasini saglamaktir (Kaptan, 1999). Bu sekilde egitim daha
cok islevsel, yenilik¢i bir hal almaktadir. Egitim siirecinin kalitesini artirmanin bir

diger yolu da, egitim alanindaki gelismeleri yakindan takip etmek ve ders ortaminda



yenilikleri kullanmaktir (Boyraz, vd., 2011). Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine yonelik ortam hazirlamak ve o&grencilerin bu ortam iginde
olabildigince 6zgiir diisiinlip, bilimsel yontem ile ilgili siire¢ becerilerini
kazanmalarina katkida bulunmaktir (Kaptan, 1999). Fen egitiminde, 6grencilerin bir
mucit gibi 6grenmelerini saglayacak cesitli ortamlar tasarlamak ya da yaparak-
yasayarak, uygulama yaptirarak, bire bir uygulamali etkinliklerle, derse dahil etmek
yapilandirmaci yaklasimin istendik davranislardir. Ornegin bir materyal, bilim
temelli hikadye, poster, karikatiir veya film kullanarak ders daha eglenceli hale
getirilebilinir. Ogrenci 6grenme siirecinde ne kadar ¢ok aktif olarak yer alirsa

istenilen hedef kazanimlar1 elde etmek de kolay olur.

Egitim sistemindeki uygulamalarda, 6grencinin merkezde oldugu, bireyin 6grenme
stiline uygun olan yeni yaklagimlar yer almaya baslamistir. Ortaya atilan bu yeni
yaklagimlar siiregte yerini alirken, egitimde kullanilan arag-gereclerde yenilenmeye
ve gelistirilmeye dogru hizla gidilmistir. Bu gelismelerle, tiim disiplinler bu
yaklagimlardan etkilenmistir ve kendilerini yenilemeye ve gilincellemeye
baslamiglardir. Degisimden birinci dereceden etkilenen bu disiplinler 6zenle
incelendiginde, Fen Bilimleri disiplini en c¢ok etkilenen ve degisime ugrayanlar

arasinda oldugu goriilmektedir (Karasel, 2008).

Fen Bilimleri alanindaki gelismeler giin gectikge artmaktadir. Bu degisime uyum
saglayabilmek, geride kalmamak i¢in bilim ve teknolojideki yenilikleri takip etmek
ve incelemek gerekir. Ciinkii giindelik yasamda bu yeni {rlinleri, arag ve
materyalleri kullanarak, ihtiyaclar karsilanilir. Giin i¢inde bir¢ok yerde fen kurallari
ve yasalariyla karsilasmaktayiz, hatta bazen fen kurallarmi ihlal edip, yasalar
cignenmektedir. Fen’i ilgili olaylar1 farkina varip ve bilingli hareket etmek igin
ogretim ortamlarinda birebir uygulayarak deneyim sahibi olunabilir. Sadece bilmek
yeterli degildir, iist diizey diistinme basamaklarin1 uygulamak gerekir, bunun i¢inde

yasam boyu 6grenen hassas bireyler yetistirmektir.



Fen Bilimleri 6gretmenin bilimle ilgili gelismelere daha hassasiyet duymasi gerekir.
Gelismeleri yakindan takip etmeli ve Ogretim ortaminda bu gelismelerin

riinlerinden yarar saglamalidir (Topsakal, 1999).

Fen bilgisi 6gretimin 5 temel amacint Turgut ve digerleri (1997) asagidaki gibi

siralamaktadirlar:;

1- Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan aktarilmamali, onlar bir
bilim adamu gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali ve bunlar1 anlamaya ¢alismalidir.

2- Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siiregler) : Ogrenci karsilasti§1 herhangi bir problem
karsisinda ¢oziim Uretirken belirli kaliplasmis hipotezler dogrultusunda degil de kendisi
arastirarak gbzlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin
ogrendigi bilgilerin kalic1 olabilmesi i¢in yaparak yasayarak &grenmesi gerekir. Bu da
6grencinin  kendisinin bilinmeyenler iizerinde arastirmalar yapmasini ve kesfetmesini
gerektirmektedir.

3- Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular {izerinde hipotezler
kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme ve arastirma yapabilmeli, olasiliklari
hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir. Béylece elde edilen verilerle yeni bir tiriinler ortaya
¢ikarabilmelidir.

4- Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin dgrendikleri her yeni bilgi karsisinda merak ve
heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini pozitif yonde etkileyecektir.
Fen Bilimlerinin konular1 hayatin bir pargasi oldugu i¢in 6grenilen bilgiler 6grenciler i¢in
daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde 6grencilerin kafasindaki birgok soru
isareti ortadan kalkmis olacaktir.

5- Kullanma ve uygulama: Fen Bilimleri 6gretiminin en onemli amaglarindan birisi de
ogrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarini saglamaktir. Bunun
sonucunda &grenciler bu bilgileri yagamlarinda uygulayarak hayatlari kolaylagmaktadir.

Bu amaglar gergeklestirmek ve Fen Bilimleri dersinin daha kalici olmasi igin yeni
elde edilen bilgiler 6nceki bilgilerle iliskilendirilerek yapilandiriimahdir (Isman vd.,
2002).

Fen Bilimleri dersi, 6grencileri merak eden, arastiran, fikir yiiriiten, yordama giicii
yiiksek, kurcalayan, giliniin i¢inde yasadigi olaylar1 veya kullandig aracglarin
islevselligini  Fen igerigiyle iligkilendirebilen, olaylarin muhtemel sonuglari
kestirebilen, karsilastigt problemleri pratik bir yontemle ¢oziime kavusturabilen,
sayet ¢Oziime ulasamadiysa farkli yollar deneyen bireyler yetistirmeyi
amacladigindan; 6gretmen Ogrenciye bilgiyi ezberletenden ziyade bilgiye nasil
ulasacagini koordine edendir, yolun baslangi¢ ve bitis noktalar1 bellidir 6grenci ise
kendi yol haritasini siiregte bireysel sekilde ¢izer (Karaduman, 2008). Bu sayede
Ogrencilerin yasamlarindaki problemleri ¢ozmek igin nasil bir tutum sergiledikleri,

hangi yollar1 tercih ettikleri ve kullandiklar1 yontemin etkili olup olmadigi



irdelenmis olur. Bu nedenle ders kitaplarindan hazir bilgiyi ezberleyerek sahiplenen
degil de farkli kanallarla 6grenen, arastirma yapan ve kendini gelistiren 0grenci

yetistirme anlayisina yaklasilmis olunur.

Dogay1 anlamak icin kullanilan tekniklerle Fen egitimi gerekliligini ve Onemi
farkina varilir ve daha iyi anlasilir. Ogrenci fen kavramlarini daha iyi 6grenebilmek
amaciyla Ogrenme stillerini farkinda olup, bilgiye islevsellik kazandirilmalidir
(Giirdal, 2001). Ogrencinin 6zelliklerine uygun yasantilar saglanirsa anlamli
ogrenme gergeklesir. Bu durumla beraber hem ilgi hem de basar1 yoniinde doyurucu
olur. Eglenceli ve mutlu bir egitim-6gretim siireci sonucunda 6grenci, insanlik igin

yaratici bir bulus ve iiriine adin1 yazdirabilir.

Arag-gereg cesitliligi arttigi miktarda cesitli stillerde 6grenen Ogrenciyi 6grenme
faaliyetlerinin igine alinmus olunur. Ogretim materyallerinin egitim-6gretime
etkinliklerine sagladigi yararlari bircok bashk altinda incelemek miimkiindiir.
Teknolojinin ders dilimi i¢inde kullaniminin artmasi, ister istemez egitim- 6gretim
tizerindeki verimliliginin sorgulanmasini akla getirmektedir. Yapilacak olan bu
calismada, materyal destekli 6gretim yontemlerinden film ve ¢izgi film kullanarak
ve kontrol grubunda &grenci basarisi ve tutum iizerine etkisinin incelenmesi

amagclanmaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Ortaokul Fen Bilimleri dersinin 7. Simif “Kuvvet ve Hareket” {initesinin “Basit
makineler” konusu dgretiminde; Film ve Cizgi Filmler ile Ogretimin Ogrencilerin
Fen Bilimlerine Yo6nelik Tutumuna ve Akademik Basarisina Etkisi Nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Ilkokuldan sonra ¢ocugun Ogrenmesi gereken konu icerikleri ve belirli Slgiide

gerceklestirmesi beklenen, istenilen davranislar 6nceki yasantilarina nispeten daha

fazladir. Yakin alan iginde bulunan ¢evrenin ¢ocuktan beklentileri, ister akademik



basar1 yoniinden olsun ister sosyal beceriler olsun artmistir. Bu durumda 6grenciye
kazandirilmak istenen bilgi ve tutum gibi davraniglar ezberletilmekte ya da kaliplar
halinde; incelemeden, mukayese etmeden islenip, sonraki konuya gegilmektedir
(Akbas, 2011). Derinlemesine yapilmayan fen 6gretimi kulaktan girip dolma bilgiler
dizimi olarak gelip gegecektir. Hedeflenen bircok kazanim yerini alamadan
kaybolacaktir. Kalici ve anlamli 6grenme saglayabilmek igin bireysel 6zellikleri ve
hazir bulunusluk faktoérlerini planlamada goz Oniine alip ona gére hareket etmek

Onemlidir.

Fen kavrami giinliik yasamdaki orneklerle pekistirilmediginden, 6grenciler agisindan
soyut kalmaktadir (Giirdal, 2001). Konu igerigi sadece birka¢ ornekle gegistirmek
yerine, farkli biligsel diizeyde ve zeka ¢esidine gore oOrnekler verilerek anlamli
ogrenme gergeklestirilmelidir. Yaparak ve yasayarak Ogrenme temelli bir fen
egitimiyle kavramlarin anlasilirligi artirilir. Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin Ogrenci kendi stiline gore bilgiyi insa edip, farkli durum ve Orneklerle
iliskilendirilmelidir. Bu sekilde 6grenciler st diizey diisiinme becerilerini pratige
dokebilme firsati yakalamis olurlar. Ayrica anlamli 6grenmeyle beraber tek bir
durum ya da ornekle yetinmeyip, farkli durumlara uyarlayabilmektedir (Yigit vd.,
2002; Aktaran; Dogan vd., 2004). Ogrencilere ne kadar ¢ok cesitli yaklasimlar
uygulanir ve eglenerek 6grenmesi i¢in uygun dgretim yasantilar sunulursa basari ve

tutumdaki degisim de o denli fazla olur.

Bu ¢alismanin amaci; 7. sinif 6grencilerin Fen Bilimleri dersinin ‘‘Basit makineler’’
konusuyla ilgili eglenceli egitsel materyallerden film ve ¢izgi filmlerin
kullanilmasiyla Fen’e karsi tutumlarinda ve akademik basarilarinda etkisinin olup

olmadigini aragtirmaktir.
Bu amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmaistir;
1-) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin uygulama oncesi ve

uygulama sonrasinda akademik basari testi puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?



2-) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasinda Fen Bilgisi Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan alip, ezberlemesinden ziyade bilgiyi
kendi ingsa eden, yontemleri gelistirebilen aktif Ogrenciler yetistirilmesi
amacglanmaktadir (Sahin ve Yildirim, 1999). Ogrencilerin istendik &zellikleri
kazanabilmeleri igin 6gretmenlerin etkilesime agik, yapilandirmact kuramina uygun,
materyal bakimindan zengin 6gretim ortamlar1 tasarlamalar1 uygun olacaktir.

“Egitimde materyal kullanimi, algilama ve dgrenmeyi kolaylastirir. Ilgi uyandirr,
sinifa canhlik getirir. Ogrenmede, zamam kisaltir, bilgiyi pekistirir ve kalicihga
yardim eder. Ogrencilerin konuya katihmlarim saglar, okuma ve arastirma arzusu
uyandirir. Yanina gidilmesi veya sinifa getirilmesi miimkiin olmayan olay, olgu ve

varliklari, gergek yiizleriyle sinifa tasir” (Dogdu ve Aslan, 1993).

Gorsel ve isitsel materyallerin Fen 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu araglar
hem gdze hem de isitsel olarak hitap ettiginden 6grenme islemine birden fazla duyu
organi katilmis olur. Duyu organlar1 6grenme faaliyetlerinde ne kadar ¢ok yer alirsa
edinilen bilgilerin kalicilig1 o kadar artmaktadir. Ayni zamanda 6grenme siireci daha
eglenceli gecmektedir. Ogrenciler bdyle ortamlardaki yapilan ogretimden ve
siirecten keyif aldiklar1 i¢in bitmemesinden yana goriislerini bildirmektedirler.
Gorsel ve isitsel materyallerden filmler de Fen o6gretimi i¢in onemlidir. Filmler,
eglenceli egitsel materyaller olarak baglama ve bitme noktalar1 arasinda belirli
zaman diliminde amaca uygun olarak bilgi, ses, resim ve goriintli iceren 0gretim

araci seklinde tanimlanabilir (Demircioglu, 2007).

Giliniimiizde ders kitaplari, saydamlar, haritalar, modeller ve numuneler, laboratuar
ortami gibi yardimci kaynaklardan ibaret degildir. Ozellikle teknolojideki hizla
degisim 6grenme ortaminda kendini gdstermistir. Bilgisayar yardimiyla DVD, CD



ve VCD 6nemli 6gretim materyalleri arasinda yer almaktadir. Ozellikle kuvvet ve
hareketin, ivmenin, enerjinin harcanmasi ve basit makineler gibi konularin
ogretiminde hareketli eglenceli filmlerin kullanilmas1 popiiler olmustur. Ornegin
basit sarka¢ konusu islenirken bir film sahnesinde sarkagli saatin ya da bina
yikiminda kullanilan ving topuzlarmin gosterilmesi, yapilandirmaciligin en giizel

uygulama orneklerindendir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Ogrencilere gorsel ve isitsel yonden Ogelerle donanimli ve zengin bir dgrenme
ortami olusturmak isteniliyorsa filmler iyi alternatif olabilir, ayn1 zamanda filmler;
Fen Ogretiminde yapilmasi ya da gidilmesi ¢ok zor bir ortami &gretmen ve
ogrencinin ¢ok rahatlikla ulagabilecekleri konuma getirmektedir. Ogrenciler filmi
izlerken Fenle ilgili bir olayi, giinliik yasamindaki olayla iliskilendirebilir ve
gecirdigi zaman diliminde keyif alabilir. Ozellikle giincel olanaklar
degerlendirildiginde filmler ¢ok rahatlikla temin edebilinir. Filmleri, 6grenciler
bilgisayar ortaminda ya da TV’de bile ¢ok rahatlikla takip etme firsatina sahiptir
(Pekdag, 2005).

Fen 6gretiminde ‘‘Basit makineler’” konusunu sunum yoluyla 6gretim yapildiginda
ogrenciler zorlanmaktadir. ‘‘Basit Makineler’” konusu islenirken islev ve
formiilleriyle verilmesinin takibinde birka¢ Ornekle derinlemesine bir Ogretim
gerceklesmeyebilir. Ogrenciler konuyu tam olarak oziimseyemediklerinde ve de
onceki bilgilerle iliskilendirilmeyince derse karsi olumsuz tutum gelistirebilirler.
Olumsuz tutumu en az seviyeye indirmek igin farkli yontem ve materyallere
bagvurabilinir. ‘‘Basit Makineler’” konusundaki makineleri giinlilk yasamda birgok
alanda kullandi81, hayatimizi kolaylastirdigi ve insanlik i¢in tarihin farkli yonde
seyir ettirdigi diisiiniilirse ne kadar oOnemli olduklar1 farkina varilmaktadir.
Hayatimiz1 kolaylastiran basit makinelerinin teorikteki bilgisine ilaveten pratikteki
uygulamalariyla, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek gorsel ve isitsel efektlerle etkin
ogrenme ortamlar1 diizenlenebilinir. Ogrenme siirecinde ne kadar fazla duyu organi
katilirsa  6grencilerin  daha c¢ok hoslarima gidebilir, eglenerek Ogrenme

gerceklesebilir.



Bir ¢izgi film karakteri ve ya iinlii kahramanlar1 kullanarak, mizah ve niikte katarak
ogrencilerin severek, isteyerek dgrenecekleri, mutlu olacaklart 6grenme yasantilart
diizenlenebilinir. Ogrenciler ilgi cekici ve eglenceli bulduklar1 konular1 daha uzun
stire belleklerinde tutarlar. Filmler araciligiyla Fen Bilimlerindeki birgok konu daha
kolay ve eglenceli sekilde zihinde insa edilebilinir. Ezbercilikten uzak farkli
durumlara agik, yeni Ogrendigi bilgileri onceki bilgileriyle sentezleyerek daha

verimli ve kalic1 6grenme gerceklesebilir.

Fen Ogretiminde Ogrencilerin derse karsit tutumlarinin dersteki basari1 grafigini
etkileyebilir. ‘‘Basit Makineler’” konusunu filmler araciligiyla yardimeci oldugunda,
ogrenciler Fen’e ve Fen konularina yonelik olumlu tutum gelistirebilirler.
Ogrencilerin akademik basarilarinmn etkili ve kalict 6grenmeler sonucunda artacag
diistiniilmektedir. ‘‘Basit Makineler’” konusunda oldugu gibi diger Fen konularinda
da filmlerin kullanilmasi, hem Fen 0Ogretimini kolaylastirmasi hem de olumsuz

tutumlar1 ortadan kaldirmasi agisindan faydali olacagina inanilmaktadir.

1.4. Arastirmanmin Sayiltilar

1-) Arastirma 2012- 2013 6gretim yilinin L. yartyilinda yapilmastir.

2-) Belirlenen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmigtir.

3-) Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin zeka, ilgi ve hazir bulunusluk

seviyelerinin benzer diizeyde oldugu varsayilmistir.
4-) Calismada 2 deney 2 tane kontrol grubu bulunmaktadir.
5-) Ogrencilerin ‘‘Akademik Basar1 Testini’> ve ‘‘Fen Bilgisi Dersine Tutum

Olgegini’> yanitlarken gergek diisiincelerini yansittiklart ve testleri igtenlikle

cevapladiklar1 kabul edilmistir.



6-) Arastirma boyunca deney ve kontrol gruplari, kontrol edilmeyen dis etkenlerden

ayni sekilde etkilenmislerdir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1-) Arastirma; Kocaeli ili, Darica ilgesi milli Egitim midiirliigiine bagl Sarkuysan

ilkokulunda bulunan dort tane 7. Sinifin 6grencileriyle sinirhidir.

2-) Arastirma, 2 haftalik uygulama ile sinirlidir. Milli Egitim Bakanligi’nin konunun

ogretimi i¢in uygun gordiigi siire iki haftadir.

3-) Arastirma, 7. Sinif Fen Bilimleri dersi ‘‘Kuvvet ve Hareket’’ tinitesinin ‘Basit

Makineler’’ konusuyla sinirlidir.

4-) Ogrencilerden toplanan bilgiler, Basit makineler konusu Akademik Basar1 Testi

ve Fen Bilimleri Tutum Olgeginden elde edilen verilerle smirhidir.
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Fen Bilimlerine Genel Bakis

2.1.1. Teknoloji ve fen bilimlerinin 6nemi

Fen egitimi bireyin karsilastig1 maddeyi, canli ve cansiz varliklari, durumlar1 ve bu
degiskenlerin birbiriyle etkilesimlerini gozlemleyip, arastiran ve Onceki bilgi
birikimiyle koprii kurarak, sentez yaparak ¢ikarimda bulunmasidir (Oguz, 2002).
Fen bilimleri giinliik yasantimizin parcasidir. Insanoglu kag yasinda olursa olsun,
yasamin basladigt ve devam ettigi, canlilik faaliyeti gosterdigi bu gezegende
meydana gelen Fen olaylarin1 ve yasantisindaki degisimin sebebini merak eder.
Ozellikle 6-14 yas araliginda ¢ocuklarin en ¢ok ilgi duyduklar1 ve merak ettikleri
konular Fen Bilimleri’yle alakalidir. 11-14 yas araligindaki Ogrenciler, egitim
sisteminin ortaokul kademesinde bulunurlar. Bu donemde en c¢ok ilgilerini ¢eken,
aragtirmaktan yorulmayan ve ¢ok soru sorduklar1 alanlardan biri de Fen Bilimleri
dersinin konular1 ve kavramlaridir (Gtirdal, 2001). Hedef kitlenin yas araliginin ve
ozelliklerinin en elverisli oldugu dénemde ne kadar ¢ok farkli uyaricilarla etkilesimi
fazla olursa sonu¢ da bir o kadar memnun edici olur. Bu durumda O6grenciler

kendilerine uygun olan 6grenme yontemini kesfederler.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 ifade eden ve agiklik getiren etkinliklerin
biitiiniidiir. Bu etkinliklerle beraber, test edilebilinir, objektif ve tutarli bir bilgi
yumagi olusturulmus ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece diinyayla
ilgili gergekleri icermez, ayn1 zamanda varsayimlari, mantikli diisiinmeyi ve siirekli
sorgulamay1 hedefleyen arastirma ve diisiinme stillerini kapsar. Bilimsel metotlar;
Gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve
bulgular1 diizenleme islevlerini igerir. Hayal giicii, yaratici olma, yeni fikirler iiretme
ve irdeleme bilimsel ¢alismalarda ¢ok 6nemlidir. Bilimsel veriler yeni deliler elde
edildik¢e fenle ilgili olay, olgu ve kavramlar hakkinda dogru agiklamalar
yapabilmek i¢in siirekli gozden gecirilip, diizeltilir ve gelistirilir. Bu bilgilere

dayanarak Fen’in, diizenli ve sistemli bir sekilde dogal diinyay1 arastirma faaliyetleri
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ve bu faaliyetler sonucunda elde edilen diinya hakkinda diizenlenmis bir bilgi demeti

oldugudur (MEB, 2004).

Fen egitimi ise bu bilimsel siirecleri iceren Onerme, beceri ve tutumlarin kisilere
kazandirilmas: igin yapilan faaliyetler biitiinii olabilir. Ogrencilerin bulunduklar:
ortama uyum saglayabilmeleri i¢in ¢ok iyi gézlem yapmalar1 ve olaylar arasinda
neden-sonug iliskileri kurarak, sonuca gidebilme yollarin1 kavramalarina baglidir.
Ogrenciler Fen Bilimleri dersindeki kazanimlarina dayanan giin i¢inde baslarindan
gegen olaylart bir bilim adami gibi inceleme, mukayese edebilme ve dogru kararlar
verme aligkanligi kazanmalidirlar ki etkili ve dogru bir Fen egitimi ger¢eklesmis
olsun (Oguz, 2002). Giiniimiiz sartlarinda yenilik ilkesiyle birlestirilmis Fen egitimi
alan birey bircok alanda verimli ve faydali ¢alismalara dahil olacaktir. Hem bilim
adma nitelikli ¢alismalara imza atar hem de kendi gelisimi bakimindan donanimli

hamlelerde bulunur.

Fen Bilimleri Egitimi, ¢ocugun c¢evresindeki ilgisini ¢eken, merak duygusunu
perginleyen ve ona yeni ufuklar acan zenginligin egitimidir. Hayatinin bilgisidir,
yani yedigi besini nasil sindirdiginin, igtigi suyun kana karigmasinin, soludugu
havanin, bedenin bir fabrika gibi isleyisinin, bindigi arabanin, kullandig1 pusulanin,
yergekiminin, tutmaya calistigi baligin egitimidir (Guirdal, 1992). Fen egitimi
hayatin her noktasinda her aninda insanla i¢ i¢eyken bireyin farkindaligini artirarak
kaliteli bir yasam sunar. Ogrencilerin yeni 6grendikleri kavramlari giinliik yasamla

iliskilendirmeleri, verilen egitimin etkiligini gosterir.

Toplumlarin gelismesi Fen Bilimlerindeki buluslarin ve icatlarin katkilariyla hizla
gergeklesmektedir. Fen Bilimleri dogadaki bircok olayin sebebini arastirir. Bir
olayin nedenini agiklamak amaciyla model olusturma, hipotez kurma, deney yapma
ve gozlemleme gibi etkinlikler yapilir. Arasgtirma sonucunda elde ettigi bilgileri
diizenleme ve kaydetme, siiflama ve analiz gibi kazanimlar ve istendik davraniglar
Fen programinda yerini almistir. Fen Bilimlerinde varsayimlarda bulunma ve
hipotezin gecerliligini test edip, karsilastirma yaparak bilgiyi yapilandirma temel
davranislardir (Oguz, 2002).
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Siirekli gelismekte olan bir diinyada, bireyin ¢ok kiigiik yaslarda baslayan ve gittikce
artan Fen’e olan ilgi ve meraki hayat boyu devam etmektedir. Okulda verilen Fen
Egitimi ise yasam boyu Ogrenme diisiincesini bagli olarak egitimin Onemli bir
kesitini olusturur. Bu sebepten dolayr ¢agin gerektirdigi nitelikte insan gliciinii
olusturmak i¢in Fen ogretiminin Kkalitesini ve verimini teknolojik gelismelere
esgiidiimlii ~ artirmak  gerekir  (Cakallioglu, 2008). istenen  davranist
gergeklestirebilmek i¢in  Fen’e ihtiyag vardir, fenle ilgili olayr ayrintili
aciklayabilmek icin de teknoloji gereklidir. Fen ve teknoloji zincir halkalar1 gibi
diistintiliirse dongiiniin isleyebilmesi onlarin uyum iginde olmasi gerekir. Halka
icindeki en Onemli faktor 0grenendir, dgrenenin istekleri dogrultusunda 6gretim

tasarlanmalidir.

Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde egitim-0gretim faaliyetlerin 6grenci

odakli olarak yapilmasi gerektigini ortaya koymaktir. Ogrencinin sirada sabit bir

bicimde oturmasindan ziyade hareket halinde, kurcalayan, istekli, merakli, sorgulayici

ve yaratici diislinebilmesi ig¢in uygun ortami ve etkinlikleri diizenleyebilmektir. Bu

amacla yapilan aragtirmalar, gosteriyor ki geleneksel yontemden uzaklasip, alternatif

yani yapilandirmaci yaklagima yonelis vardir (Kaptan, 1999). Basarili Fen 6gretimin

saglanmasinda 6grenme Ogretme siirecinde kullanilan yontem—teknik ve materyallerin

bliyilk 6nem tasichgi bilinmektedir (Bozdogan, 2007). Bu o6nem g¢ergevesinde

hazirlanan, 6grenci merkezli olan ve Ogrenciyi ¢ok yonlii etkileyen, dikkat cekici,

sebep—sonug iliskisi kuran, giidilleyen ve Ogrenmeye istekli hale getiren o6gretim

yaklasimlar: ve materyalleri kullanmaktir. Eglenceli egitsel materyallerden olan film ve

cizgi filmler bu dogrultuda gereksinimleri karsilayacagi distinilmektedir.

2.1.2. Fen bilimlerinin amaclari

Fen Bilimleri dersinin genel amaglar1 sunlardir:
e Fen konularinda hakkinda genel bilgi vermek (Fen okur-yazarligi).

e Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.
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e Fen Bilimleri alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak (Kaptan, 1999).
Boylece herkesin faydalanabilecegi bir fen egitimi siirdiirmektir. Agiklamalardan
yola cikilarak, diisiinen, aragtiran, sorgulayan, merakli, bilgiye kendi ¢abalariyla

ulagabilen ve iiretebilen bireyler yetistirilmesinde Fen dersinin Onemi biiyiiktiir

(Kaptan vd., 2001).

Bu amaglara ulagmak icin Fen Bilimleri dersinde uygulanmasi gereken ilkeler;

¢ Biitiinliik ilkesi: Disiplinlerin birbiriyle baglanti kurularak ders
islenmelidir.

% Yakindan uzaga ilkesi,

% Hayata yakinlik ilkesi: Konunun icerdigi drnekleri giinliik yasamdan
verebilme ilkesidir.

% Elestirel diisiinceye hazirlik ilkesi,

¢ Etkinliklerde cesitlilik ilkesi,

¢ Cocugun gelisim seviyesine uygunluk ilkesi,

¢ Planli 6gretim ilkesi,

% Siirekli degerlendirme ilkesidir. Bu ilkeler dogrultusunda Fen Bilimleri

amaglarina ulasilabilinir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

2.1.3. Teknoloji ve fen egitimi

Fen, bilim ve teknolojinin etkilesiminin farkli bakis agistyla gozlemleme olanagini
sunmastyla ortaya c¢ikan bir alandir. Fen egitiminde teknolojiden faydalanmadan
istenilen davranislar1 ve kazanimlar1 elde etmek neredeyse miimkiin degildir. Clinkii
giinlimiiz kosullarinda hayatimizin her aninda teknolojik gelismelerden ve
iriinlerden yararlanmaktayiz. Teknolojik arag-gerecler giinliik hayatimizin ayrilmaz
bir parcast haline gelmistir. Gelisen ve gelismekte olan toplumlar teknolojinin
ilerlemesiyle ve yenilesmesiyle Fen egitiminin kalitesinin ve niteliginin de giin be
giin artacagimmin farkindadirlar. Bu farkindaligin ¢agdas egitim kuramlarinda

uygulanmasina yonelik ¢aligsmalarin sayis1 giin gegtikce artmaktadir.
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Hayatin her an1 Fen’le ilgili kavram, olay, siire¢ veya teknolojik bir degisimle sekil
almaktadir. Her bilim alani arastirmalarini Fen ve Teknoloji {iriinii olan teknolojik
arag-gereglerle yiiriitmekte, ¢iktilarini onlarla degerlendirmektedir. Bu nedenledir Ki
fen alaninda ¢alismakta olan insan giiciiniin kaliteli bir egitim siirecinden ge¢mesi
gerekir. Fen alaninda ¢alisan kisi, Kendini siirekli yenileyen, bilim alnindaki
yenilikleri yakindan takip eden, hayata gegiren ve uygulayan birey olmalidir. Fen
Bilimleri alaninda iyi bir egitim almig beyin giicline sahip olmayan iilkeler,

teknolojik alanda da diger iilkelere bagimli olmaktadirlar (Cilenti, 1985).

Arslan (2001)’a gore; Fen, tabiatta meydana gelen tiim olaylarin diizenli olarak
gozlenmesi, belirli bir bilgi birikimi ve mantik c¢ercevesinde aciklanmaya
calisilmasidir. Teknoloji ise, insanoglunun yasadigi dogay1 giiciiniin altina almasi ve
daha refah bir yasam i¢in bilimsel verilere dayali gerceklestirdigi etkinliklerin
tiimiidiir. Teknoloji, Fen Bilimlerinin ¢iktisidir. Fen alaninda gercgekler, dnermeler
ve kazanimlar ihtiyaci karsilamak veya hayati kolaylastirict segeneklere
doniistirmek amaciyla kullanildigi herhangi bir noktada eski ya da yeni bir

teknolojik tiriin olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yilmaz, 2006).

Fen ve Teknoloji alanindaki gelismeler topluma fayda saglamak icindir, ancak bu
yeni teknolojik {irlinleri kullanirken yahut kullandiktan sonra dikkat edilmesi
gereken hususlar olacaktir. Fen alani bilim ve teknolojinin ana temasinin 6gretildigi
bir alandir. Bilimsel gelismelerin giderek arttigi, teknolojik yeniliklerin limitsiz bir
hizla biiylidiigii, giiniimiiz diinyasinda Fen’in ve teknolojinin hayatin her noktasinda
belirgin bir sekilde ve onemli bir rol oynadigi agiktir. Gelisen toplumlar siirekli
olarak Fen Bilimleri egitiminin kalitesini arttirma g¢abasi i¢indedir. Etkili bir fen
egitimiyle, bireyler beyin hiicrelerin kapasitelerini ve yaraticiliklarin1 gelistirirler

(Isman vd., 2002).

Fen Bilimleri, doganin isleyisine agiklik getirmeyi, kontrol etmeye ve Onceden
kestirmeye calisirken, Teknoloji ise insanoglunun ihtiyaglarini karsilamaya, yasadigi
cevreyle uyumu kolaylastiracak teknik ve yollar bulmaya c¢abalar. Teknolojinin

faydalandig: birincil kaynak bilimin icat ve buluslaridir. Elektromanyetik dalgalarin
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evrende yayilmasi, ses titresimlerinin dalgalar iizerinden uzaga iletilmesi fizik
biliminin buluslar1 igerisinde yer alir. Bu bilgilere dayanarak radyonun yapilmasi ise
teknolojidir. Teknoloji ve Fen’i birbirinden ayirt etmenin 6nemli 6zelligi, farkl
amaclara hizmet etmeleridir. Fen Bilimlerinin amaci tabiatta meydana gelen olaylar1
anlamak ve yorumlaya galismaktadir, Teknolojinin amaci ise insanlarin ihtiyaglarini
kargilamak ve gerekli 6nlemleri almaktadir. Cagdas toplumlarda, teknolojik iiriinler
insanlar1 memnun etmek i¢indir. Her gecen giin insanlar farkli bir diinya ile
karsilasmaktadir. Ciinkii teknoloji gelismekte ve yenilenmektedir. Bu durumda
onemli olan bu gelismeleri yakindan takip edebilmek ve benimseyebilmektir.
Bunlar1 gerceklestirebilmek icinde Fen egitiminde teknolojiye miimkiin oldugunca

daha fazla yer verebilmektir (isman vd., 2002).

Insan, dogay1 ve igindeki canli ve cansiz varliklar1 diisiinmeden, hesapsiz kullanimi
ve iirettigi teknolojik iiriinlerle doganin dengesini bozabilir. insan, doga ve teknoloji
etkilesimiyle cevre kirlenmesi, besin bulamama, enerjinin azligi, dongiilerin
bozulmasi gibi bir¢ok sorun ve istenmeyen sonuglar ortaya ¢ikabilir. Bu noktada Fen
Bilimleri daha kritik bir konumda yer almaktadir. Ozellikle nitelikli bir Fen egitimi
ile doga-insan iligkilerinin olumsuz sonuglarini ortadan kaldirabilinir ya da ¢6ziim
bulmada, 6nlem almada daha temkinli davranilabilinir. Bu sebeple cevre kirliligi,
ortaya ¢ikan hastaliklar, doganin korunmasi, kaynaklarin bilingli kullanilmasi ve
teknoloji tiriinleri gibi konular fen egitimin programinda yer almaktadir (Cakiroglu,

2005).

Bilingli ve dogru yapilan fen egitimiyle teknolojiden gerektigi miktarda yeri ve
zamaninda kullanarak daha saglikli nesillerin olusmasini saglamaktir. Amag bizden
sonraki nesillere yasanilabilir bir diinya birakmak, bilingli Fen 6gretimine rehberlik
yaparak, dogaya ve cevresine duyarli 6grenciler yetistirmek ve ogrencileri iyiye
olana yonlendirmek, teknolojiyi gerektigi noktada ve zamaninda kullanarak daha
istenilen sekilde ve saglikli bir yasam siirdiirmektir. Thmalkarlik ya da bilingsizce
yapilan bir davranig bireyin yasaminda problemlere yol agabilir. Gerektigi kadar

teknolojik trtinler giinliikk yasamda kullanilmahdir (Karaduman, 2008).
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Fen Bilimleri programindaki kazanimlar teknolojik arag-gere¢ kullanimina
uygundur. Fen dersinin i¢eriginde soyut, karmasik ve yoruma agik konular dagilimin
diger derslerle karsilastirildiginda daha fazladir. Bu anlasilmasi zor konularda
ogrenci bilgi birikimini yapilandirmada ya da yeni durumlara uygulamada
problemlerle karsilagabilir, 6gretmenler de Ogrencilere rehberlik yaparken cesitli
problemlerle karsi karsiya kalabilirler. Bu problemleri kolayca ¢ozebilmek icin

teknolojik bir aragtan fayda saglanabilinecegi diisliniilmektedir.

Herhangi bir problem durumunda teknolojik yenilikleri bire bir hayata gecirme ve
uygulayabilme kosullarina sahip olunabilinir. Ses, karikatiir, film, belgesel gibi
cesitli materyallerin kullanilmas1 6grencilerin daha fazla duyu organina hitap eder.
Konularin ogretiminde derse odaklanma, motivasyon ve giidiillenme istendik
diizeyde artar. Ayrica ders kitaplarindaki konulara paralel hazirlanan g¢esitli
materyaller teknoloji {iirlinleriyle beraber aktarildiginda basari oraninda olumlu

yonde artis olacaktir.

Fen Bilimleri &gretiminde yeni teknolojik gelismelerin istenilen amaca hizmet
edebilmesinde dgretmenlerin rolii ve islevi onemlidir. Ogretmenlerin dgrencilere
yeni teknolojik tirlinlerle hazirlanmis bir ders igerigini zengin 6grenme ortaminda
151k tutabilmesi i¢in sadece uygulamak istemesi yeterli degil, okullarin teknoloji
bakimindan yeterli donanima sahip olmamasi ayni zamanda Ogretmenlerinde
teknolojik {tirtinleri 6grenme ortaminda kullanabilmesi icin belirli yeterlilige sahip
olmas1 ve buna ek olarak bu yenilesme hareketliligine dair dgretmenlerin sahip
olduklar1 diistinceler olduk¢a Onemlidir (Kahyaoglu, 2011). Bircok etkenin iyi
diisiiniilmesi ve amaca hizmet edebilmesi i¢in bir biitiin halinde planlanip,

uygulanmasi gerekir.
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2.2. Fen Ogretimi ve Yapilandirmaciik

2.2.1. Yapilandirmaci fen egitimi

Egitim, 6grencinin 6grendigi pasif bilginin farkli problem ¢6ziimiinde kullanarak
giinliik yasaminda aktiflestirmesidir. 1960’11 yillarda itibaren Fen egitiminde bilginin
ezberlenmesinden ziyade bilginin farkli sekilde kullanilmasi igin ¢aba sarf
edilmistir. Nitekim hala Fen Ogretiminde kaliplar halinde bilginin ayni sekilde
aktarilmasina ya da bire bir verilen formiilde uygulanip, problem ¢6zme yontemi
kullanilmaktadir. Azimsanmayacak miktardaki Fen Ogretmenleri temel islevlerini
bilgiyi 6grenenlere birincil kaynaktan sunmak olduguna inanmaktadirlar. Geleneksel
yontemi benimseyen dgretmenlere gore 6grenciler konular1 ana temalar1 ile 6grenir,
sonra bilgiler arasinda baglant1 kurulur ve 6grenme gergeklesir. Bu tarzdaki 6grenme
ve Fen Ggretimi icin etkili, anlamli ve kalic1 olmayacagi gibi, istenilen davranis
degisikligi kisa siireli ve islevsel olmayacaktir. Yani amaca hizmet etmeyecektir. Bu
nedenle yapilandirmaci yaklasimda, 6grenmenin daha uzun siire etkili ve ise yarar
olabilmesi igin Ogrencinin bilgiye ulasirken aktif olmasi gerekir. Ulkemizde
yapilandirmacilik  felsefesiyle 1ilgili ¢alismalara son yillarda daha agirlik
verilmektedir. Calismalarda on bilgilerin harekete geg¢irilmesi, eksik ve yanlis
ogrenmeleri en aza indirilmesine dair diizenlemeler yapilip, egitim programlari
gelistirilerek, uygulanmasi ve hayata gegirilmesi adina ciddi c¢aligmalar

bulunmaktadir (Ozmen, 2002).

Iginde bulundugumuz c¢agin ‘“Yaraticilik Cagr’’ olarak ifade edildigi, siirekli yeni
gelismelerin meydana geldigi ve giincel olaylarin hizla degistigi bir diinyada
yasamaktayiz. Buna bagli olarak, sadece okulda edindigi bilgiyle yetinen degil,
yasam felsefesi 0grenmek olan, kendini siirekli yenileyen, aragtiran, merak eden ve

degisime acik olan bireylerin sayica artmasini saglamaktir.

Ogretmenler, &grenciye rehberlik yaparak, kazandirilmak istenen davranislari
uygulamalarinda lider olmalidir. Giiniin sartlarina uygun egitim-6gretim ortamlarini

diizenlemek, materyalleri saglama ve yonergeler olusturma goérevi Ogretmenlere
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diismektedir. Bilgiyi hazir bir kalip gibi 6gretmenin aktardigi gibi noktasina,
virgiiliine kadar ezberleyen ve analiz yapmadan, kendi yorumu olmadan aynisini alip
problem ¢6zlimiinde uygulamaya koyan bireyler olmak yerine 6nceki bilgisiyle yeni
bilgilerini sentezleyen, mukayese eden, irdeleyen ve farkli durumda yordama
yapabilen, problem ¢dzme becerilerine sahip bireyler yetistirmek hedeflenir.
Boylece hem kendisine hem de cevresine katkida bulunan yasam boyu 6grenen
bireyler toplulugu olusur. Ogrencilere verilen egitim, onlarin bilgiyi yorumlama
kabiliyetlerini arttiracak nitelikte olmalidir. Hedeflere ulasabilmek i¢in Fen

egitiminde yapilandirmaci yaklasim 6nemli bir yere sahiptir (Kiras, 2013).

Yapilandirmaciligin geleneksel yaklasimlara gére en Onemli farki; diisiinme
stirecleri ve zihinsel yeteneklerin siirece katilmasidir. Yapilandirmaci yaklagim,
bilginin yapilandirildigini ve 6gretmenin sunus yoluyla aktardigi bilginin anlamli

o0grenmeyi gergeklestirmeyecegini kabul eder.

Yapilandirmact yaklasimda onceden yazilmis bir recete bulunmamakla beraber,
egitim siirecinde 6grenci ve 6gretmen temel taslaridir. Yapilandirmacilik 6grenci
merkezlidir ve 6gretmen rehberlik yapar. Geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda,
ogretmenin rehberlik yapmasi yapilandirmacilikta daha baskindir. Ogretmen kuzey
yildiz1 misali 6grencinin bu siiregte yolunu bulmasima yardimei olur. Ogretmen yol
gosterir, 6grenci ise silirecte istedigi gibi kendi 6grenme stiline gore 6grenebilir,
bagimsizdir. Bilgiye kendi 6zelliklerine, ilgi ve yeteneklerine gore deneyimleriyle
ulagir. Ogrenme siirecinde anlamdirilan istendik davramslar kullanim miktar

arttik¢a kalicilig1 da bir o kadar uzun siireli olmaktadir (Yilmaz, 2006).

Yapisalct Yaklagimin kabul ettigi varsayimlar asagidaki gibi siralanmaktadir;

1- Bilgi deneyimle kazanilir. Diger bir ifade ile 6grenme, dgrencinin bilgileri almak
icin kendi kendine i¢sel bir siire¢ yasamaktadir.

2- Ogrenme, diinyanin bir bireysel yorumudur. Yani bilgiyi bireyler kendi ihtiyaclar:
dogrultusunda 6grenirler.

3- Ogrenme bir faaliyettir. Bireylerin bilgi 6grenmeleri igin aktif bir yasanti icinde

olmalar1 gerekmektedir.
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4- Ogrenme gercek yasamda meydana gelir. Ogrencilere mutlaka gercek diinya
olaylar1  yansitilmali  ve  zenginlestirilmis  ortamlarda bu  deneyimler
yapisallastirilmalidir (Isman, 1999). Ogrencilerin &n bilgilerin iistiine ekledigi yeni
kazanimlar1 6ziimseyerek, anlamli O68renmenin gerceklestigi  yapilandirmaci
yaklagimda Fen Bilimleri egitimi dort asamali bir uygulama 6nerilmektedir (Ayas,

1995).

1-) Birinci Asama: Bu asama 6grencilerin konuya ilgilerini ¢cekmek amactyla beyin firtinasi
yaptirilabilir ve zihinde dengesizlik ortaya cikar. Onceki bilgiyle yeni olan zihinde
Oziimsenir. Bu karsilastirma agsamasinda eksik veya yanlig kavram varsa ortaya cikarilir.
Genellikle simif tartigmasi veya yazili materyaller aracihigiyla yapilir. Ogretmen sinifin
biligsel diizeyini, hazir bulunusluklari1 ve Ogrenme stillerine gdre Ogrenmenin
gerceklesmesini saglar.

2-) Ikinci veya odaklanma asamasi: Bu asamada; deneme yanilma ve yaparak yasayarak
ogrenme etkinlikleri vardir. Ogretilecek olan kavramla ilgili deneyimler &grenciye
kazandirilir. Farkli yontemlerin (sinif tartigmasi, yeni arag-gereclerle yasanti, film izleme
v.b.) kullanildig1 odaklanma agamasinda 6gretmene diisen gorev, 6grencilerin ilgisini gekmek
ve gilidiilenmesini saglayabilmek, motivasyonlarini arttiran, dikkatlerini ¢eken etkinlikler
diizenlemektir.

3-) Ugiincii veya miicadele asamasi: miicadele asamasinda sorgulama, karsilastirma ve
sentez yapabilme gerceklesir. Kazanimlar 6grencinin farkli yontem ve teknik kullanarak
ogrenciye kazandirilmasi amaglamr. Ogrencilerin yasina, 6grenme stiline, ilgi ve merakina
gore diizenlemeler yapilir.

4-) Dordiincii veya uygulama asamasi: Yeni yorumlanan bilgi semasi Onceki semalarla
zihinde iligkilendirilir. Giincel yasamdaki orneklerle durum pekistirilir. Ogrenci farklh
orneklerle genellemelerde bulunur, varsayimlar iiretip, benzer durumlara yordama yapar.
Bunlar ¢esitli etkinliklerle gergeklesebilir; 6ykii yazabilir, drama yapabilir, problem ¢ozebilir,
bilgisayarda Animasyon ve simiilasyonla gosterebilir. ‘“‘Ben bu konu hakkinda ne
biliyordum, konuyla ilgili neler 6grendim ve sonug olarak bilgi birikimimde nasil bir degisim
meydana geldi?” Sorularla 6grenci 6grenme siirecini gdzden gegirir, muhakeme yapar ve en
son pekistirecler kullamir (Ayas, 1995).

Yapilandirmaci yaklagimin temel felsefesinde 6grencinin merkezde oldugu ve bilgiyi
insa etme slireci olarak ifade edilebilinir. Yapilandirmacilia goére 6grenen birey,
demokratik bir smifta yasaminda karsilastigi problemleri rahatlikla ¢dzebilen ve
karmasik  olaylarin  ¢6zlimiinde  zorlanmadan  {stesinden  gelebilendir.
Yapilandirmacilikta siif veya 6grenme ortaminin nasil olacagina ve diizenlenmesine
Ogrenen ve Ogretmen beraber karar verir ve buna gore hedef davranislar
gerceklestirilir.

Rl

% Yapilandirmaci 6grenme yaklagimin temel 6geleri

v" Ogrenciler konuya ilgi uyandiracak problemlere yoneltilir.
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v" Eski bilgilerin harekete gecirilmesi ve yeni bilgiyle iligkilendirilerek
ogrenilmesi saglanir.

v Ogretim programinda temel kavramlara énem verilerek, ders islenir.

v Ogretim programi dgrencinin sorunlarina gore diizenlenir.

v Ogretme-6grenme etkinlikleri; ikincil kaynaklar yerine birincil
kaynaklara gore gerceklesir.

v Ogrencilerin bireysel goriislerini ifade etmesinde cesaretlendirilir ve
gorislerine deger verilir.

v’ Bilginin anlagilmasi ve dgrenci tarafindan uygulanmasi saglanir.

<

Ogretim programi 6grencilerin katilimiyla ydnlendirilir.
v Degerlendirme 6gretim siirecine doniik olarak yapilir.

0,

% Yapilandirmaci 6grenmenin 6zellikleri

1- Ogrenci 6grenmeden sorumludur ve siirecte aktiftir.

2- Ogretmen bilginin insa edilmesinde ogrenciye gerekli malzemeyi ve ortami
hazirlar.

3- Ogretmen, 6grenme ortaminda dgrenciye uygulayabilme, deneme ve kesfetme
firsatlar1 yaratir.

4- Ogretmen, 6grenci dzelliklerini ve girisimei davranislarini 8gretimde énemser.

5- Ogretmen ogretmez, deneyimler yasatir. Ogrenci deneyimlerle 6grenir.
Ogretmenin rolii dgrencinin ilgisini cekmek amaciyla yaraticiligi artiran problemler,
sorular, kavramlar cercevesinde bilgiyi yeniden organize etmektir. Ogretmen,
ogrencilerin bilimsel diisiinme siireclerini gelistirmelerine ve dnceki 6grenmeleri ile
iligkilendirmelerine yardimeci olur.

6- Gozlem cesitleri, koleksiyon, sergi, tartigma gibi teknikler uygulanir.

7- Degerlendirme sonuca degil, siirece yoneliktir. Ogretmen gdzlemleri, dgrenci
iriin dosyasi, ¢aligmalarin toplanmasi, iiriin (6dev, proje, rapor) ve performans
sergilenmesi gibi 6lgme yaklasimlar1 (portfolyo degerlendirme) kullanilir.

8- Ogretme degil, dgrenme esastir.
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9- Ogrencilerin derste gegen temel kavramlari anlayip anlamadiklar1 dnemlidir.
Eksik ya da yanlis 6grenmeler diizeltilmeye calisihir. Ogrenci dzerkligine diger
yaklagimlara gére daha 6nem verilir. Girisimcilik hareketleri cesaretlendirilir.

10- Ogrencideki dogal merak desteklenir.

11- Ogretmen Ogrencinin 6zgiivenin ve sorumlulugun gelismesine yardimei olur

(Sagliker, 2009).

““Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii yeni
bilgiler 6nceden yapilanmis {izerine bina edilir. Boylece yapilandirmaci 6grenme var
olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin iist iiste yigilmas1 olarak
algilanmamalidir. Birey bilgiyi gergekten yapilandirmissa kendi yorumunu yapacak
ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve
ezberlenmesi degil, diisinme ve analiz etme ile ilgilidir” (Sasan, 2002).
Yapilandirmacilik giinlimiiz kosullarina uyan yaklagimlardan biridir. Fen egitiminde
ne kadar cok uygulanirsa Ogrencilerin Fen dersine bakis tutumlar1 degisecektir.

Yasanilan ¢aga uygun yaraticilik 6zellikleri artacaktir.

2.2.2. Yapilandirmac yaklasimda 6gretmen rolii

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin farkli gérevleri vardir. Ogretmenin gorevi,
smif ortaminda biitiin 68rencilerin birbiriyle etkilesim i¢inde ve bilgi alis-verisinde
bulunan paylasimecr bir gruba liderlik yapmaktir. Ogrenci 6grenme siirecinde ne
kadar fazla sorumluluk alirsa yapilandirmaciga gore siireg verimli gecer. Ogretmen
rehber gorevini Ustlenerek Ogrencilere 6grenme siirecinde dikkatlerini g¢ekecek
etkinlikler hazirlamali ve uygulamalidir. Bu etkinlikleri planlarken ve uygulama
stirecinde 6grenme stillerini, 6grenci Ozelliklerini ve farkliliklarin1 g6z oniinde

bulundurmalidir.

Ogretmen, Ogrencilerin icerikte anlamakta giicliik cektikleri noktada dogrudan
yanlisin1 diizeltme ya da bilgiyi hazir aktarmaktan ziyade ogrencilerin farkli

diistinmelerini saglayacak yontemler ve O0grenme yasantilart saglayacak ortamlar
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diizenlemelidir (Apaydin ve Aydin, 2012). Tek bir kaynak ya da yontem
uygulamalarindansa daha renkli ve eglenceli bir 6grenme ortami kurulursa egitim
kiimesindeki her eleman istendik ydnde ve hedefe gidecektir. Onemli olan

Miirettebat1 isin i¢ine dogru sekilde gorevlendirerek bu gemiye yol verebilmektir.

Ogretmen ve ogrenci yapilandirmaciligin mihver taslaridir. Bu taslar eksiksiz
oriiliirse olusturulmak istenen duvarda saglam olacaktir. Yapilan iste ne kadar titiz
davramlirsa sonug da bir o kadar parlak olacaktir. Ogrenme isi bir siiregse; siirecte
ne kadar c¢ok farkli uyariciyla karsilagirsa Ogrenci de alicilarini o kadar cok
kullanacaktir. Istek duyacak, merak edecek, gormek isteyecektir. Ne kadar cok duyu

o kadar ¢ok 6grenme stillerine hitap eder ve siire¢ ve sonugta ihtiyaglara cevap verir.

2.3. Fen Bilimleri Egitiminde Materyal Kullanim

2.3.1. Materyal kullanim

Fen Bilimleri dersinin 6gretiminde materyal kullanimi yasamsal Onem arz
etmektedir. Ciinkii Fen egitimi siirecinde yaparak-yasayarak 6grenme, kavramlarin
tam ve dogru sekilde anlagilmasi icin gereklidir. Fen Ogretiminde &gretmenin
ogretim ortaminda kullandig1 materyallerin en az etkili olandan en fazla etkili olana
dogru siralanigi: Sozel semboller, soyut semboller, sesler, hareketsiz goriintiiler,
hareketli sesli goriintiiler, numuneler ve modellerdir. Fen Bilimleri hedeflerini
hayata gecirebilmek i¢in oncelikle yapilmasi gereken olumlu ve ilgi ¢ekici 6grenme
ortamim saglayabilmektir. Ogrenme ortamimin Fen olaylarina agiklik getirebilmesi
yani 6grencinin hayatinda goriip, uygulayabilecek kadar asina olmasi ve problemleri
¢dzebilmede yardimci olmasi hedeflenir. Ogrenme gerceklesirken ne kadar fazla
duyu organina hitap edilirse, 6grenme faaliyetleri daha kolay hale gelir. Uygulama
sirasinda yagamin i¢inden verilen 6rnek durumlari, 6grenenin konuyu daha iyi insa
etmesine yardimci olur. Yapilandirilan bilgilerin kalicilig1 ve islevselligi de anlaml
ogrenmeyle beraber daha da artar. Ogretmenler, dgrenme ortamini diizenlerken bes

duyu organina etkinliklerle hitap etme, gorsel ve isitsel materyaller kullanmak ayrica
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teknolojik arag-geregleri sinif ortamina dahil etme goérevleri vardir (Demirel, v.d.,
2001).

Egitim’de arag-gere¢ kullanim1 dnemli ve hassas bir yere sahiptir. Ogretmen’in etkili
bir 6gretim ortami olusturabilmesi ve konunun daha kolay anlagilmasi amaciyla
materyal kullanimi biiyiik rol oynar. Ayni1 zamanda egitim-0gretimde Ogreten ve

ogrenene yardimet unsurlardir (Halis, 2002).

Materyaller, bilginin kendisini giincellesmesini yenilenmesini temsil ederler.
Ogrenmeye renk katan, kaliciligi artiran, dgrencilerin motivasyonunu yiikselten,
dikkati kendine ¢eken ve Ogrencinin gilidiilenmesini saglayan malzemelerdir. Fen
egitiminde arag-gere¢ kullanimi 6gretmene zaman kaybina neden oluyormus gibi
algilanabilinir. Oysaki anlamli ve etkin 6grenmenin gerceklesmesinde istenilen
mesaj1 kaynaktan aliciya gondermede en verimli vasitadirlar. Arag-gere¢ kullanimi
artirtlirsa farkli 6grenen Ogrenciler siirece katilmis olur, siiftaki farkli bigemlerde
ogrenenlere fayda saglar. Ogretimde gorsel ve isitsel materyalleri kullanmak derse
ortamina canlilik ve yaraticilik katacaktir. Ogrencilerin derse karsi tutumlarmin
degismesini saglayarak, olumlu duyuslar ve davraniglar sergileyeceklerdir. Egitimde

arag-gere¢ kullanimiyla ilgili temel ilkeler tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 2.1. Egitim araglarinin etkisi

e Ogretim amaglarini dikte ettirmez,

. izlettirir.
EGITIM e Ogretmenin yerini tutmaz, giiciinii ARZU
arttirir, yiiklinii azaltir. EDILEN SONUC
ARACLARI e Birbirine Ustlinligi yoktur.

e Egitimi destekleyen bir unsurdur.
e Degisik kullanma yollar1 vardir.

(Kosar, v.d., 2001).



24

2.3.2. Ogretim materyalleri gerekli midir?

Okul ve siif ortaminda insanoglunun hayatinin belirli boliimiiniin gegtigini ve
hayattaki bircok deneyimin yasanildigr disiliniildiiglinde, egitim ortamlarinda
ogretim materyallerini kullanmayan veya gormeyen kisi sayist azdir. Sirekli
degisim dinamigi i¢inde yasanilan diinyada Ogretmenlerin, 6grenme ortamlarini
bulundugumuz cagin yenilikleri ile diizenlemesinin yan1 sira yasam boyu 6grenen
bireyleri yetistirmek i¢in gosterdikleri ¢cabada, 6gretim materyallerin yeri ve énemi

yadsinamaz bir gercektir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Egitim teknolojisinde yasanan hizli degisim hareketliligi 6gretim materyallerinde
cesitlilige ve yeniliklere yOneltmistir. Ayn1 zamanda Ogretim materyalleri yeni
degisikliklerle daha donanimli hale gelmistir. Egitimde materyallerin kullanimi
ogretmene, Ogrenciye, dersin islenisine ve programlarin 6zel ve genel hedeflerine
ulasabilmede etkili olmuslardir. Ogretimde materyallerin tercih edilmesinde
Ogretmenin saatlerce anlatmak zorunda kaldig1 kavrami ¢ok daha kisa siirede ve az

lafla ¢ok isi gergeklestirmesine katkida bulunulmasidir (Kosar vd., 2003).

Fen egitiminde materyal kullanimi 6grencinin bilgiyi daha kolay yapilandirmasini
saglar. Standartlar1 yiiksek 6grenme ortami i¢in konun igerigine uygun materyalleri
kullanmak Onem teskil eder. Bilim ve Teknoloji alamindaki hizli degisimi
yakalayabilmek ve takip edebilmek i¢in egitim-6gretim ortamlarinda yeni ve uygun
materyaller dersin iglenisinde yerini almalidir. Boylece nitelik ve nicelik yoniinden,
standartlar1 yiiksek egitim siireci ortaya c¢ikar. Yenilikler 1s13inda materyalleri
yeniden giincelleme ya da iyilestirmede bulunulursa siire¢ verimli geger, ayni

zamanda basarili sonug ve {iriin elde edilir (Kazu ve Yesilyurt, 2008).

Profosyenel ve isin en iyi sekilde icra eden 6gretmen, egitim-6gretimin hedef kitlesi
olan &grencilerin giris 6grenme karakterlerini iyi bilmelidir. Ogretmenin bire bir
etkilesimde bulundugu O6grencinin istendik davramiglara ulasabilmelerinde, dersin
amagclarini, kullandig1 yontemi ve materyalleri ¢ok dikkatli segmelidir. Bu 6geler

birbiriyle anahtar-kilit uyumunda olmali ve 6grenmenin niteligini istenilen konuma
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getirmelidirler. Bunlara ilaveten egitim programina uygun materyallerin, giincel
olmalar1 ve hedef kitlenin ihtiyaclarma cevap vermeleridir (Baytekin, 2004). Fen
konularin1 daha iyi 6grenebilmek ve dnemli noktalara daha ¢ok vurgu yapabilmek,
daha hizli 6grenmenin gergeklesmesi, ayn1 zamanda &grencinin ilgisini derse

cekmek, motivasyonu arttirabilmek amaciyla materyaller kullanilmaktadir (Kaya ve
Aydin, 2011).

Kosar, vd., (2003)’e gore; “Ogretimde temel ilke, dgrenciye kazandirilmak istenen
bilgi, beceri, tutum gibi davranislarin aktarimin da, 6grencilerin olabildigince ¢ok
duyu organina hitap etmektir. Bunun nedeni, ise ne kadar ¢ok duyu organi katilirsa,

ogrenme o derece etkin olmakta ve kalicilig1 artmaktadir”.

Insanlar;

~ Okuduklarinin %10’unu,

~ [sittiklerinin %20’sini,

~ Gordiiklerinin %30’unu,

~ Hem gordiiklerinin hem isittiklerinin %50’sini,

~ Soylediklerinin %70’ini,

~ Yapip, soylediklerinin % 90’11 hatirlar (Yalin, 2004).

Egitim-0gretim slirecinde ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse, istenilen
sonuca varilmasi kolaylagsmaktir, 6gretim daha pozitif etkilesim icinde gergeklesir ve
verim artar. Daha fazla duyu organina hatip eden materyaller ise teknolojik araglar
oldugu diisliniilmektedir. Egitim kalitesini artirmak i¢in 6grenim kurumlarinda
materyallerin kullanim1 daha yayginlastirip, daha islevsel olmas1 yoniinde caligmalar

yapilmaktadir (Kazu ve Yesilyurt, 2008).
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2.3.3. Materyal kullanmanin faydalar

Materyal kullannomi 6gretme-6grenme faaliyetlerinde O6grenmeyi kolaylastirmada
yardimer olur (Kahyaoglu, 2011). Bu siiregte 6grenciye birgok istenilen diizeyde

davranis degisikligi saglanmaktadir;

v" Ogrencinin ilgisini ¢eker merakini uyandirirlar:

Geleneksel yaklagimin uygulandigi 6gretim ortaminda 6grencilerin tek tip ya da diiz
anlatim sunumundan c¢abuk dikkatleri dagilir ve sikilirlar. Ogrencilerin ilgisini
cekmek ve merak uyandirmak i¢in farkli materyaller ders ortamina getirilebilir ya da
materyalin bulundugu yere gidilebilir. Eglenceli ders diye nitelendirilen ders
ortamiyla beraber konuya kars1 olumlu tutum gelisir. Ogretimi aktif ve canli tutmak
amaciyla farkli materyaller kullanmak ayn1 zamanda 6grencinin 6grenme glidiisiinii

arttirir, basarili bir 6gretim gerceklesir.

Yapilan arastirmalara gore insanlar;

Ergin (1995)’e gore; materyal kullanimin bu kadar 6nemli olmasinin bir sebebi de,
ogrenciler Ogrenmelerin %83’ gorme, %I11°1 isitme, %35’1 koklama, %1,5’1
dokunma ve %]1°1 tatma duyulariyla 6grenirler 6grenme ortaminda ise koyulan duyu
sayis1 arttikca 6grenme o kadar kalict izli olmaktadir. Ogretme-6grenme isleminde
kullanilan duyu organlari sayisini artirarak, daha ilgi ¢ekici ve giideleyici bir 6gretim

ortami tasarlanmalidir.

v Bireysel 6grenme ortamina katkida bulunurlar:

Hunt (1979)’a gore 6grenme stili; 6grencilerin en iyi sekilde nasil greneceklerini
farkinda olmalaridir. Amag; Ogretim yontem ve teknikleri, konunun igerigini
ogrencinin sahip oldugu 6grenme stiline gore 6gretimi gergeklestirmek ve basarinin

anahtarini bulmada yardimci olmaktir.
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Bireyin kendi O0grenme stilini farkina vararak uygun materyallerin bulundugu
ogretim etkinliklerini yapmaktir, Ogrenme stilini farkinda olan dgrenci, 6grenme
gergeklesirken giiclii ve zayif oldugu noktalar1 bildiginde, hangi konuda nasil bir
etkinlikte daha iyi 6grenmenin gergeklesecegini bilincinde olur. Birey kendini
yetersiz gordiigii noktalarda farkli yontem veya ¢oziim teknigi uygulayarak ya da
materyal kullanip eksik olan davranisi tamamlama firsati bulabilir. Egitimin en
onemli amaglarinin biride 6grenciye neyi nasil 6grenecegini bilen, farkli 6grenme
stillerini ve uygulamalarini farkinda olan ve kendi yasaminda uygulayabilen birey

haline gelmesini saglamaktir (Giiven, 2003).

Bir¢ok  aragtirmaya  gore,  Ogrenciler  ¢esitli  Ogrenme  ortamlarinda
bulunmamaktadirlar.  Ogrenciler ~bireysel — 6zelliklerine uygun etkinliklere
katilmaktan daha ¢ok hoslanirlar. Ogrenci 6zelliklerine ve dgrenme stillerine uygun
olan 6grenme ortamlarinda gerceklesen Ogrenme daha zevkli, kalici ve etkili
olmaktadir. Ogrencilerin 6zellikleri dogrultusunda dgrenme stillerini belirleyip,

uygun ortam ve materyal se¢imi yapilmalidir (Ersoy, 2003).

v' Hatirlatmayi kolaylastirirlar:

Fleming ve Leviye (1978)’e gore yaptiklar1 arastirmada, somut kelimelerin soyut
kelimelerden ve resimlerin de kelimelerden daha fazla hatirlandigini sonucuna
varmislardir. Gorsel 6gelerle beraber sozel olarak olay: ifade etmek bilginin daha
kolay hatirlanmasin1 saglayacaktir. Bilginin zihinde yapilandirmasinda kullanilan
duyu organlarinin sayisinin fazla olmasiyla kisa siireli bellekten uzun siireli bellege

aktarilmasi kolaylastirir (Yalin, 2002).

v Soyut kavramlari: somutlastirir:

Dale (1969)’a gore egitimciler daha cok giinliik yasam deneyimlerini igeren
etkinlikler diizenlemelidirler. Soyut kavramlari bilinen o6rnekle iliskilendirip,
anlasilir hale getirmek Ogrenenin kendi ¢abasiyla {iriinler ortaya ¢ikarabilmesidir

(Karaduman, 2008). Gorsel ve isitsel materyaller en iyi Orneklerden biriside
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filmlerdir. Filmlerle gergeklesen 6gretim etkinlikleri, kavram ve onermeleri kalici

orneklerle somutlastirir.

v/ Zamandan tasarruf saglar:

Anlamli ve istendik yonde fen egitimi i¢in temel fen kavramlarinin tam ve dogru
Ogrenilmesi gerekir. Eksik veya yanlis Ogrenilen kavramlar, o6grencilerin daha
sonraki yillarda problemlerle karsilasmasina neden olur. “Basit Makineler’’
konusunda ders siiresi kisithdir. Kisa siirede bir¢ok basit makinenin g¢alisma
prensibini, kullanim alanlarin1 agiklamak ve giinliik yasam i¢inden orneklerle
iliskilendirmek gerekir. Uzman bir fen 6gretmeni isini en iyi sekilde ve pratik olarak
gerceklestirebilmek amaciyla dersinde materyaller kullanir. Cok amacli materyaller
kullanarak Ogrencilerin O6nceki bilgileriyle yeni kavramlart anlamli &grenmeleri
saglanir. Ogrenciler eglenceli bir filmle kisa siirede birgok basit makine Srnegi
inceleme firsati bulabilirler. Boylece az zamanda daha ¢ok kavramin 6gretimi
basariyla gergeklesebilir. Yalin (2002)’e gore materyal kullanimi zaman kayb1 gibi
goziikse de laf kalabaligin1 onler ve etkili 6grenme yasantisi saglayarak zamandan

tasarruf edilir.

v Giivenli gozlem yapma imkam saglar:

Gool ve Woods (1999), “Apollo 13” isimli bir filmi kimya G&gretiminde
kullanmiglardir, “Apollo 13” filmi, oksijen tankinin kirigin1 ve bunu sonucunda
meydana gelen patlamay1 gorsel ve isitsel bakimdan zengin sunumla géstermektedir.
Kimya 6gretiminde kullanilan 6rnekteki film, sinifa getirilmesi imkansiz olan ya da
dogrudan gozlem yapilmasi sakincali olay1r veya kavramlarin giivenli bir sekilde
izlenmesini saglar (Yalin, 2004). Materyal kullanimi ile 6grencilerde merak ve kesif
duygular1 uyandirabilme 06zelligiyle beraber sinif ortaminda gosterilen film veya

video sayesinde riskli deneyler 6grenciye aktarilir.
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v Farkh zamanlarda birbiri ile tutarh icerigin sunulmasim saglar:

Ogretmen ayn1 konuyu farkli siniflarda islerken, konu i¢in de bir 6rnegi bir smifta
acikladigini, baksa bir sinifta ise o 6rnegi vermedigini sonradan fark edebilir. Ders
sliresinin yetersiz geldigi, vurgulanmasi gereken igerigi aktaramadan ders siiresi
tamamlanmis olur. Buna benzer problemlerle basa ¢ikmanin ya da azaltmanin en
etkili yolu gorsel ve isitsel donanimli bir materyalin etkili ve yerinde kullanimidir.
Konunun igerigine gore hazirlanmis video sunumu, dikkatten kacan pif noktayi
aciklamak icin firsatlar sunabilir. Mesela slayt sunusu ayni Orneklerin biitiin

siniflarda verilmesinde yardimci olabilir (Yalin, 2004).

v" Tekrar kullanilabilirler:

Saglam yapilan bir materyal asir1 yipranmadigi ya da pargalari eksilmedigi
miiddetge tekrar tekrar kullanilabilir. Siire iginde bilginin yapilanmasinda yasanan
degisimle birlikte yenilenmesi gereken kisimlar yenilenebilir ve gilincellestirilir.
Ogretmenin dgretimde kullandigi materyalin igerikle tutarli olmasini, zaman ve
maliyetten tasarruf etmesi ayn1 zamanda tekrardan ortaya koyma problemini ortadan
kaldirir (Yalin, 2004).

v Tlcerigi basitlestirerek anlasilmalarim kolaylastirirlar:

Karmagik olanlar1 daha basitlestirerek, mikro seviye ile iliskilendirip, gozle
goriilmeyen olaylar1 6grenciye somutlagtirmak i¢in gorsel ve isitsel materyaller sik¢a
kullanilabilinir. Ornegin; “Asit Yagmurlarin Diinyamiza Etkisi” konusunu
yasadigimiz zaman diliminde dogrudan gozlemleyebilmek zordur ve asitlerin
yagmur damlalarinda bulunup bulunmadigimi direkt anlasilmaz. Buna benzer
durumlan agiklamak ve gercek verilere ulagsmak icin uzun siiregteki etkisinin neler
olabilecegini anlatmak, nasil etkileyecegini ifade etmek amaciyla kimyayla ilgili
belgesellerle bilimsel kavramlarin igsellestirilmesi ve 0Ogrencinin kavramsal

sisteminde yeni ve dogru diizenlemelerde bulunmasina katki saglar.
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Kaptan (1998) Fen Bilimleri’ni “Dogay1 ve dogal olaylar sistemli sekilde inceleme,
henliz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayreti” olarak ifade etmektedir. Fen
Bilimlerine ilgi duyan, merak eden ve bu alanda basarma gayreti olan 6grenciler
yetistirebilmek i¢i gorsel ve isitsel ortamlarin diizenlenmesi saglanmalidir (Sagliker,

2009). Ogrenciler en iyi yaparak ve yasayarak dgrenirler (Karaduman, 2008).

Tablo 2.2. Dale’nin yasanti konisi
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(Cilenti, 1994).
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EDGAR Dale’nin yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkeleri ¢ilenti (1994)’ta su
sekilde aktarmaktadir;

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimiz sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi
ogrenir ve 6grenmelerimiz o kadar kalici olur.

2. En iyi 6grendigimiz seyler kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.

3. Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimiz yardimiyla dgreniriz.

4. En iyi 0gretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden 6gretimdir
(Aylesworth, 1963).

Fen Bilimleri dersinde materyallerin kullanimin 6nemi diger disiplinlerle
karsilastirdigimizda daha 6nemlidir. Teorik bilgiler 6gretilirken uygulama asamasina
gegebilmek i¢in materyal kullanimi bilginin giinliik yasami transferini gerceklestirir.
Fen konulartyla ilgili kazanimlarin gergeklestirilebilmesi i¢in materyal kullanimi
gereklidir. Tek 151k (1994)’te Fen derslerinin arag gereglerle islemenin yararlarini su

sekilde 6zetlemistir (Aktaran; Kaptan, 1999).

1- Ogrencilerin ilgilerini uyandirarak, yeni ilgilerin olusmasina yardim eder.

2- Ogrencilerini dikkatlerini tek bir noktada toplayarak, karar verme giicii kazandirir.

3- Konularin gesitli sekilde agiklanmasini saglar.

4- Derslerin dinamik bir sekilde islenmesini saglar.

5- Konularin gergegi gibi incelenmesini ve dgrenilmesine yardim eder.

6- Ogrenmeyi kolaylastirarak, amaca kisa yoldan ulasmay1 saglar.

7- Ogrenmede dgrencileri arastirma, inceleme, deney ve gozlem yapma, dinleme ve okuma
gibi ¢esitli etkinliklere sevk eder.

8- Ogretimde ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma uygun cesitli etkinliklerde bulunmalarini,
yaparak, yasayarak 6grenmelerini saglar.

9- Gorme, isitme, dokunma v.b. gibi bircok duyu organlari yardimi ile dgrencilere ¢esitli
yasantilar kazandirir, dogru ve tam 6grenmeyi saglar.

10- Ogretimde ezberciligi dnler, yaratic1 ve yapici diisiinmeye firsat verir.

11- Ogretimde 6grencilerin, gergek yapi ve durumlardan sembollere gegisinde kolaylik
saglar.

12- Cesitli yazili kaynaklar, 6grencilerde okuma zevkini ve aligkanligini gelistirir.

13- Ogrenci tepkilerini gdzleme olanagi verir (Demirel vd., 2003).

Fen egitiminde materyallerle yapilan 6gretimin bazi sakincalar1 da olabilir. Bunlar:

v' Ogrencilerin diisiinmelerini azaltabilir.
v Kimi durumlarda dili daha ¢ok kullanmay gerektirmeyebilir.

v’ Aracin edinilmesi (temini) pahali olabilir, siirekli tasimasi zahmetli olabilir.
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v Istenilen her araci aninda etkili bir sekilde kullanma icin gerekli zaman ve

hazirlik yeterli olmayabilir.

v' Baz araglarin (isitme araglarinin) kullaniminda ilgi ¢abuk dagilabilir (Demirel
vd., 2003).

Egitim ve Ogretimde Kullanilan Araclarin Siniflandirilmasi

Brown ve Oke (1982) o6gretim araglarini farkli duyulara hitap etmesi agisindan

gruplandirmislardir (Aktaran; Kaptan, 1999).

1- Gorsel Arag ve Geregler
A.) Ug boyutlu materyaller
a.) Numuneler
b.) Modeller
B.) Basili materyaller
C.) Yaz1 ve Gosterim Tahtasi
D.) Hareketsiz Resimler
E.)Tepegoz
F.) Slayt
G.) Soyut ve Gorsel Semboller
a.) Grafikler
b.) Sekiller
c.) Tablolar
d.) Haritalar
2- Isitsel Araglar
A.) Radyo
B.)Teyp, plak ve kompakt disk
3- Gorsel Ve Isitsel Araclar
A.) Hareketli resimler
B.) Televizyon ve video

C.) Bilgisayar ve ¢oklu ortamlar
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2.3.4. Ogretim araclarin secimi

Materyal sec¢iminde ilk olarak konunun kazanimlar1 dogrultusunda Ogrenci
Ozelliklerini yani hedef kitlenin Ogrenmeye olan duygu, diisiincelerini ve
durumlarimi gz dniinde bulundurmaktir. Ogrencilerin énceden sahip olduklar bilgi,
tutum, yetenek ve ilgi gibi 6zellikler giris davranislar olarak nitelendirilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimda giris davraniglar hayati 6nem tasir. Bilginin nasil
olusturulacagi bireyin Onceki deneyimlerine ve diisiincelerine yani giris
davraniglarima baglidir. Materyal se¢iminde de giris davraniglar 6nemlidir. Ciinkii
materyal se¢imi ve materyalden yararlanabilme O6grencideki yeterliliklere bagl bir
faktordiir. Uygun materyal secimi yapilmadigi takdir de oOgretim basarisizlikla
sonuclanabilinir. Materyal se¢imi yapilmadan O6nce O6grencinin duygu, diisiince,

yetenek, ilgi ve yas gibi 6zellikleri belirlenmelidir (Dindar ve Yaman, 2003).

Ogretime rehberlik yapanlar, ders konularma uygun olan materyalleri se¢meyi
dikkat etmelidirler. Uygun olup olmadigini karar verirken, secilen materyalin bazi
kriterleri tasimasi gerektigidir. Bu kriterler; 6gretim hedefleri, 6gretim ydntemi,
ogrenci oOzellikleri, 6gretmen yeterliligi, maliyet, zaman, 6grenme ortami ve aracin
ozellikleridir. Bu faktorler birbiriyle etkilesim ic¢indedirler. Herhangi bir faktoriin

uygun olmamasi istenilen basariy1 elde edememeye neden olabilir (Halis, 2002).

Tablo 2.3. Materyal se¢im yontemi

Ogrenci Karakterlerinin Belirlenmesi
Yas, Ilgiler

Gerekli Kanallarin Belirlenmesi
Goérsel, Isitsel, Dokunsal, Devinduyumsal

Ogrenme Durumlarmin Belirlenmesi
Biiytik veya Kiigiik Gruplar, Bagimsiz Calisma
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Kisitlama ve Kaynaklarin Belirlenmesi
Biitce, Personel, Zaman, Ara¢ ve Ekipmanlar

Yayin Sistemine Karar Vermek
Baskili, Yansimali, Enteraktif

(Seels ve Glasgow, 1990).

2.3.5. Ortaokulda materyal kullanim

Bayram (2006) gore yapilandirmacilikta materyal se¢im yontemleri sdyle olabilir:

Ogrenci karakterlerinin belirlenmesi: Yas, cinsiyet ve ilgi alani,

Ogrenme kanalmin belirlenmesi: Gorsel, isitsel, piskomotor ve kinetik,
Ogrenme ortaminin belirlenmesi: Kiigiik veya biiyiik grup, 6zel bireysel ¢alisma,
Kaynaklar ve sinirlamalar: Biitge, personel, zaman, arag ve gereg,

Kullanilacak medya egitsel materyal ve iletisimle yazilim programlari,

AN N N N N

Segilen veya iizerinde karar kilman materyalin saglanmasi: Uretilmesi veya satin

alinmasi.

Yukaridaki maddeler géz oniinde bulundurdugumuzda materyal se¢imini etkileyen
faktorler bulunmaktadir. Faktorler asama asama verilmistir. Biitiin basamaklardaki
kriterlere uygun cevap alinirsa, dgretim ic¢in en iyl materyal se¢imine yaklagmig
olunur. Materyal i¢inde degerlendirilme formlar1 kullanilabilir. Formlar esliginde
uygun materyal se¢imi yapilabilinir. Materyal se¢iminde emin olabilmek amaciyla
uzman akademisyenleri danisilabilinir. “Araglar ne kadar miikemmel olursa olsun
zamaninda ve uygun olarak kullanilmadig: takdirde faydali olmaz.” (Dindar ve

Yaman, 2003).
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Bu amagla asagidaki ilkeleri incelemede fayda saglanilabilinir.
1- Aragli egitim;
a) Uygun zamanda,
b) Uygun yerde,
c¢) Uygun metotla,
d) Uygun siirede arag se¢imi ile yapilmalidir.
2- Arag se¢iminde goz Oniinde tutulacak ilkeler;
a.) Amaca ve konuya uygunlugu,
b.) Saglanabilirligi ve kullanma kolayligt,
¢.) Ogrenci diizeyine uygunlugu,
d.) Ogretmen ve 8grencinin araca kars1 tavri,
e.) Fiziki kosullarin uygunlugu.
3- Araglarin nitelikleri;
a.) Arag, konunun islenmesine ve amaglarin gergeklesmesine yardim etmelidir,
b.) Dogru ve saglikli 6grenmeyi saglamalidir,
c.) Ogrenciyi yeni etkinliklere yoneltmelidir,

d.) Zaman ve materyal yoniinden ekonomik olmalidir (Demirel, 1994).

2.3.6. Ogretim materyallerini kullanma yontemi ve teknigi

Ogretim materyallerini 6gretim ortamina getirmeden dnce, oOgretim sirasinda ve
sonrasinda yapilmast ve uyulmasi gereken yonergeler bulunmaktadir. Egitim
hedeflerini yerine getirebilmek i¢in uygun Ogretim materyali kullaniimalidir.
Egitimin kalitesi arttirilmak isteniliyorsa, siirecin kontrol edilmesi gerekir. Siiregte
uygun yontem ve teknik uygulamak, uygun 6gretim materyalini se¢ip kullanmak
onemli faktorlerdir. Kosar ve arkadaslart (2001) bu amagla 6gretim araglarini
kullanirken uyulmasi gereken kriterleri {i¢ baglik altinda toplamislardir. Bu kistaslar

sekildeki gibi 6zetlenmistir:
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Tablo 2.4. Egitim araci kullanma basamaklari

Kullanmadan Once

— Konuya, seviyeye, kullanma ortamina ve bireye
Uygunlugu.

— Etkileyecegi duyu organi

— Kullanilacag1 zaman ve siire

— Ses mi, yoksa sekil mi 6nemli?

— Biligsel amag ve davranis mi, duyussal amag ve
davranig mi1? Veya beceri mi kazandiracak?

Kullanma Esnasinda

— Araci kim, nasil kullanacak.

— Konu hakkinda 6nbilgi verilmesi.
— Dikkat edilecek hususlar.

— Ogretmenin hareket tarzi.

— Olusturulacak gruplar.

— Yardimci araglarin kullanilmasi.
— Siirecin izlenmesi.

Kullandiktan Sonra

— Icerigin agiklattiriimast.

— Arag ve konu baglantisi.

— Sorularin cevaplandirilmasi.

— Sinif tartismasi.

— Calisma kagitlarinin doldurulmasi.
— Konunun degerlendirilmesi.

— Aracin etki derecesi.

(Kogar vd., 2001).

2.3.7. Eglenceli egitsel materyallerin kullanimi

Egitim siirecinde, giin gegtikce degisen ve yenilenen yaklagimlar ortaya ¢ikmaktadir.
“Birey, hangi yontemle daha iyi 6grenme yasantisi gecirir ya da bilgi transferini
nasil gerceklestirir, daha kalict olur mu?” Benzer sorulara cevap aranmaktadir. Yeni

yaklagimlarla beraber iistiinde durulan noktalar; ozellikle 6grencinin Ogretim
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stirecindeki aktifligi, 6gretmenin rehberlik gorevi ve egitim sistemini siradanliktan
kurtararak daha eglenceli hale getirilmesidir. Fen bilimleri dersinin igeriginin biiyiik
kismin1 giinliik yasamdaki olaylar olusturur. Tanidik ogeler igeren derslerin
ogretiminde Ogrencilerin sikilmamalar1 ve dersten kopmamalar1 i¢in eglenceli hale
getirmede materyaller islevsel olabilir (Boyraz vd., 2012). Egitim ortamlarinda
ogrencilerin gecirecekleri, niikteli ve eglenceli gecen smif ortami olusturulmasi,
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim giliclinii arttiracak ve aralarindaki bagi
kuvvetlendirecek, ¢ok yonlii, ihtiyaglara cevap veren, 6grenen odakli siire¢ olmasini

saglayacaktir (Ozkara, 2013).

Animasyon destekli ¢izgi filmler kullanilmas1 6grencilerin derse kars1 istek, giidii ve
motivasyonun artmasinit saglayabilir. Aynm1 zamanda konularin daha zevkli bir
sekilde 6grenilmesine olanak tanir. Animasyon destekli uygulamalarda 6grencilerin
istendik davranislarinda olumlu degisiklikler olacaktir. Kisa zaman araliginda daha
cok kavramin dgrenilmesi, giideleyici olmasi ve soyut kavramlarin somutlastiriimasi

gibi bircok fayda saglanabilinir (Inang, 2010).

2012 yilinda Zennure vd., SE’ye gore hazirlanmig, Fen ve Teknoloji dersinin
“Kuvveti Kesfedelim” konusunu animasyon destekli ¢izgi filmleri kullanilmasiyla
ogrencilerdeki kavramsal 6grenmeye etkisini incelemislerdir. Bu amagla “Kuvveti
Kesfedelim” konusundaki kazanimlar dikkate alinarak hikayeler yazilmis ve
hikayeler 0Ozgiinliiglinli koruyarak c¢izgi animasyonlar halinde uygulanmistir.
Calismanin sonucu Ogrencinin kavramlar1 anlamada ve Fen Ogretiminde kaliciliga
yarar sagladigidir. Uygulamada 6nem verdikleri bir diger hususta; 6grencilerin Fen’1
ogrenirken eglenebilecekleri bir yontem olmasi, Fen’i severek ve eglenerek

ogrenebilecekleridir.

Bakar (2008) orgiin egitimdeki derslerde egitsel bilgisayar oyunu kullanimina iliskin
Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin
sonucunda egitsel oyunlar1 ¢ok sevdiklerini ve bdyle bir ortamin sosyal bilgiler
dersine yardimci olarak kullanilmasin1 6grencilerin derse karsi olan ilgi ve

motivasyonlarini arttirdigini bulmustur.
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Coskun vd., (2012)’de ilkogretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde islenen
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinin 6gretiminde bilim Oykiileri igeren egitsel
oyunlarin, Ogrencilerin akademik basarisinda etkili oldugu ortaya c¢ikmustir.
Eglenerek Ogrenme egitim ve Ogretimde Ogrenenler lehine anlamli sonuglar

vermektedir.

Kara (2009)’da yaptig1 arastirmada bilgisayar destekli biyoloji Ogretimi igin

hazirlanan “Biyoskop” isimli egitsel bir oyun yazilimi gelistirmis ve egitimin

13 2

yazilimimi “orta” seviyede yeterliligi sahip bir yazilim oldugu belirlenmistir.

Arastirma siirecinde Biyoloji 6gretiminde kullanilan “Biyoskop” adli eglence
Aksi takdirde, eglence unsuru agir bastiginda 6gretim amaglarindan uzaklagsmasina
neden olacaktir. Bu sebepten dolayr egitim icerigiyle ve eglence unsuru miimkiin

oldugunca hassas bir dengeyle bagdastiriimalidir.

Boyraz vd., (2011) Fen ve Teknoloji dersinde alternatif bir 6gretim teknigi olarak
secilmis karikatiirlerle Fen ve Teknoloji dersinin nasil daha etkin hale
getirilebilecegine dair Oneriler gelistirmektedir. Bu amagla tarama deseni
kullanilarak karikatiirler taranmis, Ogretim materyali olarak kullanilabilecekleri
distindiikleri yiiz karikatiiri se¢mislerdir. “Karikatiirler eglenceli oldugu igin
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilir, derse karsi sempati beslemelerini saglayabilirler ve
bdylece oOgrencilerin konuya daha iyi odaklanmalarimi saglayabilirler. Gorsel
uyaricilar 6grenilenlerin hatirlanmasinda 6nemli rol oynarlar’® (Boyraz vd., 2012).
Boylece 6grenciler zevkli ders silireci gegirmis olurlar, derse karst olumlu tutum

gelistirir ve kalict 6grenme yasantilari gecirirler.

2.3.8. Eglenceli egitsel materyallerden filmlerin fen 6gretiminde kullanim

Glinlimiizde egitim Ogretim siirecinde egitimin kalitesini arttirmak icin bilgi ve

iletisim teknolojilerinden en verimli sekilde istenilen hedefleri ulagtirmaktir. Egitim
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ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojisinden beklentileri madde madde ifade
edersek.

e Okul disinda 6grenmenin gerceklesebilecegini,

¢ Gilinliik yasamda 6grenme siirecini okul zaman diliminin digina tagimak,

e Kavramlarin dogru sekilde 6grenilmesini saglamak,

e Ogrencilerde olumlu tutum olusturarak, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek,

e Egitim aracglarini etkin kullanmaktir.

Etkili, daha fazla duyu organa hitap eden ve motive etme giicli yiikksek 6grenim
ortami hazirlayabilecek materyallerden ilk akla gelenlerden biride filmlerle
ogretimdir. Video igerikli filmlerle yapilan bir 6gretimi, becerilerin pratik ve hizli
gergeklesmesini bununla birlikte kiiltiirel degerleri tanima firsati sunar (Demirel,
1993). Egitim teknolojileri (egitim yazilimlari, BDO, slaytlar, filmler vs) 6gretim
ortaminda fen ile ilgili olaylarin ifade etmeye imkan saglamakta ve grenenlerin
anlamalarin1 kolaylagtirmaktadir (Kozma, 2000; Aktaran; Pekdag ve Le Marechal,
2007). Egitim ve 6gretimin gergeklestigi ortamlarda 6grenme olayini daha kolay ve
anlagilir hale getirebilmek ic¢in egitim teknolojilerinden faydalanilmaktadir. Fen
egitiminde birgok arastirmaci etkili bir dgrenme siireci gelistirebilmek, verim
alabilmek, yapilandirilmact tutum yani Ogrenmeyi Ogretebilmek, Ogrencinin
diistinmesini saglamak i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinin katkis1 olacagina

inanilmaktadir.

Fen egitiminde 6gretime yardimci olarak kullanilan filmlerin yararin1 Robles (1997)
sOyle ifade etmistir; Bir olay1r gorsel yonden zenginlestirerek gdstermek, ¢ok hizl
cereyan eden bilimsel olaylarin gozlenmesinde meydana gelen takip edebilme
eksikliginin giderilmesi, tek bir sozli dil ile giicliikle ifade edilebilen olaylari
aciklama kolayligi, Ogretmenin s6zlii olarak ifade ettigi bilgileri 6grencilere
gostermeye imkani vermesidir. Fen egitiminde eglenceli egitsel materyal olan
filmlerin kullanilmas1 bircok arastirmaci tarafindan &nerilmektedir. Ogrenme

stirecinde tercih edilmesi; Konunun 6gretimine kolaylik saglayacaktir ve 6grenenin
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kavramlart zihinde daha kalict insa edilebilmesini ve diger kavramlarla

iliskilendirmesini yardimci olacaktir.

Ogretmen, dgretilecek konuyla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme ve
merak uyandirma gibi giris davranislart etkin hale getirmek, canlilik kazandirmak,
ilgi uyandirmak i¢in konuya baslamadan oOnce film izletebilir. Takiben Beyin
Firtinasi ile 6grencilerde 6grenme istegi uyandirabilir. Filmin izlenmesi sonucunda
yapilandirmaci 6gretimin ana ilkelerinden, 6grenilecek olan kavramin daha dnceki
deneyimlerle birlestirilip yeniden olusturulmasi gergeklesir. Film izlendikten sonra
konuya 0zgii verilen ornekler, filmdeki farkli karelerle iliskilendirilerek, farkli
durumlarda kullanilabilinir. Ornekler ne kadar ¢ok hayatin icinden olursa,
ogrencilerinde zihinde anlamlastirmasi ve ozlimseyebilmeleri bir o kadar kolay

gerceklesir.

Filmlerin kullanimin bir baska segenegi ise konunun Ogretilme asamasi
tamamlandiktan sonra 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi ve iist diizey diisiinme
bigimleri olusturulabilmesi amaciyla konu bitiminden sonra film izlenebilir. Boylece
soyut kavramlar somutlasir, karmasik olaylar basitlesir ve zor olan konular daha
kolay 6grenilebilinir. Ayrica 6gretmen, film izlenmesi sirasinda bir tartisma ortami
olusturabilir. Ogretmen rehberliginde tartismanin igerigi filmdeki 6zel sahne veya
ornekler iizerine olabilir. Ogrenciler fikirlerini paylasarak, alisilmadik, farkli bakis
acilarina gore st diizey yorumda bulunabilirler. Bir 6rnekten, yeni fikre ve bulusa
esin kaynagi olabilir. Buna benzer yasantilarla 6grenciler degisik noktalara ya da

kavram oOrtintiilerine ulasabilirler.

Filmlerin Fen Bilimlerinde faydali olacagina dair bagka bir hususta; 6grencide var
olan kavram hatalarinin diizeltilmesinde 6nem teskil etmesidir. Filmi izleyen birey
kavram hatalarinin farkina varir, kavram yanilgisini diizeltmek ve bilginin dogru
sekilde yapilandirilmasinda 6n diizenleyici olur. Bdylece filmler, bilgilerin,
ogrencinin zihninde yeni semalarla diizenlemesini ve hatasiz bilgi kiimeleri

olusturmasinda rol oynar (Le Marechal ve Pekdag, 2007). Pekdag (2005)’te Fen ve
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Kimya ogretiminde filmlerin kullanilmasiyla ilgili bir¢ok arastirma yapmistir.

Calismalarinda filmle yapilan 6gretimin yararlarini su sekilde agiklamistir.

v’ Bir olay1 gorsel ve isitsel olarak ifade edebilme kolayligi,

v' Seri olarak (¢cok hizli ) gergeklesen olay Ooriintiilerini bir biitiin i¢inde
gozlenebilmesini saglamak ve eksikligin giderilebilmesi,

v' Ogretimde soyut olan kavramlarin somutlastirilarak dgrencilere aktarmaya ya da
insa etmesine izin vermesidir (Pekdag, 2005).

Egitsel amach kullanilan bir filmde gorsel 6gelerle beraber verilen kavramlarin

ogrenilmesi daha basitlesir; ayrica filmler 6grencinin dikkatini toplayarak kavrami

gorsel ve igitsel Ogelerle senaryolastirmasi bellekte uzun siire saklanmasina yardim

eder.

Robles (1997)’ye gore c¢ok hizli cereyan eden olgularin gorsellestirilmesinde,
olaylarin tarafsiz, acik, ilgi c¢ekici sekilde takip edebilme imkani saglamasi
diisiiniiliince egitim Ogretim ortamlarinda kullanmak 6nemlidir (Aktaran; Pekdag,
2009). Schwan ve Riempp (2004), 6gretimde kullanilan video (filmlerin) yararlarin
arastirmislardir. Ogrencilerin 6grenme hizina gore durdurma, tekrar oynatma, basa
alma veya 0Ozel hazirlanmis seri bir sunum yapma seklinde fonksiyonlarini
kullanmistir. Video ile yapilan 6gretim geleneksel yontemlerle karsilastirilinca etkili
oldugu sonucuna varmiglardir. Videolarin ve filmlerin O6grencilerin ilgi ve
yeteneklerin, bununla birlikte bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in fayda
gosterdigi belirtilmistir. Film izletilmesi pedagojik yonden dgrencinin 6grenmesine
yardim edebilmesi, profesyonel bir egitimci tarafindan sunumun diizenlenmesi ve

kontrol edilmesi gerektigi vurgulanmistir (Aktaran; Pekdag, 2009).

Egitim ve 6gretim ortamlarinda eglenceli egitsel materyallerden film kullanilmasini

sagladig1 avantajlar;

v Ogrenci motive etmesi,
v' Gorme, duymada etkili oldugundan anlamayi kolaylastirmasi ve Orneklerin
giinlik yasamda incelenmesi, baska bir noktada kullanarak kalici 6grenme

saglanmasi, bellekte tutmada 6grencilerin 6grenme giidiistinii arttirmada,
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v Karmagik ve anlagilmasi zor konularin daha rahat 6grenilmesi,

v' Ise katilan duyu organinin sayis1 arttikca bilginin zihinde yapilandirilmas: ve
islevsel olarak kullanilmasi,

v' Yeni ve farkli durumlara yorumlayabilme kapasitesini arttirmak, yordama

giiclinli kullanabilmektir.

Ogretimde filmlere basvurulursa derse canlilik katar, dersi sikiciliktan Kurtarir ve
eglenceli filmlerin Ogrenciler tarafindan yeniden izleme yoniinde istekler
gelebilmektedir. Ayrica filmlerin bilimsel ve maceract yani gbéz Oniinde
bulunduruldugunda &grencilerin ¢ok hoslarina gittigini ve keyif alarak siirece etkin
katilimlar1 s6z konusudur. Bunlara ek olarak o6grenenlere sira disi deneyimler
yasatabilir, cok zor imkansiz bir deneyi sinifa getirebilir. Benzer film gdsterimlerin
fen konularimin o6gretiminde Ogrencilerin ilgi ve merakin arttirllmasinda etkili

yardimci1 kaynak gorevinde kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Bayram (2001), dort degisik bilgi iletim bigiminden (klasik, gorsel, isitsel ve ¢ok
duyulu etkinlestirilmig bilgi iletim bigimlerini) Ogrenci basarisindaki etkisini
arastirma da birbiriyle homojen dort grup olusturmus. Bu gruplardan birincisi (klasik
bilgi iletim grubu) sunuma dayali bir 6gretim bigimiyle ders islenmistir. Ikinci
grupta ise (gorsel bilgi iletim grubu) NASA egitim merkezi tarafindan hazirlanan
posterler kullanilarak dgretim gergeklestirmistir. Ugiincii grupta (gorsel—isitsel bilgi
iletim grubu) video materyallerini kullanarak 6gretim gerceklestirilmistir. Dordiincii
grupta (¢cok duyuya hitap eden bilgi iletim grubu) ise video CD’lerini ve poster(afis)
Ogretim ara¢ geregleri tercih edilmistir. Arastirma sonucunda basari artisini en
yiiksek oldugu grup dordiincii grup olmustur. Dordiincii grupta (¢ok duyulu
etkinlestirilmis bilgi iletim grubu) daha fazla duyu organina hitap eden ders
materyali  kullanildiginda  6grenci  basarisinin =~ olumlu  yonde  arttigini
gozlemlemislerdir. Birinci grupta (klasik 6grenme bicimi) ise basarmin en diisiik
ciktigr gruptur. Elde edilen sonuglardan yola cikilarak; filmlerle yapilan 6gretimde
ogrencilerin basar1 diizeylerinde anlamli artis oldugunu bununla birlikte eglenceli bir

ders siiresi gegirecekleri diisiiniilmektedir.
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Filmlerin renk ve hareket 6zelliklerin bulunmasi, egitim 6gretim etkinliklerini ilgi
cekici kilmaktadir. Farkli duyu organlarina hitap edebilmesi, istenilen davranig
degisikligini gergeklestirir ve 6gretim isini siradanliktan uzaklastirir, daha kalici, ise
yarar 6grenme olanaklar1 saglar. Filmlerin egitim- 6gretim ortamlarinda kullanmanin
faydalari Demircioglu (2007)’e gore asagidaki gibidir:

< Ozel durumlara agiklik getirme.

< Ogrencinin derse kars1 ilgisini arttirma.

+¢ Derse kars1 merak ve ilgi uyandirma.

+ Daha fazla duyu organinin 6gretimde etkinlestirme.

% Ogrencilere, gdzlemlenen bir durum hakkinda 6zel gizimler yaptirabilmek ve érnek durumu

farkli yonlerden degerlendirme firsatt sunma.

<> Anlagilmasi zor olan konular daha basitlestirme.

+¢ Ogrencileri gidilmesi imkansiz olan yerlere gotiirme veya yapilmasi sakincali olan olaylar

O0grenme ortamina getirebilmesi.
+¢ Derse karst olumlu tutum gelistirme,

¢+ Akademik basariy1 arttirma,
+¢ Filmler, hipotezlerin gilivenirligini 6lgmek ig¢in kullamlabilinir ve eldeki bulgularin diger

kanitlarla kargilastirmasini olanak tanir.

Makgogrin; “Bu giiniin gencleri, motivasyon ve Ozendirici etkiye sahip olan
bilgisayar, video ve dijital gibi gorsel ve isitsel arac- geregleri olumlu tepki
vermektedirler.” (Aktaran; Keser, 2011). Eglenceli egitsel materyal olan filmler;
gorsellik ve isitsellik ozelliklerini sahip olmalari, Ogrenci iizerinde hem
motivasyonlarint olumlu yonde arttirlmast hem de giidiilemesiyle beraber
amacglanan kazanimi daha kisa siirede yordama, algilama ve hatirda kalmada
kolaylik saglamaktadir. Hegel’e gore “Goriinen seylerin anlamalarin da birlikte
getirirler.” (Kargi, 2006). Buna istinaden filmde gegen gorsel sahneler tanidik,
gorsel sunuma eslik eden isitsel 6geler ise bildik geldiginde ve film izlendikten
sonra yapilandirilmaciliga gore gercgeklestirilen etkinliklerde kaliciligi arttirarak

daha anlasilir ve kolay hale gelir (Pekdag, 2005).

Filmlerin kullanildig1 bir 6gretim ortaminda, kazanimlara ulagmak daha kolay ve
eglencelidir (Sarag, 2013). “ Video, hem bir bilgi deposu hem de iyi bir gosteri
aracidir. Gergcek hayatin 1yi sekilde sergilenmesini saglar. Video filminin kisa
sahnesinde pek ¢ok mesaj bulunabilir. 3-5 dakika siiren kisa bir programa bir saatlik
ders sigdirilabilinir” (Demirel, 1993). ifadesinden anlasiliyor ki; fen 6gretiminde

istenilen filmler siradan olmayan bir sunum saglayabilir, ilgi ¢ekici ve bir o kadarda
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eglendirici olabilir. Kiigiik bir zaman diliminde, izleyeni farkli bir diinyaya
gotlirebilir  glindelik yasamimizdaki siradan olaylara degisik bakis agilart

kazandirilabilinir.

Filmlerin fen bilgisi 6grenimindeki baslica yararlarini sdyle irdeleyebiliriz:

% Gidilmesi imkansiz olan veya bulunmasi ¢ok zor olan materyalleri, olaylart ve
durumlar kolayca 6grenme ortamina getirir.

¢ Yapilandirilan bilgiyi bir biitiin olarak saklar ve uzun siire muhafaza etmeyi
saglar.

¢ Yoruma agik konulara farkli bakis agisiyla diisiinmeyi saglama, gercek bilgiye
ulasabilmede yonlendirici olur.

< Ogrencilere esit 6grenme olanaklari saglar.

% Tutum ve davranis degisikliginde daha hizli etki eder.

< Ogrencilerin, bulunduklar1 ortamla filmdeki ortami mukayese etmeyi ve daha
ayrintili diistinme becerileri kazandirir.

< Ogrencinin ilgi ve yeteneklerini farkina varmasi ve kendine uygun meslege
yonelmesini saglar.

< Ogrencinin dikkatini arttirir ve konuya odaklanmasini saglar.

% Ogrencinin kendi diinyasindaki yeni duygu ve diisiincelerin olusmasinda zemin

hazirlar.

» Sosyal belgesel filmlerin faydalar::

Ders kitabinin sikict anlatimindan uzaklasarak, duyu organlarina hitap eden degisik
O0grenme ortaminda bulunan Ogrenci, siirecte daha olumlu 6grenme yasantilar
gecirecektir. Hayatin icinde yer alan, gordiigii, bildigi 6rneklerle karsilastikca daha
ilgisini ¢eker ve Ogrendiklerini uygulayarak yasaminda kullanma istegi hisseder.
Kitaplardan bagimsiz gerceklesen Ogrenme yasantilari, gordiikleri olaylar
yorumlama giicli yiikselirken ayni1 zamanda siiregte aktif yer almasi 6grencinin
kendini kii¢iik bilim adami gibi hissetmesi yoniinde tetikleyici olabilir (Arslan ve
Tiirker, 2008).
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Bilim—kurgu filmlerinin izletilmesiyle 6grenci siiriikkleyici bir maceradaymis gibi
hissedip, Ogrenme ortamiyla olan bagini kuvvetlendirir ve olumlu tutum
gelistirebilir. Filmler 6grencilerin diger materyalleri olan ilgisini arttirabilir, istenilen
basar1 da stirdiiriiliir. Akridge (1990) ¢izgi filmleri kullanarak yil boyunca islenilen
konular1 pekistirmeyi amaglamistir. Calismanin yapildigi stiregte film izletilip,
ogrencilerden bu ¢izgi filmde ¢ignenen fizik kurallarini, yasanin c¢ignendigi
sahneden ve yasagi cigneyen karakterlerin belirtilmesi istenmistir. Ogrenciler bu
etkinligi yapabilmek i¢in fizik bilgilerini kullanmiglardir. Yanlis 6grendikleri
kavramlarin diizeltme olasilig1 artmis ayrica yasalarin ¢ignendigi durumlarda komik
olaylarin meydana gelmesiyle eglenceli bir siire¢ gecirmislerdir. Ogrenciler ¢ok hos
vakit gecirdiklerini belirterek, derse karst motivasyon ve ilgilerinin arttig1

gozlemlenmistir (Acar, 2003).

» Sinema filmlerinin egitim amach kullanim:

Filmlerin egitimde kullanilmasi, anlasilmasi gli¢ konularin daha kolay 6grenilmesini
saglama, tekrar etme Ozelligi bulunmasi, istenildiginde ileri-geri alinabilmesi veya
dondurulabilmesi, akilda kaliciliga pozitif etkisinin bulunmasi, analiz edilebilmesi,
soyut kavramlar1 somutlagtirabilmesi gibi 6zelliklerinin olumlu 6grenme yasantilari
agisindan etkili oldugu vurgulanmistir (Yakar, 2013). Filmler 6grencilerin kelime
hazinesinin artmasinda ve kendilerini ifade etmede olumlu katki saglar. Yasadigi
ortamdan uzaga gitmemis, diinyanin smirlarini kesfedememis Ogrenciler icinde

diinyaya ve hayata ait bir¢ok bilgi, olgu ve 6rnek olaylar igerir.

Tiirkiye’de okullarda filmlerin kullanilmast daha ¢ok yabanci dil ve tarih
ogretiminde uygulanmistir. Ozellikle yeni yaklagimlari benimseyen &gretmen ve
okullar tarafindan kullanilmaktadir. Son zamanlarda MEB’in TUBITAK ile
caligmalarinin sonucunda pek ¢ok farkli alanda animasyon bilimler hazirlanmaktadir
okullarda ise bu ¢alismalarin kullanilmastyla ilgili plan ve projeler yiiriitiilmektedir.
Ulkemizde filmlerin egitimde kullanilmasiyla ilgili Hilmi Malik’in “Tiirkiye’de
Sinema ve Tesirleri” (1933) baslikli kitab1 ilk yazili materyallerden biridir

aragtirmada sinema filmlerinin yetigskin ve ¢ocuklar {izerindeki etkisini incelemistir.
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8-14 yaslar arasindaki 60 ilkokul 6grencisinin filmi seyrettikten 2 ay sonra filmin

%70’ini hatirladiklar1 anlasilmistir (Yakar, 2013).

Filmlerin egitimde en yaygin olarak yabanci dil egitiminde kullanildig
anlasilmaktadir. Dil 6gretiminde filmler etkili olmuslardir. Dil 6gretimi i¢in gerekli
unsurlar filmde mevcutsa, 6grenme bir o kadar hizli gerceklesmekle beraber

basarida siirecte tamamlayici olmustur (Sarag, 2003).

» Filmlerin se¢ciminde dikkat edilmesi gereken noktalar

Fitnat (1999)’a gore Ogretim arag- gereclerini segerken dikkat edilmesi gereken
basliklar:

»  Ogrenci dzellikleri

= Konunun 6zellikleri

»  Ogretimin amaglari

»  Ogrenci sayisi

= Fiziksel kosullar

»  QOgretmenin dzellikleridir.

Dikkat edilmesi gereken ilk olarak, fen bilimleri 6gretmeni okulun imkanlarinin
dahilinde film izletilmesi i¢in uygun ekipmanlarin bulunup bulunmadigini tespit
etmelidir. Okulun sartlarinin film kullanimina uygunsa kazanimlara uygun bir film
secilmelidir. Film seciminde &grencinin gelisimsel diizeyi, olgunlugu ve hazir
bulunusluk unsurlart gbz 6niinde bulundurularak gerceklestirilmelidir. Ogrencinin
yasina uygun bir film sec¢ilmelidir. Eger yas aralign kiiciikse, ¢izgi film tercih
edilmesi daha iyi sonug verir, yas araligi biiyiik bir grup ise belgesel ve sinema
filmleri degerlendirmeye alinabilinir. Ayrica 6gretmen filmin niteligine, verdigi
mesaja, igerigine ve dilin nasil kullanilmis oldugunu incelemelidir. Ogretmen filmin
konusun dersin amag¢ ve hedefleriyle ortiisiip ortiismedigine dikkat etmelidir. Eger
siddet sahneleri varsa ¢ikartilmali veya baska bir secenek degerlendirilmelidir. Daha

sonra film gosterimi nasil olacagi hakkinda karar verilir, film iceriginde 6nemli
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goriilen boliimleri veya tamaminin izlenip izlenmeyecegi belirlenir. Film gosterimi

ve gosterimden sonra yapilacak etkinlikler diizenlenir ve planlanir.

» Film sunumu esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar:

Bilim sunumu i¢in uygun fiziksel kosullarin saglanmasi gerekir. Teknolojik
araglarin (TV, video, projektorler, bilgisayar gibi) kullanilmasi i¢in 6gretim ortamini
diizenler, 6rnegin yakin bir elektrik prize olup olmadigimi kontrol ettikten sonra
gerekli davraniglart uygular. Gerekirse uygun ara kablo kullanimina karar verilir,
karanlik ortamda daha iyi goriintii elde edileceginden perdenin sinifta bulunmasi
gerekir. Gorilintlinlin tim smifin tamaminin rahatlikla gorebilecegi bir noktaya

(duvara, tahtaya) yansitilacak sekilde diizenlenmelidir (Demircioglu, 2007).

Filmde oOnemli goriilen bir karede durdurulup O&grencilerle fikir aligverisinde
bulunabilinir, farkli 6rneklerle iliskilendirilebilinir. Eger temel kavramlarda eksiklik
varsa giderilmesi i¢in degisik etkinlikler yapilabilir. Devaminda calisma yapragi,
tartisma, analiz, soru-cevap, beyin firtinast ve degerlendirme etkinlikleri
uygulanabilir. Degerlendirme siirece yonelik oldugundan kazanimlarin istenilen

olgiitlere gore karsilastirilmasi yapilir ve hatalar varsa diizeltilir.

» Film sunumundan sonra yapilmasi gereken etkinlikler:

Film izlendikten sonra 6grenenlerin film hakkindan diisiincelerini ifade etmeleri
istenilebilinir. Bu ifadelere dayanarak film amacina hizmet etme derecesi incelenir.
Istendik kazanimlari ulasip ulasiimadigmi anlamak amaciyla degerlendirme

etkinliklerine yer verilebilinir.

Filmleri ogretim ortaminda yardimer bir materyal olarak basvurulmalidir.
Ogretmenin islevini yerine getirmek icin filmler kullanilmamalidir. Konuyla ilgili
gerekli etkinliklere ve kazanimlara yer vermeden dogrudan film kullanmak, dogru
bir davranis olmayacaktir. Bilgiyi pekistirmek ve anlamli §grenme yasantilar

edinebilmek icin filmlere bagvurulmalidir. Fen egitiminde kullanilacak filmler fayda
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saglayacaktir (Pekdag ve Marechal, 2007). Ogretim sadece film seyredip bitirmek
degil tam tersine yardimci bir kaynak goérevini almalidir. Eger diger yontem ve
tekniklerle desteklenmezse olumsuz sonuglarla karsilasilabilinir. Ogrencilerde bos
gegen ders izlenimi birakmamak igin iyi planlanmalidir. Sunumdan sonra
ogrencilerden ders hakkinda goriisleri alinabilir. Kazanimlara ulasilip ulasilmadigi

farkli degerlendirme etkinlikleri ile 6l¢iiliirse daha verimli olabilir.

2.4. Tutum ve Akademik Basari

2.4.1. Fen bilimleri 6gretiminde tutumun etKkisi

Tutum, tam bir tanimin olmamakla beraber tanimlamakta zorluk c¢ekilen, duysal
ozelliklerin baskin oldugu bir degiskendir yapilan son ¢aligmalarin ¢ogunda “Fen’e
Kars1 Tutum” bagligin1 goérmekteyiz. “Fen Bilimlerine Kars1 Tutum” kavrami ise
teknolojik bir iirline, nesneye, Fen dersine, bilime karsi bireylerin sahip oldugu
diisiince, tavir, alaka ve degerlerin hepsi seklinde tanimlanabilinir (Osborne, 2003;
Aktaran; Azizoglu, 2009).

Ogretmen, dgrenciler igin bir 6rnek model oldugunu ve dgrencileri etkili davranig
orlintlilerine 6zendirip, tutum adi verilen davranis degisikliklerini meydana getirir.
Tutum, bilgi veya beceri gibi kazanilmaz. Toplum tarafindan benimsenen tutumlar,
ornek olarak gosterilen 0zel kisiler de, egitim ortaminda bahsedilen kisi 6gretmenler,
hayattaki deneyimler sonucunda toplum muhakemesinden ge¢mis ve Ornek
insanlarin sergiledigi olaylardir. Egitim-6gretim ortaminda 6rnek model kavraminda
ilk akla gelen oOgretmenlerdir. Ogretmenler, toplum miihendisi deyimiyle
0zdeslesmekle beraber okul icinde, bireylerin gostermis olduklar1 davranislara
Ogretmenin verecegi tepki, bireylerde etkili olmakta, onlarda 6rnek insan modeline

uygun tutumlara yonelmeye ve yapmaya tesvik edici olacaktir (MEB, 2006).

Fen Bilimleri egitimi, ¢ocugun hayal diinyasin1 gergeklestirmek, kesfetmek,
kurcalamak ve merak duygusunu pekistirmek amaciyla sunulan sihirli bir degnektir.

Ogrencinin hayallerini ve yasadigi yakin g¢evresindeki ilging olay &riintiilerini
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kesfetmelerini saglayacak heyecanli bir yolculuktur (Giirdal, 1992). Fen Bilimleri
hayatimizda bu kadar etkiliyken ve i¢inde olmasina ragmen 6grencilerde Fen’e karsi

bir takim olumsuz tutumlarla karsilasilabilinir.

Ogrenme gergeklesirken, ogretmenler ne kadar etkili bir yaklasim ve bununla
birlikte ne kadar 6grenci merkezli yontem ve teknikler uygulanirsa, sayet 6grenci
istek ve merak duymuyorsa, siirecte istenmeyen durumlar ortaya ¢ikabilir. Boyle bir
durumda istenilen davranis degisikligi meydana gelmeyebilir. Uzun siireli bellege
giden bilginin tasinmasindaki problemlerin Oniine ge¢mek ve olasi problemleri
Onleyebilmek, Ogrencenin bu islemi tamamlama isteginin olusmasma baglidir.
Ogrenmeyi istemek, siiphelenmek, olumlu yaklasmak, ilgi ve merak tiim bu
ozellikler birbirlerini tetiklemektedir. Ogrenci Fen dersine ne kadar ¢ok olumlu
tutumla yaklasirsa, bir seyler yapma, cabalama arzusu da o kadar ¢ok olur. Kesfetme
meraki ve ihtiyaglarin gerekliligi gibi bir¢ok davranisi igine alan tutum, egitimle

istenilen sonuca ulasmasi beklenir.

Fen egitimin amaglar1 incelendiginde, dgrencilerin ezberden uzak, daha etkili ve
yasam boyu 6grenen, kendilerini gelistiren, yenilikleri takip eden, bilimsel tutum ve
beceri kazanan bireyler yetistirmektir (Kaptan, 1999). Istenilen amaglar1 hayatta
uygulayabilmek, olumlu tutum olusturacak oOrnek durumlar ve etkinlikler

diizenlemek gerekir.

Soylu’ya (2004) gore; oOgrencilerin Fen’e karsi olumlu tutum gelistirmelerinde
ogretmenlerin sergiledikleri tutumun &nemi yadsinamaz. Ogretmen davramslari

ogrenciler icin belirleyici ve etkileyicidir. Bu durumlar 6rnek verilirse;

1- Ogretmenin Fen’e ve fenle ilgili konulara kars1 davranisi: Ogretmen Fen’i sever,
fen derslerini sevimli ve ¢ekici formiille isler.

2- Ogretmenin doga olaylarina kars: egilimi: Doga olaylarinin olusumuna,
nedenlerine ve incelenmesine ilgi duymayan bir 6gretmen, 6grencileri bu

konulardaki arastirmalara yonlendiremez.
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3- Fen ile ilgili etkinliklere yer vermesi ve ugrasmaktan zevk almasi: Ogretmen eger
etkinlik yapmaktan bir seyler tiretmekten zevk almazsa bu duyguyu 6grencilerine de
asilayamaz.

4- Cevresel etki: Ogretmen sinifi konunun uygulama alani gibi kullanmalidar.

Ogrencileri deney ve proje hazirlamaya tesvik etmelidir.

Ogrenciler okul yasantilarm ilk donemlerinde Fen Bilgisi ya da Hayat Bilgisi dersine
kars1 ilgileri yliksektir, bununla beraber olumlu tutuma sahiptirler. Fenle ilgili
kavramlar1 tam olarak bilmemelerine ragmen o6grencilere ilgi ¢ekici gelmektedir.
Ciinkii 6grenme halindeki bireye dogada gerceklesen olaylar asinadir. Ornek olarak;

“Is1 ve Sicaklik” kavramlarin tanimini yapamaz ama anlamli climleler kurabilir.
Yani teorikte ne oldugunu bilmese de pratikte uygulamistir ya da gozlemlemistir.
Olaylara merakli, sorgulayici bir iislupla yaklasir, evirir, ¢evirir, dokunur, koklar ve
pek ¢ok soru sorar. Sordugu sorularina cevap alacagi en uygun yer okuldur. Sayet
okulda sorularina cevap bulamazsa, zihinde yapilandiramazsa, ezberleyerek
kavramaya calisir. Ezber yontemiyle yapilan Fen Egitimi ise Fen’e kars1 olan pozitif

diislinceleri negatife cevirir (Soylu, 2004).

Ogrencilerde Fen’e yonelik olumlu tutumlar gelistirmek isteniliyorsa ilk etapta
yapilmasi1 gereken, onlara Fen’in ne oldugu anlatilmalidir. Fen Bilimlerinden
bihaber olan 6grenciler cevrelerinden edindikleri kulaktan dolma bilgilerle, derse
karsi olumsuz tutum sergileyebilirler. Cocuklar okul ortaminda fen egitimiyle
tamgirlar. Ogretmenler, bilimsel etkinlikler ve arastirma faaliyetleriyle i¢ ice fen
derslerini yiiriitiirlerse, 6grenciler de Fen’i sevecek ve Fen’e kars1 pozitif diisiinceler

gelistireceklerdir (Harlen, 1998; Aktaran; Tatar, 2006).

Harlen (1998)’e gore tutumun &grenme iizerindeki etkisi oldukc¢a énemlidir. Ogrenci
ne kadar istekli olursa kendini bir o kadar 6grenme durumlarinin i¢ine sokacaktir.

Fen egitimindeki 6nemli olan tutum ve kisisel 6zelliklerden bazilar1 sunlardir;

1- Merak,

2- Delillerle ilgilenme,
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3- Belirsizliklere kars1 tolerans gosterme,

4- Elestirel bakis,

5- Azim,

6- Yaraticilik,

7- Acik gorusliiliik,

8- Canl1 ve cansiz ¢evreye karsi duyarlilik,

9- Diger kisiler ile isbirligidir.
Fen oOgretmenleri Ogrencilerin Fen’e ve bilime olan tutumlarmi pozitif yonde
gelistirebilmeleri i¢in; Ogrencilere eglenceli, hayatin icinden ilgi ¢ekici kesitler
sunabilirler, derse katilimlarini arttirir, O6grencileri cesaretlendirerek, olumlu

davranislarinda 6diil ve pekistirenlere bagvurarak Fen’i sevmelerini saglayabilirler.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, amag 6grencilerin fenle ilgili etkinlikleri dolu
dolu yasayarak Ogrenebilecekleri ortamlari saglamaktir. Cok duyuya hitap eden
ogrenme ortamlarinda etkilesim, igbirligine dayali etkinlikler daha baskin olmalidir.
Ogrencilerin Fen Bilimleri dersini sevdirmek amaciyla dogaya ve Fen’e ilgi
duymalarin1 saglayacak farkli yasantilar sunulmalidir. Dersin islenisinde farkli
yontem-teknik ve daha ¢ok duyu organini harekete gecgiren materyal kullanmaktan
gecmektedir (Cakallioglu, 2008).

Fen Bilimleri dersine pozitif tutum gelistirebilmek i¢in eglenceli egitsel
materyallerden olan Fen filmlerine bagvurabilinir. Filmle yapilan 06g8retimde
ogrenciler bilimsel diisiinme siireglerinden bilgiyi siizgecinden gegirebilmesi ve
gorsel-isitsel olarak hitap eden yeni O6grenme yasantilar1 saglamaktir. Kaliteli ve
nitelikli Fen egitimi, 6grencilerin eglenerek, severek Fen’i dgrenmeleri filmlerle
gergeklesebilir. Filmlerin izlenilmesi olumlu tutumlarin gézlenmesinde etkili olacagi

disinilmektedir.

2.4.1.1. Fen tutumuyla ilgili yurt icindeki arastirmalar

Cakir vd., (2000) yilinda arastirmalarin1 “Tiirkiye’de Farkli Cografi Bolgelerde
Bulunan Okullardaki Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersinde Bilissel ve Duyusal Agidan



52

Karsilastirmali Olarak incelenmesi” konulu alanda kisisel bilgi formu, basari testi,
tutum Olgekleri ve akademik benlik kavrami 6l¢ekleri kullanilarak 6 bdlgede toplam
611 Tlkogretim okulunda uygulamislardir. Uygulamalar sonucunda; Fen Bilgisi
dersine yonelik olumlu tutumla, Fen basarisi ile sosyo-ekonomik durum arasinda

anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Giirkan ve Gokge (2001) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Y®&nelik
Tutumlar1” adli ¢alismay1 gergeklestirmislerdir. Bu calisma &grencilerin Fen’e
yonelik tutumlarini farkli degiskenlere gore incelemislerdir. Arastirmaya 138’1 kiz
ve 148’1 erkek olmak iizere toplam 118 besinci, 168 sekizinci smif Ogrencisi
katilmistir. Calismada kullandiklar1 Fen Bilgisi tutum 6lcegi Selvi tarafindan yapi
gecerligi, faktor analizi kullanilarak gelistirilmis ve i¢ tutarlilik kat sayisi i¢in
(alpha=0,94) bulunmustur. Ogrencilerin Fen dersine yonelik tutumlarinn;
bulunduklart sinifa, cinsiyetlerine ve anne-baba meslegine gore degiskenlerin t-
testindeki sonugclar1 incelenmistir. Sonug olarak 5. ve 8. simif 6grencilerinin Fen’e
yonelik tutumlarmin degiskenlik gosterdigi, anne-baba mesleklerinin tutumu
etkilemedigidir. Ayrica Fen dersinde basarisi yiiksek olan 6grencilerin Fen’e karsi
olumlu tutumlar gelistirdigi, yine kiz o6grencilerin olumlu tutumlar1 erkek

ogrencilere gore yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

2.4.2. Akademik basan

Akademik basar1 farkli anlamlara sahiptir. Rennie ve Punch (1991), Fen’deki
basariyi, siif 6gretmenin hazirladigi fen konu testindeki dogru cevaplarin yiizdesi
olarak tanimlamiglardir. Eccles’e gore basari; okuldaki notlar, standart basari
testlerinin puani, 6dev ve performans notlarinin biitiinii olarak ifade edilmistir.
Steinkamp ve Maehr (1983), Fen ile ilgili bilgi ve anlayislarinin kazanimi olarak
tanimlamislardir (Aktaran; Tatar, 2006).

Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerinin yani sira Fen ile ilgili igerik

bilgilerini de gelistirmeleri gereklidir. Fen derslerinde icerigin ve aragtirma siirecinin
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birlikte ele alinmasi bireylerin bilimsel farkindaliklarini artirir (Hinman, 1998;
Aktaran; Tatar, 2006).

Basar1 kavrami Wollman’a gére (1973), “‘Istenilen bir sonuca ulasma ydniinde bir
ilerlemedir’’. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde basari
denildiginde genellikle okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan
bilgilerin ifadesi olan ‘‘Akademik Basar1’’ kastedilmektir (Carter ve Good, 1973;
Aktaran: Erdogdu, 2006).
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3.YONTEM

Bu boliimde nicel bir arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araci ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢oziimlenmesinde yapilan istatistiki yontem ve teknikler a¢iklanmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada deneme modelinde yapilmis bir caligmadir. Deneme modelinde
yapilan arastirmalar, neden-sonug¢ iligkilerini belirlemek amaciyla dogrudan
aragtirmacinin kontrolii altinda, gdézlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelidir (Karasar, 2013). On test-son test kontrol gruplu bu model, biri deney
digeri kontrol grubu olmak {izere yansiz atama ile olusturulmus iki grupla
yiirlitiilmekte, her iki grupta deney Oncesi ve sonrasi Olgiimler yapilmaktadir

(Karasar, 2013).

Karasar (2013)’a gore bagimli degisken, bir tiir sonu¢ olup arastirmaciyr rahatsiz
eden ve agiklanmasi istenen durumdur. Bagimsiz degisken ise arastirmacinin yaptigi
degisimlerden etkilenen, bu islemlerin sonucu olan degiskendir. Arastirmanin
bagiml degiskeni olarak orgencilerin akademik basarilari ve Fen Bilimleri dersine
yonelik tutumlari; bagimsiz degisken ise yapilandirmacilifa gore eglenceli egitsel

materyallerden film izletilmesidir.

Tablo 3.1. Arastirma deseninin simgesel gosterimi

Gruplar On test Siireg Son Test
Deney Grubu T, T Yapilandirmaciliga T, T
1 2 gore film izletilmesi 1 2

Kontrol Grubu T, T MEB programina uygun T, T

1 2 Ogretim 1 2
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T = “Basit makineler Akademik Basar1 Testi”
1

T = “Fen Bilimlerine Y&nelik Tutum Olgegi”
2

Eglenceli egitsel materyallerden olan filmlerin faydali olup olmadig1 anlamak ig¢in
7.Smifa giden 6grencilerden tarafsiz ve rastgele bir sekilde 2 deney ve 2 kontrol
grubu olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencilerine geleneksel dgretim yontemi ile
ders islenmistir. Deney grubu 6grencilerine ise; Eglenceli egitsel materyallerle ders
islenmistir. Arastirmada deney gruplarina ve kontrol gruplarina, deneysel islemler
baslamadan 6nce ve deneysel islemlerin bitiminde, Basit makineler konusuyla ilgili
“Basar1 Testi” uygulanmigtir. Arastirma “6n test-son test kontrol gruplu” deneme

modeline gore diizenlenmistir. Bu modelin simgesel gosterimi asagidaki gibidir.

Tablo 3.2. On test — son test — film kontrol gruplu deneme modeli

Testler Olgtiigii Kullanilan formlar | Analiz Yontemi
Degiskenler
Yiizde ve
Kisisel Bilgiler | Ogrencilerin Aragtirmadan 6nce | Frekans
Formu Kisisel Bilgileri Dagilimi
Bilgi, Kavrama, On test olarak Bagimsiz
Fen Dersi Basar1 | Uygulama ve Analiz Gruplar
Testi Diizeylerindeki Son test olarak T-Testi
Kazanimlar
Fen Bilgisi Fen ve Teknoloji On test olarak Bagimsiz
Dersi Tutum Dersine Yonelik Gruplar
Olgegi Tutum Son test olarak T- Testi

3.2. Arastirma Grubu

Bu arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinin birinci yariyilinda, Kocaeli Darica
ilgesindeki amagl drneklem yoluyla secilen Sarkuysan Ilkokulu ve bu okula devam
etmekte olan 7. Smif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin deney ve kontrol

gruplar1 deneysel islemden Once rastgele se¢ilen yedinci smiftaki Ogrencilerden
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belirlenmistir. Siiflardan belirlendikten sonra “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetleri ve 6. sinif Fen ve Teknoloji
dersi karne not ortalamalar1 dikkate alinarak incelenmistir ve esit dagilim
saglanilmaya calisilmistir. Ayrica siniflarin ortam kosullar1 ve dersin islenme stiresi
gibi degiskenlerin ayni olmasma dikkat edilmistir. Boylece 7-D ve 7-C siniflart
deney gruplarini, 7-E ve 7-A smiflart kontrol gruplarini olusturmustur. Deney
gruplarinin 6grencilerine (7-D ve 7-C smifi) “ Basit makineler” konusu boyunca (2
hafta =2x4 ders saati=8 ders saati) gerekli yerlerde film izletilerek 6gretim yapilmais,
kontrol gruplari (7-E ve 7-A) 6grencilerine ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemi
ile ders islenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetleri ile

analizleri asagida sunulmustur.

Tablo 3.3. Gruplarda yer alan kiz ve erkek 6grenci dagilimi

CINSIYET
KlIZ ERKEK TOPLAM

GRUPLAR f % f % f %
Deney 32 53 28 47 60 44
Grubu

Kontrol 39 60 36 40 75 56
Grubu

TOPLAM 71 58 64 42 135 100

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu boliimde Olgme araglarinin nasil gelistirildigi, amaci, kimler tarafindan

gelistirildigi ve giivenirlikleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir.
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3.3.1. Basan testi

“Basit makineler” konusuyla ilgili Akademik Basar1 Testi Arastirmada deney ve
kontrol grubunda yer alan O6grencilere uygulanan Ogretim yontemlerine karsi
gosterdikleri akademik basariy1 6l¢gmek amaciyla “Basit makineler” konusuna iliskin
Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Bu amagla bir akademik basar1 testi
gelistirilmis ve bu test deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Kazanimlarim Bloom taksonomisine gore hangi diizeyde
bulunduklarini anlamak igin belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu (Ek-3)
araciligryla kapsam gecerliligi saglanmis oldugu diisiiniilmektedir. Bu gegerlilik
tirli, 0lcme aracinin i¢indeki maddeler veya sorularin Slgme aracinin Slgmeyi
amagladigi Konular1 dengeli bir sekilde temsil etme derecesidir. Bu temsil etme
derecesi, ancak Ol¢lilmek istenen oOzelligi iyi Orneklenmesiyle miimkiindiir

(Croncbach, 1990; Aktaran; Tavsancil, 2005).

“Basit makineler” tnitesinde toplam 21 kazanim bulunmaktadir (EK-4). Bu
dogrultuda basar1 testi i¢in 41 soru hazirlanmistir. “Basit makineler” {initesinin
kazanimlarina gore hazirlanan Ogrenci basar1 testinde yer alan sorularin
glivenirliklerini 6lgmek amaciyla test, arastirma 6ncesinde gegen yilin 7. Sinifi olan
8. Simiflardan 66 &grenciye uygulanmustir. Ogrenci Basari Testinin giivenirlik
katsayist “a” 0,65 olarak hesaplanmistir. Bu ifade basar1 testinin %65 oraninda
giivenilir ve kabul edilebilir bir hata payiyla uygulanabilir oldugunu gostermektedir.
Sorunun ayirt etme giicii ise, sorunun yiiksek puanlarla diisiik puanlar1 ayirt etmedeki
etkililik derecesini gostermektedir. Ayirt etme giicii ne kadar yliksek olursa sorunun
ayirt ediciligi de o kadar fazladir. Testi olusturan sorularin “D” degerlerinin 0,4’dan
biiyiikk olmas1 beklenir. Ayirt etme derecesi 0,20°den az olan sorular ise minimum
etkililik seviyesinde kabul edilir. Basar1 testini olusturan sorularin ayirt edicilik
derecelerine bakildiginda sorularin tiimiiniin ayirt ediciliklerinin istenilen 0,40 degeri

ve listiinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Bloom Taksonomisine gore uygun sorular

BILISSEL DUZEY UYGUN SORULAR
o Ne, ne zaman, nerede, kim, hangisi, tanimla, ayir et, hatirla,
BILGI yaz, listele, adlandir, goster.
Karsilastir, sonuglandir, kiyasla, goster, ayirt et, planla, tercih
KAVRAMA et, nasil, olustur, ¢6z, goster
Uygula, gelistir, sina, insa et, planla, tercih et, nasil, olustur,
UYGULAMA ¢0z, goster.
ANALIZ Sinifla, betimle, grupla, karsilastir, ayir et, tani, destekle,

iliskilendir, agikla.

SENTEZ Akl yiiriit, 6ner, birlestir, bul, gelistir, planla, formiile et,
sonug ¢ikar, sentezle.

DEGERLENDIRME Sec, karar ver, yargila, tercih et, kanitla, sizce, en uygun olan.

(Ozden, 2003).

Tablo 3.4.’de 6lglilmek istenen davraniglar belirlendi ve buna gore 41 maddelik 4
secenekli bir basari testi hazirlandi. Bu test n=2 Fen Bilimleri 6gretmeni ve n=1
ogretim tiyesine danisilarak uzman goriisleri alindiktan sonra pilot uygulama igin 8.
Smuif 66 Ogrenciye uygulanmigtir. Bu 6n uygulama (pilot) uygulama yapildiktan

sonra elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir.

Dort sikli ¢oktan se¢meli 41 sorudan olusan Akademik Basar1 Testinin

puanlandirilmasinda;

e Dogrucevap........... 1 Puan

e Yanliscevap........... 0 Puan

. Bos soru .............. 0 Puan olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin Basari

Testinde yanlis cevapladiklar1 sorular i¢in dogru cevaplar1 silinmemistir.
Ogrencilerin her dogru cevapladiklar1 soru i¢in 1 puan verilerek test 41 puan
tizerinden degerlendirilmistir. Test pilot calisma olarak, 8. Siif 6grencilerine
uygulandiktan sonra her bir soru i¢in madde analizi, gegerlilik ve giivenirlik
hesaplamalar1 yapilarak arastirmanin amacina uygun olmayan ve anlasiimayan
sorular ¢ikarilmigtir. Ancak, yapilan pilot ¢alisma sonucunda ayni hedef davranisi
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Olcen soru sayisinin fazla olmasindan dolayr maddelerden bazilar1 ¢ikarilmistir.
Ayrica ogrencilerin ¢ok fazla soruyu cevaplamaktan dolay: sikilacaklari ve yas
seviyeleri diustinilerek soru sayisinin azaltilmasina karar verilmistir. Bu sekilde
benzer kazanimlar ayni soruda sinanmis, ¢alismanin gecerlilik-giivenilirlik 6zellikleri
korunmaya calisilmis ve zaman bakimindan egitim programinin  ekonomiklik
ilkesine uyulmustur. Testin gegerliligi tez danismani ve iki Fen Bilimleri 6gretmeni
olmak {izere ii¢ uzman goriisii alinarak 25 soruya indirilerek saglanmistir. 41 sorudan
ayirt etme ve giliclik derecesi en kiiciik olan sorular atilarak soru adedi 25'e

indirildiginde “a” giivenirlik katsayisi 0,94 olarak bulunmustur. Bu ifade basar
testinin % 94 oraninda giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.5. Bagar testi Sorularinin aritmetik oOrtalamalar1 Ve standart sapmalari

Aritmetik ortalama Standart Sapma | Ogrenci Sayisi
Soru 1 ,6000 49172 135
Soru 2 AT41 ;50119 135
Soru 3 5111 50174 135
Soru 4 5111 50174 135
Soru 5 5259 50119 135
Soru 6 4667 ,50075 135
Soru 7 AT41 ,50119 135
Soru 8 5037 50185 135
Soru 9 5259 50119 135
Soru 10 ,5037 ,50185 135
Soru 11 /4889 50174 135
Soru 12 4815 50152 135
Soru 13 4741 50119 135
Soru 14 4667 ,50075 135
Soru 15 4741 ,50119 135
Soru 16 4519 /49953 135
Soru 17 4741 50119 135
Soru 18 ,5333 ,50075 135
Soru 19 5111 50174 135
Soru 20 4593 ,50019 135
Soru 21 4667 50075 135
Soru 22 /4593 ,50019 135
Soru 23 /4815 ,50152 135
Soru 24 /4519 49953 135
Soru 25 ,4889 50174 135
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Tablo 3.6. Basari testinin toplam aritmetik ortalamalar1 ve standart Sapmalari

Aritmetik ortalama Standart sapma Soru Sayis|

18,8815 11,30252 25

Veri ¢6ziimlemesinde madde ayirt edicilik giicii, madde giigliigii ve giivenirlik
katsayilart incelenmistir. Bir test aracinin giivenirligi o 6lgme aracinin olgtiigii
ozelligi ya da ozellikleri, ne derece bir kararlilikla 6l¢gmekte oldugunun gostergesidir
(Tekin, 2000; Aktaran; Tavsancil, 2005). Madde analizi sonucu ayricilik giicii
0,20’nin altinda olan maddelerin atilmas1 gereken maddeler; 0,20-0,30 arasindaki
maddelerin diizeltilmesi gereken maddeler ve 0,40’1n tizerindeki maddeler ¢ok iyi
maddelerdir (Tan vd., 2002). Sorularin gii¢liik dereceleri ile ilgili bulgularda; testin
%?20’sini olusturan 4 soru zor, %60’m1 olusturan 17 soru orta, %20’sini olusturan 4
soru ise kolay olarak nitelendirilmistir. Bu da basari testinin orta giiglitkte oldugunu

gostermektedir.

Testin glivenirligi de irdelenmistir. Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon
Katsayis1 formiilii kullanilarak, iki 6l¢iim sonuglar arasindaki korelasyon 0,48 olarak
hesaplanmig, bu deger Sperman Brown formiilii ile diizeltilerek tiim testin giivenirlik

katsayis1 0,71 olarak bulunmustur.

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

[Z xy-[(Zx)( Zy)/n]]

[[Zx2- (£x)2/n] [Zy2- (Zy)2/n]]1
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r: Yari testin glivenirlik katsayisi
X: Tek sayil1 sorular
y: Cift sayil1 sorular

n: Orneklemdir.

“Akademik Basar1 Testi”’den elde edilen sonuglara gore SSPS 20,00 paket
programina veri girisleri yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasinda iliskisiz t testi kullanilmistir. Deney grubunun kendi
On testinin ve son testinin; kontrol grubunun kendi On testinin ve son testinin
karsilagtirilmasinda bagimsiz t testi kullanilmistir. Biitiin veriler (p<0,05) anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Basar1 testi arastirmaya baslamadan Once On test,
arastirma sonunda ise son test olarak uygulanmistir. Basar1 testi bir ders saati
sirecince uygulanmigtir. Testteki her soruya oOnceden belirlenen puanlama
kriterlerine gore puan verilmis ve ogrencilerin toplam puanlart hesaplanmaistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, ylizde, ortalama, standart sapma ve ortalamalar
aras farkin anlamlilig test edilmek {izere "t" testi kullanilmigtir. On test ve son test
testinden elde edilen bulgular tablolarla gosterilip yorumlanmis ve grafikleri

cizilmistir.
3.3.2. Fen bilgisi tutum olgegi
Arastirmada 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in

Geben ve arkadaslar1 (1994) tarafindan hazirlanan 15 maddelik 5°li Likert tipinde

tutum 6l¢egi kullanilmigtir. Tutum maddelerinde olumlu climlelerde;

Tamamen Katiliyorum=5

Katiliyorum =4

= Kararsizim=3

Katilmiyorum=2

Hig¢ Katilmiyorum=1 Puan iken,
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olumsuz ciimlelerde ise;

* Tamamen Katiliyorum=1

= Katiliyorum =2

= Kararsizim=3

» Katilmiyorum=4

* Hi¢ Katilmiyorum=5 puan olarak hesaplanmistir. Tutum O6l¢eginden
almabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan 75’tir. Geban ve arkadaglar1 (1994)

tarafindan hazirlanan 6l¢egin giivenirligi 0,83 ¢ikmistir.

Fen Bilgisi Tutum Olgegi uygulama oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama sonuglari karsilastirilarak Fen
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir degisim s6z konusu olup olmadigini

belirlemek amaglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Oncelikle deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Sarkuysan
[lkokulu’nun 7-A, 7-C, 7-D ve 7-E smiflarinin dgrencilerine “Kisisel Bilgi Formu”

uygulanmistir.

2012-2013 Egitim-Ogretim Yilin birinci yariyilinda “Basit makineler” konusu
islenmeden Once deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilere “Akademik

~ 19

Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir.

Deney grubunda yapilandirmaci yaklasim igerisinde eglenceli egitsel materyallerden
olan film ve c¢izgi filmler kullanilarak “Basit makineler” konusu haftalik ders
programinda yer alan siireye gore ders islenir. Calismada kontrol grubundaki
ogrencilerle ise Ogretmen merkezli 6gretim yontemi ile ders islenir. Deneysel
islemler tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina, “Fen ve Teknoloji Dersi

Basar1 Testi”, “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” son test olarak uygulanmistir. Yani

aragtirma 2 haftalik, 8 ders saati siiresinde gergeklestirilmistir.
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Kontrol grubunda, 6gretmen merkezli dgretim yapilmistir. Ogretmen merkezli
Ogretim yonteminde diiz anlatim, tartisma, gosteri ve soru-cevap teknikleri
kullanilmustir. lk olarak konuda sunus yoluyla bilgilerin aktarimi gerceklesmistir.
Daha sonra Ogrencilere konu hakkinda sorular sorularak, cevaplar alinmistir. Bu

cevaplara gore derste uygun doniit ve pekistireglere yer verilmistir.

Fen 6gretimi i¢in olumlu ve istendik davranislarin gergeklesebilmesi i¢in kullanilan
filmlerin, eglendirici ve dikkat ¢ekici 6zelliklerinden faydalanarak yapilan etkinlikler
egitimde istenilen sonuca ulastirabilir. Filmlerin kullanilmasinin, hem Basit
makineler konusunun 6gretimi kolaylastirmas: hem de Fen’e kars1 olumlu tutumlar
gelistirmesi i¢in yarar saglayacagina inanilmaktadir. Pekdag ve Le Maréchal (20006),

ogrencilerin filmlerden faydalanma tarzlarini,

» film goriintiilerinde yer alan bilgilerin kullanilmasi,

L)

X4

filmin anlatiminda (sesinde) yer alan bilgilerin kullanilmasi,

L)

*

film goriintiilerinin yorumlanmasi ve

0

+¢ filmin ana fikrinin kullanilmas1 olarak belirlemislerdir.

L)

“Basit Makineler” konusunda hem gorsel hem de isitsel olarak hitap edilen filmlerin
izlenilmesi, etkili, kalict ve anlamli &grenmeye katkisi olacaktir. Gilinlimiiz
kosullarinda teknolojinin kolay kullanilabilinir. Ozellikle hareketin fiziksel anlamda
ogrenme agisindan Onem teskil ettigi olaylarda, bu yontemin kullanilmasi1 diger
materyallere gore daha etkilidir. Ornegin, Basit Sarka¢ konusunun islenisinde
filmden kesit sunulabilinir. Filmdeki sarkacli saatin ya da bina yitkiminda kullanilan
ving topuzlarinin gosterilmesi kalict 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olacaktir

(Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Chansel (2003)’in yapmis oldugu ¢alismaya goére 6grencilere zengin 6grenme ortami
olusturmak isteniliyorsa filmlerden yararlanabiliriz. Filmlerin kullanilmasi dersi
daha ilging hale getirmenin yaninda, Ogrencilere ogretmen merkezli yontem ile

kazandirilmasi zor olan pek ¢ok 6zelligi kazandirma sans1 vermektedir. Giiniimiizde
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iist diizey diistinme becerileri olan sentez, analiz ve degerlendirme gibi niteliklerin

filmler yoluyla 6grencilere kazandirabilinir.

» Deney Grubunda Izlenilen Film ve Cizgi Filmler:

* Evde Tek Bagina-1
» Evde Tek Basina-3
= TOM ve JERRY

= Alvin ve Sincaplar

“Evde Tek Basmna-1” Ozgiin ad1: “Home Alone” 1990 yapimi bir komedi filmdir.
Filmin bas kahramani1 11 yasindaki Kevin, ailesinin tatile giderken unuttugu zeki bir
cocuktur. Kevin, evlerine hirsizlik i¢in girme planlar1 yapan kisileri evden uzak
tutmaya calisir. Bu macera boyunca ¢ok farkli bilesik makine ve basit makine

diizenekleri kullanmistir.

“Evde Tek Basina-3” 1997 yapimi komedi filmidir. Filmin bas kahramani 8
yasindaki Alex Pruitt’in, uzaktan kumandali bir oyuncak araba eline gecer. Alex ise
bu oyuncak arabanin i¢indeki Amerikan Savunma Birimine ait bir ¢ip oldugunu
farkinda degildir. Bu ¢ipin pesinde ise su¢ Orgiitii vardir. Kii¢iikk kahraman, sug
orgiitiinden bu oyuncagi koruyacak ve onlar1 bertaraf edecek akla sahiptir. Filmin

geneli itibari ile birgok basit makine goriilmektedir.

“Tom ve jerry” , William Hanna ve Joseph Barbera tarafindan yaratilmis kisa filmler
serisi halinde, ev kedisi Tom (tam adi: Thomas) ile onunla ayn1 mekani paylasan ev
faresi Jerry arasinda gecen heyecanli ve komik miicadeleleri anlatan animasyon
serilerinin genel adidir. Ilk Tom ve Jerry cizgi filmi 1940’ta yapilmistir. Jerry, Tom
ile ayn1 evi paylasan kiigiik kahverengi bir faredir. Tom, alingan ve bir o kadar
sakar bir kedidir. Tom da en az Jerry kadar zekidir ama ¢ok agirdir. Jerry ise 6zgiir,
kurnaz ve akilli bir faredir. Cok enerjik ve zekidir. Tom’dan daha kivrak bir zekaya
sahiptir. Jerry, Tom ile miicadelesinde genellikle galip gelirken, Tom ise ¢ogu

zaman maglubiyetten kurtulamaz. Buna ragmen yilmadan usanmadan Jerry’i
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yakalama planlarina devam eder. Ister Tom’un yakalama planlarinda olsun, ister
Jerry’in kagarken Tom’a hazirladigi siirprizler de olsun basit makinelerle
karsilagilmaktadir. Pasif bir izleyicilik degil, farkindaligi artiran bir ¢izgi film

gosterimi olacagi diistintilmektedir.

“Alvin ve Sincaplar” 2007 yapimi bir Amerikan animasyon filmidir. Alvin ve
Sincaplar’in hikayesi ii¢ sincabin evlerinin yilbasi agaci satan bir firma tarafindan
kesilmesiyle basliyor. Kesilme olayr baslarken sincaplar hala kovuklarindadir.
Olaylar devam ederken kullanilan araglara dikkat edilir ve filmde gegen basit

makineler 6grenciler tarafindan notlar alinir ve ¢izimler yapilir.

Uygulamaya ilk olarak kaginci sinifa hangi konuda film izletilirse verimli olur,
hipoteziyle baglanilmistir. Konu ve smif belirlendikten sonra film ve ¢izgi film
taramas1 yapilmistir. ilgili form ve ¢alismalar dikkatli incelendikten sonra konuya
uygun olan filmlerden bir havuz olusturulustur. Havuzdan amaca en iyi hizmet
edecek filmler segildikten sonra igerikleri dikkatlice incelenmistir. Ortaokul 6grenci
giris davraniglarina ve gelisim donemleri g6z Oniinde bulundurularak se¢im
yapilmistir.  Se¢imden sonra filmin tamami ya da bir pasajlik mi izlenip
izlenmeyecegine karar verilmistir. Daha sonra konu anlatimindan énce mi, sonra mi
yahut ortasinda mi film izlenilmesi gerektigi planlanmistir. Konun &gretilmesi
sadece bir film gosterimiyle olmayacagindan ogrencilere farkli etkinliklerle ders
islenisinde yer verilmistir. Bir ders saatindeki konular 68renciye aktarilirken sadece
filmlerden faydalanmak yeterli degildir. Bu sebepten dersin dolu dolu ge¢mesi
demek; tiim Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmasini saglayacak yasantilar

sunmaktir.

Ogrenci eglenceli egitsel materyalle karsilastiginda onu sadece eglence dgesi olarak
gormemeli, tam tersine bilingli bir sekilde onu hedeflenen kazanimlara
yoneltmelidir. Film gosterimi esnasinda Ogrenci pasiflestirilmemedir. Dikkat ve
motivasyonu yiiksek tutmak i¢in gosterim durdurularak soru-cevap seklinde
yorumlar istenilene bilinir. Ogrencilere “siz olsaydiniz ne yapardiniz?”, “bu

durumda ne yapilmamas: gerekir?” seklinde sorular sorulabilinir. Ozellikle basit
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makineler konusunda “hangi basit makineyi gordiik, ne yapmak isteniliyor, baska
hangi basit makine kullanabilinir?” sorularina bolca yer verilmistir. Ayrica film
gosterimden sonra fark edilen basit makinelerin ¢izimleri istenilmistir. Ve de
gOsterim sirasinda 6grenciler gordiikleri basit makineleri defterlerine not almislardir.
Filmle ilgili ¢alisma yapraklari doldurulabilinir ve degerlendirme etkinliklerinde

kullanilabilinir.

Arastirma stiresince izlenilen film ve ¢izgi filmlerde hedeflenen ve istendik yonde
sonuglar alinan “Basit Makinelerle” ilgili kazanimlar maddeler halinde verilmistir.
Kazanimlar  Milli  Egitim Bakanligni Fen Bilimleri  dersi  programimi
dogrultusundadir. Dikkat edilmesi gereken bir hususta kazanimlarin giinliik yasamda
ne kadar ¢ok kullanildigidir. Egitim sonunda 6grencilerin farkindaliginin artacag: ve

yaklagimlariin daha bilingli olacag: diistintilmektedir.

e Makaralarin giinliik hayattan 6rnekler verir.
e Makara cesitlerini soyler.

e Palangalar aciklar.

e Egik diizlemin 6zelliklerini agiklar.

e (Cikrigin kullanimina giinliik hayattan 6rnekler verir.
o Tek tarafli kaldiraglara 6rnek verir.

e Kaldirag gesitlerini soyler.

e Bilesik Makinelere 6rnek verir.

e Kaldirag gesitlerini soyler.

e Diglileri tanir ve ¢esitlerine 6rnekler verir.
e Kasnaklara 6rnek verir.

e Enerjiden tasarruf yapilmadigin agiklar.

e s yapma kolayligi sagladigini agiklar.
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4. ARASTIRMANIN BULGULARI ve TARTISMA

4.1. Tutum ve Basar1 On Test-Son Test Bulgulari

Arastirmanin bu bdliimiinde, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin
uygun istatistiksel tekniklerle analizi ile tablolar ve grafikler halinde gosterimi yer
almaktadir. Bu boliimde, deneysel ¢alismanin basinda ve sonunda akademik basari
testi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum O6l¢edi 6n test ve son test puanlarina
gore, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu veriler
1s1¢inda “Fen egitiminde eglenceli materyallerden filmlerin yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda uygulamalarinin 6grencilerin basarisina, tutumuna etkisi” olup

olmadig1 saptanmaya c¢alisilmistir.

Fen egitiminde eglenceli materyallerden filmlerin yapilandirmact yaklagim
geleneksel yaklasima kiyasla 6grencilerin “Basit makineler” konusu basarilarina ve
derse karsi tutumlarina etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test verileri istatistiksel olarak analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubunun on test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t testi yapilmistir. Analiz 6ncesinde elde edilen
verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigin test etmek igin her bir alt

boyut i¢in kutu grafikleri ¢izilmis ve basiklik ve ¢arpiklik degerleri hesaplanmustir.
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» Tutum 6n testi bulgulari:
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Sekil 4.1. Tutum On testi verilerinin gruplara gére normal dagilim testi i¢in ¢izilen
kutu grafikleri

Tutum OGlgegi On test verilerinin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek igin
cizilen kutu grafikleri incelendiginde ortalama ¢izgisine gore grafik uglarinin ve her
bir kutunun biiylik oranda simetrik oldugu bu ise verilerin normallik varsayiminin
kabul edilebilecegini anlamina gelmektedir. Ayrica bu veriler i¢in hesaplanan
basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu da

verilerin normal dagildigina isaret etmektedir.
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» Tutum son testi bulgulari:
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Sekil 4.2. Tutum son testi verilerinin gruplara gére normal dagilim testi igin ¢izilen
kutu grafikleri

Tutum 6lgegi son test verilerinin normal dagilip dagilmadigin test etmek icin ¢izilen
kutu grafikleri incelendiginde asir1 (ekstrem) degerlerin var oldugu belirlenmistir.
Normalligi olumsuz yonde etkiledigi belirlenen kontrol grubundan iki ve deney
grubundan bir asir1 deger bir Onceki degerle degistirilmistir. Son durumda
hesaplanan basiklik ve carpiklik degerleriyle var olan asir1 degerlerin normalligi
etkilemedigi ortaya konmustur. Baska bir ifadeye, hesaplanan basiklik ve carpiklik

degerlerinin +1 ile -1 arasinda degistigi saptanmistir ve bu da verilerin normal

dagildigina isaret etmektedir.
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> Basari on testi bulgular:
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Sekil 4.3. Basar1 on testi verilerinin gruplara gore normal dagilim testi i¢in ¢izilen
kutu grafikleri

Elde edilen basari on test verilerinin normallik varsayimmi Kkarsilayip
karsilamadiginin test edilmesi i¢in gruplara gore ¢izilen kutu grafiklerinde birer asir1
deger olmasina ragmen hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik degerleri bu asir1 degerlerin
normalligi etkileyecek diizeyde olmadigina isaret etmektedir. Bagka bir ifadeyle,
hesaplanan basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 ve -1 degerleri arasinda

degismektedir ve bu da verilerin normal dagildiginin bir gostergesidir.
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> Basari son testi bulgular:
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Sekil 4.4. Basar1 son testi verilerinin gruplara gére normal dagilim testi i¢in ¢izilen
kutu grafikleri

Deney ve kontrol grubundan elde edilen basar1 son test verilerinin normal dagilim
gosterip gostermedigini test etmek i¢in ¢izilen kutu grafikleri (Sekil 4.4) hem
kontrol hem de deney grubunda birer asir1 degerin oldugunu gostermektedir. Ancak
normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigini ortaya koymak i¢in hesaplanan
basiklik ve carpikli degerlerinin +1 ve -1 degerleri arasinda degisiyor olmasi bu asir1
degerlerin normalligi etkilemedigine isaret etmektedir. Baska bir ifadeyle, basari son

testinden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.

Izlenilen film ve ¢izgi filmlerin 6gretim ydnteminin kiz ve erkek dgrencilerin “Basit
makineler” konusu basarisi {izerine etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi igin
yapilan bagimsiz t testi sonuglar1 (Tablo 4.5 ve 4.6°da) sunulmustur. Analiz 6ncesi t

testinin varsayimlariin saglanip saglanmadig test edilmistir. Bunun i¢in deney
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grubundaki kiz ve erkeklerin son testinden elde edilen verilerin kutu grafikleri

cizilmis ve carpiklik basiklik degerleri hesaplanmistir.

» Basar1 on testi ve cinsiyet bulgular:
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Sekil 4.5. Deney grubu basari on testi verilerinin cinsiyete gore normallik testi i¢in
cizilen kutu grafikleri

Deney grubu on testinde elde edilen verilerin cinsiyet degiskenine gore normal
dagilim gosterip gostermediginin tespiti i¢in ¢izilen kutu grafikleri ve hesaplanan
basiklik ve carpiklik degerleri -1 ve +1 degerleri arasinda degismektedir, verilerin

normal dagildigina isaret etmektedir.
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> Basari son testi ve cinsiyet bulgular:
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Sekil 4.6. Deney grubu basar1 son testi verilerinin cinsiyete gore normal dagilim
testi i¢in ¢izilen kutu grafikleri

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Testleri Bulgular

Deney ve kontrol grubunun on test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in normal dagildig: belirlenen verilere t testi uygulanmaigtir.
Her iki grup i¢in basari testi ve tutum oOlg¢eginden elde edilen On test-son test

ortalamalar ve standart sapma degerleri (Tablo 4.1., 4.2., 4.3. ve 4.4.)’te verilmistir.
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Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubu i¢in tutum 6n test ortalamalar1 (M) ile standart
sapma degerleri (Sd) ve t-testi sonuglari

GRUPLAR N M Sd t df p
Kontrol 75 39,25 13,13
Grubu

0,80 133 425
Deney
Grubu 60 41,13 14,20

Yukaridaki tabloya bakildiginda gruplarin tutum 6n test ortalamalarinin birbirine
olduk¢a yakin yani deney ve kontrol grubu 6n test basar1 ortalamalarinin 39,25 ve
41,13 oldugu goriilmektedir. On testlerin varyanslarmin esitligi ile ilgili Levene testi
varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermistir (p=,207>,05). Tutum On test
verilerine yapilan t test sonuglart (t(133)=-0,80; p=0,425) derse karsi tutum
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama 6ncesinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir farkliligin olmadigini1 gostermistir (Tablo 4.1.).

Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubu i¢in tutum son test ortalamalari (M) ile standart
sapma degerleri (Sd) ve t-testi sonuglari

GRUPLAR N M Sd t df p
Kontrol 75 53,46 9,53
Grubu

2,980 | 128,989 | ,003

Deney
Grubu 60 57,55 6,33
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Yukaridaki tabloya bakildiginda gruplarin tutum son test ortalamalarinin
ortalamalarin 53,46 ve 57,55 oldugu goriilmektedir. Son testlerin varyanslarinin
esitligi ile ilgili Levene testi varyanslarin esit kabul edilemeyecegini gostermistir
(p=,010<,05). Tutum son test verilerine yapilan t test sonuglar1 (t(128,989)=-2,980;
p=0,003) derse kars1 tutum agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur
(Tablo 4.2.).

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Bulgulari

Tablo 4. 3. Deney ve kontrol grubu i¢in basar1 6n test ortalamalari (M) ile standart
sapma degerleri (Sd) ve t-testi sonuglari

GRUPLAR N M Sd t df p
Kontrol 75 5,90 2,27
Grubu

1,710 133 ,090
Deney
Grubu 60 6,55 2,03

Aragtirmaya katilan 6grencilerin basar1 6n testleri arasinda anlamli farklilik olup
olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz t testi sonuglarimi gosteren yukaridaki
(Tablo 4.3.) incelendiginde gruplarin basari 6n test ortalamalarinin birbirine ¢ok
yakin oldugu yani kontrol grubunun 5,90 deney grubunun 6,55 oldugu
goriilmektedir. On testlerin varyanslarmin esitligi ile ilgili Levene testi varyanslarin
esit kabul edilebilecegini gdstermistir (p=,450>0,05). Basar1 On test verilerine
yapilan t test sonuglart (t(133)=-1,710; p=0,09). “Basit Makineler” konusu basarisi
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama oncesinde istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadigini gostermistir (Tablo 4.3).
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Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubu i¢in basar1 son test ortalamalar1 (M) ile standart
sapma degerleri (Sd) ve t-testi sonuglari

GRUPLAR N M Sd t df p
Kontrol 75 9,24 3,24
Grubu

38,178 133 ,000
Deney
Grubu 60 30,93 3,32

Deney ve kontrol gruplarinin basart son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz t testi sonuglarini igeren (Tablo 4.4.)
incelendiginde gruplar arasindaki puan farkinin olduk¢a biliylik oldugu
goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, kontrol grubunun ortalamast 9,24 deney
grubunun ortalamast 30,93 olarak hesaplan mistir. Son testlerin varyanslarinin
esitligi ile ilgili Levene testi varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermistir
(p=,913>0,05). Basari son test verilerine yapilan t test sonuglar (t(133)=-38,178, p=
0,000). “Basit Makineler” konusu basarisi agisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda uygulama sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu

ortaya koymustur.

4.4. Deney ve Kontrol Gruplariin Basar: Testi ve Cinsiyet Bulgulari

Deney grubu son testinde elde edilen verilerin cinsiyet degiskenine gére normal
dagilim gosterip gostermediginin tespiti i¢in ¢izilen kutu grafiklerinde belirlenen bir
asirt degerin normalligi etkilemesi sebebiyle bir iist degerle degistirilmis ve kutu
grafikleri yeniden cizilmistir. Son durumda gizilen kutu grafikleri ve hesaplanan
carpiklik ve basiklik degerleri -1 ve +1 degerleri arasinda degismektedir ve bu da

verilerin normal dagildigina igaret etmektedir
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Normal dagilim gosterdigi yapilan analizlerle belirlenen deney grubu 6n test son test
puanlar1 arasinda uygulama 6ncesi ve sonrasi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadiginin belirlenmesi cin bagimsiz t testi uygulanmistir. Gergeklestirilen t

testi sonuglar1 (Tablo 4.5. ve 4.6.)’da sunulmustur.

Tablo 4. 5. Deney grubundaki kiz ve erkekler igin basar1 on test ortalamalar1 (M) ile
standart sapma degerleri (Sd) ve t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Sd t df p
KlZ 32 6,41 1,68

,568 47529 | 573
ERKEK 28 6,71 2,40

Deney grubundan on testinden elde edilen verilerinin analiz sonuglarina bakildiginda
kizlarin ve erkeklerin basar1 on testinden aldiklari puanlarin birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle kizlarin basar1 6n test sonuglar1 6,41 iken
erkeklerin 6,71 olarak hesaplanmistir. On testlerin varyanslarinin esitligi ile ilgili
Levene testi varyanslarin esit kabul edilemeyecegini gostermistir (p=,049<0,05).
Deney grubu basari on test verilerine yapilan t test sonuglari (t(47,529)=-.568;
p=0,573) deney grubundaki kiz ve erkeklerin basari puanlar1 arasinda uygulama

oncesinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigin1 ortaya koymustur.
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Tablo 4.6. Deney grubundaki kiz ve erkekler igin basari son test ortalamalar1 (M) ile
standart sapma degerleri (Sd) ve t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Sd t df p
KiZ 32 31,00 | 2,58

,000 58 1,000
ERKEK 28 31,00 | 3,80

Deney grubu son testinden elde edilen verilerin analiz sonuglarina bakildiginda

kizlarin ve erkeklerin basar1 6n testinden aldiklar1 puanlarin birbiri ile ayni oldugu

goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, deney grubunda hem kizlarin hem de erkeklerin

basari son test sonuclart 31,00 olarak hesaplanmistir. Son testlerin varyanslarinin

esitligi ile ilgili Levene testi varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermistir

(p=,091>0,05). Deney grubu basari son test verilerine yapilan t test sonuglari

(t(58)=-,000; p=1,000). Film ve ¢izgi film izlenen deney grubundaki kiz ve

erkeklerin basar1 puanlar1 arasinda uygulama sonrasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farkliligin olmadigini ortaya koymustur.
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5. SONUC ve ONERILER

5.1. Sonuclar

Hem filmle 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 deney gruplar1 6grencilerinin hem
de Milli Egitim Bakanligi’nin 7. Sinif Programina gore ogretimin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin “Basit makineler ” konu basar1 diizeylerinde bir artis
gbzlenmistir. Deney gruplar1 ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi 6n
test ve son test toplam “Basit makineler” konu testi basar1 puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
“Basit Makineler” konusunun basar1 puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney oncesi ve

deney sonrast) yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

Ogrencilerin “Basit makineler” konusundaki basarilari ile ilgili olarak 6n test—son
test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu grup ayrimi
yapmaksizin dgrencilerin “Basit makineler” tinitesi basarilarinin uygulanan 6gretim
modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir. Filmle &grenme
etkinliklerine dayal1 6gretim yapilan subelerdeki 6grencilerin basarilar: ile 6gretmen
merkezli 0gretim yapilan (diiz anlatim, soru-cevap) subedeki dgrencilerin “Basit
Makineler” konu testine ait basar1 puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney gruplar1 ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli Olglimler faktorlerinin “Basit makineler” testindeki basari
diizeyleri tlizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, filmle
ogretim yapmanin ve 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerini (diiz anlatim, soru-
cevap) uygulamanin Ogrencilerin “Basit makineler” konusuna ait basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney gruplart ve
kontrol grubundaki &grencilerin “Basit makineler” konusuna ait basarilari
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan
deneysel islemin bir sonucu olarak ‘“Basit makineler” konusu basarilari
degismektedir. Ogrencilerin “Basit makineler ” konusu basarilarinda gozlenen bu
farkliliklarin ~ filmle Ogretim yapmaktan kaynaklandigi soylenebilir. “Basit

makineler” konu testi basari puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis
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gozlenen filmle yapilan 6gretim, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine (diiz
anlatim, soru-cevap) gore 6grencilerin “Basit makineler” konusuna ait basarilarini

artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Deney gruplar1 Ogrencilerinin “Basit makineler” konusu son test basari puanlari
bulunduklar1 deney grubuna gore anlamli bir farklilik gostermistir. Basit makineler
ogretiminde film kullanilmasi1 konusunda yapilan arastirmada, deney gruplarindaki
ogrencilerin fen dersine karsi ilgi ve motivasyonlarin ilk derslerden itibaren bir artis
gosterdigi ve izleyerek kesfetmeye heveslendikleri goriilmiistiir. Bu durum hem
uygulama sirasinda yapilan gozlemlerden hem 6grencilerle yapilan konusmalardan
(“teneffiise ¢ikmayalim”, “baska bir film daha seyredelim”, “bos gecen dersimize siz
gelin” vb. diyenler olmustur) hem de uygulama ile ilgili yazili olarak 6grencilerden
alinan cevaplardan elde edilmis bir sonuctur. Film gosterim etkinligi ile dgrenci,
ogrenme siirecine aktif olarak katildigindan 6grenme daha zevkli hale gelmektedir.
Verilerden elde edilen bulgularin sonuglarindan hareketle, Basit Makineler
ogretiminde film kullanilmasiin etkinliklerle de pekistirilmesiyle 6grencilerin
olaylar1 daha iyi kavrayabilmelerine, akil yiiriitmelerine ve isteyerek 6grenmelerine
katki sagladigi diistiniilmektedir. Basit Makineler 6gretiminde film kullanilmasi
etkili ve anlamli bir 6grenme gergeklestirmis ve Ogrenci basarisini arttirmustir.
Filmlerin sadece fen ogretiminde degil diger derslerde de etkili bir dgrenme

gergeklesmesine katkida bulunabilecegi soylenebilir.

Ortaokul 7. simif 6grencilerinde “Basit makineler” konusunda film ve ¢izgi filmler
ile 6gretim yapilan deney grubu o6grencileri ile Milli Egitim Bakanligi’nin 7. Siif
Programma gore Ogretimin yapildigi kontrol grubu &grencilerine 6n test olarak
uygulanan fen bilgisi dersi tutum 6lgeginin puanlarinda gruplar arasi anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica film ve ¢izgi filmler ile 6gretim
yapilan deney grubu ogrencileri ile Milli Egitim Bakanligi’nin 7. Sinif Programina
gore ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test olarak akademik basari
testi puanlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunamamistir. Elde edilen bu sonuglar,

deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ayni diizeyde oldugunun ve arastirmanin
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hassasiyeti agiSindan birbirine denk iki grupla bu g¢alismanin yiiriitiildiigiinin

gostergesi sayilabilir.

Film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu ogrencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerine son test olarak uygulanan Fen
dersi tutum 6lgeginin puanlar arasinda gruplar arasinda deney grubu lehine anlaml
bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir (Deney grubu son test puan ortalamasi=
57,55; Kontrol grubu son test puan ortalamasi=53,46). Film ve ¢izgi filmler ile
ogretim yapilan deney grubu o&grencileri ile o6gretmen merkezli yontemin
uygulandigi kontrol grubu dgrencilerine son test olarak uygulanan akademik basari
testi puanlarinda da gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur (Deney grubu son test puan ortalamas: =30,93; Kontrol grubu son test

puan ortalamasi=9,24).

Film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerine uygulanan Fen
dersi tutum Olgeginin film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilmadan 6nceki On test
puanlar1 film ve ¢izgi filmler ile 6gretim uygulandiktan sonraki son test puanlar
arasinda anlaml: bir farklilik bulunmustur. Bulgularda elde edilen sonuglara gore
deney grubunda film ve ¢izgi filmler ile 6gretimden sonraki son test puan
ortalamalarinin  (x=57,55) on test puanlarina (X =41,13) gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Ayrica film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerine uygulanan
akademik basar1 testi testinin film ve ¢izgi filmler ile 6gretimden Onceki On test
puanlar: ile 6gretimden sonraki son test puanlari arasinda da anlamli bir fark
bulunmustur. Bulgular dikkate alindiginda, son test akademik basari testi puan
ortalamasinin (x=30,93), 6n test puan ortalamalarina (x=6,55) oranla daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara dayanarak film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilmasinin grencinin
Fen olan tutumunu arttirdigi soylenebilir. Film ve ¢izgi filmler ile yapilan Fen

Bilimleri derslerinin, Ogretmen merkezli 6gretim yontemi ile islenen Fen Bilimleri
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derslerine gore, derse karsi tutum ve ilgi agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.
Film ve cizgi filmler ile 6gretim 6grencilerin ¢ok yonlii diislinmeye yonelttigi igin
ogrencilerin fen dersine kars1 daha hassas, ciddi fark edilebilir bir etki yaratmaktadir.
Cinkii film ve ¢izgi filmler her asama 6grencinin anlamli 6grenme becerilerini,
sorgulama, yorumlama, verilen bilgilerden yola ¢ikarak sonu¢ ¢ikarma, eski ve yeni
bilgiler arasinda baglanti kurma ve giinliik hayatimizda fenden bir seyler bulma
seklindeki becerileri ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak hazirlanmaktadir. Amag
konunun kazanimlarini giinliik yasamda farkindalig1 arttirmak ve fen dersine yonelik

bir takim olumsuz diistinceleri degistirmektir.

Film ve ¢izgi filmler dikkat g¢ekici, eglendirici olmakla beraber kalici olarak
ogrenmeye katkisi bityiiktiir. Ogrenciler 6grenirken eglenmek, eglenirken 6grenmek
gibi giidiileyici etkinliklerle siirekli karsilasmadiklarindan o6gretim ortami iginde
onlarin sikilmasini 6nleyecek her tiirlii aktiviteyle kargilasmaktan memnun
olmaktadirlar. Ogrenciler farkli etkinlikleri isteyerek ve severek yapmaktalar.
Giinliik yasamlarinda istenilen olgularla karsilagsmak, uygulayabilmek ve sonug elde
etmek onlar i¢in motive edici olmaktadir. Tekrar tekrar yapmak istemektedirler.
Boylece olumlu yasanti ve izlenim edinmeleri saglanmaktadir. Film ve ¢izgi filmler
bu arastirma sonucunda goriildiigii gibi olumlu tutum gelisimi saglayabilmektedir.
Film ve ¢izgi filmler ile yapilan bir¢ok arastirmada da film ve g¢izgi filmler
ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu sekilde arttirdigi goriilmektedir. Ayrica
film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerine aragtirmanin
onemi ve testi cevaplarken gosterilecek hassasiyetin sonuglara etkisinin, aragtirmay1
nasil etkileyecegi sik sik vurgulandigr icin 6grenciler sorulari ciddiyetle

cevaplamiglardir. Bu gibi etkenler, sonuglari olumlu sekilde etkilemis olabilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 7. Sinif Programma gore 6gretim yonteminin kullanildig
kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan fen bilgisi dersi
tutum 6lgeginin 6n test (x =39,25) ve son test (x =53,46) puanlar: arasinda anlaml
bir farklihk oldugu goriilmektedir. Elde edilen degerlerdeki artisin az olmasi su
sekilde yorumlanabilir; 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin o6grenciyi farkh

diistinme becerilerinden uzaklastirmasi, 6grenciyi tek diize diisiinmeye yoneltmesi
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ve pasiflestirme Ozelliginden kaynaklanmaktadir. Ayrica o6grencilerin fen bilgisi
dersini zaten zor bir ders olarak diistiinmeleri onlar1 dersten uzaklastirmaktadir. Bir
de ogretim sirasinda kullanilan materyallerin dikkat ¢ekici, motive edici ve
eglendirici olmamasi 6grenciyi daha da sikmakta ve onlardaki olumsuz diisiincenin
pekismesini ve tutumlarinin degismemesini neden olmaktadir. Ciinkii 6gretmen
merkezli 6gretim yonteminde anlatim, soru-cevap, tartisma gibi yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Gorsel materyallere geregi ve yeteri kadar yer verilmemektedir. Bu
nedenle o6gretmen merkezli o6gretim  yontemleri  6grencilerin olumlu  tutum
gelistirmesi ve gilidiilenmeyi yeterince saglayamamaktadir. Sonucun bu sekilde
cikmasinin baska sebepleri de olabilir. Kontrol grubu 6grencileri her zamanki sinif
kosullarinda etkinliklerini yaparken ve genellikle 6gretmen tarafindan derslerin
islenisi gergeklestirilirken, deney grubu 6grencileri konular1 filmlerle sorgulayarak,

meraklanarak, tartisarak yonlendirmeleri dikkate alarak siireci tamamlamislardir.

Film ve ¢izgi film ile 6gretimin dikkat ¢ekici, eglendirici ve asamali olarak
hazirlanmasimin  Katkis1 biiyiiktiir. Ogrenciler 6grenirken eglenmek, eglenirken
ogrenmek gibi bir durumla siirekli karsilasmadiklarindan 6gretim ortami iginde
onlarin sikilmasint o6nleyecek her tiirlii aktiviteyle karsilasmaktan memnun
olmaktadirlar. Boylece olumlu izlenim edinmeleri saglanmaktadir. Film ve ¢izgi
film ile 6gretimin bu arastirma sonucunda goriildiigii gibi olumlu tutum gelisimi
saglayabilmektedir. Film ve ¢izgi film ile yapilan bir¢ok arastirmada da 6grencilerin

derse karsi1 tutumlarin: olumlu sekilde arttirdigi goriilmektedir.

Film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu o6grencileri ile 6gretmen
merkezli yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan
son test “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ayrica film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son test
“Akademik Basar1 Testi” puanlart arasinda da cinsiyetleri agisindan anlamli bir
farklilik goériilmemektedir. Bu arastirmada cinsiyetin hem fen bilgisi tutumunu hem
de akademik basarilarii etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan birgok

arastirma erkek ogrencilerin kiz 6grencilere oranla fen bilgisi tutumlarinin daha
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olumlu oldugu gostermektedir. Ancak Giirkan ve Gokge (2001), “ilkdgretim
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Y&nelik Tutumlarr” bashkli arastirmalarinda tam
tersine kiz ogrencilerin fen tutumlarinin erkek ogrencilere oranla daha yiiksek

oldugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak, film ve ¢izgi filmler ile yapilan Fen Bilgisi dersleri, 6grencilerin fene
kars1 tutumlarinda, baslangigtaki tutumlarina gore ciddi oranda bir artis saglamastir.
Bu sonug, film ve ¢izgi filmler ile 6gretimin 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Yapilan aragtirmalar da
derslerin islenmesinde degisik stratejiler kullanmanin, 6grencilerin derse karsi olan

tutumlarina olumlu yonde etki yaptigini ortaya koymaktadir.

5.1.1. Basan testi son test puanlarina iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmada uygulanan 6n test ve son testler karsilastirildiginda kontrol ve deney
gruplarinin her ikisinin de basarilarinda artis olmustur. Bu sonug, kontrol ve deney
grubunda uygulanan etkinliklerin basarty1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Bu durumda kontrol grubunda uygulanan Fen ve Teknoloji programinda yer alan
etkinliklerin de basariy1 arttirmada etkili bir paya sahip oldugu sdylenebilir. Son
testler karsilastirildiginda ise, deney grubu lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir
(p<0,05). Bu da, “Basit makineler” konusunda film ve ¢izgi filmler ile ogretim
yapilan uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu
gostermektedir. Film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan uygulamalarda 6grenci
basarisin1 artirmada daha etkili olmasmin sebebi, Ogrencinin giinliilk yasamla
iliskilendirerek dersin daha ilgi ¢ekici hale gelmesiyle birlikte 6grencinin 6grenmeye

motive olmasi olabilir.

Tiirker ve Arslan’in (2008) yilinda * Ilkdgretim 8. Simf Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretiminde Belgesel Filmlerin Kullanilmas:”
aragtirma sonucu gostermistir ki, belgesel film kullanimi ile yapilan 6gretim
ogrencilerin, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine iliskin akademik basari

diizeylerini arttirmaktadir.
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Oztas (2007); filmlerin tarih gretimi iizerindeki etkisini inceledigi c¢alismasinda
ogrencilerin goriislerini de almistir. Ogrenciler, filmlerle yapilan 6gretim siirecinin
akilda kaliciligini artirdigini, dersin sikiciligini ortadan kaldirdiginmi belirterek diger

derslerde de bu tiir calismalarin yapilmasini istemislerdir.

Dogru6z (1998); ogrencilerin kaldirma kuvveti konusundaki basarilari bakimindan
geleneksel ogretim yontemi (kontrol grubu) ile bilimsel islem becerilerini
kazandirmaya yonelik o6gretim yontemi (deney grubu) arasindaki farki
karsilastirdiginda, deney grubundaki o6grenciler akademik basarilarini kontrol

grubundaki 6grencilere oranla istatistiksel olarak anlaml: diizeyde artirmiglardir.

Oztas (2007) tarafindan yapilan “Tarih Ogretiminde Film Kullanilmasinin Ogrenci
Basaris1 Uzerindeki Etkisi”; Sahin (2000) tarafindan “Ilkdgretim 4. Smf Sosyal
Bilgiler Dersinde Kullanilan Teknoloji Temelli Coklu Ortamlarin (multimedia)
Ogrenci Bagarisma  Etkisi”; Stoddart (2006) tarafindan “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Anlayislari, Algilar

Uzerindeki Filmlerin Etkisi” adl1 yapilan ¢alismalarla benzerlik gdstermektedir.

Telli vd., (2004); 1lkogretim 7. Smiflarda Basit makineler konusunun dgretiminde
laboratuar yonteminin 6grenci basarisina etkisinin arastirilmasi amaciyla yaptiklari
calismada, fen ve teknoloji 6gretiminde deneyle 6gretim yonteminin klasik 6gretim
yontemine gore, Ogrenci basarisim1 arttirmada daha etkili bir yontem oldugu

belirlenmistir.

5.1.2. Fen dersine yonelik tutum o6lcegi son test puanlarina iliskin sonu¢ ve

tartisma

Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n testleri ve son testleri
karsilastirildiginda her iki grubun fen dersine yonelik tutumunda artis oldugu
gozlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son testleri karsilagtirildiginda ise deney

grubunda bulunan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir (p<0,05). Bu



86

sonu¢ fen ve teknoloji derslerinin Film ve ¢izgi filmler ile islenmesinin 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu

gostermektedir.

Tatar (2006) yaptig1 calismasinda, fen bilgisi dersinde arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik
tutum puanlarmin agiklamali  yontemlerin = kullanildigi  kontrol —grubundaki
ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu bulmustur. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli farklilik
vardir. Wallace (1997), ¢alismasinda arastirmaya dayali 6grenmenin kiz ve erkek
ogrencilerin fen basarisi arasinda da anlamli bir farklilik yaratmadigini ortaya

koymustur.

Kyle vd., (1985); yaptiklar1 ¢alismada deney grubunda 6grencilere uyguladiklar
arastirmaya dayali programin sonunda ogrencilerin %75’i feni eglenceli ve
heyecanlandirici bulurken, kontrol grubundaki 6grencilerin %50°i feni sikici olarak
ifade etmislerdir. Ozdemir (2004); fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerine dayali
laboratuar yonteminin akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisini arastirdigy
arastirmada, fen egitiminde bu yontemin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina etkisi

oldugu tespit edilmistir (Kanli, 2008).

Tarih 6gretiminde filmlerin kullanimu ile ilgili akademik diizeyde iilkemizde yapilan
onemli ¢aligmalardan biri Sezai Oztag’in hazirladign Tarih Ogretimi ve Filmler:
Tarih Ogretiminde Film Kullanimmin Ogrenci Basar1 Uzerine Etkisi (2007) baslikli
doktora tezidir. Bu g¢alismada filmlerle 6grenme etkinliklerinin lise {igiincli siif
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” dersi “Cumhuriyet Donemi”
linitesinin Ogretiminde, Ogrencilerin basarilart lizerinde etkili oldugu saptanmuistir.
Demircioglu’nun Tarih Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi (2007) bashkli
makalesinde de farkli tarihi konulara yonelik genis icerik sunma, belirli bir noktay1
acik hale getirme, gecmisi ulasilabilir kilma, kronolojik diizeni hatirlama gibi

konular ele alinmustir.
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Ayrica bilimsel filmlerin hazirlanmasindan (Pekdag ve Marechal, 2007), kimya
egitiminde film kullanimina (Pekdag ve Marechal, 2010), sozel becerilerin
ogretilmesinden (Dikilitag ve Diivenci, 2009) toplumsallastirma araci 6zelliginden
(Birkok, 2008) edebi metinlerin 6gretilmesinde akademik bagariya etkisine (Yakar
ve Cetin, 2011) pek cok farkli alanda filmlerin kullanimina yonelik ¢alismalar
yapilmustir.

5.2. Oneriler

e Ders Oncesinde konular hakkinda 6grencilerin 6nbilgilerinden haberdar olmak igin
film ve ¢izgi filmlerin iizerinden soru sorma teknigi kullanilabilir.

e Ders sirasinda konularin vurgulanmasi gereken noktalarinda film ve cizgi
filmlerden yararlanilabilir. Ayrica konularin derinlestirilmesi ve disiplinler arasi
iliskilendirebilmek i¢in de film ve ¢izgi filmler kullanilabilir.

e Ogrencilerin  “Basit makineler” konusuna karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak, basarilarin1 arttirmak ve hatirlamalarin1 kolaylastirmak amaciyla film ve
cizgi filmlerin 6grenme ortaminda etkin bir sekilde kullanilmasi saglanmalidir.

e “Basit makineler” konusunun yani sira Fen Bilimleri dersinde yer alan diger
konularda ve diger derslerde de film ve ¢izgi filmlere yer verilmelidir.

e Hizmetteki 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim kurslar diizenlenmeli, ayrica
ders kitaplarma film ve ¢izgi filmlerle ilgili boliimler ilave edilmelidir.

e Ders sonrasinda konunun Ozeti niteliginde 6grencilerden film ve ¢izgi filmleri
yorumlamalar1 istenebilir ve bu yorumlardan 6grenmeyle ilgili eksikliklerin tespit
edilmesinde kullanilabilir.

e Ogrenilmis bilgilerin dogrulugunun kontrolii sirasinda film ve ¢izgi film kullanimi
onerilebilir. Degerlendirme etkinliklerine yer verilebilinir.

e Ders sirasinda ve sonrasinda 6grenilen bilgilerin dogrulunun kontrolii esnasinda
film ve ¢izgi filmler bir 6l¢tim araci olarak da kullanilabilirler.

e Filmlerin ve Cizgi filmlerin yalmz ortaokul 6grencileri degil, ilkokul 6grencileri

uzerindeki etkileri de incelenebilir.
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e Cocuklarin ders ¢alismalarina engel olmamas: igin egitici olma 6zelligi ve kitap
okumay1 tesvik edici film ve ¢izgi filmlere daha ¢ok yer verilmelidir.

e En ¢ok begenilen ve izlenen komedi igerikli film ve ¢izgi filmlerde eglendiricilikle
birlikte egiticilige de 6nem verilmelidir.

e Cocuklarin her giin ka¢ saat ve hangi ¢izgi filmleri izledikleri velileri tarafindan
dikkatle kontrol edilmelidir.
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EKLER
EK-1 Kisisel Bilgiler Formu
KISISEL BILGILER FORMU

Degerli 6grenciler,
Asagida siz ve ailenizle ilgili sorular bulunmaktadir. Sorular sadece arastirma
amaciyla soruldugu igin sorular1 eksiksiz ve agik yiireklilikle cevaplandirmaniz ¢ok
onemlidir. Cevaplar1 aragtirmacit disinda kimse gormeyecektir. Katkilarinizdan
dolay1 tesekkiirler.

Serap Ozgiir Celik

6. Anneniz: ( ) Sag ( ) Olii/( ) Oz ( ) Uvey
7. Babamz: () Sag ( ) Olii/ ( ) Oz ( ) Uvey
8. Anne- Baba: ( ) Birlikte yasiyor ( ) Ayri yasiyor () Bosanmis

11. Annenizin Ogrenim Durumu:
( ) Okuma- yazma bilmiyor ( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise

12. Babamzin Ogrenim Durumu:
( ) Okuma- yazma bilmiyor ( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise

13. Annenizin Meslegi: ( ) Ev hanimi ( ) Calisiyor (Yaptigi isi yazimz).......
14. Babamzin Meslegi: ( ) Calismiyor () Calisiyor ( Yaptigi isi yaziniz):......
15. Oturdugunuz Ev: ( ) Kira () Kendinize ait ( ) Lojman

17. Evinizdeki oda sayisi ( mutfak, banyo, tuvalet harig):
() Tek oda ( ) Tek oda ve salon ( ) 2 oda ve salon

() 3 odave salon ( ) 3-4 oda ve salon
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18. Ailenizin sahip oldugu esyalar ( Birden fazla isaretleyebilirsiniz):
( ) Ev/ daire () Otomatik gcamasir makinesi

() Yazlik ev/ yayla evi ( ) CD ¢alarli miizik seti

( ) Ozel araba ( ) Bulasik makinesi

( ) Ev telefonu ( ) Bilgisayar

( ) Televizyon ( ) internet baglantis:

( ) Uydulu veya kablolu TV

19. Evinizde bilgisayar varsa bilgisayar: kimler kullaniyor?

( Birden fazla kisi isaretleyebilirsiniz)

( ) Baba ( ) Anne () Digerleri

20. Kendinize ait ¢alisma odamz: ( ) Var ( ) Yok

21. Evinize diizenli olarak gazete/ gazeteler alintyor mu?

( ) Evet () Hayrr

( Cevap evet ise) Gazetelerdeki bilim ve teknoloji haberlerini okur musunuz?

() Evet () Hayir

22. Diizenli olarak aldiginiz ya da abone oldugunuz bilim/ teknoloji ile ilgili dergi/
dergiler var mi?

() Evet () Hayir

23. Televizyonda bilim/ teknoloji ile ilgili programlar: seyreder misiniz?
( ) Evet () Hayrr

( Cevabiniz evet ise) Ne siklikla izlersiniz?

( ) Her giin ( ) Haftada birkag giin ( ) Haftada bir kez

( ) Ayda birkag kez ( ) Ayda bir kez () Yilda birkag kez

Sorular agik yireklilikle cevaplandirdiginiz igin tesekkiirler. ..
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EK- 2 Fen Bilgisi Tutum Olgegi
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1 Fen bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir
2 Fen bilgisi ile ilgili kitaplar:

okumaktan hoslanirim.

Fen bilgisinin giinliik yasantida c¢ok

6nemli yeri vardir.

4 Fen bilgisi ile ilgili ders
problemleri ¢ézmekten hoslanirim
5 Fen bilgisi konulari ile ilgili daha

¢ok sey 6grenmek isterim.

Fen bilgisi dersine girerken sikinti

duyarim.

Fen bilgisi c¢evremizdeki dogal
olaylarin daha iyi anlasilmasinda
6nemlidir

Fen bilgisi dersine ayrilan ders
saatlerinin daha fazla olmasini

isterim

Fen bilgisi dersine calisirken canim

sikilir

10 Fen bilgisi konularini ilgilendiren
giinltik olaylar hakkinda daha fazla
bilgi edinmek isterim.

11 Diisiince sistemimizi gelistirmede fen
bilgisi dersi 6nemlidir

12 Fen bilgisi dersine zevkle girerim

13 Dersler icinde fen bilgisi dersi

sevimsiz gelir.

14

Fen bilgisi konulari ile ilgili
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tartismaya katilmak bana cazip gelmez.

15

Calisma zamanimin énemli bir kismini
fen bilgisi dersine ayirmak isterim.




EK- 3 Belirtke Tablosu
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Toplam Soru

KAZANIMLAR BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA | ANALIZ | Sayisi Yiizde

%
1.) Kuvvet kolunun ne 15. 36. 2 4
oldugunu bilir.
2.) Yiik kolunun ne 15. 1 2
oldugunu bilir.
3.) Kaldirag 15. 1 2
formiiliinii bilir.
4.) Kaldirag gesitlerini | 2. 3. 12. 3 8
soyler.
5.) Cift tarafh 2. 3. 2 4
kaldiraglar aciklar.
6.) Cift taraflh 2. 3., 35. 8., 32. 31. 6 14
kaldiraglara ornek
verir.
7.) Tek taraflh 2. 31. 2 4
kaldiraglara 6rnek
Verir.
8.) Basit makinelerin 1.,21, 17.,30.,40. | 14.,18 ., 37. 16., 19. 11
genel ozelliklerini 26. 26
bilir.
9.)Makaralarin ne 36. 1 2
oldugunu aciklar.
10.) Basit makineleri 40. 41. 25. 3 8
bilir.
11.) Makara ¢esitlerini 24, 1
soyler. 2
12.) Sabit Makaralar: 7. 22. 2
aciklar. 4
13.) Hareketli 5. 7. 2 4
Makaralar acgiklar.
14.) Palangalan 4. 22.,23. 3 8
aciklar.
15.) Egik diizlemin 39. 6. 13. 3 8
ozelliklerini aciklar.
16.) Egik diizlem 6. 33. 2 4
formiiliinii bilir.
17.) Viday1 tanir. 1. 1 2
18.) Cikrigin tanimim 27. 1 2
yapar.
19.) Cikrgin 28. 29. 2 4
kullanimina giinliik
hayattan ornekler
Verir.
20.) Disli ¢carklarin tur | 20. 11. 20., 38. 34. 5 12
sayisim1 hesaplar.
21.) Dislilerin donme 20. 9. 10. 27. 4 9.7
yonlerini bulur.
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EK- 4 Basar1 Testindeki Soru Dagilimi

Basit makinelerin 6zelliklerini bilir.

Tek tarafli ve ¢ift tarafli kaldiraglara 6rnekler verir.

Cift tarafli kaldiraglara yiik ve kuvvet iligkisini karar.

Palanga diizenegi ilgili problemleri ¢ozer.

Hareketli makarayla ilgili problemleri ¢ozer.

Egik diizlem formiiliinde bilir.

Sabit ve hareketli makarayla ilgili problemleri ¢ozer.

Cift tarafli kaldiraglarda kuvvet ile yiik arasinda iliski kurar.

Disli ¢arklart donme yonlerini bulur.

Yaricap1 farkli olan diglerin dénme yoniinii ve tur sayilarini bulur.

Disli ¢arklar1 donme ve tiir sayilarini karsilagtirir.

Cesitli basit makineleri tanir.

Egik diizlemde yiikiin degerini bulur.

Basit makineler in 6zelliklerini agiklar

Kaldiraglara yiik ve kuvvet dengesizlik ilgili iligkiyi karar.

Basit makineleri ayirt eder.

Basit makinelerin faydalarini agiklar.

Basit makinelerin giindelik yagamdaki kullanim alanlarin1 bilir

Basit makinelerin islevleri ve kullanim alanlarini bilir.

Dislilerin tur sayisini bulur.

Basit makinelerle ilgili genel kavramlari bilir.

Yiikiin farkli Makarali kullanildiginda uygulanan kuvvet degerini
bulur.

234

Palanga sisteminde kuvvet degerini bulur.

24-

Makara diizeneklerini karsilastirir.

254

Kaldiraglara ¢esitlerini ayirt eder.

26-

Kaldiraglara ¢esitlerini ayirt eder.

27+

Basit makineler da kuvvet kazanci olanlar bilir.

28

Kasnaklarin dénme yonlerini bulur.

29

Dislilerin yarigaplarint ve donme yonlerini bulur.

30+

Dislilerin tiir sayisin1 ve donme yonlerini bulur.

314

Basit makinelerde kuvvet kazancinin karsilastirir.

32

Kaldiraglara gesitlerini glinliik hayatta kullanilan basit makineler

icinden ayirt eder.
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33

Cift tarafli kaldiraglara ylik miktarlarini karsilastirir.

34

Egik diizlem ile sabit makaras1 karsilagtirir.

35

Dis sayisi ve tur sayilarini karsilagtirir.

36+

Kuvvet kazanci kavramini acgiklar ve problem {izerinde uygular.

37

Basit makineleri ayirt eder.

38

Digslilerin 6zelliklerini agiklar.

39

Basit makinelerin 6zelliklerini bilir.

40-

Basit makinelerin kullanim alanlarini bilir.

411

Makara cesitlerinde kuvvet kazanci olup olmadigini fark eder.

Basar1 Testinden Sorular:

9. Sekildeki diizenekte K

birbirlerine temas
eden K, L, M ve N
diglilerine hareket ka-
zandiriliyor.

Buna gére, asagida
verilen hangi disliler
ayni yonde doner?

A) LveM

10. Sekildeki diize-
nekte K ve L
diglilerinin yan
caplan sirasiyla
4r ve 3r dir.

K diglisi ok yoniinde 6 tur dondiiriildiigiinde
L diglisi hangi yonde kag tur déner?

A) | yénunde 12 tur B) | yéninde 6 tur

|
|
C) | yéniinde 8 tur D) llyéniinde 4 tur |




6. )

Tahteravallide
destek, yik ve
kuvvetin ortasindadir. |

D/ \{

Bir el arabasinda | * Bilesik makinele-
kuvvet kolu, yik rin yapisinda birden
koluna esit olmak | fazla basit makine
zorundadir. \ bulunur.
D/ \Y D/ \Y
[ Bositma- | 3 4 5
* kinelerle enerii

D/Imunﬂ wﬁl«mu\y
1 2

Sekildeki etkinlikte verilen bilgilerin dogru (D)
ve yanlig (Y) olarak degerlendirilerek cikiglara
ulasihyor.

Buna gére, hangi ¢ikisa ka¢ dogru deger-
lendirmeyle ulasiimis olur?

A) 1 cikisina — 3 dogru degerlendirme
B) 2 cgikigina — 2 dogru degerlendirme
C) 4 gikisina — 2 dogru degerlendirme
D) 5 cikisina — 1 dogru degerlendirme

3

Basit makinelerin sagladig yararlara iligkin
asagida verilen ogrencilerden hangisinin
aciklamasi dogrudur?

yoldan kazang

A) Isten kazang B)
saglamasi h
= saglamasi
,
@Emre 7" Ersin
daha az enerji

Is
saglamas: sarfetmesi
Davut gAsh

Ayni anda hem
kuvvetten hem de

Siirtinmeye

ingaat mklnesl paleti
Sekillerde verilenlerden kag tanesinin icin-

de hayatimizi kolaylastiran makinelerden
olan disli diizenegi bulunur?

I Su degirmeni J

A) Bir B) iki C) Ug

D) Dért
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5)

¥ Yaun dedemin ciftligindeydim. El arabasi ile toprak
¢ togiyarak dedeme yardim ediyordum. Dedem ymlolu
kremitleri catiya gikarmak icin diizenek kurmugtu. Ipi
cekiyor, kiremitler yiikseliyordu. Bir ara bir kedi sesi
duyduk. Agagtan geliyordu. Nasil giktigs belli olmayan
yavru bir kedi idi. Dedem bir merdiven alarak agaca
dayads. Yukan gikarak yavru kediyi kurtard:. Kedi ¢ok
agh. Bende yiyecek kutusunun kapagimi tornavida ile
kanirtip kapagh aghim. icinden bir parga ekmek ve

peynir alip kediye verdim. O sirada annemler de gel-
migti. Bana bir vitesli bisiklet almislardi. Ne de olsa
iyi bisiklet kullaniyordum. O yaz ¢ok eglenmistim.

pRa kRl A TR

Yukarida Ali'nin hatira defterinden kesit veril-

Makara Kaldirag

Digli [ Egikdizlem |

Ali’'nin hikayesinde, yukarida resmi verilen
basit makinelerden kag tanesine benzeyen
arag ve gerecten bahsedilmistir?

A) Bir B) iki

C) Ug D) Dort

~N 2>
Yy

Birbiriyle temas halindeki diglilerden han-
gisi, diizenek harekete gectiginde en fazla
tur atar?

A) K B)L L i

Ogrenciler “Basit makineler” konusunu calis-
tiktan sonra asagidaki yorumlari yapiyoriar.

Pinar - “Basit makineler kuvvetten kazang
saglayabilir.”

Nihal : “Basit makineler, bir isi daha az ener-

jiyle yapmamizi saglayabilir.”

- “Basit makineler, bir isi daha kolay

yapmamizi saglayabilir.”

Zeynep : “Basit makineler, hem kuvvet hem
de yoldan ayni anda kazang sagla-
yabilir.”

Hangi 6grencilerin yorumlari yanls bilgi ice-
rir?

Yesim

A) Yalniz Yesim B) Nihal ve Zeynep

C) Pinar ve Nihal D) Yalniz Zeynep

¢ —Y AT
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