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OZET

Yiksek Lisans Tezi

ASTRONOMIi KONULARININDA iSTASYON TEKNIiGININ OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARISINA VE ASTRONOMIYE KARSI TUTUMUNA ETKISi

Hamza ALBAYRAK

Erzincan Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti
Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi

Danigman: Prof. Dr. Pasa YALCIN

Bu aragtirmanin temel amaci; 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin astronomi konusundaki
akademik basarilarina ve astronomiye karsi tutumlarina etkisini belirlemek ve literatiire
astronomi egitimi igin alternatif bir yontem sunmaktir. Arastirmada karma ydntem
kullanilmis ve 6grenci goriismeleri desteklenmigtir. Aragtirma 2015- 2016 egitim Ogretim
doneminde Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir ortaokulda dgretim géren 98 yedinci sinif
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere uygulama dncesinde Astronomi Basar1 Testi (ABT)
ve Astronomi Tutum Olgegi (ATO) 6n test olarak uygulannustir. Yedinci sinif fen bilimleri
dersi igerisindeki astronomi konulari deney grubu ile 6grenme istasyonlart yardimiyla,
kontrol grubundaki 6grencilerle MEB’in 6n gordiigii ders kitabinda yer alan etkinlikler takip
edilerek islenmistir. ABT ve ATO deney ve kontrol gruplarma 6n test- son test olarak
uygulanarak t testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin ABT son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmisken, ATO son test puanlari arasinda deney grubu lehine bir artis olmasina ragmen
bu farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Istasyon Gozlem Formu (IGF) ile elde
edilen verilere gore Ogrenciler 6grenme istasyonlarini; astronomi konular icin faydals,
eglenceli, kolay 6grenmeyi saglayan bir teknik olarak gérmektedirler.

2016, 121 sayfa

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, astronomi, astronomiye karst tutum, fen bilimleri
Ogretimi, istasyon teknigi



ABSTRACT

Master Thesis

THE EFFECT OF THE STATION TECHNIQUE TO STUDENTS’ ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN ASTRONOMY TOPICS AND STUDENTS’ ATTITUDES TO
ASTRONOMY

Hamza ALBAYRAK

Erzincan University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Math and Science

Supervisor: Prof. Dr. Pasa YALCIN

The basic aim of this research is defining the effect of learning stations on students’ academic
achievements in astronomy, attitudes to astronomy and providing an alternative method to literature
for astronomy education. In the research mix method was used and supported by interviews with
students. Research was conducted with 98 seventh grade studens, studying at a secondary school
located in the Eastern Anatolia Region in 2015-2016 academic year. Before application “astronomy
achievement test” (ABT) and “astronomy attitude scale” (ATO) was applied to the students as a pre
test. Astronomy subjects in the seventh grade science course were processed with the experimental
group by learning station and control group students by following the activities in course book
suggested by Ministery of Education. ABT and ATO was applied to the sample of exprimental group

and control group as pre test- post test and analyzed by t test.

In the research, although a significant difference was defined between experimental and control
group’s ABT post test scores, at the same time although an increase in favor of experimental group
ATO post test scores was defined, it wasn’t considered as a meaningful difference. According to the
data obtained by “Observation form of station” (IGF), students have considered learning stations as an

easy, entertaining and facilitating learning technique in astronomy subjects.

2016, 121 pages

Keywords: Academic success, astronomy, astronomy attitude, station technique, teaching of science
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1. GIRIS

1.1. Fen Egitimin Onemi

Icinde yasadigimiz diinyay1 ve evreni daha yakindan tanimak, daha giiclii ve saglikli
bir toplum diizeni olusturmak ¢evremizdeki olaylari anlamamiza ve yorumlamamiza
baghdir. Insanin dogaya hakimiyetini saglayan bilimin ger¢ek giicii ve anlam
boylelikle ortaya cikmaktadir (Cepni, 2005). Fen egitiminde temel amag¢ kisinin
kendisini, dogasini ve c¢evresini anlayabilmesi icin gerekli bilgi birikiminin
aktarilmasindan daha c¢ok bilgiye ulasmayr bilen ve bilgi iireten bireyler
yetistirmektir (Kaptan, 1999). Fen egitimi ile Ogrencilerin yasadiklari gevreyi ve
evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir. Ogrencilerin hayata kolay
uyum saglamalari, i¢inde bulunduklar1 cevreyi gozlemlemelerine ve miimkiin
oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurarak sonu¢ elde etme yollarini
ogrenmelerine baghidir (Kaptan ve Korkmaz, 1998). Fen bilimlerinin amaci
Ogrenciye yaratici ve kritik diistinme yetenegi kazandirmak, 6grencilerin kendilerini,
cevresi ve diinyayr tanimasina katkida bulunmak, 6grencilerin is birligi igerisinde
calismasint ve bdylece onun sosyallesmesine olanak saglamak ve teknoloji ile

uyumlu duyarhliklar kazandirmaktir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003).

Bireyler, giinliik hayat deneyimleri sirasinda tam olarak anlayamadiklari pek cok
olgu ve olayla kars1 karsiya kalirlar. Bu olgu ve olaylar1 yorumlayip agiklarken
bilimsel bilgileri baz alarak, diisiinmeleri ve bir yargiya varmalart beklenir. Bu
nedenle giiniimiizde iilkeler, 6grencilerin hizla gelisen bilimsel bilgiyi ve buna bagli
olarak degisen teknolojiyi dogru anlamalarina, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerini
kazanmalarina, bir bilim insaninin bakis agisiyla cevrelerini taniyabilmelerini
saglamak amaciyla egitim programlarini en temel egitim diizeyinden baslayarak

diizenli olarak degistirme ve gelistirme ¢abasi icerisindedirler (Bahar, 2006).



Avrupa birligine iiye iilkelerin egitim kalitesini gelistirmek amaciyla hazirlanan
Sokrates programi, Tiirkiye’deki egitim sistemini de etkilemis ve 2004 yilinda
yapilandirmaci felsefeyi baz alan fen programi olusturulmustur. Programa gore
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun tiim bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmegi
vizyon olarak belirlemistir (MEB, 2004). Gerek uluslararasi yapilan PISA
(Programme for International Student Assessment), TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) gibi sinavlarda (Ozdemir, 2010; Keskin, 2008;
Yetigir, 2007) gerekse ulusal smavlarda fen egitiminde istenilen sonuglarin
alinamamasi lizerine fen ve teknoloji dersi programi “6gretebilecegimiz kadar bilgi”
yaklasimiyla 2013 yilinda revize edilmistir ve fen bilimleri adin1 almigtir. Bu yeni

programa gore fen okuryazari bireylerin 6zelligi su sekilde tanimlanmaktadir:

Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine gilivenen,
isbirligine acik, etkili iletigim kurabilen, stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
Ogrenen fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg1 ve
degere; fen bilimlerinin teknoloji-toplum- ¢evre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve
psikomotor becerilere sahiptir. Fen okuryazari bireyler, fen bilimlerine iligkin temel bilgilere
(Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal
¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini
toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢oziimii konusunda sorumlu hisseder, yaratici ve
analitik diisiinme becerileri yardimiyla bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢dziim
onerileri tretebilirler (MEB, 2013).

Etkili ve kalict bir fen egitimin saglanabilmesi i¢in sinif i¢i ve okul digi ortamlar
ogrencilerin aktif olarak derslere katildigi, 6gretmenlerin ise rehber ve yol gosterici
olarak bulundugu isbirlik¢i 6gretim, soSyal 6gretim, problem ¢dzme gibi ortamlar
kullanilmalidir. 2013 fen bilimleri arastirma-sorgulamaya dayali bir programdir.
Aragtirma — sorgulamaya dayali &grenme: Ogrencilerin ilgilerine gore kesfetme
ihtiyact duydugu, etrafindaki olaylara dair bilimsel agiklamalar gelistirmeye
calistiklari, bir bilim insan1 gibi yaparak yasayarak- diisiinerek bilgiyi yapilandirdigi
bir o6grenme yaklasimidir. Ogrenciler ders igerisinde diisiincelerini saglam
gerekcelere dayandirarak ifade etmeleri, arkadaglarmin fikirlerini tartistiklar:

ortamlar olusturulmalidir (MEB, 2013).



1.2. Astronomi Biliminin Onemi

En eski bilim olarak tanimlanan astronomi bu giline kadar tiim uygarliklarda yerini
almis ve tarih boyunca toplumlarin kavrayisini artirarak bilimsel ve teknolojik
ilerlemesine katki saglamistir (Gogiis vd., 2009). ilk uygarliklar yén bulma,
mevsimler zamanlarini belirleme, tarimsal faaliyetler gibi amaclar i¢in astronomi
biliminden faydalandilar. Tarih boyunca insanlarin astronomiye ilgileri azalmamis ve
stirekli canli kalmistir. Giinlimiizde iiretilen pek ¢ok arag ile astronomiye olan ilgi ve

ithtiyacimiz her gecen giin artmaktadir.

Astronomi, pek ¢ok bilim dali igin ¢alisma yapilacak sinirsiz bir laboratuvardir. Bu
bilim gezegenlerde molekiil olusumunu incelerken kimyanin, yildiz ve gezegen
atmosferinin 6zelliklerini arastirirken meteorolojinin, gezegenlerin i¢ yapilar
incelerken jeolojinin, ¢esitli hesaplamalar i¢cin matematigin ve bilgisayarin, uzayda
kullanilacak araclar1 tasarlarken miihendislik biliminin c¢alisma alanini1 olusturur
(Kegeci, 2012). Temel bilim dallariyla olan iliskisinden dolayr astronomi, fen
egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Kurnaz ve Degermenci, 2011). Astronomik
caligmalar, genel ¢ekim yasasi, 151k tayfindaki 1siklarin 6zellikleri, helyum, argon
gibi elementlerinin varligi, atom ve iyon halindeki elementlerin davraniglar: gibi pek
cok fen bilimleri i¢in olgu ve olayin aciklanmasi noktasinda 6nemli katkilar
saglamistir (Tiibitak 2009). Uzay ortaminda bulunan bu o6zel sartlar icin bilim
insanlar1 gerekli arag ve yazilim tiretirken giiniimiizde ¢ok farkli alanlarda kullanilan
araglarin da iiretilmesi igin astronomi arastirmalari esin kaynag: olabilmistir. Ornegin
yildizlar1 saymak i¢in kullanilan bir yazilim, biraz degistirilerek bugiin kanser
hiicrelerin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Bugiin hayatimizda énemli bir yeri olan
LCD ekranlar, dijital kameralar, X 151n cihazlari, giines panelleri, yapay uydular uzay

arastirmalar1 sonucunda iiretilen aracglarin sadece bir kagidir (Tiibitak, 2009).



Bu anlamiyla astronomi; fizik, kimya, jeoloji, biyoloji ve bir bilim dili olan
matematik ve geometri gibi disiplinleri biinyesinde toplayan bir “bilimsel disiplinler
toplulugu”dur (Giilsegen, 2002). Hacisalihoglu (2006) bu durumu Sekil 1’deki gibi

gostermektedir.

Sekil 1.1. Astronominin diger bilimler igerisindeki yeri

1.3. Fen Egitiminde Astronomi

Fen egitiminin Onemli bir parcasi olan astronomi bireyleri bilimsel, mantikli ve
dogru diisiinmeye yonlendirmesi agisindan bir¢cok gelismis lilkede 6grencilerin fen
bilimlerine yonlenmesi ve bilimin sevdirilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Tunca,
2002). 1973 yilinda Fransa’da CLEA (Contemporary Laboratory Experiences in
Astronomy) ve 1985°de ABD (Amerika Birlesik Devleti)’de STAR (Astronomi
Temeline Dayanan Fen Egitimi) programlar1 ile astronomiden yararlanarak
Ogrencilerin matematik ve fen bilimlerine kars1 azalan ilgisini artirmak i¢in bir arag
olarak kullanilmis ve basarili olunmustur (Sakalli, 2008). Astronomi, giinliik yasam
kosullarinda olusturamayacagimiz dogal ortamlar1 gozlemlemeye ve bunlari
aciklamaya calistigindan, astronomi egitimi Ogrencilerin bilimsel diisiinme
yeteneginin gelismesine katki saglar. Diinya ile smirli olan olgu ve olaylara daha
genis agidan bakabilme yetene8i kazandirir, 6grencilerin bilimsel olaylara olan

ilgisini artirir, edindigi bilgileri bilim siizgecinden ge¢irip yorumlamalarina destek



olur. Bilimsel olmayan safsatalardan, hurafe ve yanlis inanislardan uzaklastirarak
bilimsel gergeklere yonlendirir. Ogrencilere dogru ve mantikli diisiinmeyi etkin bir
sekilde dgretir (MEB, 2010). Insanm mantikli hareket edebilmesi, karsilastig1 olay,
olgu ve siiregler karsisinda bilimsel tutumlar sergileyebilmesi igin Ogrencilerin
akademik hayatlarinda aldiklar1 egitimin nitelii cok 6nemlidir. lyi bir astronomi
egitimi alamayan bireyler, astroloji, burg, fal, UFO (Unidentified Flying Object),
uzaylilar gibi konularla sémiiriilmektedir (Diiskiin, 2011). Ornegin gazete ve
televizyonlarda her giin karsimiza ¢ikan ve kendisini astrolog olarak tanitan sozde
uzmanlar takim yildizlarinin konumlari, dogum tarihi, gezegenlerin hareket sekli gibi
bilgileri kullanarak insanlara gelecekleri ve kisisel isleri igin tavsiyelerde bulunmakta
ve bu isten 6nemli kazanglar elde etmektedirler. Oysa astrolojiye ait hi¢bir bilginin
bilimsel bir temeli yoktur. Toplumdaki insanlar astronomi kavramlarina ait yeteri
kadar bilgi sahibi olmadigindan bu tiir insanlara inanmakta ve bu insanlar tarafindan

kandirilmaktadir.

Astronomi egitiminde 6grenciler uzayda bulunan gok cisimlerine ait kavramlarin
Ogretilmesi ve yorumlanmasi sirasinda deneysel bilim yontemleri kadar gozlemsel
bilim ydntemlerini de kullanirlar. Ogrencilerin egitimleri sirasinda olaylara farkli
bakis agilar1 ile bakma firsatt bulmalar1 bilimin dogasini anlamalarina katki saglar.
Astronomi egitimi 6grencilerde olusabilecek bilimsel bilgiye ulagmak i¢in “tek dogru
metot ve tek dogru bilimsel bilgi” vardir yanlis anlayisinin olusmasini engeller.
Astronomi egitimiyle bireylerin bilimin dogasina ve iiretilmesindeki cesitliligi
anlayarak kiltlirel farkliliklara bagl olarak dogru bilginin degisebilecegi algisini

gliclendirir (Karaman ve Apaydin, 2013; Tiibitak, 2009).

Ogrenciler uzay, evren, yildiz gibi astronomi kavramlara karsi ¢ok ilgili olmalarina
ragmen, ii¢ boyutlu nesneleri algilamakta ve hayal etmekte zorlanirlar. Ogrencilerin
bu kavramlart anlamaya dair ilgileri kullanildiginda ogrencilerde ii¢ boyutlu
kavramlar1 daha iyi anlamalar1 saglanabilir. Astronomi egitimi alan &grenciler

dokunamayacaklari, yakindan géremeyecekleri, cokca soyut kavramlari ezberlemeye



degil anlamaya calisacaklardir. Astronomi konular1 6grencilerin fen derslerine olan
ilgilerinin ve basarilarinin artirmasina; ragmen iilkemizde iizerine ¢ok az durulan bir
alanidir (Sakall1, 2008). Gelismis pek ¢ok iilkeyle mukayese edildiginde iilkemizde
astronomi egitimi istenilen diizeyin oldukc¢a gerisindedir. Bu durum iilkemizde
astronomi ve uzay bilimlerine yeteri kadar énem vermedigimizin bir gostergesidir

(Kahraman, 2006).

2013 yilinda son olarak degisin fen bilimleri programi astronomi konularma ait
kavramlar1 sarmal egitim anlayis1 ile 3-8 siniflarda islenmekte olup; ozellikle 7.
smifta agirliklt olarak verilmektedir. 3. sinifta Diinya’nin yapisina, 4. Smifta
Diinya’nin hareketlerine, 5. smifta yer kabugunun yapisina, 6. smifta Diinya’nin
katmanlari, Ay’in evrelerine, 7. smifta evrenin yapisina, Giines sisteminin ve
yildizlarin 6zelliklerine, 8. sinifta ise deprem ve hava olaylarina odaklanmistir.
Konular en kapsamli olarak 7. sinifta islenmektedir (MEB, 2013) . Bu konular Tablo

1.1°de verilmistir.

Tablo 1.1. Fen bilimleri dersindeki astronomi konulari

Simf Konu Alam

3. simf Diinyanin sekli ve yapisi

4. smf Diinyamin hareketleri

5. smif Yer kabugunun yapist

6. stif Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve biiyiikliiklerinin karsilagtiritimasi

Diinyanin katmanin katman modeli
Ay’m hareketleri ve Ay’ evreleri
7. simf G0k cisimleri
Giines sistemi
Uzay aragtirmalari
8. simf Deprem ve hava olaylari
Mevsimlerin olusumu

Ulkemizde yapilan astronomi ile ilgili akademik calismalar son bes yil icerisinde
artmasina ragmen heniiz istenilen diizeyin ¢ok gerisindedir. Ozellikle iilkemizde
yapilan ¢aligmalar farkli egitim seviyesindeki 6grenciler ile 6gretmenlerin astronomi
kavramlarina ait konulardaki bilgi seviyelerini 6l¢gme ve sahip olduklari bilimsel

olmayan alternatif kavramlar1 tespit etme iizerine yogunlasmistir. Ulkemizde yapilan



az sayida ¢alismada ise Ogrencilerin astronomi kavramlarina ait zihinsel modelleri
belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin astronomiye karsi sahip olduklar1 tutumlari
belirlemeye ¢alisan c¢alisma ise yok denecek kadar az sayidadir. Bununla birlikte
nitelikli bir astronomi 6gretimi igin uygun 6gretim yontemi ve teknigi yeteri kadar
calisilmamistir. Kendine 6zgii bir yapi iceren, anlagilmasi zor kavramlar igeren
astronomi konularinin etkin 6gretimi i¢in yeteri kadar c¢alismanin olmamasi
literatiirde onemli bir bosluk olarak goriilmektedir. Astronomi konulariyla ilgili

yapilan ¢alismalar Tablo 1.2°de verilmistir.

Tablo 1.2. Astronomi alaninda yapilmig ¢alismalar

Calismanin odagi Calismay1 yapan bilim insani

Alkis, 2006; Altinbas, 2014; Arikurt vd., 2015; Bektasli, 2013; Bolat vd.,
2014; Bostan, 2008; Biilbiil vd., 2013; Bryce ve Blown, 2012; Ekiz ve
Akbas, 2005; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; Goncii, 2013; Giines, 2010;
Gilindogdu, 2014; Faretti, 2001; Frede, 2006; Kalkan vd., 2007; Kaplan,
2013; Kurnaz ve Degermenci, 2011, 2012; Kikas, 1995; Sarioglan vd.,
2014; Sensoy, 2012; Tascan, 2013; Trumper, 2003; Trundle vd., 2006;
Tiirk ve vd., 2012; Ugurlu, 2005; Unsal ve vd., 2001

Astronomi kavramlarina
anlama/bilme diizeylerini
tespit etme, kavram
yanilgisi ve belirleme

Agan, 2004; Bektasli, 2013; Canales vd., 2013; Direkei, 2014; lyibil,

Astronomi kavramlarla 2010; Kurnaz, 2012; Kurnaz ve Degermenci, 2012

ilgili algilar ve zihinsel
modeller

. ] Wittman, 2009; Ugar ve Demircioglu, 2011; Yilmaz, 2014
Astronomlye alt tutum

Nitelikli bir astronomi Arici, 2013; Baltact, 2013; Celikler ve Balim, 2012; Demirel, 2007,
egitimi icin ydntem, Diiskiin, 2011; Emrem, 2014; Kiigiikdzer vd., 2010; Oztiirk, 2011; Sahin
teknik veya arag vd., 2013; Tiirk, 2010; Yilmaz, 2014

kullananlar

Literatiirde bilimsel olmayan alternatif diisiincelerin olusmasina daha az neden olan,
nitelikli bir astronomi egitimi i¢in bilgisayar tabanli 6gretim (Arici, 2013; Emrem,
2014; Oz, 2004), ¢oklu yazma etkinlikleri ve yaparak yasayarak bilim 6grenme
metodu (Baltaci, 2013), proje tabanli 6grenme (Celikler ve Balim, 2012), ii¢ boyutlu
modelleme yontemi (Diiskiin, 2011; Trumper, 2006; Trundle, 2007), isbirlik¢i
ogretim (Oztiirk, 2011), kavram degisim metinleri (KDM) metodu (Sahin vd., 2013),
gokevi (Planetaryum) ziyaretleri (Tiirk, 2010), egitsel oyunlar yéntemi (Oren ve
Avct, 2004), SE modeli (Coruhlu, 2013), eylem arastirmasi yontemi (Yilmaz, 2014)



Onerilmektedir. Bununla birlikte iyi bir astronomi egitimi ile ilgili halen yeteri kadar

calisma bulunmamaktadir. Bu arastirmalar Tablo 1.3’de verilmistir.

Ayrica Ogrencilerin astronomiye karsi tutumlarini belirlemeyi ve astronomiye karsi
tutumlarin etkili bir sekilde arttirilmasi hususunda hangi egitim yoOntemlerinin

kullanilmasi gerektigini temel alan ¢alisma sayisi oldukea sinirlidir.

Tablo 1.3. Etkili bir astronomi egitimi i¢in yapilmis ¢aligmalar

Kullamlan yontem/teknik/metaryal Calisma yapan Orneklem
Oz, 2004
Bilgisayar, etkilesimli tahta vb. araglar Arict, 2013 Ortaokul
Emrem, 2014 Lise
Coklu yazma etkinlikleri Baltaci, 2013 Ortaokul
Proje tabanl 6gretim Celikler ve Balim, 2012 Ortaokul
Diigkiin, 2011 Ortaokul
Model kullanimi Trumper, 2006 Universite
Trundle, 2007 Universite
Isbirlikli 6gretim Oztiirk, 2011 Ortaokul
Kavram degisim metinleri Sahin vd., 2013 Ortaokul
Gokevi (Planetaryum) Tiirk, 2000 Ortaokul
Analoji Kikas, 1998 Lise
Kikas, 2004
Egitsel oyunlar Oren ve Avci, 2004 Ortaokul
5E modeline gore materyaller Coruhlu, 2013 Ortaokul
Eylem aragtirmasi Yilmaz, 2014 Ortaokul

Ogrenciler fiziksel diinyay: zihinlerinde yapilandirirken, bilimsel gerceklikten farkl
olarak, giinliik deneyimlerini de kullanirlar. Ornegin 6grenciler akademik hayatta
yoriinge kavramiyla karsilastiklar1 zaman zihinlerinde bulunan yon kavrami ile
iliskilendirmekte ve yoriinge kavramina bilimsel anlamini tam karsilamayan “izlenen
bir yol” seklinde tanimlamaktadirlar (Vosniodou, 2012). Ogrenciler, kiiciik yaslardan
itibaren karsilastiklar1 yildiz, uzay, gezegen gibi astronomiye ait kavramlar1 sezgisel
olarak yapilandirmaktadirlar (Arikurt vd., 2015). Ogrencilerin astronomi konularinda
sahip olduklar1 alternatif fikirlerin nedenleri ¢esitli sebeplerden kaynaklanabilir.
Ornegin kiiciik yaslarda oOgrenciler bayraktaki yildiz seklinden yola ¢ikarak
yildizlarin 6 koseli oldugu algisini; benzer sekilde ders kitabinda gezegenlerin sira ile

cizilmis resimlerine bakan Ogrenciler gezegenleri hep yan yana olduklarina dair



alternatif bir kavram gelistirebilirler (Coruhlu, 2013; isen, 2006; Kalkan vd. 2005;

Kurnaz ve Degermenci, 2011).

Literatiirdeki c¢alismalar astronomi kavramlarinin Ogrenilmesinin herkes i¢in zor
oldugunu vurgulamakla birlikte farkli seviyedeki dgrencilerin, 6gretmen adaylarinin
ve oOgretmenlerin astronomi Kkavramlarmi igeren konularda bilimsel olmayan
alternatif fikirlere sahip olduklarini gostermektedir. Mevsimlerin olusum nedenleri,
Ay’in evreleri, gezegenler, uzay, evren gibi pek cok astronomi kavramina ait
alternatif fikirler degisime oldukca direnglidir. Bu fikirler etkin bir egitim ile
diizeltilmedigi zaman egitim yasantilar1 boyunca bilimsel fikirlerin yerini
doldurmaktadir (Arikurt vd., 2015; Biilbiil vd., 2013; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009.,
Kalkan, 2007; Bostan, 2008; Oztiirk, 2011; Tiirk, 2010). Bu nedenle astronomi
egitimde Ogrencilere aktarilacak her kavramin, dnceden ¢ok iyi incelenmesi ve bu
kavramin 0grencilere nasil aktarilacaginin, hangi sinif seviyesinde ve hangi oranda
anlatilacagmmn belirlenmesi gerekmektedir (Oztiirk, 2011; Kurnaz ve Degermenci,
2011). Smiflarda olusturulan egitim ortamlar: iyi planlanmalidir, yeterli olmayan
siif ortamlarinda 6grenciler astronomi konularini 6grenmeye ¢alisirken bir yandan
da yanlis algilar kazanmakta (Bostan, 2008) ve 6zellikle ilkogretim ¢aglarinda olusan

bu algilarin zamanla dahada kalic1 hale gelmektedir (Tiirk, 2010).

Ogretmen merkezli islenen derslerde &grenciler zihinlerinde —modelleme
yapamamakta ve bilgiyi i¢sellestirememektedir (Altinbas, 2014), bu nedenle bu tiir
sinif ortamlarinda islenen astronomi konularinda 6grencilerin astronomi ile ilgili
kavramlar1 6grenmelerine katkis1 ¢ok azdir (Tiirk, 2010). Ogrenciler bilgileri
anlamaktan ¢ok ezberlemeye ¢alismakta ve edinilen kazanimlar kalict olmamaktadir

(Arict, 2013).

Ogrencilerin igin yeteri kadar uyaricim1 bulunmadigi geleneksel smiflarda astronomi
konu ve kavramlar1 6grencilrin zihinsel gelisimlerine uygun olarak siralanmayip,

Ogrencilerin  yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini saglayacak  ortamlar
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olusturalamadigindan &grencilerin, astronomiye ait soyut kavramlari, giinlik
yasamdan edindikleri tecriibeleri, inanglar1 ve informal 6grenmeleriyle zihinlerinde
yapilandirma yoluna giderler. Bu sekilde 6grenmeler genellikle bilimsel dogrulardan

farkli olmakta ve 6grenciler kavramlara yanlis anlamlar yiiklemekdirler (Tiirk, 2012).

Astronomi konular1 soyut ve ii¢ boyutlu diisiinme becerisini gerektirmektedir. Ug
boyutlu modeller kullanilarak ders islenen egitim ortamlarinda bilgiler daha dogru
olarak anlagilabilir ve soyut kavramlar Ogrencilerin zihinlerinde daha kolay
yapilandirabilir, boylelikle 6grenciler kavramlar1 daha kolay ve dogru ogrenirler
(Bekiroglu, 2007). Nitelikli, astronomi kavramlarina ait alternatif fikirleri azaltan ve
engelleyen bir astronomi egitimi i¢in smniflarda zenginlestirilmis ders ortamlar
olusturulmalidir. Ogrencilerin derse aktif katithminin saglandigi, gorsel ve isitsel
materyallerin sik¢a kullanildigi, ii¢ boyutlu modeller, gézleme dayali teknikler ve
bilgisayar animasyonlariyla dersler zenginlestirilmelidir. Kavram degisim metinleri,
analoji, kavram haritalar1, ¢iirlitiicii metinler ve rehber materyal gibi araclar olasi
alternatif fikirlerin diizeltilmesi i¢in kullanilabilir (Arici, 2013; Bolat vd., 2014,
Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; Ibret ve Aydinézii, 2011; Giines, 2010; Giilsegen, 2002;
Kurnaz, 2012; Tiirk, 2010; Baloglu, 2005; Unat, 2011; Unsal vd., 2001).

Ogrenciler isbirlikli gruplar icerisinde akranlariyla yaptiklar1 etkilesim sonucunda
astronomi kavramlarim daha iyi kavramaktadir (Oztiirk, 2011). Ogrencilerin bir grup
igerisinde bir yandan proje, poster ve pano hazirlarken (Baloglu, 2005) bir yanda da
gozlem yapmasi, tartisma, grup c¢alismalarina katilmasi gibi etkinliklere katilmasi
astronomi egitiminin kalitesini artiracaktir (Kiigiikdzer, 2010). Ogrencilerin bilgileri
i¢sellestirmesi agamasinda edindigi bilgileri arkadagslariyla paylasmasi, gozlemleri ve
denemeleri sonucunda ulastig1 bulgulara gore ¢ikarim yapmasi astronomi konularin

daha 1yi anlamasini saglar (Altinbas, 2014).

Ogrenciler kavramlar1 zihinlerinde farkli sekilde yapilandirirlar ve her dgrenci igin

kavramsal degisim slireci ayni sekilde ger¢ceklesmez. Astronomi konularinda egitim
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ortamlar1 diizenlenirken 6grencilerin kisisel yasantilar1 goz oniine alinmalidir. Farkli
Ogrencilere hitap edebilmek ic¢in egitim ortamlar olabildigince c¢esitli etkinlikler
igcermelidir (Giines, 2010; Kiigiikbzer vd. 2010). Astronomi egitimde Ogrencilerin
aktif katilimi1 énemlidir. Ogrenciler kendileri olusturacaklar1 problem durumlarina
cevap vermekle birlikte, kendi zihinlerinde yeni problem ciimleleri olusturarak,
dogru cevaba kendisi ulagmalidir. Ogrenci bilginin yap1 tas1 olan olgu, kavram ve
genellemeler arasinda nasil bir iliski oldugunu bizzat kendisi iireterek anlamalidir

(Baloglu, 2005).

Emrahoglu ve Oztiirk (2009) Ogrencilerin astronomi kavramlarina ait bilimsel
olmayan alternatif fikirlerin degistirilmesinin ¢ok zor oldugunu vurgulayarak,
astronomi derslerinin gorsel materyallerle desteklenmesi gerektigini ve astronomi
egitimi i¢in en uygun yoOntemin yapilacak calismalarla belirlenmesi gerektigini
onermektedir. Istasyon teknigi, uygun smif atmosferinde ¢esitli etkinlikler
kullanilarak 6zellikle fen bilimleri derslerinde basarili bir sekilde kullanilabilir

(Ocak, 2007; Giines, 2009).

Ogrencilerin kiigiik siniflarda sahip olduklar1 yanls anlayislar ilerleyen siiflarda da
devam etmektedirler (Arikurt vd., 2015); bu nedenle etkili bir astronomi egitimi
alamayan 6grencilerin bu yanlis anlayislarinin diizeltilmesi oldukg¢a zor olacaktir.
Cok sayida anlasilmas1 zor konu igeren astronomi konular1 6grenme istasyonlar ile
basar1 bir sekilde islenebilir. Istasyon tekniginin kullanildigi siniflarda 6grenme
ortamlar1 olduk¢a zenginlestirebilmektedir. Kullamilan 06grenme istasyonlarinda
gorsel materyaller, 3 boyutlu modeller, hikayeler, isitsel araglar gibi 6grencilerin
farkli duyularma hitap eden pek ¢ok arag yer alabilmektedir. Ogrenme
istasyonlarinda  Ogrenciler igbirlikli  gruplar ile Ogretmen rehberliginde,
ogrenmelerinin  sorumlulugu stlenerek, biligssel, duyussal ve devinimsel
yeteneklerini kullanabilecekleri ortamlarda calisirlar. Ogrenme istasyonlarinda
ogrenciler bir yandan konu ile ilgili resim yaparken, diger yanda deney yapabilir ya

da kiiciik grup tartismasi ile bir iiriin olusturabilir. Ogrenme istasyonlarmin bu yonii
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etkili bir astronomi egitimi igin kullanilabilir. Ornegin 6grenciler Giines Sistemi ile
ilgili kavramlar1 6grenirken; gezegenlere ait siir, resim, poster, drama, model,
benzetisim, hikaye, afis, slogan gibi bireysel farkliliklarin1 dikkate alan ders materyal

ve teknikleri kullanarak derslere aktif olarak katilabilirler.

Bu ¢alismada fen bilimleri dersi 7. sinif konular1 igerisinde Giines Sistemi ve Otesi
/Diinya ve Evren konu alaninda yer alan astronomi kavramlarina ait konular istasyon

teknigine uygun olarak hazirlanmis 6grenme istasyonlari ile islenmistir.

1.4. istasyon Teknigi Kullamlarak Yapilan Calismalar

Istasyon teknigi ile yapilmis calismalar daha ¢ok dgrencilerin akademik basarilarini
ve istasyon teknigine olan ilgilerini 6lgmek tizerine odaklanmig oldugu Tablo 1.4.’de

goriilmektedir.
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Tablo 1.4. Istasyon teknigi ile yapilmis calismalar

Calismanin odagi

Calismay1 yapan

Orneklem

Istasyon tekniginin fen bilimlerinde
ogrenci bagarisina etkisi

Robert, 1999
Ocak, 2010

Benek, 2012
Erdagi, 2014

Ortaokul

Demirors, 2008
Koseoglu vd., 2009

Korsacilar ve Caliskan, 2015

Lise

Morgil vd., 2002

Ogretmen aday1

Bulunuz ve Jarrett, 2010

Tofte, 1982 Universite
- . . Mergen, 2011
Dlg_e_r derslerde 6grenci basarisina Avcg e Ortaokul
etkisi
Porter, 2004 .
Lise
Benek ve Kocakaya, 2012 Ortaokul
Istasyon teknigi hakkinda 6grenci Badfi ve Semefci, 2012
gorisleri Geng, 2013 Universite
Ust diizey beceri kazandirma Demir, 2008 Tlkokul
Giines, 2009 Ortaokul
Bilginin kaliciligina etkisi Mergen, 2011
Ocak, 2010
Ev ddevlerini tamamlama iizerine Hall ve Zentall, 2000 Ortaokul
Fraling, 1982 Tlkokul
Okuma, anlama, yazma gibi Change, 1974
becerilere etkisi Vacca ve Vacca,1976 Ortaokul
Maden ve Durukan, 2010
Sanat tiriinleri ve estetik yapilari Kocamanoglu, 2014 Okuloncesi
Derse kars1 tutum tizerine Maden ve Durukan, 2010
Ortaokul
Avci, 2015
Mergen, 2011
Demir vd., 2011 Ortaokul

Istasyonlara karst Tutum

Erdag1 ve Onel, 2014

Demirdrs, 2008

Lise
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1.4.1. Yurticinde yapilmis ¢calismalar

Erdagi (2014) istasyon tekniginin fen ve teknoloji dersinin akademik bagariya
etkisini aragtirdig1 yiiksek lisans tezinde ontest- son test gruplu yar1 deneysel yontem
kullanarak yapmustir. Uygulamada kontrol grubundaki o6grenciler ile dersler
programda Ongoriildiigii gibi islenirken, deney grubunda yer alan Ogrenciler ile
dersler 6 6zdes grubu ayrilarak istasyon teknigine uygun Ogrenme istasyonlari ile
islenmigtir. Uygulama 3 hafta siiresince haftada 4 saat olmak {izere toplam 12 ders
saati ile yiritilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen,
ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgen, KR-20 degeri 0.657 olan akademik basari
testi ile O6grencilerin istasyon teknigine olan tutumlarmi belirlemek igin istasyon
gbzlem formu kullanilarak elde edilmistir. Basar1 testinin sonuglarinin analizinden
istasyon tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarin1 daha fazla artirdigi ve
Ogrencilerin istasyon teknigini begendikleri, derslerden zevk aldiklar1 sonuglarina

ulasilmistir.

Benek (2012) istasyonla dgrenme tekniginin 7. siif 6grencilerinin fen teknoloji
dersinde akademik basariya etkisini belirlemek i¢in Van ilindeki 2 farkli ilkdgretim
okulunda 79 6grenci ile ¢alismasini yiriitmiistiir. Calisma, 2 kontrol grubu ve bir
deney grubu ile yiritilmiistiir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen bir basari testi ile Olgiilmiistiir. Basar1 testi 6n test- son test olarak
kullanildiktan sonra, 6grencilerdeki bilgilerinin kaliciligini belirlemek i¢in ayni test
ayn1 ornekleme son test yapildiktan 6 hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Aragtirmanin sonuglaria gore istasyon tekniginin yapilandirmaci felsefeye dayanan
geleneksel yontemlerden daha basarili ve kalict oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada ayrica 6grencilerin siire¢ icerisindeki performansint gézlemlemis ve
likert tipi bir form ile kaydedilmistir. Formun analizi sonucunda istasyon teknigi ile
derslere katilan Ogrencilerin davranigsal becerilerin gelistigi sonucuna varmuistir.
Ayrica dgrenciler istasyon teknigini eglenceli, basit, uygulanabilir ve faydali olarak

gordiiklerini belirtmislerdir.
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Demir (2008) ise istasyon tekniginin 1. Sinif hayat bilgisi dersinde &grencilerin
analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey becerilerine etkisini arastirmistir.
Arastirmada deneysel desenlerden on test- son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirma 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Marmara bolgesinde bir
il merkezinde okumakta olan 74 Kkisiden olusan birinci siif 6grenci grubu ile
yiriitiilmiistiir. Arastirmada siir yazma, slogan atma, afis hazirlama, 6ykii yazma,
sarki-tiirkii soyleme gibi etkinlikleri igeren 6 6grenme istasyonu haftada 1 veya 2 kez
10 hafta boyunca kullanilmistir. Arastirmanin verileri i¢in bir basar1 testi
kullanilmistir. Veriler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug¢ olarak deney
grubunda yer alan Ogrencilerin {ist diizey beceri erisi ortalamalarinin Kkontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin puanlarindan istatiksel olarak anlamli bir sekilde

farkli oldugu bulunmustur.

Geng (2013) Ogretmen adaylarmin gevre egitimde kullanilan 6grenme istasyonlarina
kars1 goriisleri belirlemeye ¢alismistir. Arastirma Karadeniz Bolgesinde yer alan bir
tiniversitede 40 adet smf Ogretmenligi bolimi o6grencisi ile yiiriitilmustiir.
Arastirmada hikaye yazma, slogan belirleme, resim yapma ve siir yazma olmak iizere
4 istasyon kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grenciler istasyon teknigini;
eglenceli, faydali, aktif katilimi1 destekleyen, yaratici diisiinmeye yardimci olan bir

teknik olarak tanimlamislardir.

Korsancilar ve Caligkan (2015) fizigin dogasina ve ilgili temel bilgilere 6grenme
istasyonlari ve yasam temelli 6gretimin ders basarilarina ve bilginin kaliciligina
etkisi aragtirmiglardir. Arastirma 2012-2013 yilinda Ege Bolgesindeki bir devlet
lisesinde 3 farkli sinifta 6grenim goren 84 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n
test— son test yar1 deneysel metot kullanilmis. Arastirmada yer alan siniflarda ayri
yar1 olarak istasyon teknigine, yasam temelli 68retime ve yapilandirmaciligi temel
alan MEB’in 6ngordiigii programa gore dersler islenmistir. Arastirmanin verileri agik
uclu sorularn yer aldig1 bir basari testi ile elde edilmistir. Istasyon teknigi ile ders

islenen sinifta dersler haftada 2 saat olmak lizere 4 hafta boyunca yliriitiilmiistiir.
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Arastirmanin  sonucunda Ogrenme istasyonlarmin geleneksel yontem ve yasam
temelli Ogretim yontemine gore akademik basariyr artirdigina ancak; bilginin

kaliciligina ise bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Giines (2009) istasyon tekniginin fen ve teknoloji 6gretiminde akademik basariya ve
kaliciliga etkisini aragtirmistir. Aragtirma 2008-2009 egitim 6gretim yilinin birinci
yar1 yilinda Adana ilinde bir ilkdgretim okulunda okuyan 5. siniflarda 45 deney, 45
kontrol grubu olmak iizere 90 6grenci ilizerinde, On test— son test kontrol gruplu
model kullanilarak, 8 hafta boyunca haftada 4 ders saati olmak tizere toplam 32 saat
boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri bir bagari testi ile toplanmis ve t testi
yardimiyla analiz edilmis ve istasyon teknigi ile ders isleyen 6grencilerin bilgi diizeyi
ve bilgi ustii diizeyde erisilerinin daha fazla oldugu sonucuna varilmigtir. Bilgi
diizeyinde erisilen konularin kaliciliklarinda iki grup arasinda anlamli bir farklilik
olusmazken; bilgi Ustii diizeyinde erisilen konularin kaliciligi arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Demirdrs (2007) dokuzunca smif 6grencilerinin Ohm yasasini konularini igeren
konular i¢in gelistirilen 12 farkli istasyon ile 6grenme istasyonlarinin grencilerin
akademik basarilarma etkisini belirlemeye c¢alismistir. Arastirmact tarafindan
gelistirilen istasyonlar Ankara ile Akyurt ilgesindeki bir programli lisesinde 6grenim
gormekte olan 55’1 kontrol 100°l deney grubu olmak iizere toplam 155 dokuzuncu
siif 6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin sonunda ogrencilere basar1 ve tutum
testi uygulanmis ve sonuglar yorumlanmustir. Nitekim; istasyon teknigi ile ders
islenen deney grubu ile geleneksel yontemle ders islenmis kontrol grubunun
akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 arasinda deney grubunun lehine anlaml

bir fark bulunmustur.

Morgil vd. (2002) istasyon ile 6grenme yontemini 2001-2002 yilinda 7. smnifta

okuyan 30 6grenci ile “Madde ve Ozellikleri” iinitesini igin istasyon yontemini
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uygulayarak yontemin etkinligini arastirmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin

derse olan ilgisi ve akademik basarisi arttig1 sonucuna varmaistir.

Batdi ve Semerci (2012) “Derslerde Istasyon Tekniginin Uygulamasmin Yansitict
Sorgulamas1” adli caligmasinda istasyon tekniginin dersin basinda, ders islerken, ders
sonunda gozlenen sonuglarmin belirlenmesi, teknigin  olumlu ve olumsuz
ozelliklerinin neler oldugu ve 6greticilik yoni aragtirilmistir. Arastirma 2010-2011
egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bélgesinde bir {iniversitede okumakta olan 86
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi &grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Veriler
arastirmact tarafindan gelistirilen agik uglu sorular kullanilmis ve Nvivo8 paket
programi ile analiz edilmistir. Sonug¢ olarak ogrenciler istasyon teknigini derse
motivasyonu arttiran, bilgiyi yeniden yapilandirmay1 ve kalic1 6grenmeyi saglayan

bir yontem olarak gordiikleri sonucuna varilmistir.

Avcr (2015) ingilizce Ogretiminde kullanilan istasyon tekniginin Ogrencilerin
akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciliga
etkisini arastirmigtir. Arastirma 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda 6. sinifta okuyan
28 ogrenci ile 12 ders saati boyunca yiiriitiilmiistiir. Nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanildigr karma yontem tercih edilmis; deneysel desen olarak on test- son test
kontrol gruplu model tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ingilizce basar1 testi ve ingilizce tutum testi kullanilmustir.
Nitel veriler 6grenci goriismelerinden elde edilmistir. Sonug¢ olarak istasyon
tekniginin akademik bagar1 ve kalicilik lizerinde olumlu etki saglamasina ragmen;
Ingilizce dersine yonelik tutum {iizerinde anlamli etkisinin olmadi§1 sonucuna

varilmistir.
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1.4.2. Yurt disinda yapilmis ¢alismalar

Bulunuz ve Jarrett (2010) anlagilmasi oluk¢a zor olan “yeryiizli ve uzay” konusu
icinde bulunan Ay’in evreleri, mevsimlerin olusumu, deprem ve kaya¢ dongiisii gibi
kavramlarin 6gretmenler tarafindan alternatif fikirlerin degisimi tizerine etkisini ve
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin kullanilan Ogrenme istasyonlarina karsi
diistincelerini  belirlemeye c¢alismigtirlar.  Arastirmada 6 Ogrenme istasyonu
tasarlanarak uygulanmistir. Calismalara baglanmadan 6nce 6grencilere materyallerin
kullanim1 konusunda bilgi verilmis, yonergeleri okumalar1 hatirlatilmis, 6grenciler
stire¢ boyunca takip edilerek sorduklar1 sorulara cevaplar verilmis, ihtiya¢ duyanlara
fazladan bilgiler aktarilmistir. Veri toplama araci olarak acik uclu sorular, kavram
haritalar1 ve arastirmaci gozlemlerinden faydalanilmistir. Sonuglar bagimsiz
orneklem t testi ile yorumlanmistir. Arastirma sonucunda Ogrenme istasyonlari
mevsimler, kaya¢ dongiisii ve deprem konularinda akademik basariyr artirmasina
ragmen, Ay’ evreleri konusunda yeteri kadar degisim gerceklesmemistir.

Ogrenciler tiim istasyonlarla ilgili olumlu goriis belirtmislerdir.

Tofte (1982) “Jeolojiye Giris Dersinde Ogrenme Merkezlerinin ve Geleneksel
Yontemin Uygulamasimin Karsilastirmali Etkinligi” adli doktora tezinde Jeoloji’ye
Girig dersinde geleneksel 6gretim ile 6grenme istasyonlarin dgrencilerin akademik
basarilar1 ve derse karsi tutumlarina etkisini aragtirmigtir. Arastirma 2 deney ve 2
kontrol grubunda bulunan 72 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan
ogrenciler ile derseler geleneksel yontem ile islenirken kontrol grubunda dersler
ogrenme istasyonlar1 ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenme istasyonlar1 haftada 1 kez olmak
tizere 12 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin verileri giinlik uygulanan
testler, calisma sonunda uygulanan smav ve tutum Olcegi ile elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda 0grenme istasyonlarmin geleneksel smif egitimlerine gore
akademik basariy1 ve derse karsi tutumunu artirdigi, kisa siireli bellegi gelistirmesine

ragmen; uzun siireli bellege etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.



19

Robert (1999) doktora tezinde birden fazla duyuya hitap edecek sekilde hazirlanan
ogrenme istasyonlarinin fen dersindeki akademik basariya ve tutumuna etkisini
arastirmigtir. Arastirma deney ve kontrol grubu kullanmilarak yapilmistir. Deney
grubunda dersler 74 6grenci ile 6grencilerin 6grenme stillerine gore hazirlanmis 4
istasyon ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin dgrenme stilleri Dunn, Dunn (1990)
gelistirmis oldugu 6grenme stilleri 6lcegi ile belirlenmistir. Kontrol grubu ile dersler
geleneksel yontem ile islenmistir. Arastirmanin verileri basar1 ve tutum testleriyle
belirlenmistir. Elde edilen bulgularda 6grenme istasyonlarinin geleneksel yonteme
gore dgrencilerin basarilari ve derse karsi tutumlarini artirdigi ve bireysel farkliliklari
dikkate alan etkinliklerin Ozellikle zor konularin ogretilmesine katki sagladigi

sonucuna varilmistir.

Noman ve Toddonio (1990) okul 6ncesi 6grencilerine uygulanan istasyon tekniginin
Ogrencilerin duyussal, biligsel ve dil Ogrenmelerinin etkisini aragtirmistir.
Arastirmada renk degiskeni gozlemleme, baloncuk yapma, termometre kullanma,
renkleri siniflandirma, denge uygulamasi, ascilik, ylizme istasyonlar1 hazirlanmig ve
uygulanmustir. Ogrenciler 6grenme istasyonlarinda calisirken video kayitlari
yapilmig ve veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6grenme istasyonlarinin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve dilsel gelisimlerini olumlu etkilendigi sonucuna

varilmistir.

Furutani (2007) ilkokul 3. siniflarda 6grenme istasyonlarinin etkin kullanimini
arastirdig1 tez ¢alismasinda 6grenme istasyonlar1 kendi sinifinda yer alan 21 kisi ile
haftada 2 giin olmak iizere bir donem boyunca kullanmistir. Uygulamada resim
yapma, yap-boz tamamlama, matematik, serbest oyun gibi 10 6grenme istasyonu
hazirlanmis ve oOgrenciler ile bazen homojen bazen de heterojen gruplar ile
calisgtlmistir.  Verilerin elde edilmesinde 0Ogretmen gozlemlerinden, 6grenci
gorismelerinden ve basar1 testinden faydalanilmistir. Sonug¢ olarak Ogrenme
istasyonlarmin dgrencilerin akademik basarilarinin yani sira, anlama yeteneklerinin

artmasina, ortak hedef i¢in grupla caligabilmelerine, is birligi yapmalarina, bagimsiz
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caligmalarina ve sorumluluk almalarma katki saglayan, pek ¢ok yetenegin
gelismesini destekleyen genel olarak Ogrenci ihtiyaglarini karsilayan bir teknik

oldugu sonucuna varilmastir.

Porter (2004) “Smif Ogrenme Merkezleri: Lise Matematik Dersinde Uygulanan
Ogrenme Destekli Programin Arastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde, uygulanan
O0grenme istasyonlarmin etkinligini aragtirmistir. Arastirmada 5 farkli sinifta
matematik dersi i¢in bilgisayar, problem ¢6zme, islem yapma, ders isleme gibi 5
farkli 6grenme istasyonu olusturulmus ve 10-15 kisilik siniflarla bir yil boyunca
calismalar ylriitilmiistiir. Arastirmanin  verileri 6grenciler donem boyunca
gozlemlenmesi, Ogrenci ve Ogretmen goriismeleri ile odak grup goriismeleri
yardimiyla toplanmistir. Akademik basariy1 belirlemek i¢in hazirlanan bir basari testi
On test- son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin 6grenme

istasyonlarindan hoslandiklar1 ve matematik becerilerin arttig1 sonucuna ulasilmstir.
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2. KAYNAK OZETLERI

2.1. Istasyon Tekniginin Tanimi

Yapilan literatiir arastirmalarindan elde edilen istasyon teknigiyle ilgili tanimlardan
bazilar1 asagida verilmis olup bu tamimlara ve yapilan calismaya bagli olarak
aragtirmaci tarafinda istasyon tekniginin tanimimiz da asagida verildigi sekilde

yapilmustir.

Ogrenme istasyonlar1 isbirlikli, ¢oklu zekd ve yapilandirmaci yaklagimlardan
faydalanarak Ogrencilerin aktif bir sekilde kendi Ogrenmelerinin sorumlulugu
tistlendigi, farkli zeka alanlarina hitap eden etkinliklerin sinif i¢cinde ve sinif diginda
bireysel ve kiigiikk gruplar ile yapildigi ¢agdas bir 6grenme yaklasimidir (Benek,
2012).

.....

es zamanl ve donlisimlii ¢calismasini saglayan, 6grencilerin aktif katilimiyla, etkili

ve eglenceli 6grenme ortami1 sunan bir tekniktir (Kilig, 2014).

Ogrenme istasyonlar1 yontemi biitiin sinifin her asamaya katki saglamasi yoluyla bir
onceki grubun yaptiklarini ileri gétiirmeyi 6greten 6grenci merkezli bir yontemdir

(Géziitok, 2006).

Ogrenme istasyonlar1 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 es zamanli olarak gesitli gorev
etkinlikler vasitasiyla 6gretmenlerin maksimum 6grenme imkénlariyla 6gretmen ve

ogrencilerin faydalandigi tekniklerden biridir (Sears, 2007).
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Ogrenme istasyonlar1 nitelikli ve cesitli alanlarda, uygun materyaller ile belirli bir
amag i¢in 6grenci seviyelerine ve bireysel farkliliklarina gore mecburi ya da se¢gmeli

etkinliklerin yapildig1 bir yontemdir (Fehrle ve Schulz, 1977).

Demir (2008) 6grenme istasyonlariyla ilgili tanimlarin ortak 6zelliklerini su sekilde

stralamustir:

v' Hedef davramiglarinin kazandirilmasmi saglamak igin ¢esitli materyaller
iceren gegici ya da kalict alanlardir.

v' Ogrenme istasyonlarinda &grenciler gretmen rehberliginde ve gozetiminde
kiigiik gruplarla isbirligi i¢inde ya da bireysel olarak ¢alisabilirler.

v Ogrenme istasyonlarinda konu pargalara ayrilir, incelenir ve baska bir forma
doniistiiriilebilir.

v Ogrenme istasyonlar1 farkli zeka tiirlerine sahip &grencilere hitap edecek
sekilde hazirlanmalidir.

v" Ogrenme istasyonlarinda 6grenciler direkt etkinliklere katilarak problem
durumlartyla yiizlesirler. Ogrenme istasyonlarinda kazandiklar1 tecriibeleri
yeni durumlara uygulayabilirler.

v Ogrenme istasyon dgrencilerin ilgisi ¢ekecek sekilde tasarlanir.

v' Ogrenme istasyonlarinda gegirilen zaman konunun yapisina, Ogrence

seviyesine gore esnek olarak ayarlanir (Demir, 2008).

Literatlirde yapilan tanimlar1 da dikkate alarak istasyon teknigi; “Ogrencilerin cesitli
materyallerle zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, etkilesimli gruplar icerisinde
derse aktif bir sekilde katilarak konuyu farkli a¢ilardan islenmesini saglayan, kendi
ogrenmelerini istlendigi ve onlar1 arastirma ve kesfetmeye tesvik eden, yarim
birakilan bir gérevi bir adim ileriye gétiirerek tamamlama temeline dayanan dgrenci
merkezli bir O6grenme teknigidir” seklinde tanimlanabilir (Benek, 2012;
Burden,1992; Fehrle ve Schulz, 1997; Demir, 2008; Demirel, 2003; Demirors, 2008;
Fiisun ve Alacapinar, 2009; Giines, 2009; Goziitok, 2006; Sears, 2007).
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Ogrenme istasyonlarmin kullanildig1 simiflar geleneksel smif ortamlarindan farkl
olarak &grenci katilimini saglamak icin yeniden diizenlenirler. Ogrenme istasyonlar:
icin bir sinifta bulunan 6grenciler gruplara ayrilarak bir plan dahilinde 6nceden
belirlenmis alanlarda, belirlenen siireler igerisinde kendilerinden istenilen gorevleri
yerine getirirler. Gorevi tamamlayan grup bir sonraki istasyon merkezine gecerek
yarim biraktiklar1 gorevleri bir adim ileriye gotiirerek ¢alismanin tamamlanmasina
katki saglarlar (Benek, 2012). Ogrenciler ayn1 anda ayni1 konu alani ile ilgili pek ok
etkinligi yapma firsat1 bulurlar; boylelikle farkli yeteneklerini kullanma ve gelistirme

imkani elde ederler.

Ogrenme istasyonlarinda smif ortamlar1 6grenci ¢alismalari i¢in gorsel, duyussal ve
isitsel materyallerle zenginlestirilerek 6grencilerin motivasyonunu artirmasina ve
Ogrencilerin 6grenme sorumlugu iistlenerek bagimsiz ¢alismasi saglanir. (Burden,
1982). Ogrencilerin ders igerisinde secimler yapmasi, isbirlikli gruplar icerisinde
sosyallesmesi, sorumluluk almasi, etkili kararlar vermesi, zaman1 etkili kullanmasi
ve karsilastigi problemlere ¢oziim bulmasi, kesfetmesi, deneme yapmasi ve kendi
ogrenmelerini olusturmasi noktasinda cesaretlendirilir ve bu yontem ogrencilerin

gelisimlerine biiyiik katki saglar (Bottini ve Grossman, 2005).

Ogrenme istasyonlarinda ogrenciler gerek bireysel gerekse kiiciik gruplar ile
caligmalarin1  gergeklestirebilirler. Ogrenme istasyonlarinda 6grenciler bir 6nceki
gruptan bagimsiz bir sekilde iiriin olusturabilir, kavram Ogrenebilir ve etkinlik
yapabilirler ve yine istasyon teknigi yeni bir konunun 6gretilmesinde, 6grenilen bir
konunun pekistirilmesinde (Benek, 2012), verilen ddevlerin tamamlanmasinda (Hall
ve Zentall, 2000), sosyo- bilimsel bir konunun 6gretilmesinde (Koseoglu vd., 2009)

basarili bir sekilde kullanilabilirler.
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2.2. Istasyon Tekniginin Tarihsel Kokeni ve Etkilendigi Yaklasimlar

Ogrenme istasyonlart 1960’1 1970’1li yillarda oldukca popiiler olmasina ragmen
istasyonlarin  yOnetilmesinin zor olmasi ve karmasikliga sebep oldugunun
diistiniilmekteydi. Bu sebeple istasyonlarin yonetilebilirligini ve etkinligini en st
diizeye cikarabilmek igin sistematik bir yonteme ihtiya¢ duyulmaktaydi (Cowles ve
Aldridge, 1992). Zaman i¢inde degisen egitim felsefesiyle daha ¢ok 6n plana ¢ikan
grupla 6gretim, isbirlikli 6gretim, coklu zekd kurami, aktif 6grenme ve sosyal
ogrenme gibi kuramlar istasyon tekniginin olugmasina ve farklilasmasina katki
saglanmistir (Demirdrs, 2007; Demir, 2008). Istasyon teknigi giiniimiizde bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, 6grencilerin derslere aktif olarak katilimini saglayan, bazen
grupla bazen de bireysel olarak ¢alismaya imkan taniyan, 6grencilerin ilgilerine gére
kendi hizlarinda 6grenmelerini saglayan 6grenci merkezli bir teknik olarak karsimiza
cikmaktadir. Istasyon tekniginin tarihsel kokeniyle ilgili pek ¢ok farkli goriis yer

almaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

Demirdrs (2007) ise o6grenme istasyonlarmin temelini Helen Parkhurst’un 1920’li
yillarda uyguladigi Dalton planina baglamaktadir. Dalton kasabasi ortaokulunda
uygulandigl i¢in bu isim ile anilmaktadir. Dalton planinin temelinde; bir smif
icerisinde bulunan Ogrenciler farkli ilgi ve yeteneklere sahiptirler, 6grencilerin
bazilar1 sanata bazilar1 ise bilimsel konular1 daha kolay 6grenirler. Ciinkii 6grenciler
ilgi duyduklari konulari aktif katildigi ortamlarda daha iyi 6grenirler. Parkhurst
Dalton planda kendi kendine olusturdugu fiirtinlerle, 6grencilere dogrudan calisma
firsatlar1 sunan, bransa 0Ozgii sorularin serbestge islenmesini Ozendiren brang
odalartyla donatmistir. Brans odalarinda 6grencilerin ihtiya¢ duyduklart ders kitabi
ve tiim materyaller konulur. Ogrenciler donem basinda yapilan bir plan
dogrultusunda brans odalarinda galismalar1 gergeklestirir. Ogretmenler dgrencilere
rehberlik yaparlar. Ogrenciler ve rehber Ogretmenler oOgrencilerin  giinliik

calismalarini bir degerlendirme fisine islerler. Her ¢alismanin sonunda 6grenciler bir
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degerlendirme testinden gecer, bir konu &grenilmeden diger konulara gecilmez.

Istasyon teknigi bu brans odalarina benzerlik gostermektedir (Ocak, 2014).

Demir (2008)’e gore O6grenme istasyonlarinin temelinde 20. yiizyll baglarinda
zihinsel yeterliligi az olan 6grencilerin kendi 6grenmeleri kontrol etmeye dayanan
Montessori ile baslamistir. Daha sonra John Dewey’in egitim felsefesiyle
sekillenerek, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik goriislerinden etkilenmis ve
20. yiizy1l ortalarinda yonetilmesi zor ve karmasik bir yontem olarak goriilen bir
egitim modeli olarak goriilmistiir. Glinlimiizde ise yapilandirmaci egitim kuraminin
1s1¢inda Gardner’in ¢oklu zeka kuramiyla desteklenerek siniflarda farklilagtirilmig

Ogretim araci olarak kullanilmistir.

Benek (2012) istasyon teknigini kokenini C.W. Washburn’un ABD’de uyguladig
Winnetka plani adin1 verdigi egitim sistemine dayandirmaktadir. Winnetka plani
sisteminde Ogrenciler degismez kurallar1 olan smif disiplinden uzak, 6grencilerin
kisisel yapilarina bagli olarak 6grenciler kendi ilgilerine gore grup ¢aligmalarina
katilirlar. Ogrenciler yeteneklerine bagh olarak kendi hizinda ilerler. Verilen gérevi
yerine getiren 0grenci bir sonraki kademeye gecer. Bu sistemde 6grenciler gerekli
calismalardan sonra ddevler, etkinlikler yapmakta ve bunlar1 6gretmenden bagimsiz
olarak gerceklestirmektedir. Ogrenciler ihtiya¢ duyduklarinda dgretmenden yardim
alabilmektedir. Bugiin kullanilan istasyon teknigi Winnetka plan1 sistemine oldukca

benzemektedir.

Istasyon teknigiyle ilgili literatiir incelendiginde istasyon teknigininden farkli
sekillerde bahsedilmektedir. Literatiirde, istasyon teknigi (station technical), 6grenme
merkezi (learning center), 6grenme istasyonu (learning station), 6grenme modeli
(learning model), 6grenme ¢emberi (learning circle) gibi ¢ok sayida farkli isim
verilmektedir (Benek, 2012; Bottani ve Grossman, 2005; Burden, 1982; Fehrle ve
Schulz, 1977; Demirors, 2007; Dosch 1998; Furutani, 2007; Geng, 2013; Gilines,
2009; Hall ve Zentall, 2000; Maden, 2010; Sears, 2007; Schrurr, 1995). Bu
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arastirmada  {ilkemizde daha ¢ok tercih edilen “istasyon teknigi” ifadesi
kullanilacaktir. Teknik i¢in hazirlanmig 6zel alanlara (masa, sira vb.) ise “6grenme

istasyonu” ifadesi kullanilacaktir.

2.3. Istasyon Tekniginin Ozellikleri

Istasyon teknigi kendine 6zgii bir ortamda, belirli kurallara gére olusturulmus gruplar
ile, o6gretmen rehberliginde, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme etkinliklerini
yaptiklari, geleneksel siniflardan olduk¢a farkli bir dgrenme teknigidir. Istasyon
teknigi ile ders islenen siniflarda etkinliklerin yapildigi, belirli amaclarla
olusturulmus alanlara 6grenme istasyonu adi verilir. Manuel (1974)’e gore 6grenme

istasyonlar1 6 par¢adan olusur. Bu pargalar1 su sekilde agiklayabiliriz:

<\

Belirli alan: Onceden belirlenmis duvar, ilan tahtasi, raf ya da serbest bir
stant gibi bir yer kullanilir.

Hedefler: Ogrencilerin dzel amaglarini kazanmalar1 saglamak igin tasarlanr.
Yonerge: Ogrenciler igin makul ve ardisik ydnergeler hazirlanir.

Etkinlik: Coklu ortamlar ve farkli seviyeli etkinlikler kullanilir.

Degerlendirme: Degerlendirme yontemi ve sekli agikca belirlenir.

NN

Kayit: Ogrencilerin ilerlemesi cesitli araglar ile kaydedilir.

Istasyon tekniginde konu parcalara boliiniir ve smifta bulunan tiim 6grenciler
etkilesimli gruplar ile ¢alisarak yapilacak calismaya katki saglar. Belirlenmis gruplar
kendinden Onceki gruplarin yarim biraktiklart etkinlikleri devam ettirir ve
tamamlanmasina katki saglayarak ortak bir iiriin olusmasi saglanir (Hesapcioglu,
2008). Istasyonlar zorunlu ya da se¢meli olmak iizere iki ¢esit olabilir. Zorunlu
istasyonlarda 6grenciler 2-3 kisilik gruplar halinde calisarak sira ile tiim istasyonlara

ugrarlar. Se¢imli istasyonlarda ise 0grenciler goniilliik esasina gore ¢alisirlar. Bazi
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durumlarda 6gretmen kontroliinde gruplar uygulamalar yapabilirler (Morgil vd.,
2002).

Ogrenme istasyonlarinda égrencilerin kullanmalar1 igin gesitli kitaplar, bilgisayarlar,
deney diizenekleri gibi ara¢ gerekler bulunur. Bu istasyonlarda 6grenciler dnceki
ogrenmelerini pekistirebilecegi gibi yeni Ogrenmelerde saglayabilirler (Goziitok,
2000).

Istasyon tekniginde dersin kazanim igeriine ve kazanimlarma uygun olarak
istasyonlar tasarlanir. Bu istasyonlar 6rnek olay, neden sonu¢ degiskenini yazma,
slogan yazma, afis hazirlama, siir, 6ykii yazma gibi olabilir (Dilci, 2011). Fen
bilimleri dersi i¢in drama, arastirma-inceleme, sergi, proje, deney gibi istasyonlar
tasarlanabilir. Ogrenci gruplart aym konuyu farkl etkinlikler ile tekrar ederek ilerler,
ogrenci kendi zeka alanina gore arkadaslarinin 6grenmesine katki saglarken, hem de

onlardan yeni seyler 6grenebilir (Ocak, 2014).

Fehrle ve Schulz (1997) 6grenme istasyonlarinda olmasi gereken ozellikleri su

sekilde siralamistirlar:

Ogrenciler igin cazip ve gekici olmalidir.

Ogrencilerin anlayabilecegi dl¢iilebilir hedefler belirlenmelidir.
Yasca kiiclik ¢ocuklar i¢in yazma etkinlikleri zorunlu olmamalidir.
Ogrenciler duyulari ile 6grenmelidirler.

Tiim 6grencilerin 6grenmesini saglamalidir.

ISR N N N

Takviye edici ya da yetenek gelistirici etkinlikler tasarlanmali; ancak

O0grenme istasyonlar1 yeni konularin 6gretiminde de kullanilmalidir.

v" Genellikle 6grencilerin bireysel ya da kiigiik gruplar ile calismalarini
saglamalidir.

v Ogrenme istasyonlarinda kullanilan materyaller, konular ve genel fikirler tiim

gruplara tanitilmalhidir.
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v" Ogrencilerin bireysel ya da grup ile calisirken ihtiyaglarina cevap vermelidir.
v' Farkli kavrama seviyesindeki 6grenciler igin basitten karmasiga dogru
olmalidir.

v" Hedef kriterlere gore dgrenci gelisimine ve dgretmenlere izin vermelidir.

2.4. Ogrenme Istasyonu Cesitleri

Istasyon tekniginin verimli bir sekilde calismasi igin Kullanilacak 6grenme
istasyonlarinin yapist ve sekli énemlidir. Ogrenci ihtiyaglari, dersin yapisi, konu ile
ilgili kazanimlar, sinif ortaminin 6zellikleri, zaman kullanimi gibi etkenlere bagl
olarak Ogretmenler pek ¢ok degisik 6grenme istasyonu kullanabilirler. Ogrenme
istasyonlarinin g¢esitli olmasi ders isleme sekline esneklik kazandirmakta ve 6grenme
ortamlarinin kalitesini artirmaktadir. Demir6rs (2007) 6grenme istasyonlarini Dis
istasyon, Sabit istasyon, Paralel istasyon, Lokomatif istasyon, Kontrol ve Servis
istasyonu, Degisken 6grenme istasyonu ve Se¢me istasyon olarak siiflamistir. Bu

istasyonlar1 daha ayrintili inceleyelim.

Sabit istasyon (Calisma koseleri)

Bu istasyonlar dgrencilerin kolayca girebilecekleri, sikisma olmadan rahatca ders
isleyebilecekleri alanlara kurulur. Ogrenciler bu istasyonlarda ¢alismasi sart degildir,
gerekirse Ogrenciler istasyondaki materyalleri alarak kendi siralarinda da
calisabilirler. Bu istasyonlar; giiriiltiiniin c¢okca olusabilecegi, elektrik ve su
baglantis1 gibi biiyiik deney diizenekleri i¢in fazlaca hareket imkén1 saglanamadigi

zamanlarda tahta ve duvar kartlar1 gibi sabit istasyonlar hazirlanabilir.

Dis istasyon
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Ogrencilerin daha ¢ok bilgi toplayabilmeleri igin okul bahgesi, kiitiiphane, okul
koridoru gibi alanlarda dis istasyonlar hazirlanabilir. Dig istasyonlarda ogrenciler

sessiz bir ortamda rahatca ¢alisabilirler.

Dis istasyonlarda amag¢ cogu kez okul ile giinlik yasam arasinda baglanti
kurabilmektir. Ornegin astronomi egitimde &grenciler okul bahgesinde Giines

gozlemi yapabilirler.

Paralel istasyon (Secimlik istasyon)

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6niine alinarak, ayni istasyon ¢emberi iizerine
birbirine alternatif istasyonlar hazirlanabilir. Bu paralel istasyonlar farkli 6grenmeleri

ve faaliyetleri sunma firsati sunar.

Sekil 2.1. Paralel istasyon 6rnegi

Paralel istasyonlar ile bir sinifta bulunan farkl ilgi ve yetenekteki 6grencilerin ilgisi
cekilebilir. Bu istasyonlarda ana istasyonlarin igerisinde bireysel farkliliklara hizmet
eden alternatif istasyonlar vardir. Ogrenciler paralel istasyona geldiginde kendi

se¢imine gore bir faaliyete katilabilirler (Ocak, 2014 ).
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Lokomotif istasyon

Bir smif igerisine bulunun O6grenciler farkli calisma hizlarina sahiptir. Bazi
ogrencileri verilen gorevi daha hizli veya yavas yapabilirler. Ogrencilerin
istasyonlarda yigilmalarini engellemek i¢in lokomotif istasyonlar kurulabilir. Bu
istasyonlarda ogrenciler dnceden hazirlanan bosluk doldurma testleri, bulmaca vb.

ders materyalleri ile ¢alisirlar.

Kontrol ve servis istasyonu

Ogrenciler yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglarini test edebilmeleri icin hazirlanabilecek
istasyonlardir. Bu tiir istasyonlarda 6rnek sonuglar bulunur, 6grenciler yaptiklari

calismalar kitaplara veya calisma kagitlarina bakarak kontrol ederler.

Degisken O0grenme istasyonlari:

Arastirmacilarin veya ogretmenlerin daha 6nce hazirladiklari istasyonlar 6grencilerin
seviyelerine gore degistirilmesi gerekir. Bu sekilde biiyiilk oranda degistirilerek

hazirlanan istasyonlara degisken 6grenme istasyonu denir.

Secme, gorev, cift cember iStasyonu:

Bu tiir istasyonlar i¢ ice gecmis iki istasyon ¢emberinden olusur. Disaridaki istasyon
“esas” istasyondur ve tiim O0grenciler burada temel konularla ilgili ¢alisma yaparlar.
Icerde kalan istasyon ise “segme” istasyonudur. Burada ise dgrenciler ilgilerine gore

calisma yaparlar.
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Sekil 2.2. Cift cember istasyonu

2.5. Egitimde Istasyon Tekniginin Kullanimin Avantajlar

Ogrenme istasyonlarmi hazirlamak ve tasarlamak olduk¢a zahmetli bir istir; bununla
birlikte 6grenme istasyonlar1 geleneksel egitim yontemlerine egitim ortamlarinin
farklilagmasina ve zenginlesmesine bir alternatif olarak kullanilabilir. Ogrencilerin
etkilesimli bir grup igerisinde 6grenmesine, ilgi ve yeteneklerine gore yeteri kadar
pratik yapmasina ve kendi hizinda 6grenmesi noktasinda katki saglar (Burden, 1982;
Sears, 2007).

Ogrenme istasyonlarinda kullanilan etkinlikler ve materyaller ile sinif igerisinde
duyusal, cevresel, fiziksel ve sosyal etkenleri verimli bir sekilde kullanilmasi
siniflardaki 6grenme ortamlarin1 zenginlestirerek c¢esitlilik kazandirir ve 6grencilerin
ogrenmeleri i¢in farkli yolar sunar. Smif igerisinde tek yonlii stratejilerin

kullanilmasini engeller. Boylelikle dgrencilerin ilgilerini ve motivasyonunu artirarak
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akademik basarilarini, derse karsi tutumlarini ve cesitli yeteneklerini gelistirir

(Burden, 1982).

Ogrenme istasyonlarda ogrenciler yaparak-yasararak Ogrenme imkani bulurlar.
Ogrenciler kendilerine verilen gdrev ve sorumluluklar: yerine getirirken derse aktif
olarak katilmalar1 saglanir (Benek, 2012). Ogrenme istasyonlar1 dgrencilerin derse
olan ilgisini artirir ve dersi siirekli canli tutar, 6grenme istasyonlart ile 6grencilerin
bireysel giidiilenmeleri artirilir (Morgil vd., 2002). Ogrencilerin bilissel, duyussal, ve
psiko-motor alanla ilgili davranislar: kazandirmada etkili olur. Ogrencilerin kendine,
arkadaslarina giivenmesini saglar. Ogrenci bir isi yarim biraktig1 zaman kendinden
sonra gelen gruplarin isi tamamlayacagi inancimi pekistirir. Birlikte karar alma
calisma ve uygulama becerilerinin gelistirir. Ogrenciler arasinda bilgi duygu ve
becerinin paylasilmasini gergeklestirebilir (Alacapinar, 2009; Morgil vd., 2002). Bu
nedenle 6grenme istasyonlart dgrencilere akademik alanda katki saglamasinin yani
sira 6grencilerde sorumluluk alma, bagimsiz ¢alisma, fikir iiretme, 6z-degerlendirme,
0z-yonetim, empati, elestirel ve yansitict diislinme, motivasyon gibi akademik

olmayan yetenekleri de gelistirir (Burden, 1982; Furutari, 2007).

Duyu organlar ile desteklenen bir 6grenmenin 6grencilerde daha kalici izler biraktigi
diisiiniildiigli icin, hazirlanacak istasyonlar cok duyu organina hitap edecek sekilde
tasarlanir ve gozlemlerle desteklenir. Ogrenme istasyonlar1 dgrencilerin tartigma
yeteneklerini gelistirmekte, sosyal dgrenmelerini saglamaktadir. Ogrenciler bizzat
deney ve gozlem yaptiklarindan aktif olarak derse katilmakta ve kendi kendine

o0grenme sorumlugu almaktadir (Morgil vd., 2002).

Ogretim programlarinda belli bir konu alanma ait bir cok asama bulunur. Programlar
uygulanirken konu alani kii¢lik pargalara ayrilarak 6grenme ortamlar1 gegeklestirilir.
Ogrenme istasyonlarinda dgrenciler farkli konu alanlarma ait konular1 es zamanl
olarak yerine getirirler. Bu da 6grencilerin konuya farkli agilardan bakmasina katki

saglar (Demirérs, 2007).
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2.6. Istasyon Teknigiyle Islenen Derslerin Ozellikleri

Ogrenme istasyonlarinin basarili bir sekilde uygulanmasi igin Ogretmen ve

ogrencilere bilyiik gérevler diismektedir. Ogretmenlerden 6grenme istasyonlarma

hakim olmasi1 ve dersin her asamasimi iyi planlanmasi ve tasarlanmasi beklenir.

Derslere baslamandan once O0grenme istasyonlart dgrencilere anlagilir bir sekilde

aciklanmalidir. Ogrenciler istasyonlarda nasil calisacaklari, neler yapacaklari, hangi

araglardan nasil faydalanacag: gibi konularda bilgilendirilmelidir (Sears, 2007).

Manuel (1974)’e gore 6grenme istasyonlart asagidaki 6zellikleri icermelidir:

2.6.1.

Etkinlikler 6grencilerin beceri, bilgi, ¢alisma aligkanliklart ve davraniglarini
¢ocuklarin gelisimi i¢in desteklemelidir.

Etkinliklerin her biri kendi kendine kontrol edilebilir ve grupla
degerlendirmenin yollarini saglamalidir.

Planlar ders planindaki ardisik adimlar vasitasiyla bireysel farkliliklara hitap
etmelidir.

Biitiin etkinlikler siniflarda ¢ocuklarin olgunluguna uygun olmaldir.

Dersler farklit konularin ¢ogunda yaratict ve ilgi ¢ekici deneyimler
saglamalidir.

Her planin amaci 6gretmen katiliminin en az olmasi gerekir.

Planlar tam ve ardistk olmali ve Ogrenciler tarafindan tekrar
kullanilabilmelidir.

Ogrenme istasyonlar1 hazirhk asamasi, ders asamasi, ders sonu ve

degerlendirme olmak iizere li¢ asamadan olugmaktadir.

Hazirhk asamasi
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Ogrenme istasyonlarin kullanilmasindan 6nce &gretmenin sinifin fiziksel sartlarina
gore istasyon sayisi ve gruplarin olusturulmasi, kazanimlara gore etkinliklerin
planlanmasi, istasyonlarda gecirilecek zamanin belirlenmesi, giivenlik 6nlemlerinin
belirlenmesi, 6lgme degerlendirmenin nasil yapilacagina karar verilmesi gibi pek
¢ok noktayr 6nceden planlamasi gerekmektedir (Morgil ve vd., 2002, Sears, 2007).
Planlama yapilirken her ayrintinin disiiniildiigii, program gelistirmeye benzer bir yol
izlenmelidir. Ogrenme istasyonu tasarlanirken, her ayrinti hesaplanmali ve dnceden

test edilmelidir (Giines, 2009).

Schurr (1995) Ogrenme istasyonlar1 hazirlamak igin kontrol listesi ve dikkat edilecek

noktalar1 su sekilde siralamaktadir:

v Kullamilacak 6grenme istasyonlari ¢esitlerini ve amaglarini belirle.

Bu asamada 6gretilecek unsurun bir kavram mi1? bir 6grenme becerisi mi? oldugu ya
da bir pekistirme islemi mi? pratik saglama mi? ya da bir yetenegin devami mi1?
olduguna dikkat edilmelidir.

V' Ogretilecek becerilere ve konulara bagl olan hedef kazanimlar: belirle.
Belirlenen kazanimlar icerige uygun mu? Belirlenmis konular 6grencilerin baslangig
seviyeleri, ilgileri ve becerilerine uygun mudur? noktalarina dikkat edilmelidir.

v’ Ogrenme istasyonlart icin en uygun yeri belirle.

Istasyonlar igin ne kadar alanda hangi ilgili materyaller, alet ve malzemeler vb.
kullanilacagi belirlenmelidir.

v’ Ogrenme istasyonlari icin gerekli materyal, techizat ve mobilyalar: temin et

ve onlart diizenle.
Diger Ogrenme istasyonlariyla birlikte, nasil bir iliski icinde kullanilabilecegi
belirlenmelidir.

v Farkli 6grenme alternatifleri ve stratejileri belirle.

Ogrenme istasyonlarinin ama¢ ve hedeflerine uygun stratejileri belirlendi mi?
belirlenen stratejiler farkli yetenek, ilgi ve 6grenme stiline sahip 6grencilere hitap

eder mi? dikkat edilmelidir.
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v' Ogrencilerin istasyonlarda kullanabilecekleri bir dizi agiklama yaz.
Ogrenme istasyonlarinda herhangi bir zamanda ne kadar dgrenci birlikte ¢alisabilir?
Istasyonlarda neler yapilabilir? Tamamlanan iiriinler ile 6grenciler neler yapabilecegi
arastirilmalidir.

v Istasyonlar icin uygulanabilir bir yonetim sistemi belirle.
Ayn1 anda kac istasyon birlikte caligsabilir? yonetim sistemi Ogrencilerin 6z-
disiplinlerini ve 6z-yonetimini saglar mi? dikkat edilmelidir.

V' Ogrenme istasyonlarimn fiziksel kurulumunu tamamla.
Istasyonlarda 6zel gorevler, materyaller, ekipmanlar, kaynaklar, sergiler gibi parcalar
nasil yerlestirilecek? karar verilmelidir.

v’ Istasyonlarin isleyisi hakkinda tiim paydaslar bilgilendirildi mi?
Ogrenme merkezlerinde davranis standartlari, prosediir ve hedefleri dgrenciler

anlayabilir mi? dikkat edilmelidir (Schurr, 1995).

2.6.1.1. Hedeflerin belirlenmesi

Hazirlik caligmalar1 6grenme istasyonunun hedefinin belirlenmesi ile baslayarak
biitiin calismalar hedeflere dikkate alinarak yapilir. Hedefler bir kavram o6gretimi
olabilecegi gibi, problem ¢dzme becerisi gelistirmek, bir yetenegi gelistirmek, bir
konu iizerine derinlemesine arastirma yapmak vb. olabilir. Her &grenme
istasyonunun bir ya da birden fazla hedefi olabilecegi gibi bir hedef igin birkag
istasyon da hazirlanabilir. Ogrenme istasyonun hedefi, dgrenciye, derse ve konuya
gore farklilik gosterir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve dgrenme hizlar dikkate
alinarak hedeflerin kapsami belirlenir. Ogrenme hizlar1 yavas olan dgrenciler igin

ayr1 6grenme istasyonlar1 kurulabilir (Benek, 2012).

2.6.1.2. Etkinliklerin planlanmasi

Iyi bir 6grenme istasyonunda agik ve anlasilir ydnergeler, dnceden belirlenmis

konular, farkli seviyedeki dgrenciler i¢in uygun diizeyde etkinlikler igeren ve ilgi ve
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ihtiyaglara gore secenekler sunan, kendi kendine ¢alismaya imkan saglayan
materyaller ile hem bireysel hem de grupla ¢alismaya imkan saglayan etkinlikler
olmalidir (Cowlens ve Aldridge 1992). Onceden belirlenmis hedef ve amaclar
dogrultusunda farkli seviyedeki 6grenciler i¢in farkli seviyedeki etkinliklere, dogru
cevaplara kolaylikla ulagilabildigi araglara, farkli 6grenme stilleri i¢in gesitli
etkinliklere, &grencilerin birbirlerine yardim ettigi kii¢iikk c¢aligma gruplarinin

calismasina imkan vermelidir (Dosch, 1988).

Ogrenme istasyonlarindaki etkinlikler dersin hedeflerine gore hazirlanmali, tiim
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmelidir. Etkinlikler 6grencilerin derse aktif
katilimina, yeni beceriler kazanmasina, dnceki 6grenmeleri desteklemesine ve yeni
durumlara uyarlamasina imkan saglamaldir (Sears, 2007). Ogrenme istasyonlari,
yeni dgrenmeler, 6grenilmis konular1 tekrar etme, bir konu hakkinda daha fazla
arastirma yapma, bir etkinligi yapabilme yetenegi gelistirme, grup ici etkilesimi

giiclendirme, Ogrencilerin etkin katilimini saglamalarma yonelik tasarlanabilir

(Benek, 2012).

Hazirlanan etkinlikler ogrencilerin kendi bagslarina yapabilecegi, Ogrencilerin
o0grenme sorumlulugu iistlendigi, verimli ve farkli ¢alismalara imkan taniyan, farklh
bakis agilarina hitap edecek sekilde tasarlanmalidir (Demirdrs, 2007). Farkli 6grenme
hizlarmma sahip Ogrenciler i¢in alternatif istasyonlar ve etkinlikler hazirlanabilir
(Sears, 2007). Bir 6grenme istasyonunu kendi kendine galismaya uygun olabilmesi

icin bazi sartlar1 saglamasi gerekmektedir. Bu sartlar su sekilde siralanabilir:

v Ogrencilerin  dgretmenden bagimsiz calisabilmesi icin agik, anlasilir
yonergelere,

v' Ogrenciler kendi baslarina calisirken onlara yol gosterecek oOnceden
belirlenmis hedeflere,

v' Farkli seviyedeki ve 6grenme stiline sahip Ogrencilerin bireysellestirilmis

O0grenmelerini saglamak icin etkinlik se¢imine,
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v" Farkli seviyedeki dgrenciler igin farkl diizeyde etkinliklere,

v" Ogretmen agiklamasina ve kontroliine ihtiya¢ duyulmayan, dogru cevaplara
kolay ulasimina,

v" Her ogrencinin kendi 6grenme stiline gore Ogrenmesini saglayacak farkli
kagit-kalem etkinliklerine,

v' Ogrencilerin etkilesimli, etkin bir sekilde 6grenmelerini saglayacak kiiciik

grup etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Dosch, 1988).

Ogrenme istasyonlarinda dgrencilerin bagimsiz ¢alisabilmeleri i¢in onlardan istenilen
islemlerin agik, anlasir ve net bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Yonergelerde
caligmalarin nasil yapilacagi, hangi siraya gore yapilacagi gibi unsurlar yer almalidir.

Yonergeler tiim 6grencilerin gorebilecegi bir yere asilmalidir (Benek, 2012).

Ogrenme istasyonlarinda gerek etkinliklerin yapilmasi gerekse degerlendirme
asamasinda kullanilmasi i¢in cevaplama fasikiilleri, kontrol listeleri, ¢esitli araglar, el
becerisi isteyen etkinlik gibi pek ¢ok ara¢ ve materyal yer alir. Etkinlik sonucunda

olusturulmus {irtinler ve cevap kagitlar1 degerlendirme icin kullanilabilir (Burden,
1982).

Fehrle ve Schulz (1977) fonksiyonel 6grenme istasyonlar hazirlamak igin su

noktalara dikkat etmek gerektigini vurgulamaktadir:

v' Matematik, dil gibi farkli alanlara ait O6grenme istasyonlar1 Dbirlikte
kullanilabilir.

v Ogrenciler ayn1 anda benzer istasyonlarda calisirken, diger istasyonlarda
ogrenciler becerilerini artirmak ve zenginlestirmek ideal olabilir.

v' Bir 6grenci, bir istasyondaki gorevini tamamladiginda baska bir istasyonda
calismasina izin verilebilir.

v' Gerekli ve ilgi c¢ekici alanlarda Ogrencilerin giin boyunca segerek

caligsabilecekleri daha fazla esnek istasyon hazirlanabilir.
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2.6.1.3. Gruplarin olusturulmasi

Ders asamasina gegcmeden Once 6grenciler zeka alanlarina, 6grenme stillerine ya da
sinif seviyelerine uygun olarak hazir bulunuslar1 ve seviyeleri birbirinden farkli
heterojen gruplara ayrilmalilar. Heterojen 6grenci gruplar1t 6grencilerin etkilesimini
artirarak tim gruptaki Ogrencilerin 6grenmelerine katki saglarlar (Benek, 2012;
Demirdrs, 2007; Ocak, 2014). Ogrenme istasyonlarinda calisacak gruplar
belirlenirken, toplam istasyon sayisi, dersin kazanimlari, 68renci sayisi, 6grencilerin
birbirleriyle olan etkilesimi, 6grenme stilleri ve hizlar1 gibi etkenler gbz Oniinde
tutulmalidir (Benek, 2012). Ogrenci gruplarinda 6grenciler 3-5 kisilik gruplara
ayrilir. Grupta bulunan 6grencilerin sayisinin 6’dan fazla olmasi etkinliklerin verimli
caligmasini olumsuz etkiler. Sinif mevcudunun fazla oldugu durumlarda sinif ikiye
boliinerek, siifin bir yaris1 gézlemci olarak belirlenmelidir (Fehrle ve Schulz, 1977,

Fiisun ve Alacapinar, 2009; Kiigiik ve Yangin, 2012).

2.6.1.4. Zaman yonetimi

Ogrenme istasyonlarinda gegirilecek zamanin uygun olarak belirlenmesi ¢ok
onemlidir; gereginden az verilen zaman 6grencilerin gorevleri hizli yapmalarina ve
anlamli  6grenmenin gerceklesmemesine neden olmaktadir (Mergen, 2011).
Ogretmen 6grenci seviyesi, amaclanan kazanim, ders siiresi gibi etkenleri diisiinerek
Ogrencilerin istasyonlarda kalma zamanini belirler (Goziitok, 2006). Genel olarak bir
istasyonlarda gecirilen zaman 8-15 dk arasinda olmasinda fayda vardir; ancak islenen
konuya ya da Ogrencilerin durumlarina goére zaman esnetilebilir (Flisun ve
Alacapmar, 2009). Ogrencilere kesin bir zaman dilimi dikte etmek, dgrencilerin
motivasyonunu bozulmasina ve etkinliklerin amacindan uzaklagsmasina neden
olabilir. Bunun i¢in zaman konusunda 6gretmen esnek davranmasi 6nemlidir (Benek,

2012).



39

2.6.2. Ders asamasi

Derse basglamadan once Ogretmen her istasyonu Onceden Ogrenciye tanitmalidir.
Ogrenci istasyonun amacini ve beklenen kazanim hakkinda bilgilendirilmelidir.
Ogretmen ders baslamadan once &grencilerin hangi istasyona gidecegi belirtilir,
Ogretmen stirekli 6grencilere doniitler vererek sinif igerisinde uyumsuzluk olusmasini

engeller (Goziitok, 2006).

Ogrenciler 6grenme istasyonlarinda belli bir sira ile hareket ederek her istasyonda
ogrencilerden beklenen gorevleri yerine getirmeye calisirlar.  Ogrenciler
istasyonlarda bir grup ile birlikte hareket etmek durumunda oldugundan ses
diizeylerini yiikseltmemeli, grup kurallarini bozmamali, kullanilacak materyalleri
dikkatlice kullanmalidirlar (Demir, 2008). Bu durumu saglayacak her grubun bir
baskani olmalidir. Bagkan grubun amag¢ dogrultusunda diger istasyonlarda caligan
gruplarla beraber es zamanli olarak ¢aligmasini saglar. Baskan kontroliinde grup
istasyonda bir Onceki gruplarin biraktigi c¢alismayr devam ettirerek zamani
doldugunda bir sonraki istasyona gider (Aykag, 2006; Demirel, 2003). Ogrenme
istasyonlarinda  katilan  6grenciler kendi  dgrenmelerini  kontrol  ederek,
ogrenmelerinin kalic1 olmasma yonelik calismalar yapar, 6grenme istasyonlarinda
yapilan etkinlikler 6grencilerde 6grenme istegi olusmasina katki saglar (Benek,

2012).

2.6.3. Ders sonu ve degerlendirme

Ogrenme istasyonlarinda calisan ogrencilerin degerlendirilmesinde farkli araglar
kullamilabilir. Ogrenciler siire¢ boyunca takip edilerek degerlendirilebilecegi gibi
olusturulan iiriinler ve iiriinlerin sunulmasi sirasinda da degerlendirilebilir. Ogretmen
degerlendirme siirecinde kisiye 0zel kii¢iik notlar ile uygulama sonrasi yapilan

tartismalar ve testler, calisma yapraklar1 yoluyla ¢ok boyutlu bir degerlendirme
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yapabilir. Ogrenciler yapilan calismalart sunarken Ogretmen destekleyici ve

diizenleyici olarak gorev yapabilir (Benek, 2012; Morgil vd., 2002; Demir, 2008).

Degerlendirme yapilmasi 6gretmene ve Ogrencilere geri bildirim vermesi agisindan
olduk¢a énemlidir. Ogretmen her dersten sonra degerlendirme yaparsa eksik kalan
noktalarin giderilmesi i¢in yeni ¢alismalarda yapabilir (Benek, 2012). Degerlendirme
sonugclari ileriki ¢alismalarda farkli 6grenme istasyonlarda, kisiye 6zel etkinlikleri ve

ogrenciye verdigi rolleri degistirip amaca uygun hale getirebilir (Demir, 2008).

Manuel (1974)’e gore degerlendirme siirecinde asagidaki egitim araglar

kullanilabilir;

v Gerektiginde diizeltmelerin yapilmasi igin cevap kagitlari ve yapilan
tiriinlerin kaydedilebilir.

Ogrencilerin konu iizerinde tartismalar1 kayit cihazlari ile kaydedilebilir.

Bir konu iizerinde olan algis1 belirlenmesi i¢in yaratici yazma kullanilabilir.
Ogrencilerin goriislerini kaydedilebilir.

Ogrencilerin okuma ¢alismasi giinliiklerini tutulabilir.

NN

Ogrencilerin fikirlerini daha iyi gérmek icin kagit ve kalem etkinlikleri

kullanilabilir.

<\

Ust diizey matematik kavramlari i¢in 6gretmen yapimu testler hazirlanabilir.

<\

Okumada o&grencilerin kavrama becerileri analizi igin yaratict drama
kullanilabilir.

Egzersiz ve kontroller i¢in bir ¢alisma arkadas1 bulunabilir.

Ogretmenlerin kisisel gozlemlerini kaydedilebilir.

Diger 6gretmenler ile fikir aligverisi yapilabilir.

AN NN

Ogrencilerin hazirladiklart bilimsel ve sosyal c¢alismalarmin sergisini

hazirlanabilir.

(\

Bir problem ile ilgili grafik analizi yapilabilir.

v' Kavramlari anlayip anlamadigin1 gérmek igin yap-boz kullanilabilir.
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v Diyagramlar yapilabilir.
v' Matematik, sosyal ve bilimsel igerikli anlayislari yorumlamak i¢in haritalar

kullan.

2.7. Ogretmenin Gorevi

Degisen fen bilimleri programda MEB 0&gretmenin; bilimsel bilgiye ulagmanin
sorumluk ve heyecanin1 Ogrenciyle paylasan ve smiftaki arastirma siirecini
yonlendiren, bir rehber roliinde olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmen
Ogrencilerin bilimsel diisiinme tarzin1 gelistirmek i¢in onlar cesaretlendirir.
Ogrencilerin arasinda etkili iletisim ve isbirligi i¢in ortam hazirlar (MEB, 2013).
Istasyon tekniginde dgretmenler dgrencilere yardim etme, calismalari planlama ve
organize etme, onlarin gerektifinde kendi hizlarinda ve bireysel caligmalarin

desteklemelidir (Demirors, 2007).

Ogretmen ders sirasinda sinifta dolagmali, 6grencileri siirekli desteklemeli ve yapici
olmalidir. Ogretmen 6grenme istasyonlarina ve Ogrencilerin egilimlerine ¢ok iyi
hakim olmali, sadece akademik basarilar1 degil Ogrencilerin tiim olumlu
davramglarini kiigiik odiiller ve simgeler ile pekistirmelidir. Ogretmen 6grenme
istasyonlarinda yapilacak uygulamalar, kullanilacak yontem ve stratejiler,
materyaller hakkinda bilgi vermeli, siirecin, zamanin ve degerlendirmenin nasil

yapilacagi net bir sekilde anlatmasi gerekmektedir (Sears, 2007).

Ogretmenler istasyon teknigini uygularken su noktalara dikkat etmelidir:

e Calisilacak konunun belirlenmesi ve tahtaya yazilmasi
e Tiim 6grencilerin bir gruba dahil edilmesini saglamali
e Ogrencilerin  6nceki gruplarmn  calismasinin  devam  ettirmek igin

cesaretlendirilmesi.
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e Gerektiginde 6grencilere doniitler verilmesi (Flisun ve Alacapinar, 2009)
e Bireysel ve kiicliik gruplar ile ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerinin

belirlenmesi (Fehrle ve Schulz, 1977).

2.8. Istasyon Tekniginin Olumlu Yénleri

Bir sinif igerisinde farkli ozelliklere ve ihtiyaglara sahip 6grenciler bulunur bu
nedenle her 6grenci 6grenme istasyonlarindan farkli sekilde faydalanabilir. Bir takim
Ogrenciler serbest ¢alismaya ve yeteri kadar pratik yapmaya ihtiya¢ duyarken bazilari
ogrenme giicliigii cektiklerinden kazanimlar elde etmek ve yeteneklerini gelistirmek
icin fazladan pratik yapmaya ihtiya¢ duyarlar. Ogrenme istasyonlarinda égretmenler
belirli bir alanda yardima ihtiya¢ duyan 6grenciler ile daha fazla ilgilenebilir. Baz
ogrenciler etkilesime ve akranlariyla birlikte ¢alismaya ihtiyag duyarken bazi

ogrenciler amacgh kiigiik grup 6grenimlerine ihtiya¢ duyarlar (Furutani, 2007).

Ogrenme istasyonlarinda 6grencilerin kendilerini tanima, birlikte calisma, 6zel
yeteneklerini ortaya ¢ikarma, yaraticilik, belirlenen bir ise katki saglama, kurallara
uyma gibi becerileri gelisir. Etkinligin bir parcasi olduguna inanan O6grencinin
kendine olan giiveni artar (Goziitok, 2006). Bu yontem ile 6grencilerin konuya farkl
acilardan yaklasarak derinlemesine diisiinmelerine, ¢esitli becerileri kullanmalarina,
belirli bir soruna ortak bir ¢6ziim bulmalar1 saglanabilir. Bu durum 6grencilerin ders
icerisindeki aktifligini artirarak, 6grenme ve iirlin olusturma siirecine dahil olmasina

katk1 saglar (Aykag, 2006).

Ogrencilerin bireysel farkliklar1 ve farkli 6grenme tiplerine gore ¢alismasini tesvik
eder. Ogrencinin bagimsizligim gelistirir ve onun ortaya ¢ikan yeni durumlara uyum
saglamasi saglar. Ogrenme istasyonlarda o&grenciler kendine verilen gorevi
kendinde var olan kisisel yetenekleri ile yapar (Demirdrs, 2007). Bu nedenle

O0grenme istasyonlar1 kisinin diisiinme ve yaraticilik giiclinii artirir, Ust diizey
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diisiinme becerilerin gelismesine katki saglar (Fiisun ve Alacapinar, 2009; Sonmez,

2007).

Ogrenme istasyonlar1 bireysel yeteneklerin gelismesi i¢in deneyim saglar. Bu
yeteneklerin farkli alanlarda kullanilmasi icin &grencileri tesvik eder. Ogrenme
istasyonlarinda &grenciler kendi sorumluluklarini iistlenirler. Ogrenciler 6gretmen ile
bire bir ya da kii¢iik bir grupla ¢alisma firsat1 bulurlar ayrica bu teknik ile ihtiyag
duyduklar1 zaman 6gretmen tarafindan 6grencilere hizlica geri bildirim verilmesini

saglar (Fehrle ve Schulz, 1977).

Ogrenme istasyonlar1 ve akranlariyla etkilesim i¢inde egitimden bireysel ihtiyaglarini
kargilamalarinda firsatlar sunarak Ggrencilerin bagimsiz hareket etmesini, sosyal

yeteneklerini ve akademik basarilarini gelistirir (Furutani, 2007).

Ogrenme istasyonlari ile dgrenciler isbirlikli bir grup igerisinde nasil ¢aligilacagini,
bagimsiz ¢alisma aliskanliklarini nasil gelistireceklerini, zamani etkili kullanmayz,
yaratict calismanin yollarin1  kesfetmeyi, 1ilgi alanlarimin farkina varmay:
ogreneceklerdir. Ayrica dersin agamalarmi taniyacaklar, degerlendirme teknik ve

metotlarini 6greneceklerdir (Manuel, 1974).

Ogrenme istasyonlarinda dgrencilerin kendi etkinliklerene kendi yorumlarini katma,
etkinlige katkida bulunma, yarim birakilmis fikirleri tamamlamasma katki saglar

(Kiictik ve Yangin, 2012).

Ogrenme istasyonlar1 akademik faydalarm yani sira &grencilerin kendilerini
yonetme, idare etme, bagimsiz davranma, yaraticilik, digerlerine kars1 duyarlilik,
kritik ve yansitict diisiinme, uzun siireli dikkat ve kontraysan gibi pek cok konuda

Ogrencileri cesaretlendirir (Burden, 1982).
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Ogrenme istasyonlarinin olumlu ydnlerini su sekilde siralayabiliriz:

Dersleri monotonluktan kurtarir, derse bir canlilik katar.

Zor ve karmagik konularin 6gretimini kolaylastirir.

Derslerin ¢ok yonlii olarak islenmesine olanak saglar.

Bagkalarinin bakis agisiyla bakmay1 gretir.

Cabuk ve pratik diisiinmeyi saglar.

Kullanilan farkli etkinlikler ile 6grencilerin yaraticilig gelistirir.

Cok fazla duyu organina hitap ettiginden 6gretimin niteligini artirir.
Farkl1 bakis agilarini destekler, faydali tartisma ortamlari olusturabilir.
Bilginin giinliik yasamla iligkisinin kurulmasina katki saglar.

Sinirl olan kaynaklarin tiim 6grencilerin kullanilmasini saglar.

Cok sayida duyuya hitap ettiginden kalic1 6grenmeyi saglar.

N N N N N N N N R NN

Farkli zeka tiirlerine sahip Ogrencilere hitap eder, her 6grencinin kendi

ogrenme hizinda 6grenmesini saglar.

\

Bireysel ve grup ile 6grenmeyi ortamlar1 olusturur.

<\

Grupla ¢alismalarinda gorev paylasimi, 6zgiir ¢alisma, iletisim ve sorumluluk
becerilerini artirir. (Burden, 1982; Demirdrs, 2007; Erdagi, 2014; Fehrle ve
Schulz, 1977; Geng, 2013).

2.9. istasyon Tekniginin Olumsuz Yénleri

Literatiir incelendiginde istasyon tekniginin olumsuz yonii olarak sunlar1 soylemek

mumkindur:

v Ogrenme istasyonlari tasarlamak zor ve zahmetli bir siirectir (Erdagi, 2014).

v" Ogrenme istasyonlari ve gruplar iyi planlanmadig1 zaman 6zellikle kalabalik
smiflarda kargasaya olusabilir (Benek, 2012; Erdagi, 2014; Demir, 2009;
Demirors, 2007).
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v' Etkinlikler genellikle uyulama basamaginda yapildigindan akademik
seviyeleri diisiik 0grencilerin ders sirasinda sorun yasayabilirler (S6nmez,

2007, Batdi, 2012).

v Ogrenme istasyonlar1 uzun siire ve ¢ok sik kullanilirsa etkisini kaybedebilir

(Ocak, 2014).
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama araclari, verilen
analizinde kullanilan istatiksel yontemler, 6grenme istasyonlarinin hazirlanmasi,

uygulanmasi ve genel islemler hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. Problem Durumu

Fen bilimleri dersi igerisinde yer alan astronomi konulari i¢in yapilan ¢alismalarda
farkli egitim diizeyinde bulunan &grenciler ve fen bilimleri derslerini yliriiten
ogretmenlerin astronomi kavramlarina ait bilimsel olmayan ve yanlislarla dolu pek
cok alternatif diisiinceye sahip olduklarini oldugunu ortaya koymaktadir.
Literatiirdeki bu calismalar 6grencilerdeki bu alternatif diisiincelerin kaynaginin
giinliik yasam tecriibeleri, etkili olmayan okul yasantilari, ders ara¢ ve geregleri gibi
pek ¢ok durumdan kaynaklandigini vurgulamaktadir. Ogrencilere okul yasantilari ile
etkili bir astronomi egitimi verilemedigi zaman kusaklar boyunca benzer siniflarda
egitim goren Ogrencilerde astronomi kavramlarina ait bilimsel olmayan disiinceler
degismeden kalacaktir. Astronomi konularinin anlagilmast zor, 3 boyutlu ve
ulasilmaz konular igerdiginden, astronomi egitimi sirasinda modeller, isbirlikli
gruplar, bilgisayar animasyonlari, gorsel hafizayr tetikleyen etkinliklerden
faydalanmak gerekmektedir.

Istasyon teknigine dayali hazirlanan 6grenme istasyonlar: ile dgrenciler bireysel
farkliliklari, zeka yapilari, 6grenme hizlar ve ilgi alanlarina gore ayni konu iizerinde
ogrenci merkezli bir egitim imkani bulmaktadir. Ogrenme istasyonlar1 ile
Ogrencilerin astronomiye olan tutumlar artirilarak etkili ve kalici bir astronomi

egitimi saglanabilir.
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3.1.1. Problem ciimlesi

“7. smf fen bilimleri derslerinde bulunan astronomi konularinin 6grenme
istasyonlar1 kullanilarak islenmesi 6grencilerin akademik basarisina ve astronomiye

kars1 tutumuna etkisi var midir?” seklinde diizenlenmistir.

3.1.2. Alt problemler

1. Ogrenme istasyonlar1 kullanilarak yapilan etkinliklerin ~ &grencilerin
astronomi konularinda akademik basarilarina etkisi var midir?

2. Ogrenme istasyonlar1 kullanilarak yapilan etkinliklerin ~ grencilerin
astronomiye kars1 tutumlarina etkisi var midir?

3. Ogrencilerin astronomi konularinda hazirlanan &grenme istasyonlarina ait

diistinceleri nelerdir.

3.2. Arastirma Modeli

Arastirmanin akademik basariya etkisini belirlemek igin nicel ve nitel verilerin
birlikte kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Yar1 deneysel yontemde
olusturulan gruplar {izerinde kontrol saglama diizeyi olduk¢a diisiiktiir, deney ve
kontrol gruplarminim tam olarak 6zdes oldugu sdylenemez (Ekiz, 2009). Nicel
verilerin elde edilmesi igin yari deneysel modelin 6n test-son test deney gruplu
modeli kullanilmistir. Aragtirmada 6g8rencilerin astronomi konularindaki akademik
basarilarin1 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen, gegerlilik ve giivenirlik
caligmas1 sirasinda teste yer alan maddelerin ayirt edicilik ve giiclik indeksleri
hesaplanarak hazirlanan “Astronomi Basar1 Testi” (ABT) kullanilmistir. ABT testi
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere 6n test- son test olarak uygulanmis
veriler elde edilmistir. Ogrencilerin astronomi konularma olan tutumlarmi

belirleyebilmek ic¢in Yilmaz (2014) tarafindan aym1 simif diizeyinde yer alan
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Ogrenciler i¢in gelistirdigi, gegerlilik ve gilivenirligini sagladigr “Astronomi Tutum

Testi” (ATO) 6n test-son test olarak kullanilmustir.

Ogrencilerin istasyon teknigine ve astronomi konular1 i¢in hazirlanmis olan 6grenme
istasyonlarina olan diisiincelerini ve daha derinde kalmis fikirleri ortaya ¢ikarmak
icin nitel yontemlerden yari yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Nitel veriler
deney grubunda yer alan &grenciler ile yari yapilandirilmis goriigsmeler yapilarak
toplanmistir. Goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama olup yar1 yapilandirilmis
goriismelerde kullanilacak sorularin genel olarak belirlendigi, duruma gore yeni
zaman zaman farkli sorularinda sorulmasina imkan taniyan bir tekniktir (Karasar,
2010). Verilerin elde edilmesi sirasinda deney grubunda yer alan &grencilerin
%20’sini olusturacak sekilde toplam 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapildi. Ogrencilerin belirlenmesinde géniilliik esasina dayali olarak istasyon teknigi
hakkinda goriis bildirme konusunda istekli olan Ogrenciler arasindan fen basarisi
fazla olan (n=3), orta diizeyde olan (n=4) ve az olan (n=3) Ogrenciler se¢ilmistir.
Ogrenciler ile goriismelere baglamandan dnce dgrencilerin sorular1 diisiinmeleri igin
bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu dgrencilere verildi. Ogrencilerden formda yer
alan sorularin incelenmesi ve 30 dakika igerisinde cevaplamalari istendi. Ogrenci
cevaplamalart tamamlandiktan sonra formlar arastirmaci tarafindan incelendi ve
cevaplarda eksik kalan noktalar belirlendi. Daha sonra aymi goriisme formu
kullanilarak 6grenciler ile birebir goriismeler yapildi. Ogrenci cevaplari ses kayit
cihaz1 ile kayit edilerek analiz i¢in transkript edildi. Toplanan cevaplar ile igerik
analizi yapildi. Igerik analizi; miilakatlardan elde edilen verilerin ya da tutulmus
kayitlarin karakterize edilmesi ve karsilastirilmasi icin kullanilan bir tekniktir. Icerik
analizinde temel diisiince, bir arastirma metninde yer alan bir ¢ok diisiincenin daha az
icerik kategorisine indirgenmesidir (Altumsik vd., 2007). Igerik analizi icin
ogrencilerin verdikleri cevaplar 2 farkli fen bilimleri egitimi uzmani tarafindan ayri
ayr olarak kod ve kategorilere ayrildi. Olusturulan kod ve kategoriler 1 fizik egitimi

uzmani tarafindan karsilastirilarak, gerekli diizeltmeler yapildi.
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3.3. Calisma Grubu

Arastirma Dogu Anadolu Bolgesinde kiigiik 6l¢ekli bir il merkezinde bulunan orta
diizey sosyoekonomik diizeye sahip bir ortaokulda okuyan 4 farkli sinifta bulunan 99
7. sif Ogrencisi ile yiiritilmiistiir. Calisma 2015-2016 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde, fen bilimleri dersi astronomi konularmni igeren konular ile, 4 hafta
boyunca haftada 4’er saat olmak iizere toplam 16 ders saati kapsayacak sekilde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin 4 hafta olarak belirlenmesinde MEB 7. simf
astronomi konularini igeren Giines Sistemi ve Otesi konu alani icin 6ngordiigii ders

saati temel alinmistir.

Fen bilimleri 7. simf dersi “Giines Sistemi ve Otesi” {initesi toplam 9 kazanim
icermekte ve 16 ders saati boyunca islenmesi onerilmektedir. Arastirmanin ¢alisma
grubu olarak 7. siniflarin secilmesinin nedeni astronomi konularinin en yogun olarak

bu sinif seviyesinde iglenmesidir.

Calismada ilgili okulda bulunan 7 (A-B-C-D) siniflarda okuyan 98 6grenciye Aralik
2015 tarihinde 6n test uygulanmistir. On test sonuglart SPSS 22.0 paket programi
kullanilarak analiz edildikten sonra Ogrenci sayilari, basart durumlar1 dikkate
aliarak 2 grup olusturulmus ve tesadiifi olarak siniflardan 2’si deney diger 2’si ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Olusan gruplarin 6n test sonuglari olabildigince

birbirine yakin olmasi saglanmistir.

Deney grubu ile dersler okulun fen laboratuvarinda arastirmaci tarafindan istasyon
teknigine uygun olarak 6grenme istasyonlari kullanilarak islenmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grenciler ile normal sinif ortaminda yapilandirmaci yaklagimi
temel alan, MEB’in hazirladig1 program ve tavsiye ettigi ders kitabindaki etkinlikler

ile ayn1 ders saati boyunca ayn1 aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz ve erkek Ogrenci sayilar1 agagidaki

cizelgede verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenci sayilari

Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % f % f

Deney 27 53 24 47 51

Kontrol 28 58 20 42 48

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu bolimde problemin ¢6ziimii i¢in kullanilan veri toplama araglarinin

olusturulmasi, gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismalar1 hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.4.1. Akademik basari testi (ABT)

Arastirmaci tarafindan 7. smif Giines Sistemi ve Otesi/Gezegenler {initesine ait basar1
testi gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken fen bilimleri dersi kazanimlari ve MEB
onayli ders kitabindan konu alan1 incelenerek 60 sorulu bir soru havuzu
hazirlanmistir. Soru havuzunda yer alan sorular; daha 6nce astronomi konularinda
arastirma yapan Aric1 (2013), Baltaci (2013), Giindogdu (2014), Oz (2004), Tiirk
(2010), Yimaz (2014) adh arastirmacilar tarafindan gegerliligi ve gilivenirligi
saglanarak gelistirilen bagar1 testlerinden, MEB’in 2000-2015 yillar1 arasinda yapmis
oldugu SBS (Seviye Belirleme Sinavi), PYBS (Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi)
, DYP (Devlet Parasiz Yatililik Sinavi) gibi merkezi sinavlarda yer alan sorulardan,
MEB tarafindan onaylanmis fen ve teknoloji ders kitaplarindan, piyasada satigi
yapilan, kaliteli oldugu diisiiniilen 5 farkli yayin evine ait soru bankasi kitaplarindan
arastirmaci tarafindan segilerek belirlenmistir. Ogrencilerin kullandig1 ders kitabi ve
test kitaplarinda yer alan sorular 6grenciler tarafindan 6nceden gdérmeleri sonucu

olusacak hatalarin engellemesi i¢in kontrol edilerek ayni ve benzer sorular soru
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havuzundan ¢ikarilmistir. Olusturulan “Astronomi Basar1 Testi” Ek-1 olarak

verilmisgtir.

Soru havuzunda bulunan sorular belirlenirken her konu alani1 igin 6ngoriilen kazanim
sayis1 ve ders saati dikkate alinmistir. Soru havuzunda yer alan sorular 1 fizik
egitmeni, 2 fen bilimleri egitmeni ve 1 fen bilimleri 6gretmeninin uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisiine basvurulan kisilere dersin kazanimlart ve MEB’in
tavsiye ettigi ders kitab1 verilmis ve gerekli agiklamalar arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Uzmanlar 1 hafta igerisinde sorulari inceleyip, sorular hakkindaki
diistince ve fikirlerini sorular iizerine yorumlarin1 yazarak belirtmislerdir. Uzman
goriigmeleri sonucunda dersin kazanim sayilar1 dikkate alinarak 46 soruluk bir pilot
basar1 testi olusturulmustur. Pilot basari testinde yer alan sorular 1 Tiirkce
Ogretmenine sunularak dil ve anlatim agisindan incelenmesi saglanmis ve sorularin

farkli anlamlar igermedigi ve dil ve yazim kurallarina uydugu sonucuna varilmstir.

Tablo 3.2. Basart testinde yer alan sorularinin dagilimi

Kazanim numarasi Ongoriilen ders saati  Pilot basar testinde Nihai basari testinde
yer alan soru sayisi yer alan soru sayisi
7.7.11 4 11 6
7.7.12 1 4 2
7.7.1.3 1 4 2
7.7.21 2 6 3
7722 4 12 7
7.73.1 1 3 2
7.7.32 1 3 1
7.7.33 1 2 1
7.7.34 1 3 1
Toplam 16 46 25

Pilot basar1 testi 6grencilerin rahat bir sekilde cevaplamalari i¢in 23 soruluk iki test
haline getirilerek 2014-2015 egitim 6gretim donemde astronomi ile ilgili konulart
gormiis 2 farkli ortaokulda okuyan 93 adet 8. sinif 6grencisine 2 farkli ders saatinde
uygulanmistir. Uygulama yapilmadan 6nce sorularin uygulanacagi 93 dgrencinin 7.
smifta fen ve teknoloji derslerini yiiriiten 3 farkli fen bilgisi 6gretmeni ile

gortstilerek sorularin 6gretmenlerce incelenmesi saglandi. Goriismeler sonucunda
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pilot testteki sorularin dgrenciler tarafindan ¢oziilebilecegini ve derste bu konunun

yeteri kadar islendigi bilgisine ulagilmistir.

Pilot bagar1 testi 8. sinif 6grencilerine uygulandiktan sonra madde analizi yapilmistir.
Madde analizi sonucunda ayirt ediciligi ve giicliigii uygun olmayan maddeler
kazanim sayilar1 dikkate alinarak testten ¢ikarildi. Calismalar sonucunda astronomi
konularini i¢eren 25 maddelik bir basar1 testi olusturulmustur. Basari testine ait

madde ayirt edicilik ve giigligii asagidaki Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Nihai ABT testine ait giivenirlik ve ayirt edicilik degerleri

Soru Ayirt edicilik Madde Soru Ayirt edicilik ~ Madde giicliigii
numarast (rjx) Giicliigii  numarasi (rjx) (ph)
Soru:l 0,32 (()p(Jﬁ)Z Soru:14 0,56 0,38
Soru:2 0,64 0,21 Soru:15 0,48 0,52
Soru:3 0,32 0,53 Soru:16 0,36 0,36
Soru:4 0,40 0,69 Soru:l7 0,40 0,30
Soru:5 0,60 0,35 Soru:18 0,56 0,37
Soru:6 0,36 0,19 Soru:19 0,48 0,38
Soru:7 0,44 0,44 Soru:20 0,52 0,32
Soru:8 0,36 0,18 Soru:21 0,44 0,34
Soru:9 0,36 0,52 Soru:22 0,32 0,32
Soru:10 0,40 0,34 Soru:23 0,64 0,51
Soru:1l 0,48 0,50 Soru:24 0,29 0,30
Soru:12 0,52 0,47 Soru:25 0,40 0,45
Soru:13 0,32 0,25

Ortalama 0,44 0,39

Bir testte yer alan sorularin madde ayirt etme indeksi (-1,00 ile +1,00) arasinda yer
degistirir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 altinda olan sorularin ayirt etme oranlar1 ¢ok az
oldugundan mutlaka testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ayirt ediciligi 0,30 ve tizeri
olan sorular miikemmel ayirt edicilige sahip sorulardir (Giiler, 2011). Basar testinde
kullanilan sorularin ayirt ediciligi 0,29-0,64 araliginda olup, testin ortalama ayirt

ediciligi 0,44 olarak belirlenmistir. Basar1 testinde ayirt ediciligi diisiik olan 0,20 ve
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altinda bir madde olmamakla birlikte sorularin ¢ogunlugun ayirt ediciligi 0,30 ve

tizerinde yer almaktadir.

Bir basari testinde sorularin dogru yapilma diizeyi testin gii¢liigiinii verir. Ideal bir
basar1 testinde sorularin ortalama giicliilk indeksi 0,50 civarinda olmalidir (Giiler,
2011). ABT’ de yer alan maddelerin giicliikkleri 0,19-0,69 araliginda olup, testin
ortalama giliclik degeri 0,39 olarak belirlenmis olup Tablo 3.3’de her soru igin

degerleri verilmistir.

Bir basar1 testinin giivenirligini hesaplamak i¢in kullanilan yaklasimlardan biride i¢
tutarlilik analizidir. Bu yaklasimda kavrami dlgerken ¢ok sayida maddeden olusan,
Likert, bir 6l¢ek kullanilarak, olgekte yer alan maddeler arasindaki korelasyon
degerine bakilir. Gilivenirlik hesabinda en sik kullanilan yontem Cronbach alfa
degeridir. Alfa degeri 0-1 araliginda deger alir ve giivenilir bir test i¢in bu degerinin
0,7 ve iizeri olmasi arzu edilir (Altunisik vd., 2007). Pilot testin glivenirlik hesabinda
alfa degeri 0,795 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢ bize hazirlanan basari testinin

oldukca giivenilir oldugunun bir gostermektedir.

3.4.2. Astronomi tutum él¢egi (ATO)

Arastirmada 6grencilerin astronomi konularia olan tutumunu belirmek ve arastirma
sonucunda ogrencilerin astronomiye karsi tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigi
anlamak icin Yilmaz (2014) tarafindan gelistirilen Astronomi Tutum Olgegi
kullanilmistir.  Astronomi tutum &lgegi 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin
gelistirilmesi sirasinda egitim bilimleri uzmani, fizik 6gretim elemani, fen bilgisi
Ogretim elemani ve fen bilgisi dersi 6greteninden olusan 4 kisilik bir uzman ekibinin
goriisleri alinarak hazirlanmigtir. Olusturulan pilot astronomi tutum Olgegi 446 8.
siuf &grencisiyle 6n uygulamasi yapilarak son hali verilmistir. On uygulama
sonucunda yapilan faktor analizi sonucunda Olcegin tek faktorden olustugu ve

astronomi tutumunu 6l¢tiigi belirlenmistir (Yilmaz, 2014).
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Olgekte yer alan 20 ifadeden 8 tanesi (1, 3, 5, 12, 13, 15, 18) olumsuz ifadeler
icerdiginden veri girisleri ters cevrilerek giivenirlilik calismast yapilmigtir. 20
maddeden olusan 5°1i likert tipli astronomi tutum 6l¢eginin Cronbach Alpha katsayisi
0,85 olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak Astronomi tutum O&lgeginin ortaokulda
okuyan ogrencilerin astronomi tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilabilecek bir arag

oldugu sonucuna varilmistir.

Astronomi tutum 0Olc¢egi astronomi konular1 iglenmeye baslamadan 6nce hem deney
hem de kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler

SPSS 22.0 paket programu ile analiz edilmistir.

3.4.3. Istasyon goriisme formu (IGF)

Nitel verilerin elde edilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmig bir gériisme formu kullanildi. istasyon teknigi icin goriisme formu
olusturulurken Benek (2012); Erdag1 (2014) hazirlamis oldugu “Istasyon Goriisme
Formu” 6lceginden faydalanilmistir. Son hali verilen formun gegerlik ve giivenirligi
icin 1 fen bilimleri 6gretmeni, 1 fen bilimleri uzman1 ve 1 fizik egitimcisinin
goriisiine bagvuruldu. Olusturulan “Istasyon Gériisme Formu” (IGF) Ek-2 olarak

verilmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Bu calisma ilgili okulda Subat ve Mart aylar1 icerisinde MEB’in hazirladigi 7. sinif
fen bilimleri dersi programinda yer alan “Giines Sistemi ve Otesi” {initesi i¢in &n

goriilen 4 hafta boyunca toplam 16 ders saati olarak ylriitiilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 68rencilere Aralik (2015) tarihinde ABT ve

ATO testleri 6n test olarak uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Deney grubunda
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yer alan O0grenciler ile istasyon teknigine gore tasarlanmig dersler, kontrol grubunda
yer alan 6grenciler ile MEB’in 6ngoérdiigii program ve onerdigi kitap gergevesindeki
etkinlikler ile dersler bir aylik siire boyunca ayni 6gretmen tarafindan islenmistir.
Derslerin bitirilmesinden sonra 6n test olarak uygulanan ABT ve ATO testleri deney

ve kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak uygulandi ve veriler analiz edildi.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme istasyonlarina olan tutum ve ilgilerini
belirleyebilmek i¢in 6rneklem icindeki 6grencilerin %20’sini kapsayacak sekilde 10
Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapildi ve veriler kayit edildi. Arastirma

stireci ile ilgili ayrintili bilgi Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4. ABT ve ATO’ niin uygulama semas1

Grup Deney oncesi Islem Deney sonrasi
Kontrol grubu MEB’in dngdrdigii
ABT ve ATO 6n test programa gore ogretim  ABT ve ATO son test

Deney grubu [stasyon teknigine
dayal1 6gretim

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

ABT 6lgeginde toplam 25 soru yer almaktadir. Ogrencilerin dogru olarak
cevapladiklar1 her soruya 1, yanlis cevaplar i¢in ise 0 kodu verilmistir. Verilerin
analizleri i¢in 6grencilerin toplam puanlar1 hesaplanirken 6grencinin toplam puam 4
ile carpilarak 100 iizerinden bir puan belirlenmistir. Ogrencilerin bos biraktiklari
sorular da dogru cevap icermediginden 0 olarak kodlanmistir. Ogrencilerin ABT’den

alacaklar1 puan 0-100 arasinda degismektedir.

ATO o&lgeginde toplam 20 soru yer almaktadir. Ogrencilerin tutum 6lgegindeki
maddelere verdigi cevaplar 1-5 arasinda kodlanmustir. Ogrencilerin toplam puanlari
hesaplanmadan Once testte yer alan olumsuz maddelerin puanlar1 doniistiiriilmiis ve

toplam puan hesaplanmistir. Ogrencilerin bu testten alacaklar1 puanlar 20-100
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araligindadir. Ogrencilerin tutum testinde bos biraktiklar1 sorular kararsizim

secenegine karsilik gelen “3” kodu ile arastirmaci tarafindan kodlanmistir.

IGF 6lgegindeki sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar transkript edildikten sonra
kod ve kategorilere ayrildi. Kod ve Kkategorilerdeki cevaplarin frekanslar
belirlendikten sonra igerik analizi yapilarak yorumlanmistir (Tablo 4.7., Tablo 4.8.,
Tablo 4.8., Tablo 4.9., Tablo 4.10., Tablo 4.11., Tablo 4.12., Tablo 4.13., Tablo
4.14).

3.7. Sayiltilar

»Calisma siirecinde Ogrencilerin testlere ve goriisme sorularima samimi cevaplar
verdikleri,

»Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin esit
oldugu,

»Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki gruptaki 6grenciler lizerine esit etki

yaptig1 varsayilmistir.

3.8. Stmirhiliklar

»Bu arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yil1 II. doneminde yapilmustir.

»Bu arastirmada elde edilen veriler Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan kiiglik
Olcekli il merkezinde bir ortaokulda 6grenim goren 7. sinif 6grencileriyle,

»Bu arastirma 7. Smif fen bilimleri dersi Giines Sistemi ve Otesi/Gezegenler
linitesiyle,

»Kaullanilan istasyon teknigine uygun 6grenme merkezleri ile,

» Uygulanan test ve 6l¢eklerle sinirlidir.
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3.9. Ogrenme Istasyonlari i¢cin Pilot Cahsmasi

Ogrencilerin 6grenme istasyonlarinda calisma aliskanligi kazanmalar1 igin Benek
(2012) tarafindan hazirlanan “Isigin  Sogurulmasi” konusuyla ilgili 6grenme
istasyonlart ile pilot bir ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alismada 6grenciler 4 ders saati
boyunca konuyla ilgili 6grenme istasyonlarinda ¢alismalarini yiiriittiiler. Calismalara
baslamadan once deney gruplarinda yer alan 6grenciler akademik basarilart ve
cinsiyetleri dikkate alinarak her grup kendi i¢inde heterojen olmak {izere 4-5 kisiden
olusan 6 6zdes gruba ayrildi. Ogrencilerden bir grup baskani ve gruplarma isim
secmeleri istendi. Ogrencilere 6grenme istasyonlarinda uyacaklar1 kurallar ve
izleyecekleri yontem ve kullanacaklari arag- geregler kisaca tanitildi. Ogrencilerin bu
yontem ile ilgili sorular1 cevaplandi ve 6grencilere caligmalar sirasinda gerektiginde
yardim edildi. Pilot calisma sonrasinda simif gozlemleri ve Ogrencilerin talepleri
dikkate alinarak birbiri ile uyumlu bir sekilde ¢alisamayan bazi dgrenciler gruplarin

heterojenlerini bozmayacak sekilde yer degistirildi.

3.10. Ogrenme istasyonlarimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmac1 tarafindan daha onceki yillarda MEB tarafindan onaylanmis degisik
yayinevleri tarafindan basilmig 7. sinif fen ve teknoloji ders ve galisma kitaplari
(MEB Komisyon (2008), (2014), Koza (2014)) incelenerek astronomi konularinin
Ogretilmesine uygun Ogrenme istasyonlar1 arastirmaci tarafindan tasarlanmistir.
Ogrenme istasyonlarinin tasarlanmasi sirasinda konularin yapisi, kazanimlar,

kullanilacak materyaller, smifin fiziki durumu, sinif mevcudu gibi kriterler goz

Oniine alinmistir.

Istasyon tekniginde genellikle siir, resim, afis, slogan, bulmaca gibi &grenme
istasyonlar1 kullanilmaktadir. Bu arastirmada astronomi kavramlarinin anlagilmasinin

zor, 3 boyutlu ve ulagilmaz kavramlar igerdiginden astronomi ile ilgili 6grenme
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istasyonlarinin ¢esitlendirilmesi gerektigi diisiiniilmistiir; bu nedenle resim, poster,
hikaye istasyonlarinin yani sira etkilesimli tahta ile sanal gerceklik programlari
(Stellarium), cep telefonu ve tabletlerde kullanilan baz1 programlar (skywiew free ve
Spacecraft), model yapma, deney yapma gibi farkli O6grenme istasyonlari

olusturulmustur.

Fen bilimleri dersi igerisinde yer alan astronomi konularin1 Gok Cisimleri, Giines
Sistemi ve Otesi ve Uzay Arastirmalar1 olmak {izere 3 parca halinde islenmektedir.
Bu konularin 6grenme istasyonlarinda islenmesi i¢in Gok Cisimleri, Giines Sistemi
ve Otesi konu alani ile ilgili konular igin 2 asamadan, uzay arastirmalar1 konu alam
icin 1 asamadan olusan astronomi Ogrenme merkezleri hazirlamistir. Uzay
Arastirmalar1 konu alanina programda 6n goriilen ders saatin az olmasindan dolay1 2.
asamada kullanilacak resim ¢izme, hikdye yazma ve afis hazirlama istasyonlar ile

birinci asama istasyonlari bir arada kullanilmustir.

3.10.1. Birinci asama 6@renme istasyonlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Bu asamada her konu alani igin 6 sabit istasyon hazirlanmistir. istasyonlarn

hazirlanma agamasi, kullanilan yardimec1 malzemeler ve yapilan islemler sunlardir:

Isim: Her 6grenme istasyonu igin bir isim belirlenmis ve isimler dgrencilerin rahat

bir sekilde gdrecegi bir yere yerlestirilmistir. Isim 6rnegi Ek 3’de verilmistir.

Bilgi kiipleri: Her 6grenme istasyonu i¢in MEB’in 6nerdigi ders kitabinda yer alan
bilgiler baz alinarak 1-3 sayfalik bilgi kiipleri hazirlandi. Hazirlanan bilgi kiipleri ilgi
cekici ve okunakli olmasi i¢in 6zen gosterildi. Bilgi kiipleri 2 niisha seklinde renkli

ciktilar halinde kullanilmistir. Bilgi kiipii 6rnegi Ek 4’de gdsterilmistir.
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Gorevkagitlari: Ogrencilerin istasyonlarda yapacaklar1 islemlerin anlatildig

talimatlar1 iceren kagitlardir. Ogrencilerin yapacaklar1 islemler asama asama yer
almaktadir. Gorev kagitlarinin sonunda verilen gorevle ilgili birka¢ soru yer
almaktadir; 6grenciler gérevi tamamladiktan sonra bu sorulara cevap vermektedir.

Gorev kagitlar: 6rnegi Ek 5°te verilmistir.

Cesitli materyallerin temini ve kullanimi: Ogrencilerin caligmalar sirasinda ihtiyag

duyabilecekleri kagitlar, resim kagidi, boya kalemleri, yapistirici gibi arag geregler

Ogrenme istasyonlarinda hazir bir sekilde konuldu.

Ek materyaller: Farkli 6grenme hizlarina ve stillerine sahip dgrencilerin istasyonlara
kendilerine verilen gorevleri erken bitirmeleri durumunda kullanmalari i¢in her
ogrenme istasyonuna Dogru/Yanlis kagitlar, bulmaca, boyama, yap-boz gibi gesitli

egitim araclar yerlestirildi.

Ogrenciler 6grenme istasyonlarda rahat¢a calisabilmeleri icin kullanilan yardimci
malzemeler 2 niisha seklinde hazirlanarak 6grenme istasyonlarina yerlestirdi.
Ogrencilerin  6grenme istasyonlarindan tamamladiklar1 iiriinleri smmf igerisine

konulan {irtin kutusuna koymalar1 saglandi.

Ogrenme istasyonlarinda 6grenciler 1-6 olarak kodlanmis istasyonlarda sira ile

ilerleyerek istenen gorevleri yerine getirdiler. Bu isleyis Sekil 3.1’de gosterilmistir.
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. 1.
6.istasyon istasyon
5. >
istasyon istasyon
4. 3.

istasyon h - istasyon

Sekil 3.1. Ogrenme istasyonlarinda 6grencilerin hareket sekli

Birinci asama Ogrenme istasyonlarinda daha cok Ogrencilerin astronomiye ait
kavramalar1 6grenci merkezli bir egitim anlayisi igerisinde dgretmen rehberliginde
kendi kendilerine 6grenmeleri i¢in imkan saglanmigtir. Bunun i¢in her konu alani ile
ilgili olarak 1-2 6grenme istasyonu tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu istasyonlarin
tamami zorunlu istasyon olarak belirlenmis olsa da 6grenme istasyonlart igerisine
alternatif gorev kagitlari, dogru/yanlis yapraklari, bulmaca gibi farkli araglarla
calisabilmeleri i¢in ortam hazirlanmistir. Kullanilan 6grenme istasyonlart ve

igerikleri Tablo 3.5’de gosterilmistir.

Ogrenci gruplar1 birinci asama istasyonlarmi bitirdikten sonra Ogretmen
rehberliginde hazirladiklari iiriinleri sundular ve konu hakkinda fikirlerini paylastilar.

Daha sonra 2. agama istasyonlarina gecildi.
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Tablo 3.5. Birinci asama istasyonlarin igerigi

No Istasyon Adi

Istasyonun icerigi

1 Evrenin olusumu Genisleyen ve sabit evren resmi ve
modeli
Gok 2 Kuyruklu yildiz ve Meteor Kuyruklu yildiz modeli

cisimleri 3 Gezegen Gezegenler
4 Takim yildizlar Takim yildiz1 karti
5 Isik yili-Kutup yildiz1 Dis istasyon
6 Diger gok cisimleri Stellarium sanal gerceklik programi
1 Giines sistemini taniyalim Giines sistemi resmi

Giines 2 Gezegenleri sualayapm Akrostis o .

Sistemni 3 I¢ gezegenle roportaj Gezegenle !Ig!l! gazete haber!
4 Dis gezegenle roportaj Gezegenle ilgili gazete haberi
5 Gokadalar Gokada modeli
6  Stellarium ile gezegenler Stellarium sanal ger¢eklik programi

Uzay Uzay kirliligi Video izleme ve 6zet yazma
arastirmalar Teleskoplar Model yapma

3 Uzay aragtirmalari- Spacecraft 3D spacecraft programu ile uzay

araglarini tanima

3.10.2. ikinci asama 6grenme istasyonlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Ikinci asamada afis-poster, resim ve hikaye olmak {izere 3 &grenme istasyonu

hazirlanmustir. Istasyon merkezlerine birinci asamada oldugu gibi isim, bilgi

kiiplerini, boya kalemleri gibi yardimci araglar iceren dosyalar birakilmistir. Gruplar

l.asama istasyonlarinda oldugu gibi zorunlu istasyon olarak tasarlanan istasyonlari

sira ile hareket ederek kendilerine verilen gorevler icin c¢alismislardir. Bu

istasyonlarda gecirilen zaman 20 dakika olarak belirlenmistir. Ikinci asama

istasyonlar1 Tablo 3.6.’te verilmistir.

Ikinci asama istasyonlarinda grencilerin birinci asamada 6grendikleri kavramlar:

derinlestirmeleri ve pekistirmeleri igin ortam hazirlanmistir. Ikinci asama istasyonlar

tamamladiktan sonra 6grenciler hazirladiklar1 hikaye, resim ve posterleri sundular.

Uriinler iizerinde tartismalar yapild1 ve varsa bilimsel hatalara dikkat ¢ekildi.
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Tablo 3.6. Ikinci asama istasyonlar1 ve igerikleri

No Istasyon Adi Istasyonun icerigi
1 Hikaye Konu ile ilgili hikaye yazildi
Gok 2 Resim Konu ile ilgili resim yapildi.
cisimleri 3 Poster-Afis Konu ile ilgili poster hazirland:
Gii Hikaye Konu ile ilgili hikaye yazildi
iines . S
Sistemi Resim Konu ile ilgili resim yapildi
Poster-Afis Konu ile ilgili poster hazirland1
1 Hikaye Konu ile ilgili hikaye yazildi
Uzay 2 Resim Konu ile ilgili resim yapild1

arastirmalar1 3 Poster- Afis Konu ile ilgili poster hazirland1
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Arastirmada nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

4.1. Astronomi Basar1 Testinden (ABT) Elde Edilen Bulgular

Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarimin fen bilimleri dersi astronomi konularina
baslamadan O6nceki durumlarinin belirlenmesi i¢in 6grencilerin ABT 6n test puan
ortalamalarina ait bagimsiz Ornekler t testi yapilmistir. Sonucglar Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarin 6n test t testi puanlarinin karsilagtirmasi

Test Grup N X sd df t P
Kontrol 48 34,16 11,58
o rubu
Ontest 9 674 502*
puanlari Deney 50 32,56 12,01
grubu

N=06grenci sayis1 x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

T testi sonuglarina gore kontrol grubunda Ogrencilerin 6n test ortalama puanlar
34,16, deney grubunda yer alan Ogrencilerin ortalama 6n test puanlari ise 32,56
olarak belirlenmistir. Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin ABT puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (p>0,05).
Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinin deney dncesinde astronomi kavramlarina
ait akademik basarilar1 agisindan esit oldugu sdylenebilir. On testler arasinda fark

olmamasi son testlerin kiyaslanmasi icin t testinin yeterli olacagini géstermektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deney oncesinde ve sonrasindaki
astronomi kavramlarina iceren ABT 0n test ve son test ortalama puanlar ile bagimli

ornekler t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubu 6n test- son test bagimli 6rnekler t testi sonuglari

Grup Test N X sd df t P

Kontrol grubu  On test 48 34,16 11,58 86,51 -5,12 ,000*
Sontest 50 49,20 17,07

Deney grubu On test 50 32,56 12,05 77,55 -10,24 ,000*
Sontest 47 65,53 18,73

N=dgrenci sayist x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test ortalamalar1 34,16 olarak, son test
ortalamalar1 49,20 bulunmustur. Deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n test puan
ortalamalar1 32,56 iken son test puan ortalamalar1 65,53 olarak belirlenmistir. Hem
deney grubunda hem de kontrol grubunda ABT 0n test ile son test puan ortalamalari
arasinda istatiksel anlamda bir fark bulunmustur (p<0.005). Bu durumda hem
Ogrenme istasyonlari hem de MEB’in 6n gordiigii ders kitab1 etkinliklerinin 7. sinif
astronomi egitimde kullanilabilir diizeyde oldugu ve Ogrencilerin astronomi

kavramlarina iliskin basarilarini artirdig1 sdylenebilir.

Hangi yontemin daha basarili oldugunu belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin son test bagar1 ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz ornekler t testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplart ABT son test puan ortalamalart bagimli
ornekler t testi sonuglari

Test Grup N X sd df t P
Kontrol 50 49,2 17,07

Son test grubu X

puanlari Deney 47 65,53 1873 95 -4,49 ,000
grubu

N=ogrenci sayis1 x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

T testi sonuglarma gore gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir (p<0,05). Bu durumda 6grenme istasyonlarmin 7. sinif astronomi

konularin dgretilmesinde MEB’in 6nerdigi ders kitabindaki etkinlikleri takip edilerek



65

yapilan 6gretimden daha etkili oldugu ve akademik basariy1 istatiksel anlamda daha

fazla artirdig1 gorilmektedir.

4.2. Astronomi Tutum Olceginden (ATO) Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin astronomiye karsi tutumlarin
olgmek icin ATO kullamilmustir. Deney ve kontrol gruplarma ait ATO 6n test
puanlarinin ortalamalar1 karsilastirmak igin bagimsiz ornekler t testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubu ATO 6n test bagimsiz rnekler t testi sonucu

Test Grup N X sd df t p
Kontrol 52 71,63 12,03
0 rubu
On  test O 102 1,645 103*
puanlari Deney 52 67,76 11,93
grubu

N=dgrenci sayis1 x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

T testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ATO 6n test
puanlar1 arasinda istatiksel anlamda bir iliski yoktur. T testi sonuglaria goére kontrol
grubu On test ortalama puani 71,63 iken deney grubu 67,76 olarak bulunmustur.
Kontrol grubu puan ortalamalart kiyaslandiginda kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ortalama puanlar1 daha fazla olsa da bu durum istatiksel olarak anlamli
degildir (p>0,005). Bu sonuca gore ogrencilerin ATO son test puanlarini

karsilastirmak igin t testinin yeterli oldugu anlasilmaktadir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan grencilerin ATO 6lgegdi ortalama puanlarinin
On test ve son test puan ortalamalarin istatiksel olarak anlamli olup olmadiginm

belirlemek i¢in t testti yapilmistir. T testi sonuglart Tablo 4.5°de verilmistir.
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Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubu ATO 6n test son test puan ortalamalar1 bagimli
ornekler t testi sonucu

Grup Test N X sd df t P
Kontrol Ontest 50 71,92 12,06 49 -2,165 ,035*
grubu Sontest 50 76,84 11,34

Deney Ontest 48 68,77 11,67 47 -2,809 ,007*
grubu Sontest 48 75,45 11,68

N=ébgrenci sayis1 x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ATO 6n test ortalamalar1 71,92 iken son test
puan ortalamalar1 76,84 olmustur. Deney grubundaki 6grencilerin ATO 6n test puan
ortalamalar1 68,77 iken son test puan ortalamalar1 75,45 olmustur. Hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n test- son test puanlari
arasinda son test lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik ¢cikmistir (p<0,05).
Sonug¢ olarak hem MEB’in 6ngordiigii program cercevesinde islenen astronomi
dersleri hem de 6grenme istasyonlari ile islenen derslerin 6grencilerin astronomiye

kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigini sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ATO son test puan ortalamalarinn t
testi ile karsilagtirilmast sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir. T testi sonucu Tablo 4.6’de verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplar1 ATO son test puan ortalamalar1 bagimsiz
ornekler t testi sonucu

Test Grup N X sd df t p*
Kontrol 50 76,84 11,34

Son test grubu X

puanlari Deney 48 75.45 1168 96 ,594 554
grubu

N=dgrenci sayist x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ATO son test puan ortalamalar
birbirine oldukca yakin olarak g¢ikmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

ATO son test puan ortalamasi 76,84 iken deney grubunda 75,45 olarak bulunmustur.
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4.3. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

IGF 6lgeginden elde edilen 6grenci cevaplarinin analizi sonucunda elde edilen kod

ve kategoriler asagida verilmistir.

Soru 1: Istasyon teknigi hakkinda ne diisiiniiyorsun? Aciklayalim sorusuna verilen

cevaplardan elde edilen bulgular

Tablo 4.7. Ogrencilerin birinci soruya vermis olduklari cevaplarm olusturdugu kod
ve kategoriler

Kategoriler

Yontem Olumlu Olumsuz

etkinlik (2) kolay (1) caligmayanlar (2)

grup calismasi (2) verimli (1) gurilta (1)

deney (2) eglenceli (3) not alma (1)
g Yardim (1) etkili (4) yarim birakma (1)
T yanlslan diizeltme (1) gﬁzel 3)
Y iyl 6grenme (4)

kendi kendine 6grenme (2)
sevgi (1)

Tablo 4.7°de goriildiigi lizere 6grencilerin birinci soruya verdigi cevaplar 3 kategori
ve 32 kod icermektedir. Kategoriler; yontem, olumlu ve olumsuzdur. Yontem
kategorisi; etkinlik, grup ¢alismasi, deney, yardim, yanlislar1 diizelme olmak iizere 5
kod icermektedir. Etkinlik kodunda; Ogrencilerin istasyonlarda gesitli etkinlikler
yapma firsati bulduguna, derslerin etkinliklerle islendigine dair diisiinceleri yer
almaktadir. Grup calismast kodunda; Ogrencilerin 6grenme istasyonlarindaki
gorevleri bir grup ile yaptiklarina dair diisiinceleri yer almaktadir. Deney kodunda;
ogrencilerin ders sirasinda deneyler yaptiklarina dair diislinceleri yer almaktadir.
Yardim kodunda; gerektiginde 6gretmenden ve arkadaslarindan yardim aldiklarina
dair diislinceleri yer almaktadir. Yanlislar1 diizeltme kodunda ise; yanlis
yaptiklarinda arkadaslarinin yanlislarini diizelttiklerine dair 6grencilerin diisiinceleri

yer almaktadir. Osnolu dgrenci “...yontem gayet basarili bir yontem fen bilimleri



68

gibi bir derste deney yaparak daha iyi ogrenebiliriz, bu yiizden yontem gayet etkili
oldu. Istasyon yonteminde pek cok etkinlik yapma firsati bulduk., konuyu

kavrayamayan arkadaslar konuyu daha iyi anladilar” seklinde goriis bildirmistir.

Olumlu kategorisi; kolay, verimli, eglenceli, etkili, gilizel, iyi 6grenme, kendi kendine
O0grenme ve sevgi olmak iizere 8 kod igermektedir. Basarili kodunda istasyonlarinda
basarili bir teknik olduguna, kolay kodunda; istasyonlarda c¢alismanin kolay
olduguna, verimli kodunda; derslerin verimli gectigine, eglenceli kodunda;
istasyonlarin eglenceli olduguna; etkili kodunda; istasyonlarin etkili ve basarili
olduguna, giizel kodunda; istasyonlarin giizel olduguna, iyi 6grenme kodunda
istasyonlarn iyi Ogrenmeyi sagladigina, kendi, kendine Ogrenme kodunda,
istasyonlarin Ogrencilerin kendi kendine dgrenmelerine imkéan taniyan bir teknik
olduguna, sevgi kodunda, istasyonlari 6grencilerin istasyonlar1 sevdiklerine dair

3

ogrencilerin diisiinceleri yer almaktadir. Og’nolu dgrenci “...istasyon tekniginde
isimiz daha iyi kolaylasti konulari daha iyi anladik, gruplar sayesinde bilmedigim

seyleri ogrendim” seklinde goris bildirmistir.

Olumsuz kategorisi; ¢aligmayan, giiriiltii, not alma, yarim birakma olmak tizere 4 kod
icermektedir. Calismayan kodunda, ¢alismayan Ogrencilerin sorun olusturduguna,
giiriltii kodunda, sinif icerisinde yer yer giiriiltiiniin olustuguna, not alma kodunda;
derslerde not tutturmamanin eksikligini hissettiklerine, yarim birakma kodunda ise;
etkinlikleri tamamlamadan diger etkinliklere ge¢menin iyi olmadigina dair

“«

ogrencilerin diisiinceleri yer almaktadir. Og’nolu dgrenci “...gercekten giizel bir
uygulama, sinifin sesli olmasindan dolayr biraz sorun oldu” seklinde goriis

bildirmistir.

Soru 2: Astronomi konularinin 6gretiminde istasyon teknigi sence faydali oldu mu?

Agiklayalim, sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular
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Tablo 4.8’de goriildiigii gibi 6grencilerin ikinci soruya verdigi cevaplar 4 kategori ve
35 kod igermektedir. Kategoriler; teknik, astronomi, bilissel ve konudur. Teknik
kategorisi; faydal, etkili, giizel, deneme, dokunma, gézlemleme ve etkinlik olmak
tizere 7 kod igermektedir. Faydali kodu istasyon tekniginin Ogrenmelere katki
sagladig, faydali oldugunu, olduk¢a iyi olduguna dair Ogrenci goriislerini
icermektedir. Giizel kodunda istasyon tekniginin giizel oldugu, etkili kodu,
istasyonlarin astronomi kavramlarinda kullanilmasinin etkili oldugunu, deneme
kodunda; istasyonlarda bazi konurda deneme firsat1 bulduklarini, dokunma kodunda;
cesitli arag- gereglere dokunarak ders islediklerini, gdzlemleme kodunda; astronomi
kavramlarin1 Ogrenirken gozlemlerden faydalandiklarini, etkinlik kodunda ise
derslerde ¢esitli etkinlikler yaptiklarinda dair diisiinceleri yer almaktadir. Os’nolu
ogrenci “...sadece kitaptan bakmaktansa deneyerek, gozlemeyerek, dokunarak

ogrenmek daha iyi oldu” seklinde goriig belirtmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin ikinci soruya vermis olduklari cevaplarmn olusturdugu kod ve
kategoriler

Kategoriler
Teknik Astronomi Bilissel Konu
faydali (5) ilgi ¢ekici (1) 6grenme (3) giines sistemi (7)
etkili (1) onem (1) fazla bilgi (1) takim yildiz1 (1)
s giizel (1) gorsel (1) kalic1 (2) gok cismi (2)
S deneme (1) iyi anlama (2) kuyruklu yildiz (1)
Y dokunma (1) uzay (2)
gozlemleme (1)
etkinlik (1)

Astronomi kategorisi; ilgi ¢ekici, 6nemli ve gorsel olmak iizere 3 kod icermektedir.
Ilgi ¢ekici kodunda; 6grencilerin astronomi konularini ilgi ¢ekici olarak bulduklari,
onemli kodunda; astronominin Onemli bir ders oldugu, gorsel kodunda ise;
astronominin ¢ok sayida gorsellik igerdigine dair diisiinceleri yer almaktadir. Og’nolu
ogrenci “...bence astronomi ilgi ¢ekici bir konu olsa da yanhs bildigimiz bilgiler
yiiziinden bu konuyu onemsemiyordum, ama bu konu ¢ok onemli bir konu bu
istasyonlar sayesinde biz de astronominin onemini anlamis olduk® seklinde goriis

bildirmistir.
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Biligsel kategorisi; 0grenme, fazla bilgi, kalici, iyi anlama olmak {izere 4 kod
icermektedir. Ogrenme kodunda; 6grencilerin istasyonlar ile astronomi kavramlarini
ogrendikleri, fazla bilgi kodunda; istasyonlarda konu hakkinda fazla bilgi
edindiklerini, kalict kodunda; 6grendiklerinin kalict oldugunu, iyi anlama kodunda
ise; istasyonlar ile astronomi konularmmi iyi bir sekilde oOgrendiklerine dair

diisiinceleri yer almaktadir.

Konu kategorisi; giines sistemi, takimyildizi, gok cismi, kuyruklu yildiz), uzay olmak
tizere 5 kod icermektedir. Giines sistemi kodunda gezegenlerin 6zellikleri ve sirasi,
g0k cismi kodunda gok taslar1 ve gok cisimleri, uzay kodunda uzay arastirmalarini ve
uzay araglarinmn 6zelliklerine dair astronomi konular1 yer almaktadir. Ogrenciler bu
kodlardaki konular1 iyi bir sekilde dgrendiklerini belirtmislerdir. Oz’nolu grenci
“...gezegenleri égrenirken sorun yasamadik. Istasyon teknigi gezegenlerin sirasini

ve ozelliklerini 6grenmek i¢in oldukg¢a iyiydi” seklinde goriis bildirmistir.

Soru 3: Ogrenme istasyonlarinda ¢alisirken grup arkadaslarin sana faydasi oldu

mu? Agiklayalim sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular

Tablo 4.9. Ogrencilerin iigiincii soruya vermis olduklari cevaplarin olusturdugu kod
ve kategoriler

Kategoriler

Olumlu Olumsuz Diger

faydali (9) odaklanamama (2) gorev dagilimi (2)

diizeltme (1) ters gitme (1) yardim (1)
ks kolaylagtirma (1) olumsuz etkilenme (3) ¢alisma tercihi (1)
3 ogrenme (1) iyi degil (1)
X Sorun yagamama (2) gereksiz seylerle ugragsma (1)

tamamlama (1) stire sikintisi (2)

konunun dagilmasi (1)

Tablo 4.9°de goriildiigii gibi 6grencilerin ti¢lincii soruya verdigi cevaplar; 3 kategori
ve 29 kod icermektedir. Kategoriler; olumlu, olumsuz ve digerdir. Olumlu

kategorisinde; faydali, diizletme, kolaylagtirma, 6grenme, sorun yagamama Ve



71

tamamlama olmak iizere 6 ve koddan olugsmaktadir. Faydali kodunu; 6grencilerin
birlikte ¢alismanin faydali oldugu, verimli oldugu, iyi bir yontem oldugu ve karl
oldugunu diisiinceleri olusturmaktadir. Ornegin Og’nolu 6grenci ...grupla calisirken
bir kisinin géremedigini baskalar: gorebilir” seklinde goriis bildirmistir. O1’nolu
Ogrenci ise “...birlikte etkinlik yapmak ¢alisan arkadaslar diisiiniirsek faydali oldu,
mesela ben bir derste yanls yaparsam arkadaglarim beni diizeltebilir, ben
arkadaglarimla ¢alismayr tercih ederim” seklinde goriis bildirmistir. Diizeltme
kodunda; 6grencilerin yanlis yaptiklarinda grup arkadaslar1 tarafindan yanliglarinin
diizeltildikleri, kolaylastirma kodunda; grupla calismanin astronomi konularini
ogrenmelerini kolaylastirdirdigini, 6grenme kodunda; grup icerisinde daha iyi
Ogrendigini, sorun yasamama kodunda; grupla calisirken her hangi bir sorun
yasamadigi, tamamlama kodunda ise; bir grup ile ¢alisirken verilen gorevleri daha

hizli tamamladigina dair diistinceleri yer almaktadir.

Olumsuz kategorisi ise; odaklamama, ters gitme, olumsuz etkilenme, iyi degil,
gereksiz seylerle ugrasma, siire sikintisi, olmak {izere 6 koddan olusmaktadir.
Ogrencilerin odaklanama kodunda; grupta galismak istemeyen arkadas1 oldugunda
derse odaklanma sorunu yasadiklari, ters gitme kodunda; bazi 6grencilerin 6zellikle
grup baskanlarma ters gittikleri, sorun ¢ikardiklari, olumsuz etkilenme kodunda;
grupta calismayan arkadaslarindan olumsuz etkilendikleri, iyi degil kodunda; bir
grupla caligmanin iyi olmadigi, bireysel caligmayi tercih edeceklerini, gereksiz
seylerle ugrasma kodunda; bazi O6grencilerin ders disi1 islerle ugrastiklari, siire
sikintis1 kodunda; grup arkadaslarinin bazen ¢alismadigi ve verilen gorevleri yerine
getirirken siire sikintis1 yasandigina dair diisiinceleri yer almaktadir. O, nolu 6grenci
“..grup arkadaglarimin varligi isimi kolaylastirdi ama bazi arkadaslarin
istasyonlarda iyi ¢alismamast c¢calismalarimizi olumsuz etkiledi” sekilde goriis

bildirmistir.

Diger kategorisi ise gorev dagilimi, yardim ve ¢alisma tercihi olmak tizere 3 koddan

olusmaktadir. Gorev dagilimi ile grup igerinde diizenli bir gorev dagilimi olmasi
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gerektigini, yardimda 6grencilerin yardimlagmalarinin 6nemli oldugunu, g¢alisma
tercihinde ise Ogrenciler kendi arkadaslari ile calismayr tercih edeceklerine dair

13

diisiinceler yer almaktadir. Os’nolu dgrenci “...istasyonlarda grupla calismak iyi
oldu ciinkii benim bilmediklerimi onlar, onlarin bilmediklerini ben tamamladim.
Basaritlh arkadaslarim bana fazla giivenmediler, tiim gérevieri kendileri yapmak

istediler, bana daha fazla gérev verilmeliydi” seklinde goriis bildirmistir.

Soru 4: Ogrenme istasyonlarinda ¢alisirken sana verilen gérevleri anlaman zor oldu

mu? A¢iklayalim sorusuna ait cevaplardan elde edilen bulgular

Tablo 4.10. Ogrencilerin dérdiincii soruya vermis olduklari cevaplarin olusturduklar
kod ve kategoriler

Kategoriler
Bilgi kiipii Oneri Diger
yeterli (8) video (1) Ogretmene sorma (2)
T anlasilir (4) tiyatro (1) Ogretmen anlatimi (2)
g yardimet (2) yarigsma (1) tartigma (1)
X fazla bilgi (1)

konuyu sinirlandirma(1)

Tablo 4.10°de goriildigi gibi 6grencilerin dordiincii soruya verdigi cevaplar 3
kategori 24 kod icermektedir. Kategoriler; bilgi kiipii, 6neri ve digerdir. Bilgi kiipii
kategorisi; yeterli, anlasilir, yardimci, fazla bilgi ve konuyu sinirlandirma olmak
tizere 5 koddan olusmaktadir. Bilgi kiipii kodunda 6grencilerin; bilgi kiiplerinin
astronomi konularin1 6grenmeleri i¢in yeterli oldugunu, baska bir kaynaga ihtiyag
duymadiklarina, anlagilir kodunda; bilgi kiiplerini acgik ve anlasilir olduguna, fazla
bilgi kodunda; bilgi kiiplerinde yer alan bilgiler ile astronomiye konularinda ait fazla
bilgi edindikleri, konuyu siirlandirma kodunda ise; astronomin ¢ok fazla bilgi i¢eren
bir konu oldugu ve bilgi kiiplerinin 6grenmeleri gereken konulari sinirlandirdigina
dair diisiinceler yer almaktadir. Oig’nolu &grenci “...bilgi kiipleri bizim
ogrenecegimiz konulart azaltti, biz yasimiza gore daha fazla bir sey ogrenemezdik”

seklinde goriis bildirmistir.
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Oneri kategorisi; video, tiyatro ve yarisma olmak iizere 3 koddan olusmaktadir.
Ogrenciler bilgi kiipleriyle birlikte konular i¢in video izlettirilebilecegini, yarismalar

yapilabilecegini ve tiyatro hazirlanabilecegini belirtmislerdir.

Diger kategorisi 0gretmene sorma, Ogretmen anlatimi ve tartisma olmak tizere 3
koddan olusmaktadir. Ogretmene sorma konunda; ogrenciler bilgi kiipleri ile
anlamadiklar1 noktalarda 6gretmene soru sorma firsat1 bulduklari, 6gretmen anlatimi
kodunda; bilgi kiipleriyle birlikte 6gretmen anlatiminin da gerekli oldugu, tartisma
kodunda ise; grup arkadaslariyla bilgi kiiplerinde yer alan konulari tartisarak
ogrendiklerine dair ogrencilerin diisiinceleri yer almaktadir. Og’nolu 6grenci
“..istasyonlarda verilen gorevleri anlamam zor olmadi, anlamadigim yerlerde de
ogretmene sordum ve anlatim”, Or’nolu 6grenci ise “...bilgi kiipleri yeterli oldu
hatta daha fazla bilgive ulastik; ancak 6gretmen anlatimiyla birlikte yapiimasi daha

iyi oldu” seklinde goriis belirtmislerdir.

Soru 5: Ogrenme istasyonlarinda calisirken astronomi konularini éSrenmem zor

oldu mu? Agiklayalim sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular

Tablo 4.11. Ogrencilerin besinci soruya vermis olduklar1 cevaplarin olusturduklar
kod ve kategoriler

Kategoriler

Astronomi Yontem Bilissel Duyussal

en uygun yontem (2)  etkinlik (3) kolay (4) yapma istegi (1)
o uzun konu (1) kendi kendine 6grenme (2) rahat anlama (1) sikilmama (1)
s fazla bilgi (1) farkli bakis agis1 (2) Iyi anlama (1)
5
S deney yapma (1) Kalic1 (1)

dikkat ¢ekici (1)

merak uyandirma (1)

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi 6grencilerin besinci soruya verdigi cevaplar 4 kategori
ve 23 kod icermektedir. Bu kategoriler astronomi, yontem, bilissel ve duyussaldir.
Astronomi kategorisinde; en uygun yontem, uzun konu ve fazla bilgi olmak tizere 3
kod bulunmaktadir. En uygun yontem kodunda 6grenciler astronomi konularinin

ogretilmesinde en etkili yontemin istasyon yontemi oldugunu belirtmislerdir. O2 nolu
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Ogrenci ”...istasyon yontemi en uygun astronomi konularinda iglenebilirdi,
astronomi uzun bir konu ve ogrenmemiz gereken ¢ok sey var, onlarin kalict olmast
icin etkinlikler kendi kendimize ogrenmemiz onemlidir” seklinde goriis bildirmistir.
Fazla bilgi kodunda ise astronomi konularinin uzun ve fazlaca bilgi igerdigi

dustinceleri vardir.

Yontem kategorisi; etkinlik, kendi kendine 6grenme, farkli bakis agisi, deney yapma,
dikkat g¢ekici ve merak uyandirict olmak {izere 6 koddan olusmaktadir. Etkinlik
kodunda; istasyonlar ile derslerde etkinlik yapma firsat1 bulduklari, kendi kendine
o0grenme kodunda; 6grencilerin derslerde kendi kendilerine 6grendikleri, farkli bakis
acist kodunda; ogrencilerin istasyonlarda konulara farkli bakis agilariyla bakma
firsati bulduklari, deney yapma kodunda; istasyonlarda deney yaparak dersleri
isledikleri, dikkat cekici kodunda; istasyonlarin dikkat cekici olduklari, merak
uyandiric1t kodunda ise; istasyonlarin merak uyandirict olduklarina dair 6grencilerin

(13

diisiinceleri yer almaktadir. Os’nolu 6grenci “...istasyonlarda grupla ¢alisiyoruz,
biitiin diistinceleri ortaya atiyoruz, konusuyoruz, bircok kisinin bakis agisiyla iiriin

olusturuyoruz” seklinde goriis bildirmistir.

Biligsel kategorisinde kolay, rahat anlama, iyi anlama ve kalici olmak iizere 4 kod
yer almaktadir. Kolay kodunda; istasyonlar ile astronomi konularmin kolay bir
sekilde 6grenme firsatt bulduklari, rahat anlama kodunda; istasyonlar ile astronomi
konularini rahat bir sekilde anladiklari, iyi anlama kodunda; astronomi konularini iyi
bir sekilde anladiklari, kalici kodunda ise; istasyonlar ile 6grendikleri astronomi

bilgilerinin kalic1 olduguna dair 6grencilerin diisiinceleri yer almaktadir.

Duyugsal kategorisi ise yapma istegi ve sikilmama olmak iizere 2 koddan
olugmaktadir. Duyussal kategorisinde 6grenciler dersler sirasinda sikilmadiklarini ve
konular1 dgrendikge derse karst ilgilerinin arttig1 diisiinceleri yer almaktadir. Ornegin

(13

O7’nolu dgrenci “...astronomi hakkinda bir siirii resimler, gérseller oldugu igin
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dikkat c¢ekici ve merak uyandirici bence boyle icine girdik¢e insanmin daha ¢ok

etkinlik yapasi daha ¢ok arastirasi geliyor” seklinde goriis belirtmistir.

Soru 6: Ogrenme istasyonlarinda calisman astronomi konularmi daha kalici
ogrenmeni sagladi mi? Ac¢iklayalim sorusuna verilen cevaplardan elde edilen

bulgular

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi dgrencilerin altinct soruya verdigi cevaplar 2 kategori
ve 16 kod igermektedir. Kategoriler; biligsel ve duyussaldir. Bilissel kategorisi;
kalic1), iyi 6grenme ve tekrar kodlarindan olugmaktadir. Kalici kodunda 6grenciler
ogrendiklerinin kalict oldugunu, uzun bir siire sonra bile hatirlayabilecegi, iyi
ogrenme kodunda; astronomi konularini iyi bir sekilde 6grendikleri, tekrar kodunda
ogrendikleri konular1 tekrar yapmalar1 gerektigine dair Ogrenci diisiinceleri yer

‘

almaktadir. Og’nolu 6grenci “...(istasyonlar) bence kalict Ggrenmemi sagladh,
gezegenlerin sirasi gibi seyleri hatirlarim ama meteor gibi konulari hatirlamam; (bu

nedenle) konulari siirekli tekrar etmek gerekir” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin altinci soruya vermis olduklari cevaplarin olusturduklar
kod ve kategoriler

Kategoriler
Bilissel Duyussal
K kalic1 (10) zevkli (1)
° iyi 6grenme (1 sikilmama (1
Sk ?) @ W

Duyussal kategorisi; zevkli ve sikilmama olmak iizere iki kod icermektedir. Zevkli
kodunda; dgrencilerin 6grenme istasyonlarmin zevkli oldugunu, sikilmama kodunda
ise dersler sirasinda sikilmadigina ait diisiinceleri yer almaktadir. O4’nolu dgrenci
“...istasyonlar daha kalici ogrenmemi sagladi swnifta yapinca ogretmen sadece
konuyu anlatiyor ama orada (istasyonlarda) kendimiz etkinlik yapiyoruz ve daha iyi

ogreniyoruz” sekilde goriis bildirmistir.
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Soru 7: Astronomi konularimin égrenme istasyonlart islenmesi astronomiye olan

ilgilini artirdi mi? A¢iklayalim sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular

Tablo 4.13’de gortldigi gibi 6grencilerin yedinci soruya verdigi cevaplar 2 kategori
ve 18 kod igermektedir. Kategoriler; zihinsel ve duyussaldir. Zihinsel kategorisi;
bilgi, etkili ve 6grenme kodlarmi igcermektedir. Bilgi kodunda &grencilerin bilgi
sahibi olduklari, etkili kodunda; istasyon tekniginin derslerde etkili oldugu, 6grenme

kodunda ise; 6grenmelerinin saglandigina ait diisiinceleri yer almaktadir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin yedinci soruya vermis olduklar1 cevaplarin olusturdugu kod
ve kategoriler

Kategoriler

Zihinsel Duyussal

bilgi (1) ilgi (10)
= etkili (1) arastirma istegi (1)
5 ogrenme (1) giizel (1)
o - 3
v eglenceli (1)

merak (2)

Duyussal kategorisi; ilgi, arastirma istegi, giizel, eglenceli ve merak olmak tizere 5
kod igermektedir. Ilgi kodunda o6grenciler astronomi konularina ait ilgilerinin
arttigina dair diisiinceleri yer almaktadir. Og 68rencisi “...astronomi konularina ait
ilgim artti. Onceki senelerden bu konulari bilmedigim icin ilgim yoktu ama
ogrendikge ilgim art1.” seklinde ifade etmistir. Arastirma istegi kodunda; 6grencilerin
istasyon teknigi ile islenen dersler sonucunda arastirma isteginin arttifi, giizel
kodunda; istasyonlarin giizel oldugu, eglenceli kodunda astronomi i¢in hazirlanan
istasyonlarin eglenceli oldugu, merak kodunda ise; merak duygusunu arttirdigina dair

diistinceleri yer almaktadir.

Soru 8: Istasyon teknigi sence fen bilimlerinde baska hangi konularin islenmesinde

kullanmilabilir? A¢iklayalim sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular
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Tablo 4.14. Ogrencilerin sekizinci soruya vermis olduklar1 cevaplarm olusturdugu
kod ve kategoriler

Kategoriler
Konu ad1 Kullanilma nedeni Diger
¢ogu konu (5) kendi kendine 6grenme (2) uygun degil (2)
. anlasilmayan konular (3) kalict (2)
%’ elektrik (3) etkinlik (1)
N, duyu organlari (2) 6nem (1)

basing (1)
maddenin tanecikli yapisi (1)

Tablo 4.14’de goriildiigii gibi Ogrencilerin sekizinci soruya verdigi cevaplar 3
kategori ve 23 kod icermektedir. Kategoriler; konu adi, neden ve digerdir. Konu adi
kategorisi; ¢ogu konu, anlasilmayan konu, elektrik, duyu organlari, basing ve
maddenin tanecikli yapist olmak iizere 6 kod igermektedir. Cogu konu kodu
Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde neredeyse her konunun istasyon teknigine
uygun olduguna dair digiincelerini, anlagilmayan konu kodu; ogrencilerin fen
bilimleri derslerinde anlamakta zorlandiklar1 konular i¢in kullanilmasina dair
diisiincelerini igermektedir. Ogrenciler istasyon tekniginin ozellikle astronomiden
baska elektrik, duyu organlari, basing ve maddenin tanecikli yapisi konulart igin

uygun oldugunu diisiinmektedir.

Kullanilma nedeni kategorisi; kendi kendine 6grenme, kalict, etkinlik ve dnem olmak
tizere 4 kod igermektedir. Bu kodlar da 6grenciler kendi kendilerine 6grenebildikleri,
etkinlik yaptiklari, 6nemli konular1 kalici bir sekilde ogrenmeleri icin istasyon
tekniginin kullanilmas: gerektigini belirtmislerdir. O;’nolu dgrenci «...bence tiim fen
konularinda uygulanabilir ¢iinkii tiim fen konular: cok onemlidir. Istasyon tekniginde
oldugu gibi kendi kendimize ogrenmemiz daha akilda kalict olacaktir” seklinde

goriis bildirmistir.

Soru 9: Fen bilimleri derslerinin islenmesinde asagidaki ortamlardan hangisini

tercih edersin? Ac¢iklayiniz sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular
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Tablo 4.15. Ogrencilerin tercih ettigi sinif ortami

Normal simf Ogrenme istasyonu  Bazen 63renme istasyonu
bazen normal simf
f % f % f %
Smifortamm 0 O 5 50 5 50

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendigi zaman &grencilerin yaris1 fen bilimleri
derslerinde siirekli kullanilmasini, diger yaris1 ise siirekli kullanmanin dogru
olmadigin1 belirtmislerdir. Bazen kullamlmasi ile ilgili olarak Og¢’nolu &grenci
“...Bazen istasyon bazen normal sinifia ders islemek isterdim, ciinkii bazen giiriiltii
oluyor ve dersleri kacirabiliyoruz, sinifa ¢ikip konulari pekistirmeliyiz” seklinde
goriis bildirmisken O4’nolu 6grenci ise “...ben derslerin siirekli istasyonlarda
islenmesinin yanayim c¢iinkii istasyonlarda 6grenmem daha kolay oldu” seklinde

goriis bildirmistir.

Soru 10: Hangi konu alanimin islenmesinde istasyon teknigini faydasi oldu?

Sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular

Tablo 4.16. Konu alanina gore 6grenme istasyonunun etkinligi

Konu alam Etkili olmadi Kararsizim Etkili oldu

f % f % f %
Gok cisimleri 0 0 2 20 8 80
Giines sistemi 0 0 1 10 9 90
Uzay aragtirmalart 0 0 1 10 9 90

Ogrencilerin verdigi cevaplar konu alanlarma gore incelendiginde 6grenme
istasyonlarinin Gok Cisimleri konu alaninin 6gretiminde %80, Gilines sistemi ve
Uzay arastirmalart konu alanlarinin 6gretiminde %90 oraninda 6grenciler tarafindan
yeterli oldugu bulunmustur. Ogrenme istasyonlarinin etkili olmadigmi belirten

“«“

ogrenci olmamistir. O4’nolu 6grenci “...g6k cisimleri konulart bana biraz karmasik
geldi, c¢ok fazla konu vardi. Siirekli o konudan o konuya gegtigimizden bana

karmasik geldi” seklinde goriis bildirirken Os’nolu 6grenci ise “...giines sistemine
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¢ok fazla konu vardi konuyu fazla anlayamadim.” seklinde goriis bildirmistir.

Sonuglar Sekil 4.1°de verilmistir.

10
8 I
6 — W etkili olmadi
4 M kararsizim
2 - |
Etkili oldu
0 . I @ e .
GOk cisimleri Glneg sistemi  Uzay arastirmalari

Sekil 4.1. Ogrenme istasyonlarinin etkinliginin konulara gore dagilimi

Soru 10: Ogrenme istasyonlarimn etkinligi konusunda ne diisiiniiyorsun?

Aciklayalim sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular

Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme istasyonlarin etkinliginin arastirildigi bu soruda
Ogrenciler tarafindan ez etkili oldugu diisiiniilen istasyonlar 2. asama istasyonu
olarak kullanilan resim yapma ve hikiye yazma istasyonlaridir. Ogrencilerin %50’si,
hikdye yazma istasyonunu, %601 ise resim yapma istasyonunun faydali oldugunu
belirtmistir. Buna ragmen O4’nolu dgrenci ... Hikdye yazma bu konularla ilgili kendi
kafamizdan kurgulayarak bir seyler yaptigimiz igin zihnimiz de daha kalici oldu. Fen
bilimlerinde ozellikle astronomi olayr hayal giiciidiir, astronomi hayal giicii olarak
ortaya c¢ikmistir zaten, hikdye yazmakta hayal giiciimiizii destekledigi icin bence
kullamlmahdi” seklinde agiklama yapmustir. Ogrencilerin bu soruya verdigi

cevaplar Tablo 4.17° de verilmistir.
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Ogrenciler poster yapmanin etkili oldugu belirten dgrenci oram %80’dir. Bu konuda

13

Og’nolu dgrenci “...poster ve afis faydali oldu ciinkii orada gérdiigiimii yazmayz,
aklimizda tutmay1 6grendik” seklinde agiklama yaparken Og’nolu’ 6grenci “...ben
postere baslayica anlyyordum ama birinin basladigi posteri devam ettirince onlarin

bilgilerini okumadigim igin anlamiyorum” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin 6grenme istasyonlar1 hakkindaki fikirleri

No Etkinlik Ad1 Faydasi Kararsizzim  Faydah
olmadi oldu
f % f % f %
1 Poster-Afis hazirlama 1 10 1 10 8 80
2 Resim yapma 2 20 2 20 6 60
3 Hikaye yazma 3 30 2 20 5 50
4 Benzetim yapma 0 0 2 20 8 80
5 Model yapma (kuyruklu yildiz- O 0 1 10 9 90
gokada)
6 Disarida etkinlik yapma (Istkk yili) 0 0 3 30 7 70
7 Akilli tahtada caligma (Stellarium) 0 0 0 10 100
8 Cep telefonu/tablet ile ¢alisma O 0 1 10 9 90
(Spacecraft 3D)
9 Video izleme (Uzay aragtirmalari) 0 0 3 30 7 70
10 Yap-boz tamamlama  (Giines O 0 1 10 9 90
sistemi)
11  Basit bir teleskop yapma 0 0 4 40 6 60

Basit bir teleskop modeli yapma istasyonunun faydali oldugunu diisiinenlerin orani

3

%60’dir. Bu konuda Og’nolu &grenci “...model yapma bana ¢ok faydas: oldu,
kendimiz bir seylere benzettigimiz zaman ¢ok iyi aklimizda kaliyor” seklinde goriis

belirtmistir.

Etkilesimli tahta istasyonu ise tiim 6grenciler tarafindan etkili olarak belirtilmistir.

¢

Oy’ nolu dgrenci “...etkilesimli tahta ile gezegenlerin yériingelerini, resimlerini,
baska galaksileri gibi pek ¢ok seyi ogrendik” seklinde goriis belirtmistir. Onuncu

soruya ait verilen cevaplara ait grafik Sekil 4.2’de verilmistir.
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Sekil 4.2. Ogrencilerin 6grenme istasyonlar1 hakkindaki fikirleri
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5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde hazirlanana 6grenme istasyonlarin 6grencilerin astronomi konulari
hakkindaki akademik basarilarina ve astronomiye karsi olan tutumlaria olan etkisi
bulgular ve tartismalara gore ulasilan sonuglara yer almaktadir. Boliimiin sonunda ise

arastirmanin sonucuna gore ve diger arastirmacilara onerilere deginilmistir.

Bu arastirmada 7. sinif astronomi konularini igeren istasyon teknigi ile hazirlanmig
O6grenme istasyonlarmin dgrencilerinin astronomi konularindaki akademik basarisina
ve astronomiye ait tutumuna etkisi arastirilmistir. Ayrica Ggrencilerin istasyon
teknigi ve astronomi konularini igeren Ogrenme istasyonlarina olan disiinceleri

belirlenmeye c¢alisilmigtir.

5.1. Alt Problemlere Ait Sonuglar

5.1.1. Birinci alt probleme ait sonuclar

“Ogrenme istasyonlarmim 7. sinif dgrencilerin astronomi konularma ait akademik
basarilarina etkisi var midir?” alt problemi i¢in yapilan ABT 06lgegi sonuclarinda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda istatiksel
anlamda bir farklilik bulunmamistir (p>0,05). Bu durum deney ve kontrol gruplarinin
deney Oncesinde astronomi konularindaki akademik basarilarin benzer oldugu anlami
tagimaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ABT 6n test
ortalamalar1 oldukca diistiktiir. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin ABT igerisinde
yer alan yildiz, gezegen, takimyildizi, evren, uzay arastirmalar1 gibi pek kavrami ilk
kez 7. simf diizeyinde goriiyor olmasi neden olmus olabilir. Ogrencilerin astronomi
konularinda basarilarmi 6lgen (Arici, 2013; Baltaci, 2013; Giindogdu, 2014; Oz,
2004; Tiirk, 2010; Yilmaz, 2014) ¢alismalarinda da bu durum ortaya ¢ikmaistir.
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Kontrol grubunda yer alan ogrenciler ile dersler MEB’in 6n goérdiiglii program
cergevesinde Onerilen ders kitabinda yer alan etkinlikler dikkate alinarak islenmistir.
Kontrol ve deney gruplarinda etkinliklerden kaynaklanan farkliliklarin en aza
indirgenmesi i¢in ders kitabinda bulunmamasina ragmen Ogrencilerin astronomiye
kars1 tutumlarina ve basarilarina etki edebilecek sanal gerceklik programlari
(stellarium, 3D spacecraft), etkilesimli tahta uygulamalari, video izleme etkinlikleri
ile yardimc1 materyallerde D/Y kagitlari, bilgi kiipleri gibi araglar kontrol grubunda
yer alan Ogrenciler ile Ogretmen merkezli bir sinif atmosferinde 06grenci
etkilesimlerini en st diizeyde tutacak sekilde kullanilmistir. Bu durumda gruplar
arasinda olusacak farkliliginin nedeninin 6grenme istasyonlarinin igeriginden daha
cok uygulanma seklinden kaynaklanmasi amag¢lanmistir. Kontrol ve deney grubunda
yer alan 6grencilerin ABT on test ve son test puan ortalamalar: ile yapilan t testi
sonucuna gore iki grupta yer alan Ogrencilerin ABT ortalama puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmustur (Tablo 4.2). Bununla kontrol grubunda

yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar azdir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ABT son test puan ortalamalar ile
yapilan t testi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<0.005). Bu durumda 6grenme istasyonlarinin astronomi konularni 6grenilmesi
noktasindan MEB’in 6n gordiigii ders programindan daha etkili oldugu sdylenebilir.
Deney grubunda bulunan 6grenciler ile dersler 6grenme istasyonlar: ile dgrenciler
o0gretmen rehberliginde, etkilesimli gruplar ile konularin agsama asama islenmesine
dayanan bir ortamda aktif olarak derslere katilarak yiiriitilmistiir. Literatiirde
ogrenme istasyonlar1 6zellikle fen bilimlerine ait kavramlarin 6gretilmesinde oldukca
etkili araglardir (Benek, 2012; Bulunuz ve Jarrett, 2009; Demir vd., 2011; Demirors,
2008; Morgil vd., 2002; Ocak, 2010) bulgusuyla bu arastirmadaki bulgular paralellik
gostermektedir. Bununla birlikte Erdagi (2014) 6grenme istasyonlar1 ile islenen
derslerin MEB’in 6n o6rdiigii etkinliklerin yapilandirmaciligi temel alan G6gretime
kiyasla elektrik konusunda akademik basariy1 bir miktar artirmis olsa da bu farkin

istatiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagmastir.
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5.1.2. Ikinci alt probleme ait sonuglar

“Ogrenme istasyonlarmin 7. sinif dgrencilerin astronomiye karsi tutumlarma etkisi
var midir?” alt problemi i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
astronomiye kars1 tutumlarini belirlemek ve karsilastirmak icin ATO kullanilmustir.
ATO deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6n test ortalamalarmin
kargilastirildigr t testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Kontrol grubu ve deney gruplarindaki 6grencilerin ATO 6n test — son
test puanlarinin karsilastirildigi bagimli 6rnekler t testi sonuglarina gére hem deney
grubunda (p<0,007) hem de kontrol (p<0,035) grubunda yer alan &grencilerin
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Sonug olarak deney ve kontrol
grubundaki etkinliklerin 6grencilerin astronomi karsi olan tutumlarin1 anlaml bir

diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada 6grencilerin astronomi dersine karsi tutumlari On test son test bagimli
ornekler t testi sonuglarina gére hem deney grubunda hem de kontrol grubunda
istatiksel olarak anlamli bir sekilde artmistir. Bu bulgulara gére hem &grenme
istasyonlart hem de MEB’in 6n gordiigli, ders kitabinda yer alan etkinliklerin
takibiyle islenen derslerin astronomiye karsi tutumu anlamli bir diizeyde artirdig

sonucuna varilmistir.

Astronomiye kars1 tutumlarin hangi yontem ile daha fazla arttigin1 belirlemek igin
yapilan deney ve kontrol gruplart son test puanlarma ait bagimli 6rnekler t testi
sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).
Bununla birlikte deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalama puanlar1 arasindaki
artisin kontrol gurubunda daha fazla oldugu goriilmektedir (Tablo 4.3). Bu durum
ogrencileri astronomiye karsi tutumlarinin artisina 6grenme istasyonlarin daha
fazla etki etmesine ragmen; bu farkin anlamli diizeyde olmadigi soylenebilir.
Literatiirde bazi calismalar (Robert 1999; Maden ve Durukan, 2010) 6grenme

istasyonlarinin derse kast tutumlarini artirdigini belirtirken bazi ¢alismalarin
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sonuglart istasyonlarin derse karsi tutumunu etkilemedigini gostermektedir. Avci
(2015) ogrenme istasyonlarmin Ogrencilerin ingilizce dersine karsi tutumlarina
etkisinin olmadigimmi sonucuna ulastir. Bu durumun olusmasinda nedeni olarak
ogrencilerin baslangigta Ingilizce dersine kars1 tutumlarin ¢ok yiiksek olmasi olarak
belirtmistir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel olarak bir
farkliligin olugmamasinin nedeni 6grenme istasyonlarinda kullanilan etkilesimli tahta
etkinlikleri, tablet, cep telefonu uygulamalar1 gibi araglarin iki grupta da uygulanmis

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

5.1.3. Uciincii alt probleme ait sonuclar

2005 ve 2013 fen egitimi programlarini temelinde yer alan yapilandirmaci egitim
anlayisina gore tiim O6grenmeler zihinde belli bir yapilandirma sonucu olusur ve
bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Ogrenme ortamlarmdan bilgiler transfer edilir,
gelistirilir, yorumlanir ve yeniden olusturulurlar. Yapilandirmaci egitim igin
ogrencilerin daha fazla sorumluk almalar1 ve etkin olmalar gerekmektedir.
Ogrenciler cevreleriyle daha ¢ok etkilesime girmeleri ve kendilerini daha ¢ok ifade
etmelidirler. Ogrencilerin aktif oldugu bu ortamlarda &grenciler okuma, dinleme,
tartisma, sorgulama, fikir alis verisinde bulunma, fikirleri savunma, hipotez kurma,
proje ya da tasarim olusturma becerileri gelistirir (MEB, 2010). Istasyon teknigi
Ogrencilerin gruplar halinde calisirken derslere aktif olarak katilmasini saglar.
Ogrenme istasyonlari ile dgrenciler pek ¢ok etkinligi ayn1 anda yapma ve bilgiyi
zihinlerinde kalic1 bir sekilde yapilandirma firsat1 bulurlar. Ogrenme istasyonlarinin
bir giiclii yan1 ise Ogrencilerin derslere olan ilgilerini artirmaktir. Ogrenme
istasyonlarinin igerisindeki ¢ok ¢esitli etkinlikler sayesinde 6grencilerin astronomiye
karsi tutumlarini istatiksel anlamda artirdigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 4.2).
Ogrencilerin astronomiye karsi tutumlarinm artmasi ile dgrenme istasyonlarinin
eglenceli, 1yi, gilizel, sikict olmayan, zevkli, merak uyandiran, arastirma istegini

artiran bir teknik olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
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Ogrencilerin  6grenme istasyonlarma dair diisiinceleri belirlenmesinde IGF
kullanilmistir. Ogrencilerin verdigi cevap analiz edildiginde ogrenciler dgrenme
istasyonlarini; kolay, iyi, verimli ve etkili 6grenmeyi saglayan, giizel bir teknik
olarak gormektedirler. Ogrenciler Ogrenme istasyonlarinda; grup calismasi ile
etkinlik yapmaya firsat bulduklarini, deney yaptiklarini, gerektiginde arkadaglarindan
ve Ogretmenden yardim aldiklari ve yanhislarimi diizeltme firsatt bulduklar
vurgulamigladir. Bu sonuglar literatiirdeki 6grenci goriisleri alinarak yapilan
calismalarla benzerlik gostermektedir (Avei, 2015; Erdagi ve Onel, 2015; Geng,
2013; Mergen, 2011).

Literatiirdeki calismalarin sonuglarina gore ogrenciler O0grenme istasyonlarini;
faydali, basariy1 arttiran, derse aktif katilim ile kolay 6grenmeyi saglayan bir teknik
olarak gormektedirler (Avci, 2015; Erdagi ve Onel, 2015; Geng, 2013; Kdseoglu vd.,
2009; Mergen, 2011) . Bu calismada da 6grenciler astronomi konularini igeren
O0grenme istasyonlar1 hakkinda; faydali oldugu, 6grenme konusunda etkili oldugunu,
deneyerek, dokunarak, gozlemleyerek ogrendiklerini, etkinlik yapma firsati
bulduklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler dgrenme istasyonlar: sayesinde astronomi
konularini iyi anladiklarini, astronomi konularini kalict bir sekilde 6grendiklerini,

farkinda olmadan astronomi hakkinda fazla bilgi edindiklerini belirtmislerdir.

Bazi 6grenciler astronomi 6grenmek i¢in en uygun yontemin dgrenme istasyonlari
olduklarin1 vurgulamistir. Ogrenciler istasyonlarda etkinlik ve deney yaparak kendi
kendine 6grenme firsat1 bulduklari, farkli bakis agilarim1 kullandiklari i¢in astronomi
konularmi sikilmadan kolayca 1y1 bir sekilde 6grendiklerini vurgulamislardir. Benek
(2012) 6grenme istasyonlarin faydali olmasinin nedeni olarak derslerde arag- gereg
kullanildigini, etkinlikler yapildigin1  ve dersleri eglenceli hale geldigini

vurgulanmaktadir.

Ogrenme istasyonlarindaki calismalar kiiciik grup etkinlikleri ile yapilmaktadir.

Gruplarin verimli bir sekilde calismasi 6grenme istasyonlarinin etkinligi noktasinda
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biiyiikk bir 6nem arz etmektedir. Bir grup ile ¢alismanin bazi artilart oldugu gibi
olumsuz yanlari da olabilir.  Ogrenciler dgrenme istasyonlarmda bir grupla
calismalarini faydali oldugunu, 6grenmeyi kolaylastirdigini, gérevleri tamamlama
noktasinda birbirlerinden yardim aldiklarini, yanhislarint grup arkadaslarinin
diizelttiklerini vurgulamiglardir. Glines (2008) ogrencilerin istasyonlarda calisirken
birbirinden 6grendikleri ve birbirlerini diizelttikleri vurgulanmaktadir. Literatiirde
O0grenme istasyonlarda grup calismalar1 Ogrencilerin islerinin kolaylastigi ve
ogrenmelerinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Benek, 2012; Demir vd., 2011;
Erdagi ve Onel, 2015; Mergen, 2011). Ogrenciler gruplarin etkinliklerini artirmak
icin diizenli bir gorev dagilimmnin olmasi gerektigini, grup i¢i yardimlagmanin
artirnlmas1 ve istedikleri arkadaslar1 ile calismalarinin saglanmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Gruplarda bazi Ogrencilerin ders disi seylerle ilgilenmesi, 6grencilerin uyumsuz
calismasi konunun dagilmasina, derse odaklanmama gibi sorunlara neden oldugu
gozlenmistir. Bazi 6grenciler grupla calismak yerine bireysel ¢alismanin daha iyi
olacagmi belirtmislerdir. Istasyon teknigine karsi ogrenciler; smifta yer yer
giiriiltiiniin olustugunu, calismayan arkadaslarinin sorun yarattifin1 alisilageldikleri
egitim sistemindeki (6gretmen merkezli 6gretim) gibi deftere not tutmamalarini ve
O0grenme istasyonlarinda calisirken calismalari yarim birakma noktasinda olumsuz
diigiinceler belirtmislerdir. Mergen (2011) dgrenci gruplarmin ¢aligmadaki olumsuz
iligkilerin 6grencilerin birbirini kiskanma ve liderlik duygusundan kaynaklandigini
belirtmistir. Demir vd. (2011) istasyonlarda bazi 6grencilerin yeteri kadar fikir
tiretemedikleri i¢in arkadaglar tarafindan kabul gérmemeleri ve tartisma gruplarina
alinmamalarindan dolay1 disiplin sorunlarmin olusmasindan kaynaklanabilecegini

belirtmislerdir.

Ogrenme istasyonlarinda dgrenciler 6gretmen rehberliginde kendi 6grenmelerinden
kendileri sorumludur. Ogrenciler istasyonlardaki bilgi kiipleri ve talimatlara bakip

cesitli etkinlikler yaparak Ogrenirler. Kullanilan bu yardimci materyallerin agik,
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anlagilir ve amaca hizmet etmesi olduk¢a Onemlidir. Astronomi konularinda
hazirlanan bilgi kiipleri ve talimatlarin 6grenciler tarafindan yeterli oldugu, anlasilir
ve Ogrenmelerine yardimeir olduklarimi  belirtmislerdir. Bazi1 6grenciler bilgi
kiiplerinin konuyu smirlandigimmi ifade ederken bazi 6grenciler fazladan bilgi
edindiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bilgi kiipleriyle birlikte videolar
olabilecegini, tiyatro ve yarigmalar yapilabilecegini Onermektedir. Ayrica
anlayamadiklar1 noktalarda 6gretmene sorarak ve kendi aralarinda tartisarak daha iyi
anladiklarin1 ve Ogretmen acgiklamalariyla birlikte kullanilmasit gerektigini

belirtmisglerdir.

Gortigme yapilan Ogrencilerin tamami 6grendigi konularin kalici  oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenme istasyonlar1 6grenci merkezli bir egitim sunuldugundan
Ogrenilen bilgilerin geleneksel sinif etkinliklerinden daha kalici  olmasi
beklenmektedir. Literatiirde bazi ¢alismalar 6grenme istasyonlarinin &grencilerin
kalict Ogrenmelerine katki sagladigi belirtilmisken (Avei, 2015; Benek, 2012;
Mergen, 2011) bazi caligmalarin kaliciliga etki etmedigine dair bulgular yer
almaktadir (Korsacilar ve Caliskan, 2015; Tofte, 1982).

Literatiirdeki c¢aligmalarda 6grenme istasyonlarin genel olarak derse karsi ilgiyi
arttirdigina dair bulgular yer almaktadir (Avci, 2015; Benek ve Kocakaya, 2012;
Cowlens ve Aldridge, 1992; Demir vd., 2011; Farkas, 2002; Furutani, 2007; Fiisun
ve Alacapinar, 2009; Geng, 2013; Maden ve Durukan, 2010; Mergen, 2011; Morgil
vd., 2002; Porter, 2004). Ogrenme istasyonlarinda égrencilerin hoslara gidecek
bulmaca hazirlama, resim yapma, poster hazirlama, deney yapma gibi etkinlik yer
almaktadir. Ogrenme istasyonlarinda dgrenciler bu tiir etkinliklere bir grup igerisinde
aktif olarak katilmaktadir. Gorlismeye katilan 6grencilerin tamami astronomi karsi
ilgilerinin arttigini, istasyonlarin giizel, eglenceli, merak uyandirici olduklarini

vurgulamiglardir.
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Literatiirde fen bilimlerinde istasyonlarin basarili bir sekilde kullanildigina dair
bulgular yer almaktadir (Benek, 2012; Bulunuz ve Jarrett, 2010; Demirors, 2008). Bu
arastirmada Ogrenciler astronomi konularindan farkli istasyonlarin fen bilimleri
dersleri igerisindeki pek ¢ok konuda kullanilabilecegini, 6zellikle anlasilmasi zor
olan derslerde kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir. Bunun nedeni olarak
istasyonlarin kendi kendine 6grenmeyi sagladigini, derste etkinlik yapma firsati
verdigini ve kalic1 6grenmeyi sagladigini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise 6zellikle

zor konularin 6grenilmesinde istasyonlarin kullanilacagini belirtmislerdir.

Bu arastirmada yer alan astronomi konular1 gok cisimleri, giines sistemi ve uzay
arastirmalar1 olmak {izere 3 konu baglig altinda dersler islenmistir. Bu konular kendi
aralarinda farkliliklar gostermektedir. Ornegin giines sisteminde gezegenlerin
ozellikleri ve siralamasi yer alirken, gok cisimleri konusunda goktasi, kuyruklu yildiz
gibi temel astronomi kavramlari bulunmaktadir (Tablo 2.4). Bazi 6grenciler gok
cisimleri konu basliginda yer alan istasyonlarin fazla kavram icerdigini, istasyonlarda
bir kavrami Ogrenmeden baska bir kavrama ge¢mek zorunda kaldigini
belirtmislerdir. Bu durum istasyonlarin fazla kavram iceren konularin 6gretilmesi
icin yeteri kadar uygun olmayabilecegini diisiindiirmektedir. Bulunuz ve Jarrett
(2010) Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenler icin tasarlanmis O6grenme istasyonlarin
mevsimler, Ay’ evreleri, kaya¢c dongiisii ve deprem konularindaki kavramsal
bilgilerine etkisini arastirdig1 ¢caligmasinda istasyonlarin deprem, mevsimler ve kayag
dongiistine ait kavramlarin 6gretilmesine anlamli olarak katki saglamasina ragmen
Ay’m evreleri konusunda yeteri kadar etki etmedigini bulmuslardir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu bu konunun 6grenilmesi i¢in tasarlanan istasyonlar1 begenmelerine
ragmen bu sonucun olugmasin1 Ay’in evrelerinin 3 boyutlu diisiinme gerektigini bazi
Ogrencilerin iki boyutlu araclar1 ¢ boyutlu olarak diisiinemediklerinden

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin yaris1 tiim fen derslerinin 6grenme istasyonlarinda islemek istemekle

birlikte diger yarsisi ise bazen derslerin 6grenme istasyonlarinda bazen de normal
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siif ortamlarinda islemek gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler istasyonlarda
derslerin bazen dagildigini ve konulari simirlandirmak ve belirlemek noktasinda
O0gretmenden yardim almalar1 gerektigine vurgu yapmislardir. Fen derslerinde
O0grenme istasyonlarmin hi¢ kullanilmamasi  gerektigini  belirten 6grenci
bulunmamaktadir. Benzer bulgular (Benek, 2012; Erdagi ve Onel 2015)
calismalarinda da yer almaktadir. Ogrenciler 6grenme istasyonlarmm bir sekilde
derslerde kullanilmasini istemekle birlikte derslerde her zaman kullanmanin dogru
olmadigini diisiinmektedirler. Gen¢ (2013) 6gretmen adaylar: ile yaptig1 calismada
O0gretmen adaylarimin biiyllk ¢ogunlugunun O6grenme istasyonlarinin derslerde
kullanilmast gerektigi sonucuna ulagmistir. Hem &grenciler hem de 6gretmenler

istasyon tekniginin derslerde daha fazla yer almasi gerektigi diisiincesine sahiptirler.

Ogrenme istasyonlarinda pek ¢ok etkinlik yapilabilir. Literatiirde yapilan
calismalardan bazilar1 resim yapma, hikaye yazma, afis hazirlama, poster tasarlama
gibi etkinlikleri igerirken (Erdagi ve Onel, 2015; Demir, 2008; Demir vd., 2011;
Geng, 2013; Fiisun ve Alacapinar, 2009; Mergen, 2011) ozellikle fen bilimleri
konular i¢in yapilan bazi ¢caligmalarda deney yapma, etkinlik, problem ¢6zme, proje
hazirlama (Benek, 2012; Demirors, 2008; Koseoglu vd., 2009; Morgil vd., 2002;
Ocak, 2010) gibi calismalara yer verilmistir. Astronomi konularinin yapisi
diistintilerek bu calismada deney ve etkinlik igerikli istasyonlar daha ¢ok 0grenme
etkinlikleri seklinde birinci asamada, resim, hikdye ve poster icerikli istasyonlar ise
daha ¢ok pekistirme amacl olarak ikinci asama istasyonu olarak kullanilmastir.
Genel olarak baktigimiz da Ogrenciler birinci agama istasyonlarimin daha faydal
oldugunu 6zellikler teknoloji igerikli mobil uygulamalarin, yap- boz gibi etkinlikler
ile modellemelerin 6grenciler tarafindan faydali bulundugu belirtilmistir. Birinci
asama istasyonlarindan ise basit bir teleskop modeli yapma etkinliginin en az faydali
bulunan istasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. 2. asama istasyonlarinda ise resim
yapma ve hikdye yazma istasyonlarmin 6grenciler tarafindan begenilmesine ragmen
faydali olmadigin1 diislinenlerin sayist olduk¢a fazladir. Bunun sebebi olarak

Ogrenciler resim yapma ve hikdye yazmanmm pek konu Ogrenmede katki
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saglamadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda poster istasyonunun hem
gorsel dgeler hem de yazma etkinligi icerdiginden dolay1 astronomi 6grenmeye daha

fazla katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Erdagi ve Onel (2015) ogrencilere en ¢ok ve en az sevilen istasyonlarin
sorduklarinda en ¢ok sevilen istasyonlarin sira ile bulmaca, siir ve matematik iken en
az sevilen istasyonlarin ise sira ile matematik, siir ve Oykii olmustur. Burada
matematik ve siir istasyonlarimin hem en c¢ok sevilen hem de en az sevilen
istasyonlarin igerinde olmasi bir sinifta bulunan 6grencilerin farkli etkinliklerden
hoslandigim vurgulamaktadir. Ogrenme istasyonlar1 tasarlanirken arastirmacilarin

olabildigince farkli etkinligi yer vermeleri tavsiye edilebilir.

Literatiirde nitelikli bir astronomi egitimi igin isbirlikli 6gretim, sanal gergeklik
programlari, ¢oklu yazma etkinlikleri, model kullanimi, kavram degisim metotlar
igin gesitli stratejiler ve tekniklerin derslerde kullanilmasi onerilmektedir. Astronomi
egitimde basarili oldugu diisiiniilen bu yontemlerin tamami bir program dahilinde
astronomi egitimi icin Ogrenme istasyonuna uyarlanabilirler. Istasyon teknigi
ogrencilerin bireysel ya da kii¢iikk bir grup igerisinde 6grenme sorumlulugunu
listlenerek aktif olarak derslere katilmalarmi saglayan bir tekniktir. Istasyon
tekniginde bir simf icerisinde bulunan farkli zeka, ilgi ve O6grenme stiline sahip
ogrencilerin tamamina hitap edecek, farkli diizey ve ¢esitlilikte etkinlikler yardimiyla
dersler yiiriitiilebilmektedir. Ogrenciler kendi égrenme sorumluluklarini iistlenerek,
belirli bir plan c¢ercevesinde pargalara ayrilmis bir konu icin bazen grup
arkadaslarindan bazen de 6gretmeninden yardim alarak eglenceli bir sekilde derslere
katilabilirler. Bu arastirmada konunun yapisina gore, modelleme, sanal gerceklik
programlari, ¢esitli seviye ve ¢esitte etkinlikler, resim yapma, afis hazirlama gibi pek

¢ok arac bir arada kullanildi.

Ogrenme istasyonlarinin giiglii yanlilarinin ortaya ¢ikabilmesi istasyonlarm iyi bir

sekilde tasarlanip uygulanmasini1 yani sira bu arastirmada ve literatlirde sikca dile
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getirilen gruplarin verimli ¢alismasi ve simifta olusacak olas1 giiriiltiiye karsi 6zel
Oonlem almak gerekmektedir. Arastirmanin sonuglari hazirlanan  &grenme
istasyonlarinin astronomi konularinda akademik basariyr ve astronomiye karsi

tutumu arttirdig1 géstermistir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda arastirmanin sonuglarina gore ve gelecekte arastirma yapacak

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Arastirmanmn sonuclarina gore oneriler

Arastirmanin sonuglaria gore Oneriler agagida siralanmaistir:

v’ Astronomi konularina yonelik hazirlanan 6grenme istasyonlar1 ile egitim
ortamlarini farkli ilgi, zeka ve 6grenme stiline sahip 6grencilerin ihtiyaglarini
dikkate alarak zenginlestirdigi i¢in istasyon teknigi astronomi konularinin

disindaki ¢ok sayida konunun 6gretiminde kullanilabilir.

v Ogrenme istasyonlar1 dgrencilerin sorumluluk alma, paylasma, bir grup
icerisinde isbirligi igerisinde c¢aligsma, tartisma sirasinda kendini ifade
edebilme gibi sosyal yonlerini de gelistirdigi diislintildigiinden her sinif

seviyesinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

v' Ogrenme istasyonlar1 kullanilan siniflarda  Sgrencilerin  derslere olan
ilgililerin oldukg¢a fazla oldugu goriilmistiir; dolayisiyla bu yontemin tiim
Ogretmenlere  tanitilmast  ve  Ogretmenlerin  kendi  siniflarinda
kullanabilecekleri ~ 6grenme  istasyonlar1  tasarlamalar1  konusunda

desteklenmeleri onerilmektedir.
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v' Sosyal agidan akranlarindan geri kalmis Ogrencilerin bulundugu simif

ortamlarinda istasyon tekniginin daha fazla kullanilmas1 6nerilmektedir.

v’ Ozellikle kalabalik smiflarda istasyon tekniginin faydali olabilmesi
uygulamadaki gruplarin olusturulmasi basta olmak iizere tiim asamalarin iyi
planlamas1 6nem arz etmektedir. Derslerinde istasyon teknigini kullanacak

ogretmenlerin bu duruma dikkat etmeleri 6nerilmektedir.

5.2.2 Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu arastirmada 0grenme istasyonlarin 6grencilerin astronomi konularinda akademik
basarisini kontrol grubuna gore anlamli bir diizeyde artirmasina ragmen astronomiye
kars1 tutumlarma beklenildigi diizeyde anlamli farklilik bulunmamistir. Bu sonuglar
dikkate alimarak bundan sonra g¢alisma yapacak arastirmacilara su tavsiyeler de

bulunabilir:

v Bu aragtirma 7. sinif fen bilimleri dersi igerisinde yer alan astronomi konulari
ille smirlh  tutulmustur. Arastirma kapsaminda tasarlanan = Ogrenme
istasyonlarnin dgrencilerin akademik basarisina ve astronomiye karsi

tutumlarina etkisi farkli siif seviyelerindeki 6grenciler ile tekrarlanabilir.

v' Bu arastirmadakine benzer Orneklem fiizerinde farkli smif ortamlar igin
aragtirmacilar tarafindan farkli Ogrenme istasyonlar1 tasarlanarak test
edilebilir. Astronomi konularinin 6gretilmesi sirasinda hangi istasyonlarin

etkili oldugunun arastirilmasi 6nerilmektedir.

v Bu arastirma kapsaminda kullanilan hikaye yazma, resim ¢izme ve poster-afis
hazirlama istasyonlarinin daha etkili kullanilmasi i¢in bu tiir istasyonlar

tizerinde daha spesifik ¢aligmalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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v' Ogrencilerin astronomiye karsi tutumlarini ile astronomi konularindaki

akademik basarilari arasindaki iligki arastirilmasi 6nerilmektedir.

v" Bu arastirmada Ogrenme istasyonlarinin astronomi konularindaki akademik
basarillar1  ve astronomiye karst tutumlart arastirilmustir.  Ogrenme
istasyonlarinin astronomi konularindaki kavramlara ait zihinsel modellere ve
bilimsel olmayan alternatif fikirlerin degisimine etkisinin arastirilmasi

Onerilmektedir.

v’ Istasyon tekniginin &zellikle astronomi egitimde 6nemli bir yeri olan iic
boyutlu diistinme, soyut kavramlari algilama, uzaktaki nesneler arasindaki
iliskileri kavrama gibi yeteneklerinin gelisimine etkisinin arastirilmasi

Onerilmektedir.

v" Bu arastirmada Ogrenme istasyonlari astronomi konulari igin dersin her
asamasini icerek sekilde tasarlanmustir. Ozellikle kalabalik smiflarda bu
yontemin bu sekilde kullanilmasi bazi disiplin sorunlarina neden olabilir.
Istasyon tekniginin giiglii yanlarindan faydalanmak igin dersin giris,
ogrenilecek konunun pekistirilmesi, degerlendirme gibi asamalarda

kullanilmasinin egitime katkis1 arastirilmas: 6nerilmektedir.

v’ Istasyon teknigi Ogrenci merkezli bir egitim anlayisma sahip olmasina
ragmen Ozellikle etkinliklerin tasarlanmasi ve hazirlanmasi sirasinda
ogretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Istasyon tekniginin oziine
uygun olarak 6gretmenlerin kontroliinde 6grencilerin hazirladiklart 6grenme
istasyonlariin arastirilmasi ve test edilmesi istasyon tekniginin gelisimine

katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.
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EK-1 Astronomi Basar1 Testi (ABT)
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Sevgili dgrenciler agagida 25 adet astronomi konularini igeren tamami goktan segmeli bir test vardir. Bu

testin sonuglari bilimsel bir aragtirmada kullanilacaktir; bu nedenle tiim sorulart cevaplaymiz ve cevap

kagidiniza adinizi yazmayimz.
Smf: 7/... Cinsiyet: Kiz(....) Erkek(....)

ASTRONOMI BASARI TESTI

1. Diinya disindaki evren parc¢asina ne ad

verilir?

A- Gokada B- Giines Sistemi
C- Uzay D- Yildiz sistemi
2.

Ali: Gundiizleri higbir yildiz1 goremeyiz.
Yusuf: Kuyruklu yildizlar da birer yildizdir.
Yaren: Eskiden yon bulmak igin kutup yildizi
kullanilirmig.

Yukarida 6grencilerden hangisinin ya da

hangilerinin yildizlarla ilgili soyledikleri

dogrudur?
A- Ali-Yusuf B) Ali —Yaren
C- Yusuf-Yaren D) Yaren

3. Kuyruklu yildizlarla ilgili verilenlerden
hangisi yanhstir?

A) Kuyruklu yildizlar, gezegen ve uydulara gore
biiyiiktiirler.

B) Cakul, toz ve buzdan olugmusg gok cisimleridir.
C) Giines’e yaklagtiklarinda gériiniir hale gelirler.

D) ikeye-Zhang ve Halley birer kuyruklu
yildizdir.

I. Samanyolu------ Gokada
II. Halley------ Takim yildiz1
II. Orion-------Goktas1
IV. Giineg------- Yildiz

4. Yukarida verilen eslestirmelerden hangileri

dogrudur?
A-Tvell B-1I ve III
C-IVvelll D-1velV

I Takim yildiz1
. Yildiz kaymasi
L. Kuyruklu yildiz
5. Yukaridaki kavramlarmn hangilerinde,
yildiz kelimesi kullanilmasina ragmen

vildizlarla bir ilgileri yoktur?

A-Yalmz1 B-Yalmiz I
C-Ivell D-II ve III
6. Asagida verilenlerden hangileri takim

yildizlart i¢in dogrudur?
I. Bir arada duran yildiz toplulugudur.
II. Diinyadan bakildiginda birlikteymis gibi
goriniirler
III. Aralarindaki giiglii gekim kuvveti onlar1 bir

arada tutar

A) Yalmz II
C) LIT ve IIT

B)Ivell
D)Yalmz III



EK-1 Astronomi Basar1 Testi (Devam)

% Modern diisiince ve gozlemlere gore,
asagidakilerden hangi ifade dogrudur?

A-  Evrenin merkezi Diinya’dr.

B-  Evrenin merkezi Giines tir

C-  Evrenin belirli bir merkezi yoktur.

D-  Evrenin merkezi Samanyolu galaksisidir.

1-Bir 11k yilt, 151810 bir yilda aldig: yoldur.
2-Isik yil1, bir zaman birimidir.

8. Yukaridaki ciimlelerin  dogruluguyla
ilgili olarak ne soylenebilir?

A-  Her ikisi de dogrudur.

B-  Her ikisi de yanligtir.

C-  Yalmz 1. ifade dogrudur.

D-  Yalmz 2. ifade dogrudur.

Uzay aragtirmalar1 yapan aragtirmaci gdzlemleri
sonucu bir gok cismine ait agagidaki bilgileri elde
ediyor:

e Gok cismi belli bir yoringede hareket ediyor.
e Ugzerine gelen 151k 1gmlarini geri yansitryor.

o Etrafinda dolanan kendisinden kiigitk gk
cisimleri bulunuyor.

9. Buna gore 6grencilerin gozlemledigi

gokcismi asagidakilerden hangisidir?

A-Galaksi B- Yildiz
C- Gezegen D-Uydu
10. Jiipiter, Mars, Satiirn ve Diinya’nin

Giines’e yakin olandan uzak olana gére
siralanisi asagidakilerden hangisi gibidir?
A-  Dinya, Mars, Jupiter, Satiirn

B-  Mars, Diinya, Jupiter, Satiirn

C-  Diunya, Satiirn, Mars, Jipiter

D-  Satiirn, Diinya, Mars, Jupiter
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11.  Asagidakilerden hangisi, yildizlardan
gelen 1sinlari titresir gibi gormemize sebep
olur?

A-  Yildiz yiizeylerinde siirekli firtina ve
piskiirtmelerin olmasi

B-  Yildizlarin 1s1 ve 15181 kendilerinin tiretmesi
C-  Yildiz katmanlarinin farkli yogunlukta
olmasi

D-  Yildizlarin uzakligi ve Diinya atmosferi

12. Giines sistemindeki 3 gezegenle ilgili
sunlar biliniyor:

1. Gezegen giines sisteminin en biiyik
gezegenidir.

2. Gezegen etrafinda belirgin bir halkasi bulunur.
3.Gezegen giinese en uzak gezegendir.

Bu bilgilere gore 1,2 ve 3. gezegenler sirasiyla
asagidakilerden hangisidir?

A-  Jupiter- Satiirn- Diinya

B-  Satiirn-Jipiter- Mars

C-  Satirn- Jiipiter- Neptiin

D-  Jupiter- Satiirn- Neptiin

13. Satiirn gezeni ile ilgili olarak asagida
verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A- Giines sisteminde bulunan ikinci en bityiik
gezegendir.

B- Giinege uzaklik olarak 4. siradadir.

C- 56 uydusu vardir.

D- Halkas1 vardir.
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EK-1 Astronomi Basar1 Testi (Devam)
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EK-1 Astronomi Basar1 Testi (Devam)

21.
I. Giines sistemi Samanyolu gok adasinin Aver
kolu tizerinde bulunur.
II. Gezegenlerin, Giines etrafindaki dolanim
stireleri egittir.
III. Gezegenler hem kendi etrafinda hem de Giines

etrafinda donerler.

Yukari verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
A-lvell B-II ve III
C-I ve III D-L II ve III

22.  Asagidaki ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?
1. Yuri Gagarin uzaya giden ilk insandir.
II. Neil Armstrong, Ay’a ilk ayak basan
astronottur.
1. Astronomide kullanilabilen ilk teleskop
Edwin Hubble tarafindan yapilmigtir.

A-Yalmz I B-Ivell
C-IIve III D-LII ve III
LUzay araglarn yoringelerde en az kirlilik

olugturacak gekilde yerlegtirilmeli
ILIslevini yitirmis uzay araglarmin giivenli sekilde
geri doniisii gergeklesmeli

II1.Uzay aragtirmalarina son verilmeli

23. Yukanidaki c¢alismalardan  hangilerinin
yapilmasi uzay Kkirliligini onler?

A-Yalmz I B-Ivell

C-IT ve IIT D-L I ve III

A. Teleskoplar yardimiyla gok cisimlerinin
hareketlerini ve yapisini inceleyen bilim
insanlaridir.

B. Uzay
arastirma yapan kisidir.

gemisi  kullanarak  uzayda

24. Yukarida agiklamalar1 verilen meslekler
agagidakilerden hangisine aittir?

A B
A- Astronom Astrolog
B- Astronom Astronot
C- Astrolog Astronot

D- Astronot Astronom

25.
I. Uzay1 incelemek

II. Uzayda haberlesmeyi saglamak

II. Uzaydan gelen sinyalleri toplayarak
goriintii elde etmek
Yukarida verilenlerden hangileri

teleskoplarm kullanim amagclarindandir?
A-lvell B-Ivelll

C-Il ve III D-I, IT ve 11

Test Bitmistir, tim sorulant igtenlikle cevagladiGmiz

icin teS ekkir ederim.
g{ﬂmla #{)/60&}'0&
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EK-2 istasyon Gériisme Formu (IGF)

Astronomi Egitiminde Istasyon Tekniginin Kullanilmasi

Ogrenci Goriisme Sorulari

Ad-Soyadi:

1- Istasyon teknigi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2- Astronomi konularinin 6gretiminde istasyon teknigi sence faydali oldu mu?

Agiklayalim.

3- Ogrenme istasyonlarinda ¢alisirken, grup arkadaslarmin sana faydasi oldu mu?

Aciklayalim.

4- Ogrenme istasyonlarinda calisirken sana verilen gorevleri anlaman zor oldu mu?
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EK-2 istasyon Gériisme Formu (Devam)

Ogrenme istasyonlarinda ¢alisirken astronomi konularini1 6grenmen zor oldu mu?

Ogrenme istasyonlarinda ¢aligman astronomi konularini daha kalic1 6grenmeni

sagladi m1?

Astronomi konularinin 6grenme istasyonlari islenmesi astronomi konularina olan

ilgilini artirdi m1?

Istasyon teknigi sence fen bilimleri derslerin baska hangi konularin islenmesinde

kullanilabilir?

Fen bilimleri derslerinin islenmesinde asagidaki ortamlardan hangisini tercih

edersin?

A-Normal siif ortami B- Ogrenme istasyonlar1

C-Bazen normal sinif bazen 6grenme merkezi
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EK-2 istasyon Gériisme Formu (Devam)

Asagidaki konularin islenmesinde istasyon tekniginin etkisi sence nasil oldu? Uygun

sikki isaretleyelim.

Konular Etkili olmad:

Kararsizim

Etkili oldu

GOk cisimleri

Giines sistemi

Uzay arastirmalari

10- istasyon teknigi ile astronomi konularini dgrenirken poster, resim, model, etkilesimli

tahta, dig istasyon olarak bahge gibi farkl etkinlikler yaptin. Astronomi konularini

ogrenirken hangileri sana katki sagladi?

Etkinlik Ad1 Faydasi olmad1 | Kararsizim | Faydal oldu

1 Poster-Afis hazirlama

2 Resim yapma

3 Hikaye yazma

4 Benzetim yapma (yildizlar1 ampul’e Giines’i
el fenerine benzetmek)

5 Model yapma ( kuyruklu yildiz-gokada)

6 Disarida etkinlik yapma (Isik yil1 )

7 Akilli tahtada ¢alisma (Stellarium)

8 Cep telefonu/tablet ile caligma (Spacecraft
3D)

9 Video izleme (Uzay arastirmalari)

10 | Yap-boz tamamlama (Giines sistemi)

11 | Basit bir teleskop yapma

11- Ogrenme istasyonlarinda astronomi konularmni 6grenirken baska yapilabilecek bir

sey var m1? Tavsiye edebilecegin bir seyler sdyleyebilir misin?
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EK-3 isim Ornegi

KUTUP YILDIZI-

ISIK YILI

SURE: 20 DK
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EK- 4 Bilgi Kiipii Ornegi

GOK CISIMLERI

Bulutsuz ve isiksiz bir gecede gok ylzinl baktigimizda pek gok gok cismi

oldugunu goérebiliriz. Gokylzinde gdzlem yapabilmemiz havanin bulutsuz
olmasinin yani sira 1sik kirliligi de olmamalidir. Bunun igin sehrin digina

gikmalisiniz

Kuyruklu yildiz

Meteor

Gokada Gezegen

Uzaktan kiglk birer nokta gibi gériinseler de bu gok cisimlerinin

1 buyUkltkleri ve ozellikleri gok farkhdir.

En blylk gok cisimleri gbkadalardir. Bize en yakin gokada olan

Andromeda gok adasini teleskop ile klglk bir alanda gorebiliriz. Oysaki

" | Andromeda gokadasi igerisinde ylzbinlerce yildiz ve gezegen

tagimaktadir.

Yildiz, gezegen, uydu, kuyruklu yildiz, meteor, asteroit gibi pek gdk cismi

uzayda yer almaktadir.
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EK-5 Gérev Kagidi Ornegi

Grup adi: Adr-Soyadt:

Etkinlik 1: Evrenin Olusumu

Amag¢: Evrenin merkezinin belirlenmesi
= Balonu aliniz ve az miktarda sisiriniz.
= Balon iizerine tahta kalemi ile 2 cm uzaklikta 5 adet nokta
koyunuz.
= Pipet ile balonu ilk boyutunun yaklasik 3 kat1 olacak kadar
sisiriniz.

= Balon iizerindeki noktalarin uzakligmi cetvel ile lciiniiz.

Sonuca varalim:

Neler
Kullanacagiz?

Balon

Tahta Kalemi
Cetvel

Pipet

> Balonun evren modeli oldugu dusunilirse, sizce evren genislemektedir mi? A¢iklayalim.

» Balondaki noktalarin merkezi neresidir? Agiklayalim.

» Sizce evrenin bir merkezi var midir? Agiklayalm.
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EK-6 Tez izin Belgesi

S -
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b) 24.12.2015 tarihli ve 97873615-101.04-E.50877 sayili yazi.
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Ilyas Aksoy Ortaokulunda yapmak istedigine iliskin (b) yazisi ekte sunulmugtur.
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II Milli Egitim Mudiiri
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Ahmet TURKOZ
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EK-7 Calismalara iligkin fotograflar

Afig-poster caligmalarindan bir goriintii
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Ek-7 Calismalara iligkin fotograflar (Devam)

Hikaye istasyonu iiriinlerinden bir 6rnek
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Ek-7 Calismalara iligkin fotograflar (Devam)

Resim istasyonundan bir 6rnek

Ogrenci ¢alismalarindan bir 6rnek
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Ek-7 Calismalara iligkin fotograflar (Devam)

Caligmalar sirasinda siniftan bir goriintii
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