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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ORNEK OLAY DESTEKLI iSTASYON TEKNIiGINIiN SOSYOBILiMSEL
KONULARIN OGRETIMi UZERINE ETKISi

Zeliha Giil TURE

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisi
Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali

Danigman: Prof. Dr. Pasa YALCIN

Bu caligmanin amact 8. simf “Kiiresel Isinma, Siirdiiriilebilir kalkinma ve Biyo-teknoloji”
sosyobilimsel konularinin 6rnek olay destekli istasyon teknigi kullanilarak iglenmesinin dgrencilerin
akademik basarisina ve fen dersini Ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini arastirmaktir.
Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde Dogu Anadolu’nun yaklasik 20.000
nifuslu bir ilgesinin 2 ortaokulunda okuyan 71 ogrenciden olusan 8. Smuf Ogrencileriyle
gerceklestirildi. Arastirmada nitel ve nicel olarak toplanan verileri iceren karma yontem secildi. Nicel
arastirmada veri toplama araci olarak Sosyobilimsel Konular Basari Testi (SBT) ve Ogrencilerin
ogrenmeye yonelik motivasyonlarim Slgmek amaciyla Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
(FMO) kullanildi. Yapilan galismay: 6grenci goriisleri ve yorumlariyla desteklemek amaciyla nitel
arastirma yontemi olan yapilandirilmamig goriisme tercih edildi. Arastirma siirecinin basinda deney ve
kontrol gruplarma SBT ve FMO testleri 6n test, derslerin bitiminde ise son test olarak uygulandi. SBT
ve FMO 6n test ve son test veri sonuglar istatistiksel programlarla analiz edilmistir Arastirmanin
sonucunda; sosyobilimsel konulariin ornek olay destekli istasyon teknigi kullanilarak islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilari1 ve fen dersini 6grenmeye yoOnelik motivasyonlarini olumlu
etkiledigi belirlenmistir. Ayrica yapilan gériismeler, 6grencilerin uygulamay: faydali, eglenceli, dikkat

¢ekici ve kalic1 bulduklarint gostermektedir.
2017, 137 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi, sosyobilimsel konular, ornek olay
yontemi, istasyon teknigi



ABSTRACT

Master Thesis

TEACHING OF SOCIOSCIENTIFIC ISSUES WITH CASE-BASED SUPPORTED
STATION TECHNIQUE

Zeliha Giil TURE

Erzincan Binali Yildirim University
Institute of Natural and Applied Sciences
Department of Science and Mathematics Education

Supervisor: Prof. Dr. Pasa YALCIN

The purpose of this study is to investigate the effect on academic achievement and motivation for learning
science lesson of 8th grade student processing of Global warming, Sustainable development and Bio-
technology, which socio-scientific issues, using case method station technique. The research was carried
out with 71 students, who 8th grade, from 2 middle schools in a district of Eastern Anatolia Region with
approximately 20000 inhabitants in the spring semester of the 2017-2018 academic year. A mixed method
that contains data collected qualitatively and quantitatively was used in the research. Sociological Issues
Success Test (SBT) and Motivation Scale for Science Learning (FMO) to measure students’ motivation
for learning was used as data collection tool in the quantitative research. Unstructured interview, which is
a qualitative research, was preferred to support the research with students views and comments. SBT and
FMO as a pretesting was applied on experimental and control groups at the beginning of the research
process. The SBT and FMO tests are performed as a test to the experiment and control groups after end of
the lesson. The results of the pre-test and post-test of SBT and FMO was anaylzed with statical programs
as a result of the research; It was determined that the processing of socio-scientific subjects using case-
driven station technique has positive effects on students' academic achievement and motivation to learn
science lesson. Moreover, the interviews show that the students found the practice useful, fun, remarkable

and permanent.
2017, 137 Pages

Keywords: Case method, motivation scale for science learning, station technique, socio-scientific issues
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1. GIRIS

Giiniimiizde, bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte bu gelisime ayak
uyduracak insan giiciine olan ihtiyagta her gecen giin artmaktadir. Bireylerin ¢agin
gerektirdigi donanima sahip olabilmesi i¢in bireyde merak uyandiran, arastirma,
inceleme ve deney yapmalarina olanak saglayan, dogal ¢evreyi tanima firsati veren bir
fen egitimi énem kazanmustir (Yiiksel, 2017). Ogrencilere verilecek olan fen egitimi,
toplumumuzun ve gelecekteki vatandaslarimizin bilimsel okuryazarligini artirma
ihtiyacin1  karsilamalidir  (Cepni, 2014). Bu cergevede iilkemizde fen Ogretim
programlari ihtiyag¢, degisim ve yeniliklere gore giincellenerek hazirlanmaktadir. 2013
yilinda Fen bilimleri 6gretim programina, ¢alisilan konu ile ilgili eklenen amaglar
sunlardir (MEB, 2013):

v’ Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikly etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal
kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmektir.

v’ Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasimi ve bu sorunlart ¢ézmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullaniimasini
saglamaktir.

v’ Sosyobilimsel konulart (SBK) kullanarak bilimsel diisiinme aligkanliklar gelistirmektir.

2017 yilinda Fen bilimleri 6gretim programina, ¢alisilan konu ile ilgili eklenen amaglar

sunlardir (MEB, 2017):

v Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalart
hakkinda temel bilgiler kazandirmaktir.

v Sosyobilimsel konulart kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklart ve
karar verme becerileri gelistirmektir.

v’ Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini

saglamaktir.

Fen bilimleri 6gretim programina, 2013 yilinda eklenen amagclar arasinda sosyobilimsel
konular ilk defa programda dogrudan yer almakta olup bireyin bilimsel siireg
becerilerinin yaninda toplumsal sorunlara ve bu sorunlar1 ¢ézmeye karst sorumluluk
gelistirme amag¢ olarak eklenmistir. Yine ayni sekilde 2017 yilinda giincellenen

programda, konularin giinliik yasamla iligkilendirmesinin, evrensel ve milli degerlerin



benimsenmesinin, tartisma ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi

goriilmektedir.

Programda adi gegen ve yapilacak ¢alismanin konusu olan sosyobilimsel konular; fen
bilimlerini temel alan, tartismali, sosyal ikilemler i¢eren bilimsel ve sosyal konulardir
(Ratcliffe ve Grace, 2003; Sadler ve Zeidler, 2005; Topgu, Sadler ve Yilmaz-Tiitiin,
2010). Ayrica sosyobilimsel konular dogasi geregi tartismali olmakla birlikte tek bir
sonucu olmayan ahlaki ve etik konulardir (Sadler ve Zeidler, 2005). Bireylerin
sosyobilimsel bir konuda etkili karara ulagabilmesi, konunun olas1 etik, ahlaki ve yasal
sonuglarini birlikte degerlendirmesi, elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilmesi igin
sosyobilimsel konularin programda ele alinmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir
(Cakarlar Altuntas vd., 2017). Bu bilgiler 1s18inda fen derslerinde sosyobilimsel
konularin ele alinmasinin hem 6grencinin kendi kisisel gelisimi i¢cin hem de toplumun
gelisip ilerleyebilmesi i¢in olduk¢a Onemli bir ara¢ oldugu vurgulanabilir (Balkan
Kiyic1, 2008). Ozellikle fen bilimleri alanindaki tartismali sosyo-bilimsel konularda
aliacak kararlar, toplumlarin gelecegini ve belki de diinyamizin varligini siirdiirmesini
etkiledigi gercegi, bilimsel tartigmalarda 6ne siiriilen iddialari, gerekgeleri, muhakeme
ve arglimanlar1 elestirel olarak degerlendirebilecek ve bilimin diisiinme yollarin
kullanarak bilingli kararlar verebilecek bilim okuryazari bir toplum olusturmak igin

gereklilik olusturmustur (Sahin ve Hacioglu, 2010).

SBK’larin temel 6zellikleri de dikkate alindiginda bu konularin egitimi ve 6gretimi i¢in
secilecek olan yontem ve teknik ayri bir Oonem arz etmektedir. Bu cercevede
aragtirmada, SBK’ larin 6gretimi i¢cin uygun olarak goriilen 6rnek olay yontemi ve

istasyon teknigi birlikte kullanilmigtir.

Ornek olay yontemi; konular giinliik hayatla iliskilendirmeyi saglama, problem ¢dzme,
karar verme, tartigma ve st diizey diisinme becerileri gelistirme gibi sosyobilimsel
konularin 6gretimine yardimci olacak Ozelliklere sahip bir yontemdir. Bu yontem,
bireylerin hem zihinsel hem de duygusal yonden aktif katiliminmi gerektirir. Simifta
icinde ¢esitli iddialarin ¢ekistigi, farkli haklarin ve goriis acilarinin tanimlanabildigi

ahlaki ve sosyal icerikli ikilemlerin tartigilmasi, 6grencilerin bakis acis1 kazanmalarina



bununla birlikte kendilerinin ahlaki anlayislarini sorgulamalarini gelistirdigi miikemmel

bir firsattir (Aydin, 2007).

Ornek olay ydntemiyle kullanilacak olan istasyon teknigi; biitiin smifin her asamaya
(her istasyonda) katki saglamasi yoluyla bir 6nceki grubun yaptiklarini ileri gotiirmeyi
ogreten Ogrenci merkezli bir tekniktir (Goziitok 2006:256). Ayrica bu teknikte,
konularin farkli zeka alanlarinda yapilan etkinliklerle pekistirilmesi, yaraticilik ve is

birligi gibi 6zelliklerin ortaya ¢ikmasi amaglanmistir.

Bir icerik ve 6gretim yaklasimi ne kadar ¢ok becerinin gelisimine destek sagliyorsa o
denli iyi ve kullanilmasi elzem oldugu sdylenebilir (Evren Yapicioglu, 2016). Belirtilen
yontem ve teknik birbirini tamamlar nitelikte olmakla birlikte, SBK’ larin 6gretimi igin
birgok 0Ozellige sahiptir. Dolayisiyla, Ogrencilerin akademik basarisina, fen dersini

O0grenmeye yonelik motivasyonlarina olumlu katkilarinin olacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin amaci, 8. smif “Kiiresel Isinma (KI), Siirdiiriilebilir Kalkinma (SK),
Biyoteknoloji (BT)” sosyobilimsel konularin 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak islenmesinin &grencilerin akademik basarisina ve fen dersini 6grenmeye

yonelik motivasyonlarina etkisini aragtirmaktir.

Bu arastirmada, arastirma amaglari dogrultusunda asagidaki 3 problem durumuna

¢Ozlim bulunmaya caligilacaktir:

1. 8. sinif sosyobilimsel konularin (KI-SK-BT) 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak islenmesinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi var midir?

2. 8. simif sosyobilimsel konularin (KI-SK-BT) 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak iglenmesinin 6grencilerin motivasyonuna etkisi var midir?

3. 8. smif sosyobilimsel konularin (KI-SK-BT) 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak islenmesinden sonra Ogrencilerin uygulama ile ilgili goriisleri

nelerdir?
Sayiltilar

1. Calisma siirecinde Ogrencilerin testleri ve goriisme sorularini ciddiyetle

cevaplandirdiklari,



2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin esit
oldugu,
3. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki gruptaki 6grenciler lizerine esit

etki yaptig1 varsayilmistir.

Smirhiliklar
Bu arastirma,;

1. 2017-2018 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde,

2. Dogu Anadolu’nun yaklasik 20.000 niifuslu bir ilgesinin 2 ortaokulunda okuyan
71 dgrenciyle,

3. 8. smuf fen bilimleri dersinde yer alan sosyobilimsel konularla (KI-SK-BT),

4. Deney grubunda kullanilan istasyon teknigiyle,

5. Uygulanan test ve dl¢eklerle sinirlidir.



2. KAYNAK OZETLERI

2.1. Istasyon Teknigiile Yapilmis Yurtici ve Yurtdisi Calismalar

Istasyon teknigi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, fen bilimleri dersleri agirlik
olmak lizere daha ¢ok akademik basari iizerine g¢alisildigi goriilmektedir. Akademik
basar1 disinda; istasyon teknigiyle ilgili 6grenci goriislerinin alindigi, derse karsi
tutumlarinin incelendigi, yapilan ¢alismanin iist diizey diistinme ve kaliciliga etkisini

arastirlldigr calismalar da mevcuttur. Yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda,

genelde istasyon teknigi ile ilgili olumlu sonuglarin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.1. istasyon teknigi ile ilgili yapilmis yurtici ¢aligmalar

Calismanin odagi

Calismay1 yapan

Fen bilimlerinde ogrenci
basarisina etkisi

Tofte, 1982; Robert, 1999; Eilks,
2002; Morgil vd., 2002; Demirors,
2007; Giines, 2009; Ocak, 2010;
Benek, 2012; Siiriici vd., 2013;
Erdagi, 2014; Albayrak, 2016; Kara
Ekemen, 2017; Yiksel, 2017,
Cakmak, 2018; Koca, 2018

Diger derslerde 6grenci basarisina
etkisi

Tofte, 1982; Howatson, 1971; Cohen
ve Anthony, 1982; Robert, 1999;
Mergen, 2011; Avet, 2015; Giig vd.,
2016; Arslan, 2017

Ust diizey beceri, tutuma ve
gortslere etkisi

Howatson, 1971; Demirors, 2007;
Demir, 2008; Fiisun ve Alacapinar,
2009; Maden ve Durukan, 2010;
Mergen, 2011; Badti ve Semerci,
2012; Benek ve Kocakaya, 2012;
Geng, 2013; Avci, 2015; Albayrak,
2016; Arslan, 2017; Koca, 2018

Bilginin kaliciligina etkisi

Giines, 2009; Avci, 2015; Arslan,
2017; Koca, 2018




Demirdrs (2007) calismasinda lise 1. sinif 6grencileri i¢in “Ohm Yasast” konusunda
yeni gelistirilmig olan 6grenme istasyonlari tanitilmig, yontemin basarisi, gelistirilen
basar1 testinin sonuglarina dayanarak tartisiimistir. Calismanin 6rneklemini bes lise .
sinifta 6grenim goren toplam 155 6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, deney grubuna 6grenme istasyonlari, kontrol grubuna geleneksel yontem
kullanilmistir. Calismay1 takip eden haftada 6grencilerin “Ohm Yasasi” konusundaki
basarilarin1 6lgmek iizere gelistirilen basar1 testi ve 6grenme istasyonlaria yonelik
tutumlarin1  belirlemek iizere gelistirilen tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, dgrenme Istasyonlari’nda calisan 6grencilerin basarilarinda olumlu yénde
anlamli bir fark oldugu ve 6grencilerin istasyonlarda ¢alismaya yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri belirlenmistir.

Demir (2008), istasyonlarda 6grenme modelinin 1. Sinif hayat bilgisi dersinde
Ogrencilerin iist diizey becerileri erisi ortalamasina etkisi arastirmistir. Arastirmada
deneysel desenin On test son test kontrol gruplu modeli kullanilmigtir. Aragtirmada
istasyon teknigi uygulamanin, 6grencilerin sosyal becerileri kazanmasinda etkili oldugu,
ogrencilerin ders esnasinda eglendikleri ve bazi demokratik degerleri benimsedikleri

gozlenmistir.

Giines (2009) yaptig1 calismada fen ve teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan
Ogretimin, akademik basar1 ve kalicilik {izerine olan etkisini aragtirmistir. Calismanin
deney grubunu 45 ve kontrol grubunu 45 6grenci olan farkli iki sinif olugturmustur.
Arastirmanin deney grubunda, 40’ar dakikadan haftada 4 ders, toplam 32 ders saati ve 8
hafta siireyle istasyon teknigi ile 6gretim yapilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden
“On test son test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Arastirmanin verileri arastirmact
tarafindan gelistirilen akademik basar1 ve kalicilik testi ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonuglari, istasyon tekni8i ile Ogretim yapilan grubun bilgi diizeyindeki, bilgi istii
diizeyindeki ve toplam akademik basari puanlari ile istasyon teknigi ile Ogretim
yapilmayan grubun akademik basari puanlar karsilastirildiginda, deney grubu lehine

anlaml bir farklilasma oldugu gdstermis.

Aver  (2015), yaptigi calismada yabanci dil Ogretiminde istasyon tekniginin
kullanilmasinin akademik basari, derse yonelik tutum ve kalicilik iizerindeki etkisini

arastirmistir. Yapilan arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma
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yontem kullanilmis ve deneysel desen olarak 6n test — son test kontrol gruplu model
tercih edilmistir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki subede
yiiriitiilmiistiir. Nicel boyutu i¢in veri toplama arac1 olarak basari testi ve Ingilizce dersi
tutum Olgegi gelistirilmis; nitel boyutuna ait veriler ise hazirlanan goriisme sorular ile
elde edilmistir. Arastirma sonuglar1 Ingilizce 6gretiminde istasyon teknigi kullaniminim
akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etki sagladigi; buna karsin Ingilizce

dersine yonelik tutum iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 gostermistir.

Albayrak (2016), yaptigi ¢alismada astronomi konularinda istasyon tekniginin
Ogrencilerin akademik basarisina ve astronomiye karsi tutumuna etkisini arastirmistir.
Arastirma 2015- 2016 egitim 6gretim doneminde Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir
ortaokulda Ogretim goren 98 yedinci smif 6grenci ile ylriitilmiistiir. Arastirmada
karma yontem kullamlmis ve ogrenci goriigmeleri desteklenmistir.  Ogrencilere
uygulama dncesinde Astronomi Basar1 Testi (ABT) ve Astronomi Tutum Olgegi (ATO)
on test olarak uygulanmistir. Yedinci sinif fen bilimleri dersi igerisindeki astronomi
konular1 deney grubu ile Ogrenme istasyonlar1 yardimiyla, kontrol grubundaki
ogrencilerle MEB’in 6n gordiigii ders kitabinda yer alan etkinlikler takip edilerek
islenmistir. ABT ve ATO deney ve kontrol gruplarma 6n test- son test olarak
uygulanarak t testi ile analiz edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin ABT
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik belirlenmisken, ATO son test puanlart
arasinda deney grubu lehine bir artis olmasma ragmen bu farkin anlamli olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Istasyon Gozlem Formu (IGF) ile elde edilen verilere gore
Ogrenciler 0grenme istasyonlarini; astronomi konulari icin faydali, eglenceli, kolay

O0grenmeyi saglayan bir teknik olarak gordiigii belirtilmistir.

Yiiksel (2017), yaptigi arastirmasinda “Evsel Atiklar ve Geri Doniisim-Kimya
Endiistrisi (EAGD-KE)” konularinin 6gretiminde kullanilan istasyon tekniginin, 7. sinif
ogrencilerinin fen basarilarina etkisi ve uygulanan istasyon teknigine iliskin 6grencilerin
goriiglerini  incelemistir. Arastirmasini, 2016-2017 egitim-6gretim yiliin  bahar
doneminde Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir devlet ortaokulunda, 7. smifta 6grenim
goren toplam 54 Ogrenciyle yapmistir. Nicel-nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmanin nicel kisminda, deneysel

desenlerden, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup
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EAGD-KE konular1 kontrol grubundaki 6grencilerle mevcut 6gretim uygulamalari
kullanilarak; deney grubundaki Ogrencilerle ise istasyon teknigi kullanilarak
ylritilmistiir. Veri toplama araci olarak, “EAGD-KE Basar1 Testi”, “EAGD-KE
Konular1 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile “Istasyon Teknigi Yar
Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmistir. Aragtirmada hem nicel hem de nitel
verilerden elde edilen sonuglarin benzerlik gosterdigi, dolayisiyla EAGD-KE
konulariin 6gretiminde kullanilan istasyon tekniginin 7. simif 6grencilerinin akademik
basarisi tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, gériisme sonuglarina
gore Ogrencilerin istasyon teknigiyle c¢alismaktan keyif aldiklari, oOgrenmelerini
kolaylastirdigi, derse olan ilgilerini, is birligi ve Oz-glivenlerini arttirdigi ifade

edilmistir.

Cakmak (2018), 2016-2017 egitim-6gretim yilinmn II. dSneminde “Istasyon Tekniginin
6. Sinif Madde ve Is1 Unitesindeki Ogrenci Bagarisina Etkisi ve Ogrencilerin Teknige
iligkin Goriisleri” adli arastirma yapmustir. Calisma grubunu, Giineydogu Anadolu
Bolgesinde bir ortaokulda egitim-6gretim goren 6. siniftaki 54 6grenci olusturmustur.
Karma yontem kullandigi ¢alismada, nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu
arastirma modeli deseni uygulanmistir. Deney grubunu olusturan 27 6grenci istasyon
teknigi ile ders islerken geriye kalan 27 kisilik kontrol grubu ile de MEB’in 6ngordiigii
kazanimlara bagl kalinarak geleneksel yontem ile ders islenmistir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin MIUBT puan ortalamalarmin karsilagtirmalart bagimsiz gruplar
icin nonparametrik Mann Whitney-U Testi tekniginden, bagimli gruplar i¢in ise;
nonparametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi tekniginden yararlanilmistir. Ayrica
deney grubunun istasyon teknigi hakkindaki goriislerini almak i¢in 5 sorudan olusan
yart yapilandirilmis Goriisme Formu 25 6grenciye uygulanmistir. Bunlarin yaninda
deney grubunun ¢aligmalar arastirmaci tarafindan Gozlem Formu ile gézlemlenmistir.
Veri analizi sonuglarina gore basta birbirine yakin basariya sahip olan deney ve kontrol
grubunun basarilar1 ¢alisma sonrasinda artmis fakat bu artis deney grubunun lehine
oldugu belirtilmistir. Nitel kismindan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin istasyon
tekniginden ¢ok keyif aldiklari, Fen Bilimleri dersinin diger konularinda ve diger

derslerde de bu teknigin kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir.



Istasyon teknigi ile yurt disinda yapilmus birgok arastirma da mevcuttur (Sunday, 1979;
Vacca, 1976; Tofte, 1982; Stephien and Galleder, 1993; Eilks, 2002; Farkas, 2002;
Porter, 2004; Lebak, 2005; Frutani, 2007).

Sunday (1979) “An Investigation of Learning Stations for Elementary Art” adli
aragtirmasinda iki farkli sinifta 55 ilkokul 6grencisi icin istasyon teknigini kullanarak
sanat istasyonlar1 tasarlamis ve uygulanabilirlik diizeyini belirlemeyi amacglamistir.
Calisma bir yi1l boyunca iki donem olarak uygulanmistir. Aragtirma sonucunda; istasyon
tekniginin 6gretim programlarimin uygulanmasina olumlu katki sagladigi, sinif

yonetimini kolaylastirdig1 belirlenmistir.

Tofte (1982), “The Comparative Effectiveness of Learning Center and Traditional
Approaches For A College Introductory Geology Laboratory Course” bagliklt doktora
tezinde Jeoloji dersinde geleneksel Ogretim ile Ogrenme istasyonlarin &grencilerin
akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlarina etkisini arastirmistir. Calisma grubunu 72
ogrencinin bulundugu deney ve kontrol grubu olusturmustur. Kontrol grubunda
geleneksel yontem kullanilirken deney grubunda 6grenme merkezleri olusturulmustur.
Arastirma verileri giinliik testler, genel test ve tutum testleriyle toplanmistir. Arastirma

sonuclarina gore, deney grubu lehine bagari ve tutumda artig goriilmiistiir.

Eilks, (2002), “Learning At Stations In Secondary Level Chemistry Lessons” adl
calismasinda, 7. simf “Madde ve Halleri” linitesinde istasyon teknigi kullaniminin
etkililigini arastirmistir. Calisma grubunu 7. simf giden 7 6grenci olusturmustur. Unite
once geleneksel yontemle ardindan istasyon yontemiyle islenerek Ogrenci goriisleri
alinmistir.  Arastirma  sonuglarinda olumlu olarak, 0Ogrencilerin derse karsi
motivasyonlarinin, is birliginin, aktif katilim, empati ve iletisim becerilerinin arttigi;
olumsuz bir durum olarak da uzun uygulamalarda dersi monotonlastirdigi, materyal

sikintist olusturdugu, bazi durumlarda dersin hedefinden uzaklasildig: belirtilmistir.

2.2. Ornek Olay Yontemi ile Yapilmus Yurtici ve Yurtdist Cahsmalar

Ornek olay yontemiyle ilgili yapilan yurtigi calismalara bakildiginda genellikle fen

derslerinde, akademik basariyr arastirmak amaciyla yapilan nicel ¢aligmalar oldugu



goriilmektedir. Ayrica 6rnek olay yonteminin; {ist diizey beceriye, kavram 6grenmeye,

kavram yanilgisina, bilginin kaliciligina etkisi arastirilan ¢caligmalar arasindadir.

Tablo 2.2. Yurt i¢i ve yurt disinda O6rnek olay hakkinda yapilmis nitel ve nicel

caligmalar

Calismanin odag

Calismay1 yapan arastirmacilar

Fen bilimlerinde 6grenci basarisina ve tutuma
etkisi

Conant, 1957; Cakir, 2002; Adali,
2005; Pehlivan, 2005; Simsek, 2005;
Horzum ve Alper, 2006; Costu vd.,
2007; Bars, 2009; Aydemir, 2010;
Sancar, 2010; Sahin vd., 2010;
Temiz, 2010; Ibrahimoglu,2010;
Giicciik, 2013; Ibrahimoglu ve
Oztiirk, 2013

Diger derslerde 6grenci basarisina etkisi

Adam, 1992; Simsek, 2005; Lincoln,
2006; Camur, 2008; Yilmaz, 2011

Ust diizey beceri kazandirma

Stepien ve Gallager, 1993; Uluyol,
2011; Weil vd., 2001; Cakir, 2002;
Dori vd., 20083; 1brahimoglu, 2010;
ibrahimoglu  ve Oztirk, 2013;
Young, 2013

Bilginin kaliciliina etkisi

Pehlivanlar, 2005; Giicciik, 2013

Kavram anlama ve kavram yanilgilarina

etkisi

Barden, 1997; Gallucci, 2007;
Ayvact ve Senel Coruhlu, 2009;
Cam, 2009; Yal¢inkaya, 2010

Diger

Cheng, 1995; Cornely, 1998; Field,
2003; Ozkan, 2010; Culpin ve Scott,
2011; Utkiir, 2016

Adali (2005) yaptig1 ¢alismada; 5. simf fen bilgisi dersinde “Viriisler-Bakteriler-

Mantarlar-Protistler” konusunda uygulanan 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin

ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlara etkisini

arastirmis. Bu arastirma icin bir ilkogretim okulunda bulundan 5. smiflardan iki sube

secilmistir. Bir subesi kontrol diger subesi deney grubu secilen gruplardan kontrol

grubuna geleneksel yontem deney grubuna ise Ornek olay yontemi uygulanmustir.

Uygulama 4 hafta devam etmistir. Yapilan analizler, kontrol grubu oOgrencilerinin
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akademik basarisi ve fen bilgisine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli

derecede bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Pehlivanlar (2005), fen bilgisi dersi “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesinde &rnek
olay yontemini kullanmanin basariya, hatirlamaya ve bilisiistii becerilerin gelisimine
etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Sosyoekonomik
durumu farkli iki okul segilmistir. Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu
ogrencilerine basari testi ve bilisiistii beceri 6lgegi On test- son test olarak uygulanmustir.
Ayrica, 0rnek olaylarin hatirlamaya etkisini arastirmak i¢in deney ve kontrol gruplarina
uygulama bitiminden 10 hafta sonra basari testi sorularinin yerleri degistirilip tekrar
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ornek olaylarin basari, hatirlama ve bilis istii
becerilerin gelisiminde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica sosyoekonomik

durumunda etkisi olmadigi goriilmistiir.

Sancar (2010), yaptigi calismada, ilkogretim birinci kademede 4. ve 5. smiflarda
okutulan fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket Unitesi” 6gretiminde kullanilan
ornek olay yonteminin Ogrencilerin akademik basari ve Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarina olan etkisini aragtirmistir. Bir ilkdgretim okulunun 4. ve 5.
smiflarindan, ikigser sube olmak lizere toplam 4 sinif kontrol ve deney grubu olarak
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak, 4. smif fen ve teknoloji dersi basari testi,
5.smif fen ve teknoloji dersi basari testi, fen bilgisi tutum Olcegi ve kisisel bilgiler
formu kullanilmigtir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6rnek olay yonteminin
uygulandigt deney grubu Ogrencilerinin  akademik basarilari, kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli derecede bir

fark bulunmustur.

Temiz (2010) calismasinda ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji dersinde “Viicudumuzda
Sistemler” initesinin Ogretiminde, Ornek olay destekli SE modelinin 6grencilerin
basarisina ve fene kars1 tutumlarina etkisini arastirmistir. Orneklemi 6. smifta grenim
goren 40 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Kontrol grubunda 5E modeli, deney grubunda ise 6rnek
olaylarla desteklenen 5E modeli Fen ve Teknoloji Ogretim Programi gergevesinde

uygulanmistir. Arastirma sonucunda “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde 6rnek olay
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destekli SE modeli ile yapilan 6gretimin 6grenci basarisina ve fene karst tutumuna

yonelik anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikmustir.

Giicciik (2013) yaptign calismada, “Ilkogretim Genetik Miihendisligi Konularinm
Anlamli Ve Kalici Bir Sekilde Ogrenilmesine Ornek Olay Yénteminin Etkisini”
arastirmistir.  Yart deneysel bu aragtirma bir ortaokuldaki 8. smif Ogrencilerine
uygulanmistir.  Arastirmanin  verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen genetik
miithendisligi basar1 testi ve kavram haritas1 kullanilarak toplanmistir. Calismada deney
grubu 6rnek olay yontemini kullanilirken, kontrol grubu anlatim yontemi kullanilmistir.
Basar1 ve kalicilik agisindan deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar

aldig1 tespit edilmistir.

2.3. Sosyobilimsel Konular ile ilgili Yapilmis Yurtici ve Yurtdist Calismalar

Sosyobilimsel konularla ilgili literatiirdeki c¢alismalar incelendiginde genellikle
orneklemini 6gretmen adaylarimin olusturdugu, bilgi edinmek amacli yapilan nicel
caligmalar oldugu tespit edilmistir (Topgu, 2008; Alagam Aksit, 2011; Lee vd., 2011,
Oztiirk, 2011; Turan, 2012; Cebesoy ve Donmez Sahin, 2013; Karisan, 2014; Kutluca,
2014; Al, 2015; Sonmez, 2015; Girblizoglu Yalmanci ve Goziim, 2016; Cakirlar
Altuntas vd., 2017; Sibig, 2017; Sezer, 2017; Yolagiden, 2017; Tosunoglu, 2018).
Orneklemini SBK’ larin simf ortaminda 6gretimiyle ilgili calismalarin ise az sayida
oldugu goriilmektedir (Gologlu, 2009; Domag, 2011; Gokhan, 2011; Taspinar, 2011;
Giilhan, 2012; Kirbag Zengin vd., 2012; Ozsoy ve Kiling, 2017; Sengiil, 2017).
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Tablo 2.3. Sosyobilimsel konular ile ilgili yapilmis yurti¢i ve yurtdisi ¢aligsmalar

Calismanin Odag Calismay1 yapan arastirmacilar

Sosyobilimsel konular ve fen egitimi Zeidler vd., 2005; Zeidler ve Nichols,
2009; Gokhan, 2011; Zengin vd., 2012;
Topgu vd., 2014; Sengiil, 2017

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin SBK’lar Topcu, 2008; Alacam Aksit, 2011; Lee
hakkinda alan bilgisi, goriisleri, 06z- vd., 2011; Oztiirk, 2011; Turan, 2012;
yeterlilik inanglari, tutumlari, muhakeme Cebesoy ve Donmez Sahin, 2013;
yeterlilikleri Karisan, 2014; Kutluca, 2012; Al, 2015;
Sonmez, 2015; Giirbiizoglu Yalmanci ve
Gozim, 2016; Cakirlar Altuntas vd.,
2017; Sibig, 2017; Sezer, 2017,
Yolagiden, 2017; Tosunoglu, 2018

Sosyobilimsel  konulardaki etkinliklerin  Zohar ve Nemet, 2002; Ratcliffe ve

ogrencilerin elestirel disinme, Grace, 2003; Albe, 2008; Kortland,
arglimantasyon ve karar verme becerilerine ;996; Fowler vd., 2009; Gologlu, 2009;
etkisi Isbilir, 2010; Domag, 2011; Taspinar,

2011; Oztirk, 2011; Giilhan, 2012;
Soysal, 2012; Tonus, 2012; Baltaci,
2013; Kaynak, 2014; Sevgi, 2016;
Akbag, 2017; Babacan, 2017; Sengiil,
2017

Ogrencilerin SBK’lar hakkinda gériisleri Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyic,
2017; Ozsoy ve Kiling, 2017; Evren

Tosunoglu (2018), yaptigi caligmada 102 biyoloji Ogretmeni katilimiyla biyoloji
ogretmenlerinin  SBK  hakkindaki pedagojik alan bilgileri incelenmistir. Veriler,
Sosyobilimsel Konular ile ilgili Pedagojik Alan Bilgisi Acik Uglu Anketi yardimiyla
toplanmistir.  Arastirma sonucu, c¢alismaya katilan 6gretmenlerin SBK’y1 siif igin

transfer etmek i¢in yeterlilikler agisindan 6nemli eksiklikleri oldugunu gdstermistir.

Sibi¢ (2017) yaptig1 calismada, 30 fen bilgisi 6gretmen adayinin sosyobilimsel konulara
(SBK) ve SBK’ nin dgretimine yonelik goriisleri incelenmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylari, iki boliim ve 11°1 yar1 yapilandirilmis soru iceren bir gorliisme formunu
cevaplamistir. Verilerin analizi sonucunda, katilimcilarin {igte ikisinin diger
katilimcilarin aksine sosyobilimsel konular ile daha 6nceden karsilasmis olduklarini

kesfetmistir. Bunun yani sira, fen bilgisi programlarini incelemeyen ve sosyobilimsel
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konularin bu programlarin igerisindeki yeri hakkinda farkindaliklar1 olmayan §gretmen
adaylar1 da mevcut oldugu goriilmiistiir. Arastirmact sunulan calisma Oncesinde
sosyobilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olan adaylarin, sosyobilimsel konular
hakkinda bilgi sahibi olmayan adaylara oranla, sosyobilimsel konularin tanimini ve
konu hakkinda verilen 6rnekleri daha basarili bir sekilde sunduklarini bulmustur. Fen
bilgisi 0gretmen adaylari, yapilandirmaci yaklagimi temel alan, sosyobilimsel konularin
derslere entegresi i¢in ¢esitli 6gretim modelleri sunmuslardir. Sunulan ¢alismada, son
olarak, arastirmaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara karsi olan
0z-yeterlilik inancini ortaya c¢ikarmayir amaclamis ve adaylarin gelecek fen bilimleri
derslerine sosyobilimsel konular1 entegre etmelerine yonelik 6z-yeterlilik inanglarinin

diisiik oldugunu bulmustur.

Babacan (2017), yedinci sinif fen bilimleri programinda yer alan bazi sosyobilimsel
konulardaki etkinliklerin yedinci smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini incelemek amaciyla nitel bir calisma yapmistir. Arastirmanin sonucunda
sosyobilimsel konularda yapilan etkinliklerin yedinci simif Ogrencilerinin elestirel
diisiinme niteliklerinde gelisimi sagladigi, etkinlik sonrasi 6grencilerin daha nitelikli
cevaplar iirettigi bulunmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinme Oriintiilerinin daha c¢ok
konu alani ile iliskili oldugu ve etkinlik sonrasi oriintiilerinde belirgin bir degisim

olmadig1 sonucu ¢ikarilmistir.

Sezer (2017), yaptig1 c¢alisgmada, goérev yapan ve atanmamis fen bilimleri
ogretmenlerinin fen bilimleri 6z yeterliliklerine gore sosyobilimsel konularla ilgili 6z
yeterlilik ve tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Veri toplama araci olarak “Fen
Ogretimi Oz Yeterlilik Olgegi” ve “Sosyobilimsel Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Ogretmenler ile sosyobilimsel tutumlar1 arasindaki korelasyon saptanmaya ¢alisilmistir.
Arastirma sonucunda atanmig ve gorev yapmakta olan Ogretmenler ile atanmamis
ogretmenler arasinda sosyobilimsel konulara yonelik 6z yeterliklerinin farkli olmadig:
saptanmistir. Ogretmenler arasinda olumlu veya olumsuz 6z yeterlik acisindan bir

farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Akbas (2017), yaptig1 calismada istlin yetenekli Ogrencilerin ¢esitli sosyobilimsel
konular hakkinda argiiman kalitelerinin ve informal diisiinme becerilerinin ne diizeyde

oldugunu ve yapilan uygulama sonucunda degisim olup olmadigini tespit etmeyi
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amaclamistir. Bu dogrultuda dgrencilere dnce arglimantasyon hakkinda 2 haftalik bir
egitim verilmis ardindan Ornek senaryolar yardimi ile kiigiikk grup tartigmalar
yaptirilmistir. Ayrica 4 haftada, 6grencilerin gesitli sosyobilimsel konular hakkinda
olusturulan senaryolar ile grup tartismalar1 yapmalar1 fikirlerini gerekgeleri ile ifade
etmeleri saglanmistir. Daha sonra 6grencilerden fikirlerini yazili birer argiiman haline
getirmeleri istenmistir. Yazili argiimanlarin analizi sonucunda, Ogrencilerin argliman
kalitelerindeki ve informal diisiinme becerilerindeki degisim tespit edilmistir. Arastirma
sonuglart uygulama siirecinin sonucunda 6grencilerin argiiman kalitelerinde genel bir
artis oldugunu, ayrica katilimcilarin argiimantasyon deneyimleri arttikga beklenenin
aksine akilct kritere uygun argiiman sayisinin yani sira, sezgisel kriterdeki argliman

sayisinda da bir artisin belirlendigini gostermistir.

Sengiil (2017), yaptigr calismada ortaokul 7. smif Ogrencilerinin sosyobilimsel
konularda argiimantasyonun karar verme becerileri ve akademik basarilar1 {izerine
etkisini arasgtirmistir. Arastirmada nitel verilerle desteklenmis yar1 yapilandirilmisg
yontem kullanilmistir. Uygulama sonunda deney grubu ogrencileri ile yapilan yari
yapilandirilmis goriisme yapilmis. Kontrol grubuyla geleneksel 6gretim, deney grubuyla
ise argiimantasyon destekli 6gretim gergeklestirilmistir. Calisma sonunda deney ve
kontrol grubunda akademik basari puanlarinin anlamli olarak arttig1, ancak kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, karar verme becerileri son test puanlarinin benzer oldugu
ve aralarinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Yapilandirilmis goriigmelerde,
Ogrenciler arglimantasyon etkinliklerini; fikirlerini daha rahat ifade ettikleri, etkili
konusma ve problemleri daha c¢abuk ¢6zme konusunda katki sagladigi igin

begendiklerini ifade etmislerdir.

Yolagiden (2017) yaptigi ¢alismada, simif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
O0grenme becerisi, fen okuryazarli§i ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini
belirlenen degiskenlere gore incelemeyi ve aralarindaki iliskiyi arastirmayi
amaglamistir. Arastirmada 6gretmen adaylaria Fen Ogrenme Becerisi Olgegi, Temel
Fen Okuryazarlik Testi, Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir.
Elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen

adaylarinin fen 6grenme becerileri, fen okuryazarligi ve sosyobilimsel konulara yonelik
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tutumlarinda bazi degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Ayrica
fen 6grenme becerisi arttikca fen okuryazarlik diizeylerinin ve sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarinin  arttigi, fen Ogrenme becerisi azaldikca fen okuryazarlik

diizeylerinin ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin azaldigi anlasilmistir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

3.1. Sosyobilimsel Konular

Sosyobilimsel konular; fen bilimlerini temel alan, tartismali, sosyal ikilemler igeren
bilimsel ve sosyal konulardir (Ratcliffe ve Grace, 2003; Sadler ve Zeidler, 2005; Topgu,
Sadler ve Yilmaz-Tiitiin, 2010). Bu konular, 6grencilerin diyaloglara, tartismalara,
miizakerelere katilmasini gerektiren ayrica iizerinde diisiiniilmesi gereken bilimsel
konular1 igerir (Zeidler ve Nichols, 2009). Sosyobilimsel konular dogasi geregi
tartismali olmakla birlikte tek bir sonucu olmayan ahlaki ve etik konulardir (Sadler ve
Zeidler, 2005). Tanimlardan da anlagilacag: tizere SBK’lar, fen bilimleri igerisinde yer
almakla bilimsel, toplumsal deger ve ikilemleri icermekle sosyal 6zellik gosterir. Evren
ve Kaptan (2014) gore, fen Ogretiminde bir konunun sosyobilimsel bir konu olup

olmadig1 asagidaki sorular sorularak tespit edilebilir.

Bilimsel mi?
Ikilem tasiyor mu?
Bilim-Toplum-Teknoloji etkilesimini kapsaminda bulunduruyor mu?

Agik uglu olup, tek dogru cevabi yok mu?

NS NEE N NERN

Cevabu kisilerin etik, ahlaki, duygusal degerlerine bagl olarak degisebiliyor mu?

Kiiresel 1sinma, genetik kopyalama, niikleer santraller, biyoteknolojik gelismeler gibi

konular SBK” a 6rnek olarak verilebilir (Topgu, 2017).

Kiiresel 1sinma;

Sanayi devrimi ve diinya niifusunun artmasiyla birlikte fosil yakitlarin yakilmasi, sanayi
stirecleri, ormansizlagsma, enerji kaynaklarinin bilingsizce tiiketimi gibi insan faktorleri
sonucunda karbondioksit ve diger sera gazlarmin atmosfere salimimi giderek
artmaktadir. Bu gazlar, yeryiiziinden yansiyan 1s1y1 tutarak atmosferin alt boliimlerinde
ve yeryliziinde sicaklik artigina yani kiiresel 1sinmaya sebep olmaktadir (Bayram, 2014).
Kiiresel 1sinmanin en onemli etkilerinden biri kiiresel iklim degisikligidir. Bu durum
son 100 yildir Diinya’da temel ekolojik sorunlar arasinda 6nemli bir problem olarak yer

almistir (Yaran, 2017).
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Kiiresel 1sinma sebebiyle ortaya ¢ikabilecek durumlar su sekilde belirtilmistir (Ulutas,

2013);

v' Iklim degisimine uyum saglayamayan bitki ve hayvan tiirleri yok olabilir.

v Ekosistemler, insan baskisindan dolay1 zarar gorebilir.

v Iklim degisikligi ve kurakliga bagli olarak su kaynaklarmndaki gereksinim
giderek artabilir.

v" Yaz kurakliginin siiresi ve siddetindeki artis tarim alanlarinda ¢ollesmeye,
verimsizlesmeye sebep olabilirken erozyonu destekleyebilir.

v Mevsim normalleri iizerinde seyreden sicaklik artigi, insan sagligini ve biyolojik
tiretkenligi etkileyebilir.

v' Su varligindaki degisiklikler, bulasici hastaliklarin ve saglik sorunlarmin
artmasina sebep olabilir.

v' Iklim degisimine bagli olarak mevsimlik Kkarla ortiilii alanlarda karmn kalma

stiresi azalabilir bununla birlikte ani kar erimeleri, kar ¢iglar artabilir.

Insanlarin bilim, sanayi ve teknolojinin degisimi ve gelisimi i¢in kullandig1 ydntemler
bir taraftan hayat standartlarini yiikseltirken diger taraftan ekolojik dengeyi bozmaktadir
(Terzi, 2018). Bu durum yasam alanlarinin korunmasi i¢in ayr1 bir miicadeleye ve

sosyal ikileme sebep olmaktadir.

Yenilenebilir enerji kaynaklari;

Enerji kaynaklar1 genel olarak, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari olmak
tizere iki gruba ayrilir. Yenilenemez enerji kaynaklarina; fosil kaynakli enerjiler ve
niikleer enerji 6rnek olarak verilebilir. Giines, riizgar, jeotermal, hidroelektrik, biyokiitle
ve dalga enerjileri ise yenilenebilir enerji kaynaklar1 olarak adlandirilir. Fazla
kullanilmas: sebebiyle tiikkenme tehlikesi olan fosil kaynakli yakitlarin, uzun siirecte
olusmasi ve c¢evreye verdigi zararlardan dolayr farkli alternatif enerji kaynaklari

tizerindeki calismalar hiz kazanmistir (Biyikli, 2018).

Son yillarda enerjiye duyulan ihtiyacin artmasiyla birlikte yenilenebilir enerji
kaynaklarmin kullanilmasinin ¢evre iizerindeki etkileri, ekonomik getirisi tartisma
konusu olmustur. Bu nedenle yenilenebilir enerji kaynaklart 6nemli sosyobilimsel konu

olarak ele alinmaktadir (Sezer, 2017).
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Niikleer Enerji:

Niikleer enerji kullanimi, olumlu ve olumsuz yonler igermesi nedeniyle tartisilmali bir
konu olup sosyobilimsel konular arasinda yer almaktadir.
Niikleer enerjinin avantajlari;
v" Niikleer enerji digsa bagimhiligi azaltir,
v Uretilen enerjinin miktar1 ve maliyeti uygundur,
v' Sera gazi salinimi olmadigindan kiiresel 1stnma sorunu olusturmaz.
v" Niikleer enerji iklim kosullarindan etkilenmez.
Niikleer enerjinin dezavantajlart;
v" Kaullanilan radyoaktif atiklarin kontrolii ve tehlikesi,
v" Niikleer enerjinin kuruldugu cografik yerin 6zellikleri,
v Radyoaktif atiklarin su ekosistemini bozma ihtimali seklinde siralanabilir

(Sezer,2017).

Biyoteknoloji;

Biyoteknoloji ¢alismalari, birgok alanda (saglik, sanayi, tarim vb.) organizmalara farkli
ozelliklerin aktarilmasini ile modern teknolojik gelismelerin canlilar veya ekonomi alanina
uygulanmasim saglamaktadir. Ozellikle son yillarda hizli gelisim gdsteren biyoteknoloji
caligmalar1 hayatimizin hemen hemen her alaninda yer almaktadir (Bahadir, 2017).
Biyoteknolojik gelismeler ve uygulamalar arasinda en cok tartisilan konulardan biri,
canliya yeni 6zellikler kazandirmak amaciyla yapilan gen dizilimim degistirilmesi veya
gen transferi temeline dayanan Genetigi Degistirilmis Organizmalar (GDO)’dur.
GDO’nun;

v" Besin kalitesinin ve sagliga yonelik faydalarinin artirilmasi,
Meyve ve sebzelerin raf dmriiniin uzatilmasi,
Bitkisel ve hayvansal {irlin veriminin artirilmasi,
As1 ve ilag tiretimi,

Hastaliklarinin tedavisinde ve organ naklinde kullanilmasi,

NN

Endiistriyel kullanim i¢in iirlin ham materyali olarak kullanimi gibi faydalar

bulunmakla beraber,

<\

Besin kalitesindeki degisiklik ve gida glivenligi,
v Alerjik reaksiyonlar ve toksik etkiler,
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v’ Zararlhlarda dayanikliligin gelismesi
v Biyogesitlilige ve ekonomiye olumsuz etkileri ve riskleri bulunmaktadir (Bici,

2010).

GDO alaninda yapilan biyoteknolojik ¢alismalarin olumlu ve olumsuz sonuglarinin oldugu
goriilmektedir. Bu g¢ergevede GDO ve etkileriyle ilgili bilim adamlarinin kendi aralarinda
ortak bir yargiya varamamalari, toplumun biyoteknolojik ¢aligmalarin sonuglarini belirsiz
gormesi ve Onyargili olmasina sebep olmaktadir (Bahadir, 2017). Dolayisiyla GDO ile ilgili
etik, dini ve kiiltiirel kaygilar ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida verilen bazi 6rnek ve aciklamalardan da anlasilacagi tizere SBK’ larin
toplumsal yararlarinin yan sira tehlikeleri de bulunmaktadir. Bilim ve teknoloji, yasam
kalitesini artirarak ve siirdiiriilebilirligi saglayarak topluma faydalidir. Ote yandan
geleneksel degerler ve inanglari ile gelismekle birlikte halk sagligi igin tehlike arz eden
durumlar da s6z konusu olabilmektedir (Yolagiden, 2017). Bu gibi durumlar bireyler

arasinda sosyal ikilemlere ve tartigmalara yol agmaktadir.

SBK’ nin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirtilerek temel &zellikleri soyle

siralanmustir:

v" Fen bilimlerini temel alan ve bilimsel bilginin sinirlar1 igerisinde gelisen,

v Kisisel ve sosyal seviyede fikir olugturmayi gerektiren,

v" Gilincel konularla ilgili ve siklikla medyada yer verilen,

v Siirdiiriilebilir kalkinmay1 g6z 6niine alan,

v" Deger ve ahlaki muhakemeyi igeren konulardir (Ratcliffe ve Grace, 2003; Akt.
Topgu, 2017).

Bu agiklamalar dogrultusunda SBK’ nin tanimi ve temel 6zellikleri Topgu (2017)
tarafindan 10 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; bilimsel gelismeler, sosyal ikilemeler,
sosyobilimsel muhakeme, argiimantasyon, bilimsel modelleme, bilimin dogasi, risk

analizi, karakter egitimi ve kimlik, ahlaki-kiiltiirel degerler ve medyadir.
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Sekil 3.1. Sosyobilimsel konularin modellemesi (Topgu,2017)

Sema 3.1. de sosyobilimsel konularin modellemesine baktigimiz zaman, bireylerin
sosyobilimsel bir konuda etkili karara ulasabilmesi, konunun olasi etik, ahlaki ve yasal
sonuglarint birlikte degerlendirebilmesi, elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilmesi
icin sosyobilimsel konularin programda ele alinmasiin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir
(Cakarlar Altuntas vd., 2017). Bu bilgiler 1s18inda fen derslerinde sosyobilimsel
konularin ele alinmasiin hem 6grencinin kendi kisisel gelisimi i¢in hem de toplumun
gelisip ilerleyebilmesi igin olduk¢a Onemli bir ara¢ oldugu vurgulanabilir (Balkan
Kiyici, 2008). Ozellikle fen bilimleri alanindaki tartismali sosyo-bilimsel konularda
alinacak kararlar, toplumlarin gelecegini ve belki de diinyamizin varligini siirdiirmesini
etkiledigi ger¢egi, bilimsel tartigmalarda One stiriilen iddialari, gerekceleri, muhakeme
ve argiimanlar1 elestirel olarak degerlendirebilecek, bilimin disiinme yollarini
kullanarak bilingli kararlar verebilecek bilim okuryazari bir toplum olusturmak igin
gereklilik olusturmustur (Sahin ve Hacioglu, 2010). Sosyobilimsel konular ile ilgili

sorunlarin ele alinmasi ve tartisilmasiyla bireylerin;

Sosyobilimsel konularla ilgili bilgi diizeyi artirilabilir,

v

v’ Bilgiye dayali kararlar almasi saglanabilir,
v lyi birer tartismac olarak yetistirilebilir,
v

Karmasik durumlarla ugrasabilmesini ve miicadele edebilmesini saglayabilir,
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v Bilimin dogas1 hakkindaki kavramlarin gelistirilmesine yardimci olabilir (Bahadir,
2017).

3.1.1. Sosyobilimsel Konularin Ogretimi

Son yillarda Tiirkiye ve birgok iilkede, SBK ve bu konularin fen egitimindeki yeri ayri
bir 6nem arz etmektedir. Smif ortaminda bu konularin 6gretilmesi, 6grencilerin bu
konular1 giinliik hayatla iliskilendirilmesi, muhakeme etmesi, karar vermesi gibi
etkenler fen egitiminin 6nemli amaglar1 arasinda yer almaktadir (S6nmez, 2015). Etkili
bir SBK o6gretimi; Ogrencilerin alan bilgilerini, argiimantasyon becerilerini, bilimin
dogas1 ile ilgili anlayislarini, ahlaki muhakeme becerilerini gelistirir. Ayrica
ogrencilerin derse ve konuya karsi ilgi ve motivasyonlarini artirir. SBK’ m smif
ortaminda etkili 6gretimi i¢in; amaclarin belirlenmesi, dogru Ogretim stratejisinin
secilmesi ve uygulanmasi, degerlendirme gibi asamalar mevcuttur. Bu asamalarla
birlikte 6grencinin smifta 6grenme kiiltlirlinii anlamasi, katilmasi ve igsellestirmesi
gerekir. Dolayistyla 6gretim siirecin etkili olmas1 ve sekillenmesi dogrudan 6gretmenle

ilgilidir (Han Tosunoglu, 2018).

SBK’nin smif ortaminda dgretimiyle ilgili aragtirmacilar tarafindan bir¢ok model ve
yaklasim gelistirilmistir (Ratchliffe, 1997; Keefer, 2003; Levinson, 2006; Eilks, 2010;
Sadler, 2011; Presley ve ark.,2013; Friedrichsen ve ark., 2016). Sadler ve arkadaslar
(2017) literatiirdeki aragtirmalari da esas alarak sosyobilimsel konularin &gretimine
yonelik 6gretmenlerin sinif ortaminda kullanabilecekleri giincel Ogretimsel cerceve

gelistirmislerdir (Topgu,2017).
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Sekil 3.2. SBK 6gretme ve 6grenmeyi temsil etmek i¢in gelistirilen ilk modeller (Sadler
vd., 2017)

Sekil 3.2° de SBK 6gretimi igin gelistirilen modeller yer almaktadir. Sekil 3.2” deki ilk
Ogretim ¢ercevesi modeli Sadler (2011) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6gretim ¢ercevesi;
Dizayn Bileseni, Ogrenci Deneyimleri, Sinif Ortam1 ve Ogretmen Ozellikleri olmak

lizere 4 temel bilesenden olusmustur.

Dizavyn Bileseni

Bu bilesen modelin merkezinde yer almakla birlikte SBK &gretimi i¢in esas olan

ozellikleri icermektedir. Bu ozellikler sdyle belirtilmistir;

1. Ogretimi tartismali, zorlayic1 bir konu etrafinda inga etmek

2. Oncellikle konuyu sunmak

3. Tartigma, muhakeme karar verme gibi becerileri gelistirecek sekilde Ogretimi
sekillendirmek

4. Ogrencilere deneyim saglamaktir.
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Ayrica basarili bir SBK temelli 6gretim i¢in yukarida belirtilen dort temel 6zelligin yani

sira iki dzellik de Onerilmektedir.

1. Ogrencilerin dgrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmeyi saglamak igin
medyay1 kullanmak,

2. Smifta 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek i¢in teknolojiyi kullanmak.

Osgrenci Deneyimleri

SBK 6gretimi i¢in; tasarim bilesenleri gibi 6gretimin merkezinde olan bir diger bilesen

Ogrenci deneyimleridir.

1. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirecek uygulamalar yapmak (Muhakeme,
tartisma, karar verme...).

2. SBK ile ilgili bilimsel diisiinme ve teori gelistirmek.

3. SBKiile ilgili bilimsel veri toplama ve analiz etmek.

4. Konunun sosyal, politik ve ekonomik boyutlarini ele almak.

SBK temelli 6gretim i¢in dgrencilerin yukarida belirtilen 6zellikler dogrultusunda derse
aktif katilmasi {iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi gerekir. Yukarida belirtilen

Ogrenci deneyimlerine ek olarak iki 6zellik daha 6nerilmistir.

1. Konunun etik boyutlariyla yiizlesme,

2. Bilimin dogasini1 gz 6niinde bulundurmaktir.

Belirtilen 6zellikler bazi konular igin gerekli olmakla birlikte dikkate alinmasi zorunlu

ozelliklerden degildir.

Osgretmen Ozellikleri

Dizayn bilesenleri ve Ogrenci deneyimleriyle birlikte SBK temelli o6gretim igin

O0gretmenin sahip olmasi gereken 6zellikler vardir. Bu 6zellikler asagida belirtilmistir.

Sosyobilimsel konulara asina yani konu igerik bilgisine sahip olmali,
Konularin sosyal boyutunun farkinda olmal,

Konuyu ne kadar bildigiyle ilgili diiriist olmali,

A w0 np e

Sinifta tek otorite olmak yerine 6grencilere yardim eden katki saglayan olmali,
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5. Sinifta olusabilecek belirsiz durumlara karsi hazirlikli olmalidir.

Belirtilen 6gretmen ozelliklerine bakildiginda, SBK &gretiminde dgretmenin, konular
hakkinda fikir sahibi olmakla birlikte rehber konumda yonlendirici oldugu

gorilmektedir.
Sinif Ortami

Dizayn bilesenleri, 6grenci deneyimleri ve dgretmen &zelliklerinin yaninda 6gretim
cercevesinin ikinci katmani olan siif ortami bulunmaktadir. SBK’ 1n uygulanmasi ve

diger ozelliklerin desteklenmesi i¢in smif ortami asagida belirtilen 6zelliklere sahip

olmalidir.
1. Ogrenci katilimi igin iist diizey beklenti,
2. Ortak ¢alismalarin yapildig: etkilesimli bir ortam,
3. Ogretmen ve dgrencilerin birbirine saygi géstermesi,
4. Simf ortaminda Ogretmen ve Ogrencilerin kendini rahat ve giivende

hissetmelidir.

Sinifin 6gretim siirecinde elverisli olabilmesi i¢in dgrencilerden beklentileri belirlemek
gerekir. Ogretmen dgrencinin rahat hissedebilecegi 6grenmeye tesvik eden bir ortam
yaratmalidir. Boyle bir ortam 6grencilere roller verilmesiyle, kolaylastirict aktiviteler
yapilmasiyla gergeklestirilebilir. Isbirlik¢i 6grenme ortami dgrencinin cesaretlenmesi

acgisindan onemlidir.

Sadler (2011) gelistirmis oldugu 6gretim ¢erceve modeli Presley ve arkadaglari (2013)
tarafindan yeni Ozellikler eklenerek gelistirilmistir. Sekil 3.3° de goriildigl {izere

ogretimin merkezinde dizayn bilesenleri, 6grenci deneyimleri ve 6gretmen Ozellikleri

-----

dis faktorler eklenmistir.
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Dizayn Bilé;enleri

Ogretmen

Sinif Ortami

Digsal Faktorler

Sekil 3.3. SBK 6gretim gergeve modeli (Presley ve ark., 2013)

Dissal Faktorler

Presley ve arkadaslart (2013) tarafindan, digsal faktorlerin (okul, devlet ve ulusal
politikalar vb.), diger temel bilesenleri (dizayn bilesenleri, 0grenci deneyimleri,
ogretmen Ozellikleri, sinif ortami) kapsamakla birlikte bu 6zellikleri etkileyebilecegi

vurgulanmistir. Digsal faktorlerin temel 6zellikleri asagida belirtilmistir.

SBK temelli 6gretim icin 6gretmenler tesvik edilmeli ve desteklenmeli,
Ogretim i¢in materyaller temin edilmeli,

SBK 6gretimi i¢in esnek bir miifredat programi olmali,

Yerel SBK’ lar olmali ve derste bu sorunlar ele alinmal

Yoneticilerle iletisim kurulmaly,

o a k~ w N E

SBK temelli 6gretim ile miifredat programi arasinda iligki kurulmalidir.

SBK temelli 6gretim gergeklesebilmesi i¢in iyi bir miifredat programi ve destekleyici

faktorler onemli bir yere sahiptir.
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Presley ve arkadaslar1 (2013) sundugu 6gretim modeli gelistirilmeye devam edilmistir.
Friedrichsen ve arkadaslar1 (2016) Onceki Ogretim cerceveleriyle aymi fikri tasiyan

ayrintili birkag 6zellik ekleyerek modeli giincellemislerdir.

SBK

Bilimsel
Fikirler

. _[|_ Bilgi-iletisim
Sosyal “re = Teknolojileri
Etkilegim ¥

Bilimsel
Uygulamalar

Ust Diizey

Deneyim

Sekil 3.4. SBK 6gretim ¢ergeve modeli (Friedrichsen ve ark., 2016)

Friedrichsen ve arkadaslar1 (2016), Sekil 3.4’ de goriildiigii iizere; SBK’ daki sosyal
kaygilar1 ve etkilerine dikkat ¢cekmek, 6grenenlerin bilimsel fikirler ve uygulamalarla
bilgiye erismek, elestirmek, bilgi paylasmak, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalarini saglamak, 6grencilerin deneyimlerini kullanmalarini ve sosyal etkilesim

icinde bulunmalarin1 saglayacak bir model gelistirmislerdir.
Sadler ve arkadaglar1 (2017) literatiirdeki arastirmalari da esas alarak sosyobilimsel

konularin 6gretimine yonelik ogretmenlerin sinif ortaminda kullanabilecekleri giincel

Ogretimsel cergeve gelistirmislerdir (Topgu,2017).
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Odak Konuyla Karsilasma (SBK)

e Bilimsel Fikirlerle iliskilendirme
e Toplumsan Sorunlarla iligkilendirme

! | Ogrenme Hedefleri
SBK hakkinda farkindalik
Konu alan bilgisi
ilimsel isipli i
}2\?2# Disiplinlerara Sosyob € E;ilrﬂlrlntiler arast — geels
e s1 Kavramlar Muhakeme v
Bilgisi <:> Bilimsel Uygulamalar
3 Uygulamalari Bilimin Dogasi
U%U{ane;la Sosyobilimsel Muhakeme
r Kimlik

d

Onemli  (Anahtar) Bilimsel Fikirleri ve

Uvgulamalar:1 Kavrama ve Sentezleme

Sekil 3.5. Giincellenmis Sosyobilimsel Konular Ogretim ve Ogrenme Modeli (Sadler ve
ark., 2017 akt. Topgu, 2017)

Giincellenen model (Sekil 3.5) iki boliimden olusmaktadir. Ogrencilerin SBK
Ogretiminde sahip olmasi gereken deneyimlerin tlirii ve basariya gotiirecek 6grenme
hedefleridir. Ogrenci deneyimleri (modelin sol tarafinda) {ic asamadan olusmaktadir. ilk
asama da Ogrenci odak konuyla karsilagir ve bu konular1 bilimsel fikirler ve sosyal
sorunlarla iliskilendirir. Ikinci asama; konu alan bilgisi, disiplinler arasi kavramlar,
bilimsel uygulamalar ve sosyobilimsel muhakeme uygulamalari ile 6grencinin deneyim
kazandig1 {ic boyutta gerceklesen asamadir. Uciincii asama ise dgrencilerin fikir ve

uygulamalari sentezlendikleri asamadir.

Onceki modellerden farkli olarak bu modelde (Sekil 3.5) grenme ¢iktilar1 belirtilmistir.
Yukaridaki modeller ¢ercevesinde, kendi tilkemize ve fen bilimleri programimiza uygun

standartlarda SBK 6gretim modeli gelistirilebilir (Topgu, 2017).
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3.2. Ornek Olay Yontemi
3.2.1. Tarihsel gelisim, tamim ve kapsam

Omek olay ydntemi, yasamda karsilasilmis ya da karsilasilma olasiligi bulunan sorun
niteligindeki olaylara, 6grencilerin katilimiyla ¢6ziim yollar1 bulma temeline dayanir
(Goziitok, 2006). Bu yontem aymi zamanda “case work, case method, simulasyon
oyunu, plan oyunu, karar oyunu” adlariyla da bilinmektedir (Hesapgioglu, 1998: 224).
Giliniimiizde 6rnek olay incelemesi yontemi olarak da adlandirilan bu yontemi gesitli
Amerikan egitim kuruluslarinca uygulanmakla beraber ilk defa Harward Graduate
School of Business Administration’da yaygin bir uygulama alani bulmustur. Tip, sosyal
hizmetler, hukuk, ticaret, genel yonetim ve sosyobilim alaninda kullanilmaktadir
(Hesapcioglu, 1998: 224). Ornek olay ydnteminde birgok yeni gelismeler olmustur. Bu
yontem, uygulamaya yakin Ogretim materyali derlenmesi, bu materyalin 6grenciye
sunulmasi ve tartisilmasi, gerekiyorsa pratik bir ¢oziim yolu getirilmesi amacini giider

(Sancar, 2010).

Omek olaylar genellikle gercek hikdyelerdir. Bu hikayeler, ¢alisilan veya iizerinde
durulan konuyla ilgili 6rneklerdir (Herried’den akt Pehlivanlar, 2005). Bu yontem,;
Ogrencileri 6grenmeye tesvik eder. Problem ¢6zme becerisini gelistirerek, kapsamli ve
esnek diisiinmelerine yardimei olur Ve is birligini gelistirir (Inel ve Balim, 2010). Ornek
olay yonteminde 0grenci 6grenmenin her agamasinda aktif bir rol i¢indedir. Grupla veya
bireysel etkinliklerin tamaminda Ogrenciler ulagmak istedikleri bilgilere kendileri
ulagirlar. Ogretmen ogrencilere rehberlik eden ve dersin akigii kontrol eden lider
konumundadir (Sancar, 2010). Omek olay yontemi, bireye oOncelikle kendi
deneyimlerini dikkate almasini1 sonra da g¢evresinin ve insanlarin deneyimlerinden

yararlanip problemlere ¢dziim bulunmasini saglar (Ozkan, 2010).

Ornek olay ydntemi, bireylerin hem zihinsel hem de duygusal ydnden aktif katilimim
gerektirir. Sinifta icinde ¢esitli iddialarin cekistigi, farkli haklarin ve goriis acilarinin
tanimlanabildigi ahlaki ve sosyal icerikli ikilemlerin tartisilmasi, 6grencilerin bakis agisi
kazanmalarina bununla birlikte kendilerinin ahlaki anlayislarini sorgulamalarin

gelistirdigi milkkemmel bir firsattir (Aydin, 2007).
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Omek olay yonteminin amaci; Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi
problemlerle karsi karsiya gelmesini, bu problemlere ¢ozlimler iiretmesini, trettigi
¢oziimleri kullanmasini ve hayatta karsilasacagi problemleri ¢ozebilecegi konusunda

kendisine giiven duymasini saglamaktir (Ozkan, 2010).

Hesapgioglu, (1998: 224) 6rnek olay yontemin amaglarini syle belirtmistir.

v" Gergek veya gergege yakin olaylar yardimiyla sorun ¢6zme alistirmasi,
v" Soyut diigiincelerin somut durumlara uygulanmast,
v Bir sorunun ortak tartigip kararlarin ortak verilmesi,

v" Farkli ¢6ziim imkanlarinin arastirilmasi ve degerlendirilmesidir.

3.2.2.  Ornek olay tiirleri

Omnek olay tiirleri arastirmacilar tarafindan farkli sekilde simiflandirilmistir. Kabapinar
(2012) ornek olay tiirlerini; yazili 6rnek olay, gorsel ornek olay, diyalog temelli 6rnek
olay, gazete temelli Ornek olay olarak gruplandirmistir. Sénmez (2001:285-287) ise

ornek olay cesitlerini;
1. Genel bi¢im olarak 6rnek olay
2. Sunus bi¢imi 0rnek olay olarak belirtmistir.

3.2.2.1. Genel bicimli 6rnek olay

Tiim metin: Diger kaynaklara gerekli olmayacak sekilde tiim bilgilerin verildigi bu
ornek olay tiiriiniin analiz edilmesi uzun zaman alabilir. Ogretmen 6grencinin érnek

olay1 analiz edisine ve karar verme becerisine bakar.

Kisaltilmig ornek olay: Sinmirhi segenekler igeren bir senaryo lizerinde ¢aligilir. Dikkat

tek bir nokta tizerine odaklanir. Céziimler ¢ok siirlidir.

Diizensiz ornek olay: Belli bir diizen i¢inde olmamakla birlikte gerekli tiim bilgileri

iceren Ornek olaylar1 6grencilerin anlamli hale getirip ¢ozmeleri istenir.
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Eksik metin: Sinirli bilgiler igeren bu drnek olay tiirli, 6grencilerin analiz yapmalarini,
sorunu ¢ozmelerini, soru sormalarini saglamak iizere diizenlenmistir. Ayrica dgrenciler

sorunun ¢6ziimii i¢in gerekli bilgiyi 6gretmenden istemelidir.

Etkilesim durumu: Bu tiirde 6grenciler eksik verilen 6rnek olayda ihtiya¢ duyduklari
bilgileri uzman, kiitiphane, arastirma merkezi vb. gerekli kurum veya kuruluslardan

alirlar. Proje hazirlamada etkili bir yontemdir.

Birbirini izleyen érnek olaylar: Omek olaydaki bilgiler eksik olup olay asama asama

coziilerek ilerlenir. Eksik metinle benzer 6zelliklere sahiptir.

3.2.2.2. Sunus bicimi olarak 6rnek olay

Dersi ilging hale getirmek amaciyla yazili degil de sozle, oyunla, filmle, slaytla, resimle
sunulan &rnek olaydir. Onemli noktalarda kesilerek olaym devami veya sorunu

lizerinden tartisma agilir.

3.2.3.  Ornek olayin kaynaklar

Ogretmen ornek olay yontemini kullanmaya karar verince, dersin hedefine gére hazir
ornek olaylar1 kullanabilecegi gibi kendisinin veya &grencilerin yazacaklari ornek

olaylar1 da kullanabilir (Aydin 2007).

Sénmez (2001: 287-288) ornek olay kaynaklarini hazir 6rnek olaylar ve 6rnek olaylari

yeniden yazma olarak iki gruba ayrir.

3.2.3.1. Hazir 6rnek olaylar

Ornek olay hazirlamak zor ve zaman alic1 olabilir. Bu sebeple hazir érnek olaylarin
kullanimi daha ekonomik ve kolaydir. Hazir 6rnek olaylar i¢in gazetelerden, anilardan,
masallardan, hikayelerden, romanlardan, televizyon ve filmlerden yararlanilir (Aydin,
2007).
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3.2.3.2. Ornek olaylar1 yeniden yazma

Dersin hedef davraniglarina gére 6gretmenin belirledigi hedefe uygun olarak yeniden

yazdig1 6rnek olaylardir. Ornek olay yazilirken su noktalara dikkat edilir;

v" Ornek olay gergek mi?

v Ornek olay anlamli m1?

v" Ornek olay meydan okuyucu mu?
v" Ornek olay bir biitiinliik tastyor mu?

v Ornek olay mantik acisindan farkli bir goriis getiriyor mu?

Omek olaym ger¢ek yasama yakin veya karsilasilabilecek bir olay olmasi gerekir.
Ciinkii birey olay1 ilerde karsilasabilecegi bir problem olarak goriirse ¢oziim i¢in daha
Ozverili arastiracak, kavrayacak ve ezberden uzak Ogrenme gerceklestirecektir
(Pehlivanlar, 2005). Ayrica 6rnek olay dersin hedeflerine ve 6grencilerin seviyelerine

uygun olmakla birlikte farkli ¢éziimler Onerilebilecek, agik ve anlasilir olmasi gerekir.

Omek olay durumlart farkli yaklagimlarla olusturulabilir. Ornek olaym sonucu
verilebilecegi gibi “bu durum nasil sonu¢lanmistir?” seklinde acgik u¢lu da birakilabilir.
Omek olaylar, belirli bir goriisii, egilimi yansitacak sekilde bir goriisiin elestirilmesi,

taraf olunmas1 veya ikilem {izerine kurulabilir (Sahin, Atasdy ve Sombilek, 2010).

3.2.4. Ornek olay yonteminin kullamlmasinda dikkat edilecek noktalar

Ornek olay yonteminin kullaniminda dikkat edilecek noktalar vardir. Bu noktalar su
sekilde belirtilir (S6nmez 2001: 288-299; Karaagagli 2005: 163-164; Siinbiil 2007:
354):

v" Uygun bir problem belirlenmeli,
v" Ornek olaym uygulanmasi sirasinda gorev alacak 6grenciler ve bunlarin gorevleri
cok 1yi planlanmali,

v" Ornek olaydaki temel problem ve ayrintilar belirlenmeli,

<\

Ornek olay uygulamasiyla ilgili dgrencilere 6nbilgiler verilmeli,
v' Grup tartismasini yonlendirmek amaciyla gruba yonelik sorular Onceden

hazirlanmali ve ne zaman sorulacagi belirlenmeli,
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v Ornek olay siirecini izleyenlerin not tutmalar1 istenerck siirece katilmalari
saglanmali,

Ornek olayda ana problem bulunmal,

Ornek olayla ilgili arag-gereg, fiziksel mekan ¢ok iyi hazirlanmal,

Ornek olaylar degerlere, hedeflere gore degerlendirilmeli,

<N X

Ornek olaydan ve tartismalardan gikarilacak sonuglar goriis birligine varilip
tahtaya yazilmali,
v Ornek olayda ¢ikartilan sonuglardan benzer olaylarda nasil faydalanilabilecegi

acikliga kavusturulmalidir.

3.25. Ornek olay yonteminin uygulanmasi

Dersin baginda 6gretmen, onceden hazirlanmig metni, filmi, videoyu vb yollardan
biriyle 6rnek olayr aciklar. Bu yontem dersin ortasinda da uygulanabilir. Olayn

aciklamasi kisa olmalidir (Hesapgioglu 1998: 225).

Ornek olay yontemi biitiin sinifin katihmui ile uygulanabilecegi gibi kiigiik gruplar

halinde farkli 6rnek olaylar veya ayni 6rnek olay tizerinde de uygulanabilir.
Sinif mevcudunun fazla olmadigr durumlarda;

v" Ornek olay yazili olarak veya video, film, slayt, tepegdz vb. araglarla sunulur.

v/ Biitiin  6grencilerin olayr anlamasi saglanir. Varsa olayla ilgili sorular
cevaplandirilir.

v" Alternatif ¢oziimler i¢in yonlendirici sorular sorulur.

v' Coziim Onerileriyle drnek olaym dgrenciler tarafindan yeniden yazilmasi saglanir.

Bu sirada 6grenciler bireysel galisabilecekleri gibi grupla da ¢alisabilirler.

Sinif mevcudunun kalabalik oldugu durumlarda ogrenciler dort ya da bes kisilik

gruplara ayrilir. Daha sonra:

v Her bir gruba aym veya farkli 6rnek olaylar sunulur. Olayla ilgili sorular
cevaplandirilir.
v Yonlendirici sorular 6rnek olayla birlikte metin seklinde verilebilecegi gibi

sonradan da sorulabilir.
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v" Grup olarak drnek olaya ¢oziimler tiretmeleri istenir.
v" Her grubun iirettigi ¢6ziim yolu grup sozciisii tarafindan sinifa sunulur.
v/ Biitiin gruplarin sunumundan sonra biiyilk grup tartismasi yapilir ve sonuglar

tahtaya veya gerekli yerlere not edilir (Goziitok 2006: 168-169).

3.2.6.  Ornek olay yonteminin iistiin yonleri ve stmrlihklar
3.2.6.1. Ornek olay yonteminin iistiin yonleri

Omek olay yonteminin iistiin yonleri su sekilde belirtilmistir: (Hesapgioglu, 1998;
Kiigiikahmet, 2002; Karaagag, 2005; Aydin, 2007; Sonbiil, 2007; Sancar, 2010; Scales,
2015).

v" Ornek olay yontemi; iist diizey becerileri, analiz, sentez, degerlendirme, problem
¢cozme, karar verme gibi becerilerin gelismesini saglar.

v Bu yontem, Ogrencileri ileride karsilasabilecekleri durumla ilgili olarak 6nceden
diisiinmeye, inceleme yapmaya, kaynaklara basvurmaya yoneltir.

v" Ogrencilerin kisisel yasantilari ile islenen konular arasinda iliski kurmalarina
yardimci olur.

v' Ornek olay yontemi 6grencilere olaylara baskalarmin bakis agisindan gorebilme,
duygularini anlayabilme imkani verir.

v" Ogrenciler 6rnek olayin degerlendirilmesi esnasinda insanlarin karar verirken bazi
ilkelere bagli olduklarini fark ederler.

v' Ogrencinin konusma yetenegini ve ifade giiciinii gelistirebilmek i¢in uygulama
yapma imkani hazirlar.

v’ Is birligini gelistirip grupla ¢aligma, takim olusturma gibi dzellikleri destekler.

v Bilgi toplama, aragtirma yapma, zaman yonetimi, sunum becerilerini gelistirir.

v" Pek ¢ok beceriyi ve dgrenmeyi bir araya getirerek biitiinlestirir.

v Ogrencilerin ders kitab1 disindaki materyallerden yararlanma imkani saglar.

v Belli bir soruna odaklanan 6grencilerin derse ilgileri artar.

v' Tiim 6grencilerin tartismaya katilmasini saglanir.

v’ Ogrencilerin tartisma sirasinda  konusma ve birbirini dinleme aliskanlig
kazanmalarina yardimci olur.

v' Sozel ve sozsiiz iletisim becerilerini gelistirir.
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v' Karsilasilan olasi bir soruna pratik ¢oztiimler getirilmesini saglar.
v Empati becerisini gelistirir.
v Etkili dinleme, karar verme becerileri gelismekle beraber farkli goriis ve

diisiincelere saygi duyma aliskanligl kazandirir.

3.2.6.2.  Ornek olay yonteminin simirhihklar:

Orek olay yonteminin sinirliliklart su sekilde belirtilmistir: (Hesapgioglu, 1998;
Kiigiikahmet, 2002; Karaagag, 2005; Aydmn, 2007; Sonbiil, 2007; Sancar, 2010; Scales,
2015).

v" Ogretmenin derse gelmeden dnce ¢ok iyi hazirlanmasi gerekir.

v' Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

v" Uzun zaman alan bir yontemdir.

v Amaglara uygun 6rnek olay yazmak zor olabilir.

v' Calismalar1 yonetmekte ve degerlendirmede zorluklarla karsilasilabilir.

v' Coziimlerin zorluk derecesinin ayarlanmasinda zorlanilabilir.

v' Ogrenciler gerekli &n bilgiye ve beceriye sahip degilse belirlenen hedeflere
ulasilamaz.

v" Ogrencilerin uygun olmayan ve gereksiz cevap vermeleri 6gretmeni zorlayabilir.

v Ornek olayda roller abartilirsa olay gergek amacindan saparak eglenceye
doniisebilir.

v' Kalabalik 6grenci gruplarinda planlama, uygulama ve degerlendirme gii¢ olabilir.

v' Olay, sinifi ilgilendiren nitelikte degilse ilgi ve dikkat saglanmaz.

v Ornek olay olarak smifa getirilmesi diisiiniilen sorun hakkinda bir &rnek olay

yazilmasi veya bulunmasi bazen gii¢ olabilir.

3.3. istasyon Teknigi

3.3.1. Istasyon tekniginin tanim ve 6zellikleri

Istasyon teknigi, ogrencilerin bir konu ya da konular iizerinde istenen hedefleri

gerceklestirmek icin belirlenmis calisma istasyonlarinda asama asama ilerleyip gruplar

halinde veya bireysel olarak calismalara katkilar sagladigi, farkli zeka alanlarina da

hitap eden bir tekniktir.
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Demirdrs “istasyonlarda O0grenme, Ogrencilerin segilen birka¢ konu ¢ergevesinde
calistig1 veya duruma gore konunun parcalara ayrildigi ve sonra galismalarin bir araya

getirildigi bir ders bi¢imi” seklinde tanimlamistir (Demirérs, 2007).

Benek istasyonlarda ogrenme teknigini “Onceden Ogretmen veya Ogretmen Ogrenci
tarafindan olusturulmus belirli yonergeler yardimiyla bireysel veya grupla galisarak bir
dizi 6grenme etkinligini gerceklestirdikleri bir ders isleme big¢imidir” olarak tanimlar

(Benek, 2012).

Goziitok “Istasyon ydntemi, biitiin siifin her asamaya (her istasyonda) katki saglamasi
yoluyla bir onceki grubun yaptiklarii ileri gétiirmeyi Ogreten 6grenci merkezli bir

yontemdir” seklinde tanimlamistir (Goziitok 2006:256).

Demir (2008) istasyon teknigi ile ilgili ¢esitli tanimlamalardaki ortak noktalar1 soyle

belirtir:

v' Smifta 6zel boliimlenmis siirekli veya gegici alanlardir.

v" Onceden planlanilmis konu pargalar1 veya uygulanmast istenen beceriyle ilgili zengin, kisiye

0zel somut, yar1 somut veya soyut materyallerle donaniktir.

v Ogrenciler bireysel veya is birlikli gruplar halinde o6zerk, kendi sorumluluklarinda

caligabilirler.
v Ogrenciler sinif icinde bagimsiz olarak hareket edebilir veya boliimleri ziyaret edebilirler.

v Ogrencilere bir konunun gretimi veya becerinin kazandirilmas: kiigiik gruplarla 6gretmen

esliginde yapilabilir.

v' Boliimlere ayrilabilen konularin derinlemesine kesfedilmesi, irdelenmesi, farkli formlara
doniigtiiriilmesinin -~ yanminda konunun ogrencinin  zekd tiirine gore sekillendirerek

igsellestirmesine firsat verilebilir.

v' Kazandirilacak beceriyi ilk elden materyallerle uygulayarak, tekrarlarla veya problem ¢ozerek

kesfedebilir, kendisi igin yeni bir durumda kullanabilir.
v Ogretmen merkezdeki ¢aligmalara katilabilir, rehberlik edebilir, dgrencileri motive edebilir.

v' Smifin boliimleri ve hareket yonergeleri kullanilacak renkli dikkat gekiciler, posterler veya

tabelalarla zenginlestirilebilir.
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Ogrenciler, 6grenme istasyonlarinda ayni1 6grenme hedefi igin es zamanl olarak farkli
Odevler yaparlar. Her 6grenci bireysel kisilik yapisina gore calistii istasyonlarda
kendini ifade etme imkani bulur. Yani Ogrenme istasyonlar1 c¢esitli Ogrenme
Ozelliklerine sahip Ogrencileri dikkate alarak bagimsiz veya grup seklinde c¢alisma

olanag1 saglar (Demirors, 2007).

Ogrenme istasyonlar1, dgretmene ve dgrencilere etkinlikler tasarlama ve arag-gerecler
hazirlama firsat1 sunar. Boylece 6grencinin 6grenirken kendinde var olan farkli 6grenme
yeteneklerini kullanmasini saglar. Bu teknik ile yapilan 6gretimde 6grenciler degisik
ortamlarda ¢alisma firsati bulurlar ve tiim siirece etkin katilarak kendi yasantilarini
gerceklestirirler. Istasyonlarda calisan ogrenciler konuyla ilgili yogun elestiriler
yapabilirler ve bilgi alig-verisinde bulunabilirler (Giines, 2009). Ayrica istasyon teknigi
yaratici, empatik, 6gretici ve hizli diislinmeyi saglayan is birlikli 6grenmeyi tesvik eden

bir tekniktir (Avci, 2015).

3.3.2. Istasyon tekniginin tarihsel kokeni ve etkilendigi yaklasimlar

Bugiinkii 6grenme istasyonlar1 temelde, Helen Parhurst’” un 6grencilerine brang
odalarinda verdigi bransa 6zgii verdigi is talimatlartyla dogmustur. Helen Parhurst bu
calismasinda Ogrencilerine serbest ve genis ¢apli olarak calisma imkani saglamistir

(Demirors 2007).

Glinlimiizdeki istasyon teknigi, Chicago’da C. W. Washburn’un, Winnetka Plan1 adim
verdigi egitim sistemine dayandirilabilir. Bu egitim sistemi, dgrencilerin bir amag
ugruna toplandig1 tektip smiflar sistemine bagli olan okul anlayisina karsi gelerek
Ogretimin, 6grencinin bireysel 6zelliklerine bagli olarak esneklestirilmesi gerektigini
savunur. Gelistirilen egitim sistemine gore, her 6grenci grup calismalarma katilarak
caligmalarimi siirdiiriir. Ogrenci, yetenegine ve hizina bagh olarak verilen gorevleri
yerine getirir. Verilen etkinligi zamaninda yerine getiren 6grenci, bir sonraki asamaya
geger. Giiniimiizde uygulanan 6grenme istasyonlart buna benzerlik gosterir (Benek,
2012). Avrupa’da ¢ok Onceden kullanilan istasyon teknigi, iilkemizde 2005 yilindan
itibaren kullanilmaya baslanmistir (Erdagi, 2014).
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Istasyonlarda 6grenme pek ¢ok egitim felsefesi ve yaklasimi barmndirmaktadir.
Dewey’in egitim felsefesi, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik goriisleri,
Gardner’in Coklu Zeka Kurami bu teknigin sekillenmesinde 6nemli bir yere sahiptir
(Demir, 2008). Ozellikle Gardner’in gelistirdigi ¢oklu zeka alanlariyla birlikte istasyon
tekniginin kullanilabilecegi egitim ortamlar1 diizenlenmektedir. Bdylece istasyonlara
denk gelen zeka alanlariyla 6grencinin tek bir zeka tiirii degil tiim zeka alanlar1 gelisme
firsatt bulmaktadir. Béylece ders sikiciliktan kurtulmakla birlikte, eglenceli, yaratici,

gelistirici bir hal almaktadir.

Istasyon teknigiyle ilgili yapilan arastirmalarda, bazi yerlerde ydntem bazi yerlerde ise
teknik olarak ifade edilmektedir. Ayrica, 6grenme merkezi, Ggrenme istasyonu,
O0grenme g¢emberi gibi ¢ok sayida farkli isimlerde verilmektedir (Demirdrs, 2007,
Giines, 2009; Benek, 2012; Geng, 2013). Bu calismada, yaygin olarak kullanilan

istasyon teknigi kullanilacaktir.

3.3.3. Istasyon teknigi cesitleri

Ogrenme istasyonlar1 belirlenen hedeflere, konunun yapisina, 6grenci sayist ve

ozelliklerine gore cesitlilik gostermektedir.

Demirérs (2007) istasyonlari; dis istasyon, sabit istasyon, paralel istasyon, lokomotif
istasyon, kontrol ve servis istasyonu, degisken 6grenme istasyonu, se¢me istasyon ve
mantiksal-sistematik istasyon olarak siniflamistir. Bu istasyon gesitleri ve 6zellikleri

sOyledir:

Sabit Istasyon: Biiyiik deney diizeneklerine, gesitli materyalleri barmdiran yeterli bir
alana sahip sabit istasyonlardir. Ayni zamanda bu istasyonlar elektrik ve su

baglantisinin gerektirdigi genis ¢aligma imkén1 saglayan alanlardir.

Dus Istasyon: Ogrencilerin sessizce caligabilecegi, bilgi toplayabilecegi istasyonlardir.

Bu istasyonlar bir kiitiiphane olabilecegi gibi okulun bahgesi de olabilir.

Paralel Istasyon: Gruptaki her katilimcimin yetenegine ve ilgisine gore diizenlenmis

farkli faaliyet ¢esitlerini barindiran istasyonlardir.
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Sekil 3.6. Paralel istasyon

Lokomotif Istasyon: Istasyonlarda tikanmalarin gerceklesmemesi igin Ogrencilerin
calisma hizina sayisina gore hazirlanmis veya g¢ogaltilmig materyallerin bulundugu

istasyonlardir.

Kontrol ve Servis Istasyonlari: Ogrencilerin 6rnek sonuglarin bulundugu kontrol
kagitlarindan kendi calismalarin1 kontrol edebilmek i¢in kurulan istasyonlardir. Ayrica
ogrenciler bilgiyi temin edebilmek ve bireysel olarak ¢alismak i¢in hazirlanan

istasyonlardir.

Degisken  Ogrenme Istasyonlari:  Ogrencilerin =~ 6grenme  durumlarina  gore

degistirilebilen istasyonlardir.

Se¢me Istasyon, Gorev Istasyon, Cift Istasyon: Biitiin 6grencilerin katildig1 ve temel
caligmalarin yapildig1 istasyon gorev istasyonu (dis ¢ember), her Ogrencinin Ozel

ilgisine karsilik gelen segme istasyon (i¢ gember) vardir.
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Sekil 3.7. Se¢cme istasyon

Mantiksal sistematik istasyon: Fen ve matematik ¢alisma alanlarinda kurulan ve belli bir

siras1, sistematigi bulunan, 6grencilerin belli bir sirayla calismak zorunda oldugu

istasyonlardir. Ogrenme ¢emberi ve 6grenme sokagi olarak da adlandirilir.
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Sekil 3.8. Mantiksal sistematik istasyon

3.3.4. Istasyon teknigini asamalari

Istasyon tekniginde dgrencilerin belirlenen hedeflere ulasabilmesi igin calisabilecekleri

alanlarin olusturulmasi yeterli degildir. Teknigi uygulayabilmek i¢in hazirlik yapmak
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uzun siirmekle birlikte yaraticilik gerektiren bir siirectir (Giines, 2009). Hedeflerin
belirlenmesi, konunun yapisi, etkinliklerin planlanmasi, smifin fiziki ozellikleri,
gruplarin  olusturulmasi, malzemelerin belirlenmesi ve hazirlanmasi, etkinlikler
sirasinda olabileceklerin 6nceden kestirilmesi ve 6nlem alinmasi, degerlendirme gibi

asamalarin hepsi ayrintili plan ve hazirlik istemektedir.

3.3.4.1. Hedeflerin belirlenmesi

Biitiin tekniklerde oldugu gibi en 6nemli asama hedef belirleme ve bu hedeflerden
ogrencileri haberdar etmektir (Erdagi, 2014). Dersin ve uygulanacak yontemin amacina
ulagabilmesi, bir gayeye hizmet edebilmesi i¢in hedef belirlemek kaginilmazdir.
Istasyonlarda birden fazla hedef olabilecegi gibi bir hedef i¢in birden fazla istasyon
calismasi yapilabilir. Hedeflere gore olusturulan istasyonlar 6grenciye, derse ve konuya
gore farklilik gosterebilir. Hedefler bir yetenek gelistirme olabilecegi gibi problem

¢ozme, kavram 6grenme de olabilir (Benek, 2012).

3.3.4.2. On hazirhk ve planlama

Merkezinde 6grencilerin olacagi hedefler dogrultusunda plan hazirlanir (Erdagi, 2014).
Istasyon tekniginde 6n hazirlik ve planlama yapilirken; konunun yapisi, olusturulacak
istasyon sayisi, 0grencilerin bireysel 6zellikleri, olusturulan istasyonlarin 6grencilerin
motive edip yaraticiligini 6n plana ¢ikarmasi, materyallerin hazirlanmas: ve kullanimi,
calisma kagitlarimin formiile edilmesi 6zen gosterilmesi gereken O6nemli hususlardir
(Demirdrs, 2007). On hazirhk ve planlama asamasmna yeterince onem verilmezse

olusacak belirsizlik, karmasa belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesini gii¢lestirecektir.

3.3.4.3. Gruplarin olusmasi

Gruplarin olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken en Onemli noktalardan biri
ogrencilerin bireysel ozellikleridir. Ogrencilerin sayisi, 6grenme bigimleri, ilgi ve
yetenekleri, hizlari, birbirleriyle iligkileri, ihtiyaclar1 gruplarin olusturulmasit ve
sekillendirilmesinde gdz oniinde bulundurulmasi gereken noktalardandir. Ogrenme

seviyesi ve hazirbulunusluklari birbirinden farkli 6grencilerin bir araya geldigi heterojen
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gruplarin olugturulmasi, dgrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine katki saglamalarina, is

birligi i¢inde ¢alismalarina, sosyallesmelerine yardime1 olacaktir (Benek, 2012).

3.3.4.4. Etkinliklerin olusmasi

Etkinlikler olusturulurken bireysel farkliliklara, her 6grencinin 6grenme stiline hitap
etmelidir (Avcei, 2015). Etkinlikler; ogrencilerin derste aktif olmalarini, daha once
ogrendiklerini pekistirip yeni Ogrendikleriyle iliskilendirmelerini, yeni beceriler
kazanmalarin1 saglamalidir (Sears, 2007). Her istasyonda arag-geregler hazir hale
getirilmeli, gruplara bir istasyon ismi verilmelidir. Ogrencilerin smifta hareket
edebilecegi sekilde diizenlenmelidir (Erdagi, 2014).

Ogrenme istasyonlar1 ve etkinlikler 6grencilerin kendi kendine galigmasina uygun

olabilmesi i¢in;

v Ogrencilere yol gosterecek oOnceden belirlenmis hedeflere dogrultusunda,
Ogretmen aciklamasina ve kontroliine ihtiya¢ duyulmayan agik ve anlagilir
yonergelere,

v’ Farkli seviyedeki ve Ogrenme stiline sahip ogrencilerin bireysellestirilmis
ogrenmelerini saglamak icin farkli diizeyde etkinliklere,

v" Ogrencilerin  etkilesimini arttiracak  kiiciik grup etkinliklerine ihtiyag
duyulmaktadir (Dosch, 1988).

3.3.4.5. Zamanlama

Zamanlama da en O6nemli faktor plan yapilmasidir. Planli olunmasi zamanin verimli
kullanilmasi ve ders hedeflerine ulasilmasi agisindan onemlidir. Ayrica, istasyonlarda
calisilirken dgrencilerin bireysel 6zellikler ve yetenekleri dogrultusunda zaman esnek
tutulmalidir. Ogrencilerin motivasyonlarmin diismemesi, etkili ve kalic1 égrenmeleri
icin kesin ve kati zaman kurali konulmamali, verilen siire etkinlige gore farklilik

gostermelidir (Benek, 2012).
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3.3.4.6. Degerlendirme

Ogrencilerin calistig1 her bir istasyondaki iiriinler toplanir, sergilenir ve dgretmenin

cesitli diizeltmeleriyle geri doniit yapilir (Erdagi, 2014).

Istasyonlarda ogrenme sirasinda degerlendirme farkli boyutlarda gergeklesebilir.
Ogretmen hazirlayacagi gdzlem formlariyla, siireci anlatan kisa yazilarla, calisma
sirasinda yapilan tartismalarla, ©6zel notlar alarak ve testler yoluyla basariy1
degerlendirir. Degerlendirmelerine gore bir sonraki ¢alismada etkinlikleri ve rolleri
degistirebilir (Demir, 2008).

3.3.5. Istasyon tekniginin kullamlmasinda dikkat edilecek noktalar

Ogrenme istasyonlar1 hazirlanirken ve uygulanirken dikkat edilmesi gereken birgok
nokta vardir. Iyi hazirlanmamis bir istasyon calismasi amaca hizmet etmeyebilir

(Demirdrs, 2007). Istasyon tekniginin kullanilmasinda dikkat edilecek hususlar soyledir:

v Ogrencilerin bagimsiz galismasi igin gerekli olan malzemeler hazirlanmalidir.

v Ogrencilerin asamalar1 kendi baslarma yiiriitebilmeleri igin kisa yonergeler
bulundurulmalidir.

v' Ogretmen bir dgretici degil de bir danisman olarak 6grencilere yardim etmelidir.

v Ogretmen tamamlanan asamalara dikkat etmeli, giincellifini kaybetmis
calismalari degistirmelidir.

v" Her agamada 6grenciye kendini kontrol etme imkan1 verilmelidir.

v' Farkli istasyonlardaki Ogrencilerin birbirini rahatsiz etmemelerine dikkat
edilmelidir.

v" Gruplarin kalabalik olmasi verimi diisiiriir. Bu nedenle kiigiik grup olusturmaya
dikkat edilmelidir.

v’ Istasyonlar farkli yeteneklere ve bakis acilara hitap etmeli, dikkat cekici bir
ozellik tasimalidir (Demir6rs, 2007).

v' Smifta is birligi ve demokratik bir ortam olusturularak teknigin etkili uygulanmasi
saglanmalidir.

v' Ogrenciler dgretmene, arkadaslarina sorular sorup tartisabilmeli, sinifta rahatca

hareket edebilmelidir (Demir, 2008).
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3.3.6. Istasyon teknigi ile 6grenmenin iistiin yonleri ve simrhliklari

Istasyon tekniginin {istiin yonleri ve smirliliklari; ders, konu, 6grenci sayis1, dgretmen
ve Ogrenci niteligi gibi faktorlere gore degisebilir (Benek, 2012). Teknigin {istiin yonleri
ve sinirliliklart asagida belirtilmistir (Goziitok, 2006; Demirérs, 2007; Demir, 2008;
Erdagi, 2014).

3.3.6.1. Istasyon yonteminin iistiin yonleri

v Is birligi gerektiren bir ¢alisma oldugu igin sorumluluk bilinci, sosyallesme,
yardimlasma, dayanisma gibi 6zellikleri gelistirir.

v" Farkli zeka alanlarina hitap ettigi igin kalicilik saglar.

v" Her 6grenci kendi yetenekleri, ilgisi, ihtiyaglari oraninda 6grenir.

v" Farkli fikirlerin iiretilmesini saglar.

v" Gruplar arasi faydal bir rekabet olusur.

v Bilgiyi giinliik yasamla iligkilendirir ve yapilandirir (Erdagi, 2014).

v’ Karmasik igeriklerde kolaylik saglar.

v Ogrenci sonuglar1 kendi kendine gdzden gegirebilir.

v" Tekli, esli ve grup ¢alismasina miisait bir yontemdir (Demirors, 2007).

v’ Istasyon yontemi Ogrencilerde birlikte calisma, yeteneklerini ortaya koyma,
kendilerini ve birbirlerini tanima, yaraticilik, baglanmis ise katki saglama, keyif
alma, kurallara uyma, iletisim becerileri gibi 6zellikleri gelistirir.

v" Toplumsal sorun odakli ¢aligmalarda kendilerinin de bir seyler yapabileceklerini
fark ederler.

v" Cekingen 6grencilerin aktif katilimi saglanir (Goziitok, 2006).

3.3.6.2. Istasyon yonteminin simirhhiklar

v' Kalabalik siniflarda uygulamak zor olabilir.

v" Ogretmenin her 6grenci iizerindeki kontrolii azalir.

v’ lyi planlanmazsa zaman alan bir calismadir.

v’ Istasyonlarinin yapilandirilmasinda; ilk asamada kavranmasi ve yapilandirilmasi
¢ok zaman alir.

v Hazirlik asamasinda istasyonlar, gorevler, materyaller, konu simirlari, siralama,
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bakis agilar1 iyi belirlenmezse amaca hizmet etmeyebilir.
v Sinif diizenini bozan 6grenciler motivasyonu diisiirebilir (Demir, 2008; Erdagi,

2015).
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4. METERYAL ve YONTEM

4.1. Arastirma Yontemi

Arastirmada nitel ve nicel ¢alismalar1 iceren karma bir yontem kullanilmistir. Karma
yontem yaklagimina gore her olay ve olgunun incelenmesi gereken nicel ve nitel boyutu
vardir. Bu boyutlar birlikte incelenerek toplanan verilerin birbirini teyit etmesi saglanir.
Karma yontemlerin kullanilmasi1 konusunda tek bir yaklagim yoktur. Bazen arastirma
desenlerinde nicel yontemler 6n plana ¢ikarken bazen nitel yontemler agirlikli
olabilmektedir. Bazilarinda ise her iki yontem esit olarak kullanilabilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Yapilan arastirmada nicel veriler oncelikli olarak toplanarak daha
sonra nitel verilerle desteklenmistir. Bu c¢ercevede, karma yOntem arastirma
desenlerinden agiklayici desen secilmistir. Agiklayici desen aragtirmalarinda dnce nicel
yontemlerle veriler toplanir daha sonra bu verilerin analizinden yola ¢ikarak nitel veriler
toplanir. (Creswell ve Plano-Clark, 2015) Bu yontemle toplanan verilerin arastirmaya

olan katkis1 esit diizeydedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nicel arastirma yontemlerinden yart deneysel model kullanilmistir. Yapilan bir
calismanin yar1 deneysel olmasi, arastirmanin neden sonug iliskisini ortaya
koyabilmesini ve ortaya koydugu bu sonucun benzer sonuclarla genellenebilir olmasini
gosterir (Can, 2013). Verilen egitimin etkililigini 6lgmek amaciyla, olusturulan SBT
(Sosyobilimsel Konular Basar1 Testi) ve Ogrencilerin  68renmeye  yoOnelik
motivasyonlarim 6lgmek amaciyla Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FMO)
(Dede ve Yaman, 2008), kontrol ve deney gruplarina 6n test -son test olarak uygulanmis

ve analiz edilmistir.

Yapilan calismayr Ogrenci goriisleri ve yorumlariyla desteklemek amaciyla nitel
arastirma yontemi olan yapilandirilmamis goriisme tercih edilmistir. Yapilandirilmamais
goriismeler, arastirmaciya konuyla ilgili maddelerin sorulmasinda biiyiik serbestlik
saglar. Sorular ve siralamasi sabit degildir, gériisme sirasinda geligebilir. Bu yontemde,
zengin ve yeterli bilgi toplamak hedeflenmektedir (Biiyiikoztirk, 2013).
Yapilandirilmamis goriisme, daha cok sohbet tarzinda gegmekle birlikte acik uclu ve
esnek sorulardan olusur (Merriam, 2013). Ayrica sohbet tarzi bu goriismeler, duruma ve

goriisiilen bireysel farkliliklara uyum saglama acisindan aragtirmaciya yardimci olur
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(Yildirrm  ve Simsek, 2013). Yapilandirilmamis goriisme, belirtilen 6zellikler
cergevesinde aragtirmaya katki saglayacagr diisiiniildiigii i¢in tercih edilmistir.
Goriismeler birkag kez tekrarlanarak goriisme sirasinda gelisen 6nemli olarak goriilen
ifadeler tespit edilmistir. Ayrica gériisme yapilmadan Once Ogrencilere, arastirmayla
ilgili temel kavramlar hatirlatilip disiincelerinin yazilmasi istenmistir. Bu sayede,
Ogrencilerin  goriisme  sirasinda  diisiincelerine  ifade ederken zorlanmalari,

heyecanlanmalari, konu disina ¢ikmalari engellenmeye ¢alisiimistir.

4.2. Cahsma Grubu

Arastirma, 2017-2018 egitim —0gretim yil1 ikinci donem gergeklestirilmistir. Ulasilabilir
ve gercekel olmasi agisindan ¢alismanin evrenini; Dogu Anadolu’nun yaklasik 20.000
niifuslu bir il¢esinin 2 ortaokulunda okuyan 71 6grenciden olusan 8. Sinif dgrencileriyle
gerceklestirildi. Arastirmanin Orneklemi segkisiz olarak belirlenmistir (Biliyilikoztirk,

2013).

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci bilgileri

Gruplar Kontrol Grubu (8/A) Deney Grubu (8/B)
Frekans(f) Yiizde (%) Frekans(f) Yiizde (%)
Kiz 16 46 17 47
Cinsiyet
Erkek 19 54 19 53
Toplam 35 100 39 100

Tablo 4.1°de deney ve kontrol gruplarinin frekans ve yilizde degerleri verilmistir. 71
ogrenciden, 16 kiz 19 erkek olmak iizere 35 6grenci deney grubunu, 17 kiz 19 erkek

olmak iizere 36 0grenci ise kontrol grubunu olusturmustur.
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4.3. Veri Toplama Araclar:
4.3.1.Sosyobilimsel konular basari testi (SBT)

Fen egitiminde, belirlenen kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin basarilarini tespit
etmek igin nitelikli ve iyi hazirlanmis bir Slgme aracina ihtiyag vardir. Ogrenci
O0grenmelerini ortaya ¢ikarmakta kullanilan bircok 6lgme araci olmakla birlikte zaman,
hazirlama, objektiflik, kullanighlik ve smif ortaminda kolayca uygulamak agisindan
coktan se¢meli testler ayr1 bir 6neme sahiptir (Ayvact ve Durmus, 2016). Bu gercevede
aragtirmada, 8. Smmf “Canlilar ve Enerji Iliskileri {initesinde Sosyobilimsel Konular
(SBK) kapsaminda yer alan “Kiiresel Isinma, Siirdiiriilebilir Kalkinma, Biyoteknoloji”
konular1 igeren ¢oktan segme sorular Sosyobilimsel Konular Basar1 Testi (SBT) olarak
gelistirilmistir. Gelistirilen veri toplama araglari gegerli olmakla birlikte yaptiklari
Olctimler ve topladiklart veriler glivenilir olmalidir (Can, 2013). Gegerlilik bir 6lgme
aracinda bulunmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biridir. En genel ve klasik
tanmmiyla gecerlilik; Olgcme aracinin Olgmek istedigi Ozelligi baska degiskenler
karistirmadan Glgebilme derecesidir. Bir testin gegerliligini belirleme yontemi, testin
kapsamini analiz etmeyi, testten elde edilen puanlarla uygun bir 6lgiitten elde edilen
puanlar1 karsilagtirmay, teste ol¢iilmek istenen yapini arastirilmasini igerir (Atilgan vd.,
2009). Arastirmada basar1 testini kapsam gecerliligini saglamak ag¢isindan belirtke
tablosu (Bkz. Tablo 4.2) hazirlanmig ayrica uzman gorisleri alinmistir. Yiiksel (2017),
tezinde basar testi i¢in belirtke tablosu olusturarak bu tablonun kapsam gecerliligini
saglamada delil niteliginde oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Gilines (2009), Avci
(2015), Koca (2018) belirtke tablosu kullanarak basari testi gelistiren arastirmacilar

arasindadir.

SBT soru havuzu olusturmak i¢in, iiniteyle alakali ¢esitli kaynaklar taranmistir. MEB
(Milli Egitim Bakanligi) tarafindan yapilan deneme sinavlarindan, MEB tarafindan
onaylanmis fen bilimleri ders kitaplarindan, kaliteli oldugu diisiiniilen farklh
yayinevlerinin testlerinden iinitenin kazanim sayilar1 ve ders saatleri dikkate alinarak
zorluk diizeyleri farkli sorular secilmistir. Segilen 43 soru; 2 dgretim iiyesi, 2 fen

bilimleri 6gretmeni goriisiine sunulmustur.
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Tablo 4.2. SBK’ lara iliskin belirtke tablosu

- =
BILISSEL ALAN >
< & =
-~ = 2 N N B 2
E 3283z 5
IS = < o £ F
D @]
KONU KAZANIM g
8.5.2.1. Madde dongiilerinin 11 26 42 32 4
yasam agisindan dnemi
Madde sorgular
Déngiilerinin ~ 8.5.2.3. Ozon tabakasmin 1 12 18 6 36 5
Onemi seyrelme nedenlerini ve

canlilar {izerindeki olasi
etkilerini arastirarak sorunun
¢Oziimii i¢in Oneriler tiretir ve
sunar.

8.5.3.1. Kaynaklarin tasarruflu 43 8 2 3 27 7 6
kullanimina yonelik proje

tasarlar.
Siirdiiriilebilir 8.5.3.2. Kat1 atiklarin geri 13, 24 4 9, 15, 10
Kalkinma doniisiim i¢in ayrigtirmanin 14, 23, 19
O6nemini ve iilke ekonomisine 20 30

katkisini, aragtirma verilerini
kullanarak tartisir ve bu
konuda ¢6ziim Onerileri sunar

8.5.4.1. Giliniimiizdeki 29 25, 31 38 28, 7
biyoteknoloji uygulamalarinin 33 34
olumlu ve olumsuz etkilerini

arastirma verilerini kullanarak

tartigir.
Biyoteknoloji  8.5.4.2. Biyo-teknoloji 10, 5, 39 22 7
uygulamalarinin gegmisten 16, 17
giiniimiize gelisimini arastirir 21
ve rapor eder.
8.5.4.3. Biyo-teknolojik 40 35 37 41 4

caligmalarla ilgili meslek
gruplarini arastirir ve bu
meslek gruplarinin gérev
alanlarin agiklar.

TOPLAM 11 9 5 7 4 7 43

Uzmanlardan alian gorilis ve degerlendirmeler sonucunda bazi sorular ¢ikarilarak 38
soruluk pilot basari testi olusturulmustur. Pilot basari testi, arastirmanin yapilacagi ilgili

yerlesim yerinin iki farkli lisesinde okuyan 85 adet 9. smif 6grencisine uygulanmustir.
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Pilot uygulama sonucunda yap1 gecerliligi saglama agisindan testte bulunan her madde
analiz edilmistir. Yap1 gegerliligi, testten elde edilen puanlarin testin Olctiiglinii
varsaydigi kavrami yani yapiy1 gergekte ne derece 6l¢tiigii ile ilgilidir (Biiytikoztirk vd.,
2013). Madde analizi siirecinde, madde giigliik ve ayirt edicilik degerleri belirlendikten
sonra bazi sorular testten ¢ikarilarak nihai basari testi olusturulmustur. Madde ayirt
edicilik indeksi (-1,00 ile +1,00) arasinda degismekle birlikte ayirt ediciligi 0,20 altinda
olan maddeler ayirt etme oranlar diisiik oldugu i¢in testten ¢ikarilmalidir (Giiler, 2011).
Bu nedenle, testte yer alan ayirt edicilik indeksi 0,20 altinda olan 11 tane (5, 11, 16, 20,
23, 28, 30, 31, 35, 37, 38) madde ayirt edici olmadigindan ¢ikarilmstir. Ideal bir basari
testinde sorularin ortalama giigliik indeksi 0,50 civarinda olmalidir (Giiler,2011). Testtin
ortalama gii¢liigii 0,50 olup ¢ok kolay olan 8 tane (1, 2, 3, 6, 8, 14, 15, 22) madde

testten ¢ikarilmastir.

Tablo 4.3. Nihai SKB testine ait madde giigliigii ve ayirt edicilik degerleri

Soru Ayirt Madde Soru Ayirt Madde
Numarasi edicilik(rjx) Giicliigii(pj) Numarast  edicilik(rjx) giicliigii(pj)

1 0,31 0,44 10 0,69 0,39
2 0,21 0,19 11 0,40 0,26
3 0,47 0,54 12 0,26 0,37
4 0,60 0,51 13 0,26 0,53
5 0,26 0,40 14 0,60 0,66
6 0,43 0,59 15 0,56 0,66
7 0,30 0,65 16 0,60 0,68
8 0,39 0,36 17 0,65 0,59
9 0,34 0,46 18 0,34 0,70

19 0,60 0,56

Tablo 4.2 incelendiginde, ¢ikarilan maddelerden sonra kalan 19 maddenin, ayirt

ediciliginin 0,21-0,69 arasinda, madde giigligiiniin ise 0,19-0,70 arasinda degistigi

gorilmektedir.

Olgme aracinda bulunmasi gereken temel 6zelliklerden biri de giivenirliktir. Giivenirlik,
APA (American Psychological Association) tarafindan en genis anlamiyla 6lgme
sonuglarmin 6l¢gme hatalarindan ariniklik derecesi olarak tanimlanmistir (APA, 1974).
Yani 6lgmek istenilen &zelligin ne derece dogru 6lgiildiigiiyle ilgilidir. Olgmelere

karigan hatalar nedeniyle giivenirlik tam olarak bilinememekle birlikte kullanilan
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yontemlerle tahmin edilebilmektedir (Biiylikoztirk vd., 2013). Giivenirlik belirleme
yontemleri deneysel desenlere gore birden ¢ok uygulamaya dayali yontemler ve tek
uygulamaya dayali yontemler olmak lizere iki gruba ayrilmistir (Atilgan vd., 2009).
Mevcut arastirmada, i¢ tutarlilik da denen tek uygulamaya dayali yontem (KR-20)
kullanilmistir. Kuder ve Richardson (1937), her maddenin birbiriyle paralel, ayni ortam
ve varyansa sahip oldugu varsayimindan hareketle KR-20 formiiliinii gelistirmistir
(Atilgan vd., 2009). Mevcut arastirmada, basari testinin giivenirliligini tespit etmek igin
i¢ tutarhilik analizi yapilarak pilot testin KR-20 degeri 0,70 olarak giivenilir
bulunmustur. Bu sonuca gore, testin iyi ayirt edici ve orta giigliikkte olmakla birlikte

giivenilir oldugu soylenebilir (Kiiglikahmet, 2002; Tekin, 2004; Kan, 2008).

4.3.2. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon élgegi (FMO)

Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini tespit etmek i¢in Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi
(FMO) kullanilmistir. 23 maddeden olusan &lgegin gegerliligini belirlemek amaciyla
acimlayici faktor analizi yapilarak olgegin toplam varyansin %47’sini aciklayan bes
faktore sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica likert tipli bu 6lgegin Cronbach Alfa degeri
0,80 olarak bulunmustur (Dede ve Yaman, 2008).

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi deney ve kontrol gruplarina én test-son test

olarak uygulanarak veriler istatistik programu ile analiz edilmistir.

4.4. Uygulama Siireci

Calisma i¢in Erzincan Fen Bilimleri Enstitiisii ile Erzurum Milli Egitim Miidiirliigii
arasindaki yazigmalar sonucu gerekli izin alinmistir (Bkz. Ek-4). Uygulama, Tablo 4.3’
de verildigi sekliyle SBK kazanimlari ve Onerilen ders saatleri MEB Fen Bilimleri
programina uygun olarak ongoriilen siirede, Subat-Mart ayinda 12 saat olmak tizere 3

hafta boyunca arastirmanin yapilacagi ilgili okullarda gergeklestirilmistir.
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Tablo 4.4. SBK kazanimlar1 ve onerilen ders saatleri

Kazanimlar Onerilen Ders Saati

8.5.21. Madde dongiilerinin yasam
acisindan 6nemi sorgular.

8.5.2.3. Ozon tabakasmnin seyrelme
nedenlerini ve canlilar tizerindeki olasi
etkilerini arastirarak sorunun ¢oziimii i¢in
Oneriler liretir ve sunar.

4 saat

8.5.3. Siirdiiriilebilir Kalkinma

8.5.3.1. Kaynaklarin tasarruflu
kullanimina y6nelik proje tasarlar.

8.5.3.2. Kat1 atiklarin geri doniisiim igin
ayristirmanin Oonemini ve iilke
ekonomisine katkisini, arastirma
verilerini kullanarak tartisir ve bu konuda
¢Oziim Onerileri sunar

4 saat

8.5.4. Biyoteknoloji

8.5.4.1. Giiniimiizdeki  biyoteknoloji
uygulamalarinin  olumlu ve olumsuz
etkilerini arastirma verilerini kullanarak
tartisir.

8.5.4.2. Biyo-teknoloji uygulamalarmin
gecmisten glinlimiize gelisimini arastirir
ve rapor eder.

8.5.4.3. Biyo-teknolojik ¢alismalarla ilgili
meslek gruplarini arastirir ve bu meslek
gruplariin gorev alanlarini aciklar.

4 saat

Arastirma siirecinin basinda Tablo 4.4 de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarma

SBT ve FMO testleri, 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra 3 hafta boyunca deney

gruplar1 ile Ornek Olay Destekli istasyon Teknigi, Kontrol

tarafindan hazirlanan program cercevesinde ders islenmistir. SBT ve FMO testleri

gruplariyla ise MEB

derslerin bitiminde deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmustur.

Tablo 4.5. SBT ve FMO uygulama semasi

On Test Deneysel islem Son Test
Kontrol Grubu MEB programina gore

SBT ve FMO 6n test Ogretim SBT ve FMO son test
Deney Grubu Ornek Olay Destekli

Istasyon Teknigi
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4.5. Derse Hazirhk ve Uygulama Asamalari

Ornek Olay Destekli Istasyon Teknigi uygulamasi igin; kazanimlar, smiflarin fiziki
Ozellikleri ve mevcutlar1 dikkate alinarak 2 saatlik ¢alismalar i¢in 4 istasyon
olusturulmustur. Istasyonlara dgrenciler heterojen olarak dagitilmistir. Her bir istasyon
icin baskan secilmistir. Ogrenciler 6rnek olay ve istasyon teknigi hakkinda
bilgilendirilerek 6rnek uygulama yapilmistir. Onceden iizerinde ¢alisilan drnek olaylar
ve etkinlikler istasyon sayilarmim belirlenmesiyle hazirlanmistir. Ornek olay icin
kazanimla alakali bir internet haberi bulunmus, haberle ilgili sorular olusturulmustur.
Her bir istasyonda bulunmasi agisindan 12 Ornek olayla birlikte yine Ornek olayi
anlamay1 kolaylastiran, pekistiren farkli istasyon etkinlikleri (afis, deney, resim...)
hazirlanmistir. Ayn1 zamanda 6rnek olaylar istasyonlarda pekistirilmesi istenen konular
icin gerekli bilgileri igerdiginden konularla alakali bilgilerin istasyonlarda yer
verilmesine gerek kalmamustir. Ornek olay ve ¢alisma kagitlar1 yonergelerle birlikte
tamamlanmus her bir istasyona isim verilmistir. Istasyonlarda yapilacak etkinlikler igin

gerekli malzeme listesi ¢ikarilmis ve temin edilmistir.

Tablo 4.3’ de belirtilen kazanimlar dikkate alinarak Tablo 4.5’ de gosterilen istasyon
icerikleri ve drnek olaylar olusturulmustur. Her bir istasyonda bir 6rnek olay ve etkinlik

bulunmaktadir. istasyonlarda calisma siiresi 15 dakika olarak belirlenmistir.
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Tablo 4.6. Istasyon icerikleri ve drnek olaylar

Istasyon Icerigi Siire(dk) Istasyon Ad1 Ornek Olay

Kiiresel  1sinma 15 Gegmise mektup Cikolata, patates ve

nedenleri, kahve 2055’ kadar yok

olumsuz etkileri, olabilir

almacak onlemler

Sera etkisini 15 Deney yapalim Kurakligin temel nedeni

gbzlemleme atmosferde artan sera
gazidir

Ozon tabakasi 15 Video izleyelim Ozon tabakasindaki

seyrelmesinin delik kiigiiliiyor, isler

canlilar lizerine yoluna giriyor!

olumsuz etkileri

ve almacak

onlemler

Temel gevre 15 Tahmin edelim Diinyanin en biiyiik bes

sorunlari sorunu

Siirdiiriilebilir 15 Afis hazirlayalim Uyanin! Dogal

kalkinma kaynaklar tiikeniyor!

Enerji tasarrufu 15 Siir yazalim Ogrencilerden ilging
tasarruf uygulamasi

Geri doniigiim 15 Tasarim yapalim Atik malzemelerden
oyuncak tasarliyor

Geri doniigiim 15 Resim yapalim Yiizen stipermarket

Biyoteknolojik 15 Video izleyelim Tiirkiye'nin ilk klon

caligmalar sigirlart Tekirdag'a
getirildi

Biyoteknolojinin 15 Tarih geridi Biyo-teknolojinin

tarihsel gelisimi olugturalim tarihsel gelisimi

Biyoteknolojinin 15 Sen ne diisiiniiyorsun? ~ Oliiler ~ hayata  geri

faydalar ve dondiiriilecek!

zararlari

Biyoteknolojinin 15 Kavram agi Domatesin i¢inden ne

faydalarm ve olusturalim ¢iktigin1 tahmin bile

zararlar1
Biyoteknoloji ile
ilgili meslek
dallan

edemeyeceksiniz
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Arastirmaci 6gretmenin rehberliginde, gruplar her istasyonda 15 dakika ¢aligmis siire
bitiminde diger istasyonlara ge¢mislerdir. Gruplar, istasyonlara 6rnek olaylar (gazete
haberleri) okuyarak baslamis 6rnek olaylarla ilgili sorular cevaplandirdiktan sonra ayni
konuyla ilgili etkinlikler yapmislardir. Calismalar sonunda kalan siirede ortaya ¢ikan

tiriinler sergilenmis ve yorumlanmastir.

ISTASYON 1
Gecmise Mektup
Sire:15dk
ISTASYON 4 ISTASYON 2
Tahmin Edelim Deney Yapalim
Siire:15dk Siire:15dk
ISTASYON 3
Video Izleyelim
Siire:15dk

Sema 4.1. Ornek istasyon dgrenci hareketi
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu arastirma i¢in hazirlanan Sosyobilimsel Konular Basar1 Testi (SBT), Fen
Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi (FMO) uygulamalarindan elde edilen verilere

ait bulgular ve yapilan goriismelerle ilgili bulgular yer almaktadir.

5.1. Sosyobilimsel Konular Basar: Testinden (SBT) Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarina ¢alismada yer alan konulara baglamadan 6nce
SBT uygulandi. SBT ortalamalariyla elde edilen bagimsiz 6rneklem t testi Tablo 5.1° de
gosterildi.

Tablo 5.1. Deney ve kontrol gruplarin 6n test t testi puanlarinin karsilagtirmasi

Test Grup N X Sd df t p
Kontrol 35 8,69 3,16 69 -1,24 ,219
On test Grubu
puanlari
Deney 36 9,50 2,26
grubu

N=06grenci sayis1 x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

Bagimsiz orneklem t testi, kontrol grubu 6n test puan ortalamasi (X=8,75) ile deney
grubu On test puan ortalamasi (X=9,50) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir
(p>0,05). Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin yakin

oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6n test ve son test SBT ortalamalarini
karsilagtirmak amaciyla bagimli 6rneklem t testi yapildi. Sonuglar Tablo 5.2° de
gosterildi.

Tablo 5.2. Deney ve kontrol grubu 6n test- son test bagimli 6rnekler t testi sonuglari

Grup Test N X Sd df t P
Kontrol Ontest 35 8,51 3,02 34 -8,28 ,00
Grubu Sontest 35 10,11 3,39

Deney Ontest 36 9,50 2,26 35 -20,69 .00
grubu Sontest 36 14,72 2,51

N=06grenci sayis1 x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05
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Kontrol grubunda konulara baslamadan 6nce yapilan 6n test SBT ortalamasi (X 6n
test=8,51) ile konular islendikten sonraki son test SBT ortalamasi (X son=10,11)
arasinda anlamli fark gorilmistiir (t=-8,28 p<0,05). Ayn1 sckilde deney grubunda 6n
test SBT ortalamasi (X 6n test=9,50) ile son test SBT ortalamasi (X son=14,72) arasinda
anlamli fark gorilmiistiir (t=-20,69 p<0,05). Sonug¢ olarak 8. Sinif sosyobilimsel
konularin (KI, SK ve BT) 6gretiminde hem MEB’in 6n gordiigii programin hem de

ornek olay destekli istasyon tekniginin etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinda uygulanan yontemlerin hangisinin daha etkili oldugunu
belirlemek i¢in gruplarin son test ortalamalari arasinda bagimsiz 6rneklem t testi

yapilmustir. Sonuglar Tablo 5.3” de gosterilmistir.

Tablo 5.3. Deney ve kontrol gruplari SBT son test puan ortalamalari bagimli 6rnekler
t testi sonuglari

Test Grup N X Sd df t P
Kontrol 36 10,11 3,34 70 -6,612 ,00
Son test Grubu
puanlari
Deney 36 14,72 2,51
grubu

N=06grenci sayis1 x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Yapilan bagimsiz 6rneklem t testinde kontrol grubu son test ortalamasi (X=10,11) ile
deney grubu son test ortalamasi (X=14,72) arasinda deney grubu lehine anlaml fark
bulunmustur (t=-6,612 p<0,05). Bu durum, arastirmada kullanilan 6rnek olay destekli
istasyon tekniginin MEB’in mevcut programindan akademik basariyr daha fazla

artirdigin1 ve ogretimde daha etkili oldugunu gostermistir.

5.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olceginden (FMO) Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarina ¢alismada yer alan konulara baslamadan 6nce
FMO uygulanmigtir. FMO ortalamalariyla elde edilen bagimsiz drneklem t testi Tablo
5.4’ de gosterilmistir.
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Tablo 5.4. Deney ve kontrol grubu FMO &n test bagimsiz 6rnekler t testi sonucu

Test Grup N X Sd df t P
Kontrol 35 95,36 13,72 69 ,687 ,494
On test Grubu
puanlari
Deney 36 93,38 10,40
grubu

N=0grenci sayis1 x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

Bagimsiz érneklem t testi kontrol grubu 6n test FMO ortalamas1 (X=95,36) deney grubu
on test FMO ortalamasindan (X=93,38) daha fazla olsa da istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemistir (t=,687 p>0,05). Deney grubu ve kontrol gruplarinin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlarinin yakin oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son test FMO ortalamalarini
karsilastirmak amaciyla bagimli 6rneklem t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5.5 de

gosterilmistir.

Tablo 5.5. Deney ve kontrol grubu FMO 6n test son test puan ortalamalar1 bagiml

ornekler t testi sonucu

Grup Test N X Sd Df t P
Kontrol Ontest 35 95,31 10,64 34 ,081 ,936
Grubu Sontest 35 95,14 13,85

Deney  Ontest 36 93,38 8,21 35 2,337 ,025
grubu Sontest 36 98,08 10,40

N=06grenci sayisi x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

Bagimli 6rneklem t testi sonuglarinda kontrol gruplarindaki ogrencilerin 6n test
ortalamasi (X=95,31) ile son test ortalamas1 (X=95,14) arasinda istatistiksel olarak fark
goriilmemistir (t=,081 p>0,05). Bu sonug¢ kontrol grubunda o6gretim sonrasi fen

ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin degismedigini gostermektedir.

Bagimli 6rneklem t testi sonuglarinda deney gruplarindaki Ogrencilerin on test
ortalamasi (X=93,38) ile son test ortalamasi (X=98,08) arasinda son test ortalamasi
lehine anlamli fark goriilmistiir (t=2,337 p<0,05). Bu sonug, deney grubunda 6rnek olay
destekli istasyon teknigi ile Ogretimin fen 6grenmeye yonelik motivasyonu olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir.
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Kontrol ve deney gruplarinda uygulanan yontemlerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyona etkisini karsilastirmak igin gruplarin son test ortalamalar1 arasinda

bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5.6° da gosterilmistir.

Tablo 5.6. Deney ve kontrol gruplart FMO son test puan ortalamalari bagimsiz

ornekler t testi sonucu

Test Grup N X Sd df t p
Kontrol 36 95,61 10,64 70 -1,103 274
Son test Grubu
puanlari
Deney 36 98,08 8,212
grubu

N=06grenci sayis1 x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p>0.05

Yapilan bagimsiz orneklem t testinde deney grubu son test ortalamasi (X=98,08)
kontrol grubu son test ortalamasindan (X=95,61) daha fazla olsa da istatistiksel olarak
anlaml1 fark olugsmamuistir (t=--1,103 p>0,05).

5.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Yapilan calismayr o6grenci goriisleri ve yorumlariyla desteklemek amaciyla nitel
aragtirma yontemi olan yapilandirilmamis goriisme tercih edilmistir. Gorlisme amaciyla;
fen basaris diisiik (n=3), fen basaris1 orta (n=5), fen basaris1 yiiksek (n=3) olmak iizere
toplam 11 Ogrenci goniilliiliik esas alinarak secilmistir. Etik olmast agisindan
ogrencilerin isimleri verilmemis numaralandirarak kodlanmistir. Goriisme yapilmadan
once Ogrencilere, arastirmayla ilgili temel kavramlar hatirlatilip diisiincelerinin
yazilmas1 istenmistir. Bu sayede, dgrencilerin gdriisme sirasinda diisiincelerine ifade
ederken zorlanmalari, heyecanlanmalari, konu disina ¢ikmalart engellenmeye

calisilmistir.

Sosyobilimsel konular hakkinda &grenci goriislerine ait 4 kategori 15 kod
olusturulmustur. Konu kategorisinde Ogrencilerin goriisme sirasinda degindikleri
konular yer almaktir. Bu kategoride; kiiresel 1sinma, siirdiiriilebilir kalkinma ve
biyoteknoloji olmak iizere 3 kod bulunmaktadir.7 6grenci (%63) kiiresel 1sinma, 3
ogrenci (%27) siirdiirtilebilir kalkinma ve 9 06grenci (%81) biyoteknoloji ile ilgili

“«

goriiglerini ifade etmistir. O4’nolu 6grenci “...kiiresel isinma sonucu buzullar eriyor ve
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oradaki hayvanlar yasamlar: tehlikeye giriyor. Bunu engellemek bizim yani insanlarin

«

elinde” seklinde goriis bildirmistir. Og’'nolu dgrenci “...biyoteknolojinin yararlarin,
zararlarmm, kullamldigi yerleri ogrendik. Mesela yararli olarak yiyeceklerin raf

omriiniin uzamast, hastaliklarin tedavisi 6rnek verilebilir” seklinde goriis bildirmistir.

Bilissel kategorisinde; bilgi, aragtirma, farkli fikirler, yararli ve 6nemli olmak tizere 5
kod olusturulmustur. 3 6grenci (%27) bilgi,1 6grenci (%9) arastirma, 2 6grenci (%18)
farkl fikirler, 4 6grenci (%36) yararli, 2 6grenci (%18) énemli ifadeler igeren goriisler

(13

belirtmislerdir. O1’nolu 6grenci *...sosyobilimsel konular iizerine konustuk, fikir

alisverisi yaptik bence ¢ok yararh oldu” seklinde goriis bildirmistir.

Duyussal kategoride ilgi g¢ekici ve eglenceli olmak iizere 2 kod bulunmaktadir. 2
ogrenci (%18) llgi gekici, 2 6grenci (%18) ise eglenceli ifadeler igeren goriisler ifade
etmislerdir. O11’nolu &grenci “...konular bana ilgi cekici geldi. Farkli oldugu igin

stkilmadim” seklinde goriis bildirmistir.

Oneri kategorisinde; Toplumsal galisma, Cevre koruma, Bilinglendirme, Geri doniisiim,
Enerji tasarrufu olmak {izere 5 kod bulunmaktadir. 1 6grenci (%9) toplumsal ¢alisma, 4
ogrenci (%36) cevre koruma, 1 dgrenci (%9) bilinglendirme, 3 6grenci (%27) geri

doniistim, 3 6grenci (%27) enerji tasarrufu ifadeler igeren gortsler belirtmislerdir.

Tablo 5.7. Sosyobilimsel konular ile ilgili goriislere ait kod ve kategoriler

Kategori Kod f % Kod isim
Konu Kiiresel 1sinma 7 63 O, O4, Op, O7, Og, O10, O11
Sturdiriilebilir k. 3 27 Ol, 04, Ow
Biyoteknoloji 9 81 Ol, 02, 04, Oe, 07, Oa, Og, O10, O11
Bilissel Bilgi 3 27 03,04 07
Arastirma 1 9 O
Farkl fikirler 2 18 O, O4
Yararl 4 36 Oy, Os, Og, O11
Onemli 2 18  Og, O1wo
Duyussal fgi gekici 2 18 0O Ou
Eglenceli 2 18 04,03
Oneri Toplumsal galisma 1 9 O
Cevre koruma 4 36  Og, O4, Os, O10
Bilinglendirme 1 9 Os
Geri doniisiim 3 27 O3, 04, Os
Enerji tasarrufu 27 O, Os, On1
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3

O¢’nolu dgrenci “...kagitlarin geri doniistiiriilmesiyle agag kesimi aza indirilebilir.
Insanlar geri déniisiim kutularina her giin bir ya da birkag tane kullamilmis ise
yaramayan kagitlar: atsalar diinyamizdaki agaglarin yarist bizim sayemizde kurtulmug

‘

olur” seklinde goriis bildirmistir. Og¢’nolu 6grenci “...sosyobilimsel konular okul
disinda toplumsal alanlarda anlatilmali bence. Mesela kiiresel isinmanin zararlart
konferanslarla anlatilmali. Boylece insanlar ogrendiklerini uygulayarak canlilarin

yasamlarini kurtarmak i¢in ¢alismalar yapabilir” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 5.8. istasyon teknigi ile ilgili goriislere ait kod ve kategoriler

Kategori Kod F % Kod isim
Deney 6 54 04, Os, Og, Os, Og, O10
istasyon Tasarim 3 27 02, 03, 07
Afis 1 9 o}
Resim 1 9 O1o
Kalic1 6grenme 2 18 01, Os
Bilgi 3 27 01, O3, Os
Yararl 3 27 01, Og, Oz
Olumlu Etkili 1 9 (o)
Grup caligsmasi 5 45 02, O4, Os, 07, Og
Sorumluluk 1 9 0
Gruba katki 1 9 o)
Eglenceli 3 27 03, 07, 010
Paylagim 3 27 04, O7, O9
Farkl etkinlikler 1 9 O6
Hosuma gitti 2 18 03, O9
Olumsuz Yarim kalma 2 18 07, O10
Ortak karar 1 9 O3
Yer degistirme 2 18 03, O10

Istasyon teknigi ile ilgili goriislere ait 4 kategori 22 kod olusturulmustur. Istasyon
kategorisi, 0grencilerin en begendigi istasyonlar1 icermektedir. Bu kategoride Deney,
Tasarim, Afis ve Resim olmak iizere 4 kod bulunmaktadir. 6 6grenci (%54) deney, 3
ogrenci (%27) tasarim, 1 6grenci (%9) afis, 1 6grenci (%9) resim istasyonunu en ¢ok

“«

begendigini soylemistir. Og’nolu 6grenci “...en cok sevdigim deney yapmak oldu.
Clinkii bir seyleri gozlemleyerek ve arastirarak 6grenmeyi ¢ok severim” seklinde goriis

bildirmistir.

Olumlu kategorisi istasyon teknigi ile ilgili olumlu ifadeleri igermektedir. Bu
kategoride; Kalic1 6grenme, Bilgi, Yararli, Etkili, Grup ¢alismasi, Sorumluluk, Gruba

katki, Eglenceli, Paylasim, Farkli etkinlikler, Hosuma gitti olmak tizere 11 kod
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bulunmaktadir. 2 6grenci (%18) kalic1 6grenme sagladigini, 3 68renci (%27) bilgi verici
teknik oldugunu, 3 ogrenci (%27) istasyonlarin konuyu O&grenmelerinde yararh
oldugunu, 1 6grenci (%9) etkili 6grenme gerceklestirdigini, 5 6grenci (%45) bu teknikte
grup calismalarin1 ¢ok sevdiklerini, 1 6grenci (%9) istasyon tekniginin sorumluluk
sagladigini, 1 Ogrenci (%9) herkesin gruba katki sagladigini, 3 6grenci (%27)
istasyonlar1 eglenceli buldugunu, 3 6grenci (%27) grup icinde paylagimi artirdigini, 1
ogrenci (%9) istasyonlarda farkli etkinlikler yapildigini, 2 6grenci (%18) ise istasyon
tekniginin hosuna gittigini belirtmistir. Oz’nolu o6grenci  “...grup ¢alismalarini
seviyorum ¢tinkii bana gore sorumluluk gerektiriyor. Arkadaglarim gruba katki
sagliyorsa benim de katkim olsun diyorum ayrica sadece hoca anlatsaydi belki de
anlamazdim ama simdi yaptigimiz ¢alisma aklima geldigi icin konulari unutmuyorum”

6«

seklinde goriis bildirmistir. O2’nolu égrenci “...istasyonlar sayesinde konular aklimda

daha iyi kaldi, ders daha ¢cabuk, anlaml ve eglenceli ge¢ti” seklinde goriis bildirmistir.

Olumsuz kategorisinde 6grencilerin istasyon teknigi ile ilgili begenmedikleri, hoslarina
gitmeyen olumsuz ifadeler bulunmaktadir. Bu kategoride yarim kalma, ortak karar ve
yer degistirme olmak tizere 3 kod bulunmaktadir. 2 grenci (%18) bir istasyon tam
bitmeden digerine gec¢ilmesinden rahatsiz olup yarim kaldigini, 1 6grenci (%9) bireysel
karar vermek istedigi i¢in ortak kararlardan hoslanmadigini, 2 6grenci (%18) siirekli yer

‘

degistirmeyi ugrastirici bulduklarini sdylemislerdir. O7’nolu 6grenci “...bir istasyona
basladim mi sonuna kadar bitirmek isterdim. Ama biz siirekli yer degistirdik.” seklinde
goriis bildirmistir. Oz’nolu dgrenci “...grupca karar aldik ama ben tek ¢alismay
seviyorum o zaman kararlarimin baskalart tarafindan onaylanmasina gerek kalmaz”

seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 5.9. Ornek olay yontemi ile ilgili gériislere ait kod ve kategoriler

Kategori Kod F % Kod isim
Farkli fikirler 3 27 O1, O4, O7
Yontem Grup ¢alismas1 5 45 02, O4, Os, O7, Og
Bilgi 3 27 03, 09, O
Yararh 2 18 Og, O11
Karar verme 2 18 O3, Ou
Haberler 3 27 02, 03, Og
Ornek Yeni bilgiler 2 18 01, O3
olaylar Giinliik hayat 4 36 0z, 07, Og, O10
Yonlendirici 2 18 O3, O10
Igi ¢ekici 4 36 02, O4, 07, O10
Bilinglenme 2 18 Os, Os

Ornek olay yontemi ile ilgili goriislere ait 2 kategori 11 kod olusturulmustur. Yontem
kategorisi, 6rnek olay yontemi ile ilgili 6grenci goriislerini icermektedir. Farkli fikirler,
grup calismasi, bilgi, yararli, karar verme olmak iizere 5 kod bulunmaktadir. 3 6grenci
(%27) bu yontem sayesinde farkli fikirlerin dile getirildigini, 5 6grenci (%45) grup
caligmasiyla Ornek olaylarin incelenmesinin eglenceli oldugunu, 3 &g8renci (%27)
yontemin bilgi edinmeyi sagladigini, 2 6grenci (%18) yararli ¢alismalar yapildigini, 2
ogrenci (%18) bu yontemde karar vermenin &nemli oldugunu belirtmistir. O4’nolu
Ogrenci  “...gruptaki arkadaslarimiz farkh farkl fikirlerini soyledi. Herkesin

diistincelerini duymak hosuma gidiyor” seklinde goriis bildirmistir.

Ornek olay kategorisi ydntem igin segilen drnek olaylar hakkinda 6grenci goriislerini
icermektedir. 3 6grenci (%27) ornek olaylarin gazete haberlerinden olugsmasini etkili
bulurken, 2 6grenci (%18) ornek olaylar sayesinde daha once duymadigi bilgiler
edindigini vurgulamistir. 4 6grenci (%36) Ornek olaylarin giinlilk hayatta yasanan
olaylardan olugsmasini dikkat ¢ekici bulmustur. 2 6grenci (%18) o6rnek olaylarin verilen
sorular1 cevaplandirmak i¢in yonlendirici oldugunu, 4 6grenci (%36) ornek olaylarin
ilgi ¢ekici oldugunu, 2 6grenci (%18) 6rnek olaylarin toplum konusunda bilinglenmeyi

«

sagladigin1 belirtmistir. Os’nolu &grenci “...gazete haberlerinde hi¢ duymadigim
gormedigim haberlerle bilgi sahibi oldum” seklinde goriis bildirmistir. O7’nolu 6grenci
“...glinliik hayatimizda goriilen ilging haberler vardi. Bu haberler ilgimi ¢ektigi icin

dikkatim dagilmad:” seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 5.10. Ogrencilerin 6rnek olay destekli istasyon tekniginin uygulanmasini

istedikleri diger derslere ait kod ve kategoriler

Kategori Kod F % Kod isim
Ders Matematik 3 27 04, 65,010
Bazi dersler 3 27 01, 08
Tiim dersler 3 27 02, 66, 07

Ogrencilerin 6rnek olay destekli istasyon tekniginin uygulanmasin istedikleri diger
derslere ait goriislerle; Matematik, bazi dersler, tiim dersler olmak iizere 3 kod ve
bunlar1 kapsayan ders kategorisi olusturulmustur. 3 6grenci (%27) bu yontem ve
teknigin matematik, 3 6grenci (%27) baz1 derslerde, 3 6grenci (%27) ise tiim derslerde

I3

uygulanmasinin iyi olacagini belirtmistir. Og’nolu dgrenci ““...ama bu ¢alismalar biitiin
derslerde uygulanmamali. Mesela bir dersi ¢cok anlayan bir de tam olarak anlamayan
ogrenci vardir. Dersi anlayan ogrenci grupta atik olurken obiir 6grenci korelip dersten
soguyabilir. Ama fen dersi icin yararli bir ¢alisma oldugunu diigiiniiyorum” seklinde

«

goriis bildirmistir. Os’nolu 6grenci “...bu calismay: matematik dersinde de yapmak
isterim ¢iinkii ben ve diger arkadaslarim matematik dersinde sikintt yasiyoruz” seklinde
goriis bildirmistir. O1’nolu 6grenci “...her derste uygulanacak yéntem degil. Ciinkii
biitiin derslerde deney yapilamaz. Mesela matematik dersinde bu ¢alisma zor olur”
seklinde goriis bildirmistir. Oz2’nolu 6grenci “...diger derslerde de bu calismalarin

olmasini isterim boylece derste eglenceli geger konulari daha iyi anlarim” seklinde

goriis bildirmistir.
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6. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirmada, 8. smif “Kiiresel Isinma (KI), Siirdiiriilebilir Kalkinma (SK),
Biyoteknoloji (BT)” sosyobilimsel konularin 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak islenmesinin 6grencilerin akademik basarisina ve fen dersini 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina etkisi arastirildi. Arastirmada nicel verilerin yani sira 6grenci
goriiglerinden elde edilen nitel verilere de yer verilerek sonuglar yazildi. Sonuglar

arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak olusturuldu.

6.1. Arastirma Bulgularina Yonelik Sonuclar

6.1.1. Sosyobilimsel konular basar testinden (SBT) elde edilen bulgulara iliskin
sonuc¢lar

“8. smif Sosyobilimsel konularin (KI-SK-BT) 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak islenmesinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi var midir” problemi
icin yapilan SBT deney ve kontrol grubu on test sonuglarinda anlamli fark
goriilmemistir. Bu durum 6grencilerin hazir bulunusluk ve bilgi diizeylerinin birbirine
yakin oldugunu gostermektedir. Ayni sekilde, Albayrak (2016), istasyon teknigi ile
yaptig1 calismasinda arastirma Oncesi kontrol ve deney gruplarinin astronomi
konularinda akademik basarilarinin benzer oldugu sonucuna ulasmistir. Aydemir
(2010), ornek olay yontemiyle yaptigi calismada gruplarin On-test basar1 puan

ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin SBT basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigin1 anlamak i¢in bagiml
orneklem t testi yapildi. Deney ve kontrol grubunda, 6n test ve son test SBT
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli fark oldugu goriildii. Sonug olarak 8. sinif
sosyobilimsel konularin (KI, SK ve BT) 6gretiminde hem MEB’in 6n gordiigii program
hem de o6rnek olay destekli istasyon teknigi etkili oldu. Ornek olay ydntemi
(Ibrahimoglu,2010; Sancar, 2010) ve istasyon tekniginin (Albayrak,2016; Yiiksel, 2017;
Cakmak, 2018; Koca, 2018) kullanildigi arastirmalarda, mevcut calismayla benzer
sonuglara ulagildig1 goriilmektedir. Kontrol gruplarinda son test lehine bir artisin oldugu

ancak bu artisin istatistiksel acgidan anlamli farklilik gostermedigi c¢alismalarda
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mevcuttur (Yilmaz, 2011; Giicciikk, 2013; Arslan, 2017). Arslan (2017), Tiirkge
Ogretiminde istasyon tekniginin kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
arastirdig1 calismasinda kontrol grubu son test puaninda artis olsa da anlamli olmadigi

sonucuna ulagmistir.

Kontrol ve deney gruplarinda uygulanan yontemlerin hangisinin daha etkili oldugunu
belirlemek i¢in gruplarin son test ortalamalari arasinda bagimsiz oOrneklem t testi
yapildi. Bulgulardaki istatistiksel sonuclar, arastirmada kullanilan 6rnek olay destekli
istasyon tekniginin 8. Siif sosyobilimsel konularda (KI, SK, BT), MEB’in mevcut
programindan akademik basariy1 daha fazla artirdigini ve ogretimde daha etkili
oldugunu gosterdi. Ornek olay yonteminin, dgrencilerin akademik basarisii olumlu
etkiledigi mevcut ¢alisma ve yapilan diger ¢alismalarla desteklenmistir (Stepien ve
Gallager, 1993; Herreid, 1994; Cakir, 2002; Adali, 2005; Pehlivanlar, 2005; Ugur,
2007; Ibrahimoglu, 2010; Yalginkaya, 2010).

Konuyla ilgili yapilan calismalardan elde edilen sonuglar bu ¢alismanin sonuglarina
paralel oldugu goriilmektedir. Mesela, Ibrahimoglu (2010) yaptigi calismada Sosyal
Bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi kullaniminin akademik basariy: artirdigi sonucuna
ulasmistir. Yalginkaya (2010), Ornek olaya dayali 6grenme modelinin geleneksel
yonteme kiyasla 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede etkili bir yontem oldugu
sonucuna varmistir. Adali (2005), Fen Bilimleri dersinde 5. siniflara uyguladigi 6rnek
olay yonteminin etkili oldugunu belirtmistir. Pehlivanlar (2005), yaptigi calismada
ornek olay yonteminin 6grencilerin basarisina, hatirlamasina ve bilis iistii becerilerin

gelisimine olumlu katkis1 oldugunu vurgulamistir.

Literatiir incelendiginde istasyon teknigi ile yapilan ¢alismalarin da akademik basariy1
ve Ogretimi olumlu etkiledigi goériilmektedir (Frailing, 1982; Robert, 1999; Farkas,
2002; Demirdrs, 2007; Demir, 2008; Giines, 2009; Aydemir, 2010; Mergen,2011;
Benek, 2012; Erdagi, 2014; Avci, 2015; Albayrak, 2016; Arslan, 2017; Kara Ekemen,
2017; Yiksel, 2017; Cakmak, 2018; Koca, 2018).

Frailing (1982), istasyon teknigini ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek etkisi
tizerine calistig1 tezinde, Ogrenci basarisinin deney grubu lehine arttigi sonucuna

ulasmistir. Benek (2012), yaptig1 calismada hem deney grubuna uygulanan istasyon
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tekniginin hem de kontrol grubunda kullanilan geleneksel yontemin 6grenci basarisini
artirmada etkili oldugunu belirtmekle birlikte deney grubu O6grencilerinin kontrol
grubuna gore basarisinin daha fazla arttigimi vurgulamistir. Erdagi (2014), istasyon
teknigi kullandig1 tezinde, On test uygulamasinda kontrol grubu deney grubuna gore
daha basarili oldugu, son test uygulamasinda ise deney grubunun kontrol grubuna
yetistigini belirtmistir. Avctr (2015), calismasinda gruplarin son test puan ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulmus, istasyon teknigi kullanilarak yapilan
Ogretimin etkili oldugunu belirtmistir. Literatiirde yer alan ¢alismalar istasyon
tekniginin akademik basartyr artirmada etkili oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencinin
ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse o kadar kolay 6grendigi bilinmekle birlikte,
istasyon teknigi uygulamasi yapilan etkinliklerle bu durumu kolaylastirmakta ve
basariyr artirmaktadir. Bu cercevede, Robert (1999), arastirmasinda bir¢ok duyu
organina hitap eden ¢esitlendirilmis istasyon etkinliklerinin, zor konularin 6gretiminde
etkili olmakla birlikte akademik basariyr artirdigini vurgulamistir. Benzer sekilde
Farkas (2002), birden ¢cok duyu organina hitap eden 6grenme stilleriyle olusturulan

istasyonlarin basariy1 artirmada etkili oldugunu belirtmistir.

6.1.2. Fen ogrenmeye yonelik motivasyon olceginden (FMO) elde edilen
bulgulara iliskin sonuc¢lar

“8. smif Sosyobilimsel Konularin (KI-SK-BT) o6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak iglenmesinin 6grencilerin motivasyonuna etkisi var midir?” alt probleminde
deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarmi belirlemek ve karsilastirmak icin FMO kullamldi. FMO deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalamalarinin karsilagtirildig: t testi
sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadi (p>0.05). Kontrol
grubu ve deney gruplarindaki ogrencilerin FMO 6n test — son test puanlarinin
karsilastirildigi bagimli 6rnekler t testi sonuglarina gore deney grubunda (p<0,05)
anlamli fark bulunurken kontrol grubunda (p>0.05) yer alan Ggrencilerin puanlar
arasinda anlamli bir farklilk bulunmadi. Bu durum, derste kullanilan ydntem ve
teknikle birlikte yapilan etkinliklerin ve is birligi ile caligmanin, deney grubu

ogrencilerinin fen dersine 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirdigini gostermektedir.
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Literatiir tarandiginda benzer sonuglar oldugu goriilmektedir. Ozaydin Ozkara (2016),
doktora tezinde problem ve is birligine dayali ¢evrimi¢i 6grenmenin deney grubunun
motivasyonunu olumlu etkiledigini ayrica bu sonucun is birligi i¢inde ¢alismaya bagh
olabilecegini belirtmistir. Eilks (2002), kimya dersinde uyguladig: istasyon tekniginin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigt sonucuna ulagsmistir. Bu duruma is birligi ile
ogrenmenin etkisi oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde, Oksal (2014), yaptig1 ¢caligmada
is birlik¢i O6grenme ve teknolojinin, yabanci dil 6grenen Ogrencilerin motivasyon
diizeylerine dogrudan etkisi oldugunu gdzlemlemistir. Inel (2012), kavram karikatiir
destekli probleme dayali yontem kullandigi tezinde deney grubu lehine 6grenci fen
motivasyonunda anlamli bir fark bulmustur. Yildiran Sénmez (2015), drnek olay tabanl
O6grenme yontemi uyguladigi tezinde, yontemin kimya dersini 6grenmeye yonelik deney
grubu lehine motivasyona olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Yakar (2017),
sosyobilimsel konulara yonelik olarak sokratik sorgulama teknigi kullandig1 tezinde,
deney grubu 6grencilerinin daha yiiksek motivasyona sahip oldugunu tespit etmistir.
Akallt vd. (2017), ¢alismasinda istasyon teknigi kullanilan fen deneyleri degerlendirme
siirecinin, O6grencilerin fene karsi tutuma etkisi olmamasina ragmen motivasyonlarini
olumlu etkiledigi gorilmistiir. Aytekin (2018), calismasinda 5. smif fen bilimleri
dersinde materyal ve deney etkinliklerinin deney ve kontrol gruplari arasinda
motivasyon testi sonuglarinda anlamli bir fark goriilmemesine ragmen deney grubu

motivasyonun daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Mevcut arastirma ve yukaridaki ¢alismalarda goriildigii tizere; etkinlikler, deneyler,
materyal kullanimi, grup c¢alismalar1 Ogrencilerin derste motivasyonunu artiran
faktorlerdendir. Ornek olay ydntemi ve istasyon teknigi bu faktdrleri icermesi

bakimindan derslerde kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinda uygulanan yoOntemlerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyona etkisini karsilastirmak i¢in gruplarin son test ortalamalari arasinda
bagimsiz 6rneklem t testi yapildi. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testinde deney grubu son
test ortalamasi (X=98,08) kontrol grubu son test ortalamasindan (X=95,61) daha fazla
olsa da istatistiksel olarak anlamli fark olugsmadi (p>0,05). Uygulanan yontemin
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonuna olumlu etki etmesine ragmen; bu

farkin anlamli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Bu durum calismanin yapildig: siirenin
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kisa olmasina baglanmistir. Ayrica, bazi arastirmacilar 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlar1 arasinda anlamli fark olusmamasini, 6grenci ve okul basar1 diizeyinin diisiik
olmasima, smiflarin kalabalik olmasima, sosyoekonomik durumun zayif olmasina

baglamiglardir.

Aydogdu (2017), arglimantasyon tabanli ¢alismasinda kontrol ve deney gruplarinin fen
dersine yonelik motivasyon sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
goriilmezken, deney grubu Ogrencilerinin motivasyon son test puanlarinda daha fazla
artis oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun, uygulama siirecinin anlamli bir fark yaratacak
kadar uzun olmamasindan kaynaklandigi belirtilmistir. Konu (2017), doktora tezinde
yasam temelli probleme dayali 6gretim uygulamalarinin biyoloji dersinde uygulama
oncesi ve sonrasinda gruplarin motivasyon diizeyleri yiiksek olmakla birlikte gruplar
arasinda anlamli fark olmadig1 bu durumun pek cok sebebi olabilecegini vurgulamistir.
Karc1 (2018), STEM etkinliklerine dayali senaryo tabanli &grenme yaklagiminin
ogrencilerin motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasarak
okulun ve sinifi ¢cok kalabalik olmasi, sosyoekonomik durumun zayif olmasindan dolay1
motivasyonun olumsuz etkilendigi dusiiniilmiistiir. Yal¢inkaya (2010), 6rnek olay
yontemiyle yaptigi ¢aligmada iki farkli liseden birinde hem deney hem de kontrol
gruplarinda motivasyonun arttig1 gézlemlenmistir. Bu durumun lisenin basart durumunu
yiiksek olmasiyla iligkilendirilmistir. Moralar (2012), fen egitiminde probleme dayali
yaklasimin motivasyonu artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Goriildiigi iizere yapilan ¢alisma sonunda dersi 6grenmeye yonelik

motivasyonun anlamli diizeyde arttig1 ¢alismalar da mevcuttur.

6.1.3.  Nitel verilerden elde edilen bulgulara iliskin sonuclar

“8. sinif Sosyobilimsel Konularin (KI-SK-BT) 6rnek olay destekli istasyon teknigi
kullanilarak islenmesinden sonra dgrencilerin uygulama ile ilgili gortisleri nelerdir?” alt
problemine cevap aramak i¢in Ogrencilerle yapilandirilmamig goériisme yapilmistir.
Ogrenci goriisleri; sosyobilimsel konular, érnek olay yontemi ve istasyon teknigi olarak

kod ve kategorilere ayrilip incelenmistir.
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SBK’lar anlamli bir 6grenme ortami saglamakla birlikte, 6grencilerin fikirlerini,
bilgilerini, kiiltiirlerini ve degerlerini paylagabilmelerini saglarlar. Boylece 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonlar1 artar (Sadler 2009; akt Topgu 2017).
SBK’lar ile ilgili 68renci goriislerinden elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin
kiiresel 1sinma, siirdiiriilebilir kalkinma, biyoteknoloji konulartyla ilgili goris
bildirdikleri, onerilerde bulunduklari, 6rnekler vererek yararlar1 ve zararlari hakkinda
yorum yaptiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla SBK’ lar 6grencilerin dikkatini ¢ekmekle
birlikte elestirel diisinme ve karar verme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Bu
sonuca paralel olarak literatiirde benzer sonuglar oldugu goriilmektedir. Zeidler ve
Nichols (2009) yaptiklar1 ¢alismada, SBK 6gretiminin 6grencilerin bilimsel konulara
motive olmalarmi saglamakla birlikte disiplinlerarasi1 baglantilarla elestirel diisiinme,
okuma becerisi, demokratik, hosgoriilii, insani degerleri Gnemseyen vatandas olma gibi
Ozellikleri kazandirmada da etkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Dolan vd.
(2009) arastirmalarinda, SBK’ larin bir konuyla ilgili sadece bilimsel igerik degil ayni
zamanda giinliik hayat iginde, toplum agisindan bilimin Gnemini kavrama, tartigma,
sosyal vicdan gibi ¢cok boyutlu bir yaklasim sundugunu vurgulamislardir. Talens (2016)
calismasinda SBK 6gretiminin; 0grencilerin gergek yasamla baglanti kurmasi, segilen
konunun olumlu ve olumsuz yonlerinin irdelenmesi ve 6grencilerin deneyim kazanmasi
acisindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu konuyla alakali olarak, Friedrichsen vd.
(2016) gelistirdikleri SBK &gretim modelinde, sosyal kaygilari ve etkilerine dikkat
cekme, Ogrenenlerin bilimsel fikirler ve uygulamalarla bilgiye erisme, elestirme, bilgi
paylasilmasi, bilgi ve iletisim teknoloji kullanimi, &grencilerin  deneyimlerini
kullanmalar1 ve sosyal etkilesim i¢inde bulunmalar1 6nemli faktorler olarak yer almistir.
Babacan (2017) yaptig1 ¢alismada sosyobilimsel konularla yapilan etkinliklerin
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinde gelisme sagladigi, etkinlik sonrasinda

ogrencilerin daha nitelikli cevap irettiklerini belirtmistir.

Yapilan goriismelerde, Ogrenciler etkinliklerde gordiikleri konulardan yola c¢ikarak

enerji tasarrufu, geri doniisiim, cevreyi korumayla ilgili Onerilerde bulunmus, bu

konularda toplumsal galismalar yapilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Tagpimar (2011)

saglik konusunda yaptigi sosyobilimsel tartisma destekli ¢alismasinda, Ogrencilerin

giinliik yasantilarinda karsilastiklart durumlar oldugu etkinliklerde daha katilimci

olduklarin1 gézlemlemistir. Yakar (2017) sosyobilimsel konulara yonelik tezinde SBK’
70



larin insanla, toplumla, diinyayla, ¢evreyle iliskili durum ve olaylar1 6grenme aract
olmast bakimindan Ogrenciler tarafindan Onemli goriildiigli belirtilmistir. Ayrica
ogrenciler bu konular1 tartisirken, arastirma yaparken keyif aldiklari, sevdikleri ve
merak ettikleri sonucuna varilmistir. Dolayisiyla arastirmaci, SBK’ lar1 yasamin i¢inden
ogrenilmesi gereken dnemli konular oldugunu belirtmistir. Ozsoy ve Kiling (2017) ise
yaptiklar1 ¢alismada sosyobilimsel konularin Ogretimi icin O0grenme ve Ogretme
cercevesi olan Feskok faaliyetlerini 6grencilerim sorgulama odakli, 6grenci merkezli,
eglenceli, Ogretici ve o6grenmeye tesvik edici bulduklar1 gozlemlenmistir. Benzer
sekilde, Pelch ve McConnel (2017) yaptiklar1 arastirmada SBK’ larin devamli olarak
derste kullanilmasinin 6grencilerin fen dersine ilgi ve tutumunda olumlu etkisi oldugu

vurgulanmuslardir.

Ogrenciler goriismelerde, 6rnek olay olarak verilen gazete haberlerini; farkli fikirlerin
olugmasina yardimei, tartigmaya agik konular oldugunu belirterek bu konular1 6nemli,
yararli, ilgi ¢ekici ve eglenceli bulmuslardir. Sadler (2011) SBK &gretiminde,
ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmeyi saglamak icin medyay1
kullanmanin ve sinifta Ogrenme deneyimlerini zenginlestirmek igin teknolojiyi
kullanmanin  6nemli oldugunu vurgulamistir. Literatiirdeki ¢aligmalarda da
desteklendigi tizere, yapilan arastirmada sosyobilimsel konularin 6gretimi i¢in segilen
ornek olay yonteminin bu konularin 6gretimi i¢in uygun, etkili ve yararli oldugu

goriilmektedir.

Ornek olay ydntemi ile dersler dgrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratict
diisiinme gibi becerileri gelistirmekle beraber toplumsal, ¢evresel ve ahlaki konularda
ogrencilerin bilgilerini artirmalarini saglar. Ayrica bu yontem yalnizca derslerde degil
giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri sorunlara da daha kolay ¢oziim bulmalarini

saglayacaktir (Pehlivanlar, 2005).

Sosyobilimsel konu igerikli 6rnek olay yontemiyle ilgili 6grenci goriislerinden elde
edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin yaptiklar: etkinliklerdeki 6rnek olaylari;
haberlerde yer alan, giinliik hayatta siklikla karsilagilan, ilgi ¢ekici, farkli fikirler
tiretmeye ve karar vermeye yardimci, grup calismasi olmasi agisindan eglenceli ve

yararli bir yontem olarak belirtmislerdir. Literatiirdeki ¢alismalarin mevcut ¢alismaya
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paralel oldugu goriilmektedir. Ibrahimoglu (2010) tezinde, dgrencilerin drnek olay
yontemiyle dersin zevkli gectigini, etkin katilimin saglandigini, giinliikk hayattan
orneklerin smifa tasimdigini goriislerini ifade etmistir. Ozkan (2010), &rnek olay
yonteminin sinifta kullanilma amaglar1t konusunda 6gretmenlerle yaptigr goriismede,
Ogrencilerin yasantisiyla dersi bagdastirma, anlayarak ve derse katilarak kalict 6grenme
saglama, Ogrencileri sorunlarla karsi karsiya getirip ¢ozmeye c¢alismalarini saglama,
olay1 somutlastirma sonuglarini bulmustur. Aydemir (2010), yaptigi arastirma
sonucunda Ornek olay yonteminin, 6grencilerin problem ¢ézme, karar verme, empatik,
yaratici, analitik, yansitict ve elestirel diisiinme gibi becerilerin gelisimini saglamakla
birlikte iiretim, tiiketim, dayanigsma, katilim gibi degerlerin kazanilmasina katkisi
oldugunu belirtmistir. Pehlivanlar (2005), tezinde 6rnek olayla ders islenen 6grencilerin
uygulama boyunca, problemleri ¢6zmeye calisarak Ogrendikleri kavramlari olaylar
icerisinde pekistirdiklerini, elestiri yapma ve konu hakkinda mesaj verme davraniglari
sergilediklerini gézlemlemistir. Utkiir (2016), yaptig1 calismada dgrencilerin derse karsi
olan ilgi ve motivasyonlarinin arttigini, derslerden daha c¢ok keyif aldigmi
vurgulamistir. Yapilan bazi ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir

(Herreid, 1994; Aladag, 2007; Aykag, 2007; Ugur, 2007; Ada vd., 2009).

Aragtirmada, sosyobilimsel konularin 6gretimi i¢in Ornek olay yontemiyle birlikte
istasyon teknigi kullanilmis bu teknikle ilgili dgrenci goriisleri almmustir. Istasyon
teknigi, Ogrenciyi arastirmaya ve kesfetmeye yonelten; fikirlere agik, elestiren ve
sorgulayan bireyler yetistirilmesini amaglayan, materyallerin kullanildigi, iriinlerin
olusturuldugu, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu bir tekniktir (Benek
ve Kocakaya, 2012).

Yapilan bu calismada, sosyobilimsel konular igeren istasyon teknigi ile ilgili yapilan
goriismelerde Ogrenciler yapilan etkinlikleri kalici, yararli ve eglenceli bulmustur.
Ayrica 6grencilerin birgogu grup calismalarini, paylasimi, sorumluluk almayi, katki
saglamayi sevdiklerini belirtmistir. Frutani (2007), calismasinda 6grenme istasyonlarini
ogrencilerin sevdigini ayrica sorumluluk ve is birligini gelistirdigini sonucunu
bulmustur. Porter (2004), matematik dersinde uyguladigr istasyon tekniginin
ogrencilerin hosuna gittigini, derste eglenerek 6grendiklerini belirtmistir. Benek (2012)

yaptig1 ¢alismada Ogrencilerin istasyon teknigini faydali bir teknik olarak gordiiklerini,
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etkinliklere katilmaktan keyif aldiklarmi, grup calismalarinin kendilerine katkida
bulundugunu, konuyu kolaylikla anladiklarini vurgulamigtir. Erdagi (2014) yaptig
gozlemlerde Ogrencilerin etkinliklerden keyif aldigin1 ayn1 zamanda is birligi i¢inde
calistiklarim1 gozlemlemistir. Avcl (2015) arastirmasinda teknigin dersi sevmelerini
sagladigi, aktif katilimi arttirdigi, konuyu pekistirdigini belirtmistir. Yiiksel (2017),
Ogrencilerin teknigi Ogretici, eglenceli, grup dayamismasi ve fikir aligverisini
destekleyen bir teknik oldugunu vurgulamistir. Albayrak (2016), 6grencilerin
istasyonlarda grup calismasi yapmaya firsat bulduklarini, deney yaptiklarini, faydal

etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir.

Arastirma sirasinda, sosyobilimsel konu igerikli istasyon teknigi ile ilgili yapilan
goriismelerde, bazi 6grenciler istasyon etkinliklerinin yarim kalmasini, siirekli yer
degistirmeyi olumsuz bir durum olarak vurgulamistir. Ayrica uzun siireli uygulamalarda
ogrencilerin amaglarindan uzaklastigi goriilmistir. Bu sonuca paralel olarak Eilks
(2002), istasyon tekniginim ilk uygulamada ogrencilere zor gelebilecegini, uzun siire
uygulamada ise 6grencilerin asil hedeflerinden uzaklasabilecegini belirtmistir. Avci
(2015), arastirmasinda istasyon teknigi ile ilgili baz1 dgrencilerin etkinlikleri fazla ve
sikict buldugunu, zamani yetistiremediklerini belirtmistir. Arslan (2017) yaptig1
calismada grupta anlasamama, etkinlige tam katilmama, kendi arkadaslariyla ¢calismak
isteme, giirlilti, zaman sikintist gibi olumsuz goriislerin oldugunu belirtmistir. Cakmak
(2018) yaptig1 goriismelerde, 6grencilerin bir kisminin pasif kaldigini, ¢alismaya katki

saglamadigini, giiriiltii oldugunu ifade etmistir.

Literatiir incelendiginde istasyon teknigi ile ilgili yapilan goriismelerden elde edilen
sonuglarin genellikle olumlu olmakla birlikte mevcut arastirma sonuglariyla paralel
oldugu goriilmektedir (Eilks, 2002; Porter, 2004; Demirérs, 2007; Frutani, 2007; Demir,
2008; Alacapinar, 2009; Maden ve Durukan, 2010; Ocak, 2010; Mergen, 2011; Batd1 ve
Semerci, 2012; Benek, 2012; Geng, 2013; Erdagi, 2014; Avci, 2015; Albayrak, 2016;
Arslan, 2017; Yiksel, 2017; Cakmak, 2018).

Istasyon teknigi, farkli istasyonlardan dolayisiyla farkli etkinliklerden olusmaktadir.
Konu, dgrenci profili, sinifin fiziki yapisi, 6gretmenin bilgi ve yetenegine gore yapilan
etkinliklerde ¢esitlendirilmektedir. Yapilan ¢alismada, sosyobilimsel konularin 6gretimi

icin uygun, her 6grencinin ilgisini ¢ekmeye yonelik farkli istasyonlar ve etkinlikler
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planlanmis ve uygulanmistir. Deney istasyonu, dykil istasyonu, tasarim istasyonu, siir
istasyonu c¢aligilan istasyonlardan bazilaridir. Yapilan goriismelerde, Ogrenciler bu
istasyonlar arasindan en ¢ok deney ve tasarim istasyonunu sevdiklerini ve faydali

bulduklarini belirtmislerdir.

Albayrak (2016), yaptig1 aragtirmada 6grencilerin deney ve etkinlik icerikli istasyonlari
daha c¢ok faydali buldugunu belirtmistir. Bu durum, &grencilerin derste yaparak
yasayarak aktif katilarak 6grenmeyi sevdikleri ve faydali bulduklarin1 géstermektedir.
Istasyon tekniginin, Ogrencilere aktif yasantilar saglamak, cesitli etkinliklerle

Ogrencilerin ilgisini ¢cekmek agisindan 6nemli bir teknik oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgularindan ¢ikarilan sonuglara gore, Ornek olay destekli istasyon
tekniginin, sosyobilimsel konularin 6gretimi i¢in uygun, etkili ve yararli oldugu
goriilmektedir. Ayrica mevcut arastirma, iki farkli yontem ve teknigin olmasi, nitel ve
nicel ¢alismalarin birlikte kullanilmasi agisindan sosyobilimsel konularla ilgili yapilan

pek ¢ok arastirmadan farklilik gostermektedir.

6.2. Oneriler

Bu kisimda, yapilmis olan arastirmanin sonuglarma gore arastirmacilar ve
uygulayicilara 6rnek olay destekli istasyon tekniginin etkili kullanimina yonelik oneriler

yer almaktadir.

v' Literatiir incelendiginde, sosyobilimsel konularin sinif ortaminda 6gretimiyle
ilgili calismalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Ornek olay destekli istasyon
teknigi, sosyobilimsel konularin 6gretiminde etkili ve yararl bir ¢aligma olup
yapilan az sayida caligmalardan biridir. Dolayisiyla, sosyobilimsel konularin

siif ortaminda dgretimiyle ilgili daha fazla aragtirma yapilmasi onerilmektedir.

v Ornek olay destekli istasyon teknigi, arastirmada konu olarak gecen Kiiresel
1sinma, Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Biyoteknoloji konular1 disinda bagka

sosyobilimsel konularda da uygulanabilir.

v Yapilan aragtirmada 6grencilerin sosyobilimsel konularla ilgili tartisip farkli

fikirler  {drettikleri,  toplumsal  sorunlarda  Onerilerde  bulunduklar
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gozlemlenmistir. Bu c¢ergevede; gelecekte diisiinen, elestiren, fikir iireten
bireyler yetistirme acisindan sosyobilimsel konulara daha fazla Onem

verilmelidir.

Yapilan arastirmada gazete haberlerinde gecen sosyobilimsel konularin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi goriilmiistir. Dolayisiyla 6grencilerin sosyobilimsel
konular igeren gazete, makale, dergi okumalar1 tesvik edilmeli, belirlenen

zamanlarda sinif ortaminda bu konular tartisiimalidir.

Bu arastirma, 8. smmf dgrencileri ile siirli tutulmustur. Ornek olay destekli

istasyon teknigi, farkli sinif diizeyinde 6grencilerle tekrarlanabilir.

Yapilan arastirma fen bilimleri dersinde kullanilmustir. Farkli derslerde de

uygulanmasinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Bu calisma, belirli bir orneklemle smirli olup daha biiyiik 6rneklemlerde

uygulanmasi onerilmektedir.

Istasyon teknigi ile ilgili yapilacak farkli calismalarda Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri arastirilarak smiftaki her 6grenciye hitap edecek istasyon sayisi
arttirtlabilir.

Kalabalik siniflarda bu ve benzeri calismalarin uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin
onceden ayrintili bir plan yapmasi olumsuz durumlara karst 6grencilerle is

birligi halinde 6nlemler almasi gerekir.
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EKLER

EK-1 Sosyobilimsel Konular Basar1 Testi (SBT)

Sevgili Ogrenciler; asagida 19 adet sosyobilimsel konular iceren tamam ¢oktan secmeli test vardir.

Bu test not vermek amaciyla yapilmamaktadir.

Testin sonuglar1 bilimsel arastirmada

kullanilacaktir. Bu nedenle tiim sorulari cevaplayiniz. Adinizi yazmayiniz.

Okul:

Simf: 8/

1. Bir iiniversitede “Siirdiiriilebilir Kalkinma”
konulu bir konferans verilecektir. Bu konferans
i¢in Uiniversite yonetiminin bastirdig el
brostirleri agagida gosterilmistir.

sondir ki, gelecegin
de yanmasin.

Camasir makinan
dolmadan makinani
¢alighirma...

B enerji sinifi beyaz
esyalar segin.

Bu brosiirlerden hangisi amacina uygun
hazirlanmamstir?

A1 B)2 C)3 D) 4

2. Biyo-teknoloji ile ilgili olarak asagida
verilenlerden hangisi dogrudur?

A)Biyo-teknoloji 2010’1u yillarda ortaya
cikmugtir.

B)Biyo-teknolojik  uygulamalarin ~ tamanmu
canlilar tizerinde olumlu etki yapar.

C)Sirke yapimi, biyo-teknolojik bir
uygulamadir.

D) Sadece genetik miithendisleri biyo-teknolojik
caligmalar yapar.
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Cinsiyet: Kiz

() Erkek (...)

Grafikte bir Glkede aldminyumun birincil ve ikincil kaynak-
lardan elde edilebilmesi igin harcanan enerji miktarlan
gasterilmistir.

Harcanan enerji (GJ/ton)

Kaynak
Birinil Ikincil
kaynak  kaynak
(cevher)  (cdp)

Bu grafige bakilarak asagidaki ifadelerden hangisine
ulasilamaz?

A) Bu llke aliminyumu geri dénistirebilecek tesislere
sahiptir.

B) Bu Glkede aliminyum sadece geri déndsim yoluyla
elde edilir.

C) Aliminyumun geri dénisimd sayesinde enerji tasar-
rufu saglanir.

D) Bu tlkede geri déniisim sayesinde dogal kaynaklar
tasarruflu kullanilir.

4. Ozon tabakasindaki seyrelmeyi
onleyebilmek icin,

I. Sanayi kuruluglarinin dogaya biraktig: atik
gazlar engellenmeli

I1. Ozon tabakasina zarar veren bilesiklerin
(CFC-kloroflorokarbon) kullanimi yasaklanmali
I11. Ozon dostu (NON CFC) iiriinler
kullanilmali

ifadelerinden hangileri yapilmahdir?

A) lvell.
C) Il ve lll.

B) I ve IlI.
D) I, Il ve lll.



5. Enerji ¢esitleri ve kullamim oranlar dikkate

alindiginda asagidaki 6grencilerden hangisinin 8.
soyledigi dogru olur?
Didem : Petrol gibi yenilenemez enerji g—

. Verimi yiksek , dayanikh
kaynaklarinin kullanim orani diinyada ¢ok azdir. ‘ s6b26 ve meyve retmek.
Temel : Yenilenebilir enerji kaynaklari, —_ =

. .. . -_-_-_R“—m
yenilenemez enerji kaynaklaria gore daha az

kullanilmaktadir.

Serap : Komiir ve niikleer enerjinin kullanim
oranlar birbirine ¢ok yakindir.

Ozan : Dogalgaz 21. yilizyilin en 6nemli

# [nin onarimi icin protein retmek.

Hasar gormis beyin hicreleri- J

Hastaliklara neden olan fiirler

o T Id k.
yenilenebilir enerji kaynagidir. Giilara ‘&
A) Didem B) Temel
C) Serap D) Ozan

Yukaridaki 6grencilerden hangisi ya da
hangilerinin sdyledigi biyo-teknolojinin
uygulama alanlarindan degildir?

6. Asagida siirdiiriilebilir kalkinmanin
hangi konularla ilgili oldugu venn semasi
ile gosterilmistir.

A) Giilara ve Giillcan  B) Yalniz Giilcan

Cevre Ekonomi
C) Yagmur ve Giilara D) Yalniz Giilara
9. Asagidaki kampanyalardan hangisi
stirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglamaz?

Siirdiiriilebilirlik A) Pil toplama kampanyasi

insan B) Toplu tasima araglarimi kullanmaya

tesvik kampanyasi

Bu semayla ilgili olarak; C) Kagit toplama kampanyasi

I. Sirdiirtlebilir kalkinma, iilke ve aile D) Yemek atiklarini toplanma kampanyast

ekonomisine katki saglar.

Il1. Sirdirilebilir kalkinma, ¢evrenin
kirlenmesini engelleyebilir.

1. Sirdirilebilir kalkinma, toplumsal
refah diizeyini arttirir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

10. Metin Ogretmen, Fen bilimleri dersinde
ogrencilere; "Kiiresel 1sitnmaya sebep olan
etmenler nelerdir?"" seklinde bir soru
A)lvell B) I ve lll yoneltmistir.

C)llvelll D) I, Il ve 1l
Buna gore asagida verilen cevaplardan

hangisi yanhstir?

7. Asagidakilerden hangisi biyo-teknolojik A) Halime: Bitki 6rtiisiiniin yok edilmesi.
¢ahsmalara o6rnek degildir? B) Murat: Ureticilerin fotosentez yapmasi.
) ) ) C) Ece: Komiir, petrol vb. fosil yakitlarin
A) Raf 6mrii daha uzun iriinlerin {iretilmesi kullanilmasi.
B) Meyveli yogurt ve vitamin tabletlerinin D) Kerem: Fabrika bacalari ve araba
uretllmes_l ) o By ) egzozlarindan ¢ikan gazlar.
C) Telefon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin
iiretilmesi

D) Bitkilerden antibiyotik, hormon gibi kimyasal
maddelerin elde edilmesi

93



11. Glinlimiizde teknolojinin hizla gelismesiyle
birlikte, biyo-teknolojik uygulamalar da hiz
kazanmistir. Bu uygulamalar, olumlu sonuglarin
yaninda olumsuz sonuglarinda ortaya ¢ikmasina

Yukaridaki paragrafta bos birakilan yere
asa@idakilerden hangisi yazilamaz?

A) Besin zincirlerindeki canlilarin sayisinin asiri
artmasina ya da azalmasina neden olabilir.

B) Bitki iiretiminde ve ilag¢ temininde diga
bagimlilig: artirabilir.

C) Bir canli iizerinde yapilan ¢alisma, bagka bir
canlinin zarar gérmesine neden olabilir.

D) Market, manav gibi aligveris alanlarinda
sebze ve meyvelerin daha uzun siire raflarda
kalmasini saglayabilir.

12. 3D yazicilar, sanal ortamda tasarlanan
herhangi bir {i¢ boyutlu modelin, somut hale
getirilmesini saglayan araglardir.3D yazicilar
ozellikle tip alaninda kullanimi insanlar i¢in ¢ok
bliyik ©nem tasiyor. Bugiine kadar 3D
yazicilarda {retilen biyo uyumlu protezler ve
viicut pargalari, birgok insan i¢in umut kaynagi
oldu. Cesitli nedenlerle pargalanan, kaybedilen
ya da cerrahi miidahale ile cikarilan kafatasi,
gogiis, gene, el, kol, bacak, kal¢a ve diz kapagi
kemiklerinin ya da kikirdak dokularin yerine
viicuda uyum saglayabilen ve doku tarafindan
reddedilme riski bulunmayan titanyum tozu
kullanilarak 3D yazicida iiretilen viicut pargalari
eklendi. Bilim insanlarmm uzun vadedeki
hedefi, tedavisi sadece doku veya organ nakli ile
miimkiin olan ¢ok daha fazla sayida hastanin
hayatini kurtarmak.

Yukaridaki 3D yazicillar hakkindaki yaz
dikkate alindiginda asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) Insanlarin zarar gérmiis organlariin yerine
yapay organlar iiretilir.

B) Uzun vadede daha ¢ok liretim yaparak daha
fazla insan hayati kurtarilabilir.

C) Insanlarn biitiin hasarli organlar1 i¢in {iretim
yapilabilir.

D) Titanyum tozu kullanilmas: iiretilen organin
viicuda uyumunu kolaylastirir.

13. Ozon tabakasi ile ilgili verilen
yorumlardan hangisi yanhstir?

A) Ozon tabakasinin seyrelmesi, tiim canlilari
ve dogay1 olumsuz etkiler.

B) Ozon tabakasinin seyrelmesi insanlarda
cesitli cilt hastaliklarina neden olabilir.

C) Ozon tabakasinin seyrelmesi, tiretici
canlilarin daha fazla fotosentez yapmasini
saglar.

D) Ozon tabakasi, Giines'ten gelen zararli
1sinlart tutarak, bu iginlarin yeryiiziine
ulagmasini engeller.

14.

Hava icerisinde bulunan
ozon gazi 20-25km’lerde
daha yogun
bulunup olusturur.
Gunesin zararl
isinlarindan koruyan bu
tabakada seyrelmeler

gdzlenmistir. Bu
seyrelmenin neden
olacagi sorunlardan

Yukaridaki Ultra haber kanalinda
sunucunun sdyledigi bilgi metninin dogru
olabilmesi icin bos birakilan yerlere
sirasiyla hangi ifadeler gelmedir?

A) Karbon Tabakasi -Bagisiklik
sistemimizin giiglenmesi.

B) Ozon Tabakasi-Gelen farkli ismlar ile
fotosentezin artmast.

C)Ag tabakasi-Gozlerde alerjik
rahatsizliklarin olusmasi.

D) Ozon Tabakasi-Deride gesitli lekeler ve
kanser olusmasi.



15.

Ambalaj ve Ambalaj atiklar1 Istatistikleri
2011

16.

Atiklanin geri doniistiirilmesiyle, enerji tii-
ketiminde, hava kirliliginde, su tluketiminde
onemli oranda azalma olacaktir. Bu amagla

Uriin Uretile | Piyasa | Geri Gerge
Cinsi n ya Kazam | klese
Ambal | Sirile | lan n
aj n Miktar | Geri
Miktar | Ambal | (ton) Kaza
1(ton)) | aj nim
Miktar Orani
1 (ton (%)

Plastik | 1.223. | 706.08 | 307.54 | 44
783 2 9

Metal 246.86 | 137.76 | 74.669 | 54
1 4

Kompo | 91.001 | 68.756 | 70.715 | 103
zZit

Kagit 2.389. | 996.07 | 1.573.5 | 158
Karton | 201 6 11

Cam 477.55 | 601.96 | 198.53 | 33

kurulan tesislerde atiklar islenmektedir.

Cam atiklar

=
b=

Pargalama

Sekilde bazi atiklann iglenmesiyle ilgili asa-
malar verilmistir. islem sonunda elde edilen
driinlerin lizerine

Sekle gore, bu isaretin anlam asagidakiler-
den hangisidir?

A) Bu drin, geri dondgtiridimis malzeme kul-
lamlarak elde edilmistir.

B) Bu drindn ikinci kez geri donlstirilmesi
mdmkdn degildir.

isareti yapistinimastir.

4.428. | 2.510. | 2.224.9
TOPLA | 408 642 77

C) Bu drin, dojada kendiliinden gok kisa si-
rede pargalanarak madde déngisine katilir.
D) Bu driin, geri dondgtirilmis kagit ve camin

Cevre ve Sehircilik Bakanliginin ilgili alt

birimlerinin yayinladig1 kat1 atik istatistikleri

yukarida verilmistir.

Tabloya bakilarak asagidaki
yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) 2010 yilina gore daha ¢ok iiriin geri
kazanilmustir.

B) En ¢ok geri kazanilan kagit kartondur.

C) Plastigin geri kazanim orani1 camdan
azdur.

D) En az enerji plastigin geri kazaniminda
harcanmustir.

kanstinhp islenmesiyle elde edildiginden
kisa sureli kullaniimahidir.

17.

+ Insan ve doga arasinda denge kurarak dogal kay-
naklara zarar vermeden kaynaklarin bilingli olarak tii-
ketiimesini saglayip gelecek nesillerin kalkinmasina
imkan verecek sekilde bugtniin ve gelecegin planla-
masina - -(1)- - denir.

+ Kati atiklanin tekrar kullanilacak hale gefirilmesi ama-
ciyla donisturiilmesi islemine - -(I1)- - denir.

Yukanidaki ifadelerin dogru olabilmesi igin | ve Il nu-

maral yerlere asagidaki segeneklerde verilenlerden

hangisi getirilmelidir?

I [
A) sirdorilebilir kalkinma — geri dénigim

B) geri doniisiim sirdirilebilir kalkinma
C) biyo-teknoloji geri donisim

D) sirddrtlebilir kalkinma  biyo-teknoloji



18. Giiniimiizde biyo-teknoloji
uygulamalarimin olumlu etkilerine,
|. Tarim sektoriinde soguga ve kurakliga
dayanikli gesitlerin iiretilmesini saglar.
I1. insanda hastaliga neden olan genlerin
tespiti ve tedavisinde yararlanilir.

I11. Sebze ve meyvelerin raf dmiirleri uzatilir.

ifadelerinden hangileri 6rnek verilebilir?
A) Yalmz III. B) I vell.

C) Il ve 11l D) I, Il ve 1.

19. Biyo-teknoloji uygulamalarinin
olumlu ve olumsuz etkileri vardir.
Asagidakilerden hangisi biyo-teknoloji
uygulamalarinin olumsuz yonlerindendir?

A) Ilag ve ag1 iiretme.

B) Tohumlarin kisirlagtirilmasi sonucunda
sadece gen transferi yapilmis tohumlarin
kullanilabilir olmast.

C) Sebze ve meyvelerin raf Omriiniin
uzatilmasi.

D) Besleyici degeri yiiksek iiriinler tiretimi.
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EK.2: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Sevgili Ogrenciler; Bu 6lgek sizlerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonunuzu dlgmek amact ile
hazirlanmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra, verilen segeneklerden size en yakin olanini

(X) ile isaretlemeniz beklenmektedir.

Liitfen her ifadeye mutlaka tek yanit veriniz ve kesinlikle bos birakmayiniz

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Tamamen
katiliyorum
Kismen
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim

2. Okullarda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

3. Ogretmenin sinifta anlattig bilgilerden daha fazlasini aragtirmak isterim.

4. Yeni konular hakkinda bilgi edinmek isterim.

5. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmek isterim.

6. Fen problemlerinin cevaplarini aragtirmaktan hoslanirim.

7. Yiiksek not aldigimda 6gretmenimin bunu smifta ilan etmesini isterim.

8. Smifta ¢ozdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak
isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin Ogretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.

10. Ogretmenimin sdyledigi onemli bilgileri kagirmamak i¢in ok caba sarf
ederim.

11. Fen derslerinde 6gretmenim goziine girmek i¢in ¢ok ¢aligirim.

12.0gretmenimin verdigi ev odevlerinin yapilip yapilmadigimi kontrol
etmesini isterim.

13. Fen bilgisi derslerinde smiftaki arkadaslarima yardimci olmaktan
hoslanirim.

14. Fen derslerinde arkadaglarimla grup ¢aligmalar1 yapmayi severim.

15.Ev 6devlerini daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu igin severim.

16.Kiiciik gruplarda ¢aligmayi severim.

17. Fen dersiyle ilgili kitap ve ders notlarimi smif arkadaslarima &diing
vermek istemem.

18. Grup ¢alismalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini 6nemsemem.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

20. Ogretmenim konuyu dgretirken detayli agiklama yapmasini isterim.

21. Fen dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

22. Smuf tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak igin beni se¢melerini
isterim
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EK-3 Ogrenci Cahsma Kagitlar

ISTASYON 1(GECMISE MEKTUP)

/ CALISMA ADIMLARI

1.Asagidaki haberi okuyunuz.

diisiiniiniiz ve giiniimiize bir mektup yaziniz.
(Mektubunuz; kiiresel 1stnmanin nedenlerini,

olumsuz etkilerini ve alinacak 6nlemleri

icermelidir.)

N

2.Haberde gegen bilgileri de dikkate alarak 2080

yilina gelmis diinyanin en yash insan1 oldugunuzu

/
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Bilim adamlarmmin yaptig1 arastirma, Kkiiresel 1sinma ve asir1 tarim ilaci
kullanmanin sadece vahsi yasamm degil insanlarin gida kaynaklarim da yok
edecegini ortaya koydu. Arastirmaya gore patates, kahve ve kakao 2055’e kadar
yok olabilir. Arastirmaya gore 940 bitki ve hayvan tiirii de yok olma tehlikesi

altinda.

Kiiresel 1sinmanin sadece hava kosullarinda degil tarim iirtinlerinden gida kaynaklaria
kadar pek ¢ok alanda olumsuz etkisinin oldugu farkli arastirmalarla ortaya konulmustu.
Simdi de bilim adamlar1 yaptiklar1 yeni bir arastirmayla, diinyanin gida kaynaklarinin
yok olma tehlikesi altinda oldugu uyarisin1 yineledi ve yeni sonuglar ortaya koydu.

Habere gore; Biyolojik cesitlilik konusunda arastirmalar yapan “Bioversity
International” isimli uzmanlar grubu tarafindan yayimlanan arastirmada, kiiresel 1sinma,
hastaliklar ve tarim ilaclar1 nedeniyle sadece diinyanin yaban hayatinin degil insanlarin
temel besin kaynaklarinin da tehlike altinda oldugu belirtiliyor. Bilim adamlari bu
durumu “6°nci kitlesel nesil tiikkenisi” olarak adlandirtyor.
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iISTASYON 2 (DENEY YAPALIM)
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Prof. Dr. Meltem Sarioglu Cebeci: "Kurakhgin Temel Nedeni Atmosferde Artan

Sera Gazidir"

Sivas Cumbhuriyet Universitesi Cevre Miihendisligi Boliim Baskani Prof. Dr. Meltem
Sarioglu Cebeci, son giinlerde artan kurakligin nedeninin atmosferde artan sera gazi

oldugunu soyledi.

Cebeci son 44 yilin en kurak kisinin gegirildigini belirterek, "Su donem de o&zellikle Sivas'ta kar
yagislarinin ¢ok yogun olmasi gerekirken goriildiigii lizere biiylik bir iklim degisikligi var. Kuraklik
kendini gdstermis durumda. Bilim adamlar1 veya diger arkadaslar yani farkli dallarda calisan kisiler
zaman zaman bu konu iizerinde toplantilar, bilimsel c¢alismalar yapmaktalar" dedi.
Kurakligin nedenini atmosferde artan sera gazlarina baglayan Prof. Dr. Meltem Sarioglu Cebeci,
"Kurakligin nedeni veya ¢oziimii lizerinde duracak olursak, temel nedeni atmosferdeki sera gazlarinin
artmig olmasi. Sera gazi artisin getirdigi sonuclar Tiirkiye'de kuraklikken farkli tilkelerde de kuraklik veya
asir1 yagislar, sel gibi dogal felaketler olarak goriiliir. Ani karsilagacagimiz farkli iklim boyutlar ile
karsimiza ¢ikiyor. Iklim degisikliklerinin sonucunda kurakligi énlemenin en kolay yolu, sera etkisini
azaltmaktir. Atmosferdeki karbondioksit salinimini, metan salinimini azaltmak. Sivas {lizerinden
konusuyoruz ama Sivas ve Tiirkiye birbirine benzer sekilde tablolar gdsteriyor. Bazi yerlerde sogumalar,
bazi yerlerde ise kuraklik gdsteriyor" ifadelerini kullandi.

1. Yukaridaki haberde Prof. Dr. Meltem Sarioglu Cebeci’ye gore son 44 yilin en kurak
kisinin yasanma sebepleri nelerdir?

2. Habere gore yasanan bu durum karsisinda ne gibi 6nlemler alinmahdir?
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Amag: Sera etkisini gozlemlemek.

Malzemeler
e Karbonat,
e Sirke,

e Orta biiyiikliikte kap,
e Streg film,

¢ Aliiminyum folya,

e Ince hortum

e Cam boru

e Erlenmayer,

e Termometre (2 adet)
e Isik kaynagi

e Delikli tipa

Deneyin Yapilist:

e Kaplarn i¢ini ve disini aliiminyum folyo ile
kaplayiniz.

e Her iki kaba termometre yerlestiriniz.

e Kaplardan birine hortum sarkitarak her iki
kabin {istiinii stre¢ filmle kapatiniz.

e Hortumun disarda kalan kismia cam
boruyu takiniz.

e Masanin iistiinde bulunan erlenmayerin
icine 4 kasik kabartma tozu dokiip ve
erlenmayerin %4 kadar sirke ekleyiniz. (Not:
Karbonat sirke ile tepkimeye girerek
karbondioksit ve su buhari ¢ikigina sebep olur).
Hemen delikli tipa ile erlenmayeri kapatip
delige boruyu takiniz.

e Erlenmayeri bir siire sallayarak 5dk
boyunca termometrelerdeki degisimi
gozlemleyiniz.
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1. Deneyde kaplari aliiminyum folyoyla sarmanizin sebebi ne olabilir?

Deney ile ilgili Sorulari

2. Karbondioksit ¢ikisi deney sonucunu nasil bir etkilemis olabilir?

3. Yaptigimiz deneyde termometrelerin gosterdigi degerleri yazarak karsilagtirma yapiniz.

4. Deney sonucunu agiklayarak yaziniz.
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ISTASYON 1 (VIDEO iZLEYELIM)
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Ozon tabakasindaki delik kiigiiliiyor, isler yoluna giriyor!

Tiiriiniin ilk 6rnegi olan arastirmaya gore Antarktika iizerindeki ozon

tabakasindaki delik, kendini onarmaya basladi!

Yeni bir aragtirmaya gore Antarktika {izerindeki 0zon tabakasini onarma c¢abalari sonug
vermeye bagladi. Tiriiniin ilk 6rnegi olan arastirma, dogrudan atmosferdeki ozon tabakasina
zarar veren kimyasallara bakiyor. Diinya'nin ozon tabakasi, gezegenin ylizeyini giinesin zararl
olan 1ginlarindan koruyor. Giinesin zararli 1smlari, insanlarda kansere, katarakta sebep
olabiliyor, ayrica bitkilerin hayatina da zarar verebiliyor. 1980'lerin ortalarinda, arastirmacilar
Antarktika tizerindeki ozon tabakasinda devasa bir delik kesfetti ve bunun biiyiik oranda insan-
iretimi kimyasal olan kloroflorokarbonlar (CFC) sebebiyle oldugu sonucuna vardi.

Daha o6nceki uydu gozlemleri, ozon deliginin seneden seneye biiyiiylip kiiciilebildigini fark
etmisti. Ama yeni arastirma, dogrudan klor miktarindaki degismeyi Glgen ilk arastirma. Bu,
ozon tabakasini yok eden esas madde ve CFC' nin bir yan iiriinii. Calisma, klor sebebiyle ozon

tabakas1 hasarmda 2005 ile 2016 arasinda %20 azalma saptadi.

1. Yukaridaki habere gore ozon tabakasinin gezegenimize ne gibi faydalari vardir?

2. Habere gore ozon tabakasindaki deligin seneden seneye biiyiiyiip kii¢iilme sebepleri
neler olabilir?
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ISTASYON 3 (TAHMIN EDELIM)

Asagidaki haberin sadece girisi verilmistir. Haberde

yer alan, diinyanin en biiylik bes sorununu verilen

fotograflarla tahmin edip ¢dzlim yollarini yaziniz.
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DUNYANIN EN BUYUK BES SORUNU

Diinya temelde bes biiyiik sorunla karsi karsiya. Diinya’nin insanlar ve
diger canlilar icin yasanabilir bir gezegen olmaya devam edebilmesi i¢in
bu bes sorunun acilen ¢oziilmesi gerekiyor.
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ISTASYON 1 (AFiS HAZIRLAYALIM)
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o N ] 5o Na
WWEF-Tiirkiye Genel Miidiirii Tolga Bastak, dogay1 korumak icin
ahgkanliklarimizi degistirmemiz gerektigini soyliiyor: “insanh@m, gezegenin
kaynak kapasitesinin yiizde 50 iizerinde tiikettigini biliyoruz. Artik bu gercegi
bilen hi¢ kimse kayitsiz kalmamali. Farkinda olmali, degismeli ve etrafimiza ilham
vermeliyiz.

WWEF, gezegenin saglik durumunu iki yilda bir yayimladigr ‘Yasayan Gezegen Raporu’yla
ortaya koyuyor. Rapor; orman, nehir ve denizlerdeki bozulmay: anlatiyor. Dogal kaynaklara
yonelik talep 1966°dan beri iki katina ¢ikti. Faaliyetlerimizi siirdiiriilebilmek i¢in 1.5 gezegene
esdeger kaynak kullaniyoruz. Yani kaynaklarin yiizde 50 fazlasim kullaniyoruz. Yedek bir
gezegen var gibi yasiyoruz. Yasam tarzimizi ve tlketim aligkanliklarimizi degistirmeliyiz.
Yoksa 2030’da yillik dogal kaynak talebimizi karsilamak i¢in iki gezegene ihtiyag duyacagiz.
Ugsuz bucaksiz evrende yagsam olan sadece bir gezegen var: Diinya. 2050°de, gezegeni belki 10
milyar insanla paylasacagiz. Herkese gida, su ve enerji saglayacak bir gelecek yaratabiliriz. Bu
bizim se¢imlerimize bagli. Binlerce canli tiliriiniin devamliligini1 saglamak i¢in hepimize gorev
diisiiyor. Bu kiiresel sorunun ¢odziimii igin bireylerin farkindaligi, kurumlarin duyarliligi ve
hiikiimetlerin kararliligiyla hareket edilmeli. Diinyada siirdiiriilebilir kalkinmanin yollar
araniyor.

1. Yukanidaki haberde, dogal kaynaklarin tiikeniyor olmasinin, orman, deniz ve
nehirlerde bozulmalarin sebepleri nelerdir?

2. Haberde gecen “diinyada siirdiiriilebilir kalkinma yollar1” neler olabilir?
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ISTASYON 2 (SIiR YAZALIM)

CALISMA ADIMLARI
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Ogrencilerden Ilgin¢ Tasarruf Uygulamasi

Trabzon'daki Kaledibi Ilkogretim Okulu, 6grencileri tasarruf konusunda

bilin¢lendirmek icin ilging¢ bir proje gelistirdi.

Trabzon'daki Kaledibi Ilkogretim Okulu, dgrencileri tasarruf konusunda bilinglendirmek igin
ilging bir proje gelistirdi. Proje sayesinde evlerindeki su ve elektrik faturalarinda tasarruf
yapilmasini saglayan ogrenciler, aradaki farki harglik olarak aliyor.
Okul mudiirii Hayati Sahin, 6grencilerin enerji ve su tiiketimi konusunda duyarlilik kazanmalari
icin, kisa ad1 SET olan 'Su ve elektrik tasarrufu i¢in haydi birlikte el ele projesini gelistirdi.
Projeye gore, Ogrenciler ailelerine ait gecmis aya ait elektrik ve su faturalarini sinif
ogretmenlerine teslim ederek uygulamaya Kkatiliyor. Ogrenciler Bu evde SET projesi
uygulanmaktadir' adli tanitim logosunu evlerinin dis kapilarina asarak evlerinde su ve elektrik
tilketimi konularinda tasarrufa bashiyor. Ay sonunda Ogrenciler yeni aya ait su ve elektrik
faturalarini gretmenlerine teslim ediyor. Ogretmenler eski ve yeni faturalari karsilastirarak,

diisiis varsa bu farkin aileler tarafindan 6grencilere harglik olarak verilmesini sagliyor.
1. Yukaridaki haberde uygulanan projenin amaci nedir?

2. Haberde gecen projenin Tiirkiye’nin genelinde uygulandigim diisiindiigiiniizde

iilkemize faydalar: neler olabilir?
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ISTASYON 3 (TASARIM YAPALIM)

CALISMA ADIMLARI

1. Asagidaki haberi okuyunuz

ve haberle ilgili sorular

cevaplandiriniz.

2. Siz de haberde belirtilen

projede oldugunuzu diisiiniip

masadaki  geri  dOniisiim

malzemeleriyle bir tasarim

yapiniz.
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Tasarime1 Tugge Ozkaner, sirketin biinyesinde yer alan "Cocuklari iz Atdlyesinde, geri
doniisiim materyalleri ile tasarimlar yaptiklarm sdyledi. Tasarimer Tugge Ozkaner,
cocuklarla birlikte geri doniisiim malzemelerinden oyuncak tasarliyor. Cocuklara kendi
oyuncaklarini tasarlama imkam taniyan Ozkaner, Samsun'da yaklasik 10 yildir kapali
olan "Sanat Sokagi" da igerisinde c¢ocuklarin yer alacagi projelerle yeniden

canlandirmay1 hedefliyor. (Bir internet haberi)

1. Haberde adi gecen Tasarimcai Tugce Ozkaner’in geri déniisiim
materyalleriyle calisma yapmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Tasarimer Tugce Ozkaner geri doniisiim materyalleri olarak neler

kullanmus olabilir?
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ISTASYON 4 (RESIM YAPALIM)

@LISMA ADIMLARI \

1. Asagidaki haberi okuyunuz ve

haberle ilgili sorular cevaplandiriniz.

2- Atik maddelerin cevre kirliligine
etkisini ve Onlemek icin yapilmasi

gerekenleri diislinerek resim yapiniz.

(&
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Uluslararas1 diizeyde yapilan bir arastirma diinyadaki okyanuslarda 270 bin tona yakin
plastik atik bulundugunu gosterdi. Sonuglari Plos One adli dergide yayimlanan arastirmaya
gore, blylik boyutlu plastik atiklar kiyilara vuruyor ama kiyilardan uzaklardaki plastik cisimler
parcalanip dagiliyor. Bilim insanlar1 incelenen atiklarin yiizde 90'indan fazlasini olusturan
mikro-plastiklerin, kimyasal zehirleri topladigini; daha sonra bu maddelerin baliklarla diger
deniz canlilarinin besinlerine karistigini kaydediyor. Eriksen, yerlesim alanlarindan ¢ok uzak
bolgelerde mikro-plastiklere rastlamalarinin sasirtict oldugunu sdyledi. Bu da, atiklarin
toplandig1 dev girdaplarin biiyiik boyutlu plastik cisimleri pargalayip okyanuslarin her yerine
yaydigini1 gosteriyor. Cantalardan pet siselere, semsiye saplarindan tuvalet kapaklarina kadar her
tirlit plastik cismin okyanuslart kirlettigini belirten Marcus Eriksen, okyanuslardaki
kirlenmenin yiizer bir stipermarketi andirdigini sdyledi. 11 Aralik 2014 15:30

1. Yukanidaki gazete haberinde gerceklesen bu durumun temel sebebi nedir?

2. Okyanuslarda biriken bu atiklarin canlilara ve ¢evreye zararlari nelerdir?
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ISTASYON 1 (VIDEO iZLEYELIM)

CALISMA ADIMLARI

1. Masanizda bulunan
bilgisayardan konuyla ilgili
hazirlanmis videoyu

izleyiniz.

2. Asagidaki haberi

okuyunuz ve haberle ilgili

sorular1 cevaplandiriniz.
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TUBITAK projesi gercevesinde 2009 yilinda dogan Tiirkiye’nin ilk klon sigirlar1 Efe, Ece ve
Ecem Tekirdag’daki Namik Kemal Universitesi ¢iftligine getirildi. Namuk Kemal
Universitesi’nden yapilan agiklamada, “Dért yasindaki bir Boz itk boganin klonu olan Efe ve 5
yasindaki boz 1rk bir inegin klonlari olan Ece ve Ecem su an 8 yasinda ve ¢ok sagliklilar. Namik
Kemal Universitesi Ziraat Fakiiltesi Tarimsal Biyoteknoloji Béliim Baskani Prof. Dr. Sezen
Arat tarafindan iireten klonlar, normal sigirlar kadar saglikli ve higbir problem yasamadan
dogaya adapte oldular. Saglikli yavrular da veren klonlarin ikinci jenerasyon yavrulari da
oldukga saglikli goriiniiyor. Diinyada ilk defa klonlanan koyun “Dolly” 6 yasinda 6lmiistii. Oysa
bu klonlarin su an itibari ile asillarindan daha yasli olmalar1 ve halen higbir saglik problemi
gostermemeleri ve liremeye devam etmeleri teknolojinin iilkemizde basariyla uygulandigini
gostermektedir. Diinyanin en uzun yasayan klonlar1 olan Tiirkiye’nin ilk klon sigirlart birgok

uygulama alani olan teknoloji igin umut verici olmaya devam ediyor” denildi.

1. Yukardaki haberde gecen uygulama biyo-teknolojik bir uygulama mdir?
Aciklayiniz.
2. Klonlama ¢alismalariyla ne amaclanmaktadir?

3. Biyo-teknolojinin topluma sagladig: faydalar neler olabilir?
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ISTASYON 2 (TARIH SERIDI OLUSTURALIM)

Masada bulunan notlarda

biyoteknolojinin tarihsel gelisimi

karisik olarak verilmistir. En eski

tarthten  baglayip siralayarak
masada verilen fotograflar1 da

kullanip tarih seridi olusturunuz.
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ISTASYON (SEN NE DUSUNUYORSUN?)

Asagidaki haberi okuyunuz
Haberle ilgili sorular1 cevaplandiriniz.

Sorulari sirayla, bireysel olarak ve bir

onceki kisinin diisiincelerine katilip
katilmadigimizi sebepleriyle belirterek

cevaplandiriniz.
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Oliiler hayata geri dondiiriilecek!

Bir biyoteknoloji sirketi gerekli izinleri almay1 basardi. Beyin éliimii gerceklesmis

20 insanin beyni yeniden canlandirilacak!

Oliilerin dirilmesi fantastik film ya da dizilerde uzunca bir siiredir isleniyor. Goriiniise gore
fantastik yapimlarda gordiiglimiiz bu olay yakinda "kismen" gercek
olacak. ABD merkezli Bioquark isimli sirket, tilkedeki Kurumsal Degerlendirme Kurulu'ndan
beyin o6liimii ger¢eklesmis 20 insamin beyninin yeniden canlandirilmasi konusunda etik izinleri
almay1 basardi.

Hindistan'da gerceklestirilecek olan testlerde beyin 6liimii ger¢eklesmis olan ancak hala yasam

destek tinitesine bagli olan insanlar kullanilacak. Bilim insanlar1 bu insanlarin beyinlerine farkl

tedavi kombinasyonlar1 uygulayacak. Mesela 6lii beyne, kok hiicrelerin olusan bir kokteylin
enjekte edilmesi planlaniyor. Bununla birlikte beynin sinir sisteminin uyarilmast ve beynin en

azindan bir boliimiiniin canlanmasi ve hiicrelerin yenilenmesi amaglanacak.

1. Bu konu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce yukaridaki uygulama

amacina ulasabilir mi?

2. Biyo-teknolojik c¢alismalarin toplum ve saghk agisindan faydalar1 ve zararlan
neler olabilir arkadaslarimizla tartisimz.
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https://www.sabah.com.tr/haberleri/biyoteknoloji
https://www.sabah.com.tr/haberleri/olum
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https://www.sabah.com.tr/haberleri/olum
https://www.sabah.com.tr/haberleri/bilim

ISTASYON (KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM)
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ISTASYON (OYKU YAZALIM)
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Cin'in Shenyang kentinde yasayan iiniversite 0grencisi Wang Xiaowen, siipermarketten aldigi
domatesi 1sirinca gordiigiine inanamadi. Mail Online'da yer alan habere gore Cinli 6grenci,
domatesi 1sirdiginda ic¢indeki ¢ilegi fark etti. 23 yasindaki geng i¢inden ¢ilek ¢ikan domatesin
fotograflarin1 sosyal medyadan da paylasti. Domatesin tadinin normal oldugunu séyleyen

Xiaowen gordiigii manzaranin gergekten kendisini soke ettigini soyledi.

1. Yukaridaki haberde domates icerisinden cilegin olgunlasmasi sizce nasil
gerceklesmis olabilir?
2. Siz de ¢evrenizde yukaridaki habere benzer bir durumla karsilastimz mi? Ornek

veriniz.
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EK-4 Tez Izin Belgesi

40Ty T.C.
h ERZURUM VALILIGI

R ) :
g T2 I Milli Egitim Miidiirligii
fy

Say1 :36648235/605.01/3963982 23/02/2018
Konu: Arastirma ve Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a)Atatirk Universitesinin 08/02/2018 tarihli ve 1800049004 sayili yazisi,
b)Atatiirk Universitesinin 09/02/2018 tarihli ve 1800051030 sayili yazis,
c¢)Erzincan Universitesinin 13.02.2018 tarihli ve 8587 sayil yazist.

flgi (a,b,c) yazilan geregi, Atatiirk Universitesi Arastirmacilarindan Egitim Bilimleri Enstitiisii
ogretim tyelerinden Yrd. Dog¢. Dr. Yasemin TAS''!n, "Miihendislik Uygulamalarimin Fen Bilimleri
Dersine Entegre Edilmesi i¢in Tasarim Temelli ve Uygulamali Bir Ogretmen Egitimi Programinin
Gelistirilmesi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi"” baslikli ¢aligmasinin 2018-2019 egitim &gretim
yili I. Ve II. Dénem igerisinde Palandoken, Yakutiye ve Aziziye ilge Milli Egitim Midirliiklerine
bagh Ortaokullarda ¢aligmakta olan 25 Fen Bilgisi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin girdikleri bir 7.
Smif subesinde 6grenim goéren dgrenciler ile uygulanma yapma talebi ve Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora 6grencisi Furkan OZDEMIR'in 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinin ikinci déneminde "Coklu
Zeka Kuramina Gére Tasarlanan Ogrenme Ortamimin Ogrencilerin Matematiksel Muhakeme ve Ust
biligsel Siireglerine Etkisi"” bashklh uygulamasinin 19 Mart - 30 Mayis 2018 tarihleri arasinda ilimiz
Milli Egitim Miidiirliiklerine bagh ekli listede belirtilen okullarda uygulama yapma talebi ile Erzincan
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi tezli yiiksek lisans
6grencisi?§'eliha Giil TURE'nin, "Sosyobilimsel Konularin Ornek Olay Destekli Istasyon Teknigi ile
Ogretimi” konulu tez g¢alismasinin ekte isimleri belirtilen ilimize bagh okullarda arastirma ve
uygulama yapma talebinde bulunulmus olup, yapilan anket g¢alismalarimin sonuglarinin birer
Orneginin Midirligiimiiz, Strateji Gelistirme Sube Midirligii (AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi
gerekmektedir.
flgi yazilar ve ekleri, Bakanhgimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25) sayili
genelgesi  ¢ergevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup, "Arastirmalarin, egitim  Ggretim
Jaaliyetlerini aksatmayacak sekilde”, komisyon Kkararlarinda belirtilen veri toplama araglari
kullanilarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmasi, Miidiirliigiimiizce uygun goériilmektedir.
Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ercan YILDIZ
Il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
23/02/2018
Muharrem ELIGUL
Vali a.

Vali Yardimcist

Ek: lgi Yazilar ve Ekleri (77 Sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrmtih bilgi igin: AR-GI
Elektronik Ag: erzurum.meb.gov.tr Tel: (0442) 234 48 00
c-postar 225(ameb.gov ty Faks: (0 442) 235 1032
Bu evrak glivenli elek imza ile i hups://evraksorgu meb.gov.tr adresinden £718-030e-3a23-858f-0C7d kodu ile teyit edilebilir.
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iy, i
ERZURUM VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :36648235/605.01/4062724 26.02.2018
Konu: Arastirma [zni - Zeliha Giill TURE

ERZINCAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci lsleri Dairesi Baskanlig1)

flgi : 13/02/2018 tarihli ve 8587 sayili yaziniz.

Universiteniz, Fen Bilimleri Enstitiisi {lkogretim Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi
tezli yiiksek lisans ogrencisi Zeliha Giil TURE'nin, "Sosyobilimsel Konularin Ornek Olay Destekli
Istasyon Teknigi ile Ogretimi" konulu tez gahsmasmm kabulune iliskin 23.02.2018 Tarihli ve
3963982 sayili onay ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Turan BAGACLI
Vali a.
il Milli Egitim MiidiirYardimeisi

Ek:Onay ve Ekleri
¢ ki62s2018
) ) Belqu 3 .
Bu belge 5070 sayili e-Imza Kanununa gore Prof.Dr.Adem BASIBUY UK 5.03.2018 tarihinde e-
Evragimizi  http://evrakdogrulama.erzincan.edu.tr linkinden AFI 7X4 kodu ile

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrmtily bilgi igin: AR-GE
Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov.tr Tel: (0 442) 23448 00
e-posta: arge 5@ meb.gov.tr Faks: (0442) 235 1032
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i http k meb.gov.tr adresinden €779-19af-3e9d-9fb5-df24 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
@ ERZINCAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
ERZINCAN Ogrenci Isleri Dairesi Baskanhg
UNIVERSITESI

2006

Say1: 93368059-300.99-E.12154
05/03/2018

Konu: Tez izni
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Biriminiz {lkégretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi tezli yiiksek lisans
137601015 numarali &grencisi Zeliha Giil TURE’nin, “Sosyobilimsel Konularin
Ornek Olay Destekli Istasyon Teknigi ile Ogretimi” konulu tez calismasi
kapsaminda Erzurum ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagli belirtilen okullarda uygulama
yapmak isteginin uygun goriildiigiine dair Erzurum Valiligi i1 Milli Egitim
Midiirliiglinden aliman 26.02.2018 tarih ve 4062724 sayili valilik oluru ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Adem BASIBUYUK
Rektor Yardimcisi

Ek: Yaz1 Sureti ( 14 Sayfa)

Bu belge 5070 sayili e-imza Kanununa gére Prof.Dr.Adem BASIBUY UK tarafindan 05.03.2018 tarihinde e-
imzalanmistir. Evraginizi http://evrakdogrulama.erzincan.edu.tr linkinden AF101407X4 kodu ile
dogrulayabilirsiniz.

Adres: Erzincan Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Dairesi Baskanligi 24100/Erzincan
Tel: 0 (446) 226 66 66 (12000) Faks: 0 (446) 226 26 60 Irtibat: O.LOK (12007)
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EK-5 Cahsmalara iliskin Fotograflar

Resim istasyonundan bir 6rnek
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Slogan Istasyonu
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Ogrencilerin iriinleri

Afis istasyonu
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Tasarim istasyonu
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Siir istasyonu siir 6rnegi
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Istasyon calismasi rnegi
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Video izleyelim istasyon 6rnegi
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EK-6 Akademik Yaymnlar

Tiire, Z. G., Yal¢m, P., Altun Yalcin, S. ve Albayrak, H. (2018) “Ornek Olay Destekli
Istasyon Tekniginin Sosyobilimsel Konularin Ogretimine FEtkisi”, UBEK 2018

Uluslararasi Bilim ve Egitim Kongresi, Afyon, 8.
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OZGECMIS

1990 yilinda Erzurum’da dogdu. IIk, orta ve lise dgrenimini Erzurum’da tamamladi.
Lisans egitimini Erzincan Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde aldi. 2014
yilinda Erzurum Senkaya Hiiseyin Kdycii Ortaokuluna fen bilimleri gretmeni olarak
atandi. Su anda Erzurum Ilica Eskipolat Ortaokulunda fen bilimleri dgretmeni olarak
gorev yapmakla birlikte Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi

Egitimi Bilim Dali’nda yiiksek lisans 6grencisidir.
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