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OZET

TARIH OGRETMENLERININ KULLANMAYI TERCiH ETTiKLERI
OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERIi iLE BUNLARA iLiSKiN
KARSILASTIKLARI GUCLUKLER
(KUTAHYA iLi ORNEGI)

CUKURCALIOGLU, Aynur
Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Doc. Dr. Ali OZEL
Temmuz, 2010, 89 sayfa

Bu arastirma; Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih
ogretmenlerinin kullandiklar1 yontemler, karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerilerinin
tespiti icin hazirlanmigtir. Bu baglamda Kiitahya ilinde gorev yapan bazi tarih
Ogretmenleriyle goriisme yapilip, verdikleri bilgiler neticesinde anket maddeleri
hazirlanarak en ¢ok kullandiklar1 yontemler, karsilagilan giigliikler ve ¢oziim Onerileri
ortaya konulmaya ¢aligilmigtir.

Konu ile ilgili verileri toplamak icin {i¢ bolimden olusan bir anket
hazirlanmistir. Tarih Ogretmenlerinin kisisel ve mesleki bilgilerini tespit etmek igin
kisisel bilgilerden sonra birinci boliimde, 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili 12 anket
maddesi bulunmaktadur. Ikinci boliimde, karsilasilan giicliiklerle ilgili 10 anket maddesi
bulunmaktadir. Ugiincii boliimde ise, ¢oziim onerileri ile ilgili 8 anket maddesi yer
almaktadir. Son olarak 6gretmenlerimizin kisisel diisiincelerine yer verilmistir.

2009-2010 egitim-6gretim yilinda uygulanan otuz maddeden olusan anket 27’si
kadin ve 89’u erkek Ogretmenlerden olusan toplam 116 tarih Ogretmenine
uygulanmistir. Anketin Cronbach Alpha katsayis1 0.74’dir. Uygulamadan elde edilen
verilerin analizinde t-testi, Kruskal Wallis testi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda, Kiitahya ilinde gérev yapmakta olan tarih 6gretmenlerinin
en cok kullandiklart 6gretim yontem ve teknikleri belirlenmis olup, bu yontem ve
teknikleri kullanirken karsilagtiklarn giicliikler tespit edilmistir. Bunun neticesinde
sorunlarin  ¢6ziimii icin Onerilerde bulunulmustur. Yapilan aragtirmaya gore,
ogretmenlerin kullandiklar 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin olarak en ¢ok birden
fazla 6gretim yontemini, en az beyin firtinasi yontemini kullandiklar1 belirlenmistir.
Ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden anlasilmasimin gii¢c oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenin konuya uygun bir ogretim yontemi secerek dersi islemesi derse ilgiyi
artiracag gibi 6gretimde kaliciligi saglamasi bakimindan da 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih 6gretimi, Kiitahya, Yontem ve Teknikler, C)gretmen,
Anket, Harita, Empati.



vi

ABSTRACT

TEACHING METHODS & TECHNIQUES PREFERRED BY TEACHERS IN
TEACHING HISTORY AND DIFFICULTIES THEY COME UP AGAINST
ABOUT THEM
(SAMPLING OF KUTAHYA CITY)

CUKURCALIOGLU, Aynur
Masters Thesis, Department of Primary School Teaching
Thesis Instructor: Associate Professor Ali OZEL
July, 2010, 89 pages

This research was carried out to determine the methods used by history teachers
working in the secondary school institutions in the city of Kiitahya, the problems they
come up against and suggestions for solutions. Through interviews with some history
teachers working in the city of Kiitahya, questionnaire items were developed in the light
of their answers to put forward the most commonly used methods and techniques,
difficulties and suggestions for solutions.

In order to gather data on the subject, a questionnaire was developed in three
parts. After having their personal and professional information, in the first part, 12
hypotheses were presented about teaching methods and techniques. In the second part,
10 hypotheses were presented about the difficulties the teachers came up against. In the
third part, suggestions were put forward for solutions with 8 hypotheses. Finally,
personal opinions of the teachers were presented.

The questionnaire was composed of 30 items conducted on 27 female and 89
male — total 116- teachers during 2009-2010 education year. Cronbach Alpha
coefficient of the questionnaire is 0,74. During data analysis, t-test and Kruskal Wallis
test were used.

As a result of the research, the most commonly used teaching methods and
techniques for history teachers working in the city of Kiitahya were determined, and it
was found that they really had certain difficulties. Suggestions were given for solutions
for these difficulties. According to the research, the most commonly used teaching
method and technique was multiple-teaching method, whereas the least commonly used
teaching method and technique was brain storming. It was revealed that course books
were difficult to understand in terms of language and presentation. It can be suggested
that the teacher should conduct his/her lesson through such a teaching method that is
appropriate for the subject to increase interest in the lesson and to maintain permanence.

Key Words: History, Teaching History, Kiitahya, Methods and Techniques, Teacher,
Questionnaire, Map, Empathy.
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TEZ METNI



GIiRiS
Bu boliimde arastirmanin problemi tanmimlanmig, amag¢ ve alt amaglar ifade

edilmis, arastirmanin O6nemi vurgulandiktan sonra arastirmanin  sinirlhiliklar

belirtilmistir.
1. PROBLEM

Egitim, kisinin kendi arzu ve isteSiyle hayatina yon verecek degisiklikleri
yapmasidir. Egitim sayesinde insanlar, yagamlarini kolaylastirir, meslek edinir, hayatla
miicadele etme yetisi kazanir. Kisaca egitim insanin dogumundan Oliimiine kadar
hayatinda var olmasi gereken onemli bir siirectir. Oyle ki, egitim, bireyde davranis
degistirme siirecidir (Demirel, 2006: 6). Ana karninda baslayan ve mezara kadar devam
eden bir siirectir (Erdem, 2003: 358). Bu siiregte egitimin amaci bireyin
toplumsallastirilmasidir. Egitim, toplumsallagsma vasitasiyla toplumun kiiltiirel alt
yapisimi bireylere aktarmakta ve birey araciligi ile toplumu gelistirmektedir. Egitim
kurumlart bunu yerine getirerek bireyin mutlu ve iiretken olmasini temin ederek

toplumun siirekliligini saglamaktadir (Erden, 1999: 6).

Tarih bir insanin ge¢misi, bugiinii ve gelecegi demektir. Bireyin kendisini
tantyabilmesi icin 6ncelikle ge¢misini iyi bilmesi gerekir. Ogrencilere hem tarihlerini
O0gretmek hem de onlarda tarih bilinci olusturmak i¢in bu dersin kalici ve etkili
yontemlerle Ogretilmesi onem arz eder. Bu nedenle egitim kurumlarimizin her

kademesinde buna uygun dgretim yontemleri kullanilmalidir.

Ortadgretim kurumlarinda tarih Ogretiminin kalitesini yiikseltmek igin
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamalar1 sirasinda yasadiklar1 ve
karsilastiklar1 giicliiklerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Ogrenciye ders arag ve
gerecleri yaninda degisik materyallerden ve teknolojik imkénlardan yararlanmayzi,
onlarin vasitasiyla bulundugu ¢evrenin digindaki tarihi olaylari kavrama, insanla cevresi
arasindaki iligkileri degerlendirme aligkanliklariin kazandirilmasi olarak ele aldigimiz
tarih Ogretiminin en O©nemli unsuru tarih Ogretmenleridir. Zira egitimin
gerceklesebilmesi icin bir yol gostericinin olmasi gerekliyse bu da hi¢ siiphesiz

Ogretmen olacaktir.



Tarih dersinin amaci, Ogrencide tarih sevgisini meydana getirmek, tarih
bilgisinin yardimiyla 6grencinin toplumu ve diinyay1 tanimasini saglamaktir (Capar,
2006: 406). iste bunu yapacak olan dgretmendir. Tarih 6gretiminin amaci ise 6grencileri
yetigkin hayatina hazir hale getirmektir. Tarih, ic¢inde yasadigimiz toplumdaki
rollerimizi belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin egitiminde
okullar, topluma verilen kiiltiirel miras1 belirlenen tarih politikalar1 yolu ile verirler
(Dilek, 2007: 33). Tarihin, diisiinmek, insanin yeni fikirler ortaya c¢ikarmasini
kesfetmenin zevkine varmasinmi saglamak da tarih Ogretiminin amaclar1 arasindadir

(Giiler, 2005: 120).

Tarih derslerinde kullanilabilecek dokiimanlar sayesinde de dgrencilerin derse
ilgisinin arttirtlabilecegi gibi dersteki basarilarinin artmasi da saglanabilir (Isik, 2008:
390). Tarih Ogretiminde sadece ders kitabina baglh kalinmamalidir. Bilgisayar,
televizyon, internet gibi iletisim araclar1 ve kaset, cd gibi materyallerin kullanimi

yayginlastirilarak, 6grencilerin bilgiye ulasmalari saglanmalidir (Ozalp, 2000: 6).

Ogretimi yapilan konularla ilgili her tiirlii film tarih derslerinde kullanilabilir.
Belgesel filmler, Dramatik filmler, Arsiv filmleri, Resmi savag filmleri tarih
ogretiminde kullanilabilecek filmlerden bazilaridir. Ogrencilerin ilgilerini derse cekme,
gecmiste yasanmis olaylar hakkinda bilgi sahibi olmalarimi saglama, ilgi ve merak
duygusunu arttirma tarih Ogretiminde film kullanilmasinmin faydalar1 arasindadir
(Demircioglu, 2007: 81-82). Gorsel kaynaklar incelemenin Ogrenciler agisindan
avantajlar1 vardir. Resimler, heykeller gelecek nesillere, gecmis kiiltiirlerin yaziya

gegmemis bilgilerini paylasma imkani saglar (Akbaba, 2005: 188).

Tarih Ogretiminin en ©nemli problemlerinden biri ders saatlerinin kisith
olmasidir. Tarih dersleri islenirken gorsel sunulara yer verilmeli, tepegdz ve bilgisayar
kullanilmalidir. Bu araglarin kullanimi1 zaman azli§ina sebep olacagi i¢in ders saatleri

buna uygun planlanmalidir (Yildiz, 2003/2: 182).

Giinlimiiz ortadgretim kurumlarinda tarih derslerinin rahatlikla islenebilecegi
ozel tarih siniflariin olmamasi tarih 6gretiminde biiyiik bir eksikliktir. Ciinkii tarih
siniflarinda bulunan bir projeksiyonun islevini, eskimis, yeni olusumlara gore dizayn

edilmemis haritalar karsilayamamaktadir.



Tarih Ogretimiyle ilgili yasanan problemleri ortadan kaldirarak tarih
Ogretiminden istenilen verimin alinabilmesi icin 6grenci merkezli yontemleri kullanmak

gerekmektedir (Yesilbursa, 2006: 36).

Projeksiyonla detayli haritalarin yansitilmasi, islenen tarih konulariyla ilgili
puzzle’larin bulundurulmasi, konuyla ilgili tarihi film ve belgesellerin izletilmesi,
tarihin canli taniklariyla Ogrencilere soylesi yapma imkaninin sunulmasi, son

teknolojiyle donatilmis tarih siniflar1 olusturulmasinin, tarih 6gretimine etkisi biiyiiktiir.

Roma Tarihi, Selguklu tarihi, Germiyanogullar1 beyligi donemi, Osmanh
Tarihi ve Cumhuriyet Tarihi gibi ortadgretim miifredat programindaki hemen hemen
her konuya besiklik etmis olan Kiitahya’da tarih dersi anlatan Ogretmenlerin bizzat

konulart olayin gectigi bolgede isleyip anlatmasi tarih 6gretimine katki saglayacaktir.

Tarih Ogretimi, Ogrencileri iyi birer vatandas yapar. Empatiyi beslemesi
bakimindan da onemlidir. Bundan dolay1 tarih 6gretiminde 6gretmen ve Ggretmenin
uygulamis oldugu yontem ve teknikler oldukga dnemlidir (Oztas ve Turan, 2009: 905).
Iste bu calismada ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih Ogretmenlerinin
goriiglerine gore, tarih dersinin islenisinde Ogretmenlerin Ogretim yOntemlerini
kullanma diizeyleri, yasadiklan giicliikler ve ¢oziim Onerileri nelerdir? sorusuna cevap

aranmasi diisiiniilmektedir.
2. AMAC VE ALT AMACLAR

Bu arastirmanin amaci Kiitahya ilinde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin Tarih
Ogretiminde kullanmayi tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri ile bunlara iligkin
karsilagtiklar giiglitkler hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu genel amaca ulasmak

icin agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1-Ogretmenlerin tarih 6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri

nelerdir?

2-Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri mezun olduklari

fakiilte, kidem ve gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore degismekte midir?

3-Ogretmenlerin tarih 6gretiminde yasadiklar1 giicliiklere katilma oranlari

nedir?



4-Ogretmenlerin tarih ogretiminde yasadiklar1 giicliikler mezun olduklar
fakiilte, kidem, gorev yaptiklan okuldaki kidem ve gorev yaptiklar okul tiiriine gore

degismekte midir?

5-Ogretmenler tarih dgretiminde yasadiklari giigliiklere ne tiir ¢oziim 6nerileri

getirmektedirler?

6-Ogretmenlerin tarih 6gretiminde yasadiklar1 giicliiklerin ¢oziimiine yonelik
Onerileri mezun olduklar1 fakiilte, kidem, gorev yaptiklar1 okuldaki kidem ve gorev

yaptiklar1 okul tiiriine gore degismekte midir?
3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu arastirma sonucunda; tarih Ogretmenlerinin kullanmay1 tercih ettikleri
Ogretim yontem ve teknikleri ile bunlara iligkin karsilastiklar giigliikler, avantajlar1 ve
dezavantajlart ve egitim ve Ogretime katkilar1 olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi
bakimindan 6nemli bir ¢calismadir. Bu baglamda bu arastirmanin bulgularinin teoriye ve

uygulamaya katkilar1 goyle siralanabilir:

1-Ortadgretim tarih dersi Ogretiminde kullanilan yodntem ve tekniklerin
kullanilma durumu hakkindaki bilgi eksikliginin ortadan kaldirilmasma katki

saglayacaktir.

2-Ogretmenlerin tarih dersinin anlatilmasi ve anlagilmasi icin oldukca 6nemli
olan 6gretim yontem ve tekniklerini ne kadar siklikla kullandiklarinin belirlenerek tarih

Ogretimine getirilen 6neriler bakimindan 6nemlidir.

3-Tarih Ogretimindeki yontem ve tekniklerin kullantmi konusunda cinsiyet,
yas, mesleki kidem, mezun olduklan fakiilte, gorev yaptiklar1 okul gibi degiskenlerin

etkisinin olup olmadig ile ilgili bilgi eksikligi giderilmesine katki saglayacaktir.

4-Ortadgretim tarih dersi 6gretiminde kullamlan ders kitaplar1 hakkinda alan
Ogretmenlerinin goriisleri tespit edilecektir. Dolayistyla kullanilan ders kitaplarim tarih

Ogretmenlerinin ne kadar kullaniglt bulup bulmadiklar1 ortaya ¢ikarilacaktir.

5-Bu aragtirma neticesinde tarih 6gretmenlerinin hali hazirda kullanilan ders
kitaplart hakkindaki goriislerinden hareketle ders kitaplarindaki eksikliklerin ve
hatalarin belirlenerek, tarih ders kitaplarinda olmasi gereken niteliklerin ortaya

cikarilmasina katki saglayacaktir.



4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Aragtirma; 2009- 2010 egitim- dgretim yili, Bahar doneminde Kiitahya ilinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina baglh ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 136
Tarih 6gretmeninin, kullanmay1 tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri ile bunlara

iligkin karsilastiklan giicliikler hakkindaki anket maddeleri ile simirlandirilmastir.



BiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE



Bu boliimde oncelikle, tarihin 6nemi, tarihin diger sosyal bilimlerle iligkisi ve
tarihe yardimci bilimler a¢iklanmis daha sonra da dgretim yontemleri, tarih 6gretiminde
kullanilan Ogretim yontem ve teknikleri ile tarih Ogretiminde kullanilan 6gretim

yontem ve tekniklerinin 6nemi konularina yer verilmistir.

1.1. TARIHIN ONEMIi

Tarih, milletlerin hafizasi durumundadir. Bu hafizadan faydalanmak ve
gecmiste yapilan hatalar1 bir daha yapmamak hi¢ siiphesiz milletleri giiclii kilacaktir.
Iste bu nedenle, milletlerin hayatinda tarih ilminin ©nemli bir yeri olmasi
gerekmektedir. (Turan vd., 2005: 205). Insanin kendisini bilmesine ve tanimasina
yarayan bir bilim dali olan tarihin cesitli tanimlar1 vardir. En genel tanimiyla (Ozgelik,
2001: 18) Tarih, gecmiste meydana gelen olaylari, yer, zaman ve tamk gostererek
kaynaklara dayali olarak neden-sonug iligkisi igerisinde inceleyen bir bilim dalidir

(Kostiiklii, 2001: 12).

Tarih bugiinii anlayabilmek i¢in ge¢misle ilgili bilgileri insanlara vermelidir.
Tarihi bilmek insanlarin yasadiklar1 asamalar1 anlayabilmek i¢in 6nemlidir. Bu nedenle
tarih egitimi ve Ogretimi onem arz etmektedir (Ulusoy, 2009: 118). Tarih, ge¢misi
aydinlatmanin ~ yaninda, bugiinii  anlamamiza ve  gelecegi daha  1iyi

degerlendirebilmemize vasita olan bir bilimdir.

Tarih, insanlara 6zgiir diisiinmeyi, kiiltiir seviyesini arttirmay1, kendine giiven
duymayi 6gretir. Tarih egitimi sayesinde gelecegin teminati olan genclere, kiiltiir mirast
aktarilarak, milli benlik korunmus ve ahlaki degerler benimsetilmis olur. Tarih egitimi,
her ogrenciye bilmesi gereken kavramlari vermesi, empati yapmay1 saglamasi ve
Ogrencinin iyi bir vatandas olarak yetismesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Ulusoy,
2009: 118). Tarih hayal giicinii uyandirir ve genisletir. Tarih okumakla insan,
milletlerin mutluluklarini, felaketlerini, kahramanliklarim1 hisseder. O zamana kadar
anlamlarim olmasi gerektigi gibi bilemedigi ilerleme, medeniyet, ¢okiis, yenilesme gibi
kavramlarin gercek manalarin1 6grenir. Ayni1 zamanda tarih, algilamayr da gelistirir

(Orug ve Kirpik, 2006: 215-216).

Iste, tarihin oneminin farkinda olan devletimizin kurucusu Mustafa Kemal

Atatiirk, daha kurtulus savas1 devam ederken egitime gereken nemi vermistir. Oyle ki,



Sakarya Savasi baglamadan bir ay once 16-21 Temmuz 1921 tarihinde, tilkemizin
giineyi ve batis1 heniiz isgal altinda iken, bir ara cepheden Ankara’ya gitmis ve Ilk
Maarif Kongresini toplamistir (Akytiz, 2006: 321; Inan, 1983: 62; Cinar, 2005: 75).
Ciinkii Mustafa Kemal Atatiirk, Osmanli Devleti’ndeki cok bash egitim sisteminin
zararlarim1 ve bunun neticesi devletin ¢oktiigiiniin farkinda idi. Kendisi de yeni kurulan
devleti egitim sistemiyle birlikte kurmak i¢in maarif kongresini toplamistir. Bu
kongrede alinan kararlar bugiinkii egitim sistemimizi etkileyen kararlardir. Bunlar; ise
doniik egitim sistemi, birlik ilkesi, cehaletin ortadan kaldirilmasi ilkesi, millilik ilkesi,

disiplin ilkesi (Turan, 2005a: 106-107).

“Tarih yazmak, tarih yapmak kadar mithimdir. Yazan yapana sadik kalmazsa
degismeyen hakikat insanlig1 sasirtacak bir mahiyet alir” (Kocatiirk, 2005: 271) diyen
Atatiirk, Cumhuriyetin kurulusundan itibaren tarihe gereken onemi vermis ve 15 Nisan
1931 tarihinde de Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyetini kurmustur (Turan, 2005b: 194).
Ustelik devletin kurulus gaye ve amaclarini millete anlatabilmek, kurtulus savasi
miicadelesi hususunda bilinglendirmek icin 1926 tarihinden itibaren Istanbul
Dariilfiinun yonetmeliginin 6. maddesine dayali Edebiyat Fakiiltesi dersleri arasina
konulmus, Yusuf Hikmet Bayur, Yusuf Kemal Tengirsenk, Recep Peker ve Mahmut
Esat Bozkurt gibi donemin devlet adamlar1 konferanslar seklinde bu dersleri
yiiriitmiislerdir (Oziicetin ve Nadar, 2010: 468-469; Erdas, 2005: 14). Dolayisiyla, tarih
dersi, Cumhuriyetin ilanindan sonra egitim ve 6gretim faaliyetleri i¢inde 6nemli bir ders
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan sonra Atatiirk’le beraber,
Tiirk tarihine biitiinciil bir sekilde bakilmaya baglanmis ve programda Tiirk tarihi esas
alinmugtir. Ikinci diinya savasindan sonra iilkemizde de tarih &gretim amaglarinda
degisiklik yasanmis ve tarih programlarimiz Ogrenciye problem c¢ozme becerisi

kazandiracak bir sekilde diizenlenmistir (Demircioglu, 2006: 139).

Cumbhuriyet doneminde ana fikre uygun olarak hazirlanan dort ciltlik tarih
kitaplart 1931°de cikarilmistir ve bu kitaplar 1939’a kadar okutulmustur (Tiifekcioglu,
1991: 70-71). Cumbhuriyet’in ilanindan itibaren hazirlanan ders kitaplan ulus devlet
bilincinin olusturulmasina yonelik sdylemlerden olusur. Bu donemde hazirlanmig olan
ders kitaplariin iceriginde, Tiirkliige vurgu yapilmis ve tarihi kendi kaynaklarimizdan

anlatma yoluna gidilmistir (Safran, 2008: 16).



1.2. TARIHIN DIiGER SOSYAL BIiLIMLERLE iLiSKiSi VE TARIiHE
YARDIMCI BiLIMLER

1.2.1. Tarih ve Diger Sosyal Bilimler

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin her biriyle ilgili olan ama bagimsiz bir alan
olarak algilanan derstir. Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler arasinda amag, yontem, igerik
bakimindan farkliliklar vardir. Sosyal bilgiler dersinin en 6nemli hedefi iyi bir vatandas
yetistirmektir. Sosyal bilgiler daha cok ilkdgretimde verilirken, sosyal bilimler

ortadgretim ve tiniversitelerde ogretilir (Kostiiklii, 2001: 9-10).

Sosyal bilgiler kavrami, sosyal bilimlerin meydana getirmis oldugu bilgilerin,
ilkogretim cagindaki Ogrencilere Ogretilmesi siireci icin kullanilir. Sosyal bilgiler,
kendini, toplumunu taniyan, etkin ve iiretken vatandaglarin yetistirilmesini amaclayan
ilkogretim Ogrencilerine yonelik bir ders konumundadir (Demircioglu, 2005: 11).
Insamin yasaminda kullandigi, onun daha kolay ve rahat yasamasini saglayan biitiin

toplumsal olgular bu kavramin i¢ine girmektedir (S6nmez, 1996: 3).

Tarih, sosyal bilgiler dersi icinde 6nemli bir yere sahiptir ve diger sosyal bilim
dallart ile de yakindan ilgilidir. Ge¢miste meydana gelmis olaylar giiniimiizii de
etkilemektedir. Bugiinii degerlendirebilmemiz igin gecmisi bilmemiz ve ders
cikarabilmemiz gerekmektedir. Tarihsel bir bakis acisi gelistirebilmek ve sosyal

bilimleri anlayabilmek i¢in tarih 6gretiminin pay1 biiyiiktiir (Bahar, 2002: 11-12).

Tarih, gecmiste meydana gelmis olaylar iizerinde calisan bir bilim dalidir.
Savas, baris, buluslar, insanlarin zaman icerisinde degisen yasam bic¢imleri hakkinda
bilgi verir (Oztiirk, 2006: 41). Sosyal bilimler icindeki bilim dallar1 birbirlerinden
etkilenmektedir. Tarih de, sosyal bir ilim oldugu i¢in bu alanla ilgili olan diger
bilimlerle bir iligki i¢indedir. Sosyoloji, Hukuk, Ekonomi gibi. Bununla birlikte
Cografya ve Antropoloji gibi bilimler de tarihle sik1 bir iligki icerisindedirler. Tarihin en
basta gelen yardimcilarindan biri cografyadir. Uzerinde bulunulan yer ve iklim insanlar
tizerinde biiyiik etki yapar. Yiiksek yerlerde ve soguk iklim bolgelerinde yasayan
insanlar genellikle hasin tabiatl olurlar. Bu insanlarda bagimsizlik sevdasi son derece
kuvvetlidir. Bununla birlikte sicak ve alcak yerlerde yasayan insanlar ise daha gevsek
ve hareketsizdirler (Ozgelik, 2001: 59-61). Nitekim en genis anlamiyla cografya bir

yasam alan1 ve iizerinde durdugumuz topraktir (Ozel, 2008: 4). Cografya, kelime
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itibariyle de Eski Yunan dilinde “geo” ve “graphein” kelimelerinin birlegmesiyle
meydana gelmis ve yeryiiziiniin tasvir edilmesi anlamim tagimaktadir (Doganay, 2000:
32). Tarihi olaylar bir cografya iizerinde tesekkiil ettigine gore tarih ile cografya
arasinda 6nemli bir mekan iliskisi bulunmaktadir. Bu durum da tarih ilmi yapilirken

cografyanin vazge¢ilmez yardimci bir bilim dali oldugunu gostermektedir.

Biitiin tarihi olaylarin iktisadi sebeplerden kaynaklandigi sdylenemese de
(Kiitiikoglu, 1991: 10), baz tarihi olaylarin temelinde ekonomik faktorlerin yattigi bir
gercektir. Iste, bu soz konusu olaylarin kanunlari iktisat ilmince ortaya konulur. Tarih

de onlarin tasvir edilmesi ve yorumlanmasiyla ilgilenir.

Tarihin yardimei diger bir bilim dali olan sosyoloji ise, sosyal olaylarin neden
ve sonuglari iizerinde durmaktadir. Bunun i¢in de tarih bilimi i¢in sosyoloji vazgecilmez
bir alandir (Ozgelik, 2001: 62-64). Bundan dolayi, tarih arastirmalarinda dogru
sonuclara varabilmek icin sosyoloji kanunlarimin bilinmesi gerekir (Kiitiikkoglu, 1991:

10).

Felsefe ise, varlik, anlam ve sebep meselelerinin arastirilmasi ile elde edilen
sonuclarin sistemli olarak ortaya konulmasina yonelik ilmi bir faaliyettir. Tarihi
olaylarin dogru bir sekilde degerlendirilip yorumlanabilmesi, o zamanin felsefesinin de

bilinmesiyle miimkiindiir (Ozcelik, 2001: 65).

Irklardan ve onlarin 6zelliklerinden, dagilislarindan bahseden Antropoloji yani
Irklar Tlmi de, tarihe yardimci sosyal bilimlerden bir tanesidir (Memis, 1989: 17).
Bunun disinda metinlerin yorumu olan filoloji de, tarih i¢in 6nemli bir bilim dalidir.
(Ozgelik, 2001: 66). Ayrica, sanat tarihi de 6zellikle kiiltiir tarihi acisindan ¢ok 6nemli
bir bilim dalidir (Kiitiitkoglu, 1991: 11).

Siyasal otorite ile ilgili kanunlarin islemesinde rol oynayan davranislarin bilimi
demek olan siyaset bilimi, tarihin konusunu olusturan olaylarin zaman ve mekan
icindeki simirlarim cizmede tarih ilmine faydali olan hukuk (Ozgelik, 2001: 68-70) ve
insan davranislarini konu alan bir bilim olan psikoloji (Baymndir ve Ozel, 2008: 7) ile

tarih ilmi arasinda yakin bir iligki vardir.
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1.2.2. Tarihe Yardimci Bilimler

Tarih arastirmalarinda yararlanilan ve yukarida saydigimiz sosyal ilimler
disinda, daha baska ilimler de tarih i¢in yardimci olurlar. Bu alanlar, tarih ile isbirligi
icinde olduklar1 zaman bir anlam kazanirlar. Bunlardan: Arkeoloji, insan ge¢misini ele
alan bir bilim dahdir. Tarih arastirmalarim1 arkeolojik materyallere dayandirarak
incelemek c¢ok oOnemlidir. Keza bunun kadar Onemli olan bir bilim dali da
Paleografyadir (Ozgelik, 2001: 72). Ciinkii toplumun dilini bilmenin yaninda kullanilan
yazinin da bilinmesi gerekir. Ancak toplumun dili bilinip, kullandig1 yazi okunsa bile,
belgelerin ifade ettikleri anlam bilinmeden degerlendirilmeleri miimkiin degildir
(Kiitiikoglu, 1991: 12). Bu yiizden diplomatik bilimi de tarihin aydinlatilmasinda ¢ok

onemli bir role sahiptir.

Kitabeleri ve yazili belgeleri inceleyen bir bilim dali olan epigrafi, metal
paralar inceleyen bir bilim dali olan niimizmatik, vesikalarin onaylanmasina yarayan
bir ara¢ olan miihiirler, devlet, hiikiimdar ya da ailelere ait isaretleri gosteren armalar
tarihi olaylarin aydinlatilmasinda tarihgilere yardimci olmalarimin yaninda, tarihin

yardimci ilimlerinden sayilmaktadirlar (Ozcelik, 2001: 74-78; Kiitiikkoglu, 1991: 13).

Tarihgiler i¢in gerekli ve Onemli bir bilim dali da secerelerdir. Ailelerin
menseleri ile tarihlerini ele alan bir inceleme dalidir. Hakimiyetin babadan ogula gectigi
sistemde bu bilim dali gelisme gostermistir. Gecmiste meydana gelen bir olayin
zamaninin arastiricinin zamanina olan uzakligini dlgen bir bilim dali olan kronolojiye
aym zamanda zaman bilimi de denir (Ozcelik, 2001: 78-80). Bu bilim de diger
saydigimiz bilimler kadar tarih ilminin incelenmesi ve arastirilip 6grenilmesine katki
saglamasi ac¢isindan ¢cok dnemlidir. Tarihin diger disiplinlerle olan iliskisinden dolay1
tarih Ogretimi Onemlidir. Tarih Ogretimi yapilirken de biitiin diger yardimci bilim

dallarindan gerektigi kadar faydalanmak 6gretimin kaliciligini ve etkisini artirmaktadir.

1.3. OGRETIM YONTEMLERI

Tarih dersinin etkili ve kalict bir sekilde 6gretilmesi icin asagidaki 6gretim
yontem ve teknikleri de ¢cok onemlidir. Oyle ki, yontem, bir amaca ulasmak igin takip
edilen yol demektir. Yapilan bir iste basarili olabilmek icin c¢alismalarin uygun bir

metotla yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ciinkii yontemsiz yapilan bir is, amacindan
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uzaklasir ve sonuca ulasamaz (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997: 75). Ogretim yontemi,
ogrencilerin oOzellikleri, ders ara¢ gerecleri ile tiim Ogrenme durumlan goéz Oniinde
tutularak izlenen bir yoldur. Ogretim metodu, her konuya, Ogretim sonucunda
ogrencilerde gelistirilmek istenen nitelige, Ogretmenin metoda yatkinligina, grubun
biiyiikliigiine, 6gretmenin kisiligine ve mesleki yasantisina uygun metodu se¢mesi ve
uygulamasidir. Baska bir ifadeyle yontem, egitimin hedeflerine ulasabilmek icin
kullanilacak tekniklerin, islenecek konunun ve ara¢ gereclerin bir biitiin olusturacak
sekilde orgiitlenerek hizmete sunulan bir 6gretme yoludur (Tan ve Erdogan, 2001: 24-
25). Ogretme yontemi, 6grenciyi amaglanan hedefe ulastirmak icin izlenen bir yoldur.
Ogretme yontemi, ogrencilere bilgi, beceri kazandirmak amaciyla yapilan gozlem,
deney ve calisma tekniklerinin tiimiinii kapsar (Savas, 2007: 156). Bununla birlikte her
egitim durumuna uygun tek bir yontem ve teknik yoktur. Ciinkii, yontem sinifin diizeyi
ve iglenen konuya gore degisiklik gosterir. Bunun icin de dgretmenler kendi ¢caba ve
becerileriyle sinifin diizeyine uygun Ogretim yontemi belirlemelidir. Dogru ve uygun
secilmis bir yontem amaca ulasmay1 kolaylastirir. Egitim hedeflerinin gerceklesebilmesi
icin uygun yontem ve teknigin secilmesi gerekir. Bundan dolayr her ders icin bir
yontem degil, ¢cok farkli yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir (Yavuz, 2006: 8). Bu
bilgiler 151831nda Ogretmenin beceri ve kabiliyeti oraninda oOgretim yontemleri iyi
kullanildigr taktirde, ders etkili islenebilecegi gibi egitim de amacina uygun yapilmis

olur.

1.4. TARIH OGRETIMINDE KULLANILAN OGRETIM YONTEM VE
TEKNIiKLERI

Siifta farkli o6zelliklere sahip Ogrenciler vardir. Konularin islenisinde bu
durum her zaman g6z 6niinde bulundurulmalidir. Her 6grencinin kendine 6zel 6grenme
bi¢imi vardir. Ogretmenler ogretim yontemlerini secerken Ogrencilerin dgrenme
stillerini dikkate almalidirlar. Bu nedenle de Ogretmenlerin derslerde cok sayida ve
farkli yontemden faydalanmasi gerekir. Ciinkii; her bir Ogrencinin ayni yoOntemle
O0grenmesi miimkiin degildir. Baz1i yontemleri uygulamak uzun zaman gerektirir
(Tagkaya ve Bal, 2009: 175). Aslinda tarih gibi sozel dersler i¢in 6gretim yontem ve

teknikleri kullanilirken en ¢ok tercih edileni diiz anlatim yontemi olsa da 6gretmenler



13

tek basina bu yontemi kullanmayip diger birka¢ yontem ile birlikte kullanmay1 tercih

etmektedirler.

1.4.1. Diiz Anlatim Yontemi

Diiz anlaim yontemi biitiin dersler icin oOzellikle de sozel dersler icin
kullanilan bir yontemdir. Dolayisiyla tarih dersleri icin de vazgecilmez ve en ¢ok
kullanilan bir yontemdir. Tarih konular1 anlatilirken genellikle diiz anlatim yontemi
kullanilir. Yalmz tek bagina bu yontem yeterli degildir. Soru-cevap yontemi gibi diger
yontem ve tekniklerle de desteklendiginde daha verimli olmaktadir. Tarih 6gretiminde
cok sik bagvurulan bir yontem olan diiz anlaim metodu, sozlii anlatim esasina

dayandigindan, anlatmay1 gerektiren tiim derslerde kullanilabilir. (Yilmaz, 2008: 9).

Bu yontemde esas olan Ogretmenin anlatmasi, Ogrencinin dinlemesidir
(Kostiiklii, 2001: 36). Bu yontem, Ogretmenin konu hakkinda konusmasi seklinde
gerceklesir. Ozellikle ayrmtilara vurgu yapilmak ve dersin 6zetlenmesi istendiginde bu
yontem kullanilir. Anlatim yontemi, birden fazla 6gretim yontemiyle birlestirilerek
kullanilabilir. Sozel dersler icin olduk¢a kullanislhi olan bu yontemle 6gretmenin ¢ok
sayida 6grenciye ulagmasi miimkiindiir. Genis ve ¢ok olan icerik kisa siire i¢inde ifade
edilebilir. Dinleyenler sikilmadik¢a sinifi kontrol altinda tutmak miimkiindiir (Savas,
2007: 159). Tim derslerde kullanilabilen bu yontem, kitap disinda ¢ok az materyal
kullanan Ogretmenler tarafindan genellikle kullanilir. Ayrica 6gretmene giiven veren,
kolay ve ekonomik bir yontemdir. Bunun disinda dinleme aligkanligi kazandirr,
ogrencilerin not tutma becerileri gelisir (Tok, 2007: 163-164). Ogretmen tarafindan iyi
uygulandiginda bilgi verici ve heyecan uyandiric1 olabilir. Ancak aksi halde sikintiya
yol acgar. Bu yontem, tiim sinif diizeylerinde kullanilir. Ogrencilerin bagka bir yerden
edinemeyecekleri bilgileri edinmede etkili bir yontemdir. Ozellikle ogrencilerin
karmagik konular1 anlayip, yorumlayabilmelerinde anlatim yontemi etkili bir sekilde

kullanilabilir (Erciyes, 2008: 235).

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 bir yontem olan anlatim yontemi, 6gretmen
merkezli bir yontemdir. Bu yontemde o6grencilerin derse aktif olarak katilimlarn soz
konusu degildir. Anlatim yonteminde iletisim tek yonliidiir. Yani 6gretmen konu ile

ilgili mesajlar1 6grencilere gonderir. Ancak Ogrencilerin bu mesajlara aninda tepki
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vermesi beklenmez. Bu yontem Ogrenci sayisimin fazla oldugu siniflarda, konunun
islenmesi i¢in ayrilan zaman sinirli ise sozel bilgilerin 6grencilere kazandirilmasinda
daha ¢ok kullanilir (Tomal, 2004). Diger yontemlerde oldugu gibi bu yontemle yapilan
anlatimin da planlamasi ve amaci olmalidir. Aym zamanda dinleyicilerin ihtiyaglar
tespit edilmelidir. Ayrica anlatima gorsel ve isitsel araglarla zenginlik katilmalidir

(Azim, 2000: 177).

Bu yontemde, 6gretmene anlasilmayan konularin sorulmasi i¢in verilen firsat
stmirhidir. Biiyiik bir sinifa ihtiya¢ duyulur. Ogretmenin iletisim becerileriyle donanimli
olmasi gerekmektedir. Ogrenciler de pasif bir konumda olduklar i¢in performanslarin
yansitmakta zorlanmaktadirlar (Savas, 2007: 159). Uzun siirmesi durumunda sikici
olmasi ve tek yonlii iletisime dayandigindan eksik iletisime neden olabilmesi bir baska
simirli yoniidiir (Tok, 2007: 164). Ogrencinin derse ilgisi 20- 25 dakika siirdiigii igin
bilgilerin ayrintili bir sekilde iletilmesi zordur. Bunun disinda &grencileri ezbercilige
alistinir (Kart, 2002: 9). Sunum yapan kisinin sozlii ve fiziksel ipuglari kullanmasi,
Ogrencinin Onemli bilgiyi Oonemsiz olandan ayirabilmesine yardimci olur. Mesela,
siralarin arasinda dolagmak, 6nemli olan bir noktay sesini yiikselterek vurgulamak gibi.
Konunun belli bagh noktalarini tahtaya yazmak, dersin basinda konuyla ilgili ders notu
dagitmak, hic siiphesiz diiz anlatima dayali dersi daha etkili bir hale getirir (Erciyes,
2008: 236).

Ders konusunun anlatimina ge¢meden evvel konuyla ilgili temel noktalar
belirlenerek gorsel materyal destegi hazirlanmalidir. Hazirlanan sununun ne zaman
izlenecegi ve siiresi belirlenmelidir (Savas, 2007: 160). Her 6gretmen, ders dncesi en
kisa zamanda hazirliklarin1 yaparak, verimli bir sekilde konunun kavratilmasina 6zen

gostermeli, amaclanan hedeflerin kazandirilmasi icin ¢calismalidir.

Anlatmada 6nemli olan seviyeye de hitap edebilmektir. Ogrencinin yas1 6nem
arz eder. Yas1 kiiciik olan Ogrencinin dikkati daha cabuk dagilir. Bu nedenle kisa
konusmak gerekir. Bir baska onemli noktada O6gretmenin karakteri, davramislan ve
kisisel becerileridir. Ogrenciler 6gretmenin kullandig1 jest ve mimiklerin etkisinde kalip
konuyu daha iyi anlayacaklardir. Konu anlatilirken olayla ilgili kavram ve terimler
tahtaya yazilmali ve agiklamasi yapilmalidir. Tepegdz, harita kullanilarak anlatima

zenginlik katilmahdir (Yilmaz, 2008: 7-8). Herkesin rahat¢a duyabilecegi tarzda
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konusmaya Ozen gosterilmelidir. Onemli yerlere vurgu yapilmali, o6grencilerin
anlamadigr kelimelerin kullanilmasindan kacimilmahidir. Anlatim 6zet yapilarak

bitirilmelidir (Savas, 2007: 160).

1.4.2. Ornek Olay Calismas1 Yontemi

Tarih Ogretiminde, O6rnek olay calismasi Ogrencilerin daha aktif olmalarim
saglayan yontemlerden biridir. Bu yontem 6grencileri gercek bir olayla karsi karsiya
biraktig1 icin konunun daha iyi kavranmasim saglar. Ornek olay seciminde dikkat
edilecek en 6nemli nokta, olayin belirledigimiz hedef davranisi kazandirmaya yonelik
nitelikte olmasidir. Ornek olay calismasi dgrencilerin seviyesine uygun secilmelidir
(Kostiiklii, 2001: 37-38). Bu yontem genellikle istenmeyen durumlar1 yansitan
sorunlarin nedenlerine yonelik ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in kullanilir. Bireysel ya da grup
halinde caligilabilir. Siif ici veya simif dis1 ortamlarda calismak miimkiindiir. Gergekgi
olmas1 halinde dikkatin probleme odaklanmasi saglanir (Savas, 2007: 166). Ornek olay
calismalari, 6zel bir olayin incelenmesi olarak da tanimlanabilir. Ornek olay gercek ya
da hayali olabilir. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur, ancak yine de uygulanabilir.
Ogrenci merkezli bir yontemdir ve 6grencilerin anlama ve yorumlama gibi yeteneklerini
uygulamaya koyma olanag saglar (Tok, 2007: 169-170). Ogrenciye derste anlatilacak
konu ile ilgili tarihi bir hikaye veya fikralar bir 6rnek olay materyali olabilir (Yilmaz,

2008: 10).

Tarih derslerinde, O0gretimi yapilan konulara bagh olarak, cesitli 6rnek olay
etkinlikleri yapilabilir (Demircioglu, 2005: 149). En iyi o6rnek olaylar genel bir problemi
ya da konuyu agiklayici olanlardir. Gergek hayatta karsilasilmis, ancak istisnai durum
olusturan bir problemin simif ortaminda c¢oziilmesi, istenilen Ogrenmeyi saglamaz.
Ciinkii secilen ornek olay genel bir problemi temsil etme giicline sahip degilse,

ogrenciler drnegi benzer tiim olaylara genelleyemeyeceklerdir (Erciyes, 2008: 241).

Ornek olayda ogrencilere sorulan sorular ve alinan cevaplarin dogru ya da
yanlis olmas1 dnemli degildir, 6nemli olan grencinin olayla ilgili yorum yapabilmesidir
(Okutan, 1997: 72). Olay1 anlatan bir rapordan 6grenciler; olay1 o6grenirler ve verileri
analiz ederler. Tartisarak olayin nedenlerini ortaya koymaya ve sorunlarini ¢ozmeye

calisirlar (Tomal, 2004).
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Ornek olaym bir diger faydasi ogrencileri, giinliik hayatla yiiz yiize getirir.
Ogrenciler problemleri, tartisarak cozme yetenegini gelistirirler. Bunun diginda
Ogretmenlerin de goriis ve diislincelerini sunmalarina imkan verir. Ayrica olaylarin
derinlemesine incelenmesini saglar ve 6grencilerin tarihi konulara yonelik olumlu tutum

olusturmalarina katkida bulunur (Demircioglu, 2005: 150).

Ornek olay yazmak oldukga gii¢ bir etkinliktir. Bu yontemi kalabalik siniflarda
uygulayan bir 6gretmen sinifi kontrol etmekte zorluk yasayabilir (Tok, 2007: 170).
Ogrenme iiriinlerinin agik bir sekilde ifade edilmesine ihtiya¢ vardir. lyi bir hazirlik ve
diizenleme yapmak gerekir (Savas, 2007: 167). Ogrencinin ilgi ve dikkatinin
dagilmamasi i¢in, 6rnek olaylarin 6grencinin yasantisina ve seviyesine dayali olmasina
dikkat etmek gerekir. Ornek olay icin segilecek en iyi konular kritik sorunlari
tanimlayan ve zithiklan iceren tiirden olanlardir. Bu tiir konular diisiinmeyi giidiiler
(Erciyes, 2008: 242). Eger yapilabilirse ornek olay ile ilgili film, slayt gibi gorsel arag
ve gereclere de yer verilmelidir (Yilmaz, 2008: 12).

Ornek olay hazirlandiktan sonra yeterli miktarda ¢ogaltihr. Calisma kosullari
ve tahmini tamamlama siiresi belirtilir. Ornek olay incelemesi, grencilere gorsel-isitsel
ya da yazili olarak sunulur. Ogrenciler sorunun ¢oziimiine yonelik calisma kosullarini

belirlerler (Savas, 2007: 167).

Ornek olayin 6gretmen ya da ogrenci tarafindan hazirlanip sunulmasindan
sonra tartisma boliimii gelir. Tartigma biitlin sinifca yapilacaksa, iletisimin etkili
olabilmesi i¢in Ogrencilerin “U” seklinde oturmalar1 uygundur. Eger simif kalabalik ise
ogrencilerin gruplara boliinmesinde fayda vardir. Gruplarin kendi i¢lerinde olusturdugu
¢Oziim Onerileri, grubun baskani tarafindan agiklanir. Biitiin gruplarin goriis ve 6nerileri

toparlanarak, sonug ortaya konulur (Erciyes, 2008: 242).

1.4.3. Soru-Cevap Yontemi

Tarih 6gretiminde kullanilan diger 6nemli bir 6gretim yontemi de soru-cevap
yontemidir. Sorular 6gretim ve sinav amagli olmak tizere ikiye ayrilir. Bizim burada ele
alacagimiz Ogretim amagh “soru sorma” dir (Yilmaz, 2008: 12). Soru sorma, egitim-
Ogretim asamasinin 6nemli unsurlarindan biridir. Sorular, derse giris yapma, bir 6nceki

dersi ozetleme, 6grencinin derse ilgisini cekme ve 6grencinin dersi ne kadar anladigini
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anlamak amaciyla sorulabilir. Bu yontem, biitiin 6gretim metotlariyla kullanilabilen ve
kullanilmasi1 gereken bir metottur. Diiz anlatim yonteminden sonra en yaygin bi¢imde
kullanilan yontemdir (Kostiiklii, 2001: 39). Ogrencilerin diisiinme ve anlama
becerilerini ortaya c¢ikarmak i¢in kullanilan bir yontemdir (Savas, 2007: 161). Bu
yontem 6grencinin konuyu anlayip anlamadigini kontrol etmeye yardimci olur ve dersin
etkili olup olmadigin1 degerlendirir. Sorular iyi tespit edildiginde ve yerinde

kullanildiginda etkili bir yontemdir (Tok, 2007: 164).

Soru-cevap yonteminin anlatim metodundan farki soru- cevap seklinde ders
islenirken iletisim ¢ift yonlii kurulmus olmasidir. Konu ile ilgili 6gretmenden 6grenciye,

ogrenciden de 6gretmene dogru mesaj gitmektedir (Tomal, 2004).

Soru sorma yontemiyle ilgili olarak su hususlara dikkat edilmelidir (Kostiikli,

2001: 41-42):

1-Soru Once biitiin siifa sorulmali, 6grencilerin diisiinmeleri icin bir siire

beklenmeli, sonra cevap istenmelidir.

2-Sorularin cevaplart hep ayn1 Ogrencilerden istenmemelidir. Parmak

kaldirmayan, ilgisiz ve baska seylerle mesgul olanlardan cevap istenmelidir.
3-Ogrencilere isimleriyle hitap edilerek cevap vermeleri istenmelidir.

4-Ogrenci soruya cevap veremedigi zaman, baska bir Ogrenciden cevap

istenmelidir.

5-Ogretmen sorular1 samimi ve tath bir dille sormalidir.

EE I TSNS L RT3

6-Soruya dogru cevap veren Ogrencinin cevabi “dogru”, “iyi”, “giizel” gibi
sozlerle pekistirilmeli, soruya yanlis veya eksik cevap veren Ogrencilerin de smifin

icinde utanmasina neden olacak ifadeler kullanmaktan kac¢inilmalidir.

7-Ogrenciler soru sormaya cesaretlendirilmeli ve isteklendirilmelidir. Boyle
yapildigi takdirde Ogrencilerin derslere daha aktif olarak katilmalari saglanmis ve

ilgileri artirilmis olacaktir.

Bu yontemle 6grencilerin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilimi saglanir.
Ogrencilere doniit verilmesi 6grenmenin niteligini arttirir. Ogrencilerin siirekli derse

kars1 hazir olmasimi ve dikkatlerinin konu {izerinde toplanmasimi saglar (Savas, 2007:



18

162). Sorular Ogrencileri aktif diisiinmeye yonlendirme ve Ogrencilerin 6grenme
calismalarim diizenleme bakimindan 6nemli bir konuma sahiptirler (Hesapgioglu, 2008:

253).

Bu yontemin simrliliklan ise; siire¢ yavas isler, soru hazirlamak zordur ve
uzmanlik gerektirir, yanlis verilen cevaplar zaman kaybina neden olur (Tok, 2007:
165). Ogrencilerin verdikleri cevaplara aninda tepki ve doniit vermek Ogretmenleri
zorlayabilir. Biitiin Ogrencilere ulasma giicligii vardir. Bu sebeple bazi 6grenciler
stirece katilmayabilirler. Sorularin hangilerine bireysel, hangilerinden grup halinde
cevap alinacagi onceden belirlenmelidir. Sorular anlasilir bir ses tonu ile, tehdit
icermeden sinifa yoneltilmelidir. Sorular basitten karmasiga dogru bir sekilde
sunulmalidir. Ogrencilerin hem o6gretmene hem de arkadaslarina soru sormalari

desteklenmelidir. Her verilen cevaba mutlaka doniit verilmelidir (Savas, 2007: 162).

1.4.4. Grup Calismas1 Yontemi

Grup caligsmasi, tarih Ogretiminde kullanilan ©nemli bir unsurdur. Grup
calismasi 6grencilerin beraber ¢alisabilmeleri anlamina gelir (Nichol, 1991: 84). Oyle ki
grup, birbiriyle iliskileri olan, aralarinda ortak bir amaclari olan, birbirine bagh iki veya
daha fazla kisiden olusmus bir birimdir. Ogrenme ve hatirlama iizerine yapilan
arastirmalar, kisilerin; duydugunun % 10’unu, gordiigiinin % 15’ini, goriip
duydugunun %20’sini, tartisuginin % 40’11, kendi katihm ve denetiminin % 80’ini,
bagkalarina ogrettiginin ise %90’1m1 hatirladigim1 ve 6grendigini ortaya koymustur.
Bagka bir ifade ile Ogretimde; duyarak, gorerek, yaparak ve yaptirarak edinilen
bilgilerin daha kalic1 oldugu icin tarih 6gretiminde grup ¢alismalar olduk¢a onemlidir.
Hatta 6gretimin daha etkin olabilmesi icin 2-3 kisilik kiiciik gruplar yerine, 5-6 kisilik
gruplar tercih edilmelidir. Grup calismalarindan istenilen verimin alinabilmesi icin su

yollarin izlenmesinde fayda vardir (Kostiikli, 2001: 42-44):
1-Once belli bir konu secildikten sonra konuyla ilgili sorular hazirlanir.

2-Simif 5-6 kisilik gruplara ayrilir. Gruplarin olugmasinda ilgi alanlarn farkli
olanlarin bir grupta olmasi tercih edilmelidir. Boyle bir grupta, daha zengin goriis ve

degerlendirmelerin yapilmast miimkiindiir.
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3-Grup olusturulduktan sonra, gruptan bir 6grenciye yazicilik gorevi verilir.
4-Sorular gruplara liste bigciminde dagitilir.

5-Grup calismasinda, her 6grenci sadece kendi grubuna yardim eder. Gruplar

birbirini rahatsiz etmeyecek sekilde konusup tartigirlar.
6-Yazicilik gorevini yapan 68renci grup iiyelerinin tepkilerini kaydeder.
7-Bu esnada 6gretmen gruplari dolasir ve onlara yardim eder.

8-Grup calismalarinda siif ortam1 da olduk¢a 6nemlidir. Sira yerine masa ve

sandalyelerin oldugu siniflarda grup calismalar1 daha verimli olmaktadir.

Grupla Ogretim yonteminde 6gretmen rehber konumunda olup gorevlerini
yapmada Ogrencileri takip eder. Bu calismanin temelinde Ogrencilerin verilen gorevi

yerine getirmeleri ve ¢6ziim yollar iiretmeleri vardir (Ocak, 2007: 226).

Grup c¢alismas1 yonteminin diger 6gretim yontemlerine gore bazi avantajlar
vardir. Bu avantajlardan en 6nemlisi; dgrencilerin serbest bir sekilde kendi aralarinda
konusup tartisma imkani bulmalaridir. Bu sekilde edinilen bilgilerin biiyiik bir kismi
ileride hatirlanabilecektir. Bununla birlikte grup ¢alismasinda bazi sorunlarin da ¢ikmasi
miimkiindiir. Bunlarin en 6nemlisi; baz1 6grenciler aktif ¢alisirken, digerlerinin pasif
kalmalart ihtimalidir. Bunun disinda &grencilerin ¢cogu iyi ¢alismayip bu isten zevk
almayabilir. Ancak grup calismasinda ortaya cikabilecek bu tiir sorunlar, bazi
tedbirlerin alinmasiyla ve 6gretmenin davranislariyla giderilebilir (Kostiiklii, 2001: 44-
45). Mesela, gruplar tespit edilirken farkli yetenek ve ilgileri olan 6grenciler bir grupta
toplanabilir. Ogretmen, grupla ¢aligmanin énemini en basta 6grencilerine anlatmalidir.
Calismanin sonunda, grup basarisinin ve grubun iiyelerinin ne kadar katkida
bulundugunun sodylenecegi belirtilmelidir. Bu durum 6grencinin aktif bir sekilde rol
almasi i¢in aymi zamanda bir tesviktir (Yilmaz, 2008: 19). Kisacasi, grup calismalar
yontemi uygulanirken 6gretmene biiyiik bir sorumluluk diismektedir. O da sudur:
ogrencileri hazirlik safhasinda gozlemleyip, arastirmayi suiistimal eden Ogrencileri
calismaya tesvik etmeli, calisip calismadiklarinin degerlendirilecegi hususu 6grenciye
hissettirmelidir. Ornegin, Canakkale Savaslar1 konusu islenirken, 6grenmenin kaliciligt
icin grup calismasi yontemini uygulamak yerinde bir calisma olur. Ogretmen

ogrencileri gruplara ayirarak, Tiirk Tarihinde dnemli bir yeri olan, bir metrekareye on
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bin merminin diistiigii bu destans1 zaferin bizzat 6grencinin kendi gayret ve cabalariyla

elde ettikleri kaynak ve materyaller 1s181inda 6grenmesi saglanmis olur.

1.4.5. Gezi-Gozlem Yontemi

Tarih 6gretiminde faydali yontemlerden biri de alan gezileridir. ilkogretimin 4.
sinifindan baslayip ortadgretimin sonuna kadar tarih 6gretiminde yeri geldigi zaman
cevreden faydalamlmahdir (Kostiiklii, 2001: 47). Oyle ki okul dis1 tarih 6gretimi
denilen, okul disindaki antik kentler, miizeler gibi egitim araclariyla ve tarihi
sahsiyetlerin anilarim goriisme yoluyla 6grenilmesi olan sozlii tarih ile (Safran, 2006:
53) tarih 6gretimi desteklenmelidir. Gezi-Gozlem yontemi Ggrencilerin planlama ve
karar verme yetenegini gelistiren bir yontemdir. Gezi gdzlem yonteminde iletisimsiz ve
isbirliksiz yol alinmasi miimkiin degildir (Tomal, 2004). Bu tarz 6grenme yontemi,
dogrudan dogruya dgrenilen amacgh 6grenmeden sonra en fazla hatirlamayi saglayan bir

yontemdir (Simsek, 2003: 146).

Eski eser ve anitlarin birer tarihi belge oldugu 6grencilere anlatilmali, bunlarin
tahrip edilmeden korunmasinin bir gérev oldugu fikri benimsetilmelidir. Alan gezileri,
bilginin aktarilmas1 konusunda etkili bir yontem olmanin yaninda, Ogrencilerin
sosyallesmesinde, kendi aralarindaki kaynasmanin artmasinda fayda saglamaktadir
(Kostiiklii, 2001: 47-48). Kullanim sahasi fazladir. Ogretmen pek cok konuda bu
yontemi kullanabilir (Kiigiitkahmet, 2006: 66).

Sosyal bilimler ve Tarih 6gretim yontemi olarak sosyal bilgiler gretiminde
faydali bir yontem olan alan gezilerinden istenilen amaca ulasabilmek igin bazi

hususlara dikkat etmek gerekir (Kostiiklii, 2001: 48):
1-Diizenlenecek olan gezi islenen konuyla ilgili olmalidir.

2-Ogrencilere tek baglarina ya da anne babalariyla yasayamayacaklari

tecriibeleri yasatmalidir.
3-Yol i¢in harcanan siire tiim gezi i¢in ayrilan siireden uzun olmamalidir.
4-Bununla birlikte maliyeti az olmalidir.

5-Anne-babalarin ve okul yonetiminin izniyle gerceklestirilmelidir.
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Tarih Ogretiminde gezi diizenlenecek yerlerin basinda miizeler gelir. Bunun
yaninda kaleler, konaklar, savaslarin yapildigi yerler, anitlar, tarihi kiyafetler tarih
Ogretiminin vazgec¢ilmez unsurlaridir. Bunun yaninda 6nemli giin ve haftalarda giiniin
anlamyla ilgili film, belgesel izletilebilecegi gibi, 6grencilerle birlikte tarihi filmleri ve
belgeselleri izlemek i¢in sinemaya gidilebilir. Ya da imkanlar oOlgiisiinde yorede
bulunan tarihi sahsiyetlerle goriismeler yapilabilir. Bunlardan tarihi alan ve miize
ziyaretlerinin, belli bir plan dahilinde yapilmast gerekir. Bunun icin tarih
Ogretmenlerinin bu tiir etkinliklerin nasil yiiriitiilmesi gerektigi konusunda bilgi sahibi
olunmasi onemlidir. (Demircioglu, 2005: 104). Ogrenciler kapali sinif ortamindan
ciktiklar i¢in, sevinerek katildiklari bir egitim ortamidir. Bir¢ok duyu organina hitap
ettigi icin kalic1 bilgiler olusmaktadir. Kullanim alam oldukca genistir. Her ders i¢in bu
yontemle islenecek konu bulunmaktadir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 73). Ortadgretim tarih
derslerinde zaman azligi, maliyetli olmasi gibi nedenlerle bu etkinlik cok fazla
gerceklestirilememektedir. Ancak 6grenmede kalict olmasi bakimindan 6zellikle tarih
acisindan oldukca zengin olan Kiitahya’da gezi-gozlem yontemini islenen tarih

konularinda genellikle uygulamak miimkiindiir.

1.4.6. Benzetisim (Simiilasyon) Yontemi

Tarih 6gretim yontemlerinden birisi de benzetisim yani simiilasyon yontemidir.
Tarih 6gretiminde benzetisim demek, tarihl olaylarin imkanlar dahilinde o donemin
sartlar1 gbz Oniine alinarak smif ortaminda canlandirilmasi demektir. Bu canlandirma
olay1 6grenciler tarafindan yapilir. Benzetisim ve oyun birbirine yakin olmakla beraber
ayn1 sey demek degildir. Oyunun sonunda kazanan ve kaybeden olur. Oyunun
temelinde yaris vardir. Ancak benzetisim yonteminde yaris yoktur. Benzetisim, bir
yaparak ogrenme etkinligidir. Benzetisim yontemi, 6grencilerin kendi kendine ge¢cmisi
anlamalarim ve ge¢misin ne olduguna karar verme yeteneklerini gelistirmelerine
katkida bulunur (Kostiiklii, 2001: 61-62). Arastirmalar benzetim yonteminin
ogrencilerin derse katilimlarim artirdiini, 6grenmeyi soyutluktan kurtararak, somut ve

yaparak yasayarak 6grenme sagladigini ortaya koymustur (Erciyes, 2008: 267).

Ogretimde oldukca etkili ve faydali bir yontem olan benzetisimin tarih

ogretimine katkilarini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir (Kostiiklii, 2001: 62):
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1-Tarihi olaylarin ve kavramlarin daha kolay anlasilmasini saglar.

2-Benzetisimde rol alan dgrenciler i¢in bu etkinlik esnasinda edinilen bilgiler
kalic1 olmaktadir. Diger yandan benzetisimi izleyen ogrenciler de kendilerini, sinifta
sergilenen bu tarihi olayin icinde hissedeceklerinden, kendilerini etkili bir 6grenme

suirecinde bulabilirler.

3-Benzetisim, grup calismalarimi tesvik eder. Ogrencilerin, diger grup
arkadaglariyla rollerini tartigsmalari, aralarinda fikir aligverisinde bulunmalari, onlara

rollerini oynamak konusunda yetenek kazandirir.

Degisik alanlarda bu yontemin etkili bir sekilde kullanmldigi goriilmektedir.
Ozellikle ogrenciyi gercek ortamda, gercek materyaller kullanarak egitmenin zor,
tehlikeli ve maliyetli oldugu durumlarda model iizerinde yetistirmek etkili bir yoldur.
Pilotlarin ugus Oncesi yapay kosullarda egitim gérmesi, tip egitimi goren Ogrencilerin
kadavra iizerinde c¢alismalar1 benzetim yontemine birer ornektir (Erciyes, 2008: 267-
268). Canakkale Savasi anlatan 6gretmenin, 6gretmen masasini bir metrekarelik siper
alanina benzeterek buraya elleriyle havadan on bin merminin birbiriyle ¢arpisarak yere
diistiigiinii gdstermesi neticesinde dgrencinin benzetisim yontemiyle konuyu kavramasi,

algilamasi saglanmis olur.

Benzetimler yoluyla 6grenci olumlu ya da olumsuz bir sonug¢ karsisinda nasil
davranmasi gerektigini 6grenir (Ocak, 2007: 250). Ogrenci yeniliklere alisir ve ustalik
kazanir (Kiigitkahmet, 2006: 96). Smif ici uygulamasi rol oynamaya benzer. Rol
oynamada kisi rolii istedigi gibi oynayabilirken, benzetimde roliinii iistlendigi kisinin
gercek yasamdaki davranislarina benzer bicimde oynamasi gerekir. Daha ¢ok beceri
gelistirmeye yoneliktir. Sinif icinde uygulanan benzetimlerde 6gretmen de rol almalidir.
Uygulamaya gecmeden 6nce yontemin genel noktalarini kisaca aciklamali, 6grencilerin
anlayamadigi noktalar1 belirlemelidir. Benzetim yOnteminin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, 6grencilere dersin amacinin ne oldugu agik¢a anlatilmalidir. Aksi
takdirde yapay bir ortamda modeller iizerinde c¢alismak, Ogrencilere bir oyun gibi
gelebilir ve dikkat etmeleri gereken bolumleri kagirabilirler. Uygulama esnasinda
Ogretmen Ogrencilerin serbest calismalarimi ve kendi kendilerine karar vermelerini
desteklemeli, ancak hatalar1 da aninda belirtmelidir (Erciyes, 2008: 268). Bu yontem,

zorlugundan ve zaman aliciligindan dolayi ¢ok sik uygulanamasa da 6neminden dolay1
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miimkiin mertebe yapilmalidir. Oyle ki, ara sira yapilan sinif benzetisimi —tarihi bir
olayin oyun gibi yeniden yapilmasi- 6grencilere mitkkemmel bir alternatif sinif deneyimi
saglayacaktir. Benzetisim yonteminin avantajlar1 ¢ok cesitlidir. Mesela, 6grenciler,
“oyun oynama” heyecanini yakalarlar, birbirleriyle ve 6gretmenleriyle dogal bir sekilde
iletisim kurarlar, siralarindan ayrilabilirler, dolasabilirler ve seslerini yiikseltebilirler.
Daha sonra Ogretmen tekrar klasik yontemle ders islemeye basladiginda ise,
ogrencilerin bir kez daha sandalyelerine baglanacak olmalari ve 6gretmenin bir kez
daha onlara onderlik edecek olmasi, diistiniilenin aksine 6grencilerin iizerinde kesin iyi
bir etki birakmaktadir. Bu yontem 6zellikle donemin basinda kullanilirsa 6grencilerin
birbirleriyle ve dgretmenle olan iletisimini kuvvetlendirir ve 0grenme istegini artirir.

(Arnold, 1998: 193-194).

Bu yontem ile ilgili en 6nemli sinirlilik, benzetimleri tamamlamak icin gerekli
olan zamandir. Baz1 uygulamalar bir ders saatinde tamamlanirken, bazilar1 daha fazla
zaman gerektirebilir. Bu nedenle 6gretmen bu yontemle isleyecegi konulari secerken bu
zamanin harcanmasia deger olanlar1 dikkatli bir sekilde se¢meli ve Ogrencilere
kazandiracag: becerilerin, ancak bu yontemle kazandirilabileceginden emin olmalidir.
Benzetimlerde dgrenciler rollerini benimser ve o rollerin getirdigi secimlerde bulunur.
Bagarili bir benzetimde 6grenciler rollerini yerine getirirken inandiric1 olmali, gergek
yasamda o pozisyondaki birey gibi davranmalidir (Erciyes, 2008: 268). Ogretmen
ogrencilerin kendi kendilerine ¢aligmalarina imkan vermelidir. Onlar1 desteklemeli ve

yapilan hatalar diizeltilmelidir (Kemertas, 2003: 207).

1.4.7. Problem Cézme Yontemi

Insan hayati boyunca gesitli problemlerle karsilasmaktadir. Insanin hayati
¢oziilmesi gereken problemlerle doludur. Oyle ki, insan hayati problemler ve bunlarin
cOziimii ile anlam kazanmaktadir. Problem, birey ya da toplumlarin karsilastigi,
basariya ulasabilmek icin ¢oziilmesi zorunlu olan giicliiklerdir. Insan, bu problemleri
cesaretle karsilayip ¢ozebilirse hayata uyumu da o kadar basarili olur (Biiyiikkaragoz ve

Civi, 1997: 83).

Problem ¢dzme, istenilen hedefe ulasabilmek i¢in etkili ve faydali olan ara¢ ve

davraniglar tiirli olanaklar arasindan segme ve kullanmadir. Problem ¢6zme, bilimsel
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yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitici diisiinme gibi terimleri
icermektedir. Problem ¢6zme yontemi, bir problemin ¢oziimiinde, genelleme ve sentez
yapmada kullanilir. Cogunlukla arastirma yoluyla 6gretme yaklagiminda, biligsel alanin
uygulama diizeyindeki davramislarin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve sentez
ozelliklerini gelistirmede kullanilir. Bu yontem; 6grenci merkezlidir, 6grencide ilgi ve
giidiilemeyi arttirir (Demirel, 2006: 82). Bu yontemin temel ilkesi, 6grencilere verilmesi
hedeflenen becerileri kendilerinin arastirarak kazanmalarina yardimci olmaktir (Sezgen
vd. 1990: 19). “23 Nisan 1920°de TBMM neden Istanbul’da acilmadi1?”, “Mustafa
Kemal 19 Mayis 1919°da neden Izmir’e ¢ikmadi?” seklindeki problem ciimleleriyle

ogrenci derse giidiilendigi gibi dogru bilgiye de ulagsmis olacaktir.

Ogrencilerden bir problemin en iyi ya da en dogru coziimii iizerinde
diisiinmelerini ister. Ister okul ici ister okul dis1 olsun, ogrenciler belirsiz ve kesin
olmayan bir durumla karsilastifinda bu karmasikligi ¢6zmeye ugrasir. Bir problemin
cOziimiinde bilimsel yontemi kullanmay1 6grenir. Secilen problem &gretim amaglarina
hizmet etmelidir. Coziim yollar1 ¢ok olmali, problem tek bir aciklama ile
coziilemeyecek kadar karmagik olmalidir. Yontemi uygularken yapilacak olan ilk is,
ogrencilerin bir problem durumu ile karsilastiklarinda ¢oziimii i¢in gerekli olan
basamaklar1 bildiklerinden emin olmaktir. Problem ¢6zme yonteminde su yollar takip

edilmelidir (Erciyes, 2008: 243-244):
1-Problemin farkina varilmasi
2-Problemin tanimlanmas1
3-Olas1 ¢oziimlerin tiretilmesi
4-Coziimiin se¢ilmesi, veri toplama
5-Hipotezlerin test, kabul veya ret edilmesi
6-Sonucun yeterliliginin degerlendirilmesi, 6nerilerde bulunma

Bu yontem, ogrencilerin sorumluluklarimi gelistirir. Ogrenciler ders kitab1
disindaki materyallerden de faydalanirlar. Basarisiz olduklari durumlarda bile 6grenme

imkanina sahip olurlar (Kiigcitkahmet, 2006: 62).

Problem cozmede Ogrenciler igcin anlamli olacak, kendi yasantilarindan

secilmis problemler daha ilgi cekici olacaktir. Bu yontemde tiimevarim ve tiimdengelim
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yollart izlenebilir. Tiimevarim 6zel durumlardan baslayarak genel sonuclara varma
yoludur. Tiimdengelim ise genelden ozele, kuraldan 6rnege gecme yoludur. Ogrenci
problemin ¢oziim asamasinda bireysel veya grup calismasiyla bu yollardan birisiyle
probleme ¢oziim yollar1 arar. Bu yontem ilk ve orta dereceli okullarda kullanmak i¢in
uygundur. Ogrenciler yontem bilgisiyle donatildiklarinda, problem c¢oézmede akil
yiiritmeyi kullanma kapasiteleri artar. Ogretmenler ogrencilere c¢ozebilecekleri
problemleri se¢cmeli ve Ogrencilerin ihtiyag duyabilecegi uygun materyalleri
hazirlamalidirlar. Problemin ¢6ziim asamalar1 Ogretilmeli ancak Ogretmen ¢oziim
esnasinda neler yapilacagimi tam olarak anlatmamalidir (Erciyes, 2008: 244-245).
Ogretmen bu yontemi uygularken ogrencilere yol gosterici olmali, Ogrenciyi
cesaretlendirmelidir. Bu yontem uygulanirken yapilacak olan biitiin isleri 6grenci

yapmaktadir (Sonmez, 2007: 239).

Problem ¢6zme yontemi zaman alan bir yontemdir. Bunun disinda, problem
cOziimiinde lazim olacak olan materyal ve kaynaklarin Ogrenci tarafindan temin
edilmesi giic olabilir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1997: 85). Bu yontemde 6grenmenin
degerlendirilmesi giigtiir. Ogretmenin simf idaresi konusunda iyi yetismis olmasi

gerekmektedir (Ozyiirek, 1983: 44).

1.4.8. Proje Temelli Ogretim Yontemi

Proje temelli Ogretim, yogun egitim programlarinin birbirinden kopuk
boliimler yerine anlamh biitiinler haline doniistiiriilerek Ogretilmesini hedefleyen bir
yaklagimdir. Bu 6grenme yaklasimi okul ya da egitim sisteminin temeline dgrenciyi
alan ve hedeflerini Ogrencilerin bireysel gelismeleri dogrultusunda yapilandiran bir
yaklagimdir. Proje temelli 6gretim yoOnteminde en ©nemli amag, Ogrenciye kendi
O0grenme stratejisini kesfetme becerisi kazandirmak ve 6grenmeyi 6gretmektir. Proje,
ogrencilerin genellikle somut bir iirline ulagmak icin bireysel ya da kiiciik gruplar
halinde bir gorev iizerinde uzun siire caligmalaridir. Bu yontem okul ile gercek hayat
arasinda bag kurulmasina 6nem verir. Proje yontemi herhangi bir konunun 6gretiminde
dogrudan bir uygulama degil, bu 6gretime destek amaciyla kullanilir. Simif ici ve simf
disinda yiiriitiilebilecegi icin, hizli ve yavas Ogrenen Ogrenciler icin kullanilabilir.

Arastirmasini yiiriitiirken, bilimsel diisiinme becerisini gelistirir. Amaci ortaya bir eser
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cikarmaktir. Aktif olarak siirecin i¢cinde bulunan 6grenci, ulastigi sonucu sinifta sunar
(Erciyes, 2008: 246). Ogretmen, “bulundugu yoredeki tarihi mekénlar1 tanima ve
tanitma”, “tarihi romanlardaki kahraman imaji”, “Tiirk klasiklerinde kadin imaji”,
“Kiitahya’da yasayan Kore ve Kibris gazileriyle miilakat” vb. konularla ilgili projeler

vererek tarih 6gretiminin kalic1 olmasini saglayabilir.

Proje tabanli 6grenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in grupla ¢alisma ortaminin
diizenlenmesi, Ogrencilerin bir arastirmaci, bir Ogretmen gibi davranabilecegi

benzetisim imkam yaratilmalidir (Goziitok, 2007: 161).

Ogretmenin yonlendirici ve aym zamanda destek verici bir rol iistlendigi proje
yonteminde &grencinin isteklerinin dikkate alinmasi s6z konusudur. Problem ¢6zmeyi
kolaylastirmasi, dgrencilere birlikte calisma aliskanligi kazandirmasi proje yonteminin
avantajlar1 arasinda sayilabilir (Tagpmar, 2009: 154-155). YoOntemin esas amaci,
ogrencinin gercek hayatla karsilastirilmasidir. Boylelikle hayatta isine faydali olacak
bilgilere ogretimde yer verilmis olur. Kalic1 izli 6grenmeler gerceklesir. Sinifta siirekli
oturup, ders dinlemekten sikilan Ogrenciler icin bu yontem son derece eglenceli ve
motive edicidir. Proje konusunun sinirlar1 iyi belirlenemezse, konudan sapmalar
meydana gelir. Boylelikle arastirma gereginden fazla zaman alabilir (Erciyes, 2008:
247). Bunun disinda projeler 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracak 6zellikte
olmalidir. Proje konulan 6grencilerin kendi cevrelerindeki hayatlarindan secilmelidir.
Ogretmen, Ogrenciye basarma hissini vermeli, rehber konumunda olmalidir.
Degerlendirme asamasinda ise hem siire¢ hem {iriin birlikte ele alinir (Erciyes, 2008:

247).

1.4.9. isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiiciik gruplar olusturarak, ortak bir amagc
dogrultusunda birlikte calisip 6grenmelerine dayali bir yaklasimdir. Isbirlikli siniflarda,
ogrenciler kiiciik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunurlar. Gruptaki
ogrencilerin sayis1 3-5 arasindadir. Gruptaki dgrenciler farkli 6zellikler tasimaktadirlar.
Bu o6grenciler sorumluluklarini yerine getirirler ve birbirlerinin 6grenmelerine katkida
bulunurlar. Bu, Ogrencinin kendi basaris1 degil, grup basarisi olarak nitelendirilir

(Giiven, 2008: 310). Isbirligine dayali &grenme, tiim ogrencilerin yeteneklerinden
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faydalanmayi, birlikte calisma ve sorumlulugu paylasmay1 kolaylastiran bir yontemdir.
Isbirligine dayali 6gretim, paylasma ilkesine dayanmaktadir. Bu nedenle katilimci
ozellik gosteren bir yaklasimdir. Bundan dolayr 6grenme, bulunulan ortamin
demokratik ve insancil olmasina katki sagladigi icin, egitim cevrelerinde yaygin olarak

kabul gormektedir (Tok, 2007: 178-179).

Isbirlikli 6grenme, biitiin derslerde ve smif iginde yapilan tiim etkinliklerde
rahatlikla kullanilabilen bir 6grenme yaklagimudir. Isbirlikli 6grenme geleneksel kiime
calismalarindan farklidir. Kiime ¢alismalarinda, konunun 6grenciler arasinda paylasimi
yapildiktan sonra herkes bireysel olarak calismaktadir. Ancak isbirlikli 6grenme
yaklagiminda gruplar olusturulduktan sonra her birey bireysel olarak birbirleri ile
yarismak yerine grubun basarisi icin ¢aba harcamaktadir. Isbirlikli 6grenme siirecinde
ogretmenin bazi gorevleri vardir. Ogretmen, fikir ve diisiincelerin paylasiimasinda,
gruptaki her iiyenin katiliminin saglanmasinda destek olmaktadir (Giiven, 2008: 311-
314). Isbirligi ile 6grenme yonteminde ogrencilerin birbiriyle etkileserek birbirlerine

yardimc1 olmasi ve ortak bir iiriin ortaya koymak esastir (Vural, 2004: 175).

Isbirlikli 6grenme yontemi iki veya daha fazla 6grencinin belirlenen bir konuda
birlikte caligmalarina imkén tanir ve 6grencilerin igbirligine dayali bir ¢alisma sistemi
icinde Ogrenmesini amaclar. Her ders ve her yastaki 6grenci grubu i¢in uygundur.
Isbirligine dayali 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin oncelikle karma
gruplar olusturulmali ve cinsiyet, basar1 gibi degiskenler acisindan farkli 6grenciler bir
araya getirilmelidir. Bu uygulamay1 gerceklestirecek olan 6gretmen, oncelikle yontemi
iyi ogretmeli ve 6n hazirlik yapmalidir (Erciyes, 2008: 248-250). Isbirligine dayali
ogrenme, gruptaki her Ogrencinin katkisim1 gerektirdiginden 6grencilerin 6zsaygi
gelistirmelerine yardim etmektedir. Ogrencilerin hata yapma korkusunu en aza indirerek

O0grenme-6gretme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir (Senemoglu, 2005: 499).

Isbirlikli 6grenme oOgrencilerin giidiilenmelerini kolaylastirir ve ogrenciler
ogrenme sorumlulugu dstlenirler. Bu yontem ile Ogrenciler bagkalariyla calisma
aligkanligr kazanirlar. Bunun sonucu olarak birbirlerine karsi saygili ve hosgoriili
olmayi1 Ogrenirler. Bu 6grenme yaklasimi, 6grenme siirecini 6grenciler agisindan zevkli
hale getirir. Bununla birlikte, gruptaki 6grenci sayisinin ¢ok olmasi 6grencilerin bireysel

sorumluluklarmi yerine getirmelerine mani olabilir. Ogrenciler arasinda isbirligi
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yeterince kurulmazsa yapilan caligsmalar eksik kalabilir (Giiven, 2008: 314-315).
Isbirligine dayali 6grenme yonteminde 6gretmenin iyi iletisim kurabilen dgrencileri bir
araya getirmesi ve kuramayanlarin da bu sorunlarini asarak isbirligi igerisinde
iiretebilme kabiliyetini kazandirmasi1 ve bu konuda siirekli 6grencileri gozlemlemesi
igbirligine dayali O6grenme yonteminin tarih Ogretimine katkisin1 hi¢ siiphesiz

arttiracaktir.

1.4.10. Drama Yontemi

Son yillarda one ¢ikan 6gretim yontemlerinden birisi de drama yontemidir.
Drama, rol oynama ve tiyatro etkinliklerinden faydalanarak 6grencilerin bir olay1 sinifin
oniinde canlandirmasidir. Ogrencilerin etkili dinleme ve konusma becerilerini gelistirir.
Ayrica, dramanin konusu hakkinda bilgi sahibi olunmasimi da saglar. Her ders icin
kullanilabilen drama yontemi en eski Ogretim yontemlerinden biridir. Kullanish ve
faydali bir yontem oldugundan okullarimizda yaygin olarak kullanilmaktadir (Erciyes,
2008: 264). Drama yontemi, ayn1 zamanda karar verme ve yaraticiligi gelistiren bir
yontemdir (Tok, 2007: 175). Ogrencilere yaparak ve yasayarak 6grenme firsati sunan
olduk¢a onemli bir uygulamadir. Amaci ¢ocuklari eglendirmek ve oyalamaktan ziyade
ogrencilerin kendilerini, kendi yaraticiliklariyla ifade etmelerine kilavuzluk yapmaktir
(Erginer, 2000: 336). Tarih derslerinde yapilacak olan drama faaliyetleriyle
ogrencilerde davranig degisiklikleri meydana getirilebilir. Bu yontem sayesinde
gecmiste meydana gelmis olay, insan veya durumlar temsili bir sekilde bugiine

tasinabilir ve 6grencilere deneyim ve tecriibe kazandirilabilir (Demircioglu, 2005: 164).

Ogrencilere hangi durumlarda nasil davranacaklarini yasayarak ogretmek
amacinda olan dramanin cikis noktast oyundur. Ogrencilerin aktif olarak siirece
katilmalarina, kendilerine giiven duymalarma yardimci olan bir yontemdir (Ocak, 2007:
243). Dramada rol alan 6grenciler olayin bir pargasi olurlar. Ogrencilere roliinii
oynadiklari kisiliklerle konusma imkan1 saglar. Ogrenciler duygularini, davramslarint
gelistirirler. Sosyallesme, kendine giiven, bagimsiz karar verebilme, empati kurma

drama yonteminin egitsel kazanimlar1 olarak 6zetlenebilir (Taspinar, 2009: 149).

Bilindigi iizere tarih dersleri, ge¢miste meydana gelmis olaylardan

olugmaktadir. Bunun icin dgrenciler, konular1 6grenmekte problem yasamaktadirlar.
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Iste bu noktada drama, 6grencilerin anlamakta zorluk cektikleri konular1 yaparak ve
yasayarak Ogrenmelerini saglar. Ayrica drama yontemiyle kalict Ogrenmeler de
saglanmaktadir. Yontemin tarih 6gretimine bir diger katkisi ise, 0grencilerin gecmisteki
olay ve insanlardan haberleri olmasini saglamaktir. Bir bagka katkisi ise, sosyal
bilimlerin ve tarihin yapisinin 6grenciler tarafindan anlagilmasina yardim etmektir.
Drama etkinlikleri ¢ercevesinde farkli kaynak ve goriiglerin incelenmesi, gegmisin farkl
yorumlandigini, olaylarin farkli sunumlarinin oldugunu ogrencilere gosterir. Tarih
Ogretmenleri bu etkinlik vasitasiyla Ogrencilerde davranis degisikliklerinin hangi
seviyede oldugunu gorme sansina sahip olurlar. Bu baglamda tarih Ogretmenleri,
ogrencilerin konuyu hangi diizeyde 6grendiklerini, ana fikri nasil yakaladiklarini, tutum
ve davramiglann nasil sergilediklerini gorme sansina sahiptirler (Demircioglu, 2005:

165).

Bu yontem sayesinde 6grenciler bagka bir kimlige biiriinerek basgkalarinin nasil

hissettigini ve diisiindiiglinii anlama imkanina sahip olurlar (Kiigitkahmet, 2006: 63).

Belli bir donemdeki sosyal ve kiiltiirel yasam, belli donemlere ait elbiseler ve
giyim tarzlari, oda, mutfak ve bunlarin kullanilis1 tarih derslerinde drama yapilabilecek
konulardan bazilaridir. Tarih derslerinde drama yontemini kullanmanin pek ¢ok faydasi
vardir. Bunlart su sekilde siralayabiliriz (Demircioglu, 2005: 166-169; Giiven, 2008:
293).

1-Geg¢misin ¢esitli yonleri 6grenciye sunulabilir.

2-Ogrencilerin dikkatini belli bir noktaya ¢eker ve onlari motive eder.
3-Tarihsel karakter ve donemler daha kolay 6grenilir.

4-Ogrencinin hayal giiciinii gelistirir.

5-Ogrencilerin eglenceli vakit gecirmelerini saglar.

6-Katilimc1 olmaya ve tek basina karar vermeye katkida bulunur.
7-Ogrencilerin ifade etme yeteneklerini gelistirir.

Drama yonteminin sakincalar1 ise sunlardir:

1-Ogrenciler gecmiste yasanmis olaylara ve kisilere asi1  yakinlik

hissedebilirler.
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2-Baz1 6grenciler tarihsel hikdyeyi gercek zannedebilir.

3-Yeteneksiz 6grenciler, dramay1 uygulamakta giicliik cekebilirler.
4-Drama yontemi uygulanirken sinif havasinin bozulma ihtimali de vardir.
5-Ogrenciler rollerini iyi canlandiramadiinda basarili olmaz.
6-Genellikle ayn1 d6grenciler gorev almak isteyebilirler.

Tarih derslerinde Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenebilecekleri
etkinliklerden biri olan drama, pek cok becerinin 6grencilere kazandirilmasina yardim
eder. Drama yontemine dayali olarak islenen tarih derslerinde, 6grenciler belirli bir
sorumluluk cercevesinde, gecmisi bugiine tasirlar. Birlikte paylagma, toplum Oniinde
konusma gibi bircok etkinligi yapan ogrenciler, anlatima dayali olan tarih derslerinde
kazandirilmas1 miimkiin olmayan pek ¢ok beceriyi yaparak ve yasayarak kazanabilirler.
Tarih Ogretiminde drama etkinliklerinden istenilen verimin alinabilmesi igin,
Ogretmenlerin bu etkinlikleri nasil yiiriiteceklerini iyi bilmeleri gerekir (Demircioglu,
2005: 173). Drama etkinligini siirdiiren 6gretmen, sadece rehber konumundadir.
Ogretmenin asil gorevi 6grencilerin iiretkenliginin ortaya ¢ikmasina yardimer olmaktir
(Basar, 2001: 230). Drama yontemi tarih konularinin 6gretiminde aslinda vazgecilmez
bir yontemdir. Ogretmen, bu yontemin sakincalarini bilerek ogrenci iizerindeki
etkilerini azaltarak tarih konularimin kalici bir sekilde 6gretimini saglayabilir. Uzun
zaman almasi, doneme ait kiyafetlerin temin edilmesinin zor olmasi, okullarda drama
smiflarinin  olmamasi gibi sebeplerle uygulamasi zor olsa da tarih &gretiminde

vazgecilmez bir yontemdir.

1.4.11. Tartisma Yontemi

Tartigma yontemi, 6grencilerin karsilikli goriis ve fikirler iireterek o konu ile
ilgili kapsamli ve detayl olarak diisiinme, fikir aligverisinde bulunma gibi etkinlikler
yapmalarnidir. Tartigma, 68rencilerin ilgisini ¢ceken bir konuyla ilgili diisiincelerin sozlii
olarak degisimini saglar. Bu yOntem sayesinde oOgrenciler konu hakkinda bilgi ve
deneyim kazamirlar. Ogrencilerin katilarak 6grendikleri, 6grendiklerini hatirladiklar1 bir
yontem olan tartisma yontemi, iki ya da daha fazla kisinin bir konuyu karsilikl

konusarak, birbirini dinleyerek ve sorular sorarak incelemesine dayanan bir ogretim
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uygulamasidir. Ogrencileri bir konuya yoneltmek ve anlasilmayan noktalar1 aciklamak
amaciyla kullanilir. Bu yontem Ogrencilerin kendi aralarinda 6gretmen denetiminde
yapilir (Ocak, 2007: 228). Tartisma yontemi bir konunun kavranmasi asamasinda
karsilikli  goriisler ortaya konurken, bir problemin c¢oziim yollan aranirken,

degerlendirme ¢alismalar1 yapilirken kullanilir (Demirel, 2006: 78).

Tartisma yonteminin esas amaci, 6grencilerin bir konu iizerinde diisiinmelerini
saglamak, onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir (Giiven, 2008: 266). Bu
yontemi kullanmak isteyen 6gretmen, tartisma sonunda elde edilen bilgileri belirlemeli,

amaca yonelik diisiinceleri 6grencilere gosterebilmelidir (Zengin ve Zengin, 2002: 15).
Tartigsma yonteminde yaygin olarak kullanilan tartisma teknikleri sunlardir:

Miinazara: iki grubun bir konuyu dinleyiciler ve jiiri 6niinde, iki kars: tezi
savunmalaridir. Miinazara tekniginde savunulan fikrin kazanilmas1 ya da kaybedilmesi
s0z konusudur. Bu teknik, 6grencilerin goriislerini anlasilir bir sekilde agiklamalarina,
karsit goriisleri cliriitmek i¢in bilgilerden yararlanmalarina yardim eder (Biiyiikkaragoz

ve Civi, 1997: 93).

Panel: Kiiciik bir grubun, dinleyiciler oniinde bir konuyu tartismasi demektir.
Panelde amag, bir konuyu cesitli yonleriyle ele almaktir. Bir bagkan ve iiyelerden
meydana gelir. Bagkan, panel iiyelerini tanitarak tartismayi baslatir. Panelin sonunda

dinleyiciler, panel tiyelerine soru sorabilirler (Kemertas, 2003: 195).

Forum: Kiiciik bir grup konusmaci dinleyicilere bilgi verir ve tartisirlar.
Dinleyiciler konugmaciya soru sorabilir. Oturum sonunda konuyla ilgili alinan karar

almir (Kiigiitkahmet, 2006: 77).

Acikoturum: Farkli goriiglere sahip 6grenci veya konusmaci grubun, bir
baskan yonetiminde bir konuyu Ogrenci ve seyircilerin Oniinde tartismasi igin
diizenlenen bir iletisim tiiriidiir. Acikoturuma katilanlarin alaninda uzman kisiler
olmalar1 gerekir. Bagkan iiyelere soz hakki verip konusmayi saglar (Tasdemir, 2000:

135).

Sempozyum: Kiiciik bir konugsmaci grubunun, Ogrenci veya dinleyici

toplulugu oOniinde bilimsel, sanatsal bir konuyu degisik yonleriyle tartistiklar bir
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ogretim teknigidir. Bu teknik, ilgi uyandirmasi, aktif katilimi saglamasi bakimindan

oldukga etkili bir tekniktir (Demirel ve Yagci, 1999: 65).

Tartisma yonteminin faydalari, aktif katilimi saglamasi, Ogrencilerin ilgi
alanlarinin  belirlenmesi, liderlik o©zelligini ortaya cikarmasi, kendilerine giiven
duymalarim saglamasi, konuya farkli agilardan bakmalarini saglamasi olarak sayilabilir

(Tok, 2007: 166).

Ortadgretim 6grencilerine daha uygun olmasi yontemin siirli bir yoniidiir. Bu
yontem, zaman alicidir (Tok, 2007: 167). Ayrica kalabalik siniflarda uygulanmasi
zordur (Giiven, 2008: 274). Tartisma amacindan uzaklasabilir ve tartisma uzadikca

sinifta giiriiltii artar (Taspinar, 2009: 82).

1.4.12. Beyin Firtinas1 Yontemi

Beyin firtinast yontemi, belli bir konu ile ilgili degisik goriisler elde etmek icin
kullanilmaktadir. Katilanlara bir konu verip, onlardan akillarina gelen ¢6ztimleri
tartismalar1 istenmektedir. Beyin firtinasinda amag, &grencilerin problem ¢dzme
yeteneklerini ve hayal giiclerini gelistirmektir. Bu teknik orijinal fikirlerin ortaya
¢tkmasina yardimer olur. Az zamanda ¢ok sayida fikir elde edilir. Ogrenci rahatlikla
aklina geleni sdyleyebilir. Siifta degisik ve zevkli bir hava olusturur. Beyin firtinasi
etkinligi gerceklestirilirken diisiincelerin hepsini degerlendirme firsati olmayabilir. Belli
ogrenciler tartismaya yon verebilir (Kemertas, 2003: 213-214). Ogrencilerin derse ilgisi
azaldiginda tekrar ilgisini cekmeye yardim eder (Tok, 2007: 186). Bir konu hakkinda
hizli diisiinmek ve fikir iiretmek icin kullanilan bir yontemdir. Oncelikle problem
duyurulur. Daha sonra herkesten goriis alinarak tartisilir ve bir ana fikre ulagilmaya
calisilir. Uygulamanin basarili olabilmesi i¢in, Ogretmenin Ogrencileri konusmaya
Ozendirmesi ve ortami iyi yonetmesi gerekmektedir (Taspinar, 2009: 92). Bu yontemde
Ogretmen 6grencileri cesaretlendirmeli, onlarin ¢oziim iiretmelerini istemeli ve kendisi

goriis belirtmemelidir (S6nmez, 2007: 238).

Beyin firtinas1 yontemi 6grenciyi derse motive ederek aktif katilimim saglar.
Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine imkan verir (Ocak, 2007: 255). Beyin firtmasi
rahat bir ortamda uygulanmalidir. Belirtilen diisiinceler ilgisiz de olsa ifade

edilebilmelidir (Erciyes, 2008: 270). Beyin firtinas1 yonteminin dezavantaji, iistiin
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yetenekli 6grencilerin digindakilerin etkin bir sekilde katilamamalari, yontemin hizli bir
sekilde uygulanmasi neticesi baz1 6grencilerin takip edememesidir (Bilen, 2002: 166).
Tarih 6gretiminde beyin firtinasi zaman zaman uygulanabilir. Bu sekilde 6grencinin

tarih konularim1 muhakeme etme giicii kuvvetlenir.

1.5. TARIiH OGRETIMINDE KULLANILAN OGRETIiM YONTEM VE
TEKNIKLERININ ONEMi

Tarih Ogretimi, empatiyi beslemesi, Ogrencileri iyi birer vatandas yapmasi
bakimindan onemlidir. Tarih 6gretiminden beklenen amacin gerceklesebilmesi ancak
iyi bir tarih 6gretimiyle miimkiin olur. Bundan dolay1 tarih 6gretiminde 6gretmen ve
yontem oldukga 6nemlidir (Oztas ve Turan, 2009: 905). Tarih bilinci ile yetistirilen
ogrenciler, ilerideki yasantilarinda hangi meslegi se¢mis olurlarsa olsunlar vatandaslik
bilinciyle hareket edecegi i¢in duyarli, etrafina 6zverili, sorumluluk duygusu tasiyan

bireyler olarak toplumda yerlerini alirlar.

Tarih egitiminde kisilerin egitim siirecine etkin olarak katilimim 6zendirecek,
tarihi sevmelerini saglayacak tartisma, Ornek olay, grup calismasi gibi yontemler
kullanilmalidir. Tarihi yerlere yapilan arastirma gezileri, proje gibi ders disi etkinliklerle
de dgrencinin tarihe olan ilgi ve meraki arttirilmalidir (Ozalp, 2000: 6). Ogretmenlerin
imkanlar Olciistinde tarih 6gretiminde kullanilan yontemlerden konuya uygun olanlarini
tercih ederek derslerini islemesi, 6grenci basarisin artiracagl gibi o konuya olan ilgiyi

uyandiracak ve tarihin yeni nesiller tarafindan sevilmesine de katki saglayacaktir.

Tarih Ogretimi sayesinde, Ogrenciler 6grenmenin tadina varacak, akillarinda
tarih calismanin degeri acikliga kavusacak ve geg¢misteki olaylara, degisikliklere ve
insanlarin 6nemine kars1 ilgi duyacaklardir. Boylece, 6grenciler olaylara daha genis bir
perspektif ile bakacaklar ve wuzun vadeli konulann daha iyi sentezleyip
anlayabileceklerdir (Hunt, 2000: 42). Biitiin bunlarin neticesinde egitimin amaglarina
uygun bireyler yetistirmek miimkiin olacaktir. Siiphesiz bu da, 6gretmenlerin konuya
uygun Ogretim yOntemini tercih etmeleri ve basarili bir sekilde uygulamalart ile

mumkiindiir.
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Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma evreni, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modelindeki arastirmalar
var olan durumu var oldugu sekilde betimleyen arastirmalardir (Karasar, 2006: 77). Bu
arastirmada Ogretmenlerin tarih 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler, tarih
ogretiminde yasadiklan giicliikler ve bu giicliiklere iliskin ¢6ziim Onerileri gegmiste ve
halen var oldugu hali ile betimlenmeye c¢alisildigindan tarama modelinde bir

arastirmadir.

2.2. CALISMA EVRENI

Arastirma evrenini, Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda calisan 2009—
2010 egitim-ogretim y1l1 bahar doneminde Kiitahya il ve il¢elerindeki tarih 6gretmenleri
olusturmaktadir. Evrene ulasma giicliigii olmadig1 dikkate alinarak orneklem alma
yoluna gidilmemistir. Milli Egitim Miidiirligi’'nden alinan bilgiye gore arastirma
evreninde 136 tarih Ogretmeni bulunmaktadir. Veri toplama araci evrenin tiimiine
dagitilmis, ancak dagitilan veri toplama araclarindan 116’s1 geri donmiistiir. Bu
anlamda veri toplama araclarinin geri doniis oranm1 % 85.29’dur. Arastirma sonuglari ile
ilgili bir yargiya ulasabilmek icin anketlerin % 80 oraninda geri donmesi gerekir (Balc,

2007: 157).

Katilimcilar ile ilgili kisisel bilgilere Tablo 2.1’de yer verilmistir.



Tablo 2.1: Arastirmaya Katilan Tarih Ogretmenleri Ile Tlgili Kisisel Bilgiler
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Degisken n Yiizde (%)
Kadin 27 23.3
Cinsiyet Erkek 89 76.7
Toplam 116 100
20-25 2 1.7
26-31 13 11.2
32-37 44 37.9
Yas 38-43 27 23.3
44 ve iistii 30 25.9
Toplam 116 100
Egitim Fakiiltesi 59 50.9
.. Fen-Edebiyat Fakiiltesi 52 44.8
Egitim P
Durumu Diger 5 4.3
Toplam 116 100
0-5 9 7.8
6-11 23 19.8
. 12-17 50 43.1
II\{/IIZS;?;“ 18-23 21 18.1
24 ve iisti 13 11.2
Toplam 116 100
TOPLAM 116 100

Tablo 2.1°de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
77.2’si erkek (88 kisi), % 22.8’i ise (26 kisi) kadindir. Arastirmaya katilan tarih
ogretmenlerinin % 37.9’u (44 kisi) 32 ile 37 yas araligindayken, % 1.7’si (2 kisi) 20 ile

25 yag araligindadir. Arastirmadaki 116 tarih 6gretmeninin % 50.9’u (59 kisi) Egitim
fakiiltesi, % 44.8’1 (52 kisi) Fen-edebiyat, % 4.3’ii de (5 kisi) diger fakiilte mezunu

olduklarim belirtmislerdir. Yine tablo 2.1°de tarih 6gretmenlerinin % 41.4’iiniin (48

kisi) mesleki kidemleri 12 ile 17 yil arasiyken, % 7.8’inin (9 kisi) O ile 5 yil arasi

oldugu goriilmektedir.

2.3. VERi TOPLAMA ARACI

Arastirmada kullanilan veriler 6rnekleme dahil edilen 6gretmenlere “Likert”

tirii tutum Olge8i uygulanarak elde edildi. Ara¢ olarak, kaynak kisilerin dogrudan
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okuyup cevaplayacaklar1 bir soru cetveli kullanarak gozlemde bulunma araci olan
(Balci, 2007: 140) anketten faydalanildi. Buna bagli olarak 30 maddelik bir tutum
Olcegi hazirlanip, Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 136 Tarih

Ogretmenine ulasilarak uygulandi.

Arastirma icin kullanilan tarih 6gretmenlerinin kullanmay1 tercih ettikleri
Ogretim yontem ve teknikleri ile bunlara iliskin karsilastiklan giigliikler ve ¢oziim
Onerileri Olcegi arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenlerinin, tarih
ogretiminde kullanmay1 tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri ile bunlara iligskin
karsilagtiklart giiclitkler ve bu giigliikler hakkindaki goriisleriyle var olan sorunlar ve
cOziim Onerileri” adli anket kullamilmistir. Anket gelistirilirken alan yazin (literatiir)
genis capta taranmis, benzer Olgekler incelenmis, ve 77 maddeden olusan taslak bir
olcek hazirlanmistir. Olcegin kapsam ve icerik gecerliligi icin alan uzmanlarmin
goriiglerine sunulmustur. Alan uzmanlarinin goriis ve Onerileri gercevesinde 30
maddelik bir 6lgek hazirlanmigtir. Olgegin giivenilirligi test-tekrar test (Biiyiikoztiirk,
2007: 170) yontemiyle sinanmigtir. Orneklem grubunda yer almayan 30 dgretmene 15
giin arayla anket 2 kez uygulanmistir. Uygulanan test-tekrar testin korelasyon katsayisi
0.587 olarak hesaplanmistir. Bu deger, anketin uygulanabilir oldugunu gostermektedir.
Ayrica aragtirma verileri istatistik programina girildikten sonra dlgegin i¢ tutarliligim

belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayis1 0.74 olarak hesaplanmigtir.
Veri toplama araci toplam ii¢ boliim ve toplam otuz ifadeden olusmaktadir.

Girigte Ogretmenin kisisel bilgilerine yonelik alt1 ifadeye yer verilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar fakiilte, yaslari, gorev yaptiklari okul tiiri,

mesleki kidemleri ve ¢alistiklar1 okuldaki kidemleri tercihli olarak verilmistir.

Birinci boliimde; Ogretmenin uygulamis oldugu Ogretim yontem ve
tekniklerine iliskin toplam 12 ifadeye yer verilmistir. Derecelendirme 6lcegi besli likert
halinde hazirlanmis olup; her zaman, cogunlukla, bazen, cok nadir, hi¢bir zaman

seklinde derecelendirilmistir.

Ikinci boliimde karsilastiklar1 giicliiklere iliskin 10 ifadeye yer verilmistir.

Boliimiin derecelendirme oOlcedi besli likert halinde hazirlanmis olup; tamamen
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katiliyorum, ¢ogu zaman katiliyorum, kismen katiliyorum, ¢ok az katiliyorum, hig

katilmiyorum seklinde derecelendirilmistir.

Uciincii boliimde; ¢6ziim onerilerine yonelik olarak 8 ifadeye yer verilmistir.
Derecelendirme 6l¢egi besli likert halinde hazirlanmis olup; tamamen katiliyorum, cogu
zaman katiliyorum, kismen katiliyorum, ¢ok az katiliyorum, hi¢ katilmiyorum seklinde

derecelendirilmistir.

Son olarak Ogretmenlerin eklemek istedikleri, kisisel goriislerine yer

verilmistir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Anketlerin uygulanmasina gecilmeden ©nce 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Istatistik ve Bilgi Sistemleri Subesinden il ve ilcelerdeki ortadgretim kurumlarinin
telefonlar1 ve Kiitahya Il ve Ilgelerinde gorev yapan tarih &gretmenlerinin sayisma
ulagilmigtir. Daha sonra okul idarecileriyle goriisiilerek okullarindaki tarih
ogretmenlerinin sayis1 belirlenmistir. Ogretmen sayis1 kadar (136 kisi) anket
cogaltilmistir. Atatiirk Lisesinde yapilan 2009- 2010 egitim-6gretim yil1 ikinci donem
tarih ziimre toplantisinda anketler il i¢indeki ortadgretim okullarinin ziimre baskanlarina
dagitilmistir. Bir hafta sonra anketlerin toplanmasina baslanmistir. Kolaylik olmasi
bakimindan anketleri toplama isine merkezdeki ortadgretim okullarindan baglanmistir.
11 i¢i anketler uygulandiktan sonra ilgelerde bulunan ortadgretim kurumlarina telefonla
ulasilmis ve tarih Ogretmenlerinin ders programlart alimmistir. Anket, biitiin
ogretmenlerin derslerinin oldugu ortak bir giin belirlenip aragtirmaci tarafindan tek tek
ilgelerin bazilaria gidilerek bazilarina da faks ve mail yoluyla ulagtirllmistir. 136 tarih

Ogretmenine anket dagitilmis, ancak bunun % 85.29’u (116 kisi) geri donmiistiir.

2.5. VERILERIN ANALIZI

Aragtirma verilerinin ¢dziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama gibi
betimsel istatistikler, t-testi, Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Bu uygulamalan

yaparken SPSS 13.0 programindan yararlanilmistir.



UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR
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Bu boliimde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenlerine
yonelik olarak hazirlanan “Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
tarih ogretmenlerinin, tarih 6gretiminde kullanmayi tercih ettikleri 6gretim yontem ve
teknikleri ile bunlara iliskin karsilastiklann giicliikler ve bu giicliikler hakkindaki
goriigleriyle var olan sorunlar ve ¢éziim Onerileri” adli ankete, tarih dgretmenlerinin

vermis olduklar cevaplara gore elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 3.1°de katilimcilarin tarih 6gretiminde kullandiklan 6gretim yontem ve

tekniklerin sikliginin belirlenmesi amaci ile yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3.1: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Kullandiklari Ogretim Yontem ve
Teknikleri Ile Tlgili Durum

Ogretim Yontem 5 = 5
ve Teknikler o e S 2 5
. = < S
S S S S N
<5 3 g K} S
TN O Q O T
n
f % f % f % f % f %
1. Tarih 6gretiminde
haritalardan 16 | - - 1 | 09 | 17 | 147 | 54 | 466 | 44 | 379
faydalanirim.
2. Tarih 6greniminde
grup calismast 16 | s 43 | 31 | 267 66 |s569| 11 | 95 | 3 | 26

yontemini kullanirim.
3. Tarih 6gretiminde
dgrencilerin zihinsel 116 1 0.9 13 11.2 26 224 | 63 | 543 13 11.2
diizeyine uygun
etkinlikler planlarim.
4. Dersin amacinin
kavranabilmesi i¢in
gorsel sunulardan 116 1 0.9 12 10.3 40 345 | 38 | 328 | 25 21.6
yararlanirim.

5. Tarih 6gretiminde
goriisme ve gezi
tekniklerinden 116 18 15.5 37 319 48 414 9 7.8 4 34
faydalanirim.
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Tablo 3.1: (Devam) Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Kullandiklart Ogretim Yontem
ve Teknikleri Ile ilgili Durum

6. Derste genellikle diiz
anlatim ve soru-cevap 116 3 2.6 5 4.3 53 457 | 52 | 44.8 3 2.6
yontemini kullanirim.
7. Sadece ders kitabina
bagli kalirim. 116 27 23.3 32 27.6 25 21.6 | 31 26.7 1 0.9
8. Belirli giin ve
haftalarla ilgili belgesel 116 2 1.7 27 233 45 388 | 26 | 224 | 16 13.8
izletirim.

9. Drama (Canlandirma)
dersi iglerim.

10. Tarih 6gretiminde
tartisma, beyin firtinasi
gibi tekniklerden 116 1 0.9 5 4.3 44 379 | 48 | 414 18 15.5

faydalanirim.

Tablo 3.1°de de goriildiigii lizere arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
46.6’s1 tarih 6gretiminde haritalart “cogunlukla”, % 37.9’u ise “her zaman” kullandigin
belirtmistir. “Cogunlukla” ve “her zaman” yanitlann birlikte degerlendirildiginde
katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugunun (% 84.5) tarih 6gretiminde harita kullandiklar
sOylenebilir. Tarih konularinin islenmesinde anlatim yontemiyle birlikte bir ara¢ olarak
haritadan faydalanmilmaktadir. Ciinkii, haritalar her okulda bulunmaktadir. Ulasim
kolaydir. Haritalardan faydalanmak suretiyle anlatilan dersler daha kalic1 olmaktadir.

Ogrencilerin konuya olan ilgisi artmaktadir.

Tarih 6gretmenlerinin % 56.9’u grup caligsmasi yontemini “bazen” kullandigini
belirtirken, % 26.7’si “cok nadir” kullandigimi belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (% 83.6) grup calismas1 yontemini ¢ok az kullandiklarini sdyleyebiliriz.
% 2.6’s1 “her zaman” kullandi§ini belirtmistir. Ogretmenlerin, grup calismasini tercih
etmemeleri Ogrencilerin iyi calismamasindan, bazi 6grencilerin aktifken bazilarinin

pasif kalmalar yiiziinden oldugu diistiniilebilir.

Ankete katilan tarih 6gretmenlerin % 54.3’i “cogunlukla” zihinsel diizeye
uygun etkinlikler planladigini belirtirken, % 0.9’u “hi¢bir zaman” kullanmadigini ifade
etmisti. Bu durum da sunu gostermektedir. Ogretmenler sinifin  diizeyini iyi
gozlemleyip, her biri i¢in ayr etkinlikler diizenlemekten ka¢inmamaktadirlar. Bu da

ogrencilerin dersi 6grenme diizeylerinde etkili olmaktadir.
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Tarih 6gretmenlerinin % 34.5’i “bazen”, % 32.8’1 “cogunlukla” gorsel
sunulardan yararlandigim belirtirken, % 0.9’u “hicbir zaman” olarak ifade etmistir.
“Bazen” ve “cogunlukla”  cevaplar birlikte degerlendirildiginde katilimcilarin %
67.3’1i cogunlukla gorsel sunulardan faydalandigi soylenebilir. Ciinkii giiniimiizde
teknolojideki ilerlemeler cok fazladir. Bunun da kullamimi sayesinde konularin
anlatilmas1 6grencide etkili ve kalic1 6grenmeyi artirdigi gibi 6gretmene de konuyu
isleme kolaylig1 saglamaktadir. Mesela tarihi bir konuda belgesel izletmek 6gretmeni
yormayacagi gibi 6grenci de film izleme edasiyla 6grenmenin tadina varacaktir. Klasik
metodun disina ¢ikilip ders islendigi i¢in 6grencinin ilgisi ¢ekilmekte ve kalic1 6grenme

saglanmis olmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin % 41.4’4i “bazen” goriisme ve gezi
tekniklerini kullandigim1 belirtirken, sadece % 3.4’ii “her zaman” kullandigim
belirtmistir. Ders saatinin az olmasi, zaman almasi gibi nedenlerle 6gretmenlerin ¢ok
aziin bu teknikleri kullandigim sdyleyebiliriz. Buna karsilik giiniimiiz teknolojisinden
faydalanarak gezinin yapilacagi araziyi simif ortamina getirmek suretiyle bu teknigin
aktif olarak uygulanmasi saglanabilir. Ciinkii gezi tekniklerinin kullanilmas1 masrafl
oldugu gibi 6gretmene okul disinda 6grencilerinin sorumlulugunu alma yiikiimliiliigii de
getirmektedir. Ayrica gezip goriilecek yere gidebilmek i¢in ara¢ temini, yazigmalar
yaparak izin alma gibi giicliikler bu yontemin c¢ok tercih edilmemesine sebep
olmaktadir. Oysa gezinin yapilacagi arazi ya da tarihi bir alan giiniimiiz teknolojisiyle

siif ortamina getirilip arsiv olusturuldugunda ise bu yontem her donem kullanilabilir.

Tablo 3.1°de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 54.3’i “cogunlukla” birden
fazla 6gretim yonteminden yararlandigini belirtirken, % 1.7°si “cok nadir” kullandigini
ifade etmistir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi konularn islerken tek bir yonteme bagh
kalmamaktadir. Ciinkii Tarih 6gretimi, sozel anlatima dayandigi icin diiz anlatim
metodu ile anlatilir. Ama 6gretmenler bu metodun tek basina kullanildiginda 6grenciye
olumlu katki saglamadigimi bildikleri icin 6zel gayret ve ¢aba gostererek bu anlatimin
yaninda soru sorma, tartisma teknikleri, gorsel sunulara basvurma, beyin firtinas1 yapma

gibi cogunlukla birka¢ yontemi bir arada kullanmayi tercih etmektedirler.

Tarih Ogretmenlerinin % 46.6’s1 “cogunlukla” ogrencileri kiitiiphaneye

yonlendirdigini belirtirken, % 0.9’u “hicbir zaman™ cevabin1 vermistir. Tarih 6gretimi
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ile okuma aligkanligi i¢ ice oldugu icin O6gretmenler genelde Ogrencileri kiitiiphaneye
gitmeye tesvik etmislerdir. Ciinkii, tarihi olaylar 6grencilerin kiitiiphanelerde bulunan
romanlari, piyesleri, degisik seyahat yazilarim1 okumasi suretiyle daha iyi kavranacaktir.
Ustelik kiitiiphaneye giden ogrenci siireli yayinlar1 takip etmek suretiyle de kendini

yetistirme firsatini elde edecektir.

Aragtirma icindeki tarih Ogretmenlerinin % 45.7’si  “bazen” derslerde
genellikle diiz anlatim ve soru cevap yontemini kullandiklarin1 belirtirken, % 2.6 ‘st
“hicbir zaman” ve “her zaman” seklinde goriis belirtmislerdir. Tek basina diiz anlatim
yonteminin basartyr saglamadiginin farkinda olan Ogretmenler bunun yaninda soru
cevap yontemini de tercih etmektedirler. Boylece dersin monoton iglenmesinin Oniine
gecildigi gibi, 6grencinin de sorulara cevap vermeye calismasi neticesi bir hareketlilik
ve zindelik olusmus olacaktir. Ustelik yeni miifredat programlarinda da ogrenci
merkezli 6gretim tesvik edildigi i¢in diiz anlatim ve soru cevap yonteminin birlikte

kullanilmasinin yerinde bir uygulama olarak gerceklestirildigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin % 27.6’s1 “cok nadir” ders kitabina bagl kaldigini ifade
ederken, % 0.9’u “her zaman” sadece ders kitabina bagli kaldigim belirtmistir. Bu
durum da gostermektedir ki, 6gretmenler ders kitabinin disindaki siireli yayinlari, yeni
cikan kitap ve romanlar takip etmeye calismakta, tarih konularin1 sadece ders kitabina
baglh kisir bir konu olarak degil son gelismeler 151831nda ezbere dayanmadan bilgi
donanimina ve 6gretimine dayali vermektedirler. Cagimizin gereklerine gore donaniml
yetistirilen 0gretmenlerin, teknolojinin imkanlarindan faydalandigi, ancak buna karsilik
kidem bakimindan tecriibeli olan 6gretmenlerin bas dondiiren bu hiza ayak uydurmakta

zorlandiklan da sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin % 38.8’i “bazen” belirli giin ve
haftalarla ilgili belgesel izlettigini belirtirken, % 1.7°si “hicbir zaman” seklinde goriis
belirtmistir. Bu durum da gostermektedir ki, 6gretmenler tarih 6gretiminde 6zellikle de
belirli giin ve haftalarin Oneminin anlatilmasinda belgesellerin ehemmiyetinin
farkindadirlar. Ustelik giiniimiiz teknolojisinde yapilmis olan kaliteli belgesel sayisinin

cok oldugu da g6z 6niinde bulundurulursa bu kaginilmazdir.

Yine tablo 3.1°’e gore Ogretmenlerin % 44.0’1 “bazen” derslerde drama

yontemini kullandigimi belirtirken, sadece % 5.2°si “her zaman” derslerde bu yontemi
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kullandigim ifade etmistir. Bu yontemin zaman almasi, kiyafet ve sinif ortaminin
olusturulmasi maddi masraf1 gerektirmesi sebebiyle her zaman olmasa da nadir olarak
tercih edilmektedir. Ciinkii Ogretmenler drama yonteminin 6gretimdeki katkisinin

farkindadirlar.

Tarih Ogretmenlerinin % 41.4’i “cogunlukla” tartisma, beyin firtinas1 gibi
tekniklerden faydalandigini belirtirken, % 0.9’u “hicbir zaman” kullanmadigi yoniinde
goriis  belirtmistir. Bu yontem bilgi birikimi ve bilinci gerektirmesine ragmen
Ogretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Ciinkii bu sekilde gelecegin nesillerinin
duyarli, ¢evre sorunlarina ve tarih bilincine vakif ve bunlan ifade edebilen insanlar

olmasina katki saglanmis olur.

Tablo 3.1’de de goriildiigii iizere katihmcilarin % 56.9’u grup caligsmasi
yontemini, % 41.4’1 goriisme ve gezi tekniklerinden, % 45.7’si diiz anlatim ve soru-
cevap yontemini, % 44.0’1 drama (canlandirma) yontemini “bazen” kullandigini
belirtmistir. Ogretmenlerin % 414’4 de tartisma, beyin firtinasi, % 54.3’t4 dersin

anlasilmasi i¢in birden fazla 6gretim yontemini “cogunlukla” kullandigini belirtmistir.

Tablo 3.1°de yer alan yontem ve teknikler incelendiginde katilimcilarin en ¢ok
% 54.3 ile birden fazla 6gretim yontemini ayni anda kullandigi goriilmektedir. Bunu
stirayla diiz anlatim ve soru-cevap yontemi (% 45.7), drama (canlandirma) yontemi (%
44.0), goriisme ve gezi ile tartisma, beyin firtinast (% 41.4) yontemleri izlemektedir.
Tarih Ogretmenlerin en fazla kullanmis olduklar1 yontemlere bakildiginda tarih
Ogretiminde birden fazla 6gretim yonteminin bir arada etkili bir sekilde kullanmay1
tercih etmektedirler. Bu durum da tarih Ogretmenlerinin geleneksel anlatim
yontemlerinin yani sira diger 6gretim yontemlerini de katarak etkili bir 6grenme

gerceklestirmeye calistiklart goriilmektedir.

Tablo 3.1°de goriildiigii {izere katilmcilarin % 46.6’s1  haritalardan
faydalandigini, % 54.3’1 6grencilerin zihinsel diizeyine uygun etkinlikler planladigini,
% 46.6’s1 tarih kitab1 okuma aligkanligin1 kazandirmak icin Ogrencileri kiitiiphaneye
yonlendirdigini “cogunlukla” belirtmistir. Ogretmenlerin; (% 56.9)’u grup calismasi
yontemini, % 38.8’1 belirli giin ve haftalarla ilgili belgeselleri izletmeyi, % 34.5°1 dersin

amacinin kavranabilmesi i¢in gorsel sunulardan yararlanmayi “bazen” kullandiklarim
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belirtmislerdir. Yine katiimcilarin % 27.6’s1 sadece ders kitabina “cok nadir” bagh

kaldigim belirtmistir.

Tablo 3.2°de katilimcilarin tarih 6gretiminde yasadiklari giicliikler ile ilgili

betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 3.2: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giigliikler ile Ilgili Betimsel

Istatistikler
Puanlar n K En En X X/K S
Diistik Yiiksek
Puan Puan
Giigliikler 116 | 10 | 22.00 50.00 35.06 3.50 5.32

Tablo 3.2’de ilk ©Once toplam puan iizerinden verilen aritmetik ortalama
(5(:35.06) madde sayisina (K=10) boliinerek aritmetik ortalamanin 5 puan iizerinden
degerlendirilmesi saglanmistir. Buna gore arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin
tarih Ogretiminde yasadiklan giicliikler ile ilgili aritmetik ortalamasinin (5(=3.50)
oldugu belirlenmistir. Bu aritmetik ortalama katilimcilarin belirtilen giicliiklere ¢ok

yiiksek olmasa da belli bir diizeyde katilim gosterdiklerine isaret etmektedir.

Tablo 3.3’te katilimcilarin tarih  Ogretiminde yasadiklan1 giicliiklerin

belirlenmesi amaci ile yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3.3: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar Giicliiklerin Madde Bazinda

Incelenmesi

Giicliikler

Hi¢

Katilmiyorum

Cok Az

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Cogu Zaman

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

%

<

%

<

<

d

AN

1. Ders kitaplarinin, dil
ve anlatim yoniinden
anlasilmasi gii¢ oldugunu
diisiiniiyorum.

116

7.8

26

22.4

43

26

224

12

10.3

3.05

1.08

2. Derslerde harita
kullanilmamasinin
konunun anlagilmasini
giiclestirdigi
kanaatindeyim.

116

9.5

10

8.6

10

8.6

24

20.7

61

52.6

3.98

3. Tarih dersinin birgok
alana hitap etmesi
anlagilmasini
giiclestirdigi
goriisiindeyim.

116

20

17.2

17

14.7

40

26

224

13

295

4. Her sinifta
projeksiyon aletinin
olmamasinin dersin
islenisini giiclestirdigi
goriisiindeyim.

116

43

6.9

19

16.4

24

20.7

60

51.7

4.08

1.16

5. Ders arag ve
gereglerinin sayica az
olmasinin derse katilimi
azalttigi kanaatindeyim.

116

34

12

10.3

24

20.7

29

25.0

47

40.5

3.88

6. Bilgilerin giinliik
hayatta kullanilmamasi
dersin sevilmesini
giiclestirdigini
diisiiniiyorum.

116

14.7

18

15.5

22

19.0

34

29.3

25

21.6

3.27

1.35

7. Ogrencilerin tarihi
sevmesinde tarih dersine
ilgi duymasinin etkili
oldugunu diigiinityorum.

116

3.4

14

34

29.3

64

55.2

4.36

8. Tarih 6gretiminde
harita kullanilmasinin
konunun anlagilmasini
olumsuz etkiledigi
kanaatindeyim.

116

90

77.6

6.0

43

10

8.6

3.4

1.12

9. Siniflarin kalabalik
olmasinin dersin
islenmesine engel
oldugunu diisiiniiyorum.

116

7.8

13

24

20.7

26

224

44

379

3.71

1.29

10.0n okuma kagitlarinin
konularin anlagilmasini
kolaylagtirdigin
diistiniiyorum.

116

0.9

52

16

38

32.8

55

474

4.20

0.92
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Tablo 3.3’de de goriildiigii iizere arastirmaya katilan tarih O6gretmenlerinin,
ders kitaplarimin dil ve anlatim yoOniinden anlagilmaz oldugu konusunda % 37.1°i
“kismen katihyorum”, % 22.4’ii de “¢ok az katiliyorum” ve “cogu zaman katiliyorum”
ve % 7.8’1 “hi¢ katilmiyorum”  seklinde goriislerini belirtmislerdir. “Kismen
katiliyorum” ve “cogu zaman katiliyorum” cevaplar birlikte degerlendirildiginde
katilimcilarin yarisindan cogu (% 59.5) ders kitaplarinin dil ve anlatim y&niinden
anlagilmas1 gii¢c oldugu goriisiindedir. Ciinkii gliniimiiz ders kitaplarinda tarih konulart
genis olup kisa anlatilmaya calisilmaktadir. Yani cok fazla bilgi ayrintiya inilmeden
yiizeysel olarak verilmektedir. Bu da kitabin kronolojiyi vermekten 6te gidemedigini
gostermekte, iistelik bir konunun Ogrenilmesini saglamak yerine Ogrencileri ezbere
striitklemektedir. Ders kitaplarinda ¢ok fazla tarihi hikdyelere ve anekdotlara yer
verilmedigi icin sadece dgrencilere bilgi yliklemesi yapilmakta, anlatilan donemlerin o
giiniin kosullarinda algilanmasina ve sentezinin yapilmasina imkan vermemektedir. Bu

durumda da 6grenciler tarih dersini sikict bulmakta ve ilgi duymamaktadir.

Ogretmenlerin % 52.6’s1 derslerde harita kullanilmamasinin  konunun
anlagilmasim gii¢lestirdigi konusuna “tamamen katiliyorum”, % 8.6’s1 da ‘“cok az
katillyorum” ve “kismen katiliyorum” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (% 52.6) derslerde harita kullanilmasi gerektigi
goriisiindedirler. Tarih Ogretiminde haritanin kullanilmamasi konularin anlagilmasini
zorlagtirmakta ve sikici hale getirmektedir. Zaten bunun farkinda olan egitimcilerimiz

harita kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan tarih Ogretmenleri, tarih dersinin bir¢ok alana hitap
etmesinin dersin anlasilmasim giiglestirdigi konusunda % 34.5’1 “kismen katiliyorum”,
% 22.4°1 “cogu zaman katiliyorum” olarak goriis bildirmislerdir. “Kismen katiliyorum”
ve “cogu zaman katiliyorum” cevaplarim birlikte diisiiniilecek olursa 6gretmenlerin
biiyiik bir cogunlugu (% 56.9) cogunlukla tarih dersinin bircok alana hitap ettigini ve
bunun da dersin anlasilmasin gii¢lestirdigini diisiinmektedir. Ciinkii Tiirk ve Diinya
Tarihi ¢ok fazla olaylar silsilesini barindirmaktadir. Iste tarih dersinin ¢ok genis alana

hitap etmesi ve verilecek siirenin kisitli olmasi dersin anlagilmasim giiclestirmektedir.

Tarih 6gretmenlerinin % 51.7°si her siifta projeksiyon aletinin olmamasinin

dersin islenisini giiclestirdigi yOniinde “tamamen katihiyorum”, % 4.3’ “hi¢
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katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Giintimiizde tarih 6gretiminde gelisen
teknolojiden faydalanilmasi tercih edilmektedir. Ciinkii Ogretmenler tarih dersleri
islenirken projeksiyondan faydalanmanin dersin Ogrenilmesini kolaylastirdigini aksi

durumun ise zorlastirdigini diistinmektedirler.

Yine tablo 3.3’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin % 40.5’i ders ara¢ ve
gereclerinin sayica az olmasinin derse olan katilimi azalttigt yoniinde “tamamen
katillyorum”, % 3.4’1 ise “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii derse olan katilimin ders arag
ve gereclerinin sayica az olmasindan kaynaklandigini belirtmektedirler. Tiirkiye’deki
ortadgretim kurumlarina ayrilan mali 6deneklerin kisith olmasi okullarin ihtiyaci olan
bazi ara¢ ve gereclerin alinmasi ihmalini beraberinde getirmektedir. Bu da 6grencinin

derse katilimin1 dogrudan etkilemektedir.

Ogretmenlerin % 29.3’ii bilgilerin giinliik hayatta kullanmlmamasinin dersin
sevilmesini giiclestirdigi konusunda “cogu zaman katiliyorum”, % 21.6’s1 “tamamen
katiliyorum”, % 14.7’si “hi¢ katilmiyorum” olarak goriis bildirmislerdir. “Cogu zaman
katillyorum” ve  “tamamen katiliyorum” cevaplarim birlikte ele alinacak olursa
katilimcilarin % 50.9’u bilgilerin giinliik hayatta kullanilmas1 gerektigine ¢ogunlukla
katildiklar1  soylenebilir. Ogretmenler, tarih derslerinin  6grenciler tarafindan
sevilmemesinin islenen konularin giinlik olaylar ile dogrudan ilgili olmamasindan
kaynaklandigim1 diistinmektedir. Aslinda derslere girisin giincel konulardan ya da
ogrencilerin ilgi duydugu konulardan yapilmasi durumunda dersin sevilmesinin
giiclesmesi ortadan kalkacak ve aksine ders sevilerek tarih yeni nesillerin hayatlarina

151k tutacaktir.

Ogrencilerin tarihi sevmesinde tarih dersine ilgi duymasimin etkili oldugu
konusunda arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 55.2°si “tamamen katiliyorum”,
% 3.4t “cok az katihyorum” seklinde goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin
yarisindan fazlasi1 6grencilerin tarihe ilgi duymalar 6l¢iisiinde tarih dersini sevdiklerini
belirtmektedirler. Ogrenciler konuyu ilging buluyorlarsa derse daha etkin bir sekilde
katilirlar (Erdem, 2006: 231). Bununla birlikte 6grenciler ilging bulduklari ve ilgi

duyduklar1 alanlar1 sevmektedirler. Ciinkii insanlar ilgi duyduklar1 alan ile ilgili
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konulara sempati duyarlar. Dolayisiyla 6grenciler de ilgileri varsa tarihi sevmektedirler.

flgi duymadiklarinda ise tarihi sevdirmek zor olmaktadir.

Tarih Ogretmenlerinin % 77.6’s1 tarih 6gretiminde harita kullanilmasinin
konunun anlasgilmasimi olumsuz etkiledigi yoniinde ‘“hi¢ katilmiyorum”, % 3.4’i
“tamamen katiliyorum” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (% 77.6) derslerde harita kullanilmas1 gerektigine inanmaktadir. Dolayisiyla

tarih 6gretiminde harita kullanim vazgecilmezdir.

Siniflarin kalabalik olmasinin dersin islenmesine engel oldugunu diisiinen
ogretmenlerin % 37.9’u “tamamen katiliyorum”, % 22.4°# “cogu zaman katiliyorum”,
% 7.8°1 “hic katilmiyorum” seklinde goriislerini belirtmislerdir. “Tamamen
katillyorum” ve “cogu zaman katiliyorum” cevaplan birlikte degerlendirildiginde
Ogretmenlerin  biiyilk bir cogunlugu (% 60.3) smflarin kalabalik oldugu
goriisiindedirler. Ortadgretim kurumlarinda kalabalik siniflar dersin verimli islenmesine

engel teskil etmektedir. Bu da egitimciler icin agilmasi gereken bir sorun olmaktadir.

Tablo 3.3’de goriildiigli iizere 6n okuma kagitlarinin konunun anlasiimasini
kolaylastirdigr yoniinde 6gretmenlerin % 47.4’4 “tamamen katiliyorum”, % 32.8’i
“cogu zaman katiliyorum”, % 0.9’u “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir. Yine “tamamen katiliyorum” ve “cogu zaman katiliyorum” cevaplari
birlikte ele alindiginda Ogretmenlerin % 80.2°si 6n okuma kagitlar1 dagitilmasinin
konunun anlasilmasii kolaylastirdigi diisiincesindedirler. Ogrenciler derse hazirlikli
gelirlerse daha kolay o6grenirler. Hazirbulunusluluk, kisinin belli bir gelisim gorevini
ogrenme yoluyla yapabilecek seviyeye gelmesidir (Bayindir ve Ozel, 2008: 25). Ciinkii

hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan insanlar daha kolay 6grenirler.

Tablo 3.4’te katilimcilarin tarih 6gretiminde yasadiklari giicliiklerin mezun

olduklar fakiilteye gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz sonuclarina yer verilmistir.
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Tablo 3.4: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklari Giicliiklerin Mezun Olduklar

Fakiilteye Gore Karsilastirilmasi Ile ilgili Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Mezun Olunan Fakiilte n Stra sd X2 P Anlamli
Ort. Fark

Egitim Fakiiltesi 59 | 60.84 1.08 0.58 -

Fen — Edebiyat Fakiiltesi 52| 55.11

Diger 51 66.20

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde

yasadiklan giicliikler ile ilgili goriislerinin mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamli bir

sekilde farklilasmadigin1 gostermektedir [X* (2)=1.08, p>.05]. Bu bulgu, 6gretmenlerin

tarih ogretiminde yasadiklart giigliiklerin mezun olduklan fakiilteye gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.5’de katilimecilarin tarih 6gretiminde yasadiklar giicliiklerin mesleki

kideme gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3.5: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giigliiklerin Mesleki Kideme

Gore Karsilastirilmasi Ile flgili Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Mesleki Kidem n Stra sd X P Anlamli
Ort. Fark

1-5 yil 91 59.28 2.30 0.68 -

6-11 y1l 23 | 67.17

12-17 yil 50 | 57.34

18-23 yil 21| 52.50

24 ve {istii 13 | 56.77
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Katilimcilarin tarih 6gretiminde yasadiklan giiclitklerin mesleki kideme gore
karsilagtirilmast ile ilgili olarak yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore,
arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde yasadiklan giicliikler ile
ilgili goriislerinin mesleki kidemlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigim
gostermektedir [X* (4)= 2.30, p>.05]. Bu bulgu, 6gretmenlerin tarih Ogretiminde

yasadiklan giicliiklerin mesleki kideme gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.6’da katilimcilarin tarih Ogretiminde yasadiklari giigliiklerin gorev
yaptiklar okuldaki mesleki kideme gore karsilastirilmast ile ilgili analiz sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 3.6: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giigliiklerin Gorev Yaptiklart
Okuldaki Mesleki Kideme Gore Karsilastiriimas: ile Tlgili Kruskal Wallis

Testi Sonuglari

Okuldaki Mesleki Kidem n Stra sd X’ P Anlamli
Ort. Fark

1-3 yil 57| 65.19 4| 475 0.31 -

4-7 y1l 27 | 49.61

811 yil 12 | 52.75

12-15 y1l 7| 55.36

16 ve iistii 13 | 54.62

Ogretmenlerin  gorev  yaptiklart  okuldaki mesleki kidemlerine —gore
karsilastirilmasi ile ilgili Kruskal Wallis testi sonuclarina gore, aragtirmaya katilan tarih
Ogretmenlerinin tarih 6gretiminde yasadiklart giicliikler ile ilgili goriislerinin gorev
yaptiklar1 okuldaki mesleki kidemlerine gore anlamlhi bir sekilde farklilagsmadigim
gostermektedir [X* (4)= 4.75, p>.05]. Bu bulgu, &gretmenlerin tarih Ogretiminde
yasadiklan giicliiklerin c¢alistiklar1 okuldaki mesleki kidemlerine gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.7°de katilimcilarin tarih Ogretiminde yasadiklari giigliiklerin gorev
yaptiklar1 okuldaki okul tiiriine gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 3.7: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giigliiklerin Gorev Yaptiklart
Okul Tiiriine Gore Karsilastiriimasi Ile Tlgili Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Okul Tiirii n Stra sd X P Anlamli
Ort. Fark

Anadolu Lisesi 22 | 56.43 5 7.81 0.16 -
Anadolu Ogretmen Lisesi 9| 52.67

Giizel Sanatlar Lisesi 1| 34.00

Fen Lisesi 1| 79.50

Meslek Lisesi 55| 66.38

Genel Lise 28 | 46.64

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde
yasadiklan giicliikler ile ilgili goriislerinin gorev yaptiklari okul tiiriine gore anlamli bir
sekilde farklilasmadigin1 gdstermektedir [X* (5)=7.81, p>.05]. Bu bulgu, 6gretmenlerin
tarih Ogretiminde yasadiklan giigliiklerin gorev yaptiklarn okula gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.8’de katilimcilarin tarih Ogretiminde yasadiklari giicliiklere iliskin

onerileri ile ilgili betimsel istatistiklere yer verilmistir.
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Tablo 3.8: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giigliiklere iliskin Onerileri

Ile Tlgili Betimsel Istatistikler

Puanlar n K En En X X/K S
Diistik Yiiksek
Puan Puan

Oneriler 116 8 26.00 40.00 36.22 4.52 2.79

Tablo 3.8’de ilk ©Once toplam puan iizerinden verilen aritmetik ortalama

(5(:36.22) madde sayisina (K=8) boliinerek aritmetik ortalamanin 5 puan iizerinden

degerlendirilmesi saglanmistir. Buna gore arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin

tarih Ogretiminde yasadiklar1 giigliikler ile ilgili aritmetik ortalamasinin (5(:4.52)

oldugu belirlenmistir. Bu aritmetik ortalama katilimcilarin belirtilen ¢6ziim onerilerine

yiiksek oranda katilim gosterdiklerine isaret etmektedir.

Tablo 3.9°da katilimcilarin tarih Ogretiminde yasadiklar giicliiklere iliskin

onerilere katilimin belirlenmesi amaci ile yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3.9: Katilimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giicliiklere Iliskin Onerilerin

Madde Bazinda Incelenmesi

Oneriler

Hig

Katilmiyorum

Cok Az
Katiliyorum

Kismen

Katilryyorum

Cogu Zaman
Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

R

~

R

<

~

R

R

SS

1. Tarih
Ogretiminde
konularin
islenmesinden 6nce
6n okuma kagitlar
dagitilmali.

116

0.9

5.2

24

20.7

44

37.9

41

35.3

0.92

2. Tarih
ogretiminde
haritalardan
Jaydalamimal. *

116

12

10.3

4.3

1.7

97

83.6

443

1.32

3. Empati yaparak
gecmisteki olaylara
¢Oziim yollar1
aramalar1
saglanmali.

116

1.7

14

12.1

41

35.3

59

50.9

0.76

4. Gorsel sunularla
desteklenerek
konularin
arastiritlmasi
saglanmali.

116

43

23

19.8

88

75.9

0.54

5. Gegmisteki
olaylarla
giiniimiizdeki
olaylar arasinda bir
baginti kurulmali.

116

0.9

17

14.7

98

84.5

0.39

6. Konu ile ilgili
kisa ve anlagilir
notlar tutturulmali.

116

0.9

11

9.5

31

26.7

73

62.9

0.70

7. Islenen konu ile
uygulanan yontem
bir birini
desteklemeli.

116

0.9

20

17.2

95

81.9

0.41

8. Tarih
ogretiminde tarihi
roman ve Oykiiler
okutulmali.

116

1.7

11

9.5

26

224

71

66.4

0.73

*Bu madde ters kodlanmuistir.
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Tablo 3.9°da da goriildiigii lizere arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
37.9’u tarih Ogretiminde konularin islenmesinden ©nce ©6n okuma kagitlarinin
dagitilmast konusunda “cogu zaman katiliyorum”, % 35.3’1 “tamamen katiliyorum”, %
0.9’u “hi¢ katilmiyorum” olarak goriis belirtmislerdir. “Cogu zaman katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” yanitlar1 birlikte degerlendirildiginde katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu (% 73.2) 6n okuma kagitlarin dagitilmasi goriisiindedir. On okuma
kagitlart hazir bulunusluk diizeyini artirir. Dolayisiyla bunun kullanildigr durumlarda

Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin % 83.6’s1 tarih ogretiminde haritalardan faydalamlmali
konusunda “tamamen katiliyorum” % 1.7’si “cogu zaman katiliyorum”, % 10.3’1 ise
“hi¢ katilmiyorum” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin oldukca biiyiik
bir cogunlugu (% 83.6) tarih 6gretiminde haritalardan faydalanilmali goriisiindedir. Bu
durum da sunu gostermektedir ki, Ogretmenler tarih Ogretiminde haritadan

faydalanilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 50.9’u empati yaparak gecmisteki
olaylara ¢oziim yollar arama yapmaya “tamamen katiliyorum”, % 35.3’1i “cogu zaman
katillyorum” yanitin1 vermisglerdir. “Tamamen katillyorum” ve “cogu zaman
katillyorum” yanitlarin1 birlikte ele alindiginda katihmcilarin % 86.2’si ¢ogunlukla
empati yaparak ¢oziim yollar1 aramak gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler, bir
kisinin karsisindaki insanin yerine kendini koyarak duygularini anlamasi demek olan

empatinin, oneminin bilyiik oldugunu diisiinmektedir.

Tarih Ogretmenlerinin % 75.9’u gorsel sunularla desteklenerek konularin
arasgtirtlmas1 gerektigi konusunda ‘“tamamen katiliyorum”, % 19.8’i “cogu zaman
katillyorum” ve % 4.3 ‘U “kismen katiiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.
“Tamamen katiliyorum” ve “cogu zaman katihyorum” yantlann birlikte
degerlendirildiginde Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 95.7) gorsel sunularla
dersin desteklenmesi gerektigi goriisiinde oldugu soylenebilir. Ogretmenler, gelisen
teknolojide gorsel sunum ile tarih gretiminin yapilmasinin dneminin bilyiik oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Yine tablo 3.9°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 84.5’1 ge¢misteki olaylarla

giiniimiizdeki olaylar arasinda bir bagint1 kurulmali yoniinde “tamamen katiliyorum”, %
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14.7’si “cogu zaman katiliyorum” ve % 0.9’da “kismen katilyorum” seklinde
goriiglerini ifade etmislerdir. “Tamamen katiliyorum” ve “cogu zaman katiliyorum”
yanitlarim birlikte ele alindiginda katilimeilarin bityiik ¢cogunlugu (%99.2) gecmisteki
olaylarla giiniimiiz arasinda baglanti kurulmasi goriisiindedir. Tarih Ogretiminde
giinlimiiz olaylar1 ile gecmis olaylar arasinda iliski kurulmasi bilginin kaliciligini
artirmaktadir. Bunun icin de kattlimcilarin biiyilk bir cogunlugu bu baglantinin

kurulmasi taraftaridir.

Ogretmenlerin % 62.9’u konu ile ilgili kisa ve anlasilir notlar tutturulmal
konusunda “tamamen katiliyorum”, % 26.7’si “cogu zaman katiliyorum”, % 0.9’da
“cok az katiliyorum” yanitlarim vermiglerdir. “Tamamen katiliyorum” ve “cogu zaman
katiliyorum” yanitlar birlikte degerlendirildiginde dgretmenlerin biiyiik cogunlugu (%
89.6) konu ile ilgili not tutturdugu soylenebilir. Ogretmenler, o6grencilerin
ogrendiklerini daha sonra hatirlayabilmeleri i¢in kisa not aldirmanin faydali oldugu

kanaatindedirler. Ustelik yazarak kalict 6grenmenin daha iyi saglandig1 bir gercektir.

Islenen konu ile uygulanan yontem birbirini desteklemeli diyen katilimcilarin
% 81.9’u “tamamen katiliyorum”, % 17.2’si “cogu zaman katihyorum” ve % 0.9’u
“kismen katiliyorum” goriigiinii belirtmislerdir. “Tamamen katiiyorum” ve “cogu
zaman katiliyorum” yanitlar birlikte ele alindiginda katilimcilarin biiyiik cogunlugunun
(% 99.1) konuya uygun yontemle dersi isledigi sdylenebilir. Buradan hareketle konuya

uygun dgretim yonteminin se¢ilmesi 6nemlidir.

Tarih Ogretiminde tarihi roman ve Oykiiler okutulmali goriisiinde olan
katilimcilarin % 66.4’1 “tamamen katiliyorum”, % 22.4’ii “cogu zaman katiliyorum”, %
1.7°s1 de “cok az katiliyorum” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Yine “tamamen
katillyorum” ve “cogu zaman katiliyorum” yanitlarin1 birlikte degerlendirildiginde
ogretmenlerin bilyiik bir cogunlugunun (% 88.8) tarihle ilgili roman ve hikaye kitaplar
okutmanin faydali olacag goriisiinde olduklar sOylenebilir. Tarih 6gretiminde tarihi

roman ve Oykiilerin vazgecilmez oldugu kabul edilmektedir.

Tablo 3.10’da katihmecilarin tarih 6gretiminde yasadiklan giicliiklere iliskin
Onerilerinin mezun olduklan fakiilteye gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz sonuglarina

yer verilmistir.
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Tablo 3.10: Katihimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giicliiklere iliskin

Onerilerinin Mezun Olduklar1 Fakiilteye Gore Karsilastiriimasi {le Tlgili

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Mezun Olunan Fakiilte n Sira sd X’ p Anlamli
Ort. Fark

Egitim Fakiiltesi 59| 61.41 3.33 0.18 -

Fen — Edebiyat Fakiiltesi 52| 53.36

Diger 5| 77.70

Katilimcilarin tarih 6gretiminde yasadiklart giicliiklere iligkin Onerilerinin

mezun olduklar fakiilteye gore karsilastirilmasi ile ilgili olarak yapilan Kruskal Wallis

testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerinin tarih Ogretiminde

yasadiklan giicliiklere iligkin Onerilerinin mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamli bir

sekilde farkhlasmadigim gostermektedir [X* (2)= 3.33, p>.05]. Bu bulgu, 6gretmenlerin

tarih ogretiminde yasadiklan giicliiklere iligskin Onerilerinin mezun olduklar1 fakiilteye

gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.11’de katilimecilarin tarih 6gretiminde yasadiklarn giicliiklere iliskin

Onerilerinin mesleki kideme gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 3.11: Katihmcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giicliiklere iliskin

Onerilerinin Mesleki Kideme Gore Karsilastirilmasi Ile Ilgili Kruskal

Wallis Testi Sonuglart

Mesleki Kidem n Sira sd X’ p Anlamli
Ort. Fark

1-5 y1l 9| 54.61 3.78 0.43 -

6-11 yil 23 | 53.50

12-17 yil 50 | 61.06

18-23 yil 21| 51.55

24 ve iistii 13| 71.42
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Ogretmenlerin tarih 6gretiminde yasadiklar1 giicliiklere iliskin ©nerilerinin
mesleki kideme gore karsilagtirlmasi ile ilgili Kruskal Wallis testi sonuglaria gore,
arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde yasadiklar giicliiklere iliskin
Onerilerinin  mesleki kidemlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigim
gostermektedir [X* (4)= 3.78, p>.05]. Bu bulgu, &gretmenlerin tarih Ogretiminde
yasadiklarn giiclitklere iliskin Onerilerinin mesleki kidemlerine goére degismedigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.12°de katihmecilarin tarih 6gretiminde yasadiklan giicliiklere iliskin
Onerilerinin gorev yaptiklart okuldaki mesleki kideme gore karsilastirllmasi ile ilgili

analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3.12: Katihmcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giicliiklere iliskin
Onerilerinin Gorev Yaptiklari Okuldaki Mesleki Kideme Gore
Karsilastirilmast Ile ilgili Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Okuldaki Mesleki Kidem n Sira sd X’ p Anlamli
Ort. Fark

1-3 y1l 57| 59.47 4| 6.21 0.18 -

4-7 y1il 27| 53.63

811 yil 12| 46.50

12-15 y1l 7| 83.43

16 ve iistii 13| 62.00

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde
yasadiklan giicliikler iligkin Onerilerinin gorev yaptiklar1 okuldaki mesleki kideme gore
anlaml bir sekilde farklilagsmadigini gostermektedir [X* (4)= 6.21, p>.05]. Bu bulgu,
Ogretmenlerin tarih Ogretiminde yasadiklar1 giicliiklere iliskin Onerilerinin gorev

yaptiklar okuldaki mesleki kideme gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.13’de katihmecilarin tarih 6gretiminde yasadiklan giicliiklere iliskin
Onerilerinin gorev yaptiklart okul tiirline gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz

sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3.13: Katihimcilarin Tarih Ogretiminde Yasadiklar1 Giicliiklere iliskin
Onerilerinin Gérev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore Karsilastiriimasi ile

flgili Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Okul Tiirii n Sira Sd X’ p Anlamli
Ort. Fark

Anadolu Lisesi 22 | 62.82 5 3.98 0.55 -
Anadolu Ogretmen Lisesi 9| 55.28

Giizel Sanatlar Lisesi 1| 17.50

Fen Lisesi 1| 65.50

Meslek Lisesi 55| 61.78

Genel Lise 28 | 50.91

Katilimcilarin tarih 6gretiminde yasadiklart giigliiklere iligkin Onerilerinin
gorev yaptiklar1 okul tiirtine gore karsilastinlmas: ile ilgili Kruskal Wallis testi
sonuclarina gore, arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde yasadiklar
giicliiklere iliskin Onerilerinin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gére anlamli bir sekilde
farklilasmadigin1 gostermektedir [X* (5)= 3.98, p>.05]. Bu bulgu, 6gretmenlerin tarih
Ogretiminde yasadiklar giicliiklere iliskin Onerilerinin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore

degismedigi seklinde yorumlanabilir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih
Ogretmenlerine yonelik olarak hazirlanan “Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan tarih 6gretmenlerinin, tarih 6gretiminde kullanmayi tercih ettikleri 6gretim
yontem ve teknikleri ile bunlara iliskin karsilastiklar1 giicliikler ve bu giicliikler
hakkindaki goriisleriyle var olan sorunlar ve ¢dziim Onerileri” baslikli anketten elde

edilen bulgular 15181nda sonug ve Onerilere yer verilmistir.
Sonug¢

Tarih dersi Ogretiminde Kiitahya ilindeki ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan tarih Ogretmenlerinin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile bunlara
iligkin karsilastiklart giicliikler ve bu giicliikler hakkindaki ¢oziim Onerilerine iligkin
yapilan anket sonuglarina bakildiginda, tarih Ogretmenlerinin derslerinde en fazla
“birden fazla o6gretim yontemini” bir arada kullandiklari, ondan sonra da “diiz anlatim

ve soru-cevap yontemini” kullandiklart goriilmektedir.

Tarih 6gretimi sozel bir ders oldugu i¢in diiz anlatim metodu tercih edilen bir
yontemdir. Yalmz tek bagina bunun uygulanmasi 6gretimi eksik kildigi ve 6grenmenin
daha etkili olabilmesi icin genelde Ogretmenler tarafindan diiz anlatimla birlikte

konunun gerektirdigi diger 6gretim yontemlerinin de kullanilmasi tercih edilmektedir.

Son donemde etkinligi artan drama yonteminin tarih 6gretiminde etkili oldugu
konusunda katilimcilar hem fikir olsa da derslerinde bunu uygulayamadiklarini ifade
etmektedirler. Bunun da sebebi; bu yontemin hazirlik asamasinin zaman alic1 olmast,

gerekli malzemelerin temininin masrafli ve mesakkatli olmasi seklinde siralanabilir.

Tarih Ogretiminde ders konular1 islenirken Ogretmenlerin  ¢ogunlugu
haritalardan faydalanmaktadirlar. Bilindigi lizere harita bir aragtir. Anlatim yonteminin
yaninda bir ara¢ olarak harita kullanilmasi islenen konunun kalicilifini arttirmaktadir.
Aynmi zamanda tarih Ogretmenleri smifta bulunan Ogrencilerin zihinsel diizeylerine
uygun etkinlikler planlamakta ve tarih kitabi okuma aligkanligi kazandirmaya
calismaktadirlar. Katilimcilarin yarisina yakimi dersin amacinin kavranabilmesi icin
gorsel sunulardan yararlanmakta, tarihi konularla ilgili belgesel izletmekte bunun

yaninda ders kitabina bagh kalmay1 da ihmal etmemektedirler.
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Tarih 6gretiminde kullanilan ders kitaplar ile ilgili 6gretmen goriislerine
iligkin sonuglara bakildiginda 6gretmenler ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden
akict olmadigim belirtmektedirler. Ogretmenler icin tarih Ogretiminde haritalarin
kullanilmast vazgecilmez bir unsur olmakla birlikte, genellikle projeksiyonla ders

islemenin daha kolay, kalic1 ve etkili oldugunu belirtmektedirler.

Ogretmenler, tarih ogretiminde beyin firtinasinin  faydasi iizerinde de
durmaktadir. Buna ragmen derslerde bazi egitimcilerin bu yontemi kullanmayi tercih

ettikleri bazilarinin ise bazen kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenler, gezi gozlem yontemi ile ilgili bir takim zorluklar ifade etmis
olsalar da aslinda tarih 6gretiminde bu yontemin ¢ok etkili oldugu kanaatindedirler.
Buna ragmen uygulanmasi zahmetli ve zaman alic1 oldugu, prosediir gerektirdigi icin
uygulayamamaktadirlar. Sadece bahar aylarinda ve belirli giin ve haftalarda bu yonteme

basvurulmaktadir.
Oneriler
Uygulamaya iliskin Oneriler:

1-Tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde konularin islenmesinden once 6n

okuma kagitlar1 dagitmalar tesvik edilmelidir.

2-Tarih Ogretiminde haritalarin kullanimi vazgecilmez bir unsur olmakla
birlikte gelisen teknolojiyi takip ederek projeksiyonun sundugu avantajlardan imkanlar

Ol¢iisiinde faydalanilmalidir.

3-Giintimiizdeki olaylardan hareket ederek tarihi konularin etkili bir sekilde

ogretilmesi desteklenmelidir.

4-Yazarak Ogrenmenin kaliciligi g6z oOniinde bulundurularak, tarihi konular
islenirken 6zellikle sahis isimleri, yer isimleri ve tarihler 6gretmen tarafindan tahtaya da

yazilmak suretiyle 68renciye notlar tutturulmalidir.

5-Ogretmen tarih konularim islerken konusuna uygun ogretim yontem ve

tekniklerini se¢meye 6zen gostermelidir.

6-Ogrencilere tarihi sevdirmek ve tarih suuru olusturabilmek icin, onlarn tarihi

roman ve dykiiler okumasi tesvik edilmeli ve desteklenmelidir.
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7-Ogrencilerin tarih konularin1 6grenme esnasinda donemi ve olaylari algilayip

degerlendirebilmesi icin islenen tarih konusuyla ilgili empati yapmasi 6nerilmelidir.

8-Ekonomik yonden masrafli olmasi, cok zaman almasi ve gezi yapilacak yere
uzaklik gibi sebeplerle okul gezilerinin yapilamadigl durumlarda tarihi alanlar, miizeler,
oren yerleri simf ortamina tagiabilir. Ornegin Topkapr Saray1r Panoramik Miizesinin

sanal ortamda 6grencilere gezdirilmesi etkili bir 6gretim yontemi olabilir.

9-Tiirk Tarihi boyunca 6nemli olaylara ev sahipligi yapmis olan Kiitahya tarihi
ve kiiltiirel yonden oldukca zengin bir yoredir. Kiitahya Arkeoloji Miizesi, Kiitahya Cini
Miizesi, Kiitahya Kossuth Miizesi, Kiitahya Kalesi, Hiikiimet Konagi, Germiyan
Sokaginda bulunan Kiitahya Evleri, Frig Vadisi, Aizanoi Antik Kenti, Bagkomutanlik
Meydan Muharebesinin yapildigi Zafertepe Calkdy Sehit Mehmet Sancaktar Aniti ve
Dumlupinar Sehitligi gibi tarihi yerlere Kiitahya’da gorev yapan tarih Ogretmenleri
tarafindan inceleme ve arastirma gezisi diizenlenerek 6grencilere yasadiklar bolgenin

Onemi anlatilmalidir.
Arastirmacilara Oneriler:

1-Bu arastirma Kiitahya ilindeki ortadgretim okullarinda yapilmistir.
Arastirmanin  diger illerde de yapilmasi bulgularin genellenebilirligine katki

saglayabilir.

2-Bu arastirmada kullanilan yontem nicel bir yontemdir. Bu arastirmaya benzer
nitel arastirmalar da yapilabilir. Oyle ki gretmenlerin en ¢ok veya en az kullanmay:
tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikler ile karsilastiklar giigliiklerin gerekceleri

ayrintili bir sekilde incelebilir.

3-Bu aragtirma tarih Ogretmenlerinin kullanmay1 tercih ettikleri 6gretim
yontem ve teknikleri ile bu yontem ve teknikleri kullanirken karsilastiklar giicliikleri
ortaya cikarmak amaciyla yapilmistir. Yapilacak arastirmalarda 6gretmenlerin en ¢ok
tercih ettikleri yontem ve teknikler ve bunlarin uygulanmasi sirasinda karsilastiklari

zorluklar ve sebepleri incelenebilir.



EKLER
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Ek 1. Veri Toplama Araci

ANKET

Bu galismada, Kiitahya 1l merkezindeki ortadgretim kurumlarinda gérev yapan Tarih 8retmeninin, Tarih égretiminde kullanmayn tercih ettikleri
Sgretim yontem ve teknikler ile bunlara iliskin kargilastiklan giiglikler ve bu giigliikler hakkindaki gériigleriyle var olan sorunlar ve ¢éziim nerileri
belirlenmeye g¢aligilmigtir. Uygulanan 6n test ile elde edilen bilgiler 1s151inda asagidaki Slg¢ek sorulan olusturulmustur. Bu amagla Slgek sorularn
Tlgili kurumlarda gérev yapan égretmenlere yoneltilmistir. Bu aragtirmamn sonuglariyla elde edilen veriler tarih dersinin daha etkili ve ilgi gekici bir
yolla yeni nesile aktariminin saglanmasiyla bundan sonraki arastirma ve derslere 151k tutmasi amaglanmstir. Ankete verdiginiz cevaplar sadece bu
testle simrhidir. Baska yerde kullamlmayacaktir. Asagidaki sorulara verdiginiz i¢ten ve samimi cevaplanmz &lg¢egin basarisim yikseltecektir.
Katkilanimizdan dolayi tegekkiirler.

Aynur CUKURCALIOGLU
Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakitltesi
NOT: Uygulama ¢aligmasi esnasinda 6gretmenlerin kesinlikle tek olarak yapmalar: ve form tizerine ad, soyad yazmamalarimn gerektigi bildirilmesi
istenmektedir.
KiSISEL BiLGI FORMU
1) Cinsiyetiniz 4) Gorev yaptigimz okul:
a) [] Bay b) O Bayan a) [ Anadolu lisesi d) [] Fen lisesi
2) Mezun oldugunuz fakiilte: b) O Anadolu Ogretmen lisesi €) [ Meslek lisesi
a) [ Egitim Fakiiltesi ¢) [ Giizel Sanatlar lisesi N O Genel lise
b) ] Fen— Edebiyat Fakiiltesi 5) Mesleki kidem:
©) L DHEET (oo eereee e ) O -5y O 6-11 yu O 12-174u
3) Yasimz: [ 18-23 y1l []24 ve tstii
() 20-25 O 26-31 O 32-37 6) Calistigimiz okuldaki kideminiz:
O 3843 [ 44 ve iistii O 0-3 yul O 4-7yl O 8-11 y1l

[ 12-15y1 [J 16 ve iistii

Not: Asagidaki verilen maddelerin karsisina denk gelen yerilerdeki boslukiarda uygun gordiiginiiz yere (X) isaretivle yanitimizi isaretleyiniz.

I. BOLUM- OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI

MADDELER

Cok Nadir
Higbir
Zaman

Her Zaman
Cogunlukla
Bazen

—

. Tarih ggretiminde haritalardan faydalanirim.

2. Tarth é6greniminde grup ¢aligmasi yéntemini kullanirim.

3. Tarth ¢gretiminde dgrencilerin zihinsel duzeyine uygun etkinlikler planlarim.

=

Dersin amacinin kavranabilmesi igin gorsel sunulardan yararlanirim.

o

Tarih 6gretiminde goriigme ve gezi tekniklerinden faydalanmmm.

6. Dersin anlagilmasi i¢in birden fazla 6gretim yonteminden faydalanirim.

7. Tarih kitab1 okuma aligkanligim kazandirmak i¢in 68rencileri kiitiiphaneye
yonlendiririm.

8. Derste genellikle diiz anlatim ve soru-cevap yéntemini kullanirim.

9. Sadece ders kitabina bagli kalirim.

10. Belirli gin ve haftalarla ilgili belgesel izletirim.

11. Drama (Canlandirma) yéntemini uygulayarak dersi iglerim.

12. Tarih 6gretiminde tartigma, beyin firtinasi gibi tekniklerden faydalanirim.
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11I. BOLUM-GUCLUKLER

£
s =
MADDELER 48 28 E = z
T = = = = = =
EZNE 52 558 E
= &5 2E <z £
EZ|BE| B3| 22| &3
B OM | EM| oM B
1. Ders kitaplarimin, dil ve anlatim yéntinden anlagilmas: gii¢ oldugunu diistintiyorum.
2. Derslerde harita kullanilmamasinin konunun anlagilmasini glclestirdigi kanaatindeyim.
3. Tarih dersinin birok alana hitap etmesi anlasilmasim guiglestirdigi goéristindeyim.
4. Her simfta projeksiyon aletinin olmamasimn dersin iglenigini gticlestirdigi
gortgtndeyim.
5. Ders arag ve gereglerinin sayica az olmasmin derse katihimi azalttig1 kanaatindeyim.
6. Bilgilerin gtinliik hayatta kullanilmamasi dersin sevilmesini giiglestirdigini
distintyorum.
7. Ogrencilerin tarihi sevmesinde tarih dersine ilgi duymasinn etkili oldugunu
digtintiyorum.
8. Tarih ¢gretiminde harita kullaniimasinin konunun anlagilmasini olumsuz etkiledigi
kanaatindeyim.
9. Siniflarin kalabalik olmasmin dersin iglenmesine engel oldugunu dugtintiyorum.
10. On okuma kagitlarinin konularin anlagilmasim kolaylastirdigim distinityorum.
1L BOLUM- COZUM ONERILERI
= £
MADDELER ~E|gE| B & &
D = = = - I =
EZINE 85 35 E
SIS == £= = -
SE| PR 28| 28| 28
| | MM | T

1. Tarih égretiminde konularin islenmesinden 6nce 6n okuma kagitlarnt dagitilmali.

2. Tarih dgretiminde haritalardan faydalamlmamali.

3. Empati yaparak ge¢misteki olaylara ¢dziim yollart aramalart saglanmali.

=

. Gorsel sunularla desteklenerek konularin aragtirilmasi saglanmali.

th

. Gegmisteki olaylarla giintimuizdeki olaylar arasinda bir baginti kurulmali.

=3

. Konu ile ilgili kisa ve anlagilir notlar tutturulmali.

=

Islenen konu ile uygulanan yéntem bir birini desteklemeli.

<0

. Tarih ¢gretiminde tarihi roman ve dykiler okutulmali.

Kigisel diigiinceleriniz:

Tegekkirler...



Ek 2. Uygulama izin Belgesi

T.C.
KUTAHYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

Sayt :B.08.4MEM.4.43.00.05.510/ 23022010« 03158

Konu : Tez Calismasi

VALILIK MAKAMINA

[lgi : a) MEB bagli Okul ve Kurumlarda yapilacak Arastirma Destegine Yonelik izin ve
Uygulama Yé6nergesi.
b) Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin 15/02/2010 tarihli
ve 311-271 sayili yazist.

Bakanligimizin {lgi (a) Yonergesi dogrultusunda; Dumlupinar Universitesi ilkégretim
(Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) tezli yiiksek lisans 6grencisi Aynur CUKURCALIOGLU
[limiz Merkez/Ilge ortadgretim okullarinda “Tarih Ogretiminde Ogretmenlerin Kullanmay:
Tercih Ettikleri Ogretim Yéntem ve Teknikleri ile Bunlara [liskin Karsilastiklar Giigliikler ve
Coziim Onerileri (Kiitahya ili Ornegi)” konulu Tez Calismas: yapmak istemektedir.

Egitim-6gretimi aksatmadan, konunun digina ¢ikmamalari, biitiin - sorumlulugun
ilgililere ve Okul Miidiirligiine ait olmak iizere yukarida belirtilen Tez Calismasinin
yapilmasini,

Takdirlerinize arz ederim.

o : ///f/
4 Egiry

Muhammet SAHINKAYA
[l Milli Egitim Miidiirti

\/\EG\”M34 11 Milli Egitim Miidiirliigii EGITIMDE =EFORM Ayrintih Bilgi:
& ’%,( (Egitim Ogretim Boliimii) Daha ayd —Tel :124
S % Valilik Binasi - KUTAHYA [ 8
E-Posta  : Lkutahvamem@meb.gov.tr i ECaITid SNMAE
internet  : hitp:/kutahya.meb.gov.tr .
Tel : 02742236241 ' colc .
Fax 027422362 54 oecS IDE ST E K
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Ek 3. Tarih Brangina Gore Ogretmen Sayisi

T.C.
KUTAHYA VALILIGI
il Milli Egitim Midirligii

Sayi :B.08.4.MEM.4.43.00203-10./ 07.05.2010+ 08498

Konu : Bilgi Talebi

Sayin :Aynur CUKURCALIOGLU

Cumhuriyet Mh .Kir Sk.Lale Apt.B/Blok Kat.3.Daire :5
KUTAHYA

flgi : 27/04/2010 tarih ve dilekgeniz.

ilgi dilekgenizle istenilen il geneli ortadgretim kurumlari Tarih 6gretmenleri sayilari
hazirlanarak gonderilmistir.

A 7
Bilgilerinize rica ederim. P ///
/W 77

Muhammet SAHINKAYA
il Milli Egitim Miidiirii

EKI 3
Liste (2 Adet)

RO M Ayritili Bilgi :
) %, Istatistilk Bolimii Tel: 151
g % Valilik Binasi - KUTAHYA

M

« Faks :0274-223 62 54
Sayfa 1/2

e-posta ‘kutahyamem@meb.gov.tr ( ECs i T 1 MNE |
internet :http://kutahya.meb.gov.tr o/ 7
K j Tel :0274-223 62 41 e 0100
V4D exsmwcs
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KUTAHYA iLi BRANSLARA GORE OGRETMEN SAYILARI

TOPLAM BRANS ADI
iLCE ADI GENEL MUDURLUK Tarih TOPLAM
ALTINTAS Erkek Teknik Ogretim Genel Mudurlugu 1 1
iLCE ADI: ALTINTAS 1 1
ASLANAPA |K|z Teknik Ogretim Genel MudurlGgu 2 2
iLCE ADI: ASLANAPA 2 2
EMET Din Ogretimi Genel MudurlGgu 2 2

Erkek Teknik Ogretim Genel Mudirlugu 2 2
Ortadgretim Genel Midurltgu 5 5
iLCE ADI: EMET 9 9
GEDIz Din Ogretimi Genel Mudurltgi 2 2
Erkek Teknik Ogretim Genel Mudurligu 1 1
Kiz Teknik Ogretim Genel Midirltgi 1 1
Ortadgretim Genel MudurlGgu 6 6
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Md. 2 2
Ticaret Turizm Ogretimi Genel Mudirltgi 2 2
iLCE ADI: GEDIzZ 14 14
HISARCIK |ilkégretim Genel Midirlugi 1 1
Ticaret Turizm Ogretimi Genel Mudurlugi 2 2
iLCE ADI: HiSARCIK 3 3
MERKEZ Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midirligi 1 1
Din Ogretimi Genel Mudurligu 5 5
Erkek Teknik Ogretim Genel Mudurlugu 6 6
ilkogretim Genel Mudurlugi 2 2
Kiz Teknik Ogretim Genel Mudirligi 4 4
Ortadgretim Genel Mudurligi 27 27
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Md. 6 6
Ozel Egitim Rehberlik ve Dan. Hiz. Gn.Md 1 1
Saglik isleri Dairesi Bagkanligi 1 1
Ticaret Turizm Ogretimi Genel Mudurlugi 3 3
iLCE ADI: MERKEZ 56 56
PAZARLAR |Kiz Teknik Ogretim Genel Mudurlugu 1 1
iLCE ADI: PAZARLAR 1 1
SiMAV Din Ogretimi Genel Mudurlugu 3 3
Erkek Teknik Ogretim Genel Mudurlugi 4 4
Kiz Teknik Ogretim Genel Mudurlugi 1 1
Ortadgretim Genel Mudurligi 6 6
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Md. 2 2
Saglik isleri Dairesi Baskanlig 1 1
Ticaret Turizm Ogretimi Genel MudurlGgu 2 2
iLCE ADI: SIMAV 19 19
SAPHANE  [Erkek Teknik Ogretim Genel Midiirliigi 1 1
iLCE ADI: SAPHANE 1 1
TAVSANLI  |Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel MidurlGgi 2 2
Din Ogretimi Genel Midiirligi 4 4
Erkek Teknik Ogretim Genel MudurlGgu 3 3
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KUTAHYA iLi BRANSLARA GORE OGRETIVIEN SAYILARI

TOPLAM BRANS ADI
iLCE ADI GENEL MUDURLUK Tarih TOPLAM
ilkogretim Genel Midirlugi 1 1
Kiz Teknik Ogretim Genel Midurlugi 2 2
Ortadgretim Genel MudurlGgi 10 10
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Md. 4 4
Saglik isleri Dairesi Bagkanligi 3 3
Ticaret Turizm Ogretimi Genel Midirlugi 1 1,
iLCE ADI: TAVSANLI 30 30
SAYFA TOPLAMI 136 136
GENEL TOPLAM 136 136

Not : Resmi Okullarimiza Ait Verilerden Derlenmistir.

s )

Yiksel ERSO\\‘/‘P \

istatistik ve Bilgi Sistemleri
Subesi
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