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GiRrig

Kby Enstitdleri, belli bir dénemde, belli toplumsal kogullar iginde, karyi karsiya
bulunulan yogun sosyo-ekonomik sorunlara ¢oziim getirebilmek iizere, kurulmus, egitim
kurumlandir. Bir ¢ok aqpdan tariyma konusu yapihp elestiriye ve deferlendirmeye tabi
tutulmalanindan daha O&nemlisik8y enstitilerinin gintimizde de incelemeye deger,
sosyolojik olgu olduklannin kabul edilmesidir.

Egitim, insan ve toplum yasaminda -giderek artan- Onemi yadsinmayacak temel
toplumsal olgulardandir. insan toplumlannin her agamasinda farkh iceriklerle, ama aym
fonksiyonla varolan efitim kurumu, temel toplumsal kurumlardandir.

Egitime iligkin tamimlamalar, yaklagimlar, egitim kurumunun tanih§ oOzellikler,
egitimle amaglananlar ya da beklentiler tarihsel siiregte de§ismektedir. Ancak, degismeyen
egitim kurumunun fonksiyonudur. Egitim kurumu, toplumun maddi-manevi birikimini
yeni kusaklara aktarabilme ve yeni nesli gelecege hazirlama fonksiyonunu yerine getirirken,
toplumsal degismeye paralel olarak da de§igmek zorundaduir .

Orgiin  egitim kurumlanmin ¢agin gereklerine gére diizenlenmesi geredi,
uzmanlasma, egitimin yayginlagmas), egitim ile toplumsal haraketlilik iligkisinin 6n plana
cikanlmasi, egitimin toplumsal sorunlara ¢6ziim arayiglannda Gpemli roller verilen bir
kurum olarak goérilmesi vb. diigiiniiliirse, egitim politikalannin 6nemi de yadsinamaz.

Egitim politikalannin ya da egitime iligkin dizenlemelerin belki de en Gnemli
niteligi, toplum kosullanna uygun olup olmadiklandir. Toplumsal kosullara uygun, gergekci
politikalann varli@i ne kadar Snemli ise, e§itim politikalannin ginliikk siyasal gekigmelere
alet edilmesi, kigilere bagli imig gibi ¢abuk degistirilmesi, siyasal degiymelerden etkilenmesi
de o kadar olumsuzdur. Bu nedenle, bir toplumun saglamas: gereken en 6nemli temellerden

biri, gercekci, yararl,, gereksinmelere uygun, kokli bir egitim kurumu olusturabilmesidir.

Egitim kurumlan iginde Ggretmen yetistirme konusu da ayn bir Sneme sahiptir.
Bugiin bile 6gretmen yetigtiren gesitli kurumlarla ilgili 5nemli sorunlar, diizensizlikler ve en
6nemlisi nitelik kaygisi varken; kdye Ggretmen yetigtirmek lizere aqilan Koy Enstitiilerinin
6zellikleri, iizerinde durulmaya defer konulardandir. Ancak, kdy enstitiilerini 6nemli kilan
yalmzca kdye ©Ogretmen yetistiren kurum olarak tagidigi Ozellikler degildir. Daha da
6nemlisi, koy enstitilerinin egitim anlayipi ve ilkeleri, iizerinde durulmaya degerdir.Diger
yandan , ogretmenlerin caligacaklan kosullara ve ¢agin egitsel gereksinimlerine goére



yetistiriimeleri , 6§renim sirecindeki tiim etkinliklerin diizenlenme bigimler ve uygulanan
egitim sisteminden beklerienler v.b. bakimindan k8y enstitileri , 6zgiin nitelige sahip
kurumlardur.

Yukanda kisaca degindigimiz K8y Enstitilleri, bu ¢aliymada nasil ele ahnacakur,
konuya yaklagim nasi olacaktir sorusu, yamtlanmasi gereken énemli sorulardandir.

Her seyden once, bu araghrmada ‘KOy Enstitilerinin siyasal igerikli bir tarbgma
konusu olarak ele ahnmadif bilinmelidir. Kugkusuz, toplumsal kurumlann etkilegimleri
gozard: edilmemelidir. Dolaywisiyla, koy enstitileri, toplumsal bir gerceklik olarak ele
ahnmahdir, Yine, tarihsel bir gerceklik olduu da kugkusuzdur. Ancak, giiniimiizde de
tarbgilagelen bir olgu olmasi, Koy Enstitiler’nin tarihsel bir olgu olmanin &tesinde,
toplumsal bir gergeklik olarak ele alinmasimi gerektrir. Dolayisiyla, Kéy Enstitiileri, bu
¢aliyma kapsaminda toplumsal bir gergeklik olarak ele ahinacakur. Ancak, bu toplumsal
gergeklife uygun yaklagim, tek degildir. K&y Enstitiileri, tek boyutlu ele alinmamas: gereken,
farkh yonleri ile farkhi bicimde aqklamalar gerektiren ¢ok yonli bir olgudur. Omegin,
nitelikleri bakimindan ele ahndifinda, toplumsal defismenin arac gibi dusindlebilir. Bir
bagka ybni ile, amaglan bakimindan ise, toplumsal de§igmenin baglatcis1 olmasi
beklenmistir. Yine, K6y Enstitilleri ya da daha ¢ok K&y Enstitiilillerin fonksiyonu agisindan
diiginiildiginde ise, bir kag 6nemli nokta gorilmektedir. Ornegin, devletin tagradaki gozii-
kulagi olmalan, devrimlerin tabana yayilmasina yardima olmalan gibi. Ayrmica, egitim
politikalan-toplumsal yap1 iligkisi bakimindan da, ilke gergekleri ve toplumsal
gereksinimlere uygun ¢6ziim yollan sunduklan goriilmektedir.

Dolayisiyla, K&y Enstitiler’ni ¢ok boyutlu bir toplumsal olgu olarak ele almak
gerekir. Bu gercevede K&y Enstitiileri, ekonomik, toplumsal, siyasal ve kiitiirel yanlanmn,
birlikte verilecegi biitiincii bir yaklagimla ele alhnacaktir. Aynca, yukanda belirtilen farkh
boyutlanm, farkh aciklama bigimleri ile ele almak da gereklidir.Egitim kurumu, st yapisal
bir kurum oldugu igin, iist yapisal 6ge ile d6nemin kosullanimn iligkisi izerinde durulacakur.
Ornegin, egitim, toplumsal degismenin baglanas gibi diiginilmigtiir. Bu tartgilacakur.
Yine, egitim, toplumsal degismenin araci olma iglevini (egitim yolu ile kalkinma gabasi)
gergeklestirilebilir miydi. Bu ve benzeri sorular, K6y Enstitiileri’ni ¢ok boyutlu toplumsal bir
olgu olarak ele almay1 gerektirmektedir.



BOLOM-1 : ARASTIRMANIN KONUSU , AMAG VE KAPSAMI

1. ARA§TIRMANIN KONUSU

Bu ¢ahgma, hakkinda pek ok eser yazilmug olan Kdy Enstitiileri'ne iligkindir. Burada
kdy enstitilerini sunmadan 6nce , ulusal e§itim sorunu agsindan kisa bir tarihgeye yer
verilecektir. Koy Enstitileri kurulmadan &nce efitim durumu nasidi sorusuna yamt
verebilmeyi amaglayarak, tarihsel bir &zet, yiizeysel olsa da , Osmanl’da efitim , egitim
alanindaki yenilesme gabalan ve Cumbhuriyet’ in ilk yillannda egitim gibi baghklarla
verilecektir. Daha sonra egitmen kurslan ve kdy enstitiilerinin kurulugu iizerinde durulacak ;
Koy enstitilerinin ozellikleri ayn bir béliimde yer alacakur. Koy enstitiilerinin sosyolojik
degerlendirmesini sunabilmek amaa ile diginilen bélimde de, kdy enstitiileri ile toplumsal
degisme, kalkinma, siyasal yapr ve toplumsal sorunlar arasindaki iligki kurulmaya ve
irdelenmeye ¢ahsilacaktir.

II. AMAG VE KAPSAM

Oncelikle, kendi toplumsal gerceklerimiz hakkinda bilgi edinebilme istegi, konuya
ilgi duyulmasim sagladi. Aynca, konunun sadece bir donemin egitim uygulamasi olmaktan
¢ok, hala tartipiiyor olmas: da, tez konusu olarak se¢mek firsati ile aynntih okuyabilme
amacim getirmistir.

Siradan bir gézlemle vanlabilecek sonug, politik yam ile gok konugulan, yazhip
cizilen bu konuda, sosyolojik incelemelerin yeterince olmamasidir. Bu da ¢ahsmann
disiiniilmesinde etkili olan nedenlerdendir. Burada, politik &nyargilan nedeniyle koy
enstitiilerini &ven ya da yeren; veya gerek 6grenci gerek 6gretmen ve ySnetici olarak kéy
enstitillerinde bulunduklan igin kdy enstitiilerine duygusal yaklasan pek ¢ok yayindan farkh
olarak, miimkiin oldugu kadar farkh goriglere de yer vererek, tarafsiz bir bakig agisiyla koy
enstitiilerini inceleyebilmek amaglanmaktadir.

KOy Enstitiileri olgusuna ait bilgileri harmanlamaya calisarak, koéy enstitiileri ile
ilgili aqklamalara yer verilecek ; ama sosyolojik bakimdan daha 6nemli olan yanlan
tizerinde durularak, iist yapt kurumu olan efitim ile toplumsal yapi, toplumsal degisme
iligkisi irdelenmeye g¢ahgilacaktir. Ancak &rnegin kdy enstitililerin yazdiklannin edebiyat
sosyolojisinin konusunu olusturmasi veya kdy enstitiilerinin bir bagka ybniiyle siyaset



sosyolojisinin konusu olmasi nedeni ile sosyolojik yanlanmin timi ile verilebilmesi de
miimkin degildir. '

Galiymaya iliskin en onemli simrhlhik, her ne kadar Ankara ve istanbuldaki
kitiphaneler taranmigsa da, pek g¢ok yazli kaynak olmasi nedeniyle, ulagilabilen
kaynaklardan yararlanilabilmiy olmasidir. Bu gahsma igin, piyasada bulunabilen kitaplann
biyik kismina ulagilmgaynca dniversite kitiphaneleri Milli Katiphane, Meclis
Kitiphanesi, Beyazit Devlet Kiitiiphanesi gibi kiitiphanelerden yararlamlmus, o yllara iligkin
baz: kitaplar da sahaflardan bulunmugtur. Ancak, konuya iliskin kaynak taramasiun
eksiklikleri olmast da kaginilmazdir.Ozellikle ok sayidaki gazete yazilanndan vazgegilmigtir.

Ulagilan kaynaklann bir ¢ofu da okunduktan sonra, tezde kullamlamadi. Bunun
nedeni, koy enstitilerinde bulunan kigilerce yazilan pek ¢ok kitabin, o yillan, kendi amlan
6zelinde dile getirmeleri veya enstitide yasanan cesitli olaylar, zorluklar ve orada
bulunanlarla ilgili olmalandur.

BOLUM-2 : ULUSAL EGITIM SORUNU AGISINDAN KISA BiR TARIHGE
L CUMHURIYET'TEN ONCE EGITiM DUZENI

Egitim sistemine iligkin tartiymalar, hemen her zaman giindemdedir. Toplumsal
sorunlann kayna$i ya da nedeni; ama aym zamanda, bir c¢ok alana iliskin ¢&ziim
arayiglannin ya da genel anlamda “kurtulug”un anahtan clarak gérilen egitim kurumu , hep
kendisine geki-diizen verilecek olan, hep kendisinden gok sey beklenen kurum olagelmigtir.

Egitim kurumu, toplumun maddi-manevi birikimini (bilgi, hiiner ve degerlerini,
ideolojisini ) aktarmamin yaninda, toplumsal de§igsmeye ayak uydurmalidir. Toplumun
yapisal degismesi, efitim kurumunun gegigsmesini gerektirir.Hatta bazan, egitim kurumunun
bu defismeye &nciilik etmesi sézkonusu olabilir. Nitekim, Osmanl imparatorlugu'nda
yenilesme hareketleri gergevesinde egitim kurumlanna iligkin diizenlemeler, agilan egitim
kurumlanndan neler beklendigi diigiintliirse, egitim kurumlannin 6nciiliik ve siiriikleyicilik

gorevleri sozkonusu idi.

Egitim tarihinin kapsamli bilgilerine, aynntili agklamalara yer vermeden, ana
hatlanyla Osmanhda e§itim kurumunun genel niteliklerine de§inmek gerekirse, Cumhuriyet
oncesindeki egitim kurumuna iliskin bilgileri, §oyle hatirlatmak mimkiindiir:



Cumbhuriyet &ncesinde efitim kurumlanm yenileyerek Bat gibi olabilme gabalan
gortlmekteydi. Ondan &nce, “Enderun Mektepleri” ve medreselerin oldugu sistem vardi.

Enderun mektepleri, din, dil ve ik dikkate ahnmaksizin bilgi ve yeteneklerine gore
Osmanh politik sistemi i¢inde yerlerini alabilen askeri lider ya da yiksek y

Onetici yetigtiren, dgrenci segiminde ve 6grencilerin bir Gst simfa ge¢mesinde tecriibeli bilim
adamlannin etkili oldugu,ileride gérev alacak ydnetici ve devlet adamlannn giizel konusgan,
diirist, kibar ve adil elemanlar olarak yetigtirilmelerini amaclayan okullardi.Bu okullarda
medreselerde okutulan konulardan bagka, beden egitimi,Tirk 6rf ve adetleri, nezaket
kurallan, askeri sporlar gibi konulara 6nem veriliyor, hem Gzel hem de toplum yasantisinda
diizenli ve disiplinli davramglar gelistirilmeye c¢ahsihyordu. Ogrencilere miizik, resim,
yabana dil (Arapca ve Farsga) ve matematik de o&gretiliyordu. Avrupa’da egitimden
yararlanmanin sosyal simflarla ve dof§umdan kazanilan asaletle iligkili oldufu zamanlarda,
Osmanlilarda, egitimi sosyal statii ilerleyisinde ve ige yerlesmede tek faktér olarak gérme
tutumu ve ydnetim o6rgiitlerinde de genig capta hristiyvan personeli kullanmasi (devsirme
usuli)) 6nemli bir yam olarak belirtilmektedir (Kaya,1977;65-67).

Osmanl Devleti'nin en énemli efitim ve bilim kurumu olan medreseler halkin sosyal
ve kiltirel ihtiyaglanm karyilamak ve yiz yiize geldikleri gesitli problemleri ¢Szmek
amaciyla kurulmugtu.Bilimleri kendileri igin yeterliydi, ortaya qkan sorunlar konusunda
temel ¢bziimler bulabilmelerine elveriyordu ve egitim sistemleri tamamen bu amaca uygun
olarak diizenlenmigti. Bu nedenle ¢cagdas Avrupa iilkelerinin bilimine ihtiyag duymadilar ve
onu gerekli olarak gérmediler. Aym1 gekilde, Osmanhlann ¢agdas Avrupa ilkelerinden ve
oteki islam devletlerinden daha ileri oldugu gercegi, ayni zamanda onun kendine yeterli bir
ekonomik sisteme sahip oldugunu gostermektedir. (thsanoglu,1992;3).

Osmanh  imparatorlufu’'nun  yapisina uygun olan  medreselere, &pem
verilmekteydi.”"Osmanli hiikkimdarlan, medreselere, Tiirk beylikleri ve islam iilkelerindeki
degerli miiderrisleri, bilim adamlanm davet etmigler ya da bunlar Osmanli hitkiimdarlaninin
bilim sevgilerini bilim adamlanna gosterdikleri saygiy1 duyarak kendileri Osmanl iilkesine
gelmiglerdi” (Akyiiz,1993;55). Bilime ve bilim adamlanna saygi duyulmasi, medreselere
6nem verilmesini dogurmugtu. Ancak, bu egitim kurumlannda verilen egitimin niteligi daha
6nemlidir. Osmanh devleti kuruldufunda Anadolu’da etkin olan egitim kurumlan ve
bunlann kadrolanmn ne gibi kosullarda bulundufunun aydinbk olmadifim ama giderek,
Selguklu geleneginin etkisinin gorildiigiini belirten Sakaoglu, egitimin niteligini géyle ifade



eder: “..Orhan Beyin iznikte actrdifn ilk Osmanh medresesi tipik bir Selguklu
medresesiydi. Burada pozitif bilimlere agirhik verilmesine ne gerek ne de &ncelik vard.
Ciinkii, yizyllar boyu Hiristiyanhk dogmalanmin tartigildigi, dinsel kurullann toplandigi
iznik'te oncelikle islam dinini &greten bir kuruma ihtiyag¢ duyulmugtu. ... (Kurulug
déneminin) medreseleri, 6gretim kadrolan, kaynaklan, fikih ve kelemin yamsira riyaziye,
felsefe, astronomi, tip bilimlerinin yanyana okutulmasi, yetkin bilginlerin yetistirilmesi
bakimindan; heniiz giciini ve olgunlufunu kanmitlayamamy kigiik bir beylik icin gercekten
dviing vericidir® (Sakaoglu,1991;23-25). Ozellikle Fatib’in diizenlemeleri ve efitime verdigi
Snem ise, 15. yiizyllin sonlanna kadar siren ortamin olumlu degerlendirilmesine yol
ag¢maktadir:istanbul’un alinigindan sonra egitimdeki atithmin baslauas: olarak “Fatih ... nce
katiphanesine Grekge ve Latince bilim kitaplanm toplatip sayh filozoflan, bilginleri ve
santqilan Istanbul'a davet ederek pozitif bilimlerin, felsefenin ve sanatin egemen oldugu bir
kaltir ve egitim ortamu tasrhiyor...’Bati ile Dogu'nun esiginde’ bu iki dinyamn kiltirlerini
bulugrurmak amaa...” (Sakaoglu,1991;25) ve bina ve okutulan derslerin &zellikleri Fatih
doneminde egitime verilen &nemi gostermektedir. Fatih’in tegvik ve ¢abalan ile istanbul
bilim merkezi olarak gelimekteydi. Kanuni ise, Slleymaniye Camii ve Kiilliyesini yaptirdi.
Killiyede Darilhadis, Dariitip, aynca 4 adet genel medrese, bir Sibyan mektebi, kitiiphane,
eczane, Darlggifa, hamam, imarethane, misafirhane yer abiyordu. Fatib’in diizenlemeleri,
klasik Osmanh medreseleri i¢in 6mek olmugtu. Klasik medrese sisteminin 6zellikleri ise §6yle
belirtilmektedir (Akyiiz,1993;58-61):

Medreselerin kesin sireleri yoktu, amag belli kitaplan okutmakti. Ders anlatma,
tartyma ydntemleri uygulanmakla beraber. Ofretim yontemi esas olarak ezbercilife
dayaniyordu. Medreselere sibyan mektebini bitiren ya da en az o kadar &zel bir 6§renim
goren erkek oOgrenciler girer, 6grenci sayis1 vakif sartlanna, binamin biyikligiine gore
degisir, 6grencilere karsihksiz para ve imaretten parasiz yemek verilirdi. Kitaplar ve 6grenim
dili esas olarak Arapca idi, Tiirkge kismen, s6zli agklama ve tartigmalarda kullaniliyordu.
Baghica bilimler ise; Dini ve hukuki bilimler (tefsir, hadis, fikih, kelam), miisbet ilimler
(felsefe, matematik, astronomi 16. yiizyil ortalanna kadar, bazi medreselerde zaman zaman
okutulan bu bilimler, daha ¢ok bireysel ilgi ¢ekmis,daha sonra kaldinlmigtr) ve alet
bilimleri (sarf ve nahiv gibi arapga ile ilgili, ifade ve yazimla ilgili bagka bilimleri 6grenmek
icin arag saylan bilimler) idi.

Medreselere ve bilime verilen 6nem, 16. yiizyla kadar Osmanh egitim kurumlannin
olumlu degerlendirilmesi icin yeterli olmugtur. “16. yiizyilda kéylerde ve sehirlerde goriilen
canhh@in yanisira, Osmanhlann bilime biiyiltk defer verdikleri, matematik, tip, kimya gibi
alanlarda hayli ileri olduklan anlagilmaktadir. Medreselerde (daha sonra kismen kaldinlacak



olan) miisbet ilimler de 6gretilmektedir. Dinsel hosgériniin yamsira bilimsel hoggdriniin de
varolmas:, kilisenin baskisindan kagan Hiristiyanlann Osmanh ilkesine gelmelerine, bilime
katkida bulunmalanna imkan tammaktadir” (Cem,1986;131).

Ancak, her ne kadar medreselerde din derslerinin yaninda mantk, matematik,
felsefe vb. okutuluyorsa da temelde insanlan bu dinya i¢in deil, ahiret icin hazirladiklan
da bir gergekti. ¥

Aynca, Osmanl medreselerinde, ‘bilimsel &zerklik’ ilkesi degil, ‘ilmiye’ simfinin ‘ehl-i
drPe bafimh olmasi gelenegi vard. Bdyle bir ortamda felsefi ve bilimsel disiincenin
gelismesi diganilemezdi. Miderrislik, kadihk gibi gbrevier genellikle hicbiri ilmiye
sinifindan gelmeyen yoneticiler veya segilmek i¢in yine ilmiye simfi digindaki niifuz
sahiplerine muhtag olan geyhiilislam eliyle daginldigindan ve bu gibi segimlerde de segen
kimsenin secilenin bilimsel yetene§ini &lgme konusunda ne yetene§i ne de iste§i
oldugundan, béyle bir ortam iginde gergek bir bilim digiincesinin gelismesi beklenemezdi.
Miisbet ilimler alaminda da durum i¢ apa olmaktan uzaktir. Fatih devrinden sonra, felsefi
disiimce ve misbet ilimler agsindan medreselerin gergek bir yiksek 6grenim ve Ggretim
kurumlan olduklan sdylenemez (Hatemi,1985;502).

Bununla birlikte, medreselerin toplumsal yasamdaki etkinligi fazla idi. Akyiz, bu
durumu goyle agiklamaktadir: Medreseler, ulema sinifini, bugtinkii anlayigla Diyanet, Adalet,
Egitim, Vakiflar, Kiltir ve Belediyeler Bakam gibi bir konuma sahip olan, sadrazamdan
sonra gelen ama padijah aleyhinde fetva verebilece§i icin Gzellikle ySnetimin zayif oldugu
dénemlerde kendisinden ¢ekinilen seyhiilislami, midesrisleri, imam, vaiz, sibyan mektebi
hocasi ve deviet memuru yetistirerek toplumda etkin oldular. Medreseler, 16. yiizyhn
ortalannda bozulmaya basladilar. Ogretim ve ydntem alaminda, miiderrislige atanma
yonteminde ve disiplin alaninda gérilen bozulmalar, daha sonra gesitli 1slahat girigimleri ile
diizeltilmeye c¢alisilmig; ama,bagsan saglanamamis, bozulma ve yolsuzluklar siirmiigtir
(Akyiiz,1993;67-71).

Medreselerin bozulmadan Onceki &zellikleriyle, teokratik yapidaki Osmanh
imparatorlugu igin uygun oldugu; Fatih donemindeki medreselerin ise, gagdas, bilimsel
egitim kurumlan oldugu ileri siirilebilmektedir. Ancak, “16. ylizynl Osmanh medreseleri
diinyamin gidigine sitin1 dénmig birer ¢okiintiiydd. Yenilegsmeyi kabul etmedigi gibi, kendi
disindaki, bagta kamu 6rgiiti kurumlannin yenilegmelerine de dinsel gerekgeler gostererek
karyt qikiyordu. Koyu bilgisizlik icindeki halk ise medrese gevrelerinden yiikselen her sbze
ictenlikle inamiyordu. Diinyamin gegici, diinya nimetlerinin sahte, asil mutlulugun &bir



diinyada oldugunu, tiipik bir halk egitimi sayilmas: gereken cer yontemiyle en Gcra kdylerde
bile halka anlatan medreseliler; yifinlan biisbitin tembellige, tevekkile, insanca yasama
isteginin digina siiriiklediklerinin farkinda degillerdi” (Sakaoglu,1991;32).

Dolayisiyla, dinsel karaktere sahip olan medreseler, Osmanh toplumuna her tirli
egitilmig eleman: yetigtiriyorken, 16. ylizyra kadar yiiksek standarda sahipti, diinyaca inli
(ibni Sina, Gazzali, FarabiKatip Gelebi gibi) bilim adamlan yetigtiiyordu ama; 16.
yiizyildan sonra bozulmaya basladi, rigvet ve iltimas etkili oldu. R&nesans, Avrupalilann
beyinlerindeki skolastik zinciri kirarken, medreseler yeni bilgilere kapilanm kapiyor,
matbaamin Glkemize girmesine karyt koyuyordu. Yizyllar gecti§i halde, medreseler hala
ortagag programlanm sirdiiriyorlardi. Yeni bilimlerin hi¢ biri okutulmuyordu. 18. yizylda
batidaki bilimsel ve teknolojik bulgulan izleyemeyen medreseler, cagin degisimlerine
kapilanm kapadiklan, zamanin gereklerine uymadiklan ve bilgisizlik ve fenaliklann kaynag
haline geldikleri igin, 1924 yiinda kaldinlmigtr (Kaya,1977;65).

Medreselerin bozulmalan ya da ¢agin gerisinde kalmalan, giderek toplumsal yarar
yerine zarar sunan kurumlar olmalan kapatilmalanm zorunlu kimistir. Bundan bagka, asil
fizerinde durulmas: gereken, efitim kurumundaki degigmeleri zorunlu kilan donigimlerdir.
Bu nedenle, Batdaki tplumsal de§ismeleri kisaca hatirlattiktan sonra, Osmanh
Imparatorlugundaki déniigimlere ve i ve dig dinamikler gercevesinde agiklanan gelismelere
yer verilecek ve bu arada egitim kurumundaki yenilesmelere deginilecektir.

Rénesans dogmug, Batimn ufuklan okyanuslara dogru geniglemiy, Columbe’un
Hindistan ararken yeni bir kita bulmasi, Macellan’in Pasifi§i dolagmas: gibi gelismelerle
Bat bilimi o kadar biyik bir gelijme kazanmugt ki “...12nci ylzyilda Batiya hocalik eden
islam ilminin artk roli kalmadi. Biiyik denizlerin ele ge¢mesi Akdeniz-Hindistan yolunu
korlestirdi ve bu yol tizerinde bulunan memleketler ... ekonomik 6nemlerini kaybettiler. Bu
durum 17 ve 18 inci yizyillarda &nlenemiyecek kadar hizla ilerledi. .. 8-12 nci
yuzyillardaki zengin ilim, teknik, sanat ve felsefe faaliyetinin yerini gimdi tekrarabktan ve
kopyaciliktan ileri gidemeyen dar bir skolastik aldi. Osmanlh devri 16-19 uncu yiizyillar
arasinda hi¢ bir esashi fikri faaliyet gdsteremedi. ... Yeniligin ilk keskin isareti Karlofca
Antlagmasi (1699) oldu. Ondan sonra Bati kiiltirinin hi¢ degilse, askerlik ve teknik
bakimdan istinligi farkedilmeye baglandi (Ulken,1979;22-23). “Osmanh Devleti'ndeki
dstiinliik digiincesi ve otarsi, onlann Ropesansin ve bilimsel egilimlerinin Gnemini
anlamalanna engel oldu. BSylece bu yeni geliyjmelerden dogan sonuglan da anlamadilar”
(ihsanoglu,1992;4). 17. yizyihn sonlannda askeri alandaki yenilgilerle fark edilen Batimn
Gstinligd, 17-19. ylzyllarda gorilen Batlilagma gabalanna yol agmigtir. “Bat kiiltiirii 6nce



ekonomik-siyasal alanda, sonra biitiin degerler alaminda diinya gorigi olacak kadar
genisledigi zaman, 16 mna yiizylldan sonra onun gelijme hizina ayak uyduramiyan bagka
kiiltiirler icin tek yol kaliyordu: Modemlesmek. ... Biitiin yenilesme davramslan ordunun
basansizh§indan iziintii duyan ve yenilisin sebebini Batidaki teknik istinlikte goren deviet
otoritesinden ... geliyordu. Tepkiler ise, derinlikten uzak bu gorigi bile benimsemeyen ve
bitiin yabana tesirleri “Gavur icadi” diye karglayan fanatik goriisten geliyordu”
(Ulken,1979;18).

Matbaanin kurulmasi, 1727-1747 arasinda ilk yaymnlanm yapmas), Avrupa'da ilk
baski eser 1480 civannda olduguna gére, 300 yllik geri kalmy demekti. Aynca, matbaann
Bat kiiltiiriiniin yeni zihniyetini getiren eserleri yaymnlayacak yerde, biitin kurumlan ile
donmug bir halde duran ve yenilesme bakimindan hi¢ bir kumildama eseri gdstermeyen
skolastik e§itim sisteminin eski eserlerini basmakla ise giristigi; orduyu dizeltmek igin Bat
dillerinden cevrilmiy eserler (Fenn-i Harb, Fenn-i Muhasara gibi) bastu: da belirtilmektedir
(Ulken,1979;24).

Gérildiga gibi, matbaamin gecikmeli kurulmasi ve yaywnlann niteligi, e§itim
sisteminde ¢ok &nemli yoksunluklara yol agmustir.Sakaoglunun da belirttigi gibi, bu
yoksunluk, Tirk egitimini pek derin etkiledi. ibrahim Miiteferrika’min, sadrazam ibrahim
Paga’ya sundugu layihada “Kitaplar ¢cogalirsa herkes yararlanir. Matbaa yazsi giizel ve dogru
oldugundan okutan da okuyan da sikint ¢ekmez. Kitap ucuza alinir ve herkes kitap
edinebilir. Boylece koylere bile kitap girer. Kiitiphane kurmak kolaylagir. Mislimanbk da
yayihr” gibi gerekceler sunmasina karsin, geyhillislam Abdullah Efendi fetva ile, din
kitaplannin basimina yasak koyarak koruyuculugunu yaptif islam dinine biiyiik kétilik
yapugimin farkina varamamigti (Sakaoglu,1991;42).

18. yizyilin sonlanna dogru, Snce askeri alanda yenilesme hareketleri gériilmiigtiir.
Batidaki e§itim kurumlannin benzerlerine sahip olmak igin girisilen ¢abalan ve yenilesme
déneminin temel &zelliklerini aktarmadan 6nce, Osmanh imparatorlugu'ndaki degigmeleri
6zetlemek,yenilesme hareketlerine yol agan daha genel ifade ile, sistemin gtkmesine neden
olan doniigiimleri hatirlatmak bakimindan yararh olacakur.

Tekeli, Osmanh Imparatorlugu'ndaki déniigimiin egitim sistemine etkilerini
anlatirken, yeni simfsal yapilanin ve ideolojilerin yeniden iiretilmesi gereginin, yeni egitim
kurumlanm ortaya qkardigim belirtmektedir (Tekeli,1985;457-458).0Once, ybnetici simftaki
déniigmeyi ele alan Tekeli’ye gore, 17 ve 18. ylizylda ayanlann giiglenmesi ile, arti tiriiniin
denetimini yerel giiclerle paylagmak zorunda kalan ve zanflayan askeri simf dyesi merkezi



yoneticiler, 19. yiizylda ayanlar denetim altina alimirken, nitelik degistirdiler At irine
dogrudan el koyamadilar, sultamin maash biirokratlan haline geldiler. Tanzimatla gelen yeni
merkezi yonetim bigimi, eski yapiya gore cok daha geni§ ve yetiymig bir biirokrasiyi
gerektiriyordu. Bu biirokrasi, devletin kazandi: yeni iglevleri gorecek bilgi ve beceriye sahip
olmaliydi. Bu ise, geleneksel egitim kurumlan enderun ve medreseler diginda yeni etfitim
kurumlannin gelismesini zorunlu kilacakur. Bu kurumlar, hem ordu hem sivil ySnetim hem
de yarg: hizmetleri igin yeni birokrasi yetistirecektir. Yénetici siniftaki dénigim bu gekilde
gerceklesirken, geleneksel simf modelindeki ikinci kademeyi olugturan ilmiye simfi da
gicini kaybetmeye baglamugtir. imparatorlukta yonetim merkezilegirken, ilmiye sinfinin
dayandifn vakif kaynaklanmn denetim altina alinmasi, ilmiye sinfinin yonetimsel ve yargisal
islevierinin 6nemli bir kesimini kaybetmesi, imparatorlugun yeni birokrasinin medrese
disinda yetistirilmesi zorunlulugu, bu simfi kaybeden bir simf haline getirdi. Geleneksel
Osmanh siifsal semasinda tgiincd sirada yer alan ticeret ve sanatkarlar kesiminin
dénisiminde, kazananlar ticaret kesimi, kaybedenler ise sanatkarlar oldu.19. yiizy1 ticareti,
iiretimin gerilemesine neden oluyordu; bir yandan tanmsal hammaddeyi diy pazara
yonelterek Osmanh sanatkarlannin hammadde bulmasiu zorlagunyor, Ote yandan ditan
getirdigi drinlerle pazar alamm daraltiyordu.Ticaretin geligimi, lonca sistemi igindeki
iiretimi geriletmis, Avrupa sermayesinin aracthgiu Misliman olmayan ticcarlar #slenmisti.
Dis ticaret ve ona bafimh sanayinin geliymesi, tanmin ticarete agiimasi, kredi ve finansman
ihtiyac kargilayan yabana sermaye ve bankalar grubunun etkinlifini getirmistir. Tekeli’ye
gore, en 6nemli donigiimler ticaret ve sanatkar kesimdeki donigimlerdir. Dordiincii grup
olan reayamin déniisimi ise, $oyledir. Reaya, toprak sahibi olmustur ama durumunda ¢ok
dnemli bir defisme yoktur.Tanmsal iiretimin diy ticarete aglmas: biyiik toprak sahipligini,
paralel olarak topraksiz koyliyii ortaya gkarmustir.

iste bu donigimlerin yarattd ideolojik konumlar ise, ii¢ grupta belirtiimektedir:
Birinci grupta, 6zellikle Misliman olmayan milletler iginde ylikselen ticaret burjuvazisi
etrafinda olusan ideoloji (iktidarda sz sahibi olmak isteyen, din esash olmayan yeni
milliyetgilik  ideolojisi etrafinda Osmanh imparatorlufw'ndan  kopucu bagimsizhik
hareketlerini baglatmu§ olan)yer almakta olup, Osmanl kogullan i¢inde yabana ticaret ve
sermaye gruplan ile biitenlesmiy olan bir kesimi kiiltirel diizeyde Bati hayat tara ve
degerlerini sisteme getirmeye cahgyiyordu.ikinci grupta, Tanzimat sonrasi gelisen biirokrasi,
gelisme olanag smirh kalan ticaret sermayesi ve egrafdan olusan Miisliman kesimin
ideolojik ¢izgisi yer almaktadir. Batiyr yadsimayan, kendi igbirlikleri ile getirmek isteyen bu
grup, Tanzimat'tan baglayarak, I. ve Il Megrutiyet'i gerceklegtirecek, ittihat ve Terakki
icinde, Tiirk milliyetgilifine déntiserek, milli burjuva yaratmaya galisacakur. Uciincii grupta
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ise, tutucu ideoloji,yeni simfsal yapi ve kapitalizme agilma siireci ile iglevierini kaybeden
simflann tepkilerinin bigimlendirdi§i ideolojik ¢izgi vardir. ilmiye simfi, sanatkarlar veya
lonca dyeleri vb.nin diinya gorisd, ‘eskinin canlandinlmas’ 6zlemine dayamyordu ve en
kolay savunulacak kurum din oldugundan bu grubun tutucu ideolojisi, din etrafinda
kiimeleniyordu. Simfsal déniigiime kogut olarak ortaya gikan bu ii¢ genel! toplumsal hareket
ve ideolojik ¢izgi, egitim alaminda farkh geligimlere de neden olmugtur (Tekeli,1985;458-
459).

Belirtilen bu toplumsal déniigimler, énce egitim kurumlanmn yenilestirilmesi
biciminde gérilen yenilesme ¢abalannin altunda yatan temel siireglerdi.

Osmanl: imparatorlugu'nda, egitimde ilk yenilesme hareketleri déneminde (1773-

1839) ;

1.Yenilesmeye askeri okullar agqlarak baglanmugtir. Buralarda yabana
Ggretmenlere de gérev verilmis, ilk kez Bati dilleri programlara girmigtir,

2. 1826’da yeniceri ocafinin kaldinlmas: ile, medrese zihniyeti 6nemli bir
destekgisini kaybetmisti ama, yine gii¢li bigimde siirmekteydi.

3. ilkégretim zorunlulugu ilk kez bu dénemde getirilmisti.

4. Bau ile iligkiler artmg, ilk kez 1830’larda Avrupa'ya &grenci gonderilmisti.

5. Tirkge ilk gazete gkanlmig (1831), siireli yaymnlar zamanla toplumun
egitim ve kiiltir diizeyini etkilemiglerdir (Akyiiz,1993;124).

Bu genel 6zellikleri yaninda, yenilesme dénemine iligkin olarak vurgulanacak nokta
§u olsa gerekir: “Modern bilimin Osmanli imparatorluguna girigini saglayan baghca kanal,
18. ylizythn baginda ve 19. yizyhin baglannda kurulan yeni tip egitim kurumlanydi. Bu
kurumlar, en son teknikle donaulmy Avrupa ordulan karsisinda tutunabilmek igin orduda
reformlar yapmak ve teknik egitim gérmiy subaylara ... sahip olmak gibi daha cok pratik
nedenlerle kurulmugtu” (thsanogly,1992:7).
Bu amagla agilan askeri okullar ise, yunlardi (Akyiiz,1993;125-128):
Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun (1773), ilk askeri deniz okulu ve
Osmanhlarda Batiya aqilan ilk pencere,
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun (1793), askeri kara okulu, daha cok
topguluk, istihkam, haritacilik &gretimi yapihyordu,
Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Mamure (1827), miislimanlardan tabip ve
cerrah yetigtirmeyi amaglamigty,
Mekteb-i Finun-1 Harbiye (1834), yenigeri ocafi kaldinldiktan sonra yeni
ordu icinde yaglan kiigiikk ama yetenekli er, onbap ve cavuglardan bir kismina okuma-
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yazma, dini bilgiler, harb bilgileri égretilmisti, Mektebi Harbiye giderek ¢agina gére ileri bir
Ogretim kurumu haline gelmis, oradan ¢ikan subaylann sivil okullarda miisbet ilim
derslerini okuttuklan gérilmisgtiir,

Muzika-1 Humayun Mektebi (1834), yeniceri ocagi kaldinldiktan sonra
Mehterhane yerine aglmgtir.

Tanzimat'a kadar aqlan tim okullar, ordu igin gerekli becerileri 6gretmek ya da
askeri sinifi yeniden iretmek igin kurulmustur. Bu nedenle, basanlan ve yayginhklan, askeri
simiftaki doniigimlerle siurh olmugtur.Doniigimin askeri simiftan baglamasi, yiiksek
&gretimden baglammg olmasin gerektirmigtir Ama Osmanh toplum yapisi, bu tir bir egitime
degisik bakimlardan hazir degildi. ilk ve orta &gretimi &rgutlenmemis bir yerde yiksek
O6gretimi 6rgatlemek nasil mimkin olacakti (Tekeli,1985;466).

E¢itimde yenileyme déneminin sonlannda ise, ilk sivil okullar aqlmgur. 1839
yiinda  Sibyan Mektepleri ile askeri okullar arasinda yer alan Rigtiyeler agqlmugt.
Kurulduklannda, Sibyan Mekteplerinin uzanus: gibi disunilen Ruistiyeler, Mekteb-i Maarif-i
Adliye ve Mekteb-i Ulum-i Edebiye gibi mektepler biciminde idi. Bunlardan Mekteb-i Maarif-
i Adliye, sivil memur yetigtirmeyi amaglarken, Mekteb-i Ulum-i Edebiye, gerek halka gerek
memur olacaklara yanhgsiz yazi yazabilme, bir konuyu kaleme alabilme &gretimi yapmak
tzere kurulmugtur. Aynca, bu doénemde devietin terciimanlik islerini Rum, Ermeni ve
Yahudilere yaptinyor olmamin zaran gérildiiginden, Bab-1 Ali icinde bir Terciime Odas
aqlarak, Tiirk genglerine Fransizca Sgretilmeye baslanmigtir (Akyiiz,1993;129-130).

Sanat okullannin da (ilk olarak 1860 yihnda Mithat Paga’mn actirdig) bir anlamda
ordunun ihtiyaglanm kargilayabilmak iin olugturuldugu belirtilmektedir. Bir gesit yetimhane
ve igevi nitelifinde olan bu ilkokula Mithat Pasa yetim ve fakir gocuklan toplatarak, terzilik,
ayakkabicthk, araba yapimahg:, deéirmencﬂik, matbaacilik, dokumacihik gibi sanatlan
6grenmeleri icin toplamigt. Yalmz bu okulun degil, daha sonra kurulan diger sanat
okullanmin bazilanmn da ordunun ihtiyaglanm teminle gérevli olduklan gérilmekteydi
Sanat okullanmin ders programlan ile ¢evrenin ihtiyaglan arasinda iyi diizenlenmis bir
ahengin varh§indan da sézedilmektedir. Bu okullar kurulduklan illerin sanat hayatina siki
sikiya bagh idiler. Okulda verilen dersler buna gére ayarlamiyordu. Sézgelimi, Sivas sanayi
okulunda, hahchga, Kastamonu sanayi okulunda kendircilie, Edirne sanat okulunda
kurulan numune ¢iftlik ile sebze ve meyve yetistirmeye &nem veriliyordu.19. yiizyihn
sonlanna rastlayan bu cahsmayla kdy ensttiileri arasinda bazi benzerlikler gériilmektedir
(Basgbz ve Wilson,1968;36-37).
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Biitiin bunlara ragmen, egitim konusundaki belirgin gbzlem, ikili bir yapumn
belirdigi idi. Bir yanda egitim kurumlan olusturma cabalan, yeni okullar ve bilgiler varken,
dijer yanda medrese sistemine goére verilen egitim ile halkin biyik gcofunlugunun
yararlanmakta oldugu mahalle mekteplerindeki dinsel egitim vardi. ” Asi halk yginlanmn,
kbylilerin, kentlilerin, efitimden nasiplenmeleri, ... yetersiz mahalle mekteplerinde,
tekkelerde, ticaret merkezlerinin ‘arasta’ denen ve belli iskollanna aynlan béliimlerinde,
camilerde, kahvehanelerde ders almak, vaaz ve nasihat dinlemek, usta-qirak iligkisi sirasinda
égrenmek bigiminde olabiliyordu. ... Okur yazarlik ise bir liksti ve bazan da meslekti. ...
Mahalle mekteplerinin, gézleme, tarugmaya, 6§renmeye ve e§itime olanak vermeyen, salt
duydugunu ezberleme, gérdigini tamima ySntemi ile siiriip giden Kuran okutma amaa ise,
Tanzimat’a kadar degismedi.” (Sakaoglu,1991;48-49).Harta, daha genel ifade ile, reform
cabalanmn oldugu wllardaki egitimin dikkati geken yam, gerek metod, gerek anlayy
balumindan birbirinden farkh okullann olmasi, bazan birbirine =zt yonler almasidir.
“Birbirinden tamamen ayn egitim anlayiglanna ve e§itim sistemlerine sahip olan askeri
okullar, sanat okullan memur okullan ve medreseler yan yana yagamig ve diinya gorigleri
degisik insanlar yetistirmigtir” (Baggoz ve Wilson,1968;33).

Once askeri okullarla orduyu islah edebilmek, giderek maarifi diizenlemek
konusundaki ¢abalar, yiizeysel banhlasma hareketleri biciminde geligti§i icin, beklenen
‘bityitk yarar saglanamadi. Kugkusuz saglanamazdi da. Imparatorlugun sosyo-ekonomik
sorunlanm yalmizca egitim kurumuna iliskin - dstelik kismen gergeklegtirlebilen -
diizenlemelerle agmak mimkiin degildi. ” Askeri ve teknik alanda baglayan batihlagmanin
siyasi-hukuki bir gekil almas: “ (Ulken,1979;34) bi¢iminde tamimlanan Tanzimat Ferman’’mn
kendisinde egitime iligkin ilkeler olmamasina ragmen, Tanzimat egitimin O&rgitlenmesi

konusunda 6nemli degigikliklerin oldugu dénem olarak nitelenir.

Tanzimatla getirilen yeniliklerin, baghca ¢ nedeni oldugu da belirtiimektedir: “ a)
Tarihi gelisim stireci icinde, tlkede yenilikler(in) gerekli bir ihtiyag oldugu ve halkin
egitilmesi “Devlet ve hiikiimetin Onemli bir gorevi” olarak gorildighu icin (1869 tarihli
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi) b) Osmanh yonetimine ve Tiirklere karyi diismanca
davranan Avrupa kamuoyunu kazanmak umuduyla. ¢) Avrupa devletlerinin baskilan
nedeniyle (Akyiiz,1993;137). Tanzimatla birlikte gelen degismeler “...daha gok, yénetimde
ortaya gikardigi déniigiimler ve Osmanh imparatorlu§u'nun diga agik kapitalistlesme yoluyla
olmugtur. ... 1838'de klasik Osmanh diizeninin ‘divans’ kalkarak yerini Avrupa 6mmeginde
gorilen ‘hiikiimet’ alinca, ... Tanzimat ... sivil biirokrasinin yeniden iretilmesini rgiitlemek
sorunuyla kargi karsi karsiyadir. ... Sivil birokrasinin olugtugu ilk yillarda memurlar devlet
daireleri iginde usta-girak iligkisine dayanarak yetistirilmiglerdir. Ama bu yol, genisleyen
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biirokrasinin  gereksinmelerini karyilamakta yetersiz (oldugundan) bir gesit memurluga
hazirhk iglevi yiiklenecek bir ortaggretime talep dogmugtur. OrtaGgretim sistemini yaratan
ikinci etken, daha 6nceki donemde kurulan yiksekokullann iginde, tim egitim sirecini
kapsamamin sorunlar yaratmasidi” (Tekeli, 1985;466). Ancak, Tanzimatin belki de en
onemli yam, devletin efitim iglerine bakigimin degismiy olmasidir. “Hatt-1 §erif; Tirk
tarihinde Tanzimat diye bilinen yeni bir dénemi agqiyorducve din, hikimet, millet ve
imparatorlugu yeni kurumlarla canlandirmayr amagliyordu. Bunun basanlmas: igin; egitim,
imparatorlufun yeniden orgitlenmesinde ve bu yeni &rgiti yasatacak yeni liderlerin
yaranlmasinda, gerekli bir temel olarak gériliyordu. ‘Hasta adamun’ kurtanlmasi &liimle
degil, egitimle saglanacakt. ... egitimde reform sorunud egitimi ulemadan ¢ok, devletin
denetimi ve gdzetimi altna getirebilecek yeni bir diizen yaratabilmekle ilgiliydi. .... Regit
Pasa; Hatt-1 Serifin getirdigi yeni kurallann, tasarlandi§i gibi uygulanamamasimin baghca
nedeni olarak, halkin e§itilmemis olmasinu gdriiyordu. ... Resit Paga 1845 Mart'inda, Tiirkiye
icin en etkili 6gretim ve efitim ySntemlerini aragtuma ile yetkili bir komisyon kurmugtu”
(Kaya,1977;73). Aynca, yine Tanzimat déneminin egitim konusundaki 6nemli olaylanndan
biri de "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” (1869) adh bir dizenlemenin gkanlmasidir. “...
Tanzimatn baginda ve 1869 Nizamnamesi gikincaya kadar, egitim, bir karmaga havasinda
..."(Sakaoglu,1991;77) iken, Osmanlh yonetimi ilk kez bu tizikle egitim iglerine ciddi
bigcimde egilmigtir. Diizensiz, sistemsiz, ginin gereksinimlerine gore belirlenmiyg
kurumlagma, ilk kez bu tizikle kurallara baglandi. Baghca hiikimleri sunlardi
(Sakaoglu,1991;93-94):

{Ikdgretim zorunludur. Bu agama okullan sibyan (ana okulu ve temel egitim birinci
kademe) mahalle ve kdy okullandir.Riistiyeler(ikinci kademe) en az 500 haneli kasabalarda
acilir. idadiyeler (ortackul) 1000 haneli biyiikce merkezlerde aglacaktir. Sultaniler (lise)
vilayet merkezlerinde kurulacaktr. istanbulda bir Darilfunun (iiniversite) bulunacakur,
istanbulda aynca bir Darilmuallimin (erkek 6gretmen) bir de Darilmuallimat (kiz
6gretmen) okulu bulunacaktir. Ogretim yontemleri ve teknikleri geligtirilecek, 6gretmenlerin
bilgi ve gorgileri artinlacakur. Maarif merkez Orgiiti diizenlenecek, illere gubeler
agilacaktir.Ogrencilerin okulu ve Sgretmenleri sevmeleri 6nlemleri alinacaktir. Okul giderleri
icin halktan yardum toplanacakur.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinden once de “1824 wyilinda Sultan Mahmut,
ilkbgretimin bir deviet sorumlulugu oldugunu kabul ve ilan etmisti ...” (Kaya,1977;72) ama,
bu karann uygulanmasina imkan yoktu. “1869 ...(nizamnamesi ile) Maarif igleri ve ilk
O6gretim davas1 tegkilatlandinlmak istenildi ise de nizamname hiikiimleri, tirlii sebepler
yiziinden genis Olgiide gerceklestirilemedi. Biitiin gayretlere ragmen imparatorluk iginde



15

esash ve ksklii, kéylere kadar yaylan bir ilk égretim cihazi kurulamadi. Gahymalann sonucu
biiyiikge merkezlerde aglabilen ilk ve orta dereceli okullardan ileri gegemedi. Bunlann agihp
igletilmeleri de mahalli tesekkiillerin anlayig ve tutuglanna, onlann temin edebilecekleri mali
imkanlara birakildi” (Tongug,1944;6). iste bu mali imkanlar nedeniyle, ¢ogu sehirlerde
olmak iizere tanzimat egitimcilerinin yeni ilkokullan “Usul-i Cedide Mektepleri” de
yayginlaginlamamigtir.  Sonugta, baglatilan reform hareketleri ile agilan yeni okullanin hem
etki alam siurh kalmig, yayginlaghnima olanag olamamug, hem de medrese sisteminin etkisi
sirdigi icin, modemn okullar ve medreseler arasindaki ikilik bagat zellik olarak belirmisti.

Tanzimat donemine iligkin degerlendirmeyi, Lewis, g§byle yapmaktadir:
Tanzimatqlar, aceleyle tasviye edilen zemin iizerinde yeni bir yap dikmeye g¢abaladilar
fakat, asina olmadiklan bir tarz ve malzeme, hiinersiz ve kizgin ig¢i, yabana ve dolayisiyla
givenilmeyen ustabagilar ile veya bunlarsiz gahsiyorlardi. Bununla beraber, bir gok seyler
bagardilar. Ondokuzuncu ve yirminci yiizyillar diinyasinda, Tirkiye ya modrenlegmek ya da
mahvolmak durumundaydi; Tanzimatcilar da, bitin basansizhiklanyla birlikte, daha sonra
yapilacak olan daha kskli modemlesme i¢in zorunlu temeli kurdular. Hukuki ve idari
reformlan ¢ok kez yanhy anlaplmig ve yeteneksiz uygulanmigh. Muhtemelen en biiyiik
basanlan egitimde oldu. Kurulan okullarda, yeni bir ruh ve gercekler hakkinda yeni ve agk
bir anlayigla, yeni bir okumug elit, yavas yavas ve zahmetle yetisti. Reformculann
kargilagtiklan giclikler muazzamdi . Reformlann kizginhik ve hognutsuzluk uyandiracak pek
¢ok yam vardi ama,1871’e vanldi§i zaman reform, basit bir gecmise dénily politikasim
imkansiz kilacak kadar yol almig bulunuyordu, iyi veya koti Tarkiye’nin Sniindeki tek yol,
modernlesme ve Batihlagma yoluydu (Lewis,1970;126-127).

Bu yolda, Tanzimat “...yeni efitim sistemi i¢in anlimlar yapan, ama bu anhmlann
yeterli diizeyde yayginlaginlmadifyn bir dénem  olmugtur.  Yayginlastinlmamn
basanlamamasinda, egitimin alt yapisimin kurulmamig olmasi kadar, Miisliiman kesim iginde
bu egitime destek saglayacak sinifsal yap1 donigimlerinin yeterli derinlige ulagamamas: da
etken olmugtur. Hem egitimin alt yapisindaki giiglenme, hem de Misliman milletler iginde
modern egitimi destekleyecek simflann belirmesi, ancak I.Mesrutiyet sonrasinda
gerceklesecektir (Tekeli,1985;470).

1.Mesrutiyet déneminde, bir sistem degisiklifinden ¢ok, uygulamaya gecirilememis
olan 1869 nizamnamesinin uygulamaya gecirilmesi gorilmektedir.Ancak, bu uygulamada
imparatorluk igindeki toplumsal gelismenin egitim sistemine yansimasinm gbsteren ilging
ipuclan vardir. Bunlardan birincisi, Miisliiman kesimde daha g¢ok nigtiyeler diizeyinde bir
6zel okul furyasiun baslamasidir. Ozel okullann sayisindaki bu artig, devietin egitim
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konusunda &nciilik yapamadifimi gostermektedir. fkinci 6zellik, Tanzimat déneminde daha
cok merkezde kalan egitim geliymelerinin tim imparatorluga yayginlagtinlmasidir.
Rugtiyeler, idadiler ve sultanilerden meydana gelen ilk ve orta &§retim kurumlan, tim
imparatorlugu kaplar hale gelmistir.E§itimin yayginlagmasi, biirokrasinin de yayginlasmasina
bagliydi. Bu dénemde de meslek okullan ve yiiksek okullar agilmaya devam etmigti. Ugiincii
bir 6zellik olarak Hukuk Mekiebinin de kurulmasi, ilmiyenin kaybeden simif oldugunu
gosterdigi icin Onemlidir. Dordincd olarak, milkiye mihendisi veya sivil mihendis
yetistirilmesi, 6nemli kismu yabana sermaye eliyle yapilmig olsa da devletin demiryolu, yol,
sulama vb. alt yap: geligtirme e§ilimiyle, teknik personeli yetistirmesi igin Hendese-i
Miilkiye’'nin kurulmasiyla sonuglanacakur.Aynca, egitimin yayginlagnnlmasi ve gesitlenmesi,
bir dst egitim kurumuna duyulan gereksinimi artirmig, Avrupa’ya 6grenci génderme ve ilke
icinde tniversite kurulmasi -yeniden- giindeme gelmistir (Tekeli,1985;471-472).

1908’¢, Il.Megrutiyete kadar, (1878-1908 arasi mutlakiyet d6énemi olarak
adlandinlr), her ne kadar bir ¢ok meslek ve sanat okulu aglmis, yerli ve yabana o&zel
egitimde biyiikk gelijmeler olmus, genel egitimde ve okullann yayginlasmasinda Snemli
geliymeler kaydedilmis, &gretmenlifin mesleklesmesine dénik -kafit iizerinde kalmig
olmakla birlikte- hukuki dizenlemelere baglanmis sa da, nicelik bakimindan gozlenen
basanlar, eitimin niteligini yikseltmek gibi bir amagla beraber yuritilmemigtir. Aksine,
okullar, &gretmenler, programlar, kitaplar, basin siki bir denetim alana alinmig, yeni
dugiinceler engellenmeye ¢ahgilmistir (Kaya,1993;196).

[1.Megrutiyet doneminde, devrimin getirdigi canli siyasal yasanti iginde eg§itim
sorunlan da Snemli yer tutmugtu.Egitime iliskin strateji sorunlan ve egitim felsefesi, siyasal
gindemde 6n planda tarhgilan konular olmustur. ilkégretimin parasiz ve zorunlu olmasi,
ilkdgretim igin &zel vergilerin konmasi, tevhid-i tedrisat yolunda baz adimlann
atlmasi,egitimin ulusallastnlmasina ¢ahgilmasi, kadinlann egitiminin yayginlastinlmas: gibi
konulara Gnem verilmistir. Kisa bir degerlendirme ile, Cumhuriyet déneminde
gerceklestirilen efitim athmlanna iligkin digiincelerin geligtigi ve denendigi bir hazirhk
devresi olarak nitelendirilen (Tekeli,1985;473) Il.Megrutiyet doéneminde temel slogan
‘devletin yikihgim ancak egitim kurtanr” olmugtu. Ama, bu yargi, wkilma siireciyle
cakisugindan sonug hiisrandi1908 ile 1918 arasinda savaslarda egitim kadrolan ve geng
6gretmenler de eridi ama, bu gergek egitim tarhgmalannin en yogun bigimde siirdiirilmesini
engellemedi. Sonugta, Megrutiyet, Cumhuriyete kapilanina kilit vurulmus okullarla ulusal
egitim felsefesini birakt (Sakaoglu,1991;125).
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Cumhuriyetin devraldigi ulusal egitim anlayiginin  olusmasinda ise, d&nemin
uygulamalanm elegtiren digiin ve siyaset alaninda etkileri olan, Ziya Gé&kalp,Emrullah
Efendi, M.Sat, Tevfik Fikret, Mehmet Akif, Ethem Nejat, Prens Sabahattin ve i.H.Baltacioglu
gibi onemli isimler etkili olmugstur. Bunlann herbirinini goériiglerine yer verilemediginden,
birkaqimi 6rneklemek gerekirse;

Gokalp'e gore, Tirkiye'yi dier Glkelerden ayiran 6zel bir durum var: “ Tiirkiye'de
vatan icin, en zararh adamlar, medrese yahut okuldan pay alanlardir. Megrutiyetin ilamindan
beri gordigimiz bir ok vakialar, bu paradoksal hakikati dogrulamaktadir. Bu vakialardan
cikan netice yudur: Tirkiye'de medrese ve okul, terbiye ettigi fertlerin ahlak ve karakterini
bozuyor. ..bunun tek sebebi var: Bu sebep, diger milletlerin maarifi, milli bir mahiyette
oldugu halde, bizim maarifimizin kosmopolit bir halde bulunmasidir. (Bunu anlamak
igin)...Istanbul'daki kitapq dikkanlan ile 6gretim yerlerine, siuflayia bir bakisla bakmak
kafidir. Birincisi sahaflar, ikincisi Beyoglu kitapqlan, iciinciisi Babiali caddesindeki
kitapglar. ..Ogretim yerleri de kitapg dikkanlanna simetrik olarak  iigtir:
Medreseler,yabanai okullar, Tanzimat okullan. ... Bu i &gretim yerinin birbirinden farklan
o kadar barizdir lu, berhangi bir Tirk ile onp dakika gorigmeniz, onun hangi Sgretim
yerinden yetiymis oldufunu anlamamza kafi gelir. (Farklanna ragmen, ortak zellikleri
ise)Oralarda yetisen sofilevanten,tanzimatq tiplerinin @iciinde de karakter goremezsiniz.
Memleketimizin en biyik hastahd, birbiriyle anlasamayan bu ¢ tirli zihniyetle idare
olunmasi ve ne yazik ki, bu zimrelerden diciiniin de karakterden mahrum bulunmasidir”
(Gokalp, 1973;171-172). Aynca, yalmzca farkh esaslara dayah egitim kurumlanmin var
oldugunu belirtmesi degil, halk-aydin ikiligini yabancilagma olgusu cergevesinde vurgulamasi
da Gékalp'te Snemlidir. Halk-aydin ikili§i “Gékalp, bu kiiltiir ikiligini, Tanzimattan sonra
Bati modeli efitim kurumlanmn aqlmas: ve Batiyla olan kiiltiirel iligkilerin artinlmasiyla
ortaya cikan elitlere baglamaktadir. Yabancilagma, aydinin halktan uzaklasma siirecinde
ortaya gikmaktadir. ... GSkalp’e gére, halk milli kiltiire sahiptir; aydinlar ise medeniyetten
pay almiglardir. Bunlann aralannda bir diyalogun kurulmasi gerekmektedir. ...Toplumun
kalkinabilmesi ve giiglii olabilmesi i¢in aydinlann hem manevi kiltiire sahip gkmasi, hem
de maddi kiltiire agik olmasi gerekir. Aydinlar milli kiiltiirle yabancilagmamak igin ‘mill{
olmahdirlar. Bunun yamsira, halkta canh bir sekilde yasayan kiiltiirel degerleri, ‘harsh
aydinlar incelemeli ve 6grenmelidirler. Gokalp'in ‘halka dogru’ olarak ifade ettigi formiil
budur. Aydinlar medeniyeti halka gétiirirken, onda yasayan milli kiltiri de almak
durumundadirlar.Ginki halk milli kiltirin canh bir miizesidir” (Erkal,l98¢I15-16). iste
Gokalp, bu nedenle milli maarif, milli terbiye fizerinde durulmas: gerektigini 1srarla savunur.
Ona gore, “..terbiye’nin gayesi ... fertlerin milli kiiltiirii benimsemesi olmahdir” (Gokalp,
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1973;45). Egitimi bireylerin dogal ve toplumsal ¢evreye uydurulmas olarak anlayan Gékalp,
miirebbi ve égretmenin de farkh kavramlar oldugunu belirtmektedir: “...miirebbi (educateur)
milliyetin temsilcisi oldugu gibi, 6§retmen (instructeur) de modernligin 6megidir. Terbiyenin
gayesi millilik oldugu gibi. &@retimin  hedefi de modernlik  olmahdir”
(Gokalp,1973;63)."Egitim etkinligini kiltiir olayina baglayan Gokalp, diisiincelerinin 6ziing,
su ciimlede en yaln bicimde belirtmigtir: ‘Milli e§itim ve modern 6retim: iste &fretim
alaminda giidiilecek amag!” (Gokalp,1972;138).

Gokalp'in ¢ahgymanin konusu agisindan belki de en Gnemli gorigi, firsat egitlifine
iligkin olamdir. “Zeki fertleri rengberlik eden ve gabi (anlayigsiz , bon) fertleri en mihim
miesseselerin bagina gecen bir cemiyet hi¢ medeniyette ve intizamda ytkselebilir mi diye
soran Gokalp, her gocugun o6zellikle beslenme ve egitim aqsindan dinyaya gelir gelmez
miisavi haklara sahip olmasi gerekti§ini savunmaktadir. Boylece firsat esitligini savunan ve
kosullann esitligine kadar gidemeyen Gokalp, ..dogal esitsizliklerin, yapay esitsizliklerin
kaldinlmasiyla bile varhigim sirdirecegini, ancak bunlann egitim ve &gretim ile
azaltilabilecegini de sdzlerine eklemektedir” (Parla,1989;100).

San,"Megrutiyet’ten sonra maarifte egitim sisteminde ilk modern hareketi uyandirds
...Fenn-i Terbiyesi ...pedagoji ve egitim ilminde Tirkiye'de ilk kitaptir. Skolastik &gretime,
eski okul sistemine karsi qikan, eski okul binalan yerine yeni Sgretim ve yeni okulun
konmas: fikrini en ¢ok savunan San, bu kitabin 6nséziinde sdyle diyor’Alman,Japon vb.
inkilap yapmug milletler bu igi ilkokul egitimine borgludurlar. Maarifin Snciileri ilkokul
hocalandur, zira ilkokul olmasa bagka yiiksek okullar olamazd...” (Ulken,1979; 175 ve 181).

Oysa Emrullah Efendi, “Tuba Agac Nazariyesi” ile bilinir ve Sat’min savundugu
goriglin tam tersini savunur. Ona gore,"efitimde yenilesme ve diizenlemeye agagidan
(ilkdgretimden) degil, yukandan (Darilfiinundan) baglanmahdir. Cenetteki Tuba Afacimn
kokleri yukanda, dallan asagidadir. Bizim egitimimiz de yukandan asagiya gelistirilebilir.
Gunki bizde Once bilimsel zihniyet kurup gelistirmek gerklidir:Bunu da Darilfunun
yapabilir” (Kaya,1993;262).

Tiirkiye’de bireyci ekolii temsil eden Snemli isim Prens Sabahattin’in, Tiirkiye Nasil
Kurtanlabilir adh kitabi, gorisleri bakimindan {izerinde durulan eseridir. “Ona gére, gerek
koyli ve gerek kentli ailelerimiz, gocuklarimi bagimsiz bir hayata hazirlamyor, onlara &zel
caliyma ve girigkenliklerine dayanarak yasamak ve yiikselebilmek giiciinii veremiyor, tersine
onlarda hayat giigliklerini ¢zmek i¢in hep bir dayanak aramak egilimi meydana getiriyor.
...Tanzimat hareketleriyle girigilen islahatlann hig bir olumlu yam olmadigim ileri siiren
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Prens, nasil ki Tanzimat, Glkemiz icin bireycilik alaninda yeni toplumlara dogru geliyme,
toplumumuzu sosyal mutluluga ulaguran yolu getirdigini gosterecek bir belirti olamuyorsa,
okullanmiz da bunu saglayacak yeni bir egitimin iilkeye girdi§ini gisterecek bir belirti degil
savindadir. ...Osmanhdaki 6gretimin, tamamen ySnetimsel ve siyasal etkinin alinda devam
ettiini vurgulayan Prens, yiritilen e§itim siyasasinin toplumsal yapimiza uygun clmadif
sonucuna ulagir. E§itim ve Ogretimin, tamamen ¢alijma yagjamina yonelik olmasm
savunuyor. ... Kisacas1 Prens Sabahattin, kapitalist diizenin gerektirdigi, bireyci ve bagimsiz
kisileri yetistiren Bat tipi bir egitim ve &gretim istemektedir” (Kongar,1982;121-122). insan
toplumlannin geli;m'esinin ‘selection sociale’, kanununa bagh oldugunu ileri siiren Prens
Sabahattin’e gore,”...hangi toplumda fert daha miitegebbis, daha miistahsil ve daha miistakil
ise, o cemiyet de o nisbette hiir ve medeni, kuvvetli ve miterakki ocluyor. Bundan dolayi da
en kati bir ihtiyag, erkek, kadin, cins ve mezhep ayirmadan bitin mekteplerimizi
miitesebbis ve mistahsil insanlar yetistirecek bir hale getirmeg§i emrediyor” (Ege,1977;241).
Prens Sabahattin’in girisimci ve {retici insanlar yetigtirilmesini ¢ok kesin bir ihtiya¢ olarak
gormesi, yeni okul anlayipi bakimindan ¢ok anlamhdir.

Baltacioglu ise, “..okulu, okulun egitim siiresini, program ve ders kitaplannin
mahiyetini, gevre ve gevrenin ihtiyaglan meydana getirir diigiincesindedir. ...ezbere dayah
okul anlayigina karpidir”  (Tozlu,1989;88-89). Baltacioglu, Tanzimat ve Megrutiyet
dénemlerinin egitim anlayislanni, okullan yagatan gevreyi ve bu cevredeki hayat felsefesini
dikkate almadiklan igin elegtirerek, toplumun degismesine bagh olarak, ‘yeni adam’
anlayiginin  zorunlu olduunu belirtir. Bu gercevede ilkokullann artik ise ddnik olmas
gerektiini vurgular. Ona gbére, ilkokullar millilesmeyi ve tekniklesmeyi saglamaldir
(Tozlu,1989;94-95). Koy e§itimi izerinde de duran Baltacioflu, yalmizca Tanzimat ve
Mesrutiyet maarifini degil, Cumhuriyet maarifini de elestirir: “... bu devrin maarifinin ana
kaideleri hiir, esitci,ladini, ahlakibedii,ilmi ve iktisadi prensipler {izerine (kurulmasi
gerektigini savunur ve)... biitin bunlann, Cumbhuriyet devrinin pedagoji anlayip ile
yapilmasi mimkin olmadi diyerek, ...devrin sartlanina gére yapilmasi gereken devrimi syle
agqiklar:Benim aradifim pedagoji ne Tanzimat pedagojisi, ne Mesrutiyet pedagojisidir, ne de
cumhuriyet pedagojisidir. Benim aradifim pedagoji atom devrine yakisan yaratict insam
yaratia Tark’d yetigtiren yarata pedagojidir” (Tozlu,1989;120).Baltacioglu’nun olmasim
istedigi yaratica insami yetistiren pedagoji belki giiniimiizde daha giddetli bir istek olarak
karsimizdadur,

Ancak, olumsuzluklan, eksiklikleri bir yana Cumbhuriyet dénemi egitimi, &nceki
dépemlere oranla anlamh de§ismeleri, Snemli geliymeleri igermektedir. Cumhuriyet &ncesi
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eitimin genel nitelikleri iizerinde durduktan sonra, Cumburiyet dépnemi egitimine iligkin
olarak sunlan belirtmek miimkiindiir.

1I. CUMHURIYET'IN iLK YILLARINDA E&iTiM

Cumbhuriyet kurulmadan &nce, imparatoriuktan Cumhuriyete gegis siirecini, kurtulug
savagl yillannda egitimi ele almak gerekir.

Kurtulug Savag yllannda ve daha onceki savaglar boyunca, kugkusuz egitim
konusunda bir seyler yapilamazdi. Ulkenin iginde bulundugu siyasal ve ekonomik durum,
herhangibir etkinlife uygun olmadifn gibi, timiyle var olma miicadeledsiydi. *“Ulusal
Kurtulug Savag) déneminde (1919-1922), Ankara hikiimetinin egitime yeterince agirlik verip
kurumsal ¢aligmalara girigmesi sézkonusu degildir. Béyle bir sey beklemek bile haksizhk
olur. Temel sorun, askersel yolla siyasal kurtulusu saglamak oldugu igin, sicak savagin iginde
egitim gibi uzun erimli bir konuyla aynnub olarak ugragmak pek mimkin olmamustr.
Ancak, bu ortamda bile, egitime déniik olarak yapilan galigmalar, kurtulustan sonra konu
iizerinde ne denli Spemle durulacagimn bir givencesidir” (Sag,1990;12). Bu tarld
degerlendirmelere yol agan belki de en énemli olay, 1921'de toplanan guradir. 15 Temmuz
1921'"de Ankara’da toplanan gurada Atatirk’'in &Sgretmenlere yapugi konugmada
(MEB,1946;3-5) “Asirlann mahmun oldugu (yiklemis oldugu) derin bir ihmali idarenin
biinyei devlette viicuda getirdi§i yaralan tedavi igin masruf olacak (harcanacak) himmetlerin
en biiyligini hi¢ siiphesiz irfan yolunda ibraz etmemiz lazzmdir” derken, efitime verilecek
egitimi vurgulamaktadir. Yine aym gurada, egitim anlayigim da g¢byle dile getirmigti:
“Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarihi tedenniyatinda
(gerilemesinde) en mithim bir amil oldugu kanaatindeyim. Onun igin bir milli terbiye
programindan bahsederken eski devrin hurafatindan ve evsafi fitriyemizle hig de miinasabeti
olmiyan yabana fikirlerden, sarktan ve garbtan gelen bilciimle tesirlerden tamamen uzak,
seciyeyi milliye ve tarihiyemizle miitenasip bir kiiltir kastediyorum. Giinkii davayr millimizin
inkisafi tamm ancak boyle bir kiiltir ile temin olunabilir. Laalettayin bir ecnebi kiltiirii
simdiye kadar takip olunan yabana kiiltiirlerin muhrip neticelerini tekrar ettirebilir. Kiltir
(Hareseti fikriye) zeminle miitenasiptir. O zemin, milletin seciyesidir” Gorildigi gibi, ulusal
egitim, geliyjme igin egitime duyulan ihtiyag ve ulusal Gzelliklerimize uygun egitim de
konusmada vurgulanan &nemli konulardan olmustur. Aynca bu Snemli konularda giiven
verici tavn da goriilmektedir. “ Silahla oldugu gibi dimag ile de miicadele mecburiyetinde

olan milletimizin birincisinde gosterdigi kudreti ikincisinde de gésterecegine asla giiphem
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yoktur” Atatirk’in bu sbzlerini silahli ordu ile silahsiz orduyu, yani gretmenleri yanyana
diisinmesi olarak anlamlandirmak da mimkindir. Bangsta silahsiz ordunun savagt
baglamigt. Ogretmen ordusu igin de bir noktada savag bitti demek yoktu (Tanyol,1988;9).

Yine, Cumhuriyet kurulmadan énce, 1 Man 1922'de TBMM'ni agarken yapuf bir
bagka konusmada da hedefi belirtmektedir: “... kéyliye okumak, yazmak ve vatamm,
milletini, dinini, dinyasim tamitacak kadar cografi, tarihi, dini ve ahlaki malumat vermek
ve ameli erbaayl 6gretmek maarif programumizin ilk hedefidir’ (MEB,1946;6). Birinci icra
Vekilleri Heyeti (3 Mayis 1920- 24 Ocak 1921) TBMM Reisi Mustafa Kemal Paga’nin
bagkanh@indaki programinda egitim politikas1 §dyle belirlenmisti: Amag,cocuklara verilecek
egitimi dini ve milli bir hale koymak ve onlara hayat savasjinda basanl, tesebbiis giici ve
kendine giiven gibi 6zellikleri verecek, iretici fikir ve biling uyandiracak yiiksek bir dereceye
ulagtirmak; resmi egitimi, bilimsel, modern bicimde yeniden diizenlemek, programlanm
dizeltmek, milletin karakterine, iklim ve cografi gartlara, sosyal ve tarihi geleneklerimize
uygun bilimsel ders kitaplan olusturmak; halk kitesinden sbzlik leri toplayarak dilimizin
bayik sozlagini yapmak; milli ruhu artina tarihi, edebi ve sosyal eserleri erbabina
yazdirmak; dogu ve baumn bilim ve fennine ait eserlerini dilimize gevirmek; kisacasi, bir
milletin hayat varhgimi korumas igin en Bnémli etken olan maarif unsuruna dikkat ve &zel
bir gayretle calismaktr (Erdilek,1985;969).

Hikimet programinda belirlenen egitim politikasi ve amacna yonelik kurumsal
diizenlemeler, daha sonra gelecektir.'Her nekadar hiikimet kurulup, programim -egitim
politikasim- sunmugsa da, Istanbul hilkimeti resmen ortadan kalkmamsu, Bakanhk
bina,arsiv, dosyalan ve memurlan istanbulda bulunuyordu. Bunu, Basgdz ve Wilson olumlu
degerlendirmektedir: “ Her seyi yeni bastan ve yoktan kurmak gerekmektedir. Ankara
hikiimetinin bitin bu yokluklar iginde biiyiik bir avantaji vardir. idealist ve memleketini
gercekten seven aydinlar segilip Ankara’ya gelmektedir. Bakanhigin merkezdeki
orgiitlenmesinde bu idealist ruh agikca kendini gosteriyor” (Basgdz ve Wilson,1968;59).

Ancak ne idealist ruh ne de amaglann gok yerinde saptanmig olmas), o dénemdeki
egitim problemlerinin agirh§im hafifletebilirdi. Milli Egitim Bakam Riza Nur, (14 Temmuz
1920'de) “...bugiin yalmz Ankara’da degil, bir ¢ok yerlerde, maattessiif, mektep lagwi
..hastaligs vukubulmug. Kimi yerde dariilmuallimini, kimi yerde idadi mektebini, kimi yerde
bilmem sultaniyi lagvedip duruyorlar. Bunu bazan vali yapiyor. Bazan ahali istiyor,
yapunyor, bazan da mutasarnf yaptinyor. Yani maarife bir salgin gelmis...” (MEB,1946;154)
diyor. Bu salginda en énemli etken masraflan olmustu. Bakan, kimi 6gretmen okullannda

Ogretmenlere maag verilmesi konusunda ve &§renci sayilan azalan okullann masraflanm
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karyilama konusunda kendisine iletilen problemlere deginerek, bunlara ragmen ¢bziimin
okullan kapatmak olmadifim, okullardaki 6§renci azhgim ya da egitimin yapilamamasim
tedavi etmek gerektigini ileri sirmektedir. Yine de, egitim alamindaki mali sikintilar, tlkenin
bozuk ekonomik durumunun yansimasindan bagka bir gey degildi.

Osmanhlardan devrahnan ekonomik birikimi, &zetlemek gerekirse, Osmanlilarda
sanayi son derece az gelimigti. Kurulmus olan gﬁcs&zw sanayi ise ya Misliman olmayan
aznhklann ya da dofrudan dofruya yabanalann denetimi altndaydi. Ticaret etkinlikleri de
aym durumdaydi. Ulke ‘kapitilasyon’lann denetimine girmigti. Hikimetin gimriik vergileri
bile defistirme yetkisi yoktu. Dig borglar, Glkeyi bauracak bir diizeye ulagmist. Mali batstan
sonra kurulan ‘Diiyun-u Umumiye’ ynetimi kamu gelirlerinin bir kismim dogrudan alan,
devlet icinde deviet niteli§i tasiyan bir &rgit durumu kazanmgth (Kongar, 1981;72).
Niifusun ¢ok 6nemli bir boliminid olusturan kéylilerden alinan vergiler de bagka bir
sikintiyr olugturuyordu.

Kurtulug Savagi yillannda vergi gelirlerinin en biiyiik kismin ¢ift¢ilerden alinan agar
vergisi tegkil ediyordu. Tanm irinlerinden hasat sirasinda onda bir oraninda ayni olarak
alinan bu verginin tahsili, artirma yolu ile miltezimlere birakilmisti. Miltezimler gepellikle
bolgenin tefeci ve tiiccarlan iginden g¢kardi. Bu bakimdan agar vergisi pratikte mevcut
somiiri iligkilerini pekigtirdigi gibi, devlet somiiriisind de ilave ediyordu. Koylilerin
verdikleri agardan ibaret degildi. Yol vergisi, agnam (hayvan) vergisi ve maarif hissesi gibi
baska vergiler de veriyorlardi. Yol vergisini koyliler ya angarya saklinde, veya tefeciye
borglanarak &diiyorlardi. Hayvanlar vergisi de orta ve kiigiik toprak sahipleri iizerinde biyiik
bir yikti. Egitim vergisi, Osmanlilardan miras kalmigti. Halkin, il genel kurullan arachgiyla,
belli bir oranda egitim harcamalanna katilmasim diizenleyen bu kanun il genel meclisinde
hakim olan esrafin keyfi uygulamalanna uygundu (Timur,1993;75-78).Bu  kosullarda
egitimin gelisebilmesini diisiinebilmek hayalcilik olurdu.

Cumhuriyet kurulmadan &nce efitimin durumuna sayisal verilerle bakildiginda da
kargtlagilan durum ig¢ agia degildi. 1920’lerde (1927°de ilk genel niifus sayinu yapilana dek),
ilk, orta ve lise diizeyinde ne kadar okul, 6grenci ve OSgretmen bulundugu konusunda
giivenilir sayilar yoktur. Ustelik, varhgindan sézedilen kimi okullann da kapahi oldugu
belirtilmektedir.Ogretmenlerin kokenleri (6§retmen okulu mu medrese kékenli mi oldugu
konusunda) ile ne kadarinin k&ylerde oldugu gibi konularda degerlendirme yapmaya olanak
vermeyen birtakum sayisal veriler de istanbul ve Ankara merkezlerinin varh§i nedeniyle
yetersiz bulunmaktadir. Yine de 1923 yih sonunda sahip olunan egitim-6gretim olanaklan
su tabloyu veriyordu;
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1923 Y1l itibariyle ilk ve Orta Ogretimin Sayisal Durumu

Okul Ogretmen Ogrendi Ogrenci sayisinin
genel niifusa
oram %

iIkégretim 4894 10238 341941 2.8
Ortaokul 72 796 5905 0.05
Lise 23 513 ' 1241 0.01
Meslek Ok. 64 583 6547 0.054
5053 12130 355634 296

Alndifh yer: (Sakaoglu,1992;21)

Cumhuriyet ilan edildi§i sirada okur-yazar niifus ve bunun genel niifusa oram
konusunda veriler yoktur. Ancak, su sdylenebilmektedir: Saltanattan Cumburiyete gegiste,
kadinlann ve kizlann yizde 98’ i immi olmak izere 12 milyon niifusun ancak 1 milyonu
‘okur-yazanm’ diyebiliyor, 355 bin gocuk ve gen¢ de imkanlan, sartlan birbirinden gok farkh
ama ortak adlan ‘mektep’ olan egitim kurumlarina devam edebiliyordu. Gorevdeki 12 bin
Ggretmenin ise, en iyimser tahminlerle ancak 3-4 bini Muallim Mektebi, Sultani, idadi
cikigh, digerleri ise medreseden yetisme veya ilkokul 6grenimliydi (Sakaoglu, 1992;22).

Bu durumda, e§itim alamndaki durumun ciddili§i ve yapilacak olanlann Snemi
konusunda fazla bir gey sOylemeye gerek yoktur. Zaten Tanyolun da belintigi gibi
(Tanyol,1988;9), gerek Osmanh ve gerekse Tirkiye Cumhuriyetinin kurulusunda ilging bir
benzerlik vardir. Her ikisinde de 6gretim ve efitim 6n planda rol oynamaktadir, Tiirkiye
Cumbhuriyetinin gekirde§ini olugturan Kurtulug Savagimn ilk icra heyeti programinda maarif
S6nemli bir yer tutuyordu. Atatirk’iin bagkanliginda toplanan ilk TBMM nin 6ncelik tamdif
konulann baginda egitim sorunu geliyordu. Son derece diigiik olan okur-yazar orammnin

yiikseltilmesi, egitim ve gretimin bir sisteme baglanmasi, tartigilan konulardands.

Atatirk’iin gesitli vesilelerle yapti§i konugmalarda da goriilebildigi gibi, Cumhuriyet
egitiminin amac, O&gretmenlerin gercek zaferi kazanacaklan ortama yaratmaku.
“Ordulanmizin ihraz eiti§i zafer, sizin ve sizin ordulanmzin zaferi igin yalmz zemin
hazirladi...Hakiki zaferi siz ihraz ve idame edeceksiniz ve behemehal muvaffak olacaksimz.
Ben ve sarsilmaz imanla biitiin arkadaglanm, sizi takip edecegiz. Ve sizin tesadif edeceginiz

mevanii kiracafiz” (MEB,1946;19). Bu konugmasinda belirtti§i gibi, &§retmen ordusunun



kargisina gikabilecek engelleri ortadan kaldirma amacina ybnelik diizenlemelerin baginda da,
Tanzimattan beri siiregelen ikili§i ortadan kaldirmak gelmektedir.

Osmanh deviet adamlan, Bat Omefine uygun egitim kurumlan geligtirmeye
cahgirken, eski Medrese sistemine uzun sire dokunmamuglar, ... Difer 6gretim kurumlan
yaninda, geleneksel yapisini koruyan, iskolastik 6gretim ySntemleriyle ve yorumcu geviri
yoluyla Arapca metinlerden dini ve ser’ i konularda gretim yapan ve klasik &§retimin her
{ic basamagini da icine alan Medrese sistemi, yapisinda ve programinda baz degisikliklere
gidilmesine ragmen Tevhidi Tedrisat'a kadar varhgim siirdiirmiigtir (Sencer,1967-68;67).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte, egitim konusunda yapilan yeniliklerin basinda
Tevhid-i Tedrisat Kanunu gelmektedir.Cumhuriyet'in ilanindan 3 Mart 1924 tarihine kadar,
biri dini egitim temeline dayah Seriye ve Evkaf Vekaletine veya 6zel vakiflara bagh medrese
ve mektepler, digeri Maarif Vekaletine bagh laik okullar olmak tzere iki tip egitim sistem ve
anlayipg devam etmigtir. 430 Sayh ve 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
egitim ve 6gretimde birlik saglanarak, 1839 dan beri siiregelen egitimde ikilife son verilmig
ve tamamen bauli ve laik egitim, Cumburiyet Tirkiyesi'nde temel olmustur (DIE,1973;43¢).

1924 yilinda, bir y1l 6nce Atatirk’in ‘Terbiye ve tedriste vahdetin lizumundan stz
acarak haber verdigi ‘Tevhidi Tedrisat (Ogretim Birligi) Kanunu’nun ¢ikanlmas: daha sonra
okul programlannin laiklestirilmesi, Ataturk Devrimlerinin egitim ve Ggretim alamndaki ilk
belirtileri olmugtur. Gergekten, Cumhuriyet Dénemine kadar gesitli kurumlarca ydnetilmekte
olan okullar, ‘Tevhidi Tedrisat Kanunu'yla ‘Milli E§itim Vekaleti’ne aktanlmg ve boylelikle
yurt siurlan igindeki biitiin ilkokullarda 6gretim birligi saglanmigtir (Sencer,1967-68;83).

Tevhidi Tedrisat Kanunu, su bakimdan épemlidir: “Osmanh egitiminin gelismesinin
ilging bir yonii de, yeni egitim kurumlan gelistirilirken eskilerine dokunulmamug olmasidir.
Bati egitimine dayanarak kurulan okullar ve medreseler aym zamanda, birbirlerini
etkilemeden varhklanm devam ettirmiglerdir. ... Milliyetgi kadro siyasi otoritesini kurdugu
zaman milli egitim kangik bir manzara arzediyordu. Osmanh imparatorlugu’'ndan tevariis
edilen dizensizlik savay dolayisiyla daha da artmisti. ...Egitimin muhtevasimi milliyetgi
gayelere uygun sekilde degistirmek, egitim imkanlanm yaymak i¢in Cumhuriyet
hikiimetinde (daha Cumhuriyet ilan edilmeden, 1920'de) Maarif Vekaleti kurulmug ve
medrese digindaki resmi okullar vekalete baglanmisti. ... Yeni rejim igin egitimin temeli ve
gayesi milliyetgilikti (Turan,1969;84-85). Bu nedenle de yeni milliyetgi kadro, gelecek
nesilleri milli devlet ve milliyetgilik kavramlanm benimsemiy olarak yetigtirmeyi, rejimin
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devami icin gerekli gérmis, dinin efitimdeki yeri kisa zamanda yok denecek kadar

azalulmisur.

Egitimde birligin, efitim Ogretim alamndaki ikilifi sona erdiren bir yasa ile
saglanmas),immet toplumundan millet toplumuna gegme cabasinda olan Cumhuriyet
Tiirkiyesi igin dinsel nitelikli efitimi kabul etmemeyi kurumsal dizeyde gdsterdigi igin
Snemli bir adimdir.Ancak,bu alanda anlan 6pemli adimlardan biridir.Teokratik Osmanl
diizeninden milliyetqi Cumhuriyet diizenine gegme,askeri alanda Sevr antlagmasim kabul
etmeme, Kurtuluy Savajiu verme, bagimsiz ulus devlet olma miicadelesi olarak
belirirken, kiiltiirel alanda yeni toplum yapisim olugturacak kiiltirel reformlan yasama
gecirebilme miicadelesi olarak belirtilmigtir. Burada asil Snemli olanin kiiltiirel alanda
girisilen miicadele oldugu vurgulanmahdir.Ginkid yeni toplum bi¢imi ve toplumsal yapinin
hedeflenen deg§igmesi, kultirel alanda baganlacak olanlara baghyd:..Siyasal alanda
Cumbhuriyet’i ilan etmek ve toplumu Bau tipi toplum &rmegine gore yeniden kurmak gibi ist
yapisal deismelerle yapilmak istenen,dinsel nitelikli kurum ve iligkilerle aym zamanda var
olan -ancak Sykiinme niteli§i agir basan- Bati 6meginde kurulmaya g¢ahgilan kurumlann
yaratu@i “ikili yapi"™y1 ortadan kaldumakn.Y6n gizilmig,toplum bu ydnde kirtirel alanda
atilacak adimlarla bigimlendirilmek istenmisti. Bu konuda Tevhid-i Tedrisat Kanunu
diginda,bu kanunla aym yilda gergeklestirilen Hilafetin kaldinlmas), Tekke ve Tiirbelerin
kapatlmas1 (1925), uluslararasi saat ve takvim kullamilmasina iligkin yasa (1925),
uluslararasi rakam sisteminin kabuld (1928) ve latin harflerinin kabulid (1928) gibi Gnemli
adimlar vardir.Bumlann arasinda en énemlisilatin harflerinin kabul edilmesidir. Ciinki, ¢ok
diigiik bir oranda olan ckuma-yazma oram da latin harflerini kabul etmekle sifira yakin bir
duruma geliyor, egitim alanindaki seferberlige -neredeyse- sifir noktasindan baglaniyordu.

ilk nifus sayimi 1927 yihnda yapildigindan, 1927 wih Gncesi Tirkiye niifusu
konusunda kesin bilgiler bulunmamakla birlikte, kaynaklar 1923 yilinda tahmini olarak
12.500.000 sayisim vermektedir. DIE. istatistiklerinden elde edilen bilgilere gore 1927
yihnda okuma yazma bilmeyen nifus 12.517.992 olup, okuma yazma bilenlerin sayis:
1.111.496 dur. Bu yil okuma yazma oram yaklagik %12 dir. 1 Ekim 1928'de yeni Tiirk
harfleri hakkindaki Kanunun yiirirlige girmesiyle, bir giinde okuma yazma oram sifira
yakin bir diizeye inmis, Millet Mektepleri Talimatnamesi ile ilan edilen okuma yazma
seferberlii sonucunda 1928-1929 willannda yanm milyondan fazla kigiye okuma yazma
belgesi verilmigtir (Kalayc:,1988;39). Millet mektepleri ve Halkevleri bu alandaki

miicadelenin 6geleri olarak diigiinilmigtir.
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Ulus okullan (Mille mektepleri) ve halk odalan hareketine, Atatiirk’in
bagogretmenliginde ginsilmigtir. Cikanlan yonetmelige goére koylerde 12-45, kentlerde 16-45
yaslan arasindaki kadin, erkek tiim yurttaglann okuma-yazma belgesi aimasi zorunlu kilinmigti.
Ulus okullan hareketi bes-alti yill sonra tavsamaga baglamigtir. 1930 wilinda, yurttaglann
ogrendiklerini unutmamalan, okuma aligkanhiklanm sirdiirmeleri amaciyla Halk Okuma QOdalan
agilmaya baglanmugtir. Bu odalardan éncelen yalmzca ulus okuluna gidenlerin yararlanmast
éngorilmilgse de sonradan herkese agik tutulmuglardir. Oda sayist  bir ara 1936°da 500’e
yukselmisken, 1949’da 60’a dismustir. Devﬁmleri yaymak, koéklestirmek, halki toplumsal,
kiiltiirel agidan geligirmek amaciyla kurulan halkevien, halk derslikleri, kurslan, kitaplik, yayim,
kéyciiluk, dil ve yazn, tarih ve miize, sosyal yardim, spor, temsil, oyun, gizel sanatlar
konulannda agilan dokuz koldan ¢aligmalar yapmaktaydl (Geray, 1978,258-259).

Ancak, okuma-yazma 6grenen kigilerin sayillanm arurmak tek hedef olamazdi. Egjtim
olanaklannin yayginlagtnimas: ve egitimi, stk stk dile getinldigi gibi, cehalete kargi acilan
savagtan galip qkabilmede etkili kilabilme gok daha 6nemli idi. Bu nedenle Koy Enstitilleri
oncesindeki egitim hem niceliksel hem de nitelikse! agidan, énemli adimlann baglatildig, ama
ayn: zamanda da ¢ok énemli sorunlann var oldugu bir ortamda bulunmaktadir.

BOLUM-3: EGITMEN KURSLARI VE KOY ENSTITULERI
I-EGITMENLER

Koy Enstitiileri, 17 Nisan 1940 tarihinde yasal olarak varolmugtur. Ancak, bu tarih Koy
Enstitiileri’nin kurulug giini olarak kutlaniyor olmakla birlikte, K6y Enstitiileri'nin kurulugu igin
daha gernilere gitmek gerekir. Bu, yalmzca tarih ve hazrhiklar bakimindan degil, “egitmen
deneyimi” igin de gereklidir. Dolayisiyla, burada Koy Enstitiileri’ni énceleyen “Egitmen Projesi”
lizerinde durulduktan sonra, Koy Enstitillen, kurulusu, tarihgesi ve toplumsal ozellikleri
bakimindan ele alinacaktir.

A- EGITMEN PROJESI
Bagaran, dinyanin 6nemli ekonomik bunalimlar gegirdigi, etkilerini Tiirkiye’ye yansitug

1930’larda, Tirkiye’de biiyiik boyutlara ulagan “kalkinma egitimi” ¢ercevesinde;
1. Aileyi ekonomik bir giice ulagtiracak aile egitimi,




2.Tirkiye’nin endistrilegsmesini saglayacak teknik egitim,
3.Tanmsal ¢agdaslaymay saglayacak,el sanatlanni geligtirecek kdy egitimi

olmak fiizere {i¢ koldan yiiritilen bir ¢abanin varoldugunu belirtmektedir.Bu iig egitim,
klasik okulda degil, enstitilerde uygulanacak bicimde dizenlenmigtir. Koy egitimi, temel
egitimle dogrudan ilgilidir. K8y okullan, tanmsal kallinmamn, koéyi canlandirmamn,
gagdaslasnrmﬁmn okullan gibi diizenlenmigtir. Bu ybnd ile koy egitimi, temel egitim
kavram ile 6zdeglegmistir. KBy egitiminde ilk biiyik adim 1936’da kdy egitmeni yetistirme
kurslanyla atlmugtir. Kéy egitmeni denemesinin basanh olmasi, kdy enstitilerinin agilmasina
yol agmstir (Bagaran,1982;32-33).

Kirby, egitmen deneyinin, bagka iilkelerdeki benzerleri olsa da, orjinal oldugunu
savunur, Ona goére "...egitmen fikri tamamiyle millidir; hig bir yerden kopye edilmemistir”
(Kirby:1962;118). Ozellikle ikinci Diinya Savajindan sonra eitmen deneyine oldukga
benzeyen deneyler bagka dlkelerde yapilmigtir. Bunlann bazlan,suf uluslararasi finansal
yardima sahip olduklan i¢in malzeme,eleman saglayabildikleri igin  baganh
olmuglardir.Gercekte bunlardan hicbiri Tirkiye’deki Egitmen Deneyi kadar uzun omirli
olmamug,toplum Qzerine ulusal &lgiide bir iz birakmamugnr (Kirby,1962;117).

Kirby’nin egitmen deneyinin milli oldufu gbrasini, ¢ok daha agik bigimde, Aydemir
de dile getirmektedir: "Atatiirk bu dava ile yakindan ilgiliydi. ... kdy enstitist tegkilinden
nce kdye acele eitmenler bulunmasini tavsiye eden odur. Mesela Atatiirk’iin Rumeli'den
arkadagi ve bir siire Erzurum-Dofu Bolge Umum Miifetti§i olarak ¢ahsan milletvekili Tahsin
Uzer'in su hatira pargasim (iletmektedir): "Bir giin Atatirk’iin huzurunda, o zamanki Maarif
Vekili Saffet Ankan, parasi oldugu halde eleman bulunamadifindan gikayet etmigti. O
zaman Atatiirk:

"- Ordudan terhis edilmiy agkgbz onbay ve gavuglardan bu mevzuda faydalamilmas:
mimkiindir..." tavsiyesinde bulundu. iste kdyde egitmenlik sistemi. Atatirkiin bu
tavsiyelerine uyularak viicut buldu .." (Aydemir,19¢€;380). Aydemir, egitmen projesinin
Atatirk’in Onerileryle olusturuldugunu belirtiyor ama, Ankok, Aydemirden farkh
olarak,aym olayi, Tahsin Uzer'in anlatim olarak sunarken, Atatiirk'iin projenin esin kaynag
olmakla kalmayip, adimi da koydugunu belirtmektedir (Ankok,1990;157-158). Ancak,
kuskusuz Atatiirk’e de digerlerine de bdyle bir projeyi diglindiiren temel faktor, iilke
niifusupun ¢ogunlugunun yasadig kéylerin sorunlandir.

Yalmiz k&ylerin ve sorunlanmn degil, pedagoji alanindaki yeni ve ileri gériiglerin,
uygulamalann da egitmen Kkurslan ve ko6y enstitiilerinin agilmasinda pedagojik goriig
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bakimindan etkisi oldugunu belirnten Gediklioglu'na gore; "Koylerimizin biinyesi, mevcut
imkanlar, birikmis igler, ilkdgretim isinde yiz kizartacak geri manzara, ikinc dinya
savasiun beliren ciddi ve Snemli hazirhklan, yeni pedagojinin ileri sirdii egitim ve
dgretim esaslan, memleket icinde ilkogretim hizmetinde ileri siiriilen lakin bir tirlii harekete
ve yirirlige konamayan digiincetasan ve projeler hesaba katilarak 1936 wilhinda, ..
egitmen kurslannin denenmesine baslandi” (Gediklioglu,1949;132). "Egitmen kurslan ile
kdy enstitiilerini doguran sebeplerden,realitelerden biri ve Gnemlisi de, kdy toplulugunun is,
kiiltir ve yasayry hayatinda taii@n ozellikleridir' (Gediklioglu,1949;87). Gediklioglu'na
gore, efitim ve ogretimde en ¢ok hesaba kaulan, rol oynayan, dogal ve toplumsal gevre
oldugu igin, kéy yasaminin &zellikleri Snemlidir.

Dogal ve toplumsal gevrenin &nemine, yeni deneyin amaa bakimindan da dikkat
gekilmektedir: “Yeni deneylemenin amaa sehir ve koy toplumlannin arasindaki ugurumu
doldurmak, sehir ve kéy gocuklannin hayat imkanlan arasindaki farklilagmayr kaldiurmaktir.
Kéyli ile sehirlinin egitim firsatlannda egit durumda olmayiy yizindendir ki suf koyli icin
ayn egitim miesseseleri kurulmasi gerekiyor. Yani kdy c¢ocuklan igin ayn bir egitim
miiessesesi kurulmasi ayn bir "k8y hayatt” devam ettirilsin diye degildir"(Kirby,1962;138).
Egitmen projesinin ekonomik-toplumsal yapiya uygun ve sorunlara ¢bzim arayiglan iginde
‘gercekal’ ve ‘yararli’ oldugu tarugmasiz kabul edilebilecek noktadir. Ancak, amaglanan ‘sehir
ve koy toplumlanmin arasindaki ugurumu doldurmak, gehir ve koy cocuklannin hayat
imkanlan arasindaki farklilagmay kaldirmak’ olarak belirtilince, bunun gergeklestirilebilirligi
tartigtimalidar,

Gerek egitmen projesi gerekse KOy Enstitiilei ile kir-kent ikiligini ortadan
kaldirabilmek miimkiin miiydi ? Kir-kent ikiliginin ortadan kaldinlmasi belki, gogu endustri
toplumunda mimkin olamamigtr.Ancak, kir-kent farkliligini gidermekten &te, derece
farkina indirgeyebilmek, egitim kurumlanmn hedefi olmaktan 6nce, ekonomik kalkinmanin
sonucudur. Ekonomik kalkinma siireci ise,hem tanm hem sanayi, hem kir ve hem de kent
kesimlerinin birlikte ve eggiidimli gelisebilmesi ile gergeklegebilir. Bu siiregte, kugkusuz
egitim Kkurumuna diisen Onemli roller vardir ama, asil rol, ekonomi kurumunun
6gelerindedir. Dolayisiyla, ekonomik yapiya uyum saglayacakkalkinma c¢abasinda aktif
olabilecek insan tipi olusturabilme girisimini 6nemsememe gibi bir tutum igerisinde
olunmadan, "insan"in roliiniin Snem derecesine dikkat g¢ekilmelidir. Egitim yoluyla, kentin
olanaklanm kdye aktarabilmek sdz konusu olamadify gibi, kir-kent ikiligini, kéy kokenli,
kirsal 6zellikleri agir basan insanlar aracihryla ortadan kaldirma hedefihem tartisilan bem
de elestirilen ySniudiir.
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Bununla birlikte, daha &nce de belirtildigi gibi,yapiya uygun, sorunlar bakimindan
"gercekci” ve "yararl” olan egitmen deneyinin ortaya kg1 ise, gOyle belirtiimektedir:
"K&ylerde askerlik 6devi sirasinda okuma yazma &§renmiy kiy genglerinin bog zamanlannda
kéy ¢ocuklanna bilgilerini bgrettikleri gorilmisti. Bu gozlem, geliigiizel yapilan bu igi Milli
Egitim Bakanh@’'mun igbirligi ile esash bir program haline getirilmesi mimkiin oldugu fikrine
yol agti. Bu da sekrar geleneksel egitimin tegkilat ve finansi temelleri meselesini hatrlatu.
Fikir, iste bu imkansiz gézitken finans meselesinin makul bir ¢6ziimlenme yolu bulundugu
hakkinda ipucu sagladi® (Kirby,1962;111). Buradan da anlagilacagn gibi, egitmen
projesi,6ncelikle finans konusunda bir ¢Sziim olmugtur. Koylerin ihtiyag duydugu 6gretmen
sayisina ulagabilmek icin gerekli zaman ve para, donemin kogullan digjinildiginde, &nemli
bir sorundu. Dolapsiyla, Kirby'nin de vurguladigs gibi, e§itmen projesinin bay Gzelligi ,
ekonomik boyutudur. Ozellikle azgelismis ilkelerde biitgenin Snemli oldugunu belirten
Kirby, egitmen projesi ile egitim alaninda modern bir ekonomik prensip getirildigini $oyle
ifade etmektedir: Efitmene ziraat egitimiteknik bilgi ve bazi iretim araglan saglama
yoluyla, Ziraat Bakanh@ bir ¢cok amaca birden hizmet etmi§ olacakt. Kbye uzanabilmek icin
dolaysiz ve nisbeten givenilir bir kanal elde etmiy olmak bigiminde bir yaran
yaninda,ekonomik faaliyetlerde g8sterecegi herhangibir nitelik ve nicelikte ilerleme,
egitmenin maagh memur olmadifi halde dretici olarak yarar saglamasi mimkiindi. Bu
nedenle Kirby, egitmen deneyinin sonucu ne olursa olsun,yollar iginde en karlisi oldugunu
savunur (Kirby,1962:114).

Kéyde hem okuma-yazma &8retecek hem de ziraat teknisyeni gibi iglev gdrebilecek
egitmen yetistirme Ozellikle de mimkin olduu oranda kendi kdylerine verilmeleri ile
maliyetleri bakimindan daha uygun yol olarak gérildi. Aynca, dénemin kosullan
diglnildidginde o6zellikle bitce durumu bakimindan,gdyle bir tablo ile kargilagilmaktadir:
"Memleketin sehir ve koylerinde 80-90 bin &greticiye, binlerce okul binalanna, &§retim
araglanina ihtiyag vardir. .. 13 Dbinden fazla Ofretmenin maaslan diizenli
verilemiyor,(1934’de, genel biitge 200 milyon liraya yakinken Milli E§itim Bakanh$: biitgesi
9.5 milyonun dstiinde;1935'de, genel bitge 259.5 milyon, Milli Egitim Bakanhg: bitgesi
10.693.000 lira; 1936’da, genel biitge 260 milyonun iizerinde, Milli Egitim Bakanhg@: biitgesi
ise 10.415.000 lira bigimindeydi gibi bir hatirlatma yapan Gedikoglu'na gére) Bu biitge ve
mevcut Ggretmen yetigtirme kanah ile,memleketin 6gretmen,okul binasi ve ders araglan gibi
ibtiyaglan karpilanamaz. Bu biitge ile, ... ancak mevcudu korumak icin basit tedbirler
alinabilir’ (Gediklioglu,1949;18). O halde, egitmen uygulamasinun, dénemin kogullan iginde
ekonomik bakimdan uygun olmasi en &nemli yaniydi denilebilir. Ciinkd, projelerin
degerleri,gergeklestirilebilir olduklaninda sézkonusu olabilir.



Donemin sosyo-ekonomik kogullanmin gdzéniinde bulunduruldugu e§itmen projesi,
bir anlamda varolan potansiyelin (Kirby'e gore de zaten fiili olarak varolan egitme iglevinin)
amaca uygun bicimde kullanilmas:, de§erlendirilmesidir.

Yine Kirby’e gore, egitmen projesinin temelindeki fikir, Tirkiye igin zaten bilinmeyen
bir ey degildi. Tirklerin yiizyillarca uyguladi$s bir usill, yalmizea unutulmuy veya modern
sartlann gerekleri yiiziinden itibanm kaybetmisti. Kirby'nin sdzinii ettigi "hoca” tutmadur: "...
Tiirk kdylerinde gelenek olarak Batr'da oldugundan fazla denebilecek bir 6gretim verilirdi
(Bat'daki reformasyona kadar). Bunu uygulama yolu da ekonomik anlamda rasyoneldi.Kéy
bir hoca ile anlagma yapar; kéyin dini, toplumsal ve eitimsel ihtiyaglanmi karplayacak
olan hoca kéyliyi memnun etti§i miiddetce bu anlayma devam eder. ...Gelirinin $nemli bir
kismimy bir mistahsil olarak, hatta bir ali§ veris isi yaparak o zamana gbre ubbi bir
fonksiyon olan " okuyuculuk” "bakiahik " gibi igleri yaparak kazanirdi.KSyliinin hayatina,
sadece dar anlamu ile bir 6§retmen veya bir din adami olmaktan daha genis bir &lciide
katlbirdy. ... Tirkiye'nin kanldigs modern uygarlikian 6nceki islam uygarhg cergevesi icinde
hoca kdy igin bir" yaban " olan bir tip degil, o hayatin i¢inde gercek bir fonksiyonu olan bir
adamdr” (Kirby,1962;111). Kugkusuz "hoca” nmin geniy 6lciide fonksiyonel olma durumu ve
6gretmene oranla daha baganh / etkin olmas: da sireklilik gostermis; kdyde énder rolinii
alma konsunda gerek egitmenler gerekse kdy enstitiili &retmenler, her zaman kosullan
uygun veya kendi lehlerine bulamamuglar, hatta kimi zaman "hoca” veya "agalarla, daha
cok da bu ikili ile, kSy yasaminda etkili clma konusunda etkin bir micadeleye girmislerdir.
(6r: K. Tahir Bozkirdaki Gekirdek )

Burada, kéy egitmenleri ve K&y Enstitiisii mezunu &retmenlerin kéyi/ kéyliyi
degistirebilme ¢abalanna iliskin taruyma Snemli olmaktadir. Ancak bu toplumsal degisme ve
Koy Enstitiileri ile birlikte ele ahnaca$ i¢in burada , Koy Egitmen Kurslan konusuna devam
edilecektir.

B. EGITMEN KURSLARININ AGILMA NEDENI VE AGILDIKLARI YERLER

Egitmen Kurslannmin neden agldifina, kismen egitmen projesinin amaa aktanhrken
yer verilmisti. KOy ile kent arasindaki esitsiz durumu giderebilmek, kdyiin 6zellillerine gére
bigimlendirilebilecek ayn egitim kurumlan ile k&y igin efitim firsati olugturabilmek ya da
kursal kalkinmada egitimi etkin kilmak bigiminde belirtilebilecek genel amaglanmn diginda,
efitmen kurslanmin neden aqldifi sorusuna,Tongug, "Canlandinlacak K&y" adh yapitinda,
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$0yle yanit vermektedir:




Kby kiiltiir ve is hayatmn geligmesi igin tedbirler aramrken, yalmizca kéylerin nifus
sayilan ve okuma-yazma isini gzden gegirmenin yeterli olmadifini; kdyiin, k&yliinin ve kéy -
cocugunun en énemli ihtiyaglanm, karakterini,kdy hayatmn ve kiltiiriniin yikseltiimesinde
rol alacak elemanin karakterini ve miktanimi da bilmek gerektigini belirten Tongug, asafida
belirtilecek olan doért noktanin (nedenin), kdy okullan icin, kyde hayatlannin sonuna kadar
kalarak gérev yapacak yeni tip 8§retmenleri (egitmen) kisa zamanda yetistirmek “lizum ve
zarureti"ni anlattifini, bu nedenlerle Egitmen yetigtirme igine girisildigini ifade etmektedir
(Tongug,1939;97-100). Yukanda sdzi edilen dért temel noktayn Tongug gdyle
siralamaktadur:

1. Kéyli sert ve oldukca muhafazakar tabiathdir. Ruhsal bakimdan, kendi igine
kapanmug bir haldedir.Tabiata ait bilgi ve gbzlemleri zengin ve giglidir. Sosyal, kiltiirel
hayat bakimindan ¢ok eski devirlerin etkisinden tamamen kurtulamamigtir. Modern hayatin
ozellikle endistri ve teknigin, degisen i bigimleri ve kurumlanmin karyisinda giin gegtikce
mukavemet gici azalmaktadir. Kendini izleyen neslin de gogu, kendisi gibi egitim
gérmektedir. K6y ¢ocugunu, birinci derecede ve devamh bir surette aile ve muhiti egitir.
Koyde gocuk kiigik yastan itibaren iy bagindadur, kéylin b6zellikleri ve ihtiyaclan bunu
gerekdrir. .

2. Bu realiteler karsisinda, buginki koy okulu (&gretilenler,6gretim sekli,egitim
stiresi bakimlanndan) heniiz k&ylerimizin ihtiyaglan ve &zelliklerine gbére organize
edilmemistir. Okul, kéylii cocuguna hayatta isine yarayacak beceriler ve bilgileri tam olarak
verememektedir. Bu hata hi¢ gsiiphesiz programlann karakterinden, 6gretmenlerimizin
yetigme tarzindan, kSy egitiminde izlenen metodlann ve amaglann isabetsizlifinden ileri
gelmektedir. Onun igin, kéy okulu konusunda, realiteye dayanan, ileri pedagojik
aksiyomlara uygun, ulusal deferleri yaratacak ve besleyecek nitelikte, deneyimlere dayanan
bir ¢aliymaya gerek vardir.

3. Ogretmen okullanndan her yil 700°e yakin Sgretmen ¢ikmakta, gesitli sebeplerle
ortalama 500’e yakin 6§retmen aynlmaktadir. Bu tarzdaki agir ve yavay 6gretmen artigi ile,
ogrenci sayisimn artisi arasindaki dikkat cekici makus (k6til) bir fark vardir. 1934-35 ders
yihnda resmi ilkokullanmizin 6grenci sayismi 627.253 iken 1935 ders yiinda 680.650°ye
cikmiy, oysa ki Ogretmen sayisi bununla uygun olarak yiikseltilmemigtir. Okulsuz ve
dgretmensiz 35.000 kdéy icin kdye gercekten faydali olabilerek orada kalacak &gretmen
yetistirip kisa bir zaman iginde gonderebilmek isi, ¢Ozéimii zaruri, en ¢etin ulusal
meselelerimizdendir.
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4. Devletin kuvvetlenmesi igin Tirk kdylisiniin; alet kullanma seviyesini,
digiinebilme kudretini, ekonomik yeterlilik ve kabiliyetini arirmak lazimdr.

Tongug’a gore, Kiiltir Bakanh$i, koy okullan ve efitimi igi etrafinda kapsamh
cahsmalanna baglarken, bu realiteleri gbzéniinde bulundurmug ve bu konu hakkinda kéyle
ilgili biitin Bakanhklann , meslek adamlanmn, C.H.P.'nin fikirlerini ve miitalealanm almig
aynica, kdyln igit;e girerek realite ile temas ederek gereken incelemeleri de yapurmugtr.
Ondan sonra nifuslan az kicik koylere, ihtiyaclanmiza gore miifredat programi
hazirlatilmasina, kitaplar yazdirmaga ve bu kdyler igin yeni tipte &gretmen-efitmen
yetistirme girigimine ge¢migtir.

Boylece, askerlik gérevini bagan ile bitirerek k&ylerine dénen ve hayatlanmn sonuna
kadar kéylerinde kalan; okuma-yazma, ameli hesap bilen, diger kéylilerden farkh, yeni bir
dinya gériy ve anlayipi olanbirogu ilkokul mezunu olan kéyli vatandaglann en
yeteneklileri Egitmen olarak forme edilecek olursa kdéy hayanmn ve kiltirinin
gelistirilmesinde etkin rol alabilirler diglncesi ile, "... Kayseri, Yozgat,Gorum ve Eskisehir
kéylerinde Bakanlk¢a yaptnlan incelemeler miisbet sonuglar vermiglerdir. ...Incelemeler
boyle misbet sonuglar verince Kiiltiir Bakanh§), Tanm Bakanh ile igbirlifi yaparak 1934-
35 ders yilinda Eskigehir ilinin Gifteler ciftliginde kdy (Egitmeni) yetigtirmek lizere bir kurs
agmaga karar vermistir’* (Tongug,1939;103-104). ilk Egitmen Yetigtirme Kursu'nun Eskigehir-
Gifteler =~ Harasimn  binalanndan  yararlanmak suretiyle Mahmudiye'de aqldif
(Balkir,1961;163) da belirtilmektedir.

Egitmen kurslan, kdye yakin yerlerde agqilmign. "Kurslar genel olarak Egitmen
adaylanm ¢aligacaklan kigik kéylere uygun vasifta yetistirmege elverigli araziler iizerinde
(mitevazi binalarda veya gadirlarda ise baglamyg) yer ve bina itibariyle her tirli ihtyaa
karsiuayacak hazir binalan, ¢ok kuvvetli saglam topraklann, ... mevcut olmasi
disiiniilmemis, ancak Egitmen adaylanimin galisacaklan koy sartlanna uygun yerlerde bina,
bag ve bahgelerin bizzat egitmenler tarafindan meydana getirilmesi 6n plana ahnmstir ...
Egitmen kurslan agihisinda ve aqilis yerlerinde ... daha ¢ok islemege elverigli ve fakat
iglenmemis, aym zamanda iglenmesi de gesitli zorluklan icap ettiren araziler izerinde
cahgarak,adaylann kendi bina ve yollanm yapmalan, ... agachklar meydana getirmeleni
dilgiintlmistir” (Gediklioglu, 1949;156).

Yer segiminde g&zdniinde bulundurulan Szellikler, egitmen kurslanmin agiliy nedeni
ile uyumludur. K&ye ySnelik etkinliklerin yapilabilecegi yerlerde olugturulmasi, uygulama
yoluyla Sgretme &zellifi icin gerekliydi. Aynea, "... sehirlerin sagladi1 kolayhklardan uzak
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bir yerde bir egitim merkezi kurmanin sebebi, gercek kdy hayat sartlan iginde bu sartlann
yarattifi prdblemleri ¢ozme imkanlanmin yerinde elde edilmesi idi. Bunlann &§retme
merkezleri olmakian ziyade problem ¢9ziimleme miesseseleri olmalan lazimdt”
(Kirby,1962;133). Burada, e@itmen kurslannin fonksiyonlanndan biri olarak gérilen
"koyliye gerekli hizmetlerin en kolay, yakin ve ucuz bigimde saglanmas1® yo6nii vurgulanyor.
Bu yOni, aym zamanda kbyliyid kéyde tutma gabasi olarak gérilmdy elestirilmigtir. K.Tahir,
"Bozlurdaki Gekirdekte, KSy Enstitiler’nin misyonunu gdyle yorumlamaktadir: * (kapatilma
tartymasiun gectigi konusmada, K8y Enstitiler’ni kéylinlin tutmadifimi, tutsaydi ¢ok iyi
olacagim belirten CHP Genel Sekreteri:)

_ --Koyin degismesini durduramasak da geciktirirdik epey ... Modern teknikten
mimkiin mertebe uzak rutarak kendine yeterli§ini sirdirirdik bir zaman ... Kéyliinin
nahiyeden bile, ayagim kesecekti bu enstitiller ... Ayda yilda,hayvan nallatmaya gidenler de,
bu igi Ggretmene gordirecekti. Koyl degistirmek gelmez igimize ... Diizenimiz bozulur
~"(Tahir,1991;28-29) der. Egitmen kurslannin ve K6y Enstitiilerinin toplumsal degisme ile
iligkili olarak irdelenmesini , daha sonraki bélimlerden birine birakarak, vurgulanmasi
gereken ,egitmen kurslanmin (daha sonra da Koy Enstitilerinin), gerek aqly nedeninde
gerekse secilen yerlerde, var olan toplumsal sorun (kéy egitimi ve kirsal kalkinma sorunu)
icin ulke gergeklerine uygun ¢bzim arayiglanmn etkili oldugudur. Ancak, uygulamalann,
kimin/kimlerin isine yaradif,hangi toplumsal gevrelerin bu olguyu nasil degerlendirdigi de
tarugimalidar.

C. EGITMEN KURSLARI VE EGITMENLER

Gediklioglu'na gore, Egitmen Kurslan, iig agamaya aynlarak incelenebilir. Bunlar,
1- Deneme safhasi,

2- Isin kanunlasti, programlagtif1 safha,

3- Kurslann kdy enstitilerine baglanmas: safhasidir (Gediklioglu,1949;135-136).

Depeme asamasi, 1936 yinin Temmuz aynda, Eskisehirin Gifteler cifiliinde ve
Mahmudiye Buca§inda baglamusur. Kiltir Bakanh§ ile Ziraat Bakanhg'mn ortaklaga ele
aldifs kursta, hem kiiltiir (genel bilgi) hem de ziraat 6gretmenleri isbirligi ile calismglard.
Kursa baglarken saptanmig bir program hatta kitap yoktu. Bunlar kursun ig yapisindan,
ginlik yasayiqindan, deneylerden hareketle, i baginda ele alindi, caliyma yollan, program
ve kitaplar buna gbre saptandi. 85 adayla baglayan kurs, klasik okul ve o6gretim
programlanndan ayn, kéyliniin ihtiyaglanni kargilayacak pratik bir karakter tagimaktayds,
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E§itmenlerin giinlik ve haftalik ¢aliyma programlan ise, kursu idare edenler ve §§retmenler
tarafindan  saptanmakta, ¢ok esnek bir g¢ahyma programi - uygulanmaktaydi
(GediklioZlu,1949;135-138).

E§itmen kurslanmin deneme asamasi olarak belirtilen bu kursun sonunda,
"Egitmenler(in) stajyer olarak geldikleri Ankara merkez ilgesinin kéyleri boigelere aynlmisur.
. Her bolgeye kursta bulunmuy, Ofretmen Okulu mezunu bir gezici Basdgretmen
verilmigtir. Bunlar bélgesi i¢indeki Egitmen namzetlerini yetigtirmege, igleri baginda da
devam etmislerdir” (Tongug,1939;106). Dolanisiyla, egitmen adaylanmn ig basinda,
uygulamada da yetigtirilmesi sGzkonusu olmustur.

Kasim 1936’da, Ankara'da, tayin edildikleri kéyleri kendilerine tebli§ olunan
egitmenleri (bayrak ve diregi, saat, termometre, seritmetre,makas, mirekkep, kalem, Tiirkiye
baritasi, not defteri ve kafit gibi) esyalan da verilerek, 79 k8y okuluna génderirken, farkh
yollar izlenmisti. Boylece, egitmenlerin kendi kdylerine mi, yabana kéye mi yoksa kéyiine
yakin bir kdye mi verilirse daha faydah olacag denenecekti (Tongug,1939;108-110). Buna
gbre, kendi koylerine gidenlerin fazla zorlukla karglasmadify, istediklerini kéylilerine
yapurdiklan, aileleri ve akrabalanndan yardim gérdiikleri, kéyde evleri ve aileleri oldugu
igin yasama kogullan konusunda zorluk cekmedikleri belirtilmektedir. Kendi kbylerine yakin
kdylere gidenlerin de gogu tamgiklik yiiziinden baslangigta yardim gordiiler. Yabana kéylere
verilenlerden bir kismu gittigi kéyde yasamak konusunda zorluk ¢ektiler (Tongug,1939;115).

Tongug, egitmenli okullann bazlannda yapilan inceleme ile, basan oramm
sunmakta,egitmen deneyiminin O&fretim ve efitim ydninden basanh oldugunu iler
stirmektedir (Tongug,1939;124-128).

Gediklioglw'nun belirttigi agamalardan birincisi olan deneme agamasi kisaca
belirtildikten sonra , kanunlasma ,programlasma agamasina gecilebilir Kéy Egitmenleri
Kanunu, 11 Haziran 1937 tarihinde kabul edilmiy olup , sekiz maddeden olusmaktadr.
Burada,"kanunun mucip sebepleri " olarak belirtilen,kdy egitmenlerinin neden gerekli
oldugu ya da KOy Egitmenleri Kanununun gerekgesi olarak sunulan gercekler -kisaca-
vurgulanacakur .Giinkii, sosyolojik olarak , daha ¢ok ilgilenilmesi gereken budur.Bir
kanunun ne zaman kabul edildigi ve kanun maddelerinin nelerden olugtugundan ¢ok ,
kanunun gerekgesi , kanun gdrigiilirken ne tir tartgmalannin kimler arasinda gegtigi
,varsa, mubhalefet edilen noktalar vb. Snemlidir.Dolayisiyla, "Kéy Egitmenleri Kanunun
Mucip Sepepleri” lizerinde durulmahdar.
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Tanm ve Kiiltir Bakanhklan Koy Egitmenleri Yetigtirme Kurslan yayim olarak, 1938
yilinda yaynlanan “Koy Egitmenleri Kanun ve Talimatnamesi'nde K&y Egitmenleri
Kanununu gerektiren sebepler, beg maddede siralanmaktadir. Bunlar;

1. Niifus,talebe ve mecburi 8§renim ¢agindaki gocuk durumu,

2. flkokul 6gretmenlerinin durumu,

3. Ofretmen ihtiyac,

4, Koy egitimi meselesi,

5. Gezid bagdgretmenler, bigimindedir (KOy Egitmenleri Kanun ve
Talimatnamesi, 1938;14-20).

Niifusa gére grenim cagindaki cocuk sayisi bakimindan, bir milyondan fazla gocuk
olup, bunlann ¢ofunun niifusu 400’den az olan kéylerde oldugu gergegi vurgulanmaktadir.

ilkokul Sgretmenlerinin durumu goyledir: Zorunlu ilkégrenimi gergeklestirebilmek
icin, gelecekte gerekli olacak G&gretmenlerin % 90mn kéylerde ¢ahstnlmak tzere
yetistirilmeleri bir zorunluluktur.

Ogretmen ihtiyac rakamsal olarak, 6gretmen okullanmin kargilayabilecegi durumda
degildir, 6gretmen okullannin karakteri de k&ye faydalh olarak kdyde kalacak ve kéyler
gelistirebilecek G§retmenler yetistirmeZe pek miisait degildir.Bu durumu birdenbire
degistirebilmek yani 6¢retmen okullann: nicel ve nitel bakimlardan yeterli, olumlu kilmak
mimkiin gorinmedi§i icin, kOy okulu ve efitimi meselesini, kendi Gzelliklerine gore
incelemek ve tedbirler almak gerekmektedir.

Koy egitimi meselesinde ise, kdy egitimi ve &gretimi isinde reel sartlar gézbniinde
bulundurularak, miistakbel kéy dgretmeninin, egitim, 6gretim ve tanm iglerini bagarabilmesi

icin tagimas: gereken nitelikler siralanmaktadir.

Gezici bagOgretmenler, kdy egitmenleri yetistiime kursuna katilan ilkokul
Ogretmenlerinin, kurstan sonra, kdylerde gahstinlan egitmenlerin baglanna getirilmeleri ile
olusturulmugtu. Egitmenler, bdylece isleri basinda da yetigtirilecekti. 8-10 kdyden bir bdlge
olusturulmas: ve her bélgenin basina, gezici bagbgretmen istihdam edilmesi, e§itmenlerin ig
basinda iken de yetistirilebilmeleri ve iglerinin stk sik kontro! edilmesi igin gerekli
gorilmiistir.
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K8y egitmenleri yetigtirme igine tecribe olarak baglamimasina karyin, yukanda
belirtilen nedenlerle (bu manzara kargisinda) sonugta, genigletilmesi ve yasal bir bigimde
teskilatlandinlmasi, yararh ve gerekli bulunmustur.

Gediklioglu, egitmen kurslanmn niteliklerini j6yle belirtmektedir:

- Kursun biyik bir ciftlikte aplmasi, tanm ve genel bilgi &gretmenlerinin ortak
¢aliymalanna yer verilmesi ?

- Adaylann nitelikleri (askerlifini onbayi veya ¢avus olarak yapmis, okur-yazar
olanlar)

-Tirk kéyiinin dogal ve toplumsal yapisina gére olmalan

- Program ve derslerin, kéyin ihtiyaclanm kargilayacak, kéyde kullamlabilecek
surette pratik bir karakter tagimasi

- Ogretim giinlik ¢aliyma programlannda yer alan ders ve iglerin gézlem ve deneye
dayanmas: igin gerekli malzeme ve imkanlan saglamasi

- Ders ve iy mifredat programu gibi, ginlik ve haftalk ¢ahsma programlan, is ve
ihtiyaca, egitmenlerin gelismelerine gére kursu idare edenlerce belirleniyor, ¢ok esnek bir
¢aliyma programi uygulaniyordu (Gediklioglu,1949;136-138).

Belirtilen bu niteliklerden ilki, kurslann agqldiklan yerlerin segimi, daha Once
belirtildigi gibi, koy egitmenlerinin nasil yetistirilece§i ya da egitmen kurslannmin agihg
nedeni bakimindan 6nem tagimaktadir.

Adayiahn nitelikleri olarak belirtilen egitmenlerin secilmesinde kullanilan &igiiler ise
sunlardi: "Egitmen adaylanimin kursa kayit ve kabullerinde askerligini yapmug,askerlikte ¢avug
ve onbagi gibi bir ritbe almig, ilkokulu bitirmis veya devam etmis olmasi, okur-yazar
olmasiyle beraber, kdyde yiz kizartiaa koétii halinin olmamasi, zeki, ahlakli, karakterli ve
hangi kéyde calisacak ise o kdyden secilmis olmasi, bunun igin kdy muhtarhgindan gerekli
belgenin alinmasi, toplumsal ve mevcut bilgi durumlanmn Miifettis ve gezici Bag6gretmenler
tarafindan saptanmi§ olmas: gibi sartlar” (Gediklioglu,1949;161) egitmenlerin segilmesinde
kullanildi.

Bu sartlardan ilki, egitmenlerin segiminde kullanilan en carpia nitelikti. Okuma-
yazma bilmeleri 6zelligi yaninda, askerligini onbag1 veya gavug olarak yapmalan kosulu, su
nedenle O6nemlidir: Giiniimiizde bile toplumsal degerler bakimindan askerligini yapip
yapmama durumu, bir 8l¢i sayilmaktadir. insan yasaminin evrelerini &zellikle de bir

evreden digerine gecisi temsil eden basamaklardan biri de askerlik &devini yerine



37

getirmektir. Erkekler agsindan askerlik, sinnet téreninden sonra gelen ikinci Snemli
agamadir. Askerlik gorevi, yetigkinlife gecis icin yart olarak goriiliir. Hatta kimi ybrelerde -
genellikle- askerlik gorevini yapmayanlar igin "kiz verilmez', "adam yerine konmaz’
tirinden degerlendirmeler sézkonusu oldugu igin, askerligini yapma durumu &nemlidir.
Kaldi ki, kimi kéylerin (ulagim, doga kogullan, arag yetersizli§i gibi nedenlerle) o dépemde,
digan ile baglantisimn ok seyrek ya da az olabildifi de diigliniliirse, béyle yerlerden olan
insanlanin uzun sareli, belirli bir formda yajadi§y askerlik deneyimi daha da Onemli
olmaktadur,

Kirby'ye gore de Tirkiye'de "... ordu, memleketin her kdyiine ulagabilen tek modern
muessesedir. ... ordu Tirkiye'nin ilk demokratik muessesesidir (herkesi kapsamas: ve erlerin
terfii bakimindan). Yine ordudadir ki Tirkiye’'nin erkek vatandaglanmin biyik gogunlugu,
yani k&yli, zaman kavramim, hareket disiplinini, ahsilmamg yerlerini ve durumlanm,
modern bilim ve teknolojinin eseri olan usul ve aletleri 6grenir ..." (Kirby,1962;117). Yani,
askerlik, cok 6nemli bir deneyimdir. Bu deneyim sirecinde, erlerin egitiminde belirli oranda
sorumluluk dslenen ¢avug ya da onbagyn olabilenler ise, efitmen projesi igin dikkate
alinabilecek niteliklere sahiptir.Ustelik, bu uygulama eldeki malzemeyi degerlendirmiyg
olmadan bagka bir sey degildir.

Adaylann nitelikleri konusunda bir bagka 6nemli nokta da adaylann kendi kéyleri
tarafindan Onceden uygun gorilmeleri idi. "Bu, sadece bir formalite meselesi degildi. ...
Koyliyi Onceden kendilerine egitmen olarak gelecek adamin segilmesinde sorumlu
yapmakla, hitkiimet makamlannin adam desteklemesi usuliinii 6nleyen ilk adim bilinmeden
atlmigtir. Bunun igin k&ylliinin, rasyonel ve sorumlu hareket ettigini kabul etmek lazimdur;
bu koyliinan hig bir ige yaramiyacak ve hatta kdy menfaatlannin zaranna olacak bir adamu
secmiyecegi fikrine dayanir " (Kirby,1962;118).

Secilen egitmen adaylannin, egitmen olarak yetistirilmesi siirecinde izlenen
programlar ve Kkitaplar ele alinmadan 6nce, 1937 yilinda ¢ikanlan Koy Egitmenleri Yasasi
gerekgesine bakmak gerekir Burada, kéylerin genel durumlankoylerde yapilacak yeni ve
olumlu igler dolayisiyla oralarda gahsacak egitmenlerin sahip olmalan gereken nitelikler
§0yle siralanmaktadir (Koy Egitmenleri Kanun ve Talimatnamesi,1938;17-18):

1. Egitmen namzedi kdy hayatini biitiin killiyetile yagiyarak bilmis olmali ve kdye
baglanmg bulunmahdir.

2. Yay, bilgi,goriy, anlayy bakimlanndan ko&yde yapaca§ isler dolayisile
kargilasaca@ giicliikleri yenebilecek durumda olmah. iktidan her bakumdan k&y iglerini
bagarabilmege yetmelidir.



3. Kdye sade fakat iledi kiymetli bir hayat sokabilmek icin bikmadan
caligabilmelidir. ‘

4. Koyiin mecburi tahsil yagindaki gocuklar ile yetijkin genglerine okuma yazma,
hesap ve yurt yagama bilgilerini, meri (gegerliyiriirlikte olan) pedagojik miitearifelere
(aksiyom) gére 6§retebilecek seviyede olmahdur.

S. Koyde bilhassa egitim ve tanim isleri gibi genel hayat seviyesini yiikseltici igler
bakimindan devleti temsil edebilecek kudrette olmah ve bu bakimlardan kéyliye rehberlik
edebilmelidir.

6. Koyiin mukadderatile kendi mukadderatmn ve bunlarla devletin mukadderatimin
birbirine baglh oldugunu bilerek ¢ahsabilmelidir.

Altunya; "Deneyimin 6zd, 6. maddede yatmaktadir. K8y ancak bu yazgi birligini
benimseyenlerle "igten canlanabilecektir " (Altunya,1990;89) bigiminde bir degerlendirme ile
egitmen olarak gahsacak olanlann "ilki"lerine dikkat gekmekiedir.

Gediklioglu’nun simflamasindaki ikinci asama "kanunlagma, programlagma agamas1”
icin, (Koy Egitmenleri Kanunu ve gerekgesi, kurslann agildiklan yerler ve aglma nedeni,
egitmenlerin nitelekleri vb.  konulardan baska) Snemli olan, bu nedenle de fzerinde
durulmas: gereken bir konu da Egitmen Kurslan’min programlandir.

Tongug, egitmen yetistirme igine bagladiktan sonra, yeni e$itmenli kdy okullan
program taslaginin niteliklerini de §Syle ifade etmektedir:

1. Egitmenlerin tatbik edebilecekleri bir program olmasina 6zen gosterilmis, uzun
zaman koylerde 6gretmenlik ve ispekterlik yapan tecriibeli kigiler hazirlanmgtir.

2. K&y okulunun ginlik tedrisat middeti, sehir okulunda oldugu gibi olursa,
cocuklann bir ¢ofu okula gelmemekte, okul yerine ise gitmektedirler. Yeni programa gére
dersler mahalli sartlara ve mevsimlere gore okutulacakur.

3. Yeni program taslagina gére li¢ yubk koy okulunun birinci sinifina (9,10,11,12)
yasindaki gocuklar birden ve bir arada alinacaktr. ...

4. Yeni programa goére iig yrlhk kdy okuluna devam edecek talebeye, okuma-yazma,
hesap, yurt ve yasama bilgisi dersleri okutulacak ve ziraat igleri gdsterilecektir. Derslerin
miifredati; bir kéyli vatandasa kazandinlmas: lazim gelen en esash bilgi ve beceriler, okula
devam edecek gocuklanin yaslan, gorgiler, bu dersleri okutacak Egitmenlerin seviyesi

gézoniinde tutularak saptanmugtir ..." ( Tongu¢,1939;100-101).

Belirtilen bu nitelikler, 6grenim yag), donemi, derslerin saatleri ve igerikleri gibi
bakimlardan yeni diizenlemeler olmasi anlamina gelmekteydi. Bu nedenle, sézii edilen
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niteliklere uygun ders kitaplan da olmaliydi. Egitmenli kéy okullan programina gore iig
kitap hazirlanmgti: 1. Okuma kitabi, 2. Yurt ve yasama bilgisi kitabi, 3. Hesap kitab: olmak
lizere. Bu g kitap bir cilt halindedir ve ¢ simfin birer kitabi vardir. Bu kitaplar, gu esaslar
gozoniinde bulundurularak yazilmistir:

1. Kitaplara ¢evre, doga, egya ve insanlara ve bunlarla ilgili seylere iligkin resimler
konmugtur,

2. K8y cocugunun ifade bigimi gozoninde bulundurularak, bunu gelistirmeye
yarayacak ve ¢ocuga yabana gelmeyecek bir ifade tarzm kullamilmagtar.

3. Hesap ve yurt bilgisi kitaplarninda gocuklara gerekli noktalan iyi &gretmek
amacyla tekrarlar yapilmigtr.

4. Hemen her konunun bagina gocuklan ezberden uzaklagtiracak bigimde kendi
kendilerine yapacaklan i ve gdzlemler konulmugtur,

5.K6y gocuklanmn giiglikle anlayacag konular, hikaye bigiminde sunulmugtur.

6. Kahramanbk, dogruluk,iyilik, yardim, cesaret gibi &zellikler kazanmalanna
yarayacak konulara yer verilmistir.

7. Kitaplann gocuklar arach@iyla evde bulunan okula devam etmemis (anne-baba-
kardeg gibi) yetskinlere de yeni sosyal ve ulusal bilgileri gbtiirebilmesi disiiniilmiiy ve baz
konulann yaz ve resimleri buna gére hairlanmigtr.

8. Kitaplara konan yaz ve resimlerle, eski rejimle Cumhuriyet karyilagtinlarak,
Cumbhuriyet gocuklara tanitilmigtir,

9. Kitaplara konan tiim yaz ve resimler, denenerek, kdy cocuklan ve yetigkinler
iizerindeki etkileri 6l¢ilerek, konulmustur.

10. Kitaplar bastinlmadan 6nce denenmis, sonra deneme sonuglanna gbére
diizeltilerek basilmigtir (Tongug,1939;101-103).

Béylece, okuma-yazma, matematik ve yurttaghk gibi gene! bilgi konulan ile tanmsal
ve teknik egitimin birarada verilecegi egitmen kurslannda yiiriitilen egitim ve &¥retimin,
yeni ve Tirkiye igin orijinal olan yanlanm Gediklioglu, s6yle ifade etmektedir
(Gediklioglu,1949;145-147):

1. Miifredat ve galiyma programlan, ginlik veya haftalik ihtiyaca, i esaslanna,
egitmen adaylanmn yetijme durumlanna gére igin baginda ve iginde diigiinilmiis;
programlar, klasik zihniyetlere gére profesyonel bir heyet tarafindan masa baginda &nceden
bazirlanmamistir. Her tirli gelisim ve evrimde,ihtiyaglara yer verilmis, ezber bir yol
tutulmamigtir,




2. Haftabk cahsma programlan yerinde ve ihtiyaca gbre yspilmis olmalanna
ragmen, haftanin iginde beliren yeni iglerin, olaylann ele alinmasina da énem verilmig; buna

gore caliyma programlanna gereken esneklik verilmistir.

3. Egitmen adaylannin kitaplan, kursta cahganlar tarafindan yazilmaktadir.
ihtiyaglara, gergeklere bagh bir egitim ve &gretim anlayiginin tutacag: yol da budur.

4, Her ders ve iy gorerek, yaparak, Egitmenlerle Gretmenler arasinda karsihkh
targmalar yapilarak verilmektedir. Ders ve ig birbirini tamamlamaktadir. Suni ve ezberdi
zihniyet yerini, tamamiyle gézleme,deneye,esya ve olaylara, incelemelere, yasayan ve var
glan konulara, hareket ve canhiha terketmigtir.

5. Iy kadar eglenceye de planh bir bigimde yer verilmekie, ulusal oyunlar, saz ve
tirkiler fizerinde 6nemle durulmaktadir. Bunu, cumartesi ginleri yapilan eglenceler, kursa
ahinan miizik aletleri gostermektedir.

6. Dogal ve toplumsal i§ hayau ySnlerinden yapilan igleri, 6grenilen bilgileri tam
yapabilme ve anlamlandirma bakimlanndan, kéylerin incelenmesi iizerinde, aynca ve planh
bir bigimde durulmaktadur.

7. Disiplin isi ciddi ve planl galigmaya, ige dayanmaktadir. Kursta disiplinsizlik
olayl, bu nedenlerle yoktur. Ogretmenleri, yoneticileri meggul edecek, program ve diizene

aykin hosa gitmeyen bir duruma rastlanmamgtir.

Yukanda, yedi maddede ifade edilen egitmen kurslanmn, okuma-yazma, matematik
ve yurttaghk bilgisi gibi genel bilgi konulan ile tanmsal ve teknik egitime iligkin konulan
icerdigi belirtilmigti. Boylece, K6y Egitmenleri Yasasi'min birinci maddesinde belirtildigi gibi,
"nifuslan Ogretmen gonderilmesine elverigli olmayan koéylerin 6gretim ve egitim iglerini
gormek,ziraat iglerinin fenni bir sekilde yapilmas: icin k&ylilere rehberlik etmek " izere,
aynt kanunun ikinci maddesinde ele alindigy gibi, "maarif ve ziraat vekilleri tarafindan,
ziraat igleri yapunlmaga elverigli okul veya ciftliklerde agilan kurslarda" yetigtirilen K6y
Egitmenlerine verilen Ogretim, derslerin ve uygulamalann nasi yiiritildigli konusu
idzerinde de durulmahdir.

Egitmen Kurslan mifredat programu taslagi, kurslarda okutulan dersleri iki ana
bolimde toplamigti: Kiltir dersleri, ziraat dersleri. Bu derslerin neler oldugu ise 6yle
belirtilmektedir (Balkir,1961:340-341):

1-Kiiltiir dersleri gizelgesi
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Dersler Yedi aylik zamanda her
derse diisen saat sayisi

Tiirkge Yazi,okuma,imla kompozisyon) 210-285

Aritmetik ve Geometri 175-240

Yurt ve Yasama Bilgisi 210»2853

Atelye dersleri 50-60

Egitim Bilgisi 85-90

Toplam 730-960

Bu derslere aynlmiy olan saatlar, adaylann kursa geldikleri zaman saptanan
seviyeleri esas tutularak ve aynca yetiyme ihtiyaglan da gbzéniinde bulundurularak azalnhp
gogalulabilirdi,

Beden egitimi ve miizik igin ayrlmig saat yoktu.Fakat her sabah giiniin ¢alismalanna
10-20 dakikalik beden hareketleri ile baglama zorunlulugu konmustu; aynca ders aralannda
ve firsat oldukga sarkilar 6gretilmesi de agiklanmugti.Gizelgede yer alan Tiirkce, Aritmetik ve
Geometri, Yurt ve Yasama Bilgisi dersleri, 8-12 adaydan olugan kiimelerin basina getirilen
Ggretmenler tarafindan yiiritilirdi. Kime olusturulurken adaylann &grenilen seviyeleri,
¢ahsacaklan kdylerin birbirleriyle olan iliski ve yakinhklan gézéniinde bulundurulurdu.
Atelye dersleri, egitmen adaylanmn teknik yeteneklerini gelistirmek icin konulmugtu. Egitim
bilgisi ise, adaylann e§itmen olduklan zaman k&ylerindeki okullarda gocuklan
yetistirebilmeleri icin gerekli hazirh$: kazanabilmeleri, egitim ve &§retim metodlan hakkinda
bilgi kazandirmak amaayla konmustu.

2- Ziraat dersleri cizelgesi
Dersler

Tarla ziraati

Umurmi

Hususi

Bahge ziraati

Sebze bahqivanh{
Meyve bahgivanh:
Fidanahk
Agaclandirma

Bagoihik

Hayvan yetistiriciligi
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Umumi

Hususi (sifir, koyun, kegi, at, kaur, esek yetistiriimesi)

Bashica kayvan hastaliklan

Tavuk¢uluk

ipek bocekeiligi

Anabk °
Ziraat sanatian

Suatgilak

Uziimden yapilan seyler

Konservecilik

Egitmenlerin, kéylerde dededen babadan gelen gelenege goére ylrittikleri ziraat
caligmalanini, bilgi ve metod katarak gelistirmek ve boylece tretimi artirmak ve iyilegtirmek,
triinleri degerlendirecek &lgiileri almak, bu yolla da gevresine yararh bir rehber olmak {izere

yetistirilmeleri, ziraat derslerinin amaa idi.

Gediklioglu (1949, 163-164) , eitmenlere ait program ve kurslarda gorecekleri
dersler konusunda, miifredat programu taslagimin ¢ ana bdlimden olustugunu ileri
siirmektedir. Bunlar:

A) Genel bilgi dersleri,
B) islik ders ve galigmalan,
C) Ziraat ders ve ¢ahgmalandir.

Belirtilen bu dersler ve uygulamalar, egitmenleri kurs siiresince belirlenen amag igin
hazirlarken, bir yandan da birindi, ikinci ve igiinci yil egitim kilavuzlan hazirlanmign. Bu
kilavuzlar, miifredat programi taslag: ile ve her &gretim yibmin kitabi ile iligkili bigimde
hazirlanmug olup, " kilavuzlarda yer alan ... e§itim ve &gretim esaslan, gidilecek yollar 6z
olarak ve her zaman kullanilir, ige yarar bir surette ifade edilmistir... Pedagojik temayiiller
ne kadar kuvvetli, manah ve metodik olursa olsunlar, hayatsal degeri, onu uygulayanin
anlayly ve iktidanna, uygulama gartlanna baghdir. Egitmene lizumlu olan, yapaca$ iglerde
kendine yardima olabilecek diiglince ve hareket tarzlandir. Kilavuzlar da bu yardim
yapmakta..." dir (Gediklioglu,1949;167).

Egitmen kurslarinin &§renim siresi 6 aydi. Gerektiinde bu siire birkag ay daha
uzatilabilirdi. Bu kurslarda egitmenlere, e§itim, &§retim igiyle birlikte, gérevleryle ilgili
temel bilgiler yaminda k&ylin kiiltirel, ekonomik ve sosyal yapisina katkida bulunacak
sebzecilik, fidanailik, analik, tavukculuk gibi pratik Bilgiler de verilirdi. Ayn1 zamanda yapi
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islerinde cahsirlardi. Atandiklan kéylere giderken de kendilerine gesitli 6rneklik tohum ve
aga¢ fidanlan verilirdi. ... Bdylece egitmenler kisa zamanda, gittikleri kdylerin hem ilk
ogretmenleri, hem yeni tanmalan ve rehberleri oldular (Bulut,1990;67).

Egitmen kurslanmn programlagng: ikinc agamayi, Koy Enstitilerine baglandiklan
ajama izlemigtir. 1940 yihnda gkanlan Koy Enstitileri Kanunu ile efitmen kurslan,
enstitiiler kapsamina ahnmgtir. $éyle ki, 1937 ;anhh Koy Egitmenleri Kanunu'nun birind
maddesinde "niifuslan 6gretmen génderilmesine elverigli olmayan kdylerin 6§retim ve egitim
iglerini gormek, ziraat iglerinin fenni bir sekilde yapimas: igin kéylilere rehberlik etmek
izere kdy egitmenleri istihdam edilir’ hikmi vardi. Bu hiikiim geregince, kurslar yoluyla
egitmenler yetistirilirdi. 1940 yiinda qkanlan Koy E.ixstitﬁlen’ Kanunu'nun yine birinci
maddesi, "kdy Gfretmeni ve kdye yarayan difer meslek erbabim yetistirmek iizere" Koy
Enstitileri aqlacagi belirtilmekte, K8y Enstitileri &ncesinde varolan eg§itmen yetistirme
¢abasiu da iceren daha kapsamh bir amaa ifade etmektedir.Bu tarihten sonra , kéye
gereken elemanlan yetistirme igi, K8y Enstitileri gercevesinde digiinilmiistiir. Aynca, 1942
yihnda gqkanlan "Kéy Okullan ve Enstitileri Tegkilat Kanunu" (Ergin,1946;11-46) ile de
egitmenli ve Sgretmenli kéy okullan, kdy bélge okullan, aksam okullan, kdy ve bolge
meslek kurslan gibi tim okullar ve kurslara iliskin diizenlemeler birlikte ele alinmigtir. Aym
bicimde 1939 yihnda gkanlan "Kéy Egitmen Kurslarile Ky Enstitileri idaresine Dair
Kanun'da (Ergin,1946;4-5) da da kdy enstitilleri ile efitmen kurslanna iligkin kararlar
birlikte ele alinmigtr,

D-EGITMENLERIN GOREVLERI

Egitmen kurslannda yetigtirilerek e§itmen olarak atananlann gérevleri |, "Kéy
Egitmenleri Kabun ve Talimatnamesi'nde (Ko6y Egitmenleri Kanun ve Talimatnamesi
1938;8-9) sbyle belirlenmistir:

b4

1. Ogretim ve egitim Isleri:

Egitmenlerin ¢ahstnldiklan okullann birinci sinifina talebe sayisi 50'yi ge¢memek
uzere (9,10,11,12,13) yagindaki gocuklar ahmrlar. Sayisi 50’yi gececek olursa 9 veya 10
vagindaki qocuklar alinmazlar.




Birinci simfa alinan gocuklar G¢ yil okutulur ve bu middet zarfinda okula yeni
talebe alinmaz. Ug yillk bir devre faaliveti bittikten sonra okulun birinci simfina yeniden
talebe ahnur.

Egitmenler haftada en az iki gece bulunduklan kéyin yetigkinlerini de okuturlar.

Egitmen, bulundugu koye, kdy kanununa uygun olarak Kiiltiir Bakanliginca verilen
planlara gdre bir okul binasi yapunr. Bu binanin her tiirli iglerinde kéyliiler ve ustalarla
birlikte gahgir. Okulun egyasim: muhafaza eder.

Egitmen bulundugu kéyun ve okulun her tirli egitim iglerile ilgilenir. Bu iglerin
temizlik ve saghga ait olanlanm kéyliler ve talebe ile birlikte bizzat yapar.

2. Tanm isleri:

EZitmenler , bulunduklan kéylerde tanm islerinin fenni bir gekilde yapilmas: igin
kéylilere rehberlik ederler. ’

Egitmen, ziraat dircktSrleri veya memurlan tarafindan verilen plana gére bulundugu
koyiin zirai durumunu kayit ve tesbit eder. Bunun sonucu istenildigi zaman kaza ziraat

muallimine veya vilayet ziraat direktérine verr.

Egitmen, bulundugu kdyde bir fidanhk yetigtirir. Bu fidanhktan istifade ederek, kéy
kanununa dayanarak koy igin birer hektardan asa$i olmamak tizere bir koru ve meyva

bahgesi tesis eder. Koyilin meydaninin ve sokaklarimin agaglanmas: icin kilavuzluk eder.

. Egitmenler, Ziraat Bakanlh§inca verilecek aletlerle bulunduklan kéylerin yagmur

durumunu tesbit ederler.

Ziraat Bakanh@s, e@itmenlerin bulunduklan koylerin &zellifine gére egitmenlere
iiretimi artuncy, 1slah edici ve kolaylastina araglar verir. Egitmen bu gibi araglardan

kéylileri de yararlandinr.

Koy egitmenlerinin, egitim ve &§retim igled ve tanm igleri olmak iizere iki ana
baghk altinda belirlenen bu gérevlerinde ne oranda basanli olduklan ve gorevlerini yerine
getirmede kargilagnklan giglikler gibi ydnler de &nem tagimaktadir. Bu mnedenle Koy




Egitmenleri kopusunu, egitmen deneyiminin sonuglarina yer vererek bitirmek yerinde
olacaktr.

E. EGITMEN DENEYIMININ SONUGLARI

&>

Egitmen deneyiminin sonuglanm, 6ncelikle, "k6y ve memleket kalkinmasinda
saglamakta oldugu faydalar” bi¢iminde ifade eden Gediklioglu'na gére aktarmak, e§itmen
yetistirme iginin rakamsal boyutlanna iligkin bilgi sunmak bakimindan yararh gorilebilir.

Gediklioglu'na goére, efitmen yetistirme iginin kdy ve memleket kalkinmasinda
sagladi$r yararlar sunlardir (Gediklioglu,1949;192-200):

1.1936’dan 1947 ders yih bagina kadar 8675 egitmen yetistirilmis, bunlarla 7090
kéyde okul agimustir.

2.Egitmenler yoluyla kiye yalmz alfabe, okuma-yazma biraz hesap ve yurt yasama
girmemigtir. E§itmenler, kdyde yasayis, yeni ¢caliyma ve ziraat igleri bakimindan yeni araclar
ve bilgiler de gétirmiglerdir.

3.Egitmenlerin verildikleri k&ylerde kiiciik tipte okul binalan yapilmig, bunlar daha
sonra o kdylere verilen enstitii mezunlanna ¢ok yararh olmugtur. 1936-47 arasindaki 6-7 yl,
ileri yilllann okul ingaat igleri igin yararh bir hazirhk devresi oldu.

4.En yararh ve anlamh olan noktas: da, kéy enstitiilerine 6grenci yetigtirmeleridir .

5.Egitmenlerin koy egitim ve Sgretiminin verimli olmasinda oynadiklan faydali bir
rol de, tek 6gretmenli ve birden fazla sinifh kdylerde, &gretmene yardime: olmalandir.

6.Yazma ve okumada, dilekge ve mektup yazmada, kdy idaresine ait defter ve
cetvelleri diizenlemede, kéy muhtannin yaz iglerini idare eden, darugilan bir insan olmalan

nedeniyle de yararh olmuglardir.

Egitmen deneyiminin sonuglanm Kirby ise, gbyle belirtmektedir (Kirby,1962;124-
133):

Tirkiye'nin egitim probleminin genigli§ini aydinlatarak, daha temelli ve daha yiiksek
seviyede bir deney olan K&y Enstitilerine kdy gocuklannin katlmasina kaynak hazirladi.
Bununla kalmayip, tegkilat, idaresi ve igleyig tara ile Tiirk egitimciliine bir gok miisbet




degerler kazandirdi: Hem alkiglar kazandifi hem elestirildi§i Snemli yeniliklerden bir,
idareci, 6gretmen ve Ogrencilerinin iligkilerinin demeokratik olmasiydi. Tongu¢’'un kamu
hizmetindeki memurun &dev ve sorumluluklan yaminda hak ve hiutiyetlerinin de oldugu
fikrini gitmesini, rasyonel ve demokratik personel politikasi olduu seklinde yorumlayan
Kirby, aynca deney nitelifinde olan iglere istekli olanlan tayin etmesini de olumlu
degerlendirmektedir. Tondug’un egitmen deneyi ile getirdigi bir yenilik de, MEB'min tegkilat
yapisindaki birokratik islemlerle ilgilidir. SSzkonusu yenilik, Talim ve Terbiye Heyeti'ne
sekilci ve kuramsal talimatnamelerle, deneyleri bogmas: firsati verilmemesi veya Ilkégretim
Genel Direktérligi’'nin de uygulama halinde olan deneylerin i¢ iglerine kansmamas: idi.
Yine, &gretim idareciligi bakimindan, deney yerlerine gidilip ¢ahigilmasi, ‘masa bagr’ , ‘evrak’
idarecisi olmama gibi bir yenilik de getirilmisti. Egitmen adaylan, bilgiyi hazmetmede,
sehirli 6grencilere gore daha siratliydi. Bu, tahsil siresini daha az yila si§dirmanin mimkiin
olacagini ve deneye dayanan bir egitim programina alinacak kéy gocuklanmn daha &nceki
tahsil sartlannin fazla Snemli olmadifimi gdstermisti. Aynca, egitmen adaylanmn tabiat ve
fizik kanunlanm amprik bir sekilde kavradiklan, e§itmenlerin kiiltiirel anlamda yaraticihk
gosterdikleri de gdzlenmistir. Kirby, beklenmedik bir sekilde egitmen deneyinin, Tiirkiye'nin
manevi evrimi problemini de canlandirdifini; baganlanndan ¢ok, ortaya qkardify ve
karyasug: zorluklann, toplumun maddi uygarligimn degistirilmesi isi ile manevi kalkinmas:
isi arasindaki stk iliskiyi gésterdigini de belirtmektedir. Yalmzca kurs sirasinda degil, dis
dinyada da baganli olmalan, kursta iken gésterdikleri baganlan devamh olarak g6stermeleri
icin gereken araglann bulunmasi da deneyimin Snemli sonuglanndand. Kirby, ‘gezid
dgreunen’lifin diginildigu gibi yiritilememesini drnek olarak sunmaktadr.

Tongug, Gediklioglu ve Kirby'den farkli olarak, egitmenlerin faaliyette bulunurken
koylere ilettikleri diigiinsel 6geler iizerinde durmaktadr:

1-Bayrak fikri: Issiz ve sehirlere uzak k&ylerde yasayan cocuklar, kadinlar,
egitmenlerin koylere gétiirdiikleri bayrak ile tanmigarak, bayrak fikrini ogrendiler.

2-Tirklik fikni: Birgok kdyli "sen nesin”" sorusuna, "Elhamdillah mislimamm"
cevabim verir. Bu iimmet devrinin "ben"idir. Ummet devrinin "ben"i yerine, millet devrinin
"ben"i, "Tirkim" cevabim verdirtmek, miliyetciligi yaymak gerekir digincesi ile, Tirklik
bilinci ve duygusu verilmek istendi.

3-Vatan ve millet kurtanclanm tamtmak fikri: Atatirk’d tanitmak cabasii da
egitmenler baglatomy; tefty olunan kéylerde gocuklar Atatiirk'ii ve in6ni’yii resimlerinden
tanir ve neler yaptiklanim ezber de olsa sdyler hale geldikleri gorilmiisgti,




4-Memleket fikri: Koylerde askerlik yapan, ahgveriy ve hiikiimet igleri igin kendi
kéyinden digan qikan erkek ve kadinlar diginda, Tirk yurdu, Tirk toprag fikri yoktu.
Hemen hemen kendi kéyiinin siurlan ile ¢evrelenmis yurt fikri vardi. Bu mahallilik ifade
eden bir fikirdir. Egitmenler, memleket ve yurt fikrinin kuvvetlenmesine yardim ettiler.

5-Insanca yagamak fikri: Egitmenler kéylerde tuvalet yapilmas: su ve temizlik gibi
konularla ilgilenmigler, bu konularda &nciilik etmislerdir.

6-Gocuk kiymeti bilme ve niifusun c¢ofaltlmas1 fikni: Bir ¢ok kdyde ekonomik ve
hayati sartlann etkisi ile hayvanlarla ilgilendikleri kadar cocuklar ile ilgilenmemekteydi.
Egitmenlerin gogu, kdy odalannda nifus gogaltma, gocuklara bakma fikrini kéylilere
anlatmaya ufrasnlar.

7-Ziraarta fenni usulii tatbik etme ve makine ile ziraat yapma fikri: Egitmenler,
&rmegin tohum makinasi ve nasil kullamldigimi gostermek gibi, tanmda fenni usuli
agiklamak ve telkinde bulunmak ¢abasini da tagiyacaklards.

8-inkilap ve Cumhuriyet fikri:Tipks k8y imamlanmn ve softalann immet devrinden,
Islamiyettenve onun kuruculanndan bahsettikleri gibi, egitmenlerin Cumburiyet’ten
bahsettikleri gériildid. Cumhuriyet rejimini elestirenlere karsi da savunmaya da gecip,
iyiliklerini ve padigah rejimine olan istanliiklerini anlatiyorlardi.

9-Koylerin kalkinmasi fikri: Egitmenler, gece giindiiz kéyliilere, kéylerin ilerlemesi,
geri kalmamas: gerektifini, asil bir gérev olarak her firsatta telkine ugrasular
(Tongug,1939;135-142).

Ozet olarak, egitmenler, kéylerde maddi ve misbet i§ bakimindan sunlan yaptilar:

1-Giindiiz ve gece talebelerine okuma-yazma, hesap égrettiler.

2-Kiy glnleri gece odalarda halka gazete, mecmua makalelerini, génderilen
brogiirleri, ziraata, yurt iglerine ait yazilan okudular ve anlattilar.

' 3-Koylerin ev, sokak, gesme ve meydanlanmn temizligi ile mesgul oldular.

4-KOyin yollarile alakadar olarak yollan, koprileri yapip tamir ettirdiler.

5-K&ylerin idare iglerile alakalandilar. Kéylerde muhtarlann ¢ogu okuma ve yazma
bilmedikleri i¢in yaz iglerinde onlara yardim ettiler. Ziraat igleri ile alakadar oldular. Fidan
diktiler ve biitiin bu iglerde istenilenden daha fazla basanh oldular (Tongug,1939;192-200).

Egitmen deneyiminin sonuglanmi, &zellikle baganh olup olmadiklan konusundaki
gorigleri, egitmen projesine yonelik elestirileri,  sonraki baghkta belintmeden &nce,
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vurgulanmas: gereken bir nokta vardir: Egitmen projesi ile, kisa zamanda ve olanaklara veya
kosullara gore mali bakimdan uygun bigimde, ucuz maliyet ile, ihtiyaca gére insan yetigtirme
igine kalkigilmig olmasinin 6nemi biyiktiir. Bu cabanuin 6nemi kigiimsenemez.

F- KOY EGITMENLERI DENEYIMININ DEGERLENDIRILMESI

1936 yilinda agilan Koy Egitmenleni Kurslan konusunda verilen bilgilen ve egitmeniere
iligkin gérusleri, toparlamak yararh olacakur.

Her seyden énce, egitmenler, 6-8 ay gibi siirelerde yetigtiriliyordu. Egjtmenlerin
kaynagini, askerliini ¢avus veya onbas olarak yapmi§, okuma-yazma bilen ve secilmesinde
koylinin de onayr sézkonusu olan dolayisiyla bir anlamda koylerinde kéti taninmayan bireyler
olugturuyordu. Egitmenlere kurs siiresince egitim &fretim ve tanm alaninda fonksiyonel
olmalanmn saglayabilecek bigimde, hem teorik hem pratik bilgiler iceren dersler veya kitaplar ile,
ihtivaca gore bir egitim verilmekteydi. Bu egjtim siireci sonunda -genellikle- kendi koylerine
yakin kéylere gonderilen efitmenlere. koylerine giderken -gesitli- gereken egyalar verliyor,
aynca, gezict Ogretmenler ile igbaginda da egitilmeleri saglaniyordu. Deneme niteliginde
baslanilan bu ¢abanin sonradan program yoniinde gelistirildigi, yasal agidan diizenlendigi de
belirtitmektedir. Daha sonra, 1940 yilinda, Kéy Enstitiileri ile birlikte ele alinmigtir. Egitmenler
konusunda aynntih bilgileri ve bu béliimde daha 6énce aktanldify igin tekrar nitelifinde olacak
agtklamalan bir tarafa birakarak, egitmen deneyimi, asagidaki t;ashklarla degerlendirilecektir.

1. Koy Egitmenleri Deneyimi, K6y Enstitiileri’ni énceledigi i¢in énemlidir.

2. Koy Egitmenleri Deneyimi’nin orijini

3. Koy Egitmenleri Denyimi’nin dnemli/ayrnc 6zelliklen

4. Koy Egitmenleri Deneyimi’nin fonksiyonu ve énemi

5. Koy Egimaﬂeﬁ Deneyimi’'nde goriilen giiclikler, kargilagilan sorunlar

6. Koy Egitmenleri Deneyimi’ne yoneltilen elestiriler

1. Kéy Egitmenleri Deneyimi’nin, Koy Enstitilleri’ni énceleyen bir deneme oldugu,
bilinmektedir. Hatta, KOy Enstitilen’nin kurulugunu 1940 olarak ele almamak gerektigini
ileri siiren, Egitmen Projesi ile baglatan gorigler de vardir. Omegin, HR. Oymen, Kéy
Enstitileri’nin 1940’dan 6nce, 1937-38 wilinda agiimig oldugunu, Kizlgullu’yu zyaret eden
Celal Bayar, Maresal Fevzi Cakmak, Cumhurbaskans Ismet Inonii ve birgok bakan, yerli ve
yabanci bilim adamlan ve yazarlann hatira defterine yazdiklanm kamit gostererek ileri
siirmektedir (Oymen;48). Oymen’in belirtigi Kizlcullu ve Cifteler Deneyleri, gercekten de




1936'da deneme nitelifinde baglatilan efitmen yetistirme iginin planh-programh
yiunitilmeye baglandify 6énemli adimlardi. Kirby de 1937'de Ciftelerde “proto-Kdy Enstitiisi"
denebilecek bir sistem kuruldugunu, Kizilqullw'nun ise Gifteler sistemine kargit bigimde
"Ogretmen Okulu" nitelifinde oldugunu ileri siirmektedir (Kirby,1962;137).

Gerek Oymen’in gerek Kirby'nin gérigleri, K&y Enstitilerinin kuruluguna iligkin -
basit- tarih belirtme ¢abasi olarak defil, efitmen projesini, K6y Enstitiler’nin temeline
koymalan bakimindan anlamhdir. Aym bigimde, I.H.Baltacioglu, K&y Enstitilerinin
kurulusuna iliskin yazsinda; "KSy Eastitileri, efitmen kurslan denilen kurslardan
gitkmuglardir. Enstitiler, bu kurslann hem g&vde, hem can hem de ruh bakimindan ...
olgunlagmis sekillerinden bagka bir degildir " (Aktaran:Oymen;49) gorigindedir. Kugkusuz,
bu bicimde agiklamalar fazladir. Ustelik, @izerinde anlagilan bir noktadir. Kisaca, Kdy
Egitmenleri Deneyimi, K8y Enstitiler’nin &ncesinde denenen ve baganh oldufu igin bir
sonraki agamaya (yani K6y Enstitiller’ne) gegilen bu anlamda K&y Enstitiilerini onceleyen
ve bu nedenle Gnemli olan bir gabadwr. Egitmen Deneyemi, Koy Enstitiler’nin ilk
agamasidir. Bu, hem kéy sorununa, "kirsal sorunlara ve ihtiyaglara gére egitim” konusuna
yonelik yeni yaklapm bakimindan sézkonusudur; hem de, Kéy Enstitillerine en azindan
Ggrenci saglama bakimindan kaynak olusturma ve K&y Enstitileri sistemine yonelik

dizenlemeler konusunda sézkonusudur.

2. Koy Egitmenleri Deneyimi'nin orijini konusunda da S.Ankan doneminin ya da
H.A.Yiicel déneminin projeleri idi gibi yararsiz tarugmalar, bir tarafa birakilmahdur. Projeleri
kigilerle anmak fazlaca anlamli gérilmemektedir. Kimilerinin, "davanin miman", "davada adi
unutulan ama pay olan" tirden degerlendirmelerle kisileri 6n plana ¢ikarma gabasi yerine,
"kéy egitimi davasi'min kendisini irdelemek gerekir. Aynca bilinmelidir ki, egitmen projesi
1936’larda kurs aqilmasindan Snce de ele alinmig, adim adim ilerlemistir. Ornegin,
Atariirk’iin, Istiklal Savas’ndan beri koyliniin aydinlatilmasimi istedigi bilinmektedir.
"Atatirk ilkin Bauh bilginlere bagvuruyor. John Dewey de ona, kuracagi ckullann Bau
okullanna benzemesi degil, Tirkiye'nin gergeklerine uymas! gerektigini séyliyor. Bunun
Uzerine Atatiirk gevresindeki egitimciled kdy gergeklerini inceleyip bir rapor hazirlamak
tizere kéylere yolluyor, ... kdyleri gezenler ... iig kaba, beklenmedik, ama bilimsel g6zlemle

dbniiyorlar:

1-Bat taklidi 6gretmen okullanndan koylere gidenler ya dayanamayip gitmis, ya
kahp k&yin karanh§inda erimiy, ajanin imamin yoluna girmis.




2-K8y okulunda sadece okuma yazma &frenmiy koyld dort beg yil sonra okuma

yazmay: bile unutmus.

3-Ordudan doniip tarlasini igleyen bazi cavuglar kéyli gocuklanna kendiliklerinden
okuma yazma Ogrettikten bagka, Cumhuriyetin padigahsiz bir diizen oldugunu, simgekle
elektrik iiginin bri anadan dogdugu, sitmamn sivrisinekten geldiini, otomobilin benzinle,
trenin buguyla igledigini anlatmuslar.

Atatiirk ve Indni@’nin bu gézlemleri ilgiyle karsilamalan, K8y Enstitillerine varacak
olan denemelerin, 6nce Eskisehirdeki egitmen kurslanmn .. dayanag oluyor”
(Eyuboglu, 1979;62-63).

Burada da -Kirbynin de vurguladifi- efitmen fikrinin ve Koy Enstitilerinin milli
cldugu fikn

gorilmektedir.En azindan ortaya qliglan yoniyle, ilke gerceklerinin, kéy gerce§ine iliskin
g6zlemlerini temele konmas: nedeniyle ulusal olarak nitelenebilecek g¢abalardi.

Buna karyin, yalmzea Tirkiye'ye 62zg, ilk kez Turkiye'de gergeklestirilen bir ¢abaydi
biciminde bir degerlendirme de elestirilebilmektedir. S&zgelimi, H.R.Oymen,  Saffet
Ankan'in Maarif vekaletine getirilmesi sirasinda Atatiirk'in Ankan’a hazirlath bir taslaktan
sozetmektedir. Denemenin ilk basamag olan "... orduda yetigmiy ve sonra ordudan aynlmg
elemanlardan faydalanma tesebiisii (ne) daha &nceki yiiz yllarda Prusya’da bagvurulmug ve
bizzat Prusya Krallan tarafindan da desteklenmigti " (Oymen, .;37). Oymer'in sawvi yudur :
Atatiirk’iin tarih merakhs: kigiligi yoni ile bunu bilmiy olmas: da disiinilebilir. Oymen’in de
belirttigi Ataturk’in =~ S.Ankan’a hazirlam$: fikrini, Geray, Arman ve Kansu da iled
stirmektedir: “... Atarlirk yeni anlamh bir kéy egitiminin ¢6zimi igin de en gergekci yolu
buldu. ... 1935'de Milli Egitim Bakanh$ina getirilen Saffet Ankan’a kéyiin icinden gelen,
oramn kosullan iginde yasayan insan giliciinden faydalanma fikrini ve direktifini Atatiirk
verdi. (Uguncu Genel Miifettis Tahsin Uzerin amlan) Egitmen hareketi bu direktif ilizerine
bagladi.” Geray, Arman ve Kansu'ya gére, M.E.B. Saffet Ankan, bilingli bir arayusla bu igin
gercek ve gigli adamum,, 1.H.Tonguc¢'u bulunca, onun tekliflerine uyarak uygulamalara
gecti. O glnlere kadar yapilanlar da deerlendirilerek arastirmalara, denemelere girigildi
(Geray,Arman,Kansu,1968;5).

Ancak, egitmen kurslannin ortaya gikigs ile ilgili olarak vurgulanmas: gereken gudur:

a -) ekonomik kogullar,

b- ) insan giiciiniin nitelikleri, egitim elemanlannin nicel ve nitel bakimlardan

durumu,
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c- ) kirsal yapida egitim sorunu,

egitmen kurslanmin ortaya c¢tkmasinda etkili olmugtur. Kisaca iilkenin sosyo-ekonomik
durumu yani kogullar, e§itmen kurslanm gerekli kilmugtir.

Bu arada, bagka ilkelerdeki uygulamalardan esinlenip esinlenilmedigi, ya da kimin
déneminde gergeklestirildi§i gibi noktalann &pemli olmadi§y da tekrarlamahdir. Bunu
belirtmekle, projeyi 6neren ya da uygulayanlann bireysel katkilarini 6nemsememek ya da
gozard: etmek de istenmemektedir. Istenen, efitmen deneyiminin ortaya gkiginda
vurgulanmas: gereken noktalan (kisaca sosyo-ekonomik kosullan) én plana qkarmaktir.

3. Koy Egitmeni Deneyimi'nin 6nemli 6zellikleri ise, goyle siralanabilir:

a- Koy Egitmenleri uygulamasi, "yeni" bir yaklagim gésteriyordu. Soyleki, "sorun"dan
yola gqikarak, ilkenin kosullan cercevesinde varolan -insan giici- potansiyeli kullanma
yoluyla, okuma yazma ve kirsal ugraglara iliskin teknik bilgi de &gretebilecek egiticiler
yetistirmek iizere aqlmigh. Ogretmen yetigtiren kurumlardan gerek kaynag, gerekse icerik
ve yontem bakimindan farkhh olmasi, ‘yeni bir yaklagimin Grind olmasi, Spemli bir
ozelliktir.

b-Bu yeni uygulamamn kuskusuz en Spemli Szelligi, ekonomik olugudur.Ulkenin
genel ekonomik diizeyi, MEB biitgesinin genel biite icerisinde aldig: pay, &fretmen ihtiyac
ve bu ihtiyacn ne kadar sire ve maliyetle giderilebilecefi gibi yonler disinildiginde
egitmen projesinin ekonomik hatta, kimilerine gére, mimkiin yollar ierisinde en uygun yol
biciminde degerlendirilmesi miimkiindir. Ustelik, egitmen kurslanndaki uygulama geregi,
binalannin bile kendilerince yaptinlabilmesi, devietten yalmzca malzeme alarak, teknik ve
emekleri ile ihtiyaglan giderebilmeleri gibi yanlan da vardi. Bunun gibi, yetistirilecek
eleman tipi ile (yani tek elemanla) hem egitim-6gretim alaminda hem de tanmsal alanda
koyliiye yararh olabilmeleri ile, en amndan cift yonli yarar saglanabilmesi de, ekonomik
boyut igerisinde disiinilebilir.Fakat bu en Gnemli &zellik, yani ekonomik boyut, s6yle
anlamh olabilirdi. idealler ile donanlan insanlar, &nderlik icin gerekli bilgi birikimine ve
deneyime sahip olsalar bile, onlann bu islevi yerine getirebilmeleri ve siirdiirebilmeleri igin
ekonomik destek gereklidir.

Oysa, kdy egitmenlerinin durumlanna iligkin kimi sapramalar, ekonomik destek
konusunda kimi aksakliklar ya da vyetersizlikler oldugunu gdstermektedir. Ornegin,
Gediklioglu'na gére, tohum, fidan, ziraat aletleri, damizhiklar ve buna benzer yardimlann

Tanim Bakanhgr’nca giderek Kkarglanmamasi; maaslanmin digiik olmasi; efitmen ve
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&gretmen kavramlan beraber anildig: halde ( gorev ve haklan bakimindan yasada birlikte
ele alndif halde), araziuygulama bahgesi bakimindan eitmenlerin mahrum birakilmas
yani hak ve maddi gkarlar bakimindan tatmin edilmemeleri (Gediklio§lu,1949;186-187)
gibi durumlar sézkonusu olmustur. Bunlar da "ekonomik” olarak yetistirilen e§itmenlerin,
her zaman ‘“ekonomik destek” géremedigi ve dolayisiyla da ekonomik yararhliklan
konusunda digiinilmesi gerekti§i anlamindadur. :

Apaydin da, e§itmenlerin gi¢ ve dayamkhlik gostererek, gayretli cahsuklanna tamk
oldufunu, ama sonradan “"uwcuz Ofretmen olmaz, wucuz etin yahnisi .." gibi
degerlendirmelerin de yapidifim belirtmektedir. Devlet sektérinde en az dcreti alan,
emeklilik haklan bile olmayan, en uzak ve kiigik kdylerde sessiz bir sabirla ve kbyliice bir
dayamkhlkla calisan egitmenlerin, devietten hemen hig bir ilgi gérmediklerini ifade eden
Apaydin, " egitmenlerin hali upki koylimiiziin halidir" benzetmesi ile belki yalmzca
ekonomik anlamda yetersizlik icinde olmay, ihmal edilmeyi de kastetmemektedir
(Apaydin,1983;35).

c-K&y Egitmenleri Deneyimi'nin bir bagka Snemli 6zelli§i de, egitmen kurslanndaki
uygulamalara iliskin idari yapilanmada gérnilmektedir. Egitmen kurslanna iligkin
dizenlemelerde, karar ve uygulamalarda, birokrasi mekanizmasi iginde bogulmamak, aynica
merkezden gelecek kararlar yerine, "sorun"dan yola qikilarak yerinden karar alma ve
uygulama firsat yaratabilmek gibi gerekgelerle, daha &nce varolan hiyerarsik yapimn
tersine, Srnegin, Talim Terbiye ile degil, dogrudan ilkégretim Genel Direktérligi ile baglant
kurma gibi farkliiklar sézkonusu olmustur.

Merkezden, 6nceden alinan kararlan timiyle uygulamak yerine, gérece bagimsiz
olabilmeleri de 6nemli bir &zelliktir. Ornegin derslere, kitaplara iligkin kararlar kurslardaki
durum 6l¢ti alinarak gergeklestirilmis, kurs programu esneklik &zelligi tagimistir. Ancak, Koy
Egitmenleri sisteminin idari yapilanma ve program bakimindan belirtilen bu durumu, aym
zamanda elegtirilmistir de.

4. Koy Egitmenleri Deneyimi'nin fonksiyonu ve dnemi: K&y Okullan ve Enstitilleri
Teskilat Kanunu'nun, ikinei bolimiinde Koy Egitmen ve Ogretmenlerinin Vazife ve
Selahiyetlerinde (Ergin,1946;15-18) belirtildii gibi, K6y Eitmenlerinin,

a- okul ve kurslarla ilgili iglerde
b- kdy halkim yetigtirmekle ilgili iglerde fonksiyonel olmalan planlanmsti.
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Kéyde okul binasinin yapimindan baglamak tzere egitim alanindaki gérevleri ve koy
yasamumun maddi ve manevi 6§eleri bakimindan zenginlegtirecek tim ¢abalan kugkusuz gok
énemlidir. Kdy eg§itmenleri, egitim-6§retim alaminda ve tanmsal iglerde 6nemli gérevler
ustlenerek kéylerde galigacaklardi. Bu fonksiyonun 6nemi, o donemdeki ekonomik durum
disinilduginde tarngilmazdir. Ancak, bu fonksiyonun gerceklestirilmesi mimkin miyda ?
Bu, tartiymahdir. o

Aynca, e@itmenlerin "alkii tagiyialan” olmalan da bekleniyordu. Cumburiyet fikrini
ve ideolojisini kdyliye aktarma fonksiyonunu eg§itmenler, aldiklan kisa egitim sonrasinda ne
kadar yerine getirebilirlerdi sorusu burada giindeme gelmektedir.

Apaydin, O@renimi siirecinde tamdifi egitmenlerle ilgili olarak sunlan aktanyor:
Egitmenler biiytk bir gayret ve emekle galigiyorlardi. Baglannda ilkiici 6§retmenler vardi.
Koyin kalkinmasi, kdylinin okutulup uyandinlmasi deyimleri sik sik gegiyordu.Amag, geng
yash, kadin erkek bitin kSyliye okuma-yazmayr §retmek, arkasindan modern yasama
bilgilerini getirecek, misbet disinceyi yasatacak ortami hazirlamakti (Apaydin,1983;33-34).
Belki de Apaydin’in belirttigi gibi, "ortami hazirlama” gibi bir fonksiyonlan oldugu daha
kabul edilebilirdir.

5. Koy Egitmenleri Deneyiminde gorilen guglikler, karyilagilan sorunlar: Koy
Egitmenleri Deneyimi kusursuz iglememis, birtakim giigliiklerle kargilagilmisur. Gediklioglu,
"... ynllar ilerledikge kurslara katlan egitmen adaylara genel olarak kalite bakimindan
gerilikler gostermeye bagladi. Secimler iyi yapilmiyor, ... egitmen bulmada da sikinnlar,
imkansizhklar baggdsterdi" (Gediklioglu,1949;186) bigiminde bir giiglikten sz ederken,
egitmen olarak kargylagilan sorunlardan &nce, kurslann kayna@ konusunda da sorun
olduguna isaret etmektedir. Bu sorunun diginda, egitmen olarak atandiktan sonra
kargilagilan sorunlan, Kirby s6yle siralamaktadir (Kirby,1962;119-123):

-Egitmenler ile egitim makamlan arasinda gereken i ve el birligi, her yerde
kurulamamstir. Egitmen kurslannin ve onlann yerine gelen K&y Enstitiileri'nin erisemedigi

yerlerde sézkonusu isbirligi gerceklesememisgtir.

-Vilayet memurlannin ve &zellikle sorumlu miifettiglerin  efitmen deneyini

tanitmamalan, kéyliinin "yeni bir hiikiimet isi" diye bakmalanna sebep olmustur.

-Toprak agabgnin hitkiim siirdigi yerlerdeki kdylerden e§itmenlik vasiflan olan
aday bulmak zor olmustur,
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-Egitmenlerin, kurslarda gordiikleri etkinlikler i¢in, sermaye, kredi ve alet ihtiyaa
vardi. Ozellikle galistiklan kéylerde yabana olan egitmenler, hiikiimete muhtag kaldilar.

-Okullann yapiminda -¢ofunlukla- arazi, malzeme ve i§ sa§lama yiikinin en
fakirlerin sirina yiklenmesi ve efitmenlerin bir ¢ok yerlerde kéyliden de agaf: bir duruma
diymeleri, bazilannin i§i birakmalan veya nerede iy bulurlarsa oraya gitmeleri sonucunu
getirdi.

Kirby, bu giicliiklerin, egitmen deneyinden ve kdylerden g¢ok devletsilik siyasetinin
uygulanmasindaki hatalardan kaynaklandifim savunur. O'na gore, idare ve maliye giiclikleri

vardi.

Gediklioglu da, kanunda vadedildigi halde tohum, fidan, ziraat aletleri vb.
yardimlann verilmemesi, Gicretlerinin yiikseltilmemesi, hak ve maddi menfaatler bakimindan
tatmin edilmemeleri, bagsanh olan ve olmayan gibi aynmlann yapilmamasi, bina ve
ogretmen sayisi bakimundan yetijmelerine uygun sartlann olmayipn gibi sikintilardan
stzederek (Gediklioglu,1949;186-190) idari ve mali konulardaki bu sorunlann, egitmen
kurslanmin basan derecesini artrmadifimi, yer yer aym dereceyi koruma imkam bile
kalmadigim belirtmektedir.

6. Koy Egitmenleri Deneyimine yéneltilen elestiriler ise sdyle belirtilebilir: Egitmen
deneyiminin sonraki ajamalarinda, deneme evresindeki gibi baganh olamamasi ya da
bagansim sirdiirememesi, biyuk 6lgiide, kargilagilan idari ve mali giigliklerdendi.

Tongug'un yakindigs ziraatailar ile maarifciler arasindaki koordinasyonun islememesi,
egitmen projesinin 6nemli eksigi olarak, basan diizeyini etkilemigtir. Egitmen kurslaninda ve
egitmenlerin gidecekleri kiylerde gereksinim duyulan malzeme, finansal kaynaklann yeterli
olmamas: nedeniyle saglanamadifindan egitmenler basanli olamamusti. Yalmizca teknik arag
ve gereg, toprak (uygulama yeri), tohumlu, giibre vb. tanmla ilgili gereksinmeler degil,
egitim alamindaki temel gereksinimler bile kargilanamayabilmigti. Omegin, Tongug,
egitmenler koylere dagitldiginda, kitaplann, kagit ve kalemlerin parasiz -Kiiltiir Direktorlagii
ve Ankara Halkevi tarafindan- temin edilerek dagiildigimi ancak, tebesiri biten egitmenlerin
kéylilerin almak istememesi ile kargilaghgini iletmektedir (Tongug,1939;121).

idari ve mali giiclikler nedeniyle, tiim hedeflerine ulagamadiklanndan bagka,
Tongug’a gére, koy egitmenlerinin deneme agamasinda Kkargilaglan kimi tepkilerin,
olumsuzluklann, egitmenin k&yli tarafindan istenmemesinin nedeni guydu:"...kéy halkimin
heniiz maarifin kiymetini takdir edecek seviyede bulunmamasi, kéy imaminn da el altindan
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agilacak okulun ve .. egitmenin aleyhinde telkinatta bulunmasi ylzinden ..)
(Tongug,1939;111) egitmen projesi, olumsuz degerlendirilebilmistir. Kendi yerini alacafs
diisincesi ile imamin ya da konumu sarsilacady kaygisiyla kéy agasinn -bazi yerlerde- kdy
egitimine karyp  oldugu ve gerek efitmenleri gerekse efitmen  projesini
elestirdikleri, karalamak igin gaba gosterdikleri de bilinmektedir.

Goruldigia gibi, Koy Egitmeni Deneyimi'me yoneltilen elestirileri veya
degerlendirmeleri iki grupta sunmak mimkindiir:

-Kogullann (idari ve mali) yetersizli§i ile baganh olunamamas,

-Kdy egitimi davasina karyi olumsuz yaklasimn, kimi yerlerde ve olaylarda etkisini
gostermesi.

Egitmen projesi, su yonleriyle elestirilebilir:

-Dénemin kosullan, gereklilikler bakimindan, egitmen projesi isabetlidir.

-Ama¢ bakimindan ise, fazla iyimser olundugu, belirtilebilir. Egitmenlerin hem
egitim-Ggretim iglerinde hem de tanmsal iglerde kdyin ihtiyaglanm karsilayabilmesi hedefi,
belki daha uzun bir e§itim siireci sonunda gergeklestirilebilirdi. Bu kadar énemli amaclar
icin 6-7 ay gibi, bir kismi da bina yapimu ve yerlesme sorunlan ile gegen siirede, egitmen
adaylanmin donamimlannin yeterli olup olmayacag: kugkuludur. Zaten, egitmen projesine en
fazla elestiri de bu konudadir. Omnegin, 0.Mart, Tirk kdyiinin egitimi konusunda, davanin
halledilmesinin her geyden &nce yeterli &fretmen yetistirmeye ve iyi okul tesisine bagh
oldugunu ileri sirerken, e§itmen projesini de elestirmektedir. "..memleketin &gretmen
ihtiyacimi siiratle kargilayabilmek maksat ve gayesiyle ve her okur yazann &gretmen
olabilecegi ve Sgretmenlik yapabilecegi zehabiyle (samisiyla) kéy okullannmin basina biyik
bir kiitle getirilmigti. ... Simdi Milli Egitim Bakanhg@: bu kiitleyi tasfiye ile megguldiir. Emege
mi, blitgeden her sene bu husus i¢in aynlan milyonlara mi acimak lazimdir, (aynca) ...
koylide okula karsi menfi bir reaksiyonun husuliine béylece imkan (verilmistir)... Biz
kalifiye, umumi kaltiri iyi 6gretmen yetigtirelim. ... Bu yapimadigi takdirde kargimiza,
ekseri ahvalde kdyiin niifuzuna tabi pasif bir 6gretmen kiitlesi qikacak ve bu kiitle arasindan
Kayseri’'nin bilmem hangi kdyiiniin hayatim tasvir ile yetinen, fakat bu hal karsisinda kendi
roliinil tayin ve tesbit edemiyen Mahmut Makal'lar elbette gikacakur' (TBMM Tutanaklan,
15.6.1951, B:90, 0:1;220-221) Ancak, bu tarzdaki elestirilerin temele konulan gergekleri
inkar etmemek kosuluyla, dikkatli kargilanmas: gerektigini de ifade etmek gerekir.S6zgelimi,
Makal'in k&y tasvirini hafife almamak gerekir.Makai’m kitabimin kO8y gergegini sergileyen
6nemli yanlan vardir. Her seyden &nce, romantik koyciilik anlayigindan farkh olarak,
gercekci bir yaklagimin &rnegidir. Aynca da, bu kdy gerceginin farkinda olunarak idealist
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bicimde davranilabilmesini &rneklemektedir.Dolayisiyla, Makal'm kitaby, kdy davasinin
boyutlanm, kdy yasamimin zorluklanm bilen; buna ragmen bu davaya baglananlann
mesajim gosteren bir kitap olmas: nedeniyle 6nem tagir. Kalifiye dgretmen yetigtirme sorunu
ise, yalmzca kdy dretmenleri ya da yalmzca belirli bir dénem igin degil; lilke giindeminde

strekli varolan bir sorundur.

Gliney'e ;6m, egitmen kurslanndan gkanlann "memleket kiltir davasinda mithim
bir yer tuttufunu iddia etmek biraz zorsa da, kby gocuklanmn dersane diinda mimkin
oldufu kadar tabiat iginde yetigtirilme sistemi bakimindan atlmiy bir adimdu”
(Giiney,1945;212).

Sonugta, kdy egitmenlerinin ne oranda baganh olduklan ya da hangi ybnleriyle
elestirildikleri bir yana, 6nemli olan , vurgulanmasi gereken yam gudur:KSy egitmenlerinin
niteliksel yonden elestirilmesi, eksik/yetersiz bulunmasi, okulsuz, 6§retmensiz kdylerin ¢ok
fazla oldufu bir ortamda pek anlaml degildir. Ky egitmenleri projesi, eksiklikleri olsa da,
"k&y egitimi davasi"nda atilan 6nemli bir adimdur.

Kuskusuz, k8y e§itmen projesinin en Snemli yani, kSy enstitilerini énceleyen proje
olmasiyds.

I-KOY ENSTITULERININ DOGUSU VE TARIHGE

KOy enstitileri, 6ncelikle kdye yonelik 6gretmen yetistiren kurumlar olarak bilinir.
Yalruzca bu degildir kuskusuz. Aynca, kdye ydnelik Ggretmen yetigtirme fikri, koy

enstitilerinden &nce de, II. Megrutiyet déneminden itibaren, vurgulanmgtir.

Baltacioglu, Megrutiyet dépemi sonlaninda Maarif Nezareti'ne verdigi raporla, kdy ve
milllet ruhuyla ruhlanmadig igin mezunlan fakir kdylere géndermenin zor olacagim ileri
stirmigtir (Akylz,1993;245). Dolayisiyla, koy enstitiilerinin tarihgesini sunarken, ilk

anilacak isimlerden biri, Baltacioglu'dur.

Ethem Nejat ise, 'kdy yasamum uygarlagtirmak’ fikrini ilk&gretimin en &Snemli
amaclan arasinda gosteren, ’uzun siirede adam yetistirmeye zamammz olmadigindan’,
Almanya, Isvicre, Belgika gibi cok pratik insanlar yetigtiren, yatih kdy okullannin agilmasim
isteyen egitimcilerdendir. Ona gore, yeni tip kdy ilkokullanina tanm ve kiltiir derslerini iyi
6grenmiy O&gretmenler atanacaktir. Bunlar, ilerde agqlacak &gretmen okullarinda
yetigtirilecek; kentlerin diginda kurulacak bu Ogretmen okullanmin geni§ topraklan
bulunacak, 6gretmenlerinin hepsi ilgili dersin en iyi bilindigi bir Bat ilkesinde yetigecektir.
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Aynca, bu yeni tip 6gretmenlerin, eski tip 6§retmenlerle beraber ¢aliginlmamas: gerektigini
de belirtmektedir (Akydz,1993,;258-259).

Ismail Mahir Efendi, kdy enstitiilerinin kékeni oldugu seklindeki degerlendirmelere
gotiirecek kadar kdy enstitilerine yakin Onerilerde bulunmugtu. 1914'de koy egitimi
konusunda gunlan gbylemigtir:

Bir erkeklere bir kuzlara mahsus leyli iptidai mektepler yapanz. Kéylerden bir kz bir
erkek gocugu ahnz. Kiz mektebinde dokumaahk, ahqibk, dikiscilik, tavukquluk vs. , erkek
mekteplerinde de ziraat isleri 6gretilecek; dért sene tahsil-i iptidai, ¢ sene Dariilmuallimin-
iptidaiye programi ve bir sene de tatbikat gorecek; bu sekiz sene iginde koylilere okul ve
muallimin evlerini yapma mecburiyeti getirilecek; o kiz ve erkek evlendirilip, iki lira maag
ve Grnek tarlanin gelirini de alarak kdylerine sevinerek gideceklerdi. ismail Mahir Efendi,
boylece yapimadik kéy mektebi kalmayacagim; bundan bagka ¢are olmachgim; bu
mekteplere fazla masraf da gerekmedigini aksi halde Dariilmuallimin ve Dariilmuallimattan
talebe giksin denirse, ancak G¢ yiz senede bu muallim ve muallimelerin meydana gelecegini
belirtmistir (Akyiiz,1993;258).

M.Semsettin Giinaltay ise, koy egitimi konusunda, kéylinin durumunun
iyilestirilmesi igin en acil tedbirlerden birinin minnka (bolge) mektepleri agilmasi oldugunu
6nermektedir. Birka¢ kéylin gocuklanna yanh ilkokul e§itimi verecek, ziraat &gretecek bu
okullarda, ¢ocuklara velilerinden sa§lanacak yiyecekler verilecek, bir Dariilmualliminden bir
Ziraat Mektebinden mezun iki esash muallim bulunacak, kéyli ¢ocuklanm kéylerinde mesut
yasatacak, tiketici deil, duretici olacak bigimde yetistirecek bir egitim verilecekd
(Akyiz,1993;259).

Daha Cumhuriyet kurulmadan énce, Mustafa Kemal'in yapti§1 gezide, Eskigehir'deki
konuymasinda, ilk &gretim ve 6§retmen sorunu hakkinda sdyledikleri de dikkat cekicidir.
Mustafa Kemal, mevcut 6gretmenlerle kdylerde okul agmanin imkam olmadif gergegini ve
k8y gocuklanni okutmak istegini vurgulayarak, devlet adamlannin ve egitimcilerin yaninda
milletin biitin bireylerinin olaganiistii ¢ahsmasi, fikirler iiretmesi gerektigini ifade etmisti
(Eskisehir-izmit Konugmalan,1993:43).

Yine Cumbhuriyet kurulmadan &nce, 1921'de toplanan Maarif Kongresi de genel

olarak, egitime verilen 6nemi gdstermektedir.
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1927 yihinda Mustafa Necati'nin Denizli Erkek Muaallim Mektebini, K&y Muaallim
Mektebi'ne gevirmis olmasi ve Kayseri’de Zincidere kéylinde bir Koy Muallim Mektebi daha
agilmig olmasi da kdy e§itimi ve kdy Sgretmeni sorunu agsindan bilinen énemli adimlard.

Yukanda belirildigi gibi, kdy egitimi konusunda kimi gérigler olsa da, inan'a gére
kéye yonelik gretmen ve egitimci fikrinin igaretini, "...aya$1 yukan Atatirk vermigtir. Fakat
asi dogus,uj kéye gore Sgretmen yetigtirme 1926’da bir deneme olarak, Mustafa Necat
tarafindan uygulama alamina konmustur " (inan,1990;97). 1927 yhnda, Mustafa Necati'nin
Bakanh§ déneminde, Denizli Erkek Muallim Mektebi, K6y Muallim Mektebine cevrilmis ve
Kayseride Zincidere kdylnde bir K8y Muallim Mektebi daha aqlmighr. Ancak, bu
kurumlann programlan, 6teki muallim mekteplerinden hemen hi¢ farkh degildi, 6gretimi
daha da zayfti. 1932'de Kayseri,1933'de Denizli'deki bu okullar kapanldi (Akyiiz,1993;338).

Mustafa Necati 6§retmen sorunu Gzerinde gok duran, 6gretmen yetigtirmeye ozel bir
Snem veren, biriydi: " 1924’te 6gretmen okullanndaki 6§renci sayisi 2528 iken, onu 1928-
29'da iki kattan ¢ok artirarak 5603’e gkarmugh. Ancak, iizerinde ¢ok durulmaya deger bir
olgudur ki, Necat'nin Sliminden 3 yil sonra, 6§retmen okulu sayis1 24'ten 18%e, oralarda
gahsan &gretmen sayisi 431'den 266’ya, ofrenci sayisi da bir ykim gibi 2036'va
inmisti. Necatinin baslatu§, 8§retmen sayisiun gereksinmelere gore hizla artinlmasi
girisimini, y:llar sonra gelen bakan Saffet Ankan yeniden ele almis ve hemen onun ardindan
gelen Hasan Ali Yicel, hzlandimsnr” (inan,1980:;19). Atatirk’iin ve Mustafa Necati
Bey'in diisledikleri 6§retmen, yalmz okulda ders vermekle yetinmeyen, misamereler,
konferanslar, oyunlar, kurslar tertipleyen, halki Cumhuriyet dlkiisiine isindiracak ideal bir
tpti. 1923-24’teki Muallim Mektepleri 1slahati da bu amagla yapilmush. Kéylere gidecek
Sgretmenler, koyliyli cehaletten kurtarmay: iy ve éviing nedeni bilecek aydinlar olmaliyd.
1924’te Tirkiye'ye gelen Dewey de, Sgretmeni "k8yiin miman" olarak tamimlamsn, Bir dizi
yasanin gikartilmasi, kdy ve kent 6gretmenleri igin statiilerinin belirlenmesi hep 6gretmeni
giclendirmek ve etkili kilmak igindi (Sakacglu,1992;83). Ancak, ilkenin o dénemdeki
kosullan ve az niifuslu Ggretmensiz kdy sayisinn fazlahg gibi nedenlerle, bu gabalar basanh

olamad.

Baggdz ve Wilson'a gbre, 1933 yihnda Resit Galip Egitim Bakanhi’na getirilene
kadar, bakanhk iginde bulundufu uyusukluktan kurtulamamis, Mustafa NecatiPnin
Gliminden sonra bakanhk biiroktasi makinesi haline gelmis, giinlik, parqa parga ve gok
defa birbirini yok eden iglerle ugraplmigt. Resit Galip, ziraat ve saghk bakanhklan
temsilcilerinin de katnldii bir "K8y Isleri Komisyonu" kurar. Komisyon, egitim merkezleri

gevresinde koylerin kalkinmasi igin gerekli gbrisleri saptamakla goreviidir (Basgdz ve
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Wilson,1968;158). Bu komisyonda gérev alanlardan biri olarak b.S. Aydemir, galigmalan ve
sonucunu §oyle aktarmaktadir:

"Gazi Mustafa Kemalden ve ismet Paga’dan aldifn direktiflerle hareket etti§i goze
carpan Dr.Resit Galip, bir taraftan iniversite igleriyle mesgul olurken, difer taraftan da
Vekalette, muhta¢ oldufumuz kdy muallimlerini suratle ve bagka birtalum metodlaria
yetistirme yollanm aragtrmak iizere 6zel bir komisyon kurdu. ... Gahgmalar siki ve zevkli
geciyordu. ... Nihayet benim teklif etti§im bir miessese gekli ve yetigtirme tarzy komisyonca
da kabul edildi. Teklif ettifim koy muallimleri yetigtirme miessesesinin adi mintika
muallim mektepleri olacakti. Mintuka muallim mektepleri, yurdun 6nceden bélinecegi belirli
mintikalarda kurulacakt. Bunlar gehirler dipinda ve kiylik bélgelerde yer alacakn. Yalmz o
muntika icin ve kdy ihtiyaglanna gére muallim yetigtirecekti. Bu mekteplerde, yan ders gini
dersanede, yansi da diganda i5 ve tatbikatla gegecekti, Her mifitka muallim mektebi,
bélgenin hususiyetine gore bir zirai igletme olacakn. Mezunlar, fevkalade bir zaruret hasil
olmadik¢a, yalmz o bélgenin kéylerinde ve kdye yerlesmis olarak ¢ahsacaklardi. ...ilk
mintka muallim mektebini kuracafimiz yeri de se¢migtik ... Bu hem bir deneme, hem bir
émek olacakti. Gocuklan tercihan kéylerden alacaktk.”

Aydemir, yukanda yer verilen stzkonusu raporun, Resit Galip tarafindan heyecen ve
sevingle karsilandifimi ama ¢ok gecmeden Resit Galip’in Vekaletten aynlmas: ile
uygulanamadifh belirtmektedir (Aydemir,1989;376-378).

Minttka Muallim Mektepleri, sonuglandinlamamigy olmakla birlikte, Koy
Enstitileri’'nin tarihgesinde olduk¢a ©nem tagir. Ginkiu, Koy Enstitillerini gerekli kilan
kosullar cercevesinde ¢bziim olarak diiginilen ve ama¢ ve ruh bakimindan Koy
Enstitileri’ne parale! olan bir girisim oldugu gérilmektedir.

KOy enstitilerini onceleyen egitmen deneyiminden énce, 'Ulki’ dergisinde, kdy
seferberligi, koy egitimi konusunda, gesitli yazlar da goriilmektedir. Ornegin, Haziran
1933’te, N. Kemal, gehirle kdyi ruh ve kiltir itibariyle, medeniyet itibariyle birbirine
kavusturmak istegi ile, biyiklere ve kiciiklere yonelik yetistirme igi, kéyliyli mekteplere
cekebilmek icin diiginilen careler ve muallimlerin tagimas: gereken nitelikler gibi koy ve
koyliyi gelistirmeye yonelik cabalann &nemine dikkat gekmektedir (Kemal,1933;356-361).
Malik, 'Kéyde Mektep’ adh yazsinda, kdylilerin iyice uyanmalan, Cumhuriyet maarifinin
kdylerde agtigi mekteplere ve c¢ocuklara okutulan derslere baghdir gérigiinii dile
getirmektedir. Ona goére, kdylerimizdeki terbiye sistemi bozuk, tedris programi da ihtiyaca
kafi degildir; kéyli gocuklanmizin kéylerine ve topraklanna sadik kalmalanm temin edecek




kiy terbiye programum kéy muallimleri tatbik edecektir. Buna gére, kdy mektebi ziraatgihk,
hayvanlann islahi, eligleri vb. , temiz yasama, sihhat ve medeni bilgiler 6gretilecektir.
Boylece, koylimiiziin terbiyesi igin hazrlanacak program, koyin ihtiyaglanm g&zfniine
alarak uygulamirsa, kéylinin iktisadi ve ictimai hayatim yiikseltecektir (Malik,1933;481-
484).

*Yine Ulki'de, terbiye bolimiinde, kdy efitimi alamindaki 6rek uygulamalar da
tamtilmaktadir, Bunlardan biri, Oymen'in yamsidir. K8y i¢in Yiiksek Halk Okullar’,
Danimarka ve Almanya’'min baz bélimlerinde olusturulan, ilkokulda baglayan terbiye igini
tamamlayan, hayatin icindeki meseleleri aydinlatan, koydeki gengleri k8y muhitinin,
yurttaghfin ve insanh@in istedi§i vazifeleri bagaracak hale getiren yerlerdi. Buralann,
konugma ve yazmada meram: anlatma kabiliyetinin artinlmasi ile yeni bilgiler kazandirmaga
ve fikri alakalan beslemeg§e yaramas: gibi 6devieri olacakh. Oymen, agilma nedenleri ve
calisma yollanm iilkelerden &rneklerle aktanrken, Yiiksek K6y Halk Okullan'mn, Tirk
kSyiiniin ve koylisiniin kalkinmasi yolunda &rnek olmasim dilemektedir (Oymen,1935;19-
23). Diger 6mek, N. Kemal'in aktardi$x Meksika'daki kéy egitimidir. Kemal, askerden dtnen
genglerin 'misyonerler olarak kéy kéy dolasip, koylilleri okul binasi yapmaya, 6gretmen
istemege ikna ettigini, okul binasim kéylilerin sagladifim, okul bitirildikten sonra, bir cicek
bahgesi, tarla, atelye, ufak bir kitiphane, bir kiimes, bir dus, bir kdy finm vb. yapiudigim
anlatarak; Meksika'daki halk ve koy terbiyesinin Tirkiye icin de &rnek olabilecegini
belirtmektedir (Kemal,1934;421-422).

Kisaca, kby efitimi ve kiye Gfretmen yetigtirme igi ile ilgili birtakum fikirler, Gneriler
veya denemeler gerek Cumhuriyet 6ncesinde, gerekse Cumhuriyet ile birlikte hep giindemde
olmug; konunun Snemi vurgulanmigtir. Bu cabalar icinde yer alan bir baska deneme de
efitmen deneyimidir.

Saffet Ankan'in E§itim Bakanh$ doneminde, efitmen projesi baglaulmigtir. Kéyde
tgretmen davasimm ¢oziimlemek igi, 1934-35'te yeniden ele alindi. Tongug, "ilk&gretim
Umum Midiri" olarak, yurt iginde ve yurt diginda incelemeler igin, Maarif Vekilinden
zaman ve imkan istedi. Daha sonra asil igi, kOy i¢in az zaman ve ¢ok sayida yetigtirilecek
Ogretmen problemini ele aldi. Raporu begenildi ve daha kanunu qkmadan, Koy Enstitileri
igine fiilen baglandi (Aydemir,19§9;379-380).

1936-37 gretim yihinda, Eskisehir'in Gifteler Devlet Giftliginde ilk "Egitmen Kursu’
aqldi. Efitmen deneyiminin sonuglanna gére 1937 ylinda "K6y Egitmenleri Kanunu"
tikanlmiy, e§itmenlerle ilgili diizenlemeler (nasil segilecekleri, faaliyetleri vb konularda)
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yapilmss, Koy Enstititleri kurulana kadar bagimsiz kurslar bigiminde, Enstitiller kurulduktan
sonra da K8y Enstitiler’ne bagh olarak, egitmenler yetigtirilmistir. Aglan ilk Efitmen
kurslanindan Gifteler ile Kizigullw'nun farkh oldufunu, bunlardan Ciftelerin proto-Kéy
Enstitiisd oldugu (Kirby'nin sav1), Kizigullu'nun K6y Ogretmen Okulu oldugu konusunda ve
6zellikle Enstitilerin baganl olup olmadiklan konusunda farkh goriigler ileri siiriiliirse de,
Egitmen projesinin K6y Enstitilerini 6nceledi$i konusunda fikir birli§i oldugu gérilmektedir.
En azindan "kiye gbre eleman yetigtirme igi'nin ySntem olarak denendi§i ve tuttugu ancak
uygulamalarda gorilen eksiklik ve ihtiyaglar diiginiildiginde egitmen projesinin yetersiz
olacaf gerceginin Koy Enstitiler’ni dofurdugunu belirtmek miimkiindiir.

inan, Egitmen Kurslan konusunda kendisiyle yapilan bir sbylesi de, "egitmen kursu
deneyimi, Koy Enstitileri kurulusunun temelidir, diyebilir misiniz" sorusuna Tongug¢’la bir
amsim aktararak yamt veriyor:"Bu uygulamalardan sonra, bir arkadagimizin evinde yapilan
gbyleside Tongug: "Bu yetmedi, muhakkak yeni bir 6retmen tipi yaratmamz, yetigtirmemiz
gerek. Bu &gretmen tipi icin diginiyorum. Hamidiye’deki binalardan yararlanarak kdye
uygun Sgretmenler yetigtirmeyi digliniyorum.” ... E§itmen Kurslanmn basansi, Tongug’u bu
konuda daha da yiireklendirdi* (inan,1990;98).

Titengil'e gore, idealist nutuklann semere veremiyecegi ancak Cumbhuriyetin on
beginci yilindan sonra anlagilabildi. Yapilacak gey,basit bir igti: Koyli gocuklanm ca§das
ilmin iifiyla nurlandirarak koylere &gretmen olarak gondermek. iste bu diigiincenin
tatbikatindan Koy Enstitiileri dogdu (Tiitengil, 1948;7).

Hazirhklan ve deneme evresi daha 6nce baglanlan Koy Enstitilleri yasal olarak
1940 yilinda varolmus, érgiitlenme ve gelisme evresi baglamigtir. Ky Enstitiileri Kanununun
kabul edildigi 17 Nisan 1940 tarihi, "K6y Enstitiileri Kurulus Giinii" olarak kutlanmustir.
Enstitiler kapatildiktan sonra da aym tarih anma giinti olarak kutlanmaktadir.

KOy enstitilerinin kurulusunu zorlayan sebep ise, igtimai hadiselerin kaginilmaz akipy
olmugtur. ilk hareket noktasim memleketin topradi ve insam tegkil etmis, bSylece bizi ifade
eden bir miiesseseye vanlmigtr (Titengil,1948;4). Giiney de e§itmen kurslanndan
gtkanlann memleket kiiltir davasinda mithim bir yer tuttugunu iddia etmenin zor olacagim,
ancak, kdy gocuklanmn dersane diginda miimkiin oldugu kadar tabiat iginde yetistiriime
sistemi bakimindan atilan esash bir adim oldugunu; fakat, enstiti mezunlanmn, bilgi ve
pratigi bir arada 6grendiklerinden timit verdiklerini belirtmektedir. Ona gére, (bbylece) kdy
kalkinmasinin en mihim unsuru olan maarif sistemi, arik ’yamama’ olmaktan qkmis ve bir
'6Z’ olma yolunu tutmugtur (Giiney,1945;212).
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1942 yihinda ise,"K6y Okullan ve Enstitileri Tegkilat Kanunu"nun gikanimas ile de
Koy Enstitiileri sistemi tiimiiyle, aynntilanyla diizenlenmistir.

Kéy Enstitiler’nin geligme siirecinde, Koy Enstitileri’ne 6gretmen yetigtiren kurum
olarak "Yiksek K&y Enstitiisi"nin kurulmasi, olusturulmasi da 6nemli bir agamadir. Ankara
Hasanoglan Ky Enstitiisii, 1942 yihinda, Koy Enstitileri'nin basanli 6grencilerinden alhinarak
Koy Enstitilleri’ne &§retmen, yonetici, denetleyici yetistirmek {izere aqldi. Boylece, Koy
Enstitiileri kendi kendilerini besleyecek, geligtirecek bir agamaya gelmistir.

1943 yilinda ise, "K6y Enstitilleri Miifredat Programi” yiiriirli§e konmugstur. Daha
once de belirtildigi gibi, bu yla kadar K6y Enstitiler’nin standart bir programu yoktu.
Dersler, ihtiyaca, ©6gretmenlerin ve o&rencilerin durumuna gbre belirlenen, esnek bir
program cergevesinde yiiritiliyordu. 1943 wilindan itibaren tim Koy Enstitileri’'nde
uygulanacak miifredat programlanmn olugturulmasi da gelismenin, kurumlagmamn bir
bagka gb6stergesidir.

1946 yinda, Hasan Ali Yicel ve Tongug’un gorevden aynlmasi sonucu, Koy
Enstitiler’'nin de yikilma siireci baglamustir.

1947 yihinda, "Koy Enstitiileri Miifredat Programi” degistirilmis, ilkeleri ve etkinlikleri
kaldinlmig, mezunlanna arazi ve techizat verme isi de durdurulmugtur.

1947 yih sonlannda Yiiksek K8y Enstitiisi kapatulmugtir.

1948 yihinda egitmen kurslanna son verildi.

1950’den sonra da kiz ve erkek Ofrencileri aywrarak, karma egitim uygulamasina
son verildi.

1951 yihnda K&y Enstitileri ile ilkogretmen Okullannin programlan birlegtirildi. Koy
Enstitiller’nin 6grenim siiresi alt yila gikanlda.

1954 ylinda ise, KOy Enstitiler’nin yasal olarak da ortadan kaldinldig
gorilmektedir.
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BOLOM- 4: KOY ENSTITOLERININ TEMEL NITELIKLERI
L KOY ENSTITOLERINE iLiSKIN YASALAR

Koy enstitileri konusundaki yasal dizenlemeleri gbzden gecirmek igin, Meclis
kiitiphanesinden kdy enstitiilerine iligkin kanun metinleri ve bunlara iligkin tartiymalar,
gorigmelerin oldufju TBMM Zabit Ceridesi ciltleri (daha sonra TBMM Tutanak Dergisi
olarak qkmaya devam etmis, baz sayillan Kavanin Mecmuas: olarak qkmig) taranmugtir.

[k olarak, 19 Mart 1940 tarihli kanun tasans: Maarif, Ziraat, Dahiliye ve Biitge
enciimenleri mazbatalan ile birlikte meclise sunulmugtur. Dbnemin bagbakam Dr.R.
Saydamdi. Bu tasan, gerektiren sebeplerie birlikte sunulmug olup, sunlan icermektedur:

“Tirkiye’de bitin nifus ekseriyetinin yasamakta oldugu koylerimizde ilk tahsili
siratle ve kolayhhkla yaymak, aym zamanda k&ylerimize kdy sanatlanm &§renmisg
unsurlar kazandirmak ihtiyac” hiikiimetin kdy enstitiilerini kurmak talebinde etkili olmustur.
ilk 6grenim alamindaki durum rakamlarla sergilendikten sonra, 40000 kéyden 31000’ inin
okulsuz oldugu, 20000 &retmene ihtiya¢ oldugu, bu kadar 63retmenin ¢abuk, kolay ve iyi
yetistirilebilmesi icin yeni ve pratik usullere ihtiyag oldugu gercegi vurgulanmakta, ok
beklemeye vakit olmadifi gibi ¢ok paranin da olmadifn gercedi ile az zamanda ve az
masrafla, nifuslan 400°den az kigitk kéyler icin kdy egitmenleri ve kdy enstitilleri ile
Sgretmen ve kSye gerekli elemanlan yetigtirme tedbiri 6ne siiriilmektedir. Daha sonra, kéy
enstitillerinin nitelikleri ve gerekli hazirhklann neler oldu$una iligkin bilgilere de yer
verilmektedir,

Bu tasariya Maarif enciimenin mazbatasi , olumlu degerlendirmelerle eklenmigtir.
Maarif enciimenine gore, tasanmin &nemi yalmz kéy ¢ocuklanm okutmak amacim
giitmesinde de§il, aym1 zamanda iyi ve miikemmel kéylii yetistirmek amacim takip etmesine
dayanmaktadir. Nisbeten basit bir  halde yetistirilmis olan egitmenlerin yerlerine
ogretmenlerin ikamesine baglanmas1 kéylii seviyesini istenilen dereceye gikarmaya memur
edilen unsurlann zamanla olgunlagmasina da hizmet edecektir. Bu agiklamalarla tasany
olumlu géren Maarif enciimeni bir kag degigiklik 6nerisinde bulunarak tasanyr onaylamustir.
Sozkonusu degigikliklerden biri, ‘k6y ¢oguklan yerine ‘koyli’ coquklan kabul edilecektir
bigiminde bir eklemedir. Digeri, tahsil siiresinin bey yil olmasina ‘en az kaydinmn
eklenmesini onermektedir.Bagka bir degisiklik de otuz yil ¢ahyma zorunlulugunun fazla
bulunmasi, bu siireyi yirmi yila indirme &nerisidir.




Ziraat enciimeni mazbatasinda da tasan ¢ok olumlu degerlendirilmis, kdy
enstitilerinin kurulmasi tesebbiisiiniin, en &nemli milli davalanmiz arasinda bulunan kdy
kalkinmas: igini gergeklestirecek bir gii¢ ve nitelikte gbrildii§i vurgulanmigtr.Tasanmn kdy
ogretmenlerinden baska kéylerin ziraat ve sanat hayannda daima muhtag olunan pratik
unsurlan da yetigtirmek gibi yararh bir hizmet gorecek sekilde kéy enstitiilerini diizenlemek
ozelligi de 6nemli goriilerek, kbylerde yapilacak okul binalarimn yamina kéy halk: igin 6rnek
olacak fenni ahirlar da yaptirmas: dile§i eklenmigtir. Ziraat enciimeni, tahsil siiresinin (en
az) S yil olmas1 konusunda, S yih yeterli gérmek gerektigini, aynlacak olanlardan alinacak
paranin faizinin kaldinlmasimi, mezunlara verilecek iiretim araglan arasina ‘cift ve irad
hayvanlan’ kaydinin ekelnmesini de 6nermektedir.

Dahiliye enciimem tasanyr ve gerektiren sebepleri yeterli gorerek maddelerinde ,
gekli ifade degisiklikleri Snermigtir.

Biitce encimeni de tasanyr takdirle karsiladifini, esas olarak kabul ettifini
vurgulayarak, ufak degisiklikler 6nermigtir. Tahsil siresine (en az) kaydimin eklenmesini,
mezun olduktan sonra verilecek tretim araglanmin parasmun verilen alet, tchum, hayvan ve
fidanlann Ggretmenin sahsina degil, talim vazifesinin ifas: maksadiyla verilmesi, bunlann
okul demirbasina gecirilmesi kaydinin eklenmesini, okullara verilecek arazinin yalmz
develete ait olmasi gere§i ile ‘vakif kaydimin kaldinlmasimi, devlet arazisi olamadifinda
uygun arazinin kdy kanununa gore satin alinmas: hiikkmiiniin konmasini; Ggretmen aynlirsa
hasilan yeni gelene verilmesini okulun demirbaglan olarak verilen arazi iizerinde
Ogretmenin miraséqilanna hak taminmas: gerektiginin eklenmesini Snermigtir.

Kdy enstitillerinin olugturulmas1 igin meclise sunulan kanun tasans: ve ilgili
komisyonalnn Onerileri gercevesinde hazrlanan Koy Enstitilleri Kanunu 17 Nisan 1940
tarihinde kabul edilmigtir.

KOy Enstitileri Kanunu, 24 maddeden olusmaktadir. Kanun maddelerinde, koy
enstitiilerinin nerelerde ve ne amagla agilacag: (1.madde), alinacak ogrencilerin nitelikleri
(3.madde), saghk diginda bir nedenle aynlan ya da gikanlan 6greencilere nasil bir yaptunm
uygulanacag (4. madde), mezunlanmn hizmet mecburiyeti (5.madde) ve gorevieri
(6.madde), mezunlara verilecek olanlar (11 ve 12.madde), kéy okullanmn nasil yapilacaf
(16.madde) ve enstitiilere kimlerin 6gretmen olarak atanacag (17.madde) diizenlenmistir.

Ancak, kdy enstitiileri yasas1 gkanldif: sirada qkan tartigmalar, koy enstitiilerinin
sosyolojik bakimdan degerlendirilmesi icin daha 6nem tagir. Dolayisiyla yasa cikanlirken,
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lehte ve aleyhte yapilan konugmalann olup olmadif), yasamn kendisine ve maddelerine
itirazlann olup olmadi§1 gibi durumlar agiklanmahdir.

Koy enstitilleri kanunu gorigiilirken, bazi eletiriler yoneltilmis olmakla birlikte,
genellikle lehte konugmalar yapilmiy, bazy maddelerine de gesitli itirazlarda bulunulmugtur.
Buradan, kdy enstitiilerinin gereklili§i kondsunda hemfikir clundugu ama baz ybnlerinin de
farkh goriigler tarafindan elegtirildi§i hemen belirtilebilir. Ancak bunun yamsira adinin nasil

sbylenece§i gibi 6ziine ySnelik olmayan yiizeysel tartymalar da yok degildir.

‘Meclis Tutanaklannda (TBMM, 1940; i:41, C:1;70-99) kdy enstiiitleri kanun tasans
gorigiilirken yapilan konugmalar imncelendiginde gunlan belirtmek mimkindir:

Egitmenlerin amacglananin ¢ok az bir kismumi gerceklestirdi§i i¢in, kdy enstitileri
kanununu getiren hiikimetin ¢ok olumlu bir iy yaptufim sdyleyen Osman Pevki Uludag,
kanunun, 6grencilerini ky cevresinde yetigtirme esasina muhalefet etmisti.Ona gére, kéy
gocuklanmin kendi muhitlerinde yetigtirerek , kendi mubhitlerinde hocalik etmelerinde baz
mahzurlar olabilir. Cevreden S§renebileceklerinden mahrum kalacaklanndan, kéyliyii biraz
yavas kalkindirabileceklerini tahmin ediyor. Oysa, Tongug, israrla kéye yakin yerlerde
kurulmas; izerinde durmus, benzer kosullarda yetistirilerek génderecekleri kéylerde baganh
olabileceklerini savunmustu. Belki, sorundan yola @kmanin bir geregi olarak bu zorunluydu
da. Pehir kosullaninda, gbrece refah iginde Sgrenim gorenlerein koy kosullannda varolan
sorunlann iistesinden gelemeyece§i digiincesi buna yol agmigt. Ancak, Uluda§in kdy
enstitillerini memleket icinde dagitmak geregi iizerindeki vurgusu da gok yerindedir.

Emin Sazak, egitmen deneyiminin ¢ok olumlu sonugclar verdigini, kdy enstitiilerinde
bes sene okuyup kiye gidecek olanlann, egitmenler gibi kéylinin igine niifuz edip
edemeyecekleri konusunda tereddiitii oldugunu ifade etmistir.

Belki de en &nemli muhalefet, Kazzm Karabekirden gelmisti. Ona gbre kanun
tasansi, bityiik bir ihtiyaa karsiladi@ igin her tiirlii giikrana layiktir. Ancak bu kuruluglann
bir lretim merkezi olarak faaliyette bulunmasi gerektigini, 6zellikle savag durumu igin
bunun nemini vurguluyor. Kurulusunda gézetilecek esaslan da goyle belirlemektedir.

1. Gereksiz masraflara bofulmamak, tasarruflu hareket etmek gerekir.
2. Bilgili iy adamlan yetistirmeye dikkat etmek gerekir.
3.’Saglam viicud ve saglam seciye’ 6zelliklerine dikkkat etmek gerekir.




Karabekire gore kanunun 3. maddesi sakincalidir. Ogrenci kaynag konusunda kéyli
sehirli diye aywrmamak gerektigini, sehir ve kasabalarda ilkokulu bitiren, gerekli sartlara
sahip olan ve kdyde ¢aliymayl taahhiit edenlerin de kabul edilmesini savunmaktadir. Ona
gore, yalmz kdy hayatim goren, medeniyet alemi ile hig bir temas: olmayan vatandaglan
alip, bzel efitim vererek kiylerde milli vicdan uyandiracafiz ama, 40-50 sene sonra, gehir
ve kasabalilar ile kdyliler arasinda derin bir ugurum olacakur. Parti programinda simf yok
ama elimizle olugturuyoruz diyen Karabekire karsi, [.A. Govsa da kdy okullanna kay
cocuklanm alahm, kéylerinde gahstinlmak iizere yetigtirelim demekle, gehir igin ayn kdy
icin ayn sistemler, ayn diigiince tarzlan yaratmig olunmayacagim belirtmigtir.

Aynca Karabekir, daha anlagihr ve etkili olacay: diiglincesiyle ‘hayat mektebi’ ya da
‘hayat kaynagr’ gibi bir isim verilmesini de istemistir.

Kazzm Nami Duru ise, gerek e@itmen kurslannin gerekse kdy enstitilerinin parti
programimn belirli bir maddesinin yerine getirmek igin olusturuldugunu belirtmigt. Koy
enstitilerinin memlekette bilimsel yolla kdyliiyii kalkindirmak, egitmek ve kdyliiye diinyayr
anlatmak igin olugturuldugunu, kSyliiniin kéylne arazisine sevgiyle bagh olarak kéyiinde
calismas icin yapildifimi ifade etmektedir.

F.Fikri, A.Siha Delilbas, H.Mentege yasanin lehinde, kdy davasi bakimindan
Onemine ilikin konugmuglardir.H.Kihigoglu, kdy enstitiilerinin fonksiyonu iizerinde durarak
kéylere gidip baganh olmalgn icin gérevlerine imanla bagh olmalanm saglamak gerektigini
ileri sirmektedir.

H.A.Yicel, Once koy epstitilleri 6ncesi egitim durumuna ait bilgileri vererek, kanunu
hazirlamaya yol agan sebepler iizerinde durmug; kdylere gidecek Ggretmenleri gérevlerine
seve seve gidecek bicimde hazirlama gere§i ile kéy enstitilerinin kurulacagimi belirtmisti.
Daha sonra da 6grenci se¢gme konusundaki elegtirilere yamit vermis; ona gére bu konuda
dogru bir karar verilmiy, daha &nceki hataya diigiilmemistir. Yiicel, yasa hakkinda
konugurken, 10 sene icinde 30 bin Sgretmen elde edilecegini, bu igin 27 milyon olan
maliyetinin de (muallim mekteplerinden yilda 500-600 mezun ahndigi, 70-80 milyona
maloldugu diisiiniiliirse) makul oldugunu belirtmektedir. Yine, Karabekirin ifade ettigi ‘kdy
ve sehir kopuklufu olacags fikri'ne de koéy enstitilerinde ayn bir egitim prensibi
olmayacaktir, egitim prensibi parti programinda yazbdir ve onlan gerceklestirmekle
gorevliyiz bigimde karsibk vermigd.

Koy enstitiileri kanunu, 429 {iyeden olugan mecliste, oylamaya katilan 278 iiyenin
kabul oyu ile kabul edilmisti. Oylmada, red oyu gtkmamg, 3 tane bog oy cikmmg, 148 kisi
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oylamaya katlmamigt. Bakan H.A.Yiicel, oylamadan sonra yapug: konusmasinda, kanunun
ckanlmasim ilke gelecegi, balkin efitime ihtiyacn ve kdylinin kalkinmasi bakimindan
tapidif) 6nemin onaylanmas: olarak yorumlamaktadir.

1940 yihnda gikanlan K&y Enstitiileri Kanunu, kdy enestitilerinin kuruluguna iligkin
temel noktalan iceriyordu. Ancak, kdy enstitisi kopusunda dgha kapsaml diizenlemelere
ihtiyag duyuldugundan, 1942 yiinda yeni bir yasa daha qikanldi.

8 Nisan 1942'de bagbakan R.Saydam, ky okullanm ve enstitiilerini tegkilatiandirma
kanun tasansi ve gegici encimen mazbatastu BMM.ne sunarken, bu kanunun kdy
enstitilleri ile mezunlannin ¢absacaklan kSy okullanm, kdy biinyesine ve ijhtiyaglanna en
uygun bir gekilde diizenlemek icin, okullann yapim ve onanmi, egitmen ve ogretmenlerin
gorevleri, okullara devam vb. konularda neler yapilmas: gerektiginin belirlenmesi geregi ile
cikanlacagim ifade etmigtir.

‘Kdy Okullan ve Enstitileri Tegkilat Kanunw' igin verilen yasa tasans: ve buna iliskin
goriig ve tarugmalar da syle Szetlenebilir (TBMM., 1942;i;68,C;1;52-252):

H.A.Yiicel, bu kanun ile kdy enstitillerinden mezun olanlann nasil bir tegkilat igine
girecekleri ve nasil ¢ahsacaklanmin dizenlendifini; kanupun bitin davasimn ilkSgretim
meselesini %100 halletmek oldugunu belirtmigtir.

Bu kanunun, iizerinde konugulan bir maddesi, kdy enstitili &gretmenlerin
gorevlerine iligkin 10.maddesidir. Bu vazife ve selahiyetierin ¢ok genis oldugundan, geng
Ogretmeni bdylesine genig gorevierle kdylere gondermenin sakincah oldugundan; bu
gorevlerin ¢oklufunun asil gérev olan egitim isini aksatabileceginden veya tiim bu gorevleri
yapmaya zaman Yyetmeyeceginden, o&ncelikli g6revlerinin belirlenmesi gerektiginden
bahsedilmigtir. Bunlara, kdyiin kalkinmasi igin tiim gorevlerinin aym Sneme sahip oldugu,
istelik bu gorevlerinin tiimiinin aym anda degil, 12 aya yaylarak yapilacag: belirtilerek
cevap verilmistir.

Gok tartigilan bagka bir maddesi de okullann yapim ve onanminda, yol yapim, okul
bahgesi vb. iglerinde (18-60 yag arasi niifusun) ¢aligma mecburiyetini getiren 25. maddedir.
Hatta bu maddenin (20 ginlik ¢aliyma zorunlulugu, kadinlann bundan ayn diginilmesi,
cahgmalann verecekleri gibi esaslannin) goriigiilmesi sirasindaki yogun elegtiri ve 6neriler
nedeniyle, enciimene tekrar verilmesi s§zkonusu olmugtur. Tekrar g¢riigiildiikten sonra yas
simn S0’ye indirilmis, bu ijlerde gahymaya engel durumlann géz 6niinde tutulacag: hikmi

eklenmistir.




19 Haziran 1942'de cikanlan 4274 sayth bu kanun, 10 boélimden, toplam 71
maddeden olusmaktadir. Birinci bélimde, teskilat ad: alunda, okullar, kursalar ve bagh
olduklan merciler; efitmenlerin ve k8y enstitili mezunlann gahsacaklan yerler, gezici
6gretmenlik ve bagdgretmenlik ile teftiy iglemlerinin nasil diizenlendigi, kGy enstitiisii, kaza
maarif mudirliklerinin, maarif miidiirlerinin goérevieri belirlenmigti. Disiplin kumllalzmn
igleyisi da birinci bolimde belirlenmisti. ikinci béliim, kdy egitmen ve &gretmenlerinin vazife
ve salahiyetlerini okul ve kéyle ilgili olarak dizenlemis, aynca koéylilerin de egitmen ve
6gretmenlere yardim etmek ve igbirligi yapmak sorumlulugu oldugu ifade edilmigtir.Ugiincii
boliimde, kéy okullanmin ¢aliyma zamanlan, &§rencilerin kabul edilmesine iliskin esaslar ile
devamlanna iliskin hiitkimler diizenlenmistir. Dérdiincii bélim, dgrencilerin ders araglannin
nasi saglanacagim, besinc bolim okul yapim ve onanmini, aluna bélim kéy okullanna
mahsus arazinin nasi sa§lanacagim aynntuh bigimde diizenlemigtir. Yedinci béliimde ise,
kOy egitmen, Ggretmen, gezici basbgretmenlerinin miikafatlandinlmas1 ve cezalandinlmas:
konusundaki hiikiimler yer almaktadir.Sekizinci bélimde kdy enstitiileri ve enstitiilerinin kdy
okullanyla ilgili isleri, dokuzuncu béliimde kéy enstitillerinde gorevli olanlann tayin,terfi,
miikafatlandirma ve cezalandirma sekilleri diizenlenirken, onuncu bélimde dagimk (ayn)
maddeler yer almkatadir. Bu son bolimde gérevlilere kary islenecek suclara, kéy enstitisi
mezunlanna verilecek sihhat cantasinin nasil saglanacafina, k8y enstitiilerini istasyon, iskele
veya vilayet merkezine baglayan yollann nasil yapilacagina, evraklann nasil gidip
gelecefine, tatil zamanlanna, tiketim ve dretim kooperatifinin kurulabilecegine, kdy
enstitlisi 6frencilerinin bagansizhklan nedeniyle okuldan ne zaman qkanlacagina, kdy
okullannda yardim kurullannin olugturulacagna ait diizenlemeler bulunmaktadur.

Bu kanunun kapsaml, aynnuli diizenlemeleri nedeniyle, kdy enstitiileri hareketinin
gelismesi bakimindan ¢ok &nemli bir agama olarak gériildiigii de belirtilmelidir.

Koy Okullan ve Enstitileri Kanunu 252 iyenin katldii toplantda katilanlann
timiiniin kabul oyu vermeleriyle, kabul edilirken, 177 iiye oylamaya katlmamistir. Milli
Egitim Bakam H.A.Yiicel, oylama &ncesinde yaptizn konugmada, bugiinkii ilkégretim
ogretmenlerine ilaveten 50 bin &gretmenin 10 sene icerisinde yetistirilecegi, &grenim
¢agindaki gocuklann %100 okutturulacag: icin sevingli oldugunu, bunu meclisin -
parakanun,teskilat konusundaki isteklerini gerceklestirerek verdigi- destegine borglu
oldugunu ifade etmigtir.

Gergekten de milli egitim alaninda o yillarda yapilan pek gok geyde bu biitiiniik,
kararhlik etkili olmugtur. Birtakim kararlann alinmasindan &te uygulanabilmesi 6nem tagr.
Koy enstitileri uygulamasinda bu anlamda olumlu bir durum stzkonusudur. Milli Egitim
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Bakam Yiicel in de belirttigi gibi, para istenmis, verilmis, yasal diizenlemeler ¢ok rahat
qkanlmg, belirlenen hedefler igin gerekenler biiyiik oranda yerine getirilmiy, bilyiik amag
icin seferber olunmugtu.

Ancak, bu merkezde alnan kararlann, kanun metinlerinde var olan diizenlemelerin,
her zaman, her yerde gergeklegtirilemedii de gorilmigtir. Bunda, kdy enstitilerinin
kurulmasinda da etkili olan, kogullar etkili olmugtur. Ornegin, &gretmenlere arazi ve dretim
araclannin verilmesi kanun maddesinde yer almasina ragmen, her yerde mimkin
olamamugti. Bu nedenle sunulan ek kanun tasans: bunu gostermektedir.

21.5.1947de, bagbakan R.Peker tarafindan sunulan Koy Enstitileri Kanunu'na ek
kanun tasansimn gerekcesinde, cesitli nedenlerle kendilerine hig arazi verilmemis olanlarla,
arazi verilmiy olsa da iklim ve mevsim gere§i fretici durumuna gegemeyenlerin ayhk
istihkaklanna bu eksikli§i karsilamak iizere, {iretim tazminant adiyla bir miktar ek yapilmas
zaruri gorildiginden ek bir kanun qkanlmas: gere§i belirtilmektedir.

18.6.1947'de, Milli Egitim Bakami R.P.Sirer, bu ek kanun tasansiun ivedilikle
gorugilmesi icin énerge vermis ve ek kanun goérisilmiys, okul arazisi verilmemis olanlara
istihsal tazminati ac: alunda belirli miktarda para verilmesi kabul edilmisti.

Sirer, 27.8.1947de de kdy enestitisic mezunu &6gretmenlerin gegimlerini
diizenlemeyi ve onlan asli vazifeleri olan 6gretmenlige sikica baglamyr amaglayan bir kanun
tasansi hazirladiklann, heniiz ilgili komisyonlarca ele alinmadifim ama bir an 6nce
irdelenmesini teklif etmistir. 4.9.1947'de kabul edilen ek kanun O6gretmenlere, saghk
memurlanna verilecek ayhk parayn saptamij, uygulama bahgesinin nasil diizenlenecefi,
denetlenecegi belirlenmis, koy okullanna ait arazinin veriliy, kullamibig bicimini, koy
ogretmenleri ve kéy saghk memurlan emeklilik sandifi ve sosyal yardum sandigina iliskin
esaslan diizenlemigtir.

Bu ek kanunla dgretmenlere sabit bir ayhk verilmesi degisikli§i 6nem tagir. Bunu
gerktiren durum, komisyon raporunda agiklanmigti. Kéyliiden kamulagtirma yoluyla toprak
ahnmas), hiikkiimet makamlanyla yurttaglar arasinda ihtilaflar dogurmugtu. Kesinleymemis ve
bozulmug kamulastirma kararlan ¢ok oldugu gibi, arazisi kamulagtinlanlann gikayetleri de
goktu. Aynca baz yerlerde Ggretmenlere genis ve verimli arazi verilebilmis ama bu
Ogretmenlerin bazisi, gayret ve dikkatini topraga vermig, asil iglerini aksatmustir.
Ogretmenlerin ¢ogunlufu da a@ir gecim sikintisit iginde olduklanm belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin, her seyden evvel Ggretmen olarak ¢aligmas, bu niteliklerle kdy kalkindirma
hizmetini gormesi, tim dikkat ve enerjisini asil gorevi iizerinde toplayabilmesi, ge¢im
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sikinhsindan uzaklagtinlmas: digincesi ile qkanlan bu ek kanunun maddesinde zirai
faaliyetler de okulun uygulama bahgesi ile sinirlandinlmigti.

16.9.1949 tarihinde sunulan kanun teklifi ise, kdy enstitiisii mezunu Sgretmenlerin,
normal 6gretmen okullanndan qkan &gretmenlerin tabi olduklan statiiye tabi tutulmalaninin
gerekli ve dofru yol olacaf: gerekgesi ile, kdy ensttililerin ayn diizenlemelere konu
edilmeden ele alinmasimi dneriyordu.

Aym yil, Ky Enstitileri Kanunu ve Koy Enstitiileri Tegkilat Kanunu’nun, birtakim
sorunlar nedeniyle isletilemeyen esaslanndan sbzeden S.K&ksal da sistemin aksadifim ifade
ediyordu (TBMM,1949,B:20,0:1;350): Koyli, okulu ve &gretmen evini yapmakta giicliige
digmils, toprak saglamada sa sikinti olmugtur. Difer yandan da afir gegim sartlanyla
6gretmene verilen {cret, gecimini sa§layamayacak dizeyde oldu§undan, davanin
yirimesine engel olmugtur. Hikimetin bu durumu iyilestirmek icin, kdy okullanm ve
Ogretmen evierini devletin 194849 biitgesinden onar milyon ayimasim, Ogretmenlerin
maaglanm artirarak toprakla ugragmamasim saglamasim ¢ok olumlu bir degisiklik olarak
ileri siiren bu tir goriiglere, kdy enstitilerinin kurulugunda okul ve &gretmen evleri igin
Odenek aywramayacak durumdaki kosullan hatirlatmak yerinde olacaktir. Bu miimkiin
olsaydi, devletin bu tir igleri islenmesi kuskusuz koyli icin ¢ok daha iyi olacaku. Yine,
daha fazla maas verilebilmesi, &gretmenlerin durumlanm iyilestirme bakimindan olumlu
degerlendirilmesi gereken bir nokta ama, aym zamanda iretim iglevinin ortadan
kaldinimasi, uygulamanin 6zii bakimindan kokli bir degisiklik getirmigtir.

Bundan sonra da kdy enstitilleri kanununun maddelerine iligkin degisiklik 6nerileri
gindeme gelmistir. Ornegin, 11.2.1950’de, kdy enstitileri kanununun &@renci kaynag
konusundaki ii¢iinci maddesi degistirilmisti. Bu degisiklikle, kéy enstitilerine kéy ve
bucaklarda, belediye tegkilati bulunan kasaba niteligindeki kéy ve bucaklann ilkokullanini
bitiren, ailesi kdyde oturmakla beraber kasaba okullaninda &grenimini tamamlayan kéyli
cocuklar alinir hitkmii kabul edilmigti.

Bir y1l sonra, 16.2.1951'de kdy enstitiilillerin mecburi hizmet siiresinin degigtirilmesi
(5 il olan 6grenim siiresinin 1.5 kat1 7.5 yil olmasi) 6nerisi ile, bir kanun teklifi verilmigti.
1952’de koy enstitiileri kanununun 5. maddesi 7.5 y1l olmas: biciminde degistirlimistir,

Yine aym yl, kiz ¢ocuklanmn tahsil yay izerinde, &zellikle 14 yag izerinde
olanlann okula devam edip edememeleri gibi konularda yapilan tartigmalar da
gonilmektedir.
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Nihayet, 5.7.1952'de Bagbakan A. Menderes’in sundugu kanuq tasans1 ile kdy
enstitiileri ile 6gretmen okullannin birlestirilmesi konusu gindeme gelmigtir. Bu kanun
tasansimin  gerekcesi gdyle belirtilmektedir: “KSy enstitisi Ogrencilerinin okulda iyi
diizenlenmemis bir miifredat program: ile tanm, sanat, genel ve meslek bilgilerini tam
olarak alamadiklan gibi, meslek hayatina girdikten sonra da gecimlerini sa§lamak igin
kendilerine verilen araziyi igletmek, igliklerde ¢ahymak mecburiyeti karsisinda
kaldiklanndan asli vazifeleri olan &§retmenli§i hakkiyle yapamadiklan ve miistahsil hale de
gecemediley Mistahsil ve sanatkar 6§retmen yetigtirme iste§i gerceklestirilemediginden koy
enstitiisi mezunlanna tahsis olunan gecim arazisinden vazgecildi bigiminde devam eden
gerekcede, kOy enstitliniin Ogretmenler arasinda ikilikk yaratu@ gorisi de dile
getirilmigtir.Buna gore, kéy ensttilerine gehir ve kasabalardan G§renci alinmadif gibi,
kéylerden ahnanlar 6gretmen olduktan sonra tim hayat boyunca kdyde kalmaya mecbur
turulmus oldugundan, koéyli ve sehirli aynbfim telkin eder niteliktedir. Bu iki tip
6gretmenleri ‘hak ve vazifeleri bakimindan birlestirmek, misterek bir hizmetin ve gayenin
vazifelileri olarak ¢ahsan 6gretmenler icin menge birli§i saglamak gehir, kasaba ve kdylerde
basan ve hizmet ifa edebilecek kudret ve kabiliyette 6§retmenler yetigtirmek zarureti’ ile bu
kanun tasansimin hazirdandify belirtilmektedir. |

Koy enstitileri ile Oftretmen okullannin birlestirilmesi hakkindaki bu tasan
BMM.’nin 20.1.1954 tarihli birlesiminde gérigilmis, 27.1.1954'de kabul edilmistir.

O-AMACI

KOy Enstitiler’nin hala tartighr olmasi, bir anlamda amaa ile de iliskilidir. Bu
nedenle, Kdy Enstitilerinin amac konusunda ileri siirillen goriiglere yer verildikten sonra,
amac: tartisilabilir.

K8y Enstitiileri Kanunu'nun birinci maddesi, "K8y 6§retmeni ve kdye yarayan diger
meslek erbabim yetigtirmek iizere .." ( K8y Ensttileri Kanun Layihas,1940;5) Koy
Enstitiller’nin aqlacafini belirtirken, birincil amacin ya da temel hedefin ne oldugunu
ortaya koymaktadir. Her geyden 6nce, Koy Enstitilerinin kurulug nedeni, ana amac ya da
hedefi, belirtildigi gibi kdy 6§retmeni ve kijye yarayan diger meslek erbabim yetigtirmekti.
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Titengil, Enstitilerin kiye Ofretmen yetigtirmek iizere kuruldufunu belirtirken
(Titengil, 1948;3); Gogercin, Koy Enstitillerinin amaamn "k6yde 6nder rolii oynayabilecek
ayn bir dfretmen tipi yetigtirmek oldugunu ileri siirerek (Benli,1990;297) yetistirilecek
Sgretmenin niteli§ine dikkat gekmektedir.

Gergekten de K&y Enstitilerinin yeni bir 6gretmen tipini hedefledigi ve bunu gerek
6gretim programlan gerek &gretim ySntemleri ve uygulamalan ile gergeklestirdigi ileri
siiriilebilir.K5y Enstitillerini daha dnceki ve daha sonraki 6§retmen yetistiren kurumlardan
farkli kilan &zelli§i, biraz da amacindanduir. Kirby’e gdre, "... Tongug biteviye "okul hocas”
anlamindan bagka anlamda bir "Sgretmen” fikri izerinde duruyordu " (Kirby,1962;113).
Tongug’un amagladifn bu Sgretmen tipi kuskusuz Kby Enstitiler’nin egitim anlayisinin bir
iriinlidir. Koy Enstitilleri, kdylerde yasayan "... 12 milyondan fazla insammz okula ve
6gretmene kavusturmak, bu kesime uygun yeni 6§retmen ve eleman tipini yetigtirmek, kdya
egitim yoluyla canlandirmak, kalkindirmak ve onlan ekonomik kalkinmamin araa durumuna
getirmek amaayla kurulmustur” (Bulut,1990;11). Yine Bulut’a gére amaci; "Bagta 6§retmen,
ebe ve saghk memuru olmak dzere, kiy igin yarayish her tirlii sanat erbabini yetigtirmektir.
Bu yoldan hareketle, kéyiin ekonomik, sosyal ve kiltirel biitin sorunlanm ¢oziime
kavugturmaktir” (Bulut,1990;17).

S6zii edilen bu amaan yani "efitim yoluyla kalkinma cabasi"mn ne oranda
gerceklestirilebilecegi de aynca tartijlacaktur.

Semerci'ye gére, "yizyllardir savsaklanan koylerin insanlanm egitim, tanm ve el
zanaatlan yoniinden nitelikli bir dretici olarak yetigtirnek amacyla Tirkiye’de Koy
Enstitiileri aqildi ."(Semerci, 1990;163).

Kuskusuz, K&y Enstitiler’nin birinci amaai ya da hedefi, nifusun ¢ok 6nemli bir
orammn yagsadifn koyler icin egitim hizmeti sunmakt. "Ulkede, okumaz-yazmaz kimse
birakilmayacak, kiz-erkek her gocuk ilkogretimden kisa siirede gecirilmig olacaku. "Koéy
Enstitiileri" davasinda birinci hedef bu idi" ( Uysal, 1990;376). Ancak, yalnizca bu amaa
gerceklegtirmekle sumrli degildi.

Tongug'un raporunun "her kdye bir okul, her okula bir 6gretmen” formiiliiniin batah
oldugunu gosterdigini belirten Kirby’e gére, egitim politikasimin "... zaruri amaci, modern
olgilere gore zirai ekonominin rasyonellestirilmesini kolaylagtirmak, egitimi bunun baglca
aract olacak sekilde korumak ve yiiriitmektr® (Kirby,19862;112). Tanmsal ekonominin
rasyonellestirilmesine gahsmak ve egitimi bunun araci biciminde diigiinmek, "gerekli amag"
olarak ifade edilmektedir. Bu gerekli amaca ulagilmast konusunda da yeni &§retim
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yontemleri, yeni okul, yeni Ofretmen tipi 6nem kazamyordu. "K6y gocuklanm pratik
yontemlerle gelistirmek amaayla ..." (Gevgili,1987;53) Koy Enstitileri agilmusts.

Semerci, Koy Enstitiler’ne alinan gocuklann, kiigiik yagta yasam savagina katlan,
ise ahskin olan, igi, ailesini, komyusunu, k&yiinii, yurdunu seven kéyli gocuklan oldugunu
belirtmektedir; K&y Enstitillerinin amac: "..bu gocuklann karakterini, deger yargilanm
bozmadan iiretici is egitimiyle yogurarak kisilik sahibi, laik bir ofretmen yetigtirmekti.
Cumbhuriyet koylisinii de kendileri gibi yetigtirmesi icin k&ylerde goéreviendirmekti ..."
(Semerci,l990;l72).

Koy Enstitiler’nin "...5zellikle kuruluy déneminde...caliymalanyla cevre kdoylere
6mek olmak ve onlara yol gostericilik yapmak..” (Gelen,1990;128) amaa ile agqldix da
belirtilmektedir. K&y Enstitiler’nin amaci, "kuruldugu bélge kéylerinin iiretim ve ugraslanm
daha verimli daha yararh bir hale getirmek igin onlara érnek olabilecek bilgiyi, beceriyi ve
teknigi kavramiy Sgretmenler yetistirmekt” (Semerci,1990;131). Dolayisiyla, yalmizea idealist
insanlar yetistirmek amaglanmiyordu. Kéyliye modern tanmsal etkinlikler igin rehber
olabilecek bigimde donamimh insanlar yetgstirebilmek amaglanmigh. Kemalist devrimin
6zleyig ve ihtiyaglan ile uyum saglayacak bicimde, hedeflenen "... sadece yazihi tarihe kendi
damgasim vuracak adam yetigtirmek degil, aym: zamanda adi tamnmayacak fakat toplumun
hayaunda biyik rol oymiyan "halk™ da yetigtirmektir” (Kirby,1962;159).

Arman’a goére, " koy enstitileri uygulamalanmn timiniin icerigi; amacin, tabanda
bir yap: degisikligine her yonden uygun bir ortamin ve kogullannin hazirlanmasi oldugunu
gostermektedir” (Arman,1976;8).

Paralel bicimde, E.Tongu¢ da KOy Enstitileri sistemi ile gidilen amaa, "...
bilinglendirilmis emek¢i halkin siyasal bir gii¢ durumruna getirilmesiyle alt yap: devrimlerini
istiyecek, sOmiiri diizenini zorliyacak, bu ydndeki ¢abalara temel olacak, siireci
hizlandiracak bir ortam ..." (E.Tongug,1969;265) yaratmak bigiminde belirtmektedir. Ona
gore, yapilmak istenen kisaca, "devrim igin egitim" uygulamasidir. Amag, devrimsel siireci
hizlandirmakur (E.Tongu¢,1969;268). Bunu, yani temel amacm gergeklegtirebilmek igin,
"... tarihsel kosullann hazirladig: olanaktan yararlanarak iktidara katihp elde edilen yiiriitme
giicii ile emekgi simflan bilinglendirmek ve devrimsel siireci hizlandirmak igin girigilmis bir
devrim stratejisi ve taktigi ..."(E.Tongug,1969;270) olarak da degerlendirilmektedir Koy
Enstitiileri.

Koy Enstitiler’nin amacimi Becher ve Klees, gsdyle belirtmektedir (Becher ve
Klees,1990;120): Asil hedef: Ozellikle tagrada oturan halkin bilgisizligini ortadan kaldirmak.
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. Cahilligin ortadan kaldinlmasinn ilk adim genel 6§renim siirecini harekete gegirmek. ...
Diger hedef, kdye gereken bicimde el sanatlan tekniginin Sgrenilmesi ve uygulanmasiyds ...
Ogretmenin iglevinin degismesi ve her geyden once genigletilmesi gézardi edilmemeliydi.
Gok 6nemli olan bir hedef daha vardi: Kéyliler Tirkiye'de uzun senelerden beri ilkenin
politik yagaminda etkin degillerdi. Ogrenim gérmedikleri ve gelistirilmedikleri icin de kilriir,
politika ve bilimle ilgilenemiyoriar ve bu konularda yer alamuyorlardi. Etkin olabilmeleri
icin, politik olarak aktif ve s5z sahibi olabilecek duruma getirilmeleri gerekiyordu.

iste bu, 6grenim gbrme yolu ile ekonomik-toplumsal yagamda ve kiiltir, politika
alaninda etkin olacak insanlar yetigtirmek amacam da K8y Enstitileri’nin gergeklestirecegi
jleri sirilmektedir. "Koy Enstitiisii girigiminin amaclanndan birisi, simfindan kopmayacak,
sif degigtirerek, qkng smifin qkarlanm, haklanm savunmaktan vazgegmeyecek kéyli
aydin yetigtirmekti. K&y enstitiisi ilkelerinin bir cogu bunu saglamak igin ortaya konmustur.
Koy enstitilli 6g¢retmene toprak verilmesi, maay dii kazang olanaklannmn saglanmasi, kdye
bagh tutulmasi bunun &rnekleridir ..." (E.Tongug,1969;56). Bu yolla, aym simftan insanlara,
egitim siireci boyunca yagayacaklan ve hizmet sunacaklan kesimin &zelliklerine gore bir
egitim vererek, kendi siuflanm aydinlatma gérevinin verilmesi, Koy Enstitilerinin amaa
olmaktadur.

Buraya kadar aktanlanlar gergevesinde, Kéy Enstitiler’nin amaa konusunda gunlan
belirtmek miimkiindiir:

a- K6y Enstitiileri, her seyden &nce kéy 6gretmeni ve diger meslekler igerisinde kéye
gerekli olacak elemanlan yetistirebilmeyi amaglamisti.

b- Yeni 6gretmen tipinin, kéyde 6nder rolii oynayabilmesi icin farkli bir 6grenim
siireci ve yontemini uygulayabilmek de amaglanmgti.

c- Egitim aracihiyla tanmsal ekonominin rasyonellegtirilmesi amaglanmsti.

d- Yalnizca 6grenim ¢aginda olanlara okuma-yazma 6gretmeye yonelik degil; halk
egitmeye yonelik bicimde bir egitim sistemi amaglanmigti.

e- Koyliyi ekonomik-toplumsal ve kiiltiirel yagamda etkin kilmak, biling dizeyini
yikseltmeye ¢caliyjmak da amaglar arasindadur.

Belirtilen bu amaglann ySneldigi hedefin, kirsal yapinin degigimi oldugunda kugku
yoktur. Ancak, bu hedefe "egitim" aracilligiyla ulagilabilecegi fikri, tarigmalidir.

Oncelikle, efitim kurumu arach@iyla toplumsal yapimin degisebilmesi fikri
tartisthrdir. Bunu sSylemekle, egitim kurumunun 6nemini yadsimak gibi bir diigiince
savunulmamaktadir. Egitim kurumu, “temel toplumsal kurumlar'dan olup, toplumsal
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degisme ile de ¢ok yakin iligkilidir. Egitim kurumu ya da dar anlam ile 6rgiin egitimin
cesitli kademelerindeki kurumlar, hem toplumsal yapiya uyum saglayacak, toplumlann
gereksinim duyduklan niteliklerde bireyler yetistirmeyi; hem de “gelecefin insanlan'm
yetigtirmeyi amaclar. ilk anda gelikili gibi gbrinen egitimin bu yani, Koy Enstitiler’nin
amaclannda da vardur.

Stirling, "Tirk Koyi" adh kitabinda, kirsal sorunlanmiz: siralarken, Ky Enstitilerne
iligkin su saptamayr yapar: "K6y egitimi i¢in iki deney olan egitmenler ve kby enstitileri,
éncelikle "6nderler ve reformcular” yetigtirmek amacina ySnelmigtir. KOy yasantusindaki
korkung yoksullufun &gretmenleri, kokli ¢zim yollanna gétirmesine gjagmamahdr.
Kendilerini sadace 6gretmen olarak degil, aydinlanma ve ilerleme misyonerleri olarak
gormeleri kdy 6gretmenlerinin ikilemidir: Gagdaglagtrma misyonu ya da kdy toplumuna
uyan bir 6gretmenlik” (Titengil, 1983;74). Ogretmenlerin boyle bir ikilemi yagamalanndan
¢ok, egitim kurumunun bir ézellifi olarak da belirtilen hem varolan toplumsal yapiya uygun,
bem de "reform"cu, "defismec” olma niteli§i iizerinde durulmahdir. K6y Enstitiileri, kdy
yasamuna uyan bir 6gretmen tipi yetigtirmeyi amaglarken, ayn: zaman, bu yeni Ggretmen
tipinin ¢agdaslagmada ara¢ olma misyonu iislenmesi de gerekiyordu. Bunun nasi
uzlagtinldig) 6nem tagiyan sorulardan biridir. Onemli bir bagka soru, bunlardan hangisinin
daha Snemli oldugu ve gergeklestirilebilir olup olmadifidir. Kisaca, hedeflenen ile pratik
arasindaki iliski ya da uyum, amag konusunda iizerinde durulmas: gereken durumdur.

Hedefler ile pratik, yetistirilmek istenen &gretmen tipi baluimindan uyumludur. Kéy
yasamuna ve kirsal yapimn sorunlanna uyum saglayabilecek nitelikte 6§retmen yetigtirilmisti.
Bu ama¢ daha da 6nemli idi. Glnkd, Koy Enstitileri 6ncesinde, Ggretmenlerin kdylere
gonderilmeleri ve gonderildikten sonra da koylerde kalmalan sorundu. Dolayisiyla, Koy
Enstitiileri ile 6gretmen ve kdye gerekli diger meslek elemanlannin, kdy kosullanna uyum
saglayabilecek bigimde yetistirilmeleri, onlann yararhh olabilmelerinden Gnce gelmektedir.
Koye gidip kalacak, kdy kogullanna uyum saglayacak &gretmenler olmahydi ki, yararh
olabilsinler. Bu yeni 6gretmen tipinin gagdaglastirma misyonunun olmasi ya da kirsal yapiy1
donistirmede "6nder”, "reformcu” olmasi da mimkiin olabilirdi. Ancak, bu ne oranda
gerceklestirilebilirdi ?

Her seyden Once, toplumsal yapinin defisebilmesi, "modern tanmsal ekonomi”,
"toplumsal-siyasal biling diizeyi yiiksek koyli" vb. , yalnizca egitim kurumupnun aracihifiyla
ya da kéylerdeki Ggretmenlerin gabalanyla miimkiin olamazdi. Kugkusuz belirli konularda
Ogretmenin &nder roli oynamas: ya da model olusturmas: sézkonusu olmustur. Ancak,
koylerdeki tanmsal etkinliklerin  degisebilmesi, rasyonel tanmsal igletmelerin
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olusturulabilmesi, egitim alanindaki O&nderlerin c¢abalanndan ¢ok, ekonomi kurumu
cercevesinde aqklanabilir. Sézgelimi, temizlik ahgskanhi§ kazandirmak amaciyla égretmenin,
el-yliz yikanmas: konusunda sirekli uyanlarda bulunmasi, kdy evlerinde su veya sabun
bulunmamas: kogullannda pek anlamh gériinmez. Fakat, su saflama konusunda teknik bilgi
ve emegin organize bigimde kullamlmasini/ySnlendirilmesini saglayabilmek gibi bir énderlik

rolii sozkonusu olabilirdi. :

Aynca, bgretmenin koylinin ginlik yasama iligkin konulardaki tutumlanm veya
ahgkanliklanm degistirebilme (6rnegin, hastalandifinda cami hocasina okunmak yerine
doktora gitmesi gerekti§ini soylemesi) konusunda, belirli oranda bir direncle kargilashg: da
belirtilebilir. En azindan kdyde yerel geleneksel dnderler (imam, muhtar ve baz yérelerde
aga) ile zaman zaman baz: konularda gatyuklan da Koy Enstitillerine iliskin olarak yazlan
kaynaklarda gorilmektedir. Geleneksel 6nderler, kendi konumlannin sarsiacagn durumlar
sdzkonusu oldugunda, halk iizerindeki &nceki etkililiklerini de kullanarak, Enstitili
6gretmenlere karyi davranabilmislerdir. Enstitili Sgretmenin yeni tutum ve ahbskanhklar
gelisirme  konusunda &6nder roli oynamada zaman zaman giglikler yagadifn da
bilinmektedir.

Sonugta, K&y Enstitiler’nin "koy Ofretmeni ve difer meslekler icerisinde koye
gerekli olacak elemanlan yetigtirmek” ve "yeni bir &gretmen tipi olusturmak” amaglannin
gercekd, pragmatik ve gergeklegtirilebilir oldugu ileri siriilebilir. Ancak, teknolojik,
ekonomik yapiun defigmedifi kosullarda, tek tek bireyler anlaminda enstitilii
Ogretmenlerin kirsal yapimn degistirilmesindeki roli konusunda, aym bicimde "gercekci
olma" &zellifinden 35z edebilmek zordur. K6y kosullanna uyum saglayabilecek bicimde,
"kbye gbre" yetistirilen kéy gretmenleri, ¢agdaslashrma misyonunu ya da reformcu olma
6zelliklerini, ya diigiinsel diizeyde sergileyebilirlerdi ya da tanmsal etkinlikler ve kéyde
ginlik yasama iligkin ilerde yeni yaklagimlar konusunda model olusturabilirlerdi.

Bireysel diizeydeki bu tiir gabalar ile amaglann ne oranda gergeklestirilebilecegi ya
da egitim kurumu (egitimciler) aracihfiyla, toplumsal degisme ya da kirsal kalkinmanin
nasil gerceklestirilebilecegi sorulan, amag konusunda, oldukga &nemlidir. Bu sorulara,
olumlu bir karpihk vermek zordur.Ancak, K&y Enstitiilerinin amaa ile ilgili olarak birlegilen
nokta sudur: K&y Enstitiileri, kéylerin ihtiyag duyduklan, yeni tipte elemanlar yetigtirmek
yoluyla, kalkinma gabasinda rol oynayabileceklerdi. Bundan bagka, K&y Enstitiileri ile
birlikte amlan Tongugun  "..Tirk kdyliisiniin .. somiiri mekanizmasimin bilincine
ulasmasim  saglayacak bir egitim sistemi .."(Timur,1993;191) getirerek "kyliyi




bilin¢lendirmek” gibi bir amac da oldugu belirtilmektedir. KOy Enstitiileri’'ne karyi olanlann
da bu amacindan dolay1 karst olduklan ifade edilmektedir.

III- KURULDUKLARI YERLER

Burada Once, K8y Enstitiler’nin isimleri, aphs tarihleri ve aqldiklan yerler
sunulacaktir. Kdy Enstitileri'nin haritasim sunduktan sonra, kurulug yerlerinin segciminde rol
oynayan etmenler iizerinde durulacaktir.

Ky Enstitilleri, alfabetik sirayla, bulunduklan yer ve kurulug tarihine gore, sbyle
belirtilmektedir (Altunya,1990;92, Bulut,1990;60-64 , Tiitengil,1948;28-29) :

ADI BULUNDUGU YER TARiHi

Akcadag Kby Enstitiisii Malatya 1940
Akpinar Koy Enstitiisi Samsun 1940
Aksu Koy Enstitiisi Antalya 1940
Arifiye KOy Enstitisa Kocaeli 1940
Besikdiizii K6y Enstitiisii Trabzon 1940
Cilavuz Koy Enstitisi Kars 1940
Gifteler Koy Enstitiisii Eskisehir 1937
Dicle K&y Enstitiisi Diyarbakir 1944
Dizigi Koy Enstitiisi Adana 1940
Ernis Koy Enstitiisi Van 1948
Golkoy Koy Enstitiist Kastamonu 1938
Gonen Koy Enstitiisii Isparta 1940
Hasanoglan K&y Enstitiisi Ankara 1941
Ivriz K6y Enstitiisii Konya 1941
Kepirtepe K6y Enstitiisi Kirklareli 1938
Kizilgullu K&y Enstitiisi izmir 1937
Ortaklar K8y Enstitiist Aydin 1944
Pamukpinar Kéy Enstitiisii Sivas 1941
Pazartren Koy Enstitiisii Kayseri 1940
Pulur K6y Enstitiisii Erzurum 1942

Savastepe KOy Enstitiisii Balikesir 1940
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Kizilgullu Koy Enstitiisi, izmirle Buca arasindaki Kizilgullu istasyonunda, eski
Amerikan Koleji binalannda, 1937 1ylinda, énce kéy égretmen okulu olarak kurulmustur.
1940-41 yllannda &grenci sayis1 Sgrenci sayisi 1000'i bulunca Emrez ve Kazagag'taki
kullanilmayan arazi ve zeytinliklerden yararlanarak, genislemigtir.

Gifteler K&y Enstitisii de 1937 yilinda, kéy &gretmen okuwlu olarak kurulmugtu.
Ankara-Afyon gosesi iizerinde Mahmudiye ve Hamidiye kdylerinde kurulmug olup, iki bélim
olarak geligmigtir.

Kepirtepe KOy Enstitisii, 1938'de, Trakya &gretmen okulu adiyla &nce Edirne
yakimnda agilmug; savas yillan nedeniyle, Alpullu’ya taginmus, bir sire Lileburgaz'da bir
ilkokula nakledilmis, sonunda, Edime- istanbul asfalt yolu iizerinde, Lileburgaz’a yakin olan
binasiz, susuz agagsiz terkedilmis ybrede kurulmustur. Kurulus hazirhklan sirasinda,
IL.Diinya Savagi'min olas: tehlikeleri nedeniyle, bir sire Hasanoglan’a nakledilmek zorunda
kalmistir. Kurulugta, en ¢ok sikinti ¢eken enstiti oldugu sdylenir.

Golkdy Koy Enstitiisi, 1939 yhinda, Kastamonu-inebolu ve Kastamonu-Daday
goseleri arasinda kurulmugtur. Kurulusunda egitmen kursunun hazrhk binalanndan ve
Tanm Bakanhgr’mn biyik fidanh@imn kullamlmayan binalanndan yararlamlmigtr. Golkoy,
suyu ve arazisi bol, meyveciligin, fidanch@in, kendir ve sebzecilifin 6nem verildigi bir
enstiti olmugtur,

Aksu Koy Enstitisii, 1940 ylinda, Antalya-Manavgat sosesi izerinde ve Berge
Harabeleri yaninda, Aksu’da kurulmustur. Agilista, egitmen kursunun hazirlk yapilanndan
yararlamlmugtir. Arazisi, suyu bol ve tanma uygundu.

Akpmnar Koy Enstitisii, 1940 yiinda, Ladik ilgesine yakin sose ve demiryoluna
baglanus: olacak bigimde kuruldu. 1943 yiinda depremden biiyiikk zarar gormiiy, difer
enstitilerden gelen ekiplerin yardimiyla yeniden kurulmugtur.Tanmsal igler meyvecilik,
sebzecilik yaninda dokumaalik da enstitiide 6nem verilen etkinliklerdi.

Akgadag Koy Enstitisi, 1940 ylinda, Akgadag llgesi merkezindeki eski Hamidiye
kiglasinda agimigtir. 1942 yilinda, enstiti, Adana Malatya tren yolu tizerinde Akcadag
Istasyonu cevresinde, arazi ve su bakimindan zengin bir yere taginmugtir.

Besikdiizii K8y Enstitiisii, 1940 yiinda Trabzon-Giresun yosesi iizerinde kurulmustur.
Koylii ve il 6zel idaresinin igbirligi ile yapilan binasinda ise baglams; arazisi az, suyu yeterli
olan enstitiide, topraktan gok denize el anlmigti. Balikgihik da ileri durumdaydi.
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Arifiye Koy Enstitiisi, 1940 yilinda, Arifiye istasyonunun yakiminda kurulmugtur.
Sapanca goélinden yararlanmj olan enstitii, arazisini kiralama ve fundaliklardan agma
yapmak yoluyla genigletmistir.

Cilavuz KOy Enstitiisi, 1940 yilinda, Kars ve Ardahan sosesi iizerinde kurulmustur.
Arazisi yeterli, tanm ve hayvancih$a aygundu.

Dizigi KOy Enstitisi, 1940 wilinda, Adana-Bahge tren yolu zerinde Haruniye
Bucaginda kurulmugtur. Yeri su ve arazisi bakimindan zengindir.

Gbnen K&y Enstitisi, 1940 yiinda, Isparta-Baladiz tren yolu iizerinde, Gonen'de
kurulmugtur. Gonen de su ve arazi durumu bakimindan yeterli ve uygundu.

Savajtepe KOy Enstitisi, 1940 yiinda, Savastepe Bucaginda kurulmustur. Arazi
kamulagtirmak yoluyla, yeterli duruma getirilmis, topraklan ve suyu yeterlidir.

Pazar6ren KOy Enstitisi, 1940 yilinda, Kayseri-Biinyan ve Pinarbag gosesi iizerinde
PazarSren Buca$ simrlan iginde kurulmugtur. il ve ilge merkezlerine en uzak enstitillerden
olup, su ve arazi balumindan zengin durumdaydi. Tanm, hayvanalik ve sebze yetitirme
gibi etkinlikler 6nemliydi.

Hasanoglan Koy Enstitiisi, 1941 yhnda aqlmighr.Ankara-Kayseri tren yolu
tizerindedir. Once Kepirtepe ve diger enstitilerden gelen ekipler tarafindan kurulan bu
enstitiiniin yapisinda Yiiksek KOy Enstitiisi de aglmugtir. Su ve arazi durumu yeterli olan bu
enstiti, bina ve tesisleriyle, bag-bahge vb. ile enstitiler icinde en gelismis olamidir.

Ivriz Koy Enstitiisii, 1941 yhnda, Eregli ilgesine yakin, arazi ve su bakimindan
yeterli olan bir yerde kurulmustur.

Yildizeli K6y Enstitiisii, 1942 yihnda, Yildizeli ilgesine yakin Pamukpinar yoresinde,
Sivas-Yildizeli-Tokat gosesi lizerinde kurulmugtur. Suyu ve arazisi bol enstitiilerden biridir.

Pulur KOy Enstitiisi, 1942 yilinda, Erzurum’a yakin Pulur istasyonu gevresinde,
cadirla ise baglayip, diger enstitilerden gelen ekiplerin yardimiyla kisa siirede &rnek
enstitillerden biri olarak kuruldu. Topraklan verimli, tanm ve hayvanaihiga uygundur.

Dicle Koy Enstitiisii, 1944 yihnda, Ergani istasyonu yanindaki dizlik arazide,
Diyarbakir-Malatya demiryolu dizerinde kurulmugtur. Kurulugunda, diger enstitiilerin yardimu
olmugtur. Arazi ve su durumu yeterlidir,




Orntaklar K&y Enstitisi, 1944 yihnda, Kizilgullu K&y Enstitiisiiniin bir kolu olarak,
izmir-Aydin demiryolu iizerinde, Ortaklar istasyonuna yakin bir yerde kuruldu. Kurulusu bir-
iki y1l icinde tamamlanan enstitiiniin, arazi ve su durumu tiimilyle yeterli degildir.

Emis K6y Enstitisi, 1948 ylnda 6gretime aqlms son  kdy
enstitiisiidir.Enstitiilerin sarsinnli ddneminde, program geregi, alay karargahindan kalan ve
onanlan binalarda kurulmugtur. Diyarbakir- Dicle K6y Enstitisi’'nden aktanlan &gretime
baslamig olan bu enstiti de kurulug siirecinde, difer enstitilerden biiyiik oranda yardim
almigar. Van géline ¢ok yakin olan enstitiiniin arazi ve su durumu yeterlidir.

Yukanda kisaca tamtilan yirmi bir kdy enstitiisiiniin yerlerinin secimi, kugkusuz
rastlantisal olmamugtir. Koy Enstitiilerinin nerelerde kurulaca$i konusunda digiinilenleri,
Kirby goyle belirtmektedir: "Her boélgenin az ¢ok merkezi bir yerinde bulunmasi, herbirinin
bu 6zelliklere gére ziraat faaliyetlerinin

merkezilestirilmesi istenecek bir geydi. ... Segilecek yerlerde su bulunmasi, hastane, pazar ve
hikiimet dairelerine ulagma imkanlan bulunmasi lazimdi. ideal olarak arazinin istimlake
bagvurmadan saglanmas), yerin halki tarafindan enstitii istenmesi ve yeni binalar plana gore
yapilirken kalinacak bina bulunmasi gerekliydi .." (Kirby,1962;202). Timur, Kirby’nin
belirledigi bu 6zelliklerin, kisaca, kapitalizme en ¢ok aqlmus bélgelerde kurulmas: biciminde
yorumlanacagim belirtmektedir.Timura gére, ilk kurulus yerleri, sémiirilen ve ezilen en
biiyiik simuf olan kiitlelerde, simf bilincini yaratmak ve diizene karyi miicadele agqsindan,
gok elverigli bolgelerdi. Siuf micadelesinin objektif kosullanmn esasen hazir oldugu
yerlerde Enstitiilerin kurulmasi, bu girisimin meyvelerini pek erken vermesine yol agmustir.
Buna kargilik, tepkiler de aym hizla ortaya gikmugtir. Egemen simfin sézciileri, hiicumlanm
cesitli ideolojik kihflarda sunmuglardir (Timur,1993;193-194).

H.AYicel, Koy Enstitileri Kanunu'nun gorisildagid sirada yaptii konusmada,
yerlerinin segiminin amag ile baglanuli oldugunu belirtmektedir: "Enstitiide yetisecek
6gretmenlere umumi ve mesleki kiiltir bakimindan liizumlu olan bilgiyi verecegimiz gibi,
bunlara kéye gittikleri vakit kéy hayatinda amil, prestij sahibi, kendisine fikir sorulabilecek
reyi ahnabilecek insan olabilmesi igin ameli bilgiler de verilecektir. Bunun bel kemigini,
ameli bilgi ve melekenin esasin, gidecekleri, ¢ahgacaklan mubhit kéy olduguna gére, ziraatin
teskil edecegi siiphesizdir. Onun icin enstitilleri kurarken bunlan nerelerde agmak lazim
oldugunu iklim bakimindan, ziraat gartlan bakimndan ... (tedkik edilerek) enstitiilerin tesis
edilece§i mintikalar ihtisas vekaleti olan Ziraat vekilligi tarafindan edilmigtir. ...Bu iste idari
bir mahiyet mevzubahs degildir. ... zirai mahiyet ve iklim mevzubahstir " (TBMM
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Tutanaklan, 1940:i:41,C:1;78). Yiicel'in belirtti§i gibi, enstitilerin kurulug yerlerinin secimi,
amaclananlar diginildiginde, oldukca isabetlidir.

KBy Enstitilleri Kanunu’'nun birinci maddesine dayanilarak, ilke haritasi incelenmig
ve gerektigi hallerde Tanm, Saghk ve icisleri Bakanhiklanyla igbirli§i yapilarak, hemen her
kfy enstitiisiiniin yehir ve kasabalann dijinda, tren yolu ya da joseye yakin, devlete ait ve
arazisi tanma elverigli yerlerde kurulmasina 6zen gbsterilmigtir. Bunlann yaninda, segilen bu
yerlerin hava, su bakimundan sagh§a elverigli, kby ve kasabalann yakiminda, bucak
merkezleri ortasinda ve 2-3 ilin bélge merkezli§ini yapacak durumda olmasmna dikkat
edilmistir (Bulut,1990;60).

KOy Enstitileri, bir kag ilin merkezi olan illerde, kentlere olduk¢a uzak yerlerde,
genis ve yerlesmeye uygun araziler iizerinde kurulmuglard;. Buralar tanm ve iretim
cahsmalanna uygun hale getirilebilecek  niteliktedir. Kuruluy yereri koy
niteligindedir.Gogunun toprafn son derece verimsiz ve iglenmemigtir. Her biri, o ybrenin
kogullanna gore tanm, bagabk, bahkalik vb. irinler yetigtirebilecek, birbirlerine yardimda
bulunabileceklerdir. Enstitii arazilerinde, o ySrede bulunmayip, yetiymesi mimkin olan
bitkilerin tretimi de denenecekti (Altunya,1990;91-92).

Rufer ise, enstitilerin yerleri ile igili olarak, soyle bir gorig ileri
sirmektedir:"Gengleri en biyiik engelleri bile yenmege alignrmak amaciyla, Tongug daha
ok bozkir ve bataklik topraklan segerdi Enstitiiler igin. Ogretmenlerle &grenciler ilkin cadir
kurarlar, sonra bataklik kurutmak igin hendek kazar, yol yapar, elektrikle su getirir, evier
yapar, cift sirer, a§a¢ ve baBlar diker, en sonunda da agik hava tiyatrolan, derslikler,
kitaphiklar, atelyeler meydana getirir, ... Baz Enstitiler yilan ve akrebe kary, bazlan
sitmaya karsi savagmak zorunda kalmiglardi” (Rufer,1961;224).

Gediklioglu, kurulus yerlerinin &zelliklerini yukanda belirtilenleri de toparlayacak
bicimde, g6yle belirtmektedir:

Kurulug yerlerinin segiminde su esaslar gz éniinde tutulmugtur.

1- Tanm iglerine elverigli arazinin olmasi. Bu arazinin devlete ait olmas: iizerinde
6nemle durulmugtur.

2- Ancak, bu arazinin ¢ok verimli, ijlenmesi kolay ve islenmis, bag ve bahgelerle
zenginlegtirilmig olmas: aranan ve bagta gelen kogullar degildi.
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3- Kurulug yerinin yeteri kadar mﬁye sahip olmasiyle birlikte, secilen bu yerin 2-3
il icin bolge merkezi olmasina elverigli, en ¢ok yetigtirilmesi gerekli, okul ve &gretmen
durumu geri, hava ve su bakimindan da saghk kogullanna uygun yerler olmasi dikkate
ahnmgstir.

Yukandaki kosullar g6z &niinde bulundurulmakla beraber, hemen ise girigmeyi ve
kurulugu kolaylashna yapilann bulunup bulunmadi$y da hesaplanmigtir. Bununla beraber,
hi¢ yapist bulunmayan, cadirla ige baglamak suretiyle kurulan enstitiler de vardir. Fakat, bir
cok enstitiler, ilk yillarda, kéy okulundan, difer bos yapilardan, varsa finn ve hamam gibi
kuruluslardan yararlanmiglardir (Gediklioglu,1971;40-41).

Kdy Enstitiler’nin haritas: incelendiginde, gergekten de iilke geneline dagilmg
oldugu goériilmektedir. Aynca, her bdlgenin &zellikleri dikkate alinarak planlanan etkinlikler,
iilke gerceklerine ve bolgesel kosullara uygunluk agisindan anlamh ve énemli olmugtur.

K8y Enstitiler’nin bulunduklan yerlerin;

-kdy ya da kdye yakin

-birkac ilin merkezi olacak konumda

-yerlesmeye ve ybresel 6zelliklere gére belirli tiirden iiretim etkinliklerine uygun
olduklan gézlenmektedir.Kurulus yerlerinin bu &zelliklerinin kdy enstitillerinin amaclanna
da uygun oldugu belirtilebilir. KGy 6gretmeni ve kdye gerekli diger mesleklere sahip olacak
bireyleri yetistirmeyi amaglayan kéy enstitiilerinin kéylere yakin yerlerde egitilmesi, amaca
uygundur,

Koy enstitillerinin kdylere yakin yerlerde kurulmasi, tartymali bir konu olmustur.
"Emin Soysal ve arkasinda giden- azinhfa gore bina,labaratuvar, kiiltiir kolayhklan
bulunmayan "medeni" diinya ile temas: olmayan bir yerde enstitii baglatmak kadar gilling
bir sey olamazdi. Gelecegin yeni kéyci Sgretmenleri yle bir cevrede olma idilerdi ki onlara
en iyi pedagojik usulleri, en miikkemmel ziraat tekniklerini, yehir medeniyetinin "iyi" olan
taraflanni gostermek miimkiin olsun” (Kirby,1962;139).

Ancak, zaten kdy enstitilerinin agilma nedeni olan "kSye gore" veya "kéy igin”
eleman yetigtirmede, yaganacak olan kosullara uygun bigimde ve hatta o kosullann iginde
egitilen insanlar igin, kentin medeni kosullannda olmamanin pek fazla énemli bir eksiklik
olusturmadify da belirtilebilir.
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Arman, "Piramidin Tabam K&y Enstitilleri ve Tongu¢” adh yapitinda, enstitiilerin
kéylerin yakininda kurulmasimin en ¢ok tartslan konu oldufunu belirtmektedir. Onemli
sayidaki toplulugun tim ihtiyaglanm ve ingaat arag-gereclerini saglamada kargilagilacak
giicliikler ve gehrin kendilifinden egiten, gbrgityi artiran ortamindan uzak kahnmig olmasi,
Koy Enstitileri’nin koylere yakin yerlerde kurulmasimin sakincalan olarak ileri siriliyordu.
Arman, bu sakincalann K&y Enstitiisii sistemi icerisinde giderilebildifini belirtmektedir.
Bunun qikilan yunt gezileri ve incelemeleri yoluyla olabildii gibi, zamanla kentin eitici
ortamim K8y Enstitileri’ne aktarabilmek (bahge ve parklar, kitaphiklar,sinema makinalan
edinme ve tiyatrolar kurma yoluyla) bigiminde de olabilece§ini ileri siiren Arman’a gére,
bunlardan daha &nemli olan, tim bu ortam ve olanaklardan kdylilerin de yararlanmasidir
(Arman,1969;260-261).

Galyma ve yasama kosullanna gore, kendi amaclanna uygun bir ortam yaratmak,
6grencilerini toplumun baz: bélimlerinden yalitmak, Tongu¢'un da amacladif bir durumdu
(E.Tongu¢,1969;103). Boylece, ogrencilerin, kéylere gittiklerinde kargilagabilecekleri
pratikteki giglikleri giderebilmeleri s6zkonusu olabilecekti. Kéy kosullanmn icinden gelen,
sorunlan taniyan &renciler, yine aym kogullardaki egitim siireci ile yetistirilmek istenmigtir.
Bu nedenle, kurulduklan yerler ve kurulus amaa bakimindan uygunluk oldugu ileri
sirilebilir,

Bir kag ilin merkezinde olmasi &zellifi de ilke kosullan diiginiildiginde, 6nem
tagir. K&y Enstitiileri’nin bolge merkezleri denebilecek yerlerde digiiniilmesinin
gerceklestirilecek hizmetin Glke geneline yayginlastrilmasi ve hedefler ve olanaklar
arasindaki dengesizlik gibi etkenler bakimindan yerinde oldugu belirtilebilir.

Diger bir Gzellik olarak belirtilen yoresel kogullara gore degisebilen tirden dretim
yapmalan da K&y Enstitiileri’nin "yaparak yasayarak 6grenme" ilkesi bakimindan anlamhdur.

Dolayisiyla, KOy Enstitilerinin haritasi, K6y Enstitillerinin amaa ve ilkeleri
gergevesinde, ilke geneline yayginlastinlarak olugturulmugtur.

IV KAYNAGI

Kdy Enstitiler’nin kaynag, &grencd ve &gretim elemanlan bakimindan
incelendiinde, birtakum &zellikler ve sorunlar gze garpmaktadir. Enstitillerin égrencilerinin
koylerden saflanaca$), yasasinda da belirlenmistir. KOy Enstitiisii Kanunu'nun dglincii




maddesinde:"Enstitilere  tam devreli kdy ilkokullanm bitirmig sithhatli ve mistait kéyli
cocuklar secilerek ahnurlar..." hitkmii yer alr. '

Ancak, bu hiikiimle ilgili bir sakinca, elestiri biciminde Kazam Karabekir tarafindan ,
Koy Enstitileri Kanunu gorigiilirken, $6yle sunulmugtur:

"...bu kanunda bir noktayy mahzurlu gériiyorum: o da 3 nci maddesi hikmile kdy
enstitilerini yalmz koy ilk okullanmi bitiren gocuklara hasrediliyor. behir ve kasaba
cocuklannin kdylerle temasim kesiyor. Halbuki diinyanin her tarafinda bu temas: gogaltmak
icin yeni yeni tedbirler ahndifi1 gériyoruz. Biiylik sehir gocuklannin kéylere gitmelerini
tegmin icin bitin milletler yans ediyorlar, Biz ise, bir iki jehrimiz miistesna, ... zaten
mabhiyeti itibarile ufak olan ve halkinin biiyik bir kismu ziraat yani koy iglerile mesgul olan
kasabams gehirlerde ve kasabalanmizin mekteplerinden ¢ikan ... gocuklan bile ... almiyoruz.
... Biz gehir ve kdy cocuklanm ... aymnrsak, sonra acaba bu koylere baska taraflardan
yapilacak telkinlerle giiniin birinde biz bu gehirlilerin karsisinda bagka fikirlerle onlan
miicehhez (donanmi§) bulmaz muyiz. ... miinevver gocuklanmizi kdy enstitilerinde staj
gordirerek tecribe sahibi yapmaliyiz. Universiteden qkib Devlet memuru olacaklar da
koéylilere ve kdy ¢ocuklanna maddi ve manevi yardxmlanm esirgememelidir. ... simdiye
kadar muvaffakiyetsizligi ... usuli tedrisin, usuli talimin koylerin ihtiyacina tekabiil
etmemesinde aramahdir. Opun igin kéyli, gehirli diye de tefrik etmemelidir. ... behir ve
kasabalarda ilk mektebi bitirmiglerden lazam gelen seraiti haiz olan ve kiylerde cahsma@
taahhiid eden ve gelib de bu miiesseselerde bes yil tahsili kabul edenleri de almahdir”
(TBMM.Tutanaklan,1940:C:1,i:41;73-74).1;85)

Maarif Vekili, H.A.Yiicel, bu elegtiriye gdyle karsihk vermektedir: “... simdiye kadar
gehir 6gretmen okullanna, hatta kéyden gelmisy ¢ocuklan aldifimiz halde kaloriferli, fazla
konforlu tertibatlarile, bildiginiz tarzi hayatta yetistirdigimiz g¢ocuklan (... idealizm
noksamindan degil, ahgkanhk olmadifindan dolayr) koye gonderemedik, coklan bu isi
yapamadilar. Aym hataya digilmesin diye bu kaydi katgi olarak koyduk ..."
(TBMM.Tutanaklan,1940:C:1,i:4. Yiicel, Enstitiilere ahnacak ogrencilerin secimini ve yeni
bir sosyal simf yaratacag bicimindeki elestirileri de gdyle savunmugtur: "Enstitiilere ahnacak
talebenin segiminde... katgi olarak kéyde yagamiy ve kdy ilkokullanmin her iki devresini
bitirmiy gocuklari almayr dogru bulduk. ... bir seneden beri memleketimizde mevcud iig
sinifh kdy ilkokullanm bege gikarmak yolundayiz. ... Oradan gelecek gocuklan, ju veya bu
sekilde tereddiide mahal vermeksizin, imtihan ederek, karakterlerini yokliyarak ve bedeni
kabiliyetlerine bakarak, secip enstitillere alacagiz. Ictimai bir siif dogurma meselesi
mevzubahs degildir. Partimizin programinda da yazldi§i vechile esasen rejimimiz simif ve
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imtiyaz kabul etmez. Yalmz hayat tarzz bakimindan mesleki zimreler, biz ister kabul
edelim, ister etmiyelim, mevcuttur...zaten koyli ve giftgilik etmekle mesgul olan
vatandaslanmizin ¢ocuklanni okutmak igin onlann hayatindan bagka bir hayatla iilfet
etmemesini istediimiz ve o bakimdan yetigtirdi§imiz insanlan yeni bir siufin mivellidi
addetmegi bendeniz dogru bulmuyorum” (TBMM.Tutanaklan,1940:C:1,i:41;79).

K6y Enstitilerine koylerden mezun olan &§renciler ahnmistr. Aynca da bununla,
efitim alanindaki firsat egitsizliginin  giderilebilecegi de savunulmugtur. Ormegin,
Gediklioglu'a gore, "Pehir ve kasaba g¢ocuklanimin egitim olanaklan, tiirli egitim kurumlariyle
ayaklanna kadar gotirilme§e cahsilirken, k&ylere de kéy enstitileri yolu ile gidilmesi
tedbiri alindi. Bu yol kdy ¢ocugunu yalmz ilk 6Frenime kavugturmak, kdylin Sgretmeni ve
gerekli difer elemanlan olarak yetistirmekle kalmayacak; aym zamanda yiiksek 6grenim
yapmalanni, toplumun tirli hizmet alanlannda calymalanm da sa$layacaktir. Nitekim
boyle de olmugtur. iste koy enstitilerine sadece kdy cocuklanm almamin bashca ana
nedenleri bunlar." (Gediklioglu,1971;58).

Kuskusuz, kSy cocuklanm alma konusundaki en &nemli gerekce, kdyde kahip,
¢ahsacak olmalan beklentisi idi. Ogretmenleri kéye génderememe, génderilenleri de koyde
tutamama gibi sorunlann oldugu bir ortamda,” kéyde kalacak 6fretmen” yetigtirme fikri
6nem kazanmiyordu. Bunun i¢in bulunan ¢ziim de kéy ¢ocuklanmin alimp, kéy ihtiyaglarina
gére hazirlandiktan sonra, gdreviendirilmesiydi.Ustelik, bu beklenti diizeyinde de
kalmamg,kdyde kahp calymalan konusunda birtakim diizenlemeler de yapilmugtr. Koy
Enstitileri Kanunu'nun 5. maddesi gdyledir: "Bu miesseselerde tahsillerini bitirerek
Ogretmen tayin edilenler, maarif vekillifinin gosterecegi yerlerde 20 sene c¢aliymaya
mecburdurlar, Mecburi hizmetlerini tamamlamadan meslekten aynlanlar devlet
memuriyetlerine ve miiesseselerine tayin edilemez. Bu gibilerin kendilerinden veya
kefillerinden miiessesede bulunduklan zamana ait masrafin iki misli alimr." Bu maddede de
gorildiigid gibi, hem koyde kalabilecek, kdy yasaminikogullarimi tamiyan kdy cocuklan
secilmiy; hem de bu gekilde segilen kéy gocuklanmn kdyde ¢aligacaklan siire saptanmus,
maddi yaptuinm da belirlenmigtir.

Her ne kadar, koy ilkokullanm bitiren, yetenekli &grenciler almur bigiminde
Enstitiilere alinacak Ogrencilerin kayna§i saptanmigsa da, segilecek &§rencilerde birtakim
nitelikler aranmugtir. Gediklioglu, 6grencilerin segiminde aramilacak nitelikleri, kosullan
§0yle siralamaktadar:
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a- Koyl gocugu olacaktir. Ayni zamanda kéyiinde ana-babasinun gifigilikle ugragmalan
da aranirds. Bunun, enstitiideki is hayatina kolay uyum saglamalan ve sonra da kdye gidip isine
ve kéy hayatina, kéy hizmetine siki sikiya baglanmalan diigincesi ile arandig) belirtilmektedir.

b- Alinacak 6grenci adaylan saghkl, girbiiz ve saglam olacaktir. Isine, meslegine engel
olacak organik bir kusuru olmayacaktir. Bu, gerek koy enstitiisinde basanh olmas: gerekse daha
sonra ¢alisacag koy hayatimin kendisinden bekledigj agir ve siirekli hizmetler agisindan gerekli ve
zorunludur.

¢- Alinacak ogrenci zeki, enerjik, galiskan, yas ve sinuf diizeyine gore bilgi, is bagarma
derecesi iyi olacaktir. Genel bilgi, tanm ve teknik ¢aligmalan igine alan enstitiilerde basanh
olmak kolay degildir. Viicut saglamh kadar, ruhsal yeteneklerinin de bu islere elverigli olmasi
gerekmektedir. Enstitilerde oldufu kadar, koylerdeki igleri basarma da ruhsal yapinn, sinir
sisteminin saglamhi; ile orantihdir (Gediklioglu, 1971;57-58).

Ancak, bes sinifli okul ve mezunlannn sayis: az oldugu igin, istenilen niteliklerde 6grenci
saglayabilmek igin, u¢ simufli, eSitmenli okul mezunlannin ve dordinci siifi bitirenler de
enstitiilerin uygulama ve hazarlik siuflanna alinmiglardir (Gediklioglu, 1971,57).

Aynca, N Evren, Dicle Koy Enstitisi’nin kurulug 6ykisiini anlattif) eserinde yer alan
bir aru ile, &prenci bulma konusunda karglagilan glgligi ve nasil ¢ozildigini séyle
aktarmaktadir: Sira 6grencimizi almaga gelmisti. Bolgemize Van, Bitlis, Diyarbalar, Urfa,
Hakkarni, Bingél, Mardin illerinin kéyleri giriyordu. Bunlardan koy gocugu ve kéy okulu gkish
ogrenciler alacaktik. Yasa boyle yazyordu ama, yasamn yazdifini her zaman uygulamada
bulmak olanaksizdi. Bu illerin kéylerinde okul yoktu ki, kéy okulunu bitirmig 6grenci bulahm.
Ik i5 olarak kafakagidi koylii (hasbelkader) sehir okulunda okuyabilmis gocuklardan 33 égrenci
aldtk. Bu bir kitabina yani yasaya uydurma idi. Zaten bu gocuklann durumu da kdéy
¢ocugununkinden farkhi degildi ama asil kéyli gocuklanm ahip, kéylerine gore yetistirmek
gerekiyordu. Bunu saglamak igin de haarlik simflan agmayn digiindik. Milli Egitim
Mudirliklerine durumu bildirdik. Onlardan egitmenli kéy okulu gikish ya da egitmenli kdy
okulunun 2. 3. Smflannda okuyan 6grencilerinden bulabildiklerini gondermelerini istedik.
Boylece adaylar gelmeye basladi (Evren, 1992;65-66). Gorildugu gibi, her ne kadar kéy
¢ocuklan alinacag kararlagtinlmg ise de bu karann igletilemedigi kosullar da olmugtur.
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Koy Enstitilleri'ne alinacak 6grencilerin se¢imi baghkli yazilannda S. ve E. Kartekin,
saglikh olan kdy ¢ocuklanmin se¢iminde, beg simfli olan kéy okulunu bitirmig ve hakiki
kéyli ve cifici ailelerden olma sartimin oldugunu ; ilk wllarda beg sinifli ilkokul sayis1 az
oldugu icin, secilen adaylann ¢ogunu aym kéyiin ¢ocuklanmn olugturdugunu
belirtmektedir. Enstitillerin ilk agldifn wllarda, mahiyeti belli olmadif igin, koylilerin
¢ocuklanni géndermekte pek istekli olmadiklan, bilhassa kizlanm okutmakta daha gekingen
davrandiklan, ilk yillann denemelerinden sonra, 6zellikle de mezun vermeye bagladiktan
sonra, isteklilerin ¢ogaldiklan gozlenmigtir. M.E.B. tarafindan belirlenen alinacak &grenci
sayisina gore segme igi icin, ilk6gretim miifettigleri ve bilhassa gezici baségretmenler, kdy
kdy dolasarak, aday saptar, figlerini dizenlerlerdi. Diizenlenen figler, Milli Egitim
Midirliklerinde toplamir, oradan Koy Enstitiisi Midirliklerine génderilirdi. Enstitii
midirlikleri, gerekirse, ilgili miifertiy ve gezici bagogretmenlerle de temasa gecerek, kesin
secimi yapar, adaylann eylil sonunda enstitiide bulunmalanm sa§lardi. Geri cevrilen ya da
gelmeyenlerin yerlerine, yedekler cagnhrdi (Kartekin ve Kartekin, 1961;286-287).

Yine Gediklioglu, figlerin diizenlenmesi konusunda birtakim sorunlardan da sz
etmektedir. Ornefin, secme igi ile ilgili olanlann, enstitilerle ilgili konulan &grenci
adaylanna, velilerine yer yer gere§i kadar duyuramamasi; enstitilerin fakir, kimsesiz
gocuklara 6zgii birer yuva olmas: sams ile, kogullara (viicut ve zeka ydniinden) uymasa da
fakir gocuklann enstitilere génderilmesi efilimi ve bazi secmenlerin de bolgelerindeki
kbyleri gezip dolagmadan, rastgele birkag kdyden yapilan bagvurulan, fislerle isleme
koymalan. Bu segim igine ybnelik bazz sorunlar diginda, 6zellikle kizlann az olmasi ve
uygulama yeni oldugu icin duyulan kugku ve gesitli goriigler nedeniyle, ilk yillarda, kizlann
seciminde gereken titizlik gosterilememis, bilgi durumlan, ortalama olarak erkeklerden
digiik olmakla beraber, enstitillere ahnmiglard: (Gediklioglu,1971;59-61).

Bagaran ise, Ggrenci se¢me iginin kusurlannin da oldugunu ama, segimdeki bu
kusurlann, Ggrencilerin Enstitiiye kayitlanmin ilk ylinda giderilmeye cahsildigim; bir yilhk
deneme sonucunda Enstitiiye uyum saglamasindan umut kesilenler ile isteyenler Enstitiiden
aynldiklanini, ama, gézlemlere gére aynlanlann sayisimn az olduunu belirtmektedir
(Bagaran,1990;41).

KOy Enstitiler’nin insan kayna§ bakimindan 6nemli bir bagka yam da uygun
Ogretmen bulma konusudur. K8y Enstitileri’nde verilecek egitimin, klasik okuldan farkh
nitelikler géstermesi nedeniyle,uygun &gretmen bulabilme konusu &nemlidir.
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K&y Enstiti’lerinde oOgretmenlik yapan kigilerin nasi segildikleri ve nitelikleri
konusunda ise, sunlan belirtmek mimkiindir.

K6y Enstitileri’'nin giinlik i ve yagam kogullanmn agir ve getin olusu nedeniyle, “...
sadece tgrenim derecesine gore, tepedén inme buyruklarla, ad ¢ekme yoluyla G§retmen ve
yOnetici atanmamjtir. Bu kurumlarda ¢ahgmak isteyenlerin sozlii, yazah olarak Bakanhga ya
da cahymak istedi§i enstitiiye bagyvurmalan, temel ilke olarak bemmse:xmxgnr Gerekli
arasurmalardan sonra, uygun gbrilen istekliler enstitidlere atanmglardir "
(Gediklioglu,1990;134).

Enstitilere alinacak &gretmenlerin, istekli olmalariin temel ilke olarak sunulmasi,
baska &zelliklerin aranmamasi anlamina gelmiyordu. Her ne kadar, 6zellikle ilk yilarda
O6gretmen gereksinimi daha ¢ok yetenekli, galigkan, becerikli ilkokul, tanm, sanat
Sgretmenleriyle, usta &reticilerle karyllanmug; kosullar nedeniyle yiiksekokul gikighlar Koy
Enstitiilerinde ¢aliymaya istekli olmamiglarsa da (Gediklioglu,1990;135) ; K6y Enstitiileri’nde
caligacak Sgretmenlerle ilgili olarak, K&y Enstitileri Kanunu'nda su esaslar belirlenmistir:

Koy enstitiilerine asafida adlan yazih miesseselerden mezun olanlar &gretmen
tayin edilirler.

1) Yiiksek okullar ve dniversite fakiilteleri mezunlan,

2) Gazi Terbiye Enstitiisi mezunlan,

3) Ogretmen okullan mezunlan,

4) Ticaret liseleri ve orta ziraat okullan mezunlan,

5) Erkek sanat okullan ve kiz enstitiileri mezunlan,

6) KOy enstitiileri mezunlan,

7) ingaat usta okullan mezunlan,

8) Bunlardan bagka her tiirli teknik ve mesleki okullar mezunlan.

Bu enstitiilerde miitehassis iggiler yevmiye veya ayhk dcretle usta Gfretici olarak
calistinlabilir. Koy enstitiilerinde ¢ahstinlacaklann ne suretle tayin edilecekleri, terfi gekilleri
ve bu enstitilerin idari iglerinin nasil yiiritillece§i bir nizamname ile tespit olunur

(Ergin,1946;9).

K6y Enstitiiler’nin 1946 yina kadar siiren kurulus ve gelijim evresinde ¢alisan
Sgretmen sayisini ve kékenlerini Gediklioglu, Tongug'tan aktarmaktadur:

229u iinjversite fakiilteleri, Gazi Egitim Enstitiisii ve Yiiksek K6y Enstitiisinden,

209’u 6gretmen okulundan,

56°s1 kiz enstitiisiinden,
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27’si ziraat okulundan,

91’i sanat ve yap: usta okulundan,

8'i dier meslek okullanndan olmak iizere, 620 Ogretmen cahsmugtir. Ancak,
tgretmenlerin sayilan, Enstitiilerin 6§renci sayianna, kuruluy yerlerindeki gigliklere,
stkintilara gére cesitlenmektedir (Gediklioglu,1990;137).

Gediklioglu, Koy Enstitillerfnin ¢ahgymalanmn cevrelerine de tagmasi nedeniyle,
Ogretmenlerin gorevlerinin de gesitlendiini, yayginlast§ini ; yalnizea giinlik derslerle ilgili
caligmalarda degil, ginlik yasamla ilgili islerde de gorev alan, fazla ders iicreti almadan
agir ve sirekli cahsan 6gretmenlerin, bu ¢abalan karsisinda 6gretmen evinde iicretsiz kalma,
yazhk ve kighk elbiselerden yararlanma gibi haklan oldugunu belirtmektedir
(Gediklioglu,1990;133).

Koy Enstitilerindeki oSgretmenlerle ilgili olarak, iki konuyla siklikla kargilagilir.
Bunlardan biri, 6zellikle kurulug yllannda ¢ok yog§un ve &zverili galiymalandir. Koy
Enstitiilerinde o6grenci veya Ogretici-yonetici olarak bulunanlann amlanm aktardiklan
yazilannda, hem Ggrencilerin hem de 6gretmenlerin su, yol, elektrik gibi alt yap: igleri ve
binalann yapim vb iglerde gerektijinde malzemeleri omuzlannda tagiyarak, katihma,
6zverili ¢abalan anlaulmaktadir. Bu tirden gabalar belki, en fazla kurulus agamasinda
gorilmistir ama, Ky Enstitilerinde gérev yapan &§retmen ve yOneticilerin 6grencilerle,
iglerle ve Enstiti gevresi ile difer e§itim kurumlanna oranla daha fazla ilgilenmesi siirekli
olup, Enstitilerin kurulus amaa ve yerleri bakimindan da gereklidir. Galigma siirelerinin,
gorev ve sorumluluklanmn daha fazla, yaz tatillerinin de daha az olmasi durumlan,
kugkusuz K&y Enstitileri sistemi igin anlamhdir. ikincisi, &gretmen gereksinimini
kargilamada birtakim giiclikklerle karsilaplmiy olmasi ile ilgilidir.Gediklioglu, &§retmen
gereksinimini karyilamada enstitilerin kurulug yerlerinin, bolgesel kosullann ve 2.Diinya
Savagimmun sikintilanmin etkili oldugunu, &zellikle genel bilgi dersleri igin yeterince 6gretmen
saglanamamasi gibi sorunlann oldugunu (Gediklioglu,1990;136-137) belitmektedir.
Ozellikle bazi derslere (yabana dil, miizik, beden egitimi gibi derslere) 6gretmen
bulunamamasi, diger enstitilerden aktarma veya difer ogretmenlerin ¢abalan yoluyla
giderilmigtir,

Koy Enstitiilerinin 6gretmen bulma konusundaki sorunlan, Yiiksek K&y Enstitiisii ile
¢oziimlenmigti. Tanill’nin de belirttigi gibi, sisteme beyin gerekiyordu.Yiiksek K6y Enstitiisi,
insan malzemesi, sistemin kendi {iriinii olan, sistemi tamamlayan kurumlardan olup, su
gereksinmeye yanit veriyordu: Universitelerimizden ve vyiiksek okullanmizdan, Koy
Enstitiileri sisteminin istedigi nitelikte eleman yetiymiyordu ve yetiyme olanafn da yoktu;




clinkii, yontem aynbklan vardi.Oyle olunca, Koy Enstitillerini ve &rgiitiin Steki alanlanm
yonetecek ve sisteme bagh kuruluglarda 6dev yapabilecek insanlan yetigtirmek gerekiyordu
{Tanilli,1989;57).

Koy Enstitileri’'ne &§retmen, ilkS§retim miifettisi yetigtirmek, hizmeti¢i egitim
yapmak ve incelemelerine merkez olmak iizere 1942 yilinda Hasanoflan K&y Enstitiisii
icinde bir "Yiiksek Koy Enstitisi” aqlmighr. Ug yl 6grenim siiresi olan bu kurum, Kéy
Enstitiisi mezunlanm segerek aliyordu. 1947 sonuna kadar varligaim siirdiiren Yiksek Kéy
Enstitiisinin sekiz bolimii vardi. Yiksek Koy Enstitisiiniin 6gretim kadrosu, Ankara'daki
yiksek Ogretim elemanlan ile gesitli kuruluglarda c¢ahsan uzman kisilerden ve digiin
adamlanndan olusuyordu. Kimi dersler de ilgili yiksek &gretim kurumlanna gidilerek
izleniyordu (Altunya,1990;94).

Hasanoglan Yiiksek K&y Enstitisi'niin amaa;

a- diger miesseselerin ele almadi§: ihtisaslagma alanlaninda gereken egitimi vermek,

b- Enstitiiler hareketinin rubuna, usullerine ve ilkiilerine gore yetistirilmis personel
saglamakn (Kirby,1962;240).

Yiksek Koy Enstitisi’'ne gelen 6grencilerin, kdy enstitilerini bitirenler arasindan
ogretmen kurullannca secilerek alinmasi yontemi, inan’a gore, yiksek egitime Sgrenci
se¢mede en uygun yontemdir (inan,1988;257).

Ogrenciler, edebiyat, yabana dil, tarih, sosyoloji, psikoloji, egitim, tabiat bilgisi ve
fizik bilimleri gibi genel egitim derslerini, 6nemli bir bdlimid M.E.B. veya Ankara’daki
yiksek Ogretim kurumlannda ¢alhsanlardan alirken, mesleki, genel ve orijinal arastirma
gittikce 6nemli oldu@u icin, her 63renci bir uzmanhk dali secerdi .Bu uzmanlik kollannin
amacl, K6y Enstitiileri’'ne G§retmen, idareci ve enstitilerin anlayijina uygun denetleyici ve
damigman gibi elemanlan yetistirmekti. Yiikksek Koy Enstitiisi’niin yaptigi 6nemli baska bir ig
de KOy Enstitiileri Dergisi’nin yayinlanmasidir (Kirby,1962;241-243),

K6y Enstitilleri felsefesini kavramig elemanlar yetigtirebilmek amaa ile kurulan
Yiiksek KOy Enstitiisi’niin, egitim ve &gretim ¢ahymalannda égrencilerin:

a ) Milli ahlakin ana ilkelerine bagh, milli ve insani ulkileri benimsemiy;

b ) Pozitif bilim anlayipm kazanmig ve becerilerini gerekli alanlarda kullanma
yollanm hakkiyla 6grenmis;

¢ ) Gahskan, yetistirici, miitegebbiis, yapica ve yarata, yurdun her yerinde seve seve
gorev kabul etmege hazr;

d ) Yasayigt ve cevresine yaptifi etki bakimindan 6rnek tutulmaga layk;
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e ) Beden ve Kkarakterce saglam, sahsiyet sahibi, birer meslek adam olarak
yetistirilmelerini amag tutar bigiminde yonetmelikge saptanan etkinlikleri, yine égrencilerin,

a ) Genel kiltiir;

b ) Pedagojik kiiltiir;

¢ ) Sanat kiltiri;

d ) Tanm kaltdrg;

e ) Giizel sanatlar kidltirg;

f ) idare ve teftis teknigi; Koy aragtirmalan teknigi

gibi bilgi ve yetenekleri kazanmalanm 6ngériyordu. Ama asil, KSy Enstitileri’nin tarihsel
sorumlulu§unu gergeklestirebilmeleri ve kendi kendilerini donatan ve iireten kurumlar
olarak iglevlerini sirdiirebilmeleri igin, Koy Enstitilerinde okumug, felsefesine yabana
olmayan o&gretim elemanlanmin  yetigtirilmesinin ve yetistirildiklen kurumlarda
gorevliendirilmesinin daha gergekci bir tutum olacad: sonucuna vanlarak, Yiiksek Koy
Enstitisii’'niin agqilmas: kararlagtinlmighr (Apaydin,Diindar ve Yilmaz,1990;211-213).

Yiiksek Koy Enstitiisi'nde, su kollar vardi:

1) Kiz ve erkek 6grenciler icin Giize! Sapatlar Kolu,

2 ) Erkek o6grenciler igin yapialk koly,

3 ) Erkek dgrenciler i¢in maden isleri kolu,

4 ) Erkek &6grenciler icin hayvan bakimu kolu,

S ) Kiz 6grenciler icin kiimes hayvanahf kolu,

6 ) Erkek 6grenciler icin Tarla ve Bahge tanmi kolu,

7 ) Kiz ve erkek 6grenciler i¢in tanmsal isletme ekonomisi kolu (Kanar,1990;31).

Goruldigu gibi, Yiksek Koy Enstitisi’ndeki kollar ve dersler, timiiyle, Kéy
Enstitiilerinin ihtiyag duydugu tirden eleman yetisgtirme amacina yonelik olarak

diizenlenmigtir.

Aynca, amaci, kurulduklan yerler , fonksiyonlan disiniilerek, Koy Enstitiilerinin
6grenci ve 6gretmen kaynaginin uygun oldugu da belirtilebilir.

V- OLANAKIARI

Koy Enstitiisi sisteminin degerlendirilmesinde gok &nemli noktalardan biri de igin
mali yam ile ilgilidir. Enstitilerin kurulusu ve gelismesi kugkusuz, belirli maddi olanaklara
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bagh idi. Maddi olanaklar, yalmzca biitgeden aynlacak pay olarak da diginilmemelidir.
Bunun yanminda, gerek okul yapimu ve malzeme saglanmasinda gerek insan gicii saglanmasi
vb konularda, kugkusuz, biitgenin kogullanyla ¢ok yakin iliskili olarak, kéyliye diigen
sorumluluklar da igin maddi kosullan icinde olduk¢a &nemlidir. Giinkii, diinyamn ve
Tirkiye'nin o yllardaki durumu hatrlanirsa, maddi kogullar bakimindan pek fazla olumlu
bir tablo gériillememektedir. o

Kamu harcamalanmn  geliymesi, Cumbhuriyetin ilk yllanndan itibaren
incelendiginde, 1927-1949 donemi, gu Szellikleri ile dikkati ¢ekmigtir: Bu donem kurtulug
savasim  zaferle kapatmug bir ulusun, devietlesme ve millileyme donemi olarak
gorilebilir.Osmanh borglanmin 6denmesi ve iilke iginde girigsilen millilegtirme hareketleri
devletin iizerinde agir bir yik olarak belirdi. igte bu olaylar cereyan ederken, dista olugan
olaylar da, genellikle ekonomi, Gzellikle de devlet maliyesi iizerinde etkili oldu. Bu olaylann
birincisi 1929 Buhranr'dir. Yine bu donemde olusup, ekonomiyi ters yonde etkileyen ikinci
6nemli dig olay Il.Diinya Savagi'dir. Tirkiye'nin aktif olarak katlmadi$ bu savas, ekonomide
bir yandan askeri harcamalann yiikseltilmesine, dier yandan da dretim dizeyinin
digmesine yol acarak Cumhuriyet déneminin ilk enflasyonunu olusturmustur. 1927-1949
doneminin harcamalannda en dikkati ¢eken goriniim, toplam harcamalann GSMH icinde
%13.9 gibi nispeten diigik bir orandan baslayarak, buhran yillanndaki gerileme disinda,
devamh artiy gbstererek, bu dénem sonunda %22.9 oranina ulagmiy olmasidwr. II.Diinya
Savagl esnasinda, giivenlik harcamalan, diger harcamalann aleyhine genislemigtir.
Harcamalann fonksiyonel smflandinlmasinda en ahz kalemi saghk harcamalan
olusturmaktadir. Konsolide biitge iginde ortalama % 2’lik bir yer isgal eden saghk
harcamalan, milyon kisi bagina yapilan harcama olarak da GSMH'nin sadece onbinde ikisini
olusturmaktadir. Saghk harcamasinin biraz yukansinda egitim harcamalan yer almaktadir.
Dénem boyunca,  konsolide biitgenin ortalama olarak % 4’lik béliimiini olugturan bu
harcamalar, milyon kigi bagina GSMH'nin onbinde altsi civanndadir. Altyapt harcamalan
ise, donem boyunca konsolide biit¢enin ortalama % 10’u civannda seyretmistir. Harcama
kalemleri iginde en biyik payr genel idare ve giivenlik harcamalan almistir
(Onder,1983;1209-1214).

Tezel de eitim ve saghk sektorlerinin devlete ait toplam sermaye birikimi igindeki
paylannin 1920’ler ve 1930’larda bir hayli diigiik olduguna deginerek, Koy Enstitiiler
programimn yogun bicimde uygulandif) 1943-1947 arasinda eitim sekt6riiniin paymmn
6nemli olgiide artarak, 6nceki ve sonraki yillara gore en yiiksek diizeye, %14’e qikugim
belirtmektedir (Tezel, 1982;413).
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Koy Enstitileri Kanunu'nun qkanldify 1940 yihinda, Tirkiye'de GSMH, kisi basina
GSMH ve dolar kuru, DIiE kaynaklanndan derlenen verilere gore, goyledir:

GSMH 8677.9 milyon TL; kisi bagina GSMH 486.9 TL (sabit iiretici fiyatlanyla)
GSMH 2403.4 milyon TL; kisi bagina GSMH 134.9 TL. 103.88 (cari iretici
fiyatlanyla)

Aym w1l secilmis gida maddelerinin ortalama perakende fiyatlan ise, sdyledir: Ekmek
11 kry, bugday unu 15, piring 28, kesme seker 40, toz geker 36, tuz 7, koyun eti 44,

yumurta 2, zeytin yafn 62, siit 19, beyaz peynir 54, cay 614 (krs/kg) . Yine 1940 yih
itibariyle, dolar kuru 1.38 olarak belirlenmigtir.

Sunulan rakamlarla, kanunun gkt yldaki genel ekonomik durumu goézoniine
alarak, Koy Enstitilleri'ne aynlan biitgeyi ya da 6n gérilen maliyeti daha iyi de§erlendirmek
olanakhdar.

K6y Enstitileri Kapunu kabul edilmeden &nce, 19.I11.1940 tarihiyle meclis
bagkanhfina sunulan “Kdy enstitileri tegkili hakkinda kanun layihasi ve Maarif, Ziraat,
Dahiliye ve Biitce enciimenleri mazbatalan”, ilk6gretimin, tiretici nifusun, niifusun dagihs
tara ve ilkogretimin durumunun tasvirini sunduktan sonra, olanaklarla ilgili olarak su
gergedi vurguluyordu:"Gok beklemege vaktimiz olmadifi gibi ¢ok paramiz da yoktur. Az
zamanda ve az masrafla ilk tahsili yapabilme" konusunda, niifuslan 400’den az olan kdyler
icin egitmen yetistirmege devam etmek ve kby enstitileri araahfiyla kéye gereken
elemanlan yetigtirmek gerekir. Buradaki "az zamanla ve az masrafla” vurgusu, olanaklann
simurh olduunu gostermektedir. Mazbatada, gereken tahsisat baghfinda ise, &gretmen
ihtiyacina cevap verebilecek sekilde, 16-22 kdy enstitiisii kurmak ve bunlarda 17-20 bin
talebeyi yetigtirebilmek icin yalmz ingaat ve tamirat i¢in en az 7 milyon lira gerektigi,
enstitiler egitmen kurslanyla birlestirildifinde ise, ingaat meselesi i¢in, 3 milyon liramn
yetecegi belirtiliyor. Egitmenlerin insaat derslerinin uygulamas: olarak, bir kurs devresinde,
50 bin liralik okul binastm 20 bin liraya meydana qkarabilmektedir. Bu tarzda c¢aligmak
suretiyle, agilan ve aqilacak koy enstitilleri icin, ingaat masraflan §6yle planlanmigti:




1.Kars
2.Kastamonu
3.Eskisehir
4.izmir
5.Trakya -
6.Kayseri
7.Malatya
8.Arifiye
9.Trabzon
(Besikdiizii)
10.Hatay
(Soguksu)
11.Adana
(Haruniye)
12.Isparta
{Gbnen)
13.Sansun
(Hamamaya$i)
14.Antalya
15.Van
16.Sark
vilayetlerinden

birinde

220000
330000
230000
115000
230000
225000
115000
150000
175000

200000

200000

150000

170000

150000

250000
150000

3000000

Aqlan ve aplacak koy enstitiileri insaat masraflanmn yllara dagihm :

1940-1941 ders yihinda 250000
1941-1942 ders yiinda 455000
1942-1943 ders yihnda 550000
1943-1944 ders yjhinda 720000
1944-1945 ders yiinda 1025000

3000000

9
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On bes yil zarfinda mekulat, melbusat, tesisat, maag ve ticret vesair masraflar:

Yallar Tutan Lira
1940-1941 1486880
1941-1942 1670880
1942-1943 2096600
1943-1944 2057920
1944-1945 2464040
1945-1946 2451040
1946-1947 2447440
1947-1948 1718520
1948-1949 1725520
1949-1950 2355120
1950-1951 1056080
1951-1952 910080
1952-1953 764080
1953-1954 618080
1954-1955 518080
24340360

1940 rakamlanyla 24.340.360 lira olarak saptanan maliyet, on bes yila dafitilmug
olup, o yllardaki toplam biitce ve biitcede e§itime aynlan pay oransal olarak bilindiginde,
anlamh degerlendirilecektir. Katma biitgeli idarelerin katlmadif: rakamlarla, genel deviet
biitgesi ve Milli Egitim Bakanh@ biitgesi ile, M.E.B. Biitcesi'nin genel biitceye oram, gdyle
verilmektedir (MEB,1973:10):




Milli Egitim Bakanh@ Bﬁtqeéinin Genel Devlet Biitgesine Oram

(1000 TL)
Yillar Genel Deviet Biitgesi M.E.B.Biitgesi  2/1
1923 109178 3573 3.2
1927 194455 6159 3.1
1930 222646 8200 3.6
1935 195011 9058 4.6
1940 268476 17796 6.6
1945 603405 51013 8.4
1950 1487209 176444 11.8
1955 2940727 372358 12.6

Burada belirtilmesi gereken &nemli bir nokia, enstitilerin maliyetinin, yalmizca
biitceden aynlacak parasal kaynak olmadifidir. Koylilye yiiklenen sorumluluk da Koy
Enstitileri Kanunu’'nun 16. maddesinde belirtilmigtir:

"Kéy ogretmenlerinin tayin edilecekleri okullann binalan ve Ggretmen evleri Maarif
Vekilligince verilecek planlara gore kéy kanununa tevkifan, bolge ilk tedrisat miifettigligi ile
gezici bag Ogretmenin nezaretinde kdy ihtiyar heyetleri tarafindan yaptinhr ve &gretmen
tayin edilecek koylere keyfiyet ii¢ yil 6nce bildirilir. K6y biitgesinde de ona gére tedbirler
alimir. Ogretmen ise baglamadan evvel okul binas: ile 6gretmen evi tamamen bitirilir.

K6y okulu binalannin tamiri ve okulun daimi masraflan koy ihtiyar heyetlerince

temin edilir.”

iste bu sorumlulugun kéyliye kiilfet getirdigi bicimindeki elestiriler de az degildir.
Hatta, enstitiilerin benimsenmedigi, kabul gb6rmedigi yolundaki fikirler de buradan
kaynaklanabilmisti. Gergekten de, okul binasim, ©@retmen evlerini koylilerin yapacak
olmasi, kiiglimsenecek bir durum degildir. Devlete katkisi oramnda koyliye maliyeti

s6zkonusudur.

KOy Enstitiler’nin kisa sirede ve az masrafla kirsal yapinin egitimini saglayacag,
yani ¢ok uygun bir ¢bziim yolu oldugu gériigiine, muhaliflerden cesitli elestiriler de
yoneltilmigtir. Omegin, M. Turhan, "K&y Enstitilleri Masah" adh yazsinda, séyle bir elestiri
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yoneltmektedir:"Bir defa bu enstitiller hi¢ de inandinlmak istendigi gibi talebeler ve hocalan
tarafindan inga edilmis degillerdir. Bilakis milyonlar harcanarak miiteahhitlere yaptinlmistr”
(Turhan,1966;181).

Ancak, kOy enstitilerinin kuruluglanm anlatan pek ¢ok kitapta, Turhanin bu
elegtirisinin tersini kanilayan pek cok ani, fotograf vb. bulunmaktadir. Omegin Makal,
uygulanan iy egitimi ilkesinin, efitsel degeri yaninda maddi veriminin de oldugunu, kéy
enstitiilerinin maliyetini aktanrken belirtmektedir. O’'na gore, enstitiler iretime dénik
kurumlar olmasaydi, yasayamazdi. Uretim yaptiklan icin, deviet biitgesine yik
olmamglardir. 1936-1947 yllan arasinda egitmen kurslan ve kdy enstitiileri icin harcanan
para S1 milyon liradir. 1936 yihinda yiyecek giderleri, 28.080 liradir. 1940 wylinda
1.128.667 liradir. 1947 yiinda ise, 7.816.972 liradir. 1936-1947 yillan arasinda yiyecek
giderleri toplam: 45.099.041 liradir. Bu 45 milyona 5.672.939 lira tutannda &gretmen ve
memur ayhklanm da katarsak, 51 milyonu biraz agan bir miktar qkar. Devietin bu ise
ayirifh 6denekle, ancak yiyecek ve maaglar sa§lanabilirdi. Oysa bu 51 milyonla 20 koy
enstitisi kurulmug ve yasatnlmistr. Bunun sun enstitilerin Gretim yapmasi, piyasada
bugday 120 kurugken bugdayr 5 kurusa maletmesidir. Sebze, meyva, siit, et ... gibi akla
gelen ne varsa kendi iretmesidir (Makal,1990:69). Ustelik, koy enstitiili 8grencilerin bina
yapimindan yol ag¢maya kadar hemen her iste calighnlarak, kiiltir derslerinden geri
kaldiklan tirindeki elestiriler de bulunmaktadar.

VI. ILKELERi

Koy Enstitiileri’nin ilkeleri, bir anlamda K&y Enstitiileri’'nin &zellikleri olarak da ifade
edilebilir. Bunlar, KOy Enstitilleri uygulamasinin olugumunda gézetilen ilkeler olmasinin
yaminda, KOy Enstitileri'ni di§er e§itim kurumlanndan ayirdeden ilkeler olmalanyla da
dikkate degerdir.

Bunlardan ilki, "okulu toplum yaratir” ilkesidir. Bu ilkenin 6ziinde, toplum yapisinin
belirleyiciligi, egitim kurumlanmn toplumsal kosullara gére bicimlenmesi gerektigi anlayip
vardir. Bu anlayiy, kugkusuz K8y Enstitiileri uygulamasindan &nce de vardi ama Koy
Enstitileri uygulamasi ile yasama gecirildi. Tongug¢'un, dolayisiyla Koy Enstitiileri
uygulamasimin etkilendigi isimlerden biri olan i.H.Baltacioglu’nun gériigiinii burada iletmekte
yarar vardir. Giinkii, Baltacioglu, egitim olgusunu sosyal gergeklere bagh bir olgu olarak ele
ahr.




Baltacioglu'na gore, Tanzimatqlar ve Megrutiyetgiler'in anlayi§i, gevreyi, milleti ve
bu milletin yapisim dikkate almadan egitimle herseyi halledecekleri; bunu da egitimi
Batihlagtirarak yapacaklandir. Hilkkimet giiciini de yanlanna alan,” koyleri yagatan kdy
mektepleridir” bi¢imindeki bu anlayipi elegtiren Baltacioglu, "okullan yagatan, okullann bagh
olduklan cevrelerin hayat felsefeleridir' anlaywiu ileri sirer. ilkokullann amacim "geng
nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetigtirmektir"
biciminde belirleyen Baltacio§lu, de§igen toplumun yeni insan tipini gerekli kidifim,
ilkokullann da ise donik olmas: gerektigini ileri sirerek, kdyleri kalkindiracak ilkokullann
teknik beceriyi de verebilmesi gerektigini vurgular. Baltacioglu, "Koyleri siisleyen ilkokullan
degil, koyleri kalkindiran ilkokullan istiyoruz” der (Tozlu,1989;94-96). Koy Enstitileri,
Baltacioglu'nun da istedifi tarzda, toplumsal gereksinimlere gore bicimlendirilen egitim
kurumlan olma yolundaydi. Bu ilke, K&y Enstitileri’nin koy kosullanna ve ihtiyaglara gore
bi¢imlendirilmis olmasi ile ¢ok agik bicimde gézlenmistir.

Baltacioglu'nun ulusal gereksinimlere gére egitim Onerisini, Gokalp’de de benzer
bigcimde gérmek mimkindir:

Gokalp, "segkinler halka dogru nigin gidecekler" sorusuna gbyle cevap verir:1)
Halktan milli kiiltir terbiyesi almak igin, halka dogru gitmek.2) Halka medeniyet gotiirmek
icin halka dogru gitmek. Turkiye'de seckinlerin "gayn-milli" okullarda "gayn-milli" egitim
gormesini elegtirerek, miifredat programlannin ve kiltiirel etkinliklerin ulusallastinlmasim ve
seckinlerin ulusal kiltirden (diLhalk edebiyat, miizik, sanat, din, mimarhk, mizah vb)
gecmisteki yabanalagmasim dengelemek tizere, halkin yagamina katilmalanmi &nerir.
Gokalp’e gore sosyoloji de, koylileri "esek Tirk", Anadolu kent sakinlerini ise"taralilar”
olarak agagilayan Osmanh seckinlerinin tutumunun tersine, ancak kendi degerlerini
yadsimayan kiltiirlerde geliyjme olacagim gostermistir. Ona gore, yeni Tirk seckinleri,
"ulusal seckinler" olmak istiyorlarsa, hem &6gretmek hem &§renmek iizere Anadolu’nun
iclerine gitmelidirler. Gokalp’e gore, seckin olmanin yeterli kosulu, "milli olma", bunun
onkosulu da egitimdir. Aynca, Gokalp’e ittihatqlar ve Kemalistlerin kendi "yukandan
reform” anlayislan karyisindaki bir giiglik, geri kalmig, aul bir kitlenin varh§: ise, "gercek
devrim'e temel saglayacak sey, seckin-halk ayngmasimin yol agh@ sorunlan gidermek igin
seckinlerin kendilerini geligtirme yiikiimliiliiglinii islenmesi gerekir(Parla,1989;76-77).

Gokalp'in ve Baltacioglu’'nun izerinde durduklan degisen toplumun gerektirdigi
niteliklere uygun egitim anlayi§i, yani ulusal olma 6zelligi, Kéy Enstitiileri’'nde amacglanan bir
6zellikti.




Onemli bir baska ilke de "yaparak yagayarak Ggrenme" ilkesidir. Bu ilkenin Koy
Enstitileri sistemi i¢in anlami ve énemi biyiktir. Tongug, klasik okulu elegtirmis, yeni bir
Ofretmen tipinin gerekliligini vurgulamighir. Bu 6gretmen tipinin tajimasi gereken nitelikler,
yalmzca teorik bilgiyi gerektirmedigi i¢in, bu ilkenin 6nemi biyiiktir. Kbyde &gretmenin
fonksiyonunu yerine getirebilmesi, kugkusuz bu ilkenin oldugu bir egitim siirecine bagh
olacakn. Ofrenciler, bilgiyi yalnizca siuflarda degil, igin baginda, yaparak-yasayarak
Ogrendiler. Bina yapimindan tanmsal iglere kadar pek ¢ok gerekli isi, igin bayinda
6grenmeleri  yolu &fretmen olarak atanacaklan kéylerde giliglik ¢ekmemeleri igin
bagvurulmas: gereken bir yoldu. Apaydin, “K&y Enstitiisi Yillan"nda, “ okul, yasamin bir
pargasiydi. Biz karada ylizme talimi yapar gibi hazirlanmiyorduk, bizzat hayat yasiyorduk,
hayatin biitiin gereklerini yerine getiriyorduk... &gretmenlerimiz, midirimiz her zaman
basimizda durdu. Bazen onlar da katthrdi caliymaya ya da konugarak, sdyleyerek bizi tegvik
ederlerdi” (Apaydin,1983;27) diyor. Ancak, Koy Enstitiileri sistemi i¢in olduk¢a 6nemli olan
bu ilkenin aym zamanda KOy Enstitilleri’ni elestirenlerce kullamildigim da belirtmek gerekir.
Bu tip elegtirilere daha sonraki bélimlerde yer verilecektir. Yine de, yaparak yasayarak
Ogrenme ilkesine gore sirdirilen koy enstiriisii e§itimin anlayiginin, ‘kitap okulw’, ‘ezberci
okul’ diinda bir anlayiy olmasi bakimindan dikkate degerdir. Bu ¢agdas anlayigin, ‘is icinde,
i§ icin egitim’ ilkesinin kdy enstitileri sistemi icin 6nemi bayuktir.

Kby enstitilerinde temel ilke dretici e@itim, i§ icinde, i§ yoluyla, i§ igin
egitimdi.Tongug, "i§ ve Meslek Egitimi" adh yapiunda, ig egitiminin, kdy egitiminin amacina
uygun oldugunu belirtmektedir: "...kOy egitiminin amaa, biyiik Slglide giicli vatandag, yani
sosyal bilincte insan ve memleketin "siyasal,ekonomik ve kiltiirel hayatinin gelismesine
katilacak”, yani doganin biitiin gicliklerine tutsak degil, egemen olabilecek bir gicte ig
adam yetistirmek olmahdir. Bizi bu amaca gotiirecek okul da kitap 6gretimi degil, ig egitimi
olacaktir”" (Tongug,1974;154).

i5, egitim almada, kisilik kazanmada, ¢agimizin temel egitim ilkelerinden birisidir. is
icinde iireterek egitim de, kdy enstitiilerinin en agirikh, em 6zl yanlanyd: (Bulut,1990;11).

Titengil de bu ilkenin, K8y Enstitilleri sistemi i¢in &nemine yer vermektedir:
"...Klasik yaftasimi tagiyan bir tedrisat sistemi, insami sadece dimag ile terbiye etmek dar
goriigiiniin tabii bir neticesi olarak, onu zamamn ve hayatin ardinda birakiyordu. ... insan
sadece diigiinen degil, aym1 zamanda faaliyette de bulunan bir canh ... Onu sadece nazariye
ve ezber gikmazlarinda dolagtrmak, madalyonun bir tarafina saplamp kalmak olurdu. Eger
tahsil ve terbiye, gen¢ insami hayata hazirlamak gayesini giidiiyorsa bazi tecritlerle onu
hayattan ayimamahydi. ... Kéye 6gretmen yetigtirmek igin kurulan bir miiessese, giftlik
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sartlan iginde, koy i¢in gerekli baz el zanaatlann da bagnna basinca, ... yadirgandi. ... Aynen
hayatta oldugu gibi, kafa’min yaminda el’de kiigimsenmemesi icap eden yerini aliyordu. ...bilginin
yarusira ‘maharet’te esash bir terbiye unsuru olarak yeni mektebe giriyordu ...” (Titengil,
1948.9). Bu ilke ile, yapilacak seyin kéyiin dersanesine degil, kbye égretmen géndermek oldugu
anlayisinin Enstitiilere getirilmek istendigini vurgulayan Titengil’e gbre, bunun i¢in “... kiiltir
derslerinin yaninda nazari ve ameli ziraat ve ziraat sanatlan, biitin talebe igin aym gekilde yer
almig bulunuyor. Hayati énem tagiyan bilgiler, ¢evrenin ziraat durumu goézoniinde tutularak,
égretmen namzetierine kazandinimak isteniyor. Kizlar igin bigki-dikis, dokumacilik, erkekier igin
demircilik, marangozluk veya yapiahktan bin de aynca talebenin hayatina, kiiiimsenemeyecek
bir gekilde, kangtyor. Enstitli, kéye génderdigi 6gretmenin vatandaslann ig hayatindan dogacak
mugkillerine de hal ¢aresi bulacak bir seviyede olmasiu ... (Titengil, 1948;10-11) istiyor.

Koy enstitilennin bu ilkesi, Giiner'e gore, Atatirk’in egitim anlayigiun yasama
gecinilmesidir.  “Atatiirk, ‘egitim azhinlere yik olan fantaz olmaktan gqkanlmali, yasama
uygulanan bilgi ve beceriler kazandinimalidir” demigti. ... Koy Enstitiilerinin ‘ig i¢inde, yaparak
ve yasayarak ogrenme’ ilkesi Atatiirk'in temelini attg; egitim ilkesinden baska ne idi 7 “ (Gner,
1083.21).

Kéyli gocuklann koye yararhh mesleklerde egitilmeleri gerektigini séyleyen Tongug'a
gore, “.. bu eZitim ‘enstiti ofrencisi i§ hayati iginde i§ vasitasiyla ig igin egitilir’ ilkesi
temelinde gergeklestinilecekti. Egitim ilkesi olarak béyle bir ig ilkesi, ... ne Kerschensteiner'in
kapitalizme uysal isgiicii yetistirmeyi amaglayan ig anlayisidir, ne de Dewey’in didaktik nihilizme
vardiran model baginda yaparak 6grenme anlayigidir. ... Bu ilke Blonski’nin ‘ne yapilabilir 7
sorusuna Tirkiye’nin iiretim iligkileri kosullannda verilen bir yansttir: Kapitalizm éncesi iligki ve
siniflan tasfiye etmek “ (Yilmaz, 1990;76). Burada kéy enstitiilerinin i egitimi anlayiginin hangij
bloktaki anlayisa yakin oldugunu tartigmaya gerek yoktur. Ancak, etkilendikleri boliimiinde de
belirtilecegi gibi, hem kapitalist hem sosyalist sistemde gorilen ig egitimi  anlayiginin kéy
enstitilleri uygulamasinda etkili oldugu vurgulanmahidir. Belki de bu ilkeyi, herhangibir gériise
dayandirma ¢abasi giitmeden, Kirby’'nin yorumladig; gibi degerlendirmede yarar vardir: “... Kéy
Enstitiileri amprik olarak meydana gelmis pratik ¢dziimleme usullerine bagvurmaya mecburdu.
Bundan 6tiiridir ki Koy Enstitilerinin baslica prensiplerinden biri halk amprizmi ve modem
bilimsel metodlan sagduyu ile kaynagtirmak olmustur” (Kirby, 1962;211).

Bagka bir ilkesi ise, yonetim anlayig ya da uygulamasi ile goriilmektedir.
Gintimiizde detartiglan, “6frencilerin  yénetime katlmasi” ilkesi, Koy Enstitiileri’nde
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uygulanmaktaydi. Gfrenci ybnetimi olarak s6zii edilen bu uygulamanin isleyigini, inan, y6yle
belirtmektedir: "... Ogrencilerce birer ay siireli bir okul bagkan, derslikler, iglikler, kitaphk,
aydinlatma, yatakhk, ¢amagirhk, yemeklik, asevi, yunak, bahge, ... vb. igalanlan igin birer
baskan secilecek bu yerleri onlar yonetecekler. Bu yOnetmelerde &zgir olacaklar,
Ogretmenlere, yoneticilere bafimli olmayacaklar; karsilaguklan sorunlan, uslanimi kullanarak
kendileri ¢bzecekler. Duraksamali kaldiklan iglerde &grenci bagkamina bagvuracaklar, o
¢Oziimleyemezse bagkanlar toplantisi yapilarak ¢bziim ySntemleri aranacak, daha &nemli,
ikircimli sorunlar olursa cumartesi giinki Ofle sonrasi genel toplantisinda gbriigilecek;
ancak ¢ok ivedilik isteyen sorunlarda konu Egitimbasina ya da Midir Yardimasina
gotirilecek. Her bagkan, bagkam1 bulundugu alanda bir 6gretmen gibi diigiinecek, o yetki ve
kisilikle girisimlerde bulunacak..." (inan,1988;31-32). Ogrencileri, saptanan siirelerle, gorev
ve sorumluluk vererek yonetimde etkin kilmak fikri ve uygulamas), K6y Enstitileri’nin aymna
ve Onemli &zelliklerindendir. Aynca, o@rencilerin elestiri yapabilmeleri ve tartgmalara
katlabilmeleri de mimkiindi. Bunlann timi, ginimiz efitim anlayiina gére de olmas:
gereken Onemli niteliklerdir. Giniimiizde tniversiteler igin bile, kimi zaman tartiplan ama,
Onerilere rafmen gerceklegtirilemeyen bu ilke, kdy enstitilerinde yasama gecirilmigti.
“QOgrencilerin Yonetime Katilmasr’ ilkesi gercek ve demokratik anlamda Kéy Enstitilerinde
uygulama alam bulmustur. YOneticiler, ‘resmi’ biiyiklerden, miifettijlerden &nce
6grencilerine -6grenci toplulufuna- hesap vermesini bilmigler ve bundan kivang
duymuglardir. Gorev ve sorumluluklar -yerine gére- paylagilmis, elegtirilmistir”
(Ustiin, 1976;155).

Yine, giniimiiz efitim anlayiyina uygun, ancak K&y Enstitilleri'ne karyi olanlarca
belli bagh elestiri konulanndan olan bir ilkesi de "karma egitim"ilkesi ya da &zelligidir.
Karma egitim ilkesi de "yaparak yasayarak 6grenme ilkesi"ne benzer bicimde, elestirilerin
odaklandig1 noktalardan olmugtur.

Burada hemen, Atatiirk Tirkiyesi’nde olduk¢a 6nemli olan yeni egitim politikasimin
temellerinden s6zedilmelidir. Giinkii, Atatiirk’iin egitim sistemine iligkin elestirileri ve yeni
egitim anlayiy), K&y Enstitilerfnin ilkeleri ile birlikte digintilmeli ve paralelligi
vurgulanmahdir.

Tezcan, Atatirk’in mevcut egitim durumuna iliskin elegtirilerini, sbyle
tzetlemektedir:

-Toplumda bilgisizlik yaygindir. Cehaletin yaygin olugu, eski dénemin en belirgin

6zelligi idi. Yoneticiler de kendi amaglan igin bu durumun siirmesini teyvik ediyorlardu.

7.8, YOUSEKUGRETIM HKURULU
DOKUMARTASYON Biez22)
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- Ogretim yontemleri yetersizdir. Ezbercilie dayah bir &gretim yontemi egemendi,
yaratah$: engelleyici nitelikte idi.

- Egitim milli degildir. Bu husus, hem kurulus, hem de 6z y6niinden s6z konusudur.
Milli bir kiltirin geligmesine uygun olmayan bir egitimdir.

- istikrarh bir egitim politikasi yoktur. Osmanh egitiminin son donemlerinde her
Maarif Nazinnmn, vekilinin ayn birer programu vardi.

- Tiiketici insan yetigtiren, yasamu bilmeyen, yiizeysel bilgiye sahip insan yetigtirme
amach bir egitim sistemi vardi.

- Geleneksel olarak uygulanan egitim, bu diinyaya degil, 6biir diinyaya ySnelmistir.
Gagin gereklerine ve toplumun gereksinimlerine yanit verememektedir ( Tezcan,1992;29-
30).

iste bitin bu noktalar, yeni bir egitim politikasimi gerekli kilmaktaydi. Atatiirk,
elestirdigi eitim sisteminin yerine yeni bir efitim anlayip getirmistir. Bu yeni sistemin
temellendigi noktalar, gdyle belirtilmektedir: (Tezcan,1992;30-40)

- Egitim milli olmahdir . Egitim dili, ybntemi ve egitim araglan tamamen
millilegtirilmelidir.

- Egitim bilime dayah olmalidur.

- Egitimde birlik saglanmas: (6gretimi birlestirme) egitim ve &gretimde, ziimresel ya
da kiltiirel cinsten farkhliklann ortadan kaldinlarak birlik saglanmasim ifade eder.

- Bilgisizligin giderilmesi ve halk egitiminin yaginlagtinlmas.

- ise dayal: uygulamah egitim ilkesi

- Disiplin ve fazilet

- Karma egitim

- Cumhuriyetin koruyuculannin yetigtirilmesi

- Firsat esitligi saglanmasi

- Alfabe degisikligi (harf devrimi)

- Ogretmen Ggesi

- Ailenin 6nemi ve kadinin toplumdaki yeri ile kadin egitiminin 6nemi

Gorildiiga gibi, Atatiirk’iin egitim anlayiinda belirlenen yukandaki temel noktalar,
Koy Enstitilleri’nin ilkelerini de kapsamaktadir. Bir bakima, Kdéy Enstitillerinin ilkeleri,
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(egitimin milli olmasi, halk egitiminin yayginlaghnlmasi, ige dayali, uygulamah egitim,
karma egitim gibi) yukandaki temel noktalann uygulanmas: gabasidir. -

VII-OGRETMENLERIN NITELIKLERi

Koy Enstitiileri’nin kuruluy nedenlerinden ve dolayisiyla amaclanndan en Onemlisi,
"kbye gore” eleman yetigtirmekti. En bagta da &gretmen yetigtirmekti. Yalnizca 6gretmen
degil ama, 6ncelikli ve énemli olarak Ggretmen ve beraberinde anilan kdye yarayan diger
meslek erbab: yetigtirilmigtir. O halde, yetigtilmek istenen &gretmenlerin nitelikleri de Kéy
Enstitiileri'nin amaa olarak dile getirilen "kéye gére” olmasi nedeniyle, iizerinde durulmas

gereken bir konudur.

Maarif Vekili H.A.Yicel, kdy 6gretmeninin niteliklerini §dyle belirtmektedir: “Koy
Ggretmenini: kdyde dogmug, biyimiis, kéy hayat sartlanm yakindan duymus gengler
arasindan segip koy hayat sartlannin canh olarak yagadi§i 6gretmen okullannda yetistirmeyi
prensip olarak ele almiy bulunuyoruz” Yiicel, S.Ankan déneminde kurulan kéy &gretmen
okullannin, kéy 6gretmenli§i davasinda epeyce mesafe kaydettifini, Cumhuriyet devrinde
zorunlulugu hissedilen kalkinma hareketinin yorulmaz ve idealist yapicilan olacafim da
belirtmektedir (MEB,Birinci Maarif buras1,1991:7).

Aym surada R.D.Sirer, Kiz Muaalim Mektebi’ndeki deneyimlerini de aktararak, biiyiik
gehirlerde kurulmug olan &fretmen okullaninda yetistirilen gehirli genglerin, tahsilleri
sirasinda gorevlerine hazirlansa, iyi niyetlerle kiye gitseler bile, ahsageldiklerinden bagka
sartlarla karyilasan, bu sartlarda yasayabilecek, degistirip diizeltebilecek nitelikleri de
kazanmamj oldu§u icin cevrelerine yararh olamadi§ini, bir an 6nce koyden kagma
amacinda olduklanm, kdyde kaldiklan siirece de yalmzca okula mahsus faaliyetlerle ugrasip,
cevre ile iligkiye giremediklerini, mecburi hizmeti bitince de bagka hizmet alanlanna
gectiklerini belirtiyor. Bu nedenle de, Tiirk kdyiiniin bagka tirli yetiymig ve bagka niteliklere
sahip Ogretmene ihtiyacn oldugunu da ifade etmektedir (MEB,Birinci Maarif burasi,
1991;343-345): Ogretmen kdyi yadirgamamali, sehrin hasretini ceken insan olmamaldir.
Ogretmen, icinden @ku§i ve kuracag: ailelerle huzur ve saadeti kdyde arayan ve kéyde
kurabilecek olan, koyde kalhp kdyiin meselelerini kendi 6z meseleleri bilen, koyli ile
konusan ve koyiin kalkinmasinda etken olan bir insan olmaldir.

Tongug, kdyde calisacak Ogretmenlerin kéyde veya sehirde dogmug olmalanmn
6nemsiz oldugunu, kdylerde aqlan &gretmen okullarimin tam manasiyla i§ yapacak
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karakterde insan yetistirdigini belirterek, ihtiyag duyulan insan tipini gbyle tarif etmektedir
(MEB, Birinci Maarif buras),1991;358-359): Belki de inkilap dolayisiyla (is yapacak
karakterdeki insana) ikinci bir vazife verilmistir ve denmigtir ki, bizim kdylerimizde nasil
6gretmen ihtiyacn varsa aym sekilde demirci, kooperatif¢gi, injaatq ihtiyacs da vardir.
Binaenaleyh miistakbel &gretmen, bildigimiz klasik 6f§retmen gibi ilkokul &gretmenligi
yapmakla kalmayacak, kdyde gececek bir mesle§i de, mesela demircilik mesle§ini de iyi
bilmeli ve kéydeki ¢ocuklara &gretebilmelidir.

Dewey, "Tirkiye Maarifi Hakkinda Rapor"da, Muallimlerin Yetigtirilmesi bbliimiinde;

"K6y mekteplerine bilhassa Tirk hayatinin temeli olan ciftcilerin ihtiyaglanna gére
tekabiil edecek mekteplere muallim yetistirmek i¢in muhtelif tip’te muallim mekteplerine
ihtiyag vardir.

Mekteplerde koylilerin ve giftcilerin alaka ve ihtiyaglanna hususi bir ehemmiyet
veriimeden tahsilin umumi ve mecburi kihinmas: ictimai zararlar verecek fevkalade bir
tehlike teskil eder. Koyliilerle ¢iftcilerin ihtiyaglan aynca diigiiniilmeden viicuda getirilecek
bir maarif sistemi nazari ve skolastik olur. Ve gen¢ nesli, herhangi diger bir meslekte
muvaffakiyetini temin etmemekle beraber onlan kdy hayatindan uzaklagunr.Bundan bagka
Tiirkiye'de milli refahin inkisafi ziraat ameliyatnun 1slahile stk bir surette alakadardir. Bu
itibar ile Turkiye maarifi icin en mithim mesele, derslerinin mevzulan kdy hayatna iyice
merbut olacak bir nevi iptidai ve tali mektepler tesisidir. Ancak bu surette mektebin ameli
faidesi berkesin nazannda taayyiin eder. Ve mektepte alinan malumatin ameli hayata tatbiki
miimkin olur" (Dewey,1939;19-20) derken, kdyiin ihtyaclanna gore Ggretmen yetigtirecek
ogretmen okullanmin gerekliligini, Gzellikle de tanmsal uygulamalann islahinin ilke icin
O6nemini vurgulayarak belirtmektedir.

Halkevieri dergisi Ulki’de, H.R.Oymen "K6y Mektebi ve Koy Muallimi" adh
yazisinda,kéy okulunun ve kéy 6gretmeninin niteliklerini goyle belirlemektedir:Kéy muallimi,
sadece kdy gocuklanm degil biitiin kéyi yiikselten bir rehberdir. K6y mualliminin rehberlik
hassasi, muallimlik isinden daha az miithim degildir. Ulkicii bir muallimin birinci vasfi, her
seyden evvel iyi bir Tiirk olmasidir. BSyle bir muallim, milli yuuru duyurur ve yagatir. Daha
sonra muallim, kéyliyi sevmeli ve koyliiniin hizmetine kendini vermekten zevk almali,
koylilye itimat telkin etmek gibi vasiflara malik olmahdir. K6y mektebinde (ise) koyiin
mubhiti ve hayan, tedrisatin birinci mihverini tegkil eder. Kdyde sadece malumatla ve dersle
adam yetigtirmek ¢ok mahdut ve ¢ok suni bir terbiye olur. Burada hayvan bakiminin, nebat
killtiiriiniin, atelye iglerinin biitiin k6yl alakadar eden hergeyin hususi bir ehemmiyeti
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vardir, Bu, alfabenin nasil okutulacafim bilen "muallim efendi"nin degil, bu iglerin istedigi
saglam bilgi,beceri ve teknife sahip, lider ruhunu tapiyan dlkici bir muallimin isidir.
Muallim, derslerden bagka, kdyiinde biiyiik terbiye iglerini de tanzim etmesini bilen bir
tegkilatq: olacaktir. K6y mualliminin dersane haricindeki faaliyeti, dersane igindekinden daha
az mihim degildir. K6y muallimi, 'sadece gocuklann degil, biitiin kéyin muallimidir' s6zi bu
ehemmiyeti géstermek igin sSylenmistir. Hatta k&y icin biisbiitin manasiz olan ’ilk mektep’
yerine daha tabii adiyle "halk mektebi diyemez miyiz ? Tirk inkilabimn mektebine ve
hepsinden ¢ok bugiinkii kéy mektebine, bu ictimai ruhu tagiyan ve yayan bir karakter
vermege mecburuz (Oymen,1935;414-417).

Tongug, "is ve Meslek Egitimi® adlh kitabinda, eski okul ile yeni okulun
Sgretmenlerini karsilaghrmaktadir. Pasif bir durumda olan, ders programim bitirmeyi kendisi
icin en biyik amag bilen eski okulun &gretmeni icin en énemli ve temel gorevi sadece ders
vermekti. Bunlara karpthk yeni i okulunun 6gretmeni, okulunda gahigkan ve organizatér
roli yapan bir klavuz olacakur. Gocuklan eitmek, okutmak,iretici duruma getirmek
biciminde anlagilmaktadir.i okulunun 6@retmeninin kendi kendini yetigtiren ve efiten bir
Ogretmen olacafim belirten Tongug'a gore, Sgretmenler Srgitlenerek meslekte ilerlemeli,
kiltire hizmet etmeliler. Bu amaglan gergeklestirmek de Ogretmenlerin sadece ders
vermeleriyle olasi degildir.Ozetle, eski okulun Ggretmeni Ansiklopedik nitelikte bilgileri,
kendi kedine toplamaya calijirdi. Yeni is okulu &gretmeni organizatér olacakur; hayat,
toplum ve i aracihi@iyla kendi kendini yetistirecektir. Ancak ondan sonradir ki, okul, yeni ve
modern bir millet yaratacak giigte bir kurum olacaktir (Tongug,1974;164-165). Tongug'un
belirttigi nitelikler, yeni okul, yeni &@retmen anlayiglan, K8y Enstitilleri sisteminin
fonksiyonu icin hayati Speme sahiptir. Bu yeni 6§retmen tipi konusunda, Canlandinlacak
Koy'de sunlan belirtmektedir.

Tongug’a gore, "yeni miirebbi tipleri"yaratmak ,bunun yapilabilmesi i¢in de baz
prensipleri Onceden kabul etmek gerekir. Bu prensiplerden biri, ideoloji ve psikoloji
bakimindan, devletin birer deger olarak kabul ettigi ve halkin ortak degerleri haline
getirmeye ¢alistig1 yeni degerleri, ortaya qkarabilecek,uygulayabilecek karakterde olmasidir.
ikincisi, hem cocuklara hem de yetigkin kéyliilere rehberlik edebilecek nitelikte &gretmen
(ve diger elemanlann) yetigtirilmesi icin gereken tedbirleri almak gerektigidir. Ugiinciisii,
koéy hayatinin biitiin dziici taraflanna dayanabilecek, kéyde basit ama degerleri bir hayatn
sokabilecek 6gretmen ve difer elemanlan yetistirebilecek tedbirlerin alinmas1 gerektigidir.
Dérdiinciisii, egitmenlerin galismalan ile de kdyiin yagamim siirekli olarak geligtirebilmesini
kolaylagtinc: ve besleyici, 6§retmene yardime: olmalanm saglayia tedbirleri almak geregidir.
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Tonguc’a gore, belirledifi bu ilkeler cergevesinde, yeni yollar da bulunmalidir.Bu yollann en
tnemlileri de gunlardur:

1.0gretmen adaylannin ve diger elemanlann kdy kaynafindan alinmasi igin uygun
kanallar agqiimalhdur.

2.K6yde O6gretmen ve efitmen olarak cabstinlacak elemanmin yetistiriilme masrafi
deviete biiyik ve uzun willar siiren kilfetler yikletmemelidir. Onun i¢in, Ggrencilere koy
genel hayatinin gelisimine yarayacak bir ka¢ meslek birden 6§retme, okulu tretici bir okul
olarak kurma, 6grencisini gergek kdy hayatindan uzun siire ayirmama, okulun idaresine ve
ogretmen kadrosuna belirli isleri yapabilecek tecriibeli kigileri getirme gibi yeni yollar
getirilmelidir (Tongug,1939;184-186).

Maarif Vekilligi'nce yayinlanan “K&y Enstitileri Kanunu Layihasi"nda, koy
6gretmenlerinin nitelikleri konusuna da deginilmistir.Bu tasanda, 6nce" gimdiye kadar kéye
gonderilen 6gretmenlerin, kdy sartlanna geregi gibi uymadiklan gorilddgd igin, miistakbel
kdy 6gretmenlerinin gorecekleri hizmetin icaplanna daha uygun sekil ve sartlar alunda
yetigtirilmelerinin  zaruri oldugu” belirtilmektedir. Daha sonra, "kdy &§retmenlerinin hem
kuvvetli zirai bilgilere, hem {istiin umumi bilgilere ve mesleki seviyeye sahip olacak bigimde
yetigtirilmesi igin, koylerin genel durumlanm da gtz oniinde tutmak suretiyle koy 6gretmeni
yetistirilmesi iginde §u prensiplere uyulacaf" belirtilmistir (T.C.Maarif Vekilligi,1940;6-7):

1) Ogretmen namzedini kyden almak.

2 ) Koylerden alinmig cocuklan, kéy hayatndan uzaklagnrmiyan bir mubhit iginde iyi
bir ciftcinin billgilerine sahip ve bildiklerini de tatbika muktedir bir halde yetistirmek.

3 ) Bu cocuklara 6gretmenlik meslegi ile birlikte kéyde gececek demircilik, yapicilik,
dilgerlik, kooperatifgilik; kiz talebeye gocuk bakim, dikis, ev idaresi, ziraat sanatlan,
hastaya bakmak gibi isleri de 6gretmek.

4 ) Bunlardan fevkalade bir istidat g&steren talebeye yiiksek tahsil yollanm kapah

bulundurmamak.

5 ) Ofretmen olamiyacaklan 6grendikleri iglerden birini yapmak tizere serbest kdy
hayatina birakmak.
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6 ) Ogretmen olacaklan da kdy hayatimin sartlanna tahammiil edebilecek ve o
muhit icinde daha miitekamil ve verimli bir hayat yaratma iktidanm kazanacak surettte
hazirlamak.

7 ) Ogretmen ve koye lizumlu unsurlan yetigtirmek {izere aqilacak miesseselei arazi
vaziyeti misait yerlerde kurmak, onlan miistahsil birer miiessese haline getirerek hig
olmazsa talebenin iage ihtiyaglanm temin edebilecek sekilde idare etmek ve béylelikle
masraflanm azaltarak ileride devlete yiikk olmiyacak hale gelmelerine gahigmak.

Gorildugi gibi, kdy Ofretmenlerinin yetigtiriime esaslan, Ggrenci se¢iminden
baslayarak diizenlenmigtir. Ogretmen adayimmn koylerden ahnmasinin gerekgesi; " gegen
yillann deneylerini de g6z &niine getirerek, kéye gonderilen &gretmeni ictenlikle kéyde
tutundurabilmek igin, ruhsal oldugu kadar toplumsal gerceklerden harekete gecmekte yarar
vardir. Yani ilk ig, kéyli gocuklanm kéyden alip yetistirmek ve koye gondermektir. (Giinde
8 saat 6gretmenle sistemli caliyma, 2.5-3 saat kendi kendine verilen i§ ve derslerin hazirh$:,
Cumartesi,Pazar ginleri nobetlese yapilan genel igler ve 45 ginlik ylhk tatl gibi
planlanan) ...sirekli cahymaya isteyerek katilmas), her seyden &nce hamurunun igle,
zorluklara gogiis germekle yogrulmus olmasina baghdir. ... Aynca toplumsal nedenler de soz
konusudur. ... En ¢ok okuyamayan, egitim payindan yoksun olan kéyli ¢ocuklardir. Acikca
ortada duran, demokratik dizene aykin digsen bu egitim adaletsizligini gidermek gerek.
Bunun igin de,6nce meveut nkamklig:i giderecek temel egitimi koylere kadar
yayginlagtirmali; daha sonra koyli ¢ocuklanna da ileri 63retim basamaklannda &grenim
yapabilme firsat verilmelidir..." (Gediklioglu,1971;57-58). Gediklioglu'ndan aktanlan bu
gerekcelerden ilki, psikolojik olarak kéy cocuklarimin dayamkhh@ iken, digeri, firsat
esitsizlifi konusudur. Ancak, Koy Enstitiler’ne yoneltilen elestirilerde de belirtilecegi gibi,
bu iki gerekce de elestirenlerin temel dayanaklanndan olmugtur. Enstitillerin kurulugunda
kdy cocuklanmin sabretme, yokluklara, sikintilara dayanma giiclerinden yararlamldig,
emeklerinin somurildigi gibi elestiriler, uygun psikolojik yap: gibi ifade edilebilecek
gerekge igin yOneltilirken; yalmzca kéy ¢ocuklanmi alma, sehir ¢ocuklanina bu firsat
tamimas! enstitillere girigte firsat egitsizli§i yaratur gibi elestiriler de firsat esitligi
saglayayacag1 gerekgesine ydnelik olarak savunulabilmigtir.

Aynca Ogretmen adaylannin nasil yetigtirilecekleri de diizenlenmigti. Buna gére de
koyde gerekli olabilecek becerileri kazandirabilmeye yonelik bir ¢aba da goériilmektedir.
Burada tim bu g¢abalann sonucu olarak hedeflenen "yeni 6gretmen tipi"nin 6zelliklerine de
deginmek gerekir.




108

Uysal'a gore, K8y Enstitileri sistemi, kendi iginde yeni "yapilandirmay da
6ngoriyordu. Bu yeni  yapilandumada, i§ egitimi esasi ile yetistirilmig yeni bir insan tipi
beliriyordu. Bu yeni yapilandirmada, ig egitimi esasi ile yetigtirilmis yeni bir insan tipi
beliriyordu. Bu "yeni tip insan”, elegtirici, izleyici, yapic, uyandinc, kéyliye yol gosterici,
"lider”, "6nder” bir tip idi.Kdy Enstitillerinin yetistirdi§i yeni tip insanla, 6gretmen, yalmz
okuma-yazma &freten kigi olmaktan, klasik tammla "muallim” olmaktan gikanlyor, kdyiin
her tirli igine, yol gisterici, deneyleyici, 6rnekleyici bir insan olarak kansan ve bdylece
elbetteki somiirenin, aganin, seyhin rahatim kagiran bir kigi oluveriyordu (Uysal,1990;376-
377).

Aksoy’a gore de yeni okul tipini yaratabilmek icin 6nce yeni insan tipini gizmek
gerekiyordu. Bu yeni insan tipinin ilk cizgiled Kurtuluy Savayi yllannda belirmeye
baglamigtir. Koy Enstitileri, geng cumhuriyetin siyasal insan tipini yaratmak amaciyla
glindeme gelmistir. Ashnda tim okullar bu amaca ySnelmistir ancak, Aksoy'a gére, Koy
Enstitiler’ni  digerderinden aywdeden Kdy Enstitiler’ne hakim olan ilkeleridir
(Aksoy,1983;16-17).

Tongug, 6gretmen adaylanmin zelliklerini s6yle belirtmektedir:

1- Koy enstitisi mezunu Ogretmenler 20 y1l Ggretmenlik mesleginde cabsmay
taahhiit ederek enstitiiye alinirlar. Vazifelerinin 6zii, yetigmekte olan cocuklan ve yetigkin
halki terbiye etmektir. Bu amaca ulagabilmenin tek yolu da S§retmenin onlan sevmesidir.
insan dostu olmalanm saglayacak bir hayat tara icinde yetigtirilmelerine ¢ahgihr.

2- Egitimi toplumsal bir iglev olarak tamimayi, ¢ocufun toplum hayatina uyma
sekillerini ve bu hayat icindeki yerini, egitim kurumlannmin toplum ve i hayatundaki
degerini, ¢ocuklann ve genglerin tirlii gevrelerdeki toplumsallagmalaninin beden ve ruh
gelismeleri izerine yaptig: etkileri 6grenecek olan adaylar, ¢ocuklan yaslanna gére beden ve
ruh geliymeleri ybniinden, bireysel yetenekleri yéniinden inceleyebilecek; gocuklann bir ig
unsuru olmalanm, ¢ahymalara katilmalanm ve ulusal ilkiye bagh ruhta yetiymelerini
saglayacak duruma getirilirler (Tongug,1944;58-60).

Gediklioglu, koy 6gretmeninin tagiyacad: nitelikleri, géyle siralamaktadar:
1-Saglam viicutlu, sinir sistemi kuvvetli ve sihhatli olacaktir.

2-Kdyde bolagir ve gesitli igler karsisinda 6gretmenin gerekli bilgiye, goris ve
anlayisa, el becerikliligine ve teknik zihniyete sahip olmas: sarttir.
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3-Kdy 6gretmeni bilen ve yapan insan olacaktr.
4-Kdy &gretmeni ¢ahskan olacaktir.

5-Kdy Ogretmeni sbzden, kanuni selahiyetierinden, diploma ve mevkiinden degil,
yapt}i iglerden, elde enigi basanlardan haz alan, igine ve iktidanna givenen insan
olacaknr.

6-Kby Sgretmeninin tabiat sevgisi kuvvetli olacakur.

7-Kdy Sgretmeninin kdy sevgisi, kendisine ve ailesine olan sevgisi kadar kuvvetli ve
inanh._{olacaknr.

8-Koy 6gretmeninin milli duygulan, vatan sevgisi saglam, Tiirk milletinin gelecegine
guveni kuvvetli olacaktir.

9-K8y &fretmeninin i§ ve yasayg hayat sade, temiz, dizenli ve planh olacakur.

10-Toplumsal goriy ve karakteri saglam olacaktir.Bu suretle millet, memieket ve
tophmun menfaatleriyle, kendi menfaatlerini bir tutacak, kendi haklan kadar, bagkalannin
haklanna sayg gosterecek ve bu ruhu agilayacaknr.

11-Kdy 6gretmeninin ahlak telakkisini,iy ve vazife suuru tayin edecektir.

12-Kdy ©6gretmeni, bilgilerini tazeleyebilmek, dinya ile olan miinasebetlerini
kesmemek,memleket iginde ve diginda olup bitenlerden haberdar olmak igin, ¢ok
okuyacaktr.Bunun igin gazete ve diger yayimlarla ilgisi kesilmeyecektir.

13-Ogretmen kdyde ele aldifh iglerin yapilmasinda, kéyli ile olan miinasebetlerinde,
toplumsal adalet vemiisavat esaslarina riayet edecek, hiikkiim ve kararlan, takdirleri objektif
olacaktir.

14-K8y Oretmenlerinin kéyli olmalan,oradan alinip yetistirildikten sonra kéylere
gonderilmeleri kolayhklar saglayacaktr (Gediklioglu,1949;121-127).

Kéy Enstitilerde yetisecek olan ©Ogretmenlerin nitelikleri, Ulki Halkevleri
Mecmuas’'nda, H.R. Oymen’in "K8y Mektebi ve K8y Muallimi® adh yazsinda
(Oymen,1935;414-417) belirttigi "kéy mualliminin vasiflan"na oldukca paraleldir. Oymen’e
gore, kdy muallimi, sadece kdy g¢ocuklanm degil, biitiin k&yii yiikselten bir rehberdir.
Rehberlik 6zelligi, muallimlik isinden daha az mithim degildir.Ulkiicii bir muallimin birinci
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ozelligi, iyi bir Tirk olmak, Tarkligi'ni biitin ruhu ile yajayan ve yagatan bir Tiirk
olmakur. Daha sonra, kdyliyi,insanlan seven, kéyliiniin hizmetine kendini vermekten zevk
alan ve koyliiye itimat telkin eden biri olmahdir. K6y okulunda, kéyiin gevresi ve hayatu
tedrisaun birinci mihverini olugturdugu icin, k8yde sadece malumatla ve dersle adam
yetisgtirmek ok simurh ve ¢ok suni bir terbiye olur. Gymen, burada alfabenin nasil
okutulacagim bilen, "muallim efendi" ile kdy muallimini karplagnnr. Kéyde hayvan
bakimumin, nebat kiiltirinin, atelye islerinin, biitin kdyii alakadar eden ve icine alan
hareketlerin... gereken saglam bilgi ve enerjiye sahip ve lider ruhu tagiyan dlkici bir
muallim tarafindan yapilabilecegini belirten Oymen'e gére, muallim, derslerden bagka,
koytinde biiyik egitim etkilerini de diizenleyen bir tegkilatq olacaknr. K&y mualliminin
dersane disindaki faaliyeti, dersane icindekinden daha az 6nemli degildir. K6y muallimi
birin kéyin muallimidir sbziini, énemle vurgulayan Oymen, kdy icin biisbiitiin anlamsiz
olan "ilk mekteb” yerine, daha tabii adiyla "halk mektebi” denmesini neriyor.

Gorildiagh gibi, Ggreticilik niteli§i yaninda belki de ondan daha 6nemli olan
onderlik niteligi KOy Enstitiileri’nin yetigtirecegi 6gretmen tipinde temeldi. Bu yeni 6gretmen
hem kéydeki ekonomik ve sosyal konularda yol gosterici, yardimai, problem ¢oziicii olacak;
hem de ekonomik ve toplumsal iligkilerin déniigiminde (kalkinma g¢abalannda) etken
olacakt. Kugkusuz, bu 6nemli niteliklere sahip olarak yetistirilmek istenen bireylerin bu
niteliklere ne oranda sahip olduklan veya gittikleri yerlerde ne élgiide kullanabildikleri de
tarngilan yonidir.

VIBPROGRAMLARI

Koy Enstitiiler’nde hangi derslerin okutulduguna ve dagilimina yer vermeden,
program tamitmadan 6nce, programla ilgili bir noktaya deginmek gerekir:K8y Enstitiileri’nin
ozellikle ilk yllarda gerek yerlesme ile ilgili sorunlar gerek &grencilerle ilgili &zellikler
nedeniyle, esnek bir program: zorunlu kilmasi gercegi gézdniinde tutulmahdir. En azindan,
Koy Enstitilerinin kuruluglanna iligkin pek ¢ok amnin iletildigi kitaplarda, gii¢ kosullar
ama azimli, yogun ¢aliymalar ve ulagilanlar anlatlmaktadir. Bu yogun cahyma -yerlesme-
dénemlerinde yapilamayan derslerin de oldugu belirtilmistir.

" Ders yapmak i¢in dersaneye liizum var.Oyleyse dersliji ilk planda bitirmeli.
Yemekhane, revir, qamasirhane iglik binasi, ahir da derslik kadar elzem .. Kurulug yillarinda,
bu minval iizere kiiltir ciersleri bir yana brakilds. ... programda mevcut bazi dersler hig ele
ahnmadi, bazlan giderz ayak -okutuldu. Harp yillannin beslenme sikintisi, bereketli bir
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bugday ziraatim dogru imla yazmaktan ve iyi matematik bilmekten daha degerli kiliyordu.
... Netice olarak, ¢ok sey yapmay: hayal eden, eksik bilgili, bilhassa meslek kiiltiirinden
mahrum geng insanlar, kulaklan koyi canlandirmak icin biiyiik laflarla doldurulmug olarak,
hayata atldilar. Genclerin kusuru yoktu. Onlar, kaggnilmaz bir zaruretin kurbam oldular.
Fakat halk efkan ve matbuat hadiseleri sebepleri icinde ele alarak miitalaa etmek yolunu
tutmads. Koy Enstitileri, eski mezunlan icin agtiklan Tamamlayic kurslaria gegen yillann
eksiklerini tamamlamak yolundadirlar" (Titengil, 1948;14) biciminde bir saptamay: ileten
Titengil, o yillarda normal bir tedrisatin baslamu§ oldugunu da belirtmektedir.

Gediklioglu, Kby Enstitillerinde uygulanan programlan ikiye aywrarak incelemektedir.
Bunlardan ilki, 1937 den 1943  arasindaki donem ve ikincisi 1943’de O6gretim
programlanmn uygulandifs dénemdir. Gediklioglu'na gbre, 1943’e her koy enstitisi
uyguladifn egitim programim kendisi diizenledi. ilk bey ylda, 6gretmenler kurulunca
bhazirlanan programlar, Milli Egitim Bakanh$r’'na génderilir, onaylanirdi. KGy Enstitiileri'ne
diger okullara gonderildigi gibi hazir programlann goénderilmemesinin nedenlerini
Gediklioglu, s6yle belirtmektedir (Gediklioglu,1971;84-85):

- KOy Enstitiler’nin yeni olmas). Bunlann yapisina uygun egitim programi ne
Tirkiye'de ne de yabana iilkelerde vardir.Gercek kogullara ve gereksinmelere uygun
nitelikte bir e§itim programinin yapilabilmesi icin, gevresel kosullarin, 6§renci dizeylerinin,
ders ve igler arasindaki iligkilerin, islenecek konulann dogrulukla bilinmesi, ise ve hayata
aktanlmas), deneme ve uygulamalardan zamaninda yararlamlmasini gerektirir.

- Her kdy enstitisi ayn ayn Ozellikler tagiyan yerlerde ve kogullar iginde
kurulmaktadir.Egitim programlanmin bu &zellikleri de hesaba katmalan gerekir. Esnek bir
programin yapilabilmesi de igin iginde bulunmaga, gereksinimleri duymaga baghdur.

- Dogru bilgiye ve deneye ulagmis kimseler de yoktu.

- K&y enstitilerinin daha sonra aldig: toplumsal, egitimsel nitelikleri, ilk agizda tam
ve kesin olarak belli etmek kolay degildi.

- K8y enstitillerinde ders ve isler gesitli, aym zamanda tabiat kosullanna bagh.
Ogrenimin kag yil sireceginin de kesinlesmedigi bu kurumlarda ki ve yaz egitiminin ne
bicimde yiiriitiilebilecegi hakkinda da gority yoktu. '

Yukanda belirtilen nedenlerle ilk donemde saptanmiy bir program yoktu. Ancak,

buradan programsiz olmalan gibi bir sonuca, kugkusuz gidilemez. Hazirlanan programin
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uygulanmasinda esneklik oldufu ve uygulamada gézlenen birtakim eksikliklerin de gelecek
yihn programu- yapilirken g6z 6niine ahindifs belirtilmektedir.

ikinci donem, 1943'de Milli Egitim Bakanhfinca batin kdy enstitilerinde
uygulanmak lzere, "KGy enstitiileri 6gretim programi” mn yapidi§) dénemdir. Program, her
ders ve igin amacglanm, metodlanm, konulanm ders gizelgesini saptamigh. Buna gore,
dersler goyle belirlenmigtir.

1943 yibnda yaymlanan, T.C. Maarif Vekilli§i Koy Enstitileri Ofretim Program
incelendiginde, asafidaki tablolarla Kby Enstitilerindeki derslerle ilgili bilgilere
ulagiimaktadir (T.C.Maarif Vekilligi, 1943;1-9).

1. Koy Enstitilerinin bes yillik &gretim middetleri iginde tiirli konulara aynlan

zaman gosteren:

(1) numarah cizelge:

DERSLER . HAFTA
I.Kultdr dersleri 114
I1.Ziraat dersleri ve gahiymalar 58
II1.Teknik dersler ve ¢aligmalar 58
IV.Bes yillik siirekli tatiller 30
Toplam 260

2. Kiiltdr derslerine aynlan zamanlarda okutulacak dersleri gésterir:

(2) numaral: gizelge:
Kiiltiir Dersleri:

1) Tiirkee,

11 ) Tarih,

M1 ) Cografya,

IV ) Yurttaghk bilgisi,
V ) Matematik,

V1 ) Fizik,

VII ) Kimya,

VIII ) Tabiat ve okul saghk bilgisi,

IX ) Yabana dil,
X ) El yazisy,
Xi ) Resim-is,
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XIl ) Beden egitimi ve ulusal oyunlar,

X1l ) Mizik,

X1V ) Askerlik,

XV ) Ev idaresi ve gocuk bakumi ,

XV1) Ogretmenlik bilgisi:

a) Toplumbilim, b) iy egitimi, ¢) Cocuk ve iy ruhbilimi, d) ig editimi tarihi, €)
Ogretim metodu ve

tatbikat,

VII ) Zirai igletmeler ekonomisi ve kooperatifgilik.

3.Ziraat ders ve ¢aliymalanna aynlan zamanlarda dgretilecek konulara ait:

(3) numarah cizelge:

Ziraat Ders ve Gahsmalan:

{) Tarla ziraati,

11 ) Bahge ziraaati, fidanabk, meyvaalik, bagalik ve sebzecilik bilgisi,

1l ) Sanayi bitkileri ziraat,

IV ) Zootekni,

V ) Kiimes hayvanlan bilgisi,

V1) Analik, ipek bocekgiligi,

VII ) Balikqihik ve su driinleri bilgisi,

VIII ) Ziraat sanatlan.

4. Teknik derslere ve ¢galiymalara aynlan zamanlarda gésterilecek konulara ait:

(4) numaral gizelge:

Teknik Dersler ve Caligmalar:

1) Koy demirciligi ( Nalbanthk, motéreiilik)

11 ) Koy diilgerligi ( Marangozluk)

11 ) K&y yapiahig:

a) Tuglacihk ve kiremitgilik, b) Tagqihk, c) Kireggilik, d) Duvaralik ve sivaclik, e)
Betonculuk,

IV ) Kizlar i¢in kSy ve el sanatlan:

a) Dikig-bigki, nakug, b) Oriciilikk ve dokumacilik, ¢) Ziraat sanatlan.

5. Koy Enstitllerinin haftalik, ayhk veya mevsimlik ¢aliyjma planlan, her enstitiiniin
dzelligine, ijlerinin durumuna, talebesinin seviye ve sayisina, Sgretmenlerinin zelliklerine,
iy aracglanmn tenevviiiine (gegitlili§ine), is alanlanmin geniglifine, hayvanlannin cins ve

sayllanna gore hazirlamr.
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Ders dagitma cizelgesi ise, kiltiir dersleri, ziraat dersleri ve teknik dersler bigiminde
diizenlenmigtir. Buna gore, kiltiir dersleri ve aynlacak haftalik saat sayisini gbsteren gizelge:

Dersler

Tiirkge

Tarih

Cografya

Yurttaghk Bilgisi
Matematik

Fizik

Kimya

Tabiat ve Okul Saglik
Bilgisi

Yabana Dil

El Yazisi

Resim I

Beden Egitimi ve Ulusal
Oyunlar

Miizik

Askerlik

Ev idaresi ve Gocuk
Bakimu

Ogretmenlik Bilgisi
Zirai igletme Ekonomisi
Kooperetif

Toplam

Sinff Simif  Sumf
1 Il 1
4 3 3
2 2 1
2 2 1
- 1 1
4 2 2
- 2 2
- - 2
2 2 2
2 2 2
2 - -

i 1 1
1 1 1
2 2 2
- 2 2-

- - -

22 22 22

E

Smif Bes Yida Ders Saati
Sayisi

736

322

276

92

598

276

184

368

[l S R ™ n--n-wzm
L

-t NS

414
92

230
184

[ o L N ]
ot P et

460
368
46

[ S N
- NN

2 6 368
1 46

22 22 5060

Enstitilerde beg yil iginde her sinifin talebesine g&sterilecek ziraat dersleriyle
¢ahymalanm ve bunlara aynlacak haftahik saat sayisim gosteren cizelge:

Ziraat ders ve gahsmalan
1.Tarla ziraad

{1.Bahge ziraat
Il1.Sanayi bitkileri ziraatn
ve Z.sanatlan

IV.Zootekni

V.Kiimes hayvancih@
VI.Angihk ve ipek
bécekeiligi
VIL.Babkglik ve su
mahsulleri

Toplam

Smfl  SuufII
- 3
8 4
1 2
2 2
11 11

Smf Il Smf IV  Simf V
4 2 1

3 3 2

1 1 2

2 1 2

1 2 2

- 2 2

11 11 11

Enstitiilerin birinci siniflanindaki talebeye gosterilecek teknik derslere ve gahigmalara

aynlacak haftahk saat sayisimi gésteren gizelge:




Dersler

I.Demircilik ve nalbanthik
Il.Dilgerlik ve marangozluk
1I1.Yapicalik

IV.KGy ev ve el sanatlan
V.Makina ve motor
kullanma

Toplam

Erkek talebe

2
2
5
2

1

1

° 11
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Enstitiilerin ikinci, tgiincd, dérdincii ve beginci simflanndaki sanat gruplanna
aynlan talebeye gosterilecek teknik ders ve cahismalara ait haftalik saat sayisimi gésteren
cizelge erkek ve kiz talebe icin ayn ayn diizenlenmigtir:

Erkek talebeye mahsus
Gruplar Suuf 11
l.Demircilik

a)Sicak ve 8
soguk

demircilik

b)Nalbanthk -
cA)Moporeilik 3
Toplam
I1.Diilgerlik
a)Dilgerlik
b)Marangozluk
c)Duvarqlik
Toplam
IIl:Yapiahk
a)Yapiahk
b)Betonculuk
¢)Dilgerlik
Toplam

(=)
P

- NN Wwon

N W o

Kiz talebeye Mahsus
Gruplar

1.Dikig-bigki

a)Dikig

b)Orgii ve dokuma
¢)Ziraat sanatlan
Toplam

11.Orgiiciiliik ve dokumacihk
a)Orgii ve dokuma
b)Dikis

¢)Ziraat sanatlan
Toplam

IIl.Ziraat sanatlan
a)Ziraat sanatlan
b)Dikig

©)Orgii ve dokumacilik
Toplam

Samif 111
8
3
11
6
3
2
11
6
3
2
11

Smf 11

6

3

2

11

6

3

2

11

6

3

2

11

Sunuf 1I1

- N W o =N W

- N W

Smif IV

6

3

2

11

7

2

2

11

7

2

2

11
Smuf IV
7
2
2
11
7
2
2
11
7
2
2
11

Simf V

NN - N W

=N N

Sumf V

- NN - NN

- NN
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Koy Enstitileri'nin programlanndaki derslerin nasil yiritildigi konusunda ise,
Gediklioglu aynntl bilgiler sunmaktadir. Ona gore, program ve metod bakimindan oldugu
kadar, konulann iglenmesinde de temel goriiy, 6grencinin kendi kendine g¢aliymasi, serbestge
digtinebilmesidir. Kirsi konusmalanna, anlatma metoduna, 6giit ve ezbercilife dayah
6gretim gorigiine yer veribmemesi iizerinde titizlikle durulmugtur. Genel olarak diyebiliriz ki,
kéy enstitilerinde genel bilgi derslerinin iglenisi, yalmiz kitaplara, kara tahtaya, tebegire,
kalem ve deftere, 6gretmenin notlanna, sozlerine bagh kalmamugtir. Ama, yeri gelince bu
araglardan da yararlanilmigtir. K8y enstitilerinde bunlarla beraber, her dersin yapisina,
Ozelligine gére daha once gozlem ve deneylere, aragurma ve incelemelere, yapilan is ve
eserlere bagvurulurdu. Saglam, ilie ve kemige gecen bilgiler, abigkanhklar boylelikle
kazandinldi (Gediklioglu, 1971;91). Gedikliog§lu daha sonra da yukanda yer verilen
programin nasil uygulandift konusunu derslerden 6rneklerle, sbyle belirtmektedir
(Gediklioglu,1971;92-124):

Fizik dersinde elektrik konusunun iglenigikara tahtadan, tebesirden, kitap ve
semalardan yararlanilarak, formil ezberleyerek ve tekrar edilerek degil; enstitiide elektrik
direginin dikilmesi, hatlannin ¢ekilmesi, elektrik motorunun ¢ahstinlmas: gibi islerde
cahsarak elektrik akim, iy gicd, tirld  kurallan, yararlan, korunma yollanmin
ogrenilmesiyledir.Aym bigimde, 1s1, gaz, ses, 151k, yer ¢ekimi vb konular da simfta ve tanm
alaninda kullamlan araglarla &§renilir. Kimya dersinin bir ¢ok konulan i¢in, tanm topraf,
yogurt, sirke, sarap ve tursu, peynir yapum, bitki hastabklan, hayvan hastalklaninda
kullamlan ilaglar,hahahk ve dokumacihk islerindeki boyaclik gibi deneylerle &§renilmesi
yolu izlenmigtir. Tabiat dersleri, enstitilerde en ¢ok esya ve olaylara, gézlem ve deneylere
dayanilarak islenebilen bir dersti.Bu ders, istekle tgrenilirdi, simf gegmek, not almak igin
degil. Tabiat derslerindeki bazi konulann, tanm alanindaki konularla birlegtirilmesi yoluna
gidilmigti. Matematik dersleri iginse, tanm ve teknik ¢aligma alanlan cesitli ve bol arag
veriyordu. Yapium igleri, giinliik giderler, kooperatifler, déner sermayenin biitgesi, elde edilen
tirinler matematik dersinin konulan igin her tiirli olanag saghyordu.Matematik dersinde
sorulan problemlerin tanm alanina, yap: planlanna vb ait oldugu 6rneklerle
gosterilmektedir. Tarih dersinde, olaylann nedenleri, sonuglan, birbirleriyle olan iligkileri
kavratlmak isteniyor, tek kaynak yerine tirli kaynaklardan yararlamilmas1 {zerinde
duruluyordu. Cografya derslerinde, yakindan uzaga ilkesine uygun olarak konular islenir,
ekonomik kalkinmamin iklim, toprak ve diger dogal kogullarla olan iligkilerine &zellikle yer
verilirdi. Yurttaghk dersinde, énce okul y&netiminden, kéyden baglayarak bucak, ilge ve
- illere, bagkente dofru geniglemek, hiikiimet merkezinde biitiin ¢algmalan, ulus, yurt
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kavramlan, g6rev ve haklar, yonetim bicimleri tamtiirdi. Once enstitiinin yasalan,
ySnetmeligi, sonra kdy kanunu, iller ybnetimi kanunu, Anayasa, kéy hayan ile ilgili difer
yasalarin Snemli maddeleri ele ahmr, incelenirdi. Tirkce dersi ise, Gizerinde 6nemle durulan
bir dersdi.Ogrenciler arasinda sive aynmlan, 6zel konuyma bigimleri vardi. Bunlan dilin
kurallan ve yapisina gbre birlestirmek, s6zcik hazinelerini zenginlestirmek, anlatma
serbestlifine ulaghrmak gerekti. Ogrencilere dogru ,diizgiin ve serbestce anlatma yetenegi
kazandinlmak amaclandi. Tiirkge derslerindeki okuma, okuma kitaplanna bagh kalmad:.
Okuma saatlerine &nemle uyuluyordu. Aynca, 6&grencilerin duygu ve digiincelerini
anlatmalan, duvar gazeteleri, dergiler, cumartesi geceleri eglencelerindeki gosterilerle
gelistirilmek istendi. Yazih, s6zli anlatma konulanimin yaganmis konular olmasina dikkat
edildigi kadar, yakin cevrenin dilinde, gonlinde yasayan hikaye, giirve ata sozlerinin
toplamip incelenmesine de yer verilir. Serbest okuma saatlerinde bol ve gesitli kitaplar okur
ve okuduklan kitaplan oGzetlerlerdi. Yazmaya 6zendirmek igin siir ve yazn yangmalan
yapilirdl. Ayrica yabana dille tanighrmak amaa ile konmakla birlikte, hem ayrilan zamanin
azh§i hem de ikinci Diinya Savap sirasinda yabana dil 6gretmeninin bulunamamas
nedeniyle olumlu sonuglar alinamamasi goriilmiigti. Ancak bir baslangig yapilmug, Yiksek
K6y Enstitisi'nde ceviri Ornekleri vb gérilmistiir. Mizik derslerinde teorik bilgiler,
sOylenen, calinan mary ve tirkiler iginde yeri geldikce verilmis, 6grenilmesi kolay ve ucuz
oldugu icin mandolin 6n planda tutulmug,ikinci derecede akordiyon iizerinde durulug,
Ogretilmis,bu alanda 6gretmensizlik yiiziinden istenilen verime ulagilamamugstir. Enstitilerde
miizik dersiyle ulusal oyunlann ve ulusal oyunlann da beden egitimi ile iligkisi vardi. Resim-
iy dersinde Ozellikle kizlann hali ve dokuma tezgahlaninda kendi kendilerine desenler
tiretmesi de gézlenmisti. Kooperatif dersleri, kooperatifin cesitleri, gereklili§i, yararlan vb
konulan igeriyor, derste yasa, ySnetmelik, tutulan defterler, alindi ve difer belgeler
inceleniyor, cevredeki kooperatifler incelenerek kavrauliyordu.

Ogretmenlik bilgisi,genel ve cocuk ruhbilimi, egitbilim ve tarihi, 6¢retim metodu ve
toplumbilim dersleri ile, tek bir kitaba bagh olmaksizn, hazirhk simflan ve uygulama
okullannda da galisunlmalan yoluyla verilirdi.Bu dersler igin, enstitillerinin cesitli i§ ve
orgiit durumu ile uygulama okulu da yeterli olmamig, adaylar, &zellikle son smifta koéy
okullannda 1-2 hafta stirekli uygulama yapabilmislerdi.

Tanm alamindaki gahgmalan Gnemi, kurulug yerlerinin segimi ile baslar. Ogretim
programinda saptanan tanm g¢ahsmalnnin konu ve ig cesitleri her enstitiiye gére degisir.Her
enstitli, 6nce gevrenin iklim kogullanni, kéylinin tizerinde durdugu ig cesitlerini inceler.
Buna gore ele alacag is konulanm saptar, yillhk caliyma planmim1 uygular. Aynca, enstitiiler

tanm alaninda doner sermayeye dayal birer igletme kurmuglar, tanm caligmalanm buna
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gére yapmuglar, déner sermayeler tanm desteklemis, diger yandan da bu caliymalaria
biytumiglerdir. Enstitilerin tanm alanindaki olumlu etkileri, yararh isler yalmzca enstitii
cevresine bagh kalmamy, o6grenciler kadar komsu ybre ve koylere yarar saglams,
meyvecilik, sebzecilik, agaglandirma igleri, enstitilerin bulunduklan ybrelerde hizland,
gelisti. Agag¢ dikmek, budamak, ilaglamak, toprag gibrelemek, bag yetistirnek, nadas
yapmak, hayvan biiyitmek, bakmak ve hastahklardan korumak, an yetistirmek, makarna,
tarhana, erigte, tursu, sirke, pekmez, sal¢a, yofurt peynir yapmak, tanm islerinde gesitli
araglar kullanmak vb. igler cabgyma planlan icinde, mevsimlere, iklim kosullanna bagh
olarak yapilirdi.

Teknik alandaki ¢absmalar da tanm alanindaki igler gibi, 6grencinin iy iginde ig
aracih$iyla teknik bilgi ve beceri elde etmesine ybnelikti. Baglangigta yapilan igler kaba ve
kusurlu olsa da yapu isin kullamldifim1 goéren &grencilerin giderek dizeltmeleri
gorilmigtd. Dilger, marangoz ve demirci islikleri yalmzca yeni yapilar yapmakla
kalmamuglar, bu yapilarda tirlii alanlar igin kullalan araglann %80’ini de kendileri
yapouglardi. Harg yapmak, beton dékmek, tag yontmak, tugla yapmak, ¢an, kapi, pencere,
masa, sandalye, karyola yapmak, ¢apa, kazma, bel, kirek, tumik, saban demiri, nacak,
pulluk, sag soba, kova, mala, su deposu vb yapmak yaninda kiz 6grenciler de gémlek, yazhk
ve kishk elbise, yatak takimlan, masa ortisii, pijama, ¢ocuk elbiseleri dikmek, iplik
boyamak, kazak, bez, haly, kilim dokumak, yemek pisirmek vb iglerde galigmiglardar.

Ayas, Koy Enstitillerinin programlanm gbyle degerlendirmektedir: "... 6gretmen
okullan ile kdy enstitilerinin tedris ve terbiye sistemi kargilagtinlmak icabederse neticenin
her halde kéy enstitiilerinin lehinde olacag anlapihiyor. Giinki bunlar, tatil zamanlanni bog
yere gecirmeyerek bilhassa ziraate taalluk eden derslerin tatbikatini gérmektedirler. Bunlann
diger mekteplerde oldugu gibi iki ayhk tatil devreleri bir istirahat devresi degildir ..."
(TBMM Tutanaklan,1942:1:69,C:1;77).

Kirby, KOy Enstitileri programinin ii¢ ySniinden s6zetmektedir (Kirby:1962;227-
230): Ogretim programi, yeni tecriibelerin yasanmasi, problem ¢6ziimleme metodlannda
abgkanbklann kurulmasi olarak swraladigi bu G&zelliklerin her Enstitiiniin 6gretim
elemanlanna bagh olarak bitiinlegtirildigini, aynntilarda farklar olsa da biitiin olarak
hepsinin aym Srnek ve kalipta oldugunu belirtir. Aym zamanda, resmi miifredat program
ile uygulama arasindaki farkhlik ve giderek Enstitiilerin esneklik igerisinde, resmi programin
Enstitilerin bagimsiz planlama kuvvetine uyabildikleri 8lgiide uygulanmasi da &nemli idi.




119

Kirby, farkh geligmiglik diizeyindeki ybrelerde kendi &zel problemleri gergevesinde esnek bir
program izlendigi, standart 6%retim programu uygulanmadif: icin, bagsanh olduklanm
belirtmektedir. Yeni tecriibe olarak stz edilen "kiime sistemi'nin dayandifn pedagojik
prensip, 6grenci ve 6§retmenleri az ¢ok otonom aile birimleri halinde tegkilatlandiumakti. Bu
uygulama, temel olarak bir idari birim olup, Enstitilerin bina durumuna da etki eden bir
uygulama idi. Her ne kadar, bazu Sgretmenlerin kusurlan nedeniyle, ilk zamanlarda
aksakhklar olmugsa da Kirby'e gbre, yath kdy okullanmn yapisina uygun ve yararh bir
uygulama idi. Kiimeye yakin oturan &gretmen kiimebayi oluyordu. Okuma ve serbest
tartigmalan ySneten, &§renciler hakkinda hiikiim veren, 6grencilerin her birini yakindan ve
her durum kargisinda taniyan kiimebaglanmin da kendilerini 6gretmenlife verdikleri 6lgiide
basanh olduklan belirtilmektedir.

Kirby'nin siraladigh bu 6zelliklerden en énemlisi, esnek bir yapiya sahip olmalanyd.
Kati bicimde bir programu izlemek yerine, hem yoresel &zelliklere hem de gelen Ggrencilerin
durumuna bagh olarak yiiritilen programlann olmasi ve yihk programlanmn da farkh
olmasi Koy Enstitiler’nin 6nemli bir yamiyds. Yil boyunca agik olan Enstiti'de &grenciler
kirkbes giin kadar, nibetlege tatile giderlerdi. Ancak, tatilde de &grencilerin kéylerine iligkin-
caligmalar yapmas: bekleniyordu.

inan, 6grencilerin yaptklan bu ¢aliymalann kéy sosyolojisi derslerinde kullanildigim
belirtiyor: "Ogrenciler her yaz 1,5 ay kdylerine izinli giderlerdi. Bu onlara hem bir dinlence
olur, hem de evlerindeki yaz iglerinde yardim olana saglardi. Bu gidiglerinde kéylerini
kendi kendilerine inceleyip yazarak, gizerek bir kdy siralac (dosya) hazirlamalan onlara
6dev olarak verilir,... sinif gegtikce daha gelismis olarak kdylerine gittiklerinden incelemeleri
de gelisir, geniglerdi. K&ylerinden doniince incelemelerini bir siralag olarak egitim bagyina
verirlerdi. ... Zamanla ¢ok ilging kdy siralaglan oldu. ... Bu kdy siralaglanmizdan Koy
Toplumbilimi derslerimizde ve ... (kGylerin okul durumlanmin tasarlanmasi) girigimimizde
cok yararlandik" (inan,1988;71).

Enstitiilerdeki tarih 6gretiminin de tartigma konusu oldugu belirtilmektedir. Kirby'nin
farkhi olduklanmi her firsatta vurguladigi, Kizilcullu ve Gifteler Koy Enstitilerinde, "...
mahalli tarihin incelenmesine énemli yer verilmisti. ... Tiirk k&ylerinin toplumsal, politik ve
ekonomik gecmigini incelemek uygarhk tarhini incelemenin bir aracn ve halkin yasama
sartlanna realist yoldan de§iyme getirmenin ©n-gyarti idi. Mahalli tarih kahntulanm
incelemek,... Tirk vatandaglanmn tarih boyunca gegirdikleri gesitli hayat tecriibelerini
dgrenme ve anlamanin en iyi araa idi"® (Kirby,1962;168). 1943 yiinda yapilan ikinci Maarif
buras’'nda Tongug, tarih S@retimi konusundaki gériiglerini §Syle agiklamugti: “ ... kéylerde
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aqlmig olan ve 6gretmen okulu ile lise seviyesinde bulunan kdy enstitiisi mezunu bir gocuk
mesela Melik Gazi hakkinda kafi bir malumata sahip olamuyor. Tirk tarihi deyince
Selcuklular devri neye, Osmanhlar devri neye delalet ediyor, bunu vuzuhla anlayacak
vaziyette degildir. Tarihgilerimiz bu sahada ¢ahsmamaktadirdar ..” (MEB, ikinci Marif
buras,1991;82). Tongug'a gore, Tirk g¢ocuguna verilecek bilgiyi hazirlamak; okuldaki
cocuklara gosterilecek en gerekli bilgi olarak nitelendirdi§i insanhk tarihinin olugumu ve
bunlann milli tarihin olusuna yaptiklan etkileri incelemek gereklidir. Aynca, aym gurada
inan da tarih &gretimi ve tarih kitaplanmn, gevrenin tarihi olaylanm icine alacak durumda
olmadigim belirterek, Ky Enstitiileri icin 6nem tagiyan bir noktayr vurgulamaktadur: “... k3y
enstitileri mezunlan hicbir tanh;amn gidemeyece§i iicra yerlere gidecekler ve yalmiz
baslanna cesitli tarih mevzulariyle, tarih eserleriyle daima temasa geleceklerdir. Bu itibarla
bunlar kendi cevrelerinin, kendi oturduklan kéylerin tarihleriyle alakadar olacak yegane
aydin adamlardir, onlan bu olaylar ve eserler Gzerinde incelemeler yapabilecek sekilde
techiz etmek lazzmdir” (MEB, ikinci Maarif burasi,1991;261). inan, okullann gevrelerindeki
tarih eserlerini talebeye inceletmeyi gosteren ¢aliymalann da olmasim, G&zellikle kby
enstitiilerinde okutulacak tarih derslerinde yakin ¢evrenin tarihine &nem verilmesinin
kararlagtinlmasim1 komisyona 6nermistir: Bu &nerisi yurada dikkate ahinmstir. Ancak, tarih
Sgretimindeki bu anlayis, profesyonel tarihcilerin mahalli tarihi ve halk tarihini incelemeye
kary ilgisiz olmalanndan kaynaklanmig olmakla birlikte, k8y enstitilerinde milli tarihin
yeterli bicimde Ggretilmemesi gibi bir elegtiri konusu da olmustur.

Benzer bicimde, yabana dil égretimi de tartiyma konusu olmugtur. Kizlgullu’da
yabana dil (ingilizce) zorunlu olmas: ama Giftelerde bunun kabul edilmemesi, iki farkh
anlayigin olmasim gostermektedir. Bunlardan Sosyal ve Kanat'n savundugu gorige gore,
(daha kiltirli, bagka milletlerin yayinlanndan yararlanabilen, yabana memleketlere
gidebilen ya da memlekettteki yabanalara yardima olabilen &gretmenler yetistirebilmek
icin) yabana dil gereklidir. Gifteler K&y Enstitiisiiniin gériigiine gére ise, (ki bu gorig
Tongug'un da goriigii ) yabana dilin  genel ve zorunlu olarak &gretilmesi gerekli degildi.
Onemli olan, bagka dillerde ifade edilmis olan fikirleri, yabana bir dile bagvurmaksizin,
ogrencilere aqik bulundurmakn. Kirby, Maarif burasi'nda birinci gérigiin benimsendigini,
yabana dil égrenmenin yararsiz oldufu goriigiiniin ise "iptidai" ve "sovenistlik" eseri
saylldifim belirtirken, tavnm ikinci géristen yana koyarak, ".. kOy Ogretmeninin,
kargilagacady bir yabanci seyyaha yardim etmek igin yabana dil §renmesini lizumlu
bulmak, Atatiirk'iin tarih tezi ile yok etmege cahstifn asagihk duygusunun ve ulusal guur
yoklugunun bir ifadesinden bagka bir sey .." (Kirby,1962;171) olmadifim da ifade
etmektedir. Kirby, yabanai dil 6§retmenin amacina iligkin vurgusuyla, dil 6greniminin
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zorunlu olmasim istemeyenlerdendir. Ancak, ¢ok daha 6nemli yam, K6y Enstitileri’nin amaa
ya da kurulug nedeni ile belirtilebilir. Daha Snce belirtildigi gibi, K6y Enstitileri'nin amae,
kéye gerekli olan elemanlan yetistirmek, koyin okuluna de§il, kiye Ogretmen vs.
yetistirmekti, Bu amag cergevesinde de "kiye gore” olma nitelifi, agir basmaktadur.
Dolayisiyla, yabana dil 6gretilmesinin agirhgh ya da 6nemi oldugunu ileri siirmek, mimkiin
degildir. Derslerin dafihmina bakildifinda da, "kéye gdre” ve "ihtiyaca gSre™ olma &zelligi
gorilmektedir.

Koy Enstitilerinin ders programlannin da birtakim elegtirilere konu oldugu
bilinmektedir. K&y Enstitilerinin program ve hedefleri, Yi§ite gore, sbyle elegtirilmis,
olumsuz bulunmugtur:

1- Gocuk yasta kdyden alinan koye Ggretmen/Onder olarak yetigtirilen Ggrenciler,
gehir hayatina ve insamina tiimiiyle izole edilmi§ durumda

2- izolasyona dayah bir efitim sistemi kiy ve kent aynmini ideolojik yaklagimlara
temel olugturacak tarzda belirginlestirecektir.

3- Dini duygulara yer vermeyecek kadar laik bir egitimden gecen ve hiimanist
killtiirle yetijen Gretmen adaylan; kapah toplum hayatmin merkezi olan kdylerde nasil
rehber/6nder olacak sorusu Snemli gbriliiyor. Halkin kiltir normlanndan uzak olmanin
Gtesinde bu normlan degistirme gérevi olan bir 6gretmenin soyutlanma/diglanma ihtimali

iksektir.

4- Bir 6gretmenin mesleki bilgilerin yam sira, hayvanahktan ziraatahga, ingaatahga
kadar bir cok sanat ve beceriyle donatilmasi ve tiim bu alanlarda faaliyet gostermesinin
beklenmesi, rasyonel degildir (Yigit,1992;85-86).

Bunlar iginde en keskin elestiri, uygulamanin fazla olmasi nedeniyle, iyi
yetistirilemeyecegi iddiasina dayanmaktadir. inan’a gore, " Halil Fikret Kanat ve kimi
aydinlann koy enstitiilerine yaptiklan en keskin elestiri:"bdyle igte de ¢aliganlann kafaca iyi
yetigemeyecekleri, diigiinsel alanda basanl olamayacaklan" idi " (inan,1988;122). inan’in da
vurguladigs gibi, bu elegtirilerin gegerliligi tartipiimahdur.

Tiitengil ise, derslerle ilgili olarak sSyle bir elestiri ve éneri sunmaktadir: "Giiniin 8
saatini alan ders ve is, gelisjme ¢agindaki ¢ocuklar icin, takatin dstiindedir. Pahsi ¢caligmalara
firsat verilecek "bog zaman"a kavugabilmek icin, giinlik mesai hi¢ olmazsa 6 saate
indirilmelidir. Miifredat prodraminda kisinti yapmamak icin beg yillk tahsili alt yla
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cikarmak en dogru hareket olur. ... "Kanun ve idare bilgisi" adh bir dersin, ... programlara
ilave edilmesinde zaruret vardwr. ... Enstitilerin kesimlerine giren kéylerle alakalan
tavsamugtir. Enstitiileri gevrelerinin folklor, etnografya, sosyal hayat, toprak isti ve toprak
alt servetleri, biyoloji ve jeoloji bakumindan birer aragirma merkezi haline getirecek metod
ve vasitalarla techiz etmek yoluna gidilmelidir "(Titengil, 1948;15).

Tiitengil'in fazla buldugu ve 6 saate indirilmesini &nerdigi ders saatini, inan daha
fazla belirtiyor:"... Ginde en az 10 saat, yilda en az 300 giin, bu, en az 3000 saati
buluyordu. 5 yilda 15000 saatt1 " (inan:1988;74). Giinde kag saat ¢ahgildifi konusundaki bu
farklihk, en az iki saat siiren okuma saatini katip katmamaktandir. Gediklioglu, giinlik
cahyma programim goyle belirtmektedir: "... ginliik ¢aliyma zamam, simiflara ve iglere gére
ele ahnd1 (1943’e kadar). Ortalama olarak ilk kisum Sgrencileri giinde 5-6 saat, orta kisim
6grencileri de 7-8 saat arasinda ders ve iglere katildilar. Kalkma ve yatma zamanlan buna
ve mevsimlere gore diizenlendi. Sabahin altisinda kalkan 6grenciler sekize kadar temizlik,
spor, kahvalti ve sabah okumas: yaparlar. 8’den 11.45’e kadar ders ve iglere dagilirlar, 12'de
yemekte toplamirlar. Ogle sonu caliymalan 13'den 17.45%e kadar sirer. Geceleri en az iki
saat okumadan, ders haznrh§indan sonra 22'de yatarlardi. Yaz aylannda daha erken yatar,
erken kalkarlardi. ... 1943 wihnda ... kiltir dersleri, ziraat, teknik ders ve galiymalan
haftada 44 saat olarak saptanmigtr. Buna gore ginlik ¢abgma, okuma saatleri diginda,
sekiz saatti” (Gediklioglu,1971;76).

Koy Enstitiiller’nin programinda derslerle is yanyana idi. Galisyma planlan yapilirken
cevresel kogullar, bolgesel nitelikler ve &grenci ve &greticilerin durumlan g6z &niinde
bulunduruluyordu. Derslerin dagihmina bakildifinda, 260 hafta olarak belirlenen 5 ylhk
6grenim siiresinin % 43.8’i kiiltiir derslerine, %22.3’i ziraat dersleri ve uygulamalanna ve
yine %22.3’i teknik dersler ve uygulamalanna, %11’i de tatillere aynlmigti. Yani, galiyma
zamamnn yans: kiltir, diger yansi da esit bicimde olmak tizere tanm ve kiiltiir derslerine
aynlmig. Uygulama derslerinin de "yaparak yagayarak”, is iginde ogrenilmesi ilkesi ile
yunitildiga belirtilmelidir.

IX. FONKSIYONU

Koy Enstitiileri’nden beklenenlerin neler oldugu konusu, Kéy Enstitiileri’nin amaa ile
dogrudan iliskilidir. K&y Enstitiisii sistemi , "tanmsal ekonominin rasyonellesmesinde kéyde
onder roli "nii de oynayabilecek, koyliiniin ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel yagamda etkin
kihnmasinda, biling dizeyini yiikseltebilmede fonksiyonel olabilecek &gretmenler
yetistirebilmeyi hedeflemisti.
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Koy Enstitiler’nin fonksiyonunu ifade eden madde, K&y Enstitiisi Kanunu'nun
altina maddesidir. Buna gore: "Kdy enstitilerinden mezun &6§retmenler, tayin edildikleri
kéylerin her tirli &gretim ve efitim iglerini gérirler. Ziraat iglerinin fenni bir sekilde
yapilmas: igin bizzat meydana getirecekleri 6rnek tarla, bag ve bahce, atelye gibi tesislerle
koylilere rehberlik eder ve kbylilerin bunlardan istifade etmelerini temin eder." Goriildiigi
gibi, hem egitim O6fretim alaninda hem de tanmsal iglerde fonksiyonel. olmalan
bekleniyordu. Bu kurumlarda yetiseceklerin gérevleri, "kdyiin ekonomik yagamim geligtirmek
icin tanm, sanat, teknik alaminda kdylilere 6rek olabilecek igler yapmak " bi¢ciminde ortaya
kondu (Yilmaz,1990;74). Kisaca, "6nderlik" fonksiyonunu gerceklestirmeleri bekleniyordu.
Bu fonksiyonla birlikte, "dlki tajiyya” olmalan da bekleniyordu. Giiney’e gbre,
"...6g¢retmenler de vazifelerinin biyiikligine ve bu milletin birinci derecede kendi
vasitalarile kalkinabilece§ine evvela kendileri inanmali ve heykeltragin mermere ba§landi
gibi koyliiye sanlmahdir"(Giiney,1945;215).

Giliney’in goriglerine paralel olan bir difer goriiy de K8y Enstitiisi Kanunu
gorigilirken, H. Kibcoglu tarafindan sunulmustur. Kihgoglui'na gére, Muaallim
Mektepleri’'nden yetigenlerin kdylere gitrnemeleri veya gittilerse de basanh olamamalannin
nedeni, "iman meselesidir". "Biz bunlara vazifeleri hakkinda bir iman veremedik, bir
misyoner vazifesi takib etmedik. ... Eger muallim mekteplerinde muallimleri yetigtirirken
onlara bu rubhu telkin edebilseydik, gbnderilen yerlere giderler ve gittikleri yerlerde
dururlardi (bigiminde bir eksikli§i belirten Kilicoglu, aym zamanda Koy Enstitiileri’nden
beklenen fonksiyonu da goyle dile getirmektedir) Muallimlerin vazifesi yalmz A, B, C
Ggretmekten ibaret degildir. Bilhassa bizim memleketimizde. Gittikleri yerlerde
Cumbhuriyetin, inkilabin, medeniyetin biitiin esaslanm anlatacaklar, onlarla gece giindiiz
ugrasacaklar, bakiki imanh, meslekli geng yetistireceklerdir. Efer bu ruh enstitilerde
verilemezse emek bogtur * (TBMM Tutanaklan,1940:i:41,C:1;77).

Koy Enstitiler’nden mezun olacaklann egitim &gretim alamindaki fonksiyonlannin
disinda, koylin ekonomik yasaminda &nder olma fonksiyonunu gerceklestirmeleri
bekleniyordu. Ancak, bu fonksiyonun gergeklestirilebilmesi ile ilgili birtakim giigliikler,
eksiklikler gozlenmistir. Bunlann bir kismu, gittikleri kéylerin durumundan, bir kism
malzeme, toprak, vb. eksiklifinden, bir kismu da Ogretmenlerin durumlanndan
kaynaklanmugtir.
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X-ETKILENDIKLER]I VE ETKILERI

Koy Enstitileri’'nin hangl diigiince,ilke veya digiiniirlerden etkilendigi &nemli bir
konudur. Dogru olup olmadi§i tartisilsa da Tongu¢ ve Kdy Enstitileri birlikte ele ahmr,
degerlendirilir. Bu nedenle, bu bashk alunda Koy Enstitilerinin etkilendikleri bir bakuma,
Koy Enstitiler’nin miman olarak kabul edilen Tongug’un etkilendikleri gibi sunulacaktir.
Burada, kuskusuz K&y Enstitileri, Tongug ile ézdeslegtirimemektedir. Ancak, kurulusundan
itibaren, belki dinemin milli efitim bakani H.A.Yiicel'den daha ¢ok bu olgunun iginde olan
Tongug'un K&y Enstitiller’nin miman oldufu gorigi de hakh gorinmektedir. Dolayisiyla,
burada etkili olan gbrigler ve digtiniirler sunulurken, K8y Enstitileri olgusunda veya
Tongug'un sorumlu oldugu uygulamalarda etkili olan goriigler, ilkeler yer alacaktir.

Kéy Enstitiileri uygulamasinda etkili oldu§u ileri siirillen digiiniirlere ve goériglerine
yer vermeden Once, Kirby'nin bu konudaki gérigint iletmek gerekir.Kirby'e gbére, Koy
Enstitilleri, Batul egitimcilerin fikir ve sistemlerinden gok farklidir O’'na gtre, K6y Enstitileri
"...Pestalozzi, Dewey, Kerschensteiner gibi bat efitimcilerinin fikirlerine gére kurulan egitim
sistemlerinden ahinarak kurulmug okullar degil, onlardan ...bazi temel noktalarda ve aynca
nitelik ve nicelik bakimindan da aynlan bir sisteme...” (Kirby, 1962;6) dayanan e§itim
kurumlandur. Kirby, banh egitimcilerin etkisi ile olusturulan egitim kurumlanmn "Muallim
Mektepleri” (ilkogretmen Okullan) oldugunu ve sonucunda da, Tirkiye'nin egitim
konusunda bir qkmaza saplamp kaldifini ileri sirmektedir. Kirby'nin énemli bir diger
saptamasi da gbyledir: "K&y Enstitilleri, ... §u veya bu partinin veya gu yahut bu bakamn ...
keyfi bir icad: ... (degildir). K6y Enstitilleri, egitimi Tirk toplumunun modern bir toplum
haline geliginin manivelas: olarak kurma ve kullanma yolunda, ta Mahmut II zamaninda
baglamiy olan deneylerin, ardi ardina gelen basansizhklann verdi§i tecriibelerden sonra
bulunmug olan gikar yoldur. K6y Enstitiileri, bu toplumsal gegisin niteligini en iyi kavramis
olan Kemalizmin prensiplerine dayamlarak bir yandan bat uygarh§im anlama, diger
yandan da bu uygarhga gecisin yollarimi, Tiirk toplumunun kendi ihtiyaglanna gore bulma
fikrinin bir zaferi olmugtur" (Kirby,1962;6-7).

Kirby’nin bu konudaki sawi, K6y Enstitilleri’nin orjinal kurumlar oldugudur. Batih
egitimcilere degil, Kemalizmin prensiplerine dayali olan Koy Enstitillerinin, Tirk
toplumunun kendi ihtiyaglarnina gére bigimlenen bir ¢ikig yolu oldugunu ileri siirer.
Kugkusuz, Kirby'nin sawi, tzerinde durulmasi gereken bir noktayr igermektedir. Koy
Enstitilleri’'nin Tiirkiye'nin kogullannda ortaya ¢kan orjinal kurumlar oldugu fikn,
tartigilabilir. Ancak, burada Kirby’nin savim ciiriitme ya da destekleme gibi bir kayg:
anlamsiz goriinmektedir. Ginkii, K6y Enstitilleri uygulamasinda batii egitimcilerin etkisinin
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olup olmadi}) ya da hangi goriglerin etkilerinin nasil ne oranda oldugu tartigmasi, bu
caliymanin K&y Enstitilleri olgusuna yaklagm aqisindan énemli gérilmemektedir. Onemli
olan, Tirk toplumunun kendi ihtiyaglanna dayali oldugunun vurgulanmig olmasidir. Aynca,
tiim toplumlar gibi Tirkiye’nin de diger toplumlardan ayn veya kopuk yagamadifi, Bauh ve
diger diiginirlerin gériglerinin tamnmasimn mimkin oldufu ve bunun etkili
olabileceklerini de kabul etmek gerekir. Bu nedenle, her ne kadar Kirby, K6y Enstitilerinin
Bauh egitimcilerin fikir ve sistemlerinden gok farkh oldufunu vurguluyorsa da, etkili olan
diigiiniirlerin veya diigiincelerin iizerinde kisaca durulacakur.

Bu konuda &zellikle J.Dewey, F.Pestalozzi ve G.Kerschensteiner gibi diigindrlerin
etkili olduklanindan sdzedilmektedir. Tiitengil'e gore ,”...KSy Enstitileri,Amerikamin meshur
pedagogu J.Dewey ile meshur Alman terbiyecisi  Kerschensteinerin  "ig
prensibin"nden...”(Tiitengil, 1948;4) genig dl¢ide etkilenmigtir.

Tongug’un Koy Enstitilerinde uyguladifn iy egitimi bagansi, 6grenimini Avrupa'da
tamamlamasi, Avrupa ve kSylerimizde yapuf: incelemeler sayesinde meydana geldi. ... Og
iinli egitimciye tutkundu. Bunlardan birincisi: isvicreli Pestalozzidir. ... ikincisi: Almanyah
Kerschensteinerdir. ... Ugiinciisi de A.B.D’li John Deweydir. ...Tongug'u en ¢ok etkileyen
Pestalozzi, Kerschensteiner ve J.Dewey'dir; Tiirkiye'nin kéy gercegidir (Semerci,1939;256).

Bedner ve Klees ise, Widmanin Tongu¢’u ”Tirkiye’nin Pestalozzi’si” olarak
adlandimasimin ¢ok yerinde oldu§u kamsindalar. Onlara gore, Tongug, Pestalozzi'nin
eserlerini yogun bir bicimde incelemis olmaktan 6te, pedagojik digince ve eylemlerinde
degil, politik diiiincelerinde de Pestalozziden etkilenmistir (Bedner ve Kiees,1990;117).
Pestalozzi'nin yamsira, G.Kerschensteiner de Tongu¢’'u pedagojik, didaktik-metodik diigiince
ve eyleminde etkilemigti.Sonug olarak, onlann saptamas1 sdyledir:Tongug pedagog olarak,
gesitli diiglincelere, tasanmlara ve pragmatik kurallara agkn.Bu etkiler diger iilkelerde ve
Avrupa'min reform pedagojik hareketinin verimli topraginda gelisiyor veTongug bu
digiincelerden kaynaklanarak, Tirkiye'nin kéylik kesiminde o zamanki iligkilerine uygun
Ogretim ve egitim politikas1 geligtiiyordu (Bedner ve Klees,1990;118-119). Bedner ve
Klees'in, Pestalozzi ve Kerschensteinerin yamnda, Deweyin, Cumhuriyefin ilk yillannda
egitim sistemindeki etkinligine de degindikleri belirtilmelidir. Aynca,etkilerinin ne lgiide
oldugunu kesin bigimde belirleyememekle birlikte, Blonsky ve Makarenko gibi Sovyet
pedagoglann etkilerine de deginmektedirler. Ancak, Tongu¢’un Tiirkiye'nin o dénemdeki
kosullanna uygun egitim politikas1 gelistirdi§ini saptamalan &nemlidir. Gercekten de, Koy
Enstitiler’nde etkili olan goriig ve diigiiniirlerin oldu§unu teslim etmek ve bu etkinin nasil
oldugunu ortaya koyabilmek gerekir. Ancak, bunu yaparken K6y Enstitiileri'nin o dénemdeki
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toplumsal yapiya, somut kogullara uygun olup olmadifim belirleyebilmek de aym &lgiide
gereklidir.

E.Tongug, Tongug'un etkilendigi kigi ve digiinceleri irdelemeden &nce, "Tongug’un
kisiliginin geliymesinde en 6nemli etken, onun kdyli olugudur” (E.Tongug,1969;51) der. Ona
gore koylinin ve koyiin sorunlanm tamimasi, Tongug'un en 6nemli yamidir. Tongug'un her
zaman kOyli kalmas), siuf degistirmemis olmas:, kigilifindeki ilk etken olarak ileri
siriilmektedir. Aynca, "kendisinin ve sinifimin sorunlanm ¢bziimlemeye g¢ahgirken arac
kullanmamak, yalmz kendine ve kendi siufina givenmek®” (E.Tonguc,1969;55) gibi bir
6zelliginin de etkenlerden biri oldugu belirtilmektedir. Ancak, iilke gergeklerine yabana
olmamasimn ve batihlagmayr ¢bziim géren tipik 6gretmen okullannin &gretim ve egitiminin
etkilerinin dijinda olma gabasinin da Tongu¢’un 6nemli 6zellikleri oldugu vurgulanmaktadir.

Tongug’un kigilik 6zelliklerini, adi hemen hemen Koy Enstitileri ile birlikte anildin
icin, kisaca aktardiktan sonra, gelijiminde etkisi olan diginiirlere definmek gerekir.

Yabana digiiniir ve egitbilimci olarak Tongug'un en ¢ok etkilendigi kigiler Pestalozzi,
Kerschensteiner ve Deweydir. = Kerschensteiner ve Dewey, uygar tilkelerin egitbilim
sorunlanm (demokratik efitim, ybnetime katlma, 6zgiir diigiin ve tartiyma ortam, ig
egitimi, meslek efitimi, pratik amach egitim vb. sorunlar) tamitmada etkilendi§i isimlerdir.
Ozellikle, almanca bilmesi ile, Kerschensteiner'i aynnuli olarak incelemistir. Atatirk ¢aginda
Tirkiye’'nin egitim sorunlanm inceleyip rapor hazirlayan Dewey’i de incelemistir. Bunlara
gére daha eski, ama iginde yasadifi ekonomik, toplumsal ve siyasal kogullar bakimindan
Tirkiye'ye daha benzer iilkede yagayan Pestalozzi ile daha g¢ok ilgilenmigtir. Pestalozzi,
egitim ile devrim, eitim ile siyasal ortam, egitim ile ekonomik ve toplumsal degisim
iligkilerini aragtran bir diginir olarak Tongu¢'un ilgisini daha ¢ok c¢ekmigtir
(E.Tongug,1969;104-105).

Sozkonusu yabana digiiniirler i¢inde J.Deweyin, yalmzca K&y Enstitileri
diigiincesine degil, Tirk egitim sisteminin sekillendirilmesine &nemli etkisi oldugu
bilinmektedir. Bu etki, Dewey’in sundugu 1924 Raporu ile belirgin bicimde gériilmektedir.
Raporundan sdzetmeden Once, J.Dewey'in egitime iliskin diisiincelerini kisaca belirtmek
gerekir.

Bal, "1924 Raporunun Tirk Egitimine Etkileri ve J.Dewey’in Egitim Felsefesi" adl
yapiinda, Dewey’in efitime iliskin diiglincelerini géyle aktarmaktadir (Bal,1991;15-40):
Deneye ¢ok oOnem verdigi icin Dewey, pragmatizmden daha ¢ok, Experimantalism
(deneycilik) i¢inde degerlendirilmektedir. Dewey'e gére, bilgi deney iginde yer alir. Dewey,
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degisme ve gelismenin siireklilifini; efitim sirekli degisme ve gelisme oldugunu benimser.
Dewey, Hegel'in diyalektik ySnteminden ve Piaget'in, geligimin biitiinsel oldugu ve bunun
egitimde de biitiinsellik ve sireklilik sagladigfn bicimindeki gorisiinden etkilenmistir. Dewey,
Rousseau gibi, "6zgirlik icinde e§itim” ve "tecribeye dayah egitim" ddjincelerini de
savunmakta ancak, Rousseau’dan farkhi bigimde egitimin sosyal karakterini 6n plana
cikarmaktadir. Pestalozzi ile i§ egitimine verilen &nem bakimindan aym cizgidedir.
Kerschensteiner ile, heniiz birbirlerini tammadiklaninda bile, ig e§itimi konusunda gasilacak
kadar benzer goriiglere sahiptir. iyi bir sentezci oldugu ileri siirilen Dewey, pragmatizmi
egitim ve toplum yagamina uygulayan egitimecidir.

Gorildigi gibi, Dewey, Amerikan sosyal bilimlerinin 6zellikle de sosyolojisinin
yaygin bilinen &zelligini tapiyan isimlerdendir. Kendisinden onceki ve donemindeki Snemli
digiincelerin sentezini yaparak, her ne kadar herhangibir " ‘izm'e bagh kalmadifi
belirtiliyorsa " (Bal,1991;42) da pragmatizmin bir big¢imi olarak "progressivism"i Gne

- - -

surmugtir.

Dewey'in egitime iligkin digiincelerinden ¢ok, Tirkiye icin 6nemi iizerinde
durulmalidir. Her seyden &nce, Dewey’in daha 1923 yihinda Tirkiye’ye davet edilmesinin ve
ii¢ ay siiren incelemeleri sonucunda hazirladifn raporlann, olugturulmak istenen Tiirk sistemi
uzerinde etkili oldugu, bir gergektir. Dewey'in donemin Maarif Vekili Safa Bey tarafindan
davet edilmesi, yeni Cumhuriyetin egitim politikasimin saptanmas: sirecinin bagina
rastlamakradir. Atatiirk tarafindan da kabul edilen Dewey, Tirk egitim sistemini evrensel
ilkeler 1i$inda ¢Gziimleyebilmek icin, 6nce tammak gerektifini ileri sirer. Sundugu
raporlannda baz sorunlara ve onerilere yer verir. Kugkusuz, bunlann iginde, konu ile ilgili
olarak, kdy okullanna iliskin belirlemeleri 6nem tagimaktadir.

Dewey, raporunun "Ogretmenlerin Yetistirilmesi” béliimiinde,”K6y okullarina,
6zellikle Tirk yasamimin temeli olan ciftgilerin gereksinimlerini karsilayacak okullara
Ogretmen yetistirmek igin gegitli tipte &gretmen okullanna gerek vardir "
(Bal,1991;98)derken, koyliilerin gereksinimlerinin Snemine dikkat cekmektedir.Bu, hem
ulusal refahin geliymesi, tanmsal islerin diizenlenmesi ile ¢ok yakin iligkilidir hem de
olusturulacak ulusal e@itim kuramimin niteligi ile iligkilidir. Dewey’in bu &nerisi, Koy
Enstitileri gibi kurumlan gerekli kilan kogullan isjaret etmis oldugu” bigiminde
degerlendirilebilir.Aynca, Tirk egitim sistemini tamma gereklilifini ve egitim kurumlannin
bi¢imlenmesinde toplumsal kosullann &nemini de gdstermektedir.Dolasiyla, Dewey
raporunun en Snemli yam, K8y Enstitileri’'ni gerekli kilan kogullan, 1924 yihnda belirlemis
olmasidir.Dewey’in "1924 Raporu” ile etkili olmas: diginda, i okulunun ilkelerine paralel
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ozellikler "tecribe”ye dayah egitim anlayip ile de dikkate defer bir digiinir oldugu
belirtilmelidir.

Tongug’un daha ¢ok ilgisini ¢eken Pestalozzi’'nin egitime iligkin digiincelerini kisaca
goyle belirtmek miimkiindiir:

Pestalozzi, e§itim sorunlanmin kendi bagpina, tecrit edilmis olgulardan ibaret
olmadifini, ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiirel sorunlarla birarada diigiiniilmesi gerektigini
savunur. "Ulusal efitici" olmak isteyen Pestalozzi 6zellikle, yoksullann tim sosyal hayanmn
diizeltilmesi igin ¢aba gostermistir. Temel amac, efitim yoluyla yeni bir toplumsal durum
yaratarak, yoksul halk tabakalanmin kendi gi¢ ve yeteneklerini gelistirmek, ekonomik
kalkinma ile ahlaki miikemmellesmeye erigmelerini saglamakt. Ona gére, halk tabakalanmn
sefalet icine diimemesi igin, "kdylii ailelerin ekonomik giivenliginin saglanmas”” ve "bu
tabaka cocuklanmn egitim ve ofretime kavusturulmas”” zorunludur. “Yoksul Koy
Gocuklannin Efitimi Uzerine® baghkh yazisinda da  yoksullann egitiminin  gercek
ihtiyaclanna, karyilaghklan engellere ve gelecekteki miimkiin yasam bicimlerine gére olmasi
gerektigini ileri strer. Bunun igin yeni ef§itim kurumlan gerektigini savunan Pestalozzi,
yoksul tabaka cocuklan icin Ggretimle birlestirilmis tanmsal ve endistriyel isi 6ngérir’
(Aytag,1980;256-259).

Pestalozzi'nin yukanda -¢ok kisa- aktanlan gorigleri, ézellikle "toplumsal ihtiyaglara
gore egitim"i ve "6§retimle birlestirilmiy tanmsal ve endiistriyel ig"in yoksullann egitiminde
gerekliligini vurgulamasi, KOy Enstitiisii'ndeki uygulama ile benzerlik gdsterir.

Pestalozzi, kiigik bir isvicre Koyiinii tasvir ettifi yapitinda ise, el iginin &nemi
uzerinde durur. Egitimin insanlan sosyal hayata hazirlayica fonksiyonu ve bireyin kendi
sosyal gevresinden soyutlanamayacag: belirtilir. Genglerin egitimi yoluyla kdyin reformdan
gecirilmesi ve kalkindinlmas: ileri siirilir; k8y reformunun tim ilkeye ne 6lgiide
yayginlagtinhip uygulanabilecegi tartigiir. K6yt kalkindirmamin en iyi araci olarak ise, iyi bir
iy egitimi Ongorilir (Aytag,1980;260). Aktanlan bu diisiincelerde benzerlik daha belirgin
bigimde gorilebilir.

Tongug'un en ¢ok etkilendigi igiincii kigi, Kerschensteiner, iy okulunun
kuruculanndandur. i okulu, "...1900-1933 willan arasinda, ilkokullar icin, neredeyse ideal
olarak .. kabul ediliyordu" (Aytag,1976;83). is okulu akimmn iki esas: soyle
belirtilmektedir: "-Gocugu pasiflikten kurtaracak ilkeler ve careler ahnarak, onun faal
olmasiun saglanmasi, -Okullarda verilecek bilgilerin hayaun gerceklerinden ve
ihtiyaglarindan hareket edilerek verilmesi (din)..." (Tozlu,1989;198). Kerschensteinerin ileri
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sirdGgi ve savundudu iy okulunun "... merkezi kavramin tegkil eden ig, birinci planda el igi
olmakla birlikte, ... ikinci sirada da "zihni ig" anlaminda, saf zihni esasta faal olma anlamm
tapimaktadir. El isi ile zihni igin birlegmeleri, Kerschensteinerin i okulu modelini
canlandirmaktadir” (Aytag,1976;87).

Geleneksel okulun elegtirisi ve hem el i§i hem zihinsel isin birarada olmasi gerektigi
fikri, Kby Enstitilleri ile paraleldir. i okulunun “akriflik* ve “toplumsal gerceklere uyguniuk"
olarak belirtilen iki temel esas1 ve ig efitimi ile zihinsel efitimin birarada bulundurulmasi
fikri, Ky Enstitiiler’nde uygulanmugtir.

Buraya kadar, Tongug'u ve dolayisiyla Koy Enstitiileri uygulamasim en gok etkiledigi
belirtilen Dewey, Pestalozzi ve Kerschensteinerin gbriglerine gok kisa da olsa yer verildi.
Bunlann disinda, liberal dagiincedeki “i§ okulu"nun benzeri olan sosyalist digiincedeki
"@retim okulu"nun temsilcilerinin de etkili oldugunu ileri siirenler vardur.

Yilmaz, Blonskinin 1921’de almanca yayinlanan "i§ okulu" kitabimn Tongug'un
arsivinde bulundugunu ve Blonski'nin goriiglerini daha o yllarda tamdifimin bilindigini
belirtip, K&y Enstitileri’nde uygulanan &@retim programimin bazi ybnlerden Blonski'nin
goriigleriyle cakistigim ileri siirmektedir. Bu nedenle, Tongug'un Kerschensteiner ile yola
akugiu ama, zamanla onu aghfini, baz sosyalist eitimcilerin anlayijindan yararlandifim
belirtmektedir (Yilmaz,1990;77-78).

Bu arada, liberal ve sosyalist diigiincedeki is egitimi anlayin {izerinde kisaca durmak
gerekirse, sunlan belirtmek miimkiindiir: Aytag, sosyalist ve liberal gruplann, kendi
anlayiglan dogrultusunda birer is e§itimi goriigini geligtirdigini belirtmektedir. Bu aynma
gore, is egitimi, baghca iki ana modelde kargimiza gikmaktadir: Liberallerin "is Okulu" ile
sosyalistlerin "Uretim Okulu" (ya da "politeknik okulu™ modelleri (Aytac,1976;82). Bu
akimlann aralanndaki anlayig farkhilg, sbyle oGzetlenmektedir: "is Okulu" taraftarlan,
gocugun "aktifligi" ve "kendilifinden faaliyeti"ni saglamamn en uygun araca olarak "ig"i
abrken, "Uretim Okulu" taraftarlan, "is"i, bir egitim araci olarak degil, egitimin bir amaa
olarak almaktadirlar (Aytag,1976;82).

Aytag, Blonskinin "Iy Okulu" adh bir kitap yazmis olmakla birlikte, "Uretim
Okulu"nun teori ve uygulamasim belirledi§ini, liberal yondeki is okullanm reddettigini
belirtmektedir. Blonski, liberal yondeki i§ okullarindaki gibi, yalmzca égretim yontemlerinin
reformunu degil; simufsiz bir topluma uygun disecek bir ist yapiyn iiretmek icin, okulun
yapisimt  kokiinden degistirmek gerektigini savunur. Blonski, "Gretici i§" ile "egitim"i
birlestirmektedir. Bu "politeknik egitim", hem dogaya ve hem de topluma y6n verecek
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insanlan yetigtirir. Bu "endiistriyel-politeknik egitim", tretici igten hareket etmek yoluyla,
“yeni bir toplum"un yaratnlmasim saglayacak yolda yiinimektedir" (Aytag,1976;126-130).

Gerek "is Okulu"nun, gerekse "Uretim Okulu"nun, anlayyg farkhbgina kargin,
"geleneksel okul"a karys, "ig"i egitim siirecine sokmak gerekti§i vurgusunda birlegtikleri
sGylenebilir. Bu vurgunun, Koy Enstitileri uygulamasinda da yer aldify bilinmektedir. Koy
Enstitiilerinde "i§ Okulu"nun temsilcilerinin mi, yoksa "Uretim Okulu” temsilcilerinin mi etkili
oldugu tartigmasi, anlamh degildir. Opemli olan "i§" ilkesinin, Koy Enstitilerinde
gerceklestirilmiy olmasidir. Bu ilkeyi, Tongug’'un bu iki akinun hangisinden esinlenerek &ne
sirmily oldugu degil, Tongug’un bu akimlardan haberdar olmas: kesinlik tagr.

Liberal digiincedeki ya da sosyalist diigincedeki akimlann etkisinden bagka,
Tongug'un hangi lilkeden daha ¢ok etkilendigi de tartijilmaktadir. Bu konuda ise, kisaca
sunlan belitmek mimkiindiir.E.Tongu¢’'a gore, dig tlkelerin etkileri konusunda &nce,
Tongug'un yetigip biiyidigi ve kogullanm ¢ok iyi bildi§i Balkan iilkeleri hatrlanmalidir.
Bunda, kosullanndaki benzerlik ve Balkanlarda olup bitenleri izleyebilme olana$: etkilidir.
Balkan iilkeleri icinde de en 6nemli ¢aliyjma ve atibmlan yapmig iilke olarak Bulgaristan
gelir."Ozellikle Bulgar egitim sisteminin, kéy okulunu kéyin bir cesit tanm ¢ahgmalanmn
yoneticisi ve ekonomik ¢aliyjma merkezi yapmas), tretim ve tiketim kooperatifleri ile
yuritilen ortak ¢aliymalarda koy okulunun ybpetici olarak etkin rolé, kicik tanm
endiistrisinin igliklerinin kéy okullannda toplanmi§ olmasi gibi konular, onun en ¢ok
tizerinde durdugu nitelikler olmustur. ... 1935 yhnda, ilkdgretim Dairesi adina hazrlanip
verilen ... raporda, kdy okullannin yapiminda karyilagilacak zorluklann yenilebilmesi igin
Bulgaristan’daki uygulama iizerinde durulmakta ..." (E.Tonguc,1969;82) dir.

Batnn farkh kogullar iginde olmas: nedeniyle, aym sorunlarla karsilagmig olan, kéy
kogullan benzeyen Bulgaristan ile ilgilenmesinin gercekei bir davraniy oldugunu ileri siiren
E.Tongug, Ozellikle Bulgaristan’dan, Tongug'un kendine gére bircok dersler gqkardigim
belirtir.

Kiigiik, Bulgaristanin  etkisini §0yle belirtmektedir  (Kiiciik,1985;510-519):
Bulgaristan’daki Stamboliskiy hareketinin Tiirkiye’deki kdy enstitiileri iizerinde etkisi vardir.
Tongug, "is ve Meslek Terbiyesi” adli kitabinda, koylia ideolojisi yandasi olarak ortaya
ctkmustir. Bulgaristan’daki A.Stamboliyskiy gibi siyaseti ve sehri sevmeyen, kéyliiniin dogaya
egemen olmasim iitopik kby ogretmenleri ordusundan bekledigi icin, Tongug’un iitopik biri
oldugunu belirtir.Kiigiik,  "koyliiliigi toplumsal simflara ayirmadan, biitin olarak gériip,
emekci kdylillerin gkarlanm savunan, bu nedenle anti-kapitalist egilimleri temsil eden”
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Stamboliyskiy ile Tongug'un benzerli§ini vurgular. Stamboliyskiy’in kycila§in en geligmisg
kuruculanndan biri oldufunu, Tonguc'un k&ycilik teorisi ile ilgilenmedi§i ama, saf bir
yandasi oldugunu belirtiyor.ikisi arasindaki bagka bir benzerlik de, Stamboliyskiyin kéyde
miicadele verecek, kbyliyii icinde bulundugu durumdan kurtaracak "aydin” kigileri aramas:
ile Tongug’'un Koy Enstitiler’nden beklediklerinin fazla farkh olmamasidir.Kigiik, bu
benzerlikleri ileterek, Tirkiye'de Koy Ensntﬁl%p girisiminin esin kaynafimn, yeniden
aranmas1 gerektifini ileri sirmektedir.Ona gore bilinen kaynak Pestalozzi olsa
da,Bulgaristan’daki uygulamalann etkisi cok aikur.Ancak, Stamboliyskiyin etkisini ya da
baglantiyr gisterecek belgelerin olup olmadifinin da aragtinlmas: gerektidi belirtilmektedir.

Tongug'un etkisinde kaldify ikinci 6nemli ilke Almanya’dir.Tongug’'un Almanya'ya
degisik zamanlarda gitti§i bilinmektedir. "..Tongug'un Almanya'da ilk defa bulundugu
dénem, Alman devrimi ¢afidir ve bu birkag ay Almanya’mn biitin tarihi boyunca, sol
devrimin en baganh oldugu, en uca, en aginya ulagnd: ¢agdr. ...Jlk Almanya'da bulundugu
¢agda, ortamun hig de bir agin sa§ ortamm olmadif...

(belirtilmektedir.) ...ikinci defa, 1921-1922 yillannda yanm kalan 6§renimini tamamlamak
i¢in tekrar Almanya'ya génderilmistir....Bir burjuva demokrasi diizeni vardur. ...Ugiincii gidisi
1925 yihndadur,...i§ egitimi seminerine katilmak iizere, kisa siireli bir gidistir.Bundan sonraki
iki gidisi de yine iki kisa siireli(dir.)...Birincisi 1929 Ekim aywndadir, ..italya, isvicre,
Fransa,ingiltere, Almanya ve Awvusturya'da gecen iki aybk bir siredir...1938'de
baghyan,...Bulgaristan,Macaristan Yugoslavya,Avusturya ve Almanyayn kapsayan...gezi
sirasinda, Almanya nazi etkisi altinda...(dir)” (E.Tongug,1969;84 -85). Tongug'un Almanya
ile baglantisim boyle belirten E.Tongug’a gbre,baz solcu elestiricilerin yaptiklan, yizeysel ve
objektiflikten uzak, Almanya-Nazizm cagnsim ile, nazilerin etkisinde kaldigim ileri
sirmeleri, gercek-dipidir. Kugkusuz, Almanya’ya gidisi orada bulunmasi, bu tir benzetme
icin yeterli degildir.

Ancak, E.-Tongug’un da belirttigi, 1938'deki inceleme gezisi iizerinde durulmalidir.Bu
gezi sirasinda ”..;Tongug,Nazi Almanyasinda i hizmeti érgiti ile ilgilenmigtir.Gizli igsizligin
Onlenmesi, i glicinin harekete getirilmesi ve ekonomik durumu elverigsiz bir ilkede
kalkinma ve yap: iglerine genis gapta girigilmesi amaciyla kurulmug bu érgiit, upki askerlik
hizmeti gibi, her vatandayi belli bir siire, bedensel ¢aliyma yiikiimi alina sokmaktadir.
...aym: kogullar iginde bulunan Tiirkiye’de, genig capta bir tasannin uygulanmasina girigecek
olan Tongugun ilgisini (geken)...Grgiitiin tipik bir nazi &rgiiti oldugu sdylenemez.
Nazilerden &nce Sovyetler Birliginde ve hatta Amerika’da buna benzer érgiitler kurulmug ve
basanh olmuglardir...”(E.Tongug,1969;86).
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S6zkonusu Orgiitin Tongug {izerinde etkisi oldugu ileri siirilebilir.Kugkusuz, bu
orgiitiin  etkili olmasi,, Tongu¢-nazizm benzetmesi ile sonuglandinlamaz. Ancak, nazi
Almanyasindaki bu 6rgitii Tongug'un hem iyi inceledi§i hem de etkilendigi, "Canlandinlacak
Koy” adh yapitinda goriilebilir. Tongu¢ bu yapiinda, kéyi canlandirabilmenin sartlanm
siralarken, Almanya'daki nasyonal sosyalist iktidann kdy egitimi alamndaki uygulamalanna
benzer éneriler sunmaktadir.

Tongug kitabinin &nsoziinde, kdyii canlandirabilmek icin &ne siirdigii sartlarda,
genel hedef ve amaclarla birlikte g6yle bir 6neri de sunmaktadir: "...(18) yasindan yukan
yaglardaki asgari (8) milyon erkek ve kadin vatandagi an az alt ayhk bir (kéy mecburi
hizmeti)ne tabi tutarak c¢ahgtirmak, bu tegkilat sayesinde koylerle birlikte memleketin
umumi ¢ehresini suratle ve rasyonel bir sekilde degistirmek, béylece ana yollan, képriler,
olul binalanm, dispanserleri yaptirmak, telgraf ve telefon hatlan ile biitin kéyleri birbirine
baglamak, koyliniin satm ve alim kabiliyetini yiikseltmek, memlekette yeni hayat imkanlan
yaratia sahalan ve insan sayisim gogaltmak...” (Tongug,1939;V) gerekir.

Ayn kitabin son b6limiinde Tongug, 1938'de inceleme amaciyla gittigi Bulgaristan,
Macaristan ve Almanya'ya iligkin gezi notlanm aktarmaktadir. Almanya bélimiinde,
nasyonal sosyalistlerin, tiim alanlarda oldugu gibi, k6y egitimi alaminda ve koyiin genel
hayatim ilgilendiren iglerde ¢ok temelli degigiklikler olugturdugunu belirtmektedir.
Bunlardan biri 1936 tarihli Devlet i Hizmeti Kanunu'dur. Bu kanuna gére, Almanya'da
mecburi i§ hizmeti teskilahmn amaci ve gorevi, Alman gencli§ini nasyonal sosyalist partinin
zihniyetine gore yetigtirmek ve genelin (toplumun) qkanna gére yapilacak isleri, devletin
ekonomik kurumlan ile iligkilendirerek basarmakn. Bu amaca gergeklestirmek izere
olusturulan "...i§ hizmeti miikellefiyeti 18 yasinda baglar. En ge¢ yirmi besinci yay sonuna
kadar bitirilmiy olmasi gartnr, hizmet middeti alu aydir ..." (Tongug,1939;232). Alman
mecburi i§ hizmeti tegkilati, nasyonal sosyalistlerin gercek cagdas okullan nitelifindedir
gorisind ileri siiren Tongug, bu teskilatin yeni degerler ifade etti§ini; baganlanm da ilkede
kuruttugu batakbklar, yapu§ kopriler, imar ettigi topraklar, kurdugu kdyler ve isc
mabhalleleri,aghif: kanallar, denizlerden ve batakhklardan kazandifi tanma uygun yerlerle
siisledigini belirtmektedir. Kent ve koy farkim azaltan, kapsamh iglerle hem k&ylerin
yikselmesini saglayan hem de ilkenin rengini ve bigimini degistiren "mecburi i hizmeti
teskila"nin burada aktanlan baganlan etkisi ile olsa gerek, Tongug, Tirk k&yiiniin
canlandinlabilmesi igin benzer uygulamalar 6nermektedir.

Etkilendigi ileri siiriilen difer iilke, Sovyetler Birligi’dir. Sovyet devrimi ile Sovyetler
Birligi'nde girisilmis geniy captaki egitim atuhmlannin koy enstitileri sistemi {izerinde




133

etkisinin olup olmadify konusu, &zellikle siyasal boyut ile sikga tarhpiimaktacir. Tongug’un,
Sovyetlerin egitim sorunlanm ¢6zmede kullandiklan ySntemleri $§renmek istedigi; kogullan,
sorunlan benzer olan Sovyetlerin egitim sistemi konusunda bilgi edinmeye &zel bir nem
verdigi belirtilmektedir (E.Tongug,1969;87-88). Tongug’un bilgi kaynaklan konusunda ise,
gunlan belirtmek mimkiindiir. Egitimle ilgili bazz makalelerin gevirtilmesi ve incelenmesi
gibi bir cabasi oldugu, E.Tongug’un sundufu bilgilerden anlagiimaktadir. Bunun dijinda,
1939 yihinda, Milli E§itim Bakanhgr’na gonderilen, Sovyetlerin efitim alanindaki faaliyetleri
hakkindaki rapordan sSzedilmekredir. Raporlann Milli Egitim Bakanh@rmin iste§i tzerine
hazirlanmug olabilecegi, benzer kosullar icinde bulunan filkelerde neler yapildifinin bilinmesi
istegini gosterdigi de belirtilmektedir (E.Tongug,1969;89-91). Bir bagka belge olarak
sunulan, 1946 yilindaki bir makalenin ise, Tongug’un Sovyetlerdeki geligmeleri izledigini
gostermesi dijinda, kdy dfretmenlerinin iy baginda yetigtiriimesi konusunda etkili olabildigi
ileri siirilmektedir (E.Tongug,1969;92). Aynca Tongug'un, gesitli iilkelerde Ogretmen
yetigtirme sorununu inceleyen bir seri ¢aliyma icinde, "Rusya” bagh$: ile, Sovyet Sosyalist
Cumbhuriyetlerinde &gretmen yetistirme sorunu ve O&gretmenlerin nitelikleri konusunda
bilgiler sunan bir makaleye (E.Tonguc,1969;92-99) de yer verdigi bilinmektedir. Sonug
olarak, Tongug’un Sovyetler Birliindeki efitim hareketleri konusunda ilgili oldugu gok
agiktir. Yukanda sSzkonusu edilen makale incelendiginde, Sovyetler Birligindeki egitim
hareketleri ile K6y Enstitileri arasinda bazi benzerlikler ya da paralellikler gérilebildigi de
belirtilmelidir. Poyleki: Cehalet icinde olan koye giderek orada kalacak ve koylileri
bilgisizlikten kurtaracak 6gretmeni, miimkiin oldugu kadar hizh yetigtirmek; kalite ve kantite
bicimindeki iki 6nemli sorun ile 6§retmen yetistirmek bigiminde aktanlan durum, kugkusuz
kosullann benzerligini ya da sorunlann ortak oldugunu gdstermektedir. Kantite sorununu
¢bzmede bagvurulan yol, Kby Eitmenleri uygulamasi ile paraleldir. Aynca, &§retmen
adaylanmin kaynaklan, 16-30 yagy arasindaki fakir koyli ¢ocuklanmin da albinmasi,
yetigtirilme siireci ve kazandinlmak istenenler bakimindan da, kéy Ogretmenlerinin ig
basinda yetistirilmesi bakimindan da, KOy Enstitiileri ile paralel uygulamalar gérilmektedir.

Koy Enstitileri ile sosyalist iilkelerdeki baz: uygulamalar arasinda paralellik oldugu,
enstitillerin 6rgitlenme yapist nedeniyle, ileri siiriilmektedir: “Enstitii &Srgiitlenmesi,
dgretmen, ogrenci ve iggilerin ortaklaga caliymaya katildiklan, g¢aliymanin iriiniinden
yararlandiklan, olduk¢a demokratik bir érgiitlenme idi. Bu ¢aliyma, Ggrenme ve yasama
bigimi bugiin sosyalist ilkelerde gérillen kéyli kooperatiflerini andirmaktadir”
(Burkay,1978;11).

Aynca, kigi ve ilke dijinda, geviri kitaplann da etkisinden sdzedilmektedir:"...
1939'da, dénemin Milli Egitim Bakam Hasan Ali Yiicel'in girisimiyle kurulan Terciime




134

Biirosu tarafindan yayimlanan diinya klasikleri dizisiyse, hem Bati ve Dogu kiltirlerinin
hem de eski Yunan ve Roma’'mn en seckin yapitlanyla zenginlegtirmistir dilimizi. "Beyaz
Kitaplar" adiyla amlan bu dizinin, K6y Enstitisii gikighlar bagta olmak izere bir gok
yazanmzin gercekcilife ybnelmelerinde katkisi biyiktir® (Giirsel,1983;323). Koy
Enstitiileri’nde egitim gbrenlerin ybnelimlerine iligkin olarak, bu etkinin ne oranda oldugu
kesin bicimde stylenemez. Ancak, kesin olarak sdylenen, 6zellikle de baz: enstitiileri ziyarete
gidenlerin, biraz da hayret iginde ilettikleri gibi, enstitiilerdeki &§rencilerin, klasikleri
okuduklandir. Bir yandan kéye ybnelik iglerde, tanmsal etkinliklerde kendilerini yetigtirmeye
cahgirken, bir yandan da evrensel degerlerle taniyma, énemli eserleri okuma,anlama gabasi
icinde olmalan da 6nemlidir. Aynca, K&y Enstitileri’nden birinde (Cilavuz) yapilan bir
anketin sonuglaniyla da en cok okunan, be§enilen kitaplar da  de§erlendirilmigtir.
Ogrencilerin "en ¢ok begendiginiz kitabin adi, yazan" sorusuna verdikleri yamtlar ve okuma
figleri {izerinde yapilan dokiimler incelenmis, buna gore, en gok okuduklan yapitlar soyle
siralanmaktadir:"Beyaz Zambaklar Memleketinde,G.G. Petrof (85), Kalile ve Dimne, Beydeba
(35), Gahkusu, R.N.Gintekin;Yaban, Y.K.Karaosmanoglu (34), Hikayeler, (26), Ulkiici
Ogretmen,G.G.Petrof (24)" (Diindar,1990;331).

ilk sirada yer alan "Beyaz Zambaklar Memleketinde” adh kitabin, Kéy Enstitileri’nin
felsefesi ya da amaa ile paralel oldugu fikri de ileri siirillebilmektedir. Bu paralellik,
Finlandiya’da bir dénem, e§itim seferberlifi ile tlkenin kalkinma gabas: igine girigilmesi
nedeniyle ileri sirilebilir,

Tanyol, "Silahsiz Ordu” adh yaz dizisinde, gen¢ &grencilerin Anadolu’ya dagilmak
icin sabirsizlandifini, 6gretim megalesinin bozkirda oldugunu anlatirken, devrimin temel
giivencesinin 6gretmenlerin omuzlannda oldugunu ve o yillann iki énder kitabi oldugunu da
belirtmektedir. Bunlardan biri, "Beyaz Zambaklar Memleketi", diferi "Mefkiireci Muallim"di.
Tanyol, son siifta olanlara, Mustafa Necati Bey'in, bir mektup esli§inde "Beyaz Zambaklar
Memleketi"ni gonderdigini iletmektedir. S6zkonusu mektup, silahsiz ordudan beklenen
gorevieri de sergilemektedir.Mustafa Necatinin geng¢ Ogretmen adayna,’yann igin senin
miitevazi ve fedakar gsahsinda bir Snelman goriiyor ve cevrende nurlu hareketin ve
yiikselmenin baghca 6nderlerinden olacagim diigiinerek seviniyorum’ bigimindeki seslenisi ile
dile getirilen 6gretmenlere diijen rol énemli oldugu gibi, Tanyol'a gére, bu mektup, gii¢
vermekteydi (Tanyol,1988;9).

Bir mektup eslifinde génderilen kitap ve Snelman hakkinda kisaca, sunlan belirtmek
mimkiindiir.Yazar G. Petrov (1868°’de Petograd (Leningrad) da dogmug, 1925'de &lmig),
yoksul bir ailedendi. Papaz ve profesér oldu.Gann sarayina girmis ancak igcilere ve
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kéylilere daha yakin olmugtu. 1900 yillarina dogru, Rusya’nin en iinli papazlanndan ve
yazarlanndan oldu.Edebi, felsefi, dini konularda Gn yapan Petrov, daha sonra papazliktan
aynldi, uyuyan halk yginlanni uyandirdi. Zulmiin, diktat6rligin aleyhinde bulundugu igin
Garhk zamaninda, geniy bir Ozgirlik, bilim adamlanmin politika, parti ve dinin diinda
kalmasini istediinden de Bolgeviklerle gecinemedi.1920’de 6nce, beyaz Rus gS¢menleriyle
istanbula gecmis , daha sonra Yugoslavya’da Belgrat Universitesinde profesdrliik yapmus,cok
sayida konferanslar vermisti. Cesitli dillere cevrilen, genig bir ilgiyle kargilanan Ak
Zambaklar Ulkesinde”, okul, biiro, kilise, kigla gibi sosyal faktrlerin, Finlandiya'mn manevi
kiltiri icin ne yapu@him, pasil rol oynadifim anlaur.Tirkge'ye &nce, 1928'de cevrilen
kitap,biiyiik ilgi ve olumlu yazlarla karsilandi. Kitap Milli E§itim Bakanhfinca bir genelge
ile 6gretmenlere, Milli Savunma Bakanhfinca da subaylara hararetle tavsiye edildigi gibi,
Bakanlhk¢a Ogretmen Okullan mezunlanna birer nisha armagan olundu (Petrov,1968;6-11).
Bu kitabin bu denli ilgi gérmesi, yankilan dikkate degerdir. Acaroglu'nun kitabin cevirisine
yazdh$) Onsdzde yer alan kimi gérigler, hem yankilanm &mneklemekte hem de yukanda
s6zkonusu edilen paralelligin nasil kuruldugunu da géstermektedir:Milli Talim ve Terbiye
Dairesi Bagkam Prof.Mehmet Emin (Erigirgil), 1928’de, kitabin en giizel sayfalanndan
birinin, kiglalann nasil bir halk okulu oldugunu tasvir eden sayfalar oldugunu belirterek;
bunlann bizim icin program niteli§inde oldugunu, égretmen bulundurma olanagim yillarca
elde edemeyecegimizden, kdylillerimizin gogunun ilk ve gercek egitimini kiglada alacafim
ileri siirmiistii. Bagka bir 6rnek, Prof. Ziyaettin Fahri (Findikoglu) da, yine 1928’de, vaktiyle
bataklik yeri olan Finlandiya'min kiltirel ve sosyal g¢abalarla nasil "Beyaz Zambaklar
Memleketi" oldufunun &nemli olduunu belirterek, Fin aydinlan ile Fin halki arasindaki
iligkilere 6zellikle bunlardan biri olan Snelman’in hayat ve faaliyetine iligkin olan sayfalann
Snemini vurgulamisn (Petrov,1968;12-13). Snelman bagh@inda, aydinlann rolii g6yle ifade
edilmektedir: "...Sizler ulus zekasmin, ulus irade ve enerjisinin, ulus vicdaninin uyandincsi
olmalisimz. Halkin digiincesini uyandinp canlandinmz.Halka .. daha iyi nasil
yagpiyabileceklerini, daha iyi bir hayatin kurucusu nasil olabileceklerini 6gretiniz. ... Nasi
¢ahsilacagim onlara Ggretiniz. ...Halkla biitin iliskilerinizde ve deginmelerinizde onun
egitmenleri de olunuz. ... Ulusunuzun bilgisizligi, kabali§i, vahgice sarhoglugu, hastaliklan,
yoksullugu, ... sizin yiizkaramz, sizin sugunuzdur ..." (Petrov,1968;35-36). Fin'li aydinlann
gorevleri ile, Koy Enstitiili Ogretmenlerden beklenenler arasinda fazla fark oldufu
sOylenemez. Ancak, Tiirkiye'de de yaygin tamnan bu kitabin etkisi konusunda, sunu
vurgulamak gerekir. Ulkii benzerlifi sbzkonusu olup, toplumun canlanmasi ve sosyo-
kiiltiirel kalkinmast konusunda egitimden veya egiticilerden beklenen fonksiyonlar aymdir.
Bununla birlikte, bu fonksiyonunu gerceklestirebilme bakimindan da tarigilmahidur.
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Buraya kadar kisaca yer verilen dig etkilerden bagka, Tongug'un digiinceleri
iizerinde yerli digtinirlerin pay1 oldugu da bilinmektedir. Kanara gore, Atatirk ve
in6ni'niin gorigleri, Cumhuriyet 6ncesinde Sati Bey, Emrullah Efendi,Ethem Nejat ve ismail
Hakk: Baltacioglu gibi digiinir ve egitimcilerin iilke gereksinim ve kogullanmin zoruyla
egitim ve okullarla ilgili gbriiy ve Onerileri kdy enstitilerine kaynakhik edebilecek bir
nitelikteydi. Fuat Giindizalp’in,1920’deki Maarif Kongresi'nde, mevcut 6gretmen okullan ne
kadar 1slah edilirse edilsin, bizim kéylerimize gére Ggretmen yetistiremeyecektir;kdylerimizin
istedigi vasiflarda Ogretmenler icin k8y &gretmen okullan agmak zaruridir bicimindeki
Onerisinin kabul gérmedigini ama, fikir alaninda 6nciilik yapmak istedi§ini de belirten
Kanar'a gére, enstitilerin olusumunda sbz ve géris sahibi oldugu ileri siiriilen egitimcilerden
biri de H.F.Kanat’ir (Kanar,1990;123-125).

Semerci'ye gore, Tiirkiye’den onu etkileyen e§itimciler bulmak istersek Eskigehir
Ogretmen Okulu 6%retmeni iken beraber ¢aligtifr Eskisehir Milli Egitim Madiiri Etem Nejat,
bacana@ Nafi Atuf Kansu ve Yiksek KOy Enstitisi O&gretmenlerinden yazar Sabahattin
Eyuboglu’dur (Semerci,1989;256).

Baggdz ve Wilson (1968;48) , Koy Egitmenleri ve Koy Enstitiller’ni, ismail Mahir
Efendinin goriglerinin yeni bir safhasi olarak degerlendirirler. Ciftci &gretmenler ve
ogretmen ciftciler formili etrafli bir gekilde 1914'de Osmanli Meclisi Mebusaninda yaptig:
bir konusmada Mahir efendi tarafindan dile getirilmisti. Gergekten de kdy enstitilerinin
kurulug gerekgesine daha 6nce deginen Mahir Efendi, bagka adla ama aym1 amacla &nerdigi
¢oziim ile, kdy enstitilleri uygulamasina paralel dilgiinceleri iletmigtir.

Tongug’'un kimlerden ve hangi diisiincelerden esinlendig§i konusunda E.Tongug,
belirli isimleri siralamaktadir. Ancak, &zellikle sol &rgitler ve Etem Nejat konusunda
agklamalar yapma geregi duymasi da anlamlidir. Bunun nedeni, kuskusuz kéy enstitiilerinin
siyasal tartigmalann ilgi odagm olusturmasi, "solculuk" cercevesinde siirekli olarak
elestirilmesidir. Ornegin, Etem Nejat, "egitbilim alanindaki gériisleri ile Tongug’un ilgisini
cekmigti. Tongug, onun egitbilimsel digiincelerinden genis o&lglide yararlanmigtir
(E.Tongug,1969;62-63). Yine, E.Tongug'un vurguladi§y bagka bir nokta da Tongug'un sol
orgiitler icerisinde etkin bir gérev almadi§idir."Bunun aksini gosteren hi¢ bir belge kamit ve
tamik yoktur. ... Ama yine aym Kkesinlikle sunu 6ne sirebiliriz:Tongu¢ bu akimlan ilgi ile
gozlemis ve gelisimlerini izlemistir. Onun bu akimlardan habersiz oldugu séylenemez..."
(E.Tongug,1969;74-75). Aynca, Tongug'un "...Namik Kemal'den ismail Hakki Baltacioglu’'na
kadar kendi cahgymalanna yardima olabilecek ... kisilerden genig 6lgiide yararlanmaya
cahgtifr goriiliir. Kitaplannda genis olarak Esat efendi, Saffet Paga, Namik Kemal, Cevdet
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efendi, Mithat Paga, Ahmet Mithat efendi, Emrullah efendi, San bey, Ziya Gékalp, ismail
Hakki Baltacioglu, Etem Nejat, Nafi Anf Kansu gibi kigilerin egitimle ilgili diigincelerine,
6nerilerine genig yer vermis, bunu yaparken onlann birbirinden gok farkhi siyasal diigiin ve
kanlanna dedil, kendisini ilgilendiren alanda igine yarayabilecek birgeyler sdyleyip
sbylemediklerine deger vermigtir" (E.Tongug,1969;60).Gergekte bu tutum, Tongug’a 6zgi bir
tutum gibi de gorilmemelidir. Cinkd, pragmatik bir yaklapmla, degisik digiincelerin
sentezini olugturabilme cabasi, yeni Cumhuriyet'in genel tavn olarak belirtilebilir. Bu arada
Koy Enstitileri uygulamasinda da, iilke kosullan ve toplumsal gereksinimler temelinde
yuritilen ¢abamin, hem batlh liberal egitimcilerden hem toplumcu digiiniirlerden, hem
Almanya'dan hem Bulgaristan veya Sovyetler Birlifinden hem de Tirkiye'deki
diistniirlerden etkilenmis oldugu ileri sirilebilir. Daha ¢ok hangisinin etkili oldugu gibi bir
tartiyma, anlamh goziikmemektedir. Aqk olan, farkh iilke ve isimlerin etkili oldugudur.
Bunun da dogal hatta kagimilmaz oldugu belirtilmelidir.Gerek Tongug'un kisi olarak, kimi
etkilere agik olmas: ve bu farkh gériig ve uygulamalan tanimasi sonucu kimi benzerliklerin
olmasi; ve gerekse, KOy Enstitileri’nin benzeri egitim kurumlan ve uygulamalanmn bagka
ilkelerde de gorilmesi, etkilesimin dogal bir sonucudur.

Tongug'un kendisi, bu konuda gbyle bir agiklama getirmistir: "... bir noktayr agikca
belirtelim ki, kéy enstitileri, bazilanmin jddia ve zannettikleri, siirekli olarak etrafa yaymaya
cahguklan gibi, bir tek sahsin verdigi ilhamla meydana gelivermis kurumlar degildir. Esasen
bu mimkin de degildi. Onlar, Tirk e$itmen, &gretmen ve aydinlanmin misterek
caliymalanndan, millet enerjisinden dogmus tam manasiyla milli kurumlardir”(Tongug’a
Kitap,1961;109 ).

Dénemin Maarif Vekili H.A. Yiicel, K6y Enstitiileri Kanunu gorigiilirken yaptifi
konugmada, K6y Enstitileri’nin orjinalli§i konusunda sunlan belirtmektedir: " Arkadaslar; bu
kanunla bizim yaptu§imiz sey, bir kopya degildir. Fakat indi, uydurma bir is de degildir.
Bizim yapti§imiz bu igi Bulgaristanda bagka mahiyette gériirsiiniiz, Meksikada bagka sekilde
bulursunuz. ilk 6gretim meselesini bundan evvel halletmis memleketlerde de baska
sekilllere tesadiif edersiniz. Biz hi¢ bir memleketin ilk tahsil meselesini hallederken aldig
tedbirleri aynen almadik. Hepsinin tarihini biliyoruz, cahili degiliz. Bunlan kendi
memleketimizin fili hakikatine ve igtimai realitesine uyarak yapmig bulunuyoruz. Bu,
bizimdir, kimseden almadik; bagkalan bizden alsinlar” (TBMM
Tutanaklan,1940:1:41,C:1;86). Yine H.A.Yiicel," K&y okullan ve enstitiilerini tegkilatlandirma
kanunu" tasans) goérigilirken yapti§i konugmada da "..K8y enstitilerinde tatbikina
basladifimiz, kimseyi taklit etmiyerek, kendi ihtiyaglanmiza gére kendimizin olarak, belki de
bagkalanna niimune olacak sekilde kurduumuz..." (TBMM Tutanaklan,1942:i:68, C:1:57)
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biciminde sdz ettifi K&y Enstitilerindeki "is rubu"nun di§er kurumlara gegmesi gerektigi
diisincesini de iletmektedir.

Sonugta, Koy Enstitilerinin, herhangibir dlkeden taklit edilerek, oldufu gibi
aktanlan kurumlar oldugu nasil ileri siiriilemezse; bi¢im ve &z olarak "biricik” kurumlar
oldufu da ileri siirilemez. Sdylenebilecek olan: K&y Enstitiler’nin miman olarak bilinen
Tongug’un, cesitli etkilere apk olan, cesitli gbriiy ve diigtinceleri inceleg;gﬁ, kéy sorunlanm,
ilke gerceklerini ve benzer kogullarda olan iilkelerin 1;t'$ziimlerini’3 izleyen bir kisilik
olmasidir. Koy Enstitilleri ise, uygulanan ilkeler, amag, igerik vb. bakimindan bagka
uygulamalarla paralellik gostermekle birlikte, ilke gergeklerine uygun; Tirkiye'ye Szgi
olmas: anlaminda, "orjinal” kurumlardi.

Ky Enstitileri ve Tongug'u etkileyen diijiince ve dii§iiniirler @izerinde durduktan
sonra, K8y Enstitiileri’'nin etkilerl konusunda sunlan beliftmek gerekir: '

-Her seyden 6nce, bu kurumlardan yetigsen insanlarla, etkileri olmugtur. En azindan,
"Kdy Enstitilleri bozulma asamas: da dahil 17 bin kadar 6retmen, 3 bin kadar saglikgi-ebe,
teknisyen, 9 bin kadar da egitmen yetistirmistir. Yiiksek Koy Enstitiisi 150 kadar mezun
verdi" (Aksoy:1983;18). Bundan baska, pek g¢ok Mr, ozan yetigmistir. Ornegin, Koy
Enstitiileri Gzel sayisinda ‘Yeni Toplum’ dergisi, yapitlanndan &meklerle, M.Bayrak,
D.Akgam, T.Apaydin, B.Ay, Y.Z.Bahadinh, M.Bagaran, F.Baykurt, A.Biyazar, K.Burkay,
U.Kaftancioglu, H.Kiyafet, E,Ozdemir, M.Makal, O.bahin, A.Yiice, b.Yiicel, M.Koca, C.Ateg
gibi koy enstitiili yazar-ozam tamitmaktadir. Aymi dergideki M.Bayrakn yazisinda yine
edebiyat alamindaki diger sanatqlar, yapitlanyla tamitilmaktadur.

Bayrak, koy enstitiili sanatqlann, kdy gergegini tiim cqiplakhg serip doktiklerini;
koy enstitiilillerin edebiyatin halklagmasinda, toplumcu edebiyatin halkla biitiinleymesinde
ve Tiirkiye’de bir okuyucu kusagin olugmasinda énemli bir doneme¢ oldugunu belirtmektedir
(Bayrak,1976;264-266) ’KGy Ensdriilii Yazarlar Ozanlar adlh yapitta ise Bayrak, koy
enstitiili sanatqlan ve getirdiklerini §6yle degerlendirmektedir: Sanatgilann hemen tiimiiniin
koyliliikten gelmesi, orada yagamalan ve yetiymeleri nedeniyle edebiyat halklagms, ‘kéyld
edebiyata kendi girmeye’ baglamigtir. Uriinlerin ortak niteligi kéy ve koyli konusunu,
sorunlanmi islemesi olup, bu iiriinleri 6nceki benzerlerinden ayiran en 6nemli &zellik, tam
bilinmeden ya da distan gozlenerek degil, dogrudan koyli kesiminden gelenlerce
yaratilmasidir. Aynca, anlatim dili, konu ve igleyiy bakimindan da drinlerin &zellikleri
goyledir: Kestirme, gercekci, sade ve bolgesel sbyleyis Ozelliklerine uygun dil, k&y-koyli
yasamunin sergilendigi konulann, ilk asamada daha g¢ok siir ve notlarla, gdrdiklerini,
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duyduklanm ve yagsadiklanm goézlemci ve elegtirel gergekcilife yaslanarak iglenmis olmas:.
1960 sonrasinda da yalnizca gergekleri nedenleriyle vermek degil, ¢ogunlukla toplumcu-
gercekci bir ybnlendirme de gorilmigtir. Aynca, kéy enstitili yazar ve sanatqilar,
Tiirkiye'nin her bélgesinden ses getirmiglerdir (Bayrak,1978;68-75). Koy enstitiililler kugag,
giire ve &zellikle tiyatroya, 6teki tiirler kadar itibar etmemis; siirsel driin verenler de roman
ve bykiideki kadar etkili olamamiglardi. K&y Enstitiisii dergilerindeki giirlerin ¢ogunun halk
siiri tirinde yazimas: da dikkat ekicidir. Kapsamla bigim arasinda Szgir bir bilesim
kurulamamig ve bunun sonucu olarak yeni bir ‘giir akimr’ yaratlamamigtir (Bayrak,1978;85
ve 86).

. Koy Enstitiller’ndeki egitim anlayijinin ya da Koy Enstitileri uygulamasimin model
olusturduu da ileri sirilmektedir. 1990'n bapnda Ban Berlin Universitestnin Egitim
Sosyolojisi Enstitiisii tarafindan, Azgelismiy Ulkelerde Egitim Hareketleri konulu ii¢ ginlik
uluslararasi seminerde, 6gretmen yetigtirme bolimiinde, "Tiirkiye’de K6y Enstitiilleri Sistemi”
adlh konugmada, °...Tirkiye'de c¢oktan terkedilmis olmakla birlikte, K&y Enstitiileri
denemesinin &zginligi izerinde durularak, ginimizde orta ve Giiney Amerika’nin
Afrika’'min ve Asya'min gelijmemis bblgelerinde bu denemeden esinlenen egitim ve kalkinma
caliymalan yapildii, doksanh yillann okul reformlannda da Koy Enstitiisii ilkelerinin 1511(
tutucu olacag:..." (Gelen,1990;123) belirtilmistir.F. Almanya hiikimeti ile Filipin hikiimeti
arasinda yapilan bir gelisme yardim: anlagmas: gercevesinde, 1978 yilindan bu yana, ‘iiretici
koy okullar’ geligtirme projesi adiyla bilinen uygulama,koy enstitillerinin okul anlayijina
yakin 6rnek olarak sunulmaktadir.Diigiinen igletme diye nitelenebilecek bu okulda giphesiz
yalmzca iertime dayah bilgilere gereksinme duyulmuyor. Teori ile uygulama arasinda yogun
ve aragtina 6grenmeyi agirhk noktas: yapiyor. Basanh caligan iiretici okullar aym zamanda
birer 6gretmen yetigtirme kurumu olma yolunda gelisiyor ve bu arada, hem teorik ve hem
de pratik bilgisi olan, bilgisini pratife déniigtiirebilen hem tekniker, hem iktisat¢i, usta olan
cifte nitelikli 6gretmen yetigtiriyorlar (Gelen,1990;126).

-Kirby, yalmzca egitim anlayiyi ile etkili olmadigin1 savunmaktadir. Kirby’e gore,
tezinin sonuglannin birisi de K&y Enstitiileri’nin etkileri konusundadir. "...K6y Enstitiilerinin
sadece egitim davasina bir ¢6ziimleme bulmakla ve bu ¢6ziimin dogrulugunu gGsteren
baganlar meydana getirmekle kalmayip, Tiirk toplumu iizerinde hig bir egitim miiessesesinin
yapamadi$: 6lgiide...(etkili oldugu sonucuna vanr)... K6y Enstitiilleri, e§itim, hukuk, idare,
kiiltiir ve fikir hayat tzerine pek az kisinin farkina vardig bir 6lgiide tesir etmiglerdir. Bu
tesirler Enstitiilleri yikan geri tepkiye rafmen de devam etmistir. Enstitiilerin ... yazi, yaym,
sanat ve fikir alanlannda gosterdikleri faaliyetler, Tiirkiye’'nin canh tagiyiailan olduklanm
anlatr..." (Kirby,1962;7).
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-Enstitillerin bagka bir etkisi de acilma nedeni ile ilgilidir. inan, " marangozluk ve
demircilik igliklerimizde kéyld komsulann ve komgu kéylerin gereksinmeleri de kargilanirds,
¢ofu kez parasiz. Bu durum cevrede enstitiye biyik bir ilgi ve sayginhk saglamugn..."
(inan,1988;67) biciminde bir yararhhfindan soz etmektedir. Bu, enstitilerin yaptiklan ile
ilgilidir. Aksoy’a gtre,” Bozkirda g¢adirla aqlan Enstiti kisa zamanda baywndir bir kent
gbriinimiine birinmistiir. Yapular yapilmig, a§aclar dikilmis, e§lence yerleri kurulmusg,
elektrik, su gibi uygarhk araglan saglanmigur.Olanak bulunan en ileri teknolojik ortam
yaratlmgur. ... Bu degismeden gevredeki topluluklar da etkilenmigtir. Enstitd kurulan yerler
ilk kez elektrigi, sinemayl, hamami, motoru gdrmistir. Saglik koruma Onlemleri girmis,
hayvanlar, ekinler kurtanlmigtir" (Aksoy,1983;20). Enstitillerin stzkonusu bu etkisi, bir
anlamda amaclanan veya beklenen fonksiyonu idi.

Arman, K8y Enstitileri’nin driinleri ve getirdiklerini §6yle de§erlendirmektedir : Koy
Enstitiller’nin bugiin de yararlanilan varliklan k&y okulu, okur-yazar ve Ogretmen
sayilanndaki artislar ve mezunlann her alandaki basanlan somut olarak ortadadur. ... Yalmz
orgiin egitim icin defil, nfinlann egitiminde Snem kazanmuslardir. ... Kaltir, kiltiirli insan
kavramlanna uygulamalanyla ve ahnan sonuglarla iilke icin yepyeni boyutlar getirmigtir. ...
ilk kez vim koyleri kapsayan, gereksinmelere uygun, imece temeline dayanan iiretici bir
orgiit kurulmugtur (Arman,1976;13-14).

Sonugta, Koy Enstitilleri’nin etkileri:
a- yetigtirilen insanlar,

b- temsil ettikleri anlayg,

c- bina, aga¢ vb. somut iiriinler

gibi ifade edilebilir. Koy enstitileri yalmzca egitim alaminda degil, ekonomik, toplumsal,
kiiltiirel yasamda ve -daha ¢ok tartigilan - politik alanda etkileri olan kuruluglardi.
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Degismekte olan toplumlarda yenilikler, yeni davranig bicimleri, yeni tutum ve
aliskanhklar, yeni de8erler getirir. E§itim kurumuna diigen rol, sézkonusu yeniliklere uygun
bireyler yetigtirmektir. Ozellikle azgeligmiy toplumlarda egitimin bu roliiniin 6nemi biyiiktiir.
Egitim sosyal, politik ve kiiltiirel defisimin araci haline gelmigtir.

Sosyal degistirme-egitim iligkisi {izerinde duran Kurtkan, sosyal degistirme
cabalannin, plan ve program cergevesinde baganlabilece§ini, bu degismeninse, sosyal
gelisme olarak nitelendirilebilece§ini ifade ederek; sosyal gelismeyi soyle tamimlamaktadir:
"...sosyal geliyme, bir iilkede, milli gelir artigina zarar verilmeksizin sosyal simf farklannin
azalmas), sosyal tabakalar arasinda mobilitenin ve gesitli tali gruplar arasinda da
biitiinlesmenin (entegrasyon) gerceklesmesi olarak belirtilebilir. .. sosyal degismenin
kendili§inden miispet bir y6nde vuku bulmadify gelismekte olan iilkelerde planhk bir sosyal
degistirme politikas: ile glidilmesi gereken ana hedefler ii¢ kategoride miiteala edilebilir. ...
sosyal simf farklanmn azalmasi,... sosyal mobilitenin ... arttinlmasi ve ... cemiyetin tali
gruplan arasindaki iktisadi ve kiiltiirel biitiinlesmenin veya milli birlifin gerceklesmesi. Bu
hedeflerin her Gginin de egitimle yakindan miinasebet halinde oldugu ifade edilebilir”
(Kurtkan,1972;118). Bu ii¢ hedefle egitimin iligkisini ise, 6zetle $6yle belirtmektedir:

Egitim yolu ile sosyal ssmf farklanmn azaltlmasi: Azgelimis ilkelerde sosyal sinif
farklan ¢ok siddetli olmakla beraber alt ve iist tabakalar arasindaki mesafe o kadar biiyik
ve alt tabakalar o kadar kalabahknr ki, boyle bir sosyal atmosfer iginde fertlerin bagan ve
rekabet duygulanm korikleyecek hi¢ bir faktér yoktur. Nifusun biiyik ekseriyetini tegkil
eden koyli smmifiin, mesela Tirkiye’de gogunlugu itibarile alt tabaka mensubu telakki
edilmesi gerekir. Bununla beraber kdyli, statik bir biinye varh§ hissettirmektedir. Azgeligmis
tilkelerde egitimden beklenecek pek ¢ok fonksiyon vardir. Miktarini ve zamamm iyi tayin
etmek sarti ile egitim yatinmlan hem alt tabakalardan mobilite yolile yiikselen fertlerin
6mek teskil etmeleri neticesinde cemiyetteki harekete gegis giiciini kumldatacak,rekabet ve
emelleri keskinlestirecek, hem de iktisadi geligmeyi gergeklestirecek olan aydin simfin
tesekkiiliine imkan verecek kaynaklann iyi kullanilmasina, milli gelirin srtmasmna ve
hitkiimetlerin istikrar kazanmasina yol agacaktir. Geligmekte olan iilkelerin problemi, egitim
yolu ile kalkinmay ve orta simfin tegekkiliinii gergeklestirmek ve bunu yapabilmek igin de
fertlere bagan ve rekabet arzulanm agilayabilmek olmahdur.

Egitim yolu ile sosyal mobilitenin gergeklestirilmesi:Fertlerin basan arzusu ile
iktisadi geliyme arasindaki iligkiyi McCllelland''n g¢aligmas: ile sunan Kurtkan'a gére, " bir
milletin iktisadi biiyime igin muvafik olan arzulara ySnelmesini tayin eden sebepler

nelerdir? insanlanmn isteklerinin, arzulannin, saiklerinin ve degerlerinin ortalama olarak
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kiiltirden kiiltire az ¢ok defisebildigi bir gercek olduguna gére mithim olan mesele iktisadi
biiytime igin lizumlu de§erleri bulmak, gelistirmek ve biitiin fertlere kabul ettirmek iizere
insanlan nasi bir egitime tabi tutmak gerektigini kegfetme problemidir® Azgeligmi§ tlkeler
icin zor sartlan yenebilecek, sosyal mirasa yenilikler ilave ederek onu zenginlegtirebilecek,
cemiyetten aldifn deferlere mukabil ona yeni kiymetler ve degerler verebilecek kadar
kuvvetli ferdiyete sahip bulunan vatandaglan ihtiva edebilme iimidi biyiktir. Bu imidin
gerceklesmesinde egitimin, kiitle haberlegmesinin ve amme efkanmn rold,bilhassa kuvvetli
bir basan ihtiyaa agilayabildikleri nispette biiyik olacaknr.

Egitim yolu ile sosyal biitinleymenin saglanmasi: Bir kiltiriin biitiin unsurlannmn
ahenkli bir biitin tegkil etmesi ve bitiniin modernleyme igin misait bir biinye vasfin
tapimas isteniyorsa, gegitli kiiltir unsurlannin ne suretle birlegmis oldugu, egitim sisteminin
bir taraftan entegrasyonu bir taraftan da sosyal degismeyi uygun bir ySnde nasil
gergeklestirecegi problemi ortaya gikmaktadir. Sosyal biitiinlegmenin toplumun biitiiniline ait
bir karakteristik haline getirilebilmesinde egitimin énemli bir roli vardir.Her toplum &Gnce
yeni iiyelerine egitim yolu ile genel degerleri benimsetme hedefi ile karyp kargiyadir. Bu
hedef, fertler ve gruplar arasinda, toplumu ayakta tutmaya yarayacak benzerligi
gerceklestirme esasina dayanmaktadir. Fakat, toplum, benzerlik kadar farkhhiga da
dayandify icin egitimin aym zamanda fertleri farkh ve birbirini tamamlayan fonksiyonlar ifa
edebilecek hale getirme rolint ifa etmesi gerekmektedir.Fonksiyonel entegrasyonun siki bir
igbirligini gerektirdigi ve bunun da ancak igbolimi ile gergeklestirilebildigi bilinmektedir.
Egitim, bir taraftan benzerlik, di§er taraftan farkhhk sartlanm yerine getirmek suretiyle
toplum hayatumn iki asli prensibmm gergeklesmesine ve biitiinlegymenin sa§lanmasina imkan
verir.

Kurtkan, " sosyal simf farklanmin azaltlmas:” , "sosyal molitenin gerceklestirilmesi"
ve "sosyal biitiinlesmenin saglanmasi” ve egitim iliskisini ele alirken; "kéye mensup olan ve
kéyli gruplann e§itim yolu ile aydinlatilmalan hususunda istihdam edilecek olan fertlerin
yetistirilme amaa giiden bir politika olarak Koy Enstitiilerinin, ferdi mobiliteden kollektif
mobilitenin gergeklestirlmesinde bir arag¢ olarak yararlamilan bir tecriibe olarak kabul
edilmesi gerektigini belirtmektedir. Aynca, kodyde kollektif mobilitenin sadece egitim
tedbirleri ile halledilecegi konusunda fazla iyimserlife kapilmamak gerektigini de
vurgulamaktadir (kurtkan,1972;222-223).

Gergekten de egitimin sosyal hareketlili§i saglamadaki etkisinin abartildif:
belirtilmelidir. Bunu Balamir de vurgulamaktadir: " Egitimin, ileri siirildiigi kadar énemli
bir toplumsal devingenlik arac olmadigi Boudon’un ¢ok sayida sanayilesmis dilke {izerinde
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yaptfh aragtirmadan anlagilmaktadir. Griffin ve Kalleberg, Amerika Birlesik Devletlerinde
eitimin ancak mesleksel devingenlik sagladify, simf devingenligi ile genellikle iligkili
olmadifim1 saptamglardir " (Balamir,1983;8). Sosyal hareketlilik icin egitimin Gnemli
faktérlerden biri oldugu kabul edilmekle birlikte, egitim ile sosyal degisme iligkisi, egitimin
sosyal hareketliligi sagladigs biciminde kurulmamahdir. Egitim firsatlanmn
yayginlastinlmas), bireylere basan ve rekabet duygulanmin agilanmasi, sosyal simf
farklanmin azaltlmasinda (orta sinifin olugmasi1 ve kalkinmada), sosyal biitinlesme ve
sosyal mobilitenin saglanmasinda dolayh bir etkendir.

Egitim ile toplumsal de§isme iliskisi konusunda tartigilan nokta, egitimin toplumsal
degismeye etkisi konusundadir. E§itim kurumunun  toplumsal degigmeyi etkiledigi
gibi,toplumsal degismenin de egitimi etkiledi§i biciminde ifade edilen kargihkh iligkinin
oldugu kusku gotirmez bir gergektir. Oyleyse, "...toplumsal degismeler, efitimi belirli bir
yonde degismeye zorladifn gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan ySnde
degistirilmesi de s6z konusudur. ... efitimde baglanlan bir de§isme, toplumsal yapinin diger
parcalanm degisme ydniinde etkiledigi gibi, kendisi de sirekli olarak diger parcalarda
meydana gelen degismelerin etkisinde kalmaktadir. Bununla birlikte, bir ¢ok arastina,
kargihkh iligkiyi kabullenmekle birlikte, baslangic noktas: olarak toplumun degigmesini alma
ve toplumsal degismenin egitim sistemini ne yonde degistirdigini gésterme egilimindedirler”
(Tezcan,1991;175).

Toplumsal yap: egitim diizeyini hem dogrudan hem de egitim hizmetlerini etkilemek
yoluyla dolayh olarak belirler (Balamir,1982;IX) bicimindeki savin dogrulandifim da
(Balamir,1982;170) belirten Balamir, tek bagjina egitim fizerinde yapilan yeniliklerin
toplumsal degisme icin yeterli olmayaca, egitimin etkin bir defisme arac olarak iglev
gormesi icin diger alanlardaki degisme ile birlikte olmas1 gerektigi diigiincesini ¢ikig noktasi
olarak almstir. Bu ele ali§ tarzindaki vurgu, yerindedir. Tek bagina egitim iizerinde yapilan
yenilikler, toplumsal degisme igin yeterli olmayacaktir. Egitim kurumundaki degismenin
toplumsal de§ismeye yol agip agmayacagim tartiymak gereksiz olacaktir. Yeni fikirlerin,
anlayiglann, degerlerin ve tekniklerin topluma egitim kurumlan aracihgiyla verilebilmesi,
egitim yolu ile toplumu degistirme miimkiindiir. Ancak, egitim kurumunun toplumsal
degisme siirecinde alabilecegi rol ve énem derecesi bakimindan farkh gériisler vardir. Bu
konuda ileri siiriilen goériigleri, Tezcan, "degisme arac1 olarak egitim", "degismenin kosulu
olarak egitim" ve "degismenin etkileyicisi olarak egitim" bigiminde gruplandirmaktadr.

Degisme arac olarak efitim goriigiinii, Amerikan toplumunda okullann iglevi dile
getirilerek 6rneklendirilmektedir.
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" Okullar, Amerikanlagmay: &greterek siyasal iglevlerini yerine getirmektedirler. ..
okul, temel olarak orgiin Ogretimin bir pargasi olmaylp, Amerika'da nasil yasandiim
Ogreten bir aractir. Okul burada muazzam heterojenlikten homojen vatandaghi$h saglamaya
calisgan kurumdur. Ortak dil, ortak ahskanhklar, hoggoriler, ortak siyasal ve milli inang
yaratmaktadir. ... Amerikan kamu egitimi, toplumsal degismenin bir arac durumundadr. ...
egitimin kendisi degigmiyor. Fakat defismeye aracilik etmektedir. Okul, burada toplumsal
bitinlegmeyi saglamaktadir. ... Bir ¢ok farkh gruplann okullar yoluyla standart, tek bir
Amerikan kiltiri yaratmalan, onlann deyimiyle bir potada eritilmeleri ... olay1 ise bir
toplumsal degiyme gostergesidir” (Tezcan,1991;177).

Bu goriiy, Amerikan toplumunda toplumsal G6zellikler bakimindan cok farkh olan
gruplann "Amerikanlagtinlmasi” ile, egitimin degiyme araca oldugunu ileri sirer. Bu goris,
yalmzca bu érmekle de amilmayabilir. Ginki, tim egitim kurumlan, ulasal kimlik bilinci
yamnda toplumun yasam bicimini, deger ve kurallanm, aligkanhklanm bireylerine
kazandirmak amacandadir. Egitimin "bireylerde istendik davramslar olusturma siireci" olmasi,
zaten, egitimin bir toplumsal degiyme arac oldugunu ifade etmektedir.

ikinci goriis, "toplumsal degigmenin kogulu olarak egitim"dir. Yine, ABD’de yiiksek
Ogretimin niteliginin mesleksel yapinin de§ismesinde esas etkileyici oldugu, ama mesleksel
yapidaki bu degismelerin de, ekonomik olaya dayandigimi, bu olayin egitim kurumlanm
etkiledigini belirten Tezcan’a gore, boylece egitim, ekonomik degismenin bir kosulu olur;
ekonomik degiyme de egitimin sonuglanmn kogulu olmugtur. Siiregler aym =zamanda
gerceklesmektedir (Tezcan,1991;178).

Bagka bir goriy de "egitimin teknolojiyi degigtirmesi, etkilemesi" bigiminde ifade
edilmektedir ki, bu da toplumsal degismenin etkileyicisi olarak egitim adi alunda sunulan
gorigtiir. Bu goriste de teknolojik gelijmenin verimlilik ve iggict ile iligkisi vurgulamr.
Teknolojik gelisme teknisyen ve yOneticilerin yetigtirilmesi ile olanakhdir (Tezcan,1991;179).

Egitim ile toplumsal degigme arasindaki iligki yogun ve énemli bir iliskidir. Ancak,
bu iliski de asi iizerinde durulmasi gereken nokta da egitimin bagimhi degigken mi,
bagimsi1z degisken mi oldugudur.

Durkheim, egitimin bagimh degisken ya da belirlenen oldugunu ileri siirenlerdendir.
"Ortam olarak diisiiniilen toplum, egitim sistemini belirler. Her egitim sistemi toplumu
yansitir, toplumsal gereklere karjihik verir, ama aym zamanda toplulufun degerlerini
sirdiirme iglevini de yerine getirir. Neden olarak digiinillen toplumun yapisi, egitim
sisteminin yapisim belirler. E§itim sisteminin yapis1 da bireyleri toplulu§a baglamak ve
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onlan toplumu saygilanmn ve baghliklannin hedefi olarak almaya inandirmak amacandadir
(Aron,1986;377).

Tezcan, Weber'in ve Ogburn’un da aym bicimde, efitimi bagimli degisken olarak
gordiiklerini iletmektedir. Weber'e gore toplum, ekonomik ve toplumsal gicler tarafindan
etkilenir ve belirlenir. Egitim de bu giiglerce bigimlenir. Egitim, kendi bagina bicimlendirici
etmen degildir. ...Sanayi ve e§itim, :kl degiskendir ve ilkin sanayide degisme gergeklesir ve
egitimin buna uygulanmas: takip ederse sanayiden bagimsi1z degisken olarak sz edebiliriz.
Egitimi de bagimh degigken olarak nitelendirebiliriz" (Tezcan,1991;180).

Egitimi bafimh degigken olarak gormek yerine, vurguyu etkilesimden yana
yapmanin daha dogru oldugu belirtilmelidir.

Buradan hareketle, egitimin toplumsal degiyme aqisindan rolii, 6nem kazanmaktadir.
Egiim kurumu toplumsal degismelerin aktanlmas: sirecinde ara¢ iglevini toplumsal kurum
olmasi nedeniyle yerine getirir. Toplumsal de§isme, toplumsal yapin de@ismesi, yani
toplumsal iligkilerdeki degisme oldu§una gére, egitimin bu anlamdaki degismelerden
etkilenmesi kagnimazdir. Ancak, e@itim kurumunun, toplumsal yap: (toplumsal iligkiler)
tzerinde etkili olabilece@i de bir gercektir.

Egitim;

1-Toplumsal degismelerin aktanlmas: aracidur.

2-Fertlerin, gruplann ve topyekun toplumun, degismelerin dogurdugu yeni
durumlara intibak ettirilmesi aracaidir. Buna, toplumun yeni icat ve kesiflere ahgtinlmas: da
diyebiliriz.

3-Toplumsal degigmelerin gerektirdi§i yeni insan tipinin yaratnlmas: aracdr.

4-Toplumsal degismelerin gerceklestirilmesi aracadir " (Celkan,1989;93).

Egitim-toplumsal degisme ile iliskisinde, pratikte, yukandaki dért rol de
gozlenebilmektedir. Siralanan rollerden "toplumsal degigmelerin araci" olarak gorilmesi,
kuramsal tarngmalarda en ¢ok ele ahnan yamdir. E§itimin toplumsal degismedeki roliine
iligkin olarak gelistirilen kuramlar, kabaca iki grupta ele alinmaktadir.

1.Egitimi toplumsal doniiglimiin nedeni olarak géren kuramlar ya da bagka bir
adlandirma ile klasik- liberal yaklagim

2.Belli bir egitim bigimini toplumsal dénigiimiin sonucu olarak goren kuramlar ya
da azgelismiglik ve bafimhlik yaklapnmi (Balmir,1982;54-61 ve Kose,1993;89).



147

Bu iki gruplamalardan birincisi, klasik liberal yaklagm ile egitimi toplumsal
doniigimin nedeni olarak goren kuramlar, "ekonomik bilyiime kuram:”, "modernist ve
gelisimci kuram”, "egitlik icin okullagsma yaklasimi", "insani sermaye yaklagimi” gibi adlarla
ambr. Farkh isimlerle ambiyor olmasina ragmen, "klasik liberal yaklajim egitimi
endistrilesecek ve modernlesecek olan bir toplumda ihtiya¢ duyulan giidii, yetenek, beceri
ve kigilik O6zelliklerini gelistirici vazgegilemez bir kurum olarak .." (K&se,1993;90)
tanimlama konusunda ortakur. Bu yaklagumn 6ziinde, egitimi toplumsal déniigiimde "neden”
olarak gérme anlayiyi vardir.

Schumpeter, halkin daha biiyik imitlere kapilarak daha fazla basan elde etmeyi
arzu etme ve bunu Ozellikle efitimden beklemesi, biitiin tabakalann sgiddetli bir egitim
rekabetine girigmelerine yol acar (Kurtkan, 1972;121) derken; Mc Clelland, bireylerin bagan
arzusu ile ekonomik gelisme arasindaki iligkileri incelerken "bagan ihtiyaa"min ekonomik
geliyme ile atbagi giden baghca neden oldugunu ileri sirer (Kurtkan,1972;123-124). Bu iki
goris de kalkinma ya da modernlesme gibi ifade edilen toplumsal de§ismede diger maddi
faktérler yamnda "insani" yan incelenmektedir. Ozellikle azgelismig ilkeler icin Gnemi
fazlaca vurgulanan insani fakiorii bicimlendirmede ise, egitim kurumu 6n plana gikmaktadir.

Modermnist kurama gore, ekonomik ve sosyal gelijmenin saglanabilmesi i¢in modern
dinyadaki ileri teknolojinin, modern ve rasyonel orgilitlenme bicimlerinin, endiistriyel
tretimi gerceklestirici iggicii aligkanbklanim ve bireyin kendisi, ailesi ve gevresi ile ilgili
tutumlann gelijmis modern diinyadan transfer edilmesi ancak egitilmis bir elit tarafindan
gerceklestirilebilecektir (Kése,1993;91).

Ekonomik ve sosyal gelisme ya da azgeliymis toplumlar igin toplumsal degigme
anlaminda modernlegme igin gerekli olan modern teknik, bilgi ve tutumlan benimsemis olan
egitilmis insanlann Gnemli olmadid ileri siirilemez. Ancak, uygun ekonomik ve toplumsal
iligkiler olmadan da, "modern toplum"a iligkin bilgi, tutum veya aligkanliklarin anlami da
fazla olmayacaktir. Tipks, esitlik igin egitim ya da okullagma yaklagiminin, qikig noktasin
hakhlk ve yerindelifine ragmen, sonugta egitimin esitligi saglayia bir mekanizma

olmayacagim géstermesi gibi.

Esitlik icin okullagma yaklagimina gére, endiistrilegymis toplumun temel ozelligi
egitlikgi ve demokratik olmaktr. Egitimi demokrasinin temel tagi, okulu ise esitlik yaratan
en o6nemli toplumsal hareketlilik mekanizmasi olarak tammlayan bu yaklagima gore,
toplumsal esitlik ile toplumda egitim almig niifusun orani ve alinan egitim diizeyi arasinda
dogrusal bir iligki vardwr. Bireylerin ekonomik ve di§er kazammlanmin almi§ olduklan
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Toplumcu kuram da, bagimhlik kuramiyla yaklagik aym: sonuca varmaktadur.
Bowles ve Gintis'in yaklagimlanna gére, ekonomik ve siyasal sistemde bir donigim olmadi$
siirece okul, eski sistemi degistirmek bir yana, tam tersine, onun yasamasim saglayan bir
kurum olarak iglev gorir. Onlar, okullann bir yandan yoksullara toplumsal ve ekonomik
bagan yolunu acan, 6te yandan da hak¢a bir toplum olugmasiu saglayan bir arag¢ olarak
tamtilmasini ise, biiyiik bir aldatmaca olarak nitelemektedir (Balamir,1982;60).

Bagimhiik kurami, az gelismis toplumlann yagamakta olduklan bunalimin nedenini,
onlann tarihin belli bir agamasindan bu yana merkezci bat kapitalizmine eklemlenmesinde
aramakta; bu bunalhmin asilmasinda temel ¢fzimiind ise, bu eklemlenme ve bafimhliktan
kopugta bulmaktadir. Bu yaklagima gore, az geligmislik, gelismis tlkelerin daha 6nce aymuy
olduklan, geliymekte olanlann asmalan gereken bir toplumsal asama degildir; geligmis
merkezci kapitalizmin biiylime ve gelijme siirecinde yaratilmis ve merkezin varolusunun
kaqimlmaz bir sonucu olarak ortaya qkan durumdur (Kose,1993;92). Bu yaklagimin az
gelismislik olgusuna bu gekilde bakigi, toplumsal esitsizlifin nedeni konusunda da, birinci
gruptaki liberal yaklagimlardan tiimiiyle farkli agiklamalar sunmalann getirmektedir:

Ekonomik biiyiime, endiistrileyme, kentlesme ve okullasma oranlanndaki artiglar
liberal yaklapmlar tarafindan az gelismis iilkelerdeki toplumsal egitsizli§i giderici temel ve
en Onemli faktGrler olarak gosterilirken; bagimhhk kuramu bu iilkelerdeki toplumsal
egitsizli§in ekonomik dig bagimhli§ sona erdirmekle gergeklesebilecegini savunmaktadir
(Kose, 1993;94).

Egitim-toplumsal degisme iligkisinde; birinci gruptaki, egitimin etkili bir toplumsal
degigme araa oldugu; ikinci gruptaki, egitim kurumunun toplumsal de§ismelerin sonucunda,
toplumsal sistemi degistirmek yerine, pekistirmek {izere varoldugu goérisi, tek basina
doyurucu agiklamalar sunamadigy, iligkilerin belirli y6niini temele koydugu icin; "sentezci"
yaklagim benimsenebilir.

Sentezci yaklagimu Balamir, soyle dile getimektedir: Toplumcu yaklagim
benimsemis olmakla birlikte, bazn degisiklikler getirmek girigimine, egitimi edilgin bir
dstyapr kurumu olarak degerlendiren yaygin anlayigin eksikliginin yol agtgim belirten
Balamir, aynca "egitim mi toplumu etkiler, toplum mu egitimi" gibi bir 6ncelik saptama
cikmazina girmenin, bu ikisi arasindaki devingen iligkiyi gizledigini vurgulamaktadir. Egitsel
olmayan kurumlardaki (toplumsal, ekonomik, siyasal) déniigiim toplumsal degigme igin
kagmimaz da olsa, yeni toplumsal iligkilerin kiiltiirel dayanag), ancak egitim sistemindeki
kokli deigimlerle kurulabilir. Yeni bir toplumun olugmasinda gerekli olan maddi temelin
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saglam olmasi icin, toplumsal,siyasal ve ekonomik degigme ile tutarh olan yeni insan tipinin
yaratilmasi gerekmektedir. Siyasal ve ekonomik sistemde gergeklesen bir dénigimiin, egitim
sisteminde, kendiliginden,aym dogrultuda degismeyi getirmemesi gibi; siyasal degiyim iginde
olmayan toplumlardae§itim kurumunun statikoyu koruyucu iglevieri yaminda, toplumsal
sistemin karginmi gelistirebilme potansiyelini tagmasi da 8nemlidir. Diger yandan, egitim
sisteminde reform ¢abalannin, toplumsal degismeyi baslatacak giicte olmasa bile, doniiyiime
katkida bulunaca@ kugkusuzdur.

Bu gerekgelerle "...egitim sisteminin toplumsal yapidan gktug kadar, egitimin
kendisinin de yadsinamayacak kadar 6nemli bir degigsim araci oldugu " Balamir (1982;61-
63) in de ifade ettigi gibi, kabul edilmelidir.

Gercekten de herhangibir toplumdaki egitim sistemini, o toplumun yapisiun
belirledigi ¢ok agqktir. Ancak, egitimin toplum yapisim etkileyebilecegini de kabul etmek
gerekir. Aynca, salt egitim kurumlan ile toplumun isleyen diizeninin degistirilecegini
savunmak da olanakh degildir. Degisen sosyo-ekonomik kogullarla egitim kurumlaninin da
degisecegi gercedi disiinilerek, koy enstitiileri ile ilgili olarak, sunlar belirtilebilir.

B- TOPLUMSAL DEGISME VE KOY ENSTITULERI

Sosyo-ekonomik yapimn temel sorunlan varolanlardan farkh, yeni -egitim
kurumlannin gerektigi bi¢ciminde bir anlayrs degisikligini getirmigtir. Egitim anlayigindaki bu
yenilik nedeni ile, yeni tipte egitim kurumlan ve yeni tip Ggretmenler aracith@iyla iilke
kalkinmasina katkida bulunmak hedefi, kéy enstitiillerini ortaya gikarmustir. O halde, egitim-
toplumsal degigme iligkisinde o©ncelikle kOy enstitilerinin ortaya gqikigi, bir degigimin

sonucudur.

Cumbhuriyet’in kéye yonelik politikalanmn bir sonucu olarak koy enstitileri,
toplumsal degigmenin sonucudur ama, hem defismenin aract hem de degismenin kosolu
olarak gdrilmigtir. Egitim ordusu sayesinde, kirsal niifusa ulasmak, ekonomik
etkinliklerinde, siyasal/ideolojik yénelimlerinde hemen her alanda onlara rehber olabilmek,
uretken, rejime ve ilkelerine bagh insanlar yetistirebilmek amaclanmgur.

Cumhuriyet Tirkiyesinde yerlestiriimeye ¢ahglan,"iistyapisal"dgelerden baglatilan
toplumsal degismenin niteliZi konusunda Kongar, §u saptamalan belirtmektedir
(Kongar,1981;374-376):
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Cumhuriyetin siyasal de§igme sirecinin kuruluy doénemi, dért asamada
kavramlagunlabilir. Birinci agamada “tepki bi¢imlenmesi"nde, genel olarak, o giinki
toplumsal ve ekonomik diizene kar;i olan bir ideoloji -toplumsal ve ekonomik diizen,
yabanailann etkisinde oldugu igin emperyalizme karyi bir nitelikle- ortaya qikar. Simfsal
gelismeler de goreli olarak emekleme diizeyinde oldugundan, yeni ideoloji sahibi olan grup,
ya yonetici seckinlerin bir pargasidir, ya da onlara gok yakindir. Geligtirilen ideoloji, Padigah
egemenligine ve emperyalizme kargi, halk egemenliine dayah, bata bir nitelik tagiyor;
gelistiren ve savunan grup da, askeri biirokrasi bigiminde ySnetici seckinlerin bir kesimini
olusturuyordu. ikinci agamada, "iktidan ele gecirme", yeni ideoloji sahibi olan grubun
iktidara gelisi olup, ancak bir devrim ya da bir kurtulus savasi yoluyla gergeklestirilebilir.
Dismanin Anadolu’ya gikmasi, siyasal diizene karst da ySnelen bir Bagimsizhk Savaginin
baglamas: icin ortam yaratmuy; devrimciler, esraf ve ayan ile birlik olmuglardi. Ugilinci
asama "uygulama" dir. iktidan ele geciren grup, kendi ideolojisine gére toplumu
bicimlendirmeye baglar. Eski diizeni ortadan kaldirarak yeni diizene gegiste iki temel arag
kullamlir: biri, yeni kurumlann kurulmas;, ikincisi ise, yeni ideolojinin topluma
agilanmasidir. Tirkiye'de CHP’nin alti ok ile belirlenen alt ilkesi, topluma agilanmak istenen
ideolojik modelin &geleridir. Bu ilkelerin temsil etti§i Atatiirk Devrimleri, toplumu Bat
modeline uygun olarak bicimlendirmek i¢in yapilan kurumsal giidimlemeleri olusturur.
Dordiinci ve son agsama "kurumsallagma”olup, bu asamada, yeni modele uygun olarak
ortaya gkan degisiklikler topluma mal edilerek kurumsallagtunhr.

Cumhuriyet’in kurulmas: siireci, dst yapisal bir degismedir ve Atatiirk Devrimleri’ne
gore toplumsal yapiy1 bicimlendirme c¢abasi, Cumhuriyetin ilk wllanndan itibaren
gézlenmektedir. Kongarin belirttigi iki ara¢ yeni kurumlar ve yeni ideolojinin topluma
agilanmasi bu gabada kullamlmigtir. Her yeni ideoloji ya da diigiincenin elde etmek istedigi
geng niifus, egitim kurumlanndaki diizenlemelerle kazanmilmak istenmistir. Ogretmen
yetistiren kurumlan bu anlamda diizenlemek, belki de en etkili yol olabilirdi. Birincil amag
olarak Cumhuriyet rejimin genis kitlelere yayilmas: gibi bir ama¢ giidilmemis olmakla
birlikte, Koy Enstitiileri’nin de bu cercevede degerlendirilmesi miimkiindir.

Tongug'un Canlandinlacak Kéy'de belirttigi gibi (1939;22 ve 92), Cumbhuriyet’in
getirdigi yeni degerleri, prensipleri kéylii vatandaglar arasinda yaymak ve onlara mal etmek
gerekirdi ki, inkilap, koklesebilsin. Parti programinda ve egitim politikalannda bu ¢aba
gozlenmektedir. K6y Enstitiilerinin dogusunda, iilke kosullannin etkili oldugu ¢ok agktr.
Ancak, ihtiyag duyulan bu kurumlann bigimlendirilmesinde "kéy ihtiyaglarina gore" olmamn

yaninda "yeni rejimin benimsetilmesi" de sdzkonusudur.
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Ulke niifusunun bilyik boliminin yagadi@n kirsal yapimin degigtirilebilmesi
cabasinda, e§itim kurumu araahiyla, bir yandan iretimin rasyonellesmesi, verimin
arunlmasi gibi hedeflerle tanmsal yapuun iyilestirilmesi, bir yandan da Cumburiyet
ideolojisinin benimsetilmesi amaclanmigh. Yani, de§ismenin 6zel anlamlanndan biri olan
"geliyme” ve siyasal alandaki deg§igmenin, "yenili§in yayllmas)" amaglanmg; Koy Enstitiileri,
araclardan biri olarak diginilmigtir. Hatta Tongug'un Canlandinlacak Kdy'de igledigi gibi,
koy kalkinmasimin arac, koyi canlandirmamin yolu olarak gorilen kdy enstitilleri, hem
Cumbhuriyet'in yaratmak istedi$i yeni kiiltiirel, ulusal degerleri hem de geliyjmeye (kapitalist
gelismeye) yol acacak olusumlan e§itim yoluyla benimsetme gabasi oldu§u igin, degismenin
kogulu olarak bile degerlendirilmektedir. Ancak, hemen belirtilmelidir ki, kéyii ve koyliyi
degistirebilme amaclanmugh; koy enstitileri kalkinmada ara¢ olarak gorilmigti ama,
degismenin nesnel kosullan, Tirk kéyiine kapitalizmin girisi ile gergeklegmistir. Egitimin
degiymedeki iglevi simrh kalmugtir, kéytin ulusal killtiire ve iilkenin ekonomik yapisina
kaulmasinda arag¢ olarak iglev gbrebilmesi i¢in, ekonomik yapinin da doniigime ugramasi
(tanma traktSriin girmesi en Gnemli gostergesi) da gerekliydi.

Daha &nce de belirtildigi gibi, "yeni bir toplumun olugmasinda gerekli olan maddi
temelin saglam olmas: i¢in, toplumsal, siyasal ve ekonomik degisme ile tutarh olan yeni
insan tipinin yaratilamasi” gerekir. Koy enstitileri, bu yeni insan tipini yaratabilmek iizere
olusturulmugtu. Egitim anlayigindaki reformist yana, girisilen Onemli ¢abalara ragmen,
toplumsal degismeyi baglatacak giligte olamamisti ama donigime katkida bulundugu
sOylenebilir. Bu katki, her seyden o6nce, efitim anlayigindaki gergekcilik, idiretici insan
yetistirebilme cabasi ile goériilebilir. Egitimin yayginlastinimasi, Cumhuriyet'in ve ilkelerinin
benimsetilmesi, yalmz koy okuluna defil kdye gére Ogretmen yetigtirerek hem egitim
alaninda hem tanm alaninda etkin kilma yoluyla kdyii degistirebilme amaa ile kurulmasi

diigtiniiliirse, toplumsal degigmedeki roliiniin énemli oldugu gérilecektir.

Ancak, hedeflenen kirsal yapimin degistirilmesi amacinin, ¢ok farkh yorumlan da
gorilmektedir. Ornegin, K. Tahir, kdyi degistirme fikrinin, sSylenmesine ragmen,
amaclanmadifim ileri stirmektedir: "..koyiin degismesi digliniilmedigi gibi, cocuklan
degistirmek de hi¢ dilgiinilmiyor ashnda... Yanm yirtik okuttugumuz g¢ocuklardan biraz
diilgerlik, kaba demircilik, biraz nalbanthk, biraz duvaralik, énemlice rencberlik istiyoruz!...
Enstitilerde safliklan bozulmadan yetigtirdig¢imiz ¢ocuklar, bin yildir degismeyen kdyde ne
yaparlar?... ana fikir, bugiinki koyin kendi kendine yeterli kalmasindan aynlamamigtir.
Bugiinkii koylin kendi kendine yeterli§i demek, insan toplumunun sosyal igbolimi
anlayiginin en ilkel iiretim ¢aginda yagamaga cabalamasi demektir ki gikan yoktur. Bugiinkii
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enstitiilerde "6grenciyi ezer gibi ¢ahstirmak” bir gartla basanh olur, biitiin memleket, belli
bir amaca varmak icin iy seferberligine aulmigsa..." (Tahir,1991;152-156).

Bu gorig, koyin degistiriimesinin degil, kendi kendine yeterli olmasinin istendigini
ileri sirmektedir. K. Tahire , kdyiin degigmesi istenmedigi gibi, kéyii degistirme konusunda
gorev verilen 6gretmenlerin de

-yetistirilme siirecinde verilenlerin nitelikleri ve

-kendilerinin nitelikleri

nedeniyle, koyu degistirebilmesi miimkiin degildir. Zaten, temel kitap olarak alinan
‘’Canlandinlacak Koéy'i de elestirmektedir. Canlandinlacak Koéy'in ana prensibininin Kkoy
kaynagindan bol bol alinacak "rejimsor” yetistirmek oldugunu ileri siirmektedir. Onlann
karakterlerini bozmayacak miesseselerde yetistirilmek istenmesinin de "degistirmek
kesinlikle sbzkonusu degil” demek oldugunu belirtmektedir. Ancak, burada vurgulanmasi
gereken Onemli nokta, KOy Enstitilerinin Kemal Tahirin dedigi gibi, koyli gocuklannin
karakterlerini, ilgilerini degistirmemek gibi bir amaa olmadifidir. Amag, koyli ¢oguklann
yetistikleri kogullan daha iyi kilabilmek i¢in egitilmeleriydi. Degismenin 6niine gegilebilmesi
ya da de§ismeyi durdurabilmek de zaten olanaksizdir. Kemal Tahirin "de§ismeyi
durduramasak da geciktirirdik epey”, "kdyiin degismesi isimize gelmez" bi¢imindeki
cimleleri, CHP Genel Sekreterine sSyletmesi de dikkat ¢ekici bir saptamadir. Koy
Enstitiler’nin koyliyi kéyde tutmak gibi bir ¢abasi olamazdi. Politik iktidann, kéyliyi
kdyde tutmak igin, kéye gerekli tiim alanlarda yeterli olacak elemanlar yetistirmek amaa ile
Koy Enstitileri’ni actigh da ileri siinilemez. Yapilmak istenen, geleneksel iligki bigimlerinden
(ekonomik, siyasal tutumlar anlaminda) kurtulmug, iretken, Cumhuriyet rejimini
benimsemis koylileri yetigtirmekti.

Buradaki koyii degistirmeme fikrine katilmak mimkin degildir. Ancak, toplumu
doniistiirme amacimi a@k bigimde 6n plana alan Cumhuriyet dénemi politika ve
uygulamalannin niteligi Gizerinde durulabilir. Atatiirkin cesitli nedenlerle sirekli vurguladig:
’cagdas toplum’ temasi, degigme aqisindan hedeflendi. Gagdas toplum olma yolunda gerekli
oldugu diigiiniilen cesitli devrimler de gergeklestirilmigti, bu anlamda Latin harflerinin
kabulii egitime iligkin olarak ilk akla gelen &rnektir. Yonetim erkine sahip olan kesim,
toplumu ¢agdas kapitalist iiretim iligkilerini olusturabilecek bigimde hazirlama ¢abasim, st
yapisal Ogelerle baglatmug, devrimleri tabana yaymada da egitimi etkin bir arag olarak
gérmiigtiir. Dolaywsiyla 'k6yi degistirmeme’ yi degil, toplumun tiimiinii degistirebilmeyi
amaglayan yeni bir rejim s6zkonusudur. Kugkusuz bu amaca ulagithp ulasiimadigs da
tartisihr. Ancak, koy enstitiileri igin konu gu bakimdan tartigiimalidur.
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Egitim kurumu olarak kdy enstitiileri, cagdag toplum olma yolundaki d6ntgiimde ne
kadar 6nemli idi? Bu soruya verilebilecek yamit: KOy enstitiileri, tek bagina k&y
kalkinmasinin arac olamazdi. Toprak miilkiyeti, dretim ve bo6ligim mekanizmas:
degismedikce, kdy enstitileri olsa olsa, e§itim anlayii ve ilkeleri ile, yeni tutum, ahgkanlk
ve degerieri tanitabilme, iiretken bireyler yetistirebilme gibi bir katki saglayabildi. Bunun
dahi, kdy enstitilerinin kéy cocuklanm ahp kéye gore yetigtiriimeleri nedeniyle mimkiin
olamadiy bicimindeki goriglere de gu karsik verilebilir. Defigme insamn temel
6zelliklerindendir. Ustelik sbzkonusu deigme, belirli bir egitim siirecinde ise, istendik
yondedir. K&y ¢ocuklan, kéylerde yararh olabilmek fizere yetigtirilecekse, kirsal kesime &zgi
bilgi ve becerilerin kazandinlmas: da dogaldur.

Her ne kadar Alath da K.Tahirin agiklamalanna benzer bigimde kéy enstitiilerinin
kaynagimi, "kastekli Bulgaryall”, Tongu¢’un, dag koylerinden, sulak ovadan, bozkinn
corafindan, kasaba yasayim bile tanimamglar arasindan bozulmamg kéyli ¢ocuklanndan
secmesini, koyliligini kaybetmeyecek bicimde yetigtirilmesini elegtiriyorsa da
(Alath,1992;178), her olguyu ortaya gktufi dénemin kogsullanyla degerlendirmek gerekir.
Koy enstitilerinin kaynaf: k6y cocuklan; verilecek e§itim kirsal kesime déniik olmaliyd:.
Ancak, bununla degismeme/degistirmeme gibi bir ama¢ olamazdi. K8yliiyi kSyde tutmak
amaclanmadi$ gibi, kéylintn toprafindan kopmasina engel de olamazdi.

Toplumsal degisme ve kdy enstitiileri konusunda yapilan birtakim spekiilasyonlardan
biri de su konudadir. Kdy Enstitilleri yasasayd:, yurt digina bu kadar iscinin gitmesine gerek
kalacak miydi, gecekondu sorunu dogar muydi, iiretken kéyli, toprafindan kopar muydi
sorulanna da Yasa, goyle yamt verir:

K8y Enstitilleri, Tiirkiye’'nin gerek Avrupa veya bagka iilkelerin iginde bulundugu
bilyiik sorunu gbzecek giigte bir sistem olamazdi. Giinki Tirkiye bitin &teki diinya
tilkelerinde oldugu gibi sanayilesme sorunundaydi. Tiirkiye sanayilesmeye yOneldiginden
itibaren, Koy Enstitileri de o yapiyr degistirecektir. Gene koylerden kentlere akin olacakn,
bu ¢ok iiniversal bir olusum. Koy Enstitileri bu olusumu ne dengeleyebilecek ne de
onleyebilecektir (Yasa,1990;107-108).

Yasa’nmin vurguladifi gercek, Kemal Tahirin tezinin tersine, degisme/degistirmeme
konusundaki roliin Sneminin fazla olmadifidir. K&y Enstitiiler’nin kendileri zaten bir
toplumsal degismenin sonucudur, kéydeki iligkileri degistirmek hedeflenmigtir. Ancak,
sanayilegme, i¢ ve dig g, tanmsal iggiiniin arta kalamnin nereye yoneldigi gibi egilimlere
iliskin bir degigtirmesi de s6zkonusu olamazd.
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Bu ve benzeri tartigmalar cercevesinde, kdy enstitileri ile ilgili olarak gunlan
vurgulamak gerekir:

-Toplumsal def§isme olgusu, yalmzca efitim kuwrumu ya da bagka bir toplumsal
kurum aracih@iyla degil, toplumsal iligkilerin tiim boyutlan ile gerceklesir,

-Toplumsal degismede temelinde insan iligkileri vardir. Bu iligkiler alt yap1 ve ist
yap: olarak aynhrlar. iligkilerin kahplan, toplumsal olgulan ya da kurumlan belirler. Bu
kurumlar din, ahlakkiiltiir, ekonomi, siyaset, e§itim gibi cegitli alanlardaki insan
etkinliklerini dizenler. Toplumu olugturan biitiin birim ve &§eler birbirleriyle devamh bir
etkilesim halindedirler. Her bir 6ge, otekilerini etkiler ve onlar tarafindan etkilenir. Bu
etkileme ve etkilenme zorunlu olarak bir ahengi ya da catgmay belirlemez. Baz
durumlarda bazi 68eler arasindaki etkilesim daha ahenkli olabilir (din ve ahlak) ; baz
durumlarda ise, o6geler arasinda catiyma niteli§i tasiyabilir (din ve laik egitim)
(Kongar,1981;270).

Ozellikle Tiirkiye 6medi diiginildiginde topluma agilanmak istenen tutum, defer
ve ahskanhklar ile var olan de$erlerin tiimiiyle uyumlu oldugu soylenemez. Omegin, egitim
kurumu icin de boyledir. E§itim kurumunun roliini gergeklestirebilmesi igin diger Ggelerle
kimi zaman ¢atyma da gerekmistir. Ozellikle kono insan yetigtirme, begeri kaynaklan
istendik yonde bigcimlendirme konusu ise, bu ¢atiyma ya da otorite miicadelesi daha belirgin
bicimde gotzlenebilir. Kby ensttileri ile kéyde &nder olabilecek tipte eleman_ yetistirme
amac vardi, Bagka bir ifade ile, Cumhuriyet ySnetimi, immet toplumu yerine ulus toplumu
olusturma yolunda, 6gretmeni sosyal-kiiltiirel degisim arac olarak gormiistiir. KSye okulu
Sgretmeni kitap ve teknik bilgiyi sokmak istemisti. Bu ¢aba, "cagdashk” temasina yapilan
vurgunun dogal sonucu idi. Toplumu déniigtirme amacinda hedeflenen toplum modeline
uygun egitim verilmek istenmigti ama, ne kadar baganh olundugu konusunda, farkli gérigler
vardur.

Omegin, C.Meri¢e goére, koye tek kitap girebilmisti: Kuran. Toprak adam ancak
cehennemden kurtulmak icin okur. Kitap cennetin anahtandir. Ogretmen imamin yerini
tutamad, tutamayacaktir. Ona gore, 6gretmen kdye samimiyetsizlii, koksizliigi getiriyor.
Kéyli okuyunca, refahinda bir degigiklik olmayacak, kitap hi¢ bir kapi agmayacak 6niinde
(Meri¢,1993;379-380). Ayrnica Merig, okuma-yazma bilmeyenlerin (1965 yilinda yazdig: bu
yazisinda) %70 olan oramimin arap harfleri olsaydi %70 okuma-yazma bilenler bigiminde
olacagim da ileri siirmektedir.



156

Oysa, din Sgesini digta tutmamin miimkin olmadifs gercefini vurgulayarak, kdy
enstitiileri ile kéyliye kbyde gerekli bilgileri &§retme cabasini daha yerinde degerlendirmek
miimkiindiir. K8y okuluna, yalmzca okuma-yazma Ggretmek tizere dgretmen géndermek
yerine, kye yararh ok ybnli elemanlarla hem okuma-yazmay: hem tanmsal bilgiyi sunma
¢abasinda olmak ve egitimi kéy yasaminda etken kilmak kdy enstitiileri ile gerceklestirilmek
istendi. °

Okullann toplumsal merkezler, 63retmenlerin toplum kalkinmaalan iglevini gérdaga
bu sistemde, K&y Enstitilleri toplumsal deisimin &nciileriydi (Gelen,1990;123) ya da "Tirk
toplumunun egitim yoluyla degigmesini giiden fikirler hakh olarak bunun imkansizhfim
gosterdigi halde, ... Tongug, bunun gerceklesmesini saglamaga ¢aligh ve mimkiin olabilecek
bir olgide bunu gergeklestimege muvaffak oldu” (Kirby,1962;137) tiiriinden
degerlendirmeler yapiliyorsa da; toplumsal degismede, kisa vadede ist yapisal &geler
belirleyici olabilseler de uzun vadede ve genelde alt yapisal 6geler belirleyicidir.

Sonugta, Tirkiye wve benzer iilkelerin geligme ¢abalannda, g&zbniinde
bulundurulmas: gereken gergek su olmahdir: hem c¢agin  Gzelliklerine hem kendi
toplumlanmn i¢inde bulundu§u kosullara uygun bir efitim anlayigi ile, hedeflenen
amaglanna insan faktoriinii de hazirlamak zorunludur. Hedeflenen amag bellidir: kalkinma.
Kalkinma ise tek yonli bir olgu degildir. Ekonomik ve kiiltiirel alanda, toplumsal iligkilerin
tim yonlerini kapsayacak bigcimde gergeklestirilecek bu degismede, her ne kadar yenilik ve
yaraticali$s tegvik eden efitim ve kiltiir politikasinin olugturulmas: olduk¢a &nemli ise de,
yalmzca egitim kurumuna yiklenen bir goérev olamayaca: bir gergektir. Ancak, egitim
kurumuna diigen roliin 6nemli ve bu alandaki basanlann da anlamh oldugunu vurgulamak
gerekir. Bu ¢ercevede KOy Enstitileri, e§itim anlayiji bakimindan cagday ve toplumsal
kogullara uygundu. Ancak, hedeflenen amaglar ile gergeklestirilebilir olma konusunda gok
fazla iyimser olmak da zordur.

II- KALKINMA VE KOY ENSTITULERI

Kalkinma c¢abasinda olan Tiirkiye’de egitimin yayginlaghnlmasinin tapdifi Gnem,
tarugimaz. Her ne kadar kalkinma, ilk planda ekonomik kalkinma olarak anlagihyor,
ekonomistler kalkinma ile ekonomik biyiimeyi e§ anlamh kullamyorlarsa da, kalkinma salt
ekonomik alana 6zgii degildir. Kalkinmaya iligkin su tammlama benimsenebilir:
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Kalkinma, sadece insanlann maddi ihtiyaglanyla ilgili olmayip, onlann sosyal
kosullannda gelijmeler yapmak ve onlann - dimitlerinin gerceklesmesiyle de ilgilidir.
Kalkinma; sadece ekonomik biiyiime degildir, kalkinma, ekonomik biiyiime ve defismedir.
Bbylece; geri kalmiy ilkelerin liderieri, her alanda olumlu degisimler yapmaya c¢ahgirlar.
Egitim, saghik, sosyal hizmetler, sanayi, tanm, baymndirlik hizmetleri, gehir planlamas: ve
kirsal alanlar bu degigmelerin kapsamina girecektir. Kisaca, biitiin geri kalmg ilkeler yogun
bir degigme ¢abasina girmig bulunmaktadir (Kaya,1977;9).

Bu c¢abada egitimin roli konusundaki goriiglere yer vermek gerekirse, isgiiciiniin
niteligi giindeme gelmektedir. Efitim ile ekonomi arasindaki iligki, iggiiciinin nitelifi
konusunda belirmektedir. Egitimden beklenen, iggiiciinii ekonominin gerektirdigi niteliklerde
yetistirmesidir. Ekonomiden de egitim alamindaki cabalar i¢in uygun kosullan olugturmasi
beklenir. Aynca, efitim ile ekonomi arasindaki iligkide ’sonug’ nitelifinde olan bir bagka
6nemli durum da, e§itim dizeyi ile ekonomik gelismislik arasindaki iligkinin kurulmasidir.
Ulkelerin gelismiglik diizeylerini saptamada kullamlan &lgiitlerden biri de egitim alanindaki
sayisal gostergelerdir.

Azgelismislik olgusunun apklanmasina yardima olan kistaslardan biri de egitim
diizeyidir. Giniimizde egitimin isgiicii arz ve talebi agsindan tapidigy Gnem giin gectikce
artmaktadir. Ozellikle kallinma siirecinde iiretim faktorii olarak aktif bir rol oynamasi
sonucunda ekonomi ve egitim birbirinden gitgide artan taleplerde bulunmaktadirlar. Difer
taraftan egitimin ’toplumsal ve kiiltiirel' tiketim ve tiretim konusu olmasi, ekonomiler
biiylidiike egitime olan ilginin de artmasina neden olmaktadir. Azgeligmis tlkelerdeki
egitimin yapisinin 6zellikleri ise,

- okuma-yazma bilmeyenlerin orammin biyukligi;

- mevcut egitim kurumlanmn nifus artiy hizimin yiiksekligi karpisinda yetersiz
kalmas;

- kaynak dagiiminin bozuk olmas: nedeniyle egitim harcamalannin karslanamamast
gibi ii¢ ana noktada toplanmaktadir (ilkin,1988;25).

Genel niifus icindeki okur-yazar olmayanlann orami bakimindan azgeligmiy iilkelerle
gelismis iilkeler arasinda énemli farklar vardir. Dikkate deger bir durum da ilkégretimdeki
kiz 6grenci oraninda kendini géstermektedir. Geligmis iilkeler ilkokullannda yan yanya olan
kiz-erkek dgrenci yiizdeleri, azgeligmiy iilkelerde degisik sayilardadir (Tiitengil,1983;43-44).

Azgeligmis ilkelerin kargilagtiklan &nemli sorunlardan biri de vasifli iggiiciiniin
yeterli diizeyde olmamasidir. Bunun temelinde iiretimde donik, giiniin defisen is ve
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isthdam kogullanna uygun bir e§itim politikassun bulunmamas1 yatmaktadir
(ilkin,1988;27).

Tirkiye, azgeligmis tilkelere iligkin yukanda -gok kisa - belirtilen 6zellikleri tajidign
gibi; egitim politikasi arayiglannda, Cumhuriyet dénemi egitiminde hep ayn tutulan kdy
enstitiileri deneyimini - bir egitim kurumuna gére cok kisa olan bir siire - yasama gecirmis
iilkedir. Egitimi kallinmada ara olarak kullanmak isteyen bir ilkedir de.

Tirkiye’nin egitimle kurtulaca$: ve bu egitimin Bauli olmasi gerektigi diigiincesi,
Osmanl’'dan gelir. Bu inang Atatiirk doneminde pekistirilerek siirdiiriildii. Yeni bir toplum
yaratma ¢abasi iginde, gen¢ Tirkiye Cumhuriyeti, egitiminden biyiik igler bekledi.
Cumbhuriyet egitimi, Osmanl’min dinsel egitimini ve onun etkilerini silkmeyi amagladi ama;
siyasal olarak dogru ve zorunlu olan bu amag, kiiltiire] ve ekonomik olarak biyiik bir anlam
tagtmiyordu. Ginki, Osmanli’'mn Bat boyunduruuna girmesinin nedeni egitimin yetersizligi
degildi. Yetersizlik teknolojideydi. Teknolojik yetersizligin asil belirleyici kismi, ekonomik
yetersizlikti. Cumhuriyet tarihinde topluma teknoloji agpilamaya ybnelen egitim atthm Koy
Enstitiileri, egitim yoluyla kéyiin defistirmeye ySnelik bir deneme idi (Kongar, 1983;82-83).

Ancak, bu denemenin bir yap: degisikligi yani kalkinma siirecinde ne &lgiide etkin
olabilecegi de tartigilmahidir. Hemen belirtilmelidir ki, teknolojik ve ekonomik yetersizligin
giderilmesi, egitim kurumunun bagsaramayaca$ bir igtir.

Burada ilhan'in elegtirilerini iletmekte yarar vardir: Tirkiye'nin en 6nemli
yanhslanndan birisi, kalkinmayr kdltir sorunu sanmasi; iktisatqi, mihendis, teknisyen
kadrolanna agirlik verecek yerde, ha bre o6gretmen iiretmesidir. idealize edilen koy
Ogretmeni tipi, tstyapisal kalkinma hayalini temsil edip durmugtur. Oysa, UNESCO’nun
aragtirmalan, sagduyu ile hepimizin bulabilecegi bir gergegi sagmaz bigcimde kamithyor:
Gelismekte olan iilkelerdeki kiiltiir seferberlikleri, sadece kiiltiir planinda kaldig: siirece,
dzlenen sonuclan vermiyor. Kiltir seferberliklerinin, arzu edildigi gibi sonuclanabilmesi,
ancak aym zamanda ciddi sanayileyme programlannin uygulanmasiyla miimkiin olabilir.
ilhan’a gore, 1940 kiiltir seferberliginde alfabeyi sikenlerin ¢ogu, zamanla Ggrendiklerini
unutmuglardir. Kapah kdy ekonomisinde, okuma-yazmanmin uzun boylu yeri olmadigim
vurgulayan ilhan, ismet Paga’mn kéy kéy okul agtinp, 6§rencilere mandolin caldirmaya
heveslenecek yerde, bolgenin kalkinmas:i igin gerekli fabrikalan kurdursaydi, segimlerden
gonliince sonuclar alacafim da belirtmektedir (ithan,1986;80-82). ilhan’n ’kiiltiir, egdegerli
ekonomik kalkinma agamasina ulagms§ toplumlann ihtiyaadir; kiiltiri yayginlastirmak,
cahillifi yok etmek c¢abalan, mutlaka altyapisal kalkinma programlanyla atbagy



159

yiritilmelidir' seklindeki vurgusuna katilmamak miimkiin degildir. Kiiltiirel kalkinma olarak
adlandinlan bu c¢abalardan ¢ok gey beklendii ve bunlann gergeklestirilebilirlifinin
abartildix belirtilebilir. Ancak, g6z 6niinde bulundurulmasi gereken 6nemli nokta da, her
donemi, kendi kosullan iginde deferlendirmektir. Kiltiir seferberlifi déneminde
sanayilesmenin gergeklestirilebilmesinin miimkiin olup olmadifs sorusu da burada &nem
kazanmaktadur. |

Giingdr, iktisaden geri kalmig pek ¢ok ilkenin uzun zaman kapidi§i ve hala
kurtulamadifn heyecam gbyle ifade etmektedir: 'Yaygin bir ilk tahsil kalkinma igin sarttir.
Okuma-yazma kampanyalanmn bir adinin da cehaletle miicadele kampanyas1 olmas: ve bu
kalkinma manivelasimn baginda da ilkokul &§retmenin bulunmasi nedeniyle, bizim egitim
sistemimizin ¢ok uzun yillar ilkokul 6retmeni yeﬂsﬁme fikrine 6ncelik tamdigim belirten
Gingor, bu fikrin adeta tutku halini aldifn bir devirde K&y Enstitileri’ aqidiim ve
enstitiilerin efitim, 6gretim, &gretmen ve kalkinma anlayisi bakimindan tipik oldugunu ileri
sirmektedir. Buralardan yetisen gocuklann kbylere giderek inkilab: sadece sbzle degil,
gercek bir kalkinma ile koklegtirecekleri diginiiliyordu Enstiti mezunu G&gretmenler
kéylerde hem gocuklan okutacaklar, hem de meslek okullaninda yetigen teknisyenlerin
yapu@ isleri yapacaklardi; sonug, fiyasko oldu (Giingdr,1982;64-65). Giingdr, efitim ve
kalkinma anlayigimin degismesi gerektifini de ileri siirmektedir. Tirkiye'nin kalkinmasinda
neye ve kimlere Oncelik verilecegi, kaynaklar siurh oldugu icin 6nemlidir; tercih gimdiye
kadar hep umumi tahsil lehindeydi ve herkesin ilkokuldan gecmesi ve okur-yazar oramimn
yizde yiize gikanlmasiyla tlkenin kalkinacaf zannedildi diyen Giingér'e gére, bu diigiince
ile 6grenciye oncelik verilmesini getirmigtir. Oysa, &§retmen meselesinin daha fazla nemi
vardir ve Ogretmen yetistiren okullarda dniversite dengi efitim yapilmahdir
(Giingér,1982;67).

Turhan da, memleketin kalkinmas: i¢in 'birinci sinif ilim adamlan’nin olusturaca$:
bir kadronun gerekliligini; bu kadro olmadan ilk tahsilin bir anlam tasgimayacagim; ilk tahsil
seferberligine maddi ve manevi bakimdan imkan olmadifim belirtmektedir
(Turhan,1974;88). ilk tahsilin, yalmz bagina bir memleketin kalkinmasinda 6nemli bir rol
oynamayacagim belirten Turhan, ilk tahsilin gerceklesmesine mani olan amilleri de soyle
agiklamaktadir: Evvela, memleketin mali vaziyeti maddi bakimdan buna  imkan
vermemektedir. ... Bir memlekette umumi ilk tahsili gerceklestirebilmek igin maddi-mali
bakimdan oldufu gibi, manevi bakimdan da hazirhkh olmaga ihtiyag vardir; yani, bir
milletin bu nevi bir tegebbiise giriymeden evvel muayyen bir iktisadi ve ilmi seviyeye erigmig
olmas: sarttir. Bunlardan anlasjihyor ki, umumi ilk tahsil, hicbir millete bu iktisadi ve ilmi
seviyeye takaddiim edip (6nce gelip) onu hazirlamamg, bilakis ondan sonra gelerek yavas
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yavag tahakkuk etmistir. Hakikatte umumi ilk tahsil, biitiin Garb memleketlerinde ancak bu
tarzda gerceklegebilmistir (Turhan,1974;92 ve 96).

Turhan’in ve Giingoérin vurguladiklan ilk tahsilin yayginlaginimasimn kalkinma
¢abasi igin fazla énemli olmadi$i , Szellikle de ekonomik kalkinma sonrasinda bunun yavag
yavag kendili§inden gerceklegeceg§i dogrudur. Aynca, bu tir egitim seferberliklerinin
mali/ekonomik kogullarla ve yeterli sayida yetiymis elemanla gerceklesebilecegi de
goriilmektedir. Ancak, kéy enstitilerinin ne kadar bagsanh olduklan bir yana, yukanda
belirtilen goriigler cercevesinde, kogullar gézbniinde bulundurularak kurulduklanm belirtmek
miimkindiir.

Ekonomik kalkinmadaki roli tartiplan egitim kurumu, ekonomik kogullardan
etkilenir. Ekonominin egitime etkisi yalmzca egitim yatinmlan alaminda degildir. Russell'in
(1981;141) da, belirttigi gibi, her geyden Once, bir devletin ekonomik kogullanna goére
egitime harcayabileceg§i para miktan degisir. Bu ekonominin egitim tzerindeki etkilerinden
ilk akla gelendir. Her ne kadar, okur-yazar olanlann becerilerinin artmas), verim artisina yol
acacak teknik egitim, bilimsel 6gretim ve aragtrmamn gelismesi gibi iretkenlikle dogrudan
iliskili sonuglar dogursa da egitim, 6nce belirli harcamalan gerektiren kurumdur. Azgeligmis
tilkelerde, ulusal gelirdeki diizeye bagh olarak, e§itime aynlan payin fazla olmamasi 6nemli
bir noktadur.

K6ymen, ’iktisadi ilerlemede egitimin gérevi’ konusunda gunlan siralamaktadir:

1) Sosyal ilerlemede egitimin baghca gorevi her insana cemiyet icindeki ig bolimiinii
isabetle buldurmakur.

2) iktisadi ilerlemede egitimin bir gorevi de cemiyet icindeki yerini ve roliinii
bulmakta yalniz ferde de§il, topluma da yardim etmektir. Her kéy mensup oldugu koyler
cevresinde ve memleket bolgesinde kendi en iyi yapabilecegi igi bulabildigi takdirdedir ki
hem kendisi ilerler ve refaha yiikselir, hem de memleketin ilerlemesine yardim eder.

3) Egitimin iktisadi ilerlemede yapacag diger isler de iimmiligi gidermek ve meslek
bilgisi vermektir. Okumuglugu olmayan, meslek bilgisi 6grenmiyen ve bunu miitemadiyen
okuyarak arttirmayan insanlann bugiinki iktisadin getin sartlan iginde muvaffak olmalan

.

gugtir.
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4) Egitimin bir gorevi de iktisat bilgisini biitiin memlekete yaymaga cahgmak, eski
durgun iktisat devrinin kalintnlanimin silinmesine ve yerlerine hareketli iktisat diizeni
kavramlanmn yerlesmesine yardim etmektir (K6ymen,1966;112-113).

Azgeligmig iilkelerde, KGymen'in siraladify gorevierden dgiinci ve dordiinciisii gok
6nemlidir. Diinyadaki toplumlann 6nemli bir béliimiiniin, kalkinmakta olan toplumlardan
oldugu bilinmektedir. Kalkinma, endiistrilesme ile 6zdes tutulmaktadir. Ekonomik kalkinma
da tanm toplumundan endistri toplumuna, durgun toplumdan hareketli topluma gecme
siireci anlamindadir. Bu siirecte efitimin roli ve &memi konusunda, &ncelikle kalkinma
siirecinde insan faktériinin yeri nedir sorusuna cevap verilmesi gerekir. Kalkinma ¢abasinda
olan toplumlarda niifusun ekonomik ve sosyal nitelikleri &nemli bir 6gedir. isgiiniin 6nemi,
kalkinmayr geciktiren, ekonomik, sosyal ve siyasal yapimun zayifhfindan dogan engellerin
giderilmesinde ve verimlilifin arunimasinda ortaya qikmaktadir. Ozellikle, toprak vb. gibi
diger iiretim faktérlerinin simrh oldugu toplumlarda iggiiciiniin niteli§i ve verimi &énem
kazanmaktadir.

Kisaca "nifusun miktan, kanpim ve sosyo-kiltiirel &zellikleri iktisadi kalkinma
hizinin ve gelisme seviyesinin belirleyici temel unsurlandir . Ralph Linton’ un deyimiyle
kiltirel ve sosyal unsurlar iktisadi geliyjmeyi Onliyecek veya geciktirecek sekilde etkili
olabilmektedir" (Serin,1972;160).

Klasik liberal yaklagima gére egitim; endiistrilesme ve geliyme siirecindeki bir
toplumda, agagidaki iglevieri yerine getirir (Kose,1993;90):

1. Egitim diizeyi ve standartlan yiiksek niifusa sahip toplumlar daha ¢ok yaunm ve
istthdam imkanlanna sahiptirler.

2. Yatnm ve istihdam imkanlan yiiksek olan ve gesitlilik gésteren toplumlar
kaynaklanm daha verimli kullanirlar.

3. Kaynaklanmi daha verimli kullanan toplumlar, ekonomik biyiime ve gelime
siirecinde daha hizh yol alirlar.

4. Bir toplum ekonomik olarak biyiidiikkce, bu toplumda iiretilmis olan refahin
toplumsal niifusa yayilma olanag daha ¢ok artar.

Egitim, 6zellikle bu yaklagimda, biitiin (ekonomik, toplumsal, y6netimsel ve siyasal)
gelismeler icin bir 6n sart olarak digiiniilmektedir. Egitimin kalkinma siirecinde yerine
getirdigi iglevlerin, ekonomik gelismeyi sa§lamadaki rolii, ekonomik kalkinma-e§itim
iligkisini 6nemli kilmaktadir. E§itim, 'uygun insan’ yetigtirebilmesi ile bu 6nemli role sahip
olmaktadir. Toplumsal degigmenin gerektirdi§i niteliklere uygun insan yetigtirebilmesi ise,
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insanlann sahip olacaklan beceriler ile baglayip tutum ve davramis kaliplanna kadar cesitli
Gzellikleri gerektirir.

Kalkinmanin gerceklesmesinde dogal kaynaklar ve kapital gibi ekonomik unsurlann
kullamimas: insan becerisine bahdir ve bu beceriyi insana e§itim kazandiracakur. Bir
iilkenin ekonomik kalkinmasi; o {ilke halkimin, kigisel ve toplumsal gelismesine siki sikiya
baglidir. Egitim yoluyla kigisel ve toplumsal davramglar geligtirilirken, kalkinmanin amaana
uygun olan yeni de§er yargilan, ekonomik kalkinmayr hizlandirmak bakimindan, son derece
Gnemlidir (Kaya,1977;11).

Kalkinmanin gergeklegsmesinde, insan faktérinin olumlu katkilan egitim kurumu ile
mimkin olacaktir. Kaya (1977;11-13), egitim kalkinma iligkisini kuran gorisleri
tanitmaktadir:

Harbison'a gore, kalkinma, siiratle bulunan yeniliklerin meydana getirdigi bir
degigikliktir, Yeni fikirler bulmakta ya da bu yenilikleri uygulamakta basansiz olan bir ilke
kuskusuz, ginimizin kalkinma yiriyiginde geride kalir. Basanh bir kalkinma, bir toplumu
degisim bilincine kavugturmaya dayamir.

Coleman, okuma-yazma bilenlerin ve ilkokula kaydolan ¢ag niiffusu orami gibi,
egitimle ilgili iki Olgit kullanarak siyasal sistemleri simflandirmaktadir. Egitim ySniinden
gelismis olan ilkelerin &zgiirlik¢i demokrasiyi saghikla siirdiirebildiklerini ve otoriter
sistemlerin, askeri midahalelerin ancak, egitim bakimindan geri olan toplumlarda gegerli
oldugunu gostermektedir.

Papi'ye gore egitim;

a. Kigileri, yeni icad ve kegifleri daha kolay kabul eder hale getirir.

b. Isgiicii icin gerekli potansiyeli saglar, makinalagmay geligtirir.

c. Uretim tekniklerinin avantajh bir bigcimde birlestirilmesini saglar.

d. Yeni teknik buluglann gecikmeden uygulanmasimi saglar.

e. Hem iilke icinde, hem de uluslar arasi alanda, iggiici ve tegebbiis kabiliyeti
hareketliligini geligtirmekte etkili olur.

f. Teknik, ekonomik ve siyasal kararlar verme durumunda olan sorumlulara, gerekli
bilgi ve beceriyi kazandirarak, onlann tehlikeli ve yanhg kararlar vermesini onler.

Adam Smith, etkili bir devlet diizeninin yaygin kiltir ve egitime dayandigim ileni
siirmily, egitimi modelinin ortasina yerlestirmigtir. Ricardo ve Malthus da, egitimi, aile
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planlamasini saglayacak olan algkanhklann kigilere kazandinlmasinda bir ara¢ olarak
gormiiglerdir.

Schultz, egitime yannlan paralann iiretimde biyiikk artnglar meydana getirdigini;
egitimle ekonomik gelisme arasinda, dogru orantili bir iligki olduunu ileri siirer. Galbraith,
egitimi, sanayi ve tanmsal gelismeleri saglamada vazgecilmez bir etken olarak gbriir. Ona
gore, diinyamn hig bir dlkesinde egitilmis olup da tutucu, egitilmemis olup da reformist olan
k&yliilere rastlanmadifindan, egitim, olduk¢a verimli bir yaunmdur.

Komiinist ekonomiler de, egitim-kalkinma iligkilerini aragurmglar, bilgisizli§in yok
edilmesi, zorunlu ilk6gretim ve teknik G@retimin kiltiir devrimi icin 6n sart oldugunu ileri
siirmuglerdir.

Ancak, egitim ile toplumsal kalkinma arasinda iligki kuran bu kuramlann
elestirilmesi gereken kimi y6nleri vardir:

Bu gorigler egitimsel gelismisli§i toplumsal geligmisligin giivencesi saymaktadir.
Kugkusuz toplumsal gelisimin olciitlerinden biri de egitim yatnmlanmn ve diizeyinin
yiksekligidir. Egitim toplumu etkileyebilecegi gibi, toplumdan da etkilenebilir. Bu bakimdan
egitim ile toplumsal diizen arasinda zamandan ve mekandan bagimsiz bir neden-sonug
iligkisi kurmak sakincahdir. Bizim demek istedigimiz, egitim dizeyi ile toplumsal kalkinma
arasinda &zelde bir kogutluk olmayabilecegidir. Cumhuriyet déneminde editim yatnmlan
toplumsal degismeye bir blgiide katkida bulunmasina karsin umulan siyasal, kiltiirel ve
genelde toplumsal geliymeyi saglayamamistir (Sag§,1990;9-10).

O halde egitim kalkinma iligkisi ve bu iligkide igglicinin 6nemi abartlmamaldr.
Tipks, egitim kurumunun kalkinmada alabilece§i gérevin 6nemine ragmen sirh olmas: gibi,
iggiiciniin niteligi de ekonomik etkinlik i¢in 6nemli ama, iiretim faktérlerinin tiimi ile
anlamhdur.

Kurtkan, ’Egitim Yoluyla Kalkinmamn Esaslar’ nda, kéyiin ekonomik ve kiiltirel
bakimlardan kendi igine kapal bir cemaat halinden gikarak cemiyetin bitiini ile kaynasmig
bir duruma gegebilmesinin dért gsarth gerektirdigini hatirlatarak, bu gartlann tamamen veya
kismen gerceklesmemis oldugu bolgelerde, egitim yoluyla bir kalkinma hamlesinin
yapilabileceginin iimit edilemeyecegini ileri siirmektedir. Bunlar,

-kdy disinda bir piyasanin ve pazarlama imkanlannin tesekkiil etmis olmasi,

-kéyli piyasaya baglayacak bir transport gebekesinin mevcudiyeti,




164

-kbyiin piyasa ile alaka kurabilmesine imkan verebilecek kadar bol tabii kaynaklara
ve tabii potansiyele sahip olmas;,

-kredi ve techizat gibi sehir mengeli girdileri kéye erigtirecek bazi mekanizma ve
tegkilabn da mevcudiyetidir.

Kurtkan'a gére, bu siraladi$x sartlann tam manasi ile semereli sonuglar vermesi igin
de egitim tedbirlerinin alinmas; gerekir. Sonugta, Kurtkan’a gére, "kismen kendi icinem kapah
koylerin hakim oldugu bélgelerde ananevi sektériin modernlegtirilmesi hususunda egitimin
belli bagh roli, zirai prodiktiviteyi arturmasi dolayisile bahis konusu edilebilir. Fakat, boyle
bir inkisafin vuku bulmas: halinde, bu bélgeler halkinin zirai mekanizasyon ve ziraatte
prodiiktivite artisi dolayisile kismen igsiz kalmalan yine de kagimilmaz bir netice olarak
ortaya gikacakur. Geligmis iilkelerde de istihsaldeki ve milli gelirdeki biyiik artiga ragmen ig
giicii icinde zirai i§ giclinin nispeti devaml surette azalmaktadir. Bu bakimdan sosyal yap
itibarile daha ziyade cemaat karakteristii gdsteren, ananevi sektdriin hakim oldugu
bolgelerde egitime tabi tutulacak olan nesillerin yetigtirilmesi problemi dikkate alinirken
Zirai egitime lizumundan fazla afirhk verilmesi bilyiik bir hata tegkil edecektir
(Kurtkan,1972;92).

Kurtkan’in  belirtti§i bir bagka konu da kéy bélgelerindeki geng nesillere ne
okutulacagimi tayin ederken dikkat edilecek hususun, niifusun ne kadanmn halen ziraat
bolgelerinde yagamakta oldugu defil, fakat ne kadanmin buralarda yagamas: gerektigi
hususudur. Bugiin yapilan egitim yatunmlanmn bir miiddet sonra fonksiyonsuz tahsilli
fertlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmas: istenilmiyorsa, kdy bélgelerindeki okullann bir
kisminin ziraate yonelmesi, co§unlugunun sinaiye agirhik vermesi gerekir (Kurtkan,1972;94).

O halde, kalkinmay: hedefleyen egitimin tajimas: gereken igerik de uzun vadeli
planlann gercek¢i yapilabilmesi veya yararh olabilmesi igin fizerinde 6nemle durulacak
noktalardandir. Kalkinma siirecinde yararlamlacak iggiicint efitelim sorunu, nasil egitelim

sorunundan ayn diiginiilemez.

Azgelismis, gelismekte olan milletler, sosyo-politik yénden geri kalmighklarim kabul
etmekte ve bir yizyl icinde basanlacak ekonomik kalkinmay,, on ya da yirmi yla
sigdirmaya tegebbiis etmektedirler. Bu milletler, halihazirda kalkinmiy olan iilkelerin
tecriibelerinden yararlanmak suretiyle hizh bir kalkinmayr gergeklestirebileceklerini {imit
etmektedirler. Maddi kaynaklann: gelistirmenin en kestirme yollanm ararken, ayni zamanda
ihtiya¢ duyulan insan giciini mimkiin olan en kisa zamanda yetigtirecek olan egitim
kalkinmasi yatinmlan ile de ilgilenmektedirler. Bir biitiin tegkil eden kalkinma egitimi,
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efitime yapilan yatinmlarda dikkatli olma gayretlerinin bir sonucudur. ideal olarak,
e§itimin, toplumun politik, ekonomik ve sosyal ihtiyaclanna gére geliymesine oncelik -
verilmelidir (Lauwerys,Vang ve Neff,1971;209).

Berkes'e gore, kalkinma ¢abas: iginde olan bir gok geri kalmiy memlekete nazaran
biyiik bir nimet oldufu Asya memleketleri goriuldii§ii zaman anlagjlan Kemalist devrimin
ilk iglerinden biri olan Ofretimin Birlegtiriimesi (Tevhid-i Tedrisat) kanunu ile egitim

"modemn bir hale sokulmak istenmigti. Tiirkiye bbyle bir nimete hazirdan sahip oldugu halde,

biitiinli kalkinma planindan mahrum olma yiiziinden emeklerin ¢ogu boguna gitti. "Egitim
geligimi, kalkinma programina ve hedeflerine aykin bir ybnde gitti. Egitim siyaseti hi¢ bir
zaman ekonomik kalkinma hedefleri ile ahenklestirilemedi. ... Ulusal kalkinma ile ilgisi
olmayan kendi aleminde bir okur-yazarhk, okutulam belleme ve kiiltirlilik igi olarak kald.
Bu gekilde distniiliince egitim, pahal kalkinma ve savunma masraflan altna giren geri
kalmiy yani fakir bir ulusun kaldiramayaca§y kadar pahal bir igtir. Halbuki, egitimde
devietcilifi ekonomik kalkinma plami ile ilmiklemek suretiyle adeta kendilifinden finanse
etmek miimkiindi. K&y Enstitiileri bu fikirle ve bunu telafi etmek fizere dogdu ve bunun
miimkiin oldugunu gosterdi fakat ¢ok gecmeden biitin gerici kuvvetler ... yok ettiler”
(Berkes,1965;120-121).

Berkes'in bu yaklagmmim, Kirby’'de de gérmek miimkiindir. Kirby (1962;133),
.egitimin ulusal kalkinmada bir manivela gibi gérildiigtinii belirtir. Kirby’e gore, egitimi Tirk
toplumunun modern toplum haline gelisinin manivelas: olarak kurma ve kullanma yolunda,
bulunmug yol olan K&y Enstitileri, bu toplumsal gegisin nitelifini en iyi kavramu§ olan
Kemalizmin prensiplerine dayamlarak bir yandan bati uygarhiim anlama, diger yandan da
bu uygarh§a gecisin yollanm, Tirk toplumunun kendi ihtiyaglarina gére bulma fikrinin bir
zaferidir (Kirby,1962;7).

Tongug’un raporlannda ve yazilannda ’ yeni bir e§itim’ ve ’yeni bir 6gretmen tip?
ile, egitim ve kalkinma iligkisini vurguladigs gorilmektedir.

Koy Enstitilerinin kuruldugu willarda, ilkenin genel durumuna bakildiginda,
toplumsal yapimin gerili§i, carpia bicimde gézlenebilmekteydi. Hedef, ¢agdag toplumlann
gelmis olduklan seviye olarak belirlenmigti. Kisaca, kalkinma cabas igine girilmigti. Gerek
ekonomik, gerekse sosyo-kiiltiirel nitelikler bakimindan hedeflenen kalkinma ¢abas: ile
egitim iligkisi, K6y Enstitileri agisindan gbyle ifade edilebilir:

Egitim, kallinmamin arac olarak gorilmiigtir. E§itim aracihfiyla, ihtiyaca gore
egitilmis bireyler yolu ile, kursal yapimn kalkindinlmas: hedeflenmigti. Tiirkiye'de geleneksel
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tanimsal yapidan kurtulabilmenin, k&yii canlandirabilmenin yolu olarak gorillen Koy
" Enstitileri olgusu (hem ilke nifusunun biyik bir kismum olugturan kéyliler hem de
Ggreticilerin niteli§i bakimindan), insan faktbrini kalkinma amaa icin degerlendiren bir
¢abaydi. Ancak, bu cabamn kéyi canlandirabilme veya kirsal yapumn kalkindinlmasi
bakimindan ne oranda baganh olabildigi tarugihrdur.

6rne§m, Gediklioglu'na gére, "gercek manada kdyde degisiklik, canlanma ve
kalkinma, hangi alanda olursa olsun, bir kag idealistin halledecegi bir dava degildir. Hatta,
yalniz bagina egitim ve &gretim alam dahi béyledir " (Gediklioglu,1949;105-106). Gergekten
de, koydeki gercek degisiklik yani kalkinma icin, idealist &greticiler yeterli olamaz. idealist
koy Ogretmenlerinin kdyde verecekleri yeni deger ve ahigkanhklann yerlestirilebilmesinin
bagka uygun kosullan da gerektirdigi bilinmektedir, 6ncelikle de ekonomik kogullan.

Tirkdogan, Tirk kdyleri ve baz Latin Amerika kéyleri éizerinde yapilan egitim
alanindaki c¢aligmalann ortaya koydugu sonuclar cercevesinde sunlara deginmektedir.
Egitimin geliyjmeyi temin etmedeki roliintn bilgiye dayanmasindan ¢ok ’gbrgid’ ile ilgisi
vardir.Bu bakimdan, gbrgii fonksiyonunun genel bilgiden ve enstriimental bilgiden ayn
tutulmas) zorunlulu§u vardir. Enstriimental bilgi, kéylinin dogrudan dogruya iiretimini
arurmasim1 saglayan bilgilerdir. Toplumsal kalkinma siirecinde temel egitim ile, okuyup
yazmamn etkisi dogrudan olmayabilir. Okur-yazarhk ile enstriimental bilgi arasinda bag
olmadigim aktaran Tirkdo3an'a gore, 6nemli olan egitimin davramigsal yapida degismeler
meydana getirecek gekilde degerlendirilmesidir. ilkokul egitimi ile, Koy Enstitillerinin koy
kalkinmasinda istenilen bagany1 sa§layamamasinin temel nedenleri de burada yatmaktadir
(Tiirkdogan,1977;241-242).

Tirkdoganin belirtti§i gibi, davramgsal yapida bir degisme yaratamamasi, kdy
enstitilerinin kéy kalkinmasinda istenilen baganya ulagamamasimn nedeni olarak
yorumlanabilir. Ancak, belki daha ©nemli olan, davramgsal yapida degisiklik
yaratamamasimin nedenleridir. K6y Enstitileri, her ne kadar yalmzca okuma-yazma ve
ilkokul diizeyinde genel bilgi verecek kurumlar gibi diizenlenmedi ise de, koyde gerekli
olabilecek gesitli bilgileri vermeleri (demircilik, diilgerlik vb.) ile koyiin kalkinmasinda ne
6lctide etkili olabilirdi sorusu énemlidir.

KOy enstitilerinin kuruldugu yllarda, toplum tanm toplumunun &zelliklerini
gosteriyordu. Koy enstitilleri de kéyde gerekli mesleklere yonelik bir program olugturmugtu.
Ancak, kalkinma ¢abasinda sanayileymenin 6nemi ¢ok agqktir. Bu ¢abada egitim kurumunun
ve 'yeni tip'teki Gfretmenlerin roliiniin simrh oldugu da hemen belirtilmelidir. Toplum
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yapisinda kdkli ve dnemli doniigim anlamindaki kalkinmamn hem ekonomik yapida hem
davranigsal yapida defisme demek oldufu ve bunu da efitim kurumunun simrh &lgtide

etkileyebilecegini vurgulamak gerekir.

m- KEMALIZMIN DXELERE VE KOY ENSTITOLERE -

Oncelikle, Atatiirk’iin egitime verdi§i 6nemi, tartismaya gerek yoktur. Heniiz savag
yillannda, Ankara'da toplanan Maarif Kongresinde (15 Temmuz 1921), "idarenin derin
ihmalinin deviet yapisinda olusturdugw yaralan tedavi icin harcanacak emeklerin en
biiytiginit hi¢ giphesiz irfan yolunda géstermemiz lazamdir” diyen M.Kemal, milli davamizin
geligmesi icin milli egitime ve 6gretmenlere diijen gérevin 6nemi ve bunun gergeklesecegine
olan inancim da dile getirmektedir: "Silahla oldugu gibi dima§ ile de miicadele
mecburiyetinde olan milletimizin birincisinde gosterdigi kudreti ikincisinde de gsterecegine
asla giiphem yokrur" (Milli Egitimle ilgili S6ylev ve Demegler:1946;3-5).

Daha Cumbhuriyet’i ilan etmeden, Tirkiye Biiyik Millet Meclisindeki konugmasinda
M.Kemal Atatirk'in asagrda yer verilen cimleleri ise, kdy enstitilleri uygulamas: igin
anlamlidr:

"Terbiye ve tedriste tatbik edilecek usul, maluman insan igin fazla bir siis, bir vasitai
tahakkiim yahut medeni bir zevkten ziyade maddi hayatta muvaffak olmay: temin eden
ameli ve kabili istimal bir cihaz haline getirmektir.

Ameli ve gsamil bir maarif i¢in hududu vatamn merakizi mihimmesinde asri
kitiiphaneler, nebatat ve hayvanat bahgceleri, konservatuvarlar, dariilmesailer, miizeler ve
sanayii nefise mesherleri tesisi lazim oldugu gibi, bilhassa gimdiki tegkilath miilkiyeye
nisbetle kaza merkezlerine kadar memleketin matbaalarla techizi icabetmektedir. Biitiin bu
gizel geylerin biran iginde viicuda getirilmesi gayri mimkin olmakla beraber miimkiin
oldugu kadar az zaman zarfinda bu neticelerin istihsali jayan: temennidir.

iptidai tahsilin muhta¢ oldufu miiessesattan biri de leyli iptidai mektepleridir.
Hiikiimetin son zamanlardaki tetkikat ve miigahedati her tarafta leyli iptidailere kary
umumi bir temayiil hasil oldugunu gostermigtir. Birka¢ vilayetin kiigiik yavrulanm bir yere
toplamanin, vahdeti tebiye, yurt sevgisi ve kardeslik iizerinde icra edece§i tesir
meydandadir. Bu sebeple Maarif Vekaletiniz bu mekteplerin agqilmasim her tirlii vesaite
tesvik edecektir.
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Mekteplerde tedrisat vazifesinin gayan itimat ellere teslimini evladi memleketin o
vazifeyi kendine hem bir meslek, hem bir mefkure addedecek fazil ve muhterem muallimler
tarafindan yetigtirilmesini temin i¢in muallimlik, sair serbest ve yiksek meslekler gibi,
tedricen terakkiye ve herbalde temini refaha miisait bir meslek halinekonulmahdir.
-Dinyamin her tarafinda muallimler, cemiyeti begeriyenin en fedakar ve en muhterem
unsurlandw” (Milli Egitimle ilgili S6ylev ve Demegleri:1946;13-14).

Bilginin yagamda baganh olmay: salayan pratik ve liretme yetenegi saglayan arag
olmasim saglayacak bir e§itim, uygulamalh ve kapsayia bir egitim, ilk &grenimde yath
okullann olugturulmas), e§itimin ve &gretmenlerin nitelikleri olarak &zetlenecek bu
goriglerin, kéy enstitileri uygulamasinda yasama gegirilmek istenen egitimin &zellikleri
olarak da sunulabilecegi belirtiimelidir.

Yukanda kendi sozleri ile iletilen Atatirk'in egitim anlayipgm Uysal, i{i¢ madde
bicimde sunmaktadir:

-Mili egitimimizin bir yandan toplumsal ihtiyaglan kargilamasi yoniinde
programlanmasi, difer yandan da kisiye c¢agdas ve kullanabilece§i bilgileri kazandirma
gerekir. Atatiirk, egitimin iglevsel degeri iizerinde durur.

- Egitimin diger bir iglevi de Cumhuriyetin gerektirdigi insan tipini yetigtirmektir.
Egitimi salt iireten, mekanik bir insan yetistiren kurum olarak gérmemek gerekir. Gagdag
insan, milli ahlak, uygar ilkeler, &zgiir, saghkh ve toplum yaranna diisiinen insandar.

- Kirsal kesimde yasayanlann egitim gormeleri de ef§itim konusunda &nemle
durdugu konulardandir (Uysal,1981;90-91).

Koy egitiminin 6nemi gergevesinde de M.Kemal'in asagida sunulacak ciimleleri
anlamhidir:

"..bu memleketin sahibi ve heyeti ictimaiyemizin unsuru esasisi koyliidir. iste bu
koylidir ki bugiine kadar nuru maariften mahrum birakilmistir. Binaenaleyh; bizim takip
edecegimiz maarif siyasetinin temeli, evvela mevcut cehli izale etmektir. Teferruata
girmeden igtinaben bu fikrimi bir kag kelime ile tavzih igin diyebilirim ki aletiklak umum
koyliiye okumak, yazmak ve vatanimi, milletini, dinini, diinyasim1 tamitacak kadar cografi,
tarihi, dini ve ahlaki malumat vermek ve ameli erbaayr 6§retmek maarif programimizin ilk
hedefidic" (Milli Eitimle ilgili Sdylev ve Demegleri,1946;5-6).
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Egitimden yoksun kalmy olan memleketin asil sahibi kbyliilere genel bilgi ve
uygulamahli bilgileri 6§retmek maarifin ilk hedefi olarak gosterilirken, maarif siyasetinin
temeli olarak da cahilli§i ortadan kaldirmak hedefi saptanmugtir.

Cumhuriyet’in ilk yillannda kéy egitimine bakig, s6yle ifade edilmektedir: "Muallim
kéyde bulunan en miinevver insan oldufu ve hemen daima orada bulundugu icin hakiki ve
tabii bir gekilde bu mihim vazife (kbyin 1slah: ve geligtirilmesi) ona diigmektedir. O halde
bu i¢timai liderlifi yapacak olan muallimi yetistirmek meselesi bugiinkid milli
meselelerimizin baginda geliyor” (Engin, 1939;70).

Cumbhuriyet’in egitim konusundaki hedeflerini, 23 Mart 1939’da inénii de goyle dile
getirmistir:

" Cumbhuriyet; imar, kiltir, endistri programlanna genis mikyasta devam edecektir.
Fakat bilhassa koyli ve gift¢i hallimizin kazanam artinp maiset seviyesini yiikseltmek,
bunun igin genis mikyasta ziraat ve ilk tahsil imkanlanm bulmak, bashca emelimiz
olacaktr" (Milli Egitimle ilgili Soylev ve Demecleri,1946;46).

Gerek Atatirk'iin soylev ve demeclerinde gerekse daha sonra Atatiirk¢i digiincede
toplumun modernlestirilmesi temel amactir. Muasir medeniyetler seviyesine ulagma’ amaci,
Kemalizmin ilkeleri ¢ergevesinde gerceklestirilmek istendi.

Atatirk devriminin benimsedigi ideoloji, gerek savas Gncesinde ve gerekse savastan
sonra, bilinen politik ideolojilerle taban tabana zittu. Tiirk ideolojisi denildigi zaman kapal
bir kurumsal sistem degil, pragmatik bir sistemler toplulu§u anlagihr. Strekli degisimlere
ugrayan bu sistemin igeri§i ancak zamanla somutlagabilmistir. Kemalist ideoloji demek
'inkilapaihk’ demektir. Kisaca 'devrim’ sbzcigii ile yabana dillere gevrilen bu hareketler
modernlesme ve reform hareketleri olarak anlagilmahdir (Steinhaus,1973;105).

O halde genel nitelikleri faydaciik, akilalik, gergekcilik ve siireklilik olarak
siralanabilecek Gzellikleri ile ilkeler, topluma verilecek olan bigim bakimindan anlamhdir.

Kemalizmin ya da Atatiirk ilkelerinin temel nitelikleri ile kéy enstitiilerinin nitelikleri
arasindaki iliski ise, ilkelere yer verdikten sonra, belirtilecektir. Kemalizmin niteliklerini 6z
olarak alt1 ilke biciminde bilinir. Toplumu bicimlendirmede bu ilkeleri temele koymakla,
hem giiniin sosyo-ekonomik sorunlanna nasi yaklagilaca$y hem de uzun dénemde topluma
verilecek bigimin bilinen ’izm’lerden farkh olaca$ gésterilmigti.
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O willar, diinya iizerinde ciddi ‘izm’lerin savashf wllardir. Sovyetler Birli§i'nde
Komiinizm, Almanya’da Nazizm, italya'da Fagizm, en ganh ve etkin d6nemlerini
yagsamaktadirlar. Tirk devrimini de bir ’izm’e kavugturmak, yalniz yapilan devrimin tarih ve
insanhk éniinde onanmas: ve onaylanmas: arzusunun belirtisi degil, yeni toplumu ¢evresinde
'seferber edebilecek yeni bir ’ideolojik’ odak noktasina duyulan iglevsel gereksinmenin de
sonucudur (Kongar,1983;324). s

Her ne kadar ideolojik odak noktasina duyulan iglevsel gereksinme ile ’izm’
olusturma c¢abasi sbzkonusu ise de, " Gazi'ye gore, Halk Partisi programum doktrinlere
baglamak, inkilabi dondurmakn. ... Tirk inkilabimn bir Doktrin hareketi olarak dogmadif
gercektir. Fakat her inkilabin bir fikir temeli oldugu ve bu fikir temelinin, inkilabin akigpi
icinde, aydinlar tarafindan prensiplestirilmesi de tabiidir (Aydemir,1980;332-333).

Bu iglevin, Tiirkiye'nin gartlanna uygun ideolojinin olusturulmasimn Kadrocular
cerceve yerine getirilmek istendigi de bilinmektedir. Dergideki bas yaziya gére, Kadro
dergisinin "qikig gayesi,inkilaby bir fikriyat gergevesinde aqiklama istedidir. ... Kadro dergisi
de, donemin slogam olan 'imtiyazsiz, siifsiz bir millet’ fikrini bag slogam yaparak, buna
sosyal milliyetcilik kavramu ile fikri bir mahiyet kazandirmaya cahgir. ... inkilabin 6ziinde
bulunan ileri fikir unsurlan ideolojik olarak yorumlamp &lgiiler belirlendikten sonra bunlar,
hem inkilab1 yasatan Kadro'ca, hem de gelecekteki kugaklar i¢in onlann fikri bakiglanm
diizenleyecek unsurlar olacaktir diyen kadrocular, bu tipi inkilapgi insan tipi olarak niteler"
(Bostanc1,1990;19-20).

Ancak, "Kadro dergisinin, kendi gayretleri ile rejimin gayelerini bir gibi gostererek,
megru bir zeminde hareket ettigi kanaatini yaymaya " (Bostanci,1990;23) cahismasina
ragmen, "...Atatirk’¢li goriigin kadroculann gérmek istedigi gibi ekonomik bir diizlemde
degil, Ozellikle politik-kiiltiirel bir diizlemde manasim buldugu gergegidir. Ekonomik
konularda ortaya konular gériisler ise kadroculann goriigleriyle baz1 benzer Gzellikler tagr.
Ancak biitiiniiyle bir benzegsme sézkonusu degildir" (Bostanci,1990;39).

Atatirk devriminin iistyapisal nitelikli bir devrim oldu§u hatirlanirsa, politik ve
kiiltiire] alanda Ongoriilen diizenlemelerle topluma verilecek ybniin saptandigy belirtilebilir.
Toplumun modernlestirilmesi yani, muasir medeniyet seviyesine ulagmak, temel amagt. Bu
amaca Kemalizmin ilkeleri gergevesinde ulasiimak istendi. Atatiirk devriminin dayandig: bu
ilkeler, 1931 yilinda alts ok halinde Cumhuriyet Halk Firkasi programina alnmy; 1937°de
Anayasaya konulmugtur. Cumbhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halkgihk, Laiklik, Devletgilik ve
inkilapgilik  Atatiirk ilkeleri olarak taminmugtir.
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"Tirkiye'de Cumhuriyeti ilan eden 29 Ekim 1923 tarihli "Tegkilan Esasiye
Kanununun Bazi Mevvaddimin Tavzihan Tadiline Dair Kanun,” "Tirkiye Devletinin gekl-i
hikimeti, Cumbhuriyettir." demek suretiyle, cumhuriyeti bir hiikimet gekli olarak
tanimlamugti. 1924 Anayasas: ise "Tiirkiye Devleti bir Cumhuriyettir® diyerek cumhuriyete
daha dogru olarak bir devlet gekli anlamina vermigtir (Gzbudun,1992;58).

Temelde ekonomik olmaktan ¢ok siyasal ‘:re ideolojik bir devrim olarak baglayan
Tirk Devrimi, siyasal mekanizmalar ybniinden Cumbhuriyetcili§i tiim atthmlann itici gici
yapmugti. ... Atatiirk, bir toplumda 6zgirligin de adaletin de, esitlifin de dayana$ olarak
ulusal egemenligi gériyor. iste Cumhuriyet bu anlayigin siyasal mekanizmas: olarak ortaya
cikmustr (Kongar,1983;308-309).

1923'te ilan edilen Cumhuriyet, ySnetim bicimi olarak adim adim gelinen bir
agamaydi. Bu agamamin onceki eylem ve diigiincelerin irinii olmasi gibi, diger ilkelerle
bitinlik iginde olmasi da sdzkonusudur. Kayitsiz gartsiz tam badimsizhk anlayigimin bu ilke
cercevesinde,egitim yoluyla verilmesi gerekti§i de yine Atatirk'an sdzleriyle vurgulanmigtir:
'Ogretmenler, hig bir zaman hatnmzdan qkarmaymiz ki, Cumhuriyet sizden, fikri hir,
vicdam hiir, seziy ve anlayip hir nesiller yetistirmenizi ister. Yani, yeni rejimin ihtiyag
duydugu nitelikleri, temel aldifi degerleri, e§itimin saglayabilece§i gercegi, egitim anlayips
ile Kemalizmin ilkelerinin aym: dogrultuda olmasim getirmektedir.

Halkgilik ilkesi, siyasal alanda Cumhuriyetcilik olarak beliren anlayiin trinadir.
Bir anlamda bu iki ilke igice gecmistir. "Halkgihk, 1927°de CHFmin programinda Tiirk
devriminin teme! ilkelerinden biri olarak gbyle agpiklanmigh: idare ve hakimiyetin kaynagh
millettir. Bu irade ve hakimiyetin, devletin vatandasa ve vatandagin devlete Kkarsihkh
vazifelerinin hakkiyla ifasim (yerine getirilmesini) tanzim yolunda kullamlmas: biiyiik
esastir. Kanunlar éniinde mutlak bir miisavat (esitlik) kabul eden ve hi¢ bir ferde, hig bir
aileye, hig bir simifa, hig bir cemaata imtiyaz tamimayan fertler halktandirlar ve halkqidirlar.
Bu ilkelerin ¢6zimlenmesinden halkgth§in ig temele oturdugu gériliyordu: 1 ) Demokrasi
(Demokrathik) 2 ) Herhangi bir fert veya zimreye genel haklan dijinda aynecalik
tammamak 3 ) Sinif savasimini kabul etmemek " (Ankan,1981;28).

Halkgihk, egemenli§in kaynagimi ulusta aramaktadir. Siif  kavramm  ve
miicadelesini kabul etmeyen bir anlayisla, " Tiirkiye Cumhuriyeti halkint ayn ayn siniflardan
miirekkep degil ve fakat ferdi ve ictimai hayat icin isbSlimii itibariyle muhtelif mesai
erbabina aynlmig bir camia telakki etmek esas prensiplerimizdendir " bigimindeki s&zlere
1935 kurultayinda parti programinda yer verilmekle, halkqhik ilkesinin dayamsmaci
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nitelifine, hilafet karsith§indan, Marxgihik kargith$ina kadar uzanan ideolojik nitelifine
isaret ediliyordu (Kongar,1983;312).

Devletcilik, izerinde tartigmalann heniiz son bulmadifn ilke olup, kollektivist ve
kapitalist ekonomi sistemleri arasinda, karma bir sistemdir. Bir bakima, miidahaleci ve
gudimli ekonominin ifadesidir. Vasiflan ticari tegebbiis ve iiretim araglanmin bireysel
olmasidir. Devlet (yani iktidar) midahalecidir. ... Cumhuriyet rejimi, 6zellikle 1930 yihindan
itibaren devleti bir sistem uygulamada karar kilmignir. ilkenin anayasaya ideolojik bir umde
olarak girmesi ise 1937 degisikliinde miimkiin olmugtur (Tunaya,1981;284).

ikinci Diinya Savag'mn kogullan ve zorunluluklan, devletin toplumsal yasamin tiim
yonlerine miidahalesini gerektirir  (Keser,1993;164). Ozetle "devietcilik” uygulamasiun
ardinda yatan nedenler birbiriyle icice fakat birbirinden farkhh niteliktedir. Bat tipi bir
toplum olusturma siirecinde Kkapitalist sanayilesmeyi gergeklestirme amaciyla devlete
"devietcilik" adi verilen bir sanayilesme programi, 1923 izmir iktisat Kongresinden
baglayarak yiiklenilmis, siyasal devletcilifin boyutlan hizlandinlarak genigletilmigtir*
(Keser,1993;85-86).

Devlet¢ilik, §dyle tammlaniyordu: "Ferdi mesai ve faaliyeti esas tutx%alda beraber
mimkiin oldugu kadar az zaman iginde milleti refaha ve memleketi mamuriyete erigtirmek
icin milletin umumi ve yiiksek menfaatlerinin icap ettirdigi iglerde -bilhassa iktisadi sahada-
devleti fiilen alakadar etmek miihim esaslanmizdandir” (Yerasimos,1992;106).

Devletcilik anlayii, bireysel girisimi reddetmeyen, kapitalist geliyjmeyi saglamada
devletin ekonomik alandaki gérevlerini kabul eden bir anlayistir. Devletgilik, herhangibir
Ogretinin etkisiyle benimsenen bir sistem degil; ulusal kalkinma sorununa bulunan yol
olarak anlagjilmahdir. Bu anlayig, séyle de dile getirilmektedir:

"Mustafa Kemal, 6zellikle 1930’lar sonrasinda kendisini bir devletgi olarak nitelerse
de, bu egilimini bir sistem biitinliigii icinde agklamaz. Tirkiye’de sosyal yap: geridir ve
degistirilmelidir. Devlet, yenilesmelere &nciilik etmelidir; hem devlet eliyle yatinmlar
yapilarak, hem de &zel girisim desteklenerek Anadolu’'da modern bir uygarhk diizeyi
yaratilmahdir' (Gevgilili,1987;9). 1929 Diinya Bunalim, kapitalist sistemi alt tist eden genel
bunalim, Cumhuriyetin Osmanhdan devraldifni bir avu¢ sanayinin kendiliginden
gelijemeyecegini gdsterir. Sanayi ile tanm arasindaki gerekli i¢ biitinlesme de
gerceklejememistir. Dolayisiyla, 1923-1930 arasinda denenen liberalizmden sonra,
devletcilik adiyla bilinen bir tir devlet eliyle sermeye birikimini hizlanduma dénemi, i¢ ve
dig kogullarla birarada geligmigtir (Gevgilili,1987;10). |
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Devletgilik 1930’lann kosullannda degerlendirilmesi gereken bir ilkedir. Devletin
ekonomik yasama miidahale ve dnciiliik edebilmesi aniammdadn. Bu anlamda, daha sonra,
20 Aralik 1961'de ilk sayis1 gtkan YON dergisinin bildirisi ile de Tiirkiye'yi kurtaracak
¢bzim ¢Szim yolu olarak &neriliyordu. Yon'e gére ¢bziim yolu, 'giniin gereklerine uygun’
bir yeni devletsilik anlayipdir. BSylece kalkinma hizlandinlacak, daha ileri ve modern
orgiitlenig bicimleri ortaya gikacak, deviet eliyle biiyiik iiretim birimlerine daha kolayhkla-
yonelinecek, kooperatifcilik giiglendirilecek, gelir dagihmindaki egitsizlikler diizelecekti. Tiirk
toplumunun artik bir temel kalkinma felsefesine varmasimi 6ngéren Yén, sonu¢ olarak ,
sunlan dile getirir:

"Devietcilik, demokratik rejimin sadece bir gekilden ibaret kalmasini énleyip
demokrasinin kitlelere malolmasim saglayacak temel miidahale vasitasidir. Planh bir egitim
seferberliine girigmek, Koy Enstitiileri’yle aglan yolu genisletmek, milyonlarca kéyli ve igci
gocugunu egitim alaminda ve memleket idaresinde herkese esit imkanlara kavugturmak,
yetigkinlerin egitimi yoluyla kitlelere yiikselme firsati hazirlamak ancak suurlu Dbir
devietcilikle mimkiindiir. Sendikalann kuvvetlendirilmesi, aganin yerini tegkilatlanmg
giftginin ve kooperatifin almasini saglayacak gekilde toprak reformunun gergekiestirilmesi
modern devletgilifin &devidir ve bunlar ancak deviet miidahalesiyle baganlabilir”
(Gevgilili,1987;318-320).

Ulusal egemenlik veya halk egemenli§i de Kemalizmin teme] ilkeleri iginde &nemli
yeri olan ilkelerdendir. Atatirk'in milliyetcilik anlayigi, daha yeni Tiirk Devletinin
kurulmadan once gekillenmigti. Milli sifatimin, ’milli micadele’, 'misak-1 milli’, ‘Tirkiye
Biiyik Millet Meclisi’ gibi her girisimde olmas: buna 6rnek olarak belirtilmektedir. "Atatiirk
milliyetciligi, wrkqihigy kesinlikle red eden, halk (ulus) egemenligi ilkesine dayanan birlestirici
bir ilkedir" (Aybars,1981;10). "Millet, Atatiirk’iin kendi sézlerine gore: a ) zengin hatira
mirasina sahip bulunan, b ) beraber yasamak hususunda miisterek arzu ve muvaffakatte
samimi olan ¢ ) ve sahip olunan mirasin muhafazasina beraber devam hususunda iradeleri

miisterek olan insanlann birlesmesinden vucuda gelen cemiyettir (Aslan,1981;71).

Atatirk’in ulusquluk anlayigt, CHF nin kurulug izlencesinde acikca belirtilmigtir: Tirk
milletini, dil, kiltir, Glki, ve tarh birligi ile saadet ve felaket ortakhfina inanmak, ortak
yurt sevgisi tasimak gibi tabii ve ruhi baglarla birbirine bagh yurttaglann kurdugu sosyal bir
biitiin olarak kabul eder. Bu birligin izerinde kuruldugu vatan topraklan da hig bir kayit ve
sart alunda aynbk kabul etmez bir bitiindir. Bizim milliyetcilifimizin higbir millet icin
zarar verici bir mahiyeti yoktur. Boylece, misaki milli ile ¢izilen ulusal sinirlar iginde
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yagsayan Tirk ulusunun bir biitiin oldugu gercegi vurgulanmiy, anasoycu (irkq1), dinci,
sovenist bir ulusguluk anlayigina kesinlikle kary) gikmugtir (Ankan,1981;25).

Aynca, Ataturk'un Tirk Dil ve Tirk Tarih kurumlanm kurup onlara her geyin
istinde bir de§er vermesi, ulusal bilincine verdi§i &nemin gostegesi olarak
yorumlanmaktadir.

Laiklik ilkesinin, Atatiirk ilkeleri icindeki yeri ve Onemi biytktir. Laiklik ilkesi
6ziinde teokratik yonetim anlayiumin reddidir. Teokratik bir devlet yerine ulusal bir devlet
kurulduktan, siyasal alandaki goriniimin Cumbhuriyet oldufu; egemenligin kaynaginin
halktan, ulustan geldigi kabul edildikten sonra, yeni kurulan ulus-devieti tamamlayan bir
O6ge de dinsel esaslann yerine laik esaslara dayah kurumlann olugturulabilmesiydi. Bu
nedenle laiklik ilkesinin 6nemi biytiktiir.

1924 anayasasinda 'Devletin dini islam dinidir maddesi vardi. 3 Mart 1924’te aruk
Omriini tamamlamg bir devletin ve bir siyasamin kurumu olan halifelik kaldinldi. Aym1 gin
beriye ve Evkaf Vekaleti de kaldinimug, tedrisatin tevhidi yasasi da kabul edilmistir. Boylece
dinin devletten aynlmasi ve Cumhuriyetin laiklesmesi yolunda en biiyiik adimlar atlmug
oldu. Birer miskinlik yuvasina déniismis, c¢agin hi¢ bir ilerleyisine ayak uyduramamig
medreseler de ortadan kaldinldi. Dinsel vakiflar millilegtirildi. Mecellenin yerini ¢agdag
medeni kanun aldi. Nisan 1928'de anayasadan, devletin dininin islam olduguna iligkin
madde de qkanbnca laiklik tamamlanmig, devietin yapisi ¢agdas bir icerik kazanmustir .
Laiklik girisimleri, islam dinine karsi deil, ’islami deviet ilkesine kars: yapilmigr. Onun
din anlayiss, birey vicdam ile Tann arasindaki tinsel baglanti bigimindedir. Herhangibir dinin
orgitleriyle, ideolojisiyle topluma yon vermesine kesinlikle karsiydi. Gagdas uygarhga
ulagmanin dinle degil, ilimle, fenle olacagina inanmisti. 'Hayatta en hakiki miirgit ilimdir,
fendir sozii bilimsel bir anlayigin yerlesmesine ortam hazrlayan parola olmugstur
(Ankan,1981;38 ve 40).

Devrimcilik ilkesinde ise, Atatiirk’in genis kapsamh ve kokli bir degisikli§i ve
yenili§i iceren devrim anlayigim gérmek miimkiindiir. Atatiirk 1931 yihinda devrimeciligi,
partinin degismez ve belirli nitelii olarak belirledi. Afet inan’a aktardigina gore,
devrimcili§i séyle apklamaktadir: "Konulan prensipler, bugiiniin icaplanna gére milletimizin
medeniyet yolunda geligmesi igin faydah bulduklanmizdir. Ancak, sosyal biinye daima
gelisen ve tekamiile ydnelmesi zaruri olan bir durumdadir. Ilim ve teknik ise her an
yeniliklere jcatlara agiktir. iste bu durumda insanlann istek ve ihtiyaglan hem maddi hem
de manevi sahada daima gogalan bir gekilde geligir. Tarihin seyri iginde hi¢ bir prensip
dogmatik biinyesini muhafaza edemez. Onun igin Tiirk milleti yasadi§: ¢agin medeniyet
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seviyesinin icaplanm yerine getirmek mecburiyetindedir. igte bu inkilapqhk prensibine bagh
olduk¢a Tirk toplulufu medeniyet aleminde geri kalmama yolunu bulacaktr. Ancak bunda
da daima gézoniinde tutulacak nokta, milli biitiinlii§imiizii ve milli menfaatimizi en titiz bir
itina ile muhafazady” (Ankan,1981:42).

Yukanda kisaca, temel nitelikleri ile tamitilan Kemalizmin ilkelerinin timiniin ya da
her - birinin gerek cikig noktasi, gerekse topluma sunduklan bakimindan, hem tgplumsal
sorunlara hem de gelinmek istenen seviyeye uygunlugu gorilmektedir.

Tirkiye, ulusal bagimsizhk savajindan sonra Cumhuriyet kuran ilkelerdendir.
Kemalistler, yeni toplumun Cumbhuriyet ile ybnetilecegini kabul etmiglerdi. Bu ilkenin
1920’lerden itibaren, halkin yonetime katilmasim saglayacak bigimde uygulanamadif
tirinden degerlendirmeler , askeri-sivil birokratlann ybnetici grubu olusgturmasina ve tek
parti donemi uygulamalanna bagh olarak yapimaktadir. Hedef segilen batnin kurumlanm
tepeden inmeci bicimde benimsetmek isteyen Tirkiye icin 'Cumhuriyet etiketi arkasinda,
birokratik bir oligarsi’ biciminde de§erlendirmeler de yapimaktadir.  Ancak, gerek
Cumbhuriyetcilik ilkesini gerekse diger ilkeleri, toplum yagsamina gére kisa saylacak
donemlere bakarak degerlendirmemek gerekir. Onemli olan saltanatin yerine Cumhuriyetin
yonetim bicimi olarak getirilmesidir. Cumhuriyet’in yerlegtirilmesi i¢in demokratik olmak da
mumkiin degildi. Aynca, Atatirk’iin gok partili yagama gegis konusundaki tavn da tek parti
anlayisinin gegiciligini gostermektedir. O halde, Cumhuriyetgilik ilkesi, yonetim bigimi ve
anlayigi ile yeni ve dbneme gbre ileri idi. Tanzimat ve Megrutiyet dénemlerinin,
Cumhuriyet’i hazirladiy ve Mustafa Kemalin kendinden 6nce gelen isimlerin devam
oldugu, ilerlemeci mantkla Cumhuriyetin bir yeni asama oldugu da belirtilebilir.
Demokratik, halk egemenligine dayali siyasal modelin olugturulabilmesi igin, ’egitim
seferberligi’ ile, 'vatandagn olusturulmas: gerekiyordu. iste koy enstitileri Cumburiyet’i
geniy halk kesimlerine benimsetebilmek, 'vatandag' olmalan yolunda hizmet gérmek izere
olusturulmugtu.

Halkqilik ilkesi ile e§itimden yalnizca bir kesimin ya da ziimrenin degil, Tirk
ulusunun tiim bireylerinin yararlanmasi, herkesin egitilmesi yoluyla bilgisizligin kékiinden
yok edilmesi amaa sézkonusuydu. Ozellikle harf devrimi, bu amag icin gerekli, 6nemli bir
adim olarak goérilmiigtii. Kdy enstitiileri, halkqlik ilkesinin egitim alanindaki en &nemli
uygulamasidir. Egitimin yayginlagtinlmas: ve kéyliiniin egitim olanagina kavusturulmas: kéy
enstitileri aglmugtir; K8y enstitiileri, halkqlik ilkesinin bir sonucudur, géstergesidir.
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Atatiirk’an efitim anlayipinda millilik ilkesi, ’egitimin hedefi, milli olmahdir
biciminde cok agqik bi¢cimde gbrilmektedir. Bu anlayigin kg, bélici degil, bitiinlegtirici ve
bilimsel esaslara dayali oldugu; ekonomik, psikolojik ve kiiltirel boyutlanyla ulus kimligini
olusturma amaan ifade ettigi de gériilmektedir. K&y enstitiilerinde verilen egitimin icerigi
de ulus bilinci olugturma amacina ybnelikti. Ulusal degerlere yabanalagtinldiklan gibi
elegtiriler olsa da kdy enstitilerinde yetigtirilenlerin, derslerle ve verilmek istenen degerlerle,
evrensel degerlere yabana olmayan ama ulusal bilince sahip, toplum ve iilke igin yararh
olacak bigimde yetigtirilmek istendi§i de bilinmektedir.

Devietgilik ilkesi bakimindan ise, kdy enstitilerinin planh egitim seferberli§i
cercevesinde kuruldufu gérilmektedir. E§itim siireci ile topluma aktanlmak istenenlerin
planh bigimde sunulmasi, merkezi planla, yetijecek olan yeni nesli bicimlendirmesi devletin
en temel gorevierinden biridir. Ekonomik ve toplumsal kalkinmada, iilke kogullanna ve
diinya konjonktiirine uygun olarak, devletin &ncilli§i ve sosyo-ekonomik kogullara
miidahalesi anlaminda devletsilik ilkesinin benimsenmis, koy enstitiileri de bu gercevede
araglardan biri olmugtur.

Laiklik ilkesi, Cumhuriyet’in temel ilkelerinden olup, giiniimiizde yogun tarthigmalarla
amlan ve dinya toplumlanmn geldigi/gelmek istedigi bir seviyeyi gOsteren cagdas bir
ilkedir. Bu ilke jle ulusal egitimin dinsel nitelikli olamayacagi, cagin &zelliklerine gore
olmas) gerektigi ifade edilmekteydi. Kby enstitiilerinde verilen egitimin temel niteliklerinden
biri de bu ilkenin gdzetilmesidir. Kby enstitillerinde 6grenim programu gagdas nitelikli olup,
dinsel esaslara dayanmryordu.

Devrimcilik, giiniin gereklerine, kosullara gére de§ismeyi ifade etmektedir. Kéy
enstitilerinin kurulus yerlerine, 6gretim programlanna bakildifinda kogullara gére
degisebilirlik 6zelligi en fazla gorilen egitim kurumlan olduklan gériilmektedir.

Kisaca, Cumhuriyet’in ilam ile baglayan topluma yn verme cabasinda gézoniinde
bulundurulan Kemalizmin ilkelerine gére, bagimsizlik savasindan sonra kurulan ulus devletin
temel nitelikleri cumhuriyetgi, halkci, milliyetci, devletgi, laik ve devrimci olmaku. Toplum,
bu ilkelerle bigimlendirilecekti. Toplumsal kurumlann alacaklan bigimde de bu ilkeler
belirleyici olacakt. Egitim kurumu, ekonomik problemlerin, siyasal yapimn, teknolojinin, aile
yapisinin, gelir dagiimumin kisaca tiim toplumsal iliskilerin denge unsuru olarak disiniilir.
Bu nedenle de kdy enstitilerinin ilkeler temelinde bigimlendirilmek istenmesi dogaldir.
Kemalizmin yasama gegirilebilmesi icin en 6nemli araglardan biri, k6y enstitileri olmustur.
Yani, halkin egitilmesi konusu, Kemalistler i¢in yasamsal &neme sahipti. K8y egitimi, 6zel




177

bir 6neme sahipti. Devrimlerin genig halk kitlelerine yayilabilmesi i¢in, koylere egitim aracihgiyla
ulagilabilmesi gerekiyordu ve kdy enstitileni anlamls bir atilimdi. Tongug (1939, 12,21-24) da
Kemalizmin temel! ilkelerini tamitmug ve kéy meselesinin gelecegi ile ilgili olarak bu ilkelerin
énemins belirtmigtir. Hatta, Atatiirk tarafindan deyimlegtirilmig alts ilkenin egitim tlkilen oldugu
ve bu ilkeleri Atatiirk ve Inénii’den bagka, Halk Partisi iginde bile, Tongug kadar iyi kavrayan,
benimseyen, heyecanla duyan ve biyiik kitlelere maletmeye ¢aligan bir baskasini hatirlamadigin
ileri siiren bir gériiy de bulunmaktadir (Tongug’a Kitap,1961;203). Tongug’a gore ise “koylu
okutulamazsa, koyliinin arasina yeni kiymetler yayilamazsa inkilap sehrin digina gikamaz ve
koklesemez™ (Tongu¢.1939,22).

Koy enstitiileri, Atatiirk’in egitim anlayigina ve ilkelenne uygun egitim kurumlan
olarak, kéy egitimi davasina inanan kisilerce, karsal kesim egitimine verilen énemin gostergesi
olarak, toplumsal yasamda iglevsel olabilecek, ¢agdas niteliklere sahip bireyler yetistirmek tizere
varoldular.

IV- BAZI TOPLUMSAL SORUNLAR CERCEVESINDE KOY ENSTITULERI

Koy Enstitilen oncesindeki ekonomik, toplumsal, siyasal ve kultirel yapr ézellikle
gerekli kilan kogullar, karsilagilan sorunlar ve hedeflenenlen anlayabilmek i¢in hatirianmahidir.
Ancak, bu ¢ok yiizeysel bir hatirlatma olacaktir. Caligmamin kapsamu ve amaci bakimindan
zorunlu olan bu siirh bakigta, nifus ve okur-yazar orans gibi egitime iligkin temel soruniar ile
sosyo-ekonomik sorunlar, kisaca yer alacaktir.

Oncelikle, niifus iizerinde durulmahdir. Nufusun, ekonomik ve sosyal gelisme ile ilgili iki
tarli iligkisinden s6z edilebilir. Bunlardan biri, ekonomik ve sosyal politikalann niifus tizerindeki
etkisidir. Ekonomik ve sosyal gelismenin niteligi, nifusun bir ok 6zelligini degistinici sonuglar
dogurur. Koy kalkindirmasina yénelik bir ¢abada, kdylerde yasayan niifusun okuma-yazma oran
artar, genel egitim diizeyi yukselir. Dolayisiyla, sosyal politikalann niifus {izerinde etkili oldugu
belirtilebilir. Ikinci olarak, niifusun ézellikleri de (niifus artigy iz, gocler gibi) politikalann
segiminde etkili olur.
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Tiirkiye niifusu, sayim yllanna gére gdyledir (DIE,1991;2):
Sayim Toplam il ve fice %  Yihk Bucak ve % Yilhk

Yallan Merkezleri Say:m Niifus Koyler Niifus
Yih Niifusu Amg Hizz Sayyim Yih Artg
%0 Nifusu Hiz
® %0
1927 13648270 3305879 242 - 10342391 758 -
1935 16158018 3802642 23.5 17.50 12355376 76.5 22.23
1940 17820950 4346249 244 26.72 13474701 75.6 17.34
1945 18790174 4687102 249 15.10 14103072 75.1 9.12
1950 20947188 5244337 25.0 2247 15702851 75.0 21.49
1955 24064763 6927343 28.8 55.67 17137420 71.2 17.48
1960 27754820 8859731 319 43.21 18895089 68.1 19.53
1965 31391421 10805817 344 39.71 20585604 65.6 17.14
1970 35605176 13691101 38.5 47.33 21914075 615 1251
1975 40347719 16869068 418 41.75 23478651 58.2 13.79
1980 44736957 19645007 43.9 30.47 25051950 56.1 13.29
1985 50664458 26865757 53.0 62.61 23798701 47.0 1058
1990 56473035 33326351 59.0 43.10 23146684 410 5.56

1990 niifusunun %59u kentli niifustur. Ancak, 1925 yinda nifusun %24’a kentli
niifustu, dolayisiyla kirsal nifusun afirhkh olmasi, belirgin ilk 6zelliktir. Cumhuriyet'in
devraldiga niifus ve niifusun &zelliklerini Gavdar, goyle belirtmektedir:

Birinci Diinya Savag‘ndan Onceki nifusun 10 milyon dolayinda oldugu tahmin
edilmektedir. Eldeki bilgilerin temel kayna$: vilayet salnameleridir. Bagimsizhk Savap
ertesinde bir tahmin yapma agisindan kullamlabilecek bir baska kaynak da 1923 segimleri
icin yapilan se¢men listeleridir. Segmen hakkina sahip erkek niifusun toplami 5.473.891
oldugu, demografinin kurallanna gore erkek niifusun savas sonunda toplam niifusun %401
dolayinda oldugu varsayilirsa, Tiirkiye’'nin genel niiffusunun 11-12 milyona ulagabilecegini
kabul etmemizde biiyiikk bir hata payr olmayacaktr.1923'te durum bu goriiniimdedir.
Nifusun temel 6zellikleri konusunda su genel yargilan ileri siirebiliriz: Niifusun bilyiik
¢ogunlugu kirsal alanda yagamaktadir. Kentsel fonksiyonlar agqisindan belirli bir diizeye
erigebilmiy iki kent, istanbul ve izmir bulunmaktaydi. Geng niifusun pay: toplam iginde ok
azcdh. On y1l siiresince devam eden savaglar ve salgin hastahklar bunun temel nedeni idi.
Niifusun cinsiyet apsindan dagihmi da erkek niifus aleyhine bir gériiniim kazanmigh. Bunun
nedeni, uzun siren savay yillanydi. Ekonomik faaliyet kollan itibariyle yogunluk, tanm
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kesimindeydi. iggiciniin yaklagik %901 tanmsal faaliyetlerle megguldii. Ticaret ve kiiciik
iireticilik 1923 ylindan 6nce azinhklann elinde bulundugundan, Bagimsizhk Savag
sonundaki go6ciin de etkisi ile bu kesimlerde ciddi boyutlara ulasan gerilemeler
goriilmekteydi (Gavdar,1983;1552).

Gavdarin belirtti§i niifusun &zellikleri, benzer bicimde, Derin tarafindan da
sunulmaktadir: 1923 yiinda niifus 12531927, ilk nitfus sayumnm yapidiy 1927 yhnda
13648270, ikinci niifus sayimimn yapildifn 1935 yhinda 16188146, 1940 yihinda ise -
1939°da Hatay da katilarak- 17630185 idi. 1927°de niifusun %67sini giftciler olusturmakia,
1935’te ise kdyld nifusu, %76.6 olarak gercekleymektedir. Ancak, bunun daha 6nceki
sayimda yazilmayanlan da kapsadifh iddiasi da gecerli olabilir. Bagka bir gosterge de
mesleklere iliskin veridir. Tirkiye'de iy gli¢ sahibi olanlann toplami 1927 yihinda 5351215;
bunun 4368061’i ziraat ile ugrasmakta iken; 1935 yihnda 7921205 olan toplam gahsanlann
6480068'i ziraat ile ugragmaktadir (Derin,1940;38-40).

Goriilldiigi gibi, nifus bakimindan gogunlugu kéyli niifusu olusturmakta, tanm da
birinci siradaki etkinlik tiiri olmaktadir. Toplumsal yapuun &zelliklerinden biri olarak ilke
nifusunun nicel ve nitel durumu &nemle dikkate ahnmahdir. Yukandaki veriler
gercevesinde, kiy enstitillerinin, kdye yonelik politikalar icinde nifusun 6zelliklerine uygun
ve niifusu etkilemek igin bir ¢6ziim olarak kurulduklanm; ama ekonomik ve siyasal kosullar
nedeniyle beklenen yararlan tam olarak gerceklestirilemedigini belirtmek gerekir. Ancak,
niifusun biiyik cogunlugunun yasadif: kirsal yapida e§itim alanindaki somut yararhihig ¢ok
agik bigimde gérilmigtiir,

Egitim alamindaki durumu, sayisal verilerle hatirlatmak gerekirse, sayum yillarnina
gore niifus ve okur-yazarhk ve cinsiyete gore dagihmu séyledir (DIE, Tiirkiye istatistik Yillig
1990, s:48’den alinan verilerle diizenlenmigtir):
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Lozan Konferansinda kapitillasyonlar kaldinlmig, ancak 1916 wilinda
imparatorjufun koydugu gimrik tarifeleri defistirilememis, 1928 yiina kadar, giimrik
istiklaline ve himayeci siyasete gecilememisti. ikinci olarak, Osmanh borglanm &demesi
kiilfeti,yeni devietin ahz bitgesi igin biiyik bir yik tegkil ediyordu (Aydemir,1980;344). "
Lozan’da Osmanhk kamu dig borclanmin, imparatorlugun Savag éncesi topraklan arasinda
oransal dagilimu ilke olarak benimsendi. .... Gimrik tarifeleri, Lozan'da en 6nemli tartiyma
konulanndan biriydi. Sonunda, Tirkiye, Osmanh imparatoriwnun 1 Eylil 1916 tarifesinin
beg yil siire ile yiinirlikte kalmas1 gérigiini benimsemek durumunda kaldi. Bunun sonucu
olarak disahm ve digsaumda, baz olaganiisti durumlar dipinda herhangibir dizenlemeye
gidilemeyecekti " (Kepenek,1983;34-35). Dolayisiyla, Tirkiye, Osmanh imparatorluu’ndan
devralmig oldugu borglar ve giimriik tarifelerini belirleyememe gibi ekonomik bir sorunla
bagbasaydi.

1920°ler Tirkiye’si, tireim yapis1 zayif, istikrarsiz, disa ¢ok bagimh bir iilke
goninimiindeydi. Tanm milli gelirin %45-50’sini (nifusun %80’ini); daha ¢ok kicik sanayi
niteligindeki sanayi de %9-10'unu ve gerisini ise hizmetler olusturuyordu. Ekonominin
altyapis1 olmadigh gibi, tabii, bir sanayi temeli de yoktu. Cesitli gidda ve giyim maddeleri
yaminda, demir-gelikten petrol ve makinelere kadar ara ve yahnm mal disjandan geliyordu;
ama bunlar ithalann sadece %30’uydu, geri kalan %70 tiiketim mallanydi. Ekonominin dia
agkhik ve bafumhhk derecesini yiikselten bir difer etken, yabana girketlerin bu donemde
ekonomideki 6nemidir. Varolan kogullar altinda, 6zel kesimde sanayileyme igin pek fazla
diirtii de yoktu (Kazgan,1984;282-283).

Niifusun biyik ¢ofunlugu, ulusal gelirinin yaklapk yansi tanm kesiminde olan
Tirkiye, tanm toplumu olduguna gére, kalkinma igin, tanim alamindaki etkinlikleri 6n plana
cikarmasi da kacimlmazdi. Kéyin ve koylinin kalkinmasi i¢in birtakim cabalar da
gorilmektedir. "Cumhuriyetin ilk yillanndan beri devletin izledigi politika, kigiik ciftciyi
koruma ¢abalanna ragmen, daha gok biyiik ¢iftcilerin yaranna olmugtur” Egitim alaninda
ise, koyliyli okutma gabasi, kdyliiniin okuma-yazma 6grenmesi, koyliniin iiretim sartlaninda
bir degigiklik yaratmadif icin, pek az yararh olmaktadir (Avaioglu,1984;667-678). Belki tek
olumlu davramis, Asar vergisinin 1925'de kaldinlmasidir ki, bundan da asil yararlanan
zengin ciftgiler olmugtur. 1927 ve 1929 yllannda topraksiz koéyliiye hazine arazisinin
verilmesi yolunda kanunlar ptkmugsa da denemeler simirh kalmig, toprak reformu ¢abalan
6nlenmigtir. Daha ¢ok mubhacirlerin yararlandif topraklandirma uygulamasinda, egrafin tapu
uydurarak sahip ¢ikmas: tiirinden soygunlan oldugu da belirtilmektedir (Cem,1986;296-
297).
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1920’lerin Anadolu’sunda tanmda do§al ekonominin yaygin oldu§unu, genis élciide
kendi kendine yettigini, ilkel bir teknolojiye dayandifims, daha ok pazara yonelmis olan
tanmsal tretimin de ticcar ve tefeci sermayenin sS6miirisii altnda oldufunu belirten
Timura gore, bir de devletin sémiriisi vardi. Asann kaldinlmas: izmir iktisat Kongresi'nde
ciftci grubunun en ¢ok israrla talep ettikleri husus olmug; aym grubun kongrede, (diger
kararlarla birlikte) en ¢ok iizerinde durdugu bir difer konu da efitim sorunu olmugtur
(Tirur,1993;72-77).

Kongrede kapitalizm dogrultusunda kirsal kesimde yapilmas: gerekli déniigimler
"Tanm ve Egitim Sorunlan" bash$ altinda karara ba§landi; ilkokul ve dier okullarda,
sanayi ve tanmin uygulamali olarak &gretilmesi, kigla ve askeri talimgahlarda bile
uygulamali tanm derslerinin verilmesi gibi bir dizi &neri benimsendi. Egitimde birli§in
saglanmasi ve parasiz Ggretim yasama gecirilmeye caligildi. Cumhuriyet’in ilk yillanndan
1930’lu yillara kadar iilkede kapitalizm yolunda teme! dénigimler éerqeklestirﬂemedi, 1929
bunahm: sonunda kapitalizmi deviet destefi ile gergeklegtime amaa ile devietgilik
uygulamasina gegildi. Uygulanacak bir ilk6gretim seferberli§i de yurttaglann kapitalizm
Oncesi iliskilerden kurtulmalanm saglayacakn. Kirsal kesimde ekonomik ve toplumsal
sorunlar, bu arada ilkogretim sorunu acil ¢zim bekliyordu. 30'lu yllarda iktidar ortad
olmay siirdiiren kiigiik burjuva biirokrat aydin kadrolann burjuvazi ile biitinleymemis Sol
Kemalistler denilen kesimi, deviet destegi ile sanayi alaninda saglanan kapitalist ilerlemenin,
kéyde kapitalist geliymenin yolunu agacak ve bu yolla iilkeyi cagdaglagtiracak bir toprak
reformu ile buna uygun bir e§itimle sa§lanabilecegi goriigiindeydi (Yilmaz,1990;72-73).

1922 yiinda Mustafa Kemalin "her kéyli toprak sahibi olacaktur” soziiyle dile
getirdigi toprak reformu, CHF iktidan boyunca siirekli ertelenmis, ciddi olarak uygulama
alanina konulacak bicimde giindeme getirilmemigtir. 29 Aralik 1937'de ismet Indni’niin
Mecliste yapti§1 beklenmedik konusma ile konu yeniden aktiiel 6nem kazanmustir...."Gift¢iyi
Topraklandirma Kanunu Tasansi" 1944'de Meclise sunulmug ve gogunlugu bilyik toprak
sahiplerinden olugmus Karma Komisyon'a havale edilmigtir. Karma Komisyonun raportori,
kendisi de biiyiik ¢iftci olan Adnan Menderes, ... ad1 gegen kanunun mecliste tartipilmasi
sirasinda ... ona kary gkmugtir. Komisyonda Gukurova’dan Cavit Oral, Eskisehirden Emin
Sazak ve Ege’den Adnan Menderes’in &nciligiinde gelistirilen muhalefetle "Hiikiimet
tasans)” biyiik 6lcide degisiklige ugramig ve oziini yitirmiy olarak 11 Haziran 1945te
kanunlagmigtir” (Keser,1993;104).

Kisaca, 1945'te toprak reformu sorunu, CHP igin de ¢ok 6nemli olmugtur. CHP’nin
biirokrat kanadi, toprak reformu deneyinde yenildi. Bu durum, egrafin qikarlanna ters bir
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yasayn qikarmak konusunda dogal muhalefeti gibi degerlendirilebilecedi gibi, biirokrat
kesimin tavn ile ilgili sorulan da giindeme getirir. Biirokrat-aydin kesim, kéy enstitileri ile
ilgili dizenlemelerde kolayhkla etkin olabilmiy; iist yapisal kurumlan merkezden ve istedigi
bicimde bicimlendirmiy ancak; Gretim ve milkiyet iligskilerini, alt yapisal kurumlan
doniigtirebilme konusunda aym: bigimde etkin olamamugur. Bu, hem egitim konusundaki
diizenlemelerin kolayhfindan hem de egitim alanindaki basanlann genel yaranndan
kaynaklanir. Bu nedenle de k&y enstitilleri yasasi qikanhrken, muhalefet edilen konular gok
suurh  ve yiizeysel olmugtur. Oysa, toprak reformu tasansina karp qkilms,
gerceklestirilebilmesi engellenmigtir. Biirokrat-aydin kesimin bu tasany: gerceklegtirebilmeye
giciiniin yetmedigi belirtilebilir.

Ancak, farkh bir yorum da sSzkonusudur. Aydemir, yalmz kanuni ve idar
tedbirlerle simurh kalmayip, gérev ve sorumluluk alanlarla yapug gorigme ve aragtrmalanna
dayanarak, toprak reformu ve topyekun yap: degisikligi konusunda ismet Pasa iktidanmn
ugradifn yetersizligin, yorumunu gdyle yapmaktadir. Devrin en yetkili iki insam Atatiirk ve
inéni, kendilerine getirilecek ve doguda bir sosyal yap: degisikligini hedef tutacak makul
plan ve projelerin kanunlagmasi, uygulanmasi konusunda, realist, olumlu, yapia teklifleri
degerlendirecek insanlardi ama, bu anlam ve kapsamda teklif, plan ve projelere
gidilememis, idari raporlar ve idareci toplanularla yetinilmiy, birokrasi, islahat fikrini ve
cabalanm yenmigtir (Aydemir,1980;313).

Aydemir’in belirtti§i iyi niyete ragmen yeterli cabanin olamamas: ya da biirokrasinin
agirh$ gibi aqklamalar, toplumsal sif olgusunu giindeme getirmektedir.

Koy enstitileri ile toplumsal simf iligkisine; K&y enstitilerinin sinifsal temelleri ve
smiflagma olgusuna enstitiilerin etkisi olarak bakilabilir.

Oncelikle, toplumsal geliymenin itici giicii olarak, asker-sivil biirokratlann goériilmesi
6nem tapjimaktadir. Tongug, koken olarak koylidir ve Engin Tongug’a gore (1969;118),
CHP'nin ’simifsiz toplum ideolojisini, bir tirld anlayamamgtir. Dogrudan CHP'ne bagh
olmayan ve birgok yonlerden elestiren Tongug'un i§ basjina getirilmesini de E.Tongug, soyle
agiklamaktadir: CHP’ni ilkSgretim igine ¢ziim bulmaya iten kosul ve nedenlerle, parti
icindeki ilerici kanat, ﬂkﬁiretim iginin ¢Sziimlenmesi icin baski yapmaktadir, rejimi
giiclendirmek igin bir qéyler gereklidir (geniy halk yifinlanmin destegini alabilmeyi tim
devrimciler ister). Bunun igin nereden basglanacag sorusunda ise, o giiniin kogullaninda
egitim alanindaki gahymalann CHP'nin ilerici aydinlanna, kolay girisilecek olmasi ve iktidar
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ortaklan olan tutucu ve gerici giiglerine, alt yap1 degigikliklerine gére daha kolay ranm
ettirilecek olmas: gerekgesini ileri sirmektedir (E.Tongug,1969;119).

Baglangiandan sonuna dek CHP kadrolan Ky Enstitillerini kendi sinifsal gikarlan
agisindan degerlendirmiglerdir. Yalmz, K&y Enstitiisi uygulamasi istedikleri bigimde
gelismemigtir. K&y Enstitilerinden yetisenler yagadiklan c¢evrede feodal unsurlarla ve halki
somiirmede, ezmede birik kuran deviet birokratlanyla caugmglardir .. CHP, Kby
Enstitillerinin uyamgina simf gikarlan geregi sahip qikmamug, etkisiz duruma getirilmesinde
etken bile olmugtur (Elmas,1976;68).

Halkqalik ilkesinde gorilen simif olmamasi olgusuna, kéyli milletin efendisidir
bicimindeki . yiiceltme cabasina ragmen, kdy enstitilerinin kéyli smufin bilinglendirilmesi
amacina yonelik kurulduklan da ileri siiriilebilir.

Timura goére, Koy Enstitileri, somiirilen kiitlelerde simf bilincini yaratacak ve
diizene karyt miicadeleyi kiriikleyecek bir girigimdi. Tanmda simf kavgasim kériikleyecek ve
Tirk kéylisiniin bilinclendirilmesini saglayacak bir e§itim sistemi getiren kdyli Tongug’un,
kbydeki sémiirii iligkilerini ¢ok iyi kavradi$r icin, Canlandinlacak Koy'de, kéy sorununu -
bilingli olarak- gbyle tammladis da belirtilmektedir: K6y meselesi, bazilaninin zannettikleri
gibi, mihaniki bir surette kéy kalkinmas1 degil, manah ve guurlu bir gekilde, k&yiin igten
canlandinlmasidir. K6y insam, Sylesine canlandinlmali ve suurlandinlmalidir ki, onu hig bir
kuvvet, yalniz kendi hesabina ve insafsizca istismar etmesin.’ (Timur,1993;193).

Ancak, kdy enstitiilerini simif bilinci yaratarak, sosyalist anlamda devrim igin egitim
kurumu olarak gérmek de mimkiin de§ildir. Kéyli simfimn bilinglendirilmesi, koyin
canlandinimasi amacina bagh olarak feodalizme karst olmalan ve tanmsal yapiyn kapitalist
gelijmeye uygun bicimde doniigtiirme c¢abasinda olabildigince etkili olmalan, kdy
enstitilerinin siifsal yapiya etkisidir. Kisaca, kéy enstitiileri, isci simfinin ideolojisine gére
bigimlendirilmemis; prekapitalist veya feodal iligkilerle uyumlu olan teokratik nitelikte de
olmayip; demokratik ve burjuva ilerici egitim kurumlandur.

O halde, sosyo-ekonomik aqidan kéy enstitiilerinin;

1. Ekonomik balumdan son derece uygunsuz kogullara ragmen, (gerek iilkenin
devraldii bozuk ekonomik yap: gerekse IL.Diinya Savayn dénemi olmasina ragmen )
kurulmug olmalan, egitime verilen 6nemin gostergesidir.
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2. Ekonomik yapiy1 déniistiirme, ekonomik kalkinmanmin araci olmalan beklentisi ile
kurulmuglardr.

3. Ekonomik yararhbklan s6zkonusudur. Bunda, dretici egitim ilkesi, doner
sermayelerinin varolmasi, diigiik maliyeti ve mezunlannin cok ySnlii yetigtirilmelerinin etkisi
vardur. '

@

4. Kéyli simfimn birtakim toplumsal hak ve aynicaliklardan yararlanmasi konusunda
etkili olmugtur. Omegin kbylindn egitim firsatlanndan yararlanmasi, sosyo-ekonomik
diizeyini yiikseltme olanafina kavugmasinda kéy enstitilerinin katkisi olmugtur. Cumhuriyet
kurulmasina ragmen, kéylinin toplumsal yasamdaki yeri degijememis, yiizyillardir
siregelen gehir-kdy farki, kdyiin ihmal edilmigli§i devam etmigtir. KOy enstitileri, k&yi
canlandirabilmek, kéyliyi bilinglendirmek, toplumsal adalet ve firsat egitli§i saglayabilmek
igin de kurulmugtur.

Cumbhuriyet'in kurulusundan itibaren kirsal kesimdeki toplumsal sorunlara ySnelik
cabalar iginde kOy enstitileri, efitim ve sosyo-ekonomik gelisme sorunu bakimindan
anlamhdir. Bu iki toplumsal soruna iligkin kdy enstitillerinin nasil de§erlendirildigi de
elestiriler ve degerlendirme bélimlerinde yer alacakur.

BOLUM-6 : KOY ENSTITOLERINE YONELTILEN ELESTIRILER VE
KALDIRILISI

Cumbhuriyet tarihinde, koy enstitiileri kadar yanki uyandiran kurum olmamstir.
Olumlu-olumsuz pek ¢ok elestiri, kdy enstitilleri ortadan kaldinldiktan sonra, daha fazla
yapilmugtir. KOy enstitilleri hakkinda bundan sonra da gesitli degerlendirmeler yapilacakur.
En azindan her 17 Nisan anma giiniinde, pek ¢ok gazete ve dergi yazisi ile, koy
enstitiilerine iligkin cesitli de§erlendirme ve yorumlar sunulmaktadir. Kisacasi, koéy
enstitillerine iligkin degerlendirmeler, yorumlar, kdy enstitiilerine olan ilginin azalmadi,
stirdigini géstermektedir.

K&y enstitiilerine iligkin degerlendirmeler gézden gegirildiginde, *olumlu’ sayllanlann
agirhkh oldugunu; ’olumsuz’ olanlannsa, daha ¢ok kéy enstitiilerinin ’degistirilme’ siirecinde
ve ortadan kaldinlmasindan sonra yapildigim belirtmek miimkiindiir. Bunun iki nedeni
oldugu belirtilebilir:
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1. Gok partili hayata gegigle birlikte gerceklesen gbrece demokratik ortamda, 6nceki
déneme iligkin uygulamalan elegtirebilme olana$

2. Enstitiilerin etkilerinin gorilmeye baglamasi nedeniyle yipratilmaya ¢ahgsiimas.

Aynca, kiy enstitiilerine ybneltilen elegtirileri, sa§ ve sol kesimden gelen elegtiriler
gibi ayrmak sbzkonusu oldu§unda, genel olarak, sag kesimin olumsuz, sol kesimin de
olumlu elegtiriler ySnelttikleri gériilmektedir. Fakat sol kesimden gelen olumsuz elegtiriler de
vardir.

Elestirileri &rnekleriyle, k8y enstitiilerinin, kimler tarafindan nasil degerlendirildigi,
sunulmaya cahgilacakur. Gérilece§i gibi, elegtiriler ¢ok farkh niteliklerdedir.

Omegin, Cumhurbagkam i.in6ni, kdy enstitileri ile ilgili olarak, 1940 yhnda:

Maarif iglerinde kdy enstitileri gimdiden ifthan mucip vaidlerle doludur.
Memleketin mubhtelif minukiannda aglan bu miesseseler, 15 yil icinde Tirkiye'de ilk
ogretim meselesini tam olarak halletmeye imkan verecektir (Milli Egitimle ilgili Soylev ve
Demegleri,1946;47) derken,

Saracoglu,1942 yihnda okudugu hiikiimet programinda, "k8y enstitiileri, kdylerimizi
ve koylilerimizi daha simdiden yiikseltmeye baglamusti” (Milli Egitimle ilgili Séylev ve
Demegleri,1946;145) demekte; 1945 yiinda Cumhuriyet bayraminda ise "kéy enstitiileri
Tirk Milletinin biiyik bir icadi olarak tarihe gegecektir' (Milli Egitimle ilgili Sdylev ve
Demecleri, 1946;149) biciminde bir agiklama sunmaktadur.

Hi¢ bir efitim kurumumuz koy enstitileri kadar kendi gerceklerimizden, sosyal,
ekonomik kogullanmizdan do§ma, dolayisiyla onlar kadar 6zden, verimli ve yapia
olmamigtir. Gordiikleri tepki de bu nitelikleri 6lglisiinde biiyiik oldu (Eyuboglu'ndan
Aktaran: Semerci,1989:222).

Gediklioglu'na gére, "egitmen kurslan ve kdy enstitileri bir taraftan &teden beri
kendi biinyemizde duyulan ihtiyaglann mahsilii olarak ileri siiriilen diigiincelerin,
denemelerin, ileri milletlerin pedagojik alanda tuttuklan miisbet ve bilimsel yollann, diger
taraftan halk idaresinin ve demokrasinin icab: olarak millet¢e yizde yiiz ¢Gzmeye mecbur
oldugumuz ilkégretim davasi {iizerinde millet enerjisini topladifns milli kurumlardir.
...Cumhuriyet Hiikiimetlerinin, Cumhuriyet esaslanmn ebedilegymesi i¢in basardify degerli ve
orjinal eserlerden biri ve belki de en basta gelenidir" (Gediklioglu,1949;2).
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Kirby de koy enstitillerinin banl egitimcilerin fikir ve sistemlerinin taklidi olmadi,
Tirk toplumunun kendi ihtiyaglanna gére olugturuldugunu belirtir. Ona gére, kéy enstitileri
sadece efitim davasina bir ¢bziim yolu olmakla kalmayip, efitim, hukuk, idare, kiiltiir ve
fikir hayati dzerinde derin etkilei olan; modemlesme yolundaki diger (ilkelerle
kargilagtinldifinda degerinin anlagilacag kurumlard: (Kirby, 1962;6-7).

Eyuboglu, Gediklioglu ve Kirby'nin tersine, kdy enstitilerinin orjinal olmadiklanm
fleri siirenler de vardir. Omne$in M.Turhan’a (1966; 180) gore, "Bu miiesseseler bizim
idealistlerin iddia ettikleri gibi yeni bir kegif defildir. Bunlann benzerleri ve muhakkak
mitkemmelleri bundan 70-80 sene evvel Giney ve Orta Amerika’da Jean’s Schools adiyla
kurulmus, 60 sene evvel de Afrika'da aqlmgur”.

Gediklioglu (1971;306), kiy enstitillerine kopya bir bulus diyenleri (M.Turhan,
S.Ankan, A.Uygur) ,

- kdy enstitiileri 6rne$i 70-80 y1l énce Giiney Amerika'da daha sonra Afrika’da
kurulmug

: kiy enstitileri 35 yl sonra Meksika'daki koycilik hareketlerinin Tirkiye'de
taklidinden baska bir sey deildir

- Sovyet egitim sisteminin bir benzeridir

biciminde siralamaktadir. Ancak, etkilendikleri bélimiinde belirtildigi gibi, kdy enstitiilerinin
gerek Tirkiye’de eitim alanindaki ¢abalar ve goriiglerle gerekse Tirkiye diginda geygitli
tlkelerdeki diglince ve uygulamalarla ama; Tiirkiye kogullanna uygun bigimde
olugturulduklan da belirtilmelidir.

Makal, yabanalann kéy enstitileri ile ilgili digiincelerini aktarmaktadir: Prof. H.
Wafford: "Tirkiye'nin, efitim ve 6gretim alanindaki en basanh hareketlerden birisi Koy
Enstitiileridir". Prof. S. Kessler: "Koy Enstitiilerinde kiz ve erkek &grencilerin olusturdugu bir
miizik toplulugu, bize verdikleri Bati Miizi§i Konserinde, Beethaven ve Mozartin pargalanm
hatasiz caldilar”. Le Monde Gazetesi: "K&y Enstitiileri yeni bie kdylii inteligenisi yaratmgtir”.
Prof. J. Dewey: "Son yillarda, tasavvurumdaki okullar Tiirkiye’de kurulmaktadir. Bu okullar
Kéy Enstitiileridir". Prof. C. Batman: "KG&y Enstitileri, simdiye kadar egine rastlamadifim
kiymetli 6grenim merkezleridir'. F. W. Fernau: " K&y Enstitileri, Kemalist Tiirkiye'nin
kendine 6zgli ve de 6zgin bir bulusudur’. G. Dubamel: " Diinnyamin hi¢ bir yerinde
béylesine yararh ve anlamh egitim kurumlan gérmedim". Prof. A. Tonybee: "Kdy ile kent
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arasinda uqurum a¢mugsimiz. Bir kag¢ K8y Enstitiisii gérdikten sonra anladim ki, bu ucurum
bu kurumlarla giderilebilir. Bu egitim kurumlarn, kdy ile kent, halk ile ckumuglar arasindaki
ugurumu doldurmak icin pek becerikli bi¢gimde bulunmug bir care”. Koy Enstitiilerini kopya
eden Taylandin Ofretmen Okullan Genel Midiirii: "Aradifimiz, istedifimizi burada, bu
kurumlarda bulduk. Gagin gereklerine ve gevre kogullanna uygun egitim kurumlan olduklan
icin K6y Enstitilerini ¢ok begendik. Biz de uygulayacafiz" (Makal, 1990;338-339).

Hatta Makal'in bagka bir deerlendirmesi de k8y enstitileri sisteminin giinimizde
Onerilen sistem oldugu bicimindedir. UNESCO’nun hazrlayip iiye iilkelere génderdigi
raporunun, Koy Enstitiilerini salbk verdigini ileri sirtilmektedir (Makal,1994;2): Rapor,
dinyanin deistifini, ¢aga yaragir efitim ilkelerinin uygulanmasi gerektigini gSyle dile
getirmektedir. " Bugiinkii okullann ¢oguniugunda, hala ¢agin: yitirmig bilgi ve ybntemlerle
6grenci yetistirilmektedir. Okullar kaliplagmy, 6ziini yitirmiy, ¢ogu yerde bicimden &Steye
gidemeyen birer ara¢ olmuglardir. Okulu bitirmek bir ise yaramiyor. Diplomah igsizlerin
sayis1 gittikce artiyor. is bulamayanlar, okulda &grendiklerini degerlendirmeden bagka
caliyma alanlanna yoneliyorlar. Bir yn§in emek ve para bosa gidiyor. Bu da sistemin bozuk
oldugunu gosteriyor. Egitimin c¢aga ve ginimiiz gereksinimine cevap verecek &ze
kavusturulmasini isteyen egitmenler ve Ggrenciler bu sistemi yererken hakhidirlar”. Buradan
raporun "kara tahta-ders kitabi sistemi"nin yerine, Tiirkiye'de uygulanan koy enstitiileri
sistemini, resmen sahk verdifini belirten Makala, goyle katlmak mimkindiir. K&y
enstitileri uygulamasi, uygulamamn farkh boyutlan, sorunlan, amaglananlardan neyi ne
kadar bagardiklan bir yana, egitim ilkeleri bakimindan ¢agdas oldugu kuskusuzdur. Uretken,
edindigi bilgileri kullanan, yalnizca Kkitaptan, kara tahtadan degil, yaparak-yagayarak
Ogrenen kdy enstitileri 6grencilerinin, toplumun ihtiyacina gére belirlenen bir igerik ile
yetigtirilmek istenmesi de ¢agdas editim biliminin ilkeleri arasindadir.

Burada, Kiglal'min "K&y Enstitiileri Yeniden Aqilmah ! " baghkh yazisindan da soz
etmek gerekir. Enstitiilerdeki Cumartesi toplantlannin Atatiirk’in ’diigiincesi 6zgir, anlayigi
ozgir, vicdam Ozgir kusaklar yetigtirilmesi dilegine uydugunu, enstitilerdeki Gzgir
diigiinme ve tariyma ortamunmin, digiincelerini agiklama, yazma olanaginin, giiniimiizde,
degil orta 6gretimde yiiksek dgretimde bile olmadigimi belirten Kiglal'ya goére;

Tiirkiye 1920’lerin Tiirkiye'si degil . Dogru!

Kirsal kesimin yapisimn ve toplam niifustaki orammn degistigi de dogru!
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Ama geri kalmighk kisir dbngisiiniin kinlmasinda neredeyse "mucize” bir ¢8zim
olusturdugu UNESCO tarafindan da kabul edilen K6y Enstitiileri’'ne artik gereksinmemiz
kalmadi$y dogru degill

Dogu ve Giineydogu'dan i¢ Anadolu’ya, ¢agin cok gerilerinde bir yagam bicimini
sirdiiren binlerce kéyiin varhfim kim yadsiyabilir? O kéylerde yasayan onbinlerce gocugun,
yeteneklerini yeterince gelistiremeden yitip gitmeyeceklerini kim 6ne siirebilir?

Eger Koy Enstitileri olmasaydi, yazmmizdan e§itimimize bu topluma ¢ok sey
kazandiran bir K6y Enstitililer kusad yitip gitmeyecek miydi? (Kiglah,1993).

Kiglah'mn yazisi, kdy enstitileri yeniden aqlmal digiincesi ile ilgli su
degerlendirmeye de yer vermeyi gerektirmektedir:"Kéy Enstitiilerine bugiin hala gereksinme
var m1 ? (sorusuna verilen hayr yamt: kétiiye gekilmemeli) K6y Enstitiileri Tiirkiye’de bugiin
eskiden oldugu gibi kurulmamahdir. Daha ¢ok eski K&y Enstitiilerinin metodlan tim
okullarda uygulanmahdir” (Becher ve Klees, 1990;121). Burada vurgulanan goriige
katilmamak mimkin degildir. Ozel Koy Eastitiileri aruk kurulmamal, ancak Kéy Enstitileri
ana digiincesi prensip olarak her yerde uygulanmahdir. Can’a gére de "Kby enstitilerinde
uygulanan egitim sistemini iniversiteye degin biitin yurt okullannda uygulamak, bir tercih
degil, bir zorunluluktur. Kurtulug ve yikselis oradadir (Can, 1992;2).

Egitim bilimin ilkeleri bakioundan genellikle olumlu degerlendirmeler
bulunmaktadir."Tam egitim icin ne yalmiz bagin, ne de yalniz elin egitimi yeterli olmaz. Bu
ikisini iglevierine gore; dengeli olarak egitmek, gelistirmek zorunludur. Kilise okullannda,
medreselerde ve onlann bir cesit ¢ogullasunlmig bigimi olan geleneksel okullarda ders
denen 6gretim yalmz beynin gelistirilmesiyledir ki, insanda erdirim tamamlanmi§ olur. Bu
da insanda kisiligi saglar" (inan,1988;124). K&y enstitillerinde geleneksel okulun yerine yeni
tipte eitim kurumlan ve 6§retmen anlayigi ile hem kafanin hem elin egitiminin amaclandig:
belirtilmektedir. Dolayisiyla, " soylu, insancl ve uluscu, gercekci ve gagdag yaklagimlarla
kurulan ve biiyiik bir 6zveriyle yasama gegirilen kéy enstitilerinin, Tirk aydinlanmaciiginin
biricik egitim/égretim kurumlan oldugu” bicimindeki degerlendirmeler de bulunmaktadir
(Diindar,1994;11).

Ancak bu ilke ve egitim anlayigi, yan1 aym1 zamanda kdy enstitiileri ile ilgili olumsuz
degerlendirmelere de yol acmis elestirilmigtir de. Bu elegtirilere kéy enstitiilerinin kurulug
yillannda yagsanan baz 6laylar kaynakhik etmistir,
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O willarda meslekte tamnmug kimi kigiler -ki bunlardan en bilineni Halil Fikret Kanat
- ve kimi aydinlann kdy enstitillerine yapuklan en keskin elestiri: " b8yle iste de ¢alisanlann
kafaca iyi yetisemeyecekleri, diigiinsel alanda baganh olamayacaklan " idi (inan,1988;122).

Tatengil, kiiltir derslerinde iyi yetigemedikleri bicimindeki elestirileri §byle
aktarmaktadir: "Kurulug yillaninda, kiiltir dersleri bir yana birakildi. Programda mevcut ban
dersler hi¢ ele alinmadi, bazlan gider ayak okutuldu, Harp yllanmn beslenme sikints,
bereketli bir bug§day ziraatim dogru imla yazmaktan iyi matematik bilmekten daha degerli
kiliyordu. ¢

...Netice olarak, ¢ok gey yapmay: hayal eden,eksik bilgili, bilhassa meslek
kiltirinden mahrum genc¢ insanlar, kulaklan k&yi canlandiracak igin biyiik laflarla
doldurulmug olarak, hayata atildilar.

Genglerin kusuru yoktu.

Onlann kagimilmaz bir zaruretin kurbam oldular. Fakat halk efkan ve matbuat
hadiseleri sebepleri iginde ele alarak miitalaa etmek yolunu tutmadi.

Koy Enstitileri, eski mezunlan igin a¢tnklan tamamlayia kurslarla gegen willann
eksiklerini tamamlamak yolundadirlar..."(Titengil,1948;14).

El egitimine, caligmaya veya iiretime aynlan zamamn fazlahhi$ dolayisiyla kiiltir
derslerinin ihmal edildi§i bicimindeki elestiriler yaninda, uygulanan sistemin elegtirildigi
gorigler de vardir: "Ogretmenligin kafa ve goniil meslei oldufu malumdur. Kéy
Enstitiilerinde uygulanan sistem hi¢ bir zaman &§retmen yetistirme sistemi olmamugtir. Bu
okullarda daha ¢ok cesitli zanaatlann ustalan yetistiilmeye cahgmugtir. Ogrencilere
diilgerlik, demircilik, nalbanthk, ziraatqihk, ancilik, ebelik vb. hiinerlerin Ggretilmesinin
6gretmenlikle en kiigiik bir ilgisi yoktur. Kéyiin bu igleri bilen insanlara elbette ihtiyac
vardir ancak bu ihtisas ¢aginda on parmaginda on hiiner olan insan yetistirmeye kalkigmak
da insanligin ilk ¢aglannda kalmistir " (Sangar, 1966;178).

Bir bagka elestiri, kurulug yerleri ile ilgilidir. "KOy enstitiileri, kus u¢maz, kervan
gecmez, kurak ve susuz dag baglannda kurulmuglardir. Tenha enstitii duvarlan igine ahnan,
kiiltiirden yoksun birakilan kérpe Tiirk ¢ocuklannin diinya ile irtibati kesilmig ve boylece
fesad: gizlemek miimkiin olmustur® (F. isfendiyaroglu, Z.F.Findikogolu, E.Soysal, M.Turhan,
A.Uygur, T.ileri) bu elestirileri yoneltenlerdendir (Gediklioglu, 1971;265).
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Kuruluy yerleri konusunda olumlu deferlendirmeler de vardir: "kéy enstitiler,
kurulug yerleri, yap: bicimleri, igleyis diizenleri, program ve ¢aligmalan ybniinden, ... ¢agdas,
iretime do6niik, tam halkqi, gercek yurtsever ve demokratik efitim kurumlanyd” (Bulut,
1990:8).

Kurulug yerleri konusunda, Tongu¢'un &zellikle kéy kogullanna yakin yerleri segtigi,
Ggrencileri kargpilacaklan duruma hazirladigy da bilinmektedir.

Karma egitim ilkesi de kdy enstitilerinin en ¢ok olumsuz anlamda elegtirilen ySni
olmustur. Kirby, karma egitim ve kiz ve erkek mezunlann evienmelerinin
kolaylagtinlmasinin " yanhy anlagilmasi, bagkalan tarafindan tafrif edilebilir, bilhassa
kiylerin toplumsal hayat sartlannda deisme olmasim istemeyen kimselerin mubhalefeti ile
kargilagmas1 mimkiindi® (Kirby,1962;183) biciminde bir yorum getirmektedir.Ancak, bu
ilkenin tepki aldifi, Hasanoglan'da kéy enstitiilerinin kuruluy doneminde yajamig olan bir
grup kéyli ile yapilan sSyleside de dile getirilmigtir. "Onceki donemlerde kizlan, oglanlan
aym yerde okutuyorlardi, disan birlikte gidiyorlardi, ahlaklan bozuluyordu yami. ... O
zamanlarda okulun koyunlan vardi kizla oflami daga yollarlard:. ... Bizim dinimizde bu
olmaz. Kiz oflan beraber gider ama baslannda bir 6gretmen olur, vazifesini yaptunr getirir.
Ama gimdi 6yle degil. Simdi kizla oglan aym okuyor ama 6yle disan gidip de birbiriyle
laubali olmuyorlar ..." (Yeni Toplum,1976;167).

Her seyden once, Tirkiye'de ilk kez kiz ve erkek &grenciler, yatih okul gatsi alunda
biraraya geliyorlardi. Bu durum kapah tanm toplumu igin hig de olagan degildi. Enstiti
yoneticileri bu tir kaygilarla gocuklanm getiren ebeveynleri ikna ettiklerini anlatmaktadir.
Ancak, "yapilan gérismelerin sonucu korku ve endiseleri ortadan kaldinp, kizlann okula
yollanmalann saglamak her zaman miimkiin olmuyordu” (Becher ve Klees, 1990;121).

Baslangicta kiz 6§rencilerin génderilmesi konusundaki bu endiseler, karma egitim
ilkesinin gerceklegtirilmesi konusunda sikinti yaratougti. Fakat, bu ilke daha ¢ok sonradan,
kapatihiglan siireci ile birlikte elegtirilmisti. Bu tiir elegtirilere kaynakhk eden, somut olaylar
da olmamg degildi. Ancak bu tek tek olaylardan &te, kdy enstitiisii dergisinde gikan siirlere
de bakarak kdy enstitilerinin karma egitim ilkesinin ahlaksizh§a yol ac¢tgi yorumlan

yapilmistir,

Velidedeoglu (1972;25), bu konudaki elestirilerin kSy enstitiilerine yonelik iftiralar
oldugunu; bunlann kéy enstitilerinin yikihgt igin kullamldigim belirtmektedir. CHP
iktidannin ikinci devresi (1946-1950) donemi tavizler dénemidir. Ona goére, koy
enstitilerine vurulan ilk tirpan da bu d6neme rastlar. Bir kisim tutucu halk, kendi
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cocuklannin kdy enstitiilerinde, kizh erkekli karma &grenim ve egitim gérmesine heniiz
abyamamigh. Feodal gevreler ve oy kazanmak isteyen politikacilar, halkin bu yadirgama
duygusunu s6miirmeye baglamiglardi. Bu enstitiiler icin, iftiralar uyduruluyor, pireyi deve
yapiyorlardi. Velidedeoglu, bir kag kby enstitiisiinde bulunarak, durumu inceleyen biri olarak
ahlaksizhk, komiinistlik suglamalanna inanmadifini; belli ¢evrelerin yi§inlann ekonomik
konular {izerinde bilinglenmesini istemedikleri icin, CHP’nin sa§ kanad ile birlikte, tavizlerle
kiy enstitiitlerini bozduklanm belirtmektedir.

Ergin (1967;254-256) ise, 12-17 yaslanndaki kiz ve erkek ¢ocuklann yatlh olarak
bir arada okumalanmin yanhs oldugunu ileri siiren ve bunu elegtiren isimlerden biridir.

Yalniz, sadece bu ilkeyi degil, kéy enstitilerinin mali olanaklanmin kotiye kullanilmasim,
bes willik bir tahsil Gzerine kurulmug kiltir-meslek tahsili ile Ggretmen yetistirmenin
miimkin oldugunun sanimasini, demokratik olmadiklanm ve O&grencilere afr isler
gordirdiklerini de elegtirmektedir.

Amacina yonelik elegtiriler de hem sa§ hem de sol kesimden gelmistir.

Koy enstitilerinin kurulusunu egitim alamnda, kéy sorununun 6n plana gkmasinda
ve koyliligin uyamginda olumlu de$erlendiren Boran'a gére, kurulus amaa igin de olumlu
degerlendirme yapmak mimkiin degildir. K&yin dersanesine degil, koye O&&retmen
yetistirmek ilerici bir goériigti, ama koyin bu nitelikte Ogretmenlerin Onciligi ve
calismalanyla kalkinabilecegini sanmak ve kéyiin kalkinmasiyla iilkenin kalkinma sorununun
¢oziilecegine inanmak, koy kalkinmas: ile bir biitiin olarak toplumsal kalkinmay adeta
6zdeglestirmek yanhgh. Somiiricii, gerici diizen Koy Enstitilleri’ne tahammiil edemedi,
kapatt1 (Boran,1976;104).

Turhan’a (1966;181-182) goére, "Tiirkiye'yi kalkindiracak tipte Ggretmen yetigtirdigi
iddias1 giliing olmaktan ziyade acinacak bir iddiadir. Kodylii gelenekgi oldugu igin
kalkinamiyor olsa idi ve enstitii mezunlan da bunlan temin etseydi iddia bu kadar sagma
olmazdi. Gergekte koylii batl itikatlara inandig1 veya gelenekgi oldugu icin degil, topraginin
vasiflanni, hangi giibre ve tohumun kullanilmas1 lazim geldigini, iklim gartlanm bilemedigi
icin lizumlu aletlere ve vasitalara sahip olamadi§: igin kalkinamamaktadir. Bu bilgileri ilk
mektep tahsili veremeyece§i i¢in okur-yazar olmasimn kalkinma bakimindan bir ehemmiyeti
yoktur. Baul itikatlan ve gelenek¢i olmas1 da kalkinmanin sebepleri degil neticesidir. Bu
yonlerden kdy enstitiisii mezunlan kiymetlendirilecek olursa onlann biiyiikk bir davamn
adamlan olmadi§i meydana qkar. Kéyii kalkindiracak bilgi ilmi bir ihtisas bilgisidir, bu
bilgileri degil kby enstitiisii, alelade bir lisanla iiniversite dahi veremez.
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Gergekte, kiy enstitilliler de yalmizca okuma yazma veya ilkb§retim ile
¢6ziimlenemeyecek kadar kokli sosyo-ekonomik sorunlarla ugrastklannin bilincindedir.
Ormnegin, Madaral'min degerlendirmesine, burada yer verilebilir:

"Okul agilacafn haberi, tim evierde bir kumilu yarath. Kéyiin yagaminda bir déniim
noktas: olacak okul. Okulu ilk achfim giin ana babalann yiizlerinde umut aydinhi, kbyi
saran bayram havasi. K&yiim beni ben de onlan onlan epey tamdim ama igim rahat degil.
Acaba fazla mu umut veriyorum onlara. Eksiksiz hepsi ilkokulu bitirirse ne degigecek?
Tarlalan topraklan mi artacak,yeni ig alanlan m1 acilacak? Kagq gocugumu ilk okul sonras:
okullara génderebilecek? Okul cevrenin i yasamiyla biitiinlesebilmeli. Ben aksama defin
akintiya kirek cekiyorum okulda. Sabun alamayacak, karmm doyuramayacak durumdaki
ana babalann ¢ocukalnna temiz olmalan gerektigini, iyi beslenmenin yararlanm
dgredyorum (Tongug Id;49-50).

Kisaca, Kemalistler, éncelikle kirsal kesimin e§itim sorununu ¢bziimleyebilmek ve bu
arada lirsal yapryn yeniden bigimlendirebilmek iizere kdy enstitilerini kurmuglardi. Ust
yapisal dgelerle, egitim seferberligi ile bu amaca ySnelmeleri anlaminda idealist olmalan ise,
elegtirilemez. Niifusun ve ekonomik etkinliklerin agirlikh olarak tanm alaminda olmas: da,
egitim aracihiyla tanmsal ve toplumsal kalkinma hedefini ortaya gikarmusti.

Ancak, Tongug’un kalkinma anlayisi da elegtirilmektedir. Kiigik (1985;512-513) e
gore, kdy enstitiilerinin Tirkiye'de ig¢i siifinin siyasal hareketinin bastinldifx ve gerilemeye
mahkum edildi§i bir zamanda (o yllarda igqi hareketine taban olugturacak ig¢i siufimn
olmadifn g6z Oniinde tutulmamugtr) yukandan kSyi canlandirarak Kemalist rejimi
yerlestirmenin énemli bir araa olarak uygulamaya geldi. Uygulayiasi, kéyli ismail Hakk
oldu. i. Hakki, ne kadar kdyli ideolojisine bagh, ne kadar siyasetin dijinda ve ne kadar
itopik! Koylinin dogaya egemen olmasim kéyli ideolojisine bagh, dtopik kdy &gretmenleri
ordusundan bekliyor.

Ergun, kdy ensttilerine yonelik elestirisine, Tongug’un iy anlayiindan yola
gkmaktadir: Tongug "is icinde, i§ vasitasiyla, is icin egitim"i kéy enstitiilerinde uygulamigtir
ama Tongug’un is anlayip, "tanm alamnda orman, tarla tanm, meyvecilik, sebzecilik,
tavukculuk, hayvanahk, kéy icin gerekli seyleri yapacak kadar marangozluk, demircilik,
yapiahk"tan ibaret olan ve Tiirkiye’yi Ortadodu'nun siitgiisii, manawvi, kasabi yapacak olan
bir anlayigir. Kaynag: bu ige yatkin olan kdy ¢ocuklanydi. Ergun, kéy enstitiilerinin
1940’lann Tiirkiye’sinde ¢ok fakirligi, ¢ok ezilmigligi, cok ihmal edilmiglifi, cok cahilligi, ok
horlanmish§i ve aldatilmgh$:i devam eden koylilerimizden gelebilecek muhtemel
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direnmeleri yatngtumak icin kuruldugunu ve bu nedenle de daha ¢ok ve énce siyaset
sosyolojisinin konusu olmasi gerektigini belirtmektedir. Ergun, Baltacioflu'nun kéy
enstitilerine iliskin "bugiinkii ortackulu aldilar, sanat okulunu aldilar. Bunlan birbirine
yapigirdilar” bigimindeki tamimlamasim kdy enstitilerinin ne olduklanm ifade eden bir
tammlama oldugunu belirterek, benimsemektedir. Ona gore, bu yapisirma yapilirken,
sanayiye yonelik meslekier, kdy enstitilerine girmemistir; oysa, sanayi konusu, kéy
enstitiilerinde unutulmamas: gereken bir konudur (Ergun,1987;39-41).

Toplumsal gelismeyi kéy déneminde durdurdu§u ileri siiriilerek elegtirilmigtir. Oyza
ama¢ toplumsal gelismeyi hizlandiracak sinifindan kopmamiy aydim, simfimin qkarlanm
savunacak ve savunabilme olanaklan olan aydins yetigtirmekti (E.Tongug, 1969;56).

Kuskusuz sanayi unutulmamasi gereken bir 6§edir. Ancak, k8y enstitilerinin
kurulduklan yllarda Tiirkiye’de sanayi alanina iligkin ne oldufu sorusu da giindeme
gelmektedir. Ustelik kby enstitiilerinin, hareketin sadece bir baslangia oldugu goriigi de ileri
siirilmektedir: Yasa'ya gbre, "tiimiiyle bir yapiy1 etkileyebilecek bir felsefeye dayandinlmak
isteniyordu ve eger yasamig§ olsaydi cok daha dalh budakh idare altinda, bilim alaninda yeni
bir takim Gniversiteler yaratmak suretiyle Tirkiye'nin buglnkii dinamizmini ¢ok daha
hareketli bir yapiya yoneltmig olurdu” (Yasa,1990;107).

Tanyol, eger Tongug Baba’nin miiritleri, onun hayal etti§i devrimleri kdylerde yapma
olangina sahip olsalardi, kéy kbkenli aydinlar Tiirkiye'nin sosyo-politik kaderinde bugiin
S6nemli bir rol oynayacakn ve saminm kdy enstitilerini yikanlar bundan korkuyorlardi.
Eskiden koyiin emegi sémiiniliiyordu. §imdi ise sahipsiz rehbersiz kdyiin politikaci ve softa
akillanyla, vicdam sémiiriliiyor. O sadece her bey wilda bir oy potansiyeli olarak
diigiiniiliiyor. K6y enstitiileri yalniz kdylerimiz igin degil, bitiin Tirkiye i¢in bir lider kadrosu
potansiyeliydi. Gok kisa émni i¢inde romana, sair, hikayeci ve e@itimci yetigtirmek
konusunda, kéy enstitileriyle hi¢ bir efitim kurumu rekabet edemez. KOy enstitiilerinin
yikilmasiyla, kéyilin sahdaman kesildi. Tongu¢ Baba’min g¢ocuklan 100 yilldan beri kendi
kaderine terkedilmig topraklan siirecek, barajlan yapacak, kanallan agacak yerde, §imdi
Avrupa sokaklannda iigiincii simf vatandag olarak, en afir ve en pis iglerde hakaret gorerek
caliymakta, kendilerine yeryiiziiniin "Beyaz zencileri" gbziiyle bakilmaktadir. ... 1950’den
sonra idealizmin yerini inang, koy enstitillerinin yerini imam Hatip okullan ald:.
(Tanyol,1988;9).

Gaglar da kéy enstitiilerini "k6ye duygusal (romantik) yaklasimlar olarak niteledigi
grupta ele alir. Ona gore, tim igtenligine karsin diigsel yam1 adir basan bu eylem, eninde
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sonunda, bir "eg§itim athmi” olmaktan Hteye gecememis dogal olarak dénemin toplumsal
yagaminin igsel dinamiklerinin olaan iglerligi icinde son bulmugtur (Gaglar,1986;128).

Donemin yoplumsal yagsamimin icsel dinamikleri s6z konusu oldugunda ise, koy
enstitileri ile toplumsal simiflar arasindaki iligkiyi aqklayan degerlendirmelerie yer
verilmelidir.

Kby enstitilerinin kurulugunu H.A.Yiicel, i.H.Tongu¢ hatta indnii gibi ybneticilerin
iyi niyetine, devrimcilifine; kapathgin: ise gericilerin ve yobazlann saldinlanna veya ismet
Pasa’nin devrimcilikten vazgecmesine, Atatiirk'e ve kendisine jhanet etmesine baglayanlann
yaklagimi, bilimsel degil, idealist bakiy aqisin1 gosterir, Belirleyici olan, kigiler, onlann iyi
niyetieri degil; toplumun nesnel kogsullandir. Toplumda egemen olan iretim tarz, iretim
iligkileri, bu temelin bicim verdigi siniflar ve onlann miicadeleleridir belirleyici olan (Burkay,
1978;4). Kdy enstitileri, tanmin modemnlesmesinin gerek duydufu ve duyaca$ bir kisim
kadrolan yetistirmek, diger yandan da burjuvazinin ist yapidaki atihmlanm burjuva
ideolojisini kye tagiyacak kadrolan olugturmak isteginden dogmustu. Kirsal kesimde tanmin
modernlesmesi ve burjuva diinya gorigiinii kdylere tasima ve bu anlamda anti-feodal tawr,
ilerici, demokratik bir tavirdir. Ancak, Tongug’un kéye iliskin diigncelerinin iyi niyetine
ragmen, bu digiincelerin onun digindiigi yontemlerle gergeklesmesinin miimkiin
olmadigini; iilkede Kkapitalist toplum yapisi sirerken iktidar burjuvazide iken, kdyliniin
sdmiiriiden kurtulmasimn miimkiin olmadifim1 savunan Burkay (1978;10-11) burjuvazi koy
enstitiillerine evet derken, siifsal gkarlanm diiginmigti ama, enstitiiler, anti-feodal 6zleri,
demokratik saflara getirdikleriyle, emek¢i halktan yana iriinleriyle, burjuvazinin
hesaplannin étesinde sonuglar da vermesi ile kapatildiklan yorumunu getirmektedir.

Oysa, Kirby koy enstitilerinin temeli olan Kemalizmin ne fagizm, ne liberal
demokrasi, ne de komiinizm oldugunu -gok yerinde- wvurgulayarak, Kemalizmin her seyin
iistiinde tuttugu amacn ulusal kalkinma ve ilerleme davast oldugunu belirtmektedir. "Koy
Enstitilerinin ve genel olarak Tirkiyenin kalkinma davasinin yiiriimesi igin bir sart daha
lazzmdi. Bu da Kemalizm gelene§ini yiiriitmek azminde olan bir hiikiimetin memlekette
istikrarh ve siirekli bir idare siirdirmesi lizumu idi" (Kirby, 1962;321-322).

Baydar, kdy enstitiilerinin kurulusu kadar kapathgini anlamak igin, 1936-1946
arasindaki toplumsal defisme ve evrim ybniinden son derece 6nemli olan simf iligki ve
celigkilerinin diginda ele almamak gerektigini ileri siirerek, koy enstitiilerinin belli bir
toplumsal-simfsal konumun iiriinii ve yine belli bir simfsal ¢atiymamn kurbam oldugunu
belirtmektedir. Ona gére, kdy enstitiilerinin kéyi bir Glgiide canlandirmas: miimkiin olsa
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bile, 6miirli ve gercek bir ¢8ziim olmasi , o toplum yapisinda ve o simifsal konumda
miimkiin degildi. Hatta kirsal kesimde simfsal farkhlagmanin hzlanmasinda, genel olarak
kapitalizmin kirsal alanlarda gelismesi dogrultusunda bile ¢bziim olamazdi. 1946 da fiilen
bitmesi, dayanabilece§i kiicik burjuva ilerici kadrolann iktidardaki agirbklanmn giderek
gerilemesine baghdir. Kurtulug Savagindan sonraki toplumsal siire, 1946 larda dénemece
varmig, toprak reformy, k8y enstitilleri bir yana birakilmug, tepki gbrmiistiir. Cumhuriyet
sirasinda ve sonrasinda, daha 1923 izmir iktisat Kongresinde benimsenen ekonomik ve
sosyal diizen, yani Baunin emperyalist sermayesi ile ortakhk ve kapitalizm, vardinlaca$
noktaya gelmigti. 1946 Demokrat Parti olay1 ve Demokrat Partinin kuruculannin digince ve
sinif yapilan, sermaye kesiminin niteliini ortaya koyar (Baydar,1976;30-32).

K8y enstitilerinde yetigtirilen insan tipi ile uyandinlacak kéyli ve wifwnlann,
degigecek koylin giginden korkmaya baglamuglardi. ... ¢ok partili hayata gegilmisgti.
Demokrat Parti, toprak agalanmn, gerici hareketlerin, yeni burjuva egemenlerinin
olugturdugu, iktidara yiiriiyen bir parti idi; K8y Enstitilerini de hedef almigh. Ginki, "Koy
Enstitiileri” sistemi, Demokrat Partinin de dayandifi, "mevcut diizene" kary hareketin
kurumlandir. CHP icerisinde bulunan agalar, esraf yiiksek burjuvazi, diizenin adam
biiroktlar, sivil ve asker egemen takimi da kendi varhiklanna, karsi gérdiikleri igin, onlar da
"Kdy Enstitilleri"ni istemiyorlardi. “Ky Enstitileri” iki ateg arasinda kalmigti. (in6ni, K.E.’ni
Cumbhuriyetin en kiymetli eseri saymi§g ve basanlanm yagamu boyunca izleyecegini s6ylemigti
ama) ..parti icerisinde, partiye;devrim kargitlan, insafsiz demogoji yanhsi politikacilar,
toprak agalan ve onlann adamlan egemen olmuglardi.(Uysal,1990;378-379)

Kdy enstitiilerinde uygulanan iy egitimi ilkesi, orada yetisenlere koyi koékten
degistirme yiikimliligind getirmisti. Enstitii mezunu, kirsal kesimde kapitalizm &ncesi simf
ve iligkilerin tasfiye edilmesine kanlacakn. Bu yiikiimliilik, kapitalizm Oncesi smiflann
sdmiiriisiine karsi citkmayr da beraberinde getiriyordu. Ama bu durum, Enstiti mezunlannda
yalniz kapitalizm &ncesi simflann sémiiriisiine karyy qikma tavn olugturmadi, aym zamanda
onlarda her tiirlii, kugkusuz kapitalist sémiiriiye de karyi qkmanin tohumlanm ekti. ...
Enstitiilii sémiiriye karsi bilinglendi. Bu uygulanan is egitiminin, dogayla miicadelenin dogal
bir sonucu idi. K6y Enstitillerinin ulasti§s bu durum, ilkemizin sinifsal yapisinda devletgilik
uygulamasiyla gelistirilip giiclendirilen burjuvazinin ve onun miittefiki biyik toprak
sahiplerinin, gikarlanna ters digiiyordu. Ustelik Koy Enstitillerinin kurulmasinda biiyiik rol
oynayan kicik burjuva aydin biirokratlann iktidar ortaklifindaki agirhklan gerilemis,
giiclenen burjuvazinin iktidardaki afirh§h artmigh. K6y Enstitiileri, iktidar ortakhgindaki
afirh@ gittikge artan burjuvazi ile onun iktidar ortafy biyik toprak qkarlanna ters
diistiikleri icin onlar tarafindan kapatldilar " (Yilmaz,1990;78).
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1930 lar 1940 larda "kéy sorunu"nu kendi istedigi gibi ¢6zmek konusunda verilen
miicadelede, Atatiirk¢i kadro, kendi denetleyebilecegi "koy liderleri"ni yetigtirerek ve
koyliyi topraklandirarak sdrunu ¢ozmek istedi; kirsal kesimde kurmug olduklan hakimiyeti
kaybetmek istemeyen biyiik toprak sahipleri ve toprak agalan ise, bu gabalara karyi kesin
tavir aldilar. 1940 lann gazete ve dergilerinde inéni’niin bir yandan 2. Diinya Savasimin
agir sorunlanyla diger yandan da biirokratik kokenli "Atatiirkgii" kadrolarla biiyiik toprak
sahipleri arasindaki miicadelede zorlandigi gorilmektedir. in6nirnin koy enstitileri
deneyimini ve giftgiyi topraklandirma girisimini destekledigini gbsteren beyan ve davramsglan
oldugu da bilinmektedir. Ne var ki sonucu kirsal kesimdeki giicler dengesi belirler.
in6ni’'niin koyli kesimde giiven ve sempatisinin kalmamasi ve tek parti sistemine karst
demokratiklegmeyi temsil eder gériinmesi, toprak ve sermaye sahiplerinin ¢Gzilimiine raz
olmayr getirmistir. K&y enstitiileri deneyi yanda birakunhr ve ciftgiyi topraklandirma kanunu
baltalanir. 1930 lar ve 1940 larda yasanan bu ilging micadelede duruma hakim olamayan
"Atatirkcll” kadronun, kirsal kesimi kendi denetimindeki kadrolarla, yeni "kdy liderleri” ile
donigime ugratma ve bu siireq iginde toprak agahgini tasfiye etme ¢abasi basansizhikla
sonuglandi (Ulugay,1989;94-95).

CHP, caresiz olarak girdigi devletgiligi (nihai kararlarin alinmasinda) derebey
benzerleri toprak agalan, kasaba esrafi ile ortaklaga yuritmustir. Bu sebeple ne anlamh bir
toprak reformu olabilirdi; ne de tanm kesiminde gereken iiretim kooperatifleri kurulabilirdi.

. Tanm kesimi ile tamamlagamayan devletgilik verimli olamayinca ekonomik olarak
istihdam edici de olamamistir. Tanmsal fazla olmadan boyle bir devletgilik bilhassa
II.Diinya Harbinin de etkisi ile, Tirkiye'yi enflasyona siirikleyecektir. (CHP’li de olsa,
devletgiligi kendi ¢ikarlanyla uyugmaz goren birikim yapabilenler DP hareketini her
bakimdan desteklediler)... Devletgili§i CHP'nin de savunmadifi, hele temel konularda
iktisadi elestirmenin hig yapilmadig: bir ortamda devletgilikle ilerde tutarh olabilecek tek
hareket olan koy enstitiileri kolayca yikildi. Toprak ve kasaba egrafi kdy enstitiilerinin kendi

diizenleriyle ¢atigir olusuna iyi teshis koymuslard: ... (Kiigikomer, 1989;172-173).

Koy enstitillerinin kapamginda inéni’niin tavnmin belirleyici oldugu goériisi de
vardir. Arman, bu gorisi ileri siirenlerdendir. inéni’niin H.Ali Yiicel’e 17 Nisan 1944’de,
Hasanoglan'da, "Yicel, bu gocuklar k&ylerine gidince bizi tutacaklar mi ? ’ sorusunu
somasina tamk oldugunu belirten Arman’a goére, bu soru In6ni'niin ve Halk Partililerin, kéy
enstiti mezunlanmn koylerde Halk Partisinin birer militamy olarak da gérev yapacaklan
umudu iginde olduklanm gésterir. Mezunlar onun bu kugkusundaki gergekciligi anlapldi.
K6y enstitillerinin getireceklerini dogru yorumlayacak yetenekte olan in¢nii, bu gidise

miidahale etmedi, uygulamalara yardima oldu, hatta o dénemde genel diizene ters diisen
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olaylann biiyiitilmemelerini sagladi. in6nii’'niin, bagka hesaplan oldugu yorumunu da
Arman, sunlan ileri sirerek sunmaktadir: fkinci Diinya Savay sonrasinda Hitleri yenen
miittefikler, kendi aralarinda yapacaklan pazarhkla iilkemizi dofu komsumuzun etkisi
altinda birakurlarsa, kéy enstitileri uyum igin yararh olabilirdi. Diger bir yan hesap da
sonuna kadar savunur goriinerek, bu kurumlan kurdun agzina teslim etme kolayh@idir ki,
Arman bunun oldugunu belirtiyor. Kisaca, savagin bitiminde sbomiiriici sinflann temsilcisi
olan iktidar ve mubhalefeti ile, onlann gkar ve isteklerine uygun ¢ok partili donem baslanldi;
somiriye kihif olan bir tir demokrasi ile, kapitalist blok iginde yer aldik diyen Arman, boyle
bir ortamda koy enstitilerinin yagatilmayacagim; kdy enstitilerinin zorlayici nedenlerle ve
egemenlerin birtakim hesaplanyle aqldigim; simifsal nedenlerle kapauldigim belirtmektedir
(Arman,1976;11-13).

Koy enstitilerinin acihy ve kapanmiginda kigilerin etkili oldugunu ileri siirenler de
vardir. Omegin Kirby’e gore "Emin Sosyal, Koy Enstitilerinin yikilmasinda birinci derecede
rol oynamugtir” (Kirby,1962;127).

Soysal, "Koy Enstitiilerinin din diismani oldugunu iddia etmekten
cekinmedi"(Kirby,1962;s:175). Dilipak da (1989;147-148) koy enstitiilerinin Tirkiye'de bir
kolhoz denemesi olacagimi; ogrencilerin iy iginde egitilerek tanmdan teknikten, saghktan

anlayan, sanat ve edebiyatla ilgili ateist bir genglik olacagini ileri siirmektedir.

inan’a gore kdy enstitiisii diizeninin kurulabilmesi igin, hi¢ kugkusuz,Hakki Tongug
gibi bir ilkégretim genel miidirii,Hasan Ali Yiicel gibi bir bakan, inonii gibi bir
Cumhurbagkam gerekti" (inan,1988;292).

inénivden 6te, inonii dénemi kiiltiir politikas: ile, kdy enstitiisii olgusunda Snemli

yer tutar.

vvvvv

Tirkdogan'a gore, "Cumhuriyet'in baglangicinda (1923-1938), milli 6zelliklere ve tarihi
kigilere ybnelik guurlu bir kiltirlesme siireci, Atatirk’iin oliimiinden sonra hem kargit
Atatiirk¢i bir 'milli sef modelini giindeme getirmiy, hem de Kemalist ideolojinin
yoringesinden sapuinlarak Yunan-Latin kéklere kaydinlmasina yol agmugtir. Devletin bu
amagla mobilize edilmesi, kiltiir ve e§itim hayatimn bag dondiiricii bir hizla yeniden
tegkilatlandirilmasi, hatta Kéy Enstitilleri modeli ile bu felsefenin kéylere kadar yayimasi,
kiiltiirde himanizma kampanyasinin ashinda kemalist ideolojinin etkilerini t&rpileme

anlamimi tagir” (Tiirkdogan,1988;20).

T8, YUKSEKDGRETIM HURLLY
DOKUMARTASYON MERKE?|
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ilhan da, Cumhuriyetimizde inénii d6neminin (1938-1950) kiltir dSnemi oldugunu
belirtmektedir. Halkevlerinin, kéy enstitilerinin yénlendirici kiltir faaliyeti bu dénemde
yogunlagir. Milli Egitim Bakanh@’'min klasikleri gevirileri, Devlet Konservatuvan en hizh
ginlerini bu donemde yagamig; her kdye bir okul kampanyas: aqlarak, kirsal kesimin de
kiiltir bereketinden nasibini almas: sa§lanmak istenmistir. Ancak, Tirk halk, serbest segim
olanafina kavugur kavuymaz, indni'yi de, partisini de iktidardan uzaklagtrmigtir
(ilhan,1986;79).

Tirkdogan ise, kiiltiirel boyut ile ilgili bir elegtiri yoneltmektedir. Ona gore, Kemalist
ideoloji hedef olarak *millet olma’ siirecini canli tutmaya g¢ahgryordu; ancak, ’sudan gegerken
at degistirilmesi’ iglemi s6zkonusu olmug, Milli Egitim Bakanh$ bu i§ icin tercime biirosu
kurmug, egitim-Ggretim programlan, ders konulan Yunan-Latin kiiltiiriniin istilasi altina
girmis durumda idi. Her noktada devietin yonlendirmesi ile Tirk toplumuna yeni kokler,
yeni medeniyet ve kiiltir odaklan sunulmaya g¢ahgilmigtir. Koy Enstitilerinin kurulusu bu
doneme rastlar. Bu Enstitillerde, geleneklerine, torelerine ve milli kiltiir degerlerine bagh
olan k&yli c¢ocuklan bu kiltir himanizmas: iginde beyin ykama ameliyesine tabii
tutulmuglardir. ikinci Diinya Savas'min sonunda solun seferberli¢i dSneminin basladifim;
KOy Enstitiler’nin bir sol strateji olarak -en kati ve gelenekli kiiltiir tagiyicis1 nesillerin-
kiyde sosyallestirilmesi kampanyas: ile sistematik bir sartlandirmaya tabii tutuldugunu;
bdylece, kiiltiirleyme siireci diyebilece§imiz radikal bir yontemle 'kdylerin kentleri istilasi’ ve
yeni sol kugagin olusturulmas) kampanyasimin genigletilmeye cahgildigimi belirtmektedir
(Tirkdogan,1988;15-16).

Enstitilerin kapanmasinda, esas itibariyle geleneksel yapiy1 rahatsiz etmeleri rol
oynamu§; ancak sebep olarak daha ¢ok ‘’solculuk’ suglamalan  gosterilmistir
(Katoglu,1990;407).

Demir (1959;67-75), "Kdy Enstitilleri ve Solculuk” adh kitabinda, kéy enstitiilerinin
basansiz olduklanni, sdyle belirtmektedir: Miiesssese, CHP. iktidanmmn kiiltiir ve sosyal
kalkinma politikas1 bakimindan cesaretle atilmis bir adim olarak gériiniir ama, davamn
hallinde hareket noktasimn isabetli degildir; sosyal kalkinma davasi ilkigretim davasi
olmaktan 6nce, bir iktisadi problemdir. Ekonomik problemler halledilmeden kiiltiir davasinin
baganlacagim1 sanmak beyhude olmustur. Basansizhga neden olan bir bagka sebep de bu
miiesseselerin olusturulmasinda bir hayli iitopik hareket edilmiy olmasidir. Ogretmenlerin
egitimle ve kdy halkim yetistirmekle ilgili gérevlerinin gerceklestirilebilirligini hayal olarak
degerlendiren Demire gbre, amag iyi niyettir ama, sonu¢ budur. Aynca, kdy enstitiiler,
maarifimizde ikilik getirmiy, kapahhk &zelligi tagimigtir. K6y Enstitileri tarzi, egitim anlayis,



203

Tirkiye icin yeni idi ama, icramn baginda bulunan solcu kisiler tarafindan bir kizil yuvas
haline geldigi icin kapatildi.

N.F Kisakiirek, "Tiirkiye'de Komiinizma ve KOy Enstitileri" adim verdi§i kitapta,
dncelikle Tirkiye'de komiinizma konusundaki fikirlerini iletmekte, daha sonra kéy enstitiileri
davasiun komiinizmanin sinmesi i¢in gahdamar oldugunu iddia etmektedir. Onun tanimiyla
koy enstitileri "Anadolu ¢ocugunun ruh ve topografyasim silerek, diimdiiz ederek, iizerinden
silindir gibi gecerek, bosalan yere, Allahsizhik milliyetsizlik, maddecilik ve komiinizma
cangini kurulmas: igin girigilen hesaph ve sevgili bir arsa tegebbiisiidir;Anadolu gocugunun
ruh  mezbehasidir" (Kisakiirek,1962;28-29).Bu  tamima katnlmak kugkusuz minkin
degildir.K6y enstitilerinin kurulmasinin ¢ok yerinde sosyo-ekonomik nedenleri vardir ve
ama¢ komiinist yetigirmek, Anadolu cocufunun tapdifs Szellikleri bozmak
degildir.Kisakiirek, komiiniizma catsimn, inéni'ye inkilap ve ilericilik perdesi ile aldatan
H.AYiicel ve i.H. Tongug'un cabalan ile kurulacafim iddia ederek, enstitilerde gorev
alanlann, goreve getirilenlerin (Balkanh, Romanyal olmasi, zamaninda haklannda solculuk
tatbikat yapilmi§ insanlar olmas: gibi) 6zelliklerine dikkat cekmektedir.

Koy Enstitiilerinin miman olarak bilinen Tongug, bu suglamalardan payna diiseni
aliyor olsa da "komiinist yuvalan olduklan, kominizme kaydinlmak istendikler,
komiinizmin yayllmasina hizmet ettikleri” gibi ifade edilen komiinistlik eksenindeki
elegtirilerin yalmizca karalama nitelifinde olmadi§), mahkeme davalanna da yansidif
gorilmektedir. H.A. Yiicel-K.Oner davasi, bu konuda bilinen bir rnektir.

Demokrasiye gecis doneminde partiler arasi miicadelede giiglii silahlardan biri olan
komiinistlik suglamasi, Maresal Fevzi Gakmak tarafindan, "solculan koruyan Halk Partili bir
eski milli egitim bakam oldugu” bi¢iminde dile getirilince H.A.Yicelin bu ben miyim
sorusuna, F. Gakmak yerine DP. istanbul il Bagkam K.Oner evet cevabiu vermisti. Oner,
Yiicel'i komiinistleri korumakla suglayinca Yiicel, yalan ve iftiralarla hakarete ugracig
gerekgesi ile Oner aleyhine dava agti. 1947'de baglayan davaya halkin ilgisi biiyiikti. Oner,
Yiicel hakkindaki suglamalanm tekrarlayip ispat hakk istedi. Onerin davamn sonunda
su¢lamalanm ispatladifina ve bu nedenle hakkindaki iftira ve hakaret davasimn dismesine
karar verildi. Karar temyiz edilmiy ama usul bakimindan bozulmustu. O sirada Oner &lmiig
oldugundan dava oldugu yerde kalmusti. Onemli olan nokta, kesinlegmis olsa da olmasa da,
CHP’li bir bakanin komiinistleri korudufunun mahkeme karan ile saptanmiy olmasidir. Bu
dava ile Halk Partisi agir bir yara ald1 (Gologlu,1982;157-159).
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Ozellikle "komiinist yuvalanyd:i” tirindeki elestiriler, baglangicta degilse bile
sonradan Tongug, Yiicel ve kéy enstitiileri olgusuna sahip qikan kitlenin &zellifinden
kaynaklanmaktadir. TOB-DER, TOS gibi kuruluglann, "devrimd”, “ilerici" sifatlan ile bilinen
kigilerin, kdy egitimi davasina, enstitilere sahip qkmasi, kdy enstitillerini ulusal bir dava
olmaktan cok siyasal bir dava olarak anlagjilmasina neden olmugtur.

Asagnda sunulan bildiri ve imzalayan kesim, buna bir Srnektir.

"KSy Enstitileri Ozlemiyle 17 Nisan Bildirisi'nde, okuyan ve aydinlanan insanlann
kolay somiirilemeyecegini anlayan qikarc: ziimrelerin halkimzin bilinglenmesini &nlemek
amactyla kapattuklan, laik, demokratik ve esit egitim ilkelerini uygulayan, tamamen
tilkemize &zgli olan kdy enstitilerinin, Tirkiye'de egitim sorununu g¢Szmede ilkemizin
gerceklerine en uygun ¢bziim yolu oldugu inancimi tekrarlayarak, Tirk kamu oyu, kdy
enstitilerinin yeniden agilmasi gabasina kaulmaya ve iktidar kdy enstitilerini yeniden
agmaya gagnhyor. Bu bildiriye Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu, 27 Mays
Milli Devrim Drene§i, Tirk Kadinlar Birligi, Tiirkiye ilkokul Ogretmen Sendikalan
Federasyonu, KSy Egitmenleri Sendikasi, Tiirkiye Milli Genglik Tegkilan, ODTU Ogrenci
Birligi, ODTU Sosyalist Fikir Kulubii, ODTU, AITiA, SBF,Hukuk Fakiiltesi Sosyal Demokrasi
Dernekleri, Yiiksek Ogretmen Okulu Ogrenci Dernegi gibi kuruluslar imza koymuslardir .

Bir bagka elestiri noktasi da kdy enstitiilerinin ynetimleri ile ilgilidir. Genellikle,
birokrasi mekanizmasinin agir iglemesi iglerin gecikmesine neden olmaktadir disiincesi ile,
milli egitim icinde bile Tongugun bulundugu ilk Ogretim Genel Midirligi@’nin difer
birimlerden farkh ve hiyerarsik diizenlemeleri kimi uygulamalan ile bozan bir durum
sergiliyordu. Tongug'un statiisine gore etkinlijinin ya da etkililifinin fazla olmas:t g&ze
batmaktadir. Ornegin, maarif kongresinde gSyle bir elestiri dile getirilmistir:"kdy enstitiileri
hakkinda hi¢ kimsenin bir bilgisi yoktu ki ancak bu kurumlann mahiyetini ve igleyis tarzim
ilk Ogretim Umum midirliigi bilir. Bakanhin diger miiesseseleri bu miiesseseleri bilmez"
(MEB,Ugiincii Maarif Surasi,1991;164). Aym surada, kdy enstitillerinin degigtirilme ve
kapatilma siirecinin basladifini gosteren bagka bir elestiri de bir bakanhk miifettisinden
gelmigtir.

Bakanhk miifettisi Abcioglu'na gore, kdy enstitileri kendisinden bekleneni bosa
cikardi, Koy ve koyliiniin kalkinmas: iginin yalmz MEB'mn igi oldufu hakkindaki yanhg
diigiiniig, enstitileri bugiinkii verimsiz hale sokmustur. Tiirk milletine milyonlara mal olan
bu miiesseselerin yaptiklanm iddia ettikleri seylerin hi¢ biri de dogru degildir. Onun igin
hakiki hedeflerine varmasi icin gereken tedbirleri almak lazzmdir. Koy ve kdyliiyi
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kalkindirma igi, yalmz Milli Eitim Bakanh@r'mn igi degil, devletin igidir. Bu igte devletin
biitlin miiesseseleri vazife alacaktur. K&yin saghik iglerini Saghk Bakanlifi, ziraat iglerini
Ziraat Bakanh$, kiltir ve teknik iglerini de Milli E§itim Bakanh@: basarmaya savagacaktr
ama, bu igleri yaparken daima birbiriyle koordine olarak gahgacaktr (MEB, Ugiinci Maarif
Suras1,1991;181).

Bu ve benzeri birgok degerlendirme, kdy enstitiileri olgusunun olumlu veya olumsuz
yanlanna pek fazla 6nem vermeden daha ¢ok &nyarg: ile ele ahnmasina da yol agmustir.
Dolayisiyla, kély enstitilerine bakig, daha gok

- kdy enstitileri ¢ok basanh, ¢agdas, ilerici vb. kurumlardi; yasatimaliyds;
yasatulsayds bugiinkii pek cok toplumsal sorun olmayacakti

- kdy enstitileri basansiz oldu, komiinist yuvalanyd, dinsizlik, ahlaksizhk verilmek

istendi
tiiriinden iki keskin gbriy kutbunda olmaktadur.

Oysa, koy enstitilerinin bagardiklan da vardir, bagsaramadiklan da. En azindan
kdyin egitim sorununa nicelik olarak, kisa siire iginde katki sa§layarak bajanh olmugtur.
Yetistirilen kdy ogretmenlerinden beklenenler konusunda tiimiiyle basanh olduklan da
stylenemez. Onder 6§retmenlerin kalkinma ¢abasindaki roldi, elbette simirh olacakur. Aynca,
laiklik ilkesinin topluma da sunulan temel bir ilke olarak, bir egitim kurumunda
yerlestirilmesi ¢abasi, kolay olmayacaktir. Bazi uygulamalar, karma egitim anlayig1 gibi tepki
alacakur.

Koy enstitiilerine yoneltilen olumsuz elestiriler $6yle 6zetlenebilir:

- Kéyde onder/6gretmen olarak yetistiriimek iizere kiigiikk yaglarda ailelerinden
kopanlan kéylii cocuklan, 20 yil siiren uzun bir mecburi hizmetle kéylerde tutularak, gehir
hayatindan tamamen izole edilmiglerdir. izolasyona dayanan bu egitim sistemi, K&y
Enstitiili 6gretmenlerde tamamen ideolojik yaklagimlara dayanan bir ky kent anlayigimn

olugmasina neden olmustur.

- Dini ilgiden tamamen uzak bir egitim ve hiimanist kiiltiirle yetigtirilmig olmalan
nedeniyle, kéyliilere 6nder olma bir yana, kéylilerle ¢atiymiglardir. Bu durumdan kéyldyi
68retmenlere karsi kigkirttifs Sne siiriilen din adamlan sorumlu tutulmug ve K&y Enstitiili
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yazarlann eserlerinde, kdyliyii t§retmene ve Hgretmenin temsil ettigi ilerici degerlere kary
kiskirtan gerici imam tipine gok genis yer verilmigtir.

- Koy Enstitilerinde ¢ok yofun bir ideolojik sartlandirma ile yetisen &grenciler,
&grenci olarak gittikleri kylerde, bazen kiiltir doniigiimleri daha 6ne gikaranlar, kdyliye
flit ve mandolin caldiranlar, tek parti ideolojisinin 6nem verdigi giinlerde gérkemli térenler
yaptuiranlar gkmustr, ‘Bunun yaninda, bir koy Ofretmeninin kendisine saglanan sinirh
imkanlarla, hayvancihktan ziraata, ingaatqibktan sanat ve kiiltiirel etkinliklere kadar genig
bir alanda beceri gbstermesini beklemek gercek¢i bulunmamgtir.

K6y Enstitileri projesi, ancak tek parti rejiminin denetimi alunda ve merkezi
iktidann desteklemesiyle varh§ini siirdiiren bir egitim deneyi idi. Tek parti ybnetimi, kirsal
kesimde yeni hamleler yapabilmek igin yeni kadrolar yetigtirme yoluna gitmis, fakat bunun
maliyetini tamamen koyliler ¢ekmigtir. Dolayis1 ile bizzat hizmet gotirdiga sdylenen
koyliden destek alamamgtir. Ashnda dar bir kadro tarafindan yiiritilen tegebbiis,
kdylilerin destegini alamadif igin, ¢ok partili rejime gegince kolayca ortadan kaldinlmigtir
(Karatepe,1993;98-99).

Kdyii degistirmeyi, doniighirmeyi hedef alan bir e§itim anlayipi kéyliiden destek
alamamaktan &te, kdyiin defigmesini istemeyenler tarafindan elegtirilmig; bunun igin daha
¢ok dinsizlik, komiinistlik, ahlaksizhk suclamalan kullanitmigtir. Topluma yerlestirilmek
istenen Kemalizmin ilkelerini toplumsal yapiya yayma konusunda araglardan biri olarak,
timiyle basanh olamamistr. Bu bagansizhikta hem ydneldikleri yapimin 6zellikleri etkili
olmustur hem de siyasal iktidann toprak reformunda bagansiz olmasi Gnemli 6lgiide etkili
olmugstur. Sosyal ve ekonomik yapimn yenilestirilmesi, kisaca modernlesmenin yalmzca
egitim attbmlan ile gerceklestirilemeyecek kadar 6memli donigiimler gerektirmesi gibi,
tepkiler almasi da kagnilmazdr.

Berkes’e gore, yenilesmeye engel giiclerden gericiligin tehlikeli bir tiri, belirli
cikarlann temsil etti§i gericiliktir. Gikara gericiligin en kuvvetli temsilcisi, agalar ve derebeyi
artiklandir. Tanzimatn gesitli reformlanm gergeklestirtmeyen, Mesrutiyeti dejenere eden,
Cumbhuriyetin bagansizhklanm saglayan bu kuvvettir. K6y Enstitillerini yikan kuvvet cahil
halk veya yobaz degil bu kuvvettir (Berkes,1965;16). K6y Enstitiileri programi uygulaninca
bunun eski "maarifcilik" tipinden ayn bir i§ oldugu, toplumsal yap: iizerinde etki yapacak bir
i§ oldugu gdriiliince biitin gericilik kuvvetlerinin kiyameti koparmasi, Kemalizmin sadece bir
kesimde olsun gerceklestirilmesine bile tahammiil etmediklerini gésterir (Berkes,1965;123).
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Kisaca, egitim ilkeleri ve anlayipy bakimindan ¢agdag nitelikleri olan k&y enstitileri
kalkinma amaclan ve siyasal boyutlan bakimindan, olumlu olumsuz elegtirilecektir. Sag
" kesimden ySneltilen elegtiriler, sinifsal kayg: ile, iist yapisal 6geleri kullanarak; din, namus
cercevesindedir; sol kesim ise sumfsal yorumu ile agiklayiaidir ancak; kéyliliigin yerine veya
kdy kalkinmasimn yerine &nerdikleri ile Tiirkiye gergefine uygun alternatif sunamadiklan
goriilmektedir. -

BOLOM-7 : SONUG

Kby Enstitileri, diger toplumsal olgular gibi, varoldu§u kosullarla birlikte
degerlendirilmelidir.

Koy Enstitilerinin ortaya ¢ikmasinda, iilkenin sosyo-ekonomik kogullan etkili olmugtur.
Elbette,o0 kogullann yasandify dénemin ySnetim erkinin tercihlerinin K&y Enstitiileri'nin
bigimlendiriligindeki etkisi yadsinamaz. Dolayisiyla, o dénemin kogullan ve ySnetim anlayisi

ammsanacak olursa;

Egemen olan politikka: "Cumbhuriyetle birlikte baglayan kiltir ve egitim
reformlanna egemen olan politika, "biitinci kallinma stratejisi'nden kaynaklamr. insan
yetigtirme davasi Kemalist Devrimin aynlmaz bir pargasidir. Egitim birligl,
flkdgretimin zorunlu kilinmasi, kiz ve erkeklerin birlikte okumas: ilk asamadr.
... Devrin sartlan gere§i e§itim iglerinin yonetimi merkezilegtirilir. Tek sorumlu hikimet,
Milli Egitim Bakanh@idir. Ogretmen yetistirme, &§retim programlan, &gretmenlerin
saglanmasi Ankara'min gorevidir. ilk&gretimin amaa yeni Tirkiye Cumhuriyetinin
yurttaglanim yetistirmek, yani yurttaghk bilinci vermektir. ... (aynca, Koy Enstitiisii 6zelinde
belirtmek gerekirse) Kirsal kesimin egitim davasi, toprak ve tanm politikas: ile baglanuh
olarak ortaya qikip geliymistir..." (Katoglu:1990;473-474).

Cumbhuriyetgilerin 6nde gelen bir boliimii yeni rejimin kdye yeni Orgiitlenme ve egitim
sayesinde girilebilecegi; toprak ve tanm alaminda yapilacak reformlann bu yolla
desteklenebilecegi goriigiindeydiler. inoni hikiimetlerinin 1935'i izleyen yillarda, toprak
konusundaki girigimlerinin biiyik toprak sahiplerinin muhalefetiyle karyjlagngim, yapisal
degisikliklere gidemedifini ve bagansizhkla sonuglandifim biliyoruz. K8y Enstitiileri,
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in6nd hikimetlerinin 1935lerde bagansiz kalan girigimlerinin hatirasindan ivme kazanan
bir proje sayilmalidir. ..." (Katoglu:1990;474-475).

Toprak reformunun etkili olamamasi, iglerlik kazanamamasinin nedenleri ile, kdy
enstitilerinin iglerlik kazanamamas: arasinda paralellik kurulabilir.

Bbylece, yukanda kisaca sergilenen sosyal ve politikk ortamda varolan K&y
Enstitiileri ile ilgili olarak vurgulanmasi gereken ilk nokta, “idealite” ve "realite” arasindaki
farkur. Koy Enstitileri, sistem olarak ¢ok yararlh, amaca uygun, gergekci ve olumlu idi.
Ancak, uygulamada kargilagilan birtakim sorunlar, eksiklikler veya engeller, ve belki de en
oOnemlisi politik amaclara alet edilmesi kisaca realitede yagananlar, Koy Enstitiileri sisteminin
akibetinde etkili olmustur.

ikinci olarak, merkezden alhnan, tepeden inmeci politikalann sonugta halk yaranna
olsa da belirli &lcilerde tepki veya direnme ile kargilasacadi ya da tumiiyle benimsenip
savunulmacaf: gercegi, KSy Enstitilleri sisteminde de gdrilebilir. Amag, genig halk kitlelerine
efitim hizmeti ve beraberinde kdye gerekli bir ok alanda verimli olabilme firsati sunulmug
olmasi, egitim yolu ile kalkinma hedefi, 'biling’ 68esi ile yakin iligkilidir. Egitimin toplumsal
yaran ya da bireye ve topluma getirisi yeterince bilinmiyorsa, e§itimden beklenenlerin
gerceklestirilebilmesi de zor olacaktr. Kaldi ki, efitimden beklenenler de olduk¢a Snemli
hedeflerdi. Toplumsal yapimin degistirilebilmesi, sosyo-ekonomik geligme egitim kurumundan
beklenenler gergeklegtirlebilmis olsa bile, ok boyutlu ve kokli bir doniigiim gerektirir. Bu
sirecte, egitim kurumunun lokomotif gbrevinin Snemi yadsinmamakla birlikte, yeterli
olmadi{r da vurgulanmahdur,

Lewis’in de ifade etti§i gibi, "Tirk koylerindeki ilk biiytik geliyjme, KGy Enstitiilerinin
kurulusu idi ... Enstitiler gok elestirildi; gesitli zamanlarda yetersizlik, solculuk ve Halk
Partisinin siyasal desisesi olmakla itham edildiler ve sonunda niteliklerini pek genis &lgiide
degistiren degisikliklere ugradilar. Fakat koyiin uyandinlmasi, artik bir avu¢ heyecanh kigiye
kalmis degildi. ...(Lewis:1970;471)

Koy Enstitiilerini, biraz da siyasal kadrolann bakis agsiyla degerlendiren bir bagka

goriis:

"Kdy Enstitiileri herhalde yalmzca egitim davasina gbniil vermis egitimcilerin kirsal
kesimi okutmak ve halki yetistirmek amaglanyla da agiklanamaz. ... Koy Enstitiilerini, koklia
ve bagh bagina bir 6zel ‘egitim projesi olarak ismet inéni’'niin kafasinda 1930’lardan beri
ekonomik ve sosyal yapida meydana getirmeye c¢abaladi§n ve bagaramadifi degisiklikleri




209

gerceklestirme Szleminden dogmug bir model diye diigiinmek daha gergek¢i gdriinmektedir.
Yani, yanm kalmig bir yapisal degisikli§i yeniden denemek, kéyii canlandirarak yeni rejimin
kirsal kesimde muhtag oldugu sosyal dayana$i, insan unsurunu yaratmak amacyla
kurulmugtur. ... (Kéy Enstitileri, siyasi bir iddiamn driniidir) Bu siyasi iddianmn sahibi
indni‘dir. Enstitillerin  kurulugundaki birinci derecedeki rol de bu nedenle ona ait
gorinmektedir. KSy Enstitilerinin 1950"lere dogru ve yine in6ni’niin déneminde gergek
yoriingelerinden sapmalan, hatta fiilen son bulmalan yamltua olmamahdir. (siyasetin
incelikleri, cok partili hayatin ve savag sonras: Tirkiyesi'nin yeni siyasal sartlan bilinince, bu
konuda yanilgiya diigilmez) " (Katoglu:1990;475).

Egitimin toplu kalkinmadaki roliiyle ilgili bulunan bugiinkii sayilular ne dereceye
kadar gecerlidir ? Egitim, sosyal, politik ve ekonomik degismeyi saglamak igin bir arag
olarak kullanilabilir mi? yoksa esas olarak statiikoyu devam ettirmeye ve degisimi sadece bir
yan iriin olarak gerceklestirmeye mi yarar? "Entegre" egitim planlamasimn biyik bir kism
statiikkoculuga ydnelmistir. Planlama belli bir statiikkonun saptanmasim gerektirir; bu
statikoyu muhafaza etmek icin efitimin yaramm$ hangi kaynaklann gerekli cldugu
arastinlir. Kalkinmay: hedef tutan efitim stratejisini tesbit etmek i¢in yukandaki ve benzer
sorulann cevaplandinimasi gerekir. Belli bir ¢ercevede bunun nasil cevaplandinlacad,
stratejiyi tesbit edenler tarafindan gecerli olarak kabul edilen teorik gerceveye dayanacakur.
En 6nemli problem, taktik ydniinden uygun bir stratejinin saptanmasidir (Lauwerys, Vang ve
Neff:1971;210).

Kby enstitileri tercih edilen ekonomik politikaya uygundu. izmir iktisat
Kongresi’nde, ¢ift¢i grubunun &nerilerinden biri:

-Kbylerdeki ilkokullann mutlaka beg doniimlik bir bahgesi ve iki ineklik fenni bir
ahin ve kiimesi, yeni usul bir anh$ ve dgretmenler icin iki odah bir evi olmasi. Arazilerinin
bir kismunin sebze ve bir kisminin gigek ve bir kismumin da fidancaih@a tahsis edilerek
6gretmenlerin gbzetimi altunda bizzat &§renciler tarafindan igletilmesi, masraf ve hasilatinin
kdy égretmenlerine ait olmasi. Bu neri farkedilecegi gibi Koy Enstitiilerinin amaglanndan
birini ortaya koymaktadir. igin ilging yam Giftgi grubu tarafindan ileri siiriilen bu &nerinin
Sanayi grubunun cekimser oy kullanmasiyla kabul edilmesidir. Koy enstitilerine iligkin
muhalefetin kékenlerinin bu noktaya kadar uzatilabilecegi ortadadir (Gavdar:1992;200).

Gergekte, kdy enstitiilerine ve genel olarak bir toplumsal olguya iligkin tawir, suna
baghdur:




210

Degisme, toplumsal yapimn biitiin 68elerinde aym anda, aym hiz ve miktarda
meydana gelmedigine goére, belli bir anda degigsen bir toplumda hem eski yapiya hem de
yeni yapiya iligkin nitelikler birarada gériilebilir (Kongar,1981;165).

Bu cergevede gecmiy yapimin kahntilan (araci-tefeci, egraf, toprak agasi, din adami)
kdy enstitilerinin degistirmek istedigi toplumsal iligkilere karyi olmasimn dogal sonucu
olarak, kdy enstitilerini elet;nrecek, egemen yap: (kurulan,yerlestirilmek istenen diizenin
temsilcisi konumundaki Kemalistler) kéy enstitilerinin kurucusu ve destekgisi olacakur; yine
sonraki yapinn belirtilerini temsil edenler (sol kemalistler ve daha sonra sosyalist digiinceyi
savunanlar) da yeterli gormeyerek elestireceklerdir.

Sonugta;kdy enstitileri, nasil ki, belli bir toplumsal yapida kurulmuglarsa, bu
yapidan farkhilagan bir toplumsal yapinin egemen oldugu zamanda da ortadan kalkmuglardir.
Ancak, egitim biliminin alanina girmis olmakla birlikte, kdy enstitiilerinin egitim kurumu
olarak efitimin gizli islevieri noktasinda elestirilmesi, her ne denli dogal ise de egitimin agk
iglevieri s6z konusu oldugunda &6zellikle de kullanilan egitim teknigi agisindan bakildifinda
kdy enstitiilerinin bitiiniyle elegtirilmesinin hakkaniyeti hatta dogrulugu tartismahdir. Zira,
ginimiizde de uygulamal egitimin; mesle§e hazirlama siirecinde ‘yaparak yasgayarak
ogrenme ilkesi'nin gereklilifi herkesce kabul edilmektedir.
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OZET

Egitim sorununa ¢o6ziim arayiglan ve egitim kurumlan aracilifiyla toplumsal sorunlan
¢ozimleyebilme gabasi, Cumhuriyet’ten énce de vardi; Cumhuriyet’le birlikte de varoldu. Once
. egitmen projesi, daha sonra koy enstitiileri, geleneksel kurumiann yerini almak tizere olugturuldu
Egitim ilkelen ile, geleneksel egitim anlayisindan farkh idi. Bu, st yapisal 6gelerde baslatilan
devrimlenn bir uzantis: idi. Koy enstitileri, yeni bir egitim amlayiginin Griniidiir. Ay zamanda,
donemin kogullan iginde, toplumsal degismenin baglaticisi gibi diginilmistar. Ancak beklenen
‘toplumsal degismenin araci olma islevini tam anlamiyla gerceklestiremedigi de belirtilmelidir,
Kisaca, ‘cagdas egitim kurumlan’ olsalar da, koy enstitiilerinin, toplumsal yapiun geleneksel
nitelifinu degistirebilmede etkileri siurh olmugtur. Birokrat-aydin kesimin, kéy enstitiilerinin,
karsal kalkinmanin arac olmalan gibi 6zetlenebilecek amac konusunda, idealist olmalan bir
gercektir. Bu, elegtinimemelidir. Cimki, ekonomik alanda baglatilan atilimlar olmasina ragmen,
ekonomik yapiy1 donigiitrebilmeye giicii yetmeyen bu kesim, pre-kapitalist toplumun ézelliklerini
kapitalist  toplumun  dzelliklerine  donisgtirme konusunda ¢aba  gostermistir  ama,
gerceklestnilebilmesi ayndir. Bununla, kéy enstitilen ile yapilanlar kigumsenmemektedir.
Cinku, kéy enstitilen;

1. Okuma-yazma bilenlenn oraninin artmasinda 6nemli katki saglamustir. Okulsuz-
ogretmensiz koylere ¢oziim sunmugtur.

2. Dlke! tanmsal etkinlikler yerine, tanmda cesitlenme, tanmsal tekniklerin kullammu,
bahgecilik, sebzecilik, ormancilik gibi alanlarda geligtirici yenilikler getirmistir.

3. Yetigtirdigi ogretmenierle (yetistirilme siireci, kaynaf ve yetigtiriime kosullan)
tiiketici degil, uretici bireyler kazandimugtir.

4. Tek parti dbneminin Grini, ‘tepeden inme’ci, merkezden alinan Kkararlar
dogrultusunda baslatilmig olmasina ragmen; biirokrasiyi azaltma egiliminin, yaparak yasayarak
o6grenmenin, programlannda ve ders kitaplanmn olusturulmasinda deneyimlerden yola
¢ikilmasinin ve égrenci-6gretmen iligkilennde ve yonetim anlayiginda demokratik uygulamalarin
olmasinin da koy enstitiilerinin farkli yanlan oldugu belirtiimelidir.

Sonugta, koy enstitilleri, u noktalan vurgulamamiz gereken, énemli bir deneyimdir:

1. Maddi ve manevi 6gelerin uyumu: Egitim kurumu, toplumsal yapiya ve kogullara
uygun olmahidir. Kalkinma, maddi ve manevi kalkinma olarak anlasilmahdir.

2. Egitim politikalarn, siyasal kadrolara bagimli olamamahidir. Halkan isteyip istemedigine
bakilmaksizin agtlan,varlif siyasal otoritenin agma ve kapatma karan ile belirlenen ve bu nedenle
kisa 6miirlii olan kOy enstitilleri igin, su benzetme yapilabilir. Ana rahminde uygun ortami
bulamadif icin erken dogan ya da ‘digiik’ olan cenin. Halka ragmen halk i¢in halk yaranna
olacagins diigiinerek; yasasaydi bu gocuk ‘soyle’ olurdu bigimdeki bir tartigma da gereksizdir.
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ABSTRACT

The struggle to solve the problems of the country through educational institutions existed
both before and after the Republican period. The so-called “educationist’s project”, “village
institutions” were founded to substitute for traditional establishments. The pnnciples of new
concept of education were different from those of the traditional, which was an extension of the
revolution launched by superstructural factors. The village institutions were part of them,
imagined to become the launcher of social change However, the village institutions,
contemporary as they were, did not fully succeed in the transformation of the social structure. It is
no doubt that both bureaucracy and intelligentsia viewed this new phenomenon idealistically.
They hoped that those institutions would transform the characteristics of the pre-capitalist society
into those of the capitalist, which, however, failed. Essentially, the village institutions contributed
to and aimed at the following;

1. The rise of literacy. It provided a solution for villages without schools and teachers.

2. To substitute for pnimitive agncultural activities, it introduced novelties in forestation,
gardening, keeping orchards; vanety of means and technical tools in overall agnculture.

3. By means of the teachers they trained, he aimed at the up-bringing of productive, and
not consumptive individuals.

4. In the one-party era, it relatively contributed to the democratization of the state
government, relations between the educators and the education etc.

One must ﬁnally.dwell upon the following factors:

1. The accordance of both spinitual and material elements. Development should be
considered in both material and spiritual realms.

2. The educational pdlici&s should not be dependent on mercurial political fluctuations..
Perhaps, one could explain this by a metaphor: the village institutions are like premature or
aborted fetus in mothers which failed to fully materialize because of lack of suitable ambiance. It
is no sense to speculate about it by “ifs” and “buts.”
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Nisan

Egitim Sosyolojisi, A.U.Basimevi, Erzurum

Tiirkiye'de Geri Kalmighgin Tarihi, Cem
Yayinevi, Istanbul

Tiirkiye'de Niifus ve Niifus Sorunu', Cumbhuriyet
Dionemi  Tiirkiye  Ansiklopedisi, letigim
Yayinlari, istanbul

Kiy Enstitilleri ve Solculuk, Fakiilteler
Matbaast, istanbul

Tiirkiye'de Devletcilik, Istanbul

Tiivkiye Maarifi Hakkinda Rapor, Devlet
Basimevi, istanbul

Tiirkiye'de Toplumsal ve Ekonomik Geligmenin
50 Yil, DIE Yaymn No: 683, Ankara

Istatistik Yehgi,DIE Yayini, Ankara

Tiirkiye Istatistik Yihg 1990, DIE Yayin,
Ankara



DILIPAK Abdurrahman

1989
DIRIMTEKIN H.
1989
DUNDAR Ali
1994
DUNDAR Mehmet
1990

EGE N. Nezahat
1977
ELMAS
1976
ERDILEK N.
1983

ERGIN H. (Den)
1946
ERGIN Nureddin
1967

ERGINOZ N.O.
1943

ERGUN Dogan
1987

ERK AL Mustafa
1984

EVREN Nazf
1992

EYUBOGLU Sabahattin

1979

GEDIKLIOGLU Sevket

1949

"Din, iman Vesaire', Argos, Nisan, istanbul

Tiirkiye Ekonomisi, Bilim Teknik Yayinevi,
Istanbul

Toplumsal Dernesim Siirecinde Koy Enstitileri’,
Capdas Tiark Dili , Cilt: VI, say:1:74, Nisan, s:8-11
'Onii Kesilen Aydinhik’, Kurulusunun 50.Yihinda
Koy Enstitiileri, Egit-der yaymnlan, Ankara,
§:323-332

Prens Sabshattin . Hayati ve ilmi Miidafalan,
Fakiilteler Matbaasi, Istanbul

Yeni Toplum Ozel Say:

'Hikametler ve Programlan', Cumhuriyet
Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi, 4. Cilt. lletisim
Yayinlan, istanbul

Koy Egitmenieri ve Enstitileri Kanunlan
Nizamnameleri, 1§11 Mat., istanbul

'‘Sakarya Terbiye Miiesseselerinden  Arifiye
Opretmen Okulu’, Sosyoloji Konferanslan,
Yedinci Kitap, 1.U. Iktisat Fakiiltesi Yayin:208,
Fakiilteler Matbaas:, istanbul

Koy Egitiminde Yasanmus Realiteler, Bursa
Yeni Basimevi, Bursa

Sosyoloji ve Egitim Tirkiye'de Egitimin Niteligi
Nedir ve Nasil Olmahdir? V Yayinlan, Ankara
‘Sanayilesme ve Yabancilasma Iligkisi', Sosyoloji
Konferanlan Yirminci Kitap, 1.U. Yaymn,
Istanbul, 5:9-24

Koy Enstitilleri, Giindogan yayinlar, Ankara

Koy Enstitiileri Uzerine, Cem Yayinevi, Istanbul

Nicin Egitmen Kurslan Koy Enstitileri , ideal
Matbaa ve Ciltevi, Ankara



GEDIKLIOGLU §evket
1971

GEDIKLIOGLU Sevket
1990

GELEN Arif
1990

GERAY C., ARMANH, ,KANSUC. A
1968

GERAY C.
1974

GERAY CEVAT
1978
GEVGILILI Alj
1987
GOLOGLU Mahmut
1982
GOKALP Ziya
1973
GOKALP Ziya,
1972
GUNER |.Sefa
1983
GUNEY Fuat
1945
GUNGOR Erol
1982
HATEMI H.
1985

H.U.
1982

Evreleri, Getirdikleri ve Yankilariyle Koy
Enstitiileri, Is Mat. ve Tic., Ankara

‘Kéy Enstitiilerinde Ogretmen’, Kurulusunun
50.Yihnda Koy Enstitilleri, Egitder yayinlan,
Ankara, 5:130-138

'Yizyillmizan  Efitimine Tirkiye'nin  Katkasr',
Kurulugunun 50.Yihinda Kby Enstitiileri, Eit-
Der Yayinlan , Ankara , 5:123-129

Cahilligin ve Teknik Yetersizliin Giderilme-
sinde Koy Enstitiileri Uygulamasindan Cikan
Sonuglar, Tirkiye Ogretmenler Sendikasi Dev-
rimci Egitim Surasi Dokiiman No:9, Ankara
Planli Donemde Koye Ydénelik Cabismalar,
(Sorunlar Yaklagimlar Orgiitienmeler), T.O.D.A.
LE. . Yayini , Seving Mat. .Ankara

Halk Egitimi, Ankara Uni. Egitim Fakiiltesi
Yaywnlan No:73, Ankara

Yiikselis ve Diisiis, Baglam Yayinlan, istanbul

Demokrasiye  Gegis  1946-1950, Kaynak
Yayinlar, istanbul

Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri,
M.E B., istanbul

Milli Terbiye ve Maarif Meselesi, i Mat. ve
Tic. , Ankara

Koy Enstitiileri Egitiminden Bir Tablo', Bilim ve
Sanat, 28.Say1, Nisan

Koy Kallanmasimn Ana Yollan, Ak-iin
Basimevi, istanbul

Diinden Bugiinden Tarih, Kiiltiir ve Miliyetgilik,
Mayas yayinlani, Ankara

'19.Yiizyilda Medreseler, Tanzimat'tan Cumhu-
riyet'e Tiirkiye Ansiklopedisi, {letisim Yayinlan,
istanbul

Atatiirk ve Kiiltiir, (Oze! Sayi), Hacaettepe
Yayinlari, Ankara



{HSANOGLU Eklemeddin
1992
ILHAN Attila
1986
ILKIN Akin
1988
INAN M Rauf
1980
INAN Rauf
1990

KALAYCI Nurdan
1088

KANAR Hasim
1990

KARTEKIN ve KARTEKIN
1061

KATOGLU M.
1990

KAYA Y. Kemal
1977
KAZGAN Giilten
1984

KEMAL Nusret
1933
KEMAL Nusret
1934

KEPENEK Y.
1987

KESER [hsan
1933

KIRBY Fay
1962

'‘Osmanlilar ve Avrupa Bilimi', Bilim Tarihi, Say:
5 (Mart), istanbul

Ulusal Kiltiir Savagy, Ozgir Yayin Dagitim,
{stanbut

Kalkinma ve Sanayi Ekonomisi. I.U. Yayinlar
istanbu!

Mustafa Necati, Tirkiye is Bankasi Kiltir
Yayinlan , Ankara

'Rauf inan'la Egitmen Kurslari Uzerine Yapilan
Bir Soylesi, Kurulugunun 50.Yihinda Koy
Enstitiileri, Egitder Yayini, Ankara, §:97-99
Cumburiyet Doneminde Ilkogretim Hikiimet
Programian ve Uygulamalar, MEGSB Yaynr
761, Istanbul

Kby Enstitiileri Egitimde Atthm Selvi Yaymnlan:
10. Ankara

‘koy Enstitisi Mezunlannin Donatimy’, Tongu¢'a
Kitap, 5:324-327

‘Cumbhuriyet Tiirkiyesi'nde Egitim. Kiiltir, Sanat’,
Tiirkiye Tarihi 4 Cagdas Tiirkiye 1908-1980,
Cem Yayinevi, Istanbul

insan Yetistirme Diizenimiz
Politika/Egitim/Kalkinma, Niive Mat., Ankara
Ekonomide Diga Agik Biiyiime, Alun Kitaplar
Yayinevi, Istanbul

'Koy Seferberligine Dogru', Ulkii Halkevieri Mec-
muas, Cilt:1, Say1:5, Haziran, Ankara, s:355-369
'Bir Koy Terbiyesi Ornegi’, Ulkii Halkevleri
Mecmuasi, Cilt:2, Say1:12, Ankara, 5:416-424
Geligimi, Uretim Yapis: ve Sorunlanyla Tiirkiye
Ekonomisi, Teori Yay., Ankara

Tiirkiye'de Siyaset ve Devletcilik fligkileri,
Giindogan Yayinlar, Ankara

Tiirkiye'de Koy Enstitiileri, Imece Yayinlari:2,
Ankara



KISAKUREK N. Fazl
1962
KISLALI AT.
1993
KONGAR Emre
1983
KONGARE.
1981
KONGAR Emre
1982

KONGAR Emre
1981
KONGAR Emre
1983
KOSE Ruhi

1993

KOYMEN Nusret
1966

KOYMEN Nusret
1935

KURTKAN Amiran
1972

KUCQUK Yalgin
1985

KUCUK Yalgm
1985

LAUWERYS J.A., VARIS F., NEFF K.

1971
LEWIS Banard
1970
MADARALI Fikret
MAKAL Mahmut
1994

Tiirkiye'de Komiinizma ve Koy Enstitiileri,
Dogan Giines Yayinevi, Istanbul

'Kéy Enstitiilleri Yeniden Agilmali’, Cumhuriyet,
1 Arahik

Kiiltiir Uzerine, Cagdas Yayinlan, Istanbu!

imparatorluktan Giiniimiize  Tiirkiye'nin
Toplumsal Yapisi, Remzi Kitabevi, istanbul
Tiirk Toplumbilimcileri 1 iginde , ERKUL A,
'Prens Sabahattin’, Remz Kitabevi , Istanbul,
5:83-150

Toplumsal Degisme Kuramlan ve Tiirkiye
Gercegi, Remz Kitabevi, Istanbul

Devrim Tarihi ve Toplumbilim Acisindan
Atatiirk, Remz Kitabevi, Istanbul

‘Ekonomik Biiviime Modernlegme Egitim ve Gelir
Daglimi: Kuramsal ki Yaklagim', Egitim, Ug
Aylik {imi Dergi Sayi:6 M.E. Basimevi, Ankara
Egitim Sosyolojisi, M.E.Basimevi, Istanbul

'Kemalizmin Hususiyetieri’, Ulkii Halkevleri Mec-
muasi,Cilt: 7, Say1:42, Agustos, Ankara, s:416-418
Sosyclojik Agisindan Egitim ve Kalkinmanin
Esaslan, Fakiilteler Mat., Istanbul

Bilim ve Edebiyat , Tekin Yayinevi, Istanbul

Aydin Uzerine Tezler-3 1830-1980, Tekin
Yayinevi, istanbul

Mukayeseli Egitim, Ankara Uni. Egitim
Fakiiltesi Yayinlan No:13, Ankara

Modern Tiirkiye'nin Deogusu, Tirk Tarih
Kurumu Basimevi, Ankara

Tongug Isig:

Kurtulusun Modeli : Koy Enstitiileri’, Cagdag
Tiirk Dili, Cilt:VI, Say1 74, Nisan , §:2-6



MAKAL Mahmut

1990
MALIK HA
933
M.EB.
1991
MEB.
1991
MEB.
1991
M.EB.
1973
MEB
1946

MERIC Cemil
1993
Mustafa Kemal
1993
OGUS fhsan

1990

ONDER 1.
1985
OYMEN HR.

OYMEN HR.
1935

OYMEN HR.
1935

OZBUDUN Ergun

1992
OZKUCUR A.
1990

Koy Enstitiileri ve Otesi, Cagdas Yayinlan,
fstanbul

'Koyde Mektep, Ulkii Halkevleri Mecmuasi,
Cilt:1, Say1:6, Temmuz, Ankara, 5:481-484
Birinci Maarif Surasi, (Tipki Basim), ME.
Basimevi, istanbul

Ikinci Maarif Surasi, (Tipki Basim), ME.
Basimevi, Istanbul

Uclingd  Maarif Surasi, (Tipki Basim), M.E.
Basimevi, Istanbul

Cumhuriyet'in 50.Yalinda Milli Egitim, M.EB
Yayini, Ankara

Cumhurbaskanlan, Basbakanlar ve Milli
Egitim Bakanlanmn Milli Egitimle llgili
Soylev ve Demegleri ¥ ve I, Milli Efitim
Basimevi. Ankara

'Kéyli ve Okumak', Jurnal Cilt 1, lletisim
Yayinlan, {stanbul

Eskisehir-izmit Konusmalarn (1923). Kaynak
Yayinlan, Istanbul

'Koy Enstitiileri ve Egitim Anlayigi’, Kurulugu-
nun 50. Yiinda Koy Enstititleri, Egit-Der
Yaynlari, Ankara, §:143-150

'Kamu Harcamalari', Cumhuriyet Dénemi Tiirki-
ye Ansiklopedisi, Iletisim Yayinlan, istanbul
Koy Enstitillerinin Kurulusunun Tarihi ve
Problemleri, adli konferans metni

'Ky Mektebi ve Koy Muallimi', Ulkii Halkevleri
Mecmuasi,Cilt:4,Say1:24,Subat, Ankara, 5:414-417
'Kéy Igin Yiiksek Halk Okullant', Ulkii Halkevleri
Mecmuasi, Cilt:5, Say1:25, Mart, Ankara, s:18-23
Tirk Anayasa Hukuku, Yetkin Yaynlan,
Ankara

Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii, Selvi
Yayinlan, Ankara



PARLA Taha
1989

PETROV G.
1968

POYRAZOGLU O. Nuri

1988

RUFER Alfred
1961

RUSSELL Bernand
1981

SAG Vahap
1990

SAKAOGLU Necdet
1991

SAKAOGLU Necdet
1992

SANCAR Nejdet
1966

SEMERCI Bekir
1990
SEMERCI Bekir
1990

SENCER Muzaffer
1967-68

SERIN Necdet
1976

STEINHAUS Kurt
1973

TAHIR Kemal
1991

Ziya Gokalp Kemalizm ve Tirkiye'de
Korporatizm, lletisim Yayinlan, istanbul

Ak Zambaklar Ulkesinde Finlandiya, Tekin
Yayinevi, istanbul

'Koy Enstitillerinde Egitim-Ogretim-Yonetim',
Ogretmen Diinyas;, Say1:100 Yil:9, Nisan,
Ankara

Tirk Pestalozzisi ve Eseri’, Tongu¢'a Kitap,
5.324-327

Egitim ve Toplum Diizeni, Varlik Yaynlan,
Istanbul

'‘Kurtulus Savasi ve Cumhuriyet Doneminde
Egitimimiz, C.U. Sosya! Bilimler Dergisi 13.
Sivas, s:3-45

Osmanl Egitim Tarihi. listisim Yaynlan,
istanbul

Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi, lletisin
Yayinlan, istanbul

'Vatansever Koy Enstitiisii Mezunlanna Agik
Mektup I-VI" | Koy Enstitiileri ve Kog
federasyonu icyiizleri, Ankara, s:165-179
Tiirkiye'de Ileri Athmlar ve Koy Enstitiileri,
Ozgiir Yayin Dagitim, Istanbul

'Koéy Enstitiileri Kurulurken Kéylerimizin Genel
Durumy’, Kurulusunun 50, Yilindza Kby
Enstitiileri, Egitder Yayin, Ankara, s:317-322
‘Sosyolojik Agidan Tiirkiye'de ik Ogretint,
Sosyoloji Dergisi,Say1:21-22, 1. U.Ed Fak. Yaym.
Fakiilteler Mat., Istanbul

Egitim Ekonomisi, Ankara

Atatiirk Devrimi Sosyolojisi, Sander Yayinlar,
Istanbul
Bozkirdaki Cekirdek , Tekin Yaymnevi, istanbul



TANILLI Server
1989
TANYOL Cahit
1988
TBMM.
1947
TBMM.
1949
TBMM.
1952
TBMM.
1950
TBMM -
18430
TBMM
1942
TBMM.
1954
TBMM.
1947
TBMM.
1949
TBMM
1949
TBMM
1950
TBMM.
1950
TBMM.
1951
TBMM.
1952
TBMM.
1952
TBMM.
1954

Nasil Bir Egitim lstiyoruz? Amag Yayinevi,
Istanbul

‘Silahsiz Ordu’, Giines Gazetesi, 24-30 Ocak
tarihlerindeki yaz dizisi

Kanunlar Dergisi, Donem:V1ll, Toplanti:l,
Cilt:29, TBMM Basimevi, Ankara

Kanunlar Dergisi, Donem:VIl, Toplanti:3,
Cilt:31, TBMM Basimevi, Ankara

Ksanunlar Dergisi, Donem:1X, Toplanti:2,
Cilt:34, TBMM Basimevi, Ankara

Kanuniar Dergisi, Donem:VIIl, Toplanti 4,
Cilt:32, TBMM Basimevi, Ankara

Kavanin Mecmuasi, Devre: V1, i¢ima:1, Cilt:21,

TBMM Matbaasi, Ankara
Kavanin Mecmuasi, Devre: VI, I¢tima:3, Cilt:23,
TBMM Matbaasi, Ankara
Kavanin Mecmuasi, Devre:IX, igtima 4, Cilt:36,
TBMM Matbaasi, Ankara
Tutanak Dergisi, Donem: Vill, Toplanti:1, Cilt:6,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanak Dergisi, Donem: VIII, Toplant1;3,Cili: 16,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanzk Dergisi, Donem: VI, Toplanti:3,Cilt: 17,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanak Dergisi, Donem: V1l], Toplant1:4,Cilt:22,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanak Dergisi, Donem: VIII, Toplanti:4,Cilt:24,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanak Dergisi, Donem:IX, Toplanti:1, Cilt:8,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanak Dregisi, Donem: IX, Toplant1:2, Cilt:15,
TBMM Basimevi, Ankara
Tutanak Dergisi, Donem:IX Toplant::2, Cilt:16,
TBMM Basimevi, Ankara

Tutanak Dergisi, Donem:IX, Toplanti:4, Cilt;27,
TBMM Matbaasi, Ankara



TBMM.
1940
TBMM.
1042
TC. MAARIF VEKILLIGI
1940
TC.TARIM ve KULTUR BAKANLIKLARI Koy
Egitmenlen Yetigtirme Kurslan Negriyati
1938
TEKELI |
1985

TEZC AN Mahmut
1993
TEZC AN Mahmut
1991
TEZCAN Mahmut
1992
TEZEL Yahya
1982
TONGUC 1.Hakki
1939
TONGUC I.Hakk:
1944
TONGUC L.Hakki
1938
TONGUC 1.Hakk:
1938
TONGUG Engin
1969
TONGUC Hakki
1938

Tongu¢'a Kitap
1961

Zabit Ceridesi, Devre:Vl, lIctima:1, Cilt:10,
TBMM Matbaasi, Ankara

Zabit Ceridesi, Devre:Vl, Ictima:8, Cilt:26,
TBMM Matbaasi, Ankara

Koy Enstitiileri Kanunu Layihasi,
Matbaas, istanbul

Koy Egitmenleri Kanun ve Talimatnamesi,
Devlet Basimevi, Istanbul

Maarif

Tanzimat'tan Cumhuriyete Efitim Sistemindeki
Degismeler, Tanzimat'tan Cumhuriyet'e Tiirki-
ye Ansiklopedisi, Iletisim Yayinlan, Istanbul

Egitim Sosyolojisinde Cagdas Kuramlar ve

Tirkiye, AUEBF, Yaynlan, Ankara
Egitim Sosyolojisi. Yargicoglu Mat., Ankara

Atatiirk ve Egitim, Giindofan Yayini, Ankara

Cumbhuriyet Doneminin iktisadi Tarihi (1923-
1950), Yurt Yayinlan, Ankara
Canlandinlacak Koy, Remazi Kitabevi, istanbul

i ve Meslek Egitimi, Tébder Yaywlan 1,
Ankara

'Koy Egitimi Meselesi'. Ulkii Halkevleri Dergisi,
Cilt: X1, Say1:66, Agustos, Ankara, s:501-508

'Koy Egitimi Meselesi', Ulkii Halkevleri Dergisi,
Cilt: X1, Say1:65, Temmuz, Ankara, 5:434-444
Devrim Aqisindan Koy Enstitiileri ve Tongug,
Ant Yayinlan, Istanbul
Mabhiyeti,
Teskilatinin Esaslarr', Ulkii Halkevleri Mecmuasi,
Cilt:X11, Say1.67, Eyliil, Ankara, s:11-20

Imece Yayinlan:1, Istanbul

'Kéy Egitiminin Prensipleri  ve



TOZLU Necmettin
1989
TUNAYAT. Zafer
1981
TURAN liter
1969
TURAN flter
1969
TURHAN Mumtaz
1974
TURHAN Mimtaz
1954
TURHAN Miimtaz
1906
TURHAN Mumtaz
1974
TURKDOGAN Orhan
1977
TURKDOGAN Orhan
1988
TUTENGIL C. Orhan
1983
TUTENGIL C.Orhan
1948
ULAGAY Osman
1989
UYSAL Sefik
1981
UYSAL Hayrettin
1990

ULKEN Yiiksel
1984

ULKEN Hilmi Ziya
1979

Ismayil Hakk: Baltacioflu'nun Efitim Sistemi
Uzerine Bir Arastirma, ME.B. , Istanbul
Devrim  Hareketi Iginde  Atatirk ve
Atatiirkgiiliik, Turhan Kitabevi, istanbul
Cumburiyet Tarihimiz Temeller Kurulug Milli
Devrimler, Caglayan Kitabevi, istanbul
Cumhuriyet Tarihimiz, Temeller Kurulug Milli
Devrimler, Caglayan Kitabevi, istanbul
Garbhlasmanin Neresindeyiz?, Yagmur
Yayinevi, Istanbul

Masrifimizin Ana Davalan ve Bazn Hal
Careleri, istanbul Yayinevi Mat., istanbul

'Koy Enstitiileri Masali', Koy Enstitiileri ve Ko¢
Federasyonu I¢yiizleri, Ankara
Garbliglasmanin  Neresindeyiz 2. Yagmur
Yayinevi, Istanbul

Koy Sosyolojisinin Temel Sorunlar, Dede
Korkut Yayinlari, istanbul

Degiyme Kiltir ve Sosyal Coézilme, Tirk
Diinyas: Aragtirmalan Vakfi Yayin, istanbul

100 Soruda Kirsal Tirkiye'nin Yapisi ve
Sorunlan, Gergek Yayinevi, istanbul

Koy Enstitiisi Uzerine Diisiinceler, Berksoy
Basimevi, Istanbul

Ozal'y Asmak I¢in, Afa Yayinlan, istanbul

‘Atatiirk ve Egitim', Sosyal Bilimler Dergisi 2,
Ege Universitesi Mat., izmir, 5:85-99

'Ky Enstitiileri Neden Kapatild', Kurulugunun
50.Yahnda Koy Enstitiileri, Egitder Yayinlan,
Ankara, 5:374-380

Atatiirk ve Iktisat, Iktisadi Kalkinmada Etkinlik
Sorunu ve Eklektik Model, T.is Bankas: Yayini,
Ankara

Tiirkiye'de Cagdas Dilsiince Tarihi, Ulken
Yayinlari, istanbul




USTUN Kemal 'Kéy Enstitilleninin Ogrettikleri Diin Bugiin ve

1976 Yann', Yeni Toplum Ozel Sayi, 5:152-156
VELIDEDEOGLU H.V. Tiirkiye'de Ug Devir, Sinan Yaynlan, istanbul
1972
YASA Ibrahim Toplumbilim-Kéy Gergekleri’, Kurulusunun 50.
1990 Yilinda Kdy Enstitileri, Egitder Yaymnlan,
Ankara, 5.100-108
YERASIMOS Stefanos *Tek Parti Donemi', Gegis Siirecinde Tirkiye,
1992 Belge Yayinlan, istanbul
YILMAZ Tahsin 'Kéy Enstitilerinin = Sinifsal Ve  Diiglinsel
1980 Temelleri’, Kurulusunun 50. Yihinda Koy
Enstitilleri, Egitder Yayin:, Ankara, s:71-79
YIGIT Ali Asa inoni Donemi Egitim Ve Kiltir Politikas,
1992 Bogazigi Yayin, Istanbul
YUCEL H A ' Koy Enstititleri Dergisi 1, Maanf Matbaasi.
1945 Ankara
YUCEL Tahsin ‘Koy Enstitilerinde Tanmsal Caligmalar’, Kuru-
1990 lusunun 50.Yilinda Koy Enstitileri, Egit-Der

Yayinlan, Ankara, s: 238-248

1.5, YOKSEKUGRETIM KURULY
'DORUMANTASYON. MERK:Z!




