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OZET
COCUK/EV ERKEN DL VE
OKURYAZARLIK GOZLEM ARACININ
TURKCEYE UYARLANMASI

YARAR, Selda
Yuksek Lisans Tezi,ilkogretim Anabilim Dali
Tez Dansmani: Dog. Dr. Hatice ZeynepINAN
Ocak, 2014; 167 sayfa

Bu argtirmanin amaci, Susan B. Neuman ve ariada (2007) tarafindan
gelistirilen ve orijinal adi ‘Child/Home Early Languag& Literacy Observation’
(CHELLO) olan odl¢gi ‘Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araalarak
Turkceye uyarlamaktir. Ulkemizde 0-3syaocuklarinin, okuma yazma materyallerini
ve dil ortamlarini incelemek amaciyla kullanilam aia¢ bulunmamaktadir. Olgek bir
gozlem formudur ve erken cocukluk donemisaranacilarina nicel agarmalardan
nitel argtirmalara gecilmesinde fayda gdamasi acisindan Onemlidir. Atama
betimsel tarama modelindedir. Atama 6rneklemini Eskehir ilinde 0-3 yga devam
eden ¢ocuklarin bulungu 51 sinif olgturmustur.

Dilsel sitlik saglamak icin, 5 yabanci dil uzmani tarafindémgilizce form
Turkceye cevrilmi, daha sonra Tirkce hali tekrmgilizceye cevrilmgtir. Formun her
iki dili, alan uzmanlarina gonderiliive ¢@unlugun uygun gordgi terimler forma
alinmstir. Olcekte iki faktor, toplamda 35 boyut yer aktedir. Dilsel aitlik
sonucunda olcekteki boyut sayisgdenemitir. Kapsam gecerlik indeksi okuryazarlik
cevre kontrol alt faktord icin 0.88; kapsam ge¢entideksi grup / aile alt faktord icin
0.75 olarak tespit edilmtir. Bu sonuclarla o6lgekten cikartilan madde olmgmi
Guvenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alfa guvi#ndegeri grup / aile alt faktora
icin i¢ tutarlihgin .87; okuryazarlik cevre kontrol alt faktort isenic tutarllgin .72
oldugu gorualmigttr. Alt faktorlere gére guvenilirlik katsayilarher alt boyuta ait
puanlayici giveniliri degerleri .99 ve 1 olarak elde edilgtir. Olgme araci gecerli ve
guvenilir kabul edilmygtir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Okuryazarlik, Bakim Merkezli gtim Kurumlari, 0-3 ya
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ABSTRACT
ADAPTATION OF CHILD/HOME EARLY LANGUAGE AND LITERAC Y
OBSERVATION SCALE TO TURKISH

YARAR, Selda

M.A. Thesis, Department of Primary Education
Supervisor : Assoc. Prof. Hatice ZeyneNAN
January, 2014, 167 pages

The purpose of this study was to adapt Child/H&ady Language & Literacy
Observation (CHELLO), developed by Susan B. Neuiaath her friends (2007) into
Turkish as ‘Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G&m Araci’(literally translated
name). In Turkey, there were no scale purposinguestigate 0-3 year-old children’s
literacy materials and language environment. Thaests an observation form and
important as it courts early childhood period reskears while passing from quantitative
to qualitative research. In this research the detbee research model was applied. The
sample of the study was 51 classrooms serving €assyold.

In order to provide language validity, 5 languagecsalist translated English
form into Turkish then reverse translation was mad&o language versions of the
form was sended to the field spacialists and tenhgh were found appropriate by
majority of them taken in the form. There were tf@otors and 35 dimensions in the
scale. At the end of the language validity processber of the dimensions in the scale
didn’t change. Content validity index was deterndin@8 for literacy environment
subfactor and .75 for group/ family subscale. Theselt showed us that there were no
need for excluding any item. As a result of reliéianalysis, Cronbach Alpha test
coefficients were .87 for the group/ family subtactand .72 for the literacy
environment control subfactor. Reliability coeféots for the subfactors and between
graders reliability values for each subfactor we&d® and 1. Scale was accepted as
reliable and valid.

Key Words: Language, Literacy, Educational Institutions wetring centre, 0-3 ages
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GIRIS

Yurt disinda, cocuklarin hayal glcunt, vyarat@gmn ve fiziksel
koordinasyonlarini arttirmada; 0z disiplin sahit® kendine givenli, merakli, s
donuk olmalarini gdamada, oyunlarin var olgu goridlmektedir. Bu oyunlarin
cocuklarin her tir bilgiyi glenerek @renmelerini, hem de dil ve okuma yazma
becerilerinin gekimi icinde en iyi yollardan biridir. @enme etkinliklerinde farkli
oyuncaklar ve aracg-gerecler kullanilip, ¢ocukladnmceki deneyimlerine gbregiéme
baslamaktir (Savg 2006). Bu durum grencilerin okuma yazma becerilerini 6lgmeye
donik PIRLS, TIMMS ve PISA gibi uluslararasi granalarda da dikkate alinmakta ve
ogrencilerin okuma becerileri ile birlikte zihinsekterileri de dl¢ilmektedir (GUge
2005: 137). Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarinvd okuryazarlik becerileri ne
kadar dikkate alinir ve bu yénde optimal galalar yapilirsa o kadar kaliteli bir genclik

yetisecesini soylemek mumkin olmaktadir.

Egitimi ve bakimi kurumlarda olan bebeklerle yapilgadismalar, bebeklerin
iyi bakilmalarina rgmen bakicilardan gerekli ilgiyi gormediklerinde, amgcilar
verilmediginde, onlarla oynayan ya da kaan kkiler yoksa dger ¢cocuklara gore daha
yavag ve daha az geliklerini ortaya koymaktadir. Bu bebeklerin temetiksel
gereksinimleri kagilanmasina r@gmen 3-6 aylarda gilimseme, ses cikarma ve motor
gelisimlerinin geciktgi, 1 yslarinda zihinsel gglimin zayifladgl tespit edilmtir.
Ayrica cocuklar arasindaki bireysel farkhliklamlagilir bir sekilde acgga vuran ve
bebeklikteki en etkileyici gefimlerden biri olan dil gefiminin balangici olarak
degerlendirilmistir. Bebeklerin kongmalari anlamasi ve kogimmaya balamalari icin
destge ihtiyaclari oldgu bilinmektedir (Artan ve Bayhan, 2007). Boylelikiglenin
kurum eitimine karar vermekle dayan sirecini, kaliteli bir @tim kurumu bulma
zorluklari takip etmektedir. Ancak her iki durumda dikkat edilmesi gereken nokta,
yuksek kalitede olan ggim ortamlarinin ¢ocga sunulmasini gamaktir. Cocgun
batin gelsim alanlarinin desteklenmesi, huzurluglddi, basarili bir yggama balangic
yapmasi i¢in 6nemle tzerinde durulmasi gereken katine gelmektedir. Bu anlamda,
bakim ve @itimi bir arada veren merkezler yani kree gundtiz bakim evleri, yuvalar

dikkatleri Gzerlerine cekmektedir.



Ulkemizde erken ¢ocuklukgéimi veren kurumlar; krgve giindiiz bakimevleri
(0-2 yg) ve yuvalarin varfil bilinmektedir. Krgler duygusal ve zihinsel ggiimlerini
on planda tutarak cocuklara bakim temelli hizmemeakteyken, yuvalar zengirgiesel
yasantilarla cocgun gelsimini olumlu etkilemek icin sosyal bir ortam @amaktadir.
ilerleyen vyillarda anaokullari cocuklarinsikk, dil, psiko-motor, sosyal, zihinsel
gelisimlerini ve 0©zbakim becerilerini desteklerken Ulkede zorunlu gitim
kapsaminda yer alan anasiniflarinin bunlara ek ablafarkli sosyo-ekonomik
kosullardan gelen ¢cocuklarin okula ayak uydurmalagaaimci olan bir gitim kurum
oldugu bilinmektedir (MEB, 2012).

2 ile 6 ya arasinda erken cocukluk doénemindeki cocuklargreme
etkinligini en kalicisekilde ygadgi bilissel, zihinsel ve dil gibi gétli alanlarda hizli bir
gelisim gosterdgi tespit edilmgtir (Yilmaz, 2009: 170; Gonen ve Uyanik, 2002: 163;
Duran, 1997: 62). Dil galiminin, diger gelsim alanlaryla gbirligi halinde olmasinin,
agirhkh bir sekilde dilin gelsimini ve diger gelsim alanlarini da olumlu bigekilde
etkileyecgi ifade edilmektedir. Cogtun dili kullanmasi ile kongma eylemine gecmesi
dil gelisiminin 6nemli kanitlarindan sayilmaktadir. Ys&in destgi ve tegviginin 6nemi
artmaktadir (Omengu ve Can, 2002).

Ulkemizde 6zellikle 0-36 ay bakim veigm veren kurumlarinin kaliteleri ve
calisan personelin niteliklerinin arttirlimasina yoneligalsmalarin  sayisinin  yok
denecek kadar az olgu tespit edilmgtir. Ancak her cocgun potansiyelini en st
noktaya kadar gefiirme hakki ve bu hakkin korunmasi, tim c¢ocuklarebeklikten
itibaren kaliteli bir bakim hizmetinin almasiylakadan ilgkili oldugu bilinmektedir

(www.csgb.gov.tr,201R Egitim sektorii acgisindan da, 0zellikle kreve gundiz

bakimevlerinin kalite durumlarini inceleme geraglibrtaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizde de 0-36 aya@tim kurumlarinin, okuma yazma materyallerini vé di
ortamlarini incelemek amaciyla kullanilan bir arédrkiye’'ye kazandirma gerekigi
bu argtirmanin amacini okiurmaktadir. Okuma yazma materyallerini ve dil
ortamlarini incelemek amaciyla kullanilan bir acdgn CHELLO (Child/Home Early

Language & Literacy Observation) smamacilarin, erken c¢ocuklukta dil ve



okuryazarlk gitimi ile ilgilenenlerin bavurdugu bir aractir. Kitap kullanimi, kitap
alani, yazi malzemeleri, teknolojiyi kullanimi vesiteei oyuncaklari, @renmenin
fiziksel cevresi, @renme dest®, Ogretim stratejileri gibi 6nemli noktalari 6lgcen
gecerliligi guvenilirligi heasplanmgi bir testtir. CHELLO araci gegikullanimda cgtli
boyutlari ile geimleri incelenmesi icin yapilngicalismalarda i¢ tutalihk dgeri .824
tespit edilmgtir. Alt boyutlar arasinda Orgen, grup/aile bgliginin alt boyutu,
ogrenmenin desteklenmesinde oran r=.720 dir (Neur2@@7). Olgek 0-3 yaegitim
ortamlarinda, donanimlarin ve uygulamalarin olupmaagl, hangi dizeyde
gerceklatirildi gini 6lgmek amaciyla okturulmustur. Uluslararasi literattirde 0-36 aylik
cocuklarin ortam kalitelerini gerlendiren bgka testler de mevcuttur, ancak en gincel
olan ve okuryazamin csitli boyutlarini da ele alan bir test olmasi negésibu
argtirmada CHELLO (Child/Home Early Language & LiteyacObservation),
‘Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem AracrmiTurkgceye uyarlanmasi

amaclanmytir.

Cocuklarin okuma ve yazmaygr@nmesinden onceki donemde yazi diliyle
ilgili bazi kavramlarin farkinda olmalari ve yaziygi duymalari ile ilgili argtirmalar
yogunlastikgca terimler dgistirmektedir. Literatirde bu konuyla ilgili ger
argtirmalarda tam kelime kahginin bulunamadgindan okul 6ncesinde ggdin
okuryazarlik icin dgisik isimlere rastlanmaktadir. Ggdéin Okuryazarlk, (Girgin, 2003:
160; Simsek, 2011: 13)jilk Okuma Yazmada Kulugka Donemi, (Celenk, 2007:; 76)
Filizlenen Okuryazarlik, (Baydik, 2003: 77krken Okuryazarlik, (Deretarla ve Bal,
2006: 3); Ygeren Okuryazarlik, (Gul, 2007: 19;sus1, 2009: 14; Ege, 2005: 140),
kavramlari literattirde siklikla adi gecen terind&tugu goralmitir. Mevcut cakmalar
incelenmg, coclgun okuma yazma ile ilgili deneyimlerini, dilin biakim sembolleri
oldugunun farkina varmasini, yazi ile tgam ve ‘Bu ne demektir ?’sorusunu sormaya
calisan cocuklar icin kullanilan ortak bir terim saptagimn. Neuman (2012), gelmsel
yaklasimi temel alarak, co@un okuryazarkin farkina varip kendisinin okuma-yazma
girisiminde bulunma durumuna vegdi‘emergent literacy’ terimi icin, ‘Kendifiinden

Gelisen Okuryazarlik’ ifadesi kullaningtir.



BiRiNCi BOLUM
ERKEN COCUKLUK DONEM iNDE DiL VE OKURYAZARLIK GEL iSiMi



1.1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1.1. Erken Cocukluk Déneminde Okuma BecerilerininGeligimi

Okuma, bir gorsel motor semboller serisini, sOzkyas s6zsiiz olarak ses
dizilerine cevirme sireci olarak tanimlanmaktadhyrica okuma, yazidan anlam
ctkarma, yazili alfabe bilgisi kullanma ve kavrayetengi kazanmak icin dilbilgisi ve
sozcuk gibi sozel dil becerileri olarak tanimlantaakr (Caplovitz, 2005: 3; Polat,
2011: 6; Bay, 2008: 9).

Erken cocukluk dénemi ¢ocuklarinin, okuma ve yadmaerilerinin gekimi
icin desteklenmesinin 6nemli gorilmesingmeen, bu donemdeki ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerileri yoninden tahmin edilebilgceyibi desteklenmesi cok eskiye
dayanmamaktadir. 1930’lu yillarin 6ncesinde coauRldkogretime balamadan dnce
okuma ve yazma gsgimiyle iliskili olarak okuma ve yazmaya hazir olma tzerinde pe
fazla durulmanstir (Akyol, 2008).

1950'li yillarda erken okuryazarlik, olguglaa kuramina gore aciklangtir.
Cocuklarin  okuma olgunfiu becerilerinin desteklenmesi gergkti konusunda,
cocuklarin ilké@retime balamadan 6nce okuma o©ncesi becerilerde belli olgianlu
ulasmalarina yardimci olmak amaciyla “okuma olg@oelyprogramlari” geltirilmi stir.

Bu programlar cok yiksek derecede yapilandigirbeceri temelli cagma kitaplar
seklinde hazirlangm gorilmektedir. Olgunkana teorisinin sorgulanmasiyla, ¢ocuklar
okumaya biyolojik olarak hazir olsalar dahi, buegiin, okuma 6ncesi deneyimlerden
etkilenebilecgi fikri ortaya c¢ikmstir (Barratt, 2000: 2). Bu teoriye goére; okumayi
ogrenmede en 6nemli faktor, olgugaadir. Cocuklarin sadece biyolojik olguptuve

zihin yasina ergtikten sonra okuryazar olabilegiedisiintlmektedir.

1960 ve 1970'lerde, cocuklarin okumagrénimleri iki héakim fikre
dayanmaktadir. Birincisigitsel ve gorsel algilama, harflerin isimlerini vesteri siraya

dizme gibi basit seviye becerileri kazanana kadatuklar henliz gercek okumaya



gecemedii icin, bu becerileri okul 6ncesi ve anaokulu ¢cdewina @Eretmenin onlari
okuma @renimine hazir hale getirebilegefikri olarak kabul edilmgtir. Cocuklar
kelimeleri ¢ozup fark ettikten sonra kisa, 6zekakahazirlanmy yazilari idrak etmeye,
daha sonra da giderek daha zor yazilari anlamayaybahilirdi (Mason ve Sinha,
1992). Buradan da anl#bilecesi gibi dogumdan itibaren okuryazarlikla ilgili
kavramlara olan yatirimlar, ¢cocuklarin okuma yazanggcglerini kolaylastirmaktadir.
Bu nedenle, okuryazarlik becerilerinin, bu becerigelsiminde kritik adimlarin atild

erken cocukluk doneminde desteklenmesi gerekmektedi

1960-1980 yillar1 arasinda yapilan deneysel sgallar, durum tespit
calismalari, gozlemler aracghyla elde edilen bilimsel verilesiginda ¢ocuklarin okuma
ve yazma geimlerinin desteklenebile@e ortaya koymygtur (Morrow ve Gambrell,
2005: 11). Yapilandiriingi bir cevre ile gcocgun okuma-yazma faaliyetlerine ilgi
gdstermesinin ggannabilecgi fikrine yakin bilgiler bu yillarda kgedilmistir.

Okuma yazma becerilerinin birbirleriyle olan sKisi aratirmalara konu
olmustur. Okul ©Oncesi donemdeki cocuklarin okuma ve yazmgelsimlerinde
desteklenebileggne dair programlarin 6nemli ol@una iliskin calsmalar da tlkemiz
literatirinde yer almaktadir. Turkiye’de okul oricdénemdeki ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerine yonelik ¢cgitnalarin, daha cok okuma becerilerine yonelik gldu
tespit edilmgtir (Cakmak ve Yilmaz, 2009Simsek, 2007; Oktay ve Kerem, 2001;
Altiparmak, 2010; Kerem, 2001; Turan ve Gul, 20B&juran, 1999).

Kendiliginden gelsen (emergent) okuryazarlik Uzerine odaklanan gériin
ardindan 1990’larda sosyokaultiirel okuryazarhk ymtgikmgtir. Sosyokdultirel teoriye
gore, tum cocuklarin okuryazaia eit erisimlerinin s&lanmasi, tim c¢ocuklarin
okuryazarlik talep ve ihtiyaglarinin dikkate al@ddurumlarda olgmaktadir ve bu
teori, aitsizligin insa edilerek korundgu Oruntilerin incelenmesi icin bir olanak
sgilamaktadir (Barratt, 2000: 4).

Bu bilgiler ile cevreleri dgduklarn gunden itibaren yazi dili ile ilgili

uyaranlarla donatilmiolan ¢cocuk, okuma becerilerini ggirmeye yonelik etkinliklere



katilarak, cevrelerindeki yazili malzemenin 6zédliine dikkat ederek ve yskinlerin
yazi dilini nasil kullandiklarini gézlemleyerek d&ibglamadan ¢ok daha 6nce, okuma
kavramlari olgturmaktadir. Bu beceriye sahip olan bir cocuk Kdeg, karetlere ve

basliklara ilgi gostermektedir (Oktay ve Kerem, 20@).:

Okuma 6n bilgilerin kullanil@, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iktne
dayali, uygun bir yontem ve amacgdoltusunda dizenli bir ortamda gercekilelen
anlam kurma sureci olarak tanimlanmaktadir (Akg608: 1). Yani, okuma becerisinde

okuyucuya buyuk bir gorev giiigint séylemek mumkundur.

Cocuklarin okumaya ilgi duymasina yonelik ilk bilar, cevreyle etkilgim ve
cevrenin gbzlemlenmesi sonucundasaly cevresindeki yazi iceren unsurlari inceleme,
logolari tanima, adinin yazini tanima gibi davraglarla devam etmektedir. Buradan
da anlallmasi gereken en 6nemli bilgi, cocuklarin okumamya ile ilgili deneyimleri
kazanmasi i¢in ev ve okul ortaminda zengin uyarrtamin hazirlanmasi, ¢ocuklarda
okuma bilincini geltirilmesi olmaktadir. Cocuklarda yazilara ve kil bir yakinlik
kazanma, yazilarn anlamlandirabilecek temel bes&mil gelsimi de bu dénemde
gerceklgmektedir (Ustiin, 2007; www.aile.org.tr, 2005; Ulk@p07). Cocuklarda
olusmaya balayan okumaya yonelik olan bu ilgi, zaman icindeegek artar ve bir

almaktadir.

Ancak her cocuk gkl bir fizyolojiyle dogmamstir. Erken c¢ocuklukta sik
rastlanan disleksi nedeni ile okumada zorluk ¢egasuklar bulunmaktadir. Beynin bir
boliuminden, néronlarin hizla, tek tek harflerin malandglr bélimden, harflerin
fonolojik olarak ayrimlgtigi bélime ve sonra da kelimeye anlam vegildyere
gonderilmesi gerekmektedir. Cocuklar okuyabilmeln ipu ndron gegini yapmak
durumundadir. Bu geghormal cocuklar igin kirk saliseden daha az zaalaken, bazi
cocuklarin bu gegleri yaparken zorlandiklari gorilmektedir. Zekailggr ya da dger
0zel nedenler olmadan ortaya ¢ikan okuma zorta disleksi denilmektedir (Soderman
vd., 2005).



Cocuzun okuma olgunlguna ulama surecini etkileyen nérolojik bir problem
olan disleksi okul 6ncesi donemgle belirtilerle kendini gostermektedir;

— Konugmay! diger cocuklardan daha gegrénmek,

— Telaffuz problemleri ygamak,

— Yava bir kelime artginin olmasi,

— Uygun kelimeleri bulmakta zorlanmak,

— Sayilari, renkleri, guinlerigienmekte zorlanmak,

— Telefon numaralarinda sayilari yer yer ters cevitewdr,

— Saati sdylemede ydlarina gore gecikmtir veya zorlanmak,

— Yaslitlariyla iletisimde problemler ygamak,

— Cocuk s@ini solunu ayirt etmede yonergeleri uygulamadargeik,

— Yap-boz yapma, ¢izme, kesme becerilerind@abaizlik,

— Her gin kagilagilan nesnelerin isimlerini hatirlamada giclikama,

— Dizileri ve serileri animsamada sorunlaggmna,

— Parayl tanimada gugclik ¢cekmek,

— Seslerden uyumsuz olani se¢mekte zorlanmaktadiaruzer, 2004;

Soderman vd., 2005).

Cocuygun okuma becerisini kazanmasinda en etkili yonters@s birimleri ve
bu birimleri temsil eden yazili semboller arasindéikkiye dikkat ceken caimalar
oldugu kabul edilmektedir. Cocuklar, okuma becerilerigelistirmeye ydnelik
etkinliklere katilarak, cevrelerindeki basili mataierin 6zelliklerine dikkat ederek ve
yetiskinlerin yazi dilini nasil kullandiklarini gbzlemjerek okula bglamadan ¢ok daha
once, okuma kavramlarini glurmaya bglamaktadir. Yapilan agarmalar, okul 6ncesi
donemde gedtirilen okuma kavramlarina gkin becerilerin, ileriki yillarda okuma
basarisini olumlu yonde etkilegini ortaya koymaktadir (Kandir vd., 2010a: 1).
Nesneler ve basit sembokkkillerdeki benzerlikleri ve farkhliklar algilam&onum ve
yon belirlemelerini yapma, sembolik formlari ayetme cakmalari ana-ara renkleri

tanima vs. etkinlikleri ile desteklenmektedir.

Ozellikle bir yagina kadar olan bebeklere Oyki anlatma kesinlikleedi

yapilmasi gereken bir etkinlik olarak glendirilmistir. Bebeze anlatilacak oyki



kitaptan olmak zorunda gedir, sicak ve yumgak ses tonu ile anlatilacak bir dykiyu
ninni dinliyormwucasina dinleyen cocuk, bir iki glarinda birgok sozgtu bilir bir
durum almaktadir. Séylenenlerin @mu anlayabilir, ancak yine de dikkatleri cabuk
dagilmaktadir. Bu ystaki cocuklara kitap okumak resimlerin gercek nésne olan

ili skisini anlamlarina yardimci olmakta ve keyifli gelgin bas, kitap ile olumlu bir
baslangici olmaktadir (Alpge, 2003).

Cocuklarin alfabenin harflerini tanimasina yardimlan materyallerle nygul
olmasini splamak okuma yazma hazginda gerekmektedir. Bu amacla abc kitaplari,
manyetik, tahta, plastik purizlu harfler, alfabekbari, bilgisayar klavyesi, bilgisayar
oyunlari (alfabe oyunu 2-6 yacin) ve yapbozlari, alfabe kartlari, alfabe canbdnarf
krakerleri kullaniimaktadir. Harflerin taninmasikdaamac, harflerin okurngarinin
cocuklara @retilmesi dgil, bu harflerin ne anlatmak istegine dikkat ¢cekmektir.
Harfler kongma dilinde var olan seslerin yazi diline gecirilnmes yardimci olan
semboller olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin adfdblgisini arttirici ¢cakmalarin
yaratici etkinlikler, resim, muzik, alfabgarkisini séyleme, dans, hikdye ve masal
anlatma, anlattirma, kuklalarla oyun, bireysel dgunoyun hamuruyla harfler yapma,
gurup halinde oyunlar gibigéendirici, dinlendirici ve gelitirici etkinliklerle yapiimasi
gerekmektedir (Albayrak, 2000; Beaty ve Pratt 200&ving, 2003).

Cocuyza evde ve okulda kitap okumanin zihinsel geline 6nemli katkilar
bulunmaktadir. Ayrica evde ve okulda zengin sdldeleneyimleri, kitaplardaki basili
yazilar ve kongulan sozcuklerdeki ses yapisina 6zel ilgi gbsterdingcocuklar icin en
iyi okuma yazma cevresini aiturmaktadir. Klicik ydardan itibaren ¢ocuklar 6zellikle
kitaplarla yakindan ilgilenmekte ve resimlerine &k Oyki anlatmaya istekli
olduklar bilinmektedir. Cocgun kitaba kag ilgi gostermesi, kitapla ilgilenmesi,
kendisine okunan kitaba dokunmak istemesi, kital@simlerinde bulunan ilk defa
gordigu seylere ilgilenmesi ve onlar hakkinda soru sormdsinma yazmaya hazir
oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir. Ayricandisine okunan kitabi
okuyormu gibi yapmasi, hatta kitabi anlatmasi ve 6yku hadi& sorulan sorulara
cevap vermesi de ¢ogun okuma yazmaya hazir olglinu gosteren belirtiler arasinda

gosterilmektedir. Cogtun kitaptaki ksiler, olaylar vb. secenekler ¢cogu disinmeye
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itmekte, sorular sorarak gteme, paylama, bilgiler arasinda &anti kurmasi gibi
onemli  &levleri yerine getirmesini  gamaktadir. Okuma  becerilerinin
kazandirilmasinda cocuklara kitap okuma ve dil rditkieri, okuma becerilerinin
gelisimi icin dnemli firsatlar sunmaktadir (Albrecht Wller, 2004: 293; Kandir, vd.
2010b: 73; Bay, 2008; 2; Guge2007: 53).

Cocuklara yeterli siklikta ve gidlilikte okuma olanaklari sdanirsa, kitaplarin
soldan spa ve batan gagl dogru okunmasi, sozciklerin ve cumlelerin arasinda
bosluklarin olmasi gibi yazi ile ilgili 6zel kavramlarkesfetmeye bgadiklar
bilinmektedir. Bir ¢ocgun yazi kavramlari hakkindaki bilgisinin okuma edimi
destekledii ve erken okul yillarinda okuma becerisini kolaytzdomin ettgi ortaya
citkmaktadir. Yazi kavramlari hakkinda bilginin yama cocuklarin ¢cevresel yazilarla
etkilesimi yazi farkindalg becerisinin dier 6nemli parcasini ofturmaktadir (Sandall
ve Schwartz, 2008: 173; Pullen ve Justice, 2003C8%nk, 2003: 80).

Gazete, dergi,sitsel ve gorsel algiyl galirici resim ¢cizme ve tamamlama
kitaplari, tahmin edilebilir okuma kitaplari (buytiksimli az yazili kitaplar), ailenin ve
cevresindeki dier yetskinlerin okuma gelen®, oldukca bliyiuk 6nem gamaktadir.
Aile icinde katildgl dinleme etkinlikleri gibi uygulamalarla etkilien icinde dgal
olarak gelgtirdigi bu potansiyel okuma-yazma deneyimi, ilk okumargaziretiminde
blyuk 6lcude “okumaya hazirlik” veya “okumaya hhkisireci” kavramlarinin yerini
almis bulunmaktadir (Celenk, 2003: 76). Bu bilgilerginda okumaya hazirlik sireci,
biyolojik olgunluk kadar sosyal duygusal edinimterenginlgiyle kazanildgl seklinde

degerlendirilebilir.

Parlakyildiz ve Yildizba (2004), yaptiklari ¢ayjmada c¢ocuklarin okuma
becerilerini kazanacaklari ilk ortamin ev ortamduwgunu ve bu becerilere yonelik ilk
etkilesimin anne, baba ve karderle kuruld@gunu ifade etmektedirler. Agarma
sonucunda, genel olarak okul 6ncesi dénemdeki ¢acukin cevreyi ve hayattaki
unsurlarn @renmelerinde, anne ve babanin temel bilgi k@iynalarak yer aldi

sdylenmektedir.
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1.1.2. Yazma Becerilerinin Gekimi

Yazma, soOzli ve sozsuz kamoa seslerini, karlikli olan gérsel motor
sembollere ¢evirme streci ve beyinde yapilandigiboiigilerin yaziya dokilmeskiemi
olarak tanimlanmaktadir. Yazma bilgisi, c¢ocuklarses birimlerini ayirmasini
sglamaktadir (Carter, 2007: 5; Polat, 2011: 63; E#®0)8: 10).

Yazma becerisini motor bir aktivite gibi sinirlamd&gru olmamakla birlikte,
okuma becerisinden kesin sinirlarla ayrilmamaselgar bir beceri olmaktadir. Ayrica
yazma, Ust duzeyde ve kargriabir planlama gerektiren, daha kamkabir zihinsel
eylem oldgunu sdylemek moumkindir (Ege, 2005). Yazma, sOzlyavebzsiz
konwma seslerini karliklari olan gorsel motor sembollere cevirme siiretarak
tanimlanmaktadir. El becerilerindeki g&h, tam bir gérme yetege dikkati
yogunlastirma ve dile ilgkin bir kavrays, yazabilmek icin ¢cok dnem gigan nitelikler
arasinda sayllmaktadir. Okul dncesinde cocuklarmasim yapmasi, boyamasi, kicguk
kas gelsimini destekleyicisekilleri tamamlamasi, karalama defterlerinin bulasm
kum ve tuz masasinda cgahasi, labirentli bulmacalar el becerilerini yaziinig

hazirlayan etkinlikler arasinda saylimaktadir (Yzen 2004).

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar, yazi yazma beaerilgelistirirken yazi
yazmaya ait temel Ozelliklerin farkina varmaktaahrlBunlar; ayni harflerin tekrar
edilerek yazi yazilgh, alfabedeki harflerle ¢ok farkl sdzcukler gurulabildigi, yazi
ile sembolize edilen nesne arasingkil olarak bir benzerdi olmadsgi, ayni harfin
farkh sekilde yazilabildgi ve sayfa diizeni 6zellikleri olarak siralanmaktagdistiin,
2007: 14).

Cocuk kongurken cikardil seslerin bilincinde olmagh gibi, bu sirada
yurattigh zihinsel glemlerin de bilincinde olmamaktadir. Oysa yaziliddi her
sOzcigln ses yapisini tanima, parcalarina ayirma, alkabehgelerle yeniden tretme
zorunlulggu bulunmaktadir. Amach bicimde ctumle giurmak icin sézcukler belli bir
siraya dizilmeli, yazih dil igin bilingli bir cabaarf etmek gerekmektedir (Ferah, 2001:
1).
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Cocuklar, yazili materyallerle ¢evrelerinde sikgaskastiklarinda, okumayi
bilmeseler de sozel dil ile yazi dili arasindgkilikurmaktadirlar. Yazi dilinde harflerin
isimlerini bilme ve harfleri ayirt etme erken okunfasarisinin goéstergesi olarak
sayllmaktadir. Bu anlamda cocuklar alfabeyi ayarak @&renmek yerine cevresel
yazilar ve okuma-yazmayla olan deneyimlerindgrebmeleri gerekmektedir. Boylece
cocuklar yazilanlarin soylenebifgini ve sdylenenlerin de yazilabifgni kesfetmeye
baslamis olmaktadirlar. Cocuklarin bus@maya gelnsi olmalari ile kagilarina ¢ikan
yazili ve yazili dokimanlarda anlam aramaysaldmais olduklarini belirtmektedir
(Sandall ve Schwartz, 2008: 173; Ziolkowski, 2004Celenk, 2003: 78).

Okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin okuma ve yazmasigaeri ile ilgili
onemli bir kavram olarak yazi farkindalikasimiza cikmaktadir. Yazi farkindal)
yazmaya hazirlik caimalarindan farkl olup, erken gtardan itibaren cocuklarin
dikkatlerini yaziya c¢cekme ve yazinin 6nemini coewél kavratmaya yonelik
bulunmaktadir. Cocuklarin yaziyi f€etmeleri ve kendi kendilerine yazi farkindali
gelistirmeleri beklenilmemelidir. Yazi farkind@&i hem okul dncesinde hem de okuma

yazma @retiminin bginda yapilacak ¢almalari kapsamaktadir (Gine007: 98).

Okul 6ncesi donemde cocuklar igin, yazi yazma beicgelisimsel bir sirectir
(Morrow, 2005: 284). Bebekler 0-3 aylik oldukladanellerine konan nesneleri tutar ve
hizlica vurmayi grenmektedirler. 4- 6. Aylik olduklarinda nesnelemanir ve kavrar,
kavramak icin tek elini kullanip vezaina goturerek kgetmektedir. Yani, kitabi@ina
alma, kitabi tutma gibi kavrama ve tutma dawtam gosterebilmektedirler. 7- 9. aylar
arasinda ellerini daha iyi kullanirlar. Nesneleri bir elindedigerine gecirirler,
materyalleri sbkmekten ve cekmekternslaairlar ve bgparmak ve garet parmg ile
kiskag tutgu yapabilir. 10-12 aylik oldtunda hedef tutturamasa da elinizea
goturmektedir. 12-18. ayin sonunagdo kiiciik nesneleri kaplara koyar ve karalamalar
yaparak, k@it izerindeki hareketlerinin sonuclarini izlemektied. 12-24 ay arasinda,
yazl yazma aracg-gereclerini kavramak veikazerine bu materyallerle iz birakabilmek
icin Ozellikle pastel boyalari butiin parmaklariWavrayip kullanmaktadirlar (Bee ve
Body, 2009). Ozellikle anne-baba veya bakimiylaldélien yetikin ile bebekler, bu

donemde kitaplara, resimlere vs. ilgi gefirlerse kendilginden gelgen okuryazarlik
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icin tohumlari yerlgtirmis olma yolunda 6nemli adimlar atgrolmaktadirlar.

2-4 yaa gelindginde, kalemi olgun birgekilde tutma konusunda becerikli
olsalar da cizim yaparken tam adapte olamazlar aréarzdiklari gérilmektedir. Bu
asamada cocuklara faydali kitaplarin okunmasi, soamiknlari, yazma egzersizleri ile
desteklenmesi gerekmektedir (Bee ve Body, 2009%as6civarinda ise, yazi yazma
becerisinin getimi karalama ile bgamaktadir ve daha sonra yaziyogngibi yaparak
yetiskin yazisini taklit etme, yazi yazmanin temelirustirmaktadir. Cocuklar, alfabe
bilgisi edindikten ve ses duyatiikazandiktan sonra, sembollerle seslglesérirler ve
bazilarinda sese gla yazmaya benzer yazilar gorulebilmektedir. Somrak da,
sOzcigl dasru harfleri kullanarak yazma becerisi gelektedir (Seving, 2003).
Cocuygun bir nesneye odaklanmasi, sesleri tanimasi, ietici cevresel yaziyl ve
etiketleri fark etmesi, boyalarla, keceli kaleméevie kusun kalemlerle yazi denemeleri
yapmasi kendifiinden geljen okuryazarlik kapsaminda gelendirilebilecek
davranglardir (Gok, 2013; 26).

Yazi yazma becerisi igin, kol- el- parmak koordy@msunun el-g6z
koordinasyonunu ile birlikte ¢amasi gerektirdiinden, yazma becerisinin psiko motor
gelisimle yakindan ilgili olmaktadir. El gbz koordinasywnun gelimesinde ¢ dnemli

faktor soyledir;

1. Hareket koordinasyonunun ggini

2. Boyut vesekiller arasi bglantilarin kavranmasi

3. Merkezi bir idareden dikkat, goinlasma, ilgi ve zekanin bir arada
yarutalmesi seklindedir (Polat, 2006). Yazi bilincini gglirmek icin
cocuklara cgtli yazilarin tanitmali ve ¢ogun yazinin bilgi ilegiminde
kullanildigint anlamasi gganmahdir (Seving, 2003). Bu durum,
cocuklarin el-g6z koordinasyonlarinin ve el-parntadcerilerinin dgal
gelisimini destekleyeceksekilde yazim ve cizim araclarini kullanma

firsatlari verilmesi gereklifiini ortaya koymaktadir.
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Yazili kaynaklar ile ilgili kavramlar denildinde, yazili materyaller, kitaplar ve
sozcukler hakkindaki kavramlar akla gelmektedircgon resimlerin dgil de yazilarin
okundwgunun, kitaplarin 6nt ve arkasinin oggdimun, sayfalarin kanin ve sonunun
oldugunun, vyazilarin soldan &a dagru okundgunun, Kkitap sayfasinin nasil
cevrildiginin, sol sayfanin gasayfadan once okungunun farkina varmasi dikkat
cekmektedir (Brewer, 2001: 273; Jacobs ve Crowdé9,7: 73).

Gorsel alginin bir boyutu olan kiicik detaylarirkfadilmesi okuma yazma ile
ilgili etkinliklere temel olgturmaktadir. Okul 6ncesigégim programlarinda yer alan,
nesne resim arasindaki benzerlik veya farklilklaulma, geometrilsekillerin ya da
resimlerin glestiriimesi, renk ayirt etmegekil zemin iligkisini ayirt etme gibi etkinlikler
gorsel ayirt etmeye yonelik cginalara drnek gosterilebilir (Yazici, 2002: 155)unBin
yani sira okuryazagla farkindalik yaratarak biling gefirmek icin yapilan ¢agmalar
arasinda cizme, boyama, resim yapma ve gapésimlerdeki olaylari ve konumlari
anlatma gibi etkinlikler ise gorsel motor algisigelistirmeye yoneliktir. Bu tir
etkinlikler ile cocuklarin dil deneyimleri kazanmger-yon tayin etme, el goz
koordinasyonu kurma gibi okuma yazma icin gerekliano becerilerin gegimini
sglamaktadir. Ayrica yazi neden gerekli, okumak nedgerekli sorularina
kendiliginden cevaplar gelmis olmaktadir (Polat, 2010). Bu ac¢idan balgidda
cocuklarin oyun haklarini ellerinden almadan, bing kaynatiriimis etkinlikler

sunmak icin, gitimciye 6nemli gbrevier diimektedir.

Cocuklarin yazi bilincini ve becerilerini arttirddoek igcin erken cgocukluk

egitimi 6gretmenlerinin;

— Cocuklara farkh tirde yazili materyaller sunmalari

— Siniftaki nesneleri etiketlemeleri,

— Yazinin nege yaradgini ve amacini belirtecek etkinlikler yapmalari,

— Okumak icin buyuk kitaplar se¢meleri ve okurkennpanyla sozcuklere
isaret etmeleri,

— Cocuklarin kiicuk kas hareketlerini ggilici etkinlikler yapmalari,

— Cocuklarin yazi kullanmasini 6zendirmeleri,
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— Yazi k&esi olgturup bu kgede bilgisayar, her turli yazi yazma
malzemeleri, renkli kalemler, karton, not deftdafura defteri, bgikh
kagitlar, yash kagitlar, renkli k&tlar, makas, yaptirici vb. malzemeler
bulundurmalart,

— Cocuklara adlarini yazmalarini 6zendirmeleri,

— Cocuklarin dgiincelerini not alip bunlari sinif duvarlarina asanial

— Yazilan yazilarin ¢ocuklara tekrar okunmasi, oldukpemlidir (Seving,
2003: 183; Ustiin, 2007: 20).

Kendiliginden gelgen okuryazarlik icin yazi bir ara¢ olarak gérinéryazma
ile ilgili becerilerin bainda resim ve karalamalar gelir. Yapilan karalamdiam yazi
yazmanin bgangicidir. K&t Gzerine kalici izler birakma, adinin bazi hanfleyazida
kullanma, kitap dgru tutma ve sayfalari @gou yone cevirme resimlere bakarak
hikayeler anlatma, kitaba bakarak anlatilan hikégel dggru duyma gibi beceriler
siralanmaktadir (Beaty, 2006).

1.1.3. Dil Becerilerinin Gelsimi

Herhangi bir kdltur icinde dgan cocuk, kongma organlariyla ilgili gir bir
hasari yoksa anadilini tam olarak nasgreéndiine dair bircok arglirma yapilmg
degisik gorisler ileri stirilm ve bircok kuram gedtirildi gi bilinmektedir Sen, 2010).
Davrangcl goris, dil kazaniminda belga konuanlar taklit etmesi ve ekinlerin
oddullendirmelerle belign cikardgl sesleri desteklemeleri Uzerinde durmaktadir.
Cocuzun isittigini 6grenmesi ile taklidin rolinin kesirgliggi savunulmaktadir (Bee ve
Boyd, 2009).

Yeni ¢gevresel kuramlarda ise, dil kazaniminda kaliblgunlgma ve ¢evrenin
etkilesim icinde oldgunu vurgulamaktadir. Bir Bka deysle, cevrenin onlara
konwmay! @rettigini ¢inkil bebeklerin korgma ve @&renmeye hazir dmugunu
savunmaktadirlar. Bir Bka desisle bebgin isittigi dilin miktari ile kongmanin

yakindan ilgili oldgunu savunmaktadirlar (Oztiirk, 2005). Pragmatik gakia gore
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ise, dil gelgimi anadili @GGrenme, sosyal gagim slrecinde gercekimektedir. Sosyal

iletisim ortaminda c¢ocuk, isteklerini agiklamaya galak dili Ggrenmektedir (Aydin,

2005). Cocuk ileim dilini kullanabilmesi icin sdzcik garcgina sahip olmasi
gerekmektedir. Yani alici ve ifade edici dil betaii de 6n planda bulunmaktadir.
Buradan da okuma, yazma, kgma ve dinleme becerilerindeki ggtielerin paralel

olabileceini sdylemek mumkuin olmaktadir.

Chomsky’'e gore ise cocuk dil kaliplarinigrénmeye dgustan esilimli
dogmaktadir. Dilin kazaniimasinda ve kullaniimasindasan beyninin Dbelirli
bolgelerinin gorevli oldgu ve bu sayede c¢evrede kullanilan dil icsgilldigi
bilinmektedir. Dgustan kuramcilar arasinda yer alan ve ¢agu dil 6grenmek igin
gereksinim duydgu seylerin buyik oranda organizmada var @aiou séyleyen Slobin,
‘cevreye bakinma kurallar’ ve ‘cevreyi dinleme &lar’ ile bebeklerin
programlandiini séylemektedir (Bee ve Boyd, 2009).

Dil gelisim asamalari incelenginde dil 6ncesi koryma dénemi karmiza

ctkmaktadir. Bu gamalarsu sekilde siralanir:

1. Farkhlasmamg Aglama (0-1 ay): Belgn ihtiyacini belirttgi tek iletisim

yoludur. Yeni dgan déneminde bebek refleksif sesler ¢ikartir.

2. Farklilssmis Aglama (1-2 ay): Birinci ayin sonundg&lama daha belirgin
olarak farklilgmakta ve ile§im araci olmaktadir.

3. Gigildama Dénemi (2-4 ay): @ldama donemi olarak belirlenen 6 hafta
ile 3 ay arasinda bebek ses oyunlari ile ses Ureden zevk aldiini belli
eder.

4. Agulama-Mirildanma D6nemi (4-6 ay): Bebek b-m-piglbdak seslerini
ctkarmaya bglar. Beb&in ses mekanizmasi tzerindeki kontrolinin @rtti
ve kendi ¢ikardil sesleri taklit etgii goralur. Bebekler bu aylarda tnlu ve

Unsiuz ses gélerini Ureterek tekrar ederler. Buna “vokal jinsti&” denir.
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Bebek sakin ve yalnizken “ba-ba, bi-bi” gibi segigarir.

5. Olgunlgmams Taklit (Mirlldanmanin tekrari, 7-9 ay)ik yasin ikinci
yarisinda bebekler cevredeki sesleri dinler ve a&rar. Bebgin
cikardgl sesler hece tekrarina gta desismektedir ve ba-ba, ma-ma gibi

unlu-tnsuz tard birkgmler en sik rastlanan yapilardir.

6. Baskalarinin Sesini Taklit (9-11 ay): : Bebekler 9-aflik olduklarinda
diger insanlarin seslerini bilingli olarak taklit eter ve kendi dillerini
O0grenmeye hazir hale gelirler. Ses-s6zcukler dondamak da adlandirila
bu dénemde tekrarlama vesiteenmis mirildanma goralir. Bu dénemde

cikarilan sesler, ana dile ait seslerdir.

7. Ses-Sozcikler Donemi (11-14 ay): Birbirine benzesneliece tekrarlari
yapilmaktadir. Ancak kelimeleri karm& ve anlaiimazdir. Cocuk anlaml
konwsmaya baladigi zaman bazi samalardan gecer (Bayhan ve Artan,
2007; Baykog vd., 2000; Bee ve Boyd, 2009).

Dile dayali kongma gamalari ilk s6zcuklerini kullanmaya fayan ¢ocuklari
icine alan bir siralama olmaktadir. Bebek tek kelitncimle ile bir yain sonuna gelir
ve insanlari, hareketleri, nesneleri isimlendirnngk dili kullanmaktadir. Sonra tek bir
kelime Ureterek tim cumle yerine bunu kullanmakta@iek s6zcuklerin ggu bir iki
heceden olkur ve genelde yiyecek isimleri, vicudun boélumldmayvanlar ve ev
esyalari ile ilgili s6zcukler olmaktadir. Yani ilk gguklerini sdylemelerindeki ifadeleri,
bulunduklari durumla birlikte yorumlanmasi gerekmeehr. iki sozcukli cimle
doneminde isejki yas civarindaki cocuklar iki veya daha c¢ok kelimeyirlddiine
ekleyerek cumle okturmaktadir. Bu cumleler genelde isim ve fiillerin
birlesmesindendir ve sadece anlamiyan kelimelerden okiuklarindan bu cimlelere
“telgraf kongmasi” denmektedir. Cocuklar iki kelimelik ctimlgaaasindan sonra (¢
veya daha fazla kelimeyi yan yana koyarak lsomaya balar ve ¢ocgun bu donemde
100-200 arasinda sozgiibulunmaktadir (MEB, 2012).
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Gramer kurallarina uygun kosma ise U¢ ygcivarinda ¢ocuklarin @gu dilin
kullanimi igin gerekli geleri kazannglardir. Cocuk dort ygna geldginde aralarinda
neden-sonug gkileri bulunan cimleler gibi bikgk anlamlari anlatabilmektedir. 4-5
yaslarinda kendi dillerinin dilbilgisi yapisini tamayha 6grenmi durumdadirlar.
Ortalama bg yasina geldginde yetgkin gibi s6z dizimi kurallarina uygun kosma
yapmaktadirlar (Baykog vd., 2000).

Ulkemizde 0-36 aylik cocuklarin kurumgigmi icin esas alinan 0-36 ay
programda dil ile ilgili etkinlikler diizenlenirkeancelikle ilk yil icin aylik donemler
temel alinarak gealim tablolan olygturulmaktadir. Aylik gelim duzeyleri igin
etkinlikler ve gel§im gostergeleri yer okurulmuwstur. Bu durum, 12. aya kadar bu
sekilde devam etmektedir. Her ay kendi icinde gliozellikleri tasir ve buna uygun
gelisim gostergeleri icin etkinlikler diizenlenmektedidrnesin: 5 aylik bir bebek igin
gelisim gostergesi olarak ‘5.1.Ygkinin cikardgl sesleri taklit eder’ bilgisi yer
almaktadir. Ayni ge$im gostergesi icin grenme sdrecinde belirtilen ifade
‘6.1.Yetigskin, bebgin yanina oturur ve belim oldugu ortamda bgkalari ile onun
duyabilecgi sekilde kongur. Bebein isittigi sesleri taklit edip tekrarlamasini bekler’
seklindedir. Uyarlama kismindae ‘5.1. Yetskin, 6zel gereksinimli belgen duydusu
sesleri taklit etmeye yonelik ¢cabalarini fark edps veya sozcik tekrarlari yapmaya
devam etmelidir. Gulimseme, kgeaalma gibi olumlu tepkiler vererek bege verdigi
tepkilerin devam etmesini gamalidir. Isitme engelli bebekler duymadiklari igin bu
taklitler giderek kaybolur’ der. Duruma uygun dawkaicin gerekli ise, acgiklamalar
kismina bakim veren eklemeler yapabilmektedirgddendirme yapilirken bu geiin
gostergesi icin Olcit isgdyledir: ‘Bebein isteklerini belirtmek icin ses, jest ve
mimiklerini kullanma durumu izlenir. Gelm izleme formundaki ilgili aylara ait
maddeler go6zlenerek gerlendirilir.” Degerlendirme sonuglarina gore grénme
sureclerinde gerekli gortlen duzenlemeler yapil ikt

12. aydan sonra 24 aya kadar dil geii icin duzenlemeler Ucer aylik
yapillmaktadir. Orngin 13. ay gekim gostergesi icin ‘13-15.1 Sorulgunda adini
soyler. 13-15.1. Yegkin ¢cocukla her zaman adini soyleyerek kamu ifadesi yer

almaktadir. @renme sureodlusturulurken ise ‘Cocgun adini grenmesine firsat verir.
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Yetiskin; cociyza ara ara ismini sorar, sdylemesini bekler’ ifadesi alir. Uyarlanma
kisminda yapilanma ise ‘13-15.1. Ozel gereksiniigdicuk, soruldgunda ismini
soyleyebilir. Cocgun kendi ismini sdylemesi icin sik sik, adin nefedsorarak cevap
vermesi beklenir' der. Ogerlendirme kisminda ‘Co@un resmini gordgl yakin
cevresindeki nesneleri gosterip isimlendirmesi,-Ugi s6zcikten okan clumleler
kurmasi, elliden fazla s6zga anlamina uygun kullanmasi izlenir' ifadesi yer
almaktadir. Gefim izleme formundaki ilgili aylara ait maddeler dgzerek
degerlendirilir. Degerlendirme sonuclarina gorgrénme sireclerinde gerekli gortlen

dizenlemeler yapilir ile elde edilen durum kaydedEB, 2012).

24 aydan sonra 36 aylik olana kadaa6aylik periyotlarla dil gegimleri takip
edilir. Ornegin 25 aylik bir cocuk icin ‘25-30.1. Gail ekini kullanir’ gelsim gostergesi
icin ‘25-30.1. Yetgkin, 6nceden hazirlagpldugu oyuncak sepetini coga gosterir ve
“Oyuncak sepetinde neler var?” gibi sorular yomelkte cocgun “bebeklerim,
arabalarim” gibi cgul ekini kullanarak cevap vermesini bekler’ gilirénme surecleri
olusturulmasi beklenir. Gerekli ise aciklamalar kismaoidurur ve ¢cocgun ¢ ya da
daha fazla s6zcukli cumleler kurmasi, resimde dirdya da dinledii seyleri
anlatmasi izlenir. Galim izleme formundaki ilgili aylara ait maddeler dgzerek
degerlendirilir. Degerlendirme sonuclarina gorgrénme sureclerinde gerekli gortlen

dizenlemeler yapiimaktadir.

Cocuzun gelsiminin tum yonlerini destekleyebilecek sosyal veki ¢cevrenin
olusturulmasi buyidk 6nem gamaktadir. Bu slrecte ¢oga s&lanabilecek zengin dil
deneyimleri, gelecekte onun ggana baky acisini etkilemektedir. Cogun gelsimi
sirasinda gostergli en buyidk bgarilardan biri dili @renmektir. Dil etkinliklerinde
cocuklar okuma yazmaya ffamadan Once dinlemeyi ve kamoaylr @Grenmektedir
(Kandir, 2005: 132; Gileg, 2008: 18en vd., 2010: 14).

Cocuklar okumayi ve yazmaygi@enmeden 6nce, sozlu dili algilamay ve ifade
etmeyi @renmektedirler. Cociun edindgi konusma dili, gorsel- gitsel ayirt etme,
disinme, sebep sonug skisi kurabilme, siralama, genelleme yapabilme okysna

hazirlik evreleri olup okul 6ncesi donemdenlagarak gekmektedir. Cocgun formel
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egitime balamadan 6nce, okuma ggi, harf, ses birim ve kelime gibi dil ile ilgili
unsurlarin kazanilmasini ve bunlar arasinda ned®ugs iliskisinin kurulmasini
gerektirmektedir (Kandir vd., 2010a).

Cocuklar kendilerini ifade ederken, kullandikladzsiklerin gerd kapsaml
anlamlarindan yararlanarakgigk bir sekilde ifade etme gereksinimi duyarlar. Ancak
cocuk kelime dgarcgini, yeni sozcukleri grenerek ya da bildi sézcuklerin yeni
anlamlarini @renerek genietir. S6zcuk dgarcgini gelstirme, cocgun kongmasinda
kolaylik ve akicilik sglar (Gulecg, 2008).

Ayrica uUlkemizde okul dncesi kurumlarinda yapilahuygulamalar tGzerine
calismalar bulunmaktadir. Bu camalarda dil becerilerinin incelenmesi, program
Onerisi veya program denemesi yapiimaktadir (DerelKogak, 2005Sen vd. 2010;
Unilvar, 2006; Er, 2008; Yildinm, 2008; Unuvar vér®n, 2010; Zembat ve Yurtsever,
2002). Dil becerisi okumaya hazirlik icin en 6nelmiceridir. Cocuk, okuma yazmaya
baslamadan ©6nce dinlemeyi ve kamuayr @&renmektedir. Eitimci ifade edici dili
gelistirmek i¢in, cocgun diger cocuklarla iletime gecebilecs, kendi duygu ve
diUstncelerini ifade edebilege deneyimlerini ve izlenimlerini pay$abilecei uygun
ortamlar hazirlamasi gerekmektedir (Yazici, 2002).

Erken cocukluk gitimi kurumlari, ¢cocgun dil, zihin, sosyal gefimlerinde
oldukgca 6nemli bir yere sahiptir. Bu donemde enitgelisim donemlerinden birini
geciren ¢ocuk icin dil becerileri 6nem kazanmaktaBlu donemde ¢ok hizli geén dil
becerilerine bgh olarak cocgun hem dil becerileri hem de sosyal becerilerisgeli
(Asicl, 2010: 58). Bu hgamda cocuklarin erken cocukluk déneminde, okuma ve
yazma ile ilgili farkindalik yaratmaya donuk etkkikrle desteklenmesi gerekmektedir.
Buda ancak, dikkatli birgtimci ve planlama ile gercekjebilir.

Ogretmenler sozel dil becerisini gglimeye yonelik, cocuklari yazili
materyalle kaplastiracak itim ortamlari dizenlemeli ve c¢ocuklari okumaya
hazirlayacak etkinliklere yer vermelidir. Okul éscelonemde cocuklarin dil ggilini

ve soOzel dil becerilerinin gatirilmesi icin erken cocukluk @timi 6gretmenlerinin
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cocuklara iyi bir model olmalari 6nemlidir. Siniftaengin bir dil kullanmalari,
cocuklarla dizgun cumlelerle dili basifiemeden kongmalari, sohbetlerde
betimlemelere fazlasiyla yer vermeleri, cocuklamkfi s6zcuklerle ve karnggk ctimle

yapilaryla kongmaya 6zendirmelidirler (Seving, 2003: 178; Usti®)Z 20).

Tdm bu etkinlikler sirasinda; cocuk merkezli gadali, zengin uyaricili sosyal
ortam sglamali, cocuklarla ilefimde somut ve aciklayici ifadeler kullaniimalidir.
Yapilan kongmalarda da model olma, hatalara odaklanmamagslgéme, acik uclu
sorular sorma, yeniden dizenleme, yonlendirme etgithe tgvik etme yontemlerini

kullanma, ¢ocgun dili 6grenmesini olumlu yénde motive edecektir (MEB, 2012)

Bazl sebeplerden dolayr dil geéi ge¢ ve guc¢ tamamlanan veya
tamamlanamayan; dil kazanildiktan sonra bazi seldgrh dolayr korgamayan
bireyler toplumumuzda bulunmaktadir. Bu bazi ismelekagimiza c¢ikar; "kongma
0zri", "konygma bozukluklar”, "dil ve korgma bozukluklar"vb. terimlerle ifade
edilen bireyler arasi ileiimde kagilasilan olumsuz durumlar, "gecikgnkonusma”, "dil
gelisiminde gecikme”, "kekemelik", "afazi", "genizsi kayma", "artiktlasyon
bozuklygu", "ses bozuklgu", "afoni'vb. terimlerle cgtlenmektedir. Anatomik
bozukluklar, fizyolojik bozukluklar, norolojik sonlar, psikolojik nedenler, genetiksel
veya cevresel nedenlerle gorilse de tam aciklanamanedenlerden dolayr da bu

durumlarla kagilasiimaktadir (Karacan, 2000).

1.1.4. Erken Cocukluk Egitimi Doneminde Dil, Okuma ve Okuma Yazma

Becerilerine Etki Eden Faktorler

Cocuklar okuryazargin gelsim surecindeki ilk basanga olan farkindalik ve
aragtirmacilgl, hikaye kitaplarini dinleyerek ve tadrak belli etmektedirler. Yazili
materyallerin, bir mesaji olgunu anlamaya kkmaktadirlar (Albrecht ve Miller,
2004). Onlarin hem beceri hem zeka yonunderstgetiek icin hizla geken beynin
uyariilmasi, @grenmeye hazir durumlarinin iyi gerlendiriimesi gerekmektedir. Bu

anlamda duyarli olunmali, erken sl@da planli ve sistemli bir ggim ortamindan
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yararlanmalarini gganmak gerekmektedir.

Konusma ve okuma-yazma ile ilgili bircok deneyim kazamaarakli olduklari
ve bu meraklarini oyunlarina yansittiklari bilinrtezkr. Okuma-yazma ile ilgili ilk
tecribelerde, bu merak ve sketme isteklerinin sonucunda ortaya cikmakta ve
kazanilmaya bdamaktadir. Fakat okuma-yazma becerilerinde de gagtuilgi ve
ihtiyaclari, zeka duzeyi, ghk durumu, duygusal yapisi, sosyal cevresi, anabab
egitim dizeyi, gibi bircok faktor etkili olmaktadiHer cocgun edindgi deneyimler bu
faktorlere bgli olarak dgismektedir (Oktay, 2002; Cakmak ve Yilmaz, 2009).

1.1.4.1. Biyolojik Faktoérler

Beyin argtirmacilarinin yapgi aragtirmalarda 0-2 ygdar agirlikli olmak Gzere
yasamin ilk alti yili beyin gelimi acisindan altin yillar olarak ifade etmektestirlYani
altt yil boyunca cocuk icin yapilacak hgey, onun daha donanimli bir beyne sahip
olmasini sglamaktadir. Daha iyi bir sinir sistemi yapisi anaggdisimsel kapasitenin
arttinlmasina yonelik deneyimlerle @anir ve bdylelikle daha iyi diizeyde kullanilan
bir beyin gelsmektedir. Zengin uyarici ¢evre, kdsuz sevgi ve guven, etkirgi@nme
yasantilari sonucunda mumkuin olan en Ust dizeydsimetierceklsmektedir (Ersoy
vd., 2006).

Dubois vd. (2009), yaptiklari camada kaliteli ev ortaminin, okul
olgunlugunun iyi bilinen bir belirleyicisi olmasina gmen temel streclerde iki hipotezi
test etmglerdir: birincisi cocgun dil ve ev 6zellikleri arasindaki gki (sosyo-ekonomik
durum ve okuma maruz kalma) ve ikincisi genetikdaleri arasindaki ikkidir. Verileri
6 ile 63 ay arasindaki ikizlerden toplagftardir. Sonuclar ev 0zellikleri okul
olgunlusunda ve dgrudan etkisi olmagani dolayli olarak etkilegiini gostermitir.
Genetik ile, dil ve okul olgunigu arasinda igki bulunamamgtir. Bu sonuclar ev
Ozelliklerinin erken dil becerileri tUzerindeki etkain kismen okul olgungunu
etkiledigini gosterm§ ve bu silrecte genetikten dahgirikli olarak cevre oldgu

sonucuna ukanistir.
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Dogustan zekanin yiksek olmasi dil ve zihinsel becenlgiiksek olacg
anlamina gelmemektedir. Bu nedenle erkeglaydan itibaren @rencilere verilecek
egitimde dinme, anlama, agarma, sorgulama, sorun ¢cézme gibi becerilerin Inasi
gelisilecegi  Ogretilirken @Gsrencilere ne dgilnecekleri dgil nasil digtnecekleri
Ogretiimesi gerekmektedir (Guge2007). Yapilacak caimalarin, ezbercilik yerine
zihni harekete gecgirecek cahalar olmasi ve @ uyum salayan bir nesil
yetistirmenin amaclanmasi gerceftiélmelidir. Boylelikle, Gst dizey zihinsel ve gl
beceriler kullanilir ve bireyin diinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ézme gibi surecleri

etkilenir, bilginin kullanimi ve tretimi kolay$anaktadir.

Yetenek farkhliklari konusunda, cinsiyetgigkeni ginimuizde hala kesin bir
deser taimamaktadir. Cocuklarda ilerleyensiarda cinsiyet faktoriiniin 6nemli bir fark
yaratmadgl son yillarda yapilan agarmalarda gorulmektedir (Ergan vd., 2005: 238).
Arastirmalara gore kizlar erkeklerden daha 6nce koraya bglamakta, daha cok
konwmakta ve dil 6zurleri daha az gortulmektedir. Ayamanda kiz bebeklerin sézel
uyaranlara, erkeklerin ise gorsel uyaranlara dahtaftepki verdikleri dikkati ¢cekrsir.
Annelerin ise kiz cocuklari ile daha ¢ok kearak, erkek cocuklari ile dokunarak
iletisim kurduklari gorilmektedir (Kogak, 2000: 26; Kaaa¢ 2000: 41, Bayhan ve
Artan, 2007: 139). Bu duruma en yaygin biyolojikkéggma olarak dili barindiran sol
cerebral hemisferin fiziksel olguslmasinin kizlarda daha hizli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayni zamanda annelerin kizlarigtkek bebeklerden daha cok
konwmalarinin da bu durumu etkileggii sOylemek mumkin olmaktadir (Bayhan ve
Artan, 2007).1lk dil gelisiminde ile ilgili yapilan argtirmalar, kizlarin erkeklerden
konwsma miktari, kongmada kullanilan kelime gili, cimlenin gramer ydninden

dogrulugu gibi bgliklarda daha ileri oldgunu gostermektedir (Demirel, 2004).

ki yasina kadar cogtun cikardgl seslerle zekasinin gkisi olmamasina
karsin, iki yasindan sonra dil gelimi ile zeka arasinda siki bir gki oldugu tespit
edilmistir. Erken kongan cocuklarin zekad dizeylerinin genellikle norma ga
normalin Ustinde oldiu ve dilin zekdya k#i olarak gelgtigi gorisi kabul
edilmektedir (Karacan, 2000).

Yapilan bazi ardgirmalarda ise, korwma ile zeka arasindaki gkiyi ortaya
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koymaktadir. Bu agtirmalarda erken koran cocuklarin zekaca ustun olduklari ileri
surtlmektedir. Bunu destekleyen olgular gozleysmide, bazi agarmacilar da zeka ile
erken kongma arasindaki gkinin kesin olarak kanitlanmagini séylemektedirler
(Demirel, 2004). Ancak zihin tanima, tanimlama, nseg sinirlama, siniflandirma,
genelleme, vb. pek cok faaliyetiligginde, ygadgimiz dinyaya ait pek ¢cok deneyimi de
isin icine katarak bir metinden anlam c¢ikarmaya v&aggimiz bu anlami
yorumlamaya caymaktadir. Gerek yazarken gerek okurken zihnievinin énemi

oldugu gercei soylenebilir.

Okuma gekimi, biyolojik, bilissel ve sosyal geime bal olarak ¢ocgun
ilkokula balamasindan ¢cok daha oncesllaa, ancak okuma gslminin en énemli 6n
sartlarindan birisi, cogtun fiziksel gelsiminin iyi olmasi kadar, duyu organlari ile
arasindaki batinltk olgunu séylemek mumkindir. Cagun okuma gedimi, yasiyla
ili skili olarak buytk 6lciide gelimsel 6zeliklere bgi olup kiguk bebgn hayatindaki
zihinsel ve fiziksel sglik ile ilgili sartlardan bakim, beslenme, duygusal desteadar
pek cok faktér, gedimini etkilemektedir. Bu faktorlerin tuminidn c¢ggun genel
gelisimi Gzerinde etkisi, ileriki yillardaki okuma geginini de etkilemektedir (Kerem,
2001).

1.1.4.2. Aile Katiliminin Etkileri

Aile ortaminda yetien cocuklar ve kurum bakimindan faydalanan cocuklar
duygusal beceriler yoninden kdastirilarak buradan elde edilen verilerin go bir
sekilde deerlendiriimesinin ¢ocuk sorunlarini acgd kavigturmaya onemli katkilar
sglayacal disunulmektedir. Argtirmalar aile-cocuk ve kurum bakimi-gcocuk
etkilesimine g1k tutmasi ile elde edilecek bulgular hem kurumibakin gocuklar igin
olumsuz yanlarini ortaya ¢ikaracak hem de aileaougun gelsimi Gzerindeki 6nemini
bir kez daha belirlergi olacaktir. Anne babalarin cocuklarin gmlilerinin her
doneminde onlar i¢cin 6nemli modeller giurduzu bilinmesine rgmen, ailenin kitap
okumadg! bir evde ¢ocgun boyle bir ajkanlik gelstirmesi bir hayaldir (MEB, 2006).
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Okuryazarlik, bebeklik doneminden itibaren var olsin durum olarak ele
alinmasi gerekmektedir. Ancak okuma yazmanin kazaie sinirlandiriimamali ve
aileler tarafindan ganan okuryazarlik destmin surdarilmesi 6nem arz etmektedir.
Surece katilim, okuma ve yazma becerileri kazaktddi sonra azalmamall ya da sona
ermemeli, tam tersine devam edilmesi gereken hiurduwlmasi gerekmektedir. Anne
ve baba tarafindan erken cocukluk doéneminde gamcokunan kitaplar, okuma
becerisine yonelik hayal gucuni gélime, kelime bilgisini gelitirme gibi birgok
acidan fayda ggamaktadir (Gul, 2007).

Cocuklarin yaadiklari ortamlar, aile yapilart ve ailenin igindeilund@gu
kosullar ¢cocigun dil gelsimini etkileyen dnemli faktorler arasinda bulunneakt. Her
aile oOzellikle gitim ve gelir duzeyi farkli bir yapiya sahip olglu icin, cocuklar
arasinda da dil galimi acisindan farkliliklarla gefimleri etkilenmektedir. Ozellikle bu
farklar cocuklarin duyduklari sdzcik sayisindargaliesmektedir. Bu konuda yapilan
bir argtirma, ger Ust gelir ve gt grubu bir ailede ise bir cocuk 3gaa gelene kadar,
30 milyondan daha cok sozcik, orta grup ailede2&emilyon, alt grup ailede ise 10
milyon sozcuk duydgunu gostermektedir. Bunun sonucunda orta ve Usb gile
cocuklari icin yaadiklarnn ortam, onlara duyduklari s6zcik konusutia avantaj
salamaktadir (Sawa 2006).

Ulkemizdeki aile yapisina baktmizda cocukla yapilan kogmalarin nitelgi
ve miktari cok farkli olmagn gortlmektedir. Ozellikle alt sosyo-ekonomik Kiiki
sahip ailelerin, ¢ocuklarla yaptiklarn kogmoalar kisa ve otoriter nitelik gamaktadir.
Bazi ailelerde ise anne baba, ¢cocuklarin sorulanaatikli cevaplar vermemektedir. Bu
durumda olan cocuktan merak etmesini ve olaylasiadaki sebep-sonuc skisini
kurmasini beklemek buylk yanilgr olmaktadir. Buutiodan dolayr ¢ocuklarin dil ve
bilissel becerileri yawa ilerleyecgini sdylemek mumkin olmaktadir (Kulaksgto,
2003). Ailenin gelir ve gitim dizeyinin cocuklarin 6zellikle dil gglimleri Gizerinde ne
denli 6nemli bir rolil oldgunu gostermektedir. Bahsedilen olumstlarla, zengin
cevre olanaklariyla buyiliyen cocuklar arasindakklii@klar dikkat cekmektedir. Her
cocuzun ayni diizeyde aile ortaminda buyigaasina sahip olmaglive 6zellikle bakim

evlerinde buylyen cocuklarin anne balefkati ve ilgisinden de yoksun olarak
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blayudukleri géz ©6nune alnginda dil edinme sirecinde dezavantajli olduklar

sdylemek mumkun olmaktadir.

Okuryazarlik cevresi evdeki durumu ve 6zellikle @amBitim dizeyi cocuklarin
okuryazarlik gelimlerinin nasil olabilec@ hakkinda fikir veren dnemli gostergeler
olarak kabul edilmektedir. Cocuktan beklentilereedyne yonelik gretim calsmalari
ve ebeveynlerin@time yonelik bakg acilari ile de ileriki yglarda nasil bir okuryazarlk

sureci gekecesinin 6n gorusinid yapmak mumkin olmaktadir (Verhoe2902).

Kendine giiven duyan c¢ocuklar yeteneklerini en tigegide kullanmaktadirlar.
Beyin gelsimi ve beynin d@gasi Uzerine calan uzmanlarin vurgulagh 6nemli
noktalardan biri beynin kendini duygusal ve fiziketarak givende hisseitnde daha
lyi gelistigi gercesi kabul edilmektedir. Cocuklarin ¢abalari desteHigimde, daha
basarili olmakta ve cocuklar bardik¢a, @renen bir birey olarak olumlu duygular
gelistirmektedirler. Ancak desteklenmeyen cocuklagaoesiz olduklar séylenmektedir
(Atay ve Sahin, 2003; Ersoy vd., 2006). Bu bilgilerginda ailesinden ve cevresinden
yeterli destek ve ilgiyi alamayan cocuk isteksizlilgisizlik gibi duygusal sorunlar
yasayabilecgi soylenebilir. Bu durum cog@un Ggrenmede bgarisizlik ygamasina
neden olabilmektedir. Okuma yazmaya hazirlik sgadlarina kay coclgun istek
duymasinin g#anabilmesi icin ailelerin co@a gerekli sevgi ve ilgiyi vermesi

gerekmektedir.

Isitsel ve gorsel algiyl galirici, resim cizme ve tamamlama kitaplariyla
calisan, buyuk resimli kitaplarla tahmini okuma denegmlsa&layan, 6yki masal
anlatilan c¢ocuk, zengin okuma aracg-gerecleri ile urgzarlik becerilerini
gelistirebildiklerini sdylemek mumkinddr. Ev ortamlarmd ¢ocuklarin ilgisine,
fikirlerine ve hobilerine hitap edecek okuma maédieri secilmesi, ¢ocuklara kitap
okunmasi, okuma yazma becerilerini gilecek bir cevre diizenlemesi, sgan boyu
surecek olan okuma yazma becerilerinin temelinistamaktadir. Bu yillar anne
babalar icin cocuklarini okumaya kaolumlu ygantilarla donatmak icin dnemli bir
firsat old@gunu séylemek mumkunduar (Gual, 2007 ; Celenk, 2008ndkr vd., 2010a;

Ustiin, 2007). Bu nedenle anne baba veya bakinilgilenen yetikin kiitiphaneye
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gitme, okuma yapma, kaynaklarini arttirma, evigititgerlerine kitaplar yerlgtirme ile

bu surece destek olmasi gergksioylenebilir.

Erken cocukluk déneminde okuma yazma ile ilgili eéj@mler kazanmasi
beklenen cocga, evinde ve okulunda zengin wuyarici ortamlar Hezmnasi
gerekmektedir. Bu dénemde gorerek dawakazanan cocuklar, kendilerine model
aldiklar ailelerini surrekli izlemeleri (evdeki kp, gazete gibi materyalleri okumasi vs.)
cocuklarin okumaya karr ilgisini saslayacak bir davragi olusturmaktadir. Bu da
cocuklarda okuma bilincini gelirmektedir. Bu durum okumaya hazgin
desteklenmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir (wwwnkeechool-by-design.cgr2009).

Uluslararasi Eitim Basarilarini  Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan
Tarkiye'nin de aralarinda olgu 35 dlkede uygulanan Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gefim Projesinin (Mullis vd., 2001) yag argtirmaya goére, okul
oncesi okuma etkinliklerine veli katihminin en@dugu G¢ tlke Tirkiyefran ve Hong
Kong’dur. Ailelerin ilkokuldan dnce c¢ocuklariyla oka etkinliklerine (kitap okuma,
hikaye anlatma v.b.) sik katilmalari ¢ocuklarin wieu becerilerini geftirmektedir.
Ingiliz ve Iskog ailelerinin okuma etkinliklerine daha sik ldiklari saptannstir.
Turkiye'de ailelerin ¢ocuklarinin okuma faaliyettex katilma sikliklari uluslararasi
ortalamalarin yarisi kadardir. Turkiye'deki ailétfeokumaya kan olan tutumlari ve
ilgilileri de yetersizdir. Ebeveynlerin kitap okunva okuduklarini paykanalari Gizerine
veli anketlerinde toplanan verilerle, hesaplanaavelgnlerin Okumaya Kear Tutumlari
Olcesi sonugclarina gore Tirkiye'de sadece %29.4iedcinin ailesi, okumaya yonelik
olumlu tutum icindedirler. Bu oranla Turkiye, Hopng ve Moldavya ile yine en
sonda yer almgtir. Turkiye’de okul dncesi okuma etkinlikleri, eski egitim kaynaklari
ve ebeveynlerin okumaya kartutumlari yetersiz kalmakta ve okumas&asini
olumsuz etkilemektedir (www.eacea.ec.europa.eu/&dd3).

Cocuklarin, ailelerinden ve toplumdan awms olarak hizmet vermeyen
okullar, cocuklarin gtiminde aile katihminin gdadigi katkilardan yararlanmakla
yukimlt bulunmaktadirlar. Cocuklarinin okuldaki ofkararlik ve genel @tim

yasantisina katilan anne babalar, okujar@isini ve ¢cocuklarininggimine gosterdikleri
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katihimla sgladiklari etkiyi arttirmaktadirlar (Gul, 2007). Enk cocukluk doneminde
anne ve babalara, cocuklarin okuma yazma becaearilerkazanilmasina yonelik
davranglarinin baladigini ve bu andan itibaren aileye biyuk sorumlululdégtigi
konusunda bilgilendirmeler yapiimasi ve o6zelliklerwsnluluklar almalari gerelgdi
konusunda acgiklamalar yapiimalidir. Boylelikle anree babalarin evde kitap, gazete
gibi materyalleri okumasi ve bu eylemlerin cocultarafindan gézlenmesi ¢ocuklarin

okumaya kag ilgisini sgzlayacak bir davragiolaca anlatilmahdir.

okuryarlik etkinlikleri gelgtirlmis ve etkileri dgerlendirlmeye bganmstir (Gul, 2007).
Aileler, ev ortamlarinda, cocuklarina okuma yazmaisgnini destekleyen farkl
derecelerde firsatlar sunmaktadirlar. Ancak ailelbu konuda yonlendirilmeye ihtiyac
duyduklar dgunuldigiinde, cocuklarin sinirli ev ortamlarini ortadandkahak igin
okul-aile gbirligine ihtiyacin 6nemi yadsinamaz bir gercektir. Agrne kadar yuksek
nitelikli programlarla ¢ocuklarin dil gaiimleri, okuryazarlik becerileri, zihin duzeyleri
ve sosyal gedimleri desteklersek destekleyelim, ailirligi ile basariya ulgilacazini

sdylemek mumkun olmaktadir.

Cocuklarin dil gekimini etkileyen faktérlerden biri olan televizyorgigci,
Ogretici ve elendirici bir ara¢ olarak faydali olmaktadir. Ancddu gucli aractan
bilingsizce yararlanmak, ¢ocuk icin yarardan cokadasonuclar dgmaktadir. Yapilan
argtirmalar erken cocukluk dénemindeki cocuklarinimdg 3-5 saatlik bir sireyi
televizyon kagisinda gecirdiklerini gostermektedir. Cocuklar wetgon seyredip
goruntiye yg@unlasmis olurlar ve c@unlukla kongmadan seyretmektedirler. Bu
yuzden televizyon karsinda cocuk saatlerce pasif alici durumunda Katimokak
Boylelikle cocigun dil gelsimi olumsuz yonde etkilenmektedir (Celenk, 2003sdyr
vd., 2006). Bu nedenle cogun yaantilari, birebir katilabilegg ve tum duyularini
kullanabilecgi tirden olmasi, oyuncaklariyla oynamasi daha Yiavkacazini sdylemek

mimkunddr.

Aile ortaminda sadece anne babanin gaxe sorumlulgu ile okuryazarka

ilginin  sglanisi  disinmek yanilgr olmaktadir. Cogun bu deneyimleri
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gerceklgtirmesinde evdeki kardkerle kurd@gu temasin buydk ©6nemi olgu
bilinmektedir. Anne babadan etkilenen cocuk kgirde de okuma yapgini fark
ettiginde, kitap okurken gordiiinde, kongma dili ve yazi dili arasindaki Beantiyi
daha kolay anlamasina yardimci olmaktadir (UlkiD730Buradan da anjdacasi gibi
kendiliginden gelgen okuryazarlik i¢cin sadece sorumluluk ailedgilde, diger aile
bireyleri de sorumluluk tamaktadir.

Parlakyildiz ve Yildizbga (2004), cocuklarin cevrelerindeki hgeyi gorerek
Ogrendiklerini ve gocuklarin karsindaki belirleyici modelin anne ve babalari gdau
tespit etmgledir. Cocuklarin okuma becerilerini kazanacaktatamla ile ilgili olarak
cocuklarin okuma becerilerini kazanacaklari ilkaomtn ev ortami oldiunu ve bu
becerilere yonelik ilk etkilgmin anne, baba ve karderle kuruld@gunu; okul éncesi
donemdeki ¢cocuklar icin ¢cevreyi ve hayattaki ursurtsrenmelerinde anne ve babanin
temel bilgi kayng olarak yer aldiini sOylemenin mumkin olgunu ifade

etmektedirler.

1.1.4.3 Gunluk Program

Cocuklarin cevrelerini okiuran aileleri yerlerini kurumlara birakmaktadirlar
Cocuklarin ilkokul deneyimlerini gecirgi ortamlar, cocgun okuma becerilerinin ve
okuma bilincinin geimesini d@rudan etkilemektedir (Parlakyildiz ve Yildizh&004:

2; Kildan, 2007: 501). Bu kurumlarinda kmglindtiz bakim evi, anaokullari, anasiniflari
olduklar dgunuldiginde gitim programlarinin yuklinin argani séylemek mimkan

olmaktadir.

Cocuyzun okuldaki ve gelecekteki yami icin okuma yazmaya hazirhk
calismalari cok dnemli yer tutmaktadir. C@eun okula yetenekli ve aktif olarak hangi
dizeyde devam edegrin en iyi gostergelerinden biri de okuma ve yadaia gelsim
dizeyi olmaktadir. Bireylerin okuma ve yazma yekdexe yasam boyu gelime
goOsterir, ancak okul dncesi donem en onemli donenii dgrultuda ¢ocgun okul

oncesi donemdekigdim planli ve sistemli olmalidir. Bilimsel yonteme teknikler
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kullaniimasi gerekmektedir (Boyle, 2006: 18; Ba@0&: 29).

Nitelikli bir okul 6ncesi gitimin temel noktalarindan biri olan programlar,
verilen eitimi yonetmektedirler. Eitimin bilincli ve duzenli yapilabilmesi ve
cocuklarin tim ihtiyaclarini ketayabilmesi de, ancak programli bir gaba ile
mimkun olmaktadir (Zembat, 2001 )giim kurumlarinin, cocuktan beklenilen diizeyde
yararlanabilmesi ve gietmenin verimli olabilmesi, ancakgim programinin ¢ok iyi
bilinmesi ve uygulanmasiyla mimkin olmaktadir. Kggindliz bakimevleri, gunluk
program uygulamalar icerisinde yer verilen etldldrin bir bolimuand dil etkinlikleri
olusturmaktadir. Bu etkinlikler c¢ocuklarin yeni sozogikkl Gsrenerek sozcik
dagarciklarini gektirmelerine, sodzcukleri dgu ve yerinde kullanabilmelerine, dil
aracllglyla distincelerini ifade edebilmelerine ve kitap sevgisi kitap okuma
aliskanlg kazanabilmelerine yardimci olmaktadir. Heitienin ve e3itim programin
kendine gore amaclari bulunmaktadir (Zembat ve séwen, 2002). 0-36 aylik
cocuklarin gitimleri icin dizenlenen @tim faaliyetleri bir program ve plan
cercevesinde ydrutilmektedir. 0-36 aylik cocuklaggitim programi psikomotor,
sosyal-duygusal, dil, bisel, 6zbakim becerileri alanlaringlklin alan gostergelerinden
olusmaktadir. @retmen giinlik etkinlik programini hazirlarken cdemkin yat, ilgi
ve ihtiyaclari, cevre o6zelliklerini gbz online alar@amacg ve kazanimlari secer ve buna

uygun @renme sirecini okturmaktadir.

Okul Oncesi gitimin gorevi cocga okuma yazma gietmek dgildir. Buna
karsin okula ¢ocga, aile icinde yeterli dizeyde okuma yazma denegdimemeyenler
ya da bu deneyimi cok alt diizeyde kazanan cocukléu eksikliklerinin Ustesinden
gelebilmek icin gorsel ve isgl okuma yazma araclariyla desteklesirbir ortami
sunmaktadir. Kisaca okul dncesinin amaci, okumangazrenmenin on kgulunu
olusturan davraniarin kazandirilmasinda 6nemilavini yerine getirmektir (Celenk,
2007). Okuma yazmanin bglenleri, s6zcuk sayisi ve dili kullanmayi gétime,
fonolojik farkindalik, yazi bilinci, harf ve kelimdéarkindalgi, kavrama, kitap ve
metinlere kagi duyarliligin artirlmasi, okumaya kar isteklendirme olarak kabul
edilmistir (Dodge vd., 2002). Bu nedenle, bakim gtien temelli kurumlarda, okuma

yazma ve dil gefiminde ortam kalitesinin 6nemle Gzerinde durulngeseken bir konu
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olmaktadir.

Ogretmen, cocpa deneyimler kazanip bu yeni deneyimlerle yeni ileitg
erismesini ve bilgilerini genletmesini s@layacak bir ortam hazirlamalidir. Ayrica,
cocuklarin birbirleriyle etkilgmi yani “cocuktan ¢cocga bilgi aktarimi” @renmede ¢ok
onemlidir (Zembat, 2001). Okul 6ncesgrétmeni ¢cocuklara hem yapilandirigrhem
de yapilandiriimamngietkinler sunarak cocuklarin etkjlme gecmelerini sgamaktadir.
Boylelikle cocuklar arasi ileime olanak s@ayarak onlarin birbirlerinde yeni dil
deneyimlerini paylgmalarina firsatlar yaratgolur. Oyun icerisinde dilini kullanan
cocuk sosyallgr, farkh kelimeler duyar, cimlelerinde kullanmagalssir. Bir taraftan

da sosyallgerek glenceli vakit gecirir.

Okul 6ncesi gitim, belirli bir program ¢ercevesinde, ¢@aun Kisilik gelisimini
destekleyecek etkinlikler sunarak, onun kendineegéw, sosyal, yaraticilik becerilerini
gelistirmis, kendini ifade etmekten cekinmeyen bireyler gtatneyi amaclamaktadir
(Zembat, 2001; Oztiirk, 2005). Okuryazguhi sosyal bir ortamda ggihesi agisindan
Onemli olan @itim ortamlarinda, dizenli okuma-yazmaya hazirksgalarinin, daha
zengin okuma-yazma materyalleriyle tama firsatinin bulundiu bir ortam olmasi
acisindan da onemlidir. Duzenli olarak yapilan e&k&e masal okuma etkinliklerinin
katilan cocuk erken cocuklukgidm kurumuna devam efii sire icerisinde, ana dilini
yasitlariyla oyun oynama esnasinda glip, bu oyunlar ile sézcuk garcigl ve
kavram geBimi de s&lanmaktadir. Erken c¢ocukluk doneminde ki ¢ocuklarin
okuryazarlik gitimi, resmi bir 6zellik taimasa da ve okuma-yazmayrétme amaci ile
yapllmasa da, cogun ilk okuma-yazmaya gecmeye ve rahatca sosgadk okul

olgunlugsu kazanmasina yardimci olmasi acisindan dnemits, 2006).

Kitapla olan etkilgim ile Kkisilik gelisimleri ile arasindaki ba dikkat
cekmektedir. Kitap, cogwn duygu dinyasina katkida bulunur ve kitap vasies
cocyza kendi duygularinin Bka bireylerde de bulungunu anlatir. Ayrica bunlarin
dogal olduzunu goOstermektedir. Cogun kendi ilgi alanlarini ve yeteneklerini
kesfetmesinin yaninda, kgitasacal yeni durumlara gore nasil bir tavir sergileygoe

ogrenmesi Kgilik gelisimi icin son derece 6nemlidir (Cilgin, 2006). Bulanda
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cocuzun bulunulan ortamda kitapla bgioasina firsatlar yaratmak bunu planh
etkinliklerle de destelemek yingi@tmenin oncelikli gorevlerinden olmaktadir.

Nitelikli bir egitim programi, 6ncelikle cocuklarin yagelsim ve esitim
gereksinimlerinden yola c¢ikar ve bitin cocuklarrtkingiklere katilimini
hedeflemektedir. Cocuklar arasindakgklnin kalitesi, kaliteli programin gostergesi
sayllmaktadir. Bu nedenle,gigm programindaki etkinliklerin c¢ocuklarin sosyal
davranglarini guclendirecek bicimde planlanmasi ayricandindir nokta olmaktadir.
Etkinlikler, oncelikle cocuklarin gunlik yamlarindan yola c¢ikarak planlanmal ve
etkinliklere iligkin egitim durumlari olgturulurken; zengin uyaricilarin sunulgly
cocyzun etkin katihminin gdandigl, yaraticilgini kullanabilecgi etkin &srenme
ortaminin hazirlanmasi vegidikli olarak belirli gelsim alanlarini destekleyen tim
etkinliklere ayni derecede 6nem verilmesi gerekmdikt (Temel vd., 2003; #cl,
2010). Programda c¢ogun butin gelim alanlarini destekleyen etkinlikler, gercek

ogrenme yaantilarini olgturan materyallerle desteklenmelidir.

1.1.4.4. @retmenin Roll

Erken c¢ocukluk dénemi gadicileri, c¢ocuklart okuma becerilerini
kazanabilecekleri materyalleri @amasi ve cociun okumaya ilgi duymasina yonelik
etkinlikleri gerceklgtirmesi gerekir. Eitimcilerin, cocigun dizeyine uygun kitaplari
sglama ve her cogiun farkli dizeylerde okuma becerilerine sahip claoa

bilincinde olmasi gerekmektedir (Ustiin, 2007).

Cocuklarin okul 6ncesi donem de edmdiokuma yazma deneyimleri,
okumaya bglangicta kagilastiklari materyalleri tanima, anlama ve yorumlama
becerilerinin gekimini destekler. Genellikle cogun esitiminin evde baladigl ve
okulun gdrevinin evde edinilen deneyimlerin yergrdiilen bilgilerle birlatirilmesi
oldusu kabul edilmektedir (Ulkii, 2007: 28). Bugimcilere biyiuk sorumluluk
vermektedir. Bitimci ev kidlturt ile okul kdlttrint bir arada gatacak materyaller,

egitim ortamlari, @renim firsatlari ve ilegim kanallari sglamasi gerekmektedir.
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Cocuzun evdeki iklimini, yaantilarini ve seviyesini anlamanin tek yolu cocukla
iletisime gecmektir. Cocuk kendini anlatabfidive kendi yaantilarindan benzer
durumlar go6zlemleyebildi ortamlarda kendini acarak gig&m firsatlarindan

yararlanabilir.

Okul 6ncesi donemde deneyimlersgmlarinda dnemli bir yer tutarak, daha
ileride biligsel, duyusal ve sosyal gemi etkileyen ©onemli faktorleri
olusturmaktadirlar. @retmenler cocuklar icin uygun fiziksel ve sosyaltaonlar
yaratirken, cocuklarin dil ve ilgtm becerilerini gektirme, hayal guclerini, duygularini,
distncelerini gektirme, kendine given duyma, karar verebilme gibsapéilar
sgglamaktadir (Girgin, 2003). Bir okul 6ncesigrétmeni cocuklarin ihtiyaclarini
anlamayi grenmg olmal ve daha 6éncegtenms oldugu teorik bilgilerle gézlemlerini
kargilastirmali ve her zaman bilgilerini tazelemesi gerektadir. Bir &retmen her
zaman cocuklarin ihtiyacglarindan ve gmfileriyle ilgili degisikliklerden haberdar

olmali ve ¢ocuklarin kabul edilen davrglarini anlamaya grasmalidir.

Erken c¢ocukluk doneminde, c¢ocuklarin dikkatlerinoplayabilmelerini,
hatirlayabilmelerini, akil yuritme, problem ¢ozmed;g6z koordinasyonu ve kalem
tutma becerilerini gedtirebilmelerini, glestirme, iliski kurma, siralama, gruplama gibi
bilissel fonksiyonlarini kullanabilmelerini kolaglarmayi sglayan resimli aktirmalara
yer verilmelidir. Bu nedenle, cocuklara okuma yaztvecerilerinin kazandiriimasi,
cesitli etkinlikler yoluyla dil becerilerinin gelitiriilmesi ve cocuklara becerilerini
gelistirmeye yonelik uygun okuma yazma ortamlaringitienciler tarafindan ¢ocuklara
sgglanmasi gerekmektedir (Kandir vd., 2010a: 72; Qel@a03: 77; Polat, 2006: 7).

Cocuklara ozellikle evde ve okul ortaminda yazmeebéerini gelstirmeye ve
desteklemeye yonelik cainalar onlarin ileriki akademik barilarinda etkili olacaktir
(Tural, 2002). Okul 6ncesigimde ¢cocuklari, kalem, Igt, boya, eli kagitlari, makas;
yapstirici, oyun hamuru gibi malzemeleri ve tahta kilpieap - boz gibi oyuncaklari,
kullanmaya yonlendirmek gerekmektedigitinci, cocuklarda dgru ve etkili kongma
aliskanlgl ve dinleme davragi kazandirmak igin bireysel, kiiguk grup ve blyukpmr

olarak gerceklgirilen etkinlikler planlamali; okunan bir hikayemi gosterilen bir
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resmin ya da anlatilan bir masalin ardindan, ¢a@uklkendilerini ifade etmelerine,
belli bir durum ve olay karsinda ¢O6zim dretmelerine ve neden-sonugkigini

belirlemelerine yardimci olacak acilimlagkeyabilmelidir (MEB, 2012).

Okul 6ncesi gitim kurumundaki gitim ortaminin nitelikleri, gocuklarin, okul,
Ogretmen, arkadagibi unsurlarla olan etkifgm ve uyumunda 6nemli bir etkiye sahip
olacaktir. Bu yuzden okullarin fiziksel donanimgjtien ortaminin nitelikleri agisindan
cok onemlidir (Kildan, 2007: 504). giEimci, cocuklari kongmaya gudulendiren,
cocuzun arkadglariyla ve yegkinlerle etkilgime gecerek grenmelerini artiran
ortamlar yaratmalidir. Cogun gelsimini hizlandiracak olan gtim amaclarini
belirlemesi ve bu dgultuda duyulara hitap eden aracg-gereci, etkinfiklsinif

ortaminda kullanmasi gerekmektedir (Aksoy, 2009).

Cocuklarda okuma becerilerinin  kazandirimasindaul okncesi gitim
kurumlari ve bu kurumlarda verilegigmin niteligi dikkatle 6nemle durulmasi gereken
bir noktadir. Cunkt okul 6éncesig@m kurumlari genel olarak, cocuk kitiphaneleri,
anaokullari ve krger gibi kurumlar olup coctun ailesinden sonra en fazla zaman
gecirecgi egitim ortamlaridir (Kildan, 2007). Cocuklarin ceviregeki kitap zenginfi,
cocusun okuma yazmaya hazirlik becerisinde ¢ok 6nemietkiendir (Ustun, 2007). Bu
bilgiler 1s1gInda hikaye okuma, hikaye tamamlama, yeni bir hekélsturmaya tevik,
siir okuma ve dinleme, kitap resimlerinin veya colewkn kendi yaptiklari resimlerin
yorumlanmasi gibi etkinlikler gcocuklara, okuma hd@eeinin gelisimi icin firsatlar
sunmaktadir (Yazici, 2002). Ancak okul 6ncestien kurumlarinda uygulanan okuma-
yazmaya hazirhlk calmalarinda, @retmen o©Onderfiinde &lenen kavramlar
dogrultusunda kisa bir stre ayriggiyapilan caimalar sonucunda ortaya c¢ikartiftm
(Oktay ve Aktan, 2001). gtim ortamlarini dizenleme, yeglgme ve uygulama
oncelikle eitimcinin sorumlulgundadir. Bu bilgi @retmenlerin okuma-yazmaya

hazirlik konusunda desteklenmeleri gerghkin bir kaniti olmaktadir.

Egitimcinin, egitim ortaminin hem dizayni ile hem de duzeni ileusolu Kisi
olarak yer almasi gerekmektedir. Sinifi i¢cin uygoifredat icin kayngiirmasi gereken

sahneleri planlamal ve sinifi buna gore dizenlereeyitmelidir. Cocuklarin kéleri
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icinde bazi alanlar dizenlemelidir. Bunlar siniftigihanesi, yazma alani, sosyo
dramatik oyun alani, kitap alani, kum ve su madai&aye anlatim alani, manipule
oyuncaklari alani, bilim alani vb. cocuklarin selerine gore olgturmak ve sinif

icinde farkli secenekler yaratmagrétmenin dncelikli gérevlerindendir.

1.1.4.5. Egitim Ortami

Okul o6ncesi gitim ortamlarinin dgerlendiriimesinde yapilan atarmalar
incelendginde eitim ortamlarinin yeniden gézden gecirilmesi, niterinin distik
oldugu ve desteklenmeye ihtiyaclarl offlu sonucu tespit edilgtir (Aksoy, 2009;
Kildan, 2007; Deretarla ve Erden, 2003; Ramazaf®52@embat, 2001). Bu diik
niteligin sebeplerinin agrilmasi; mevcut durumun iyi§érilmesi icin de hem maddi
anlamada devlet degiee hem de g@retmenlerin mesleki agidan kendilerini

gelistirmeye firsatlar sunmanin faydali olgoa séylemek mumkin olmaktadir.

Fiziksel gevre yani sinif diizenlenirken secilen engllerin estetik, kaliteli,
gerekli olmasi gerekmektedir. Okuryazarliktan zangr sinif i¢cin anlamli deneyimler
yasayabilecgi, kesfederken, oynayarakgoenecgi bir cevre olgturulmalidir. Ayrica
ogretmen veya bakim verenin gunlik planina uygun &gditim vermesi gerekliii
unutulmamalhdir. Eitim sdrecini uygularken gézlem yaparak cocuklasgunlusu
konusunda da dizenlemelere gitmelidir (Morrow vem@eell, 2005). @retmenin
cocuklarla surekli ileim halinde bulunmasi geregini ve gunluk akgin
surddrilmesinde en buyuk payr @ sdylemek mumkin olmaktadir. Sinif veya
kurum ne kadar iyi dizenlense de, ¢cok zengin am@yuncaklara sahip olunsa da,
ogretmenin yetenekleri, bilgisi, li gi ve meslek sevgisi ile orantili bgekilde baarili

olacaini sdylemek mumkundur.

Cocuklarin arkadgariyla paylaimlarda bulunabilegg alanlar olgturmak
birbirlerinden etkilenme firsati yaratmaktadir. Resyapmak, yazi deneyimlerinde
bulunmak kadar bunlari ilgtmsel yollari kullanarak ortamdaki ghr Kisiler ile

paylamasi, anlatmasi sicak bir ortam ghasinda etkin olacaktir. Alanin temiz duzenli
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tutulmasi, aydinfiin iyi ayarlanmg olmasi ve sinif isisinin iyi olmasi bu durumu

kolaylastiracaktir (Morrow ve Gambrell, 2005).

Egitim ortamlarinda coctun yaziyl fark etmesi icin gili dizenlemeler
yapllmasi gerekmektedir. Orgia; gorulen yerlere kitap yeg#rme, magazinsel
dergiler yerlgtirme, gazeteler, kataloglar, telefon defterleu, reklamlari, posterler,
gida kutulari, bilgisayar klavyeleri, bilgisayarogramlari, trafik garetleri, benzinci
isaretleri, restoran logolari, aza tabelalari, el ilanlari, vs. bitiin bu sembdiearfa
veya ortama yayllmasi gerekmektedir (Beaty, 208§)ica ¢ocuklari yazi ve okuma
deneyimlerine tgrik edilmesi igin ksisel posta kutulari koymak, postaneye geziler
dizenlemek, sinifin bir posta kutusunun olmasi itegpkokuma etkinlikleri yapilabilir.
Ozellikle yazi deneyimleri ve kileri icin kisisel bir yazi dili olgturmalarina firsat
vermek, alfabe kartlarini ortama ystlemek, daktilo veya bilgisayari yazi amacli
kullanmaya yonlendirmek ve alfabeli bilgisayar olarmi ortamda bulundurmalsea
yarayabilm ektedir. Hatta alfabe corbasi yemelesgilamak, tuzlu simitlerden harfler

olusturmak, ke yarayan cayjmalardandir (Ustiin, 2007).

Cocuklarin erken yaan itibaren kitaplarla tagtirilmasi, etraflarinda
okuryazarlga yonelik modellerin olmasi, okuma yazma becerilegelistirecek bir
cevre duzenlemesi, cocuklara kitap okunmasi, yaac-gerecleri ile tagtirilarak
bunlarin kullaniimasina yoénelik cginalar yapilmasi, ilgi duyduklari konularda
konwarak Oykl anlatma, Oyki tamamlama, Oyku stltma gibi cakmalarla dil
becerilerinin ve sotzcuk darciklarinin gektirilimesi, gorsel ve sitsel algilarinin
ilerletilmesi gibi etkinlikler okuma yazmaya farkialigi artirmakta ve ywam boyu
surecek olan okuma yazma becerilerinin temelingtalunaktadir (Kandir vd., 2010b:
73; Celenk, 2003: 79).

Cocuklari okuma ve yazmaya motive eden bigedionemli nokta fiziksel
ortamin zengin yazili materyallerle hazirlanmasiddzellikle eitim ortaminda 6
kosenin varlgl ve kalitesi erken gocukluk doneminde oldukga Oldim Bunlar: (a)
blok k&sesi (b) kitap kéesi, (c) yazma k¢@si ve yazili materyalleri (d) sanatsksi (e)

evcilik kosesi (f) esitici oyuncak k@esi agisindan sinifin her yerinin zengin olmasidir.
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Bu k&selerdeki malzemelere sik sik yenilenmeli, ilgilerimep en yiksek dizeyde
tutacaksekilde dizenlenmelidir (Mcgee ve Richgels, 2003).

Ayrica cocuk katiphaneleri de, pek c¢ok bati Ulkésin okuryazarlk
kalturindn  6nemli  bir pargasi olgu bilinmektedir. Bazi devlet ve halk
kituphanelerinin, c¢ocuklara yonelik kitaplarla dololan bélimleri, c¢ocuklarin
Odevlerini ve argtirmalarini daha rahat bigekilde yapabilmesi icin kUtiphane
binalarinin girg katlarinda yer almaktadir (Yaman, 2004). Bu tizehlemeler gedimis
ulkelerde, daha bilgili ve donanimh nesillerin igatesi amaciyla, cocuklarin
okuryazarlik kultirine dahil edilmesi igin, buyukabglar gosterilginin bir

gostergesidir.

Cocuklarin okuma akanlgi kazanmalarinda etkisi olan c¢evresel etmenler
icinde yer alan kutuphaneler ¢cocuklarin okumakahligi kazanmalarinda da 6zel bir
role sahiptir. Cocuklarin dizenli sikliklarla cockilitiphanelerine gotirialmesi, onlarin
okuma alskanligr kazanmalarini ggayacak materyallerle daha cok etkifede
bulunmalarini sgar. Diger yandan cocuk kutiphanelerinde okumagkahligina
yonelik olarak diizenlenen etkinlikler de ¢ocuklaokuma akkanligi kazanmalarinda
etkili olmaktadir. Cocuk kutiphanelerine duzenlialddarla yapilan ziyaretler
cocuklarda okumaya karilginin olusturulmasi acisindan buyiuk 6nensitaaktadir
(Cakmak veYilmaz, 2009).

Okul 6ncesi donemde okuma s@anliklarini kazanmasinda birgokge yer
almaktadir. Erken cocuklukggimi veren kurumlarda cocuklara sunulan ortam ve
verilen gitimin kalitesi cocuklarin okuma akanligi kazanmalari agisindan son derece
Onemlidir. Bu dgrultuda cocuklarin grenmesekilleri, oyun oynarken bir yandan da
cevresindekileri takip ederek olmaktadir. Cocukiamerak ve kgetme duygulariyla
kitapla etkilgimlerinin s&lanmasi bu donemde gercekteektedir (Kandir vd., 2010b;
Cakmak ve Yilmaz, 2009). Etkiienli okumalarla, ¢cocgun kitapla surekli etkilgmi
salanmall, yeni bilgiler ediinin farkina vardirilip, okumaya ilgilerinin devaatmesi
sglanmalidir. Bu nedenle erken gocuklutani 6gretmenlerinin sorumluluklari daha

da artmaktadir.
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1.1.5. Bakim Temelli Egitim Veren Kurumlar

Calisan kadin nafusunun artmasindan dolay! her ¢ki de calgma hayatinda
olmasi, anne-babay! cocuklarina guvenli velikh bir bakim yeri bulma arayina
sokmaktadir. Aileler ¢cocuklarinin, bebeklikten @ibn ya evde gunlik bakim hizmeti
almasini sglamakta ya da bakim temelli kurumlarda biylutmeksm@da secim
yapmaktadir. Cocuk bakiminin biylk o&lcide kadinlasorumlulgunda oldgu
distunuldiginde, yaygin ve Ucretsiz ¢ocuk bakimi hizmetlersunulmamasi 6zellikle
yoksul kadinlarin cinsiyetcglb6limu icinde yaptiklarsieri, sosyal ve ekonomik hayata
katilmlarini ~ zorlatirmaktadir (OECD, 2006). Turkiye'de, 6zellikle 0-3as
hizmetlerine egime, toplumsal g@tsizliklerin oldukca belirleyici olddgu ve bu
hizmetlerin  dezavantajli  kesimleri kapsayacakekilde yayginlatiriimadgi
bilinmektedir. Dolayisiyla, Turkiye'de erken ¢ocuklbakim ve gitim hizmetlerinden
daha ziyade yuksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinerarlanabildii séylemek mumkundur
(Bogazici, 2009: 6).

Ailelerin gocuklarinin evde bakimi igin aile destde aldiklari bilinmektedir.
Cocuzun yakin gevresinin ¢ocukggimi ve gelisimi hakkinda gitiimesi ile olumsuz
kosullarin ortadan kaldirabilegai ortaya koyan cagmalar bulunmaktadirinan ve
Temur'un (2010) yap#n calsmada, Kutahya merkezde sggyan toplam 17 anne ile
yapilan arstirma cocuk bakicilari icin mesleki gein kurslarinin gereklifini ve
ebeveynlerin c¢ocuklarina kaliteli g&m saslama konusunda bilinglendiriimesi
gerekliligini ortaya koymuglardir. Yapilan argirmanin  sonucunda annelerin,
tanidiklarinin tavsiyesi Gizerine sectikleri balkaom resmi kaynaklara dayanan herhangi
bir guvenlik sorgturmasi yada ghik arastirmasi yapmadiklarini ortaya cikarihardir.
Ayrica guvenilir ve kaliteli bir bakicinin olduk¢zor bulundgunu tespit edilmtir.
Kurum bakiminin bu anlamda daha guvenilir @diou séylemek mumkin olmaktadir.

Hala kavram kargas! ygansa da, okul 6éncesgiémin yerine genel ifade ile
‘Erken Cocukluk EBitimi Kurumlari’ ifadesini kullanmak kavram kargmsini ortadan
kaldirmaktadir Bircok tlkede 5 y@ 0oncesi donemi okul dncesgigm kapsamaktadir.

Ancak 0-2 ya tuvalet gitimi almams cocuklar icin ‘infants’ terimi, 2-3 yatuvalet
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egitimi almams ¢ocuklar igin ‘toddlers’, 3-5 yacocuklari i¢in ise ‘preschoollers’, 5ya
oncesi icin ise ‘preschool’ terimi kullaniimaktadfinan, 2011). Ancak literatiirdeki bu
standartlamayi, gundelik hayatta kullaghi bir hle getirmenin zaman alaga
disunulmektedir. Ayrica, Turkiye’de cocuk yardimi, makmasraflarinin karlanmasi
icin ebeveynlere yonelik nakit 6demeleri vs. gibekanizmalarin ¢ok kisitli olmasi,
erken cocukluk bakim vesgim hizmetlerine egimi daha da sinirl hale getirmektedir.
Her ne kadar MEB son yillarda okul dncegitienin yayginlgtiriimasi ve kalitesinin
arttinlmasi yoninde camalarina hiz vermngiolsa da bu cabalar ailelerin de katilimi
iceren uygulamalari icermemektedir. (ERG, 2008; TAI% 2005) Bu cakmada 0-3
yas grubu @rencileri icin kullanilacak bir terim arayna girilmis ve yg araliklarini

temel alindginda ‘erken ¢ocukluk’ terimi uygun bulunsgtur.

Ulkemizde 0-3 yaarasinda ¢ocuklargiéim ve bakim hizmeti sunan kurumlar
iki bakanlik tarafindan ruhsatlandiriimakta ve dememektedir. Bunlar Milli Eitim
Bakanlgl ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakapii (Eski Sosyal Hizmetler Cocuk

Esirgeme Kurumu) dir.

Milli E gitim Bakanlgina b&li;

- 3-6 ya arasinda okul 6ncesgiéim veren resmi anaokullari,

— 0-6 ya arasinda okul 6ncesgiém veren 6zel anaokullari,

- Ozel ve resmi ilkokullarin biinyesinde var olan e€lece 6 yacocuklari

icin olusturulan anasiniflardir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakargh tarafindan ruhsatlandinlip denetlenen
kurumlara ise;

— 0-3 ya aralginda hizmet veren kuruma ke

— 3-6 ya aralginda gindiz bakimevi,

— 0-6 ya aralginda hizmet veren kurumlara ise gnee giindiiz bakimevidir.

Ulkemizde MEB ve ASPB'na g bu kurumlar tarafindan sunulan erken
cocukluk bakim ve @tim hizmetlerinin yani sira 657 sayili devlet metau kanununa

bagli olarak 150 ve fazla sayida kadsggiicalstiran gyerlerinde, gverence acgilan erken
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cocukluk bakim ve @tim kurumlari bulunmaktadir. Ayrica, 4857 sayigi kanununa
bagli 2552 sayili yonetmelin 15. Maddesi uyarinca 150'den ¢ok kadyai icalstiran
0zel wyerlerinin calganlarin 0-6 ya cocuklarina yonelik ke agcmasi zorunlulu
bulunmaktadir. Ancak 2008 yilinda gecirilen istihndpaketiyle §verenlere séz konusu
hizmeti piyasadan alma se¢gnéaninmstir. Buna kagilik, isverenlerin bu hizmetleri
sunmamak icin kadirsgi tercih etmeme ya da kadggi sayisini 150'nin altinda tutma

gibi yontemlere bgvurduklari bilinmektedir (www.evrensel.nef.8013).

Genel bir dgerlendirme yapildinda, Tuarkiye'’de bircok farklhh kurum
tarafindan sunulan erken ¢ocukluk bakim ggim hizmetlerinin yetersiz oldiu ve ¢ok
sinirh sayida ¢ogtun bu hizmetlere efim sgladig gérilmektedir. Her ne kadar erken
cocukluk gitimi okullasma oranlarinda son on yil icinde énemli bir agerceklemis
olsada (ERG 2008) UNESCO 2006 verilerine gore Nigkie ylizde 16 dizeyinde olan
bu oran, Kuzey Amerika ve Bati Avrupa ulkeleri (9h7&elismis Ulkeler (%77), Orta ve
Dogu Avrupa ulkeleri (%57) ve dinya (%37) ortalamalar bir hayli altinda
kalmaktadir (ACEV, 2007). Ayrica unutulmamalidir ki oran daha ziyade 3-6sya
grubu cocuklara yonelik hizmetleri yansitmaktadter ne kadar Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanigina b&li 06zel kre ve gindiz bakimevlerinin 0-3 yaocuklara
yonelik olarak hizmet verecejekilde acilabilsede uygulamada by ygubuna yonelik

hizmet veren kurum sayisi sinirlidir.

Tdm bunlara ek olarak, ¢cok sinirli sayida olmakéaaber, cgtli belediyeler
ve sivil toplum kurulglar (STK) tarafindan sunulan erken cocuklitieni ve bakim
hizmetlerinden bahsedilebilir. Bu glamda, bazi belediyeler 5393 sayili Belediyeler
Kanunu'nun 14. maddesini temel alarak kendi peslerine ve hizmet verdikleri
bolgelerdeki halka yonelik guk Ucretli ya da ucretsiz ¢cocuk bakim merkezleri da
acmaktadirlar. Ancak belediyelerin bu alandaki he#eri erken ¢ocukluk bakimi ve
egitimi cogunlukla personel destek hizmeti olarak sunduklarhealka yonelik sunulan
bu tir Ucretsiz ya da dik dcretli hizmetlerin yok denecek kadar az @lau

gOzlemlenmgtir (www.evrensel.net.tr2013).

Turkiye’de erken cocukluk bakim ve giBm hizmetlerinin yeterince
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yayginlatirilamamasi ve sistemde yaygin olan hizmetlerinydikesek Ucretli olmasi,
cocuklarin gitim olanaklarina gt bir sekilde ergmeleri ve kadinlarin yamlarinin

onlar1 guclendirecekekilde dongtirtlmesi acisindan olumsuz etkiler yaratmaktadir.

1.1.5.1. Milli Egitim Bakanh gina Bagli Agilan Erken Cocukluk Egitimi Kurumlari

MEB’e basli olan Ozel (@retim Genel Mudirlginin izniyle acilan
anaokullart MEB’in hazirlagh 0-66 aylik ¢cocuklar icin hazirlangaplan program ve

yonetmelikler usultince yaratular.

Bu kurumlar icin gecerli olan 25486 sayili okul éstC gitim kurumlari
yonetmelginde gecen agarma ile ilgili olan maddeler Ek-1'de verilgtir ( Bkz., Ek-
1).

Milli E gitim Bakanlgina bali olan Ozel Kamu Kurum ve Kurujlarina ait
Kres ve Gundiz Bakimevlerinin ilgili yonetmelik esaster uygunlgunu MEB teftg
etmekte ve denetimini yapmakta, g@Blici ve iyilestirici yonde rehberlik ve
dansmanlik hizmeti sglamaktadir.

1.1.5.2. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanina Bagl Acilan Erken Cocukluk
Egitimi Kurumlari

Aile ve Sosyal Politikalar Bakar@i'nin felsefesi, ihtiya¢ sahiplerinin talepleri
dogrultusunda, sorunlari 6nlemeye ve co6zmeye yonelidugundan ve Cocuk
Hizmetleri Genel MUdurli'nin mevzuati gegg kres ve gindiz bakimevi agma,
isletme ve acih onayl verme sorumlufiu verildiginden hareketle, ¢cghn anne-
babanin, 0-6 ywagrubundaki cocuklarinin bakimlarini gercakienek, bedensel ve
ruhsal sgliklarini korumak, gefitirmek ve bu cocuklara temel gkr ve algkanliklar
kazandirmak amaciyla kreve gundiz bakimevi hizmetleri yoratilmektedir

(www.aile.org.tr 2005).
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0-3 ya& cocuysunun ilgi ve temel gereksinimleri birbirinden fadkir. 0-3 ya
cocuklarina yonelik gerceldtrilen programda, kazanim ve gostergeler ilk gihiticer
aylik zaman dilimine, bir-iki ygar arasi alti aylik zaman dilimine, iki-lU¢cgjar arasi da
bir yillk zaman dilimine boélinerek hazirlangnr. Hareket ve duyu gimi temel
alinarak; motor, sosyal-duygusal, dil ve geti, bilissel ve 6z bakim becerilerinin
gelistiriimesi sa&lanmaldir (MEB, 2012).

Aile ve Sosyal Politikalar Baka@ina balh olan Cocuk Hizmetleri Genel
Mudurligd’'nun izniyle acilan krg ve gundiz bakim evleri; Kamu Kurum ve
Kuruluglarina ait Krg ve Gundiz Bakimevlerinin ilgili yonetmelik esastar
uygunlysu ASPB tarafindan teftiedilmekte ve denetimi yapilmakta; ggfici ve

iyilestirici yonde rehberlik ve dagmanlik hizmeti sglanmaktadir.

Genel Mudurlukten izin alarak agilan 6zel kkee glindtz bakimevleri ve Ozel
cocuk kultpleri, 2828 Cocuk Hizmetleri Genel Mudigd Kanunu'na dayanilarak
cikartilan 08 Ekim 1996 tarih ve 22781 sayill ReSuarete’de yayimlanarak yurUge
giren, Ozel Krg ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk Kullpleri K ve Isleyis
Esaslar Hakkindaki Yonetmelik hukimleri @altusunda hizmet vermektedirler. Soz
konusu kurulglarda cocuklarin @tim, bakim ve beslenmelerini @amak, fiziksel,
zihinsel, duygusal ve sosyal gatnlerine yardimci olmak, ¢ocuklara temelgde ve

aliskanhklari kazandirmak amaciyla hizmet verilmektedi

Cocuk Hizmetleri Genel Mudurdii'nin hizmet felsefesi dwultusunda,
koruyucu ve Onleyici bir hizmet modeli olarak gétilen ‘Ucretsiz Bakim Hizmeti’ ile
ekonomik guclik icinde bulunan ailelerin c¢ocuklarirOzel Krg ve Giindiuz
Bakimevleri Yonetmefiinin 27. maddesi gege Ucretsiz bakim ve @tim hizmeti
verilmektedir. S6z konusu YoOnetmelik hiokamleri gddtusunda, Genel
Mudurligimizden izin alarak agilan Ozel Krge Gundiiz Bakimevlerinde en az 2
cocuk olmak tzere % 5 kontenjan ayrilarak Ucrebsikim hizmeti verilmektedir. Bu

bakim tirinden;

— Ekonomik gucu yeterli olmayan ailelerin cocuklart,
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— Ekonomik gucl yeterli olmayan, anne ve babasi dlip,obir yakini
tarafindan bakilan ¢ocuklar,

— Ekonomik gucu yeterli olmayan tek ebeveyni ilgagan ¢ocuklar,

— Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kadin iorevlerinde
bulunan kadinlarin ¢ocuklari,

— Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunda komunaitinda
bulunan ¢ocuklar,

— Sehit ve malll gazi ¢ocuklari,

— Ekonomik guici yeterli olmayan engelli ebeveyni otacuklar.

“Ucretsiz Bakim Hizmeti” ile ekonomik yetersizlikginde olan ailelerin
cocuklarinin korunma altina alinmadan, aile yanohelteklenerek guindtzli olarak kre
hizmetinden yararlanmalari @anmaktadir. Genel Mudurlikten izin alarak acila®l6
kres ve gundiuz bakimevlerinde 2011 vyih itibariyle 10@@cuk Ucretsiz kee
hizmetinden yararlanmaktadir (www.aile.gov.tr, 2012

Ozel Kres ve Gundiiz Bakimevleri ve Ozel Cocuk Kullipleri Kiuguve Isleyis
Esaslari Hakkinda Yonetmelikte glgiklik ile bir arada olabilen kurumlarin 6nu
actimstir. Bu kurumlar icin gecerli olan 2828 sayili yimelikte gecen agarma ile
ilgili olan maddeler Ek-2'de verilmgtir (Bkz., Ek-2).

Ilgili yonetmelik maddeleri incelenginde, dikkat ceken nokta, kurumlarin
adlarinin degistirilerek birden fazla gitim verebilecek konuma gelgiolmalaridir. Yani
ailelerin gocuklarinin gidege erken ¢ocukluk gtin kurumunu secgerken sadece kurum
adi ile arama yapmalari yetmemekte, kurum ile yiizeywe detayli gokineler yapmasi
gerekmektedir.

1.1.6. Konu ileflgili Ara stirmalar

1.1.6.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Erduran (1999), okul 6ncesigiim programlari ve grenci bilissel yetenek
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Ozelliklerinin okuma surecine etkilerinin gtaulmasi amaclanngiir. Bu amacla 1997-
1998 @retim yilindaki argtirmanin denek grubunu Milli gtim Bakanlgr’'na baali

0zel ilkokullarin birinci sinifina devam edengrénciler olyturmustur. 62 cocuk
Uzerinde yapfi deneysel cajmasinda anaokullarinda uygulanan okuma yazmaya
hazirlik calgmalarinin cocgun okuma davragini dggrudan olumlu yonde etkilegii

sonucuna ukamistir.

Kerem (2001), tarafindan yapilan giramada, okul dncesi donem c¢ocuklarinda
okuma geBimine okumaya yazmaya hazirlik programinin etkisincelenmgtir.
Arastirmanin 0rneklemini 5-6 yandaki 26 ¢ocuk olgturmustur. (13 ¢ocuk deney, 13
cocuk kontrol grubuna alingtir). Arastirmaci tarafindan hazirlanan, “Okumaya
Hazirhk Program”inin etkisini 6lcmek amaciyla, fidojik Duyarhlik Testi”, “Okuma
Olgunlugu Testi”, “Ritim Tekrar Testi”, “Peabody Resim Kmle Testi” 6n ve son test
olarak kullaniimgtir. Arastirma sonucunda “Okumaya Hazirlik Programinin”

cocuklarin okuma galimlerini destekledii belirlenmistir.

1999-2000 gretim yilinda Oktay ve Aktan 5—6 yacocuklarina yonelik
hazirlanan okumaya hazirlik programin, cocuklarkunoa gelsimini destekleyip
desteklemegiini ortaya koymak amaciyla bir cgina yaratmglerdir. Yapilan
calsmada 5-6 ya arasindaki 77 grenciye 5 farkh test uygulangive testlerdeki
sonugclarl birbirine en yakin olan 26srénci secilerek, deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Okumaya Hazirlik Programinda Fonolojik Farlkaikl Testleri, Okuma
Kavramlari Olcgi, Peabody Resim Kelime Testi, Okumaya Hazirlikim@ Testi ve
Ritim Tekrar Testi kullanilngtir. Belirlenen amac ve hedefleri gercesienek Gzere
cok sayida etkinlikten ofan program, haftada 4 gun, gunluk ortalama 60—8kddan
olusan ve toplam 6 hafta stren bir uygulageklinde yuratalmetdr. Aragtirmanin
sonugclari, okul 6ncesi donemde bulunan 5-§ geasindaki c¢ocuklara uygulanan
“Okumaya Hazirlik Programi’nin, onlarin okuma getlerini desteklediini ortaya

koymaktadir.

Arnas ve arkadgari (2003), gunluk planda géetmenlerin yer verdikleri

etkinlikleri ve bu etkinliklerde kullandiklari yoemleri belirlemek icin 70 gretmen
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Uzerinde gozlem yapgiardir. Gozlem sonucunda ¢ok agrétmenin okuma yazmaya
hazirlik ¢alsmasi uyguladiklari, uygulayarg@tmenlerin ise kalem ve gaéla sinirli iki
boyutlu calsmalara yer verdikleri sonucuna gilanistir ve buyik ¢cgunlugunun cizgi
calismalar yaptiklari saptangtir. Somut materyaller veggici oyuncaklarin ¢cok az
Ogretmen tarafindan kullanilgh goralmstar.

Deretarla ve Erden (2003), anasingréimenlerinin, anadili etkinliklerinin ve
kitap k&esinin nitelgini degerlendirmeleri Uzerine bir agrma yapnmglaridir. Anadili
etkinliklerinin ve kitap k@esinin nitelgini belirlemek tzere anket formlari ile verileri
toplamslardir. Argtirma sonucuna goregtetmelerin anadili etkinliklerinde hikaye
anlatma tekr§ii olarak en sik hikaye kitabi kullandiklarini gastestir. Kitap
alinmasina karar veren skerin sirasiyla okul gbirligiyle ailenin aldgi, madar
ogretmen gbirli gi gibi yollarla alindgini cok azinin psikolog, ¢cocuk ggini ve esitimi
uzmani gibi kjilere bavurdusu gorilmigtir. Ogretmenlerin kitap kgesinin yeri,
Ozellikleri, duizeni ve kitap k@sinde bulunmasi gereken materyaller konusundaliyete

olmadiklar belirtilmgtir.

Celenk (2003), yaptl calsmada ilk okuma ve yazmaietiminde, okul 6ncesi
donemde zengin okuma-yazma arag-gerecleri ortanyetg@n ¢cocuklarin daha karih
olduklarini gostermstir. Evinde zengin okuma arag-gerecleri bulunaitsel ve gorsel
alglyi gelitirici resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla gah, biyuk resimli kitaplarla
tahmini okuma etkinliklerine katilan, kendisine @yknasal anlatilan aile ortamindan
gelen cocuklarin, okuma-yazma grénmenin 0n keullarini  buyidk dlclide
gerceklgtirdikleri belirtilmistir.

Aral ve Ayhan (2003), yapmiolduklari bilgisayar destekligdgim alan ve
almayan anaokuluna devam eden cocuklarin gorselamglarinin incelenmesi
calismalarinda Frostig geimsel gorsel algi testi uygulaghrlar. Alti yas grubu
cocuklarinin gorsel algilama davrglarinin bazi dgiskenlere gore incelenmesinin
amaclandil calsma 84 okul dncesi cogu tzerinde yurutulmgitr. Arastirma sonunda
bilgisayar destekli @tim alan cocuklarin goérsel algilama puan ortalanain,
bilgisayar destekli @tim almayan c¢ocuklarin aldiklara puanlara oranéhal yiksek

oldugu gorulmitar.
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Parlakyildiz ve Yildizbg@ (2004), okul 6ncesigtimde Gretmenlerin okuma
yazmaya hazirhk calmalarina yonelik uygulamalarinin  ve  gédrinin
deserlendirilmesi isimli cakmalarinda veriler agarmacilar tarafindan anket
gelistirilmi stir. Veriler ogretmenlerle birebir gogime yapilarak uygulanmasi, okuma
yazma cakmalarinin gozlenmesi, okuma yazma gahlarinda kullanilan
dokimanlarin incelenmesi ile elde edgtri Arastirma sonucunda okul 6ncesi
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik galalarinda, cocuklarin ilkgietime hazir
bulunwluk dizeyine ulgmasi acisindan bilgi, beceri eksiklerini tamamlava
gelistirme, yeni teknolojiyi kullanma ve getirme gibi hedefleri gercekiarme

yoninden beklenen verimigii gésteremedikleri ortaya cikgtir.

Fidan (2005), tarafindanistanbul’da yapilan ‘Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumuna B Cocuk Yuvalarinda Barinan Cocuklarin WISC-R S&onin
Degerlendiriimesi’ adli yuksek lisans cginasinda kurumlarda yasayan cocuklar ve
aileleri yaninda yasayan cocuklarin gsil diuzeyleri kaulastiriimaktadir. Verilerin
toplanmasinda WISC-R Cocuklar icin Zeka (icée aratirmacinin hazirlagh Kisisel
Bilgi Formu kullaniimstir. Cocuklarin zeka boélimua skorlarina bakildda, yuvada
kalan cocuklarin ailesi ile yayan cocuklara gbre cok dahasdk zeka bolimu
ortalamalarina sahip olduklari belirlerytim. Ayni zamanda yuvada kalsiresi arttikca

zeka boluma skorlarinin dizenli kekilde azaldii anlgilmistir.

Pehlivan (2006), okul dncesgiém alan ve almayan @encilerin ilk okuma
yazmaya gegi surecinin ilk@retim birinci sinif @rencilerinin, @retmen ve grenci
gortsleri dogrultusunda dgerlendirmesi isimli yiksek lisans tez gatasinda nitel bir
yontem kullanmgtir. Bu argtirmada veriler, aggirmaci tarafindan yari yapilandirigni
olarak gelgtirilen Ggretmen goréme formu, @renci gérgme formu ve argirma
kapsamina giren giencilerle ilgili bilgi elde etmek amaciyla hazmkn kiisel bilgi
formu kullanilarak toplanngtir. Arastirma sonucunda anne babalarigtien dizeyi
arttikca, @rencinin okul oncesi@tim kurumuna gitme orani artmaktadir. Alamaya
dahil olan @rencilerin ailelerinin ayhk geliri arttikgca, okuwncesi gitim kurumuna

giden @renci sayisida artmaktadir.
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Univar (2006), tarafindan yapilan yiiksek lisansntez okul 6ncesi @tim
kurumlarina devam eden 4-5 syacocuklarinda zengingérilmis Turkce dil
etkinliklerinin baks alma becerisine ve ifade edici dil diizeylerinasatin incelenmesi
amaclanmgtir. Deneysel desenli yapilan ginamada Limbosh ve Wolf'un ‘Ligatce ve
Dil testi ve Bakg Acisi Alma Becerisi Testi’ uygulangtir. Arastirma sonunda ifade
edici dil ve baky acisi alma dizeylerinin dangic¢ dizeylere ait bulgulara bakgada

elde edilen tim sonuclarin anlamli olmadyoralmistar.

Ozdemir vd. (2008), 2006-2007 yilinda Bagefsr Universitesi @renci
Dekanlgl tarafindan ydratilen korunmaya muhtac¢ cocukldddi hazirlanan sosyal
sorumluluk projesinde, gerekligg@im modullerini tamamlangi génulli  Universite
ogrencileri SHCEK Semih&akir Cocuk Yuvasi'nda kalan 3-6 ygrubu cocuklari ile
gecirdikleri 12 haftalik siregte c¢ocuklarin duydushilissel, fiziksel ve sosyal
gelisimlerine katkida bulunmalari hedeflerytim. Gonalliler midahalenin bir aganda
gorismeler esnasinda yuratilen oyunlar, etkinlikler weukna sglanan oyuncaklar
yardimiyla c¢ocuklarin bisel, sosyal, dil ve motor alanlarindaki gefilerini
desteklerken; cocuklarla kurulan sicakkiierle onlarin hem duygusal hem de sosyal
gelisimlerine yardimci olmglardir. Cocuklara uygulanan ‘Denver 2 Geti Tarama On
ve Son Test'leri katlastirildiginda elde edilen olumlu bulgular géntlltlerin ggcti

egitim programi ve yuvada uygulamaya konulan aktleii@ etkinligini gbstermektedir.

Deretarla ve Bal (2006), anasinifgrétmenlerinin okuma yazmaya hazirhk
calismalarina ilgkin baks acilarint ve sinif icinde kullanilan materyalleyapilan
etkinliklerin okuma yazmaya hazirhk c¢ghalariyla ilgkisini ortaya koymak icin 32
Ogretmen ve her gretmenin sinifindan 12 ¢ocuk olmak Uzere 384 codgm&rinde
arggtirma yapmgtir. Okuryazarlk kazanimini algilama profili, okazarlik gostergeleri
envanteri ve sinif okuryazarlk kontrol listesiyiap aratirmaci tarafindan gretmenler
icin gelistirilen kisisel bilgi formu ve cocuklar icin gelirilen cocuk gozlem formu
kullaniimistir. Ogretmenlere “Okuryazarlik Algilama Profili” uygulanghr. Erken
okuryazarlik bakg acisina sahip getmenlerin okuma yazmaya hazirlik galalarina

daha fazla yer verdikleri ve sinif materyallerinmteligini, niceligini arttirmaya
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calistiklari saptannsgtir.

Yildinrm (2006), tarafindan yapilan cgahanin amaci zihinsel engelli
cocuklarin Turkcedeki fonemleri edinimlerinin ineemesi ve normal ggim gdsteren
cocuklarla kagilastiriimasidir. Aragtirmanin ¢akma grubunu, Ankara ilinde yayan
normal gelsim gosteren cocuklar ile 2-7 zekasyadaki 118 zihinsel engelli cocuk
olusturmaktadir. Argtirmada ‘Ankara Artikilasyon Testi’ uygulangnve uygulama
esnasinda ses kayit cihazi kullangimm Her ya grubunda bulunan c¢ocuklarin
fonemlerinin sdzcukteki pozisyonuna gore kazaninmyérde olarak belirlenmginormal
cocuklarin kazanimlariyla kalastiriimistir. Arastirmanin sonuglarina gore Turkgedeki
fonemleri zeka ygari ayni olsa bile zihinsel engelli cocuklar, naingelsim gosteren

cocuklardan daha gec¢ edinmektedirler.

Polat (2006), tarafindan yapilan giramanin amaci anne babalarin kitap
okumaya ilgilerinin ¢ocuklarin dil geimi acisindan ilk@retime hazir bulunguga
etkisini incelemektir. Argtirmada veri toplamak tzere Unutkan tarafindan 2008da

St

gelistirilen "Marmara ilk@&retime Hazir Olg Olgesi'nin Gelisim ve Uygulama
formlarinin ilgili bolimleri ve aile bilgilerini igren anket formu kullanilrtir.
Arastirma toplam 150 ¢ocuk ile bu ¢ocuklarin anne bainadlan elde edilen verilere
dayanmaktadir. Agtirmanin sonucunda dil ggiini ve ses cafmalari bazinda cinsiyet
degsiskeni, babalarin @tim duzeyleri ve babalarin meslek gruplari anlasdnuclar
bulunamamgtir. Annelerin gitim dizeyi acisindan bakilginda dil gelsimi acgisindan
bir farklihk olmadgl ancak ses c¢amalarinda lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin
okuryazar ve ilk@retim mezunu annelerin ¢ocuklarindan dahgabh olduklar
gorulmis. Kendine ait hikaye kitaplari olan ¢cocuklarin gillisimi ve ses cagmalarinda

olmayan ¢ocuklardan dahaskal olduklari géralmé.

Yangin (2007), tarafindan yapilan girananin amaci, okul 6ncesigigm
kurumlarinin altt ya grubundaki cocuklarin yazmayi gi@nmeye hazir olup
olmadiklarini belirlemektir. Alti y@ grubundaki 64 cogia argtirmaci tarafindan
gelistirilen Olcezin bireysel olarak uygulanmasi ile elde editini Cocuklarin kalemi

dogru kullanip kullanamadiklarini; E&di dogru kullanip kullanamadiklarini; goézle
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kagit arasinda uygun uzaklik birakip birakamadikladikey, yatay, gk, yuvarlak ve
egri cizgilerle ve bunlarin kombinasyonlarini dizgé¢izip cizemediklerini; saptamak
icin kontrollii gbzlem yapilmgtir. Arastirma sonucunda okul 6ncegiiggm kurumlarinin
altt ya grubundaki cocuklarin yazmay g@nmeye hazir olup olmadiklarn

belirlenmitir.

Simsek (2007), Turkce dil etkinliklerinin okuma olguuna etkisini ortaya
koymak icin deneysel bir caina yapmgtir. Arastirmada 30 cocuk deney, 30 ¢cocuk
kontrol grubu olmak tzere 60 ¢g@ “Metropolitan Genel Olgunluk Testi” 6n ve son
test olarak uygulanmgtir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n testasinda deney
grubuna 6 hafta ve haftada 3 kez olmak Uzere Tur#lieetkinlik programi
uygulanmgtir. Arastirmada son testle yapilan kiyaslama sonucundli fieekniklerle
hikadye okumanin ve anlatmanin ¢ocuklarin okuma ralgiunu gelgtirdigi sonucuna

ulastimistir.

Alisinancgglu vd. (2008), tarafindan yapilan stniama okul 6ncesi gretmen
adaylarinin ve sinifgietmeni adaylarinin okuma yazmaya hazirliksgahlarina ilgkin
yeterlilik algilarinin belirlenmesi amaciyla yapiktar. Arastirmanin amaci okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin ve sinif g@tmeni adaylarinin  okuma yazmaya hazirlik
calismalarina ilgkin yeterlilik algilarini ortaya koymaktir. Asarmada veri toplama
aracl “Anasinifi @retmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Gatalarinda @retmen
Yeterlilik Algilarini Belirleme Olggi” kullaniimistir. Arastirma sonucunda gietmen
adaylarinin okuma yazmaya hazirlk gaalarina yonelik yeterlilik algilarininggenim
gordukleri lisans programina gore singrétmenlgi 6gretmen adaylari lehine anlaml

farkhlik gosterdgi saptanmytir.

Bay (2008), anasinift getmenlerinin  okuma yazmaya hazirlk
calismalarindaki yeterlilik algilarini belirlemek amalayodncelikle 400 okul 6ncesi
ogretmeni ile “Okuma Yazmaya Hazirlik Cahalarinda @retmen Yeterlilik Algilarini
Belirleme Olcgi’nin gecerlilik guvenirlilik calsmasini yapnstir. Ardindan 173 okul
oncesi @retmeni ile “Okuma Yazmaya Hazirlik Cahalarinda @retmen Yeterlilik

Algilarini  Belirleme Olggi” kullanilarak durum tespit caimasi yapilmgtir.
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Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik galalarina ilkin yeterlilik algilarinin
yilksek oldgu sonucu bulunmyur. Ogretmenlerin  okuma yazmaya hazirlik
calismalarina ilgkin yeterlilik algilarinda yg mesleki kidem ve mezun olglu okul

ttrintn anlamli bir farkhlik olmagi sonucuna ukalmistir.

Tugluk (2008), okul 6ncesigim kurumlarinda gérev yapangtetmenlerin
okuma-yazma etkinliklerini uygulamayaskin gorisleri deserlendirilmistir. Tarama
modelinde yapilan c¢aimada Jocelyn R. Lewis tarafindan galilen anket 52
Ogretmene uygulanmu Arastirma sonucunda gietmenlerin 6zellikle kavramlara

yonelik etkinliklere daha fazla yer verifdisonucuna ukalmistir.

Gule¢ (2008), yapm aratirmada okul oncesi gietmenlerinin okuma ve
yazma hazirhk camalarinda gejyimsel uygunlgu g6z o6ntunde bulunduran ve
bulundurmayan uygulamalar hakkindaki gdeti ve uygulamalari yapilandirici ve
geleneksel boyutlariyla incelengtir. Arastirmada “Okuma Yazmaya Hazirlik G@ru
Olcesi” ve “Okuma Yazmaya Hazirlik Uygulama” Glgeklennigecerlik- givenirlik
calismasi yapilmyg ve veri toplama araci olarak kullanignr. Arastirma sonucunda
okul oncesi @retmenlerinin okuma yazma gahalarinda gefim ilkeleriyle badasan
gorisleri yuksek oranda benimsediklerini bildirmelerineagmen diguncelerinin
uygulamayla ayni oranda yansim@adibulunmytur. Ayrica, kidemi fazla olan
O0gretmenlerin, kidemi az olanlara gore gefisel uygunlga daha fazla 6nem verdikleri
bulgusuna ulglmistir. Temelde, @retmenlerin “etkin @renci katilimi” ve *“etkin

egitim” bakis acisina sahip olduklari gorulgtir.

Ercan ve Aral (2011), 2008- 2008iem-6gretim yilinda yaptiklar agfirmada
gorsel algi gitimi uygulanan ve uygulanmayan c¢ocuklarin gorsekon koordinasyon
gelisimlerinin incelenmesi, gorsel alggi@minin ¢cocuklarin gérsel-motor koordinasyon
gelisimi Gzerinde etkili olup olmaginin belirlenmesini amaclagtardir. Deney
grubundaki ¢ocuklara haftada t¢ gun yaldal5-60 dakika sureyle Gorsel AlggiEm
Programi uygulanmgj kontrol grubundaki ¢ocuklar,géetmenleri tarafindan uygulanan

okul oncesi gitim programlarina devam etgherdir. Arastirmada Beery (1967)
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tarafindan gedtirilen ‘Beery-Buktenica Gejimsel Gorsel-Motor Koordinasyon
Testi'(GMK-5), Turkceye uyarlayarak kullanghardir. Hazirlanan @tim programinin,
cocuklarin gorsel-motor koordinasyon, gorsel algimotor koordinasyon becerilerini
destekledii ve daha 6nce bu alanda yapgrmpalsmalar ile tutarlilik gostergi

bulgusuna ulglmistir.

Cakmak ve Yilmaz (2009), tarafindan okul éncesietdrcocuklarinin okuma
aliskanlhgina hazirhk durumlari Gzerine bir atema yapilmgtir. Arastirma sonuglari
ailelerin, c¢ocuklara okuma c¢evresi giwrma ve cocuklarin okumaya hazir
bulunwluklarinin sglanmasi icin yol gosterici role sahip ofglunu ve ailenin yani sira
arkada grubunun, cevrenin vegiéetmenlerin de bu hazirlik déneminde yer alagedi

onemli unsurlar oldgunu gosternstir.

Yangin (2009) yap#1 calsmada okul oncesiggim kurumlarinin alti ya
grubundaki grencilerin yazmayi grenmeye hazir olup olmadiklarini belirletim. Bu
aragtirmanin amaci, Turkiye'de iligietim okullarinin birinci sinifinda okuyan bir grup
cocuzun hazir bulungluklar ile okuma ve yazma karilari arasinda bir gki olup
olmadgini belirlemektir. Okulun ilk haftasinda cocuklarakul olgunligu, harf-ses
iliskisi ve ses farkindatl bakimindan durumlari bireysel olarak belirlegimi Daha
sonra, uygulanan ilk okuma-yazmarétimi sireci icinde, ¢cocuklarin okuma ve yazma
basarilarini belirlemek icin ¢ farkli zamanda 6lcUrapyimstir. Hazir bulungluk ile
okuma ve yazma Barilari arasinda bir gki olup olmadgim belirlemek amaciyla ¢coklu
dogrusal regresyon istatigti yapiimstir. Bulgular, hazir bulurgugun, 6zellikle okul
olgunlusunun okuma ve yazma gailarinda belirleyici bir d@sken old@gunu ortaya

koymustur.

Aksoy (2009) “Okul Oncesi Eitim Kurumlarinin Eitim Ortamlarinin
Niteliginin Bazi Deiskenler Acisindanincelenmesi” adli yiksek lisans tezinde
betimsel tarama modelini kullangtir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul
Oncesi Eitim Ortamlarini Dgerlendirme Olggi”(ECERS-R)'nin yeni versiyonu ile
argtirmaci tarafindan hazirlanangrétmene ve yoneticiye ait sksel bilgi formlari

kullaniimistir. Arastirma sonucunda nitelikli bir okul 6ncesgigm ortaminin hangi
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Ozelliklere sahip olmasi gerefti konusundaki gretmen ve yonetici gosleri ile
arsgtirmacinin  gozlem sonuclar arasinda, okul turun@regfarkliligin oldusu
gorulmistar. Egitim ortamlarinin “aile ve personel” boyutunun tige acisindan
MEB’e baali ilkdgretim okullari bunyesindeki anasiniflari ile goasiz anaokullari

arasinda ve @amsiz anaokullarinin lehine bir farkgln olduzu goéralmitar.

Altiparmak (2010) erken cocukluk doneminde ebeverynlokuma yazmaya
hazirlik konusundaki gositi isimli yuksek lisans tez camasinda ailelerin okuma-
yazmaya hazirlhk konusundaki gélerini 6grenmek amaciyla Nebrig (2007) tarafindan
gelistirilen anket Once Turkce'ye cevrilgii adaptasyon ve guvenirlilik camalari
yapilms ve ana c¢ajma uygulanmadan once bir pilot gahasi gercekkgirilmi stir.
Ankara’da yaayan 677 ebeveyne cocuklarinin devam ettikleri lakulveya
arggtirmacinin ev ziyaretleri aracgilyla ulssiimistir. Ailelerin buyudk bir ¢gunlugunun
evde yapilan okuma-yazmaya hazirlik gaklarinin ¢cocuklari icin 6nemli olduklarini,
ailelerin evde daha cok okullarda yapilan etkidill benzer etkinlikler yapmanin
onemli oldgunu digunddkleri bulunmgtur. Bununla birlikte ailelerin fonolojik
farkindalgl arttiran ninni, tekerleme sdyleme gibi etkinlikleok tercih etmedikleri,
calsmaya katilan anne ve babalarin cocuklariyla okuammaya hazirhk ev
uygulamalarn konusunda farkh sureler harcadiklsonucuna ukalmistir. Ayrica
ailelerin gitim ve aylik gelirlerinin cocuklari i¢cin diizenldderi ve sgladiklar okuma-

yazmaya hazirlik ev uygulamalari ile 6nemli derecdigkili oldugu ortaya c¢ikmtir.

Univar ve Gonen (2010), ‘Okul Oncesigiim Ogretmenlerinin Dil
Etkinliklerini Uygulama Bigimlerinin incelenmesi’ isimli c¢afmasinda tarama
niteliginde, betimsel bir calma yapmgtir. Veriler, argtirmacilar tarafindan hazirlanan
anket formu ile toplanmgtir. Arastirma sonucunda gdetmenlerin ¢gunlugu dil
etkinliklerine gunliik programlarinda yarim saateldayer ayirdiklari, gretmenlerin
cogunlugunun bu etkinliklere cocuklarin dil gginini desteklemede etkili oldwnu
distindigu icin yer vermekte oldtu saptanmgtir. Ogretmenler dil etkinlikleri
oncesinde genellikle gdencilerle sohbet etmeyi tercih etmektedirgr@menler dil
etkinlikleri sonrasinda ‘olay siralamasi ve kahrataanin 6zellikleri ile ilgili sorular

sorma’ etkinlgini siklikla yapmaktadir. @retmenler dil etkinliklerinde ara¢ olarak
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cogunlukla kitaplar ve kuklalari kullanmaktadirlar. ashow ve slaytlar ise en az

kullanilan araclardir sonucuna gilanistir.

Rezzagil (2010), tarafindan yapilan sinanada, Turkce iki dilli cocuklarin
Turkce kongmalarinda kullandiklar ses bilgisel sureclerintaga ¢ikartmak ve bunlari
birbirleriyle kagilastirmak amaciyla yapilngtir. Arastirmanin cagma grubunu, Ankara
il merkezinde bulunan yabanci uyruklu cocuklarittigi anasiniflari ve ilk@retim
okullarinin 1 ve 2. siniflarina devam eden 5-&lafandaki iki dilli ¢ocuklar
olusturmaktadir. Argtirmada veri toplama araci olarak 2-12s ygrubu cocuklarin
Turkgedeki seslerin kazanimlarini ve kullanimlasistemli olarak dgerlendirmek igin;
Ankara Artikilasyon Testi kullaniingir. Bu aratirma kesitsel olarak ve betimsel
nitelikte bir calsma olarak planlanmgtir. Arastirmanin sonuclarina gore iki dilli
cocuklarin dil dgerlendirmesinde sesli fonemlerin sessiz fonemldiak@nemli oldgu

da bulunmstur.

Karaman ve Ustin (2011), anasinifina devam edemktaen fonolojik
duyarliklarinin bazi d@skenlerden nasil etkilengii sorusuna yanit araghardir.
Tarama yonteminin kullanilgh argtirmada Cocuklarin fonolojik duyarhliklarini tespi
etmek amaciyla Joseph K. Torgesen ve Brian R. Bryarafindan 1994 vyilinda
gelistirilen “Fonolojik Duyarhlik Testi"(Test Of Phonobical Awareness Second
Edition: Plus) ile ¢cocuklarin aileleri vegtetmenleri hakkindaki bilgileri edinebilmek
amaclyla argiirmacilar tarafindan ofturulan  “Demografik  Bilgi Formu”
kullaniimistir. Sonucunda ise sosyo-kultirel yonden yoksuglerilen gelen cocuklarin
okuma-yazma icin bir 6n beceri olan ayni-farklileedark etme ve harf-ses gkisinde
daha dguk puanlar elde ettikleri bulunngtwr. Ailelerin &renim duzeyleri ile
cocuklarin etkinliklerine katilmalari arasinda tigki bulunmaktadir. Ayrica, 13 yil ve
yukarisinda hizmet verengketmenlerin @rencilerinin, “ayni-farkli sesleri fark etme”
alt boyutu bakimindan, 1-6 yil arasinda gat @Gretmenlerin @rencilerine goére daha

basarili olduklarini géstermektedir.

Turan ve Akglu (2011), okul 6ncesi donemde ses bilgisel far&lkdezitimi

Uzerine yaptiklan caimada, ses bilgisel farkindalik becerile@iten programini
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etkilili gini incelemilerdir. ‘Ankara Artikiilasyon Testi’(AAT), Isitsel Ayirt Etme
Testi’ (IAT), ‘Sesbilgisel Farkindalik Becerisi Kontrol Lésti’ veri toplama araci olarak
kullanilan calma deneysel bir agarmasidir. Sonucunda ise ses bilgisel farkindalik

becerileri gitimi programini etkili bir program oldiu saptannstir.

Simsek (2011), ‘60-72 Aylik Cocuklarin Yazi Farkindalive Yazmaya
Hazirhk Becerilerinin Gefiminde Okuma Yazmaya Hazirhk Ggihinde Okuma
Yazmaya Hazirlik Programinin Etkisinincelenmesi’ isimli cajmasinda deneysel bir
desen kullanmgtir. Arastirmanin evrenini Ankara ilinde bulunan sbenerkez ilcede
Milli E gitim Bakanlgina bali ilko gretim okullarinin anasinifina devam eden 60-72
aylik cocuklar olgturmaktadir. Kgisel bilgi formu okul 6éncesi dénemdeki ¢cocuklarin
yazi farkindaigini deserlendirme kontrol listesi okul dncesi donemdekicuddarin
yazma becerilerini dgrlendirme kontrol listesi kullangtir. Arastirma sonucu okul
oncesi donemdeki cocuklarin yazmaya hazirlik bkseri deserlendirme kontrol
listesinin gecerlik ve guvenirlik sonuclari incetigginde, anasinifina devam eden 60-
72 aylik cocuklarin yazmaya hazirhk becerileri Uoigintin gecerli ve guvenilir
oldugunu gosternsiir.

Gugchan (2011), ‘Okul Oncesigim Kurumlarinin Eitim Ortamlarinin Kalite
Degiskenleri Acisindanincelenmesi’ adli yiksek lisans tezinde veri toplaamaci
olarak “Okul Oncesi Eitim Ortamlarini Dgerlendirme Olggi”(ECERS-R)'nin yeni
versiyonu ile argtlirmaci tarafindan hazirlanagrétmene ve yoneticiye aitgisel bilgi
formlarn kullaniimstir. Bu argtirma sonuclarina gore Balikesir il merkezindekulok
oncesi gitim ortamlarinda kalitenin genelde “cok az” dizede olmasi, @timde kalite

arttirma cajmalarina girlik verilmesi gerekgi saptanmytir.

1.1.6.2.Yurt Dsinda Yapilan Calismalar

Berry (2000) tarafindan yapilan ginamanin birinci amaci okul 6ncesi donem

cocuklarinin cevresel yazilari okuma yeig@nde gelisen okuryazarlik becerileri



55

arasindaki igkiyi ortaya koymaktir. Argtirmanin ikinci amaci ise ¢ocuklarin gevresel
yazilari okuma becerisini 6lgmek icin kullanilan di@line Assesment Batery of
Emergent Literacy Environmental Print Measure”’(CABEPM) gecerli ve glvenilir
bir 6lcek olup olmadyini belirlemektir. Aratirma sonucunda cocuklarin cevresel
yazilari okuma becerisi ile alti ay sonra gostdetikyazi farkindalgi, alfabe bilgisi
becerileri arasinda anlamli ski bulunmuytur. CABEL-EPM, diguk sosyoekonomik
duzeydeki cocuklarin ¢cevresel yazilari okuma bésrani 6lgmede gecerli ve guvenilir

bir dlcek oldgu tespit edilmytir.

Ukrainetz vd. (2000), okul 6ncesi donergréncilerine paylgmli okuma ve
yazma etkinlikleriyle fonolojik farkindalik @imi vermistir. Yedi hafta boyunca siren
calismada, @rencilere sézcuklerin ayni sesleslagabilecgini fark etme, sdzcuiklerin
ayni sesle bitebile@ii fark etme ve sozcukteki heceleri ve seslerrrag gorevleriyle
ilgili egitim verilmistir. Bu ¢alsma sonunda, okul 6ncesi donemde yapilacak payla
okuma ve yazma etkinlikleriyle fonolojik farkindgim &grenilebilecgi ortaya

koyulmustur.

Sayeski vd. (2001), agarmalarinda cocuklarin okur-yazarlik davrdanndaki
gelisimi ile gelecekteki okuma yazma gaaulari hakkinda gretmenlerin gorglerini
incelemilerdir. Ug-dort yainda 2579 cocuk igin 363 gietmene “Okuma Yazma
Yeterlilik Olcegi” uygulamslardir. Birinci bolimde c¢ocuklarin okuma yazma
davranglari, ikinci bolimde ise okuma yazma ile ilgili etkklere cocuklarin ne kadar
zaman ayirdiklan ve gietmenlerin ¢ocgun birinci sinifta okuma yazmagi@nmede
sikinti yaayip yaamayacgini tahmin etmeleri istengtir. Olgcek sonbaharda ve
ilkbaharda uygulanmive iki uygulama arasinda kaestirma yapilmstir. Bu surede ise
cocuklara “Virginia Okul Oncesi #tim Programi” uygulanngtir. Arastirma
sonucunda, ¢cocuklarda erken okuma yazma dayjaamin yeterince gaelimedigi ancak
asina olduklar s6zcukleri okuyabilme, 6ykiyl anlama sonunu tahmin etme ve

yonergelere uyma gibi davralarda da ge$im gosterdikleri tespit edilngiir.

Sonnenschein ve Munsterman (2002) stan@alarinda 5 yandaki ¢cocuklarin

ev ortaminda, okuma etkgienlerinin okuma motivasyonlarina etkisini ve ilklgrdaki
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okuryazarlik geklimini incelemglerdir. Arastirmada gelir dizeyi diik 30 aile ile
calisiimig, ailelerden her giin cocuklarina kitap okumalaternimi, ebeveynlerin bu
sirada cocuklarla kurduklari etkjlen, eve yerlgtirilen bir kamera ile kaydedilngive

sonra incelenmgtir. Ayni cocuklarin, ana sinifinin ikinci dénemead fonolojik
duyarliliklari, yayinlara olan yonelimleri ve hilké&y kavrays sekilleri incelenmg,

ilkokul birinci siifinin balangic déneminde ise, ¢ocuklarin okumaya olanetgive
motivasyonlari dgerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, okuma etkileinin, hikaye
kitaplarinin icergi dogrultusunda oldgu ve okuma yetergni etkileyen en onemli

olgunun ise okuma siigh oldugu saptannstir.

Huls (2002), 4 ana sinifi cogu ile serbest zaman boyunca okuma yazma
becerilerine ve stzel dil becerilerine yonelik hiver argtirma yapmgtir. Her ¢ocuk
kendi balattigl etkinlikte bir saat gozlenstir. Calismanin sonucunda c¢ocuklarin sézel
dil deneyimlerinin yazi ile ilgili deneyimlerindedaha fazla oldgu gorulmigtar.
Cocuklarin kendi isimlerini yazabildikleri ve oyumdokuma yazmay! kullandiklari
gorulmistir. Go6zlem sonucunda okul 6ncesi alaninda goregparya@retmenlerin

okuma ve yazma ile ilgili becerilerde hizmet igiteme ihtiyaci oldgu bulunmuytur.

Patterson (2002), yagti calsmada okul 6ncesigietmenlerinin okuryazarlik
gelisimi ile ilgili tutum ve gorileri ile okuryazarlgl desteklemek icin yaptiklari
etkinlikler arasindaki ikkiyi ortaya koymayl amaclagtir. Bu amagla 6zellikle siniftaki
O0grenme cevresi ve okuma ve ortaya cikan yazmayekleshek amaciyla géanan
etkinlikler incelenmgtir. Arastirmanin 6rneklemini 13 getmen olgturmustur.
Ogretmelerle gorime yapilmg ve siniflari Gi¢ giin gozlemlengtir. Sinifin &renme
cevresinin nitelii ve Ggretmenin tutumu, kontrol listeleri kullanilarak knmistir.
Arastirmanin sonucunda, géetmenlerin okuryazarlik gslimi ile ilgili tutumlari ile
yaptiklari uygulamalar arasinda anlamli bigkii bulunmutur. Ogretmenlerin sinifta
okuma alanlarinin bulunmasina ve yazili ¢cevreyarduerdgi ve bunlari sgladiklari,
bagimsiz okumaya 6nem verdikleri ve sinifta yiksekesekuma etkinlikleri yaptiklari,
kicuk kaslarla ilgili hareket becerilerinin gafhine dnem verdikleri ve bu becerilerin
gelisimine yonelik etkinlikler yaptiklar gorulngiilir. Fonolojik farkindalik, harflerin

seslerini @retme, okuryazarga yonelik dramatik oyunlar oynamaya énem vermedikle
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belirlenmitir. Ogretmenlerin bazi alanlara 6nem vermedikleri ve lanlarda uygulama
yapmadiklari gorulmgitir. Ancak uygulama yaptiklart halde, 6nem vermiedik
etkinliklerde bulunmaktadir. getmenlerin ¢gunlugu cocuklarin kelime bilgisinin
onemli olmadgini disiinmelerine rgmen, yiksek sesle okuma yaparak cocuklari

kelime bilgisi yoninden desteklemekte olduklarisanbulunmstur.

Bansberg (2003), anaokulunda 4sygrubuna uygulag@i, okuma yazma
etkinlikleri ile oyun aktivitelerini birlgtirdigi calismasinda, okuma o6ncesi, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda okuma yazma kavriandgetitirici calismalar ve daha
sonra okuma yazmaya oyun aktiviteleri icinde yemugtir. Boylece cocuklarin yeni
kelimeler @renmeleri, sesleri tanimalari ve cocuklarin dah&sgkh okuma yazma

basarilarina ulamalari icin temel samistir.

Welsch vd. (2003), okul 6ncesi doneigréncilerinin yazma becerilerinin okul
oncesi donemde sahip olunan okuma-yazma beceldefiigkisini incelemglerdir.
Ogrenciler, sahip olduklari yazma becerileri seviyiele gore dort gruba ayrilgtir.
Dort grup @renci, alfabe bilgisi, yazi bilinci ve fonolojik fiaendalik becerileri
acisindan deerlendirilmistir. Yazma becerisi galmis ¢ocuklarin alfabe bilgisi, yazi
bilinci ve fonolojik farkindalik becerilerinin deatia gekmis oldugu ortaya ¢ikmytir.

Rasberry (2004), agarmasinda lc-dort yandaki cocuklara ve @etmenlere
verilen gitim sayesinde okuma yazma becerilerinde meydatengetsl incelemitir.
Arastirmaya 39 cocuk vegietmen katilmgtir. ‘The Concepts About Print Test’ skalasi
kullaniimistir. Arastirma sonucunda, hemgietmenlerde, hem de cocuklarin okuma
yazma becerilerinde agtar gozlemlenmitir. Egitim filmleri kullaniimistir. Bu sayede

cocuklardaki beceriler artarkegr@tmenlerde farkl teknik ve stratejilegr@nmsglerdir.

Constantine (2004), caimasinda okul dncesi dénemdeki cocuklarin, evdeki
okuma yazma cevreleri, okul dili - okuma yazma e, sdzcik bilgisi ve erken
okuma yazma becerilerini incelegtir. Arastirmaya toplam 101 ¢ocuk dahil ediktr.
Arastirmada, cocgun ev ve okuldaki okuma yazma cevreleri ile sozbilgileri ve

okuma yazma becerileri ‘Home Literacy Questionn@iteQ), ‘The Early Language &
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Literacy Classroom Observation Toolkit'(ELLCO) vEdufman Erken Akademik ve
Dil Becerileri Argtirma Testi’(The Kaufman Survey Of Early AcademiedALanguage
Skills (KSEALS) kullaniimgtir. Arastirma sonucunda, yedi sinifin “The Early Language
&Literacy Classroom Observation Toolkit'(ELLCO) éfgnden mukemmel seviyede
puan alarak, ¢ocuk icin mikemmel diizeyde dil venokiyyazma cevresine sahip oidu
diger yedi siniftan t¢ tanesinde temel diizenlemetddogu, doért tanesinin ise sinirda
puan alarak ortalama bir okuma yazma cevresing satiigu goralmigtir. Mikemmel
dizeyde duzenlenmiolan siniflarda gérev yapargr@tmenlerin dort yillik Gniversite
mezunu olduklari tespit edilgtir. Cocuklarin kitiphaneyi ziyaret sikiyla sinif ve
evdeki okuma yazma cevreleriyle ilgili gerlendirmeler arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iliski bulunmutur.

Clark ve Kragler (2005), yaptiklari gtamada 3 okul dncesiggim sinifinda
bulunan 4-5 yandaki ¢cocuklarin okuma yazmaya hazirlik gakalar materyallerle
desteklenmi ve bir yil boyunca ¢ocuklar gézlengtir. Cocuklara, sonbahar ve ilkbahar
mevsimlerinde yazma, okuma, fonolojik duyarlilik cbglerine yonelik test
uygulanmgtir. Sonugta c¢ocuklarda okuma yazmaya hazirlik sigaiarindaki
becerilerine yonelik galim oldugu gorilmig ancak gretmen merkezli kat ve kalemle
yapilan aktivitelere daha fazla yer verddigorilmistir. Ogretmenlerde; gocuklarin
seviyelerine uygun kavramlari vermede de sorunlaiugn saptannstir. Fonoloji
gelisimi sagglanmadan cocuklara sesleri ve harfleri vermeyesigadlar ancak gerekli
basaryl s&layamamglardir. Gsrenme ortamlarinin zengigltérilerek desteklemesinin
de okuma yazma geimini olumlu etkiledgi belirlenmitir.

Coviello (2005), tarafindan yapilan gahanin amaci okul dncesi siniflarinin
niteliginin risk altindaki okul dncesi ¢ocuklarinin dil w&uryazarlik geklimde etkisini
belirlemektir. Cagmanin oOrneklemini 16 okul ©6ncesi sinifindaki 105 ciugo
olusturmwtur. Cocuklar hem anaokulu déneminde hem de ariasd@neminde
deserlendiriimislerdir. Cocuklar anaokuluna devam ederken, simmfiar niteligi
degerlendiriimis, bu deerlendirmeyi yapabilmek icin var olan 06lgme araclar
degistirilerek yeni bir ara¢ geftirilmistir. Yeni gelstirilen bu ara¢ ‘Classroom
Language and Literacy Observation’(CLEO) veri topdaaraci olarak kullanilrgtir.
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Cocuklarin dilve okuma yazma becerilerinin gehi, hem anaokulu hem de anasinifi
doneminde; PPV, TOLD, WJ-R isim yazma gozlemi kul@rak oOlculmitur.
Arastirma sonucunda CLEO’nun okul dncesi siniflariniteligini belirlemede gecerl
ve guvenilir bir 6lcek oldgu bulunmugtur. Anaokulu yillarindaki sinifta bulunan
materyaller c¢ocuklarina sinifina geldiklerinde djélisiminde ve yazi kavramlari
bilgisinin 6n gbéstergesi olarak tespit edigtm

Boudreau (2005), agarmasinda, dil bozukigu olan okul dncesi ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerinde aile anketinin kullangma degerlendirmitir. Arastirma
sonucunda, dil bozukluklari olan ¢ocuklar icin aitgorlar ile erken okuma yazma
becerileri arasinda siki birgki bulunmutur. Gruplar arasinda yapilan kdastirmalar
televizyon izleme strelerinde, ¢cagna kitap okumaya Bedigl yas gibi durumlarda

farkhihklar bulunmutur.

Li ve Rao (2005), tarafindan yapilan g@inanada, Pekin, Hong Kong ve
Singapur’daki mufredat ve yonergelerin erken okmayhga etkileri incelenmsitir. Okul
oncesi evredeki ¢cocuklarin anne babalari getinenler Gzerinde incelemeler yapilarak
erken okuryazarlikta neyin daha etkili ofguincelenmgtir. Arastirmanin katilimcilar
198 okul 6ncesi co@u ile bunlarin ebeveynleridir. Asarma sonucunda hukimetlerin
uyguladgl okul oncesi miufredat programlarinin cocuklarinumyiazarlik gitimine
yakinlagtirmada en 6nemli etken olgu gorilmitiar. Pekin'deki 4 ya okul oncesi
ogrencilerinin Singapur ve Hong Kong'dakilere gordnda@nemli gelimeler gosterdii,
bunun esas sebebinin de hikumetlerin erken okurylazde ilgili tutum ve
uygulamalart oldgu dile getirilmitir. Katilmcir  ¢ocuklarin - tamaminin  erken
okuryazarlik gekimleri incelendginde @retmenlerin kgisel nitelikleri, sinif icinde
uyguladgl  etkinlikler ~ve  mesleki deneyimlerinin  ¢ocuklarin ilerideki
okuryazarliklarinda onemli etkisi oldu belirtmgtir. Singapur'da gitim reformlari
1989'da baglamis ve bu tarihten itibaren okul 6ncegiteme buytk bir 6nem verilngtir.
Formel gitime alti yginda balanmaktadir. Hong Kong’da ise 1996 ve 2000 yillarin
kadar geleneksel ggim sistemine devam edilgi bu yillarda kadar okul o6ncesi
donemde U¢ dort ghwrindaki cocuklarin yazmalarina, kopyalama egzbsi

yapmalarina izin verilmersytir.
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Hatcher vd. (2006), hazirladiklar ‘Early LiteraSupport’(ELS) programini
Kuzey ingiltere’de 12 haftalik siirede 20 dakikalik delsleasistan gretmenler
yardimiyla uygulangiardir. Argstirmanin 6rnekleminingiltere’nin kuzeyindeki devlete
bagli 16 ilkokuldan 6 yainda 128 cocuk okiurmustur. Arastirmayla a)Okul éncesi
yillarinda fonolojik duyarlilgl tesvikle, okuma zorluklarini énlemek b)Okuryazarlikta
basarisizlik riskindeki ¢cocuklari okumalarini ggiimeye tgvik etmek c)Yazi korlgu
(yazi okuyamama) olan ¢ocuklarda okuma zorlukladiimeltmektir. @retmenler igin
‘Reading Intervention’(RI) programi hazirlargtmi. 12 hafta sonunda cocuklarin
cogunlugunun  kelime  hazinelerini  zengigtedikleri, duzensiz  kelimeleri
heceleyebilme, fonolojik, dilbilgisel ve grafiklelgili bilgileri kullanabilme ve
kelimeleri kontrol edebilme becerilerine sahip &ldm gordimitir. Arastirma
sonucunda programa tabi olagréncilerin okuma seviyelerinde anlamli bir gdrtaya
ctkmistir. Erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmagalgiimasindaki amag ileride
meydana gelebilecek okuma gugluklerinin engelldnedsidir.

Steensel (2006), tarafindan ev-okuryazarlk ortamgocuklarin dil gekimi
ve okul baarisi Uzerine etkilerini incelegli arastirma, IEA’'nin yaptgl argtirmayi
destekler niteliktedir. Argirmada belirtilen ev okuryazarlik ortami, aileferokuma
konusuna baki acisi, okuma konusundaki yardim ve ilgileri, evoldunan okuma
materyalleri vb. kapsamaktadir. Atamanin sonucunda, sosyoekonomik statlsu
yuksek olan ailelerin ev ortamlarinin daha fazlarok materyaliyle donatilgh ve bu
ailelerin  okuma konusunda c¢ocuklarini daha fazlavike ettikleri, bu konuda
cocuklariyla daha fazla cghna yaptiklari belirtilmgtir. Etnik k6ken bakimindan ise
Hollandali ailelerin okuma konusunda cocuklarindhadalgili, tesvik edici ve ev
okuryazarlik ortamlarinin daha zengin aidutespit edilmgtir. Azinlik ailelerin, sosyo
ekonomik diizeylerinin diiik oldusu ve ev okuryazarlik ortamlarinin da yetersiz gldu

saptanmgtir.

Byrne vd. (2006), okul 6ncesi donemde bulunan clacuk erken okuma ve
yazma becerilerini kazanmalarini okuma materyglierdonatiimg, coclgun okumayi
O0grenmesi icin her acidan uygun fiziki ve sosya$lklarin mi, yoksa dgustan gelen

genetiksel 6zelliklerin mi belirledinin tespit edilebilmesi amaciyla, ikiz ¢ocuklar
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uzerinde farkh Ulkelerde, gi#li arastirmalar yapilmgtir. Avustralya,iskandinavya ve
Amerika Birlgik Devletlerinde okul ©Oncesi evredeki ikiz c¢ocuida, erken
okuryazarlik gekiminde genetik ve cevresel etkiyi incelesmokuryazarlikta her
ikisinin de etkili old@gunu fakat fonolojik duyarllik ve harf isimlerinibmada genetik

etkinin; hecelemede ise c¢evresel etkilerin dahalbegici oldugunu gozlemlenstir.

Connar ve Craig (2006), atamasinda cocuklarin okuma yazma ggii
Uzerinde cocuk, aile,gdetmen ve sinif 6zelliklerinin etkilerini incelegtir. Calismaya
105 cocuk, aileleri ve Redgretmen katilmytir. ‘The Early Childhood Environmental
Rating Scale’(ECERS) ve ‘Teacher and Caregiver Qumwires’ kullaniimgtir.
Arastirmanin sonucunda, ilk olarak ¢ocuk ve aileninlidderi daha sonra isegietmen
ve sinif 6zelliklerinin okuma yazma geini Gizerinde etkili oldgu bulunmutur. Ayrica
cocuklardaki dil yeteneklerinin okuma yazma ile ihasskilendirildigi aciklanmaya
calisiimis ve 6zellikle siniflarda farkl kiltirlere sahipaal cocuklarin dil sistemlerini
nasil etkiledgini ve erken okuma yazma ile dil geminin anlamli bir batinlik

sgladigl ortaya cikmgtir.

Waldbart vd. (2006), hazirladiklari erken okury&kadestek programinin
sonucunda ilgili bir gretmen ve ailenin okuma gugii olan ¢ocuklarin dahi erken
okuryazarlik becerilerini kazanmasingkaigini saptanglardir. Ailelere ¢@ri niteligi
tastyan aratirma diuk gelirli aileler Gzerinde uygulangtir. Programin bgarili
olmasinda anahtarin, ilgili bir sinif g@etmeninin ellerinde oldtu belirtiimistir.
Arastirmada kullanilan erken okuryazarlik destek progrdOkuryazarlik Kopriasu”
seklinde adlandiriingtir. Bu programin evde okul okuryazarlik kazanimé&asinda bir
kopri gorevi gormesi amaclagdiicin bu ad secilmgtir. Calisma sonunda aile,
Ogretmen ve programin nitgli okuma guclgl tanisi alan cocuklarin dahi erken
okuryazarlik becerilerini kazanmasinda etkili gldwsaptannstir.

Durham (2006), yapii argtirmada buyilksehirlerde ve sosyo ekonomik
dizeyi dguk ilcelerde ki okuryazaga hazirhktaki farkhliklar, ilgi ve becerileri
incelemitir. Sonuclar, erken okur-yazarlik yet@éneve kalite arasinda aant

oldugunu ortaya cikarmtir. ilcede yaayan ve ilgede anaokulunasteyan cocuklarin;
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sehirde yaayan ve anaokuluna giden cocuklarla arasinda, ekariik hazirliklari
arasinda ikki oldugu gorulmigtir. Ancak bu ilgkilerin yonunt ve gucint belirlemede

daha derinlemesine ve uzamsal gahlarin yapilmasi gerekini sdylemitir.

McCoach vd. (2006), tarafindan anaokulu ve birgiftaki cocuklarin okuma
gelisimleri incelenmgtir. Arastirmada ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilehangi
donemde, daha cabuk vesbal bir sekilde kazandiklari belirlenmeye cgalmistir.
Anaokuluna ve birinci sinifa kkayan @rencilere erken okuryazarlik becerilerini
kazandiracak olan kelime tanima, harf tanima, fgiolduyarlilik gibi etkinlikler
yapilms, argtirmanin sonunda birinci siniftakgencilerin, anaokulundakilerden daha
iyi bir okuma gelsimi gosterdikleri gorulmitdr. Birinci sinifin sonunda meydana gelen
okuma farkhliklarinin okullar arasi seviye farkjnailelerin sosyoekonomik yapisi mi,
yoksa @renciler arasi bireysel farkliliklardan mi kaynakldugu incelendginde ise
ailelerin sosyoekonomik yapisinin yaz tatili donedd etkili oldgu, okul siiresinceyse
bireysel farkliliklarin daha belirleyici olgu sonucuna ukamistir. Okuma bgarisi
Uzerinde 1rk-etnik yapinin da etkili olgu belirtiimistir. Beyaz cocuklarin, Afrika ve
Latin Amerika kdkenlilere gore sosyo-ekonomik sevigilenin okuryazaga ilgisi gibi
konularda daha avantajli olduklari belirtigmi. Ayrica ailelerin sosyoekonomik
seviyelerinin de okuma karisi tzerinde etkili oldiu belirtilmistir.

Witt (2007), Guney Afrika’da gtim kalitesine ait raporlarda olumsuzikém
gorulmesi sonucunda hikimet okuma yazma kampagyagmi baslatmistir. Amac
okuma yazma duizeyini arttirmaktir. Boyutu belirlédme ¢oztm 6nerileri gatiirmek
icin Ulkedeki be ilde erken okuryazagiin dizeyini tespit etmek icin bir csna
yapmstir. Nitel ve nicel verilerin kullanilg@n argtirma sonucunda kaliteli okul éncesi
programlarin kullaniimasi, bunlarinda standart ginggerekigi ve bu kaliteyi belirleyen

o0gretmenlerin de uygulamayi iyi bilmeleri gergktortaya ¢ikmgtir.

Murphy (2007), tarafindan yapilan gimamanin amaci iki farkli @tim
programinin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin yazkihdalgi, fonolojik farkindalik
ve soOzel dil becerileri Gzerindeki etkisini belmektir. Argtirmaya 4-5 ya grubunda

27 cocuk katilmytir. Arastirmaya katilan cocuklarin 9'una yazi farkingale fonolojik
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farkindalgl destekleyici ‘Word Work’ programi, 9'una soOzel die kelime bilgisini
destekleyici ‘Dialogic Reading’ uygulangwe bu cocuklar deney grubundaki ¢cocuklari
olusturmuwstur. Cocuklarin geri kalan 9'una ise Creative Guuiim uygulannmy ve bu
cocuklar kontrol grubunu ofturmustur. Programlar sekiz hafta strgniie haftada Uc¢
gun, gunlik yaklgk olarak 15 dk.’hk etkinlikler olarak uygulangtir. ‘Test of
Preschool Early Literacy’(TOPEL), ‘The Test of Batlanguage Development Third
Edition’(TELD-III), ve ‘The Sound Match Subtest dhe Comprehensive Test of
Phonological Processing’(CTOPP) veri toplama acdarak kullaniimgtir. Arastirma
sonucunda yazi farkindgli ve fonolojik farkindalik becerilerinde ‘Word Wdrk
programina katilan ¢ocuklarin hem ‘Dialogic Readingm de ‘Creative Curriculum’
programlarina katllan c¢ocuklardan son test puamtaridaha yliksek olguw
bulunmutur. Cocuklarin sdzel dil becerilerinde ‘Word Workrogramina Kkatilan
cocuklarin “Creative Curriculum” programina katilgmcuklara gére puan son test puan
ortalamalarinin daha yuksek ofslubulunmytur.

Carter (2007), okuma yazma becerilerinin gelinde ev ortaminin énemi ile
ilgili arastirmasinda okul 6ncesi yillarda ¢ocuklarin okumanya becerilerini 6lgmede
anne motivasyonunun etkilerini belirleme ve annaivasyonunu bir fonksiyonu olarak
aile-cocuk okuma tutumlarini incelegtii. Head Start programina 225 ¢ocuk ve annesi
katilmistir. Fonolojik farkindalik ve bilin¢gli yazma icinTest of Preschool Early
Literacy’, anneler icin, ‘Home Literacy EnvironmenQuestionnaire’ skalalari
kullaniimistir. Arastirma sonucunda, daha yiksek okuma becerileri gpauklarini
okuma @retmeye motive eden anneler daha zengin bir cesgtaraistir. Bu da

cocyzun daha sonraki akademik performansini etkig@mi

Blanchard (2007), agsarmasinda okul 6ncesigéetmenlerinin okuma yazma
alistirmalarinda kullandiklari metotlar ve materyall@ncelemstir. Arastirmaya 200
okul oncesi @retmeni katilmgtir. Ogretmenlerin karakterleri, deneyimleri, sinifin
cografi konumu ve okuma oncesi etkinliklere ne kadaman harcadiklarina
bakilmstir. ‘Bankson Language Test 2’, ‘Structured Phoapir Expressive Language
Test ve The Preschool Literacy Practices Questiogingkalalari kullaniimgtir.

Ogretmenler tarafindan yapay okumayi kapsayan oyukltaplar, cevredeki objeleri
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etiketlemefaretleme ve dramatik oyunlarda materyaller kullamtir. Arastirma
sonucunda, gretmenlerin karakterleri ile okuma yazmast@tmalarinin tiri arasinda
iliski bulunmadgl ve @Gretmenlerin fonolojik farkindalik ve yazili dil fandalginda

bir egitim almalariyla okuma yazma becerilerinin dahaaldca ortaya cikmytir.

Klein (2007), cakmasinda erken dil ve okuryazarlik sinif gézlemiapsak
icin okuma yazma ortami incelemede ‘The Early Laggpi & Literacy Classroom
Observation’(ELLCO) testini kullanrgir. Ogretmen uygulamalarini ve sinif igci
okuryazarlik materyallerin zengiglni, okuma yazma faaliyetleri uygulamalarini
Connecticut Anaokulu faaliyetlerinde inceletiri Her (¢ alt dizeyde en fazla %50
alindgindan dolayr Connecticut lisansli anaokullarinin gugmn iyilestirilmesi
gerektgini, 6gretme ve acil okuryazarlik becerileri desteklewtkinliklerin arttiriimasi

gerektgi sonucu bulunmgtur.

Dickinson ve Caswell (2007), yaptiklari stiemanin amaci, ‘Literacy
Environment Enrichment Program’(LEEP) “Okuryazari@evresini Zenginkgirme
Programi’nin katilimci okul dncesigtetmenleri tizerindeki etkisini ortaya koymaktir.
Arastirmanin 6rneklemini programa katilgnolan 30, programa katiimagnolan 40
Ogretmen olgturmaktadir. Argtirmada veri toplama araci olarak, ‘The Early Laagg
and Literacy Observation’(ELLCO) kullanilgtir. Arastirma sonucunda LEEP’in
ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili sinif ici etkikluygulamalarini olumlu yénde
etkisi oldigu tespit edilmgtir. Ancak yazma ile ilgili etkinliklerde, @er okuryazarlik
becerileriyle ilgili etkinliklerle kagilastirildiginda daha az etkisinin oldu sonucu

bulunmutur.

Matera (2008), yapi argtirmada okul oncesi cocuklarimgilizce yazma
becerilerini gektirmeye yonelik hazirlanmgiolan Okuryazarlik Programinin etkisini
aragtirmayi amaclamtir. Arastirmanin érneklemini Head Start programina devasned
ve Ispanyolca korgan, yg ortalamalari 4,7 olan 76 okul dncesi ¢gawlusturmustur.
Arastirmada etkisi incelenmi olan “Okuryazarlik Programi”, cocuklarin yazi
kavramlari bilgisini, hikaye anlatma ve yazma baegni amaclayan yaratici ve motive

edici bir program olarak hazirlangtir. 10 haftalik program haftada iki kez 30 dk’lik
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oturumlar seklinde uygulanngtir. Arastirmada deneyselslem olarak uygulanan
program oOncesinde ve sonrasinda ve daha sonrandmesigeldikleri zaman 43
cocysun yazma becerileri ve yazi kavrami bilgisi 6lcubndi. Cocuklarr alici dil
gelisimi ‘Peabody Picture Vocabulary Test-R’ ve ‘Test decabularia en Imagenes
Peadbody’'(TVIP-R) kullanilarak, yazi kavramlaridii ‘Concept About Print’'(Clay,
2000) ve 6lggin ispanyolcaya cevrilniversiyonunu kullaniingtir. Yazma becerilerini
degserlendirmek amaciyla standardize bir 6lcek olmay@he Write! Development
Write Task” in hemingilizce hem despanyolca versiyonu uygulangtir. Cocuklari
siniflarinin nitelgini belirlemek amaciyla ‘The Early Language ancetaicy Classrom
Observation’(ELLCO) kullanilngtir. Arastirma sonucunda, 10 haftalik muidahale
programina devam eden cocuklarin devam etmeyerkigoaugore heningilizce hem
de Ispanyolca yazma becerilerinde istatistiksel olamallamli fark oldgu bulunmutur.
Ancak evdeki okuryazarlik camalari ve sinif okuryazarlik cevresini ni@liile
cocuklarin ingilizce yazma becerileri arasinda anlamli koredasyplmadg tespit

edilmigtir.

Edgar (2008), yaptl calsmada 149 okul dncesi sinifinda oyun c¢evrelerinin
okuma-yazma gelimindeki ©6nemini kanitlamak icin yagt calsmada etkili
Ogretmenleri ve sinif gevresini gerlendirmitir. Farkli boyutlaryla cevre degiain,
okuma yazma materyallerinin, gle¢k okuma yazma etkinliklerinin sunulmasinin,
planli sinif aktivitelerinin bgarili yollarla yapilmasinin etkilig aragtirilmistir. Veri
toplama araci olarak ‘The Early Language and Lagr&lassrom Observation’(
ELLCO) kullaniimstir. Siniftaki be alan O&lculmitir. Bunlar; sinifin fiziksel
organizasyonu, sinifin i¢c@fi ve organizasyonu, ¢cogun secim icin firsatlari sinifta
yonlendirme desgg stratejileri ve mufredatla butlrgime yaklaimlaridir. Argtirma

sonucunda yuksek kalitede uygulamalarin gldsonucunu bulmgur.

Gober (2008), tarafindan yapilan g@imananin amaci anasinifina devam eden
cocuklara uygulanan yazi farkindaliprograminin etkisini incelemektir. Ayirmada
yarl deneysel 6n test son test kontrol gruplustaraa deseni uygulansgtir.
Arastirmanin drneklemi 32 cocuktan efoaktadir. Cocuklarin 16’si goudan yazi

farkindalgl egitimi yapilan deney grubunu, 16’si ise dolayll yéarkindalgl egitimi
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alan kontrol grubunu olturmustur. ‘Benchmark Text Reading Assessment’ ve ‘CAP’
veri toplama araci olarak kullanilghr. Dogrudan uygulananggim programinda, kitap
yond, yazi ve resim arasindaki fark, harf, sézadgcgin ilk ve son harfi gibi yazi
kavramlari ile ilgili calsmalara yer verilmgtir. Gunluk yaklaik olarak 20 dak’lik
egitim uygulanmgtir, egitim 8 hafta boyunca devam efytii. On test ve son test
arasinda 10 haftalik bir sture bulunmaktadir. shrma sonucunda @goudan gitim
programi ile yazi farkinda egitimi verilen ¢cocuklarin dolayli olarak yazi farklalig
egitimi alan kontrol grubundaki cocuklara gore henziytarkindalgi hem de okuma
becerilerinde istatistiksel olarak deney grubunda&cuklarin lehine anlamli fark

bulunmugtur.

Cunningham (2008), agarmasinda okul éncesi cocuklarin okuma yazmaya
kargi tutumlari ve nitelikli okuma yazma ortamlarinc@emitir. Arastirmayasehirde
bulunan bealti ya arasi 201 cocuk katilgtir. Okuma yazma ile ilgili bir anket
verilmistir. Anket sonuclarinda, cocuklarin okuma yazmasgel oranlarinin yani sira
okuma yazma ortamlarinin nitelikleri ile kdastirilmistir. ‘Teacher Rating of Oral
Language ve Literacy'@etmenleri tarafindan ¢ocuklar gexlendirilir) ve ‘The Early
Language and Literacy Classroom Observation’, ‘Thident Attitudes Toward
Reading and Writing Survey'(okuma yazma ortamlariegserlendirmek igin)
kullaniimistir. Arastirma sonucunda, okuma yazma ortamlari ile okunzangga kag
tutumlar arasinda anlamli gkiler oldugu bulunmytur. Cocuklarin tutumlari gelinis
okuma yazma ortamlarinin nit@ihe kagin daha olumlu olmgiur. Ayrica ¢ocuklarin
okuma yazmaya kar tutumlari ile okuma yazma ggini arasinda gucli gkiler

bulunmutur.

Evans vd. (2009), yagh calsmada 5 ygindaki yirmi cocgun bir alfabe kitabi
okurken ki durumu go6zlemleyip, cocuklarin gz hatédeini takipte harfleri, kelimeleri
ve resimleri nasil sabitlegini arastirmistir. Cocuklar, yazinin cok az katifal
resimlerde ©nce gozlerini sabifleerek yaziya daha uzun sire bakarak kelime

tanimanin alfabetiksamaya gigi kolaylastirabildigi sonucuna ukamistir.

Hsieh vd. (2009), erken cocuklukta acil okuma yaxoiéanimini artirmak icgin
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okul oOncesi @retmenlerinin kocluk yaparak gietme stratejilerini incelergtir.
Yaptiklari calgmada, erken c¢ocuklukta sinif icgi gi@tmen-caltirici igbirligi
yapmalarinin etkilerini deerlendirmitirler. Acil okuryazarlik @retim stratejileri bg
ogretmen tarafindan kullaniimve @Gretim stratejileri gruplandiriingtir. Metnin s6zli
ifadesi ve anlama, fonolojik farkindalik ile ilgikimeler halinde,alfabetik farkindalik
yazi kavramlari, yazi dili, i¢in ayri ayri kime wygnms. Her @Gretmen igin yaklgik 6

hafta sirmg ve sonuclar ¢atirici yaklgiminin etkili old@gunu gosternsiir.

Justice vd. (2009), sinif merkezli bir gaha yapmy ve @Gretmenin etkisini
incelenmgtir. Yazi siklgini kullanmanin okuma Uzerindeki etkilerini, okuha@si
donemdeki cocuklarin erken okuryazarlik getine odaklanilarak bir akademik vyil
boyunca gercekdgirilen hikaye kitabi okunma oturumlar sirasindacel@nmstir.
Arastirma rastgele secilen 106 okul dncesi gactizerinde 23 derslikte 14(@tmen ile
30 hafta boyunca 120 grup okumasiyla yapiimi Ancak kasgilastiriimaya alinan 9
ogretmen normal siklikta ve normal stillerle okumayavam etnylerdir. Arastirma
sonucunda ygun program uygulanan grupta yazi kavram bilgisgkad bilgisi ve adini

yazma becerisini kazandiklari gorulgtiir.

Dubois vd. (2009), yaptiklari canada kaliteli ev ortaminin, okul olgurgun
iyi bilinen bir belirleyicisi olmasina gmen temel slreclerde iki hipotezi test
etmislerdir: birincisi cocgun dil ve ev 6zellikleri arasindaki gki (sosyoekonomik
durum ve okuma maruz kalma) ve ikincisi genetikdaleri arasindaki ikkidir. Verileri
6 ile 63 ay arasindaki ikizlerden toplagtardir. Sonuclar ev 0zellikleri okul
olgunlusunda ve dgrudan etkisi olmagani dolayl olarak etkilegiini gostermitir.
Genetik korelasyon da dil ve okul olgupiu arasinda ifki bulunamarmytir. Bu
sonuglar ev 0Ozelliklerinin erken dil becerileri dineleki etkisinin kismen okul
olgunlugunu etkiledgini gostermg ve bu sirecte genetikten daharkkl olarak cevre

oldugu sonucuna ukaistir.

Kmak (2010), tarafindan yapilan gmamanin amaci farkh ©zellikteki
anaokuluna devam etme durumunun, cocuklarin okelarm etme strelerinin ve

cocuklarin 6zelliklerinin anasinifindaki okuryazlarlbecerileri Uzerindeki etkisini
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incelemektir. Aratirmaya, 11 farkli kurumun anasinifina devam ed@3 4ocuk
katiimistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ginanaci tarafindan galirilmis
olan “Preschool Attendance Survey’(Version-2) kuilanistir. Arastirmaya alinan
cocuklar geleneksel karma olmayan devlet anaokullmvaam eden, Ozelggim ve
normal gel§im gosteren cocuklarin devam gitikarma okullar ve hi¢ anaokuluna
devam etmemngicocuklardan olgmaktadir. Bu ¢ocuklar giiz ve bahar doneminde olmak
tzere yil icinde iki kez dgerlendirilmiglerdir. Arastirma sonucunda karma olmayan
geleneksel anaokuluna devam eden cocuklarin ahadaki okuryazarlik becerilerinin
karma anaokuluna devam egmie anaokuluna devam etmengocuklara goére daha
yuksek oldgu saptanngtir. Cocuklarin anaokuluna devam etme siresi getik

anasinifindaki okuryazarlik becerilerinin gtttiespit edilmgtir.

Massetti ve Bracken (2010), 54 anaokuliredmeninin siniflarinda yikselen
okuryazarlgl vurgulayan becerileri ve sinif uygulamalarini gelendirildigi
calismasinda, davragsal kleyisi ve mufredat hedefleri arasindakiskiyi 6lgcmustr.
Ayrica ‘Dustk gelirli cocuklarda ve problem cocuklarda bu d@eny oranlari farkl
mifredatlarla d@sebilir mi?’ sorusuna cevap aragnr. Arastirma sonunda siniflarda
yukselen okuryazarlik becerilerini vurgulayan, sddyalkinma destekleyen derslikler,
ayrica ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini gehnistir. Ayrica bu ¢ocuklar arasinda
daha az yikici davrapive akran sorunlarini bildirilngiir. Bu bulgular yikselen
okuryazarlik vurgu yaparken kawt@manin onemini vurgulamive okuryazarlik
gelisimine tgvik etmek icin anaokulu mufredatlarinin gélilmesini, farkli mafredat

yaklasimlariyla degismesini dnermtir.



IKINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU VE YONTEM
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2.1. PROBLEM DURUMU

2.1.1. Arastirmanin Problemi

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklar hizli bir get sireci sergilerler. Her
gelisim alaninda daha iyi beceriler kazanmalari ve dalz ilerleyebilmeleri icin
cevresinin daha dikkatli ve planlangnmolmasi gerekmektedir. CUnkl g&n hizi
yuksek olan erken cgocukluk dénemi bireylerinin, rgglen etkilenme giict oldukcga
artmaktadir. Bu donemde temellerini attiklari thmliggm alanlar igin gecerli olan
beceriler, daha sonrakigtenmelerini destekleyecektir. Bu anlamda 6zelligteuzun
ilk cevresi olan aile ve kgéerin her gekim alanini destekleyecek bilgi ve beceriye

sahip olmasi beklenmektedir.

Bebeklerin beyin gediminin en hizli oldgu sirec¢, anne karnindansbhkayarak
ve U¢ yain sonuna kadar devam eden bir dénemdir (Sant&fxkl). Ozellikle zihinsel
ve dil gelsimlerinin, ygamin ilk yillarindaki hizi d§iindldigiinde ¢cocgun yaadigi
ortamin kalitesinin 6nemi daha da artmaktadir. Bedemle ortam Kkalitesinin

degerlendiriimesi 6nem arz etmektedir.

36-60 ay cocuklarininggiminde iletisim, dil ve okuma yazma firsatlari gibi
onemli noktalarin kalitesinin Ol¢iimesi Ulkemizde glinyada bircok agarmaya konu
olmustur. Ozellikle &itim ortami, uygulanan programin zengilive Gsretmen
yeterlilikleri  tzerinde targilmistir. Bireyin yetstirilmesinde c¢evrenin, @tim
ortamlarinin etkisinin blyUkgu diéuntldiginde, kgkusuz arstirmalar derinlgmeli

ve hassaskanalidir.

Ancak, ozellikle Glkemizde 0-36 ay cocuklarinigitenleri distnuldginde
hem ev temelli uygulamalarda hem de kurum temejijgulamalarda, bir kalite
dezerlendirmesinin yapilmamasi dikkati (izerine cekradkt Ozellikle dil ve okuma
yazma ortamini incelemek icin herhangi bir sarananin bulunmayl ve konunun

guncellgi dusundldigiinde; bu alanda yapilan gahalarin 6nemi g6z ©Onlne
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alindginda, ¢agma konusunun gerekidi ortaya cikmgtir. Boylelikle uluslar arasi
literattr incelenmi ve erken cocuklukta dil ve okuryazarligitami ile ilgilenenlerin
siklikla bgvurdusu bir ara¢c olan CHELLO (Child/Home Early Languagel&eracy
Observation)’nun Turkceye cevirilimesine ve uyamasina karar verilrgiir. CHELLO

ile yapilan argtirmalar, cocuklar icin dil kullanimi ve kendilinden gelgen
okuryazarlik ile ilgili donanimlarin ve uygulamalarolup olmadgl, hangi dizeyde
gerceklatirildi gi ile ilgilidir. 0-36 aylik cocuklarin ortam Kkaliterini dezerlendiren
baska testler tespit edilgiir, ancak dinya literatirinde en gincel olan ve
okuryazarlgin c¢sitli boyutlarini ele alan bir test olmasi nedeniyde form Tirkceye
uyarlanmgtir. Dilsel gecerlik igcin dil uzmanlarinca, alanggeligi icin erken gocukluk

uzmanlariyla ¢aftimistir.

Gegerlik tanimlangiinda, 6lgme aracinin 6lgmeyi hedefl@dozelligi, diger
herhangi bir 6zellikle kagtirmadan dgru olarak Olcebilme derecesi olarak farza
ctkmaktadir. Testin, bireyin olcilmek istenen Gzati ne derece dgru Olctisini
belirten bir kavramdir (Buyukoztirk, 2010). Bir tiesgecerlik derecesi, testin belirli
amaglari yerine getirmekte ne kadagdrdi olduzunu gostermektedir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem AracinTiirkiye’deki erken
cocukluk dénemi cocuklarina uyarlanmasi, olumsugikari tespit etmeye ve nitelikli
erken donem @timini vermede olumlu etkiler yaratacaktir. Bu mede gecerlik,

guvenirlik calsmasinin yapilmasi, alandaki biuyuk gkgjidermesi agisindan énemlidir.

2.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin amaci 0-36 aylik cocuklarinin bakim vgtie aldiklan
kurumlarin dil ve okuryazarlik kalite dizeylerinigén ‘Cocuk/Ev Erken Dil ve
Okuryazarlik Gozlem Aracr’ni Turkceye uyarlamagecerlik ve guvenirlik cagmasini

yapmaktir.
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Asagidaki sorulara cevap aramgtir:

1. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araci giir midir?

2. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araci gdcmidir?

3. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracinait boyutlar
arasinda ikki var midir?

4. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gézlem Araci K¢eye uygun
mudur?

5. Gocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araci @nkgocukluk gitimi

alaninda hangi eksilgh giderecektir?

2.1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma icin gerekli verilerin toplanmasi amaciylajinal adi ‘Child/Home
Early Language & Literacy Observation’(CHELLO) oJausan B. Neuman ve
arkadalari (2007) tarafindan getirilen Olgek kullaniimgtir. Olgezin hangi ya
grubuna uygulanaga icin On aragtirma yapilmg ve 0-3 yaa uygulanaca
kararlgtiriimigtir. Bunun nedenlergdyle siralanabililr; tlkemizde 36-60 ay arasindaki
cocuklarin gitim ortamlari, @retmen kalitesi, veli profilleri gibi konularda, ridi
boyutlarda bircok ¢cajma mevcuttur. Ancak 0-36 ay icirgigm ortamlari, renmenin
fiziksel cevresi, (0zellikle kitap alani, kitap kahimi, yazma materyalleri, oyuncaklar,
teknoloji), yetskin destgi ve stratejileri, dil ve okuryazarlik firsatlabakim veren ile
iletisim gibi alanlar i¢in bir arglirma bulunmamaktadir. Yine 36-72 aylik ¢ocuklanig
okul 6ncesi program kitabi Gzerine bircok samena yapilirken 0-36 ay cocuklar icin
program kitabi ile ilgili gtincel ¢caimalarin bulunmamasi da dikkat cekersKaabir
noktadir. Erken cocuklukggiminin gun gectikce dnem kazagdive e&itime baglama
yasinin dtagu dlkemizde, kucglk yagruplarinin gitimlerinin yakindan inceleyip
mevcut durumlarini ortaya koyan bu arac; var issikddri tamamlamak, yarlari
dizeltmek icin kullanilabilecektir. Yine gunlik gam icerisinde godzlemlenebilecek

davranglari icerdiginden, ekonomik ve kullagh bir formdur.

Okul 6ncesi gitim siniflarinda hem fiziksel kalitenin hemdgrénme-@retme
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sureclerinin dgerlendirilmesi gerekmektedir. Bu durum ekolojik fieale uyum
gosterip, cocuklarin grenmelerini desteklemektedir. Yine 0-36 aylik cdenk
bakimlari ile yapilan agarmalarin yaninda, gtim boyutununda dgerlendirilmesi

gerekliligini savunan oncu bir formdur.

2.2. YONTEM

2.2.1. Arastirmanin Kapsam ve Sinirliliklari

Bu aragtirma;

1. Eskisehir ile sinirlidir.

2. 2012-2013 gitim Ogretim yilinin ikinci doneminde @tim veren Milli
Egitim Bakanlgl ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakagina ba&ll acilan
erken cocukluk kurumlari ile sinirhdir.

3. 0-36 aylk ¢ocuklarin @tim ve bakim kurumlari ile sinirlidir.

2.2.2. Arastirmanin Modeli

0-36 aylik cocuklarin bakim veg#éim aldiklari ortamlarda, c¢ocuklar igin
okuryazarlik ve dil firsatlarini, kendiinden gelsen okuryazarlik ile ilgili donanimlari,
uygulamalarin hangi dizeyde gercakifddigini Olcen araci, Turkiye'deki erken
cocukluk dénemi cocuklarina uyarlamak amaciyla gapibu argtirmada tarama

modellerinden betimsel tarama modeli kullangimi

Tarama modeli, gecnte ya da halen var olan bir durumu var @dgekliyle
betimlemeyi amaclayan atama yaklaimidir. Argtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kallari igcinde ve oldgu gibi tanimlanmaya c¢aliir. Onlari, herhangi bir
sekilde deistirme, etkileme ¢abasi gosteriimez (Karasar, 20068)ama modeli, @tim

argtirmalarinda en yaygin olarak kullanilan sanana tirlerinden bir tanesidir. Tarama
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modelli ¢calsmalar; tutumlari, d§iinceleri ve bgarilari dlgme amach kullaniimaktadir.
Bu acidan c¢gtli durumlarda c¢ok sayida agtarma problemini incelemek icgin

kullaniimaktadir.

Betimsel tarama modelinde, belli bir zaman kesitide ¢ok sayida denek ve
objeden elde edilen verilerin analizi ile girema problemine veya problemlerine cevap
aranir (Arseven, 2001: 104).

2.2.3. Evren ve Orneklem

Arastirma orneklemini Eskehir ilindeki 0-36 aylik cocuklara hizmet veren
kurumlar olgturmaktadir. Argtirma Eskgehir ilinde 2012-2013@tim 6gretim yilinda
yapilmstir. Siniflarin tespiti igin, Milli Bitim Bakanlgi’na (MEB) basli Ozel Gsretim
Kurumlari Mudurl@Ei’'niin izniyle acgilan kreve gindiz bakimevleri ve anaokullarinin
listeleri incelenmitir. Cssitli isimlerle egitim veren, krg ve gindiz bakimevleri, cocuk
kultpleri, cocuk dernekleri, cocuk yuvalari, coakademileri vs. okullardan, 0-36 aya
egitim veren sinif sayilarina udmistir. Yine Eskgehir ilindeki Aile Sosyal Politikalar
Bakanlgr'na (ASBP) b&lh Cocuk Hizmetleri Genel Muduri'nin izniyle acilan
kurumlarin listeleri incelenmgiir. Cesitli isimlerle egitim veren, krg@ ve gindiz
bakimevleri, cocuk kullpleri, cocuk dernekleri, ghcyuvalari, cocuk akademileri vs.

okullardan 0-36 ayaggtim veren sinif sayilarina udmistir.

Orneklemdeki birim sayisi arttikca evreni temstehigi de artar. Ancak birim
sayisinin artmasi maliyet, zaman ve personelin amma neden olur. Agaricinin
orneklem buyuklgine karar vermesi icin formuller ggirilmi stir (Sumbulglu, 2004;
Balci, 2005; Karasar, 2006). Ancak giranaci evrene yakin bir drnekleme srteay!

basarms ve calsmayi tamamlanstir.

Eskisehir ilindeki 0-36 ay bakim vegdim veren kurumlarin sayilari vgibe
sayllarl incelengginde calsma yapilan donemde hizmet veren kurum okul saydsi 2

sinif sayisi 55 olarak saptargtm. iki okul argtirmaya katiimak istemediklerini giéli
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nedenler sunarak (kea bir il merkezine b&i oluslari, ayni ilde bal bulunduklari
egitim isletmelerinin buna izin vermey) arstirmaya dahil edilmengtir. 0-36 ay
cocuklarinin erken ¢ocuklukgigimi aldigl toplam 18okulda 51sinif (sube) drneklemi
olusturmuwstur. Alinan izinler Ek-3 ve Ek-4'tedir (Bkz, Ek-3\Ek-4).

2.2.4. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla orijinal adi ‘Childdkhe Early Language &
Literacy Observation’(CHELLO) olan, Susan B. Neumsaa arkadglari (2007)
tarafindan gedtirilen 6l¢ezin Turkceye uyarlandiktan sonra adi ‘Cocuk/Ev Erkeinve
Okuryazarlik Gozlem Aracl’ olmgur. CHELLO’nun i¢ tutarlihk dgeri .824'tir. Alt
boyutlar arasinda Orgm, grup/aile bgliginin  alt boyutu, @grenmenin
desteklenmesindeki oran .720'dir (Neuman, 2007)zI&t formu olmasindan dolayi
olcimlerin tekrarlanabilirfii, objektif dlcimler yapilabilmesi acisindan tereitlilen bir

formdur.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracikba iceren ortamlar ve
egitim kurumlarinda dil uygulamalari ve okuryazarli& ilgili malzemeleri incelemek
icin kullanici kilavuzu olan ve teknik bilgi iama icin talimatlardan ojan puanlama

sistemi icerir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araci@iimden olgmaktadir:
— Okuryazarlik Cevre Kontrol Listesi

-  Grup/ Aile Gozlemi

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Araci garcadan her biri icin
tanimlanan toplam 41 alt maddedensolaktadir. Arag, kullanilmadan 6nce adim adim
talimatlari, nasil uygulayabilegmi kullanim kilavuzu sayesinde aginis ve
argtirmada derinlemesine bilgi §amak icin tim detaylar incelengtir. Gozlem
formunda yer alan ilk bélim 22 sorudan gwhaktadir ve her bir madde icin 1-3

arasinda saretlenebilir madde bulunmaktadikinci kisim 13 gozlem maddesinden
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olusmaktadir ve 5'li likert tipli, mevcut duzeyleri i@ edecekekilde hazirlannstir.
Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araci falktorlerisunlardir;
Faktor I: Okuryazarlik cevre kontrol listesi
Boyut 1:Kitap alani (4 madde)
Boyut 2:Kitap kullanimi (6 madde)
Boyut 3:Yazma materyalleri (6 madde)
Boyut 4:Egitici oyuncaklar(3 madde)
Boyut 5:Teknoloji (3 madde)

Faktor II: Grup/aile gozlemi
Boyut 1:Gsrenmenin fiziksel cevresi (3 madde)
Boyut 2:(srenmenin desteklenmesi (3 madde)

Boyut 3:Yetikin stratejileri (7 madde)

2.2.5. Veri Toplama Sireci

Aile Sosyal Politikalar Bakarnii'na (ASPB) b&l olan kurumlar igin il
muduarl(ginden argtirma izni alinamangtir. Arastirma icin ASPB’den izinler
alinmstir. Yazili izin alindiktan sonra kurumlara gilanis, kurumsal izinler alinngtir.

Orneklem buyuklgi belirlenmi calisma takvimi olgturulmustur (Bkz., Ek-5).

Arastirmaci yazili ve soOzel izinleri aldiktan sonrak tek kurumlar ziyaret
ederek kendini tanitrgi gozlem yapabile@ tarihleri Gsrenmi ve hazirladii takvime
gore tekrar randevujgp gozlem sirecine Bamistir. Okul madurlerine gorunti veya
ses kaydi alinmayagma dair bilgilendirmede bulunmuve ne kadar sire sinifta
kalmay planladiini séylemg ve bu planlamaya uygun hareket etimi

Ogretmenlere de, ne kadar sure sinifta kalmay! piahla séylem§ ve bu
planlamaya uygun hareket ettm. Bunun bir denetim olmagini aciklamakla se
baslamistir. Gozlem boyunca kurum c¢gdinlarina saygili davranarak onlarin kendilerini

daha rahat hissetmelerini gg@maya Ozen gOstergtir. Ogrencilerle temasta
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bulunmamaya Ozen goOstegniyanina gelen gencilere c¢ocuklara onlarla oyun
oynamaya gelmegini, yalnizca onlarin oynadiklari oyunlari izlemeygeldigini
aciklamg ve dgal davranmaya c¢aimistir. Bir sinif icin gozlem yakkak 2 - 2,5 saat

surmistar.

2.2.6. Veri Toplama Yontemi

Gozlem yontemi, son yillardagéim arsstirmalarinda sik¢a kullaniimaktadir.
1950’li ve 1960’h yillarda yapilan gozlemler sonugnemli veriler elde edilip vezgim
ortaminin cgitli boyutlarinda neler olup biginin belirlenebilmesi nedeniyle yontemin
kullanim siklgi artmstir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu durumda yapilan g6zlemler
daha cok davraglarin siklginin ortaya konulmasina yonelik yapiktm. Ancak
ginimuizde agtirmanin amacina uygun olarak ve nesnel bgedendirme yapmak

icin sikca bavurulan bir yontemdir.

Gozlem yonteminin s6zel olmayan davggemda goOzlemesi, d@l ortam
kullanildig icin yapaylik unsurlarinin ger yontemlere gére daha az olmasi, zaman
sinirinin olmamasi gibi olumlu ydnlerinin yani sigbzlemcinin etkisinin gier
yontemlere goére fazla olmasi, uzun bir zaman dilenihtiya¢ duyulmasi, gézlemin
kontrol edilmesinin guii¢c olmasi, verilerin sayisgilanasinin gi¢ olmasi gibi
dezavantajlari da vardir (Buyukoztirk vd., 2010). i2denle gozlem yapacaksikin
hem gozlem yapilacak konu ile ilgili bilgisinin ofei hem de tarafsiz bir gozle gorev
yapmasi buyik 6nem gianaktadir. Bu nedenle ilgili literatir dikkatlicekenmus ve

veri toplamaya bgamadan 6nce gtzlem formunun 6n uygulamasi yagiimi

Gozlem yonteminin @tim 6gretim surecinde kullaniimasi, gézlem formlarini
kullaniimay! zorunlu hale getirmektedir. S6z konudgme araclari, genel anlamda,
aragtirmalarda belirlenen ggskenin 6zellgini ya da 6zelliklerini tespit ederek nitel ya
da nicel veri olgturmak icin kullanilirken, gtim-6gretim etkinliklerinde @rencinin
belirlenmg bir 6zelliginin var olup olmadiini ve varsa ne duzeyde ofglinu belirlemek
icin kullaniimaktadir (Gundgdu, 2012). Gozlemin yapilandiriimaaanasinda, kodlama
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sisteminin olgturulmasinda zor ve zaman alici problemlerlgragmamak igin

argtirmacinin mutlaka formasena olmasina dikkat etmesi gerekmektedir.

Gozlem belirli bir amag icin, bir nesne, olay ya itigkinin sistematik olarak
incelenmesi sureci olarak tanimlanmaktadir. Bu ud®msal kosullarda, olayin
kendiliginden belirdgi sirada ya da bilingli ve planh olarak hazirlanaeney
kosullarinda olabilmektedir (Ozguven, 2000). Bu anlangbzlem, bakmaktan farkl

gerceklatirilen plani ve sistemi olan bir eylemdir.

Gunluk ygamda yapgiimiz gozlemler informal go6zlem; performansin
degerlendirilebilecgi, ¢cok yonll, amacli, dinamik eylem sirecleri isenial dizeyde
gozlemler olarak adlandirilmaktadir. Cok yonlu hiueg icinde kimin kimi, nerede,
hangi kurallar cercevesinde, hangi gozlem araayglzleyecgi ve hedeflenen amacin
ne olmasi gerekli gibi pek cok unsur vardir (Ustiiploi, 2000). Gozlemin daha iyi
sonuclar verebilmesi icin gbzlem o©ncesi dikkat etingereken noktalara 6zen

gostermeli, gbzlem sirecinde de guvenilir veritgiamaya cagmalidir.

Ayrica gozlem yapilirken dikkat edilecek birkac¢ trie nokta dahasoyle
siralanabilir:

— GOzlem belirlenen amag¢ gaultusunda yapilmalidir.

— Resmin butund gézlenmelidir.

— Gozlemci sadece gozlemci kirgliile sinifta bulunmali hicbir etkinge
katilmamalidir.

— Gozlem o6ncesi ve sonrasl sinif icind@rancilerle duzenlenecek kisa
toplantilar ya da grencilerin konuyla ilgili olarak bilgilendiriimeler
etkilenmeyi en aza indirgeyebilir.

- Gozlenen etkinlikler gruplanmalidir (Ustiizio, 2000).

Temelde, yapilandiriigigézlem ve yapilandiriimamiolmak tzere iki tip
gozlem vardir. Yapilandiriimigdzlem gozlemcinin, genellikle belirli bir davrarya da
olay ile ilgili frekans, sure, buyuklik ve dnemilibemeye donuk Olcim yapmasidir.

Yapilandiriimamy goézlem ise gézlemcinin, temel olarak gézlenamia davranglarini
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izlemesi ve bu davraglarin o6zellikleri ile ilgili notlar tutmasidir (Buligkozturk vd.,
2010). Bu bilgiler giginda yapilan ¢cayma, gozlemcinin davraglari, olaylari ve fiziksel
ortamlari belli bir zaman dilimi icinde planh bisekilde incelediinden dolayi

yapilandiriimg bir gozlemdir.

Gozlem suresince kullanilabilecek veri toplama afaetimsel sistemli bir
aractir. Yapilanngi betimsel analiz sistemlerini kapsar ve acik bitesindir. Onceden
belirlenmi kategorilerle birlikte olaylarin kapsamli bir al@kasini da icerir. Amag,
g6zlenen olayin detayll bir tanimini yapmaktir (imeglu, 2000). Sinif ici gbzlemlerde
Ogretimin nasil gercekkigi, sinif yonetimi, @retim becerileri, gretmen-grenci
ili skileri, 6grenci-grenci iliskileri gibi 0Ozelliklere dikkat edilmesi gerekmekied
Boylece gbzlemin kullangiamaci; ortam hakkinda daha objektif bilgiler eilaek
ve daha iyi taniyabilmek, bireylerin anlamli daugdarini, becerilerini, tutumlarini,
aliskanliklarini, bakici & @retmen-@renci ve @&renci- @&renci iliskilerini anlamaya

calismaktir.

GoOzlem formunun, goézlem yapilmadan 6nce, goézlenecsile ve gozlem
sonrasinda buyik 6neme sahip @adbilinmektedir. Gozlem formu, gbzlem 6ncesinde,
gozlemin sistemliini salamak amaci tarken, gOzlem surecinde verilerin
kaydedilmesini s@lamak, gbzlem sonrasinda ise verileri nitel ya deelnolarak
deserlendirmeyi kolaylgtirmak amaciyla kullaniimaktadir (Gungthu, 2012). Bu
dogrultuda gozlem formlarinin nitelikli ve amaca uyghazirlanmasi, kullanilabilirlik
acisindan belirleyici unsurlardan biri olmaktadwitelikli yapilandiriimg ve amaca
uygun bir gozlem formu yukarida s6zi edilen olunhsklari azaltmaya yardimci
olabilir.Ulkemizde son zamanlardgitm alaninda sire¢ ya da Uringgelendirmeye
yonelik gozlemleyici merkezli o6lgme araglarinaskin deserlendirmelerin  arti
bilinmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluksitiminde nicel cagmalardan nitel cajmlara
gecildigi ve nitelik acisindan duyulan kaygilardan dolayu Wbicek literatire
kazandirihrken gozlem tekgi kullanilacaktir. Cunkd ‘Davragin sikligini ortaya

koyma’ bilgisi nesnel gdzlemlerle gl#&abilecek bir bilgidir.
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2.2.7. Verilerin istatistiksel Analizi

Gecerlik tanimlanganda, 6lgme aracinin olgcmeyi hedef@dozelligi, diger
herhangi bir 6zellikle kagtirmadan dgru olarak olcebilme derecesi olarak §arza
ctkmaktadir. Testin, bireyin Olcilmek istenen Gz@li ne derece dgru Olgtisuini
belirten bir kavramdir (Buyukoztirk, 2010). Bir tiesgecerlik derecesi, testin belirli

amaclari yerine getirmekte ne kadagdrdi olduzunu goéstermektedir.

Testi olgturan maddelerin, dlgulmek istenilen davsardlgmede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmagini kapsam gecegi gostermektedir. Kapsam
gecerlgine sahip bir test, olcllecek davraralani icin iyi bir davrani 6érneklemine
sahiptir. Kapsam gecegini test etmede kullanilan mantiksal yollardan higman
goristine bavurmaktir. Uzmandan testin taslak formunda yer ateddeleri kapsam
gecerlgi bakimindan dgerlendirmesi beklenmektedir (Blyukozturk, 2010).

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gob6zlem Aracinifirkceye
uyarlanmasinda, gecerlik ve guvenirlik galasini yapmak icgin veriler toplangtr.
Oncelikle doldurulan gézlem formlarinin kapak digi sayisallgtiriimistir. Siniflarin
demografik bilgilerinin timd, ilk 6énce betimsel asistik yontemleriyle incelenmy
bakim verenlerin sayisi, bakim verenlerin mezungtumlari ile sinif kalitelerinin
ili skisi, 6grenme gucl@u tespit edilen ¢ocuklarin sayisi, Turkcgrénen cocuklarin
sayisi, ortamdaki cocuklarin yaaraliklari, bakim verenin kowmtwgu dil, ortamda
konuwulan dil, cocuklarin korgtugu diller, siniftaki cocuk sayisini bulmak igin fegls,

yuzde, ortalama gerleri belirlenmgtir.

Birinci ve ikinci kisim ise, her sayfa kendi icindeadde sayisina bolungue
ctkan dger alt baligin bir deseri olarak belirlenmitir. Bolimdeki tim maddelere bu
deserlendirme yapilny ve toplam dger tim madde sayisina boélungtiir. Boylelikle
her boélimdn puanlarina glémistir. Her bélim icin bu puanlama ayri ayri yap#gtmi
Daha sonra veriler SPSS programinda girilerek zlealiyapiimstir. Cocuk/Ev Erken
Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracinin uygulanmasiglde edilen veriler igcin puanlayici

guvenirligi, i¢ tutarlihk, faktérler arasi korelasyon slemler yapilimgtir.



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
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3.1. BULGULAR VE YORUM

3.1.1. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aacinin Ornekleme iliskin

Bilgiler

Arastirma, 0-36 aylik cocuklar icin, Cocuk/Ev Erken Die Okuryazarlik
Go6zlem Aracini Turkceye erken cocukluk donemi cémuka uyarlamak amaciyla
yapiimstir. Bakim ve gitim kurumlarinda ¢ocuklar i¢in dil kullanimi ve héiliginden
gelisen okuryazarlik ile ilgili ortamlarin kalitesini, ateryallerin olup olmadini, var
ise uygulamalarin nasil gercetigini, hangi dizeyde yapilgini 6lcen bu arac ile

veriler toplanmg ve sonugclar tablolar halinde sunulgtur.

« Ornekleme alinan kurumlardaki bakim veren vgredcilere ilikin
demografik bilgilerinin dgilimlari Tablo 1.1 - Tablo 1.10 arasinda frekans
ve yuzdelik dgihmlar halinde verilmgtir.

* Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracingecerlgine ve
guvenilirligine iliskin sonuglar Tablo 1.10 - Tablo 1.23 arasinda

verilmistir.

Arastirmaya alinan okullarin & olduklari bakanliklara goére gdimi Tablo

1.1'de verilmitir.

Tablo 1.1: Okullarin Bah Olduklari Bakanlhklar

Okul Sayisi Sinif Sayisi Yuzde
MEB 6 15 29
ASPB 12 36 71
Toplam 18 51 100

Tablo 1.1'e gore agaarmaya katilan 51 sinif icerisinde %721’'lik (36 $)rbir
cogunlugu Aile ve Sosyal Politikalar Bakagiina bal Eskisehir Cocuk Hizmetleril
MudarlGgl’ izniyle acgilan kre ve gundiiz bakimevi ojturdusu saptanngtir. % 29'unu
(15 sinif) ise Milli Bitim Bakanlgina bali Ozel Gsretim Kurumlar Genel
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MudurlGgl’'nun izniyle agilan kurumlar oldw saptannstir.

Buradan, Eskehir ilindeki 0-36 aylik ¢ocuklarin kurum temellgigminde
daha cok rol Ustlenen bakahh Aile ve Sosyal Politikalar Bakagl oldugunu
sdylemek mumkinddr. Kgeve gundiz bakimevlerinin bu gaocuklarinin kurum

egitimde 6n planda oldiu tespit edilmgtir.

Okul torleri ile okuryazarhk cevresi toplam Kkalitdezerlendirme duzeyleri

arasindaki igki ki-kare testi ile incelenmgive sonuclar Tablo 1.2'de verilgtir.

Tablo 1.2: Okul Turleri ile Okuryazarlk Cevresi Toplam Kaliegerlendirme Duzeyleri ki-kare
Sonugclar

Yoksun Ortalama Zengin
Devlet 9 2 4
Ozel 13 15 8

¥* = 4.040 p > .05

Tablo 1.2'de goruldgl Gzere, okul tarleri ile okuryazarlik cevresi tapl kalite

deserlendirme diizeyleri arasinda anlamli bigkilibulunamamtir (> = 4.040; p > .05).

Arastirmaya alinan siniflarda, bakim verenlerin kulldet temel dile ait
frekans dgerleri incelenmy ve % 100’0 (51 sinif) temelde Turkcge dilini kulthklar
gorulmistar. Eskiehir ilindeki 0-36 aylik cocuklarin ggimde siniflarda kongulan
temel dilin Turkge oldgunu sdylemek mimkin olmaktadir.

Eskisehir ilindeki 0-36 aylik cocuklarin kurum temelligiminde, Turkce
o0grenen cocuk sayisi %100(439) olarak tespit edilmiKurum temelli gitim alan

cocuklarin hepsinin Turkgeztenmekte oldgu séylenebilir.
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Arastirmaya alinan siniflarda koswian dil c¢eitlili gine ait frekans dgerleri

Tablo 1.3'de verilmytir.

Tablo 1.3: Siniflarda Kongulan Diller

Frekans Yizde
Tiarkce 49 96
Tiirkge — ingilizce 2 4
Toplam 51 100

Tablo 1.3’'e gore agaairmaya katilan 51 sinif icerisinden % 96’s1 (4218
temel dil olarak Turkgeyi kullanmakta, %4'0 (2 $)nhem ingilizce hem Tirkce
kullanmaktadir. Buna gore bircok kurumda 0-36 aygdcuklar icin uygulananggim
yonetmelgine uygun hareket edilgii séylenebilir. Siniflarda kullanilan kogwian dilin
Turkce velingilizce olmasinin nedeni, yabanci uyruklu coculldsir arada gitim
alinmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmaya alinan kurumlarin siniflarindaki grétmenlerin - mezuniyet

derecelerine ilkin frekans dgerleri Tablo 1.4'te verilnytir.

Tablo 1.4: Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari

Frekans Yizde
Lise 35 69
Lisans 15 29
Yiksek Lisans 1 2
Toplam 51 100

Tablo 1.4’e gore agairmaya katilan 51 sinif icerisindegrétmenlerin % 69'u
(35 kisi) lise mezunu; %29'u (15 ki) lisans mezunu; %2’lik (1 ki) kismi ise yuksek
lisans mezunudur. Buradan 0-36 aylik cocuklagditirade gorev alan gretmenlerin
blyuk bir cgunlugunu lise mezunlarinin adturdugunu séylemek mumkin olmaktadir.
0-36 aylik cocuklarin kurum temelli bakim vgitemlerini ortadgretim kurumlarindan

mezun olan grencilerin yonlendirdiini sdylemek mumkin olmaktadir.

Arastirmaya alinan siniflarigietmenleriyle ilgilisu sorulara yanit arangtir;
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« Ogretmenlerin mezuniyet durumlari ile okuryazarlikgsi toplam kalite
deserlendirme duzeyleri arasinda anlamli bgkilivar midir?
« Ogretmenlerin mezuniyet durumlari ile grup aile gazilécin toplam

kalite dezerlendirme dizeyleri arasinda anlamh bgkiivar midir?

Mezuniyet durumlari ile okuryazarlik cevresi toplakalite degerlendirme
duzeyleri arasindaki #kiyi; O0gretmenlerin mezuniyet durumlari ile okuryazarlik
cevresi ve grup aile gozlemi toplam kalitezddendirme diizeyleri arasindakiskiler
ki-kare testi ile incelenmiir. Degiskenlerin kategorik ve ikiden fazla alt kategoriye

sahip olmasi nedeniyle ki-kare testi tercih editmi

Ogretmenlerin  mezuniyet turti ile okuryazarlik cevresoplam kalite
degerlendirme duzeyleri arasindasamli bir iliski olup olmadgi ki-kare ile test edilnsi

ve sonugclar Tablo 1.5’de verilgtir.

Tablo 1.5: Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari ile Okuryazarlikvgesi Toplam Kalite Dgerlendirme
Duzeyleri ki-kare Sonuclari

Yoksun Ortalama Zengin
Lise 15 10 10
Lisans 6 7 2

¥> = 2.047 p > .05

Analiz sonucunda mezuniyet tirt ile okuryazarlkvresi toplam Kkalite
deserlendirme diizeyleri arasinda anlamli bigkilibulunamamtir (;* = 2.047; p > .05)

Ogretmenlerin  mezuniyet tirleri ile grup aile gozlemoplam Kkalite
degerlendirme dizeyleri arasindakiHi ki-kare ile test edilny ancak ki-kare analizinin
varsayimlarindan biri olan, beklenengda 5'in altinda olan hicre sayisinin en ¢ok
%20 olmasi varsayimini %50 @i ile ihlal ettgi icin, aile gdzlemi toplam kalite
deserlendirme dizeylerinde biggrme yapilmasi yoluna gidilrglir. Buna gore analiz

sonugclari Tablo 1.6’da yer almaktadir.

Tablo 1.6: Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari ile Aile/Grup GomieDegerlendirme Diizeyleri ki-kare
Sonuclari

Yoksun ve temel diizeyde Ortalamanin Usttinde ve 6rnek tgkil eden

Lise 9 17
Lisans 13 6
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| =311 p > .05 |

Analiz sonucuna gore goetmenlerin mezuniyet tirt ile aile gbdzlemi toplam
kalite deserlendirme diizeyleri arasinda anlamli bigkili bulunamamytir (* = .311;
p>.05).

Arastirmaya alinan kurumlarin siniflarindakigrénci cinsiyetlerine ikkin

frekans dgerleri Tablo 1.7°de verilrgiir.

Tablo 1.7: Ogrencilerin Cinsiyetleri

Frekans Yizde
Kiz 230 52
Erkek 209 48
Toplam 439 100

Tablo 1.7'ye gbre agfirmaya katilan 51 sinif icerisinde %52’'sini (23Q¥
ogrenciler olgturmaktadir. %48'ini (209) erkekgéenci olyturmaktadir. Buradan

cinsiyetlerin neredeyseaiesayida oldgunu sdylemek mamkunduir.

Arastirmaya alinan kurumlarin siniflarindakgrénme guclgi tespit edilen

cocuk sayisina gkin frekans dgerleri Tablo 1.8'de verilnstir.

Tablo 1.8: Ogrenme Guclgi Tespit Edilen Cocuk Sayisi

Frekans Yizde
Ogrenme gicligl olan 8 2
Ogrenme giicligli olmayan 431 98
Toplam 439 100

Tablo 1.8’e gore agaairmaya katilan 439 cocuk icerisinden % 2'si (o
0zel @renme gucliu yasadgl tespit edilmgtir. Bu durumda gocuklarin normal @k

dizeyinde olduklari séylenebilir.

Arastirmaya alinan siniflarinda bulunan ve yardimgnetimen, abla, yardimci
anne vs. adlarla ifade edilen, ¢ocuklarin daha lgakimlari ile ilgilenen yardimci

personel sayilarina gkin frekans dgerleri Tablo 1.9'da verilnsir.
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Tablo 1.9: Yardimci Personel Sayisi

Frekans Yizde
2 kisi 40 78
1 kisi 9 18
Yok 2 4
Toplam 51 100

Tablo 1.9'a gore agirmaya katilan 51 sinif igerisindezri@tmene yardimci
olan eleman sayisi incelegidide %78'i (40 sinif) iki yardimci elemanla gahakta
oldugu tespit edilmgtir. %9’'u (18 sinif) ise bir yardimci elemanla bakve eitim
verirken , %4’G (2 sinif) hicbir yardimci elemandmadan bakim ve @im verdigi

tespit edilmgtir.

0-36 aylik cocuklar icin hazirlanagigm programinda, kazanim ve gdstergeler
ilk yil icin Uger aylik zaman dilimine, bir-iki war arasi alti aylik zaman dilimine, iki-
uc yalar arasi da bir yilllik zaman dilimine bolunerek inlandgi belirtiimistir. Hareket
ve duyu gitimi temel alinarak; motor, sosyal-duygusal, dd \etisim, bilissel ve 6z
bakim becerilerinin gedtiriimesi sa&lanmaktadir. Bu nedenle, kurumlardaki siniflarin
ay araliklarini bu cercevede incelemenin uygunagiastylenebilir. Argtirmaya alinan
siniflarindaki @renci yg araliklarina bakilginda (ay cinsinden) @erler Tablo
1.10’da verilmgtir.

Tablo 1.10:Ogrenci Ya Araliklari (ay cinsinden)

Frekans Yizde
12-18 ayliklar subesi 4 8
18-24 ayliklar subesi 3 6
24-36 ayliklar subesi 44 86
Toplam 51 100

0-12 aylik cocuklar ile kurumlarda kalasiilmadgindan tabloya alinmastir.
Bu durumda Eskehir ilinde 0-12 aylik bebeklerin bakimlarinin evtamnlarinda
gerceklatigi sdylenebilir.

Tablo 1.10’a gore agarmaya katilan 0-36 aylik cocuklaringiem yaslari
incelendginde % 86’sini (44 sinif) 24-36 aylik ¢ocuklar glirmaktadir. %6’sini (3
sinif)y 18-24 aylik cocuklar oftururken, %8ini (4 sinif) 12-18 aylik cocuklar
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olusturmaktadir. Buradan da kree gindiz bakimevlerinde 24-36 aylik ¢cocuklarin ye
aldigi soylenebilir.

3.1.2. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Amlaci Gegerlik Sonuglarina
Ait Bulgular

3.1.2.1. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlemAracinin Kapsam Gecgerliligi

Oncelikle aratirmada kullanilan ve dilingilizce olan Cocuk/Ev Erken Dil ve
Okuryazarlik Gozlem Araci Turkceye uyarlanirkenegin orijinaline sadik kalinnstir.
Arastirmada kullanilan Cocuk/Ev Erken Dil ve OkuryagarlGozlem Aracinin

Turkceye uyarlama ¢camalarisu sekilde gerceklgmistir;

Birinci asamada Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracimnken
cocukluk donemindeki Turk cocuklarina uyarlanmas bncelikle dlgekingilizce dil
uzmani olan beayri kisi tarafindan Turkgeye cevriljndaha sonra geviriler her iki dile
hakim birbirinden bgimsiz iki ayri ki tarafindan yenideingilizceye cevrilmtir. Her
iki ceviri bire bir kagllastirilarak anlam kauhgina bakilmg, Tirkce velingilizce
formlar arasinda farklilik olup olmagina bakilmgtir. Turkceye cevrilen dlgcek Turk
dili uzmani tarafindan incelenerek, uzmanin o6nerileogrultusunda tekrar
diizenlenmitir. Son olarak aggirmaci tarafindan 6ndegilizce, sonra da Tiirkge anlam
karsili g1 tekrar gbzden gegcirilecek, gerekli dizenleme&giiynstir.

Ikinci asamada: Olgezin kapsam gecegli ve Tirk kiltiriine uygunlgu icin
11 uzmanin gogiine sunulmgtur. Uzmanlara testin Tlrkce \agilizce hali bir arada
gonderilmgtir. BOylece alandaki tam kghklari bulma konusunda yararli olgu

soylenebilir. Cakmaya katilan kiler okul 6ncesi gitimi uzmanlaridir;

Hacettepe Universite€dkul Oncesi Bitimi Anabilim Dali (2 Kisi),
Canakkale 18 Mart Universitesi Sosyal Bilimler Masl tiksekokulu (1 ki),
Dumlupinar Universitesi Okul Oncesitetmenlii Anabilim Dali (2 Ki),
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Balikesir UniversitesDkul Oncesi Bitimi Anabilim Dali (1 kisi),

Anadolu Universitesi Okul Oncesigfimi Anabilim Dali (2 Kisi),

Afyon Kocatepe Universitesi Okul Oncesg@tmenlgi Anabilim Dali (3 Kkii)
olarak toplamda 11 g@etim elemaninina wdmistir. Uzmanlar okuma yazma ve dil

gelisimi konusunda ¢agmalari olan kgilerdir (Bkz., EK-6).

Buna gore;

- Uygun / Kalsin: Ber maddenin &lgmek istenen yapiyr o6fgiad
distinUyorlarsa bu secegigsaretlemeleri istenrgiir.

— Uygun Deil / Cikarilsin: Maddenin istenilen 6zdlii 6lcmedgi ve bu
nedenle cikariimasi gereini dustndyorlarsa bu secegieisaretlemeleri
istenmitir.

- Degistirilebilir / Duizeltme Onerisi: Madde konu kapsamioygun ancak

bazi diizenlemeler gerekiyorsa bu segeryaretlemeleri istenngiir.

Ucuincii Asamada: Cocuk Gekimi ve Egitimi, Okul Oncesi Eitimi
alanindaki uzmanlarin ga&gubirligi ile uygun bulduklari maddeler testin Turkce
Formu’'na oldgu gibi alinmgtir. Uzmanlarin dgisiklik yapilmasini 6nerdikleri
maddeler ardirmaci ve dagman @retim Uyesi tarafindan incelengnve goriler

dogrultusunda gerekli dgsiklikler yapiimistir.

Egitim ve psikoloji alanindaki o6lcek gstirme calgmalarinda deneysel
uygulamalarin olama@gh durumlarda, uzman gdlérine dayal nitel ¢cagmalar ile
Olcek ve Olcekte yer alan maddelerin kalitesi kebilmektedir. Bu anlamda kapsam
gecerlik c6zimlemesi nitel ¢catnalar! nicel calmalara dongtlren bir stire¢ olarak ele
alinabilir (Yurdugdl, 2005; 1). Buradan yola ¢ikargalsmada 6nce kapsam gecgrli
Uzerinde cakilmis, kapsam gecerlik oranlari bulungpwzmanlardan gelen 6nerilerle

form tekrar diizenlenrfir.

Kapsam gecerlik oranlari, Lawshe (1975) tarafingkistirilmi stir. Bu nedenle
Lawshe teknii olarak bilinen bu yakkam 6 gamadan olgmaktadir:
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a) Alan uzmanlari grubunun afturulmasi

b) Aday 6lcek formlarinin hazirlanmasi

¢) Uzman gorglerinin elde edilmesi

d) Maddelere ilgkin kapsam gecerlik oranlarinin elde edilmesi

e) Olcege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi

f)Kapsam gecerlik oranlari/indeksi Ol¢utlerine goiteanformun olgturulmasi.

Lawshe tekrginde, en az 5 en fazla ise 40 uzman giné ihtiyac vardir. Her
bir madde uzman gogleri “madde hedeflenen yapiyi dlciyor”, “madde ydeiiliskili
ancak gereksiz’” ya da “madde hedeflenen vyapiyr ékKm seklinde
derecelendiriimektedir. Kapsam gecgin yani sira benzersekilde maddenin
anlgilabilirligi, hedef kitleye uygunigu vb. amaciyla da uzman gékéri
derecelendirilebilir (Yurdagul, 2005).

Uzmanlara ulgtirllan Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlemag&indaki
maddeleri uygun/kalsin, uygun gkécikarilsin ve dgistirilebilir/dizeltme 6nerisi
seklinde karetlemeleri ve agarmanin amacina uyguru, aciklgl, anlgilrhg
acisindan elgirmeleri, gerekli gordikleri durumlarda maddelerotesistiriimesi,
duzeltiimesi ve cikarilmasi ile ilgili goglerini belirtmeleri istenmtir. Ayrica,
Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Aracingar alan maddelerin, Tark
kaltirine uygunlgu acisindan da, derlendirmeleri istenngtir. Uzmanlardan alinan
veriler dgrultusunda maddelerin kapsam gecerlilikleri Lawgk&nigi kullanilarak
istatistiksel olarak incelenstir.

Uzmanlarin herhangi bir maddeyeskiin gorisleri toplanarak kapsam gecerlik
oranlari elde edilngtir. Kapsam gecerlik oranlari (KGO), herhangi biaddeye ilskin
gerekli gorgunu belirten uzman sayilarinin, maddeygkih goris belirten toplam

uzman sayisina oraninin 1 gsie elde edilir.
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KGO: Kapsam Gecgerlilik Orani
Ng: Maddeye Gerekli diyen uzman sayisi

N: Toplam Uzman Sayisi

N

Formil: G0 = a_nf -1
7

Burada; NG, maddeye gerekli diyen uzmanlar sayv&am ise maddeye gkin
goris belirten toplam uzman sayisini géstermektedittliE 1'e gore; uzmanlarin yarisi
maddeye ikkin “gerekli” seklinde gorg bildirdiklerinde KGO=0, yarisindan fazlasi
gerekliseklinde gorg bildirmis ise KGO>0 ve uzmanlarin yarisindan fazlasi “gétekl
seklinde gori bildirmemi ise KGO<O0 olacaktir (Yurdugul, 2005: 2).

KGO deserleri negatif ya da O dger iceriyorsa boyle maddeler ilk etapta
elenen maddelerdir. KGO gerleri pozitif olan maddeler icin istatistiksel Gtter ile
anlamhliklan test edilirler. Elde edilen KGO’lariistatistiksel olarak anlamhliklarini
test etmek icin kapsam gecerlik olcutleri icin lilditerattirde dnceleri birikimli normal
dagihmdan yararlanilirken, hesaplama kolaylik aciama =0,05 anlamhlik diizeyinde
KGO’larin minimum dgerleri (kapsam gecerlik dl¢ttleri) Veneziano ve Hen(1997)

tarafindan tabloya dostiiraimastir (Yurdugul, 2005).

Tablo 1.11:a =0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO'lari icin Minimum &erler

Uzman Sayisl Minimum Deer Uzman Sayisi Minimum Dger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 0.29

Uzmanlardan gelen g&yive bilgiler istatistiksel olaraka=0,05 anlamlilik

dizeyinde kapsam gecerlilik oranlari icin minimuregetler tablosundan 11 uzman

gortst icin olan ve 0.59 deeri 6lcut alinarak maddeler gerlendirilmistir. Bu
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hesaplamadan sonra oOlgekten ¢ikarilmasi gerekeder@adg gorulmi ve Oneriler
dogrultusunda maddeler tekrar gozden gegcirilip sone hgketirilmitir. Kapsam

gecerliliginin uzman sayisina goére hesaplamasi Tablo 1.Takk 1.13'te verilmytir.

Eger oOlculmek istenilen 6zellik birden fazla boyutitg@lanms ise her bir boyut
icin KGI elde edilmelidir (Yurdaguil, 2005). Bu bilgiden gatikarak okuryazarlik gevre

kontrol listesinden sonra grup/aile gézlem boydeuadinmstir.

Tablo 1.12Uzman Gorglerineiliskin Okuryazarlik Cevre Kontrol Listesi Kapsam Gdigeindeksi

Uygun Degistirilebilir / Uygun Degil / Kapsam Gecerlik

/ Kalsin Diizeltme Onerisi Cikarilsin Oranlari
Madde 1 11 1
Madde 2 9 2 0,63
Madde 3 11 1
Madde 4 10 1 0,81
Madde 5 11 1
Madde 6 11 1
Madde 7 10 1 0,81
Madde 8 10 1 0,81
Madde 9 11 1
Madde 10 11 1
Madde 11 10 1 0,81
Madde 12 11 1
Madde 13 10 1 0,81
Madde 14 10 1 0,81
Madde 15 10 1 0,81
Madde 16 10 1 0,81
Madde 17 10 1 0,81
Madde 18 10 1 0,81
Madde 19 11 1
Madde 20 11 1
Madde 21 11 1
Madde 22 10 1 0,81
Uzman Sayisl 11 19,54/22= 0, 88
Kapsam
Gecgerlik Orani 0,59
Kapsam
Gegerlik indeksi 0,88
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Tablo 1.13:Uzman Goérélerinelliskin Griup/Aile Gozlemi Kapsam Gecerlikdeksi

Uygun / Degistirilebilir / Uygun Degil / Kapsam Gecerlik

Kalsin Diizeltme Onerisi Cikarilsin Oranlari
Madde 23 9 2 0,63
Madde 24 10 1 0,81
Madde 25 11 1
Madde 26 10 1 0,81
Madde 27 9 2 0,63
Madde 28 10 1 0,81
Madde 29 9 2 0,63
Madde 30 9 2 0,63
Madde 31 9 2 0,63
Madde 32 10 1 0,81
Madde 33 10 1 0,81
Madde 34 9 2 0,63
Madde 35 11 1
Uzman Sayisl 11 9,83/13=0, 75
Kapsam
Gegerlik Olgiitii 0,59
Kapsam
Gegerlik indeksi 0.75

Uzman gorglerine Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarhk Gozlemag&min
maddelerinin; Okuryazarlik Cevre Kontrol Listesi W&up/Aile Gozlemi Kapsam
Gegerlikindeksi 0.81 olarak tespit edilgtir. a =0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO’lari
icin  Minimum Deser 0.59'dan yuksek oldw icin maddelerin gecerli olgu
soylenebilir.

Uzmanlardan gelen g&lér ve oOneriler dgrultusunda uygun bulduklari
maddeler Turkce forma aynen aligtm Uzmanlarin dgisiklik yapiimasini dnerdikleri
maddeler ise agarmaci ve dagman tarafindan incelengive gerekli dgisiklikler

yapiimstir.

Dordiincu Asamada: Olgek tizerinde gerekli diizeltmeler yapgpifadeler dil
bilgisi yoninden daha anlér, daha uygun hale getirilgtir ve 6lcege son sekli
verilmistir. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Amada uzmanlardan alinan
gorisler dagrultusunda okuryazarlik ¢cevre kontrol listesindkkap k&esi icin yapilan

degerlendirmeler Tablo 1.14’de belirtilstir.



Tablo 1.14:Uzman Gorélerinelliskin Kitap Késesi Diizenlemeleri

Madde Numarasi

Olcekte Yer alan

Uzmandan Oneriler

Cumle
2 Kitap Alani Kitap Kgesi
2 Kitap k&esi duzenli ve| Kitap késesi dizenli ve
davetkar mi ? cekici mi?
4 Kitaplara ¢cocuklar Cocuklar kitaplara,

tarafindan
erisilinebiliyor mu?

kolayca erebiliyor
mu?
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2. madde icin ‘kitap alanr’ yerine Turkiye'deki kdrg ‘kitap ksesi' olarak
degistirilmistir. 2. maddedeki ‘Kitap kgesi dizenli ve davetkar mi ?’ yerine ‘Kitap
kosesi duzenli ve cekici mi?’ kelimesinin kullaniimaal karar verilmtir. 4. madde
‘Kitaplara cocuklar tarafindan silinebiliyor mu?’ yerine ‘Cocuklar kitaplara, kolag

erisebiliyor mu?’ olarak ifade yoninden daha kulkhrinale getirilmitir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracindamanlardan alinan
gortsler dasrultusunda okuryazarlik cevre kontrol listesindékiap kullanimi igin

yapilan dgerlendirmeler Tablo 1.15'de belirtilstir.

Tablo 1.15:Uzman Goérélerineiliskin Grup/Aile Gozlemi Kapsam Gegcerlikdeksi

Madde Numarasi Olcekte Yer alan Uzmandan Oneriler
Cumle
7 Kitaplarin genel Kitaplarin genel
durumunu nasil durumunu nasil
nitelersiniz degerlendirirsiniz?
8 Cocuklarin Cocuklarin
kullanabilecgi kag ulasabilecei kac tane
tane kitap var? kitap var?

7. maddede ‘Kitaplarin genel durumunu nasil nitater?’ yerine ‘Kitaplarin
genel durumunu nasil gerlendirirsiniz?’ olarak yeniden duzenlentiii 8. madde
‘Cocuklarin kullanabilecg@ kac tane kitap var?’ ifadesi ‘Cocuklarin sdbilecei kag

tane kitap var?’ olarak tekrar dizenlesgtini

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracindamanlardan alinan
gortsler dasrultusunda okuryazarlik cevre kontrol listesindgiizma materyalleri icin

yapilan dgerlendirmeler Tablo 1.16'da belirtilstir.
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Tablo 1.16:Uzman Goérélerineiliskin Grup/Aile Gozlemi Kapsam Gegcerlikdeksi

Madde Numarasi Olcekte Yer alan Ciimle Uzmandan Onéler

11 Cocuklarin goz hizalarindaCocuklarin  gérme  alanlari

mevcut bir alfabeleri var icinde mevcut bir alfabeleri

mi? var mi?

13 Yazmak icin  tedarik Yazmak icin kullanilabilecek
edilmis k&gt var mi? kagit var mi?

14 Yazma ara¢ gerecleriYazma arac gerecleri var mi7
mevcut mu?

15 Cocuklarin yazi yazmasiCocuklarin yazi yazmasi igin

icin dizenlenmi  ve | dizenlenmi ve kullanima

kullanima acik bir alan var hazir bir alan var mi?

mi?

16 Ortamda cocuklarin Ortamda cocuklarin
yazdiklari sergileniyort yazdiklarindan 6&rnekler vdr
mu? mi?

11. madde i¢in ‘Cocuklarin g6z hizalarinda mevcirt difabeleri var mi?’
yerine ‘Cocuklarin gérme alanlari iginde mevcut aifabeleri var mi?’ olarak ifade
yoninden daha argldir hale getirilmitir. 13. madde ‘Yazmak icin tedarik edilgrkagit
var mi?’ ifadesi ‘Yazmak i¢in kullanilabilecek &évar mi?’ olarak diizenlengtir. 14.
madde ‘Yazma ara¢ gerecleri mevcut mu?’ ifadesiazivia ara¢ gerecleri var mi?’
olarak dgistiriimistir. 15. madde ‘Cocuklarin yazi yazmasi igin dideemis ve
kullanima acik bir alan var mi?’ yerine ‘Cocuklagazi yazmasi icin dizenlengnve
kullanima hazir bir alan var m1?’ ifadesi kullanigtr. 16. madde ‘Ortamda ¢ocuklarin
yazdiklar1 sergileniyor mu?’ yerine ‘Ortamda coarkh yazdiklarindan ornekler var

m1?’ olarak degistirilmi stir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracindamanlardan alinan
gorisler dagrultusunda okuryazarlik ¢cevre kontrol listesindefitici oyuncaklar igin
yapilan dgerlendirmeler Tablo 1.17°de belirtilstir.
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Tablo 1.17:Uzman Goérélerineiliskin Grup/Aile Gozlemi Kapsam Gegcerlikdeksi

Madde Numarasi Olcekte Yer alan Uzmandan Oneriler
Cumle
17 Ortamda zihin uyarapOrtamda bilgsel

oyuncaklar var mi? gelisimi  destekleyen
oyuncaklar var mi?

18 Sosyo-dramatik Sosyo-dramatik
oyunlari  destekleyic| oyunlari  destekleyic

materyal var mi? aksesuar var mi?

17. madde ‘Ortamda zihin uyaran oyuncaklar var m&?ine ‘Ortamda bilisel
gelisimi destekleyen oyuncaklar var mi?’ olarak uyarlagim 18. madde ‘Sosyo-
dramatik oyunlarn destekleyici materyal var mi?’rige ‘Sosyo-dramatik oyunlari

destekleyici aksesuar var mi?’ olarak dizenlgtimi

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracindamanlardan alinan
gortsler dagrultusunda okuryazarlik cevre kontrol listesindéd&knoloji icin yapilan

deserlendirmeler Tablo 1.18’de belirtilmtir.

Tablo 1.18:Uzman Goérélerineiliskin Giup/Aile Gozlemi Kapsam Gegcerlthdeksi

Madde Olcekte Yer alan Cimle Uzmandan Oneriler
Numarasi
22 Cocuklarin dil ve Cocuklarin dil ve

okuryazarlik  becerilerin| okuryazarlik becerilerin

destekleyen b&a | destekleyen b&a

teknoloji araclari var mi? | teknoloji trinleri var mi7

22. madde ‘Cocuklarin dil ve okuryazarlik becenlerdestekleyen b&a
teknoloji araclart var mi?’ yerine ‘Cocuklarin dile okuryazarlik becerilerini

destekleyen b&a teknoloji Grinleri var m1?’ olarak ifade yonumdglizenlennstir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracindamanlardan alinan
gorisler darultusunda ikinci kisim olan grup/aile gozlemi icin yapilan

deserlendirmeler Tablo 1.19'da belirtilmtir.
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Tablo 1.19:Uzman Gorélerineiliskin Grup/Aile Gozlemi Kapsam Gegcerlikdeksi

Uzman goénderilen Oneriler
Faaliyet, aktivite Etkinlik
Dokiimantasyon Belgeleme

Tum grup etkinlgi Buyuk grup etkinlgi
Dil bilgisi Dil etkinlikleri
Organizasyon Duzenleme
Baski Yazi

Bakim salayici Bakim veren

Bircok maddede yer alan ‘faaliyet’ ve ‘aktivite’ lkmesi ‘etkinlik’ kelimesi
olarak ifade edilmitir. Diger bir ifade ‘dokimantasyon’ kelimesi yerine ‘beligme’
kelimesi kullanilmgtir. Olgekte gecen ‘tim grup etkipii yerine ‘blyuk grup etkinki’
ifadesi kullaniimgtir. Olcekte gegen ‘dil bilgisi’ yerine ‘dil etklikleri’ ifadesi
kullaniimistir. Olgekte gecen ‘organizasyon’ yerine ‘diizenleifaglesi kullaniimgtir.
Olcekte gecen ‘baski’ yerine ‘yazr ifadesi kullamstir. Olcekte gecen ‘bakim

sagilayicr’ kelimesi yerine ‘bakim veren’ ile @sstirilmi stir.

Ayrica 23. maddede yer alan ‘Fiziksel ortamin ormgasyonu igin bilingli bir
yaklasim olduuna dair gucli kanitlar var ifadesi ‘Fiziksel aman bilingli bir
yaklasimla dizenlengiine dair gucli kanitlar var ile daha agla bir ifade

sglanmstir.

23a maddesi ‘Aydinlatma yeterli hgry calgir durumda, ortam sicaklik olarak
kontrollii ayrica yeterli alana sahip, temiz vedyirumdadir’ yerine ‘Ortam temizdir ve
sicaklhk kontroludur. Yeterli alan mevcuttur, ayldima yeterlidir ve hegey calgir

durumdadir’ olarak diizenlengtir.

24. madde ‘Cocgun &renme slrecinde, secimine ve giriine cesaret
verecek vyeterli cgtli materyal ve oyuncak mevcut’ Yerine ‘Cogun &srenme
surecinde, secim yapmasi ve gimide bulunmasina cesaret verecek yeterfitige

materyal ve oyuncak mevcut’ olarak diizenlegtimi
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26. madde ‘Cocuklara kar bgslanmaya ilgkin gucli kanitlar var’ yerine

‘Cocuklara kagl baglanma ilskisinin gucli kanitlari var’ olarak dizenlergti.

27. madde ‘Kelime haznesini ggirmekte kasitli dil kullanimina dair gucli
kanitlar var’ yerine ‘Kelime haznesini gglirmekte amach dil kullanimina dair guclu

kanitlar var’ olarak diizenlengir.

28. madde ‘Dizenli olarak ¢ocuklarin duygularinzledifade etmeleri igin
tesvik eder’ yerine * Bakim veren ¢ocuklarin duygufarstzel olarak ifade etmeleri icin

dili kullanmaya duzenli olarak ek eder’ olarak dizenlenstir.

29. madde ‘@retmen ¢@u zaman yeni kelime ve kavramlari ¢cgauiretmek
icin birgok etkinlik kullanir’ yerine ‘Bakim vereleni kelime ve kavramlari ¢coga

tanitmak icin diizenli olarak ¢cok yonli etkinlik kair’ olarak diizenlenngiir.

30. madde ‘@retmen bazen cocuklarin daau veya 6zel yorumlariyla olan
girisimlerini kabul eder’ yerine ‘Bakim veren zaman zangacuklarin bgarilarini veya
girisimlerini belirli yorumlarla destekler’ olarak diizenmistir.

31. madde ‘Baskilarin, cocuklaringr@dnme ve ge§imlerini destekleyecek
dizeyde kullanild@na dair gucli kanitlar var yerine ‘Cocuklaringrénme ve
gelisimlerini destekleyecek diizeyde yazi kullaniglda dair gicli kanitlar var’ olarak

dizenlenmtir.

32. madde ‘Cocuklarin dil ve okuma yazma gedlerini desteklemek icin ya
uygun hedeflerle koordine edilen hikaye okumaninmin olduguna iliskin dizenli
olduguna dair guclu kanitlar vardir yerine ‘Cocuklaridil ve okuma yazma
gelisimlerini desteklemek icin y&a uygun hedeflerle koordine edilen ginlik egfitdi

hikaye okumanin dizenli olguna dair gucli kanitlar var’ olarak diizenlegitmi

33. madde ‘Cocuklarin dil ve okuryazarlik gehi icin yasa uygun
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hedeflerinin koordine edilmesine yonelik bir yaytta oldusuna dair gucli kanitlar var’
yerine ‘Cocuklarin dil ve okuryazarlik gghnlerini desteklemek icin ya uygun
hedeflerle koordine yazma etkinlikleri olgluna dair gucli kanitlar var olarak

duzenlenmtir.

34. madde ‘Cocuklarin geimlerini izlemek icin belgelendirmeye dair guclu
kanitlar var yerine ‘Cocuklarin gglmlerinin izlenmesine yonelik belgeleme

yapildgina dair gucli kanitlar var’ olarak diizenlesgtini

Gerekli goruldigt durumlarda kullanilabilecek kisimda yine uzman
deserlendirmeleri sonucu duzeltmeler yapgtm Ancak g6zlem maddelerine,
gozlemler yoluyla ulgldigindan bu sorulara gerek duyulmatm (Bu sorular gézlem

maddelerinin hepsi gbzlemlenemgdaktirde kullanilacaktir.)

1. soru ‘Gunlik akta haftalik akgta ne tur etkinliklere yer vermeyi tercih
ediyorsunuz?’ yerine ‘Planlamanizdan bahseder mBiGunluk, haftalik, aylik olarak
nasil dizenleme yapiyorsunuz? Gin iginde hangnléleriniz var?’ olarak yeniden

duzenlenmytir.

2. soru ‘Cocuklarin grenme sirecinde cikagli zorluklara ve muicadelelere
ragmen dikkatlerini @renmeye cekmeyi nasil g@1yorsunuz?’ yerine ‘Cocuklarin
ogrenme sirecindeki zorluklari ve giiclii yonlerini thasle aliyorsunuz? genme
surecinde c¢ocuklarin gucli yanlan ve skstiklari zorluklari nasil ele aliyorsunuz?
Gelisim bilgilerini okuryazarlik gekimlerinde kullaniyor musunuz? Cocuklari tanirken

hangi teknikleri kullantyorsunuz?’ olarak diizenlegim

3. soru icin ‘Cocuklarla ilegimde nasil bir rol dstleniyorsunuz?’ yerine

‘Cocuklarla olan roltintizt nasil gériyorsunuz?’ akadiizenlenmstir.

4. soru igin ‘Cocuklarin  grenme sureclerini nasil kontrol altinda
tutuyorsunuz?’ yerine ‘Cocuklarin gienme sureclerini nasil takip

ediyorsunuz? Dil ve okuryazarlik geinleri icin ayrica izlediiniz bir
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yolunuz var m1?’ olarak diizenlengtir.
Bu amacla yapilan istatistiksel analiz sonucundau&v Erken Dil ve
Okuryazarlik Gozlem Aracinda toplam 41 maddeden n2Z&dde ifade yodninden,

Oneriler dgrultusunda dizeltilerek 6l¢cek uygulanmaya hazie fystirilmistir.

Besinci Asamada Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araaini
gecerlilik ve guvenilirik camasinin amaclang bu aratirmada, Milli Egitim
Bakanlgl ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakapindan alinan izinler dgultusunda
Eskisehir ilinde, 2012-2013 gtim-Ogretim yilinin ikinci doneminde @tim
kurumlarina bizzat agairmaci tarafindan 6n uygulama yapitm

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Goézlem Aracingn uygulamasi
argtirmacinin bizzat kendisinin de katgdiiki egitimci ile 20 sinifa uygulanmtir.
Olgegin anlailabilirli gi ve sire ile ilgili geri bildirim almak icin érnééme alinan 20
sinifa 6n uygulama yapildiktan sonra yapilan istizgel analizler sonucu olge
anlsilabilirligi ve sdresi ile ilgili bir soruna rastlanmgdianlagildigindan, esas

uygulamaya gecilngtir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araciikn puanlayicidan elde
edilen, puanlayici guveniligi incelenmsg ve alt faktorlere gore guvenilirlik katsayilari
her alt boyuta ait puanlayici arasi guvenilirlikgederi .99 ve 1 olarak elde edilgtir.
Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Go6zlem Araci il@pilan goézlemlerde iki
puanlayicida gozlemlere ayni puani veterdir.

Altinci asamada: Istatistiksel analizler sonucu o6fge anlagilabilirligi ve
suresi ile ilgili bir soruna rastlanmadiicin 6n uygulama kapsamina alinan siniflar
drnekleme dahil edilngtir. Daha sonra Cocuk/Ev Erken Dil ve OkuryazaBkzlem
Aracinin 6n uygulama yapiigh siniflarinin dginda kalan okullardaki siniflara,

argtirmaci ve alan uzmani olagiigmci bir kisi ile veri toplamaya devam edilgtir.
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3.1.2.2.Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aacinin Yapi Gegerliligi

Bireyin tutum, gudu, performans, yetenek gibi dktdrini 6lcmek amaciyla
hazirlanan Olculebilir ve go6zlenebilir sorularinlidden 6zellikleri ne derece dgu
Olctigl yapi gecerlili ile ilgilidir. Bilgiye ulagsmak icin hazirlanan sorularin belirlenen
Ozelligi ne kadar Olctglini incelemek amaciyla faktor analizi, i¢ tutarbkalizi ve

hipotez testi analizi tekniklerinden yararlanilmedtr (BUyikoztirk, 2010).

Aracin i¢-tutarlihk anlamindaki gtveniligi Cronbach Alfa ile hesaplangwe
grup/aile ile okuryazarlk cevre kontrol alt fak&ine ait Cronbach Alfa katsayilari
Tablo 1.20’de verilmtir.

Tablo 1.20: Cocuk/EvErken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Araci Alt FaktdideAit Cronbach Alfa
Degerleri

Boyut Alfa
Grup / Aile alt faktori .87
Okuryazarlik ¢cevre kontrol 72

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Araci gruaile alt faktort icin
ic tutarlihgin .87; okuryazarlik ¢cevre kontrol alt faktort isenic tutarhigin .72 oldgu
gorulmektedir. Bu dgerler, aractan elde edilen gézlem sonuclarininrliubeska bir

deyisle gecerli oldgunu gostermektedir.

3.1.3. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gob6zlem Amcinin Guvenirlik

Sonuclarina Ait Bulgular

Guvenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleevaplar arasindaki tutarlik
olarak tanimlanmaktadir. Guvenirlik, testin 6lgcmiskedisi 6zelligi, ne derece dgu
Olctlgu ile ilgilidir. Bir 6lgme aracinin guvenigdi icin aranilan iki temel 6lcut, ggsik
zamanlarda elde edilen cevaplar arasinda tutagl&ywmi zamanda elde edilen cevaplar
arasinda tutarliik olarak aciklanmaktadir.slBa guvenirlik tarleri test - test tekrar
guvenirligi, paralel form guvenirfii, iki yar test guvenirii, Kuder Richardson ve

Cronbach Alfa guvenirfii, madde toplam puan korelasyonu ve puanlayici igjivgi
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olarak siralanmaktadir (Bluyukdzturk, 2010).

3.1.3.1. Puanlayici Guvenilirlgi Sonuclarina Ait Bulgular

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarhk Go6zlem Aracingiivenilirliginin
incelenmesinde; puanlayici guvenilili ve i¢ tutarlihlk anlamindaki guavenilirlik
katsayilari hesaplangtir. Olgesin gelistirildi gi orijinal calisma incelendiinde, benzer
guvenilirlik calsmalarinin yapildii gortlmektedir (Neuman vd., 2007). Puanlayicilar
arasi guvenilirigin hesaplanmasinda, gruplar arasi korelasyon katsgintraclass

Correlation Coefficient) kullaniingtir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Araciikn puanlayicidan elde
edilen, puanlayici guveniligi incelenmsg ve alt faktorlere gore guvenilirlik katsayilari

sirasiyla Tablo 1.21'de verilstir.

Tablo 1.21: Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gézlem Aracinin Alt Faktve Ait Puanlayici
Guvenilirligi Katsayilari

Boyut N R
Ogrenmenin fiziksel ortami 51 1
Ogrenme destgi 51 1
Yetiskin 6gretim stratejileri 51 1
Okuryazarlik — kitap 51 .99
Okuryazarlik — yazma 51 1
Okuryazarlik — kaynaklar 51 1

Tablo 1.21’de goruldgi gibi her alt boyuta ait puanlayici arasi guvelikli
degerleri .99 ve 1 olarak elde edilgtir. Baska bir deysle, Cocuk/Ev Erken Dil ve
Okuryazarlik Gozlem Araci ile yapilan gozlemlerda puanlayicida ayni puani

vermistir yada ayni gézlemlerde bulunduklarini ifade stendir.

Ayrica g6zlem sonuclari, testin orijinalinde yearalortam dil ve okuryazarlik
kalite dezerlendirme tablosuna gore@elendirildiginde; siniflarda okuryazarlik cevresi
kontrol listeleri (kitap alani, kitap kullanim, yamateryalleri, oyuncaklar, teknoloji) ve
grup/aile gozlemi (Brenmenin fiziksel cevresi, goenme destd, yetiskin Ogretim

stratejileri) ortalamalari sonucu ise Tablo 1.22T'ablo 1.23’de belirtilmitir.
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Tablo 1.22:Okuryazarlik Cevre Kontrol Listesi

Frekans Yizde
Okuryazarliktan yoksun sinif 22 43
Okuryazarli g1 ortalama bir sinif 17 33
Okuryazarliktan zengin sinif 12 24
Toplam 51 100

Tablo 1.22'ye go6re asirmaya katilan 51 sinif icerisinde okuryazarliktan
yoksun sinif sayisi inceler@giinde %43’0 (22 sinif); okuryazagh ortalama bir sinif
%33’ (17 sinif); okuryazarliktan zengin sinif %@42 sinif) oldgu tespit edilmytir.
Burada siniflarin biyuk @uonlugunun, okuryazarliktan yoksun ya da ortalama bir
seviyede oldgunu soylenebilir.Siniflarin bu anlamda dege ihtiyaglari olduklar

soylenebilir.

Tablo 1.23:Grup/Aile Ortaminin Kalite Listesi

Frekans Yizde
lyi bir sinif 4 8
Temel diizeydeki sinif 24 47
Ortalama ustu sinif 15 29
Mikemmel sinif 8 16
Toplam 51 100

Tablo 1.23’'e gore agarmaya katilan 51 sinif igerisinde grup/aile ortam
kalitesi incelendiinde %8’i (4 sinif) iyi durumda; %47'i (24 siphfemel dizeyde;
%29'u (15 sinif) ortalama ustl; %16’'st (8 sinifduwgu tespit edilmgtir. Burada
grup/aile gozlemi (frenmenin fiziksel cevresi, gienme destg, yetiskin Ggretim
stratejileri) ortalamalarin temel dizeyde veya daia oldyu tespit edilmgtir.

Siniflarin bu anlamda da deggeihtiyaclari olduklari sdylenebilir.

3.1.3.2. Pearson Moment Sonuglarina Ait Bulgular

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracimilh faktorleri arasindaki
korelasyonun incelenmesinde ise Pearson momen#guing korelasyon katsayisi
kullaniimistir. Pearson momentler carpim korelasyon katsagisekli iki deisken
arasindaki igkinin belirlenmesinde kullaniimaktadir (Arici, 2006
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Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Aracirgrup / aile alt faktort
ile okuryazarlik cevre kontrol alt faktori arasikiddi ski Pearson momentler carpim
korelasyon katsayisi ile incelergnie iki alt faktér arasinda yuksek derecede pozitif
yonde anlamli bir ikki oldugu goralmigtur (r = .76, p < .05). Bu durum, grup / aile alt
faktori puanlan arttikca, okuryazarlik c¢evre kohtrpuanlarinin da argini

gostermektedir.

3.2. TARTISMA

Erken cocukluk dénemindeki cocuklarin (0-36 ayldrakim ve @itim
ortamlarinin dil ve okuryazarlk kalite duzeyleribelirleyecek bir 6lgme aracini
Turceye uyarlamak bu atamanin amacini oliurmaktadir. Bu aracin gecerlik ve
glvenirlik calsmasinin gercekigriimesini amaclayan bu ¢atmanin bu béliman, ele
alinmg amaclar dikkate alinarak, istatistiksel analizemucu bulgularin, mevcut

kuramsal literattir desgeile degerlendiriimesine ve yorumlanmasina yer versitini

Inan ve Temurun (2010) yapgti calsmada, Kiutahya merkezde sgyan
toplam 17 anne ile yapilan ateima cocuk bakicilari icin mesleki gein kurslarinin
gerekliligini ve ebeveynlerin cocuklarina Kaliteli gigm saglama konusunda
bilinglendirilmesi gereklilgini ortaya koymulardir. Yapilan argtirmanin sonucunda
annelerin, tanidiklarinin tavsiyesi Uzerine seetiklbakicilarin resmi kaynaklara
dayanan herhangi bir gtvenlik sgitwrmasi ya da ghk arastirmasi yapmadiklarini
ortaya cikartmglardir. Ayrica guvenilir ve Kkaliteli bir bakicininoldukgca zor
bulund@gunu tespit edilmgtir. Kurum bakiminin bu anlamda daha guven veriei v
kolaylik sa&ladigini sdéylemek mumkin olmaktadir. Fakat, busaraada siniflarin
okuryazarlik ve dil kalitesinin diik kalitede c¢ikmasi ile, erken c¢ocukluk
ogretmenlerinin bu alanda yetersiz dizeyde bilgiyéhigaolduklarini sdylemek

mumkuinddr.

Erken cocukluk dénemindeki c¢ocuklarinin gehi Gzerinde kurumlari
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etkilerinin belirlenmesi, @tim politikalarinin olgturulmasi acisindan énemlidir. Ancak
Ozellikle 0-36 cocuk @timiyle yapilan argtirmalarin sayisi oldukga kisitlidir. Turkiye
ornekleminde yapilacak canalara ihtiya¢c duyulmaktadir. Burchinal ve Crye®@3),
cocuklarin 3 yasina kadar olan gelimleri izlemis ve 15., 24. ve 36. aylarda gatn
duzeyleri ile kalite arasinda @anti oldigunu saptamgtir (Akt. Gok, 2006). Bu
arstirmanin sonucu ile 36 aya kadar olan gocuklariariode gitim ortamlarinin ve
kalitelerinin aratirilmasinin énemi daha da vurgulanmaktadir. Andaknen bir
gercekte, coctun &renme ortamlarini agaran ¢cok az sayida cana olmasidir.
Bunlardan biri okuma yazma materyalleri agisindanf gevresine (Ustiin ve Akman,
2003); dgeri ise ev gevresine (Altiparmak, 2010) odaklagimiOzellikle aile ve yakin
cevrede mevcut olan uyaricilarin yetersiz olmasiabtegmen ailelerce okul éncesi
egitim kurumlarinin  éneminin yeterince agiBmamg olmasi, bu cocuklarin
potansiyellerini ortaya koymalarini engellemekte bue durum okula bdadiklarinda
basarisiz olmalarina neden olmaktadir (Kirca, 2007 d@urumun dgsmesi icin

olusturulan form ulusal literatire kazandiriktr.

Dickinson ve Caswell (2007), ‘Literacy EnvironmenE&nrichment
Program’(LEEP) “Okuryazarlik Cevresini Zengigtieme Programi”’nin katilimci okul
oncesi @retmenleri Uzerindeki etkisini ortaya koymayH anagein bir cakma
yapmstir. Arastirma sonucunda Okuryazarlik Cevresini Zengiime Programinin
ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili sinif ici etkikluygulamalarini olumlu yénde
etkisi oldigu tespit edilmgtir. Bayraktar (2013) yuritgiil calsmada, anasinifina devam
eden 58 cocukla deneysel bir gala yurutmittr. Arastirmadan elde edilen verilere
gore, Okuma Yazmaya HazirhkgiEm Programinin ¢ocuklarin yazi farkindali
sozcuk farkinda@, ses farkinda@yn ve okuma-yazma becerilerini olumlu yodnde
etkiledigi gorulmisttr. Bu bilgilere dayanarak, erken gocuklukteni 6gretmenlerinin
okuma-yazma ve dil etkinlikleri ile ilgili semirlerkatilmalariyla, sinif okuryazarlik

kalitelerini arttiracaklari séylenebilir.

Fidan (2005), tarafindaistanbul’da yapilan Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme
Kurumuna bgh c¢ocuk vyuvalarinda barinan cocuklarin WISC-R &konin

deserlendiriimesi adli yiksek lisans gahasinda kurumlarda yayan cocuklar ve
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aileleri yaninda ygayan cocuklarin bisel duzeyleri kaulastirimaktadir. Verilerin
toplanmasinda; ‘WISC-R’ cocuklar igcin zeka dgeale aragtirmacinin hazirlags
‘Kisisel Bilgi Formu’ kullaniimstir. Cocuklarin zeka bolimu skorlarina bakildda,
yuvada kalan ¢ocuklarin ailesi ilegggyan cocuklara gore cok dahasidki zeka bolimi
ortalamalarina sahip olduklari belirlerytm. Ayni zamanda yuvada kalsiresi arttikga
zeka bolumu skorlarinin duzenli Bigkilde azaldil anlaiimistir. Bu bilgiye dayanarak
aileleri dsinda bir yerde bakim ve ggimleri sglanan erken cocukluk dénemi
cocuklarinin ev Kkalitesinde bir bakim vesiten ortaminda biyumelerinin gefie
vurgulanmaktadir. Cocuk/Ev Erken Dil ve OkuryaZzafBo6zlem Aracinda yer alan ‘ev
kaltirana sinifa yansitma’ ifadesi ge@re ortamlarin yeniden go6zden gegirilmesi

gerektgi sdylenebilir.

Bay (2008), anasinift getmenlerinin  okuma yazmaya hazirlk
calismalarindaki yeterlilik algilarini belirlemek amalay bir calsma yapmgtir.
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ealalarina ilskin yeterlilik algilarinin
yiksek oldgu sonucu bulunmgur. Ogretmenlerin  okuma yazmaya hazirlik
calismalarina ilgkin yeterlilik algilarinda yg mesleki kidem ve mezun olglu okul
turintn anlamli bir farklilk olma@ sonucuna ukalmistir. Bu calsmay destekleyen
bir veriye ulgilmistir; Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarli Gozlem Anmam Turkceye
Uyarlanmasi ¢cadmasinda liseden mezun olagrétmenlerin siniflari ile lisans mezunu
olan @retmenlerin sinif okuryazarlik Kkaliteleri arasindanlamh  bir iligki

saptanmangtir.

Gulec (2008), yapmn aratirmada okul o6ncesi gietmenlerinin okuma ve
yazma hazirhk camalarinda gejimsel uygunlgu g6z ©6ntunde bulunduran ve
bulundurmayan uygulamalar hakkindaki gdeti ve uygulamalar yapilandirici ve
geleneksel boyutlariyla incelengtir. Arastirma sonucunda okul dncesgirétmenlerinin
okuma yazma caimalarinda gefim ilkeleriyle badasan gorgleri yiuksek oranda
benimsediklerini bildirmelerine panen digtncelerinin uygulamayla ayni oranda
yansimadii bulunmytur. Temelde, gretmenlerin “etkin grenci katihmi” ve “etkin
egitim” bakis acisina sahip olduklari gérulgtir. Bu ¢alsmanin temel felsefesi olarak

ele alinan kendinden gelgen okuryazarlik baki acisina gére, okuma ve yazma
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becerileri birbirinden ayri beceriler gilglirler. Hatta, okuryazarlik barisi; okuma ve
yazma ile ilgili donanimlariyla kaslasma siklgi, okucuyularla kanlasmasi, ¢ocgun
yazma ve okuma firsatl bulmasi gikiefere dayanmaktadir. Boylelikle anlam bulan
resim vesekiller batinligl sa&layacaktir. Yazi ile okuma arasindakigb&uracaktir. Bu
acidan, erken cocukluk geim ve bakim ortamlarinin, dil ve okuryazarliktan
zenginlginin tespit edilmesi igin bu ara¢ faydal olacak@iinki, Cocuk/Ev Erken Dil
ve Okuryazarlik Gozlem Aracinin alt boyutlari anaski iliski soyledir; okuryazarlik
cevre kontrol boyutu ile grup/aile gozlemi alt bayarasinda pozitif yonde istatistiksel
acidan anlamh bir i§ki s6z konusudur. Sinif donaniminda yazi matergiakeulgim
kolaylastikca cocuklarin yazili materyalleri kullanma 6#eédri artis gostermektedir.

Parlakyildiz ve Yildizbaa (2004) ise, okul ©ncesi géetmenlerin okuma
yazmaya hazirhk caimalarinda, ¢ocuklarin ilkgietime hazir bulurgluk dizeyine
ulasmasi acisindan bilgi, beceri eksiklerini tamamlareagelstirme, yeni teknolojiyi
kullanma ve geidtirme gibi hedefleri gercekiirme yoninden beklenen verimli
gosteremediklerini tespit etgherdir. Yine yazili materyallerle zengigtailmis bir
ortamin okuma-yazma surecindeki etkisi tzerine lgapbir argtirma, sinif ortaminin
yazili materyallerle zengind8rilmesinin cocuklarin yazili materyaldeki mesaje
sembolleri kegfetmesini kolaylatirdigini saptamtir. Bu nedenle gretmenlerin sinifta
okuma yazmaya hazirlhk sirecine yonelikséd@r olgturmasi énemlidir (Santrock,
2011). Bu 6nemli konuda Huls (2002) yaptcalsmada, gozlemler sonucunda okul
oncesi alaninda gorev yapagrétmenlerin okuma ve yazma ile ilgili becerilerdenet
ici egitime ihtiyaci old@gunu tespit etmstir. Deretarla ve Erden (2003)gi@tmenlerin
kitap k&esinin yeri, Ozellikleri, dizeni ve kitap $@sinde bulunmasi gereken
materyaller konusunda yeterli olmadiklar belirigtiv. Ancak yapilan bir agtirmada
kaliteli ortam olgturmada sadecestetmenlerin belirleyici olmadiklari saptargir. Bu
anlamda okulda bulunan yoneticiler ileggrétmenlerin balgi acgilarinin 6rtémedgi
saptanmytir. Aksoy (2009) yap# aratirma sonucunda nitelikli bir okul dncesiitm
ortaminin hangi 6zelliklere sahip olmasi gergkkonusundaki gretmen ve yonetici
gorisleri ile aratirmacinin goézlem sonuclari arasinda, okul turtoee gfarkliligin
oldugu gorulmigtr. Bu bilgilerle erken ¢ocukluk dénemi kurumlatey ortak kalite

standartlarinin belirlenmesi, gliabilir bir standart yakalanmasi acisindan 6neimlid
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Ogretmenler ile yoneticilerin ‘kalite’ anlayndaki tutarsizliklar 6nemle (zerinde
durulmasi gerekn bir konudur. Bakagisindaki gbirlik¢i tutumun, eitim kalitesini

olumlu yénde etkileyeg@ni sdylemek mamkuinddr.

3.3. SONUC

Arastirma 0-36 aylik cocuklarin bakim vegigm aldiklari kurumlarin
okuryazarlik ve dil gevrelerini gerlendirmek tzere gatirilmis olan Cocuk/Ev Erken
Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracini Turkiye'deki ek cocukluk dénemi ¢ocuklarina
uyarlamak amaciyla 2012-201ZFim Ogretim yilinin 2. déneminde Esiahirde
yapilmstir. Arastirmada veri toplama araci olarak Cocuk/Ev ErkehviOkuryazarlik

Gozlem Araci kullanilngtir.

3.3.1. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aacinin Gegerligine iliskin
Sonuglar

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracingecerlgine ait

sonugclarda;

Kapsam gecerlifii; uzman gorglerine Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik
Go6zlem Aracinin maddelerinin; Okuryazarlik Cevrenkol Listesi ve Grup/Aile
Gozlemi Kapsam Gegerlikndeksi 0.81 olarak tespit edilgtir. o =0,05 Anlamlilik
Duzeyinde KGO’larn icin Minimum Dger 0.59'dan yuksek olgw icin maddelerin

gecerli oldgu soylenebilir.

Goris bildiren uzmanlar; Hacettepe Universitesi Okul €sic Egitimi
Anabilim Dali (2 kii), Canakkale 18 Mart Universitesi Sosyal Bilimléfeslek
Yuksekokulu (1 ki), Dumlupinar Universitesi Okul Oncesigé@tmenlgi Anabilim
Dali (2 kii), Balikesir UniversitesiOkul Oncesi EBitimi Anabilim Dali (1 Kisi),
Anadolu Universitesi Okul Oncesigiimi Anabilim Dali (2 kisi), Afyon Kocatepe
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Universitesi Okul Oncesi getmenlgi Anabilim Dali (3 ki) olarak toplamda 11
Ogretim Uyesine ulalmistir. (Bkz., Ek-6) Uzmanlar okuma yazma ve dil geti
konusunda ¢caijmalari olan kilerdir. Gelen diizeltme 6nerilerine uygun olarak, £,

7., 8.,11.13.,14.,15.,16.,17.,18.,22. madde; toplamda ise 41 maddeden 23 madde

ifade yoninden yeniden dizenlegtmi

Yapi gecerlilgine iliskin sonuclarda ise; Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryakar
Go6zlem Aracl grup/aile alt faktort icin i¢ tutargin .87; okuryazarlik ¢cevre kontrol alt
faktord iginse i¢ tutarliiin .72 oldgu gorilmektedir. Bu dgerler, aragtan elde edilen

gozlem sonugclarinin tutarh {ea bir deysle gecerli oldgunu gostermektedir.

3.2.2. Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aacinin Giivenirligine iliskin

Sonuglar

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracirgrup / aile alt faktoru
ile okuryazarlik cevre kontrol alt faktori arasikiddi ski Pearson momentler carpim
korelasyon katsayisi ile incelergnie iki alt faktor arasinda yiksek derecede pozitif
yonde anlamh bir ikki oldugu gorulmigtar (r = .76, p < .05). Bu durum, grup/aile alt
faktori puanlan arttikca, okuryazarlik c¢evre kohtrpuanlarinin da argini

gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda, gtetmenlerin mezuniyet turt ile aile gozlemi
toplam kalite dgerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bigkilibulunamamtir (* =
.311; p > .05). Mezuniyet tlrt ile okuryazarlik gesi toplam kalite deerlendirme
duizeyleri arasinda anlamlli birgki bulunamamytir (x*> = 2.047; p > .05). Okul turleri
ile okuryazarlk cevresi toplam kalite gixlendirme duzeylerine bakifginda arasinda
anlamli bir iliski bulunamanytir (x* = 4.040; p > .05).

Arastirmada kullanilan Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryasaxtozlem Araci ile
Eskisehir drnekleminde bakim vesigm temelli kurumlarda 0-36 aylik 439 cocukla 51
sinifta yapilan gecgerlik-guvenirlik cghnasi sonuclarina gore test gecerli ve

gavenilirdir.
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3.4. ONERILER

— Cocuk/EvErken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracinin okuma yezma
becerileri alanlarinda yapilacak yeni @nanalarda veri toplama araci

olarak kullanilabilir.

- MEB’e bah olan kurumlar argirma icin daha kolay izin verirken,
ASPB'ye bagh olan kurumlar argirmacilara buyidk zorluklar
cikartmaktadirlar. Bu anlamda akademik gahlara yon veren
Universiteler argirma izinleri  konusunda daha buyidk roller

ustlenmelidirler.

— Arastirma Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracinin,
Eskisehir drnekleminde gecerlik ve guvengiliyapiimsstir. Testin Turkiye

evreninde norm caimasi yapilabilir.

— Cocuk/EvErken Dil ve Okuryazarhk Gézlem Aracinin sadec860ay
arasindaki cocuklar icin gecerlik-glvenirlik gahasi yapilmgtir. 36-60 ay
arasindaki cocuklar icin de gecerlik ve guvenidi&lismasi yapilabilir.
Bundan sonra yapilacak cgahalar icin, Eslgehir ili disindaki farkl
calisma gruplari Gzerinde Oolge icsel tutarlilgl gelistirilebilir ve

gecerliligi sinanabilir.

— Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracinin nasil iktke
verimli yapilabilecgine yonelik 6rnek olgturacak bir gitim programi
gelistirilerek, deneysel ¢caimalarin yapilmasi 6nerilebilir.

— Erken ¢ocukluk doneminde, evdeki okuryazarlik oteamin incelenmesi
icin de kullanilabilecek bir ara¢c oldundan; ailelerin sosyo ekonomik
durumlari, gelir dizeyleri gibi dggskenlerle yeni argirmalar yapilabilir.

Erken ¢ocukluk doneminde, okuma ve yazma becaenilegserlendirecek
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yeni 6lgcme araglarinin gstiriimesinde temel olgturabilir.
Erken cocukluk dénemindeki cocuklara, anne babalaragsitimcilere
yonelik esitim programlari uygulanarak, cocuklarin okuma vazma

ortamlarin becerilere etkisi incelenebilir.

Cocuklarin okuma ve yazma ortamlari ile yaraticipkiko-motor, sosyal

ve duygusal gedim vb. iliskisi incelenebilir.

Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aracinin 0Ozegitan,
ilkogretim, kongyma ve dil patolojisi, psikoloji, tip, rehberlik ve
dansmanlik, eitim ve s&lik yonetimleri alanlarinda yapilacak yeni

aragstirmalarda kullanilabilir.

Bakim verenlerin bu konuda daha bilingli ve etlgditim vermeleri icin
Milli E gitim Bakanlgl tarafindan hizmet ici @timler dizenlenmelidir.
Ogretmenlerin bu konuda daha bilingli ve etkigitem vermeleri icin Milli

Egitim Bakanlgl tarafindan hizmet igigitimler diizenlenmelidir.

Anne-babanin sadece okuma yazma bilmesi yetedildie Ozellikle
kirsal kesimlerde anne babalar ¢cgen gelsimi ile ilgili konularda da
yeterli bilgiye ergemiyorlar. Bu konuda sivil toplum 6rgutlergi@mler,
kurslar duzenleyerek anne-babalarn c¢ocuk sgeli ve cocgun
okuryazarlga kagi olumlu tutum kazanmasi gibi konulardatmelidir.

Anne Cocuk Bitim Vakfi (ACEV), anne babalar gdgime ve
sosyoekonomik dizeyi duk ailelere ulama konusunda aktif
calismaktadir. Universitelerle, ACEV gibi kurumlarinsbirligi icinde
calismasi, argtirmalarin daha gercekci sonuclar vermesi adinantide.
Ayrica Universiteler ve bu tarz kurumlarghirli gi icinde ¢calsmasi ailelere

verilen gitimin kalitesini de arttiracaktir.



EKLER

Ek-1: 25486 Sayili Okul Oncesi Bitim Kurumlari Yonetmeli ginde Gegen
Arastirma ile ilgili Maddeler

BIRINCI BOLUM
Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar
Tanimlar

Madde 4-Bu Yonetmelikte gecen;

d) Okul 6ncesi Eitim Kurumu: Okul 6ncesi ga c¢ocuklarina gtim veren

resmi ve 6zel okul 6ncesgiim kurumunu,

IKINCi BOLUM
Kurulu s, Amaglar, ilkeler ve Calisma Kurallari
Okuloncesi Egitimin Amaglari

Madde 6- Okul 6ncesi gitiminin amaclari, Turk Milli Eitiminin genel
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

a) Cocuklarin; Atatirk, vatan, millet, bayrak, aile insan sevgisini
benimseyen, milli ve manevi gerlere bgli, kendine glvenen, gevresiyle iyi ilgth
kurabilen, durast, ilkeli, galas distinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve
kultarel caitlilik icinde hosgorulti bireyler olarak yeginelerine temel hazirlamak
amaciyla ¢caba gostermek,

b) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelesini ve iyi algkanhklar
kazanmasini ggamak,

c) Cocuklarin Turkceyi diru ve guzel kongmalarini sglamak,

d) Cocuklara sevgi, saygigs ibirligi, sorumluluk, hegori, yardimlama,
dayangma ve paylsma gibi davrariari kazandirmak,

e) Cocuklara hayal guclerini, yaratici ves@ilel distinme becerilerini, ilegim
kurma ve duygularini anlatabilme davedanni kazandirmak,

f) Cocuklari ilk@retime hazirlamaktir.
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UCUNCU KISIM
Personelin Gorev, Yetki ve Sorumluluklari

Gorevlendirilecek Personel

Madde 16- Okuloncesi gitim kurumlarinda,10/8/1999 tarihli ve 23782 sayili
Resmi Gazete’ de yayimlanan Milligigtm Bakanlgina B&li Okul ve Kurumlarin
Yonetici ve @retmenlerinin  Norm Kadrolarinailiskin  Yonetmelik hukimleri
cercevesinde belirlenecek yonetici vgreimenlerin diinda gereksinim ve kadro
imkéanlari cergevesinde;

a) Anaokullarinda; usta geetici, memur, tabip, psikolog,s@, kaloriferci,
sofor, teknisyen, hizmetli ve bekgi,

Ogretmen

Madde 20- Ogretmen; kanun, tiizilk, yonetmelik, yonerge ve eméle
programlarda belirtilen gorevleri yerine getirmejlikiimlidiir. (gretmen;

b) Etkinlikler icin gereken @tim materyallerini hazirlar. Arac-gerec vgigm
materyallerinin korunmasini, bakim ve onarimirglaa

c) (Degisik:RG-31/7/2009-27305)Her c¢ocuk icin kazanim derlendirme
dosyas! tutar. Kazanim gerlendirme dosyasindaki bilgiler esas alinarak rfearan
gelisim raporu ile @renci dosya bilgilerini e-okul sistemingar.

d) Aile egitimiyle ilgili calismalarin planlanmasina katilir ve uygular.

f) Okulun genel gitim etkinliklerine katilir.

g) Ozel @itim gerektiren cocuklaringtimi icin 6nlemler alir.

m) (Degisik: RG-27/10/2007-26683)Programda @&tim etkinligi olarak yer
alan kahvalti ve gle yemeine Kkatilir, cocuklarin dizenli olarak yemek yeme
aliskanlgl kazanmalarini ggar.

n) (Ek: RG-6/9/2008-26989) Grubundaki c¢ocuklari gb6zlemleyerek Ustin

yetenekli cocuklarin rehberlik atarma merkezine bildirimini sgar.
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Ek-2: 2828 Sayili Yonetmelikte Gecen Arglirma ile Tlgili Olan Maddeler

Madde 4 Bu YOnetmelikte gecen,

c) (Degisik:12/11/2008-27052 RG/1Md)Kurulus: Gercek ksilere veya oOzel
hukuk thzel kgilerine ait, 2828 Sayili Kanunun 3 Uncu maddesi(f)nbendinin 3
numarall alt bendindeki tanima uygun olarak fon&siynu yerine getiren, 0-6 ya
grubu cocuklarin geim, bakim, korunma ve beslenmeleringlegan Kreg ve Gindiz
Bakimevlerini, 7-14 yagrubu ¢ocuklarin hozamanlarini uygun program diizenleyerek
degerlendiren ve bu suretle bakim ve korunmalariglesean Cocuk KulUplerini,

d) Kurucu: (Degisik:06 /07 /2011-27986 RG/1Md)Ozel Kres ve Giindiz
Bakimevi ve Ozel Cocuk Kuluibui veya her ikisini birada agmak isteyen gercekiki
veya tiizel Kiyi, EK madde 8/A ile de d) Ozel ke giindiiz bakimevi ile 6zel gocuk
kulibdnin ayni binada veya ayni bahce icerisindealada bulunmasi halinde, her
kurulusun ba&imsiz bolim ve dairelerden ghaasi, girg ve ¢iks kapilarinin ayri olmasi

sartl aranir.

Kurulus Personelinin  Nitelik ve Sorumluluklari ile Cocuklarin
Gruplandirilmasini igeren tg¢incu bolimde;

Kurulu s personelinin nitelik ve sorumluluklari

B) Grup Sorumlusu: Grubundaki ¢ocuklarin fiziksghinsel, duygusal, sosyal
gelisimlerini saglamak, onlara temel ger ve alskanlklari kazandirmak tzere gerekli
faaliyetleri bir program dahilinde uygulamakgitem, bakim ve temizliklerinin ggik
kurallarina uygun, sevgi ve ilgiye dayall bir or@denyerine getiriimesine yardimci
olmakla yikimli olan Grup Sorumlusunugitaasi gereken niteliklegunlardir:

a) Kres ve Gundiz Bakimevlerinde;

1) Yuksek@renim kurumlarinin Sosyal Hizmet, Psikoloji, Coc@elisimi,
Okul Oncesi Eitimi, Anaokulu Ggretmenlgi, Rehber @retmen/Psikolojik Dagman
yetistiren alanlarinda lisans veya 0n lisans mezunu klma

2) Bu bdlim mezunlarinin bulunamamasi durumunda,nkeslek liselerinin
cocuk gelgimi ve ezitimi b6lumU mezunu olmak,

3) 0-2 ya grubundaki cocuklar icin hegimne unvanina sahip $ler de
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gorevlendirilebilir.

b) Cocuk Kuluplerinde;

1) Yuksek@renim kurumlarinin Sosyal Hizmet, Psikoloji, Coc@elisimi,
Rehber @retmen/Psikolojik Dagman yetjtiren alanlarinda lisans veya 6n lisans
mezunu olmak,

2) Sinif Ggretmeni unvanina sahip olmak,

3) Yiksek @renim Kurumlarinin Fizik, Kimya, Fen Bilgisi, Biyoji,
Matematik, Tiurk Dili ve Edebiyati, Tarih ve @afya, Sosyal Bilgiler @etmenlg;
boélumlerinden mezun olmak.

C) Cocuk bakicilarinda tercihen lise mezunu olma&cuk gelsimi ve
egitimi/cocuk bakimi konusunda sertifika sahibi olngakti aranir.

C) Ayrica kurulgta is hacmine gore buro, yemek, temizlik vgeti hizmetler
icin yeterli sayida personel istihdam edilir. Burgmnel icin en az ilkokul/ilkgretim
diplomasi veya okuryazarlik belgesi ajrolmasarti aranir.

D) Kuruluglar kendi cagma saat ve dizenleri acisindan gerekli gordikleri
takdirde, yonetim ve grup sorumlgiu dsinda; kendi brandallarinda istihdam edilmek
uzere Sosyal Hizmetler, Psikoloji, Cocuk Gietii ve Egitimi, Ozel Esitim Ogretmeni,
Doktor, Diyetisyen, Hegire, Mlzik, Resim, Bilgisayar, Yabanci Dil ve benzaslim
mezunu elemanlari da gorevlendirebilirler. S6z Isangahislarin braglar ve
gorevlendirilmesekillerinin Il Mudurluklerine bildirilmesi zorunludur.

E) Kurulwlarda goérev alacak personel evrakinin onaya suguldarihte,
sorumlu muaddr hari¢ tim personelde kadinlarda Skekéerde 60 ygndan gin

almamg olmasarti aranir.”

Gruplandirma

Madde 13: Gruplandirma cocuklarin yiari esas alinmak Uzere genel
gelisimlerine gore ve gagidaki esaslar cercevesinde glurulur.

a) 0-24 aylik bebekler ve yeni yurimesgedaki cocuklar

b) 25-48 aylik cocuklar,

c) 49-72 aylk cocuklar,
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Gruplardaki Cocuk ve Personel Sayisi

Madde 14- Gruplardaki ¢cocuk ve personel sayiseg@da belirtilen esaslar
cercevesinde duzenlenir;
a) 0-2 ya grubunda en ¢ok 10 ¢ocuk bir grup gluulur. Her grup icin bir grup
sorumlusu ve en az bir ¢cocuk bakicisi gorevlendiril
b) 2-6 ya grubunda ise en ¢cok 20 ¢ocuk bir grupstlour. Her grup icin en az bir grup
sorumlusu ve bir cocuk bakicisi géreviendirilir.
c) Ozel Cocuk Kuliiplerinde, sabahci v@aici cocuklara yonelik iki boliimde hizmet
verilir. Gruplar en fazla 20 gocuktan elu. Ogretim donemlerinde sabah vegléden
sonra gelen cocuklarin toplami bir grup icin belwn miktari gecemez. Her grup icin

bir grup sorumlusu gorevlendirilir.

DORDUNCU BOLUM

Madde 18-(Desisik:06 /07 /2011-27986 RG/11MdKurulus binasinda olmasi
gereken ozelliklesunlardir:

Kuruluslarda aranacak ger ozelliklersunlardir;

a)Kurulwta, bir idare odasi veya bolumu gwrulmalidir.

b)Oyun, yatak ve ¢aima odalari bolstk almalidir.

c)Cocuklarin bulundgu oda ve salonlarda, taban cocuklarigligaa zarar
vermeyecek, kolaylikla silinip temizlenebilen biadde ile dgenmelidir.

d)Cocuklarin bulundgu oda ve salonlarin duvarlar kolaylikla silinip
temizlenebilen bir madde ile boyanmali veya kaplainair.

e)Cocuk Kuliblinde, cama boélimlerinin batind, bir dershane izlenimi
yaratmayacak bicimde tegredilmelidir.

f)Grup odalan cocuklarin yagruplarina uygun sgalar ve psiko-sosyal
gelisimlerine yardimci gitim arag ve gerecleri ile donatiimalidir.

g)Gruplarda cgtli etkinliklerin yapilabilecei, evcilik, blok, masa oyunlari,
fen ve tabiat, muzik k@leri olusturulmalidir.

h)Gunlik faaliyetlerin sergilenebilegie bir faaliyet panosu ve malzeme
dolaplari bulunmalidir.

n) 0 - 2 ya grubu cocuklar icin ayri bir emekleme bolimu buhahidir.
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B6lum temiz, dizenli ve ¢cocuklarin guveiihi sagglayacak nitelikte olmalidir.

m) Binanin timadnun havalandirilmasi icin gereklilednler alinmali ve
mutfakta aspirator bulunmalidir.

s) Kurulusun her tarlu tesisati genel hijyen kurallarini bazmcaksekilde
temiz ve duzenli olmalidir. t{Ek Bent : 06 /07 /2011- R.G. 27986 / 11 md.)
Kurulustaki tim dolaplar, dolap kapaklari, cekmeceler, iyakar, raflar, panolar,
ayakkabilik, portmanto, cocuklarin 6zelyalarini koyacg dolaplar ve dier eyalar
cocuklarin tzerine dineyecelksekilde duvara iyice sabitlenir ve guveiilsagslanir.

u) (Ek Bent : 06 /07 /2011- R.G. 27986 / 11 mdQocuklarin yaralanmasini

onlemek icin mobilyalarda kenar koruyuculari bulunu

BESINCi BOLUM

Kurulu sun Tsleyisine iliskin Esaslar

Kapasite tespiti

1- Sabit karyola kullanilmasi durumunda; kapasdeug&lar icin ayrilan uyku
odalarinin bayuklgine gére hesaplanir. Uyku odalarinda her bir gacen az 2 M2
alan ve 6 M3 hava daceksekilde hesaplama yapilarak, kurgt toplam kapasitesi
bulunur. Ancak kurulgta uyku odalarina denk, yaklk bluyuklukte oyun odalarinin
bulunmasi gerekmektedir. Oyun odalari kapasiteyd ddilemez.

2- Portatif karyola kullaniimasi durumunda; kapasitiyku ve oyun icin
gosterilen bolumlerin buylkfiine goére hesaplanir. Portatif karyolalarin kurulmas
kaldirilmasi ve depolanmasi ¢cocuklarin temel gengkderini engellemeyecek, geim
ve sgliklarina zarar vermeyeceakkilde olmalidir.

3- 0-2 ya grubu icin portatif karyola kullaniimaz.



118

Ek- 3:MEB ARA STIRMA 1zNi
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Ek- 4: ASPBizNi




Ek- 5: CALI SMA TAKV iMi
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MART AYI CALI SMA
GUNLERT

11-15 MART 2013
18-22 MART 2013
25-29 MART 2013

15i$ GUNU

NiSAN AYI CALI SMA
GUNLERI

1-5 NISAN 2013
8-12 NISAN 2013
15-19 NSAN 2013
22-26 NSAN 2013
29-30 NSAN 2013

24i$ GUNU

MAYIS AYI CALI SMA
GUNLERT

1-3 MAYIS 2013
6-10 MAYIS 2013
13-17 MAYIS 2013
20-24 MAYIS 2013
27-31 MAYIS 2013

25i$ GUNU

TOPLAM

64 1S GUNU




Ek- 6: GORUSLERT ALINAN UZMANLARIN UNVANLARI

S,LFE)A UZMAN UNVANLARI UNVAN SAYISI
1 Dog. Dr. 2
2 Yrd. Dog. Dr. 4
3 Dr. 1
4 Ars. Grv. 4

121
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Ek- 7: Cocuk/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Araci
Kurum/Ev Erken Dil ve Okuryazarlik G6zlem Formu

GOzlem yapanin adi:
Tarih, zaman ve gozlemin siresi:
Calisma saatleri:
Bakim veren sayisi (bakim veren, yardimcl, zengfinleni s personel):
Osrenme guiclgii tespit edilen gocuk sayisi:
Tirkge @renenlerin sayisi:
Ortamdaki ¢cocuklarin yaveya ay aradi:
Bakim veren tarafindan kullanilan temel dil:
Ortamda kongulan dil:
Cocuklarin konstugu diller: Kurumun bgli oldugu bakanlik: Bakim
veren @renim durumlari:
O gun ki gdzlem igin:
Ortamdaki ¢ocuklarin sayisi: Kizlarin sayisi:
Erkeklerin sayisi:
Gozlenen ¢ocuklarin ay argif en biyuk ve en kigik ¢cocuk igin):

GENEL YORUMLAR:
OKURYAZARLIK GEVRES 1 KONTROL L ISTESI
Asagidaki &seler icin kaullari gdzden gegirin. Giu maddenin altinda italik olarak yer alan yarailgikerin okundwundan emin
olun. Dggru cevabi daire i¢ine alin. Her alt bolimuniin topieseri, tek tek maddelerin gerleri toplamidir.
Kitap alani

1. Sadece kitap okumak icin ayriioir alan var mi?

Kitap icin ayrilmg 6zel Baska materyallerle payidan alan Alan yok
alan
Birini daire igine al: 2 1 0

Hicbir kitap alani yoksa ‘Kitap Kullanimi’ kismirgegin.

2. Kitap k&esi duzenli ve gekici mi?

Evet Hayir

Birini daire igine al: 1 0

Ornezin; kitaplar, raflarda veya kitaplikta diizenli hiekilde yerlgtirilmi s ve sergilenngi mi?

3.Kitap alani rahat m1?

Evet Hayir

Birini daire igine al: 1 0

Ornegin, cocuklarin rahatca kitaplara g6z atabilmelegin yastik, minder veya benzeri yyiaki malzemeler gganmis mi?

4. Cocuklar kitaplara, kolayca gebiliyor mi?

Evet Hayir

Birini daire icine al: 1 0

Ornegzin, cocuklar yekkin yardimi olmaksizin kendi farina kitaplara ulgabiliyorlar mi?
KITAP ALANI TOPLAM DEGER:

Kitap kullanimi
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5. Cocuklarin bakildn ortamda ¢evreye yesgrilmis kitaplar var mi?

Evet Hayir

Birini daire igine al: 1 0

Ornegin, cocuklar bakim igin ayrilniolan ortamda, farkli noktalarda kitaplara yidabiliyorlar mi?

6.Kitaplar zorluk duizeylerine gére ayarlangmi? (ortamdaki cocuklarin ylari g6z 6nine alinarak)

Evet Hayir

Birini daire igine al: 1 0

Ornegzin, farkli yas grubndaki cocuklarin kullanimi igin; resimli kitig, karton vb. malzemeden yapynokuma kaynaklari,
kolay-okuma kitaplari veya bla tirde kitaplar icin yapilngibir ayrim var mi?

7. Kitaplarin genel durumunu nasilgelendirirsiniz?

Mikemmel lyi Koti
Birini daire igine al: 2 1 0
8. Cocuklarin ulgabilecei kag tane kitap var?
(26+) (16-25) (15 ve daha az)
Birini daire igine al: 3 2 1
9. Farkli tirde kitaplar var mi?
EVET HAYIR

Birini daire igine al:

1 0

Ornegzin, bilgilendirici kitaplari, hikaye kitaplari, AB@itaplari, say kitaplari, tahmin kitaplari, gerkei hikaye kitaplar vb.

10. Ortamda kullanima hazirgka yazili uyaranlar var mi?

Evet Hayir

Birini daire icine al: 1 0

Ornezin, cocuk dergileri, bireysel veya grup tarafindalosturulan kitaplar,siirler, vb. var mi?

IRAP KULLANIMI TOPLAM DE GERI:

Yazma Materyalleri

11. Cocuklarin goriialanlari icinde mevcut bir alfabeleri var mi?

Evet Hayir

Birini daire igine al: 1 0

12. Cocuklarin harfleri diizgiin biekilde yazmalarina yardim edecgiblon veya araglar var mi?

Hayir
Evet
Birini daire igine al: 1 0
Ornezin, alfabegablonlari, zimpara harfler (tek tek harfler),lasti&banli baski malzemeleri, vb.
13. Yazmak icin kullanilabilecek k& var mi?
Evet Hayir
Birini daire igine al: 1 0

14. Yazma arag geregleri var mi?
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Evet

Hayir

Birini daire icine al:

1

0

Ornegin, gocuklarin yeskin yardimi olmaksizin kullanabilecekleri tikenrkaemler, kusun kalemler, kegeli kalemler, past

boya kalemleri, renkli kyun kalemler, miknatisli harfler, lastik tabanl Bashalzemeleri vb. var mi?

15. Cocuklarin yazi yazmasi igin diizenlepiwe kullanima hazir bir alan var mi?

Evet Hayir
Birini daire igine al: 1 0
Bu @zeye ‘EVET’ demek icin yalnizca yazi yazma amadiaiarlanmg olan bir alan olmalidir.
16. Ortamda ¢ocuklarin yazdiklarindan érneklermae?
Evet Hayir
Birini daire icine al: 1 0
Ornegin, karalama érnekleri, hecelerden tiretilmiazi 6rnekleri vs. var mi?
YAZMA MATERYALLER i TOPLAM DEGERI
Egitici Oyuncaklar
17.0Ortamda bilisel gelsimi destekleyen oyuncaklar var mi?
Evet Hayir
Birini daire igine al: 1 0
Ornegin, insa igin bloklar, su, kum masasi veya kil var mi?
18.Sosyodramatik oyunlari destekleyici aksesuadami?
Hayir
Evet
Birini daire igine al: 1 0
Ornegin, giysi,sapka, telefon, yazar kasa ve ev temiile ilgili oyuncaklar sglanmis mi?
19.Alfabe oyunlari velveya alfabe yapbozlari va? mi
Evet Hayir
Birini daire igine al: 1 0

BiTICi OYUNCAKLAR TOPLAM DEGERI:
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20. Ortamda ¢ocuklar icin, kullanima hazir gat bir bilgisayar var mi?

Evet

Hayir

Birini daire icine al:

1

0

21.Cocuklarin dinlemesi icin kaydedilgrikitap veya dykuler var mi?

Evet

Hayir

Birini daire igine al:

1

0

Bunlarin kapsamina; ses kayit cihazlari, CD calariasetcalarlar, mp3 calarlar, e-kitaplar vb. gir.

22.Cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini dedeyen bgka teknoloji Urtinleri var mi?

Evet

Hayir

Birini daire igine al:

1

Ornegin, Susam Soka gibi egitici videolar veya DVD ler var mi?

TEKNOLOJ I TOPLAM DEGERI:
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Ogrenme ortamlari: Fiziksel ortam

1. Cevrenin
diizenlemesi

Kanit

Ortamda yer
alan
esyalarin
durumu ve
dizeni; buna
ek olarak
isleyisin,
etkinliklerin
ve cocuklarin
kullanimina
hazir
materyallerin
gozlenmesi

Notlar:

5
Ornek Tekil
Eden

4

3
Temel

2

1
Yetersiz

Fiziksel ortamin

Fiziksel ortamin

Fiziksel ortamin

bilinli bir bilincli bir bilincli bir yaklasimla
yaklasimla yaklasimla dizenlendiine dair
dizenlendiine diizenlendiine ¢cok azkanit var.
dairgugcla dair birtakim
kanitlar var. kanitlar var.
a. Ortam a. Ortam a.Ortam cocuklar igin
oldukca temizdir. C@u cok temiz degildir |,
temizdir ve zaman alan ve bazi mobilyalar tamif
sicaklik aydinlatma gerektirmektedir.
kontrolltddr. yeterli Aydinlatma ve 1sI
Yeterli alan durumdadir. kontroli yeterli
mevcuttur, Genelde hegey degildir.
aydinlatma calisir
yeterlidir ve her durumdadir.
sey calgir
durumdadir.
b. Ortam dil ve b. Genel olarak b.Ortam dil ve

okuryazarhk
gelisimini
destekleyen,
bilissel ac¢idan
uyaricl ilgi
alanlari ile
dizenlenmitir.

ortam dil ve
okuryazarhk
gelisimini
destekleyen,
biligsel agidan
uyarici
ilgialanlari ile
duzenlenmtir.

okuryazarhk
gelisimini destekleyen
biligsel acidan uyaridi
ilgi alanlarn ile
duzenlenmengtir.

c. Mobilyalar

c.Mobilyalarin

c.Mobilyalar  c¢ocuk

cocuk odakl ve bazilari cocuk odakli ve yaa uygun
yasa uygundur. odakli ve yaa degildir.

uygundur.
d.Ortam d.Ortamin d.Ortam kalabaliktan
cocuklarin cocuklarin dolayicocuklarin etkir
sessizce sessizce O0grenmesi ve harekqt

dinlenmeleri ve
rahatlamalarinin
yani sira etkin
Ogrenmeleri  ve
hareket etmeler|
icin de
misaittir .

dinlenmeleri ve
rahatlamalarinin
yani sira etkin
ogrenmeleri ve
hareket etmeler
icin yeniden
dizenlenmeye

ihtiyaci vardir.

etmesi icin uygun

degildir . Sessizce
dinlenmesi ve
rahatlamasi icin

deuygun dgildir.

Ortalama puan:
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Ogrenme

ortamlari: Fiziksel ortam

2.
Ortamda
ki
materyall
er

Kanit

Materyal
ve oda
gorselleri
nin
organizas
yonu ve
kapsami

Notlar:

5
Ornek Tekil Eden

3
Temel

1
Yetersiz

Yasauygunveuyaricl,materyal
ve oyuncaklara igkin gucli
kanitlar var(Orngin kitaplar,
dramatik oyun temalari
aksesuarlar, sanat ve mod
materyalleri, bilimsel
argstirmalar icin malzemeler)

Yasa uygun ve uyaricl
materyal ve oyuncaklar
iliskin  bazi kanitlarvar
, (Ornesin kitaplar, dramatik
abyun temalari, aksesuarlg
sanat ve model materyalle
bilimsel argtirmalar icin
malzemeler) .

, Yasa uygun ve uyaricl
amateryal ve oyuncaklar
iliskin cok az kanit
var(Ornegin kitaplar,
rdramatik oyun temalari
i,aksesuar, sanat ve mod
materyalleri, bilimsel
argtirmalar icin
malzeme) .

D

el

a. Materyal
Ogrenmeyi ve yaratici kéleri
destekler (Orngin: alfabeyi
ve sayilarl grenmeye yonelik
kitaplar, dger sitici
materyaller).

ve oyuncaklara.

Bazi materyal ve
oyuncaklar @renmeyi ve
yaraticl kaifleri destekler
(Ornesin:  alfabeyi  ve
sayilari @renmeye yonelik
kitaplar, dger sitici
materyaller).

a. Materyal ve
oyuncaklar  grenmeyi
ve yaratici keifleri
desteklemitelikte degil.
(Ornesin:  alfabeyi ve
sayilari @renmeye
yonelik kitaplar, dger

b.Materyallerin
oyuncaklarin
cocuklarin
desteklemesi
surdurebilmesi icin
gruplandiriimg (Ornesin yazi
tahtasi ile keceli kalemle
kagitlar, kusun kalemler) .

ve
tamami,
katilimini

ve desteklemesi

b. Materyallerin
oyuncaklarin bir
cocuklarin

ve
kismi,
katilimini
%
surdurebilmesi icin
genellikle gruplandiriimg.

egitici materyaller).
b.Materyaller ve
oyuncaklar, cocuklari
katilimini  desteklemeg
2 ve sirdurebilmesi igir]
gruplandiriimamiss.

c.Cocigun Grenme sirecinde
secim yapmasl ve ggimde
bulunmasina cesaret verec
yeterli caitte materyal ve
oyuncakmevcut.

, c.Cocgun @Grenme
sirecinde, se¢cim yapmasi
eRirisimde bulunmasina
cesaret verecek géilikte
bazi materyal ve oyuncakla

var.

c.Cocgun
vestirecinde, secin
A yapmasl ve gisimde
bulunmasinacesaret
rverecek cgtlilikte
materyal ve oyuncal
mevcut degil.

agrenme

N

d.Materyal
cocuklarin kolayca
ulasabilecesi konumdadir.

ve

oyuncaklar d.Bazi

materyal ve
cocuklarin
ulaabilecegi

oyuncaklar
kolayca
konumdadir.

d.Materyal
oyuncaklar  cocuklarin
kolayca ulaabilecegi
konumda dgildir.

ve

Ortalama puan:
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Ogrenme ortamlari: Fiziksel ortam

N

5 3 1
Ornek Tgkil Eden Temel Yetersiz

a. Hem yapilandiriingi| a.Hem yapilandiriingi hem de| Hem yapilandiriinmy

hem de istge bali | istege bal etkinlikleri | hem de istge bali
3. Gunluk etkinlikleri kapsayan biy kapsayan bir aki programi| etkinlikleri kapsayan bif
akis akis programi oldguna | olduguna dairbazi kanitlar var | akis programi oldguna

dair guiclii kanitlar var | ( Ornesin, hem cocuk temell| dair cok az kanitvar.

( Ornesin, hem c¢ocuk hem de bakim ggayici temelli
Kanit temelli hem de bakim 6grenme etkinlikleri).

sgslayicl temelli

Ogrenme etkinlikleri ).
Gunluk a.Etkinlikler ve | aBazi etkinliklerve deneyimler| a.Etkinlikler ve
rutinlerin deneyimler, cocuklarin cocuklarin @renmeye| deneyimler, cocuklarin
yazih Ogrenmeye katilimlarin| katilimlarini ve kavram 6grenmeye katilimlarin
programi, ve kavram getimlerini | gelisimlerini arttirici bir sekilde | ve kavram gefimlerini
duzenlenmes| arttirici  bir  sekilde | planlanms. arttirict  bir  sekilde
i veya planlanms. nadiren planlanniveya
gozlenmesi hi¢ planlanmangt

b.Etkinlikler ve | b.Etkinliklerin ve deneyimlerin bCocuklarin  bireyse
Notlar: deneyimler cocuklarin bazilari  ¢ocuklarin  bireyselihtiyaclari veilgileri

bireysel ihtiyaclan| ihtiyaclari  veilgileri  temel| temel alinarak yapila

veilgileri temel alinarak
planlanmg.

alinarak planlanngi

etkinlikler ve
deneyimlerdeplanlamag
Usik dizeydedir ya dg
hic yoktur. Cok fazla
bayik grup etkinlikleri
var.

=

i

5=

C.
kendilerinin
yonlendirdpi etkinlikler
ve baimsiz kaifler
icin,yeterli ~ zamanlar
vardir  (Orngin: tek
basina, dger cocuklarla
birlikte ).

Cocuklarin,

c.Cocuklarin, kendilerinin
yonlendirdgi etkinlikler icin az
vakitleri vardir. Bazi etkinlikler
yetiskin merkezlidir.

c.Cocuklarin,
kendilerinin
yonlendirdpi etkinlikler
biraz vakit
ayrilmistir. Etkinlikler
¢cogunlukta yetgkin
merkezlidir.

Ortalama Puan:
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Ogrenme dests

4, Yetigkin
etkisi

Kanit
Bakim
verenler ve
cocuklar
arasindaki
etkilesimler

Notlar:

5 3 1
Ornek Tgkil Eden Temel Yetersiz
Cocuklara kanbaglanma Cocuklara kan baglanma Cocuklara kan

ili skisinin
glclikanitlarivar.

ili skisinin bazi kanitlarivar.

baglanma ilkisinin
¢cok az kanitvar.

a.Bakim verenler hera.Bakim verenlerher cogu | a.Bakim verenler her
cocyu iyi tanir  ve | yeterince tanirEtkinliklerin | ¢ocuu iyi taniyor gibi
cocuklarin bazilarini ¢cocuklarin bireyse| gdziikmuyor.
etkinliklerinionlarin ilgi, beceri ihtiyagc ve| Etkinliklerini,
bireysel  ilgi, beceri| 6grenme yaklamlarina gore| ¢cocuklarin bireyse
intyag ~ ve  @renme| tasarlar. ilgi, beceri, ihtiya¢ ve
yaklasimlarina gore ogrenme
tasarlar. yaklsgimlarina  gore
tasarladgl
gOralmiyor.
b.Bakim verenlen b.Bakim verenlemesafeli ve| b.Bakim  verenlerin
cocuklara devamli | ulasilamayandir, cocuklara| tutumlari sert ve
olumlu duygular sergiler { karsi pasif gibi | cezalandirici gibi
Ornezin; gllme, | gérinmektedir. Cocuklara gordlebilir.
gulimseme) . karsi pasif ve mesafeli oldiu

gibi, ulasilabilir olmayabilir.

c.Bakim verenleduzenli
olarak her cocgun ev
kaltdrint ve dilini,
ortamin  ortak  kdltdr(
icinde bulygturur. Boylece
¢cocuklar, kendini kabu
edilmis hisseder ve ai
olma hissini kazanirlar.

cocuklar,

t kazanirlar.

c.Bakim verenlerbazen her
cocusun ev  kaltdrind  ve
dilini, ortamin ortak kilttrQ
icinde  bulyturur.

hisseder ve ait olma hissi

Bdylece

kabul  edilrgi

nibulusturmaz.

c.Bakim verenler her
cocusun ev kaltirdnin
ve dilini, ortamin ortak
kdlturd icindenadiren

bulusturur veya hi¢

Ortalama Puan:
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Ogrenme dests

5. Yetiskin
cocuk dil
etkilesimi

Kanit

Bakim
verenlerile
cocuklarin;
ayrica
cocuklarla
cocuklarin
arasindaki
etkilesim

Notlar:

5
Ornek Tgkil Eden

3
Temel

1
Yetersiz

Bakim veren— ¢ocuk
etkilesiminin olumluoldysuna
dair gucli kanitlar var.

Bakim veren— ¢ocuk

etkilesiminin olumlu

olduguna dairbazi
kanitlar var.

Bakim veren— ¢ocuk

etkilesiminin olumlu

olduguna daircok az
kanit var.

a. Bakim veren sorular sorari
detaylandirmaya t®ik ederek

ara sira sozlu iletsime

ala. Bakim verencocuklaria. Bakim verencocuklar

nadiren sozli iletsime

ve devaml fikir algverisini | tesvik eder. tesvik eder yada sozli
destekleyerek cocuklari s6zel iletisime  hi¢c  tegvik
etkilesim i¢cin duzenli olarak etmez.

cesaretlendirir.

b.Bakim veren, cocuklarinb. Bakim veren, c. Bakim veren
sozel algverisi baslatmasi ve| cocuklarin sozel| cocuklarin soze
etkin olarak devam etmesi icinalisverisi baslatmasi ve| aligverisi baglatmasi ve
cok firsat verir. etkin  olarak devam etkin olarak devam

etmesi icinyer yer firsat | etmesi  icin  nadiren

verir.

firsat verir ya da hig
vermez.

c. Bakim veren, giin boyung
dizenli olarak c¢ocuklarla,
acikca kongarak ve onlarin
yanitlarini dinleyerek ilegim

ac. Bakim veren, gi
boyunca azsiklikta
konwsur. Cocuklarin

yanitlarinin bolindugi

1 c.Bakim verencocuklarla
emir vermenin dinda ya
hic konwmaz ya dd
nadiren konuur.

icinde olur. zamanlarda gorulir.

d. Bakim verendil d.Bakim verendil d.Bakim  veren, dil

etkinliklerine cocuklarlg etkinliklerine c¢ocuklarla etkinliklerine c¢ocuklarla

berabeduzenli olarak katilir ( | beraberyer yer katilir ( | beraber ya nadiren

Ornesin; 6yki kitabi okuma,] Ornesin;  6yku  kitabi | katilir ya dahig katilmaz

sorgulama dersleri). okuma, sorgulama ( Ornegin; 6yki kitabi
dersleri). okuma, sorgulama

dersleri).

Ortala

ma Puan:
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Ogrenme dests

6.Davrang
yonetimi

Kanit
Kurallara,
rutinlere ve
catsma
¢bzmenin
dogasina

ili skin
konularda
bakim veren
ve ¢ocuklar
arasindaki
etkilesimler

Notlar:

5 3 1
Ornek Tgkil Eden Temel Yetersiz
Davrans Davrang yonetimistratejileri Davrans
yonetimistratejiler aracllgiyla ilgili/ sefkatli bir sinif | yonetimistratejileri
aracllgiyla ilgili/ sefkatli ortami yaratmaya yoneliazi aracllgiyla
bir sinif ortami yaratmaydg kanitlar var. ilgili/ sefkatli bir
yonelik gicli kanitlar var. sinif ortami
yaratmaya yonelik
¢ok azkanit var.
aBakim veren, aileler,| a.Bakim sglayici  kurallar | a.Bakim veren
diger ogretmenler ve | hakkinda beklentileriniara sira | aileler, dger
diger cocuklar ileolumlu,| ortaya koyar ve cocuklarintgretmenler vedier
yapici iliskilere tegvik eder| rutinler hakkindaki anlaylari | cocuklar ileolumlu,
ve acik beklentiler ortayaazdir. yapicl iliskilere
koyar ve rutinler olsturur. nadiren tesvik eder
veya hic etmez.
Acik  beklentileri
ortaya sinirli  bir
sekilde koyar.
b Bakim veren b.Bakim sglayici catismalarda | b.Bakim veren
catismalarda  ¢ocuklari| cocuklarin bariscil, bagimsiz | catismalarda
bariscil, bagimsiz | cozumler Uretmeye yonlendiricicocuklari  bawgll,
¢ozumler Uretmeye aciklamalarbazenkullanir. bagimsiz ¢ozumler
yonlendirici  aciklamalar Uretmeye
dizenli olarak kullanir. yonlendirici

actklamalari bazen
kullanir ya da hig

kullanmaz. Bakim
sgilayicl cocuk
catsmalarini
¢cbziimlemede
fiziksel eylem
kullanir ve busert
veya tutarsiz
olabilir.

c.Bakim verergocuklarin | c.Bakim  veren c¢ocuklarin | c.Bakim veren

duygularini sozel olarak| duygularini s6zel olarak ifade | cocuklarin

ifade etmeleri icin dilij etmeleri igin dili kullanmaya| duygularini  sozel

kullanmaya dizenli | bazentesvik eder. olarak ifade

olarak tesvik eder. etmeleri

icindilikullanmaya
nadiren tesvik eder
yada hi¢c tesvik

etmez.

Ortalama Puan:
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7. Kelime
bilgisi

Kanit
Bakim
verenve
cocuk
arasinda
ogrenme
etkinlikleri
esnasindaki
etkilesim

Notlar:

Yetiskin OgretimStratejileri
5 3 1
Ornek Takil Eden Temel Yetersiz
Kelime haznesini Kelime haznesini gefiirmek Kelime haznesini
gelistirmek icin amaclidil | icin amachdil kullanimina dai gelistirmek icin
kullanimina daigucli bazi kanitlar var. amachdil
kanitlar var. kullanimina daicok
az kanitvar.
a.Bakim verenyenikelime | a.Bakim verenyenkelime ve | a.Bakim verenyen
ve kavramlari  ¢ocya | kavramlari gocia tanitmak| kelime ve
tanitmak icindiizenli olarak | icin yer yer c¢ok yonll | kavramlari cocuza
¢ok yonli  etkinlikler | etkinlikler kullanir. tanitmak i¢cin ¢ok
kullanir. yonla etkinlikler
kullanmaz.
b.Bakim sglayici dizenli | b.Bakim sglayict yer yer | b.Bakim  sglayici
olarak  sorular  sorarak,sorular sorarak, ©nerilerdenadiren sorular
Onerilerde bulunarak, bulunarak, problemler ortayasorarak, ©Onerilerde
problemler ortaya atarak, Veatarak, ve gerekgtinde yeni | bulunarak,
gerektginde yeni bilgiler | bilgiler sglayarak ¢ocuklarin problemler  ortayd
sgzlayarak cocuklarin oyunlarinda ve etkinliklerde atarak, ve
oyunlarinda ve etkinliklerde dil kullanimini tgvik eder. gerektginde  yeni
dil kullanimini tgvik eder. bilgiler  saglayarak
cocuklarin
oyunlarinda ve
etkinliklerde dil
kullanimini  tevik
eder.
c. Bakim veren cocuklafic. Bakim verencocuklaryer | c.Bakim veren
diuzenli  olarak temsili| yer temsili  disinmeye | ¢ocuklar temsili
disinmeye yoneltir yoneltir. disinmeye bazen
(6rnegin; acik uglu sorular yoneltir yada yone
sorarak, hemen olaylari [tmez.
hatirlatmayarak) .
Ortalama Puan:
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Yetigkin 6gretimstratejileri

8.
Tepkisel
stratejiler

Kanit:

Cocuklari
n
sorgulama
larina
veya
taleplerine
verilen
karsihk (
tepkiler)

Notlar:

5
Ornek Takil Eden

3
Temel

1
Yetersiz

Cocuklarinetkinliklere kau
olumlutepkileri ve ilgileri
olduguna dairglcli kanitlar

Cocuklarin etkinliklere
karsiolumlutepkileri ve ilgileri
olduguna dairbazi kanitlar var.

Cocuklarinetkinlikler
e
karsiolumlutepkileri

var. ve ilgileri oldusuna
dair cok azkanit var.
a.Bakim verencocuklarina.Bakim verencocuklarina.Bakim

sorularina,sorgulamalarina sorularina zaman zaman| verencocuklarin
dizenli olarak ve onlarin| karsilik verse de cevaplafisorularina ve
o6grenmelerini destekleyici onlarin faaliyetlerini| sorgulamalarina
sekildecevap verir. destekleyecek nitelikte| karsihk vermez,
gorulmayor. onlarin
Ogrenmelerini
destekleyici sekilde
cevap vermez.
b.Bakim verenbir gbrey b. Bakim verenbir géreyb. Bakim verenbi
veyadavrany hakkinda| veyadavran hakkinda| gérev veya davrasi
cocuklari cesaretlendirici | cocuklari cesaretlendirici sézehakkinda cocuklar

sozel tgvikleri diizenli olarak

tesvikleri zaman  zaman

cesaretlendirici s6zg

kullanir ( "Hadi, simdi suraya| kullanirFakat bu dgrudan o | tegvikleri  nadiren
adini yazmay! dene bakalim'konuyla alakali olmayabilir | kullanir veya hig
gibi..). ("Cok zekisin" gibi..). kullanmaz.

c.Bakim verenduzenli olarak | c.Bakim verenzaman zaman| c.Bakim veren
cocuklarin  bgarilarini  veya| cocuklarin bgarilarini  veya| ¢cocuklarin

girisimlerini belirli yorumlarla| girisimlerini belirli yorumlarla| basarilarini veya
destekler  ({smini  buyuk| destekler. girisimlerini  belirli

harflerle yazdiini goériyorum,
gOriyorum ki annenin yizin
¢izmigsin" gibi ).

yorumlarla nadiren
destekler veya hic
desteklemez.

Ortalama Puan:
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Yetigkin 6gretimstratejileri

8.
Tepkisel
stratejiler

Kanit:

Cocuklari
n
sorgulama
larina
veya
taleplerine
verilen
karsihk (
tepkiler)

Notlar:

5
Ornek Takil Eden

3
Temel

1
Yetersiz

Cocuklarinetkinliklere kau
olumlutepkileri ve ilgileri
olduguna dairglcli kanitlar

Cocuklarin etkinliklere
karsiolumlutepkileri ve ilgileri
olduguna dairbazi kanitlar var.

Cocuklarinetkinlikler
e
karsiolumlutepkileri

var. ve ilgileri oldusuna
dair cok azkanit var.
a.Bakim verencocuklarina.Bakim verencocuklarina.Bakim

sorularina,sorgulamalarina sorularina zaman zaman| verencocuklarin
dizenli olarak ve onlarin| karsilik verse de cevaplafisorularina ve
o6grenmelerini destekleyici onlarin faaliyetlerini| sorgulamalarina
sekildecevap verir. destekleyecek nitelikte| karsihk vermez,
gorulmayor. onlarin
Ogrenmelerini
destekleyici sekilde
cevap vermez.
b.Bakim verenbir gbrey b. Bakim verenbir géreyb. Bakim verenbi
veyadavrany hakkinda| veyadavran hakkinda| gérev veya davrasi
cocuklari cesaretlendirici | cocuklari cesaretlendirici sézehakkinda cocuklar

sozel tgvikleri diizenli olarak

tesvikleri zaman  zaman

cesaretlendirici s6zg

kullanir ( "Hadi, simdi suraya| kullanirFakat bu dgrudan o | tegvikleri  nadiren
adini yazmay! dene bakalim'konuyla alakali olmayabilir | kullanir veya hig
gibi..). ("Cok zekisin" gibi..). kullanmaz.

c.Bakim verenduzenli olarak | c.Bakim verenzaman zaman| c.Bakim veren
cocuklarin  bgarilarini  veya| cocuklarin bgarilarini  veya| ¢cocuklarin

girisimlerini belirli yorumlarla| girisimlerini belirli yorumlarla| basarilarini veya
destekler  ({smini  buyuk| destekler. girisimlerini  belirli

harflerle yazdiini goériyorum,
gOriyorum ki annenin yizin
¢izmigsin" gibi ).

yorumlarla nadiren
destekler veya hic
desteklemez.

Ortalama Puan:
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YetigskinOgretimstratejileri

9.Yazi
kullanimi

Kanit

Yazilarin varlg
ve kullanimi

Notlar:

5 3 1
Ornek Takil Eden Temel Yetersiz
Cocuklarin grenme ve Cocuklarin grenme ve Cocuklarin
gelisimlerini gelisimlerini destekleyecek dgrenme ve
destekleyecek diizeyde dizeyde yazi kullanilgina dair gelisimlerini
yazi kullanildgina dair bazi kanitlar var. destekleyecek

glcli kanitlar var.

dizeyde yazi
kullanildigina dair
¢ok azkanitvar.

a.Bakim verenortamdak
nesnelerin isimlerin
Uzerine etiketlemek icin
yazi kullaniyor(Orngin;

ia.Bakim verenortamdak
nesnelerin bazilarini
etiketlemek icin yazikullaniyor.

ia.Bakim
verenortamda etike
kullanmaz.

askilar, cekmeceler,

raflar...).

b.Ogrenme ortami b.Osrenme  ortami  okuma- b.Osrenme
okuma-yazmaya yonelik yazmaya yonelik bazi | ortamiokuma-
bircok materyali| materyalleri icermektedir. yazmaya  yonelik
icermektedir ( Orngn; hicbir icerige sahip
kitaplar, not defterleri, degildir.

tarifler, postacl

kiyafetleri) .

c.Ortamin her yerind¢ c.Ortamda islevsel, farkl | c.Ortamda islevsel,
duzenli  bir  sekilde | kullanim amaglarina yonelik | farkli kullanim
islevsel, farkli kullanim | yer yeryazi kullaniliyor. amaclarina

amaclarina yonelik yazi
kullaniliyor(Ornegin;

monduler, etkinlik
cizelgesi, kurallar, yaz|
duvari..).

yonelikyazikullanil
miyor.

Ortalama Puan:




136

Yetigkin Ogretimstratejileri

5
Ornek Tgkil Eden

3
Temel

1
Yetersiz

Cocuklarin dilve okuma-
yazma gekimlerini
desteklemek icin, ya

Cocuklarin dilve okuma-
yazma gekimlerini
desteklemek icin, ya

Cocuklarin dilve okuma-
yazma gekimlerini
desteklemek icin, ya

10. Hikaye | uygunhedeflerlekoording uygunhedeflerle koordine | uygunhedeflerle koordine
kitabi/ edilen gunluk etkilgmli edilen gunluk etkilgmli edilen gunluk etkilgimli
hikaye hikdye okumanidizenli hikdye okumanidizenli hikaye okumaninltzenli
anlatma olduguna iliskin gucli olduguna iliskin bazi olduguna iliskin ¢cok az

uygulamala| kanitlar bulunmaktadir. kanitlar bulunmaktadir. kanit bulunmaktadir.

r
a.Bakim vereduzenli | a. Bakim vereraman | a. Bakim verenadiren
Kanit olaraketkilesimliokumala | zamaretkilesimliokumalarpl | etkilesimliokumalarplanla
rplanlar veyapar. anlar veyapar. r veyapar veya hig
yapmiyor.

Hikaye b.Bakim verendizenli b.Bakim verenbazenb.Bakim verencocuklara

kitabi araliklarla cocuklarg cocuklara csitligruplar | cesitligruplar halinde

okuma cssitligruplar halinde| halinde okumalar yapiyor. | okumalari nadiren
vehikadye | okumalar yap1yor yaplyor yada hig
anlatma (6rnezin tim grup, kiglk yapmiyor.

etkinliklerin | gruplar halinde, bireysel) .

n c.Bakim veredizenli | c.Bakim vereara siragin | c.Bakim verengin icinde

gb_zlemlenm olarakgiin icinde| icinde cocuklara, onlarin pcocuklara, onlarin g

esl ¢ocuklara, onlarin @ gunki ilgilerine dayafarkli | ginku ilgilerine

gunku ilgilerine| zamanlardahikaye dinleme| dayalfarkli

Notlar: dayalfarkli firsatlar sunar. zamanlardahikaye

zamanlardahikayedinle
me firsatlari sunar.

dinleme firsatlanadiren
sunuyor yadaunmuyor.

d.Bakim veredizenli | d.Bakim vererbazen devam| d.Bakim  verenadiren,

olarak devam eden eden projeler, etkinlikler vé devam eden projeler,

projeler, etkinlikler ve| cocuklarin ilgi alanlari ilg etkinlikler ve c¢ocuklarin

cocuklarin ilgi alanlari ilg ilgili okuma deneyimlerini | ilgi alanlari ile ilgili

ilgili okuma | birlestirir. okuma  deneyimlerini

deneyimlerini birlestirir. birlestirir yada hic
birlestirmez.

Ortalama Puan:
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Yetigkin ogreti

mstratejileri

5
Ornek Takil Eden

3
Temel

1
Yetersiz

11.Yazma
etkinlikleri
Cizim,
karalamalar,
yazi yazma

Kanit

Cocuklarin dilve okuryazarlik
gelisimlerini desteklemek
icinyasa uygun hedeflerle

koordine edilen yazma
etkinlikleri olduguna dairguglii
kanitlar var.

Cocuklarin dilve
okuryazarlk gekimlerini
desteklemek icin ya
uygun hedeflerle koording
edilen yazma etkinlikleri
olduguna dairbazi
kanitlar var.

Cocuklarin dilve
okuryazarhk
gelisimlerini

2 desteklemek icin

yasa uygun

hedeflerle
koordine edilen
yazma etkinlikleri
olduguna daigok

az kanitvar.

Bakim verenve
cocuklarin
yazmasina
yardimcl

a. Cocuklaryazma materyallerin
kolayca erebiliyorlar.

e. Cocuklar bazi yazm
materyallerine kolayca

aa. Cocuklaryazma
1 materyallerine

olacak yazi
materyallerinin
ve firsatlarinin
saglandginin
gozlenmesi

Notlar:

erisebiliyorlar. kolayca
erisemiyorlar.
b.Bakimveren cocuklarinb. Bakimveren cocuklarinb. Bakimveren
yazmalarini model olma veyazmalarini model olma vecgocuklarin

gosterip yapma ve yazl yoluyl

iletisime gecme denemeleriniyoluyla

dizenli olarak destekler.

agOsterip yapma ve yaz
iletisime gecme
denemelerini zaman

zamandestekler.

lyazmalarini mode
olma ve gosterig

yapma ve yaz
yoluyla iletisime
gegme

denemelerimadir
en destekleryada
desteklemez.

c. Bakim verencocuklarin ken
isimlerini veya bgka kelime,
kalip veya ciumleleri yazmalarin
dizenli olarakyardimci olur.

jic. Bakim verencgocuklari
kendi isimlerini  veya
abaska kelime, kalip veys
cumleleri yazmalaring
bazenyardimci olur.

nC. Bakim
verencocuklarin

L kendi  isimlerini

1 veya baka
kelime, kalip veya
cumleleri
yazmalarina
nadiren yardimci
olur yada yardimc

olmaz.
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12.Cocuklarin
gelisimlerinin
izlenmesi

Kanit
Cocuklarin
ilerlemelerininta
ninmasi
(portfoyleri,
belgeler, élgcme
ve
degerlendirmele
r,
anekdotkayitlar

yoluyla )

Notlar:

Yetigkin Ogretimstratejileri
5 3 1
Ornek takil eden Temel Yetersiz
Cocuklaringeliimlerini Cocuklarin gekimlerinin Cocuklarin
n izlemesine yonelik | izlemesine yonelik belgeleme gelisimlerinin

belgelemeyapilgina
dairgiicli kanitlarvar.

yapildgina dairbazi

izlemesine yoénelik
belgelemeyapilgina
dair cok azkanitvar.

a.Tek
tekcocuklarinbiksel,
sosyal-duygusal \:
fiziksel gelsimlerindeki
ilerlemeledizenli
olarak kayit altinaalinir

kanitlarvar.
a.Tek tekcocuklarinbisel,
sosyal-duygusal ve fiziksg

> gelisimlerindeki
ilerlemelegenel olarak kayit
altinaalinir ve saklanir.

a.Tek
Itekcocuklarinbisel,
sosyal-duygusal
fiziksel
gelisimlerindeki
ilerlemelenadirenka

V¢

ve saklanir. yit  altinaalinir  ve|
saklanir  yada hig
yapilmaz.
b.Cocuklarin dil| b. Cocuklarin dill b. Cocuklarin dil
veokuryazarlikta veokuryazarlikta veokuryazarlikta
ilerlemelerinin ilerlemelerinin  izlenmesinde, ilerlemelerinin
izlenmesinde, portféyler, dgerlendirme yal izlenmesinde,
portfoyler, dadier belgelemg portfdyler,
degerlendirme yal yontemlerbazenkullanilir. degerlendirme yal
dadier belgeleme dadiser belgeleme
yontemlerdizenli yontemlernadiren
olarak kullanilir. kullanildigi yada hig
kullaniimadgi
goOrulmektedir.
cllerlemeleri izlemek c. ilerlemeleri izlemek icin c.Ilerlemeleri izlemek]
icin kullanilan | kullanilan yéntemler (gdzlem, icgin kullanilan
yontemler (g6zlem| belgeleme, portfoyler) yontemler  (gdzlem
belgeleme, portfdyler) cocuklarin dil ve| belgeleme, portfoyler
cocuklarin dil  ve| okuryazarhktaki bireysel cocuklarin  dil ve
okuryazarhktaki gelisimlerini  ve baarilarini | okuryazarliktaki
bireysel geimlerini ve | desteklemedbazenkullanilir. | bireysel geBimlerini
basarilarini ve baarilarini
desteklemede  duzen| desteklemedaadiren

olarak kullantlir.

kullanilmaktadir yad
a kullaniilmamaktadir.

Ortalama puan:




139

Yetigkin dgretim stratejileri

13.Aile
destgive
etkilesimi

Kanit
Bilgi
iletisimive
aileleriyle

temas

Notlar:

5
Ornek takil eden

3
Temel

1
Yetersiz

Cocuklarin dilve
okuryazarlkgekiminde
ailekatilimina daigucla

Cocuklarin dilve
okuryazarlk geliminde
ailekatilimina daibazi

Cocuklarin dilve
okuryazarlhkgekim
inde ailekatilimina

kanitlarvar. kanitlarvar. daircok az
kanitvar.
a.Bakim  verencocuklarinbjBel, | a.Bakim a.Bakim

sosyal-duygusal ve fiziksel gsilini

verencocuklarinbiisel,

verencocuklarinbig

A

hakkindaaileleri ile  duzenli | sosyal-duygusal ve sel, sosyal-duygusa
olarakiletisim kurar. fiziksel gelsimi | ve fiziksel gelgimi
hakkindaaileleri ile| hakkindaaileleri ile|
zaman  zamaiiletisim | nadiren iletisim
kurar. kuraryada kurmaz.
b. Cocuklarindil veokuryazarlkb. Cocuklarindil| b. Cocuklarindil
gelisimini desteklemek icin| veokuryazarlik gegimini | veokuryazarlik

dizenli olarak aile etkinliklerini
tesvikedici yontemler kullanir.

desteklemek icinbazen
aile etkinliklerini tevik
edici yontemler kullanir.

gelisimini

desteklemek icin
aile  etkinliklerini
tesvik edici

yontemler nadiren

kullanir yada
kullanmaz.
c.Bakim veredizenli | c.Bakim c.Bakim
olarakcocuklarin etkinlikleri| vererbazergocuklarin verencocuklarin
veortamlailgiliaileyibilgilendirir. etkinlikleri etkinlikleri
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