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OZET

OKUL ONCESIi DEGER EGiTiMi UYGULAYAN OKULLARDAN SECILEN
DEGERLERIN VE ETKINLIKLERIN
INCELENMESI

YUVAC(I, Ziileyha
Yiiksek Lisans Tezi, ilkiigretim Ana Bilim Dal
Tez Damismani: Dog¢. Dr. Ozlem Dogan TEMUR
Haziran, 2013, 152 Sayfa

Okul oOncesi donem, cocuk i¢in Onemli bir donemdir. Bu donemi ¢ocuk,
cevresiyle etkilesim kurarak ve planlanmis 0gretim ortamlarinda bulunarak ¢ok daha
etkili sekilde gegirebilmektedir. Toplumsal degerler insan yasaminin 6nemli bir kismini
olusturur. Bu degerleri ¢ocuk zaman igerisinde sosyal yasamla birlikte
kazanabilmektedir. Planlanmis 6gretim ortamlarina da tasinmasi gereken degerlerin
nasil ve hangi etkinliklerle verildigi olduk¢a 6nemlidir. Bu etkinlikler cocugun 6grenme

kanallarindan yararlanilarak uygulandigi takdirde topluma uyumunun saglanmasi ¢ok

daha kolay olacaktir.

Bu arastirma, Okul o6ncesi Deger Egitimi Uygulanan Okullardan Segilen
Degerlerin ve Etkinliklerin Incelenmesi ile ilgilidir. Calisma Nitel bir ¢alisma olup nitel
veri toplama yontemleri kullanilmigtir.  Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili Yenimahalle il¢esine bagli deger egitimi miifredati1 uygulayan iki okul dncesi
egitim kurumunda ger¢eklesmistir. Bu kurumlarda ¢alisan iki okul 6ncesi 6gretmeni bes
ay boyunca goézlemlenmistir. Ayrica Yenimahalle bélgesinde bulunan ve degerler
egitimi uygulayan 22 Ggretmenin yart yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak
goriislerini almistir. Arastirmada su sonuglara ulagilmistir: 1. Ogretmenlerin dgrencilere
deger egitimi verirken evrensel degerler vermeyi hedefledikleri sonucuna ulagilmistir. 2.
Aragtirmanin bir diger sonucu ise, 08retmenlerin deger egitimi verirken O6g8rencilere
model olmasi ve onlara konuyu anlatirken kendisinin de yapmaya g¢aligmasidir. Bu
durumun c¢ocuklarda etkili oldugu goriilmiistiir. 3. Deger egitimi uygulamalarinda
Ogrencilerin konuya adaptasyonunu saglamak icin daha fazla yontem kullanilmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Okul dncesi, Egitim



ABSTRACT

EXAMINING THE MAIN VALUES CONCEPTS AND ACTIVITIES
ACQUIRED AT PRE-SCHOOL EDUCATION INSTITUONS
PROVIDING PRE-SCHOOL VALUES EDUCATION

YUVACI, Ziileyha
MA Thesis, Department of Elementary Education
Thesis Supervisor: Assoc. Dr. Ozlem Dogan TEMUR
June, 2013, 152 pages

Pre-school period comprises a significant part of childhood period. This period
proves much more effective if the child is engaged in integration with his/her
environment and participates in planned learning environments. Social values, which
comprise a significant part of human life, are acquired by children during the normal
course of social life in time. Therefore, it is quite significant how and through which
activities these values are taught in planned teaching and learning environments, into
which they need to be transferred. A child could much more easily adapt to the society

when these activities are carried out by utilizing the child’s learning channels.

This study is concerned with examining the selected values and activities
presented to the children at the pre-school institutions providing pre-school values
education. This can be categorized as qualitative study since qualitative data collection
methods are employed throughout the study. The study was carried out at 2 pre-school
education institutions at Yenimahalle district of Ankara. The 2 schools indicated
implementing values education curriculum. Observation was one of the methods used
for data collection. For the purposes of data collection, 2 of the teachers at these
schools were observed for 5 months. In addition, 22 teachers from Yenimahalle district
were interviewed. As a result of the study, it was found out that: 1. Teachers aim to
teach universal values while they provide values education to their students. 2. Teachers
try to provide models to their students while they teach values and they try to practise
what they teach themselves. It was found out that this modelling proved very influential
upon the children. 3. More methods need to be used while teaching values in order to

enhance the adaptation of the students to the topic.

Keywords: Value Education, Preschool, Education
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TEZ METNI



GIRIS

Cocuk dogdugu andan itibaren yasam igerisinde nasil davranacagini, nasil
hareket etmesi gerektigini 6grenmeye baslar. Bu 6grenme bazen model alma yoluyla
olurken, bazen ise deneme yanilma yoluyla olmaktadir. Ogrendigi bilgileri sosyal
yasama aktaran ¢ocuk i¢in bu bilgilerin toplum tarafindan kabul edilebilir olmasi
oldukca O6nemlidir. Bu noktada degerler egitimi ortaya c¢ikmaktadir. Deger insanlari
diger canli varliklardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biridir. Bu egitim ile okul 6ncesi
egitimin ayn1 éneme sahip oldugu bilinmektedir. Degerlerin olusumu ise egitimciyi her
zaman ilgilendiren bir konu olmustur (Bills, Husbands, 2005). Ogretmen egitim
verirken ayni zamanda yasadigi kiltliriin ayrintilarint ve ipuglarini da ¢ocuga
yansitmaktadir. Yani 6gretmende kiiltiiriin izleri vardir ve bunu miifredat seklinde
uygulamasa da yasamin igersinde dogal sekilde 6gretir. Ornegin; 6gretmen sdylemese
de ¢ocuktan saygi bekler, sinifa gelen misafire “hos geldiniz” diyerek karsilamasini

ister, biiyiikleri ile konusurken hal ve hareketlerinin de bu ydriingede olmasin1 bekler.

Son donemde degerlerin 6gretilmesinin, iyi karakterli bireylerin yetismesi igin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla egitimciler ve anne babalar da ¢ocuklarini
en iyi sekilde yetistirmek igin ¢aba gostermektedir. Cocugun erdemli bir birey olarak
toplumsal yasamda yerini almasi Onemli bir noktadir. Ciinkii ¢ocugun yasadigi
toplumun degerlerini benimsemesi sosyal yasama ayak uydurabilmesini daha
kolaylastirmaktadir. Bu durum ise ¢ocugun ¢evresi tarafindan kabul edilmesinde

olduk¢a 6nemli bir etkendir.

Cocugun yasadig1 toplum degerlerini 6grenmesi ailede baslamaktadir. Aile ile
baslayan deger diye adlandirdigimiz kavramlar yukarida da belirtildigi gibi aslinda
hayatimizin bir pargasi olarak bizimle birlikte sekillenmektedir. Yasamimizin bir
parcas1 olan bu degerleri ¢cocuk; 6gretmen, aile, sosyal ¢evre gibi bir¢ok alanda yasam
igersinden uygulayarak ogrenmelidir. Cocuk aile i¢inde anne, baba, teyze gibi
karakterleri taklit yoluyla 6grenebilmektedir ancak gliniimiizde degisen aile yapisi ile
deger egitimine okul ortaminda da ihtiya¢ duyulmaktadir. Tabii ki burada en 6nemli

gorev ise Ogretmene diismektedir.



Okul oncesi dgretmeninin, ¢ocuklara verilen deger egitiminde iistlendigi bazi
gorevleri vardir. Bu gorevlerin en dnemlisi ise model olmaktir. Ogretmen ¢ocuga model
olurken ayni zamanda iistlenmis oldugu rolii de yerine getirmis olacaktir. Deger
egitiminin hedefine ulasabilmesi i¢in egitimcinin iistlenmis oldugu bu rolii geregince
yerine getirebilmesi olduk¢a onemlidir (Dilmag,1999). Diger yandan &gretmenler ve
okul yonetimi gocukta bu egitimin etkili olabilmesi i¢in egitimi sadece smnif igersinde
tutmayarak aileyi de isin igine dahil etmek durumundadirlar. Okulda 6gretmen, evde ise
aile bu degerlerden haberdar olmali ve isbirligi yaparak egitime odaklanmalidir. Bu

noktada, okulda ve evde yapilacak olan konu ile ilgili etkinlikler devreye girecektir.

Okul 6ncesi donemde uygulanan etkinlikler (oyun, miizik, deney, hikaye vs. )
cocugun 6grenme kanallarini, eglendirici ve ilgi ¢ekici sekilde besledigi zaman egitimin
kalict  hale gelmesi ve sosyal yasama aktarilarak devam etmesinden
bahsedilebilmektedir. Bu etkinliklerin niteliklerinin yan1 sira gocuga ve aileye sagladigi
faydalarin1 diisiindiigiimiizde, ¢ocugun degerleri benimsemesi ve hayatina gecgirmesi
daha kolay olacaktir. Ogretmenin yapti§i egitimin bir yansimasi olarak da
adlandirdigimiz bu etkinlikler, cocuk i¢in Ogrenmenin bir parcast oldugu kadar
O0gretmenin de egitiminin i¢inde olmazsa olmazlardandir. Bu etkinlikler ayn1 zamanda
Ogrencinin konuyu zihninde anlamlandirmasi, konuyu somutlastirmasi, eglenerek

ogrenmesi ve sosyal yasamda uygulayabilmesi igin en etkili yollardan bir tanesidir.

Ogretmenler ve ¢ocuklar icin bu kadar 6nemli oldugu diisiiniilen etkinliklerin
cocuga nasil sunuldugu da bir o kadar 6nemlidir. Ozellikle de soyut olarak
nitelendirdigimiz deger basliklari olan; sevgi, saygi, dogruluk, merhamet, empati gibi
Ogretilmesi daha karmasik olan bagliklarda, bu etkinlikler daha da 6nem kazanmaktadir.

Dolayistyla bdyle bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Bu arastirmada, egitimcilerin degerleri Ogretirken etkinlikleri hangi yollarla
cocuga sunduklar1 konusunu incelemistir. Ayni zamanda cocuklarin bu bagliklar
ogrenip igsellestirmeleri igin kullandiklar1 yontemler irdelemis ve ¢ocuklardaki

yansimalar1 gézlemlenmistir.



BIRINCI BOLUM
OKULONCESIi DEGER EGIiTiMi UYGULAYAN OKULLARDAN SECIiLEN
DEGERLERIN VE ETKINLIKLERIN INCELENMESI



Okul oncesi egitim; ¢ocugun dogumundan zorunlu egitim yasina kadar
cocuklarin bireysel farkliliklar1 ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak, saglikli bir
sekilde duygusal, sosyal, bilissel ve dil gelisimlerini saglayici, olumlu kisilik
temellerinin atildig1 ebeveyn ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitime denir
(MEB, 2012). Bu sistemli egitim ortamlarinda ¢ocuklarin 6zgiir bir sekilde gelisimini

tamamlamalar1 gerekmektedir.

Okul oOncesi egitim, ¢ocugun gelisimini, égrenmesini, ruh ve akil sagligimn
pozitif yonde etkilemeyi hedeflerken, okulun ve Ogretmenlerin sahip oldugu egitim
anlayis1 da egitim-Ogretim siirecinin nasil gerceklesecegini belirler (Inan, 2011).
Dolayisiyla 6gretmen ve okul, egitim 6gretim siirecini planlarken ¢ocugun tiim gelisim

asamalarini g6z 6nlinde bulundurmasi gerekmektedir.

Okul oncesi donem, c¢ocuklarin temel kavramlari, becerileri kazandiklari
deneyimlerle dolu, 6nemli bir donemdir. Cocugun hizli gelisimi bu donemin 6nemini
de artirmaktadir. Bu donemde gelisiminin bu denli hizli olmasi1 ve bireyin hayatinda
kalic1 etkiler olusturmasi acgisindan Onem tasimaktadir (Giilay, 2009). Cocugun
hayatindaki kalic1 etkilerin olusmasi egitim siireci icerisinde tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesi ile gerceklesebilmektedir. Cocugun gelisim hizi, okul 6ncesi egitimin de

yoniinii belirlemektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, gocuklarin 6zgiirce oyun oynama, isbirligi, karar
verme, grup etkilesimi gibi firsatlar bulmalari i¢in yardimci kurumlardir. Burada kisilik
gelisimlerini de sekillendirme firsati bulmaktadirlar. Cocugun bu donemdeki yasantisi,
ailesi ve ¢evresi tarafindan birey olarak kabul edildiginin farkina varmasinda yardimei

olmasi olduk¢a 6nemlidir (Ayaydin, 2010).

Toplumlarin ileri gitmesine yardimci olacak en 6nemli unsurlardan bir tanesi
toplumsal olarak yasanan degerlerdir. Bireyin yeteneklerini gelistiren ve toplumlarin

kalkinip gelismesini saglayan egitim, hi¢ siiphesiz deger egitimini de igerisine



almaktadir. Bu nedenle, okul dncesinden baslayarak egitimin tiim basamaklarinda deger

egitimi iizerinde titizlikle durulmasi gerektigi soylenebilir.

Bireyin kisilik temellerinin atildig1 bu donemde, degere iliskin tiim yasantisal
bilgiler cocugun hayati boyunca yaninda tasiyacagi erdemlerdir. Cocuk deger egitimi ile
birlikte toplum igerisinde kabul goren ve hayata pozitif bakabilen birey halini
almaktadir. Buradan yola ¢ikarak deger egitiminin temel amaci, toplumsal degisim
icinde sorumluluklarin1 yerine getiren ve olumlu kisilik ozelliklerine sahip olan iyi
vatandaslar yetistirmektir. Egitim kurumlar ayrica Sevgi, isbirligi, diiriistliik, adalet,
esitlik, cesaret, baris, merhamet, bilimsel tutum, insanlarin kardesligi, emegin onuru
gibi temel degerler konusunda cocuklar1 desteklemektir (Ding, 2011). Burada en 6nemli
gorev okullara diigmektedir. Okullar degerleri ortaya ¢ikararak cocuklarin degerleri

anlamalari, 6ziimsemeleri ve degerleri yasama yansitmalari i¢in onlara yardim etmelidir.

1.1. TURKIYE’DE OKUL ONCESIi EGITIM KAPSAMINDA UYGULANAN
DEGERLER EGIiTiMi PROGRAMI

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim, ¢cok farkli yasa ve yonetmeliklerle resmi ve 6zel
kuruluglar tarafindan agilan kurumlarda yiiriitilmektedir (Oktay, 2006). 36-72 aylik
cocuklar icin gelistirilmis Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi
(OOEP), 2006’ da ilkdgretim programinda yapilan yenilikler ve alinan geribildirimlere
paralel olarak yeniden diizenlenmistir (Giilay ve Ekici, 2010). MEB Okul Oncesi Egitim
Programi incelendiginde, programda yer alan degerlerden bazilarinin programin temel
ilkelerinde acik veya ortiik olarak ortaya konuldugu gériilmektedir (inan, 2011). 2006
yilinda diizenlenen okul o6ncesi egitim programinin igersinde tavsiye edilen deger
bagliklar1 da bulunmaktadir. Ancak MEB okul 6ncesi egitim programinda birebir egitim
programi seklinde bir uygulama bulunmamaktadir. Ulkemizde bazi 6zel okullarin
rehberlik servisleri tarafindan hazirlanan karakter egitimi programinin, tamamen

ogretmenlerin kendi kisisel ¢abalari ile var oldugu sdylenebilir (Gokgek, 2007).



Okul 6ncesi programinda 2006 yilinda diizenlemeler yapilip igerigine degerler
egitimi boliimii de eklendikten yaklagik 6 yil sonra 2012 yilinda tekrar diizenleyip
ogretmenlere sunulan MEB okul 6ncesi programinda yapilan bazi degisiklikler su

sekildedir:

2006 yilinda “Okul dncesi Egitimin Temel Ilkeleri’nin 7 ve 8. maddeleri olan

“7. Okul oncesi dénemde verilen egitim ile ¢cocuklarin sevgi, saygi,
isbirligi, sorumluluk, hoggorii, yardimlasma, dayamisma ve paylagma gibi
duygu ve davranislar: gelistirilmelidir. “8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve

B

gtiven duymasini saglamali, ona 6z denetim kazandirmalidir.’

Kisimlar1 degismemekle birlikte “Evrensel ve Toplumsal Degerlere Yer
Verilmistir.” bashgi ile deger egitimi programini daha ayrintili islemeye calisilmistir.

Ayrica bu baslik su sekilde devam etmektedir:

“Degerler egitimi, programda ayri kazanim ve gostergeler olarak ele
alinmamakla birlikte, programin tamaminda biitiinciil bir sekilde ele alinmigstir.
Program, cocuklarin elestirel bir sekilde dogrular ve yanlslar hakkinda
diisiinmelerini  ve diistincelerini  ozgiir bir sekilde ifade etmelerini
desteklemektedir. Program bu yéniiyle, farkliliklara saygt duyulmasini ve farkh
ozellikleri olan bireylerle uyum icinde bir arada yasamaya dair deneyimler
Kazanilmasin tesvik etmektedir. Cocuklarin yasadiklar: toplumun degerlerini
tammalari, evrensel ve toplumsal degerleri benimsemeleri onlarin sorumluluk
bilincine  sahip  bireyler olarak yetismeleri ag¢isindan  onemlidir.”
(http://www.mebpersonel.com/mevzuat/meb-okul-oncesi-egitim-programi-
yayinlandi-h8060.htm)

Burada “Evrensel ve Toplumsal Degerlere Yer Verilmistir.” baglikli bolim
incelendiginde ¢ocugun da etkinliklerle 6grenmesinin disinda dogal ortamda var olan

degerleri yasamasi ele alinmaktadir.


http://www.mebpersonel.com/mevzuat/meb-okul-oncesi-egitim-programi-yayinlandi-h8060.html
http://www.mebpersonel.com/mevzuat/meb-okul-oncesi-egitim-programi-yayinlandi-h8060.html

Yine 2012 yilinda okul 6ncesi egitim programinda yapilan bir diger degisiklik
ise “Ozel Gereksinimli Cocuklar Icin Uyarlamalara Yer Vermektedir  bashg ayrica

boliim olarak ele alinmistir. Bu baslik su sekilde doldurulmaktadir.

“Okul oncesi egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin gereksinimlerini de
dikkate alarak, tiim cocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit
firsat sunmayr hedefler. Ogretmenlere Ornek etkinlikler sunmak amaciyla
hazirlanan “Etkinlik Kitabt ’nda yer alan her etkinlikte farkli ozel gereksinimi

olan ¢ocuklar i¢in uyarlamalar yapilmistir.”

1.2. DEGER EGITIM TANIMI VE KAPSAMI

Yasam sartlari, farklilasan insan davraniglari, toplumsal olaylar gibi
degisimlerden tilkemiz etkilendigi kadar bu etki alanindan ¢ocuklarimiz da nasibini
almaktadir. Teknolojinin de etkisiyle c¢ocuklarda goriilen farkliliklar ve yasanan
sorunlar, deger egitimini gindeme getirmistir. Bundan dolay1 {ilkemizdeki egitim
sisteminde son yillarda “Deger egitimi” konusu sik¢a duyulur olmustur. Yapilan
caligmalar ve uygulanan projelerde deger kavrami ve bu kavramin ¢ocuklar lizerindeki
etkileri arastirilmistir. Bu arastirmalarda ¢ocuklara anlatilan degerlerin evrensel degerler
olmasi konusunda ortaklik saglanmistir. Ozellikle geng yetiskinlik ve ergenlik
doneminde bu degerlerin daha da 6nemli oldugu iizerinde durulmustur. Bu ¢alismalarda

bulunan deger kavramlar1 incelendiginde pek ¢ok farkli tanimla karsilagilmaktadir.

Ulkemizde degerler egitimine iliskin ¢alismalar konusunda 2010 yili 6nemli
degisikliklerin vurgulandigi bir y1il olmustur. 2010 yilinda yapilan 18. Milli Egtim Sura
Kararlarinda ve MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 2010-2011 y1li egitim

ogretim y1l1 ilk ders genelgesinde degerler egitimi ele alinmistir.

Milli Egitim Bakanlhiginin 17 Aralik 2010 tarihli 18. Milli Egitim Sura

kararlarindan bazilar1 su sekildedir.



e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genclerimizin sahip
oldugu degerleri belirlemeye yonelik iilke ¢apinda arastirma yapilmali ve bu

aragtirmalar her 4 yilda bir giincellenmelidir.

e Ogretim programlarinda deger aktarimi yerine ulusal ve evrensel degerler

distintilerek farkindalik kazandiracak yaklasimlara 6ncelik verilmelidir.

e Deger egitimine, okul Oncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak
lizere egitim Ogretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiiri
igerisinde yer verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, 6grenci, aile ve

cevre ile isbirligine gidilmelidir. ( Balat ve ark, 2012)

18. Milli Egitim Surasinda alinan bu kararlarda 6ncelikle Ulusal ve evrensel
degerlerin seg¢ilmesine onem verilmistir. Ayrica degisen toplum degerleri gbz Oniine
alinarak her dort yilda giincellenmesi belirtilmistir. Burada sadece bir kademe degil tiim

kademelerin de bulunmasina 6nem verilmistir.

Okullarda uygulanmasinin bu kadar onemsendigi deger egitimi kavrami ne
anlama gelmektedir? Tirkiye’de ve diinyada deger kavrami nasil tanimlanmaktadir?

Tiim bu sorularin 15181nda deger kavramu ile ilgili tanimlari inceleyebiliriz:

Berkowitz’e (2000) gore karakter, kisi bir sey i¢in dogru olan seyi yapmak ya
da yapmamak arasindaki karar vermeyi olusturmaktir. Akbas’a (2008) gore deger,
toplumu olusturan bireylere, nelerin 6nemli nelerin tercih edilmesi gerektigini kisaca
nasil yasanilmasi gerektigini belirtir. Deger bir varlik, olay veya duruma atfedilen iyilik,
onem kullanilighk ya da kiymet derecesi veya elle tutulamayan nitelik olarak

tanimlanmaktadir (Arikan, 2011).

Deger; olgun, iyi bir insan, uyumlu ve iiretken iyi bir vatandas olmanin en

onemli sartidir (Hokelekli, 2011).



Krech’e (1983) gore degerler, kisisel olmaktan ¢ok toplulugun birlikteliginden
olusan ortak {irlindiir. Her tutumun arkasinda toplum kalintilardan olusan ¢ok yonlii bir
inang sistemi vardir. Bu sistem ise degerleri dogurur. Degerler, bilgi beceri, tutum
kazandirmanin yaninda onlarin dengeli, saglikli, gelismis bir kisilige ve karaktere sahip,
temel ve insani degerleri kazanmis, iyi insan, iyi vatandas, olarak yetismelerini

saglamaktir (MEB; 2010).

Ryan ve Bohlin’de (1999) karakter egitimi, Ogrencilerin sorumluluklarini
tasiyabilecekleri makul secimler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve
yeteneklerinin gelistirilmesi demektir (Akt: Uysal; 2008). Deger, yararli goriilen ve bir
Olcii bicimi olarak kabul edilen psikolojik, toplumsal, ahlaki ve estetik agidan diisiiniilen

yiiksek ve yararli niteliklerdir (Ding; 2011).

Dokmen (2004) deger egitimini su sekilde ifade temektedir: Toplumsal
degerler insan yasaminin 6nemli bir yanim olusturmaktadir. Bir deger, belirli insan
davraniginin veya yasam amacinin, bir digerinden daha iistiin oldugu yoniindeki tutarlt
ve derin inangtir. Degerler, toplumdan topluma ve zaman iginde degisir. Toplumlar,
degerleri dogrultursunda bazi davramslarin sergilenmesini takdirle karsilar. Ornegin;
sadakat, sevgi, cesaret, dostluk, temizlik, saygi, diiriistliik, nezaket vb. 6nem verilen

toplumsal degerlerdir.

Karakter kavrami, yasamin bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlarini
kapsama, ahlaki degerleri olan ve onlar hakkinda hassasiyet hissetme olarak

tanimlanmaktadir (Lickona, 1996).

Kisaca deger; toplumun kabul edebildigi, 6grencinin kendini tanima ve
topluma uyum saglamasinda yapmasi ya da yapmamasi gereken kurallar igerisinde 1yi

insan o6zelliklerini tagimasidir.
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1.3. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARI

Ogretim ydntemini, cocuklara dgretilecek konu ve kavramlar1 amaca ulasmak
icin kullanilan yol olarak tanimlayabiliriz. Pek ¢ok alanda kullanilan 6gretim yontemleri
deger egitimi verilirken de kullanilmaktadir. Deger egitimi yaklagimlarinin bir kismi
degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi1 akil yiiriitme, sorgulama, yansitici diisiinme
siireclerine agirlik vererek degerlerin bir diisiinme ve karar verme siireci olarak

kazanimina yoneliktir (Balat ve ark, 2012).

Deger egitimi bircok iilkede farkli sekillerde uygulanmaktadir. Degerler pek
cok kaynaktan beslenerek gelismektedir ve oOzellikle erken c¢ocukluk doneminde
evrensel degerlere iliskin somut deneyimlerin gesitli etkinlik alanlarinda ve ¢ok sayida
olmasi1 olduk¢a 6nemlidir (Balat, 2005). Buradan hareketle ¢ocugun deger egitiminde
sosyal hayatin i¢inden 6grenmesinin 6nemli oldugunu séylemek miimkiindiir.

Deger egitimi ile ilgili olarak farkli yaklasgimlar bulunmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi, yeni hazirladigi ilkogretim programinda deger egitimine yonelik olarak
baslica 6gretim yaklagimlarini 6nermektedir. Bu yaklagimlar:

1.3.1. Deger agiklamak,

1.3.2. Ahlaki muhakeme,

1.3.3. Deger analiz yaklasimi (Yesil ve Aydin, 2007).

1.3.4. Telkin Etme Yaklasimi seklindedir
1.3.1. Deger Aciklama Yaklasim

Deger agiklama yaklasimi, Raths, Harmin ve Simon’un (1966) ‘Degerler ve

Egitimi’ (Values and Teaching) kitabiyla benimsenmistir. Bu yaklasimin temeli; degisen

diinyada hayat deneyimleri ile evrensel degerler de degismektedir. Ayrica bireyin bu
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degisimi tanimasi ve bu slirecte kisiligine olan etkilerinin farkina varmasidir. Deger
aciklama yaklagimi, 6grencilerin kendi duygu ve diislincelerini anlatmalar1 i¢in onlari

cesaretlendirici bir tekniktir (Uysal, 2008).

Raths, Harmin ve Simon (1978), degerlerin agiklanmasi yaklasimi ii¢ islem

tizerine kurmustur:
1) Secme,
2) Takdir Etme,

3) Davranma

Bu islemlerde asagida verilen yedi kriterin gerceklesmesi sonucunda ortaya

cikar.

Secme:

1) Serbestce, istedigi kadar segmesidir.

2) Alternatifler arasindan se¢im yapmasidir.

3) Her alternatifin sonucunun dikkatlice diisliniilmesinden sonra se¢im
yapmasidir.

Takdir etme:
4) Deger vermek, yapilan secimlerden mutlu olmaktir.

5) Se¢imi ¢evreye tasdik ettirmeye isteklilik gostererek takdir edilmesidir.

Davranma:

6) Se¢cim dogrultusunda bir eylemde bulunmak

7) Tekrarlayarak, hayattaki bazi orneklerde bulmasidir (Raths, Harmin ve
Simon 1978; Akt: Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010).

Ogretmen bu siireci uygularken dgrencinin degerleri kendisinin bulmasi igin

desteklemeli ve onlar1 cesaretlendirerek uygulamaya calismalidir.
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1.3.2. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi

Ahlaki muhakeme yaklasiminda 6gretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin bulundugu
kisa Oykiiler vererek ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢o6zmelerine yardim etmektir
(Baydar, 2009). Bu yaklasimin amaci; 6gretmenin Ogrencilerle yaptigi calismalarda
farkli konular iizerinde diisinmesini saglayarak 6grencilerin ikileme girip muhakeme
yapmasini saglamaktir. Ogrencinin degerlendirme yaparken kullandigi dayanaklar ve
yaptig1 caligmalar ¢ocugun ahlaki gelisimi hakkinda bilgi vermektedir. Burada

ogrencinin ¢oziimii degil ¢dziime ulasma yolu 6nemlidir (Akbas, 2008).

Ahlaki Muhakeme yaklasiminda 6grencilerin ahlak konulu hikayelerdeki
ikilemleri inceleyerek, en iist ahlaki basamaga ¢ikarilmasi hedeflenmektedir (Yigittir,
Kaymak¢i, 2012). Cocuk, ahlaki muhakeme yaparak bir st diizeye c¢ikmaya
baslamaktadir.

1.3.3. Deger Analiz Yaklasimi

Bu yaklagimin temel amaci, ¢ocuklarin karsilarina ¢ikan deger ile ilgili bir
problem yasadiklarinda durum ile ilgili karar verebilmelerini, mantik cercevesinde
diisiinebilmelerini saglamaktir. Yaklasimin hedefine ulagabilmesi i¢in bazi asamalar
bulunmaktadir. Welton ve Mallan (1999) ise deger analizi yaklasiminda kullanilan

slireci sekiz agama olarak belirtmislerdir (Akt; Tahiroglu, Y1ldirim ve Cetin, 2010).

Bu asamalar sunlardir:
1. Deger sorununu belirleme,
. Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma,

. Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

. Olasi1 ¢oziim yollarin1 belirleme,

2

3

4. Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme,

5

6. Coziim yollarmin her birinin olas1 dogurgularini belirleme ve degerlendirme,
7

. Segenekler arasindan birini se¢me,
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8. Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma.

Yukaridaki asamalar diisliniildiiglinde deger analiz yaklasiminda birey
sorunlarin1 duygusal silirece girmeden mantik cergevesinde sistematik bir sekilde

¢ozmeye ¢aligmaktadir.

1.3.4. Telkin Etme Yaklasimi

Telkin Etme Yaklagimi, bireylerin istenmedik degerlerini istendik degerlerle
Olusturmasini saglamaktadir. Bu yaklasimin amagclari, O0grencilere belirli degerleri
asilamak veya bunlarin 6grenciler tarafindan igsellestirmelerini saglamak, 6grencilerin
sahip olduklar1 degerleri degistirmektir (Iscan, 2007). Bu sekilde &grencilerin sahip
olduklar1 istenmedik davraniglart 6nleyip program hazirlayicilarinin belli kosullar1 goz

oniinde bulundurarak sectigi degerler 6grencilere aktarilmaktadir (Elbir, Bagc1, 2013).

1.4. DEGERLER EGITIMINDE OGRETMENIN ROLU

Cocugun 1yi bir Ogrenci olmasinin yaninda, iyt bir insan olmasi i¢in
gerekenlerin  okul oOncesi egitim siirecinde degerler egitimi ile Ogretilmesi
amaglanmaktadir. Burada 6grencinin yasi, gelisim siireci ¢ok dnemlidir. Sigsman (2002)
cocuklarda deger egitim sisteminin 10 yasina gelinceye kadar biiyiik 6l¢iide olustugunu
ve sonraki donemlerde degismesinin zor oldugunu belirtmektedir. Bu ylizden 6zellikle
okul Oncesi donemde bu egitimin verilmesi onemlidir. Bu dénemde egitimciler ve
uzmanlara gore cocuklar, yasayarak daha kalici 6grenmektedirler. Deger 6grenme
stirecinde, 0gretilmek istenilenleri somut yasantilarla verilmesi kaliciligi artirmaktadir.
Bu nedenle “6gretilmek istenilenlerin davranisa doniismesini hedefleyen bir program”

ile degerlerin anlasilmasi ve yasanmasi kolaylasabilir.

Egitim siireci igerisinde ¢ocuklara sectikleri degerleri kazandiracak okullardaki
en onemli unsurlardan biri olarak Ogretmenler gosterilebilir (Yildirim, 2009). Okul

oncesi donemde Ogretmen, aileden sonra ¢ocugun birebir hayatinda olan ve ileriki
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yasami i¢in hayati dnem tastyan bir faktdrdiir. Ogretmen cocuga egitim verirken sadece
her seyi bilip anlatmaktan ¢ok ayni zamanda onunla birlikte 6grenci olmaktan da
kaginmamalidir. Bu noktadan hareketle giinlimiizde 6gretmenin rolii “her seyi bilen ve
anlatan” dan c¢ikarak, “Ogrencisi ile birlikte Ogrenen ve onlar1 yonlendiren® e
doniismiistiir. Ogretmen artik “sahnedeki bilge” roliinden ¢ikmis, “yanimdaki rehber”
roliine girerek Ogrencileriyle birlikte siniftaki yerini almistir (Yalar, 2010). Cocuga

rehberlik yaparken ayni zamanda da biitiinliyle model olmaya baglamistir.

Deger egitimi sirasinda Ogretmenler, 6gretilmek istenen degeri benimsemis
sekilde model olurlar ve smif i¢ginde ortak bir sosyal doku olustururlar (Giirol ve
Serhatoglu, 2009). Bu doku igerisinde ¢ocuga yaklagilmalidir ki verilen egitim ile
birlikte cocuk kendini mutlu hissetsin ve uygulanan egitime cevap verebilsin. Cocugun
mutlu olmasi ve egitime cevap verebilmesi, 0gretmenin konuya hakim olmasi ile

birlikte yiiksek motivasyonu ile ilgilidir.

Deger egitimi etkili 6gretimin bir sonucudur (Narvaez, Khmelkov, Vaydich,
Tunner, 2006). Bir deger, ¢ocuk i¢in bilgiden ¢ok hayatin i¢inde olan bir olgu oldugu
icin bu egitimi verecek kisi bu hayatin i¢cinde olmalidir. Dolayisiyla egitimci deger
egitimi verdigini iy1 bilerek hareket etmelidir. Ciinkii deger egitimi veren 6gretmenlerin
diger 6gretmenlere oranla daha fazla motive olmaya ve motive etmeye ihtiyaci vardir.
Konularin ¢ok soyut olmasi, dgretmenin motive olmasiyla birlikte sabirli olmasini da

gerektirir.

Degerler egitimi ile amaglanan ilk sey, egitimcilerde deger egitimi konusunda
bir farkindalik olusturmak ve farkinda olmaksizin yapilan deger egitimini bilingli bir
egitime doniistirmektir. Deger egitimi ile birlikte alinan konulari ¢ocuklara farkli
yontemler kullanarak vermek egitimi daha da kaliteli hale getirecektir. Bu yontemler
arasinda egitimcilerin, ¢ocuklarla dogrudan ve igten konusmalari da yer almaktadir.
Egitimcilerin bu tiir davraniglar1 ¢ocuklarin davraniglar iizerinde biiyiik bir etki yaratir
(Tek, 2002). Burada 6gretmenin ¢ocuklarla olan iletisimi, hazirladigi etkinlikleri sunusu

ve konuyu islerken kendisinin de yasamaya calismasi olduk¢a onemlidir. Ornegin;
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cocuklarin deneyimlerinden yararlanarak gercek bir hikdye paylagmak isteyip, onlarin

karakter 6zelligini 6n plana ¢ikarabilir (Stirling, Mckay, Archibald, Berg; 2000).

Ogretmen deger egitimi uygulamalarinda; orgencilerle ilgilenen, onlar icin
model olan ve ayni zamanda onlara rehber olan, duyarli, ahlaki disipline sahip,
demokratik bir sinif ortami1 yaratan, degerleri isbirligine dayali olarak, ahlaki diisiinmeyi
ve catisma ¢O0ziim becerisini kazandirarak o6greten kisi gorevini iistlenmektedir
(Linkona, 1997). Ciinkii 6gretmen, g¢ocugun egitim seriiveninde basrol {iistlenerek

gelecegi adina kalict izler birakan kisidir.

Egitim programi okul i¢i ve okul disindaki 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin
biitiinii olarak vurgulanmakta, 6gretmen 6gesi ise hem egitim siirecinin hem de siire¢
sonundaki ¢iktinin kalite giivencesi olarak degerlendirilmektedir (Giirkan, 2007, Akt;
Sen, 2011). Ciinkii okul dncesinde verilmesi diistiniilen degerlerin birgogu soyut olan
kavramlardir. Bu nedenle Ogretmenin bu soyut basliklart verirken ¢ocugun bazi
o0grenme kanallarindan normal egitime gore daha fazla faydalanmasi gerekmektedir.
Ayrica bu egitim uygulamalarinda bazi 6nemli bagliklarin bilinmesi gerekmektedir.

Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

1. Oncelikle ve en oOnemlisi, &gretmen verdigi deger bashgini kendisi
oziimsemeli ve somut hale getirmeye ¢alismalidir. Ornegin; Saygi konusu ile ilgili
ogretmen ¢ocuklardan ne beklemeli? (Biiyliklere saygi, anne-babaya saygi gibi) Somut

davranislar1 bulmalidir.

2. Cocugun en onemli ozelliklerinden birisi merakli olmasidir. Ogretmen
cocugun bu yoniinii kullanarak vermek istedigi basligt miimkiin oldugunca hayatin

icinden, sorularla ve ¢cocugu meraklandiracak 6gelerle vermeye calismalidir.

3. Deger baslig1 anlatilirken kendisi de uygulamaya calismalidir. Yani model
olarak ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmelidir. Ornegin; sayg1 konusunu islerken dgrenciye ait
bir esyayr kullanmak i¢in Ogrencilerden izin almasi gerekmektedir ki ¢ocuk da

O0gretmeninin yaptig1 hareketi taklit etsin.
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4, Biitiin deger egitimi calismalarinda c¢ocuklar aktif rol almali ve bunu

igsellestirmeyi denemelidirler (Gokgek, 2007).

5. Ogretmen vermek istedigi konu bashig ile ilgili etkinliklerinde gocugun
ihtiyacina cevap veriyor mu, sorusuna cevap aramalidir. Ornegin; Kisisel sorumluluklar
ile ilgili bir konu verilmeye ¢alisilirken ellerinin yikanmasinin éneminden bir deneyle
veya farkli bir etkinlikle bunu neden yapmasi gerektigini fark ettirip sonuglari

konusunda tartigmalidir.

6. Ogretmen belirledigi degeri oyunlarin igine yerlestirerek bazen de uygun
yeri ve zamani yakaladiginda bu firsati degerlendirerek cocuklarin igsellestirmesini

saglamalidir ( Balat ve Dagal, 2006).

7. Ogretmen, Ogretme-dgrenme siireci iginde c¢ocuklara ogrettikleri ile
onlar1 degistirmeyi amaglar ve yeni bir davranis bigimi gelistirmeyi amaglamaktadir.
Stirekli olarak bazi se¢cimler yapip ¢ocuklara agiklamalar sunmaktadir. Bunlar1 yaparken
de (¢ocugun yasina, 6grenim durumuna, ¢evresine) uygun bir bi¢cimde davranmaktadir
(Alpoge, 2011). Bu nedenle 6gretmenin ¢cocugun gelisim 6zellikleri ve genel ¢evresel

durumunu bilmesi gerekmektedir.

1.5. DEGER EGITIMINDE OGRENCi VE OGRETMEN MOTIiVASYONU

Bireylerin giinliik yasantilarinda gosterdikleri bircok davranigin hizi, siddeti ve
stirekliligini belirleyen bir takim etkenler vardir (Akbaba, 2006). Bu etkenlerden birisi
icten olmakla birlikte distan gelen yani cevresel etkenler ile sekillenen faktorlerdir.
Ogretmeni cevre faktoriiyle davranisin hizi, siddeti ve siirekliligini etkilerken bu durum
cocuk i¢in de gecgerlidir. Bu yiizden motivasyon, 6grencinin konuya adaptasyonunu,
ders basarisini, 0grenme istegini ve konuya odaklanmasini etkileyen Onemli bir

faktordiir. Motivasyonu etkileyen unsurlar olarak ise;
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e Algilama yetenegi,

e (Caba gosterme,

o Gergek hedeflere yonelme,
e Goreve odaklanma,

o Oz-yeterlik

¢ Kendini-denetleme gibi becerilerin tizerinde durulmustur (Garcia, 1995).

Erken ¢ocukluk doneminde 6gretmenlerin egitim verirken g¢ocuklarin dikkatini
cekerek egitime motive etmeleri olduk¢a Onemlidir. Bu donemde o6gretmen dikkat
toplarken ayni zamanda ¢ocugu 6grenmeye motive etmeye calismalidir. Newble ve
Cannon’a gore 6grenci basarisi agisindan motivasyon zekadan daha etkilidir ( Newble
ve Cannon, 1989, Akt: Ozevin, 2006). Bu bilginin 1s18inda sunu sdyleyebiliriz ki
ogrenci bilgiyi almak igin istekli oldugu takdirde aldig bilgi de kalic1 olabilmektedir.

Bir 6grenme durumunda gerekli bilgilerin bilgiyi isleme siirecine girebilmesi
ve Ogrenmenin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin dikkatlerini gelistirmeleri ve bunu
ogrenme siirecinde kullanmasi 6nemlidir (Biiyiikkaragéz ve Stinbiil, 2005). Bundan
dolay1 6zellikle okul 6ncesi ¢ocuklar edinecekleri bilgileri farkli ve dikkat ¢ekici sekilde
kabul edebilmektedirler. Ogrenci ilgi ve ihtiyacini karsilayacak sekilde 6grendigi bilgiyi
hayatina yansitacaktir ki diger boliimlerde de bahsedildigi lizere 6grenme kalict ve

surekli olabilsin.

1.6. DEGER EGITiMi KAPSMINDA ALINAN BASLIKLAR

2005 yillindan itibaren deger egitimi uygulamalar1 ¢ocuklarda olusan siddet
problemlerinden dolay1 egitimcilerin ve ailelerin dikkatini ¢ekmeye baslamistir. Bu
dikkat ¢ekmenin ardindan egitim kurumlar1 ¢ocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda
basliklar segerek uygulamaya baslamistir. Bazi basliklar farklilik gosterse de genel

olarak egitim kurumlar1 ve aragtirmacilar evrensel deger basliklar1 {iizerinde
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durmuslardir. Okul dncesinde deger egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde ¢ok

farkli basliklar oldugu kadar ayni bagliklar da bulunmaktadir.

Alpoge (2011) yaptig1 arastirmada deger egitimi ile alinan basliklara
baktigimizda;

e Dogru se¢im yapabilme

e Diiriistliik

e Sevgi

e Saygi

o Cesaret

o lyilik

e Sorumluluk

e Adalet

o Arkadaslik

e Baris¢ilik (Huzur)

MEB’in egitim programina baktigimizda deger egitimi bir egitim programi
cercevesinde uygulanmamaktadir ancak Milli Egitim Bakanliginin 2010 yilinda tavsiye

ettigi deger basliklar su sekildedir:

¢ Yardimlasma

e Dayanisma

e Hosgori

o Misafirperverlik
o \Vatanseverlik
e Sorumluluk

o lyilik

o Temizlik

e Caliskanlik

e Diiriistliik

e Sevgi
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e Saygi

Duyarli olma

Adil olma

Paylasimci olma

Berkowitz ve Bier (2005) psikologlarla birlikte yaptiklar1 kapsamli arastirmada
8 gelisimsel karakter degiskeni tespit ettiklerini ifade etmislerdir. Bunlar; sosyal
oryantasyon, kendini kontrol etme, irade, kendine saygi, empati, vicdan, ahlaki
muhakeme ve 6zgecilik (bagkalarini diisiinme).Burada ¢ocugun gelisimi de goz oniinde

bulundurularak verilmesi gereken karakterler tizerinde durulmustur.

Haziran 2000’ de New York’ta uygulanmaya baslanan “Yasayan Degerler”

isimli bir egitim programinda 3-7 yas i¢in alinan deger basliklart:

e Baris

e Saygi

e Sevgi

e Sorumluluk

e Mutluluk

e Hosgoru

o Isbirligi

e Diirtistliik

o Alcakgoniilliiliik

e Sadelik olarak belirlenmistir. (Livingvalues.net)

Balat ve Dagal’in (2006) yaptigi arastirmada deger egitimi ile ilgili aldig:
basliklar ise;

e Saygi

Isbirligi
Mutlu Olmak

Sorumluluk
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e Sabir

o Diiriistliik olarak goriilmiistiir.

Tiim bu deger bagliklar1 incelendiginde Tiirkiye’de ve Diinya’da evrensel

degerlerin 6n planda oldugu goriilmiistir.

1.7. EBEVEYNLIK VE DEGER EGITiMi

Bireylerin gelecekteki yasaminin olusmasinda belirleyici etkisi olan
faktorlerden birisi ¢evredir. Cevrenin ise en onemli kahramanlarindan birisi ailedir.
Cocugun aile igerisinde aldig1 egitimle birlikte kazandigi deger ¢ocukta bir kimlik
olusturmaktadir. Bu kimlik ise toplum icersinde kazanacagi degerin ve olusturacagi
kisiligin belirleyicisidir. Bundan dolayi aileler ¢ocugun gelisimi iizerinde ¢ok dikkatli

sekilde rol almalidir.

Ailelerin ¢ocugun gelisiminde bakimini saglamak, sevgi ve ilgi gostermek,
ihtiyaglarmi karsilamak, birey olarak davranmak gibi pek ¢ok gorevinin yaninda

temelde tic 6nemli gorevi vardir:

1. Uygun model olabilmek
2. Demokratik ebeveyn tutum sergilemek
3. Cocugun egitimine katilabilmek (aile katilimi) (Balat ve Ark, 2012).

Bu ¢ bashk {izerinde diislindiigimiizde hepsinin 6nemli oldugunu
sOyleyebiliriz ancak annenin veya babanin model olmasi bu basliklar iginde en
onemlisidir diyebiliriz. Cocuklar i¢in iyi karakterin en etkili yolu, ebeveynler i¢in en iyi
standartlarla model olmaktan geger (McElmeel, 2002). Aile evde ¢ocuga olumlu model
olarak egitime katilmalidir ki ¢cocuk da bu egitim seriiveninde toplumda yerini bulan

degerleri hayatina gecirebilsin.

Aile katilimi anne babalarin ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida

bulunmalar1 igin organize edilmis etkinlikler biitiiniidiir (Sahin ve Unver, 2005).
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Organize edilmis bu etkinlikler ise bir program ydriingesinde ¢ocuga aktarilmaktadir.
Ogretmen okulda belirledigi deger basliklar ile ilgili etkinlikleri aile ile paylasmalidir

ki cocuk her iki ortamda da egitim siirecinde degerleri bulabilsin.

Linkona’e (1991) gore ¢ocuklarda daha iyi bir karakter gelistirmek igin aileler,
ogretmenler ve okul rehberlik kurumu olarak birlikte harcket etmelidirler (Akt: Fixler,
2000). Boylece toplumda model alma, O0grenme, 6zdeslesme ve uygulama igeren

sliregler sonucunda iyi karakterli bireyler yetisir (Hokelekli, 2011).

Yukarida s6zii elden tiim bu durumlar ¢ocugun iyi ve toplum tarafindan kabul
gbren insan vasiflarinda ailenin roliinii anlatmaktadir. Toplumumuzda evrensel deger
olarak nitelendirilen bu iyi insan vasiflarini c¢ocugun yasam icinde gormesi
gerekmektedir. Buradan yola ¢ikarak degerlerin 6grenilmesi sosyal 6grenme seklinde
olugmaktadir denilebilir. Cocugun gordigi ilk sosyal kurum aile oldugu icin de deger
kavramlarimin olusmasi ic¢in ailenin de egitimin igersinde olmasi egitimciler igin

oldukca 6nemli oldugu bilinmektedir.

1.7.1. Deger Egitimi Verilirken Aileye Diisen Gorevler

Dogruluk, biiyiiklere saygi, gorgii kurallarina uyma, kiicliklere ve giigsiizlere
yardim, adil olma ve hak gézetme gibi degerler her toplumda ve her ¢agda insanlar i¢in
aranan nitelikler olmustur (Yoriikoglu, 2003). Bu nitelikleri yani ¢ocugun degerleri
benimsemesi igin ailelere bazi gorevler diismektedir. Stirling, Archibald, McKay ve
Berg, 2000) ebeveynlerin deger egitimi kapsaminda once c¢ocuklarini tanimalari ve
onlar1 kesfetmeleri gerektigini diisinmektedir. Ogretmenlerin veliye notlar gondererek
cocuklariyla konusarak ya da farkli etkinliklerle farkindalik uyandirmalarini
Oonermektedir. Ayrica c¢ocuklarinin olumlu karakter ozelliklerini fark etmelerini
onermektedir. Ornegin; hayvanat bahcesi gezisinde ¢ocuk bir durum igin sabrettigi
zaman Odiillendirmek. Ailenin ¢ocugunu taniyrp hangi degeri ne kadar tasidigini

kesfetmesi ¢ocuga verilecek olan egitim icin olduk¢a 6nemlidir.



22

Ebeveynin degerleri g¢ocuklarina anlatirken ya da g¢ocuga ornek olurken
tutumunun demokratik olmasi1 gerekmektedir. Bu demokratik tutum igerisinde anne ve
baba birlikte hareket etmeli ve ¢ocuga bu sekilde yaklasmalidirlar. Boylece anne ve
baba ¢ocuklarin {izerinde etkili olacaklardir ve 6gretecekleri konu ile ilgili de hemfikir
olacaklardir (Yavuz, 2010). Yanlis anne baba tutumlariyla ailenin karsilarina belli
disiplin problemleri ¢ikacagi gibi ayn1 zamanda da aile deger egitimi konusunda da
basaril1 olmakta zorlanacaktir. Bunun yani sira ailede ortaya ¢ikan disiplin ve davranis
sorunlarin1 bulmak i¢in bir firsattir (Pantley, 1998). Ciinkii ailede olusan problemlere
¢Oziim ararken ayni1 zamanda da nerede yanlis yaptigini ve dogrunun nerede oldugunu

da kesfedebileceklerdir.

Okul oncesinde c¢ocuklara degerleri kazandirilmasi hususunda uzmanlar,

ailelere bazi Onerilerde bulunmaktadir. Bunlar:

e Ailelerin degerler egitimi ile ilgili olarak dikkat etmeleri gereken nokta
“model olmanin anahtar” oldugudur. Ahlaki egitimde en etkili yontem
yetiskinin kisiligidir (Gokgek, 2007). Bundan dolay1 aileler g¢ocuklarin

kendilerini gézlemlediklerini asla unutmamalidir.

e Degerler belirlenirken makul ve g¢ocugun yapabilecegi sekilde
belirlenmelidir. Dolayisiyla deger kavramlar1 secilirken ¢ocugun yas ve

gelisim 6zellikleri dikkate alinmalidir.

e Sosyal ve fiziksel ortam degerlerin kazanilmasinda 6énemlidir.

e Deger egitimi i¢in yetiskinler tarafindan zaman ayrilmali yorgunluk ve

geemis deneyimler gibi zorluklarin iistesinden gelinmelidir.

e Belirlenen degerler lizerinde aile i¢inde fikir birligine varilmali ve ¢ocuga
hangi davraniglarin kabul edilebilir olduguna iliskin agik ve tutarli mesajlar

verilmelidir (Akman, 2011).
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1.8. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Deger kavrami, insanlarin kabul ettigi, deger verdigi, tercih ettigi, dnemli
gordiigii ve eylemde bulundugu fikirler, aligkanliklar, kurallar, nesneler, {iriinler,
etkinlikler, uygulamalar veya hiikiimlerdir (Arikan, 2011). Degerler ise insana “ne”
oldugunu anlattigi kadar “ne” anlama geldigini de anlatmaktir (Balat ve Dagal, 2006).
Cevre ile kurulan iligkilerde degerler araciligiyla i¢ diinya 6grenilirken ayni1 zamanda
kesifler saglanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Degerler Egitimini; “Toplumsal hayati
olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk
ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal ve manevi degerlerimizin tiim bireylere
kazandrilmas:” olarak tanmmmlamistir (MEB, 2010). Ayrica degerler egitimi farkli
basliklarla da ele alinmaktadir. Yurtdisinda yayinlanan bilimsel caligmalarda degerler
egitiminin moral-ahlak-kisilik ya da karakter egitimi olarak da ele alindigi
goriilmektedir (Balat, 2005 ).

Toplumun O©nemli bireylerini olusturan cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimini desteklemek ve onlara insani degerleri kazandirmak, bir¢cok okul Oncesi
egitim programinin amagclarmdandir (Inan, 2011).  Okul éncesi egitimin ¢ocuklarin
gelisim alanlarini destekledigi ve ilkdgretim i¢in dnemli bir basamak oldugu herkes i¢in
kabul edilen bir diisiincedir. Degerler egitiminin de okul dncesi egitimdeki yerinin ayni
oneme sahip oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda degerler egitiminin
benimsenmesinin okul o6ncesi yaslarda basladigi goriilmektedir (Alpoge, 2011). Bu
egitimin ¢ocuga uygun hale getirilmesinde Ogretmene ¢ok fazla gorev diismektedir.
Degerler egitiminin etkili olabilmesi 6gretmenin, dgrencilerin karakterlerinin etkiligine

de inanmasini gerektirir (Milson, 2001).

Degerlerin 6gretilmesini, cocukta saglam koklerin olusmasi adina bir adim
olarak diisiinebiliriz. Bu baglamda “Hangi Deger Basliklar1?”” sorusu akla gelmektedir.
Balat ve Dagal’imm (2006) aktarimiyla Otten (2002) “Okul ortaminda gelistirilmesi
gereken kisilik niteliklerinin neler oldugunu belirlerken 6grenciler, 6gretmenler, aileler,

okul birligi gibi ilgili tiim kisilerin goriislerinin alinmasi” gerektigini belirtmistir.
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Yapilan bu calismalarin temel basliklart 15181inda, ¢ocugun yasadig: kiiltiiriin de etkisi
distiniilerek bu baslhiklara karar verilmelidir. Buna ek olarak, erken c¢ocukluk
egitiminde, ¢ocuklarin karar verdikleri ve kararlarinin sonug¢larini1 gérdiikleri etkinlikler

yapilmalidir (Gokgek, 2007).

Bu arastirmada amag¢ Ogretmenlerin okul oncesinde deger egitimine yonelik
gortiislerini almak ve aldiklar1 deger basliklar1 ¢ergevesinde uyguladiklar1 etkinliklere
iliskin durumlarin1 tespit etmektir. Bu tespitler ¢ercevesinde yapilan etkinliklerin niteligi

analiz edilmistir.

1.9. PROBLEM CUMLESI

Okul oncesi degerler egitimi uygulanan okullarda segilen degerlerin ve

etkinliklerin niteligi nedir?

1.10. ALT PROBLEMLER

Alt Problem 1: Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri

arasinda:

1. Uygulanan deger egitimi kapsaminda secilen bashiklar  nasil
belirlenmektedir?

2. Uygulama siirecinde ¢ocuklarin konuyu igsellestirmeleri i¢in kullanilan
yontemler nelerdir?

3. Segilen bagliklara uygun etkinliklerde nelere dikkat ediliyor?

4. Deger egitimi uygulanirken aile katilim1 olmali mi1?

Alt Problem 2: Okul 6ncesi degerler egitimi uygulanan okullarda alinan deger

basliklarina uygun etkinlik uygulamalarinda:
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1. Arastirma kapsaminda alinan deger basliklarina uygun etkinlikler hangi

diizeydedir?
2.

3
4.
5
6

Belirlenen kavramlar hangi etkinliklerle veriliyor?

. Kavramlar verilirken bir yontem kullaniliyor mu?

Kavramlar ailelere yansitiliyor mu?

. Alinan bagliklara uygun etkinlikler se¢iliyor mu?

. Bagliklar uygulanirken sonug¢ degerlendirmesi yapiliyor mu?



IKiNCi BOLUM
ILGILIi ARASTIRMALAR
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Degerler egitimi son yillarda tim diinyada popiilerlik kazanmis bir konudur
(Nazareth ve Waples, 1980). Degerler egitimine yonelik bir¢cok proje gelistirilmistir ve
gelistirilmeye devam etmektedir (Schwartz, 1992). Bu projeler arasinda en kapsamli
olanlardan bir tanesi de Yasayan Degerler Egitim Programi (YDEP) adi altinda 1995
yilinda Birlesmis Milletlerin 50. yildoniimii kutlamalari1 i¢in Brahma Kumaris'in
hazirladig1 uluslararasi olarak uygulanan bir projedir. UNESCO tarafindan desteklenen
bu egitim, tim diinya egitimcilerinin ortak oldugu bir egitimdir. Demokrasi, adalet,
Ozgirliik gibi evrensel degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda telkin yolu degil,
‘etkinlik temelli’ yaklasimlar yaygin olarak kullanilmistir. Ayrica degerler egitimine

yonelik farkli yas grubundaki 6grenci ve 6gretmenler i¢cin materyaller gelistirilmistir.

“Daha Iyi Bir Diinya I¢in Degerlerimizi Paylasalim” isimli bu proje; is
birligi, ozgiirliik, mutluluk, diriistliik, sevgi, alcakgoniilliiliik, baris, saygi, sorumluluk,
sadelik, hosgdrii, birlik olarak 12 evrensel degere odaklanmistir. YDEP, Mart 2000'de

64 ilkede 1800 okulda uygulanmistir (http://www.akyaziateml.k12.tr/degerler-
eqitimi2/).

Bu egitim projesinin en can alic1 yonii, kazanilmasinda telkin yolunun degil,

‘Etkinlik Temelli’ yaklagimlarla hedefe ulasilmasinin amaglanmasi olmustur. Ayrica;

v" Degerler egitiminin belirli bir siireyle sinirlandirilamayacagi,

v" Cocuklarin bu degerleri igsellestirmesinin en az bir yila yayilmasi gerektigi,

v' Degerler egitiminin aile katki ve destekleri ile basarilabilecegi,

v Belirlenen degerlerin kazandirilmasina sonraki egitim-6gretim yillarinda da
gelisimsel siirecler dikkate alinarak devam edilmesi gerektigi,

v Yaparak ve yasayarak Ogrenmenin etkisi diisiiniilerek ¢ocuklarin aktif
olduklart etkinlikler yoluyla degerlerin Gzlimsenebilecegi belirtilmistir

(UNESCO, 1995).


http://www.akyaziateml.k12.tr/degerler-egitimi2/
http://www.akyaziateml.k12.tr/degerler-egitimi2/
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Proje caligmalarinin disinda Tiirkiye’de ve diinyada yapilan arastirmalar;

Washburn ve ark. (2011) tarafindan random ydntemiyle secilen 3 ilkdgretim
okulunda uygulanan Okul Temelli, Sosyal Duygusal ve Karakter Gelisimi Programinin
etkileri incelenmistir. Yapilan incelemenin sonucunda; bu analizleri birlikte ele
aldiklarinda cocuklarda olumlu eylem olarak nispeten olumlu gelisimsel doniitler

alinmustir.

Crowther (1995) okul 6ncesi siniftan baglayarak sekizinci sinifa kadar olan
cocuklarla yaptig1 aragtirmasinda 8 aylik bir egitim vermistir. Sekiz aylik donemde
Ogretmenler ve aileler ile ayr1 ayr1 ¢alisma yapmistir. Cocuklari; saygi, sorumluluk,
nezaket, yardimseverlik davraniglarini gostermeleri i¢in tesvik edecek sekilde
hazirlamigtir. Bu arastirmanin sonucunda &gretmenlerden gelen geri bildirimler ve
gozlemlerde; okul icindeki havanin iyilesme gosterdigini ve c¢ocuklar arasinda

isbirliginin arttigini gézlemlemistir.

Prestwich (2000) yaptig1 aragtirmasinda Amerikali ¢ocuklarin iilke genelinde
suca ve siddete yoneldigini saptamistir. Buradan yola ¢ikarak Amerikan okullarinda
uygulanan karakter egitimi miifredatin1 ve bu miifredatin uygunlugunu incelemistir.
Sonug olarak, etkin bir karakter egitimi miifredati olmas1 gerektigini ve sorumlulugunun
farkinda olan 6gretmenlerle iyi bir karakter egitimi verilebilecegini savunmustur. Diger

sekilde Orgiin egitimin sinirl olacagl sonucuna varmistir.

Viadero (2003), degerler egitimi programlar ile ilgili yaptig1 calismasinda,
isbirligi, sorumluluk, empati, i¢ kontrol ve savunmacilik isimlerini tasiyan basliklarla
calismistir. Cocuklara uygulanan deger basliklarin1 gézlemlemistir. Yaptig1r calismanin
sonucunda siifta ¢cocuklarin olumsuz olarak nitelendirecegimiz davranislarinda azalma

oldugu ve akademik basarida artis oldugunu belirtmislerdir.

Fixler (2000)’de yaptig1 arastirmasinda saygi, sorumluluk ve igbirligi
konularina odaklanarak okul oncesi siniflarina dahil olmus ve anekdot kayitlar

tutmustur. Anekdot kayitlarini ayri ayri analiz etmistir. Bu ¢alismadan su sonuglar
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cikmigtir: Smif 6gretmeninin demokratik sinif ortami olusturarak rol model olmaya
calistigin1 gozlemlemistir. Miifredatta karakter egitiminin yani sira igbirlik¢i 6grenme ve
coklu zeka etkinlikleri de bulunmaktadir. Egitim sonrasi verileri incelediginde bazi
cocuklar arasindaki karakter gelisiminde iyilesme oldugunu gormiistiir. Ancak daha iyi
bir sonug isteniyorsa Ogrenciler i¢in egitimin daha fazla zaman aralikli olmasi

gerektigini ve miifredatla daha fazla miidahale edilmesi gerektigini onermektedir.

Yildirrm (2009), “Tiirk Smif Ogretmenlerinin Degerler Egitimine Iligkin
Deneyimleri: Fenomonolojik Bir Yaklagim” isimli ¢alismasinda degerlerin verilmesinde
smif Ogretmenlerinin goriislerini almis ve deneyimlerini betimlemeye calismistir.
Sonugta ise Ogretmenlerin en temel deger arasinda ‘““Vatanseverlik” degerini
benimsediklerinden s6z etmektedir. Ayrica Ogretmenleri degerler egitiminin ailede
baslamasi ve bu siirecte ailenin daha fazla rol listlenmesi daha sonra ¢ocuklarin okula
baslamasi ile bu gorevi okulun iistlenmesi gerektigini ifade etmis, ¢ocuklara degerleri
kazandirmak i¢in hem smif icinde hem de smif disinda etkinlikler olmasi gerektigini

belirtmistir.

Gokgek (2007) “5-6 yas ¢ocuklar i¢in hazirlanan karakter egitimi programinin
etkisinin incelenmesi” baslikli tez ¢alismasinda bu yas grubu cocuklari i¢in hazirlanan
egitim programinin etkisini incelemistir. Programda yedi anahtar deger bashigi almistir.

Bunlar:

e Saygi

e Sorumluluk

e Ozgiiven

e Liderlik

e Yardimseverlik
o Nezaket

e Sabir

44 c¢ocuk tlizerinde uygulanan 7 haftalik bu ¢calismada;
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Uygulanan egitim programinda yer alan tim degerlerde olumlu davranig

degisikligi goriilmiistiir.

Ailelerden alinan davranis kontrol listesi sonuglarina gore sinif iginde verilmis
olan toplam 10 haftalik karakter egitimi programi dogrultusunda, arastirmaya katilan

cocuklarda, segilen degerlere yonelik olumlu davranis degisikliklerine rastlanmamistir.

Yapilan bagka bir arastirmada ise deger egitimine ni¢in ihtiya¢ duyuldugu
sorusu sorulmus ve acik uglu cevaplar alinmistir. Bunlarin gruplanmasi ile asagidaki

liste olusturulmustur (Wood ve Roach, 1999; Akt, Baydar, 2009 ):

1 - Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.

2 - Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degetler yer almalidir.
3 - Bosanmalarin artmasi, deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gosterir.

4 - Bugiiniin gengleri diger insanlara sayg1 duymuyor.

5 - Deger dgretimiyle, insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.

6 - Deger 6gretimiyle daha iyi vatandaglar yetistirebiliriz.

7 - Okullarda deger 6gretilmeli ¢iinkii ailede 6gretilmiyor.

Witherspoon ve Wade A. (2007) Amerika’da ¢ok az okulda karakter egitimi
uygulandigini belirtmistir. Bu durumu bir sorun olarak gormiis ve karakter egitimi ile
ilgili bir arastirma yapmistir. Calismalara 53 idareci ve 123 6gretmen katilmistir. Mali
kaynak ve egitim yetersizligi, karakter e§itimi uygulama asamasina engel olan en
onemli etken olarak gosterilmistir. Ogretmenler ayrica, zaman yetersizligi ve miifredatta
ilave programlara yer verilmeyisini de farkli bir engel oldugunu dile getirmistir.
Arastirmalarinin  sonucunda karakter egitiminin siddetle desteklenmesi gerektigini
gostermistir. Kurum karakter egitimine onem verdik¢e okul ve bireylerde olumlu

sonuglar gozlendigini belirtmistir.

Hooli ve Shammari (2007) anaokulu g¢agindaki cocuklara ahlaki degerleri
O0gretme ve Ogrenme konusunda nitel ve nicel yontemleri kullanarak bir arastirma

yapmistir. Kuveyt’in alt1 ilgesinde egitim veren 600 ¢ocuk ve 11 dgretmenin katildigini
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belirtmistir. Her alt1 bolgede de anaokulu ahlaki deger anketi (Kindergarten Moral Value
Questionnaire KMVQ) uygulanarak katilan 6gretmenler ve g¢ocuklar gézlemlenmistir.
Ayrica Ogretmenlerle de goriisme yapilmistir. Degerin sekiz boyutu iizerinde
durulmustur: dogruluk, diiriistliilk, minnettarlik, sadakat, mantik, adalet, merhamet ve
sabir. Tim bu calismalarin sonucunda istatiksel veriler anlamli ve cesaret verici

bulunmustur.

Johansson (2002), lisve¢’te diiriist olmak iizerine c¢ocuklarla yaptigi
calismasinda &gretmenlerin bu konu ile ilgili stratejilerini incelemistir. “Ogretmenler
cocuklarda hangi degerlerin olmasini isterler?” Calismasinda ¢ocuklardaki ahlaki
degerler 6gretmenlerin nasil baktigini bulmaya ¢aligmaktadir. Sonucunda 6gretmenlerin
bu konudaki stratejileri ¢cocuklarin diiriistliigii 6grenme sekilleri hakkindaki fikirleriyle,
diiriist cocugu olusturan ogeler hakkindaki diisiinceleriyle ilgilidir. Ogretmenler
cocuklarin dirtistliigiic 6grenmeleri bagkalarinin goriislerini anlamalari, modelleme
yoluyla Ogrenerek olustugunu disiiniir. Diger bir goriis ise, cocuklarin ahlaki

yeteneklerinin sinirli oldugunu iddia etmektedir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM
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Bu boéliimde, arastirmanin yontemi, calisma evreni, veri toplama araglari,

verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almistir.

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu aragtirmanin yontemi nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenografi
yontemidir. Nitel aragtirma, kuram olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari
bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayr ve anlamayr 6n plana alan bir
yaklasimdir (Yildirim, Simsek, 2011). Dolayisiyla disiplinler arasi biitiinciil bir bakis
acisin1 esas alarak, arastirma problemini yorumlayicit bir yaklasimla incelemeyi
benimseyen bir yontemdir (Karatas, 2011). Nitel aragtirmalar, kisilerin duygu, tecriibe
ve disiinceleriyle ilgilidir. Arastirmact bu verilerden yola ¢ikarak analizlerini

yapmaktadir.

Fenomenografi yontemi, bireylerin yagamsal deneyimlerini
anlamlandirdiklarin1 agiklama yollar: ile ilgili olarak grup gorlismeleri, gozlemler,
resimler, yazili yanitlar gibi fenomenografik calismalarda temel bilgi kaynagi olarak
kullanilmaktadir (Marton, 1994). Fenomenografik arastirma, 6grencilerin 6grenirken ne
yaptiklarin1 ve 6grenme konusunda ne tiir yaklagimlar sergilediklerini anlamaya calisir

(Cekmez, Yildiz ve Biitiiner, 2012).

Fenomenografi yonteminin temel bilgi kaynag: olarak kullanilmasinin nedeni;
son yillarda arastirmalara baktifimizda 6grenmede bireysel farkliliklarin ¢ok fazla etkili
oldugu diistiniilmektedir. Bundan dolay1 bu yontem kisi ya da kisilerin tecriibelerine ve
diinyay1 nasil algiladiklarina bakar. Yasanilan ya da yasanmis olaylar1 kisilerin bakis
acilarma gore degisebilir ve bu da farkli yorumlara neden olabilmektedir. Bu analizler

bireysel goriismeler sonucunda olugmaktadir.

3.2. CALISMA EVRENI

Aragtirmanin  ¢alisma evreni, 2012-2013 o6gretim yilinda Ankara ili

Yenimahalle ilgesi igindeki Deger egitimi uygulayan ve miifredati olan okullardan
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olusmaktadir. Oncelikle dgretmenlerin deger egitimi ile ilgili diisiincelerini almak
amactyla 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmig
sorulardan olusan gorlisme formu hazirlanmistir. Bu goriisme formu gozlemler

yapilmadan once 22 §gretmene uygulanmistir.

Ankara’nin merkez il¢esi olan Yenimahalle ilgesinde bulunan iki 6zel anaokulu
arastirmanin yapilacagi okul olarak belirlenmistir. Bu okullar Okul 6ncesinde degerler
egitimi miifredati uygulayan okul sayisi az olmasindan kaynakli tercih edilmistir. Bu
ilgelerde bulunan “Degerler Egitimi” uygulayan okullar arasindan secilmistir. Okullarda
uygulanan deger basliklart incelenerek, gozlem yontemi ile basliklar gercevesinde
alian belli etkinlikler analiz edilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in iki ayr1 okulda
bulunan iki ayri Ogretmen seckisiz Orneklem yontemiyle segilmistir. Uygulama
yapilmadan Once gozlem yapilacak 6gretmenlerle 6n goriisme yapilmis olup, gézlem ve

goriismeler i¢in altyap1 olusturulmustur.

Arastirmada etik kurallar c¢ergevesinde Ogretmenlerin  gergek isimleri

kullanilmamistir. Ogretmenler 1A ve 2A seklinde belirtilmistir.

1. Ozel Kolejde calisan 1A dgretmenidir. 6 yillik deneyime sahiptir. Bir Teknik
Egitim Fakiiltesinin Cocuk Gelisimi Boliimii’nden mezun olmustur. 1A 6gretmeniyle
yapilan goriismede, mezun olduktan sonra sadece deger egitimi veren bu okulda
calistigim1 ifade etmistir. Bireysel goriisme Ogretmenin calistigi okulda Ogrencilerin
Ingilizce dersinde oldugu zamanda gergeklestirilmistir. Ogretmen 6grencilerini yalniz
birakmak istemedigi i¢in goriisme 30 dk siirmiistiir. 6 yillik 6gretmenlik hayatinda
birgok seminer ve sertifika programina katilmig olup, bu seminerlerin ¢ogu deger
egitimi iizerine oldugunu ifade etmistir. Ayrica her ay olmak iizere calistigi okulun
ziimre calismalarina katilmaktadir. Bu zliimreler yine deger egitimi iizerine oldugunu
ifade etmistir. Ogretmenin sinifinda 21 tane &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin

tamami 60 ayini doldurmus 6grencilerden olusmustur.

2. Ozel Kolejde ¢alisan 2A dgretmeni 3 yillik deneyime sahiptir. Bir Meslek

Yiiksek Okulunun iki yillik Cocuk Gelisimi Bolimiinden mezun olmustur. 2A
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ogretmeniyle yapilan gériismede mezun olduktan sonra bu okulda ¢alismaya baglayarak
tic yildir bu egitimi verdigini ifade etmistir. Bireysel gorlisme Ogretmenin g¢alistig
okulda gerceklestirilmistir. Ogrenciler serbest oyun saatinde oldugu zamanda
gerceklestirilmistir. Ogretmen sorulara kisa yanitlar vermeyi tercih etmistir. Bu yiizden
gorisme 20 dakika sitirmiistiir. 2A 6gretmeni li¢ yillik egitim hayatinda ¢ok fazla
seminer ve egitime katilmamigtir. Uyguladigi egitim miifredati okul tarafindan

hazirlanip eline ulastig1 i¢in ihtiya¢ hissetmedigini ifade etmistir.

1A 6gretmenin ¢ahstig1 okul, 2003 yilinda Ankara ilinin Sincan ilgesindeki
okul oOncesi egitim kurumu olarak baslamistir. Acildigi yillarda Reggio
Emilia Yaklasimi, Coklu Zekd Kurami,  High Scope Yaklagimi gibi egitim
yaklagimlarmi kurumlarinda uygulamuslardir. Ancak Okul Oncesi Egitimde Deger
egitimi vermeyi amaglayarak bu egitim konusunda arastirmalar yapmaya baslamistir. Su
an bes adet okulu mevcut olup 2013 egitim yil1 i¢ersinde “Davranig Gelistirme Merkezli
Ogrenme Modeli” ile deger egitimi vermeye baslamistir. Uyguladiklar1 bu yéntem su an
Talim Terbiye Kurulundan onay alinarak uygulanmaktadir. 1A 6gretmeninin ¢alistigi
okul toplam 85 6grencisi olan bir okuldur. 3, 4, 5, 6 yas 6grencilerinden olusmaktadir.
Giris kat 6grenci karsilama, miidiir odasi, bekleme odasi, oyun odasi, mental aritmetik
ders odas1 ve Ingilizce odasindan olusmaktadir. Ikinci katta ise siniflar bulunmaktadar.

Son kat olan {iglincii katta ise 6gretmen dinlenme odas1 ve yemekhane bulunmaktadir.

3.3. VERi TOPLAMA

Bu arastirma, Yenimahalle bdlgesinde bulunan ve degerler egitimi uygulayan
ogretmenlerin goriisme teknigi kullanilarak goriislerini almayi, ayrica deger egitimi i¢in

uyguladiklart etkinlikleri gozlemleyerek analiz etmeyi amaglamgtir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda deger egitimi miifredati uygulayan 6zel
okullardan secilen deger basliklarini incelemek amaciyla Oncelikle oOgretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Yapilmasi planlanan goriismeler i¢in literatiir taramasina dayali
olarak sorular olusturulmus ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.

Hazirlanan goriisme formu ii¢ uzman goriisii alinarak tekrar diizenlenmistir. Goriisme


https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&sqi=2&ved=0CDMQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.acevokuloncesi.org%2Fprogram%2Ffarkli-program-ve-yaklasimlar%2Freggio-emilia-yaklasimi&ei=nH9uUb7tD4fGPPnqgLAK&usg=AFQjCNGEfMHIU-NgqIzW2QgEs3PfNT4ctA&sig2=Oou7gWoe2qc0Urzn_02f-Q&bvm=bv.45368065,d.ZWU
https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&sqi=2&ved=0CDMQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.acevokuloncesi.org%2Fprogram%2Ffarkli-program-ve-yaklasimlar%2Freggio-emilia-yaklasimi&ei=nH9uUb7tD4fGPPnqgLAK&usg=AFQjCNGEfMHIU-NgqIzW2QgEs3PfNT4ctA&sig2=Oou7gWoe2qc0Urzn_02f-Q&bvm=bv.45368065,d.ZWU
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formlar1 oncelikle li¢ Ogretmene uygulanmistir. Yapilan goriismeler tekrar tekrar
okunarak yaziya dokiilmistiir. Giivenilir kayitlar elde edildikten sonra &gretmenlere

uygulanmustir.

Goriisme formu, arastirmaci tarafindan onceden hazirlanmis ve sormayi
diisiindiigii sorulardan olusmustur. Ancak, bu form goriismenin akisina bagli olarak
degisebilir ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini
acmasin1 ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Kaya, 2002). Bireysel goriismenin
uygulanmasinda arastirmanin niteligi, amaglari, sorulacak olan sorular, gériismenin tiirii
onemli bir adimdir. Gorlisme yapilacak kisilerin nasil secildigi, yapilan goériismenin

kaydedilerek yapilmasi bu uygulamada olduk¢a 6nemlidir.

Bu aragtirmada bireysel goriismeler icin yar1 yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart agik uclu sorulardan olugmustur.
Hazirlanan goriigme sorulart uygulanmadan once {li¢ 6gretmene pilot uygulamasi
yapilmustir. Pilot uygulamasinin ardindan 11 soruluk bir form olusturulmustur. Bu
diizenlemeyle sorularin tekrarlanmamasina dikkat edilerek goriisme formu son haline

getirilmistir (EK 1).

Goriligmelerin ardindan siniflarda yapilacak olan gozlem formu hazirlanmigstir.
Gozlem yontemi; sistematik bicimde not almay1 ve ¢alisma i¢in secilen sosyal ortamda
olaylari, davramlar;, nesneleri incelemesini gerektirir (Iscan, 2007). Gozlem
yonteminde alinan kayitlar, alan notlari, gézlemlerin detaylar1 yargi katilmadan somut
sekilde ifade edilmelidir. Eger arastirmaci herhangi bir ortamda olusan bir davraniga
iliskin ayrintili kapsamli ve zamana yayillmis bir resim elde etmek istiyorsa gézlem

yontemi kullanabilir (Temur, 2007).

Gozlem metodu yardimiyla olaylarin dogal ortamlarda izlenmesi saglanir. Basit

bir gdzlem en az ii¢ 6geden olusur;

e Insanlarm ne yaptigini izlemek,

e Ne soyledigini dinlemek,
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e Olaylar1 daha iyi anlamak i¢in sorular sormak olarak siralanabilir (Cepni,

2012)

Gozlem Yapmanin Yararlarn

Gozlem yapmanin genel olarak ii¢ faydasi vardir;

1. Gozlemlerin hangi yontemleri kullanip kullanmadiklarini belirlemek

2. Bir tartismanin nasil diizenlenecegini belirlemek

3. Ogrenci, 6gretmen aday1 ve dgretmenleri daha ¢ok sayida cesitli yontem ve

teknikleri kullanmaya tesvik etmektir (Cepni, 2012).

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranislart ayrintili
olarak betimlemek amaciyla kullanilan bir yontemdir (Temur, 2007). Bu yontem zaman
alan ve ayrmtili veri elde etmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Nitel arastirmada gozlem,
sayisal veri elde etmekten ¢ok, arastirmaya konu olan olguya iliskin derinlemesine ve

ayrmtili agiklamalar ve tanimlamalar yapmaya yoneliktir (Iscan, 2007).

Gozlem formu aragtirmacinin sinif iginde deger egitimi ile ilgili yapilan
etkinlikleri, bu konu ile ilgili konugmalari, 6grencinin konu ile ilgili sordugu sorulart ve
ogretmenlerin ¢ocuklara verdigi cevaplari, konuyu destekleyen sinif projelerini, aile
projelerini, 6gretmen-6grenci, 6grenci-0grenci iletisimini kayit altina almak amaciyla
olusturulmustur. Yapilan gozlemlerin saati ve tarihi not edilmistir. Gozlem saatleri
belirlenirken 6gretmenlerin cocuklarla ¢ok fazla birlikte oldugu saatler olan; Tiirkce dil
etkinlikleri, drama, oyun, miizik gibi saatleri tercih etmistir. Arastirmaci Ogrencileri
deger egitimi ile ilgili tepki verip vermediklerini tespit etmek amaciyla serbest zaman

saatinde de ayrica gozlemlemistir.

Gozlemler iki okul paralel gidecek sekilde yapilmistir. Ornegin aym hafta
icersinde hem 1A 6gretmeni hem de 2A 6gretmeni gozlemlenecek sekilde ayarlanmustir.
Gozlemler ses kaydi seklinde planlanmistir ancak O6grenciler ¢ok kiiciik oldugu igin
yiiksek sesler kaydin kalitesini engellemistir. Dolayisiyla arastirmaci not tutarak gozlem

yapmay: tercih etmistir. GOzlemlerden alinan notlar incelenmis ve deger egitimini
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yansitan kisimlari, 6gretmen Ogrenci diyaloglart ayrilmistir. Yapilan goézlemlerin

analizleri “Bulgular ve Yorum” kisminda bulunmaktadir.

3.4. VERILERIN ANALIZI

22 ogretmene uygulanan goriisme formlar1 derinlemesine incelendikten sonra
verilerden elde edilen kategoriler ¢ikarilmistir. Bu kategoriler tic uzman ile birlikte tek
tek ve defalarca okunarak son halini almistir. Kategorinin belirlenmesinden sonra
tablolar olusturulmus olup, kategorileri yansitan 6rnek ciimlelerle zenginlestirilmistir.
Tablolar, kategorilere yonelik ag¢iklamalar yapilarak tamamlanmistir. Tamamlanan
tablolarin ardindan her tabloda ifade edilen cevaplar kendi i¢inde degerlendirilmis ve
yorumlanmistir. Bireysel goriisme, nitel arastirmalarda kullanilan en yaygin veri
toplama yontemlerinden biridir (Temur, 2007). Goriisme yonteminin etkili ve verimli
bir veri toplama yontemi olarak kullanilabilmesi i¢in bu yontemin temel 6zelliklerini,
giiclii ve zayif yonlerini iyi anlamak, nitel veriye ulagmay1 kolaylastiracak bir goriisme
formu hazirlamada ve goriismeyi gerceklestirme siirecinde dikkate alinmasi Onerilen
ilkeleri Ozlimseyerek ise kosmak gerekmektedir (Simsek, Yildirim, 2006). Yari
yapilandirilmis goriismelerde agik uclu sorular sorulmaktadir. Gorlisme yapilan kisilerin

derinlemesine cevap vermeleri istenmektedir.

Her soruya verilen cevaplar tek tek kategoriler belirlenmis olup tablolara
yerlestirilmistir. Ornegin, birinci soruya verilen cevaplardan toplam 15 Kkategori
cikmistir. Bu kategorilerin yanlarina hangi 6gretmenler cevap verdiyse numarali sekilde
yazilmistir. Ifade edilen kisma ise kategorilerden ¢ikarilan ciimleler 6rnek olarak

yazilmistir.

Bireysel goriismeler 0gretmenler icin yapilan seminer programlari ziyaret
edilerek dgretmenlerin miisait oldugu zaman dilimlerinde yapilmistir. Ogretmenlerle
yapilan gorligmeler birebir konusulabilecek kiiglik bir odada yapilmistir. Yapilan
goriismelerde dgretmenlerin rahat cevap verdikleri gozlenmistir. Goriismeler sirasinda
Ogretmenlerin bazi cevaplari kisa ve net sekilde olmustur. Arastirmaci bu sorulari
Ogretmenlere tekrar sorarak sorular iizerinde biraz daha diisiinmelerini saglamaya

calismistir.
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Goriisme yapilan 6gretmenler arsindan iki 6gretmen segilerek sinif icerisinde
uygulanan deger basliklar1 incelenmistir. Bu iki ana siif Ogretmeni,  yari
yapilandirilmis gozlem formu hazirlanarak goézlemlenmistir. Gozlem formu yine ii¢
uzman tarafindan incelenerek ve lizerinde defalarca diisiiniilerek hazirlanmistir (EK 2).
Ozellikle yar1 yapilandirilmis gozlem formu kullanilmistir. Yapilan gdzlemler
sonucunda elde edilen veriler, her bir soru igin tek tek analiz edilmistir. Yapilan
gozlemler deger egitimi i¢in segilen basliklar ¢ercevesindedir. Bu basliklar altinda
uygulanan etkinlik 6rnekleri incelenerek, 6gretmen tutumlari, ¢ocuklari degerlendirme

yontemleri, 6grenci tepkileri gibi kategoriler tek tek yorumlanmastir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
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Bu boliimde arastirmanin genel amaci ve bu genel amca yonelik gelistirilen
aragtirma sorular1 incelenmistir. Ayrica incelenen veri analizleri sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilecektir. Arastirma sonucglar1 betimleyici analiz c¢ercevesinde

sunulacaktir. Sorulan sorular ¢ergevesinde cevaplar irdelenecektir.

Ogretmenlerin  okul ~ &ncesinde deger egitimine iliskin  goriislerini
fenomenografik olarak incelemeyi amaglayan bu arastirmada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

e Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri nedir?
e Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalariyla goriisleri arasinda ne gibi
baglant1 vardir?

e Ogretmenler deger egitimi verirken ne tiir etkinlikler kullanmaktadir?

4.1. Alt Problem 1: Ogretmenlerin Deger Egitimi Uygulamalarina iliskin

Goriisleri Nedir?

Yukaridaki alt problemlere cevap aramak igin yapilan goriismelerde sorulan
sorular EK 1’de verilmis ve her soruya verilen cevaplar asagida tablolastirilarak

yorumlanmustir.
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4.1.1. Degerler Egitimi Okul Oncesinde Olmal Midir? Neden?

Tablo 4.1 de 15 kategori yer almaktadir. Bunlar karakter olusumu, bilingalti,

bilgi ve beceri, erken donem, toplumsal kurallar, 6grenmenin kaliciligi, saglam temeller,

aliskanlik kazanmak, kisilikli insan, toplumsal uyum, oziimsemek, faydali insan,

basarili birey, aile destegi, vicdan gelisimi kategorileridir.

Tablo 4.1. Degerler Egitimi Okul Oncesinde Olmah Midir? Neden? Sorusuna

Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN

IFADE EDILEN

Karakter olusumu (1A-
11-1R-1S-1$-1T-2A-
2D-2E)

Okul o6ncesi donem kisinin karakterinin ilk tohumlarinin atildigi dénem
oldugu i¢in ve bu donemi hayati Oonem tasiyan bilgi ve becerilerle
donatmak gereklidir (1A)

Kiigiik yasta ¢ocuklarin karakterlerini oturtmalari i¢in iyi kisilikli bir insan
olmalari igin (2E)

Bilingalt1 (1A-1B-1C-
1D-10-1P-19)

Okul 6ncesi dénem bilingaltinin en agik oldugu donemdir. (1C)

Bilgi ve Beceri (1A)

Bu donemi hayati 6nem tasiyan bilgi ve becerilerle donatmak gereklidir.
Bu dénem bilgi ve becerilerin gelisimi igin 6nemlidir. (1A)

Erken Donem (1A-2B)

0-6 yas donemi zihinlerin 6grenmenin agik oldugu en erken donemdir.
(2B)

Bu dénemi hayati 6nem tasiyan bilgi ve becerilerle donatmak gereklidir.
Bu dénem bilgi ve becerilerin gelisimi igin 6nemlidir. (1A)

Toplumsal kurallar(1B-

Cocuklarin birlikte yasayabilmeleri i¢in toplumsal kurallara uymalart i¢in

2C) onemlidir. (2C)
Ogrenmenin  Kalicihg | Cocugun algillama ve dgrenmesinin kalict oldugu bu dénemde degerler
(1C- 1D) egitimi mutlaka olmalidir. (1D)

Saglam Temeller (1D-
10)

Gormek istedigimiz milli ve manevi degerlerine bagli bir neslin olusumu
okul 6ncesi donemde atilan saglam temellere baglidir. (1D)

Aliskanhik  kazanmak
(1E-1H- 1R)

Cocuklarin bu aliskanliklar1 anaokulunda almalari ¢ok etkilidir. (1 H)

Kisilikli insan (1F-1B-
2E)

Kiigiik yasta ¢ocuklarin karakterlerini oturtmalart i¢in iyi kisilikli bir insan
olmalari igin (2E)

Toplumsal Uyum (1G-
1S-2C-2A)

Cocuklarin birlikte yasayabilmeleri i¢in toplumsal kurallara uymalari igin

(2C)

Oziimsemek (1G)

Cocugun tiim yagami boyunca yasadigi olaylarin davranislarin, tepkilerin
olustugu oturdugu, 6ziimsedigi donemdir. (1G)

Faydali insan (10-1B)

Iyi ve topluma faydali bir insan yetistirmek i¢in nemlidir. (10)
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Basarili Birey (10) Vicdani geligmis, dogru sozlii gibi degerleri almis baris igersinde ¢ocuklar
ileride saglam ve basarili bireyler olacaklardir. Okul 6ncesinde deger

egitimi verilirken bu egitimin verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. (10)

Aile Destegi (1P) Karakter egitiminin ilk yerlestigi ve temeli aile ile atilirken; okul ile tam
anlamiyla desteklemelidir. (1P)

Vicdan"Gelisimi Bilingalt1 gelisimi ve vicdan gelisimi bu dénemde tamamlandigi icin (1)

(1S-10) Evet, vicdam gelismis, dogru sozlii gibi degerleri almis baris icersinde

cocuklar ileride basarili bireyler olacaklardir. Okul oncesinde deger
egitimi verilirken bu egitimin verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.(10)

Ogretmenler “karakter”, ve “bilincalti” kategorilerini daha fazla tercih
etmislerdir. Deger kavrami sorusunu 6gretmenler “karakter” olarak diisiinmiis ve bu
yorlingede yanitlamiglardir. Ayrica “Bilingalti” kavramini kullanarak ta cocuklarin

ogrendiklerinin daha sonra agiga ¢ikacagina inandiklarini ifade etmislerdir.

Gorligmeye katilan ogretmenlerden iki tanesinin deger egitimine farkli bakis

acilarma sahip olduklar1 ifade edilebilir. Ogretmenlerin yanitlar su sekildedir:

“Evet, Bilingalti gelisimi ve vicdan gelisimi bu dénemde tamamlandigi igin”
“Evet, Vicdani geligmis, dogru sozlii gibi degerleri almis baris icersinde
cocuklar ileride basarili bireyler olacaklardir. Okul oncesinde deger egitimi

)

verilirken bu egitimin verilmesi gerektigini diistiniiyorum.’

Yukaridaki “Bilingalt1” kategorisinde verilen cevaplara baktigimizda, 6gretmenler
cocuklarin bu donemde 6gretilen kavramlart daha sonra yansitacaklarini diistinmektedir.

Ayrica 6gretmenler deger egitiminin ¢ocugun vicdanini da egittigine inanmaktadir.

4.1.2. Uygulamis Oldugunuz Deger Egitimi Kapsaminda Degerleri Yansitan

Kavramlar Secerken Nelere Dikkat Ediyorsunuz?

Ikinci soruya verilen cevaplar on bes kategoride analiz edilmistir. Bu
kategoriler davraniga doniisebilmesine, gelisimine, evrensel degerlere, hazir

bulunusluklarina, aile yapisina, somutlasabilirligine, ihtiya¢ hissetmesine, uygulanabilir
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olmasina, dikkat ¢ekici olmasina, toplumsal etkisine, deger sirasina, bakis agisina, Tirk

degerlerine, faydali olmasina olarak belirlenmistir.

Tablo — 4.2 Uygulamis Oldugunuz Deger Egitimi Kapsaminda Degerleri Yansitan
Kavramlar1 Secerken Nelere Dikkat Ediyorsunuz? Sorusuna Verilen Cevaplarin

Analizi

KASTEDILEN

IFADE EDIiLEN

Davraniga donebilirligine(1A-
10-)

Cocugun hayatina gegirmesine dikkat ediyorum. Tiim diinyanin
kabul ettigi degerleri almaya ¢alistyorum.(10)

Gelisimine (1B-1C- 11-10-
1P- 1S-2D)

Cocugun gelisim yas grubuna uygun olup olmamasina aktarilirken
kullanacagim materyallere dikkat ediyorum. (1P)

Evrensel Degerlere(1B- 1G-
1H- 10-1P- 18- 2E- 2D)

Oncelikle toplumu etkileyen en can alic1 degerleri goz oniine alarak
evrensel degerleri dikkate aliyorum. (1H)

Hazir bulunusluklaria (1C)

Cocugun hazir bulunusluk durumlarina gore se¢iyorum. (1C)

Aile Yapisina (1C- 1F- 1S)

Cocuklarin gelecekte insan iliskilerini aile yapisini ve hayata bakis
acilarim dikkate aliyorum. (1S)

Somutlasabilirligine (1D- 1E-
11-1S-1T-2B- 2C- 2D)

Cocuklarin anlayabilecegi seviyede somutlastirilabilecek kavramlar
olmasina ve evrensel olmasina dikkat ediyorum. (2D)

Ihtiyac hissetmesine (1D)

Deger kavramlarini 6grenmeye ihtiyag¢ hissetmesine ve gerekliligine
inanmasina dikkat ediyorum. (1D)

Uygulanabilir Olmasina (1D-
1F)

Cocuklarin her alanda hayatin iginde uygulayabilecekleri bagliklari
secmeye calistyorum. (1F)

Dikkat Cekici Olmasina (1E)

Degeri yansitan kavramlar1 segerken ilgi ve dikkatlerini ¢cekebilecek
kavramlar1 se¢iyorum. (1E)

Toplumsal Etkisine (1H)

Oncelikle toplumu etkileyen en can alic1 degerleri goz 6niine alarak
evrensel degerleri dikkate aliyorum. (1H)

Deger Sirasina (10- 1P)

Cocugun ihtiyacin belirleyip siraya koyarak almaya ¢alisiyorum.
Tiim milleti etkileyen degerleri segmeye ¢alisiyorum. (1P)

Bakis Agisina (1R)

Evrensel degerleri vererek yasam boyunca iyi ve olumlu bakis agis1
kazandiran bagliklart se¢iyorum. (1R)

Tiirk Degerlerine (2A)

Tiirk degerlerini dikkate alarak se¢iyorum. Cocuklar i¢in faydali olan
degerleri segiyorum. (2A)
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Faydali Olmasina(2A) Tiirk degerlerini dikkate alarak se¢iyorum. Cocuklar i¢in faydali olan
degerleri segiyorum. (2A)

Ifadeler incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 “Evrensel Degerler”
tizerinde durmaktadir. Deger egitimi konusunda c¢alisan aragtirmacilarin da evrensel

degerler noktasinda hemfikir oldugu sdylenebilir.

Gorlismeye katilan Ogretmenlerin  diisiincelerini  analiz edecek olursak,
Ogrencilerinin evrensel degerler yoriingesinde biiyiimelerinde hem fikir olduklarini ifade

edebiliriz. Ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Oncelikle toplumu etkileyen en can alici degerleri goz éniine alarak evrensel

degerleri dikkate aliyyorum.”

“Cocugun hayatina gegirmesine dikkat ediyorum. Tiim diinyanin kabul ettigi

degerleri almaya ¢alistyyorum”™

“Cocugun ihtiyacim belirleyip siraya koyarak almaya ¢alisiyorum. Tiim milleti

etkileyen degerleri se¢gmeye ¢alisiyorum”™

“Cocuklarin anlayabilecegi seviyede somutlastirilabilecek kavramlar olmasina

ve evrensel olmasina dikkat ediyorum”

Arastirmanin ilgili aragtirmalar kisminda da ayrintili olarak yer verildigi tizere
diinyada ve Tirkiye’de secilen deger basliklariin da evrensel degerler oldugu
soylenebilir.

4.1.3. Deger Egitimi Siiresince Hangi Deger Bashklarim1 Seciyorsunuz?

4.3’te verilen cevaplar yirmi kategori analiz edilmistir. Bu kategoriler sevgi,

saygl, iyilik, hosgorii, paylagsma, sefkat, yardimlasma, isbirligi, sorumluluk, giiven,
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adalet, merhamet, nezaket, sabir, dostluk, empati, emanet, dogruluk, gorgii kurallari,

iktisat olarak bulunmustur.

4.3 Deger Egitimi Siiresince Hangi Deger Bashklarim1 Seciyorsunuz?

Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN

iFADE EDILEN

Sevgi (1A-1B-1C-1D-1E-
1F-1G-1H-1G-11-10-10-
1P-1R-1S-1$-1T-2A-2B-
2C-2D-2E)

Sevgi, Saygi, Empati, Dogruluk, Sorumluluk, Emanet, iktisat, Gorgii
Kurallar1 (1C)

Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati,
Emanet, Sabir (1H)

Sorumluluk, Nezaket, Dogruluk,

Saygi (1A-1B-1C-1D-1E-
1F-1G-1H-11-10-10-1P-
1R-1S-1$-1T-2A-2B-2C-
2D-2E)

Okula yeni baglayan Ogrencinin once sevmesi icin “Sevgi” Sosyal
ortama uyum icin “Dostluk-Arkadaslik” Yasaminda uygulamasi igin
“Saygi, empati, dogruluk, sorumluluk” (1D)

fyilik (1G-2A)

Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Dogruluk, Sorumluluk, Nezaket, Emanet,
Yardimlasma, iyilik, iktisat (1G)

Hosgori (2E)

Giiven, Sefkat, Sorumluluk, Sevgi, Saygi, Hosgorii, Adalet, Merhamet
(2E)

Paylagsma (1S-2A-2B-2C-
2D)

Sevgi, Saygi, Empati, Sorumluluk, Yardimlagsma, Dogruluk, Paylasma,
Emanet, (1S)

Sefkat (2A-2D-2E)

Sorumluluk, Nezaket, Isbirligi, Adalet, Sevgi, Saygi, Merhamet,
Paylasma (2C)

Yardimlagma (1G-1S-2B)

Dostluk, Sevgi, Yardimlasma, Saygi, Nezaket, Merhamet, Paylagma,
Isbirligi (2B)

isbirligi (2A-2B-2C-2D)

Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Dogruluk, Merhamet, Paylasma, Adalet,
Isbirligi (2D)

Giliven (2A-2E)

Sevgi, Saygi, lyilik, Sefkat, Giiven, Sorumluluk, Merhamet, Paylasma,
Adalet, isbirligi (2A)

Sorumluluk  (1A-1B-1C-
1D-1G-11-10-1P-1R-1S-
1S- 2A-2C-2E

Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Dogruluk, Emanet, Gorgii
Kurallar1 (10)

Adalet (2A-2B-2C-2D-2E)

Dostluk, Sevgi, Yardimlagma, Saygi, Nezaket, Merhamet, Paylagsma,
Isbirligi (2B)

Merhamet (2A-2B-2C-2D-
2E)

Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Dogruluk, Merhamet, Paylagma, Adalet,
Isbirligi (2D)

Nezaket (1A-1D-1H-2C- | Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Dogruluk, Emanet, Gorgii
2A-11-10-10-2B-1P-1T) Kurallari (10)

Sabir (1H) Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Nezaket, Dogruluk,

Emanet, Sabir (1H)

Dostluk  (1A-1B-1D-1E-

1F-1G-1H-11-10-10-1P- Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Nezaket, Dogruluk,
1R-1S-1T-2B-2D) Emanet, (1A)

Empati  (1A-1B-1C-1D-

1E-1F-1G-1H-11-10-1P- Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Nezaket, Dogruluk,
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1R-1S-1S-1T-2D) Emanet, (1B)

Emanet (1A-1C-1D-1F- | Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Dogruluk, = Emanet,
1G-1H-11-10-10-1R-1S- | Yardimlasma Gorgii Kurallar1 (1R)

13)
Dogruluk (1A-1B-1C-1D- | Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Dogruluk, Merhamet, Paylasma, Adalet,
1F-1G-10-10-1P-1R-1S- | Isbirligi (2D)

1S-1T-2D)
Gorgii Kurallart (1C-10- | Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Dogruluk, Emanet, Gorgii
1R) Kurallar1 (10)

Iktisat (1C-1G) Sevgi, Saygi, Dostluk, Empati, Sorumluluk, Dogruluk, Emanet, iktisat,
Gorgii Kurallar1 (1C)

Tim o6gretmenlerin cevaplart incelendiginde sevgi ve saygi basliklarinda hem
fikir olduklar1 goriilmektedir. Tim Ogretmenlerin igersinden Sabir ve hosgori
basliklarini sadece 1H ve 2E 6gretmeni sectiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
bu basliklar1 okuldan bagimsiz olarak sectikleri diisliniilmektedir. Ciinkii bu

ogretmenlerle ¢alisan diger 6gretmenlerin bu basliklart se¢gmedikleri gozlenmistir.

Ogretmenlerin sectikleri deger basliklar1 incelendiginde, en cok tercih edilen
bagliklar; sevgi, saygi, sorumluluk, nezaket, dostluk, empati, emanet ve dogruluk olarak
tespit edilmistir. Deger egitimi ile ilgili yurt dis1 ve yurt iginde segilen basliklarla
paralellik gosterdigi sdylenebilir.

4.1.4. Degerler Egitimi Uygulama Siirecinde, Kavramlar Ic¢sellestirmelerini

Saglarken Nelere Dikkat Ediyorsunuz? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Cevaplar incelendiginde karsimiza on ti¢ kategori ¢ikmaktadir. Bu kategoriler:
Dikkat ¢ekmesine, yasamsal Deneyimine, model olmasimna, proje uygulamaya, sézel
pekistirmeye, aile destegine, ihtiyag  hissetmesine, Ogrenme kanallarina,
somutlastirmaya, Tirk ve diinya oOrneklerine, tekrarlamaya, vicdan egitimine ve

hatirlaticilara seklindedir.
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Tablo

I¢sellestirmelerini Saglarken Nelere Dikkat Ediyorsunuz? Sorusuna Verilen

4.4 Degerler Egitimi Uygulama Siirecinde, Kavramlari

Cevaplarin Analizi
KASTEDILEN IFADE EDILEN
Dikkat ~ Cekmesine | Konu bagliklar1 ile ilgili en dikkat ¢ekici olayin 6zelliklerini bulup

(2A-1A-1C-1G-1R-
1T)

kullanmalarini sagliyoruz.(2A)

Yasamsal deneyimine
(2A-2C-2E-1B-1H-
11-1R-1T-2B)

Cocuklara yasatmaya calistyoruz. Ornegin, Kurabiye yapip ailelerine ikram
etmelerini sagliyoruz. (2C)

Model Olmaya (2C-
1F-11-1T)

Ozdesim modeli ile yasamina drnek olacak kisiler olamaya galistyoruz. (11)

(2E-1F-1G-1H-1T)

Proje  Uygulamaya | Kavrami beslerken (oyun, hikadye, fen vs) farkli etkinliklerle ve tekrar
(2D-1A-1C-1E-10- projeleriyle desteklemeye ¢alisiyoruz. (1C)

10-1S-1S-2B)

Sozel  Pekistirmeye | Cok fazla sozel olarak soyliiyoruz. Veli destegi sagliyoruz. Drama, hikaye,

canlandirma vs. ile destekliyoruz. (2E)

Aile Destegine (2E-
1A-1D-1G-10-1P-
1S-19)

Dikkat ¢ekme ihtiya¢ hissettirme, hikdye, sanat gibi etkinliklerle hayata
gecirmelerini saglama, pekistirme... Okulda yapildiktan sonra ailede ve
cevresinde uygulamalarina firsat veriyoruz. Cevresinde neler yaptiginin
doniitiinti aliyoruz. (1G)

Ihtiyag Hissetmesine
(LA-1F-1G-1I-1T)

Dikkat ¢ekme, ihtiyag¢ hissettirme, hareketi besleme, pekistirme, sosyal
ortamda kullanmasini saglama, Model olma (1T)

Ogrenme Kanallarina
(Drama, Hikaye vs.)
(2E-1B-1C-1I-10-

Yaparak yasayarak Ogrenmelerini hedefliyoruz. Verilmek istenen kavrami
farkli zeka tiirlerine hitap edecek sekilde hazirliyorum. Cocuklarin dikkatlerini
¢ekerek tiim duyularina hitap etmeye ¢alistyorum. (1R)

Orneklerine (1D)

1R-1S-19)

Somutlastirmaya Oncelikle tim degerlerin kolay anlasilabilmesi i¢in somutlastirmaya

(1D-1P) calistyorum. Uygulamada kalici 6grenmeyi saglamak i¢in Tiirk ve diinya
biiyiiklerinin hayatlarini inceleyip 6rneklendiriyorum. (1D)

Tirk ve Dinya | Oncelikle tiim degerlerin kolay anlasilabilmesi icin somutlastirmaya

calistyorum. Uygulamada kalici 6grenmeyi saglamak i¢in Tiirk ve diinya
biiyiiklerinin hayatlarini inceleyip 6rneklendiriyorum. (1D)

Tekrarlama  (1F-1P- | Projeler bu konuda en bilyiik yardimcimiz. Cocuklara tekrarlatiyoruz. Zaman
10-1S)ya icinde ¢ocuk yapa yapa bunu hayatina geciriyor. Hikdye, drama, sanat
etkinlikleri ile de destekliyorum. Vicdan egitimi ise en temeli oluyor. (10)
Vicdan Egitimine | Projeler bu konuda en biiylik yardimcimiz. Cocuklara tekrarlatiyoruz. Zaman
(10) icinde ¢ocuk yapa yapa bunu hayatina geciriyor. Hikdye, drama, sanat

etkinlikleri ile de destekliyorum. Vicdan egitimi ise en temeli oluyor. (10)

Hatirlaticilara (1P)

Hatirlaticilarla yapmaya c¢alisiyorum. Yani panoya konu ile ilgili resimler
astyorum Cocugun konuyu davranig haline getirebilmesi ic¢in aileyi
kullaniyorum. Sosyal ¢evreye duyarli olarak yetistirmeye ¢alistyorum. (1P)

Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde 10 6gretmeninin verdigi cevap
dikkatimizi ¢ekmektedir. Burada Ogretmen vicdan egitimi verilmesi gerektigini
vurgulamistir. Ogretmen ¢ocugun egitimi icsellestirmesi icin bu bashgin &nemli

oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenin verdigi cevap tam olarak su sekildedir:



49

“Projeler bu konuda en biiyiik yardimcimiz. Cocuklara tekrarlatiyoruz. Zaman
icinde ¢ocuk yapa yapa bunu hayatina gegiriyor. Hikdye, drama, sanat etkinlikleri ile de

destekliyorum. Vicdan egitimi ise en temeli oluyor.”

Okul oncesinde cocuklar cabuk unutmaya miisait bir yapiya sahiptirler.
Dolayisiyla sinifta ya da okulda verilen egitimi hatirlatacak resim, afis gibi hatirlatici
unsurun olmasi gerekmektedir. Bu unsurlart ¢ocuk her goérdiigiinde 6grendigi konuyu
hatirlayacaktir. Burada dgretmenlerden sadece bir tanesi bu diisiincededir. Ogretmenin

tam olarak ifadesi su sekildedir:

“Hatirlaticilarla yapmaya ¢aligiyorum. Yani panoya konu ile ilgili resimler
asiyorum. Cocugun konuyu davranis haline getirebilmesi icin aileyi kullaniyorum.

Sosyal ¢cevreye duyarl olarak yetistirmeye ¢alisiyorum.”

Bir 6grenme durumunda gerekli bilgilerin bilgiyi isleme siirecine girebilmesi
ve Ogrenmenin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin dikkatlerini gelistirmeleri ve bunu
ogrenme siirecinde kullanmasi 6nemlidir (Biiylikkaragoz ve Siinbiil, 2005). Buradan
yola ¢ikarak c¢ocuklarin konuyu igsellestirmeleri icin konu ile ilgili dikkat cekecek

unsurlarmn olmasi gerekmektedir.

4.1.5. Degerler Egitimi Uygulama Siirecinde, Bashklara Uygun
Etkinlikleri Hazirlarken Nelere Dikkat Ediyorsunuz?

Besinci soruya verilen cevaplar on alti kategoride analiz edilmistir. Bu
kategoriler olumlu disiinmesine, somutlastirmaya, deneyim yasatmaya, c¢ocuk
diinyasina, oyunlastirmaya, smif ozelliklerine, soru cevap, hazir bulunusluklarina,
degeri tanimlamaya, duyulara hitap etmeye, ilgi ve ihtiyaglarina, eglenceli olmasina,

hatirlatict unsurlara, samimiyetine, cocugun aktif olmasina seklindedir.
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Tablo — 4. 5 Degerler Egitimi Uygulama Siirecinde, Bashklara Uygun

Etkinlikleri Hazirlarken Nelere Dikkat Ediyorsunuz? Sorusuna Verilen
Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN iFADE EDILEN

Olumlu Olumlu disiindiirecek etkinlikler ve olumlu, carpict etkinlikler bulmaya

Diisiinmesine (2A)

calistyoruz. Tiyatrolarla somutlagtirmaya ¢alisiyoruz.(2A)

Somutlastirmaya
(1A-1D-1F-1H-11-
1R-1T-2A-2D-2E-
15)

Cocuklarin bireysel ozelliklerini dikkate alarak etkinliklerimi alryorum.
Etkinlikleri uygularken c¢ocuklarin aktif olmalarina yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine dikkat ediyorum. Tiyatro ve dramalarla somutlagtirmaya
calistyorum. Projelerle destekliyorum. (1R)

Yasatmaya (2C)

Yasamla Cocuklarin  diinyalarma hitap edebilmek olduk¢ca Onemlidir. Onlarin
Iliskilendirmeye karsilagabilecek yasantilarla iliskilendirmeye c¢alisiyorum. Konuya giris
(1A-1B-2C) yaparken somutlastirmaya galigtyorum. (1A)

Deneyim Konuya uygun etkinlik se¢gmeye ¢alisiyoruz. Gergek hayattan kesitler vermeye

dikkat ediyoruz. Somut olmasina (2D)

Cocuk diinyasina
(1A-1C-11-10-2B)

Cocuklarin zihninde kalabilecekleri sekilde gorsel olmalarina ve dikkat
¢ekmelerine galigtyorum. (2B)

Oyunlastirmaya Hedefledigimiz degere ait ¢ocuktan bekledigimiz davraniglart yansitan
(1B) etkinlikler olmasina dikkat ediyorum. Oyunlarla vermeye ¢alisiyorum. (1B)

Sinif Ozelliklerine Sanat faaliyetlerinin ¢ocugun kiigiik kaslarini desteklemesini, anadilini her
(1C-1P-19) gocuga gore uygun vermeye calisiyorum. Soru cevap seklinde g¢ocugu

konusturmaya c¢aligtyorum. (1P)

Soru Cevap (1P)

Sanat faaliyetlerinin ¢ocugun kii¢iikk kaslarini desteklemesini, anadilini her
gocuga gore uygun vermeye calisiyorum. Soru cevap seklinde g¢ocugu
konusturmaya c¢aligtyorum. (1P)

Hazir Hatirlatict unsurlar kullanarak ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini diisiinerek
bulunusluklarina yaslarina uygun etkinlikler secerek kalict olmasini sagliyorum. Cocuklarin hazir
(1C-1H) bulunugluklarini dikkate almaya ¢aligiyorum. (1H)

Degeri Sevgi konusunda herkesin sevgiye ihtiyaci oldugunu, dostlukta kendisinden
Tamimlamaya (1D- | 6nce arkadaslarim1 disiinebilecegini yani tanimlamalarina yardimci olmaya
1S) calistyorum. (1S)

Duyulara Hitap
Etmesine (1D-1E)

Gorsel, isitsel gibi duyularina hitap ederek dikkatini cekecek, ilgilerini
uyandiracak etkinlikler segmeye 6zen gosteriyorum. (1E)

Ilgi ve ihtiyaglar
(1G-10-1R-1nalS)

Cocuklarin yagsamina uygun ortamlar olusturmaya, ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate
alarak zeka alanlarina hitap etmeye ¢alistyorum. (10)

Eglenceli olmasina

Eglenceli olmasi, somut olmasi, ¢ocuga uygun olmasi, eglence dgeleri ¢ok

(1G-11-10-1T) 6nemli. (11)

Hatirlatict Cocuklarin zihninde kalabilecekleri sekilde gorsel olmalarina ve dikkat
Unsurlara (1H-1T- cekmelerine ¢alistyorum. (2B)

2B)

Samimi olmasina
(10)

Dikkat ¢ekici, eglenceli olmasi, en 6nemlisi verilen degerin ¢ocugun karakteri
olmas1 énemlidir. Ogretmenin samimi olmasi... (10)

Cocugun aktif
olasina (1R-1S)

Cocuklarin seviyelerine, yas ve gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore
hazirliyoruz. En Onemlisi somutlagtirarak verilmesine, yaparak yasayarak
vermeye dikkat ediyoruz. (1S)

Aragtirmaya katilan on bir ogretmen deger etkinligi hazirlarken somut

etkinlikler olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Deger basliklar1 soyut konulardan
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olustugu i¢in Ogretmenlerin boyle bir somutlastirma yaptiklari diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin bir kac1 asagida paylasiimustir:

“Cocuklarin bireysel ozelliklerini dikkate alarak etkinliklerimi aliyorum.
Etkinlikleri  uygularken c¢ocuklarin  aktif olmalarina yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine dikkat ediyorum. Tiyatro ve dramalarla somutlastirmaya ¢alisiyorum.

Projelerle destekliyorum.”

“Olumlu diisiindiirecek etkinlikler ve olumlu, c¢arpict etkinlikler bulmaya

calisiyoruz. Tiyatrolarla somutlastirmaya ¢alisiyoruz.”

“Cocuklarin seviyelerine, yas ve gelisim ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gére
hazirlyyoruz. En onemlisi somutlastirarak verilmesine, yaparak yasayarak vermeye

dikkat ediyoruz ”

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, Ogretmenler soyut olan bu kavramlari
tiyatrolarla, dramalarla ¢ocuklara yasatmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Cocuklar

yasadiklari olaylar1 daha hiz1 ve kalici sekilde 6grenmektedirler.

Cocugun hayatinin merkezinde oyun vardir. Oyunla 6grenme ¢ocuk icin daha
anlam kazanmaktadir. Ogretmenlerimizin cevaplarina baktigimizda, sadece 1B

O0gretmeni hazirlanirken “oyunlastirarak™ seklinde cevap vermistir.

4.1.6. Okul Oncesi Deger Egitimi Baghklarim Diisiindiigiiniizde En Cok Onem
Verdiginiz Bashklar (Hatta Daha Uygun Buldugunuz) Hangileri? Neden?

6. soru on bir kategoriden olugsmaktadir. Bu kategoriler sevgi, sorumluluk,

nezaket, empati, paylasma, dogruluk, emanet, saygi, dostluk, yardimlagmadir.
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Tablo — 4.6 Okul Oncesi Deger Egitimi Bashklarim Diisiindiigiiniizde En

Cok Onem Verdiginiz Bashklar (Hatta Daha Uygun Buldugunuz) Hangileri?

Neden? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN

IFADE EDILEN

Sevgi  (LA-1B-1C-
1E-1F-1G-1H-10-
10-1P-1R-1S-1T-2B)

Dogruluk, emanet, sevgi kavramlari bence en dnemli olanlaridir. Ciinkii bir
insanda olmasi gereken en Onemli Ozelliklerdir. Okul Oncesi donemde
kavranmasi gereken bir kavram oldugu i¢in (1A)

Sorumluluk
2A)

(1I-1R-

Sorumluluk, ¢ilinkii 3yasinda da 30 yasinda da karsisina ¢ikacak olan yagamin
bir pargasi olan bashiktir. (2A)

Nezaket (1D-1R-2C

Nezaket, Ciinkii tiim deger bashgm icinde barmdiriyor. Ogrenilenlerin
tekrarimi sagliyor (1D)

Empati  (11-10-1S- | Empati, ¢iinkii insanligin su anda birbirini anlamaya ihtiyac1 oldugunu

2D) distinliyorum. Cocuklarin  kendileri digindaki insanlart  diigiinmesini
onemsiyorum (1S).

Paylasma (2E) Paylagma, ¢linkii hayati boyunca hep yagamlarinin i¢inde oldugu igin (2E)

Dogruluk  (1A-1F- | Sevgi, saygi, dogruluk ve nezaket konular1 okul 6ncesinde daha iyi yerlesen

1R) deger oldugu i¢in. Cocuklardan hizli doniit aldigim igin (1F)

Emanet (1A-1B-1R-
1T)

Sevgi, emanet, sorumluluk, dogruluk, nezaket, ¢linkii hayatlarina etkilerinin
cok hizli olacagini disiiniiyorum. (1R)

Sayg1 (1F-1H-10)

Sevgi, saygt kendine, ¢evresine, akrabalarina, insanlara saygi gostermesi ¢ok
onemli sevgi ise diger basliklarin alt yapisini olusturuyor.

Dostluk (1H-1S)

Sevgi, arkadaslik, dostluk, yardimlagsma ¢iinkii somut dénemde olduklari i¢in
cok kolay anliyorlar. (1S)

Yardimlagma (1S)

Sevgi, arkadaslik, dostluk, yardimlagsma ¢iinkii somut dénemde olduklari i¢in
¢ok kolay anliyorlar. (1S)

Tabloyu inceledigimizde aragtirmaya katilan 6gretmenlerden on dort tanesi

sevgi konusuna 6nem verdigini ifade etmektedir. Bu durumun nedeni soruldugunda ise

cevaplar farklilik gostermektedir. Genel olarak Ggretmenler sevgi kavraminin diger

kavramlarin alt yapisini olusturdugunu diistinmektedirler. Bu konu ile ilgili verilen

cevaplardan ornekler asagidaki sekildedir:

“Sevgi, arkadaslik, dostluk, yardimlagma ¢iinkii somut dénemde olduklar i¢in

¢ok kolay anliyorlar”

“Sevgi, saygi kendine, ¢evresine, akrabalarina, insanlara saygi gostermesi ¢ok

onemli sevgi ise diger basliklarin alt yapisini olusturuyor.”
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“Dogruluk, emanet, sevgi kavramlart bence en onemli olanlaridir. Ciinkii bir
insanda olmasi gereken en onemli ozelliklerdir. Okul oncesi donemde kavranmasi

gereken bir kavram oldugu i¢in”

Uzerinde durulmasi gereken bir diger nokta ise, “Deger egitimi siiresince hangi
basliklar1 segiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarda 6gretmenler tarafindan en cok
secilen bagliklar sevgi ve saygi bagliklar1 olmasina ragmen burada en 6nem verilen
baslik sevgi olmustur.

4.1.7. Deger Egitimi Siirecinde Aile Katihminin Yeri Sizce Nedir?

Kategorilerimiz; olmazsa olmaz, olmali, her zaman degil seklindedir.

Tablo — 4. 7 Deger Egitimi Siirecinde Aile Katihminin Yeri Sizce Nedir? Sorusuna

Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN iFADE EDILEN

Olmazsa Olmaz | Her baslik i¢in velilere projeler gondermeye ¢alistyorum. Velileri okula davet
(1A-1B-1C-1D-1F- | ederek aileyi de egitime katmayr hedefliyorum. Ciinkii aile olmazsa olmaz
10-1S-1$-2C-2D- | ayagidir. (2C)

2E-2B)

Olmali (1E-1G-1H- | Aile katilimi bizim igin verilmesi gereken bir taraf. Bu kismin olmasi
11-10-1P-1R-1T) gerektigini diigiiniyorum. (1H)

Her zaman Degil | Aile katithmim her baglikta kullanmiyorum. Sorumluluk, adalet, merhamet
(2A) konularinda aileyi daha ¢ok i¢ine almaya galisiyorum. (2A)

Ogretmenlere aile bu egitimde olmali midir? Sorusu yoneltildiginde ii¢ farkls
cevapla karsilasilmaktadir. 2A 6gretmeni konu basliklar1 islenirken her zaman olmamasi
gerektigini ifade etmistir. Linkona (1991) bu konuyu ifade etmek i¢in “Cocuklarda daha
iyl bir karakter gelistirmek i¢in aileler, 6gretmenler ve okul rehberlik kurumu birlikte
hareket etmelidir.” Seklinde ifade etmistir. Yani sadece okul ya da sadece aile ¢cocugun
iyi karakterli olmasinda yeterli olmadigini ifade edebiliriz. 2A 6gretmenin verdigi cevap

asagida belirtilmigtir:
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“dAile katilvmini her baslikta kullanmiyorum. Sorumluluk, adalet, merhamet

konularinda aileyi daha ¢ok icine almaya ¢alistyorum.”

4.1.8. Verdiginiz Deger Egitiminin Sonuclarim1 Nasil Degerlendiriyorsunuz?

Kategoriler;

projelerle, konu degerlendirme testiyle, gézlemlerle, resimlerle,

aile doniitleriyle, ilk resim son resimle, soru sorma ile, deger etkinligiyle, gelisim takip

dosyasiyla seklindedir.

Tablo — 4.8 Verdiginiz Deger Egitiminin Sonuclarim Nasil Degerlendiriyorsunuz?

Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN

iFADE EDILEN

Projelerle (1A-1B-
10-1T-2C)

“Ben sorun ¢ozerim, duygu paylagimi, beyin firtinas1” gibi projelerle
degerlendiriyorum (2C)

Konu Degerlendirme
Testleriyle (1A-1F-
10-1P-1R-1T-2B-1C)

Ik olarak projelerde kendini gdsteriyor ¢ocuklar. Konuyu isledikten sonra
konu degerlendirme testi yapiyorum. Problem durumlar1 veriyorum (1A)

Gozlemlerle (1B-1G-
1H-1P-11-1S-1$-2E)

Uyguladigimiz davranig kazanim projeleri ile hazirladigimiz degerlendirme
testleri uygulayarak. Cocuklar1 gozlemleyerek (1B)

Resimlerle (1C-1F-
2B)

Konunun baginda ve sonunda yaptigimiz testlerle sorular sorarak ve
resimlerini inceleyerek aile ile goriiserek (2B)

Aile Donditleriyle
(1C-1F-2B)

Baslangicinda ve sonunda test ve resim yaptirtyorum. Resimlerini
inceliyorum. Ayrica aileden aldigim déniitleri degerlendiriyorum (1C)

Ik Resim Son
Resimle (1D-11-1E-
2D)

Vermek istedigim degeri vermeden once ilk resim ¢izdiriyorum ve hikayesini
yaztyorum. Sonra degeri uyguluyorum ve sonunda son resim ¢izdiriyorum.
Arasindaki farki gozlemliyorum. (1D)

Soru Sorma ile (1E-
1T-2A-2D-2B-2E)

Sorular sorarak verdigi cevaplara bakiyorum (2A)

Dosyasiyla (1R-1$-

Deger Etkinligiyle Cocuklara konu baglamadan 6nce deger etkinligi sonunda da deger etkinligi
(10) yaptirtyorum karsilastirtyorum (10).
Geligim Takip Sik sik veli goriismesi yaptryorum. Cocuklar1 gézlemliyorum. Aile projeleri ile

portfolyo (gelisim takip dosyasi) ¢caligmalari ile degerlendiriyorum (1S).
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11-1P)

Burada alt1 6gretmen “soru sorma” seklinde degerlendirirken sekiz 6gretmen
soru sorma teknigini “konu degerlendirme” seklinde sistematiklestirmistir. Yine sekiz
Ogretmen ise gozlem teknigini tercih etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece
dort tanesi ¢ocuklari resimleriyle degerlendirdiklerini ifade etmistir. ifadeler asagida

sunulmustur:

“Vermek istedigim degeri vermeden once ilk resim ¢izdiriyorum ve hikdyesini
yaziyorum. Sonra degeri uyguluyorum ve sonunda son resim ¢izdiriyorum. Arasindaki

’

farki gozlemliyorum.’

Cocuklara dgretilmeye calisilan bagliklar soyut oldugu i¢in 6gretmenlerin bu
basliklarin cocuklart nasil etkiledigini bilmesi gerekmektedir. Goriigme yapilan
ogretmenlerin ¢cogunun ¢ocuklar1 degerlendirmede zorluk yasadiklar1 sdylenebilir. Bazi
Ogretmenler ¢ocuk resimleriyle bu probleme ¢oziim bulurken bazi Ggretmenler ise

cocuga soru sorup cevap alarak yapmaya c¢alismistir.

4.1.9. Verdiginiz Deger Egitiminin Cocuklarda Etkili Oldugunu Cocugun Hangi

Davranislarindan Anliyorsunuz?

Dokuzuncu soruya verilen cevaplar bes kategoride analiz edilmistir. Bu
kategoriler paylasma, sozel ifadesi, sorumluluk almasi, sosyal yasamdaki durumu,

bireysel tutumu, yardimlasma olarak dile getirmislerdir.
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Tablo — 4. 9 Verdiginiz Deger Egitiminin Cocuklarda Etkili Oldugunu

Cocugun Hangi Davramslarindan Anhyorsunuz? Sorusuna Verilen Cevaplarin

Analizi

KASTEDILEN

IFADE EDILEN

Sézel Ifadesi (1-1C-
1E-1H-10-10-1P-
1S-1T-2C-2D-2B)

Konusma, hitap, tavirlarindan anliyorum. Giinaydin demesi, tesekkiir
etmesi, eline saglik demesi, problemlerini konusarak anlatmasi gibi
10).

Sorumluluk Almast
(1D-11-2A)

Her degerin davramig kaliplart var. O davramislarin gergeklesmesini
takip ediyorum. Ornegin; sorumluluk, oda toplama, dis firgalama (11)

Sosyal Yasamdaki
durumu (1F-1S-1S-
1D)

Verilen egitimin sosyal hayata yansimasindan anliyorum. (1S)

Bireysel Tutumu
(1G-1R-1A-1D-2A-
2E)

Komu ile ilgili bir durum, olay ile karsilastiginda tutumundan
anliyorum (1R)

Cocugun hareketlerinden mesela arkadasiyla oynarken paylastigini
yardimlastigint  gozliiyorum. Arkadasina 1iyilik yapmasindan...
Sorumluluk konusunda sorumluluk almasindan (1D)

Yardimlagmasi (1D)

Cocugun hareketlerinden mesela arkadasiyla oynarken paylastigini
yardimlagtigim  gdzliiyorum. Arkadasina iyilik yapmasindan...
Sorumluluk konusunda sorumluluk almasindan (1D)

Ogretmenlerin on iki tanesi egitimin etkili oldugunu “sdzel ifade” olarak

belirtmistir. “hangi davraniglardan anliyorsunuz?” sorusuna “sozel ifadelerinden” olarak

belirtmeleri

deger

kavramint somutlastirmakta zorlandiklarimi  gostermektedir.

Ogretmenlerin ifadeleri asagidaki sekildedir:

“Konusma, hitap, tavirlarindan anlyyorum. Giinaydin demesi, tesekkiir etmesi,

eline saglik demesi, problemlerini konusarak anlatmasi gibi”

“Bir olay esnasinda arkadasina sevdigini soylemesinden, bazen de oyunun

icerisinde, sosyal ortamda arkadasina olan davranisindan, sorumluluklarindan yani dis

fir¢alama gibi”

Ogretmenlerden bes tanesi ¢ocuga deger egitimi verdikten sonra sosyal

yasamdaki tepkilerini degerlendirmektedir. Burada Ogretmenler soyut kavramlari

cocuklarin  yasamsal

olarak somutlastirmalarin1  beklemektedirler. Dolayisiyla
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Ogretmenler de ¢ocuga bu kavramlar1 sunarken somutlagtirarak sunmalar1 daha verimli

olmaktadir.

4.1.10. Bu Egitimi Verirken En Cok Zorlandigimiz Deger Bashg1 Hangisidir?

Neden Zorlandigimizi Diisiiniiyorsunuz?

Bu kategoride on ii¢ cevap bulunmaktadir. Dogruluk, emanet, sabur,
sorumluluk, nezaket, paylasma, empati, saygi, sevgi, adalet, isbirligi, merhamet,

zorlanmadigini seklindedir.

Tablo — 4. 10 Bu Egitimi Verirken En Cok Zorlandigimz Deger Bashg Hangisidir?

Neden Zorlandigimiz1 Diisiiniiyorsunuz? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN iFADE EDILEN

Dogruluk (1B-1S) Empati, paylagsma, dogruluk, emanet, bu basliklart ¢ocuklarin kazanmasi
zaman altyor. Soyut olup tam anlamalar1 zor oluyor (1S).

Emanet (1A-1H-1l- | Emanet, ¢iinkii ¢ok soyut bir bagliktir. Bu konuyu mayis ay1 gibi islemeyi
1S-1T) tercih ediyorum. Ciinkii ¢ocuklar biraz bilyiimiis oluyorlar (1A).

Sabir (1C) Degerin tamamu aslinda soyut oldugu igin biitiin bagliklar1 islemek zor anaca
sabir konusu en zor olan diye diisiiniiyorum (1C).

Sorumluluk (10) Sorumluluk: ¢ilinkii aileler ¢ocuklarin her istediklerini yapiyor. Bu sartlarda
konuyu ¢ocuga islemek oldukga zor (10).

Nezaket (1R) Nezaket, c¢iinkii bu konuda kendimi daha fazla gelistirmem gerekiyor.
Cocuklar sosyal c¢evrelerinde argo Ogreniyorlar bunu diizeltmekte ¢ok
zorlaniyorum (1R).

Paylagma (1S) Empati, paylagsma, dogruluk, emanet, bu basliklar1 ¢ocuklarin kazanmasi
zaman aliyor. Soyut olup tam anlamalar1 zor oluyor (1S).

Empati (1D-1F-1G- | Empati, ¢ok fazla soyut ve karsisindakini anlamak oldugu i¢in bu 6gretmek
11-10-1P-1S-1T-2B) | ¢ok zor (2B)

Sayg1 (1E) Saygi bu kavrami ¢ocuklara verdikten sonra anlamadigini disiiniiyorum ve
yanlig verdigimi diigiiniiyorum (1E).

Sevgi (2D) Sevgi, ¢cok soyut bir kavram oldugu i¢in (2D).

Adalet (2C) Adalet, uygulamasi ¢ok kolay ama ¢ocugun seviyesine indirmek ¢ok zor bir
kavram oldugu i¢in (2C)

Isbirligi (2A) Cocuklarin yapilarindan dolay1 hep beraber yapmaktan pek hoslanmiyorlar. Bu
yiizdeni islemek ¢ok zor (2A).

Merhamet (2E) Merhamet, ¢ok soyut bir kavram oldugu i¢in (2E).

Zorlanmiyor(1S) Zorlandigim bir baglik yok. Ciinkii hepsi soyut kavramlar ve teknigini

ogrenince hepsinde uygulayabilirsin (1S).
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Arastirmaya katilan on bir 6gretmenin en gok zorlandig1 baslik “empati” olarak
goriilmektedir. Nedeni olarak ise “cok soyut” olmasindan kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin sectikleri basliklar diisiiniilince basliklarin ¢ogunun soyut
oldugu ifade edilebilir. Burada Ogretmenlerin “Empati” bashigmni somutlastirmakta
zorlandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida ifade

edilmistir:

“Empati, ¢ok fazla soyut ve karsisindakini anlamak oldugu icin bu 6gretmek

cok zor”

“Empati, paylasma, dogruluk, emanet, bu bashklar: ¢ocuklarin kazanmasi

zaman aliyor. Soyut olup tam anlamalart zor oluyor”

“Empati, paylagsma, dogruluk, emanet, bu bashklar: ¢ocuklarin kazanmasi

zaman "aliyor. Soyut olup tam anlamalari zor oluyor”

IS Ogretmeninin ise hicbir baglikta zorlanmadigini ifade etmesi ise oldukca
dikkat ¢ekicidir. Ciinkii 1§ 6gretmeni konular1 nasil bir teknikle vermesi gerektigini

bildigini ifade etmistir.

4.1.11. Okul Oncesinde Deger Egitimi Bashklarim Diisiindiigiiniizde Cocuklarin
En Rahat Ogrendigi Bashk Hangisidir? Sizce Neden?

On birinci soruya verilen cevaplar sekiz kategoride analiz edilmistir. Bu
kategoriler sevgi, dostluk, bireysel farkliliklar, paylasma, dogruluk, sorumluluk,

yardimlagma, nezakettir.
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Tablo — 4.11 Okul Oncesinde Deger Egitimi Bashklarim Diisiindiigiiniizde

Cocuklarin En Rahat Ogrendigi Bashk Hangisidir? Sizce Neden? Sorusuna

Verilen Cevaplarin Analizi

KASTEDILEN

IFADE EDILEN

Sevgi  (1B-1A-1D-
1H-11-10-1P-1R-1S)

Sevgi, ¢iinkii insanin yapisinda olan bir kavram yasamla birlikte basliyor.
Insanin en énemli ihtiyaci (1B)

Dostluk (1A-1E-10-
1S-1T-2B)

Sevgi, dostluk, yardimlasma, ¢iinkii bunlart iglerken arkadaslarindan da
Ogreniyor aileden de gorebiliyor. Somut bagliklar. (1S)

Bireysel  Fakliliklar

(1C)

Tek bir baglik sdylemek ¢ok zor ¢linkii cocuklarin bireysel farkliliklart vardir.
Hangi ¢ocugun hangi konuyu alir ya da almaz degiskendir (1C).

Paylasma (2A-2E)

Paylagma, hayatlarinin i¢inde olan bir kavram bu yiizden vermek ¢ok kolay
somut oldugu i¢in (2A).

Dogruluk (1F- 2D)

Dogruluk, davranisa yonelik oldugu i¢in gézlemlemek ¢ok daha kolay (2D)

Sorumluluk (1G-1S)

Sorumluluk ¢iinkii davranisa yonelik oldugu icin daha somut bir kavram
cocuk da somut diisiindiigii i¢in islemek daha kolay (1)

Yardimlagma (1S- | Arkadaslik, yardimlasma ¢ok somut kavramlar oldugu anlatmasi daha kolay
2B) (2B)
Nezaket (1T-2C) Arkadaslik, dostluk, nezaket diger basliklardan daha somut oldugu igin

anlatmasi ¢ok kolay (1T)

Genel olarak oOgretmenlerin ¢ogu “sevgi” bashgmm kolay oldugunu ifade

etmiglerdir. Nedeni olarak ise “insanin yapisinda oldugu i¢in” olarak belirtmislerdir.

Ogretmenlerin sectigi diger kategorilerin bazilar1 olan; dostluk, paylasma, sorumluluk,

yardimlagma ve nezaket konu basliklarina baktigimizda segilen tim kategoriler

icersinden en somut olan basliklardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin somut olan basliklar

ogretmekte zorlanmadiklari sdylenebilir. Bu 6rnek cevaplar agagida verilmistir:

Arkadaglik, dostluk, nezaket diger basliklardan daha somut oldugu icin

anlatmast ¢ok kolay

Arkadaslik, yardimlasma ¢ok somut kavramlar oldugu anlatmasi daha kolay
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Sorumluluk ¢iinkii davranisa yonelik oldugu igin daha somut bir kavram ¢ocuk

da somut diisiindiigii icin islemek daha kolay

4.2. ALT PROBLEM 2: OKUL ONCESIi EGITIMi PROGRAMI UYGULANAN
OKULLARDA  ALINAN DEGER BASLIKLARINA UYGUN
ETKINLIKLER NASILDIR?

4.2.1. Sayg1 Konusu Gozlem Analizi

Etkinlik Tiirii Kategorisi: 1A O6gretmeni saygi konusuna “Mehmet Akif
Ersoy”u anlatarak giris yapmustir. Hikdyesinde: “Istiklal Marsin1 yazmis ve iilkesine
kars1 saygisini gostermistir” temasiyla vurgu yapmistir. Daha sonra 6grencileri Mehmet
Akif Ersoy’un evine geziye gotiirerek konuyu somutlastirmaya calismiglardir. Geziye

giderken 6gretmen ve 6grenciler arasinda soyle bir diyalog gecmistir:

O: Cocuklar biz nereye gidiyoruz?

C: Mehmet Akif Ersoy’un evine

O: Neden gidiyoruz?

C1: Ziyaret i¢in

(¢2: Evi yandi81 i¢in

(C3: Merdivenleri gicirdadigi i¢in

C4: Ulkesine saygili davrandig i¢in (Ogretmen gocugu alkislattr).

Cocuklarin verdikleri cevaplar hikdyede gecen kisimlardan olusmaktadir.
Ogretmen, Mehmet Akif’in evini gezdirirken somut &rneklerle cocuklara saygi

konusunu anlatmaya devam etmistir. Ornegin;

O: Cocuklar burasi misafir odast M. Akif misafirleri geldiginde onlari

karsilamak i¢in ayaga kalkarmis. Ciinkii misafirlerine karsi ¢cok saygiliymis.
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2A bgretmeni “Saygr” konusuna “Uzay” konusuyla giris yapmustir. Once uzayi
anlatip sonra uzayda bulunan nesnelerin birbirlerine nasil saygi duyduklarini anlatmigtir.
Uzay resimleri gostererek cocuklara sorular sormustur. “Yildizlar, ay higbiri birbirine
capmiyor c¢ocuklar ¢iinkii birbirlerine karsi ¢ok saygililar.” Deger egitimi verilirken
soyut kavramlarin somutlagtirarak verilmesi Onerilmektedir. 2A O6gretmeni saygi

kavramini verirken kavram kartlartyla somut drnekler gostermistir.

Ogrenci tepkileri kategorisi: 1A ogretmeni konu islenirken &grenciler
arasindaki diyaloglar iizerinden de konuya dikkat ¢ekmeye calismistir. Ornegin:
Ogretmen gezi icin velilerden Mehmet Akif’in fotografi olan bir yaka kart: istemis ve
cocuklardan bazilar1 birden fazla kart getirmistir ancak bazilar1 getirmemistir. Ogretmen

kart1 olan ¢ocugun olmayan ¢ocuga vermesini istedigini ifade etmektedir.

C1: Ogretmenim ben kart getirmedim.

O: Arkadasinda fazladan kart var ondan izin isteyerek alabilirsin.

Burada farkli bir 6grenci geldi ve arkadasindan istedigini ancak vermek

istemedigini sdyledi. Ogretmen:

O: Arkadagmin diisiincesine saygi gostermelisin baska bir arkadasina

sorabilirsin. Dedi

Farkl1 bir giin:

Ogrencilerden bir tanesi:

C: Ogretmenim arkadasim kalemimi izinsiz aldi. Bana saygili davranmaliydi

izin istemeliydi, degil mi?

Seklinde tepki vermistir. Okul 6ncesi 6gretmeni, oncelikle yasamina gegirdigi

degerler, tutumlar ve davraniglarla cocuklara model olur ve degerlerin gézlem yoluyla
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kazanimini desteklemektedir (Sen, 2011). 1A 6gretmeni, ¢cocuklart yonlendirirken diger

cocuklarin da gézlem yoluyla kazanmasini saglamaya ¢alismistir.

2A Ogretmeni saygi konusunu islerken Ogrenciler herhangi bir tepki
vermemislerdir. Genel olarak 6grencilere sorular sormus ve sorularina cevaplar almaya

calismistir.

Ogretmen, herhangi bir materyal kullanmadan:

O: Bir amca karsidan karsiya gegmeye ¢alistyormus ne yapmali?
C1: Beklemeli.

(¢2: Bilmiyorum.

C3: Oturmal1 dinlenmeli.

Ogretmen: Cocuklar saygili davranmak i¢in ne yapiyoruz.
C: lyi davraniyoruz.
O: Mesela X arkadasiniz bizi hi¢ dinlemiyor. Saygisiz davraniyor O’nu sinifin

en saygisiz cocugu secelim mi?

Yontem Kategorisi: 1A 6gretmeni konuyu anlatabilmek i¢in 6ncelik hikaye
yontemini kullanmis, daha sonra ise somut 6rnekler vermeye ¢aligmistir. Gliniin sonuna

dogru ise oyun yontemi ile pekistirme yapmistir. Oynanan oyun asagida belirtilmistir:

Siram1 Bekle Oyunu: Ogretmen, dgrencileri tek sira halinde dizer. Ogrenciler,
sira ile jimnastik minderlerinin iizerinde takla agar. Burada oyunun kurali, birbirini

geememek ve birbirini itmemektir.

1A 6gretmeni, “Sayg1” konusunu alt basliklar seklinde ayirmis ve her bashgi

ayr1 bir giin seklinde vermeye ¢alismistir. Bu bagliklar:

e Saygili olmanin 6nemini fark edebilme

e Saygi ifadelerini 6grenme
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e Saygimizi s0z ve davraniglarimizla ifade edebilme(tesekkiir etme, selam
ifadelerini kullanma, kap1 tiklatma, agiz kokusuna dikkat etme)

e Ogretmenlere saygimizi nasil sergileyebilecegimizi 6grenme

e Toplu kullanilan ortamlarda saygi iceren davraniglari sergileme

e Vatana saygimizi nasil sergileyecegimizi Ornek sahsiyetlerin hayati ile

ogrenme

2A d6gretmeni sanat etkinliginde ay, yildiz ve glinesten olusan bir gece gilindiiz

panosu yaptirmistir. Cocuklara kukla yontemini kullanarak hikaye anlatmistir. Hikaye:

“Ay ile yildiz ¢ok i1yi anlastyorlarmis. Birbirlerine hi¢ kaba davranmiyorlarmis
ve itmiyorlarmig, vurmuyorlarmig, yani birbirlerine hep saygili davraniyorlarmis. Ay,
hi¢ yildizlarin hakkina zarar vermiyormus. Evet, ¢ocuklar biz insanlar da nasil

davranmaliy1z?

Bir arkadasimiz konusurken onu dinlemeliyiz, bize “nasilsimz?” diye

sorduklarinda saygili cevap vermeliyiz.

Ogretmen ertesi giin yaptiklar1 bu pano yardimiyla ¢ocuklara sorular sorarak

hatirlatma yapmaistir.

O: Saygili davranmak ne demektir?
C1: lyi davranmak demektir.
C2: itmemek demektir.

Burada 1A 6gretmeni saygi kavramini iinlii bir kisiden yola ¢ikarak anlatirken,
2A Ogretmeni gokyliziinden yola ¢ikmigtir. Gokyiiziindeki nesneleri hayal unsuru
olaylar1 kullanarak benzetmelerle konuyu anlatmaya calismistir. 2A 6gretmeni saygi

kavramini somutlastirmadan soyut bir kavrami soyut sekilde anlatmaya ¢alismistir.
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Siire¢ degerlendirmesi Kategorisi: 1A 0gretmeni konuyu islemeden Once
konu ile ilgili ne bildiklerini 6l¢mek icin ¢ocuklara resimler ¢izdirmis ve hikayelerini

yazmistir. Konuyu isledikten sonra yine resim ¢izdirip aradaki farki gérmeye ¢aligmistir.

Resim 4.1: C1’in Saygi Konusu I¢in {1k Cizilen Resim (1A Ogretmeni)

Hikayesi: Balon paylasan ¢ocuklar ¢izdim.
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Resim 4.2: C1’in Konu Sonunda Cizdigi Resim (1 A Ogretmeni)

Hikayesi: Cocuk ¢izdim. Annesinin c¢antasin1 karigtirmiyor yani saygili

davraniyor.
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1 A 6gretmeni ayni ¢ocuk icin hem konu basinda hem de konu sonunda
”Saygimin resmini ¢iziyorum” baglikli resim ¢izdirmistir. Buradaki resimleri
inceledigimizde ¢ocuk ilk resimde saygi konusundan bahsetmemisken ikinci resimde

saygidan bahsederek ¢izmistir.

2A Ogretmeni saygt konusunun sonunda resim yaptirmis ve ¢ocuklarin
dosyalarina koymustur. Burada resmi inceledigimizde saygi ile ilgili her hangi bir ipucu

bulunmamaktadir.

02/12/2010

Resim 4.3: C2’nin Sayg1 Konusu I¢in Cizdigi Resim

Hikayesi: Annemi babami ¢izidim. Gezmeye gidiyorlar.

1A ve 2A 6gretmenini degerlendirecek olursak, 1A dgretmeni konu oncesi ve
konu sonunda her iki sekilde de degerlendirirken 2A Ogretmeni sadece konu sonunda
degerlendirmeyi tercih etmistir. Burada ¢ocuklarin hazir bulunusluklarini da géz 6niinde

bulundurarak ¢ocuk konu islemeden hangi durumda bilinmesi gerekmektedir.
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Farkh Yoéntem Kategorisi: Islenen ilk konu oldugu igin heniiz farkli bir

yontem kullanilmamustir.

Motivasyon Kategorisi: 1A 6gretmeni anlatacagi konu ile ilgili sinifa kartlar
getirmis ve kartlar1 torbaya koymustur. Birka¢ ¢ocuk torbadan kart ¢ekmis ve tahmin
etmeye calismistir. Neye benzedigi seklinde sohbet etmislerdir. Ogretmen bu kartlar

yardimiyla ¢ocuklar1 motive ederek konuya dikkatlerini yogunlastirmayi saglamistir.

2A Ggretmeni ¢ocuklart masalara oturtmus ve gece giindiiz oyunu oynatarak
konuya baglamistir. Oyundan sonra cocuklara sorular sorarak eline aldigi teleskop

tizerinde konusmustur. Teleskopu tanitirken:

“ Saygili sekilde bekleyenler teleskoptan bakabilecek” demistir. Konusan

cocuklara teleskoptan bakma hakkini vermemistir.

Hazirhk Kategorisi: 1A 6gretmeni hazirlik ¢alismasi i¢in ¢ocuklarin dikkatini
cekecegini diisiinerek “Gicirdayan merdivenler” isimli bir kissa hazirlamistir. Bu
kissada hayalen Mehmet Akif’in evine giden Murat isminde bir ¢cocuk evi gezerken
merdivenlerin gicirdadigini fark etmistir. Bu hikaye anlatilirken 6grenciler merdivenle
ilgili sorular sormustur. Ogretmen bu hikaye yardimiyla 6grencilere “Saygr” kavramu ile

ilgisini anlatmigtir.

2A 6gretmeni “Sayg1” konusu ile ilgili bir olay 6rgiisii hazirlamistir. Bu olay

Orgiisiinii cocuklara anlatmistir:

O: Bir ¢ocuk varmis her zaman hapsirirmis. Ama agzini kapatmazmus. Bir giin
bar arkadasiyla oyun oynuyormus. Cocuk yine hapsirmis ve agzi kapatmamis.
2A ogretmeni c¢ocuklara hapsirinca agzimizi kapatmak karsimizdakine saygi

gostermek demektir diyerek hazirlik yapmstir.

Soru Sorma Kategorisi: 1A 6gretmeni konuyu islerken bir ¢ocuk 6gretmene

$u soruyu sormustur:
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C: Ogretmenim sayg1 sevilir mi?

O: Bu konuyu biraz arastirip séyleyebilirim.

2A 6gretmeni konuyu islerken ¢ocuklar 6gretmene soru sormamiglardir ancak

Ogretmenin sordugu somut sorulara cevap vermislerdir. “Saygit nedir?” Sorusuna:

C1: lyi bir insandr.
(¢2: 1yidir. Seklinde cevap vermistir.

Cevap Verme Kategorisi: 1A 6gretmeni yukaridaki soruya su sekilde cevap

vermistir:

O: Tam olarak degil ama sayg1 gosterdigin zaman insanlar seni sever.

Aile Kategorisi: 1A 6gretmeni saygt konusunu isledikten iki hafta sonra aileye
bir ¢igek projesi gondermistir. Buradaki ¢igeklerin yapraklar1 kapalidir. Cocuk evde
saygl davranmiglarini gosterdikce aile cigeklerin yapraklarini agmistir. Haftanin sonunda
ise aile projeyi okula tekrar gdndermistir. Ogretmen ¢ocuklar1 toplayip evde yaptiklart

proje ile ilgili konusmus ve tiim ¢ocuklara tesekkiir etmistir.
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Resim 4.4: Aile Egitimi Sayg1 Projesi

2A Ogretmeni ailelere bir yazi gondermis ve cocuklarin aileleri ile birlikte

gokyliziinli incelemelerini istemistir. Evde teleskop projesi hazirlayip okula
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gondermelerini istemistir. Hafta basinda ise gelen projeler ¢ocuklara gosterilip saygi

resimlerini teleskoplar yardimi ile incelemelerini saglamistir.

i

objektif agikiny
70 mm,

Tripod ayak

Teleskop, ¢ok uzak cisimleri yakimmizdaymis gibi

gosteren cok etkileyici bir alettir. Teleskoplar

giiniimiizde cok cesitli boyutlarda

kullamimaktadir. Oyuncak¢idan alabileceginiz

fak teleskoplarin yaminda, tonlarca agirliga sahi
SR Lons grneéin Huble Uzay Teleskobu gibi cesitleri P

Gelen 151k burada toplanit Od_ah,anllan yerden gefen vardir. Teleskopun ne kadar ﬂkileyicis B clhas

ve heyaz nakia olusur 1510t ahr olduguna ornek vermek gerekirse, 20cm’lik ufak
bir teleskopla 80 metre uzaktaki bir el yazisim
okuyabilirsiniz.

Diinyada, cam mercek kullanan kiric tel,

ve ayna-lens sistemini kullanan yangiticy
teleskoplar olmak iizere iki tiir tel

bulunur. Her iki meto:la da yapilan is aym
olmasina ragmen, birbirinden cok farki, A
caligirlar. ?killem‘ L

Resim 4.5: Aile Projesi

Konu Pekistirme Kategorisi: 1A 0Ogretmeni konuyu isledikten sonra
cocuklarin daha 1yl 6grenmesini saglamak i¢in bazen sanat bazen ise oyunla
pekistirmeyi saglamaktadir. Bu konuda “Saygili Olalim™ Sarkisi1 6greterek
pekistirmeyi tercih etmistir. Sarkiy1r nereden buldunuz sorusuna ise kendi Ggretmen

arkadaglariyla birlikte yazdiklarini ifade etmistir.

2A ogretmeni konuyu isledikten sonra c¢ocuklarin daha iyl 6grenmesini
saglamak icin bazen sanat bazen ise oyunla pekistirmeyi saglamaktadir. Bu konu
baslhiginda ise hapsiran ¢ocuk resmini boyatip eline mendil yaptirmistir. Faaliyeti

yaptirdiktan sonra konu iizerinde bir kez daha durmustur.
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Soyut Yontem Kategorisi: 1A O6gretmeni soyut olan “Saygi” konusunu
islerken hikaye, oyun, sarki, drama gibi yontemlerin diginda farkli herhangi bir yontem

kullanmamustir.

2A Ogretmeni okula “Ben sorun ¢ozerim” adli bir pano olusturmustur. Bu
panoya bazi basliklar atmistir. Cocuklar bu basliklarin cevaplarini aileleri ile ya da

kendi baglarina cevap bulmaya ¢alismaktadirlar.

Bunlar:
“Diinyaya nasil saygi gostermeliyiz? Diinyamizi nasil temiz tutmaliy1z?”

Cocuklar bu sorulara su sekilde cevaplar bulmustur:
C1: Copleri yere atmayarak

C2: Cigekleri koparmayarak

(3: Etrafimiza zarar vermeyerek

Tablo 4.12: Saygi Konusu ile Tlgili Kullanilan Yéntemler

1A OGRETMENI SAYGI KONUSU | 2A OGRETMENI{ SAYGI KONUSU
Unlii Kahramanlarla Ozdesim Diiz Anlatim

Rol Model Hikaye

Resim Kavram Kart1

Gozlem Soru Sorma

Somutlastirma Resim

Oyun Sanat

Firsat Egitimi
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4.2.2. Empati Konusu Gézlem Analizi

Etkinlik Tiirii Kategorisi: 1A 6gretmeni giine dergi ¢alismasi ile baslamistir.
Spor yapan tavsan konusu ile giris yapmistir. Ogretmen cocuklara; “tavsan gibi biz de
simdi spor yapalim mi?” Diye sorarak jimnastik yaptirmistir. Bu etkinligin ardindan
cocuklara: “Tavsan ne hissetmis olabilir?”, “spor yapmak giizel bir sey mi?”, “bu
hareketi yaparken tavsan neden saglikli empati kurabildik mi?”” gibi sorularla empatiye
giris yapmistir. Bu c¢alisma yapilirken 6grencilerden biri 6nceki deger basligi olan
“sayg1” konusunda 6grendikleri bir sarkiyr sdylemek istedigini belirtmis dgretmen ise
izin vermistir. Burada 6grencilerin boyle bir tepki vermesi konu bitse bile ¢ocuklarin

unutmadiklarini akla getirmektedir. Sarki su sekildedir:

Saygili ol saygili ol
Kendine sen saygili ol
Saygili ol saygili ol
Onlarin kalbi 1yidir hep
Saygili ol saygili ol
Ciinkii yok senden bir tane

Teksin sen yeryiiziinde

Burada 1A 6gretmeni “Empati” konusunu verirken 6nce durumu anlatmis daha
sonra ise durumu ¢ocuklara yasatmaya calismistir. Ogretmenin konu ile ilgili uyguladig

etkinlik tilirli yasamsal deneyimler diyebiliriz.

Ogrenci tepkileri kategorisi: 1A Ogretmeni Ogrencileri daire seklinde

oturtmus ve sohbet etmeye baslamistir. Cocuklara:

- Cocuklar empati kurmak cok giizel bir sey degil mi?

- Bence insan empati kurarken ¢ok mutlu olur?

Gibi sorularla ¢ocuklart diisiindiirmeye calismistir. Cocuklardan birkag tanesi

dgretmene anlamadigim ifade etmistir. Ogretmen ise:
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- O zaman size bir hikaye anlatayim da daha iyi anlayin. Demistir.

Golde gecen “Ordek ailesi” hikayesini anlatmistir. Hikdyeyi anlatmadan once
“bu hikayeyi dinlerken herkes annesini diislinsiin” diyerek ¢ocuklari uyarmistir. Hikaye
gblde yasayan anne oOrdegin c¢ocuklara bakmak icin ne kadar c¢ok yoruldugundan

bahsetmektedir. Hikayeyi anlattiktan sonra:

“Herkes kendini annesinin yerine koysun annelerimiz ne hissediyor acaba”

diyerek cocuklari diigiindiirmeye g¢alismustir.

C1: Yorgunluk

(2: Uzgiinliik

(3: Ama dgretmenim annemin yaptigi isin hepsini ben yapsam ¢ok yorulurum

O: Evet o yiizden cocuklar herkes kendi isini yaparsa kimse yorulmaz. Bize
diisen kismi1 yaparak yardim etmeye calisabiliriz. Annelerimizin ne kadar yoruldugunu

anladiysak onlara kurabiye yapip mutlu etmeye ne dersini?

1A 6gretmeni cocuklart mutfaga gotiiriip kurabiye yaptirmistir.

Yontem Kategorisi: 1A 6gretmeni konuyu ¢ocuklara anlatabilmek i¢in hikaye
yontemini kullanmistir. Hikayesini ¢op posetlerinin {izerine O6rdek kuklalar1 koyarak
canlandirmaya calismistir. Ogretmen konuyu g¢ocuga agarken okunacak, sonra da
tizerinde konusabilecegi bir hikdye ile baslatmalidir (Alpoge, 2011). Daha sonra sanat

etkinliginde mutfak etkinligi kullanmistir.

1A 6gretmeni “Empati” konusunu alt basliklar seklinde ayirmis ve her basligi

ayr1 bir giin seklinde vermeye calismistir. Bu basliklar:

Kendi duygularini fark edebilme

Duygularini isimlendirebilme

Karsisindakinin duygularini isimlendirebilme

Kendi diisiincesinden farkl: diisiinceleri kabul edebilme
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e Kendini kargisindakinin yerine koyabilme

e Karsisindakinin duygusuna uygun davranabilme

e Gerektigi durumlarla kendini arkadaglarinin yerine koyabilme

e Anne ve babasi ile empati kurabilme

e Toplumsal duyarlilik gelistirebilme (Yaslhlarla, hastalarla ve ihtiyag¢ sahipleri

ile empati kurabilme)

Siire¢ degerlendirmesi Kategorisi: 1A 0gretmeni konuyu islemeden Once
konu ile ilgili ne bildiklerini 6l¢mek igin ¢ocuklara resimler ¢izdirmis ve hikayelerini

yazmigtir. Konuyu isledikten sonra yine resim ¢izdirip aradaki farki gormeye ¢alismistir.

N VLR ¥ W W Ay

Resim 4.6: C1’in Empati Konusu ilk Cizilen Resim

Hikayesi: Empati ev demektir



75

‘\‘\»»»»»»»wv»»»»»»»»»»»vv»»v»}-’v»»\

» EMPATI KONULU SON DEGERLENDIRME TESTL

v
Y
v

v
Y
v
2
',\
v

2

v
v
v
v
v
v
v
v
v

Resim 4.7: C1’in Empati Konu Sonunda Cizdigi Resim

Hikayesi: Bu ¢ocukla kimse oyun oynamiyordu ben onunla empati kurdum
oyun oynadim.

1A 6gretmeni empati konusunu degerlendirmek i¢in konu basinda ve konu
sonunda degerlendirme testi yaptirmistir. Burada ilk resmi inceledigimizde c¢ocuk

herhangi bir resim ¢izerken son resimde yani konu islendikten sonra ¢ocugun resminin

sekillendigini gormeye calismistir.
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Resim 4.8: C1’e Konu Baginda Uygulanan Degerlendirme Etkinligi

E <0 N
EMPATI KONULU HAZIRBULUNUSLUK V?}‘h’( DEGERLENDIRME TESTI

Agag dallarinda yagarim,
Kutir katur yaprak yerim,
Bilin bakalim ben kimim?
CEVAP: Bildiniz ben Turtilim.

Once size kendimi tanitayim. Ben Cunir, agag dallarinda yasarum. Yapraklart ok severim.Eskiden dostum agacin kur.umam taze yapraklarini
yerdim. Kendimi onun yerine koydum camumn acidigim agrenince simdi kurumus vapraklarm yiyorum.

1.Sence kendini bagkasimin yerine koymaya ne denir?
Eranas hovmak

Resim 4.9: C1’e Konu Baginda Uygulanan Degerlendirme Etkinligi
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Farkh Yontem Kategorisi: Ozellik yaklasiminda, davrams olarak ortaya
konulabilir, dnceden belirlenmis degerler veya nitelikleri, ahlaki yasamsal Oykiiler
yoluyla dogrudan ya da dolayli 6gretimle yapilabilmektedir (Balat ve Ark.,2012) 1 A
O0gretmeni empati baslhigin1 anlatirken sanat, parmak oyunu vb. yontemleri kullanmis
fakat daha ¢ok drama, canlandirma, tiyatro gibi yasamsal deneyimlerden yararlanmaya

calismistir.

Motivasyon Kategorisi: 1A 6gretmeni anlatacagi konu ile ilgili ¢ocuklarin

dikkatini karmasik sorular sorarak ¢ekmeye calismigtir. Bunu yaparken ¢ocuklara:

- Cocuklar bu giin annemize “empati kurabiyesi” yapacagiz. Diyerek

cocuklarin heyecanlanmasini saglamistir.

Motivasyon hedef- yonlii davranisin tesvik edilmesi ve siirdiiriilmesi siirecini
ifade etmektedir (Schunk, 2009). Her 6gretmen ise bunu farkli sekilde yapmaktadir. 1A

Ogretmeni ise soru sorma teknigini tercih etmistir.

Hazirhk Kategorisi: 1A 6gretmeni konuya baglamadan 6nce ¢ocuklara onlarin
kafalarim1 kanistiracak sorular sormustur. Cocuklarin merak edip “nedir?” Sorusunu
sormalart i¢in. Cocuklardan aldigi merak sorularindan sonra hikaye ile anlatacagini

ifade etmistir.

Soru Sorma Kategorisi: Ogretmenlere yapilan goriisme formunda
Ogretmenlerin ¢ogu “empati” konusunun ¢ok soyut bir konu oldugunu belirmistir.

Ancak ¢ocuklarin bu konu ile ilgili fazla soru sormadiklar1 gozlenmistir.

1A 6gretmeni konuyu islerken ¢ocuklarin sordugu bazi sorular?
C1: Annem is yapinca ¢cok mu yorulur?

(2: Empati pati midir?

Cevap Verme Kategorisi: 1A 6gretmeni yukaridaki soruya su sekilde cevap

vermistir:
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O: Evet ama biz bunu fark edip yani anlayip ona yardim etmeliyiz.

O: Pati kopeklerin ayak izine denir empati arkadasini anlamak demektir.

Aile Kategorisi: 1A 6gretmeni “empati” konusunu isledikten iki hafta sonra
aileye bir yazi ile ¢ocuklara Mevlana’y1 anlattiklarini bildirip okulda yapilacak projeden
bahsetmislerdir. Okulun girisine “Mevlana Sergisi” yapacaklarini ve c¢ocuklarin
resimleriyle birlikte Mevlana ile ilgi materyalleri sergileyeceklerini ifade etmislerdir.
Ailelerden c¢ocuklarmma Mevlana’yr anlatmalarin1 ve ellerinde bulunan materyalleri

gondermelerini istemislerdir.

Resim 4.10: 1A Ogretmeni Mevlana Sergisi
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Resim 4.11: Ogrencilerin Yaptiklar: “Sefkat ve Merhamette Giines Gibi OI” Resimleri

Resim 4.12: 1A Ogretmeni Mevlana Proje Calismast
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Resim 4.13: Konu Pekistirme Kategorisi

1A 6gretmeni konuyu isledikten sonra ailelere bir proje gondermistir. Bu proje
anne-baba-¢ocuktan olugmaktadir. Aile evde bir hafta boyunca kimle empati kurarsa
kendi resminin altina yazmaktadir. Bir hafta sonra okula getirip 6gretmenine vermistir.

Ogretmen ¢ocuklarim tablolarini tek tek incelemistir.

Soyut Yontem Kategorisi: 1A 6gretmeni diger konu basliklarina gére empati
konusunda daha ¢ok yasamsal deneyimlerin iizerinde durarak konuyu islemistir.

Ornegin; canlandirmalar, drama, tiyatro, tiyatro seklinde hikayeler gibi.
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Tablo 4.13: Empati Konusu ile ilgili Kullanilan Yntemler

1A OGRETMENI EMPATi KONUSU
Unlii Kahramanlarla Ozdesim Dikkat Cekme
Rol Model Hikaye
Resim Dogrudan ve Dolayli Ogretim
Yasamsal Deneyim Soru Sorma
Somutlastirma Firsat Egitimi
Drama- Canlandirma

4.2.3. Paylasma Konusu Gozlem Analizi

Etkinlik Tiirii Kategorisi: 2A 6gretmeni paylasma-yardimlasma konusunu
islerken Ogrencilere daha cok sanat etkinlikleri, topluma uyum projeleri ve aile
calismalar1 seklinde etkinlikler yaptirmaya c¢alismistir. Cocuklarin daha ¢ok
uygulamalarina 6nem vermistir. Cocuklara yatirdigi etkinlik hakkinda sorular sorarak

cevaplarini kendilerinin bulmasini saglamaya ¢alismistir.

Ogrenci tepkileri kategorisi: 2A 6gretmeni paylasma-yardimlasma konularini
islerken Ogrencilere sorular sorarak devam etmistir. Bu sorulardan bazilar1 asagida

verilmistir:

O: Paylasmak nedir?
O: Insanlar neden paylasir?
O: Paylasinca mutlu olunur mu?

O: Paylasmak m1 énemlidir yardimlasmak mi?

Ogretmen sorular1 sorarken ¢ocuklar sikilmig ve kendi aralarinda konusmaya
baslamislardir. Ogretmen ise bu duruma su sekilde miidahale etmistir:

O: Oyun hakkiniz1 elinizden almak iizereyim.
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Oyun; goniilli ve ozgiirce yapilan, mutluluk kaynagi olan, ¢ocugun tiim
gelisim alanlarim1 uyaran, yetenekleri kadar duyular1 ve duygularmi da gelistiren
etkinliklerin timidiir (Razon, 1985, Akt, Ayan, Diindar, 2009). Ayrica oyun ¢ocuk igin
hayati 6nem tasiyan bir 68renme aracidir. 2A 6gretmeni ¢ocuklar i¢in bu kadar 6nemli

olan bir etkinligi ellerinden alacagini ifade etmistir.

Yontem Kategorisi: 2A Ogretmeni konuyu anlatabilmek i¢in yasamdan
ornekler vermistir. Bu ornekler ile ilgili resimler gostermistir. Resimlerin lizerinden ise
sorular sormustur. Burada o6gretmen cocuklarin yardim etmenin de bir paylagsma

oldugunu vurgulamak istemistir. Resimler ve sorular asagida verilmistir.

Poset tasiyan bir amca resmi gostererek:

O: Cocuklar bu amca nereye gidiyor olabilir?
O: Amca icin yapabilecegimiz bir sey var mi1?
Topu bahgeye kagcmis ¢cocuk resmini gdstererek:
O: Bu resimde neler oluyor ¢ocuklar?

O: Bu ¢ocuklara nasil yardim edebiliriz?

Siire¢ degerlendirmesi Kategorisi: 2A 6gretmeni konu anlatildiktan sonra
cocuklara resimler yaptirmistir. Yaptirdigr bu resimleri ailelerle paylasarak paylasma
yarigmasi yaptiracagini belirtmistir. Boylece ailelerin ¢ocuklarin konuyu ne derece

anladiklarini gérmelerini saglamaya ¢alismaktadir.

Farkh Yontem Kategorisi: 2A 6gretmeni genel olarak her konuyu soru sorma

teknigi ile anlatmaktadir.

Motivasyon Kategorisi: Ogretmen ¢ocuklar1 paylasma-yardimlasma konusuna

motive etmek igin bir tekerleme oyunu oynatmistir. Oyun su sekildedir:

Eller masanin altinda,
Eller masanin istiinde,

Eller kollarla birlesti.
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Burada konu ile ilgili herhangi bir motivasyon araci kullanmamistir. Yine 2A
O0gretmeni oyunu oynattiktan sonra 6grencilerin nasil olduklarini sormus ve ¢ocuklarla

sohbet etmistir.

Hazirhk Kategorisi: 2A 6gretmeninin konuya baslamadan 6nce somut bir
hazirlik yapmamustir. Kendi hayatindan bir hikdye anlatmis ve arkadasina nasil yardim

ettigi ile ilgili cocuklarla konusmustur.

Soru Sorma Kategorisi: Cocuklar konu ile ilgili herhangi bir soru

sormamuistir. Sadece sorulan sorulara cevaplar vermistir.

Cevap Verme Kategorisi: Cocuklar soru sormadigi i¢in 6gretmen cevap

vermemistir.

Aile Kategorisi: 2A 6gretmeni velilere gonderdigi paylasma ve yardimlasma
konulu resim yarigsmasindan bahsetmistir. Bu resim yarigsmasinda ¢ocuklarin yaptiklari
eserlerin sergilenecegi seklinde veliyi bilgilendirmistir. Sergide ise yarigmanin birinci ve

ikincinin yani sira diger ¢cocuklarin da resimlerinin sergilenecegi bilgisi verilmistir.



Resim 4.14: C1 Yardim Yarigmasi 1.Si
Hikayesi: Annem sofra hazirliyor ben de yardim ediyorum

MERLT
& In:aobﬂﬂ hgpd «?}acb‘g

- %:fy ? (f,ﬁ ?

Mt @ Tﬁ

Resim 4.15: C2 Paylagsma ve Yardimlagsma Yarismasi 2.Si
Hikayesi: Bu insanlarin hepsi agaclara su verip yardim ediyorlar

84
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Konu Pekistirme Kategorisi: 2A6gretmeni konuyu pekistirmek igin bir proje
hazirlamistir. Bu projede ¢ocuklara bir slayt gosterisi yapilmistir. Yardima muhtag olan

cocuklarin resimlerinden olusan bu slaytla ¢cocuklara:

O: Sizin yataginiz, ayakkabiniz, eviniz, yemeginiz var. Ama bu cocuklar

bunlara sahip degil o yiizden bu insanlara yardim etmeliyiz. Dedi.

Boylece yardima muhtag insanlara maddi yardim toplamak i¢in bir kampanya
baslatarak konuyu pekistirmeye ¢aligmistir.

Ayrica konuyu pekistirmek i¢in “Paylagma” tiyatrosu cagirmis ve ¢ocuklar
konu ile ilgili bir gosteri izlemistir. Tiyatro bittikten sonra ¢ocuklar yaptiklari
“Paylagsma-yardimlasma” konulu resimlerini tanitmstur.

Soyut Yontem Kategorisi: Ogretmen konuyu somut olarak algiladigi igin

farkli bir yontem kullanmamustir.

Tablo 4.14: Paylasma Konusu ile {lgili Kullanilan Y6ntemler

2A OGRETMENI PAYLASMA KONUSU

Resim Hikaye Tamamlama
Proje Tiyatro
Aile Egitimi Soru Sorma

4.2.4. Sorumluluk Konusu Go6zlem Analizi

Etkinlik Tiirii Kategorisi: 1A 6gretmeni konuyu “Leblebi adamlar” isimli
hikaye ile anlatmistir. Hikayenin bir kismini ¢ocuklara anlatmis kalani ise dgrenciler
tamamlamigtir. Ayrica 1A 6gretmeni yemekhanede gorev paylasimi seklinde bir etkinlik
hazirlamistir. Bu etkinlik yemekhanede ¢ocuklara bazi gorev vermek seklindedir. Bunlar
her giin degismektedir. Cocuklara su dagitma gorevi, tabaklari toplama gorevi,

ekmekleri dagitma gorevi seklindedir.
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1A Ogretmeninin derste kullandigi bir diger etkinlik tiirii ise “Mimarsinan”

isimli hikaye calismasidir.

Tim bu etkinliklerinin yaninda esyalarima kars1 sorumluluklarim konusunu
islerken kirik oyuncaklar1 tamir etme etkiligi yaptirmistir. Burada ¢ocuklar esyalarina

kars1 sorumluluklarini yerine getirmek i¢in yaptirmistir.

Ogrenci tepkileri kategorisi: Kiz cocuklar1 serbest zaman saatinde oyun

oynarken C1 ve C2 aralarinda konugmuslardir. Konusma su sekilde olmustur:

C1: Empati nedir?

C2: Birbirimizi sevmektir.

C1: Evet baska ne olabilir?

C2: Birbirine sevdigini sdylemek demektir. Seklinde ¢ocuklar arasinda diyalog

gecmistir.

Erkek c¢ocuklar serbest zaman saatinde oyun oynuyorlardi. Cocuklar
kendilerine kahraman segerek oyuna baslamiglardir. Aralarindaki konusma su

sekildedir:

C1: Cok akill1 ve zeki olan kimdi?

C2: Fatih Sultan Mehmet mi?

C1: Evet ben Fatih Sultan Mehmet’im

(¢3: Ben Ulu bathi Hasanim. Ciinkii daha giiclii ve zeki
(C2: Ben de o zaman Seyyid Onbasiyim

Cocuklar arasindaki bu konusmadan sonra aralarinda kilic oyunu

oynamisglardir.

Yontem Kategorisi: Ogretmen bu konuyu anlatirken anlattigi her baslikla
ilgili uygulamalarla tekrar etmesini saglamaya calismistir. Ornegin; bedenime karsi

sorumluluklarimi anlatirken dis firgalama adina bir gérevlendirme yaptirmaktadir.
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Konu ile ilgili alinan bashklar:

Kendime karsi sorumluluklarim
Bedenime kars1 sorumluluklarim
Aileme kars1 sorumluluklarim
Cevreme karsi sorumluluklarim
Esyalarima kars1 sorumluluklarim

Arkadasima karst sorumluluklarim

Siirec Degerlendirmesi Kategorisi: Ogretmen ¢ocuklara konuyu anlatmadan

once ve anlattiktan sonra resim yaptirarak ¢ocuklar1 bu sekilde degerlendirmistir.

Resim 4.16: C1 Sorumluluk Konusu ilk Resim Calismasi

Hikayesi: Kelebek yavrusuna sarilmis okulda ne yaptin demis.
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Resim 4.17: C1 Sorumluluk Konusu Son Resim Calismasi

Hikayesi: Glines sorumlulugunu yerine getirmis her yeri aydinlatmis. Cocuklar

sorumluluklarin1 yerine getirmis oyuncaklart toplamis.

Motivasyon Kategorisi: Ogretmen ¢ocuklari motive edebilmek icin dnceden
anlattig1 Tiirk biiyiiklerinin resimlerini getirmistir. Bunlar: Mevlana, Seyyid Onbasi,

Atatiirk gibi.

Bu Tiirk biiyiikleri ile ilgili sorular sormustur. Su sekilde:
O: Mevlana’y1 hatirliyor musunuz ¢ocuklar

C: Evet

O: Bize ne anlatmust.

C: Empati kuruyordu.

O: Aferin ¢ocuklar

Bu sohbetten sonra Mimarsinan’1 anlatmaya baglamistir.
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Hazirhik Kategorisi: Ogretmen ¢ocuklara Mimarsinan’1 anlatmak igin okulu
gezdirmeyi diislinmiistiir. Bunun i¢in de okuldaki odalar1 ve depoyu uygun hale
getirmistir. Bu sekilde bir hazirhk yapmisti. 1A O6gretmeni c¢ocuklara konuyu
anlatmadan dnce ¢ocuklar1t meraklandirmaya ¢alismaktadir. Bu gezi sirasinda ¢ocuklara
binanin yapisindan bahsetmistir. Burada o6gretmen Mimarsinan’in sorumluluklarini
yerine getiren biri oldugunu vurgulamaya ¢alismistir. Ancak ¢ok uzak bir 6rnek oldugu

i¢in ¢ocuklar anlamakta zorlanmistur.

Soru Sorma Kategorisi: Cocuklarin konu islenirken veya islendikten sonra
konu ile ilgili cok az soru sorduklart gézlenmistir. Sorular su sekildedir.

Cl: Ogretmenim ben oyuncaklari toplarken g¢ok yoruluyorum. Toplamak
istemiyorum

C2: Evde dislerimi fir¢aliyorum. Burada firgcalamasam

Cevap Verme Kategorisi:

O: Oyuncaklarim1 toplaman c¢ok giizel bir davramis ¢iinkii bu senin
sorumlulugun yoruldugun zaman dinlenebilirsin.

O: Sorumluluklarin her yerde yapmalisin. Dislerini korumak istiyorsan burada

da fircalamalisin.

Aile Kategorisi: Ogretmen Cevreye karsi sorumlulugumuz konusunu
anlatirken aileye bir yazi ve afis gondermistir. Veliden afisi is yerlerine asmalarini ve
arkadaslarina ¢evreye olan gorevlerimizi anlatmalarini istemistir. Burada afisi ¢ocuk

hazirlamis uygulamasini ise veli yapmuistir.
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Resim 4.18: Cevre Sorumluluklari Konusu Aile Calismasi

Konu Pekistirme Kategorisi:
Ogretmen konuyu daha iyi anlatmak i¢in oyun etkinliginden sonra ¢cocuklara:
O: Smifi toplarken bakalim kim sorumluluklarmi yerine getirerek smifi

toplayacak?

Seklinde hatirlatma yapmistir. 1A Ogretmeni cocuklara “sorumluluklarini
yerine getirenler kumbaras1” yaptirmistir. Siifina karsi sorumluluklarini yerine getiren

cocuklarin kumbaralarina ¢i¢ek atmistir.

Soyut Yontem Kategorisi: Ogretmen Mimarsinan’m sorumluluklari gibi soyut

bir kavrami su yontemle anlatmaya caligmistir:

O: Cocuklar Mimarsinan’1t tamidik. Okul, cami, koprii yapmustir.

Sorumluluklarini da yerine getirmistir.
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C1: Nasil Ogretmenim

O: Yaptig1 camilerin, okullarin, kdpriilerin icine nasil yaptigini ve nasil tamir
edilecegini yazmistir.

¢2: Kagit mi1 yazmis 6gretmenim

O: Evet

Daha sonra oOgretmen ¢ocuklari toplaylp “bakalim bizim okulumuz nasil
yapilmis?” sorusu ile ¢ocuklari okulun deposuna kadar gezdirmistir. Cocuklar en ¢ok

okulun deposundan etkilenmistir. Cocuklar sinifa geldikten sonra 6gretmen ¢ocuklara:

O: Cocuklar siz de Mimarsinan gibi bir sey insa etmek ister misiniz?

C: Evet 6gretmenim

Ogretmen ¢ocuklara cetvel ve kagit vermis ve bir tasarim yapmalarmi

istemistir.

Resim 4.19: Cocuklar Tasarimlarmi Yapmis ve Oyuncaklarla insa Etmistir.



Resim 4.21: Mimarsinan Konulu C2 Yapi Insa Calismasi
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Tablo 4.15: Sorumluluk Konusu ile lgili Kullanilan Y&ntemler

1A OGRETMENi SORUMLULUK KONUSU
Unlii Kahramanlarla Ozdesim Dikkat Cekme
Sosyal Sorumluluk Proje Hikaye Tamamlama
Resim Dogrudan ve Dolayli Ogretim
Yasayarak Ogrenme Merak Uyandirma
Somutlastirma Firsat Egitimi
Aile Egitimi

4.2.5. Merhamet Konusu Gozlem Analizi

Etkinlik Tiirii Kategorisi: 2A 6gretmeni “Merhamet” konusunu anlatirken o
ay segtikleri bir tarihi kisi olan “Mevlana”y1 hikaye seklinde anlatmistir. Mevlana’nin
resmini gostererek hikayesini anlatmistir. 2A §gretmeninin kullandig: bir diger etkinlik
tiirii ise merhamet konusunu “diinya” ve “kis” mevsimine baglayarak anlatmaya devam
etmistir. Daha sonra sinifa bir diinya maketi getirip ¢ocuklara bu maketi tanitmistir.
Tanitim sirasinda c¢ocuklara diinya hakkinda sorular sormustur. Sorular sirasinda
cocuklara diinyay1 tamitirken denizler hakkinda bilgi vermistir. Diinya tanitimini
yaptiktan sonra sinifa tahtadan yapilan biiyiik bir kayik getirmis ve ¢ocuklar1 kayiZa
bindirmis ve kayiklarin denizde durdugunu anlatmistir. Tiim bu etkinliklerden sonra

kagit katlama balik yaptirmis ve asama asama nasil yapilacagini anlatmistur.

Ogrenci tepkileri kategorisi: 2A Ogretmeni konuyu anlatirken diinya,
denizler, kis mevsimi gibi konulara girmis ve asil anlatmasi gereken konudan

uzaklastig1 i¢in cocuklarin tepkileri de bu sekilde olustugu goézlemlenmistir.

C: 0gretmenim denizler bu kadar kii¢iik mii?
O: aslinda denizler daha biiyiik ama bu diinya kiiciik oldugu icin kiiciik

goruniyor.
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Yontem Kategorisi: Ogretmen konuyu anlatirken herhangi bir materyal
kullanmadan soru cevap yontemini kullanmistir. Bu sorular ve cevaplar asagida

verilmistir.

O: Kar ne giizel yagiyor degil mi?

C: Evet

O: Kar yagdig1 zaman yeryiizii temizleniyor kar yeryiiziine merhamet ediyor
degil mi?

C: Cevap yok

Farkl1 bir diyalog:

O: Mevlana ne yapiyordu?

C1: Kitap yazip insanlara yardim ediyordu.

O: Baska

(C2: Merhamet ederdi.

(C3: Merhamet etmek cok giizel bir sey

C3: Mevlana’nin arkadaslar1 da vardi.

Farkl1 bir diyalog:

O: Diinyamizin sekli nasil?

C1: Kare

C2: Yuvarlak

(3: Giines diinyay1 anlatiyor.

Diinyaya baktiginizda ne goriiyorsunuz?

C1: Mavi

(C2: Kahverengi

Siire¢ degerlendirmesi Kategorisi: 2A 0gretmeni “Merhamet” konusunu
islerken somut olarak herhangi bir siire¢ degerlendirmesi yapmamustir. Ayin sonunda
tim konular1 kapsayacak sekilde ¢ocuklara sorarak konuyu nasil anladiklarini test
etmistir. Burada islenen konunun ¢ok soyut olmasi 6gretmenin siire¢ degerlendirmesini
daha fazla yapmasi beklenmektedir ancak 6gretmen yapmamistir. Bu durumun nedeni

olarak, konu ile ilgili ne yapacagini bilemedigi i¢in yapmadigi diistiniilmektedir.
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Farkh Yontem Kategorisi: 2A Ogretmeni genel olarak basliklar soru cevap
yontemiyle anlatmistir. Diger konu basghiginda kullandigi yontemlerin disinda sinifa

cocuklarin dikkatini ¢eken bir materyal getirmistir.

Motivasyon Kategorisi: Ogretmen ¢ocuklar1 motive ederken cocuklara sunlari

ifade etmistir:

O: Insanlar etraflarma ve okyanuslara ¢op atiyorlar. Ormanda yasayan
hayvanlar yok oluyor. Coplerimizi ¢op kutusuna atmaliyiz. Cevremize merhamet
etmeliyiz. (Ogretmen sadece bu ciimleyi kullanmistir). Cocuklarin dikkatini bu sekilde
cekmeye caligsmistir.

C: Burada ¢ocuklar cevap vermediler.

Ayrica 6gretmen sinifa gercege yakin materyaller getirmeye ¢alisarak ¢ocuklari

motive etmistir.

Hazirhk Kategorisi: 2A O6gretmeni c¢ocuklar icin hazirlik c¢alismasimi su

sekilde hazirlamistir:

Oncelikle diinya maketini sinifa getirmis ve ¢ocuklara sorular sorarak bu
maketi tanitmistir. Ayrica ertesi hafta etkinlik hazirlarken kayikla yapacagi etkinligi
hazirlamak i¢in kayigir sinifin disina birakmis ve sirasi gelince igeri almistir. Burada

cocuklara géstermemeye 6zen gostermistir.

Soru Sorma Kategorisi: Ogrenciler konu ilgili herhangi bir soru sormamustir,

Ogretmenin sordugu sorulara cevap vermistir.
Cevap Verme Kategorisi: Sorular sorulmadigi i¢in cevap vermemistir.
Aile Kategorisi: Ogretmen velilere bir yaz1 goéndermis ve cocuklara

Mevlana’yr anlatacagini ifade etmistir. Bununla ilgili ¢ocuklara 6giit kitab1 hazirlamig

ve ailelerle birlikte her sayfasini doldurmalarini istemistir.
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Ayrica 2A Ogretmeni ¢ocuklara Mevlana’y1 anlattiktan sonra velileri motive
etmek i¢in okulun girisine konu ile ilgili yazilar asmistir. Burada 6gretmen ay iginde
islenen konudan velileri de haberdar ederek c¢ocuklara evde destek olmalarini
hedeflemistir. Boylece deger basligi her alanda konusuldugu icin faydali olacagim

distinm{istir.

MERHAMET
INSANLARIN

BIRBIRINE OL AN
SEVGISiNij

Resim 4.22: Okula Asilan Posterler
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MEVLANA 30 EYLUL 1207

30 EYLUL 1207- &
YILINDA, BUGUN 17 ARALIK 1273

ISLAM VE TAsAvVUE

AFGANISTAN SINIRLARI sgNVASINDA TANINMIS FARS
ICERTSINDE YER ALAN * K:?VLLIE?/;\? DUSUNCE ADAME
HORASAN SEHRINDE NSRRI
DOSMUSTUR,

Resim 4.23: Okula Asilan Aile Posteri

“Qgiit Kitabim” ile ilgili Aileye yazilan yaz1 asagida verilmistir.

Ay Biiyiigii Mevlana Projemiz Kapsaminda;

Bu ay ki biyiigimiiz Hz. Mevlana biiyliglimiiziin yasamini ¢ocuklarimiza
anlatirken farkli etkinlikler sunarak anlattigimiz degerleri somutlagtirmaya calisiyoruz.

Bu amagla hazirladigimiz “ Ogiit Kitabim" etkinliginde sizlerin destegini rica ediyoruz.

e Ici bos olarak gdnderdigimiz &giit kitabmin her bir sayfasma Mevlana nin
bir 6giidiinli yazarak, 6giidiin agiklamasini yaparak ¢ocugunuzun resimlemesini saglar

misiniz?
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Ormegin; “Comertlik ve yardim etmede akarsu gibi ol” 6giidiinii yazarak
paylasma ve yardimlasmanin 6neminden bahsedip ¢ocugunuzun bundan anladigini

resmetmesini yardim edebilirsiniz.

Kitabin son sayfasina da Anne Baba olarak ¢ocugunuza yasami boyunca 151k

tutmasini arzu ettiginiz bir 6giit vermenizi rica ediyoruz.

Resim 4.24: Tekrar Projesi
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Resim 4. 25: Aile Projesi

Bu proje Mevlana’nin 7 6giidiinii kapsayacak sekilde 7 sayfadan olugsmaktadir.
Ailenin her baslig1 ¢ocuklara anlatmasi hedeflenerek resimlerini ¢izmeleri istenmistir.

Yazinin ayritilart asagida verilmistir.

Konu Pekistirme Kategorisi: Ogretmen konuyu pekistirmek igin sinifa

cocuklar icin bir kayik getirmis ve su hikayeyi anlatmistir:
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Bir tane ¢ocuk varmis. Okulda oynarken biiylik bir gemi yapmis. Geminin
icine bir geyler bindirmek istemis. Arkadaslarindan yardim istemis. Siniftaki ¢ocuklar
arkadasina merhamet etmis ve gemiye bir seyler yapmasina yardim etmigler. Mesela
insan resmi ¢izmigler, araba ¢izmisleri baba resmi yapmislar. Boylece herkes mutlu

mutlu yagamislar.

Farkl1 bir giin 6gretmen konuyu pekistirmek i¢in her ¢ocuk i¢in bir kus yuvasi

yapmistir. Cocuklara:

O: Cocuklar kuslar su an ¢ok a¢ onlara merhamet edelim ve giizel

davraniglarimizla onlar1 besleyelim.

Seklinde ifade ederek sinif projesi uygulamistir.

Soyut Yontem Kategorisi: Ogretmen konuyu anlatirken “Merhamet” konusu
cok soyut oldugu i¢in somutlagtirmakta zorlanmis oldugu gézlenmistir. Bu durum igin

sinifa gergege yakin materyaller getirerek somutlastirmaya calismistir.

Tablo 4. 16: Merhamet Konusu ile ilgili Kullanilan Y éntemler

2A OGRETMENI MERHAMET KONUSU

Resim Hikaye Tamamlama
Unlii Kahramanlarla 6zdesim Sanat
Aile Egitimi Soru Sorma

4.2.6. Dogruluk Konusu Gézlem Analizi

Etkinlik Tiirii Kategorisi: 1 A 6gretmeni konuyu anlatmak i¢in hikayelerden
yararlanmistir. Bu hikayelerden bir tanesi “Dogruluk Terazisi’dir. Hikdyede hep

dogruyu tartan ve hi¢ dogruyu tartmayan terazinin hikdyesini anlatmaktadir. iki
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terazinin bagina gelenler anlatilmaktadir. Ogretmen bu hikaye ile ¢ocuk i¢in bu konu ile

bir farkindalik olusturmaya calistigini ifade etmektedir.

1A 6gretmeni “dogruluk ¢izgisi” isimli etkinlikle ¢ocuklarin dogru ¢izginin

egri ¢izgiye gore sonuca daha hizli ulastirdigint anlatmaktadir.

Resim 4.26: Dogruluk Cizgisi Sinif Oyunu
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Ogrenci tepkileri kategorisi: Ogrenciler konu islendikten bir iki hafta sonra

serbest zaman etkinliginde su sekilde bir diyalog ge¢mektedir.

C1: Neden beni itiyorsun?

(C2: Yanliglikla oldu

C1: Bu dogru bir sey degil

Iki cocuk arasinda gecen diyalog:
C1: Ogretmenim bana yalanci dedi

C2: 6gretmenim yalan soyliiyor

1A 6gretmeni “Dogruluk” konusunu isledikten sonra cocuklarda dogru ve
yalan ile ilgili bir farkindalik olustugunu ve bu konuda zorlandiginmi ifade etmistir.
Ogretmen konuyu islerken hi¢ “yalan” kelimesini kullanmamistir. Bunun yerine “dogru
olmayan” seklinde ifade etmistir. Ancak ¢ocuklar yanlis bir sey oldugunda yalan ya da

yalanci seklinde ifade etmislerdir.

Yontem Kategorisi: 1A oOgretmeni dogruluk konusunu anlatirken diger
konulardan farkli olarak ¢izgi gibi terazi gibi nesnelerden yardim alarak anlatmistir. Cok

soyut olan bu konuyu anlatirken benzetme yontemini daha fazla kullanmstir.

Siire¢ Degerlendirmesi Kategorisi: Ogretmen her zamanki gibi ¢cocuklara ilk
resim yaptirarak baslamistir. Ancak konu c¢ok soyut oldugu i¢in c¢ocuklar somut
aktarimlar1 anlamakta zorlanmiglardir. Bu zorlanmanin neticesinde ise ¢ocuklarda tam

oturmadigini diisiiniip son resim ¢aligmasini yaptirmamustir.
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Resim 4.27: ReC1: i1k Resim Calismasi

Hikaye: Evine giden ¢ocuk yaptim

Motivasyon Kategorisi: Ogretmen konuyu anlatirken genel olarak ¢ocuklar
gorsel nesnelerle motive etmeye calismistir. Sinifa ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek ¢ok
kiigiik ve cok biiyiik nesneler getirerek anlatmaya ¢aligmistir. Bu motivasyon sekli ile

ilgili bir 6rnek asagida verilmistir:

Ogretmen ellerinde iizeri ortiik sekilde materyallerle sinifa girmistir. Cocuklar
hemen elinde ne oldugunu sormustur. Ogretmen de elindeki nesneler ile ilgili sorular

sormus ve daha sonra hikayeyi anlatmaya baslamigtir.
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Hazirhk Kategorisi: 1A 6gretmeni dersi islemeden 6nce kendisine mutlaka bir
taslak hazirlayarak baslamistir. Hikayeyi ya da konuyu nasil anlatacag: ile ilgili bir
taslak hazirlayarak derse girmektedir. Ornegin, yere g¢izgi cizecekse Ogrenciler

gelmeden bu islemi bitirmeye caligsmaktadir.

Soru Sorma Kategorisi: Orenciler bu konu baslig ile ilgili herhangi bir soru

sormamistir.

Cevap Verme Kategorisi: Soru sorulmadigi igin Ogretmen de cevap

vermemistir.

Aile Kategorisi: Ogretmen aileye dogruluk ile ilgili bir yazi géndermistir. Bu
yazinin ardindan “Dogruluk Projem” isimli bir ¢aligma gondermistir. Aileler evde

cocuklarin davraniglarin1 gézlemleyerek uygulamislardir.

Resim 4.28: Sinif Projesi
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Konu Pekistirme Kategorisi: Ogretmen ¢ocuklarin okulda olan davranislarini
da pekistirebilmek ic¢in smif projesi uygulamistir. Bu projeyi uygularken zorlandigini
ifade etmistir. Cocuklar1 smf icersinde gozlemleyip olumlu davranis sergileyen

cocuklarin aslanlaria yildizlar yapistirmistir.

Resim 4.29: Sinif Projesi
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Soyut Yontem Kategorisi: 1A Ogretmeni ¢ok soyut olan “Dogruluk”
kategorisini ¢ocuklara anlatirken su sekilde bir sira ile anlatmaya calismistir: Saka,
hayal, dogru seklindedir. Ogretmen bu ydntemi ilk kez kullandigini ifade etmistir. Bu
yontem Ogretmen tarafindan iretilmis olup en somut kavramdan yani ‘“saka”
kavramindan baslayarak daha sonra “hayal” ve en son olarak ta “dogru” kavramini
anlattigini ifade etmistir. Tamamen anlatmakta zorlandig1 i¢in kullanmaya calistig1 bir

yontemdir.
Ayrica 1A 6gretmeni giin icerisinde 6grencilerin davraniglarini:
- Evet, bu ¢cok dogru bir davranis
- Hayir, bu dogru bir davranis degil

Seklinde yorumlayarak ¢ocuklara anlatmaya ¢aligsmistir.

Tablo 4.17: Dogruluk Konusu ile Ilgili Kullanilan Yéntemler

1A OGRETMENI DOGRULUK KONUSU
Unlii Kahramanlarla Ozdesim Dikkat Cekme
Farkindalik Olusturma Hikaye
Resim Benzetme
Somuttan Soyuta Konu Isleme Proje
Somutlastirma Drama- Canlandirma
Soru Sorma




BESINCi BOLUM
SONUC VE TARTISMA
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Bu boliimde deger egitimi uygulayan ve miifredati olan okullarin aldiklari
deger basliklar1 incelenmistir. Ayrica 22 6gretmenle yapilan goriismeler sonucunda elde

edilen veriler ve 2 6gretmen gézleminden elde edilen sonuglar tartisilmustir.

5.1 GORUSMELERDEN ELDE EDiLEN BULGULARIN “DEGER EGITiMi”
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi VE SONUCLARIN TARTISILMASI

Arastirmact  yaptigr goriismelerle O6gretmenlerin  deger egitimini nasil
algiladiklarin1 ve miifredati uygularken nelere dikkat ettiklerini bulmaya calismistir.
Goriismeler Yenimahalle ilgesinde bulunan ve deger egitimi miifredati uygulayan
ogretmenlerle yapilmistir. GOriisme sorular1 analiz edildiginde o6gretmenlerin okul
oncesinde deger egitimi ile ilgili izledikleri yol asagidaki kategoriler seklinde incelenip

degerlendirilebilir

e Deger egitimi uygulama yontemleri

e Deger bagliklarinin nitelikleri

e Deger bagliklari icin se¢ilen etkinlikler
e Bagliklara uygun ara¢ gere¢ kullanimi
e En 6nem verilen baslik

e Deger egitiminde aile katilimi

e Sonug degerlendirmesi

Deger Egitimi Uygulamalarinda Ogretmenlerin Goriisleri Ve Bu

Goriismelerden Cikan Sonuglar

Ogretmenlerin birinci soru olan “Deger egitimi okul éncesi donemde olmali
midir? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar 1s18inda tiim 6gretmenlerin hem fikir

olduklarini ancak nedenini ise farkli sekilde ifade ettiklerini gormekteyiz.

Uygulamaya katilan &gretmenlerin deger egitimini yansitan kavramlari

secerken Ogretmenlerin tamamina yakini “Evrensel Degerler” olarak belirtmislerdir.
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Okullarda yapilan degerler egitiminde, tarafsiz, yararli, evrensel olarak {iizerinde
uzlasilan ve ¢ogulcu bir toplum i¢in vazgecilmez degerler verilmelidir (Ding, 2011). Bu
degerler yoriingesinde verilen egitim, ancak toplusal biitiinliigii saglayabilir. Ogretmen

gorlslerine gore deger egitimini yansitan kavramlar1 dort baslik altinda 6zetleyebiliriz:

Somut degerler

Cocugun gelisimine uygun degerler

Evrensel degerler

Aile yapisina uygun degerler

Ogretmenlerin verilen de@er egitimi siiresince hangi deger basliklarini
sectikleri sorusuyla ilgi alinan cevaplara baktigimizda, tiim Ogretmenlerin Sevgi ve
Saygi konusunu sectiklerini goriiyoruz. Bu basliklar1 sorumluluk, nezaket ve dostluk
takip etmektedir. Basliklar1 evrensel degerler cercevesinde diislindiigiimiizde icerigin
farkli oldugunu ancak basliklarin ayni oldugunu sdyleyebiliriz. Bir 6rnek verecek
olursak arastirmanin literatiir boliimiinde de belirtildigi gibi Haziran 2000’de New
York’ta uygulanmaya baslanan “Yasayan Degerler” isimli egitim programinda 3-7 yas
i¢in uygulanan bagliklardan bazilar1 olan saygi, sevgi, sorumluluk, mutluluk, diirtistliik
gibi basliklarla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin dgrencilere deger egitimi
ogretimi konusunda hemfikir olmalariyla birlikte segtikleri basliklarin da evrensel

degerleri 6gretmeyi hedefledikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlere sorulan “Degerler egitimi uygulama siirecinde, kavramlar:
igsellestirmelerini saglarken nelere dikkat ediyorsunuz?” ve “Degerler egitimi uygulama
siirecinde, bagliklara uygun etkinlikleri hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?”
sorularmin cevaplar1 incelendiginde, 6gretmenlerden bazilar1 bu egitimin ¢ocugun
bilingaltina yerlesecegine inandiklarini ifade etmislerdir. Yani 6gretmenin deger egitimi
ile 1lgili cocugun, herhangi bir tepki vermemesi konusunda endisesi bulunmamaktadir.
Bunun yani sira 6gretmenler genel olarak c¢ocuklarin egitimi igsellestirmeleri igin
tiyatro, drama gibi yasamin i¢inden etkinlikler kullanmaya c¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Gokgcek ( 2007) konuyu destekleyecek nitelikte, “biitiin deger egitimi

caligmalarinda, ¢ocuk aktif rol almali ve bunu igsellestirmeyi denemelidirler” ifade
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etmistir. Ogretmenler deger egitimi uygulama siirecinde etkinlik destegi ile égrencinin
konuyu i¢sellestirmesini saglamaya ¢alistiklar1 ancak i¢sellestirmeseler bile bu konulari

ileriki yaslarda hatirlayacaklarina inandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlere sorulan sorulardan biri ise bagliklara uygun
etkinlik secimidir. Ogretmenlerin 10 tanesi somutlastirarak etkinlik uyguladiklarini
ifade etmis olup 6grencinin bu sekilde 6grenecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu
diisiince dogru olmakla birlikte cocugun oyun ihtiyaci da diisiiniilmelidir. Ciinkii ¢ocuk,
hayatinin her alanin1 oyun olarak gormektedir. Otururken, yatarken, otobiiste, evde,
okulda vs. Dolayisiyla okul Oncesi donem cocuklarinin egitimden en iyi sekilde
yararlanmalari i¢in drama ve oyun faaliyetleri vazgegilmez etkinliklerdir (Ulutas, 2011).
Cocugun oyuna olan ihtiyacin1 diisiindiiglimiizde, 6gretmen goriismelerinde deger
egitimi verirken kullandiklar1 etkinlikler arasinda ¢ocuklarin oyun ihtiyact géz oniinde
bulundurulmamistir. Burada sadece bir 6gretmen oyun odakli seklinde cevap vermistir.
Ogretmenlerin daha ¢ok deger kavramlarmin soyut olmasi nedeniyle somutlastirmaya

yoneldiklerini soyleyebiliriz.

Ogretmenlerin en ¢ok énem verdigi bashik “Sevgi” bashigi olarak goriilmiistiir.
Burada oOgretmenler sevgi konusunun diger basliklar1 anlamalari ve daha rahat
ogrenmeleri igin alt yap1 olusturdugunu ifade etmislerdir. Aslinda sevgi bashg ile
cocuklar birbirlerini ve arkadaslarin1 daha ¢ok sevmeye basladiklar1 i¢in 6grenmeleri de

hizl1 ve kalic1 olmaktadir.

Deger egitiminde aile katiliminin yeri soruldugunda ise 6gretmenler olmazsa
olmaz olarak fikir birligine varmis olsa da bazi Ogretmenler olmali seklinde
belirtmislerdir. Ancak 2A 6gretmeninin cevabi oldukea ilgingtir. Bu goriismeye katilan
ogretmenimiz “Her zaman degil” cevabimi vermistir. Oysaki McEImeel (2002),
“cocuklar i¢in iyi karakterin en etkili yolu, ebeveynler i¢in en iyi standartlarla model
olmaktan geger” seklindeki ifadesiyle ailenin bu egitimdeki yerinin énemli oldugunu
sOyleyebiliriz. Aile gocugun degerleri benimsemesi i¢in 6nemli bir etkendir. Ancak 2A

Ogretmeni bu sekilde diisiinmedigini ifade etmistir.
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Akman (2011), ailede degerler egitiminin amacini; “Cocuklart kendisi ile
barisik ve topluma cesitli sekillerde katkida bulunan bireyler olarak yetistirmek ve
cocuklarin giinliilk hayatta kendilerini ve digerlerini etkileyen konularda iyi-kotii ve
dogru-yanlis arasinda uygun se¢imler yaparak hareket etmelerini saglamaktir” seklinde
aciklamaktadir. Boylece ¢ocuk okulda ve ailede Ogrendigi degerleri sosyal yasama
yansitmis olacaktir. Ogretmenlerin biiyiikk bir kisminin defer egitimini cocuklara
uygularken aile katilimi olmasi gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ancak, aileleri

uygulamaya katmakta zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenler deger egitimini siniflarinda uygulamakta ancak &grencilerin
ogrenmediklerini nasil bir yontemle kontrol edeceklerini bilememektedirler. Ornegin,
ogretmenlerden bir kismi1 bu soruya ailelerden gelen geri bildirimlere gore anlamaya
calistigimi ifade etmektedir. Yani aile ¢ocugu icin doniit veremezse ya da g¢ocugunu
gozlemleyemezse Ogretmen c¢ocugun deger egitimini Ogrenip Ogrenmedigini

anlayamamaktadir.

Dokuzuncu soru olan deger egitiminin ¢ocugun davraniglarina nasil yansidigi
idi. Ogretmenler deger egitimini bir miifredat seklinde verdikleri icin uyguladiklari her
etkinligin ¢ocugun davranislarina yansidigim1 diisiinmektedirler. Goriisme yapilan
ogretmenlerin ligte ikisi deger egitimini tam bir miifredat seklinde verdiklerini ifade
etmiglerdir. Kalan tigte biri ise deger egitimi miifredati seklinde vermekle birlikte farkli
bir miifredatla da destekleme geregi duymaktadirlar.  Bu miifredatlart birlikte
uygulayarak &grencilere deger egitimi vermeyi amaclamaktadirlar. Ogretmenlere
yoneltilen bir diger soru “verilen egitimi ¢cocugun igsellestirmesi i¢in neler yaptiklar1”
seklidedir. Iki egitim miifredatin1 birlikte uygulayan 6gretmenler bu soruyu yanitlarken
olduk¢a zorlanmislardir. Tam deger egitim miifredati uygulayan (yani deger egitimini
programin igine yedirerek) 6gretmenlerin verdikleri cevaplar farkli olsa da bu konu ile
ilgili fikirlerinin oldugunu sdyleyebiliriz. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde tiim
ogretmenlerin miifredat odakli egitim verdiklerini diisiindiiklerini ancak bazi
O0gretmenlerin konu basliklarini tam olarak bir miifredat (yani giinlik planlar ve

etkinliklerin sistematik olarak yapilmasi) seklinde vermedikleri sonucuna ulagilmistir.
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Deger egitiminde cocuga verilen egitimi igsellestirmesi olduk¢a Onemlidir.
(Aladag, 2012) Bu bilgi 1s1ginda insanin kisiliginin biiyllk oranda sekillendigi
ilkogretim kademesinde, deger egitiminin saglikli bir sekilde verilmesi, ¢cocugun ileriki
yasami i¢in toplumda denge olusturmasi bakimindan 6nemli oldugunu vurgulayabiliriz.
Dolayistyla karakter egitimi ayr1 bir miifredat gibi degil, tam aksine okulun biitiin ders

programlarina eklemlenmis (entegre) bir miifredat olarak islemelidir (Eksi, 2003).

Ogretmenlerin en ¢ok zorlandig1 ve en kolay olarak gordiigii deger basliklarimni

inceleyecek olursak, 6gretmenlerin hem fikir oldugu basliklar su sekildedir;

Zor Deger Bagliklart:
e Dogruluk
e Emanet

e Empati

Kolay Deger Basliklart:
e Sevgi
e Dostluk

Basliklar incelendiginde 6gretmenlerin zor olarak gordiikleri bagliklarin aslinda
cok soyut kavramlar oldugu goriilmektedir. Diger yandan kolay olarak nitelendirilen
“Sevgi ve Dostluk” kavramlarmin da soyut oldugu soylenebilir, ancak okul oncesi
miifredatinda Ortiik olarak islenen konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani konu
basglig1 olarak sevgi ve dostluk islenmez ancak konularin igerisine yedirilerek islenen
konulardir. Dolayisiyla 6gretmenler de bu konular1 verirken zorlanmadiklarini ifade
etmislerdir. Burada su sonucu tekrar ¢ikarabiliriz. Deger egitimi, ayr1 bir baslik seklinde
degil normal egitime yedirerek verilmelidir. Boylece ¢ocuk degerleri hayatin icinden

Ogrenebilmektedir.



113

5.2. GOZLEMLERDEN ELDE EDIiLEN BULGULARIN “DEGER EGIiTiMi”
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi VE SONUCLARIN TARTISILMASI

Arastirmaya katilan 2 Ogretmen bes ay siiresince gozlemlenmistir. Bu
gozlemler sonucunda Ogretmenlerin  Ogrencilere uyguladiklar1  de§er egitimi
etkinliklerinin nitelikleri iizerinde durulmustur. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklara deger
egitimi verirken smif igersindeki tutumu ve firsat egitimi ile ¢ocuklari nasil
yonlendirdikleri de gézlenmistir. Gozlem notlar1 incelendiginde asagidaki kategoriler

ortaya ¢ikmistir:

e Bagsliklara uygun kullanilan etkinlik tiirii

e Uygulamalar i¢in 6grenci motivasyonu ve hazirlik

e Ogretmen yanilgilari ve bilgi eksiklikleri

e Konu degerlendirme i¢in kullanilan yontemler (Farkli ve soyut yontemler)
e Aile egitimi ve uygulanan program

e Ogrenci soru cevaplar ve tepkileri

1A ve 2A 6gretmeninin de uyguladiklart konu bagligi olan “Saygi” konusu ile
gozleme baglanmigtir. Bu konu baglig: ile ilgili olarak iki 6gretmenin de kullandiklari
etkinlik tiirii farkli sekildedir. 1A Ogretmeni {inli bir kahramandan yararlanarak
baslarken 2A 6gretmeni soru sorarak dikkat cekmeye calismistir. Burada 1A 6gretmeni
cocuklara sinif igersinde de ornek olarak cocuklara ait herhangi bir nesne alacagi zaman
izin istemistir. Okul 6ncesi 6gretmeni, oncelikle yasamina gecirdigi degerler, tutumlar
ve davraniglarla ¢ocuklara model olur ve degerlerin gozlem yoluyla kazanimim
desteklemektedir (Sen, 2011). Dolayisiyla 1A 6gretmeni bu gibi durumlara dikkat
ederek cocuklarin da gozlem yoluyla kazanmasini saglamaya calismistir. Ayrica
“Dogruluk” konu bagligin1 anlatirken “Dogruluk terazisi” isimli hikaye ile bu konuyu
somutlagtirarak vermeye ¢aligmistir. Bu hikayenin ayritilarini “Bulgular ve Yorumlar”

boliimiinde bulabilirsiniz.
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2A Ogretmeni ise “Saygi” konusunu sorular sorarak vermeye calismigtir. Bu
sorular uzay konusuna atif yapilarak secilmistir. Ogretmen, uzayda bulunan
gezegenlerin birbirlerine ¢carpmadan nasil saygi duyduklarini anlatarak giris yapmistir.
Okul oncesi donemde ¢ocuklar somut diisiinmektedir. Burada 6gretmenlerin sinifinda
bulunan ¢ocuklarin sahip oldugu 6zellikleri gézlemlemesi ve nasil bir gelisim siireci
gegirdiklerini not almasi gerekir (Daglioglu, Cakir, 2007). Boéylece simifa uygulayacagi
kavramlar1 daha verimli ve kalici sekilde anlatabilmektedir. 2A Ogretmeni uzay
konusuyla birlestirdigi i¢in ¢cocuklarin bu 6zelligini goz ard1 etmistir. Soyut bir kavrami

yine soyut olan uzay konusu ile anlatmaya caligmustir.

2A dgretmeni ayrica konuyu islerken ¢ocuklara:

“Mesela X arkadasiniz bizi hi¢ dinlemiyor. Saygisiz davrantyor O 'nu sinifin en

saygisiz ¢ocugu segelim mi?”

Seklindeki ifadeleriyle konuyu ¢ocuklara kars1 kullanmistir. Sen (2011)’in de
belirttigi gibi sinif ikliminin olusturulmasinda 6gretmenin kisiligi, cocuklara yaklasimi,
dili kullanma bigimi, ¢ocuklara hitap sekli, sinifi kontrol teknigi ve deger yargilar1 simif
ikliminin olusumunda etkilemektedir. Burada 6gretmen ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte

zorlanmis ve X 6grencisini arkadaslarinin yaninda rencide etmistir.

Deger egitimi uygulamalarinda 6grencilerin verdikleri tepkiler ¢ok onemlidir.
Bu da c¢ocugun merak ederek konunun igerisine dahil olmasiyla miimkiindiir. Merak
etmek, ¢ocuklarin konuya yaklagmasini ve dikkat etmesini saglamaktadir. 1A 6gretmeni
de 6grencilerinin konuya motivasyonunu saglamak igin merak duygularini kullanmaya
caligmistir. Sinifa farkli materyaller getirerek ¢ocuklart meraklandirmaya calismis ve
konuya dikkat ¢ekmek istemistir. Genel olarak konular1 bu sekilde anlatmaya
calismisti. Cocuklarin merak duygularint uyandiran egitim programlarina dahil
olmasimin diisiinme becerilerinin gelismesine, yaratici, liretken, arastiran bireyler olarak
yetismesine katki sagladigi bilinmektedir (Soydan, 2013). Dolayisiyla 1A 6gretmeni

anlatilmas1 zor olan soyut konular1 bu sekilde gocuklarin merak duygularini uyandirarak
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anlatmayr uygun bulmustur. Ayrica konulari anlatmaya baslamadan once mutlaka
hazirlik calismasi yapmaya calismistir. Bunlardan bazilari; Kartlar hazirlayarak, okul
gezisi diizenleyerek ya da cevapsiz sorular sorarak uygulamaya ¢alismistir. Dolayisiyla,
Ogrenciler daha dnce fark etmedikleri ya da cevabini diisiinmedikleri baz1 kavramlari,

egitim i¢inde 6grenmis oldular.

Ogretmenler konu degerlendirme olarak bazi yontemler kullanmaktadirlar.
Burada 1A 6gretmeninin kullandigi yontemleri analiz edecek olursak, her dgrenciyi
mutlaka konu oncesi ve konu sonrasi seklinde resimlerle desteklemistir. Ayrica aile
egitim seminerleri ve aile projeleri ile sosyal yasama aktarip aktarmadiklar: ile ilgili
calismalar da yapmustir. Cocuklarin resimlerinden konu ile ilgili neler 6grendiklerini
tespit etmeye caligsmistir. Burada 6nemli nokta 1A 6gretmeni bu degerlendirmeleri her
konu i¢in diizenli sekilde yapmaya calismistir. Ayrica 1A 6gretmeni konulari islerken
kendi iginde basliklara ayirmistir. Ornegin; Sorumluluk konusunu islerken su basliklara

ayirmistir:

o Kendime karsi sorumluluklarim

e Bedenime kars1 sorumluluklarim
e Aileme karst sorumluluklarim

e (Cevreme kars1 sorumluluklarim

e Esyalarima kars1 sorumluluklarim

e Arkadasima karsi sorumluluklarim

Yapilan gozlemler sonucunda 6gretmenin basliklara ayirmast hem 6gretmenin

hem de 6grencinin alt basliklara odaklanmasi daha kolay oldugu goriilmiistiir.

2A ogretmeni ise 0grencileri degerlendirirken genellikle herhangi bir yontem
kullanmamistir. Goriismelerde de 2A Ogretmeninin ifade ettigi gibi sadece aile
doniitlerinden  yararlandigimi  ve  ¢ocuklarin  davramiglarim1  gézlemleyerek
degerlendirdigini acikg¢a belirtmistir. Ayrica ¢ocuklara sorular sorarak konu
degerlendirmesi yapmaya calismistir. Bununla ilgili asagidaki diyalog ise dikkat
cekicidir:
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O: Mevlana ne yapiyordu?

C1: Kitap yazip insanlara yardim ediyordu.
O: Baska

(C2: Merhamet ederdi.

(C3: Merhamet etmek c¢ok giizel bir sey

C3: Mevlana’nin arkadaslar1 da vardi.

Yukaridaki diyalogu inceleyecek olursak, 6gretmen ile ¢ocuklar arasinda gecen
bu diyalogda ¢ocuklarin cevaplart ¢ok daginik ve farklidir. Burada 6gretmen “Neden?”
sorusunu yoneltmeden cocugun “merhamet ederdi” ifadesini yeterli gormiistiir.

Cocugun ne demek istedigi lizerinde yogunlagsmamustir.

Farkli bir konusmada Ogretmen konuyu anlatirken herhangi bir materyal
kullanmadan soru cevap yontemini kullanmistir. Bu sorular ve cevaplar asagida

verilmistir.

O: Kar ne giizel yagiyor degil mi?

C: Evet

O: Kar yagdigi zaman yeryiizii temizleniyor kar yeryiiziine merhamet ediyor
degil mi?

C: Cevap yok

Bu cevabi inceledigimizde ise ¢ocuklarin her hangi bir cevap verememesine
ragmen ogretmen konusunu islemeye devam etmektedir. Ogretmen cocuklarin

anlamadiklarin fark edip somut 6rneklerle desteklemesi gerekmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin konular1 daha iyi 6grenmeleri i¢in motive etmeleri
gerekmektedir. Bu konuda iki 6gretmen de farkli yontemler kullanmistir. 1A dgretmeni
cocuklar1 ¢ocuklara siirprizler yaparak veya etkinlikleri heyecan verici hale getirerek

yaparken, 2A Ogretmeni c¢ocuklara sorular sormayi tercih etmistir. Burada iki
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Ogretmenin de yontemini degerlendirecek olursak 1A Ogretmeninin yonteminde

ogrencilerin daha iyi anladiklarini sdyleyebiliriz.

Okul oOncesi donemde ¢ocuklarin sorular sorarak anlatilan konuyu
anlamlandirmasi olduk¢a onemlidir. Ogretmen 6grenciyi dinlemeli, onun diisiindiigii
seyi anlamaya c¢alismali ve onu desteklemelidir (Bently, 1999). Dolayisiyla bu soru
cevap durumu c¢ocuklarin anlatilan konuyu zihninde canlandirmasi ve anlamlandirmasi
icin onemli bir asamadir. Yapilan calismaya geldigimizde soru sorma ve cevap verme
kategorisinde Ogrencilerin ¢ok fazla soru sormadiklari goriilmiistiir. Burada 1A
ogretmeninin simif ortami bu duruma daha elverisli oldugu tespitinde bulunulmustur.
2A Ogretmeni ise ¢ocuklardan soru neredeyse hi¢ almamistir. Genel olarak kendisi soru

sormustur.

Ogretmenler anne babayr da egitiminin icine almaya calismislardir. 1A
Ogretmeni islenen tiim konularin sonunda konuyu pekistirmesi ve ailenin takibini
saglamak icin aile projeleri gondermistir. Bu projelerle gocugun okulda 6grendigi
konuyu evde de uygulama firsati vermeye calismistir. 1A 68retmeninin aile ile ilgili

iletisimi gozlendiginde bu konuyu 6nemsedigi fark edilmistir.

2Adgretmeni ile yapilan goriismede konularla ilgili aile egitiminin her basligi
icin 6nemli olmadigmi ifade etmistir. Bu ifadeden yola ¢ikarak yapilan gozlemlerde de
2A o6gretmeninin aile egitimine fazla egilmedigi goriilmistiir. Her baglik i¢in ayr1 ayri
proje veya farkli bir egitim vermemistir. Oysa Dogrudan uyaranlarla degerler
egitiminde, aile ici her tiirlii etkilesim degerler i¢in bir firsat olarak goriiliir ve cocuga

degerler bilingli olarak kazandirilmalidir (Akman, 2011).

2A Ogretmeninin Tirk biiyiiklerinden Mevlana’y1 islerken aileye gonderdigi

yaz1 asagidaki sekildedir:

“Bu ay ki biiyiigiimiiz Hz. Mevlana biiyiigiimiiziin yasamint ¢ocuklarimiza

anlatirken farkl etkinlikler sunarak anlattigimiz degerleri somutlastirmaya ¢alisiyoruz.

‘

Bu amagla hazirladigimiz ** ogiit kitabim" etkinliginde sizlerin destegini rica ediyoruz.
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o Ici bos olarak gonderdigimiz 6giit kitabimin her bir sayfasina Mevlana nin
bir ogiidiinii yazarak, ogiidiin agiklamasini yaparak ¢ocugunuzun resimlemesini saglar

misiniz?

Ornegin; “Comertlik ve yardim etmede akarsu gibi ol” ogiidiinii yazarak
paylasma ve yardimlagmanin éneminden bahsedip ¢ocugunuzun bundan anladigini

)

resmetmesini yardim edebilirsiniz.’

Etkili degerler egitimi, degerlerin Oncelikle bilissel olarak kavranmasi,
duyussal olarak Onemsenmesi ve tiim bu siire¢lerin bir {iriinii olarak benimsenen
degerlerin davranisla hayata gegirilmesi asamalarini igerir (Sen, 2011). Dolayisiyla 2A
ogretmeninin yukarida vermeye calistigi, “Comertlik ve yardim etmede akarsu gibi ol”

6gldii ¢ocugun bilissel olarak kavramasini zorlastirdigi i¢in uygun bir etkinlik degildir.

1A 6gretmeni Ogrencilerin konuyu 6grenip 6grenmediklerini ¢cocuklara yaptigi
farkli resim ve hikaye etkinlikleriyle konu basliklarini pekistirmeye ¢alismistir. Yapilan
resimleri ise Ogrencinin portfolyo dosyasina koyarak aileyi de bilgilendirmeye
caligmistir. Ayrica yine 1A Ogretmeni konuyu pekistirmek i¢in panosuna hatirlatici
unsurlar yapistirmis ve aileye ise projeler gondermistir. Projenin amacini ise evde de bu
konuyu tekrar etmelerini istedigini ifade etmistir. Ancak 2Adgretmeni konuyu
pekistirmek icin herhangi bir sey uygulamamistir. Bu konu soruldugunda ise aileler

zaten kendisine ilettigi i¢in gerek duymadigini ifade etmistir.

Gozlenen dgretmenlerin bilgi durumlarina baktigimizda;

1A Ogretmeni genel olarak eksik ya da yanlis bilgi verdigini gérmemekle
birlikte tek bir konuda zorlandig1 fark edilmistir. “Dogruluk” konusu olan bu konuyu
ogrencilere anlatirken sarki, siir, hikaye gibi etkinlikleri kullanmis ancak 6grencilerin
birbirlerine “yalanci” olarak ifadelerinin Oniine gegememistir. Diger konu basliklarini
islerken kullandig1 materyaller, yontemler, 6grencileri yonlendirme sekli olumlu olarak

gozlemlenmistir. Bunun sebebi olarak ise 6gretmenin fakiilte mezunu olmasi, “deger
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egitimi” alaninda arastirmalar yapmasi, seminerlere katilmig olmasinin etkisi oldugu
disiiniilmektedir. 2A 6gretmeni ise genel olarak 6grencilere bazi durumlarda yanlis ve
eksik bilgi verdigi goriilmiistiir. Bu basliklar diisiintildiigiinde “Merhamet, Sayg1” olarak
ifade edilebilir. Ogretmenin ¢ocuklara yanlis bilgi vermesinin nedeni olarak On Lisans
mezunu olmasi, tecriibesiz olmasi ve c¢alistigi okulun hazir planlar sunmasi sebebiyle

deger egitimi alaninda arastirma yapma geregi duymamasi olarak diistintilebilir.

Bu ¢alisma okul 6ncesinde deger egitimi veren okullarda uygulanan etkinlikleri
incelemeyi amaglamisti. Bu incelemeyle soyut olan baslhiklari &gretmenler nasil
somutlastirtyorlar 6grenmekle birlikte bu konu nasil olmali sorularina cevap aranmistir.
Ayrica bu ¢alisma Tiirkiye’de ¢cok yeni olan deger egitiminin, ¢cocuklar i¢in ¢ok dnemli
oldugunu diisiindiiglimiiz oyun ve etkinliklerin kalitesinin nasil olmasi gerektiginin
boslugunu doldurmaya galisilmistir. Soyut etkinliklerin anlasilabilirliginin ve ¢ocuk
diinyasina uygun verilmesinin hangi yollarla verildiginde daha verimli olacaginin
cevaplart aranmisti. Bu c¢alismaya; Okul Oncesinde deger egitimi uygulayan

ogretmenlerin verdikleri egitim hakkindaki diisiincelerinden yola ¢ikilarak baslanmistir.

Arastirmada su sonuglara ulasilmustir: 1. Ogretmenlerin dgrencilere deger
egitimi verirken evrensel degerler vermeyi hedefledikleri sonucuna ulasilmistir. 2.
Aragtirmanin bir diger sonucu, 6gretmenlerin konu ile ilgili 6grencilere model olmasi ve
onlara konuyu anlatirken kendisinin de yapmaya caligmasidir. Bu durumun cocuklarda
etkili oldugu gorilmistiir. 3. Deger egitimi uygulamalarinda Ogrencilerin konuya
adaptasyonunu saglamak icin daha fazla yontem kullanilmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. 4. Arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuklara konuyu anlatirken oyun teknigini
fazla kullanmadiklar1 gézlemlenmistir. 5. Okul oncesinde deger egitimi i¢in segilen
soyut basliklarin ¢ocuklarin anlayacagi sekle getirilmesi, konularin basliklar seklinde
ayrilmasi ve somutlastirilmasi 6grenmeleri adina faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.
7. Ogretmenlerin gocuklarin dikkatini ¢ekerek ve konuyu anlatmaya baglamadan énce
onlart meraklandirarak deger konularimi islediklerinde daha basarili olduklar
goriilmiistiir. 8. Ogretmenlerin deger egitimi konusunda farkli egitim seminerleri ile

destek aldiklar1 zaman daha basarili olduklari tespit edilmistir.
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9. Ogretmenler deger egitimi verirken 6grencilerin bazi konu basliklarinda ¢ok fazla
soru sormadiklart ve dolayisiyla 6gretmenlerin de cevap veremedikleri gorilmiistiir.

Burada 6grencilerin bu konular1 Icellestirmekte zorlandiklar1 sonucuna ulasabiliriz.



ALTINCI BOLUM
ONERILER
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Bu kisimda, arasgtirmadan ¢ikan sonuglara deginilerek, elde edilen bulgular
sonucunda sunulan uygulamaya ve yapilabilecek yeni arastirmalara yonelik Onerilere

yer verilmektedir.

Okul Oncesi egitimde degerler egitimi verilitken uygulanan etkinlikler
incelenerek bazi sonuglar elde edilmistir. Ogretmenler deger egitimi uygulamalarinda
daha ¢ok evrensel degerler segmeye O6zen gosterdikleri ve ayrica yapilan goriismelerin
sonucunda 6gretmenlerin aile ile iletisim kurarak egitime aileyi dahil etmek istedikleri
goriilmustiir. Yapilan gozlem sonuglarini degerlendirecek olursak, ¢ocuklara model
olmaya caligarak egitim veren Ogretmenin daha etkili oldugu goézlemlenmistir.
Arastirma kapsaminda yapilan gozlemde; 6gretmenlerin en 6nemli ihtiyaglarindan biri
Ogrencilerin ne 6grendigini gérmelerini saglayacak bir yontemin olmasi ve digeri ise bu
egitim verilirken nasil bir sira izlenmeli ve ¢ocugun konuyu igsellestirmeleri ig¢in ne

yapilmasi gerektigini bilmemeleri oldugu goriilmiistiir.

6.1. UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

1) Ogretmenlerin diisiinceleri, yurt dis1 ve yurt i¢i arastirmalarin 1s13inda
Ogrencilere Ogretilecek olan deger egitiminde evrensel degerler secilmesine

dikkat edilmesi Onerilir.

2) Okul oOncesinde deger egitimi verirken normal egitimle harmanlayarak
uygulanan bir miifredat olmali ve bu miifredat1 6gretmen, hayatin i¢inden
yasamsal deneyimlerle uygulamaya c¢alismalidir. Ozellikle &gretilmek
istenilen bagliklar1 davranisa doniismesini hedefleyen bir program ile

verilmesi Onerilir.

3) Ogretmenler ¢ok soyut kavramlar olan “Saygi, Dogruluk, Empati” gibi
konularda daha ¢ok tiyatro, drama gibi yontemleri kullanarak hayatin

iginden O6rnekler vermeyi hedeflemelidirler.



4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Normal egitim siirecinde oldugu gibi dgrencilere deger egitimi verilirken de

ailenin egitim uygulamalarina katilmasina dikkat edilmesi onerilir..

Ogretmenler konu basliklarini islerken ayn1 zamanda smif igersinde de

model olmaya ¢alismalidirlar.

Oyun ¢ocugun dgrenme kanallarindan en verimli olanidir. Dolayisiyla deger
kavramlar1 ogretilirken oyunlastirilarak Ogretilmeye daha fazla dikkat

edilmelidir.

Uygulanan bagliklar 6grencilere Ogretilmeden once baslhigin somut alt
basliklar1 tespit edilmeli ve etkinlikler bu basliklar {izerine yogunlastirilarak

Ogretilmelidir.

Ogretmenler ¢ocuklarin ne kadar bildiklerini degerlendirmek icin bir yontem

gelistirmeli ve uygulamalidir.

Ogretmen vermek istedigi baslign once kendisi benimsemeli, sonra somut

sekilde cocuga sunmalidir.

10) Gozlem yapilan okulda alinan “Merhamet” basligir okul oncesi ¢ocuklarin

anlamlandirmasi zor oldugu gozlenmistir. Dolayisiyla bu konu baglhiginin
yerine “Yardimlagma, Dayanigma” gibi basliklar olarak alinmali ve oOrtiik

o0grenme seklinde verilmelidir.
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6.2. YAPILACAK OLAN YENI ARASTIRMALARA YONELIK ONERILER

e Arastirma sadece Ankara ili Yenimahalle Merkez ilgesini kapsamaktadir. Bu
nedenle ilerde yapilacak benzer galismalar daha biiyiik 6rneklem gruplari

uzerinde tekrarlanabilir.

e Arastirma Deger egitimi ile ilgili gelistirilen miifredatlar tizerine yapilmistir.
Deger egitimi Ogretiminde miifredata ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla ortak bir

miifredat olusturulabilir.

e Bu arastirma alti deger bagliklar1 gozlemlenerek olusturulmustur. Farkli

degerler lizerinde arastirma tekrarlanabilir.

e Deger egitimi verecek dgretmenlerin uygulama yapmaya baslamadan 6nce

konu ile ilgili seminer gibi egitimlerden gegmelidir.

e 1A oOgretmeni Talim Terbiye Kurulundan onay almis olan “Davranis
Gelistirme Merkezli Ogrenme Modeli” ni uygulayarak deger egitimini

vermistir. Bu model iizerine arastirmalar yapilabilir.

e Okul oOncesinde deger egitimi uygulamalar1 goz Oniinde bulundurularak
deger basliklarin1i ¢ocugun hangi yollarla igsellestirdigi konusu iizerinde

arastirmalar yapilabilir.

e 1A Ogretmeninin smifinda en ¢ok kullandigi “Dikkat Cekme” yoOntemi
lizerine arastirmalar yapilarak bu yontemin okul oncesinde daha verimli

nasil kullanilir iizerine aragtirmalar yapilabilir.



EKLER
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EK. 1. GORUSME SORULARI

Arastirma Sorusu
Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarma iliskin goriisleri
nelerdir? Ayrica uygulama siireci sirasinda kullandiklar1 etkinlikleri

degerlendirilmektedir?

Okul:
Tarih ve Saat:

Goriismeci:

Degerli Ogretmenim,

“Okul Oncesi Degerler Egitimi Uygulanan Okullardan Secilen Degerler
ve Etkinliklerinin Incelenmesi” bashkli tez c¢alismasi hazirlamaktayim. Bu
arasgtirma ile amacim degerler egitimine yonelik olarak Ogretmenlerimizin
diisiincelerini ortaya cikarmaktir. Bu arastirma ile ortaya c¢ikacak sonuglarin daha
sonra yapilacak olan ¢aligmalara 151k tutacagini timit ediyorum. Vereceginiz cevaplar
arastirmamizin sonuglar1 acisindan bizim i¢in bliylik 6nem tagimaktadir. Vereceginiz

destekten dolay1 tesekkiir ediyorum.

Ziileyha Yuvaci
Dumlupinar Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1. Degerler egitimi Okul 6ncesinde olmali midir? Evetse neden?

2. Uygulamis oldugunuz deger egitimi kapsaminda degerleri yansitan
kavramlar secerken nelere dikkat ediyorsunuz?

4. Degerler egitimi uygulama siirecinde, kavramlari i¢sellestirmelerini saglarken
nelere dikkat ediyorsunuz?

5. Degerler egitimi uygulama siirecinde, bashklara uygun etkinlikleri
hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?
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6. Okul 6ncesi deger egitimi bashklarini diisiindiigiiniizde en ¢ok 6nem
verdiginiz bashklar (Hatta daha uygun buldugunuz) hangileri? Neden?

8. Verdiginiz deger egitiminin sonuclarim nasil degerlendiriyorsunuz (Cocuklari
degerlendirme yontemi) ?

9. Verdiginiz deger egitiminin ¢cocuklarda etkili oldugunu ¢ocugun hangi
davramislarindan anhyorsunuz?
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10. Bu egitimi verirken en ¢ok zorlandiginiz deger bashg1 hangisidir? Neden
zorlandigimz diisiiniiyorsunuz?

11. Okul oncesinde deger egitimi bashklari diisiindiigiiniizde cocuklarin en
rahat 6grendigi bashk hangisidir? Sizce Neden?
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EK. 2 GOZLEM FORMU

OKUL ONCESI EGITiM ETKINLIK GOZLEM FORMU

AMA
Bu gozlemin amaci, okul oncesinde uygulanmakta olan deger egitimi bashklar:
ile ilgi etkinlikleri ve ¢cocuklara olan yansimasini ortaya cikarmaktir.

Okul:
Konu:
Yas:

1. Deger egitimi konu bashgi ile
ilgili o0gretmenin c¢ocuklara
uyguladiklar1 etkinlik tiiri
nedir?

2. Problem yasandiginda
yapilan etkinliklerle ilgili
ogrencilerin verdigi tepkiler
nelerdi? (deger bashg ile
ilgili tepki gosteriyor mu?)

3. Konuyu cocuklara
anlatabilmek  i¢cin  hangi
yontemleri kullandi?
(Hikaye, Drama, vs.)

4. Ogretmen konuyu islerken
siire¢ degerlendirmesi
yapiyor mu? (Soru sorarak,
etkinlik ~ yaparak,  resim
yaptirarak)
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5.

Her deger bash@imi aym
yontemle mi yoksa farkh
deger bashklarnmm  farkh
yontemlerle mi anlatiyor?
(Soru  sormak, Etkinlik
yapmak vs.)

. Ogretmen cocuklara konuyu

anlatirken cocuklar1 nasil
motive ediyor?

. Konuya baslamadan once bir

hazirhk c¢ahsmasi1 yapiyor
mu?  (Benzetmeler, Olay
anlatimi vs.)

Soyut degerleri verirken
cocuklar sorular soruyor mu?

9.

Ogretmen bu sorulara nasil
cevaplar veriyor?

10.

Deger etkinlikleri
uygulanmirken aile ile
iletisime geciyor mu? (Aile
egitime katihhyor mu)?

11.

Deger egitimi konu bashgi
islendikten sonra
pekistirmek icin herhangi
bir yontem kullamyor mu?

12.

Soyut kavramlarn islerken
ayrica  kullandiklar1  bir
yontem var mi?
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