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Yemin

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum, “Ortaokul Ogrencilerinin Konusma
Becerilerinin Gelistirilmesinde Gorsellerin Etkisi” adli ¢alismanin, tarafimdan
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigini ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gdsterilenlerden olustugunu,
bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu onurumla

dogrularim.

Haziran, 2014
Umit YEGEN






On Soz

Tiirkge derslerinde temel dil becerilerini (dinleme, okuma, konusma, yazma)
ogrencilere kazandirmak ile o6grencilerde saglikli ve etkili bir bigimde bu
becerileri yerlestirmek dil 6gretimi a¢isindan olduk¢a 6nemlidir. Bu becerilerden
biri olan konusma, dil 6gretiminin 6nemli unsurlarindandir. Ciinkii konusma diger
dil becerilerinin temeli olmakla beraber, bireyin toplumdaki rolii agisindan da
olmazsa olmazdir.

Ogrencilerde konusma becerisinin gelistirilebilmesi icin Tiirkge dersi
igerisinde amag-kazanimlar dogrultusunda ¢esitli etkinliklere, yontem-tekniklere
yer verilmis ve bu anlamda konusma becerisinin gelistirilmesi amaglanmaistir.
Bilgi ve iletisim toplumunda bireylere konusma becerisini saglikli bir bigimde
kazandirmak i¢in; ifade edilen yontem tekniklerin gelistirilmesi ve etkili bir
bicimde oOgrencilere c¢esitli uygulamalarla kazandirilmasit gerekmektedir.
Gorsellerin - okunup degerlendirilebilmesi  bireylerde konugsma becerisinin
gelistirilmesine olumlu katki saglayacaktir. Tiirkge dersi 6.sinif programinda
konusma becerisi i¢in 12 etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerin toplama orani
%4,8’dir. S6z konusu oran dikkate alindiginda bu beceri icin farkli ve etkili
uygulamalar yapmanin 6nemi de ortaya koyulmus olur. Bu baglamda yapilan
arastirmada konusma becerisinin gorsellerle gelistirilmesi amacglanmigtir. Ayrica
bu c¢alismanin, Ogrencilerde ve Tiirkce 6gretmenlerinde konusma becerisinin
Ooneminin kavranmasma ve gerekliliginin ifade edilmesine katki sunacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmamin baslangicindan, sonuna kadar bana degerli fikirleri ile yol
gosteren, 151k tutan, degerli damisman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Fulya
TOPCUOGLU UNAL’ a, Yrd. Dog. Dr. Murat TURNA’ ya ve Yrd. Dog. Dr.
Mahmut AYHAN” a sonsuz tesekkiir ediyorum.

Umit YEGEN
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Tanimlar

Konusma Becerisi

Insanlarin duygularini, diisiincelerini, isteklerini, hayallerini karsisindakilere

anlatma eylemidir.
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu

Hazirlikli bir konusmanin ayrintili bir bigimde degerlendirilmesinde

kullanilan 6lgek.
Hazirhkh Konusma

Belli bir konuda, 6nceden hazirlik yaparak planl bir sekilde, insanin duygu

ve diislincelerini bir topluluk karsisinda anlatmasidir.
Gorsel Okuryazarhk

Hem dogal hem de dogal olmayan ¢evrede, insanlarin goriilebilir eylem,
obje ya da sembollerin farkindaligina sahip  olabilmelerine  ve

yorumlayabilmelerine imkén veren yeterliktir.
Gorsel Okuma

Gorselleri anlamlandirarak, bir yandan da ayni distinceyi farkli yollarla

isleme yetenegi kazanmaktir.
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Ozet

Ortaokul Ogrencilerinde Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Gorsellerin
Etkisi

Bu aragtirmada, Tiirkge dersi 6gretim programinda belirlenen konusma
becerisi kazanimlarimin gorseller kullanilarak gelistirilmesi amaglanmustir.
Gorsellerin konusma becerisi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla arastirma;
nicel yontemde on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model, nitel aragtirma
yonteminde ise eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Nicel ve nitel veri
toplama teknikleri beraber kullanilmistir. Nicel veriler i¢in arastirmaci tarafindan
konusma becerisi kazanimlar1 dikkate alinarak gelistirilen “Konugsma Becerisi
Degerlendirme Formu™, nitel veriler i¢in de igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
bir devlet okulunun iki altinct sinif subesinde 2013- 2014 egitim- dgretim yilinin
birinci doneminde, oranl tesadiifi (random) ornekleme yontemi kullanilarak
yapilmustir.

Aragtirmanin nicel bulgularina gore; deney grubu 6grencileri son-testte; X =
75,09 puan almigsken, kontrol grubu igin bu oran X = 48,68 de kalmistir
(t(31)=7,3 p>.05). Son- test puanlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark da
tespit edilmistir. Bazi1 bulgulara gére deney grubu dgrencilerinin; %28.1 oraninda
konusmasina uygun ifadelerle basladig,%21.8’ inin konugmasinda baslik
kullandig1, %46.8 oraninda gereksiz sesler ¢ikardigi tespit edilirken, kontrol grubu
Ogrencilerinin ise; %3.1 oraninda konusmasina uygun ifadelerle basladigi,%6
sinin konugmasinda baglik kulland1g1,%90.6 oraninda gereksiz sesler ¢ikardig:
belirlenmistir.

Arasgtirmanin nitel bazi bulgularina gore; deney grubu O6grencilerinin
konusma becerisi siire ortalamasi 3.2 sn. olarak gergeklesirken, ayn siire kontrol
grubunda 1.3 sn. olarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri toplamda 440 adet
kelime {iretirken, kontrol grubu; 238 kelime iiretmistir. Bu anlamda deney grubu
ogrencilerinin sozciik tiirleri olarak kullandigi 391 kelimenin %58.5’1 isim,
%19.9°u fiil, %10. 2’1 sifat, %4.6’s1 edat ya da baglag,%3.5’1 zamir, %3.3 {iniin
ise zarf olarak kullanildig: belirlenmisgtir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise; s6zciik
tirleri olarak kullanilan 204 kelimenin %55.8°1 isim, %20’si fiil, %8.3’0 sifat,
%4.4°1 zarf, %4.4’0 edat ya da baglag, %3.9’unun ise zamir olarak kullanildig:
belirlenmistir.

Bu baglamda, kullanilan gorsellerin konusma becerisini gelistirdigi ifade
edilebilir.

Anahtar Kelimler: Gorsel okuryazarlik, gorsel unsurlar, konusma becerisi,
konusma egitimi, Tiirkge dersi.
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Abstract

Impact of the Visuals on Improvement of Verbal Skills of the Students in
Junior High Schools

This study is intended to investigate the impact of the visuals on
improvement of verbal skill gains specified in the curriculum of Turkish lessons.
In order to identify the impact of the visuals on verbal skills, the study was
designed as quasi-experimental study with pretest-posttest control group for
quantitative method; and as action study for qualitative method. Qualitative and
quantitative data collection techniques were used concurrently. While “Verbal
Skill Evaluation Form” developed by the researcher based on the verbal skill
gains was used for quantitative data, content analysis was used for qualitative data.
The study was conducted in two 6™ grade classes of a state school during first
semester of 2013-2014 education year, using proportionate random sampling
method.

According to qualitative findings of the study; experimental group scored
X = 75,09 on posttest while control group has scored only X = 48,68 ( t(31)=7,3
p>.05). Also, there is a positively significant difference in favor of female
students. Some results suggest that 28.1% of the experimental group has begun
their speech using appropriate expressions while 21.8% of them used titles, and
46.8% of the group used unnecessary sounds. For the control group, the results
were; 3.1% of the group began with appropriate expressions, 6% of them used
titles in their speech and 90.6% of the group just uttered unnecessary sounds.

According to the qualitative findings of the study; average time of verbal
skill for the students of experimental group was 3.2 seconds, while this figure was
1.3 seconds for control group. Students of experimental group generated 440
words, while this figures was 238 in control group. In this context, the natures of
such 391 words used by experimental group were noun (58.5%), verb (19.9%),
adjective (10.2%), adverb (3.3%), pronoun (3.5%), and preposition or conjunction
(4.6%). For control group, of the 204 words used by the students; 55.8% were
nouns, 20% of them were verbs, 8.3% of them were adjectives, 4.4% of them
were pronouns, 3.9% of them were adverb, and 4.4% of them were either particles
or conjunctions.

In this context, it can be said that used visuals contributed in improvement
of the verbal skill.

Keywords: Elocution, Turkish lessons, verbal skill, visual elements, visual
literacy.
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Giris

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci ve onemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve ilgili aragtirmalar ele alinmustir.

Modern toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte bireyler
yetistirmenin Yyolu, bireylere kaliteli bir egitim vermekten gecer. Egitim, bireyleri
yasamin her kosuluna hazirlayan bir siire¢ olarak donatilmalidir. Bu anlamda
birey, bu siirecin sonunda yasamin ihtiyaglarina cevap verebilecek konuma
gelebilir. Birey yasami esnasinda bircok zor durumla karsilasabilir. Bireyleri
karsilagtigi bu zorluklar1 veya problemleri ¢cozebilecek bir donanima ulagtirmak

nitelikli bir egitim siireci ile miimkiindiir.

Gilinlimiiz insanmin degisen diinyada evrensel kiiltiiriin {riinlerinden
yararlanmasi, bunlarla etkilesime girmesi ve kendisinin de giicii Olglistinde
bunlara katki saglamasi oncelikle bilgilenmeyi gerektirir (Achmet, 2005). Bu
noktada onemli olan, bireyin bilgiye nasil ulastigidir. Bilgiyi hazir olarak bulan
bireyler yerine, bilgiye kendi ¢abalariyla ulasan, yaratici ¢oziimler iiretebilen,
diistindiiklerini etkili ve anlasilir bir bigimde disa vuran bireyler yetistirmek, tim

egitim sistemlerinin ulasmak istedigi asil hedeftir (Karaaslan, 2010).

Bireyleri giindelik hayatinda sorunlarimi ¢dzebilen, anlatilan1 anlayabilen,
duygu, diisiince, istek ve hayallerini rahatlikla agiklayabilen, kendini ifade etmede
hicbir giicliik ¢ekmeyen bir birey haline getirebilmek saglikli ve anlamli bir ana
dili egitimi ile miimkiin hale gelebilir. Nitelikli bir ana dili egitiminden gegen
bireyler, sorunlara daha akilct ¢éziimler bulabilir. Bu anlamda bireyi ana dilin
gerektirdigi olgiilerde egitebilmek, egitimin her basamaginda temel hedef haline
getirilmelidir. Ana dilde kazanilan beceriler bireyi; tiim yasami boyunca gerek
okul i¢inde gerekse diger yasam alanlarinda basarili kilacak ona deger katacaktir.
Dilidiizgiin® e gore (2004) ana dili egitimi, toplumsallasmanin ve diisiince
tiretiminin 6nemli bir kosuludur. Ana dilin etkili olarak kazandirildiginin en

onemli gostergelerinden biri de konusma becerisinin kazandirilmasidir. Zengin



soz varligi, dili kullanma bilinci gibi kavramlara sahip olan birey, yenilik¢i fikirler
sunmada, problemlere akilct ve kalict ¢ozlimler iiretmede daha aktif bir konumda
olacaktir. Bu durumlarin en iyi bir bi¢imde ifadesi siiphesiz konusma egitimi ile

mumkuindiir.

“Konusma; diislince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
kars1 tarafa aktarilmasidir” (Demirel, 1999, s. 40). “Konusma, duygu, diisiince ve
dileklerimizin ortak gorsel ve isitsel Ogeler aracilifiyla karsimizdakine
iletilmesidir” (Ergin ve Birol, 2005, s. 94; Gedizli, 2005).“Konusma egitiminde
amag, c¢ocugun bulundugu okul g¢evresinde duygu- disiincelerini eksiksiz
anlatabilme yetenegini kazanmasini ve gevresi ile saglikli iliski kurabilmesini
saglamaktir” (Yalgin, 2002, s.45). Konugma becerisinin istlendigi gorevler,
[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda su sekilde aciklanmaktadir:
“Konusma becerisi 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin s6z
varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmelerini; sosyal
hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak c¢ozebilmelerini yorumlayip
degerlendirmelerini saglamalidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005, s.6). Bu
acidan bireyleri toplumsal hayata hazirlayacak konusma becerisini gelistirmeye
yonelik farkli tedbirlerin alinmasi, bireysel farkliliklar1 6nemseyen uygulamalara
yer verilmesi, bireyleri konusmaya yonlendiren, onlar1 degisik zihinsel siiregler
icerisinde kullanabilecekleri yontem ve teknikler ile konusma egitiminin verilmesi
gerekmektedir. Bir 6gretme (ve 6grenme) etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina
hitap ederse 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalici izli olmakta, unutma da o

kadar ge¢ olmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagc1,2005).

Konugma becerisi, (diger becerilere gore) hem 6gretilmesi hem de kalict bir
bigimde kazandirilmasi zor bir beceri oldugundan 6grenme ortamlarinda en
verimli 6gretim materyalleri ile desteklenmelidir (Arslan, 2010). Bu kalicilik ve
verimlilik 6zellikle gorsel unsurlarla etkili bir bigcimde saglanabilir. Birgok resim
ve sekil gorsellerinin egitim ortamlarinda Ogrenenlere pozitif yonde faydasi
oldugundan, illiistrasyonlar metni hatirlama, ifade etme ve kavrama becerilerine
katki saglamaktadir (Praphamontripong, 2010). Ayni zamanda gorsellerin;
bireylerin soyut ifadeleri somutlastirmalarinda, zor ve karmasik durumlari da
kavrayabilmelerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Resim, fotograf ve posterlerin;

egitim ortamini tekdiizelikten kurtarmak, ogrencilerin keyif almalarini saglamak,
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onlarin 6grenmeye karst ilgi ve isteklerini uyandirmak, hayal giglerini
zenginlestirmek, sozel ve soyut iletileri somutlastirip anlamli kilmak, 6grenenlerin
katilimini saglamak gibi kullanim amaglari1 da bulunmaktadir (Sahin ve Yildirim,
2001 ve Werff, 2006).

Konusma becerisinin kazandirilmasinda kullanilacak gorseller; 6grenenlere
anlamli bir egitim ortam1 sunabilecek ve 6grenme ortamlarini istenilen hedefleri
gerceklestirme noktasinda uygun hale getirebilecektir. Bu anlamda gorsellerin
kullanilacagi konusma egitimi; bireyin zihinsel siireglerinin yapilandirilmasina da

katk1 saglayacaktir.
Problem Durumu

Tiirkge, bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir ifade ve beceri dersidir. Ogrencinin
zihin ve ruh gelisimiyle paralel olarak yapilan iyi bir ana dili 6gretimi, gocugun

giizel konusma ve yazma aligkanligini gelistirecektir (Temizyiirek, 2004).

Konusma, etkili iletisimi saglamanin en énemli yoludur. Kisi duygularini,
diislincelerini ve olaylar karsisindaki tepkilerini ancak iyi bir konusma ile ortaya
koyabilir. Konusma éncelikle diisiincenin aktarilmasi ile varlik kazanmistir. Insan,
var olusundan bu yana diisiince ve duygularimi ifade etmek istemis, bu istegini
konusma yoluyla gergeklestirmistir. “Konusma becerisi dogustan var olmakla
beraber; dogru ve etkili konusma becerisinin de ancak egitimle
gerceklestirilebildigi unutulmamahdir. 1yi ve etkili konusma becerisinin
kazandirilip gelistirilmesi toplum halinde yasama agisindan da oldukg¢a énemlidir”
(Ozbay, 2005 s.5). Bireysel iletisimin dolayisiyla da toplumsal iletisimin etkili bir

bigimde kazandirilmasi da Tiirk¢e dersinin hedefleri arasindadir.

Toplum igerisinde sesini ve beden dilini etkili ve anlamli kullanabilen,
bireyler yetistirmek, Tirkce dersi konugma becerisi kazanimlar1 arasindadir.
Tirkgce Programi’nda (2006) konusma becerisine sadece %20 oraninda yer
verilmigtir. Bu oran smiflara ayrildiginda konugsma becerisi etkinlikleri oldukca
yetersizdir. 2007-2008 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan basilan 6. siif
Tirkce ders ve ¢alisma kitaplarinda yapilan ¢alismaya gore: “Konusma becerisi
MEB 6. sinif ¢alisma kitabinin genelinde 12 etkinlikte yer almakta, bu da frekans
analizinde %4,86 olarak goriilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer

alan temel dil becerilerinden konusma becerisinin kazanim orani olan %20
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dikkate alindiginda, konusma becerisi Tiirk¢e ders kitabinda%75 oraninda daha az

yer almistir ve bu da kitapta en diisiik orandadir” (Topguoglu, 2010, s.398).

Konusma becerisi Tiirk¢e derslerinde ihmal edilen bir beceri alan1 olarak
degerlendirilebilir. Giiniimiizde birbirini anlayamayan bireylerin ¢oklugu da
diistintildiigiinde bu becerinin gelistirilmesinin 6nemi bir kez daha ortaya
cikmaktadir. Egitimin her kademesinde konugsma becerisi etkinliklerine yogun
olarak yer verilmelidir. Birbirlerini anlayamayan ve etkili iletisim kuramayan
bireylerin toplumda yer almasi da egitim siireci sonucunda ¢ikan malzemeyi yani

bireyin niteliksizlestirecektir.

“Konusma, fizyolojik olarak herhangi bir problemi olmayan insanlar i¢in
kolay bir seymis gibi goriinse de yaratici ve etkili konusma kolaylikla yapila gelen
bir eylem degildir. Sekiz yillik egitim verilen bireyler dar bir kavram ve sozciik
dagarcigi iginde diisiince ve duygularini ifade edememektedirler” (Yalgin, 1999, s.
373).Ergin ve Birol’a gore (2005), iilkemizde birbirini konusma ve dinleme
yetersizligi ile suglayan insanlardan, konusan toplum yaratilmaya g¢alisilmaktadir.
Kendini ifade etme yetersizligi Tiirk¢e derslerinde giderilebilmelidir. %20 gibi bir
oran igerisinde verilmesi gii¢ olan konusma egitimi; bireylere etkili ve nitelikli
olarak kazandirilmalidir. Bu egitim de ancak yontem ve tekniklerin siradanliktan
cikartilabilmesi ile miimkiin héle getirilebilir. Bu yontemler igerisinde gorsellerin
kullanimi1 ile konusma becerisinin kazandirilmasi, hem dersleri renklendirecek

hem de konusma egitiminin niteligini arttiracaktir.

Problem Ciimlesi

Deney ve kontrol grubu o&grencileri arasinda konusma becerisinin

gelistirilmesinde gorsellerin kullanimi, anlamli bir fark olusturmakta midir?

Alt problemler

e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin kullanim1 ortalama siire agisindan farklilik
gostermekte midir?

e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin kullanimi iiretilen kelime sayisi bakimindan

farklilik gostermekte midir?



e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin kullanimi sézciik tiirleri bakimindan farklilik
gostermekte midir?

e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin kullanimi atasézii ve deyimlerin kullanimi
bakimindan farklilik géstermekte midir?

e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konugma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin  kullanimi  sozciiklerin anlam  6zellikleri
bakimindan dagiliminda farklilik géstermekte midir?

e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin  kullanimi (siire, {iretilen kelime, anlam

ozellikleri vb.) cinsiyet agisindan farklilik géstermekte midir?

e Kontrol grubu ile deney grubu arasinda konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin kullanim1 konusma becerisi degerlendirme

formu acisindan farklilik gostermekte midir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci1, Tiirkce derslerinde konusma becerisinin
gelistirilmesinde gorsellerin kullaniminin etkisini ortaya koymaya ¢alismaktir. Bu
anlamda konusma becerisinin gelistirilmesinde gorsellerin kullanimi (etkisi)

asagidaki unsurlar acisindan incelenmistir:

e Siire,

e Uretilen Kelime Sayisi,

o Sozciik Tiri Kullanima,

e Atasozii ve Deyimler,

e Sozciiklerin Anlam Ozellikleri,

e Cinsiyet,

e Konusma Becerisi Degerlendirme Formu, gibi degiskenlerce
incelenecektir. Bu baglamda, deney ve kontrol gruplarn ifade edilen

unsurlarca degerlendirilecektir.

Bireyin toplumda kendini saglikli bir bicimde ifade etmesi oldukca
onemlidir. Bireylerin bu anlamda kendini ifade edebilmesi ve ifade edileni de
5



dogru anlayabilmesi egitim siirecindeki dnemli kazanimlardandir. Bu siire¢ de
ancak etkili iletisimle miimkiin hale gelebilir. Bireylere iletisimi tiim boyutlariyla
etkili ve anlamh olarak kazandirmak, konusma becerisinin saglikli bir bi¢imde
kazandirilmasi ile miimkiin hale gelebilir. Tiirk¢e derslerinde konusma becerisinin
kazanimlar1 gorsel unsurlarla verilerek, bu becerinin etkili bir bigimde
kazandirilmasini saglanabilir. Bu anlamda yapilan ¢alismanin, Tiirk¢e derslerinde
konusma becerisi etkinliklerinde gorsellerin kullanimina yer verilme oranini
arttiracagl diisiiniilmektedir. Bu baglamda yapilan arastirma ile ihmal edilen bir
alan olan konugma becerisinin, daha anlamli bir bi¢imde degerlendirilecegi

distiniilmektedir.

Ogrencilerin kullandiklar1 yeni kelimelerin tespit edilmesi kazanimlarin ne
derece yerlestiginin gosterilebilmesi agisindan 6nemlidir. Bu anlamda 6gretmen
s0z varhigmi gelistirme c¢alismalarin1 arttirabilir. Calismada Ogrencilerin
kullandiklar1 deyim ve atasozleri de tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda
elde edilen veriler; Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen: “Ogrencilerin
Tirkcenin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak
kendilerini  dogru ve rahat ifade edebilmeleri” kazanimi noktasinda
degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda bu veciz ifade edebilme becerisinin 6grencilerin
yazili anlatimmna da katki sunacak calismalarin yapilmasinda hareket noktasi

olusturabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirma kapsaminda kelimeler, tiirleri bakimindan incelenmis ve hangi
kelime tiriinlin ne siklikta kullanildigi belirlenmistir. Bu durumda 6. smif
ogrencilerinin dil gelisim siireci igerisinde kelime tiirleri bakimindan hangi
diizeyde oldugunun bilinmesi, [lkdgretim Programi'nda belirtilen kelime
tiirlerinin 6gretiminde hareket noktasini teskil edebilir. Bu anlamda &gretmenler,
cok fazla kullanilan kelime tiirlinden hareketle, az kullanilan kelime tiiriinii
gelistirmeye yonelik c¢alisma  yaptirabilirler. Ayni  sekilde O6grencilerin
kullanmadiklar1 kelime tiirlerinin de belirlenmesi agisindan arastirmanin, onem

arz ettigi diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢aligmanin, konusma becerisinden hareketle Tiirk¢e dersinin diger
beceri alanlarinda da yer alan kazanimlarin gerceklesip gerceklesmediginin tespiti,
buna yonelik ¢alismalarin planlanmasi ve uygulanmasmna da katki saglamasi

acisindan 6nemli oldugu ifade edilebilir.



Sayiltilar

e Arastirma i¢in belirlenen Orneklemin, evreni temsil etmek i¢in yeterli
oldugu,

e Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek icin hazirlanan “Konusma
Degerlendirme Formunun, konusma becerisini yeterli diizeyde dl¢tiigi,

e Deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesi esit oldugu

varsayilmaktadir.
Simirhiliklar

e Arastirmanin 6rneklemi, bir devlet ortaokulunda yer alan 6. siniflarda (6-
A ve 6-F) 6grenim goren 646grenciyle sinirlandirilmstir.
e Arastirmanin uygulama sathasi, ilkogretim 6. Sinif Tiirkce dersi

programinda yer alan “Sevgi” temasi ile sinirlandirilmigtir.

flgili Aragtirmalar

(URL-1) “Birinci Kademe Ogrencilerinin Konusma ve Dinleme
Becerilerinin Gelistirilmesi” adli eylem arastirmasina; birinci sinifa giden dokuzu
erkek, sekizi kiz olmak iizere toplam 17 ogrenci katilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve konusma becerisini gelistiren etkinliklerin yer aldig
planlar dogrultusunda yedi hafta uygulama yapilmistir. Uygulama siirecinin
sonunda bazi sonuglara ulasilmigtir. Arastirmanin sonuglarina goére: Program
sonunda o6grenciler; sinif tartismalarinda kendilerini daha rahat hissetmekte ve
kendine giivenerek daha yiiksek sesle ve uygun tonlama ile konusmaktadir.
Ogretmenlerinin yonlendirmesine, soru sormasina gerek duymadan birbirleriyle
konusabilir, dersleri sadece dinlemekle kalmayip tartismalara katilir ve kendini
dersin bir pargas1 oldugunu hissederek yorumlarini, gorislerini belirtir. Sinif igi
tartismalarda ve konusmalarda birbirlerini daha iyi dinleyebilmeyi kavramiglardir.
Alan yazinda yer alan herhangi bir hikayeyi okuyarak, karakterlerini analiz edip

karakterleri ve hikayeyi birbirlerine anlatabilmeyi de 6grenmislerdir.

Isler (2002), “Giiniimiizde gorsel okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik
egitimi” adli betimsel caligmasinda; gorsel okuryazarhia ait literatiirii taramais,
konunun egitim- 6gretim igerisindeki dnemini ifade etmistir. Bu anlamda; gorsel

okuryazarliga iliskin farkl disiince ve tanimlar: irdeleyerek bu konuya yonelik
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cogulcu yaklasimi yansitan bir senteze ulasmak, gorsel ve sozel iletisimi
karsilastirarak her iki iletisim bicimine ait okuryazarligin giinimiz bilgi
toplumlarindaki yeri ve 6nemini tartismak, gorsel okuryazarlik egitiminin iletisim,
egitim ve ginlik yasam siirecindeki gerekliligini sorgulamak, gorsel okur
yazarliga saglayacagi katkilar agisindan sanat egitimi ve gorsel okuryazarlik
iliskisini gozden gegirmek amaciyla gorsel okur yazarliligin gerekliligini ortaya

koymaya ¢alismistir.

Kurudayioglu (2003), “Konugma Egitimi ve Konusma Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler” adli makalesinde; konusma egitiminin temel
kavramlarindan, konusma becerisinin Oneminden ve konusma becerisi
gelistirmeye yonelik etkinliklerden bahsetmistir. Calismasinda, “ani, gezi yazilari,
roman, hikaye” gibi ¢alismalarin sozlii olarak yaptirilmasindan bahsetmistir. Ayni
zamanda “‘soru sorma, tartisma, beyin firtinasi, s6z korosu, drama” gibi ¢esitli
tekniklerden yararlanilmast gerekliligi ifade edilmistir. Cesitli kukla oyunlari,
resim-grafik-karikatiir gibi gorseller, sessiz sinema, son harf, kelime anlatimi, kim
bu adam, ben kimim gibi etkinliklerle konusma becerisinin gelistirilmesinin

miimkiin oldugu ifade edilerek, etkinliklere 6rnek, calismalara yer verilmistir.

Simsek (2004), « Tlkdgretim ikinci Kademede Konusma Becerisinin Onemi
ve Gelistirme Yollar1” adli tezinde; konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik
Onerilerde bulunmustur. Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in; 6grencilere
konusma becerisinin 6neminin kavratilmas1 gerekliligi ifade edilip, konusma
becerisinin gelistirilmesinde okul, aile, ¢evre isbirligi igerinde ve Tiirkge

ogretmenleri rehberliginde gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Sargin da (2006) yaptigi arastirmada, Mugla ilinde ilkégretim
ogrencilerinin  konusma becerilerini laboratuvar ortaminda degerlendirmistir.
IIkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin konusma seviyelerini belirlemeye
yonelik olarak yapilan bu arastirma, betimseldir. Calismada yapilandirilmis ve
yart yapilandirilmis gozlem formu kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini,
2004-2005 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Mugla il merkezindeki sekiz
ilkogretim okulunun 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarindan belirlenen 207 6grenci
olusturmaktadir. Orneklemin sec¢iminde tercih, Tiirkce ve simf &gretmenlerine
birakilmis olup &zellikle iyi ogrencilerin belirlenmesi istenmistir. Ogrencilerin

seviyelerine uygun olarak 3. simf ogrencilerinden g¢evre temizligi, 4. simif
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ogrencilerinden orman sevgisi, 5. sinif 6grencilerinden anne sevgisi, 6. sinif
ogrencilerinden yalan sdylemek (yalancilik), 7. simif 6grencilerinden kitap sevgisi
ve 8.simf ogrencilerinden de dostluk ve arkadaslik konularinda konusmalar
istenmistir. Ogrencilerin konusmalari, belirlenen tarihlerde sinif ortamlarinda
kaydedilmistir. Ses kayit cihaziyla yapilan kayitlar, Mugla Universitesi Fonetik
Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. Atilla Kiral Fonetik Laboratuvarinda,
bilgisayar ortamina aktarilarak dilin pargalar ve pargalar listii birimleri agisindan
analiz edilmistir. Konusmalar, metin haline dontistiirtildiikten sonra kayitlar likert
tipi “Konusma Degerlendirme Formu”na gore incelenmistir. Elde veriler, SPSS
10.0 istatistik paket programinda analiz edilerek verilere frekans, aritmetik
ortalama ve ylizde istatistik islemleri uygulanmistir. Arastirmanin bulgular:
sOyledir: Cinsiyete gore konusma siiresi ortalamasi ve iiretilen sozciik sayilarinin
ortalamasinda fark, yiiksek olmamakla birlikte kizlar lehine anlamlidir.
Ogrencilerin %48’inin konusma siiresi bir-iki dakika arasindadir ve en az
konusma siiresi 5. siniflarda (35 saniye); en ¢ok konusma siiresi 7. siniflardadir
(7dk. 58 sn.). Ortalama konusma siiresi de iki-ii¢ dakika arasindadir. Ogrencilerin
%49’ unun iirettigi sozciik say151100-200 sozciik arasindadir.  Ogrencilerin
%90’1konusmaya uygun hitap ifadeleriyle baslamamaktadir. Ogrenciler; giris,
gelisme ve sonu¢ bolimii olusturmakta sikinti  ¢ekmekte; konusmanin
bolimlerini tanitamamakta; konusmalarinda duygu ve diisiince zenginligi
olusturamamakta; konuyla ilgili deyim, atasozii, 6zdeyis kullanamamakta;
konunun ana diisiincesini yansitamamakta; pargalar iistii birimleri anlamli ve yerli
yerinde kullanamamakta; konusma dili ile beden dili arasindaki uyumu
saglayamamakta; bagladiklari ciimleyi toparlayamamakta; konusurken gereksiz
beden hareketleri yapmakta; ciimleler arasindaki anlam iliskisini kuramamakta;
konusurken anlamsiz sesler c¢ikarmakta; c¢ok sik sozcik ciimle tekrari
yapmaktadir. Ogrenciler, konusurken konu disina ¢tkmamakta, standart Tiirkce ile
konusmaktadir. Ayrica 6grencilerin, konusurken heyecanli olduklari da tespit

edilmistir.

Cam (2006), “Ilkdgretim &grencilerinin  gdrsel okuma diizeyleriyle
okudugunu anlama, elestirel okuma ve Tiirkce dersi akademik basarilari
arasindaki iliski” adli tezde, gorsel okuma Ggretimi i¢in bazi Oneriler gelistirmek

amaclanmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Eskisehir ilinden
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kiimeleme yontemle secilen okullarin 5. smiflarinda 6grenim goérmekte olan
ogrenciler iizerinde yapilmustir. Ogrencilerin Kisisel bilgilerini igeren “Kisisel bilgi
formu”, gorsel okuma becerilerini 6lgen “gorsel okuma testi”, okudugunu anlama
becerilerini 6lgen “okudugunu anlama testi” ve elestirel okuma becerilerini
belirleyen “elestirel okuma 06lgegi” ile veriler toplanmistir. Verilerin analizinde
iligkisel calisma yapildigi igin korelasyon katsayist hesaplanmis, &grencilerin
gorsel okuma diizeyleri arasinda bireysel 6zelliklere gore farkin anlamlilig: t-testi
ve varyans analizi yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri; anne-babanin egitim durumu
yiikseldikge, ailedeki kisi sayist azaldikca, ailenin ortalama geliri arttikga, evde
Kitle iletisim araglarimin bulunma sikhigi ve ¢esidi arttik¢a, evde bulunan
teknolojik arag¢ ¢esitliligi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri biiyiidiik¢e, gilinlikk
televizyon izleme saati diistiikge ylikselmektedir. Cinsiyetler acgisindan kizlar
lehine anlamli bir farklilik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi,
elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Ayrica gorsel okuma beceri diizeylerinin okul tiirline gére de

farklilagtig ifade edilmistir.

Zaher (2006), Kahire’de yaptigi doktora tezinin sonucunda, ikinci kademe
ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmek i¢in daha iyi bir egitim verilmesi
gerektigini ¢iinkii konusma becerisinin “neglecting skill” yani géz ard1 edilen bir
beceri oldugunu saptamistir. Arastirmada rastgele se¢ilmis biri kontrol digeri
deney olmak {izere iki grup vardir. Arastirmanin orneklemini, 2005-2006
yillarinda Kahire’deki Saray El Kobba Ilkégretim Okulu ikinci kademenin birinci
sinifinda Ogrenim goren 38’i kontrol 38’i deney olmak tiizere 76 6grenci
olusturmaktadir. Deney grubuna “TBI” yani “gérev tabanli egitim” adli bir
program uygulanmistir ve her iki gruba da uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda
konusma testi uygulanmistir. Program; telaffuz, sdzciik ¢alismalari ve konusma
becerisiyle birlikte okuma, dinleme, yazma becerilerinin gelismesine yonelik
calismalardan olugmaktadir. Dokuz {inite boyunca 27 ders saati siiresince
uygulanmistir. Birinci iinite, kisisel bir aligverisi; ikinci tnite, yol gdsterme;
ticlincii tinite gelecek hakkinda konusma; dordiincii tnite, tavsiye vermek ve
Onerilerde bulunmak; besinci inite, anlaticilik, hikaye anlatma; altinci {inite

goriisleri ifade etme ve baskalarinin goriislerine katilma veya katilmama; yedinci
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tinite, insanlari, evleri ve gevreyi tanimlama; sekizinci tinite, 6ziir dileme, hastalik,
ifade ve teklifler; dokuzuncu iinite ise istekleri yapma ve izin istemedir. Kontrol
grubuna herhangi bir program uygulanmamis ve az konusma firsat: verilmistir.
Uygulama oncesinde yapilan konusma testi uygulama sonrasinda da tekrar hem
kontrol hem deney grubuna uygulanmistir. Elde edilen verilerin t-testi analizi
sonucunda deney grubunun konusma becerisinin gelisiminde etkili bir artis
oldugu saptanmustir. Yani deney grubu lehine anlaml: bir farklilik s6z konusudur.
Deney grubunun On test ve son testlerden elde edilen verilerin analizinde de
anlamlt bir farklihk vardir. Kontrol grubundaki o6grencilerin ise konusma

becerisinin gelismedigi belirlenmistir.

Arhan (2007), “Ogretmen Goriislerine Gore Ilkdgretim Okullart Ikinci
Kademede Konusma Egitimi” adli tez ¢alismasi yapmustir. Calismada, Tiirkge
ogretmenlerinin konusma egitiminde Karsilastiklar1 giigliikler, mezun olduklari
boliimde konusma derslerini alma durumlari ve bu derslerin yeterliligi, konugma
egitiminde oOgretmen-6grenci iligkileri, faydalandiklar1 ders arag-gerecleri,
Ogretmenlerin yontem ve teknikleri uygulama durumlari, konusma egitiminden
sorumlu olan kisiler ve kurumlar, 6gretmenlerin Tiirkce Programi ve konusma
egitimine ihtiya¢ duyduklart ders saatleri ile ilgili goriisleri degerlendirilmistir.
Calismadan elde edilen bulgular: Ogretmenlerin ¢ogu mezun olduklar1 boliimde
konusma egitimi dersini almadigini, bu dersi alanlar ise dersin ihtiyaglarini
karsilamadigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gére ders saatlerinin yogunlugu,
siniflarin kalabalik olmasi, yardimer araglarin yeterince kullanilmamasi, Tiirkge
ders saatlerinin yetersizligi konusma egitimini zorlastirmaktadir. Ogretmenler,
Tiirkge Programi’ndan, ders kitaplarindan, yontem ve tekniklerden, 6lgme ve
degerlendirmeden, 6gretmen-6grenci, 6gretmen-aile iliskilerinden kaynaklanan
sorunlarin ~ ve  aksakliklarin  konusma egitimini  olumsuz etkiledigini
bildirmiglerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin = %68,9’unun  Tiirkce
ogretmenligi bolimiinden mezun olmadigi, %68,4’linlin ise konugma egitimi ile
ilgili ders almadigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin %83,2’sinin konusma
egitiminde ilk sirada faydalandiklari arag, ders kitabidir. Ogretmenlerin %82,4i
su an uygulanan ders saatini Tiirkge dersi ve konusma i¢in yetersiz
gérmektedirler. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin %86,5°i Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’n1 konusma egitimi i¢in yetersiz gormektedirler. Tiirkce ve konusma
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egitiminde ¢ok oOnemli yeri olan “Glgme ve degerlendirme” konusunda
ogretmenlerin = %93,9°’unun  bilimsel Olgiitlerden yararlanmadigi da ifade

edilmistir.

Temizyiirek (2007) “ilkdgretim ikinci Kademede Konusma Becerisinin
Gelistirilmesi” adli  makalesinde; konugma becerisinin  gelistirilmesinin
oneminden bahsetmis ve konusma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili etkinlik
Onerilerinde bulunmustur. Temizyiirek, konusma becerisinin gelistirilebilmesi
i¢in; soru sorma, telefon konusmasi, kendini tanitma, bir kisiyi baska bir kisiye
tanistirma, kutlama konusmalar1 gibi alistirmalarin ilkdgretim okullarinda yaygin
bir bicimde yaptirilmasi gerektigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda bu aligtirmalari
orneklendirerek, konusma becerisinin aileden baslayarak okulla gelistirilmesi

gereken bir beceri oldugunu ifade etmistir.

Gokkaya (2008) yilinda yaptigi “Konusma Becerisinin Sagaltilmasinda
Tekerlemelerin - Kullanimi” adli  tez c¢alismasinda, konusma becerisinin
gelistirilmesinde tekerlemelerin  kullanilabilirligini  arastirmistir.  Arastirma,
uygulamali bir ¢alisma olarak video destekli, ilk ve son-test 6l¢iimlii desen
kullanilarak, dokuz denekle yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu lehine
anlamlit bir fark bulunmus; tekerleme yOnteminin konusma becerisinin

gelistirilmesinde etkili oldugu saptanmistir.

Gocger (2008), “Performans Goreviyle Ilgili Sunum Calismalarmin Konusma
ve Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesine Katkis1” adli makalesinde; performans
gorevlerinin konusma becerisinin gelistirmeye yonelik katkisini belirlemeye
calismistir. Performans gorevleri ile ilgili olarak verilebilecek sunum
calismalarmin konusma becerisinin gelistirilmesine katki saglayacagini ifade
ederek, bu konuya ornek olabilecek ¢esitli performans gorevlerinin yaptirilmasini

tavsiye etmistir.

Kara (2009), “ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersinde Konusma
Becerisinin Gelistirilmesinde Dramanin Kullanilmas1 ve Bir Uygulama Ornegi”
adli makalesinde; konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in dramayr kullanmustir.
Kendini ifade edemeyen, istegini anlatamayan 6grenci yasamdaki tiim alanlarda
basarisiz oldugunun vurgulandigi calismada, drama yontemi yasayarak 6grenme

modeli olarak kabul edilmistir. Tiirk¢e dersinde konusma becerisinin
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gelistirilmesinde ~ kullanilan  alternatif ~ bir  yontem olarak  dramanin
kullanilabilecegi ifade edilmistir. Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinde goriilen
0z giiven eksikligi, yerel agzi1 kullanma, ses tonunu ayarlayamama, kelime
fakirligi, beden dilinden yoksun bir anlatim gibi ¢esitli ifade sorunlar1 ve
eksiklerinin drama yonteminin kullanilmasi ile ¢ozildigi ifade edilerek,

uygulama yapilmistir.

Dedeoglu Orhun (2009), arastirmasinda 3. simf Tiirkge derslerinde
tekerleme kullaniminin  konusma becerisi {izerindeki etkisini belirlemeyi
amacglamistir. Arastirma deneyseldir ve Orneklemini, Kiitahya ili Atakent
fIkogretim Okulundan rastgele (random) &rnekleme yoluyla belirlenen 3. simif
ogrencileri olusturmustur. Okul se¢iminde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine
gidilmistir. Seviyeleri birbirine yakin biri deney digeri kontrol olmak iizere iki
grup secilmistir. Uygulama, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin Aralik ve Ocak
aylarinda toplam sekiz hafta siirmiistiir. Yar1 deneysel modelde, 6n test ve son test
uygulanan bu arastirmada, oncelikle 6grencilerin konusma yapmak istedikleri
konular: belirlemeleri ve bu konularda yazmalar istenerek her grup igin(kontrol
grubu ve deney grubu) belirlenen konularin frekanslari hesaplanmistir. Kontrol
ve deney grubundaki 6grencilerin belirlenen {iger konudan birini se¢erek konusma
hazirlamalar: saglanmistir. Ogrencilerin yaptiklar: bu konusmalar kaydedilmis
ve konusmalarin kayitlart incelenerek “Konusma Degerlendirme Formu”
aracihigiyla degerlendirilmistir. Degerlendirmenin ardindan hazirlanan tekerleme
igerikli etkinlikler, sekiz hafta siiresince 24 ders saati siiresi ile deney grubuna
uygulanmigtir. Daha sonra ogrencilerden ayni konularda hazirlikli  konusma
yapmalar1 tekrar istenerek konusmalari konusma degerlendirme formu
aracihigiyla tekrar degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda,
tekerleme igerikli etkinlikler uygulanmis ve uygulanmamis gruplar (deney-
kontrol) arasinda anlamli farklilik olup olmadigi belirlenmistir. “Konusma
Degerlendirme Formu” araciligi ile 6n test ve son testten elde edilen verilerin
analiz sonuglari, deney grubundaki o6grencilerin konusma becerisinin kontrol
grubundaki Ogrencilere gore daha fazla gelistigini ve istatistiksel agidan da

anlamliligini ortaya konulmustur.

Arslan (2010), birinci ve ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde verilen konusma
egitimi ve konusma egitiminin gelistirilmesine i¢in yapilan konusma etkinlikleri
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hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada, betimsel
arastirma modellerinden iligkisel taramay1 kullanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini
Kirikkale ili merkez okullarda 1, 2, 3, 4, ve 5. siniflarda gorev yapan sinif
ogretmenleri ile 6, 7, ve 8. siniflarda gorev yapan 70 6gretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlere anket uygulanarak elde edilen veriler; frekans, yiizde, aritmetik
ortalama (X), standart sapma(S), t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Ogretmenler; konusma ilgili kazammlarin Tiirkge dgretiminin
genel ve 6zel amaglarina uygun oldugunu, programda agik ve anlasilir bir sekilde
yer aldigin1 belirtmiglerdir. Bununla birlikte konusma egitimi igin Onerilen
etkinliklerin sonucunda, 6grencilerin programda belirtilen kazanimlar: tam olarak
edinemedigini ifade etmislerdir. Arastirma sonunda konusma becerisini
gelistirmeye yonelik olarak verilen etkinliklerin, programda belirtilen kendini
sOzlii olarak ifade etme aliskanligi kazanma, sesini ve beden dilini etkili kullanma
amaglarint gelistiremedigi, stmf mevcutlarinin kalabalik olmasinin ve siirenin
yetersizliginin konusma etkinliklerinin yapilmasini zorlastirdigi dolayisiyla
konusma egitimini olumsuz yonde etkiledigi, okul yoOnetiminin konusma
etkinliklerinin yapilmas: icin gereken destegi 6gretmenlere vermedigi, ailelerin

konusma egitimi konusunda hassas davranmadigi, 6grencilere yardimci

olmadiklari, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarint kismen dikkate
aldigi sonuglarina ulasilmigtir. Arastirmaci, bu gorislerin cinsiyet ve mesleki

kideme gore farklilasip farklilasmadigini da belirlemistir.

Yesiltepe Saglam’in (2010), 7. simf ogrencilerinin hazirliksiz konusma
becerisi iizerine yaptigi tez; tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Antalya
ili merkez ilkogretim okullart 7. sinifinda 6grenim goren rastgele segilmis 98
ogrenci, arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirmada oncelikle 39 konu
belirlenmis, sonra uzman gorisleriyle 15 konuyla sinirlandirilmistir ve 6grencilere
ic dakika verilerek konusmalari istenmistir. Konusmalar, kameraya kaydedilmis
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan puanlama 6lgegine gore analiz yapilmistir.
Yapilan analizlere gore ogrencilerin konusmalarina uygun hitap ifadeleri ile
baslamamasi; konusma siiresince herhangi bir hitap ifadesi de kullanmamasi;
biiyiikk bir ¢ogunlugu konusmalarina “u,eee” gibi anlamsiz sesler ¢ikararak
baslamasi; telaffuz yanhislari yapmasi; konusmalarinda soz tekrarlart yapmalar

ve gereksiz sesler ¢ikarmalar;; vurgu-tonlama yapamamalari, gereksiz
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duraklamalar yapmalari, anlatim bozukluklari yapmalari; olay ve bilgileri
siralayarak anlatamamalari; konusmalarint  herhangi bir ana diislinceye
baglayamamalari; konusmalarinda ornekler verememeleri, soz sanatlarini,
atasozleri ve deyimleri kullanamamalari; kendilerine  verilen siireyi
dolduramamalar1 ve ogrencilerde yerel agiz o6zelliklerine rastlanmamasi

arastirmanin bulgularidar.

Zeren ve Aslan (2010), “Bir egitim- Ogretim siireci olarak gorsel
okuryazarlik” adli makaleleri tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. S6z
konusu makalede; kitle iletisim araclarmin araliksiz iletiler yaydigi ve gorsel
kiltiiriin =~ giderek  yiikseldigi  enformasyon c¢aginda, bireyin  coklu
okuryazarliklarinin yani sira gorsel okuryazarhigin da zorunlu hale geldigi ifade
edilmigtir. Sayisiz bildirisim Ogeleriyle karsilasan birey, hem giinliik yagaminda
hem de egitim siirecinde algiladigi imge ve gorselleri, dogru anlamlandirip,
degerlendirmek durumundadir. Kuskusuz, imgelerin siiratle akip gegtigi gorsel
diinya icinde etkili iletisim kurabilmek, farkli gorselleri tanimlayabilmek,
yorumlayabilmek igin gorsel okuryazarlik becerilerine sahip olmak gerektigi de
arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Gilinlimiizde diisiinme, 6grenme ve
imgeler yoluyla kendini ifade edebilme ancak gorsel okuryazarlik becerileriyle
miimkiin olacaktir. Egitim siirecinde gorsel okuryazarlik; bireyin gorsel mesaj
olusturma ve yorumlama yeteneklerini zenginlestiren, ayni zamanda dgrencilerin
gorsel imgeleri kullanarak okuma ve yazma becerilerinin gelisimini saglayan yeni
egitim programlariyla miimkiin olabilecegi arastirma sonuglar1 arasinda yer

almaktadir.

Maden (2011) “Rol Kartlarinin Konusma Egitimindeki Basari ve Tutum
Uzerine Etkisi” adli makalesinde; drama tekniklerinden rol kartlar: ile geleneksel
ogretim yonteminin konusma becerisi kazandirmaya yonelik akademik basari ve
Tiirkge dersine yonelik tutum tizerindeki etkisini tespit etmek amaglanmaktadir.
Calisma grubu, 2009-2010 akademik yilinda Trabzon il merkezindeki bir
ilkdgretim okulunun 8. siniflarinda 6grenim goren 54 6grenciden olusmaktadir.
Ogrencilere ait bilgiler (cinsiyet, yas, daha énceki basar: notu) Kisisel bilgi formu
ile toplanmistir. Kisisel bilgi formlar: ile ulasilan daha 6nceki basari notlarina ve
on-test verilerine gore calisma grubu; bir grup kontrol (n=29), digeri ise deney
(n=25) grubu olarak rastgele ayrilmistir. Gruplarin konusma becerisine ait veriler
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gozlem formu ile derse yonelik tutumlar ise tutum o6lcegi ile toplanmis, sonuglar
SPSS programi araciligiyla, nonparametrik testler kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, drama yontemi olarak rol Kkartlarinin konusma becerisi
basaris1 ve derse yonelik tutum tizerine geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu gorilmistir. Buna ek olarak kontrol grubundaki 6grencilerin konusma
becerisi basarisinda ve derse yonelik tutumlar: tizerine uygulanan yontemin etkili
oldugu ancak deney grubundaki dgrencilere gore daha diisiik bir artis oldugu ifade

edilmistir.

Unal Topguoglu ve Dege¢ (2012), Ogretmen Gériislerine Gére Konusma
Egitiminde Karsilasilan Sorunlar” adli makalelerinde: ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinde gorillen konusma problemlerinin Tiirkge derslerine giren
Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirma
verileri Tiirkce 0gretmenleriyle yapilan goriigmelerle elde edilmistir. Goriismede
yirmi alt1 Tiirk¢e 6gretmenine on agik uglu soru sorulmustur. Bu goriismelerde
elde edilen veriler betimsel, icerik ve frekans analiziyle ayrintili bir sekilde
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore Tiirkce dgretmenlerinin konusma
becerisi etkinliklerinde; yoresel agiz kullanma, arkadaslarindan utanma, heyecan,
kelime dagarcigi eksikligi, vurgu ve beden dilinden yeterince yararlanilamamasi
sorunlartyla karsilastiklar1 goriilmiistlir. Bu sorunlardan arkadaslarindan utanma,
heyecan ve yoresel agiz kullanimi sorununu ¢6zmede zorlandiklari sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica bu sorunlarin 6grencilerin okul hayatini olumsuz yonde
etkiledigi de tespit edilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle konusma becerisi

sorunlariin nasil ¢dziime ulastirilabilecegi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Orhan, Kirbag ve Topal (2012), “Gorsellerle Desteklenmis Alti Sapka
Diisiinme Tekniginin Ogrencilerin Konusma Becerilerini Gelistirmesine Etkisi”
adli makalelerinde; ilkdgretim 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmede
gorsellerle desteklenmis alt1 sapkali diisiinme tekniginin geleneksel yonteme gore
etkisini belirlemektir. Bu amagcla, bu teknik ilkdgretim 8. simif ogrencilerine 4
hafta stireyle “Bilim ve Teknoloji” temasinda uygulanmigtir. Aragtirmanin verileri
“Konusma Becerisi Gézlem Formu” araciligiyla toplanmistir. Deney grubunda
gorsellerle desteklenmis konusma calismalar1 yapilirken, kontrol grubunda ise
geleneksel yonteme gore konusma caligmalart yapilmistir. Bu baglamda deney

grubundaki 6grencilere dncelikle yontem hakkinda bilgi verilmis, 6grencilerin bu
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yontemi nasil uygulayacaklari aragtirmaci tarafindan Ogrencilere anlatilmistir.
Daha sonra alt1 sapkali diisiinme tekniginin her bir rengi i¢in belirlenen resimler
Ogrencilere dagitilarak konusma calismasi yaptirilmistir. Arastirmanin verileri
SPSS 19.0 ile degerlendirilmis, gruplarin kendi iginde ©n test-son test
karsilastirmalart igin ise “Iliskili Olgiimler icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda “konusma kuralarmi uygulama, sesini ve
beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasini
degerlendirme” gibi Tiirkce Ders Programi’nda yer alan konusma amag ve
kazanimlarin1 gelistirmede deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Cesitli Oneriler getirilerek
Ogretmenlerin  konusma becerisi ile 1ilgili uygulamalarda bu yontemi

kullanabilecekleri ifade edilmistir.

Altuntag (2012), “Yedinci Simif Tirk¢e Dersi Konusma Egitiminin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli tezinde; yedinci sinif Tiirkge
dersi konusma egitimi 6gretmen goriisleri ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar
dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirmanin  deseni karma yontemdir.
Aragtirmanin evrenini Adana ili merkez ilgelerindeki (Seyhan, Yiregir ve
Cukurova) devlet okullarinda gorev yapan ve yedinci siniflara giren Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada veriler, nicel veri toplama araglarindan
anket; nitel veri toplama yontemlerinden goériisme ve gozlem kullanilarak
toplanmugtir. Nicel verilerin elde edildigi 6rneklem, olasiliga dayali 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Belirlenen 119 ilkdgretim okulundan yedinci sinif
Tiirkge derslerini yiiriiten 222 6gretmen segilmistir. Nitel verilerin toplandig,
gorisme yapilan 10 Ogretmenden ve gozlem yapilan 56gretmenden olusan
caligma grubu ise amagh o6rnekleme yonteminden 6l¢iit 6rneklemesi kullanilarak
belirlenmistir. Arastirmada nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Yedinci Simif Tiirkce Dersi Konusma Egitiminin Degerlendirilmesine iliskin
Anket Formu” kullanilarak, nitel veriler ise 6gretmen goriisme formu ve gozlem
formu kullamlarak toplanmistir. Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda elde
edilen veriler, betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve yiizde kullanilarak
analiz edilmistir. Yapilan goriismeler ve gézlemler sonucunda elde edilen nitel
verilerin analiz edilmesinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin

sonucunda, o6gretmenlerin konusma becerisine yonelik ama¢ ve kazammlara,
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etkinliklere ve ¢esitli ¢alismalara, yontem-tekniklere, 0lgme araglarina, arac-
gereclere, konugma egitimine ayirdiklar: siireye, karsilastiklar: giigliiklere ve bu
¢oziim Onerilerine iliskin gortsleri ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik
sinif i¢i uygulamalar1 dogrultusunda 7. simif Tiirkge dersi konusma egitimi
degerlendirilmistir.  Arastirma bulgularma gore Ogretmenlerin = ¢cogunlugu
(%80,7’si)amag ve kazamimlarin, 6grencilerin dil gelisimine katki sagladigini;
konusma becerisiyle ilgili ihtiyaglarina (%75,2°si) ve 7. simf seviyesine uygun
oldugunu; etkinliklerle uyumlu oldugunu (%77°si) belirtmislerdir. Goriisme
yapilan ogretmenler de anket verilerini destekleyecek sekilde goriislerini
belirtmislerdir. Yapilan gozlemlerde ise ogretmenlerin derslerinde yeteri kadar
konusma becerisini gelistirmeye yonelik kazanima yer vermedigi gorilmstiir.
Ogretmenlerin yarnsindan ¢ogu, dgretmen kilavuz kitabindaki etkinlikleri her
zaman uyguladiklarini belirtirken; goriismeye katilan dgretmenler bu etkinlikleri
atlayabildiklerini  belirtmislerdir. ~ Go6zlemlerde ise yeterince  etkinlik
uygulanmadigi saptanmistir. Ogretmenlerin en gok kullandiklar: ydntem-teknik
soru-cevaptir. En ¢ok kullandiklari arag-gerecler de 6gretmen kilavuz kitabi, ders
kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabidir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, konusma
egitiminde yeterince ara¢ ve gere¢ kullanmamalarina gerekge olarak okullardaki
arag-gerec eksikligini gostermislerdir. Bunun yanm sira 6gretmenler, konusma
becerisini degerlendirirken en ¢ok kullandiklart 6lgme aracinin performans gérevi
oldugunu belirtmislerdir. Goriismelerde oOgretmenler yeterince Olgme araci
kullanmadiklarint ~ belirtmis, goézlemlerde ise yeterince Olgme araci
kullanilmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin gogunlugu (%72,5°1) TDOP ile
ogretmen kilavuz kitabint birbiriyle uyumlu bulmustur. Ankete ve goriismeye
katilan 6gretmenler, konusma egitimine haftada bir saat ayirmaktadir. Gozlenen
ogretmenlerin ise konusma egitimine farkli siireler ayirdigr goriilmis, bu
stirelerde de yerel agiz kullaniminin, telaffuz bozukluklarinin, vurgu-tonlama

hatalarinin var oldugu ifade edilmistir.

Giildas (2012), “Ilkdgretim birinci siif Tiirkge kitaplarindaki gorsel okuma
etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriisleri” adli tezinde; ilkogretim birinci sinif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan gorsel okuma etkinlikleri ile ilgili 6gretmen
goriiglerinin ~ belirlenmesi  amacglanmigtir.  Arastirma tarama  modelinde

desenlenmistir. Arastirma, Sakarya il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda
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gorev yapan ilkogretim birinci kademe sinif Ogretmenlerine (100 &gretmene)
uygulanmistir. Arastirmada ilkogretim birinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan gorsel okuma etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amaciyla, olusturulmus olan 10 adet anket maddesi 6gretmenlere uygulanmistir.
Ayrica Ogretmenlere, anket maddelerinin agik uglu sorular1 da yoneltilerek
goriigleri alinmistir. Bu anket dogrultusunda; gorsellerin; 6grenciyi diisiinmeye,
aragtirmaya, soru sormaya ve gOriis aligverisi yapmaya Ozendirici olmasi,
O0grenme siirecinde Ogrenciyi deneyimlerini kullanmaya tesvik edici olmasi ile
ilgili kazanimlara ait gorselleri 6gretmenlerin ¢cogunlugu yeterli bulmamistir. Bu
gorsellerin etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in ilgili ¢alismalarin yapilmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Karakog Oztiirk ve Altuntas (2012). “Ilkdgretim Ikinci Kademede Konusma
Egitimine Yonelik Ogretmen Goriisleri” makalelerinde;  ¢alisma gruplarini
ilkogretim ikinci kademede Tiirkce derslerine giren on &gretmenden
olusturmuslardir. Veriler, nitel veri toplama tekniklerinden goriisme yapilarak
toplanmis ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin hangi amag¢ ve kazanimlart Ggrencilerin seviyesinin {izerinde
bulduklari, konugsma egitiminde hangi etkinlikleri, yontem ve teknikleri, arag-
gereclerle Olgme araglarimi kullandiklar1 ve hangi giicliiklerle karsilastiklar:
saptanmaya c¢alisilmistir. Caligmaya gore; 0gretmenlerin konusma egitiminde en
sik karsilastiklarn giicliiklerin siiflarin kalabalik olmasi ve yerel agiz kullanimi
oldugu ifade edilmistir. Ayrica calismada; goriisme yapilan Ogretmenlerin
hicbirisinin konusma becerisi degerlendirmek i¢in programda da yer alan
konusma becerisini gbézlem formunu kullanmadiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin konusma egitiminde kullandiklar1 gérsel arag-gereglerin resim ve
slayt, isitsel arag-gereclerin CD calar veya miizik seti oldugu, bunun disinda ders
kitabindaki metinleri ve yazim kilavuzunu kullandiklar1 da ¢alismanin bulgular

arasinda ifade edilmistir.

Er ve Demir (2013), “ Konusma Becerisinin Tiirkce Ogretmenleri
Tarafindan Kullanilabilirligine iliskin Tiirkce Ogretmeni Adaylarini Gériislerinin
Incelenmesi” adli makalelerinde; normal ve ikinci dgretimde okuyan Tiirkce
ogretmenligi  dordiinci  siif Ogrencilerinin, staj okullarindaki  Tiirkce

Ogretmenlerinin konugma becerilerine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirma
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nitel yonteme gore desenlenmistir. Arastirmada olasilik dist (amagli) 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
staj okullarindaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin konugma becerisini kullanilabilirligine
iliskin goriisleri alinmistir. Arastirmanin evrenini Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi son smifta okuyan Tiirkce dgretmeni adaylari
olusturmaktadir. Arastirmada calisma grubundan (caligmaya goniillii olarak
katilmak isteyen) secilen 39 Ogrenciye yari-yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu konusma becerisinin; beden
dili, hitap, konugmanin igerigi ve konusmanin dokusu ve Oriintiisii boyutlar
dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu boyutlar belirlenirken ilgili alan yazini dikkate
alinmis ve uzman goriislerine bagvurulmustur. Arastirmada verilerin analizinde,
icerik analizi yapilip kodlar ve temalar olusturulmustur. Arastirma sonucunda
normal ve ikinci 6gretim Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu konusmanin
hitap boyutunda olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica dgrenciler, 6gretmenlerin
sozcik dagarciklarinin yeterli olmamasindan dolayr sikintt yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda sozciikk dagarcigi yetersizliginde yapilan igerik
analizi sonucunda kisitli sozciik dagarcigi, yerel agiz, tekrar kelimeler, yetkin
olmama, kitap okumama, kitaptaki sozciikle yetinme, derse hazirliksiz gelme, ders
kitabina baglilik, etkisiz anlatim, diizensiz anlatim, kilavuz kitaba gore anlatim,

disiplinsizlik seklinde olumsuz kodlara ulasilmistir.
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Kuramsal Cerceve
Dil nedir?

Dil insanlar1 diger canlilardan ayiran temel 6zelliktir. Gegmisin glinlimiize
aktarrmi da dille gerceklesmektedir. Bu aktarim yazi dili ve konusma ile
saglanmaktadir. Dil tanimlarina baktigimizda genel olarak dilin bir aktarim araci,

nitelik ve derinligi ile de biiyiilii bir varlik oldugu ifade edilebilmektedir.

“Dil nedir?” sorusu, bilim insani, arastirmaci ve diisiintirlerin eskiden bu
yana cevap aradiklar1 ve agiklamaya g¢alistiklart bir sorudur. “En genel anlamiyla
dil, insanlarin duygu, diislince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar
bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi cesitli dgelerle dile 6zgii
kural, yontem, beceri ve tekniklerden olusmaktadir” (Giines, 2013, s.21). Bu

yoniiyle dilin, birgok yoniiniin oldugu sdylenebilir.

Dil bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik agidan bakilinca
da gesitli nitelikleri 6zellikleri ortaya ¢ikabilen biiyiilii bir varliktir (Aksan, 2003).
Tiirkce Sozlikkte dil soyle tanimlanmaktadir: “Insanlarm diisiindiiklerini ve
duyduklarmi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan”
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2005, s.526 ).Ergin’ ¢ gore (2002, s.3 ) “Dil, insanlar
arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve
ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oOriilmiis ictimal bir
miessesedir. ’Sozciiklerin mantiki bir dizilis i¢inde bir araya gelmesinden

olusmus iletisim vasitasidir” (Aktas ve Giindiiz, 2011, s. 8)

Insanlarm, karsilikli olarak anlasma ve birbirlerini anlama islevini yerine
getiren dilin, nasil ve hangi sartlar altinda ortaya ¢iktig1 heniiz ispat edilememistir.
Ancak bu hususta gesitli teoriler ortaya atilmistir (Baskan, 1997, s. 38 ). Kimileri
dilin, tabiattaki seslerin taklit edilmesiyle ortaya c¢iktigini, kimileri; insanin
cikardigi seslerden ve iinlemlerden meydana geldigini, kimileri; insanlarin bir

arada calisirken cikardigi seslerden olustugunu, kimileri de; insanin yaratildigi
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andan itibaren var oldugunu ileri siirmiislerdir (Aksan, 2003; Demirel, 2007 ve
Giines, 2013).

Dilin nasil ortaya ¢iktigr ¢esitli tartismalara konu edilse de aslolan
konusmanin insanin temel 6zelligi olmasidir. Eskiden ¢esitli sembollerle iletisim
kurmaya galisan insan, bu sembolleri, kendi gelisimiyle beraber anlamsiz olarak
baslayan seslerin yerine koymasi neticesinde konusma kavramina ulagmigtir
diyebiliriz.

Giliniimiizde hizla gelisen teknolojik unsurlar, insanlar1 birbirine daha da
yakinlagtirmakta bilginin hizli yayilmasina zemin hazirlamaktadir. Bu durum da
stirekli degisen bilgiyi hizla diger insanlara ulagtirma noktasinda iletisime daha
fazla 6nem verilmesini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, bireyin bagka bireylerle
ve toplumla olan iletisiminin daha saglikli ve anlamli olmas1 gerektigi sonucunu
da dogurmaktadir. Modern ¢agda birey, iliskilerinin ¢ogunu konusmayla, yani
sozlii iletisimle gerceklestirmektedir. Bireyler yasamini devam ettirirken diger
insanlarla iletisim kurmak zorundadirlar. Dolayisiyla, bu iletisimin saglikli
olabilmesi soziin etkili kullanilmasina yani, konusma becerisinin gelistirilmesine

baglidir.

Bireyler, soylemeye c¢alistiklart her seyi acgik ve anlasilir bir bigimde ifade
etmelidirler. Aksi durumda bireylerin birbirlerini saglikli olarak anlayabilmesi
imkansiz hale gelebilir. Disiincelerin her kosulda net bir bigimde ifade etme
gerekliligi, konusma egitiminin 6nemini belirtmek icin yeterlidir. Bu anlamda
bireylere kii¢iik yaslardan itibaren konusabilen yani herkesle iletisim kuran ve

sOyledikleri de acgikca anlagilabilecek bir konusma becerisi egitimi verilmelidir.
fletisim nedir?

Iletisim toplumun temelini olusturan bir sistem orgiitsel yapinmn diizenli
isleyisini saglayan etkili bir teknik ve sosyal uyum igin gerekli bir sanattir (Tutar
ve Yilmaz, 2003). “Iletisim bilgi aktarma ve anlamlandirma siirecidir” (Dékmen,
1995, s.19). Ayn1 zamanda iletisimin taniminin son yillarda degiserek arttig1 da
ifade edilebilir. Bu anlamda Aristo, iletisimi ikna etmenin biitiin uygun anlamlari
olarak belirlemistir (Berlo,1960; Akt: Temizyiirek, 2007). Bir bagkasiyla
konusmak, bilgi yayma, giyinis veya sa¢ seklidir. Kisacasi iletisim hayatin her
alanidir (Demiray, 2003) “Tiirk¢e sozliikte iletisim duygu, diislince veya bilgilerin
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akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme
seklinde tanimlanmaktadir” (TDK, 2005, s.1086). Kirmizi’ya gore (2004)
“Iletisim; kaynak ve alic1 arasinda, bir kanal aracili1yla anlasilabilir mesaj verme
ya da okunulanin ve duyulanin anlasilarak diisiincelerin yazili veya sozlii olarak

ifade edilisi olarak tanimlanabilir.”

Iletisim, en kisa ifade ile; bireyin kendini saglikli olarak anlatabilmesi igin
gerekli bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Yasamin devami i¢in diger insanlarla
iletisim kurmak zorunda olan birey, bu siireci diizenli ve saglikli

yapilandirmalidir.

Bireylerin diisiincelerini genellikle sozlii olarak ifade etmesi konusma
becerisi kazandirma kavraminin 6nemini belirtmek icin yeterli goziikkmektedir.
Insan, gevresindeki diger insanlarla anlasabilmek, onlara goriis, istek, hayal vb.
gibi duygu ve diislincelerini aktarabilmek i¢in bu iletisim yollarindan en fazla
sOzlii olanini yani, konusmay1 kullanir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007).
Bunun i¢in toplumsal ¢ercevede iletisim tiirli olarak en fazla konusmay1 tercih
eden birey, duygu ve diisiincelerini iletisim siirecinde oldugu diger bireylere sozlii
olarak dogru, acik ve anlasilir bir sekilde anlatabilmelidir. Dogru ve diizgiin
olmayan konusma, yetersiz iletisime; yetersiz iletisim de anlama, anlatma ve

anlagma yetersizligine; hepsi birden ise basarisizliga neden olmaktadir (Taser,

2012).

Saglikli toplumsal yapinin temelini saglam atmak i¢in, etkili iletisim kuran
bireylere ihtiyag vardir. iletisim olmadan sosyal bir varlik olan bireyin, toplumsal
bir anlam veya kimlik kazanmasi da diisiiniilemez. Konugma becerisinin temeli
kiiglik yaslarda kazandirilabilirse, etkili iletisim becerisine sahip bireyler

yetistirmek de miimkiin hale gelebilir.

Etkili iletisim

Etkili konusma, bir kimsenin bagkalar1 karsisinda, 6nceden planlanmamig
olsa bile duygu, dilek ve diisiincelerini etkili bir bigimde anlatma becerisi olarak
ifade edilebilir (Yalgin,2002). Etkili bir konusma; konusmanin zihinsel ve fiziksel
unsurlarinin uyum ic¢inde olmasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu bakimdan;
dilbilgisi kurallari, dilin sosyal yapist ve sdylem yetkinliginin bir arada olmasi
etkili konusmanin 6n sartlaridir. Bunun igin konusmada bilgilerin dogru transfer
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edilmesi ve sosyal iletisimin dogru bicimde saglanmasi gerekmektedir (Stuart,
2002). Bireylerin kendilerini ifade ederken takindiklari tavir ¢ok Onemlidir.
Bildiklerini tam olarak aktaramayan bireyin etkili bir bi¢gimde iletisim siirecinde
oldugu sdylenemez. Konusmamizin amacini net, diizgiin ve akilda kalic1 sekilde
ifade edebilirsek etkili iletisimi baslatabiliriz. “Ger¢ekten de kimi insanin dili
“yilan gibi sokar” kimiyse, “tatli diliyle yilan1 deliginden ¢ikarir” kimisi “dereden
tepeden konusur” insani oyalar. Kimisi “ileri geri konusur” insani iizer. Kimisi de
“egri otursa da dogrular1 soyler”, insanin etkili iletisimi kurmasi olmazsa
olmazidir” (Er,2013, s.34). Etkili iletisim ise anlamli olarak edinilmis konusma

becerisi ile mimkiindiir.

Sosyal hayatta ve bireyin kariyerinde etkili ve giizel konugsmanin ¢cok énemli
bir yeri vardir. Hayatta basarili olmakla olmamak arasinda etkili ve giizel
konusma yeteneginin ¢ok kritik bir rol oynadigin1 séylemek miimkiindiir. Ornegin
kendilerini daha iyi ifade eden Ogrenciler, 0gretmenlerinden daha cok kabul
gormekte, liderlik 6zelliklerini gelistirebilmekte ve akademik alanda daha basaril

olmaktadirlar (Qandt, 1983; Akt: Basaran ve Erdem, 2009).
Konusma

Konusma kavrami. Bireyi diinyadaki, diger canlilardan ayiran 6zelliklerin
en Onemlileri, diistinme giicii ve diisiindiiklerini ifade etme becerisidir. Konusma
becerisinin anlamli olmasi da bireyi toplumda anlamlandiran ve onu “insan”
yapan kavramlarin baginda gelir. Konusma becerisi; okuma-yazma becerilerinin
c¢ikis noktasi ve toplum hayatindaki iletisimde en etkili yol olma 6zelliklerini de

tasimaktadir (Y1ldiz ve Yavuz, 2012).

Konusma, Tiirkge Sozlikkte (TDK, 2005, s.1212-1213) “Dinleyicilere bilim,
sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek amaciyla yapilan sdylesi, konferans”
seklinde agiklandiktan sonra, yan ve mecazi anlamlariyla birlikte on bes ayri
bicimde tanimlanmaktadir. Dili olusturan biitiin beceri alanlar1 birbiriyle iligkilidir
ve bu beceriler ancak birbirleriyle biitiinliik ig¢inde gelistirilebilir. Konusma;
duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Giinliik hayatimizda
konusmay1 her anlamda kullanmaktayiz. Baska bir deyisle, bir konunun zihinde

tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir. “Konusma zihinsel

24



gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir” (Sever, 2004, s.
19). Taser’e gore (2006) psikolojik ve fiziksel yonlerinin de oldugunu belirttigi
konusma eylemi; insanin karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla

kaslarin hareketinden dogan psikofizik bir siiregtir.

Konusma insanin basarisini, is, egitim ve Ozel hayatin1 biiyiik Olclide
etkileyen, yonlendiren bir beceridir (Ozbay, 2003). Bu anlamda konusma; bireyi
toplumsallastiran ya da toplumsallasmasina katki saglayan énemli bir kavramdir.
Konugma zihnin, s6z kalibina doktiigii ve sekillendirdigi diistincelerin, duygularin
seslendirilmesidir. Diger bir ifadeyle konusma, sozlerin sesler yardimiyla ifade
edilisidir. Konusma, so6ziin seslendirilmesi sirasinda ortaya ¢ikan teknik bir
boyuttur. Anlamin olustugu yer, s6z ise; anlamin ifade edildigi kaynaktan ¢ikip
bir bagka zihinde kendine yer bulmas1 icin ortak isaretlerin ve seslerin yardimiyla
gerceklesmesi durumuna da konusma denilebilir (Gedizli, 2006). “Konusma,
diistince, fikir, duygu ve hayallerimizi, dinleyicilerimize iletmek igin, kelimeleri
iyi secebilmekten, ses ve viicut hareketlerimizden yararlanmaktir” (Kantemir,
1998, s. 51). Konusma, “insanin kendisini, sagladigi birikimlerden de yararlanarak
kusursuz bir soz diliyle dinleyicilere yansitmasidir” (Agca, 1999, s.71)
“Konusma, diislincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir” (Demirel, 2007, s. 88 ). “Konusma duygu, diisiince ve dileklerin
gorsel, isitsel Ogeler araciligi ile karsimizdakine iletmek, aciklamak, disa
vurmaktir” (Taser, 2013, s. 27 ). Konusma, gilinliikk yasamimizin bir pargasidir.
Giinliik hayatimizdaki konusma kavramina bakacak olursak ne denli bir 6nemli
konumda oldugunu gorebiliriz. Ozdemir’e gore (1999), konusma bizi cevremize

baglayan, ¢evremizdekilerle iliskilerimizi yonlendiren bir anlagma aracidir.

Konusmanin temelde insanda var olan bir 6zellik oldugu kabul edilse de; her
insan bir dil yetisiyle dogar, yani bir dili edinebilme ve kullanabilme yetisi
dogustan var olan bir Ozelliktir (Chomsky, 2011). Konusma beceri olarak
gelistirilebilir bir kavramdir. Yapilan tanimlarda konusmanmn anlama, anlatma,
ses, mesaj, dinleyici ve konusmaci kavramlartyla birlikte anlamlandirildig: ifade
edilebilir. Bireyler arasinda iletisimin boyutlandirilmasi bu becerinin kazanilma
derecesine gore degisiklik gosterebilir. Dolayisiyla konusma kavrami bir biitiin
olarak —tiim Ggeleriyle beraber- degerlendirilmelidir. Konusma becerisi de bireye

bu noktada anlamli olarak kazandirilabilir.
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Konusma ile ilgili bazi kavramlar. lletisim: Tiirkge sozliikte iletisim:
“Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina

aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyondur” (TDK, 2005, s. 1074).

Kaynak (Verici): Kaynak diger bir deyisle verici; iletisim siirecini baslatan, karsi
tarafa bir mesaj gonderen taraftir. Bu taraf bir kisi, grup, arag¢, kurum veya toplum
olabilir. Buna gore iletisim siirecinin baglamasi i¢in mutlaka bir kaynagin
bulunmasi gerekmektedir. “Iletisim siireci yapis1 geregi, dnce kisi ya da kisilerin
duygu, diisiince, kani, bilgi ve gereksinimlerini iletmek isteyen bir kaynagi

gerektir ve onunla baslar” (Demiray, 2003, s. 11).

Mesaj (Ileti): Mesaj, kaynak tarafindan kodlanan ve aliciya gonderilmek istenen
bilgi, duygu ve diislince, istek, emir, uyar1 veya Oneri ve buna benzer unsurlardir.
Bunun gibi yazi, bir resim, el-kol hareketleri, yiiz ifadeleri de birer mesaj 6zelligi
tasimaktadir. Kaynak tarafindan alictya gonderilen mesajlarin amaci, alicinin
dikkatini ¢ekmek, onun tepkisini Olgmek, onu mesaja karst uyarmaktir

(Temizyiirek ve dig., 2007, s. 244).

Kod: “Alictya gonderilmeden 6nce kaynak tarafindan kodlanir. Kod, insanlara
anlamli gelebilen bir bigcimde yapilabilen herhangi semboller grubu olarak
tanimlanabilir” (Senyapili, 2011, s. 19). Anlamli yapilar olarak olusturulan seslere

sahip olan diller de bu anlamda birer kod olma 6zelligine sahiptir.

Kanal (Oluk): “iletisim siirecinde kanal, mesajin gdnderilmesiyle ilgilidir ve
mesaji kaynaktan alictya ileten ara¢ anlamina gelir. Kanal, kaynakla alici
arasindaki mesajin aktarilmasini, gegmesini saglayan yoldur” (Senbay, 2011, s.
69). Bu kavramin i¢ine 151k ve ses dalgalarindan iletisim araglarina kadar mesaji

aktaran tliim yollar girebilir.

Alici(Hedef): “Iletisim siirecinde alici, verici tarafindan anlasilip ¢dziimlenmek
tizere kendisine mesaj gonderilen taraftir. Bu siiregte alic1 bir kisi, birden fazla
kisiden olusan bir grup, bir kurum veya kurulus olabilecegi gibi biitiin toplum da

olabilir’(Kasike1, 2006, s. 23).

Geri Bildirim(Yansima): “Iletisim siirecinde geri bildirim, kaynagin gondermis
oldugu mesaja, alicidan aldig: tepkilerin biitiiniidiir. iletisim siirecinde kaynak,

kullanilan oluklarla kendisine ulasan bu cevabi, tekrar aliciya gonderecegi yeni
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iletilerini bu yansimadan aldigi uyarilart oOlgiit alarak yeniden diizenleyip

iletisimin etkinligi artirir” (Temizytirek ve dig., 2007, s. 245).

Ortam: Iletisimin gerceklestigi, bireylerin fiziksel, sosyal ve psikolojik olarak
birbirlerini etkiledigi ortam; iletisimin saglig1 agisindan oldukg¢a dnemlidir (Kilig,
2000).

Diksiyon: Bireylerin iletisim esnasinda basta nefesi olmak {izere; sozii, vurguyu,

tonlamay1 dogru olarak kullanmasi olarak degerlendirilebilir (Salmis, 2012).

Ses: Sesin insan kisiligini yansitan bir gosterge oldugu da son donemde genel
kabul goren bir tespittir. Sesin olusumu, viicudumuzdaki pek ¢ok organin ahenkli
calismasi ile miimkiin olabilmektedir. “Ses, cigerlere alinan havanin karin boslugu,
diyafram, gogiis kaslar, gogiis kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarin
hareketi ile olusmakta ve sekillenmektedir. Sesin sekillenmesinde 6zellikle boyun

ve agizda yer alan ses organlar etkili olmaktadir” (Ozbay,2005, s. 134).

S6z: “Soz, lizerinde emek harcanmis ve belli hazirliklar sonucunda olusturulmus,
anlamli olan, her yerde ve her zamanda kolayca sdylenemeyen, sdylendiginde
etkili olan diisiincenin, konusma aracilifiyla anlayabilecek olanlara ifade

edilmesiyle ortaya ¢ikan fikir ya da fikirler 6rgiisiidiir” (Gedizli, 2006, s. 10).

Konusmanmin Unsurlari. Konusmann fiziksel unsurlari. Ses konusmanin
temel yapi tasidir. Her seyden Once iizerinde durulmasi gereken ve gelistirilmesi
gereken sesin olusumunda gorev alan organlarimiz vardir. “Konusmanin fiziki
boyutunu diyafram, g6giis kaslari, gogiis kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz, dil,
dis gibi birtakim organlarrmiz ve ses olusturur” (Ozbay, 2007, s. 85). “Ses:
Kulagin duyabildigi titresim ve cigerlerden gelen havanin ses yolunda yaptigi
titresimdir” (TDK, 2005, s. 1123). Ses bir¢ok organimizin birbiriyle uyumlu bir
sekilde calismasiyla olusur (Yalgin, 2002 ve Ozbay, 2007). “Ses cigerlere alman
havanin karin boslugu, diyafram, gogiis kaslari, gogiis kafesi, soluk borusu, ses
telleri, agiz gibi organlarin hareketi ile olusmakta ve sekillenmektedir. Sesin
sekillenmesinde 6zellikle bogaz ve agizda yer alan ses organlari etkili olmaktadir”
(Ozbay, 2007, s. 86). Bu aciklamalardan yola cikildiginda sesle ilgili birgok
Ozellik ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6zellikler ses kavraminin daha iyi anlagilmasini ve

konusma egitiminin temelini olusturdugunu fark etmemizi saglayacaktir.
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Konugsmada ses ve Olusumu. Konusma temelde birgok organla ilgili
karmagik bir kavramdir. Mesela hangere konusmada gegen sesleri ¢ikarmakla
beraber asil isinin konusma ile higbir ilgisi yoktur. Hangeredeki ses tellerini
harekete gec¢irmek icin koriik vazifesi goéren akcigerlerin asil isi oksijeni
emmektir, konusma ile ancak ikinci derecede ilgilidir (Baldur, 1995). “Kafada ve
bogazda sesi artiran, aksettiren bosluklar yemek ve havayi igeri ¢ekmek igindir.
Seslerin ¢ikmasinda geniz, dil, dudaklar ve bogaz kaslar1 bir tipa ve siirtiinme
mekanizmasi saglamakla biiyiik rol oynar” (Cole & Morgan, 2001, s. 319). Dis,
¢ene, damak ve burun gibi organlar asil isi sesleri ¢ikarmak degildir. Seslerin
cikarilmasinda bu organlardan yararlamisa da, konusma bu organlarin ikincil
derecede islevidir (Taser, 2013). Her konusma ses degildir. Konusma sesinin
olugmast i¢in akcigerlerdeki havanin disari ¢ikarken ses tellerine carpmasi sonucu

olusur (Celik, 1998).

Ses ile ilgili kavramlar. Bogumlama: Konusma egitiminin olmazsa olmazi
olan bogumlama; agzimizdan ¢ikan seslerin; net, dogru ve anlasilir olmasidir.
Selenlesen hava, ses yolunda devam ederken agiz boslugu ile burun ge¢idinin
kavsagina gelir. Bu kavsakta kiiciik dil bulunur (Unal, 1997, s. 45).“Kiiciik dil,
selenlesen havanin istenen bi¢imi alabilmesi i¢in ya burun gegidini kapatip agiz
gecidine ya da biiyiik dil ile birlikte agiz gegidini kapatip burun gec¢idine yol verir.
Selenlesen hava burun gecidine giderse geniz seslerini olusturur. Agiz bosluguna
giderse ses bogumlanir, istenilen bi¢cimi alir” (Kurudayioglu, 2011, s. 34).
Bogumlama egitimi almis olan bireyler, sesleri tam ve eksiksiz bir sekilde ¢ikarir.
Bu durumdaki bireyler algak bir ses tonu kullansalar da soyledikleri agik ve net
bir bicimde anlasilabilir. Dinleyici tam olarak ¢ikmayan ve birbirine karigan
sesleri algilamaya ¢alisirken bir kat daha ¢aba harcayarak yorulmaktadir (Yalgin,
2002). Konusmanin temeli olarak degerlendirebilecegimiz bogumlama igin sesin
meydana gelmesinde fiziksel olarak vyeterlilik de gerekmektedir. Seslerin
olusumunda goérev alan agiz bolgesi organlarinin yeterli derecede etkin olmasi
gerekmektedir. Unliilerin telaffuzunda bir bogumlanma alan, iinsiizlerinkinde ise
bogumlanma noktas1 vardir (Temizyiirek ve dig., 2007, s. 74). Unlii seslerle iinsiiz
seslerin bogumlanma yerleri farklidir. Unsiiz sesler dilimizin hareketlerine bagl

olarak meydana gelir. Bu anlamda finsiizler; dudak, dis, dis-dudak ve damak
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tinsiizleri olarak smiflandirilir. Bogumlama ¢alismalari i¢in iinlii ve iinsiiz seslerin

¢ikis noktalart dikkate alinmalidir (Temizkan, 2009).

Tonlama: “Konusurken ya da okurken kelime ve climleleri degisik ses
perdelerinden gecirip onlara duygu katacak bigcimde seslendirmeye “ton” denir”
(Barin ve Demir, 2006, s. 223). “Yalin ve periyodik hareketten yani belirli bir
zaman iginde belirli bir diizenle tekrarlanan titresimlerden olusan ses izlenimine
“ton” denir” (Ozbay, 2007, s. 87). Tonlama sdzciiklerin anlamlandirilmasinin
saglandig1 etkili bir kavramdir. Bu kavram adeta sozciiklere canlilik ve anlam
katar. Tonu saglayan sesin fiziksel yoniinii olusturan titresimlerdir. Sesin duyulma
derecesine o sesin siddet denir. Titresimler hizli ise sesin tonu yiiksektir. Sesin
siddeti, bir sesin kulaga yaptig1 etkinin biiyiikliigiidiir. Sesin siddetin de degisiklik
yapmak isteyenler, bunu hem perde hem de soluk baskisindaki degisikliklerle
gerceklestirebilirler (Akbayir, 2005). “Soziin sdylenisinde, ses yiiksekligi ve
uyumundaki degisimler sebebiyle ses dalgalanmasi ortaya g¢ikar ki buna ciimle
tonu denir” (Parlakyildiz, 2001, s. 54). Telaffuzla ilgili olan bu boyut etkili ve
giizel konugma yapmak icin dogru ve etkili kullanilmahidir (Temizyiirek ve dig.,

2007).

Konusmada sesin siirekli ayn1 seviyede olmasi; o konusmayi sikici ve
dinlenmesi zor hale getirebilir. Sozciiklerin anlamlandirilmasi esnasinda ses,
stirekli degisim i¢indedir. Bu degisimler dinleyicinin konugmaci hakkinda fikirler
olusturmasina zemin hazirlamaktadir (Dedeoglu-Orhun, 2009). Duyulan sesin
tanidik, yabanci; yasl, geng¢ ya da bayan, erkek olup olmadig: anlasilabilir. Ya da
konusmacmin ruhsal durumunu da sesinin tonundan algilamak miimkiindiir

(Temizytirek, 2007).

Sese verilecek cesitli duygu degerleri ve renkler de tonla ilgilidir. Bu
anlamda konusma esnasinda sesinizi duyurmak ve dinleyicilerin = sizin
konusmanizdaki cesitli duygular1 anlamalar1 sesinizi ayarlamakla esdegerdir.
“Climlelerin sonunda sesiniz diismemesine dikkat edin ki, son noktaya kadar
sesiniz aym yiikseklikte olabilsin” (Unalan, 2006, s. 14). Konusma sirasinda
dinleyiciye hissettirilmek istenen kizginlik, ofke, sefkat, sevecenlik, mutluluk,
endise gibi ruh durumlari tonlama ile yapilir. Ofkeyi ifade eden bir sozciik titrek

bir sesle sdylenirse dinleyici 6fke yerine korku ya da endise anlamlarini ¢ikaracak
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ve sOzciigiin anlamiyla karsilastirildiginda ortaya ¢ikan tezatlik anlamada soruna

neden olacaktir (Dedeoglu Orhun, 2009).

Vurgulama. “Sozlerin etkili ve anlamli soylenmesi olan vurgulama her dilde
farkli bir 6zellik tagir. Konusma veya okuma sirasinda bir hece veya kelimenin
digerlerinden daha baskili sdylenmesine vurgu denir” (Barin ve Demir, 2006, s.
209). Tim dillerde kelimelerin farkli hecelerine vurgu yapilir ve bu vurgular
konusmanin dogalligini olusturur (Kurudayioglu, 2011). Duygularimizi daha iyi
canlandirabilmek, diisiincelerimizin daha kolay anlagilmasini saglamak,
dinleyicileri etkileyebilmek i¢in, konusurken sesimiz bazen algalir bazen de
yiikselir. “Vurgu iki ya da daha g¢ok heceli kelimelerimizde bazi hecelerin
climlelerde ise baz1 kelime veya kelime guruplarinin 6tekilerden daha dik, daha

baskili, daha belirgin soylenisine denir” (Parlakyildiz, 2001 s. 53).

Etkili ve giizel konusma bir bakima vurguyu yerli yerinde yapabilmektir.
Vurgu soze duygu ve ahenk katmakta konugmayi tekdiizelikten kurtarir. Vurgusuz
konusma olmaz, 6nemli olan bilerek ve yerinde yapilan vurgudur. Aksi durumda

konusma dogalligin1 kaybeder ve giiliing bir hal alir (Aktas ve Giindiiz, 2011).

Tiirkgede vurgu her zaman ¢ok net olarak tespit edilemez. Tiirk¢cede vurgu
genelde sonda olmasina ragmen diger dillere gore ¢ok belirgin olmadigindan
bazen ayirt edilemez. Tiirkgeyi sonradan &grenen birinin konusmasinda dogru
vurgulama yapilmadiginda dinleyiciyi rahatsiz eden bir durum olusur. Bu
durumda vurgunun anlami etkiledigi ve konusmaya renk kattigi agikca ortaya
cikmaktadir (Cheng & Warren, 2005). Tiirkge baglantili bir dil oldugundan ad ya
da eylem kokiine eklenen isletim ve tiiretme eklerinin dilin isleyisi ve tasidiklari
anlam nedeniyle, vurgunun yerinin belirlenmesinde O6nemli islevler oldugu

unutulmamalidir (Onen, 2004).

Duraklama. Sesleri etkili ve anlamli ¢ikarabilmemiz nefes alma ihtiyacimizi
tam olarak gergeklestirmemize baglidir. Duraklama kavramimi tam olarak

gerceklestirmeden yapilan bir konugmanin etkili olmas1 beklenemez.

Okudugumuz metinlerde durak yerleri ¢esitli noktalama isaretleriyle
gosterilir. Anlam bloklar1 “.,,,:,;, - “ gibi isaretlerle gosterilir. Baz1
metinlerde noktalama isaretleri soluk alma ve verme i¢in yeterli olabilir.
Ancak genellikle konusma dili ile yaz1 dili arasinda belirgin farklar
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vardir. Yazi dilindeki duraklarin konugma dilinde aynen kullanilmasi
anlagilabilirligi zedeleyebilecegi gibi pratik olarak da bu miimkiin
olmayabilir. Su halde konusma sirasinda metini akisina gore duraklar

olusturulmalidir (Vural, 2005, s. 224).

Durak yapilan esas boliimler, kelime veya kelime guruplarindan sonradir.
Bu baglamda ciimlenin 6geleri, duraklama yapmak i¢in kullanilabilir. Ciimledeki
Ogenin bitiminde durak yapilirsa uzun ctimleler rahatlikla soylenebilir. Durak
yapilmadiginda konusma, hizli bir bigimde yapilacaktir. Hizli konusuldugunda ise
hece veya seslerin yutuldugu gériilebilir. Ozellikle diyafram nefesiyle soluk alip
verilmiyorsa ciimlenin sonuna dogru nefes tiikenecektir. Bu da bazi seslerin
yutulmasina, dolayisiyla konusmanin anlamli ve etkili yapilamamasina hatta
konusmacinin heyecana kapilmasina yol agabilir (Mrudula, 2002). Aslinda
konugsma esnasinda yapilan duraklamalar bireyde davranig seklinde
yerlestirilmelidir. Konusma esnasinda nerede duraklama yapacagini bilen, yani
bunu davranis olarak kazanmig bireyin, konusmasi etkili ve daha da akilda kalici

olacaktir.

Konusmanin zihinsel unsurlari. Beynin yapisi. Konusma ve beynin iliskisi
cok boyutludur. Fiziksel olarak beynin konusma organlarina yonelmesi
gerekmektedir. Konugmayi gergeklestiren diyafram, akciger, ses telleri dil, damak,
dis, dudak gibi fiziksel organlar; beyin tarafindan verilen emirler dogrultusunda
gorevlerini icra eder (Zan, 2005). “Beyin noronlarla direktif vermedikge dil,
damak, dudak gibi organlarin vazife icra etmesi miimkiin degildir. Bu 6zellik
viicudun her bolgesi i¢in gegerlidir. Dolayisiyla konusma beyin iligkisi agisindan
tizerinde durulacak ayrintili bir durum degildir. Konusma acisindan beyin asil
islevi, dilin diislinceye donilismesi, planlanmasi, motorize héle gelmesidir”
(Yaman, 2010, s. 59). Iletisimin c¢ift tarafli bir kavram oldugu ifade edilirse,
konusulanin dinlenip anlasilmasi da yine beyin ile ilgili bir durumdur. Dolayisiyla
beyin-dinleme iliskisi de 6nemlidir. Bunlarin sonucunda da iletisim ger¢eklesmis

olacaktir (Mavis, 2011).

Beynin sol yarisi matematik, dil, mantik, irdeleme, yazma vb. zihinsel
faaliyetleri; sag yarisi ise hayal giicii, renk, miizik, ahenk, vb. etkinlikleri kontrol
etmektedir. Bilginin edinilmesi, insan beynine yiiklenmesi, kullanilmasi ile

konusma arasindaki siki iligki, beynin bazi fonksiyonlarinin bir haritaya
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dokiilebilmesi, konusma ile ilgili var olan bilgilere yeni bir yon kazandirmistir
(Ornstein, 1993; Akt: Ozden, 1999, s. 52).Konusma o6zellikle ilgingtir, ¢ilinkii
insan zekasina 6zgii bir nitelik olarak kabul edilir. Tuhaftir ki, (en azindan, sag
elini kullananlarin pek ¢ogu igin, sol elini kullananlarin ¢ogu i¢in), konusma
merkezleri beynin tam sol tarafindadir. Konugma yetisi ile ilgili asal bdlgeler, alin
lobunun alt arka tarafindaki Broca alani ile sakak lobunun iist arka tarafindaki
Wernicke alanidir. Broca alani ciimle kurulmasi, Wernicke alani dili anlama ile
ilgilenir. Broca alanmin zedelenmesi, konusma bozuklugu yaratir, ama dili
anlamada herhangi bir 6zre neden olmaz. Wernicke alaninin zedelenmesi sonucu
konusma akicidir ama pek az anlam igerir (Alder,2000). “Yay demeti (arcuate
fasciculus) adi verilen bir sinir demeti, iki alan1 birlestirir. Bu sinir demeti zarar
gordiigii zaman, anlama yetisi zarar géormez, konusma akicidir ama anlasilan sey

diizgiin ciimlelerle anlatilamaz” (Corballis, 2003, s. 66).

Beyin-dil iliskisi: Anlama temelde beyinle ilgilidir. Beyin-dil iligkisinin
aciklanmasi konusma ile olan baglantisin1 da ortaya koyabilecektir. Dilin organ
olarak kullanilmaya baglanmasiyla, iletisim araci ve bi¢imi olarak kullanilmasi
arasindaki siirecin binlerce hatta yiiz binlerce yilla ifade edilmesinde higbir
sakinca yoktur (Tanridag, 1994).“Onceleri sosyal bir olgu olarak gériilen dilin,
herhangi bir soz isitildiginde beynin algilanmasi asamasina nasil geldigi ve hangi
yollart izleyerek konusma esnasinda komutlarin konusma organlarina nasil
ulagtigi sorulart tiimilyle yanitlanamamaktadir” (Kurudayioglu, 2011, s. 22).
“Konusma sirasinda, anlamli ve mantikli ctimlelerin kurulmast sol yarimkiirede
gerceklesirken; bu ciimlelere duygu kazandiran vurgu, tonlama, ezgi gibi parca

tistii birimler sag yarim kiirede meydana gelmektedir” (Onan, 2005, s. 137).

Sol beyin-dil iligkisi: Sol yarim kiirenin dilin kullanilmast siirecinde dnemli
bir yeri vardir. Sol yarim kiire ve dil iligskisine dair bulgular1 su sekilde
siralanabilir: Sol yarim kiire akilci, analitik, indirgeyici, dilsel, gorsel ve sozel
islevlerle ilgilidir, viicudun sag tarafini kontrol eder. Céziimsel diisiinme ve sozlii
tepkilerin kontrol edilmesi yine, beynin bu yarisinda gergeklesmektedir. Konugma
dilinde, okumada ve yazmada uzmanlasmistir. Objeler iizerinde diisiinme ve
onlar1 isimlendirme beynin sol yarisinda gerceklesir (Sezik, 2003; Muallimoglu,

2005). Beynimizin sol yan1 dil merkezi agisindan ¢ok dnemlidir. Kelime odakli
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diisinme ve climlelerin dil bilgisi yoniinden analizi sol beyinde gerceklesir.

Detaylandirmada uzmanlagmistir (Hermann, 2003).

Beyin ve dil iligkisi tizerine yapilan arastirmalarda temel beceri konumuna
gelmis konusma, beynin sol yarim kiiresinin islevidir, ancak konusma, sol yarim
kiirede de ayr1 ayr1 alanlardan yonetilmektedir. Hem sag eli baskin kullanma hem
de konugma, beynin sol yarisi1 tarafindan kontrol edilmektedir. Beynin sol yant,
sOzlii ya da aritmetik problemi ¢ozmek ic¢in daha yeterli bir uzmanliga sahiptir.
Yine biling kavrami tlizerinde de sol yarmin etkili oldugu soylenmektedir (Smith,
1986; Akt: Onan, 2005). Sol beyin dilin temel kurallarin1 yerine getirmekle ciimle
ve kelime analizlerinin yapilarak gercek bir bicimde ifade edilmesinde ¢ok dnemli

bir rol oynar.

Sag beyin-dil iliskisi: Sag beyin yarim kiiresinin dil iizerindeki en etkili rolii,
dili parca istii birimlerle yoOnlendirmesidir. Bir metin igerisindeki eklerin,
sozciiklerin, sozciik Obeklerinin, ciimlelerin ve nihayetinde metnin vurgu ve
tonlamas1 sag beyin tarafindan gergeklestirilmektedir. Konusma sirasinda
siralanan ciimleler sol beyin tarafindan idare edilirken, konusmaya eslik eden jest
ve mimikler sag beyin yarisi tarafindan yonetilmektedir (Hermann, 2003). Bu
anlamda konusma, sadece beynin sol yarisina ait bir beceri olmayip her iki beyin

yarim kiiresinin es glidiimii ile gergeklesen bir dil becerisidir.

Hafiza. Hafiza, 6grenilmis her seyin, edinilen bilgi birikiminin istendigi
anda kullanilmak tizere depolandigi zihinsel bir kurumdur. “Hafizanin giici
birinci olarak edinilen bilgilerin kolayca kayda alinip saklanmasiyla, ikinci olarak
da liizumu halinde bu bilgilerin kullanilir halde tekrarlanmasiyla kendini gosterir”

(Buzan, 1996, s. 69).

Insanlar 6grendikleri bilgiyi, istedigi yer ve zamanda kullanmak iizere
ogrenir. Bu baglamda bireyler, kullanacaklar1 bilgiyi en 6nemli giic kaynagi,
buldugu her bilgiyi, tekrar geri isteyince kadar emanet ettigi hafizasidir.
Konusmacinin topluluk karsisina giivenle ¢ikip, konusmasini etkili bir sekilde
yapmas! hafizasina emanet ettigi bilgileri kullanmasiyla ilgilidir. Ozellikle de
topluluk karsisinda konusan birey diger kavramlarla beraber, kuvvetli bir hafizaya
sahip olmay1 da asla ihmal edemeyecektir (Buzan, 1994). insan gelisiminin

degisimin temelinde bellegin isleyisinin dnemi oldukca biiyiiktiir. Bilginin bellege
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ulagsmas1 sinir hiicreleri yoluyla saglanmaktadir. Bu baglanti da sinapslarla
meydana gelmektedir. Noron ve sinaps sayist ne kadar giiclii ise bellek de o denli
giicliidiir. Bireylerde sadece beyin kabugunda yiiz trilyon ila on katrilyon arasinda

sinaps vardir (Ozbay, 2009).

Gozlem. Bireylerin konugmalarini yaparken gozlem, yani akilda tutmaya
calisilan bilgini saglam bir bigimde islenmesi olduk¢a Onemlidir. Gozlem
yapabilen bireylerin bilgileri daha kalici ve canli tuttugu dolayisiyla da bu
canlilikla konusmasini daha da etkili yapabilecegi soylenebilir. Bu anlamda
gorsellerin  yani gozlemlerin, hafizaya yerlestirilmesi konusma esnasinda

konusmaciya olumlu yansimaktadir (Carnegie,2006).

Siniflandirma. Bilginin belli bir plan dahilinde sunulmast i¢in dinleyicilerin,
dinlediklerini kalict hale getirmelerinde ve anlamlandirmalarinda onemli bir

etkiye sahiptir.

Konusmanin zihinsel siireglerinin gelistirilmesine yonelik olarak siralama,
simiflama, iliski kurma, sorgulama calismalar1 yaptirilmalhidir. Bilgi zihinde
diizensiz bir bicimde depolanirsa, bireyler konusurken bilgileri getirmede ve ifade
etmede zorlanabilirler. Bu da anlatim1 basarisiz kilar. Dolayisiyla siniflandirma bu
acidan olduk¢a onemlidir (Ozbay, 2009). Bireyin zihinsel siirecini saglkli
tamamlamasi1 st diizey zihinsel becerilerini (yorumlama, siniflandirma,
iliskilendirme, sorgulama vb.) gelistirebilmis olmasiyla ilgili olabilir. Zihinsel
siirec olarak bilgileri anlamli bir bi¢imde saklama ve konusma esnasinda kullanma
zihinsel yapilanmanin ne derece 6nem arz ettigi gercegini bir kez daha ortaya

cikarmaktadir.

Dikkat. Yogun bir dikkat, bellek giiciiniin sirlarindan biridir. Dikkatin siiresi
kisiden kisiye degistigi i¢in yogunlugu da basta olmak iizere kisinin kendinden ve
gevresinden gelen yorgunluk, rahatsizlik, giiriiltii vb. cesitli etkenler belirler
(Weis,1993). “Nefes alip verme, sadece fiziksel olarak konusmayi etkileyen bir
unsur degildir. Ayn1 zamanda zihinsel olarak da beyni etkileyen temel bir
unsurdur. Ciinkii beynin temel besinleri glikoz ve oksijendir. Beyin, viicudun
ancak yiizde birini olustururken alinan oksijenin yiizde yirmisini kullanir.

Dolayisiyla beynin temiz havayla siirekli zinde tutulmasi gerekir” (Temizyiirek ve
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dig., 2007, s. 156). Bu zinde tutmak konusmacinin dikkatini siirekli tutarak,

dinleyici ile olan iletisimine olumlu yansiyacaktir.

Dikkat dagmikliginin azaltilmasi igin beynin biitiin ilgisinin istenilen
noktaya ¢ekilmesi gerekmektedir. Zihin dagmikligi, bilginin bellege yerlesmesini
engeller. Bu durum dinleyici i¢in de dnemli oldugundan konusmaci, dinleyicinin
zihninin agik olmasini saglamali, onu motive etmelidir. Bunun i¢in goz temasi,
anlatilan konunun degisik tekniklerle zenginlestirerek anlatimi, beden dili ve
konusma ortami 6nemlidir (Giines, 2007). Dikkat, konusma igin istenilen noktada

tutulabilirse, dinleyicilere akilda kalic1 ve etkileyici bir konugma yapilabilir.

Iliskilendirme. Konusma esnasinda bireyin isini kolaylastirdigim diisiiniilen
iliskilendirme bellegin organize olmasi olarak ifade edilebilir. Sistematik iliskiler
kurarak bilgilerin anlamin1 bulmak ve onlar {izerinde diisiinmek hafizaya yardimci
olur. Oregin ismini unutmamamiz gereken bir insanin ismini goriiniisii, konusma
tarzi veya kisiligi hakkinda izlenimlerle isminin iliskilendirme; o insanla
goriigmelerde izlenimin zihne dénmesi ve ismin hatirlanmast saglanacaktir
(Girmen, 2007). Bu anlamda bireye verilen egitim gorsellerle desteklenip

iligkilendirilirse akilda kalma olasilig1 daha yiiksek olacaktir.

Hafizada baska bir olguyla iliskilendirilen bilgi, kalici hale gelmistir.
Zihinde olusan her sey tanitilmalidir ve tanitildigi zaman, artik orada onceden
bulunan baska bir seyle iliskilenmistir. Tecriibeleri lizerinde en ¢ok diisiinen ve
onlar1 birbiriyle en sistematik bicimde iliskilendiren kisi en 1yi hafizaya sahip
olacaktir (Carnegie, 2006).1yi bellegin sirr1, akilda tutmaya calisilan her olguyla
cesitli ve cok miktarda iliski kurmadir. Bir olguyla iliskiler kurmak, bu olgu
hakkinda olabildigince diisiinmekten baska bir sey degildir. Dis deneyimleri ayni
olan iki kisiden deneyimleri hakkinda en ¢ok diisiinen ve bunlarin arasinda en
sistemli iligkileri kuranin bellegi daha iyi olacaktir (Temizyiirek, 2004). Bilgilerin
kategorize edilmesi bireye =zihnini daha anlamli kullanmasina olanak

saglayacaktir.

Egitim-6gretim  ortaminda  bireye  verilenlerin,  giinliik  hayatla
iligkilendirilmesi bireyin aldig1 egitimi sosyal hayatta kullanilmasina da
kolaylastiracaktir. Tiirk¢e egitimindeki, temel becerilerin bireye saglikli olarak

kazandirilmasi olduk¢a Onemlidir. Bu beceriler arasinda ozellikle konusma
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becerisi -bireye sosyal anlamda kazandirabilecekleri gdz Oniine alinirsa-diger

becerilerden ayrilabilmeli ve bireye daha anlamli kazandirilmalidir.

lyi bir konusmanin ses ozellikleri. Isitilebilirlik. Kolaylikla isitilemeyen bir
ses, dinleyicilerin ilgisini dagitacak, diistincelerin vurgulanmasi ve konusmanin
ilging hale getirilmesini zorlastiracaktir. Bu anlamda, sesin siddetinin zaman
zaman degistirilmesi  gerekliligi Onemlidir. Bu degisikligin  yapilmamasi
durumunda dinleyicilerin  tekdiize bir sesten sikilmamalari, ilgilerinin
dagilmamasi olanaksizdir (Taser, 2012). Bireylerin ses siddetleri farklilik
gosterebilir. Bu anlamda ses siddeti, o ortamin kosullarina gore ayarlanmalidir.
Bulunulan ortamin kii¢ilk veya biiyiilk olmasi konusmacinin sesinin siddetini

ayarlamasi ile bire bir ilgilidir.

Sesin siddeti tipki ton ve hiz gibi hi¢cbir zaman monoton olmamalidir
(Kantemir, 1998). Konusmanin en 6nemli 6zelliklerinden biri de, konugsmacinin
sOylediklerinin tiim dinleyiciler tarafindan rahat ve anlasilir bir sekilde
isitilmesidir. Dinleyicilerin her s6zciigi anlasilabilir bir siddette duymadigi
durumda iletisimin varligindan s6z edilemez. Ayni sekilde, sesin siddetinin
gereginden fazla oldugu, konusmacinin sesinin yiiksekliginin dinleyiciyi rahatsiz

ettigi durumda da gercek bir iletisim olusamaz (Dedeoglu Orhun, 2009).

Akicihik.  “Akicilik, sozcliklerin  yumusak bir bigimde Dbirbirleriyle
uyumlanarak soylenis durumudur” (Kurudayioglu, 2011, s. 51). “Sozciikleri tam
bogumlamama, yanlis soluk alma, vurgulamayi yerinde yapamama akicilig
engeller. Bunun gibi sozciikleri ve ciimleleri iist iiste yigma, konugma hizini iyi

diizenleyememede akicilig1 bozar” (Unalan, 2006, s. 54).

Konusmacinin akici bir bi¢cimde konugmasi i¢in ses siddetinin dogru
ayarlanmas1 gerekmektedir. Konusmaci, yaptig1 konusmaya ait duygu unsurlarini
ses siddetine gore dinleyiciye aktarir. Bu anlamda heyecan, cosku, hiiziin ifadeleri
konusmacinin sesin siddeti ile anlamli hale gelebilir. Ses hizini, dinleyicilerin
anlayigina en uygun bigimde ayarlamak gerekir. Cesitlilik esastir. Monotonluktan

kurtulmak i¢in, konusma hizinda sik sik degisiklik yapilmalidir (Kantemir, 1998).

Ac¢iklik.  “Soylediklerimizin sisli, bulanik bir nitelik tagimamasi,
diisincelerimizi dinleyicilerin tam olarak ve kolayca kavramasi durumudur”
(Ozdemir, 1999, s. 61). Acikligin saglanabilmesi i¢in dinleyici agisindan kiymet
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ifade eden kelimelerin daha net ve kuvvetli ifade edilmesi gerekir. Bu kelimeler,
hafif siddetli, yerinde duraklama veya farkli bir ses tonu ile telaffuz edilmelidir.
Burada 6nemli olan konusmalarin net bir bigimde anlagilmasidir(Kurudayioglu,
2011). Acikhigin tam olarak saglanmasi seslerin birbirlerine tam olarak
ulanmasina baghdir. Soyleyiste kimi sesler yutulursa ya da tam belirgin bir
bicimde ifade edilmezse, dinleyiciler sozleri kolayca anlayamazlar (Aktas ve
Giindiiz, 2011). Mirildanarak, kapali bir bigimde sdylenen kelimeler, konusmanin
zihni bir derbederlik halinde oldugunu gdésterir. Dilimizi, her tiirlii s6zciigli dogru

ve net ifade edebilme noktasinda hazir tutabilmeliyiz (Unalan, 2006).

Hosa giderlik. lyi bir konusmanin dikkatli olarak dinlenebilmesi ve
sOylenenlerin dogru olarak algilanabilmesi i¢in konusma sesinin hosa gider olmasi
gerekmektedir. “Kati, kulak tirmalayan, hiriltili, madensel, tiz, burunsal, hisirtil,
bugulu, ¢cok yumusak, gevrek, bigimden yoksun sesler hosa gitmeyen seslerdir”
(Taser, 2006, s. 101).En giizel ses zorlanmadan ¢ikan sestir. Bir ses rahatlikla
isitilebiliyorsa, kolaylikla izlenebilen bir hizla konusulabiliyorsa, ses tonu o

derece anlam kazanarak, hosa giden bir ses haline gelebilir (Calp, 2005).

Biikiimliiliik. Ses ¢ikist monoton olmamalidir. Ses yiiksek algak tonda, hizli-
yavas arasinda, duraklamali-duraklamasiz, vurgulu- vurgusuz arasinda degiserek
cikmalidir. Ses degisirligini  bilikiimliiliigiinii  sesin miizikselligi olarak da
tamimlayabiliriz. Herkesin kendine 6zgii konusma miizigi vardir (Ozbay, 2007).
Biikiimliiliiglin  karsit1 tekdiizeliktir, degismezsizliktir, monotonluktur. Dogal
olarak etkili konusma, karsilikli konusma bi¢ciminde olanidir. Diisiinceler ton
degisiklikleri, hiz degisiklikleri ile anlatilir; bu degisiklikler rastgele ve mekanik
olmayip diisiincelerin olusum siirecinden kaynaklanan ve iletisim eylemini
dinleyicilerin  Ozelliklerine, niteliklerine uydurma  geregini  belirleyen

degisikliklerdir (Taser, 2006).

Konusma egitimi

Insanoglu, kendisini gevresindeki diger insanlara anlatabilmek igin onlarla
iletisim kurmak zorundadir. Bireylerle iletisim kurmanin s6zlii, sézsiiz ve yazili
olmak tizere degisik yollar1 vardir. Birey, iletisim kurmak i¢in duygu, diisiince,
goriis, istek, hayal vb. durumlarini anlatabilmek i¢in ¢ogunlukla sozlii iletisimi,

yani konusmay1 kullanir. Birey sosyal ortamda iletisimi i¢in olmazsa olmazi olan

37



konusmay etkili bir bigimde kullanabilmelidir. Birey, karsisindakine sozlii olarak
ifade ettiklerini dogru, diizgiin, anlasilir ve acgik olarak ifade etmelidir.

Konusulanin bu anlamda ifadesi saglikli bir konugma becerisi ile miimkiindiir.

Dogru ve diizgiin olmayan konusma, yetersiz iletisime; yetersiz iletisim de
anlama, anlatma ve anlagma yetersizligine; hepsi birden de basarisizliga neden
olmaktadir (Goger, 2008). “Iletisimin ¢ogunlugunu konusma yoluyla saglayan
birey; gliniiniin %50 ile %80’lik bolimiini iletisim kurarak gecirmektedir.
Aragtirmalar, iletisim kurulan zaman diliminin; %45’ini1 dinleyerek, %30’unu
konusarak, %16’sin1 okuyarak ve %9’unun ise yazarak gectigini ifade etmektedir”
(Nalinct, 2000, s. 130). Konusmanin, dinleme ile baglantisin1 géz Oniine alirsak

konusma egitiminin ne derece 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Sozli iletisimdeki basari diizeyinin etkin dinleme ve konugsmaya bagl
olmasina karsilik az gelismis konusma ve dinleme yeteneklerimiz iletisimi
olumsuz yonde etkilemektedir. Bireylerin biiyiilk bir ¢ogunlugu diisinmeden
konusabilmektedir. Bunu karsidakinin ne sdyledigini bilmeden dinlemek takip
eder (Cevik,2002). Bu anlamda konusma egitimi bireyin sosyal ortamda var
olabilmesinin ve kendini bir birey olarak kabul ettirebilmesinin etkili yollarindan
bir tanesi olabilir. Konugma egitimine sosyal anlamda bir bakis a¢is1 kazandirmak
oldukca onemlidir. Birey bu anlamda gelistirilebilirse, topluma o olgiide katki

saglamis olacaktir.

Iletisim sdylenen kelimelerin yam sira sesin yiiksekligi, tonu ve
vurgulamasi, konugsmanin hizi, nefes alip-verme bi¢imi, duraklama, yiiz ifadesi,
g0z hareketleri, durus bi¢imi, jest ve mimikler, giyim tarzi gibi unsurlar1 da
icermektedir. Sozli iletisimin bu yapisini ve beynin yapist ve isleyisinden ayri
tutmak olanaksizdir. Beynin yapisi ile iligkili olan konusma becerisi, konusmanin
zihinsel ve fiziksel unsurlart da dikkate alinarak belli bir noktaya getirilebilinir
(Vural, 2005). Konugsmada konu ve konunun nasil anlatildig: kadar konusanin ses
tonu, diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu da ¢ok Onemlidir. Konugsmada anlami
vurgulamadaki en énemli yardimci viicut dilini etkili ve dogru kullanabilmektir.
Ancak bunun anlamli ve saglikli 6gretilmesi de olduk¢a 6nem arz etmektedir

(Kurudayioglu, 2003).
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Okul cagindaki cocuklardan yetiskin insanlara varincaya kadar her yastan
pek ¢ok insan, genellikle meramini sozle ifade edemediginden yakinir. Kendisini
Oziirli géstermek icin de konugmanin dogustan gelen bir yeterlilik oldugunu
savunur. Oysa s0z sOyleyebilme, yani konusabilme, dogustan gelen bir yeterlilik
olmaktan ¢ok, calismak ve azimle kazanilabilen bir yetenektir (Emir, 1986).
Konusma egitiminin amact; bu yetenegi gelistirmek; etkili ve dogru sozii bulup
soyleyebilme becerisini kazandirmaktir. Orgiin egitim kurumlar1 dgrencilere bu
anlamda bir katki saglayamiyorsa, egitimin en temel amaclarindan biri

gerceklesmiyor demektir (Dogan,2009).

Insanlar, dogustan gelen bir konusma yetenegiyle diinyaya gozlerini
acarlar. Konusma yetenegi dogustan gelir fakat kisinin diizgiin ve dogru
konusabilmesi okul hayatinda alacagi konusma egitimine baghdir. “Egitim
kurumlarindaki konugma derslerinin genel amaci, 6grencilere duygu, diisiince,
gozlem, hayal ve isteklerini dil kurallarma uygun ve etkili bicimde anlatma

becerisi kazandirmaktir” (Ozbay, 2005, s. 121).

“Hem c¢ocuklar hem yetiskinler “konusma” becerisini “yazma” becerisinden
daha sik ve daha fazla kullanir. Giiniimiizde diinyada yaklasik 3000 konugma dili
varken bunlarin yaklasik sadece 200’tinde yazi dili bulunmaktadir” (Tompkins,
1998, s. 304). Yaz1 diline gore giinliik hayatimizda ¢ok daha fazla yer tutan
konusma becerisinden; bilgi vermek, soz aligverisinde bulunmak, duygu ve
diisiinceleri paylagsmak i¢in her diizeyde ve ortamda yararlanilmaktadir (Sagr,

2004).

Okula baglamadan oOnce ailedeki konugma egitiminin biiylik bir oranda
gelenek, gorenek ve aligkanliklar cergevesinde yiiriitiilmesi; ¢ocugun konusma
becerisinin, zamaninda ve geregi gibi islenip gelistirilmemesi sonucunu dogurur.
Bu sonug ise aile ic¢i iliskilerde; komsuluk, arkadaslik, 6gretmen ve 6grenci
iliskileriyle is cevresindeki iligkilerde sorunlara ve sikintilara neden olmaktadir
(Mavis, 2011). Bireyin sosyallesme seriiveni ilkokul birinci siniftan itibaren
baslar. Giin gegtikce kendini ifade edip toplumda yer edinen birey i¢in konugma
egitimi, olmazsa olmazi haline gelir. Kiigiik yaslardan itibaren verilecek olan
konusma egitimi, bireyin toplumda kabullenilmesinde ve toplum igerisinde

anlamli olarak kendisini ifade etmede biiyiik bir rol iistlenecektir.
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Konugma egitiminde sik rastlanan sorunlardan biri de &grencilerin agiz
ozelliklerini muhafaza etmeleridir. Konusma egitimi ¢alismalarinda bu konunun
da lzerine egilmekte yarar vardir. Ciinkii ruh bilim, agiz diizeltme egitiminin
cocuklukta ya da erginlik (12-18) yasinda basarili olabilecegini; ¢ilinkii insanin
sozciik dagarciginin bu yaslarda olustugunu ortaya koymaktadir. (Goglis, 1978).
4-16 yaglart arasinda ciddi ve saglikli bir konusma egitimi verilmemisse, ileri

yaslarda konugma egitiminin basarili olmasi giiglesmektedir.

“Konusma egitimi sadece bir 6gretim seklinde degil; oyun, uygulama ve
egitim seklinde olmalidir. Konusma 0&gretilebilecek bir beceri degil, aksine
uygulama ve egitimle gelisen bir beceridir” (Yalgin, 2002, s. 144). Cocuk,
ailesinden ve g¢evresinden belli bir 6lglide konusma egitimini almis olarak okula
gelir. Okul hayatiyla birlikte cocugun diizenli konusma egitimi de baglamig olur.
Okuldaki konusma egitimi Bati’da ¢ok erken yaslarda baslamakta ve diger
becerilerden &ncelikli olarak ele alinmaktadir. Ingiltere’de okuma-yazma
dersinden Once konugsma dersi verilmekte ve bu derste drama yapilmaktadir.
Zorunlu egitimin bes yasinda baslatildigi bu iilkede; konusma egitimi temel
egitimin amaglari i¢inde yer almaktadir. Cocugun, kendini ifade etme rahatligina
kavusmasi, oyundaki yaptigi isi konusarak anlatmasi, ana dili 6gretiminde 6nemli
bir basamak olarak goriilmektedir. Burada, aile ortaminda konusurken kullanilan
sozciik sayisi, bir dili okuyup yazmaya yetmez goriisiinden hareket edilmektedir
(Morgiil, 2003).

Birey aileden, konusma ile ilgili aldig1 kavramlar1 dogru telaffuz, vurgu,
tonlama, duraklama, Tiirk¢e’ nin kurallarina uygun kullanim gibi unsurlara dikkat
edemeden alir. Bu durum bireyi yanlis konusmaya, kendisini ifade edememeye
veya yanlis anlagilma gibi durumlarla kars1 karsiya birakir. Konusma egitiminin
uygulama safhasi okullarda miimkiin olur. Okul bireyin sosyallesmesine de
yardim eden bir kurumdur. Bu anlamda konugma egitimi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
kazandirildigi bir beceri olarak goriilmemelidir. Aksine okullarda gérev yapan
tiim 6gretmenler, bireyin konusma ile ilgili diistiigli yanlisliklar1 aninda diizeltme
yoluna gitmelidir. Tirk¢e 6gretmenlerinin kazandirmaya calistiklart bu egitim,

ancak bu ¢er¢evede basarili olabilir.

Tim Ogretmenler; konusma yanlslklari, ifade eksiklikleri ve saygi

unsurlart gibi herkesin kullanmasi1 gereken kavramlar1 6grencilere kazandirmada
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ayni rolii {istlenmelidir. Iyi konusan bir birey kendini tam ve dogru olarak ifade
edebilir. Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, dgrencilerin
diisiince ve duygularmi dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bi¢imde anlatma

yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2011).

Cocuk, ilkokulda konusma ile ilgili eksikliklerin bir kismimni g¢ézmeye
caligsa da ortaokula geldiginde konusma yetenegini istenilen sekilde kullanamaz.
Cocuk, yanlis Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, uygulama eksiklikleri ve
O0gretmen merkezli 6gretim gibi sebeplerden yasami boyunca bu problemle yiiz
yiize kalmaktadir(Kara, 2009). Konusma egitimi, Tiirk¢e dersi alan tiim siniflarda
ayr1 bir beceri olarak verilmelidir. Bu durumda konusmay1 becerebilen, kendisini

ifade edebilen bireyler yetisebilir.

Konusma egitiminin niteligi. Konusma egitimi, nitelik olarak donaniml bir
bicimde verilmelidir. Bu donanim bireyin karsilastigi herhangi bir durumda,
hazirlikli olsun veya olmasin kendisini rahatlikla ifade edebilmesine imkan

verebilmelidir.

Okul ¢agina giren birey konusma kavramlarinda belli bir noktaya gelmistir.
“Tiirkge programinin sozlii anlatimdaki gorevi; bireylerin edindikleri ana dillerini
gelistirip, belli bir diizen iginde gelistirilen ana dilin yap1 ve isleyisini sezdirmektir”
(Calp, 2005, s. 164). Modern toplumun gerektirdigi biitiin konusma tiir ve sekilleri,
temel egitimde kisilere kazandirilmalidir. Cocuk, temel egitimde aldig1 konusma
egitimi sonunda, karsilastigi degisik topluluklar karsisinda nasil konusacagi
konusunda egitilmelidir. Tek ve standart bir konugma egitimi yerine sosyal ve yas
gruplarina gore bir konusma egitimi verilmelidir. Gelismis bir dil zevkinin ve
konusma aligkanliginin kazanilmasinda ferdi yeteneklerin ve sahip olunan kiiltiirel

yapinin gdz dniinde bulundurulmasinin biiyiik dnemi vardir (Unalan, 2006).

Cocuklar, okula baslamadan 6nce, 1yl veya kotii bir sekilde, konusmay1
0grenmis durumdadirlar. Ancak cocuklarin 6grendikleri bu konusma dili, biiytlik
oranda ailelerinin ve c¢evrelerinin dilinin 6zelliklerini yansitir. Bu dil ayrica
Ogretmenin ¢ocukla iletisim kurma araci olacaktir. Onun i¢in, ¢ocugun bu dilinden
yola c¢ikilmali, zamanla c¢ocugun kiiltiir diline ulasmasi saglanmalidir (Nas,
2003).Konusma egitiminin bu anlamdaki niteligi bireyin birgok duyusuna hitap

eder bir tarzda olmalidir. Ogretmen bireyi her ortamda konusabilecek konuma
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getirmek icin konusma egitimi etkinliklerini bireylerin sahip olduklar1 gesitli
yetenekleri ortaya cikarabilme c¢ergevesinde hazirlamalidir. Aksi halde beden
dilini kullanma, Tirkceyi etkili kullanma vb. gibi unsurlarin kazandirilmasi
giiclesebilir. Her birey farkli donanima sahip oldugundan, uygulamali veya
gorsellerle desteklenen konusma becerisi etkinlikleri bireylerdeki konusma
becerisini, ortaya ¢ikaracaktir. Gorsellerle yapilan uygulamalar bireydeki
konusma becerisi seviyesinin saglikli bir bigimde gelistirilmesine olanak

saglayacaktir.

Konusma becerisi. Insan toplumsal bir varliktir. Onun bu 6zelligi diger
toplumsal bir kavram olan iletisime isaret eder. Konusma becerisi bireyin iletisim
becerisini dogrudan etkiler. “Sosyal yapi icerisinde bireyin diger insanlarla
iligkilerinde belirleyici bir role sahip olan konusma, kisinin zihinsel gelisim,
kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerinin de bir yansiticisidir” (Sever, 2004, s.
23).Her beceri gibi konusma becerisi de egitimle gelisir. Konusma egitiminden
kasit, insanin duygu ve diisiince ve isteklerini anlatir hale gelmesidir. Cocuklar
belli konusma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler. Ailenin gelenek gdrenek ve
aligkanliklart  smir1  iginde gelisen bir konusma egitiminden gegirilirler
(Sever,2004).

Konugma becerisi, diger dil becerileri igerisinde ayr1 bir dneme sahiptir.
Dilbilimciler sozlii dili, her tiirlii iletisimin temeli saymislardir. Cilinkii bir yaz1 dili
olusmadan 6nce onu ortaya ¢ikaracak olan konusma diline ihtiyag vardir. Bir
toplum yazili dile sahip olmasa bile sistemli bir konusma diline sahiptir (Quandt,
1983; Akt: Basaran ve Erdem, 2009). Okul ortaminda da bu durum soz
konusudur. Ogretmenler okula daha yeni baslamis cocuklarla iletisimi ancak
konusma ile saglarlar (Riley, Burrel ve McCallum, 2004). Aileden belli bir
donanimla gelmis bireye bu beceriyi kazandirmak kolay olmamaktadir. Bireyin
daha once konusma ile ilgili 68rendigi unsurlar1 degistirebilme adina, konusma
becerisi gelistirme etkinliklerine ¢okc¢a yer verilmelidir. Konusma becerisi

etkinliklerine, en az diger beceri alanlaria yer verildigi kadar zaman ayrilmalhidar.

Sosyal, zihinsel, psikolojik ve kiiltiirel baglamda 6nemli bir yere sahip
olan konusma becerisi Tiirkge egitiminde ihmal edilen bir konu alani
olmustur. Bu ihmal edilmisligin agir faturasi gilinlimiizde egitim

kurumlarimizda ilkogretimden yiliksekdgretime kadar her kademede
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kendisini hissettirmektedir. Bir dili biliyor olmanin en giiclii gostergesi
olan konugmanin egitim alanlarimizda ihmal edilmesi, 6grencilerin basari
durumlarindan toplumsal iletisim alanlarina kadar tiim ¢evresini olumsuz

etkilemistir (Dogan, 2009, s.59).

Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konusma, egitim ile
elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konugma egitiminin gelistirilmesi
bireylerin toplum halinde yasamalarinda ¢ok biiylik bir dneme sahiptir. Bu
sebepten konusma becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢ce 6gretmenlerine biiyiik

sorumluluk diismektedir (Ozbay,2006).

Konusma becerisinin gelistirilmesi, tipki yazma becerisinde oldugu gibi bir
takim kurallar1 ezberlemeye dayali bir ¢calisma ile saglanamaz. Bol bol uygulama
yapmak, iyi konusan konusmacilari dinlemek yani onlart model almak gibi
ogrenme modelleri bu becerinin gelistirilmesine uygun calismalardir (0z,2012).
Konusmada konu ve konunun nasil anlatildigi kadar konusanin ses tonu,

diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu da ¢ok 6nemli hususlardir.

Konusmada anlami vurgulama konusunda yardimci bir 6zellik de viicut
dilini dogru ve gilizel kullanabilmektir. Viicudumuz duygulan ifadede ve
konusmay1 etkili kilmada en Onemli yardimcimizdir. Ancak onu nasil
kullanacagimizi bilmemiz gerekir (URL-2). Bu baglamda bireylerin egitiminin
toplumsal agidan da saglikli olabilmesi igin; konugsma becerisi kapsaminda beden
dilini kullanabilme, etkili ve gilizel konusabilme, sOylediklerini agik ve net ifade

edebilme gibi kavramlarin kazandirilmasina baghdir.

Konugma becerisinin gelistirilmesi konusu kapsaminda genellikle,
konusmanin fiziksel yOniinii olusturan diksiyon ¢aligmalar1 iizerinde
durulmaktadir. Oysa konusmanin alt yapisini, gelismis bir sozciikk dagarcig
meydana getirmektedir. Bu bakimdan konusmayla dogrudan iliskili olan sézciik
dagarcig1, -en az- dogru ve giizel konusma kadar 6nem tasimaktadir. Ozellikle, isi
veya meslegi geregi, dili yogun bi¢imde kullanma durumunda olan &gretmen,
avukat, politikact vb. insanlar i¢in sozciik dagarcig1 ve konusma becerisi ¢ok daha

anlamli ve 6nemli bir konudur (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu ve 2006).

Konugsma becerisi biitliin meslek alanlarindaki bireylerin edinmesi gereken
bir kavramdir. Bu anlamda kii¢iik yaslardan itibaren verilmesi gereken konusma
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becerisi, bireyin sosyallesmesinde de 6nemli rol oynamaktadir. Konusma becerisi
bireyin normal yasantisinda, bireye deger katan insanlarla iligkisinin derecesini
ayarlayan bir unsur olarak da degerlendirilebilir. Nitekim konugsma becerisini

saglikli olarak edinmis bireyler, kisisel iliskilerinde de basarili olabilir.

Ifade edilenin saglhikli bir bigimde anlasiimasimin toplumsal gercevede ne
derece onemli oldugu tartisilmaz bir gercekliktir. Bireyin ifade ettigi, soylemek
istedigi, sdyleyemedigi, durusu, jest ve mimikleri vb. unsurlarin kazaniminda
konusma becerisi egitimi, anlamli ve saglikli bir bicimde kazandirilmalidir. Bu
egitim Tirkce dersinde etkili ve anlamli bir bigimde kazandirilabilir. Bu baglamda
Tiirkge dersi bireyin toplumdaki yerini belirleyecek olan, konusma becerisinin
kazandirildig: bir ders olarak cesitli uygulamalarla cesitlendirilmeli ve bireylerin
bir¢ok duyusuna hitap edebilmelidir. Gorsellerle zenginlestirilen konugma becerisi
egitimi ise toplumda birbirini anlayabilen bireylerin yetismesine zemin

hazirlayacaktir.

Konusma ile Tiirkcenin diger etkinlik alanlart arasindaki iliskiler.
Konusma- dinleme iligkisi. Konusma, insanlar arasindaki iletisimin temelini
olusturur. insanlar duygularini, diisiincelerini, hayallerini, bilgilerini, gordiiklerini
ve duyduklarini bir baskasina anlatma gere§i duyarlar. Boylelikle konugma
becerisi dinlemeyi beraberinde getirir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Konusma
becerisi dinleme becerisinden sonra kazanilan ve bireyin dogumundan sonra
kullanmaya basladig1 dil becerisidir. Dinleme becerisinin ¢ocugun anne karninda
yedi ayliktan basladig1 bugiin somut olarak bilinen bir gergektir (Dogan, 2009).
Konugma becerisinin ise g¢ocugun dogumuyla beraber ¢ikardigr ilk seslerle

basladigi kabul edilmektedir (Temizytirek ve dig., 2011).

Insanlar birbirleriyle siirekli olarak iletisim kurma ihtiyaci hissederler.
Bunun i¢in de ¢esitli iletisim kurma yontemleri kullanirlar. Bu yontemlerden en
yaygin olant konusmayla kurulan iletisimdir. Bu durumda bireylerin biri
konusmak, digeri ise dinlemek zorundadir. Konugsma karsilikli bir eylemdir.
Baska bir deyisle, konugma eyleminde en az bir gonderen (ileten) ile bir alicinin
bulunmas1 gerekir. “Her ne kadar gonderen/konusan, alicidan/dinleyiciden daha
etken ise de, bundan, konusma eyleminde alicinin/dinleyenin edilgen bir rol
oynadig1 sonucunu ¢ikarmak yanlistir” (Taser, 2012, s.199). Dinleyici siirekli

olarak konusmaciyla iletisim kurma cabasi igerisindedir. Konugsma, anlatma ve
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dinleme, anlama alanina dahil edilse de; iletisim siirecinin temelini teskil ettigi
diistiniilen bu kavramlari, birbirini tamamlayan etkinlik alanlar1 olarak diistinmek

gerekir.

Konugma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir ilgi
bulunmaktadir. Bunun baglica sebepleri arasinda konusmanin birden fazla kisi
arasinda cereyan etmesi ve taraflarin birbirlerini dinlemek zorunda olmalari
bulunmaktadir. “Dinleme olmadan konusma olmayacagi gibi, dinleme becerisi
gelismemis olan insanlarin giizel konusmalar1 da miimkiin olmamaktadir” (Ozbay,
2009, s. 61). Konusma becerisine sahip olabilmek i¢in 6nce dinlemek gerekir. Her
sesin dogru bir sesletimi vardir. Sesler kelimeleri olusturdugundan kelimeleri
dogru sdylemek i¢in duymamiz, anlamamiz gerekir. Dinlenilen her kelime dogru
olarak kodlanmali ve konusma sirasinda dinlenildigi gibi ifade edilmelidir. Isitme
organlarinda herhangi bir problem bulunan kisilerin konugmalarinin ideal
olmasini beklemek dogru olmaz(Emiroglu ve Pinar, 2013).Sadece s6z degil, ses
de dinlenmelidir. Telaffuzla ilgili yanlisliklar1 en aza indirmenin diger bir yolu
etkili dinlemedir. Dilin etkili bi¢cimde kullanilmasi konusma kavramina ait;
vurgulama, tonlama gibi unsurlar1 gelistirmek ve dogru bir bigimde kullanmak

icin iyi bir dinlemeye ihtiya¢ vardir.

Konusma-okuma iliskisi. Okuma, dinleme ile birlikte alic1 dil becerilerini
olusturmaktadir ve bu iki beceri alaninin da amaci tam ve dogru olarak
anlayabilmeyi saglamaktadir. Konusma becerisi de yazma ile birlikte verici dil
becerilerini teskil etmekte; duygu, diisiince ve hayalleri agik ve anlasilir bir
sekilde anlatabilme yetenegini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu acidan
bakildiginda alic1 ve verici dil becerileri, birbirinin zidd1 gibi goriilebilir ancak bu,
biiylik bir yanilgi olur. Ciinkii dil 6gretiminde okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerileri, birbirini tamamlar bir nitelik gdostermektedir (Sever, Kaya ve

Aslan, 2011).

Okuma orani fazla olan bireylere, toplum igerisinde daha fazla s6z verilir.
Bu bireyler topluluk karsisinda konustugunda herkesce rahatlikla dinlenir. Bu
anlamda bireylerin okuma oranlart diger bireylerle konugmalarina yani,
iletisimlerine olumlu yansir. Buradan okuma oranlari ile konusma arasinda

dogrudan bir baglantinin oldugu sonucuna varilabilir. Okuma ile bilgisini,
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birikimini arttiran bireylerin konugsma becerilerini de o oranda gelistirebildikleri

sOylenebilir (Arici, 2012).

Konusma-yazma iliskisi. Konusma ve yazma becerileri iletisim siirecinde
benzer bir islevi yerine getirmektedir. Iletisim siireci vericinin, bir mesaji
kodlayarak en uygun kanal yardimiyla aliciya ulastirmasindan ibarettir. Bu
stirecin sozlii olarak yapilan seklinde kanal soz, yazili olarak yapilan seklinde ise
yaz1 olmaktadir. Yani, konusma ve yazma iletisim siireci i¢inde ortak bir gorevi
yerine getirmektedir (Temizkan, 2010). Insanlarin anlatma becerileri, dogumdan
itibaren aglama seklinde baslamakta ve hayat boyu slirmektedir. Cocuklar okul
doneminden Once konusma becerisini, ihtiyaglarimi gorecek oranda edinmekte,
okul yillarinda da yazma becerisini edinmeye baslamaktadirlar. Bu asamada
konusma yani sozlii anlatim, 6grenciye mantikli diisinme ve dogru anlatma
yollarin1 kazandirarak yazma becerisi i¢in bir gelisme ortami hazirlamaktadir. Bu
yonden konusma ve yazmayi, birbirini tamamlayan siirecler olarak algilamak

gerekir (Nas, 2003).

1981 ve 2006 Tiirkge dersi 6gretim programlarinda konusma becerisi

1981 Ilkigretim okullart Tiirkce programinda konusma becerisi. Bu
programda da konusma becerisi genel amagclar baghigi altinda ifade edilmistir.
Programin “agiklamalar” kisminda konusma ile ilgili ifadelere yer verilmistir.
Diger programlara gére bu programda konugma becerisinin lizerinde fazlasiyla
durulmus. Amagclar daha acik ve anlasilir bir bigimde ifade edilmistir (Yildiz,
Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008).

1981 programinda konusma becerisine ait kazanimlar ilk kez siniflara gore
diizenlenmigtir (Milli Egitim Bakanlign [MEB], 1995). Bu diizenlemeye gore
6.smiflar i¢in bazi kazanimlar sdyledir: Dogru ve diizgiin konusabilmek, Tiirkce
derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, gerektigi gibi konunun disina
ctkmadan diislincelerini rahatlikla ifade edebilmek, gordiigii veya yasadigi olaylar
tizerindeki duygularini anlatabilmek, izledigi bir filmi, okudugu bir kitab1
Ozetleyerek iizerinde degerlendirmelerde bulunabilmek, cevresinde gerceklesen
dogal, toplumsal, ekonomik olaylar1 ifade edebilmek, oyunlastirarak canlandirma
calismalarinda konusma bigimine sokulmus bir yaziyi, abartmadan rol yapmaya
sapmadan, sesleri dogru c¢ikarip vurgularina Ozen gostererek oynayabilmek;
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yetenegi varsa gilizel konusma gibi sanat etkinliklerinde bu becerisini

gelistirebilmek.

7. smiflar i¢in bazi kazanimlar (6.sinifdaki kazanimlara ek olarak): Herhangi
bir konu hakkinda tekrara diismeden 5 dakikalik bir konusma yapabilmek, bilinen
bir kimseyi, ornek bir kisiyi, fiziksel ve karakter portrelerini ¢izebilmek, herhangi
bir topluluk dniinde agilis, kapanis veya tesekkiir konusmasi yapabilmek, kelime-
kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis, deyim ve benzetmeleri agiklayabilmek, siir

secebilmek, siir canlandirmak.

8.simiflar i¢in bazi kazanimlar (7.sinifdaki kazanimlara ek olarak): Herhangi
bir konu hakkinda tekrara diismeden on dakikalik bir konusma yapabilmek,
konusmalarini uygun bir plana gore gergeklestirmek, bir toplulugu yonetebilmek,
cesitli konularda yaptig1 aragtirmalarda aldigi notlar1 gerektigi gibi diizenleyerek
bir topluluk karsisinda ifade edebilmek, ilerideki &grenim hayati ile ilgili
diistincelerini, tasarilarini rahatlikla anlatabilmek, yurt ve diinya sorunlariyla ilgili
diisiincelerini anlatabilmek. 1981 programinda siniflara ayrilan kazanimlar; yas
seviyelerine gore basitten, karmasiga dogru siralanmistir (Temizyiirek ve Balci,
2006). Temel beceri denilebilecek konusma kazanimlarini Onceki simiflarda
edinen birey, diger siiflarda da bu kazanimlarini arttirarak konusma becerisi

kazanmis olarak ortaokul 6grenimini tamamlayabilecektir.

2006 Tiirkce programinda konusma becerisi. Konusma becerisinin
iistlendigi gorevler Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda su sekilde
ifade edilir: “Konusma becerisi, 6grencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve
zengin s0z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri;
sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlarin1 konusarak c¢ozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri, c¢evreleriyle iletisim kurup is birligi yapmalar1 ve ortak
karar vermeleri agilarindan énemlidir” (MEB, 2006, s. 6). Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB,2006), konusma becerisine yonelik olarak; hazirlik yapma,
sesini ve beden dilini etkili kullanma, konusurken ¢ok yonlii iletisim araglarindan
ve materyallerden yararlanma, konusma kurallarini uygulama, kendini s6zli
olarak ifade etme, kendi konusmasini degerlendirme ve konusma becerisini

gelistirme gibi kazanimlar ifade edilmistir.
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Programda konusma becerisi ile ilgili ama¢ ve kazanimlar: “Konusma
kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar
yapma, kendi konusmasimi degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme
aligkanligt kazanma” gibi bagliklar altinda siralanmistir. Bu kazanimlar
dogrultusunda konusma becerisine programda %?20 oraninda yer verilmistir.

Programda yer alan konugma becerisine ait bazi kazanimlar soyledir:

Konugmaya uygun hitapla baglar, bulundugu ortama uygun tutum
gelistirir, standart Tiirkge ile konusur, konusmasinda neden-sonug iliskisi
kurar, tekrara diismeden konusur, konusurken sesini ayarlar, kelimeleri
dogru telaffuz eder, uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar,
konusmasini bir ana fikir etrafinda toplar, konunun &zelligine uygun
diisiince gelistirme yollarin1 kullanir, konusma yontem tekniklerini
kullanir, konugmasint igerik ve dil yoniinden degerlendirir, duygu,

diistince, hayal ve izlenimlerini s6zlii olarak ifade eder (MEB,2006, s. 4)

2006 Tiirkge Ogretim Programinda amag ve kazamimlar simf seviyelerine
gore tasnif edilmemistir. Kazanimlarla hedeflenen davranislarin kazandirilmasi

Ogretmenlerin kontroliine birakilmistir.
Konusma egitiminde kullanilan yontem ve teknikler

Anlatma yontemi. Anlatma yontemi, 6gretmenin belirli bilgileri ve goriisleri
aktarmadan ¢ok ortaya atilan herhangi bir sorunun ¢6ziilmesi amaciyla basvurulan
bir dgretim yontemi olarak ifade edilebilir. “Bu yontem daha ¢ok ‘yorumlayicr’,
‘agimlayici’, ‘belirtici” ve ‘aydinlatic’ Ozellikleriyle ogretimdeki yerini

koruyabilir ve islevini olumlu bir bigimde siirdiirebilir” (Oguzkan, 1989, s. 60).

Soru-cevap yédntemi. Soru-cevap yonetimi 6gretimde kullanilan baslica
iletisim araglarindan birisidir. “Gerek klasik 6gretimde gerekse modern 6gretimde
sorular, Ogrencileri aktif diisiinmeye sevk etme ve oOgrencilerin O0grenme
calismalarin1 diizenleme bakimindan 6nemli bir yere sahiptir” (Hesapgioglu,
1998, s.170). “Soru ve cevap, ders siirecinde Ogretmen ogrenci iletisiminin

devamliligini saglayan 6nemli bir unsurdur” (Yaman, 2006, s. 49).

“Soru-cevap yontemi 6gretmenin islenen konu ile ilgili olarak 6grencilerin
bilgilerini yoklamaktan ¢ok, Ogrencileri diisiindiirmek, ©nemli noktalara

ogrencilerin dikkatini ¢ekmek, cevaplart Ogrencilere buldurmak gibi gayeleri
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tasir” (Isman ve Eskicumali, 2003, s. 87). Soru cevap yontemi derste tek basia
kullanilan bir yontem degildir. Dersin ama¢ ve hedeflerine ulasmasi i¢in bu
yontemler diger Ogretim yontemleriyle birlikte kullanilir (Baytekin, 2001).
Ogrencilerin konusma becerileri gelistirmenin bir yolu da onlara seviyelerine

uygun sorular sormaktir (Temizyiirek, 2004).

Tartisma yontemi. Tartisma yonteminde bir yandan grup liyelerinin tartigma
konusu olan sorunu bir¢ok ve cesitli goriis acilarima gore islemeleri miimkiin
olurken, diger yandan problemi ¢ozerken etkili diisiinceyi saglayacak yollari
arastirmak miimkiindiir. “Tartisma ne bir inandirma ne de bir kandirmadir. Esas
olan, grubun birlikte diisiinmesi ve diisiincesini ifade etme ¢abasidir” (Karatekin,
2004, s. 49). Tartisma yontemi kullanilirken dersin hedeflerine, 6grenci grubunun,
katilim yoluyla aktif hale getirilmesiyle ulasilabilir. Anlama, birlikte ¢alisma,
dikkat konusunda siirekli kontrol imkan1 vardir (Hesapgioglu, 1998).

“Tartigma, Ogrenci merkezli bir sinif ortaminin olustugu, o6grencilerin
kendilerini rahat¢ca ifade edebildikleri, disinme, elestirme, baskalarinin
goriiglerine saygi duyma(demokratik tutum), iletisim kurma vb. becerilerini
gelistiren bir yontemdir” (Tagpinar,2005, s. 27). Smufta 6grencilerin durumlart ve
bilgi birikimleri g6z Oniinde bulundurularak tartisma ¢aligmalart yapmak,
konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler i¢inde onemli bir yere
sahiptir (Ozbay, 2006).

Rol oynama (dramatizasyon) yéntemi. Dramatizasyon (rol oynama), gesitli
ogretim ve Ogrenim amagclart i¢cin kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz,
yasam tecriibelerinin aslina benzer canli sunuluslar1 gerceklestirme yontemidir.
Bir baska deyisle birtakim durum ve olaylarin hareket, konusma ve taklit gibi
Ogelerden yararlanilarak hayall bir ortam i¢inde canlandirilmasidir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2004). “Rol oynama yontemiyle bir olay, durum veya bir
sorun 6grencilerin gozii oniinde bir grup 6grenci tarafindan dramatize edilir. Rol
oynama yontemi Ozellikle duygu ve becerilerin kazandirilmasinda etkilidir”

(isman ve Eskicumali, 2003, s. 95).

[Ikogretim okullarinda derslerin canli hale getirilmesinde dnemli bir yeri
olan dramatizasyon, konusma egitiminin gelistirilmesinde de ©onemli bir rol

oynamaktadir(Ozbay, 2006 ve Uggun, 2007). Orgiin &grenim kurumlarmda
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yaptirilan kiigiik dramatizasyon ¢alismalar1 ¢ocuklara dogru ve diizgiin konusma,
anlatmak istediklerini en kisa yoldan ve en agik bi¢imde anlatma beceri ve
aliskanlhiklarimi  kazandirmalidir.  “Orgiin  egitimde yapilan dramatizasyon
calismalari, konusma egitimi igerisinde ¢ocuga beden dilini nasil kullanacagi

yoniinde de tecriibeler saglar” (Temizyiirek, 2002, s. 591).
Konusma tiirleri

Hazirlikli konusmalar. Belli bir konu hakkinda arastirmalar yapip, bilgi,
belge ve gesitli kaynaklara dayandirilarak, teknik detaylari belirlenip, belli bir
plan cercevesinde sunulan konusmalardir (Sargin,2006). Hazirlikli konusmalarin,
hazirliksiz yapilan konugmalara gore, dinleyicileri etkileme, onlar iizerinde
olumlu izlenimler birakma olasiliginin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu tiir konugmalarin, belli bir zaman harcanarak hazirlanmasi, teknik detaylariin
belli bir amag i¢in sekillendirilmesi konugsmanin etkileyiciligini artiran yonler

olarak on plana ¢ikabilmektedir.

Konferans. Bilim, sanat, teknoloji gibi alanlarda uzman kisilerin belli bir
konuya aciklik getirmek amaciyla topluluk karsisinda yaptiklart planh
konusmalardir. Konferansin amaci; dinleyiciyi belli bir konu hakkinda
bilgilendirmek, konusma yapilan konuya iliskin gergekleri anlatmaktir.
“Konferans baglamadan 6nce konusmaci, bir baska kisi tarafindan dinleyicilere
tanitilarak takdim edilir; ardindan konusmaci konferanst sunmaya basglar.
Konferans1 sunarken konusmaci, 6nceden konuyla ilgili gerekli arastirma ve
incelemeleri yapmis ve konuya iyice hakim olacak bi¢imde hazirlanmig olmalidir”
(Beyreli, Cetindag, Celepoglu, 2006, s. 168). Konferans, hazirlikli konusmalarin
en onemli tiirlerinden biridir. Dolayisiyla konferans, oncelikle yazili bir metne
dayanmali ve konusmaci, konusma kurallar1 c¢ercevesinde konusmasini
gerceklestirmelidir. Bir konferansin siiresi ortalama bir saattir. Bu siire,
dinleyicilerin konuyla ilgili soru sormalar1 veya konferans¢inin gerekli gordiigii
bazi agiklamalar1 yapabilmesi i¢in on on bes dakika uzatilabilir (Aktas ve Glindiiz,
2011).

Miinazara. Herhangi bir konu iizerinde zit diisiincelerin karsilikli olarak
savunulmasina miinazara denir. Miinazarada dnemli olan "savunma'dir. Taraftar

az olan bir diisiince, iyi savunuldugu zaman ¢ok kisi tarafindan takdir edilebilir.
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Miinazara i¢in genellikle tlicer ya da dorder kisilik iki grup kurulmalidir.
“Gruplardan birisi iglenecek konuyu olumlu, digeri ise olumsuz yonden
savunmalidir. Yani, bir grup "tez"i, diger grup ise "antitez"i almalidir. Ayrica,
miinazara yapacak kisileri degerlendirecek bir "jiiri" secilmelidir. Jiiri, ya
baslangicta ya da miinazara yapilacag giin segilebilir” (Aktas ve Giindiiz, 2011, s.
150).

Sempozyum. Sempozyum belli bir konuyu aydinlatmak amaciyla, bilim
adami ve arastirmacilarin bir araya geldikleri ve konugmacilarin konunun belirli
boliimlerini sunduklari, tartismali toplantilardir. Bir baska deyisle; ortaya konan
konu hakkinda aym1 oturumda, cesitli kisilerin yaptiklar1 acgiklamali konugma
tiriidiir. Bildiri sahiplerine ayrilan zaman olduk¢a kisadir. “On dakikalik bir
siirede 1500-2000 kelime kullanma sans1 vardir. Buna gore, hazirlanacak bildiri,
dort sayfayr gegmemelidir. Ciimleler, kolay anlagilir bicimde diizenlenmelidir.
Metni yazmadan 6nce ana bagliklar vurgulanmalidir. Sunulabilecek yansi sayisi
da 5-6 civarinda olmalidir. Ayrica, bildiri metni, yayimlanmaya uygun bigimde

hazirlanmalidir” (Ozdemir, 1999, s. 152).

Panel. “Bir konunun, karara varmaktan ¢ok, ¢esitli yonlerden aydinlatilmasi
icin, kiigiik bir topluluk oniinde, bir sohbet havasi i¢inde tartisilmasina panel denir.
Bir grup insanin aralarinda gergeklestirdigi tartisma bi¢imi olan panel genis bir
salonda izleyiciler 6niinde yapilir. Konu onceden tespit edilir. Panelin bagkan
toplantinin basar1 ile bitmesi i¢in 6zen gosterir” (Agca, 1999, s. 45). Tartismalarin
ve konusmalarin uzamasi baskan tarafindan incelikle hi¢ kimseyi kirmadan
onlenmelidir. Bir diisiince aligverisi ¢evresinde olusan panelin topluma, halka,
genis kitlelere sayisiz faydasi vardir. Farkli diisiincelerin dile getirildigi panelde
kendi basimiza karar veremedigimiz konular, sorunlar gozilimiiziin Oniinde
tartisildigl zaman bilmedigimiz ¢ok sayida sey ogrenilebilir (Aktas ve Giindiiz,
2011).

Forum. “Bir bagskanin yonetiminde, toplumu ilgilendiren bir konuda, farkl
gruplardan olusan dinleyicilerin s6z siras1 alarak konugma kurallar1 igerisinde
yaptiklar tartigmalara forum denir. Forumda amag, belli kararlara varmak degil,
konuyu degisik anlayislarla, farkli boyutlariyla ortaya koymaktir” (Kavcar,
Oguzkan ve Aksoy, 2013, s. 351). Sorular kisa, acik ve net olmalidir. Tartisma
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saygl ve nezaket kurallar1 igerisinde, kiriciliktan uzak, samimi bir hava igerisinde

yapilmali, tartismadan beklenen amaca yardimci olunmalidir.

Ag¢tk oturum. Konusunda uzman kisilerin bir masa ¢evresinde toplanarak
tartismasina acik oturum denir. Ag¢ik oturumda tartisilacak konu, toplumun
tiimiini ya da bir boliimiinii ilgilendirmelidir. Agik oturum; bir salonda izleyici
oniinde ya da televizyon ve radyoda dinleyici Oniinde yapilmaktadir. Acik

oturumda izleyicilerin sorularin1 almak ve cevaplamak da miimkiindiir.

Acik oturum bir baskan tarafindan yonetilir. Konunun ortaya atilmasi, giris
konusmasinin yapilmasi, sorularin diizenli olarak sorulmasi vb. durumlar baskanin
idaresinde yapilir. Bu nedenle, baskan, a¢ik oturumdan Once plan yapmak
zorundadir. Agik oturumda bir yarisma havasi yoktur. Baskan, konuyu belirtir,
konusmacilar: tanitir. Ele alinan konu ile ilgili bilgileri verir. Sonra konusmacilara
ara ile sorular yoneltir. Konusmacilar da goriislerini belirtirler. Gerekli bilgileri
verirler. Bu arada diger konugmacilar da konugmakta olanin sozlerini 6zenle
dinleyip, gerekli notu alirlar. Gerekirse, konusmacinin baz1 goriislerine

katilmadiklarini nedenleri ile birlikte belirtirler (Temizyiirek ve dig., 2007).

Soylev(Nutuk). Soylev(Nutuk), “Tiirk¢ce Sozliikte bir topluluga diisiinceler,
duygular asilamak amaciyla sOylenen, uzunca, coskulu ve giizel s6z, nutuk,

hitabe, bi¢iminde tanimlanmaktadir” (TDK, 2005, s. 2022).

Soylevde; konusmaciyr ve dinleyenleri yanilgiya diislirmemek igin
aceleye getirmeden diisiinerek konusmak, dinleyenlere karsi iyi niyet
beslemek, dinleyenlerin inanmasini saglayacak bi¢cimde diiriist konusmak,
dinleyicilere karst yasimin verdigi olgunluk i¢inde konusmak,
dinleyenleri  kiracak bi¢imde konusmamak, gerekirse kendini
dinleyicilerin yerine koymasini bilmek, basmakalip sézler kullanmamak,
abartarak konugmamak gibi ahlak Olgiilerine 6nem verilmeli, 6zen
gosterilmelidir. Soylevler; dinleyenlerin  zekd durumlarina, hayal
giiclerine, duygularina, ilgilerine gére hazirlanir. Dinleyenleri diisiindiirtir,
onlarda ilgi uyandirir, onlar1 costurur, onlara beklenen davranis1 yaptirir

(Aktas ve Giindiiz, 2001, s. 165).

Réportaj. Yazarin okuyucularia bir konuyu inandirmak i¢in kisi, esya, eser
ya da bir yerle ilgili olarak yaptig1 incelemeleri, fotograflarla siisleyerek, kendi
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goriislerini de katarak yazdigi gazete ve dergi yazilarina roportaj denir. Roportaj
yapacak kiside iistiin bir goriis, anlayis ve gozlem yetenegi olmalidir. Roportaj, bir
cesit haberdir. Fakat roportajda bilgiden bagka, yazarin izlenimleri, diisiinceleri,
goriisleri de yer alir. Roportaji1 hazirlayan kisi, konuyu iyice 6grenmeli, yerinde ve
gerekli incelemeleri yapmali, gerekli belgeleri toplamalidir (Topguoglu ve Ozden,

2012).

Miilakat (Goriisme). 1ki kisi veya bir kisi ile bir grup arasinda sozlii bilgi
aligverisidir. Belirli bir ama¢ dogrultusunda yapilan yiiz yiize gériismedir. Bu bilgi
aligverisi her zaman olmasa da genellikle planlanmustir. Iki tarafin da konusma ve
dinlemesini icerir. Miilakat roportaj tiiriiniin daha 6zel bir bicimdir. Yeri ve
zamant belirlendikten sonra yapilan miilakat toplumu bilgilendirme agisindan da

onemlidir (Topguoglu ve Ozden, 2012).

Hazirliksiz konusmalar. Bu konusmalarin yeri ve zamani belli degildir. Bu
nedenle her zaman ve her yerde konusmak durumunda kalinabilir. Bu
ozelliklerden dolay1 bu konusmalar, hayatin bir parcast halindedir. Birey her giin
diger insanlarla iletisim kurmak amaciyla konusmak zorunda oldugu i¢in
hazirliksiz konugma tiirlerinde Onceki deneyimler ve kazanimlar Onem
tagimaktadir. Kendini tanitma, tesekkiir etme, telefonda konusma, tanitma gibi
tirleri olan hazirliksiz konusma, bireyin yasamu igerisinde siklikla kullandigi

konusma tiirlerini kapsar (Giines,2013).

Gorseller

Gorsel okuma. Resim, kroki, grafik, sembol, sekil, renk gibi gorsellerle,
doga ile sosyal olaylar1 okuma, anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirma
stirecidir. Gorsel okuma, daha ileri seviyede algilama, kavrama ve dilbilimsel s6z
varligi edinmenin kademeli bir sekilde gergeklestirilme siireci oldugunu
belirtmistir (URL-3). Gorsellestirmeyi 6grenmek, bir 6grencinin biligsel gelisim
stirecinin en Onemli bilesenlerinden olup, tasarirm ve problem ¢ozme

faaliyetlerinde de etkili bir beceridir (Robertson, 2007).

“Ogrenciler dinleme ve okumada oldugu kadar gozleyerek de bilgiler ve
diisiinceler edinirler. Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak ve bazi olaylari
zihinde canlandirmak daha kolaydir. Bu nedenle 6grencilere cesitli gorsellere

bakma, inceleme ve okuma firsati verilmesi egitim-6gretim agsindan biiyiik 6nem
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tagimaktadir” (Giines, 2013, s. 186).Bellekte kodlanan resim ve sekiller simgesel
bellege yerlestirilmektedir. Bubellek kalici, dayanikli ve etkili bellektir. Yillar
once kaydedilmis resim ve sekil goriintiilerini bile istendiginde g6z Oniine
getirilebilmektedir. Simgesel bellegin bu ¢alismasi gesitli arastirma ve laboratuvar

deneyleri ile de kanitlanmistir (Atmaca, 2006).

Hemen her yerde karsilastigimiz gorseller, bireyleri etkilemekte ve hatta
yonlendirmektedir. Caddelerde, bilgisayar ekranlarinda, medyada, resim ya da
fotograflarda karsilastigimiz imgelerin dogru algilanmasi ve yorumlanmasi
bireyin gorsel okuryazarlik becerisiyle dogrudan iliskilidir. Bir bireyin gorsel
okuryazarlik becerisine sahip olmasi i¢in, Oncelikle temel gorsel yeterlikleri
kazanmasi gerekmektedir. Gorsel okumanin gerceklestirilmesi de, algilama,
bellege kaydetme, gostergeleri dogru yorumlayarak zihinde yeniden olusturma
gibi basamaklardan olugmaktadir. Gorsel okumada, gérme eyleminden sonra,
zihinsel ve daha sonra kiiltiirel siirece gecildigi bilinmektedir. Imgenin retinaya
diismesiyle baslayan siire¢, imgenin zihinde belirmesi ve anlamlandirilmasi gibi
psikolojik bir etkinlikle devam etmektedir. Ancak birey, daha 6nce zihninde
saklanan bilgiye ve kodlara gore imgeye anlam yiiklemektedir. Gérsel okumanin
gerceklestigi bu esnada, bireyin deposunda sakladigi enformasyonun yansira,

kiiltiirel kodlar1 da 6nem tasimaktadir (Zeren ve Arslan,2009).

Ozellikle 6-12 yas grubunun %83’ii gdrme, %11°i isitme, %3,5°1 koklama,
%1,5’1 dokunma, %]1°’1 ise tatma duyular1 ile edinilen yasantilar yoluyla
ogrenmektedir (Kiran, 2008). Iletisim uzmanlari iletisimin, sdylenilen sdzlerin %
10’u ile ¢ikarilan seslerin % 30’u ile, % 60’min ise beden dili ile saglanabildigini
ifade ediliyorlar (Unal, 2001). Ergin’ in arastirma sonucuna bakildiginda gérme
duyusunun, Unal’m sonucuna bakildiginda da beden dilinin kullaniminin

ogrenmedeki etkililigi ve neminin ne kadar fazla oldugu goriilmektedir.

Gorsel okuma calismalart hem gérme duyusuna hitap etmesi hem de beden
dili kullanimin1 saglamas1 bakimmdan 6grenmede olduk¢a 6nemli bir unsurdur.
Ayrica gorseller sozel olarak anlatimin ve anlamanin zor oldugu durumlarda
somutlastirmay saglayarak bize yardimci olmakta ve 6grencinin dikkatini ¢ekerek
dersin daha eglenceli olmasimi saglamaktadir (Giildas, 2012). Ayrica Ipek’e gore
(2003) gorsel elementlerin, sembollerin ve ekran tasarimlarinin nitelikleri ve

ogretim siirecinde etkili kullaniliyor olmalar1 6grenmeyi kolaylagtirir.
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Gorsel okuryazarhk. “Okuryazarlik, toplumun anlamlastirdigi iletisim
simgelerini etkili bir bicimde kullanabilmek konusunda yeterlik kazanabilmektir”
(Kellner, 1995, s. 104). Okuryazarligin tanimi, toplumu olusturan bireylerin ortak
katkilar1 ile devamli yenilenmekte ve anlamlandirilmaktadir (McCarthy &
Raphael, 1992). Gorsel okuryazarlik: “Bilgi, davranis ve dikkate deger
yeteneklerin Ogrenilip Ogretilebildigi ve degisik gorsel formlarda iletisim
becerilerimizi arttirmamizi saglayan bir siirectir” (Petterson, 1993, s.135).
Gilinlimiiz bilgi toplumlari i¢in ¢ok 6nemli olan gorsel okuryazarligi resimsel ve
grafiksel goriintiiler olarak sunulan bilgiyi okuyabilme, yorumlayabilme ve
anlayabilme olarak tanimlarken, genellikle gorsel okuryazarlikla birlestirilen
gorsel diisiinmeyi ise bilginin her tiiriinii iletisime yardimci olan resim, grafik ya
da bi¢imlere doniistiirebilme olarak gormektedir (Wileman,1993). Gorsel
okuryazarliga iligkin bazi uzmanlarin tizerinde uzlastigi bir diger tanim ise, gorsel
mesajlart  dogru olarak yorumlayabilme ve bdyle mesajlar yaratabilmeyi
ogrenmedir (Heinrich, Malenda, Russel & Smaldino, 1999).

Giinlimiizde okuryazarlik kavramu ise, iletisim teknolojileriyle siki bir bag
olusturmaktadir. “21. Yiizyilda hizla degisim ve gelisim gdsteren bilgi kaynaklart,
yeni okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikarmakta ve glinlimiiz bireylerinin daha farkli
beceri ve yeterliliklerini gerekli kilmaktadir” (URL-5). Gorsel okuryazarlik
kisaca; gorsel mesajlar1 anlamlandirma ve benzeri bicimde mesaj olusturma giicii
olarak tanmimlanmaktadir (Heinich, Molenda & Russel, 1989). Gorsel
okuryazarligin dolayisiyla gorsel dilin evrensel bir dil niteligi kazandigr da
sOylenmektedir ve artik bu dilin Ogrenilmesi gerekmektedir. Televizyon,
reklamcilik ve internetin etkisiyle, 21. yiizyilin birincil okuryazarliginin gorsel
olacagi diisiiniilmektedir. Ogrenciler, imgelerle metin arasinda, yazinsal ve
“figiiratif” sozciikler arasinda akici bir bi¢imde yer degisikligi yapabilmelidirler

(Burmark, 2002).

Gorsel okuryazarlik bir takim gérme ya da goriis yeterligine kaynaklik
etmektedir. Bu yeterlik gorerek ve ayni zamanda diger duyusal yasantilarla da
biitiinlestirilerek gelistirilmektedir. Bu yeterligin gelisimi insanin 6grenmesi i¢in
temel olusturmaktadir. Gorsel okuryazarhi@i gelismis bir kisi, ¢evresinde
karsilastigi goriinen eylemleri, objeleri, sembolleri dogal ya da yapay her seyin
ayrimma varabilmekte ve onlari yorumlayabilmektedir. Bu yeterligin yaratici
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kullanimina bakildiginda, gorsel okuryazarlik yeterligi, bireyin sahip oldugu diger
yetileriyle iletisim iginde olabilmektedir. Bu yeterligin kullaniminin hayranlik ve
begeni uyandiran tarafi ise bireyin gorsel iletisim ustaligini kavrayabilmesi ve

ondan zevk alabilmesidir (Braden, 1996; URL-6).

Kiiltiirel ve teknolojik degismeler, XXI. ylizyilin 6grenci goriiniimiinii de
etkilemis ve egitim-0gretim ortamlarin1 ¢agin gerektirdigi sekilde diizenleme
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. “Gorsel okuryazarlik egitimi konusuna odaklanan ve
bu konuda bir kaynak taramasi sunan Peter Felten, “Gorsel Okuryazarlik (Visual
Literacy)” baslikli yazisinda, 1990’11 yillarin basindan itibaren Amerikan egitim
sisteminde yer alan gorsel okuryazarligin, artik yliksekogretimde de yogun sekilde
yer almasinin gerekliliginden bahseder” (Felten 2008, s. 60-63). Bu anlamda
gorseller egitimin her kademesinde yer almalidir. Bireye verilen gorsel
okuryazarlik egitimi, onun kavramlar {izerindeki diislincelerini ve duygularimi

fazlasiyla ifade etmesine olanak saglayabilir.

Gorsel okuryazarlik diislinceyi daha belirgin kilmasi nedeniyle de
giiniimiizde gerekli olan bir beceridir. Nitekim insanlarin biiyiik kismi
artik okuduklar kitaplar lizerinde konusmaktansa gazetede gordiikleri
fotograf veya televizyonda izledikleri video hakkinda konusmay1 tercih
etmektedirler. Belki de bunun bdyle olmasinda; sozciiklerin bir insanin
kavramlarin, nesnelerin ne oldugunu anlamasini saglayan imgeler
olmasina karsin; fotografin somut olmasi nedeniyle gercekleri

yansitmasindadir (Hoffman, 2000, s. 221).

Zihinde, resimlerin kelimelere oranla 60.000 kat daha hizli islendigi
diistintildiigiinde giiniimiizde gorsel okuryazar olmanin Onemi ve sagladigi
avantajlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu cercevede oOzellikle genel agin yaygin
kullaniminin  artmasiyla birlikte, isaret, sembol, renk, grafik ve resim
kavramlarina odaklanan yeni bir okuryazarlik kavrami giindeme gelmektedir
(URL-4). “Gorseller ve ¢oklu ortam araglari, bize basili ve tekdiize harflerden
olusan metinlerin kullanildig1 tek ortam olan okullari, 68rencinin ilgisini ¢ekecek
ve onlan giidiileyecek sekilde yeniden insa etme sans1 vermesi agisindan oldukca
onemlidir” (Oring 2000, s. 58).Okul ortaminda gorsellerle verilen egitimler,
bireylerin anlatilanlar1 anlamalarini  saglayabilecektir. Ogretilenlerin  akilda

kalicilik oranin artmasi da gorsellerle verilen egitimle miimkiin olabilecektir.
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Konusma egitiminde gorsellerin kullanimi da bahsedilen anlamda konusma
egitimine olumlu katki saglayacaktir. Bireyin imge dilinyasina hitap eden
gorsellerle desteklenmis herhangi bir becerinin istenilen diizeyde kazandirilmasi
gorsellerin etkili bir bigimde kullanilmasina bagli olsa da egitim ortaminda

gorsellerle yer verilmesi bu becerilerin gelismesinde katki saglayacaktir.

Gorsel tiirleri. Resimler. Gorsel okumada resmin Onemli bir yeri
bulunmaktadir. Resim, konunun daha kolay &grenilmesini, sembollerin
anlasilmasini, ana hatlarin bellege iyi yerlesmesini ve bellekte de canlanmasini
saglamaktadir. “Resim, 6grenmenin tamamlayicis1 olmakta ve unutmada Onleyici
bir rol oynamaktadir. Bir ders kitabinin veya etkinliklerin resmi iyi hazirlanirsa
kitap ¢ekici olmaktadir” (Giines,2013, s. 201). Bu anlamda konusma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilan gorseller bireyde bu beceriyi kalici olabilecek oranda
gelistirebilecektir. Gorsel okuma igin secilen resimler bireyin seviyesine uygun
olmalidir. Ortaokul Ogrencilerinin ilgilerini ¢ekebilecek gorsellerin kullanimi,

ogrencilerde konusma becerisini gelistirebilecektir.

Egitimde kullanilan gorseller bireyin motive eder bir acidan ele alinmalidir.
Bu gorseller bireyin algit ve 6grenme alanini etkilememelidir. Resimler 6zellikle
psiko-motor davranislarinin  6gretilmesinde sozel ifadelerden daha etkilidir.
“Resimler 6grencinin bilgiyi igsellestirmesinde de fayda saglar. Bir pargadaki
cevre tasvirlerini saatlerce anlatmaktansa ilgili bir gorsel iizerinde konu daha kisa
siirede ve daha iyi anlatilabilir. Ogrenci de olayin gectigi yeri gdsterilen materyali
aklina getirerek konuyu gerektiginde kendi ctimleleri ile anlatacaktir” (Basaran,
2003, s. 21).

Grafik ve sekiller. Gorsel okumada kullanilan 6nemli gorsellerden biri de
grafik ve sekillerdir. Sekillerin énemli bir boliimiinii grafikler olusturmaktadir.
Grafik ve sekiller 6grencilerin diistinmelerini ve anlamalarin1 kolaylastirmaktadir
(Giines,2013). Ogrencilere birgok ciimle ve paragraf yerine grafik ve sekil ile
inceleyerek konuyu daha anlamli ve kalici bir bigimde anlatmak miimkiin olabilir.
Grafikler verilerin yorumlanmis halini sunarlar. Bilgiler grafikler vasitasiyla

istenilen etkileri olusturmak amaciyla rahatlikla kullanilabilir (Akyol, 2006).

Karikatiirler. Karikatiirler, farkli durumlarda karsilasilan olaylara karsi

bilimsel bakis tarzina sahip olmakla birlikte 6grencilere hem eglenceli hem de
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gorsel ortamlarda kavram ve bilgilere ulasma olanagi saglayan en nemli gorsel
unsurlardandir (Martinez, 2004). Karikatiirlerin metinle karsilastirildigi bir
caligmada, karikatiirlin gorsel niteliginin 6grenmeyi artirdigini ortaya konulmustur
(Sones, 1944). Karikatiirde kullanilan dilin basit olusunun 6grencilerin konuya

iliskin kavramlar1 anlamalarina katkida bulundugu belirlenmistir (Cox,1999).

Ugurel ve Morali’ ya gore (2006) egitimde karikatiirlerin kullaniminin
sadece yazili ders materyallerinde gorselligi destekleme alani ile sinirli olmadigini,
mizahin etkili bir bi¢imde kullanildig1 yerler olarak &zellikle psikolojik etkileri
acisindan 6grenme ve Ogretmede kayda deger etkilere sahip araglar olduklarinmi
belirtmislerdir. Bu noktada; karikatiir egitim sistemi igerisinde bulunan gorsel bir
aragtir. Gorsel alginin, hatirlama agisindan sozlii anlatimdan daha i1yi oldugu

bir¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Avons, 1998).

Ortaokul 6grencilerinde dikkat ¢ekici ve konusma becerisini kazandirmay1
kolaylastiracak en énemli gorsel unsur da hi¢ siiphesiz karikatiirlerdir. Karikatiir
bu anlamda bireylerin motivasyonunu arttiran gorsel bir unsurdur (Topguoglu-

Unal, Yegen,2013a).
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve

analiz edilmesi gibi konular ele alinmustir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada, konusma becerisinin gelistirilmesinde gorsel materyallerin
egitime katkis1 ile geleneksel 0gretim yonteminin Ogrenci basarisina etkilerini
belirlemek amaciyla On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. “On-test, son-test ayr1 drnek grup modelinde, yansiz atama ile
olusturulmus iki 6rnek grup bulunur. Gruplardan biri 6n-test 6teki ise son-test i¢in
kullanilir. Modelin gecerligi, biiyiik o6l¢iide gruplarin yansiz atama ile
olusturulmasina dayanarak, ayri gruplar {izerinde yapilan On-test ile son-testin
sanki ayn1 grupta yapilmis gibi islem gorebilecegi varsayimina dayanir” (Karasar,
2009, 5.102). Bu modelde, daha 6nceden olusmus gruplar aynen alinmis, ancak,
sans yoluyla bunlardan bir tanesi deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak

atanmaigtir.

“Sikga kullanilan bu tiir bir arastirmada ig-gecerligi tehdit edebilecek tarih,
olgunluk, test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler kontrol
edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri
ayni olacaktir”(Kaptan, 1998, s.85).Son-test kontrol gruplu modelde yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney digeri kontrol grubu
olarak kullanilir. Gruplara, yalnizca son-test uygulanir (deney sonu dlgme yapilir).
Cogu denemelerde On-testin uygulanmasi ya olanaksiz ya da gereksizdir.
Gruplarin yansiz atama ile olusturulmasi, deney oncesi benzerligi saglamak icin
yeterli sayilabilir. Boylece de deney oncesi 6l¢menin i¢ ve dig gecerlik tizerindeki
olumsuz etkileri &nlenebilir (Karasar, 2004). “On-test-son-test kontrol gruplu
desenin, deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle
ilgili olarak arastirmaciya yliksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis

bilimlerinde siklikla kullanilan giicli bir desen oldugu sdylenebilir”
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(Biiyiikoztiirk, 2012, s.7). Elde edilen veriler nitel olarak da degerlendirilmistir.
Bu anlamda nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
arastirmas1 uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina ve ¢oziilmesine
yonelik bir yaklasimdir. Eylem arastirmasinda esnek bir yaklasim s6z konusudur
(Berg, 2001). Arastirmacinin veriye yakin olmasi, siireci yakindan tanimasi ve
yasamasi Onemlidir. Eylem aragtirmasi siire¢ odaklidir. Belirli bir siirecin kendi
ortami icinde ¢alisilmasi ve odaklanilan soruna iliskin veri toplanmasi séz
konusudur. Boylece soruna iliskin gelismeler, degisimler ve ortamda yer alan
bireylere etkilesimler ayrintili olarak ve derinlemesine anlasilabilir (Yildirim ve
Simgek, 2011). Geleneksel ogretim yontemlerinde Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu kendilerini arastirmaya wuzak gormektedirler. Oysa eylem
arastirmasinin kendilerine sundugu yaklasim cergevesinde Ogretmenler kendi
Ogretim siireclerine elestirel olarak bakabilmeyi gerceklestirebilirler. Bu anlamda
elde edilen verilere gore iyilestirme siirecini planlayabilirler (Yildirim ve Simsek,
2011).

Evren Orneklem

“Orneklem, belli kurallara gore, belli bir evrenden secilmis ve segildigi
evreni temsil yeterligi kabul edilen kiiciik kiimedir. Arastirmalar cogunlukla
orneklem kiimeler iizerinde yapilir ve elde edilen sonuclar ilgili evrenlere
genellenir’ (Karasar, 2005, s.110-111). Arastirmanin deneysel ¢alismasi, 2013-
2014 egitim-6gretim yilinin birinci  yartyilinda bir devlet ortaokulunda
aragtirmacinin  Tilirkge Ogretmeni oldugu iki ayr1 smiftaki 64 Ggrenciyle
olusturulan orneklem grubu fiizerinde yapilmistir. Oranli tesadiifi (random)
ornekleme yontemi kullanilarak bir sube deney grubu diger sube de kontrol grubu
olarak belirlenmistir. “Random ornekleme yontemi, ilgili 6zellikler agisindan
birimler benzer (homojen evren veya alt evrenler igin) ve sonlu, duragan ve
birimlerine ulasilabilen evren oldugunda; evrenin tiim birimleri listelendikten
sonra, gerek torba, gerekse seckisiz sayilar tablosu yardimiyla yapilan ve
evrendeki her birinin 6rneklemeye girme olasiliginin esit ve birbirinden bagimsiz
oldugu bir orneklemedir” (Erkus, 2011, s.103). “Basit tesadiifi orneklemede
evreni olusturan her elemanin Ornege girme sansi esittir. Dolayisiyla

hesaplamalarda da her elemana verilecek agirlik aynidir” (Arikan, 2004, s.141 ).

60



Gruplardaki degerlerin esit bir sekilde degerlendirilip yorumlanmasi igin,

gruplarda yer alan kiz ve erkek 6grenci sayilari esitlenmistir.
Tablo 1

Ornekleme Iliskin Betimsel Veriler

Deney  Kontrol

Grb. Grb. Toplam
N 16 16 32
Erkek % 50 50 100
N 16 16 32
Kiz % 50 50 100

Deney grubu i¢in 16 erkek ve 16 kiz 6grenci rastgele belirlenmistir. Kontrol
grubu i¢in de 16 erkek ve 16 kiz 6grenci rastgele belirlenmistir. Deney ve kontrol

gruplar1 32°ser 6grenciden olusmaktadir.
Verilerin Toplanmasi
Veri toplama araclari

Arastirmaya veri toplamak amaciyla kullanilacak gorsellerin belirlenmesi
amactyla arastirmaci tarafindan Ogrencilere: “Sevgi sizin i¢in ne ifade eder?”
sorusu sorulmustur. Ogrenciler sorulan soruya yogun olarak: Aile, vatan,
arkadaslik, doga ve hayvan sevgisi olarak cevap vermislerdir. Alinan cevaplar ile
bir kavram haritasi olusturulmus, bu kavram haritasindan yola ¢ikilarak gorseller
belirlenmistir. Kullanilan fotograflar, her yil sergiler acan, gesitli fotografcilik
derneklerinde calisan fotograf sanatgilarina aittir. Cizdirilen resimler ise
Ogrencilerin seviyesine uygun olabilmesi i¢in okul &grencilerinden bazilarina
yaptirilmigtir. Uygulamadan elde edilen bulgular, arastirmaci tarafindan analiz

yapilmasi1 amaciyla kaydedilmistir.

Bulgularin  degerlendirilmesinde  kullanilan ~ “Konugma  Becerisi
Degerlendirme Formu” arastirmaci tarafindan Tiirkce Dersi  Ogretim
Programi’nda yer alan konusma becerisi kazanimlar1 géz 6niinde bulundurularak

hazirlanmistir. Konusma becerisinin Olg¢iilmesi amaciyla, oncelikle ol¢ek icin
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gruplardaki erkek ve kiz Ogrenci sayilari esitlenmigtir. Literatiir taranmustir.
Douglas (1994), konusma becerisini degerlendirtirken goz 6niinde bulundurulmasi
gereken unsurlarin; dilbilgisi, kelime se¢imi, akicilik ve icerik oldugunu ifade
etmistir. Meiron ve Schick (2000), konusmada konunun, telaffuzun, sézciik
seciminin konusmanin biitiiniinii belirledigini sdylemistir. McNamara (1996),
konusma becerisini degerlendirmede kullanilan 6lgeklerin titizlikle hazirlanmasi
geregini  belirtmis, Douglas ve Myers (2000) ise konugsma becerisini
degerlendirmede en onemli unsur olarak igerigi isaret etmistir. Oztiirk (2002),
tiniversite 0grencilerinin sdzel anlatim becerilerini tespit etmek amaciyla gézleme
dayali yaptig1 arastirmasinda, “sodyleyis”, “anlamlandirma”, “plan” ve “sozel
olmayan anlatim becerileri” bagliklar1 altindaki bir formla Ggrencilerin
konusmalarin1 degerlendirmistir. Sargin (2006), konusma becerisiyle ilgili
arastirmasinda “konusma diizeni, dil bilinci (bilgi ve dili kullanma becerisi) ve
konusmacinin psikolojik durumu” olmak iizere {i¢ ana basliktan olugan “Konusma
Degerlendirme Formu” nu kullanmistir. Coskun (2009), calismasinda séze anlam
katan vurgu, ton, ezgi, silire, durak gibi unsurlar1 laboratuvar ortaminda
incelemistir. Sallabag (2011), ise ¢alismasinda ‘“konusmaya baslangig,
konusmanin gelisme ve sonug¢ boliimi, beden dili, dilin yap1 unsurlarin

uygulayabilme” boliimlerinden olusan dereceli puanlama anahtarin1 kullanmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2006), &nerilen konusma becerisi
degerlendirme formu ise; dil ve anlatim, icerik ve sunum baglklarindan
olusmaktadir. Literatiir tarandiktan sonra Tiirkce 6gretmenleri ve alanda calisan
Ogretim tiyeleri ile goriis alig-verisinde bulunulmustur. Bu anlamda ortaya ¢ikan
taslak tlizerindeki degerlendirmelerden sonra, pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamadan sonra 6l¢ek: “ Konusmaya Baslangic, Dili Kullanma Becerisi, Ses
ve Beden Dili” basliklar1 altinda 36 madde olarak diizenlenerek yapi gecerliligi
saglayabilmesi agisindan ag¢imlayici ve dogrulayici faktér analizi yapilmustir.
“Arastirmacinin, 6lgme aracinin Sl¢tligli faktorlerin sayist hakkinda bir bilgisinin
olmadigi, belli bir hipotezi sinamak yerine, dlgme araciyla 6lgiilen faktdrlerin
dogas1 hakkinda bir bilgi edinmeye calistig1 inceleme tiirlerine agimlayici faktor
analizi (exploratrory factor analysis) denir. Arastirmacinin kurami dogrultusunda
gelistirdigi bir hipotezi test etmeye yonelik incelemelerde kullanilan analiz tiirii

dogrulayict faktor analizi (confirmatory factor analysis) olarak tanimlanir”
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(Tavsancil,2006,5.89).Genel bir kural olarak, o6rneklem biiyilikligliniin en az
gozlenen degisken sayisinin bes kati olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Eger
giiclii, giivenilir iliskiler ve az sayida belirgin faktor varsa, 6rneklem buyiikligi,
degisken sayisindan fazla olmast kosuluyla 50 olarak kararlastirilabilir
(Tabachnick ve Fideli, 2001). Buna karsilik Kline (2004), giivenilir faktorler
cikartmak i¢in 200 kisilik 6rneklemin genellikle yeterli olacagini, faktdr yapisinin
acik ve az sayida oldugu durumlarda bu rakamin 100'e kadar indirilebilecegini,
ancak daha iyi sonuglar i¢in daha biiyiik 6rneklemle ¢alismanin yararl olacagini
da vurgulamaktadir. Bu anlamda yapilan aragtirmada Orneklem biyiikligii;
gozlenen degisken sayisinin bes kati olarak kabul edilip, uygulanmistir.
“Acimlayici faktor analizinin (AFA) yapilabilmesi i¢in KMO degerinin en az .60
olmasi ve Bartlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir”
(Biiyiikoztiirk, 2012, s. 120). Bu nedenle faktor analizi yapilmadan 6nce verilerin
faktor analizine uygunlugu KMO ve Bartlett Sphericity testiyle belirlenmistir.
KMO Testi degeri. 87, Bartlett Sphericity testi degeri 2562,783 (p<.000)olarak
bulunmustur. Bu sonuclar, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu

gostermistir.

“Giivenirligi kestirmek icin ¢esitli yollar vardir. Birden fazla uygulamaya
gerek kalmadan, 6lgme araciyla yapilan tek 6l¢lim, kendi i¢inde ne kadar tutarh
oldugunun gostergesidir” (Can, 2013, s. 340). Test maddelerine verilecek
cevaplarin ii¢ veya daha fazla olmasi durumunda Cronbach okatsayis1 kullanilir.
Cronbach a giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi, test puanlarinin
giivenirligi icin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Yapilan analiz
sonucunda dlgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 .81 olarak bulunmustur.

Bu deger dl¢egin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bir konu hakkinda hazirlik yapmadan yapilan agiklamalar yetersiz kalir.
Neyi, ni¢in ve nasil anlatmak gerektigi konusunda diisiinmeden konusmak ve
yazmak tutarli olmaz. Bu anlamda hazirlikli konugma plan yapma, sesini beden
dilini nasil kullanacagini dnceden ayarlayabilme bakimindan 6énemlidir (Salmas,
2012). Tiirkce Dersi 6-8 Ogretim Programi’nda yer alan “hazirlikli konusma”
yapar (MEB, 2009, s. 13) kazanimi da géz 6niinde bulundurularak; arastirmada
hazirlikli  konugma teknigi uygulanmistir. Okullarda en c¢ok kullanilan

yontemlerden biri olan anlatim yontemi, sozlii anlatima dayali bir¢ok dersin ve
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Ozellikle de sosyal derslerin 6gretiminde ¢ok sik kullanilir. Anlatim yontemi, kisa
zamanda birg¢ok bilginin anlatilmasimin saglandigi gibi konularin agiklanmasinda
ve yorumlanmasmda da basvurulan en etkili ydéntemlerden biridir (Isman ve
Eskicumali, 2003). Bu baglamda, yapilan uygulamada anlatim yOntemi

uygulanmigtir.

Gruplar, konusma becerisi gelistirme ¢alismasinda; stire, iiretilen kelime ve
konusma becerisi degerlendirme formu kullanilarak degerlendirilmistir. Konusma
becerisini  gelistirmede “Sevgi” temasi secilmistir. Kullanilan gorseller,
Ogrencilerin seviyeleri dikkate alinarak; alanda c¢alisan Ogretim iiyeleri, Tiirkce
ogretmenleri, uzman Tiirk¢e 6gretmenleri, gorsel sanatlar 6gretmenleri ve resim-
grafik boliimiinden uzman gériisleri alinarak hazirlanmistir. Ogrenciler konusma
etkinligi siirecinde: “Siire, Uretilen Kelime ve Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu, Cinsiyet, Sozciik Tiirleri, Atasozii ve Deyim kullanimi ile Ses ve Beden

Dili kullanimlar1 bakimindan analiz edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak SPSS-20.0 kullanilarak
¢Oziimlenmis, bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Bu

baglamda:

e Farkli gruplardan elde edilen veri degerlerinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin t-testi (Independent Samples T-

Test) yapilmustir.

e Degiskenlerin frekans dagilimlarinin  hesaplanmasi  ve  verilerin

0zetlenmesi amaciyla betimsel analiz yapilmistir.

e Elde edilen verilerin birbirine benzeyenleri bir temada toplamak ve bu
verileri daha anlagilir héle getirebilmek amaciyla igerik analizi
yapilmistir. Igerik analizi sézel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve
sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir
yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Cohen, Manion ve Morrison’a

gore (2007) igerik analizi, eldeki yazili bilgilerin temel iceriklerinin ve
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icerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi islemi olarak da ifade
edilmektedir. icerik analizi temelde dort asamada yapilir: Verilerin
Kodlanmasi, Temalarin  Bulunmasi, Kodlarin ve  Temalarin
Diizenlenmesi, Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmas: (Miles ve

Huberman, 1994).

“Arastirmanin temelini olusturan bir kuram ya da kavramsal cergevenin
oldugu durumlarda, veriler toplanmadan once bir kod listesi ¢ikarmak
miimkiindiir. Bu kod listesi temalar ve tema altindaki basliklar altinda da olabilir.
Boyle durumlarda toplanan verilerin kodlanmas1 daha kolay olur. Ciinkii verilerin

analizinde halihazirda bir yap1 olusmus olur” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 229).

Bu baglamda arastirmada elde edilen bulgular igin: “Soézciik Tirleri ve
Anlam Ozellikleri” temelinde kodlar olusturulmus, elde edilen bulgular kodlara
gore yerlestirilmistir. ikinci asamada ise temalar belirlenmistir. Bu anlamda
kuramsal ¢ergeveye gore temalar 6nceden belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin
konusma etkinligi siirecinde; kelime tiirleri, anlam 6zellikleri, atasozii ve deyim
kullanim durumlar1 da belirlenmeye calisilmistir. Bu anlamda arastirmanin
bulgularma uygunlugu diisiiniilerek: “Isim, Fiil, Zamir, Zarf, Edat, Baglac, Es
Anlam, Zit Anlam, Atasozii ve Deyim” olarak temalar belirlenmistir. Bu anlamda
elde edilen veriler, belirlenen tema ve kodlara gore diizenlenmistir. Bu asamada
aragtirmaci, kendi goriis ve yorumlarina yer vermez ve toplanan bilgileri islenmis

bir bi¢imde sunar (Yildirim ve Simsek, 2011).

“Nitel verilerin “yiizde” hesaplamalari 6nemli bir yer tutar. Nitel verilerin
yiizdeler biciminde ifade edilmesi, nitel arastirmada en sik kullanilan veri analiz
ve sunum yontemlerinden biridir. En basit tanimiyla arastirmaya katilan bireylerin,
aragtirma verisi i¢inde saptanan tema veya kategorilere ne derece katildiklarim
gosterir” (Mayring, 2000, s.79). Uygulamadan sonra elde edilen veriler temalara

yerlestirilmis ve bu veriler ylizde bazinda sunulmustur.

65



Bulgular

Konusma Siiresiyle lgili Bulgular
Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Siireleri ve Ogrencilere Dagilimi

Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
No Grb. Grb. No Grb. Grb. No Grb. Grb.

1 4,14* 1,32* 12 1,14* 0,32 23 1,54 0,42*
2 3,11* 1,07 13 2,11 101 24 1,01 0,17*
3 1,45* 1,03 14 1,25 0,43 25 1,01* 1,13
4 5,11 1,07* 15 3,11 1,47 26 2,32 2,01
5 5,03 2,07 16 3,13* 247* 27 1,24 0,27*
6 513* 0,51 17 2,13 1,51 28 2,01 0,32
7 4,28 1,01* 18 3,48* 051* @ 29 145 1721
8 5,43 0,37* 19 3,43 0,57 30 3,593* 0,42*
9 5,42 0,45 20 4,12* 1,05 31 2,39 1,15
10 6,11 3,02 21 1,01 2,06 32 4,45 1,02

11 5,04 2,09* 22 2,19 1,19

*Kiz 6grenciler

Deney ve kontrol gruplarmin konusma siirelerine bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin toplamdaki konusma siiresi; 98. 2 sn. iken, bu siirenin kontrol
grubu Ogrencilerinde toplamda; 34.7 sn. olarak gergeklestigi tespit edilmistir.
Deney grubunda yalnizca bir 6grenci etkinlikte en fazla 6.11 sn. konusma
yaparken, ayni siire kontrol grubunda 3.02 sn olarak gergeklesmistir. Deney
grubu 6grencilerinin konusma siireleri incelendiginde; 1.03 sn. altinda konugma
yapan 6grencinin olmadigi, yine ayni siirenin kontrol grubunda 0.17 sn. olarak
gergeklestigi belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ortalama olarak; 3.06 sn.
konusma etkinligini gergeklestirirken, kontrol grubu Ogrencileri ise ortalama

olarak; 1.08 sn. konugma etkinligi ger¢eklestirmislerdir.
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Konusma Siirecinde Deney Grubunun Uretilen Kelime, Anlam Ozellikleri,
Kelime Tiirlerine Ait Bulgular:

Deney grubunun konusma etkinligi siirecinde iirettigi; isim, fiil, sifat, zamir,
zarf, edat ve baglag, ayrica; es ve zit anlamli sdzciikler ile deyim ve atasozleri de

asagida tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 3

Deney Grubu- Isimler

Aile, hayvan, ¢ocuk, okul, doga, ev, duygu, 6gretmen, millet, insan, canli, iilke,

sayg1, anne, arkadas, ¢icek, bilgi, durum, yagmur, sokak, yasam, yas, bahge, sir,

stire, vakit, Tiirk, Tiirkiye, sinif, yiice, yer, sorumluluk, umut, problem, pencere,

paylasim, renk, tehlike, temel, vatan, vatandas, yiirek, oyuncak, diisman, kitap,

gece, g0z, kalp, iletisim, kisi, kural, kopek, giines, Atatiirk, agac, ask, giil, resim,

elbise, mutluluk, 6dev, 6liim, hayat, hayal, giines, mahalle, meyve, kelebek, din,

diinya, sehir, su, yol, yaz, zaman, uyku, bilim, birey, gorgii, ahlak, yemek, gol, is

mehmetcik, Mevlana, irk, Goethe, tohum, teyze, sapka, sohbet, siit, kedi, inek,

bebek, ip, blok, bdcek, dil, ¢imen, ¢ekirdek, eyliil, Bursa, Istanbul, Eskisehir, ¢it,

cevre, babaanne, barmak, beste, dalga, dans, gorev, gol, ceviz, cennet, irmak, ¢ol,

karga, kasaba, koma, komutan, miicadele, miize, nimet, nine, olay, ortam, Golfi,

gazi, top, merdiven, toplum, servet, ses, kuduz, diigiin, giig, sise, can, cam, dua,

vapur, bagkan, belediye, kase, bina, yoksulluk, ana, esas, Ali, izel, corap, kurum,

geng, day1, anaokulu, ¢akil, giin, memleket, kdy, i¢, araba, kurtulus, Selanik, tiil,

sinav, alem, hak, yatak, kafa, deniz, balik, deve, sir, giin, varlik, antlasma, sinir,

Afrika, tugla, ¢am, bilezik, boncuk, evrensel, ortak, pul, kap, bere, karinca, ¢1g,

bacak, huy, davranis, ates, ziyafet, zihinsel, fiziksel, ayrimcilik, Herry Truman,.
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Tablo 4

Deney Grubu- Fiiller

Sev-, yap-, soyle-, bak-, biiyii-, dur-, konus-, oku-, 6gret-, gel-, hisset-, diisiin-, ak-,

unut-, uza-, iste-, getir-, kiz-, tiikken-, bulun-, atla-, inan-, et-, tasin-, basar-, eglen-,

anlas-, sakla-, bekle-, gelis-, gizle-, tartis-, uyar-, yapabil-, dok-, u¢-, biiytit-, giil-,

tanin-, diizelt-, etkilen-, uyar-, yaz-, oksa-, , Kirlet-, patla-, gonder-, kapat-, yaptir-

giiven-, Kkay-, siirdiir-, bat-, Kirlen-, pargala-, stirdiir-, yaras-, yolla-, ilerle-, kiril-,

yakar-, ovustur-, yalan-, saril-, kork-, ver-, tasi-, ugras-, kiis-, vur-, ye-, zannet-, ig-

ilet-, 6p-, ¢alis-, kaybol-, kir-,

Tablo 5

Deney Grubu- Sifatlar

Iyi, ilk, bir, bu, kiiciik, bin, kotii, tek, bazi, bin, giizel, zalim, tiim, tok, kisa, canli,

korkak, biitiin, pahali, genis, zayif, basit, ince, kutsal, yuvarlak, yakin, kapkara, ak

kocaman, boyle, yarim, dokuz, ¢irkin, sevimli, birgok, uzun, yorgun, mutsuz, hos

mosmor, mavi, pembe, kirmizi, zor, ikinci, yesil

Tablo 6

Deney Grubu- Zamirler

Sey, ¢cogu, herkes, onu, siz, ben, biz, hepimiz, biitiin, hepsi, kendi, dyle, timii

Tablo 7

Deney Grubu- Zarflar

Cok, iyi, daha, neden, yalniz, kolay, ne kadar, sikic, iyice, kosarak, hizli hizl

Tablo 8

Deney Grubu- Edat ve Baglaglar

Ve, ile, gibi, bile, ¢iinkii, de, ise, veya, ya da, ki, ama, 0te, eger, sanki, ne... ne,

halbuki, fakat, oysaki
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Tablo 9

Deney Grubu- Deyimler

Kalp kirmak, sagini siiplirge etmek, esi benzeri olmamak, kendini boslukta
hissetmek, yiiregine su serpmek, goniill vermek, i¢i sizlamak, yangina koriikle
gitmek

kulak kesilmek, kulak asmamak, kiiplere binmek, etekleri zil ¢almak, burnunun
dikine gitmek, goze girmek, gbozden kaybolmak,

Tablo 10

Deney Grubu- Atasézleri

Dost kara giinde belli olur, bir elin nesi var, iki elen sesi var, ne ekersen onu
bicersin, giillmek komsuna gelir basina, diisenin dostu olmaz,

acma sirrini dostuna, dostunun dostu vardir o da sdyler dostuna

Tablo 11

Deney Grubu- Es Anlamli Sozciikler

Riiya-diis, yurt-vatan, kiigiik-ufak, mektep-okul,ulus-millet, doga-tabiat, sene-yil

armagan-hediye, mesela-6rnegin, soru-cevap, ad-isim, akilli-zeki, hasret-6zlem

yasli-ihtiyar, birinci-ilk, bol-¢ok, kuvvetli-gii¢lii, kere-defa, azalmak-eksilmek,

sozcuk-kelime, zaman-vakit, berbat-koti

Tablo 12

Deney Grubu- Zit Anlamli Sozciikler

Uziintii- seving, aydinlik- karanlik, yakin- uzak, deli- akilli, yukari- asag, tok-ag

temiz- kirli, geng-yasli, kolay-zor, dolu-bos, uzun-kisa, soguk-sicak, eski-yeni,

yanlig- dogru, fakir- zengin, iyi- kotii, glizel- ¢irkin, 6diil-ceza, eski- yeni, dost-

diisman, ileri-geri, biyilik-kiigiik, eski-yeni, gece-giindiiz, yasamak-6lmek,
barigsmak, kiismek, ¢ok-az
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Tablo 13

Deney Grubu En Cok Kullanilan Kelimeler ve

Tekrar Sayilart

Isim Aile 27, Hayvan 26
Fiil Sev- 24, Yap- 21
Sifat Iyi 7,11k 7,

Zarf Cok 3,

Zamir Sey 8,

Baglac Ve 8,

Edat Gibi 7,

Deney grubunun, konusma becerisi gelistirme ¢aligmasi sonucunda toplam
440 adet kelime kullandig1 tespit edilmistir. Deney grubu &grencilerinin
kullandiklar1 kelimeler; kelime tiirleri, uygulamalardaki tekrar sayilar1 ve en ¢ok

kullanilan kelimeler agisindan siniflandirilarak yukarida tablolastirilmistir.

Tablo 14

Deney Grubu Kelime Tiirleri Yiizdeleri

Isim 58,50%
Fiil 19,90%
Sifat 10,20%
Zarf 3,30%

Zamir 3,50%

Baglac 2,50%

Edat 2,10%

Elde edilen bu bulgular1 kelime tiirlerinin kullanilma durumlar1 acisindan
degerlendirmek miimkiindiir. Bu anlamda deney grubu o&grencilerinin sozciik

tiirleri olarak kullandigi 391 kelimenin %58.5’1 isim, %19.9°u fiil, %10. 2’1
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sifat,%3.5’1 zamir ve %3.3’14 zarf, %2.5 baglag ve %?2.1’inin ise edat olarak
kullanildig1 belirlenmistir. Ayni zamanda deney grubu 6grencilerinin, sozciikleri
anlam 6zelliklerine gore kullanimlarina bakildiginda; 22 adet es anlamli kelime ile
27 adet zit anlamli kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Bu anlamda deney grubu
ogrencileri toplam kullandiklari kelimeler bakimindan es anlamli kelimeleri; %5,
zit anlamli kelimeleri ise %6.1 oraninda kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin hazirlikli konusma etkinliginde %18.7 oraninda atasozii ve

%50 oraninda ise deyim kullandig1 da tespit edilmistir.

Konusma Siirecinde Kontrol Grubunun Uretilen Kelime, Anlam Ozellikleri,
Kelime Tiirlerine Ait Bulgular

Kontrol grubunun konusma etkinligi siirecinde {iirettigi; isim, fiil, sifat,
zamir, zarf, edat ve baglag, ayrica; es ve zit anlamli sozciikler ile deyim ve

atasozleri de asagida tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 15

Kontrol Grubu- Isimler

Abla, aglik, bagimsiz, cam, balik¢1, ¢ekirdek, dayi, deger, esek, farklilik, gog, izin

dernek, kavga, miras, sivrisinek, televizyon, toplum, koku, koltuk, yiizy1l, sincap,

ordek, kamyon, ozan, yavru, battaniye, heyecan, bekei, ayakkabi, dert, bagimsiz,

kanarya, canta, kiyafet, muhtar, toprak, yiiz, dere, armagan, askerlik, 6zgiirliik, et,

ay1, basari, bayrak, apartman, beton, dogum, duman, komsu, huzur, dolap, varlik,

giiven, karar, hayvanat, yemek, tavuk, yunus, sorun, prenses, seftali, sehit, kuyu,

sonbahar, sinav, pasta, yas, merdiven, tavsan, 6neri, sinek, viicut, yenilik, tebesir,

polis, sair, tiiy, piknik, tatil, Tiirk¢e, yazi, yosun, yilan, kral, kurtulus, tarim, kus,

madalya, padisah, kaldirim, rol, saglik, tarih, yapboz, fener, cay, varlik, kafes, tok

hasta, ilkokul, hastane, iklim, harp, yaramazlik, , k6y, Elanur, boliim, veteriner,

uyum, papagan, veteriner, takvim,
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Tablo 16

Kontrol Grubu- Fiiller

Aksat-, bagir-, bulabil-, ¢ikar-, dile-, dokun-, doniis-, ge¢-, gotiir-, kapla-, kurtar-,

iyiles-, kolla-, ilerle-, planla-, sasir-, yasa-, tasin-,sagla-, ayil-, sahiplen-, yaklas-, i¢-,

yenil-, uza-, inan-,yaras-, Yyolla-, 6p-, yalan-, yakar-, ovustur-basar-, kirlen-,
parcala-

oldiir-, dinlen-, siirdiir-, besle-, davran-, ¢arp-, dog-, kapsa-, kay-, stirdiir-, bat-, iste-

Tablo 17

Kontrol Grubu- Sifatlar

Iyi, bir, bu, kiiclik, kotii, giizel, zalim, sevimli, birgok, uzun, yorgun, mutsuz, akill,

su, o, her, nasil

Tablo 18

Kontrol Grubu- Zamirler

Sey, ben, onu, siz, biz, hepsi, higbiri, falan

Tablo 19

Kontrol Grubu- Zarflar

Cok, iyi, daha, neden, yalniz, aksam, asagi, ileri, ne zaman

Tablo 20

Kontrol Grubu- Edat- Bagla¢lar

Ve, ciinkii, de, veya, ama, eger, sanki, dogru, dek

Tablo 21

Kontrol Grubu- Deyimler

I¢i sizlamak, can atmak, dort gozle beklemek, karni zil ¢calmak, dil uzatmak,

bagrina tas basmak, bastan savmak, daldan dala konmak, 6dii patlamak,
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Tablo 22

Kontrol Grubu- Atasozleri

Dost kara giinde belli olur, bir elin nesi var, iki elen sesi var

Tablo 23

Kontrol Grubu- Es Anlamli Sozciikler

Azalmak-eksilmek, berbat-kotii, bol-¢ok, yasli-ihtiyar, kuvvetli-giiglii, sene-yil,

sozciik-kelime, bas-kafa, Kirli-pis, seving-nese, fakir-yoksul, ¢abuk-tez

Tablo 24

Kontrol Grubu- Zit Anlamli Sozciikler

Yakin-uzak, deli-akilli, ¢ok-az, geng-yasli, kolay-zor, dolu-bos, uzun-kisa, tok-ag

temiz-kirli, yanlis-dogru, fakir-zengin, 1yi-koti, giizel-¢irkin, biiyiik-kiigiik,

eski-yeni, caliskan-tembel, aci-tatli, agik-kapali, erkek-kadin, sabah-aksam,
sicak-soguk

Tablo 25

Kontrol Grubu En Cok Kullanilan Kelime ve

Tekrar Sayilart

Isim Abla 2, Aclik 2
Fiil Aksat- 2, Bagir- 2
Sifat Iyi 3, Bir 3,

Zarf Cok 3,

Zamir Sey 6,
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Tablo 26

Deney ve Kontrol Gruplar: Ortak Kullanilan Kelimeler- Isimler

Beton, dogum, duman, komsu, huzur, giiven, karar, hayvanat, yemek, tavuk, kus

sorun, prenses, sehit, 6zgiirliik, kuyu, sonbahar, sinav, pasta, yas, merdiven, harp

sinek, viicut, tok, tebesir, polis, sair, tily, piknik, tatil, Tiirk¢e, yazi, yosun, yilan,

kurtulus, papagan, uyum,veteriner, madalya, varlik, padisah, kaldirim, takvim,

rol, saglik, tarih, yapboz, fener, bagimsiz, hasta, ilkokul, hastane, yaramazlik, koy

yunus, tarim, tavsan, Oneri, masa, kafes, kral,

Tablo 27

Deney ve Kontrol Gruplar: Ortak Kullanilan Kelimeler- Fiiller

Siirdiir-, bat-, Kirlen- | pargala-, siirdiir- , yaras-, yolla-, 6p-, yalan-, yakar-,
ovustur-, i¢-

Tablo 28

Deney ve Kontrol Gruplari Ortak Kullanilan Kelimeler- Sifatlar

Iyi, bir, bu, kiiciik, kétii, giizel, zalim, sevimli, bir¢ok, uzun, yorgun, mutsuz

Tablo 29

Deney ve Kontrol Gruplart Ortak Kullanilan Kelimeler- Zamirler

Sey, ben, onu, siz, biz, hepsi

Tablo 30

Deney ve Kontrol Gruplart Ortak Kullanilan Kelimeler- Zarflar

Cok, 1yi, daha, neden, yalniz

Tablo 31

Deney ve Kontrol Gruplar: Ortak Kullanilan Kelimeler- Edat ve Baglag

Ve, ciinkii, de, veya, ama, eger, sanki
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Tablo 32

Deney ve Kontrol Gruplar: Ortak Kullanilan Kelimeler- Es Anlamli Sozciikler

Azalmak- eksilmek, berbat- kotii, bol- ¢ok, yasli- ihtiyar, kuvvetli- giiclii, sene-
yil, s6zciik-kelime

Tablo 33

Deney ve Kontrol Gruplar: Ortak Kullanilan Kelimeler- Zit Anlamli Sézciikler

yakin- uzak, deli- akilli, ¢ok- az, geng- yasli, kolay- zor, dolu- bos, uzun- kisa,

tok- ag, temiz- kirli, yanlis- dogru, fakir- zengin, iyi- kotii, giizel- ¢irkin soguk-
sicak

Kontrol grubunun, konusma becerisi gelistirme ¢alismasi sonucunda toplam
238 adet kelime kullandigi tespit edilmistir. Kontrol grubu O6grencilerinin
kullandiklar1 kelimeler; kelime tiirleri, uygulamalardaki tekrar sayilar1 ve en ¢ok

kullanilan kelimeler agisindan siniflandirilarak yukarida tablolastirilmistir.

Tablo 34

Kontrol Grubu Kelime Tiirleri Yiizdeleri

Isim %55.8
Fiil 20%
Sifat %8.3
Zarf %4.4
Zamir %3.9

Baglac 2,30%

Edat 2,10%

Elde edilen bu bulgular kelime tiirlerinin kullanilma durumlar1 agisindan
degerlendirmek miimkiindiir. Bu anlamda kontrol grubu 6grencilerinin sdzciik
tiirleri olarak kullandig1 204 kelimenin %55.8’1 isim, %20’si fiil, %8.3’i sifat,
%4.4’1 zarf, %3.9’u zamir, %2.3’1i baglag ve %2.1°nin ise edat olarak kullanildig:
belirlenmistir. Ayni zamanda kontrol grubu O6grencilerinin, sozciikleri anlam

Ozelliklerine gore kullanimlarina bakildiginda; 12 adet es anlamli kelime ile 21
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adet zit anlamli kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Bu anlamda kontrol grubu
Ogrencilerinin es anlamli kelimeleri %5, zit anlamli kelimeleri ise %8.8 oraninda
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin hazirlikli konusma
etkinliginde %?28.1 oraninda deyim ve %0.9 oraninda ise atasozii kullandig1 da
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda kontrol grubu 6grencileri; atasozii kullaniminda
farkli bir atasozli kullanmamais, kullanilan iki adet atasoziiniin de deney grubu ile
aynt oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sozciik kullanim
Ozellikleri incelendiginde bazi sozciikleri ortak kullandiklari tespit edilmistir.
Kullanilan bu kelimeler yukarida tablolastirilarak sunulmustur. Sozciik tiirleri
acisindan bakildiginda gruplar; 63 adet ismi, 12 adet fiili, 12 adet sifati, 6 adet
zamiri, 5 adet zarfi, 5 adet edati, 2 adet de baglaci ortak olarak kullandiklar1 tespit
edilmigtir. Sozciiklerin anlam 6zellikleri incelendiginde; 7 grup esanlamli sdzciik
ile 14 grup zit anlamli s6zcligii ortak olarak kullandiklari belirlenmistir.
Deyimlerde ise 4 adet deyim ortak kullanilirken, atasdzlerinde bu durum iki adet

ile smirh kalmuastir.

Tablo 35

Deney ve Kontrol Gruplarinmin Sézciik Tiirleri

Bakimindan  Karsilastirilmasi

Kontrol
Deney Grb. Grb.

Isim 225 114
Fiil 78 49
Sifat 40 17
Zamir 13 8
Zarf 15 8
Edat 9 5
Baglac 12 4
Es Anlam 21 12
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Tablo 35’in devami

Deney ve Kontrol Gruplarumin Sozciik Tiirleri

Bakimindan Karsilastirilmasi

Zit Anlam 27 21

Toplam 440 238

Deney grubu sozciik tiirii ve anlam 6zelligi olarak440 adet kelime tiretirken,
kontrol grubunda bu oran 238’te kalmustir. Uretilen kelimeler 6grenci bazinda
incelendiginde deney grubu kisi basina 13.7 oraninda kelime {iretirken; kontrol
grubunda bu oran 7.4’ te kalmistir. En ¢ok kullanilan s6zciik tiirii isimler olurken,
es anlamli kelimelerde oran yar1 yariya diigmiistiir. Zit anlaml kelimelerde ise
gruplarin hemen hemen ayni oranda kelime kullandiklar1 belirlenmistir.

Konusma Siirecinde Uretilen Kelime, Siire ve Kelime Ozelliklerinin Cinsiyete
Ait Bulgulan

Tablo 36

Deney ve Kontrol Gruplarimin Urettigi Kelimeler-Cinsiyet

Deney Grb. Kontrol Grb

Erkek 265 166
Kiz 175 72
Toplam 440 238

Gruplar Tretilen kelime bakimindan incelendiginde deney grubu kiz
ogrencileri toplamda, 175 adet kelime {iretirken kontrol grubunda bu oran 72
kelime ile kalmistir. Bu anlamda deney grubu kiz 6grencileri bireysel bazda
kelime iiretmeye %14.5 katki saglarken, kontrol grubu kiz &grencileri kelime
tiretmeye %5.5 oranda katki saglamiglardir. Ayni gruplarda erkek 6grenciler ise

deney grubunda; 265 kontrol grubunda; 166’ da kalmistir.
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Tablo 37

Deney ve Kontrol Gruplarinin Konugma Stireleri-

Cinsiyet
Deney Grb. Kontrol Grb
Erkek 64.5 sn. 19.47 sn.
Kiz 33.7 sn. 15.23 sn.
Toplam  98.2 sn. 34.7 sn.

Deney ve kontrol gruplarinin kiz ve erkek 6grencilerine ait konugma siireleri
tablo 36° da gosterilmistir. Bu tablo incelendiginde, deney grubu kiz dgrencileri
(12 kisi) toplamda; 33.7 sn. konusma etkinligini gergeklestirirken; kontrol grubu
kiz oOgrencileri (13 kisi) ise toplamda; 15.23 sn. soz konusu etkinligi
gerceklestirmislerdir. Bu anlamda deney grubu kiz 6grencileri ortalama; 2.08 sn.
konusma etkinliginde bulunurken; kontrol grubu kiz 6grencilerinin ise ortalama;
1.17 sn. bu etkinligi gergeklestirdikleri belirlenmistir. S6z konusu gruplarin erkek
Ogrencilerinin konusma siireleri incelendiginde, deney grubu (20 kisi); 64,5 sn. bu
etkinligi gerceklestirirken, ayni etkinlikte kontrol grubu (19 kisi); 19.47 sn’ de
kalmistir. Bu siireler deney grubu i¢in bireysel anlamda ortalama; 3. 22 sn.
olurken, kontrol grubunda bu ortalama; 1.02 sn. olarak tespit edilmistir. S6z
konusu gruplarin kiz ve erkek 6grencilerinin sozciikleri anlam ozelliklerine gore
kullanimi incelendiginde, deney grubu kiz dgrencileri esanlamli s6zciikleri; %58.8
oraninda kullanirken, kontrol grubu kiz Ogrencilerinde bu oran; %38.4° te
kalmistir. S6z konusu gruplarda zit anlamli kelime kullanimi ise deney grubu kiz
ogrencileri i¢in, %66.6 oraninda goriliirken, ayni oran kontrol grubu kiz
ogrencilerinde; %46.1 oraninda gergeklesmistir. Deyim kullaniminda deney grubu
kiz 6grencileri; %65 oraninda gergeklesmistir. Kontrol grubu kiz 6grencilerinde
deyim kullanimimin %15 oraninda gerceklestigi tespit edilmistir. Atasozii
kullaniminda deney grubu kiz 6grencileri %38 oraninda goriiliirken bu oran
kontrol grubu kiz 6grencilerinde %0.7 oraninda gergeklesmistir. Kontrol grubu
farkli bir atasdzli iretmemis, deney grubunda kullanilan atasézlerinden

kullanmiglardir.
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Tablo 38

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sézciik Tiirleri Bakimindan

Cinsiyet Degiskenince Karsilastirilmasi

Deney Grb. Kontrol Grb.
Erkek Kiz Erkek Kiz
. 159 70 74 40
Isim
N 50 28 32 15
Fiil
25 15 12 5
Sifat
) 9 4 6 2
Zamir
10 5 5 3
Zarf
6 3 3 1
Edat
7 5 2 2
Baglac

Deney ve kontrol gruplar1 incelendiginde her iki grupta da erkek ve kiz
ogrenciler kelime tiirleri bakimimdan en fazla isimleri kullanmislardir. Deney
gruplarinda erkek Ogrenciler isimleri, %69.4 oraninda kullanirken, kontrol
gruplarinda bu oran %64 oraninda kalmistir. Ayn1 kelime tiirii i¢in bu oran; deney
grubu kiz 6grencilerinde %30.5 iken kontrol grubu kiz dgrencilerinde %36 olarak
gerceklesmistir. Fiil kullaniminda da gruplar arasinda belirgin bir fark goze
carpmaktadir. Sifat, zarf gibi kelime tiirleri i¢in deney grubu erkek ogrencileri ile
kontrol grubu erkek 6grencileri arasinda yar1 yariya bir fark géze ¢arpmaktadir.
Ayni fark edat ve baglag gruplar i¢in de gecerlidir. Deney ve kontrol gruplarinda
ise en carpici bulgu sifat kullanimda goriilmektedir. Kontrol grubu kiz 6grencileri
sifat kullanimi ile deney grubu kiz 6grencileri arasinda sifat kullanimi arasinda {i¢
kat fark vardir. Ayn1 zamanda edat ve bagla¢ kullanimi iki grup 6grencilerinde

%50 oraninda bir fark gbze ¢arpmaktadir.
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Tablo 39

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sozciik Tiirleri Bakimindan Cinsiyet Degiskenince
Yiizde Olarak Karsilastirilmasi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Erkek Kiz Erkek Kiz
% % % %

[sim 69.4 30.6 64.9 351
Fiil 64.1 35.9 68 32
Sifat 62.5 37.5 70.5 29.5
Zamir 69.2 30.8 75 25
Zarf 66.6 334 62.5 375
Edat 66.6 334 74 26
Baglag 53.8 46.2 50 50

Deney ve kontrol gruplarinin erkek ve kiz dgrencilerinin kullandiklar
kelimeler tiir yoniinden incelenmis ve karsilastirmali olarak bulgular yukarida
tablolastirilmistir. Uretilen kelimeler 6zellikle isimler tiirii ile yogunlasmustir.
Toplam iiretilen kelimeler farkli oranda olsa da tiir olarak inceledigimizde deney
ve kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda daha fazla fark olusurken, gruplardaki

kiz 6grenciler ise genellikle birbirlerine yakin oranda kelime tiirti kullanmiglardir.

Konusma Siirecinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Degerlendirme
Formuna Ait Bulgular:

Konugma becerisini gelistirmede alinan puanlarin istatiksel olarak anlam
ifade edebilmesi i¢in her iki grupta da alinan puanlarin dagiliminin normal olmasi
gerekmektedir. Grup blylikligliniin 50’den kii¢lik olmasi durumunda Shapiro-
Wilks, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi, puanlarin normallige

uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir (Bliylikoztiirk, 2012: 42).
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Tablo 40

Testlerin Dagilim Normalligi

Isim 69.4 30.6

64.9
Fiil 359 68
64.
1
Sifat 62.
5 375 705
Zam 75
ir 69.2 30.8

Gruplarin aldiklar1 puanlarin dagilimmin normal oldugu belirlenmistir.

(p<0.05.) Bu anlamda gruplarin konusma degerlendirme formundan aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in; 6n-test,

son-test ortalama puanlari ile cinsiyet degiskeninin etkisi i¢in elde edilen t-testi il

ilgili bulgular, asagida tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 41
Gruplarin Son-test Istatistikleri
Std.
Mean N Sf[d'. Error
Deviation
Mean
Deney 75,0938 32 19,2662  3,40581
Son-test
Kontrol 48,6875 32 13,8014  2,43977
Tablo 42
Gruplarin Son-test Puanlar
Std. Sig.(2-
Mean Deviation t df tailed)
Son-test 20,3341 19,2662 7,346 31 0

e
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Tablo 43

Gruplarin Son-test Puanlarinin t-Testi Sonuglart

N X S sd t p
Deney 32 75,09 19,2 31 7.3 0.000
Son-test
Kontrol 32 48,68 13,8

Ogrencilere konusma becerilerinin gelistirilmesinde yapilan calismada

istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur olup, t(31)=7,3 p>.05 olarak

belirlenmistir. Ogrenciler son-testte; deney grubu i¢in X = 75,09 puan almisken,

kontrol grubu i¢in bu oran X = 48,68 de kalmistir. Bu bulgu, 6grencilerin

konusma becerilerini gelistirmede kullanilan gorsellerin, 6grencilere bu beceriyi

kazandirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu seklinde ifade edilebilir.

Tablo 44

Deney Grubunun t-Testi Istatistikleri

std Std.
Cinsiyet N Mean o Error
Deviation
Mean
Kiz 16 63 20,871 5,21776

Son-

st Ekek 16 871875 441541 110385
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Tablo 45

Deney Grubunun Son-test Istatistikleri

Sifat 62.5 37.5

70.5
Zamir 692 308 °
Zarf 666 334 029
Edat 66.6 334 74
Bagla 53.8 46.2 50
¢
Tablo 46
Deney Grubunun t-Testi Sonuglart
Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 16 63,3 20,87
30 4,5 .000

Kiz

16 87,18 4,41

Alinan toplam puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermektedir,

t(32)=0,00, p>0.05. Kizlarin aldig1 toplam puan ( X =87,18) ile erkeklerin aldig

toplam puan ( X = 63,3) arasinda biiyiik bir fark vardir. Bu bulgular alinan

toplam puanlar ile cinsiyet arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliskinin (farkin )

oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Konusma degerlendirme formuna ait bulgularin grafiklerle gosterimi

Konusmaya baslangic. Ug bolimden olusan “Konusma Becerisi
Degerlendirme Formuna” ait bulgular asagida grafiklestirilerek sunulmustur. ilk
bolimde “Konugsmaya Baslangic™ siirecindeki degerler grafiklestirilmis, elde
edilen bulgular betimlenerek sunulmustur. Grafiklerdeki bulgular “Tamamen

Gozlendi, Gozlendi, Kismen Gozlendi” secenekleri degerlendirilerek,

betimlenmistir.
Konusmaya Baglangic

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

- -
0%

Konusmaya, uygun  Konusmaya baslarken Konusmasindaki Giris boliimiinde
ifadelerle basliyor mu? basliga yer veriyor mu? boliimleri tanitiyor mu? konusma amacini ifade

ediyor mu?

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 1. Konugmaya Baslangi¢ 1-4. Sorular.

Grafik incelendiginde deney grubu, %28.1 oraninda konugmasina uygun
ifadelerle baslarken, bu oran kontrol grubu i¢in %3.1 olarak gergeklesmistir.
Konusmasina baslarken; deney grubu 6grencilerinin %21.8’1 konugsmasinda baglik
kullanirken, baglik kullanim orani kontrol grubu 6grencileri i¢in %6.1 olarak
tespit edilmistir. Deney grubu ogrencileri konusmasindaki bdliimleri % 34.3
oraninda tanitirken, kontrol grubu Ogrencileri icin konusmasindaki boliimleri
tanitma orani; %9.3° te kalmistir. Girig boliimiinde konusmanin amaci,
deneygrubu 6grencileri tarafindan %25 oraninda ifade edilirken, ayni oran kontrol

grubu 6grencileri i¢in %9.2 oraninda gerceklesmistir.

84



Konusmaya Baglangic

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% .
0%
Konusmasima Konusmasini glinliik Konusurken uygun Konusurken konu
dinleyicilerin dikkatini  hayatla basdastiriyor hitap ifadeleri dagiliyor mu?
cekerek basliyor mu? mu? kullantyor mu?

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 2. Konugmaya Baslangig¢ 5-8. Sorular.

Konusmasina dinleyicilerin dikkatini ¢ekme orani deney grubu icin %43.7
iken, kontrol grubu i¢in bu dikkat ¢gekme %9.3 oraninda ger¢eklesmistir. Yapilan
konugsma becerisini  gelistirme ¢alismasinda deney grubu  Ogrencileri
konusmalarimi %28.1 oraninda giinlik hayatla bagdastirirken, kontrol grubu
ogrencileri i¢in bu oran %12.5” te kalmistir. Deney grubu 6grencileri konugma
etkinligini gergeklestirirken %21.8 oraninda uygun hitap ifadeleri kullanirken,
kontrol grubu dgrencileri konusma etkinligi siirecinde bu hitap ifadelerini, %9.3
oraninda kullanmislardir. Konusma etkinligi siirecinde deney grubu dgrencileri
%31.2 oraninda konunun dagilmasia engel olamazken, kontrol grubu i¢in bu

oran %62.5 gibi yiiksek bir ylizdeye sahiptir.

Konusmaya Baglangic
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
@ Il
Konunun 6zelligine Konugmasini ana Konusma igerisinde Konusmasini, bir mesaj
uygun diigiince diisiince etrafinda  siir, atasozii, 6zdeyisle ifadesiyle bitiriyor mu?
gelistirme yollari1 ~ toparlayabiliyor mu? konugmasini
kullantyor mu? zenginlestiriyor mu?

® Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 3. Konusmaya Baslangi¢ 9-12. Sorular.
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Deney grubu 6grencileri konusma etkinligi siirecinde uygun bir diisiince
geligtirme yolunu %15.6 oraninda kullanirken, kontrol grubu i¢in bu oran %6.2’
de kalmistir. Konusmay1 belli bir ana fikir etrafinda toplayabilme deney grubu
ogrencileri %62.5 oraninda gergeklesirken, kontrol grubu 6grencilerinde bu oran
%12.5" te kalmigtir. Deney grubu Ogrencileri; atasdzili, 6zdeyis gibi unsurlarla
konusmalarim1 %46.8 oraninda zenginlestirirken, kontrol grubu o6grencilerinin
konusmalarin1 zenginlestirme orani1 %3.1 olarak tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencileri konusmalarin1 %68.7 oraninda bir mesaj ifadesiyle bitirirken, kontrol

grubunda konusmay1 bir mesajla bitirme oran1 %6.2’dir.

Konugmaya Baslangig

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Konugmay1 Konusmay1, nezaket

toparlayarak bitiriyor  ifadeleriyle bitiriyor

mu? mu?

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 4. Konugmaya Baslangi¢ 13-14. Sorular.

Deney grubu ogrencileri konusmalarint %71.8 oraninda toparlayarak
bitirirken, kontrol grubu 6grencileri konugmalarin1 %15.6 oraninda toparlayarak
bitirmislerdir. Konusmalarini nezaket ifadeleri ile bitirme orani ise; deney grubu

icin, %62.5 iken kontrol grubu i¢in, %12.5 olarak gergeklesmistir.

Dili kullanma becerisi. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konugma
sirecinde “Dili Kullanma Becerileri” degerlendirilmis, elde edilen bulgular
grafiklestirilerek sunulmustur. Grafiklerdeki bulgular “Tamamen Gozlendi,

Gozlendi, Kismen Gozlendi” segcenekleri degerlendirilerek, betimlenmistir.
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Dili Kullanma Becerisi

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% .
= |
Sesleri dogru Konugma esnasinda ~ Kelime ya da ctimle  Istanbul Tiirkgesi ile
seslendirebiliyor mu? kelimeleri eksik tekrar1 yapiyor mu? konusabiliyor mu?
sOyledigi oluyor mu? (Standart Tiirkge)

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 5. Dili Kullanma Becerisi 1-4. Sorular.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri konusma esnasinda genellikle
sesleri dogru seslendirmislerdir. Bu anlamda deney grubu icin sesleri dogru
seslendirebilme, %75 iken, kontrol grubu igin ayni1 oran, %71.8 olarak
gerceklesmistir. Deney grubu konusma esnasinda %15.6 oranla kelimeleri eksik
sOyleyebiliyorken, kontrol grubu i¢in bu oranin %25 olarak gerceklestigi tespit
edilmistir. Deney grubu igin kelime ve ciimle tekrarinda %12.5 oran tespit
edilmisken, kontrol grubu igin tespit edilen oran %50’dir. Deney ve kontrol
grubundaki tiim &grencilerin Istanbul Tiirkgesi kullanarak konusmalarini

gerceklestirdikleri belirlenmistir.

Dili Kullanma Becerisi

100%

80%

60%

. I l

20%

% [ ]
Konugma akiciligimi Konusma hizini Konugmasinda sebep-  Gereksiz kelimeler
etkileyen gereksiz dinleyenlere gore sonug iliskisi kullaniyor mu?

sesler (eeee, 1111, oooo  ayarlayabiliyor mu? kurabiliyor mu?

vs.) ¢ikartyor mu?

® Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 6. Dili Kullanma Becerisi 5-8. Sorular.
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Deney grubu 6grencileri konugmanin akiciligini etkileyen %46.8 oraninda
gereksiz sesler ¢ikarirken, yine konusmanin akiciliini etkileyen gereksiz sesleri
kontrol grubu 6grencilerinin %90.6 oraninda ¢ikardiklari tespit edilmistir. Deney
grubu  Ogrencileri  konugmalarim1  %18.7 oraninda dinleyicilere  gore
ayarlayabiliyorken, kontrol grubu Ogrencilerinde aynmi oran, %9.3 olarak
gerceklesmistir. Ciimleler arasinda sebep-sonug iliskisi kurabilme orani deney
grubu i¢in, %90.6 oraninda gerceklesiyorken, kontrol grubundaki 6grencilerin
climlelerde sebep-sonug iligkisi kurabilme oran1 %18.7 olarak belirlenmistir.
Deney grubu oOgrencileri konugsmalarinda gereksiz sozciikk kullanma olarak,
%43’liik bir orana sahipken ayni oran kontrol grubunda %56 olarak

gerceklesmistir.

Dili Kullanma Becerisi

100%
90%
80%
70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Konugma esnasinda Konusmasinda konuyla  Ciimleleri arasinda ~ Konugmasinda 6nemli
sorulan sorulara cevap ilgili 6rnek veriyor mu? baglanti kurabiliyor gordiigi kelimeleri
veriyor mu? mu? belirtebiliyor mu?

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 7. Dili Kullanma Becerisi 9-13. Sorular.

Deney grubu 6grencileri konugma etkinligi slirecinde sorulan sorulara %75
oraninda cevap verirken, kontrol grubu i¢in bu oran %43.7° de kalmistir.
Konusmalarinda konuyla ilgili 6rnek verebilme deney grubu 6grencileri i¢in %
46.8 oraninda gerceklesirken, kontrol grubu 6grencilerinde bu oran %6.2° de
kalmistir. Deney grubu 0Ogrencileri, ciimlelerinde %62.5 oraninda baglanti
kurabiliyorken, kontrol grubu Ogrencileri bu baglantiyr, %12.5 olarak
saglamislardir. Deney grubu 6grencileri konusmalarinda 6nemli olarak gordiikleri
kelimeleri %50°’lik bir oranla belirtebilirken, kontrol grubu &grencilerinin

konusmalarinda bu oranin %6.2 olarak gerceklestigi tespit edilmistir.

88



Dili Kullanma Becerisi

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
00t ]
Vurgu ve tonlamaytr  Yaptig1 duraklamalar
etkin bir sekilde konusmasini etkili
kullantyor mu? kiliyor mu?

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 8. Dili Kullanma Becerisi 14-15. Sorular.

Deney grubu 6grencileri konusma etkinligi siirecinde vurgu ve tonlamayi
9%359.3 oraninda etkin bir bicimde kullanirken, kontrol grubu i¢in bu oran %9.3’ te
kalmistir. Konusma etkinligi stirecinde deney grubu o6grencileri %12.5 oranla
konusmalarimi yaptiklari duraklamalarla etkili kilabilmisken, kontrol grubunda bu

anlamda herhangi bir bulgu belirlenememistir.

Ses ve beden dili. Konusma etkinligi siirecinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Ses ve Beden Dili” ne ait bulgular1 asagida grafiklestirilerek
sunulmustur. Grafiklerdeki bulgular, “Tamamen Goézlendi, Go6zlendi, Kismen

Gozlendi” secenekleri degerlendirilerek, betimlenmistir.

Ses ve Beden Dili

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% ]
Yapmacikliktan, taklit Sempatik davraniglarda Goz kontagini Sesi dinleyicilerin
ve Ozentiden uzak bir bulunuyor mu? saglayabiliyor mu? dikkatini dengede
sesle konusuyor mu? tutabiliyor mu?

m Deney Grb. Kontrol Grb.
Sekil 9. Ses ve Beden Dili 1-4. Sorular.
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Deney ve kontrol grubu 6grencileri konugma etkinligi stirecinde birbirlerine
¢ok yakin oranda taklit ve Ozentiden uzak bir konusma gerceklestirmislerdir.
Deney grubu ogrencileri konusma etkinliginde %78.2 oraninda sempatik
davraniglarda bulunurken, kontrol grubu ogrencileri bu sempatik davranislari,
%62.5 oraninda gostermislerdir. Deney grubu o&grencileri konusma etkinligi
stirecinde izleyici ile goz kontagin1 %84.3 oraninda kurarken, kontrol grubu i¢in
bu oran %71.8 te kalmistir. Konusma etkinligi siirecinde deney grubu 6grencileri
sesleri ile dinleyicilerin dikkatini %15.6’ lik bir oranla dengede tutabiliyorken,

kontrol grubu i¢in ayni oran %12.5 olarak gerceklesmistir.

Ses ve Beden Dili
100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% .
0%
Gereksiz hareketler Sesinde duygu Isitilebilir bir sesle  Konusma dili ile beden
(jest,mimik) yapiyor  tonlamalari var m1? konusabiliyor mu?  dili arasinda uyum var
mu? mi1?

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 10. Dili Kullanma Becerisi 5-8. Sorular.

Deney grubu oOgrencileri konusma etkinligi silirecinde %18.7 oraninda
gereksiz jest ve mimik ortaya koyarken, kontrol grubu 6grencileri igin bu oran
%28.10larakgerceklesmistir. Deney grubu Ogrencileri konusmalarinda seslerine
%53.1 oraninda duygu tonlamalar1 katarken, kontrol grubu icin seslerine duygu
tonlamalar1 katabilme oram1 %9.3° te kalmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tamami konusma etkinligi siirecinde isitilebilir bir sesle konusma
etkinligi stirecini gerceklestirmislerdir. Konusma etkinligi siirecinde deney grubu
ogrencilerinin konusmalarindaki ses ile beden uyumlar1 %40.6’lik bir oranla
uyum sergileyebiliyorken, kontrol grubu i¢in ayni uyum %6.2 olarak

gerceklesmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Karsilagtirilmasi

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Konugmaya Baglangi¢ Dili Kullanma Becerisi Ses ve Beden Dili

m Deney Grb. Kontrol Grb.

Sekil 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Karsilastirilmasi.

Konusmaya baslangi¢ boliimiinde deney grubu o6grencileri %40°lik bir
oranla istenilen kazanimlar1 sergilemisken, kontrol grubunda bu oran, %12’de
kalmistir. Deney grubu 6grencileri dili kullanma becerisi olarak, %54 oraninda
istenilen kazanimlari sergilerken, kontrol grubu ise %36’lik bir oran sergilemistir.
Ses ve beden dili kazanimlarinda deney grubu 6grencileri % 65°lik bir performans
gostermisken, kontrol grubunda bu oranin %47’lik bir oran elde ettigi

belirlenmistir.
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Tartisma

Bireylere iletisim becerilerini saglikli bir sekilde kazandirabilmenin temeli,
konusma egitiminin 6grencilere etkili olarak verilmesinden gecer. Ailede baslayip
okul ile devam eden ana dili 6grenme siirecinde temel amag; bireylerin ifade
yeteneklerini gelistirmek, diger insanlarla iletisimini saglamak ve sahip olunan
kultirii kusaktan kusaga aktarmaktir (Kavcar, 1996). Bu temel amag, okullarda
ana dili egitiminin gerceklestirildigi Tirk¢e dersinin hedefi olmakla birlikte Tiirk
milli egitiminin de gayeleri arasinda bulunmaktadir. Bu amaci gerceklestirmek
tizere verilebilecek egitim ise, okullarda Tiirkce derslerinde, Tiirkce
ogretmenlerince verilebilmektedir. Bu sebeple konusma becerisi gelistirme

calismalarinda Tiirkge dgretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir (Ozbay,

2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006, $.19-23) ise konusma
becerisiyle ilgili ama¢ ve kazanimlar, “Konusma kurallarini uygulama, sesini ve
beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasini
degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma” basliklariyla
yer almaktadir. Aym1 zamanda, ilkdgretim 6, 7, 8 Tirkge Programi’nda:
“Herhangi bir konu iizerinde, bir topluluk karsisinda tekrarlara diigmeden ve
yanliglik yapmadan 5-10 dakika siire ile konusma yapar” (MEB, 2000, s. 15 )

kazanimi yer almaktadir.

Yapilan ¢aligma sonucu elde edilen bulgular, siireyle ilgili bu kazanimin
ogrencilerde istenilen diizeyde olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu anlamda
kontrol grubu Ogrencilerinin, ortalama olarak; 1.08 sn. konusma etkinligi
gerceklestirebildigi goz Oniine almirsa, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan bu kazanima ulasilamadig1 da ifade edilebilir. Deney grubu 6grencileri ise
ortalama olarak; 3.06 sn. (Tablo-2) konusma etkinligi gerceklestirmislerdir.
Deney grubu icerisinde yer alan yedi 0grenci bes dakika ve daha fazla konusma
etkinligi gerceklestirmistir. Bu acidan degerlendirildiginde konusma becerisinin

gelistirilmesinde kullanilan gorsellerin deney grubu Ogrencilerinin ortalama

92



konusma siirelerini arttirdigl, ayn1 zamanda grubun % 21.8’nin Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi’nda ifade edilen kazanima da ulastig1 goriilmektedir.

Kuru’nun (2008) sinif 6gretmenleri ile yaptigi ¢alismasinda 6gretmenlerin
cogunlugunun gorsel okuma kazanimlarinmi yerlestirip, gelistirmek i¢in resim
yorumlama (resimlere bakarak metin konusunu tahmin etme, gorseller {izerine
tartisma, gorseller yardimiyla hikayeler olusturma, gorselleri kronolojik siraya
dizme) etkinligini kullandig1 belirtilmistir. Ozellikle bir, iki ve iigiincii siniflarda
bu kazanimlara yonelik etkinliklere siklikla yer verildigi ifade edilmektedir. Bu
calisma baglaminda 6grencilerin konusma becerilerinin, 6zellikle de gorselleri
ifade etmek, iizerinde konugsmak veya tartismak gibi kazanimlar1 edinebilmeleri
gerekliligi diisiiniilmektedir. Egitimin hangi kademesinde olursa olsun bir
materyal ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse amaca daha cabuk ve etkin
ulagilabilir. Gorsel 6gelerin hem soyut hem de Soyut diisiinme agamasinda ama
ozellikle de somut diisiinme asamasinda Ogrencilerin diisinme ve anlatma

kabiliyetlerini besleyici bir yaninin oldugu unutulmamalidir (Kirbas ve Orhan,

2011).

Elde edilen bulgular kazanimin yerlestirilemediginin somut bir gostergesi
durumundadir. Calisma yapilan 64 6grenciden sadece deney grubu dgrencilerinin
% 21.8’nin “5-10 dk. tekrara diismeden konusma yapar.” kazanimini edindigi,
kontrol grubundan ise en fazla konusma etkinligi gerceklestiren 6grencinin 3.2 sn.
de kaldig1 ifade edilirse, konusma becerisinin gelistirilmesinde gorsellerin

kullaniminin kazanimlar1 edindirmedeki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenciler; gorselleri elestirel bir gozle irdeleme, imge iginde sunulan
degerleri inceleme ve degerlendirme yapabilmelidir (Giorgis, Johnson, Bonomo &
Colbert, 1999). Kontrol grubu ile deney grubu 6grencileri dikkate alindiginda bu
anlamda gorsellerin katkist net bir bigimde ifade edilebilir. Deney grubu
ogrencileri gorsellerden hareketle diisiincelerini ifade edebilmis, bu baglamda
gorsellerden yola ¢ikarak konuyla ilgili inceleme ve degerlendirme yapabilmistir.
Bu degerlendirme siireci deney grubundaki 6grencilerin konusma siirelerine direkt
etki etmistir ki, ortalama konusma etkinligi siiresi deney grubu i¢in 3.06 sn. iken,
ayni siire kontrol grubunda 1.08 sn. olarak gergeklesmistir. Deney grubuna ait
3.06 sn konusma etkinligi siire ortalamasinin, konusma becerisinin gelistirilmesi

icin gorsellerin etkisini ortaya koymasi agisindan son derece Onemlidir. Bu
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baglamda ortaya c¢ikan bu siire; kullanilan gorsellerin konusma becerisini
gelistirdigi  seklinde de yorumlanabilir. Wilson’a gore (1997) 06grenciler
gorsellerle desteklenen uygulama sonrasinda; hikayelerdeki Kkarakterleri analiz
edip anlatabiliyor, tartismalara, derslere etkin bir bigimde katilabiliyor; kendine

giiven duyarak hislerini rahatlikla ifade edebiliyor.

Sinif ortaminda 6zellikle de Tiirk¢e derslerinde ders dist materyaller ¢ok
fazla kullanilmamaktadir. 298 Ogretmen {izerinde yapilan arastirmada;
ogretmenlerin % 93 oraninda 6gretmen kilavuz kitabini ve %92 oraninda ise ders
kitabin1 kullandiklart belirlenmistir (Topguoglu ve Yegen, 2013b). Bu baglamda,
ders dis1 materyallerin neredeyse hi¢ kullanilmadig1 ifade edilebilir. Bu konu
tizerinde durulmazsa yani, egitim ortamlarinda gorsellerden (sekil, fotograf vb.)
yararlanilmazsa becerilerin gelistirilmesi de miimkiin gézitkmemektedir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin konugma becerileri, bu anlamda herhangi bir gelisme
gostermemistir. Dolayistyla gorsellerin kullanilmasi, 6grencilerin diisiindiikleri ya
da inceledikleri konu iizerinde belli bir siire konusabilme becerisi
gelistirebilmelerini saglayabilmektedir. Giinlimiiz toplumunda okuryazar olmak,
yalnizca yaz1 ve konusma dilinin degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin,
siyasi ve ticari reklamlarin ve fotograflarin aktif, elestirel ve yaratict anlamda
okuyucusu ve anlamlandiricisi olmay1 gerektirmektedir (Akyol, 2010). Deney
grubu Ogrencilerinin konusma becerisi etkinligi siire ortalamasinin, kontrol
grubuna gore ti¢ kat daha yiiksek olmasi, gorsellerin sozlii ifadeyi gii¢lendirdigi,
ogrencilerin sdylemek istediklerini boyutlandirdigi, analiz, sentez, degerlendirme
ve smiflama gibi {ist diizey biligsel becerilerini gelistirdigi big¢iminde de

yorumlanabilir.

Cesitli hayvan gorsellerinin farkli renklere, ozelliklere, bicimlere sahip
olmasi, ¢ocuklarda arastirma, iliski kurma, analiz etme, kategori yapma gibi
zihinsel becerilerin gelisiminde faydasi olacaktir (Topguoglu Unal, 2013). Yine
baska bir calismada (Praphamontripong, 2010); bir¢ok resim ve sekil gorsellerinin
egitimde Ozellikle okuma alanindaki 6grenenlere pozitif yonde faydasi oldugu,
illiistrasyonlarin metni hatirlamaya ve kavramaya yardimci olabilecegi ifade

edilmistir.

Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda sz varhigi ile ilgili olarak:

“Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.” kazanimina yer verilmektedir
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(MEB, 2005 s. 135). Bu anlamda gruplarin s6z varliklarinin hangi boyutta oldugu
yapilan arastirmada belirlenmeye calisilmistir. Deney grubunun, konusma
etkinligi siirecinde 440; kontrol grubunun ise, 229 kelime iirettigi belirlenmistir
(Tablo-35). Gorsellerden yararlanarak konusma etkinligi gergeklestirmenin,
ogrencinin sdzclik dagarcigina olumlu yansidigi sdylenebilir. Sozciik dagarciginin
gelismis olmasi bireyin daha anlamli ve saglikli bir iletisim kurmasini
saglayabilmektedir. Bu anlamda goriilenin, Ogrenilenin veya duyulanin farkli
sozctklerle ifade edilmesi bireyin diisiinme ag¢isin1 boyutlandirabilecek ve iletisim
stirecinde 0zgiiven sahibi bir birey olarak kendini anlamlandirabilecektir. Nitekim
iletisim stirecindeki 0z yeterlilik bireyin sosyal bir varlik olmasimin temel
gerekliligidir. Bu anlamda Temur’a goére (2007), ogrencilerin gilinlik hayatta
farkli durumlarin gerektirdigi konusmalar1 yapabilmeleri; duygu, diisiince ve
bilgilerini kendilerine giivenerek aktarabilmeleri ve karsilastiklart bu durumlari
dogru degerlendirebilmeleri konusma becerilerinin gelisimi agisindan énemlidir.
Bu nedenle verilen egitimin 6grenciyi her yoniiyle hayata hazirlamasi gerektigi

unutulmamalidir.

Glintimiizin %50 ile %80’lik bolimiiniin iletisim kurarak gectigi; iletisim
kurma zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek, %30 unukonusarak, %16’sin1
okuyarak % 9’unu ise yazarak gecirdigimiz ifade edilmektedir (Temizyiirek,
2004).

Tiirkge egitiminde dil becerileri anlama (dinleme/okuma) ve anlatma
(konusma/yazma) olmak tizere iki grupta degerlendirilmektedir. Temizyiirek’e
(2004) gore, cocuk geng ve yetiskinlerimizin, s6z konusu beceriler agisindan son
derece yetersiz olduklar1 bilinen bir gergektir. Bu anlamda yapilan aragtirmanin
sonuglar1 da bu goriisii destekler niteliktedir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin konusma etkinligi siirecinde tirettigi kelime sayis1 son derece yetersiz
kalmistir.  Gorsellerden  yararlanilarak ~ konugma  etkinligi  siirecinin
gerceklestirildigi deney grubunda ise, yeni olarak ¢ok sayida kelime iiretilmis,

tiretilen bu kelime sayist kontrol grubunun yetersiz kaldiginin gostergesi olmustur.

Yasamin bir¢ok noktasinda ve bir¢ok unsurla iletisim halinde olan bireyin
diislindiiglinii veya tasarladigini saglikli olarak karsisindakine iletebilmesi, yeni
kelimeler Ogrenip bunlar1 kullanmasma baglidir. Ciinkii birey, bildigini ifade

edebildigi olgiide etkili iletisim kurabilir. “Ana dili egitimi derslerinin
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amaglarindan biri, 6grencilere diisiince ve duygularmi dil kurallarina uygun,
dogru ve etkili bigimde sdzlii olarak anlatma becerisi kazandirmaktir” (Ozbay,

2006 s.104).

Sosyallesmenin ¢ok 6nemli oldugu toplumda bireyin etkili konusmasinin
olumlu yansimalarindan bahsedilebilir. Konugma egitimi, hayatin her alanim
kusatan bir beceri oldugu i¢in hem ana dili dersi hem de diger derslerin
Ogretiminde biiylik bir 6éneme sahiptir. Cagimizdaki toplumsal yasayis, bireyin
sosyallesme siireci ve demokratik sistem; baskalarini anlama kadar kendini etkili
ve saglikli anlatmayr da zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢indir ki ¢ocuklara her
seyden once dogru ve diizgiin konusma beceri ve aliskanligini kazandirmak
gerekmektedir (Ozbay, 2006). Bu aliskanligin saglikli bir bigimde kazandirilmast,
bireyin iletisim ortamina etkin bir sekilde katilabilmesiyle miimkiin hale gelebilir.
Bu etkin katilim s6z varliginin yeterli olmasi ile dogrudan iligkilidir. Nitekim s6z
varligi agisindan yeterli bireylerin kendilerini anlamli bir bi¢cimde ifade
edebilecekleri gibi, zihinsel siire¢ icerisinde de anlamli ¢ikarimlar yapmalar1 s6z
konusu olabilir. Bu anlamda programda ifade edilen: “Duygu, diisiince, tasar1 ve
isteklerini gorsel 6gelerden de yararlanarak yazili ya da sozlii agiklar.” kazanimina

ulagabilmesinin miimkiin olabilecegi digiiniilmektedir.

Farkli zeka tiirlerine sahip bireylerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak,
orijinal fikir ya da {irlinler olugturulmasina imkan verecek yontem ve tekniklerle
konusma egitimi verilmelidir (Karaslan, 2010). Konusma becerilerinin
gelistirilmesi  konusu kapsaminda genellikle, konusmanin fiziksel yoniinii
olusturan diksiyon ¢aligmalar1 iizerinde durulmaktadir. Bu anlamda yapilan
calismada tiim Ogrenciler standart Tirkce ile yerel agiz 6zelliklerini tasgimadan
konusabilmektedirler. Oysa konugmanin alt yapisini, gelismis bir sdzciik dagarcigi
meydana getirmektedir. Deney grubu 6grencileri konusma etkinligi siirecinde 440
kelime iiretmigken, kontrol grubunda kelime liretme oran1 238’dir. Bu bakimdan
konusmayla dogrudan iligkili olan sozciik dagarcigi, -en az- dogru ve giizel
konusma kadar onem tagimaktadir. Ozellikle, isi veya meslegi geregi, dili yogun
bicimde kullanma durumunda olan 6gretmen, avukat, politikact vb. insanlar i¢in
sozclk dagarcigi ve konusma becerisi cok daha anlamli ve énemli bir konudur

(Kurudayioglu, 2003).

96



Beceri niteliginde kazanimlar elde etmenin en iyi yolu uygulama
yapmaktir. Bilindigi iizere konusma, bilgiden daha ¢ok beceriye dayanan bir
psikomotor alan davranisidir. Konusma ve benzeri becerileri kazandirmak veya
gelistirmek i¢in bol alistirma yapmak, sinama denemelere basvurmak, biligsel
yeterlilikler ile psikomotor beceriler arasindaki uyumu saglamaya calismak
gerekir (Calp, 2004). Bu baglamda bireye verilecek konusma egitiminin
cesitlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Gorseller bu anlamda bir¢ok diizeye hitap
edebilecegi gibi bireylerin soz varliklarini, hayal giiclerini, ifade diizeylerini

olumlu etkileyecektir.

Gorseller kullanilmadan yaptirilan konusma etkinligi siirecinde (kontrol
grubu konusma etkinligi) 6grencilerin s6z varliklart smirh diizeyde kalmustir.
Ayni1 zamanda s6z konusu gruptaki konusmalarin iiretkenlikten uzak, ifade
edilenlerin birgogunun benzerlik tasimasi da gorsellerin etkisinin gosterebilmesi

acisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkce derslerinde yaptirilan konusma etkinligi ¢alismalar1 geleneksel
boyutta ilerlemektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 Tiirkge derslerinde sdzlii
anlatim ¢aligmalarina belirli bir slire ayirmamakta, konusma ile ilgili etkinlikleri
plansiz bir sekilde yapmaktadir. Ayrica 73 oOgretmenden %13,7’si “gesitli
resimler, fotograflar gibi sanat {riinlerini yorumlama” kazanmimima yer
vermislerdir (Tosunoglu ve Arslan, 2010). Dil becerilerinin gelistirilmesinde
gorme duyusunun Onemli bir yeri vardir ve Tiirkge 6gretmenleri gerek ders ici
gerekse ders dis1 faaliyetlerinde Ogrencilerin gérme duyularma hitap eden
materyalleri kullanmalidirlar (Ozbay, 2006). Konusma egitiminin nitelikli ve
etkili yapilmas: gerekliliginin ortaya koyulabilmesi ac¢isindan bu sonuglar
arastirma sonuclarimizi destekler niteliktedir. Bu anlamda yeterince zaman
ayrilmayan ve plansiz yapilagelen konusma etkinlikleri, konugsma kavramini
beceri boyutundan cikartabilmektedir. Deney grubunda gorsellerle desteklenen
konusma etkinligi siirecinin s6z konusu kavrami, deney grubu Ogrencileri igin

nitelikli ve yarar saglayici hale getirebildigini soylemek miimkiindiir.

“Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak ve bazi olaylar1 zihinde
canlandirmak daha kolaydir. Bu nedenle 6grencilere gesitli gorsellere bakma,
inceleme ve okuma firsati verilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir” (Giines, 2007, s.

249). “Giinliik yasamda sembol, logo, resim, fotograf ve simgeler yazili metinlere
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gore daha fazla dikkat ¢ekmekte ve bu nedenle hemen hemen her alanda
bunlardan yararlamlmaya calisiimaktadir. Ozellikle kitle iletisim araglarinda
gorselligin yaziya gore on planda olmasi bunun bir isaretidir (Yengin, 1996, s. 8).
Deney grubundaki Ogrencilerinin drettikleri kelime sayisinin fazla olmasi,
gorseller unsurlarin dikkatlerini ¢ekmesi ile ifade edilebilir. Dikkat g¢ekme
sonucunda hayal giicii harekete gecen Ogrencilerin iiretkenliklerinin de aym

oranda arttig1 diistiniilmektedir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5) Ogretim Programi’nda (2005) 4 ve 5. smif
ogrencilerinin kelime hazinesini gelistirmeye doniik énemli kelime kazanimlar
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, 4 ve 5. sif &grencileri diizeyinde gorsellerden
yararlanarak s6z varligini gelistirme, kelimelerin es ve zit anlamlilarini1 bulma, es
sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt etme, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
aragtirma, kelimeleri gercek, mecaz anlamlartyla kullanabilme kazanimi da yer
almaktadir. Bu anlamda gruplar arasinda es ve zit anlamli kelime kullanma orani
deney grubu lehine daha yiiksektir. Gorsellerin etkisiyle hayal giicii hareketlenen

Ogrencilerin, bu tiirden daha fazla kelime kullandig: diisiiniilmektedir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde ¢esitli resim ve fotograflardan da
yararlanilabilir. Ogrenciler, bu konuda yapacaklar1 konusmalarda hayal giiclerini
de genis 6l¢iide kullanirlar (Uggun, 2007).Bunun igin resim, fotograf ve grafikler
kullanmak gereklidir. S6zel bir konunun resim ve fotograflarla desteklenmesi
dikkati konu {izerinde topladigi gibi, konunun daha somut ve gergekei bir sekilde

sunulmasini saglar (Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010).

Diinyada sadece egitim alaninda degil pek cok alanda kelime hazinesi
dikkate alinmaktadir. Ornegin kamu kurumlarinda kullanilan dil ile basin yayin
organlarinda kullanilan dil o iilke sathinda halk tarafindan en ¢ok kullanilan
kelimeler dikkate alinarak olusturulmaktadir. Bati’da gazetelerin genel diizey
olarak kabul ettigi okur potansiyeli, yedi yillik resmi egitime yakindir. Yani soz
konusu gazeteler bu siire ¢ercevesinde egitim almig bir bireyin sahip olabilecegi
6l¢iide kelime hazinesine hitap eder. Daha nitelikli giinliik gazeteler ise 8.5 yillik
egitim dilizeyine uygun okuma becerileri ve kelime hazineleri olanlari hedef
almaktadir (Townsend, 1997). Okullarda verilen geleneksel egitimin 6grencilerde
bu agidan gelisim saglayabilecegini diisiinmek, arastirma bulgularindan ¢ikan

sonug ile Ortlismemektedir. Yani yeterli diizeyde s6z varligi edinmemis 6grenci,
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ilerleyen donemlerde okudugunu anlamayan ya da okudugunu anlayabilmek i¢in
belli bir s6z varligina sahip olmayan bir bireye doniisecektir. Egitim sisteminin bir
ciktis1 olan Ogrenci; nitelikli ve ¢agin gereklilikleri ile donanmis bir birey haline
getirilebilirse, nitelikli bir iirlinden bahsedilebilir. Bu nitelik de, konusma
becerisinin gelistirilmesi calismalarini, gorsellerle daha etkili ve kalici hale

getirerek istenilen diizeyde kazandirilabilir.

Gruplar, kullanilan sozciik tiirlerine gore; sirasiyla en fazla isim, fiil, sifat,
zamir, zarf, baglag, edat gibi sozciik tiirlerini kullanmiglardir. Bu sonu¢ Temur’un
(2006) “Kelime tiirii agisindan incelediginde sik kullanimdan aza dogru sirasiyla
isim, fiil, sifat, zarf, baglac ve edatlar1 kullanmaktadirlar” arastirmasiyla
ortigmektedir. Sozciik tiirleri agisindan isimler her iki grupta da en fazla
kullanilan tiir olmustur. Deney grubu 229 isim tiiriinde sozciik kullanmisken,
kontrol grubu 114 isim kullanmistir (Tablo-3, Tablo15). Bu farkin kullanilan
gorsellerden kaynaklandigr ifade edilebilir. Ayni sekilde sifat kullanimi1 da deney
grubu lehine fazladir. Kullanilan gorsellerin renk, sekil ve durumlarinin

ogrencilerin sifat kullanmasini arttirdig diisiintilmektedir.

Deney ve kontrol gruplar1 deyim ve atasozii kullanma 6zelliklerine gore de
degerlendirilmislerdir. Deney grubu %50 oraninda deyim Kullanirken, kontrol
grubu ise %8.1 oraninda deyim kullanmistir ( Tablo-9, Tablo21). Benzer oranlar
gruplar agisindan atasoézii kullanimi icin de gergeklesmistir. “Konusmasinda séz
varligini kullanir, yeni 6grendigi kelimeleri konusmasinda kullanir.” (MEB 2005,
s. 9) kazanimi ile O6grencinin temel s6z varliginin 6nemli denilebilecek bir
boliimiinii olusturan ve yeni 6grendigi deyim ve atasozlerinin de aktif olarak
kullanabilmesi hedeflenmistir. Dilimizde deyimlerin 6nemli bir yeri vardir.
Deyimleri yerli yerinde kullanmak, bir dili iyi konusup iyi yazabilmek igin sarttir.
Deyimler bir yaziya canlilik, sicaklik, incelik ve gekicilik kazandirir. Ogretmenin,
cesitli gorsel ve isitsel materyaller kullanmasi, soyut sézciik ve sozciikk obegi
ogretiminde yararli olacaktir (Bayraktar ve Orge Yasar, 2005). Deney grubu
ogrencilerinin konusma etkinligi siirecinde deyimleri fazlasiyla kullanmalari,
konusmalarii-deyimlerin dilimize katkis1 diistiniildiigiinde- daha etkili ve daha
kalict bir bicimde yaptiklar1 seklinde ifade edilebilir. Bu anlamda kullanilan
gorsellerin, 6grencilerin konugmalarin1 daha etkili, akici ve kalic1 bir bigimde

yapmalarina yardimecir oldugu big¢iminde de yorumlanabilir. “Deyimler, Tiirk
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halkinin en énemli serveti olarak yiiz yillardan beri yagamini siirdiirmekte ve dile
giizellik, canlilik, cekicilik ve kivraklik kazandirmaya devam etmektedir”
(Hamidov, 2002, s. 831). Deyim ve atasozlerinin Tiirkgenin giizelligine, kavram
zenginligine, anlatim giicliniin artirilmasina, renklenip tazelenmesine katkida
bulundugu diisiiniiliirse onlarin toplum hayatinda sanildigindan ¢ok daha 6nemli
yere sahip oldugu sdylenebilir (Ozbay, 2002). Konusma dilinin etkili ve anlaml
kullanilabilmesine yardimci olan deyim ve atasdzlerinin gruplarda bu olgiide

kullanilmas1 olduke¢a diisiindiiriiciidiir.

Tiirk¢e, deyimler yoniinden ¢ok zengin bir dildir. Tiirk¢ede ortalama sekiz
binin {izerinde deyim vardir (Hengirmen, 1995, s. 5). Bu durum, Tiirk milletinin
hayat1 algilayisinin, diinyaya bakis ac¢isinin ne kadar ¢esitli oldugunu
gostermektedir (Bagci, 2010). Kontrol grubu 6grencileri deyimleri % 8.1 oraninda
kullanmiglardir. Atasozii kullanma oranlari da diisiiniiliince grubun, Tiirk¢enin
kavram giizelligine ulasamadigi, s6z varligin1 zenginlestiremedigi, kiiltiir
unsurlarina yabanci oldugu, bakis acisinin smirlt kaldigi diistindilebilir. Toplum
kiiltiirlinlin manevi pargaciklarindan biri olan deyimler, toplumun felsefesini
yansitan 0zli sozler olarak hem anlatima zenginlik katmasi hem de kiiltiir
unsurlarin1 gegmisten bugiine tagimasi bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle geng
kusaklarin, bu mirastan haberdar olmalar1 ve bu mirasa sahip c¢ikmalar
saglanmalidir. Bu da sistemli ana dili egitim faaliyetleriyle ger¢eklestirilebilir. Bu
faaliyetler farkli oOlciilerde cesitlendirilebilirse o 6l¢lide geng kusaklar bu konuyu
idrak edebilir. Ana dili egitiminin yiriitiildiigi Tirkge derslerinde deyimler,
kiiltiir unsurlar1 aracihigiyla dgrencilere kazandirilmalidir (Ozbay ve Melanlioglu
2009). Bu kazanimin konusma becerisi agisindan gerceklestirilebilmesi gorsellerle
miimkiin olmustur. Arastirma bulgular1 gorsellerin deyim ve atasozii 6gretiminde

de kullanilabilecegini diisiindiirtmektedir.

Sozli kiiltiir icerisinde ¢ok onemli bir yere sahip olan atasozleri millet
hafizasinda kaliplastiktan sonra siirekli tekrar yoluyla nesilden nesile aktarilarak
giiniimiize kadar gelebilmistir (Bas, 2002). Kontrol grubunda sadece iki adet
atasozii kullanildig1 g6z oniine alinirsa, bu aktarimin saglikli yapilmadigi, ya da
bilinen ama kullanilmayan atasozlerinin olabilecegini diisiindiirtmektedir. Bu
anlamda gorsel unsurlarin, atasozii kullaniminmi cagristirdifi ya da kullanimini
gerekli hale getirdigi diislintilebilir.
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Konusma egitimi etkinlikleri, programda belirtilen konugma amagclarindan,
ogrencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etmelerini ve 6grencilerin seslerini ve
beden dillerini kullanmalarini gelistirmemektedir (Arslan, 2010). Kontrol grubuna
ait veriler incelendiginde bu ifade net bir bigimde goriilebilir. Konusma egitimi
cesitlendirilmezse Ogrencilerin kavram ve algi diinyas: da zenginlesmeyecektir.
Bu anlamda siirli sayida soz varligma sahip olan bir bireyden etkili iletisim
kurabilmesini, anlatilan1 veya anlattigimi net bir bicimde ifade etmesini

beklemenin dogru olmadigi diistiniilmektedir.

Konugma egitiminin dnemini farkli anlamis 6gretmenlerin 6grencilerine
bu anlamda degisik kazanimlar edindirmeleri de toplumsal agidan biiyiik farklilik
olusturabilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik %50’ sinin konusma egitimini yeri
geldikge yaptig1 ve herhangi bir planlama yapmadiklar1 belirlenmistir. Bu durum,
diger beceriler kadar konugma becerisine 6nem verilmedigini diistindiirtmektedir
(Tosunoglu ve Arslan, 2010). Gogiis’e (1978) gore; baska konular islenirken
konusma becerisi kazandirmaya ancak bir iki diizeltme ve gecici &giitle
deginilebilir; daha genisi, Ogretmen ve Ogrenciyi asil konudan uzaklastirir.
Konusma egitiminin diger dil becerilerinden ayrilamayacagi gergegi de gbz Oniine
alimirsa konusma egitimine ayr1 ders saati verilmese de konusma egitimine
gereken hassasiyet gosterilmelidir (Kurudayioglu, 2003). Ayni arastirmada
(Tosunoglu ve Arslan, 2010) Ogretmenlerin konusma egitimi esnasinda jest,
mimik gibi konugmanin fiziksel unsurlarimi farkli degerlendirdikleri de ifade
edilmektedir. Iletisimin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu giiniimiizde, anlamak ve
anlagilmak ancak ortak kelime ve kavram diinyasina sahip olmakla miimkiin
olabilir (Kurudayioglu, 2011). Konusma egitiminin O6grencilerin genelinde
yeterince  gelistirilememesi  toplumu  olusturan  bireylerin  iletisimini
giiclestirebilmektedir. Yani bazi bireylerle saglikli iletisim kurulabiliyorken
bazilariyla bu iletisim saghikli ger¢eklestirilememektedir. Bu durum birbirini
anlamayan bireylerin, iletisimin saglikli ve etkili edinilmesi gerekliligini
kavrayamadiklar1 gergegini ortaya cikarmaktadir. Bu gerekliligin de okullarda

etkili ve anlaml1 bir konugma egitimi ile saglanabilecegi unutulmamalidir.

Geleneksel anlamdaki egitim dongiisiinden siyrilan bir anlayis 6grenciye
daha fazla kazanim saglayabilmektedir. Fiillerin karikatiirlerle &gretilmesinde

deney grubu 6grencileri, kontrol grubuna gére daha basarili olmustur. Gorsel bir
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ara¢ olan karikatiiriin kullanilarak fiill kavramimnin &gretilmeye c¢alisildigt
grup %40’lik bir farkla diger gruptan daha fazla 6grenme geceklestirmistir
(Topguoglu-Unal ve Yegen, 2013b). Gorsellerle desteklenmis gesitli yontem
teknikler soyut diisiinemeyen Ogrenci seviyelerine uygulandiginda konunun
somutlagtirllmas1 ve dolayisiyla da anlatacaklarin daha etkili anlatabilmesi
mimkiin olacaktir (Orhan, Kirbas ve Topal, 2012). Bu manada konuyu
derinlestirebilen birey sozlii olarak yapilan tartismalarda da etkili ve anlamli
cikarimlarda bulunabilir (Biemiller, McKeown ve Beck, 2004).

Gorsellerle iist diizey biligsel becerileri gelisen birey farkli beceri
alanlarinda da gelisim saglayabilir (Graves, 2006). Gorseller yazili ya da sozel
bilgileri farkli bir sekilde sunarak vurgular, basitlestirir, tekrarlayarak pekistirir.
Grafik ve cizelgeler agikladiklar1 kavramla iligki kurarak bilginin uzun siire
saklanmasma katkida bulunurlar. Egitimde gorseller, anlami somutlastirma,
giidiileme, tekrarlama, siisleme, simgeleme, diizenleme, agiklama ve doniisiim
gibi islevler iistlenirler (Canpolat, 2006). Deney grubuna ait verilerin istenilen
diizeyde veya istenilen bazi kazanimlar i¢in diizeye yakin olarak belirlenmesi,
gorsel unsurlarin bireyde harekete gecirdigi biligsel beceriler ile miimkiin
olacagini diisiindiirtmektedir. Nitekim kontrol grubuna ait veriler incelendiginde

bu becerilerin nasil harekete gectigi/ gegcmedigi agikca goriilebilmektedir.

Gruplar “Konusma Becerisi Degerlendirme Formuna gore de
degerlendirilmistir. Iki grup arasinda konusma becerisinin gelistirilmesi igin
gorsel kullaniomimin deney grubu lehine anlamli fark olusturdugu tespit
edilmistir.(Deney Grubu, X : 75.08; Kontrol Grubu, X : 48.68) Bu fark, gruplar
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu bi¢iminde ifade edilebilir.
Gruplarin son-test puanlarmin bu farkliligi kullanilan gorsellerin  konusma
becerisini gelistirdigi gercekligini ifade etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Ayn1 zamanda yapilan nitel veri analizinde de bu farkin paralelinde sonuglar elde
edilmistir. Deney grubu t-testi sonucuna gore de erkek dgrenciler lehine (formda
yer alan sorular bakimindan) anlamli fark belirlenmistir. “Konugmaya uygun
ifadelerle baslar, konugsmasinin basinda amacini ifade eder, konuyu toparlayarak
bitirir, climleler arasinda sebep sonug iligkisi kurar, konusmasinda Onemli
gordiigli boliimleri belirtir, vurgu- tonlamaya dikkat eder, konugmasinda duygu

tonlamalarina yer verir, konugma dili ile beden dili arasinda uyum s6z konusudur”
102



kazanimlar1 agisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda biiyiik farklar vardir.
Kontrol grubunda ise “Gereksiz kelime kullanma, ciimle tekrar1 yapma, konusma
konusunun dagilmasi, konusurken gereksiz sesler ¢ikarma” gibi kazanimlarinda
artis s0z konusudur. Bu durum, kullanilan gorsellerin belirtilen kazanimlara etki
ettigi seklinde de yorumlanabilir. Ogrencilerin %83’ atasdzii ve deyim
kullanmamakta, %46°’s1 kelime veya climle tekrar1 yapmakta, %49’ u ise konusma
etkinligi esnasinda gereksiz sesler ¢ikartmaktadir. Ayn1 zamanda tiim 6grenciler
standart Tirkce ile konusma etkinligi gerceklestirmislerdir (Coskun, 2006).
Arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglart ile bu calismanda belirtilen

sonugclar ortiismektedir.

Giizel ve etkili konusmada sesi degisik tonlama, vurgu, ritim gibi sesin
fiziksel unsurlart ile ilgisi hususiyetlerine dikkat etmek ¢ok 6nemlidir. Diisiinceler
ton degisiklikleri, hiz degisiklikleri ile anlatilir; bu degisiklikler rastgele ve
mekanik olmayip diislincelerin olusum siirecinden kaynaklanan ve iletisim
eylemini dinleyicinin 06zelliklerine, niteliklerine uydurma geregini belirleyen
degisikliklerdir (Taser 2012). Gruplar vurgu ve tonlama, seslerine duygu
tonlamalar1 verebilme noktalarinda biiytlik fark gostermislerdir. Konusmada duygu
ve diigiincelerin dogru aksettirilebilmesi i¢in, ses-s6z dizimi iligkisinin saglikli ve
anlamli kurulmasi biiyiik 6neme sahiptir. Dilin kurallar1 ¢ergevesinde olusturulan
s6z dizimi, derinligine ve genisliine duygu ve diisiince anlami tasiyan
kelimelerden ve kelime gruplarindan olugsmaktadir. Ses dizimi olusturulurken, s6z
diziminin tasidigi anlama uygun seslendirmelerin yapilmasi, konusmay1 siradan
bir ses dizisi olmaktan ¢ikarir. S6z diziminin duygu ve diisiince anlamina uygun
seslendirilebilmesi ve soziin ezgisinin hissettirilebilmesi i¢in, vurgu, ton ve durak
gibi parcalar {istii birimlerin algilanmis olunmas1 ve iiretilmesi gerekir (Coskun,
2009). So6z konusu parcalar iistii birimlerin 6grencileri i¢in anlamlandirilabilmesi
yani, ifade edilenin; duygu yoniiniin de konusmalarda ses tonuna yansiyabilmesi
konusma becerisinin niteligi yoniinden ¢ok onemlidir. Bu durumda deney grubu
ogrencileri i¢in; vurgu, tonlama ve ses ezgilerini hissettirebilme yoOniinden

konusma becerilerinin nitelik kazandig1 ifade edilebilir.

Pargalar iistli birimler, bulunduklar1 kelimeye 6zel ifadeler kazandirarak,
sOziin maksada uygun bir sekilde sdylenmesini ve anlasilmasini saglar (Coskun ve

Erdem, 2007). Dolayisiyla vurgu, tonlama ve durak, ifade edilenin anlasilmasi
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acisindan ¢ok Onemlidir. Parcalar iistii birimlerin saglikli islemesinin konusma
becerisinin kalitesine de yansidigi ifade edilebilir. Ana dili egitiminin temel
amaclarindan biri, bireye iletisim becerisi kazandirmak oldugundan, ses-s6z
dizimi iliskisinin kurulmasi ve saglikli bir iletisimin temelini olusturan pargalar
istli birimlerin algilanmasi1 ve tiretimiyle ilgili beceriler, lizerinde hassasiyetle

durulmasi gereken konulardandir (Cetin, 2007).

Konugma becerisi MEB 6. sinif calisma kitabinin genelinde 12 etkinlikte
yer almakta, bu da frekans analizinde %4,86 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkge
dersi 6gretim programinda yer alan temel dil becerilerinden konusma becerisinin
kazanim oranit olan %20 dikkate alindiginda, konusma becerisi bu kitapta %75
oraninda daha az yer almistir ve kitapta en diisiik orandadir (Topguoglu, 2010).
Yetersiz denilebilecek bir oranda konusma becerisinin yer verildigi Tiirk¢e ders
kitaplarma ek olarak ogretmenler; konusma becerisini gelistiren ¢aligmalara yer
vermelidirler. Bu anlamda sadece kitaplara bagli kalarak verilen konusma becerisi
egitiminin 6grencilere etkili iletisim becerisi ve konusma becerisinin kaliciligi i¢in
gerekli unsurlarin kazandirilamadigini diisindiirtmektedir. Nitekim kontrol grubu

icin elde edilen bulgular bunun i¢in delil teskil etmektedir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Programi’na gére (2005) ilkdgretim
ogrencilerinin; ¢esitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanmalari,
diisiincelerini belli bir mantik akis1 ve biitiinliik iginde sunmalari, karsilastirma
yapmalari, sebep-sonug iligkisi kurmalari, siniflandirma, degerlendirme, 6zetleme
zihinsel becerileri gelistirmeleri beklenmekte ve ifade edilmektedir. Bu anlamda
kullanilan gorsellerin, deney grubu igin bu kazanimlara biiyiik 6l¢iide ulasildigini
gostermektedir. Bu kazanimlara ulasmak bu konu icin veya bu calisma igin

gecerlidir.

Konugma becerisi siirekli ve uygulama yapilarak gelistirilebilen bir beceri
alamdir (Kurudayioglu, 2011). Bu becerinin smirli sayida etkinliklerle
gelistirilemeyecegi, Ogrencilerin bircok duyuya hitap eden c¢alismalarda ancak
kalict izli davramis degisikligi gosterdigi ifade edilmektedir. Gorme-igitme
araclariin giiclii ilgi uyandirip apagik anlam vermek suretiyle direkt ¢ekicilikleri,
Ogrenilenlerin devamlilik oranimi yiikseltir (Wendt, 1972; Akt: Demirel, 2002).
Derslerde konularla ilgili farkli uygulama &rneklerinin yer aldigi materyaller ve

konularin gorsel unsurlarla desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir (Sturm,
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2002). 6-12 yas grubu c¢ocuklarin yasantilarinin; %83’{inlin gérme, %11’inin
isitme, %3,5’inin koklama, %1,5’inin dokunma, %]1’inin ise tatma duyular ile
edindiklerini belirtmektedirler (URL-4). Bu baglamda Ogrencilere iletisim
becerisi kazandirmak i¢in ortaokul donemi yas grubu da diisiintildiiglinde gorsel
unsurlarla  desteklenen  becerilerin  kaliciligimin =~ daha  fazla  olacagi

distiniilmektedir.

Giiniimiizde toplumun her bir bireyi i¢in 6nemi kavranmis olan "iletisim"1i
giiclendirmek amaciyla c¢esitli ¢alismalara, bilgiye ve egitime gereksinim
duyulmaktadir. Ozellikle iletisim becerilerinin gelistirilmesi agisindan konusma
ve konusmanin etkileyici giicii yoluyla elde edilen basari, bireylerin yasam
niteligiyle dogru orantili sayilmaktadir (Okur, Sigiimli ve Gocen, 2013).
Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir yer tutan konusma; okul, is ve toplum
hayatinda basar1 ya da basarisizligi belirleyen etmenlerden birisi olarak da
goriilmektedir (Kurudayioglu, 2003). Ortaokul seviyesinde gelistirilebilen
konusma becerisi bireyi yasama daha nitelikli ve daha etkili hazirlayabilecektir.
Bu becerinin gelistirilmesi i¢in de gorsel unsurlarin  kullanimi iletisim
becerilerinin  devamliliginin  saglanabilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir.
Gorsellerin bu anlamda Tiirkge derslerinde kullanilmasinin diger derslere ait
kazanimlarin yerlesebilmesinde de olumlu katkida bulunacagi diistiniilmektedir.
Kendini ifade edebilen, soyleyecegini acik, anlagilir ve net bir bigimde
sOyleyebilen, Tiirkceyi dogru, diizglin ve anlasilabilir 6lgiide kullanabilen bir
birey, topluma deger katacagi gibi sosyallesme baglaminda da 6zgiiven kazanarak

toplumda kendini anlamlandirabilecektir.

Etkili iletisim becerisi ancak bu 6lglide kazandirilabilir. Saglikli ve etkili
bir iletisim becerisine sahip olabilmek icin; konugma becerisinin niteligini
arttirmak, becerinin siirekliligini saglamak, iletisim kurabilme aliskanligi
edindirmek gereklidir. Bu gerekliligin de biiyiik olgiide Tiirkge derslerindeki
nitelikli  konusma becerisi ¢aligmalar1 ile okullarda saglanabilecegi
disiiniilmektedir. Gorsellerle desteklenen konusma becerisi egitiminin ise,
bireylerde etkili iletisim becerisinin kazandirilmasi noktasinda 6nemli oldugu
ifade edilebilir. Ortaokul ¢aginda iletisim becerisinin etkili olarak kazandirildigi

bir 6grenci; toplumsal anlamda bir farklilik olusturulabilecek, bu farklilikla
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beraber birbirini anlamayan ya da anlayamayan bir topluluk icinde deger ifade

ederek, iletisim becerisinin ne kadar 6nemli oldugunu gosterecektir.

Ogrencilerde s6z varliginin  gelistirilmesi, gereksiz sesler ¢ikarma
oranlarinin azalmasi, kendilerini ifade ederken diisiince tekrarlarinin azalmasi ve
diisincelerin belli bir sira halinde sunulmasinin gorsellerin konusma becerisini
gelistirmis olmasi ile agiklanabilir. Ayn1 zamanda deney grubu o6grencilerinin
atasozii-deyim ve es-zit anlamli kelimeleri kullanma oranlarimin fazlaliginin,
gorsellerin 6grencilerin imge diinyasina hitap ettigi ve hayal gii¢lerini harekete

gecirmeye olanak sagladigi seklinde yorumlanabilir.
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Sonuc¢

Gorseller kullanilarak gelistirilmeye calisilan konusma becerisine ait

calismada asagida ifade edilen sonuglar ¢ikarilmistir:

e Deney grubu 6grencileri konusma etkinligi siirecinde 440 adet kelime

iiretmistir.

e Deney ve kontrol gruplari en fazla isim tiirline ait sozciikleri

kullanmislardir.

e Deney grubu erkek 6grencileri 265, kiz 6grencileri ise 175 adet kelime

iretmistir.

e Kontrol grubu erkek 6grencileri 166, kiz 6grencileri ise 72 adet kelime

iiretmistir.

e Deney grubu Ogrencileri, sifatlar1 kontrol grubuna oranla daha fazla

kullanmustir.

e Deney grubu dgrencileri kontrol grubuna gore daha fazla atasozii ve

deyim kullanmislardir.

e Kontrol grubu 6grencileri, deney grubunun kullandig1 bir atasoziinii iki

kez kullanmis yeni ve farkli bir atasozli kullanmamustir.

e Deney grubuna ait konusma stiresi ortalamasi 3.02 sn iken ayni ortalama
kontrol grubu igin 1.03 olarak gergeklesmistir. Ayni zamanda deney
grubu kiz 6grencilerinin konusma etkinligi siire ortalamasi erkeklere gore

daha yiiksektir.

e Neden- sonug, ciimleler arasinda iligki, gereksiz sozciik kullanma,
gereksiz sesler ¢ikarma gibi kazanimlar; deney grubu icin Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda ifade edilen konusma becerisi kazanimlarina

uygun dlgiide gerceklesmistir.

Arastirmanin yapildigi 64 Ogrencinin tamaminin standart Tiirkce ile

konustuklar1 ortaya c¢ikmustir.
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Deney grubu ogrencilerinin %54’tintin  konusma etkinligi siirecinde
konusmalaria giinlik hayattan ornekler verdikleri, bu oranin kontrol

grubu i¢in %9 oraninda kaldig1 belirlenmistir.

Deney grubunda gereksiz sesler ¢ikarma oranit %46 iken, ayni oran

kontrol grubunda %96 olarak belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri konusma etkinliginde vurgu ve tonlamayi %59.3

oraninda kullanirken, kontrol grubunda bu kullanim %9.2” de kalmustur.

Deney grubu Ogrencileri konusma etkinligi stirecinde
konugmalarina %>53.1 oraninda duygu tonlamalar1 katarken kontrol

grubunda bu duygu tonlamalar1 ¢ok diisiik bir oranda kalmaistir.

Deney grubu kiz Ogrencileri sifatlari, kontrol grubu kiz 6grencilerine

oranla %60 daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri %68.7 oraninda es anlamli, %78.1 oraninda ise

z1t anlamli s6zciik kullanmislardir.

Kontrol grubu 6grencileri %37.5 oraninda es anlamli, %65.6 oraninda ise

zit anlaml1 sozciik kullanmislardir.
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Oneriler

Tiirkce derslerinde konusma becerisini gelistirmeye yonelik planlama
yapilmalhidir. Ogretmenler ders planlarinda smiflarin seviyesine gore,
konusma becerisini gelistirmeye yonelik bir uygulama takvimi

belirlemelidir.

Gorsellerin -~ kullanimi  ders  kitaplar1  ile smirli  kalmamalidir.
Ortaokullarda; smifa cesitli fotograf, resim, karikatiir veya grafikler
getirilerek, 0grencilerin, s6z konusu materyaller hakkinda konusmalari

aliskanlik héline getirilmelidir.

Ogrencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirmek igin teknolojik
araglarin sundugu gorsel diinyadan yararlanmalari, okul i¢ci ve disi

etkinliklerle desteklenmelidir.

Tiirk¢e derslerinin beceri alanlar ile ilgili kazanimlarin ediniminde kitle
iletisim araglarinin gorselligi kullanilarak s6z konusu becerilerin etkili bir

bicimde kazanimi saglanmalidir.

Ogretmenler, 6grencilere konusma becerisinin nemini ve toplumdaki
yerini sik sik ifade etmelidir. Bu anlamda 6gretmenler konusma becerisi

acisindan 6grencilere 6rnek teskil etmelidir.

Derslerde, 06grencilerin  duygularini,  diisiincelerini,  hayallerini

anlatabilecekleri durumlar 6zendirilmelidir.

Ders kitaplarindaki metinler, 06grencilerin konugsma becerilerini
gelistirecek edebi tilirlerde (makale, deneme, fikra, kdse yazisi, sdylesi

vb.) hazirlanmalidir.

Simif iginde veya okul genelinde tartisma, panel gibi faaliyetlere
yapilmali ve bu tir faaliyetler okullarda yayginlastirilarak

surdirilmelidir.

Ogrencilere soru sorma, tekerleme, gezdigi bir yeri anlatma, begendigi

bir filmi veya kitab1 anlatma gibi etkinlikler yaptirilmalidir.
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Derslerde verilen performans ve proje gorevleri konusma becerisini

gelistirmeye yonelik olarak verilmelidir.

Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar, sadece kavramsal boyutta
kalmamali, aym1 zamanda konusma becerisini gelistirmeye yonelik

uygulamali ¢caligmalar da yapilmalidir.

Tiirkge ve smif 6gretmenlerine yonelik konusma becerisini gelistirme

konusunda uygulamali seminer ¢alismasi yapilmalidir.

Ders kitaplarinda gorsel okumay1 destekleyebilecek -temalara gore- ayri
bir boliim olarak cesitli gorsellere yer verilmelidir. Gorsel okuryazarlik

icin tema igerisinde planlama yapilmasi saglanmalidir.

Tiirkce dersinde yer alan temalara ait resimler ¢izdirilip, 6grencilere konu
ilgili fotograf cekmeleri saglanabilir. Cekilen bu fotograflar ders

icerisinde tema etkinligi olarak 6grencilere yorumlatilabilir.

Performans ve proje gorevi olarak Ogrencilere, fotograf ¢cekme veya

resim yapma Odevi verilebilir.

Tiirkge derslerinde tema Oncesi hazirlik calismalarinda 6grencilerden

tema ile ilgili fotograf veya resim getirmeleri istenebilir.

Tiirkge derslerinde uygun metin veya siir tlirlerinden herhangi biri
anlatildiktan sonra &grencilerden bunun ic¢in gorsel bir tasarim

olusturmalar1 istenebilir.
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Ekler

Ek- 1: Konusma Becerisi Degerlendirme Formu
KONUSMA DEGERLENDIiRME FORMU
g |s
sl o 3§ F
g 3 5 g g 2
s 2 3 g 3 8
5 C gl § 2
A. KONUSMA BASLANGICI & z =
1 | Konugmaya, uygun ifadelerle basliyor mu?
2 | Konusmaya baslarken basliga yer veriyor mu?
3 | Konugmasindaki boliimleri tanitiyor mu?
4 | Giris boliimiinde konugma amacini ifade ediyor mu?
5 | Konugmasina dinleyicilerin dikkatini ¢ekerek baslayabiliyor mu?
6 | Konuyu giinliik hayatla bagdastirtyor mu?
7 | Konugma esnasinda uygun hitap ifadeleri kullantyor mu?
8 | Konusurken konu dagiliyor mu?
9 | Konunun ézelligine uygun diisiince gelistirme yollarmni kullantyor mu?
10 | Konugmasini ana diisiince etrafinda toparlayabiliyor mu?
Konugma igerisinde siir, atasézii, 6zdeyisle konugmasini zenginlestiriyor
11 [ mu?
12 | Konugmasini, bir mesaj ifadesiyle bitiriyor mu?
13 | Konugmay: toparlayarak bitiriyor mu?
14 | Konusmayi, nezdket ifadeleriyle bitiriyor mu?
B. DiLi KULLANMA BECERISi
15 | Sesleri dogru seslendirebiliyor mu?
16 | Konugma esnasinda kelimeleri eksik s6yledigi oluyor mu?
17 | Kelime ya da ciimle tekrar1 yapiyor mu?
18 | istanbul Tiirkgesi ile konusabiliyor mu? (Standart Tiirkce)
Konugma akiciligini etkileyen gereksiz sesler (eeee, 1111, 0000 vs.) ¢ikartyor
19 [ mu?
20 | Konusma hizini dinleyenlere gore ayarlayabiliyor mu?
21 | Konusmasinda sebep-sonug iligkisi kurabiliyor mu?
22 | Gereksiz kelimeler kullaniyor mu?
23 | Konusma esnasinda sorulan sorulara cevap veriyor mu?
24 | Konugmasinda konuyla ilgili 6rnek veriyor mu?
25 | Ciimleleri arasinda baglanti1 kurabiliyor mu?
26 | Konugmasinda 6nemli gordiigii kelimeleri belirtebiliyor mu?
27 | Vurgu ve tonlamayi etkin bir sekilde kullantyor mu?
28 | Yaptig1 duraklamalar konugmasini etkili kiliyor mu?
C. SES VE BEDEN DiLi
29 | Yapmacikliktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konuguyor mu?
30 | Sempatik davranislarda bulunuyor mu?
31 | G6z kontagini saglayabiliyor mu?
32 | Sesi dinleyicilerin dikkatini dengede tutabiliyor mu?
33 | Gereksiz hareketler (jest,mimik) yaptyor mu?
34 | Sesinde duygu tonlamalar1 var mi?
35 | Isitilebilir bir sesle konusabiliyor mu?
36 | Konugma dili ile beden dili arasinda uyum var m1?
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Ek- 2: Konusma Becerisini Gelistirmede Kullanilan Gorseller
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Sekil 1 Aile Sevgisi- fotograf

Skil 2 Doga Sevgisi- fotograf
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Sekil 3 Hayvan Sevgisi- fotograf

Sekil 4 Vatan Sevgisi- fotograf
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Sekil 5 Yasam Sevgisi- fobgra

Sekil 6 insan Sevgisi- fotograf
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Sekil 7 Arkahaalk Sevgisi.- fotog}af
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Sekil 8 Yasam Sevgisi- resim
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Sekil 9 Arkadaslik Sevgisi- resim
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isi- resim

Sekil 10 Hayvan Sevg
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Sekil 11 Aile Sevgisi- resim
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Sekil 12 Doga Sevgisi- resim
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Sekil 13 Arkadaslik Sevgisi- resim
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Sekil 15 Aile Sevgisi- resim
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