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Onsoz

Bireylerin okuduklarini sorgulamasini ve degerlendirmesini saglayan
elestirel okuma bir yontem ve teknik olarak 2005 yilinda yaymlanan Tiirk¢e Dersi
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becerileri  gelistirilerek  anladiklari1  sorgulayarak degerlendirmeleri ve

yorumlamalar1 amaglanmaktadir.
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ogretmenlerin elestirel okuma ile ilgili goriisleri 6nemlidir. Elestirel okumanin
Tiirkge 6gretim programindaki yeri, ders kitaplarindaki yeterliligi ve uygulamada
karsilasilan sorunlar ile gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda
alan yazindaki bilgilerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu calismayla Tiirkce
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Ozet

Ortaokullarda Elestirel Okuma Egitiminin Tiirkce Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Incelenmesi

Bilgiye ulasmanin Kkolaylastigi bir ¢agda yasamaktayiz. Bireyler okuma
yazma becerisi kazandiktan sonra hizli bir sekilde bilgi edinme yollarina
bagvurmaktadir. Kitaplardan sonra internet ve televizyon da ihtiya¢ duydugumuz
her tiirli bilgiyi i¢inde barindiran 6nemli kaynaklar haline gelmistir. Ancak bu
kaynaklardaki bilgilerin gergekligi ve dogrulugu s6z konusu olmayabilmektedir.
Bu durumda bilginin dogru olup olmadigimi degerlendirmenin yolu elestirel
diisinme becerisine sahip olmaktan geciyor. Tiirkce Ogretiminde elestirel
diisinmeyi okuma alani i¢inde gelistirmek icin elestirel okuma yontemine yer
verilmistir. Elestirel okuma okunanlarin sorgulanmasinit ve degerlendirilmesini
gerektiren bir okuma seklidir. Okunanlarin daha 6nce edinilmis bilgilerle veya
baska kaynaklarla karsilagtirilip sorgulanmasi ve degerlendirmeye tabi tutulmasi
yanlig bilgi edinilmesine engel olmaktadir. Elestirel okuma 2005 yilinda yenilenen
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yontem ve teknik olarak yer
almastir.

Bu c¢alisma ortaokullarda elestirel okuma egitimi ile ilgili Tirkce
ogretmenlerinin goriislerine bagvurmak amaciyla yapilmistir. Nitel bir caligmadir.
Arastirmada veriler 11 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu ile
toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Manisa’nin Demirci ilgesinde gorev yapan Tirkge Ogretmenleri (n=12)
olusturmaktadir.

Aragtirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin elestirel okumanin tanimina iligkin
temel kavramlardan haberdar oldugu ancak elestirel okumayr tiim yonleriyle
tanimlayamadigi, Tiirkge 0gretmenlerinin elestirel okumanin 6nemli oldugunu
diistindtigii, Tiirkge ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarinin elestirel okuma igin
yetersiz oldugu, ortaokul Ggrencilerinin elestirel okumay1 edinmelerinin diisiik
diizeyde oldugu, Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okuma G6gretiminde sorunlar
yasadigi, elestirel okumada 6gretmenin 6nemli bir faktér oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Bu sonugtan hareketle ders, calisma ve kilavuz kitaplarinin elestirel
okumaya uygun olarak diizenlenmesi, Tiirkce Ogretmenlerine elestirel okuma
konusunda egitim verilmesi, elestirel okuma i¢in ayr1 bir ders ayrilmasi, ortaokul
kiitliphanelerinin farkli bakis acilarina sahip kitaplarla zenginlestirilmesi ve
ailelerin elestirel okuma konusunda bilinglendirilmesi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Elestirel diisiinme, elestirel okuma, okuma becerisi,
okuma yontemleri.
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Abstract

Examining the Instruction of Critical Reading in Secondary Schools
According to the Views of the Turkish Teachers

We live in an age in which there are much easier ways to acquire
information. Individuals apply to the ways of acquiring information immediately
after mastering reading and writing skills. After books, the Internet and television
have also become resources that include all kinds of information we need.
However, the accuracy and authenticity of this kind of information may not be
certain. In this case, the only way to assess whether or not the information is
accurate and authentic is to have the ability of critical thinking. In order to
improve critical thinking about reading in the field of teaching Turkish, the
procedure of critical reading has been included. Critical reading is a reading form
that requires questioning and assessing the information read. Questioning and
assessing the information read, and comparing it with the previously acquired
information or other resources hinder acquiring inaccurate information. Critical
reading was included as a method and technique into the Curriculum of Turkish in
Elementary Schools—Revised in 2005.

This study was conducted to address the views of teachers of Turkish,
pertaining to the instruction of critical reading in secondary schools, and it was a
qualitative study. The data in this study were collected through a semi-structured
interview form, which consisted of 11 questions. The study group was composed
of the teachers of Turkish (n=12), who were serving in the province of Demirci,
Manisa during the education year of 2013-2014.

In the study, it was concluded that the teachers of Turkish were aware of
the main concepts regarding the definition of critical reading but they could not
define the critical reading with its all aspects; that the teachers of Turkish
considered that critical reading was important; that textbooks, workbooks and
guidebooks were all insufficient for critical reading; that the level of acquiring
critical reading skills of secondary school students was quite low; that the teachers
of Turkish had difficulty in teaching critical reading; and that teacher was an
important factor in the field of critical reading.

In accordance with this information, it was suggested that textbooks,
workbooks and guidebooks must be rearranged according to the concept of
critical reading; that in-service training must be provided for teachers of Turkish,
regarding critical reading; a separate class must be allocated for critical reading;
libraries of secondary schools must be enriched with the books that have different
perspectives; and the awareness of parents must be raised about critical reading.

Keywords: Critical thinking, critical reading, reading skill, reading methods
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Birinci Boliim

Giris

Dil, i¢inde duygu, diisiince ve kiiltlir barindiran bir iletisim becerisidir. Dilin
milletler i¢in kiiltiir aktarimini saglamasi ve toplum igin de kisiler arasi iletisimi
saglamasi agisindan 6nemli bir gérevi vardir. Bu ylizden dilin edinimi ve dgretimi
onem verilmesi gereken bir siirectir. Bu siire¢ anne karninda baslayarak aile iginde
ana dilin 6grenilmesi ve Orgiin egitim kurumlarinda program dahilinde dil

becerilerinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi ile devam eder.

Dil becerileri okuma, yazma, dinleme ve konusma becerisinden olusur.
Bireylerin gelisiminde ve toplum iginde yasamalarinda 6nemli bir yere sahip olan
bu beceriler birbiriyle baglantili olarak gelisir. Dil becerilerinin hepsi ayri ayri
oneme sahipken yazili metinlerdeki bilgiye ulasmay1 saglamasi nedeniyle okuma

becerisi digerlerinden ayrilan bir 6zellige sahiptir.

Okuma bireylerin 6grenmek igin bilgiye ulasabilecekleri en hizli yoldur.
“Bireyler yeni bilgilere ulasmak icin okumalarini, ¢esitli okuma kaynaklarindan
(kitap, gazete, dergi, dijital ortamlar vb.) yapmaktadirlar” (Ozbay, 2007, s. 4).
Bilgi kaynaklarinin bu kadar ¢esitlenip ¢ogalmast 6grenmek ve bilgilenmek igin
yaptigimiz ~ okumalar1  etkileyerek metinlerin  sorgulanarak  okunmasini

gerektirmistir.

Giinlimiizde kitaplarin yaninda 6nemli bilgi kaynaklarindan biri de dijital
ortamdir. Bugilin bireylerin bircogu bilgisayarin basinda giinliik haberleri ve
yorumlar1 haber sitelerinden okuyarak vakit gecirmekte ya da yapacaklar
aragtirmalar i¢in kaynak siteleri kullanmaktadirlar. Ancak giiniimiizde internetin
hizla biiyiimesinden dolayr dogru bilginin yaninda dogru olmayan bilgiyi de
igermesi soz konusu olmaktadir. Karsi karsiya kalinan bu bilgi akisi igerisinde
hangi bilgilerin dogru veya gercek, hangilerinin giivenilir oldugunu anlamak da
giderek giiglesmektedir (Akar, 2007). Dolayisiyla bilgilerin dogrulugunun

anlasilmasi i¢in okumanin nitelikli olmas1 gerekmektedir.



Bilgi kaynaklarmin ¢ogalmasi neticesinde okunanlarin baska kaynaklarla
karsilagtirllmamasi ve edinilen bilgilerin dogrulugunun sorgulanmamas: yanlis
bilgi edinilmesi sonucunu dogurmaktadir. “Kiiresellesen diinyanin artan segenek
ve c¢esitliligi arasinda bilgi birimlerinin sorgulanmadan ezberlenmesi yerine
sorgulayan, merak eden ve arastiran, girisimci, karar verme becerisine sahip, bilgi
teknolojilerini kullanan, problem ¢6zen, iletisim becerilerine sahip, bilimsel,
yaratici, elestirel ve ¢ok yoOnlii diigsiinen bireyler yetistirme gereksinimi
dogmustur” (Bodur, 2010, s. 8). Bu nedenle insanlarin disaridan aldiklar1 bilgiyi
oldugu gibi kabul etmek yerine derinlemesine incelemesi, sorgulamasi ve
elestirmesi gerekmektedir. Bunun gergeklesmesi igin de bireylerin elestirel

diisiinme becerisine sahip olmasi gerekir.

Elestirel diisiinme olaylara siirli bir ¢cer¢geveden bakmay1 engeller, bireyin
kendini ve ¢evresini sorgulamasini ve daha iyi anlamasini saglar (Basaoglu ve
Mutlu, 2012). Elestirel disiinme bir taraftan o6grenilenlerin sorgulanmasini

saglarken diger taraftan bireyin diislincesine yeni bir bakis acist da katar.

Okuma calismalarinda elestirel diisiinme becerisinin kullanilmasi gerekir.
Tiirk¢e egitiminde elestirel diisinme becerisiyle okuma yapilmasini saglayan
yontem elestirel okuma yontemidir. Elestirel okuma metinde yer alan duygu,
diisiince olay veya durumun daha once sahip olunan bilginin ve diisiincenin
kullanilarak veya baska kaynaklarla karsilagtirmalar yapilarak sorgulanmasi,
sorgulandiktan sonra elde edilen verinin dogru olup olmadigi ya da olgu mu goriis
mii oldugu konusunda degerlendirmelerde bulunulmasi ve son olarak da yorum

yapilarak ¢ikarimda bulunulmasidir.

Tiirkce Ogretim programinda elestirel okuma, okuma tiirleri i¢inde bir
yontem ve teknik olarak yer almaktadir. Programda elestirel okumaya yonelik
kazanimlar yer aldig1 halde Tirkge ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarinda elestirel
okumaya gereken Onemin verilmedigi goriilmektedir. Oysa elestirel okumanin
Ogretiminin bagladigt donem ortaokul diizeyidir. Temel okumanin O6gretildigi
ilkdgretim caginda Ogrencilere yorumlayabilme, degerlendirmeler yapabilme

becerisi kazandirilmalidir (Asilioglu, 2008).

Ogretim kademelerindeki &grencilere elestirel diisiimmenin aileleri ya da

akranlar1 tarafindan giivenilir bicimde Ogretilmesi ¢ok zordur. Bu becerinin
2



kazandirilmasi i¢in yetismis, bilgili ve deneyimli 6gretmenlere gereksinim vardir
(URL-12). Elestirel okuma becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda en basta
Tiirkce Ogretmenleri sorumludur. Universitelerin Tiirkce egitimi bdliimlerinde
elestirel okuma yonteminin 6gretilmesine 6zellikle onem verilmesi gerektigi gibi
Milli Egitim Bakanligi da Tiirk¢e O6gretmenlerine seminerler vererek elestirel

okumanin 6gretimi konusunda bilgilendirme ¢alismasi1 yapmalidir.

Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel okuma becerisine 6nem vermeleri ve bu
beceriye yonelik derslerinde etkinlikler yapmalar1 halinde ortaokul 6grencileri
elestirel okuma becerisine sahip olarak mezun olacaklardir. Dolayisiyla Tiirkge
Ogretmenlerinin elestirel okuma hakkindaki diisiinceleri ve elestirel okumay1
ortaokul Tiirkce derslerinde uygulamaya yonelik goriisleri elestirel okuma egitimi

icin ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.



Kuramsal Cerceve
Dil, ana dili ve ana dili egitimi

Dilin iletisim, diisiince ve kiiltiir gibi farkli yonlerinin olmast
tanimlanmasini zorlastirmaktadir. Dili tanimlayanlar dile bazen iletisim bazen de
kiiltiir ve diistince aktarimi acisindan bakmislardir. Dilin taniminda iletisimi 6ne
cikaranlarin “konusma, isaret ve kelime” gibi kavramlara vurgu yaptigi
goriilmektedir. Porzig (2003) dili “belirlenmis bir insan toplulugunun aralarinda
konusmalarimi saglayan araglarin timii” seklinde ifade ederken Ediskun (1999)
“duygu, diistince ve isteklerimizi iletmeye yarayan imlerin -ozellikle, ses
imlerinin- timii” seklinde tanmimlamustir. Ergin’e gore (2002, s. 3) ise “Dil,
insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan, tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir
miessesedir.” Bu tanimlara bakildiginda dilin iletisim i¢in bir ara¢ oldugu

goriilmektedir.

Dil konusmada ¢ikan seslerle siirlandirilmamalidir ¢iinkii iletisim sadece
seslerle saglanmaz. Vygotsky’ye gore (1998) dilin sese bagimliligi bir mecburiyet
olamaz. Ciinkii sagir ve dilsizler isaret diliyle konusup dudak hareketlerini
yorumlayarak soylenenleri anlayabilmektedir. Ilkel toplumlarda anlama dayal:
hareketlerin sesle birlikte kullanilmasi dilde 6nemli bir rol oynar. Yani dilde
karsilikli konusmalar olmadan da anlasma saglanabilmektedir. Ornegin bir renk

ya da bir resim ¢ok sey anlatabilmektedir.

Dilin 6nemli bir gorevi de kiiltiir aktarimi1 yapmasidir. Kiiltiire ait her unsur
dilde ifadesini bulmus ve gelecek nesle dille aktarilmistir. Bu sayede Kkiiltiir
varhgmi koruyabilmistir. Korkmaz, Ercilasun, Zilfikar - Parlatir, Akalin,
Giilensoy ve Birinci’ye gore (2001) Kkiiltiriin hem varolusunda hem de
aktariminda rol alan dil kiiltiiriin temelini olusturur. Dil, toplumdaki insanlarin
duygu ve diisiincelerinin 0 toplumda ses ve anlam bakimindan gegerli olan ortak
ogelerden ve kaidelerden faydalanilarak baskalarina iletilmesini saglayan ¢ok

yonlii ve gelismis bir sistemdir.



Dil ve diisiince arasinda siki bir bag vardir. Soyle ki dil diisiinceyle
zenginlesir, diisiince de dille gelisir. Diislincenin giiglii oldugu yerde dil de
giiclidiir. Cotuksoken’e gore (2000) diisiince zihin diinyasindan gercek diinyaya
ancak dil sayesinde ulasabilmektedir. Dis diinyada ve diisiincede var olanlarin
dilde var olanlarla baglanti kurabildigi 6lgiide dil zenginlesebilmektedir. Yani
(cogunlukla) sozciikler yardimiyla diisiiniiriiz. Disiincelerden sozciiklere gegis
anlam yoluyla olur. Séylemek istedigimiz fikir 6nce anlama, sonra da so6zlii veya

yazili olarak sozciiklere biirliniir (Alan, 1994).

Dil ile ilgili tanimlara baktigimizda dilin hem anlagsmay1 saglamasi yoniiyle
iletisimde 6nemli bir rol oynadigint hem de kiiltiir aktarimini saglamasi nedeniyle
diisincenin gelisimini etkiledigini goriiriiz. Bu durum ana dilin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ciinkii ana dil ¢ok iyi Ogrenildigi takdirde diisiince gelisimi

saglanmis ve iletisim de giliglendirilmis olur.

Cevreyle iletisim kurma gabasi ana dilin 6grenilmesini saglar. Dolayisiyla
ana dil en yakinda bulunan aileden 6grenilmeye baslanir. Aksan (1975) o6nce
anadan sonra aileden daha sonra da gevreden 6grenilen, bireyin bilingaltina inen
ve toplumla giiglii baglar olusturan dil ana dildir, diyerek ana dilin aileden

ogrenildigine ve toplumsal bag kurulmasini sagladigina vurgu yapar.

Ana dil igin asil olan iletisim kurabilmektir. Cocuk hangi dille iletisim
kurmaya basladiysa ana dili odur. (URL- 4) gore ana dili kisinin annesinin
konustugu veya etnik kokeninin dili degildir. Ana dili, kisinin kendini en iyi ifade
ettigi, evinde ve gevresinde kullandig1 ve biiyiik Slgiide ilk 6grendigi dildir. Bir
ornekle soyle agiklanabilir: Ortak dilleri Tiirk¢e olan bir Rus ile bir Alman’in
evliliklerinden dogan c¢ocugun ana dili Rus¢a ya da Almanca degil, Tiirkce
olacaktir. Ciinkii evde Tiirkge konusulmakta ve ¢ocuk da bundan dolay1 hayata

Tiirkge ile baglamakta ve hayatin1 Tiirkge ile stirdiirmektedir.

Ana dili ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir rol oynar. Cocuk ana dili sayesinde
toplumla iletisime girerek yasadigr toplumu tantyarak kiiltiir ve diisiince
birikimini olusturur. Cocugun ana dilindeki problem hem bilgi 6grenmeyi
zorlagtirir hem de egitim 6gretim hayatini olumsuz etkileyerek iletisim eksikligine
neden olur. Yildiz’a gore (2003) ana dilin giiglii olmasi insanlar1 bagkalariyla

saglikli iligki ve iletisim kurabilmelerini, egitimleri esnasinda her tiirlii 6grenmeyi
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gerceklestirebilmelerini saglar. Dolayisiyla ¢gocugun ana dilinin saglikli olarak

gelisebilmesi i¢in ana dili egitimine onem verilmesi gerekir.

Ana dili egitimi ¢ocugun ailesinin yaninda 6grendigi dilin okullarda bir
programa gore Ogretilmesidir. Ana dili egitimi almis bireyler dil gelisimini
sagladiklari i¢in 6grenme kosullarini biiyiik oranda saglamis olacaklardir. Enginer
(1998) insanin bilgilenmesinde ve tecriibe kazanmasinda egitimin 6nemli bir rol
oynadigini bundan dolay1 bireyin ana dil becerisini 1yi derecede gelistirmis olmast
gerektigini sOyleyerek ana dilin 6gretimi ile 6grenme arasinda giiglii bir bag

oldugunu vurgulamistir.

Ana dili dersi egitim 6gretimde ana ders niteligi tasimaktadir. Bu dersi tam
olarak alamamis olan 6grencilerin diger derslerde de basarili olmasi beklenemez.
Demirel’e gore (2003) Tiirkge dersi tiim derslerin odak noktasidir ve ortak dilidir.
Bu ders dort temel beceri olarak ifade edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin islevsel biitiinligiinden olusur.
Dil Becerileri

Temel dil becerileri olan okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerinin
ogretimi Tiirkge dersinin temel amacidir. Tiirkge dersi 6gretimi programinda bu
becerilerin birbiriyle baglantili 6gretilmesi esastir. Anlamanin gergeklesmesi igin
okuma ve dinleme becerilerinin; anlatimin gergeklesmesi i¢in konusma ve yazma
becerilerinin 6grenilmis olmasi gerekir. Bu dil becerilerinin 6grenilmesi bireyin

iletisim kurulabilmesi i¢in gereklidir.
Dinleme
Dinleme becerisi anne karninda edinilmeye baslanir. Melanlioglu’na gore

(2012) dinleme becerisi seslerin anlamlandirilmasina dayanir. Bu beceri hem

okulda hem de giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisidir.

Dinleme becerisini gelistirmenin amaci her an dinleme halinde olan bireyi
1yi bir dinleyici yapmaktir. Tiirkce 6gretim programinda dinleme egitiminin amaci
sOyle ifade edilmistir:

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri

olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme



becerisidir. Bu becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini /
izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla
ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi tist becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir
(Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Dinleme becerisi dil becerileri icinde en ¢ok kullanilanidir. Ozbay’a gore
(2009) dil becerilerinin temelinde dinleme becerisi vardir ¢linkii insanlarda
dogustan gelen bir dil yetenegi ve donamimi vardir. Ancak dil becerilerinin bir
programa bagli olarak okutuldugu okul dénemine kadar anlama becerisi olarak

yalnizca dinleme becerisi vardir.

Dinlemenin 6grenim hayatinda ve giinlik hayatta biliyiik 6nemi vardir.
Temur’a gore (2010) dinleme insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii
insan dil ile ilgili ilk bilgileri dinleme yoluyla edinir. Bu dinleme aslinda hayati
anlamli kilma, ¢evrede olup bitenleri anlama adina gelisigiizel bir sekilde baslasa
da zamanla, bir 6grenim yolu haline gelmektedir. Bu ylizden biitiin derslerde
ozellikle de Tiirkce derslerinde dinleme becerisinin insan yasamindaki dnemi
vurgulanmali, bu becerinin kazandirilmasi ve bilingli bir sekilde kullanilmasi i¢in

0zel caligmalar yapilmalidir.
Konusma

Konusma zihinde olusan duygu ve diisiincelerin sozle aktarilmasidir.
Bireyler iletisime ge¢mek icin konusmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu da toplumsal
yasamda konusma becerisinin 6nemini artirmaktadir. “Cagimizdaki toplumsal
hayat, demokratik yapi, baskalarini anlamak kadar kendimizi anlatmamizi da
mecbur kilmaktadir. Bundan dolay1 ana dili derslerinde 6grencilere her seyden
once dogru ve diizgiin konusma beceri ve aliskanlhigr kazandirmak zorunlulugu

vardir.” (Ozbay, 2007, s. 98-99).

Cocuklar konusmaya erken yaslarda baslarlar. Okul cagina geldiklerinde
konusma becerisine sahiptirler ancak okullarda bir program dahilinde konusma
becerisinin gelistirilmesi gerekir. Konusma beceresini okulda almis bir ¢ocugun
dogru seslendirmeyi, nazik konusma kurallarim1 ve nasil daha iyi iletisim

kurulabilecegini 6grenmis olmasi gerekir.



Konusma c¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri, tartismalari, isbirligi
yapmalari, ortak karar almalari, problem c¢ozebilmeleri agisindan Snemli bir
alandir (Giines, 2007). Okulda ¢ocuklarin konusma becerileri gelistirilerek duygu
ve diisiincelerini nasil ifade edecekleri 6gretilmelidir. Kendini ifade edebilme
basarisini gosteren ¢ocuklar sahip olacaklar1 6zgiivenle siirekli daha iyi konusmak

icin ¢aba harcayacaklardir.
Yazma

Yazma duygu ve distincelerin alfabedeki harflerle imladaki isaret ve
sembollerin kullanilarak kelime veya ciimle halinde baskalarina aktarilmasidir.
Giindiiz ve Simsek (2011) yazma etkinligini, hem bir diisiinme aract hem de
diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek igin
birtakim sembol ve isaretleri belli bir disiplin gergevesinde olusturma becerisi

olarak tanimlamustir.

Yazmak, kalic1 ve etkili bir bigcimde duygu ve diisiinceleri ifade etmemizi
saglar. Yazmak ayni zamanda insanin kendini anlatmasini saglayan bir beceridir.
Goger, (2011, s. 195) yazma becerisini “Bireylerin bir konudaki duygu, diisiince,
hayal, izlenim veya yasadiklarim1 dilin temel kurallarina uyarak ve belli bir

planlama ¢ergevesinde anlatma becerisidir, diyerek agiklamistir.”

Konusmayla anlatilmak istenenlerin tam olarak aktarilamayabilir. Bu
durumda yazma becerisi devreye girerek duygu ve diisiincelerin aktariminda rol
almaktadir. Dolayisiyla okullarda yazma becerisine ayr1 bir dnemin verilmesi
gerekir. “Yazma, konusma gibi bir anlatim seklidir. Fakat ondan farkli beceriler
de gerektirir; her konusan sdyledigini yazma becerisine sahip olamaz. Bu yiizden
ilkokula konusmay1 6grenerek gelmis ¢ocuklari yazili anlatima aligtirmak i¢in
once smifca birlikte, sonra adim adim bireysel yazma c¢aligmalar1 yaptirilir”
(Gogiis, 1978, s. 235). Yazma c¢alismalarinda basarili olan ¢ocuklar kendilerini
daha iyi ifade etme olanagi bulacaklardir. Calp’a gore (2005) yazma egitimi
ogrencilere Tiirkgeyi dogru, diizglin ve etkili yazma aligkanligi kazandirir. Bu
sayede Ogrenciler girdikleri sosyal c¢evrelerde kendilerini rahatca ifade

edebilmektedirler.



Okuma

Okuma metinler yoluyla gerceklesir. Metin ekran ya da sayfa
seklindeolabilir. Metinde goriilenlerin anlamlandirilmasiyla okuma gercgeklesir.

Okumayla ilgili tanimlarda 6zellikle kavramaya ve anlamlandirmaya vurgu vardir.

Arict (2012) okuma, goziin satirlar lizerinde sigrayarak yazinin biitiin
unsurlarini gérmesi ve bunlarin kavranmasidir, diyerek okumadaki iki unsuru yani
fiziksel ve zihinsel unsuru 6n plana ¢ikarak tanimlama yapmustir. Ozbay (2007)
okumay1 ses organlart ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siireci olarak
gormiis ve diger tanimlardan farkli olarak algilama araci olarak ses organlarina da
yer vermistir. Akyol (2006) okumay1 yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci seklinde tanimlayarak
okumaya bir anlam kurma siireci olarak baktigini gostermistir. Gogiis (1978)
okuma bir yazinin harflerini, soézciiklerini, imlerini tamimak ve bunlarin
anlamlarmi kavramaktir diyerek tanimlama yapmustir. Tiirk Dil Kurumu (2009)
sozliiglinde okumayr Yyaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢ozlimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere gevirmektir seklinde tanimlamis
ve diger tanimlardan farkli olarak seslere ¢evirmek kavramini kullanmistir. Bu
tanimlardan hareketle okuma en genel anlamiyla “goriilenlerin anlamlandirilma

¢abasi1” olarak ifade edilebilir.

Okumanin yukaridaki tanimlarina bakildiginda gérme duyusunun One
ciktigi fiziksel unsur ile anlamimnin 6ne ¢iktig1 zihinsel unsur olmak tiizere iki

unsurun okuma becerinde s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Okumanin fiziksel unsuru olan g6z hareketleri okumada esas olan unsurdur.
Temizkan’a gore (2009) goz hareketleri ile okuma arasinda dogrudan bir iliski
vardir. Arastirmalar goziin yaziy1 okurken kayarak degil sigrayarak hareket
ettigini gostermektedir. Calp’e gore (2005, s. 82) “Goz, yaptigr her sigrayista
satirin belli bir boliimiinii goriir. Buna goriis genisligi denir. Bu genislik, hizli bir
okuyucuda 15- 20 harflik bir alan1 kapsar. Yavas bir okuyucuda ise genislik 6
harfe kadar diiser.” Yani Sigramalar hizli olursa ve her sigramada goz ne kadar

fazla sozciik goriirse okuma o kadar hizli olur.



Okumanin bir bagka fiziksel unsuru netlik alan1 veya bir baska deyisle aktif
gorme alanidir. GOz, netlik alani igerisinde olan kisimlart algilar. “G6éz metin
tizerinde bir noktaya 13 ila 19 derecelik bir aciyla bakar. Bu ag1 igerisinde kalan
ve gOziin net olarak goriip buradaki bitin sekilleri anlama merkezine

gonderebildigi alana ‘netlik alan1’ denir” (Ozbay, 2007, s. 9).

Netlik acis1 okumanin fiziksel unsurudur. Gz bir yaziya baktiginda olusan
aciya netlik agisi denir. “Bir yaziya bakildiginda g6z kaslari, géz kaslarinin
uyarilmasiyla 13 ila 19 derecelik bir ag1 yapmaktadir. Bu agiya ‘netlik agis1’ denir.
Bu ac1 gdziin net olarak algilayabildigi alan1 belirler (Yalgin; Akt: Ozbay, 2007, s.
9).

Fiziksel unsurlardan biri de okuma mesafesidir. Okuma materyali ile goziin
arasindaki uzaklik okuma mesafesidir. Uygun aydinliktaki bir ortamda kitapla g6z
arasinda 30-40 cm olmas1 uygundur. Bu mesafenin azlig1 6grencilerin gorme
bozukluklarma sebep olabilir. Ogrencilerin hem tahtayr okuma hem de kitap ve
defterlerindeki yaziyr okumalari onlarin géz sagliklar ile yakindan ilgilidir (Arici,

2012).

Sesli okuma yapilacagi zaman goz ve goz kaslarindan bagka fiziksel unsur
olan ses organlar1 da devreye girer. Sesli okuma i¢in ses organlar1 gorev alarak

dinleyenlerin duymasini saglayacak sekilde seslendirme yapar.

Okuma becerisinin 6gretiminde fiziksel unsurlara 6nem verilmelidir ¢iinkii
okumanin ilk asamasinin saglikli olarak yerine gelmesi i¢in fiziksel unsurlar etkili
olmaktadir. Fiziksel unsurlar gerektigi gibi olmazsa saglikli bir okuma dolayisiyla

da anlama gerceklesmeyecektir.

Okunacak metinde fiziksel unsurlar olustuktan sora zihinsel unsurlar
devreye girerek goriilenlerin anlamlandirilmasi islemi baslar. “Okuma esnasinda
aktif géorme alani igine giren noktalama, grafik, sekil kelime veya kelime grubu
beyinde sirasiyla goriintiileme merkezi, goriintii tanima merkezi, goriintii yorum

merkezi ve okuma merkezinde algilanir ve yorumlanir” (Ozbay, 2007, 5.10-11).

Beyin var olan bilgi ve tecriibeler araciligiyla goziin gordiigii goriintiileri
anlamlandirir. Aric1’ya gore (2012) zihnin anlami kavramadan okuma faaliyetinin

gerceklesmesi miimkiin degildir. Okuma yapilirken goz ile beyin ne kadar
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esglidiim i¢inde olursa kavrama da o kadar ¢abuk ve verimli olur. G6z sigrama

yaptiginda gordiiklerini beyne iletir ve ciimle bittiginde anlam gergeklesir.

Okuma ve anlama birbirine neden sonug iliskisiyle baglidir. Okuma
olmadan anlama olmayacagi gibi okurken anlam gerceklesmiyorsa gereksiz bir
caba icine girilmis olur. Kogyigit’e gore (2003) okumada karmasik zihinsel
siirecler vardir. Yazili sembollerin okunmasindan sonra okunanlara anlam
yiiklenmeli, yorumlanmali akil yiriitilmeli muhakeme edilmeli ve

degerlendirilmelidir.

Okunan metinlerin anlamlandirilmasi énemli bir siiregtir. Anlamlandirma
siirecinde On bilgiler harekete gecmekte ve yeni karsilasilanlar zihinde
degerlendirilmektedir. Oz’e gore (2009) okumanin anlama ile sonuglanmasi
gerekir ki bir deger tasisin. Bunun icin bir okuma 6gretiminden sonra anlama
etkinliginin gerceklestirilmesi gerekir. Okuma sadece goz ve ses yolunun ortak
hareketiyle gerceklesmez. Okuma, zihnin anlama g¢abasindan meydana gelen
karmagik bir etkinliktir. Bu durumda okumanin anlam ile birlikte yliriitiilmesi

sarttir.

Konusmalar1 dinleme becerisi ile yazilar1 ise okuma becerisi ile anlariz.
Okuma becerisinde amag¢ okunanlar1 anlamak, {izerinde diisiinlip sorgulamak ve
bunlarin neticesinde bir degerlendirme yapabilmektir. Tazebay’a gore (1995)
okuma ile anlama arasinda neden — sonug iligkisi vardir. Okumada temel hedef
anlamadir. Okudugunu anlama becerisi bakimindan Ogrencilerden, okunan
parcaya uygun baslik bulmalari, okunan 6ykii ya da masaldaki kahramanlarin

niteliklerini agiklamalari, olayin yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir.

Okunanlarin anlasilmasi i¢in zihin aktif bir rol almakta ve aktarilan
gortintiileri degerlendirip yorumlamaya c¢aligmaktadir. Okuma bu sekilde
yapildiginda anlama gerceklesmektedir. Dolayisiyla okuma ve anlama arasinda iki
tarafli bir iligki vardir; soyle ki: “Her insan okudugunu anlamak, anlayabildigini

de okumak ister” (Arici, 2012, s. 18).

Bireyler okuduklarint anlayip anlamadiklarmi 6lgmek istediklerinde bazi
gostergelere ihtiya¢ duyarlar. Kelimelerin anlamini bilmek, metnin biitlinline veya

climledeki durumuna gore kelimenin uygun anlamini1 verebilmek, metnin tiiriini
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bulabilmek ve bu tiiriin 6zelliklerini bilmek, Yardimci fikirleri ve ana fikirleri
tespit etmek, metindeki sorulara (varsa) cevap verebilmek, anlatilanlar1 kendi
ifadeleriyle Ozetleyebilmek, metinden sonuglar ¢ikarabilmek, metnin yazilig
amacimi tespit etmek, metinde kullanilan sanatli ifadeleri ve degisik anlatim
yollarimi kavramak, metnin konusunu ve okuma amacini belirlemek anlamanin

gerceklestiginin gostergesidir (Giines, 2007).

Okuma becerileri yeterince gelismemis bireylerde anlamanin tam olarak
gerceklesmesi beklenemez. Gogiis’e gore (1978) anlamamanin ya da eksik/yanlig
anlamanin sebepleri metinde anlami bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu, s6z
sanatlarinin ¢ok kullanilmasi, konunun veya kavramlarin okuyucuya yabanci
olmasi, bilgi ve beceri eksikligi, ilgi ve ihtiya¢ dis1 okunanlar, motivasyonun

saglanamamasi, okuma ortaminin uygun olmamasidir.

Anlama gergeklestiyse okuma da tam anlamiyla gerceklesmis demektir.
Dolayisiyla okuma egitimi anlama becerilerini de gelistirmeye yonelik olmalidir.
Tiirkce 6gretmenleri okuma calismalarinda 6grencilerine asil amaclarinin anlamak
oldugunu bunun i¢in de zihinsel bir ¢aba harcamalar1 gerektigini anlatarak

ogrencilere okuduklarini anlamalart i¢in yontem ve teknikler 6gretmelidir.

Okuma yaparken uygulanabilecek bazi yontemler vardir. Okumada anlamin
gerceklesmesi icin yontem Oneren Demirel’e gore (2003) anlamanin
gerceklesmesi icin yazida ele alinan konu belirlenerek metinde anlam1 bilinmeyen
sozclklerle, anlasilmayan climle ve paragraflar saptanmalidir. Daha sonra metnin
ana fikri arastiritlip bulunmali ve metnin yardimci fikirleri incelenmelidir. Son
olarak da yazinin genel diisiince ve anlatim yapisin1 c¢ikarilmalidir. Bunlar

yapildiginda anlama gergeklesmis olacaktir.

Okunanlar1 anlama becerisi Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir.
Weir (1998) “Anlamay1 Ogrenme Modeli” gelistirmistir. Bu modele gore okur
okudugunu anlamak i¢in 6nce kendini hazirlamali ve kontrol etmeli daha sonra
okumal1 ve okudugunu kendi kendine anlatmalidir. Sonra tekrar okumali ve tekrar
anlatmali veya okuduklarin1 zihninde canlandirmalidir. Okur hayalinde
canlandirdig1 kisi — olay ya da seye karsi duygusal imaj gelistirilmelidir. Bu

asamadan sonra okur okuduklarinin metnin i¢inde organize olus seklinin farkina
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vararak Kkarakterler arasinda iliski kurmalidir. En sonunda da ve bireysel

yasantilarla baglant1 olusturmalidir.

Weir (1998) gelistirdigi anlama modelinde okuma 6ncesi hazirlikla baslayip
okuma esnasinda yapilmasi gerckenleri agiklamis ve okuduktan sonra da
yasantiyla iligki kurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu modelde {ist bilis stratejinin

ogretilmesiyle anlama becerisinin gelisebilecegi goriilmektedir.

Okudugunu anlamaya metinlerin iletisini algilama da denilebilir. iletinin
tam anlasilmasi ve bir bilgi yitimi olmamasi i¢in metni okuyan bireyin diisiinsel
bir ¢aba gostermesi gerekir. Okudugunu anlamak i¢in bireyin gosterecegi
cabalardan ilki metnin yapismni ¢oziimlemedir. Ister biitiin bir kitap olsun, ister
kisa bir yazi, her metnin yapisal bir biitiinliigii vardir. Bu biitiinligli gérme ve
belirleme okudugunu anlamanim ana yonlerinden birini olusturur. ikincisi metnin
icerigini anlama ve yorumlamadir. Her metin bir kimseye bir konu hakkinda bir
mesaj iletme amaciyla olusturulmus dilsel bir {irlindiir. Metni okuyan kisinin,
yazarin ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini tasiyan dilsel
birimleri iyi tanimasi, iyi anlamasi gerekir. Sonuncu ¢aba ise metni elestirmedir.
Okuma eylemi metni olusturan kisiyle okuyan arasinda bir tiir konugsmadir. Ancak
bu konusma yiiz ylize degil de basili ve yazili simgeler yoluyla olmaktadir.
Konusma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin bazi fikirlerine katilir, bazi
fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarin bazi fikirlerine katilir
baz1 fikirlerine katilmayabiliriz. Iste okurun, okudugu metin iizerinde diisiinmesi
onu bir tartidan gegirmesi eylemi, metni elestirmesidir. (Calfee ve Drum, 1986;
Akt: Tazebay,1995)

Okuma 6gretiminin en dnemli amaci, okuduklarini kavrayan, onlara tepkide
bulunma yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma eyleminde etkili bir sekilde
kullanan okuyucular yetistirmektir. Basili ve yazili bir materyali kavrama yetenegi
sadece kelimeleri ayirt etme, uygun anlamlarini bilme, ciimleleri okuma
davraniglariyla sinirli olmayip daha iist diizeyde diisiinme becerilerini gerektiren

karmagik bir siiregtir (Kogyigit, 2003).

Ozgelik (1989) okudugunu anlama becerisinin dl¢iilmesinde sozciiklerle
ilgili olarak (kavrama diizeyi) sozciiklerin dogrudan veya dolayli anlamlarini

kavrayabilme ve sozciiklerin hangi anlamlarda kullanildiklarini belirleyebilme,
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ciimlelerle ilgili olarak (yarg:i diizeyi) climlelerin yapisal, anlamsal ve anlatimsal
ozelliklerini tantyabilme ve climlelerin hangi yargilar ilettiklerini belirleyebilme
paragrafla ilgili olarak (diisiince diizeyi) paragraftaki diisiinceyi belirleyebilme ve
Paragraftaki ana diisiinceyi yan diisiincelerden ayirabilme Kriterleri tavsiye

etmistir:

Cagimizda bilgi ¢ok biiyiikk bir hizla artmakta ve bireyler de biitiin bu
bilgilere ulagsmak istemektedirler. Bilgilenme i¢in yapilan okumada anlamanin
tam olarak gerceklesmesi i¢in hizli ve elestirel bir okuma yapilmasi gerekir.
Okunuluyor ama anlama gergeklesmiyorsa iyi bir okuma yapilmamis demektir.
Adalr’ya gore (2010) metnin tamaminin anlagilabilmesi i¢in, metni sdzciik
diizleminde anlamaktan daha fazlasinin yapilmas gerekir. Ozellikle diisiinceler ve
olaylar arasindaki baglantilarin saptanmasi, metindeki olaylarin, diisiincelerin ve
durumlarin karsilastirilmasi, okuma esnasinda zaman zaman durularak metnin
Ozetlenmesi, 6zetlemeden sonra metinden bir sonug ¢ikarilmasi ve ¢ikan sonugtan
genel bir yargiya ulasilmasi gerekir. Bu asamalar gerceklestirildiginde anlama

gerceklesecektir.
Okuma Tiirleri

Okuma tiirlerinin farkli sekilde siniflandirilmalar1 s6z konusudur. Okuma
tiirlerini ““sesli ve sesiz” olmak iizere iki boliime ayiranlar oldugu gibi (Bastiirk,
2004; Baymur, 1944; Demirel, 1999; Giines, 2000; Ulug, 1985; Ural, 1986;
Yalgin, 2002) bunlara ek olarak “ingat” (Calp, 2005; Gogiis, 1978; Kavcar, 1995;
Unalan, 2001), “toplu (grup halinde okuma)”, “giidiimlii okuma” (Gégiis, 1978),
“metinleraras1 okuma, gorsel okuma” (Akyol, 2006), “6zgir okuma” (Gogiis,
1978; Oz, 2001), “anlamli okuma” (Oz, 2001), “bilgilenimsel ve yazinsal okuma”
(Ozdemir, 1983), “dedektif tipi okuma” (Giindiiz ve Simsek, 2011) tiirlerini ele
alanlar olmustur. Temizkan (2009) okuma tiirlerini “g6z atarak okuma, gozden
gecirerek okuma, atlayarak okuma, arayarak okuma, Ozetleyerek okuma,
isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, hep birlikte okuma, grup
olarak okuma, karsilikli okuma, nakaratli metinleri okuma, tartisarak okuma”
seklinde belirlemistir. Aric1 (2005) okuma tiirlerini temelde sesli okuma, sessiz
okuma ve insat olarak gdosterdikten sonra toplu (grup halinde) okuma, gorsel

okuma, serbest (6zgiin) okuma, giidiimlii okuma, bilgilenimsel ve yazinsal okuma,
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anlamli okuma, hizli okuma, se¢gmeli okuma ve elestirel okumay1 ele almistir.
Bunlarin disinda okuma tiirlerini 2005 Tiirkce 6gretim programinda yer aldigi
tizere sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma,
s0z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartigarak
okuma, elestirel okuma bagliklar1 altinda inceleyenler olmustur. (Giindiiz ve
Simsek, 2011; Karatay, 2011; MEB, 2006; Okur, 2013; Yildiz, 2008;) bu
calismada Tiirkce Ogretim programinda yer alan okuma tiirleri sesli ve sessiz

okuma altinda siiflandirilarak agiklanmistir.
Sesli okuma

Sesli okuma metindeki kelimelerin konusma gibi sdylenmesi ve
baskalarinin duyabilecegi ses tonuyla okunmasidir. Okuma esnasinda hem
konusma hem de dinleme organlar1 aktiftir. “Sesli okuma, yazinin gesitli organlar

yardimiyla ses haline gelmesidir” (Arict, 2012 s. 34).

Sesli okumada kelimelerin yaninda noktalama isaretleri de okumaya anlam
ve duygu katilmasinda etkilidir. Sesli okuma “sadece anlamay1 degil, anlatmay1 da
kapsamaktadir” (MEB, 2006 s. 66). Yani sessiz okumada okunulan metnin
anlagilmasi yeterli iken sesli okumada metnin anlasilmasi yaninda, anlatilmak

istenilenlerin dinleyicilere aktarilmasi gerekir.

Sesli okumanin uygulanmasinda belli bir amag¢ giidiiliir. “Baslica amag,
yazinin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini  yansitacak  big¢imde
seslendirilmesidir” (Kavcar, oguzkan ve sever, 1995 s. 44). Dolayisiyla sesli
okuma ayni zamanda konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanir. Sesli okuma
dogru ton ve vurguyla okundugunda dinleyenlerde anlamanin gergeklesmesine

yardimc olur.
S6z korosu
e S0z korosu metnin birlikte okunmasidir. Dort sekilde gerceklesebilir:

e Toplu okuma: Metnin okunmasi esnasinda ortamda bulunanlarin

hepsinin sesli okuma yapmasidir
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e Grup olarak okuma: Ortamda bulunanlar gruplara, metin ise béliimlere

ayrilarak her gruba belli bir boliimiin okutulmasi seklinde gerceklesir.

e Karsihikli okuma: Ortamda bulunanlar gruplara, metin boliimlere

ayrilarak boliimler gruplar halinde sesli olarak karsilikli okunur.

e Nakaratli metinleri okuma: Ortamda bulunanlar gruplara ayrilir. Her
boliimii bir grup okurken nakarat olan bdliimler biitiin gruplarla birlikte

okunur.

S6z korosunda amag, “6grencilerin okuma ve birlikte ¢alisma becerilerinin
gelistirilmesidir.” (MEB, 2006 s.67). Soz korosuna katilan 6grencilerde sesli

okuma becerisi gelisecegi gibi birlikte ¢alisma becerisi de geligir
Okuma tiyatrosu

Okuma tiyatrosu metnin diyaloglar halinde okunmasidir. Bu tiire uygun
tiyatro metinleri oldugu gibi diiz metinler de diyaloglar haline getirilerek okuma

tiyatrosu yonteminin kullanimina uygun hale getirilebilir.

Metin tiyatro tiirlinde degilse Oncelikle diyaloglar haline getirilir. Daha
sonra diyalog boliimleri okuyacaklara paylastirilarak metnin karsilikli okunmasina
gecilir. Metin diyaloglar halinde okundugunda metnin kahramanlarinin kisilik ve
karakter Ozellikleri daha iyi anlasilacagindan algilamay1 kolaylastirir. “Okuma
tiyatrosu, Ogrencilerin  Oykiileyici metinlerin  karakteristik ~ 6zelliklerini
kavramalarini, metinde yer alan kisilerin 6zelliklerini anlamalarini saglamay1

amaclamaktadir” (Karatay, 2011, s. 71).
Sessiz okuma

Sessiz okumada konugsma organlar1 kullanilmaz. Zihin gézden aldig:
uyarilart anlamlandirir. Konusma organlari kullanilmadigi icin okuma daha
hizlidir. Dolayisiyla da algilama daha hizli olur. Bireyler giinliik hayatlarinda en
cok sessiz okuma teknigiyle okuma yapmaktadir. Bu teknik gelistirildiginde

okumada zaman tasarrufu saglanmais olur.

Sessiz okumada amag “6grencilerin akici ve hizli okumalarint saglamaktir”
(MEB, 2006, s. 65). Ilkokul siralarinda 6grencilere okuma yazma becerisi

kazandirmak igin ilk olarak sesli okuma Ogretilir. Sesli okuma becerisi
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kazanildiktan sonra sessiz okuma becerisine agirlik verilir. Sessiz okuma
calismasi yaptirilirken dudaklar kipirdamamali, yazi elle veya baska bir seyle
takip edilmemeli, okuma esnasinda bas ve govde hareketleri yapilmamali,

okurken sessiz okumali ve giiriiltii yapilmamalidir (Arici, 2012).
Tartisarak okuma

Okunan metindeki bilgi, duygu ve diisiincelerin ayni ortamda bulunanlarca
irdelenmesidir. Bu okuma ydntemi metin okunurken ya da okunduktan sonra
dikkat ¢eken olaylar ya da diisiince ve duygular hakkinda herkesin kendi fikrini

sOylemesi seklinde uygulanir.

Tartisarak okumada amag, “Ggrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili
bilgi, duygu ve diislincelerini bagkalariyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve
goriiglerinden yararlanarak farkli bakis agilart kazanmalarin1 saglamaktir” (MEB,
2006, s. 68).

Tartisarak okuma yoOnteminin uygulanmasinda Ogretmen Ogrencilere
birbirinin fikrine saygili olmalar1 gerektigini asilamalidir. Ayrica simifta
demokratik bir ortam olusturularak Ogrencilerin fikirlerini rahat bir sekilde
sOyleyebilmeleri saglanmalidir. Ancak bu sekilde uygulama yapilirsa tartisarak

okuma ydntemi amacina ulasabilir.

Tartisarak okuma yontemi farkli diisiincelerin de olabilecegini bizlere
gostererek hem elestirel diisiinme becerimizi gelistirecek hem de farkli fikirlere
saygl duymamizi saglayacaktir. Ayn1 zamanda okunan metinle ilgili tartisma

ortaminda fikirlerin ifade edilecek olunmasi da metnin daha iyi anlagilmasi saglar.
Soru sorarak okuma

Soru sorarak okuma yontemi okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi
olmak Tlizere lic ayr1 asamada ayr1 ayr1 ya da beraber uygulanabilir. Metin
okunmadan 6nce gorsellerden veya basliktan hareketle soru olusturulabilecegi
gibi metin okunurken de aralarda okuma kesilerek metnin devamiyla ilgili merak
uyandirict sorular olusturulabilir. Metin sonrasi soru sorma en ¢ok kullanilan
yontemdir. Metnin sonunda metinle ilgili sorular sorularak metnin kavranmasi

saglanir.
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Soru sorarak okumada amag¢ “okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere
sorular hazirlatilarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini
saglamaktir” (MEB, 2006, s. 67). Metin dncesi ve metin okuma esnasinda soru
hazirlama anlama igin zihni siirekli hazir halde tutacaktir. Metin sonundaki

sorularda metnin ne kadarinin algilandigini belirleyecektir.
Goz atarak okuma

Metnin tiim kelimeleri okunmadan sayfa iizerinde goz gezdirilerek goziin
odaklandig1 kelime ya da kelime gruplarmimn okunmasi seklinde gerceklesir. ilk
olarak metnin basligina bakilir daha sonra metnin uzunluguna bi¢imine ve sekline
bakilir. Bu agsamadan sonra metnin konusunu anlamak i¢in gozler metin iginde
hizla gezdirilir. Konunun zihinde olugsmasindan sonra ana fikir metnin geneline

g0z gezdirildikten sonra zihinde olusmussa goz atarak okuma gergeklesmis olur.

Goz atarak okumada amag¢ “konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla
kavranmasidir” (MEB, 2006, s. 65). Bu okuma tiiri metnin okuma Oncesi
hazirliginda, metnin okunmasi igin yeterli zaman olmadiginda veya dnemsiz bir

metnin okunmasi zorunda kalinmasi halinde kullanilir.
Ozetleyerek okuma

Ozetleyerek okuma metnin ayrintilarina takilmadan yazarin vermek istedigi
mesaji en az kelimeyle ifade etmektir. Ozetleme ayni zamanda bize metnin
analizini yapma firsati sunar. Metin Ozetlenirken Oykiileyici metinlerde kisi ve
varlik kadrosu yer ve zaman unsurlar1 ile olay oOrgiisii en kisa haliyle ifade
edilmek suretiyle ana fikir ve konu ortaya konur. Diisiince yazilarinda da ana fikir
ve onun etrafindaki belli basli diisiinceler verilerek konu kisa bir bigimde ortaya

konmus olur.

Ozetleyerek okumanm amacit “metinde islenen ana fikri — konuyu
destekleyen temel yargilarin kavranmasidir” (Karatay, 2011 s.66). Dolayisiyla

6zet okundugunda ana fikir ve konu mutlaka anlasilir olmalidir.
Not alarak okuma

Not alarak okuma, metin okunurken dikkatimizi ¢eken ve unutmak
istemedigimiz yerlerin metnin kenarma veya bir deftere yazilmasidir. Not

alimanlar Oykiileyici metinlerde kisiler, yer zaman ve dikkat ¢eken olaylar iken
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diisiince yazilarinda daha ¢ok metnin ana fikrini olusturan diisiinceler ve

konulardir.

Not alarak okumada amag¢ “Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak,
onlarin 6nemli bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir” (MEB,
2006, s. 66). Okuma siirecinde not alma s6z konusu ise okuma daha etkin ve zihin
acik olmaktadir. Bu durum okunanlarin kalici olmasimi saglamaktadir. Tekrar
okunmasi gerektiginde metnin hepsinin okunmasina gerek kalmadan not

alinanlarin okunmasi metnin hatirlanmasini kolaylastirir.
Isaretleyerek okuma

[saretleyerek okuma, metin okunurken metnin anahtar kelimelerinin ve
onemli climlelerinin altlarinin ¢izilmesi ya da ¢esitli isaretler konulmasi seklinde
olusur. Bu sekilde metnin 6nemli noktalar1 belirlenmis olur. Bu yontem not alarak
okuma yontemine benzemekle beraber daha kolay oldugu icin daha fazla tercih

edilir.

“saretleyerek okumada amag, konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar
kelime ve kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir” (MEB, 2006 s.
66). Metindeki 6nemli yerlerin alt1 ¢izilerek isaretlendikten sonra metnin tekrar
okunmas1 gerekirse sadece onemli olan yerler okunarak metnin hatirlanmasi

saglanir.
Tahmin ederek okuma

Tahmin ederek okumada meraklanma esastir. Eger metinle ilgili resim varsa
resimde goriilenlere bakilarak metnin konusu tahmin edilir. Yine metnin
basligindan hareketle metnin igeriginin ne olabilecegi hakkinda tahminlerde
bulunulur. Bunlar metni okuma Oncesi uygulamalardir. Metin okunurken ise

metin ara ara kesilerek devam edecek bolumler hakkinda tahminlerde bulunulur.

Metinde gegen duygu, diislince ve olaylarla ilgili merak uyandirmada amag
okuma siirecinde 6grencileri etkin kilmaktir (Glindiiz ve Simsek, 2011). Okurken
metinle ilgili tahminlerde bulunma, zihni siirekli etkin halde tutarak anlamaya ve

kaliciliga olumlu etki yapar.

19



Ezberleme

Ezberleme, bir metni okumadan herkesin bildigi veya yazili oldugu sekliyle
soyleyebilmek, yazabilmektir. Ozellikle siir, atasozii, deyim, dzlii sdzler ve edebi
degere sahip metinler ezberlenir. Ezberlenen bu metinler konusmalarda ya da
yazili metinlerde kullanilir. Bu tiir metinlerin ezbere bilinmesi konusmalarda

Ozgiiven, yazili metinlerde kullanilmas1 edebi giizellik katar.

Ezberleme “kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarini ve
s6z varligmm kavramayi, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmayr saglar”
(Giindiiz ve Simsek, 2011, 5.234). Ezberleme yontemi hafizay1 giigclendirdigi gibi

okurken karsilasilan ezberlenmis metinlerin anlasilmasinda hizlilik saglar.
Metinlerle iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme yontemi okunan metinle daha 6nce okunan metin
arasinda karsilastirma yapmadir. Bu okuma tiirinde okunan metin daha once
okunan metinle olay, yer, sahis, konu, diisiince, tiir, sekil, bicim ve anlam
yoniinden kargilastirilir. Ozellikle aynm1 konuyu ele alan metinler arasinda
iligkilendirme yapilir. Bu iliskilendirmede daha ¢ok konunun hangi bakis agisiyla

ele alindig1 karsilastirilir.

Metinlerle iligskilendirme yapilabilmesi i¢in bireylerin ayni konuyu ele alan

farkli bakis acilarina sahip kitaplar1 okumalar1 gerekir.

Karatay’a gore (2011, s. 72) metinlerle iligkilendirme yontemiyle “...hem
elestirel diisiinme ve okuma becerileri hem de okuma aligkanligi ve begenisi
gelistirilmeye ¢alisilir.” Konuyu farkli bakis agilariyla ele alan yazilarin okunmasi

bireylerin farkli diisiinme becerilerinin gelismesini saglayacaktir.

Elestirel okuma sessiz okuma tiirli i¢inde arastirma konumuzun temelini

olusturdugu i¢in ayr1 olarak agiklanmistir.
Elestirel Okuma ve Elestirel Diisiinme

Alan yazinda elestirel okuma, elestirel diisiinme becerisinin edinilmesinde
bir yontem olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle elestirel okumanin iyi bir sekilde
anlasilabilmesi i¢in Oncelikle elestirel diisiinmenin irdelenmesinin geregi ortaya

cikmaktadir.
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Elegstirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin ilk olarak 1962 yilinda Robert Ennis tarafindan
tanimlandig1 bilinmektedir. Ona gore elestirel diisiinme “Glgiite bagli durumlari
dogru degerlendirme”dir. Ennis’in bu tanimi ti¢ béliimden olusmaktadir. Birinci
boliim; problem ¢dzme siireci, diger insanlarla etkilesimle baslamaktadir. ikinci
boliim; on bilgiler ve o©nceden kabul edilmis sonuclarla olusturulan bir
muhakemeyle devam etmektedir. Bu siire¢ tiimdengelim, tiimevarim ve deger
yargilar1 yoluyla elde edilen bir takim ¢ikarimlarla sonuglanmaktadir. Ugiincii ve
son boliimde; elestirel diisiinme siireci, yapilanlar ya da inanilanlar iizerinden

verilen kararla sona ermektedir (URL- 7).

Daha sonralar1 konu hakkinda farkli tanimlar da yapilmistir. Chance’e gore
(1986) elestirel diisiinme; diisiince liretme ve onu orglitleme, olgulari analiz etme,
goriigleri savunma, c¢ikarimlarda bulunma, karsilastirmalar yapma, tartismalari
degerlendirme ve problem ¢ozme yetenegidir. Elestirel diisiinmede kendimizi ve
gevremizi anlamayr 6ne g¢ikaran Ciiceloglu (1993, s. 255) elestirel diistinmeyi
“kendi diisiince siire¢lerimizin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince siire¢lerini
g6z Onilinde tutarak Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve cevremizde yer
alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize bir zihinsel siiregtir.”
seklinde ifade etmistir. Alternatif sonuglara ulagsmay1 vurgulayan Sentiirk (2009, s.
19) ise konuyla ilgili goriislerini “elestirel diisiinme, olgularin ya da bulgularin
stirekli elestirilmesi ya da siirekli yanlislarinin bulunmasi degildir. Elestirel
diistinme, karsilagilan bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine,
alternatif sonuglarin da olabilecegini g6z oOniinde bulundurmaktir.” diyerek
belirtmistir. Craver (1989) elestirel diisiinme bilgiyi edinme bi¢imi, goriisleri
yargilama, aciklamalar iiretme ve kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmadir.

tanimiyla elestirel diisiinmeye farkli bir bakis agis1 getirmistir.

Demirel’e gore (2005, s. 227) elestirel diislinmenin bes ana kurali vardir.

Bunlar:
e Tutarhlik; diisiincedeki tezatliklar1 ortadan kaldirma.
¢ Birlestirme; diisiincenin tiim boyutlarini ele alma.

¢ Uygulayabilme; anlayabildiklerini de ekleyerek bir modelde uygulama.
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o Yeterlilik; deneyimleri ve sonuglar1 saglam bir sekilde oturtma.
e {letisim kurabilme; diisiindiiklerini ¢evresine saglam bir sekilde iletebilme.

Elestirel diisinme problemleri tanimak ig¢in uygun teknikler bularak
problemi kavramayi, dogru bilgiyi bir araya getirip diizenleme yapmayi,
bahsedilmeyen teorileri ve deger yargilar1 kesfetmeyi, dogru-anlasilir-6zenli dil
kullanmayi, var olan verileri yorumlamayi, kanitlara ve iddialara kiymet bigmeyi,
ortaya atilan iddialar arasindaki iligkinin mantiginin varliginin veya yoklugunun
idrakine varmayi, kesin olan sonuglar1 ve genellemeleri diizenlemeyi, bagkasina
ait sonuclar1 ve genellemeleri kritige tabi tutmayi, biliylik deneyimlerle olusan

diisiince ve kaliplar1 yeniden anlamlandirmay1 gerektirir (Fisher, 2007).

Elestirel diisiinme bilgiyi topladiktan sonra kesin ve ac¢ik bir sekilde ifade
edilmis uygun teorilerle problemi ¢ozmek yetenegi olarak da tanimlanir. Bu
yetenek inceleme, tanimlama, 6nem sirasina gore organize etme ve tamamlamay1
igerir. Bagka bir ifadeyle yeni bir bilgiyle karsilastigimizda veya 6grendigimizde
kullandigimiz yeteneklerdir elestirel diisiinme. Elestirel diisiinme hem problem

¢ozmedir hem de ulasilan bilgilerin nasil kullanildig: ile ilgilidir (Hensley, 2002).

Elestirel diisiinmeye yonelik ayrmtili bir aciklamayr da Ozdemir (2008)
asagidaki sekilde yapmuistir:

e Elestirel diisinme ¢izgisel degildir. Onceden ¢izilmis bir eylem plani
yoktur. Anlik degerlendirmeler bile plani etkileyebilir. Bu nedenle baska
bir duruma aktarilabilecek hazir ya da kolay ¢6ziim Ornekleri

bulunmamaktadir.

e Elestirel diistinmenin ¢ok yonii vardir. Diisiinme siireci tek agidan

anlasilamaz. Her bakis a¢is1 kendine gore bir sonuca ulasir.

e Elestirel diisiinme genel olarak bir ¢oziimden daha fazlasini ortaya

cikarir. Her ¢oziimiin yararli ve yararli olmayan yonleri vardir.

e Elestirel diisinme yorum ve degerlendirmelere gereksinme duyar.
Yanitlar siyah ya da beyaz seklinde olmaz, daha c¢ok grinin tonlari

bi¢imindedir.
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e Elestirel diistinme belli kosullarda celisebilecek cok sayida 6lgiitiin

dikkate alinmasini ister.

e Elestirel diisiinme giivensizligin oOgelerini igerir. Sorunun goriinen

yoniiyle yetinilmez.
o Elestirel diisiinme bagimsizlik ve nesnellik ister.
e Elestirel diisiinmenin ol¢iitleri 6gretilebilir.
o Elestirel diisiinme ¢ok ¢aba gerektirir.
Elestirel diisiinmenin onemi

Elestirel diisiinme toplumsal yasamda bireylerin sahip olmasi gereken
davraniglardandir. Dogru olani yapma, yanlisa siiriiklenmeme birey i¢in 6nemli
oldugu gibi toplumsal hayati etkilemesi bakimindan da oOnemlidir. Bireyler
kendilerine sunulan bilgileri elestirel diisiinmeyle sorgulayabilirler. Kurt ve
Kiirtiim’e gore (2010) elestirel diisiinme becerisine sahip birey yargiya varmak
icin; bilgi kaynaklarmmi dogruya ulasmada akilci bir sekilde inceler, iddialar

destekler nitelikteki kanitlari, farkliliklar1 ve benzerlikleri fark eder.

Elestirel diislinen bireylerin sahip olmasi1 gereken ozellikler vardir. Beyer,
(1991) elestirel diisiinebilen bireylerin bir sorunu, iddiay1 veya problemi agik bir
sekilde ifade edebilme, diger insanlarin net bir dille agiklama yapmasini isteme,
diistinmeden hareket etmeme, yaptig1 calismalari kontrol etme, bir diislince
olusturmada azimli olma, one siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar
aragtirma, degerlendirme yaparken istedigin diisiincelerle degil ulastigin
sonuclarla yapma, 6n bilgileri kullanma, yeterli kanit buluncaya kadar yargilardan

siiphe duyma gibi niteliklere sahip olacagini bildirmektedir.

Elestirel diisiinen birey ¢esitli bilgi kaynaklariyla iletisim kurar.
Gozlemlerini degerlendirip yorumlar. Bundan dolayr bir konu hakkinda tek bir
dogru olmayacagini bilir ve gerekceli ve yansitici diisiinerek ¢esitli durumlar1 géz

Oniine alarak karar verir (Fisher, 2001).

Elestirel diisiinebilmek icin baz1 becerilerin edinilmis olmasi gerekir.
Kokdemir’e gore (2000) bireylerin kanitlanmis gergekler ve one siiriilmiis iddialar

arasindaki farkliliklar1 yakalayabilme, elde edilen bilgilere ait kaynaklarin
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giivenilirliklerini test edebilme, iligkisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme, 6n
yargi ve biligsel hatalarin farkina varabilme, tutarsiz yargilarin farkina varabilme,
etkili soru sorabilme, sozli ve yazili dili etkili kullanabilme, bireyin kendi

diisiincelerinin farkina vardigi iist becerilere sahip olmasi gerekir.

(URL- 10) elestirel diisiinen birey alternatif fikirlere agiktir, cesaretlidir,
Ozglivenlidir, empati kurabilir, akile1 sorular sorabilir ve mantikli bir sekilde
diistinerek problemleri ¢ozlime kavusturabilir. Buna karsi, elestirel diisiinemeyen
bireyler ise, neyi nigin yaptiklarinin farkina varamazlar. Ogrendikleri diisiinceye
ters bir diisiinceyle karsilagtiklarinda, o diisiinceyi savunan kisileri susturmanin
yollarini ararlar. Kendilerini yenilemezler. Bu kisiler, gercek anlamda yaratici ve

yapici olamazlar. Belli kaliplarin i¢indedirler (Ozden, 2008).

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi egitim Ogretim uygulamasini
gerektirmektedir. Bunun i¢in egitim programlarinda elestirel diistinme 6gretimine

yer verilmistir.
Elestirel diisiinme ogretimi

Elestirel diisiinmenin beceri haline gelebilmesi i¢in bireylere egitim
verilmesi gerekmektedir. Elestirel diisinme dogustan gelen bir 6zellik degil,

Ogretilebilir, anlatilabilir ve rahat¢a uygulanabilir bir sistemdir (Kokdemir, 2003).

Kiiciik  yaslardan itibaren c¢ocuklara elestirel diisiinme becerisi
kazandirilmadir. Geng’e gore (2008) elestirel diisiinme becerisinin kalici olmasi
icin bireye erken yaslarda kazandirilmasi gerekmektedir. Elestirel diislinmeyi
egitim siirecinde kullanabilen birey, kendine wulasan bilgileri elestirebilir.
Dolayisiyla kendine gelen uyaricilari daha kolay algilayabilir, yorumlayabilir ve
degerlendirebilir.

Elestirel diisiinme becerisinin 6gretilmesine yonelik derslerin ortaokullarda
olmas1 gerekir. Sensekerci ve Bilgin’e gore (2008) diisiincenin egitimle
gelistirilebilmesinin ve elestirel diisiinme becerileri kazanabileceginin miimkiin

oldugu yapilan deneysel calismalar gdstermektedir. Ipsiroglu da (1997) iki ana

noktadan hareketle elestirel diisiinmenin 6gretilebileceginden bahseder:

e Okuma sevgisi ve aligkanliginin 6grenciye kazandirilmasi
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e Ders programinin diistinmeye agirlik verecek sekilde diizenlenmesi

Elestirel diisiinme kisinin bilgiyi sorgulayarak kabul etmesini, alternatif
bakis agilar1 gelistirerek etkili kararlar almasini saglar. Bu becerinin gelismesi ve
yerlesmesi uzun bir siire¢ almaktadir. Bu siirecte egitimin ¢ok onemli bir rolii
vardir. Cilinkli nasil ki bilgi egitimle gelistirilebilmekte ayni sekilde elestirel
diisiinme becerisi de gelistirilebilmektedir (Dutoglu ve Tuncel, 2008).

Siniflarda 6gretmenlere diisen gorev 6grencilerine elestirel diisiinmeyi bir
davranisg haline gelmesini saglayarak kazandirmaktir. Beydogan’a gore (2003)
hazir diistinme kaliplar1 ile 6grencileri diisiindiirmek 6grenme-08retme stireci
sonucunda ulasilacak asil amag degildir, asil amag¢ 6grencilere elestirel diistinme

aliskanlig1 kazandirmaktir.

Elestirel diisiinme becerisinin 6gretiminde simif ortami da etkilidir.
Ogrencinin sorularmi rahat sorabilecegi ve sorulan sorulara rahat cevap
verebilecegi bir ortam olmalidir. Seferoglu ve Akbiyik (2006) elestirel diisiinme
beceri ve egilimlerinin gelistirilmesi i¢in bir takim hususlara 6nem verilmesi
gerektigini  sOylemislerdir. Bunlardan ilki O6grenme ortami hazirlanirken
ogrencilerin kendilerini giivende hissedebilmeleri dikkate alinmalidir. Diigiinme
siirecleri Ozellikle soru sorma ve sorgulama yapmalart bakimindan 6grenciler
izlenmeli. Ogrencilere sorulan sorular agik uclu olmali ve ayrica onlarmn sordugu

sorularin nitelikli olmasi i¢in yonlendirmeler yapilmalidir.

Ogrencilere soru sormay1 oOgreterek elestirel diisinme becerisinin
ogretilmesi etkili bir yontemdir. Ciinkii biligsel diisiinmeyi en hizli saglayan
yontemlerden biri sorgulamadir. Soru sorma karsilagtirma, sonug¢ ¢ikarma, analiz,
degerlendirme ve st diizey bilissel diisiinme silireci saglamaktadir. Sorulan
sorunun biligsel diizeyiyle diisiinmenin de biligsel diizeyi ortaya ¢ikmaktadir.
Elestirel diisiinme hem soru sormay1 hem de cevap vermeyi sagladig i¢in zihin
aktif olmaktadir (King, 1995). Burada dikkat edilmesi gereken 6gretmen stirekli
soru soran konumunda olmamali 6grencilere de elestirel diisiinmeyi saglayan

sorular sordurmalidir.

Uysal’a gore (1998) elestirel diisiinme 6gretiminde dgrencilerin kendilerini

giivende hissedecekleri 6grenme ortamlar1 hazirlama, dgrencilerin diisiinmelerini
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izleme, 6grencileri nitelikli soru sormaya yonlendirme, 6grencilerin birbirlerinin
diistincelerini paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlar
olusturma, baskalarmin bakis acilarini anlamalarina yonelik 6grenme-6gretme
etkinlikleri diizenleme, Ogrencilerin kendi diigsiinmelerini degerlendirmelerine
yonelik 0grenme Ogretme etkinlikleri diizenleme konusunda dikkat edilmesi

gerekir.
Egitimde elestirel diigiinme

Elestirel diistinme becerisi egitim programinda yer almaktadir. Ancak
gereken 6nemin verilmemesinden dolay1 ogrencilerin bu beceriyi kazanamadigi
goriilmektedir. Yildirim (2005) bilgiye dayali olan egitim siirecinde 6grencilerin
disinme tembelligine alistiklarini  bundan dolayr nitelikli ~ diistinmenin
gerceklesemedigini belirtmektedir. Bu durumda yalnizca 6gretmenden ve kitaptan
pasif  bir sekilde Ogrenmenin  gerceklestirilmesinden  kaynaklandigini
sOylemektedir. Bugiin de bulundugumuz durumun boyle oldugunu aktarmaktadir.
Bu duruma diisilmemesi igin yapilmasi gerekenin o&grencilere dogal olan
ogrenme, anlama ve kesfetme arzusunu en onemlisi ise diisiinme becerilerinin

ogrenme stirecinde kazandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bugiin egitim programini onemli 6l¢iide etkilemis olan Bloom’un (2012)
siniflandirmasi  6gretim c¢alismalarinda kullanilmaktadir. Elestirel diistinme
acisindan baktigimizda bu siniflandirmanin diisiinme becerisinin egitimi agisindan
onemli oldugu goriilmektedir. Dam ve Volman’a gore (2004) alanda yapilan
calismalarda Bloom ve arkadaslar1 tarafindan ortaya konan egitimsel amaglar
taksonomisinin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerini {ist
seviyeler; bilme ve kavrama seviyelerini alt seviye diisiinme becerileri olarak
gostermigtir.  Yeni olusturulmus Ogretim kuramlarina ve giiniimiiz egitim
bilimcilerine gore 6grencilere alt seviye diisiinme becerileri yerine iist seviye
diistinme becerileri olarak da isimlendirilen iist seviye bilissel amaglari

kazandirmak gerekmektedir (Bradshaw, Bishop, Gens, Miller ve Rogers, 2002).

Bloom ve arkadaslari tarafindan ortaya konan egitimin amaglart sdyle
aciklanmistir. Bilgi seviyesinde bulunan ogrenciler somut ve soyut bilgileri
hatirlayabilirler. Kavrama seviyesinde bulunan 6grenciler calisilan ve aktarilan

konuyu anlayabilir ve kullanabilirler. Bloom’a gore kavrama seviyesi okullarda
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tizerinde en fazla durulan seviyedir. Uygulama seviyesinde bulunan égrenciler

uygun kavram ve formiilleri problemlere uygulayabilirler. Analiz seviyesinde

bulunan o6grenciler materyalleri bilesenlerine ayirabilir ve bu bilesenlerin

arasindaki iliskilileri agiklayabilir. Sentez seviyesinde bulunan &grenciler daha

onceden edindigi tecrilbe ve yeni bilgilerini kullanarak yeni bir iiriin ortaya

cikarabilirler. Degerlendirme seviyesinde bulunan 6grenciler 6grendikleri fikirleri

ve olusturduklart yeni materyalleri degerlendirebilirler (Reigeluth ve Moore,
1999).

Tablo 1

Bloom Taksonomisine Iliskin Anahtar Sozciikler ve Sorular

L9109 Swunsn( 94149 18]

ve kurallar1 farkli

Deneme, C6zme, Yararlanma,

Diizey Anahtar s6zciikler Sorular
Bilgi. Kim, Ne, Nigin, Ne zaman, | ... Nedir?
Olgulari, erede, Hangisi, Se¢me, Bulma, | ... Nasildir?
terimleri,  temel psil, Tanimlama, Adlandirma, | ... Nerededir?
kavramlari ve Psterme, Heceleme, Listeleme, | ... Ne zaman oldu?
> yanitlari lestirme, iliskilendirme, | ... Nasil oldu?
~ | hatirlayarak, hlatma, Hatirlatma, Segme ... Nasil agiklayabilirsin?
(rf onceden 6grenilen ... Neden oldu?
< | materyali ... Hangisidir?
(¢} . . .
o | sergilemek .. Kimdir?
Z .. Segebilir misin?
g Kavrama. Karsilagtirma, Omeklerle | ...nasil smiflandirirsin?
= a N
@ | Orgiitleyerek, gosterme, Yorumlama, | ...nasil karsilastirirsin?
% karsilagtirarak, Aciklama, Genigletme, | ...kendi sozciiklerin ile yorumlar misin?
5 cevirerek, Cikarimda bulunma, Taslak | ...anlamini agiklar msin?
ET yorumlayarak, ¢ikarma, iliskilendirme, | ...hangi olgular ve gériisler agiklar?
= | betimleyerek ve | Agimlama, Cevirme, ...ana fikri nedir?
ana goriisleri ifade | Ozetleme, Gosterme, | ...hangi goriisler destekler?
ederek, olgu ve | Siniflandirma ...ne oldugunu agiklar misin?
gortsleri ...ile ne demek isteniyor?
anladigini ... Hakkinda neler s6ylenebilir?
gosterme ...nas1l dzetlersin?
Uygulama. Uygulama, Yapilandirma, | ...nasil kullanirsin?
Edinilen bilgileri, | Segme, Gelistirme, Goriisme, | ...i¢in hangi 6rnekleri verebilirsin?
olgulari, teknikleri | Kullanma, Diizenleme, | ...hakkinda 6grendiklerini kullanarak,

....nasil ¢ozersin?

destekleyen
kanitlar bulma ve
cikarimda
bulunma

Iliskiler, Islev, Cikarim, Sayilt,
Sonug

bir bicimde | Model olugturma, Saptama ...i¢in hangi yaklagimi kullanirsin?

uygulayarak, ...i¢in hangi farkli yolu planlarsin?

problemleri ...olursa, nasil bir sonug ortaya ¢ikar?

¢Ozme ...degistirmek i¢cin hangi 6geleri segersin?
...gostermek i¢in hangi olgulari secersin?
...ile goriismenizde hangi sorular1 sorarsin?

Analiz. Analiz, Smiflama, | ...0zellikleri/kisimlar1 nelerdir?

Nedenleri Karsilastirma, Kesfetme, | ...ile ...nasil iligkilendirilir?

saptayarak, bilgiyi | Inceleme icin parcalara ayirma, | ...hakkinda ne diisiiniiyorsun?

pargalara aymrma | Bolme, inceleme, Basitlestirme, | ...ana temasi nedir?

ve inceleme, | Aragtirma, Yer alma, Sinama, | ...parcalarmnin listeler misin?

genellemeleri Ayt etme, Listeleme, Tema, | ...hakkinda nasil bir ¢ikarimda bulunursun?

...hakkinda hangi sonuglart elde edersin?
...nasil smiflandirabilirsin?

...ait farkli pargalari saptayabilir misin?
...Igin ne tiir kanitlar bulabilirsin?
...arasindaki iligki nedir?
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Tablo [’in devami

Bloom Taksonomisine Iliskin Anahtar Sozciikler ve Sorular

Degistirme, Ozgiin, lyilestirme,

Sentez. Yapilandirma, Se¢me, | ...cozmek i¢in ne tiir degisiklik yaparsin?
Yeni bir oriintii | Birlestirme, Yaratma, | ...nasil iyilestirirsin?
icerisinde o6geleri | Tasarlama, Gelistirme, Tahmin | ...olsaydi, ne olurdu?
bir araya | etme, Acik ve kesin bir bigimde | ...iliskin nedenleri ayrintilandirir misin?
getirerek, bilgiyi | belirtme, Imgeleme, icat etme, | ...hakkinda bir alternatif sunar misin?
biitiinlestirme  ya | Ozgiinlestirme, Planlama, ...icat eder misin?
da alternatif | Onerme,  Cozme,  Coziim, | ...iliskin plani nasil degistirirsin?
¢Oziimler iiretme Varsayim, Tartisma, | ...nasil tasarlarsin?

...olsayd1, sonug¢ ne olurdu?

yargida bulunarak
gorislerini sunma

o Uyarlama, En aza indirme, En | ...i¢in hangi olgular1 derledin?
» ist dereceye ¢ikarma, Silme, | ...degistirebilecek bir model olusturabilir
g Kuramlastirma, misin?
S Ayrntilandirma, Derleme, | ...i¢in 6zgiin bir yol diisiinebilir misin?
9 Sinama, Iyilestirme
E: Degerlendirme. Hiikkimde bulunma, Segme, | ... eylemlerini paylasiyor musunuz?
3 Bilgi ve | Sonuglandirma, Elestirme, | ... hakkinda ne diigiiniiyorsun?
; goruslerin Karar verme, Savunma, | ... nasil kanitlarsin/giiriitiirsiin?
§ gecerliligi ya da | Saptama, Karsi ¢ikma, | ... degerini ya da 6nemini nasil smarsin?
2 | belli olgiit | Degerlendirme, ... olsaydi, daha iyi olur muydu?
& | grubunu  temel ... neden segti?
alan  bir  isin ... hakkindaki 6nerin nedir?
niteligi hakkinda ... nasil oranlarsin?

... nasil degerlendiriyorsun?
... nasil saptayabildin?

Ve savunma .. dogrulugunu nasil kanitlardin?
...sonuglandirmak  i¢in  hangi  verileri
kullanirdin?

... neden daha iyidir?
... nasil kargilastirdin?
Yukarida yer alan taksonomiye gore uygulama analiz sentez ve

degerlendirme basamaklar1 {ist diizey beceriler oldugu ig¢in elestirel diisiinme
ogretiminde kullanilmasi gereken sorulari igermektedir. Sahinel (2007) elestirel
diisiinme becerilerinin Bloom’un taksonomisi temel alinarak gelistirilebilecegi

belirtilmektedir.

Tiirkce Ogretim programinda (2005) elestirel diisiinebilen bireylerin
yetistirilmesinin amaclandig1 yazmaktadir. Genel amaclar boliimiinde de elestirel
ve dogru dogru diisiinme yollarinin 6grencilere 6gretilmesi Tiirk¢e dersi icin amag
olarak gosterilmistir. Tiirkce dersinde kazandirilmasi gereken temel becerilerden
biri de elestirel diisiinme becerisidir. Ogretmenler yukaridaki tablodaki sorular:
elestirel okuma c¢alismalarinda kullanarak derslerinde elestirel diisiinme becerisini

Ogrencilerine kazandirabilirler.
Elestirel okuma

Elestirel okuma okunanlarin dogru anlamlandirilmasini ve bilgilerin kalici

olmasinda fayda sagladigi i¢in giinlimiizde 6nemi artan bir okuma ¢esididir.
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iletisimin ve kisithh zamani etkin kullanmanin 6neminin anlagildigi 1980’11
yillarda, basarili olmanin en temel sartinin iyi okuma olmasima karsilik bunun
yeterli olamadigi, uzun vadede elestirel okuma becerisinin kazandirilmasinin

zorunlu oldugu diisiincesi ortaya ¢ikmistir (URL- 9).

Elestirel okumanin literatiirde yer bulmaya baslamasiyla beraber yerli ve
yabanci bir¢ok ¢alismada tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan metnin adeta analiz
edercesine dikkatli bir sekilde okunmasi1 okuma sonrasi da zihinde olusan anlamin
mutlaka bir degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektigi eger iletilmesi isteniyorsa da
aynen degil, anlamin yorumlanarak aktarilmasi anlasilmaktadir. Arici’ya gore
(2012, s. 46) “elestirel okuma, okunan metinle ilgili yorumlar, degerlendirmeler
yapabilmektir’ Maker ve Lenier (1996, s. 20) elestirel okumayr “yazarin
sOyledikleri hakkinda deger yargilarin1 bulma ve satir aralarin1 okumadir. Dogru
ya da yanlig, iyi ya da koti, etkili ya da etkisiz, pratik ya da degil” seklinde
tamimlamistir. (URL- 8) ise elestirel okumayi, yazili materyalleri dikkatli ve
yansitici okuma, metni analiz etme, metinden mantikli sonuglar ¢ikarma, aktif

olarak metindeki kanitlar1 analiz etme ve tanima stirecidir, diyerek tanimlamistir.

Elestirel okumanin gergeklesmesi i¢in okuma amacinin belirlenmesi gerekir.
(URL- 10) metin bir amag i¢in okunur. Okundugunda metnin muhakemesi yapilir.
Kisisel bakis agisiyla kendi kavram ve fikirlerini kullanarak degerlendirme yapilir
ve cikarimlarda bulunulur. Bu yapilirken yazarin amaci, varsayimlart ve
kavramlar1 da ortaya konmus olur. Okur kendi bakis agisiyla kendi muhakemesini

1yl yaptig1 gibi bagkalarininkini de 1yi yapar.

Elestirel okumada mutlaka belirlenmesi gereken oOzellikler vardir. Bu
ozelliklerin farkina varilmasi elestirel okumanin gerceklesmesini saglar. Maker ve
Lineer (1996) okuma yapilirken metnin bakis agisinin belirlenmesi, dnemli ana
diisiince ve iddialarin fark edilmesi, yazida yer alan fikirleri destekleyen
ayrintilarin farkina varilmasi ve bu ayrintilarin degerlendirilmesi asamalarinin

yerine getirilmesiyle elestirel okumanin gergeklesebilecegini belirtir.

Pirozzi’ye gore (2003) elestirel okuma yazarin amacini ve tavrint belirlemede,
metindeki olgu ve gorisleri ayirt etmede, dnemli bilgileri 6nemsizlerden ayirmada
okuyucuyu etkin kilar. Ayrica degerlendirme ve yorumlama becerileri gerektiren
yazili1 materyallerin ¢ok iyi anlasilmasini saglar. Bununla beraber okunan metinden
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mantiksal sonuglar c¢ikarmak ve sayfa kenarlarindaki bosluklar1 doldurmak da

elestirel okumanin bir geregidir.

Elestirel okumanin metne siipheyle yaklasilarak gerceklesebilecegi seklinde
disiinmek yanlhistir. (URL- 13)’e gore elestirel okuma siipheci okumadan
farklidir. Elestirel okuma diisiinceleri boyutlandirmaya, baglamlar1 test etmeye
calisir. Elestirel okuyucu sadece fikirleri ¢iirlitmeye ¢alismaz, fikirleri destekleyen

yeni kanitlar bulur. Bu durumuyla siipheci okumadan ayrilir.
Elestirel okumanin onemi

Bireylerin Ogrencilik yillarindan baslayarak okuduklarini = elestirmeyi
ogrenmesi gerekir. Tiirk¢e 6gretiminde bunu saglayan yontem elestirel okuma
yontemidir. “Elestirel okuma bireye soran, sorgulayan, arastiran, aydin olma
bilincini veren bir anahtar gibidir. O nedenle okur okudugu metne elestirel gozle

bakmalidir” (Iseri, 1998, s. 2).

Elestirel okuma becerisini kazanmanin 6grencilere kazandiracagi en biiyiik
fayda yanlis bilginin farkina varmalar1 olacaktir. Oztiirk ve Otluoglu da (2005)
elestirel okuma becerisini kazanamayan ogrencilerin olgu ve gorisleri ayirt
edemeyecegini, bunun da 6grencilerin yanlis sonug ve yargilara varmasina sebep

olacagini ifade eder.

Elestirel okumanin 6nemli basamaklarindan biri soru sorarak okumadir.
Smif i¢i calismalarda 6grencilere elestirel okuma becerisini kazandirmak ig¢in
metni sorgulayict sorular sorarak zihinlerindeki sorulara cevap aramalari
Ogretilmelidir. Yildiz’a gore (2008) elestirel okumanin amaci 6grencilere metinle
ilgili soru sorma aliskanligr kazandirarak diislinmelerini saglamak ve metinde
islenen konuyu olumlu, olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla

degerlendirerek okuyucularin kendi dogrularina ulasmalarini saglamaktir.

Elestirel okuma yapan 6grenci ulastigi dogru bilgilerle kendisine ait 6zgiin
bir diisiince sistemi gelistirir. Dolayisiyla da dzgiiven sahibi olur. Ozdemir (2013,
s. 18) “elestirel okumanin en 6nemli 6zelliginin okurun okuduklarini yargilamasi,
sorgulamasi, bir bagka ifadeyle kendi aklim1 kullanarak bir vargiya varmasidir.
Yani elestirel okumanm bireyi bagimliliktan kurtarip aydin  kimligine

bliriindiirdiigli de s6ylenebilir” demistir.
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Elestirel okuma becerisi kazanan Ogrenci Ogrendiklerini davraniglarina
yansitmalidir. Oztiirk ve Otluoglu’na gére (2005) elestirel / yaratict okuma
teknigini kullanan bir 6grenci ilgi kurmak ve sonu¢ ¢ikarmak i¢in okuduklarini
kendi yasanti, gozlem ve bilgileri ile degerlendirir, okuduklarin1 agiklamada kendi
Ozel tecriibelerinden yararlanir, okudugunu farkli kaynaklardan edindigi bilgilerle
bir biitiinliige kavusturur ve okuduklarin1 birbirleri ile ortaklasalik, zaman, yer,
diisiincelerin verilis sirasi, 6zel ve genel ayrintilar, ana ve yardimci diislinceler,
etki ve tepki, benzerlik agisindan iliskilendirir. Bir yargiya varmak igin ise ilgili
yonleri birlestirerek genellemeye gider. Bunun disinda  okumayi belli bir
problemi ¢6zmede arag olarak kullanir. Bunun i¢in de dogrulari segip diizeltme,
ortaya bir iddia atma ve iddiay1 degerlendirme ile bir sonuca varma gibi
basamaklar1 izler. Son olarak da okudugunu degerlendirip ve elestirmek icin
yargilarin, gercege dayanan ispatlanir dogrular mi, yoksa kisisel kanilar mi
oldugunu ayirir, kendi gergeklerine ve bilgilerine gore yazarin vardigi sonucu
kontrol eder, eski bilgi ve tecriibeleri ile okunani degerlendirir ve belli bir goriis

acisindan yazarin sdylediklerinin gecerliligini arastirir.

Ogrencilerin elestirel okuma yaparken bazi teknikleri uygulamalar1 gerekir.

Bu teknikler 6grencilerin okuduklari metinleri daha iyi anlamalari i¢in gereklidir.

Yildiz’in  (2008) elestirel okuma igin Ogrencilere Onerileri soyledir:
Ogrenciler metin iginde yer alan goriislerden katildiklar1 ya da katilmadiklart
yerleri belirlemeli, okurken akillarinda olusan sorulara cevap aramalilar.
Metindeki olay duygu ve diisiinceler arasindaki sebep ve sonug iliskilerini fark
etmeliler. Ayrica okuduklarini anlamlandirmak i¢in kendi tecriibelerinden

faydalanmalilar.

Ogrenciler elestirel okuma yaparken yasamlariyla baglantilar kurmalidir.
Oztiirk ve Otluoglu’na gore (2005) dgrencilerin elestirel okumanin gergeklesmesi
icin okuduklar1 metinleri yagamlarina dair bilgi ve gozlemlerle degerlendirerek
sozciikleri tanima ve adlandirma, silizerek gozden gegirme, anlami gergek
yonleriyle kavrama, okudugunu elestirme yani degerlendirmeden olusan dort

asamay1 uygulamalar1 gerekir.

Elestirel okuma becerisine sahip olan okurun kanitlar1 gittigi yere kadar

izleme, tiim ihtimalleri diisiiniip hesaba katma, duygulardan daha c¢ok akla itimat
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etme, tam diisiinmeye 6nem verme, konunun kaynaklara dayanip dayanmadigini
gordiikten sonra karar verme, yazarda veya kendisinde var olan 6n yargi ve
giidilerinin etkilerini inceleme, dogruyu bulmaktan ¢ok gercegi bulmakla
ilgilenme, sevilmeyen veya ragbet edilmeyen fikirleri incelemeden reddetmeme,
yazarin, otoriteye veya herkesin inandig1 seylere inanmayabilecegini bilme gibi
baz1 ozellikleri kazanmis olmasi gerekir (Harnadek, 2007). Okur bu 6zellikleri
tasidiginda elestirel okuma becerisini kazanmis olacaktir. Ortaokul c¢agi
becerilerin yerlestigi bir 6grenme cagidir. Ogrencilere elestirel okuma becerisi bu
donemde kazandirildiginda diisiinen ve elestirebilen bir birey topluma

kazandirilmis olacaktir.
Elestirel okuma - elestirel diisiinme iliskisi

Elestirel diisiinme elestirel okumanin temelinin olusturur. Harnadek (1978)
elestirel diistinmenin elestirel okumayla farkli olmadigin1 sdyleyerek elestirel

okumay1 agik bir zihinle fikirleri ve bilgileri kesfetme siireci olarak tanimlamistir.

Elestirel okuma becerisine sahip olanlar elestirel diisiinebilenlerdir. URL- 8
giinlik hayatta bu iki becerinin ¢ogu zaman birlikte kullanildigim1 belirterek
elestirel okuyan kisilerin elestirel diislinenler; elestirel diisiinenlerin de elestirel
okuyanlar oldugunu ifade eder. Ona gore metindeki olgu ve goriigleri fark etme
elestirel okuma, kabul etme ve onlarla ilgili karar vermek i¢in degerlendirme

yapma da elestirel diisiinmedir

Yazili metinlerin elestirel bir gozle degerlendirilmesi ve mantiksal
analizinin yapilmasi, elestirel bir bakis acisin1 kazanmada kisilere 6nemli ipuglari
sunar. Dolayisiyla elestirel okuma yaparken elestirel diisiinme becerilerinin
dlciitlerinin bilinmesi gerekir. Paul ve Elder (2009; Akt: Ozensoy, 2012) makale
gibi yazi tiirlerinin elestirel diisiinme becerisine ait bazi Olgiitlerin gbz Oniine
alimarak okumasi gerektigini belirterek sekiz madde halinde “mantik

degerlendirme Olgiitleri’ni asagidaki gibi agiklamiglardir:

e Amag: Mantig1 kuran kisinin amaci nedir? Bu amag acikca ifade ya da

ima edildi mi? Bu amacin hakli gosterilebilir bir yonii var mi1?
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Soru: Konuya iligkin soru iyi ifade edildi mi? Soru agik ve Onyargisiz
mi1? Sorunun ifade edilis bigimi konunun kompleks yapisiyla uyumlu

mu? Soru ve amag¢ dogrudan dogruya birbiriyle ilintili mi?

Bilgi: Yazar ilgili kanit, deneyim ve/veya dnemli bir bilgi ortaya koyuyor
mu? Verilen bilgi dogru mu? Yazar konunun karmasik yapisini ortaya

koyuyor mu?

Kavramlar: Yazar gerektiginde temel kavramlari ifade edebiliyor mu?

Kullanilan kavramlar yerinde mi?

Varsayimlar: Yazar kabullendigi ya da varsaydigi seye karsi duyarlilik
gosteriyor mu? (O varsayimlar mantikli bir sekilde sorgulanabildigi
stirece) Yazar varsayimlarda dogal olarak var olan sorunlara isaret

etmeden sorgulanabilir varsayimlar kullanabiliyor mu?
Cikarimlar: Yazar sonuca nasil vardigimi agiklayan bir mantik zinciri
gelistirdi mi?

Bakis agisi: Yazar alternatif bakis agilarina veya mantik zincirlerine
duyarlilik gosteriyor mu? Diger bakis agilar1 tarafindan ortaya konulan

itirazlar1 diistinerek cevap ortaya koyuyor mu?

Sonuglar: Yazar aldig1 pozisyonun etki ve sonuglarma iligkin bir

duyarlilik i¢inde mi?

Elestirel diisiinme becerisini okumada kullanmak i¢in konuyla ilgili bilgi

birikimine sahip olunmasi gerekir. Beck’e gore (1989) anlam sayfadan ¢ikarilmaz,

bilgi zihinde vardir ve bu bilgi ile kitaptaki bilginin bir araya gelmesiyle anlam

cikarilir. Ona gore gegmiste 6grenilmis bilgiler ile muhakeme etme ve ¢ikarimda

bulunma arasinda bir baglant1 vardir. Dolayisiyla bilgisi az olan insanlar mantikli

diistinmede sorunlar yasayabilir. Fakat yalnizca bilgi, diistinme becerileri i¢in

yeterli degildir. Bilginin problem ve sorunlar1 ¢6zmede islevsel olmas1 gerekir.

Bunun i¢in de bilginin mantikl diisiinmek ve sorun ¢6zmek gibi amaglarla degisik

alanlara transfer edilmesi gerekir.

Elestirel okuma ve hermendétik (hermeneutik - yorumsamacilik)
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Hermendtik anlama kavramina aciklik kazandirmaya calisan felsefi
diisiinme gelenegidir. Genel anlamiyla herhangi bir ifade, anlam, metin ya da
sanat eserini yorumlama sanatidir. Hermendtik kavraminin kokleri antik yunan
felsefesine kadar dayanir. Kelime kok haliyle terciime, agiklama ve yorumlama

kavramlariyla kargilanmaktadir.

Anlamaya felsefi bir bakis getiren hermenétik ile anlamanin nitelikli olma
cabasi olarak ortaya ¢ikmis olan elestirel okuma arasinda baglanti kurulabilir.
Soyle ki elestirel okuma bir metinle iletisim kurularak anlamlandirma c¢alismasi
yiriitirken hermenétik daha genel olarak ii¢ farkli anlamlandirma gabasiyla
karsimiza ¢ikmaktadir. Birinci anlamlandirma insan davranislarinin ve eserlerinin
anlasilmasidir, ikinci anlamlandirma insanin kendi ontolojik temellerini anlama

cabasidir, tiglincli anlamlandirma ise metinleri anlama ve yorumlamadir.

Bir yorumlama ve anlama sanati olarak hermenétik baslangicta eski
metinleri, hukuki ve dini hakikati anlayip yorumlama isiyle mesgul iken gecen
yizyilda daha ¢ok tarih ve kiltir bilimlerinin  (tin  bilimlerinin)
temellendirilmesine ve metodolojisine yonelik caba i¢indedir. Yiizyihmizda ise
biitiinciil diyebilecegimiz bir kiltiir felsefesine doniismistiir. Cagdas hermendtik
(yorumbilim), esas itibariyla, insanin diinya ile iliskisini, onun soz ile ve yaziyla
olan iliskisi gergevesinde sorgulama ve degerlendirme c¢abalarindan olusmaktadir.
Insan bilimlerine 6zgii bir yontem gelistirmek amaciyla 6ne siiriilen hermenétik,
insan {rind olan her seye: resim, siir veya bir insa, ¢agris veya jest, bir davranis
veya susma olsa bile, deyim yerindeyse, anlamlandirilmis olan her seyin
anlasilmasina yardim eder. Anlama sanati olarak hermenétik, sadece metin
yorumlamasinda degil, tim insan iliskilerinde uygulamasi gereken bir pratik

prensiptir. (Nesterova, 2004)

Elestirel okumanin yapi taslarindan olan ve anlamanin sonucu olarak istenen
yorumlama hermenétik de temel unsur olarak yer almaktadir. Gadamer’e gore
(1995) yorumlama, anlamaya sonradan eklenen tesadiifi bir sey degil; aksine
anlama, her zaman bir yorumlamadir ve dolayisiyla da yorumlama, anlamanin
acik bir bigimidir. Ona gore, bir insan baskasinin diisiincesini oldugu gibi
tekrarhyorsa, o fikri algilamis demektir ama yorumluyor ise, anlamistir. Bu ifade

bize yorumlamanin anlamada temel bir isleve sahip oldugunu bu yoniiyle de
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yorumlamay1 okumada bir teknik olarak ele alan elestirel okumanin hermendétikle

ayni dogrultuda hareket ettigini gostermektedir.

Hermenoétik yaklasimda soru sorma bilgilenmeyi saglamada Kkullanilir.
Gadamer’e gore (1989) diyalektik yontemin, baska bir deyisle, soru-cevap islemi,
bize gosteriyor ki herhangi bir bilgiye giden yol sorudan baslamakta, sorudan
geemektedir. Sormak acik olan bir alana ¢ikartmak demektir. Elestirel okuma
yonteminde metinle ilgili sorularin sorulmasi sorgulama amac tasir. Dolayisiyla
hermenoétik yaklagimin anlamlandirmayi saglamak i¢in ara¢ olarak kullandigi soru
cevap yontemiyle elestirel okumanin sorgulama yontemi birbiri ile

benzesmektedir.

Gademer hermendtik felsefede anlamlandirmada 6n yargiy1 bir arag olarak
kabul etmistir. Ona gore metin sahip olunan 6n yargilarla gozden gegcirilerek
anlamlandirilir. Ancak burada 6n yargi kelimesinin kullanimi itici gelebilir buna
ragmen bilinmesi gerekir ki asil problem Onyargimin degismezligi degil sahip
olunan son yarginin degismezligidir. Elestirel okumada da yazarin diisiinceleri
daha oOnce sahip olunan bilgilerle karsilastirilip kabul edilir olup olunmadigi
sorgulanir. Sorgulama sonucunda ulasilan yorumla daha 6nce var olan diislince

aynen kalir ya da degiserek yeni bir diisiince halini alir.

Hermendtik felsefenin anlamlandirma yaklasimi ile elestirel okumanin
metinleri anlamlandirma ¢abas1 yorumlatma ve sorgulama agisindan benzerlikler
gostermektedir. Bununla birlikte elestirel okumada metnin anlamlandirilmasi
temel diisiince iken hermendétik felsefe insanin diinya ile iliskisini, onun s6z ile ve
yaziyla olan iliskisi ¢er¢evesinde sorgulama ve degerlendirme c¢abalarindan

olugsmaktadir. (Nesterova, 2004)

Elestirel okumada amag

Elestirel okuma ile okunanlardan elde edilen bilgi, duygu ve diisiincelerin
baska kaynak ya da Onceden var olan tecriibelerle Kkarsilastirilarak
degerlendirilmesi sonucunda dogru bilgiye ulagsmak amaclanir. (URL- 8)’e gore
yazarin yazma amaciin farkina varilmasi, yazarin konuyu ele alis sekliyle
metindeki ikna edici unsurlarin anlasilmasi ve yazarmm On yargilarmin fark

edilmesi elestirel okumanin amacidir.
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Elestirel okumanin en 6nemli basamaklarindan biri soru sorarak okumadir.
Smif i¢i caligmalarda oOgretmenler Ogrencilere elestirel okuma becerisini
kazandirmak i¢in metni sorgulayici sorular sorarak zihinlerindeki sorulara cevap
aramalarim1  6gretmelidir. Yildiz’a gore (2008) elestirel okumanin amact
Ogrencilere metinle ilgili soru sorma aliskanligi kazandirarak diisiinmelerini
saglamak ve metinde islenen konuyu olumlu, olumsuz yanlartyla ve tarafsiz bir
bakis acisiyla degerlendirerek okuyucularin kendi dogrularina ulasmalarini

saglamaktir.

Elestirel okuma yapildiginda normal okumaya goére zihin daha aktif oldugu
icin edinilen bilgiler kolay unutulmaz. Dolayisiyla elestirel okuma yapildiginda
hem dogru bilgiye ulasilmis olunacak hem de bilginin hatirlanmas1 kolay
olacaktir. Tanriogen de (1998) elestirel okuma becerilerinin metinlerde yer alan

bilginin anlasilirligini ve kaliciligini arttirdigini vurgulamistir.
Elestirel okumada yontem

Elestirel okumanin uygulanmasi ile ilgili bircok yontem ileri siiriilmiistiir.
Bazi yontemler elestirel okumanin nasil olmast gerektigini aciklarken bazilari
elestirel okumay1 asamalandirarak ayrintilariyla aciklamistir. Elestirel okumanin

nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisler sunlardir:

Adalr’ya gore (1990) elestirel okuma yapilirken metnin ¢éziimlenmesinin
elestirel bir gozle yapilmasi gerekmektedir. Coziimleme yapilirken 6grenci kendi
bilgileriyle okudugu metindeki bilgileri karsilagtirarak yazara ait diisiincenin
dogrulugu ve yazarin diisiincelerinin hakliligin1 ortaya koyan baska bilgilerin
varligin1 belirler. Bundan bagka yazarin anlattigi soruna bagka tiirlii nasil bir bakis
acistyla yaklasilabilecegi ve metnin daha degisik bir tarzda nasil yazilabilecegi
diigiiniilmelidir. Okuyanin okuduklarini zihninde canlandirmasi, okudugu metinde
ileri siirtilen diisiinceleri anlamasi, diislinceler arasindaki baglar1 kavramasi, onlar1
kendi birikimleriyle karsilastirip bir diizene koymasi, kendinde var olan bilgileri
onlarla yeniden yapilandirmasi, belleginde saklamak istediklerini se¢ip ayirmasi
gerekir. Okuyucu, kurmaca olmayan metinleri elestirel okurken iletilen bilgileri,
yazarin diislincelerini ve iletilerini inceler ve sorgular, aym1 zamanda yazarin
verdigi destekleyici bilgileri degerlendirir, yazinin igerigi ile ilgili yargiya varir ve

kendi diisiincelerini olusturur.
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Flemming’e gore (2006) elestirel bir okumada ana fikir belirlenmeli,
diisiincelerin altyapisit anlasilmali ve mantikli sonuglara ulasilmalidir. Ayni
zamanda metinde One siirlilen goriislerle olgularin ayrimi1 da yapilmalidir. Bunun
icin kanitlanan gergeklerin dogrulugu ile yazarin kisisel diisiincelerini aktardigi
goriisleri birbirinden ayrilmalidir. Okurun metni onaylamasi veya metne slipheyle
yaklagmasi yazarin konuya bakis agis1 ve amaciyla dogrudan ilgilidir. Elestirel
okumanin gergeklesmesi i¢in yazarin kaliplagmis fikirlerinin belirlenip konunun
objektif olarak degerlendirilmesi gerekir. Elestirel okumadaki son strateji, metinde
yer alan fikirlerin tam olarak anlasilmasi ve degerlendirilmesidir. Elestirel
okumanin sonunda yazarin dne siirdiigii diisiincelerinin kabul edilip edilmedigi
sebepleriyle aciklanmalidir. Elestirel okuma esnasinda sayfa kenarlarina
bahsedilen konuda o6nemli goriilenlerle ilgili agiklayici notlar ve yazidan ne
anlasildign yazilir. Sayfa kenarina yazilan notlar okurun zihninde yer alan
anlamlarin metinde yazarin ele aldigr kavramlarin anlamlar ile uyusmadig
noktalarla ilgili olabilecegi gibi kendi duygu ve diisiinceleri ile de ilgili olabilir.
Okurun zihninde anlagilmayan yerlerle ilgili sorular olustugunda bunlar1 da not
olarak yazabilir. Metinlerde sayfa kenarlarina notlarin yazilabilmesi i¢in bosluk
birakilmalidir. Metinde yer alan konunun, ana ve yardimci fikirlerin biiylik ve
kiigiik ayrintilarin belirlenmesi gerekir. Metnin iceriginin siniflanmasi yapilmali,
olaylar ve zaman kronolojik siraya sokulmali, benzerlikler ve farkliliklar ortaya

konmali, sebep sonug iligkileri gosterilmelidir.

Maker ve Lineer’e gore (1996) ozellikle sinif tartismalarinda ve siavlarda
ogrenciler igin faydali olacak bir elestirel okuma igin énce 6n okuma yapilir. On
okuma yaparken metnin ana diislincesi ve konusu bulunur ayn1 zamanda anahtar
kavramlar bulunarak anlamlar1 ¢oziiliir. Metin okundugunda cevabi alinabilecek
sorular belirlenir. On okumadan sonra metin okunur, okuma yapilirken not
alinmaz, satirlar ¢izilmez sadece konu kavranmaya calisilir. Metnin okunmast
bittikten sonra yargilarin, olgularin, kanitlarin, 6nemli ayrintilarin ve orneklerin
altlar1 ¢izilir. Bu asamadan sonra notlar alinir, not alinirken grafik, tablo, sekil
olusturulabilir. Grafik diizenleyiciler ve alinan notlar gozden gegcirilerek konu
anlasilmaya caligilir. Bundan sonra konularin listesi yapilir, fikirlerdeki benzer
yonler ve farkli yonler bulunur, metnin ana hatlar1 belirlenir, yazarin bakis agisi

belirlenir, olay ve zaman kronolojik olarak siralanir, yazarin ileri siirdiigii
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diisiinceler ve konu sorgulanir, birka¢ sozciikle konu 6zetlenir, grafik hazirlanir,
yazidaki olumlu ve olumsuz yerler agiklanir. Bu bilgiler sinif tartismalarinda,

yazili anlatimlarda, sinavlarda, sozlii sunumlarda 6grencilere yardimci olur.

Keller’in (2009; Akt: Ozensoy, 2012) 6nerdigi elestirel okuma ydntemi
sOyledir:

e On inceleme: On inceleme, metnin hangi konuda oldugu, metnin nasil
organize edildigi hakkinda bilgi 6grenme asamasidir. Metnin bagliklart,
tanitict  bilgileri okunur ve metnin igerigi, nasil organize edildigi

hakkinda genel bir bakis acis1 elde etmek i¢in gozden gegirilir.

e Kitap sayfasina notlar yazma. Elestirel okuyucular sayfa kenarina soru ya
da yorum yazar; anahtar kavram, ifade ya da climlelerin altin1 ¢izer;

onemli boliimleri isaretler ve seri olarak verilmis bilgileri numaralandirir.

e Baglamlastirma: Metnin tarihsel, biyografik ve kiiltiirel baglamlarina
yerlestirmedir. Insanlar bir metni okurken kendi deneyimlerini metne
katarak onu okurlar. Sozciiklerin gercek anlami, okuyucunun anladigi
gibi degil farkli bir zamandaki, yerdeki deger ve bilgilere gore olabilir.
Dolayisiyla okuyanin kendi deger, tutum ve yargilariyla metindekiler
arasindaki farkliliklar1 fark etmesi ve bu durumu goz Oniine almasi

gerekir.

e Hatirlamak ve anlamak i¢in metnin igerigi ile ilgili sorular sorulmadir.
Sorular metni anlamaya yardimet olur, birgok bilgi edinmeyi saglar, yeni
bilgilerin kullanilmasinda ve anlagilmasinda sorular ¢ok yararlidir, kolay
materyalleri okurken herhangi bir zamanda sorular yazilabilirken
akademik, zor ve uzun metinlerde her paragraf ya da boéliimden sonra
sorularin yazilmasi 6grenmeyi kolaylastirir, her soru bir ana fikir tizerine
odaklanmalidir yani Ogrenciler sorularin cevaplarini, kitaptan kopya

ederek degil kendi ifadeleriyle vermelidir.

e Deger ve inanglart elestirel olarak diisiinme. Kisisel goriisleri gézden
gecirmektir. Bir metni okurken okuyucunun kisisel deger, tutum ve

diinya goriisiine ters oldugunu hissettigi ifadelerin alt1 ¢izilir. Bu
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ifadelerle ilgili sayfa kenarina duygular yazilir. Alti ¢izilen ifadelere

tekrar doniiliir ve ne ifade ettigi lizerinde tekrar diisiiniiliir.

e Ozetleme ve ana hatlart ¢ikarma. Metindeki 6nemli noktalarin
belirlenmesi ve okuyucunun kendi sozleriyle onu yeniden ifade
etmesidir. Ozetleme ve ana hatlar1 ¢ikarma okuma pargasinin yapisi ve
iceriginin anlasilmasinda 6nemli bir stratejidir. Ana hatlar1 ¢ikarma
metnin yapisini ortaya koyarken 6zetleme bir boliimiin ana diislincesini
kisaca ifade eder. Ana hatlar1 ¢ikarma her paragrafin bir analizini
verirken 6zetleme metnin yaratic1 bir sentezini verir. Ozetleme ve ana
hatlar1 ¢ikarma Ornekleri, onemli ayrintilar1 ve ana fikri birbirinden

ayirmakta kullanilabilir.

e Tezin degerlendirilmesi. Bir metnin duygusal etkisi ve giivenirliginin
yani sira mantiginin da test edilmesidir. Biitiin yazarlar yazdiklarinin
dogru oldugunu okuyuculara kabul ettirmek isterler. Ama -elestirel
okuyucular, tezi anlamak i¢in dikkatle tezi degerlendirmelidir. Bir tez iki
gerekli boliimden olusur: Iddia ve kamt. Bir tezin fikir, diisiince, sonug,
yargl ya da bakis agis1 olabilir ki yazar da bunun kabul edilmesini ister.
Kanit, okuyucularin ulagilan sonuglari kabul etmeleri i¢in nedenleri
(ortak inaniglar, varsayimlar, degerler), bulgular1 (gergekler, ornekler,
istatistikler ve uzmanlar) igerir. Bir tez degerlendirildigi zaman okuyucu
onun dogrulugunun yani sira muhakeme siireciyle de ilgilenir. Bir tezin
kabul edilebilir olmasi i¢in kanitlar uygun olmali ve ifadeler birbirleriyle
tutarlt olmalidir. Okuyucular metindeki iddialarin kanitlarla desteklenip
desteklenmedigini kontrol etmenin yaninda kanitlarin iddialar1 ne derece

destekledigine de bakmalidir.

e Bagka kaynaklardan karsilastirarak okuma. Metni daha iyi anlayabilmek
icin ayni konuyu ele alan farkli kaynaklari incelemek ve okumak gerekir.
Bu kaynaklar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmek elestirel

okuma i¢in gerekli bir iglemdir.

Maker ve Lineer (1996) ders kitaplarini elestirel okumak icin 6n okuma,
okuma, okudugunu analiz etme veya c¢alisma plan1 hazirlama, 6nemli olani

hatirlama, okunan metinden faydalanma veya sinav olma ve elestirel diisiince
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becerilerini degerlendirme veya sinav sonuglarini degerlendirme olmak iizere alti

asamadan olusan aktif elestirel diisiince formiiliinii 6nermislerdir.

Etkili bir okuyucunun metinlere elestirel bir gozle bakabilmesi i¢in nasil ve
neden sorulariyla metni degerlendirmesi gerektigini agiklayan Johnson (2010)

bunun asagidaki yolla yapilabilecegini belirtir.

e Okuma stratejisini gelistirme. Bu strateji i¢in asagidaki sorularin
sorulmas gerekir:
Yavas m1 yoksa hizli m1 okuyorsunuz?
Okuma yaparken dikkatinizi toplayabiliyor musunuz?

e Metindeki oOnemli boliimleri ve anahtar kelimeleri belirleyebiliyor
musunuz?
Ni¢in okudugunuzu tanimlama. Bu stratejide asagidaki sorularin
yanitlanmasi gerekir:
Okurken genel mi yoksa ayrintili m1 bilgi edinmek istiyorsunuz?
Okurken diistincenizi destekleyen veya desteklemeyen goriisleri gérmek
mi istiyorsunuz?
Okurken ne tiir bir ihtiyacinizi karsilamay1 diigiiniiyorsunuz?

e Etkin olma ve metinden iist diizeyde faydalanma:
Okudugunuz metnin kenarina veya bos bir sayfaya okuduklarmizdaki
onemli noktalari, dogru olup olmadigimi arastiracaginiz ifadeleri,
anlamint bilmediginiz kavramlari, sasirtict bilgileri, konu ile ilgili
akliniza takilan sorulari, duygu ve diisiincelerinizi not olarak yazmaniz
metinden {ist diizeyde faydalanmanizi saglar.

e Metinde yer alanlar hakkinda sorular sorma:
Metinde yer alan 6nemli iddialarin ve goriislerin 6zeti ¢ikarilir. Yazarin
amact ve yapmak istedigi ortaya konulur. Yazarin bilgi verici metinlerde
yer alan diislincelerinin ikna edici yontemlerle etkileyebilecegi bunun
i¢cin okunanlarin elestiriye tabi tutulmasi gerekir.

e Yazarin etkilendiklerine, amaglarina, ge¢misine bakarak yazdiklarmi
kavrama:
Metni daha 1yi anlamak i¢in yazari tantyarak okuma

e Tekrar okuma;
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Hizl1 okuma, elestirel okuma degildir. Metin tekrar okundugunda daha
iyi anlasilir. ilk okuyusta genel bilgiler elde edilirken ikinci okuyusta

ayrintilar fark edilir.

(URL-11)’e gore 6grenciler bir metni okurken metnin igerigi, yazarin amaci
ve metnin elestirel degerlendirilmesine yonelik sorular sordugunda bu sorular
metnin elestirel okunmasini saglamaktadir. Elestirel okuma becerisini gelistirmek
i¢cin sorularla etkinlik ve degerlendirme c¢alismalarinin yapilmasi gerekmektedir.
Bu calismalar stirekli yapildig: takdirde 6grenci okudugu bilgilendirici metinlere

elestirel gozle bakacaktir. Elestirel okumay1 saglayacak sorular sunlardir:

e Yazarin amaci:
Yazarin etkilendigi ¢agdas bir konu ya da belli bir goriis var mi1?
Yazarin savundugu bir bakis agis1 var m1?
Yazarin metinle ulasmay1 amagcladiklar1 kimlerdir?
Ayni konuda yazilmis diger metinlerle yazarin tezi veya bakis agisi

arasinda bir iligki var mi1?

o Icerik:
Yazarin vermek istedigi ana diisiincesi ve tezi nedir?
Yazarin tezini destekleyen veya hakli gosteren ana noktalar nelerdir?
Ana noktalar1 destekler nitelikteki kanitlar ve agiklamalar nelerdir?
Kanutlar iyice aragtirilmig m1 ve dogrulugu s6z konusu mu?
Yazarin lizerinde durdugu konuda yeterince yer vermedigi ya da yogun
olarak isledigi yonler hangileridir?
On yargilarm kasith olarak kullandig1 ve bu 6n yargilariyla metindeki
bilgi ve kaynaklarin yorumlanmasi s6z konusu mu?
Konu hakkinda daha 6nceden bildiklerinizle metnin igerigi arasindaki
iliski nedir?
Metnin 06zelligi nedir? (basit veya karmasik, formal veya informal,

didaktik veya ikna edici veya bilgilendirici vb.)

e Elestirel degerlendirme:
Yazarmn hangi tiir okuyuculara ulagmak istemektedir?

Yazarin 6ne siirdiigli tezindeki asil iddialar nelerdir?
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Vurgu yaptig1 ana noktalar1 daha giiclii anlatmak i¢in hangi kanitlar
kullanmaktadir?

Yazarin hi¢bir sekilde desteklenmeyen iddialar1 nelerdir?

Yazarin konusunu aktarmak icin yeterli kanit kullandigin1 diistiniiyor
musunuz?

Yazarin kullandigi kavramlardan duygu ifade eden var mi? (varsa bu

kullanimlar1 gésteriniz)

(URL- 8)’e gore elestirel okuma yapanlar metnin konusuyla ilgilenmektense
daha ¢ok metinde anlatilanlar1 hayallerinde canlandirirlar. (URL- 8) elestirel
okumada Tablo 3’te gosterildigi tizere li¢ asamali bir model tavsiye etmistir. Bu
lic asama metnin okunmasindan sonra uygulanarak metnin daha iyi anlasilmasi

i¢in tartisilir.

Tablo 2

Elestirel Okumada U¢ Asama

Elestirel Okumada Ug Adimli Bir Model

Sorular Konu alani
Metin ne anlatryor? Ifade etme
Metin neyi amagliyor? Aciklama
Anlatilanlarin anlami nedir? | Yorumlama

Elestirel okuma yapmak i¢in Adali’ya gore (2010) kurmaca olmayan
metinleri okumaya baslamadan 6nce okuma amacinin belirlemesi gerekir. Metin
okunmaya baslaninca yazar1 metni yazmaya iten neden bulunur. Sonraki asamada
yazari yazmaya iten nedene ve yazarin egilimine bakarak yazarin diisiincelerinin
benimsenecegine mi yoksa kuskuyla m1 bakilacagina karar verilir. Paragraflarda
dogrudan veya dolayli olarak verilen temel bir diisiince vardir. Olgularla
desteklenen temel diislinceler belirlenir. Temel diisiincelerin belirlenmesinden
sonra bu goriislerin olgulara dayanip dayanmadigina bakilir. Olgular gerceklerdir.
Diisiinceler ise yazarin kisisel goriisleridir. Olgular dogrulugunun anlasilmasi i¢in
gercek yasamla denetlenebilecegi gibi bir uzmana veya ansiklopedi gibi saglam
bir kaynaga bagvurulabilir. Yazarin kullandig1 destekleyici ayrintilar1 saptamak
icin her diislince icin destekleyici ayrintilara ayri ayr1 bakilir. Yeterli olup
olmadigina ve ikna edici olup olmadigina bakilir. Metnin kurgusu kavranmaya

calisilirken diistinceler arasindaki iligskilere (neden- sonug, ardarda birbirini
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izleme, onemliden az 6nemliye vb.) bakilmalidir. Son olarak metin degerlendirilir.
Metni degerlendirme elestirel diistinmeyi igerir. Yaziy1 bir biitiin olarak ele alinip

degerlendirilmesi i¢in su sorular sorulmalidir:
e Anlatimlar ya da olgular mantikli bir sira izliyor mu?
e Yazi acik bir bicimde diizenlenmis mi?
e Yazarin goriisleri bilgiyle desteklenmis mi?
e Yazar bu konuda deneyimli mi?
e Yazar, yazisinda hangi bakis agisini 6ne ¢ikariyor?

Ozdemir (2013) metin tiirlerine gore elestirel okumanin olmasi gerektigini
savunarak metinleri okurken elestirel bir yaklasimla baz1  dgelerin
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu acidan Ogretici ve yazinsal
metinlerle siirlerin elestirel olarak okunmasi degisiklik gostermektedir. Ozdemir’e
gore (2013) ogretici nitelikteki metinlerin elestirel olarak okunmasi i¢in konusu
bulunmali, yazarm konuya bakis agis1 belirlenmeli, Iletinin yani ana diisiincenin
farkina varilmali, iletiyi agma ve gelistirme yollar1 taninmali, dil Oriintiisii
degerlendirilmelidir. Yazinsal nitelikteki metinler elestirel olarak okunurken
yanstyan ya da vyansitilan konu bulunmali, olaymm akisi ve olay orgisi
belirlenmeli, metnin iletisi ve diisiinsel boyutu algilanmali, olaydaki insan ogeleri
degerlendirilmeli, ¢evre ve zaman ogeleri lizerinde diisiiniilmeli, anlati ve anlati
acist irdelenmeli, anlatim (Oykiileme, betimleme, agiklayici, konusturma) bigimi
aciklanmalidir. Siir metinleri elestirel okunurken siirsel soylemi kavranmali, imge
Oriintlisii arastirilmali, ses oOrglisi duyumsanmali, siirle ilgili belirlenen sorular

cevaplanmalidir.

Elestirel okuma yontemleri ile ilgili gorlisler incelendiginde metnin tim
yonlerinin sorgulanarak incelenmesi gerektigi anlagilir. Incelenen metnin dgretici,
kurmaca veya siir seklinde olmasi elestirel okumanin sorgulanmasinda farliliklar
olusturur. Ogretici metinlerde diisiincelerin, kurmaca metinlerde kahramanlarin

davraniglarinin, siirlerde de duygu ve imgelerin sorgulanmasi 6n plana

¢ikmaktadir.
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Derslerde elestirel okuma yonteminin uygulanmasinda en 6nemli faktor
Ogretmenlerin sordugu sorulardir. Tiirkge 0gretmenleri metinleri elestirel okuma
yontemiyle isleyip ona uygun soru sormalar1 halinde 6grenciler elestirel okuma

becerisini edineceklerdir.
Elestirel okumada metin

Elestirel okuma 6gretiminde kullanilan metnin bazi 6zelliklere sahip olmast
gerekir. Metindeki diisiincelerin varligi ve konunun farkli bakis agisiyla ele
alinmasi elestirel okuma yoOnteminin uygulanmasinda kolaylik saglamaktadir.
DeVoogd (2008) o6zellikle tartismali konular i¢eren ilgi ¢ekici metinlerle elestirel
okumaya baglamanin, elestirel bakis agisinin kazandirilmasinda en iyi yol

oldugunu belirtir.

Ogrencilerin metinde eksik birakilan yerleri tahmin ederek doldurmasi
elestirel okumanin 6gretimini kolaylastirir. Resnick’e gore (1987) metinlerde bazi
gerekli konular atlanarak yazilmalidir ki okuyucular eksik birakilan yerleri

tamamlasinlar.

Ust diizey sorular1 igeren en yaygin dgretim yonteminin iist diizey diisiinme
becerisi gerektiren elestirel okuma yontemi oldugu bilinmektedir. Problem ¢6zme
ve muhakeme yapmak i¢in 6grenciler igin se¢ilmis bazi metinlere yonlendirme
yapilmalidir. Bilingli bir muhakeme, bireylerin sebep ve sonuglart yorumlayarak
kendilerine bilingli bir yol ¢izmeleri veya ihtimaller arasinda en iyiyi segmesidir.
Ders kitaplari, edebi {riinler ve okumayla ilgili egitim programlari1 muhakeme
yapmanin ve problem ¢6zmenin gelistirilmesi agisindan ¢ok fazla olanak

sunmaktadir. Bu materyaller derslerde siirekli kullanilmalidir (Beck, 1989).

Metinlerin elestirel okumaya uygun olmasi i¢in (URL- 8)’e gore belirli bir
konunun ele alinmis olmasi, kavramlarin yeterince agiklanmis olmasi, kanitlarin
yer almasi, genel bilgilerin agiklanmis olmasi, sira disi durumlar hakkinda bilgi
verilmis olmasi, sonuglara, kanitlara ve iddialara bir sira takip edilerek

ulagilabilmesi gerekir.

Elestirel okuma becerisi Ogretilirken metinlerdeki kavramlarin ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde aciklanmasi konunun acik

olmas1 ve metinde sonuglara ulasilirken bir siranin takip edilmis olmasi gerekir.
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Bu sekilde bir diizenle olusturulmus metni anlamlandirmak ortaokul 6grencileri
icin daha kolay olacaktir. Resnick (1987) okuyucunun asagida verilen dort gesit

bilgiyi metinlerin anlamlarini insa ederken kullandigini belirtmektedir:

e Dil bilgisi: Ciimlelerin nasil olusturuldugu ve gramerinin nasil oldugu
bilgisidir.

o Konuyla ilgili bilgi: Metnin konusuyla ilgili bilgidir.

e (ikarimda bulunma kurallar1 hakkindaki bilgi: Okunan metinden nasil
¢ikarimlarda bulunabilecegi hakkindaki bilgidir.

e Dil yapisiyla ilgili bilgi: Metinde nasil bir dil kullandigiyla alakali

bilgidir. Yorumlamaya yardimci olur.

Elestirel okumada karsilastirmalar yapma 6nemlidir. Dolayistyla farkli bakis
acilarinin sunuldugu diisiincelere yer veren kitaplar sinif kitapliklarinda yer almali
ve dgretmenler tarafindan bu tiir kitaplarin okunmasi 6zendirilmelidir. DeVoogd
(2008) ayn1 konuyla ilgili degisik bakis agilarina sahip kitaplarin sinif ortaminda
kullanilmas1 gerektigini sdylemistir. Ogretmen konuyla ilgili ders kitab1
okunduktan sonra ayni konuya farkli diisiincelerle yaklasan diger Kkitaplar
ogrencilerine okutup farkli fikirleri gosterir. Bu sekilde metin c¢alismalari

yapilarak 6grencilere elestirel okuma becerisi kazandirilir.
Elestirel okumada gretmenin rolii

Elestirel okuma becerisinin kazandirilmasinda ogretmen aktif olarak rol
almalidir. Ogretmenin anlama calismalarinda kullandigi metinler, yaptig1
etkinlikler ve sordugu sorular Ogrencilere elestirel okuma becerisini

kazandirmalidir.

Ogretmen sinif ici calismalarda metnin elestirel okumaya uygun olmasina
dikkat etmelidir. Metinde olgu ve goriislerin olmasi, sebep sonug iligkilerine yer
verilmesi ve metnin Ogrenciye yeni bilgiler kazandiracak nitelikte olmasi
ogretmenin isini kolaylastiracaktir. Ogretmen metindeki olgu ve goriisler ile
diislinceler ve olaylar arasindaki sebep sonug iliskilerini sorgulatarak dgrencilerin
metni degerlendirmelerini, yorumlamalarim1 ve yeni bilgiler edinmelerini
saglamalidir. Ates (2013) 6gretim icin segilecek metnin elestirel okumayla ilgili

caligma alanlarindan en az birini (olgular1 ve goriisleri ayirt etme, yanliliklar:
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belirleme, argiimani analiz etme ve degerlendirme, temel diisiinceyi destekleyen
kanitlar1  degerlendirme, bakis agilarmi belirleme vb.) igermesi; gesitli
iddialar/tezler ve tartismalar sunmasi, dilsel ve biligsel olarak 6grencileri biraz

zorlamas1 6gretmenin igini kolaylastiracagini belirtir.

Ogretmenler diisiincelerini planli bir sekilde ifade etmeleri, kendi yargilarini
aciklamalari, tahminlerini sdylemeleri ve sorular sormalar1 i¢in 0grencileri tesvik
etmelidir. Bunun i¢in Ogretmen Ogrencilerinin  diisiincelerini  dinlemeli  ve
sorularini igtenlikle cevaplamalidir. Sinif i¢inde dinlenildigini ve diisiincelerine
deger verildigini géren 6grenci okuduklarini elestirip diisiincelerini agiklamaktan

cekinmeyecektir.

Elestirel okuma c¢alismalarinda Ogretmene diisen bir baska goérev
ogrencilerini farkli kitaplar1 okumaya tesvik etmesidir. Ogrenciler okuduklari her
kitapla kendilerine elestirel okuma icin bir alt yap1 olusturacaklardir. Ozellikle
farkli bakis acisina sahip kitaplarin okunmast farkli fikirlerin olusmasini
saglayacagi i¢in elestirel okuma becerisini daha ¢ok gelistirecektir. DeVoogd
(2008) oOgretmenin smif ortaminda farkli bakis agilari ile yazilmig kitaplar
Ogrencilere okumasinin ve Ogrencileri tartistirmasinin farkli bakis agilarinin ve

goriislerin ortaya ¢cikmasini sagladigini ifade eder.
Tiirkce ogretim programinda elestirel okuma

Elestirel okumaya Tiirkge Ogretim Programinda yer verildigi gormektedir.
Programinin genel amaglar boliimiiniin yedinci maddesinde yapici, yaratici, akilci,
elestirel ve dogru diistinme yollarint 6grenmeleri, bunlart bir aliskanlik haline
getirmeleri, sekizinci maddesinde bilgiye ulasmada Kkitle iletisim araglarindan
yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agisi
kazanmalar1 ve secici olmalari ifadesi vardir (MEB, 2006). Bu ifadeler Tiirkge
Ogretim Programmin elestirel diisiinme becerisinin dgretilmesini dnemsedigini

gostermektedir.

Tiirkce Ogretim Programinda &grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle
baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin

sonunda kazanacaklar: ve hayat boyu kullanacaklari temel beceriler belirlenmistir.
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Elestirel diisiinme dokuz madde halinde hazirlanmis ve ulasilmasi beklenen temel

becerilerden biridir.

Tiirkge Ogretim Programinin okuma becerilerinin agiklandigi boliimde
okuma siireci i¢inde 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma yapilarak elestirel
diisinmenin saglanacagi agiklanmistir. Ayrica okuma o6grenme alanmyla,
ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklart yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarin
degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay: bir

aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2006), denilmektedir.

Programin yontem ve teknikler boliimiinde elestirel okumanin amacinin
ogrencilere okuduklari hakkinda soru sorma aliskanhg: kazandirarak konu
hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis acgisiyla degerlendirerek kendi dogrularint buldurmak oldugu
(MEB, 2006) ifade edilmistir. Elestirel okumanin nasil uygulanacagi da soyle

aciklanmustir:

“Metin okunurken o6grenciler, katihp katilmadiklari yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurmaya calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle
okuduklarini anlamlandirirlar” (MEB, 2006).

Elestirel diislincenin Ogretimine Tiirkce Ogretim programinda Onem
verildigini ve elestirel diisiincenin 6gretilmesi i¢in de elestirel okumanin yontem

ve teknik olarak programda yer aldig1 goriillmektedir.

Milli Egitim Bakanligmin ortaokullarda okuma becerileri dersinde
okutulmak tiizere 2012 yilinda yayimladigi Okuma Becerileri Dersi Programinda
elestirel diistinmeye ve elestirel okumaya yer verilmistir. Bu programi
inceledigimizde etkinliklerde elestirel okuma yonteminin  kullanildig:

gorilmektedir.

Programda okumanin; 6grenmede ve elestirel bilince ulagsmada en etkili dil
becerisi olarak tanimlanabilecegi (MEB, 2012) ifade edilmistir. Okumada 6lgme
degerlendirilmenin bilgi sorulari, kavrama sorular1 ve elestirel diisiinme sorulari

ile yapilabilecegi Okuma Becerileri Dersi Programinda yer almistir.
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Elestirel okuma bu programda bir beceri olarak ele alinmis ve asagidaki

maddeler kazanim olarak verilmistir:

e Metindeki ¢eliski ya da 6n yargi tasiyan ifadeleri belirler.

e Metinde edindigi bilgilerin dogrulugunu farkli kaynaklardan kontrol
eder.

e Ayni konuda yazilan farkli metinleri karsilastirir ve yorumlar.

e Okudugu metni kendi hayatindaki ve c¢evresindeki olay ve durumlarla
karsilastirir.

e Metinde begendigi veya begenmedigi boliimleri nedenleriyle beraber
belirler.

e Okudugu metinde baska insanlar1 rencide edebilecek ifadeleri belirler.

e Metindeki 6rnek ve kanitlarin konuya uygunlugunu degerlendirir.

e Haber metinleri ve reklamlardaki ikna tekniklerini (bilimsel veri, iinli
kisiler, mizah, memnun kullanici vb.) ¢oziimler.

e Siirleri, oykiileyici metinleri (6ykii, roman, masal, fabl vb.) ve
bilgilendirici metinleri (ders kitaplari, ansiklopediler, makaleler;
yonergeler, kullanma kilavuzlar, afis, etiket) tiir Ozelliklerini dikkate

alarak adlandirir.

Okuma becerileri programi kilavuz kitabinda metinlerin isleme siireci
hazirlik, anlama, elestirel okuma, okuma Kkiiltiirliniin gelistirilmesi asamasi
seklinde gerceklesmistir. Programda {i¢ ayri tiirde okuma pargasi verilerek anlama
calismalarinda elestirel okuma c¢aligmalar1 yapilmigtir. Bu yoniiyle okuma
becerileri programinda elestirel okumaya Tiirkge Ogretim programindan daha

fazla 6nem verildigi sdylenebilir.
Elestirel okuma ve PISA

“Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi” olan PISA, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger yillik donemler halinde,
zorunlu egitim ¢aginda ya da sonunda bulunan ve an az yedi yil egitim almis on
bes yas grubundaki Ogrencilere yonelik bir sinavdir. Bu yas grubundaki

ogrencilerin kazanmis olduklari bilgi ve becerileri degerlendirir.
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PISA smavlarinda Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarligi ve
okuma becerileri alaninda 6grencilere ¢oktan se¢meli, karmasik coktan se¢meli,
acik uclu, kapali uglu gibi degisik soru tiirleri kullanilmaktadir. Ug yilda bir
yapilan bu sinavlara, 2012 yilinda OECD iiyesi iilkeler ve diger katilimci
ilkelerden 70 iilke katilmigtir. PISA smavina katilan iilkeler on bes yas grubu
ogrencilerinin modern toplumdaki yerlerini alabilmeleri i¢in gereken temel bilgi
ve becerilere ne Ol¢iide sahip olduklar1 degerlendirmektedir. Bu sekilde okullar

programlarini yapilandirmaktadirlar (URL- 5).

PISA’da okuryazarlik kavrami, bilgiyi anlamaya ve iletmeye yarayan arag
olarak tanimlanmistir. Okuma becerisi ise okumanin etkin bir sekilde belirli bir
amaca ve goreve yonelik olarak gergeklestirilmesi seklinde aciklanmistir.
Sinavdaki sorularin  kapsamina baktigimizda okuma becerisinde metin
¢oziimleme, sozcik bilgisi, dil bilgisi, dil bilimsel ve metinsel yap1, 6zellikler ve
gercek yasam hakkinda bilgi sahibi olma onemlidir. Yazili metinleri anlama,
kullanma, yansitma ve metne ilgi duyma PISA okuma becerilerinin temel

unsurlarindandir. Bu temel unsurlar soyle agiklanmaktadir:

Anlama; metinden genis veya dar kapsamli, gercek¢i veya mecazi anlam
cikarmadir. Anlama hem sadece verilen sozciikleri anlama gibi basit becerileri
hem de bir metnin temasini anlama gibi daha zor becerileri i¢ermektedir.
Kullanma; metinden anladigini, bir disiinceyi destekleme veya bir goriisi
degistirme gibi farkli amaglar i¢in kullanmadir. Yansitma; okuyucunun kendi
diisiince ve deneyimleri ile metin arasindaki baglanti sonucunda bir yargiya
varmasidir. Metnin amacina uygun olup olmadigini belirleme, metnin igeriginin
dogrulugu ve gercekligi hakkinda karar verme gibi becerilerdir. Ilgi duyma;
bireylerin metinleri okuma sebepleri farkliliklar gosterir. Ornegin, metinleri ilgi
duydugu ve keyif aldig1 i¢in okuma veya 6gretmen zorunlu kildig1 i¢in okuma

(MEB, 2013).

PISA’nin degerlendirilmesinde 6 yeterlilik diizeyi belirlenmistir. Bu
yeterlilik diizeyinde istenenler ve bu diizeye ulasan 6grenci yilizdeleri asagidaki
tabloda gosterilmistir (MEB, 2013):
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Tablo 3

PISA Degerlendirme Diizeyleri

Diizey

Acgiklamasi

Tiirkiye’deki
Basar1 Orani

Diizey 6

Bu diizeyde bulunan 6grenciler,

e Metinlerden detayl bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilir ve
¢ikarimlarda bulunabilir.

e Metni veya metinleri ayrintilariyla tam olarak anladigini gosterir ve
birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir.

e Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde agikca ifade edilmemis
kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut kavramlari1 yorumlayabilir.

e Bircok kriteri ve goriisii goz Oniinde bulundurarak ve de metnin
Otesinde bir anlayis sergileyerek alis gelmis konularin digindaki
metinler {izerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya da
hipotezlere ulasabilir.

%0,3

Diizey 5

e Metnin icine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan
bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir.

o Ozel bilgilere dikkat gekerek elestirel bir degerlendirme yapabilir ve
hipotez kurabilir.

e Asina olmadiklar1 baglamlar1 ayrintilartyla anlayabilir ve beklentilere
ters diisen kavramlarin iistesinden gelebilir.

%4,1

Diizey 4

e Metne yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir, gerekli olan bilgilere karar
vererek metni diizenleyebilir ve metni bir biitiin olarak ele alarak dil
farkliliklarin1 yorumlayabilir.

o Oprenciler kisisel bilgilerini kullanarak hipotez kurabilir ya da bir
metni elestirel bir sekilde degerlendirebilir.

e Aligilagelmemis uzun ya da karmasik metinler iizerinde derinlemesine
bir anlayisa sahip oldugunu gosterir.

%14,5

Diizey 3

e Metinlerdeki ana fikri belirlemek, iliskileri anlamak ve deyimlerin ya
da kelimelerin anlamlarim1 yorumlamak i¢in metindeki bilgileri bir
araya getirebilir. Metinlerdeki benzer ve farkliliklar1 bulabilmek ve
smiflandirabilmek i¢in bir¢ok 6zelligi dikkate alabilmektedirler.

e Metinlerde bulunan kavramlar arasinda iliski kurabilmekte,
karsilastirma yapabilmekte ve agiklama yaparak metinleri irdeleyip
metnin 6zelliklerini yorumlayabilmektedirler.

e Metni bilinen veya gilinlik hayatta kullanilan bilgilerle
iligkilendirebilmektedirler.

e Metni ayrintilartyla anlamayabilirler ama asgaride genel ifadeleri
anlayabilirler.

%28,7

Diizey 2

e Bircok duruma kars1 gelebilecek ya da c¢ikarimda bulunabilecegi bir
bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde bulabilirler.

e Metindeki ana diisiinceyi belirleyebilir, iligkileri anlayabilir ya da ¢ok
fazla bilginin olmadigi, fazla ¢ikarimda bulunulmayacak durumlarda
metnin belli bir béliimiinden anlam ¢ikarabilirler.

e Kisisel deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin disindaki
bilgilerle metnin igindeki bilgileri karsilagtirabilir, bu bilgiler arasinda
iligki kurabilirler.

%30,8

Diizey la

e Acikca ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz bilgiyi metinde
bulabilir, agina oldugu bir konu hakkinda yazilmig bir metnin ana
fikrini ve yazarin amacini anlayabilir veya metindeki bir bilgi ile
yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda iliski kurabilirler.

o Agikca ifade edilen ve ¢ok fazla bilgi bulundurmayan metinlerde
verilen gérevleri yerine getirebilmektedirler.

%16,6

Diizey 1b ve
alt1

e Hikaye ya da basit bir liste gibi asina oldugu bir baglam ya da konu
hakkina yazilmis kisa, basit bir metnin i¢inde agike¢a ifade edilmis bir
bilgiyi bulabilirler.

e (Cok fazla bilgi bulunmayan metinlerde birbirine yakin bilgiler
arasinda basit iliskiler kurabilirler.

%5,1
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Diinya iilkelerinin tiim Ogrencilerinin en az ikinci diizeyde olmasi
beklenmektedir. Tiirkiye’deki ogrencilerin %21,7°si ikinci diizeyin altindadir.
Besinci ve altinc1 diizeylerde yer alan Ogrenciler iist performans grubu olarak
adlandirilmaktadir. Tirkiye’deki 6grencilerin %4,4’li bu diizeydedir. Elestirel
degerlendirme yapabilme diizeyi ise dordiincii, besinci ve altinci diizeylerdir.
Tirkiye’deki ogrencilerin %18,9 bu diizeydedir. Bu durum Tirkiye’deki
ogrencilerin okuma yazma becerisine sahip olduklarini, anlama becerilerinin
oldugunu ancak elestirel diistinme becerilerinde biiylik oranda eksiklik oldugunu
gostermektedir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in elestirel diislinme becerisinin
kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik olusturulmus elestirel okuma yontemine

agirlik verilmesi gerekmektedir.
Problem Durumu

Elestirel diistinme becerisi bilgilenme amaciyla yaptigimiz okumalarla
yakindan ilgilidir. Giiniimiizde bilgilenme kaynaklart c¢ogaldigi gibi bunlara
erisim de kolaylagsmistir. Ancak bir problem olarak bu kaynaklarin dogrulugu ve
gercekligi sorunu ortaya c¢ikmistir. Dolayisiyla okunanlarin dogrulugunun ve
gercekliginin sorgulanmasi gerekmektedir. Bunun saglanmasi icin de bireylerin
elestirel diisiinceye sahip olmasi gerekmektedir. Elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilebilecegi  dil becerilerinden biri de okuma becerisidir. Okuma
calismalarinda elestirel diisiinme becerisinin kullanimi elestirel okuma yontemiyle

saglanabilmektedir.

Alan yazini inceledigimizde elestirel okumayla ilgili sosyal bilgiler dersinin
elestirel diisiinme becerisine etkisinin arastirildig1 (Ozensoy, 2011) vatandaslik ve
insan haklar1 dersinde elestirel okuma tekniginin kullanimmin degerlendirildigi
(Orhan, 2007) gorsel okuma diizeyi ile okudugunu anlama, elestirel okuma ve
Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkinin saptandigi (Cam, 2006)
ilkdgretim Ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve
okumaya iligskin tutumlari arasindaki iliskiye bakildigi (Unal, 2006) Tiirkce dersi
Ogretim programinda elestirel okumanin varliginin incelendigi (Akyol, 2011)
elestirel okuma yazma egitiminin Tiirkge Ogretmeni adaylarinin akademik
basarilarina ve elestirel okuma yazma diizeylerine etkisinin degerlendirildigi

(Karabay, 2012) Sematik O6grenme modelinin elestirel okuma becerisini
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gelistirmeye etkisinin arastirildigi  (Bayraktar, 2012) c¢alismalarin oldugu
goriilmiistiir. Alanda yapilan calismalarda elestirel okumayla ilgili Tirkge
O0gretmenlerinin goriislerinin incelenmemis olmasi bir eksikliktir. Ciinkii ortaokul
Tirkge derslerinde elestirel okumanin Ogretiminin uygulanmasinda Tiirkge

ogretmenleri gorevlidir.

Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenleriyle miilakatlar yapilarak elestirel okuma
hakkinda ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Bu goriisler incelenerek
tartistlmistir.  Calismada ulasilan sonuglara gore Onerilerde bulunulmasinin
elestirel okumanin uygulayicilarina ve alan yazin ¢aligmalarina katki saglayacagi

distiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi
Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanin amaci elestirel okumayla ilgili Tiirkge Ogretmenlerinin
goriislerine bagvurarak ortaokullarda elestirel okuma egitimi ile ilgili inceleme ve

degerlendirme yapmaktir.
Arastirmanin énemi

Okuma becerisi O6grenmenin gerceklesmesini  saglayan en Onemli
becerilerden  biridir. Okuma gergeklesirken okunanlarin  dogrulugunun
sorgulanmasi1 gerekir. Elestirel okuma bunlar1 saglayarak anlamanin nitelikli
olmasini saglar. Tiirkce Ogretim Programinda yer almis olan elestirel okuma
becerisinin derslerde etkinlik seklinde islenmesi elestirel okumayi 6grencilerin
edinmesi acisindan olduk¢a onemlidir. Ozellikle elestirel okuma etkinliklerinin
islenmesini saglayacak olan Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okuma ile ilgili
goriiglerinin incelenmesi ortaokullarda bu yontemin kullanimi hakkinda bizlere
yol gosterici bilgiler sunacaktir. Dolayisiyla bu calisma elestirel okumayla ilgili

Ogretmen goriislerinin inceleyen tek calisma olmasi bakimindan 6nemlidir.

Elestirel okumayla ilgili 6gretmenlerle yapilan goriismede elestirel
okumanin tanimi, 6nemi, Ogretiminde karsilagilan sorunlar, ders, ¢alisma ve
kilavuz kitaptaki varligi; Ogrencilerin bu beceriyi hangi diizeyde edindigi,
derslerde elestirel okumayla ilgili yapilan etkinlikler, elestirel okumanin

Ogrenilmesini etkileyen faktorler ile ilgili bulgularin incelenmesinden c¢ikacak
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sonuglarin hem MEB’e hem de o6gretmenlere yol gosterici bilgiler sunmasi

Onemlidir.
Problem Ciimlesi

Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerine gore ortaokullarda elestirel okuma

egitimi ne durumdadir?

Alt problemler

o Tiirkge 6gretmenleri elestirel okumay1 nasil tanimlamaktadir?

o Tiirkgce Ogretmenlerine goére elestirel bir okuyucuda hangi o6zellikler
bulunmalidir/bulunur?

o Tiirkce 6gretmenleri elestirel okumanin 6nemli oldugunu diistiniiyor mu?

o Tiirkce 0gretmenleri ortaokul 6grencileri icin elestirel okumanin énemli
oldugunu diisliniiyor mu?

e Tiirkge dgretmenleri mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programini elestirel
okuma agisindan nasil degerlendiriyor?

o Tiirkce Ogretmenleri Tiirkce ders ve calisma kitaplariyla 6gretmen
kilavuz kitaplarini elestirel okuma agisindan nasil degerlendiriyor?
Ders kitabindaki metinleri elestirel okuma agisindan.
Calisma kitabindaki etkinlikleri elestirel okuma acisindan.
Kilavuz kitab1 o6gretmenleri elestirel okuma yapmaya yonlendirmesi
agisindan.

o Tiirk¢e 6gretmenleri derslerinde elestirel okumaya yonelik kendileri neler
yapiyor?

o Tiirkce Ogretmenlerine gore Ogrenciler Tiirkge derslerinde -elestirel
okumay1 edinebiliyorlar mi1?

e Tiirkce 6gretmenlerinin elestirel okumada karsilastigi sorunlar var mi1?

e Varsa bunlar nelerdir?

o Tiirkce Ogretmenleri elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi i¢in
neler yapilmas1 gerektigini diistintiyor?

e Tiirkge 6gretmenleri elestirel bir okuyucunun egitiminde nelerin (hangi

faktorlerin) 6nemli oldugunu diistiniiyor?

Sayiltilar
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Ogretmenler kendileriyle yapilan goriismelerde igtenlikle konusmus ve

gercek diisiincelerini dile getirmistir.
Simirhhiklar

e Arastirma 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Manisa’nin Demirci

ilgesinde gorev yapan 12 Tiirk¢e 6gretmeni ile sinirhidir.

e Arastirmanin veri toplama aract goriisme yontemi ile sinirhdir.
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ikinci Boliim

Yontem

Yontem boliimiinde sirasiyla arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi, veri toplamak i¢in kullanilan araglar ile verilerin analizi hakkinda

bilgi verilmektedir.
Arastirma Modeli

Tiirkce Ogretmenlerinin ortaokullarda elestirel okuma egitimi ile ilgili

gortisglerini incelemeye yonelik bu ¢alisma, nitel bir aragtirmadir.

Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir. Ayrica nitel arastirma yontemlerinin en Onemli
katkisi, arastirma konusunun, kendi baglaminda ve ilgili bireylerin gbziinden ele

alimmasini ve irdelenmesini saglamasidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada nitel arastirma yOntemlerinden goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme, insanlarin bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve
algilarin1 ortaya koymada kullanilan, olduk¢a giiclii bir yontemdir. Gorligme
teknigini kendi i¢inde yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriismeler olarak smiflamak miimkiindiir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu
aragtirmanin verileri goriisme tiirlerinden yari-yapilandirilmis goriigme teknigi ile
toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde sorularin ifade tarzi ve siralanist
onceden belirlenir. Goriigmeciler ayni1 sorulara cevap verirler bu da cevaplarin
karsilastirilabilirligini artirir. Veriler gériismede konusulan konularda her bir kisi
icin ayr1 ayri1 tamamlanir. Farkli goriismeciler i¢in uygulanildiginda goriigmeci
etkilerini ve On yargilarin1 azaltir. Degerlendirmeyi kullanacak kisilerin,
degerlendirmede kullanilan ara¢ gerecleri goérmelerine ve gozden gecirmelerine

olanak saglayarak verilerin analizini kolaylastirir (Patton, 1987).
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Calisma Grubu

Bu c¢alismada amagh o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. “Amaglh 6rnekleme yontemleri, tam anlamiyla nitel
arastirma gelenegi icinde ortaya c¢ikmistir. Patton’a gore (1987) “amacgh
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda amacli 6rnekleme yontemleri pek
¢ok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve acgiklanmasinda yararli olur”
(Yildinnm ve Simsek, 2006, s.135). Kolay ulasilabilir durum orneklemesi nitel
arastirmada yaygin kullanilir. Daha az maliyetlidir. Tanidik bir 6rneklem tizerinde

calisilmasi pratik ve kolaydir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 141).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu Manisa ili Demirci il¢esinde ortaokullarda
gorev yapan Tiirtkge Ogretmenlerinden (n=12) olusmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken amacli drnekleme tekniginden yararlanilmistir. Oncelikle ilgedeki
ortaokullarda calisan Tiirkce Ogretmenleri tespit edilmis ve arastirmaya katilip
katilmak istemedikleri sorulmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin belirlenmesinde
goniilliiliik ilk asamay1 olusturmustur. Ancak amaca ulagilabilmesi i¢in goéniillii
olsa bile 1-5/ 6-10/ 10-15 yilm1 galisan Ogretmen gibi kriterleri gozeterek
kidemine gore gesitli gurupta 6gretmenlerin ¢alisma grubunda olmasma dikkat

edilmistir.

Asagida arasgtirmaya katilan  Ogretmenlere iligkin  bazi  bilgiler
bulunmaktadir. Arastirma siirecinde Ogretmenlerin gercek isimleri yerine
arastirmact tarafindan goriigme sirasina gore belirlenen kodlar kullanilmistir.
Tiirkce 6gretmenlerinin isimleri kodlanirken “TO” kodu verilmistir. Bu kodlarin
yanindaki rakamlar ise 6gretmenlerin gdriisme sirasini belirtmektedir. Ornegin;

TO1 arastirmada goriisiilen birinci Tiirkce dgretmenidir.

TO1 arastirmada goriisiilen birinci kisi Tiirkge 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda galisan erkek bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdrmiistiir. Sekiz yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan gériisme

13 dakika 18 saniye siirmiistiir.
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TO2 arastirmada goriisiilen ikinci kisi Tiirkce Ogretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda calisan bayan bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gérmiistiir. Lisans derecesinde egitim
gormiistiir. Dort yillik dgretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan goriisme

07 dakika 00 saniye stirmiistiir.

TO3 arastirmada goriisiilen {iciincii kisi Tiirkge 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda ¢alisan bayan bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gérmiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdrmiistiir. Bir yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan gériisme

08 dakika 49 saniye slirmiistiir.

TO4 arastirmada goriisiilen dordiincii kisi Tiirkge dgretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda ¢alisan bayan bir
O0gretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdrmiistiir. Dokuz yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan

goriisme 09 dakika 37 saniye siirmiistiir.

TO5 arastirmada goriisiilen besinci kisi Tiirkce 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda ¢alisan bayan bir
O0gretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdérmiistiir. On iki yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan

goriisme 15 dakika50 saniye stirmiistiir.

TO6 arastirmada goriisiilen altinc1 kisi Tiirkce Ogretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda c¢alisan erkek bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gdérmiistiir. Yiiksek lisans derecesinde
egitim gdrmiistiir. On iki yillik dgretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan

goriisme 10 dakika 55 saniye siirmiistiir.

TO7 arastirmada goriisiilen yedinci kisi Tiirkge 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda c¢alisan erkek bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdérmiistiir. On iki yillik &gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan

goriisme 07 dakika 45 saniye stirmiistiir.
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TO8 arastirmada goriisiilen sekizinci kisi Tiirkce 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda calisan bayan bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gérmiistiir. Lisans derecesinde egitim
gormiistiir. Iki yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan goriisme 10

dakika 58 saniye stirmiistiir.

TO9 arastirmada goriisiilen dokuzuncu kisi Tiirkce 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda c¢alisan erkek bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gérmiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdrmiistiir. Bes yillik dgretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan gériisme

18 dakika 47 saniye siirmiistiir.

TO10 arastirmada goriisiilen onuncu kisi Tiirkge dgretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda ¢alisan bayan bir
O0gretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdérmiistiir. On bir yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan

goriisme 10 dakika 26 saniye siirmiistiir.

TO11 arastirmada goriisiilen on birinci kisi Tiirkce 6gretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda c¢alisan erkek bir
O0gretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdérmiistiir. Dokuz yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan

goriisme 10 dakika 35 saniye siirmiistiir.

TO12 arastirmada goriisiilen on ikinci kisi Tiirkce dgretmenidir. Manisa ili
Demirci ilgesinde bir devlet okulu biinyesindeki ortaokulda c¢alisan erkek bir
ogretmendir. Egitim fakiiltesinde egitim gormiistiir. Lisans derecesinde egitim
gdrmiistiir. Ug yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. TO1 ile yapilan gériisme

11 dakika 01 saniye stirmiistiir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 08.04.2014 ile 25.04.2014 tarihleri arasinda Tiirkce
ogretmenleri ile yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Goriismeler igin
Ogretmenlerden randevu alinmig ve 6gretmenlerin bos ders saatlerinde goriisme
yeri olarak okullarinda bulunan bos simiflar, kiitiiphane veya rehber 6gretmen

odasi kullanilmastir.
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Gondilliillik esasina gore belirlenen katilimeilara Oncelikle arastirmanin
amaci hakkinda bilgi verilmis ve goriismelerin ses kayit cihaziyla yapilacag
tekrar hatirlatilmistir. 11 sorudan olusan goriisme sorular1 katilimcilara okunarak
cevaplart ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Uygulamalar esnasinda
ortamda sadece aragtirmact ve goriismeye katilan Ogretmen bulunmustur.
goriismeler sonrasinda 132 dakikalik ses verisi olugsmustur. Bu verilerin bilgisayar

ortamina gegirilmesi sonrasinda 85 sayfalik ham veri elde edilmistir.
Veri toplama araclari

Yart yapilandirilmis goriisme tekniginin goriisme formunun sorulari
hazirlanirken sorularin kolay anlasilmasi, yonlendirici olmamasi, ¢ok boyutlu
olmamast gibi ilkelere dikkat edilmistir. Arastirmaci tarafindan alan yazin
taranarak taslak olarak hazirlanan sorular iki uzmanin goriisiine basvurularak
yapilandirilmistir. Daha sonra sorular1 sitnamak amaciyla iki Tiirk¢e 6gretmeniyle
pilot uygulama goriismesi yapilmistir. Bu goriisme sonrasinda bir soruya
aciklayici alt sorular eklenerek degisiklikler yapilmigs ve yari yapilandirilmig
gbzlem formu kullanima hazir hale gelmistir. Daha sonra Tiirk¢e 6gretmenlerine
(n=12) uygulanmustir. Tiirkce Ogretmenlerine uygulanan bu goriisme formu 11
sorudan olugmaktadir. Goriisme formunun uygulamasinda sorulan sorular asagida

bulunmaktadir.

e Size gore elestirel okuma nedir?

e Sizce elestirel bir okuyucuda hangi 6zellikler bulunmalidir/bulunur?

e Bir Tiirkce Ogretmeni olarak elestirel okumanin o6nemli oldugunu
diistinliyor musunuz? Neden?

e Ogrencileriniz (ortaokul 6grencileri) icin elestirel okuma énemli midir?
Neden?

e Mevcut Tiirk¢e Dersi Ogretim Programini elestirel okuma agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

e Tiirkge ders ve galisma kitaplariyla 6gretmen kilavuz kitaplarini elestirel
okuma agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Ders kitabindaki metinleri elestirel okuma agisindan

Calisma kitabindaki etkinlikleri elestirel okuma agisindan

59



Kilavuz kitab1 6gretmenleri elestirel okuma yapmaya yoOnlendirmesi
agisindan

e Derslerinizde elestirel okumaya yonelik neler yapiyorsunuz?

e Size gore dgrenciler Tiirkge derslerinde elestirel okumay1 edinebiliyorlar
mi1?

o Elestirel okumada karsilastiginiz sorunlar var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

e Elestirel okumanin Ogretimi ve gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi
gerekmektedir?

e Elestirel bir okuyucunun egitiminde nelerin (hangi faktorlerin) 6nemli

oldugunu diisliniiyorsunuz?
Verilerin Analizi

Arastirmada goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel veri
analizi yontemlerinden olan igerik analizi kullanilmistir. Arastirma siirecinde
toplanan veriler Tiirkge 6gretmenlerine (n=12) sorulduktan sonra siniflandirilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortaminda metinler olusturulduktan
sonra ses kaydi tekrar dinlenerek ilk olusturulan metinle karsilastirilmig
farkliliklar goriildiigli icin ticlincii kez dinlenerek metinlere son hali verilmistir.

Sorulan sorularin cevaplari 85 sayfalik ham veri metni elde etmeyi saglamistir.

Goriisme sorular1 sonucunda elde edilen ham veri halindeki metinlerden
kodlamalar yapilarak sorulan sorular c¢ergevesinde temalar olusturulmustur.
Ayrica lisansiistii egitim goren bir Tiirkge 6gretmeninin de ham verilerden ayni
yontemle kodlamalar ve kodlamalarin yer aldigi temalar1 olusturmasi istenmistir.
Elde edilen kodlamalar ve temalar birbiriyle karsilastirilmistir. Karsilagtirmalar
sonucunda oOrtiisen kodlama ve temalar aynen alinirken farklilasan kodlamalar
goriis birligine varilana kadar miizakere edilmistir. Kodlanmig olan anahtar
kelimeler karsilarma Ogretmenlerin agik ifadeleri yerlestirilerek temalara gore
tablolastirilmigtir. Son olarak bu tablolar iki alan uzmanina gosterilmis ve

istenilen diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Aragtirmanin  bu kisminda Tiirkge 06gretmenlerine sorulan sorularin

cevaplari igerik analizi yapilarak tablolar olusturulmustur.

Tablo 4

Elestirel Okumanmn Tanimina Iliskin Bulgular

Soru 1. Size gore elestirel okuma nedir?

Kastedilen ifade edilen

e TOI- Kendi fikir siizgecinden degerlendirerek ona gére yorum
yapmak.

e TO2- Elestirel okuma bir konuyla ilgili diisiincelerin objektif
agidan degerlendirilmesidir.

e TO4- O yazimin begendigim yonleri begenmedigim yonleri onlart

Degerlendirme degerlendirmek elestirel okumadir.

o TO5- Okudugu metni olumlu ya da olumsuz yéonlerini kendi
agisindan degerlendirip ortaya gikarabilmesidir.

e TO7- Olumlu ya da olumsuz bicimde degerlendirilmesine
elestirel okuma deriz.

o T0I10- Okudugumuz seyi degerlendirmek yorumlamak bence.

e TO03- Ogrendiklerimi direk kabul etmeyip biraz daha
sorgulayarak okumak.
e TOI1- Elestirel okuma tiiriiyle okunursa hem sorgular yani.

Sorgulama e TOI2- Okudugunun sorgulanabilmesi yetenegini
kazanabilmesidir.
o TO9- Yazilanlar: séylenenleri direk dogru olarak kabul etmeyip
dogrulugunu arastirmak.
Yorumlama e TOI- Okuyup daha sonra kendi fikir  siizgecinden

degerlendirerek ona gore yorum yapmak.
o TO10- Okudugumuz seyi yorumlamak bence.

o TO8- Metinde kurdugumuz neden-sonug iligkileri seklinde

Neden sonug iligkisi kurma .
yaptigimiz okumadir.

Tirkge 6gretmenlerine gore elestirel okumanin tanimi dort farkl kategori
altinda toplanmaktadir. Bunlar; degerlendirme, sorgulama, neden sonug iliskisi

kurma, yorumlamadir.

Ogretmenler tarafindan “degerlendirme” elestirel okumanin
gerceklesmesinde onemli goriilmektedir. TO1’e gore “Bir metni Onyargilart
birakip onceden olumlu veya olumsuz normal okuyup daha sonra kendi fikir
siizgecinden degerlendirerek ona gore yorum yapmaktir.” TO2 “Bana gore
elestirel okuma bir konuyla ilgili  disiincelerin  objektif  acidan
degerlendirilmesidir” demistir. TO4 ifadesinde “Elestirel okuma metinde gereksiz

sozlere yer verilmis mi, dil acisindan yazarin {islubu acisindan onu
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degerlendirmek, sik sik kelime tekrarlarina yer vermis mi, olaya daha farkli nasil
bakabilirdi nasil yaklasabilirdi. O yazmnin begendigim yonleri begenmedigim
yonleri onlar1 degerlendirmek elestirel okumadir.” demektedir. TO5 de “okudugu
metni olumlu ya da olumsuz yonlerini kendi agisindan degerlendirip ortaya
c¢ikarabilmesidir.” demistir. TO7 ise “Bana gore elestirel okuma bir metinde
yazarin ele aldigi diisiincelerin &grenciler tarafindan olumlu ya da olumsuz
bicimde degerlendirilmesine deriz.” demektedir. Degerlendirme ifadesini son
olarak kullanan TO10 da “Okudugumuz seyi degerlendirmek, yorumlamak

bence.” diyerek elestirel okumayi tanimlamustir.

Ogretmenlerin  elestirel okumada ele aldiklar1 diger kavram da
“sorgulayarak okuma”dir. TO3’e gore “Ogrendiklerimi direk kabul etmeyip biraz
daha sorgulayarak okumak. Yani dogru mu, yanlis mi seklinde diisiindiigiim bir
okuma ¢esidi.” demektedir. TO11 “Elestirel okuma tiiriiyle okunursa hem
sorgular yani orada sdyleneni direk kabul etmek yerine sorgulayarak kendi
diisiincesinde ifade edebilme 6zgiinliigli ortaya cikar” ifadesini kullanmaktadir.
TO12 “Bana gore elestirel okuma 6grencilerinizin veya bireylerin fark etmez,
okudugunda kendisine bir seyler ¢ikarabilmesi, art1 okudugunu dogru ya da yanlis
diye sorgulayip yani okudugunun sorgulanabilmesi yetenegini kazanabilmesidir.”
demektedir. TO9 “Yazl1 bir materyalin dogruluguna, yanhishgina daha ¢ok dikkat
etmek lazim. Okunan bir metnin igeriginin Ozeti baska kaynaklardan da
arastirmak lazim ya da onla ilgili 6nceden bilgi edinerek okuma siirecinde de bunu
irdelemektir. Yani o yazilanlar1 sdylenenleri direk dogru olarak kabul etmeyip
dogrulugunu arastirmak ya da dnceden On bilgiyle onu teyit etmek bana gore”

demistir.

Baz1 dgretmenler elestirel okumada “yorum yapma”yi 6n plana ¢gikarmistir.
TO1 “Bir metni &nyargilari birakip 6nceden iste olumlu veya olumsuz normal
okuyup daha sonra kendi fikir siizgecinden degerlendirerek ona gore yorum
yapmak.” demistir. Diger bir 6gretmen TO10 “Okudugumuz seyi degerlendirmek,

yorumlamak bence.” demistir.

“Neden sonug iligkileri kurmak™ elestirel okumanin tanimlar1 iginde

gosterilmigtir. TO8 “Bir metni okurken metindeki olaylar karakterler arasinda
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baglantilar kurarak onu irdeleyerek farkli bakis agilari ile o metinde kurdugumuz

neden sonug iligkileri seklinde yaptigimiz okumadir” demistir.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda elestirel okumanin taniminda yer
alan kavramlar dort baslik altinda toplanmistir. Bu kavramlardan degerlendirme
ve sorgulamanin c¢ogu oOgretmen tarafindan kullanildigini goériiyoruz. Diger

kavramlarin iki veya bir 6gretmenin taniminda gectigini gormekteyiz.

Tablo 5

Elestirel Okurun Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Soru 2. Sizce elestirel bir okuyucuda hangi 6zellikler bulunmalidir/bulunur?

Kastedilen Ifade edilen

TO9- Elestirel okuyucu éncelikle bilgili kiiltiirlii olmas1 lazim.
e TOI11- Bir kere okudugu tiirle ilgili ya da okudugu metinle

Bilgili olma ilgili bilgisinin olmasi gerekir
e TO6- Bir yaziy1 okudugunda oncelikle diizey agisindan bir
kere sorgulayabilmeli.
. e TOI- insanlarm &n yargilari yikip bu tarz bir okuma yapmasi
On yargisiz olma gerekiyor.
e TOI12- Elestirel bir okuyucuda &ncelikle on  yarg
bulanmamalidir.
Farkli agidan bakma e TO2- Konulari farkl agilardan degerlendirebilmelidir.

e TO8- Farkli bakis acilari, diisiince agilar1 bulunabilmeli.

e TO4- Yazarlar genelde tanman insanlar onlarm diisiincelerini
goriislerini bir kenara birakmali tarafsiz olabilmeliyiz.
e TO12- Tarafsiz olabilmelidir.

Tarafsiz olma

Merakli olma e TO3- Merak olmali merak eden daha ¢ok arastirmaya

yonelebilir.
e TO8- Merak olmali.
Esnek diistinme e TO3- Biraz daha esnek diisiinen insanlar diyeyim.
Bilingli olma e TOS5- Bir kere bilingli bir okuyucudur.

Odaklanma e TO7- Metne odaklanmasi lazim birinci sart bu metni
dinlemeden ve anlamadan o metni elestirmemiz elestirel bir
sekilde okunmasi imkansizdir.

Ayrintilar1 gérme e TO10- Ayrintilara dikkat etmesi gerekiyor.
Elestiriye agik olma e TO12- Elestirel bir okuyucu elestiriye agik olmahdir.
Obijektif olma e TO2- Elestirel bir okuyucuda once objektif &zellikler
bulunmalidir.
Arastirmaci olma e TO3- Bence her seyden dnce arastirmaci olmalr.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore elestirel okurun sahip olmasi gereken 6zellikler
“on iki” farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; bilgili olma, 6n yargisiz
olma, farkli agidan bakma, tarafsiz olma, merakli olma, esnek diisiinen olma,
bilingli olma, odaklanma, ayrintilar1 gérme, elestiriye acik olma, objektif olma,

arastirmaci olmadir.

Tiirkge Ogretmenlerinden {igii elestirel okur olma o6zelligi olarak “bilgili
olma”y1 gormiistiir. TO9’a gére “Elestirel okuyucu oncelikle bilgili, kiiltiirlii
63



olmast lazzim en azindan okudugu seyi bilecek derecede bilgi sahibi olmasi
gerekiyor.” Yine bir baska Tiirkce dgretmeni olan TO11 “Bir kere okudugu tiirle
ilgili ya da okudugu metinle ilgili bilgisinin olmasi1 gerekir. Yani her seyi de
elestirecek halimiz yok onun la ilgili az ya da ¢ok bir bilgisinin olmas1 lazim.”
demektedir. TO6 “Bir yaziyr okudugunda oncelikle diizey acisindan bir kere
sorgulayabilmeli. Yazida verilen bilgilerin, en azindan onlarin dogrulugunu belli

bir diizeye kadar 6lgebilmeli.” demistir.

“On yargisiz olma” Tiirkce dgretmenlerinin ikisi tarafindan elestirel okur
olma ozelliklerinden sayilmistir. TO1 “Insanlarin 6n yargilar1 yikip bu tarz bir
okuma yapmasi gerekiyor herhilde.” demistir. TO2 ifadesinde “Elestirel bir
okuyucuda o6nce objektif ozellikler bulunmalidir hani konularn farkli agilardan

degerlendirebilmelidir.” demektedir.

Elestirel okurun o&zelligi olarak goriilen “farkli agidan bakma”ya vurgu
yapan iki 6gretmen vardir. TO2 “Elestirel bir okuyucuda dnce objektif dzellikler
bulunmalidir hani konular1 farkl agilardan degerlendirebilmelidir.” demistir. TO8
de “Elestirel bir okuyucuda az 6nce sdyledigim gibi irdeleyici okuma farkli bakis

acilari, diisiince agilar1 bulunabilmeli bir de merak olmali.” demistir.

“Tarafsiz olma” dzelligine iki 6gretmen deginmistir. TO4’e gore “Tarafsiz
olmali yani tabi yazarlar1 biz yakindan tanima imkanimiz yok ama tanisak da
tanimasak da diisiincesi goriisii hani yazarlar genelde tanman insanlar. Onlarin
diisiincelerini, goriislerini bir kenara birakmali tarafsiz olabilmeliyiz.” TO12 de
“Elestirel bir okuyucuda oncelikle 6n yargi bulanmamalidir yani elestirel bir
okuyucu elestiriye agik olmalidir, tarafsiz olabilmelidir. Kendisinin elestirilmesine

tahammiil olan bir kisilik 6zelligi bulundurmalidir.” demistir.

“merakli 0lma”y1 elestirel okurun 6zelligi olarak ifade eden iki dgretmen
goriisii vardir. TO3’e gore “Bence her seyden Once arastirmaci olmali yani
arastirmayan bir insan sorgulamaz diye diisiinliyorum ya da merak olmali merak
eden daha ¢ok arastirmaya yonelebilir. Direk dogrular1 kabul etmeyen bir insan
elestirel okuyabilir. Bunun disinda biraz daha esnek diisiinen insanlar diyeyim ya

2

da bu o&zellikler bulunmalidir.” TO8 de “Elestirel bir okuyucuda az o©nce
sOyledigim gibi irdeleyici okuma farkli bakis agilar diistince agilar1 bulunabilmeli

bir de merak olmali1.” demistir.
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“Esnek diisiinme”yi elestirel okurun dzelligi olarak géren TO3 “Biraz daha

esnek diisiinen insanlar diyeyim ya da bu 6zellikler bulunmalidir.” demistir

“Bilingli olma”y1 elestirel okurun &zelligi olarak géren TOS5 “Elestirel bir

okuyucu zaten bir kere bilingli bir okuyucudur.” demistir

“Odaklanma™y1 elestirel okurun o6zelligi olarak goren TO7 “Metne
odaklanmasi lazim birinci sart bu metni dinlemeden ve anlamadan o metni
elestirmemiz elestirel bir sekilde okunmasi imkansizdir birinci 6zellik bu

olmalidir.” demistir.

“Ayrintilar1 gérme”yi elestirel okurun &zelligi olarak goren TO10

“Ayrintilara dikkat etmesi gerekiyor.” demistir.

“Elestiriye agik olma”y1 elestirel okurun o6zelligi olarak goren TO12
“Elestirel bir okuyucuda oncelikle 6n yargi bulanmamalidir yani elestirel bir
okuyucu elestiriye agik olmalidir tarafsiz olabilmelidir kendisini elestirilmesine

tahammiil olan bir kisilik 6zelligi bulundurmalidir.” demistir.

“Objektif olma’y1 elestirel okurun 6zelligi olarak goren TO2 “Elestirel bir
okuyucuda o6nce objektif ozellikler bulunmalidir hani konularn farkli agilardan

degerlendirebilmelidir.” demistir.

“Arastirmac1 olma”y1 elestirel okurun 6zelligi olarak géren TO3 “Bence
her seyden once aragtirmaci olmali yani arastirmayan bir insan sorgulamaz diye

diisiiniiyorum.” demistir.

Tablo 6

Elestirel Okumanin Onemine Iligkin Bulgular

Soru 3. Bir Tiirkce 6gretmeni olarak elestirel okumanin 6nemli oldugunu diisliniiyor
musunuz? Neden?

Kastedilen Ifade edilen

e TO3- Evet, yani 6nemli. Hani mesela elestirel okuyan bir insan
kendi hayatinda bir¢ok seyi sorgular.

e TO5- Kesinlikle énemli. Nedir iste dizi de ya da x bir
programda sana vermek istedigi mesaji direk kabul
etmeyecektir. Ne yapar 6nce bir siizgegten gecirir onu daha
sonra dogrudur ya da yanlistir diye ayirt edebilir.

e TO7- Tabi ki metnin degerlendirilmesi i¢in metinde yazarm
diisiincelerine katilip katilinmadigini, onun dogru ya da yanlis
fikirlerini degerlendirebilmek icin elestirel okumanin &nemli
oldugunu diisiiniiyorum.

Sorgulatma 6zelligi oldugu
igin
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Tablo 6 'nin Devami

Elestirel Okumanin Onemine Iligkin Bulgular

e TO4- Yani 6nemli tabiki. Yani hayatimizda ona gore yoén
verebiliriz kendimizi gelistirebiliriz
Gelismeyi sagladigi igin e TO9- Tabi ki elestirel okuma énemli. Elestirel okuma becerisi
kullanilmadigr  zaman yanlis bir seyler Ogrenilebilir,
irdelenmedigi sorgulamadig1 zaman insana ¢ok bir sey katmaz
bunun {izerine diislinmemis olur.

e TO8- Evet diisiiniiyorum. Evet énemlidir. Okudugunu anlama

Anl gladigi ici
nlamay sagladig icin konusunda  kesinlikle ¢ok  faydasinin  olabilecegini

diistinliyorum.
Bagka fikirlere saygili hale e TOI1- Avrupa toplumlarinda bunu gérebiliyoruz birbirlerinin
getirdigi i¢in fikirlerine saygili insanlar, belki elestirel okuma onun bir
basamagi olabilir
Farkl1 bakis agilari e TO2- Bana gore elestirel okuma 6nemli. Farkli bakis agilari
kazandirdigi igin kazanabilirler, hayatta karsilagtiklart  sorunlara  farkli

pencerelerden bakabilirler.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore elestirel okuma Onemlidir. Elestirel okumanin
onemi ile ilgili nedenler “bes” farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar;
sorgulatma 6zelligi oldugu icin, gelismeyi sagladigi icin, anlamay1 sagladig i¢in,

baska fikirlere saygili hale getirdigi icin, farkli bakis agilar1 kazandirdig icin.

Tiirkge Ogretmenleri elestirel okumanin 6neminin nedeni ile ilgili en ¢ok

“sorgulatma 6zelligi oldugu igin” goriisiinii 6ne stirmislerdir:

TO3 “Evet yani 6nemli. Hani mesela elestirel okuyan bir insan kendi
hayatinda bir¢ok seyi sorgular. Bir insan mesela emir verdiginde onu yapmak
yerine onu sorgulayarak neden yapiyorum ya da sebebini 6grendikten sonra yapar
en azindan bdyle direk yap dediginde yapmaz yani.” demistir. TOS5 de nedeni
“Kesinlikle 6nemli. Nedir iste dizide ya da x bir programda sana vermek istedigi
mesaj1 direk kabul etmeyecektir. Ne yapar Once bir siizgecten gecirir onu daha
sonra dogrudur ya da yanlistir diye ayirt edebilir ama elestirel okumaya sahip
olmayan bir 6grenci ya da bir ¢ocuk ya da bir birey bence bunu ¢ok zor yapar.”
seklinde ifade etmistir. TO7 de “Tabi ki metnin degerlendirilmesi i¢in, metinde
yazarin diisiincelerine katilip katilinmadigini, onun dogru ya da yanls fikirlerini
degerlendirebilmek icin elestirel okumanin 6nemli oldugunu disliniiyorum.”

demistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin ikisi de elestirel okumay1 6nemli gérmesinin nedeni
olarak “gelismeyi sagladig1 igin” gériisiinii belirtmistir. TO4 “Yani 6nemli tabiki.
Yani hayatimizda ona goére yon verebiliriz. Kendimizi gelistirebiliriz. O yaziy
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okuduktan sonra hani yazarin diislincelerini goz oniinde bulundurup kendimizde
var olan hatalar1 tespit edebiliriz onu elestirerek ya ¢iinkii elestiri sadece olumsuz
yonde yapilan bir sey degil olumlu yonde de yapilan bir seydir o yiizden hem
olumlu hem olumsuz okuduktan sonra kendimize ders de cikarabiliriz hayat
acisindan.” demistir. TO9 da “Tabi ki elestirel okuma 6nemli. Elestirel okuma
becerisi kullanilmadigi zaman yanlis bir seyler O6grenilebilir, irdelenmedigi
sorgulamadigr zaman insana ¢ok bir sey katmaz bunun iizerine diisliniilmemis

olur.” diyerek neden 6nem verdigini ifade etmistir.

“Anlamay1 sagladigi icin” elestirel okumanin 6nemli oldugunu diisiinen
TO8 de “Evet diisiiniiyorum. Evet 6nemlidir. Okudugunu anlama konusunda

kesinlikle ¢ok faydasinin olabilecegini diisiiniiyorum.” diyerek ifade etmistir.

“Bagka fikirlere saygili hale getirdigi igin” elestirel okumanin Onemli
oldugunu TO1 “Avrupa toplumlarinda bunu gérebiliyoruz, birbirlerinin fikirlerine
saygili insanlar, belki elestirel okuma onun bir basamag olabilir.” diyerek ifade

etmistir.

“Farkl1 bakis acilar1 kazandirdigi i¢in” elestirel okumanin énemli oldugunu
diisiinen TO2 “Onemli su yiizden 6nemli; konulara farkli acilardan bakabilirler
Ogrenciler diyeyim. Farkli bakis agilar1 kazanabilirler, hayatta karsilastiklari

sorunlara farkli pencerelerden bakabilirler.” diyerek ifade etmistir.

Tablo 7

Elestirel Okumamn Ogrenciler I¢in Onemine Iliskin Bulgular

Soru 3.  Bir Tiirk¢e 6gretmeni olarak elestirel okumanin 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu
distiniiyor musunuz?
Neden?

Kastedilen Ifade edilen

e TO5- Kendi disiincesini bagimsiz bir sekilde ortaya
koyabilmesi igin elestirel okumay1 gelistirmesi lazim ¢ocugun.

e TO6- Ogrenciler mutlaka okuduklarmi degerlendirebilmeli
analiz edebilmeli bunlardan kendisine bir sonug ¢ikarabilmeli.

e TO8- Evet diisiiniiyorum ogrencilerin diisiincelerini bakis
acilarimi gelistirir diye diisiiniiyorum.
TO3- Daha segici oluyorlar bir, eger altinda yatan bir seyler
varsa onlara bir sey ne diyeyim; dikte edilmeye ¢aligiliyorsa
bir sey onu kesinlikle kabul etmiyorlar, kendi fikirleri oluyor.

e TO11- Oprenciye diisiinmeyi dgretiyoruz ashinda.

Diisiinme gelisimini sagladig1
igin

e TO10- Evet diisiinityorum ¢iinkii sorgulamiyor mesela neden
diyebilir. Derslerde ya da okudugu pargalarda neden boyle
neden ya da sdyle olmali daha yaratict diigiinebilir bence bu
yiizden sorgulamasi gerekir.
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Tablo 7’nin devami

Elestirel Okumanin Ogrenciler I¢in Onemine iliskin Bulgular

Arastirmayi sagladigi i¢in

TO9- Bir de dedigim gibi yanls bilgi 6grenmemis
oluyor ¢ocuk ya da neyi nerde ne zaman Ogrenecegini
daha iyi biliyor. O konuda arastirma geregi de
duyabiliyor.

TO11- Her sdyleneni kabul etmek yerine dogru da niye
dogru ha benim bilgim yok bu konuda. Yoksa
aragtiracaksin, bilgi edineceksin Oyle okuyacaksin o
zaman.

TO10- Elestirel okuma ahiskanligini kazanmasi g¢ok
onemli, ¢ok degerli. Bunu kazandigi zaman arastirma
gelistirme ve sorgulama yeteneginin de bu ftir
kazanimlarint da daha da kolay kazanilacagim
diistiniiyorum.

TO12- Her seyi arastirtyorlar sorguluyorlar bence ¢ok
yararli.

Sorgulattig1 i¢in

TO10- Kendi fikirleri oluyor her seyi arastirtyorlar
sorguluyorlar bence ¢ok yararli.

TO11- Ortaokul Sgrencilerine bu sekilde bir egitim
verirsek disart ¢iktiginda da herhangi karsilagtigi yeni
bir seyle sorgulayacak

TO12- Cok 6nemli, cok degerli bunu kazandigi zaman
arastirma gelistirme ve sorgulama yeteneginin de bu tiir
kazanimlarimi da daha da kolay kazanilacagimi
diistinliyorum.

Yaraticiliga yoneltecegi icin

TO3- Ogrencide hem yaraticiliga yéneltir diye
diistiniiyorum.

TO4- Hayatlarinda kullanacagi  yeni  ydntemler
kesfedebilmek icin onlarin elestirel okumasi 6nemli
bence.

Lise 6gretimine alt yap1
olusturdugu igin

TO6- Evet o 6nemlidir ¢iinkii edebiyat dersleri icin de
mutlaka bunlar birer altyapi, oradaki edebiyat tiirleri
olsun yazarlari olsun hayatlarini irdelerken mutlaka
elestirel agcidan bakabilmeyi 6grenmelidir.

Birbirlerinin fikrine saygi
duyan bir toplumun olugmast
igin

TO1- Elestirel okumay1 da cocuklara erken yaslarda
kavratabiliriz ki karsilikli birbirlerinin fikrine saygi
duyan insanlarin da olusmasinda belki toplum olarak 6n
asama olabilir.

Ozgiiveni arttirdig icin

TO11- Ortaokul dgrencileri igin sdyle bir faydasi olabilir
elestirel okumanin, bence 6zgiiveni arttirir.

Tiirkge Ogretmenlerine gore elestirel okuma Ogrenciler igin onemlidir.

Nedeni “alt1” farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; diisiinme gelisimini

sagladigl icin, arastirmayi sagladigi igin, yaraticiliga yoneltecegi ig¢in, lise

Ogretimine alt yapt olusturdugu i¢in, birbirlerinin fikrine saygi duyan bir

toplumun olusmasi i¢in, 6zgiiveni arttirdig1 i¢in

Tiirkge 6gretmenleri elestirel okumanin dgrenciler i¢in 6neminin nedeni ile

ilgili en ¢ok “diisiinmenin gelisimini sagladig1 i¢in” goriisiinii 6ne slirmiislerdir.
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TOS5 “Elestirel okuma tabi ki dnemlidir. Bir kere bizim 6grencilerimizin en biiyiik
eksikligi yorum yapma eksikligi bence o ylizden elestirel okuma 6nemli. Yani iyi
ile kotiiyl birbirinden ayirt edebilmek ve kendi diisiincesini bagimsiz bir sekilde
ortaya koyabilmesi i¢in elestirel okumay1 gelistirmesi lazim ¢ocugun.” demistir.
TO6 “Ogrenciler mutlaka okuduklarini degerlendirebilmeli, analiz edebilmeli
bunlardan kendisine bir sonug ¢ikarabilmeli.” demistir. TO8 “Evet diisiiniiyorum
ogrencilerin okurken diiz bir metni okumasi ile onun arasinda hani baglantilar
kurmasidir. Onun sonuclarin1 diisiinmesi, neden bdyle oldugunu diisiinmesi,
olaylar, karakterler arasinda; onun da hani diisiincelerini bakis agilarini gelistirir,
diye diisiiniiyorum.” TO10 “Daha secici oluyorlar bir, eger altinda yatan bir seyler
varsa onlara bir sey ne diyeyim, dikte edilmeye calisiliyorsa bir sey, onu
kesinlikle kabul etmiyorlar. Kendi fikirleri oluyor her seyi arastiriyorlar
sorguluyorlar bence c¢ok yararl.” demisti. TO3 bununla ilgili “Evet
diisliniyorum; ¢iinkii yani daha c¢ok yani okulda uygulandigi konusunda bir
beklentim yok ama sOyle bir sey mesela 6grenci direk kabul ediyor 6gretmen
onun goziinde cok degerli bir sey o ne sdylese direk sdyledigi her sey dogru
cikiyor ama sorgulamiyor mesela neden diyebilir ee derslerde ya da okudugu
pargalarda neden boyle neden ya da sdyle olmali daha yaratict diistinebilir bence
bu yiizden sorgulamasi gerekir. Ogrencide hem yaraticihia yoneltir diye
diisiiniiyorum” diisiincesini ifade etmistir. TO11 “Elestirel okuma agisindan
sOyliiyorum, bunu bu bir davranis olduktan sonra artik bunu giinliik hayatta da
kullanmaya baslayacak yani biz derste ortaokul 6grencilerine bu sekilde bir egitim
verirsek disar1 ¢iktiginda da herhangi karsilastigi yeni bir seyle sorgulayacak yani
bunu biz davranis haline getirmis olacagiz boylelikle yani 6grenciye diislinmeyi

Ogretiyoruz aslinda.” demistir.

Ogrencilerin elestirel okumasmin “arastirmayr sagladigi i¢in" 6nemli
oldugunu dért dgretmen ifade etmistir. TO12’ye gore “Onemli, ¢ocuklarin
okuduklarinda her seyi dogruymus gibi kabul edip bilgi hazinelerinin i¢ine dahil
etmelerini engellemek adma 6nemlidir ¢linkii kitaplarda yazan her seyin dogru
oldugunu diistinmemeli c¢ocuk. Neyin dogru neyin yanis oldugunu Ogrenip
kavrayabilmesi agisindan bu elestirel okuma aliskanligin1 kazanmasi ¢ok énemli,
cok degerli bunu kazandig1 zaman aragtirma gelistirme ve sorgulama yeteneginin

de bu tiir kazanimlarin1 da daha da kolay kazanilacagini diisiiniiyorum.” demistir.
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TO9 “Bir de dedigim gibi yanlis bilgi 6grenmemis oluyor ¢cocuk ya da neyi nerde
ne zaman 6grenecegini daha iyi biliyor. O konuda arastirma geregi de duyabiliyor
elestirel okuma oldugunda yani orda kitapta gecen bir bilgiyi gidiyor baska
kaynaklar acaba ne diyor seklinde diisiinmesini sagliyor.” ifadesini kullanmistir.
TO10 “Daha segici oluyorlar bir, eger altinda yatan bir seyler varsa, onlara bir sey
ne diyeyim dikte edilmeye ¢alisiliyorsa bir sey, onu kesinlikle kabul etmiyorlar.
Kendi fikirleri oluyor her seyi arastiriyorlar sorguluyorlar bence ¢ok yararl”
diyerek diisiincesini sdylemistir. TO11 konuyla ilgili “Elestirel okuma agisindan
sOylityorum bunu bu bir davranis olduktan sonra artik bunu giinliik hayatta da
kullanmaya baslayacak yani biz derste ortaokul 6grencilerine bu sekilde bir egitim
verirsek verdigimizde disar1 ¢iktiginda da herhangi karsilastigi yeni bir seyle, bir
sorgulayacak yani bunu biz, davranis haline getirmis olacagiz boylelikle, yani
Ogrenciye diisiinmeyi 6gretiyoruz aslinda yani her sdyleneni kabul etmek yerine
dogru da niye dogru ha benim bilgim yok bu konuda, yoksa arastiracaksin bilgi
edineceksin Oyle okuyacaksin o zaman ya da Oyle edineceksin o bilgiyi,

okudugumuz her sey dogru degil” demektedir.

“Sorgulattigi  i¢in” elestirel okumanin 6nemli oldugunu Tiirkge

Ogretmenlerinden ¢l diisiinmektedir:

TO10 “Kendi fikirleri oluyor her seyi arastirtyorlar sorguluyorlar bence ¢ok
yararli” demistir. TO11 “Ortaokul 6grencilerine bu sekilde bir egitim verirsek
disar ¢iktiginda da herhangi karsilastigi yeni bir seyle sorgulayacak” demektedir.
TO12 “Cok 6nemli, cok degerli bunu kazandigi zaman arastirma gelistirme ve
sorgulama yeteneginin de bu tiir kazanimlarmi daha da kolay kazanilacagini
diisiiniiyorum” demistir.

“Yaraticiliga yoneltecegi igin” elestirel okumanin 6nemli oldugunu Tiirkge

Ogretmenlerinden ikisi diistinmektedir:

TO1 “Evet diisiiniiyorum [...] Ogrencide hem yaraticihiga yoneltir diye
diisiiniiyorum” demistir TO4 de “Tabi [...] Hayatlarinda kullanacag: yeni
yontemler kesfedebilmek igin onlarin elestirel okumasi 6nemli bence” diyerek

ifade etmistir.

70



“Lise Ogretimine alt yapi olusturdugu icin” elestirel okumanin 6nemli
oldugunu diisimen TO6 “Evet o 6nemlidir ciinkii bu cocuklar bir iist egitim
kurumuna gittiklerinde ilkokul ve ortaokul dan farkli dersler gorecekler bir
edebiyat dersleri olacak edebiyat dersleriyle karsilasacaklar edebiyat dersleri igin
de mutlaka bunlar birer altyap1 oradaki edebiyat tiirleri olsun yazarlar1 olsun
bunlar hayatlarini irdelerken mutlaka elestirel agidan bakabilmeyi 6grenmelidir”

diyerek diisiincesini ifade etmistir.

“Birbirlerinin fikrine saygi duyan bir toplumun olusmasi i¢in” elestirel
okumanin énemli oldugunu diisiinen TO1 “Elestirel okumay1 da ¢ocuklara erken
yaslarda kavratabiliriz ki karsilikli birbirlerinin fikrine saygi duyan insanlarin da
olusmasinda belki toplum olarak 6n asama olabilir.” diyerek diistincesini ifade

etmistir.

“Ozgiiveni arttirdig1 igin” elestirel okumanin 6nemli oldugunu diisiinen
TO11 “Ortaokul dgrencileri icin soyle bir faydasi olabilir elestirel okumanin;

bence dzgliveni arttirir.” diyerek ifade etmistir.

Tablo 8

Mevcut  Tiirkce Dersi  Ogretim  Programimin  Elestirel Okuma Acisindan
Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Soru5. Mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programini elestirel okuma acisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Neden?

Kastedilen Ifade edilen

Yeterli e TOI12- Programda elestirel okumaya ara ara yer verilmis
Ortaokul i¢in bence yeterlidir.

e TOI- Elestirel okumayla cok da karsilasmadim.

e TO2- Bana gore elestirel okuma 6nemli ama miifredatta
¢ok da yer almryor.

Yetersiz e TO4- Programda yer aliyor ama ¢ok belirgin degil.

e TOS5- Var bahsediliyor elestirel okumaya yer verilmis
yeterli midir bence ¢ok da yeterli degil.

e TO6- Mevcut program elestirel okuma agisindan son
derece zayif.

Tiirkce &gretmenlerine gdre mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programina
iliskin disiinceleri “iki” farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; yeterli ve

yetersizdir.
Tiirkce dgretmenlerinden altist mevecut Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
ilgili “yetersiz” diisiincesini 6ne stirmiislerdir:
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TO1 “Elestirel okumayla ¢ok da karsilasmadim.” demistir. TO2 “Bana gére
elestirel okuma 6nemli ama miifredatta ¢ok da yer almiyor.” demistir. TO4
“Programda yer aliyor ama ¢ok belirgin degil.” demistir. TO5 “Var bahsediliyor,
elestirel okumaya yer verilmis. Yeterli midir, bence ¢ok da yeterli degil.”
demistir. TO6 “Mevcut program elestirel okuma agisindan son derece zayif,
basarisiz ¢iinkii miifredatin igerisinde elestirel okumayla ilgili ben herhangi ciddi

manada bir kazanim géremedim.” demistir.

“Yeterli” olarak diisiincesini beyan eden bir 6gretmen vardir:

TO12 “Programda elestirel okumaya ara ara yer verilmis. Ortaokul igin
bence yeterlidir.” diyerek goriisiinii ifade etmistir.
Tablo 9

Ders  Kitabindaki  Okuma  Metinlerinin  Elestirel ~ Okuma  Ac¢isindan
Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Soru 6. Tiirkge ders ve ¢aligma kitaplariyla 6gretmen kilavuz kitaplarim elestirel okuma
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

e Alt Soru 1. Ders kitabindaki okuma metinleri elestirel okuma yapmaya uygun metinler
midir?

Kastedilen Ifade edilen

e TO5- Yapilabilir metinlerdir. Birkag kez ben boyle
metinlerde hani en azindan isledigim metinlerde bunu
gordiim ve siirekli hani ¢ocuga soru yoneltip farkli
cevaplar alabiliyorum. Cocugun kendi diisiincesinde o
metin tizerinde farkli diisiincesini alabiliyorum ¢ocuktan
hani bu boyle olmasaydi sence nasil olmali dedigim
zaman ¢ocuk buna farkli yanitlar verebiliyor.

e TO8- Yeterli aslinda ama ¢ok uzun metinler var.

e TO9- Tabi ki yapilabilir.

Uygun

e TO2- Cok yer almuyor.

e TO3- Ozellikle 5. Smf kitab1 giizel ama 7’lerde aym
seyi soyleyemem.

e TO4- Her metin uygun olmuyor. Mesela &yle metin
veriyorlar ki hani ¢ok elestiri yapabileceginiz bir sey yok

Kismen uygun zaten metinlerin de iyi secildigini diiglinmiiyorum.

e TO7- Parga anlaminda elestirel okumaya uygun ama
dedigim gibi daha fazla yer verilmesi lazim metinlerde.
TO10- Kismen. Cok uygun olmayan metinler de var.
TO11- Yani cogunluk olarak degil.

e TOI12- Yer yer var, elestirel okumaya uygun parcalar
var.

Uygun Degil e TO6- 8. Siifin ders kitaplarinda mutlaka bunlar yer
almali ama yok.
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Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitabina iliskin diisiinceleri “li¢” farkli
kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; uygun, uygun degil, kismen uygun
seklindedir.

Tirkge Ogretmenlerinden {igiiniin metinlerin elestirel okumaya uygun
oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. TO5’e gore “Yapilabilir metinlerdir. Birkag
kez ben boyle metinlerde hani en azindan isledigim metinlerde bunu gordiim ve
siirekli hani ¢ocuga soru yoneltip farkli cevaplar alabiliyorum. Cocugun kendi
diisiincesinde o metin iizerinde farkli diisiincesini alabiliyorum ¢ocuktan hani bu
boyle olmasaydi sence nasil olmali dedigim zaman c¢ocuk buna farkli yanitlar
verebiliyor.” Bir baska 6gretmen TOS diisiincelerini “Yeterli aslinda ama cok
uzun metinler var, cocuklar bir yerden sonra metinden kopuyorlar ve hani
dolayistyla sordugumuz sorulara net cevaplar veremiyorlar ¢linkii zaten hani
metin uzun oluyor sikict oluyor ve bazen sadece bir ders boyunca biz o metni
okuyabiliyoruz.” seklinde ifade etmistir. TO9 “Tabi ki yapilabilir. Ciinkii yani bir
kismi diisiince yazilar1 6zellikle yani hikdyelerde ¢ok yapamiyorsunuz ama
diisiince yazilarinda ya da bildirme yazilar1 da yani bunlarn daha c¢ok

uygulayabiliyorsunuz. Nasil oradaki yazarin diisiincesini elestirebiliyor.” demistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yedisi Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerini
elestirel okuma ac¢isindan degerlendirirken kismen uygun oldugunu diisiindiigi
goriilmektedir. TO2 bu konuyla alakali “Cok yer almiyor. Yapilabilir metinlerdir
ama biz miifredatta yer almadigi icin ¢ok da fazla deginemiyoruz acikcasi
konuya.” demistir. TO3 ifadesinde “Yani hepsini sdyleyemem ama bazilarmi
soyleyebilirim. Ozellikle besinci smif kitabi giizel ama 7’lerde ayni seyi
sdyleyemem.” demistir. TO4 de “Her metin uygun olmuyor mesela dyle metin
veriyorlar ki hani ¢ok elestiri yapabileceginiz bir sey yok, zaten metinlerin de iyi
secildigini diisiinmiiyorum.” demistir. TO7 “Parca anlaminda elestirel okumaya
uygun ama dedigim gibi daha fazla yer verilmesi lazzim metinlerde. “ifadesini
kullanmistir. TO10 “Kismen. Cok uygun olmayan metinler de var.” demistir.
TO11 “Yani ¢ogunluk olarak degil. Uzerinden ge¢mis tamam bir davranig
kazandiracagiz mesela ¢ocuga dogruyu sOylemeyi ya da diristligi
kazandiracagiz ya da kendini iyi ifade etmek davranisi kazandiracagiz ha bunun

icin ne yapilmis bir hikdye alinmis yani bu da elestirel okumaya ¢ok da agik bir
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hikaye degil agikcasi.” demistir. TO12’ye gore de “Yer yer var. Elestirel okumaya

uygun pargalar var.”

Metinlerin elestirel okumaya uygun olmadigmi diisiinen TO6’ya gore
sekizinci sinifin ders kitaplarinda mutlaka bunlar yer almali ama yok.” diyerek

diisiincesini ifade etmistir.

Tablo 10

Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Elestirel Okuma Agisindan Degerlendirilmesine
Iliskin Bulgular

Soru: 6. Tirkge ders ve ¢aligma kitaplariyla 6gretmen kilavuz kitaplarin elestirel okuma
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

e Alt Soru 2. Calisma kitabindaki etkinlikleri elestirel okumanin varligi agisindan nasil
degerlendirirsiniz?

Kastedilen Ifade edilen

e TO3- Sorgulattirryor ama dgrenci bunun farkinda mu
bilmiyorum. Yani mesela metinle ilgili hep bdyle
elestirel sorular var.

Yeterli

e TOI- Elestirel etkinlikle ben c¢ok da karsilastigimi
sanmiyorum. Belki konulabilir buna daha da egilinebilir.

e TO2- Var yani ¢ok azda olsa var. Ama hani ¢ok da
elestirel okuma olarak ge¢miyor.

e TO4- Boyle sorularda yeterli bulmuyorum tek ydnden
elestirmeye yoneltiyor.

TO5- Cok yeterli degil.
TO7-Etkinliklerde fazla rastlayamryoruz. Bununla ilgili
calisma kitabindaki etkinliklere biraz daha fazla yer
verilmeli.

Yetersiz e TOS8- Kismen diyorum.

e TO9- Cok yeterli degil. Ama siz kendiniz bir seyler
yapmaniz gerekiyor.

e TO10- Gelisme var. Eskiden hi¢ yoktu gelisme var.
Yeterli degil belki ama yani gelisme var.

e TO11- Bazi etkinliklerde var. Yok degil ama genel
itibariyle sOyle degerlendirecek olursak bence eksik.
Elestirel okuma igin eksik

e TOI2- Evet o anlamda c¢ocuga elestirel okuma
kazandirmasi noktasinda bence c¢alisma kitab1 tiim
ogrenciler acisindan tiim ortaokul agisindan yetersiz
kaliyor.

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce ¢alisma kitabindaki etkinlikleri elestirel
okumanin varligr acisindan degerlendirmelerine iliskin diisiinceleri “iki” farkli

kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; yeterli, yetersiz seklindedir.

Tirkge dersi calisma kitabindaki etkinlikleri elestirel okuma agisindan

yeterli goren bir 6gretmen goriisii vardir. Bu gériisiinde TO3 “Sorgulattiriyor ama
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ogrenci bunun farkinda m1 bilmiyorum yani mesela metinle ilgili hep bdyle

elestirel sorular var.” ifadesini kullanmistir.

Tirkge Ogretmenlerinin onu Tiirkce calisma kitaplarindaki etkinlikleri
elestirel okuma agisindan degerlendirirken “yetersiz” oldugunu ileri siirmektedir.
TO1“Elestirel etkinlikle ben ¢ok da karsilastigimi sanmiyorum. Belki konulabilir
buna daha da egilinebilir.” demistir. TO2’ye gére “Var yani ¢ok azda olsa var.
Ama hani ¢ok da elestirel okuma olarak ge¢miyor.” TO4’e gore “Sadece orda
yazarin bahsettigi diisiinceleri elestirmeye degil de genelde onun dilini, tislubunu
metni begendiniz mi, neresini begendiniz seklinde bir elestiri var. Sadece hani
diistincesine katiltyor musunuz, katilmiyor musunuz ¢ok fazla yok bu daha dogru
olurdu. Bence yazarin bu diisiincesine katiliyor musunuz, katilmiyor musunuz da
var boyle sorularda yeterli bulmuyorum tek yonden elestirmeye yoneltiyor her
yonden genel olarak metni elestirmiyoruz da sadece yazarin diisiincesine katiliyor
musunuz, katilmiyor musunuz ya da sadece bir acidan elestirtiyor hep genel
olarak sdyle metni elestirin diyecek bir sey yok.” TO5’e gore “Cok yeterli degil.
Bazi sorular 6zellikle bu konuyla ilgili olan sorular ¢ok konunun i¢inden birebir
sormuslar iste su metnin karakterleri nelerdir, evet olmasi gereken sorular belki
ama bunlari iste siz olsaydiniz neler diislinlirdiiniiz, neler yapardiniz seklinde fazla
agirlik  verilmemis etkinlik kitabinda diye diisiiniiyorum.” TO7’ye gore
“Etkinliklerde fazla rastlayamiyoruz. Bununla ilgili ¢aligma kitabindaki
etkinliklere biraz daha fazla yer verilmeli.” TO8’e gére “Kismen diyorum. Hani
su oluyor metinlerde o giizel sadece. Iste dedigim gibi kesiyoruz mesela bir
yerinde metni okuyorken. Hani ¢ocuga soruyoruz sen bu karakterin yerinde olsan
ne yaparsin. Sen bu durumda olsan ne yaparsin ya da metin bundan sonra nasil
gider sizce diye. Hani o zaman mesela metin daha ¢ok hoslarina gidiyor daha iyi
oluyor. Bu tarz etkinlikler daha fazla olabilirdi.” TO9’a gore “Cok yeterli degil.
Ama siz kendiniz bir seyler yapmamz gerekiyor.” TO10’a gore “Bu senenin 6.
Sinif kitaplarinda evet bu daha fazla. Gelisme var. Eskiden hi¢ yoktu. Yeterli
degil belki ama yani gelisme var.” TO11’e gore “Baz etkinliklerde var, yok degil;
ama genel itibariyle soyle degerlendirecek olursak bence eksik, elestirel okuma
i¢in eksik.” TO12 de “Evet o anlamda c¢ocuga elestirel okuma kazandirmasi
noktasinda bence caligsma kitab1 tiim 6grenciler agisindan, tiim ortaokul agisindan

yetersiz kaliyor. Direk bu kazanimi verecek dogrudan verecek kazanim yok ama
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dolayli olarak kazanimlar arasinda serpistirilmis vaziyette, hani sezdirilmeden

yavas yavas verilmis seklinde diislinliyorum ben” demistir.

Tablo 11

Kilavuz Kitabin Ogretmenlerl: Elestirel Okuma Yaptirmaya Yonlendirmesi
Ac¢isindan Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Soru: 6. Tiirkce ders ve calisma kitaplariyla 6gretmen kilavuz kitaplarini elestirel okuma
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

e Alt Soru 3. Kilavuz kitabi ogretmenleri elestirel okuma yaptirmaya yonlendirmesi
acisindan nasil degerlendirirsiniz?

Kastedilen ifade edilen

e TO3- Kilavuz kitap yonlendiriyor.

e TO4- kilavuz kitaplarda var tek onlarm etkinliklerini de
gorebileceginiz ¢aligmalar var hani bu metni begendiniz
mi begenmediniz mi yazarin diisiincesini katiliyor
musunuz katilmiyor musunuz var bdyle sorulara yer
verilmis zaten kilavuz kitaplarda.

e TOI12- Yénlendiriyor.

Yeterli

e TO2- Yonlendirmiyor. Hayir yeterli bulmuyorum.

e TOS5- Yeterli degil bence.

e TO6- Yeterli degil bence. Kilavuz kitabr ders kitab
yeterli midir degil, yeterli degil, elestirel okuma ile ilgili
daha fazla metinlere ve kazamimlara yer verilmesi
gerekir.

e TO7- Doénemde sadece metinlerde birkag metinde
elestirel okuma yontemine gore metni isliyoruz oysa iki
iic metinde bir elestirel okumaya yer verilmeli diye
distinliyorum. Yani ¢ok da yeterli oldugunu
diistinmiiyorum

e TOS8- Yénlendirmiyor ciinkii hani kilavuz kitaplar zaten
calisma  kitaplarma  bagli.  Hani ¢ok fazla
yonlendirmiyor. Yani ¢cok yeterli degil bence.

e TO9- Tabi tabi kazandirir ama daha da yer almasi lazim.

e TO10- Bence 6gretmene bagl onun yonlendirmesi biraz
yonlendiriyor olabilir ama &gretmene bagli yine ¢ok
fazla yeterli degil.

e TOI11- Yonlendiriyor. Agikgasi sadece kilavuz kitap ya
da sadece ders kitab1 ¢aligma kitabina bagli kalinarak
anlatilirsa ¢ok sikintili, yetersiz

Yetersiz

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce ¢alisma kitabindaki etkinlikleri elestirel
okumanin varligi agisindan degerlendirmelerine iliskin diisiinceleri “iki” farkli

kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; yeterli, yetersiz

Tiirkge O6gretmen kilavuz kitabini elestirel okuma agisindan degerlendiren
Tiirkge dgretmenlerinin iigii “yeterli” oldugunu ileri siirmektedir. TO3 “Kilavuz
kitap ydnlendiriyor ama hep bunu dile getiriyorum. Ogrencinin imkan1 olmadig1
icin ¢ok da yaptigimi sOyleyemem derslerde yani genelde degistirerek

yapiyorum.” demistir. TO4’e gore “Kilavuz Kitaplarda var, tek onlarmn
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etkinliklerini de gorebileceginiz galigmalar var. Hani bu metni begendiniz mi
begenmediniz mi, yazarin diisiincesine katiliyor musunuz katilmiyor musunuz, var
bdyle sorular. Yer verilmis zaten kilavuz kitaplarda TO12 “Yonlendiriyor yer yer
bunlar var; ama direk kazanim olarak yok. Kesinlikle séyledigim gibi kazanimlar
diger kazanimlarin arasmna sikistirilmis bir vaziyette verilmis.” diyerek

diisiincesini ifade etmistir.

Tiirkge oOgretmenlerinin sekizi Tiirkce Ogretmen kilavuz kitabini elestirel
okuma acisindan degerlendirirken “yetersiz” oldugunu ileri siirmektedir. TO2
“Yoénlendirmiyor. Hayir, yeterli bulmuyorum.” demistir. TO5 de “Yeterli degil
bence.” demistir. TO6’ya gore “Yeterli degil. Bence kilavuz kitabi, ders kitab1 yeterli
midir degil, yeterli degil, elestirel okuma ile ilgili daha fazla metinlere ve kazanimlara
yer verilmesi gerekir.” TO7 ifadesinde “Doénemde sadece metinlerde birka¢ metinde
elestirel okuma yontemine gore metni isliyoruz. Oysa iki li¢ metinde bir elestirel
okumaya yer verilmeli diye disiiniyorum yani ¢ok da yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum.” demistir. TO8 de “Yonlendirmiyor ¢iinkii hani kilavuz kitaplar
zaten caligma kitaplarina bagli. Hani ¢ok fazla yonlendirmiyor. Yani ¢ok yeterli degil
bence.” demistir. TO9’a gore “Tabi kazandirir. Ama daha da yer almast lazim. TO10
“Bence Ogretmene bagli onun yonlendirmesi biraz yonlendiriyor olabilir ama
ogretmene bagh yine. Cok fazla yeterli degil.” demistir. TO11 de “Y@&nlendiriyor.
Ciinkii ¢ogu metinde biz 6grenciye biz oku bakalim demek yerine burada niye bdyle
demis ya da bu nasil tamamlanabilir ya da ne bileyim bu sekilde yonlendirmeler
yapryor. Acikeasi sadece kilavuz kitap ya da sadece ders kitab1 ¢alisma kitabina bagl

kalinarak anlatilirsa ¢ok sikintili, yetersiz” demistir.

Tablo 12

Tiirkge Ogretmenlering'n Derslerde Elestirel Okumaya Yonelik Kendilerinin
Yaptiklar: Etkinliklere Iligkin Bulgular

Soru 6.  Derslerinizde elestirel okumaya yonelik siz neler yapiyorsunuz?

Kastedilen ifade edilen

e TOI- Katilip katilmadig1 hakkinda sorular soruyoruz.

e TO6- Tahtaya ¢ikarip [...] kitabin katildigmiz yonleri
katilmadiginiz yonleri.

e TO9- Cocuklara okuttum, katillyor musunuz, ¢ogu

Katilip katilmama etkinligi Katiliyor.

e TOI12- Katiliyorsaniz neden, katilmiyorsaniz neden
seklinde c¢ocuklart sorgulamaya yonelik bir takim
etkinlikler yapmaktayim.
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Tablo 12 ’nin devami

Tiirkge Ogr.etmenlerinin Derslerde Elestirel Okumaya Yonelik Yaptiklar
Etkinliklere Iliskin Bulgular

Olumlu olumsuz diisiince beyan

etme etkinligi

TO1- Konu hakkinda ne diisiindiigiinii hani olumlu
olumsuz diisiincesinin ne oldugu, katilip katilmadig:
hakkinda sorular soruyoruz.

TO7- Elestirel okumaya yonelik 6nce bir metni okutuyoruz
sonra yazarin disiinceleri ile ilgili O6grencilere gesitli
sorular yoneltiyoruz bu olumlu elestiride olumsuz elestiri
de olabiliyor.

Okudugunu begenip begenmeme

etkinligi

TO4- Neden begendin, neden begenmedin yani o sekilde
okuduklar kitap {izerinden yapiyoruz.

TO6- Tahtaya c¢ikarip bu  kitabin  begendiginiz
begenmediginiz yonleri [--] kahramanlarindaki
begendiginiz davraniglar begenmediginiz  davranislar
tarzinda bu sekilde soruyoruz bu sekilde elestiri yapiyoruz.

Karsilastirma etkinligi

TO2- Derslerimde elestirel okumaya yénelik farkh
nesneleri karsilagtirmaya calisiyoruz.

TO8- Kendinizi bununla karsilastirin bunun gibi o kitab:
irdeleyen inceleyen sorularla dersi isliyoruz.

Ozet ¢ikartma etkinligi

TOS5- Cocuklara 6zetini gikarttiriyorum.
TO8- Siavlardan &nce kitaplar veriyorum Daha sonrasinda
hani bunlarin 6zetlerini aliyorum.

Dogru yanlis etkinligi

TOS5- Sence bunlarm yaptigi dogrumu yada dogru degil mi
seklinde kitap okumayla biz bunu yapmaya calisiyoruz ya
da iste [...] sonra yanlhis ve dogru olan taraflar1 sizce
nelerdir seklinde

TO12- Kitapta yer verilmedigi halde parcada bu dogru mu
mudur...

Atasozii, deyim ve dzdeyis
etkinligi

TO10- Atasézlerini deyimleri 6zdeyisler falan acikliyoruz
orada da elestiri yontemini kullanmig oluyoruz.

TO12- Parcalarin 6zellikle mesela ana fikrini veya
konusunu ¢ikardiktan sonra onu ifade edecek atasozii veya
ozdeyisler vecizeler bulup bunlar iizerinden konusuyoruz.

Sorgulatma etkinligi

TO3- Mesela onun hayatina ait seylerden verip
sorgulatmaya c¢aligtyorum, dyle bir ydontem deniyorum.

Kitap okutma etkinligi

TO5- Fazla kitap okutmaya calistyoruz. Yani fazla kitap
okursa bu konuda, kendini ne kadar gelistirirse o kadar
kendi kendine elestirel okuma yetenegi de gelisecektir.

Tutarli olma etkinligi

TO7- Mesela yazar diisiincelerinde tutarli mudir diye
Ogrencilerin goriislerini.

Tahmin etme etkinligi

TO8 Hikayenin bashgmi okuyorum. Hani onlar tahmin
ediyorlar. Sizce ne olabilir falan mesela.

Farkl1 yazdirma etkinligi

TO9- Siz olsaydiniz daha farkli nasil yazardimz seklinde,
farkli bakis agis1 olusturmasini da sagliyor.

Yazarin mesajini bulmaya
yonelik etkinlik

TO10- Mesela diyor ki hocam, bu kitaba bunu niye koymus
diyor? Iste bu metni niye koymus, hani bize buradan
vermek istedigi mesaj nedir, diyor.

Arkadaginin kompozisyonunu
degerlendirme etkinligi

TO10- Elestiride bulunursa arkadasminkini elestiriyor.
[...]Sonra arkadasinin okudugu kompozisyonu
degerlendiriyor. Onu degerlendirdigi zaman ¢iinkii diger
arkadaslar1 da diyor ki sen onlar1 degerlendirdin ama sen
neden dyle yaptin dedikleri igin.

Neden iliskisi Bulma etkinligi

TO11- Kendimiz bir seyler iiretiyoruz. Yani iki ders saati
sadece bunun iizerine niye boyle, niye, neden sorularini
sorarak bu sekilde sorgulayarak.

Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinde yaptiklari elestirel okuma etkinlikleri

“on dort” farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; olumlu olumsuz diistince
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beyan etme etkinligi, katilip katilmadig1 hakkinda diisiince beyan etme etkinligi,
kargilastirma etkinligi, sorgulatma etkinligi, okudugunu begenip begenmeme
etkinligi, dogru yanlis etkinligi, 6zet ¢ikartma etkinligi, kitap okutma etkinligi,
tutarli olma etkinligi, tahmin etme etkinligi, farkli yazdirma etkinligi, yazarin
mesajint bulmaya yonelik etkinlik, arkadasinin kompozisyonunu degerlendirme

etkinligi, atasozili, deyim ve 6zdeyis etkinligi

“Katilip katilmama etkinligi” Tirk¢e Ogretmenlerinin dordii tarafindan
uygulandig1 ifade edilmistir. TO1 “Konu hakkinda ne diisiindiigiinii hani olumlu
olumsuz diisiincesinin ne oldugu, katilip katilmadig1 hakkinda sorular soruyoruz.”
diyerek diisiincesini ifade etmistir. TO6 da “Benim genelde yaptigim sey, kitaplar
lizerinde yapiyoruz, elestirel okumayir okudugunuz kitabi degerlendirin tahtaya
cikartp bu kitabin begendiginiz begenmediginiz yonleri nelerdir, iste kitabin
katildiginiz yonleri katilmadiginiz yonleri bu sekilde soruyoruz, bu sekilde elestiri
yapiyoruz.” demistir. TO9 “Bir kose yazarinmn yazisini getirdim. Tabi bu siyasi bir
kose yazist degil, normal bir kdse yazisi, yani agaglarin kesilmesi, ¢evreci bir kose
yazist. Cocuklara okuttum katiliyor musunuz, ¢ogu katiliyor, yani evet hocam.
Ama ayn1 agac kesilmesiyle ilgili farkli bir kdse yazar1 okuttum. Cocuklar soyle
bir kaldi. Acaba, simdi bakin dedim gocuklar, yani bizim burada elestirel olmamiz
lazim, ne yapmamiz lazim, her okudugumuz sey yiizde yiiz gergek degil, dncelikle
bahsedilen olayr iyi 6grenmemiz lazim seklinde fikir beyan ettim. O sekilde
cocuklara yani bu sekilde kazandirmaya calistim.” TO12 de “Simdi okudugumuz
parcalarin 6zellikle ana fikrini veya konusunu ¢ikardiktan sonra onu ifade edecek
atasozii veya Ozdeyisler, vecizeler bulup bunlar iizerinden konusuyoruz, onun
haricinde kitapta yer verilmedigi halde par¢ada bu dogru mu, katiliyor musunuz,

neden.” seklinde etkinlik yaptigin1 belirtmistir.

“Olumlu olumsuz diisiince beyan etme etkinligi”’nin Tiirk¢e 6gretmenlerinin
ikisi tarafindan uygulandigi ifade edilmistir. TOl1 “Konu hakkinda ne
diistindiigiinii, hani olumlu olumsuz diisiincesinin ne oldugunu, katilip katilmadig:
hakkinda sorular soruyoruz.” demistir. TO7 de “Elestirel okumaya yonelik énce
bir metni okutuyoruz sonra yazarin diistinceleri ile ilgili 6grencilere cesitli sorular
yoneltiyoruz bu olumlu elestiri de olumsuz elestiri de olabiliyor tabi metnin

icerigine dair bu sekilde sorular yoneltiyoruz 6grencilere.” demistir.
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“Okudugunu begenip begenmeme etkinligi’nin Tiirk¢e 6gretmenlerinin ikisi
tarafindan uygulandig ifade edilmistir. TO4 “Kendi okuduklar1 kitap iizerinden
yola ¢ikarak yapiyoruz biz. Hangi kitabi okudun? Begendin mi, arkadaslarina
tavsiye et falan diye, neden begendin, neden begenmedin, yani o sekilde
okuduklar kitap iizerinden yapiyoruz.” TO6 da “Benim genelde yaptigim sey,
kitaplar tizerinde yapiyoruz elestirel okumayi, okudugunuz kitabi degerlendirin
tahtaya c¢ikarip bu kitabin begendiginiz begenmediginiz yonleri nelerdir?
Kitaplarin ~ kahramanlarindaki  begendiginiz  davranislar, begenmediginiz
davraniglar tarzinda, bu sekilde soruyoruz, bu sekilde elestiri yapiyoruz.”

demislerdir.

“Karsilastirma etkinligi’nin Tiirkce Ogretmenlerinin ikisi tarafindan

uygulandigi ifade edilmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO2 “Derslerimde elestirel okumaya yénelik farkli nesneleri karsilagtirmaya
calistyoruz.” TO8 de “Sinavlarda 6nce kitaplar veriyorum. Genellikle iki kitap
veriyorum. [...] Bunlarla ilgili konusuyoruz. Iste bu karakterin 6zelligi neydi,
neler yaptiniz, kendinizi bununa karsilastirin. Bunun gibi o kitab1 irdeleyen,

inceleyen sorularla dersi isliyoruz.

“Ozet ¢ikarma etkinligi’nin Tiirkce Ogretmenlerinin ikisi tarafindan

uygulandigi ifade edilmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TOS5 “iste bir metni okuyor, sesli okuyor. Ondan sonra ¢ocuklara 6zetini
cikarttirtyorum. Zaten bu siirekli anlamis m1 anlamamis m1 daha sonra yanlis ve
dogru olan taraflar sizce nelerdir seklinde sorularla elestirel diistinme ve elestirel
okumayr bu sekilde basit de olsa ydnlendirmeye calistyorum.” TOS8 de
“Sinavlarda once kitaplar veriyorum. Genellikle iki Kitap veriyorum. [...] Daha
sonrasinda hani bunlarin 6zetlerini aliyorum. Bunlarla ilgili konusuyoruz.”

demistir.

“Dogru yanlis etkinligi”’nin Tirkce Ogretmenlerinin ikisi tarafindan

uygulandigr ifade edilmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TOS5 “Ne anlatilmis, sence bunlarm yaptig1 dogru mu ya da dogru degil mi
seklinde kitap okumayla biz bunu yapmaya c¢alistyoruz ya da iste etkinliklere

gelecek ama ders esnasinda ¢ocuklara ¢ok fazla s6z hakki veriyoruz. Cocuklara

80



soz hakki veriyorum. Ben okuyorum, iste bir metni okuyor, sesli okuyor. Ondan
sonra ¢ocuklara 6zetini ¢ikarttirryorum. Zaten bu siirekli anlamis m1 anlamamaisg
m1 daha sonra yanlis ve dogru olan taraflar1 sizce nelerdir seklinde sorularla
elestirel diisiinme ve elestirel okumay1 bu sekilde basit de olsa yonlendirmeye
calistyorum.” demistir. TO12 de “Kitapta yer verilmedigi halde pargada bu dogru
mu mudur, katilyor musunuz, neden kitapta bunlara ¢ok sik yer verilmemis,
calisma kitabinda katiliyorsaniz neden, katilmiyorsaniz neden seklinde g¢ocuklari
sorgulatmaya yonelik bir takim etkinlikler yapmaktayim.” seklinde goris
bildirmistir.

“Atasozli, deyim ve Ozdeyis etkinligi’nin Tirk¢e Ogretmenlerinin ikisi

tarafindan uygulandig ifade edilmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO10 “Atasdzlerini, deyimleri, 6zdeyisleri falan agikliyoruz. Orada da
elestiri yontemini kullanmis oluyoruz. Zaten bu sozle ne demek istemisler diye
soruyorum. Ben, hani bu sézden ne anladimiz diyorum.” TO12 de “Simdi
okudugumuz parcalarin 6zellikle mesela ana fikrini veya konusunu ¢ikardiktan
sonra onu ifade edecek atasozii veya 6zdeyisler vecizeler bulup bunlar iizerinden

konusuyoruz.” diyerek yaptiklari etkinlikleri agiklamiglardir.

Tiirkce dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “sorgulatma etkinligi”
yapan bir dgretmen goriisii vardir. Bu goriisinde TO3 “Mesela onun hayatina ait
seylerden verip sorgulatmaya calistyorum. Oyle bir yéntem deniyorum. Bagka

boyle teknolojiden falan yararlaniyoruz.” ifadesini kullanmistir.

Tiirkce dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “tutarliligi bulma etkinligi”
yapan bir dgretmen goriisii vardir. Bu goriisiinde TO7 “Elestirel okumaya yonelik
once bir metni okutuyoruz. Sonra yazarm diisiinceleri ile ilgili 6grencilere ¢esitli
sorular yoneltiyoruz. Bu olumlu elestiri de olumsuz elestiri de olabiliyor tabi
mesela yazar diistincelerinde tutarli midir diye 6grencilerin goriislerini aliyoruz.
Metni okuduktan sonra metnin igerigine dair bu sekilde sorular yoneltiyoruz.”

ifadesini kullanmustir.

Tiirkce dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “tahmin etme etkinligi”

yapan bir 6gretmen goriisii vardir. Bu goriisinde TO8 “Hikdyenin bashigim
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okuyorum, hani onlar tahmin ediyorlar. Sizce ne olabilir falan.” diyerek goriisiinii

ifade etmistir.

Tirkge dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “farkli yazdirma etkinligi”
yapan bir dgretmen goriisii vardir. Bu gériisiinde TO9 “Okurken mesela derslerde
yaptigimiz etkinliklerde bir metni okudugunda ben g¢ocuga iste diyorum ki bu
kitap ya da bu eser yazildiginda s6yle donemler vardi. O dénemler boyleydi. Bu
yiizden boyle yazilmistir. Siz neler distiniiyorsunuz? Siz olsaydiniz daha farkli
nasil yazardiniz seklinde farkli bakis acis1 olusturmasini da sagliyor.” Ifadesini
kullanmistir. Tiirk¢e dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “yazarin mesajini
bulmaya yonelik etkinlik” yapan bir 6gretmen goriisii vardir. Bu goriisinde TO10
“ Mesela diyor ki hocam bu kitaba bunu niye koymus, diyor. Iste bu metni niye
koymus? Hani bize buradan vermek istedigi mesaj nedir, diyor. Bunu buluyoruz.”

[fadesini kullanmustir.

Tiirk¢e dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “arkadasinin
kompozisyonunu degerlendirme etkinligi” yapan bir 6gretmen goriisli vardir. Bu
goriisinde TO10 “Elestiride bulunursa arkadasininkini [...] sonra arkadasinin
okudugu kompozisyonu degerlendiriyor. Onu degerlendirdigi zaman ¢iinkii diger
arkadaglar1 da diyor ki sen onlar1 degerlendirdin ama sen neden &yle yaptin
dedikleri igin bu sefer kendileri seylerini de diizeltmeye bashyor. Daha Kaliteli

iiriinler ¢1kiyor bence.” ifadesini kullanmistir.

Tiirkge dersinde elestirel okuma etkinligi olarak “neden iliskisi Bulma
etkinligi” ile ilgili bir 6gretmen goriisii vardir. Bu goriisiinde TO11 “Temalarla
metinde isledikten sonra biz kendimiz ne yapiyoruz? Kendimiz bir seyler
tiretiyoruz, yani iki ders saati sadece bunun {izerine niye boyle hep niye, neden

sorularini sorarak bu sekilde sorgulayarak.” ifadesini kullanmistr.

Tablo 13

Tiirkce Ogretmenlerinin Elestirel Okumayr Ogrencilerin Edinebilmesi Ile Ilgili
Goriislerine Ait Bulgular

Soru8.  Size gore dgrenciler Tiirkce derslerinde elestirel okumayi edinebiliyorlar mi?

Kastedilen Ifade edilen
e TOS5- Elestirel okuma becerisi gogu kazanmis oluyor. Ozellikle
Cogu ediniyor kitap okuyan kesim kazanmug oluyor. Ya yiizdelige, ¢ogu

derken hani atiyorum, %60°1 kazantyordur.
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Tablo 13 ’iin devam

Tiirkce Ogretmenlerinin Elestirel Okumayr Ogrencilerin Edinebilmesi Ile Ilgili
Goriislerine Ait Bulgular

e TO7- Bir kisim dgrenciler igin evet. Yani dgrencilerin
geneline bunu yaymak zor oluyor ama ders kitaplarinda
bu sekilde elestire]l okumaya yer verdigimiz igin tabi
bazi Ogrencilerin bu sekilde davranis edindiklerini
soyleyebilirim.

e TOS8- Hepsine genelleyemeyiz, bazisi ne yaparsaniz

Bazilari edinebiliyor. yapmn olmuyor. Ama bazist da gercekten ok istekli
oluyor.

e TO10- Kismen, hepsi yiizde yiiz kazand1 diyemem.

e TOI11- Yiizdelemek gerekirse yiizde yirmi diyebiliriz.

e TOI2- Ben ortaokul acisindan yani yiizdenin diisiik
oldugunu diistintiyorum. Diisiik bir yiizdeyle edinenler
var ama bilylik boliimiiniin edinemedigi kanaatindeyim.

e TO2- Ogrenciler ¢ok az miktarda edinebiliyorlar
diyeyim. Yani tam donanimli bir sekilde elestirel bir
gozle bakamryorlar.

e TO6- Az miktarda da olsa belki gocuk okudugu metni
degerlendirebilir. Ama yeterli degil.

e TO4- Bizim okulumuzda cok da etkili oldugunu
distinmiityorum. Bizim &grencilerimiz acisindan ¢okta
edinemiyorlar.

Az bir 6zellik edinebiliyorlar

e TOI- Maalesef okuma aliskanligimiz zayif oldugu icin
hani normal bir 0Ogrenciye roman hikdye bile
Edinemiyorlar okutamiyoruz. Once bir kitap okumay1 sevdirmemiz
gerekiyor herhélde ki belli asamalardan sonra o elestirel
okuma kullanilabilir.

e TO9- Cok iyi kazananlarda var, ¢ok az kazananlar da
var, elestirel okumadan bihaber olanlarda ister istemez
bir elin parmaklarini gegmeyecek kadar illa ki oluyor.

Hig¢ edinemeyen, az edinebilen
ve tam edinebilenler var.

Tiirkge 6gretmenlerine gére 6grencilerin elestirel okumayi edinebilmeleri ile
ilgili gortsleri “bes” farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; bazilar
edinebiliyor, edinemiyorlar, ¢cogu ediniyor, hi¢ edinemeyen az edinebilen ve tam

edinebilenler var, az bir 6zellik edinebiliyorlar, seklindedir.

Ogrencilerin elestirel okumayi edinip edinemedikleri ile ilgili soruya “cogu
ediniyor” seklinde bir dgretmen goriisii vardir. TOS5’e gore “Elestirel okuma
becerisini ¢ogu kazanmus oluyor. Ozellikle kitap okuyan kesim kazanmis oluyor.
Cogu derken hani atiyorum, %60°1 kazaniyordur. %40 bir 6grenci zaten kitaptan
haberi yok, sosyal hayattan, sinemadan, tiyatrodan zaten bu okulda bu cevrede
cok fazla haberi olan 6grenci degil, bilingli 6grenciler elestirel okuma becerisini

kazanmis oluyor.”
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“Bazilar1 edinebiliyor.” seklinde goriis ifade eden Tiirk¢e 0gretmenlerinin

sayist bestir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO7 “Bir kisim grenciler igin evet, Yani ogrencilerin geneline bunu
yaymak zor oluyor. Ama ders kitaplarinda bu sekilde elestirel okumaya yer
verdigimiz i¢in tabi bazi O&grencilerin bu sekilde davranis edindiklerini
sdyleyebilirim.” demistir. TO8 de “Hepsine genelleyemeyiz. Bazisi ne yaparsaniz
yapin olmuyor ama bazis1 da gergekten ¢ok istekli oluyor. Iste bir tane daha verin
okuyalim. Hani mesela onlarin ben kazanabilecegini diistiniiyorum.” ifadesini
kullanmustir. TO1’e gore “Yiizdelemek gerekirse yiizde yirmi diyebiliriz.” TO10
da “Kismen, hepsi yiizde yiiz kazand1 diyemem.” demistir. TO12 “Ben ortaokul
acisindan yani yiizdenin diisik oldugunu diisiiniiyorum. Diisiik bir yiizdeyle
edinenler var ama biiyiik boliimiin edinemedigi kanaatindeyim.” diyerek goriistinii

belirtmistir.

Ogrencilerin elestirel okumayi edinip edinemedikleri ile ilgili soruya “az bir

ozellik edinebiliyorlar” seklinde {i¢ 6gretmen goriisii vardir:

TO2’ye gore “Ogrenciler ¢ok az miktarda edinebiliyorlar diyeyim. Yani tam
donanimli  bir sekilde elestirel bir gézle bakamiyorlar.” TO4 “Bizim
dgrencilerimiz acisindan cokta edinemiyorlar.” demistir. TO6 “Az miktarda da
olsa belki cocuk okudugu metni degerlendirebilir ama yeterli degil, yeterli sevide

degil.” demistir.

Ogrencilerin elestirel okumay1 edinip edinemedikleri ile ilgili soruya

“edinemiyorlar.” seklinde bir 6gretmen goriisii vardir:

TO1’e gore “Maalesef okuma aliskanligimiz zayif oldugu igin hani normal
bir &grenciye roman hikdye bile okutamiyoruz. Once bir kitap okumay1
sevdirmemiz gerekiyor herhalde ki belli asamalardan sonra o elestirel okuma

kullanilabilir.”

Ogrencilerin elestirel okumay: edinip edinemedikleri ile ilgili soruya “hig
edinemeyen, az edinebilen ve tam edinebilenler var.” seklinde bir 6gretmen
goriisii vardir. TO9 “Cok iyi kazananlarda var, ¢ok az kazananlar da var, elestirel
okumadan bihaber olanlarda ister istemez bir elin parmaklarin1 gegmeyecek kadar

illa ki oluyor.” diyerek goriis bildirmistir.
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Tablo 14

Tiirkce Ogretmenlerinin Elestirel Okumada Karsilastiklar: Sorunlarla Ilgili
Goriislerine Ait Bulgular

Soru 9. Elestirel okumada karsilastiginiz sorunlar var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

Kastedilen Ifade edilen

e TOS5- Bunun yaptiklar1 dogru mudur, yanlis midir bana
aciklayabilir misin?  Ag¢iklayamiyor yada kendi
yorumunu katamryor.

e TO6- Karsilashgimiz sorunlardan biri duygu ve
diislincelerin ifade etmede zorlaniyorlar.

e TO9- Cocuklar sinavlara hazirlandiklar i¢in ¢ocuk biraz
ice kapaniyor. Cok kendini ifade edemiyor.

e TO12- Elestirel okumada ¢ocuklarin 6zellikle bir seye
katilip katilmama hususunda nedenleri agiklamakta
sikintilar ¢ekiyoruz.

Agiklama yapamamalari

e TOI- Oyle yetistirildik hani sen bak bu dogru, sen bu
dogruyu sorgulama, elestirme aynen kabul et. Toplum
olarak oyle bir seyimiz de var kesin dogrulara veya
yanlislara sahibiz.

Kesin yargilara sahip olunmasi e TO3 Bu bdyle de olabilir mi dedigimde ama kitapta
boyle diyor bu kesin dogrudur, diyorlar. Bu yonden bir
sikint1 yastyorum.

e TO2-Konuyla ilgili yani farkli agilardan bakmuyorlar bir
seye, sadece bir yoniinii gormeye ¢alisiyorlar genellikle.

e TO2- Cocuklara sordugumda elestirel okumayla ilgili ya
da elestirellikle ilgili sadece bir iki kelimeyle cevap
verebiliyorlar. Kavrami bilmiyorlar, elestirelin ne
oldugunu bilmiyorlar.

e TO4- Yani biz 6grencilere ézellikle elestirmeyi tam bir
kavratamiyoruz  kelime hazinesi yoniinden ¢ok
sikintimiz.

Elestiri kavraminin
bilinmemesi

e TO6- Tabi var, mutlaka var. En énce sorun zaten
bunlarin yeterince yer verilmemesi.
e TO7- iki metninde bir ii¢ metinde bir bu elestirel okuma
ile ilgili bir boliimiin olmasi lazim biz buna fazla
Derslerde ve ders arag rastlayamiyoruz. Donemde sadece iki ii¢ metinle sinirh
gereglerinde yeteri kadar yer oldugu igin G6grencinin biraz once de sdyledim, genel
verilmemesi anlamda Ogrencilerin, elestirel okuma kabiliyeti
kazanmalar1 bu sekilde zorlasiyor sorunumuz bu.
e TOS8- Ders kitaplar1 acisindan sorular hep ayni.
Cocuklart farkli diistincelere yonlendirecek sorular yok
¢ok fazla.

e TO2- Once bir anlama yok zaten. Anlama kavrami 6ne

Anlama becerisi yoksunlugu ¢ikuyor.

e TOS5- Ciinkii 6gretmenin alt yapis1 bu konuda eksik.
Nasil olur acaba elestirel okuma, onu yaptirmaya
calistyoruz.

Ogretmenin elestirel okuma
bilgisinin yetersizligi

Bilgi eksikligi e TO11- Bunun tek sorunu, tek sikintist bilgi eksikligi.

Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okumada karsilagtiklar sorunlar “yedi”
farkli kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar; kesin yargilara sahip olunmasi,
elestirt kavraminin bilinmemesi, anlama becerisi yoksunlugu, farkli bakis

acilarinin  olmamasi, agiklama yapamamalari, Ogretmenin elestirel okuma
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bilgisinin yetersizligi, Derslerde ve ders ara¢ gereclerinde yeteri kadar elestirel

okumaya yer verilmemesi ve bilgi eksikligidir.

“Aciklama  yapamamalar1” seklinde goriis ifade eden Tiirkce

O0gretmenlerinin sayisi dorttiir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TOS5 “Cok tikaniyor ¢ocuklar, yani bir yerde okuyor, dur oglum diyorum.
Ben orda devamini az ¢ok biliyorum kilavuz kitaptan. Sence bundan sonra ne
olmus olabilir? Ya da sence bunun yaptiklar1 dogru mudur, yanlis midir bana
aciklayabilir misin? Acgiklayamiyor. Ya da kendi yorumunu katamiyor, onu
elestiremiyor.” demistir. TO6 “ikinci bir sorun ise 6grencilerin, maalesef bizde
bu c¢alisma kitaplarinin en biiyiikk karsilastigimiz sorunlardan biri, duygu ve
diisiincelerin  ifade etmede zorlaniyorlar. Bizim test teknigine dayali
calismalarimizdan dolay1 ¢cocuk sikki isaretliyor sadece, onu en ¢ok yoran sey a ya
da b’yi isaretlemek ama orda on bes satirlik yaziyr gordiiglinde yaziy1 yazmaya
zorlamiyor. Usendigi i¢in de katiliyorum ya da katilmryorum deyip sebebini
belirtmiyor.” seklinde ifade etmistir. TO9’a gére “Cocuklar smavlara
hazirlandiklar1 i¢in bu da ¢ocugu biraz i¢e kapaniyor. Cok kendini ifade
edemiyor.” TO12 de “Elestirel okumada cocuklarin ozellikle bir seye katilip
katilmama hususunda nedenleri agiklatmakta sikintilar g¢ekiyoruz. Bunun da
cocuklarin  sesli ve sessiz okumalardaki eksikliginden kaynaklandigi

kanaatindeyim.” ifadesini kullanmigtir.

“Kesin Yargilara sahip olunmasi” seklinde goriis ifade eden Tiirkce

O0gretmenlerinin sayisi ikidir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO1 “Oyle yetistirildik. Hani sen bak bu dogru. Sen bu dogruyu sorgulama,
elestirme aynen kabul et. Toplum olarak Gyle bir seyimiz de var. Kesin dogrulara
veya yanliglara sahibiz. Hani kendimizce bilmiyorum diisiince seyi kullanmiyor
muyuz? Kendi siizgecimizi kullanmiyoruz herhalde. O yilizden de ¢ocuklarda bu
yaygmlasmiyor.” demistir. TO3 de “Mesela orada yazilanlarm hepsinin dogru
oldugunu disiiniiyor bazen. Hatta bazen bana bile soruyor. Kitapta boyle diyor,
Siz bana neden bdyle diyorsunuz? Bu boyle de olabilir mi dedigimde ama kitapta
boyle diyor bu kesin dogrudur, diyorlar. Bu yonden bir sikinti yasiyorum.”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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“Elestiri kavraminin bilinmemesi” seklinde goriis ifade eden Tiirkge

Ogretmenlerinin sayisi ikidir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO2 “Cocuklara sordugumda elestirel okumayla ilgili ya da elestirellikle
ilgili sadece bir iki kelimeyle cevap verebiliyorlar. Kavrami bilmiyorlar.
Elestirelin ne oldugunu bilmiyorlar. Degerlendirme agilar1 yok. Cocuklarda énce
bir anlama yok zaten. Anlama kavrami one ¢ikiyor. Ama elestirellikle ilgili ¢ok
fazla bir bilgileri yok.” demistir. TO4 de “Yani biz o6grencilere ozellikle
elestirmeyi tam bir kavratamiyoruz. Kelime hazinesi yoniinden ¢ok sikintimiz

var.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

“Yeteri kadar islenmemesi” seklinde goriis ifade eden Tiirkge

Ogretmenlerinin sayisi ikidir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO6 “Tabi var, mutlaka var. En énce sorun zaten bunlarin yeterince yer
verilmemesinde.” demistir. TO7 “Elestirel okumada karsilastigimiz sorunlar su
sekilde oluyor: Yani bunun bir davranig haline getirilebilmesi igin biraz once de
sOyledim metinlerin iki metninde bir, iic metinde bir, bu elestirel okuma ile ilgili
bir boliimiin olmasi lazim. Biz buna fazla rastlayamiyoruz. Donemde sadece iki
ti¢ metinle sinirh oldugu i¢in 6grencinin, biraz 6nce de sdyledim, genel anlamda
Ogrencilerin elestirel okuma kabiliyeti kazanmalari bu sekilde zorlasiyor
sorunumuz bu.” diyerek goriisiinii ifade etmistir. TO8 “Ders kitaplar1 agisindan
sorular hep ayni. Cocuklar1 farkli diislincelere yonlendirecek sorular yok cok

fazla.” demistir.

“Anlama becerisi yoksunlugu” da elestirel okumada Kkarsilagilan sorun
olarak ifade edilmistir. TO2 “Cocuklarda &nce bir anlama yok zaten. Anlama

kavrami 6ne ¢ikiyor.” diyerek goriislini belirtmigtir.

“Ogretmenin elestirel okuma bilgisinin yetersizligi” de elestirel okumada
karsilasilan sorun olarak ifade edilmistir. TO5 “Kitaplarda geciyor. Etkinlik
kitaplarinda ya da dgretmen kilavuz kitaplarinda diyor ki: Ogrenciye bu metni
elestirel okuma yontemiyle okutunuz. Simdi 6gretmen zaten elestirel okuma
yontemini zaten direk he elestiri nasil olur, ha sdyle tamam. Clinkii 6gretmenin alt
yapist bu konuda eksik. Nasil olur acaba elestirel okuma, onu yaptirmaya

calistyoruz. Biz de 6grenciyi kaldirtyoruz, bir 6grenciyi kaldiriyoruz iki paragrafi
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okutuyoruz. Oglum dur bakalim sen surada ne anladin, ne diisiindiin dogru mudur,

yanlig midir, hadi bakalim bize bir agikla. Elestirel okuma herhalde boyledir diye

diistiniiyoruz. Yoksa bizim de hani bu konuda bilimsel bir veri yok bizim

elimizde. Nedir? Budur, diye devam ediyoruz.” demistir.

Tablo 15

Elegtirel Okumanin Ogretimi ve Gelistirilmesi Icin Neler Yapilmas: Gerektigi ile
1Igili Tiirk¢e Ogretmenlerinin Goriislerine Ait Bulgular

Soru: 10.  Elestirel okumanin §gretimi ve gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi gerekmektedir?

Kastedilen

Ifade edilen

Ders, ¢alisma ve kilavuz kitabin
elestirel okumaya uygun
hazirlanmasi

TO1- Pargalarda ona gére hazirlanirsa.

TO2- Once tabi ders kitaplarina girmeli galigmalara
etkinliklere girmeli. Bu sekilde faydali olabilir.

TO6- Mutlaka ders kitaplarma ve kilavuz kitaplarma bu
konulmali.

TO7- Oncelikle her metinde olmasi lazim yani 6grencilerin bu
davranigi kazanabilmeleri igin elestirel okuma ile ilgili
etkinliklerin fazlalasmasi lazim.

TO9- Bana gore Oncelikle metinlerde, ozellikle segenek
sunulmasi lazim kitaplarda.

TO10- Ders kitaplar1 6gretmenlere sectirilirse belki uygun
olan kitaplar vardir segilebilir.

TO11 Yani kilavuz kitaptan daha ziyade 6gretmenin sececegi
en azindan bir yayn olabilir.

Ozel ders ayrilmali

TOS Elestirel okumanin gelistirilmesi i¢in 6zel bir ders saati
olmas: gerekiyor.

TO6- Bir ders saatini bence edebi anlamda ve Tiirkge
anlaminda elestirel okuma ve degerlendirmeye ayrilmali ve
buda mutlaka bizzat belirtilmeli kitapta.

TO12- Elestirel okuma igin ayrica bir ders diizenlense haftada
bir saat bile olsa yeterli olacagi kanaatindeyim.

Miifredatin elestirel okumaya
uygun hazirlanmasi

TO1- Miifredat da ona gdre hazirlanmus olursa rahatlikla bu
konu tizerinde durulabilir.

TO3 Bence program degismeli her okulda ayni program
uygulanmamali.

Cocuk diistindiiriilmeli

TOS5- Basta bir kere derslerde de gocuklara okudugu kitapla
ilgili ya da metinle ilgili soru yoneltmek gerekiyor. Onlarin
diistinmesini saglamak gerekiyor.

TO9 Cocuklart da bu konuda diisiindiirmeli.

Ogretmenin kendini gelistirmesi

TO9 Ogretmeninde bu konuda kendini gelistirmesi lazim.

Ogretmenin etkin olmasi

TO11- Tiirkge dersinin bize birakilmasi lazim.

Sosyal alana yayilmali

TO12- Elestirel okuma sadece smifla okulla smirh
kalmayabilir bunu sosyal alanlara da yayip...

Okumaya 6zendirme

TOS5- Cocuklar1 okumaya 6zendirmek gerekiyor.

Cocugun 6zgiir diisiinceli
yetistirilmesi

TO1- Cocuga dzgiir diisiinmeyi saglamaniz lazim. Bu ortamin
saglanmasi lazim. Bilmiyorum hani ailede bu seyler
verilebilir.

Okumaya 6rnek olunmasi

TO4- Velilerin hani okumaya 6rnek olmasi lazim onlarla
beraber aileleri ile beraber oturup o kitap iizerine yorum
yaparak falan ailenin destegi lazim.

Universitede elestirel okuma
egitiminin verilmesi.

TO1- Ozellikle bu elestirel okuma konusunda iiniversitelerde
Tiirkge derslerinde, egitim fakiiltelerinde bu konuya biraz
daha agirhik verilebilir.
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Tiirkce 6gretmenlerinin elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi i¢in
neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisleri “on bir” farkli kategori altinda
toplanmaktadir. Bunlar; ders, calisma ve kilavuz kitabin elestirel okumaya uygun
hazirlanmasi, ¢ocuk diisiindiiriilmeli, 6zel ders ayrilmali, miifredatin elestirel
okumaya uygun hazirlanmasi, 6gretmenin kendini gelistirmesi, 6gretmenin etkin
olmasi, sosyal alana yayilmali, okumaya 6zendirme, ¢ocugun Ozgir diisiinceli
yetistirilmesi, okumaya 6rnek olunmasi ve liniversitede elestirel okuma egitiminin

verilmesidir.

“Ders, ¢alisma ve kilavuz kitabin elestirel okumaya uygun hazirlanmas1”
seklinde goriis ifade eden Tiirkge 6gretmenlerinin sayisi yedidir. Bu 6gretmenlerin

goriisleri su sekildedir:

TO1 “Pargalarda ona gore hazirlanirsa miifredat da ona gdére hazirlanmis
olursa rahatlikla bu konu iizerinde durulabilir.” demistir. TO2 de “Once tabi ders
kitaplarina girmeli, ¢aligmalara etkinliklere girmeli. Bu sekilde faydali olabilir.”
ifadesini kullanmistir. TO6 “Mutlaka ders kitaplarma ve kilavuz kitaplarma bu
konulmal1.” gériisiinii sunmustur. TO7 de “Oncelikle her metinde olmas1 lazim.
Yani o6grencilerin bu davranigi kazanabilmeleri igin elestirel okuma ile ilgili
etkinliklerin fazlalasmasi lazim. Etkinlikler her metinde fazlasiyla var 16., 17. ve
18. etkinlige kadar ¢ikiyoruz ama elestirel okuma ile ilgili etkinliklerin sayis1 az
oldugu i¢in biraz sikinti olabiliyor. Yani elestirel okumanin gelistirilmesi igin
onunla ilgili etkinliklerin arttirilmasi lazim.” diyerek goriis belirtmistir. TO9
“Bana gore Oncelikle metinlerde 6zellikle secenek sunulmasi lazim. Kitaplarda
diyelim iki ii¢ tane, bir tiirle ilgili iki tane, ¢ok olursa kitabin hacmi de biiyliyecegi
icin iki metin veya ii¢ metin olmali, alternatif sunulmali. Cocuk onlart okuyunca
hocam, bu daha dogru soyliiyor; fakat ondaki seyler boyle daha yararh
seklinde...” diyerek goriisiinii ifade etmistir. TO10 “Ders kitaplar1 6gretmenlere
sectirilirse belki uygun olan kitaplar vardir secilebilir.” demistir. TO11 “Yani
kilavuz kitaptan daha ziyade 68retmenin sececegi en azindan bir yayin olabilir.
Yani sey degil de milli egitimin kendi gondermesinden daha ziyade 6gretmenin
secmesi, yani farkli seyler olacak, Ggrenci yapilar1 olacak, yani.” ifadesini

kullanmistir.
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“Ozel ders ayrilmali” seklinde goriis ifade eden Tiirkge &gretmenlerinin

sayist ligtiir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TOS “Tiirkge dersleri sistemdeki bes saatle bizim bunlar1 ¢cok zor. Ders saati
arttirilmali.  Elestirel okumanin gelistirilmesi i¢in 6zel bir ders saati olmasi
gerekiyor.” demistir. TO6 da “Mutlaka ders kitaplarina ve kilavuz kitaplarina bu
konulmali arti bence ders saatlerinin birini mesela atiyorum alti tane Tirkge
dersleri var. Bir ders saatini bence edebi anlamda ve Tiirk¢ce anlaminda elestirel
okuma ve degerlendirmeye ayrilmali ve bu da mutlaka bizzat belirtilmeli kitapta.”
diyerek onerisini belirtmistir. TO12 de “Ayrica bir ders elestirel okuma igin,
ayrica bir ders diizenlense, haftada bir saat bile olsa yeterli olacag

kanaatindeyim.” seklinde goriis bildirmistir.

“Miifredatin elestirel okumaya uygun hazirlanmasi” seklinde goriis ifade
eden Tirk¢ce Ogretmenlerinin sayisi iKidir. Bu 0Ogretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

TO1¢.. Parcalar da ona gore hazirlanirsa miifredat da ona gére hazirlanmis
olursa rahatlikla bu konu iizerinde durulabilir.” demistir. TO3 de “Bence program
degismeli, her okulda aymi program uygulanmamali. Mesela tasimali gelen
ogrenciler i¢in farkli program olabilir. Yani onlarin bdlgesine hitap edebilir.”

diyerek goriis bildirmistir.

“Cocuk diislindiiriilmeli” seklinde goriis ifade eden Tiirkce 6gretmenlerinin

sayist ikidir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO9 “Cocuklar1 da bu konuda diisiindiirmeli.” demistir TO5 de “Cocuklar1
okumaya 6zendirmek gerekiyor. Basta bir kere derslerde de ¢ocuklara okudugu
kitapla ilgili ya da metinle ilgili soru yoneltmek gerekiyor. Onlarin diisiinmesini
saglamak gerekiyor. Sorularla ilgili iste ne anladin, neydi sana gore yanlis tarafi
var miyd1 bu kitabin? Bu olaylar soyle geligseydi sonug nasil olurdu? Bana bunlari

bir sdyler misin, seklinde.” diyerek goriislinii belirtmistir.

“Ogretmenin  kendini  gelistirmesi” elestirel okumanin ogretimi ve
gelistirilmesi i¢in yapilmas1 gerekenlerden olarak ifade edilmistir. TO9
“Ogretmeninde bu konuda kendini gelistirmesi lazim, gazete okumasi lazim, kdse

yazart takip etmesi lazim, hangi yazarin hangi ideoloji ya da goriise sahip
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oldugunu bilip kitabin1 da ona uygun yazdiginin bilincinde olmali ona uygun

olarak ¢ocuklar1 da bu konuda diistindiirmeli.” demistir.

“Ogretmenin etkin olmas1” elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi i¢in
yapilmas1 gerekenlerden olarak ifade edilmistir. TO11 “Tiirkce dersinin bize

birakilmasi lazim.” demistir.

“Sosyal alana yayillmali” goriisii elestirel okumanin o6gretimi  ve
gelistirilmesi igin yapilmasi1 gerekenlerden olarak ifade edilmistir. TO12 “Elestirel
okuma sadece sinifla okulla sinirli kalmayabilir. Bunu sosyal alanlara da yayip bir
gezi seklinde bir sergiye gotiirliip ¢cocugu bir resmin, tablonun karsisinda elestiri
yaptiraraktan da ayni bir metni okuyup elestiriyormus gibi bunun bu sekilde
olacagim1 bdyle daha sempatik bir sekilde, daha sevecen bir sekilde

verilebilecegini diisiiniiyor ve inantyorum.” demistir.

“Okumaya 6zendirme” elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi igin
yapilmas1 gerekenlerden olarak ifade edilmistir. TOS5 “Cocuklari okumaya

6zendirmek gerekiyor.” demistir.

“Cocugun Ozgiir diislinceli yetistirilmesi” Elestirel okumanin 6gretimi ve
gelistirilmesi icin yapilmasi gerekenlerden olarak ifade edilmistir. TO1 “Bir kere
elestirel okumada sonugta bireyler ailede yetisiyor. Ailede yetisen birey 7-8
yasina kadar anne babanin etkisinde, belki okula gidiyor, krese ama belli bir
yastan sonra 0gretmen etkisine giriyor. Anne baba ailenin dnce bir fikri yapisinin
sey olmasi lazim boyle nasil sdyleyeyim, her seye acik olmasi lazim. Her seye illa
bu dogru, bu boyle yanlis gibi degil de siizgecinden gegcirip ona gore karar veresi

lazim. Cocuga 6zgiir diisiinmeyi saglamaniz lazim.” demistir.

“Okumaya Ornek olunmas1” elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi
igin yapilmasi gerekenlerden olarak ifade edilmistir. TO4 “Velilerin hani
okumaya ornek olmasi lazim. Onlarla beraber aileleri ile beraber oturup o kitap

lizerine yorum yaparak falan ailenin destegi lazim.” demistir.

“Universitede elestirel okuma egitiminin verilmesi” elestirel okumanin
ogretimi ve gelistirilmesi i¢in yapilmasi gerekenlerden olarak ifade edilmistir.
TO1 “Ozellikle bu elestirel okuma konusunda iiniversitelerde Tiirk¢e derslerinde,

egitim fakiiltelerinde bu konuya biraz daha agirlik verilebilir. Sonugta 6grenciyi
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yetistirecek olan Ogretmenler. Ogretmenlere belli bir egitim verilirse elestirel

okuma noktasinda onlar da ortaokullarda, okullarda, liselerde neyse egitime bu

konuya biraz daha egilebilir.” demistir.

Tablo 16

Elegtirel Bir Okuyucunun Egitiminde Nelerin (Hangi Faktorlerin) Onemli Oldugu
ile 1lgili Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Goriislerine Ait Bulgular

Soru11. Elestirel bir okuyucunun egitiminde nelerin (hangi faktorlerin) 6nemli oldugunu

disiiniiyorsunuz?

Kastedilen

ifade edilen

Ogretmen

TO1- Ogretmen belli bir cabalama igine giriyor.
Ogretmen artik yapabildigi kadar degistirebildigi kadar
degistirebilecek.

TO2- Sonra dgretmen, miifredat ve aileler isin icine
giriyor.

TO3- Bence 6ncelikle dgretmen iyi bir model olmali.
Yani 6gretmen yonlendirmeli.

TO5- Ogretmen; ¢iinkii aile bilincli degil zaten.

TO6- Burada en 6nemli faktor bence dgretmen.

TO9- Uygulayicis1 dgretmen oldugu icin dgretmene ¢ok
i diisiiyor.

TO10- Dersteyse 6gretmen tabi ki.

TO11- En 6nemli faktdr dgretmen.

Aile

TO1- Ama ailenin énemi kazaniyor burada.

TO2- Ogretmen miifredat ve aileler isin icine giriyor.
TO4- Evde veliye gorev diisiiyor.

TO9- Okula ve aileye ¢ok is diisiiyor bu konuda.

TO10- Dersteyse 6gretmen tabi ki ama ¢evresi de hani
ailede ¢ok 6nemli mesela.

TO12- Cocuk ilk egitimini ailede aldig1 igin aile ¢ok
onemli.

Ogrenci

TO2- ilk énce dgrencide bitiyor bu is dgrencinin hani
okumasi gerekiyor.

TO3- Ogrencide ilgili olmali diye diisiiniiyorum. Merak
olmali. Arastiracak bir 6grenci olmali. Tembel 6grenci
olmamali galiba.

TOS- Cocuklarin yas seviyesi ¢ok dnemli.

Miifredat

TO2- ilk 6nce anlamasi gerekiyor sonra okuma,
Ogretmen, miifredat ve aileler igin i¢ine giriyor.

MEB .

TO4- Milli egitimin destek olmasi dnemli.

Ders Kitaplar1

TO7- Oncelikle ders kitaplari. Ders kitaplarinin yeniden
diizenlenmesi gerekiyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin “Elestirel bir okuyucunun egitiminde nelerin (hangi

faktorlerin) onemli oldugunu ile ilgili goriisleri “altr” farkli kategori altinda

toplanmaktadir. Bunlar; aile, Ogretmen, Ogrenci, miifredat, MEB ve ders

kitaplaridir.
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“Ogretmen” faktoriinii dnemli olarak goriis bildiren Tiirkce dgretmenlerinin

sayist sekizdir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO1’e gore “Ailede cocuk kendi dogrular1 olmayinca belli bir diizeyde
gidiyor. Belli bir diisiince yapisinda gidiyor. Cocuk da okula geldigi zaman iste
ogretmen belli bir cabalama igine giriyor. Ogretmen artik yapabildigi kadar,
degistirebildigi kadar degistirebilecek.” TO2 de “ilk 6nce anlamasi gerekiyor.
Sonra okuma, dgretmen, miifredat ve aileler isin igine giriyor.” demistir. TO3
“Bence oncelikle 6gretmen iyi bir model olmali. Yani 6gretmen yonlendirmeli.”
seklinde goriis ifade etmistir. TO5 “Ogretmen; ciinkii aile bilingli degil. Zaten
benim okulumun velileri hi¢ bilingli degil. Bizim yardimimiz, sadece dgretmenin
yardimi olur yani.” demistir. TO6 “Ogretmen tabi. Ailenin ben elestirel okumada
cok fazla faktdr olacagini diisinmiiyorum. Burada en oOnemli faktér bence
ogretmen.” demistir. TO9 “Uygulayicist 6gretmen oldugu igin 6gretmene ¢ok is
diisiiyor. Ogretmenin kendisini yetistirmesi, yenilemesi gerekiyor.” diyerek
diisiincesini ifade etmistir. TO10 “Dersteyse dgretmen tabi ki; ama cevresi de hani
aile de ¢ok dnemli.” demistir. TO11 “En &nemli faktér 6gretmen aslinda. Yani
program da degil, milli egitim de degil. Milli egitim dese bile is 6gretmende
bitiyor. Ogretmen yani bunun baska bir seyi yok dgretmen. Ailede goriiyorsa tabi

farkli bir sey ama gérmiiyorsa 6gretmen 6nemli bir etken.” demistir.

“Aile” faktoriinii 6nemli olarak goriis bildiren Tiirkge 6gretmenlerinin sayist

altidir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

TO1 “Ama aile 6nem kazaniyor burada.” diyerek goriis bildirmistir. TO2
“llk énce 6grencide bitiyor bu is 6grencinin hani okumasi gerekiyor. Once daha
cok okumasi gerekiyor ilk Once anlamasi gerekiyor sonra okuma Ogretmen
miifredat ve aileler isin icine giriyor.” demistir. TO4’e gore “Evde veliye gorev
diisiyor yani Ogrencilerin ¢evresinde yer alan herkese sorumluluk diisiiyor.”
TO9’a gore “Okula ve aileye ¢ok is diisiiyor.” TO10’a gore “Dersteyse dgretmen
tabi ki; ama cevresi de hani aile de ¢ok énemli.” TO12 “Cocuk ilk egitimini ailede
aldig1 i¢in aile ¢ok 6nemli. Cocuk ilkokulda 6zellikle okuma aligkanligini tam
manastyla oturtur ve kazanirsa orta okula geldiginde belli bir okuma ¢izgisi

olacaktir. Cocugun daha sonra okuma g¢esitlerinde oOzellikle de bu elestirel
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okumay1 cocuga asilamak cocuga ¢ok daha kolay olacaktir.” diyerek goriisiinii

belirtmistir.

“Ogrenci” faktoriinii dnemli olarak goriis bildiren Tiirkce dgretmenlerinin

sayis1 tigtiir. Bu 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir:

TO2’ye gore “Ilk 6nce dgrencide bitiyor bu is. Ogrencinin hani okumasi
gerekiyor. Once daha ¢ok okumasi gerekiyor. ilk 6nce anlamas1 gerekiyor, sonra
okuma, dgretmen, miifredat ve aileler isin icine giriyor.” TO3 “Ogrencide ilgili
olmali diye diisiinliyorum. Merak olmali. Arastiracak bir 6grenci olmali. Tembel
ogrenci olmamali galiba.” demistir. TO8’e gére “Cocuklarin yas seviyesi ¢ok
onemli. Onlara oncelikle kitap okumayi sevdirmemiz lazim. Hani onlar Kitap
okumay1 sevmeli, kitap okumalilar ki hani elestirel okumayi1 arkasindan

Ogrenebilsinler.” diyerek goriis bildirmistir.

“Miifredat” elestirel bir okuyucunun yetistirilmesinde 6nemli bir faktor
olarak ifade edilmistir. TO2 “Ilk énce dgrencide bitiyor bu is. Ogrencinin hani
okumasi gerekiyor. Once daha ¢ok okumasi gerekiyor ilk &nce anlamasi
gerekiyor. Sonra okuma, Ogretmen, miifredat ve aileler isin igine giriyor.”

demistir.

“MEB” elestirel bir okuyucunun yetistirilmesinde énemli bir faktor olarak

ifade edilmistir. TO4’e gore “Milli egitimin destek olmas1 dnemli”dir.

“Ders Kitaplar1” elestirel bir okuyucunun yetistirilmesinde énemli bir faktor
olarak ifade edilmistir. TO7 “Oncelikle ders kitaplari. Ders kitaplarinin yeniden
diizenlenmesi gerekiyor. Ders kitaplarinin bu konuya daha fazla 6nem vermesi
gerekiyor. Sadece birkag metinden ibaret olmamasi gerekiyor bence.” diyerek

goriisiinii ifade etmistir.
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Dordiincii Boliim

Sonu¢-Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar
tartistlmistir.  Ogretmenlere sorulan sorularin sonuglart ayri basliklar altinda

sunulmustur. Son olarak sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.
Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme formlarindan elde edilen bulgular

1s181inda ulasilan sonuglar ve bu sonuca iligskin tartismaya yer verilmistir.
Elestirel okumanin tanimi

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri elestirel okumanin “degerlendirme
yapmak” oldugu seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler elestirel okuma
yaparken okunan metnin olumlu olumsuz yanlariyla veya begenilen begenilmeyen
yanlariyla tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirilebilecegini diisiinmektedirler.
Tiirkge Ogretmenlerinden bazilar1 elestirel okumanin “sorgulayarak” okuma
oldugunu, sorgulayarak okumada sdylenenin direk kabul edilmemesi ve dogru mu
yanlis m1 diye diisiiniilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunlarin disinda Tiirkge
ogretmenleri elestirel okumanin “neden sonug iliskileri kurma, dogrulugunu
arastirma, dogru ve yanlis acisindan bakma” seklinde okuma oldugunu
belirtmiglerdir. Arastirmada elde edilen bu sonugtaki “degerlendirme yapmak,
sorgulamak, yorum yapmak, neden sonug iliskisi kurma, dogru yanlis bulma” gibi
tanimlamaya doniik kavramlar alan yazinda kullanilmistir. Yildiz (2008)
calismasinda elestirel okumanin metinde islenen konuyu olumlu olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek okuyucularin kendi
dogrularma ulasmalarin1 saglamak oldugunu aciklar. Ozdemir (2013) elestirel
okumanin en 6nemli 6zelliginin okurun okuduklarini yargilamasi, sorgulamasi, bir
baska ifadeyle kendi aklini kullanarak bir yargiya varmasi oldugunu belirtir.
Oztiirk ve Otluoglu (2005) calismasinda elestirel okumanin gerceklesmesi icin
okunan metinlerin yasama dair bilgi ve gozlemlerle degerlendirme yapilmasi
gerektigini belirtir. Arici (2012) elestirel okumay1 okunan metinle ilgili yorumlar,
degerlendirmeler yapabilmek olarak tanimlar. Maker ve Lenier (1996) elestirel
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okumay1 yazarin sdyledikleri hakkinda deger yargilarini bulma ve satir aralarimi
dogru ya da yanlis, iyi ya da koti, etkili ya da etkisiz, pratik ya da degil seklinde
okuma olarak ifade eder. Adali (2010) elestirel okumada metindeki diisiincelerin
neden-sonug iliskilerinin dogru yapilip yapilmadigina, dikkat edilmesi gerektigini
belirtir.

Sonug olarak Tiirk¢e ogretmenlerinin elestirel okumanin tanimiyla ilgili
temel kavramlardan haberdar olduklari ancak tam olarak elestirel okumay1
tanimlayamadiklar1 goriilmiistiir. Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel okuma ile ilgili

egitim almamis olmalar1 bunun bir nedeni olarak soylenebilir.
Elestirel okurun ozellikleri

Tiirkce 6gretmenleri “bilgili olma, 6n yargisiz olma, farkli agilardan bakma,
tarafsiz olma, bilingli olma, objektif olma” 6zelliklerini elestirel okurun sahip
olmasi gereken ozellikler olarak belirtmislerdir. Oztiirk ve Otluoglu (2005)
caligmasinda elestirel/yaratict okuma teknigini kullanan bir 6grencinin eski bilgi
ve tecriibeleri ile okunani degerlendirecegini belirtir. Harnadek (2007) elestirel
okuyucunun ozelliklerinin yazarin ya da kendisinin 6n yargi ve gidiilerinin
etkilerinin farkina varmasi oldugunu belirtir. (URL- 13) elestirel okuma yapilirken
metinde savunulan diisiincenin aktif olarak farkli bakis agilariyla bilingli olarak
degerlendirildigini belirtir. MEB (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
yontem ve teknikler boliimiinde elestirel okumanin amacinin konuyu tarafsiz bir
bakis agisiyla degerlendirmek oldugu belirtilir. Flemming’e gore (2006) elestirel
bir okuma i¢in 6n yargilarin, kalip yargilarin fark edilip konuya objektif olarak
yaklasilmas1 gerekir. Bu kavramlarin diginda Tiirk¢e 6gretmenlerince ifade edilen
“merakli olma, esnek diisiinen olma, odaklanma, ayrintilar1 gérme, elestiriye acik
olma, arastirmaci olma, gibi Ozelliklerin de elestirel okurun 6&zelligi oldugu

sOylenebilir.
Elestirel okumanin 6nemi

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri elestirel okumanin 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlere goére elestirel okuma sorgulamay,
gelismeyi, anlamay1, farkli fikirlere saygili olmay: sagladigi ve degisik bakis

acilart kazandirdigi igin 6nemlidir. (URL- 9) ¢alismasinda uzun dénemde basarili
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olmak icin kisilere elestirel okuma becerilerinin de kazandirilmasi gerektigini
belirtmistir. Karasakaloglu ve Bulut (2012) c¢alismalarinda elestirel okuma
becerisinin tiim derslerdeki 6grenmeler icin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
(URL- 1) calismasinda elestirel okumayi biitiin becerilerin kaynagi olarak
gostermistir. Sever (2003) elestirel okuma becerisini demokratik toplumlarin
gereksinim duydugu, diisiinen-duyarli kisilerin edinmesi gereken bir beceri olarak
belirtmistir. Sonug olarak Tiirkge Ogretmenleri farkli nedenler ileri siirseler de

elestirel okumanin 6nemli oldugunu diisiinmektedir.
Elestirel okumanin 6grenciler icin 6nemi

Tiirkge Ogretmenleri diislinmeyi gelistirip arastirmayir sagladigr  ve
sorgulattigr icin elestirel okumanin 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Sensekerci
ve Bilgin (2008) calismasinda diislincenin egitimle gelistirilebilmesinin ve
elestirel diistinme becerileri kazanabileceginin miimkiin oldugunu yapilan
deneysel calismalarin gosterdigini belirtmektedir. Sever (2003) calismasinda
elestirel okuma becerisinin temelinin ¢ocukluk yillarinda atilmasi gerektiginin
onemine deginerek insanlarin siirekli karsi karsiya kaldiklari yeni bilgilerin
dogrulugunu ve gecerliligini anlamada ve farkli kaynaklarin tanikligina
basvurmada elestirel okumaya ihtiyag oldugu gériisiindedir. Ozdemir (2013)
elestirel okumanin en Onemli Ozelliginin okurun okuduklarini yargilamasi,
sorgulamasi, bir baska ifadeyle kendi aklini kullanarak bir vargiya varmasidir
diyerek elestirel okumanin bireyi bagimliliktan kurtarip aydin kimligine
biiriindiirdigiinii belirtir. Kékdemir (2003) yapmis oldugu arastirmada elestirel
diistinme yetisine sahip 6grencilerin akademik basarilarinin da buna paralel olarak
yiikseldigi degerlendirilmistir. Bunlarin disinda elestirel okumanin yaraticiliga
yoneltecegi icin, lise 6gretimine alt yapr olusturdugu i¢in, 6zgiiveni arttirdig1 igin
ve birbirlerinin fikrine saygi duyan bir toplumun olusmasi i¢in énemli oldugu
yoniindeki goriislerinin de elestirel okumanin neden 6nemli oldugunu aciklar
nitelikte oldugu sOylenebilir. Sonug olarak Tiirk¢ce dgretmenleri farkli nedenler
ileri stirseler de elestirel okumanin Ogrenciler i¢in  Onemli oldugunu

distinmektedir.
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Tiirkce Ogretim Programinin degerlendirilmesi

Bu konuda goriis bildiren Tiirkce &gretmenleri Tiirkce Dersi Ogretim
Programini elestirel okuma agisindan “yetersiz” olarak gormiistiir. Akyol (2011)
yaptig1 arastirmada 2005 Tiirkce Ogretim Programinin elestirel okuma becerisini
kazandirma konusunda yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Duran (2013) yaptigi
arastirmada Tiirkge dersi (6-8. smiflar) Ogretim programinda ortaokul
ogrencilerine yonelik elestirel okumayla ilgili yeterli say1 ve nitelikte kazanim

oldugu sonucuna varmistir.

Tirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun programi elestirel okuma agisindan
yetersiz gormesini alan yazinda destekleyen bir goriisiin olmasiyla beraber
Ogretmenlerin goriisiiyle ¢elisen bir aragtirma sonucu da vardir. Tiirkge 0gretim
programinin elestirel okuma agisindan yeterliligi ile ilgili farkli goriislerin ortaya
¢ikmasinin nedeni Ogretim programlarinin 6gretmenler tarafindan incelenmeyip
ders kitaplarindaki etkinliklerle programi degerlendirmis olmalar olabilir.

Ders Kkitabindaki okuma metinlerinin elestirel okuma acisindan
degerlendirilmesi

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri Tiirkge dersi kitabinin elestirel
okuma ac¢isindan “kismen uygun” oldugu yoniinde goriis bildirmektedir.
Ogretmenlere gore elestirel okumaya uygun metinlere daha fazla yer verilmelidir.
(URL- 2) galigmalarinda da elestirel okuma becerisinin iyi kurgulanmis metinler
ile gelistirilebilecegini belirtmistir. Karadiiz (2010) ¢aligmasinda yazinsal metnin
islevinin, okutmak, duygulandirmak, diisiindiirmek ve okuyucunun sonug
¢ikarmasina firsat vermek oldugunu belirtmistir. Karasakaloglu ve Bulut (2012)
caligmalarinda Tiirk¢e derslerinde okutulacak metinlerin 6g8rencilerin elestirel
okuma becerilerini gelistirici nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir. Sonug olarak
Tiirkce Ogretmenleri ders kitaplarinin elestirel okuma acisindan gelistirilmesi
gerektigini diisiinmektedir.

Caliyma kitabindaki etkinliklerin elestirel okuma acisindan
degerlendirilmesi

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenleri ¢alisma kitabindaki etkinliklerin

elestirel okuma acisindan “yetersiz” oldugunu disiinmektedir. Kurnaz (2013)
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yaptig1 arastirmada biitiin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan tema degerlendirme
sorularinin  %16’sinin  hatirlama, %52’sinin anlama, %14’{inlin uygulama,
%16’sinin analiz, %1’nin degerlendirme ve %]1’inin de yaratma basamaginda
oldugu belirlenmistir. Sengiil (2005) metne dayali sorular {izerine yaptigi
arastirmada, alt seviyedeki bilissel siirecleri etkin kilan bilgi ve kavrama
basamaklarindan daha st diizeydeki basamaklara dogru gidildik¢e, sorulan
sorularin biiylik bir oranda diistiigii ve sorularin biligsel alan basamaklarina gore
dagiliminda kitaplar arasinda da 6nemli farkliliklar oldugu sonucuna ulasmistir.
Kiiciik (2008) inceledigi kitaplardaki 84 tema degerlendirme sorusunun,
%26’sinin bilgi, %57 sinin kavrama, %]11’nin uygulama, %3,5’nin analiz ve
%2,3’niin sentez diizeyinde oldugunu belirlemistir. Durukan (2009) yedinci sinif
Tiirkce ders kitaplarindaki metni anlama sorulari iizerine yapti§i inceleme
sonunda; iist diizey diisiinme gerektirecek soru oraninda artis oldugunu ancak
metni anlama sorularinin bilgi ve kavrama alt basamaklarinda yogunlastigi ve
uygulama basamaginda hemen hemen hi¢ soruya rastlanmadigi bulgusuna
ulagmustir.

Kilavuz Kitabin 6gretmenleri elestirel okuma yaptirmaya yonlendirmesi
acisindan degerlendirilmesi

Arastirmaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin goriisiine gore kilavuz kitabin
Ogretmenleri elestirel okuma yaptirmaya yonlendirmesinin elestirel okumanin

ogretimi acisindan “yetersiz”dir.
g ¢

Tirkge dersi O0gretmen kilavuz kitabinin ders islenisinde temel kaynak
oldugunu diisiiniirsek Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin kilavuz kitabi
yetersiz gormesi elestirel okumanin 6gretimi agisindan 6nemli bir sorun olarak
goriilebilir.

Tiirkce 6gretmenlerinin derslerde elestirel okumaya yonelik
kendilerinin yaptiklar etkinlikler

Tiirkce Ogretmenleri derslerinde elestirel okumaya yonelik etkinliler
yapmaktadir. Tiirkce 6gretmenleri elestirel okumaya yonelik “katilip katilmama,
olumlu olumsuz diisiince beyan etme, okudugunu begenip begenmeme,
karsilagtirmalar yapma, Ozet ¢ikarma, dogru ve yanlislar1 bulma etkinligi,
sorgulama, tahmin etme, neden iliskisini bulma etkinlikleri yapmaktadir. Yildiz
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(2008) metindeki goriislere katilip katilmama etkinligini, metinde islenen konuyu
olumlu, olumsuz yanlarinin bulunmasini, duygu, diisiince ve olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurulmasini elestirel okuma etkinligi olarak gostermistir.
Maker ve Lineer (1996) calismasinda metindeki olumlu ve olumsuz noktalarin
belirlenmesini, birkag¢ sozciikle konunun 6zetlenmesini, metnin dogru ya da yanlis
olarak degerlendirilmesini elestirel okuma etkinligi olarak gostermistir. Okuma
Becerileri Dersi Programinda (2011) metinde begenilen veya begenilmeyen
boliimlerin nedenleriyle beraber belirlenmesi elestirel okuma etkinliklerindendir.
Doganay (2007) elestirel okuma igin karsilastirma yapilmasini gerekli gdrmiistiir.
(URL- 6) metinlerin okunmasinda 6zet ¢ikarma etkinligini 6nermistir. Ozdemir
(2013), Adali (2010), Iseri (1998) sorgulamay: elestirel okuma etkinligi olarak
gostermiglerdir. (URL- 3) ¢alismasinda tahmin etmenin elestirel okuma etkinligi
oldugunu belirtmistir. Bu etkinliklerin disinda Tiirkge 6gretmenlerince yapilan
atasozii, deyim ve Ozdeyis etkinligi, tutarli olma etkinligi, yazarin mesajini
bulmaya yonelik etkinlik, arkadasinin kompozisyonunu degerlendirme
etkinliginin de elestirel diisiinmeye yonelik oldugu icin elestirel okuma etkinligi
oldugu sdylenebilir. Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel okumaya yonelik dogru
etkinlikler yapmasina ragmen etkinliklerin 6gretmenlere gore cesitlilik ve farklilik
kazanmasinin nedeni olarak elestirel okumayla ilgili egitim almamis olmalar

gosterilebilir.
Elestirel okumay1 6grencilerin edinebilmesi

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin goriisiine gore elestirel
okumay1 ortaokul 6grencilerinin yeterli diizeyde edinemedigi sOylenebilir. Benzer
bir sekilde Unal (2006) da yaptig1 arastirmada ortaokul &grencilerinin elestirel
okumay1 yeterli diizeyde edinemedigi sonucuna ulagmistir. Ayrica MEB (2013)
PISA 2012 ulusal 6n raporu sonuglar1 da 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini

edinememis olduklarin1 gostermektedir.
Tiirk¢e 6gretmenlerinin elestirel okumada karsilastiklari sorunlar

Arastirmaya  katilan  Tiirkge  Ogretmenleri  Ogrencilerin  aciklama
yapamamalarini, kesin yargilara sahip olmalarini, elestiri kavramin
bilmemelerini, anlama becerisi yoksunlugunu, bilgi eksikligini ayrica derslerde ve

ders ara¢ gereclerinde elestirel okumaya yeteri kadar yer verilmemesini,
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Ogretmenin elestirel okuma bilgisinin yetersizligini elestirel okuma caligsmalarinda
sorun olarak gormektedirler. Giileryiiz (2004) o&grencilerin elestirel okuma
yapabilmesi ic¢in sozciik dagarciginin yeterli diizeyde olmasi, anlami gergek
yoniiyle kavrayabilme ve sunulan konudan sonuglar cikarabilme becerilerine
sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Sonug¢ olarak 6gretmenlerin hepsinin
elestirel okuma yontemini uygularken farkli sorunlarla karsilastigi sdylenebilir.
Sorunlarin farklilasmasinin nedeni 6gretmenlerin  Ogrencileri farkli sosyal
cevreden gelen ve basari diizeyleri farkli okullarda ¢alismalarindan kaynaklandigi

sOylenebilir.
Elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi

Tiirkge 6gretmenlerine gore elestirel okumanin 6gretimi ve gelistirilmesi
icin ders, calisma ve kilavuz kitabin elestirel okumaya uygun hazirlanmasi,
elestirel okuma icin Ozel ders ayrilmasi, miifredatin elestirel okumaya uygun
hazirlanmasi, c¢ocugun disiindiiriilmesi, Ogretmenin kendini gelistirmesi,
Ogretmenin etkin olmasi, elestirel okumanin sosyal alana yayilmasi, okumaya
Ozendirilmesi, cocugun 6zgiir diistinceli yetistirilmesi, okumaya 6rnek olunmasi,
tiniversitede elestirel okuma egitiminin verilmesi gerekmektedir. Giirkaynak ve
digerleri (2008) caligmalarinda ders kitaplarina elestirel okuma, elestirel diigiinme
becerilerinin yerlestirilmesini ve ders kitab1 okuma 6lgiitlerinde elestirel diisiinme

becerisine yer verilmesi gerektiginin belirtmislerdir.

Tiirkge Ogretmenlerinin goriisiine gore elestirel okumanin &gretimi ve
gelistirilmesi i¢in Oncelikle ders, ¢alisma, ve kilavuz kitabin elestirel okumaya
uygun hazirlanmasi ve elestirel okuma i¢in ayr1 bir ders olusturulmas: gerektigi
sonucuna ulagilmistir.

Elestirel bir okuyucunun egitiminde nelerin (hangi faktorlerin) 6nemli

oldugu

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogu elestirel bir okuyucunun
yetistirilmesinde Onemli bir faktor olarak “Ogretmeni” gostermistir. Bazi
ogretmenlere gore “aile” elestirel okuyucunun yetistirilmesinde Snemli bir
faktordiir. Tiirkge 6gretmenleri bunlarin disinda 6grenci, miifredat, MEB ve ders
kitaplarin1 elestirel okuyucunun yetistirilmesinde faktor olarak gormektedir.

Asilioglu (2008) 6grencilerin elestirel okuma becerisi kazanmalar1 ve bu beceriyi
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gelistirmeleri konusunda da en oOnemli faktoriin 6gretmen oldugu sonucuna
varmigtir. Sadioglu ve Bilgin (2008) de yaptiklari arastirmada elestirel okumanin

kazanilmasinda ailelere 6nemli gorevler diistiigiinli sonucuna ulagmistir.

Tirkge Ogretmenlerine gore elestirel okuyucunun yetistirilmesinde
Ogretmenin ve ailenin diginda 6gretmenlerin goriis olarak ifade ettigi “Ogrenci,
miifredat, MEB ve ders kitaplari”da bir degisken olarak elestirel okuyucunun

yetistirilmesinde faktor oldugu sdylenebilir.
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Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle gelistirilen Oneriler asagida

belirtilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin elestirel okuma acgisindan yetersiz gordiigi
Tiirkge ders kitaplar1 elestirel okuma acisindan daha nitelikli hale

getirilebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okuma acgisindan yetersiz gordigi
Tiirkge dersi ¢alisma Kkitaplarinda elestirel okumaya daha fazla yer

verilebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okumaya yonlendirmesi acisindan
yetersiz gordiigii Tirk¢e Dersi 6gretmen kilavuz kitaplar elestirel okuma

yontemiyle daha fazla metin islenmesini saglar hale getirilebilir.
Ortaokullarda elestirel okuma i¢in ders olusturulabilir.
Tiirk¢e 6gretmenlerine elestirel okuma konusunda egitim verilebilir.

Ortaokullardaki kiitiiphanelere farkli bakis acilariyla yazilmis kitaplar

kazandirilabilir. Buralarda elestirel okuma ile ilgili etkinlikler yapilabilir.
Elestirel okuma konusunda aileler bilinglendirilebilir.
Tiirkge ders kitaplari elestirel okuma agisindan incelenebilir.

Elestirel okuma becerisi ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki iligki

arastirilabilir.

Elestirel okumanin basariya etkisi arastirilabilir.
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Ekler Listesi

Ek-1: Ogretmen Goriisme Formu

Degerli 6gretmenim,

Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okuma ile ilgili goriislerini belirlemek

amaciyla bir arastirma yapiyorum.

Bu konudaki diistincelerinizi, uygulamalarinizi ve oénerilerinizi paylasmaniz

durumunda elestirel okumanin 6gretimine katkida bulunacaksiniz. Bu goériismede
ifade edeceginiz gorislerin timii gizli tutulacaktir. Goriismelerin yaziya kolay
gecirebilmek i¢in izin verirseniz sesli kayit yapilacaktir. Goriismemiz yaklagik 30
dakika stirecektir. Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Muhammet F. TOSUN
Kisisel Bilgiler

1.

Cinsiyetiniz:

() Kadin () Erkek

2.

Gorev Yaptiginiz Okul Tiirti:

3. Meslekteki Kideminiz:

4.

Bransimiz:

5. Mezun Oldugunuz Yiiksek Ogrenim Kurumu:
() Egitim Fakiiltesi
() Fen Edebiyat Fakiiltesi

() Digerleri (Belirtiniz):««-««-xxxxeeee :

6.

Ogrenim Diizeyiniz:

() Onlisans

() Lisans

() Yiksek Lisans
() Doktora

Goriisme Sorular:

1.
2.
3.

Size gore elestirel okuma nedir?

Sizce elestirel bir okuyucuda hangi 6zellikler bulunmalidir/bulunur?

Bir Tiirkge 6gretmeni olarak elestirel okumanin 6nemli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?

Ogrencileriniz (ortaokul o6grencileri) icin elestirel okuma onemli midir?

Neden?

. Mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programini elestirel okuma agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?
Tirkge ders ve calisma kitaplartyla 6gretmen kilavuz kitaplarint elestirel
okuma agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Ders kitabindaki metinleri elestirel okuma agisindan
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Calisma kitabindaki etkinlikleri elestirel okuma agisindan

Kilavuz kitab1 6gretmenleri elestirel okuma yapmaya yonlendirmesi agisindan

7. Derslerinizde elestirel okumaya yonelik siz neler yapiyorsunuz?

8. Size gore 0grenciler Tiirkce derslerinde elestirel okumay1 edinebiliyorlar m1?

9. Elestirel okumada karsilastiginiz sorunlar var m1?

Varsa bunlar nelerdir?

10. Elestirel okumanin 06gretimi ve gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi
gerekmektedir?

11. Elestirel bir okuyucunun egitiminde nelerin (hangi faktdrlerin) Onemli

oldugunu diisiiniiyorsunuz?
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