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Onsoz

Son yillarda gitim sistemi, @retim slrecleri ve gretmenlerin nitelikleri
hakkinda toplumun géli kesimlerinden ciddi elgiriler gelmektedir. Bu
elsstirilerin odak noktasinda da gtetmenler yer almaktadir. Genel kanaat
ogretmenlerin 6zellikle fen gretimini istenilen dizeyde gercekieemedikleri
yonindedir. Ulusal ve uluslararasi yapilan merkamiav sonuclarl bu kanaati

dogrulayacak veriler icermektedir.

Ogretme evrensel ve uzun suren bjiragtir. Yasadgimiz cevrede aslinda
surekli bir @retme ve grenme durumu ile kar karsiya bulunmaktayiz. Anne
baba cocpuna, usta ci@na, @retmenler de grencilerine surekli birseyler
Ogretirler. Ancak @retme ve @renmenin birbirinden farkl iki dagsik faaliyet
oldugu asla unutulmamahdir. Bununla ilgili Loughran, nlatma @retme
olmadgi gibi, dinleme de grenme dgildir, aksine grenme kgullar1 olusturmak
icin 6gretmenlerin uygulamalari, pratikleri ve deneyimbeleki Kkivraklik,
pedagojinin gercek anlamiylagi@nme ve gretme arasinda guclu ve anlamlgba
olusturmada 6nem tamaktadir’ demektedir.

Ogrenme ve @retme arasinda pedagojik anlamda gicli ve etk ba
kurmasi gereken gdetmenlerin pek c¢ok bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir. Son yillardaki gtamalar, @retmenlerin bu bilgi ve becerilerini
ne kadar gretime yansitabilgi (izerine odaklanmaktadir. Ulkemizdegtétmen
yeterligi” olarak kagimiza ¢ikan bu durum uluslararasi galalarda pedagojik
alan bilgisi olarak tanimlanmaktadir. Béyleggétmenin sahip olmasi gereken bu
beceri butunu tanimlanmaktagrétmen ihtiyaclar tespit edilerek daha nitelikli
Ogretimlerin gergeklgtiriimesi amaglanmaktadir.

Pedagojik alan bilgisinin alt boyutlarinin yanindgretmenin entelektiel
birikimi ve duygusal ozellikleri gretimi olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bu calmaya 6zgu bu niteliklerin ag@arilmasindan elde
edilecek sonuclar dwoultusunda; @retmen yettiren kurumlarin  @retim
programlarina, @tim politikasina yon verenlere ve okul yoneticilter somut

Oneriler sunulacaktir.
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Ozet

Farkli 6gretim deneyimine sahip fen @retmenlerinin asitler ve bazlar
konusundaki pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi

Bu argtirmanin amaci, farkli getim deneyimine sahip fergtetmenlerinin
asitler-bazlar konusundaki pedagojik alan bilgierigelsiminin incelenmesidir.
Arastirmada ¢oklu durum camasi yontemi kullaniimgtir. Arastirma farkh
Ogretim deneyimine sahip alti fergi@tmeninin katilimi ile gerceld@rilmi stir.
Katilimcilarin seciminde, asitler-bazlar konusumuag bir, G¢ ve on kez anlagni
olma ve cakmaya katilmada istekli bulunma olcitleri aragimi YUiz ylze
gorisme, video go6zlem, pedagojik alan bilgisigddendirme formu, ders ici
gozlem formu ve akademik takip formu gatada kullanilan dlgme araclaridir.
Olcme araglarindan elde edilen nicel verilerin giislisi istatistik paket programi
ile analiz edilmgtir.

Nitel verilerden elde edilen bulgularla farkigrétim deneyimine sahip fen
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinegr@tim deneyimlerinin olumlu bir
etkisi oldyu tespit edilmgtir. Meslezsinde deneyimli @retmenlerin daha az
deneyimli @retmenlere gore asitler-bazlar konusungretiminde pedagojik alan
bilgilerinin daha iyi oldgu belirlenmekle birlikte gretmenlerin ¢gunda alan
bilgisinin aktarimi ile ilgili sorunlar bulunmaktad Ozellikle @renilmesinde
guclik cekilen konularin sozel, sayisal ve gorsglayla sunulmasinda ortak bir
strateji bulunamangiir. Pedagojik alan bilgisi bijenlerinden biri olan grenciyi
bilme ve tanima konusundagr@tmenlerin 6nemli bilgi eksiklikleri tespit
edilmistir. Kavram @retimi icin 6nemli bir dgisken olan @rencilerin 6n
bilgilerinin ve asitler-bazlar konusundaki kavramanylgilarinin/hatalarinin
belirlenmesinde gretmenlerin blyldk ¢ggunlugunun bilgisinin eksik oldgu
sonucuna varilntir.

Deneyimli @retmenlerin yeni bgayan @retmenlere gore giencileri
tanima ve sinif ici ilesim becerilerinde daha iyi dizeye sahip olduklari
belirlenmitir. Bununla birlikte, deneyimli gretmenlerin bgariyr 6lcme ve
degerlendirmede az deneyimli gtetmenlere goére daha nitelikli materyaller
Urettikleri belirlenmgtir.

Entelektlel birikimleri yeterli diizeyde olan, duygl 6zellikleri ile pozitif
ogrenme ortami okturan @retmenlerin pedagojik alan bilgilerinin daha gelis
ve nitelikli oldugu tespit edilmgtir. Bu sonuca goére getmenin entelektuel
niteligi ve duygusal 0Ozellikleri pedagojik alan bilgisinidnemli bir bilgeni
oldugu belirlenmitir.

Calismadan elde edilen bulgular neticesinggedmen yetitiren kurumlarin
Ogretim programlari, alan ggimi arastirmacilari, @retmenlerin cabtigi okul

yonetimleri ve @itim politikasina yon verenler icin somut Onerilerd
bulunulmutur.

Anahtar Kelimeler: Asitler-bazlar, duygusal 6zellikler, entelektl@lifom,
ogretim deneyimi, pedagojik alan bilgisi.
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Abstract

Examining the pedagogical content knowledge of sciee teachers who have
different teaching experience about acids and bases

The purpose of this study is to analyze the devetyn of pedagogical
content knowledge of science teachers with diffeteaching experience on acids
and bases. Multiple case study method was useldeirstudy. The research was
carried out with the participation of six scieneadhers with different teaching
experience. In the selection of participants, tearkhe subject of acid and bases
at least once, three and ten times, and beingngillo participate in the study
were the required criteria. Face to face interviewdeo observation, form of
pedagogical content knowledge, classroom observatom and academic
follow-up forms are the assessment tools that wesed in the study. The
reliability of the data in measuring tools was eestby statistical package
software.

With the findings from qualitative data, it was eehined that teaching
experience of science teachers with different te@ckxperience has a positive
impact on their pedagogical content knowledge. @dlthh experienced teachers in
the profession, compared to less experienced tegchave better pedagogical
content knowledge in teaching the subject of asmd hases, majority of the
teachers have problems with the transmission of d¢batent knowledge.
Especially, for the subjects which are difficultiéarn; a common strategy for the
presentation of these subjects in verbal, numegadl visual ways could not be
found. The teachers’ lack of knowledge in knowimgl aecognizing the student,
which is one of the components of pedagogical cdntenowledge, was
identified. It was concluded that the majority bétteachers do not have enough
knowledge in the determination of the students'orprknowledge and
misconceptions/errors about acids and bases, whielm important variable for
the teaching of the concept.

It was identified that experienced teachers, coeghbdo novice teachers,
have a better level of recognizing the studentsiaralass communication skills.
Besides, it was determined that experienced tescheyduce more sufficient
materials in assessment and evaluation of the ssicttean less experienced
teachers. It was found out that the teachers, whaee hadequate level of
intellectual knowledge and constitutes a positiearhing environment with
emotional characteristics, have more advanced aatifigd pedagogical content
knowledge. According to this result, it was spedfithat the nature of the
teacher's intellectual and emotional features amgportant components of
pedagogical content knowledge.

With the findings from the study, concrete propedave been made for the
curriculum of teacher training institutions, fields education researchers, school
managements and the ones who lead the educatioli@ép.

Keywords: Acids and bases, emotional characteristics, gutlal
knowledge, pedagogical content knowledge, teachxpgrience.
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Birinci Bolum
Giri s

Bu boélimde; argirmanin problemi, amaci, 6énemi, problem cumledi, a

problemleri, varsayimlari ve kavramsal ¢cerceveayaraktadir.

Problem Durumu

Egitimin toplumlarin gemesinde onemli bir yeri olgw bilinmektedir.
Toplumdaki gitilmis birey sayisi ne kadar fazla olursa o toplum diohgdetler
Olceginde Ust siralara yede. Gelismis Ulkeler bu yuzden ulke kaynaklarinin
onemli bir kismini gitime harcamaktadirlar. Ulkemizde de son yillarditime
olan harcamalar artmasinagnaen istenen arinin elde edilgj tartismalidir.
Ozellikle fen gitiminde tlkemiz @rencileri gelymis ve gelsmekte olan ulkelerle
karsilastirildiginda yeterli seviyede olmagigérilmektedir. Bu durum, ulusal ve
uluslar arasi yapilan derlendirme sinavlari ile de @galanmaktadir. Fen
egitimindeki gorece bgarisizliklarin kgkusuz pek cok nedeni bulunmaktadir.
Bunlarin en énemlilerinden biri desietmenlerdir. @retmenlerin mesleklerinde
yeterli olmalari etkili bir @retim icin gereklidir. Tium dinyada olgu gibi
Tarkiye’'de @retimin niteligini arttirmak amaciyla gretmen yeterfii ve bu

yeterliklerin nasil kazandirlagana donuk ¢apmalar yuratilmektedir.

Bir Ogretmenin @retimdeki roli g6z ©Onune alinginda, onlarin kendi
alanindaki temel kavram ve olgular konusunda yewizeyde bilgiye sahip
olduklari 6n kabull bulunmaktadir. Bu kabule g@@etmenler grencilerinin iyi
bir sekilde @renmelerini sglayabilecek @retimsel kararlari siniflarinda
uygulayabilecekleri beklenmektedir.

Ogrenme ve @retme §i uzun bir sirectir. Bu surecgte dnemli bir role ipah
olan @retmenlerin, gretim programlarinda yer alan konu ve kavramlddgi iyi
bir alan bilgisine sahip olduklari giintilmesine kain, argtirmacilar konu alani
bilgisinin bir d&gretmeni tek bgna nitelikli &gretmen yapmagdini ifade
etmektedirler (Appleton, 2006; Lee, 2005; Ozel 20%Rulman, 1987). Birgok
argtirmaciya gore bir dersigdetmek icin nelerin bilinmesi gerektionemli bir

tartsma konusudur. Bu tagtmada “konuyu bilmeyen onu iyi géetemez”



ilkesinden hareketle taraflarin bazilari temel katan bilgisinin 6nemli oldgunu
savunmaktadir, bazilarl ise pedagojik alan bilgmsi(PAB) cok onemli bir
degisken old@gunu vurgulamaktadir. Alanggimi arastirmacilari ise konuya 6zel
yaklasimda, konu alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisin birlikte
degerlendirimesi gerek#i goristindedir. Buna ek olarak kimi atamacilar da
bunlarin yaninda der faktorlerin @&retim igin gerekli oldgu kanaatindedirler
(Aydemir, 2014; Aydin ve Boz, 2012; Hudsongdld ve Savran-Gencer, 2009;
Usak, 2009).

Uzun yillardan beri gretmenin @retmek icin neleri bilmesi gerekti
sorusu targilmasina rgmen, seksenli yillarin ilk yarisinda Shulman, bir
Ogretmenin konu alan (icerik) bilgisiyle birlikte pagojik bilginin 6zel bir
bilesimine sahip oldgunu 6nermi ve bu bilgiyi “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)”
olarak tanimlangtir (Shulman, 1986). Shulman, PAB'I icerik bilgis1 6zel bir
sekli ve turt olarak dngormstiir. Shulman (1987), “PAB’Ingietim icin bilginin
farkli formlari seklinde tanimlanggni” belirtmektedir. Buna gore PAB, konu
alani uzmanlarini (temel bilimler uzmani) konu alanman @reticilerinden (alan
Ogretmeni) ayiran bilginin 6zel bir kismi ve turi @k ifade edilmgtir (Berliner,
1986). Bu acidan bir fengéetmeni, bir sosyal bilgiler veya bir matematik
Ogretmeninin sahip oldiu pedagojik alan bilgisinden farkh bir pedagojilara
bilgisine sahip olacaktir. Orgm, fen @Gretmenleri asitler-bazlar vb konulara
O0zgu @retim yontem ve stratejilerini asitler-bazlar konna uygun oOlgcme ve

degerlendirme yontemlerini bilmeye ve uygulamaya iagyduymaktadirlar.

Egitim bilimcileri ve alan @itimi arastirmacilari, Shulman’in ortaya
koydugu pedagojik alan bilgisi kavramindan sonra PABlaamak, gektirmek ve
degisimi ile ilgili konulara ilgi duymylardir (Lee, Brown, Luft ve Roehrig, 2007;
Van Driel, Verloop ve De Vos, 1998; Van Driel, J&® Jong ve Verloop, 2002).
PAB konusuna agirmacilarin ilgisi her gegcen gun artarak devamedtiedir. Bu
argtirmacilar , PAB’In Shulman tarafindan 6ne siride@ cerceveyi aynisi ile

ya da bu cerceveye ekleme veya ¢ikarma yaparak kithi sglamaktadirlar.

Fen alani gitimi arastirmacilarinin buyudk bir kisminin ortg@tim fen
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini incelem®si r&gmen (Abel, 2008;
Aydin ve Boz, 2013) ilkgretim fen @retmenlerinin pedagojik alan bilgileri ile

ilgili cok az sayida akirma bulunmaktadir (Appleton ve Kindt, 1999). Agiain,



ilkogretim fen @retmenlerinin pedagojik alan bilgileri ve bu bilgingelisiminin
orta@retim fen @retmenlerinin pedagojik alan bilgilerinden bircalekilde
farklilasabileceini belirtmektedir. Appleton’a gore, iligietim fen @retmenleri
ogretim icin birkac alana (fizik, kimya ve biyolojgahip oldgundan dolayi, kendi
Ozel disiplinleri ile ilgili bilgilerini gelstirmeye odaklanmaktadirlar. Bunun bir
sonucu olarak, ilkgretim fen @retmenleri bir kac disiplindeki pedagojik alan
bilgilerini gelistirme firsati bulamamakta ve bu nedenle de pedagtn bilgileri
sinirh kalmaktadir (Appleton, 2008; Appleton venkit, 1999).

Abell (2008), PAB’In @retim slreci var oldgu strece ginceflini koruyan
bir konu olacgini cunklu argtirmacilarin gretmenlerin pedagojik alan bilgisi ile
ilgili yeterince bilgi sahibi olmadiklarina inandakini belirtmitir. Ornegin,
ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi ilegéenci baarilari, tutumlari ve algilar
arasindaki igkiyi inceleyen argtirmalarin yeteri kadar olmagli vurgulanmgtir.
Bu konuda vyapilacak camalarin PAB argtirmalarina 6nemli katkilarda
bulunac@ disunulmektedir. Tirkiye'de ise PAB ile ilgili ilk cama
“Ogretmenin Sahip Olmasi Gereken Dordincu Bilgi: “Al@gretimi” isimli
calsmadir (Nakib@lu ve Karakog, 2005). Ulkemizde yapilan ealalarda
Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgiler; “alan lsilgi “6gretmenlik meslek
bilgisi” ve “genel kiltir bilgisi” olarak ¢ grupteele alinmakta iken bu
argtirmacilar tarafindan en az bu Uc¢ bilgi kadar omemit bilgi daha
Onerilmektedir ki bu da “alan gdetimi bilgisi"dir. Ayni donemde “fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin cgicekli bitkiler konusundaki pgdjik alan bilgileri” isimli

ilk doktora calgsmasi yapilmgtir (Usak, 2005).

Bununla birlikte gerek tlkemizdeki gerekse dinyad@&kB calsmalarinda
ogretmenin meslek tercihi yaparken vgrétmenlik meslgini icra ederken dikkat
etmesi gereken onemli etkenlerden gacisevmesi, meskni sevmesi, @renci
Ogretmen arasinda kurulmasi gereken duygusgldiai duygusal ozellikleri ile;
meslge bagladiktan sonra hizmet iciggimleri, meslginde ve alaninda takip
etmesi gereken yayinlargi@ncileri ile yapaca aktiviteler ve bilimsel ¢cagmalar
gibi onun entelekttel birikimini okturan dgelerin takibi ve gerlendiriimesine

yonelik yeterli caymalar bulunmamaktadir.

Ozellikle asitler-bazlar konusundakigr@tmenlerin PAB bilgenlerine ve

yukarida ifade edilen konudaki gahalarin azig da g6z 6niine alinginda bu



calismadan elde edilecek bulgularin alan yazindaki 6nkbimeksikligi giderecgi
dUstndlmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calsma, fen bilimleri gitiminde farkli &Gretim deneyimine sahip fen
Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin glmasinda; alan bilgisi, dlcme ve
deserlendirme bilgisi, drenme ve gretme guclgu bilgisi, Gretim yéntemi ve
strateji bilgi ile birlikte entelekttiel birikimlenin ve duygusal 6zelliklerinin nasil

etki ettiginin argtiriimasi amaciyla yapilrgtir.

Fen @retiminde @retmenlerin pedagojik alan bilgilerinin gginini
inceleyen temel caimalar, hizmet dncesi ve megéeyeni balayan @retmenler
ile gelismis PAB bilgisine sahip uzmangtetmenler tGizerinde odaklanmaktadir.
Alan yazinda fen gretmenlerinin PAB ge§iminde deneyimlerinin, gretim
pratiklerinin, meslektdari ve @&rencileri ile olan etkilgimlerinin dnemli bir rol
oynadgindan bahsedilmektedir (Appleton, 2008; Lee &, d007; Luft, 2009).

Bu calsma, deneyim yili ile PAB gealiminin artmakta oldgunun
dogruluguna ya da yandligina vurgu yapmak amacini gitmemektedir. Asil amag,
fene 6zel bir konu olan asitler ve bazlargrgiilmesinde, bu iki yeni bikenin fen

ogretmenlerinin PAB’Ina olan etkisinin ayrintil Biekilde aratiriimasidir.

Bu calsma ile alan yazinda hentiz tam cevabini bulamayanklifogretim
deneyimine sahip gietmenlerin PAB’lari da farkh midir?” ve #etmenler
Ogretim deneyimlerinde konuya 6zel PAB gélimekte midir?” gibi sorularin

cevap bulmasina katki@ayacal beklenmektedir.

Arastirmanin Onemi

Bu calgma fen @&retim uygulamalarinin galiriimesi bakimindan
Onemlidir. Bu ¢akma icin gelgtirilen veri toplama araclari bundan sonraki fen
egitimi arastirmalari icin uygulama araclari sungcave @retmenlerin

uygulamalarina katki gayaca distintlmektedir.

Son zamanlarda ggim sistemi, @retim suregleri ve gretmenlerin
nitelikleri hakkinda toplumun géli kesimlerinden ciddi elgiriler gelmektedir.
Bu elstirilerin odak noktasinda getmenler yer almaktadir. Genel kanaat

ogretmenlerin fen gretimini yeterince gercekyaremedikleri yontndedir. Ulusal



ve uluslararasi yapilan merkezi sinav sonugclarkémaati dgrulayacak veriler
icermektedir. Etkin, nitelikli ve Kkaliteli bir fendgretimi icin oncelikle fen
ogretmeninde bazi temel nitelikler bulunmahdir. Aymamanda, grencileri
hayata hazirlama ve topluma yararli fertler olayakistirme Ggretmenin énemli

noktasinda bu ¢aima nitelikli fen @retimi icin dGnemli 6neriler sunmaktadir.

Alan yazinda lise ve Universite diizeyinde asitleztar konusunungietimi
ile ilgili bir hayli calisma olmasina gamen, ilk@retim fen bilimleri dersinde ayni
konu ile ilgili 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin gerlendiriimesine
yonelik yeterli dizeyde agarma yapiimamy olmasi bu c¢ajmanin dnemini

ortaya koymaktadir.

Entelektlel birikimlerinin ve duygusal 6zelliklenm fen @Gretmenlerinin
PAB’InI nasil etkiledii ve diger PAB bilgenleri ile ne duzeyde gkili oldugu
gibi hususlar ¢cajmaya 6zgun bir nitelik kazandirmaktadir. Bununldilkde fen
ogretmenlerinin entelektiel birikimlerinin ve duygusielliklerinin PAB’larini
nasil etkiledgi konusunda henlz bir ¢cgina yapiimany olmasi bu cajmanin

onemini bir kat daha artirmaktadir.

Ayrica bu ¢agma sonucunda elde edilecek verilegddgtusunda gretmen
yetistiren kurumlarin gretim programlarina, gtim politikasina yon verenlere ve
okul yoneticilerine somut 6neriler sunacak olmaalismanin énemini daha da

arttirmaktadir.

Bu calsma ile itim ve ¢gretim faaliyetleri alanindaki dncelikle fen bilgisi
beraberinde tim gietmenlerin nitefiinin ve kalitesinin artirlmasiyla ilgilenen

tum ezitim arastirmacilari igin bir referans ojturaca& beklenmektedir.
Problem Clmlesi

Bu argtirmada g@agidaki soruya cevap aranmaktadir:

Farkli @retim deneyimine sahip fen gietmenlerinin asitler-bazlarin
ogretiimesinde pedagojik alan bilgileri nasildir? F@retmenlerinin entelekttel

birikimleri ile duygusal 6zellikleri bu bilgiye ndsetki etmektedir?



Alt Problemler

* Fen @retmenlerinin asitler-bazlar konusundaki konu abélgileri ne

duzeydedir?

* Alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisi gkisi nasildir?
* Fen @retmenlerinin @retim deneyimlerinin;

« Ogrencilerin anlamalarini bilme bilgileri Gizerine istknedir?

« Olcme ve dgerlendirme bilgileri Gizerine etkisi nedir?

« Ogretim yontem ve strateji bilgileri ne diizeydedir?

» Entelektiel 6zellikleri Gzerine etkisi nedir?

» Duygusal 6zellikleri Gizerine etkisi nedir?
* Duygusal 6zelliklerinin pedagojik alan bilgileri €ézndeki etkisi nedir?
» Entelektiel birikimlerinin pedagojik alan bilgisizérine etkisi nedir,

ili skisi nasildir?

Varsayimlar

Bu argtirmada:

* Calsmada yer alan @etmenlerin veri toplama araclarina objektif,

samimi ve ictenlikle cevap verdikleri varsaylimakta

« Calsma boyunca asgairmacinin 6n yargl ile hareket etmgdive
uygulama surecindegéetmenler ile sonuca etkileyecek olumlu ya da
olumsuz etkilgim icinde bulunmady varsayiimaktadir.

* Uygulama sirecinde gondlli katihmcgrétmenlerin kontrol altina
alinamayan olumsuz etkenlerdensite dizeyde etkilenecekleri

varsayllmaktadir.

* Calisma suresinde katilimcilarin her zamankgalbk icerisinde duygu
ve diuncelerini ifade ettikleri ve of@mn davrarglarini sergiledikleri

varsayllmaktadir.



Kavramsal Cerceve

Bu bolim, cagmanin ulusal ve uluslararasi alan yazinda yapgdsngalari
kapsamaktadir. Bu bolimde, nitelikligi@tmenin 6zellikleri nelerdir sorusuna
cevap verildikten sonra sirasiyla pedagojik aldgiginin kisaca tanimi, pedagojik
alan bilgisi gekim kaynaklari ve dgerlendiriimesi, pedagojik alan bilgisi ve fen
ogretmenleri, daha sonra pedagojik alan bilgisinit @yutlari olan @retim
stratejileri bilgisi, @rencilerin anlamalarini bilme bilgisi, gerlendirme bilgisi,
ve ggretmenin entelektdl birikimi ve duygusal 6zelliklenlatilacaktir. Son olarak
asitler ve bazlarla ilgili alan yazindaki gahalara yer verilecektir.

Nitelikli O gretmenin Ozellikleri
Son yillarda @rencilerin fen g@itimine olan ilgi ve motivasyonlarinin
azalmasi, bunun sonucunda daapesiz olmalari hem ulusal hem de uluslararasi

deserlendirme raporlarinda giindeme gelmektedir.

Uluslararasi Matematik ve Fen giltmleri Arastirmasi (TIMSS) ve
Uluslararasi @renci Deerlendirme Programi (PISA) gibi uluslararasi diizeyd
yapilan sinavlarin sonuclarinda dgreéncilerin akademik Barilarinin istenilen
dizeyde gercekjenemesi ayni sonucu desteklemektedir. TIMSS 201Tig&iye
Fen alaninda 8. sinif seviyesinde 483 puan ile 2 &arasinda 21. olngtur.
Uluslararasi @renci Deserlendirme Programi (PISA), OECD tarafindagitien
politikalari ve ciktilarini gejtirmek amaciyla uygulanan sinava 2012 yilinda 65
Ulkeden yuzbinlerce @enci ile birlikte Ulkemizden degbenciler katilmg, son 6
yil icinde ulkemiz @rencilerin 3 sinavda aldiklari skorlar ytkseindlmakla
birlikte  Turkiye’'nin  dunyadaki siralamasi istenilenoranda ilerleme
kaydedemenstir (URL-1, URL-2).

Fen @retiminde baarinin artirilmasi kgkusuz @rencilerin anlatilanlari
yeterince anlamalari ile mimkin olabilecektir. Gér@nlamayi gdayacak olan
da fen bilimleri @retmenleri olacaktir. Clunkigtetmenin nedenli bilginden ¢cok

ne kadar grettigi onemlidir.

Gergcek anlamanin gjmasi ile ilgili yapilan bircok ag@irmanin temel
vurgusu; bilgileri ve prosedurleri ezberlemedenkigdirarak fen kavramlarinin
gelisimine yonlendiriimesi gereldini ve &grenciler tarafindan bu kavramlarin

cesitli gosterimleri arasinda gergek diunya ileskllendiriimesi tzerindedir. Bir



baska ifade ile @rencilerin teorik anlamdagdendisi bilgileri gercek hayatta ne
kadar ve nasil uygulayabildikleri, gtencilerin sahip oldgu teorik bilginin
coklugundan ziyade o Dbilgilerin uygulanabiligli Uzerinde argtirmalar
yogunlasmaktadir. Fen @timindeki bu durumu kolaykiirmak icin,
Ogretmenlerin fen bilgisini, grencinin @renmesi ile ilgili bilgisini ve pedagoji
bilgisini iceren guclu bir bilgi tabanina sahip alen gerekir.

Ogretmenlerin  sahip olmasi gereken nitelikler butunlkel@rde
tartisiimaktadir. Ulkemizde gretmen yeterlikleri; yeterli alan bilgisine sahip
olma, bu bilgiyi @rencilerine yeni program anlgyl dogrultusunda,
yapilandirmaci bir yakkamla aktarabilme, dersi yonetme ve organize etrbe Qi
konular 2000’li yillarin sonunda koguimaya balanmstir. Bununla ilgili olarak
Milli E gitim Bakanlgi tarafindan 1739 sayili MEB kanuna dayanaragr&imen
Yeterlikleri”, “Ogretmenlik Meslgi Genel Yeterlikleri’ ve “Ozel Alan

Yeterlikleri” ni belirlemis ve bununla ilgili cgaymalarina hiz verngtir (URL-3).

Uluslararasi alan yazindagrétmen yeterlikleri “Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)” basligi altinda kagimiza c¢ikmaktadir. PAB bilgisi getmenin ilgili
alandaki nitelikli @retim becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanindaik
olarak Shulman tarafindan 80’li yillarin ortalaranéne surulmgitr (Shulman,
1986; Shulman, 1987).getmen bilgisinin genel alanini icerik bilgisi, @amjik
alan bilgisi ve mifredat bilgisinin ofturdusunu belirten Shulman (1986),
boylece oOzellgmis bilgiye sahip olan gretmenlerin konu alan uzmanlarinda
ayrildigini séylemektedir. Temel prensipler, kanunlar verae organizasyonu,
bilgi Uretme ve onaylama siiregleri icerik bilgisolusturmaktadir.icerik bilgisi
ve pedagoji bilgisinin kegiminden olgan pedagojik alan bilgisi gbetmen
bilgisinin ikinci alanini olgturmaktadir. Shulman (1986%@tmenlerin pedagojik
alan bilgilerinin gemesiyle konu alan bilgilerinin de ggligini ifade etmektedir.
Alan bilgisinin gelgmesiyle birlikte @&retmenler ¢cok gucli analojilerle, gim
temsillerle @rencilerin anlamalarini artiracak etkilg@tim stratejilerine sahip
olabilmektedirler. Ozel konularinggetimi icin tasarlanan programlar, kaynaklar
ve @gretime ait materyaller bilgisini iceren mifredatgmsi 6gretmen bilgisinin
dcunca alanini okturmaktadir (Shulman, 1986). Mufredat bilgisi ilgrétmen,
Ogretim programlarinin hedeflerini, icgnmi, O6grenme- @retme sureclerini,

ogrencilerinin 6nceki grenmelerini de goéz 6ntunde bulundurarak mevcut kanuy



daha iyi kavramalari icin gerekli bir yap! geamayl ve konular arasindaki
baglantilarin dizenlenmesini desteklemektedir. Buwaninda pedagojik bilgi
icin 6nerilen tanim aslinda Hashweh (1985) ve Shulif1986) tarafindan PAB’In

dogasinin yeniden kavramsagtailmasindan ¢ikmaktadir.

Pedagojik alan bilgisi, konu alan bilgisinigréncilerin en iyi anlamalarini
sglamak icin  sunulmasini  ve aktarilmasini glagan bilgi olarak
tanimlanmaktadir (Geddis, 1993; Grossman 1990; Maf890; Shulman 1986).
Konu alani @retimi icin amaclar kavramini Grossmargrénci bilgisi, miufredat
bilgisi ve @retim stratejileri bilgisi olarak siniflandirarakidim bilgisi, icerik ve
genel pedagojik bilginin getmenlerin PAB’in1 etkiledjini belirtmektedir.
Ogretmen bilgisinin kaynaklarini ise, deneyimfirétmenlerin gozlenmesi, belirli
bir disiplinde alinan gtim, o6gretmen gitimindeki yontem dersleri ve goetim

deneyimi olarak ifade etstir.

Pedagojik alan bilgisi 6zel veyaslgel icerik odakli, hikaye tabanl olgu
kadar olay tabanli, tecribeligéetmenlerin tekrarlarla ofturdusu, @sretimin
yansimalarini kapsayan, planlamalarla v&etimlerle gelstirdigi pedagojik
yapilar, diizenli sureclerlegtetmis oldugu konu tekrarlarindan odan bir dizi ve
repertuvardir. (Hasweh, 2005).

Harwesh’e goére pedagojik yapilarin bazi 6zelliklegggidaki ifadelerle

tanimlanmaktadir:
» PAB kisisel ve 6zel bilgiyi temsil eder,

* PAB @gretmenin pedagojik yapilari olarak tanimlanan temeimlerin

koleksiyonudur,

* Pedagojik yapilar temel olarak planlama ve ayni a@ha @retimin
interaktif halinden olgmaktadir,

* Pedagojik yapilar, dgsik kategorilerdeki bilgi ve inaglarin

etkilesiminden etkilenen duzenli streclerin sonucundarolktadir,

» Pedagojik yapilar, geneliirilen hikaye tabanli ve olay tabanl bellek

¢esitlerinden olymaktadir,

» Pedagojik yapilar konuya 6zeldir,



* Pedagojik yapilar gretmenlerin inarglari ve bilgi kategorileri ile alt
kategorilerini birbirine bglayan coklu akilmams vyollar olarak

etiketlenmelidir.

Baslangi¢ seviyesinde feningtetiimesi ve fene ait bilginin galiriimesi
icin gerekli olan bilginin dgasi fen gitiminin devam eden caimalarindan
biridir.

Uluslararasi olgekte, fengg@imindeki temel amacin bilimsel okur-yazarlik
oldugu kabul gormétur. Boyle bir mufredati gretmek igin @retmenlerin bilmesi
gereken temel iki g alan bilgisine ihtiya¢ vardir: feni bilmek verfehakkinda
bilgi sahibi olmak. Feni bilme, fenin Greititemel bilginin bilinmesi (substantive
knowledge) iken, fen hakkinda bilgiye sahip olmag& bilimin d@asi hakkinda
bilgiyi (nature of science, NOS) ifade etmektedBilimsel bilginin gelstigi ve
kabul edilebilir oldgu ilkeler ve araclar s6zdisimsel (syntactic veyas@gmic)
bilgiyi ifade etmektedirler. Bu bilgiler, bircok agtirmaci tarafindan konu alan
bilgisi (KAB) ve pedagojik alan bilgisi (PAB) olakaaciklanmgtir (Hasweh,
2005; Shulman, 1986).

Ayrica, @retmenlerin icerik bilgisini etkili birsekilde nasil @retmesi
gerektgini bilmesi icin fene ait “temel bilgi"yi ve “s6zdimsel bilgi’yi bilmesi
gerekmektedir. Substantive KAB, icgel yonelik KAB, konunun icerdi
kavramlar, hipotezler, yasalar, sha bir deygle ilgili alandaki bilgileri
icermektedir. Syntactic KAB, surece yonelik KAB,eisdir alandaki mevcut
bilgilerin nasil elde edilgi, ne tir verilerin ve yontemlerin kullaniglile ilgili
KAB'dir (Aydin ve Boz, 2013).
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Ogretim Stratejileri
- Degerlendirme

- Tezatlar

- Celisen Fikirler

- Kaliteli Sorular

- Yiiksek katiim

- Grup Olusturma

Sozdizimsel Bilgi
Temel Bilgi Baglantili Baglantih
- Cozeltiler - Teorilerin Rolii, Teknoloji
- Elektrolitler - Yontemler, Bulgular, Yargilar
- Kimyasal tepkimeler vb. - Toplumsal ifadeler
- Hikayeler / Fenin Tarihi

Miifredat Aktiviteler Temel Bilgi Sozdizimsel Bilgi
Materyaller - Ana kavramsal modeller - Asit - Baz Teorileri
-Bilyiileyici Ornekler Asitler - Bazlar - insanlar / Oykiiler

- Kaliteli problemler - Deney Araglan

- Jagirtiar/ilging - Sosyal Kiiltiirel Baglamlar
Materyaller, sorular

Ortiisen Fikirler

Ogrencilerin On Fen Ogrenimine
Bilgileri Temsiller ve Ornekler Yonelimler
- Asitler yakar 1 - Asitler - Bazlarin Cevreye Etkisi - Deliller, Tartisma
- pH Sadece Asitligin Olgisiidiir - Metal Seritler - Rakip fikirler
- Bazik Cozeltiler H lyonuicermez - Organik Sebzeler
- Derisim Bazlik Kuvveti ile - Asitli icecekler
Iliskilidir

- Aletler Toplum
- Soylevler, Katihim
- Sunum

Sekil 1. Farkh PAB'lar arasindaki lg&anti

Sekil 1, farklh turdeki PAB’lar arasinda siki bir @anti ve etkilgim
bulund@gunu gostermektedir. Fene 6zel bir konu olan aditéaiar Gnitesinde
ogrencinin @renmesini sglamak icin temel bilgi ve s6zdizimsel bilgiyi yaten
uygulamalar yapilabilir. Orrign, asitlerin cevreye etkisi goetilirken (temel
konularla ilgili PAB), kumain Uzerine dokulen bir asitin cfwrdusu delik
(mufredat bilgisi ve materyalle ilgili PAB) etkirgi yapilarak asitlerin yalnizca
canli organizmalara zarar vegdi dUsinen @rencilerin dg@ru bilgiyi
anlamalarina ve gienmelerine katki ggayacaktir. Ayni etkinlikle @rencide
olusan tereddutlerin giderilmesine yonelik ilgi ¢ekisdzdizimsel uygulamalar
yapilabilir. Orngin, desisik asit ¢cozeltilerinin farkli tirden maddelerle igkimi
gosterilir; benzer ve farkli sonuclagr@ncilerle targilir ve gunlik olaylardan

ornekler yazdirlarak aralarinda paytealari istenir.
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Pedagojik alan bilgisi, @etmende gretme pragtine bali olarak biriken
bilgeligin butunlegik bilgisi olarak bir bakima mesleki ustalik bilgiseklinde
tanimlanabilmektedir. Bu bilgi, sadece ustalik isilg desil 6gretmenin
uygulamadaki faaliyetlerine yol gdsteren pedagdilgiyle birlikte 6grenciyi
bilmeyi, konu bilgisini ve miufredat bilgisini de @agen ve tum inaglarini

kapsayan bilgidir (Van Driel, Verloop ve De Vos98).

Pedagojik alan bilgisi belirli konularin, problemite veya sonuclarin
Ogretim icin nasil organize edilgine, farkli @Grencilere nasil uyarlangina ve
farkll durumlar kagisinda nasil kullanilgini anlamaya ikkin icerik bilgisi ile
pedagojik bilgiyi harmanlamaktadir (Shulman, 1987Konu alani bilgisinin
Ogretim icin kritik bir 6neme sahip olgunu belirten Shulman, gdetmenlerin
ogrencileri icin dg@ru aciklamalari olgturmak ve @rencilerin kavram
yanilgilarini belirlemek i¢in konu i¢ce&ini iyi bir sekilde anlamalari gerelgini
ifade etmgtir. Bununla birlikte @retim bilgisinin de konu alani bilgisi kadar
onemli old@gunu belirterek, gretmen bilgisinin gefiminin, Ogretmenin fen
kapsadgini vurgulamgtir. Bu durum, @retmen bilgisini @renciler tarafindan
anlasilabilecek bir bicime dorgitirmektedir.

Grossman (1990) ise pedagojik alan bilgisini biythér ili skileri olan konu
alan bilgisi, genel pedagojik bilgi ve icerik bigialanlarinin merkezinde bulunan
bir modelle agiklangtir. Grossman’in gretmenlik alan bilgisi modelinde ise
PAB, konu alan bilgisi, genel pedagojik bilgi, igebilgisi ve ba&lam bilgisi

olmak Uzere U¢ yakin kategori tarafindan cevreldnemerkezdedir.
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Genel Pedagojik Bilgi Konu Alan Bilgisi

Ogrenenler Genel Fenin Fen ve
Mufredat g Sozdizimsel Teknolojinin
ve Ogretim Yapisi Dogasi

- Pedagojik Alan Bilgisi =

Ogrencilerin - Konuya
gYaygm Ozel _Ozel
Kavram Fen Ogretim

Fen
Ogretimi
Igin

Yanilgilari Mufredat Stratejileri Amaglar

Ozel Baglam Bilgisi

v ™~
Bu Sinif Su Ogrenciler

Genel Egitimsel Baglam Bilgisi

Vg ‘E ~a

Ulke & Millet Toplum Okul ik Ogrenciler

Sekil 2. Grossman’in (1990)gietmen bilgisi modeli

Ayrica Tamir (1988) fgretmen adaylarinin konu alan bilgileringdyle
olmasi gerekgini vurgulamstir: Ogretmen adaylarinin konu alan bilgisi kavram
bilgisi ve becerilerden ofur. Tamir bu cakmasinda biyoloji gretmen
adaylarinin konu alan bilgilerini agarmistir. Konu alan bilgisinin gretmen
adaylarinda bilgi ve beceri boyutundagddendiriimesi gerekgini belirtmis ve
asagidaki 6rnekle bu durumu aciklagtir.

» Bilgi: Alana ait temel fikir, kavramlar, yasalar weoriler,
» Beceri: Mikroskop nasil kullanilir,
* Cicekli bitki diyagrami nasil gizilir v.b.” (Tamir1988, Tamir, 1991)

Bu bilgi ve becerilere sahipstetmenler konu alan bilgisine sahigrétmen
adaylaridir. Yine Tamir (1991) yilinda getmenlerin hizmet ici @timle
pedagojik alan bilgisinin gsalirilmesi ile ilgili yaptigi argtirmada, @retmenlerin
konu alan bilgisinde eksikliklere ve kavram yarldgna sahip olduklarini
belirlemistir.

Magnusson, Krajcik ve Borko (1999), gahalarinda Shulman (1986,
1987), Grossman (1990) ve Tamir'den (1988) yararkn pedagojik alan
bilgisini bey bilesenden olgacak bicimde kavramsadfarmiglardir. Gelgtirdikleri
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PAB modeli Grossman’in (1990) modelinden iki noleddrkhlik gostermektedir:
(i) amaclar kavrami fengietimine yonelik yonelimler olarak @sstirilmi stir, (ii)
deserlendirme bilgisi ise pedagojik alan bilgisinirr bileseni olarak eklenngtir.

Magnusson ve derlerinin (1999) dnerdi bilesenler;
* Fen @retimine uyum ve yonelim,

* Kisinin amaglar, hedefler, 6zel mifredat programlanvateryalleri de
iceren fen bilgisi mufredati ile ilgili bilgi ve amslari,
« Ogrencilerin belirli fen konularini anlamalari konuslaki bilgi ve

davranglari,

« Ogrencilerin feni dgerlendirme ve 6zel kavramlar ile ilgili yadiklari

guclikler ve yank kanilar,

* Fen @retimi icin &retim stratejileri konusunda bilgi ve inalar ve
konuya 0zel stratejileridir.
Magnusson ve derleri (1999) ayrica konu alan bilgisi, pedagojilgbve
baglam bilgisinin pedagojik alan bilgisini kuvvetli bisekilde etkiledgini
belirtmislerdir. Pedagojik alan bilgisi kapsaminda tanimiamaerkez bilgenler

ve kategorileSekil 3'te gosterilmektedir.
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. Fen
Ogretimini
Degerlendirme
Boyutlan

)
PAB

Fen

FeninAmadlar Bl Fen Miifredat: Igerir Fen Bilimleri Ogretiminde

Hedefleri Bilgisi Degerlendirme Degerlendirme
Bi|giSi Yontemleri

4 Ogretim
Ogrencilerin Stratejisi Bir Konu igin
Feni Anlama Bilgisi Fene Ozgii

GErekgnimlez Bilgisi Stratejiler

Spesifik Fen
Konulan Iin

Ogrencilerin Stratejiler

Zorlandiklan
Alanlar

Temsiller

Sekil 3. Magnusson ve @erleri (1999) pedagojik alan bilgisi modeli

Magnussson ve gerleri (1999), fen gretimine yonelik ydnelimlerinin
pedagojik alan bilgisine merkezskd ettigini ¢cuinki yodnelimlerin gretmen
bilgisinin esiz bir boyutu olan pedagojik alan bilgilerinin anldigl,
yorumlandgl ve entegre edildi bilgi ve inanclar oldgunu belirtmglerdir.
Magnusson ve @gerlerinin (1999) modeli “icerik, pedagoji ve @am bilgisinin

donUmunun” sonucu olarak pedagojik alan bilgisini talamaktadir.

Magnusson ve derleri (1999) fen gretimi yoneliminin 6lgme bilgisi,
Ogretim stratejileri, @renci bilgisi ve mifredat bilgisi gibi bigenleri ile kasilikli
ili skilere sahip olan bir yapida glinmektedir; pratikte bir getmenin kendine
Ozel @retme yonelimleri bu faktorlerlesekillendigi gibi bu yonelimler de
bilesenleri dongusel (cyclical) olarajekillendirmektedirler. Ayni yazarlarin altini
cizdikleri bir bgka durum ise, bu bitenlerin PAB’1 git bir sekilde etkilemeyip,
agirhklarinin gretmenden gretmene dgisiklik gosterdgidir. Bu iddia da her bir
ogretmenin PAB’In gekiminin o kisiye 6zel olmasidirSekil 3, PAB’In karmaik,

dogrusal olmayan, bazi benlerinin farkli yollarla dgisik zamanlarda birbirini
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sekillendirdigini ve herhangi iki kii icin ayni olmadgini gostermektedir.
Calismamizda yer alangbetmenlerin PAB gejimleri ve @retim yonelimlerinin
incelenmesi kendine 0zgl ilging bir gaha olacaktir; cunkd katilimci
ogretmelerin herbiri farkli deneyimde, entelektietikdimde ve farkli duygusal
Ozelliklere sahip gretmenlerden okmaktadir. Argtirmamiz, peadagojik alan
bilgisinin temel bilgeleri Uzerinden asitler-bazlar konusu cercevesimtk

alinacaktir.

Magnusson'a (1999) gére PAB modelinin bir $ite olan fen mufredatini
bilme, dersin hedeflerini, getilen konuya ait 6zel fen mufredatini icermektedi
Ornezin asitler ve bazlar icin mufredat;

» Asitler-bazlarin igerik bilgisi,
» Asitler-bazlarin tum mufredat icerisindeki yerinirbe bilgisi

* Asitler-bazlar Gnitesinin sinif ginda, il ve Ulke capindaki hedefleri

icerisindeki yerini bilme bilgisini olgturmaktadir.

Ogrencinin feni anlama bilgisini bilme;ggencinin asitler-bazlar konusunu
anlamak icin gerekli olan temel fen bilgisini ve baoite ile ilgili neler bildgini
bilmesidir. Asitler-bazlar Unitesi, sulu ¢ozeltileggézinurlik, redoks tepkimeleri
gibi birgok konu ile ilgkili oldugundan @rencinin bu konu ile ilgili kavram
yanilgilarinin bilinmesi, 6n bilgileri ve dulncelerinin bilinmesi gretmenin
hazirlayacal ders plani ve uygulayagadgretim yontemi acisindan énem arz
etmektedir (Wischow, 2010).

Pedagojik Alan Bilgisinin Tanimi
Shulman seksenli yillarin ortasinda pedagojik dddgisini ilk olarak alan

bilgisinin 6zel birsekli ve ¢aidi olarak tanimlangtir.

Shulman’in bu tanimina gore pedagojik alan bilgksr, konu ile ilgili
temsillerin en ¢ok yararh bicimlerini, gucli anplieri, gosterimleri, drnekleri,
aciklamalari ve bir sozcikteki gosterimleri,skaarina anlgilir olan konuyu

temsil etme ve formule etme yollaridir (Shulmarg@;

Shulman’in dger bir taniminda ise pedagojik alan bilgisi; spkdibnularin

Ogrenimi neyin kolay ya da neyin zor yggnhi anlamayi: farkli yave gecmje
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sahip @rencilerin @retilen konular ve derslerle ilgili 6nceki kavramta ve 6n
kavramlarini bilme durumlaridir (Shulman, 1987).

Alan argtirmacilarinin  pedagojik alan bilgisi taniminin yaa
Amerika’daki Ulusal Fen gitimi Standartlari (NRC, 1996)'da pedagojik alan
bilgisini; “6gretmenlerin birey ve gruplarin ihtiyaclarina verédnme durumlarina
gore uyarlamalarina izin verengrétmenin fen icepini, mufredati, grenme,
Ogretme ve @renci bilgisini birlatiren 6zel anlamalar ve yetenekler” olarak
tanimlamgtir. NRC'ye gore (1996), “pedagojik alan bilgisgrétmenlerin fen
alanindaki bilgisini bilim insanlarinin bilgisindeayirt etmektedir’ (NRC, 1996,
s.8).

Pedagojik Alan Bilgisi Gelisim Kaynaklari ve Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin glmasi ve gefimesi hakkinda
yapilan cakmalarin bulgulari pedagojik alan bilgisi ga&ini Gzerinde bircok
faktoriin etkili old@gunu gOstermstir. Arastirmacilar; @retim deneyimi,
profesyonel gefim programlari, gretmenlerin @rencileri anlama bilgisi, konu
alan bilgisi ve rehber gietmenlerin PAB olgumu Uzerinde etkili olan faktorler
olarak ifade etmgierdir. Tablo 1'de, pedagojik alan bilgisi gatiinin kaynaklari
ve ilgili calismalarin listesi sunulmaktadir. Alan yazindaki gaklarin bulgulari,
pedagojik alan bilgisi gedimi ile ilgili asagidaki noktalarda ortak bir sonu¢ ortaya

koymaktadir. Bunlar:

» Pedagojik alan bilgisi sinif i¢i pratiklerin bir imii olarak zamanla
gelismektedir.

« Ogretim deneyimi pedagojik alan bilgisi gginin 6nemli bir
kaynaiyken, konu alan bilgisi pedagojik alan bilgisi igehi icin bir
onkasuldur.

* Pedagojik alan bilgisi gelmi 6grencilerin kavram vyanilgilari ve
o0grenme zorluklarinin daha iyi bgekilde anlailmasiyla artmaktadir.

* Pedagojik alan bilgisi gelminin kaynaklari birbirleri ile etkilgm

halindedirler.
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Tablo 1

Pedagojik Alan Bilgisinin Gelim Kaynaklari

PAB'In Gelisim Kaynaklari

Aratirmacilar

Ogretim deneyimi

Shulman (1987), Grossman (1990)
Cochran, DeRuiter ve King (1993)
Lederman, Gess-Newson ve Latz (1994)
Van Driel, Verloop ve De Vos (1998)
Cochran ve Jones (1998)

Barnett ve Hodson (2000)

Van Driel, De Jong ve Verloop (2002)
Abell (2008), Friedrichsen ve &i(2009),
Luft (2009)

Ogretmenlerin
ogrencileri anlama
bilgisi

Geddis (1993)

Clermont, Borko ve Krajcik (1994)

Lederman, Gess-Newson ve Latz (1994)

Van Driel, Verloop ve De Vos (1998)
Hashweh (2005), Abell (2008), Van Diriel,
Bulte ve Verloop (2007)

Al-Amoush, Markic, Abu Hola ve Eilks (2011),
Usak, Ozden ve Eilks (2011)

Konu alan bilgisi

Shulman (1987)

Grossman (1990)

Marks (1990)

Smith ve Neale (1991)

Sanders, Borko ve Lockard (1993)
Van Driel, Verloop ve De Vos (1998)

Profesyonel gedim
programlari

Grossman (1990)

Clermont, Krajcik ve Borko (1993)
Clermont, Borko ve Krajcik (1994)
Barnett ve Hodson (2000)

Van Driel, De Jong ve Verloop (2002)
Park ve Oliver (2008a), Luft (2009)
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Tablo 1'in devami

Grossman (1990)
Trigwel, Prosser, Taylor (1994)
Ders gozlemleri Usak (2005)
Canbazglu (2010)
Ozel (2012)
Marks (1990)
Sanders, Borko ve Lockard (1993)
Clermont, Borko ve Krajcik (1994)
Rehber @retmenler  v/an Driel, De Jong ve Verloop (2002)
Appleton (2008)

Pedagojik bilgi

Pedagojik alan bilgisi kavrami ilk kez tanimlagidgtiinden beri PAB ile
ilgili bircok arsgtirma yapilmgtir. Bu argtirmacilar @retmen adayl ya da
Ogretmenlerin  PAB’larini  belirlemek icin farkl veritoplama araglari
kullanmslardir. PAB’1I belirlemek icin genellikle mulakat,6gisme, ders ici
gozlem vb nitel veri toplama araclari tercih editini Son yillarda ise hem nitel
hem de nicel veri toplama araclarini iceren karmatem kullaniima glimi
artmaktadir.

Pedagojik alan bilgisi Gzerine ¢gn aratirmacilar, @retmen ve gretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgilerini gerlendirmek amaciyla g#li yéntemler
kullanmslardir. Ozellikle @retmenlerin PAB bilgilerini dgerlendirmek icin (g

yontem bulunmaktadir. Bunlar:
« Istatistiki dgerler tgiyan 6lgme araglari,
« Kavram haritasi, gorsel sunumlar/temsiller ve taakartlar
e Coklu yontem dgerlendirmeleridir.

Istatistiki degerler tglyan olgme araclarina likert tipi Olgekler, 06z
degerlendirme formlari, coktan secmeli testler; cokygntemler ise video

kayitlari, ders ici gbzlem, milakatlar 6rnek olaxerilebilir.

Belirtilen yontemleri kullanan agarmacilar @retmenlerin pedagojik alan
bilgilerini belirlemenin zor ve karmg& bir stre¢ olddgu sonucuna varrgiardir.
Cunku @retmenler kendi diiincelerini tam olarak dwu bir sekilde yansitma
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konusunda isteksiz olmaktagrétmen inarglari bulunduklar keullara bah
olarak dgisiklik gostermektedir. Bu nedenle,g@tmen dglincesini dolayli
yollardan ortaya ¢ikarmak gereklidir. Atamacilar @retmenlerin pedagojik alan
bilgilerini belirlemek icin goérémeler, ders gotzlemleri vegtetmenlerin ders
icinde sdylemy oldugu, yapmaya niyetlendikleri veya yaptiklarindan cikdarda
bulunmak suretiyle gretmen dgincesini ortaya cikarmaya gahaktadirlar.
Bununla birlikte, bu yontemlerin her biri gglrme, uygulama ve elde edilecek
veriyi analiz etme acisindan zaman alici ve yorucuBu nedenle, pedagojik alan
bilgisinin kolayca dgerlendirilemeyecek kadar karga bir yapi oldgu
rahatlikla sbylenebilir (Baxter ve Lederman, 1999).

Pedagojik alan bilgisinin karmnsk yapisi gozéniuinde bulundurufglinda,
ogretmelerin PAB’InI dgerlendirmede birden fazla yontemin gerekli @du
gorulmektedir. Bu nedenle, Kagan'in (1990) da ktedir gibi gérisme, gozlem,
video kayitlari, @gretmenlerin kullanngi oldugu dokumanlarin incelenmesi gibi
coklu yontem yaklgimlarinin kullanimi tstiin géztukmektedir. Coklu yé&mierin
pedagojik alan bilgisi dgerlendirmesinde kullaniimasi hem nitel verinin
guvenirligini hem de @retmenlerin @retim sdrecinin  karmgak yapisini
¢cbzimlemeye yardimci oldu argtirmacilar tarafindan belirtiimektedir. Ayrica
Loughran, Mulhall, ve Berry, (2004, 20083retmenlerin sahip olduklarigéetim
bilgisinin ve @retmen dglincesinin anlglabildigi zaman PAB hakkinda gou

bilgilerin elde edilebilecgni belirtmislerdir.

Alan yazinda yaygin bilinen ve Uzerinde gala yapilan iki ¢cgt PAB
vardir. Bu cajmalardan birincisinde agairmacilar; aday ve tecriibesizgrétim
deneyimi az, yeni gretmenlerin PAB’larinin nasil getigini incelemektedirler
(De Jong, Van Driel ve Verloop, 2002; Geddis, OnslBeynon ve Oesch, 1993;
Van Driel, Verloop ve De Vos, 1998). gdrinde ise iyice galmis olan
deneyimli ve uzman gietmenlerin PAB’Ina yonelik c¢aima yapmaktadirlar
(Friedrichsen ve Dana, 2005; Loughran, Milroy, BerGunstone ve Mulhall,
2001; Loughran ve di, 2001).

Alan vyazindaki ca$malar, deneyimli @gretmenlerin pedagojik alan
bilgisinin gelsmis bir dizeye sahip olduklarina geirken, yeni balayan
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin sinirh vgeliimemg oldugunu
belirtmektedir (Henze, Van Driel ve Verloop, 20Q&e ve d§., 2007). Bununla
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birlikte, alan yazinde gretmenler arasinda PAB'In nasidgigi ile ilgili olduk¢a
az bilgi mevcuttur. Sadece birka¢ e¢ala @retmenlerin pedagojik alan
bilgilerinin gelisiminde @retim deneyiminin roline odaklanghr (Friedrichsen
ve dig., 2009; Lee ve di, 2007).

Carter, Sabers, Cushing, Pinnegar, ve Berliner{)L98 digerleri aralarinda
aday @retmenlerin de bulundw yeni ve uzman fen ve matematik
ogretmenlerinin  yer alga simule @retim programi ile cagmislardir.
Ogretmenlere sorumlu olacaklari sinifla ilgili ayrinbilgiler verilmis ve onlara
Ogretim icin planlarinin ne oldiu ve @rencileri hakkindaki hatirladiklari bilgiler
sorulmutur. Bu sorgulama tutanaklari aday, yeni ve uzmgmetinenlerin bilgiyi
nasil §ledigi ve kullandiklarina yonelik dokuz 6neri sungtardir. Gsretimle ilgili
olarak bu U¢ grubun algilama, hatirlama ve probigimmedeki kabiliyetleri
arasindaki benzerlikler ve farklar, uzman bigrégimenin dger alanlardaki
uzmanlara nasil benzegthi ve pedagojiye 0zel bir bakiacisi sgladigini
gostermektedir. Calmada, uzman ve yenigtetmenler gonulli gretmenler

arasindaki farklar maddeler halinde siralanmaktadir
« Ogrenci bilgilerini dggerlendirmeye yonelik tutumlarinda,
e Bir onceki @retmenden kalan guvenilir bilgileri kabullenmeye
egilimde,
« Ogrencilerinle bireysel olarak kogma ve onlari d§iinmede,

e Sinif ici problemlere kar onerdikleri ¢ozim stratejilerinin giei ve

kalitesinde,

e Sorumluligunu aldiklari yeni bir sinifi  hazirlama hususundaki

distincelerinde,
» Ogrencilerin &renmelerini dgerlendirmede,
« Ogrencileri hakkinda bilgi gadini ve miktarini hatirlamada,
« Ogrencilere verdikleri 6devlerin giglinde.

Loughran ve dierleri (2006) @retim bilgisinin ancak gretmen
distincesinin a@a cikarildgl ve anlailabildigi zaman anlslabilecesini
belirtmislerdir. Bu amagla gretmen bilgisinin somut drneklerini ortaya

koyabilecek bir ara¢ gelirmislerdir ve buna “content represantation” yani

21



“icerik temsili” olarak adlandirmglardir. icerik temsili; icerik bilgisi, dersin hedef

ve amaglar, ders icerisinde uygulanacafgretim stratejileri ve temsiller,

ogrencilerin dersteki anlamalarini gexlendirmeyi iceren gretmen bilgisinin cok

boyutlu yonlerini dgerlendirmek amaciyla kullaniimaktadicerik temsil araci

kullanilarak, @retmenlerin dersi planlama vesrétimleri esnasinda gdetimsel

kararlari verme surecleri ile ilgili bilgi sahibilumabilec&i ayni aratirmacilar

tarafindan belirtilmytir.

Ayrica @Ggretmenlerin  PAB gefimlerinin  dezerlendiriimesine yonelik

Ogletree (2007) bir rubrik hazirlaghr. Yaptgl calsmada @retmenler; yeni

O0gretmen, gelien @Gretmen, gelimis 6gretmen ve uzmangbetmen olmak Uzere 4

katagoride dgerlendirilmistir. Hazirlanan rubrik ile fen getmenlerinin alan

bilgisi, 6grenci bilgisi, fen @retimi bilgisi, profesyonel gelim, isbirligi ve

liderlik gibi durumlari dgerlendiriimektedir. Ogletree (2007)g@tmenlerin PAB

duzeyleri ile @renci bgarisi arasindaki gkinin nasil oldgunu incelemytir.

Tablo 2

PAB Ruprgi (Ogletree, 2007)

. Gelismis Gelisen oo
Uzman @retmen Ogretmen Ogretmen Yeni Ogretmen
Derinlemesine bilgi, Mukemmel, Kismi bilgi, Gok sinirli,

Kavramlarda

Kavramlar bilimsel

Alan kavramlar bilimsel kavramlar bilimsel belirsizlikler vardir.  hatalar icerir
Bilgisi olarak d@ru, amaca olarak dgru ve Bilail i ) Bilail ¢ I
onelik, faydalidir.  faydalidir. ligiler yeterl ve ligiler yeterli ve
y ' aciklayici dgildir. aciklayici dgildir.
Ogrenci bilgisi Ogrenci bilgisi Ogrenci bilgisi Ogrenci bilgisi cok
Ogrenci  detaylidir, uygun miikemmeldir, uygun Kismidir. Bazi — giniridir, dgretme
Bilgisi  ogretme hedeflerini  dgretme hedeflerini ~ 0Zrétme hedeflerini  pegefierini eksik ve
uygular. uygular. uygular. sinirli uygular.
. o . o Ogrencilerin 6zel
Ogrencilerin 6zel fen Ogrencilerin 6zel fen Ogrencilerin 6zel fen konularini
konularint anlamasini fen konularini anlamasini
Fen saslavacak sunum konularini anlamasini anlamasini !
dgretimi &ay sgglayacak sunum - saglayacak sunum
Bilgisi yollarini yollarini tam olarak saglayacak sunum - yollarini sinirli bir

derinlemesine anlar
ve bilir.

anlar ve bilir.

yollarini kismen
anlar ve bilir.

sekilde anlar ve
bilir.
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Tablo 2'nin devami

Ogretmen kapsamli
profesyonel ge$im,
isbirligi ve liderlik

Ogretmen giiclii
profesyonel ge$im,
isbirligi ve liderlik

Ogretmen sinirli
profesyonel gegim,
isbirligi ve liderlik

Ogretmen sinirli
profesyonel gegim,
isbirligi ve liderlik

Profesyonel rolil sergiler. rolil sergiler. roli sergiler. roli sergiler.
Gelisim Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin
isbirligive ~ 0grenme kalitesini ~ 6grenme kalitesini ~ 6grenme kalitesini ~ 6grenme kalitesini

Liderlik artirmak igin ygun  artirmak i¢in gu¢li  artirmak igin sinirh— artirmak igin sinirl
yansitici yansitici yansitici yansitici
uygulamalarda uygulamalarda uygulamalarda uygulamalarda
bulunur. bulunur. bulunur. bulunur.

Ogletree (2007)'nin hazirlasioldugu rubrikteki @&retmenin gekim
dizeyini gbsteren dort seviye (yer@rétmen - uzmangietmen), caimamizdaki
fen entelektiel birikimleri

Ggretmenlerinin ve duygusal zediiklerinin

degerlendirilmesindeki temeli okiurmustur.

Pedagojik Alan Bilgisi ve Fen (gretmenleri

Shulman’a goére PAB, yeni yollarla konu alanini tankaya, yeniden
organize etmeye; aktivitelerle, metaforlarla, stalmalarla, orneklerle ve
gosterimlerle konu alanini kapsar. Bdylece konu ilidggli bilgiler 6grenciler
tarafindan ankalabilir hale gelebilmektedir. Bundan dolaygrétim icin bilgi,
Ogretmen tarafindan sahip olunan igerik ve pedaglgidnin bir dongimini ve
Ogretmen bilgisinin grenenler icin ankalabilir bir bilgi bigcimine dongmesini ele

almaktadir (Magnusson vegdi 1999; Shulman, 1987).

Park ve Oliver (2008) agarmalarinda lise fen alanigtetmenlerinin
katildig1 sertifika eitiminin PAB Uzerine etkisini incelerglerdir. Arastimacilarin
bulgulart:

« Ogretim pratikleri tizerine derin bilgi,
* Arastirma ve sorgulamaya dayakrétimsel stratejilerinin uygulanmasi,
« Ogrenci @Grenmesini dgerlendirme,

« Ogrencilerin @grenme zorluklarini anlama,

* Yeni 0Ogretimsel stratejilerin uygulanmasi gibi sbébalik altinda

belirlenmitir.

Bu calsmada @retmenlerin @retim surecleri ile birlikte yansitici ve
analitik diginme becerilerini tespit etgherdir. Boylece sertifika programindaki
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Ogretmenlerin PAB’InI geftirdikleri ve @&gretmen bilgisinin daha glimis bir

formunu @retimlerine entegre ettikleri belirlensgtir.

Ogretmenlerin @retim tecriibelerini, sinif ici uygulamalarini venidisi
derse hazirliklarini inceleyen anamacilar (Abell, 2008, Aydin ve Boz, 2013)
Ogretmenlerin PAB’larini etkileyen bir¢cok faktor olgiunu belirtmglerdir. Bu
faktorler kisaca igsel ve ghal olmak lizere iki sk altinda toplanmaktadiicsel
faktorler, @&retmenin icinde bulundin calsma ortami, mesfge duygusal
baglil g1, 6gretme §ini yaparken gosterdi 6zen ve itina, mes@ni severek
yapmasi ve kendini @etmenlge adamasi, entelektiiel donanimini giemesi,
Ogrencileri sevmesi, duygularini kontrol edebilmeghi glegiskenlerdir. Dgsal
faktorler ise okul icindeki @tim sisteminden kaynaklanan hizmet iggiten
imkanlari, gitim sisteminin getirmi oldugu yuk, sistemdeki ani ve plansiz olarak

degisiklikler ve okul yonetiminden kaynaklanan soruniard

Bu calsmadaki fen @retmenlerinin PAB kapsaminda glendirilecei

bilesenlersu sekilde olacaktir:

« Ogretim stratejileri bilgisi,

» Ogrencilerin anlamalarini bilme géenme-@retme guclgu) bilgisi,

* Degerlendirme bilgisi,

« Ogretmenin entelektiiel birikimi,

« Ogretmenin duygusal 6zellikleri.

Ogretim stratejileri bilgisi

Ogretmenlik meslgi (izerinde cakma yapan agairmacilar @retimin be
temel @esinden bahsetmektedirler. Bunlagrénci, amag, konu alanigietmen
ve Ggretim yontemi ve stratejisi olarak siralanmaktadgretmenin kulland

yontem ve stratejiler, g@encinin dersle ilgili tutum, ar ve algisini etkiledi
bilinmektedir (Al-Amoush, Jak, Erd@an, Markic ve Eilks, 2013).

Fen @retmeni icin @retim stretejileri bilgisi iki alt kategoride

tanimlamgtir. Bunlar; disiplin - spesifik bilgi ve konu - epifik bilgidir.

Disiplin - spesifik bilgisini bir ornekle aciklamagerekirse, gretmenin
Ogretecegi fen konulari ve yapaga deney ve etkinliklere yonelik getirecesi
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strateji bilgisidir. Konu-spesifik bilgisi ise orp@ Ogretmenin asitler-bazlar
konusunda grencilerin sahip oldgu kavram yanilgilarinin neler olgunu
bilmesidir. Magnusson ve ggrleri (1999), bu iki bilgiyi birlgtirmeyi 6gretmenin
Ogretim stratejisi icin gerekli olan bilgi olarak tamamslardir. Fen gretmeninin
Ogrencilerine turnusol kadini dgru kullanmayi @retmesi, asitler-bazlar konusu
icin gunlik ygamla ilgili Ornekler verebilmesi bu bilgileri asglar hale

getirmesidir.

Ogretmenin kullanaga o6gretim  stratejisi ile @rencinin  konuyu
derinlemesine anlamasi ve anfadi uygulama arasinda pozitif bir gk
bulunmaktadir. Trigwell, Prosser ve Waterhouse 9)99 Gsrenci merkezli
ogretim ile etkin @renme arasinda kuvvetli birgkili oldugunu belirtmektedirler.
Buradan anlglacasl Gzere, @retmenin etkin gretmede en énemli gorevi bilginin
bir aktaricisi olmaktan c¢ok géencinin bilgiye ulamasi igin ona rehberlik
yapmaktir. Bundan dolayi, gietmenler @rencilerin aktif olmalarini tgvik
edecek ve yuksek diinme diuzeylerini arttiracalkgtietim stratejilerinin bilincinde

olmahdirlar (Borko ve Putnam, 1996).

Bircok argtirmaci, @retmenlerin pedagojik alan bilgilerinin temsiller,
analojiler ve @retim stratejileri bilgisi bakimindan ggetim deneyiminin bir
sonucu olarak gasdiigini belirtmektedir (Justi ve Gilbert, 2002; Van Birve dg.,
1998; Van Driel, Jong ve Verloop, 2002). Bununldikie, 6gretmenin deneyimli
olmasi, onun kullanaga stratejiler ve yoOntemleri yeterli dizeyde
aciklamamaktadir. getmenlerin kullanimina sunulan yergrétim programlari,
yeni @Ggretim stratejileri ve yontemleri, konularla ilgilyeni o6rnekler ve
uygulamalar  profesyonel ggln programlari  yoluyla gretmenlere
kazandirilabilir (Schwarz ve gli, 2009; Van Driel ve Verloop, 2002; Van Driel ve
dig., 1998).

PO

Arastirmacilar fen @retmeninin pedagojik alan bilgisinin bu biénini,
ogrencilerin igerik ile ilgili sahip oldgu potansiyel grenme zorluklari, dnceki
bilgi veya kavram yanilgilar ile giencilerin potansiyel grenme zorluklarini
tahmin etme yetergg Ogrencilerin kendi deneyimleri, gézlemleri ve akranide
etkilesimi yoluyla kendi dg@al kavramlarini gedtirdiklerini belirtmektedirler.

Bundan dolayi, grenciler sinifa bobir halde gelmemekte ve yanaAnlamalarina

25



neden olabilecek ©nceki bilgi ve deneyimlerini fanigetirmektedirler.
Ogretmenler icin, grencilerin sinifa getirdikleri bilgiyi ve konu ildgili var olan
potansiyel grenme zorluklarini anlamanin gerekli ofdunu belirtmsgtir (Driver,
Squires, Rushworth, ve Wood-Robinson, 2003; LeacBaott, 2003; Magnusson
ve dig. 1999).

Yapilan birgcok argtirmada vurgulangs gibi Ogrenciler, sahip olduklari
onceki bilgileri, deneyimleri ve akanliklari ile sinifa gelmektedirler.
Ogretmenin @rencileri, @Grenenler olarak gormesi etkilgtetim ve @renme igin
kritik dneme sahiptir. Yukaridaki caimalarin ¢c@unlugu 6grenci @renmesi
Uzerine @retmen tarafindan uygulanangrétim stratejilerinin etkisi Uzerine
odaklanmgtir. Bununla birlikte, cabmalar kimyadaki spesifik bir kavramin
Ogretimi  Gzerine, @retmenlerin  @renci zorluklari ile ilgili bilgilerini
incelememglerdir. Bu calsma ile fen @retmenlerinin genel fen ve asitler-bazlar

konusundaki grenci gucliklerini agia ¢ikarmay! hedeflemektedir.

Degerlendirme bilgisi

Ogretmenler, @rencilerin sahip oldgu konu bilgisini 6lcmek icin
degerlendirme yontemlerini kullanmayi iyi bilmelidine(Magnusson ve di,
1999).

Ogretmenler okul sorumluffu agcisindan siniftaki goencileri farkl
nedenlerle dgerlendirir. Bunlar; @rencilerin belirli bir derse ne derecede hazir
olduklarini  belirlemek, gretiimesi planlanan davragmn 6grencide olup
olmadgini belirlemek, belirlenen konuyla ilgili planlana@avranglarin tam olarak
ogrenilip 6grenilmedgini belirlemek, @rencilerin takibi icin veri olgturmak ve

ferdi donanimlar 6dullendirmek olarak sayilabilir.

Ozetleyici dgerlendirmeler spesifik bir konu Gzerindgréncilerin sahip
oldugu bilgiyi degerlendirir ve bir Unitenin tamamlanmasini takibegredci
ogrenmesini Olcer. Bicimlendirici gerlendirme, @retim esnasinda meydana
gelir ve @retmene konu Oncesinde ya d&réiim esnasinda bir konunun
kavramsal anlamasindan oncgrencinin dnceki bilgileri ile ilgili birtakim
bulgular sglar (Ozel, 2012).

Black ve Wiliam (1998 ) grenmenin gercekienesi amaciyla yapilan

deserlendirme diye adlandirghl bicimlendirici deerlendirmenin sinif iginde
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Ogretmen ve @renci deneyiminde o©nemli rol oyn&dni belirtmektedir.
Bicimlendirici 6grenmeyi, @retmen ve @rencinin @renme ortaminda ksatikli
birbirini tanima ve diyalogun olgw stire¢ olarak tanimlamaktadir. Planlagmi
gorevleri iceren surecte gerlendirme bilgileri, @retme ve @renmeyi
destekliyorsa  bigimlendirici  derlendirme olarak  deerlendirilmelidir.
Uygulamada bicimlendirici deerlendirme, mifredat, ggetmen ve @grenme
arasinda dinamik bir etkgandir ve @renme, @renenler/grenciler gibi

kavramlarla desteklenmektedir.

Atkin, Black ve Coffey (2002) bicimlendirici gerlendirmeyi t¢ bgikta
degerlendirmektedir. Bunlar; @enme ve performans amaclarinin tanimlanmasi,
ogrencilerin  mevcut/gincel anlamalarinin gddendirilmesi,  @rencilerin
amaclarina ukanaya yardimci olmasi icin stratejilerin ve becemilegelisimi ile

ilgili 6 grencileri destekleme.

Bell ve Cowie (1999) gretmenlerin bi¢imlendirici dgerlendirmenin iki
seklini  kullandiklarini  belirtmglerdir:  Bunlar, planlanni veya formal
bicimlendirici deerlendirme ile interaktif veya informal bicimlenidir

degerlendirmedir.

Arastirmacilara gore gretmenler @renci bagarisini artirmak icin @gida
belirtilen dort adimi iceren bicimlendirici gerlendirme tekniklerini uygulamalari
gerekmektedir. Bu doért adimdaki bicimlendirici ggelendirme teknikleri

sunlardir:
1.adim : @retmen bir soruya sahiptir,
2. adim : @renci soruyu yanitlar
3.adim : @retmen @renci cevabini onaylar,

4., adim : @retmen @renci @renmesini desteklemede bilgiyi kullanir
(Ruiz-Primo ve Furtak, 2006).

Boylece, @retmenler derste bicimlendirici gerlendirmeyi kullanarak
ogretimi bicimlendirmekte, grenme zorluklarina cevap vermekte \i@dncilerin

ogrenmelerini desteklemektedirler.

Yukaridaki calmalarda belirtildgi gibi Ogretim sirasinda @ encilerin

kavramsal anlamalarinin glerlendirilmesi etkili @retimin 6nemli bir yonuddr.
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Bununla birlikte, @retmenlerin @gretimden 6nce grencilerin dnceki bilgilerini ve
Ogretim sirasinda kavramsal anlamalarinigaggikarmak icgin bigimlendirici
deserlendirme yontemleri ile ilgili bilgilerini inceleen az sayida agrma

bulunmaktadir.

Ogretmenin entelektiiel birikimi
Hemen her toplumda gtetmene maddi ve manevi rehber roli verimi

olmasi nedeniyle onlarin gér bireylerden farkl olarak duysal ve bilssel
nitelikleri yaninda cginin gereklerine hakim, kendisi ile bak, desisim ve
gelisime acgik, neden-nicin sureclerini iyi yoneten, sdsyeknolojik, bilimsel ve
cevresel gedmelere uygun olarak kendisini yenileyebilme gibitedektiel

birikime sahip olmasi gerekmektedir.

Entelektiel, zekasini ve analitik ginme yetisini mesf@ geresi ya da
kisisel hedeflere egmekte kullanan ki olarak tanimlanmaktadir (URL-4).
Ogretmen bglaminda bgarili ve entelektiel getme 6zellikleri, yiiksek zihinsel
kapasiteye, gucli alan bilgisine, akademik anlamyilabir donanima, yeterli
gelisim ve @retim bilgisine, olumlu kiisel 6zelliklere sahip olmageklinde

tanimlanmgtir (Gugla, 1996).

Entelektiiel eylemler, d@si gergi oncelikle konu alan bilgisini ve bu
bilginin arkasindaki  “farkindalik” veya “kavragh fikirlerini destekler
(Komisar, 1968). Entelektlel gietme eylemlerinde dersi tanitma, sunma,
aciklama, tanimlama, @nulama, kagilastirma, sorgulama ve kanitlama; derse

yonelik deger verme, neden gosterme 6rnek olarak veriletéineén, 1971).

Fen @retiminde entelektiel getme, @retilecek konunun etrafinda
orgulenen tum eylem ve hazirliklari kapsamalidiBu eylemler “bir ilkokul
Ogrencisine fen bilgisini anlamasi igin en iyekilde nasil @retilir’ sorusuna
cevap veren eylem ve hazirliklardir. Bu ve benbkaairliklar, @retme eyleminin

en merkezinde yer alan ve uygugrétim stratejileri ile desteklenen faaliyetlerdir.

Fen @retmenlerinin entelektiel birikimlerini ifade edemkademik ve
profesyonel gegimleri, onlarin surekli kendilerini yenilemelerifigcel kalmalari
ve alanlari ile ilgili gelgmeleri yakindan takip etmeleri ile mimkan olabiNilli
Egim Bakanlgi'nin fen @&retmenleri icin belirlemyi oldugu 6zel alan

yeterliliklerinde belirled§i, 6gretim sdrecini @retim programina uygun
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planlayabilme, @renme ortamlari dizenleyebilme, grétim programini
destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilmgreicilerde ysadig cevreyi
tanima ve inceleme meraki uyandirabilmgredcilere, bilimsel ve teknolojik
gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki etiibee iliskin anlays
kazandirabilme, bgim teknolojilerinden mesleki ga&lm ve iletisim igin
yararlanabilme gibi 6zelliklergietmenin entelektlelgietme faaliyetleri arasinda

degerlendirilebilir.

Ogretmenin duygusal 6zellikleri

Ogretimin etkin olarak vyirutilmesinde gir 6zelliklerinin  yaninda
ogretmenin bireysel duygusunun ve duygusal o6zellikier Snemli old@gu bir
gercektir. retme gibi karm@k ve anlallmasi zor bir sireci etkileyen
ogretmenin cok cgtli duygusal 6zellikleri olmasi beklenir getmenin meskni
ve @rencilerini sevmesi, onlarla duygusalgbeurmasi, gretme heyecanini canli
tutmasi, gundelik y@mmdan negatif etkileri sinifa yansitmamasi dnemjigiisal
ozelliklerdendir. @retmenin iyi bir pedagojik alan bilgisine sahip alsn, mesleki
adanmgligl, mesleki bghligi, insan sevgisi gibi hem duygal hem de bisel
becerilere sahip olmasi, bu stireci iyi yonetmeytkilsgslayacaktir

Sinifta @retmenle @renci arasindaki duygusal etkile, dgrenmenin ve
egitimin temelini takil eder. S6z ve eyleme dayali buskiler iyi ise, sinifta
olumlu bir Ggrenme atmosferi okur; iliskiler kotl ise, sinifin grenme atmosferi
giderek bozulur ve @tim amacina ulgmaz. O halde siniftakigéici ortamin
blyuk 6lcide gretmenin davraglarina (Ergin ve Duman, 1998) ve duygusal

Ozelliklerine b&h oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin duygularini nasil ayarladiklari, duygulile motivasyonu
arasinda nasil bir #ki oldugu ve duygusal deneyimlerinin getmenin
gelisiminde nasil bir etkiye sahip oldu gibi konular hakkinda yeterli bilginin
olmaysl, bu alanda yapilan atamalarin azlgindan kaynaklanmaktadir. Bu
baglamda; 1980’lerin bandan beri duygular hakkinda yapilan saranalarda
arggtirmacilar, @retmek icin grenmedeki duygularin roll,géetmenin duygusal
deneyimlerinin @retme pratikleri ile ilgkisinin nasil oldgu, dsretme gleminin
sosyokdlturel icegi ile 6gretmenin duygulari ile olan gkisi hakkinda pek agey
bilmektedirler (Sutton ve Wheatley, 2003).

29



Sosyal ve kilik psikologlari, duygularin ne oldiw hakkinda fikir birlgine
varamasalar da bircok teorisyen duygulari, cok sbié sire¢c olarak
kavramlagtirmaktadirlar (Frijda, 1986; Lazarus, 1991; Plandl999). Duygusal
sureg, organizmanin alt sistemlerindeki (f®ie) caitli degisikliklerinin ag
orgusunden okmaktadir. Bu bilgenler genellikle, takdir etme, 6znel deneyimler,
psikolojik desisimler, duygusal ifadeler ve aksiyogikmlerdir.

Duygu stireci ayni zamanda ogmevicut sicakigl, kalp ats1 ve kan basinci
degisimi gibi fizyolojik etkilenmeleri icermektedir. Dwgusal ifadeler, kilerin
duygulandiklarinda bilingi Uzere dgisebilen yuz ifadelerini (Darwin,1998;
Keltner ve Ekman, 2000) kapsar. Duygunun, bazotaik degisiklikler ve sdzel
olmayan ifadeler (yUz ifadesindeki ggm gibi) 0&gretmenler tarafindan bilincli
bir sekilde ifade edildiinde @renciler tarafindan gozlemlenir. géenciler bu
g6zlemleri nedeniyle farkli davranabilirler. Opie; bir 6gretmene, duygularini
ne oranda saklayabilgli soruldigunda: "Cok dgil... Kendimde olmadiim
zamanlarda beni anlarlar ve bilirler ki ... Vicutistlile asgzimin styledii seyler
farkli veya dger davrarglarim ne ifade ediyor... Bazen yanima geliyorlar e@d
soruyorlar; iyi oldgunuzdan emin misiniz?lemektedir (Sutton ve Wheatley,
2003, s. 48).

Son yillarda gretmenin duygulari ile gretme faaliyetleri arasindaki gkiyi
konu alan ilgi cekici ardirma calgmalari yapiimaktadir (Kaplan ve Maehr, 1999;
Linnenbrink ve Pintrich, 2002; Meyer ve Turner, 20@atrick ve di., 2001,
Schutz ve DeCuir, 2002). getmenin duygulari ve motivasyonu arasindaki
iliskilerin anlagllmasi icin 0©ncelikle o©nerilen bazi at@ma sorularinin
cevaplandiriimasi gerekmektedir. Birincisi grétmenlerin  6zel duygulari,
motivasyonlarini, belirli konu ve am bilgilerini nasil etkilemektedir? Epstein
(2993)'in belirttizi “motifler etkili giclerini duygusal etkenlerdernaaktadirlar”
ifadesinden hareketlgyle mantikl bir soru da cevabini bulmalidigrétmenin
duygulari, onun gretmek icin sarf edege gayrete etkisi ne kadar olacaktir?
Ornezin Uzuntllye neden olan eylem,sikin kendi icine kapanmasi sonucu
olustugundan dolayr Uzdntdlt olangetmenler pozitif duyguya sahip olan
Ogretmenlere gore gietme i icin daha az caba sarfederler (Lazarus, 1991) .
Benzer sekilde, 6zel duygularin kendilerine 6zgu deneyimlégretmenlerin

ogretme ginde 1srarci olmasini etkilemekte midir? Belki mlu bir ruh hali
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icinde bulunmay agkanlik haline getiren gretmenler, kagnlastiklari problemleri
¢cbzmek icin yeni gretim yontemini kullanmada daha kararli olmaktastirl

Arastirmacilar ¢ok bilgenli duygularinin gretmenin yeterfii veya hedef
yonelimleri tizerindeki etkisini incelemelidirler.r@esin birinin 6gretme etkinlgi
ile ilgili kuskularin geleneksel olarak “daha az gayret, dahaykpés etme” ye, bu
disUk kalitede @retim sonuclarina ki bu dastetme etkinlginde azalmaya sebep
oldugu kabul edilmektedir (Tschannen-Moran, Woolfolk Mey, 1998). Ancak,
bu varsayim gelecekteki gisi hakkinda gecmiibasarisizliklari vestpheler
kargisinda olumlu duygular §ayan @retmenler icin de gecerli midir? Wheatley
(2000), gecny veya gelecekle ilgili kuvvetlgtipheleri bulunan bir gretmenin

nasil verimli olabilecgini sorgulamaktadir.

Ayrica, “Ogretmenlerin duygusal hedef yonelimlerinde bireyisekliliklar
var midir? Bazi gretmenler kjisel deneyim veya olumsuz duygularglile ettigi
fizyolojik degisikliklerden kaginma konusunda gdirlerine gére daha fazla
yonlendirilmis olabilir mi? Olumsuz duygulardan kacinmaya yonlgtesh
ogretmenler sinif ici yonetimi stratejileri, mufredabilgisi ve @retim
yontemlerine kan daha fazla mi tutucu olmaktadirlar?” gibi sorulada cevap
bulmasi gerekmektedir. Sutton ve Wheatley (2008pPes geleneksel ve yaygin
Ogretim stratejilerini kullanmak sinif ortaminin émgemezIgini azaltir; sinifta
beklenmeyen olaylar veya hatalar nedeniylgetimenin ygayac& olumsuz

duygulari en az duzeye indirir.

Sinifta @retmenin pozitif grenme ortami okturmasinda sdzsuiz iletiler
sozlu iletilerden daha etkili olmaktadirgt@nciler, @retmenlerinin gonderdikleri
sozsuz iletilere cok duyarhdirlar. Ogie; adale gerilmelerini, dudak
kenarlarindaki gergin cizgileri, timiyle bedenmilbkumasini hemengdenirler.
Bu s6zsuz iletiler sozlu iletilerle ¢glyorsa, @rencilerin akh kagir ya da sézstz
iletilere inanir ve bununla ters gin sozlU iletileri yapmacik kabul ederler
(Gordon, 1999).

Ogrenciler siklikla @retmenlerinin negatif duygularinin farkindadirlag v
bundan etkilenmektedirler. Bir grup ilggetim drencilerine “Gretmenlerinize
uyacaklari bir kural olarak neyi koymak isterdinidiye soruldgunda “Bize

bagirmayin” diye cevap vernglerdir (Thomas ve Montomery, 1998)gfencilere
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gore @retmenlerin bgirmasi onlarin kendilerini kigik hissetmelerinegiiz,
mahcup, kirilmy, suclu ve c¢ekingen hissetmelerine sebep olmaktadir
Ogrencilerin  blyuk bir ¢punlugu, ayni cakmada, @retmenin bgkasina

bagirmasini kendisine [gamasi olarak hissegini ifade etmglerdir.

Okul 6ncesi grencilerine yonelik yapilan bir caimada ise Kounin (1977),
ogretmenler kizginliklarini ve o6fkelerini belirttikiede @renciler onlarin
isteklerine cevap verme yerine kendi lUzgun duygusgkilerini vermekte

olduklarini ifade etmektedir.

Sutton ve Wheatley (2003)gketmenlerin duygular vegdetime yonelik bir
alan yazin argirmasi yapnslardir. Bu calgmalarinda, duygularin ¢ok bgenli
boyutlarini aciklanglar ve alan yazinda bulunagrétmenlerin pozitif ve negatif
duygularinin neler oldtunu kritik etmglerdir. Calgmalarinda alan yazindaki
Onerilerin Ozeti olarak, getmenlerin duygularinin hem kendilerinin hem de
Ogrencilerin bilglerini, motivasyonlarini ve davragarini etkiledgini ifade

ettigini belirtmiglerdir.

Seatter (2003), entelektiel, stratejik ve mantiksaldretme faaliyetleri ile
yapisalct fen g@timi-6gretimi anlayslar ve farkliliklarini ortaya koyan bir
calisma yapmgtir. Bu ¢alsmada entelektiel eylemlerin gasini, 6ncelikle konu
alan bilgisini merkeze alan ve olayin arkasindédi@rkindalik” veya “kavray”

fikirlerini destekleyengler olarak tanimlamaktadir.

Asitler-Bazlar Unitesi Ile ilgili Alan Yazindaki Cali smalar

Kimya egitimi alaninda yapilan agarmalar @rencilerin yaygin ve énemli
kavram vyanilgilarina sahip olduklarini géstermektg@dtasoy, Kadayif¢i ve
Akkus, 2003; Demirciglu, Ayas ve Demircioglu, 2005; Morgil, Erdem ve
Yilmaz, 2003; Morgil, Yilmaz, Sen ve Yavuz, 2002; Pinaa 2007).
ilkogretimden ortagretime oradan tniversitezgimine kadar kimyada 6nemli ve
genk bir yer tutan, guinlik hayatta da sik¢ca uygulanaai@bulunan bircok kimya
konusu ile ilgkili olan ve @rencilerin gunlik ygamdaki bir takim olgular
aciklayabilmelerini sglayan asitler-bazlar tnitesi dgr&ncilerin yaygin kavram
yanilgilarina sahip olduklarn konular arasindadisit-baz konusunda
ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilari bunkyla iliskili daha sonraki

konularin anlglmasinda da zorluklara neden olmaktadir (Morgitiige, 2002).
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Geddis, Onslow, Beynon, ve Oesch, (1993), izotopukanu @gretecek
aday @retmenlerin PAB gedimini durum calgmasi yontemi ile ¢aimislardir.
Secilen @retmenler konulari yeni anlattiklarini vgrétmenliklerinin gegmesine
ve sekillenmesine katkida bulunggal ifade etmektedirler. Agdirmacilar,
katilmcilarin  yeni @retmenler olmadiklari igin izotop konusunun kimya
mifredati icerisindeki yeri ile ilgili butincil bipaks agisina ve yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini ve bunu miufredat bilgisi ekigkblarak ifade etmektedirler
Calsmaya katilan gretmenlerin mufredat bilgisindeki eksiklik, onlariders

senaryolarini ve sunumlarini 6nemli bir orandaletkektedir.

Cetingul ve Geban ve (2005) yaptiklar galayr kavramsal dgsim
Ogretim yonteminin gelenekseptietim yontemine géregiencilerin asitler-bazlar
konusundaki anlamh genmelerine etkisini asirmak amaciyla yaprglardir.
Ayrica cinsiyet ve bilimsel slem metinleri ile birlikte verilen benzgrme
yonteminin, @rencilerin bilimsel gercekleri daha iyi anlamasinda kavram
yanilgilarinin giderilmesinde etkili olgunu gostermgierdir. Ayni calsmada
yaptiklari mulakatlar sonucundagréncilerin ¢ozeltiler ve k#ar konusunda
yanls anlamalarinin ve bilgi eksikliklerinin asitler-daz konusunda kavram

yanilgilarina yol a¢gini saptanglardir.

Bozkurt ve Kaya (2008) camalarinda, fen gretmen adaylarinin “Ozon
Tabakasininincelmesi” konusundaki pedagojik alan bilgilerinesirmislardir.
Adaylarin konu alani bilgileri, yedi sorudan ghm c¢oktan secmeli bir test ile
Olculmistar. Adaylarin pedagojik bilgilerinin 6lgtlmesi rgirastgele secilen 42
ogretmen adayi ile yari yapilandirilgrivireysel gorémeler yapilmgtir. Yaptiklar
calisma sonunda, fengdetmeni adaylarinin yeterli konu alani bilgisinehipa
olmadiklari, ayrica @#li kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlengtir.
Bunun yaninda adaylarin; mufredat bilgisiréncilerin &renme zorluklari bilgisi
ile Ogretimsel stratejiler ve aktiviteler bilgisi alanlada yeterli bilgiye sahip

olmadiklari da saptanstir.

Demircigglu ve dierleri (2005), asitler-bazlar Unitesi ile ilgili lpgirmis
olduklar yeni bir teknikle grencilerin baari ve kavram yanilgilarini agarmaya
yonelik bir calgma yapmylardir. Bu calma ile ayni zamandagtencilerin
kimyaya kagl tutumlarinin olcilmesini de hedeflegt@rdir. Yeni gelstirilen

materyal, kavram karmgas! stratejisine dayanan gata k&itlarindan
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olusmaktadir. Deney ve kontrol grubu bulunan ve déftehaliren bu ¢aimanin
orneklemini seksen sekizgkenci olyturmustur. Arastirmacilar, verileri kimya
tutum olcegi ve kavram bgar testi ile topladiklarini ifade etmektedirlenrStest
sonuclarina gore, getirmis olduklari yeni yontemle, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundakigiencilere gore 6nemli derecede yluksekaba
elde ettiklerini tespit etmgierdir. Uygulanan yeni materyalin deney grubundaki
ogrencilerin kimyaya kaw tutumlarinin da énemli derecede yuksek gkt ve
deney grubundaki gencilerin kavram yanilgilarinin kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha az olglinu belirtmglerdir.

Ayas ve Ozmen (1999), ilketim 5 ve 8. sinif ile lise son sinif
ogrencilerin fen bilgisi ve kimya derslerinde kdastiklari asit ve baz
kavramlarini gunlik hayatta kalestiklari asit-baz olaylari ile gkilendirebilme
yeteneklerini argtirdiklari bir ¢calgma yapmglardir. Toplam 135 grencinin yer
aldigi calsmada anket-test karma yontemini kullangnm Calsmanin sonucuna
gore, @renciler gunluk hayatta katastiklari asitler-bazlarla ilgili olaylari
aciklayamamaktadirlar. Bu sonuctan hareketle gigtim ve lise @retim
programinda yer alan asitler-bazlar tinitesinin gkiflayattaki asit-baz olaylari ile
ili skilendirilmeden @retildigini belirtmektedirler.

Drechsler (2007), deneyimli kimya gietmenlerinin  pedagojik alan
bilgilerinin aratiriimasina yonelik bir calma yapmglardir. Calsmada dokuz
deneyimli @retmen, @renci guclukleri, asitler-bazlar, elektrokimya vedoks
reaksiyonlari gretiminde model kullanma ile ilgili gretmen yettirme kursuna
katiimislardir. Kurstan iki yil sonragretmenlerle; asitler-bazlari anlamagegci
guclaklerini, asitler-bazlarin gietiminde kullanmy olduklari modellere ifkin
pedagojik alan bilgilerini (PAB) o0lcmeye yonelik takkat yapmglardir.
Mulakatta @retmenlere daha oncer@ncileriyle yaptiklari gorimelerde asitler-
bazlari anlamalari ile ilgili vermiolduklari 6zgin cevaplari séylemeleri istenildi.
Ayrica Gretmenlerden asitler-bazlarin anlatiimasindaki iatérhklarini ifade
eden olay Orgusunu anlatmalari istenglienidir. Ogretmenlerin birggu bazi
Ogrenci gucluklerini, modellerin birbirine kamasi olarak belirlerken bazilari
onemini vurgulamak igin dgsik asit baz modelleri kullanmayi segairdir.

Ogretmenlerin  @retme bicimlerini yansitma vyollari farklgaaktadir. Bazi

34



Ogretmenlerin  @renci  zorluklarina  ygunlasirken bazilart  da kendi
performanslarina ygunlasmaktadirlar.

Drechler ve Van Driel (2008), Bronsted ve Arrhenasst baz modelleri ile
ilgili ortaokul 6gretmenlerinin kimya gretimleri hakkindaki algilarina yonelik bir
calsma yapmglardir. Cgretmenlerin asit-baz modelleri bilgileri, g@nci
gucluklerini bilmeleri, asitler-bazlari geetmede kullandiklari ders kitaplarina
yonelik likert tipi 6lcek gektirmislerdir. Hazirlanan anket soruldsveg’teki 441
okulda 281 gretmene uygulanglardir. Bu uygulamada sorulargi@tmenler 3 alt
gruba ayrilarak kiime analizeklinde cevaplandirrgtir. Verileri giclendirmek
amaciyla her alt gruptaki 2stetmenle mulakat yapgiardir. Calsma sonucuna
gore isvec'teki lise kimya gretmenleri tamamiyla Brgnsted asit baz modelini
anlatmay tercih etmektedirler ve bu modelgrénciler icin daha acik ol@gunu
belirtmislerdir. Diger taraftan birinci gruptaki gietmenlerin (%47 ) Brensted
modeli ile Arrhenius modelinin farki hakkindaki dileri sinirh ve dgisken
oldugunu belirlemglerdir. ikinci gruptaki (%38) ve Ucuncu gruptaki (%15)
Brgnsted modelinin eski modeller arasindaki faiknélerinin daha iyi oldgu ve
sadece Ugunclu gruptakgrétmenlerin asitler-bazlar konusundakirétimlerinin
zamanla nasil galigini acgiklayabilmjlerdir. ikinci kiimedekiler (birincidekiler
gibi) kitaptaki icerge daha cok ki kalmislardir. Gsrenci glclikleri bilgisi

yoninden her U¢ kimedekg@tmenler arasinda bir fark goériimeiii
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ikinci Bolim
Yontem

Bu bdlimde; argirma modeli, argtirmanin katilimcilari, agtirmada
kullanilan veri toplama araclarinin hazirlanmasrilerin toplanmasi, toplanan
verilerin analizi, argtirmanin gecerlik ve givenigi ve calsmanin metodolojik

kapsami ile ilgili agciklamalara yer verilgtir.

Arastirma Modeli

Farkli &gretim deneyime sahip fen gtetmenlerinin  pedagojik alan
bilgilerinin incelenmesi amaciyla nitel atama metodolojisi desenlerinden biri
olan durum cagmasi (6rnek olay) yontemi kullanilgtir. Durum calgmasi
yontemini “6zel bir durum, olay, program veya feremh Uzerine odaklanmak
olarak tanimlayan Merriam’e (1998) gére busairena yontemi, tek bir Unitenin
ya da bir birey, bir program ya da bir grup olasakirlandiriimg bir sistemin
yogun tanimlamalari ve analizlerini elde etmek icinigraractir. Cama ile var

olan bir durum hakkinda derinlemesine bir hadgisi kazaniimasi hedeflerym.

Bu calsma @retmenlerin pedagojik alan bilgilerinin belirlenmesgisindan
tekli durum cakmasi, farkli @retim deneyimine sahip fenggetmenlerinin
degisik yollarla yetsmesi, kendine 6zel bilgiyi birbirinden ayri yollarl
olusturmasi bakimindan ¢oklu durum gatasi olarak dgerlendirilebilir. Coklu
durum calgmasinin dgisik deneyime sahip olan fenggetmenlerinin alan
bilgilerinin PAB’larini nasil etkiledii ve katilimcilarin benzer ve kar
Ozelliklerinin kagllastinimasina imkani sunmasi bakimindan uygun gldu
goralmdstar (Stake, 2003).

Durum calgmasinin tanimlayici 6zegline bal olarak, bulgular kisminda
katilimcilarin fen gitimi ile ilgili gortslerine ve bilgilerine yer verilecektir. Ayni
zamanda, katihmcilarla yapilan gémieler ve gtzlemlerden elde edilen verilerin
analizi ile ortaya ¢ikan belirli kategoriler ve ard ait alt kategoriler ofturularak
sunulacak, gretmenlerin vermgi oldugu cevaplardan elde edilen bulgularla

calisilan konu hakkinda derinlemesine bilgi elde edilnseglanacaktir.
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Durum calismasi

Yin'e (1984) gore durum caimasi, gtincel bir olguyu kendi gerceksamn
cercevesi icinde ele alan, olgu ve icinde buldyndicerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlarla belirgin olmagh ve birden fazla veri kay@nin mevcut oldgu
durumlarda kullanilan bir agarma yontemidir (Akt: Yildirnm veSimsek, 2005).

Yin (2003) durum cagmalarini dorde ayirngtir. Bunlar:
» Buituncul tek durum,

+ g ice gecmi tek durum,

e Batincul ¢oklu durum,

« I ice gecmi coklu durum.

Durum calgsmasi bazen bir grubun bireysel temsiline odaklaranadiaha
cok (6rn., bir bayan yonetici), ganlukla bir fenomeni adres gdstermektedir (6rn.,
Ozel bir olay, durum, program veya aktivite) (Hackcowe Algozzine, 2006). Bu
desende her bir durum kendi icinde butincil olagék alinir ve daha sonra

birbirleriyle kasilastirihr (Yildirnm ve Simsek, 2003).

Bizim argtirmamiz batincul c¢oklu durum deseninde duzenlgtmi
Asitler-bazlar konusundaki fengtetmenlerinin pedagojik alan bilgileri gézlem,
video kaydi, goérgme ve anket formlari ile ayri ayri incelesmie daha sonra
birbirleriyle kasilastinimistir. Ogretmenin sadece asitler-bazlar konusundaki
pedagojik alan bilgileri ise buatincul olarak eleinalis ve kendi iginde

degerlendirildikten sonra der gsretmenler ile kaglastiriimistir.

Katilimcilar

Bu boélimde katilimcilarin segimini ve 0zellikleaérinde durulmstur.

Katilimcilarin segimi

Bu calsma ilkdgretim 8. siniflarda fen getmeni olarak gorev alan 6
Ogretmen ile gercekigirilmistir. Katilimcilarin se¢ciminde agarma problemleri
dikkate alinarak olasilik temelli 6rnekleme yonterimiden olmayan amacli
ornekleme tekr@i kullaniimistir. Katilmcilar, Milli Egitim Bakanlgina bal

okullarda gorev yaptiklarindan dolayr bu snanayl gerceklgirmek icin
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bakanlgin Yenilik ve Bsitim Teknolojileri Genel Mudurlgi’'nden izin alinmgtir.
izin belgesi Ek -1’de sunulngtur.

Bu calsmadaki katilimcilarin  belirlenmesinde en 6nemli texri
ogretmenlerin asitler-bazlar konusu ile ilgilgi@tim deneyim yillaridir. Deneyim
diizeyinin 6dnemli bir kriter olarak aranmasindakigemli husus; farkl gretim
deneyimine sahipgietmenlerin ayni konuyugdettikleri zamanki pedagojik alan
bilgilerinin nasil dgistigini incelemektir. Bu nedenle, bu atamada
ogretmenlerin deneyimlerinde ilk beyil, ilk on yili ve on yildan fazla gretim
deneyimine sahip olma durumu Kkatilimcilarin secdein kriter olarak
belirlenmgtir. Bu deneyim farkliliklari durum deseni icindeke bu desenler
arasindaki ortakliklarin ve farkliliklari tanimlaknggin iyi bir firsat sglar (Miles
ve Huberman, 1994). Ayrica, gahaya katilan gretmenlerin belirlenmesinde
Ogretmenlerin gonullulikleri dikkate alinarak maksmmgssitlilik 6rneklemesine
gidilmistir. Buradaki amag, orneklemi kuguk tutarak zengenderin veri elde
edebilmek ve bireylerin gélili gini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2008).

Calismaya katilan gretmenleri belirlemek amaciyla atamanin yapilacga
Ankara ili, Yenimahalle ilgesindeki ortaokullar amet edilerek bu okullarda
gorev yapan fen bilgisi getmenleriyle gor§iilmis ve calsmanin icergi
hakkinda bilgi verilmgtir. Calsma grubu icin secilecek géetmenler
belirlenirken veri zenginginin sglanmasi amaciyla maksimumsitieme tekngi
kullaniimis ve katilimcilarin heterojen 6zellikte olmasina kadik edilmitir.
Boylece, farkli 6zellikteki bireylerden genellemegidilmeksizin, evren deerleri
hakkinda 6nemli ipuclan alarak, farkli durumlarasinda ortak ya da farkl
yonlerin ortaya c¢ikarilarak var olan durumun dabkaigcercevede betimlenmesi
amaclanmytir (Buyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Dezhi2008).

Orneklem alani iginde bulunan okullardaki 106 fefretmeni ile gruplar
halinde gorgulerek calgma hakkinda on bilgi verildi. Bu fengtetmenleri
icerisinde calma kriterlerine uyan; gretim deneyimi ilk bg, ilk on ve on bg yil
olan 25 fen @retmeni belirlenerek hedef kitle daraltitw. Segilen bu
ogretmenlerle ikinci kez ayrintili gogtilerek en az bir ders saati derslerinin video
kayitlarinin yapilaga, iki veya ¢ kez ders gozlemlerinin gercekiiecegi ve

kendileri ile s6zli mulakatta bulunulagaanlatiimstir. Calsmada yer almayi
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kabul eden 10 gretmen ile bir cabma grubu olgturulmwtur. Calsmaya
katilacak @retmelerle yapilan son g&rizede cakma programlari ve ugam
imkanlari acisindan yeterli ve zengin veri kagnalusturaca& distndlen alti

ogretmen ile kesin caima grubu belirlenngtir.

Kendileri ile goérigilen ancak kesin cama grubunda yer almayacak
ogretmenler de pedagojik alan bilgisigdelendirme formu ve akademik ggn

formu uygulamalarina dahil olmayi kabul eghardir.

Katilimcilarin ozellikleri

Katilimcilarin gitim dizeyi ve @retim deneyimi ile ilgili bilgiler Tablo 3'te
sunulmaktadir. Bu tabloda gorilgcegibi, katilimcilarin dordd fen bilgisi
Ogretmenlgi, birisi kimya @retmenlgi digeri ise biyoloji @&retmenlginden
mezun olmglardir. Katilimcilarin ikisi mesi@nde 2 ve 5. yilinda olan
ogretmenler olup asitler-bazlar konusunu en az bxr &elatmgladir. Diger iki
Ogretmen ise fen gretmenlgi deneyiminde 7 ve 9. yilinda olup asitler-bazlar
konusunu en az 3 defa anlaglardir. Son grupta yer alan ikigietmen ise
mesleki tecribelerinde on yilin Gzerinde olup esilazlar konusunu en az on

defa anlatnglardir.
Tablo 3

Katilimcilara Ait Bilgiler

Konuyu Ogretmen-
. M Old . -
Isim* ez;gmm 2u Kacinci Kez likteki Hizmet Ek Calsmalari
Ogretecai Siiresi
Mehmet E?n Bllglst_ 1 1 Sosyal aktiviteler
Ogretmenlpi
. Fen Bilgisi o
Selim . .. 3 4 Sosyal aktiviteler
Ogretmenlpi
Hamit Ifevn B|Ig|5|v 4 7 Fen- @retimine yonelik
Ogretmenli geziler
vusuf E?n B|Ig|5|v 5 8 Zengmleshnl@ S egitim
Ogretmenlpi programlar yuritme
. Yetenekli @rencilerle bilim
Kimya -
Davut o .. 18 14 olimpiyatlarina hazirlik
Ogretmenli
calismasi
. Biyoloji o .
Veli Ogretmenl 20 24 Gosteri vgov deneyleri

* Ogretmenlerin gercek isimleri gadir.
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Veri Toplama Araclari

Bu calsmada @retmenlerin pedagojik alan bilgilerini belirlemeke v
deserlendirmek amaciyla, agtarmaci tarafindan gelirilen pedagojik alan bilgisi
degerlendirme formu, akademik takip formu, ders icelgin formu ile gorgme,
gozlem ve dokuman incelemesi gibi veri toplama laragullaniimstir. Veri

toplama araclari ile ilgili bilgiler bu bélimde @gti bir sekilde aciklanmaktadir.
Tablo 4

Veri Toplama Araclari

Veri Toplama Araci Degerlendirilecek PAB Bilgenleri
Alan Bilgisi

B o Olgme degerlendirme bilgisi
Pedagojik alan bilgisi . o o
deserlendirme formu Ogretim yontemleri bilgisi

Ogrenme-@retme giiclgini bilme bilgisi

Entelektiel birikimi belirleme

Akademik gelgim takip
formu Duygusal 6zellikleri belirleme
Sinif yonetimi
Yontem ve stratejileri bilgisi
Ders g6zlem formu Pozitif 6srenme ortami okturma

Vicut dili ve s6zsiiz ilegimi belirleme

Sinif yonetimi

Pedagojik bilgi

Video kayitlari Alan bilgisi
Bireysel farkliliklari dikkate alma

Kavram hiyeragisini takip etme

Olgme dgerlendirme doniti alma
Entelektiel birikime yénelik caimalar
Gorlsme Zumre calgmalarina katiimi ve katkisi

Ogrencilerle kurulan duygusal pa

Pedagojik alan bilgisi anket formu

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin olglilmesnaciyla geltirilen ve
ucu acik sorulardan ojan PAB dgerlendirme formu hazirlangtir. Anket
formundaki sorularla fengietmenlerinin asitler ve bazlar tnitesine yonel&na
bilgisi, 6lcme ve dgerlendirme bilgisi, grencilerin @renme gucluklerini bilme

bilgisi, kavram bilgisi, kavramsal hata ve kaynakia bilmesi, kavramsal

40



yanilgilari belirleme bilgisi, deney-gézlem bilgigibi alt boyutlarin 6lgtlmesi
amaclanmytir.

Arastirmaya katilacak gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin dl¢ciimesine
yonelik, Shulman (1987), Cochran (1993), Magnussendierleri (1999) ve
Hashweh (2005) gibi agarmacilarin PAB bilgenleri hakkindaki 6nerileri temel
alinarak 40 adet acik uglu soru hazirlagtmi Bunlar, PAB bilgeni olan @renci
gucluklerini bilme bilgisi (10), alan bilgisi (20§lcme dgerlendirme bilgisi (5),

Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi (3gklindedir.

Ogrenci gugcluklerini bilmeye yonelik birinci bolumddgili kaynaklar ve
alan yazin incelenerek 10 soru hazirlagimiHazirlanan sorular, bir fizikggimi,
bir biyoloji egitimi, bir de fen bilgisi gitiminde Gretim Uyesi ile iki uzman
kimya @retmeninden olgan alan uzmanlarina inceleme yapmalari amaciyla
sunulmytur. Uzmanlarin Onerileri dgultusunda 0¢ soru amaca uygun
gorulmedginden cikarilmg ve soru sayisi 7'ye durdlmistir. Bu sorularla
ogretmenlerin fen konularindakigéenci gucluklerini, gretmenlerin anlatmada ve
ogretmedeki gucluklerini, grencilerin sahip oldgu kavramsal hatalar ve
yanilgilari ile bunlarin kaynaklari hakkindaki biéginin 6grenilmesi ve
degerlendirilmesi amaclanrtir.

Alan sorulari ile gretmenlerin asitler-bazlar konusundaki alan bilgile
Olcilmesi amaclanmiir. Birincil kaynaklardan derlenen 20 soru konuwaral
uzmanlarinin  incelemesine sunuktwr. Uzmanlardan alinan donutler
dogrultusunda bazi sorularda gerekli duzeltmeler yagl iki soru ise
cikartilmstir. Secilen sorular 10 engtetmenine uygulanarak gerlendirilmistir.
Degerlendirme sonunda gecerlik ve guvegdirlyiksek olan 13 soru belirlenerek

anket formuna dahil edilrgtir.

Olcme ve dgerlendirme bilgisini belirlemeye yonelik hazirlan&nsoru
uzmanlarin incelemesine sunulgnee 6neriler dgrultusunda iki soru ¢ikarilarak

3 soru anket formuna eklengtir.

Ogretim yontem ve stratejilerini bilme bilgisinin gerlendirilmesi icin ise
yine 5 soru hazirlanmiancak bunlardan 2 tanesinin uzmanlarin gléru

dogrultusunda @retmenlerin @retim yontem ve strateji bilgilerini belirlemeye
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uygun oldgu deserlendirilmistir. Boylece 25 sorudan alan PAB dgerlendirme
formu olusturulmustur. Ek-2.

PAB deserlendirme formu sorularindan érneklggg@ada verilmitir.

A B C
5.
ZBRN 0=Cc=0 0=N=0
0 o
s0 co NO

a) A bilesigi atmosferi kirleten bir gazdir. Bu gaz giinliik yagamdaki hangi
olaylar sonucunda olusur ve gevreye etkisi nedir?

Cevreye etkisi

b) C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olugturmaktadhr.

Bir 6grenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit gﬁ!é’ﬁ?. : -.__-1:3.;:: i
¢ozeltisini potasyum hidroksit ¢tzeltisine ilave ediyor. Asit, asii ‘!

miktarda oluncaya kadar ekleniyor. Beherde bulunan ¢ozeltideki U et
pH degisimini agiklaymiz. Potasyum Hidroksit L ./

¢) Cozeltideki pH defisimini nasil 8lgeceginizi agiklayimz.

Sekil 4: Alan bilgisi soru 6rngi

Pedagojik alan bilgisi derlendirme formundaki sorulara verilen cevaplar
alan uzmanlarinin gogleri dogrultusunda dgerlendirilmistir. Degerlendirmeye
yonelik aciklama Tablo 5'te verilgtir.
Tablo 5

Pedagojik Alan Bilgisi Olme Aracinin Berlendirilmesi

Katilimcinin cevabi Dgerlendirme
Tam d@ru cevap 5 puan
Dogruya yakin cevap 4 puan
Bilimsel hata ve eksikler iceren cevap 3 puan
Yetersiz cevap 2 puan
Yanlis cevap 1 puan
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Ders g6zlem formu

Ogretmenin sinif ici gretimde bir kisim rol ve yukumlilikleri vardir.
Ogrenmenin tam ve eksiksiz @anmasi; gretmenin derste oynamasi gereken
roli iyi oynamasi, tzerine gén sorumluluklari da eksiksiz yerine getirmesi ile
gerceklgecektir. Bu rol ve sorumluluklar, onun kilik kiyifen mesl&ine uygun
olmasi gibi ders oncesi fayip ders bitene kadar devam etmektedir. Sinifa
girerken sicak, hevesli, heyecanli olmasigsitie materyalleri beraberinde
bulundurmasi, dersine bir o©ncekigréttigi konuyu Ozetleyerek Bamasi
Ogrencileri motive etmesi ve derse isindirmasgretimin ilk basamaklarini
olusturur. Yine @retmenin @retim surecindeki barisi, @retecgi konuyla ilgili
sececgi yontem ve teknikleri konunun kazanimlarina uygoiarak secmesi,
ogrenci merkezli gretim stratejisini uygulamasi,gietim materyallerini yerinde
ve verimli kullanirken vicut dilini desé kamasina bgidir. Basarisizlginin
cogu; onun rollerini, sorumluluklarini ve gucini nagdllandgiyla ilgilidir,
ogretimde bireysel farkliliklara dikkat etmemesgréncileriyle olumlu ilski ve
duygusal bg kuramamasi, anlatilan konuyu gunlik hayatkkilendirmesi 6rnek
olarak verilebilir. Alani ile dier disiplinler arasinda gki kurma, anlatilan
konunun kazanimlariningéenildigini test etme, tekrara yer verme vgrénciyi
kendini gelgtirmesine yonelik tgvik etmesi bagarili dgretmenlerin 6zellikleri
olarak kagimiza cikmaktadir. @retmenin bgari kriterleri olarak sayilan bu
Ozellikler alanyazindaki bircok &tama calsmasinda belirtilen fen

ogretmenlerinin gelimis PAB 6zellikleri ile parelellik gostermektedir.

Her ne kadar gretmenlerin sinif ici cagmalarinin bir ya da iki ders saatinde
gozlemlenmesinin objektif olmayagaa ya da yeterli olmayagma yonelik
elestiriler yapilsa da gretmenin dersteki performansinin da PAB geline
iliskin verilerin elde edilemeyegmi soylemek dg@ru olmayacaktir. Orngn;
ogretmenin sinifa ders kitabindanska kaynak getirmergi olmasi, sinif ici
yonetiminin zayif olmasi, g enci yerlgiminin &gretim stratejisine goére
diizenlenmemesi, sorunlgr@ncilerin derse katilimina yonelik caba harcamamas
Ogrencilere s0z hakki vermede adaletli davranmansaasattgl konuyu gunlik
yasamla iliskilendirerek dikkat toplamamasi, 0Olcme ve gedendirmede
ogrencilerin bireysel farkhliklarini gézoninde buturarak @retim yontemi

belirlememesi gibi hususlar onun PAB’Ina yoOneliketni veri kaynaklar
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olusturacaktir. Butin bu derlendirmeleri dikkate alarak c¢gina konumuzun
temelini olgturan @retmenlerin PAB boyutlarinin  ve alt boyutlarinin
belirlenmesine yonelik ders gézlem formu giluulmustur.

Ders gozlem formu, YOK ve Gazi gfim Fakiltesi, @retmenlik
Uygulamasi Dersi Ders Go6zlem Forumu ve ders gozldenilgili kaynaklar:
Kiziloglu ve Konyaliglu, 2002, Sands ve Ozgelik, 19%awada, Piburn, Turley,

Falconer, Benford, Bloom ve Judson, (200ikkate alinarak gedfirilmi stir.

Go6zlem formu, gretmenin sinif icinde gozlemine rehberlik ederkgmia
zamanda ders iginde ilging olaylarin da not alinmasolanak sgamistir.
Hazirlanan formla; ayni zamand&rétmenin ders tasarimini ve uygulamasini,
icerik bilgisini, mufredat bilgisini, s6zli soézsuietisimini, 6gretmen-@renci
diyalogunu, @&retim stratejilerini, pozitif grenme ortami okturmasini, vicut
dilini kullanmasini ve dlgme gerlendirme bilgisini igceren bilgilerin toplanmasi

salanmstir.

Ilk basta 25 maddeden djturulan gézlem formu, yine konu alani
uzmaninin gorglerine sunulmstur. Uzmanlar, ders gdzlem formunun uygun
oldugunu ancak bazi maddelele ilgili gozlem yapmanin atgtusunu, bazi
maddelerdeki ifadelerin daha agpla hale getirilmesi 6nerisinde bulungubir
uzman da g6zlem formundaki madde sayisinin azalatasi ve birbirine yakin
iki maddenin de birlgirilebilecesi 6nerisini getirmgtir. Oneriler dikkate alinarak
25 maddeden odan form, 20 maddeye lirilerek son haline getirilrgtir.
Ozellikle ders gozleminde mifredata yonelik bilgile salikli - elde

edilemeyecgi kaygisi ile dlgme aracindan c¢ikartikr.

Ders gozlem formundaki maddelerin ggelendiriimesinde; katilimcinin
Ogretim esnasinda en iyi uygulg@diyeterince aciklayici olan davraiari 5 puan,
hic uygulanmayan ya da gerceftieeyen davraglar ise 0 puan ile
degerlendirilmistir. EK-3.

Tablo 6

Ders Gozlem Formunun [@erlendiriimesi

Hic Oldukca Aciklayici ve
Gergeklgmedi Yeterli

Gozlemlenmesi
Hedeflenen Davrasi

(0) (1) (2) (3) (4) (5)
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Akademik gelisim takip formu (entelekttel birikimi belirleme)

Calismaya katilan gretmenlerin pedagojik alan bilgilerine katkisinilup
olmadgl ya da ne dizeyde etkilgghi belirlemeye yonelik akademik takip formu
sorulart hazirlanmgtir. Uygulanan bu formla gietmenlerin hem entelekttel
birikimleri hakkinda bilgi elde etme hem dgrétmeyi dgrudan etkileyecek olan
duygusal o6zellikleri tanimlanacaktir. Sorulari mEnmasinda gretmenlerin
ogrencilerini bilimsel okuryazar olarak ygirmesine yonelik kendi birikimlerinin
ve bu birikimleri sinifa yansitmadaki duygusal dk&rinin belirlenmesi amaci
on planda tutulmgtur. Cinkl €&n eitiminde, @&rencilerin bilimsel okuryazar
bireyler olarak yetimeleri en 6nemli amag¢ olarak yer almaktadir. (Aceari
Association for the Advancement of Science [AAA$P90; NRC, 1996; Abd-El-
Khalick, Bell ve Lederman, 1998; Abd-El-Khalick tederman, 2000a). Bilimsel
okuryazarlik, bilimsel ve teknolojik konular hakkien sebep sonuc¢ gkileri
kurabilmek icin gerekli temel bilginin gsatirilmesini icerir (Aydgzdu ve
Keserciglu, 2005). Bilimsel okuryazar bireyin agtama sorgulama, eérel
disiinme, problem ¢bzme ve karar verme becerilering@he, ygam boyu @renen
birey olma, ¢evresi ve diinya hakkindaki merak daygu surdirmek igin gerekli fen
ile ilgili beceri, tutum, dger, anlay ve bilgilere sahip olma (MEB, 2005), bireysel
ve sosyal amaglar igin bilimsel bilgi ve bilimsalgdnme yollarini kullanma (AAAS,
1990) gibi 6zellikleri vurgulanmaktadir.

Ayrica MEB’nin 17.04.2006 tarihli onayi ile yurtg@ giren ve 2590 sayil
tebligler dergisinde yayinlanangtetmenlik mesigi genel yeterlikleri “kgisel ve
mesleki dgerler - mesleki gedim”, “6grenciyi tanima”, “@retme ve grenme
sureci”, “Ggrenmeyi, gekimi izleme ve dgerlendirme”, “okul, aile ve toplum
ili skileri”, “program ve icerik bilgisi” olarak alti an yeterlik ve bu yeterliklere
iliskin alt yeterlik ve performans gostergesinden swlaktadir. Bu yeterlik
kavramlari PAB’In evrensel bazda kabul goren kavaanmve alt boyutlar ile
benzerlik gostermektedir. Bu glinceden hareketle,gtetmenlerin entelektel
birikimi ve duygusal 6zelliklerinin belirlenip gerlendiriimesi amaciyla 30 adet
evet-hayir sorusu hazirlangtir. Alan uzmanlarinin goésgleri dogrultusunda
entelekttel birikimi belirlemeye yodnelik 20 soruatkimcilarin  @retmenlik
mesle&i ile ilgili duygusal 6zelliklerini @renmeye yonelik ise 7 soru secilerek

anket formu olgturulmustur. Ek-4.
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Video kayitlari

Yildirim ve Simsek (2008), nitel agdirmanin gecergini arttirmak amaciyla
yazili ve gorsel materyallerin de stnamaya dahil edilebileggni belirtmislerdir.
Video kayitlarn argtirmacilar icin en dnemli gorsel veri kaynaklarindairidir.
Video kayitlari, 6zel akirma sorularina veri amagli, birincil alan mateiga
olarak kullaniimaktadir (Erickson, 2007).

Video kayitlann argtirmacilara sinif  ortamindaki géetmen-@renci

ili skilerinin analizinde o6nemli bir veri kaygia olusturmaktadir. Canli sinif
gozlemi, gozlemcinin tutabildi notlar ile sinirlidir. Benzerekilde kontrol
listeleri sinif gozlemleri igin faydali olmakla bkte sinif ortamindaki en kicuk
ayrintinin kaydedilmesi icin gozlemci yeterince lhidegildir. ClUnki kisa
zamanda bircok olay olmaktadir ve belki de en kaaman arafindaki veriler
onemli bir kaynak olma potansiyelistenaktadir. Video gorintilerinde ise durum
farkhdir. Cunku video cekimleri, istenilen yerdeirdurma, hizla ileriye ya da
geriye alma ile yeniden seyredilebilme 6z#ile sahiptirler(Stigler, Gallimore ve
Hiebert, 2000).

Calsmada yer alan gietmenlerin bir ders sirecinde asitler-bazlar @&nite
kapsaminda anlattiklari konularin veri kagnalarak kullaniimak amaciyla video
kayitlart yapildi. Video kayitlarinin dersteki gidligin bozulmasi, gretmenin
sinif ile iletisimi ve Ggrenci cevaplarinin ofs@an zamanlardakine benzer kakilde
olmayacg! gibi bazi olumsuzluklari da mevcuttur. Bu olunmisidiarin énlenmesi
ve dagal ders ortaminin olabilgince olymasi amaciyla ders 6ncesi sinifa
girilerek Gzrencilerin ve @retmenin argtirmaciya aina olmalarinin sganmstir.
Ayrica video kameranin daggencilerin dikkatini cekmeyege bir alana ders

oncesi konumlandiriimasi yoluna gidiltir.

Calsmamizin ana cercevesini eluran @retmenlerin sahip oldiu
PAB’lari ile birlikte yine bu ¢cakma ile PAB bilgeni olmasi gereki Onerilen
entelektuel birikiminin ve duygusal 6zellikleriig@time ne oranda yansitigginin
ayrintili bir sekilde incelenebilmesi icin video cekimleri ¢cok @me bir veri

kayna olusturma 0Ozellgine sahip oldgu belirtiimelidir.
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Farkli deneyimdeki fen @etmenlerinde PAB’a ait alt bgenlerin ne
oranda bulundgu ve PAB olgumu kasilastirmali olarak dgerlendirilecek

olmasi, video ¢ekiminin bu caimadaki 6nemini gostermektedir.

Gortisme

Merriam (1998) ve Yin'e (2003) go6re g@rieler (mulakat), nitel
aragtirmalarda camanin daha iyi ank@masi icin en temel veri kaynaklarindan
birisidir. PAB calgmalarinda gérime dnemli bir veri kaynadir ¢ctinki pedagojik
alan bilgisinin bilgenleri ile ilgili 6gretmenlerin dglinceleri hakkinda veri elde
etmenin en uygun yolu onlarla birebir ggmielerdir. Gretmenlerin etkili gretim

ile ilgili neler dislind(gli ancak bu yolla grenmek mamkunddir.

Ogretmenlerle bire bir gogine, dper o6lcme araclarindaki veriler
incelendikten sonra yeterince aggdikavygmayan kisimlarla ilgili olarak yapildi.
Bu gorgmede vyari vyapilandiriimi gorisme yontemi  kullanildi.  Yari
yapilandiriimg goérisme, aratirmaciya hem esneklik gamakta (Yildinm ve
Simsek, 2008), hem de her iki tarafa kgmanin seyrini dgistirme ve 6nceden
akilda olmayan yeni konular ortaya ¢ikarabilmayé&dn tanimaktadir (Axinn ve
Pearce, 2006) .

Go6zlem formu, dagman @retim Uyesinin gorgleri de alindiktan sonra

uygulanmgtir.

Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirligi

Bu calsma nitel bir caymadir. Nicel cakmalarda oldg@u gibi gecerlik ve
glvenirligin sglanmasi icin yapilmasi gereken bazi kriterler vaiderriam,
1998; Yildinm veSimsek, 2008). Patton’a (2002) gbére giramacicalsmanin
guvenirlik ve gecerfiini, calisma dizayninda ve verilerin analizinde dikkate

almalidir.

Nitel calsmalarda gecerlik ve glvenirlik kavramlari  nicel
calismalardakilerden farkli anddmaktadir (Yildirrm veSimsek, 2006). Nicel
argtirmalardaki gecerlik ve guvenirlik kavramlarinargtak nitel argtirmalarda
tarafsizlik veya onaylanabilirlik, tutarhlik, uytnabilirlik ve bgka durumlara
uyarlanabilirlik kavramlarinin kullaniimasi dahaguy olabilir (Lincoln ve Guba,

1985). Bu nedenle nitel atamalarda test etmek ya dagaelendirmek amacli
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kullaniimaktadir.iyi bir nitel argtirma karmak bir durumun en iyisekilde

aciklanabilir hale getirilebilmesi i¢in bize yardsnolur (Eisner, 1991).

Gecgerlik

Yin (2003) gozleme dayali sosyal strtemalarda yaygin olarak yapi
gecerlgi, i¢c gecgerlik, d§ gecerlik ve guvenirlik kavramlarindan bahsetmekted
Durum calgmalarinda da bu kavramlarin hepsinin dikkate ahkayalgsmalarin

gerceklgtiriimesi gerekmektedir.

Bu aragtirmada yap! gecepinin sglanmasinda; gbzlem, gGride ve
dokiiman analizi gibi coklu veri kaynaklari kullaniktir. Hazirlanan durum
calisma raporu veri toplama sirrecinde rol aldeneklerden birine okutulmasi ve
gortsinin alinmasi ile gganmstir. Boylece argtirmacinin 6znel yargilarinin
(Yildinm ve Simsek, 2008) en aza indiriimesi gerceflalmistir. Ders video
kayitlari yapilirken ders ici gozlem formlarinin tdulmasi ve énemli ayrintilarin
not edilmesi gercekdgrilmi stir. Bu bilgilerin dgrulugu, égretmenlerin kendileri
ile yapilan gorgmelerle, alinan notlarin gier &retmenlerle paykalmasiyla,
Ogretmenin PAB bilgenlerine yonelik bilgilerin elde edilmesi icin viodayitlari
dansman @retim Uyesi ile birlikte tekrar tekrar izlenerekriverin sgslamhgi
dogrulanmaya cagtimistir. Béylece gozlem, gosine ve video kayitlari gibi veri

kaynaklar ortak dgerlendirilerek cakmanin i¢ gegerlifii saslanmstir.

Dis gecerlik, daha cok agmrma sonuclarinin genellenmesi ile ilgilidir
(Yildinm ve Simsek, 2005). Durum c¢aimasindan elde edilen bulgular, belli bir
kavramsal modelin Onerilmesine olanak verir. Andak kavramsal modelin
kuram olabilmesi icin birka¢ durumun daha sinanmgsreklidir. Durum
calismalarinda istatiksel bir genelleme yapmak mimkimaalgindan sinirli
sayida orneklemin yer alglibu calgmada var olan durum katilimcilar bazinda

derinlemesine incelenerek bulgular rapor editmi

Guvenirlik

Guvenirlik; gecerlikten bamsiz olarak dgiinilmeyecek 6nemli bir kavram
olup yapilan bir cajmanin bgka bir aratirmaci tarafindan ayni bicimde
tekrarlandginda ayni veya benzer sonuclari vermesi ile ilgiligrin, 2003).

Farkli argtirmacilarin ortaya koydiw guvenirlik artirma prensiplerin gecerlik
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icin ortaya konulanlar ile gunlukla ayni oldgu gorulmektedir. Nitel
calismalarda guveniri artirmak igin d¢genleme, verilerin elemanlarcantkoli,
gozlemlerin uzun sire almasi, galanin dger aratirmacilar tarafindan
incelenmesiseklinde ©nlemler siralanmaktadir (Denzin, Lincoltf94; Ekiz,
2003).

Bu calsmada benzer verilerin elde edilmesi icin video Rayl, mulakatlar,
ders gozlemleri gibi farkh kaynaklar kullanilghr. Verilerin toplanmasinin uzun
zamana yayllmasi suretiyle ayni olayl birden famagens zaman arafinda
degerlendirme imkani olmgtur. Ayni zamanda elde edilen verilerin farkli baki
acisina sahip farkli alan uzmanlarina da okutumrei sonuglarin benzegli test

edilmigtir.

Degisik kaynaklardan verilerin toplanmasi, gatanin uzun zamana
yayllmasi ve farkli uzmanlarin onayina sunulmasiluya bu aragtirma

calismasinin veri i¢cgenleme yontemi yapilarak glvehigaslanmstir.

Katilimel ile Yuz Yize Mulakat

&
N

Fen Ogretiminin Sinif Ozel Hazirlanan / Mevcut

Ortaminda Videoya Yazili Dokimanlar
Kaydedilmesi

UCGENLEME

Sekil 5.Calismanin tggenleme goésterimi (Duschl, 1983)
Veri Toplama Sureci

Bu argtirma, calgmanin tasarlanmasindan okullarin gezilmesine, ¢gidnul
katihimcilarin belirlenip veri toplama surecine pkanan verilerin analiz edilip
yorumlanmasina kadar yaklk 20 aylik siureyi kapsamaktadir. Buradan da
anlgsilacagzl lUzere cabma uzunca bir surede gercekielmistir. 2013-2014
egitim-0gretim doneminde deneyim vyillari birbirinden farkén &sretmenlerinin

PAB’larinin deerlendiriimesinde alan bilgisi olarak secilen a&sHbazlar
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Unitesinin @retimi okullarda, ocak ayinin ortasindaslegip subat ayinin ilk
haftasi sonunda kadar stren yala3 haftayr kapsamaktadir. Gahaya
basladiktan sonra onceliklegtetmenlere anket formlari uygulargrsonra ders
gozlemleri ve g zamanli video kayitlar yapilsive bu sire yakkk bir ay
surmitir. Daha sonra ger veriler toplanarak derlendirme ve yorum
asamasina gecilrgiir. Bu argtirmada yapilan ¢aimanin hangi zaman diliminde

gerceklatirildi gi Tablo 7'de sunulmaktadir.

Tablo 7

Arastirmanin Uygulama ve Veri Toplama Sireci

Zaman Yapilan Calgma
8 Ocak 2013 Argirma ¢algmasinin tasarlanmasi.
15 - 22 Nisan 2013 Pedagojik alan bilgisgedendirme formu hazirlandi.
24 - 29 Nisan 2013 Akademik takip formu hazirlandi.
30 Nisan - 6 Mayis 2013 Ders ici gozlem formu Hanuli.
12 Haziran 2013 Tez Onerisi sunuldu.
6 Kasim 2013 Cajma icin gerekli izni alindi.
11 Kasim - 15 Aralik 2013  Cainmaya yapilacak okullar belirlendi.
18 - 29 Kasim 2013 Okullar ziyaret edildi vérétmenlerle tagildi.
6 Aralik 2013 TK - 1 savunmasi yapild

Olgme araglarinin diizenlenmesi

* Anket formlarinin pilot uygulamalari yapildi
3 -10 Ocak 2014 * Pilot uygulamalarinin veri analizi

* Pilot uygulamalarinin uzmanlarla pagildi

* Anket formlarinin yeniden diizenlendi.

Veri toplama sireci

e Anket formlari uygulandi
13 Ocak - Bubat 2014 * Video kayitlari yapildi

e Ders gozlemleri yapildi

e Bire bir gérigmeler yapildi

10 Mart 2014 TK - 2 savunmasi yapildi

11 - 31 Mart 2014 Veri analizi yapildi.

1 Nisan - 4 Mayis 2014 Bulgular, sonugc, tama ve onerilerin yazildi.
2 Temmuz 2014 Rapor tamamlandi.

Nitel Verilerin Analizi

Nitel argtirmalarda veri toplama ve analiz etme bitinseleyeamanli
olarak devam eden ve atamacilar icin zorlu bir sdrectir (Yin, 2003). M&am
(1998), veri analizinin kompleks bir stire¢ ogdunu ve verilerle bulgular arasinda
surekli gidip gelinen ve timevarim ve tiumdengeliaklgsimlari arasinda siren

bir prosedir oldgunu belirtmektedir.
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Calsmadaki fen bilimleri @retmenlerinin asitler-bazlar konusundaki
pedagojik alan bilgilerinin incelenglibu calsmada, Strauss ve Corbin (1990)'in
onerdgi sekilde belirgin olan temalarin yani sira belirgiimayan temalarin da
ortaya cikarilabilmesi amaciyla icerik analizi yakini benimsenngtir. Icerik
analizi ile veriler tanimlanmaya ve sakli olabileaturumlar ortaya cikariimaya

calisiimistir.

Arastirma calsmasinda temel veri kaynaklarini géelendirme formlari,
anket formlari, video kayitlari, gamine ve gozlem okiurmaktadir. ihtiyag
duyuldyzunda @retmelerin derslerinde kullangiolduklari dokiimanlar yazili
kaynak oldgu icin deerlendiriimeye alinngtir. Video kayitlar, gérgme ve
gozlemlerden elde edilen veriler bilgisayarda word excell programina
aktarniimstir. Farkli @retim deneyimindeki alti getmene ait gégime ve sinif
gozlemlerinin video kayitlari bilgisayar ortamingaziya aktarilmgtir. Veri seti
olarak olgturulan bu transkriptler video ve ses Kkayitlari ileniden

karsilastirilarak eksik ya da hatali kisimlarda ilave veetiienmeler yapilrgtir.

Gorlsme, gozlem ve kayitlardan elde edilen verilerintlyazaktariimasi ve
¢cbzimlenmesinde katilimcilarin ifadeleri ofdu gibi korunmy, herhangi bir
degisikli ge gidilmemgtir. Aktarim ve dizeltmesiemleri tamamlandiktan sonra

veriler betimsel analiz ve icerik analizi yontemliée analiz edilmstir.

Verilerin analizi strecinde betimsel analiz ve ikeanaliz yontemi surekli
kargilastirmall yontem ile birlikte kullanilngtir. Strekli kagilastirmali yontemle
incelenen veriler timevarim kategageklinde kodlanir ve incelenmekte olan

verilerle surekli olarak karnastirma yapmay kapsar (Ekiz, 2003).

Analiz slirecinden 6nce atama problemi dgrultusunda alan yazindaki
farkll argtirmacilara (Carlsen, 1999; Cochran vg.dil993; Grossman, 1990;
Loughran, Mulhall, Berry, 2004; Magnusson vg.diL999; Marks, 199; Shulman,
1986) benzesgekilde olyturulan pedagojik alan bilgisi boyutlari incelernetace
kodlama ardindan temalar eturulmuwstur. Olwturulan bu kodlar ve temalara

gore veriler organize edilerek bulgular yorumlagtm

Icerik analizi Yildinm veSimsek (2008)’in énermy olduklari sekilde dort

asamada gercekdarilmistir. Bu sgamalarsunlardir:

* Verilerin kodlanmasi (kavramgtiriimasi),
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* Temalarin (kategori) bulunmasi,
+ Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
* Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.

Asagida Sekil 6'da icerik analizi sonucunda elurulan érnek bir tema ve
ona ait kod érnekleri verilngiir.

TEMA

Alan
Bilgisi

. Kavram
Ogrencilerin yanilgilarina Alan 2
kavram ve kavramsal e DE?'I alan
yanilgilarinin hatalara eterlii ég||5'lw
kaynagini bilme cozim Y g yeterligi
iretme

Sekil 6. Bir temanin kodlanmasi

Pedagojik alan bilgisi anket formundaki acik uchrudar PAB’a ait dort
boyut icermektedir. Bunlar; alan bilgisi (13 sorggrenme-&retme guclguni
bilgisi (7 soru), 6lgme ve gerlendirme bilgisi (3 soru), @etim yontemi ve
strateji bilgisi (2 soru) boyutlarina yonelik topia25 soru icermektedir. PAB
anket formu, orneklemdeki 106 fergrétmenine uygulandi, anket formundaki
sorulara verilen cevaplar; gau cevaplar (1), yardi cevaplar ise (0) olarak
kodlandi. PAB dgerlendirme formundaki sorularin tamaminin, ayridana
bilgisine ve @retim yontemlerine ait sorularinin ayri ayri Croabalfa i¢ tutarlik
katsayisina bakildi. PAB gerlendirme formundaki tim sorularin Cronbach alfa
katsayisi; 0,802, alan bilgisine yonelik sorulaEnmonbach alfa kat sayisi; 0,753 ve
Ogretim yontemlerine yonelik sorularin Cronbach && sayisi ise 0,889 olarak
bulunmutur. Bu sonuglara gore PAB glerlendirme formunun guvenilir bir veri

toplama araci oldiu goriulmektedir. Olgme ve gerlendirme ile grenme-
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Ogretme guclgine yonelik sorularin gerlendirme kriterleri farkh oldgundan
dolay! bu sorulara yonelik alfa katsayisi hesaplanmggun goérilmengtir. Bu

sorularin givenirfii puanlayicilar arasindaki gaéribirligine varilmak suretiyle
belirlenmitir.  Vanderstoep  (2009), go6zlemlenen dawanitzerinde
argtirmacilarin gorg birligine varmalari o oOlgan yuksek guvenirfie sahip
oldugunu belirtmektedir.

Video Kkayitlarina gore katilimcilar, PAB’'In c¢alan 6 bilgeninin alt
boyutuna yonelik puanlayicilar (atamaci ve tez dasmani) tarafindan
degerlendirilmistir. Alan bilgisine ait 4, @renme-@retme glgclgine ait 3,
degerlendirme bilgisine ait 4, yontem ve strateji [lge ait 3, entelekttel birikine
ait 3 ve duygusal 6zelliklere ait 3 alt boyut olmékere toplam 20 alt boyut
deserlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari puanlayicilar arasi guvenivikic

tutarlihik guivenirlgi analiz edilmg ve tablo 8'de verilngtir.

Tablo 8

Puanlayicilar Arasi Givenirlik vée Tutarlilik Guvenirlgi Sonugclari

PAB bilesenleri
1. 2. 3. 4, 5. 6. Toblam
bilesen bilesen bilesen bilesen bilesen bilesen P
Puanlayicilar arasi
guvenirlik 618 .862 .908 .908 .980 .889  .951
(Grup ici korelasyon
katsayisl

I¢ tutarhlik giivenirlgi
(Cronbach alfa katsayisi) 744 915 .952 952 .982 .928 .782

Tablo 8'de goruldgii gibi argtirmaci ve alan uzmani puanlayicilarin video
kayitlarini dgerlendirmeleri sonucunda elde edilen puanlarinitiile uyumlu
oldugu gorulmektedir. Grup ici korelasyon katsayisinin600 ve yukarisi
puanlayicilar arasinda g@ribirligi oldugunu gdstermektedir (Glick, 1985).
Degerlendirme tablosunda yer alan maddelerin kendrisigeleki i¢ tutarlg
(Cronbach alfa katsayisi) bir madde icin iyi (.7@& < .75), dger maddeler icin

ise mukemmeld >.80) diizeydedir (DeVellis).

Bu Calismada Arastirmacinin Rolu

Bu calsmada, farkh @retim deneyimine sahip fengtetmenlerinin fen

Ogretim programinda yer alan asitler-bazlar konuskingadagojik alan bilgileri
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incelendi. Oncelikle fen gietmenlerinin asitler-bazlar konusu ile ilgili pexbgik
alan bilgileri belirlenmeye calildi daha sonra gietmenler arasinda pedagojik
alan bilgisinin @retim deneyimine gore nasil farkktgzr aragtirildi. Arastirma
icin sectgim saha bana akin oldysum okul ortami ve gretmenlik olunca
resmiyetten uzak, olay ve olgularingadd seyri icinde dgerlendirilebilecgim bir

ortam sundu.

Ortaokul ve liselerin ayni binada ders gd&tduyillarda uzun sire
ortaokullarda fen bilgisi, liselerde ise kimyarétmeni olarak gérev yaptim. Belli
bir deneyim yilindan sonra kimyag@tmenlerinin zimre B&ani olarak gorev
yaparken yalnizcagiencilere dgil ayni zamanda gretmenlere yonelik gretme
ve Ggrenme ile birlikte bircok akdirma ve uygulamalarim da oldu. Farkfirétim
programlarindaki deneyimime #a olarak bireysel PAB'Imda ve entelektiel
birikimimde katki sunacak bir deneyime sahip oldwabancisi olmagim bir
alanda arglirma yaparken artilarimin ve eksilerimin farkinddarak bu
deneyimlerimden olabildince istifade etme imkani buldum. Gerek “Fen
Ogretmenlerinin Akademik Takip Formu’nu gerekse “Regretmenlerinin Ders
Ici Gozlem Formu’nu hazirlarken bilimsel yontem ekrtiklerin yaninda bireysel
entelektuel birikimimi de kullandim. Bu deneyiminiFen CGgsretmenlerinin

Pedagojik Alan Bilgilerinin Dgerlendiriimesi’ne de aktardim.

Benzer siniflarda ayni konulari anlagmbirisi olarak meslektdarimi
gozlemlemek ve onlar hakkinda bircok bilgi toplamaénim deneyimim igin
yararli bir durum olgturuken katilimcilarin olasi 6nyargilar nedeniyptgim
calsma icin dezavantaj ofturabilirdi. Onyargilar kirmak ve camanin
objektifligini bozmamak icin tum verileri toplarken ¢oklu kakharla i¢cgenleme
teknigini kullandim. Ders ici gozlem yaparken @dligin bozulmamasi amaciyla
Onceden hem giencilerle hem de gietmenlerle sinif i¢i ve sinif gnda
goriserek bana ajmalarini sgladim. Argtirma konusu ile ilgili beklentilerimin
farkinda olan meslek§arimin beni derslerine ictenlikle davetleri, gamlerin
dogalligini oldukca artirdi. Ders dinlerken sinif icinde Bgrenci gibi en arkaya
oturdum ve kameray! dikkat cekmeyecek bekilde konumlandirdim. Ders
baslamadan 6nce gietmenlerden ilk is@m beni sinifta yok varsayarak ders
anlatmalari oldu. Bu atmosfer timuyle glemamasa da ©Onceden tanis

olmamizin bu yapay havayi gi&igini sdyleyebilirim.
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Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin 6lglilmesirzve uzun sireg
icerdiginden ders dinleme ve gozlemleme etlgmi ayni ortamlarda ¢okca tekrar
etmek durumunda kaldim. Agtarmayla birlikte bilgi, terim ve alan yazin
konusunda artan donanimimi bir kenara birakirsakuya ilgili gosterdgim
farkll yaklggimlar ve alana katki sunaggiaa inandgim yeni terminoloji de bu

sistematik cabma ve gézlemlerin bir Grtint oldu.

Gercek, uygulanabilir, giincel ve kapsayici 6rnekulsol iceren bu 6zgin
hazirliklar neticesinde derlendirmeler bglaminda ortaya cikabilecek
yanilticiliklar yok denecek kadar azlatildi. Hadnilebilir ki s6z konusu form ve

Olcme araclari benzer alanlar igin kblon gorevi de gorecektir.

Calismanin Metodolojik Kapsami

Bu aragtirma, fen bilgisi @retmenlerinin asitler-bazlar konusundaki
pedagojik alan bilgilerinin  durumunun incelenmeszeiine odaklanmtir.
Maksimum c¢eitlilik 6rnekleme yontemine uygun olarak farkh grétim
deneyimindeki fen bilgisi gretmenlerinden 6 ki secilmitir. Ogretmenlerin
mevcut PAB’lari ile PAB gefimlerinin argtirilmasi amaciyla anket formlari
uygulanmgtir. Ayrica ayni bilgenlerle ilgili veri elde etmek amaciyla
ogretmenlerin ders anlatimlarinin gozlemi ve videoyifari yapiimstir.
Calismanin uygulama siresince eksik kalan ve ggakkavigmayan kisimlara
yonelik bire bir gérgme ile veriler toplanmtir. Daha sonra veriler betimsel
analiz, icerik analizi ve surekli kalastirma teknikleriyle analiz edilrgiir.

Calismanin metodolojik kapsangekil 7'de ayrintili bigekilde gosterilmytir.
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Fen Ogretmenlerinin

Asitler - Bazlar Konusundaki
Padagojik Alan Bilgilerinin incelenmesi

| - plan Bilgisi
- égmﬁm 3 Egmmsu’augﬂﬁﬂgm

Yiiz Yiize
Goriisme

Anket Formlan
« PAB Anketi

= Akademik Gelisim Anketi
= Duygusal Oz. Anketi

Sekil 7.Calismanin metodolojik kapsami
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Uctincti Bolum
Bulgular

Bu boélimde, cajmada yer alan, farkli @etim deneyimine sahip fen
Ogretmenlerinin her birisi ayri ayri analiz edikii. Fen @retmenlerinin
PAB’lari, ©Olcme araclar ile ayr ayri incelergnidaha sonra birbiriyle
karsilastiriimistir. Katiimcilarin ders goézlemi,géenme ve gretme gucluklerini
bilme bilgisi, alan bilgisi, 6lcme ve derlendirme bilgisi, gretim yontem ve
stratejileri bilgisi, entelektiel birikimi ve duygal 6zellikleri bakimindan ayrintili
bir sekilde anlatilacaktir.

Ogretmen Mehmet'in Analizi

Mehmet bu caymadaki @retmenler arasindagtetim deneyimine en az
sahip olan gitimcidir. Ogretmenlik deneyiminin 2. yilinda olan katilimgiitm
fakultesinin fen bilgisi gretmenlginden mezun olmygur. Ogretmenlginin ilk
yilinda 7. siniflara ders anlatndan asitler-bazlar Unitesini bu yil ilk kez
anlatmaktadir. Mehmet alaninda daha da ilerlemekgehkstirmek amaciyla
akademik kariyer yapmay! planlamaktadir.

Ders gozlemi

Derste asitler-bazlarin genel 6zelliklerini akithhtada sunum skginde
isleme yontemini tercin eden Mehmet, sinifa elma,ohmmandalina gibi asit
Ozelligi gdsteren meyvelerin yaninda bazi asit ve bazkierdle birlikte turnusol
kagidi da getirmgtir. Bazi grencilerden e, tatli olarak siniflandirma yapmalari
maksadiyla meyvelerin tadina bakmalarini istgmiSonuc¢ olarak ek olanlari
asit olarak tanimlamgtir, ancak bir grencinin “elma tatli” ifadesine kartatmin
edici bir agiklama yapamastir.

Ogretmenin sinif ici iletiminin genellikle 6n siradakigiencilerle oldgu,
orta ve arkada oturan gkencilerin derse katiimini istenilen seviyede

salayamadgl gozlemlenmytir.

Yonelttigi sorulardan sonra giencinin cevabini tamamlamasina imkan

vermeden hbgka bir soruya gecmekte, cevabingdo ya da yank olduguna dair
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herhangi bir dgerlendirmede bulunmamaktadir. Bu durum da Mehmet'mf

icinde @&rencilerle salikli iletisim iginde olmadgi izlenimini uyandirmytir.

Dersinin video godzleminden Mehmet'in konuya hakitmadg! algisina
variimistir. Ornegin 6grencilerden birisinin “beyaz turnusol &éi var midir?”
sorusuna cevap vermekten kacigtmi Ayrica, ders kitabini birebir takip ederek
konuyu glemistir. Bunun yaninda kazanimlarin ders icigdenini yeterince
organize edemegli gibi devamli saat kontroli yaparak zamani pla@lam

konusunda engli bir tavir sergilemtir.

Fen bilimleri eitiminde laboratuar uygulamalarinin guvenli cok
onemlidir. Mehmet, konu ile ilgili etkingi sinifta yapmayi tercih etmive
guvenlik dnlemlerini almadan asitler-bazlar gibkya ve tahrg edici 6zellikteki
maddeleri kullanarak kendisi ver@ncileri icin tehlikeli bir durum olgturmustur.
Ogrencilere camar suyunu koklatmasi, turnusol #éini asitle dgrudan
etkilestirmesi, eldiven ve go0zlik kullanmamasi bu tehiikdurumlara 6rnek

gosterilebilir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikte aktif rol almadan seydonik §levde
bulunmasi ve dersi akilli tahtadan birebir takimesi, @retim stratejisi agisindan

Mehmet'in @Gretmen merkezli @timi benimsedgini gostermektedir.

Ogrenciye sirekli “arkaddar’ diye hitap etmekte, soz aralarinda sikca
“falan, filan, bunlargey...” gibi ifadelere yer vermektedir. Gereksiz ddideri sik

sik kullanmasindan Mehmet'in konuya yeterince ha&imadgi anlgiimaktadir.

Bazi @rencilerin sinifa ders kkdiktan sonra geldikleri gozlemlengtir.
Ogretmenin bu durum kausinda dersi bozmadagaret dilini kullanarak onlari

sinifa almasi, ders butu@iint bozmamasi agisindan olumlu gorigticl

Ogretmenin ders sonunda, gelecek dersin konusu hadkbilgiler verdgi
ve kitaptaki bazi sorularingéencilerce cevaplanmasini isteyerek 6devlendirme

yaptigl gozlemlenmytir.

Ogrenme ve @retme gucliklerini bilme bilgisi
Mehmet, @rencilerin anlamakta guclik yadgi konulari; “katman,
kimyasal b& ve iyon” olarak ifade etmgiir ve gerekce olarak da bu kavramlarin

soyut olmalarini gosterstir.
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Mehmet @retme guclglini “sizin soOylediiniz kavramlart cocuklarin
algillayamamasi yani sizin soylgtiiz tarzda algilayamamasi, bu noktada
ogretmen bir sey soyler bir kavram soyler géenci onu algillayamaz” diye

aciklamaktadir.

Ogretiimesinde en fazla glcluk cekti konularin “kimyasal bglar,
elektrostatik ve basit makinalar” olgunu belirterek; “kimyasal lghar biraz soyut
duruyor hani, ney nasil oluyogté atomlar arasinda aluyor, yani gerekgiinde
videolarla ~da  gosteriyoruz, c¢ocuklar soyut kavramla kafasinda
canlandiramiyorlar, yani nasil @&opuyor, nasil olguyor, nasil oluyor busler,
basit makinalarla ilgili olarak grenciler; ste hocam bunlar eskide kaldi niye
ogreniyoruz bunlar gibeyler soyliyorlar’ diye anlatrgtir. Ogretme guclguni
asmak icin siklikla gérsel dgeler; video ve animasyiisterilerini tercih etgjini

soOylemitir.

“Fen @sretmeni olarak kimya konularindaki problemlerin ¢o®inde
ogrencilerin bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalariniasil buluyorsunuz?”sorusuna;
“Ogrenciler bilgiyi anhyorlar ama sorularda bazenistkgikiyor. Soru ¢ozerken
bilgiyi kullanmada bazen zorlanabiliyorlar, bir kyasal hesaplamalarda, bir oran
orantida, gte su kadar mola,su kadar gram girerse ne kadar siu gibi

hesaplamalarda ¢ok zorlaniyorlar” diye cevap vetimi

Ogrencilerin problem ¢ézmedeki bilgi eksigihi gidermek icin, 6zellikle

oran oranti konusuna giaedigini belirtmistir.

Anlatiimasinda en fazla zorlagdkimya kavramlarini; “iyon, kimyasal Ba
0z 1s1 ve yari metal” olarak belirtmektedir. Bunoedenini Mehmetu sekilde
aciklamaktadir: “yaniste bu konular soyut geliyorste iyon nedir, yari metallere
hani bdyle biraz ametal gibi biraz metal gibi dany@r, gerci bunun periyodik
cetvelde bir kodlamaekli var onu sdyledik te, neye gore yari metal nggee
sey, biraz soyut geldi icin, iyon nedir sdyliyorsun ama somut elle tutubir sey

degil, bundan zorlaniyorum”.

Mehmet, asit ve bazlarin kuvveti ile ilgili gtencilerin sahip oldgu
kavramsal hata kavram yanilgilari yada kavramsduklari belirleme ile ilgili
soruyasOyle cevap vermektedir: “Kuvvetli asit ve baz orleekyazarim. Bu asit

ve bazlarin kuvvetliiini neye gore sdyledini gozlemlerim, varsa kavram
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yanilgilari agka c¢ikar ve duzeltirim, genellikle bu tir hatalandik yazililarda
anlsiliyor, bgka da ekstra bir ¢gima yapmadim.”

Alan bilgisi
Fiziksel ve kimyasal dgsim arasindaki farki dgruya yakin cevaplayan
Mehmet, bu iki dgisim farkinin iyi anlgilmasi amaciyla siniftagéencilerle

yapabilecgi bir etkinlik yazamanytir.

Atmosferi kirleten gazlarin gunlik yamdaki hangi olaylar sonucunda
olustuguna yonelik soruya hi¢ cevap veremezken bu gazlgaweye olan
etkisine kismen dgyu cevap vernstir.

A bilesigi atmosferi kirleten bir gazdir. Bu gaz giinliik yasamdaki hangi
olaylar sonucunda olusur ve cevreye etkisi nedir?

Cevreye etkisi \%\\\lf\«%@r‘ﬂvi\cﬂ\—“\ e~ 2O e

Okulunuzda laboratuarin olmadigim farz edeniz, “Asit - Baz” konusu ile
ilgili ev ve gevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney diizenegi
hazirlayabilir misiniz?

Cevabiniz “evet” ise deneyi nasil yapacagimz anlatimz.

Sekil 8 Mehmet'in alan bilgisi sorularina vegdcevap 6rnekleri

Asit ve bazlarin nétrigne reaksiyonlari ile ilgili soruda ¢ozeltinin pH™MI
nasil dgistigini ve cozelti pHInin nasil dl¢lilegai cevaplandiramargiir.
Asitler-bazlarin notrlgme tepkimesini dgru denklgtirmis ancak olgan drtnleri

yazamarnstir.
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Suya limon sikiimizda veyasampuan eklegimizde suyun dg@sen
Ozelliklerini agiklarken yetersiz cevap vest.

Okulda laboratuar olmamasi gibi elwsiz bir durumda grencilerine
evdeki ve cevredeki maddeleri kullanarak bir derdiyzengini hazirlayip
hazirlayamayacga sorusuna Mehmet hi¢ cevap veremgmi
Tablo 9

Mehmet'in Alan Bilgisi Sorularinin erlendiriimesi

Sorular Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10 All Al12 A13 T %

Puan 5 5 5 5 5 10 5 5 5 5 5 10 10 80 100

Degerlend. 4 0O 5 5 5 4 0 0 5 3 5 4 0 40 50

Alan bilgisi sorulari belirlenen kriterlere géregaelendirildiginde Mehmet,
100 puan Uzerinden 50 puan alabgtini Bu sonuca gore alan bilgisinde
Mehmet'in yeterli oldgu sdylenemez. Bu sonug, alan bilgisi ile deneyirin yi

arasindaki pozitif ikkiyi dogrulamaktadir.

Olcme deserlendirme bilgisi

Mehmet, sinifin dizeyini ve goencilerin 6n bilgilerini tespit etmek
amaclyla, derse giriyaparken ders kitabindaki bazi kavramlari onlaraggunu
belirtmektedir. Kitaptaki etkinlikleri grencilerine mutlaka yaptirgini, 6rnek
sorulart 6nce onlara ¢Ozduglini, daha sonra gondlligi@ncileri tahtaya
cagirarak onlarla birlikte ¢Ozdiiini soOylemgtir. Ayrica, anlatilan konunun
ogrenilme duzeyini tespit edebilme adina zaman zamiagilk Olcekli konu
tarama sinavlari yagini ifade etmgtir. Mehmet, yapfii sinav sorularini
yardimci kaynak kitaplardan kes-ysgtm yontemiyle hazirlaggni belirtmistir.
Sinav sorularinin zorluk derecelerinin dengeligekilde olmasina dikkat egini,
ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor sorular s@igiou, konunun anf@masini sglayacak

farkl tirden sorular sorgunu séylemytir.

Mehmet, alani ile ilgili kendisinin hazirlggli 6zgln, @rencileri ile
paylsacasl sorularinin bulunmagini, ancak hazir kaynaklardan sorular sggti
belirtmektedir.

Sinav sonucunda yapilan g@elendirmede bgrili olmayan @rencilere ek

calisma yapmak icin ofis ders saati uyguadi anlatmgtir.
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Asitler-bazlar Unitesi ile ilgili s6zel ve sayisé&hdelerden olgan bir soru
yazmasi istendinde Mehmet, gagidaki sekilde bir soru yazntir:

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini élgme ve degerlendirme
amacuyla, sézel ve sayisal ifadeler de kullanarak bir soru yazimz.

?\—A:}%\\\\& .............................................................................................................................

Sekil 9 : Mehmet'in 6lgme igin hazirlagh soru

Soru, teknik acidan g@erlendirildiginde sorunun kdkunde istenilen bilginin
acik bir sekilde ifade edilmegi gorulmektedir. Anlatimi, bilimsel dpuluk
acisindan yargliklar icermektedir. pH ifadesi ¢cozeltiler icin kahilirken, burada
“bir madde” olarak kullanilng, ayrica sorunun kodkinde cevap
sinirlandiriilmamgtir. Nicel deerlendirme acgisindan sorunun yeterince Olglcu
olmadgi soylenebilir. Mehmet'in yazmgioldugsu sorunun 6lgme ve gerlendirme
kriterleri agisindan bircok ekgigorulmektedir. @retmenin soru yazmada yeterli

bilgisi ve deneyiminin olmag anlgiimaktadir.

Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi

Mehmet, @retim yontemi olarak genellikle deney ve etkinlikleercih
ettigini, konu ile ilgili 6grencilerin ilgisini cekecek ve merak uyandiracak bi
gosteri deneyini yagiini ve ondan sonra konunurgrétiimesine bgladigini
belirtmektedir. Ozetle: “Konunun 6nemli kavramlarimcelikle anlatir sonra not

tuttururum” demgtir.

Mehmet, diiz anlatim ve soru cevap tgkmikullanarak ders anlatmaktadir.
Ogretim yaparken tercih efi yontemleri; “Yeri geldginde hani bir deney
baslayip cocuklara buldurarak, ¢ok vaktimiz olmuyorhdacok klasik tarzda
konuyu anlatip, soru cevap ve soru ¢ézme olarakygecOnce diiz anlatim,

videoyla gorsellgtirerek anlatiyoruz.$eklinde ifade etmektedir.
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“‘Anlatiimasinda en ¢ok zorlanilan kimya kavramindgretilmesindeki
kullaniyorsunuz?” sorusuna “Oncelikle bu kavramilii deney yapma imkani
varsa onu kullaninm, gorsel olarak gdsteririm, kekilde daha kolay ve

sikilmadan @reniyorlar” seklinde cevap verriir.

“Kimyasal reaksiyonlarda kullanilan “ ok’%aretinin anlamini soran bir
ogrenciye bunu nasil anlatirsiniz?” sorusuna yalniZegpkimeye girenlerin

drtnlere dongtigina séylerim” cevabini verstir.

“Belirte¢ kavraminda bgarisiz olan grencilerin baarisini artirmak igin
hangi @retim yontemini kullanirsiniz?” sorusuna gosterknigini sececgini
soyleyerek: “Soyut bir kavram oldu icin bir deney diuzerge hazirlayarak

kavratirrm.” cevabini verrgiir.

Kavramlar soyut nitelikte olduklarindan hemgrétimesi hem de
ogrenilmesi  6nemli sorunlar ojturmaktadir. @renciler soyut kavramlari
zihinlerinde dgru bir sekilde canlandiramadiklarin gienmekte gucluk
yasamaktadirlar. Bunun icin kavramlar olabgaice gunlik ygamda oldgu gibi
basitten karmgga, sOzel olandan sozel olmayana kadar giden sbkilde
somutlgtirilarak verilmesini zorunlu kilamaktadir. Kavraanh
somutlatiriilmasina yonelik bazi grafiksel materyaller getnistir. Bunlardan
bazilari “Anlam c¢6zimleme tablosu”, “Kavram gA, “Kavram Haritasl”,
“Kavramsal Dgisim Metinleri"dir (Taskin, Apaydin, Aydin, Cakicirez, Kése
ve dig. (2012).

Mehmet, soyut kavramlarin somutl@lmasina yonelik herhangi bir

grafiksel materyal kullanmastir.

Entelektiel brikimi ve duygusal 6zellikleri

Ogretmenlik meslgi surekli deisim ve gelsimin kaginiimaz oldgu
mesleklerden belki de en gta gelenidir. Bilimin hizla ilerlegi ginimuzde ona
ayak uydurabilmek icin gretmenlerin surekli dgsimle kendilerini geljtirmek

zorundadirlar.

Ogretmenlerin bilgi ve tecriibelerini payteklari en 6nemli birlikteliklerden
birisi de alan @gretmenlerin yapmgi oldugu zimre cakmalaridir. Bu ¢cadmaya

ayni alandan d#sik deneyime sahip zumregtetmenleri bir araya gelerek
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Ogretim deneyimlerini paykamaktadirlar. Catmalara mesl@nde en deneyimli ve
uzman olan gretmenlerden bir tanesi ganlk etmektedir. @etim déneminin
degisik zamanlarinda yapilan bu gahada gitim ve @retimin verimli gecmesi

icin bilgi, birikim ve tecribeler paytamaktadir.

Mehmet, zimre ¢caimalarina katildiini ancak bu ¢ajmada aktif bir gorev
almadgini belirtmitir. Bu konuyla ilgili olarak: “Zumreleri ilk bgta ders anlatilir
diye dunmistim, zimre bgkanlar ders anlatir biz dinleriz gibi, ancak \ade
paylaimi ve konulari nasil @etecgiz gibi Ogretim yontemleri veya der
gindemlerin gorg§mesi olarak geciyor, bir defa bana goérev vegildie ders
anlatmstim, ayrica zumre c¢ainalarinin ¢ok faydal oldiuna inanityorum,

herhangi bir gbrev verilirse de yapmak isterim.hugir.

Kendine ait 6zel ders notlarinin olmgehi ifade eden Mehmet, 6zgin

hazirlanmg ve akilli tahtaya uygun ders sunumlarinin glshw belirtmitir.

Deney ve etkinliklere her zaman yer veidi belirten katilimci alani ile
ilgili bilimsel proje hazirlamagyni, ¢ciink bu tir caimalari merak etmegini ve

projelerin dikkatini cekmedgini sdylemektedir.

Ogretmen kendisini ne kadar yenilerse ve guncel satamif icindeki ders
anlatimi, ornekleri, sinif ici ilefimi de o kadar guncel olacaktir. Bilimsel
makaleler de gretmenlerin alanlari ile kendini yenileyecekleriykaklarin en

onemlilerindendir.

Mehmet, bilimsel makaleleri Gniversitede ikensaraligini daha sonra cazip
gelmemesinden ve anlamada zorlgntian dolayr okumagini ancak bazi bilim
dergilerinde, belgesellerde ilgisini ceken yazilemgeledgini ya da goruntileri

seyrettgini belirtmektedir.

Ogrencilerini projeye yonlendirme ve hazirlama komdauisterlerse, onlara
yardimci oldgunu belirtmektedir. “Biraz merakla ilgili herhaldeikkatimi
cekmedi, ger yonlendirilseydim belki farkl olabilirdi” demégdir.

Mehmet kendi ifadesine gore “megiee aik ve kendisini meskne
adayan” bir gretmendir. Meslgini bilerek ve isteyerek ve gdencilere faydall

olmak icin secgini ve meslgini cok sevdgini sbylemitir.
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Gunlik hayatta yams oldugu olumsuzluklari sinifa yansitmamaya
calistigini ancak siniftagrencileri ile ilgili yasadg1 guzelseyleri meslektglari ile
paylatigini belirtmektedir.

Ogrencilerine ¢ok bgi oldugunu belirten Mehmet, duygusal olglinu ve
duygusal bglanmanin @renci baarisina katki s#ayac&ina inandgini
belirtmigtir.

Ogretmenlgin  vicdani bir sorumluluk gerektiren meslek ofgma
inanmakta ve sorumlugun bilincinde oldgunu vurgulamaktadir.iyi bir
Ogretmen olmada yalnizca alan bilgisinin yeterli othgani beliren Mehmet,
ogretmenlgin “kutsal meslek” oldgu gorigine katilmaktadir.
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10.

11,

12.

13.

14.

15,

16.

17.

18.

19.

20.

Ogretmenin Akademik Gelisim Takibi

Dénem basinda yapilan Genel Zimre Toplantisina katildiniz mi?

Genel ziimrelerde aktif gérev aliyor musunuz?

Kendinize ait ders notlarimiz var mi?

Ozgiin hazirlanmig akilli tahtaya uygun ders sunufarimiz var mi?
Kendinize ait kazanimlarin kontrolii igin mini konu denemeleriniz var mi?

Miifredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyon ya da

video gdsterileriniz var m?

Alaninizla ilgili kag giincel makale okudunuz?

Alaninizla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi?

Alaninizla ilgili orjinal soru hazifladiniz mi?

Alaninizla ilgili proje hazirliyor musunuz?

Alaninizla ilgili makale galismas! yapiyor musunuz?

Haftalik okul igi ziimrelere katiliyor musunuz?
Miifredatla ilgili dedisiklikleri takip edebiliyor musunuz?

Ogrencilerinize vasifli proje ddevler vererek yarigmalara

katiimasini tegvik ediyor musunuz?

" Viicut Dilini Kullanma' konulu semineri aldiniz mi?

"Ogrenme Hizim Kontrol Etme ve Anlama’' konulu seminer aldiniz mi?
"Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldiniz mi?

"Ogrenci Merkezli Ders Isleme' konulu seminer aldiniz mi?

" Egitimde Bireysel Farkiiliklar Dikkate Alma' konulu seminer aldiniz mi?

Evet / Hayir

Bev

Egitimle ilgili hangi inerferi aldiniz?

Sekil 10. Mehmet'in akademik gelim formu
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Asagidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1. Yeniden Universite sinavina girseniz 6gretmenlik mesledini tercih eder misizin?

@..Evet O,...Haylr

2. Birinci soruya verdiginiz cevap “Hayur" ise gerekgeniz asagdidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolay
b) Toplumun 6gretmenlik meslegine bakisi
€) Mizacimin meslek ile 6rtiismemesi

d) Bagka nedenler (LULFEN DEIMINIZ) ........v.rooooesoesssesrsesssesseseesesese e

3. Rutin ders saatleriniz disinda, 6gretmenlik mesledi ve branginiz vaktinizin ne kadarini almaktadir?
a) Aileme ayirdigim zaman digindaki vaktin tamami

b) Aileme ayirdigim zaman digindaki vaktin yarisi

mktiéi kadar

d) Yalnizca okulun planladigi programlar kadar

4. " Ogretmenlik vicdani sorumiuluk gerektiren bir meslektir.” dustincesinden hareketle, icra ettiginiz

meslegdinizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumiu hissediyorsunuz?

%ommluluéumun bilincindeyim

b) Vicdanen iizerime diigeni yapamadi§im kanaatini taglyorum

) Bu konuda vicdanen rahatim

5. “Ogretmentik kutsal bir meslektir.” diisiincesine katiliyor musunuz?

@Evet D‘,..Haylr

6. Sizce, bir 6gretmenin “alan bilgisi'ndeki basarisi, iyi bir 6gretmen olmasi igin yeterli midir?

D....Evet maylr

7. Gok kusagindan 8grencileriniz icin renk segseydiniz hangi rengi segerdiniz, neden?

Sekil 11. Mehmet'in duygusal 6zelliklerine ydnelik anketi

Asitler-bazlar konusundaki pedagojik alan bilgisi

Mehmet, sungiyoluyla, @Gretmen merkezli ders anlatmaktadir. Sinif icinde
Ogrencilerle olan iletiminin zayif, sinif hakimiyetinde iyi olan ancak
zamanlamada zorluk yayan, 6lcme deerlendirme yaklaminda gelenekgi,
ogrenci on bilgilerini ve @renci gucligini dikkate alma konusunda yetersiz,

konu alan bilgisi ve fene ait 6zel stratejiler Bigve uygulamasinda da zayif

oldugu soylenebilir.
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Entelektlel birikiminin yeterince ofmadgl gortlen Mehmet'in mesggni

sevdpi ve Ggrencileri ile arasinda duygusal olarak biglmusturma ¢abasi iginde

bulundwgu séylenebilir.

Tablo 10

Mehmet'in PAB Bilgenleri

Ogretme- Sleme- Entelektuel Duygusal
Alan bilgisi Ogrenme Ogretim . & . birikimi ve ozellikleri ve
e . ... .. degerlendirme
gugclukleri yontemleri bilgisi bildisi derse derse
bilgisi 9 yansimalari yansimalari
e Cok sinirli, « Ogrenci * Fene 6ze * Sinirli, * Cokaz  Duygusal,
k I @) F | Sinirl k D I
bilgisi konularini entelektiel .
» Kavramlar e Tanilayici, * Meslesini
. sinirli, anlamasini birikim, .
bilimsel seviyor,
. saslayacak * Geleneksel N
hatalar ¢ Ogretme - . . * Isbirligi ve L
o ogretim degerlendirm o » Sozlu-sbzsiz
iceriyor, Ogrenme liderlik o
o yontemlerin de €. . iletisimde
. gucliglinu roliinde .
* Bilgiler _ sinirli bilgiye orta duzeyde,
yeterli ve bilme sinirli,
sahi
yuzeysel, P » Heyecanli,
aciklayici * Ogrenme
degil. « hedef niteligini * Olumlu
uygulamala artirmada ogrenme
r eksik ve yansitici atmosferi
sinirlr. uygulamasi ~ Olusturmada
az. normal
dizeyde.
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Olcme
Degerlendirme
Bilgisi

Ogrend
Gclikleri
Bilgisi

Ogretim
Stratejisi
Bilgisi

Entelektiiel
Birikimi

Duygusal
Ozellikler

Alan Bilgisi
(Asitler - Bazlar)

Sekil 12. Mehmet'in PAB gekimine bilesenlerin katkisi

Sekil 12'de Mehmet'in PAB galimine kaynaklik eden bitenlerin katkilari
gorulmektedir. Mehmet’in PAB gaimine duygusal 6zelliklerinin katkisi en fazla
iken @gretim yontemleri bilgisi henliz ojmadgl ve entelektiel birikiminin
yetersiz oldgu gorulmektedir. @renci glclikleri bilgisi ile o6lcme ve
degerlendirme bilgisinin ise yetersiz olgu anlgiimaktadir.
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Ogretmen Selim’in Analizi

Ogretim deneyiminin bgnci yilinda olan Selim, Eitim fakiiltesi, fen bilgisi
Ogretmenlginden mezun olmgur. Bu yil sekizinci siniflara fen bilgisigoeten
Selim, asitler-bazlar tnitesini daha onceki yillrda anlatngtir. Ogrencilerle
vakit gecirmek ve dersin daha zevkli gecmesi icifgray vermekten

hoslanmaktadir.

Onceki yillarda, tniversite hazirlik dershanelderde ders anlatan Selim,
okulda calmanin kendisini daha c¢ok heyecanlangmi belirtmektedir.
Dershanede zaman kisa qiduicin dersleri daha pratik anlagtni, okulda sire
daha uzun oldtundan dolay: ayrintili anlatmak geredatii, dershane tecrtibesinin
okuldaki pratiklerine katkisinin olgunu belirtmstir.

Ders gozlemi
Bir ders suresinde asitler-bazlarin genel 6zellikieanlatan Selim, gretim

yontemi olarak diiz anlatimi segitmi.

Oncelikle @rencilerin 6n bilgilerini  kontrol amaciyla asitleazlar
hakkinda sorular sormakta, bu sorularigayain icinden ve grencilerin surekli
kullandigl seylerden olmasi (kolgisesi) @rencilerin konuya isinmasi ve iyi
baslangic yapmasini gmistir. Sinifta deney ya da etkinlik yapmadan
ogrencileri laboratuvara yonlendirmesi onlarin guv&ni dikkate aldgini

gostermektedir.

Ogrencilerin bir kavrami anlamasi ve o kavramin kalatmasi icin
Ogretimde kavram hiyeraisini gozetmek onemli bir yere sahiptir. Cunki imli
(science) “...sistemli bilgi butini” olarak tanimlaaktadir ve bilgilerin

siniflandiriimasi yoluyla okimaktadir (Cepni, Ayas, Johnson, ve Turgut, 1997).

Takin ve dperlerine (2012) gore; bilimde siniflama grénmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu nedenledir ki fen bilimlerinde hdwmnular hem de bir
konu icgerisinde yer alan kavramlar ve ilkele@amali (hiyeragik) bir bicimde
siralanmgtir. Ornesin 6grenci tipik birkac “canli” 6rnginden hareketle giderek

yukselen basamaklarla “hayvan” kavramina; yinektipirkac ornekten yola
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cikarak “bitki” kavramina ve “hayvan” kavrami iléitki” kavramini birlatirerek
bir Gst duzeyde “canl” kavramina gédilir.

Selim’in derste kavram hiyerasine son derece dikkat gitigdzlenmitir.
Once kavramla ilgili bir 6rnek agiklamakta, daharsokavrami ve alt kavramlari
Ogretmekte ve anlattiklarini ek 6rneklerle desteklet@dir. Bu durum Selim’in
alan bilgisinin iyi oldgunu ve bu bilgiyi kullanma becerisinin iyi olgunu

gostermektedir.

Bir 6grencinin “&gretmenim, turnusol Kadi asit ya da baza batiriimadan
Once hangi renge sahiptir?” sorusuna yeterinceiagaici cevap verememesi ya
da bilimsel olarak eksik ifadelerde bulunmasi asitlazlar konusunda Selim’in

derinlemesine bilgisi olmagi izlenimini olusturmustur.

Tentlrdiyodun asit mi baz mi olgunu soran grenciye “Bunu bilmiyorum,
laboratuvarda agaralim.” diye cevap vermesi, Selim’in gtama tabanli ders
anlattginin bir gostergesi olarak gerlendirilmistir.

Ders anlatirken sinifla i¢ ice olmasi, tahtayaib kalmamasi, sirekli
sinifin icerisinde hareket halinde olmasi, turgredicilerin derse katilhimini
sglamasi, sinifta grencilere soru sorarken cinsiyetgdanini da dikkate almasi
gibi nitelikler, Selim’in siif y6netiminin iyi sayede oldgu sonucuna

ulastirmistir.

Ogrencilerin  sorularina yeterince ve doyurucu bilimseevaplar
vermektedir. Selim’in, sinif igcindegdencilerin spesifik konu kazanimi igin kitaba
bagli kalmadan tahtaya soru yazmasi vgredicilerin ¢ézumlerini teker teker
kontrol edip donut vermesi ve gonulli birgrénciye de tahtada soruyu
cbzdirmesi, onun O&lcme ve glendirme amagclarini yerine getigdtii
gostermektedir. Ayricagencilerin bireysel farkhliklari ve genci zorluklarini

dikkate aldgini gostermektedir.

Farkli tirden orneklerle konunun daha iyi arlaasini sglamasi,

entelektlel birikiminin yeterince ol@u izlenimini olwsturmaktadir.

Ogrencilere ismiyle hitap etmesi, zaman zaman espeéliaplarla onlarin
dikkatini toplamaya ¢agmasi onun grencileri ile duygusal ilegiminin iyi oldugu
gOstermektedir.
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Fen @retiminde @rencinin dinledéi derslerde yazili olarak not almasi
Ogrenci baarisini olumlu etkiledi bilinmektedir. Herr (2008) not tutturmanin
kaliciligi sgzgladigini vurgulayarak sunulan bilgilerin agibmasi icin zamandan ve
enerjiden kazang gkadigini belirtmektedir. Selim dersi araliklarla anlaktteave
aralarda @rencilerin not almasini gamaktadir. Bir @retim stratejisi olan not
tutturma yontemini Selim'in uygulagini gosterir. Bu yontemlerlegéetmen hem

kendisini hem de grenciyi dinlendirmektedir.

Ogrenme ve @retme gucliklerini bilme bilgisi

Fen bilgisi dersindeki konular arasind&réncilerin anlamakta gucluk
yasadgl konulari, 6. siniflarda 1si1 ve konveksiyon, fiftarda kimyasal hg 8.
siniflarda ise kimyasal tepkimeler, I1si ve 6z ifarak belirtmgtir. Selim bu
kavramlarin soyut oldiu igin &grencilerin anlamakta gugclik sadiklarini
belirtmektedir.

Selim, @renme guclgind “Bana goOre co@un seviyesine gore, yani
Ogretme gucldgl 6gretmen ve @renci arasindaki gkiye bakiyor, @renci
Ogretmenini severse,goetmende grenci ile bir diyalog ve ileim kurabiliyorsa,
0 noktada bir zorluk y@yacgini disinmuyorum.” diye tanimlamaktadir.

Selim, @retilmesinde en fazla guclik cekti konunun “ygunluk”
oldugunu belirtmgtir. Bunu da “Ya@unluk kavrami @rencilere somut soyut
kavramlar olarak tam ggme donemlerine denk gelmektedir, ondan dolay: korlu
yaslyoruz ama bu sene cocuklara ekstra somut érneldesrek ¢oziyoruz, bu
konu ile ilgili gectgimiz yil dgrencilerin baari oranlari %70 civarinda idi, bu
sene %85-90’lara cikh1 oldu, somut kavramlar mesela ggmluk hacim
formulleri vermekten ziyade farkli deneyler yaptikpmutlgtirmis olduk.”
demektedir.

“Fen @sretmeni olarak kimya konularindaki problemlerin ¢o®inde
ogrencilerin bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalariniasil buluyorsunuz?”sorusuna:
“Kendini derse veren ve dersi sevegréncilerde iyi fakat ilgisiz kalan genci
kapasitesi olsa bile yapamiyor. Ozellikle oran vantt konusunda eksiklikleri
var, bu konu matematik dersinde sene sonugldadigi icin ben kendim kisaca
oran ve orantl konusunu tekrar ediyorum, matemagietmenlerinin bu konuda

yapacaklari bigey yok onu MEB’in dgistirmesi lazim.” cevabini vertir.
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Anlatiimasinda gucluk yadg kimya kavramini yalnizca “6z 1s1” olarak
ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili olarak “Oz i«avram olarak maddenin
sicaklginin cabuk artmasi veya azalmasi, ¢cocuklarin ablbegesi dilde, ilk defa

karsilasilan ve somuta dogtiiremedgimiz icin guclik yaiyorum.” demektedir.

Anlamh kavramsal grenmeyi sglamak igin, @retim surecinde grencilerin
konuyla ilgili hangi kavram yanilgilarina sahip ofdinu bilmek 6nemlidir.
Ogretmenler @rencilerin ne dglindiklerini ve kavram yanilgilarini bildikleri
zaman, @retim yontemlerini @rencilerin kavram yanilgilarini dizeltmeye

yonelik olarak dizenleyebilirler (Shymansky vg.diLl993)

“Asit ve Bazlarin kuvveti ile ilgili @rencilerin sahip oldgu kavramsal
hatalari, kavram yanilgilari ya da kavramsal zdduknasil belirlersiniz?”
sorusuna ise “Test, deney, gozlem, klasik sinawaigilari var, etkinlikler, ders
ici yarismalar yapiyoruz, televizyonlardaki popiler yarasinin fencesini
yapiyoruz mesela kim 500 milyar ister wamasi gibi, sorulan sorulara verilen
cevaplardan fark ediyoruz.” diye cevap vermekted@hymansky (1993)'nin
soyledgi gibi Selim, tespit etfii kavram yanilgilarini ya da asldamayan
kavramlari drama benzeri yOntemlerle @fine oyun oynatarak gretmeyi

denemektedir.

Alan bilgisi

Selim fiziksel ve kimyasal dgsim arasindaki farki aciklagh cevabinda
bilgi eksiklikleri olduzu gorulmitir. Bu iki desisim farkinin anlailmasi
amaclyla sinifta grencilerle yapabilegg bir etkinlik olarak “yumurta girme

deneyi, k&t yirtma, ¢éziinme ve hal gigimi” 6rnegini vermektedir.

Atmosferi kirleten gazlarin gunlik yamdaki hangi olaylar sonucunda
olustuguna dair soruya dpuya yakin cevap veren Selim, asit ve bazlarin
notrlesme reaksiyonlar ile ilgili soruda ¢ozeltinin pHmMnasil dgistigini ve

cOzelti pH'InIn nasil dlgtile@ni dogru olarak cevaplayamastir.
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C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olugturmaktadir.
Bir ogrenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit
cozeltisini potasyum hidroksit ¢ozeltisine ilave ediyor. Asit, agin
miktarda oluncaya kadar ekleniyor. Beherde bulunan ¢izeltideki
pH degisimini agiklaymz. Patasyum Hidroksit T —J

Cozeltisi
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Cozeltideki pH degigimini nasil dlgeceginizi agiklaymniz.
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Okulunuzda laboratuann olmadigim farz edeniz, “Asit - Baz” konusu ile
ilgili ev ve gevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney diizenegi
hazirlayabilir misiniz?

Sekil 13.Selim'in alan bilgisi sorularina vegilicevap ornekleri

Limon ve sampuanin suya ilave ediffinde suyun dgsen ozelliklerini

aciklarken bilgi eksikfi iceren yetersiz cevap verstir.

Okulda laboratuar olmamasi gibi elwsiz bir durumda grencilerine
evdeki ve cevredeki maddeleri kullanarak bir derdiyzengini hazirlayip

hazirlayamayaga sorusuna katilimci yukaridaki gibi cevap vermdkte
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Alan bilgisi sorulari belirlenen kriterlere goreggelendirildiginde Selim’in
100 puan Uzerinden 79 agdwve alan bilgisinde arih olduzu ifade edilebilir.

Tablo 11

Selim’in Alan Bilgisi Sorularinin Dgerlendirilmesi

Sorular Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A1l Al2 AL3T %

Puan 5 5 5 5 5 10 5 5 5 5 5 10 10 80 100

Degerlend. 3 5 5 5 5 8 3 2 5 3 5 6 8 63 79

Olgme daserlendirme bilgisi

Selim, derste grencilerin 6n bilgilerini ve hazir bulugluk seviyelerini
anlamak icin @rencilere o derste anlatagaasitler-bazlarin 6zellikleri ile ilgili
sorular sorarak derse giryapmstir. “Ders aninda soru anlari uyguluyorum, yani
belirli bir yere kadar anlatinca kontrol etmek igiaha dnceden hazirlgin

sorulari soruyorum” dersir.

Selim 6lgme kavramini ‘gretmenin vermeye cahg bilgi dizeylerini

ogrencinin algilayip algilayamagidir.” diye tanimlamaktadir.

Duz anlatim yolu ile ders anlatan Selingréncilerin kazanimlar grenip

ogrenmediklerinin kontrolti amaciyla sorular yonektini

Sinavlarda hem genel hem de ayirt edici soruladugonu belirten Selim,
coktan secmeli, dogu yanls ve bgluk doldurma sorulari sor@unu ifade

etmistir.

Olgme ve dgerlendirme sonucunda gmisiz olan grencilere yonelik neler
yaptgini isesdyle anlatmaktadir: “Ders icerisinde biraz daharkadalarimizia
yogun ilgileniyorum, onlara duygusal olarak gzolasiyorum, ctinkii grencimin
benimle olan iletimi sgzlam oldyu zaman derse fazla ilgi gostermeysliyar,
duygusal bg kurduktan sonra cocukla ilgili, testtir, dokiimandiorudur bunlari
O0dev olarak vergim zaman netice allyorum, ama iyi ilgth kuramadgim
zaman, yakinhk kuramagim zaman ne kadar ek gaha yapsam da donutind

alamiyorum, onun i¢in ilk basamak ¢ocukla getiimizin iyi olmasi gerekir.”

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini dige ve dgerlendirme

amaclyla, stzel ve sayisal ifadeler de kullanarmksbru yazmasi isteginde
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Selim, dykileme yontemini kullanarak, ¢hak doldurma ve sayisal ifadelerin yer

aldigi ve @rencinin yorumunu gerektiren bir soru hazirlginni

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini olgme ve degerlendirme
amactyla, sézel ve sayisal ifadeler de kullanarak bir soru yazimz.
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Sekil 14.Selim'in 6lgme icin hazirlagh soru

Soru, 6ykuleme yontemi ile yazilirken ifade eksildrinin yaninda yalin ve
dogrudan anlatim yapilmangtir. Soru koku acik birsekilde belirtiimemigtir.
Soruda oOlcilmek istenilen kazanim sinirlandiriimangerekli bilgiler tam
veriimemi ve kargik bir anlatim yapilmgtir. Bilimsel dgruluk yéninden
degerlendirildiginde sorunun bilimsel eksiklikler ve kavram hatalagerdigi
soylenebilir. @retmen Selim’in soru hazirlama konusunda bilgi idkgine sahip
oldugu gorulmektedir.

Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi

Selim, @retim yontemini nasil se@ni “Sinifa gore, yani bazi siniflarimiz
var hareketli, sosyal yonlere daha acik, bu smifladaha c¢ok tiyatro ve drama
yontemini seciyorum, gencilerin glenerek gecirecekleri bir ders haline
getirmeye cakliyorum, @rencilerimin ¢gu bu modda oldgu icin genellikle

boyle sliyorum.” diyerek anlatrtir.

“‘Anlatiimasinda en ¢ok zorlanilan kimya kavramindgretilmesindeki

sunuz?” sorusuna;fencinin gunlik ygamda kullandii kavram ve anilari

kullanarak anlayaga dille yaklgarak ve gorsel materyal kullanarak” ifadelerini
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kullanmaktadir. Selim, kavram gu@int amak icin kullanacga gorsel
materyallerin neler oldiuna ve secege 6gretim stratejilerine yonelik ayrintili

bilgi yazamarmtir.

“Kimyasal reaksiyonlarda kullanilan “ ok“aretinin anlamini soran bir
Ogrenciye bunu nasil anlatirsiniz?” sorusuna cevabihdrhangi bir gretim
yontemi ya da @tim teknolojine dginmemistir. “isaret, neydim ne oldum, yani
okun sol tarafinda yani kapali ucun tarafinda @eagirenler yani ne olanlar, okun

sgs tarafindaki ise ¢ikanlar yani glanlar” diyerek aciklamaktadir.

“Belirte¢ kavraminda bgarisiz olan grencilerin baarisini artirmak igin
hangi @retim metodunu kullanirsiniz ?” “sorusuna yalniZdaney” cevabini

vermektedir.

Entelektiel birikimi ve duygusal 6zellikleri

Selim, genel zimre camalarina kismen katilgni ancak bu caimada
aktif bir gérev almadiini belirtmgtir. Zimrelerin bilgi paylami acisindan guzel
oldugunu, deisik deneyimdeki @retmenlerle gorgialis verisinde bulunmanin ve
farkli yontemleri gormenin kendisi agisindan yaraddugunu belirtmektedir.
Sunum ve dgsik 6gretim dokimanlari paytdmasinin katkisini da belirtstir.

Kendine ait 6zel ders notlarinin bulugdau ifade eden Selim, 6zgin
hazirlanmg ve akilli tahtaya uygun ders sunumlarinin @lthu belirtmg ancak

ders gozleminde bu c¢atnalarinin uygulamasina yonelik veri elde edilengimi

Alani ile ilgili bilimsel makaleleri takip etgini ve su ana kadar u¢ tane
bilimsel makale okudgunu belirtmgtir. Bilimsel makale okumanin kendisine

cazip gelmediini ve ¢ok teorik bilgi icerdii icin okumadgini ifade etmektedir.

Meslesinde kendisini yenilemek igin oncelikle sinif yometile ilgili e gitim
dergilerini okudgunu, alanina katki yapmasi i¢in de bilimsel dergileudigunu
belirtmektedir. Bilimsel aktivitelerle ve filmlerzieyerek gtincel olaylari takip

ettigini belirtmektedir.

Deney ve etkinlikleri yapgini belirten Selim, énceki yillarda bilimsel proje
hazirlayan grencilere yardimci oldiunu ve bazi ¢aimalarinda derece afgini
ancak zaman bulamag icin bu yil proje hazirhk caymalari yapmagini

belirtmistir.
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Selim, kendisi de gretmen lisesi mezunu olgundan lise yilarindan beri
O0gretmen olmayi istemektedir. Kendi ifadesine goeniglen diinyaya gelse yine

ogretmenlik mesl|gini tercih edecektir.

Duygusal bir @retmen oldgunu ve @rencilerine duygusal olarak gla
olmanin onlarin bgrsina c¢ok katki $tayac&ina inanmaktadir: “Onlarin
yasantisinin icerisinde olmaya gayret ediyorum, dugjbbs insanim, olaylardan
kendi go6zlemlerim itibari ile cabuk etkilenebiliyon, @rencilerimin
beklentilerin kendim @renci iken neler beklediklerimi sorgulayip gekilde
Ogrencilerin kagisina c¢ikiyorum. Daha goetmen olmadan Oncede bu hep
hayalimdeydi, @renciler ne ister elbette ben ne istersem onu,igbenim
isteklerimi kasilayan @retmenin dersine ilgi duymamamagnaen daha c¢ok
seviyordum, ama benimle beraber vakit gegirdcin, benimle birlikte top
oynadg icin, arkada yerine koyup cay icgli icin en ¢ok sevdim dersten bile
daha fazla vakit ayirryordum. Bence birénci dersi sevmeden dncgrétmeni
sever, derse olan ilgisigetmeni sevdii orandadir. Cok yakindan tangn
ogrenciler var matemaie ilgisi var kabiliyeti de var ancakgtetmeni ile ygams
oldugu huzursuzluktan dolayl matenfttamamen bir kgeye atabiliyor ¢ocuk”
diyerek meslgine ve @rencilerine duygusal olarak glakalmanin ders barisina

etkisini anlatmaktadir.

Ogretmenlgin  vicdani sorumlulgunun bilincinde oldgunu ancak
vicdanen iizerine géni tam yapamagh sdylemektedir. @etmenlgin kutsal bir
meslek oldguna inanan Selim iyi bir@etmen olmanin yalnizca alan bilgisi ile

muimkuin olmadiini belirtmektedir.

78



10.

11,

12.

13,

il

15,

16.

17

18.

19,

20.

Odretmenin Akademik Gelisim Takibi

Dénem basinda yapilan Genel Ziimre Toplantisina katildiniz mi?

Genel ziimrelerde aktif gérev aliyor musunuz?

Kendinize ait ders notlariniz var mi?

Ozgiin hazirlanmig akilll tahtaya uygun ders sunulariniz var mi?
Kendinize ait kazanimlarin kontrolli igin mini kenu denemeleriniz var mi?

Mufredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyon ya da

video gdsterileriniz var mi?

Alaninizla ilgili kag glincel makale okudunuz?

Alaninizla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi?

Alaninizla ilgili orjinal soru hazirladiniz mi?

Alaninizla ilgili proje hazirliyor musunuz?

Alaninizla ilgili makale calismasi yapiyor musunuz?

Haftalik okul ici ziimrelere katihyor musunuz?
Miifredatla ilgili degisikiikleri takip edebiliyor musunuz?

Ogrencilerinize vasifli proje édevier vererek yarismalara

katiimasini tesvik ediyor musunuz?

"Wiicut Dilini Kullanma" konulu semineri aldiniz mi?

"Ggrenme Hizini Kontrol Etme ve Anfama" konulu seminer aldiniz mi?
"Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldiniz mi?

"{grenci Merkezli Ders Isieme" konulu seminer aldiniz mi?

"Egitimde Bireysel Farkliiikiar: Dikkate Alma" konulu seminer aldiniz mi?

Evet / Hayir

i = ‘. 4 ~
Egitimle ilgili hangi seminerleri aldiniz? <[}f)1|[' ‘fgﬂé/"q%/ Dﬁfh/@ G b lrs ! F/’/fm/{

we Loyt -

Sekil 15.Selim'in akademik galim formu
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Asagidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1. Yeniden niversite sinavina girseniz 6gretmenlik meslegini tercih eder misizin?

@...Evet O‘..‘Haylr

2. Birinci soruya verdiginiz cevap “Hayir” ise gerekceniz asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolayi
b) Toplumun 6gretmenlik mesledine bakis
¢) Mizacimin meslek ile drtlismemesi

d) Baska nedenler (Litfen belirtiniz)

3. Rutin ders saatleriniz diginda, 6gretmenlik meslegi ve bransiniz vaktinizin ne kadarini almaktadir?
a) Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin tamami
b) Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin yarisi

@Gerektigji kadar

d) Yalnizca okulun planladigr programiar kadar

4. “Ogretmenlik vicdani sorumluluk gerektiren bir meslektir.” diisiincesinden hareketle, icra ettiginiz

mesledinizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumlu hissediyorsunuz?

@ﬁorumluluéumun bilincindeyim

ﬁvmdanen lizerime diiseni yapamadigim kanaatini tastyorum

\/é) Bu konuda vicdanen rahatim

5. “Ogretmenlik kutsal bir meslektir.” diisiincesine katiltyor musunuz?

..Evet O....Haylr

6. Sizce, bir 6gretmenin “alan 1 bilgisi'ndeki basansi, iyi bir 6gretmen olmasi igin yeterli midir?

O....Evet @i.Hay;r

7. Gok kusagindan 6grencileriniz icin renk segseydiniz hangi rengi secerdiniz, neden?

Mavl... Sarecen /L@Ww/\& vee (obedlodic,  Lic cenlk n/oéff‘u 1ain),

Sekil 16.Selim'in duygusal 6zelliklerine yonelik anketi

Asitler-bazlar konusundaki pedagojik alan bilgisi

Selim’in hem @renci hem de gretmen merkezli ders anlatmakta aidu
soylenebilir. Tum @rencilerin derse aktif katilmasi, onlara s6z vereesit
davranmasi, donut vererek eksikleri gidermesi,nsali sinif ici yonetiminde ve
Ogrenci iletsiminde iyi oldyu izlenimini kuvvetlendirmgtir ancak @retim

materyalinin zengin kullanimina yonelik uygulamagézlenmemtir.

Alan hakimiyeti, ders zamanlamasi, 6lgme vgetkendirmede kriterlere
uymasi, dersini guncel érneklerle stslemesi vesiietleki baarisi, entelektiel

birikiminin iyi oldugu izlenimini kuvvetlendirmgtir. Ayrica Selim’in @&rencileri
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ile duygusal bg olusturmada ve ilegiminde baarili oldusunu ders gbzlemi ve
video kayitlari gostermektedir.

Tablo 12

Selim'in PAB Bilgenleri

‘??re”“e' Ogretim Olgme- E.n j[ellell<tuel ) Duyguslal
I ogrenme N . _ . birikimi ve ozellikleri ve
Alan bilgisi D yontemleri degerlendirme
guclukleri . S derse derse
. bilgisi bilgisi
bilgisi yansimalari yansimalari
« lyi seviyede, « Ogrenci « Fene oOzel » Ortadiizeyde « lyi seviyede e« Duygusal
bilgisi iyi, konularini entelektiel o
» Kavramlar * Tanilayici s * Meslesini
. anlamasini birikim )
kismen e Ogretme — - seviyor,
o saglayacak  « Geleneksel C
bilimsel Ogrenme e s . « Isbirligi ve L
e ogretim degerlendirme - * Sozlil -
hatalar glcligini - . liderlik o
o ) yontemlerin B} - sbzsiiz
iceriyor, bilme . roliinde iyi, T .
o de yeterli iletisimde iyi,
o tatminkar, o .

« Bilgiler bilgiye sahip « Ogrenme Sesukkan!
dogru ve « Hedef niteligini ogukkantt,
aciklayici uygulamala artirmada e Olumlu

r orta seviye yansitici dgrenme
uygulamasi atmosferi
iyi olusturmada

iyi
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Olgme
Degerlendirme
Bilgisi

Ogrenci
Giiclikleri
Bilgisi

Ogretim
Stratejisi
Bilgisi

Entelektiiel
Birikimi

Duygusal
Ozellikler

Alan Bilgisi
(Asitler - Bazlar)

Sekil 17.Selim'in PAB gekimine bilesenlerin katkisi

Sekil 17'de Selim’in PAB ge§imine kaynaklik eden bitenlerin katkilar
gorulmektedir. Selim’in gretim stratejileri bilgisi yeterince gefnemi oldugu ve
PAB’Ina en az katki sunan boyuttur.g@@r boyutlar ise orta seviyede getis
olup PAB’a ayni katkida bulungu gorilmektedir. Duygusal 6zedli yeterince

gelismis oldugu ve en fazla katki sungu gorilmektedir.

Ogretmen Hamit'in Analizi

Hamit, Egitim fakultesi, fen bilgisi @retmenlginden mezun, gretim
deneyiminin 7. yilinda bulunmaktadir. Bgrétim doneminde 8. siniflarda ders

anlatmaktadir ve asitler-bazlar Gnitesini bu yulredi kez @retmektedir.
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Ogrencileri ile sov deneyleri yapmak, bilingenlikleri diizenlemek, bilim
fuarlarini gezerek onlarda merak uyandirmak ve feewdirmek en oOnemli
ugraslarindan birisi oldgunu ifade etmektedir. Butliin derslerin sinif ortasan
islenmesinin @rencinin motivasyonunu olumsuz etkilgmi belirterek sik sik
laboratuvari kullangiini, zaman zaman bahcede bazen de geziler yaptirara

dgrencilerin ilgilerini canl tuttgunu ifade etmektedir.

Ders gozlemi
Hamit, asitler-bazlarin kuvveti konusunu fen biidaboratuvarinda anlatti.
Ogretimi diiz anlatim ve soru cevap yontemi ile anl&tnif ici etkinliklerin ders

aninda hazirlanmasi, sinif diizeninin ve seggiztigslanmasini olumsuz etkiledi.

Siniftaki  @rencilerin  ¢c@unlugunun aktif derse katilimini gamasi

bakimindan Hamit'in sinif igi grenci iletsiminde baarili oldusu soylenebilir.

Ogretilen konu ile ilgili 6dev kontrolii ile derlendirme yapmaya cafi
ancak ders sonu gefili icin tamamlayamamgtir. Dersin zamanlamasi ve

planlanmasi konusunda yeterincgdrdi olmadgl gbzlenmitir.

Ogrencilere anlatngi oldugu konuya ilskin “Sinavda buna benzer soru
soruldigunda yaparsiniz gg¢ mi?” diyerek konunun anfimasindan ziyade test
sinavindaki bgari Uzerine dersi kurgulagmoldugu izlenimi dg@urmustur. Diger
bir ifade ile @retmen, anlamli grenme yerine ezbercigéenmeyi 6n plana

almaktadir.

Ogretim stratejisi olarak ders kitabini dersin meikezalarak @gretim
yapmstir. Bu da Hamit’in yeni kavramlari hiyekgk yapida anlatamamasina,
konular arasinda guclu glantilar kuramamasinagtetimde buttincil yaklamda

bulunamamasina neden olgtwr.

Ogrenme ve @&retme glcliklerini bilme bilgisi

Hamit, Grenme ve gretme gucligini “Kelimeyi tam ayarinda secememe,
ogrencinin ya ayarindaki kelimeleri kullanamama,syayarindan buyuik kelimeler
kullanma, onlarin gunlik hayatta kullagdikelimeleri kullanmamiz lazim,
anlamadgl kelimeleri kullandginizda beyinlerinde ¢ok somut ey olusamiyor
hep soyut kaliyor, anlagh kelimelerle anlatmak, latince kelimelerin TUrkeyehi

kullanivermek gibi.” diye aciklangtir.
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Ogrencilerin anlamakta guicliik yadgi konulari “elementler, metal, ametal,
kimyasal tepkimelerin denldgrilmesi ve kimyasal tepkimelerin orantilar” obk
belirtmistir. Ogrencilerin anlamada guicliik g@masinin en énemli nedeni olarak
kavramlarin ¢ok soyut olmasina,gréncilerin heniz anlayabilecek sya

olmamasina hdamaktadir.

Ogretilmesinde en fazla gugclik cektikonularin isi, sicaklik, elektronlarin
oldugunu belirtmektedir. @etme guclgl asmak icin “Gunluk hayattan 6rnekler
buluyorum, mesela 6z i1siy1 anlatirken adim hesaptisarak ¢ocgun kafasina 6z
ISlyl yatira biliyorum, 6z isisi buyuk olanlar admmbiyik atarlar ama hantal
atarlar, 6z 1sisI kiicuik olanlar aldim verdim adgibi hani maclarda yapardik ya,
kicuk kicuk yaparlar ama hizli sicakli @rolur, mesela 6z 1sisi kiigiik olanlarda,
boyle gunlik ysamdan da Ornekler vererek tahtaya bol bol cikararak
ogrenmelerini sgliyorum.” diye aciklamaktadir.

“Fen @retmeni olarak kimya konularindaki problemlerin godinde
ogrencilerin bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalariniasil buluyorsunuz?” sorusuna:
“Kimya konularinda matematiksel ifadeler kullanmealg¢ok zorlaniyoruz. Oran
oranti konusunu ¢ocuklar matematikggeemeden once bizim kimya konularinda
onumuze gelmesi bizi ¢ok zorluyor, dnceki yillardeatematik dersinde oran
oranti konusunu o©One almalari konusunda matematiketienleri ile
gorisiyorduk ve onlarda bizim konulardan evvel anlatg@h.” diye
cevaplamgtir. Temel matematik konulari ile ilgili yeri geldie basit 6rneklerle

ogrencilerin eksiklerini gider@ini de belirtmektedir.

Anlatiimasinda en fazla zorlargikimya kavramlarini “isi, sicaklik, iyon,
anyon, katyon, kimyasal Bkr, molekil ve bilgikler, periyodik” tablo olarak
ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili olarak “Anyorakyon dedginizce ¢ocuk, tam
kafasinda oturtamamaktadir, dokunamngadseyi &grenci anlamakta guglik
cekiyor, ben derste mesela iyonlar anlatirkese isoy gazlarl artistlere
benzetiyorum, d@er insanlar onlara benzemek icin eksili tamamliyor veya
zayiflamak icin kilo veriyor elektron alma-vermebgi bu sekilde olunca

akillarinda daha iyi kaliyor.” ifadelerini kullangtir.
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“Asit ve bazlarin kuvveti ile ilgili @rencilerin sahip oldgu kavramsal
hatalari, kavram yanilgilar ya da kavramsal zdduknasil belirliyorsunuz?”
sorusuna “Asitlik pH dgtiikce diger zannediyor, béyle bir yanilgi icerisindeler.
Zayf asit derken bazen glcsiz asit diyorl@reaci ile kongurken anliyorsunuz,
yas grubu nedeniyle kimisi hala somutsdiatiyor, bazilari da hem soyut hem
somut dgunebiliyor. Bunlari belirlemede yazili bir ayna wdu bize biz birseyi

sormyuz o bize bgka birsey anlatny.” diye cevap vernstir.

Hamit, @&rencilerin kavramsal hata, yanilgi ve zorluklarioldugunu ifade
etmektedir. Ancak kavramsal hata, kavramsal zonpak da yanilgilari nasil
belirleyecgine dair bir ¢6zUm 6nerisi sunmamaktadir. Bu songii@e Hamit'in

ogrenci gucluklerini belirlemeye yonelik eksik bilgysahip oldgu sdylenebilir.

Alan bilgisi
Asitlerle bazlarin nétrigmesi tepkimelerindeki pH g@esimi ile ilgili soruya
Hamit'in vermk oldugu cevap bilgi eksikfii icermekle birlikte d@ruya yakin

olmustur.

Atmosferi kirleten gazlarin gunlik yamdaki hangi olaylar sonucunda
olustuguna dair soruya dwuya yakin cevap veren Hamit, asit ve bazlarin
notrlesme reaksiyonlari ile ilgili soruya c¢oézeltinin pHminasil dgistigini ve
cozelti pH'Inin nasil Olclle@ni ifade edemegd icin tam dg@ru olarak

cevaplayamangtir.

b) C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olugturmaktadir.
Bir 6grenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit E'.f‘z’lﬁ?.i'.t
gozeltisini potasyum hidroksit ¢bzeltisine ilave ediyor. Asit, agin
miktarda oluncaya kadar ekleniyor. Beherde bulunan cizeltideki ik
er

pH degisimini agtklaymz. Patasyum Hidroksit T—
i Cozeltisi
BACL.... Ol ner e, oa & dant ;DH L4y ¥ oH i
’ g [T
L LAl AR Dot o G

fﬁ/fk/_.‘;nd{dv d(/r'/l/fr[ q,/erZ(e/ﬂr—Fﬂz_ éaa/af‘ 102,
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c) Cozeltideki pH degisimini nasil élgeceginizi agiklayiniz.
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15. Okulunuzda laboratuarn olmadigim farz edeniz, “Asit - Baz” konusu ile
ilgili ev ve cevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney diizenegi
bazrlayabilir misiniz?

Meyeler v /T@\‘;’*Txl?fc f}”aojQ-e__u-,p,‘ii.fi e durnosol Qa%d!

o AN _ Mo g g
H.Ma‘\}(ofm}/\ ouﬁ; 'w~<)/-,C7‘nlﬂf}f.7_/\ o ;/ 91&{71* Q]@\ad dqu*'}‘“fqb{m
71

{

,/i 16. Cevabmuz “evet” ise deneyi nasil yapacafimz anlatiniz.

{

\\d%_\m*{ .

Sekil 18.Hamit'in alan bilgisi sorularina veregicevap érnekleri

Limon ve sampuanin suya ilave edifginde suyun dg@sen 6zelliklerini

aciklarken bilgi eksikfi de iceren yetersiz cevap vest.

Okulda laboratuvar olmamasi gibi elwsiz bir durumda grencilerine
evdeki ve cevredeki maddeleri kullanarak bir derdiyzengini hazirlayip

hazirlayamayaga sorusuna katilimci yukaridaki gibi cevap vermdkte

Hamit'in  alan  bilgisi  sorulari  belirlenen  kriterlae  go6re
degerlendirildiginde 100 puan Uzerinden yafla 84 aldgl ve alan bilgisinde
basarili olduzu ifade edilebilir.

Tablo13

Hamit’in Alan Bilgisi Sorularinin Dgerlendirilmesi

Sorular Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10 A1l Al12 A3 T %
Puan 5 5 5 5 5 10 5 5 5 5 5 10 10 80 100
Degerlend. 5 5 4 4 4 9 3 4 5 5 5 6 8 67 84

Olcme deserlendirme bilgisi

Hamit, dlgme kavramini “Verdimiz kavram kagida aksetnsi mi bize,
Ogrettigim kavrami alabilmy miyim bu benim icin 6l¢tgim bir deger oluyor,
anlattgim konuyu sinifin yuzde kag¢i anladi diye hizlicanitd alma.” diye

aciklamaktadir.

Kimya konularinin sarmal olgunu, 6rngin bir 1s1 konusunu grencinin
hemen hemen her yil gorglini, o konuyu anlatmadan oOnce onlarin hazir
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bulunwluk seviyelerini 6lgmek icin sorularla o konuyu h@dar bildiklerini
Olctiglini anlatmytir.

Her Unite sonunda okulda yapilan konu sinavi aeaiidle ogrencileri
Olctiklerini, baarisiz @rencilere de ofis etit uygulamasi ile eksiklerini

giderdiklerini belirtmitir.

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini dige ve dgerlendirme
amaclyla, sozel ve sayisal ifadeler de kullananakstru yazmasi istenginde
Hamit gagidaki gibi bir soru hazirlangtir.

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini slgme ve degerlendirme

amaciyla, stzel ve sayisal ifadeler de kullanarak bir soru yazimiz. # Bosliey cbldocuna %)
o S S 4N .

%’743]‘%4’ gqa%; . 4+ =su.l
X- '7L,/C/ s /\/OLQH —_— /\/q(‘! e (305\(&\) QlOKQ\UfuMQQ
K= 7487‘“074 suly qagﬁjﬁii/ﬁﬁfdz ,,,,,, - 7‘/10»4}«“: culon
iV ga%rlarm suly aggdéﬁ’bﬁwﬁ& = e Uon lacy  Gikar

%{: Asit e bo\%\qrm 5'ec tana BQQJLE"”" @m,%\mi~

Sekil 19.Hamit'in 6lgme igin hazirlag! soru

Hamit’in hazirlamg oldugu soru irdelendiinde soru kdklerinde eksiklikler
oldugu gorulmektedir. Soruda istenilen kazanim netsbkilde belirtiimemgtir.
Soru, “Asagidaki tepkimelerdeki bgugu doldurunuz.” gibi olmaliydi. Bguk
doldurma sorularinda tek ga cevapli 6nermeler olmalidir. Sorulardaki
bosluklarin birden fazla cevabi bulunmaktadir. Bu sbeudgretmen @rencilerin
bilgi basamgindaki kazanimi oOlgebilecektir. Ayrica sorudaki gégeye gore
istenilen nicel olcutler (sayisal ifadeler) kulilmmamstir. Ogretmenin 6lgme

kriterlerini eksik uyguladii sdylenebilir.

Hamit, O0lcme ve dgerlendirme amaclh, kendisinin hazirlgdi6zgin
sorularinin bulundgunu belirtmgtir. Konu sonu kazanimlarin kontroli amaciyla
kendine 0zgu hazirlagh deneme sinavi sorularinin  da bulugaou

belirtmektedir.
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Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi

Hamit, @rencilerin  dikkatini  toplamak icin goérsel 6gelerden
faydalanmaktadir. Bu gorsel ogeleri ifade sadedif@dgrencilerin feni sevmesi
ve anlamasi icin bilgisayari, videolari, akilli tayr, animasyonlari, her turkeyi
kullanmak lazim, @gretmenin ilgisi oraninda gdencilerin de ilgisi artiyor.”
demitir.

“Anlatilmasinda en c¢ok zorlanilan kimya kavramindgretiimesindeki
kullaniyorsunuz?” sorusuna; oyun oynatti ve degisik modeller hazirlatgini,
patlamali, dumaniov deneyleri yap@ini belirtmitir. Drama yontemini, daha iyi

akillarinda kalsin diye, siklikla kullargini ifade etmtir.

Laboratuvar yontemi, fen bilimleri ile ilgili temebilgilerin, onlari
kanitlayarak, deneylerin bizzagr@nciler tarafindan bireysel ya da kucguk gruplar
halinde yapilip @retilmesini amaclamaktadir (Cilenti, 1985). Labaratrda
deneylerle kavramlaringdetiimesi, @rencilerde akil yuritme, eierel distince
(critical thinking), problem ¢6zme becerisi, fen@nglik pozitif tutum gelitirme
gibi pek ¢ok olumlu katki sunmaktadir (Serin, 2001)

Fen bilgisini @retmede kullangn yontemlerin icinde gezi yapmanin da ¢ok
onemli old@gunu belirtmektedir. Bu konuda ‘€encilerle gezilebilecek yerler
varsa konumuzla ilgili, asit bazlarla ilgili fenbaratuvari olur, ya da bir velimizin
calistigl bir mekan olur, asit ve bazlarin kullangdibir sanayi ortami olur,

glvenlik dnlemlerini alarak geziyoruz bu da ¢okdaly birsey.” demektedir.

Fen bilimlerine yonelik yapilan ders gezileri, §iartamina getirilemeyen
cisim, arag, olgu ve olaylarin yerinde ve planarak incelenmesini gerektiren bir
yontemdir. Bu yontem uyarincagi@nciler, d@al cevrelerinde olup bitenleri
oldugu yerde ve oldgu gibi gozlemeye calirlar. Bu @&retim ydnteminde
ogrenciler, tim duyu organlarini ve gezi konusununekgirdigi bilissel sirec
becerilerini kullanarak ilk elden somu@r@nme yaantilari gecirirler ve bilgi
edinirler (Ygar, 1998). Dger &Gretmenlerden farkli olarak Hamit, ders gezileri
yaparak moderngietme yontemlerini kullanmada ¢zaili oldusu ifade edilebilir.
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“Kimyasal tepkimelerde kullanilan okaretinin anlamini sorangéenciye

bunu nasil anlatirsiniz?” sorusuna “Kimyasal olaycgklgiyor, bir madde bgka

Ogrencilerin en iyi anlagn yontemin gezi ve gozlem oldunu belirten

Hamit, ders icinde ise en etkili yontemin dramauglchu sdylemektedir.

“Belirte¢ kavramini anlamayan birg@enciye anlatmak i¢in hangigtetim
yontemini tercih ederdiniz?” sorusuna “Deney yagabelirtecleri tanimasini

saglarim.” cevabini vererek gosteri tegimi sececgini belirtmektedir.

Entelektlel brikimi ve duygusal 6zellikleri

Hamit, genel zimre camalarina tamamen katifgini ve bu cakmalarda
zumre bagkani olarak gorev yapmakta olglinu ifade etmgitir. ZUmrenin en
faydali yonunun farkh gretim deneyimine sahip oncagrétmenle bir arada
olmak, onlarin tecribelerinden, ders anlatma yotgenden, birlikte yapilan

deneyler ve etkinliklerden faydalanmak ogdnu belirtmektedir.

Kendine ait 6zel ders notlarinin bulugdumu ifade eden Hamit, 6zgin
hazirlanmg ve akilli tahtaya uygun ders sunumlarinin @lshu belirtmg ancak
ders gozleminde bu camalarin uygulamasina yonelik her hangi bir verieeld

edilememgtir.

Alani ile ilgili bilimsel makaleleri takip et#ini ve bu @retim yilinda be
tane bilimsel makale okugunu belirtmgtir. Bilimsel dergilerde okudiu bazi
ilging deneyleri @rencileri ile birlikte uyguladiini sdylemstir.

Konularla ilgili deney ve etkinlikler yagiini belirten Hamit, alani ile ilgili
bilimsel proje de hazirlagini ancak herhangi bir makale yazma gahsinin
olmadgini belirtmitir. Ogrencilerle birlikte hazirlagn proje sayisinin onlarca
oldugunu ve bu projelerle dereceler g sdylemektedir. Ayrica, g#im

yonetimi alaninda lisansustgr@nimini devam ettirmektedir.

Hamit, meslgini bilerek ve isteyerek segini, yeniden sinava girse yine
ogretmenlgi tercih edecgini belirtmistir. Ogretmenlik meslgini kendisine
ilkokul Ogretmeninin sevdirgini, kendisi Uzerinde ¢ok erde gectigini ifade
ederek onun idealist bir géetmen oldgunu ve hala onu unutamgci

sOylemitir.
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Kendisini duygusal bir gretmen olarak niteleyen Hamit,gi@tmenlgin
yorucu bir meslek oldtunu, sabah ilk dersteki hali ile son dersteki laatisinda
duygusal ve ruh hali farklgi yasadigini sdylemektedir. Ayrica “grenci sizi ne
kadar severse o kadarshali oluyor, ben grencilerime bir babaefkati ile
yaklasityorum, onlarin mutluluklarini ve dertlerini payhaak icin @&rencilerimi
sik sik ararim, onlarda bir sikintilari offunda mutlaka beni arayarak dertlerini
paylamaktadirlar, @rencinin bir dgum gunind hatirlamak, bir yakinini
kaybettginde yaninda olmak, birlikte bir futbol magi yapmégrencinin derse

baksini cok deistirmektedir.” demtir.

Rutin ders saatlerinin gnda @retmenlik meslgine, ailesine ayirgh
zamanin dundaki vaktinin yarisini ayirmakta olgunu sdylemektedir.
Ogretmenlgin vicdani bir sorumluluk gerektiren meslek oidna inandiini ve
sorumluligun bilincinde oldgunu vurgulamgtir. Iyi bir 6gretmenliin yalnizca
yeterli alan bilgisine sahip olmakla elde edilenegeni beliren Hamit,

ogretmenlgin “kutsal meslek” oldgu gorisine katilmaktadir.
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Ogretmenin Akademik Gelisim Takibi Evet / Hayir

Dénem basinda yapilan Genel Ziimre Toplantisina katildinz mi?

2. Genel ziimrelerde aktif gérev aliyor musunuz? E\J&%
3. Kendinize ait ders notlariniz var mi? ' %Ve—’\—
4. Ozgiin hazirlanmis akill tahtaya uygun ders sunulariniz var mi? E\!@-"
5. Kendinize ait kazanimlarin kontroll igin mini konu denemeleriniz var m? ) .“‘.‘.\C@\r

6. Mifredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyon ya da

video gésterileriniz var mi? %«\le-l'

7. Alaninizla ilgili kag giincel makale okudunuz? 5
8. Alaninizla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi? EU€+
9. Alaninizla ilgili orjinal soru hazirladiniz mi? %\JQ-\-
10. Alaninizla ilgili proje hazirliyor musunuz? %(\16.'\'
11. Alaninizla ilgili makale galismasi yapiyor musunuz? H‘ﬁ\r
12. Haftahk okul ici ziimrelere katilyor musunuz? %.\125‘—
13. Miifredatia ilgili dedisiklikleri takip edebiliyor musunuz? ?ue?’*"

14. Ogrencilerinize vasifli proje édevler vererek yarismalara

katilmasini tegvik ediyor musunuz? CC«SM:}—-
15. "Viicut Dilini Kullanma" konulu semineri aldiniz mi? .IQ.;.\.LQT.‘—
16. "Ggrenme Hizini Kontrol Etme ve Anlama" konulu seminer aldiniz mi? .‘%&j‘.\f

17. "Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldiniz mi?

18. “Ogrenci Merkezli Ders Isleme" konulu seminer aldiniz mi?
19. "Egitimde Bireysel Farkiiliklari Dikkate Alma" konulu seminer aldiniz mi? %\(CA'

Egitimle ilgili hangi seminerleri aldiniz?

Sekil 20.Hamit' in akademik gefim formu
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Asagdidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1. Yeniden (iniversite sinavina girseniz 8gretmenlik meslegini tercih eder misizin?

@:Evet D...,Haylr

2. Birinci soruya verdiginiz cevap “Hayr” ise gerekceniz agagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolayi
b) Toplumun 6gretmenlik meslegine bakisi
¢) Mizacimin meslek ile 6rtlismemesi

d) Baska nedenler (Litfen belirtiniz)

3. Rutin ders saatleriniz disinda, 6gretmenlik meslegi ve bransiniz vaktinizin ne kadarini almaktadir?
a) Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin tamami
@Aileme ayirdigim zaman digindaki vaktin yarisi
c) Gerektigi kadar

d) Yalnizca okulun planladigi programlar kadar

4. “OGgretmenlik vicdani sorumluluk gerektiren bir meslektir.” diisiincesinden hareketle, icra ettiginiz

mesleginizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumlu hissediyorsunuz?
@ Sorumlulugumun bilincindeyim
b) Vicdanen Uizerime diiseni yapamadigim kanaatini tagiyorum

¢) Bu konuda vicdanen rahatim

5. “Ggretmenlik kutsal bir meslektir.” disincesine katiliyor musunuz?

met D....Haytr

6. Sizce, bir 6gretmenin “alan bilgisi'ndeki basarisi, iyi bir 6gretmen olmasi icin yeterli midir?

O....Evet @ﬁawr

7. Gok kusagdindan égrencileriniz icin renk secseydiniz hangi rengi secerdiniz, neden?

Somrméié;,rzcéﬂqhmdﬁaé,{i&n ....... cork.... %’W”sz?)‘ ..... lgzj(wéﬂ]r

ve akilda kel artfran bir roakdin

19
N
Sekil 21. Hamit'in duygusal 6zelliklerine yonelik anketi

Asitler-bazlar konusundaki pedagojik alan bilgisi

Hamit, @gretmen merkezli ve kitaba ganl kalarak ders anlatmaktadir.
Ders uygulamasindagietim teknolojisini yeterince kullanamaalisdylenebilir.
Sinif i¢i planlama ve yonetimi yeterince geliemitir. Hamit, tanilayici élgme
degerlendirme bilgisine sahiptir. Kavram hiyegisine dikkat etmeyen, ezberci
yaklasimi benimsedji soylenebilir. Gretim yontemi olarak geleneksel yontemin

yaninda alternatif yontemler de kullanmaktadir. digktiel birikimini
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gelistirmekte olan Hamit, grencileri ile duygusal Qaolusturdugu, mesigini ve

dgrencilerin de kendisini sev@libir 6gretmendir.

Tablo 14

Hamit’'in PAB Bilgenleri

Q?reme' Ogretim Olgme- Entelektiel - Duygusal
I ogrenme N . _ . birikimi ve Ozellikleri ve
Alan bilgisi P yontemleri degerlendirme
guclikleri . S derse derse
S bilgisi bilgisi
bilgisi yansimalari  yansimalari
« lyi seviyede, < Ogrenci e Fene 6zel ¢ Orta diizeyde, « Normal * Duygusal
bilgisi iyi, konularini seviyede .
« Kavramlarda « Tanilayicl, i * Meslesini
. anlamasini entelektiel )
kismen e Ogretme — y ) s seviyor,
o sglayacak o Alternatif birikim,
bilimsel Ogrenme o - . .
e ogretim deserlendirme . . .. + SozIi -
hatalar var, glcligini - . = * Isbirligi ve L
. yontemlerin bilgisine N sozsiiz
o B bilmeda . ) liderlik S
« Bilgiler dogru ) de yeterli yeterince L iletisimde
tatminkar, S . ; i rolunde iyi, o
ve aciklayicl. bilgiye sahip.  sahip dail. iyi,
 hedef » Ogrenme
< L « Sicakkanli,
uygulamal niteligini
ar orta artirmada  « Olumlu
seviye. yansitici dgrenme
uygulamasl  atmosferi
iyi.

olusturmada
iyi.
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Olgme

Bilgisi

Ogrenci
Giicliikleri
Bilgisi

Ogretim
Stratejisi
Bilgisi

Entelektiiel
Birikimi

Duygusal
Ozellikler

Alan Bilgisi
(Asitler - Bazlar)

Sekil 22.Hamit'in PAB gelsimine bilesenlerin katkisi

Sekil 22'de Hamit'in PAB gefimine kaynaklik eden bifenlerin katkilar
gorulmektedir. Hamit'in PAB gedimine duygusal 6zelliklerinin katkisi en fazla
iken Ggretim stratejisi ve 6lgme derlendirme bilgisinin katkisinin en az ofglu
gorilmektedir. @renci gucluklerini bilme bilgisi, entelektiel biiiki ve alan
bilgisinin gelsmekte oldgu ve PAB’Ina ayni oranda katkida bulugdu
gorulmektedir.

Ogretmen Yusufun Analizi

Yusuf, @retim deneyiminin 8 yilinda olan bir gietmendir. Eitim
fakiltesinin fen bilgisi gretmenlginden mezun olmyiur. Bu yil 8. siniflarin fen

bilgisini okutan Yusuf, asitler-bazlar tnitesini fth 7. kez gretmektedir.

Derslerin verimini artirmak icin 0Ozellikle soyut wamlarin @retilmesi
amaclyla drama c¢amalari yapmayi cok seviyor. Okulundaki zenggtitdmis

egitim programi (zep) uygulamasinda aktif gorev aldusuf, yetenekli

94



ogrencilerin sadecegenen dgil ayni zamanda yorumlayan ve ureten, keyi
kabul eden d&l; sorgulayan bireyler olarak ygtesine yonelik cagmalar da

yurutmektedir.

Ders gozlemi

Yusuf, bir 6nceki derstegbetmis oldugu asitler-bazlarin genel 6zelliklerini
ogrencilere soru-cevap yontemi ile konu tekrari ypn sonra gunlik hayatta
kullanilan asitler-bazlar konusunu akilli tahtadhiz anlatim ve soru cevap

yontemiyle anlatnstir.

Dersin girg kisminda Yusufun akilli tahta uygulamasinislagmak igin
uzunca bir sire grasmasi, onun 6n hazirhik yapmgdialgisini olgturmustur.
Ancak 6nceki konuyu soru-cevap yontemi ile gen&lde yaparak grencilerin

hazir bulungluk seviyesini grenmitir.

Gunluk hayatta kullanilan asitlerin neler ofduve adlarini temsillerle ve

gorsel @elerle anlatrmtir.

Dersi anlatirken grencilerle suirekli iletim halinde olmasi, sinifin
cogunlugunun derse katilimini gmmasi, sinifta gezmesi ve vicut dilini ¢ok iyi

kullanmasi, sinif i¢ci yonetiminin iyi oldiu izlenimini olusturmustur.

Yusuf, @Grencilerine i¢tgimiz suyun asit mi yoksa baz mi olmasinin mide
icin faydali old@gu sorusunu sormgudaosru cevap alamayinca da kendisi “Elbette
midemiz asidik oldgundan bazik 6zellikteki yani pH deri 7°den buyuk sularin
icilmesi yararlidir.” diyerek bilimsel bir hata yayps, her pH dgeri 7'den buyik
olan sularin icilebilecé gibi 6grencilerde kavram hatalarinin glnasina neden

olabilecek davragta bulunmuytur.

Ogrencilerin fen kavramlari ile ilgili sahip oldukiakavram yanilgilari ve
kavram hatalarinin temel sebeplerinden birisi, idedgretmeni ya da gretmenin
vermis oldugu temsillerdir. Fen siniflarindagtetmenlerin ve ders kitaplarinin
Ogretim sirasinda hedeflenen kavramsalgiglkligi yapilandiramamasi da
ogrencilerin ¢aitli yanilgilar gelstirmelerinde énemli bir paya sahip olduklari

unutulmamalhdir (Aydgan, Guneg ve Gulcgicek, 2003).

Turnusol k& dinin ilk halinin beyaz mi oldiu yonindeki bir soruya

bilimsel acidan dgru cevap verementir. Diger yandan ders icerisinde asitler-
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bazlarin Ozelki, gunlik hayatta kullanilan asitler-bazlar ve plgedi gibi tc¢

farkli konu baligini anlatmg ancak konular arasindaki ggerde kavram
hiyerasisine dikkat etmegi gotzlemlenmgtir. Bu sonuclar, Yusufun asitler-
bazlar konusunda 6zel konu alan bilgisi ile ilglierinlemesine yeterli bilgiye

sahip olamadg izlenimini dggurmaktadir.

Siif iginde @rencilerin dgerlendiriimesi ve onlara donut verilmesi
amaclyla bazi sorular sorqmancak bu sorular kitabin icindekilerden secghmi
Bu da onun ders kazanimlariningrénilip ogrenilmedgini belirlemeye ve

degerlendirmeye yonelik yeterli hazirlik yapmgoh gostermektedir.

Ogrenme ve @&retme gucliklerini bilme bilgisi

Yusuf, @rencilerin anlamakta guclik sadigl konulari “konveksiyon,
kovalent b&, kimyasal denklemler ve elektron dizili olarak belirtmitir. “...
Kovalent bg, digerlerine gore kiyaslaginizda zorlaniyorlar, tizerinde defalarca
durunca anliyorlar, iyonik Igala yuk belli, artisi eksisi belli ama kovalengba
belli degil yani iki tane alacak diyorsunuz, eksi 2 yaudiz zaman dgru
olmuyor, yani bu elektron almadi ki niye eksi olsdiyor.” seklinde ifade
etmistir.

Yusuf Ggretme gucldgini “Ggretmenin bildgi seyi aktaramamasi”,@enme
glcligiini ise “@rencinin isteyip de yapamamasi” olarak tanimlandikia
“Aslinda Ggrenci kendisini derse kapdaitiicin anlamiyor, anlama ya d&r@nme
tiyatroda gorev alganda cok bgarili olmakta ama aynigéenci derste barisizsa
bu kendini kapatgindan kaynaklanmaktadirgienciyi actginiz zaman az da olsa

mesafe aliyorsunuz.” demektedir.

Yusuf, @retilmesinde en fazla gucluk ¢ektikonuyu “bilesik olusturma,
yarl metaller” oldgunu belirtmgtir. Bunu da “Bilaik yazarken oOzellikle ¢ok
atomlu iyonlarin olgturmws oldugu bilesiklerdeki atomlarin indislerini
karistiriyorlar, o gucligl de dgisik modellerle amaya cakiyoruz, atonsekilleri
yaparak, yari metallerde de net bilgi yok, hep tilakavrami oldiu igin, yari
metallerin ¢cgu parlak goéringte ama mat da olabilir gibi.” demektedir.

“Fen bilgisi dersindeki matematikseflem isteyen kimya konularinin

¢c6zimunde grenci bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalarini nasiuluyorsunuz?”
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sorusuna: “Temelde goenmesi gereken kavramlari ezberledikleringeenme
dokmede sikintilar okwyor, zaten sekizinci sinifta fazla matematik kanysk,
oran oranti konusunda konunun oturmasi icin bol ®@lu c¢c6ziyorum, cok

zorlanirsam matematikztetmenine yonlendiriyorum.” desgtir.

Anlatiimasinda guclik yadg kimya kavramini, “kovalent Igave denklem
denklstirme” olarak belirterek “Somutiramiyoruz, hem video gorintisu falan

da olmayinca s6zlu olarak anlatiyoruz, zorlaniyafutemektedir.

Asit ve bazlarin kuvveti ile ilgili grencilerin sahip oldgu kavramsal hata
ve yanilgilar ve kavramsal zorluklari belirleme illgili soruya ise “Zayif asitlerin
zararinin gorulmedi icin bu Ozellikler yok olarak algilanabiliyor, temn kuvvetli
asitler ve bazlarla ilgili kavram cok yok ancak koigerisinde geciyor ona hig

deginmiyoruz, dersin banda ve sonunda 6zet yaparak. ” diye cevap verrdekte

Yusuf'un kavramsal hata ve yanilgilar ile kavramgzalrluklarin nasil
belirleyecgi konusunda ayrintili bilgiye sahip olmgdicevaplarina bakilarak

sdylenebilir.

Alan bilgisi

Fiziksel ve kimyasal d@simin farkinin kisaca agiklanmasi istenilen soruya
verdigi cevabi bilimsel hatalar icermektediriki degisim farkinin @renciler
tarafindan ankalmasi icin onlarla birlikte yapabilegmiz bir etkinlik anlatiniz”
sorusuna ise “buz-su, buhar-su etiinive suyun elektrolizi” olarak belirterek

dogru olarak cevaplargtir.

Yusuf, asit ve bazlarin notgime reaksiyonlari ile ilgili soruda ¢ozeltinin
pH'nin nasil dgistigini dogru olarak cevaplarken, co6zeltinin pH'Inin nasil

Olculecegini dogruya yakin cevaplarytir.
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b) C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olugturmaktadr.

v 4
Bir 6grenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit ggzrﬂ‘elkgillt i <
gozeltisini potasyum hidroksit ¢ézeltisine ilave ediyor. Asit, agin S~
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pH degisimini agikdaymiz. Patasyum Hidroksit T

Cozeltisi !
P, W sk 7o e3aldn b T

ﬁﬂoﬂl‘ Lk le:_r ; ﬁ'ﬂ‘l B Y%
“f# rIL OIBNL '(_L sl SpA nJu(b-»L Pll'}‘ g‘c chLL\u{.‘

c) Gozeltideki pH degisimini nasil dlceceginizi agiklaymmiz.

15. Okulunuzda laboratuann olmadifim farz edeniz, “Asit - Baz" konusu ile
ilgili ev ve cevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney dilzenefi
hazirlayabilir misiniz?

caed. .

16. Cevabimiz “evet” ise deneyi nasil yapacafimn anlatimz,
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Sekil 23.Yusuf'un alan bilgisi sorularina vegiicevap érnekleri

Limon ve sampuanin suya ilave ediffinde suyun dgsen oOzelliklerini

aciklarken bilgi eksikfi de iceren yetersiz cevap vest.

Okulda laboratuvar olmamasi gibi elwsiz bir durumda grencilerine
evdeki ve cevredeki maddeleri kullanarak bir derdiyzengini hazirlayip

hazirlayamayaga sorusuna katilimcinin cevabi yukarida vertmi

Tablo 15

Yusuf'un Alan Bilgisi Sorularinin [gerlendirilmesi

Sorular Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A1l Al12 AI3T %

Puan 5 58 5 5 5 10 5 5 5 5 5 10 10 80 100

Degerlend. 3 5 5 5 5 10 5 4 5 4 5 6 10 72 90
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Alan bilgisi sorulari belirlenen kritelere géreggelendirildiginde Yusuf'un
100 puan Uzerinden 90 addive alan bilgisinde oldukca il olduzu

soylenebilir.

Olcme deserlendirme bilgisi
Yusuf, 6lcme ve deerlendirmeyi “Olgme iki tarafli, hem getmenin ne
kadar @rettigini tespit etme hem de kartarafin ne kadar alabilgini belirleme,

bunun somut olarak ortaya konulmasi dgetkendirmedir.” diye aciklamaktadir.

Dersteki Olgcmeyi “@rencilerin hazir bulunguk seviyesinin ol¢ilmesi”
olarak anlatan Yusuf, bunun amacini da yeni aalzhk konuya hazirlik yapmak

oldugunu belirtmgtir.

Sinavlarda tamamen kazanim endeksli soru hazirtadoelirten katilimci,
onceki yillarda hazirlangioldugu ya da kendisinin yeniden hazirlgdveya fen
bilimleri 6gretmenlerinden okan komisyon ile birlikte hazirladiklari sorulardan

sinav sorularini segini sdylemstir.

Olgmede bireysel farkliliklara dikkat etiini belirterek, zayif grencilerinde
dersten kopmamasi icin sinavlarda en az 40-50 lalkadar kolay seviyedeki

sorulardan sordiunu belirtmektedir.

Sinav sonucunda karisiz olan @rencilere ek ders saatlerinde tekrar
yaptirarak ve fazla soru c¢ozdirerek onlarin da kandgrenmelerine katki

sagladigini anlatmgtir.

Asitler-bazlar Unitesi ile ilgili s6zel ve sayisé&hdelerden olgan bir soru

hazirlamasi istenginde Yusuf aagidaki soruyu yazmtir:
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4. Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini lgme ve degerlendirme
amaciyla, sozel ve sayisal ifadeler de kullanarak bir soru yaziniz.

Emm ol
ﬁéﬂms ale. .

o ‘)Luf LH" MJQJ{ m[w =

Sekil 24.Yusuf'un 6lgme igin hazirlagh soru

Soru kokine kaynaklik edegekiller net bir sekilde belirtimemsg ve
aciklayict sozel ifadeler kullaniimaghr. Kullanilan sozel ifade desekle
yonlendirilmis ancak sekildeki eksik ifadeler de sorunun aglenasini
zorlastirmigtir.  Soru  bilimsel dgruluk acisindan kavram hatalari ve bilgi
eksiklikleri barindirmaktadir. Olgulmek istenilerazanim yalin ve net olarak
belirtiimemektedir.

Ogretmenlik deneyimi fazla olan, alan bilgisi diizeldukca iyi olan Yusuf,
soru hazirlarken @enci ve sinif dizeyini dikkate alm&dikanisi olymustur.
Hazirlamg oldugu Olcme sorusu ile gder 6lcme araclan gerlendirildiginde
Yusuf'un soru hazirlama konusundakigddendirmede, yeterli bilgiye sahip

olmadgi soylenebilir.

Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi

Yusuf, ders anlatirken goetim yontemini nasil segini “... Sinifa
girdiginizde o andaki grencilerin psikolojisine goére, kendi psikolojime rgo
belirliyorum, hicbir sinifta bir dersi ayrgekilde anlatamangimdir, mutlaka bir
farklihk olmustur, ¢tnkd o sinifin mevcut durumu bunu etkiliydiy sinifta
uyuyan @renciler varsa oraya biraz yuklenmeniz gerekiyaged sinifta tim

ogrencilerin alicilarl agiksa dersi ona gore anlasyauz.” demektedir.

Derslerinde @retim stratejisi olarak dramayi ¢ok kullagohi, ¢grencileri

tahtaya kaldirarak onlara gorev verip bieyler yaptirarak ders anlagni
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belirtmistir. Normal anlatim, video izletme gibi gorsel wgtsel 6gelere de yer

verdigini belirtmektedir.

Fen gitiminde yaratici dramanin bir yontem olarak kuilarasinin;
ogrenmeyi kolaylatirdigi, 6grenilen bilginin kalicilgini arttirdgi ve @rencilerin
bilimin dogasini kavramalarina yardimci ofglu belirlenmgtir (Duatepe, 2004;
BouJaoude ve gi, 2005; Ozdemir ve Akky 2006).

“Anlatilmasinda en c¢ok zorlanilan kimya kavramindgretiimesindeki
kullaniyorsunuz?” sorusuna yonelik; “kovalent gda; modelleme, denklem

denklstirmede; matematik animasyogéklinde ifadeler kullanmaktadir.

“Kimyasal reaksiyonlarda kullanilan “ ok“aretinin anlamini soran bir
ogrenciye bunu nasil anlatirsiniz?” sorusuna yalnkecgaretin anlamini “Onceki

maddenin zamanla sonraki maddeye g@&igiint soylerim.” diyerek agiklartir.

“Belirte¢ kavraminda bgarisiz olan grencilerin baarisini artirmak igin
hangi @retim metodunu kullanirsiniz?”sorusuna yalnizcan&e test etme”

cevabini vermtir.

Entelektlel birikimi ve duygusal 6zellikleri

Yusuf, genel zimre ¢camalarina tamamen katifgini ve bu cakmalarda
aktif gorev aldgini belirtmi ve bu cakmalarla ilgili olarak; “Ziumre ¢cagmalari
mutlaka olmali, gegimiz yillarda zimre c¢agmalarindan cok faydalangmi
soyleyemem, bunun da negatif yonlerini gortyorungedkatilimcilardan gelen
fikirler sizi olumlu olarak etkiliyor, bir ekginiz varsa goruyorsunuz, ama tek
basina old@gunuz zaman bu eksikleri ancak cocuklardan size dtiirsa
anlarsiniz, ben dramayi zimredg&endim oradaki arkagkrim ve abilerim ben
sunu sdyle yaptim bunu boyle yaptim deyince bende lzebingeyler koyarak
gelistirdim ve kullanmaya bgadim.” demstir.

Kendine ait 6zel ders notlarinin bulugduu ifade eden Yusuf, 6zgun
hazirlanmg ve akilli tahtaya uygun ders sunumlarinin glthu belirtmg ve ders

g6zleminde de uygulamasi gozlentmi

Alani ile ilgili bilimsel makaleleri takip etgini belirten Yusuf “Bilimsel

makalelerin bana ders yoninden bir katkisi olmuykendimi yetstirmek
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acisindan sadece takip etmeye sgabrum, derste aklima takilan hiey olursa
internetten konunun ayrintisini giiearak @renmeye cagtyorum.” demstir.

Deney ve etkinlikleri yapgini belirten Yusuf, alani ile ilgili gecmiyillarda

proje hazirladiini, bu sene ise béyle bir gagha yapmadiini ifade etmytir.

Yusuf @&retmenlik meslgini sevdgini belirtmis ve yeniden segme
durumunda kalsa kesinlikle yingr@tmenlik meslgini segebilecgini sGylemitir.
Bu konuyla ilgili olarak “Cgrenciyle duygusal lakurmak ¢ok 6nemli, gergekten
ogrenciyi sevmek gerekiyor, en da Grenci de olsa, en berbagrénci de olsa,
eger biz o @renciyi sevmiyorsak ona uyamiyoruz. Bazen toplantilarda bazi
Ogrencilerin ismi ¢cok gecer ama ben @rénci ile hicbir problem ymmadim
diyorsunuz, cunki balginizda cocuk sizi sev®yi o ba& kurmusunuz onu
kirmak istemiyor, siz de onu zorlamiyorsunuz zagoglgu Siz sinifta rencide
etmeyince o da sizi seviyor, bir sikinti oluncgig® o @renciye yapginin yanlsg
oldugunu onu kirmadan guzelce anlatinca bir daha yapmyami siz ona uzun
sure sabir gosterirseniz o da sizin  zaman zamanmakaziniza

katlanabilmektedir.” dengtir.

Ogretmenlin vicdani sorumlulgunun bilincinde oldgunu, @retmenlik
meslgi ve alani icin ailesine ayirmioldugu zaman dundaki vaktin yarisini
ayirdgini belirtmitir.

Ogretmenlgin kutsal bir meslek oldtuna inanan Yusuf, iyi bir @etmen

olmanin yalnizca alan bilgisi ile mimkin olmaadi da belirtmektedir.
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10.

11.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

12.

13,

Odretmenin Akademik Gelisim Takibi

Simge z ;s

Dénem baginda yapilan Genel Ziimre Toplantisina katildiniz mi?

Genel zlimrelerde aktif gérev aliyor musunuz?

Kendinize ait ders notlariniz var mi?

0Ozgiin hazirlanmig akilli tahtaya uygun ders sunularimiz var mi?
Kendinize ait kazanimlarin kontrolii igin mini konu denemeleriniz var mi?

Miifredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyon ya da

video gdsterileriniz var m?

Alaninizla ilgili kag glincel makale okudunuz?

Alaninizla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi?

Alaninizla ilgili orjinal soruhazirladiniz mi?

Alaninizla ilgili proje hazirliyor musunuz?

Alaninizla ilgili makale calismasi yapiyor musunuz?

Haftalik okul igi ziimrelere katiliyor musunuz?
Miifredatla ilgili dedisiklikleri takip edebiliyor musunuz?

Ogrencilerinize vasifli proje ddevlervererek yangmalara

katiimasini tegvik ediyor musunuz?

" Viicut Dilini Kullanma' konulu semineri aldiniz mi?

"Ogrenme Hizini Kontrol Etme ve Anfama’ konulu seminer aldiniz mi?
"Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldiniz mi?
"Ggrenci Merkezli Ders Isleme' konulu seminer aldiniz mi?

" Egitimde Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma' konulu seminer aldiniz mi?

Egitimle ilgili hangi seminerleri aldiniz?

Sekil 25. Yusuf' un akademik geim formu
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Asagidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1. Yeniden iiniversite sinavina girseniz 6gretmenlik meslegini tercih eder misizin?

....Evet D,,,,Hayw

2. Birinci soruya verdiginiz cevap “Haynr” ise gerekgeniz asadidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolayi
b) Toplumun 6gretmenlik meslegine bakigi

¢) Mizacimin meslek ile 6rtismemesi

d) Bagka nedenler (LULFEN DEIIINIZ) ... sssssssssssssisssssssssssss s sssssssssssossssssssnesseon

3. Rutin ders saatleriniz diginda, 6gretmenlik meslegi ve branginiz vaktinizin ne kadarini almaktadir?
a) Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin tamami
J&Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin yarisi
c) Gerektigi kadar

d) Yalnizca okulun planladigi programlar kadar

4. " Ogretmenlik vicdani sorumiuluk gerektiren bir meslektir.” digincesinden hareketle, icra ettiginiz

mesleginizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumlu hissediyorsunuz?
Q@ Sorumlulugumun bilincindeyim
b) Vicdanen uizerime digeni yapamadigim kanaatini tagiyorum

c) Bu konuda vicdanen rahatim

5. “Ogrretmentlik kutsal bir meslektir.” disiincesine katiliyor musunuz?

..‘.Evet O....Haylr

6. Sizce, bir 6gretmenin “alan bilgisi'ndeki basanisi, iyi bir 6retmen olmasi igin yeterli midir?

O..‘.Evet ..,.Hay|r

7. Gok kusagindan égrencileriniz icin renk secseydiniz hangi rengi segerdiniz, neden?

Sekil 26. Yusuf'un duygusal 6zelliklerine yonelik anketi

Asitler-bazlar konusundaki pedagojik alan bilgisi

Yusuf, Gretmen merkezli ders anlatimina sahip, guclu dmifletisimi
olan, vicut dilini olduk¢a barl kullanan bir @retmen iken, Olgme ve
deserlendirme yonu yeterince ggliems, alan bilgisi konusunda iyi ancak konu
bazinda zayif olan birg@etmendir. Ders gozlemi ve ghr dlgme araclarindaki
verilerden Yusuf'un entelekttel birikiminin yetedidugu, Ggrencilerini ve dersi
sevmesi, kendisinisine adamasi gibi verilerdenden hareketle duygusaiak

ogrencilerine ve mesfgne balandgl sonucuna varabiliriz.
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Tablo 16

Yusuf'un PAB Bilgenleri

(?%retme- Ogretim Olgme- E.n _te_lel_<tue| R Duygusfal
. O0grenme N . . . birikimi ve ozellikleri ve
Alan bilgisi e yontemleri degerlendirme
glclukleri S S derse derse
S bilgisi bilgisi
bilgisi yansimalari yansimalari
o lyi « Oprenci * Fene ozel « Orta diizeyde, <« Normal  Duygusal,
seviyede, bilgisi iyi, konularini » Tanilayicl, seviyede * Meslezini
« Kavramlar + Ogretme — anlamasini « Alternatif entelektiel seviyor,
bilimsel ogrenme sgslayacak degerlendirme  birikim, e S6zI0 -
olarak gucligiini Ggretim bilgisine « Isbirligi ve sOzsliz
dogru, bilmede yontemlerin de  kismen sahip.  liderlik iletisimde
« Bilgiler tatminkar, yeterli bilgiye roliinde iyi, iyi,
dogru ve + hedef sahip. « Ogrenme  « Sicakkanll,
aciklayici. uygulamala niteligini e Olumlu
riyi artirmada dgrenme
seviyede. yansiticl atmosferi
uygulamasi  olusturmada
iyi. iyi.
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Olgme

Ogrenci
Giiclikleri
Bilgisi

Ogretim
Stratejisi
Bilgisi

Entelektiiel
Birikimi

Duygusal
Ozellikler

Alan Bilgisi
(Asitler - Bazlar)

Sekil 27.Yusuf'un PAB gekiimine bilesenlerin katkisi

Sekil 27'de Yusuf'un PAB gealimine kaynaklik eden bienlerin katkilar
gorulmektedir. Yusufun PAB gelimine en fazla katki sunan boyut alan
bilgisidir. Olcme ve dgerlendirme bilgisi yeterince ggihemi ve PAB’Ina en az
katki sunan boyuttur. Rer bilesenlerin tamami ayni seviyede katki sunmakta ve

gelismekte olan boyutlar olarak gortlmektedir.

Ogretmen Davut'un Analizi

Davut, Bgitim fakiltesi, kimya @retmenlginden mezun olmtur. Ogretim
deneyiminin 17. yilinda bulunmaktadir. Bgrétim doneminde 7. ve 8. siniflarda
Ogretim yapmaktadir Davut, asitler-bazlar Gnitesini bu yil 14. kegrétmektedir.

Okulundaki  baarih  @grencileri  bilim  olimpiyatlarina  hazirlamaktadir.
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Ogretmenlerle toplu piknik, gezi ve magclar yaparak s baoakitlerini
degerlendirdgni belirtmektedir. Kendisine fazla zaman ayiraniadi belirten
Davut, zaman zamargkencileri ile sosyal faaliyetler kapsaminda y@meikma,

gezi, piknik, tiyatro ve film izleme gibi etkinlikr dizenlemektedir.

Ogrencilerinin daha iyi anlamalar icin okul agilmadénce @retecei
konularin anlatimlari ile birlikte, 6érnek sorulada icereceksekilde fasikuller
halinde kitapcik hazirlamaktadir. Konular bitincecéden hazirlargi oldugu
0zgin ve nitelikli sorulari fotokopi ile @altarak @rencilerine daitip
cbzmelerini splamaktadir. Gorsel Ogeleri sik sik kullagh, digtindurtct ve
ogrencinin  yapabildiini  hissettiren sorular ve dokUmanlari onlarla

paylamaktadir.

Ders gozlemi

Davut, asitler-bazlarin genel o6zelliklerini anlagtm Ders anlatmaya
baslamadan 6nce diencilerin asitler-bazlar konusunda 6n bilgilertest etmek
amaclyla onlara sorular yonelgtii ve ¢grencilerden dgru cevap veremeyen
olursa d@ru cevabi bulmasi icin ona ipuclar ile yardimcmadtur. Aldigl
cevaplar dgrultusunda onlarin anlayagiasekilde konuyu etraflica s6zli olarak
anlatmgtir. Daha sonra gunlik hayattan carpici orneklékevvetli asit ve

bazlarin canlilara etkisi’ni hikayeleme yéntemialelatmstir.

Ogretim yontemi olarak sorgulayici getim yontemini tercih et
gozlenmgtir. Davut ders anlatirken bilgiyi diizeyinde gide kavramsal dizeyde
ogrenciye anlatmaktadir. Veggiornekler tzerinden dersini anlatmakta ve konuyu

dogru iliskilendirmektedir.

Davut'ta dger bg O0gretmenden farkl bir 6zellik tespit edilgir. Davut,
kavramlari @retirken bilimin tarihi ve dgasi yaklaimina dikkat etnstir.
Ornegin, asit kavraminin orijinalinin latince kokenlichlzgu ve anlaminin da sirke
oldugunu hatirlatarak asit-ekkavramlari arasinda bir buttinluk eturmustur. Bu

durum, @rencilerin kavrami ezberlemekten 6te anlanghedmesini sglamistir.

Konunun batinluk icerisinde sunulmasina yodnelik reav hiyeragisine
dikkat etmg, ayni zamanda konudan kopmamasi igiredicilerin dikkatini derse

cekerek konuyu toparlagtir.

107



Turkceyi cok iyi kullanmasi grencilerin  sikilmasini  6nlemekte,
kavramlarin d@ru ifade edilerek gretiimesi de kavram yanilgisi glurmayi

engellemtir.

Dil bilimcileri bilimsel aciklamalari neden-sonudiskilerinin ve etkin
filllerin sikga kullanildgl bir anlatimla nitelenen kendine 6zgu bir dil imlu
olarak gormektedir (Halliday ve Martin, 1983). Bilsel aciklamalarin dilsel bir
yonidndn olmasi, bu becerinin gér dil becerileri gibi yapilan agarmalarla
gelisebilecegi  fikrini ortaya koymaktadir. Ozellikle jeneratif ligkilerin
vurgulanmasi bu acidan onemlidir (Ohlsson, 2002nedatif ilgki olaylar
arasindaki oncelik sirasinin ortaya konmasi ve boaih olarak neden-sonug

ili skisi gosterilmesi olarak anddabilir (Taskin ve dg. 2012).

Diger dillerden dilimize gecen fen kavramlaringréncilerin anlayaga
sekilde anlatmgtir.  Ornesin, indikator kelimesini ingilizcedeki “indicator-
gosteren” kelimesi ile sbestirerek @rencilerin  unutamayacaklarisekle

donGstirmistar.

Davut dgerlerinden farkh olarak, gencilerin her dizeydeki bireysel
farkhliklarini dikkate almaktadir. Gehnis Ulkelerde “6rtik mufredat’denilen bu
yontem, Ozellikle grenmeye istekli ve acik ve ayni zamanda yetede uygun
ogrencilerin  gel§tiriimesi amaciyla kullaniimaktadir. Orgi@, asitler-bazlar
mifredatinda yer almamasinagmaen Davut, elektron veren hidrojen atomuna
zaten notronu da olmagiicin proton denebilegeni 6grencilerine agiklangtir.
Burada, asitlerin sulu ¢ozeltilerde vesnaldugu hidrojen iyonunu proton olarak
adlandirarak bir proton veren asite monoprotik pitaton verene diprotik ve daha
fazla proton verenlere asitlere de poliprotik asiénilecgini anlatti ve
ogrencilerin de olumlu tepki verdiklerini gozlemlendbolayisiyla Davut, sinifin
durumuna uygun olarak “Ortuk mufredati” uygulayarakgrencilerin

yeteneklerinin ge$imesine firsat tanimoldu.

Ogrenme ve @retme gucliklerini bilme bilgisi

Fen bilgisi dersinde @encilerin anlamakta gucluk yadg1 konulari “isi,
elektron dizilsi, yari metal, pH, erime-donma isilari, buhgma-ygunlasma
isilar” olarak belirtmektedir. Bunun nedenini “didde bu konularin soyut

olmasi, 1sly1 gérememeleri, bunlarin deneylerinpii@mamasi nedeniyle Is1 ve
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sicaklik @rencinin kafasina tam oturmuyor. pH konusunda ielliyonlasma
miktarini ve zayif asit ve bazlari anlamakta guclyksiyorlar, elektron
diziliglerindeki istisnai durumlar cok oOrnekle psgkilmezse sirekli hata
yapiyorlar, hata yagil strece de grenemediini distintyor ve kendine olan

0zguvenini kaybediyorlar §eklinde aciklamaktadir.

Davut, @&renme guUcl§unl “Ogrencinin  motivasyonsuzfiw”, o6gretme

glcligtini de “@retmenin motivasyonsuziu” olarak aciklamaktadir.

Ogretilmesinde en fazla glcluk cektikonulari “isi ve sicakhk farki,
elektron dizilgi, kimyasal 6zellikler, kovalent Iga i1s1 ve sicaklik, erime-donma,
buharlgma-ygsusma isilari” olarak yazmtir. Konunun devaminda “Kalabalik ve
homojen olmayan siniflardgzenme ve gretme guclgl yssiyoruz, ger onlari
daha kicuk gruplara bdlerek ders anlatilsgretinenlerimiz biraz daha fazla
Ogrencilere vakitlerini ayirsalar, ggenme ve @retme guclgini gariz diye
dUstndyorum.” demtir.

“Fen @retmeni olarak kimya konularindaki problemlerin godinde
ogrencilerin bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalariniasil buluyorsunuz?”sorusuna:
“Yenil nesil @grenciler, genellikle konularin derigini anlamaktan ziyade
ezberleme, benzetme yaparak Ustesinden gelme syaklgapiyorlar. C6zum
yapmadan soru ¢6zme, 6dev yapmama gengdaaliiklar arasinda. Bilgi girdisi
cok fazla fakat kalici kisa vadede ofwyor. Pekstirecler konu grenme dgil,
soru ¢Ozme mantalitesi Uzerine kurulu, ben dOrnellsgrine sinifta ¢aimalar
yaptiriyorum, o anda yagimiz pratiklerle amaya c¢akiyorum.” diye

cevaplamytir.

Anlatiimasinda en fazla zorlargdikavramlar olarak “katman, kimyasalgda
yarl metal, 1si-sicakli” olarak belirtgtir. Zorlanma nedenini “... Sayisagalikh
egitimimden dolay! biraz daha sozel ifadeler iceravriamlarin anlatiimasindan
hoslanmiyorum belki bundan dolayidir, sayisal ifadeieeren kavramlarda
zorlanmiyorum, yapilan genel sinavlar okul ici siag ders kaynak kitaplarimiz

vs biraz fazlaca sayisal ifadeler ve problemlerriaeekuruldigu icin.” demitir.

Asit ve bazlarin kuvveti ile ilgili grencilerin sahip oldgu kavramsal hata,
kavram vyanilgilari ya da kavramsal zorluklari nasalirleyecgini “Ellerine

verdigimiz Cu, Pb, Mg, Al gibi metalleri asit ve bazlaekletir, elde etgi
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sonugclara gore asit ve bazlarin kuvvetlerini bedimiz diye sordgumda ¢6ziinme
hizlarina gore kuvvetlilik siralamasi yaparlagklinde aciklamstir.

“Ogrencilerin  kavram vyanilgilari/hatalari ve kavramsabrluklarinin
nelerden kaynaklangini disuniyorsunuz?” sorusuna ise “Onceden konusunda
ehil olmayan @retmen ve velilerin konuyu getirken kullandgl sOylemler ve
Ogretme yontemleri, dizi ve filmlerde seyrgttisahnelerdeki asit bazlarla ilgili
algillar @rencimizde kavramlarda yagliogrenmelere neden olmaktadir.” diye
cevaplamytir. Davut, kavram hatalari ve vyanilgillarinin kagma dasru
bilmektedir.

Alan bilgisi

Davut, atmosferi kirleten gazlarin hangi olaylanscu olygtugu ve cevreye
etkisinin ne oldgu sorusuna dguya yakin cevap verstir. Alan bilgisindeki
diger sorulara tam dgpu cevap veren Davut'un bazi cevaplarsagada

sunulmutur.
A B C
s
& X O=C=0 O=N=0
o) o)
50, o, NO,

a) A bilesigi atmosferi kirleten bir gazdir. Bu gaz giinliik yasamdaki hangi
olaylar sonucunda olusur ve gevreye etkisi nedir?

Olay quag!u’d:v%dﬁe;'o'ﬂ(/aamllf}:éﬁfik Sopvew ofvsur

Cevreye etkisi W{fﬁdi‘mupuaa ......... neclea. olus

b) C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olugturmaktadir.

Nitrikasit
Bir 6grenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit cgzelu‘gi biiret
gozeltisini potasyum hidroksit gozeltisine ilave ediyor. Asit, agin
miktarda oluncaya kadar ekleniyor. Beherde buluman cizeltideki

pH degisimini agiklayiniz. Patasyum Hidroksit

Cozeltisi
... dotum e /.z#*/ X
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c) Qozeltideki pH degisimini nasil élgeceginizi agiklayimz.

5] ) Y 4 Lo ~J
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14 4 4
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15. Okulunuzda laboratuarm olmadifim farz edeniz, “Asit - Baz” konusu ile
ilgili ev ve cevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney diizenegi
hazirlayabilir misiniz? Evet

CIILm &l ol o sk copeldndoriar. dles: oy bordfslSn Fugyirlar
- > &) Zj .

‘{?\&/# s Jrve §. N%k?‘& forbirlerine Lartotier

A 2,3 ved, borchtlor o Krreygys labona sego _
ekioye o e e li kfe ’«‘:@J"fi“%?'f’l, ma fikle A?jﬁ/’

' m
16. Cevabmiz “evet” ise deneyi nasil yapa&cg‘g/igltlz‘l' anlatiniz.

2

Sekil 28.Davut'un alan bilgisi sorularina vegdcevap ornekleri
Tablo 17

Davut'un Alan Bilgisi Sorularinin erlendirilmesi

Sorular Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10 All Al12 A13 T %
Puan 5 5 5 5 5 10 5 5 5 5 5 10 10 80 100
Degerlend. 5 5 5 5 5 8 4 5 5 5 5 10 10 77 96

Alan bilgisi sorularina verdi cevaplar belirlenen kriterlere gore
degerlendirildignde Davut 100 puan Uzerinden 96 gbimi Bu sonuca Davut’'un

alan bilgisinde oldukca karili oldugunu géstermektedir.

Olgme ve dgerlendirme bilgisi
Davut, 6lcme ve deerlendirmeyi “Olgme kesinlikle not verme giglir,
tamamen Pretebildiginizin  gbstergesidir, dgerlendirme de gretmedir,
degerlendirmeyi ben senin notun 70, senin notun 8@ digkmiyorum konuyu ne
kadar kavradini anlama acisindan bir gexlendirme olarak goériyorum.” diye
tanimlamaktadir.
Davut, kullandgl 6lgme dgerlendirme tekniklerini ise “..S6yle bir sistem

gelistirdim: Benim bir not verme sistemim var, sinavisaya ve durumuna gore
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yani 10 soru ile 6lctlecekse ben 11 soru soruydburtanesi hediye soru oluyor,
Ogrenci onu yaparsa da fazla puan alabiliyor ya dakefguanlarini tamamliyor.
Sorularin %50’si kolay, %50’si zor olsun gibi biey yapmiyorum, sinif
icerisinde her grencinin en az 40-50 puan alabilgcélizeyde sorular soruyorum,
daha iyi bilenler daha fazla puanlar alabiliyorlBenim i¢in baari kriteri sinif
ortalamasinin 80 ve ustl olmasi gerekir.” diye tamigir.

Degerlendirme sonucunda ¢ai1siz olan grencilere yonelik yapmioldugu
calismay! soyle anlatmaktadir: “Sinav yapgtm k&idi 6grencilere mutlaka
g(‘jsteriyorum, nerede hata yaptn kendi k&idi Gzerinde gbrme imkani tanlyor

icin ona birebir cayima teklif ediyorum.”

Asitler-bazlar Unitesi ile ilgili sozel ve sayiséhdelerden olgan bir soru

hazirlamasi istenginde Davut gagidaki soruyu yazmtir:

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini 6lcme ve degerlendirme
amaciyla, sozel ve saysal ifadeler de kullanarak bir soru yaziniz.
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Pedagojik - Pedagojik Alan ve Ala ilerinin l)ei’ar

Sekil 29.Davut'un 6lgme icin hazirlaghi soru

Sorunun so6zel ifadeler agisindan zengin gldgortulmektedir. Ancak nicel
degerlendirmede Olcut ifadeler yeterince kullaniimgimi Soru koki sozel
ifadenin yaninda gorsakkille desteklenerek somut hale getirigtii Olciilmek
istenilen kazanim, acik bigekilde belirtiimitir. Soruda bilimsel dgruluk
kriterlerine dikkat edilmy, bilimsel ve kavram hatalarindan arinik goriustaii

Bu soru ile ileri dizey kazanim oOlcilmek istegtni Davut'un soru yazma
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konusunda oOl¢gme kriterlerinin gonu d@ru bir sekilde uygulamy oldugunu
soyleyebiliriz.

Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi

Davut, @retec& konuya yoOnelik secege yontemi su sekilde
belirlemektedir: ilk etapta derse girmeden énce ben kendim ne yapmaldiye
bir plan yapiyorum. Sinifa girgimde sinifin genel havasini goriyorungee
ortam benim secegan stratejiye uygunsa uyguluyorum gilse, ilk dnce bunu
daha fazla hayattan ¢6rneklerle ya dgayacaklari sosyal hayata motive etmek
acisindan bazi kogmalarim ve 6rneklerim oluyor. Sonra sorulara gegiya
cocuklar beklediimden daha iyi bir havada ise sorularin bir kisnathiyorum ve
zor ggamadaki sorulara geciyorum, daha sonra igtedgibi gidiyorsa ¢ocuklara

daha motive edici nitelikli sorular soruyorum...”

Ogretim stratejisi olarak, genellikle diiz anlatim,risgevap yontemini
secmektedir. Ozellikle 8. siniflarda soru cevap tgim secmektedir. Boylece
onlart hem @renecekleri konunun icerisine c¢ekmek hem dgredip
ogrenmediklerini anlamak, ger eksik kisimlar olursa tamamlayip bir st
basamga gecmektedir. Unite bitince de performans élcmaapta mutlaka bir

deserlendirme sinavi yagini belirtmektedir.

“Anlatilmasinda en c¢ok zorlanilan kimya kavramindgretiimesindeki
kullaniyorsunuz?” sorusuna yonelik “Gorsel sunutalakonu ayrintilanir,
deneyler ile gozlem yapmasigianir. Ders icindeki canlandirmalarla konunun
anlagilmasi guclendirilir. Sorular irdelenerek ¢cozumigidi gi ile anlama artirilir.

Odev verilmesi ve kontrolii ile patirilir.” aciklamasinda bulunmytur.

“Kimyasal reaksiyonlarda kullanilan “ ok’aretinin anlamini soran bir
ogrenciye bunu nasil anlatirsiniz?” sorusuna “Biydeameydana gelen kimyasal
degisimin aktorlerini anlatir ve bu anlatimda olayin obnini semboller veya

kelimeler kullanarak oksareti ile gosteririm.’seklinde cevap verrsiir.

“Belirte¢ kavraminda bgarisiz olan grencilerin baarisini artirmak igin
hangi @retim metodunu kullanirsiniz?” sorusuna yalnizceelifBe¢ tanimini
maddenin asit, baz veya noétr olup olangati anlamada bize yardimci olan

kimyasal olgular diye tanimladiktan sonra belirtgsitlerini belirtirim. Her
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birinin etki ettisi maddeler Uzerindeki sonuglarini gosterir ve rtotiem. Sonra
kavramlarin daha akilda kalmasiniglegacak sodylemler galiririm. Asit;

kizartir, baz; morartir gibi.” cevabini verfir.

Entelektiel brikimi ve duygusal 6zellikleri

Davut, mesleki ve akademik ggtnine katkida bulunan ¢amalar elinden
geldigince, yapmaya calan bir @retmen oldgunu belirtmektedir. Zamre
calismalarina duzenli katilmakta ve buralarda aktif gtealmaktadir. Bununla
ilgili olarak: “Zimre paylaim demektir dolayisi ile zimreye hazirlik yapipegel
arkadalar coksey katiyorlar. Ber Ggretmen sadece bgeyler alalim mang ile
gelirlerse dgerlerine katki sunmadan kendileri ne alabilirlessdadar oluyor.
Zumreye gelen herkesin farkh bir tarzi, dokimanntgini oluyor. Onlari
dinlemek 6nemli katkilar sunuyor, ders anlatmalegliikle verimli oluyor anlatan
hem dgerlerine katki sunuyor hem de kendi eksiklerini egyetek kendisine
katkisi oluyor. Etkinliler olarak da cok orijinaltkenlikler yapiliyor ve biz de
aynisini okullarimizda uyguluyoruz, dgihn gibi tim bunlar ger hazirlikli
gelinirse oluyor dgilse verimsiz olabiliyor.” demstir. ZUmrelerde dokiman
paylaimi ve ders anlatimi gibi gorevler agichi ifade etmytir.

Davut kendisine ait kazanimlarin kontroline yon&idnu denemeleri, ders

icerigine yonelik animasyon ve video gosterileri haziddaadir.

Alani ile ilgili gincel makaleler okudiunu belirten Davut, “Cok sik
olmamak kaydiyla okuyorum, 6zellikle kavramlar eeninoloji bilgisi ydoninden
katkisi var, alanimizla ilgili insanlarin neler sdadigi ne gibi cakmalar
yapildgini gérmemiz acisindan faydasi oluyorgeti taraftan ¢cok sik yapmasam
da Ozellikle @renciler bilimle ilgili sordgu sorular bilmiyorsam internetten
arggtirarak @renip onlara anlatiyorum.” desgtir.

Bilimsel proje hazirigini 6nceki yillarda yapgini ancak bu yil boyle bir
calismanin icinde olmagini ancak @rencilerden yardim isteyenlere kendi alani

ile ilgili yardimci oldggunu belirtmitir.

Sinavlara girmezden oOncegrétmenlik mesligini se¢cmeyi dglinmedgini
ancak kendisini kiramagh bir 6gretmeninin istgi Uzerine @&retmenlgi tercih

ettigini sdylemektedir. Amaimdi yeniden sinava girecek olsa bu mgstecmeyi
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disinmedgini, c¢linkd bu meslekte kendisini gkrli hissetmediini, degisen
mifredat planlarina uygun ders hazirlamaktan yosiudu belirtmtir.

Toplumun @retmenlik meslgine baks acisindan rahatsiz olgunu
belirterek ‘ilk yillarda bulundgum yer ¢ok zor bir yer oldiu icin tGzuldiguim
zamanlar oldu, zorlangim zamanlar oldu ama ¢ocuklari ¢ok sevdim, yapti
isin ¢cok O6nemli oldgunu digundim ve devam ettim, bu gungrétmenlik
yaptgima psman miyim dgilim, fakat Turkiye'de @&retmenlgin cok degerli
oldugunu dilunmuyorum, bize gretmen olma idealini verenlerin de boyle

oldugunu dgunuyorum artik.” dengtir.

Ogretmenlerin mesfgni sevmesinin, grencileri ile arasinda duygusal ga
olmasi onlarin bgarisinda énemli oldiunu belirten Davut, “Cok Barisiz olup
ama bana gelipg@etmenim sizi cok sevgimden dolay! fene ¢aliyorum diyen
Ogrencilerim oldu, ben ilkokuldayken ¢ok tembel bfirénci idim ve @retmenin
beni dovdu bu bende olumlu bir etki yapti ben spahiya karar verdim ve o

glnden sonra ¢ok siki ¢glm.” demiktir.

Ogretmen-@renci etkilgiminin tlkemizde duygusal yonde ggipini ama
bunun boyle olmamasi gerektie inanan Davut, “Ben aslinda olaya daha
profesyonel bakilmasi gerefmi distiniyorum, yani gretmen verici, grenci de
bunu alici konumda olmali, iyi bir diyalog kurulglinda birbirine katkisinin ¢ok
yuksek olacgina inantyorum, amagoenci kafasindaki gretmen profili yok ise
cocuk kendini kapatiyor ya da onceki okulunda dymargtan gordigu 6gretmen
yeni gordigu dgretmenle uysmuyorsa ¢ocuk kendini kapatabiliyor, Turkiye'de
bu profesyonel yakkam sergilenmegiinden dolayr @renci baarisinda bu

duygusal ba en az %50 oraninda 6nemli diyestiitiyorum.” demektedir.

Davut, entelekttel birikiminin oldukca gsinis oldusu ve birikimlerini

Ogretime dgru bir sekilde yansitgi soylenebilir.
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Odretmenin Akademik Geligim Takibi Evet / Hayir

1. Donem baginda yapilan Genel Ziimre Toplantisina katildiniz mi? T
2. Genel ziimrelerde aktif gérev aliyor musunuz? zfsz £
3. Kendinize ait ders notlarmiz var m? f':a,T
4. Ozgin hazirlannis akilli tahtaya uygun ders sunufariniz var mi? zgu/f:"f

5. Kendinize ait kazanimlarin kontrolil icin mini komu denemeleriniz var mi?

6. Miifredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyor ya da

video gdsterileriniz var m? ) 24T
7. Alanimizla ilgili kac glincel makale okudunuz? ‘j
e e
8. Alaninizla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi? 2.7
9. Alaninizla ilgili orfinal soru haziadiniz mi? Z(’..ué..?f’
10: - Alaninizla ilgili prejfe hazirhyor musunuz? ﬁ/}?ﬁw’jﬁ?
11, Alaninizla ilgili makale calismasi yapiyor musunuz? ’%"}"/’/‘?
{"\
12. Haftalk okul igi ziimrefere katiyor musunuz? 2l 7
£~
13.  Miifredatia igili dedisikiikleri takip edebiliyor musunuz? 2}«37
14. Ogrencilerinize vasifir proje ddeviervererek yansmalara "
katiimasini tegvik ediyor musunuz? Aﬁ/éf
15. "Viieut Difini Kullanma' konulu semineri aldiniz mi? /’fWﬁ”T
16. "Ogrenme Hizi Kontrol Etme ve Anlama’ konulu seminer aldiniz m? e
17. "Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldiniz mi? LYET
o™
18. "Ogrenci Merkezli Ders Isleme' konulu seminer aldiniz m? Zv..%}’ '
19. "Egitimde Bireysel Farkiiltklar: Dikkate Alma' konulu seminer aldiniz mi? Z'E""f 7

o - . o
o 20. Egitimle ilgili Aangi seminerferi diniz? .....L0. CEEMMET 1. Q.6 KE0NE. L L 6RETEM ézﬁh’&c’z‘\&
S, MEEREDATA prnt ¢ f

Sekil 30.Davut'un akademik gelm formu
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Asagidaki sorulari ictenlikle cevaplandiriniz. 4

1. Yeniden Uiniversite sinavina girseniz 6§retmenlik mesledini tercih eder misizin?

D.,..Evet .Haywr

2. Birinci soruya verdiginiz cevap * Hay#” ise gerekgeniz asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolayt
@ Toplumun 8gretmenlik mesledine bakis!

¢) Mizacimin meslek ile értlismemesi

d) Baska nedenler (Liitfen belirtiniz) /34716 A kel T E0 BN DS MSIE T
FHUAORGT) o IS EosE™ ITIWFREDR T LN Ad M7

" {7 EON DESRS I 2IRLANINLTIIN | Ol tose?T -
3. Rutin ders saatleriniz diginda, 6gretmentik mesie%i ve Br/ansmlf vaktinizin ne kad’a?’mt almaktadir? EhR L

Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin tamami
b) Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin yanisi
¢) Gerektigi kadar
d) Yalnizca okulun planladi§i programlar kadar
4. " Ogretmenlik vicdani sorumiuluk gerektiren bir meslektir.” disiincesinden hareketle, icra ettiginiz
mesleginizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumlu hissediyorsunuz?
Sorum(umg”}umun bilincindeyim
b) Vicdanen {izerime digent yapamadigim kanaatini tagiyorum

@ Bu konuda vicdanen rahatim

5. Odretmenlik kutsal bir meslektir.” disincesine katiiyor musunuz?
@(Evet D....Hayu'

6. Sizce, bir 6gretmenin “alan bilgisi'ndeki bagansi, iyi bir 6gretmen olmasi igin yeterli midir?

D,,..Evet @{Kﬁawr

7.Gok kusagindan &grencileriniz igin renk segseydiniz hangi rengi segerdiniz, neden?
. o{ o
AR, /g;w% i}l‘) G-V R I G ,)f')['//“-

Lormi2l = Basd ,{-,% B AN ¥ ey 4[?'«'7'(,97"71"/ r,
of ) P
g%’:;‘fﬁ— - Bsnw /s’t;yﬂ Vx}wﬁm Dugcocne — Keowvrsmsirnd 4791“*/,5 Forie
q . - T v )
LACiERT —»  Bane 599 e yerenDici U Hant MEFEND I ik Kovroma i/
;."7 vee F1re

[ -
€ Ayt K owyapmacrr g?;/“/,s F/AS

et - Jons Aj’j

of = At . o . ~
Tironco = Bans fgo Souy peccsmt " KSwrmpaun s Goprve o .
= Bovro  Ft

Aok LB /65?9 " K’Cﬁ*rf SoriG ' Z e ‘;“;/7’“"*‘ Forir,
; —s

Sekil 31. Davut'un duygusal 6zelliklerine yonelik anketi

Asitler ve bazlar konusundaki pedagojik alan bilgis
Davut, @Gretim stratejilerini yerinde ve gou olarak kullanan, dlgcme ve
degerlendirme yaklgmi hem tanilayici hem de tanimlayici Ozellikleergn,
ogrencilerin 6n bilgilerini dikkate alan, sorgulayiégretim yontemini ygam

temelli @retim yaklgiminin prensiplerine uygun olaraksleten bir tarzi
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benimsemtir.

Ogretim

teknolojisini

yerinde,

zamaninda ve yeterince

kullanmaktadir. Sinif igcinde zamanlama planlama&asmukemmel oldgu ifade

edilebilir. Davut’un entelektiel birikiminin sorecece iyi oldgu goézikmektedir.

Tablo 18

Davut'un PAB Bilgenleri

Q%retme- Ogretim Olgme- E.n j[ellell<tuel ) Duyguslal
I ogrenme N . . . birikimi ve ozellikleri ve
Alan bilgisi e yontemleri degerlendirme
gugclukleri S L derse derse
. bilgisi bilgisi
bilgisi yansimalari yansimalari

e Cok iyi « Ogrenci e Fene 6zel e Cok iyi * Yiuksek * Mantikli,
seviyede, bilgisi cok konularini dizeyde, seviyede * Meslesini

* Kavramlar iyi, anlamasini ¢ Tanilayici ve entelektiel seviyor,
bilimsel « Ogretme — saglayacak tamamlayici, birikim, * Sozlii - sdzsiiz
olarak degru Ogrenme Ogretim « Alternatif « Isbirligi ve iletisimde cok
ve net, glclisini yéntemlerin degerlendirme  liderlik iyi,

« Bilgiler bilme ¢ok de cok iyi bilgisine roltinde ¢ok « Sosukkanli,
dogru ve iyi, bilgiye sahip  sahip. iyi, « Olumlu
yeterince * Hedef « Ortitk + Ogrenme ogrenme
aciklayici uygulamala  mifredat niteligini atmosferi

r gok iyi bilgisini artirmada olusturmada
seviyede kullanmakta. yansitici oK iyi.
uygulamasi
cok iyi.
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Ogretim
Stratejisi
Bilgisi

Ogrendi
Giigliikleri
Bilgisi

Duyqusal
Ozellikler

Entelektiiel
Birikimi

Alan Bilgisi
(Asitler - Bazlar)

Sekil 32. Davut'un PAB getimine bilesenlerin katkisi

Sekil 32'de Davut'un PAB gefimine kaynaklik eden bienlerin katkilar
gorulmektedir. Davut’'un PAB boyutlarinin tamami reiikmeldir ve ¢ok gejmis
olarak gozukmektedir. Tum bienler en st seviyeden PAB geliine katki

sunmaktadir.

Ogretmen Veli'nin Analizi

Veli, 6gretim deneyimi en fazla olan katihmcidirgigm fakiltesi, biyoloji
ogretmenlginden mezun olmyur. Ogretim  deneyiminin = 24. yilinda
bulunmaktadir.ilk 6gretmenlge Universite hazirlik dershanesindeslagan ve

alani biyoloji olmasina fmen yine de fen bilgisi @etmis olan Veli,
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ogretmenlikte dershane tecriibesinin kendisine ¢cokldayoldgunu sdylemytir.
Bu @gretim doneminde ortadetimin tum @retim yapmaktadir.

Veli, asitler-bazlar unitesini bu yil 20. kezgrétmektedir. Okulundaki
basarili dgrencilerle grup olgturup deisik sov deneyleri yapmaktadir, zaman
zaman bu gosteri deneyleri ile okul igcinde bilimrggsi dizenleyerek der
Ogrencilerde fene kar ilgi ve merak uyandirmak icin camalar yapmaktadir.
Laboratuar malzemelerinin dizen ve tengimi de bir grup @renci ile birlikte

yurutmektedir.

Ders g6zlemi
Veli, asitler-bazlarin genel 6zelliklerini laboratda anlatngtir. Ders dncesi
asitler-bazlarla ilgili deney duzegiehazirlams ve dersini akilli tahtada sunum

yaparak anlatngtir.

Derse bgarken @rencilerin 6n bilgilerinin kontrolini yapmadanglodan
ders anlatmaya kamistir. Ogretim yontemini @retmen merkezli secyi ders

sunumunu ise soru-cevap, diz anlatim ve deneylagap

Ders anlatirken yoresalive kullandgl igin Turkgeyi iyi kullanamadi

gozlenmitir.

Laboratuarda deneyleri gtencilere yaptirmasi olumlu iken, laboratuar
glvenligine yonelik her hangi bir 6nlem almadan tehlikésilblecek uygulamalar
yaptirmstir. Ornesin, asitlerle metallerin tepkime deneyi yapilirkén hazirlk
yapilmadg! icin o anda bulunan deik asitten bir miktar alip dgrudan igerisine
cinko metali atmasi, hizh bir tepkime meydana geecozelti tepkime kabinin
disina tgmasi ve fazla miktarda hidrojen gazi ghasi givenlik zafiyeti olarak
g6zlemlenmgtir. Asit ¢ozeltisinin etrafa dalmasindan zarar gorilmegnancak
hidrojen gazinin grencileri etkiledgi fark edilmistir. Bu sonuca gore Veli'nin
laboratuar yontemini tercih etmesi olumlu olaralgetéendirilirken labarotuvar

becerisinin yeterince gethedii sdylenebilir.

Veli’'nin 6grenci sorularina yeterince cevap vermemesi, skiiftdm
Ogrencileri derse aktif olarak katilimini @ayamamasi ve giencilerle olan
iletisiminin  yeterli olmamasi, sinif yonetiminin zayif doku izlenimini

olusturmustur.
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Derse bgarken, ders iginde ve ders sonundgredici @Grenmelerinin
degerlendiriimesi amaciyla herhangi bir dlgme yonteinkimllanmamstir. Suyun
asitlik derecesi, pH kadi vs. gibi eksik ve bilimsel acidan yetersiz géatle
kavram yanilgilarinin okimasina yol acngtir. Yeni kavram @retiminde kavram
hiyeragisine uymamgtir. Kavramlari yeterince agiklamadan dersi anlgimga

da deney yapmaya fJamaktadir.

Ogretimde akilli tahtayr yeterli dizeyde kullanamatadk, bu durum
Veli’'nin 6gretim teknolojilerini kullanma konusunda yeteringelismedigini

gOstermektedir.

Ogrenme ve @&retme glcliklerini bilme bilgisi

Fen bilgisi dersinde gencilerin anlamakta guclik yadigi konulari “asit-
baz tepkime denklemleri ve denklemlerin deghigmesi” olarak belirtmstir.
Bunun nedenini “@rencilerin genelini dgerlendirdgimizde biraz matematiksel
islem, kafayl caktirmasi gerekliglemlerde biraz ileri zekaligenciler gerekiyor
normal zekadaki grencilerin takintisi olabiliyor, orrggn asit baz noétrallgne
tepkimelerinde bu ayni zamanda bir yergiggrme tepkimesi dersek sikinti
olmuyor bu mufredatta olmamasingmeen verdgimiz zaman problem olmuyor,
denklem denklgirmede matematikseklem oldiyundan dolayl zor anlhyorlar.”

seklinde aciklamaktadir.

Veli, 6grenme guclgiune “Yalnizca @renci ile degil herkesle ilgili olabilir,
belirli bir seneyi tamamlayangéetmende bile olabilir, kafasinda eskiden kalma
kaliplar varsa bunlari @etirmek cok zor”; &retme glclgiine de “Grencilerin
dikkat dainikligindan, karakterlerinden kaynaklanabilmektedir, alrmoldugu
kaltirden olabilir, ailesinin grenciyle olan etkilgminden kaynaklanabil-
mektedir.” diye aciklamaktadir.

Ogretiimesinde en fazla gucluk cekti konulari “asit-baz tepkime
denklemlerinin yazilmasi§eklinde belirtmgtir. Nedenini ise “Aslinda bu da bir
yer degistirme tepkimesi ded@imiz zaman problem c¢o6ziluyor demezseniz gucliuk
yasayabiliyorsunuz. ” diye aciklagtir. Gucligti sgmak icin “Bazi @rencilerin
dikkatlerini toplamak i¢in tahtaya ¢ikariyorum varsyu birlikte ¢oztyorum, ¢ok
zekasi olmayangiencilerle de bol tekrar yaparak, ognebir kitap bitirecek olan

cocuk var Ug¢ kitap bitirecek olan ¢cocuk var.” detini
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“Fen dersindeki kimya konularindaki problemleriregininde @rencilerin
bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalarini nasil buluygunuz?” sorusunu: “Konular
guzel, gunluk hayatla #kilendirince daha guzel oluyor, 06zellikle kimya
konularinda problem yok anlatim iyi yapilirsa ginlolaylarla ilskilendirilirse

cocuk mutlaka anhyor.” diye cevaplagtir.

Anlatilmasinda en fazla zorlargdikavramlari “Genel itibari ile sorun yok
fakat ezber meselesi oluncg&réncinin anladiini zannediyorsunuz fakat ezber
olmadan da grenme olmuyor, 6rngn hem 7. siniflarda hem de 8. siniflarda
kimyasal bg var, iyonik b& kovalent bg diyoruz ya, iyoniklerde verici ile alic
diyoruz, 8. siniflarda ametalin ametalle ygptbagla ilgili 6grenci periyodik
tabloda ilk yirmi elementi ezberlemezse sikintiyoly cok atomlu iyonlar var
cocuklar ezbere bilmeyince kstiriyorlar, yani ezber mutlaka vargklinde ifade

etmistir.

Asit ve bazlarin kuvveti ile ilgili grencilerin sahip oldgu kavramsal hata,
kavram yanilgilari ya da kavramsal zorluklar naselirleyecgini “Asit-baz
formullerini karstiriyorlar, pH 6lcginde sorun yok, boyle kavramsal hatalarla hi¢

kargilasmiyoruz ki,...” seklinde aciklamstir.

Veli, dgrencilerin sahip olduklari kavramsal hata ya dauktarin neler

oldugu konusunda yeterli bilgiye sahip olmgdizlenimi olusturmustur.

Kavram hatalarinin ve kavramsal zorluklarin nelarétaynaklandiini ise
“Gunluk hayatta fazla kullanmadiklari ve dersleyggerince deney yapmadiklari
icin” diye cevaplamgtir. Kavram hatalarinin nelerden kaynaklamda doénuk

bilgisi olmadg! ifade edilebilir.

Alan bilgisi

Veli, atmosferi kirleten gazlarin hangi olaylar sco olgtugu ve cevreye
etkisinin ne oldgu sorusuna dguya yakin cevap verstir. Alan bilgisindeki
diger tim sorularl dgru ya da dgruya yakin cevaplandirgtir. Veli'nin bazi

sorulara verdii cevaplar gagida sunulmaktadir:
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& N O=C=0 O =N=0
O O
50, Co, NO,

a) A bilesigi atmosferi kirleten bir gazdir. Bu gaz giinliik yasamdaki hangi
olaylar sonucunda olusur ve cevreye etkisi nedir?

Olay ?@S‘W\ giimiricnﬂ Yenrvad ) oMl Hlusu /.

Cevreye etkisi Brs "(J‘ L,ﬂ'\y\»\&r‘,;&(}gh;& o
Sl gl “asyy o

b) C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olusturmaktadir.
Bir 6grenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit
cozeltisini potasyum hidroksit cozeltisine ilave ediyor. Asit, agir

miktarda oluncaya kadar ekleniyor. Beherde bulunan cozeltideki

pH degisimini aciklaymz. Patasy(/;%m Il-tliisqrolsit
zeltusi [
Ph ﬁ-ﬂ\-—:&wiu ce a laim SNce st enim, =

50 /\Vno\ i\'& Cl/ 144 y’\/‘u\ q‘»&ﬁ

Okulunuzda laboratuarin olmadigim farz edeniz, “Asit - Baz” konusu ile

ilgili ev ve gevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney diizenegi
hazirlayabilir misiniz?

9 Le *L

Cevabiniz “evet” ise deneyi nasil yapacagima anlatimz.

Vera lul\ma‘&mq‘ .’D@(ifrﬁn;. epid,
—ADan l&lv\w JL Ma Al V‘S: M@?[&/&L{P,

A ghe s

! Y ’ -
—tlebbpd Nekbedpue babddadin

; i 1o
— % wS\Al\ . }’)&iiz?/iﬁym %.l ‘Srgﬁw

Sekil 33.Veli'nin alan bilgisi sorularina vergiicevap ornekleri
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Tablo 19

Veli'nin Alan Bilgisi Sorularinin Dgerlendirilmesi

Sorular Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All Al12 A13 T %

Puan 5 5 5 5 5 10 5 5 5 5 5 10 10 80 100

Degeflend. 4 5 5 &5 5 8 4 5 5 5 5 10 10 76 95

Alan bilgisi sorularina verdi cevaplar belirlenen kriterlere gore
degerlendirildiginde Veli, 100 puan Uzerinden 95 ajtm. Bu sonuca gore

Veli’nin alan bilgisinde oldukca Baril oldusunu sdyleyebiliriz.

Olgcme ve dgerlendirme bilgisi

Veli, dlcme ve dgerlendirmeyi “Verilmi olan bir konunun, c¢ocuk
tarafindan @renilip 6grenilmedgini tespit etmeye dlgme diyoruz, gexrlendirme
ise bu kontrolden sonra ortaya cikagmolduzgumuz neticedir.” diye

aciklamaktadir.

Veli, kullandgl olcme dgerlendirme tekniklerini ise “Sinavlarda yazili
sorularimiz var,slemis olduzgumuz konularla ilgili sorulari soruyoruz, aggniz
cevaplardan yola cikarak ha bu ancak bu kageening, eksgi var bunu telafi
etme yoluna gidiyoruz. Ayrica vermioldugumuz performans goérevieri var,
mesela ¢cocuk herhangi bir konu ile alakali bir ggah yapip getiriyor; ya bir
poster oluyor, ya da bir kavram haritasi oluyorztdayip getiriyor, bakiyoruz,
eksii gedigi var mi ya da konu ile ilgili akirma yapiyor, bunu da not olarak

deserlendiriyoruz, sinif icerisinde s6zIi yok o kal&ttik.” diye ifade etmektedir.

Sinav sorularini fen @etmenleri ile ortak hazirladiklarini ve ortak sina
yaptiklarini, sinavlardan dnce onlarla ¢ézmesi goh miktarda soru payaigini
ve sinav sorularini bu sorulardan sectiklerini balistir. Dersi takip eden ancak
akademik bgarisi zayif @rencilerin fen dersinden tamamengsmamasi ve
uzaklgmamasi amaciyla herggencinin en az 40-50 puan algcaekilde sinav

sorularini sectiklerini belirtrgtir.

Sinav sonucunda ders shasi diguk olan @rencilere yonelik yapmgi
oldugu calsmayi soyle anlatmaktadir: “Oncelikle yapmioldusumuz sinavin
sorularini sinifta ¢éziyoruz, agimayan konularin telafisini orada yapiyoruz, bir

de ekstradan yapgoldugumuz etit capmalarimiz var orada telafi ediyoruz.”
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Asitler-bazlar tnitesi ile ilgili s6zel ve sayisdédeler de iceren bir soru
hazirlamasi istenginde Veli, gagidaki soruyu yazmtir:

Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini élcme ve degerlendirme
amaciyla, sozel ve sayisal ifadeler de kullanarak bir soru yazimz.

o p . H 1 { 5
60)’\ (ke Am};ﬂ"{”@"ﬂ é{f} Z(@Aig‘\¢>q Ulue ccl 1o ((‘/()Cefw{ii fc/l”!'f‘
/ ) ) (,/ v ; / ’ |7
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Sekil 34.Veli'nin 6lgme igin hazirlagn soru

Sorunun sozel ifadeler agisindan yeterince agikadin anlaiimaktadir.
Soruda Olcilmek istenilen kazanim sinirlandiriimangerekli bilgiler tam
veriimemi ve kargik bir anlatim yapilmgtir. Bilimsel dgruluk yéninden
degerlendirildiginde sorunun bilimsel eksiklikler ve kavram hatalagerdigi
soylenebilir. Veli'nin soru yazma konusunda ol¢gnmeeeklerinin ¢ggunu dgru bir
sekilde uygulamamgioldugunu séyleyebiliriz.

Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi

Veli, sinif icinde anlataga derse yonelik secege yontemi su sekilde
belirlemektedir: “Konuya goére belirliyorum, 6rgia konumuzun igerisinde ne
kadar etkinlik var, ne kadar deney var, ne kadagtiama var ona goére karar

veriyoruz.”

Siklikla uyguladg oOgretim stratejisini “En ¢ok kullangim ydntem
deneyler, bu deneyleri de 3’erli 4’erli gruplaeklinde @rencilere yaptiririm,
sonugclarini kendileri bulur, yaglgikarsa da kendisi buluyor ve yorumluyorlar ve
konuyu bu sekilde kavradiklari kanaatindeyim daha sonra merlseaavlara
girdikten sonra da gelip hocam iyi ki bu deneylgpmsiz sorular bu

deneylerden geldi, diyorlargeklinde ifade etnstir.

“‘Anlatiimasinda en ¢ok zorlanilan kimya kavramindgretilmesindeki

kullaniyorsunuz?” sorusuna yonelik “Gérsel animasdgn interaktif uygulamalar,
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bir de gruplara deney yaptirip yorumlatiyorum, Harkir yol deniyorum”

ifadelerini kullanmgtir.

“Kimyasal reaksiyonlarda kullanilan “ ok’aretinin anlamini soran bir
Ogrenciye bunu nasil anlatirsiniz?” sorusu ile ilgiliu esittir ve tepkimenin
yonina gosterir.” diye cevap vergtir. Kavramin @retilmesine yonelik kapsamli
bir aciklama yapamamaktadir.

“Belirte¢ kavraminda barisiz olan @rencilerin baarisini artirmak icin
hangi @retim metodunu kullanirsiniz?” sorusuna ise “Bu kake ilgili bol bol
deney yaptirarak, yani géetmen yapmayacak gienciye yaptiracak gruplar
seklinde.”  cevabini vermglir. Labaratuvar ve deney yodntemini siklikla
kullandgini ifade eden Veli, ders gozleminde de deney ygapmidrencilerine
uygulatmstir ancak bu deneyler kapali uclu deneylerdir. Kiapglu deneyler fen
bilgisinde bilimsel bilgilerin dgrulugunun aratiriimasi amaciyla yapiimaktadir.

Kavramlarin kalici olmalari; g@enmenin @renmenin tam olarak
gerceklemesi, @renen kginin kendi drind olmasi ve sik¢a tekrarlanmalagi il
sglanabilir. Kavramlarin kiinin kendi Grini olmasi @etme etkinlgine bizzat
katilmasi ile gercekkecektir Turgut, M. F., Baker, D., Cunningham, R., ve
Piburn, M. (1997).Bundan dolay! uluslararasi dizeyde fen bilimlegitieni
literatirinde labaratuvargiéim Ogretim strecinin en énemli araclarindan kabul
edilmektedir (Lawson, 1995)

Entelektlel birikimi ve duygusal 6zellikleri

Veli, fen @retmenlerin zimre B&anligini yuratmektedir. Zamre
calismalarina duzenli katilmakta ve buralarda aktif gtealmaktadir. Bununla
ilgili olarak “Yapilmakta olan genel zimre gahalarini, @retmen tecrtibelerine
gore ayirmakta fayda var; yeni mezun ofnya da 1, 2 yillik gretmenler varsa
bunlara tecrubeli bir gretmenin glenilecek konulari sinif ortaminda anlatiyor gibi
anlatmasi lazim, deneylerin yapilmasi lazim, 10 vyd Uzeri tecrubeli
ogretmenlerin de akademik cgha yapmasi lazim orgm kitap yazabilirler, soru
yazabilirler, yazili sinavlarn hazirlayabilirleryreca bu @retmenler girdikleri
siniffara goére siniflandirilarak biraz daha ayhintkonularinin  Gzerinde

durulmalidir, diye dg§tinidyorum.” demtir.
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Zuamre galgmasinin kendisine en fazla katkisinin, yeni medomugidealist
Ogretmenlerin amator ruhla slerine sarilmalart ve birseyler yapmaya
calismalarinin kendisini heyecanlandgdhi, diger tecribeli gretmenlerden ise

ogretim yontemlerini duyarak kendi dersinde uygularmbugunu belirtmétir.

Veli, kazanimlarin kontroliine yonelik kendisine @gin sorulardan ojan
konu denemeleri, ders icgme yonelik animasyon ve video gdosterileri

hazirlamakta oldgunu belirtmgtir.

Alani ile ilgili giincel makaleler okudiunu belirten Veli “Firsat buldukca
internet Uzerinden takip ediyorum, katkisi elbetkiyor, zimredeki gier

O0gretmenlere de okumalarini tavsiye ediyorum.” dgimi

Bilimsel proje hazirlama konusund8&ifdiye kadar yagmalara katilacak
hic proje hazirlamadim, ¢cunkd okullarda proje Hazmirile ilgili bir 6gretmen
gorev aliyor ve o takip ediyor, dolayisiyla ben aval destek vermeye
calistlyorum.” demitir.

Alaninda kendini yenilemesi ile ilgili olarak “Bitisel olaylari internetten
takip etmeye cajiyorum, haberlerde gér@tim ilging birsey varsa onu derslerde
kullaniyorum, bir de yeni bir kaynak cikgsa @rencileresunu ¢dzin demeden
evvel kendim ¢Ozuyorum mecburen gunki ben ¢cozmesensa tavsiye etmem

zaten.” ifadelerini kullanmgtir.

Ogretmen olmaya ilkgretim vyillarindan karar verrgtir. Kendini iyi
tanidgini ve @retmenlik meslgi disindaki meslekleri yapamayagai ve iyi ki
de @retmen oldgunu belirtmitir.

Duygusal birisi oldgunu ve @rencileri sevmede duygusal olmanin énemili
oldugunu belirten Veli; “Qrenci @Gretmenini severse dersini de seviyor ve
basarili da oluyor, gretmen kendisini grencisine sevdirebilirse devami geliyor,
drnezin bu sene banda ilk derse girdim birgencim @retmenim ben fen dersini
hic sevmiyorum dedi, ben onunla biraz ilgilendimrh&fta gecti, hocam ben bu

dersi ¢cok seviyorum dedi.” degtir.

Ogretmen-@renci etkilgimi ile ilgili “ Ik basladizimda 7 yil dershanede
calistim dershanede biraz da deysv, tiyatro sergiler gibi anlatmak zorundasiniz,
bazen @rencilerin ders sonunda&@tmenim hi¢ sikilmadik, ders ¢ok zevkli gegti,

demektedir. Bu belki dershanede galamin bana kazandig en 6nemli
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Ozellikti, yani orada ¢ocuk bir yil kalip gidiyoona hem feni sevdireceksiniz hem
Ogreteceksiniz hem de sinavi kazandiracaksiniz; buguniyi rol yapmaniz
gerekiyor, hatta dershanede fen dersinde ilk de@pan @retmen bendim ve

yine &rencilerle duvar gazetesi hazirlagtrk.” demektedir.

Ogrencilik yillarinda @retmenlerininsiddetine maruz kalmasina graen
O0gretmen olmaktan vazge¢cmeti belirtmistir.

Ogretmen Veli, @renci ile iletsiminde baarili olan ancak entelektuel
birikimi deneyim yili ile paralel artmayan birgéetmen oldgu verilerden
ctkanlabilir. Meslgini ve @srencilerini ¢ok sevmesi, onlarla duygusalgba
kurmada bgarili olamasini sgdamaktadir.
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10.

11.

12

13.

14.

15.

16.

17

18.

19.

20.

| Ogretmenin Akademik Gelisim Takibi

Dénem baginda yapilan Genel Ziimre Toplantisina katidiniz mi?

Genel ziimrelerde aktif gérev aliyor musunuz?

Kendinize ait ders notlariniz var mi?

Ozgiin hazirlanmis akilll tahtaya uygun ders sunulariniz var mi?
Kendinize ait kazanimlarin kontrolii igin mini konu denemeleriniz var mi?

Miifredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyon ya da

video gésterileriniz var mi?

Alaninizla ilgili kag glincel makale okudunuz?

Alaninizla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi?

Alaninizla ilgili orjinal soru hazirladiniz mi?

Alaninizla ilgili proje hazirliyor musunuz?

Alaninizla ilgili makale galismasi yapiyor musunuz?

Haftalik okuwl igi ziimrelere katiliyor musunuz?
Miifredatia ilgili dedisiklikleri takip edebiliyor musunuz?

Ogrencilerinize vasifli proje édevlervererek yarismalara

katilmasini tegvik ediyor musunuz?

" Viicut Dilini Kullanma' konulu semineri aldiniz mi?

"@grenme Hizini Kontrol Etme ve Anlama' konulu seminer aldiniz mi?
"Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldiniz mi?

" Ogrenci Merkezli Ders Isleme' konulu seminer aldiniz m?

" Egitimde Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma" konulu seminer aldiniz mi?

Evet / Hayir

Egitimle ilgili hangi seminerleri aldiniz? Sinid- &‘W"Nw‘, laL . é(‘) l{&l\ﬁM/f/ A‘/ﬂ'c?ﬂ/“"

Sekil 35. Veli'nin akademik gefim formu
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Asagidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1. Yeniden iiniversite sinavina girseniz égretmenlik meslegini tercih eder misizin?

@\...Evet D....Haylr

2. Birinci soruya verdiginiz cevap “Hayir" ise gerekgeniz asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolay!
b) Toplumun 6gretmenlik meslegine bakigi
¢) Mizacimin meslek ile értiismemesi

d) Baska nedenler (Litfen belirtiniz)

3. Rutin ders saatleriniz diginda, 6gretmenlik meslegi ve branginiz vaktinizin ne kadarini almaktadir?
@ Aileme ayirdigim zaman digindaki vaktin tamami
b) Aileme ayirdigim zaman digindaki vaktin yarisi
c) Gerektigi kadar
d) Yalnizca okulun planladigi programlar kadar
4. Ogretmenlik vicdani sorumluluk gerektiren bir meslektir." dusiincesinden hareketle, icra ettiginiz
mesleginizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumlu hissediyorsunuz?
@ Sorumlulugumun bilincindeyim
@ Vicdanen izerime diigeni yapamadigim kanaatini tagiyorum

¢) Bu konuda vicdanen rahatim

5. “Odretmenlik kutsal bir meslektir.” diisiincesine katillyor musunuz?

@...Evet D....Haylr

6. Sizce, bir 6§retmenin “alan bilgisi'ndeki basarisi, iyi bir 6gretmen olmasi igin yeterli midir?

D....Evet @...Haylr

7. Gok kusagindan 6grencileriniz igin renk segseydiniz hangi rengi segerdiniz, neden?

LLe'ﬁ T 5/€C|P/‘.‘M %L.l%fcr\ 7/\4/"5?’@_,14/ 0'};:!’( !}'5“[‘ iﬁa«”w‘é:

0‘.‘} {‘; ;b i‘(/\ {:g, f.;}p g ot ,}
Sekil 36. Veli'nin duygusal 6zelliklerine yonelik anketi

Asitler-bazlar konusundaki pedagojik alan bilgisi

Veli, 0gretmen merkezli ders anlatmakta, kapali uclu depagmakta,
laboratuardaki guvenlik 6nlemlerini yeterince alnadta, @retimde @rencilerin
bireysel farkliliklarina yeterince dikkat etmemektee sinif ici oOlgcme
degserlendirme yapmamaktadir. Ders planlamasini ve nlamayl yi
yapamamaktadir. Entelektiel birikimigr@tim tecriibesine paralel gghe
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gostermedii anlsilan veli geleneksel gietim yontemleri ile derslerini
Ogretmektedir.

Tablo 20

Veli'nin PAB Bilgenleri

Ogretme- .. Entelektuel Duygusal
il . Olgme- . AN
I ogrenme Ogretim . . birikimi ve Ozellikleri ve
Alan bilgisi D R . ... degerlendirme
guclukleri yontemleri bilgisi bilgisi derse derse
bilgisi yansimalari yansimalari
» Oldukca iyi + Ogrenci * Fene 6zel « lyi diizeyde, « Orta » Duygusal,
seviyede, bilgisi iyi, konularini « Tanilayicive  seviyede * Meslegini
» Kavramlar « Ogretme — anlamasini tamamlayici, entelektiel cok seviyor,
bilimsel Ogrenme salayacak « Alternatif birikim, e SozIU -
olarak gucligtinu ogretim degerlendirm Isbirligi ve sOzsliz
dogru bilme iyi, yontemlerinde e bilgisine liderlik iletisimde
« Bilgiler + Hedef iyi bilgiye sahip.  sahip. roliinde iyi, iyi,
dogru ve uygulamala » Ogrenme « Sicakkanli,
aciklayici riyi niteligini e Olumlu
seviyede. artirmada dgrenme
yansiticl atmosferi
uygulamas!  olusturmada
iyi. iyi.
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Olgme
Degerlendirme
Bilgisi

Ogrenci
Giigliikleri
Bilgisi

Ogretim
Stratejisi
Bilgisi

Entelektiiel
Birikimi

Duygusal
Ozellikler

Alan Bilgisi
(Asitler - Bazlar)

Sekil 37.Veli'nin PAB gelsimine bilesenlerin katkisi

Sekil 37'de Veli'nin PAB gekimine kaynaklik eden bitenlerin katkilar
gorulmektedir. Veli @retim deneyimi en fazla olangtetmen olmasina gmen
PAB’InIn en Ust seviyede olmagianlaiimaktadir. (grenci gucliiklerini bilme
bilgisi, Ggretim stratejileri bilgisi ve entelektiel birikimorta seviyede olup
PAB’Ina ayni oranda katki sunmaktadir. g&i boyutlar ise iyi seviyede

gorinmekte ve PAB’Ina ayni oranda katki sunmakiadr

Bulgularin 6zeti
Calismamiz sonuglarina gorezi@tmenin entelekttel birikimi ve duygusal
Ozellikleri PAB bileeni olarak onerilmektedir. Ogletree (2007)'nin 4tdgori

olarak siniflandirdn ve @retmenin pedagojik alan bilgsi seviyesi ilgrénci
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basarisi arasindaki gkiyi degerlendirmek i¢in hazirlagh rubrik temel alinak bu

iki bilesenin Ozellikleri belirlenmi ve Tablo 21'de gdsterilgtir. Calismada yer

alan fen @retmenleri de bu kategorilerdeki siniflandirmayagwy olarak

degerlendirilmistir.

Tablo 21

Entelektiilel Birikim ve Duygusal Ozelllikler Rugiri

Uzman Gelismis Gelisen .y
Ogretmen Ogretmen Ogretmen Yeni Qgretmen
Guclu ve
kapsaml_! Guclu Sinirli Cok az
entelektiel " " .
elisme entelektiel entelektiel entelektiel
igsbirsli sive  9gelsme, gelisime, gelisme,
liderlik rolii isbirligi ve isbirligi ve ishirligi, ve
Ssterir liderlik rolti liderlik rolu liderlik rolu
. 9o o gosterir. gosterir. gosterir.
Entelekttiel  Ogrencilerin 2. o A o A S
birikim in Ogrencilerinin  Ogrencilerinin  Ogrencilerinin
sarenmeleri o6grenmelerini ogrenmelerini o6grenmelerini
nign nitelisini n niteligini n niteligini n niteligini
artlrmakgi in artirmak igin artirmak igin artirmak igin
e & guclu yansitict  sinirh yansitict  yansiticl
gucli
ansiticl uygulama uygulama uygulama
ﬁygulama sergilerler sergilerler sergileyemez
sergilerler
DuygL_JIarml Duygularini
cok iyi Duygularini
Duygularini kontrol etmede
kontrol eder, .". kontrol eder, X
S675ilz iyi kontrol s67siiz yetersiz,
T eder, s6zsliz N sOzsliz
iletisimde N s iletisimde N
. iletisimde iyi, o iletisimde
gok iyi, olumlu kismen iy, zayif, olumlu
Duygusal scgukkanl, O0grenme olumiu ('j‘yer;me
-uyg olumiu e , ogrenme s ,
ozellikler o atmosferi : atmosferi
o6grenme atmosferi
. olusturmada olusturmada
atmosferi s olusturmada .
iyi, vicut A yeterince
olusturmada S yeni, vicut : )
oK iyi dilini dilini ellsmerr_u_s,_
&0 o kullanmada vicut dilini
vicut dilini kullanmada
basaril kullanmada
kullanmada normal .
cok baaril yetersiz
g?llsmadakl Davut Veli Sehm Mehmet
Ogretmenler Yusuf Hamit
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Magnusson ve derleri (1999) PAB kapsaminda tanimladiklari merkez

bilesenleri; alan bilgisi, grenci bilgisi, yontem bilgisi, deerlendirme bilgisi,
mifredat bilgisi olarak belirlergi ve bu bilgenlerin fen @retimine yodnelik
yonelim ile kasilikh ili skiler icerisinde oldgunu belirtmglerdir. Calsmamizin
sonugclarina gore fengéetimi yonelimi ile iligkileri olan ancak dgrudan PAB’a
sunan gretmenin entelekttel birikimi ve duygusal 6z&limerkez bilgenler ve

kategoriler ilgkisi sekil 38’de gdsterilmtir.

Pozitif
Ogrenme L
i Vuchttk?nlhm

Olusturma
Kullanma

Ogretmenin
Niteligini
Artina
Yansiticilar

Gilclii ve

Kapsamli
Entelektiel
Gelisme

Snifla
Stizlii - Sezsiiz

Duy?usal letiim
Ozellikler

Sekillendirir
Juipua|ines

Entelektiiel
Birikim

icerir

. Fen

Ogretimini
‘ Dederlendirme
- h Boyutlan
Fen Ogrenimine
Yonelik

Fen Bilimleri =

Degerlendirme Ogrtiminde
Bilgisi " crien

Fen Miifredati
Bilgisi

Sekillendirir
uipusiies

Fenin Amaclan

ve
Hedefleri

Ogrencilerin
Feni Anlama Stratejisi
Ogrenme BIIgISI BllngI
icin Etkinlikler
Gereksinimler Spesifik Fen

Konulan lcin
Stratejiler

Ogrencilerin

Bir Konu cin

Zorandil A i _
“:ﬂng:tra" Alan BIIgISl Fene Ozgui Temsiller

Stratejiler

(Asitler - Bazlar)

Temel Bilgi Sozdizimsel
Bilgi
Fenin Dogas

Sekil 38.0Onerilen pedagojik alan bilgisi modeli (Magnussendi. 1999)

Calsmadaki fen @retmenlerinin  PAB boyutlari, 6lgcme araclarinin

tamamindan elde edilen verilerle gg@elendirilmistir. Ogretmenlerin pedagojik

bilgisi, alan bilgisi, entelektiel birikimi, videgdzlemi ve ders gdzlemi 100 puan

Uzerinden, toplam PAB'lar ise pdoyutun toplami olan 500 puan lzerinden
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degerlendiriimis ve Tablo 22'de gOsterilgtir. Ayrica; @retmenler benzer
dizeydeki deneyim vyillarina gore, kendi aralaringa tim @retmenlerde

maksimim ve minimum puanlariyla kalastiriimistir.

SonuclarMicrosoft Office Excel pakeprograminda grage dokilerek carpici

sonugclarin elde edilmesi yoluna gidiktir.

Tablo 22
Ogretmenlerin PAB Boyutlarinin @erlendirilmesi
Ogre“m Alan  Pedagojik Akademik Video Ders
Katihmcilar  Deneyim S e . .. ~ . Toplam
vil Bilgisi Bilgi Takip gozlem Gozlemi
Mehmet 2 50 68 60 46 63 287
Selim 5 79 66 80 78 78 381
Yusuf 6 90 74 60 71 80 375
Hamit 7 84 82 80 69 78 393
Davut 17 96 98 85 99 97 475
Vel 24 95 74 60 75 79 383
100 r ..
80 . . .

S & ‘»

‘:‘T ®-... :"‘

g ‘@

oy

60
40 e e e
0 5 10 15 20 25

Deneyim, y1l

Sekil 39.Deneyin yili - Pedagojik bilgi

Ogretmenlerin pedagojik bilgileri deneyim vyillar iogru orantili olarak
artmaktadir. Ancak, en fazla deneyime sahipetimenin pedagojik bilgisinin az

deneyime sahipgietmenler diizeyinde olmasidinduricudir.
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100

80 I —
(=)
=
o
]
(a9
60 |
40 | | | | | |
’ > 10 15 ” "
Deneyim, y1l

Sekil 40.Deneyim yili - Akademik gedim

Benzer deneyimdeki karili dgretmenlerin entelektiel birikimleri deneyim

yili ile artis gosterirken birikim yonuyle zayif olanlarin ayniizéyde kaldil
gozukmektedir.

100 r ®
80

§ ....-"
=2

60

4
40 L 1 i 1 1 ]
0 5 10 15 20 25

Deneyim, yil
Sekil 41.Deneyim yili - Video gozlemi
Video go6zleminde gretmenlerin PAB'larini gretime yansitmalar ile

deneyim vyillari arasinda g bir iliskinin oldusu g6zukmektedir. @retim

deneyimi en fazla olan géetmenin bilgi ve becerilerini getime yeterince
yansitmadil anlgilmaktadir.
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100 r

80 | ‘

Puan, 100

N
(=)

40 i L L L L 1 '
5 10 15 20 25
Deneyim, yil

Sekil 42.Deneyim yili - Ders gozlemi

Ogretmenlerin ders gozlemlerigtetim deneyimleri ile dgrudan iliskili
oldugu go6zikmektedir. Ayrica, ders gozlemi ile video lgozn grafikleri
arasindaki benzerlik, farkli iki veri kaygain birbirine yakin sonug¢ vermesi

bakimindan dikkat ¢ekicidir.

100
¢”“‘- ---------- "
80 é
o ,"
= /
g /
= !
=B ]
60 [/
- @
40 L 1 A 1 i 1 A 1 J
0 5 10 15 20 25
Deneyim, yil

Sekil 43.Deneyim yili - Alan bilgisi

Ogretmenlerin alan bilgilerinin gretim deneyimleri ile dgru orantili olarak
137
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; ---@--Yil-PAB ... |- Y1l - Alan Bilgisi
475 | -8

s
375 | e
325 | g
a5 | @

Puan, 500

25 |
175 |
125 |
s et

25 " 1 " 1 " 1 L 1 M J

0 5 10 15 20 25
Deneyim, yil

Sekil 44.Deneyim yili - PAB ve alan bilgisi

Ogretmenlerin alan bilgileri ve PAB bilgilerilerinibgretim deneyimi ile
dogru orantili oldgu goziukmektedir. @etim deneyimi en fazla olangtetmenin

alan bilgisi, deneyim yiliyla artarken PAB'Inda laza oldiyzu manidardir.

e @---—- Max.
100  ~-m@---- Min. '_,,l
% -
S 80 | F
) [ T
5 o
& 70 o
60
50 | e
0 5 10 15 20 25

Deneyim, Y1l

Sekil 45.Deneyim yili - Pedagojik bilgi maksimum ve minimwezerleri

Grafikte benzer gretim deneyimdeki gretmenlerin pedagojik bilgilerinin
maksimum ve minimum puanlari gézikmektedir. Artenelyim yili ile pedagojik
bilgiler arasindaki farkin artmasi dikkat ¢ekicidir
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100 [ ce@---- Max.

..... [ Min

90
S 80 | e
=
§ 70

60 = = .

50 |

0 5 10 15 20 25

Deneyim, Yil

Sekil 46.Deneyim yili - Akademik gedim maksimum ve minimum gerleri

Grafikte benzer gretim deneyimdeki gretmenlerin  akademik
gelisimlerinin  (entelektiel birikim) maximum ve minimumpuanlari
g6zukmektedir. Entelektiel birikim, minimum glerdeki @retmenlerde artan
Ogretim deneyimi ile dgismezken maksimum derlerdeki @retmenlerde

deneyim yillari ile orantili olarak artmaktadir.

W0 - el N r
B... Min _,/’

87
g 74 TN, e —— ™
v—:\ - ................
2 Bl

48 .

35

0 5 10 15 20 25

Deneyim, Yil

Sekil 47.Deneyim yili - Video g6zlem maksimum ve minimungeederi

Video gozleminde, benzegtietim deneyimdeki gretmenlerin minimum ve
maksimum puanlari géztukmektedir. Benzgrafim deniyimindeki gretmenlerin

bilgi ve becerilerini @retime yansitmalari arasindaki farklar dikkat cekic
bulunmugtur.
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Yil-ders g6zlemi max.-min.

100 1 2 -=-@--- Max.
....... m---- Min g
g7t e
----""'..':.‘.: .............................................. |
S 74
g
(3]
|
£ 61 |
48
35 ‘ ! !
0 5 10 15 20 25

Deneyim, Yil

Sekil 48.Deneyim yili - Ders gézlem maksimum ve minimungetderi

Grafik benzer gretim deneyimindeki gretmenlerin ders gozlemlerindeki
maksimum ve minimum puanlari gostermektedir.

500 et Max.
el Min.
s0 - T
§ 400 e
g & -
<
£ 350
300
o
250 ' !
0 5 10 15 20 25
Deneyim, Y1l

Sekil 49.Deneyim yili - Toplam PAB maksimum ve minimumgdderi

Grafik, benzer gretim deneyimdeki gretmenlerin PAB'larinin artan

Ogretim deneyimi ile paralel bigekilde arttgini goéstermektedir.
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Dorduncu BOlum
Tarti sma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu boélimde, @retmenlerin pedagojik alan bilgileri ve bu bilgilerasil
gelistirdikleri ile ilgili elde ettigimiz bulgularla, ulusal ve uluslararasi alanda
yapilan cakmalardaki benzerlikler ve farkliliklar anlatilacakt Oncelikle
calismamiza katillan fen getmenlerinin mevcut pedagojik alan bilgileri ilei b
bilgileri nasil gelstirdiklerine yonelik argtirmamizin  sonuclarina kisaca

deginilecektir.

Ogretmen Mehmet, gretmen merkezli ders anlatan, sinif icingeemcilerle
iletisimi zayif olan, sinif hakimiyeti orta dizeyde olagers zamanlama ve
planlamasinda zorluk yayan bir @retmendir. Olcme ve gerlendirme
yaklasiminda gelenekgi, @enci 6n bilgilerini ve grenci gucliglini dikkate alma
konusunda yetersiz, konu alan bilgisi ve fene &metejiler bilgisi ile bu bilgileri
uygulamasinda zayif olgu belirlenmgtir. Entelektiel birikiminin yeterince
olusmadg goérilen Mehmet'in mesfgni seven ve grencileri ile duygusal bir Ba

olusturma yaklaiminda olan bir gretmen oldgu goralmigtar.

Ogretmen Selim; hem gdienci hem de getmen merkezli ders
anlatmaktadir. Sinif igerisindeki tumgr@éncilerin derse aktif olarak katilmasi,
onlara s6z vermedssie davranmasi, donut vererek eksikleri gidermedinSim
sinif ici yonetiminde ve grenci iletsiminde iyi oldysu izlenimini olwturmustur.
Alan hékimiyetinin, ders planlamasinin ve zamankima iyi oldigu, 6lgme ve
degerlendirmede kriterlerine eksikleriyle birlikte uygl belirlenmgtir. Dersini
guncel orneklerle suslegdi ve @Gsrencilerle iletsimdeki bagarisi entelektiel
birikiminin yeterli dizeyde oldgunu ve duygusal 6zelliklerini pozitif gdenme

ortami olyturmada bgarili kullandg tespit edilmstir.

Ogretmen Hamit, gretmen merkezli gretim yapmakta ve kitaba gamli
kalarak ders anlatmaktadir. Ders uygulamasingtatiin teknolojisini yeterince
kullanamadil soylenebilir. Sinif ici planlama ve yonetimi yetee

gelismemegtir. Hamit'in, tanilayici 6lgme deerlendirme bilgisine sahip oldu,
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yeni kavramlarin gretiimesinde kavram hiyergsine yeterince dikkat etmegi
ve ezberci yaklami benimsedii gorulmdstir.

Yusuf Ggretmen ise, gretmen merkezli ders anlatimina sahip, gicli sgnif
iletisimi olan, vicut dilini oldukca banli kullanan bir gretmen iken, 6lcme ve
degerlendirme yoni zayif, alan bilgisi fen genel alangi ancak konu alanda
eksikleri olan bir @retmendir. Yusufun entelektlel birikiminin gginekte
oldugu belirlenirken, mesfgni ve @rencilerini sevmesi, kendisingine adamasi

gibi tespitler onun duygusal olarak megie balandgl sonucunu dgurmustur.

Ogretmen Davut, gretim stratejilerini yerinde ve gou olarak kullanan,
O0lcme ve dgerlendirme yaklami hem tanilayici hem de tanimlayici 6zellikler
iceren, @rencilerin 6n bilgilerini dikkate alan, sorgulayiGgretim yontemini
benimseyen, gretimi yasam temelli yaklaim prensiplerine uygun olarakleyen
bir Ggretmendir. @retim teknolojisini yerinde, zamaninda ve yeterince
kullanmaktadir. Sinif igcinde zamanlama ve planlamas mikemmel oldgu
gorulmistir. Davut'un entelektiel birikimi son derece nidugu, mesliginde
bazi nedenlerle godugunu ifade etse de pozitifgienme ortami okiurmada

oldukca baaril oldysu tespit edilmytir.

Ogretmen Veli, mesleki deneyimde en tecriibeli olmasaimen @&retmen
merkezli ders anlatmakta, kapall uclu deney yapajakéney ve etkinliklerinde
laboratuvardaki glvenlik oOnlemlerini yeterince ammaktadir. @rencilerin
bireysel farkhliklarini dikkate almadan gelenek8gletim yontemini kullanmakta
ve kazanimlarin gerceklegini kontrol amaciyla sinif ici dgrlendirme

yapmamaktadir. Dersin planlamasini ve zamanlamgsyapamamaktadir.

Ogretmenin alan bilgisi genellikle deneyim yillaringdiklar gitime ve
diger desiskenlere bgli olarak degismektedir. (gretmen Davut'un alan bilgisi
cok iyi iken, daha tecrubeliggetmen olan Veli'nin alan bilgisinde bazi eksikékl
bulunmaktadir. Bu sonuca goregrétmenin alan bilgisini etkileyen ve onun
gelisimini sagglayan farkli dgiskenler bulunmaktadir. Ayrica atamamizin
sonucuna goéregdetmen genel alan ve konu alan bilgi boyutlarinolugu tespit
edilmistir. Bu sonu¢ daha o©nceki atamacilarin bulgularinin bazilarn ile
benzerlik bazilari ile de farklilk gostermektedBall, 1991; Even ve Tirosh,
1995).
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Ogretmenin alan bilgisi, son yillarda yapilan farkavramlgtirmalara
uyum gostermektedir. Even ve Tirosh (1995) st@mmalarinda; konu alan
bilgisinin dagzasi ve kapsami acisindan alan bilgisinin kavrsimibmasi
dikkatleri oldukca Uzerine ¢ceken bir konu oktur. Bir bgka calgmaya gore;
alan bilgisi Ust duzeyde olan bigr@tmen, @itim surecinde farklh yontem ve
teknikler kullanabilmekte, grenci ile d@ru iletisim kurabilmekte, dolayisiyla
etkin bir @retim gerceklgtirebilmektedir Farber, 2010)Alan yazina paralel
olarak bizim argtirmamiz da gostermestir ki 6gretmenin alan bilgisi; gretmen
niteliginin temel bilgenlerinden birisi olup gretmenlerinin PAB’Inin en merkezi
yerinde, gitim sureclerini farkl yonetme ve yonlendirmede kogulu olup PAB
kalitesinin anahtar olarak kamiza cikmaktadir. Ayricagbetmen Veli'nin dger
PAB bilesenlerinin orta seviyede olup alan bilgisinin cok @masi alan yazinda

yapilan bircok ¢cayma sonuclari ile parelellik gostermektedir.

Arastirmadan elde egtimiz bulgulara gore alan bilgisinin bir batin
olmadgini, farkh 6zellikler ve ilgkiler icerdigini sOyleyebiliriz. Benzer bulgulara
sahip camalara gore gretmen gitimi, gecmite geleneksel olarak, sadece konu
alani bilgisindeki yetergii ile olculirdd. Son yillarda yapilan atamalar,
ogrencilerin @renmelerini ve gudilenmelerini etkileyegrétmenler tarafindan
yaratilan kaliteli grenme firsatlari konusunda dikkat cekici kanitlataga
koymaktadir. @retmenlerin 6zellikle konu alan bilgisi ve pedagojalan
bilgisinin 6gretim uygulamalarini ve gencilerin  @renmelerini etkilediini
gostermektedir (Carpenter, Fennema, Peterson, weyCd988; Turgut ve
dig.1997).

Yapilan bu cabma ile @&retmenlerin alan bilgisini derlendirmenin ve
onu nasil gedtirdigini belirlemenin dginuldigu kadar kolay bir gras olmadgi
gorulmistdr. Ayni zamanda alan bilgisini gerlendirmek icin de farkli
veri/deziskenlere ihtiya¢ oldgu belirlenmstir. Kleickmann, Richter, Kunter,
Eisner, Besser, Krauss vegdileri (2012) yapnsi olduklari calgmalarinda da
benzer kaygiy! tadiklarini ifade etmierdir. Ayni argtirmacilara gore, gretmen
yetistirme programlarinin mesleki bilginin ggiesini nasil etkilegini anlamasi
guctir. Gretmen gitimine iliskin aratirmalardaki temel zorluklardan biri de,

ogretmen bilgisinin dgerlendiriimesinde yatmaktadir.
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Calsma sonuclan deerlendirildiginde @retmenlerin alan bilgileriyle
pedagojik alan bilgileri arasindaki gia kuvvetli old@gu agga ¢ikmstir. Bu
sonucgla benzerlik gosteren gdr calgmalarda ifade edildi gibi etkili
ogretmenler, alan bilgisini iyi kullanmanin yanindadagojik bilgi ile olan
iliskisinin nasil oldgunun da iyi dgerlendirmektedirler (Doering, Veletsianos,
Scharber, ve Miller, 2009). Alan bilgisi, belirlirbalandaki bilginin derinki ve
geniligidir. Ogretmenin @retilen konuya ikkin anlaysini temsil eden alan
bilgisi, o6gretmenin zihnindeki bilginin miktari ve d&rgutlenmesanlamina
gelmektedir (Shulman, 1986). Shulman’a gore (198gyetmenin sadece bir
seylerin boyle oldgunu bilmesi yetmez, nigin olgunu anlamasi da gerekir.
Buradaki vurgu, okulda getilen konunun derin anlayiGzerinedir. Bu sonuca
gore @retmenlerin alan bilgisi ylksekgtetim kurumlarinda okiurulmus olan
akademik argtirma bilgilerinden farkhdir (Kleickmann ve @i 2012).
Calsmamizda yer alan gietmen Mehmet bu duruma en guzel @ne
olusturmaktadir. Akademik @timini henliz tamamlamasina kar pedagojik

bilgisinin eksik olmasi diuk seviyede PAB’a neden olmaktadir.

Ogrencilerin bilissel bilgi seviyeleri, gretmen bilgisinin énemli bir bikeni
olarak gorulmektedir. Carpenter vegd{1988) @&renme, sinifta neler olguna
baglidir ve sadece @encinin ne yap# desil ayni zamanda grenme ortami da
etkin Ggrenme icin 6nem arz etmektedirg@tmen bilgisinin bilgenleri, Gretim
bilgisi ve karar verme yetisidir. g@etmenin inanci, bilgisi, yargilamalari ve
disunceleri, verdii kararlari etkiledsi gibi 6gretmenin sinif ortaminda
gerceklgtirmek Uzere hazirlagh planlari ve eylemleri Gzerinde de etkisi vardir
(Turnuklu ve Ysaildere, 2007). Yap#miz argtirma, @retmenlerin alan bilgisi
yeterliklerinin siniftaki uygulamalarina hem gtadan hem de dolayh olarak
bircok etkisinin oldgunu gostermektedir. Camalar alan bilgisi yeterlifii
yuksek olan @retmenlerin farkh teknikler kullanmalarindan otui@gretme
olasiliklarinin daha yiksek olgunu, bu durumun gencilerin bilgilerini
yapilandirmada katki gedigini ve kavramsal olarak alanasKin fikirlerini
gelistirdigini gostermektedir. Alan bilgisi guclu olargi@tmenlerin daha ¢ok soru
sord@gu, Ggrencilerin alternatif acgiklamalarini daha c¢ok dilkaaldgl ya da
ogrencilere daha cok alternatif aciklamalarda bulgadoelirlenmitir.  Ornesin

Ogretmen Davut ve getmen Selim buna en guzel 6rnek stlmmustur.
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Arastirmamizin sonuglarina gore elde edilen bu cikabimc¢ok aratirma ile
benzerlik gostermektedir (Boz ve Boz, 2008; Doenrgg dig, 2009; Jones ve
Moreland, 2005; Kleickmann vegj 2012; Ozel, 2011; Van Driel veglj 2002;
Turnuklu ve Yesildere, 2007;ddk, 2005; Jak, 2009; Park ve gi,2008a).

Calisma ile fen @retmenlerinin alan bilgisi ile PAB’lar1 arasindaldi bir
iliski oldugu ve bunun birbirinden ayrilmasinin ya da sinmlaricizilmesinin
kolay olmadgl belirlenmesine kamn, fen bilgisi @retmen adaylarinin cicekli
bitkiler ile ilgili konu alan ve pedagojik alan gilerini argtiran Wak (2005),
konu alan bilgileri ile pedagojik alan bilgileri @anda bir iki olmadgini
belirtmigtir.

Diger taraftan fen gretimi icin PAB’In dgasini, bilgenlerini ve gekimini
argtiran Magnusson ve ghrleri (1999) pedagojik alan bilgisinin konu alan
bilgisine bal olabileceini ifade etmglerdir. Benzersekilde Marks (1990)
PAB’In konu alan bilgisinden ya da pedagojik bikgdayriimasinin imkansiz

oldugunu vurgulamytir.

Halim ve Meerah (2002), Malezya'daki stajyer fergrégimenlerinin
pedagojik alan bilgilerini ve fizik gretimine etkisini argtirdiklari ¢calsmada; fen
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin sinirlidagunu ayrica PAB ile konu

alan bilgisi arasinda guclu birgki bulundunu tespit etnstir.

Kaya (2009) déretim programi bilgisi, $rencilerin @renme zorluklari
bilgisi, 6gretim strateji bilgisi ve dlgme ve gerlendirme bilgisi olmak Uzere 4
bilgi turint pedagojik bilginin bilgeni olarak kabul ederek, PAB’1 konu alan
bilgisi ve pedagojik bilgi turleri bdaminda argtirmistir. Arastirma sonucunda
fen bilgisi @retmen adaylarinin ozon tabakasinin delinmesi kamaudiskin konu
alan bilgileri ile pedagojik bilgileri arasinda antli bir iliski oldugu sonucuna
ulasmistir.  Ayrica pedagojik bilginin, incelenen dort b arasinda
degerlendirme bilgisi dunda dger bilgi turleri arasinda anlaml bir gki

oldugunu ifade etngtir.

Ayrica Shulman’in yakkaminin statik oldgunu ve tanimlanan bilgilerin
etkileserek yeni bir yapi okturdusunu dile getiren bga calgmalar da vardir
(Kind ve Wallace, 2008). Bu camalar, bilgilerin bir bilgik olusumundaki gibi

etkilesim oncesindeki Ozelliklerini kaybederek yeni biigih olwacaini ifade
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etmektedirler. Etkilgm sonucunda her bir géetmen icin dgisecek olan bu
yapinin @retmenin sinifta kullangi bilgi olarak tanimlanmasi ve bunun olgimu
konusundaki sikintilarin  da sebebidir. Bir 6lcum,Icitecek ‘$eyin”
tanimlanmasiyla mamkundir. Hegrétmen kimyasal dengeyi bilebilir ama bu
bilgi herbirisinde ayni yapida kodlanmatm. Dolayisiyla kimyasal denegeyi
bilmek kadar bu bilginin gier bilgiler ile nasil ilgkilendirildigi de 6nemlidir.
Pedagojik alan bilgisinin kesin sinirlarla ayrilabi bir yapinin parcalar gibi
sunulmasini elgirenlerden bir kismi, Shulman’in modelini ideal zga

benzetmektedir (Berry, Loughran ve Van Driel, 2008)

Konu alan bilgisi ile ilgili Turkiye'de yapilan c¢gmalar incelendiinde
aragtirmalarin sosyal bilimlerden daha cok fen bilintele, fen bilimlerinde de
genelde kimya ve biyoloji konularinda gumnlastigi gorilmektedir. Yapilan
calismalar ise genellikle gretmen adaylariyla yuratilmektedir. Dolayisiyla bu
calismanin @retim yapan ve dgsik deneyime sahip fenggetmenleri ile yapilny
olmasinin bir bglugu doldurd@gu ve alana katki yag@ umulmaktadir (Aydin ve
Cakirgglu (2010); Cambazgu ve di. 2010; Ozel, 2011; 4k, 2005, Wak
2009). Aday @retmenlerin konu alani bilgisi ile ilgili ¢gimalarin buyuk bir
kismi ise @retmen adaylarinin bir konudaki anlama duzeyleymida kavram
yanilgilarini belirlemeye yoneliktir. Ancak gtietmen adaylarinin bir konuda
anlamh @renmeyi nasil gdayacaklarina ikkin farkli 6gretim yontemlerinin
denenmesi ve bunlarirgkenci bgarisina etkisi ¢cok fazla agtarilmamstir (Ginns
ve Watters, 1995; Haidar, 1997; Nakgha 2001).

Pedagojik alan bilgisinin dnemli bir beni, Gretim stratejisi, yontem ve
teknik bilgidir. Bu bilgen, @retmenlerin derse ve konuya uygugrétim strateji,
yontem ve teknikleri kullanma bilgisini ifade etmedir. Magnusson ve girleri
(1999) @retimsel stratejileri iki kategoride ele aktardir. Bunlar alana 6zgu
(6rn. kimya) ve konuya 0zgu (6rn. asitler-bazlatjatgjilerdir. Alana 06zgu
stratejiler fen gitimi ile ilgili genel yaklasimlari icermektedir. Orngn, 6grenme
dongusu, kavramsal ggim stratejileri ve arglirma sorgulamaya dayali gibi
Ogretim stratejileri alana 6zgu stratejilere girmekteKonuya 0zgu stratejiler ise
bir konuya 0zgu belirli stratejilerdir. Bu strateji konuya 6zgu temsiller ve

aktiviteleri icermektedir.
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Bu argtirmada yer alan getmenlerin gretim yaklgimlari genellikle ders
kitabinin etrafinda o6rgulenengi@tmen merkezli olup bir g@etmenin, Davut,
ogretim yaklgimi 6grenci merkezli oldgu tespit edilmgtir. Ogretmenlerin konu
alan bilgilerinin, sinif i¢ci uygulamalarinda kullduklari @&retim, yontem ve
teknikleri etkiledgi goze carpmaktadir. Gaginelerde kavramlarin getiminde
Ogrenci merkezli yontemlerin kullanacaklarini agilday Gretmenler, ders
anlatimlari esnasinda ise diz anlatim yontemi Ralky tercih etnsierdir.
Carlsen (1993), gretmenlerin konu alan bilgilerinin eksik olgiwm konular
anlatirken, daha c¢ok duz anlatim kullandiklarini gggunlukla digik seviyeli
sorular sorduklarini belirtrgtir. Smith ve Neale (1991),géetmen adaylarini konu
alan bilgilerinin, Marek, Eubanks ve Gallaher'd89@) @Gretmenlerin pedagojik
bilgi eksikliklerinin dgretim yontem, teknik ve stratejilerinin etkili kathmalarina

engel oldgunu ifade etnsierdir.

Bu argtirmaki @retmenlerin @retimde kullandii yontem ve stratejiler,
ogretmen gorgl, gozlem, milakatlar ve yazili sorularla belirlexya calgiimistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulagiginda; @retmenleri genel olarak diiz
anlatim, soru-cevap, ve gosteri deneyi gibi yontenteknikleri sikga kullanirken,
kaynak kgiden yararlanma, proje, problem ¢ozmbjrlikli, gezi-inceleme, drama
vb ybntem ve teknikleri ise az kullandiklari tesgtilmistir. Polat (2006)
tarafindan yapilan benzer bir sitamada da gretmenlerin derste olmasi gereken

durumla yaptiklari arasinda tutarsizlik gérulmekted

Calismada @retim deneyimi daha az olagr@tmenlerin gretme yontem ve
teknikler konusunda yeteri bilgi ve birikimine spholmadiklari i¢cin yontem ve
teknikleri kullanmada onemli eksiklikleri goze cargktadir. (@retmenlerin
bircogunun kullanmy oldugu akilli tahta uygulamalari ve burada kullanilan
sunular @rencilerin konuyu anlamalari icin 6nemli birgrétim teknolojisi
gorevini gormektedir. Ancak ders gozlemi ile elddilen bulgulara goére
ogretmenlerin ~ ¢c@unlugu  Ogretmen merkezli yontem ve stratejileri
kullanmslardir. Bu sonu¢ Aydin ve gerleri (2010), Cambaztu ve digerlerinin
(2010) calgmalari ile uyumludur.

Okullarda @rencilere belli disiplinlerin temel kavram ve illeei
ogretilirken @renme stratejileri de dietilmelidir. IIkogretimden bglayarak

Ogretimin her dizeyinde derslerde konunun gerelgirdgrenme stratejilerinin
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Ogretimine yer verilmelidir. Cunku iyi bir getim, d&rencilere nasil
Ogreneceklerini, nasil animsayacaklarini, nasgudéaceklerini, gudilenmelerini
nasil sglayacaklarini gretmeyi icerir (Subg, 2000). (grenme stratejilerinin
ogrencilere @retilmesinde iki temel yakfam izlenebilir (Ozer, 1998). Bu
yaklasim argtirmamiza ve d@er bircok argtirma sonucunda ortaya c¢ikan

ogretmenlerin @retim stratejileri eksikfiine bir ¢ozim 0Onerisi okiurmaktadir.

Arastirmamizdaki @retmenlerin probleme dayali géenme tekrgini
neredeyse hi¢c kullanmadiklari dikkati cektiti Ogrencilere kagilastiklar
problemleri ¢bzme firsati verilmesi onlarin problegozme becerilerinin
gelismesini sglar (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Problem ¢6zme bestcgelsen
ogrencilerin ise yaraticl giinme becerilerinin gelecesi ileri strulebilir. Ayrica
Kaptan ve Kgak¢l (2002) tarafindan yapilan bir stramada, @rencilerin derse
katildiklari zaman dersten daha cok zevk aldikl®unun da anlamalarini
kolaylastirdigi ve bagarilarini artirdgl ifade edilmgtir. Yalnizca @retmen Davut
asitler-bazlarin gunluk yamdaki kagilasilan problemleri nasil uygulangina

yonelik soruyu sormuve @Grencilerin cevaplamasini istegtir.

Calismamizda yer alan gdetmenlerden Davut ve Selim aktifgrénme
yontemini kullanmaktadir. Cunku gencilerin  baarisi, ilgisi ve bilgilerinin
kaliciliginin bu sekilde arttgini disinmektedirler. Bu sonuc¢ onceki bircok
aragtirmayla benzerlik gostermektedir. Robison (20p6)blem ¢ézme, akran
Ogretimi, diyagram c¢izimleri igeren etkinliklerin géencilerin  &renme
yaklasimlarina bgli olarak kendi @renmelerini kontrol edebilme duygularinin

arttigl sonucuna ukaistir.

Ayrica; Aydede ve Kesercitu (2008) yaptl calsma sonuclarl agarma
bulgularini destekler niteliktedir. Aktif genme etkinliklerinin ilk@retim
Ogrencilerin  @renme duzeylerine (bilgi, kavrama ve uygulama) setkn
arggtinldigr calsmada argtirma gruplari arasinda Bloom Taksonomisine gore
bilissel alanin bilgi dizeyi bakimindan anlaml farklihulunmazken kavrama ve
uygulama duzeylerinde deney grubu lehine anlamklifek bulunmustur. Kartal
(2007) yaptg calsmasinda aktif grenmenin genetik Unitesinde ilfgetim

Ogrencilerinin baarilarini artirdgl sonucuna ukanistir.
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Sonug olarak astirmadaki @retmenlerin genel@imi 6 gretmen merkezli,
az da olsa grenci merkezli gitim yapmaya donuktir. genci merkezli gitim
yapamayan gretmenlerin bu konuda ciddi birg@ime ihtiyaclan oldgu goze
carpmaktadir. Argirmadaki @retmenlerden Hamit ve Mehmet'in ders gozlemi
esnasinda gienci merkezli gretim yaptgini ifade etmesine gmen @Eretmen
merkezli @retim yaptg dikkat cekmgtir. Akcadgz (2010) cakmasinda
ogretmenlerin  @retim yontem ve teknikleri konusundagittme ihtiyag

duyduklarini belirlemi ve buna yonelik ¢bzim onerileri sungtur.

Yanpar (1992) tarafindan ilkokul gietmenleri ile gerceklgirilen bir
calsmada, @retmenlerin cgtli alanlarda eksik bilgiye sahip olduklari
belirtiimistir. Bu bilgi eksikliklerinin bainda, @renci baarisi 6lculdikten sonra
bu sonuclarin nasil gerlendirilec&i ve nasil bir yargiya varilaga konulari

gelmektedir.

Ogretmenlge yeni balamis ve deneyimi az olangietmenler grubundaki
Mehmet ve Selim’in d6lcme-gerlendirme yaklgmlari ile bu argtirmacilarin
bulgulari arasinda benzerlik bulunmaktadir. Bu chwa 6zellikle gbreve yeni
baslayan @retmenler tanilamaya ve bigcimlendirmeye yonelik nidc ve
degerlendirme uygulamalarindan daha c¢ok gelenekseldgahazir dlgme ve
degserlendirme kullanmaya yo6nelik oldu sonucu c¢ikmaktadir. Bazi
argtirmacilara gore, gretmenler geleneksel dlgmeddglendirme yaklgm-
larinda daha cok dger bicmeye yonelik 6lgme-g@erlendirme uygulamalari
gerceklatiriimektedir. Bu tur dgerlendirme; grencinin bireysel ve grup olarak
sure¢ icindeki ge§iminin ve performansinin etkili @erlendirilememesine,
ogrenme eksiklik ve gucluklerinin  zamaninda tespitileedemesine neden
olmaktadir (Black ve Willam, 1998; Birgin ve BaRiQ07; Stiggins, 2001).

Birgin ve Baki (2009) asmtirmasinda ise dort ve §aci sinif
Ogretmenlerinin  6lgme-deerlendirmeyi daha ¢ok gdencinin  sure¢ icindeki
gelisimini izlemek, @rencinin gucli ve eksik oldw alanlarda donut geamak,
kazanimlarin elde edilip edilmegini tespit etmek amaciyla yaptiklari
belirlenmgtir. Anket bulgulart sinif gretmenlerinin bigimlendirmeye ve ger
bicmeye yonelik Olcme-gerlendirme yapma amagclarini dengeli olarak
yuruttiiklerini gosternstir. Ancak @&renci merkezli gitim anlaysina gore

(Shepard, 2000) o6lcme-gerlendirmenin @retimin vazgecilmez bir parcasi
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olmasi gerekfii vurgulanmasina kamn bu aratirmada sinif gretmenlerinin
Olcme-degerlendirmeyi @retimi sekillendirme amaciyla kullanimini daha az

gerceklgtirmis olmalari digtindartcadar.

Ogretmenlerin kendisini yeterli bulmasi konusundailg@pcalsmalarda ise;
Sahin ve Ersoy'a (2009) gore, sinif grétmenleri kendilerini Olgcme-
degerlendirmede tamamen yeterli gormemektedir. Buglusinif @retmeni
adaylarinin yeni ilkgretim programindaki 6lcme-gerlendirme konusundaki
yeterlilik duzeylerini tamamen kazanamadiklagklinde yorumlanmaktadir.
Karaca (2003) tarafindan yapilan galada da gretmen adaylarinin dlgme ve
degerlendirme yeterlik puanlarinin orta dizeyin Uzeeirolmakla birlikte ytuksek
olmadgl sonucuna ukalmistir. Gung (2007) tarafindan sinif géetmenleri ile
yapilan caymada da benzagekilde sinif @retmenlerinin dlgcme ve gerlendirme
yeterlik puanlarinin orta dizeyin Uzerinde olmakialikte yuksek olmadii
sonucuna ukalmistir. Cakan (2004) tarafindan ilgdetim ve ortagretim
ogretmenleri ile yapilan ¢aimada ise gretmenlerin buydk bir kisminin 6lgme ve
deserlendirme konusunda kendilerini yetersiz veya lkeKsulduklari sonucuna
ulasiimistir.  Arastirma sonugclar ile bizim ¢gimamizda ortaya ¢ikan sonuclar
arasinda paralellik bulunmaktadir. Galada yer alan getmenlerin bulyik
cogunlugunun oOlcme ve deerlendirme bilgi dizeyleri orta seviyenin Gzerinde
ancak yuksek olmadiklar belirlengti. Davut dsindaki @Gretmenler ya hazir

sorulari dgistirerek ya da kes yagiir yaparak dlcme yapmaktadirlar.

Alan yazinda yapilan ¢amalar incelendiinde dlcme ve deerlendirme ile
ilgili yapilan argtirmalarin @irlikli olarak @retmenler Uzerinde ydratialgu
gorilmektedir. Ozellikle geleneksel ve tamamlayidcme ve dgerlendirme
yontemlerinin siklikla tercih edilmesi nedeniylesgmailan sikintilar Gzerinde
calismalarin ygunlastigi gorilmektedir. Cagmamizdaki @retmenler ile birebir
gorismede, anket formunda soru yazmalarl istenerek ves detaminda
gozlemleyerek dlgcme @erlendirmeyi nasil yaptiklari Gzerine gunlasmistir. Bu
sonu¢ bircok ardirma ile benzerlik gosterirken (Candur, 2007; Klaya,
Karakuys ve Demirba, 2010; Yildinm, Karakog ve Oztlrk, 2009)rétmenlerin
mesleki tecriibeleri goz 6nune aligidicin birgok aratirma ile dnemli farkhklar
ortaya koymstur (Ozel, 2012).
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Ayrica calsmamizdaki @retmenler mesleki deneyimlerinden goasiz
olarak  6lgme-dgerlendirme araglarinin  kullanimi  konusunda  sorunlar
yasamaktadir. Orngn, fen gitimin dogasina uygun olarak hazirlanmasi gereken
sorularin soézel,sekil, kavram ve sayisal nitelikleri gigmasi gerekmektedir.
Calsmada yer alan gietmenlerin dgerlendirme amaciyla hazirlagnoldugu
sorular incelenginde bircok yonden sorularin eksik ofgu géralmitir. Bu
sonu¢ dger aratirmalarla benzerlik gdstermektedir vegrétmenler oOlgcme-
deserlendirme konusunda farkl sorunlar ve sikintyaamaktadir (Coruhlu, Nas
ve Cepni, 2009; Kutlu, 2005; Maral, 2009; Yapieidemirdelen, 2007).

Bu calsmadaki @&retmenler 6lgme amach @ou/yanls tipi sorular, kisa
cevapli sorular, coktan secmeli sorular, acik sgwlar secerek geleneksel 6lcme
yontemlerini tercih etmektedirler. Konuyla ilgillarak yapilan bircok agarma
(Acat ve Demir, 2007; Birgin ve Baki, 2009; CangezAktas, 2008; Cakan, 2004;
Gelbal ve Keleciglu, 2007) @retmenlerin geleneksel olgcme vegddendirme
yontemleri hakkindaki bilgi dizeylerinin yiksek ofdinu, ancak alternatif dlgme
degerlendirme yontemleri konusunda yeterli bilgiye ipablmadiklarini ortaya
koymasi bu armdirmanin sonuclaryla paralellik sianaktadir. Bu arada
ogretmenlerimizden Selim, alan yazindan farkli dtasorularinda 6ykileme
teknigi kullanmstir. Ogretmenlerden Mehmet'in 6lgme amach soru hazirlama

yontemi alan yazindaki bulgular ile birebir Giektedir.

Ulkemizdeki d@rencilerin istendik hedeflere uyima diizeyleri, yapilan
¢ssitli ulusal ve uluslararasi 6lgme ile belirlenmeyalisiilmaktadir. Ulusal
dizeyde yapilan genci baarisini belirlemeye yonelik 6lcme; MEB-OBBS,
MEB-TEOG, uluslararasi dizeyde ise PISA, TIMMS véRIES oldyu
bilinmektedir. Ozellikle ulusal sinavlarda grénci ve veli beklenti ve
hedeflerinden gretmenlerin ¢cok fazla etkilengli gorilmektedir. Bu konuda
yapilan argtirmalarla bizim cakmalarimizin sonuclari benzerdir. Ammmaya
katilan @retmenlerin buyuk ggunlugu dgrencileri bu sinavlara hazirlama kaygisi
tasimaktadir. Bu durum da goetmenlerin 6lcme dgerlendirmede alternatif

yontemleri nigin se¢cmeginin en somut nedeni olarak gozikmektedir.

Arastirmamizda gretmenlerin genellikle sistemdeki bilinen gelenékse
basari temelli dlgcme-dgerlendirme yaklamlarini benimsedileri belirlenrtir.

Bu sonug, Gelbal ve Kelegitu'nun (2007) argirmasindaki bulgu ile paralellik
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gostermektedir. Adi gecen amamacilarin cakmalarina gbére gretmenler
kendilerini en ¢cok geleneksel yontemler olarak adialan sinav turlerinde yeterli
gormektedirler. Dier yontemlerde kendilerini orta dizeyde yeterli
gormektedirler. Hi¢c yeterli olunmayan yontemlerin asinda @renci
degerlendirmesine dayali yontemler gelmektedir. Butganrler, gitim sisteminde
yaygin olarak kullanilmamasi ve nasil kullani&oa ve sonuglarinin nasil
degerlendirilecgine iliskin yeterince orngin bulunmamasi, getmenlerin bu

alanda gucliuk cekmelerinin sebepleri arasinda hydoila.

Yapilan argtirmalarda, gretmenlerin eksik ya da yetersiz bilgi ve beceriye
sahip olduklan 6lgme ve derlendirme tekniklerini uygulamalari sakincali
sonuclar dgurmaktadir. Fakat agarmalar gostermektedir ki yetersiz olduklar
durumlarda bile gretmenlerin bir kismi ¢#li 6lcme ve dgerlendirme
tekniklerini uygulamaktadirlar (Stiggins ve Conklih992; Plake, 1993). Bizim
argtirmamizdaki sonuclar da alan yazin ile paralalistermektedir ¢ciinkt 6lgme
ve deserlendirme bilgisi hentiz gefnemi olan Mehmet, kes-yagiir mantgi ile

hazirladgl sorulari kullanmaktadir.

Olcme ve dgerlendirme araclarinin 6nemli 6zelliklerinden Lide gecerli
ve guvenilir olmasidir. gretmenlerin geleneksel dlgme yontemleri olarakaamil
kagit kalem testlerini gecerli ve guvenilir bicimdegufama becerilerine de sahip
olmalari beklenmektedir (Ozla 2009; Stiggins, 2001). Catnada yer alan
Ogretmenlerin Mehmet ve Selim, Yusuf ve Veli'nin Olerdeserlendirme
sonuglari incelendinde sorularin givenigi konusunda bir bulgu bulunma-
maktadir. Bu bglamdaki alan yazin camalari ile bulgularimiz benzerlik

gostermektedir.

Ogretim deneyimi az olangdetmen kategorisindeki Mehmet ve Selim soru
maddeleri yazmada zorluk gadg1 tespit edilmgtir. Antzoulatos (2008) orta
Ogretim kademesinde goreve yenglagan @retmenlerin dlgme ve gerlendirme
uygulamalarinda karastiklari guclikleri belirlemeye yonelik bir atarma
yapmstir. Calsmada, @retmenlerin 6zellikle uygun madde tipini belirlerwe
madde yazmada zorlandiklarini saptagimi Arastirmadaki bulgular ile bu
sonugclar benzerlik gostermektedir.
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Arastirmamizdaki sonuclar gostergtir ki, 6gretmenler yapilandirmaci
O0lgme ve dgerlendirme araglarini kullanmamaktadirlar. Alan paza bu
baglamdaki aratirmalarda; Gomleksiz ve Kan (2010), ghan-Arslan,
Devecig@lu, Kaymakc¢i ve Arslan (2009%asmaz, Ormanci ve Evrekli (2011)
O0gretmen adaylarinin yapilandirmacgirénme anlaginin gerektirdgi alternatif
Olcme ve dgerlendirme teknikleri hakkinda yeterliklerinin gdik dizeyde oldgu

bulunmutur.

Susuwele-Banda (2005) tarafindan yapilan bistaraada @&retmenlerin
farkli 6lcme ve dgerlendirme yonetemlerini kullanmada sinirh be@zal sahip
oldugu, surekli kullandii 6lcme ve dgerlendirme yontemleri ginda yeni
yontemler kullanma @liminde olmadiklarini géstermektedir. Alan yazikdau
sonug ile bizim ardgirmamiz benzerlik tamaktadir; gretmenlerden istegimiz
sayisal ve sozel becerileri igeren soru konusurmdlikle yeni Gretmenler gok
yetersiz kalmglardir. Gsretmenlere sinifinda ya dgrénim hayatinda kullangh
yontemlerden birisini sorglwmuzda ¢cok kolay ve diinmeden soru hazirlayabil-

mektedirler.

Anil ve Acar (2008) ¢cagmalarinda; sinif gretmenlerinin geleneksel 6lgme
aracglarindan siklikla kullandiklari 6lgme aracigwktan se¢cmeli testler olgu
belirlenirken yazili yoklamalar ise en az siklikkallanilan 6lgme aracidir.
Alternatif 6lcme araclarini kullanma sikliklaring& sinif @retmenlerinin siklkla
performans gorevini; en az siklikla da tutum gigekullandiklari belirlenmytir.
Bu c¢alsma ile bizim sonuclarimiz hem benzerlik hem delfhkkgtstermektedir.
Yazili yoklamalari gretmenlerin hazirlamak istememesinde sinavlarirlzaza
ve puanlandirma zorfu bulunmakta iken c¢oktan secmeli testler hazir ve
puanlandiriimasi c¢ok kolaydir. Alternatif 6lcme gddendirme tekniklerini
kullanma konusu da bizim cginamizla benzerlik gdstermektedirgrétmenler
performans ddevi verirkegu ana kadar ders tutum ofgéullanmamslardir.

Ogretmenler geleneksel Glcmegtglendirme yaklgmlarinda daha cok
deser bicmeye yonelik 6lcme-d@erlendirme uygulamalari gercekligilmektedir.
Bu tir deerlendirme; @rencinin bireysel ve grup olarak sire¢ icgindeki
gelisiminin ve performansinin etkili gerlendirilememesine,gienme eksiklik ve
glcluklerinin zamaninda tespit edilememesine nedénaktadir (Black ve
Willam, 1998; Birgin ve Baki, 2007Chappuis ve Stiggin®2002). Meslge yeni
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baslamis Ogretmenler grubundaki Selim ve Mehmet'in dlcmeekendirme
yaklasimlari ile bu argtirmacilar arasinda benzerlik bulunmamaktadir. Bu
durumda Ozellikle goreve vyeni ¢$ayan @retmenlerin tanimaya ve
bicimlendirmeye yonelik dlgme ve gerlendirme uygulamalarinda daha cok

geleneksel ya da hazir 6lcmegddendirme kullanmaya yodnelik oldu sonucu

dogurmaktadir.

Arastirmamizin sonucuna gére bazi kavramlargaetinenler @retirken

ogrenciler ise @renirken zorluk ygamaktadirlar. Yapilan bircok gtamadaki

farkli konulardaki @renci zorluklari bizim bulgularimizi desteklemekted

Uluslararasi ve ulusal alan yazindaencilerin &renmede zorluk y@adigi

konu ve kavramlardan bazilari Tablo 5.13'te veriimi

Tablo 23

Ogrencilerin Qsrenme Gliclgl Yaadigl Konu ve Kavramlar

Kinetik teorisi

Taylor ve Coll, 1997

Termodinamik, Mol
kavrami

Gilbert ve Watts, 1983

Atom yapisi Harrison ve Treagust 1996; Zoller,@99
Metalik baslar Coll ve Treagust, 2001a
Elektrokimya Garnett ve Treagust, 1992; Sanger neefthowe, 1997

Kimyasal deisiklik /
tepkime

Zoller, 1990, Abraham ve gierleri, 1992

Redoks tepkimeleri

Zoller, 1990

Kimyasal bglar

Peterson, Treagust, ve Garnd®89; Taber, 2002; Taber
ve Coll, 2003; Coll ve Treagust, 2003; Ozmen, 2004;
Unal, Calik, Ayas ve Coll, 2006; Boo, 1998; Barker
Millar, 2000

Cozelti kimyasi

Ravialo , 2001; Goodwin , 2002; Pinaghare Canpolat ,
2003; Calik ve dierleri, 2006

Treagust, 1988Peterson, Treagust, ve Garn&®89; Boo

Kovalent bg 1998; Tan ve Treagust, 1999; Coll ve Treagust, 2001
Nicoll, 2001

. ) . Taber, 1997; Robinson, 1998; Coll ve Treagust, 2001

Iyonik baslar

Coll ve Treagust, 2003

Molekuller arasi kuvvetler

Treagust, 1988; 1989; Peterson, Treagust, ve Garnet
1989, Taber, 1997; Tan ve Treagust, 1999;Barker ve
Millar, 2000

Atomlar ve molekdller

Harrison ve De Jong, 2005; Teichert, Tien, Anthaey
Rickey, 2008; Griffiths ve Preston, 1992
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Tablo 23'Un devami

Sicaklik, basing, kinetik

molekdler teorisi, difizyon Krnel, Watson ve Glazar, 1998; Benson, Wittrock ve
gibi gazlar ve ilgili Baur, 1993

kavramlar

Coll ve Taylor, 2001; Frailich, Kesner ve Hofstek®09;

Kimyasal bglar Othman, Treagust ve Chandrasegaran, 2008

Kimyasal denge Banerjee, 1991
Cozelti, cozunarlik ve Ebenezer ve Erickson, 1996; Pinarbasi ve Canpolat,
¢6zUnurluk dengesi 2003; Raviolo, 2001
Elektrokimya ve ilgili Coll ve Treagust, 2003; Sanger ve Greenbowe, 1997;
kavramlar Taber, 1997
Yapi ve molekiiler ve Butts ve Smith, 1987
iyonik bilesikler

Zoller, 1990; Smith ve Metz, 1996; Carr, 1984; hia
Asitler-bazlar Chiu, 2007; Nakhleh ve Krajcik, 1994, Schmidt ve

Chemie, 1995

Calismamizda yer alangbetmenler, grencilerin @renmede en fazla gucluk
cektikleri kavramlari genellikle 6. siniflar duzegle i1si ve konveksiyon, 7.
siniflarda kimyasal kgar ve iyonlar, 8. siniflarda ise kimyasal tepkisrel
tepkimelerin denklgirilmesi, pH ve asit-baz tepkimeleri olarak belirtektedir.
Calsmaya katilan gretmenlerin ifade etli 6grencilerin @renmede gugclik

yasagidl konular Tablo 24'de verilmtir.

Tablo 24

Ogrencilerin Qsrenme Guglgl Yagadigi Kavramlar

Ogretmenler 6. siniflar 7. siiflar 8. siniflar
Mehmet Katman ilj/lorrr:yasal bg, Asitler- bazlar
Selim Isi, konveksiyon Kimyasal pa  Kimyasal tepkime, is1, 6z isI,

Metal, Ametal, kimyasal
Elementler, 1sI, y

Hamit 57 1] Kovalent bg denklemler, kimyasal tepkimelerin
denkleatirilmesi
. Kovelent by, Kimyasal denklemler, asitler-
Yusuf Konveksiyon elektron alg
. bazlar
verisi
Davut Is1, 6z 1SI Elektron dizii Yan metal, ij erime-donma,
buharlgma, ygunlagsma isilari
. . Iyon, kovalent  Kimyasal tepkimelerin
Veli Konveksiyon,

bag denklatirilmesi, asitler-bazlar
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Ayrica Ggretmenler, gretilmesinde en fazla gugclik ¢ektikleri konulami$i
dizeyinde ifade etrgler. Ortak kanaate gore; isi-sicaklik, kimyasal blisumu,
elektron dizilsi 6gretiimesinde en fazla gucluk cekilen konular olarak
belirtiimistir. Tablo 25'te @retmenlerin @retmede giclik yadgl konular

verilmistir.

Tablo 25

Ogretmenlerin @Gretmede Guglik ¥adigi Konular

Ogretmenler 6. siniflar 7. siniflar 8. siniflar
Mehmet Kimyasal bg
Selim Yogunluk
Hamit Bilesik olusumu Kimsayal bglar  Yari metaller
vusuf Konveksiyon Kovelent bg, Kimyasal denklemler, asitler-

elektron alg verisi bazlar

Elektron dizilsi,
Kimyasal bglar,
Kovalent bg

Isi ve sicaklik,
Kimyasal 6zellikler

Erime-donma, buharana,

Davut .
yogunlasma isilari

Kimyasal tepkimeler, asitler-

Vel bazlar

Ogretmenlerin bir konudaki gencinin sahip oldgu kavram yanilgisini
belirleyebilmesi i¢in @retmenin hem kavram yanilgisini hem de o sinifin
seviyesine uygun mufredat bilgisini cok iyi bilmegrekmektedir. @retmenin
kavram yanilgisi hakkinda bilgisinin kayna onun guncel alan yazini takip
etmesi ile olgmaktadir. Mifredat bilgisi isegdetmenlerde ikiye ayrilmaktadir.
Ogretmenlerin bir kismi gretim programini hi¢ incelemeden ve okumadan sadece
kendisine sunulangietim materyallerine uygun olarakgr@tim yapmaktadirlar.
Diger bir ifade ile ders mufredat temelligllede kitap temelli olmaktadiikinci
grup @retmenler ise talim ve terbiye kurulunun hazirlaneidugu Ggretim
programini ve ona uygun olarak hazirlapnders materyalleri ile uygun bir

Ogretim yapmaktadir.

Calismadaki @retmenler, grencilerin kavram yanilgilarinin bulungunu
belitmekle  birlikte  @rencilerde olgan kavram yanilgilarini  nasil
belirleyeceklerine ve bu kavram yanilgilarinin kakiarinin neler olabilege
hakkinda yoneltilen soruya buyik gmlugu cevap verememektedirler. Bu
sonuca gore; deneyim yillarina bakilmaksizgnetmenler kavram yanilgilarinin

kaynai ve yanilgilarin belirlenmesine yonelik bilgi ekigiri bulunmaktadir.
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Yalnizca bu soruya @gou cevap veren Davut, kavram yanilgilarinin kayna
“sosyal cevre, gretmen ve teknolojik alt yap1” olarak belirtgtir.

Arastirmamizdaki @retmenler @rencilerin @renmede zorluk yadg
kavramlarin ¢cokca var ol@gunu ve @rencilerin asit-bazlar konusunda kavram
yanilgisina sahip olduklarini belirtgterdir. Alan yazin giginda bakildginda
calisma @Grenme zorluklari ve kavram yanilgilari konusundanalkatki sglamis

ve alan yazin ile benzerlik ve farkliliklar gostegtim.

Zevk ve mutluluk veren ya da amaca yonelik ilerlgendatki sglayan
duygulari psikologlar, "pozitif duygular" olarak nsilandirmaktadirlar. Pozitif
duyguya sahip olangdetmenler grencilerine sevgi veefkatle yaklamaktadirlar.
Ogretmenin mesknden keyif almasi ve tatmin olmasinin en buyiik riay,
ogrencilerin  @rendiklerinde ve ilerleme kaydettiklerinde gercsghiektedir
(Hargreaves, 1998; Hatch, 1993; Jackson, 1968id,dr®75; Nias, 1989; Sutton,
2000). Caymamizdaki @gretmenlerin tamami duygusal dzellikleri yonuyle pibz
ogretme ortami olgturma ve @rencileri ile sinif ici iletsiminde baarih olduklar
belirlenmi ve bu ¢akmalarin bulgulari ile benzer sonuclar géstagtimi Ornesin
ogretmen Veli'nin; “Qerenci @Gretmenini severse dersini de seviyor veandi da
oluyor, @retmen kendisini grencisine sevdirebilirse devami geliyor, Gtimebu
sene banda ilk derse girdim bir grencim @retmenim ben fen dersini hig
sevmiyorum dedi, ben onunla biraz ilgilendim 3 hafecti, hocam ben bu dersi

cok seviyorum’seklindeki ifadeler bunun 6nemli bir kanitini glurmustur.

Ogretmenler @rencilerinin derse kar istekli ve hevesli olduklarinda
kendilerinin mutlu ve ngli olduklarini belirtmektedirler. Ayrica goetmenler
ogrencilerle okulda zaman gecirmekten ve dersi dzamanlarda yapilan
faaliyetlerden ¢cok mutlu olduklarini belirtmektddir (Golby, 1996; Hargreaves,
2000; Nias, 1989; Sutton, 2000).

Ogretmenlerin entelektiel birikimleri ve gietime yansitma boyutu
genellikle Turkiye’de alan @timi ve sinif @retmenlgi arstirmalarinda
g6zikmektedir. @etmenlerin entelektiel birikimlerinin sinif ici veinif dgi
uygulamalarda gretim niteligini artirac@l asikardir. Ggretmenler entelektiel
birikiminden elden ettiklerini ders esnasinda kam@anlatirken “uygun ornekler

vererek gunlik ygamla iliskilendirme” yapmalari, pedagojik alan bilgisininyt‘i
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temsiller verebilme” Ozel§i ile birebir ortsmektedir. Bu agidan
degerlendirildiginde @&retmenin entelektiiel gelmi ayni zamanda PAB
Ozelliklerinin gelsimi anlamina gelmektedir. Ayrica bugiine kadar yapiPAB
calismalarinin icinde ele alinmayan bugdd&en, @retmen PAB'nin énemli ve
yeni bir pargasi olarak derlendiriimelidir. Bu argtirmadaki @&retmen
Davut’'unun entelekttel birikimi ile onun PAB ggini ve nitelikleri arasindaki
ciddi iliski bulunmasi bu ¢ikarimi goulamaktadir.

Ozellikle Ulkemizde yapilan agrmalarda yer almayan géetmenin
entelektiel birikimi ve entelektlel gtetme faaliyetleri, D@an’in  (1999)
calismasinda ge¢cmektedir; go kez @retmenlerin entelektiel yarar konusunda
ogrencilerine hatta meslekiarina ve idarecilerine uzun ve ayrintil aciklaamal
girdikleri bir vakiadir. Aslinda bu vakianin detiarihsel cagmanin bir parcasi
oldugu sdylenebilir. Bizde ise Tanzimat déneminde “feagdin” prototipini
olusturan bir 6ykl ortaya koymgtur. O gunden bugtne fen bilimlerine yakin

olmak, Turk kultdr ve bilim tarihinde bir aydirgietmen ayricagi yaratmstir.

Yuksek@retim  Kurumu (YOK) tarafindan 2007 yilinda gitm
fakiltelerinin ilk@retime @retmen yettiren bolimlerinde program dmikli gine
gidilerek “kendisine sdyleneni yapan teknisye@rebmen yerine, problem
cbzmeyi ve grenmeyi @reten entelektlel gietmeni yettirmeyi” amaclayan
program dgisikligi dogrultusunda yapilandirilan yeni giém programlari
kapsaminda gretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde bilimsektaraa planlama
ve uygulama konusunda bilgi ve beceriler elde ddebkleri dersler
yerlestirilmi stir (Kuzu, 2009).

Sonug olarak, gretmenlerin entelektiel birikimleri PAB bienlerinin yeni
ve oOnemli bir parcasini djturdusunu ve bu alanda camalarin yapilmasi

gerekliligi belirtiimelidir.

Sonuclar

Ogretmenler entelektiiel birikiminden elde ettikleritérs esnasinda konuyu
anlatirken “uygun ornekler vererek gunliksgmla iliskilendirme” yapmalari,
pedagojik alan bilgisinin  “iyi temsiller verebilme”6zelligi ile birebir
ortismektedir. Bu acidan bakiginda, @retmenin entelektiiel geimi PAB
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Ozelliklerinin gelsimi anlamina gelmektedir ve PAB’nin dnemli ve ydnir

parcasi olarak derlendirilmelidir.

Arastirma sonugclari alan bilgisinin bir buttin olmguhi, farkli 6zellikler ve
ili skiler icerdigini séylemektedir.

Ogretmenlerin alan bilgisini dlgmenin ve g@hini takip etmenin uzun
ugraslar ve belirli yontemler gerektirdini ve bu bilginin dgerlendirilebilmesi

icin farkli veri ve dgiskenlere ihtiya¢c duyuldgu sonucuna varilrgtir.

Arastirmadaki @retmenlerin @retim yaklgimlari; genellikle ders kitabinin

etrafinda drgulenen gtetmen merkezli gretim oldyu tespit edilmytir.

Fen @retmenleri genel olarak diz anlatim, soru-cevapgdsteri deneyi
gibi yontem ve teknikleri siklikla kullanirken, kagk ksiden yararlanma, proje,
problem c¢6zme, sbirlikli, gezi-inceleme, drama vb ybntem ve tekeikl az

kullandiklari tespit edilngtir.

Ogrenci merkezli gretim yaptgini ifade eden gretmenlerin ¢gunlugunun

ders gozlemindegetmen merkezli gretim yaptiklari belirlennstir.

Ogretim deneyimi az olan getmenler tanilamaya ve bicimlendirmeye
yonelik 6lgme ve dgerlendirme uygulamalarindan daha ¢ok geleneksetlaya
hazir lgme ve dgerlendirme araclar kullanmaktadirlar.

Arastirmadaki fen @retmenleri mesleki deneyimlerinden go@siz olarak

olcme ve dgerlendirme araclarinin kullanimi konusunda soruypggamaktadir.

Ogretim deneyimine bakilmaksizingi@tmenlerin kavram yanilgilarinin
kayngini bilme ve vyanilgilarin belirlenmesine yonelik Igdi eksikleri

bulunmaktadir.

Ogremenin pozitif duygusal 6zellikleri, getnis PAB’a sahip olmada ve
pedagojik alan bilgisini gatiirmede 6nemli bir faktor oldiu belirlenmitir. Buna
gore, @retmenlik meslgini yapacak kiler ¢cocuklari sevmeli, mesi;me basl
olmali, mizacinin ve karakter Ozelliklerinin degrétmenlik meslge uygun

olmalidir.
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Oneriler

Yapilan bu cakma, @retmenlerin PAB gefimleri ile 6gretim deneyimleri
arasinda dgru bir iliskinin (Shulman 1988) oldiunu d@rulamaktadir. PAB
gelisiminin her @retmene 6zel oldiu, her bir alt boyutun katkisinin farkli oranda
olup &Gretmene gore farkhlik gostegdive boyutlarin birbiri ile dinamik ikki
icerisinde bulundgu, Magnusson ve gerleri (1990) ile paralellik gostersgtir.
Bunun yaninda sosyal bir varlik olargrétmenlerin etkili @retim icin bgka
Ozelliklerinin de bu kapsamda buluriluina yonelik bulgular elde edilgtir. Bu
boyutlarin fen @retmenlerinin entelekttel birikimleri ile duygusatelliklerinin
olabilecgi, sonraki PAB cakmalarina bu iki yeni boyutun da dahil edilmesi
onerilmistir.

Bu calsmada fen @retmenlerinin @retim deneyimlerine k3 olarak
duygusal 6zelliklerinin de PAB ojumuna katki sundiu belirlenmitir. Ozellikle
meslgini ve @grencisini seven ve fedakarliktan kacinmayagretimenlerin
gelismis PAB’a sahip olmalari, gretmen yegtirme ve &itme isini yapanlarin bu
meslgini sececek adaylara yonelik bir takim sorumlulaklaulunmaktadir.
Ozellikle cocuklari sevmeyen, bireysel farkliliklatikkate almayan/alamayanan
ve rehber rolil Ustlenme becerisi gosteremey@etinen adaylarinin ve mevcut

ogretmenlerin bgka mesleklere yonlendirmeleri 6nerilmektedir.

Egitim politikacilarinin toplumumuzdaki getmenlik meslgine yonelik
olumsuz algily1 yok edecek bir takim uygulamalamiginlem almalidirlar.
Calsmadaki en yuksek PAB’a sahip griétmenlerden Davut, toplumun
ogretmenlik mesigine baks acisi nedeniyle megimden sgumakta oldgunu

belirtmigtir.

Alan yazindaki ¢catmalar, @retme ile @retmenin duygulari ve duygusal
Ozellikleri arasindaki ikkinin karmaik bir yapiya sahip oldiunu belirtmektedir.
Ogretmenin etkin bir gretim yapabilmesi en kta kendisiyle, grencileri ile ve
daha sonra okul ve cevresindeki sosyal cevre ilemkg oldugu duygusal
iletisimle mumkun olmaktadir. Yapilan ¢gha, @&rencileri ile pozitif duygusal
etkilesimde bulunan, mesini ve G&srencilerini seven gretmenlerin PAB
gelisiminin daha iyi oldgu veya eksikiini bu 6zellgiyle tamamladiklari
belirlenmitir. Calsmadaki az sayda katilimcinin duygusal 6zellikleeimd/ola

cikarak bir genelleme yapilamaygoadan, @&retmenlerin PAB gedimleri ile
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duygusal 6zelliklerine yonelik boylamsal gahalar yapiimalidir. Bu nedenle
ogretmenlerin duygulari ve duygusal 6zelliklerinigrétme faaliyetleri arasindaki
iliskilerle ilgili ayrintih tanimlamalar yapmak icinegis oOlcekteki etnografik

calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmenlerin gretmeyi nasil grendiklerinin anlailmasina yonelik alan
yazindaki calmalar @&retmen gitimcilerine ve itim politikacilarina birgok
Oneriler sunmaktadir. Ayrica ingtarin Ggretmeyi @renme Uzerine etkisi ile ilgili
de Borko ve Putnam (1996); Richardson'in (1996mpalar oldukca dnemli bir
yere sahiptir. Ancak duygularirgketmeyi @renme lzerine etkisini inceleyen bir
calsma hemen hemen yok gibidir. Halbuki indann @&retmeyi &renme
Uzerine etkisi ile ilgili sorularin tamami duygularetkisi icin de gecerlidir
(Sutton, 2003). Orngn, dgretmenlerin mizaglar, aile gkileri, kilttrel kokenleri,
yaslari, @grenciliklerindeki duygusal ikileri onlarin  duygularini  nasil
sekillendirmektedir? Meskgnde ilk yilini ygayan ya da yeni Bkyan bir
ogretmenin kendine 6zgu duygular ile alan bilgilgpedagojik bilgileri veya
konuya 6zel pedagojik bilgileri arasindakiskileri nasildir? @retmenlerin
duygulari ile sinif yonetimleri arasindaki ski nedir? Gibi sorularla ilgili
calsmalar yapiimaldir. Bu c¢amalar farkli kdltirdeki  gretmenlerle
karsilastirmall olarak yapilmasi kiltirel koklere sahigrétmenlerin duygusal
Ozelliklerinin Geretmeyi @renme Uzerine etkisinin olup olm&disorusuna da

cevap verebilecektir.

Meslese yeni balayan @retmenlerin etkin gretme yapabilmeleri icin sahip
olmalari gereken entelektiel birikim icin gereklnl@&mlerin okul yodneticileri
tarafindan alinmasi kacinilmazdir. g®tmenler, giincel kalmalari, bilimsel
calismalar takip etmeleri, gencileri ile bilimsel cakmalar yluratmelei ve kisel
gelisim seminerlerine katilmalar konusunda svie edilebilirler.  Ayrica
Ogretmenler meskgne ve alanina yonelik akademik gaha yapmalarisin tesvik

edilebilir, calsma yapan ve arili olanlar ddullendirilebilmelidir.

Universite gitim yillarinda @&renci @retmenlerin  okullarda derse
katiimalari, PAB’I geBmis bir 6gretmenle birlikte derse girmeleri, deney ve
etkinliklere katilmalari ve okul ¢ sosyal faaliyetler yapmalari zorunlu hale

getirilebilir.

161



Ogretmenlerin gretim dénemleri sonunda o yigkettisi fene 6zel konularla
ilgili karsilastigi problemlerin ¢bziimine veya lyi bir uygulamanimitemina
yonelik rapor hazirlamasi ve bu gatiayl akademik yayina dogtiirmesi tgvik
edilebilir, bu alanda Barili olan @retmenler odullendirilebilir. Bdylece
Ogretmenler hem faydali uygulamalarin yaygsmasina katki sunmuolacak
hem de fen gretimindeki yaygin problemlerin ¢ézimunde etkin r@hrak

entelektlel birikimlerini gedtireceklerdir.

Arastirmadaki @retmenlerin bulylk ggunlugu fen @retiminde soyut
kavramlarin  @renilmesinde ve @etilmesinde guclik yadiklarini
belirtmektedirler. Ozellikle grenilmesi ve @retiimesi zor olan asitler-bazlar
Unitesinde soyut kavramlarin ¢oklw da bir gercektir. Bu guclukleringémasi
amaclyla argirma tabanh (inquiry based) ve proje tabanl jgco based) gibi
alternatif @retme yontem ve stratejilerine yonelik hizmet igitiende uygulamali

calismalar yapilabilir.

Abell'in (2008) de belirtgi gibi PAB gelsimini belirlemek karmsik ve
uzun bir surectir. Asitler-bazlar gibgtenme ve gretilmesinde guclik yanilan
konulardaki @retmenlerin pedagojik alan bilgileri gghninin ilgili bakanlik
tarafindan takibi yapilabilir. Pedagojik alan bdigyetersiz olan gretmenler eksik
olduklar bilgenle ilgili olarak @retim tecribesine bakilmaksizin profesyonel
gelisim seminerlerine alinabilirler. Bu seminerler isten PAB bileseninde en

yuksek bilgiye sahip uzmargetmenler tarafindan verilmelidir.

Orglin gitimin icindeki tim alan gretmenlerin en az iki haftada bir defa
zumre cakmalarina katilmalari zorunlu hale getirilebilir. Balsmalar homojen
siniflarda (benzer PAB 0Ozellne sahip @retmenler) yapilmali, katilimci sayisi
bir siniftaki ortalama grenci sayisini gecmemelidir. Bu gaha icin
gorevlendirilecek alan ziimre gkani, gelsmis PAB bilgisine sahip, gretmenlik
meslgine kendisini adayan, entelektiel birikimi yetediizeyde olan bir ki
olmalidir. Bu ¢akmanin icergi uygulamaya donuk olmalidir. Orgie o hafta
icerisinde anlatilacak konularingi@tilmesi, deney ya da etkinliklerin birebir
katihmcilara  yaptiriimasi ve goetim tecribelerinin paytdmasi
s&glanabilmelidir.
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Egitim politikacilar, eitim sisteminde hizlh ve ani dsiklikler
yapmamalidirlar. Uygulamaya donik yapilacak ystii@me deisimleri zimre

calismalarinda gretmenlere de sorulmali, ggrie onerileri alinmaldir.

Ogretmenlerin buyik ggunlugu, ginimuizde kabul goren alternatifrétim
yaklasimlarini benimsediklerini ifade etmesinegmaen, @retimde kullanmy
olduklarn yontemi ve vyakkamlari, kendilerinin feni @rendikleri haliyle
yapmaktadirlar. Bu gibi teoride bilinen ancak uyguoaya dongmeyen
davranglar, ders dinlemeleri ile belirlendikten sonra kgrgimenlerin hizmet ici

egitime dahil edilmeleriyle eksikliklerinin giderilnse salanabilir.

Fen Dbilimleri @&retmenlerinin  konuya 06zel problem c¢6zumleri
incelendginde, @rencilerin anlayaga sekilden c¢ok @retmenin kendisinin
anlayacdl sekilde oldgu belirlendginden, @retmen yettirme programlarinda

Ogrenci merkezli problem ¢6zme yontemlegrétiimelidir.
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Ekler

Ek-1: Arastirma izin Belgesi

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midirligii

Say1 : 14588481/605.99/3238839
Konu: Arastirma izni

06/11/2013

YENIMAHALLE ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigﬁnﬁn 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Dumlupnar Universitesinin 28/10/2013 tarih ve 2461 sayili yazis.

Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Doktora Ogrencisi Muharrem
DURAN' n "Farkh o6gretim deneyimine sahip Fen &Zretmenlerinin asitler-bazlar
konusundaki pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi" konulu tezi kapsaminda ilgenize
bagh ortaokullarda gozlem, gbrﬂsme ve video' kaydi yapma talebi Midiirliigiimiizce uygun
gorulmU§tﬂr

Uygulama fcormla.rx (14 sayfa) aragtirmaciya ulastnlmis olup, uygulama yapilacak
sayida arastirmaci tarafindan ¢ogaltilarak, aragtirmanin ilgi (a) genelge gergevesinde, okul ve
kurum ydneticileri uygun gbrdﬁgu takdirde goniilliiliik esasina gére uygulanmasim rica
ederim,

Ilhan KOC
Midiir a.
Sube Miidiirii

Yagar SUBASI
.Sef

Bu belge. 5070 say1h Elekironik imza Kanununun 3 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidihtip:/fevraksorgu.meb.gov.tr adresinden Oe7e-¢0b0-30e5-b312-3114 kodu ile yapilabilir.

Konya yolu Baskent Ogretmen Evi arkast Besevler ANKARA Ayrintih bilgi igin: Emine KONUK
e-posta: istatistik06@meb.goviir Tel: (0 312) 221 02 17/135
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Ek-2: Pedagojik Alan Bilgisi Anket Formu

"\\( FEN OGRETMENLERININ

PEDAGOJIK ALAN BiLGILERININ
DEGERLENDIRILMESi

4
ﬁ \,,. 4

N\ 9

o\
R R
e y

Ogretmenin

Ads, Soyad1
6§rctmenlikteki Yl
Okulu

Cinsiyeti : Kadin...... D Erkek..... D

Mezun Oldugu Fakiilte : Egitim Fakﬁltesi........D Fen Edebiyat Fakﬁltesi........@

Egitim Dili :Tﬁrkgr_.......(:) Ingilizce..... C] Almanca.......C] nget[:)

2013 - 2014 Egitim - égrethn Yilinda Dersine Girdiginiz Siniflar: 6. Slmf..,o -7.Smf .. O -8. Ssz.._o

Onceki Yillarda 8. Simflarin Dersine Girdiniz mi?  Evet.()  Hayr..()
dhJhJLAL AW
Ldulddddddddands
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1.Fen ve Teknoloji dersindeki temel kimya konularindan,
dgrencilerin anlamakta giiclitk yasadiklar1 konulan yazimz.

2. Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak, 6gretilmesinde en fazla

giiglitk gektiginiz kimya konularim yazimz.

|[" Hatirlatma:
" Bazi konular agagidadir.

6. Siniflar 7. Siflar 8. Siniflar
Atom Element Periyodik sistem
Element Sembol Grup
Molekil Formdl Metal
Bilesik Atom Ametal
Fiziksel Degisim Cekirdek Yanmetal
Kimyasal Degisim | Elektron Kovalent Bag
Kanisim Nétron Kimyasal Tepkime
Oteleme Hareketi | Katman Kimyasal Denklem
Titresim Hareketi Nétr ‘Yanma Tepkimesi
Ist fyon Asit Baz
Ist lletkeni Anyon Belirteg
Isi Yalitkani Katyon pH
Konveksiyon Kimyasal Bag | lst
Isima Kovalent Bag | Sicakiik

Iyonik Bag Oz lsi
Erime - Donma Isisi
Buharlasma -
‘Yogunlasma Isisi

Hatirlatma:
" Baz konular agagidadhr.

.
.
.

. o @

e s s o &

Is1 ve Sicakhk Farkhdir

Is1 alir Genlesir, s verir Biiziiliir
Buharlagma ve Yogusma,

Kaynama, Erime ve Donma
Yogunluk

Maddenin Yap: Taglar1 Aromlar
Element ve Bilesikler

Fiziksel ve Kimyasal Degisim
Maddenin Halleri ve Tanecikli Yapi
Maddenin Tanecikli Yapisi ve Ist
Elementler ve Sembolleri

Atomun Yapist

Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler
Kimyasal Bag

Bilesikler ve Formiilleri

Karigimlar

Elementlerin Smmflandinimasi
Kimyasal Baglar

Kimyasal Tepkimeler

Asitler - Bazlar

Is1 ve Sicakhk

Enerji Dénitgiimleri ve Oz Is:
Maddenin Halleri ve [s1 Ahgverisi
Erime — Donma ve Buharlagma — Yogugma lsist

+
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5. Anlatilmasinda en fazla zorlandiginiz kimya kavramlarnim yazimz.

" Hatirlatma:
~ Simflara gére bazi kavramlar agagidadir.
6. Siniflar 7. Siniflar 8. Siniflar
Atom Element Periyodik sistem
Element Sembol Grup
Molekil Formil Metal
Bilesik Atom Ametal
| Fiziksel Degisim Cekirdek Yarimetal
Kimyasal Degisim | Elektron Kavalent Bag
""""""" | Karigim Nétron Kimyasal Tepkime
| Oteleme Hareketi | Katman Kimyasal Denklem
| Titresim Hareketi Notr Yanma Tepkimesi
[1si Iyon Asit Baz
Ist lletkeni Anyon Belirteg
Isi Yalitkani Katyon pH
Konveksiyon Kimyasal Bag | Is!
Igima Kovalent Bag | Sicaklik
lyonik Bag Oz st

6. a) “Asitve Bazlarm kuvveti” ile ilgili 6grencilerin sahip oldugu kavramsal
hatalar;, kavram yamlgilar1 ya da kavramsal zorluklar nasil
belirlersiniz?

b) Ogrencilerin kavram yanilgilan / hatalar1 ve kavramsal zorluklanmn
nelerden kaynaklandigini diisiintiyorsunuz?

7. Kimyasal reaksiyonlarda kullamlan “— ” isaretinin anlamim soran bir

grenciye bunu nasil anlatirsiniz.
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3. Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak kimya konularmmdaki problemlerin
¢éziimiinde &grencilerin bilgisini ve bu bilgiyi kullanmalarmi nasil
buluyorsunuz?

4. Ogrencilerin asitler ve bazlarla ilgili bilgisini 6lgme ve degerlendirme
amaciyla, sézel ve saysal ifadeler de kullanarak bir soru yazimz.
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8. “Belirteg” kavramunda bagarisiz olan égrencilerin basarisim artirmak icin

hangi 6gretim metodunu kullanirsimz?

9. Anlatilmasinda en ¢ok zorlanilan kimya kavramimn 6gretilmesindeki

giicliigii agmak igin ne tiir egitim teknolojisi yada egitim arag gerecleri
kullamyorsunuz?

10. a. Fiziksel ve kimyasal degisimin farkim kisaca agiklaymiz.

b. iki degisim farkinin 6grenciler tarafindan anlagilmasi igin onlarla
birlikte yapabileceginiz bir etkinlik anlatimz.
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11.a) Asetikasit molekiiliindeki C, H ve O elementlerinin sayica oram (C: H: O ) nedir?

b) CH3COOH molekiiliindeki C, H ve O elementlerinin sayica orami (C: H : O ) nedir?

molekiiliindeki C, H ve O elementlerinin sayica oram (C:H: O) nedir?

d) a, b ve c siklanindaki soru tiplerinin hazirlanmasim kend: agimizdan

kolaydan zora dogru siralayimz.

e) a, b ve c siklarindaki soru tiplerinin anlagilmasim 6grenciler igin

kolaydan zora dogru siralayimz.
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1% A B g

a) A bilesigi atmosferi kirleten bir gazdir. Bu gaz giinliik yasamdaki hangi
olaylar sonucunda olusur ve gevreye etkisi nedir?

Olay ..

Cevreye etkisi

b) C bilesigi su ile reaksiyona girerek nitrikasit olugturmaktadir.

it
Bir égrenci yandaki deney diizenegini kullanarak, sulu nitrik asit E!fiémi'it

cozeltisini potasyum hidroksit ¢ézeltisine ilave ediyor. Asit, agim _
miktarda oluncaya kadar ekleniyor. Beherde bulunan cozeltideki T

H degisimini agiklaymzz. Pat: Hidroksit 7
PH degisimini agiklaymiz aaS\‘/;LéTeltils Q]‘ h

]

c) Cozeltideki pH degisimini nasil élceceginizi agiklaymiz.

d) Nétiirlesme reaksiyonu asagidaki gibidir.

KOH + NHO3; — KNOj + Hy0

Bu reaksiyon sonucu olugan tuzunads nedir?
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13. a) Hidroklorik asit, kalsiyum hidroksit ile reaksiyona giriyor.
Asagdaki reaksiyonu yazi ile tamamlaymiz.

Hidroklorik asit + Kalsiyum hidroksit —» ...+

b) Hidroklorik asit, ¢inko ile reaksiyon vermektedir.
Asagdaki reaksiyonu tamamlaymiz.

14. Suya limon siktigimizda veya sampuan ekledigimizde suyun hangi 6zelligi
degisir? Agiklaymaz.

Limon sktigimszda ...

15. Okulunuzda laboratuann olmadigim farz edeniz, “Asit - Baz” konusu ile
ilgili ev ve gevrenizdeki malzemeleri kullanarak bir deney diizenegi
hazirlayabilir misiniz?

16. Cevabiniz “evet” ise deneyi nasil yapacagimz anlatiniz.
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Ek-3: Dersici Gozlem Formu
Al ilJ 1111111111
\( 1111111 ]
=\

FEN OGRETMENLERININ
DERS iCi GOZLEM FORMU

1 WA -
I/ r\-f MEM Mﬂ{ {
e L E L
TR
Ogretmenin

Adi Soyad;
Okulu :
Cinsiyeti : Kad.mo ErkekD
Iletisim Bilgileri : Adres

Telefon (GSM )

199



Ogretmen Ders Gozlem Formu

10.

11.

12.

13.

14

15

16

17

18

19

20

Sinifa giriste selamlama yapmasi

Ogretmenin dig goriinisii ile meslegdinin uygunlugu

Oﬁretmenin derse hazirlik dosyasinin tam olmasi (Yillik plan, iinite plani, ziimre toplant: kararlari,

ders notlari vs.)

Derse 6n hazirlik yaparak islenecek dersin 6grenciye ifade edilmesi

Bir dnceki derste islenen konu 6zetinin yapiimasi, 6devin kontrol @dilmMesi. ...

Yontem ve tekniklerin islenecek konunun kazanimlarina uygun olarak seGilmesi............coeeemno

Ogrenci merkezli ders isleme yéntemini uygulamasi

Vicut dilinin etkili bir bigimde kullaniimasi

Yazi tahtasi ile diger 6gretim materyallerinin (akill tahta vb.) yerinde ve verimli kullaniimasi.........

Ders planinda bulunan etkinliklere yer verilmesi

Anlatilacak konunun giindelik yasamla iliskilendirilmesi

Egitim - 6gretimde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi

Ogrencilere isimleriyle hitap edilmesi

Alani ile ilgili bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemesi ve kendisini sirekli yenileyerek

kazanimlarini egitim - 6gretime yansitmasi

Alani ile diger alanlar arasinda iliski kurmasi

Anlatilan konu ile 6nceden &grenilenler arasinda iligki kurmasi

Degerlendirme sorulariyla konunun anlagilip anlagiimadiginin test edilmesi.................o

Anlasiimadigi fark edilen béltmlerin tekrarina yer verilmesi

Derse katiim konusunda sorunlu dgrenciyi derse katma basarisi

Oérenciyi “Ogrenmeyi o6grenme” ve “Kendini gelistirme” konularinda yonlendirmesi ...

Aldigi

puan
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Gozlemcinin Ders Islenisi ile Ilgili Diger Notlan
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Ek-4: Akademik Takip Formu

RO

FEN OGRETMENLERININ
AKADEMIK TAKIP FORMU

[ i il
lE\n‘\iM

¥ g' n Z 'y 1]
wmﬁﬂg
Ogretmenin
Adi Soyadt
Okulu s
Cinsiyeti iKadin.( ) Eehek.( )
Tletisim Bilgileri : Adres

Telefon (GSM )

e-mail

dbhdudl dl dh
Lduldddddddddude

202



6§retmenin Akademik Gelisim Takibi Evet / Hayir

Donem basinda yapilan Genel Ziimre Toplantisina katildiniz mi?
2. Genel ziimrelerde aktif gérev aliyor musunuz?
3. Kendinize ait ders notlarimz var mi?

4. Ozgiin hazirlanmig akill tahtaya uygun ders sunularimiz var m?

5. Kendinize ait kazanimlarin kontrolii igin mini konu denemeleriniz var mi?

6. Miifredatta istenilen etkinliklerle ilgili olarak gerekli animasyon ya da

video gédsterileriniz var mi?
7. Aaninizla ilgili kag giincel makale okudunuz?
8. Alaninzla ilgili deney-etkinlik yaptiniz mi?
9. Alaninizla ilgili orjinal soru hazirladiniz mi?

10. Alaninizla ilgili proje hazirliyor musunuz?

11. Alaninizla ilgili makale galismasi yapiyor musunuz?
12. Haftalik okul ici ziimrelere katillyor musunuz?

13. Miifredatla ilgili degisiklikleri takip edebiliyor musunuz?

14. Odrencilerinize vasifli proje ddevler vererek yarismalara

katilmasini tegvik ediyor musunuz?
15. "Viicut Dilini Kullanma" konulu semineri aldiniz mi?
16. "Ogrenme Hizini Kontrol Etme ve Anlama" konulu seminer aldiniz mi?
17. 'Egitimde Teknolojiyi Kullanma" konulu seminer aldnz m? .
18. "Odrenci Merkezli Ders Isleme" konulu seminer aldiniz mi?

19. "Egitimde Bireysel Farkliikiari Dikkate Aima" konulu seminer aldiniz mi?

Egitimle ilgili hangi seminerleri aldiniz?
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Asagidaki sorular ictenlikle cevaplandiriniz.

1. Yeniden iniversite sinavina girseniz égretmenlik meslegini tercih eder misizin?

D....Evet D....Haylr

2. Birinci soruya verdiginiz cevap “Hayir" ise gerekceniz asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik nedenlerden dolayi
b) Toplumun égretmenlik meslegine bakigsi
¢) Mizacmin meslek ile ortiismemesi

d) Baska nedenler (LUtfen DElirtiNIZ) ... mnrcissssssssssmsssmsnsssssssssssssessssssssmsssesssasssssssssesss

3. Rutin ders saatleriniz diginda, 6gretmenlik mesledi ve branginiz vaktinizin ne kadarini almaktadir?
a) Aileme ayirdiim zaman digindaki vaktin tamami
b) Aileme ayirdigim zaman disindaki vaktin yarisi
c) Gerektigi kadar
d) Yalnizca okulun planladigi programlar kadar
4. “Ogretmenlik vicdani sorumluluk gerektiren bir meslektir.” diisiincesinden hareketle, icra ettiginiz
mesleginizden vicdanen kendinizi ne kadar sorumlu hissediyorsunuz?
a) Sorumlulugumun bilincindeyim
b) Vicdanen iizerime diiseni yapamadigim kanaatini tagryorum

¢) Bu konuda vicdanen rahatim

5. “Ogretmenlik kutsal bir meslektir.” disiincesine katiliyor musunuz?

O....Evet O....Haylr

6. Sizce, bir 6gretmenin “alan bilgisi’'ndeki basarisi, iyi bir 6gretmen olmasi igin yeterli midir?

D....Evet D....Haylr

7. Gok kusagindan égrencileriniz igin renk segseydiniz hangi rengi segerdiniz, neden?
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Ek-5: Gorisme Sorulari

1. Ogretmen hakkinda ek bilgiler

» Kendini biraz ayrintili tanitir misin?

* Fenin iyi @gretilmesi icin ders @1 vakitlerinizde neler yapiyorsunuz?

« Ogrencilerin derse karilgisi nasil buluyorsunuz?

« [llgilerini artirmak igin neler planhyorsunuz?

* Fen konularinizi size ayrilan zaman diliminde ggggbiliyor musunuz?

* Fen @retmenlgi disinda @rencilerinizle baka calsmaniz var mi? (Klip,
olimpiyat, zep vs)

2. Osrenme ve @retme gugcluklerini bilme bilgisi

« Ogrenme ve gretme guiclgii sizce nedir?

* Anlatiimasinda ve gretiimesinde guclik celdiniz konularla ilgili ne tar
onlemler aliyorsunuz?

« Kavram hatalarini ve yanilgilari sorularla nasllrbgorsunuz?

3. Deaerlendirme bilgisi

» Derse bgarken @rencilerin 6n bilgilerini nasil greniyorsunuz?

« Ogrencilerin ders esnasindakirénmelerini nasil deerlendiriyorsunuz?
« Ogrencileri dgerlendirmek icin sorulari nasil hazirliyorsunuz?

* Sinav Oncesi bireysel farkliliklar dikkate aliyaousunuz?

+ Olgme ve dgerlendirme sonucunda donit olarak neler yapiyorsinu

4. Ogretim yontem ve stratejileri bilgisi:

» Derste @retim yonteminizi neye gore belirliyorsunuz?

* Ne tUr @retim stratejileri uyguluyorsunuz?

 Hangi yontemle ders gdettiginizde d@rencileri daha iyi anladini
dUstindyorsunuz?

5. Entelekttel brikimi ve duygusal 6zellikler

» Alan zumre cabmalarinin verimlilgi ile ilgili distnceleriniz nelerdir?

» Daha verimli olmasi igin neler 6nerirsiniz?

e Zumre calymasinin size en fazla katkisi nelerdir?

e Brarginizla ve meslgnizle ilgili kendinizi yenilemek igin neler
yaplyorsunuz?

» Bilimsel dergiler okuyor musunuz, hangilerini okugonuz?

 Ogrencilerinizi ne kadar ¢ok seviyorsunuz?

* Meslezini seviyor musunuz?

* Nigin 6gretmen oldunuz?

* Neden bgka meslek se¢gmediniz?
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