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Onsdz

Web tabanli 6gretim metotlart giiniimiizde arastirilan merak edilen ve
gelecekte Onemini arttiracak olan bir konudur. Egitim ile teknoloji hayatin bir¢ok
noktasinda kesismektedir. Ogrencilerin teknolojiyle tanismas1 her gegen giin daha
kiiciik yaslara inmektedir. Egitim ve Ogretimin temel hedeflerinden biride c¢agi
yakalamak, iyi okumak ve cagm imkanlarindan faydalanmaktir. Ogrencilerin
teknolojiye ve internete olan ilgilerini egitim ve Ogretime yoneltebilmek,
cagimizda biz Ogretmenler icin 6nemli bir hedef olmalidir. Ciinkii 6grenciler
klasik Ogretim metotlarina karsi ilgisiz olmakta ve bu yoOntemleri sikici
bulmaktadirlar.  Derslere  yonelik ilgisizlik, egitim ve oOgretimi de
zorlastirmaktadir. Bilgisayari, mobil cihazlari ve interneti 6gretimin i¢ine ¢ekmek
bu ilgisizligi ortadan kaldirmaya yardimci olacaktir. 20 yili askin bir siiredir
matematik Ogretmenligi yapan biri olarak giliniimiizde Ogrencileri 6grenme ve
bilgiye ulagma yoOniinden motive etmenin ne kadar Onemli oldugunu
belirtmeliyim. Biitiin bunlar beni egitim teknolojileri, alternatif §gretim metotlar
ve degerlendirmeleri iizerine ¢aligmaya yoneltti. Bunun yaninda tez danismanim
Yrd. Dog. Dr. M. Sait GOKALP beyin egitim teknolojileri iizerine olan bilgi,

birikim ve yonlendirmesi dogru bir yolda oldugumu hissettirdi.

Bu ¢aligmada akran 0gretimi yontemi, akran ve 6z degerlendirme sistemi
beraber ele alinarak kullanildi. Gerek akran 6gretimi yontemi, gerekse akran ve 6z
degerlendirme sistemi bazi aragtirmalarda kullanilmistir. Ancak her ikisinin
beraber ve web tabanli olarak kullanildig: bir arastirma bulunamamaistir. Bu agidan
bu caligma literatiire katki saglayacaktir. Caligmanin sonuglarinda da 6grenci
basarilarinin deney grubu lehine anlamli sonuglar vermesi bundan sonraki
arastirmacilar1 da cesaretlendirecektir. FATIH projesi kapsaminda okullarda
kullanilan akilli tahtalar ve 6grencilere verilen tablet bilgisayarlar bu ¢alismanin
alt yapisina ¢ok uygundur. Akran 6gretimi yontemini akilli tahtalar yardimiyla
uygulamak ve gelistirmek daha kolaydir. Web tabanli akran ve 6z degerlendirme
sistemini tablet bilgisayarlarla uygulamak c¢ok daha kolay olabilecektir.
Goriildigi gibi Milli Egitim Bakanligimizda teknolojiyle egitimi bulusturmaya
caligmaktadir.
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Ozet

Web Tabanh Akran Ve Oz Degerlendirme Sistemi ilg Zenginlestirilmis
Akran Ogretiminin 7. Sitmif Rasyonel Sayilar Konusunda Ogrencilerin Basari
ve Tutumlarinin Uzerine Etkisi

Bu aragtirmanin amaci, web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile
zenginlestirilmis akran Ogretiminin 7. Smif Rasyonel Sayilar konusunda
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin iizerine etkisini arastirmaktir. Rasyonel Sayilar
Konusu Basar1 Olgegi, Rasyonel Sayilar Konusuna Yé&nelik Tutum Olgegi,
Internet Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi ve Akran Ogretimi Gdzlem Kontrol
Olgegi 6lgme araclar olarak kullanilmistir. Bu arastirma igin Performans Odevi,
Performans Odevi Degerlendirme Formu, Akran ve Oz Degerlendirme Sistemi,
Akran ve Oz Degerlendirme Sistemi Kullanim Kilavuzu ve Akran Ogretimi Konu
Kavrama Testleri de degerlendirme materyalleri olarak hazirlanmistir.

Bu arastirma, Ankara ili Kecidren ilcesinde yer alan yedi ortaokuldaki 472
yedinci siif dgrencisi ile birlikte 2013-2014egitim sezonu birinci doneminde
yapilmistir. Yedi Ogretmen ve her bir 6gretmene ait ikiser simif c¢alismaya
katilmistir. Rasyonel Sayilar Konusu Basar1 Olgegi, Rasyonel Sayilar Konusuna
Yoénelik Tutum Olgegi, Internet Kullanimina Yonelik Tutum Olgegi 6grencilerin
On basar1 ve tutum diizeylerini belirlemek amaciyla, uygulama 6ncesinde, 6n-test
olarak tim gruplara yapilmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler web tabanl
akran ve 6z degerlendirmeyle zenginlestirilmis akran &gretimi metoduyla ders
islerken, kontrol grubunda yer alan &grenciler geleneksel matematik egitimiyle
ders islemigtir. Tiim gruplardaki 6gretim dokuz hafta slirmiistiir. Bundan sonra,
Rasyonel Sayilar Konusu Basar1 Olgegi, Rasyonel Sayilar Konusuna Y®nelik
Tutum Olgegi, son basar1 ve tutum diizeylerini belirlemek amaciyla tiim gruplara
son-test olarak yapilmistir.

Betimsel istatistikler 6n ve son testlerden elde edilen veriler kullanilarak
yapilmistir. Sonuclar her bir degiskene ait verilerin dagiliminin yaklasik olarak
normal oldugunu gostermistir. Cok degiskenli kovaryans analizi (MANCOVA)
cikarimsal istatistik olarak kullanilmistir. MANCOVA sonuglar1 deneysel gruplar
lehine anlamli basar1 ortalamasi farki gostermektedir. Ancak, gruplar arasinda
rasyonel sayilar konusuna karsi tutum ic¢in anlamli bir fark bulunmamaistir.

Anahtar kelimeler: Akran 6gretimi, rasyonel sayilar, web tabanli akran ve 6z
degerlendirme,
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Abstract

Effect Of Peer Instruction Enriched By The Web Based Peer And Self
Assessment System On The Achievement And Attitude Of The 7th Grade
Students In Rational Numbers

The purpose of this study is to research the effect of peer instruction
enriched by web based peer and self assessment system on the achievement and
attitude of the 7th Grade Students in Rational Numbers. Rational Numbers
Achievement Scale, Attitude Scale on Rational Numbers, Attitude Scale on
Internet Use and Peer Instruction Observation Control Scale were used as
measurement tools. Performance Assignment, Performance Assignment
Assessment Form, Peer and Self Assessment System, Peer and Self Assessment
System User Guide and Peer Instruction Subject Comprehension Tests were
prepared as assessment material for this study.

This study was conducted in the first semester of the 2013-2014 academic
year with 472 students of 7th Grade in seven secondary schools in the Kecitren
district of Ankara. Seven teachers with two classrooms of each participated in the
study. Rational Numbers Achievement Scale, Attitude Scale on Rational
Numbers, Attitude Scale on Internet Use and Peer Instruction Observation Control
Scale were administered to all groups as a pre-test before the application to define
the prior achievement and attitude levels of students. Experimental group students
were instructed by the peer instruction method enriched by web based peer and
self assessment while control group students were instructed by the traditional
mathematics instruction. Instructions in all groups lasted nine weeks. After that
Rational Numbers Achievement Scale, Attitude Scale on Rational Numbers,
Attitude Scale on Internet Use, and Peer Instruction Observation Control Scale
were administered to all groups as a post-test to determine the final achievement
and attitude levels of students.

Descriptive statistics were conducted by using the data obtained from the
pre and post tests. The results indicated that the distribution of data for each
variable is approximately normal. Multivariate analysis of covariance
(MANCOVA) was used as inferential statistics. MANCOVA results indicate
significant achievement average difference in favour of test groups. However, no
significant difference was found between the groups with respect to their attitude
on rational numbers.

Keywords: Peer instruction, rational number, web based peer and self assessment.
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Birinci Bolim

Giris

Bu béliimde, arastirmanin kavramsal cergevesi, amaci, problem ciimlesi,

hipotezler, tanimlar ve arastirmanin énemi yer almaktadir.

Son zamanlarda ortaya ¢ikan yeni teknolojiler sayesinde bilginin Uretilmesi,
islenmesi, saklanmasi ve dagitiminda yeni anlayislar ortaya c¢ikmistir. Ortaya
cikan yeni olgular sonucunda, bilgi cagindan ve bilgi toplumundan s6z edilir
olmustur (Kilig, 1998). Bilgi ¢agi ile birlikte 6gretim yontemlerine, yliz yiize
egitimin yan sira Bilgisayar Destekli Ogretim, Internet Destekli Ogretim gibi

yeni yontemler eklenmistir. (Baki ve dig., 2000).

Diinya tlizerindeki tiim kisisel bilgisayarlarin ve bilgisayar aglarinin birbirine
baglanmasina olanak veren internet, egitim ve 6gretim amaclh faaliyetlerde de
basrol oynamaya baglamistir. Ayn1 fiziksel ortamda bulunmayan 6grenen-6greten
ikilisinin en hizli ve en gergekgei sekilde bir araya gelmesini saglayan sanal ortam
internettir. Internet iizerinden yazili, sesli ve goriintiilii iletisim ve etkilesim

mimkunddr (Kaya, 2002, s. 235).

Bialek (1976), Akran Ogretimi’ni, “Her biri birine &gretir
(eachone/teachone)” seklinde tamimlar. Yani Akran Ogretimi dgrencilerin
birbirlerine dgretmeleridir. Akran Ogretimi bir model olarak ele alinmis olup bu
model, her 6grencinin yeni bir baglanti kurmasiyla biiyliyen bir 6gretim zinciri
olarak tanimlanmustir. Akran Ogretimi Modeli ile &grenciler hemen
ogrendiklerinin pratigini yapma olanagina sahip olduklarindan dolayr en iyi
O0grenme saglanmaktadir. Aslinda, akran 6gretimi, 68renme ve O6gretme isini

Ogrencilere birakir.

Mazur’un gelistirdigi Akran Ogretimi Yontemi, kavramsal yanilgilari ortaya
cikarip giderme ve &grencilerin anlatima dayali olan konularda aktif olmalarini
saglamak icin hazirlanmis sorularin kullanildigi bir dgretim yontemidir. Akran
Ogretimi ders sirasinda her Ogrencinin 6gretilen kavramlart kullanip diger
Ogrencilerle tartigmasini gerektiren etkinlikleri icererek her Ogrenciyi derse

katmay1 amaglamaktadir (Crouch ve Mazur,2001)



Akran Ogretimi Yonteminde siif iginde her diizeyde dgrencinin olustugu
karisik akran gruplart olusturulur. Akran gruplari 6grencilerin dnceki konulardaki
basar1 diizeyine bakilarak olusturulabilecegi gibi, konu anlatilmadan &nce
yapilacak bir On testten elde edilecek puanlara gbre de belirlenebilir. Akran
Ogretimi  Yontemiyle anlatilacak bir ders kisa konulara béliiniir, o konuya
odaklanarak ders iglenir ve konuyla ilgili hazirlanmig bir kavram testinin sorulari
coziilerek bitirilir. Her bir soruda 6grencilerin bireysel cevaplarinin 6gretmene
aciklanmasi i¢in bir ka¢ dakika soru ¢0ziimiine zaman ayrilir ve cevaplarin
gosterilmesi istenir. Dogru seceneklerin % 90'dan az olmasi durumunda 6grenciler
sorunun ¢dziimiinii akran gruplariyla tartisirlar.  Ogretmen Sgrencilerden
birbirlerini ikna etmelerini ister, 2-3 dakika siirecek bu tartismada 6gretmen
gruplar1 dinler ve sonunda tartismay1 bitirir. Ogretmen tartisma sonunda
ogrencilere sorunun cevabini tekrar sorar, eger dogru cevap orani yine % 90 dan
az ise kendisi sorunun ¢O0zumu ile ilgili bilgi verir ve diger soruya gecer.
(Eryi1lmaz, 2004; Crouch ve Mazur, 2001; Demirci ve Sekercioglu, 2009; Tokgoz,
2007; Podolner, 2000).

Akranlarla tartisma Akran Ogretimi Yontemi’nin basarisinda énemli bir
Ooneme sahiptir. Bu yontem, 6grencilerin anlama yeteneklerinin gelisebilmesi i¢in
gerekli olan derse aktif katilimlarini saglar. (Eryilmaz, 2004; Crouch ve Mazur,
2001). Akran 6gretimi yontemiyle lisans, lise ortaokul, ilkokul ve 6zel egitime
gereksinim duyan Ogrencilerle ilgili yapilmis ¢aligmalar vardir. Lisans
Ogrencileriyle yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin performanslarinda iyi oranda bir
artis oldugu, nicel problemleri ¢ozmede farkindalik olustugu, basar1 diizeyi diisiik
Ogrencilerinde yontemden yararlandigr ve akran ogretimi yontemine yonelik
olumlu davranislar elde edildigi goriilmistiir (Mazur ve Somers, 1999; Crouch ve
Mazur, 2001; Lasry, Mazur ve Watkins, 2008; Demirci ve Sekercioglu, 2009).
Lise Ogrencilerine yonelik c¢aligmalarda ise akran Ogretimi ydnteminin
Ogrencilerin basarisinmi arttirdigi, problem ¢ozme yeteneklerini yiikselttigi, ancak
konuya yonelik tutumlarinda bir etkisi olmadigir goriilmiistiir (Eryilmaz, 2004;
Yardim, 2009). Lise 6grencilerine benzer sonuglar ortaokul Ogrencilerinde de
goriilmiistiir (Tokgdz, 2007). Ilkdgretim'de yapilan arastirmalarda &grencilerin
saglikli bir etkilesime yaklastigi, aciklamalarinda belirgin bir ilerleme oldugu,

matematige yonelik olumsuz disiincelerinde degisiklikler oldugu ve



performanslarinin yiikseldigi goriilmiistiir (Fucs ve dig., 1994; Mayfield ve
Vollmer, 2007). Ozel egitime gereksinim duyan &grencilerde ydntemin
uygulamasiyla  bilgi ve kavramsal edinimler kazandiklari, pozitif davranis ve
notlarda yiikselme goriildiigii ve bu o6lclide sosyal etkilesim anlaminda da belli
gelismeler oldugu gozlemlenmistir (Bentz ve Fuchs, 1996; Britz, 1989; Franca ve
dig., 1990).

Podolner’e gore (2000), Akran Ogretimi’yle islenen derslerde, akran
gruplarinin birbirini ikna etmeye caligmalarinin hem sorulara verilen dogru cevap
oranini hem de verdikleri dogru cevaptan emin olmalarini arttirmaktadir. Yalnizca
% 3’liikk bir kesim dogru cevabi yanlig hale getirirken; 6grencilerin %29’luk

kesimi ise ilk olarak yanlis yaptig1 cevabi diizeltmektedir.

Son yillarda &gretme, Ogrenme ve Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarindaki gelismeler egitimde kokli reformlarin yapilmasina neden
olmustur. Ozellikle epistemolojik kuramlardaki degismeler ve arastirma
bulgularinin 6grencilerin bilgiyi anlamlastirma stirecinde farklilik gosterdigini
ortaya koymasi, egitimde 6grenmenin 6l¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde yeni
yaklasimlart giindeme getirmistir (Schacter, 1995; Baki ve Birgin, 2002; Birgin,
2003; Birgin, 2008).

Egitim programlarinin politikalarinda klasik yaklasimdan yapilandiriciliga
kadar giden siiregte yasanan degisim aym sekilde 6l¢gme ve degerlendirmede de
yasanmistir (Black, 2003).Klasik degerlendirmeler, Ogrencinin performansina
iliskin net bilgilerin elde edilmesini saglamaz. Ogrencilerin gelisim seyirleri
boyunca kendilerini izlemelerine olanak saglamaz. Ogrenciler klasik
degerlendirmelerde yalnizca aldiklari notlar1 gbz énunde bulundururlar (Cohen,
Manion ve Morrison, 2000). Klasik degerlendirme yontemlerinde Ogrenmenin
ol¢iildiigli ortamlar genellikle tek boyutlu, kati, 6zgiin olmayan ve egitim
programindan bagimsiz bir sekilde islemektedir. Ogrenmeyi destekleyici amagla
yapilan degerlendirmelerde ise 6lgme sistemi ¢ok boyutlu, uygun egitim programi
ile biitiinlesik, 6zgiin ve esnek bir yapiya sahiptir. Ogrenmeyi destekleyici
degerlendirme yaklasimlar1 6grenciler agisindan daha gergekei, seffaf ve bireysel

ihtiyaglarina karsilik verebilecek nitelikler tagimaktadir.



Klasik 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimindan modern 6lgme degerlendirme
yaklasimina gecmek igin; Ogrenci merkezli egitim yaklasimi 6n planda
tutulmalidir, 6grenci 6grendigi bilgiyi farkli problemlerde de uygulayabilmelidir,
Uriine yonelik degerlendirme yerine hem siire¢ hem de iriiniin bulundugu bir
degerlendirme yapilmalidir.Ogrencinin bildiklerinin yam sira bilmediklerinin de
belirlenmesi gerekmektedir ve kisisel basarilarin yani sira grup performansi da
dikkate alinmalidir (Shepard, 1989).

Web tabanli egitim uygulamalar1 6grencilere ders ¢alisma imkanindan daha
fazlasin1 sunmaktadir (Ciftgi, 2012 s.12). Web tabanli egitim uygulamalarinda,
duyuru ve ders bilgilendirme ekranlari, 6grenme materyalleri, icerik agaci,
etkilesim araglar1 ve degerlendirme araglar1 yer almaktadir (McKimm, Jollieve
Cantillon; 2003). Sayilan bu 6zellikler hemen hemen biitiin web tabanli egitim
uygulamalarinda bulunmaktadir. Goriintiileri izleyen, yazili icerikleri takip eden
Ogrenciler, egitimci ya da arkadaglariyla sohbet halinde bulunarak, bilgilerini
pekistirmekte ve problemlerine yanit alabilmektedir (Norton, 2005). Matematik
ogretiminde teknolojinin kullanilmasiin gerekli oldugu goriisiinii savunan Allen
(2003), web tabanl1 egitimlerin bir kitabin yapabilecegi isi yapabilmesi gerektigini
sOylemigtir. Bu amagla 6lgme ve degerlendirme yontemlerinde yeni yaklasimlar
cergevesinde O0lgme ile internet kullanimini birlestirilerek internetten 6lgme adina
daha c¢ok faydalanilmalidir. Gelisen diinyamizda bilgisayar ve internetin
hayatimizdaki yeri ve etkinligi yadsinamaz. Ogrencilerin internet kullanimina olan
beceri ve ilgilerini egitime adapte etmek internetin faydali kullanilmasinda énemli

bir yer tutacaktir.

Tamamlayic1 degerlendirme tekniklerinden biri olan ve 06zellikle son
yillarda ilgi goren akran degerlendirme, akranlarin benzer statiideki diger
ogrencilerin 6grenme {riinlerinin ya da kazanimlarmin degerini, derecesini,
kalitesini veya basarililigin1 diigiinmesi i¢in yapilan bir diizenleme olarak
tanimlanabilir (Topping 1998; Topping, Smith, Swanson ve Eliot, 2000; Topping,
2009). Bir baska deyisle akran degerlendirme belirlenmis bazi kriterlere gore
bireylerin birbirlerini degerlendirdikleri bir degerlendirme teknigidir (Falchikov,
1995). Akran degerlendirmenin 6nemli bir 6zelligi her bir 6grencinin puanlama
siirecinde, durumu inceleyerek akranlar1 i¢in yapici yorumlar yapmasini sagliyor

olmasidir (Davies, 2002).



Web tabanli degerlendirme sistemi ile elde edilen donutler, &grenciden
ogrenciye farklilik gosterir. Bu da 6grenme hizi kontrolii ve degerlendirme siireci
sonunda elde edilecek 6grenme kalitesi degerlendirilebilir. Bu durum 6grenciye
ogrenmede ve geri kazanimlarda ¢ok fazla katkilar saglamaktadir (Anderson ve
Freiberg 1998; Akt: Sluijsmans, 2002; Karabay Kogyigit ve Giindiiz Sefer, 2004).
Ogrenci verilen arastirmalarla kendi kendini sinayabilmekte, ne yapabildigini
o0grenmekte ve akranlarinin aragtirmalar1 hakkinda yorum yapabilmektedir. Ayrica
Ogrenciler akran ve 0z degerlendirmeyi oldukca adil bulmaktadirlar, ancak bazi
arastirmacilar bu sistemin giivenirliliginin diisiik olabilecegini sdylemektedirler.
Bunlar 6grenciyi 6grenme konusunda ve konulari daha detayli incelemesinde
motive etmektedir (Keaten ve Richardson, 1993;Pond ve Ul Hak, 1995; Akt:
Falchikov, 1995; Lejk ve Wyvill, 2001; Pond,2002; Akt: Sluijmans, 2002, s.137;
Diveharan ve Atputhasamy, 2002; Gauthier, 2004; Cutler ve Price,2005; Akt:
Yurdabakan, 2011; Li, Steckelberg, Srinivasan, 2008; Tsivitanidou, Zacharia,
Hovardas, 2011).

Akran degerlendirmede geri bildirim yiiz yiize ya da diger yollar ile verilir,
degerlendiren ve degerlendirilen sik sik karsilasir (Topping, 2009). Bir baska

deyisle degerlendirilen ve degerlendiren birbiri ile etkilesim i¢indedir.

Alan yazmminda akran degerlendirmenin 6grencilere sagladigi faydalar ile

ilgili gesitli 6neriler bulunmaktadir. Bunlar soyle siralanabilir:

e Yeni bir durum i¢in diisiinme ve degerlendirme yapmayi, kendini
degerlendirmeyi, 0z-farkindalik ve st bilisi gelistirir (Topping, 2009;
Dochy ve McDowell, 1997).

e Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerini giiglendirir (Riley, 1995; Dochy
ve McDowell, 1997; Topping ve dig., 2000).

e Ogrencilerin degerlendirmelere aktif olarak dahil olmalar1 nedeniyle
yasam boyu Ogrenme becerilerini kazanmalarma fayda saglar
(Ballantyne, Hughes ve Mylonas, 2002,)

e Grup caligmalarinda akran degerlendirme iiyelerin grup islerine katki
getirme sorumlulugunu artiracagi igin bireyin basarisini da artirabilir
(Yurdabakan ve Cihanoglu, 2009).

e Ogrencileri dersin kendisi kadar degerlendirme gdérevinin amaci ve
objektifligine yonelik diisiinmeye cesaretlendirir (Topping ve dig., 2000)
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e Ogrencileri kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmeleri igin
cesaretlendirir ve onlara basar1 duygusu kazandirir (Diveharan ve
Atputhasamy, 2002)

o Cesitlilik, ilgi, aktivite, kimlik, aidiyet, empati ve kendine giiveni
gelistirir (Topping, 1998).

e Hem akran1 hem de Ogretmeni tarafindan degerlendirilen 6grencinin
kendisini farkli iki ag¢idan gorebilmesini saglar (Karabay Kogyigit ve
Gindlz Sefer, 2004).

e Ogrencilerin hem kendilerine hem de akranlarina elestirel bakis acisi
gelistirmelerini boylece bagimsiz ve elestirel 6grenenler olmalarini tesvik
eder (Ballantyne ve dig., 2002).

o Simiftaki kisiler arasi iliskiyi besler (Keaten ve Richardson, 1993).

e Ogretmenler de akran degerlendirmeyi ogrencilerin degerlerini, bakis
acilarini, duygularini ve deneyimlerini daha iyi anlamalarina yardimci

oldugu i¢in faydali bulmuslardir (Ellington ve dig., 1997).

Bazi aragtirmacilar akran degerlendirmenin uygulanmasinda dezavantajlarin
veya problemlerin c¢ikabilecegi konusunda uyarilarda bulunmuslardir. Bu

dezavantajlar da sOyle siralanabilir:

e Daha az basarili olan 6grenciler akranlarinin vermis olduklar1 doniitleri
dogru  kabul etmeyebilir, bazilar1 akranlarim1  degerlendirme
sorumlulugunu almak istemeyebilirler (Falchikov, 1995).

e Hem degerlendiren hem de degerlendirilen siire¢ icerisinde endise
hissedebilir. Olumlu doniit degerlendirilenin endiselerini azaltir ve
olumsuz doniitleri daha kolay kabullenmesini kolaylastir (Topping,
1998).

e Ogrenciler objektif degerlendirmeler yapabilme yeteneginden yoksun
olduklar i¢in, 6zellikle baslangicta, 6grenci goriisleri fazla 6znel olabilir
(Ellington ve dig., 1997).

e Eger izleme yeteri kadar saglanamazsa uygulama kisisel c¢atismalar,
Onyargi ve akranlar arasinda asir1 derecede yarig ortami gibi olumsuz

sonuglar da dogurabilir (Ellington ve dig., 1997).



e Akran degerlendirmesinin zorluklarindan en Onemlileri ise Ogrenciler
tarafindan yapilan degerlendirmenin giivenilirligini ve gegerligini kabul

edilebilir bir duzeyde tutabilmektir (Dochy, Segers ve Sluijsmans, 1999).

Son yillarda oOgretme ve Ogrenme siirecleri acisindan Olgme ve
degerlendirme yaklasimlarindaki gelismeler web tabanli akran ve 0z
degerlendirme sisteminin kullanildig1r yontemlerin 6grenme c¢iktilar1 iizerine
etkisini arastirmayr Onemli kilmaktadir. Bilgisayar ve internet kullaniminin
yaygilig1 ve dgrencilerin internete karsi ilgisi de diisiiniiliince web tabanli boyle
bir sistemin dgretim siirecine adapte edilmesi arastirmaya deger bir konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Matematik egitiminde amag, Ogrencilerin 6grenmeyi en st diizeyde
gergeklestirebilmesidir. Fakat Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun matematikte
zorluk yasadig1 da bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tall ve Razali, 1993).
Matematigin herhangi bir konusunda 6grenme giicliigii ¢eken bir 6grencinin daha
sonra gelecek konularda basariya ulasmasi zordur (Dikici ve Isleyen, 2004).
Ciinkii matematik, konular1 birbirine bagl sirali bir yapiya sahip oldugundan,
matematiksel kavramlar onun 6n sarti durumundaki diger kavramlar

kazandirilmadan tam olarak verilemez (Altun, 1998).

[Ikogretim &grencilerine zor gelen matematik konularindan birisinin de
rasyonel sayilar oldugu aragtirmalardan goriilmektedir (Guberman, 2004; Durmus,
2005; Kayhan, 2010).Ozellikle bu konuya ait islemlerin dgretimi ve dgrenilmesi
ilkogretim matematik egitiminde ¢ok dnemlidir (MEB, 2005a). Program geregi,
Ogrenciler rasyonel sayilarda toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, siralama ve
problem ¢ozme islemlerini her yil rutin bir sekilde gormekte, fakat daha sonraki

yillarda bu islemlerin nasil yapildiklarinit unutmaktadirlar.

Rasyonel sayilar konusu ilkokul 4. smifta kesirler baslig altinda
islenmektedir. Gurbiz ve Birgin (2008), ilkogretim birinci kademede 2006/2007
gz doneminde o6zel durum caligmasi teknigiyle bir arastirma yapmislardir.
Yapilan arastirma sonucunda, 6grenim diizeyi ile rasyonel say1 becerisinin dogru
orantili oldugu saptanmistir. Yani 6grenim diizeyi ylikseldik¢e rasyonel sayilara

yonelik kabiliyetler de artmaktadir.



[Ikdgretimin ikinci kademesindeki dgrencilere 6, 7 ve 8. smiflarda kademeli
olarak Ogretilen rasyonel sayilar konusu, oran-oranti, olasilik, 6l¢me gibi
matematik konularinin da 6gretiminde temel yapiyr olusturdugundan onemlidir.
Rasyonel sayilar, dogal sayilarin ve tam sayilarin bazi Ozellikleriyle iliskili
olmasina ragmen dogal ve tamsayilardan farkli ve karmasikozellikler igerir. Bu da

Rasyonel sayilarin 6gretiminde bazi zorluklari olusturmaktadir (Durmug, 2005).

Yapilan birgok calisma, O0grencilerin rasyonel sayilar konusundaki temel
kavramlar1 anlamada, cebirsel islemleri yapmada, anlam farkliliklarin1 ayirt
etmede ve gerekli kazanimlar1 6grenmede zorlandiklarimi ortaya koymaktadir
(Basgiin ve Ersoy, 2000; ipek ve dig. 2005; Giirbiiz ve Birgin, 2008; Pesen, 2008,
Yang, Li ve Lin, 2008).

Yukarida akran 6gretimi yontemi ve akran ve 6z degerlendirmeyle yapilan
calismalardan elde edilen sonuglarin 6zeti verilmistir. Bu yontemlerin ayr1 ayri
egitim ve Ogretime katkilar arastirmalarla ortaya konulmustur. Bu ¢alismada bu
iki 6gretim metodunun biitiinlestirilmesiyle daha etkin bir yontem elde edilmesi

hedeflenmistir.

Bu nedenle bu calismanin amaci, web tabanli akran ve 6z degerlendirme
sistemi ile zenginlestirilmis akran Ogretiminin 7. Simif Rasyonel Sayilar

konusunda 6grencilerin bagar1 ve tutumlarinin iizerine etkisini arastirmaktir.

Arastirmanin Sorusu

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
Ogretiminin 7. Simif Rasyonel Sayilar konusunda Ogrencilerin basar1 ve

tutumlarinin tizerine etkisi var midir?

Hipotezler
Hipotez 1

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
Ogretiminin ve geleneksel 0gretim yontemlerinin dgrencilerin basart ve tutumlari

tizerinde anlaml1 bir etkisi yoktur.



Hipotez 2

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
Ogretimi metoduyla 6gretim goéren 6grenciler ile geleneksel yontemlerle 6gretim

goren 6grenciler arasinda basar1 yoniinden anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 3

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
ogretimi metoduyla 6gretim goren 6grenciler ile geleneksel yontemlerle d6gretim
goren Ogrenciler arasinda 7. sif rasyonel sayilar konusuna yonelik tutumlari

yonunden anlamli bir fark yoktur.

Tanmimlar
AKkran o0gretimi

Ogretmenin konuyu anlattiktan sonra konu kavrama sorularmni her
ogrencinin kendisinin ¢zmesi. Sorulara verilen dogru cevaplara gore olusturulan

gruplarda 6grencilerin sorulari tartigarak birbirlerine 6gretmeye caligsmalaridir.

Web tabanh akran ve 6z degerlendirme

Ogretmenlerin 6grencilere verdikleri performans ve proje ddevlerinin, web
ortaminda 6grencinin sinif arkadaglart ve kendisi tarafindan degerlendirilmesi,
sonra bu degerlendirmelerden elde edilen sonuglarin 6grenciye geri bildirilerek,

Odevini diizeltmesinin saglanmasi sistemidir.

Geleneksel degerlendirme yontemi

Ogretmenlerin dgrencilere uyguladiklari, kisa veya uzun cevapl yazili
yoklamalar, coktan secmeli testler, eslestirme sorulari, tamamlama (bosluk
doldurma) sorulari, dogru yanlis sorulari,performans ve proje ddevleri gibi 6lgme

araclarini kendilerinin degerlendirilmesidir.

Geleneksel d6gretim yontemi

Ogretmen Onciiliigiinde diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi
yontemlerin kullanildigi, ders siirecine, 6grencilerin nasil yonlendirilecegine ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina 6gretmenin karar verdigi, 6gretmen merkezli

bir yontemdir.



Rasyonel sayilar konusundaki basari

Rasyonel sayr kavrami, Rasyonel Sayilarda siralama, Rasyonel Sayilarda
toplama ve ¢ikarma, Rasyonel Sayilarda ¢carpma, bolme ve adim adim islemleri
yapma, Rasyonel Sayilarla ilgili problemleri kurma ve c¢ozme ile ilgili
kazanimlarini elde etmesinin bir 6l¢iisiidiir. Bu ¢alismada rasyonel sayilar basari

testi ile Olgtlilen degerdir.

Rasyonel sayillar konusuna yonelik tutum

Tutum, Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi
davranig bicimi (Kurumu, 2013) olarak tanimlanir. Rasyonel sayilar konusuna
yonelik tutum, Rasyonel say1 kavrami, Rasyonel Sayilarda siralama, Rasyonel
Sayilarda toplama ve ¢ikarma, Rasyonel Sayilarda ¢carpma, bolme ve adim adim
islemleri yapma, Rasyonel Sayilarla ilgili problemleri kurma ve ¢6zme ye yonelik
Ogrencilerin takindig1 davranis bi¢cimidir. Bu ¢alismada rasyonel sayilar konusuna

kars1 tutum dlgeginden elde edilen sonuglardir.

Sayiltilar ve Simirhhiklar
Sayiltilar

e Biitiin gruplardaki 6grenciler dlgeklere ve basari testine diirlist cevaplar
vermistir.
e Deney grubundaki 6grencilerle, kontrol grubundaki 6grenciler uygulama

boyunca birbirleriyle iletisime gegcmemistir.

Simirhiliklar

e Bu aragtirmanin sinirhiliklar agagidaki gibidir.

e Bu arastirma 437 ortaokul 7. simif 6grencisiyle sinirlidir.

e Bu arastirma ortaokul 7. simif 6grencileriyle sinirlidir.

e Bu arastirmanin siiresi dokuz haftayla sinirlanmistir.

e Bu arastirma rasyonel sayilar konusuyla sinirlidir.

e Bu arastirma Bilgi Teknoloji (BT) sinifi ve internet erisimi olan okullarla

sinirlidir.
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Cahismanin Onemi

Giliniimiliz teknolojisi disiliniildiigimde egitimde bilgisayar ve internet
kullanimi giderek artmakta ve bunun sonucunda web tabanli egitim uygulamalari
her gecen giin 6nem kazanmaktadir (Baki, 2000; Kaya, 2002) Son yillarda
Ogretme ve Ogrenme siirecleri acisindan Olgme ve degerlendirme
yaklasimlarindaki gelismeler, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerine
yeni yaklasimlar eklemistir (Birgin, 2008; Birgin, 2003; Schacter, 1995).
Bunlardan biride akran ve 0z degerlendirmedir. Akran ve 6z degerlendirmenin
olumlu yanlari, yapilan aragtirmalarla ortaya konulmus ve gelistirilmeye deger
bulunmustur (Topping, 2009; Yurdabakan ve Cihanoglu, 2009; Davies, 2002).
Bilgisayar ve internet kullanimmnin yaygmhigi ve ogrencilerin ilgisi de
diisiniilince akran ve 6z degerlendirme sistem'inin web tabanli uygulamasi,
Olgme ve degerlendirme g¢esitliligine katkisiyla egitimde 6nemli bir yenilik ve
gelismedir (Ballantyne, Hughes ve Mylonas, 2002; Diveharan ve Atputhasamy,
2002; Topping, Smith, Swanson ve Eliot, 2000).

Yapilan arastirmalar, Akran Ogretimini bir model olarak ele almis ve bu
modelde her 6grencinin akranlariyla yeni baglantilar kuran bir &gretim yolu
oldugunu gostermistir. Akran Ogretimiyle Ogrenciler hemen &grendiklerinin
pratigini yapma olanagima sahip olduklarindan dolayr en iyi Ogrenme
saglanmaktadir. Akranlarla tartisma bu yontemin basarisinda énemli bir 6neme
sahiptir. Bu yontem, Ogrencilerin derse aktif katilimlarini saglar. Akran
Ogretimi’yle islenen derslerde, akran gruplari birbirini ikna etmeye calistiklari
icin sorulara verilen cevaplarda dogru orani artmakta ve cevaplarindan emin
olmalarin1 saglanmaktadir. (Demirci ve Sekercioglu, 2009; Eryilmaz, 2004;
Crouch ve Mazur, 2001; Podolner, 2000; Bialek, 1976). Bu da akran &gretimi

metodunun aragtirtlmasini ve gelistirilmesini 6nemli kilmaktadir.

Matematikte herhangi bir konuda 6grenme giicliigii ¢eken ogrencilerin
sonraki konularda da basariya ulasmasi oldukga zor olmaktadir.Clnki matematik
konular1 birbirine bagli bir yapiyla islendiginden, matematiksel kavramlar bir
onceki kavramlar kazandirilmadan tam olarak anlatilamaz.Ulkemizde, ilkdgretim
Ogrencilerine zor gelen konularindan birisinin de rasyonel sayilar oldugu
belirtilmektedir. Ozellikle rasyonel sayilar konusuna ait islemlerin 6gretimi ve

ogrenilmesi ilkdgretim matematik egitiminde ¢ok Onemlidir. Rasyonel sayilar,
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dogal sayilarin ve tam sayilarin bir kisim 6zellikleriyle iligkili olmasinin yaninda
dogal ve tamsayilardan farkli ve karmagik 6zellikler icermektedir. Bu da rasyonel
sayllarin  0gretiminde zorluklar olusturmaktadir. Yapilan bircok caligsma,
Ogrencilerin rasyonel sayilar konusundaki temel kavramlar1i anlamada,
matematiksel iglemleri yapmada, anlam farkliliklarini ayirt etmede ve Milli
Egitim belirledigi kazanimlar1 6grenmede zorlandiklarini ortaya koymaktadir
(Glrbuz ve Birgin, 2008; Yang, Li ve Lin, 2008; Pesen, 2008; Durmus, 2005;
Ipek ve dig. 2005; MEB, 2005a; Dikici ve Isleyen, 2004; Basgiin ve Ersoy, 2000;
Altun, 1998).

Bu caligmada matematikte anlasilmasi zor bir konu olan rasyonel sayilarin
daha etkili bir 6grenme saglayabilmek amaciyla akran 6gretimi ile islenmesi, ve
buna ek olarak akran 6gretimi yonteminin alternatif 6lgme yontemlerinden biri
olan akran ve 0z degerlendirmeyle zenginlestirilmesi hedeflenmistir.
Zenginlestirilmis bu yeni akran Ogretim yonteminin, dgrencilerin zorlandiklari
matematik konularinin basinda gelen rasyonel sayilar konusunda yer alan
kavramlarin etkili Ogretimini amaglamast bu ¢alismanin G6nemini oOrtaya

cikarmaktadir.

Literatur

Bu boliimde arastirma ile ilgili literatiir taramasi yapilmis ve arastirmanin
konusuyla ilgili bundan &nceki ¢aligmalar incelenmistir. Oncelikle egitimde
bilgisayar kullanimi ve web tabanli egitim uygulamalarina bakilmistir. Akran
Ogretimi yontemi ve sistemi anlatildiktan sonra yontemle ilgili yapilan gesitli
uygulamalar ve matematikte ki Ornek c¢alismalar incelenmistir. Olgme ve
degerlendirmenin 6nemi, klasik degerlendirme yontemleri ve O&lgme ve
degerlendirmede yeni yaklasimlar arastirilmistir. Akran ve 6z degerlendirme
sistemi, uygulamalar1 ve web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle ilgili
yapilan caligmalar incelenmistir. Son olarak ta matematik egitiminde rasyonel
sayillar konusunun &gretimi, anlatim ve kavrama gii¢liikleri ve yapilan
uygulamalar ele alinarak literatiir taramasi bitirilmistir. Boliimiin sonunda da tiim

yapilan bu incelemelerin bir 6zeti sunulmustur.
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Egitimde bilgisayar

Eskiden bir gereksinim durumunda olan bilgisayar kullanimi, kiiresellesen
dunyada gunlik zorunluluk durumuna gelmistir. Teknolojinin hizla gelismesiyle
birlikte bilgisayar teknolojisi de gelismistir (Isman, 2005). Gunumiizde
bilgisayarlar egitim acisindan kritik 5neme sahiptir (Ciftci, 2012). Insan hayatinin
en Onemli unsuru olan egitim, giinlimiiz kosullarina ve gereksinimlerine yanit
verebilmek adina ilerleyen teknolojiye ayak uydurmak zorundadir (Helvaci, 1998,
S. 61). Artik bilgisayarlar cepte tasinabilecek boyuta kadar inmistir ve buna paralel

olarak insanlar egitimi okul digina tasir hale gelmislerdir.

Egitim hizmeti sunan kurum ya da kuruluglarin, egitim faaliyetlerinin
merkezinde bulunan, hedef kitleyi meydana getiren 6grenciler i¢in maksimum

verim ve etkiye sahip uygulamalar sunmalar1 gerekmektedir (Hizal, 1989).

Bilgisayar ilk kez 1960’11 senelerde Florida Eyalet Universitesinde istatistik
ve fizik alanlarinda 6gretim amaciyla kullanilmistir (Yanpar, 2005). Yine Florida
Eyalet Universitesinde egitim alaninda bilgisayar, matematik ve okuma
kabiliyetlerinin gelistirilmesi amacina yonelik olarak kullanilmistir (Cakalls,
2008). Fakat bu denemeler bilgisayar kullanimindaki ilk tecriibelerdir. Sonraki
senelerde ilerleyen projeler araciligiyla farkli alandaki derslerde 6grencilerin
egitimlerinde  bilgisayar desteginin sunulmast amaciyla merkezi ders
kiitliphanesine bagli olarak bir egitim ag1 olusturulmustur. Bu gelismeler kisa

stirede tiim iilkelere yayilmistir (Demirel, 2001).

1980’lerde ise bilgisayar kullanimi uygulamalar1 ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda son derece etkili bir yonteme doniismeye baslamistir. Gelistirilen
yazilimlar ile bilgisayar gerek yonetim gerekse de egitim amaciyla kullanilmigtir.
Boylelikle bilgisayar yazilimlari okul yoneticilerinin de aktif kullanima girmistir

(Akkoyunlu, 1998, s. 38).

Bilgisayarlarin en 6nemli avantaji, bilgiyi ¢cok hizli bir sekilde isleme,
depolama ve hizmete agma Ozelligine sahip olmasidir. Bu 6zelligi sayesinde
bilgisayar, egitimde kullanilan en aktif ara¢ konumuna gelmistir (Akkoyunlu,
1998). Her gegen giin artis gosteren Ogrenci sayisina yonelik olarak daha da
karmasik bir hal alan egitim hizmetlerinin yiiriitilmesi konusunda, 6grenci

danmismanlik caligmalar1 i¢inde ve basarinin degerlendirilmesi hususunda insan
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emeginden ¢ok daha fazla faydalanilmasinin gerekliligi, dolayisiyla bilgisayarin
egitimde kullanilmas1 daha da yogunluk kazanmistir. Bu nedenle artik yasamin
her kademesinde kullanima agilan bilgisayarlarin egitimde de kullanilmasi son

derece normaldir (Hizal, 1989).

Bununla beraber bilgisayara gecis asamasinda okullar bir hayli zorlanmigtir
(Ciftgi, 2012). Bunun sebepleri iginde kimi oOgretmenlerin degisime hazir
olmamasi1 kimilerinin ise kendi alanlarinin yerini doldurmasi gibi kaygilara
kapildiklar1 yer almaktadir. Bahsedilen bu kaygi ve Onyargilara karsin
bilgisayarlarin egitim kurumlarinda kullanima sokulmasi, hem 6grenme hem de
Ogretme acisindan sagladigi faydalar ve ogrenci gereksinimlerini gidermesi
acisindan son derece elverisli olmasi, bilgisayar kullanimini daha yaygin duruma
getirmistir (Yanpar, 2005).Egitim agisindan bilgisayar kullaniminin Usun’a gore
(2004) iki boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlar: egitim igin bilgisayar ve bilgisayar
igin egitimdir (Tablo 1).

Tablo 1

Bilgisayar Kullaniminin Egitimdeki Boyutlari

A. Bilgisayar Okur-Yazarligi
1.Bilgisayar i¢in Egitim  B. Yazilim Egitimi

C. Donanim Egitimi

2. Egitim cin Bilgisayar A. Bilgisayar Denetimli Ogretim

B. Bilgisayara Dayali Ogretim

Not. Uyarlandig1 kaynak “Ilkdgretim 8. Sinif Matematik Dersi Permiitasyon Kombinasyon
Konusunun Bilgisayar Destekli Ogretiminin Ogrenci Erisi Diizeylerine Ve Tutumlarina Etkisi”,
Andic, 2012, Yiksek Lisans Tezi

Okullarda bilgisayar kullaniminin amaclarim1  da asagidaki  sekilde
siralayabiliriz (Demirel 2001, s.117-118; Ergin, 1998; Akkoyunlu 1999, s.15-16;
Isman 2005, Hizal, 1989, s. 27):

e Arsivleme

o Kiitliphane hizmetleri

e Olgme ve degerlendirme
e Bilgisayar 6gretimi

e Ogretme siireci

e Ogrenci isleri
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e Okul-aile igbirligi
e Ogrenme siireci

e fletisim

e Rehberlik hizmetleri

e [Egitim arastirmalari

Egitimde bilgisayar kullanimi

Egitimde bilgisayar kullanimimin tarihi, Ogretme makinelerine kadar
uzanmaktadir. Fakat 1950’li senelerde ABD’de 6grencileri 6gretme makinelerine
mahkim eden yaklagim 1960’11 senelere gelindiginde yerini bilgisayar destegine
birakmistir (Varig, 1987). Tiirkiye’de ise egitimde bilgisayarin kullanilmasi
1960’lara dayanmaktadir (Alkan,1997). 1980°1i senelere gelindiginde ise egitimde
bilgisayarin kullanimi, egitim kurumlarinda tartigma konusu olmus ve MEB kendi
iginde Ortadgretim Bilgisayar Egitimi Thtisas Komisyonu ile Bilgisayar Destekli
Egitim Projesi olusturmustur. Proje kapsaminda segilen pilot egitim kurumlarinda

1.111 tane bilgisayar kullanima acilmistir (Ozkan, 2000).

Renshaw ve Taylor (2000), egitimde bilgisayar destekli uygulamalar
ogrencilerin basarisini artirir bunun yani sira, Ust diizey diisiinme becerilerinin
gelismesine katki saglar, dolayisi ile ezberden cok kavrayarak Ogrenmeyi

gelistirir derler.

Song ve dig., (2004) bilgisayar teknolojisinin egitimde kullanim yontemleri
ve neyi, kime ve nasil Ogretecegini, yapay zeka tekniklerden yararlanarak
arastirmustir. Ozellikle 6grencilerin anlamadaki kisisel eksikliklerine daha cok
cevap veren adapte edilebilen yazilimlarin 6gretmenin roliinii degistirecegini,
zamanla Ogrenme ortamlarmin biiylik oranda sanal ve web ortamlari haline

doniisecegini belirtmistir.

Diger teknolojik araglar ile bilgisayarlar biitiinlesik durumda birebir egitim
programi hazirlayabilme ve Ogrencinin yogunlugunu uzun siire saglayabilmede
etkin olmasi sebebiyle hem 6grenme hem de 6gretme amaci ile kullanilmaktadir

(Aric1 ve Dalkilig, 2006).

Egitimde bilgisayar kullaniminin yararlar1 agagidaki gibi siralanabilir (Riza,
2001, s. 26; Baykal, 1984; Andic, 2012; Cakalli, 2008; Demirel, 1999;
Akkoyunlu, 1998):
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e Etkilesimli bir aragtir.

e Ogrenmeye etkin katilim gerceklestirir.

e Biiyiik bir esneklige sahiptir.

e Sonsuz tekrar imkéani saglar.

e Hizli 6gretim saglar.

e Ders kitab1 kadar geneldir.

e Uygun sekilde hazirlanan her ¢esit programi kullanabilir.

o Egitimi zevkli ve ¢ekici duruma getirebilir.

e Ogrenme bireysel nitelik kazanir.

e Hem grup hem de bireysel 6gretimde kullanilabilir.

e Programli 6gretim temelinde bulunan ilkelerin uygulanmasina hizmet
saglayabilir.

e Egitim alaninda arastirma, yoOnetim, rehberlik, Ogretim ve Olgme
degerlendirme hizmetlerinde kullanilabilir.

e Essiz bir sinav aracidir.

Egitimde bilgisayar kullaniminda, bilgisayarlar 6gretmen niteligi
sergilemekten ziyade bir arag konumundadir (Aktiimen, 2002). Bu sebeple de
egitim ve Ogretim amag¢ ve hedeflerine uyumlu sekilde diizenlenmis 6gretim
yazilimlarma gereksinim duyulmaktadir. Ogrenciler bu yazilimlar sayesinde
tekrar ve aligtirma yapabilirler. Gerektiginde 6grenci bir konu O6grenebilir ve
oyunlar ile elde edilen bilgilerin yeni durumlara aktarimi gerceklestirilebilir

(Akpinar,1999).

Ogretim vermede bilgisayar kullammmin verim saglayip saglamadig
senelerce tartigma konusu olmustur (Demirel ve dig., 2003). Bununla birlikte
bilgisayarin Ogretim alaninda gercekten fayda saglayip saglamadigr konusu

tizerine de pek ¢ok arastirma yapilmastir.

Bilgisayar teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte egitim ve 6gretim
alaninda da gelismelerin takip edilmesi, 6gretmenlik meslegini klasik olmaktan
kurtarmaktadir. Bilgisayarlarin egitim ve Ogretimde sagladigi faydalar ile
gelecekte taniyacagi olanaklari, 6gretmelerin ¢ok azi farkindadir. Bunun iginde
yasadigimiz modern diinyada matematik 6gretmenleri bilisim teknolojilerinde

yeterli donanima sahip olmalidir (Jonassen, 2000).
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Bilgisayar destekli egitim Ozellikle gelismis tlkelerin egitim sistemlerinde
olduk¢a yaygin sekilde kullanilmaktadir. Ciinkii bu iilkeler farkli seviyelerdeki
ogrencilere kendi seviyelerinde egitim ve dgretim sunma hizmeti saglamaktadir
(Aric1 ve Dalkilig, 2006). Kiiresellesen diinyada ogretmenin bilgisayar destekli
egitimi benimsemesi, etkili, kalict ve uygun 6gretim vermelerini saglamaktadir

(Isman, 2005).

Egitiminde bilgisayar kullaniminin amaglar ise asagidaki gibi siralanabilir
(Akkoyunlu, 1998, s. 15-16; Ergin, 1998; Demirel, 2001, s.117-118; Hizal, 1989,
s. 27; Isman, 2005):

e Ogrencinin motivasyonunu yiikseltmek.

e Ogrencinin bilimsel diisiinebilme kabiliyetini gelistirmek.

e Ogretme yontemlerini genisletmek.

e Grup calismalarina destek saglamak.

e Ogrencilerin kendi kendine 6grenebilme becerilerini gelistirmek.
e Ogrencide ileri seviyede diisiinme kabiliyetinin gelisimine desteklemek.
e Problemlere mantik ¢ergevesinde yaklasabilmek.

e Ogretimi zenginlestirmek.

e Hipotez kurumuna yonelik cesaret vermek.

e Ogretimin niteligini yiikseltmek.

e Ogretmenin 6grencilerine daha fazla vakit ayirmasini saglamak.
e Ogrenmenin kalic1 olmasin1 saglamak.

e Problem ¢6zme kabiliyetlerinin kazandirilmasini saglamak.

Web tabanl egitim uygulamalar:

Web tabanli egitimle birlikte ¢oklu ortam materyallerine baglanilarak erisim
gergeklestirilebilmektedir (Karatag, 2008). Web tabanli egitimde 6grenciler aglar
sayesinde gezinebilmektedir. Bununla birlikte, web izerinden sunulan materyal ve

igerikleri de kullanarak egitim almaktadirlar (Lo, Chan ve Yeh, 2012).

Karatag (2008) web tabanli egitim hem olumlu hem de olumsuz ydnlerini
Sekil 1.’deki gibi siralamistir. Bu maddelerin ayrintili hale getirilerek sayisinin
arttirllmas1 miimkiindiir. Sekil 1.'de Karatas’in 6zet halinde verdigi, web tabanl

egitim uygulamalarinin olumlu ve olumsuz yonlerine yer verilmistir.
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~ | *Degerlendirme konusunda ogretim elemani yerine bilgisayarlarin
puanlamasi gergeklestirilerek zaman tasarrufu saglamak

Web:l'"e}banh *Kisiye Ogrenme bakimindan sorumluluk yuklenme olanagimin
Egitim ; ;
< verilmesi
Uygulamalarinin

+Ogrenciye zengin egitim igeriginin verilmesi
« Kalitenin arttirilarak maliyetlerin azaltilmasi
\. |*Firsat esitligi sunulmasi

Olumlu Yonleri

" |+Okul ortamimdaki gibi sosyal etkilesime olanak tanimamasi
Web Tabanli *Yiksek hizli internet baglantilarin ihtiyag hissedilmesi
Egitim *Teknoloji okur yazari durumunda olmayan O6grencilerin kisa
Uygulamalarinin < zamanda uyum saglayamamasi
Olumsuz Yonleri  Teknik rehberlige ihtiya¢ hissedilmesi

*Ogrenci 6devlerinin kendilerinin yaptigimin ispatlanmas1 konusunda
\. | Yyasanan zorluklar

Sekil 1. Web Tabanli Egitim Uygulamalarinin Olumlu ve Olumsuz Ydénleri

Web tabanli egitim uygulamalar1 6grencilere ders ¢alisma imkanindan daha
fazlasin1 sunmaktadir. Alinan egitim gerek es zamanli gerekse de es zamansiz
sekilde goriilebilmektedir. Es zamanli olarak alinan egitimde, 6grenciler egitim
esnasinda hem s6zlii hem de yazili sekilde etkilesimde olabilmektedirler. Eg
zamansiz egitimde ise Ogrenciler pasif kalmakta ve kendi 6grenme faaliyetlerini
diizenleme bakimindan aktif olmalari gerekmektedir (Cift¢i, 2012, s. 12). Es
zamansiz egitimde, 6grenme isinin daha kolay hale getirilebilmesi agisindan web
tabanli egitim ortamlarinin ne sekilde tasarlandigi ve sunuldugu O6nemli

olmaktadir (Brown ve Kreft, 1998).

Web tabanli egitim uygulamalarinda, duyuru ve ders bilgilendirme
ekranlari, 6grenme materyalleri, icerik agaci, etkilesim araglar1 ve degerlendirme
araglar1 yer almaktadir (McKimm, Jollie ve Cantillon, 2003). Sayilan bu 6zellikler
hemen hemen biitiin web tabanli egitim uygulamalarinda bulunmaktadir. Bu
Ozelliklere ilave olarak degisik araglar da eklenebilir. Web tabanli egitim
uygulamalarinda tartigma bloglari, sohbet, e-mail gibi araglar kullanilarak
etkilesimin arttirilmasi gerceklestirilmektedir. Bununla birlikte 6grenciye destek
saglanmaktadir. Goriintiileri izleyen, yazili igerikleri takip eden O&grenciler,
egitimci ya da arkadaglariyla sohbet halinde bulunarak, bilgilerini pekistirmekte
ve problemlerine yanit alabilmektedir. Anlik etkilesimi sohbet araglari
saglamaktadir. E-mail araglart da anlik olarak nitelendirilmeyen iletisimi

gerceklestirmektedir (Norton, 2005).
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Web tabanli egitim uygulamalarinin olumsuz taraflar diizeltilirken, yiiz
yiize ortamlarla karsilastirma gergeklestirilmektedir. Yiiz yiize ortamda yer alan
pozitif oOzelliklerin ayni sekilde web tabanli egitim uygulamalarinda da
goriilmesinin saglanmas1 gerekmektedir. Bilisiistii ve 6z diizenleme kavramlari
senelerdir yiiz ylize ortamlarin arastirma konusu olmustur. Bu kavramlar web
tabanl egitim uygulamalariyla beraber ayni zamanda web tabanli egitimdeki
etkisi yoniinden de arastirnlmaktadir (Tsai, 2004). Web tabanli egitimde
O0grencinin basarilt olmasinda bilisiistli kullanimin etkisi son derece onemlidir
(Norton, 2005). Bilisiistii, web tabanli egitim uygulamalarinda kullani1ldig1 zaman,
kisinin kendi diizeyine uygun olan etkilesimi saglamasini kolay hale getirmekte ve
anlamli  6grenmeyi ger¢eklestirmektedir (Schraw, 2000). Bununla birlikte
Ogrenciler, web tabanli egitim uygulamalarinda bilisiistii denetim ve takip destegi

gordiigiinde bilgi yapilandirmalari kolay hale gelmektedir (Topcu ve Ubuz, 2008).

Web tabanli egitim uygulamalarinda O6grencinin yalniz oldugu fikri
uyandiginda 6z diizenleme becerilerine gereksinim hissedilmektedir. Ogrencinin
o0grenme konusunda kendi kendini idare etmesini 6z diizenleme saglamaktadir
(Lynch ve Dembo, 2004). Oz diizenleme becerisi bulunan &grenci kendi kendine
ogrenme faaliyetlerinde egitim amagclar1 dogrultusunda algilart hakkinda bilgi

yapilandirabilmekte ve aktif sorumluluk alabilmektedir (Pintrich, 2000).

Web tabanlh matematik egitimi

Matematik hem yiiksek diizeyli ve faydali bilimsel faaliyet olup hem de
genellemeler ve ardisik soyutlama siireci seklinde gelistirilen diisiinceler ve
iliskilerden meydana gelen bir sistemdir (Bell ve Baki, 1997; Alakog, 2003). Bu
sistemli bilimsel faaliyetin 6gretimi acisindan onun yapisiyla uyumlu egitim

alinmas gerekir. Matematigin yapisina uygun olarak verilecek egitim,

e Islemlerin ve kavramlarin arasinda bag olusturmalarina
e Matematikle iligkili islemlere anlam kazandirmalarina

e Ogrencilerin matematikle iliskili kavramlara anlam kazandirmalarina

yonelik olmalidir (Esen, 2007).

Matematik gretiminde Oziisaglam (2007) yapmis oldugu gelismis
uygulamalarda; teknoloji, 6gretim materyalleri, etkili degerlendirme ve uzaktan

O0grenme araglar1 kullanilabilecegini ifade etmektedir. Giinlimiiz teknolojilerinin
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matematik 6gretimi agisindan bahsedilen durum yeni bir yaklasim gergeklestirme
acisindan faydali oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte teknoloji destekli
verilen egitim, egitim olgusunun ayrilmaz ve temel bir parcast olma acisindan
onemli goriulmektedir  (Aminifar, 2007). Hesap makineleri, cd-romlar,
bilgisayarlar, video diskler, iletisim aglar1 ve ¢oklu ortam uygulamalar1 gibi,
teknolojik ara¢ ve gerecler matematikte yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
durum, teknolojinin matematik Ogretiminde ©onemli bir konumda oldugunu

gOstermektedir.

Web tabanli 6gretim matematigin yapisina uygun ortam ve materyal
imkanlarin1 taniyabilir. Bununla birlikte, 6grencilerin tespit edilen amag ve
davraniglara erigsmeleri agisindan teknolojinin 6gretim konusunda ne sekilde
kullanilacaginin ~ bilinmesi gerekli olmaktadir (NTCM, 2000). Egitimde
teknolojinin kullanilmasi egitim reformlarina etki etmis ve genel matematik
reform caligmalar1 ile birlikte teknoloji farkli sekillerde kullanilmistir (Aksoy,
2007).

Matematik Ogretiminde teknolojinin kullanilmasinin  gerekli oldugu
goriisiinii savunan Allen (2003), web tabanli egitimlerin bir kitabin yapabilecegi
isi yapabilmesi gerektigini sOylemistir. Giiniimiiz diinyasinda, web tabanli egitim
uygulamalar1 kitabin 68renciye katabileceginden ¢ok daha iyi 68renme ortami
verebilmektedir. Web tabanli egitimin i¢inde yer alan giiclii ¢oklu ortam araglari,
isbirlik¢i ya da kisisellestirilmis isbirlik¢i 6grenme konusunda destek¢i yapist,
ogrencilere istedikleri zaman kendi 6grenme diizeylerinde, arzu ettikleri yerde
O0grenme imkan1 tanimaktadir. Video, ses, grafik, iic boyutlu animasyonlar, aninda
geribildirim alinacak bigimde dizayn edilmis yapilar ile giiclendirilmis materyaller
kapsayan web tabanli 6gretimin uygulama yeri, 6grencilere ¢ok daha keyifli

calisma ortamlar1 ve O6grenme durumunun kalicilifini saglamaktadir (Atman,

2009).

Matematik Ogretiminde web tabanli egitimin kullanilmasi, matematiksel
ifadelerin web tabaninda kullanilmasi ile iliskili ger¢eklesen giicliiklerden otiirt,
kismen de olsa sorunlarin yasanmasina neden olmaktadir. Ayrica matematik
dersinin web tabaninda sunulmasinda ¢oklu ortam materyallerinin kullanildigi
sOylenmektedir. Bu nedenle de web tabanli matematik egitiminde video

uygulamasi uygun goriilebilmektedir (Simsek, 2010, s. 18).
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Akran 0gretimi

Akran egitimi ve 6gretiminin ¢ok genis bir hedef alaninda, igerik zenginligi,
farkli seviyedeki ogrenciler ve kisilikler lizerinde dnemsenecek diizeyde etkili
olduguna dair zengin kanitlar mevcuttur (Johnson ve Johnson, 1991; Johnson,
Maruyama, Johnson, Nelsonve Skon, 1981). Annis (1983) tarafindan yapilan
benzer bir ¢alismada gostermistir ki 6gretme Ogretilmekten daha iyi bir 6§renme
cesididir ve bu da giincel grenme ve hafiza teorileriyle de uyumludur. Ogretmek
icin hazirlanmak ve Ogretme, materyal kullanimi ile ilgili aktif diisiinmeyi,
konunun ana fikrinin analizi ve se¢imini, konunun kavramlarmin kendi diislince
ve kelimelerine uyarlanmasini igerir. Boller (1999) akran Ogretimini, anahtar
noktalarin ve konunu Ozetinin kisa sunumlarindan olusan, konu kavrama
testleriyle devam eden, 6grencilerin cevaplar olusturup bir birleriyle tartismasini

iceren bir metot olarak belirtmistir.

Akran 6gretimi genel olarak, destek saglama ve yardim etme faaliyetleri
yoniinde beceri ve bilgi edinilmesi seklinde ifade edilmektedir. Akran 6gretimi
birbirlerine destek vererek Ogrenen ancak Ogretmenin aktif olmadigi sosyal

ortamlar1 icermektedir (Topping, 2005).

Akran 6gretimi, 6grencinin bir bagka 6grenciye ders anlatma big¢imidir. Bu
ogretim sekli de, ayn1 ya da farkli seviye ve yas grubunda yer alan &grenciler
arasinda gerceklestirilmektedir. Giinlimiizde akran 0gretimi goz alict bir biiylime
sergilemektedir. Akran 6gretimi konusunda gerceklestirilen ilk calismalarda ders
anlatan ve ders alan O&grencilerin Ogrenme diizeylerini gelistirmek ve
motivasyonlarini yiikseltmek,dolayisiyla da egitim kalitesini  ylikseltmek

amaglanmaktadir (Potter, 1997).

Mazur (1997) akran 6gretiminin bazi Ozelliklerinden ve avantajlarindan

bahseder:;

e Pasif ders anlatmanin yadsinamaz monotonlugunu kirma adina, takim
arkadaslarini ikna etmek igin tartigmalar olmasi,

e Ogrencilerin sadece kendilerine verilen materyallere bagli kalmak
zorunda olmamasi,

e Ogrencilerin kendi diisiince ve fikirlerini kelimelere aktarmasi.
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Akran Ogretimi, bilhassa kritik diisiinebilme kabiliyetinin kazandirilmasina
ve kavramsal anlamaya destek olan degerli bir 6gretim aract olmaktadir. Ayrica
akran 6gretimi, 0grencilerin fikirlerinin yaninda gbzlem neticelerine yonelik akran
egitimi ile 6grenmekten keyif duyduklarini ve derslerdeki aktif katilimlarinin en

iist seviyede oldugunu gostermektedir (Lazerson ve dig. 1988).

Akran Ogretimi, Ogrencilere sikici gelmemektedir. Soru yoneltme ve
tartismaya katihm saglama konusunda 6grenciyi 6zendirmektedir. Ogrencinin
arkadaslar1 ile sorular1 ya da problemleri tartisma imkani dogar. Tartisma ile

birlikte 6grenci, konuyu ¢ok daha iyi kavrayabilmektedir (Tokgdz, 2007)

Yapilan aragtirmalar, diisiinen, tartisgan ve detayli bakabilen 6grencilerin,
klasik egitimden gecen O&grencilere kiyasla daha fazla sey hatirladigim
gostermektedir. Yapilan arastirmalar kapsaminda 6gretmenler bilginin daha kalici
hale gelmesine destek saglayan egitim yontemi arayisindadir. Akran Ogretimi,
ogrencilerin gerek sinavlarinda gerekse de hayatlarinda bilgiyi daha net

hatirlamalarini saglamaktadir (Robinson ve dig. 2005).

Akranlarin birbirleri ile olan etkilesimleri hem sosyal hem de entelektiiel
gelisimleri agisindan olumlu kazanimlar olusturmaktadir. Ortaya ¢ikan etkilesim
akranlarin kendi aralarinda ayn1 zamanda kritik diisiinme kabiliyeti, pozitif bir rol
ve yaraticilik edinmeleri bakimindan anlamli davranis sekilleri kazandirmaktadir

(Bahce, 1999).

Akran Ogretiminde de akranlarin birbirlerine yonelik 6diil ya da ceza
yontemi uygulayamamasi, kullandiklar dilin ortak olmasi, birbirleri ile etkilesim
halinde olmalar1 uygun 6grenme ortamini olusturmaktadir (Gillespie ve Lerner,
2000).

Akran Ogretim Modeli son senelerde oldukga popiiler egitim metotlarindan
birisidir. Literatlire bakildiginda akran Ogretimi caligmalari kimi zaman akran
danismanligi, kimi zaman akran egitimi, kimi zaman da akran destekli 6gretim
seklinde ifade edilmektedir. Isimler degisse de sayilan modellerin hepsi aynm

hizmete amag etmektedir (Nestel ve Kidd, 2003).

Akran egitiminin geleneksel egitim tekniklerinden farki; geleneksel egitim

tekniklerinin hiyerarsik bir yapida olmasi, Ogrenciler ve egiticiler arasindaki
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iliskinin giic dengesizligi olusturmasidir. Geleneksel egitimde bilginin akigi

egiticiden 6grenci yoniine dogru tek taraflidir (Wandel ve Dunn, 2005).

Akran 6gretimi, isbirligi ve ortaklik cer¢evesinde hem &gretim hem de
ogrenme stratejini agiklamak icin kullanilan bir kelimedir. Ogrenciler hem aktif
hem de esit statii sahibi, birbirlerine yon kazandirmakta, uygulama anlaminda
paylasim gerceklestirmekte, geri bildirim (feedback) ve tartisma siirecine aktif
olarak katilim gostermektedirler. Akran 6gretiminin temeli, pedagojik kokenli

olan kuramecilara dayanmaktadir (Unver ve Akbayrak, 2013, s. 214).

Akran Ogretimi; benzer sosyal ekip iginde yer alan, profesyonel anlamda
O0gretmen olmayan kisilerin birbirlerine hem 6gretmek hem de kendileri agisindan
ogrenmek i¢in destek olmalaridir (Topping, 1996). Akran 6gretiminde; akranlarin
pozitif Ozelliklerinden, birbirleri ile olan etkilesimi ve sosyal bagmtilarindan
kaynaklanan sosyal 6grenmeden faydalanilir. Akran 6gretiminin 6nemli bir kosulu
da katilimcilarin farkli bilgi donanimlarina sahip olmalaridir. Dolayisiyla
birbirlerine egitici olarak yaklasabilirler. Bilgi diizeylerinin esit olmasi durumunda

ise akran isbirligi ortaya ¢ikar (Unver ve Akbayrak, 2013, s. 214).

Ogretme akran Ogretiminin temel dayanaklarindan bir tanesidir. Klasik
egitim sistemlerine gz atildiginda, 6grenciyi herhangi bir konu hakkinda genel
degerlendirmeye tutmak amaciyla agik uc¢lu sorular ya da test kullanildigi
goriilmektedir. Ogrencinin sunulan bilgiyi ne derece alabildigi sorusunun yani sira
bu bilgiyi kendi yasami ile ne oranda iliskilendirebildigi sorusunun da yaniti
aranmaktadir. Fakat bilgiyi birisine sunarken dgretme olanagi verildiginde durum
daha farkli bir boyut kazanmaktadir(Sheldon, 2001). Kisi 6gretme yontemi ile
kavramlara yilizeysel bir bakis agisiyla bakamaz. Kavramin anlasilmasinin
saglanmas1 i¢in o kavramin Orneklendirilmesi, renklendirilmesi, bagka
kavramlarla iliskilendirilmesi ve hayatla biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bir
kavramin anlagilmasinin saglamlastirilmasi i¢in en etkin yontem olarak akran

ogretimi gorilmektedir (Can, 2009, s. 4).

Akran 6gretimi destek verme niyetinde olan kisileri biiyiik 6l¢iide harekete
gecirmektedir. Dolayistyla her iki tarafinda iiyeleri de uygulamada olan faaliyetler

kapsaminda kimi kavramsal etkinlikler yasayabilirler. Destek verenin O6gretme
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aracilifiyla 6grenmesi amaglanir, ayn1 zamanda da giivenilir bir model olmaktadir

(Topping, 2005).

Akran dgretimi yontemi

Akran Ogretimi ayni diizeyde iki Ogrencinin ders sirasinda Ogrenen ve
Ogreten konumlarini degistigi karsilikli rol farklilasmasi bi¢iminde yasanirsa buna
karsilikli akran dgretimi adi verilmektedir. Ogreten kisinin akademik anlamda
daha 0stlin bir role sahip olmasi ise ¢apraz akran Ogretimi seklinde ifade
edilmektedir. Bu yontem uzun zamandir kullanilmaktadir. Bununla birlikte farkli
yaslardaki 6grencilerin, akran 6gretimi uygulamasinda 6greten konumunda yer
almalar ile yaslar1 arasinda herhangi bir baglanti bulunmamaktadir. Her iki
teknikte de gerek Ogrenen gerckse de Ggreten galismalardan yaralanabilmektedir

(Mynard ve Almarzoqui,2006).

Akran Ogretimi yonteminin uygulamasinda pek c¢ok sorunla karsi karsiya
kalmabilir. Bunlardan en 6nemli olani ise 6grencilerin eslestirilmesi olmaktadir.
Dokuz farkli akran egitim bi¢gimi Topping (1996) tarafindan su sekilde

tanimlanmistir:

e Ayni yag grup egitimi

e Akran yardimiyla yazma

e Farkli yaslarda kiigiik grup egitimi
o Kisisellestirilmis 6gretim sistemi
e Tamamlayici 6gretim

e Ayni yas sabit rol egitimi

e Ayni yas karsilikli akran egitimi

e Farkli yaslar aras1 sabit rol egitimi

e Akran yardimiyla uzaktan 6grenme

Akran Ogretimi programin1 uygulamaya koymadan Once Ogrencilerin
gereksinimleri tespit edilmeli ve bu gereksinimleri en iyi bicimde gidermek icin
bir program olusturulmalidir. Basarili bir ¢alisma elde etmek icin bir takim
diizenlemelerin yapilmasi sarttir Akran 6gretimi uygulamasinin yapilabilmesi i¢in

ti¢ kuralin saglanmasi gerekmektedir (Yardim, 2009, s. 13):

e Faaliyetin konumu

e Katilimcilarin statiisii
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e Ustlenilen roller

Akran 6gretimi gesitleri Falchikov ve Blythman (2002, s. 8) tarafindan da
asagidaki gibi sekillendirilmistir (Sekil 2):

Ogrenciler ayni siif veya yas grubunda mi?

J \ Ha:ﬂr

Evet Capraz akran egitimi

|

Ay statiilerde mi?

S

Evet Hayir
Aymi seviye akran egitimi Ayni seviye akran editimi
(Ayni statiiler) (Farkls statiiler)
|

Roller sabit m1? \

Evet

Hayir

Sabit rol aymt seviye akran Karsilikli akran egitimi

egitimi

Sekil2. Akran 6gretimi gesitleri

Akran 6gretiminde farkli gereksinimlere yanit veren degisik akran 6gretimi
programlarinin oldugunu soylemistik. Goodlad (1999) ise akran Ogretimi
programinin tasarlanmasi konusunda 7 6nemli kuralin uygulanmasi gerektigini

belirtmistir. Bu kurallar (Akt: Yardim, 2009, s. 13):

e Akran 6gretimi programinin amaglari agik bir sekilde belirtilmelidir.
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e Ogrencilerin hem yakinlik hem cinsiyet hem de faaliyetlerine gore
eslesme kurallarim1  kapsayan, uygulanan programdaki roller ve
yukumlultkler belirlenmelidir.

e Ogreten 6grenciler icerik gereksinimlerine ve o6diil, zamanlama gibi
etkilesim yontemlerine gore egitilmelidir.

e lcerigin yapilastirilmas: gerekmektedir. Boylece maksimum diizeyde
katim ve destek saglayan, tamamen anlasilir anlamli sorumluluklar
ortaya c¢ikacaktir.

e Ogreten Oprencilere, ara¢ ve brifinglerle diizenli sekilde destek
saglanmalidir.

e Lojistik anlamda sunulan destek, herkes agisindan uygun zaman ve ortam

gibi kolay olmalidir.

Akran 6gretiminin etkin sekilde uygulanmasini gergeklestiren faktorler de

su sekilde ifade edilebilir (Barley ve dig., 2002, s. 93):

e Akran 6gretimi faaliyetleri yapisaldir.

e Ogretmenler davranislar1 6zenle gozlemlerler.

e Katilimcilar egitim dncesinde bilgilendirilirler.

e Ders sirasinda Ogretmen faaliyetleri izler ve uygun durumlarda geri

bildirim saglar.

Akran Ogretimi Ogrencinin tek basina calismasi yerine ikili, Ti¢lii gruplar
halinde c¢aligtig1 6gretici bir metottur. Akran 6gretimi, ¢calisma kitaplar1 veya ders
notlarindaki iistii kapali ayrintilar1 vermektense, bazi anahtar noktalara deginen
Ozetlerden olusur. Her biri birbiriyle iligkili kavramsal sorulardan olusan konu
kavrama testleri bu 6zetleri takip eder. Bu sorular dgrencilere verilen bilgileri
anlama sekillerini inceler. Oncelikle dgrencilere sorular1 kendileri diisiinmeleri
i¢in siire verilir. Ogrenciler sorular1 biliyorsa cevaplarim bulurlar ve sonrada
Ogrencilerden cevaplarini takimlariyla tartismalar: istenir. Bu tartisma siiresince
bir 6grenci diislincelerini takima yansitir, takimiyla birlikte tartisir ve diger verilen
cevaplarla karsilagtirir. Takim uzlagtiklar1 yaniti 0gretmenlerine aktarirlar.
Sonunda G6gretmen yanitlar1 agiklar ve dogru yanit orani %90'nin iizerinde ise

diger soruya veya bir sonraki konu kavramaya gecis yapar. Bu metot, 68rencileri
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aktif diislinmeye zorlar, cesaretlendirir, 68renci goriislerini degistirir ve yiiksek

seviyede derse katilim saglar (Mazur, 1997).

Podolner (2000), Akran Ogretimi Yontemi’nin kullanildigi derslerde,
Ogrencilerin birbirlerini ikna etme ¢abalarinin gerek sorulara verilen dogru yanit
sayisini gerekse de dogru yanittan emin olmalarini yiikseltmektedir. Yalnizca %3
oraninda bir grup dogru yaniti yanlis yanita dondiirmesine karsin, dgrencilerin
%29’luk bir boliimii ise ilk 6nce yanlis olarak yanitladigi cevabi dogru cevaba

dondirebilmektedir.

Akran Ogretimi yonteminin kullanildigi derslerde her seviye grubundan
ogrencinin toplandig1 heterojen yapili akran gruplari ortaya ¢ikarilir. Olusturulan
gruplar, 6grencilerin 6nceden gordiikleri matematik konularinda edindikleri basari
seviyelerine gore tayin edilebilecegi gibi konunun 6gretiminden 6nce verilecek
hazir bulunusluk testi ile de tayin edilebilir (Demirci, 2009). Akran Ogretimi
yontemi ile birlikte islenen ders kisa sunumlar seklinde boliinerek, her bir tanesi
temel bir nokta iizerinde odaklanir ve kavram testi adi1 verilen konu ile iliskili
kavramsal problemler ile sonlandirilir. Bahsi gegen sorular, 6grencilerin yeni
goriilen konular1 hangi 6lciide algiladiklarini anlamda gerekli olmaktadir (Tokgoz,
2007). Ogrencilere kisisel yanitlarini meydana getirip 6gretim elemanima ifade
etmek amaciyla birka¢ dakika sunulur ve 6grencilerin yanitlarin1 agiklamalari
soylenir. Ogrenciler vermis olduklar1 yanitlar;, sorunlarin goktan se¢meli
kavramsal sorular olmasindan dolayr gosterirler. Verilen dogru cevaplar %80 nin
altinda kalmasi1 halinde &grenciler yanitlarini akranlariyla tartigirlar, d6gretmen,
yanitlarinin dogrulugu konusunda birbirlerini ikna etmelerini ister. Bu ikna siireci
yaklasik 3 dakika devam eder ve siirede 6gretmen tartismalar1 dinlemekle yetinir.
Bu siirecin arkasindan tartisma kapatilir ve 6grencilere yanitlarini yeniden sorar,
dogru yanit orani hala %80’nin altinda ise, soru 6gretmen tarafindan ¢oziilerek

konu kapatir (Eryilmaz, 2004; Crouch ve Mazur, 2001).

Nicol ve Boyle (2003), yapmis olduklar1 ¢alismalarinda Akran Ogretimi
Yontemi’nde arag olan grup tartismalariyla Dufresne’nin sinif boyutunda tartisma
yonetimini kiyaslamiglardir. iki yontemi birbirleri ile kiyaslama amacinda olan
aragtirmacilar bir arasgtirma programi uygulamaya koymuslardir. Bu programa
gore Ingiltere United Kingdom Universitesi'nde 6grenim goren 117 makine

miihendisligi 6grencisinin hem motivasyon hem de anlama {izerinde birbirinden
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farkl tartisma tiplerinin etkilerini ne sekilde gordiikleri karsilagtirilmistir. Yapilan
programin sonuglarinda, Akran Ogretimi Yontemi smf capinda tartisma
anlaminda diger yontemlere gore daha etkili goriilmistiir. Siif c¢apindaki
tartismalarin  ¢ogunlukla uzun siirmesi Ogrencilerde dikkat dagimikligina ve
motivasyon kaybma neden olmaktadir. Bununla birlikte Akran Ogretimi
Yontemi'nde Ogretmen daha pasif bir roldedir. Dolayisiyla smif c¢apindaki

tartismalarda 6gretmen daha az merkezdedir diyebiliriz.

Campbell ve Erdogan (2005) 6grencilerin akranlar1 6gretimi ile daha iyi
motive olduklarim1 ve kendilerine daha fazla giliven geldigini belirtmektedirler.
Ayrica akran Ogretiminin, Ogrencilerin kendilerine saygilarin1 ve iletisime
gecmede olumlu etkileri oldugu (Robinson, 1991), empati yapma yeteneklerinin
gelistigi (Martin, 1998), akademik basarilarinin ve Ozgiivenlerinin artmasini

destekledigi (Black ve Tobler, 1998) ortaya konmustur.

Akran Ogretimi uygulayan Ogretmen, bir antrendr ve bir rehber gibi
davranarak beraber 6grenen ve isleri kolay hale getiren yardimci kisi durumuna
gelir. Ogretmen bu noktada yalnizca fikir beyan eden ve strateji iireten bir kisi

konumundadir (Yardim, 2009, s. 11).

Tokgoéz (2007), yapmis oldugu c¢alismasinda Ogrencilerinin basarilarini
geleneksel yontem ile Akran Ogretimi Yontemi’ni kiyaslayarak olgmeye
caligmistir. Arastirmada altinc1 simif Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki akan
elektrik konusundaki tutumlar ele alinmigtir. 121 6grenci ile yapilan aragtirmada
Akran Ogretimi Yontemi klasik yonteme oranla istatistiki olarak daha anlamli

bulunmustur.

Akran égretiminde cesitli uygulamalar

Mazur (1997) 6grencilerini degerlendirmek i¢in Kuvvet Kavram Envanteri
ve Mekanik Temel Testini girdigi siniflarda uygulamistir. Akran 6gretimini ilk
uyguladigit 1991 yilina gore oOgrencilerde iyi bir oranda performans artisi
gozlemlemistir. Bu kazanim sonraki yillarda da devam etmistir. Son testte notlar
tam puana dogru ilerlemis ve sadece Ogrencilerin %4'liik kismi Newton
Mekanigini ge¢mek icin gereken barajin altinda kalmistir. Geleneksel 6gretim
metodunun kullanildig1 6grencilerde ise barajin iistiine ¢ikan oran1 %50'ye ancak

ulasabilmistir.
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Akran 0gretimi yontemi konusunda gergeklestirilen kapsamli ¢calismalardan
biri 2001°de Crouch ve Mazur tarafindan yapilmistir. Bu calismada arastirmacilar
10 sene siiresince Harvard Universitesi'nde akran dgretimi yontemi ile egitim
verdikleri Genel Fizik 2 derslerinin  verimliligi konusundaki sonuglari
sunmaktadirlar. Yapilan ¢alisma sonucuna gore Tablo 2'de verildigi gibi Mekanik
Temelli Test (MBT) ve Kuvvet ve Hareket Testi’ndeki (FCI) skorlarinda énemli

artiglar yasanmistir (Crouch ve Mazur, 2001).
Tablo 2

Crouch ve Mazur’un(2001) MBT ve FCI Sonu¢lari

FCI FCI MBT Ogrenci
Yil Ydntem On Test Son Test Son Test Sayisi

(%) (%) (%) (N)
1990 Geleneksel Ogretim 70 78 60 121
1991 Akran Ogretimi 71 85 72 177
1993 Akran Ogretimi 70 86 71 158
1994 Akran Ogretimi 70 88 76 216
1995 Akran Ogretimi 67 88 76 181
1996 Akran Ogretimi 67 89 74 153
1997 Akran Ogretimi 67 92 79 117
1998 Akran Ogretimi 50 83 68 246
1999 Geleneksel Ogretim 48 69 - 129
2000 Akran Ogretimi 47 80 66 126

Not.Bu tablo Crouch, C. And Mazur, E., (2001) “Peer Instruction: Ten Years Of
ExperienceAndResults”, AmericanJournal Of Physics, dergisinden alinmistir.

Crouch ve Mazur (2001) kalkiiliis ve cebir tabanh fizige giris dersinde akran
Ogretimi ile yapilan 10 yillik 6gretimin verilerini bir rapor olarak sunmuslardir.
Bu raporun sonuglarina gore, akran 6gretimi metoduyla dgrencilerin kavramsal
muhakeme ve nicel problemleri ¢6zmede ki farkindaliklar1 gézle goriiniir sekilde
artmistir. Aym1 zamanda 2000 yili bahar doneminde, akran 6gretimi metoduyla
Ogretim goren 155 6grencinin, geleneksel olarak 6gretim goren 178 Ogrenciden
daha iyi bir basar1 elde ettikleri goriilmistiir. Bu gruplarin ortalamasi 10
tizerinden, geleneksel 6gretim ile egitilen d6grencilerde 5,5 iken akran dgretimi ile

egitilen d6grencilerde 7,4 olarak gerceklesmistir.
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Eryilmaz  (2004), kavram testleriyle zenginlestirilmis akran Ogretimi
metodununl0. smif Ogrencilerinin fizik basarisina ve fizige karsi tutumlarina
etkisini aragtirdigr bir calisma yapmustir. 192 Ogrenci lizerinde uyguladigi
deneysel c¢alismasinda akran oOgretimi metodunun ogrencilerin  basarisini
arttirdigini, ancak fizige kars1 tutumlari tizerinde bir etkisi olmadigini saptamustir.
Bundan sonra yapilacak ¢aligmalarda daha uzun bir siire ayrilarak daha genis bir

orneklemde metodun gelistirilmesini dnermistir.

Tokgodz (2007) yaptig1 calismada, akran Ogretiminin ortaokul altinci siif
Ogrencilerinin fen bilgisi dersi basarilar1 ve akan elektrik konusuna karsi tutumlari
lizerine etkisini, geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirmistir. Calisma, 2005-
2006 yillarinda iki ayr1 okulda 6grenim goren 121 6grenciyle yapilmistir. Calisma
On test son test deneme modeliyle 3 hafta siirmiistiir. Bu siirede deney grubunda
akran Ogretim uygulanarak ders islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretimle ders islenmistir. Verilerin analizinde akran Ogretimi y&nteminin
geleneksel 0gretim yontemine gore, dgrencilerin basarilar iizerinde olumlu etki
olusturdugu, ancak, tutumlar1 T{zerinde anlamli bir fark olusturmadigi

gOrilmuistr.

Lasry, Mazur ve Watkins (2008), yiiritmiis olduklar1 ¢aligmalarinda kuvvet
konusunun islenmesini Harvard Universite’sinde okuyan 366 oOgrenci ile
gerceklestirmislerdir. Ogretimden sonra uygulamaya konulan FCI testine gore,
kontrol grubunun %63, deney grubunun ise %69 oraninda basari elde ettigi
sonucuna ulagilmigtir. Ulagilan sonuca gore deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Yapilan caligmaya gore, akran Ogretiminden basar1 diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerin yararlandigi oranda basar1 diizeyi diisiik olan
ogrencilerinde yaralandig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte Akran Ogretimi Yontemi
ile verilen ve verilmeyen derslerde dersi terk eden Ogrencilerin oranlarinda bu
yontemi tercih etmeyen simiflar aleyhine ciddi farkliliklarin  bulundugu
saptanmustir. Ozetle, Akran Ogretimi Yontemi'nin Ogrencilerin basarilarinda

pozitif bir etki olusturdugunu sdyleyebiliriz.
Demirci ve Cirkinoglu (2009), Akran Ogretimi yonteminin iiniversite
ogrencilerinin elektrostatik konusundaki basarilarina ve tutumlarina etkisini

inceleyen bir arastirma yapmustir. Deney grubunda akran Ogretimi, kontrol

grubunda geleneksel 6gretim metodu uygulanan ¢alismaya 78 liniversite 6grencisi
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katilmistir. Arastirmada, istatistiksel olarak elektrostatik konusunda anlaml
basarmin deney grubu lehinde oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin akran 6gretimi metoduna yonelik olumlu bir davranis sergiledikleri

gorilmistir.

Akran égretiminde matematik uygulamalart

Yapilan literatlir taramasinda edindigimiz bilgilere gore, yurt disinda akran
ogretimi alaninda bir hayli ¢alisma yapilmistir. Ulkemizde ise daha yeni 6nemi
anlasilan bir yontem oldugundan ilk caligmalar ¢ogunlukla saglik ve 6zel egitim
alanlarinda yapilmigtir (Karabulut, 2003; Pehlivan, 2004; Karayurt, Aklime ve
Malak, 2009; Caliskan ve Cinar, 2010; Culhaoglu ve Sigirtmac, 2011; Ureme
Saghigi Akran Egitimleri Projesi, 2011). Ulkemizde matematik dersinde akran
Ogretiminin bagariya etkisini arastiran ¢aligma pek yoktur. Bunun yaninda fizik
egitimiyle ilgili yapilan bazi ¢aligmalar bulunmaktadir (Eryilmaz, 2004; Tokgoz
2007; Demirci ve Cirkinoglu, 2009).

Ulkemizde matematik alaninda akran ogretimiyle ilgili sadece bir tane
calisma vardir. Bu c¢alismada da akran Ogretiminin &grencilerin davranis ve
tutumlarina ne gibi bir etkisi olacagi calisilmistir. Yardim (2009) calismasinda,
akran Ogretimi yonteminin dokuzuncu siif Ogrencilerinde, matematik dersine
yonelik davranis ve tutumlarinda ne gibi degisiklige neden olacagini incelemek
istemistir. Bu ¢aligmanin sonuglarina gore; akran 6gretiminin, biligsel anlamda,
ogrencilerin 6gretirken 6grenme, problem ¢ézme kabiliyetlerinin yiikselmesi ve
akademik ortalamalarmin yiikselmesi gibi olumlu etkileri olmustur. Davranigsal
anlamda ise 6zgiivenin ylikselmesi, 6grenmeye yonelik sorumlulugun artmasi gibi

pozitif etkileri olmustur.

Britz, (1989) yapmis olduklar1 arastirmalarinda performans iizerinde akran
ogretiminin olusturdugu etkileri yeniden gozden geg¢irmislerdir. 1980 ile 1989
seneleri arasinda yapilan ¢alismalari irdeleyen arastirmacilar diisiik basarida, hafif
0zurli ya da sosyal anlamda o6ziirlii 6grencilerin de katilim gosterdigi her iki
Ogreten ve Ogrenen Ogrenci agisindan akran Ogretiminin matematik alaninda

kavramsal edinimlere katki sagladig1 sonucuna erigilmistir.

Franca ve dig. (1990) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda davranis bozuklugu
sergileyen sekiz ilkogretim ikinci kademe &grencisini  kullanmislardir.

Calismasinda ayni1 yas akran 6gretimi modelini kullanmistir. Sonugta matematige

31



yonelik pozitif davranis ve notlarda yiikselme goriildiigii 6l¢iide sosyal etkilesim

anlaminda da belli gelismeler gozlemlenmistir..

Fuchs ve dig., (1994) calismasinda, akran Ogretiminde deneyim ve
bilgilendirilmenin, c¢ocuklarda yarattig1 etkiyi arastirmistir. Bu amagla 16
ilkdgretim birinci kademe sinifi inceleme grubu olarak ele alinmistir. Calisma
sonucunda c¢ikan sonug, deneyim edinen ve bilgilendirilen &grencilerin,
aciklamalarin algoritmik yoOniiniin fazla olmasina karsin daha saglikli ve

etkilesime yakin egitim prensiplerini benimsemislerdir.

Bentz ve Fuchs (1996) yapmis olduklar1 arastirmalarinda 6grenim zorlugu
yasayan 7 ila 9 yas araligindaki 6grencilerde pratik edindirme ve bilgilendirmenin,
matematik anlaminda akran 6gretiminde destek saglama davraniglarinda etkilerini
Olecmeye calismislardir. Ortaya ¢ikan sonuca gore; destek saglama konusunda bilgi
kazandirilan 6grenciler, bu konuda bilgi verilmeyen 6grencilere oranla dogrudan

destek saglama egilimi gostermistir.

Mayfield ve Vollmer (2007) calismalarinda ayni1 evde yasayan dort kizi
kullanmislardir. Buna gore bu kizlar hem 6grenen hem de 6greten roliinii aldiklari
bir akran Ogretimi programi uygulamislardir. Kizlarin matematikle 1ilgili
diisiincelerinin olumsuz yonde oldugu goriilmiistiir. Kizlar matematik caligmaya
baslamadan evvel bir uzman 6gretici, 6greten roliinii alarak 6grenciye her bir
matematik problemi icin tiger dakikalik siireli egitim sunmustur. Ortaya ¢ikan
sonuglar kizlarin performanslarinin  yilikseldigini  gdstermistir. Caligmanin
arkasindan 3 ay sonra yeniden, bu kez 6nceden egitim verilmeden, akran egitimi
programi yapilmistir. Bu calismanin arkasindan Ogrencilerin yine gelisme

kaydettikleri goriilmiistiir

Goriildiigii lizere, matematik dersine yonelik akran 6gretimi yontemi ile
ilgili c¢alismalar smirli diizeydedir. ilkogretim diizeyinde ise yapilmis bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmanin akran O6gretimi

yonteminin matematik uygulamalarina yonelik literatiire katkis1 olacaktir.

Egitimde 6l¢cme degerlendirme

Belli bir niteligin dl¢iimiiniin yapilarak elde edilen sonuglarin bir sembol ya
da sayi ile ifade edilmesine 6l¢gme adi verilmektedir. Bununla birlikte 6l¢gme

insanlarin niteliklerini, karakterlerini, olaylar1 ve objeleri net bir bi¢imde kurallara
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veya formiillere gore sayisal olarak tespit eden bir teknik de diyebiliriz. Amag,
6l¢me yapmak i¢in oncelikli durumdur. Belirlenen amaca gore gézlem uygulanir
ve elde edilen sonuglar sembol ve sayilarla ifade edilir (Yildiz ve Uyanik, 2004, s.

98).

Ogretimde o6lgme ve degerlendirme Ogreten ya da Ogrenen iizerinde
gerceklestirilmektedir ve bu kisilerin zihinlerinde ortaya c¢ikan faaliyetlerin
Olclimii yapilmaktadir. Dolayisiyla Olgiilmesi talep edilen degerler soyut
degerlerdir. Bu yiizden de arastirmacilar bu konu iizerinde fazlaca durmaktadirlar.
Somut degerlerin 6l¢iimiiniin yapilmasi oldukc¢a kolaydir ve ortaya ¢ikan sonuglar
da nettir. Soyut degerler de ise durum bu sekilde islememektedir (Tekin, 2000).

Dolayisiyla da 6l¢iim sonuglarinda hata ¢ikmasi olasi bir sonug olmaktadir.

Olgme sonucunda elde edilen degerlerin bir dlgiite vurularak, olciilen
nitelige dair bir deger yargisina ulagma siireci ise degerlendirme olarak ifade
edilmektedir (Turgut, 1997). Aymi zamanda degerlendirme, Ogrencilerin
O0grenmesinin tam anlamiyla Ol¢iilmesi sonucunda 6grenci, Ogretmen ve

ebeveynin bu sonuglar1 6grenmesidir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007, s. 136).

Bir olcltle elde edilen 6lgme sonucuna gore ortaya ¢ikan degerlendirmede
ol¢iit ne derece iyi olursa o derecede hata oran1 az olacaktir. Degerlendirmede hata
paymin diisiik ¢ikmasi i¢in yapilan Olgiimlerin hata paymin da az olmasi
gerckmektedir (Tekin, 2000). Degerlendirmenin amaglar1 asagidaki gibi ifade
edilebilir:

e Ogrenmeye destek olmak

e Basariy1 belli tarihlere gore 6zetlemek

e Ogrencileri segmek

e Ogretim faaliyetlerinin degerlendirilmesi

e Ogrencilerin performanslarmin iilke, bélge veya okul ¢apinda takip
edilmesi, yeni arag, gere¢ ve egitim yeniliklerinin incelenmesine destek

olmak

Olgme degerlendirme, bilhassa &grenciler tarafindan iizerinde durulan
onemli egitim-0gretim faaliyetlerinden bir tanesidir. Matematik Ogretiminde
uygulanan Ol¢me degerlendirme faaliyeti, 6gretim siirecine dogrudan etki

etmektedir. Dolayisiyla matematige yonelik negatif tutum ve tavirlari en aza
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indirmek amaciyla 6gretmenin ne tiir hedefler yoniinde neyi dlgeceginin kararim
vermesi ve bunu 6grenciye agik bir bicimde ifade etmesi gerekmektedir (Y1ldiz ve

Uyanik, 2004, s. 99).

Matematik egitiminin etkin bir sekilde degerlendirilmesi i¢in asagidaki

unsurlarin géz 6niinde tutulmasi gerekmektedir (Greenwood, 1993):

e Analiz etme

¢ En az sayida kagit ve kalem kullanma
e En az sayida islem yapma

e Takildig1 noktalardan kurtulabilme

e COzUmMU sunabilme

e Problem gelistirme

e Degisik ¢oziim yontemleri kullanma

Olgme araclar, ogrenci basarisimin  dlgiimiinde kullanmilmakla  birlikte;
giivenilirlik, gegerlilik, objektiflik, kullanighlik, ayirt edicilik ve ornekleyicilik
Ozelliklerini  blnyesinde barindirmas1 gerekmektedir. Gliniimiiz matematik
egitiminde Olgcme degerlendirme tekniklerinde sentez, analiz vb. yiiksek diizeye
sahip amaclardan ziyade kavrama ve bilgi edinme gibi diisiik diizeyli amaglar

Olctilmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007, s. 136).

Olcme degerlendirmenin egitimdeki yeri

Degerlendirme, programin, faaliyetlerin ve orgiitiin yapmaya c¢alistiklarinin
ne oranda gergeklestirildiginin belirlenmesidir (Erdogan, 2008, s. 108). Olgme de
bir degeri inceleyip sonuglarin1 sayr ya da semboller ile ifade edilmesidir
(Tekindal, 2009, s. 312).

En genel tanimiyla egitim, kisinin i¢inde bulundugu toplumun deger
yargilarina ve hayat stillerine sagladig1 ya da saglamaya ¢alistig1 uyumuna destek
veren bir siirectir. Ogretim de hem bireyde arzu edilen davranis ve tutumlarin
gelismesi hem de 6grenmenin gergeklesmesi amaciyla uygulanan siireclerin
tamamidir (Vural, 2004, s.25).egitim ve Ogretimin kalitesini yiikseltmek igin,
hedeflenen amagclarin istenilen sonuca ulasip ulagsmadigi, ne tiir alanlarda daha
fazla basar1 elde edildigini, basar1 elde edilemezse ne tiir alanlarda basarisiz
oldugunu tespit etmek amaciyla Olgme ve degerlendirmeye gereksinim

hissedilmektedir. Egitimin hedefledigi ama¢ ne ise onlar 6l¢iilmelidir. Egitimin
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amaglarimin ne sekilde ifade edildigine goz atarak, degisebilecek ve ilave

edebilecek noktalar olmasina dair, egitim konusunda 6lgiilecek nitelikler agagidaki

gibidir (Erkus, 2006, s. 9-10; Duran, 2013, s. 17-19):

Ogrenci ile iliskili dzellikler:

Ogrencilerin bilgi ve kabiliyetlerinin bir gdstergesi olan basar1 seviyeleri
ve bilissel tutumlari

Ogrencilerin okula, derse ve 6gretmene yonelik tutumlari, kayg, kisilik,
giidii ve mesleki ilgileri gibi duyussal 6zellikleri

Ogrencilerin velilerle ve dgretmenlerle iliskileri

Ogrencilerin smif ici ve cevresinde akranlariyla olan iliskileri ve
iliskideki konumlar1

Ogrencilerin saglik ve fiziksel gelisim ile alakali 6zellikleri

Ogrencilerin derse devamliliklari, katilimlari, proje ve ddevlerdeki grup
faaliyetlerine katilimlari, kiiltiirel ve spor faaliyetlerine katilimlari, el

becerilerinin geligimi

Ogretmen ile iliskili gorevler ve dzellikler:

Ogretmenin yonetimle iliskileri

Ogretmenin okul seviyesindeki sosyokiiltiirel faaliyetlere katilimi
Ogretmenin devamlilik durumu

Ogretmenin kisisel hayatindaki problemleri ve hayat tatmini

Ogretmenin alanindaki yeterliligi

Ogretmenin egitim ve dgretim konularindaki yeterligi

Ogretmenin gerek cocuklara gerekse de meslegine yonelik tutum ve
davranislari

Ogretmenin baska dgretmenlerle iliskileri

Ogretmenin velilerle iliskileri

Okul yonetimi ile iliskili 6zellikler ve gorevler:

Okulun fiziksel kosullarinin eksikliginin belirlenmesi ve gelistirilmesi
Okulun veliler ve yakin ¢evresiyle iligkileri
Ogretmen, 6grenci ve velilerin yonetime bakis agilar1

Okula kaynak olusturma ve mevcut kaynaklarin kullanimi
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e Okulun egitim-6gretim ile iliskili spor salonlari, laboratuarlarinin vb.nin
gelistirilmesi

e Ogretmenler arasindaki sosyal ve mesleki iliskiler

e Ogretmenlerin dgrencilere yonelik tutumlari

e Egitim ve 6gretimin yiiriitiilmesi ile iliskili durum, eksiklikler

e Ogretmenlerin basar1 durumlar, problemleri, veli-6grenci ve baska
ogretmenler tarafindan istenirlik durumlari

e Okulun tespit edilen hedeflere erisip erismedigi

Ol¢me degerlendirme yaklagimlar

Glinlimiiz diinyasinda bilgi siirekli gelisen ve yenilenen bir degerdir. Kisiler
ve toplumlarin geleceklerinin, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve {iretme
kabiliyetine sahip oldugu ifade edilebilir. Ayn1 zamanda becerilerin elde edilmesi
hayat boyu ezberi degil, hem teknolojinin hem de bilimin taleplerini gideren
niteliklere sahip insanlar1 yetistirmek, egitimcilerin isi olmaktadir. egitim
kurumlart da bu konuda yeni yaklagimlar ve yeni dl¢gme degerlendirme yontemleri

bulmaya ¢alismaktadirlar (Toptas, 2011, s. 206).

Olgme degerlendirme yaklasimi ii¢c ana baslik altinda incelenecektir. Sekil
3'de goriildiigii gibi, klasik yontemlerle 6lgme degerlendirme, alternatif dlgme

degerlendirme yontemleri ve dl¢gme degerlendirmede yeni yaklagimlar.

Klasik yontemlerle ol¢me degerlendirme

Klasik yontemlerle 06grenci basarisinin = Olgiilerek  degerlendirilmesi
cogunlukla 6gretim siirecinden farkli, genel anlamda iiriine yonelik bir bigimde
ele alinmakta; dolayisiyla ¢oktan se¢meli ve kisa yanith testlerle, sozlii ve yazih

imtihanlara agirlik verilmektedir (Tiirntiklii, 2003).

Klasik degerlendirmeler, 6grencinin performansina iligkin net bilgilerin elde
edilmesini saglamaz. Ogrencilerin gelisim seyirleri boyunca kendilerini
izlemelerine olanak saglamaz. Ogrenciler klasik degerlendirmelerde yalnizca

aldiklar1 notlar1 géz oniinde bulundururlar (Cohen ve dig. 2000).

Klasik o6lgme araglart ile gerceklestirilen degerlendirme yonteminde,
Ogrencinin bilgisinin belli periyotlarda 6l¢me yoluna gidilmekte, 6grencinin elde
ettigi basar1 ya da basarisizlik durumunu detayli olarak sunmamakta ve 6grencinin

diistinsel sablonunu ortaya ¢ikaramamaktadir (Enger ve dig. 1998).
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Yazili Yoklamalar
Sozlu Yoklama
) oktan Se¢meli Test
_Kilasik Yontemlerle ¢ ;
Ol Degerlendi
TSRS Dogru-Yanlis Sorular1
Kisa Cevapli Testler

Eslestirme Sorulari

Ogrenci Uriin Dosyas1
(Portfolyo)

Performans Odevi

OLCME VE Grup Degerlendirmesi

DEGERLENDIRME

Akran Degerlendirmesi

Degerlendirmesi

Kavram Haritasi

Alternatif Olgme Gozlem Formu
Degerlendirme

Yontemleri Kontrol Listesi

Dallanmis Aga¢ yontemi

Poster

Yapilandirilmis Grid

Olgme Degerlendirmede

ST e Kelime iliskilendirme

Projeler

Drama

J
J
J
J
J
J
J
J
J
b |
Ogrenci Oz J
J
J
J
J
J
J
J
J
J

Sekil 3. Olgme degerlendirme yaklasimlari

Not. Bu sekil Cepni ve digerleri, (2007, 5.195) Olgme Ve Degerlendirme Pegem A
Yaymecilik kitabindan uyarlanmustir.

Egitim sisteminde yazili yoklamalar, uzun cevapli, kompozisyon ya da agik
uclu tip seklinde ifade edilen bir test ¢esididir. Bu tiir yoklamalar, 6grencilerin
belli bir siire zarfinda sorularin yanitlarin1 bagimsiz sekilde diisiinerek yazmalarini

gerekli kilmaktadir. Egitim sisteminde yazili yoklamalar en fazla kullanilan
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tekniklerden bir tanesidir. Ayn1 zamanda yazili yoklamalar pek ¢ok amaca hizmet

edebilmektedir (Bahar ve dig., 2006).

Genellikle sozlii performansin gbz oniinde bulunduruldugu 6lgme teknigi
ise sozlii yoklamalardir. Ogrencinin vermis oldugu yanitinda belli kalan noktalarin
incelenmesi neticesinde bilginin ¢ok daha derin bir sekilde Olglilmesine ve
bilginin genislemesine olanak saglamaktadir (Yaman ve dig., 2005). Sozli
yoklamada sunulacak sorularin hazirlanmasi diger yontemlere oranla daha kolay
hazirlanmaktadir. S6zli yoklamalarda 6gretmenle 6grenci yiiz yiize baktigl i¢in
Ogrencilerin yanitlarina puan verme konusunda Ogretmen, yani tutum
gosterebilmektedir. Ayni zamanda bu tip yoklamalarda her 68renciye ayni soru
yoneltilmemektedir. Bu da sorular arasinda farkli gii¢likk diizeylerinin olma

olasiligini arttirmaktadir (Tekin, 2000).

Coktan se¢meli testler bir soru ve o sorunun birden ¢ok seceneginden olusan
testlerdir. Bu tip testler hem ekonomiktir hem de zaman kazandirmaktadir.
Dolayisiyla da egitimde oldukc¢a yaygin sekilde kullanilmaktadir (Aydogdu ve
Kesrcioglu, 2005). Coktan se¢cmeli testler 6grencilerin sevdigi ve 6gretmenlerinde
kolaylikla hazirlayabildikleri testlerdendir. Ogrencilerin bu tip testler yiiksek puan
almalar1 daha olas1 olmaktadir (Celik, 2000).

Dogru yanlis sorulari, dogru ve yanlistan olusan iki secenekli testlerdir.
Soruya dogru yanit verme olasilig1 %50°dir. Dogru yanlis testlerini ¢6zmek hem
kolay hem de ¢ok zaman almamaktadir. Bu tip testlerin puanlamasi da kolaydir.

Ayn1 zamanda basar1 oraninin en yiiksek oldugu test yontemidir (Tekin, 2000).

Kisa cevapli sorular 6grenciler bakimindan oldukga kolay, az zaman alic1 ve
kisa cevapli testlerdir. Bununla birlikte bu tip testlerin puanlanmasi da bir hayli

kolay olmaktadir (Baki, 2008).

Eslestirme sorular iki sinif halinde sunulan ve birbirleri ile iliskili olan bilgi
unsurlarinin, birbirleri ile eslestirilmesi seklinde cevaplanmaktadir. Bu tip sorular

kavramlarin 6gretilmesinde kullanilmaktadir (Yaman ve dig., 2005).

Klasik 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimiyla modern 6lgme degerlendirme

yaklagimi arasindaki farklar Tablo 3'te gosterildigi gibi karsilagtirilabilir.
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Tablo 3

Klasik ve Modern Olgcme-Degerlendirme Yaklasimlar: Arasindaki Farklar

BOYUTLAR KLASIK OLCME MODERN OLCME

DUNYA GORUSU/EGITIM Pozitivist/Akilc1 goriis Post-modern /Y orumlayici goriis

FELSEFESI Daimicilik ve Esasicilik Ilerlemecilik ve YenidenKurmacilik
BILGIYE BAKISI Tek bir dogru vardir. Birden fazla dogru olabilir.
OGRENME TEORIVE Davranis¢1 Ogrenme Bilissel ve Yapisalci
KURAMLARI KuramiGelenekselZeka Teorisi OgrenmeKuram1/Coklu Zeka Kurami /
OGRENMEYEBAKISI Pasif bir slregtir. Aktif bir stregtir.
ODAK NOKTASI Uriine/sonuca énem verir. Hem urline hem de siirece 6nemverir.
OLCULENDAVRANISLAR Diisiik diizeyli Uygulama, problem ¢dzme, analiz
O0grenmeiiriinleri/davraniglar

vesentez gibi Ust diizey zihinsel beceri

YAPILMA AMACI Ogrencinin seviyesini Eksiklikleri belirmek ve
belirlemek, not,sertifika ve 6dil gidermek,6grenmeyi tesvik etmek,

YETENEK Biligsel, duyussal ve devinigsel ~ Biligsel, duyusal ve devinigsel yetenekler
yetenekler birbirinden ayr1 ele birlikte ele alir.
DEGERLENDIRME Kararlar objektif ve degerden Kararlar siibjektif ve degerlere baghdir.
KARARLARI yoksundur.
GUG VE KONTROL Ogretmen/otorite Ogretmen, dgrenci, veli ve ilgili kisiler
MERKEZI
BIREYSEL/GRUP Bireysel performans ve Bireysel ve grup olarak gdsterilen
BASARISI basarilar dikkate alinir. performans ve basart dikkate alir.
GERI DONUT VERME Geciken, az ve yargilayici geri Hizli, agiklayici, yonlendirici ve yapici
BicimMi doniit geri doniit
KULLANILAN Giinliik hayattan kopuk kagt- Giinliik hayattan secilmis 6zgiin ve
ETKINLIKLER kaleme dayal: etkinlikler performansa dayali etkinlikler
DEGERLENDIRME ARAC Objektif degerlendirme Klasik sinavlarin yaninda alternatif
VE YONT. yontemleri (coktan se¢meli, degerlendirme arag ve yontemleri
YAPILMA ZAMANI Ogretim siirecin belli Ogretim siirecinin her asamasinda siirekli
asamalarinda ve sonunda yapilir.
KULLANILAN Ogretmen tarafindan bilinen Ogrenciler tarafindan da bilinen agik ve
KRITERLER gizli kriterler kullanilir. belirli kriterler kullanilir.
KULLANMA BiCiMi Qdiil ve ceza verme araci Ogrenciye rehberlik etme araci
AYRILAN SURE

Sinirlt bir zaman dilimi Genis bir zaman dilimi

Not. Bu tablo Birgin O., (2010). 4 - 5. Simf Matematik Ogretim Programinda Ongoriilen
Olgme Ve Degerlendirme Yaklasimlarinin Ogretmenler Tarafindan Uygulanabilirligi, Doktora
Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Hkégretim Anabilim Dali, Trabzon,
S.36-37 tezinden uyarlanmustir.
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Tablo 3°den asagidaki ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir (Shepard, 2000):

e Ogrenci merkezli egitim yaklasimi 6n planda tutulmalidr.

e Ogrenci 6grendigi bilgiyi farkli problemlerde de uygulayabilmelidir.

e Uriine yonelik degerlendirme yerine hem siireg hem de iiriiniin
bulundugu bir degerlendirme yapilmalidir.

e Ogrencinin bildiklerinin yan1 sira bilmediklerinin de belirlenmesi
gerekmektedir.

e Kisisel bagarilarin yani sira grup performansi da dikkate alinmalidir.

Alternatif 6l¢gme degerlendirme yontemleri

Bilgi teknolojilerinin her gecen giin yenilerek hizli bir sekilde iiretildigi
modern diinyada kisi ve toplumun geleceginin, bilgiyi kullanma, bilgiye erisme ve
tiretme kabiliyetlerine bagh oldugu sdylenebilir (Kaptan, 2005). Aym1 zamanda
kabiliyetlerin edinilmesi hayat boyu ezber yapmay1 degil, bilgi liretimi temelinde
modern bir egitim sistemini zorunlu kilmaktadir. Bununla birlikte gelisen ve
degisen toplumun, teknoloji ve bilim taleplerini gideren nitelikleri barindiran
insanlar yetistirmek, egitim kurumlarinin gérevi olmaktadir. Egitim kurumlar1 bu
gorevlerini, nitelikli egitim programlar1 araciligiyla hayata gecirmektedir.
Yenilenen egitim programlari ile yeni yaklasimlar beraberinde de yeni Slgme

degerlendirme yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir (Gomleksiz, 2005).

Alternatif degerlendirmeler, klasik egitim yaklagiminin haricinde, merkezi
ogrenci olan, ilging, anlamli ve Ogrenciye yonelik uygun degerlendirme
politikalar1 seklinde ifade edilmektedir. Objektif soru tipleri ile kiyaslandiginda,
alternatif degerlendirme yaklasimin etkili katilm ve {ist derece diisiinme
becerilerini i¢ine aldig1 goriilmektedir (Korkmaz, 2004). Dogru yanlis ve ¢oktan
secmeli sorular1 dgrencilerin ezberleyebildikleri bilgileri degerlendirme vb. bir
hedefi bulunurken, alternatif degerlendirme c¢ok daha gercek¢i bir anlayis ile
Ogrencilerin ne yapabileceklerini ifade eder. Dolayisiyla alternatif degerlendirme
degisik 6grenme tiplerinde olan 6grenciler acisindan da tamamlayici bir 6zellige
sahiptirler ve bu tip 6grenciler agisindan gerceklestirilecek degerlendirme seklinin
tercih edilmesine katki saglamaktadir (Llewellyn, 2002). Alternatif 0lgme ve
degerlendirme yontemleri; 6grencilerin 6grenim gorme iizerindeki sorumluluklari

arttirarak 6grendikleri ile gururlanmasini saglamaktadir (MEB, 2005b).
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Smif i¢inde farkli Slgme ve degerlendirme yontemlerinin denenmesi
ogrencilerin farkli ozelliklerini belirleme konusunda sadece en iyi yontemi
vermedigi gibi ayn1 zamanda da basar1 motivasyonu arttirdigi, daha ¢ok diisiinme
kabiliyetleri edindirdigi ve sonu¢ olarak akademik performans: yiikselttigi

sOylenmektedir (Bahar ve dig., 2006).

Ogrencilerin becerileri birbirinden daha farkli olmaktadir. Bahsedilen bu
durum, 6grencilerin 6grenme derecelerini farkli yontem ve araclar ile ortaya
cikarmayr gerekli kilmaktadir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri,
ogrencilerin  birbirlerinden  ayirt  olmalarin1  saglayan  Ozelliklerine
odaklanmaktadir. Ogrencilerin ortaya ¢ikarttiklar iiriinlerde, elestirel bakis acisi,
yaratici diisiinme, problem ¢6zme becerileri, yaratict problem ¢ozme kabiliyetleri
ve degisik bakis acilart ile diisiincelerini ne denli yansittiklar1 incelenmektedir.
Sozii edilen yontemler, 6grencilerin ders i¢indeki basar1 diizeylerinden ¢ok, 6zel
ilgi ve kabiliyetlerinin farkindaligmma varilmak amaciyla kullanilmaktadir

(Aydogdu ve dig., 2005, s. 265).

Klasik yontemlerde oldugu iizere Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi
konusu da g¢ogunluklar &gretim siirecinden farkli olarak ve genellikle iiriini
merkeze alan bir sekilde incelenmekte; dolayisiyla da daha fazla kisa cevapl ve
coktan seg¢meli testlere, soOzlii ve yazili sinavlara o6zen gosterilmektedir.
Yapilandirici 6grenme anlayisinda 6lgme ve degerlendirme konusu, &gretim
stireci iginde yer alan bir bolimdiir ve yalnizca 6grenmesinin basinda ya da
sonunda bulunmamakta, 6grenme hayatinin her alaninda bulunmaktadir (Cepni,
2007). Klasik yontemlerde kullanilan kagit kalem testleriyle beraber, 6grencinin
gerek sinif i¢cinde gerekse de siif disindaki davranislarini takip ederek stiregteki
performansini izleyerek tutum ve ilgisini Olgerek ve 6grenciyi de degerlendirme
kapsaminda alarak Ol¢gme degerlendirmenin genis bir kapsamda incelenmesi
Ogrenci performansini her alanda degerlendirmesine olanak tanimaktadir (Gelbal

ve Kelecioglu, 2007).

Alternatif Olgme ve degerlendirme yontemleri, klasik 0Olgme ve
degerlendirme yontemlerinden kimi Ozellikleri dolayisiyla ayrigmaktadir.
Ozellikle ayristiklari nokta alternatif dlgme ve degerlendirme ydntemlerinin
tirlinden ziyade siirecin degerlendirilmesi konusu iizerinde durmasidir (Century,

2002; Naziro, 2005). Olgme ve degerlendirme konusunda yapilmasi gereken
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kokli degisimleri saglayacak 0gretim programlarinin uygulanmasi 6gretmenlerin
elindedir. Programi uygulamaya koyacak olan ogretmenlerin, uygulamaya
konulacak olan yeni 6gretim programinin gerektirdigi nitelik ve 6zelliklere sahip
olmalhidir. Aym1 zamanda, klasik O6lgme degerlendirme yontemlerinden olan
alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerine dogru gegis asamasinin siirece bagl
bulundugu ve kisilerin yaklasiminda degisimin gerekli kilindigi goriilmektedir
(Anderson, 1998).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinde problem c¢ozme, akil
yiirlitme, iletisim ve iligkilendirme vb. temel siire¢ kabiliyetlerinin gelistirilmesi
hesap edilmektedir. Bahsedilen becerilerin gelisiminin degerlendirilmesi konusu,

klasik tekniklerle bir hayli zor olmaktadir (Olkun ve Ugar, 2007, s. 292).

Fullan ve Millers’nin (1992) ifade ettigi ilizere; degisimlerin basarili sekilde
sonuglanmasi i¢in Oncii kisilerin say1r olarak artmasinin ve degisime yonelik
sergilenen direnigin yikilmasinda degisimin iyi bir sey oldugunun benimsetilmesi
bir hayli 6nemli olmaktadir. Bilhassa da fen alaninda gorev alan 6gretmenlerin
kars1 karsiya kaldiklar1 yeni durumlara hizmet i¢i eitim faaliyetleri ile birlikte

uyum saglayabildikleri goriilmektedir (Akt:Bekiroglu, 2004).

Ol¢cme ve degerlendirmede yeni yaklasimlar

Bu yeni 6lgme ve degerlendirme yaklasiminda hedef, 6grencileri simif
icinde, disinda desteklemek ve sahip olduklari kabiliyetleri sozlii, yazili ve
eylemsi sekilde ortaya cikarilmasini saglamaktadir (Cepni, 2007). Bununla
beraber yeni yaklasimlarla iletisim, problem ¢6zme, fikir yiritme ve
iliskilendirme vb. temel siire¢ kabiliyetlerinin gelistirilmesi diisiiniilmektedir.
Bahsedilen becerilerin klasik yontemle degerlendirilmesi son derce giictiir (Ayas,

2005).

Olgme ve degerlendirmede kullanilan yeni yaklasimlarin siirece odakli
olmasi su konular iizerinde durdugunu gostermektedir: 6grenmenin arttirilmasi,
o0grenme i¢inde degerlendirme, 6gretim siireci i¢inde, geribildirim verme ya da

alma (Yasar ve dig., 2005).

Olgme ve degerlendirme yaklagimlarini, geleneksel ile yeni yaklasimlar
olarak iki farkli smiflandirmada 6zelliklerini siralayacak olursak ortaya cikacak

farkliliklar Tablo 4'deki gibi 6zetlenebilir.
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Tablo 4

Geleneksel ve Yeni Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlar: Farklar:

Geleneksel Yaklasim

Yeni Yaklasim

Sonuca odakli

Yaziya dayali gorevler
Bilginin hatirlanmas1

Tek dogru cevap

Ortiili ya da belirsiz 6lgitler
Ogretimin sonunda

Cok az geribildirim

Yazili sinavlar

Tek yontemle 6lglim

Zaman zaman yapilan 6l¢iimler
Birbirinden ayrilmis-kopuk becerilerin

Olcumi

Siirece odakl

Otantik gorevler

Bilginin uygulanmas1

Birden fazla dogru cevap

Agik ve belirgin dlgiitler
Ogretim sirasinda

Yeterli ve zamaninda geribildirim
Performansa dayali 6l¢limler
Coklu yontemlerle dl¢im
Sirekli 6l¢tim

Birbirini tamamlayan becerilerin

Olcumi

Not. URL

Yeni yaklasimlarin  siirece

olarak degerlendirme yapmasi,

beraberinde baz1 avantaj ve dezavantajlar da getirmektedir. Avantajlar su sekilde

siralanabilir (Acun ve Kamber, 2007; Yapic1t ve Demirdelen, 2007; Kaya ve

Ersoy, 2007):

e Ogretim etkililiginin artmasini saglamak icin veri saglar.

Kavramsal hatalarin belirlenmesine olanak verir.

e Ogrenmeyi iyilestirmek amaciyla geribildirime olanak saglar.

¢ Sonuglarinin dogas1 dolayisiyla kopyaya mahal tanimaz.

Olgme ve degerlendirmede yeni yaklasimlarin dezavantajlar ise su sekilde

siralanabilir (Acun ve Kamber, 2007; Yapict ve Demirdelen, 2007; Kaya ve

Ersoy, 2007):

e Ogrencilerin motivasyonunu saglamak bir hayli zordur.

o Etkili geribildirim bir hayli vakit alir.

e Degerlendirme islemi devamlilig1 gerekli kilar.

o Kalabalik siiflar agisindan uygun goriilmeyebilir.

Olgme ve degerlendirmede yeni yaklasimlar su tekniklerle dlgiilmektedir:

portfolyo, yapilandirilmis grid, goriisme, posterler, kavram haritalari, proje,
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tanilayic1 dallanmis agag, kelime iliskilendirme, drama, gosteri, grup ve akran

degerlendirmesi, 6z degerlendirme.

Portfolyo, belli bir ders i¢in 6grencilerin donem siiresinde gerceklestirdikleri
tim faaliyetlerinin i¢inden belirli bir ama¢ dogrultusunda olanlarin
ogretmenlerinin rehberligi esliginde secilerek bir dosya haline getirilmesidir

(Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Milli Egitim Bakanhigi, performans &devi kavramini, O6grencilerin
performanslarini 6lgmeye yonelik ylriitiilen faaliyetleri seklinde tanimlamistir

(Cepni ve dig., 2007, s. 195).

Grup degerlendirmesi, igbirligi temelindeki 6grenme faaliyetlerinin biiyilik
bir kisminda gergeklestirilmektedir. Bu tip degerlendirmeler, Ogrencilerin
olusturdugu gruplarin igbirligi halinde ortak 6grenme hedeflerini gerceklestirmek

i¢in kullanilan bir 6grenme yontemidir (Bahar ve dig., 2006).

Kavram haritalar1 belli bir konudaki kavramlar1 ve sozii edilen kavramlar
arasindaki baglarin iki boyutlu sekilde semasinin ¢izildigi tablolar olmaktadirlar

(Cepni, 2005, s. 81).

Gozlem, 6grencinin bir konu tizerindeki becerisinin degerlendirilmesinin bir
yontemidir. Ancak gozlem yontemi ¢ok nadir olarak uygulanir. Bu nedenle de

oldukga kiymetli bir yontem olmaktadir (Enger ve dig.,1998).

Kontrol listesi, 6grencilerin 6grenme faaliyetleri esnasindaki davraniglarinin
g0zlemlenmesi amaci ile kullanilmaktadir. Ne tiir davraniglara dikkat edilecegi
konusunun Onceden planlanmast gerekli olmaktadir. Bu listelemenin de iki
fonksiyonu bulunmaktadir: goézleme odaklanmak ve kaydetmeye kolaylik

saglamak (Ornsteinve dig., 2004).

Dallanmis aga¢ yontemi, aymi konu hakkinda asamali sorularin
yoneltilmesinde tercih edilen bir yontemdir. Sorulan sorularin zorluk seviyeleri
dallanma sayisi ile dogru orantilidir. Dolayisiyla zorluk seviyesi arttik¢a dal sayisi

da artmaktadir (Yaman ve dig., 2005).

Posterler, herhangi bir projeyi énceden sistem ve proje Uzerinde bilgi sahibi
olmayan izleyicilere tanitict nitelikte ana hatlariyla hazirlanan iki boyutlu

grafiklerden meydana gelir (Aydogdu ve dig., 2005).
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Projeler, 6grencilerin gruplar seklinde ya da kisisel olarak talep ettikleri bir
konuda inceleme, arastirma ve yorumlama, bakis agist gelistirme, 6zgiin diislince
iiretme, yeni bilgilere erisme ve c¢ikarimlarda bulunmak i¢in ders Ogretmeni
araciligiyla gergeklestirdikleri calismalar bigiminde ifade edilmektedir (MEB,
2008).

Web tabanl él¢me degerlendirme ¢alismalari

Egitim programlarinin politikalarinda klasik yaklasimdan yapilandiriciliga
kadar giden siirecte yasanan degisim ayni sekilde 6lgme ve degerlendirmede de
yasanmustir (Black, 2003). Dolayisiyla 6gretim programlarinda klasik dlgme ve
degerlendirme teknikleri kenara atilmamakla beraber modern O6lgme ve

degerlendirme tekniklerinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2004).

Egitim ve 0gretim hayatinda web destekli sistemlerin getirdigi avantajlara
dikkat edildiginde alternatif O6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin hem
uygulanmas1 hem de degerlendirilmesinde kullanilmasi kaginilmaz olmaktadir.
Uluslar arasi arastirmalara goz atildiginda bilhassa e-portfolyo sistemleri, rubik
gelistirme, akran degerlendirme ile iliskili web sitelerinin ve web tabanh
programlarin ilerletilmesi konusunda caligmalar oldugu goriilmektedir (Lin, Liu

ve Yuan, 2001; McKean, 2002).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme hakkinda yapilan ¢alismalarda, alternatif
Ol¢gme ve degerlendirme tekniklerinin web tabaninda uygulanabilir oldugu ve bu
tip faaliyetlerin hem 6grenci hem de 6gretmenler agisindan pozitif etkileyecegi
ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda kontrol listesi, rubrik ve derecelendirilmis
Olcekler vb. degerlendirme araglarinin 6gretmenlerce etkili ve verimli sekilde
uygulanabildigi, edinilen verilen saklanabildigi, bu belgelerin 6grenci gelisimin
izlenmesinde kullanilabildigi, ©6grenci, 6gretmen ve veli liglemesinin ayni
degerlendirme sisteminde bulunabildigi, her igcilinin de geri bildirim
saglayabildigi bir sistemin uygulamaya konulmadigi ve alternatif 6lgme ve
degerlendirme tizerinde etkilerinin arastirilmadigr goriillmektedir (Zhang ve Burry-
Stock, 2003).

Akran ve 0z degerlendirme

Oztiirk (2004), 20.yy’in sonlanmasi ile beraber biiyiikk bir ivme kazanan

bilgi teknolojisinin ortaya ¢ikardigi bilgi doneminin, klasik 6gretmen merkezli
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egitimin yerine 0grenci merkezli, 6grenmeyi 0greten, modern ve yaklasimer bir
egitim sistemini olusturdugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda globallesmenin
de etkisi ile insam1 ve toplumu da degisime adapte etmek Onemli bir slireg

olmaktadir.

Ogrencilerin  dgrenme esnasinda degerlendirme siireci icine katilim
saglamasi, akran degerlendirme, 6z degerlendirme, ortak degerlendirme ya da
portfolyo degerlendirme yaklasimlarindan bir tanesi veya tamamiyla
gerceklestirilebilmektedir (Yurdabakan, 2011). Akran degerlendirme; akranlarin
birbirine yakin konumdaki bagka O6grencilerin 6grenme c¢iktilarinin seviyesini,
kalitesini veya degerini 6n planda tutmasi ve diisiinmesi amactyla gerceklestirilen
bir diizenleme seklinde ifade edilebilir (Topping, Smith, Swanson ve Elliot,
2000).

Ellington (1997)’a gore ise akran ve 06z degerlendirmenin bazi olumlu

ozellikleri vardir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin hem zaman yonetimini hem de hedef koyma becerilerini
gelistirmektedir.

e Ogrencilerin daha az sorumlulukla 6grenme agisindan degerlendirme
stirecine aktif olarak katilim gdstermelerini saglamaktadir.

e Ogrencilerin en hizli geri bildirim saglayabildikleri yontemdir.

e Ogrencilerin kisisel ¢alismalarii, kendi hatalarindan ders gikarmalarini
saglamaktadir.

e Ogretmenlerin kendi belirledikleri degerlendirme olgiitlerinde haberdar
olmama durumunda olusacak sorunlar1 asgari diizeye indirmektedir.

e icsellestirmeyi arttirmaktadir.

Akran degerlendirmenin basamaklar1 Norcini (2003) tarafindan su sekilde

ifade edilmektedir:

e Amag tespit edilir.

e Degerlendirme Olgiitleri agiklanir.

e Tiim katilimcilar siire¢ i¢ine katilir.

e Degerlendirme sonuglar1 uygulama siiresi boyunca takip edilir.

e Katilimcilara geribildirim saglanir.
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Oz ve akran degerlendirme ile isbirligi temelli dgrenme arasinda hem
dinamik hem de ¢ok yonlii bir iligki bulunmaktadir. Bilhassa akran degerlendirme
kabiliyeti, isbirlikli 6grenme faaliyetleri destegi ile birlikte 6grenilebilmektedir.
Isbirlikli 6grenme konusunun sartlarindan olan; kisisel degerlendirilebilir olma,
sosyal etkilesim ve pozitif baglilik akran ve 6z degerlendirme agisindan da kosul
olusturmaktadir. Isbirligi kabiliyetlerinin ve isbirligi ile saglanan dgrenmelerin
degerlendirilmesi hakkinda, ekip calismasi agisindan esit katilim ve ¢abanin
gosterilmesinde, Ogrencinin siire¢ i¢inde hem degerlendiren hem de
degerlendirilen seklinde aktif olarak katiliminin gergeklestirilmesinde akran ve 6z

degerlendirmenin dnemli bir pay1 bulunmaktadir (Sluijmans, 2002).

Bazi akademisyenler akran degerlendirmeden elde edilen notlarin
Ogrencilerin degerlendirilmelerinde kullanilmasina kars1 tedbirli davranmiglardir.
Falchikov (2007) akran degerlendirmenin gegerliligi ve giivenirligi hakkinda ki
baz1 endiselerinden dolay1 bizleri biitiin puanlama asamasi i¢in dikkatli olmamiz

konusunda uyartyor.

Falchikov (2007), 6gretmenlerin akran ve 6z degerlendirmenin ikisinin de

kalitesini arttirmak i¢in ii¢ stratejiden bahseder:

e Modelleme (modelling); Ogrenciler akran ve 0z degerlendirmeyle
karsilagsmadan Once Ogretmenler degerlendirme materyallerinin nasil
kullanilacagin1 ve 6nemli noktalarini (giivenirligi ve gecerliligi arttirmak
icin) modelleyerek gosterir.

e (abalama (scaffolding); 6gretmenler once puanlarin nasil verilecegini
anlatan yonergeler gosterirler, daha sonra Ogrencilerin Kriterleri
degerlendirdigi ve kendi kriterlerini olusturdugu sistemlere gegmeleri
icin ¢abalamalarini saglarlar.

e Zayiflatma (fading); akran Ogretiminde Ogrenciler bagimsizlastikca,
ogretmen tarafindan yapilan yonlendirme miktar1 ve destekleme diizeyi
azaltilir ve zamanla tamamen geri ¢ekilerek destek zayiflatilir.

e Son olarak Boud ve Falchikov (2007) &gretmenlerin degerlendirmeyi
sadece hedef konu ile sinirlamasindan daha fazlasini yapmalar1 gerektigi
konusunda 6nemli bir uyarida bulunmustur ¢iinkii degerlendirmeden elde
edilecek kazanimlarin gelecege yonelik hedefleri de olmalidir. Bundan

dolayl, akran ve 0z degerlendirmeyle elde edecekleri ozelliklerin ve
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bilgilerin 6grencilerin ilerideki gereksinimlerine ve ihtiyaglarina gore
dizayn edilmesi igin gereken 6nemin verilmesini ve bunun agik ve asikar

olarak yapilmasini tavsiye etmistir.

Akran ve 0z degerlendirme sistemi
Bu béliimde egitim ve dgretim alaninda yeni bir sistem olarak goriilen akran
ve 0z degerlendirme sisteminden soz edilecektir. Bu baglamda akran ve 0z

degerlendirme yaklasimlarindan bahsedilecektir.

Ogrencilerin akran ve 6z degerlendirmeye ydnelik yeterli bilgi birikimine
erismeleri ve dogru degerlendirmelerde bulunmalari beklenmemelidir. Blue
(1988) bu konu iizerinde Kkiiltiirel temelin Ogrencilerde etkili oldugu, kimi
gruplarin disiik kimi gruplarin ise yliksek degerlendirmelerde bulunduklar: ifade
edilmistir. Oz degerlendirme yontemi bu nedenle de hem egitim calismalari
acisindan hem de 6grencilerin pozitif tutum sergilemelerini gerceklestirmek i¢in

onemli bir yontem olarak goriilmektedir.

Akran degerlendirme konusunda oldugu tlizere 6z degerlendirme konusunda
da Ogrenci siirecin tamaminda aktif katilimer rolii  iistlenmektedir.Oz
degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini, bilhassa basari seviyelerini
ve O6grenmeye yonelik sonuglarini yargilamalar1 bi¢ciminde ifade edilebilmektedir
(Yurdabakan, 2011). Ogrenci, kendi 6grenmesi ile alakali olarak yargiya varma

konusunda sorumluluk sahibi olur ve kendisini degerlendirir.

Lewkowicz ve Moon (1985) akran ve 06z degerlendirme sistemini,
Ogrenenlerin basar1 ya da basarisizlik durumlarina, kendileri ya da bagka kimseler
tarafindan tayin edilmis hedefler yoniinde karar almalarini1 gergeklestiren bir siire¢

seklinde ifade etmiglerdir.

Cram (1995, s. 7), ogrencilerin nasil hissettikleri, ne 6grendikleri ve ne

yapabileceklerini kesfetme siirecini 6z degerlendirme sistemi olarak tanimlamistir.

Li Fung’a (1998) gore akran ve 0z degerlendirme sistemi, yalnizca
performans degerlendirmede kullanilmamakla birlikte 6grencilerin yeteneklerinin
bilincine ulagmalarin1 ve bu yeteneklerini ilerletmelerini gergeklestirmelerine de

destek saglamaktadir.

Son 10 yilda goriildii ki degerlendirme, gelecekte 08renmeyi iceren ve

O0grenmenin temel bir 6gesi olarak 6grenmeyi icermesi gereken bir unsur olacaktir
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(Boud, 2007; Boud ve Associates, 2010). Thomas, Martin ve Pleasants (2011)de
bu iddianin desteklenmesi i¢in daha fazla gergekci sonuglar veren deneysel
calismalarin yapilmasma gereksinim oldugunu soéylemektedirler. Assessment
2020'nin yazarlarinin da (Boud ve Associates, 2010), belirttigi gibi bu tiir
aragtirmalarin usulden ¢ok istisna oldugu ve bunun i¢in literatiirde ki zayifligin
giderilmesi adina akran ve 6z degerlendirmeye daha c¢ok Onem verilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler ileri egitim programlarinda basarili olabilmek icin ve
ayni zamanda mezuniyet sonrasi kariyer hayatlar1 i¢cin bagimsiz 6grenenler ve
degerlendirenler olarak egitilmelidirler ¢linkii buna yardim edecek iki etkili
ogrenme ve 6gretme islemi akran degerlendirme ve 6z degerlendirmedir (Thomas,
Martin ve Pleasants, 2011). Tan (2007, s. 115) o6grencinin 6z degerlendirme
yetenegini calisma programlarinin da otesinde gelistirme ve kalici kilmaya

yarayan pratikler ve beceriler olarak tanimlamstir.

Ross’a (2006) gore akran ve 06z degerlendirme, Ggrencilere sunuldugu
zaman, Ogrenciler kendi degerlendirmeleriyle akran degerlendirmeleri ya da
ogretmen degerlendirmeleri ile kiyaslanacaksa ve degerlendirme kistas1 diisiik
diizey de cikarimlar gergeklestirmeyi gerekli kiliyorsa degerlendirmelerde daha
yiiksek uyum gortilmistiir.

Akran ve 6z degerlendirme bir ¢cok gelisimin sosyallesmenin ve akademik
basarinin sekline odaklanmaktadir. Bunlar degerlendirme pratiklerinin kurallarinin
ogrencilere karst acik ve net olmasiyla saglamr (Norton, 2004). Ornegin,
ogrencilerin  akranlarmin  ¢aligmalarini  degerlendirmek ig¢in  yOnergeler
kullanmalarina  ihtiya¢  duymalari, onlarin kendi (6z) ¢alismalarini
degerlendirmede kullanilacak donelerdir ve kriterleri anlamalarina yardimei olur.
Akran ve 0z degerlendirme, kendi Ogrenmelerini akranlarina sunarak
Ogretmenlerinin destegine ihtiyag duymadan kendi performanslarini gecekei
acidan yargilamalarmma yardimer oluyor (Crisp, 2007; Sambell, McDowell ve

Sambell, 2006).

Ogrencilerin akran ve o6z degerlendirme yetenekleri ve sonuglar
ogretmenlere Ogrencilerin konuyu ne kadar derinlemesine anladigi ile ilgili
ipuclart saglar, bu 6gretme ve Ogrenmeyi gelistirir (Montgomery, 2000). Tan
(2007) tarafindan yapilan bir aragtirma, Avustralya'daki ii¢ farkl iiniversitenin 12

farkli disiplin alanindan gelen akademisyenlerin verdikleri roportajlarinda {i¢
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ilerleyici kavrami ortaya ¢ikarmistir. Bunlar 6gretmen odakli, program odakli ve

gelecek odakli 6z degerlendirmedir.

Akran degerlendirme, Ogrencilerden akranlariyla ilgili kritere dayali
durumlar1 hakkinda geri bildirim ve puanlama yapmalarini isteyen siiregler igirir
(Falchikov, 2007, s. 132). Akran &gretimi hangi bicimde kullanilirsa kullanilsin,
esasen metot Ogrenenlere, akranlarinin beklenen sonuglari basardigi derecede

mantikl karar vermeye ¢alismalarina izin vermelidir (Falchikov, 2007).

Bilgisayar destekli akran egitimi aracinin kullanilmasinda 6grencilerin geri
bildirimi {izerine yapilan arastirma (Davies, 2003) ve 06z degerlendirmeye
katildiktan sonra yapilan anketlere 6grencilerin verdigi cevaplar (Cassidy, 2007)
akran ve 6z degerlendirmenin etkili kullanilmasinin 6niindeki baz1 engellerden s6z
ederler. Davies ve Cassidy;

e Ogrenciler, akran ve 6z degerlendirmeyi dgretmen {izerindeki baskiy1

azaltmak icin kullanildigina inanirlarsa,

e Ogrenciler, eksik olduklarimni veya yapamayacaklarini hissederlerse,

e Ogrenciler, akran egitiminin verdigi gorev ve sorumluluktan rahatsiz

olurlarsa,

e Ogretmenler degerlendirmenin siibjektifliginden ve giivenilirliginden

endise duyarlarsa, bazi negatif sonuglar elde edilebilecegini

soylemektedirler.

Degerlendirmenin kapsamasi gereken 6zelliklerinin yaninda akran ve 6z
degerlendirmenin de wuygulanmasinin zorluklarim1i bilmek Onemlidir. Ayni
zamanda akran ve 6z degerlendirme Ogretmen ve 6grenci arasindaki geleneksel
giic iligkisine kafa tutar ve degerlendirmenin tarafsizligini ve giivenilirligini
sorgular (Leach, Neutze ve Zepke, 2001).

Carles (2006) ogretmenler, Ogrencilere akran ve 0z degerlendirmeye
katilarak nasil fayda saglayabileceklerini agik¢a anlatabilirlerse, 6gretmenlerin
akran ve 0z degerlendirmenin etkisini arttirabileceklerini belirtmistir. Biggs ve
Tang (2007) da akran ve 6z degerlendirme sisteminden elde edilecek kazanimlarin
Ogrencilerin kafasinda agikliga kavusturulmasinin énemli olduguna katilmiglardir.

Ciinkii bu sadece 6gretme ve degerlendirme kararlarinin agik olmasinin gerekliligi

icin degil, ayn1 zamanda 6grencileri yanina ¢ekmek i¢in de gereklidir (s. 233).
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Web tabanli akran degerlendirme sistemine iligkin Yeh, Liu, Graf ve
Wang’in (2008) calismasinda, Tablo 5'de gosterildigi gibi 10 farkli web tabanli
akran degerlendirme sistemlerinin farkliliklar1 ve tutarhiliklar1 karsilastirilmistir.
Ozellikle akran degerlendirmeyi destekleyen web tabanl sistemler incelenmistir.

Bu karsilastirmadan elde edilen anahtar kelimeler asagida agiklanmistir.

Tablo 5

Web Tabanli Akran Degerlendirme Sistemleri
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Anonimlik X X X X X X X X X
Bireysel caligsmalar X X X X X X X X X X
Akran geribildirimleri X X X X X X X X X X
Destek X X X X X
Cok boyutlu degerlendirme X X X X X X X X
Yorum X X X X X X X X X X
Ogretimsel eylemler X X X X X X X X X

Not. Bu tablo Yeh, S.- P.,Liu, T.- C, Graf, S, Wang, Y. (2008). Exploringthe
Development of Web-based Peer AssessmentSystem, makalesinden derlenmistir.

Anonimlik: Yapilan arastirmalarda 6grencilerin kimliklerinin belli olmadigt
degerlendirmelerin daha gercekei oldugu tespit edilmistir. Web tabanli akran
degerlendirme sisteminde degerlendirme yapan akranlarin kimliklerinin belli
olmamasi, degerlendirmeyi daha etkili kilmaktadir (Cho ve Schunn, 2007; Yang
ve dig., 2005; Sung ve dig., 2005).

Bireysel caligmalar: Arastirmalarda 6grencilerin tek basina calisirken degil

birlikte ¢alisirken daha verimli oldugunu gostermektedir (Cho ve Schunn, 2007).
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Akran geribildirimleri: Arastirmalarda akran geribildirimlerinin 6grenci i¢in
yapict elestiriler olarak goriilmektedir. Ogrenciler akran geribildirimlerinden

faydalanmaktadir (Lin ve dig., 2001; Cho ve Schunn, 2007; Tsai ve dig., 2001).

Destek: Arastirmalarda Ogrenciler tarafindan yapilan yorum ve
geribildirimlerin yardimsever nitelikte olmasi1 akranlarmma 6grenme konusunda
destek olmaktadir. Ogrencilerin kaliteli ve yapici yorum ve geribildirim

yapabilmeyi 6grenmeleri gerekmektedir (Cho ve Schunn, 2007).

Cok boyutlu degerlendirme: Arastirmalarda tek boyutla sinirli kalmayan ve
birden fazla degerlendirme formlarinin 6grencilere 6grenme konusunda daha fazla
katki saglamaktadir (Lin ve dig., 2001; Cho ve Schunn, 2007; Yang ve dig., 2005;
Sung ve dig., 2005; Tsai ve dig., 2001).

Yorum: Ogrencilerin akranlarmin ¢aligmalarma yorum yapmalari veya
akranlarindan c¢alismalar1 hakkinda yorumlar almalari 68renme asamasinda

destekleyici nitelikte olmaktadir (Tsai ve dig., 2001).

Ogretimsel eylemler: Arastirmacilarin  ¢ogu, web tabanli akran
degerlendirme sisteminin nasil c¢alistigin1 Oncelikle Ogretmen tarafindan tam
olarak  &grencilere  aktarilmasi  gerektigini  belirtmislerdir. ~ Ogretmenler
Ogrencilerini hedefleri konusunda bilgilendirmeli, yonergeler, prosediirler ve bitis
tarihleri gibi politikalarla degerlendirme sisteminin islemesi gerekmektedir (Cho

ve Schunn, 2007; Lin ve dig., 2001).

Akran ve 0z degerlendirme sistemiyle ilgili cesitli uygulamalar

Akran ve 6z degerlendirmeye doniik uygulamalar son yillarda artmigtir.
Ancak literatiir taramasinda goriilmistiir ki bu ¢aligmalarda 6zellikle tip egitimi
alaninda bir hayli arastirma vardir (Das, Mpofu, Dunn ve Lanphear, 1998;
Tousignant ve DesMarchais, 2002; Norcini, 2003; Altun, 2003;Ward, ve
dig.,2003; Abaan ve Altintoprak, 2005; Rees ve Shepherd, 2005; Langendyk,
2006). Bunun yaninda egitim fakiiltelerinde ve ortadgretimde de yapilan
arastirmalar bulunmaktadir. Bu boliimde biz 6zellikle bu alanda yapilan

arastirmalar1 inceleyecegiz.

Keaten ve Richardson (1992) isbirlikli gruplarda akran degerlendirmenin ele
alindig1 c¢alismalarinda, 110 denek kullanmislardir. Denekler hazirladiklari

sunumlar sinifta arkadaslarina anlatmislardir. Akran degerlendirmeyi 6l¢mek igin
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Akran Degerlendirme Envanteri doldurulmus ve akranlarin degerlendirmesi
istenmistir. Bu arastirmada, Ogrencilerin %88'i akran degerlendirmeyi adaletli
gormiis ve %54 ise gruplariyla tekrar calismak istediklerini sdylemislerdir. Akran
degerlendirmenin adaletli olmasina yonelik tutum ve degerlendirme aracinin
dogruluguna iliskin tutum arasinda pozitif korelasyon bulunmustur (Conrad, 1999,

S. 24).

Conway ve digerleri (1993) caligmalarinda, Hong Kong meslek lisesinde
okuyan 52 6grenci tizerinde 6z degerlendirme ve grup olarak hazirlanan projelere
doniik akran degerlendirme puanlarini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Ogrencilerin degerlendirme siirecinde azda olsa rol almalar1 gerektigi, akran
degerlendirmenin iyi ve yeteri kadar adaletli bir metot oldugu, s6ylenmistir. (AKt:

Sluijmans, 2002, s.135).

Pond'un (2002) yaptigt ve "Akran Gorlisi" adimi tasiyan calismaya,
Loughborough Teknoloji Universitesi 1. sinif dgrencileri katilmistir. iki y1l siiren
bu arastirmada Ogrencilerin Ogretiminde akran ve 0z degerlendirmenin etkisi
gozlemlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, akran ve 6z degerlendirmenin
diisinmeyi daha {ist diizeylere c¢ikarmasinin yaninda degerlendirmelerin
giivenirliginin ~ diisilk  olabilecegi ve Ogrencilerin  kendilerini  rahatsiz

hissedebilecekleri bulgusuna ulasilmistir (Akt: Sluijmans, 2002, s. 137).

Pond ve Ul-Hak (1995) ingiltere Loughborough Universitesi Bankacilik ve
Finans Boliimiinde {i¢ egitim dgretim doneminde akran degerlendirmeyle ilgili bir
calisma yapmuglardir. 150'den fazla Ggrencinin katilimcr olarak yer aldigr bu
arastirmaya her yil 50-60 6grenci besli ve altili gruplarla destek vermistir. Cesitli
fikir alis verisleriyle 6l¢iim belirleme siirecine Ogrencilerin katilimi saglanarak
akran degerlendirmenin Ol¢limleri belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular ise; akran degerlendirmenin hem &grenme Uzerinde hem de grup
caligmasi lizerinde olumlu etkileri oldugunu ve 6grencilerin 6grenmelerini dnemli

Olctlide arttirdigin1 gostermektedir.

Falchikov (1995) "Akran Doniit Puanlamasi: Akran Degerlendirmeyi
Gelistirme" ad1 altindaki ¢aligmasinda; akran degerlendirmenin, 6grenme siirecini
tyilestirmek, elestirel yetenekleri keskinlestirmek ve 6grenci 6zerkligini artirmak

adina faydalarinin oldugunu belirtmistir. Calismaya 13 gelisim psikolojisi dersi
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ogrencisi katilmistir. Elde edilen bulgular, Akran degerlendirmenin geleneksel
degerlendirmeye goére adalet, bilgilendirme, ugrastiricilik ve zorluk yoniinden
daha iist diizeyde oldugunu ve 6grenciyi daha fazla diisiindiirdiigiinii, 6grenmesini
sagladigin1 ve elestirel yaptigini soylemektedir. Bunun yaninda, &grencilerin
akran degerlendirmenin geleneksel metoda gore, daha az dogru ve daha az faydali

olduguna inandiklar1 goriilmustiir.

Longhurst ve Norton (1997) 6grencilerin kendi hazirladiklar1 6devleri 6z
degerlendirmeyle  kullanmalarim1  istemisler ve bu  degerlendirmeleri
incelemislerdir. Bu arastirmada likert Olgekli 6z degerlendirme formlari
kullanilmis ve bazi sorulara cevaplar aranmistir. Arastirmanin bulgularina gore:

e Ogrencilerin 6z degerlendirmeleriyle 6gretmen degerlendirmesi arasinda
anlaml bir fark olmadigi, 6z degerlendirmeyi objektif olarak yaptiklar
gorilmiistiir.

e Alt grup ve iist grupta (33'er 6grenci) yapilan degerlendirmelerde ise her
iki grupta da kendine fazladan not vererek degerlendirme ol¢limlerini
anlamadig1 ortaya ¢ikan 6grenciler ¢ikmistir.

e Yeterince bilgilendirilememis 6grencilerin 6z degerlendirme Slgiimlerini
anlayamadiklar1 tespit edilmis ve bilgilendirmenin 6z degerlendirme

tizerinde 6nemli etkileri oldugu vurgulanmstir.

Anderson ve Freiberg (1999) egitim fakiiltesinde 6grenim goren on 6grenci
ile kendi ogretme yeteneklerini  gostermelerini  ve  ¢6zumlemelerini
yapabilmelerini amacglayan bir arastirma yapmislardir. Bunu i¢in bir 0z
degerlendirme formu hazirlamislardir. Once siire¢ ile ilgili &grencilerle
goriisiilmiis ve gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrencilerden once bir dersi
kayda almalari, sonra bu dersin ¢oziimlemesini yapmalari ve dersle ilgili 6z
degerlendirmede bulunmalar1 istenmistir. Bu islemlerin ardindan her 6grenci ile
goriigmeler yapilmistir. Gorlismeler sonunda arastirmacilar 6z degerlendirme
sonunda Ogrencilerin daha bagimsiz davrandiklarini, 6z degerlendirmenin onlara
geribildirim saglandigini ve Ogrencileri kendi Ogretme etkinlikleri igin

yonlendirdigini bildirmislerdir (Akt:Sluijsmans ve Moerkerke, 1999).

Lejk ve Wyvill (2001) 171 6grenciyi dorderli ve beserli olarak olusturdugu
seminer gruplarindaki basarilarim 6lgmeye ¢alismislardir.  Ogrenciler kendilerini

ve akranlarini dereceli puanlamayla degerlendirmislerdir. Bu puanlama;
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e 3= grubun ¢ogundan daha 1yi,
e 2= grup ortalamalarinda,

e 1= grubun ¢ogu kadar iyi degil,
e (0= tamamen umutsuz,

e -1=gruba engel teskil eden, seklinde diizenlenmistir.

Caligmanin verilerine gore; 6z degerlendirme olmadan yapilan akran
degerlendirmenin diger degerlendirme yontemlerine kiyasla daha ayirt edici ve

daha adil bir degerlendirme olabilecegi sonucuna varilmistir.

Liu ve Yuan'in (2002) yaptigi calisma bizim aragtirmamiza performans
Odevi acisindan benzemektedir. Arastirma, 118 6grencinin katilimiyla akran, 6z
ve 0gretmen degerlendirmeleri arasindaki korelasyon katsayisin1 6l¢gmeyi ve puan
ortalamalarin1  karsilagtirmayr amaglamistir. Akran ve 0z degerlendirmede
kullanmak i¢in 6grenciler segecekleri bes acik uglu soruyu yazili sunumlarla
yamtlayacaklar ve sonunda bir final projesi hazirlayacaklardir. Ogretmen akran
ve 6z degerlendirmeyi, amaglarini ve elde edecegi kazanimlar1 6nceden anlatarak
ogrencileri hazirlamistir. Calismanin sonunda akran ve 6z degerlendirmenin
ogretmen degerlendirmesiyle iliskili oldugu, akran degerlendirmenin 06z
degerlendirmeye oranla Ogretmen degerlendirmesiyle daha iliskili oldugu,

saptanmistir.

Diveharan ve Atputhasamy (2002) isbirlikli 6grenmenin etkinliligini
arttirmada  akran degerlendirmesinin  roliinii  inceleyen, yiiksek lisans
ogrencilerinin katilimer olarak yer aldigi bir aragtirma yapmuglardir. Geri bildirim
formlariyla  6grencilerin  akran degerlendirmede edindikleri deneyimler

Ogrenilmistir. Arastirma sonucundan elde edilen bulgulara gore:

e Akran degerlendirme, Ogrencileri Ogrenmelerinin  sorumlulugunu
istlenmeleri adina cesaretlendirmis ve basar1 duygusunu kazandirmstir.
e Akran degerlendirme, 6grencilerin akranlarina ve kendilerine elestirel bir

bakis acis1 kazandirmstir.

Gauthier, (2004) fizik boliimiinden 57 6grencinin web tabanli akran ve 6z
degerlendirme aktivitelerinin etkisini O0lgmek ic¢in bir arastirma yapmustir.
Degerlendirme i¢in sorumluluk kismini 6grencilere devretmek onlarin kendi

ogrenme siireclerini gelistirmeleri igin iyi bir yol olabilir. Ogrenciler verilen
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Odevleri sevdiler ve kabullendiler. Ama katilimlarini ve tartismalarini gelistirmek
icin Odevin sene basinda sOylenmesi gerektigini belirttiler. Ayn1 zamanda
Ogrenciler performanslarini gelistirirken aktivitelerin bir ihtiyag olarak bagladigi
ve sonrasinda istege bagli hale gelecegi bir zaman araligr teklif ettiler.
Arastirmanin sonuglar1 gosterdi ki 0grencilerin ihtiyaglarini tam karsilamak igin
kokli degisiklikler yapilmali ve bu aktiviteyi kabul etme diizeyinin gelistirilmesi
icin bazi yeniliklerle ¢alisilmasi gerekir. Gauthier, gelecek calismalar igin, web
tabanli akran ve 6z degerlendirme aktivitelerini genellemek ve ileriye yonelik
Ogretim metotlarinda kullanmak icin farkli iceriklerde adapte edilmis

versiyonlariin uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Kocyigit ve Karabay (2004) ise ilkokul 4. ve 5. simif 6grencilerinin yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklar1 arastirma yaklasik bir aylik bir
siireci kapsamustir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesinde,
Ogrencilerin yazma siireci igerisindeki gelisimlerini izlemeyi saglayan
degerlendirmenin 6nemini vurgulamak i¢in ¢esitli materyaller ve 6l¢iim araglar
gelistirmiglerdir. Degerlendirme materyallerinin doldurulmasinda dikkat edilecek
oOlgiileri 6grencilere anlatmislardir. Hazirladiklar1 degerlendirme formlariyla her
Oykii yazimmin sonunda akran ve Ogretmen degerlendirmeler yapilmis ve
Ogrencilere geri bildirimler saglanarak yazma becerilerinin  gelistirmesi
amaclanmistir. Calismanin sonuglarini sdyle 6zetlemislerdir:

e Ogrencilere degerlendirme dlgiilerinin anlatilmasi, dykii yazma siirecinde

dikkat edecekleri degerlendirme noktalarini bilmelerini saglamistir.

e Her uygulamadan sonra yazdiklar1 dykiiyli, akraninin ve ¢gretmeninin
degerlendirmesi, Ogrencinin farkli iki agidan geri bildirim almasini
saglamigtir.

e Degerlendirmede kullanilan formlarin  sirali  puanlama seklinde

hazirlanmasi, Ol¢limler agisindan standartlik saglamistir.

Cutler ve Price, (2005) sunum ve seminerlerle grup ¢alismasi yaparak ii¢ yil
siiren ve her yil ayni yontemle tekrarlanan akran degerlendirme ile islenen
cografya dersine yonelik bir aragtirma yapmislardir. Arastirmanin sonuglarini su
sekilde agiklamiglardir:

e Ogrencilerinin énemli bir kism1 akranlari tarafindan degerlendirilmekten

mutlu olmuslar ve giiven duymuslardir.

56



e Ogrencilerin yaris1 akranlarmin dogru ve isabetli degerlendirmelerinde
bulunduklarini sdylemistir.

e Ogrencilerin {igte biri goriislerini agiklamada, 6zgiivenlerinin artmasinda,
materyal kullaniminda gelistiklerini sdylemislerdir (Akt:Yurdabakan,
2011).

Boud, (2005) Yeni Giiney Galler Universitesinde okutulan ‘Yasal Sistem’
dersinde Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirme yeteneklerini incelemistir. Her
ogrenciye verilen kurallar dizisiyle degerlendirme o6lgiimlerini olusturmus ve
ogrencilere rehberlik yapmustir. Ogrenciler degerlendirme dlgiimlerini gelistirmeyi
calismanin sonunda, ¢ok yararli bulduklarin1 sdylemislerdir. Ogrencilerin yaptig
0z degerlendirme sonuglarina gore, kendilerine akranlarinin verdigi puanlardan
daha yiliksek ve Ogretmenlerinin verdigi puanlardan daha disiik puanlar
vermislerdir. Genelde akranlar ve 6gretmenler tarafindan verilen puanlar arasinda

iyi bir uyum oldugu gézlenmistir (Akt:Yurdabakan, 2011).

Li, Steckelberg, Srinivasan, (2007) "Web Tabanli Akran Degerlendirme
Sisteminin Destekledigi Ogrenmenin Akran Etkilesimine Faydas1" bashkl
calismasint aday Ogretmenlerle Midwestern U.S. iiniversitesinde yapmistir.
Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin genel olarak teknoloji ile donatilmis akran
degerlendirme modiiliine karst pozitif olduklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Bazi
Ogrenciler bu anonimlik (degerlendirenin degerledigi Ogrenciyi bilmemesi)
sayesinde kimliklerin korunmasi sistemini dogru bulduklarin1 ve bunun onlarin
yorumlarinda diiriist ve igten olmalarmi kolaylastirdigim sdylediler. Ogrenciler
ayni zamanda web tabanli modelin kagit tabanli sisteme gore daha hizli ve
kullaniminin daha kolay oldugunu belirttiler. Ayrica 6grenciler, geri bildirimlerle
degerlendirmenin kriterlerinin nasil olusturuldugunu, akran degerlendirmeyi
ogrenerek fayda sagladiklarini belirttiler ve pozitif etkileri oldugunu sdylediler.
Bu c¢alismanin sonuglar1 teknoloji ile donatilmis akran degerlendirme modelinin
akran degerlendirmenin ii¢ yaygin sorunu olan Akran baskisi, Baglanma siiresi ve
ogrencilerin kritik degerlendirme kapasitelerine olumlu etki edebilecegini

gostermistir.

Tsivitanidou, Zacharia, Hovardas, (2011) "Ortaokul Ogrencilerinin
Dogrudan Akran Degerlendirme Ozelliklerini Inceleme" admi verdikleri bir

calisma yapmislardir. Calismada herhangi bir destek almadan, akranlarinin bilim
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web portfolyolerini karsilikli degerlendirmek icin 36 yedinci siif Ogrencisi
rastgele atanarak akran degerlendirme yaptilar. Sonuglara gore, Ogrencilerin
desteksiz karsilikli akran degerlendirmeye kars1t pozitif olduklart ve bu
uygulamay1 bir daha istedikleri goriildii. Ayn1 zamanda 6grencilerin en azindan en
basta gereken 6zelliklere sahip olduklar1 goriildii. Ozellikle, kendi degerlendirme
kriterlerini olusturup onlar1 kullanabildikleri, ama bunlarin gecerliliginin ve
giivenilirliginin diisiik oldugu da anlasildi. Yapilan geri bildirimler, degisiklikler

i¢in Oneriler, puanlar, pozitif ve negatif goriisler iceriyordu.

Incelenen bu arastirmalar gostermektedir ki akran ve 6z degerlendirme
alternatif degerlendirme yontemleri arasinda ilgi ¢ceken ve zerinde caligilan bir
yontemdir. Ancak genellikle caligmalar {ist egitim diizeyimde yapilmistir.

[k gretim ve ortadgretim diizeyinde daha alinmasi gereken bir hayli yol vardir.

Akran ve 0z degerlendirme sistemiyle ilgili matematik uygulamalari

Literatiir taramasinda fen bilgisi egitimi, fizik egitimi, iiniversite diizeyinde
cesitli derslerdeki uygulamalar ve tip egitimi lizerine yapilmis ¢alismalar yukarida
Ozetlenerek incelendi. Ancak matematik egitimi {lizerine yapilmis akran ve 0z
degerlendirme sistemine doniik bir ¢alismaya rastlanamadi. Ozellikle ilkogretim
matematik alaninda yapilmis bir calisma bulunamamistir. Gelismekte olan
alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarindan ilgi ¢eken akran ve 06z

degerlendirme sistemiyle yapilan bu ¢alisma literatiire katki saglayacaktir.

Matematik egitiminde rasyonel sayilar

Tirkiye’deki egitim sistemi iginde yer alan 6grencilerin en ¢ok zorlandig
matematik konularindan bir tanesi rasyonel sayilardir (Kayhan, 2010). Ozellikle
de rasyonel sayilara yonelik islemlerin 6gretimi ve dgrenilmesi matematik egitimi
acisindan son derece Onemli olmaktadir (MEB, 2005). Egitim sisteminin
gerekliligi olarak, Ogrenciler rasyonel sayilarda toplama, carpma, g¢ikarma ve
bolme islemlerini her sene islemekle birlikte sonraki yillarda ne sekilde
gerceklestirdiklerini unutmaktadirlar. Ogrencilerin rasyonel sayilarla olan
islemlerde giicliikk c¢ekmelerinin en Onemli sebeplerinden bir tanesi rasyonel
sayilar1 anlamalar1 yerine algoritmalar1 ve formiilleri ezberlemeleridir. Baska bir
sebep de Ogrencilerin kesirli sayilarin pay ve paydalarin1 degisik iki tam say1

seklinde gormeleridir.
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Dogal sayilar ile tam sayilarin kimi 6zellikleri ile benzer yonleri olmasina
karsin rasyonel sayilar ¢ok daha karmagsik bir sistemdir. Rasyonel sayilarin
karmasik ve farkli yapisi, rasyonel say1r oOgretiminde de giigliiklere neden
olmaktadir (Durmus, 2005). a/b bi¢giminde gosterilen rasyonel bir say1, probleme
gore farklilik gostermektedir. Bu ifade, 6lgme anlamini, parca biitiin iliskisini,
yalnizca bolme islemini veya oran anlamini gosterebilmektedir (Sinicrope, Mick

ve Kolb, 2002).

Rasyonel sayilarin 6grenilmesinde yasanan zorluklardan bir tanesi yukarida
bahsedildigi lizere anlam c¢esitliligidir. Bunun nedeni rasyonel sayilarin ve iliskili
durumlarin iyi anlagilabilmesi adina bu anlamlarin farkli farkli goriilmesi ve sonra
da bu tip anlamalarin birbirleriyle iligkilendirilmesi gerekli olmaktadir (Toluk,
2002). Bununla birlikte rasyonel sayilarin 6gretimi konusunda parga biitiin
ifadelerinin iizerinde durulmasi, baska anlamlara dikkat edilmemesi ve pek ¢ok
gosterim seklini kullanabilmesine karsin yalmizca cebirsel gosterime Onem
verilmesi Ogrencilerin 6grenmesini zorlastirmaktadir (Moseley, 2005). Bu tip
zorluklarin giderilmesi i¢in farkli geometrik modellerin, somut objelerin, gorsel
orneklerin ve sayr dogrusu ile gosterimin yapilmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte matematiksel kavramlarin ilkogretim diizeyindeki &grencilerinin
o0grenmesi acisindan pek cok deneyim elde edebilecekleri cizim ve araglara
gereksinim  duyuldugu ifade edilmektedir. Matematik O6gretiminde Kimi
materyallerin kullanilmas1 6grenmeyi eglenceli kildigi gibi aym1 zamanda da

Ogrencinin 6grenmesini kolay hale getirmektedir (Giirbiiz, 2007).

Rasyonel sayilar konusunun anlatim giicliikleri

Dogal sayilar, sayma sayilari ve kimi temel islem bilgilerinin
Ogrenilmesinin arkasindan oOgrenciler rasyonel sayilarla karsi karsiya gelirler.
Cocuklar kesir kavramini okula baglamadan giinliik hayatta kullanmaya baslarlar.
Mesela yarim, tam gibi kimi onbilgiler, rasyonel sayilara karsin dnceden edinilmis
tecriibelerdendir. 1lkogretime gecisle birlikte &grenciler gosterim seklinde
algilama ve kavramaya ge¢mektedir. Dolayisiyla MEB diizenledigi ve tim
ilkdgretim kademelerinde uygulamada olan Matematik Programi dogrultusunda
kesir kavrami ilkogretim birinci sinifta baslamaktadir (Ersoy ve Ardahan, 2003;

URL-2).
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Matematik dersinin ig¢indeki konularin énemli bir bolimii insanlarin giinliik
yasamda kars1 karsiya kaldiklart sorunlari gidermek amaciyla kesirler ortaya
cikmistir. Dogal ve tam sayilar bireylerin giinliik yasam i¢indeki sorunlar1 ¢ozme
konusunda yeterli olmamistir. Boylece ilkogretimde kesirler olarak adlandirilan

rasyonel sayilar gelistirilmistir (Siap ve Duru, 2004, s. 89).

Ortadgretimde okuyan o6grencilerin her sene kademeli sekilde isledikleri
rasyonel sayilar, oran oranti, olasilik, 6lgme vb. bagka konularinin da 6gretimi
konusunda temel olusturmasi agisindan 6nemli olmaktadir. Glinliik hayatin da
onemli bir kisminda kullanilan rasyonel sayilar, tam ve dogal sayilara oranla daha

karmasik yapiya sahiptirler (MEB, 2009, s. 29).

MEB’in uygun gordiigii program iizerine Ogrenciler rasyonel sayilarda
islemleri her sene islemektedirler. Ancak her sene islenen kesirler bir sonraki sene
unutulmaktadir. Ogrenciler rasyonel sayilart siirekli olarak unutmalari konunun

zorlugundan ileri gelmektedir (Dogan ve Yeniterzi, 2011, s. 219).

Rasyonel sayilarin 6grenilmesi lizerine gergeklestirilen arastirmalarda ortaya
cikan sonuglara gore; Ogrencilerin rasyonel sayilarda yasadiklar1 giigliiklerin

nedenleri agsagidaki sekilde siralanabilir:

e Ogrenciler genellikle pay ve payday1 bir biitiin olarak diisiinememektedir.

e Ogrenciler rasyonel sayilara iliskin islem yaparken pay ve paydalar1 ayri
ayr1 toplamakta ve pay ve payda olarak sirayla ifade etmektedirler.

e Ogrenciler say1 dogrusunda verilen rasyonel degerin konumunu
bulamamaktadirlar.

e Ogrenciler kesirleri kiigiikten biiyiige ya da biiyiikten kiiciige dogru
siralarken zorlanmaktadirlar.

e Ogrenciler kesirleri problem ¢dzmede kullanmakta zorlanmaktadirlar.

Rasyonel sayilar konusuna yonelik ogrencilerin tutumlari

Ogrencilerin 6grenme konusu incelendiginde soyutlama kavrami goze
carpmaktadir. Yapilan bir arastirmada tamsay1 ve uzamsal karakteristiklerini ifade
etmeye c¢alistlmistir. Kesirler hakkinda soyutlamalar gerceklestirmekte
ogrencilerin giicliik ¢ekildigi yapilan arastirmada gériilmiistiir. Ogrencilerin
akillarima genel olarak kesir denildiginde “cok kiiciik bir sey” gelmektedir.

Bununla birlikte “bir¢ok ¢izgiyle meydana gelen sekil” ya da “cemberin kesilen
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parcas1” seklinde algiladiklari  gozlemlenmistir. Kimi o6grencilerin  ise
matematiksel ifadelerle kesri diisiinmeleri daha gergekc¢i olabilmektedir. Bu tip
bulgulardan hareketle arastirmacilarin Ogrencilerin zihinsel farkliliklarinin

farkindaligina ulasilacagi da goriilmiistiir (Pitta, 1995).

Kesirlerin sembol haline donUstiiriilmesi, 6grencilere ¢ogunlukla hatali yol
gdsteren karmagik bir esitlik klasigi olmaktadir. Ogrencilerin ilk olarak pay ve
payda kavramlarini anlamasi, kesirlere yonelik problemlerin ¢6ziilmesi konusunda

onemli bir adim ve kolaylik olmaktadir (Van De Walle, 2005, s. 211).

Kesir kavraminin 6grenci zihninde yerlesebilmesi acisindan ilk olarak
objeler ve geometrik sekilleri kapsayan etkinliklerin gelistirilmesi gerekmektedir.
Bu tip etkinlikler araciliiyla 6grenen insanlarin kesir kavramlarini ve sayi, biitlin
parca, oran ve orantinin alt kisimlarinin  soyutlanmasi, soyutlamanin

gerceklestirilmesi beklenmektedir (Pitta-Pantazi, Gray ve Christou, 2004).

Rasyonel sayilar konusu ile ilgili calismalar

Giirbiiz ve Birgin (2008) yapmis olduklar1 “Farkli Ogrenim Seviyesindeki
Ogrencilerin Rasyonel Sayilarin Farkli Gosterim Sekilleriyle Islem Yapma
Becerilerinin  Karsilastirilmas1”  arastirmalarinda  farkli  6grenim  diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin rasyonel sayilarin say1 dogrusu, cebirsel ve geometrik
model gosterim sekillerini kullanarak islem gergeklestirme kabiliyetlerinin
birbirleri ile kiyaslanmasi hedeflenmektedir. Arastirma 2006-2007 giz
doneminde, 6zel durum g¢alismasi teknigiyle bir ilkdgretim okuluna uygulanmistir.
Yapilan arastirma sonucunda, 6grenim diizeyi ile rasyonel say1 becerisinin dogru
orantili oldugu saptanmistir. Yani 6grenim diizeyi ylikseldik¢e rasyonel sayilara
yonelik kabiliyetler de artmaktadir. Arastirma kapsaminda rasyonel sayilarin
cesitli gosterim bigimlerine ve bu gosterim bigimleriyle islem gerceklestirmenin

Oonemine yonelik Onerilerle birlikte tamamlanmaistir.

Yetim ve Alkan (2010) yapmis olduklar: “Ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin
Rasyonel Sayilar ve Bu Sayilarin Say1 Dogrusundaki Gosterimleri Konusundaki
Yaygin Yanlislar1 Ve Kavram Yanilgilar1” isimli aragtirmalarinda, isminden de
anlasilacag1 lizere Ogrencilerin rasyonel sayilarda yasadiklari yaygin yanlislar
bulmayr amacglamiglardir. Arastirmada Teshis Testi secilen 73 Ogrenciye
uygulanmistir ve Ogrencilere miilakat uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerin

rasyonel sayilar hakkindaki kavram yanilg1 ve yaygin yanlislar1 gruplandirilmis ve
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betimsel istatistik kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dgrencilere rasyonel say1

Ogretiminde kavramin anlasilmasi 6n planda tutulmasi gerektigine ulagilmistir.

Demirddgen ve Kagar (2010) yapmus olduklar1 “Ilkdgretim 6. Simfta Kesir
Kavrammin Ogretiminde Gergekei Matematik Egitimi Yaklasiminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” isimli ¢alismalarinda 6grenci basarisi iizerinde klasik egitim
yaklasimi ile gercek¢i matematik egitimi karsilastirilmasi yapilmistir ve hangi
yontemin daha etkin oldugu saptanmaya calisilmistir. Calisma 2005/2006 egitim
Ogretim yilinda bir ilkégretim okulunun 6. Siniflarina uygulanmistir. Aragtirma
kapsaminda Ogrenciler deney ve kontrol grubu seklinde ikiye ayrilmustir.
Arastirma sonucunda gercekei egitim yaklagiminin geleneksel egitim yaklagimina

oranla 6grenci basarisini daha ¢ok etkiledigi goriilmiistiir.

Dogan ve Yeniterzi (2011) “Ilkdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Rasyonel
Sayilar Konusundaki Hazir Bulunusluklari” isimli bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Bu
aragtirmanin amaci Ogrencilerin kesirler konusu iizerinde 6grenme seviyelerini
ortaya c¢ikarmaktir. Calismanin 6rnekleminde Konya’da bulan ii¢ ilkégretim
okulundan toplam 185 Ogrenci meydana getirmektedir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin ilkogretim birinci siiftan bu yana yinelenen kesirler hakkindaki

edinimleri heniiz tam anlamiyla edinemedikleri saptanmaistir.

Aydintan, Sahin ve Uysal (2012) ““Kesirler” Konusunun Ogretiminde
AMAT Ogrenme Stili Modelinin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” isimli bir
calisma yiiritmislerdir. Arastirmada rasyonel sayilarin 4MAT yontemi ile
akademik basar1 {izerindeki etkisi incelenmek istenmistir. Calismanin
uygulamasinda deneysel yontem temelinde kontrollii dntest ve sontest modeli
tercih edilmistir. Aragtirma sonucunda bu ydntemin klasik yonteme oranla

akademik basari lizerinde daha etkili ve kalici oldugu goériilmiistiir.

Tatar, Okur ve Tuna (2008) “Ortadgretim Matematiginde Ogrenme
Gigliiklerinin ~ Saptanmasina Yonelik Bir Calisma” isimli  bir ¢alisma
yiiriitmiislerdir. Aragtirmanin amaci, 6grencilerin matematik 6grenme konusunda
yasadiklar1 zorluk seviyelerini tespit etmek ve bu konularin zorluk seviyelerinin;
fen bilgisi, matematik ve smif Ogretmenligi alanlarinda farklilik gosterip
gostermedigi saptanmak istenmistir. Arastirma sonucunda edinilen bulgular farkl

farkli degerlendirmeye alinmistir.
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Goktiirk (2013) “Ortaokul 7. Smmf Ogrencilerinin Rasyonel Sayilar
Konusunu Gilnlik Hayat Problemlerinin Coziimine Olan Transfer Diizeylerinin
Incelenmesi” isimli calismasinda rasyonel sayilar konusunu giinliik yasamda
karsilagilan problemler iizerinde etkisini incelemek istemistir. Yapilan arastirmada
ornekleme Seviye Belirleme Testi ve Rasyonel Sayilar Transfer Testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin seviye belirleme testi
puanlariyla rasyonel sayilar transfer testi arasinda anlamli bir iligki oldugu

gozlemlenmistir.

Inoue (2008) “Matematiksel Ogrenmeyi giinlik bilgiyle iliskilendirme”
isimli ¢alismasinda aligkanlik durumuna goére problem c¢6zme becerilerini
incelemistir. Yapilan arastirmada 6grencilere oncelikle klasik cebir problemlerini
¢dzmeleri istenmistir. Ikincil olarak da Ogrencilere yasamla ilgili problemleri
cozmeleri istenmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda dgrencilerin gergek hayat
sorunlarini gergek bilesenlerinin farkindaliginda ve bunlar gergek hayat ile iligkili

duruma getirerek ¢6zemedikleri goriilmiistiir (Akt: Yavuz Mumcu, 2011, s. 51).

Guberman (2004) yapmis oldugu c¢alismasinda, Ogrencilerin aritmetik
basarilar1 ile okul dis1 faaliyetlerinin iligkisini incelemek istemistir. Aragtirmada
iki farkli kiiltire mensup Ogrencilerin matematik konusundaki basarilar
kiyaslanmistir. Yapilan calisma neticesinde Ogrencilerin giinliik yasamlarinin

matematik ile ilgili problemlerinin ¢oziimiine etki ettigi gorillmiistiir.

LiteratUr ozeti

e Bilgisayar egitiminin en onemli avantaji, bilgiyi ¢cok hizli bir sekilde
isleme, depolama ve hizmete agma 6zelligine sahip olmasidir (Jonassen,
2000).

e Bilgisayar destekli Ogretim, uygun donanimin tespit edilmesi,
ogretmenlerin yetistirilmesi ve ders programlar1 ile tutarli olan
yazilimlarin saglanmasi vb. uzmanlik, kabiliyet, gayret, para ve zamani
gerekli kulan karmagsik ve uygulamasi bir hayli zor olan bir kullanimdir
(Isman, 2005).

e Web tabanli egitim uygulamalari, web tarayicist araciligiyla; internet,
intranet ya da ekstranet gibi egitimsel igerigin karsi tarafa verilmesidir
(Lo, Chan ve Yeh, 2012).
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Web tabanli egitim uygulamalarinda, duyuru ve ders bilgilendirme
ekranlari, 6grenme materyalleri, igerik agaci, etkilesim araglar1 ve de
degerlendirme araglar1 yer almaktadir (McKimm, Jollie ve Cantillon,
2003).

Web tabanli matematik egitiminin icinde yer alan giiglii ¢oklu ortam
araclari, igbirlik¢i ya da kisisellestirilmis isgbirlik¢i 6grenme konusunda
destek¢i  yapisi, Ogrencilere istedikleri zaman kendi 6grenme
diizeylerinde, arzu ettikleri yerde Ogrenme imkani tanimaktadir
(Aminifar, 2007).

Akran 6gretimi genel olarak, destek saglama ve yardim etme faaliyetleri
yoniinde beceri ve bilgi edinilmesi seklinde ifade edilmektedir (Mynard
ve Almarzoqui, 2006).

Akran ogretimi, Ogrencilerin fikirlerinin yaninda gozlem neticelerine
yonelik, 6grencilerin akran egitimi ile 6grenmekten keyif duyduklarini ve
derslerdeki aktif katilimlarinin en st seviyede oldugunu gostermektedir
(Crouch ve Mazur, 2001).

Akran 6gretimi uygulayan Ogretmen, bir antrendr ve bir rehber gibi
davranarak beraber 0grenen ve isleri kolay hale getiren yardimci kisi
durumuna gelir (Eryilmaz, 2004).

Akran Ogretimi programini uygulamaya koymadan once Ogrencilerin
gereksinimleri tespit edilmeli ve bu gereksinimleri en iyi bigcimde
gidermek i¢in bir program olusturulmalidir (Nicol ve Boyle, 2003).
Akran ogretimi ile ilgili yapilan uygulamalarin 6nemli bir kisminda
ogrencilerin basar1 diizeyinin arttigi, derse karsi daha istekli olduklari,
akran Ogretimi sayesinde anlatim becerilerinin arttig1, ancak tutum
yoniinden anlamli bir farkin olusmadig goriilmiistiir (Crouch ve Mazur,
2001; Eryilmaz, 2004; Tokgoz, 2007; Lasry, Mazur ve Watkins,
2008;Demirci ve Cirkinoglu, 2009).

Akran 6gretimde matematik uygulamalar1 ise,goriildiigli gibi matematik
dersine yonelik akran ogretimi yontemi ile ilgili calismalar smirl
diizeydedir. 1lkogretim diizeyinde ise yapilmis bir arastirmaya
rastlanmamistir (Yardim, 2009; Britz ve dig., 1989; Franca ve dig., 1990;
Fuchs, 1994; Bentz ve Fuchs, 1996; Mayfield ve VVollmer, 2007). Bunun
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yaninda fen bilgisi ve fizik egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar mevcuttur
(Ery1lmaz, 2004; Tokgoz 2007; Demirci ve Cirkinoglu, 2009).

Ogretimde 6lgme ve degerlendirme ogreten ya da Ogrenen iizerinde
gerceklestirilmektedir ve bu kisilerin zihinlerinde ortaya ¢ikan
faaliyetlerin ol¢iimii yapilmaktadir (Y1ldiz ve Uyanik, 2004)

Matematik Ogretiminde uygulanan oOlgme degerlendirme faaliyeti,
ogretim stirecine dogrudan etki etmektedir (Zhang ve Burry-Stock,
2003).

Olgme araglari, 8grenci basarisinin dlciimiinde kullanmilmakla birlikte;
giivenilirlik, gecerlilik, objektiflik, kullamishlik, ayirt edicilik ve
ornekleyicilik  ozelliklerini  biinyesinde barindirmas1  gerekmektedir
(Yasar ve dig., 2005).

Alternatif degerlendirmeler, klasik egitim yaklasiminin haricinde,
merkezi Ogrenci olan, ilging, anlamli ve Ogrenciye yoOnelik uygun
degerlendirme politikalar1 seklinde ifade edilmektedir(Tekindal, 2009, s.
312).

Alternatif Olgme ve degerlendirme yontemleri, klasik Olgme ve
degerlendirme  yontemlerinden  kimi  Ozellikleri  dolayisiyla
ayrismaktadir(Cepni ve dig., 2007, s. 195).

Alternatif o6lgme ve degerlendirme hakkinda yapilan ¢alismalarda,
alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerinin web tabaninda
uygulanabilir oldugu ve bu tip faaliyetlerin hem o6grenci hem de
ogretmenler agisindan pozitif etkileyecegi ifade edilmektedir(Ornsteinve
dig., 2004).

Akran degerlendirme; akranlarin birbirine yakin konumdaki baska
ogrencilerin 6grenme ¢iktilariin seviyesini, kalitesini veya degerini 6n
planda tutmasi ve diisiinmesi amaciyla gergeklestirilen bir diizenleme
seklinde ifade edilebilir (Zhang ve Burry-Stock, 2003).

Akran ve 0z degerlendirme sistemini, Ogrenenlerin basari ya da
basarisizlik durumlarina, kendileri ya da bagska kimseler tarafindan tayin
edilmis hedefler yoniinde karar almalarin1 gergeklestiren bir siirectir ve

degerlendirme, gelecekte O6grenmeyi iceren ve Ogrenmenin temel bir
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0gesi olarak 6grenmeyi igermesi gereken bir unsur olacaktir (Boud, 2007,
Boud ve Associates, 2010).

Akran ve 0z degerlendirme sisteminin katkilarinin desteklenmesi icin
daha fazla gercek¢i sonuglar veren deneysel ¢alismalarin yapilmasina
gereksinim oldugu sdylenmektedir. (Thomas, Martin ve Pleasants, 2011;
Boud ve Associates, 2010).

Bazi akademisyenler akran degerlendirmeden elde edilen notlarin
ogrencilerin  degerlendirilmelerinde  kullanilmasina karst  tedbirli
davranmislardir. Akran degerlendirmenin gegerliligi ve giivenirligi
hakkinda ki bazi endiselerinden dolay1 bizleri biitiin puanlama asamasi
icin dikkatli olmamiz konusunda uyariyor (Falchikov, 2007; Boud ve
Associates, 2010).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki akran ve 06z degerlendirme
alternatif degerlendirme yontemleri arasinda ilgi c¢eken ve iizerinde
caligilan bir yoOntemdir. Ancak genellikle calismalar iist egitim
diizeyimde yapilmustir. ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde daha
alinmas1 gercken bir hayli yol vardir (Keaten ve Richardson, 1992;
Conway ve dig., 1993; Pond ve Ul-Hak, 1995; Falchikov,
1995;Longhurst ve Norton, 1997;Lejk ve Wyvill, 2001; Sluijsmans ve
Moerkerke,  1999;Gauthier, 2004;Li,  Steckelberg,  Srinivasan,
2007;Tsivitanidou, Zacharia ve Hovardas, 2011) .

Literatiir taramasinda fen bilgisi egitimi, fizik egitimi, Universite
diizeyinde cesitli derslerdeki uygulamalar ve tip egitimi iizerine yapilmis
caligmalar vardir (Tousignant ve DesMarchais, 2002; Norcini, 2003;
Altun, 2003; Ward, ve dig.,2003; Abaan ve Altintoprak, 2005; Rees ve
Shepherd, 2005; Langendyk, 2006; Gauthier, 2004;Li, Steckelberg,
Srinivasan, 2007;Tsivitanidou, Zacharia, Hovardas, 2011). Ancak
matematik egitimi ilizerine yapilmig akran ve 6z degerlendirme sistemine
doniik bir calismaya rastlanamadi. Ozellikle ilkdgretim matematik
alaninda yapilmig bir ¢alisma bulunamamustir.

Geligsmekte olan alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarindan ilgi
ceken akran ve 0z degerlendirme sistemiyle yapilan bu ¢alisma literatiire

katki saglayacaktir.
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o Tiirkiye’deki egitim sistemi i¢inde yer alan 6grencilerin en ¢ok zorlandig:
matematik konularindan bir tanesi rasyonel sayilardir (Dogan ve
Yeniterzi, 2011, s. 219).

e Matematik dersinin i¢indeki konularin onemli bir boliimii insanlarin
giinliik yasamda kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar1 gidermek amaciyla

kesirler ortaya ¢ikmistir (Pitta-Pantazi, Gray ve Christou, 2004).
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde evren ve oOrneklem, degiskenler, Ol¢iim araglar,
degerlendirme materyalleri, arastirmanin deseni, uygulamanin nasil yapildigi,
prosedir, yontemin denetlenmesi, verilerin nasil analiz edildigi, giic analizi,

sayithilar ve sinirliliklar yer alacaktir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada hedef evren Ankara ilinde d6grenim goren ortaokul 7. simif
Ogrencileri, ulasilabilir evren ise, Ankara ili Kegioren merkez ilgesinde 6grenim
goren ortaokul 7. Simif 6grencileridir. Arastirmanin gergeklestirildigi okullarda
Bilgi Teknoloji (BT) sinifi ve internet erisiminin olmasi gerektigi icin Ankara ili
Kecioren merkez ilgesinde bulunan toplam 45 ortaokulun 34 tanesinde Bilgi
Teknoloji (BT) sinifi oldugu ilge Milli Egitim Midiirliigiinden dgrenilmistir (EK-
1). BT smaifi olan bu 34 okuldan 7 okul, 6gretmenler ile goriisiilerek uygulamanin
yapilmasina istekli olan 6gretmenler géz Oniine alinarak se¢ilmistir. Bu ¢alismada
ilge se¢imi uygun Ornekleme yontemi, caligmaya katilacak okullarin belirlenmesi
ise amaca yonelik 6rnekleme yontemi ile yapilmistir. BT sinifi olan 34 okuldan
secilen 7 okul ulagilabilir evrenin % 20,5ine karsilik gelmektedir. Calismaya
katilan 6gretmenlere 6gretmen tanima formu doldurulmustur (Ek-2). Bu bilgiler
1s181inda dgretmenlerin biri deney digeri kontrol grubu olacak sekilde iki farkli 7.
simifa giriyor olmalari, yaslarinin  ve meslek deneyimlerinin birbirine yakin
olmasi, cinsiyet dagiliminin dengeli olmasina dikkat edilerek okullar ve
uygulamay1 yapacak oOgretmenler secilmistir.Boylelikle arastirmada Ogretmen
Ozelliklerinin standardize edilmesine ve bu durumun i¢ gegerlilige yonelik tehdit
olusturmasinin  Oniine gecilmesine calisilmistir. Belirlenen 7 matematik
ogretmeninin 3'U0 kadin, 4'U erkektir. TUm 6gretmenler matematik &gretmenligi
mezunu olup,bgretmenlik deneyimleri en az 11, en ¢ok 13 yildir ve gorevde

olduklar siire boyunca hep ortaokullarda ders anlatmiglardir.

Tablo 6 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6grencilerin 241 (%51,05)'inin
kiz Ogrencilerden, 231 (%48,94)'Unln ise erkek ogrencilerden olustugu
gortilmektedir. Deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin sayis1 126 (%26,69),
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kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin sayisi ise 115 (%24,36) dir. Deney
grubunda yer alan erkek 6grenciler 111 (%23,51), kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin sayisi ise 120 (%25,42) dir. Yaslara gore dagilima bakilacak olursa
deney gurubunda 27 (%5,72) 6grenci, kontrol grubunda ise 29 (%6,14) 6grenci
olmak (zere toplam 56 tane 13 yasinda Ogrenci oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 410 tanesi ise 14 yasinda olup bu dgrencilerden 207 (%43,85) tanesi
deney grubunda ve 203 (%43,00) tanesi kontrol grubunda yer almaktadirlar. 15
yasinda ise deney grubunda 3 6grenci (%0,63) ve kontrol grubunda ise 3 6grenci
(%0,63) olmak (zere toplam 6 6grenci vardir. Bu veriler dogrultusunda cinsiyet
ve yas olarak deney ve kontrol gruplarinda dengeli bir dagilim oldugunu

sOyleyebiliriz.
Tablo 6

Deney ve Kontrol gruplarinin yas ve cinsiyete gore dagilim tablosu

Kiz Erkek Toplam
Grup Yas N % Yas N % Yas N %
13 13 2,75 13 14 2,96 13 27 572
Deney 14 111 2351 14 96 20,33 14 207 43,85

15 2 0,42 15 1 0,21 15 3 0,63

13 12 25,42 13 17 3,60 13 29 6,14
Kontrol 14 101 21,39 14 102 2161 14 203 43,00
15 2 0,42 15 1 0,21 15 3 0,63

Toplam 241 51,05 231 48,94 472 100

Degiskenler

Bu caligmada ki degiskenler Tablo 7'de goOsterilmistir. Arastirmada2
bagimlhi degisken yer almaktadir. Bu bagimli degiskenler 6grencinin Rasyonel
Sayilar Konusuna Yo6nelik Tutumu ve Rasyonel Sayilar Konusundaki Basarisidir.
Bu bagimli degiskenler Rasyonel Sayilara Yonelik Tutum Olgegi Son Test
(RSYT-SON) ve Rasyonel Sayilar Basari Testi Son Test (RSBT-SON) ile
Olgilmistir. Calismada yer alan bagimsiz degiskenler ise, yas, cinsiyet
metot(geleneksel yontem,ve web tabanli 6z ve akran degerlendirmeyle

zenginlestirilmis akran 8gretimi yontemi), Internet Kullanimma Yo6nelik Tutum,
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Rasyonel Sayilara Yénelik On Tutum ve Rasyonel Sayilar Konusundaki On
Bagaridir. Bagimsiz degiskenleri, Internet Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi
(IKYT), Rasyonel Sayilara Yonelik Tutum Olgegi On Test (RSYT-ON) ve
Rasyonel Sayilar Basar1 Testi On Test (RSBT-ON) ile dl¢iilmiistiir.

Tablo 7

Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler

Tird Adi Siirekli/Kategorik ~ Olgek Ne ile Olgiildii

< ) L Esit Rasyonel Sayilar Konusuna
Bagimh— RSYT-SON Strekli Aralik Yonelik Tutum Olgegi

. : L Esit Rasyonel Sayilar Basar1
Bagimli  RSBT-SON Surekli Aralik Testi
Bagimsiz Ya Sarekli Esit

g 3 Aralik
Bagimsiz Cinsiyet Kategorik Siniflama
Bagimsiz Metot Kategorik Siniflama Deney/Kontrol Grup

. L Esit Internet Kullanimina
Bagimsiz IKYT Strekli Aralik Yénelik Tutum Olgegi

g ¥ L Esit Rasyonel Sayilar Konusuna
Bagimsiz  RSYT-ON Strekli Aralik Yénelik Tutum Olgegi

o ¥ L Esit Rasyonel Sayilar Basar1
Bagimsiz  RSBT-ON Surekli Aralik Testi
Ol¢iim Araclan

Bu arastirmada 6l¢iim araci olarak, 6grencilerin internet kullanimina yonelik
tutumunu Slgecek Internet Kullanima Yénelik Tutum Olgegi (IKYT), rasyonel
sayilar konusuna yonelik tutumlarini 6lgecek Rasyonel Sayilar Konusuna Yo6nelik
Tutum Olgegi (RSYT),rasyonel sayilar konusuyla ilgili basarilarini Slgecek
Rasyonel Sayilar Basar1 Testi (RSBT), akran Ogretimi metodunun deney
gruplarinda ne diizeyde uygulandigmi 6lgen Akran Ogretimi Goézlem Kontrol

Olgegi kullanilmustur.

Rasyonel sayilar konusuna yonelik tutum olgegi

Literatirde rasyonel sayilar konusuna yonelik gelistirilmis bir tutum olgegi

bulunamamistir. Buna ek olarak matematik konularina yonelik gelistirilmis tutum
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Olgekleri arastirildiginda, tiniversite 6grencilerine yonelik matematik dersine karsi
tutum Olcegi (Duatepe ve Cilesiz, 1999) ve egitim fakiiltelerinde verilen
matematik egitime yonelik tutum 6l¢egi (Tiirker ve Turanli, 2008) bulunmustur.
Goriildigi tlizere gelistirilen bu Olgekler {iniversite Ogrencisi diizeyindedir.
Arastirma ortaokul diizeyinde yapildigindan ve rasyonel sayilar konusuna yonelik
tutum Ol¢ililmek istendiginden matematik alaninda hazirlanmis mevcut dlgekler bu
calismada kullanilamamistir. Fakat fen bilgisi egitimine yonelik literatiirde
konulara yonelik tutum olgekleri yer almaktadir. Bu kapsamda ©Onceden
uygulanmis basit elektrik devreleri konusuna yonelik tutum 6l¢egi (Tashidere ve
Eryilmaz, 2012) incelenmis ve faktor yapisinin ve soru tarzinin fen bilgisine 6zgii
olmadig1 ve matematik egitiminde de gecerli oldugu kanaatine varildigindan ilgili
Olcek arastirmaci tarafindan rasyonel sayilara uyarlanmistir. Tashidere ve
Eryilmaz'm hazirlamig oldugu Basit Elektrik Devreleri Konusuna Yonelik Tutum
Olgegi, 5 boyut ve 24 maddeden olusmaktadir. Bu lgekteki maddelerde gegen
"Basit elektrik devreleri konusu" yazan yerler "Rasyonel sayilar konusu" seklinde
degistirilmistir. Olgekte yer alan boyutlar ve bu boyutlar1 6lgen maddeler Tablo

8'de verilmistir
Tablo 8

Olgek Boyutlar: ve Boyutlar: Olgen Maddeler

Boyutlar Olgek Maddeleri
ilgi 1,2,3,4,5
Onem 6,7,8,9,10

Hgi Baglantili Davranig 11, 12, 13, 14, 15
Basari-Motivasyon 16, 17, 18, 19

Oz yeterlik 20, 21, 22, 23, 24

RSYT icin pilot uygulama yapilmistir. Bu amacla, ortaokul 7. smifta
okuyan ve okulda rasyonel sayilar konusunu islemis 220 6grenciye RSYT pilot
olarak uygulanmigtir. Pilot calismada elde edilen veriler analiz edilmis,
Cronbach's Alpha katsayis1 0,926, KMO and Bartlett's Test sonuglarina gore
KMO 0,910 ve Sig. 0,000 ¢ikmistir. Ayrica faktér analizine gore tiim maddeler 5
ayr1 boyutta toplanmastir.
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Tablo 9

RSYT Pilot Uygulama Verilerine Gére Maddelerin Faktérlere Dagilimi

Faktor Analizi

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

[EEN

,800

,839

,798

122

,953
,719
,783
,790
(47
123

© 00O N oo O B W DN

e
O

644
723
412
789
750

e el
o Ul W N

,7193
,788
,631

475 ,585

,7104

,806

,7196

,867

24 ,687

N N DD DN PP
W N kP O © 00

Tablo 9 incelendiginde, ilgi boyutunda 1, 2, 3, 4, 5. maddeler, Onem
boyutunda 6, 7, 8, 9, 10. maddelerin, Ilgi baglantili davranis boyutunda 11, 12, 13,
14, 15. maddelerin, Basar1 motivasyon boyutundal6, 17, 18, 19. maddelerin, Oz
yeterlilik boyutunda20, 21, 22, 23, 24. maddelerin toplandigi goriilmektedir.
Olgekte yer alan 13. madde “Matematik topluluguna iiye olmak isterim”,

ogrenciler tarafindan fazla anlasilir olmadig1 gerekgesiyle Olcekten ¢ikarilmustir.
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Boylelikle RSYTS boyut ve 23 maddeden olusan uygulamaya hazir bir dlgek
haline gelmistir (EK-3).

Internet kullanimina yénelik tutum dlcegi

IKYT, Tavsancil ve Keser (2002) tarafindan gelistirilmistir.IKYT, 2012
yilinda Ozdener ve Oztok tarafindan "Tiirk Ve Ingiliz Ogretim Programlarinin
Bilgisayar Ve Internet Okur Yazarhign Acisindan Karsilastiriimasi”" baslikli
arastirmalarinda Istanbul'da bir ilkogretim okulunda kullanilmistir. Bu lgegin test
tekrar test korelasyon katsayisi 0,71; Cronbach o katsayisi 0,890 olarak
hesaplanmistir (Tavsancil, 2002).

IKYT, Ogrencilerin interneti giinlik yasamin her alaninda kullanimina
yonelik, bilgiye ulasma araci olarak kullanimina yonelik ve bir iletisim araci
olarak kullanimina yonelik olmak {izere3 boyut ve 31 maddeden olusmaktadir.

IKYT'de 5'i likert 6l¢ek kullanilmigtir (Ek-4).

Bu calismada ise, 6grencilerden elde edilen verilerin analizinde, Glgegin
Cronbach o katsayis1 0,883, KMO and Bartlett's test sonuglarina gére, KMO
0,895ve Sig. 0,000 hesaplanmistir. Yapilan faktor analizi sonuglar1 Tablo 10'da
verilmistir. Buna gore, 15 madde Ogrencilerin interneti glinliik yasamin her
alaninda kullanimina yonelik(1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 14, 20, 22, 23), 10
madde bilgiye ulagsma araci olarak kullanimina yonelik(16, 17, 18, 19, 26, 27, 28,
29, 30, 31), 6 madde de bir iletisim araci olarak kullanimina yoénelik(12, 13, 15,
21, 24, 25) olmak tizere 3 faktor belirlenmistir.
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Tablo 10

IKYT Uygulama Verilerine Gére Maddelerin Faktorlere Dagilimi

Faktor Analizi

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

1 ,600

2 587

3 744

4 754

5 662

6 639

7 672

8 529

9 546

10 568

11 559

12 ,565
13 127
14 570

15 392
16 ,697

17 627

18 627

19 449

20 435

21 413
22 623

23 621

24 774
25 758
26 499

27 673

28 674

29 597

30 520

31 ,509

Rasyonel sayilar konusu basar olcegi

Rasyonel sayilar konusu basar1 6l¢egini hazirlamak icin oncelikle Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 Ilkogretim Matematik dersi 6-

8. Siflar Ogretim Programindan 7. sinif rasyonel sayilar konusu ile ilgili
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boliimden rasyonel sayilar konusuyla ilgili Ogretim programinda yer alan
kazanmimlara bakilmistir. Ogretim programinda bu konu ile ilgili 7 kazanim yer
almaktadir (EK-5). Basar1 dlgegi gelistirme siirecinde elde edilmesi gereken bu
kazanimlarla ilgili 6gretim programinda verilen alt 6grenme alanlar1 ve etkinlik
ornekleri de incelenmistir (EK-6). Alaninda 20 yillik deneyime sahip iki
matematik Ogretmeniyle goriisiilerek, basar1 6l¢eginde yer almasi gereken soru
tipleri ile ilgili bilgi alinmigtir. Bunun yaninda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ogretmenlere verilen “Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda yer alan rasyonel sayilar
konu anlatimi1 ve 6rnek soru tipleri incelenmistir. Biitlin bu asamalardan sonra
“Rasyonel sayilart agiklar ve sayr dogrusunda gosterir.” Kazanimini 6lgecek 7
soru, “Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.” kazanimini 6lgecek 6
soru, “Rasyonel sayilar1 karsilastirir ve siralar.”, “ Rasyonel sayilarla cok adimli
islemleri yapar.”, “Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.”
kazanimlarini 6lgecek 5 er soru ve “Rasyonel sayilari farkli bigimlerde gosterir.”,
" Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.” kazanimlarini élgecek 4
er soru olmak tizere toplam 36 sorudan olusan taslak basar1 6lgegi hazirlanmistir
(EK-7).Taslak oOlcek bu haliyle uzman goriisii alinmak i¢in matematik egitimi
doktoral1 bir uzman ile alaninda yetkin iki matematik 6gretmenine gonderilmistir.
Uzmanlardan alman geri doniitlerle basar1 Olgeginde asagida Ozetlenen

degisiklikler yapilmistir:

e 1. Sorunun ilgili kazanimi1 6lgmede yeterli olmadigr disiiniildiigiinden

(Sekil 4) yerine aynm1 kazanimi 6lgecek yeni bir soru yazildi (Sekil 5).

1. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Her dogal sayi bir rasyonel sayidir.
B) Her tam sayi bir rasyonel sayidir.

C) Her rasyonel sayl ayni zamanda bir dogal
sayidir.

D) Her dogal sayi bir tam sayidir.

Sekil 4. Birinci sorunun ilk hali
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. 3 1 @
3~ A

AO ve D nin yerine gelecek rakamlarin

=—1ise;

toplami asaqgidakilerden hangisidir?

A) 1 B) 2 C) 3 D) 4

Sekil 5. Birinci sorunun son hali
e 3. soru, hem siralama hem de bilinmeyen i¢erdigi igin (Sekil6) 6grenciler
acisindan zor olacagi ve ayn1 zamanda "Rasyonel sayilar agiklar ve say1

dogrusunda gosterir." kazanimina tam uyumlu olmadigi gerekcesiyle

degistirildi (Sekil 7).
3 irsonels |S|iveis lar
; 5 asy ay 3 5 aylla

arasindadir. Buna gore, a nin alabilecegi tam
sayl degerleri toplami kactir?

A) 24 B) 28 C) 30 D) 32

Sekil 6. Ugtincti sorunun ilk hali

3. Asagidaki rasyonel sayilardan hangisi
1 - 1

= ile 5 rasyonel sayilarinin arasinda
degildir?

9 10 11 12

A) — B) — C) — D) —

24 24 24 24

Sekil 7. Uglincli sorunun son hali
e 8. soruda tam sayili bir rasyonel ifade kullanilmasi (Sekil 8) soru

cesitliligi acisindan iyi olacagi kanisiyla diizeltildi (Sekil 9).
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4
8. 9 rasyonel sayisinin devirli ondalik acilimi-

nin yizde birler basamagindaki rakam kactir?

A) 3 B) 4 C)6 D) 9

Sekil 8. Sekizinci sorunun ilk hali

4
8. 15 rasyonel sayisinin devirli ondalik agilimi-

nin yizde birler basamagi ile tam kisminin
toplami kactir?

A) 3 B) 4 C)5 D)9

Sekil 9. Sekizinci sorunun son hali
e 11. soruda "Rasyonel sayilari farkli bicimlerde gosterir." kazanimini
O0lecmek istenmisti (Sekil 10). Ancak uzmanlarin goériisiine gore soru
kokiinde "kiigliktlir" kelimesi siralama ile ilgili oldugundan kazanimi tam
olarak karsilamadigina karar verilmistir. Bundan dolayr 11. soru

diizeltilmistir (Sekil 11)

11. % kesri asagidaki ondalikli sayilan hangisin-

den kicuktir?

A) 1,12 B)1,60 C)275 D)209

Sekil 10. On birinci sorunun ilk hali

11. % rasyonel sayisinin ondalikl acilimi asagi-

dakilerden hangisidir?

A) 1,12 B) 1,60 C)2,75 D)29

Sekil 11. On birinci sorunun son hali
e 33. soru, "Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar."

kazanimini 6lgmek i¢in hazirlanmist1 (Sekil 12). Ancak uzman goriisiinde
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sorunun ¢ok kolay oldugundan dolay1 biraz daha gelistirilmesi Onerildi.
Bu kapsamda soru tekrar duzenlendi (Sekil 13). Ancak soruda gecgen
"yag sabun kuruyunca" tliimcesinin tam anlagilamayacagl goriisii ve
kazanimda gecen "problemi kurar" ifadesinin de karsilanabilmesi i¢in

33. soru degistirilerek son hali verildi (Sekil 14).

33. Yas sabun kuruyunca agirhginin % U kadar

fire vermektedir.

Buna goére, 24 kg yas sabun kuruyunca kag¢
kg kalir?

A) 8 B) 12 C) 16 D) 20

Sekil 12. Otuz Ugiinct sorunun ilk hali

33. Yas sabun kuruyunca agirhginin % U kadar

fire vermektedir.

Buna gére, 16 kg kuru sabun yas iken Kag
kg idi?

Sekil 13. Otuz Uginct sorunun 2. hali

33, X, ,o_5
5

Yukarida denklemi kurulmus olan problemin
sorusu asagidakilerden hangisidir?

A) 3'te 5'inin 2 kati 5 eden say! kactir?
B) Hangi sayinin 3’te 5 inin 2 fazlasiI 5 eder?
C) 5'te 3'unun 2 eksigi 5 eden say! kactir?

D) Hangi sayinin 5'te 3'Unun 2 fazlasi 5 eder?

Sekil 14. Otuz Uglncu sorunun son hali
Yapilan bu diizeltmelerle hazirlanan basar1 6l¢eginin  uygulamasinda
Ogrencilere ne kadar siire verileceginin belirlenmesi ve sorularin 6grenciler

tarafindan anlasilip anlasilmadiginin 6l¢iilebilmesi i¢in rasyonel sayilar konusunu
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ogrenmis dgrencilerle 6n uygulama yapilmistir. Bu 6n uygulama 7. siifta okuyan
ve rasyonel sayilar konusunda ders almis 4 6grenciyle yapilmistir. Bu dgrenciler
secilirken sinif 6gretmenlerinin degerlendirmesiyle: Okuldaki matematik basari
diizeyi orta seviyenin iizerinde olan bir 6grenci, Okuldaki matematik basar1 diizeyi
orta seviyede olan iki 6grenci, Okuldaki matematik basar1 diizeyi orta seviyenin
altinda olan bir 6grenci olmasina dikkat edilmistir. Bu 6grencilerden her birinden
basar1 6l¢egini sesli olarak okuyup ¢ozimleri ve test iizerine agikga yapmalari
istenmistir. Boylelikle sorularda anlasilmayan yer olup olmadigr gozlenmis
olmustur. Yapilan bu uygulamada; okuldaki matematik basar1 diizeyi orta
seviyenin Uzerinde olan 6grenci, testi 49 dakikada ve 3 yanlis, 33 dogru cevap
vererek bitirmistir. Okuldaki matematik basar1 diizeyi orta seviyede olan iki
Ogrenciden biri, testi 50 dakikada ve 5 bos, 2 yanlis, 29 dogru, digeri de testi 60
dakikada ve 7 bos, 4 yanlis, 24 dogru cevap vererek bitirmistir. Okuldaki
matematik basar1 diizeyi orta seviyenin altinda olan 6grenci ise, testi 64 dakikada
ve 12 bos, 12 yanlis, 12 dogru cevap vererek bitirmistir. Bunun (zerine, testin
siiresinin 49 ile 64 dakika arasinda olmasinin bir ders saati i¢inde uygulama
zorluklar1 olusturabilecegi i¢in soru sayisinin 36 sorudan 30 soruya diisiiriilmesine
karar verilmistir. Matematik egitimi doktorali uzmandan alinan gorigler
dogrultusunda; "Rasyonel sayilar1 aciklar ve sayr dogrusunda gosterir."
kazaniminmi Olgen 7 sorudan 2 sinin (3. ve 4. sorular), "Rasyonel sayilarla ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar." kazanimini 6lcen 6 sorudan 1'inin (36. soru),
"Rasyonel sayilar1 karsilastirir ve siralar." kazanimini dlgen 5 sorudan 1'inin (16.
soru), "Rasyonel sayilarla ¢cok adimli islemleri yapar." kazanimini 6lgen 5 sorudan
I'inin (27. soru), "Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar."
kazanimini 6lgen 5 sorudan 1'inin (21. soru), dlgekten ¢ikarilmasina karar verildi.
Boylelikle olgekteki soru sayist 30'a inmis oldu. Olgekteki soru sayist 30'a

diisiiriildiigi i¢in 6lgegin uygulama stiresi de 40 dakika olarak benimsendi.

On pilot uygulamasinda dgrencilerin anlamakta zorlandiklar1 bazi sorularda

da duzeltmeye gidildi. Bu dizeltmeler:

e 1. soru da kesirler arasindaki esitliklerin (Sekil 15) 6grencileri yanilttig
goriiliince soru kokiinden esitlikler kaldirilarak her birinin -1'e esit

oldugu vurgulandi (Sekil 16).
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1. D: L =O=—1ise'
3 A - ’

A O ve D nin yerine gelecek rakamlarin

toplami asagidakilerden hangisidir?

A) 1 B) 2 C) 3 D) 4

Sekil 15. Birinci sorunun 3. hali

1
1. D : © kesirlerinin her biri —1’e esittir.

—S’A’—1

Buna gore, A : O ve D nin yerine gelecek

rakamlarin toplami asaqgidakilerden hangisidir?

A)1 B) 2 C)3 D) 4

Sekil 16. Birinci sorunun en son hali
e 8. soruda (Sekil 17) 6grencilerin ylizde birler basamagini buldugu fakat
onu tam kismiyla toplay1 unuttuklar1 goriiliince, kazanimin elde edilmesi

icin yiizde birler basamagini bilmek yeterli olacagindan tam kisimla

toplanmasi boliimi ¢ikarildi (Sekil 18).

4
8. 15 rasyonel sayisinin devirli ondalik agilimi-

nin yiizde birler basamagi ile tam kisminin
toplami kagtir?

A) 3 B) 4 C)5 D) 9

Sekil 17. Sekizinci sorunun 3. hali

6. 11 rasyonel sayisinin devirli ondalik acilimi-

nin yuzde birler basamagi kactir?

A) 3 B) 4 C)5 D) 9

Sekil 18. Sekizinci sorunun en son hali
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e 15. soruda da (Sekil 19) aym gerekgelerle 6grencilerin pozitif tamsayilari

bulmasiin yeterli oldugu ve kazanimi karsiladigi i¢in soru kokii degisti

(Sekil 20).
3 X 6
—_—— < ;N {1 el
13 2 10 5
siralamasini saglayan kac farkli x tamsayisi
vardir?
A) 25 B) 26 C) 27 D) 28

Sekil 19. On besinci sorunun ilk hali

siralamasini saglayan kac¢ farkh x pozitif tam-
sayisi vardir?

A) 11 B) 12 C) 18 D) 26

Sekil 20. On besinci sorunun son hali
e 20. soruda seklin yoni (Sekil 21) 6grencileri gereksiz bigimde yanilttig
anlagildigindan, sekil daha anlagilir hale getirildi (Sekil 22).

20.

Yukaridaki toplama tablosunda B ile A yerine
gelecek rasyonel sayilarin farki kactir?
5 25 5 25

A)_E B) 5 C)g D) 5

Sekil 21. Yirminci sorunun ilk hali
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Yukaridaki toplama tablosunda B ile A yerine
gelecek rasyonel sayilarin farki kacgtir?
5 25 5 25

A)—E B) 5 C)E D) 5

Sekil 22. Yirminci sorunun son hali
e 32. soruda verilen sayr degerleri kiisuratlh ve oranti kullanmay1
gerektirmekteydi (Sekil 23).Bu degerler rasyonel sayilarla ifade edilerek
konuya uygun hale getirildi (Sekil 24).

32. T ) - .
0,65kg 3kg
0 715% 21 ¢
28% B
S < 4
Erzincan Sivas Mus
Pekmezi Pekmezi Pekmezi

Kayseri’de her hafta persembe ginu kurulan
halk pazarindaki pekmez fiyatlar yukarida veril-
migtir.

Buna goére kilogram fiyatlarinin pahalidan
ucuza dogru siralanisi asagidakilerden han-
gisidir?

A) Sivas, Erzincan, Musg
B) Mus, Sivas, Erzincan
C) Erzincan, Sivas, Mus

D) Mus, Erzincan, Sivas

Sekil 23. Otuz ikinci sorunun ilk hali
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27. & i ) - .

21
1— kg 3 kg % kg
62t
22t S 105v
L A 4
Erzincan Sivas Mus
Pekmezi Pekmezi Pekmezi

Kayseri'de her hafta pergsembe guni kurulan
halk pazarindaki pekmez fiyatlan yukarida veril-
mistir.

Buna gére kilogram fiyatlarinin pahalidan
ucuza dogru siralanisi asagidakilerden han-
gisidir?

A) Sivas, Erzincan, Musg
B) Mus, Sivas, Erzincan

C) Erzincan, Sivas, Mus

D) Mus, Erzincan, Sivas

Sekil 24. Otuz ikinci sorunun son hali

Yapilan diizeltmelerle RSBT pilot uygulamaya hazir hale gelmis oldu
(Ek-8). RSBT'min pilot uygulamasi Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki
ortaokullarda 6grenim goren yedinci simif Ogrencileriyle yapilmistir. Rasyonel
sayilar konusunu islemis 143 yedinci siif 6grencine uygulanan pilot ¢alismadan
elde edilen veriler analiz edilmistir. Pilot ¢alismanin betimsel istatistikleri ve

0lcegin madde analizi sonuglari incelenmistir.

Olgegin betimsel istatistikleriyle ilgili Tablo 11 incelendiginde Ortalama
basar1 degerinin 30 Uzerinden 15,175 oldugu goriilmektedir. Pilot uygulamada
minimum dogru cevap 3, maksimum dogru cevap ise 29 olup medyan'in 14
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6lgek giivenirlik katsayisi (Alpha) 0.853 tiir. Elde
edilen bu Alpha katsayis1 da olgekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bunun yaninda 6l¢egin madde giigliik ortalamasi 0,506 olarak

gerceklesmistir. Ortalama madde ayrim giicti ise 0,557 dir.
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Tablo 11

RSBT Pilot Uygulamasimin Betimsel Istatistikleri

Madde Sayisi 30

Pilot Uygulamaya Katilim 143

Ortalama 15,175
Varyans 38,900
Standart Sapma 6,237
Carpiklik 0,265
Basiklik -0,917
En Diisiik Basari 3,000
En Yuksek Basar1 29,000
Ortanca 14,000
Guvenirlik Katsayisi (Alpha) 0,853
Madde Giigliik Ortalamasi 0,506
Madde Ayrim Giicii Ortalamasi 0,557

Basar1 olgeklerinde madde zorluk degeri, soruya dogru cevap veren
sayisinin, toplam cevap veren sayisina oranidir. Madde zorluk degeri 0,2 ile 0,8
arasinda olmasi yeterli goérulmektedir (Tongchai ve dig., 2009). Madde zorluk
degeri, cok diisiik olan sorularin oldukga zor, ¢ok yiiksek olan sorularin oldukga

kolay oldugu kabul edilir.

Madde Ayrim Giicli (Item Discirimination), 0 maddenin 6lgiilen davranisa
ya da bilgiye sahip olan cevaplayicilari bu davranisa ya da bilgiye sahip
olmayanlardan ayirma giiciidiir. Yani madde ayrim giicii ile basarili ve basarisiz
ogrenciler birbirlerinden ayrilip ayrilmadig: belirlenir. Istatistiksel olarak istenen,
zor sorulara dogru cevap veren dgrencilerin toplam skorunun da yiiksek olmasidir.
Soruya dogru cevap verme ile toplam skor arasinda bir iligki yoksa bu soruda
problem var demektir. Madde Ayrim Gigliigii sayis1 0,19 den diisiik olan sorular
ya tamamen degistirilmeli ya da 6lgekten ¢ikarilmalidir. Eger deger 0,20 ile 0,29
arasinda ise sorunun kontrol edilmesi ve uzman goriisleriyle degerlendirilmesi
gerekir ¢iinkii bu madde gelistirilmeye muhtactir. Madde Ayrim Giicii sayis1 0,30
ile 0,39 arasinda ise oldukga iyi bir soru oldugu sdylenebilir. Madde Ayrim Giicii
0,40 veya daha biiyiik ise soru ¢ok iyi bir ayrim giiciine sahiptir(Cayci, 2007).
Ayrica Cakir ve Aldemir (2011) bir testte yer alan sorularin madde ayrim giiciiniin

iyl diizeyde kabul edilebilmesi i¢in 0,40’1n iizerinde deger almasi gerektigini,
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0,30°un dstunde ayrim giiciine sahip olan sorularin ise kullanilabilir maddeler
olarak kabul edilebilecegini sdylemistir. Olgekteki sorularin incelenmesinde

Madde Giigliigii ve Madde Ayrim Giicii beraber degerlendirilmelidir.
Tablo 12

RSBT Pilot Uygulamasinin Madde Zorlugu ve Madde Ayrim Giicii

Madde Giicligii Madde Ayrim Giicii
1 0.783 0.344
2 0.825 0.382
3 0.566 0.470
4 0.538 0.512
5 0.538 0.503
6 0.524 0.379
7 0.552 0.377
8 0.573 0.491
9 0.650 0.517
10 0.762 0.324
11 0.552 0.167
12 0.413 0.514
13 0.343 0.270
14 0.385 0.400
15 0.601 0.453
16 0.727 0.566
17 0.503 0.526
18 0.420 0.410
19 0.503 0.584
20 0.329 0.436
21 0.280 -0.035
22 0.573 0.584
23 0.336 0.602
24 0.287 0.399
25 0.476 0.544
26 0.587 0.429
27 0.364 0.510
28 0.497 0.454
29 0.434 0.591
30 0.252 0.291
Ortalama 0.506 0.557

Tablo 12'yi inceledigimizde 14, 20, 23, 27. Maddelerde giigliik oranlari
0,40''m altinda oldugu goriilmektedir. Ancak bu maddelerin tamaminin Ayrim
Giicli 0,40 den biiyiiktiir. Bu sorular zor sorulardir, ancak ayni zamanda ayirt
edicilik agisindan iyi c¢alismaktadirlar. Bu degerlendirmeler 1s18inda, bes

maddenin sikintili oldugu goriilmektedir.

e 11. sorunun giigliigi 0,552'dir. Bunun yaninda Ayrim Giicii de 0,167'dir,
yani 0,20'den diisiik gerceklesmistir.
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e 13. sorunun giigligii 0,343 oldugu halde, Ayrim giicii 0,270'tir. Yani
0,30'dan diistiktiir.

e 21. sorunun gi¢ligi 0,280'dir. Ayrim giicii - 0,035'tir. Yani 0,30'dan
diistiktir.

e 24, sorunun gigligi 0,287'dir. Ayrim giicii 0,399'dur. Yani ¢ozilme
orani diisiik ve ayrim giicii sinirda olan bir sorudur.

e 30. sorunun giigliigli 0,252°dir. Ayrim giicii 0,291'dir. Yani hem ¢oziilme

orani diisiik, hem de ayrim giicii 0.30'dan kuguktr.

Bu sebeple 11, 13, 21, 24 ve 30. Sorular ile ilgili uzman goriisiine
basvurulmus ve bu sorularin 6lgekten c¢ikarilmasina karar verilmistir. Yapilan bu
son degisikliklerle birlikte RSBT 25 sorudan olusan bir test olarak son halini
almistir (Ek-9). Boylelikle On Test ve Son Test uygulamalarma hazir hale

gelmigstir

Akran 6gretimi gozlem kontrol olcegi

Arastirmada yer alan Ogretmenlerin deney ve kontrol gruplarinda ilgili
metotlar1 ne kadar uygulayabildiklerini belirlemek icin bir gézlem kontrol dlgegi
hazirlanmistir. Hem deney hem de kontrol gruplarinda rasyonel sayilar konusu
islenirken smiflar gozlemlenerek Akran Ogretimi Goézlem Kontrol Olgegi
doldurulmusgtur. Tiim siniflarda ikiser ders saati goézlem yapilmistir. Hangi sinifa
hangi saat gidilecegi 6gretmenlere Onceden bildirilmemistir. Akran Ogretimi
Gozlem Kontrol Olgegi, dersliklerin fiziksel durumlarim belirleyen 3 soru (1-3),
akran Ogretimi metodunun uygulamasini kontrol edecek 16 soru (4-19),
Ogretmenin O6gretim formasyonu ve sinif i¢i iletisimini belirlemeye ¢aligan 8 soru

(20-27) olmak {izere toplam 27 sorudan olusmaktadir.

Akran Ogretimi Goézlem Kontrol Olgegi, hazirlanan sorular uzman goriisii

alimarak diizenlenmis ve cevaplar1 da evet, kismen, hayir seklinde belirlenmistir
(Ek-10).
Ogretim ve Degerlendirme Materyalleri

Aragtirmada performans 6devi, performans 6devi degerlendirme formu, web
tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi kullanim kilavuzu, Akran 6gretiminde

kullanilacak ders planlari ve konu kavrama testleri hazirlanmistir.
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Performans odevi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde performans ddevinin okulda ders saati
icinde yapilmasinin, Ogrencilerin bilgi diizeyi ve 0zgiin 6dev hazirlamalar
acisindan daha iyi olacagina karar verilmistir. Ogretmenler, eve verilen 6devlerde
genelde internetten hazir 6devler alimip kullanildigini ve ogrencilerin gercek
bilgilerinin Slgiilemedigini belirtmislerdir. Bundan dolayr 40 dakikalik bir ders
siiresi i¢inde yapilabilecek bir 6dev iizerinde durulmustur. Ayrica bu o6dev
sorulariin agik uglu sorulardan olusmasi ve her 6grencinin kendine 6zgl cevaplar
vermesini saglayacak sekilde hazirlanmasi gerektigine karar verilmistir. Bu
Odevde toplamda 5 soru yer almaktadir. 1. soruda “Rasyonel sayilar1 agiklar ve
say1 dogrusunda gosterir.” ve “Rasyonel sayilar1 farkli bigimlerde gdsterir.”
kazanimlarini dlcecek sekilde say1 dogrusu iizerinde sayilar1 okuma ve tanimlama
ile ilgili bir soru sorulmustur. 2. soruda “Rasyonel sayilari karsilastirir ve siralar.”
kazanimi Olgecek sekilde 6grencilerden iki negatif, ii¢ pozitif say1 yazip bunlari
siralamalar1 istenmistir. Bu soruda her 6grencinin kendi bilgisi ve diisiincesiyle
farkli farkli rasyonel sayilar yazip siralama yapmasi beklenmistir. 3. soruda
“Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.” kazanimini dlgecek
sekilde 6grencilerden paydasi esit olmayan dort kesir yazmalar1 ve bunlar ikiger
ikiser toplayip birbirlerinden ¢ikarmalar1 istenmistir. Bu soruda da her 6grencinin
farkl kesirler yazip toplama ¢ikarma yaparak kendilerine 6zgii cevaplar bulmalari
beklenmistir. 4. soruda “ Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yapar.” ve "
Rasyonel sayilarla carpma ve bolme islemlerini yapar.” kazanimlarii 6lgmek i¢in
merdivenli islemlerden olusan bir soru yazildi ve bu soruyu ¢ézmeleri istenmistir.
5. soruda “Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.” kazanimini
dlgmek icin bazi veriler yazilmistir. Ogrencilerden bu verilerden yararlanarak bir
problem yazmalar1 ve bu problemi ¢ézmeleri istenmistir. Boylece her 6grencinin
hayal giicii ve bilgisine gore farkli problemler yazmasi beklenmistir. Ayrica
Ogrencilerin bu soruyu anlama giicliigii ¢ekmemeleri i¢in verilerin probleme
doniismiis hali 6rnek olarak verilmis ve performans 6devi hazirlanmistir (Ek-11).
Boylelikle MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 6gretim programinda

vermis oldugu tiim kazanimlara yonelik sorular sorulmustur.
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Performans odevi degerlendirme formu

Performans 6devinin degerlendirme kriteri iginde bir form hazirlanmstir.
Ogrencilerin akran ve 6z degerlendirme yaparken aym kriterleri kullanmalar1 ve
degerlendirmede standart olusmasi ag¢isindan bu Onemlidir. Degerlendirme
formunda 17 adet soru sorulmustur. Bu sorularin 13 tanesi 6devdeki ¢oziimlerin
degerlendirmesi seklindedir. Ornegin, dgrencilere 1. sorudaki rasyonel sayilar
yazilmig m1? ve cesitleri yazilmig mi? gibi sorular sorulmustur. Degerlendirme
boliimiinde de "evet" , "kismen" , "hayir" , "bilmiyorum" segenekleri verilmistir.
Kalan 4 soru ise agik uglu sorulardan olusmaktadir: (1) incelediginiz 6dev deki
sorularin  dogru ¢oziiliip ¢oziilmedigi hakkindaki gorislerinizi yazimz. (2)
Incelediginiz 6devin &zenle yapilip yapilmadig hakkindaki goriislerinizi yazimz.
(3) Incelediginiz 6devi kendi yaptigmiz 6devle karsilastirmasmi yapimz. (4)
Incelediginiz bu ddevi 100 puan iizerinden degerlendiriniz ve notunuzu yandaki
kutucuga yaziniz (Ek-12). Bu sorularla da O6grencilerin 0devi genel olarak
degerlendirmeleri ve fikirlerini paylagmalar1 istenmistir. Ayn1 Odevi tim
ogrenciler yaptigi igin Ogrencilerin kendileri ile arkadaslarinin 6devlerini

karsilastirma olanagi bulacagi diistintilmiistiir.

Web tabanh akran ve 6z degerlendirme sistemi kullamim kilavuzu

Arastirmada O6grencilerin birbirlerini web ortaminda degerlendirecegi bir
sisteme kullanilmistir. Bu sistem her 6grencinin iki arkadasinin 6devini ve kendi
yaptigi 6devi web tabanli olarak degerlendirmesine olanak vermistir. Akran
Odevleri tanimlanirken uygulama yapilan 7 okul birbiri i¢inde karistirilmis ve
Odevleri yapan Ogrencilerin isimlerinin sistemde goriilmemesi saglanmistir.
Boylelikle akran degerlendirme yapilirken kimin 6devini degerlendirdigini
ogrenciler bilmemektedir. Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sisteminin
dogru kullanilmasi ve her ogrencinin degerlendirmesini kolay bir sekilde
yapabilmesi icin arastirmaci tarafindan kullanim kilavuzu hazirlanmistir. Akran ve
Oz Degerlendirme Sistemi Kullanim Kilavuzu ad1 verilen bu materyalde sistemin
tim detaylart ve hangi sirayla degerlendirme yapilacagi ekran gorintlleriyle
gorsellestirilerek hazirlanmistir (Ek-13). Boylece Ogrencinin bilgisayarin bagina
oturdugunda sistemi tam olarak kullanabilmesi amaglanmistir. Ayrica her

Ogrencinin kullanict adi1 ve sifresi kendisine verilen kilavuzda yazilmistir.
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AKran 0gretimi ders planlar:

Rasyonel sayilar konusunun anlatiminda kullanilmak {izere bes adet ders
plan1 hazirlanmigtir. 1. Ders plan1 rasyonel sayilar1 agiklama, sayr dogrusunda ve
farkli bicimde gosterme (Ek-14), 2. Ders plan1 rasyonel sayilar1 karsilagtirma ve
siralama yapma (Ek-15), 3. Ders plani rasyonel sayilarda toplama, ¢ikarma,
carpma ve boélme yapma (Ek-16), 4. Ders plani rasyonel sayilarda ¢ok adiml
islemler yapma (Ek-17) ve 5. Ders plani rasyonel sayilarla ilgili problem kurma ve
¢ozme islemlerini yapma (Ek-18) seklindedir. Ders planlarinda konunun adi,
kagincr smif icin hazirlandigi, kag ders saatinde anlatilacagi, 6gretim ydntemi,
hedef davraniglar ve 6grencilerin elde etmesi gereken kazanimlar belirtildi. Ayrica
dersin isleyisi kisminda konunun nasil anlatilmasi gerektigi ve konu sonunda
akran Ogretimi yonteminin nasil uygulanacagi genis bir sekilde anlatildi. Ders
planlar1 akran o6gretimi yonteminde kullanacagimiz konu kavrama testleriyle

uyumludur.

Akran 6gretimi konu kavrama testi

Akran Ogretimi metodunda smif iginde ¢oziilecek konu kavrama sorulari
onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii konu anlatildiktan sonra 6gretmen konu
kavrama sorularini akranlarin kendi aralarinda yapacagi tartisma ve 6greniminde
kullanacaktir. Deney gruplarinda akran Ogretimi metodunda kullanilmasi
diisiiniilen konu kavrama sorularinin da ortak olmasi amaciyla 5 adet konu
kavrama testi hazirlanmistir. Bu testler, hazirlanan ders planlarina uygun olacak
sekilde diizenlenmistir. 1. testte “Rasyonel sayilar1 agiklar ve say1 dogrusunda
gosterir.” ve “Rasyonel sayilan farkli bicimlerde gosterir.” kazanimlarini dlgecek
sekilde 10 soru, 2. testte “Rasyonel sayilar1 karsilastirir ve siralar.” kazanimim
Olcecek sekilde 10 soru, 3.testte “Rasyonel sayilarla toplama ve c¢ikarma
islemlerini yapar.” ve " Rasyonel sayilarla ¢garpma ve bolme islemlerini yapar.”
kazanimlarim1 6lgecek sekilde 10 soru, 4. testte “ Rasyonel sayilarla ¢ok adiml
islemleri yapar.” kazanimini dlgecek sekilde 10 soru, 5. testte “Rasyonel sayilarla
ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.” kazanimin 6lgecek sekilde 8 soru vardir. (Ek-
19, EKk-20, Ek-21, Ek-22, Ek-23). Bu sorularin hepsi arastirmaci tarafindan

hazirlanip dizdirilmis ve uygulamay1 yapacak 6gretmenlere verilmistir.
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin deseni Yyari-deneysel yontemdir. Bu deneysel desenlerin
uygulanmasinin miimkiin olmadigr durumlarda uygulanabilecek bir yontemdir.
Bazi durumlarda kisilerin gruplara rastgele dagitilmasi imkansiz olabildigi i¢in
gercek deneysel yontemler kullanilamaz. Bu durumlarda alternatif olarak yari
deneysel yontem kullanilir. Yari-deneysel yontem; Kkisilerin deney ve kontrol
gruplarina atanmasinda rastgele dagilimin kullanilmadigi bir deney yaklagimini
icerir. Yari-deneysel yontem farkli sekillerde uygulanabilir. Bu arastirmada,
yontem esitlenmemis gruplara On test ve son test seklinde uygulanmistir.
Arastirmada daha Onceden olusturulmus gruplar aynen alinmig, ancak rastgele
sekilde gruplarin biri deney, digeri kontrol grubu olarak atanmistir.Deney ve
Kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulamasi yapilmistir. Arastirmanin deseni

Tablo 13°de gosterilmistir.
Tablo 13

On Test Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

GRUP ON TESTLER UYGULAMA SON TESTLER
Web Tabanli Oz ve Akran
IKYT*, RSYT, Degerlendirmeyle
DENEY RSBT Zenginlestirilmis Akran RSYT, RSBT
Ogretimi Yontemi
*
KONTROL 'KY;éBRTSYT' Geleneksel Yontem RSYT, RSBT

*IKYT sadece 0n test olarak uygulanmistir.

Uygulama

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran
ogretimi metodu iki asamadan olusmaktadir. Ilk asama rasyonel sayilar konusu
sinifta anlatilirken Akran Ogretimi yonteminin kullanilmasi, ikinci asama ise
ogrencilerin Web ortaminda Akran ve Oz degerlendirme yapmalaridir. Uygulama
On testlerin yapilmasi, akran 6gretimi yontemiyle konunun islenmesi, web tabanli
akran ve 0z degerlendirme sonuclarmin alinmasi ve son testlerin yapilmasiyla
toplam dokuz haftada tamamlanmistir. Uygulamay1 yapacak olan matematik
Ogretmenlerimizle bir toplanti diizenlenmis ve bu toplantida Ogretmenlere

aragtirmanin amaci, akran dgretimi ve konuyu anlatirken takip edecekleri ders
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planlart aktarilmis ve web tabanli akran ve 6z degerlendirme sisteminin tanitimi
yapilmistir. Buna ek olarak deney ve kontrol gruplarinda yapilacak islemler
anlatilmistir. Ayrica, toplantida 6gretmenlerin aragtirmayla ilgili sorularina

yanitlar verilmistir.
Kontrol Grubu:

e Rasyonel sayilar konusu anlatilmaya baslamadan 6nce RSYT-ON,
RSBT-ON én test olarak yapilmis ve IKYT uygulanmustir.

e Ogretmenimiz bu sinifta geleneksel dgretim yontemiyle Rasyonel Sayilar
konusunu anlatmastir.

e Rasyonel sayilar konusunun bitiminde performans ddevini siifta bir ders
saatinde uygulamigstir.

e Son olarak ta RSYT-SON ve RSBT-SON'u uygulayarak kontrol

grubundaki yapacaklarini bitirmistir.
Deney Grubu:

e Rasyonel sayilar konusu anlatilmaya baslamadan once RSYT-ON,
RSBT-ON 6n test olarak yapilmis ve IKYT uygulanmustir.

e Ogretmenimiz bu smifta konuyu anlatirken Akran Ogretimi metodunu
kullanmigtir. Konuyu anlatirken takip edecekleri ders planlar
ogretmenlere verilmistir. Akran Ogretimi Metodu, 6grencilerin biri
birlerinin bilgi Dbirikiminden yaralanmasi seklinde 06zetleyebiliriz.
Ogretmen konuyu anlatirken ders planinda yazilmis olan formiil, kural ve
onermeleri anlattiktan sonra konuyu anlagilabilir kilmak i¢in ornek
sorular ¢Ozer. O dersteki verilmesi gereken bilgiler ve bilgileri
pekistirmek i¢in ¢oziilen 6rneklerden sonra konu kavrama testi ¢ozuldr.
Konu kavrama testi ¢oziiliitken Akran &gretimi uygulanir. Ornegin,
rasyonel sayilarda siralama konusunu anlatalim. Konu anlatimi bittikten
sonra konu kavrama testinden bir soru sorulur, sonra dgrencilerin kendi
aralarinda konusmalarina izin verilmez ve ogrencilerden soruyu 1-2
dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalari istenir. Her 6grenci kendi
cevabint bulduktan sonra, Ogretmenin sinifta Verilen cevaplarin
dagilimin1 kabaca anlayabilmesi i¢in A sikki bulanlar, B sikki bulanlar, C

sikk1 bulanlar ve D gsikki bulanlar diye sorarak ogrencilerin kabaca
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verdikleri cevaplar1 6grenir. Eger soruya verilen dogru cevap ylizdesi %
90'dan fazlaysa soru lizerinde tartisilmadan, yeni bir kavram sorusuna
gecilir. Fakat dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise Ogrencilerden
soruyu Ogretmen tarafindan olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar
halinde 2-3 dakika kadar tartigmalar1 istenir. (Ogrenciler arasindan
olusturulacak 2 yada3 kisilik gruplarin ortaya c¢ikarilmasi sirasinda
ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina dikkat
edilmelidir. Ogrencilere oniinde-arkasinda veya yaninda oturan
arkadaslarinin arasindan secilecek olan bir ya da iki kisiyle bir grup
olusturacaktir, boylece smifin diizeni bozulmamis olacaktir.) Ogrenciler
soruyu kendi aralarinda tartistiktan sonra, dogru cevabi anlamaya ve
ogrenmeye calisacaktir. Ogretmen tartismadan sonra dogru cevabi
anlama oranin1 &grenebilmesi i¢in anlayanlarin parmak kaldirmasini
isteyecek, anlama orani smifin %90'indan az olursa 0gretmen soruyu
tahtada ¢ozerek 6grencilerin anlamasini saglar. Ardindan konu ile ilgili
bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eder. Boylece
rasyonel sayilarda siralama konusunu bitirip, diger konuya gecer.
Boylelikle dgrencilerde akran 6gretim yontemi uygulanmis olur. Akran
Ogretimi Metodu uygulanirken kullanilacak olan Konu Kavrama Testleri
ortak olarak hazirlanmis ve tiim deney gruplarinda ayni testler
kullantlmistir.

Rasyonel sayilar konusu Akran Ogretimi metoduyla anlatilip konu
bittikten sonra performans 6devini sinifta bir ders saatinde uygulamaistir.
Performans 6devleri arastirmaci tarafindan tarayicidan gecirilerek Web
Tabanli Akran ve Oz Degerlendirme Sistemine yiiklenmistir.

Program rastgele ve ddevlerde isim olmaksizin her 6grencinin sayfasina
7 okuldaki o6devleri karigtirarak iki Ogrencinin performans O6devini
atamistir.

Her 6grenciye lizerinde adi, soyadi, kullanic1 adi ve sifresi yazili olan
Web Tabanli Akran ve Oz Degerlendirme Sistemi Kullanim Kilavuzu
gonderilmistir.

Ogretmenlerimiz bir ders saatinde 6grencileri okulun BT smifina alarak

Web Tabanli Akran ve Oz Degerlendirme sistemini uygulatmistir.
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e Son olarak RSYT-SON ve RSBT-SON'u uygulayarak deney grubundaki

calismasini bitirmistir.

Prosedir

Ilk olarak, arastirmanin problemi belirlendi. Bu probleme dayali anahtar
kelimeler olusturuldu. Arastirmadaki anahtar kelimeler, "Akran Ogretimi","Oz
Degerlendirme”, "Akran Degerlendirme”, "Web Tabanli Akran ve Oz
Degerlendirme”, "Rasyonel Sayilarda Basari", "Rasyonel Sayilara Yonelik
Tutum", "Internet Kullanimma Yonelik Tutum" dur. Bu anahtar kelimeler
kullanilarak, YOK tez veri tabani, Universitelerin Egitim Bilimleri dergileri,
Google Akademik sitesinde yerli ve yabanci makale ve tezler, ulusal ve
uluslararasi egitim konferanslarinin bildirgeleri bulunarak incelenmistir. Ayrica
literatiir giincelliginin saglanabilmesi i¢in calisma boyunca taramalar devam

ettirilmistir.

Ikinci olarak, uygulamanin yapilacafl yerin arastirmacinin gozetim
kolayligindan dolayr Ankara ili Kecioren ilgesi olmasina karar verildi. Resmi
izinlerin alinabilmesi icin islemler baslatildi. Yazismalar sonucunda Ankara
Valiligi Milli Egitim Midirligiinden Kegioren ilgesinde bulunan tiim
ortaokullarda uygulama yapilabilecegine doniik izin alindi (Ek-24). Arastirma
web tabanli bir ¢aligma oldugu i¢in Kecioren ilgesindeki ortaokullardan bilgi
teknoloji BT smnifi olan okullar IL MEM den &grenildi. Calismada yer almak
isteyen matematik ogretmenlerine "Ogretmen Tanima Formu" dolduruldu. Ig
gecerliligi tehdit etmemesi i¢in 6gretmenlerin yas, cinsiyet, meslek deneyimi gibi
cesitli  Ozellikleri g6z Oniine alinarak 7 okul belirlendi. Belirlenen bu
Ogretmenlerle bir toplant1 yapildi. Bu toplantida 6gretmenlere arastirma hakkinda
bilgi verildi. Yaklasik 1 saat siiren bu toplantida uygulamanin tiim asamalari
anlatildi ve 6gretmenlerimizin sorularina cevap verildi. Uygulama belirlenen bu 7

okulda herhangi bir sorun ¢ikmaksizin tamamlandi.

Uciincii olarak, arastirmada kullanilacak olgekler gelistirildi. Rasyonel
sayillar konusuna yonelik tutum oOlcegi (RSYT), Tashdere ve Eryilmaz'in
hazirlamis oldugu Basit Elektrik Devreleri Konusuna Yonelik Tutum Olgegi

(Tashdere ve Eryilmaz, 2012), Rasyonel sayilar konusuna uyarlandi. Olgek 5
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boyuttan ve 23 maddeden olusturuldu. Olgegin pilot uygulamas: yapildi ve bu

uygulamadan elde edilen verilerin analizleri sonucunda RSYT hazir hale geldi.

Internet Kullanimma Yénelik Tutum &lgegi (IKYT) olarak ta Tavsancil ve
Keser in 2002 yilinda gelistirdigi 6lcek benimsendi. IKYT gecerlilik, guvenirlik
ve faktor analizi yapilmis oldugundan pilot uygulamaya gereksinim duyulmadi.
Ancak dgrencilerden elde edilen verilerle giivenirlik katsayma ve faktor analizine

bakild:.

Rasyonel Sayilar Basar1 Testi (RSBT), 6zgiin olarak hazirlandi. RSBT
egitim programlarinda ongdriilen kazanimlar1 6lgecek sekilde hazirlandi. Uzman
goriisli alinarak diizenlenen RSBT nin dnce 6n-pilot, ardindan da pilot uygulamasi
yapildi. Veriler betimsel istatistik ve madde analizi yapilarak degerlendirildi.

Yapilan son diizeltmelerle RSBT ye son hali verilmis oldu.

Akran Ogretimi metodunun deney gruplarinda uygulandigi, kontrol
gruplarinda da uygulanmadiginin belirlenmesi amaciyla Akran Ogretimi Gdzlem
Kontrol Olgegi hazirlandi. tiim gruplarda rasyonel sayilar konusu anlatilirken

ikiser saat derse girilerek gozlem kontrol 6lcekleri dolduruldu.

Arastirmada kullanilmak iizere baz1 degerlendirme materyalleri hazirlandu.
Akran Ogretimi Metodunun uygulamas: sirasinda deney gruplarinda kullanilmak
lizere rasyonel sayilar konusuna ait 5 adet ders plan1 ve 5 adet Konu Kavrama
Testi hazirland1 ve deney gruplarinda bu sorularla uygulama yapildi. Akran ve Oz
Degerlendirmede kullanilmak {izere Rasyonel sayilar konusundan bir Performans
Odevi hazirlandi. Konu bittikten sonra deney ve kontrol gruplarinda 5 acik uglu
sorudan olusan bu Performans Odevi, okulda bir ders saati icinde uygulandi.
Performans Odevinin nasil degerlendirilecegini belirten bir degerlendirme formu
hazirlandi. Bu formda 4'lii likert ve acik uclu sorular kullanildi. Web tabanli akran
ve Oz degerlendirmenin yapilacagi sistemin nasil kullanilacagmi anlatan ve
ogrencilerin kullanici ad1 ve sifrelerinin yer aldig1 bir, Web Tabanli Akran ve Oz
Degerlendirme Sistemi Kullanim Kilavuzu hazirlandi ve deney grubundaki tiim

ogrencilere degerlendirme Oncesi birer tane verildi.

Dordiincii olarak, okullarda rasyonel sayilar konusuna baslamadan 6nce
IKYT 6lgegi ile RSYT-ON ve RSBT-ON o6lgeklerinin 6n testleri deney ve kontrol
gruplarinin hepsinde uygulandi. Deney gruplarinda Akran Ogretimi ydntemi,
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kontrol gruplarinda Geleneksel yontem kullanilarak yaklasik 4-5 haftada rasyonel
sayilar konusu anlatildi. Konu bitiminde tiim gruplarda Rasyonel sayilar
Performans oOdevi okulda yaptirildi. Kontrol grubundaki ogrencilerin 6devi
Ogretmenleri tarafindan geleneksel yollarla degerlendirildi. Deney grubundaki
ogrencilerin odevleri arastirmact tarafindan tarayicidan gegirilerek programa
yiikklendi. Deney grubundaki Ogrenciler okuldaki BT smifina alinarak web
ortaminda akran ve 6z degerlendirmeyi yaptilar. Son olarak ta deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin hepsine RSYT-SON ve RSBT-SON o6lgeklerinin son
testleri uygulandi. Bu siire¢ uygulamanin basindan itibaren 9 haftada

tamamlanmis oldu.

Son olarak ta, elde edilen bu verilerin faktor analizi, betimsel ve ¢ikarimsal

istatistikleri yapildi.

Yontemin Denetlenmesi

Aragtirmanin  uygulanabilmesi  i¢in  egitim  uzmanlarindan  ve
Ogretmenlerimizden goriisler alindi. Uygulamanin dogru ve yeterli bir sekilde
yapilabilmesi icin tiim adimlar Ogretmenlerimizle tartisildi ve yapilacaklar
belirlendi. Rasyonel sayilar konusu i¢in ders planlar1 ve konu kavrama testleri
hazirlandi, bu planlar ve testler deney grubunda kullanildi. Tim gruplarda
uygulamanin yapilip yapilmadigr gozlem raporlariyla kontrol edildi. Rasyonel
sayilar konusunun deney gruplarinda Akran Ogretimi Metoduyla, kontrol
gruplarinda ise Geleneksel Ogretim Metoduyla anlatildig1 yeterli dlgiide gdzlem
yapilarak belirlenmis oldu. Ayrica Web Tabanli Akran ve Oz degerlendirmenin
deney gruplarinda yapilip yapilmadigi, web tabanli sistemden kontrol edildi.
Deney grubundaki tiim 6grencilerin kullanici ad1 ve sifresiyle programa girilerek
akran ve 0z degerlendirmenin yapildig:r goriildii. Boylelikle deney gruplarinda
Akran ve Oz Degerlendirme Sistemiyle Zenginlestirilmis Akran Ogretimi
Sisteminin uygulandig1, kontrol gruplarinda da Geleneksel Ogretim Metodunun

kullanildig1 goriilmiis oldu.

Veri Analizi

Veri analizinin basinda IKYT, RSYT-ON, RSYT-SON, RSBT-ON, RSBT-
SON ol¢eklerinden, elde edilen veriler, her 6grenci i¢in verilen ID numarasi,

cinsiyeti, yasi, okul kodu ve grup kodu ile beraber Microsoft Excel programina
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aktarildi. Excel dosyasinda IKYT, RSYT ol¢eklerinin ara toplamlart ile RSBT'nin
dogru cevaplari ve dogru cevap toplamlart hesaplandi. Bu veriler, SPSS
programinda veri dosyasi (.sav) seklinde olusturuldu. IKYT o6lcegindeki alti
maddenin cevaplar1 olumsuzluk igerdiginden yeniden kodlandi. IKYT ve RSYT
Ol¢eklerinin faktor analizleri ve dogrulayici faktor analizleri yapildi. Son olarak ta

SPSS programi yardimiyla betimsel ve ¢ikarimsal analizler yapildi.

Kayip veri analizleri, Faktor analizi, betimsel istatistikler ile Cikarimsal

istatistiklerden 6nce yapildi.

Faktor analizi

RSYT ol¢eginin pilot uygulamasinin faktor analizi yapildi. Ayrica IKYT ve
RSYT ol¢eklerinin boyutlarinin belirlenmesi i¢in faktor analizleri yapildi. Faktor
analizlerinin sonuclari, IKYT ve RSYT olceklerini gelistiren arastirmacilarinkiyle

benzer 6zellikler gosterdigi goriildii.

Betimsel istatistik

Betimsel istatistikler hem deney hem de kontrol gruplar igin ayri ayri
yapilmistir. Tiim gruplar i¢in ortalamalar, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik
degerleri  hesaplanmistir.  Betimsel istatistikler verileri  6zetlemek igin
kullanilmistir. Ayrica betimsel istatistik ¢ikarimsal istatistikteki sayiltilar1 kontrol

etmek i¢in kullanilmistir.

Cikarimsal istatistik

Cikarimsal istatistik bulgular1 6zelden genele genellemek i¢in kullanilmistir.
Bu arastirmada iki bagimli degisken oldugu i¢in ¢ok degiskenli varyans analizi

(MANCOVA) kullanilmistir.

MANCOVA'y1t uygulayabilmek i¢in alti  sayiltinin  saglanmasi
gerekmektedir. Bu sayiltilarin  saglandigi  belirlenmistir. MANCOVA'nin
bulgularina goére arastirma ig¢in belirlenen ii¢ hipotez incelenmistir. Her hipotez

icin elde edilen analizler yorumlanmaistir.

Gug Analizi

Anlamlilik diizeyi olarak egitim ¢alismalarinda en ¢ok kullanilan diizey olan

0,05 belirlenmistir. Cohen ve Cohen(1983) calisma i¢in minimum gii¢ degerinin

96



0,80 olarak ayarlanmasin1 Onerdiginden bu calismanin giicli baslangicta 0,80
olarak ayarlanmistir.Etki biiylikligi (f) orta diizey (0,15) olarak kabul edilmistir
(Cohen&Cohen, 1983, s.161). L degeri Cohen ve Cohen’de verilen L degerleri
tablosundan alinmistir (1983, s. 527). Bu ¢alisma icin L degeri kp=1 ve 0,80 gli¢
degeri igin 7,85’dir. Bu degerler 1s18inda, ¢alisma igin gerekli minimum 6rneklem
biiyiikligi, L=7,85, £2=0,15, kp=1 (grup sayist - 1) ve k,=3 (es degisken sayisi)
degerleri Cohen ve Cohen’de (1983, s.155) verilen formilde kullanilarak 57 (her

gurup icin) olarak bulunmustur.

Mevcut galismada 472 6grenci Orneklemi olusturmaktadir. Bu durumda
her grup igin yaklagik 230 Ogrenci calismada yer almistir.. Bu 6rneklem
biyiikligi igin, L degeri 33,75 olarak hesaplanmis ve bu deger Cohen ve
Cohen’de (1983, s. 527) verilen L tablosunda 0,99’dan daha fazla gii¢ degerine
isaret etmektedir. Bu durumda, yanlis bir hipotezi ret edememe olasiliginin

mevcut ¢alisma i¢in 0,01°den az oldugu goriilmektedir.
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Uclincti Bolum
Bulgular

Bu boliim aragtirmadan elde edilen bulgular1 igermektedir. Bulgular
boliimiinde, eksik veri analizi, betimsel istatistik, ¢ikarimsal istatistik, gozlem

kontrol raporundan elde edilen sonuglar ve bulgularin 6zeti yer almaktadir.

Eksik Veri Analizi

Betimsel ve ¢ikarimsal istatistik analizlerin 6ncesinde eksik veri analizi
yapilmistir. Bu aragtirmada yer alan deney ve kontrol gruplarini olusturan
simiflarda toplam 472 6grenci yer almaktadir. IKYT ve RSYT-ON 6lceklerini 451
ogrenci cevaplamistir, bu da buradaki katihmda % 4'lik bir kayip oldugunu
gostermektedir. RSBT-ON testine ise 457 dgrenci katilmistir, burada ise % 3'liik
bir kayip vardir. RSYT-SON testine 440, RSBT-SON testine ise 446 Ogrenci
katilmigtir. RSYT-SON testine 33 6grenci girmemistir, buda % 7'lik eksik deger
demektir. Ayn1 sekilde RSBT-SON testine ise 27 6grenci girmemistir, buda %
6'lik eksik deger demektir. Az sayida denekte kayip deger varsa silme islemi iyi
bir segenektir (Mertler ve Vannatta, 2005). Arastirmanin bagimli degiskenlerinde
(RSYT-SON, RSBT-SON) 27 ile 33 o6grencinin verileri eksik oldugundan bu
Ogrenciler analiz disinda birakildi. Bagimli degiskenlerdeki eksik verilerin 18'i
kiz, 14 erkek 6grenciden ve 16 sar 6grencide deney ve kontrol gruplarindandir.
Her gruptaki tiim degiskenler i¢in ayrintili eksik veriler Tablo 14'de verilmistir.
Genel eksik yiizdeleri parantez i¢inde verilmistir. Gruplarin eksik veri yiizdeleri
ise her grubun kendi i¢indeki kayiplarin oramidir. Gruplarin 6 sinin disinda
kalanlar % 10 veya daha azdir. Bu gruplarda eksik verilerin sayis1 kabul edilebilir
ve sonuglari ciddi bir sekilde etkilemez (Freankel and Wallen, 2003, s. 105).
Diger gruplarda ise % 12 ve % 13 eksik veriler vardir. Toplam 6grenci iginde
genel kayiplar % 4 ile % 6 arasinda oldugu i¢in analizlerde sonucu ciddi bir
sekilde etkilemez. Ayrica veri kaybi sistematik degildir. Ogrenciler testlerin
uygulanacagi giinii bilmedikleri i¢in kayiplar rastgele olmustur. Bunun icin

verilerin kayb1 sonuglari ciddi bir sekilde etkilemez (Kline, 2010, s. 55).
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Tablo 14

Tum okul ve gruplarla ilgili IKYT, RSYT-ON, RSBT-ON, RSYT-SON, RSBT-

SON eksik degerleri

IKYT RSYT-ON RSBT-ON R RSBT-
N®) N  N®) o SON

N (%) N (%)

Toplam* 451 (%4) 451 (%4) 457 (%3) 440 (%7) 446 (%6)
Deney 37 (%0)  37(%0)  37(%0)  36(%3) 36 (%3)

Okul 1**  Kontrol 37 (%3)  37(%3) 37 (%3)  35(%7)  38(%0)
Toplam 74 (%1)  74(%1) 74 (%1) 71 (%5) 74 (%1)

Deney  30(%0)  30(%0)  30(%0)  26(%13) 28 (%?7)

Okul 2** Kontrol 29 (%3)  29(%3) 29 (%3)  30(%0) 30 (%0)
Toplam 59 (%2) 59 (%2) 59 (%2)  56(%7) 58 (%3)

Deney  39(%5)  39(%5)  41(%0)  41(%0) 39 (%5)

Okul 3**  Kontrol 35 (%12)  35(%12)  39(%3) 35(%12) 38 (%5)
Toplam 74 (%8)  74(%8) 80 (%1)  76(%6) 77 (%5)

Deney 37 (%3)  37(%3) 37 (%3)  32(%13) 32 (%l13)

Okul 4** Kontrol 36 (%3)  36(%3)  36(%3)  34(%8) 34 (%)
Toplam 73 (%3)  73(%3)  73(%3) 66 (%12) 66 (%12)

Deney 26 (%7)  26(%7) 26 (%7) 27 (%4) 27 (%4)

Okul 5** Kontrol 25 (%10) 26 (%7) 26 (%7) 27 (%4) 27 (%4)
Toplam 51 (%9)  52(%7) 52 (%7) 54 (%4) 54 (%4)

Deney 33 (%6)  33(%6)  33(%5)  33(%6) 33 (%6)

Okul 6** Kontrol 34 (%0)  34(%0) 34 (%0)  32(%6) 32 (%6)
Toplam 67 (%3) 67 (%3) 67 (%3)  65(%4) 65 (%4)

Deney 27 (%3)  27(%3)  27(%3) 26 (%7) 27 (%3)

Okul 7** Kontrol 26 (%7)  25(%10) 26 (%7) 26 (%7)  25(%10)
Toplam 53 (%5) 52 (%7) 53 (%5) 52 (%7) 52 (%7)

* Yiizdeler N=472 i¢in hesaplanmustir.

**Ytizdeler gruplarin sinif mevcuduna goére hesaplandi.

Bazi ogrenciler son testlere katildiklar1 halde 6n testlere katilmamustir.

Orneklemin % 5'i veya daha az1 veri setinden rastgele bir tarzda eksikse, ¢cok fazla

problem olusturmaz ve eksik verilerle yapilan analiz hemen hemen ayni sonuglari

verir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 63). Eksik veriler incelendiginde RSYT-SON

testine katildigr halde, RSYT-ON testine katilmayan Ogrencilerin sayis1 deney

grubunda 8 (% 3), kontrol grubunda ise 10 (% 4) dur. RSBT-SON testine katildig1
halde, RSBT-ON testine katilmayan deney grubunda 6 (% 3), kontrol grubunda 7

(% 3) ogrenci vardir. Gortldiigii gibi tiim gruplarda son teste girdigi halde, 6n

teste girmeyen dgrenci oranlart % 5'den kiigiiktiir.
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Betimsel Istatistik

Bu bélimde IKYT, RSYT-ON, RSBT-ON, RSYT-SON, RSBT-SON
testlerinin betimsel istatistikleri incelenmistir. Tablo 15 bu testlerden elde edilen

betimsel istatistikleri gostermektedir.
Tablo 15

Gruplara gore IKYT, RSTY-ON, RSBT-ON, RSYT-SON, RSBT-SON
olceklerinin  betimsel Istatistikleri

N Ortalama SD Carpiklik  Basiklik ~ Minimum  Maksimum

IKYT

Deney 229 114,83 16,993 -0,672 0,387 55 145
Kontrol 222 111,48 19,019 -0,500 -0,045 55 154
Toplam 451 113,18 18,077  -0,597 0,153 55 154
RSYT-ON

Deney 229 86,60 14,621 -0,541 0,025 42 115
Kontrol 222 85,16 14,503  -0,892 1,875 23 115
Toplam 451 8589 14564 -0,705 0,926 23 115
RSBT-ON

Deney 231 7,09 3,275 0,516 0,617 1 19
Kontrol 226 7,72 3,136 0,804 1,301 1 21
Toplam 457 7,40 3,219 0,625 0,932 1 21
RSYT-

SON

Deney 221 86,36 14,007  -0,202 -0,122 45 115
Kontrol 219 84,09 16,027 -0,182 2,458 25 158
Toplam 440 8523 15,072 -0,220 1,542 25 158
RSBT-

SON

Deney 222 14,01 4,061 0,544 -0,393 7 25
Kontrol 224 11,34 4,474 0,488 -0,244 2 24
Toplam 446 12,67 4,474 0,366 -0,302 2 25

Tablo 15 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar: 111,48
ve 113,18 oldugu goriilmektedir, yani ortalamalar birbiriyle nerdeyse aynidir.
Buda her iki grubun internete yonelik tutumlarinda bir fark olmadigini gosterir.
IKYT igin ¢arpiklik deney grubunda -0,672, kontrol grubunda -0,500, basiklik ise
deney grubunda 0,387, kontrol grubunda -0,045 dir. Tiim gruplarda garpiklik ve
basiklik sifira yakin degerler almigtir. Bu nedenle dagilimin carpikliginin ve
basikliginin normal oldugu sdylenebilir. Siirekli degiskenlerden elde edilen
degerlerin normal dagilimini incelemek igin bir yontemde carpiklik katsayisidir
(CK). CK'nin 0 (sifir) oldugu degerler tam normal dagilimi, -1 ile +1 arasindaki

degerlerde normal dagilimdan Onemli bir sapma olmadigim1  gosterir
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(Buyukozturk, 2007 s. 40). IKYT icin CK= -0,46 ¢ikmaktadir, buda dagilimin

normal oldugunu gostermektedir.

Rasyonel sayilar konusuna yonelik tutum i¢in uyguladigimiz RSYT
dlgeginin degerlerine bakacak olursak, deney grubunda RSYT-ON igin en diisiik
deger 42, en yliksek deger 115 olarak, RSYT-SON i¢in en diisiik deger 45, en
yiiksek deger 115 olarak gergeklesmistir. RSYT-ON ve RSYT-SON igin deney
grubunun ortalamalar1 sirasiyla 86,60 ve 86,36 dir. Buda uygulamanin deney
grubundaki Ogrencilerin  RSYT degerleri {izerinde herhangi bir etkisinin
olmadigin1 gdstermektedir. Kontrol grubunda ise RSYT-ON igin en diisiik deger
23, en yliksek deger 115 olarak, RSYT-SON icin en diisiik deger 25, en yiiksek
deger 158 olarak gerceklesmisti. RSYT-ON ve RSYT-SON icin kontrol
grubunun ortalamalari sirasiyla 85,16 ve 84,09 dir. En diisiik ve en yiiksek deger
olarak On test ile son test arasinda bir fark olmakla beraber, ortalama degerler bir
birine ¢ok yakindir. RSYT-ON igin carpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla -0,705
ve 0,926, ayrica CK= -0,22 ¢ikmaktadir, yani tiim degerler -1 ile +1 arasindadir.
RSYT-SON ig¢in carpiklik katsayisi, CK= 0,04 ¢ikmaktadir, yani -1 ile +1
arasinda ve sifira cok yakin bir degerdir. Biitiin bunlardan dolayr RSYT-ON ve
RSYT-SON'un dagilimlarinin normal oldugu sdylenebilir.

RSBT 6lgegi icin alinabilecek en diisiik deger ve en yiiksek deger 0 ile 25
arasindadir. Deney ve kontrol gruplarinda RSBT-ON ortalamalar sirasiyla 7,09
ve 7,72 ile biri birine ¢ok yakin degerler almistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin ikisinde de en diigiik not 1, en yiiksek not sirasiyla 19 ve 21 dir. Buda
iki grubun basar1 yoOniinden bir birine esit gruplar oldugunu gdstermektedir.
RSYT-SON ortalamalarinda ise deney grubu 14,01, kontrol grubu 11,34'tdr.
Deney grubunda en diisiik not 7, en yiiksek not 25 iken kontrol grubunda en diisiik
not 2, en yiiksek not 24 olmustur. Buradan anlasilacagi gibi RSYT-SON igin
deney grubunun notlart daha yiiksektir. Buda okullardaki &gretim basarisinin
zorluklarindan kaynaklaniyor olabilirRSBT-ON igin carpiklik katsayis1 CK=
0,37, RSBT-SON igin ¢arpiklik katsayisi CK= 0,44 c¢ikmaktadir, yani -1 ile
+larasinda ve sifira cok yakin bir degerdir. Buda RSBT-ON ve RSBT-SON'un

dagilimlarinin normal oldugunu gostermektedir.

Tablo 16'daRSYT-SON ve RSBT-SON igin etki biyiikligi degerleri
gorilmektedir. RSYT icin etki biiyiikliigii 0,14, yani degerler icin etki olmadigini
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gostermektedir. RSBT i¢in etki biiytikliigii 0,59, ayni sekilde degerler igin
etkisinin olmadigin1 géstermektedir.
Tablo 16

Deney ve kontrol gruplar: arasinda RSYT-SON ve RSBT-SON degerleri
hakkindaki etki boyutlari ve ortalama farklar

Test Ortalama farki Etki biiytklugii
RSYT 2,27 0,14
RSBT 2,67 0,59

Sekil25, 26 ve 27deney ve kontrol gruplart i¢in ayr1 ayr1 IKYT, RSYT-
ON, RSYT-SON, RSBT-ON, RSBT-SON i¢in histogramlar1 gdstermektedir.
Sekiller incelendiginde tiim Olgekler ve tiim gruplar i¢in normal egrilere sahip
histogramlar elde edildigi goriilecektir. Normal dagilimin bir delili olarak,

degerlerin dagilimi bu histogramlarda acik¢a goriilmektedir.

Deney Grubu Kontrol Grubu
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Sekil 25. Tiim gruplar i¢in IKYT 6l¢egi normal dagilimi gdsteren histogramlar.
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Deney Grubu Kontrol Grubu
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Sekil 26. Tiim gruplar icin RSYT-ON ve RSYT-SON &l¢egi i¢in normal dagilimi
gosteren histogramlar
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Deney Grubu Kontrol Grubu
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Sekil 27. Tum gruplar icin RSBT-ON ve RSBT-SON 6lcegi i¢in normal dagilimi
gosteren histogramlar.

Cikarimsal Istatistik

Bu boliimde, ilk 6nce es degiskenler belirlendi. Daha sonra MANCOVA'nin
sayiltilar1 kontrol edildi ve son olarak MANCOVA analizleri yapildi1 ve hipotezler

incelendi.
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Es degiskenlerin belirlenmesi

Arastirmanin basinda, yas, cinsiyet, metot, IKYT puanlari, RSYT-ON
puanlar1 ve RSBT-ON es degisken olarak belirlendi. Bu es degiskenlerin birbirleri
ile iliskisiz olmasi ve bagimli degiskenlerle anlamli bir sekilde iliskili olmasi
beklenmektedir (Tabachnick and Fidel, 2007, s. 212). Es degiskenlerin birbirleri
arasindaki iliski diizeyinin fazla ortalama diizeyde olmasi gerekir (Pallant, 2005, s.
291). Bu iliskileri belirlemek i¢in, her bagimsiz degiskenin birbiri arasindaki
korelasyon katsayilari ile, her bagimsiz degisken ve iki bagimli degisken (RSYT-
SON puanlar1 ve RSBT-SON puanlar1) arasindaki korelasyon katsayilari

hesaplanmistir. Hesaplanan bu degerler Tablo 17'de gorilmektedir.
Tablo 17

Bagimli degiskenlerle potansiyel es degiskenler asarsindaki korelasyonu
gosteren tablo

Degiskenler IKYT RSYT ON RSBT ON RSYT SON RSBT SON Cinsiyet Yas
RSYTON 683"

*

RSBTON 231" 253"

RSYT SON ,134" 216" ,075

RSBT SON ,110" ,165 363" 479"

Cinsiyet 013 -,040 ,010 011 -,024

Yas -,008 005 ,052 ,048 ,079 -,081

* Korelasyon 0,05 sinirina gore kayda degerdir.

Tablo 17 incelendiginde bagimsiz degiskenlerden IKYT, RSYT-ON ve
RSBT-ON bagimsiz degiskenlerinin iki bagimli degiskenle de (RSYT-SON ve
RSBT-SON) 6nemli bir korelasyona sahip oldugu goriilmektedir. Ancak yas ve
cinsiyetin bagimli degiskenlerle herhangi bir iliskiye sahip olmadig gériilmiistiir.
Ayrica IKYT, RSYT-ON, RSBT-ON, RSYT-SON ve RSBT-SON'un birbirleriyle
onemli bir korelasyonu vardir. Ancak RSYT-ON ile IKYT arasindaki korelasyon
(r = 0,683) umulandan fazladir. Pallant (2005, s. 269), eger birden fazla es
degisken kullaniyorsaniz, es degiskenlerin birbirleriyle gii¢lii bir iligkisinin
olmamasini kontrol etmelisiniz. Gii¢lii bir iligkinin varligini sdylemek i¢in de r =
0,8 ve yukarisi bir deger olmalidir der. Bunu i¢in RSYT-ON ile IKYT arasindaki
korelasyon da guiclii bir iligki olusturmamaktadir. Bu sonuglarla IKYT, RSYT-ON
ve RSBT-ON bagimsiz degiskenlerinin degerleri MANCOVA'da es degiskenler

olarak kullanilabilir.
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MANCOVA'nin sayiltilar

Es degisken ¢oklu varyans analizi (MANCOVA) yapmak i¢in, alt1 sayiltinin
dogrulanmas1 gerekir. Bu sayiltilar degerlerin normal dagilmis olmasi, ug
degerlerin olmamasi, regresyon homojenligi, varyanslarin (degiskenlerin) esitligi,
coklu es degiskenlerin yliksek olmamasi, gozlemlerin birbirinden bagimsiz

olmasidir.

Degerlerin dagiliminin normal oldugu sayiltisinin saglanip saglanmadigini
gormek igin Tablo 15'de ortalamalar, g¢arpiklik, basiklik ve standart sapma
degerleri incelenistir. Tablo 15 incelendiginde, c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
kabul edilebilir aralikta oldugu gériilmiistiir. Bu 6liimiin Betimsel Istatistikler
basligr altinda tiim 6lgeklerin normal dagilimi ile ilgili genis bilgiler verilmistir.
Sekil 25, 26 ve 27'de ise Olgeklerin histogramlari incelendiginde degerlerin
normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Boylece normallik sayiltist
dogrulanmistir. Ayrica ¢cok degiskenli normallik es degisken matrisinin Box testi
Tablo 18'de verilmistir. Box testinde Sig. = 0,113'tiir. Yani anlaml1 degildir. Buda

cok degiskenli normalligin dogrulandigini gosterir.
Tablo 18

Box'un es degiskenlik matrisleri esitligi testi

Box's M 6,009
F 1,993
dfl 3
df2 31575092,719
Sig. ,113

MANCOVA ug degerlere kars1 ¢ok duyarlidir. Verilerin analizi yapilmadan
herhangi bir u¢ deger olup olmadigi kontrol edilmelidir. Bu sayiltinin test edilmesi
icin degiskenlerin u¢ degerleri kontrol edildi. Sekil 25, 26 ve 27'de verilen
histogramlar tekli degiskenler igin incelendi. Ayrica tekli degiskenlerin ug
degerleri icin kutu grafiklere de bakildi. Maksimum Mahalanobis degerleri Tablo
19'daki gibidir. Burada SIRA NO'lar1 344,108 ve 123olan Ogrencilerin aykiri
degerlere sahip oldugu goriildii. Ciinkli iki bagiml degisken icin, kritik deger
13,08'dir (Pallant, 2005, s. 251). Burada 13, 08'den daha yiiksek degerleri olan

kisileri (veya durumlari) arayacagiz. Ornegimizde sadece iigii kritik degerin
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lizerine gecmistir. Bu kisilerden SIRA NO=344 olanmin degeri 24,96, SIRA
NO=108 olaninin degeri 15,96 ve SIRA NO=123 olaninin degeri 15,43'tiir.
Aragtirmaya katilan 472 6grenciden sadece lic 68rencinin sonucu kritik degerin
tizerindedir. Eger bir ¢ok 6grenci bu kritik degeri geg¢seydi bu degisken grubunu
degistirmek yada bu sonuglar1 veri dosyasindan silmemiz gerekirdi, ancak sadece
lic 6grencide problem oldugundan sonuglart veri dosyasindan ¢ikarmayacagiz
(Pallant, 2005, s. 253). Diger degerler Mahalanobis degerinin maksimum
sayisinin altinda oldugundan verilerde coklu degisken uc¢ degeri olmadigini

sOyleyebiliriz. Bunun i¢in, u¢ degerlerin yoklugu sayiltis1 dogrulanmis oldu.
Tablo 19

Ug degerleri gosteren tablo

Durum
SIRANO Deger
Numarast
1 472 344 24,96851
2 471 108 15,96837
Yuksek 3 470 123 15,43395
4 469 161 8,83848
i 5 468 163 8,69233
Mabhalanobis Uzaklig1
1 36 373 ,00661
2 38 256 ,01569
Diisiik 3 37 362 ,01569
4 39 79 ,01667
5 40 348 ,02277

Regresyon homojenligi sayiltisi ¢ok degiskenli regresyon Kkorelasyon
(MRC) analizi ile dogrulanmis oldu. Hem RSBT-SON hem de RSYT-SON igin
ayr1 ayr1 bu analizler yapildi. Es degiskenler Set 1 ile grup tiyeligini temsil eden
etkisiz kodlu degiskenler ise Set 2 ile olusturuldu. Set 3'de es degiskenler ve grup
tiyeligini temsil eden etkisiz kodlu degerlerle olusturuldu. MRC analizlerinin
sonuglart Tablo 20 ve Tablo 21'de verilmistir. Tablolar incelendiginde RSBT-
SON icin Set 3 anlamlilik degeri sig. = 0,269'dur. Buda RSBT-SON bagimli
degiskeni i¢in es degiskenler ve grup lyeligi arasinda onemli bir etkilesimin
olamadigint gosterir. Ayni sekilde RSYT-SON iginde sig. = 0,070'tir. Buda
RSYT-SON bagimli degiskeni icin es degiskenler ve grup tiyeligi arasinda 6nemli
bir etkilesimin olamadigin1 gosterir. Yani regresyon homojenligi sayiltisi

saglanmistir.
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Tablo 20

RSBT-SON i¢in regresyon homojenligi MRC sonuglart

RSBT-SON i¢in Degisim Istatistikleri

Model R kare Degisimi  F Degisimi dfl  df2  Sig. F Degisimi
Set 1(degiskenler) 174 29,462 3 421 ,000
Set 2(grup iiyeligi) ,105 60,970 1 420 ,000
Set 3(set 1* set 2) ,007 1,314 3 417 ,269
Tablo 21

RSYT-SON igin regresyon homojenligi MRC sonucglar

RSBT-SON I¢in Degisim Istatistikleri

Model R kare Degisimi F Degisimi dfl  df2  Sig. F Degisimi
Set 1(degiskenler) 213 37,616 3 416 ,000
Set 2(grup iiyeligi) ,002 1,259 1 415 263
Set 3(set 1* set 2) ,013 2,375 3 412 ,070

MANCOV A 1n sayiltilarindan biride varyanslarin esitliginin saglanmasidir.
Varyanslarin esitligini kontrol etmek amaciyla Levene testi kullanildi. Tablo 22'de
testin sonuglart verilmistir. Levene testinde sig. degeri 0,05'den biiyiik ise
varyanslarin esitligi saglanmis demektir (Pallant, 2005, s. 258). Tablo 22'de
gorilecegi lizere, hi¢ bir degiskenin sig. degeri 0,05'den kiiclik degildir. Buda
gruplar arasindaki hata varyanslarinin esit olmasi1 demektir. Boylece varyanslarin

esitligi sayiltis1 dogrulanmis olmaktadir.
Tablo 22

Hata Degiskenleri i¢in Levene Esitlik testi

Bagimli Degisken F dfl df2 Sig.
RSYT-SON ,049 1 415 ,826
RSBT-SON 2,254 1 415 ,134

Multicollinearity (¢coklu es dogrusallik), sayiltisi ise es degiskenler arasinda
yuksek korelasyon olmamasidir. Bu sayiltiyr kontrol etmek i¢in es degiskenler
arasindaki korelasyon incelendi. Tablo 17'de es degiskenlerin arasindaki
korelasyonlar verilmisti. Tablo 17 incelendiginde sadece IKYT ile RSYT-ON
arasindaki korelasyon biraz yuksek (0,683) gibi gortlmektedir. Pallant (2005, s.
269), giiclii bir iligskinin varligimi séylemek i¢in, r = 0,8 ve yukaris1 bir deger
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olmalidir der. Es degiskenler arasinda 0,80'den bulyik bir korelasyon olmadigi igin

Multicollinearity sayiltis1 saglanmis oldu.

Son olarak gdzlemlerin bagimsizligi sayiltisim inceleyelim. Ogrencilerin
tiimiiniin uygulanan testleri kendilerinin yapmalar1 saglamak i¢in arastirmaci tiim
seanslar1 siif dgretmeniyle beraber gozlemledi. Ogrencilerin tamaminin testleri
kendileri yaptig1 gozlemlenmis oldu. Ayrica sinif 6gretmenleri de sinif ortaminda
bulunarak arastirmaciya bu konuda destek verdi. Boylece gozlemlerin
bagimsizlig1 sayiltis1 da saglanmis oldu. Boylelikle MANCOVA'nin alt1 sayiltisi

da dogrulanmustir.

MANCOVA'nin bulgular

Hipotez 1. Arastirmamizin 1. hipotezi, "Web tabanli akran ve 0z
degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran Ogretiminin ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin dgrencilerin basar1 ve tutumlar {izerinde anlaml bir etkisi

yoktur" seklinde idi.

RSYT-SON ve RSBT-SON konusundaki 6gretim yontemlerinin istatistiksel
olarak 6nemli bir etkisi olup olmadigini gérmek i¢in MANCOVA analizi yapildi.
Sonuglar Tablo 23'de verilmistir. Tablo 23'in gosterdigi gibi 1.hipotez reddedildi.
Tablo 23'de gruplar aras1 deger incelendiginde, Wilks' A=0,881, F(2,411)=27,862,
p=0,000 oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubu ile kontrol grubunda
bagimli degiskenler konusunda ders alan 6grenciler arasinda 6nemli bir fark
bulunmustur. Calismanin gdzlemlenen giiciiniin 1,000 oldugu goriilmiistiir. Bu

deger onceden hesaplanmig gilicten daha biiyiiktiir.

MANCOVA sonuglar1 ¢alismanin etki boyutunun 0,119 oldugunu gosterdi.
Etki boyutu, 0,01 ise az etkili, 0,06 ise orta etkili, 0,14 ve (zeri ise ¢ok etkilidir
(Pallant, 2005, s. 201). Buna gore bizim etki boyutumuz 0,119 oldugundan orta
etkinin biraz daha Usttndedir.
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Tablo 23

MANCOVA sonuclart
Etki Wilk Hipotez Hata Sig. Kismi Eta G(’jzlerrﬂenen

Lambdast df df Kare Gig
Intercept 864 32,417° 2,000 411,000,000 ,136 1,000
IKYT 995 1,042 2,000 411,000,354 005 232
RSYT-ON 813 47,319 2,000 411,000,000 ,187 1,000
RSBT-ON 817 46,005° 2,000 411,000,000 ,183 1,000
GRUP 881 27,862 2,000 411,000,000 ;119 1,000

Hipotez 2. MANCOVA'nin takip testi olarak es degisken analizi
(ANCOVA) her bagimsiz degisken iizerinde egitim metotlarmin etkisini test
etmek tizere yapildi. Tablo 24 bagimli degisken RSBT-SON testinin sonuglarini

gOstermektedir.

Ikinci hipotez, "Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile
zenginlestirilmis akran Ogretimi metoduyla Ogretim goren Ogrenciler ile
geleneksel yontemlerle 6gretim goren 68renciler arasinda bagar1 yoniinden bir fark
yoktur" seklinde idi. Tablo 24'de goriildiigii gibi 2. hipotez de reddedilmistir.
Tablo 24'deki gruplar arasi degerler incelendiginde, F(1,420)=60,970 ve p=0,000
oldugu goriilmektedir.

Buna gdre RSBT-SON konusunda deney grubu ile kontrol grubunda ders
alan Ogrenciler arasinda Onemli bir ortalama farki bulunmustur. Tablo 15
incelendiginde goriilecektir ki dgrencilerin RSBT-SON degerlerinin ortalamalari
da farklidir. Deney grubunun 6n test ortalamasi 7,09 iken son test ortalamasi
14,01'e yiikselmistir. Kontrol grubunun ise 6n test ortalamasi 7,72 iken son test
ortalamas1 11,34 olarak ger¢eklesmistir. Boylelikle basar1 yoniinden deney ve

kontrol gruplar1 arasinda 6nemeli bir fark olustugu sdylenebilir.
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Tablo 24

RSBT-SON testi icin Sonuglar

Type 111 Kareler Ortalama

Kaynak Toplami df Kare F Sig.
Corrected Model 2352,871° 4 588,218 40,487 ,000
Intercept 235,869 1 235,869 16,235 ,000
IKYT 11,007 1 11,007 /58 385
RSYT-ON 150,845 1 150,845 10,383 ,001
RSBT-ON 1417,246 1 1417,246 97,548 ,000
GRUP 885,817 1 885,817 60,970 ,000
Error 6102,070 420 14,529
Total 77959,000 425
Corrected Total 8454,941 424

Hipotez 3. Son hipotezimiz ise, " Web tabanli akran ve 6z degerlendirme
sistemi ile zenginlestirilmis akran 6gretimi metoduyla 6gretim goren 6grenciler ile
geleneksel yontemlerle 6gretim goren Ogrenciler arasinda 7. siif rasyonel sayilar
konusuna yonelik tutumlar1 yoniinden bir fark yoktur" seklinde idi. Tablo 25'te

gorildiigii gibi 3. hipotez kabul edilmistir.

Tablo 25'deki gruplar arasi degerler incelendiginde, F(1,415)=1,259 ve
p=0,263 oldugu goriilmektedir. Buna gére RSYT-SON konusunda deney grubu
ile kontrol grubunda ders alan 6grenciler arasinda anlamli bir fark yoktur. Tablo
15 incelendiginde goriilecektir ki 6grencilerin RSYT-SON  degerlerinin
ortalamalar1 arasinda da fark yoktur. Deney grubunun 6n test ortalamasi 86,60
iken son test ortalamasi1 86,36 olarak gergeklesmistir. Kontrol grubunun ise 0n test
ortalamast 85,16 iken son test ortalamasi 84,09 olarak gerceklesmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test degerleri hemen hemen aynidir.
Yani rasyonel sayilar konusuna yonelik tutum yoniinden deney ve kontrol gruplari

arasinda bir fark olusmamustir.
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Tablo 25

RSYT-SON testi icin Sonuclar

Type 111 Kareler Ortalama

Kaynak Toplami df Kare F Sig.
Corrected Model 20847,201° 4 5211,800 28,544 ,000
Intercept 10815,582 1 10815,582 59,235 ,000
IKYT 160,165 1 160,165 877,350
RSYT-ON 16845,720 1 16845,720 92,262 ,000
RSBT-ON 357,177 1 357,177 1,956 ,163
GRUP 229,792 1 229,792 1,259 ,263
Error 75773,397 415 182,586
Total 3159577,000 420
Corrected Total 96620,598 419

Gozlem Kontrol Raporlarindan Elde edilen Bulgular

Deney ve Kontrol gruplarinda akran 6gretimi metodunun planlanan sekilde
uygulanip uygulanmadigimi gormek i¢in gozlem raporlart hazirlanmistir. Bu
uygulamanin dogrulamasini saglamak i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu gozlem
raporunda, smifin fiziksel kosullarini, bilgisayar yeterliligini, Ogretmenin
davranigini, c¢oziilen sorularda metot uygulamasini goézlemleyen sorular yer
almaktadir. Arastirmact akran Ogretimi metodunun deney gruplarinda
uygulandigini, kontrol gruplarinda uygulanmadigini deney ve kontrol gruplari i¢in
14 kez raporlar1 doldurarak kontrol etmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda deney
gruplarinda %97 oraninda akran 6gretimi yontemi ile ders anlatildigi goriilmiistiir.
Kontrol gruplarinda ise %100 oraninda geleneksel yontemlerle dersler islendigi

gorilmiistiir.
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Bulgularin Ozeti

Elde edilen bulgular asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Kaylp veri analizi, sonuglarin gegerliligini etkileyecek derecede bir
eksikligin olamadigim1 gostermistir. Her degisken icin eksik veri
yuzdeleri kabul edilebilir oranlara sahiptir.

e Betimleyici istatistik sonuglari, her degiskende verilerin dagiliminin
yaklasik olarak normal oldugunu gostermistir.

e IKYT, RSYT-ON, RSBT-ON bagmsiz degiskenlerin puanlari, iki
bagimli degiskenle onemli bir koreldsyona sahiptir. Yas ve cinsiyet ise
bagimli degiskenlerle herhangi bir korelasyona sahip degildir. Bu
bagimsiz degiskenler MANCOVA i¢in es degiskenler olarak
kullanilmastir.

e MANCOVA'Min sayiltilart olan, normallik, u¢ degerlerin olmamasi,
regrasyon  homojenligi,  varyanslarin  (degiskenlerin)  esitligi,
multicollinearity (coklu es dogrusallik) nin yiiksek olmamasi ve
gozlemlerin bagimsizliginin tiimii dogrulanmastir.

¢ MANCOVA'nn bulgularinda 6grencilerin RSBT-SON puanlart tizerinde
web tabanli akran ve 0z degerlendirmeyle zenginlestirilmis akran
Ogretimi yonteminin Onemli bir etkisi oldugunu gostermistir. Deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubunda Ogrencilere gore daha yiiksek
puanlar almistir.

e MANCOVA™MIn bulgulart web tabanli akran ve 6z degerlendirmeyle
zenginlestirilmis akran Ogretimi yonteminin 6grencilerin RSYT-SON
puanlar1 iizerinde 6nemli bir etkisi olmadigin1 gdstermistir. Buna gore
yontemin deney grubu Ogrencilerinin rasyonel sayilar konusuna yonelik
tutumlarinin degismesinde bir etkisi olamamastir.

e Gozlem kontrol listesinin bulgular1 sinif ve bilgisayar sinifinin fiziki
sartlarinin, 6grenci davraniglarinin, 6gretmen uygulamalarinin hem deney
hem de kontrol gruplart igin esit oldugunu gostermistir. Deney
gruplarinda Akran 6gretimi yontemiyle ders anlatildi, kontrol gruplarinda

ise geleneksel yontemlerle ders anlatildi.
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Dordinct Bolum

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Bu boliim, ¢alismanin sonuglar1 hakkindaki tartismayi, i¢ gecerliligi, dis
gegerliligi, calismanin sonuglarin1 ve daha sonraki arastirmalar igin Onerileri

icermektedir.

Tartisma

Bu arastirma yedinci smif Ogrencilerinin rasyonel sayilar konusundaki
basarilar1 ve tutumlar lizerinde web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle
zenginlestirilmis akran 6gretimi yonteminin etkilerini incelemek icin yapilmistir.
MANCOVA'dan elde edilen sonuglar yedinci sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar
basar1 testi (RSBT-SON) puanlar1 ve rasyonel sayilara yonelik tutum Olgegi
(RSYT-SON) puanlarinin bagimli degiskenlerin popiilasyon degerleri iizerinde
Ogretim yoOntemlerinin (web tabanli akran ve 0z degerlendirme sistemiyle
zenginlestirilmis akran 6gretimi metodu ve geleneksel 6gretim metodu) 6nemli bir
ektisi oldugunu gostermistir. Buna gore, web tabanli akran ve 6z degerlendirme
sistemiyle zenginlestirilmis akran 6gretimi metoduyla ders isleyen Ogrenciler
rasyonel sayilar konusunda geleneksel Ogretim metoduyla ders isleyen
Ogrencilerden 6nemli oranda daha yliksek basar1 puanlari elde etmislerdir. Ayrica,
MANCOVA sonuglari, web tabanli akran ve 06z degerlendirme sistemiyle
zenginlestirilmis akran Ogretimi metodunun Ogrencilerin rasyonel sayilar

konusuna yonelik tutumlar1 tizerinde 6nemli bir etkisinin olmadigini gostermistir.

Arastirmaci yedinci simif Ogrencilerinin rasyonel sayilar konusundaki
basaris1 ve tutumlari iizerinde web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle
zenginlestirilmis akran Ogretimi metodunun etkilerini arastiran herhangi bir
calisma bulamamistir. Bu nedenle, bu ¢alismanin sonuglarini benzer ortamlardaki
onceki calismalarla kargilastirmak miimkiin degildir. Literatiir taramasindaki
caligmalarin, akran 6gretimi yontemiyle (Britz ve dig., 1989; Franca ve dig., 1990;
Fuchs, 1994; Bentzve Fuchs, 1996; Mazur, 1997; Crouch ve Mazur, 2001,
Eryillmaz, 2004; Tokgdz, 2007; Lasry, Mazur ve Watkins, 2008; Demirci ve
Cirkinoglu, 2009; Yardim, 2009; Mayfield ve Vollmer, 2007), akran
degerlendirmeyle (Keaten ve Richardson, 1992; Conway ve dig., 1993; Pond ve
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Ul Hak, 1995; Falchikov, 1995; Diveharan ve Atputhasamy, 2002; Cutler ve Price
2005, Akt: Yurdabakan, 2011; Tsivitanidou, Zacharia, Hovardas, 2011), akran ve
0z degerlendirmeyle veya web tabanli akran ve 6z degerlendirmeyle ilgili oldugu
goriilmistiir (Pond, 2002, Akt: Sluijmans, 2002, s. 137; Longhurst ve Norton,
1997; Anderson ve Freiberg, 1999, Akt: Sluijsmans ve Moerkerke, 1999; Lejk ve
Wyvill, 2001; Liu ve Yuan, 2002; Gauthier, 2004; Kogyigit ve Karabay (2004)
Boud,2005, Akt: Yurdabakan, 2011; Li, Steckelberg ve Srinivasan, 2007). Bu
arastirmada ise web tabanli akran ve 6z degerlendirmeyle zenginlestirilmis akran
Ogretimi metodu incelenmistir.Ayrica, literatiirde bulunan ¢alismalarin ¢ogu fen
veya fizik egitimine doniik veya lisans Ogrencileriyle ilgili arastirmalar oldugu
goriilmiistiir(Mazur, 1997; Crouch ve Mazur, 2001; Lasry, Mazur ve Watkins,
2008; Demirci ve Cirkinoglu, 2009; Pond, 2002, Akt: Sluijmans, 2002, s. 137,
Pond ve Ul-Hak, 1995; Falchikov, 1995; Anderson ve Freiberg, Akt: Sluijsmans
ve Moerkerke, 1999; Diveharan ve Atputhasamy, 2002; Gauthier, 2004; Boud,
2005, Akt: Yurdabakan, 2011; Li, Steckelberg ve Srinivasan, 2007).
Aragtirmalarin 6nemli bir bdliimiiniin de tip egitimi, saglik ve 6zel egitim alniyla
ilgi oldugu gorilmektedir (Karabulut, 2003; Pehlivan, 2004; Karayurt, Aklime ve
Malak, 2009; Caliskan ve Cmar, 2010; Culhaoglu ve Sigirtmag, 2011; Ureme
Sagligi Akran Egitimleri Projesi, 2011; Das, Mpofu, Dunn ve Lanphear, 1998;
Tousignant ve DesMarchais, 2002; Norcini, 2003; Altun, 2003; Ward, ve
dig.,2003; Abaan ve Altintoprak, 2005; Rees ve Shepherd, 2005; Langendyk,
2006). Ayrica, arastirmalarin ¢ogu sistemi tanimlayan ¢alismalardir. Web tabanli
akran ve 6z degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran 6gretimi metodunun
matematikteki basaris1 veya bunlara yonelik tutumlart {izerindeki etkilerini
arastiran caligmalar olamamakla beraber, akran Ogretimi yonteminin matematik
basarilarina ve tutumlarina yonelik birka¢ deneysel ¢alisma vardir (Britz ve
dig.,1989; Franca ve dig., 1990; Fuchs, 1994; Bentz ve Fuchs, 1996;Mayfield ve
Vollmer, 2007; Yardim, 2009).

Aragtirmanin tartismasini yaparken akran 6gretimi yontemini, akran ve 0z
degerlendirmeyi ve web tabanli akran ve 6z degerlendirmeyi ayr1 ayri ele

alacagiz.

Deney gruplarinda rasyonel sayilar konusu akran ogretimi yontemi ile

anlatilmistir. Ogretmenler akran dgretimi ydntemini kullanarak rasyonel sayilar
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konusunu kavrama testleriyle anlattilar. Akran dgretimi yonteminde dgretmenler
bir antrendr, yol gdsteren rehber gibi davrandilar. Ogrenciler birbiriyle sorulari
tartisirken, ogretirken 6grendiler ve ikna etmeye calistilar. Boylelikle kavramlari
daha iyi anladilar. Buda yapilan arastirmalarda akran 6gretimi yonteminde dnem
verilmesi gereken yonlerle ortiismiistiir (Podolner, 2000;Crouch ve Mazur, 2001;
Topping, 2005; Can, 2009; Yardim, 2009, s. 11). Yapilan gozlemlerde, yontemin
Ogrencilerde i1yi bir performans artis1 sagladigi, basar1 testindeki dogru cevaplarin
yiikseldigi, problemleri ¢6zmede dikkatlerinin ve kavramalarinin gelistigi,
ogrencilerin 6gretirken daha iyi bir 6grenme sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica ders
basarist yiiksek olan 6grencilerdeki artigin ders basarist diisiik olan 6grencilerde
de goriildiigii ve her iki grubunda akademik basarilarinda artis oldugu RSBT'nin
on test ve son test sonuglariyla ortaya cikmustir. Ogrenciler akran 6gretimi
yontemine karsida olumlu bir tepki vermislerdir. Bu sonuglar bundan 6nce yapilan
caligmalarla ayni paralelde oldugu goriilmiistir (Mazur, 1997; Crouch ve Mazur,
2001; Eryilmaz, 2004; Tokgdz, 2007; Lasry, Mazur ve Watkins, 2008; Demirci ve
Cirkinoglu, 2009; Yardim, 2009; Mayfield ve Vollmer, 2007). Ancak dgrencilerin
rasyonel sayilar konusuna yonelik tutumlarinda herhangi bir artis olmadigi
anlagilmistir. Bundan 6nceki ¢aligmalarda da tutum yoniinden artisin gorildigi
bir aragtirma yoktur (Eryilmaz, 2004; Tokgoz, 2007) , yani onceki ¢calinmalardan
elde edilen bulgular tutum konusunda bu calismada da elde edilmistir.
Ogrencilerin tutuma yénelik kazanim elde edememesinin nedeni, dokuz haftalik
kisa bir siire i¢inde rasyonel sayilarla ilgili tutum artis1 olmasinin gii¢ olacagindan
kaynaklanmis olabilir. Arastirmamizin akran 6gretimi yontemiyle ilgili kismina
benzer iki ¢alisma vardir (Eryilmaz, 2004; Tokgdz, 2007). Bu iki caligmada fen
bilgisi ve fizik dersiyle ilgilidir. Her iki ¢alismada ortadgretim yani lise diizeyinde
Ogrencilerin konuya yonelik bagart ve tutumlarini incelemistir. Bu iki ¢alismanin
sonuglar1 bizim aragtirmamizda oldugu gibi Ogrencilerin basarilarmin arttigin
ancak konuya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigimi gostermistir.
Literatiir taramasinda 6zel egitime gereksinim duyan 6grenciler arasinda akran
Ogretimi yontemiyle ilgili yapilan ¢aligsmalar da vardir (Britz ve dig.,1989; Franca
ve dig., 1990; Bentz ve Fuchs, 1996). Bu ¢alismalarin sonuglarin da matematige

yonelik pozitif davraniglar ve kavramsal edinimler saglandig1 gériilmiistiir.
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Tartismanin bu boliimiinde akran ve 6z degerlendirmeyi ele alacagiz.
Ogrenciler akran degerlendirmelerinde yaptiklar1 yorumlar ve arkadaslarma
verdikleri puanlarda adaletli davranmaya calistilar ve yorumlarinda yapici oldular
ve bu dogrultuda 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde sistemin olumlu etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Ayni1 sekilde, 6grenciler 6z degerlendirmede de asir1 yiiksek
veya asirt diisik puanlar vermeyerek adaletli davrandilar ve yorumlarinda
akranlarmin 6devlerinden elde ettikleri kazanimlarla kendilerine yapici yorumlar
yazmislardir. Ogrencilerin agik uglu yorum sorularini, diisiinerek ve elestirel bakis
acistyla yanitladiklar1 goriilmiistiir.  Ogrenciler akran ve 6z degerlendirme
yaparken 6zgiivenlerinin arttigint ve mutlu olduklarin1 sdylemislerdir. Buna ek
olarak Ogrenciler, web tabanli akran ve 0z degerlendirme sisteminde
arkadaglarinin ~ kendi  odevleriyle ilgili degerlendirmeleri  goriince, bu
degerlendirmelerin isabetli oldugunu séylemisler ve bu ¢alismaya kars1 pozitif bir
davranig sergilemislerdir. Elde edilen bu sonuglar yapilmis olan g¢aligmalarda
edinilen bulgularla ortiismektedir (Keaten ve Richardson,1992; Akt: Conrad,
1999, s. 24; Conway ve dig., 1993; Akt: Sluijmans, 2002 s.135; Pond ve Ul-
Hak,1995;Falchikov, 1995; Lejk ve Wyuvill, 2001; Diveharan ve Atputhasamy,
2002; Cutler ve Price, Akt: Yurdabakan, 2011; Tsivitanidou, Zacharia, Hovardas,
2011). Ancak bazi ¢alismalar, akran ve 6z degerlendirmenin 6grencileri rahatsiz
edebilecegini, giivenirliliginin diisiik olabilecegini, sonuclarin daha az dogru ve
daha az faydali olduklarina inandiklarimi sdylemistir (Falchikov, 1995; Pond,
2002, Akt: Sluijmans, 2002, s. 137;Tsivitanidou, Zacharia ve Hovardas, 2011). Bu
calismada buna yonelik herhangi bir inceleme ve geri bildirim alinmamistir. Bazi
caligmalar akran degerlendirmenin sonuglarinin Ogrencilere geri  bildirim
saglandiginda daha etkin bir 6grenme olacagini belirtmislerdir (Anderson ve
Freiberg, 1999, Akt: Sluijsmans ve Moerkerke, 1999; Kogyigit ve Karabay, 2004;
Tsivitanidou, Zacharia ve Hovardas, 2011). Arastirmamizda akran
degerlendirmenin geri bildirimleri direk olarak verilmemistir, ancak web tabanh
akran ve 0z degerlendirme programinda Ogrenciler arkadaslarinin 6devlerine
verdikleri puanlar1 ve yorumlar1 gorebilmiglerdir. Bu arastirmanin eksik bir yonu
geri bildirim verip ddevlerin yeniden yaptirilmamasi olabilir. Web tabanli akran
ve 0z degerlendirmeyle ilgili olarakta Gauthier, (2004) ve Li, Steckelberg ve
Srinivasan'in, (2007) c¢alismalar1 vardir. Bu c¢alismalar da web tabanli

degerlendirmenin daha pratik oldugu, kagit tabanl degerlendirmelere gore daha
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hizli ve kullaniminin daha kolay oldugu, teknolojiyle donatilmig akran
degerlendirmeye 6grencilerin daha pozitif davrandigi belirtilmektedir. Ancak web
tabanli degerlendirmelerde anonimlik (degerlendirenin degerledigi Ogrenciyi
bilmemesi) ozelligi sayesinde objektifligin arttigi ve mutlaka kimliklerin
korunmas: gerektigi anlatilmaktadir. Bu calismadan elde ettigimiz deneyimler
literattirli desteklemektedir. Web tabanli akran ve 6z degerlendirmeye doniik
bizim ¢alismamiza benzerlik gosteren (¢ ¢alisma vardir. Bu ¢alismalardan sadece
biri web tabanlidir. Conway ve dig., (1993) meslek lisesinde okuyan 6grencilerle
akran ve 6z degerlendirme puanlarinda yaptiklar1 incelemede bu ¢alismaya benzer
sonuclar elde etmislerdir. Liu ve Yuan'in (2002) ¢alismasi da 5 agik u¢lu sorudan
olusan performans Odevlerine akran ve 0z degerlendirme sistemiyle verilen
puanlarin 6gretmen-akran, akran-6z, 6gretmen-6z puanlar1 arasindaki korelasyonu
incelemistir.  Sonugta da akran ve 06z degerlendirmenin  &gretmen
degerlendirmesiyle iliskili oldugu, akran degerlendirmenin 6z degerlendirmeye
oranla 6gretmen degerlendirmesiyle daha iliskili oldugu, saptanmistir. Ancak bu
calismada bir 6nceki gibi web tabanli degildir. Son olarak Tsivitanidou, Zacharia
ve Hovardas (2011) yedinci smif &grencileriyle "Ortaokul Ogrencilerinin
Dogrudan Akran Degerlendirme Ozelliklerini Inceleme" adimi verdikleri web
tabanli bir ¢alisma yapmislardir. Sonuglara gore, 6grencilerin desteksiz karsilikli
akran degerlendirmeye kars1 pozitif olduklar1 ve bu uygulamayi bir daha
istedikleri gorilmiistiir. Bu calismada &grenciler hazirladiklar: web portfolyolerini

akran ve 0z degerlendirmede kullanmislardir.

Bu calisma yukarida bahsedilen caligmalardan birka¢ noktada farklidir.
Calismalarin higbiri 6grencilerin internet’e yonelik tutumlarini kontrol etmemistir,
halbuki bunlarin derse yonelik 6grenci tutumlari tizerinde etkisi olabilir. IKYT'nin
bagimli degiskenlerle anlamli iligskisi oldugu gorilmiistir ve bu bagimsiz
degisken oOgrencilerin tutum ve basar1 sonrasi puanlaridir. Bu nedenle, bu
bagimsiz degisken mevcut calismada ¢ikarimsal istatistikler sirasinda kontrol
edilmistir. Diger bir farklilik ise bu aragtirma akran 6gretimi yontemini, akran ve
0z degerlendirmeyi ve web tabanli degerlendirme sistemini biitiinlestirerek ele
almigtir. Literatiir taramasinda goriildii ki ayr1 ayri calisilan bu yOntemlerin
birlikte uygulamasinin etkileri incelemeye degerdir. Web tabanli akran ve 06z

degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran o6gretimi  metodunun bu
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baglamda literatiire Onemli bir katkisi olacagi ve bu alandaki bir boslugu

dolduracagi sdylenebilir.

Tartismanin basinda bahsedildigi gibi, web tabanli akran ve 0z
degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran Ogretimi metodu Ogrencilerin
rasyonel sayilar konusundaki basarilari iizerinde olumlu etkilere sahiptir. Ayrica,
web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran 6gretimi
metodu ve geleneksel O0gretim metodu dersi alan O6grenciler arasinda basari
puanlariin ortalamalar1 anlamli diizeyde farkli oldugu goriilmiistiir. Web tabanli
akran ve 6z degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran 6gretimi metodu
gruplarinda, ogrenciler derslere aktif olarak katilmislardir. Ozellikle akran
Ogretimi yontemi uygulanirken gruplar bir birleriyle tartisip bilgilerini
paylasmiglardir. Akran ve 0z degerlendirmede ise arkadaslarimin o6devlerini
inceleyip kendi ddevlerindeki eksik ve yanliglar1 gdrmiislerdir. Bunun yaninda,
geleneksel Ogretim metodu uygulanan gruplarda bu caligmalar ve aktiviteler
gbzlemlenmemistir. Bu nedenle, web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle
zenginlestirilmis akran Ogretimi metoduyla ders isleyen gruplarin basari

puanlarindaki anlamli artigin nedeni bu ¢aligmalar ve aktiviteler olabilir.

Bu arastirmada 6grencilerin basar1 diizeyi RSBT ile igerik ve kazanimlarin
elde edilmesi agisindan Olgiilmiistiir. RSBT-SON ve RSYT-SON bagimli
degiskenleriyle MANCOVA analizi yapilmis ve analizde bazi es degiskenler
kullanilmistir. MANCOVA sonuglarina gore, deney gruplarindaki 6grenciler hem
igerik hem de kazanimlarin elde edilmesi yoniinden anlamli sekilde daha ylksek

puanlar elde etmislerdir.

Ne web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran
ogretimi metodu ne de geleneksel 6gretim metodu 6grencilerin rasyonel sayilar
konusuna yonelik tutumlar lizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir. Ayrica,
gozlem kontrol raporlarina gore, d6grenciler matematik derslerinde web tabanl
akran ve 6z degerlendirme sistemiyle zenginlestirilmis akran 6gretimi metodunu
istedikleri goriilmiistiir. Buna karsin, web tabanli akran ve 6z degerlendirme
sistemiyle zenginlestirilmis akran 6gretimi metodunun dahi 6grencilerin rasyonel
sayilar konusuna yonelik tutumlarini etkilemedigi sdylenebilir; halbuki 6grenciler
rasyonel sayilar konusunda web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemiyle

zenginlestirilmis akran 6gretimi metoduyla ders islemekten memnun olmuslardir.
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Ogrencilerin rasyonel sayilar konusuna yonelik tutumlar ile ilgili farkli okul
tirleri arasinda herhangi bir fark olup olmadigi gorillememistir ¢lnki

uygulamanin yapildigi tiim okullar resmi devlete ait okullardir.

Calismanin I¢ Gecerliligi

Ic gecerlilik, bagimli degiskenlerde gdzlemlenen farkliliklarin bagimsiz
degiskenlerle dogrudan iliskili olmasi ve dis etkilerin bagimli degiskenler
tizerinde etkisinin olmamasidir (Freankel ve Wallen, 2003, s. 278). Denek
Ozellikleri, denek davranisi (Hawthorn grup psikolojisi etkisi, yenilik ve John
Henry etkisi),yer, tarih, olgunlagma, uygulama, test, regresyon, 6lgme ve 0lgme
stirecleri ve katilimcilarin eksiklikleri, bu ¢alismadaki i¢ gegerlilige olasi

tehditlerdir. Bunlar incelendiginde, i¢ gegerliligin saglandig1 gériilmiistiir.

Calismanin sonuglarini etkileyebilecek olan denek ozelliklerinden bazilari,
ogrencilerin yasi, cinsiyeti, rasyonel sayilar konusundaki ilk basarisi, rasyonel
sayilar konusunun igerigine yonelik ilk tutumu, internet kullanimina yo6nelik
tutumlartydi. Bu nedenle, uygulama 6ncesinde bunlarin ilk durumlar 6l¢ildu ve
bunlardan dort tanesi (cinsiyet, rasyonel sayilar konusundaki ilk basari, rasyonel
sayilar konusunun icerigine yonelik ilk tutum, internet kullanimina yonelik tutum)
MANCOVA analizinde es degiskenler olarak kullanildi. Boylece, denek

Ozellikleri istatistikT olarak kontrol edilmis oldu.

Denek davranisi ile iliskili tehditlerden biriHawthorn (grup psikolojisi)
etkisidir. Deneysel gruptaki denekler yeni bir ders anlatim yontemi aldiklarindan
Otlru Ozel olduklarini hissederler. Genel anlamiyla uygulamada her tiirlii yeniligin
(yeni metotlarin, materyallerin, programlarin, vb.) performansta gegici de olsa
belli bir artisa yol agmasit (Cook, 1967) olarak tanimlanabilir. Bu konular
calismanin sonuglarni etkileyebilir. Bu tehditleri asmak ig¢in, Ogretmenler
deneysel gruplardaki 6grencilere bunun kendileri i¢in 6zel bir yontem olmadigini
ve diger smmiflarinda gelecekte aymi yontemle &gretim gorebileceklerini
sOylemislerdir. Ancak, bu konu yine de sonuglar etkileyebilir. Bu etkiyi minimize
etmek icin metodun dersi daha iyi anlayabilmeleri igin destek oldugu ve
ogrencilerin bundan yararlanmalarini istedikleri Ogretmenleri tarafindan

anlatilmistir.
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I¢ gecerliligi tehdit eden, denek davranis: ile iliskili tehditlerden bir digeri
de John Henry etkisidir. Bu kontrol grubunun veya kontrol grubunu yoneten
Ogreticinin deney grubuna karsi bilingaltinda rekabete girmesi ve performans artisi
gostermesi durumuna denir (Heinich, 1970; Saretsky,1972a ve 1972b; Kocakaya,
2011). John Henry etkisi kontrol gruplart deney gruplarina farkli davranildigini
gordiiglinde meydana gelir. Bu durumda, kontrol gruplari deney gruplarinin
performansini agsmak igin ekstra ¢aba gosterebilirler. Bu ¢alisma sirasinda kontrol
gruplariyla deney gruplart dersin farkli islendigi kanisina varmamalart igin
performans 6devleri her iki gruba da yapilmistir. Ayrica akran Ogretiminde
kullanilan konu kavrama testleri her iki gruba da ¢oziilmiistiir. Ancak web tabanl
akran ve 6z degerlendirme ve akran 6gretimi sadece deney grubuna uygulanmistir.
Web tabanli akran ve 6z degerlendirme ise siirecin sonunda yapildig1 i¢in etki

kontrol altina alinmistir.

IKYT, RSYT ve RSBT’nin tiim siniflarda yaklasik olarak ayni siire ve
kosullarda uygulanmasi saglanmistir. Ayrica, arastirmact deney gruplarindaki tim
oturumlart ve kontrol gruplarindaki bir kistm oturumlart goézlemlemistir.
Planlanmayan olaylar oturumlar sirasinda gozlemlenmemistir.  Ayrica,
ogretmenler kontrol grubu oturumlari i¢in herhangi bir planlanmayan olay
bildirmemislerdir. Bu sekilde, tarith ve yer tehditleri kontrol altina alinmstir.
Ayrica, her iki gruptan Ogrencilerin yaslar1 birbiriyle benzerdir (Tablo 6). Bu
nedenle, 0grencilerin yaslanmasi gibi degisiklikler her iki grup i¢in de aynidir.
Ayrica, uygulama dokuz hafta silirdiigli icin yaslanmaya dayali bir tehdit
olusmamustir. Bu nedenle, olgunlagsma tehdidi bu ¢alismanin i¢ gegerliligi igin bir

tehdit degildir.

Uygulama tehdidinin kontrol edilebilmesi icin 6gretmenler gézlem kontrol
listesi ile kontrol edilmistir. Ayrica Ogretmenlere web tabanli akran ve 6z
degerlendirme programi kullanim kilavuzu verilerek uygulamada olusacak
problemler ¢dziilmiistiir. Ogretmenler bu kullanim kilavuzunu takip ederek
programi kullanmiglardir. Arastirmaci deney grubunun ikiser ders saatini
gozlemlemis ve gozlem kontrol raporlarini doldurmustur. Ayrica, her okuldaki
deney ve kontrol gruplarina ayni dgretmenler girmistir. Arastirmact herhangi bir
gruptaki ders anlatiminda yer almamistir. Bu nedenle, bu ¢alisma i¢in uygulama

tehdidi kontrol edilmistir.
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Caligma yar1 deneysel bir desene sahip oldugundan 0n testlerin kullanilmas1
gerekiyordu. Bu nedenle, sonuglarin i¢ gegerliligine test tehditlerinin olmasi
mimkin olabilirdi. Ogrenciler on testlerdeki maddeleri tartisabilirler ve bu
onlarin son testlerdeki performanslarini etkileyebilirdi. Ancak, 6n testler tim
gruplara uygulandi. Yani gruplarin tamami test tehdidi ile ilgili esit kosullar
altindaydi. Ayrica, on testler ve son testler arasinda dokuz hafta vardi. Bu da test

tehdidinin minimize edilmesine yardimci olmustur.

Calismadaki tiim gruplar homojen gruplardan olusmustur. Yani ¢ok
basarililar veya c¢ok Dbasarisizlar gibi asir1  Ozelliklere dayali olarak
secilmediklerinden, bu ¢alisma i¢in regresyon tehdidi s6z konusu degildir. RSBT-
ON sonuglar1 da smuflarin ortalamalarmin  birbirine ¢ok yakin oldugunu
gostermistir (Tablo 15). Ayrica, esit kontrol gruplarinin kullanilmasi da bu

tehdidin kontroliine yardimc1 olmugtur.

Olgme ve 6lgme siireglerini kontrol etmek icin, arastirmaci tiim veri toplama
seanslarina katilmistir. Bu nedenle élgme ve 6lgme sirecleri tiim siniflar i¢in ayni
diizeyde gerceklesmistir. Ayrica, veri toplama siirecinde her siifin 6gretmeni de
sinifta bulunmustur. Bu da 6lgme siireglerinin kontrol edilmesini saglamistir.
Sadece sinif 6gretmeni olsaydi, 6gretmen dgrencilerine yardim edebilirdi. IKYT
ve RSYT likert turi, RSBT ise ¢oktan se¢cmeli sorulardan olusmaktaydi. Bu
sorularin puanlama ve kodlama islemi yorucu ve dikkat dagitic1 degildir. Ayrica
RSBT i¢in sorularin ¢oziilecegi bos alanlar verilmis ve cevaplar ayni test lizerine
isaretlettirilmistir. Boylelikle cevaplarin kaydirilmast veya bagka bir kagida
kodlanmasi s6z konusu olmamistir. Bu nedenle, 6lgeklerin kodlama ve puanlama

islemi 6lgme siirecleri tehdidine yol agmamustir.

Katilimeilarin eksikligi tehdidini kontrol etmek icin eksik veri analizi
yapilmistir (Tablo 14). Eksik degerlerin hepsi kabul edilebilir aralikta ¢ikmustir.
Ayrica uygulamaya katilmayanlar rastgele gelmeyen G6grencilerden olusmustur.
Bu nedenle, katilimci eksikligi bu calismanin i¢ gegerliligi i¢in bir tehdit

olusturmamustir.

Calismanin D1s Gecerliligi

Calismanin denekleri erisilebilir poptilasyondan rastgele se¢ilmemistir. Bu

nedenle, calisma i¢in amaca yonelik olarak yedi ortaokul seg¢ilmistir. Bu,
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Kecioren’deki ortaokullarin yaklasik %20’sidir. Calismada yer alan 6grencilerin
sayist erigilebilir popiilasyonun %10’u kadardir. Bu ¢alismanin sonucu
Ankara’nin Kecioren ilcesindeki ortaokullara genellestirilebilir. Ayrica, c¢alisma
sadece devlet okullarinda yapilmistir. Bu nedenle bu ¢alismanin sonuglar1 benzer

ozelliklere sahip olan diger okul ve 6grencilere genellestirilebilir.

Uygulamalarin yapildigr smif sayilar1 bilgisayar laboratuarlarmma fazla
gelmistir. Uygulama i¢in 6grenciler iki yada {i¢ gruba ayrilarak bilgisayar
laboratuarina alinmistir. Bilgisayar smiflar1 uygulama i¢in uygun kosullardaydi.
Bu nedenle, ¢aligmanin sonuclar1 yukarida bahsedilen benzer ekolojik kosullara

genellestirilebilir.

Sonuglar

Bu béliimde yapilan ¢alismanin sonuglar incelenecektir. i¢ ve dis gecerlilik
bir onceki boliimde dogrulanmisti. Bu c¢alisma sadece i¢ ve dis gegerlilikte

dogrulanmis olan benzer durumlara genellenebilir.

e Veriler Web tabanli akran ve 06z degerlendirme sistemi ile
zenginlestirilmis akran 6gretimi metodunun, 6grencilerin rasyonel sayilar
konusunda basarisim1i  artirmada  etkin  bir yontem  oldugunu
desteklemektedir. Deney grubu ve Kontrol grubu arasinda Deney
grubunun lehine istatistiksel (p<0.05) ve pratik olarak (n?=0.119) anlaml
bir ortalama fark vardir. Bu, Deney grubundaki 6grencilerin Kontrol
grubundaki 6grencilerden daha basarili sonuglar aldiklar1 anlamina gelir.

e Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
ogretimi metodu Ogrencilerin rasyonel sayilar konusuna yonelik
tutumunu artirmada etkin bir yontem degildir. Ayrica, Deney grubu ve
Kontrol grubu arasinda istatistiksel (p>0.05) ve pratik olarak (n?=0.004)

anlaml bir ortalama fark yoktur.

Oneriler

Bu ¢aligmanin bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler yapilabilir.
e Gozlem kontrol listesinin ve arastirmacinin ders islenirken elde ettigi
gozlemler, Ogrencilerin derste aktif katilimcr olduklarint gdstermistir.

Ayrica, ¢ikarimsal istatistik sonuclari, deney gruplarindaki 6grencilerin
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kontrol gruplarindaki 6grencilerden anlamli derecede daha yiiksek basari
puanlari elde ettigini gdstermistir. Bu nedenle, etkin ve 6grenci merkezli
O0grenim ortamina sahip olmak i¢in 6gretmenler derslerinde web tabanli
akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran Ogretimi
metodunu kullanabilirler.

Her okuldaki her bilgisayar laboratuarinda yaklasik on ii¢ bilgisayarin
oldugu goriilmiistiir. Ancak, her siniftaki 6grenci sayis1 yaklasik 28 ile 39
arasindaydi. Buna gore eger bilgisayarlardan birinde bir problem varsa,
web tabanli akran ve 06z degerlendirme sisteminin uygulanmasinda
zorluklar yasanabilir. Bu nedenle, bilgisayar iliskili bir sorun olmasi
halinde biiyliik smiflarda web tabanli akran ve 06z degerlendirme
sisteminin  uygulamasinin  verimliligini artirmak icin, bilgisayar
laboratuarlarindaki bilgisayarlarin ve bilgisayar laboratuarlarinin sayisi
artirilabilir.

Dersi islerken Akran Ogretimi metodundan rahatlikla yararlanilabilir.
Bunun i¢in konu kavrama sorulari hazirlanmasi yeterlidir. Akran
ogretiminde Ogrenciler derse daha aktif katilim sagladiklari igin bu
yontem tiim matematik konularinda uygulanabilir.

Ogretmenlerin bazi bilgisayar baglantili teknik problemleri asmasinin zor
oldugu goriilmiistiir. Web tabanlhi akran ve 6z degerlendirme sisteminin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan teknik zorluklar1 agmak i¢in, okullarda
teknik personel bulundurulabilir.

Akran Ogretimi metodunun sinif iginde daha pratik uygulanmasi i¢in
akilli siniflar olusturulabilir. Bu siniflarda akilli tahta ile uyumlu fareler
(mouse) kullanilarak akran dgretimi daha etkin uygulanabilir. Boylelikle
her 6grencinin verdigi yanit ve sorunun ¢oziilme orani akill tahtada direk
goriliir. Buda uygulamada zaman kazanmayi saglar.

FATIH projesi kapsaminda verilen tablet bilgisayarlar ve kurulacak akill
smiflar web tabanli akran ve 06z degerlendirme sistemi ile
zenginlestirilmis ~ akran ~ Ogretimi  metodunun  uygulanmasini
kolaylagtirabilir. Bu durumda, ogrencilerin bilgisayar laboratuarina

gitmelerine gerek kalmaz.
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Uygulamaya dair oneriler

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran

Ogretimi metodunu uygulamak isteyen Ogretmenler ve arastirmacilar igin

asagidaki oneriler yapilabilir.

Metot iki bolimden olusmaktadir. Ogretmen &nce akran Ogretimini
ardindan web tabanli akran ve 6z degerlendirmeyi yaptiracaktir. Bunun
icin akran 0gretiminde gerekli konu kavrama sorularini, verilecek ddevi,
Odevin uygulamasini ve bu 6devin sisteme yliklenmesini planlamalidir.
Akran 0gretimi uygulanirken 6grencilerin eslestirilmeleri ¢ok 6nemlidir.
Ikili veya ii¢lii gruplar olusturulabilir. Her grupta en az bir 6grencinin
ders basarist yoOniinden digerlerine yardimci olacak ogrencilerden
secilmesi gerekmektedir.

Bazi1 6grenciler akran 6gretiminde olusturulan gruplarina karsi isteksiz
davranmislardir. Gruptaki bazi arkadaslariyla uyum saglayamamiglardir.
Bunun i¢in grup olusturmada 6grenci isteklerine gore farkli alternatifler
olusturulabilir.

Akran 6gretimi metodu sinifta uygulanirken grup 6grencilerinin sorulari
bir biriyle tartismalar1 ve 6grenmenin gergeklesmesi i¢in yeterli siirenin
verilmesi onemlidir. Ciinkii metodun hedefi akranlarin bir birine
ogretmeleridir.

Dikkat edilmesi gereken en dnemli noktalardan biride 6grencilerin akran
degerlendirme yaparken hangi arkadasinin 6devini degerlendirdigini
bilmemesidir (anonimlik 6zelligi). Bunu i¢in 6devler sisteme yuklenirken
ogrencilerin isimleri ve siniflar1 gizlenmelidir.

Ogretmenler akran ogretimi metodunun uygulama asamasina gelene
kadar aktif rol istlenmektedir. Konu kavrama testlerini hazirlarken
sorularin konuyu pekistiren ve 6grencilerin en azindan bir kisminin
cozebilecegi kolaylikta olmasina dikkat etmelidir.

Web tabanli akran ve 6z degerlendirmeye katilacak tiim 6grencilere ayn1
odevlerin verilmesi gerekmektedir. Ogrenciler akran degerlendirme

yaparken, ayn1 6devi kendiside yaptig1 i¢in inceleme kolaylig olacaktir.
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e Web tabanli akran ve 0z degerlendirme yapilirken kriterlerin ortak
belirlenmesi 6nemlidir. Bunu i¢in degerlendirme sorulari, kriterleri ve
puanlamalar1 6grencilere anlatilmalidir.

e Az da olsa bazi 6grenciler web tabanli akran ve 6z degerlendirmede
arkadaslarinin  6devlerini degerlendirirken 6zensiz davranmislardir.
Bunun i¢in 6gretmenler yapilacak akran ve 6z degerlendirmeyi kanaat
notunda kullanacagini sdylerlerse daha istekli bir degerlendirme
yapilabilir.

e Ogrenciler bilgisayarda once akran degerlendirmeyi yapmalidir.
Boylelikle arkadaglarinin Odevlerinden ogrendikleriyle 0z
degerlendirmeyi yaparken kendi eksik ve hatalarini1 daha iyi anlayacaktir.

e Uygulama sirasinda, bilgisayarlarda ve internet baglantisinda cesitli
sorunlar meydana gelebiliyor.Bu sorunu agsmak i¢in degerlendirmenin her
akran icin teker teker yapilmasi ve bitince "DEGERLENDIR" butonuna
basilmas1 hatirlatilmalidir. Ayrica tiim islemlerin kaydedilmesi gerektigi

ogrencilere sdylenmelidir.

Arastirmacilara doniik oneriler

Gelecekteki calismalar i¢in asagidaki oneriler yapilabilir.

e Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
ogretimi metodu 6grencilerin basarist tizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Ancak, bu calisma rasyonel sayilar konusunda
ortaokul yedinci smif Ogrencilerine uygulanmistir. Bu nedenle,
caligmanin sonuglar1 ancak yedinci siniflara genellenebilir. Calisma farkl
siniflarda ayni konu ile tekrar edilebilir.

e Web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran
ogretimi metodunun diger konularda da etkin olup olmadigini gérmek
icin bu ¢caligma matematikteki farkli konularda da tekrar edilebilir. Bunun
yaninda sosyal bilgiler, tarih, cografya gibi derslerde de web tabanh
akran ve 0z degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran Ogretimi
metodunun etkileri arastirilabilir.

e Literatiir taramasinda da gorildiigii tizere akran ve 6z degerlendirme ile
akran Ogretimi yontemi heniiz lilkemizde yeteri kadar incelenmemistir.

Bu nedenle Matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimlerde gerek akran
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Ogretimi gerekse akran ve 6z degerlendirme cesitli deneysel ¢alismalarla
zenginlestirilmelidir.

Bu ¢alismada, performans 6devleri sinif ortaminda yaptirildi ve sisteme
yiilkleme maniiel olarak gerceklestirildi. Gelecekteki arastirmalarda
ogrencilerin 6devi bilgisayar ortaminda yapip, internet iizerinden sisteme

yiiklemeleri saglanabilir ve bunun etkileri aragtirilabilir.
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Ekler

Ek-1: Kecioren flcesi Ortaokullar: Bilgi Teknoloji Sinifi ve Bilisimci Durum

KECIOREN ILCESI ORTAOKULLARI BT VE BILISIMCI DURUMU

NO | KOD OKUL ADI BT SNF. | BT.OGRT.
1 709326 |23 Nisan Ortaokulu VAR VAR
2 | 710173 | Atatiirk Ortaokulu VAR VAR
3 | 710344 | Hun Ortaokulu VAR VAR
4 | 710356 | Hiiseyin Giilliioglu Ortaokulu VAR VAR
5 | 710378 | Ismail Enderuni Ortackulu VAR VAR
6 | 710469 | Taruncu Ahmet Pasa Ortaokulu VAR VAR
7 | 710484 | Uygur Ortaokulu VAR VAR
8 711391 |Haci Mustafa Tarman Ortaokulu VAR VAR
9 | 711409 | Kalaba Ortaokulu VAR VAR

10 | 711427 | Kamil Ocak Ortaokulu VAR VAR
11 | 711440 | Nuh Eskiyapan Ortaokulu VAR VAR
12 | 711461 | Osman Hamdibey Ortaokulu VAR VAR
13 | 711476 | Sehit Hakan Kabil Ortaokulu VAR VAR
14 | 711505 | T. Saglik Isciler Sendikas: Ortaokulu VAR VAR
15 | 724816 | Caglar Ortaokulu VAR VAR
16 | 724868 |Ibn-i Sina Ortaokulu VAR VAR
17 | 724975 | Sinasi Ortaokulu VAR VAR
18 | 725714 | Mehmet Ortict Ortaokulu VAR VAR
19 | 725727 | 19 Mayis Ortaokulu VAR VAR
20 | 734261 | Kocatepe Ortaokulu VAR VAR
21 | 879487 | Ggiilhane Ortaokulu VAR VAR
22 | 887528 | Cagribey Ortaokulu VAR VAR
23 | 976516 | 29 Ekim Ortackulu VAR VAR
24 | 976941 |Hac1 Sabanci Ortaokulu VAR VAR
25 | 709360 | Ahmet Cevdet Pasa Ortaokulu VAR YOK
26 | 710111 | Asik Veysel Ortaokulu VAR YOK
27 | 710270 | Cemal Giirsel Ortaokulu VAR YOK
28 | 710367 | Ihsan Aras Ortaokulu VAR YOK
29 | 710493 |Yesil Tepe Ortaokulu VAR YOK
30 | 711500 | Talia-Yasar Bakdur Ortaokulu VAR YOK
31 | 724961 |Sehit Kubilay Ortaokulu VAR YOK
32 | 724966 | Ufuktepe Ortaokulu VAR YOK
33 | 724971 | Yalgin Eskiyapan Ortaokulu VAR YOK
34 | 749004 | Ulviye Fenmen Ortaokulu VAR YOK
35 | 711380 | Faik Erbagi Ortaokulu YOK YOK
36 | 711432 | Mecidiye Ortaokulu YOK YOK
37 | 724879 | ipekyolu Ortaokulu YOK YOK
38 | 724889 | Kegitren Yunus Emre Ortaokulu YOK YOK
39 | 724944 | Mehmet Emin Yurdakul Ortaokulu YOK YOK
40 | 724949 | Mustafa Necati Ortaokulu YOK YOK
41 | 724957 | Nebahat Tagkin Ortaokulu YOK YOK
42 | 734260 | Kegitren Ortaokulu YOK YOK
43 | 750137 | Sehit Hiiseyin Kéksal Ortaokulu YANLIS YANLIS
44 | 853415 | Ozkent Akbilek Ortaokulu YANLIS YANLIS
45 | 976793 | Kardesler Cumhuriyet Ortaokulu YANLIS YANLIS
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Ek-2: Ogretmen Tanima Formu

OGRETMEN TANIMA ANKETI:

1. ADI:
SOYADI:

2. DGUM TARIHI:

3. TELEFON:

4. E-MAIL:

5. KAC TENE 7. SINIFA GIRIYORSUNUZ:

6. MEZUN OLDUGU UNIVERSITE:
FAKULTE:
BOLUM:

7. OGRETMENLIK YAPTIGI YIL:
8. MESLEK DENEYIMIi:
KAC YIL ORTAOKUL:
KAC YIL LiSE:
9. CALISTIGI OKUL:
10. OKUL ADRESI:
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Ek-3: Rasyonel Sayilar Konusuna Yénelik Tutum Olcegi

Rasyonel Sayilar Konusuna Yénelik Genel Bilgiler ve Tutum Olcegi:

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma, rasyonel sayilar konusuna yénelik tutumumuzu belirleyebilmek
amaciyla yapilmaktadir. Birinci béliimde genel bilgiler, ikinci béliimde ise
rasyonel sayilar konusuna yonelik tutum 6lgegi yer almaktadir. Olgeklerdeki
ciimlelere dogru ya da yanlig cevap verme gibi bir durum s6z konusu degildir.
Gergek ve samimi duygu/diisiincelerinizi yansitmaniz son derece énemlidir.
Sorulan dikkatlice okuyup yanitlaymmiz. Yanitlariniz hicbir sahis ya da kurumla
paylasilmayacaktir.

Sorulardan 5 ¢esit yanit vardir.

Soruda yazan ciimleye; tamamen katiliyorsaniz "Kesinlikle katiltyorum" u
Soruda yazan ciimleye; kismen katiliyorsaniz "Katiliyorum" u
Soruda yazan ciimleye; katilip, katilmamada ortadaysaniz "Kararsizim" 1
Soruda yazan ciimleye; katilmiyorsaniz "Katilmiyorum" u
Soruda yazan ciimleye; tamamen katilmiyorsaniz "Kesinlikle katilmiyorum" u
Isaretleyiniz.

Tesekkiir ederiz.
Genel bilgiler:
1.Ad1 Soyada:

2.Dogum Tarihi: / /
3.0kulu:
4.Smfi:

5.Cinsiyeti: Kiz [] Erkek [ ]

Liitfen arka sayfaya geciniz >>
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IFADELERI
Liitfen bos soru birakmayiniz.

Kesinlikle
Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

E
2 =
= 5
= 2
‘w E
L =
5

-

1. Rasyonel sayilar konusunu severim.

2. Rasyonel sayilar konusuna kars1 olumlu hislerim vardir.

3. Benim i¢in Rasyonel sayilar konusu eglencelidir.

4. Okulda Rasyonel sayilar konusunu ¢aligmaktan
hoslanirim.

5. Diger konulara gore Rasyonel sayilar konusu daha ilgi
gekicidir.

6. Rasyonel sayilar konusunun, ilerideki meslek hayatimda
6nemli bir yeri olacagina inaniyorum.

7. Rasyonel sayilar konusunda 6grendiklerimin, giindelik
hayatta isime yarayacagim diigiiniiyorum.

8. Rasyonel sayilar konusunda dgrendiklerimin, hayatimm
kolaylagtiracagim diigtinityorum.

9. Rasyonel sayilar konusunun, gelecekte 6neminin gittikce
artacagina inantyorum

10. Rasyonel sayilar konusunun, ilerideki ¢aligmalarimda
bana yararli olacagim diigiiniiyorum.

11. Rasyonel sayilar konusunu veya teknolojideki
uygulamalan ile ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim.

12. Bana hediye olarak rasyonel sayilarla ilgili bir kitap veya
rasyonel sayilarla ilgili aletler verilmesinden hoglanirim.

13. Arkadaslarla rasyonel sayilar konusu veya teknolojideki
uygulamalan ile ilgili meseleleri konugmaktan
hoslanirim.

14. Giinliik hayatta arkadaglarla rasyonel sayilar konusunu
hakkinda konusmak zevklidir.

15. Rasyonel sayilar konusunda bagarili olmak icin elimden
geleni yaparim.

16. Rasyonel sayilar konusunda elimden gelenin en iyisini
yapmaya ¢aliginm.

17. Rasyonel sayilar konusunda basarisiz oldugumda daha
¢ok gabalarim.

18. Rasyonel sayilar konusunda yapilacak i ne kadar zor
olursa olsun, elimden gelen yaparim.

19. Rasyonel sayilar konusunu 6grenebilecegimden eminim.

20. Daha zor rasyonel sayilarla ilgili problemler ile basa
cikabilecegimden eminim.

21. Rasyonel sayilar konusunda bagarili olabilecegimden
eminim.

22. Rasyonel sayilar konusunda zor igleri yapabilecegimden
eminim.

23. Yeterince vaktim olursa en zor rasyonel sayilarla ilgili

problemleri bile ¢6zebilecegimden eminim.
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Ek-4: internet Kullammina Yénelik Genel Bilgiler ve Tutum Olgegi

internet Kullammina Yénelik Genel Bilgiler

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma, internet kullanimina yoénelik tutumumuzu belirleyebilmek amaciyla yapilmaktadir.
Birinci boliimde genel bilgiler, ikinci boliimde ise internet kullanimina yénelik tutum dlgegi yer
almaktadir. Olgeklerdeki ciimlelere dogru ya da yanlis cevap verme gibi bir durum séz konusu
degildir. Gergek ve samimi duygu/diisiincelerinizi yansitmaniz son derece 6nemlidir. Sorulari
dikkatlice okuyup yanitlaymiz. Yanitlarnimz hicbir sahis ya da kurumla paylasilmayacaktir.
Tesekkiir ederiz.

Genel bilgiler
1. Adi Soyadi
) Dogum
" Tarihi
3. Cinsiyeti Kiz Erkek
4 Kendinize ait bilgisayariniz var Evet Tagr
mi1?
5. Elxli;mzde internet baglantis1 var Evet Elagar

Interneti genellikle nerede kullamyorsunuz?

L Ev  Internet cafe Okul Diger
g Bilgisayar bilginizi hangi diizeyde goriiyorsunuz?

) Cok yetersiz Yetersiz Orta Yeterh Cok yeterli

Internet kullamm bilginizi hangi diizeyde gorityorsunuz?
2 Cok yetersiz Yetersiz Orta Yeterli Cok yeterli
10 Interneti ne kadar siiredir kullaniyorsunuz?
: 1 yildan az 1-2 yil 2-3y1l 3-4 y1l 4 yildan fazla

11. Interneti giinde ortalama kag saat kullan1yorsunuz?

1 saatten az 1-2 saat 2-3 saat 3-4 saat 4 saatten fazla
12. Interneti en ¢ok hangi amagla kullanirsiniz?

Oyun/Eglence [letisim Arastirma/Ogrenme Sohbet /
Sosyal ag

Diger (liitfen

belirtiniz)

Internette genel olarak neler yaparsiniz? (Liitfen maddeler halinde siralayin)

Liitfen arka sayfaya geciniz >>
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Internet Kullammina Yénelik Tutum Olgegi

IFADELERI
Liitfen bos soru birakmayiniz.

Kesinlikle

Katihiyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyorum
Kesinlikle

katilmiyorum

Internet insanlarm egitilme hakkini kullanmalarint
saglayan bir aragtir.

Internette 6grendigim konuyu istedigim kadar tekrar
etmek beni rahatlatiyor.

Internet 6grenim veriminde artis saglar.

Bence internet 6gretimin kalitesini arttiriyor.

Internette kendi hizima uygun &grenme firsatt
yakaliyorum.

Internette 6grenci merkezli yaklagimla 6gretim yapilmast
dgrenme istegimi arttirtyor.

Internette 6grenmek beni eglendiriyor.

8.

Internet 6gretimi sikiciliktan kurtarir.

9.

Internet siiper bir kiitiiphanedir.

10.

Internet es zamanh bilgi alisverisi sagladigindan ilgimi
¢ekiyor.

11.

Intemnette istedigim kaynaga ulasmak beni sevindiriyor.

12.

Internette arastirma yapmak bana sikici gelir.

13.

Aragtirma yaparken internetten yararlanmam.

14.

Internet aragtirma yapma istegimi arttiriyor.

15.

Internet iizerinden tarama yapmaktan hoslanmiyorum.

16.

Internet sayesinde yeni insanlarla tamstyorum.

17.

Internette uzak iilkelerden yeni dostlar ediniyorum.

18.

Internette uzak iilkelerden yeni dostlar edinmek beni
mutlu ediyor.

19.

Sorunlarimi internet yoluyla farkli kesimlerden kisilerle
paylasmak beni rahatlatiyor.

20.

Kegke biitiin dersler internet aracilifiyla verilseydi.

21,

Internetteki 6gretimin zevkli oldugunu diisinmiiyorum.

X

Internette 6gretim ilgi gekicidir.

23.

Bana gére internette dgrenme, 6gretimi daha etkin kilar.

24.

Haberlegmelerimi internet araciligiyla yapmam.

25,

Interneti iletisimde kullanmam.

26.

Mektup yazmak yerine e-mail kullanirim.

27.

Internette kendimi 6zgiirce ifade edebiliyorum.

28.

Internet bana gore, fikirlerin 6zgiirce tartisildigs en iyi
ortamdir.

29,

Diinyadaki olaylan izlemek igin ana bagvuru kaynagim
internettir.

30

. Internet bilginin en kolay paylasildig1 yerdir.

31

. Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir.

159



7. Simif Rasyonel Sayillar Kazamimlari

Ek-5
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Ek-7: Rasyonel Sayilar Taslak Basar1 Olcegi

7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONUSU BASARI OLCEGH

1. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Her dogal sayi bir rasyonel sayidir.
B) Her tam say bir rasycnel sayidir.

C) Her rasyonel sayi ayni zamanda bir dogal
sayidir.

D) Her dogal sayi bir tam sayidir.

YN

Yukaridaki sekillerin olusturdugu tarah
bdlgeler asafidaki seceneklerden hangisin-
de yoktur?
3 1 5 3
A) — B) — C) — D) —
) 8 ) 2 ) 8 ) 5

a 1 1
3. —— rasyonel sayisi — ve — sayilan
24 " Ll Thanl T

arasindadir. Buna gore, a nin alabilecegi tam
sayi degerleri toplami kagtir?

A) 24 B) 28 C) 30 D) 32

4. Asagidaki sayi dogrusunda 2 ile 3 arasi es par-
calara bélGnmdistir.

- I - - # -

.
2 A 3

Buna gére, A rasyonel sayisi asagidakilerden

hangisidir?
5 7 9 11
A) — B) — C) — D) —
) 4 ) 4 ) 4 ) 4
7
5. Y rasyonel sayisinin sayl dogrusunda

gdsterimi asagidakilerden hangisidir?

A) 7
-2 3 -1
B) 7
-3 3 -2
C) 7
-3 B -2
- + - - + -
D) iy
-2 3 -1
- + - - -+ =

6. Asagidaki sayl dogrusunda -1 ve -3 arasi es

parcalara aynimistir.

-3 A -2 -1

Buna gore, A rasyonel sayisi asagidakilerden
hangisidir?

11 1 1

Diger Sayfaya Geginiz
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33 . N R .
7. 1% rasyonel sayisinin sayl dogrusunda 11. Ekesrl asagidaki ondalikl sayilan hangisin-
gosterimi asagidakilerden hangisidir? den klglktar?
12 A 1,12 B)160 C)275 D)29
1 3 2
A)
2
1=
B)q 1} - - g - - 2} >
2
=
Ot 3 . 2.
2
g [
P S .
8. Asagidaki ondalikii sayilardan hangisi —2— 10 2 3 § 1
3 T8 4 8 12
ile 1% kesirlerinin arasinda degildir? sayllarindan en kiigiigu agagidakilerden han-
gisidir?
A) 1,2 B) -0,3 C) 0,6 D) 1,9
3 4 6 12
28
9. 1 kesrinin ondalik acihmi agagidakilerden
hangisidir?
A15 B)254 C)26 D) 3.9
135 9 2 3
71T 4’ 5
Sayilar klcikten biy(ge dogru siralandi-
_ ginda 2. sirada yer alan rasyonel sayi hangi-
10. 2,24 devirli ondalik agihma karsilik gelen sidir?
rasyonel sayl asagidakilerden hangisidir?
101 101 101 101 5 9 2 3
ool ed) L) AR A) = B) — C) = D)=
A)BS B)45 C)QD D}QQ ]? )11 )4 ]5
2 Diger Sayfaya Geginiz
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£ _12
5' 15

sayilarindan en biyiiii asagidakilerden han-
gisidir?

3 4 6 12
- Yt i, - =
) 5 B) 7 8 5 ) 15
3 X 6
—_—— " —
15 =50 %
siralamasini saglayan kac farkli x tamsayisi
vardir?
A) 25 B) 26 C) 27 D) 28
3 X 3

16. ~5<%0 20
siralamasini saglayan en bﬂyﬂk X tam sayisi
kactir?

A) 3 D)8

B)5 C)6

17.

3 3 3
200372002

isleminin sonucu kactir?

A]—% B)0 C)% D)1

18.

Yukardaki sekil es Gggenlerden olusan bir kare-
dir.
Bu sekle gore tarall bélgeye karsilik gelen
rasyonel sayi ile tarali cilmayan bélgeye karsi-
ik gelen rasyonel sayimin farki kagtir?
1

D)—

)2

1 3 5
A)Z B)g G}E

19. 24.54.2
4 3 2

igleminin sonucu agagidakilerden hangisidir?

1 5

5 43
A)3> — 4— =
AT B2 0432 O3

Diger Sayfaya Geginiz
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20.

21.

22,

Yukaridaki toplama tablosunda B ile A yerine
gelecek rasyonel sayilarin farki kagtir?

5 25
B)-=2 = D)=
% 9% i

Yukarida verilen say1 dogrusuna gore
A+B+C+D igleminin sonucu kactir?

3 2 1
A)= B)-= C)0 D)2—
)2 )3 ) )23

11‘21_31
2 2 2

isleminin sonucunun carpmaya goére tersi
asagidakilerden hangisidir?

105

1
o) bt
]8

A)6—

8 5
B)— D)13—
8 )1[}5 ) 8

I,
(1-3):(1+3)

isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

6 3 9 16
A)—= B)= C)— D)—
)5 )8 )4 ) 9
24. § 2o isleminin sonucuna gdre,
4 b
841
b
asadgidakilerden hangisidir?
1 1
A)— B)— C)-2 D)-4
)2 }4 ) )
25 e 1
= Y S
2(A| | A

1
——+ A igleminin sonucu agagidakilerden

hangisidir?
A) -36 B) -18 C) -12 D) -6
Diger Saytaya Geginiz
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26. [2 . ]: 5 +1  igleminin sonucu kagtir?
3)6 0.7 . igleminin sonucu kactir?

2 5
A) = B)3 C) = D)5
)3 ) )3 ) 37 9 51

63

b= 6 5 isleminde x'in degeri
2+ kactir?

W =

27. A) 3 B) g c) 1 D)

. +
W e |

isleminin sonucu kagtir?

Ao e

100 11
C) - D) -
21 17

%8

B]E
25

31. Lunapark Fiyat Listesi

Dénme Dolap : 3,1 &
Alt Kannca: 28 ¢
Gondol : 7,3 ¢

Carpisan Oto : 35 %

Korku Tineli : 83 ¢

Zeynep pazar gunu babasiyla lunaparka gidip 3
kere ath kanncaya 2 kere carpisan arabaya, 1
kere donme dolaba ve kalan paranin tamamiyla
2 da gondola bilet almistir.
0|2+ 1 . P
28. T.‘?‘s:[""'ﬁ] igleminin sonucu kagtr? Zeynep'in lunaparka giderken 40,4 t si
’ olduguna goére kag kere gondola binmigtir?

A) 19 B) 20 C) 21 D) 22 A) 5 B) 4 c)3 D)2

5 Diger Sayfaya Geginiz
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- B 4 34. 40 m uzunlugundaki bir ip uzunluklar orani g

olan iki parcaya aynlyor.

0,65 kg 3kg

715t 21% Kisa parca kac m dir?

S . i
Erzincan Sivas Mus A8 B 15 G2 D) 30
Pekmezi Pekmezi Pekmezi

Kayseri'de her hafta persembe gind kurulan
halk pazarnndaki pekmez fiyatlan yukanda veril-
migtir.

Buna gore kilogram fiyatlarinin pahalidan
ucuza dofru siralamgi asagidakilerden han-
gisidir?

A) Sivas, Erzincan, Mus

B) Mus, Sivas, Erzincan

35. Bir miktar sutin g i herbiri 0,75 litrelik olan

C) Erzincan, Sivas, Mu
) s 24 tane siseye bosaltiliyor.

D) Mus, Erzincan, Sivas 1
Kalan siit 2 litrelik siselere bosaltilacagina

gore bu siselerden kac tane gerekir?

A) 32 B) 24 Cc)12 D)6

36. Omer parasinin g unu harcamistir.

Kalan parasinin i 0ini daha harcarsa geriye

tiim parasinin ne kadar kalr?

Al B2 o D}
33. Yas sabun kuruyunca agirhginin % 0 kadar
fire vermektedir.
Buna gére, 24 kg yas sabun kuruyunca kac
kg kalir?
A) 8 B) 12 C) 16 D) 20 TEST BITTI

CEVAPLARINIZI KONTROL EDINizZ.
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Ek-8: Rasyonel Sayilar Basar1 Testi Pilot Uygulamasi

Adi - Soyadi:
Sinifi:
Okulu:

Cinsiyeti:

|Rasyonel Sayilar Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Bugiin cevaplandiracaginiz bu test daha etkili matematik dersleri tasarlayabilmek amaciyla
yiiriitillen bir aragtirma igin gelistirilmigtir. Testin amaci “Rasyonel Sayilar” iinitesi ile ilgili
bilgi diizeyinizi tespit etmektir.

Agiklamalar:
e Testte 30 adet coktan secmeli, soru yer almaktadir.
« Her bir soruyu dikkatlice okuyunuz ve soru ile verilmis sekli dikkatlice inceleyiniz.
Sorulan ¢6zerken testte bulunan bos yerleri kullanabilirsiniz.
Sorularda sadece tek sik se¢iniz ve dogru sikki yuvarlak i¢ine alimz.
Kursun kalem kullanmamz cevabinizi degistirmenize olanak saglayacag i¢in kursun
kalem kullanmalisiniz.
Liitfen, biitiin sorulara cevap veriniz.
Test i¢in ayrilan siire 40 dakikadir. Bu siire i¢inde testi tamamlaymniz.

Tesekkiirler.
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7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONUSU BASARI OLCEGH

|_| 1 oy

; — kesirlerinin her biri —1'e esittir.
-3 A

Buna gore, /. () ve| | nin yerine gelecek

rakamlarin toplami asadidakilerden hangisidir?

A1 B)2 c)3 D)4

N

Yukaridaki gekillerin olusturdugu tarali
bolgeler asagidaki seceneklerden hangisin-

de yoktur?

1 5

B 5 03 3

A]% D) =

-% rasyonel sayisinin sayl dogrusunda

gosterimi agagidakilerden hangisidir?

_i0
A) - _|2 % - _11 »
T
B & o P2 .
_r
Cpe 3 -2
ol
Djs—% -

4. Asagidaki sayi dogrusunda -1 ve -3 arasi es

5.

6.

parcalara aynimistir.

-3 A -2 -1

Buna gore, A rasyonel sayisi agagidakilerden
hangisidir?

gl 12

9 14
A-5 B-% O-- D-—-

1% rasyonel sayisinin sayl dogrusunda

gdsterimi asagidakilerden hangisidir?

2
1£
A) 1 3 2
1 1% 2
B)
2
1=
0) 1 3 2
2
1<
D) 1 3 2
4

1 = rasyonel sayisinin devirli ondalik agilimi-

nin yiizde birler basamagi kagtir?

A)3 B) 4 C)5 D)9

Diger Sayfaya Geginiz
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s % kesrinin ondalik acihmi asagidakilerden 11. 5 9 g 3
712 5
hangisidir? Sayilan kigciikten bilylige dodru siralandi-
ginda 2. sirada yer alan rasyonel sayi hangi-
A1,5 B) 2,54 c)26 D) 3,9 sidir?
5 9 2 3
A) = B) — C) - D) =
) 7 ) 11 ) 4 ) 5
8. 2,24 devirli ondalik agiima karsilik gelen
rasyonel sayi asagidakilerden hangisidir? 3 4 -6 12
12. =% 7= T Tm
i, gl  glol gl
33 45 90 99 P . :
sayilarindan en bilyiigii asagidakilerden han-
gisidir?
3 4 6 12
A) —— B) -— C)-— D)-—
) S ) 7 ) S ) 15
33
9. 12 rasyonel sayisinin ondahkh acihimi asagi-
dakilerden hangisidir?
3 X 6
A112  B160 C)275 D29 B -5<0°%s
siralamasini saglayan kag farklh x_pozitif tam-
sayisi vardir?
A) 1 B) 12 C)18 D) 26
2 B 5 & 14.
103 2T & 12 20033 20023 -2
2 2 2
sayilarindan en kiicigi agagidakilerden han- isleminin sonucu kagtir?
gisidir?
1 1
2 3 5 11 A)-— B)O C)= D)1
A) — B) — C) — D) —
) = ) 3 ) 5 ) B 2 2

Diger Sayfaya Geginiz
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15.

16.

17.

Yukandaki sekil es Gggenlerden olusan bir kare-
dir.

Bu sekle gore tarall bolgeye karsilik gelen
rasyonel sayi ile tarali oimayan bédlgeye karsi-
lik gelen rasyonel sayinin fark: kactir?

1 3 5 1

4 3 2
isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

5 43 1 5
A3 g% o4l  pt
T )12 1432 )2

7

3

2 B

1

3

_1 A

2

1 1 T
+-zls 2]

Yukaridaki toplama tablosunda B ile A yerine
gelecek rasyonel sayilarin farki kagtir?

5 25 5 25
M- B)-% O3 D

1,1 .1
18. 1—.2—-.3-
2 2 2

isleminin sonucunun carpmaya gbre tersi
asagidakilerden hangisidir?

1 8 105 5
oL L, L 132
MGS 3)1 C) 8 D) 33

19 1 1,
(1-51-(”5)

isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

6 3 9 16
A)— B)— C)— D)—
)5 )8 )4 ) 9
20. 2. L -1 isleminin sonucuna gore,
b4
244
b

ifadesinin degeri kactir?

1 1
A)E B}Z C)-2 D)-4

Diger Saytaya Geginiz
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’
——+ /\ isleminin sonucu asagidakilerden

*

hangisidir?
A) -36 B) -18 c) -12 D) -6

22. [2 - %] : % +1  isleminin sonucu kactir?

2 5
A) — B)3 C) — D)5
) 3 ) ) 3 )
2
0,2+
23. 7~ 5.(14+.1) isleminin sonucu kactir?
0.8 .[1+19] 3 ct
A) 19 B) 20 C) 21 D) 22

-07
24. ——-12,5
0,5

i

isleminin sonucu kactir?

37 9 51 63
A) — B) = C) — D) —
) 5 )8 ) . ) 3
25. 8-—2—=5
1+—§
2+=
X
isleminde x'in degeri kactir?
3 1
A) 3 B) 3 o)1 D) 3

26. Lunapark Fiyat Listesi

Dénme Dolap : 3,1 &
Al Kannca : 28 ¢t
Gondol : 73 ¢
Carpisan Oto : 35 %
Korku Tineli : 83 ¢

Zeynep pazar gunu babasiyla lunaparka gidip 3
kere ath kanncaya 2 kere carpisan arabaya, 1
kere donme dolaba binmis ve kalan paranin
tamamiyla da gondola bilet almistir.

Zeynep'in lunaparka giderken 40,4 t si
olduguna gore kag kere gondola binmigtir?

A)5 B) 4 C)3 D) 2

Diger Saytaya Geginiz
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J

\

27. P— =
2
g ko -g—kg
62t
c 105t

Erzincan Sivas Mus
Pekmezi Pekmezi Pekmezi

Kayseri'de her hafta pergembe gunu kurulan
halk pazarnndaki pekmez fiyatlan yukanda veril-
mistir.

Buna gore kilogram fiyatlarinin pahalidan
ucuza dogru siralanigi asagidakilerden han-
gisidir?

A) Sivas, Erzincan, Mus
B) Mus, Sivas, Erzincan
C) Erzincan, Sivas, Mus

D) Mus, Erzincan, Sivas

3x
28. —4+2=5
5

Yukarida denklemi kurulmusg olan problemin
sorusu asagidakilerden hangisidir?

A) 3'te 5'inin 2 kat 5 eden sayi kactir?

B) Hangi sayinin 3'te 5 inin 2 fazlas 5 eder?
C) 5'te 3'Uniln 2 eksigi 5 eden sayl kactr?

D) Hangi sayinin 5'te 3'linilin 2 fazlasi 5 eder?

29. 40 m uzunlugundaki bir ip uzunluklan orani g
olan iki parcaya ayriliyor.
Kisa parga kag m dir?

A) 5 B) 15 c)2 D) 30

30. Bir miktar siitiin % i herbiri 0,75 litrelik olan
24 tane siseye bosaltiliyor.
Kalan st % litrelik sigelere bosaltilacagina

gore bu siselerden kag tane gerekir?

A) 32 B) 24 C) 12 D) &

TEST BITTI
CEVAPLARINIZI KONTROL EDINIZ.
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Ek-9: Rasyonel Sayilar Basar1 Testi

Adi - Soyadi:
Sinufi:
Okulu:

Cinsiyeti:

|Rasyonel Sayilar Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Bugiin cevaplandiracaginiz bu test daha etkili matematik dersleri tasarlayabilmek amaciyla
yiiriitillen bir aragtirma igin gelistirilmigtir. Testin amaci “Rasyonel Sayilar” iinitesi ile ilgili
bilgi diizeyinizi tespit etmektir.

Agiklamalar:
e Testte 30 adet ¢oktan se¢meli, soru yer almaktadir.
« Her bir soruyu dikkatlice okuyunuz ve soru ile verilmis sekli dikkatlice inceleyiniz.
Sorulan ¢6zerken testte bulunan bos yerleri kullanabilirsiniz.
Sorularda sadece tek sik se¢iniz ve dogru sikki yuvarlak i¢ine alimz.
Kursun kalem kullanmaniz cevabimzi degistirmenize olanak saglayacag i¢in kursun
kalem kullanmalisiniz.
Liitfen, biitiin sorulara cevap veriniz.
Test i¢in ayrilan siire 40 dakikadir. Bu siire iginde testi tamamlaymiz.

Tesekkiirler.
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7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONUSU BASARI OLCEGH

|_| 1 oy

3 A

kesirlerinin her biri -1'e esittir.

Buna gore, /. () ve| | nin yerine gelecek

rakamlarin toplami asadidakilerden hangisidir?

A1 B) 2 Cc)3 D) 4

VN

Yukaridaki gekillerin olusturdugu tarah

bélgeler asafidaki seceneklerden hangisin-
de yoktur?

3 1

A) — B) —

) 8 ) 2

5 3
e S D) =
n )5

3.

——;- rasyonel sayisinin sayl dogrusunda

gosterimi agagidakilerden hangisidir?

=l
A -2 3 -1
=i
B)« _:13 ? - _12 -
ot
03 3 -z
i
D)2 3

Asagidaki say! dogrusunda -1 ve -3 aras es
parcalara aynimigtir.

3 A -2 -1

Buna gore, A rasyonel sayisi asadidakilerden
hangisidir?

9 11 12 14
M-g B-g O-% D¢

Diger Sayfaya Geginiz
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5.

2
1‘5 rasyonel sayisinin sayl dogrusunda

gosterimi agagidakilerden hangisidir?

—
w|r
o

A)

bt . T 2
c}«l...1%..2..
Dy ! R S

1% rasyonel sayisinin devirli ondalik agilimi-

nin yiizde birler basamagi kagtir?

A)3 B) 4 C)5 D)9

|8

1 kesrinin ondalik acilimi asagidakilerden

=y

hangisidir?

A)1,5 B) 2,54 C)26 D) 3,0

8. 2,24 devirli ondalik aciima karsiik gelen
rasyonel sayl asagidakilerden hangisidir?

101 10 101 101
N B 9% Dy

9. % rasyonel sayisinin ondahkh acihim agsagi-

dakilerden hangisidir?

A) 1,12 B) 1,60 C)275 D)29
2 3 5 11
%% 2 s 12

sayllarindan en kiicigi asagidakilerden han-
gisidir?

52 3
3

5
B >
) 4

11
C D) —
)6 }12

Diger Sayfaya Geginiz
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4 -6 12
b i A T
sayilarindan en biyiiii asagidakilerden han-
gisidir?

3 4 ] 12
N-g B-7 O-5 D-3

12.
-
2 22

isleminin sonucu kactir?

1 1
n-5 B)0 o), DM

13.

Yukaridaki sekil es uggenlerden olusan bir kare-
dir.

Bu sekle gore tarali bélgeye karsilik gelen
rasyonel sayi ile tarali olmayan bolgeye karsi-
ik gelen rasyonel sayinin farki kagtir?

1 1
A B)% c}g D)}

14, 5,4,3
4

3 2

isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

5 43 1 5
A)3> g4 cyat D)2
18333 )12 1413 '3

5.

7

3

2 B

1

3
_1 A

2

1 1 T

a1 il Bl 3

Yukaridaki toplama tablosunda B ile A yerine
gelecek rasyonel sayilarin fark kactir?

5 25 5 25

Diger Sayfaya Geginiz
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1 =1 51
161 15.25_35

isleminin sonucunun carpmaya gére tersi
asagidakilerden hangisidir?

A6t B)-S_ e D)132
8 105 8 8

(1-3):(+3)

isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

6 3 9 16
A)= B)= C)= D)—
)5 )s )2 )5

18.

3 z " =
: Z= -1 igleminin sonucuna gore,

oo

841
b

ifadesinin degeri kagtir?

1 1
A)E B)Z C)-2 D)-4

19. [2-1] : E+1 igleminin sonucu kactir?
3] 6

2 ]
A) — B) 3 C) - D)5
) = ) ) = )
2
02+%
20. 27 5.(1+.1) isleminin sonucu kactir?
0,03 [+19 ? ¢
A) 19 B) 20 c) 21 D) 22

9
21, 8-—==5
1+
2+%
X

isleminde X'in degeri kactir?

A) 3 B)g C)1 D)%

Diger Sayfaya Geginiz
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22.

23.

Lunapark Fiyat Listesi

Doénme Dolap : 3,1 &
Alti Karinca : 2,8 &
Gondol : 7.3 ¢

Carpisan Oto : 35 ¢

Korku Tuneli : 83 ¢

Zeynep pazar gunu babasiyla lunaparka gidip 3
kere ath karncaya 2 kere carpisan arabaya, 1
kere donme dolaba binmis ve kalan paranin
tamamiyla da gondola bilet almistir.

Zeynep'in lunaparka giderken 40,4 t si
olduguna gore kag kere gondola binmistir?

A)5 B) 4 Cc)3 D)2
— - .
o
7 3k
62t
o 105t
Erzincan S_ivégf - M
Pekmezi Pekmezi Pekrr?azi

Kayseri'de her hafta pergembe gunu kurulan
halk pazarnndaki pekmez fiyatlan yukanda veril-
mistir.

Buna goére kilogram fiyatlarinin pahalidan

ucuza dogru siralanigi asadidakilerden han-
gisidir?

A) Sivas, Erzincan, Mus
B) Mus, Sivas, Erzincan
C) Erzincan, Sivas, Mus

D) Mus, Erzincan, Sivas

3x
24, " 492-5
5+

Yukarida denklemi kurulmus olan problemin
sorusu asagidakilerden hangisidir?

A) 3'te 5'inin 2 kati 5 eden say kactir?

B) Hangi sayinin 3'te 5 inin 2 fazlasi 5 eder?
C) 5'te 3'dnun 2 eksigi 5 eden say kactr?

D) Hangi sayinin 5'te 3'0ndn 2 fazlasi 5 eder?

25. 40 m uzunlugundaki bir ip uzunluklan orani %
olan iki parcaya ayriliyor.

Kisa parga kag m dir?

A) S B) 15 c)2 D) 30

TEST BITTI
CEVAPLARINIZI KONTROL EDINIZ.
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Ek-10: Akran Ogretimi Gézlem Kontrol Olgegi

AKRAN OGRETIMI GOZLEM KONTROL OLCEGI
OKUL:
Z
GRUFP: =g =
> n |«
R | =

KONU: L4
1 | Simfin 1siklandirmasi yeterli mi?
2 | Sumfin sicakligr yeterh mm?
3 | Yeterli sira var mu?
4 | Caligmanin baginda 6grenciler gruplara ayrildi m?
5 | Ogretmen tarafindan konuya giris yapildi mi?
6 Konunun i¢cerigine uygun sorular 6gretmen tarafindan 6rnek

olarak ¢6ziildii mii?
7 K?{;u anlatilirken 6rnek test sorular1 6gretmen tarafindan ¢éziildi

mii’
8 | Ornek gosterim yapildi mi?
9 Ogretmenin ¢6zdigii rneklerin benzerlerini dgrenciler de ¢ozdii

mii?
10 | Hazirlanan test sorular1 6grencilere dagitildi mi?
11 | Ogrenciler konunun sorularini kendileri ¢éziip isaretledi mi?
12 | Ogrencilere bulduklari siklar soruldu mu?
13 | Ogrenciler sorularin cevaplar1 hakkinda birbirleriyle tartist: mi?
14 | Tartigsmadan sonra sorularin cevaplan tekrar 1garetlendi mi?
15 Tar;lsmadan sonra sorularm cevaplan dgrencilere tekrar soruldu

mu’
16 | Hazirlanan testin sorularinin hepsi ¢oziilebildi mi?
17 | Testin sorularnin %80 1 akran &gretimi yapilarak ¢oziildi mii?
18 | Testin sorularmin %80 1 akran 6gretimi yapilmadan ¢oziildii mi?
19 | Akran 6gretimi ile ¢oziilen sorular ders saati iginde bitti mi?
20 | Ogretmen Ggrencilere karst arkadasea bir tutum sergiliyor mu?
21 | Ogretmen &grencileri derse katmaya ¢alistyor mu?
22 | Ogretmen b@rencilerin derse katilmasi igin sans veriyor mu?
23 | Ogretmen 6grencilerin fikirlerine saygili mi1?
24 | Ogretmen dgrencilere uygulama sirasmda rehberlik ediyor mu?
25 Ogretmen 6grencilere zamanin etkili kullanilmasi konusunda

yardimei oluyor mu?
26 | Ogrenciler 6grenme konusunda istekli mi?
27 | Ogrenciler derse katiliyor mu?
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Ek-11: Rasyonel Sayilar Performans Odevi

Adi - Soyadu: Dogum Yili:
Okulu: Simfi:

|Rasy0nel Sayilar Odevi

Sevgili 6grenciler;

Bugiin ¢ozeceginiz bu ¢dev Rasyonel Sayilar konusunun tamamini igeren agik uglu
(klasik) sorulardan olusmaktadir. Bu sorularda her 6grencinin kendine 6zgii cevaplar
olacaktir. Baz1 sorulan kendiniz olusturup ¢zeceksiniz. Ogrencilerimizin Rasyonel
Sayilar konusunu anlama ve kavrama diizeyi ol¢iilecektir. bu 6dev simif ortaminda ve
ders esnasinda yapilacaktir. Odevin degerlendirmesi asagidaki gibi olacaktir.

Aciklamalar:
o (Odevde acik uclu 5 adet soru vardur.
¢ Sorularn ¢oziimiinii size verilen bos cergevelere yapiniz ve digina tagirmayiniz.
« Liitfen, biitiin sorulara cevap veriniz.

Degerlendirme:

¢ 1. Soru: Rasyonel sayilar doru yazilmis m1? Kesir ¢esitleri dogru yazilmig mi1?
2. Soru: Rasyonel sayilar dogru siralanmig mu?
3. Soru: Rasyonel sayilar dogru yazilmis m? Toplamalar dogru yapilnusg m?
Cikarma dogru yapilnus m?
4. Soru: Islem énceligine uyulmus mu? Sonug¢ dogru mu?
5. Soru: Problem kurgulanmis mi1? Ozgiin mii? Problemin ¢6ziimii dogru mu?

Tesekkiirler.
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1.

2.

Asagida baslangig noktasi (0) belirtilen ve esit araliklara bolinmus bir sayi dogrusu modeli verilmigtir. Bu say
dogrusunda belirtilen A, B, C, D noktalan da birer rasyonel sayiyi gostermektedir.

A, B, C, D rasyonel sayillanm yaziniz ve hangisinin basit, hangisinin bilesik kesir oldugunu belirtiniz.

ikisi negatif, Ggl pozitif olmak Gzere 5 adet rasyonel sayl yaziniz ve bu sayilan kiigikten blyige dogru siralayiniz.

Diger sayfaya geginiz.
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3. Paydalan esit olmayan dort tane rasyonel sayl yaziniz. Bu dort sayiy istdiginiz sekilde ikiserli iki gruba ayinniz ve
birbirileriyle toplayimiz. Elde edilen bu iki toplami birbirinden gikanniz.

4. Asagida verilen islemi adim adim ¢oziiniiz.

Diger sayfaya geginiz.
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2
3

Yukandaki verilere uygun olabilecek bir problem yaziniz ve bu problemi ¢gozlniz.

Ornek: Ahmet Bey, 1 L £ ve200TL

1 unu ev kirasina, g unu de mutfak masraflarina harciyor. Ahmet Bey'in maasindan

geriye 200 TL kaldigina gore, ev kirasi kag TL dir?

GCozim: Ahmet Bey maasinin

Yukarida verilen érnegi inceleyip soruyu ¢éziniiz.

4 2
5. Ayse, 105 Ve 120

Yukaridaki verilere uygun olabilecek bir problem yaziniz ve bu problemi ¢ozuntiz.
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Ek-12: Performans Odevi Degerlendirme Formu

=
=
PERFORMANS ODEVI DEGERLENDIRME Z g
= J
FORMU = | S = =
Rz =5
> ) < O
R E M
1 1. sorudaki A, B, C, D Rasyonel sayilar1 dogru yazilmis
m1?
’ 1. sorudaki A, B, C, D Rasyonel sayilarinin ¢esitleri
(basit veya bilesik ) dogru belirtilmis mi?
3 | 2. sorudaki Negatif rasyonel sayilar yazilmis mi1?
4 | 2. sorudaki Pozitif rasyonel sayilar yazilmis mi?
5 2. sorudaki Rasyonel sayilarin siralanmasi dogru
yapilmis mi1?
6 | 3. sorudaki paydalari farkli 4 rasyonel say1 yazilmig mi1?
7 | 3. soruda istenen toplama islemi dogru yapilmis m1?
8 | 3. soruda istenen ¢ikarma islemi dogu yapilmis m1?
9 | 4. soru ¢oziiliirken iglem 6nceligine uyulmug mu?
10 | 4. sorunun sonucu dogru bulunmus mu?
11 | 5. soruda verilere uygun bir problem yazilmis mi?
12 | 5. soruda yazilan problem mantikl ve 6zgiin mii?
13 | 5. soruda yazilan problem dogru ¢6ziilmiis mii?
Incelediginiz 6dev deki sorularin dogru ¢oziiliip ¢oziilmedigi hakkindaki
gortslerinizi yaziniz.
14
Incelediginiz 6devin 6zenle yapilip yapilmadig: hakkindaki goriislerinizi
yaziniz.
15
Incelediginiz 6devi kendi yaptigimz 6devle karsilastirmasim yapiniz.
16
17 Incelediginiz bu 6devi 100 puan iizerinden degerlendiriniz ve
notunuzu yandaki kutucuga yazmniz.
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Ek-13: Web Tabanhi Akran Ve Oz Degerlendirme Programm Kullanim

Kilavuzu

AKRAN DEGERLENDIRME SiSTEMININ KULLANIM
KILAVUZU

................... ORTAOKULU 7-E SINIFI

ADI SOYADI KULLANICI ADI SIFRE

1- FireFox veya Crome browserlardanwww.akrandegelendirme.com
adresine girilir. Karsimiza asagidaki gibi giris ekram cikar.

Yonetim Paneli Giris Ekrami

Kullarer Adi: Sifre:

2- Ogrenci kendisine verilen kullanici ada sifresini girerek, giris yapar.

Yonetim Paneli Giris Ekrani '
Kullanuci Ad: Sifre:
i::' 201730 ) i:uu )
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http://www.akrandegelendirme.com/

3- Sisteme giris yapilinca cikan ekranda once diger ogrencilerin édevi

degerlendirilecektir. bunun icin resimdeki gibi okun oldu@u yer

tiklanir.

(U]
AKRAN

C)DEG

ERLENDIRME

1. Odevieri Listele

ana sayta e e

Ofrend Adi Soyad (i

| Dana Ait Odevler i

oerformans deerendrme edevi

4- Ekranda degerlendirmek icin iki veya bir ddev cikacaktir. Bu
odevlerden tamimlanmis olanin iizerine tiklamir.

[ AKRAN
@ DEGERLENDIRME

Kendi Odev islemlerim | Degeriendirilecek &dev iglemleri

Ana Sayfa

Ofranci Adi Soyadi [ e Ehsz- Oz Secmeliiriz
| Liitfen Odev Seciniz
Degerlendirilacek Odevier :

Ofrend 1> [Dosya yilenmenis) [ x ]

Ofrend 2> msj.mf

5- Okun oldugu yer tiklanarak hazirlanms olan 6dev incelenir.

Kendi Odev islemlerim  Degerlendirilecek tdev islemleri

Ana Sayfa

fjérgnciﬂd\ Sovgd] FATMANLUR EV\EZ‘-— ODEY DECERLENDIRME BALUML ]
i Degerlendirilecek Odevier i L Odev Aynnti | Aktf Odevi Degerlendir

Odrenci 1--> {Dosya yiklenmeris) 0

Ofrenci 2--> 30829.pdf (x] Ogev Dosyasin fh

ndir
3037‘}.9:11
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6-

7=

8-

9_

Odevi degerlendirmek icin okun oldugu yere tiklamir. burada
degerlendirecegiz ddev ile ilgili sorular vardir. incelediginiz ddev ile
ilgili yorumlarimzi once yuvarlaklara tiklayarak ardindan da acik

uclu sorular: cevaplayarak yapiniz.

Kendi Odev iglemlerim = Degerlendirilecek ddev iglemleri

Degerlendirilecek Odevler l Odev Aynnti l Aktif Odevi Degerlendir _

Ofrenci 1--> {Dosya yuklenmenmig)

Otrenc 2--> 30829.pdf o

EVET
KISMEN
HAYIR

SORULAR

1. sorudaki A, B, C, D Rasyonel sayilan dogru yazimig mi?
1. sorudaki A, B, C, D Rasyonel sayilannin cesitleri (basit veya bilesik ) dogru
belirtilmig mi?
2. sorudaki Negatif rasyonel sayilar yazilmig mi?
2. sorudaki Pozitif rasyonel sayilar yazilmig mi?
2. sorudaki Rasyonel sayilann siralanmasi dogru yapilmig mi?
iglem Agiklamas ﬁ 3. sorudaki paydalan farkli 4 rasyonel sayi vazilmig mi?

3. soruda istenen toplama islemi dodru vapilmis mi

Degerlendirme bittikten sonra okun gosterdigi gibi DEGERLENDIR
butonuna basarak islemi sona erdirin.

DEG.RLENDIR

Ayni islemi tammlanms diger ddev icin de yapiniz.

Simdi sirada kendi ddevinizi degerlendirme var. Okun gosterdigi gibi
kendi 6dev islemlerinize tiklayiniz.

PO YISV

CUG L VARGl Dederlendirilecek ddev islemleri

1. Odevleri listele

Odevie- ile lgii iglemier

(ODEV DEGERLENDIRME BOLUMU

Odev Ayrinti i Aktif Odevi Degerlendir _
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10-Performans degerlendirme 6devi ne tiklaymiz.

Kendl Odev Islemierm  Degerendirlecek Sdev Iglemier

Anm Sayra

Etfrend s Sovan (e u:- [ErTr— |

Liithi Sy Sugini

pwrfrmane E Wi S

11-Kendi édevini degerlendir butonuna basarak incelediginiz 6devleri de

diisiiniip kendi 6devinizi degerlendirin.

performans defedendrme tdei

Baglama Tanhi 20 Mayis 2013

Odev Dederlendirme Sonucul | Odev Dederlendirme Sonucu2 | Kendi :.-D.-i Deferlendir3 ]

12-Degerlendirme bittikten sonra DEGERLENDIR butonuna basmayi
unutmayim.

13- Akran ve 6z degerlendirme isleminiz bitmistir. Sayfadan ¢cikmak icin
OTURUMU KAPAT butonuna basimz.

( AKRAN Oturmu Kapat
)DEGERLENDiRME A\

Kendi Odev iglemlerim  Degerlendirilecek Sdev iglemleri

191



Ek-14: Ders Plam 1

Ders Plam1 1

Rasyonel Sayllarm Tanim, Ozellikleri Ve farkh Bicimde Gosterimi

Ders: Matematik

Simif: 7

Siire: 2 ders saati ( 40 dk. + 40 dk) toplam 80 dk.

Yontem: Akran Ogretimi Y6ntemi

Hedef Davranislar: Dersin sonunda 6grenciler Rasyonel sayilarin tanimini,

gesitlerini, 6zelliklerini, farkli gdsterim bi¢imlerini ve say1 dogrusunda géstermeyi
ogrenecekler.

Ogrencilerin Kazanimlar:

o 1 N W AW N

9.

. Verilen bir kesre denk olan kesirleri yazma

. Verilen denk kesirlerin temsilcisini yazma

. Rasyonel sayilar1 tanimlayarak sembolle gosterme
. Pozitif rasyonel sayilarin tanimmi séyleme

. Negatif rasyonel sayilarin tanimim syleme

. Bir dogal say1y1 rasyonel say1 olarak yazma

. Bir tam say1y1 rasyonel say1 olarak yazma

. Rasyonel sayilar kiimesinin, dogal sayilar ve tam sayilar kiimesivyle iliskisini

styleyip yazma

Verilen rasyonel sayilari, say1 dogrusu iizerinde gosterme

10. Pozitif ve negatif rasyonel sayilarin “0” ile iliskisini s6yleyip yazma

11. Devirli ondalik sayilar1 tanimlama ve farkli gosterimlerini yazma

12. Devirli ondalik sayidan rasyonel sayiya ve rasyonel sayidan devirli

ondalikli sayiya doniistirme

Dersin islenmesi:

Konuya baslamadan 6nce siif iginde dersi anlatirken ¢éziilecek 6mekler

hazirlanacak. Bu &rneklerde hedef verilen bilgiyi sayisal, gorsel ve nesnel bir

sekilde Ogrenciye en iyl sekilde gosterebilmek olacaktir. Rasyonel sayilar
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konusunun hangi say1 kiimeleriyle ilgili oldugu, bir kesrin nasil elde edilebilecegi,
hangi kesirlerin rasyonel say:1 olabilecegi anlatilacak. Pay ve paydanin ne oldugu,
paydanin yerine “0” tamsayisimin gelemeyecegi, her tamsaymin aym zamanda bir
rasyonel sayr oldugu ancak her rasyonel saymin bir tamsayr olamayacagi
omeklerle kavratilacak. Sekillerle parca biitiin iligkisi ve sekilde ki tarali olarak
verilen bolgenin rasyonel sayiyla yazilmas: anlatilacak. Bu kismun
kavratilabilmesi i¢in 6-7 6rnek ¢oziilecek. Ayni sekilde bir rasyonel sayinn sekil
tizerinde gosterilmesi orneklerle anlatilacak. Rasyonel sayilarin nasil pozitif ve
negatif olarak ifade edildigi, pay veya paydanin herhangi birinde negatif tamsayi
olmas: rasyonel sayimnin negatif olmasi igin yeterli oldugu gosterilecek. Rasyonel
sayilarda “0” merkezine gére negatif ve pozitif sayilarin konumunun nasil oldugu,
say1 dogrusunda nerede bulunduklari 6rneklerle gosterilecek. Sayr dogrusunda
belirlenen bir noktanin rasyonel say: olarak ifade edilmesi ve bir rasyonel sayinin
say1 dogrusunda nerede oldugu 6gretilecek. Bu kisim 6grencilerin anlama zorlugu
cektikleri bir yer oldugu i¢in en az 9-10 6rek ¢éziilecek. Devirli ondalikli sayinin
tanmim verilecek. Bir rasyonel sayimnin nasil devirli say1 olabildigi bélme yapilarak
(10 sayisinin 3’e bolimii, 201 sayisinin 45°e bélimii gibi) gosterilecek. Devirli
ondalikh sayilarin rasyonel sayiya doniistiiriilmesinde kullamlan pratik yontemler
anlatilacak. Virgiillden sonra devreden kadar paydaya 9 koyma, devretmeyen
kadar 0 koyma anlatilacak. 0,3333 gibi saylarda devreden farkli rakam kadar 9
(3/9 gibi) koyma gisterilecek. Buraya kadar ogrencilere rasyonel sayilarin
tanimmini, cesitlerini, ozelliklerini, farkli gosterim bigimlerini, say1 dogrusunda
gostermeyi ve devirli ondalikli sayilar: 6reklerle anlatrms olduk.

Bundan sonra hazirlanmis olan rasyonel sayilar konu kavrama sorulari 01
numaral1 test dgrencilere dagitilacak. Bu testte anlatilmis olan kismu tarayan 10
adet soru vardir. Bu sorularin ¢6ziimii akran 6gretimi yontemiyle yapilacaktir.
Ogretmen 6nce testteki ilk sorunu 6grenciler tarafindan ¢oziilmesini isteyecek ve
ogrencilere 1-2 dakika siire verecektir. Bu siire zarfinda 6grencilerin birbirleriyle
konugmalarma kesinlikle izin verilmeyecek ve sessiz bir ortam olusturulacaktir.
Ogrenciler soruyu ¢ézmeyi tamamlayinca 6gretmen dogru cevap oranimi gormek
icin A sikkini, B sikkini, C sikkini1 ve D sikkini isaretleyen 6grencilerin sirayla
parmak kaldirmasimi isteyecektir. Dogru cevap veren ogrencilerin orant %90°1
gegiyorsa soru lizerinde tartisma yapilmadan dogru cevap agiklanacak ve bir

sonraki test sorusuna ge¢ilecektir. Ancak dogru cevap orani %90 dan az ise
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dgrencilerin onceden olusturdugumuz gruplanyla soruyu aralaninda tartigmalar
istenecek ve her soru i¢in 2-3 dakika siire verilecektir. Bu arada Ogretmen
Ogrencilerin soruyu tartismalarim ve birbirlerine anlatimlarim gézlemlemek igin
smif i¢inde dolagilacaktir. Tartigma sonunda 6grencilere dogru cevabi anlayip
anlamadif1 sorulacak ve anlayanlarin parmak kaldirmasi istenecektir. Sorunun
dogru cevabii anlayan dgrencilerin oram1 %90 dan az ise aym konu daha ile ilgili
birka¢g ornek cozilerek konunun bu kismi tekrar edilecektir. Bundan sonra
rasyonel sayilar konu kavrama testinin ikinci sorusuna ge¢ilecek ve ayni islemler
bu ve bundan sonraki sorular i¢in tekrar edilecektir. Boylelikle, rasyonel sayilarin
tanim, ozellikleri ve farkli bigimde gosterimi boliimii bitirilecektir. Ofretmen
6grencilere, konunun daha iyi bir sekilde pekismesi i¢in evlerinde soru ¢ézmeleri

gerektigini anlatacaktir.
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Ek-15: Ders Plan 2

Ders Plam 2
Rasyonel Sayillarda Karsilastirma Ve Siralama
Ders: Matematik
Simif: 7
Siire: 2 ders saati (40 dk. + 40 dk. ), toplam 80 dk.
Yontem: Akran Ogretimi Yontemi

Hedef Davramslar: Dersin sonunda o6grenciler Rasyonel sayilari birbiriyle
karsilagtirabilecektir. Rasyonel sayilarla tam sayilar arasindaki fark: sezebilecek
ve bu iki tam say1 arasmndaki tam sayilar1 ve iki rasyonel say1 arasindaki diger
rasyonel sayilar1 yazabilecektir. Oprenciler rasyonel sayilarda siralama
yapabilecek, pozitif ve negatif rasyonel sayilar1 kendi i¢inde veya karigik olarak

say1 dogrusunda giésterebilecek ve siralayabilecektir.

Ogrencilerin Kazanimlari:

1. Verilen bir kesrin tamsayi ile farkini anlama

2. Verilen iki kesrin arasindaki kesirleri yazma

3. Rasyonel sayilar ile tam sayilar arasindaki fark: sezebilme

4. Rasyonel sayilar1 tahmin stratejilerinden faydalanarak ortak paydada ve

virgiille gdsterme

9]

. Rasyonel sayilar1 karsilastirarak say1 dogrusunda gisterme

6. Virgiillii sayilar tahmin stratejisi yardimiyla say1 dogrusunda gosterme

7. Verilen rasyonel sayilan, bityiiklik ve kiigiikliik sirasma koyup sembol
kullanarak yazma

8. Birincinin ikinciye, ikincinin tigiincitye gore aym iliski (biiyiik, kiiciik veya
esit) i¢inde oldugu ii¢ rasyonel sayidan, birinci ile {i¢lincii arasindaki iliskiyi
soyleyip sembol kullanarak yazma

9. Pozitif rasyonel sayilan biiyiiklikk ve kiigiikliik olarak siralama

10. Negatif rasyonel sayilar bityiikliik ve kiiciikliik olarak siralama

11. Pozitif ve negatif rasyonel sayilar karisik bigimde bityiiklitk ve kiigiikliik

olarak siralama
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Dersin islenmesi:

Konuya baglamadan énce sinif icinde dersi anlatirken ¢dziilecek drnekler
hazirlanacak. Bu omeklerde hedef verilen bilgiyi sayisal, gorsel ve nesnel bir
sekilde Ogrenciye en iyi sekilde gosterebilmek olacaktir. Rasyonel sayilarda
karsilastirma yapmak i¢in tam say1 ile arasmdaki iliski belirtilecektir. Iki tam
saymin arasindaki diger tam sayilar1 bulma orneklendirilecek ve bu tam sayilar
karsilastirilacaktir. Aym stratejinin rasyonel sayilar iginde gegerli oldugu belirtilip
orneklerle anlatilacaktir. 1ki rasyonel sayr arasinda sonsuz adet rasyonel say
oldugu gosterilip tam sayilarla arasindaki benzer ve farkli yonler
orneklendirilecektir. Rasyonel say1 ve ondalikli say1 iligkisine deginilecek ve say1
dogrusunda siralamamn nasil yapilacag: anlatilacaktir. 1ki rasyonel saymmn bir
biriyle kiigiiklik ve buyiiklik acisindan karsilastirilmast sekil ve sayr dogrusu
yardimiyla kavratilacaktir. Paydalari esit olan rasyonel sayilarin nasil siralanacagt
sekiller kullamlarak gosterilecektir. Paydasi esit olan rasyonel sayilardan pay1
bityiik olanimn biiyiik, kii¢iik olanin kii¢iik oldugu sekil ve say1 dogrusu yardimiyla
anlatilacaktir. Paylari esit olan rasyonel sayilarin siralamasinda ise, paydasi biiyiik
olanin kiiciik, kiigiik olanmn biiyilk oldugu sekiller ve say1 dogrusu yardimiyla
anlatilacaktir. Pay veya paydasi esit olmayan rasyonel sayilarin siralamasinda pay
veya paydadan kolay olanim esitlenerek siralama yapilacag: séylenecektir. Negatif
rasyonel sayilarin siralamasi 6zel olarak ele alacaktir. Ozellikle sayr dogrusu
yardimiyla sola dogru gittik¢e rasyonel sayilarin kiiciilecegi gosterilecektir.
Ayrica negatif rasyonel sayilarda siralama, pozitif siralamanin tam tersi yonde
oldugu kavratilacaktir. Son olarak pozitif ve negatif rasyonel sayilarm karigik
siralanmas1 8-10 6rekle mutlaka ogretilecektir.

Bundan sonra hazirlanmis olan rasyonel sayilar konu kavrama sorular1 02
numaral1 test 6grencilere dagitilacak. Bu testte anlatilmis olan kismi tarayan 10
adet soru vardir. Bu sorularin ¢6ziimii akran Ogretimi yontemiyle yapilacaktir.
Ogretmen once testteki ilk sorunu dgrenciler tarafindan ¢éziilmesini isteyecek ve
ogrencilere 1-2 dakika siire verecektir. Bu siire zarfinda 6grencilerin birbirleriyle
konugmalarina kesinlikle izin verilmeyecek ve sessiz bir ortam olusturulacaktir.
Ogrenciler soruyu ¢dzmeyi tamamlaymca 6gretmen dogru cevap oranini gormek
igin A sikkimi, B sikkim, C sikkimi ve D sikkim isaretleyen 6grencilerin sirayla

parmak kaldirmasim isteyecektir. Dogru cevap veren ogrencilerin oramt %90°1

196



geciyorsa soru fiizerinde tartisma yapilmadan dogru cevap aciklanacak ve bir
sonraki test sorusuna gecilecektir. Ancak dogru cevap orant %90°dan az ise
Ogrencilerin onceden olusturdugumuz gruplariyla soruyu aralarinda tartigmalart
istenecek ve her soru i¢in 2-3 dakika siire verilecektir. Bu arada Ogretmen
Ogrencilerin soruyu tartismalarimi ve birbirlerine anlatimlarimi gézlemlemek igin
sinif iginde dolasilacaktir. Tartisma sonunda ogrencilere dogru cevabi anlayip
anlamadig1 sorulacak ve anlayanlarin parmak kaldirmasi istenecektir. Sorunun
dogru cevabini anlayan Ggrencilerin orant %90’dan az ise ayni konu daha ile ilgili
birkag 6rnek c¢ozilerek konunun bu kismi tekrar edilecektir. Bundan sonra
rasyonel sayilar konu kavrama testinin ikinci sorusuna gegilecek ve aynt iglemler
bu ve bundan sonraki sorular i¢in tekrar edilecektir. Boylelikle, rasyonel sayilarin
tanimmi, ozellikleri ve farkli bigimde gosterimi boliimii bitirilecektir. Ogretmen
Ogrencilere, konunun daha iyi bir sekilde pekigmesi i¢in evlerinde soru ¢ézmeleri

gerektigini anlatacaktir.
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Ek-16: Ders Plam1 3

Ders Plam 3
Rasyonel Sayillarda Toplam, Cikarma, Carpma Ve Bilme
Ders: Matematik
Simif: 7
Siire: 8 ders saati, Toplam 320 dk.
Yontem: Akran Ogretimi Y 6ntemi

Hedef Davramslar: Dersin sonunda &grenciler Rasyonel sayilar kiimesinde
toplama igleminin 6zelliklerini kavrayabilme, Rasyonel sayilarla ¢ikarma iglemini
yapabilme, Rasyonel sayilarla ¢arpma islemini ve bir rasyonel sayinin ¢arpmaya
gore tersini bulmay1 yapabilme ve Rasyonel sayilarda bélme islemini yapabilme

ozelliklerini kazanacaklardir.
Ogrencilerin Kazammlar:
o Toplama islemiyle ilgili kazanimlar

1. Rasyonel sayilar kiimesinin toplama islemine gore kapali olup olmadigim
orneklerle gosterme

2. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama isleminin degisme ozelligi olup
olmadigini érneklerle gbsterme

3. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama isleminin birlesme &zelligi olup
olmadigim drneklerle gsterme

4. Rasyonel sayilar kiimesinde degigsme birlesme o&zelliklerini kullanarak,
toplama igleminde verilmeyen terimi veya terimleri bulup yazma

5. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama isleminin etkisiz elemanimi 6rneklerle
gosterme

6. Toplamlar etkisiz elemam veren iki rasyonel say1 arasmdaki iliskiyi

orneklerle gosterme
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Cikarma islemiyle ilgili kazanimlar

. Rasyonel sayilarin toplandigi bir islemde verilmeyen toplanam, ¢ikarma

isleminden yararlanarak bulup yazma

. Verilen iki rasyonel say1y1 birbirinden ¢gikarip sonucu yazma
. Bir tam sayidan bir rasyonel sayiy1 ¢ikarip sonucu yazma
. Bir rasyonel sayidan bir tam sayiy1 ¢ikarip sonucu yazma

. Say1 dogrusunda verilen iki rasyonel sayinin ¢ikarma islemine ait ifadeyi

yazma

. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama ve ¢ikarma isleminin karisik olarak

verildigi bir islemin sonucunu bulup yazma

. Rasyonel sayilar kiimesinin ¢ikarma islemine gore kapali olup olmadigim

omeklerle gosterme

Carpma islemiyle ilgili kazamimlar

. Bir tam say1 ile bir rasyonel sayinin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma
. Pozitif iki rasyonel saymin ¢arpma iglemini yapip sonucu yazma

. Negatif iki rasyonel sayiin ¢arpma iglemini yapip sonucu yazma

. Ters isaretli iki rasyonel saymin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma

. En ¢ok ii¢ rasyonel saymin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma

. Carpimu verilen bir carpma isleminde, carpanlardan birinin verilmeyen

payim veya paydasini bulup yazma

. Sifirdan farkli bir rasyonel saymin ¢carpma islemine gore tersini séyleyip

yazma

. Verilen bir rasyonel sayinin karesini veya kiiptinii bularak sonucu séyleyip

yazma

Bolme islemiyle ilgili kazamimlar

. Iki rasyonel saymmn ¢arpma isleminde, garpimi ¢arpanlardan birine bolerek

diger carpami bulup yazma

. Iki rasyonel sayimnin bélme islemini yapip sonucu yazma
. Bir rasyonel saymin bir tam sayiya bélme islemini yapip sonucu yazma
. Bir tam sayin bir rasyonel sayiya bolme islemini yapip sonucu yazma

. (x1) 1 bir rasyonel sayiya veya bir rasyonel sayiy1 (1) e béliip sonucu

yazma

. *0” m sifirdan farkli bir rasyonel sayiya bélme islemini yapip sonucu yazma
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7. “0” m “0” a veya bir rasyonel sayinm “0” a béliimiiniin bir rasyonel sayi
olup olmadigini séyleme

8. Rasyonel sayilarin bolme igleminde; bolinen, bolen ve bolim arasindaki
iliskiy1 séyleyip yazma

9. Igerisinde, toplama, ¢ikarma, carpma be bélme islemleri bulunan bir
islemde, yapilacak iglem sirasini parantez koyarak belirleme

10. Rasyonel sayilar kiimesinin bolme islemine gore kapali olup olmadigmi
orneklerle gosterme

11. Rasyonel sayilar kiimesinde bolme igleminin degigsme 6zeligi olup
olmadigim orneklerle gosterme

12. 12- Rasyonel sayilar kiimesinin bélme isleminin birlesme 6zeligi olup

olmadigim 6reklerle gésterme

Dersin islenmesi:

Konuya baglamadan once simif i¢inde dersi anlatirken ¢éziilecek ornekler
hazirlanacak. Bu omeklerde hedef verilen bilgiyi sayisal, gorsel ve nesnel bir
sekilde ogrenciye en iyi sekilde gosterebilmek olacaktir. Rasyonel sayilar
konusunun bu boélimii en énemli kisimlarindan biridir. Ciinkii toplama, ¢ikarma,
¢arpma ve bolmeyi ogrenen Ogrenciler bundan sonra rasyonel sayilarla ilgili
sorular rahatlikla ¢ozebilirler. Rasyonel sayilar kiimesinin toplama iglemine gore
kapal1 olup olmadigi, degisme ozelligi olup olmadig1 ve birlesme 6zelligi olup
olmadig1 6rneklerle gosterilecektir. Rasyonel sayilarda toplama igslemi yapabilmek
icin paydalarin egit olmasi gerektigi anlatilacaktir. Paydalari esit olan rasyonel
sayilarin toplaminin, paylarin toplanip ayni payda ile yazilmasi oldugu orneklerle
gosterilecektir. Eger verilen toplama isleminde paydalar esit degilse, Once
paydalarin kesir genisletmeyle esitlenecegi ve sonra paylarin toplanacagi
anlatilacaktir. Rasyonel sayilar kiimesinde degisme birlesme 6zelliklerini
kullanarak, toplama isleminde verilmeyen terimi veya terimleri bulup yazma
kavratilacaktir. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama isleminin etkisiz elemani
drneklerle gosterilecektir. Toplamlar: etkisiz elemant veren iki rasyonel sayi
arasindaki iliski drneklerle gosterilecek ve birbirinin tersi oldugu anlatilacaktir.

Rasyonel sayilarda ¢ikarma isleminin toplama gibi oldugu, ¢ikan sayimin

negatif rasyonel sayr oldugu gosterilecektir. Paydalarm esit olmast veya
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esitlenmesi yoniinden toplamaya benzedigi gosterilecek ve Grneklendirilecektir.
Rasyonel sayilarm toplandigi bir islemde verilmeyen toplanani, c¢ikarma
isleminden yararlanarak bulup yazma anlatilacaktir. Bir tam sayidan bir rasyonel
saytyl ve bir rasyonel sayidan bir tam sayiy1 ¢ikarip sonucunu yazmada payda
esitleme ve tam saymn paydasmin 1 oldugu anlatilacaktir. Sayr dogrusunda
verilen 1ki rasyonel saymin ¢ikarma islemine ait ifadesinin nasil yazilacagi
sekillerle gosterilecektir. Rasyonel sayilar kiimesinde toplama ve ¢ikarma
isleminin karisik olarak verildigi bir islemin sonucunun bulunmasi 7-8 ornekle
anlatilacaktir.

Rasyonel sayilarda ¢arpma isgleminin nasil yapildigi anlatilacaktir. Payda
esitlemenin carpmada gerekmedigi vurgulanarak payla paym, paydayla paydanin
carpilacagi 6reklerle gosterilecektir. Bir tam sayi ile bir rasyonel sayinin ¢arpma
isleminin, pozitif iki rasyonel saymin carpma isleminin, negatif iki rasyonel
saymin ¢arpma isleminin, ters isaretli iki rasyonel sayinin ¢arpma igleminin ve en
¢ok 1iic rasyonel saymin c¢arpma isleminin nasil yapilacagi Orneklerle
gosterilecektir. Bu kisim onemli oldugu i¢in en az 9-10 o6rnek ¢6ziilmelidir.
Carpimu verilen bir ¢arpma igleminde, ¢arpanlardan birinin verilmeyen payimi
veya paydasini bulma 6rneklerle anlatilacaktir. Sifirdan farkli bir rasyonel sayinin
carpma islemine gore tersinin nasil bulunacagi, verilen bir rasyonel saymin
karesini veya kiiptiniin nasil bulunacagi 6rneklerle izah edilip anlatilacaktir.

Iki rasyonel saymin carpma isleminde, ¢arpimi garpanlardan birine bélerek
diger carpan1 bulma ve iki rasyonel sayinin bélme islemini yapma anlatilacaktir.
Bolme isleminin ters cevirip ¢arpma oldugu omeklerle gosterilmelidir. Bir
rasyonel sayimn bir tam sayiya bdolme islemini, bir tam sayinin bir rasyonel sayiya
bélme iglemini, (+1)’1 bir rasyonel sayiya veya bir rasyonel sayiy1 (+1)’e bélme
islemini orneklerle anlatmak gerekmektedir. “0” 1n sifirdan farkli bir rasyonel
sayiya boliinmesi, “0” m “0” a veya bir rasyonel saymnm “0” a bolinmesi ve bir
rasyonel sayr olup olmadigi anlatilmalidir. Rasyonel sayilarin bolme igleminde;
bolinen, bdlen ve bolim arasindaki iliski 6mekler ve sekiller yardimiyla
kavratilmalidir. Rasyonel sayilar kiimesinin bdlme islemine gore kapali olup
olmadigimi, degisme 6zeligi olup olmadigimi, birlesme 6zeligi olup olmadigini
orneklerle gostermek gerekmektedir.

Bundan sonra hazirlanmis olan rasyonel sayilar konu kavrama sorular1 03

numaral1 test dgrencilere dagitilacak. Bu testte anlatilmis olan kismi tarayan 10
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adet soru vardir. Bu sorularin ¢6ztimii akran 6gretimi yéntemiyle yapilacaktir.
Ogretmen once testteki ilk sorunu 6grenciler tarafindan ¢oziilmesini isteyecek ve
Ogrencilere 1-2 dakika siire verecektir. Bu siire zarfinda 6grencilerin birbirleriyle
konugmalarina kesinlikle izin verilmeyecek ve sessiz bir ortam olugturulacaktir.
Ogrenciler soruyu ¢dzmeyi tamamlaymca 6gretmen dogru cevap oramni gormek
icin A gikkini, B gikkimi, C sikkin1 ve D gikkini isaretleyen 6grencilerin sirayla
parmak kaldirmasimi isteyecektir. Dogru cevap veren o6grencilerin orant %90°1
geciyorsa soru izerinde tartigma vapilmadan dogru cevap agiklanacak ve bir
sonraki test sorusuna gecilecektir. Ancak dogru cevap oram %90’dan az ise
Ogrencilerin 6nceden olusturdugumuz gruplariyla soruyu aralarinda tartigmalar
istenecek ve her soru igin 2-3 dakika siire verilecektir. Bu arada 6gretmen
Ogrencilerin soruyu tartismalarimi ve birbirlerine anlatimlarimi gézlemlemek igin
sinif i¢inde dolasilacaktir. Tartisma sonunda Ogrencilere dogru cevabi anlayip
anlamadig1 sorulacak ve anlayanlarin parmak kaldirmasi istenecektir. Sorunun
dogru cevabini anlayan Ggrencilerin orant %90’dan az ise aym konu daha ile ilgili
birkag Ornek c¢ozillerek konunun bu kismi tekrar edilecektir. Bundan sonra
rasyonel sayilar konu kavrama testinin ikinci sorusuna gegilecek ve aymi islemler
bu ve bundan sonraki sorular i¢in tekrar edilecektir. Boylelikle, rasyonel sayilarin
tanmm, ozellikleri ve farkll bicimde gosterimi bolimii bitirilecektir. Ogretmen
ogrencilere, konunun daha iyi bir sekilde pekismesi i¢in evlerinde soru ¢6zmeleri

gerektigini anlatacaktir.
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Ek-17: Ders Plam 4
Ders Plani 4
Rasyonel Sayilarda Cok Adimh Islemler
Ders: Matematik
Simf: 7
Siire: 2 ders saati (40 dk. + 40 dk.), toplam 80 dk.
Yoéntem: Akran Ogretimi Yontemi

Hedef Davramslar: Dersin sonunda &6grenciler Rasyonel sayilarda islem
onceliginin ne oldugunu, karisik islemlerde hangi siray1 takip edeceklerini

ogreneceklerdir. Karmasik soru tiplerini nasil ¢6zeceklerini anlayacaklardir.

Ogrencilerin Kazanimlar::

1. Rasyonel sayilarda toplama ve cikarma beraber olan sorulari anlama ve
¢cdzme

2. Rasyonel sayilarda carpma ve bdlme beraber olan sorular1 anlama ve ¢6zme

3. Igerisinde, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemleri bulunan bir
islemde, yapilacak iglem sirasim parantez koyarak belirleme

4. Kesir ¢izgisinin altinda ve uistiinde parantezlerle ayrilmis karmasik islemleri

¢Ozme
Dersin islenmesi:

Konuya basglamadan 6nce sinif i¢inde dersi anlatirken ¢oziilecek drnekler
hazirlanacak. Bu 6mneklerde hedef verilen bilgiyi sayisal, gorsel ve nesnel bir
sekilde Ogrencive en iyi sekilde gosterebilmek olacaktir. Rasyonel sayilar
konusunun en karmasik kismu burasidir. Ogrencilere oncelikle islem sirasi ne
demektir anlatilmalidir. Sonrada bu islem sirasimin dogru yapilmadiginda elde
edilen sonucun yanlis oldugu orneklerle gosterilmelidir. Islem sirasmda éncelik,
parantez i¢indeki islemler oldugu séylenmelidir. Daha sonra ¢arpma, bélme ve
son olarak toplama, ¢ikarmanin izlenecegi anlatilmalidir. Carpma ve bdlme yan
yana geldiginde soldaki islemden baslanacagi séylenmelidir. Ana kesir ¢izgisinin

islemi ikiye boldugu tstteki ve alttaki islemler ayri ayr yapilip sonra béliinmesi
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gerektigi gosterilmelidir. Bu kismin iyi anlasilabilmesi i¢in en az 15 6rnek soru
¢oziilmelidir.

Bundan sonra hazirlanmig olan rasyonel sayilar konu kavrama sorular1 04
numarali test d6grencilere dagitilacak. Bu testte anlatilmis olan kismi tarayan 10
adet soru vardir. Bu sorularin ¢6ziimii akran 6gretimi yontemiyle yapilacaktir.
Ogretmen once testteki ilk sorunu 6grenciler tarafindan ¢oziilmesini isteyecek ve
Ogrencilere 1-2 dakika siire verecektir. Bu siire zarfinda 6grencilerin birbirleriyle
konugmalarina kesinlikle izin verilmeyecek ve sessiz bir ortam olusturulacaktir.
Ogrenciler soruyu ¢ozmeyi tamamlaymca 6gretmen dogru cevap oramni gormek
icin A gikkini, B gikkimi, C sikkinit ve D gikkini isaretleyen 6grencilerin sirayla
parmak kaldirmasii isteyecektir. Dogru cevap veren 6grencilerin oramt %901
geciyorsa soru izerinde tartisma yapilmadan dogru cevap agiklanacak ve bir
sonraki test sorusuna gecilecektir. Ancak dogru cevap oram1 %90°dan az ise
Ogrencilerin 6nceden olusturdugumuz gruplariyla soruyu aralarinda tartigmalar
istenecek ve her soru i¢in 2-3 dakika siire verilecektir. Bu arada Ogretmen
Ogrencilerin soruyu tartismalarimi ve birbirlerine anlatimlarimi gézlemlemek igin
sinif iginde dolasilacaktir. Tartisma sonunda Ggrencilere dogru cevabi anlayip
anlamadig1 sorulacak ve anlayanlarin parmak kaldirmasi istenecektir. Sorunun
dogru cevabini anlayan §grencilerin orant %90’dan az ise aym konu daha ile ilgili
birka¢ Ornek c¢ozillerek konunun bu kismi tekrar edilecektir. Bundan sonra
rasyonel sayilar konu kavrama testinin ikinci sorusuna gegilecek ve ayni igslemler
bu ve bundan sonraki sorular i¢in tekrar edilecektir. Boylelikle, rasyonel sayilarin
tanimi, ozellikleri ve farkli bicimde gosterimi boliimii bitirilecektir. Ogretmen
ogrencilere, konunun daha iyi bir sekilde pekismesi i¢in evlerinde soru ¢ézmeleri

gerektigini anlatacaktir.
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Ek-18: Ders Plan1 5

Ders Plam 5
Rasyonel Sayilarla flgili Problem Kurma Ve ¢ozme
Ders: Matematik
Sumf: 7
Siire: 2 ders saati (40 dk. + 40 dk.), toplam 80 dk.
Yoéntem: Akran Ogretimi Yontemi

Hedef Davramslar: Dersin sonunda grencilerden problemleri dikkatli okumayi,
kendi ciimleleriyle ifade etmeleri, problemde verilenleri belirlemeleri, problemi
¢ozmek i¢in plan yapmalann ( strateji belirlemeleri ), plam1 uygulamalan,

coztimlerini kontrol etmeleri ve tartismalari saglanacaktir.

Ogrencilerin Kazanimlar:

1. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri dikkatli okumanin 6nemini anlama

2. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri, kendi cimleleriyle ifade etmeyi ve
sekle dokebilmeyi 6grenme

3. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozebilmek i¢in strateji belirlemeyi ve
plan yapmayi 6grenme

4. Problemi ¢6zmek igin yaptiklari plani uygulamalari

5. Problemleri ¢6zmeyi ve sonuglarmi tartigmay1 6 grenmeleri
Dersin islenmesi:

Konuya baslamadan once smif i¢inde dersi anlatirken ¢oziilecek ornekler
hazirlanacak. Bu 6meklerde hedef verilen bilgiyi sayisal, gorsel ve nesnel bir
sekilde 6grenciye en ivi sekilde gosterebilmek olacaktir. Rasyonel sayilarla ilgili
problemlerin ¢oziilebilmesi i¢in ¢ok 1y1 anlasilmasi gerektigi anlatilacaktir.
Oncelikle problemi iyi okumalar1 ve miimkiinse sekil haline getirerek hangi islemi
yapacaklarina karar vermeleri gerektigi érnek tizerinden gosterilmelidir. Problemi
anladiktan sonra ¢6ziim yollarn hakkinda diisiinmeleri ve plan yapmalar

anlatilmahdir. Yaptiklart planla problemi ¢oziip kontrol etmeleri séylenmelidir.

205



Bu kismin kavranabilmesi igin 8-10 soruyu ogretmen tahtada agiklayarak
¢dzmelidir. Veriler tizerinden problemi kurmak olduk¢a zordur. Bunun anlatilmast
i¢in bazi ¢oziilen problemleri dgrencilerin farkli sekilde kurgulayarak kurmalari
istenmelidir. Boylece her &Ogrenci farkli problemler kurarak alistirmalar
yaptlmalidir.

Bundan sonra hazirlanmig olan rasyonel sayilar konu kavrama sorulari 04
numarali test 6grencilere dagitilacak. Bu testte anlatilmig olan kismi tarayan 10
adet soru vardir. Bu sorularin ¢6ziimii akran 6gretimi yontemiyle yapilacaktir.
Ogretmen once testteki ilk sorunu 6grenciler tarafindan ¢oziilmesini isteyecek ve
Ogrencilere 1-2 dakika siire verecektir. Bu siire zarfinda 6grencilerin birbirleriyle
konugmalarina kesinlikle izin verilmeyecek ve sessiz bir ortam olusturulacaktir.
Ogrenciler soruyu ¢ozmeyi tamamlaymca 6gretmen dogru cevap oramni gormek
icin A sikkini, B gikkimi, C sikkini ve D gikkini isaretleyen 6grencilerin sirayla
parmak kaldirmasmi isteyecektir. Dogru cevap veren 6grencilerin orani %90°1
ge¢iyorsa soru fiizerinde tartisma yapilmadan dogru cevap aciklanacak ve bir
sonraki test sorusuna gecilecektir. Ancak dogru cevap oram1 %90°dan az ise
Ogrencilerin 6nceden olusturdugumuz gruplariyla soruyu aralarinda tartigmalar
istenecek ve her soru i¢in 2-3 dakika siire verilecektir. Bu arada Ogretmen
dgrencilerin soruyu tartismalarimi ve birbirlerine anlatumlarim gézlemlemek igin
sinif igcinde dolasilacaktir. Tartisma sonunda Ggrencilere dogru cevabi anlayip
anlamadig1 sorulacak ve anlayanlarin parmak kaldirmasi istenecektir. Sorunun
dogru cevabini anlayan 6grencilerin orant %90’dan az ise aynmi1 konu daha ile ilgili
birka¢ Ornek ¢ozillerek konunun bu kismi tekrar edilecektir. Bundan sonra
rasyonel sayilar konu kavrama testinin ikinci sorusuna gegilecek ve ayni islemler
bu ve bundan sonraki sorular i¢in tekrar edilecektir. Boylelikle, rasyonel sayilarin
tanmmi, ozellikleri ve farkll bicimde gosterimi bolimii bitirilecektir. Ogretmen
Ogrencilere, konunun daha iyi bir sekilde pekismesi i¢in evlerinde soru ¢ézmeleri

gerektigini anlatacaktir.

206



Ek-19: Rasyonel Sayilar Konu Kavrama Testi 01

7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONU KAVRAMA SORULARI ‘

”MATEMATiK“ Rasyonel Sayilarin Tanimi ve Farkli Bicimde Gdsterme 1 [ 01 }

C  Yandaki venn sema-
sinda rasyonel sayi-
A lar, tam sayilar ve
dogal sayilar kiime-
leri arasindaki iliski

verilmistir.

Buna gdre A, B ve C kilmeleri sirasiyla asagi-
dakilerden hangi sayi kiimesini gdstermekte-
dir?

A B c
A Z N Q
B) Q z N
C) N z Q
D Z Q N

Asagidakilerden hangisi rasyonel sayi degil-
dir?

A)-5 B)0,3 C) D) -

1
0

blo

Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

A) Her dogal sayi ayni zamanda rasyonel sayi-
dir.

B) Her tam sayl ayni zamanda rasyonel sayidir.

C) Her rasyonel say1 ayni zamanda tam sayidir.

D) Her dogal say1 ayni zamanda tam sayidir.

o=
[

1 N .
% "5
In. . 2
0
Yukandaki sekiller es parcalara bolinmus ve ta-

rali alanlara kargillk gelen kesirler yanlanna ya-
zilmistir.

Buna gére bu gbsterimlerden hangisi yanlis-
tir?

Al B) Il c) D) IV

¥
o=

-2 -1 ] 1 2

Yukaridaki verilen say1 dogrusundaki harfle-
re karsilik gelen rasyonel sayilar, asagidaki-
lerden hangisinde dogru gdsterilmistir?

A B c
E R
R
@3 4
o 34

Asagidaki esgitliklerden hangisi yanligtir?

- -21

A)05= B)-21=12
71 A

0)71=15 D)125=1;

Asagidaki esitliklerden hangisi yanlistir?

3__ _5__
Alf— 0,4 B) 5° 2,5
1 2
C)4—-=425 Di1E=14
)a4=4, Nz =1

3
-15= 5 Yandaki 0 sembolil yerine aga-

gidakilerden hangisi gelmelidir?
A)-3 B) -2 C)2 D)3

x=02 , y=:0,§ ise l;l
Xy
isleminin sonucu kagtir?
35 18 17 15
A) 3 B) 5 C) 3 D) o

4,46 devirli ondalik agiliminin rasyonel sayi
olarak ifadesi agagjidakilerden hangisidir?

402 201 67
N P 9% P

38
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Ek-20: Rasyonel Sayilar Konu Kavrama Testi 02

' 7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONU KAVRAMA SORULARI

'MATEMATIK |

4.

Asagidakilerden hangisi % ile % rasyonel
sayilar arasindadir?

1 2 5 7
A) — B) = c) - D)-
)2 )3 )3 )2

Asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?

5_7_3 3_5_7
A)§>§>Z B)E>E>§
AP P 7.3.5
I’3)§>§=-Z D)§>z)§

567 . .

3537 kesirlerinin blylkten kic¢ige dogru
siralanisi asagidakilerden hangisinde dogru
verilmigtir.

6§ _6_7 5 _7_86
A)§>§>Z B)ﬁ)z)g

7.5_6 6_5_7
Clz>§>g D)g}g}z
4 A 23

7 < 3 < Esualamasmln dogru olabilmesi

icin, A yerine gelebilecek en biyilik tam sayi
degeri kactir?

A) 14 B) 7 C) 3 D) 2

-10 -5 -15
I el

kesirlerinin kiiclikten bayige dogru siralanigi
asagidakilerden hangisinde dogru olarak ve-
rilmigtir?

Ala<b<c

Bjb<a<c

Cla<ec<b

Db<ec<a

siralamasinin dogru olabilmesi i¢in a yerine

hangi sayi gelemez?
A) 1 B) 2 )3 D) 4

Rasyonel Sayilarda Kargilagtirma ve Siralama ' 02

sayilarinin bilyiikten kiigiige dogru siralanigi
asagidakilerden hangisidir?

8. =

@

1
3
rasyonel sayilann biyikten kiiciige dogru si-
ralanmig sekli agagidakilerden hangisidir?

3
t

| =

a, b ve c sayilan igin asagidaki siralamalar-
dan hangisi dogrudur?
A) b>c>a B) a>c>b

C) c>b>a D) c>a>b

10.A-£,Bi,c g,DE
17 1 8 15

-y

kesirlerinden hangisi en kiiciktir?
A) A B)C C)B DD
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Ek-21: Rasyonel Sayilar Konu Kavrama Testi 03

7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONU KAVRAMA SORULARI

'MATEMATIK|

L
3 4 3 4

isleminin sonucu kagtir?

A) -1 B) 0 C)1 D)2
22 o 37
2. 5715 igleminin sonucu kacgtir?
24—
"2
1 1 2 4
A) = B) = C)-= D) -—
) 2 ) 3 ) 5 ) 5

3. : rasyonel sayisinin toplama iglemine gore
tersi kagtir?

A)2.4 B)0 ) g D)-2.4

1, 1
4. §+{—§] toplama igleminin sayl dogrusun-

da modellenebilmesinde, asagidakilerden
hangisinin kullanimi en uygundur?

A) - - N T I
-1 0 1
B} <tevsvsivvevoi>
) -1 0 1
C) = - e - -
' 0 1
D) - - - e e s & 8 | -
-1 0 1
5 3)(3 5
5. [g El [E g] igleminin sonucu kactir?
1 1 1
A 15 B)g O3 D)1

6.

10.

Rasyonel Sayilarda Toplama, Cikarma, Carpma ve Bolme | T 03

2 (3 e[-2)-(3)(-8)-(-5
(&) (s)-2) (5
isleminin sonucu kactir?
A)3 B)2 cyg D}:—’i
1.4).9 4.9
(' E"a]*z ‘E"‘[a"z]
esitlijinde rasyonel sayilarla carpma iglemi-
nin birlegsme dzelligine gdre, [] kagtir?
A)-6 B) -1 0)- é D)6
3 4 5
579 770 isleminin sonucu kagtir?
1 1 1 1
A-15 B)-5 C)-4 D)-3
6 (35 7 .
- —=—-— ?
7 ( 3 3] igleminin sonucu kagtir?
A) 3 B) 2 Ci1 D)0
1. model 2. model 3. model

Yukaridaki verilen ilk iki modelde gbsterilen
rasyonel sayilarin toplanip, 3. modeldeki ras-
yonel sayi ile carpiimasini gosteren matema-
tik cimlesi agagidakilerden hangisidir?

A}(%+2J _1§

C][2| %]1%

B)[%Hg] 2

D) [2 4 1%) %
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Ek-22: Rasyonel Sayilar Konu Kavrama Testi 04

7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONU KAVRAMA SORULARI

'MATEMATIK|
3.5 8.2 ;.
1. AP e Isleminin sonucu kagtir?
ny B) ot Gk A
28 28 36 3

SRS LR

sonucu kaghr?

A)-4 B)-3 C) -1 D)

1R

Yukaridaki iglemin en sade sekli kagtir?

A) O B) 1 C)2 D)3

31
3

igleminin sonucunun bir tam sayi olmasi ici
A yerine hangisi gelebilir?

;i\)l B) £ C) £ D]z
14 15 74 8

1
11 (1,11
3( a4a5/la586

Yukaridaki iglemin en sade sekli kagtir?

s
"2

A)3 B) 4 C)5 D)6

Rasyonel Sayilarda Gok Adimli isler 1 04 '

isleminin sonucu kagtir?

A) 12 B) g o) % D)1

7 0.4 o 32 0,2

0.0a 716 004 Isleminin sonucu kactir?

A) 3 B) 6 C)9 D) 12

. (1-2)(-2)(-2) inorii sonucs

kactir?

3 3 1 2
NG B)g g D)g
5
82
9. ﬁ— isleminin sonucu kagtir?
| e——
i
5
1 3 2 4
A) 55 B) 75 O D) 1&
4
10. ———=2
1+ 3
14—
X

igleminde x’in degeri kagtir?
A) 1 B) 2 ) 3 D) 4
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Ek-23: Rasyonel Sayilar Konu Kavrama Testi 05

7. SINIF RASYONEL SAYILAR KONU KAVRAMA SORULARI

'MATEMATIK|

1.

: b= 1
Furkan eni 35 m ve boyu 55 m olan duvan

duvar kagidi ile kaplamak istiyor.

Duvar kagidinin m? si 18 ¢ ise bu duvari
kaplamak ka¢ +'ye mal olur?

A) 168 B) 336 C) 554 D) 672

3 1 1 .
- sayisinin —- sayisina béliminiin - T ile

carpimi hangi sayiya esittir?

Al B)-

6
3 95 Py

10

olw

L2 .
Aysun parasinin 6nce 3 'Und sonra da

kalaninin % " and harciyor.

Geriye 30 P'si kaldiina gore baglangigta
parasi ne kadardir?

A) 80 B) 100 C) 120 D) 140

Evini satmak isteyen bir adam, emlakeilar gez-
erek ne kadar komisyon alacaklanni arastiriyor;

|. emlakei satis fiyatinin = i kadar

Il. emlakgel satis fiyatinin  — si kadar

lll. emlake satig fiyatinin
4

IV. emlakgi satis fiyatinin 0 u kadar

komisyon alacaklanm soyliyor.

Satig fiyatinin hepsi i¢in ayni oldugunu farze-
dersek hangi emlakciya vermek daha karl-
dir?

A B) Il c)n D) IV

5.

8.

Rasyonel Sayilarla ilgili Problem Kurma ve Gézme | T 05

Cemil 6devlerininé sini sabah% ini 6glen ve ka-

larini aksam yapmistir.

Buna gbre Cemil’'in aksam yaptigi ddev 63-
len yaptigi 6devden ne kadar fazladir?

A) L B) =2 C) i) D) B
30 24 18 14
A Yanda verilen ABC
e o Uggeninde
b 12m |AB|=11 m
2
3
|IBC|=2— m
B 2im c 4
* 3
|AC|=1=m
4

A noktasindan hareket eden tirtil ggenin etra-
finda saatte 1 m yol almaktadir.

Buna gdre tirtil A noktasina kag saat sonra
doner?

A) 2 B) 4 C)6 D)8

q
E' i dolu olan bir havuzdaki suyun yarnsi bu-

harlaginca; havuzun tamamini doldurmak igin
90 ton su gerekmektedir.

Buna gore, basglangigta havuzda kag¢ ton su

vardir?
A) 10 B) 20

C) 30 D) 40

Ayse 100 sayfalik kitabin ilk gin yansimin 15 ek-

3
sigini, ikinci ginde kalaninin ;’ sini okuyor.

Bu kitabin geriye okunmayan kag sayfasi kal-
migtir?

A) 16 B) 20 C) 26 D) 30
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Ek-24: Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

LT T.C.
& k3 ANKARA VALILIGE
f . ; [ Milhi Esitim Miid i lisi
ILEEfa"I
Say1 : 145824210605 9912251579 200212013

Eonu: Araghrina izni

KECIOREN ILGE MILLI EGITIM MUDURLUSUNE

Tlgi: a) MER Yenilikwe EZitira Teknolojileri Cenel Iidiligirdn 2012013 noln Genelgesi.
b Dhrnlupanar Undversitesinin 050202013 tarihve 1232 savaly vazisy,

Dumlupnnar Tniversitesi Egitim Pilimleri Enstitiein Doktora Ofrencisi Osrnan Ceval
TAEYTS un "Web tabanh alran ve 0z degerlendirme sistemi ile yapilan
degferkndirmenin 7. smif rasyomel sayvilbar konusunda Gfrencilerin hagari ve
twhumlarmm dizerine ethdei™ konulu tem kapearnimda ilgenize bafli orfackullards uyzularma
wapena talebi MliddinliFiraiizes uygun gérilm figtir.

Uyznlarna dmekleri (10 sayfa) aragtmmmaciya wagtmlnog olup, uvgularna yapalacak
sayida aragturvact tarafindan goJalblaralk, aragtornanm ilgi (a) genelze cerpevesinde, okl e
ko ywneticiler wygun gordisi takdivde gomidllilik esasma gére uygulatevasmo rica
ecde rirn.

han KO
I Tiadiir a.
Sube Mlidiri

Eubelge, 5070 szl Hebtrand: Inm Karavoxom 5 rimadded gaoedice girad ekldrordk imm ik imwlamige
Fimak terdibtne farmabemrsn meh sar e acdreciks. Tale-ASR5- %24 M-H1 5 Toch ik wanalabitie
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