DUMLUPINAR UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
OKULONCESI EGiTiMi BiLiM DALI

TURKIYE VE ALMANYA’DAKI
OKULONCESI EGIiTiM
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Sule KAVAK

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danismanlar
Yrd. Do¢. Dr. Cenk YOLDAS
Prof. Dr. Hasan COSKUN

Kiitahya, 2015



Yemin Metni

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “ Tiirkiye ve Almanya’daki Okuldncesi
Egitim Programlarmin Karsilastirilmasi” adli ¢alismamin, tarafimdan bilimsel
ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigini ve
yararlandigim kaynaklarin “Kaynaklar” boliimiinde gosterilenlerden olustugunu,
bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu onurumla

dogrularim.

12/05/2015

Sule KAVAK



Kabul ve Onay

Sule Kavak’in hazirladigi “Tiirkiye ve Almanya’daki Okuloncesi Egitim
Programlarinin Karsilastirilmas1” baslikli yiiksek lisans tez caligsmasi, jiiri
tarafindan lisansiistii yonetmeliginin ilgili maddelerine gore degerlendirilip

oybirligi ile kabul edilmistir.

.../...12015

Yrd. Dog. Dr. Cenk YOLDAS (Danigsman)

Prof. Dr. Hasan COSKUN (Danigman)

Dog. Dr. Zeynep Hatice INAN

Yrd. Dog. Dr. Recep Serkan ARIK

Yrd. Dog. Dr. Omer Faruk SONMEZ

Dog. Dr. Baykal BICER

Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiir V.



ON SOZ

Cocuklarin zihinsel, duyusal, fiziksel ve dil gelisiminin en hizli oldugu
donem kuskusuz okuldncesi dénemdir. Ozellikle son yillarda okuldncesi egitimin
onemine ¢ok sik vurgu yapilmaktadir. Fakat Tiirkiye’de okuldncesi egitim ne
yazik ki ¢ok ge¢ oturmus bir sistemin pargasidir. Bu nedenle okuldncesi egitim

icin tam donanimli bir egitim programi ihtiyaci dogmustur.

Okuloncesi egitime verilen 6onemin ve bu konuda destegin arttigi son
yillarda, bu alana yonelik eksiklik duyulan bir konuda caligma yapmaktan dolay1
¢ok gururluyum. Cocuklarin kisiliklerinin sekillendigi bu donemde, ileriki okul
basarilarinin da temellerinin okuloncesi egitim kurumlarinda atildigini egitimciler

ve aileler olarak g6z ardi etmemeliyiz.
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okullarima gelerek beni c¢alismalarim konusunda yonlendiren, arastirmalarim
esnasinda gerekli baglantilar1 kurmam i¢in bana destek olan, engin bilgilerinden
her daim yararlandigim degerli es danismanim Prof. Dr. Hasan Coskun’a

tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Caligmalarim esnasinda gerekli bilgileri toplamamda ve okuloncesi egitim
kurumlarmin igleyisi hakkinda bana her tiirlii destegi saglayan Ankara Altin
Cocuklar Anaokulu Miidiirii Sayin Halil ve Seyhan Altinok’a, Almanya’da ayni
konuda biitiin imkanlar1 bana sunan Frobel Egitim Kurumuna, kurum yetkilisi
Melanie Ehnert’e ve bu kurumda damigmanligimi yapan Sonja Damsch’a

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica beni bu alanda lisansiistii egitim almaya yonlendiren ve egitimim
boyunca manevi destegini hi¢bir zaman esirgemeyen Sayin Hocam Yrd. Dog. Dr.
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Ozet

Tiirkiye ve  Almanya’daki  Okuloncesi Egitim  Programlarinin

Karsilastirilmasi

Bu c¢alisma, Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlarini
farkli degiskenler agisindan karsilagtirarak programlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 sunmay1 hedefleyen bir egitim ¢alismasidir.

Bu aragtirmada, Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlarinin
amag, icerik, programin uygulanist ve program yeterliliklerinin bire bir
karsilastirilmasi amag¢lanmis ve bazi onerilerde bulunulmustur.

Bu caligma nitel arastirma yontemi ile hazirlanmistir. Karsilastirma
yapabilmek i¢in ise egitim arastirmalarinda kullanilan yatay ve dikey yaklasim
metotlar1 kullanilmigtir.

Bu aragtirmada veriler; tez, makale gibi yazili ve ilgili {lkelerin resmi
kaynaklarindan, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi tekniklerden
yararlanilarak toplanmistir.

Calismanin sonuglarina gore, iki iilkenin okuldncesi egitim programlarinda
baz1 benzerliklerin yan1 sira; okuldncesi okullagsma oranlari, okuldncesi 6gretmen
yetistirme kriterleri, okuloncesi egitimin hedefleri gibi 6nemli farkliliklar da
bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Almanya, anaokulu, okuldncesi egitim programlari, Tiirkiye
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Abstract

Comparison Of Preschool Education Programs In Turkey And Germany

This is a comparative education study which aims to define the similarities
and differences between Preschool Education Programs in Turkey and Germany.

In this study, it was aimed to compare one to one the purpose, content,
application and program requirements of Preschool Education Programs in Turkey
and Germany and makes some suggestions.

The study has been done with qualitative research methodology and is used,
in some parts the historical analyses and a horizontal approach to be able to make
the comparisons, a frequently used method in education studies.

The data of the study is obtained from written sources such as articles and
theses and the official records of the concerned countries and interview,
observation and document analysis techniques.

A comparison of preschool education programs in the two countries
examined in this study proves that despite some similarities, differences are more
visible such as rate of preschool education, elementary school ages and criteria
and targets of preschool education.

Key Words: Germany, kindergarten, preschool education programs, Turkey



Birinci Boliim

Giris

Bu calisma, Tiirkiye ve Almanya o6rneginde uygulanan okuldncesi egitim
programlarinin farkli degiskenler agisindan incelenerek Tiirkiye’deki okuldncesi
egitim programlarinin yeterlilik ve eksikliklerini ortaya koymak amaciyla yapilan
karsilagtirmali bir egitim calismasidir. Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin

amaci ve onemi, problem durumu, siirlilik ve varsayimlar1 ele alinacaktir.
Problem Durumu

Yapilan bilimsel ¢alismalara gore, cocugun kisilik gelisiminin dnemli bir
kism1 okul oncesi donemde gelismektedir. Okuloncesi egitim, Tiirkiye’de istege
baglidir ve 36-66 aylik ¢ocuklari i¢in verilen bir egitim kademesidir. Cocuklar, bu
donemde bedensel, zihinsel, sosyal ve toplumsal agidan bir biitiin olarak gelisim

gostermektedir (Gedikoglu, 2005, s. 71).

Cocuklar okula baslama cagina geldiklerinde dil, zihinsel ve fiziksel
gelisimlerini biiyiik oranda tamamlamis olurlar. Bu ylizden okul ¢agina gelen bir
cocugun gelisimini desteklemek, cocuk ge¢ alinmis bir karar olur. Bloom’un
(1968) “Insanlar hayatlar1 boyunca edindikleri bilgilerin %75’ini 0-6 yas arasinda
Ogrenirler” gorlisiinii ve Freud’a gore kisiligin temellerinin atildig1 diisiincesini
dikkate aldigimizda, okuldoncesi donemin ne derece dnemli oldugu ortaya ¢ikmis

olur (Masarifoglu, 2008; Basal, 1998, s.3).

Okuldncesi donemde kazandirilan davraniglar, cocugun geri kalan
yasaminda etkili olmaktadir. Planli bir egitim programi ile ¢gocugun davranislar

daha etkili bir sekilde diizenlenebilir (Durmuscelebi ve Akkaya, 2011).

Cocugun baz1 kompleks becerileri kazanabilmesi ve gelisimini bir biitiin
olarak saglayabilmesi i¢in sistematik sekilde hareket edilmelidir. Sistemli
hazirlanmis bir egitim programi, cocugun hem biligsel gelisiminin hem de psiko-
sosyal, psiko-motor ve fiziksel gelisiminin hiz gdstermesinde etkilidir. Biitiin
gelisim alanlarimi etkileyen bu donemde, ¢ocuga gerekli kazanimlar saglayacak,

esnek ve cocugu merkeze alan bir program hazirlanmasina gerek duyulmaktadir

1



(Senemoglu, 1994, s. 21).

Gliniimiizdeki teknolojik gelismelerin zorunlu kildig1 yeni 6grenme
yaklasimlari, egitim programlarina yonelik ¢alismalarin  gelismesini  ve

giincellestirilmesini gerekli kilmaktadir.
Kuramsal Cerceve

Bu boliimde okuldncesi egitim programlar ile ilgili kuramsal cerceve ve

ilgili aragtirmalara yer verilecektir.

Locke (1692), kiiciik cocuklarin egitimi hakkindaki goriiglerini “Egitim
Uzerine” bashikli kitabinda (2004) su sekilde dile getirmistir; “Cocuklarin
zihinlerine su gibi ¢ok kolay bir sekilde yon verilebilecegini diisiinliyorum.” Bu
goriisiiyle Locke, bireylerin kiiglik yastan itibaren egitimle sekillendirilebilecegini
vurgulamistir. “Karsilastigimiz tiim insanlarin onda dokuzu egitimleri sebebiyle
iyi ya da koti, faydali ya da faydasiz olurlar” diisiincesi de bu goriislinii

desteklemistir.

Oktay‘in (1983) calismasina gore, heniiz ilkokul ¢cagina gelmemis ¢ocugun,
bakimi ve egitimi, bati iilkelerinde on dokuzuncu yiizyilin ilk donemlerinde
onemli goriilmiistiir. Bununla birlikte 6zellikle sosyo-ekonomik bakimdan yetersiz
cocuklarin ilkokulda yasadigi basarisizlik ve olumsuzluklar egitimcilerin
okuloncesi donemde verilen egitim faaliyetlerinin 6nemi hakkindaki gortislerini

etkilemistir.

Giirkan ve Ultamir (1992), Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim
sistemlerini incelemis ve okullagsma oranlarina deginmistir. Arastirmacilar 1990
yilinda Tiirkiye’de okullagsma orani %4,2 iken Almanya’da %80 oldugu sonucuna

varmiglardir.

Kandel’e (Akt: Tiirkoglu, 1998) gore egitimde yasanan problemlerin ve
ulasilmak istenen hedeflerin bir¢ogu diger iilkelerle benzerlikler gostermektedir.
Bu problemlerin ¢6ziimiinde sosyal ve Kkiiltiirel degiskenlerin dikkate alinmasi
gerekir. Egitim faaliyetlerinde karsilasilan sorunlarin ¢oziilebilmesi igin farkli
tilkelerin egitim sistemlerini incelemek, benzer ve farkli yanlarinin tespit edilmesi

onemli goriilmektedir.



Goziitok’a (1999) gore, ihtiyaclar1 tam olarak karsilayabilen programlarin
elde edilebilmesi i¢in egitim programinin diizenlenmesi ve uygulanmasi kadar,
programin belirli zaman araliklariyla degerlendirilmesi ve bu degerlendirme
ciktilarina gore programlarin yeniden uyarlanmasi ve gelistirilmesi de bir o kadar

Onemlidir.

Comert ve Giile¢ (2003) calismalarinda, okul aile is birliginin 6nemine
deginmislerdir. Anne-babalar, istemeseler de cocuklarinin 6gretmenidirler.
Ogretmen, anne ve babanin evdeki egitim etkinligini okulda tamamlar. Bu yiizden

okul-aile is birliginin sart oldugunu tespit etmislerdir.

Celik’e (2005) gore, egitim programlari hazirlanirken, once egitimin asil
amaglart belirlenmelidir. Bu belirlenen amaclarin odak noktasinda birey, sosyal
alanda toplum ve teknolojik alanda bilgi gibi evrensel nitelikler olmalidir.
Arastirmaya gore egitim programlarinin gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesi

bu anlayisa gore degerlendirilmedir sonucuna ulasilmistir.

Bagal’a (2005) gore okuldncesi egitimi 6gretmeni, cocugun ana-babasi ve
yakin c¢evresinden sonra karsilastigi ilk yetiskindir. Dolayisiyla, cocuklarin
gelisiminde ve egitiminde ¢ok biiyiik emegi ve Oonemi olan okuldncesi egitimi

ogretmenlerinin nitelikli sekilde yetistirilmeleri de bir o kadar 6nemlidir.

Erginer (2006) calismas1 sonucu, Tirkiye ve Avrupa Birligi iilkelerindeki
zorunlu egitim hedeflerine gore; okuloncesi kurumlarinda kuramdan ¢ok, temel
becerilere yonelik bilgilerin verilmesi 6nemlidir. Ayrica, Erginer (2006) c¢ocuklari
ilk ve ortaokulda aldiklar1 egitimle sosyal hayata hazirlayan ve okuma-yazma,
sozel ifade gibi bir takim bilgi ve becerilerin kazandiran, her ¢ocuga hitap eden ve
onlarin bir Uist 6grenim kurumuna hazirlanmalarina yardimer olan bir egitimin

verilmesinin amaglandigini ortaya koymustur.

Gardner (2006), ¢oklu zeka ile ilgili yaptig1 ¢alismalarda ¢ocuklarin farkl
tiir yetenekleri olabilecegini yapilan tipik zeka testleri ile bu yeteneklerinin
tamaminin Olgiilemeyecegini bu ylizden farkli agilardan da degerlendirilmesi
gerektiginin Onemini vurgulamistir. Boylece giiclii ve zayif yonlerin erken
tespitine odaklanan bir yaklagimin egitsel sonuclari géz oniinde bulundurularak

cocugun egitimi buna gore sekillendirilebilecektir.



Kilimei (2006) hazirladigi doktora tezinde, farkli iilkelerdeki okuldncesi
Ogretmen yetistirme programlarini incelemis ve arastirmasina gore; Almanya’da,
Eyaletler Egitim Bakanligi’'nin egitim programlarindan sorumlu oldugunu,
Tirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligimin belirledigi programin takip edildigini
ortaya koymustur.

Ulkii (2007) yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda, okuldncesi egitimi aldiktan
sonra ilkdgretime baslayan ogrencilerin zihinsel olgunlugu, okul olgunlugu,
sosyal duygusal olgunlugu iizerinde ciddi tespitlerde bulunmustur. Bu ¢ocuklarin
algilama, dikkat ve Ogrenme siirelerinin diger cocuklara gore farkliliklar

gosterdigi sonuglarina varmistir.

Karakiiciik (2008) calismasinda, okuloncesi egitim kurumlarindaki fiziksel
mekan uygunlugunu arastirmistir. Arastirmasinda fiziki mekanin ¢ocugun gelisim
Ozelliklerini ne derecede etkiledigini ortaya koymaya c¢alismistir. Sivas ili

ornegine gore bu mekanlarin yeterli ve uygun olup olmadigini arastirmistir.

Yildirim (2008), Avrupa Birligi iilkelerindeki ve Tiirkiye’deki okuldncesi
egitim sistemleri hakkinda agiklamalarda bulunmusgtur. Tiirkiye ve ¢ogu Avrupa
tilkelerinde okuloncesi egitimin istege bagli oldugu, Tiirkiye ve Avrupa
tilkelerinde resmi okullarda temel egitim giderlerinin devlet tarafindan

karsilandig1 sonucuna varmistir.

Bee ve Boyd (2009), “Cocuk Gelisim Psikolojisi” adl1 eserinde ¢cocugu bir
biitlin olarak ele almis ve sosyal, fiziksel, toplumsal gibi acilardan ele almistir.
Ayrica Freud’un psikanaliz kurami, Erikson’un psikososyal kurami, Piaget’in
bilissel gelisim kurami, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel gelisim kurami gibi farkli

kuramlar agisindan ¢ocugun gelisimini degerlendirmistir.

Ozdemir’e (2009) gore, egitim programlarinin amaglar1 kaliteli bir egitim
sistemi olusturmak, iilkelerin ekonomik ve sosyal anlamda gelisimini saglamak,
toplumsal ve kiltiirel degerlerin korunmasina hizmet etmek gibi faaliyetlere

donuk olarak belirlenir.

Derman ve Basal (2010), calismalarinda okuldncesi egitim ile ilgili
ilerlemelerin Tiirkiye’de 1960’11 yillardan sonra basladigin1 ve kurumsallagtigin,

fakat yine de istenen sonuclara ulagilamadigini belirtmislerdir.



Atalay, Ira, Bozcan ve Yenal (2011), yaptiklar1 arastirmalar sonucunda
tilkemizde ilk okuldncesi egitim kurumu yapilanmasinin Sibyan Mektepleri ile

bas gosterdigini oldugunu ortaya koymustur.

Kocabatmaz’a (2011) gore, program gelistirme ve programi degerlendirme
stirecleri bir biitiindlir. Egitim programlarin basarisi, programlarin etkililiginin
sorgulanmasina yani degerlendirilmesine baglidir (Ornstein ve Hunkins, 1988;
Akt: Kocabatmaz). Program gelistirme siirecinin tamamlanabilmesi i¢in program
degerlendirmesi yapmak sarttir. EZitim alaninda ortaya ¢ikan yeni fikirlere gore;
programlarin  gelistirilmesi, niteliginin  belirlenebilmesi  i¢in  program

degerlendirme calismalar1 6nemli goriilmektedir.

Kiiciikoglu ve Kiziltag’a (2012) gore, Tiirkiye’de okul6ncesi egitim
programlarindaki uygulama faaliyetleri, ders saatleri ve konularin verilme metodu
yeterli olsa da farkli {ilkelerle kiyaslandigi zaman bu agilardan farkliliklar ve

eksiklikler oldugu goriilmektedir.

Bodrova ve Leong’un (2013), c¢aligmalar1 Haktanir tarafindan “Erken
Cocukluk Egitiminde Vygotsky Yaklasimi1” bashigiyla yayma hazirlanmistir. Bu
calismaya gore, Vygotsky’ nin kurami okuldncesi egitimcisine yeni bir bakis agisi

kazandirmis ve ¢ocugun biiyiimesi, gelisimi hakkinda i¢ goriiler kazandirmistir.

Pring (2013), egitim arastirmalar1 felsefesi ilizerine arastirmalar yapmis ve
egitimde farkli sorular1 cevaplamak icin farkli yaklasimlar kullanildigini
belirtmistir. Arastirmacilar arasinda fikir ayriliklariin egitimdeki ilerlemede ¢ok

etkili oldugunu vurgulamistir.

Ozsirkint;, Akay ve Bolat (2014), okuldncesi dgretmenlerin okuldncesi
egitim programi hakkindaki gorilislerini Adana Ornegi ile incelemisler ve
uygulanan programda kazanim ve gostergelerin ne kadar acgik sekilde ifade
edilirse uygulayici agisindan da siirece o kadar yarar sagladig1 ve basarili sekilde

uygulanmasina yardimci oldugu fikrine ulagmislardir.

Yoldag (2015), c¢agimizda gelisen teknoloji sayesinde Ogretmenler
adaylarinin interneti egitsel amaglar i¢in kullanmasina yonelik arastirma yapmis
ve yaptig1 ¢alismasi sonucunda 6gretmen adaylarinin interneti egitsel amaclar i¢in

kullanmakta olumlu tutum gdsterdiklerini belirtmistir. internetin egitsel kullanimi



-----

anlamli bulunmamustir.
Egitimin Tanim1 ve Onemi

Egitim kavrami farkli bakis acilarina gore farkli  sekillerde
tanimlanmaktadir. Egitimin, felsefi kuramlara gore bir¢ok tanimi yapilmis ve tarih

boyunca kuramcilara gore farkli bakis agilariyla yansitilmaya calisilmistir.

Davranisc1 psikolojiye gore egitim, kiside edindigi deneyimler vasitasiyla
amaca doniik davranis degisikleri olusturma siirecidir. Onciisii Skinner olan
davranig¢r 6grenme kurami, davranisin sonuglarinin ilerideki davraniglari nasil

sekillendirecegini ortaya ¢ikaran bir goriistiir (Slavin, 2013, s. 119).

Yapilandirmaci yaklagima gore ise egitim; deneme-yanilma ve yasantilarla,
edinilen tecriibe ve gozlemler vasitasiyla bilissel sema olusturma siirecidir
(URLLI). Yapilandirmaci yaklagimin temelleri Piaget ve Vygotsky’nin goriislerine
dayanir. Vygotsky 6grenmenin sosyal dogasint vurgulamistir. Ona gore ¢ocuklar,
bilgiyi yetiskinlerle ya da daha yetenekli akranlariyla kurduklari ortak iletisimden
Ogrenirler (Slavin, 2013, s. 219).

Piaget bilissel gelisim teorisinde, ¢gocugun ¢evresi ile etkilesimi sonucunda
bilgiye ulastigini ve ilerleme kaydettigini belirtmektedir. Piaget’e gore g¢ocuk,
icinde bulundugu diinyaya ait bilgileri aktif olarak arastirma ve onlarla
etkilesimde bulundugu zaman 6grenir. Ogrenme isleminin merkezinde gocuk

vardir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010, s.8)

Idealist felsefeye gore egitim, “bireyin miikemmellesme siireci” olarak
tanimlanirken; realizme gore egitim, “toplumun degerlerini yeni nesillere
aktararak bireyleri sosyallestirme slireci”; natiiralistlere gore “dogayi
yonlendirmek i¢in kisinin dogaya uyum saglamasinin siireci”; pragmatistlere gore
ise “kisinin yasami i¢in gerekli olan donanimi kazanmasi i¢in gecirilen yasantilar

olarak” tanimlanir (S6nmez, 2008).

Egitim, bakimdan en genel anlamiyla bireyin g¢evresiyle etkilesimi sonucu
davraniglarinda istendik, kasith bir degisikligin gerceklesmesi siireci seklinde

tanimlanmaktadir (Ertiirk, 2013, s. 13).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Bili%C5%9Fsel_%C5%9Fema

Biitiin bu farkli tanimla bir araya getirildiginde egitimin tanimindan
anlasilan tek temel sonug bireydeki davranis degisikligi ve bu degisikligin belli bir
siire¢ icerisinde yasant1 yoluyla ortaya ¢ikmasidir. Egitimci olarak bizlere diisen
ise bu davranis degisikliklerinin kalic1 ve istendik degisiklikler olmasina katkida

bulunmaktir.

Ertiirk (1998)’e gore egitim planl olarak gergeklestirilmelidir. Bu da ancak
siireci  kolaylastiracak ve siirece yardimci olacak egitim programlarinin

hazirlanmasi ile mimkundir.

Tarih boyunca egitimin asil hedefi, toplumlarin sahip oldugu kiiltiiriin
gelecek nesillere aktarilmasina yardimer olmaktir. Egitim, dogumla baglar ve
Omiir boyu siirer. Bu siiregte toplumsal, siyasal ve kiiltlirel anlamda bir¢ok etken

egitim faaliyetlerini etkiler (URL19).

Egitim, gec¢misten gilinimiize kadar siiregelen kiiltir aktariminin
saglanmasinda 6nemli rol aldig1 gibi sosyal, siyasal, hukuk, aile, din, teknoloji,
kalkinmiglik gibi temel unsurlar1 da bir biitiin olarak kapsayan en temel olgudur.
Zira diger alt sistemlerin temelinde egitim vardir. Egitim hepsini yonlendirir.
Olumlu ve olumsuz yonde degistirir (Durak, 2009). Egitim, diger temel alt
sistemlerdeki sorunlarn ¢dziimiinde etkilidir. Insanlar1 ve toplumu degistirmek
ancak egitim yoluyla gerceklesir. Toplumu ve bireyleri nasil gérmek istiyorsak
egitim sistemini ona gore ayarlamak zorundayiz. Bununla birlikte egitim, kiiltiirel,
sosyal, teknolojik, ekonomik gelisimleri desteklemek gibi bir¢ok etkiyi icinde

barindirir.

Egitimdeki ilerleme ve cagdas yaklasimlar, ¢agimizin degisen ihtiyaglarina
uyum saglama, ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasi ve ¢ozlimii, kiiltiirler arasi
koprii olusturma gibi alanlarda da Onemli derecede etkilidir. Toplumdaki
insanlarin  ihtiyaclarint  karsilamayabilmek amacina hizmete eden egitim
kurumlari, nitelikli ve donanimli bireylerin yetismesine olanak sunan bir aractir.

Bir iilkenin kalkinmasi, o iilke halkinin egitim diizeyiyle iligkilidir (URL3).

Gelismis, egitim diizeyi yliksek toplumlarin olusmasi i¢in birey, gelismelere
acik olmalidir. Bunun i¢in yerel, ulusal ve uluslararasi gelismeleri géz oniinde

bulundurmalidir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Tarih

Progranun Tanimi ve Onemi

“Program, yapilmasi gereken eylemlerin amaclarma ulasmak igin, her
eylemin zamanini ve nasil yapilacagim1 gosteren plandir” (Ornstein ve Hunkins,
2014, 5.12).

Egitim programi, biitiin bireylerin gelisimi ve egitimi i¢in milli egitimin
kapsadigi hedeflere doniik faaliyetlerin tiimiinii igine alan bir sistemdir (Varis,

1988, 5.17).

Shubert, Orlosky, Tanner-Tanner gibi kuramcilar egitim programini insanlar
ve siireglerle islemlerin Orgiitlenmesini saglayan bir sistem olarak diisiiniirler.
Egitim  programi, okulda uygulanabildigi gibi okul disginda da
uygulanilabilmektedir. Boylece programli, planlanmis etkinlikler araciligiyla

O0grenme yasantilarinin diizenlenebilmektedir (Demirel, 2015, s. 3).

Egitim programi kavrami, M.O. birinci yiizyila ortaya ¢ikmistir. Ceaser
doneminde yaris arabalarinin, lizerinde yaristig1 oval bigimdeki kosu pistini ifade
eden “izlenen yol” anlamma gelen Latince “curriculum” kelimesi ile
kullanmislardir. Daha sonra bu kavram, bilinen somut anlamindan uzaklasarak
giinimiizde kullanilan “ders programi” anlaminda ifade edilmeye baslanmistir

(Demirel, 2015, s. 1).

Ogrenme siireclerinin ve Ogrenme yasantilarinin gerceklesebilmesi igin
sistemli bir yapilanmanin olmasi gerekir. Bu sistematik diizenin saglanabilmesi
icin egitim programlart 6nemlidir. Ancak bu programlar yardimiyla Ogretim,

anlam bulmaktadir.

Yapilan arastirmalar 1s1¢inda c¢ocugun okul Oncesi donemde kazandigi
davraniglarin ileriki yillarda da etkili oldugu goriisline varilmistir. Bu dénemde
olumlu davranis kazandirma konusunda sorumlu olan oncelikli kurum ise
okuloncesi egitim kurumlaridir. Okuloncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin
kaliteli olmasi ise uygulanan programin niteligi ile dogrudan iliskilidir (Kandir ve

Kurt, 2010, s. 7).

Egitim programlart farkli yaklagimlardan hareketle hazirlanir. Okuldncesi
egitim programlarinin hazirlanmasinda temel alinan yaklasim ise proje temelli

egitim yaklasimidir. Proje yaklagimli temelli programlari; ¢ocuklarin zihinsel



yasantilarin1 gelistirmek, duygusal, sosyal ve estetik duyarliligimi gelistirmek
amactyla cocuklart kendi cevresindekiler anlamak tizere yonlendirmektir. Proje
yaklasimli egitim programlarindaki 6nemli bir nokta da, projelerin erken ¢ocukluk
egitimde belirli temalarin aksine O0grenmeye deger cesitli konular hakkinda
inceleme yaparak konularin arag¢ olarak kullanilmasidir (Kandir ve Kurt, 2010, s.

19).
Ogretimin Tanimi ve Onemi

Ogretim programi, egitim kurumlarinda beceri ve uygulamaya agirlik veren
belirli bilgi basamaklarindan olusan, Ogretilen bilginin egitim programin

hedeflerine gore bigimlendirilen bir programdir (Varis, 1988, s. 17).

Laska ve Giirbiiztiirk’e (1984) gore, belirli bir zaman periyodunu kapsayan
Ogretim, genis zaman araliginda yapilabildigi gibi kisa zaman periyodu i¢inde de
uygulanabilir. Bir 6gretim silirecinin analiz edilebilmesi i¢in yedi temel unsura

dikkat edilmelidir. Bunlar:

o Ogretimin Kaynagi: Ogretimin yiiriitiiciisii olarak kabul edilen 6gretmen
ve kitap, bilgisayar, akilli tahtalar gibi O6gretim kaynaklarini

kapsamaktadir.

e Ogretimin Amaci: Bu madde genel 6grenme amaglarinin yani sira dzel
ogrenme amaglarin1 da kapsamaktadir. Amaglar egitim programina gore

belirlenir.

e QOgretim Yontemi: Ogretim yontemleri pasif durumda olan G68renciye
O0grenme uyaricilarint sunma, onlara uygulama yatirma ve Ogrenciyi
istenilen O0grenme durumlar1 ve sonuglarina ulastirmak i¢in destek

saglamalidir.

e Egitim Programimin Icerigi: Ogrenciye dgretilmesi hedeflenen dgrenme
davraniglarinin anlamli sonuglara ulasabilmesi i¢in belirlenen uyaricilar

olarak tanimlanmaktadir.
o Ogretim Yaklasimi: Egitim programi iceriginin dagittmini agiklar.

e Ogrenci Ozellikleri: Ogretim siirecinde dgrencinin dgrenme durumu gibi

ozelliklerini ve bu 6zelliklerin 6grenme siirecine olan etkisidir.



e Ogretim Ortami: 53retim yapilan yerin fiziki kosullari, maddi kaynaklari
gibi 6gretim siirecinin diger boyutlarina etki eden tiim 6gretim kosullarini

kapsamaktadir (Laska ve Giirbiiztiirk, 1984).

Ogretim, Ogretim ile ilgili etkinlikleri, egitim programi da ogrenme
hedeflerinin gergeklesmesi ile ilgili program igerigini kapsamaktadir. Bu yiizden
Ogretim, egitim programlari ile birlikte degerlendirilmelidir (Laska & Giirbiiztiirk,

1984).
Okul Oncesi Egitim ve Ogretim Programlari

Asirlar boyunca Piaget, Freud, Locke, Dewey gibi iinli filozoflar ¢ocuk

egitimi izerinde farkli felsefi temellere dayanarak fikirlerini ortaya koymuslardir.

Okuloncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin gelisim alanlarina yardimect
olabilmek i¢in merak duygularini tatmin eden, arastirma becerilerini ortaya
cikaran, yaratici fikirler gelistirerek yordama yapabilecekleri, neden sonug iligkisi
kurabilecekleri imkanlar olusturulmalidir. Bu agidan egitim uygulamalar1 bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak her ¢cocugun basar1 ve becerilerini desteklemek tizere
planlanmali ve egitim programlar1 bu dogrultuda hazirlanmalhidir (Gelisli ve

Yazici, 2010).

Okuloncesi egitim kurumlarinda faaliyette olan egitim programlari; okul,
aile ve ¢ocuk arasindaki tiim yasantilar1 kapsar ve egitim kalitesini belirler. Bu
donemde ¢ocugu bagimsizliga yonlendiren, onun aktif katilimini saglayan,
kendisine gilivenen ve c¢evresi ile uyumlu iligkiler gelistirebilen, bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun olan ayn
zamanda ilenin beklenti, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda planlanarak uygulanan
ailenin katillmma da ortam hazirlayan okuldncesi programi, kaliteli bir

programdir (Ar1, 2003, s. 35).

Bu baglamda o6nemli olan belirlenen hedeflere ulasabilen, g¢ocuklarin
ithtiyaglarim1 ve ailelerin beklentilerini karsilayabilen egitim programlarinin

hazirlanip uygulanabilmesidir.

Cocuklarin kendi ilgi ve ihtiyaglarimin farkinda olmasi ve onlar bu
ihtiyaclarin karsilanmasina doniik egitim imkani sunulmasi gergegi, egitim

programlarinin hazirlamasinda etkili bir sebeptir.
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Daha oOncede belirtildigi gibi egitim programi, hem biligsel gelisim
anlaminda bir hiz hem de ¢ocugun psikososyal, psikomotor ve fiziksel

gelisiminde hiz kazandirabilir (Senemoglu, 1994).

Cocugun gelisiminin  biliyik  ¢ogunlugunun 0-6 yas doneminde
gerceklestigini  diisiindiiglimiizde; ona ileriki yasamlarinda olumlu davranis
bicimlerini kazandiracak, kisilik gelisimini istenilen dogrultuda gelistirecek bir

egitim programi hazirlanmalidir.

Roussa’ya gore “Cocuk vahsi bir c¢igektir. Cocugun safligi, dogallig
yiiceltilmesi gereken Ozelligidir. Egitim, ¢ocugun dogal ve organik gelisimini

bozmayacak sekilde verilmelidir” (URL4).

Bu da ancak, ¢ocugun gelisiminin saglanabilmesi i¢in yardimci olacak, ona
karmagik becerileri kazanmasinda sistemli bir yol gosterecek iyi hazirlanmis bir

egitim programi ile miimkiindiir.

Diinyada Uygulanan Okuloncesi Egitim Programlart

Birgok farkli iilkede uygulanan okuldncesi egitim programlar1 tek bir
program temeline dayanmamaktadir. Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, High
Scope, Head Start, Bank Street gibi farkli egitim yaklagimlarinin ¢ikis noktalari
farkli tlkelere ve farkli egitim kuramcilarmma dayanmaktadir (Kandir ve dig.,

2010, s. 12).

Reggio Emilia Yaklasimi: Italya’da Malaguzzi tarafindan ikinci diinya
savasinin ardindan halkin destegiyle kurulmus okullardir. Bu yaklasim, Vygotsky
ve Piaget’in yapilandirmaci yaklagimindan temelle olusturulmustur. Bu yaklagima
gbre cocugun yiiz dili vardir. Cocuk kullanacagi materyalleri kendisi secer ve
istedigi etkinligi yapar. Merak tabanli ve ¢ocuk merkezli bir egitim yaklagimidir.
Biitiin yas grubu ¢ocuklarinin bulustugu ortak alan olan piazzalar ve etkinlikler
icin atolyeler bulunur. Bu atdlyelerde 6gretmenler cocuklarin ilgisini c¢ekecek

proje etkinlikleri diizenler (Inan, 2012).

Monessori Yaklasimi: Italya’da ortaya ¢ikan Maria Montessori tarafindan

temelleri atilan bir baska yaklasimdir. Bu programda smiflar c¢ocuklarin
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ihtiyaclarma gore diizenlenir ve gercek yasamda kullanilan materyallerin
cocuklara gore olan boyutu kullanilir. Cocuk 6grenme ortaminda ozgiirdiir ve
Ogretmen sadece onlar i¢in birer rehberdir. Cocuk kendi Ogrenmesinden
sorumludur ve g¢ocugun etkinlikler esnasinda yaptiklarini anlatmasma imkan
taninir. Materyaller basitten karmasiga seklinde diizenlenir (Kandir ve dig., 2010,
s. 14).

Waldorf Yaklagimi: ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmeye, bagimsizliga ve
harekete 6nem veren bu yaklagim 1919 yilinda Almanya’da ortaya c¢ikmuistir.
Ortam ¢ocuklarin kendilerini evlerinde hissedebilecekleri sekilde diizenlenir.
Programda giinliik yasamda karsilasabilecekleri etkinliklere yer wverilir.
Materyallerin dogal olmasina 6nem verilir, Montessori programina gore daha ¢ok

grup etkinliklerine yer verilir (Kandir ve dig., 2010, s. 16).

High Scope: Bu yaklasim, A.B.D.’de David Weikart tarafindan 1970’li
yillarda baslatilmistir. Piaget’in gelisim teorisinden etkilenmistir. Yaklagima gore
yetiskin, cocugu arkadas olarak gormektedir. High Scope programi; planlama
zamani, calisma zamani, toplanma zamani, hatirlama zamani, kii¢iik grup ve
bliyiik grup zamani, bahge zamani seklinde bir giliniin zamanlara boliinmesi
seklinde planlanmistir. Planlar “yap- hatirla” siralamasiyla yapilir (Poyraz ve

Dere, 2003, s. 109).

Okuloncesi i¢in gelistirilmis bu ve bir¢ok program orneklerine bakildiginda
cocuk merkezli ve etkin 6grenme temelli programlar oldugu goriilmektedir. Her
program farkli gerekcelerle ortaya ¢ikmis olsa da temellerinde ¢ocuklarin tiim
alanlarindaki gelisimleri, kiiltlirel, sosyal ve toplumsal etkenlere dayandig:

goriilmektedir (Kandir ve dig., 2010, s. 16).
Okuloncesi Egitimin Tarihcesi

Erken cocukluk egitimi veya okuldncesi egitim olarak adlandirilan 0-6 yas
donemi ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili tartismalar olduk¢a eskiye dayanmaktadir.
Bati tarihinde Aristo ve Eflatun’nun goriislerinde bu doénem c¢ocuklarinin
egitimine iligkin ifadelere rastlanmakta, J.J. Rousseau’nun bu déneme iliskin kitap
yazdig1 bilinmekte, genel anlamda on sekizinci yiizyillin baslarindan itibaren
kurumsal olarak okuloncesi donemin 6nem kazanmaya basladig1 anlagilmaktadir

(Aslanargun ve Tapan, 2011).
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Alanmin ilk duayenleri olan Montessori, Frobel, Pestalozzi, McMillan,
Jsaacs gibi egitimciler, ¢ocuklara sonraki okul ve yasamlarinda gerekli olacak
becerileri kazanmalarin1 saglayabilecek zengin ve c¢esitli ortamlar diizenlemenin
ve ¢ocuklar1 6zgiir birakmanin okuldncesi egitimin yukardaki zor gorevi yerine

getirmesinde yeterli olacagina inantyorlardi (Senemoglu, 1994).

Oktay’a (1983) gore, yiizyillarca devam eden “gocugun yetiskinin bir
modeli oldugu ve onun en kati kurallarla egitilmesi gerektigi” goriisii bu
egitimcilerin ortaya attig1 yeni fikirler sayesinde 6nemini yitirmis ve ¢ocuk sertlik
degil sevgi, gliven ve kendisine giivenilme duygusu ister goriisii hakim olmaya

baslamistir.

Pestalozzi’den egitim alan Frobel, Almanya’da anaokulunu agan ilk kisidir.
Frobel, bu okula cocuk bahgesi anlamina gelen “Kindergarten” adini vermistir.
Frobel, cocugun egitiminde oyuna énem vermistir ve ona gore ¢ocuk, bir seyi inga
etmekten cok memnun olan bir sanatkar ve mithendistir (Calisandemir, 2002, s.

11).

Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan Italyan egitimcisi Montessori ise, 1907
yilinda bir ¢ocuk evi agmistir. “Casa dei Banbini”de kendi gelistirdigi araglarla
egitim vermistir. Montesorrii herhangi bir engeli bulunmayan cocuklarla yaptigi
calisma ve gozlemlerde ¢ocuklarin hoslandiklar1 ve hoslanmadiklart seylerin neler

oldugunu saptamistir (URLS).

Malaguzzi, ikinci diinya savasinin ardindan (1945) Italya’nin Reggio Emilia
kasabasinda kurulan proje yaklasimindan hareketle faaliyetlerini siirdiiren ¢ocuk
merkezli ve merak tabanli bir egitim atdlyesi olarak kurulmustur (inan, 2012, s.

5).

Tiirkiye’de okuldncesi egitimin ilk temellerinin Fatih Sultan Mehmet
doneminde kurulan sibyan mekteplerine dayandigi goriilse de, bu egitim tam

olarak erken ¢ocukluk egitimi kapsamiyordu.

Kuramsal anlamda okuldncesi egitimle ilgili politikalarin yirminci yiizyilin
baslarindan itibaren gelistirildigi ve uygulamaya gecildigi goriilmistiir (Oktay,
1983).

13



Okuléncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Okuldncesi egitimi, ¢cocugun dogumundan temel egitime basladigi giine
kadar gecen donemi kapsar. Okuloncesi egitim, ¢ocuklarin ileri yasamlarinda
etkili olan fiziksel, psikomotor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
bliylik oranda tamamlandigl, kisiliginin olustugu, anne-baba ve kurumlar
tarafindan verilen bir gelisim ve egitim siirecidir (Aral, Kandir ve Can Yasar,

2001, s. 15).

Bunun yani sira okuldncesi egitim kurumlari; toplumlar1 bir arada tutan
sevgi-saygl, paylasma, sorumluluk ve olumlu sosyal ¢evre olusturma agisindan
cocugu hayata hazirlayan en giivenli ortamdir. Bu yiizden, kiigiikk yaslardan
itibaren ¢ocugun saglikli bir ortamda gelisimini siirdiirmesi konusu iizerinde

onemle durulmaktadir (URL6).

Bugiin okuldncesi egitim konusunun dnemi, neredeyse hepimiz tarafindan
bilinen ve kabul goren bir gergektir. Arastirmacilara gore bu dénem; ¢ocugun
yiiksek 0grenme potansiyeline sahip oldugu, kisiliginin olusumu, temel bilgi,
beceri, tutum ve aligkanliklarinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde en Onemli
yillardir. Uygun c¢evre kosullarinda ve saglikli iletisim ortaminda yetisen
cocuklarin yasamlarmin ileriki yillarinda daha hizli ve basarilt bir gelisim
gosterdikleri gortilmiistiir (Basal, 1998, s. 4). Okul Oncesi egitim sayesinde
cocugun iletisim becerileri ve Ozgiliveni gelisir, bu da sosyallesmesini saglar.
Cocuk dilini dogru, yanlissiz ve giizel konugsmay1 68renir. Okuldncesi egitim

cocuklarin var olan potansiyellerinin ortaya ¢ikmasina yardimci olur.

Bu donemde nitelikli bir egitim goren g¢ocuklarin, yetiskin olduklarinda
cevresiyle saglikli ve kolay iletisim kuran, iletisim becerileri gii¢lii ve disa doniik
bireyler olduklar1 6ne siirtilmektedir. Bu tespitlerden hareketle, ailede verilen
egitimi tek basina yeterli olmadigi, ¢ocugun kendi yasanti ve deneyimleriyle
Ogrenebildigi ve vyasitlariyla ayni ortami paylasabilecegi, fiziksel, bilissel
becerilerini gelistirebilecekleri giivenli bir ortam oldugu i¢in okuldncesi egitim

cok onemli goriilmektedir (URL7).
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Okuloncesi Egitimin Amacg ve Gorevleri

Okuloncesi egitiminin amaclari, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak su sekilde hazirlanmistir (MEB, 2004);

e Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini
benimseyen, kiiltliirel degerlere bagli, 6z giliveni yiiksek kisiler olmasi
desteklenir. Ayrica, ¢evresiyle saglikli iletisim kurabilen, diiriist, ilkeli,
cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve farkl kiiltiirlere
hosgoriilii bireyler olarak yetismelerini desteklemek,

e Cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 desteklemek ve onlarin iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak,

e Cocuklarin Tiirk¢eyi yanligsiz ve etkili bigimde konusmalarini saglamak,

e Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma,
dayanisma ve paylasma gibi olumlu davranislar1 kazandirmak,

e Cocuklarin hayal giiclerini gelistirmek, yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini desteklemek, cevresiyle iletisim kurma ve duygularini ifade
edebilme davranislarin1 kazandirmak,

e Cocuklart ilk ve orta 6gretime hazirlamaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda yetistirilen ¢ocuk, ileride de olumlu kisilige sahip,
kararli, kendini taniyabilen ve sahip oldugu yetenegin farkinda olan hem

kendisine hem de iilkesine faydali bir birey olacaktir.
Arastirmanin Onemi

0-6 yas arasin1 kapsayan erken ¢ocukluk olarak adlandirilan donem ¢ocugun
en hizli gelisim seyri gosterdigi donemdir. Cocuklarin, beyin gelisimleri de biiyiik
oranda yine bu donemi i¢ine alan 0-4 yas arasinda tamamladig1 bilinmektedir. Bu
donemde kazanilan bilgi ve deneyimler, beynin c¢alisma  bi¢imini
desteklemektedir. Bunun i¢in ¢ocugun yeterli beslenmesinin yani sira gelisimini

destekleyen bir ortamda bulunmasi da 6nemli goriilmektedir (ACEV, 2011).

Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) uzmanlari, zorunlu egitim cagina
gelmemis cocuklarin erken yasta aldiklari egitim sayesinde okulda ve hayatta
daha basaril1 oldugunu belirtiyor. Okuloncesi egitime evde yliriitiilen faaliyetlerle

de desteklenebilir. Tiirkiye'de bu donemde egitim alan ¢ocuklarin oranina
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bakildiginda bu yas araligindaki yedi milyon g¢ocugun sadece yiizde 16's1
okuloncesi egitim alabiliyor. Oysa OECD arastirmalar1 okuloncesi egitimi alan ve
almayan Ogrenciler arasinda, iki okul yilina denk gelen basar1 farki oldugunu

gosteriyor (ACEYV, 2007).

Kaynaklar incelendiginde batidaki iilkelerde ¢ocuk egitimi ve gelisimi
programlarinin on sekizinci ylizyilda sanayi devriminin getirdigi degisikliklerle
ortaya c¢iktig1 gorilmektedir. Sosyo-ekonomik nedenler, savaslarin geride
biraktiklar1 olumsuz sonucglar ve gelisen teknolojinin olumsuz etkileri gibi
nedenlere ragmen, bazi filkeler egitim alanindaki faaliyetlerinde ilerleme
gostermislerdir. Yine bu iilkeler, diger iilkelere 6rnek olacak etkili ve yaratici

programlar hazirlamiglardir (Haktanir, 2004).

Bunlar arasinda en giizel 6rnek teskil eden iilkeler Finlandiya, Almanya gibi
uzun ve yikicr etkilere sahip savaslar sonrasinda iilke ekonomisini ve kalkinmasini
hizla diizelten iilkelere baktigimizda temelde egitim sistemlerindeki olumlu
ilerlemeleri goze carpmaktadir. Ayn1 zamanda bu {ilkelerin okuldncesi egitime
verdikleri 6nem, sliphesiz gelisme gostermelerinde ve egitim sistemlerini disipline

etmelerinde biiyiik rol oynadigini sdyleyebiliriz.

Son yillarda gelisen teknoloji ve bilim sayesinde kadinlarin da sosyal is
yasaminda aktif rol almas1 hem Tiirkiye, hem de diger batili iilkelerde okuloncesi
egitimi adeta zorunlu kilmistir. Bu zorunlulukla birlikte 6zellikle Tiirkiye gibi
halen gelismekte olan {ilkelerde uzun yillar gérmezden gelinen okuldncesi
egitimin onemi anlasilmis ve bu ihtiyaci gidermeye yonelik ¢aligmalar yapilmistir.
Bu gelismeler ayn1 zamanda okuldncesi egitim programlari ihtiyacin1 da
dogurmustur. Var olan bu eksiklik ve ihtiyag, Almanya gibi ylizyillar dncesine
dayanan okuloncesi egitim yaklagimlar1 konusunda arastirmalar yapan ve bu

konuda basarili olan iilkelerden karsilanmalidir.

Heckman’in da dedigi gibi;

“Cocuklara yatirim yapmak i¢in onlarin birer yetiskin olmasimi bekleme
liiksiimiiz olmadig1 gibi, onlar okula baslayana kadar bekleme liikksiimiiz de yok,

¢linkli o zaman miidahale etmek icin ¢ok geg olabilir" (URLS).
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Almanya ve Tiirkiye’deki okuldncesi egitim programlarinin
farkli degiskenler acisindan karsilastirilmast amaciyla yapilmistir. Bu amagla
Tirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlar1 degerlendirmeye tabi
tutularak ayni1 zamanda Avrupa Birligi standartlarina yakinligi ve okuldncesi

Ogretmen egitimi arasindaki benzerlik ve farkliliklar arastirilacaktir.

Program degerlendirme, sadece uygulanan program sonunda yapilan bir
faaliyet degildir. Programi degerlendirme, programin iyilestirmesine olanak
sunan elde edilen ¢iktilarin bir araya getirildigi ve bir yargiya varildig: bir siireci

kapsar (Yiiksel ve Saglam, 2014, s. 4).

Bu acgidan bir egitim sistemi, sistemin hedeflenen dogrultuda ne derece
basarili oldugunu saptamak ve bu sistem icerisinde uygulanan programlarin
toplumun ihtiyaglarin1 ne derece karsiladigini test edebilmek icin uyguladiklar
programlar1 belirli zaman araliklariyla degerlendirmelidir. Bu degerlendirmeler
1s1ginda gore uygulanan egitim programi gelistirilmeli ve sekillendirmelidir

(Goziitok, 2001).

“Son yillarda 6nemi giderek artan okuldncesi egitimi maalesef {ilkemizde
cok gec oturmus bir sistemin pargasidir” (Oktay, 1983). Bati iilkelerinde yiizyillar
once baglayan erken ¢ocukluk egitimi, bu iilkelerde program agisindan da oldukca
zengin ve donanimli hale gelmistir. Ulkemizde ise okuléncesi egitim programu ilk
defa 1994-95 wyillarinda hazirlanmis ve sonraki programlar bu programin
giincellenmesi ve degismesiyle elde edilmistir. Hizla gelisen ve de§isen cagimizda
teknolojik gelismelerin de artik egitim ortamina onemli derecede katki sagladigi
kaginilmaz bir gercektir. Bu gelismeler egitim programlarinda da birtakim
degisikliklere gidilmesini ve programlarin gilincellenmesini zorunlu kilmaya
baglamistir. Yiriitiilen caligmalar ve bu alandaki uygulamalarin sonuglarina gore
Ogretmenler, programlart uygularken hedefler ve kazanilmasi beklenen
davraniglardan ¢ok konu O6gretimine 6nem vermektedirler. Bu yilizden istenilen
amaglara ulagilamadigt ve Ogretmenlerin  bu amaglara yeteri kadar
odaklanamadiklar1  goriilmiistii. Bu nedenle programlarin  gelistirilmesi

gereksinimi ortaya ¢ikmistir (MEB, 2002a).
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Yapilan bu arastirma ile Tirkiye’deki okuldncesi egitim programi
Almanya’daki okuloncesi egitim programiyla karsilastirilarak farkliliklarin ve
benzerliklerin tespit edilmesine yardimci olacak ve Tiirkiye’deki programin eksik
kisimlarinin  diizeltilmesine 1s1k tutacagi diisliniilmektedir. Ayrica uygulama
acisindan da yapilan karsilastirmalar uygulamalara 6gretmenlerin ve idarecilerin

yararlanacaklar1 varsayilmaktadir

Bu cercevede, arastirma siirecinde asagidaki alt problemlerin cevaplari

aranacaktir.
Problem Ciimlesi

Tiirkiye ve Almanya’daki okuloncesi egitim programlarin arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye’deki okuloncesi egitim programini iyilestirmek i¢in hangi

farkliliklar Tiirkiye’deki okuldncesi egitim programina programa uyarlanabilir?
Alt Problemler

o Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim kurumlari arasinda benzerlik
ve farkliliklar var midir?

e Tiirkiye ve Almanya’da okuldncesi 6gretmen egitimi veren kurumlarin
giris kosullar1 6gretim siiregleri ve alinacak derece agisindan benzerlik ve
farkliliklar var midir?

e Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim kurumlarinda saglik konusu
benzerlik ve farkliliklar gdstermekte midir?

e Tiirkiye ve Almanya’daki okuloncesi egitim kurumlarinda kullanilan
materyaller ve fiziki mekan acisindan benzerlik ve farkliliklar var midir?

e Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim kurumlarinda yabanci dil
egitimi ve okul - aile iligkisi benzerlik ve farkliliklar gdstermekte midir?

e Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlar1 Avrupa Birligi
standartlarina uygun mudur?

e Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim kurumlarinda okuldncesi
kurumlarina alinmasi, egitim siireleri ve ilkokula gecis kriterleri

acisindan benzerlik ve farkliliklar gostermekte midir?
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Sayiltilar

e Uygulama okullarinda edinilen gézlem ve deneyimlerin diger okullarda

da ayn1 veya benzer oldugu varsayilmaktadir.
Simirhhiklar

e Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.

e Arastirma Almanya’nin Berlin Eyaleti egitim programi ve Tiirkiye’deki
okul Oncesi egitim programi ile sinirhidir (Almanya, federal eyaletlerden

olustugu i¢in egitim sistemi her eyalette farklilik gostermektedir).

Tammlar
Egitim: Egitim, bireyin c¢evresiyle etkilesimi sonucu davranislarinda
istendik, kasith bir degisikligin gerceklesmesi siireci seklinde tanimlanmaktadir

(Ertuirk, 2013, s. 13).

Ailede Egitim: Informal egitim siirecinin 6nemli bir parcas1 olarak goriilen
bu egitim, yazili olmayan yasalar esliginde ailede amagl olarak yiiriitiilen 6diil ve

cezaya dayal1 egitim tiiriidiir (Fidan, 2012).

Okuléncesi Egitim: Oguzkan ve Oral’in (1997) Katranci’dan (2014)
aktardigima gore, okuldncesi egitim, ¢ocugun dogumu ile ilkokulun basladigi
yillar1 kapsayan donemdir. Okuldncesi egitim, bu yas cocuklarinin bireysel
ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlari
sunan ve onlarin tiim gelismelerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en

giizel sekilde bigimde yonlendiren bir egitim stirecidir.

Program: Program; yapilmasi gereken bir isin boliimlerini, her boliimiin
yapilis sirasini, zamanini ve nasil yapilacagini gdsteren bir ¢aligmadir. Egitim
alanindaki program kavrami; egitim programi, dgretim programi, okul programu,
miifredat programi ve ders programi gibi isimler altinda incelenmektedir

(Ertugrul, 2012).

Egitim Programi: Cocuklar, gengler ve yetigkinler icin Milli Egitim’in
amaglarin1 gegeklestirmeye doniik tiim faaliyetleri ig¢ine alan programdir (Varis,

1978, s. 17).
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Ogretim: Okullarda gerceklestirilen 6grenme ve dgretme tiimiinii kapsayan
faaliyetler 6gretimdir. Ogretim faaliyetlerinde; dgrenme ve dgretme ic icedir.
Baska bir ifadeyle 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenilen davranislarin

gelismesi i¢in, uygulanan siireclerin timiidiir (Varis, 1988, s. 16).

Egitim Teknolojisi: Teknolojinin iirlinii olarak ortaya ¢ikan yeni arag ve
gereclerin (radyo, televizyon, internet, bilgisayar, akilli telefon, ipad, projeksiyon
makinesi, film seritleri, slayt, kaset vs... ) egitim kurumlarina sokulmasi ve
bunlarin 6gretmenler tarafindan, egitim ve Ogretimde kullanilmasini ifade

etmektedir (Ertugrul, 2012).
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve

analizine iligkin bilgiler verilmistir.
Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, mevcut durumu saptamaya yonelik karsilastirmali bir
arastirmadir. Karsilagtirmali arastirmalar tam olarak belli bir yontemin igine
girmez. Bu tlir caligmalarda genellikle nicel arastirmalardan ¢ok nitel
arastirmalarin kullanildig1 goriilmektedir. Giinliik yasamda iki seyi karsilastirirken
kullanilan yontem gibi bir karsilastirma yapilmaktadir. Benzerlikler benzer

olanlarla, farkliliklar ise farkli olanlarla karsilastirilmaktadir (Kilimci, 2006).

Bu tiir ¢calismalar, toplumlarda meydana gelen mevcut egitim sorunlarini ve
nedenlerini; diger toplumlardaki benzer etkenlere deginerek saptayan, yorumlayan
ve egitim sorunlarinin ¢éziimlenmesi i¢in farkl iilkelerdeki egitim sistemlerini
inceleyen bir arastirma tiiridiir. Karsilagtirmali calismalarda oneri ve tahminler
yapilirken amag¢ begenilen ya da begenilmeyen durumlart belirtmek degildir.
Karsilagtirma {ilkelerin dogal ve sosyal faktorleri géz oOniinde bulundurularak

yapilmalidir (Neff, Lauwerys ve Varig,1979, s. 5-15).

Lauterbach ve Mitter (1998)’e gore karsilastirmali egitim arastirmalarinin

asagidaki dort 6geyi icermesi gerekmektedir.
Bunlar:

e Karsilastirma i¢in karsilastirma yapilacak iilkelerin belirlenmesi

e Belirlenen {ilkelerin, hedeflenen dogrultuda okuloncesi egitim
programlarinin ortaya konmasi,

e Arastirma sonuglarinin bir araya getirilmesi ve

e Bir araya getirilen sonuglarin karsilagtirlmast ve yorumlanmasi

asamalaridir (Kiigikoglu ve Kiziltas, 2012).

Karsilastirmali calismalarin amaci ise su sekilde belirtilmektedir:
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e [Egitim sistemleri, problemleri ve faaliyetleri hakkinda gecerli bilgi elde
etmek,

e Sosyal, kiiltiirel ve uluslararas1 bir konu olan egitimde, gerekli metot ve
teknikleri, yorum i¢in gerekli esas ve sonuglar1 gelistirmek,

e Egitimi etkileyen faktorlerin, bagka {ilkelerdeki durumunu inceleyerek
yeni egitim politikas1 goriisli kazandirmak,

e Bir iilkenin kendi egitim sistemini gelistirebilmesi i¢in teorik ve pratik

katkida bulunmak (Neff, Lauwerys ve Varis, 1979, s. 6).

Kargilagtirmali ¢alismalar; bir seyin bilinenle karsilastirilarak bilinmeyen
hakkinda bilgi edinilesini, bir seydeki degisimin ya da degisim derecesinin
gosterilmesini ve gercekte birbirine benzemeyen iki seyin ne kadar benzer ya da
ne kadar farkli oldugunun ortaya konulmasi konusunda yardimci olurlar (Balci,

2011).

Bu aragtirma yukarida belirtilen temel ilkeler ¢ergevesinde siirdiiriilmiistiir.
Belirtilen amaca ulagsmak i¢in karsilastirmali egitim arastirmalarinda ¢ok sik
kullanilan yatay ve yer yer dikey yaklasimdan yararlanilmistir. Bununla birlikte
tanimlayict teknikten yararlanilmistir. Yatay yaklasim, egitim sistemlerindeki tiim
boyutlarin ayr1 ayr1 ve birlikte degerlendirilmesi ve o doneme ait biitiin
degiskenlerle birlikte bir araya getirilerek benzerlik ve farkliliklarinin belirlenmesi
calisiimasidir. Dikey yaklasimda ise incelenen sistemin tarihi gelisim siireci
hakkinda bilgi verilir. Karsilastirmali egitim yapan kisiyi gelecege ait bazi
yordamalar yapmaya yoneltir (Neff, Lauwerys ve Varis,1979, s. 7).

Bu arastirmada yatay yaklagim kullanilarak Almanya ve Tiirkiye’deki
okuloncesi egitim programlarinin amag, igerik, programin uygulanisi ve program
yeterlilikleri bire bir karsilastirilmistir. Tiirkiye ve Almanya’daki genel egitim

sistemlerini ana hatlartyla anlamak amaciyla dikey yaklagim kullanilarak bu

tilkelerin egitim sistemleri ile ilgili kisa bir tarihi analiz yapilmstir.

Bu baglamda Tiirkiye i¢in kullanilabilir bir model 6nerilmeye ¢alisilmistir.
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Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Tiirkiye ve Almanya’daki okuloncesi egitim kurumlari
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi olarak ise Berlin Frobel Kindergarten ve

Ankara Altin Cocuklar Anaokulu se¢ilmistir.

Orneklem olarak segilen Frobel egitim kurumunda uygulanmakta olan
program, Frobel’in fikirleri ve Reggio Emilia programi ¢ercevesinde
olusturulmustur. Altin Cocuklar Anaokulu’nda ise Montessori ve Head Start
Yaklagiminin 6zellikleri gdzlenmektedir. Okullarin 6zellikleri son kisimda detayli

olarak anlatilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplamasinda nitel arastirma yontemlerinde sik¢a kullanilan
dokiiman analizi, gorlisme ve gézlem tekniklerinden yararlanilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore, dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya

olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.

Aragtirma i¢in gerekli olan gozlemler ve calismalar Almanya’nin Berlin
kentindeki Frobel anaokulunda bes aylik bir donemi (Eyliil 2014 - Subat 2015)
kapsamaktadir. Goriismeler bu okulda bulunan yetkili Melanie Ehnert ve bes ay
boyunca grubuna eslik ettifim Sonja Damsh ile yapilmistir. Bu goriismeler,
incelenen programin isleyisini ve uygulama sirasindaki etkinlikleri daha iyi

anlayabilmek amaciyla yapilmistir.

Bu arastirmada nitel veri kaynagi olarak konuyla ilgili kitap, dergi, tez,
makale gibi basili bilimsel kaynaklardan ve e-dergi, konuyla ilgili web sayfalari

gibi elektronik kaynaklardan yararlanilmistir.
Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada nitel aragtirma yontemi kullanilarak hazirlanmig bir ¢alimadir.
Aragtirma ic¢in toplanan veriler ve elde edilen bulgular betimsel analiz
yaklasimindaki amaglar dogrultusunda karsilagtirilmistir. Karsilastirmali egitimin
kendine 0zgli analiz yoOntemlerine uygun olarak dokiiman inceleme ve
gorlismelerden elde edilen bulgular sonucunda benzerlik ve farkliliklar olarak

degerlendirilmeye tabi tutulmustir. Arastirma sorularindan yola ¢ikarak wveri

23



analizi i¢in bir ¢erceve olusturulmustur. Bu cergeveye gore veriler secilmis,
diizenlenmis, benzerlikler ve farliliklar bir araya getirilerek karsilastirilmis ve

yorumlanmustir.

Almanya ile ilgili dokiimanlarin yani sira, diger Ingilizce ve Almanca
kaynaklarin cevirileri arastirmaci tarafindan yapilmistir. Yabanci terimlerden
dogabilecek anlam farkliliklarindan engellemek icin Tiirk¢e ¢evirileri ile beraber
terimlerin yanina orijinal dildeki kullanimlar1 da parantez icinde yazilmistir.
Cevirilerin dogrulugu anadili Almanca olan kisiler ve Almanca egitimi almis

akademisyenler tarafindan kontrol edilmistir.

Arastirmada, Almanya Berlin Frobel egitim kurumu miidiirii Melanie Ehnert
ve dgretmenlerinden Sonja Damsh ile yapilan yapilandirilmamis goriigmelerden
yararlanilmig, bu goriismelerden elde edilen veriler cergevesinde bilimsel

kaynaklardan yararlanilmigtir.

Kargilagtirmalar yapilirken elde edilen bilgiler bir araya getirilmis ve
miimkiin oldugu kadar elde edilen bulgular dogrultusunda benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde diizenlenmistir. Daha sonra bu bilgiler
sonuclar kisminda tablolar halinde sunulmustur. Tablolastirilan bilgiler 6neriler
kisminda yorumlanmis ve Tiirkiye’deki uygulamalar da gbéz Oniline alinarak

onerilerde bulunulmustur.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Bu boéliimde Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlari on iki
baslik altinda incelenmis ve bazi bulgulara ulasilmistir. Son bélimde Tiirkiye ve
Almanya’daki okuldncesi etkinliklere yer verilmis ve yapilan uygulamalar
anlatilmistir. Boliimler igerisinde ilk once Tiirkiye’deki okuldncesi programina

deginilmis, daha sonra Almanya okuloncesi egitim programindan bahsedilmistir.

Tiirkiye ve Almanya’da Okuloncesi Egitim Programlari

Okuloncesi egitim programi, okuldncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin zenginlestirilmis 6grenme ortamlart ve kendi deneyimleri araciligr ile
fiziksel gelisimlerini saglikli sekilde saglanmasi, psikomotor, duygusal, biligsel ve
diger gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye ulastirilmasi, 6z bakim
becerilerinin kazandirilmas1 ve ilkogretime hazir bulunmalarinin saglanmasi

faaliyetlerini kapsar (ACEV, 2010)

Milli Egitim Temel Kanununa gore, Tiirkiye’de okuldncesi egitim 36-66
aylik cocuklarin egitimini kapsar. Okuldncesi egitimi bu yas grubu cocuklarin
bireysel ozelliklerine uygun olarak hazirlanan fiziksel ve zihinsel gelisimlerini
destekleyen, yaraticiliklarin1 ve yeteneklerini ortaya g¢ikaran, duygu gelisimine
katki saglayan, ifade giicii ve algilama becerisine yardimei olan bir siiregtir. Sinif
veya okul icinde yapilan c¢aligmalar; elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, arastirma yapma gibi biligsel, duyussal, psikometri alanindaki
becerilerini  kullanmasint  ve  gelistirmesini  saglayan, performansin

degerlendirmeye yonelik ¢aligmalardir.

Istege bagl olarak verilen okuldncesi egitim; bagimsiz anaokullarinda,
ilkdgretim okullarina bagli anasmiflarinda veya ilgili diger 6gretim kurumlarina

bagli uygulama siiflarinda verilmektedir (Y1ildirim, 2008).

Tiirkiye’de 1952 yilinda anaokullart egitim programi: ve bu okullara
Ogretmen yetistirilmesi konularinda girisimlerde bulunulmus fakat sonug

almamamistir. 1961 yilinda yiiriirliige giren “222 Sayili ilkdgretim ve
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Egitim Kanununda” okuldncesi egitim kurumlarina, zorunlu ilkogretim ¢agina
gelmemis  c¢ocuklarin  egitildigi ve  istege bagh  bir ilkdgretim
kurumu olarak yer verilmesinden sonra, okul dncesi egitim ile ilgili ¢alismalara
hiz verilmistir. 1962 yilinda ise ilk “Anaokullar1 ve Anasiniflart Y6netmeligi”
cikartlmistir.

Glinlimiizde hali hazirda kullanilan yonetmelik ise Resmi Gazete 26
Temmuz 2014’te yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Okuloncesi Egitim ve
[Ikogretim yonetmeligidir. Buna gére okul dncesi egitim; 36-66 aylik cocuklarin
egitimi amaciyla agilan anaokulu, 48-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla orgiin
ve yaygin egitim kurumlart bilinyesinde agilan ana smifi, mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarinda c¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda 36-66 aylik
cocuklarin egitiminin yapildigi uygulama smifi seklinde {ice ayrilmistir.
Yonetmeligin 4. maddesinin f bendinde gegen kaynastirma uygulamalari yoluyla
egitimlerine devam eden ¢ocuklar ile tistiin yetenekli ¢ocuklara ihtiyag duyduklari
alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi ic¢in diizenlenmis ortamlara ise

“Destek Egitim Odas1” ad1 verilmistir.

Resmi Gazete’nin 26 Temmuz 2014 tarihli yayinlanan yonetmeligin 81.
maddesinde, okuloncesi egitim kurumlari; bagimsiz anaokullart olarak
acilabilecegi gibi ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokullarina bagl ana siniflari
halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagl uygulama siiflar seklinde de
acilabilir. Okuloncesi egitim kurumlarinin denetlenmesi Milli Egitim Bakanlig1 ve
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun ilgili birimleri tarafindan

yapilmaktadir.
Tiirkiye’de okuldncesi egitimin verildigi kurumlar sunlardir (Akgay, 2006):
1. Milli Egitim Bakanligia bagli okuldncesi egitim kurumlari
e Bagimsiz anaokullar1 (36—66 aylik cocuklara yonelik)
e [lkdgretim biinyesindeki anasiniflari (48—66 aylik cocuklara yonelik)

e Kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullar1 ve anasiiflar: (36—

66 aylik ¢cocuklara yonelik)

2. Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli okuldncesi egitim

kurumlari
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e (Cocuk yuvalari

e Cocuk bakimevleri
e Cocuk kuliipleri

e Cocuk evleri
3. Universitelerin biinyelerindeki okuléncesi egitim kurumlari
4. Calisma Bakanligina bagl okul 6ncesi egitim kurumlari

5. Vakif, dernek ve kooperatiflere bagli okuloncesi egitim kurumlar1 (Akgay,

2006)

Resmi Gazete’nin 26 Temmuz 2014 tarihli yayinlanan yonetmeliginin 6.
maddesine gore, yaz okullarin ve mobil anaokullar1 uygulamasi ile de Tiirkiye’de
okuloncesi egitimi  verilebilmektedir. Yaz okullar1 okuldncesi egitimi
yayginlagtirmak ve gelistirmek, ¢alisan anne ve babanin taleplerini karsilamak
icin her yas grubundan basvurunun olmasi halinde; okul midirligiince
okuldncesi egitim programi dogrultusunda, ¢ocuklar i¢cin 6nem ve Oncelik arz
eden konular1 kapsayan ve valiliklerce onaylanacak program cercevesinde iki ay1
geememek tlizere yaz aylarinda yapilan egitim uygulamasidir. Yaz aylarini
kapsayan bu uygulamada, okuldncesi egitimden yararlanamayan ve gelecek
egitim ve Ogretim yilinda ilkokula baslayacak ¢ocuklara oncelik taninmaktadir.
Yaz egitimine katilmis olmalari, bu ¢ocuklara yeni egitim ve ogretim yili igin

kayitta oncelik hakki saglamamaktadir.

Mobil anaokullar1 ise kirsal kesim ve sehir olanaklarindan uzak kalmig
bolgelerdeki ekonomik durumu elverisli olmayan ailelerin ¢ocuklar1 igin
okuldncesi egitimden yararlandirilmasi amaciyla gezici otobiis icerisinde {icretsiz
okuloncesi egitim hizmeti veren gezici smiflar olarak tanimlanmaktadir. Gezici

siniflarin ¢alisma usul ve esaslar1 yonerge ile belirlenir (MEB, 2014a, Madde 82).

Okuloncesi egitim, 6zel egitim kurumlarinda tam ya da yarim giin seklinde
uygulanmaktadir. Okuldncesi egitim, yaygin egitim kurumlarinda ise giinde elliger
dakika seklinde, araliksiz 6 etkinlik saati olarak ikili egitim seklinde yapilir. Bir
gruptaki cocuk sayisi en az 10, en fazla 20 olmalidir. Cocuk sayisinin fazla olmasi
durumunda ikinci grup olusturulur. Bununla beraber, her bir grubun azami ¢ocuk

say1s1 dolmadan yeni grup olusturulamaz. Tek ana sinifi ve uygulama siniflarinda
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ise smif kapasitesi elverisli olmak kosuluyla cocuk sayis1 25’e¢ kadar
cikarilabilmektedir. Eger egitim ve Ogretim yili igerisinde ¢ocuk sayist 10’un
altina diiserse Oncelikli olarak diger gruplarla birlestirilir. Bunun miimkiin
olmamasi1 durumunda bu gruplar egitim ve 0gretim yili1 sonuna kadar egitimine

devam eder.

Okuloncesi egitim hizmeti 6zel kuruluslarda paralidir. Resmi okuldncesi
kurumlarinda ise egitim iicretsizdir. Ancak c¢ocuklarin beslenme, temizlik
hizmetleri ve egitim programinin uygulanmasina yonelik egitim materyalleri i¢in
ticret alinmaktadir. Alinacak bu iicret, licret tespit komisyonunca nisan aymda
tespit edilir. Alinacak aylik maksimum iicret tespit edilirken, ¢evrenin ekonomik
durumu g6z 6niinde bulundurulur. Tespit edilecek aylik iicretin maksimum orani
hicbir sekilde okuloncesi egitimin yayginlastirilmast  ve gelistirilmesini
engellemesi ve velilerin ekonomik durumlarini zorlayacak sekilde yiiksek
tutulamamas sart1 dikkate alinir. Okul yonetimi, veliden alinacak aylik aidat1 il
ticret tespit komisyonunca belirlenen maksimum {icreti agsmayacak sekilde ttespit
edilir. Talep edilen iicret, okul miidiirliikklerince velilere duyurulur. Ancak
cocuklara sunulmayan hizmet i¢in velilerden ticret talep edilememektedir (MEB,

2014a, Madde 67).

Okuloncesi egitim ve ilkdgretim kurumlarinda; velilerin istemeleri, personel
ve fiziki imkanlarin yeterli olmasi halinde ¢ocuklarin/6grencilerin egitimlerinin ve
sosyal gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla egitim saatleri disindaki zamanlarda
faaliyet gostermek tizere gocuk kuliipleri kurulabilir. Cocuk kuliiplerinin kurulus,

calisma usul ve esaslar1 Yonerge ile belirlenir (MEB, 2014a, Madde 83).

Okuloncesi egitim ve ilkogretim kurumlar, ilgili mevzuat hiikiimleri
dogrultusunda diger calisanlarla birlikte miidiir tarafindan yonetilir. Miidiir;
okulun 6grenci, her tiirlii egitim ve 6gretim, yonetim, personel, tahakkuk, taginir
maldan sorumludur. Yazisma, egitici ve sosyal etkinlikler, yatililik, bursluluk,
tagimali egitim, gilivenlik, beslenme, bakim, koruma, temizlik, diizen, ndbet,
halkla iliskiler ve benzeri gorevler ile bakanlik ve il/ilge milll egitim
miidirliiklerince verilen gorevler ile gérev taniminda belirtilen diger gorevlerin

yerine getirilmesini saglar (MEB, 2014a).
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Okuloncesi  egitim  kurumlarinda Ogrencinin  degerlendirilmesi  ise
Okuloncesi Egitim Programi dogrultusunda hazirlanan ¢ocuga yonelik Gelisim
Raporu ile yapilir. Bu gelisim raporu dénem sonlarinda e-Okul sistemine islenerek
bir 6rnegi veliye verilmektedir. Gelisim raporuna pedagojik olmayan ve gizliligi
gerektiren bilgiler islenmez (MEB, 2014a). Okuloncesi egitimi alan gocuklara
egitim y1l1 sonunda Katilim Belgesi EK-13 verilir (Madde 73).

Okuloncesi egitim kurumlari; toplumun temel yapisini olusturan saygi,
sevgi, paylasma, is boliimii, sorumluluk, sosyal ¢evre olusturma agisindan ¢ocugu

gelecege hazirlayan giivenli ortamlar olmalidir (MEB, 2012a).

Cocuklarin fiziksel, zihinsel duygusal gelisimini ve giizel aliskanliklar
kazanmasini, onlarin ilkokula hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz ¢evrelerden
gelenler i¢in ortak bir yetistirilme ortami yaratilmasini, Tiirk¢e’nin yanligsiz ve
etkili konusulmasini saglamak okuldncesi egitimin amaglar1 arasindadir (Kilimei,

2006).

Egitimde yetki Milli Egitim Bakanligina baglidir ve okul oncesi egitim ve
ilkdgretim kurumlarinin rehberlik ve denetiminden Milli Egitim Bakanligi
Rehberlik ve Denetim Baskanligi ile Maarif Miifettisleri Baskanliklar

sorumludur.

Almanya’da okuldncesi egitimi, 3—6 yas arasindaki ¢ocuklarin anaokullar
ve anasiniflarinda verilen egitim faaliyetlerini kapsamaktadir (Demirel, 2000;
Eurydice/Eurybase, 2003; Erginer, 2006). Okuloncesi egitim istege baglhdir.
Bununla birlikte bu egitim anayasal bir haktir. Almanya’da okuldncesi egitimde

okullagsma oran1 %92 civarindadir (Kilimci, 2006).

Almanya’da okuldncesi egitimin ilk temelleri alman asilli Fredrich Frobel
tarafindan 1816 yilinda 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in agilan 6zel okullarla

atilmistir. Bu yiizden Fredrich Frobel anaokullarinin kurucusu olarak kabul edilir.

Almanya’da okuldncesi egitim devlet organizasyonun bir pargasi degildir ve
okul denetimine tabi degildir. Bu ylizden diger okul sistemi istatistikleri icerisinde
diistiniilemez. Ancak okuldncesi egitimi destekleyen esas kuruluslarin dernekler

ve Ozellikle kiliseler oldugu unutulmamalidir (Eurydice, 1994, s. 14).

Almanya sosyal, demokratik ve federal devletlerden olusan, cumhuriyet

rejimiyle yonetilen bir iilkedir. 16 eyaletten olusur. Her eyaletin yasama organi
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farklidir ve ayr1 bir hikkiimeti vardir. Egitim sisteminde yetki federal yapiya uygun
olarak diizenlenmistir. Egitim ve kiiltiirel konular sadece birka¢ temel maddeyle
belirlenmistir. Din ve vicdan 6zgiirliigli, serbest meslek se¢imi ve egitimi, veli
haklar1 ve kanun 6niinde esitlik gibi konular egitim ve arastirma, bilim ve sanat
Ozgirliigii bagliklt kanun maddelerinde egitim ve kiiltiirel konular agiklanmistir.
Biitiin egitim sistemi ve okul kademeleri devletin gozetimi altindadir. Okuldncesi
egitim alanlarinda her eyaletin, Cocuk ve Genglere Yardim Kanunu ¢ergevesinde
kres, yuva, anaokulu agmak veya bunlar1 hazirlamak gibi yiikiimliiliikleri vardir

(Ozkaya, 2008).

Egitimde yetki Federal Egitim, Bilim, Arastirma ve Teknoloji
Bakanligi’na aittir. Federal mecliste bulunan Eyaletler Egitim Planlama
ve Arastirmay1 Destekleme Komisyonu, siirekli bir istisare kuruludur. Bu
kurulda eyaletlerde karsilasilan egitimle ilgili sorunlar goriisiiliir. Federal
Almanya Kiiltiir Bakanlar1 (Egitim Bakanligini karsilamaktadir), Siirekli
Kurulu eyaletler arasindaki egitim sorunlari konusunda isbirligi ve
koordinasyonu saglayan bir organdir. Eyaletlerde okullarla ilgili hukuki
ve idari birinci derecede yetki egitim bakanliklarina aittir. Egitim
bakanligi en yiiksek mercidir. Her eyaletin meslek ici egitim ve
yiiksekdgretim alanlarinda egitim sistemini gelistirmek i¢in bir enstitiisii
vardir. Meslek egitimi ve genel egitim veren okullarin denetimi de egitim
bakanliklarinin yetkisindedir. Okul yapisinin organizasyonu yaninda,
derslerin igerigi, derslerin hedefleri ve devlet okullarinda 6gretmenlerin
caligmalarinin denetimi de egitim bakanliginin gorevleri arasindadir

(Yildirim, 2008).

Okuloncesi egitim kurumlar1 olan anaokullari, yuvalar, kresler paralidir ve
zorunlu degildir. Okuldncesi egitim kurumlar belediyeler ve 6zel kurumlar
(dernekler, kiliseler vs.) tarafindan acilir. Ister belediyeye isterse oOzel
miitesebbislere ait anaokullar1 olsun hepsi de belediyeden personel ve maddi
giderleri i¢cin mali destek alirlar. Bunun yani sira velilerden de iicret alinir.
Velilerden alinan iicretlerin miktarini ailenin gelir durumu belirler. Bu kurumlar

Sosyal Hizmetler Bakanligi’na baghdir (Ozkaya, 2008).

Mecburi okul ¢agina girmeyen 0-3 yas arasit ¢ocuklar; Hort, Krippe ve

Kindertagesstitten olarak adlandirilan yuvalara ve kreslere, 3-6 yas aras1 ¢ocuklar
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ise Kindergarten ve Schulkindergarten olarak adlandirilan anaokullarina devam
ederler. Okul yasina girmis olmasma ragmen okul olgunluguna ulagmamis
cocuklar anaokullarindaki 6zel simiflara devam ederler (Ozkaya, 2008; Eurydice,

1994, s. 62).

Okuléncesi egitim, Almanya’da kamu ve 0zel tesebbiisler olmak {izere iki
ayrt kurum tarafindan verilir (Erginer, 2006, s. 261). Ogretmenler kadrolu,
sozlesmeli ve iicretli olarak gorev yapabilmektedirler. Ogretmenlerin iicretleri
devlet, yerel yonetimler, kilise, vakif gibi kuruluglar ve 6grenci velileri tarafindan

kargilanmaktadir (Demirel, 2000, s. 105).

Okuloncesi egitim kurumlar1 yarim ya da tam gilin seklinde egitim
vermektedirler. Bu kurumlarin parali veya parasiz olmak iizere egitim

verebilmektedirler (Sozer, 1997, s. 6; Akt: Yildirim, 2008).

2003 yil1 verilerine gore Almanya’da okuldncesi okullasma orani ii¢ yas igin
% 58.9, dort yas igin %83.8 ve bes yas icin ise %89.8’ oraninda talep goérmektedir
(Eurydice, 2005)

Okuloncesi egitimi ¢ocuklari fiziksel, zihinsel ve sosyal becerileri agisindan
bir biitiin olarak desteklemek ve onlart kisilik biitiinliigiine ulastirmaya ¢aligmak
amactyla verilmektedir (Demirel, 2000). Ayrica 6grencilerin; toplumsal, duygusal
ozellikleri bakimindan birey ve toplum diizeyindeki gelisimlerini desteklemek,
temizlik aligkanlhig1 gelistirmelerine yardimci olmak ve bireysel yeteneklerine

uygun bir okula gitmelerini kolaylastirmaktir (Erginer, 2006, s. 262).

Bu kurumlarda temizlik aligkanliklar1 ve bir arada yasama kurallar1 gibi
bireysel ve sosyal alanlardaki okuloncesi beceriler oyunlarla kazandirilmaya
caligilmaktadir. Son yillarda okuloncesi egitim kurumlarma yogun bir talep
oldugu gozlemlenmektedir. Aratan talebe ragmen yine de yeterli okullagsma
orania ulasilamamistir. Bu ylizden 6zellikle zorunlu egitime baslamadan once
cocuklarin en az bir y1l okuldncesi egitim kurumlarinda egitim almalar1 tavsiye

edilmektedir.

Okuloncesi Cagindaki Cocuklarin Okula Alinmasi

Tirkiye’de her ¢ocuk egitim hakkina sahiptir. Okuléncesi egitim su anki

uygulamalara gore zorunlu egitim kapsaminda degildir. Belirli donemlerde
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okuldncesi egitimin zorunlu olmasi yoniinde ¢aligmalar yapilsa da bu yonde bir

sonuca varilamamaistir.

2009-2010 yilinda o donemin Milli Egitim Bakani olan Nimet Cubukcu
tarafindan okuldncesi egitimin zorunlu olmasina yonelik bir proje baslatilmistir.
Amasya, Nevsehir, Canakkale, Bilecik, Edirne, Karabiik, Ardahan, Gilimiishane,
Trabzon, Yalova, Karaman, Tunceli, Kilis, Bolu, Kirikkale, Bayburt, Burdur,
Kirklareli, Mugla, Diizce, Bartin, Artvin, Cankir1, Kiitahya, Rize, Isparta, Kirsehir,
Giresun, Usak, Eskisehir, Sinop ve Samsun olmak iizere her bolgeden 32 pilot il
secilmigtir. Bu illerde 5 yas cocuklar i¢in zorunlu okuldncesi egitimi verilmistir
(URL10). Bu donemde yayinlanan MEB 2010-2014 Stratejik Planina goére okul
oncesi egitimde okullasma oranmin %33 ten %70’in {izerine c¢ikartilmasi
hedeflenmistir (Sahindogan, 2012). Fakat sonraki yillarda yapilan egitim sistemi
calismalarinda zorunlu okuldncesi egitim kapsamin diginda tutulmus ve istenilen

hedefe ulagilamamastir.

2012 yilinda yiiriirliige giren 4+4+4 yeni egitim sistemiyle ise 4 yil ilkokul,
4yil ortaokul ve 4 yil lise olmak iizere yeni 12 yillik zorunlu egitime gegis

yapilmustir.

Bu egitim sisteminde okuldncesi egitim zorunlu tutulmamistir. Bu
diizenlemeden 6nce 37-72 ay arasi ¢ocuklar okuldncesi egitime gidebiliyorlardi.
Bu diizenlemeyle 37-66 ay arasindaki c¢ocuklar anaokulunda veya uygulama
siiflarinda, 48-66 ay arasindaki c¢ocuklar ise anasiniflarinda okuldncesi egitim

almaya baslamiglardir (MEB, 2012a).

Tiirkiye’de anaokuluna baglamak icin herhangi bir kural yoktur. Fakat
cocugun sozel ifade becerisi, ihtiyaglarini dile getirmesi, hosuna giden ve
gitmeyen durumlar1 baskalarina anlatabilmesi, okula baslayabilecegini gdsteren
becerilerden bazilaridir. Bunun yani sira tuvalet ihtiyacint kendi kendine
karsilayabilmesi, tuvalete ihtiyaci oldugunda haber vermesi ve tuvalete
gidebilmesi okula baglamasi i¢in giiglii beceriler olarak sayilabilmektedir.
Anaokulu ve uygulama smiflarina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu
itibartyla 37 aydan giin alan ve 66 ayim1 doldurmayan ¢ocuklarin kaydi yapilir.
Ana simniflarina ise kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 48 ayini

dolduran ve 66 aymi doldurmayan c¢ocuklar kaydedilir (URL22).
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Eger okuldncesi egitim alacak cocuk herhangi bir fiziksel veya zihinsel
engele sahipse, okuloncesi egitim kurumuna kaydi belirli kosullar altinda
yapilmaktadir. Bu 6zel kosullar Rehberlik arastirma merkezlerinde olusturulan
Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca diizenlenen raporlarca belirlenir. Bu rapora
gore okuldncesi egitim kurumlarma yerlestirilmeleri uygun goriilen 37-66 ay arasi
cocuklar, agir ve cok agir diizeyde zihinsel ve birden ¢ok yetersizligi olmamasi
kosuluyla 10 ¢ocuk bulunan smiflarda ikiden, 20 ¢ocuk bulunan siniflarda ise

birden fazla olmayacak sekilde okula kayit edilebilirler (URL22).

Baz1 veliler uygulanan okula baslama yasin1 ¢ok erken bulduklari igin
cocugun okula baslama yasina geldigi halde anaokuluna devam etmesini

istemektedirler. Bu durum ise su kosullarda uygulanabilir;

Ilkokul kurumlarinmn birinci smifina devam edebilme yeterliligine yas
itibariyle ulasmis fakat fiziksel olarak yeterli gelisim saglayamamis 60-68 aylik
cocuklar, wvelisinin yazili istegi lizerine okuldncesi egitim kurumlarina
kaydedilebilir. Eger ¢cocuk 68 ayliktan biiyiik ise yeterli fiziksel gelisime uygun
olmadigina aciklayan doktor raporu alinmasi gerekmektedir (URL22). Bdylece
okul ¢agina gelmis olmasina ragmen ¢ocuklar bir yi1l daha okuldncesi kurumlarina

devam edebilmektedirler.

Okuloncesi egitim kurumuna kayzitlar, ilkokul kurumlari kayitlarinda oldugu
gibi haziran ay1 itibariyle baglar ve caligma takviminde belirtilen zamanlar
igerisinde e-okul sistemi iizerinden aday kayit boliimiine yapilmaktadir. MEB'e
bagli olmayan o0zel okuldncesi egitim kurumlarimin kayitlar1 ise o kurum

tarafindan belirlenen donemlerde yapilabilmektedir (URL22).

Okuldncesi kurumlarina kayit igin; sehit, savas malilii, gazi ¢ocuklari,
yetim ve Oksiiz ya da anne-babasi ayrilmig, ekonomik durumu yetersiz olan
ailelerin ¢ocuklar ile 6zel egitim gerektiren ¢ocuklara oncelik taninir. Yine bu
nitelikleri tasiyan cocuklar okuloncesine kayit yaptirirken kapasitenin 1/10 u
oraninda Tlcretsiz olarak kayit olabilirler. Okuloncesi gerektiginde okul
yonetiminin de katis1 ile egitim kurumlari yonetmeliginde yer alan sozlesme
ornegi temel alinarak bir sozlesme hazirlanir. S6zlesme iki niisha halinde 6grenci
velisi ve okul miidiirii tarafindan imzalanir. Kayit olurken okuldan temin edilen

kayit bagvuru formu, as1 karti, 4 tane fotograf, sehit ve gazi ¢ocuklari, 6ksiiz ve
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yetim ya da anne-babasi ayrilmig, ekonomik durumu yetersiz olan ailelerin
cocuklart ile 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in durumlarini gosteren belgeler

istenmektedir (URL22).

Ayrica 0gretmen, ¢ocugu tanimak ve gelisimini desteklemek i¢in okul yili
igerisinde temel tanima teknikleri, gézlem, gelisimsel testler ve portfolyo (bireysel
gelisim dosyasi) degerlendirmeleri yapar ve bunlari donem igerisinde belirli
araliklarla ve donem sonlarinda ailelerle paylasir, cocugun en yliksek yarari
saglamasi i¢in gelisimini destekleyecek gruplara ve aktivitelere yonlendirir. Ayrica
yeni uygulamaya gore her okul o6grenci ile ilgili bilgileri e-okul sistemine

kaydetmektedir.

Almanya’da okuldncesi egitim kurumlarina kayit kosullari, 6grenme ve

herhangi bir performansa dayali degildir (Eurydice, 1994, s. 62).

Almanya’da her ¢ocuk egitim hakkina sahiptir. Bu Berlin Eyaleti Egitim

Yasasinda su maddelerle ifade edilmistir:

“Her gen¢ insanin egitim ve Ogretim hakkina cinsiyetine, irkina, diline,
kokenine, engelli olup olmadigina, dini veya politik bakis agisina, cinsi tercihine
ve velilerinin ekonomik veya sosyal konumlarina bakilmaksizin gelecege yonelik
egitim ve O0grenim hakki bulunmaktadir. Berlin Anayasasi’nin 1. maddesinin 20.
fikrasina gore kanunun bu kaideleri 6grenim hakkinin gergeklesmesine olanak
saglamaktadir. Her gen¢ insan yetenek ve kabiliyetleri dogrultusunda genel

okullara esit giris hakkina sahiptir” (Bohm, 2004).

Firsat esitligi imkan1 tim c¢ocuklarin kendi becerilerini kesfetmek ve
giiclendirmek boylece bireysel potansiyellerini gelistirmek anlamina gelir.
Okuléncesi egitim kurumlarmmin hedefi biitiin ¢ocuklara ve ailelerine erken
cocukluk egitimindeki yiiksek kaliteyi saglamaktir (Kieschnick, Marx ve
Steinfeldt, 2014).

“Okuloncesi egitim genellikle 3-6 yas cocuklar1 kapsar. Fakat bu kurumlara
gore degisiklik gosterebilir. Ornegin Frébel egitim kurumlart farkli yas gruplarmi
barmdirir. Yas gruplart 8 hafta ile 12 yas araliginda degisiklik gosterebilir” (A.
Canbulat ve M. Canbulat, 2012)..

Okuloncesi donemde eslestirme, siniflama, siralama, karsilastirma,

matematiksel beceriler, 6lcme ile ilgili kavramlar, geometrik sekiller, alan
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ve mekan kan gibi bazi kavramlarin cocuga kazandirilmis olmasi
gerekmektedir. Yine bu donemdeki ¢ocuklara, benzer nesnelerin
smiflanmas1  ve gruplanmasi, farkli nesneler arasinda diizenleme
yapabile, sayisal esitligi ifade eden birebir eslestirme, nesnelerin
dagilislar1 nasil olursa olsun, miktarlarinin hep ayni kalacagini anlatan
sayt korunumu kavramini kazanmalari gereken Onemli bir egitim

basamagidir (A. Canbulat ve M. Canbulat, 2012).

Her c¢ocugun bireysel gelisimindeki durumu okuléncesi egitim
kurumlarindaki 6gretmenlere rehberlik eder. Yani her ¢ocuk, okulda kendi kisisel
gelisim silirecine uygun bir gruba dahil edilir ve gelisimindeki seviyeye gore okula

alinir (Kieschnick et. al., 2014).

“Almanya’da okuldncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda degildir” (Altin,
2011). Ama her ¢ocugun okula baslamadan 6nce en az bir yil okuldncesi egitim
gormesi tavsiye edilir. Ozellikle anadili Almanca olmayan ¢ocuklarm dil
edinimini kazanabilmesi acisindan 3 yasindan itibaren bir anaokuluna devam

etmeleri onemlidir.

Bu konuda Berlin’deki “Arbeitskreis Neue Erziehung” adli kurulus Alman
velilerini  aylik  mektuplarla ¢ocuk bakimi  ve egitimi konusunda
bilgilendirmektedir. 1997 yilinda bu kurulus, 0-6 yas grubunda cocuklar1 olan
Tiirk anne ve babalar1 Tiirkge mektuplarla bilgilendirmek amaciyla Kiiltiirlerarasi

Veli Calisma Projesi’ni baslatmustir.

Cocuklarin okula alinmasi i¢in belli sartlar aranmaz. Fakat okul bulma
imkanlar kisith oldugu i¢in ¢ocuk dogduktan hemen sonra Genglik Dairesi’ne
bagvurulmas: gerekmektedir. Bdylece c¢ocugun gidebilecegi, anne-babanin

istegine en uygun anaokulunu bulma olanagi artmis olur.

Almanya’da 6gretmenler tarafindan, okuloncesine devam eden cocuklarin
icin gelisimlerinin ve 6zel anlarinin kaydedildigi “Lerntagebuch™ adi verilen her
cocuga Ozel bir dosya tutulur. Lerntagebuch 6grencilerin uzun vadede edindikleri
o0grenme davraniglarinin ve Ogrenme durumlarinin kaydedildigi Tiirkiye’de
portfolyo olarak adlandirilan 6grenci dosyasina benzemektedir (URL9). Ayrica yil
igerisinde belirli testler ve belirli araliklarla uyguladiklart gelisim gézlem formlari

sayesinde c¢ocuklarin gelisimini takip ederek c¢ocuklar1 dogru etkinliklere
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yonlendirmeye ve varsa problemlerine aile ile beraber ¢oziim aramaya yonelik

caligsmalarda bulunurlar.

Almanya’da okula kayit i¢in gerekli olan belgeler, okuloncesi kurumlari
tarafindan hazirlanmis olan okula kayit formu ve 6grenci resimdir. Okula baglama
yast geldigi halde anaokuluna devam etmesi istenen cocuklar igin egitmen
tarafindan g¢ocugun yetersiz ve eksik oldugu durumlart agiklayan bir rapor
hazirlanmas1 gerekir. Hazirlanan bu rapor senatoya yollanmaktadir (Eurydice,

1994).
Tiirkiye ve Almanya’da Okuloncesi Egitim Kurumlari

Okuloncesi egitim kurumlari, yapr itibariyle diger egitim basamaklarindaki
okullardan farklidirlar. Bu farklilik, bu kurumlarin gergeklestirmesi gereken
amaglarindan,  calisan  yapisindan, yas  gruplarmin  &zelliklerinden

kaynaklanmaktadir (Biite ve Balci, 2010).

Tiirkiye’de okuloncesi egitim kurumlart ¢esitli kuruluglar tarafindan
acilabilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 kurum ag¢ilmasi ve kapatilmasi esaslarina
iligkin yonetmeliginin 3. maddesine gore; okuldncesi egitim kurumlari, bagimsiz
anaokullar1 olarak acilacagi gibi, gerekli goriilen yerlerde ilkokula bagli ana
smiflar1 halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama simiflari

olarak da acilabilir (MEB, 2010).

Tiirkiye’de okuloncesi egitim kurumlari, en yaygin olarak Milli Egitim
Bakanligina ve Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli olarak
caligmaktadirlar. Bunlarin disinda, Saglk, Calisma ve Sosyal Giivenlik
Bakanliklarima ve {tniversitelere bagli okullar da bulunmaktadir (Sema 1).
Okuloncesi  egitim, agirlikli  olarak ilkdgretim  okullar1  bilinyesindeki

anasiniflarinda verilmektedir (Biite ve Balci, 2010).

Almanya’da okuldncesi egitim, 6zel sektor ve kamu tarafindan ¢ocuklara
bakim amaciyla olusturulan onlar1 {i¢ yasindan itibaren okula kabul edilen ve
ilkokula baslayinca kadar egitim veren kuruluslar1 kapsar. Almanya’da okuldncesi
kurumlar, devletten bagimsiz kiliseler, sosyal yardim kuruluslari, dernekler ve
aile birliklerine; kamu kuruluslarina bagli belediyeler, bolge ve sehir

yonetimlerine bagli olarak agilabilir (Erginer, 2012, s. 267).
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Devlet Okullar

Tiirkiye’de okuldncesi egitim kurumlart yaygin olarak devlete baglh
kuruluglar olarak egitim verir. Devlete bagli olan okuldncesi egitim kurumlari,
Milli Egitim Bakanligina ve Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagl
olarak ¢alismaktadirlar.

Anaokullariin acgilabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi Kurum Ag¢ilmasi ve
Kapatilmasina Iliskin Esaslarin 3. maddesine gore;

e Cocuk sayisinin en az 20 olmast,

e Mahallen temin edilen binalarda; ¢ocuk basina 1,5 m? kullanim alan1 olan
etkinlik odas1, yemek salonu, mutfak ve depo bulunmasi,
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e Psikomotor becerileri gelistirme ¢alismalarina yonelik yeterli alana sahip
uygulama bahgesi bulunmasi gerekmektedir (MEB, 2010).

Almanya’da devlete baglh okuldncesi egitim kurumlar1 ise belediyeler ve
eyalet yonetimine bagli olarak calismaktadirlar. Okuloncesi egitim kurumlarinin

masraflar1 biiyiik l¢iide belediyeler tarafindan karsilanir.
Ozel Okullar

Tirkiye’de her tiirlii 6zel 6gretim kurumunda 6gretime baslayabilmek icin
kurum agma izni alinmasi zorunludur. izin basvurular1 basvuru formu ekinde
bulunacak gerekli belgeler ile birlikte valiliklere yapilir. Valilikler belgeleri
inceledikten sonra geregi yapilmak lizere bagvuru formu ile birlikte ekinde yer
alan belgeleri milli egitim midiirliiklerine gonderirler. Valilikge yaptirilacak
inceleme sonucunda agilmasi uygun goriilen okullar diginda kalan 6zel 6gretim
kurumlarina yine valiliklerce kurum agma izni verilir. Valilik¢e agilmasi uygun
goriilen 6zel okullara iliskin bagvurular ise kurum a¢ma izni verilmek {izere
bakanliga gonderilir (Tunga, 2011). Okuldncesi kurumlarin agilmasi i¢in gerekli
fiziksel kosullar Tunga’nin (2011) caligmasina gore, okuloncesi fiziki mekan

ozellikleri boliimiinde anlatilmistir.

Ozel anaokullari, Temel Egitim Genel miidiirliigiine bagl olarak calisirlar.
36-66 aylik cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Kurumlarin amaci, ilgili yas
cocuklarin bakim ve egitimini saglamaktir. [lkdgretim okullarindan bagimsiz bir
binada yer alir. Bagimsiz resmi okuloncesi egitim kurumlarinda personel olarak;
midiir, miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen, okuldncesi 6gretmenler ve yardimci

personel bulunmaktadir (Seker, 2014, s. 140).

Ozel anaokullarinin denetlenmesini Milli Egitim Bakanlhigi, Milli Egitim
Miidiirliigii, Sosyal Sigortalar Kurumu (SSK) Miifettisleri, Maliye Miifettisleri
tarafindan yapilmaktadir (Seker, 2014).

Almanya’da 6zel okuldncesi egitim kurumlari, iki yapida karsimiza cikar.
Birisi alternatif okullar ve digeri de destekleyici okullardir. Alternatif okullar
yapisini ve isleyisini resmi kurumlara gore olusturur. Bu okullarin yoneticileri,
kuruculari; kar amaci glitmeyen, mezhebe bagli olmayan ya da ideolojik fikirlere

sahip olmayan gercek ya da tiizel kisiler olabilir. Kamu fonlarindan finansal
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destek alma hakki sadece 6zel okullar igin gecerlidir. Ozel okullarin kurulus

sartlar1 yeni tilkelerde 1990 yasalarinca belirlenir (Eurydice, 1994, s. 14).

Almanya’da 6zel okuloncesi egitim kurumlari, 1994 yili verilerine gore;
%16’s1 kiliseler ve dernekler gibi serbest girisimciler, %86’s1 ise kamu kuruluslar
tarafindan agilirlar. Bu okuldncesi egitim kurumlart maddi olarak bagli olduklar
kuruluglarca desteklenirler. Bu kurumlarin agilabilmesi i¢in gerekli izinlerin
belediyelerden alinmasi1 ve gerekli standartlara uygun olmasi gereklidir (Erginer,

2006, s. 267).
Okula Baglh Okuléncesi Siniflart

Tirkiye’de okuloncesi egitim, agirlikli  olarak ilkogretim  okullart
biinyesindeki anasiniflarinda verilmektedir. Okuloncesi egitim kurumlari, ilkokula
bagl ana siniflar1 halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagh uygulama

siniflari olarak da agilabilir.

48-66 ay cocuklarin egitimini kapsayan bu smiflarin amaci ilgili yas

cocuklarin egitimini saglamaktir (Seker, 2014).
Yonetmelikce ana siniflarinin agilabilmesi igin;

e Her derece ve tiirdeki egitim kurumlarmin biinyesinde cocuk basina

kullanim alan1 1,5 m? olan etkinlik odasinin bulunmasi,
e Cocuk sayisinin en az 10 olmast,

e Anasmifinin binanin giris katinda, aydinlik ve giines alan bdliimiinde

bulunmasi,
Uygulama siniflarinin agilabilmesi i¢in;

e Mahallen temin edilen binalarda; ¢ocuk basina 1,5 m? kullanim alan1 olan
etkinlik odasi, yemek salonu, mutfak ve depo bulunmasi gerekmektedir

(MEB, 2010).

Uygulama simiflari, 36-66 aylik ¢ocuklara egitim veren Temel Egitim Genel
Midiirliigline bagli  smiflardir.  Bagli  bulunduklari  kurum yetkililerinin
sorumlulugunda yiiriitiilmektedir. Amaci, kiz meslek lisesi 6grencilerinin ya da

tiniversite 6grencilerinin uygulama yapmasina ortam saglamaktir (Seker, 2014).
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Ayrica, Milli Egitim Bakanligr Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yo6netmeligine
gore, kirsal kesimdeki niifusu az ve daginik yerlesim birimleri ile ekonomik
durumu yetersiz  ailelerin  yasadigi  bolgelerde  okuloncesi  egitimin
yayginlastirilmasi amaciyla ilkokula bagh gezici okuldncesi siniflar1 agilir. Otobiis
icinde gezici siniflarin hazirlanmasi ve bu smiflarda yapilan okuldncesi egitimin
usul ve esaslart Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Gezici

Siiflar Yonergesine gore belirlemektir (MEB, 2009).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Gezici Siniflar

Y 6nergesinin 4. maddesine gore;

“Gezici sinif: Gezici otobiis icerisinde iicretsiz okul oncesi egitim hizmeti

veren anaokullarina bagl smifi” ifade eder.
Okuldan Bagimsiz Resmi Okuloncesi Egitim Kurumlar

Okuldan bagimsiz okuldncesi kurumlart Tiirkiye’de Saglik, Calisma ve
Sosyal Giivenlik Bakanliklarina ve tiniversitelere bagli okullar da bulunmaktadir.
Kurumlarin acilma sartlar1 yonetmelikte belirtilen diger okullarin agilma

sartlartyla aynidir.

Bu kurumlar, 36-66 ay cocuklarin egitimini kapsar. Amag, ilgili personelin
bu yas grubundaki cocuklarmn bakim ve egitimini saglamaktir. Ilkogretim
okullarindan bagimsiz bir binada yer alir. Bagimsiz Resmi Okuldncesi Egitim
Kurumlarinda personel olarak; miidiir, miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen,

okuldncesi 6gretmenler ve yardimci personel bulunmaktadir (Seker, 2014, s. 140).

Almanya’da okuldan bagimsiz okuldncesi kurumlar1 6zel kuruluslar olarak
egitim verir. Belediyeler, kiliseler ve dernekler tarafindan desteklenir. Eyaletlerce

hazirlanan okuldncesi egitim programlarina gore egitim verirler (Eurydice, 1994).
Tiirkiye ve Almanya’da Okuléncesi Ogretmen Egitimi

Egitim sitemlerinin temel hedefi ideal bireyin gelisimini saglamaktadir. Her
iilke nitelikli insan giicli olusturabilmek ve topluma faydali bireyler yetistirmek
amaciyla egitimin nitelikli unsurlarindan faydalanir. Egitim sisteminin

yiirlitiilmesine aracilik edenlerse hi¢ kuskusuz 6gretmenlerdir.
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Ogretmen, mesleginin kuramsal islevinden faydalanarak egitim hizmeti
sundugu bireyin davraniglarinda hem bireyin kendisi hem de toplumun yasaminda
etkili olacak degisimlerin ortaya ¢ikmasinda kilavuz olan kisidir (Sahin, 2005, s.
16).

Ogretmenin degerlendirilmesinde bilgi, kisilik, cevreye uyum, gevre
kalkinmasina katilma, halkla iliskiler gibi Slgiitler de kullanilmaktadir (Celikten
ve dig., 2005).

“Cocuklarin birbirleriyle ve yetiskinlerle iyi iligkiler kurabilmesi ve giiven
verici bir atmosfer i¢inde tiim gelisimlerinin en iist diizeye ulagabilmesinde

Ogretmenin biiylik 6l¢iide roli vardir” (Kok, Ciftci ve Ayik, 2011).

“Ayn1 sekilde bir iilkenin kalkinmasinda, nitelikli insan giiciliniin
yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barisin saglanmasinda, bireylerin
sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve
degerlerinin gen¢ kusaklara aktarilmasinda Ogretmenlerin etkisi oldugu

diisiiniilmektedir” (Celikten ve dig., 2005).

Bu temel nitelikler okuldncesi 6gretmeni i¢inde de gecerlidir. Okuloncesi
ogretmenlik meslegi, gercek manada insanlarla yakin iligkiler kurmay1 gerektirir.
Egitim ortaminda deger, beklenti, tutum, direng gibi insana 6zgii, kolay bir sekilde
kontrol edilemeyen pek ¢ok degisken vardir. Bu durumda okuldncesi
Ogretmeninin, teknik bilgi ve becerileri yaninda kendi deneyimlerinden
yararlanmasi, duygularindan, yaklagimlarindan, kendi yasam felsefesinden destek
almasi, ¢ocuklarin ailelerine bagvurarak bilgi almasi ve bunlar1 meslek arkadaglari

ile paylagmasi gerekmektedir (Sahin, 2005, s. 18).
1739 sayil1 MEB Temel Kanununa gore;

“Ogretmenlik devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim gérevlerini
lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli
Egitiminin amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle

yiikkiimliidiirler" (MEB, 1983).

Ogretmenlik meslegine gecis genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyon egitiminin almmasi ile saglanir (MEB, 1983). Bu kurumlarda

o0gretmenlik yapabilme niteligini kazanabilmek i¢in hangi 6gretim kademesinde
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olursa olsun, 6gretmen adaylarmin yiiksekogrenim gormesi esas alinmaktadir

(Celikten ve dig., 2005).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Eyliil 2002°de baslatilan Temel Egitime
Destek Projesi (TEDP) ile "Ogretmen Egitimi" bileseni kapsaminda, 6gretmenlik
mesleginin genel yeterlikleri ve 6zel alan yeterliklerinin belirlenmesi ile 6gretmen
yeterliklerinin iyilestirilmesine yonelik okul temelli mesleki gelisim kilavuzu

hazirligina iliskin ¢calismalar yiirtitiilmiistiir (Cakiroglu ve dig., 2006).

Proje dogrultusunda Ogretmen yeterlikleri konusu su bagshklar altinda

incelenmistir:

o Kisisel ve Mesleki Degerler /Gelisim

e Ogrenciyi Tanima

e Ogretme ve Ogrenme Siireci

e Ogrenme ve Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
e Okul, Aile ve Toplum ligkileri

e Program ve Igerik Bilgisi

Arastirmanin sonucuna gore 0gretmenin gorev ve sorumluluklar1 Ulusal
ve evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢dziim iireten, milli egitimin ve
alanm ile ilgili ders programlarinin amaclarin1 davranisa doniistiiren, 6grenmeyi
O0grenen bireyleri, her bireyin gereksinimlerini de dikkate alarak yetistirmektir”

seklinde tanimlanmistir (Cakiroglu ve dig., 2006; Haktanir, 2007, s. 46).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun 45'inci maddesi dayanak
alinarak egitim siirecindeki tiim paydaslarin katki ve katilimlari ile Ogretmen
Yetistirme Genel Miidiirliiglince hazirlanan 25 Temmuz 2008 tarihli yazida
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerin” yani sira, “Ozel Alan Yeterliklerinden”
de bahsedilmistir. Okuloncesi Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin ilgi (c) yazisi ile aciklanmistir. Boylece ilkdgretim
kademesi oOgretmenlerine doniik 6zel alan yeterlikleri de tanimlanmistir

(OYEGM, 2008).

Okuldncesi  Ogretmenlerin  6zel alan yeterlikleri su bagliklar altinda

incelenmistir:
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o Gelisim Alanlari: Bu yeterlik alani; 3-6 yas cocugunun psikomotor, sosyal-
duygusal, dil, bilissel alan ve az bakim becerilerinin gelisimini her yonden en {ist
diizeye ¢ikarabilmek i¢in gerekli becerileri kapsar.

o Ailelerle Iletisim, Aile Katihmi ve Aile Egitimi: “Bu yeterlik alani;
ailelerle iletisim kurabilme, aile katilimini saglayabilme ve aile etkinliklerini
yiiriitebilme uygulamalarini kapsamaktadir”.

e Degerlendirme: “Bu yeterlik alani; ¢gocuklarin gelisimini desteklemek ve
egitimin kaliciligimi saglamak amaciyla egitim programini ve c¢ocuklarin ve
cocuklarin gelisimini degerlendirebilme uygulamalarini kapsamaktadir”.

e [letisim: “Bu yeterlik alani; etkin dinleme, empati kurma, kendini ifade
etme ve bilisim teknolojilerini kullanabilme yoluyla etkili iletisim kurabilme
becerilerini kapsamaktadir”.

o Yaraticilik ve Estetik: “Bu yeterlik alani; arastirma, kesfetme ve alternatif
¢Oziim yollar1 iiretme, 6zgiin urlinler olusturma, estetik farkindalik ve segicilik
becerilerini gelistirebilme uygulamalarini kapsamaktadir”.

o Okul ve Toplumla Isbirligi yapma: “Bu alan; Okuloncesi 6gretim siirecini
desteklemek amaciyla ailelerle isbirligi, toplumsal liderlik, okulun kiiltiir ve
O0grenme merkezi olmasi, okuldaki téren ve organizasyonlara yonelik
uygulamalar1 kapsamaktadir”.

o Mesleki Gelisimi Saglama: Bu yeterlik alani; g¢ocuklarin gelisimini
desteklemek ve egitimin kaliciligin1 saglamak amaciyla mesleki gelisimini

saglayabilme uygulamalarini kapsamaktadir (OYEGM, 2008)..

Yukarida belirtilen bu g¢aligmalarin yani sira her 6gretmenin gorevini
geregi gibi yapabilmesi icin sahip olmasi gereken egitme-6gretme
yeterliklerini ele alan bir¢ok yayin ve erken ¢ocukluk donemi egitiminde
benimsenen yaklasimlar 6gretmen agisindan incelendiginde, okuloncesi
ogretmeninin “rehber” roliinlin vurgulandigi; bunun yani sira “6grenen
ogretmen” olabilmek i¢in meslek hayatin1 bu yeterlikleri siirekli
gelistirerek ve kendini yetistirerek devam ettirmesinin zorunlu oldugunun

belirlendigi goriilmiistiir (Haktanir, 2008).

Tiirk egitim tarihinde Ogretmen yetistirme diisiincesi ve uygulamasi IL
Mahmut donemine kadar dayanmaktadir. II. Mesrutiyet’e kadar Ogretmen

yetistirme konusunda daha baskin rol oynayan medrese gelenegi diisiincesi bu
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donemde Dariilmuallim’e miidiir olarak atanan Sati Bey’in reformlar ile
degismeye baslamigtir. Satt Bey 1910-1911 6gretim yilindan itibaren 6gretmen
yetistirme sorununa ilk kez bilimsel anlamda yaklagmis ve 6gretmen yetistirme
programi igerisinde genel bilgilerin yan1 sira meslek bilgisinin de olmasi
gerektigini belirtmis ve programlarda “egitim bilimleri ve dgretim yontemleri”

konusuna da yer verilmesini saglamistir (Giiler ve Oztiirk, 2003).

Bu donemde okuldncesi 6gretmen yetistirme uygulamalar1 da ayni bakis
acisindan hareketle gelisme gdstermeye baslamistir. “Islam’da ilim
kadm-erkek herkese farzdir” ilkesinden hareketle kiz c¢ocuklarinin
okutulmasina da 6nem verilmis bu gelismeyle beraber kadin 6gretmen
yetistirme sorunu da giindeme gelmistir. Bununla birlikte okuldncesi
egitime Ogretmen yetistirme konusu, II. Mesrutiyet doneminde 1913-
1914 &gretim yilinda Dariilmuallimat olarak bilinen “Kiz Ogretmen
Okulu’nda” acilan “Ana Muallime Smifi” ile uygulamaya konmustur

(Giiler ve Oztiirk, 2003).

Mesrutiyetin ilanindan sonra Dariilmuallimatin  (Ogretmen Yetistirme
Mektebi) kalitesini artirma diislincesiyle Edhem Nejad iilkede anaokullarina
agirlik verilmesini ve Frobel (1782-1852)'in “Kindergarten” adiyla ortaya
cikardigi bu okullara, bizim Avrupa iilkelerinden daha ¢ok ihtiya¢ duydugumzu
savunmustur. Bu okullara 6gretmen yetistirmek igin de “Anaokullari Ogretmen
Yetistirme Okullarinin” agilmast gerektiginin 6nemini vurgulamistir. Edhem
Nejad agilacak olan bu okullara 6gretmen olarak 1-1,5 yil egitim gormiis riisdiye
mezunlarinin alinmasini ve bir Avrupa iilkesinin yardimi ile egitim verilmesini

gerekli gormiistiir (Ergiin, 1969, s.132).

flk resmi anaokullari, Balkan Savaslarindan (1912-1913) sonra agilmis ve
yayllmaya baslamistir. Fakat tipki egitimle ilgili yenilesme girisimlerinde oldugu
gibi anaokullarinin agilmas1 da hazirliksiz yapilmis ve anaokullarinda gorev
alacak bayan ogretmen yetistirilemediginden, Tirk anaokullarinda Ermeni ve
Yahudi bayan gretmenler gorevlendirilmistir. Okullarin yonetiminden, egitim ve
ogretime kadar her sey bu oOgretmenlerin yetki ve sorumluluguna birakilmis,
okullarda ¢ocuklara Ogretilen sarki ve siirler bile onlar tarafindan yazilmistir.

(Akyiiz, 1996, s. 157).
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Diger taraftan sayilar1 her gecen giin artan anaokullarma Tirk 6gretmen
yetistirme gereksinimi bag gdstermistir. Bu nedenle 1914-1915 6gretim yilinda
Ogretmen Yetistirme Okullarina Ana Muallime Mektebi’nin (Anaokulu Ogretmen
Yetistirme Mektebi) acilmasi 6nemli bir egitsel hareket olarak ortaya ¢ikmustir.
Acilan bu okula sadece kiz &grenciler alindigi i¢in anaokulu Ogretmenligi
glinimiliz uygulamalarindan farkli olarak sadece kadinlara yonelik bir meslek

olarak gériilmiistiir (Giiler & Oztiirk, 2003).

Bu ihtiyagtan hareketle II. Mesrutiyet’ten sonra acilmaya baslayan
anaokullarina Tiirk bayan Ogretmen yetistirmek amaciyla bakanlik bu alanda
calismalara  yonelmistir.  Dariilmallimat  (Ogretmen  Yetistirme  Okulu)
biinyesindeki Ana Muallime Sinifi’na ilk y1l cogu yatili olmak iizere 23 parasiz
Miisliiman kiz 6grenci alinmistir. 1914-1915 yilinda ise bu siif yeni bir ders
programiyla Ana Muallime Mektebi olarak bir yillik egitim veren bir okul haline

getirilmistir (Giiler ve Oztiirk, 2003).

[k agilan bu Ana Muallime Sinifi'min ders programinda “Ilmi Ruhi Etfal
(Cocuk Psikolojisi), Terbiye, Frobel Tedrisati ve El Islerinin Nazari Kismi, imla,
Kiraat, Ulumu Tabiiye (Doga Bilimleri: Zooloji, Botanik, Madenler Hakkinda
Genel Bilgiler, Anatomi Hakkinda Kisa Bilgi ve Cocuk Saghgr Hakkinda
Bilgiler), Hifzisthha (Saglik Koruma), Hesap, Geometriye Giris, Gina (Miizik) ve
Piyano, Osmanli Tarihi, Osmanli Cografyasi, Beden Egitimi ve Ders
Uygulamalar1 gibi dersler yer almaktaydi. Fakat bu okul Birinci Diinya Savasinin
getirdigi olumsuz etkiler ve ihtiya¢ olmadig1 gerekcesiyle egitim siireci boyunca
toplam 370 6grenci mezun ederek 1919 yilinda kapatilmigtir. Bu program Tiirk
Egitim Tarihinde ilk Anaokulu Ogretmeni Yetistirme girisimi olarak yer almistir

(Akyiiz, 1997, 5.174-176).

Yukarda bahsedilen bilgilerden de anlasildig1 iizere Tiirkiye’de okuldncesi
egitim kurumlan II. Mesrutiyet’ten giiniimiize kadar hep varhi§ini siirdiirmiistiir.
Ozellikle 2010 yilinda ortaya atilan zorunlu okuldncesi egitim diisiincesi her ne
kadar uygulamaya gegirilememis olsa da bazi pilot illerde zorunlu okuldncesi
egitim denenmistir. Bununla birlikte iilkemizde okuldncesi egitime verilen dnem
ve ilgi de son yillarda onemli derecede artis gostermistir. Bu durum okuldncesi

Ogretmen ihtiyacini artirmigtir.
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Nitelikli bir okuldncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken ozelliklerin
onemli bir kism1 yliksekdgretimde alinan egitimle iligkilidir. Okuloncesi
Ogretmen  yetistiren  yiikksekogretim  kurumlarinin  segilmesinin
nedenlerinden biri ise okuloncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk egitiminde

onemli bir rol oynamasidir (Kiiciikoglu & Kiziltag, 2012).

Ulkemizde okuléncesi dgretmenlik meslegi egitimi alabilmenin bazi temel
sartlart1 vardir. Bunlar; lise mezunu olmak, yliksekégretime giris ve lisans
yerlestirme sinavlarindan tiniversitelerin ilgili boliimlerine giris hakk: i¢in yeterli
puana sahip olabilmektir. Ayrica bu yerlestirme sonuglarina gore iiniversitelerin 4
yillik egitim veren “Okuldncesi Ogretmenligi, Anaokulu Ogretmenligi, Cocuk
Gelisimi ve Okuléncesi Egitimi Ogretmenligi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Ogretmenligi veya Cocuk gelisimi ve Egitimi Boliimlerine” girmeye hak

kazanmis olmak gereklidir.

Yiksekogretim kurumlari Milli Egitim Temel Kanununun 34. ve 36.

maddesinde su sekilde agiklanmustir:

Yiiksekogretim, orta 6gretime dayali en az iki yillik yiiksekogrenim veren
egitim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Yiiksekogretim kurumlar1 Universiteler,
Fakiilteler, Enstitiiler, Yiiksekokullar, Konservatuvarlar, Meslek yiiksekokullari,

Uygulama ve Arastirma Merkezleri’dir (MEB, 1983).

Okuloncesi 6gretmenlik meslegi egitimi bilgi ve becerileri kapsayan dort
yillik bir siirectir. Ogretmenlik meslegi egitimi uygulamalari, Milli
Egitim Bakanlig1 ile YOK isbirligi ¢cercevesinde 7. yariyilda Milli Egitim
Miidiirliiklerince belirlenen bagimsiz anaokullarinda “Okul Deneyimi”,
8. yariyilda ilkdgretim okullarma bagli anasiniflarinda “Ogretmenlik

Uygulamas1” ad1 altinda gerceklestirilmektedir (URLI11).
Egitim siiresince okuloncesi 6gretmen adayz;

e Genel kiiltiir ve temel bilimlerle ilgili kavramlar1 ve kavramlar arasi
iligkileri tanimlayan lisans diizeyinde okuldncesi 6gretmenlik meslegi

kuramsal ve uygulamali bilgilere sahip olur.

e Okuloncesi egitim alaninda ulusal ve evrensel egitim problemleri

hakkinda goriis belirtir.
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So6zli ve yazili iletisim kurar. Yabanci dilini kullanarak bilgi ve iletisim
teknolojileri alanindaki gelismeleri takip eder ve meslektaslar1 ile bu

konular hakkinda fikir aligverisinde bulunur.

Okuldncesi egitim alaninda egitim uygulamalar alani ile ilgili olay ve

olgular1 kavramlastirir, bilimsel yontem ve tekniklerden faydalanir.

Okuloéncesi egitim alaninda 6gretim teknolojilerini ve arag-geregleri etkili

bir bi¢imde kullanir.

Ogrencilerin gelisim o6zellikleri, bireysel farkliliklar1 gibi 6zellik ve

kazanimlarina uygun 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini uygular.

flgili konuya ve Ogrencinin ihtiyaglarma uygun materyal tasarlar,

uygulama etkinliklerinde kayit tutar, belge ve raporlar1 diizenler.

Okuloéncesi egitim alaninda bireysel ve grup ¢aligmalarinda sorumluluk

alir.
Alani ile ilgili bir ¢aligmayi tek basina idare yonetebilir.

Okuloncesi egitim alaninda edindigi bilgi ve becerileri elestirel bir

yaklasimla degerlendirir.

Mesleki hizmet ici egitim ve etkinliklere katilir ve degisen teknolojik
geligsmeleri takip etmek konusunda hayat boyu 6grenmeye iliskin olumlu

bir yaklasim sergiler.

Okuloncesi egitim alaninda toplumsal sorumluluk bilincini 6nemseyerek
yasadig1 sosyal c¢evredeki g¢ocuklar ve aileler i¢in mesleki proje ve

etkinlikler tasarlar ve uygular.

Tirk Milli Egitim sistemini, 6gretmenlik meslegini ve egitim bilimleri

alan1 hakkindaki ilkeleri bilir.

Ogrencilerin gelisim ve bireysel o6zelliklerinin farkina varir, farkli

o0grenme yaklasimlari ile egitim verir.

Program igerisinde almis oldugu bilgi ve beceriler sayesinde bir dersi

planlayabilir, isler ve degerlendirir.
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e Ogretmenin rehberlik gorevlerini ve dgrenciyi tanima faaliyetlerini bilir

rehberlik konusunda kuramsal ve uygulamali dersler alir (URL11).

Okuléncesi Egitimi alaninda lisans derecesi elde edebilmek i¢in 6grencilerin
programda almasi gereken zorunlu ve se¢meli derslerin (Toplam 240 Avrupa
Kredi Transfer Sistemi karsiligl) tiimiinii almak ve genel agirlikli not
ortalamasinin 4.00 lizerinden en az 2.0 olmasi halinde okuloncesi meslek

egitimini basariyla tamamlamis olur (URL11).

Tiirkiye’de devlet kurumlarinda okuloncesi 6gretmeni olarak calisabilmek
icin O6gretmen adaylarinin  ylksekogrenim gormeleri gerekmektedir. Bu
yiiksekogretim faaliyetleri, lisans ve lisans istii diizeylerde yatay ve dikey

gecislere de imkan verecek sekilde diizenlenir (MEB, 1983).

“Ogretmen olarak atanacaklarin gerekli ve yeterli diizeyde genel kiiltiir, 6zel
alan egitimi ve pedagojik formasyon almalari esastir. Bu egitim siire¢lerinden
birini tamamlamamis ya da yeterli kredi almamis olanlarin 6gretmen olarak

atamasi yapilmaz” (OYEGM, 2012).

Ayrica Milli Egitim Temel Kanununun 1 Mart 2014 tarihli 6528 sayili ek
fikrasinin 5. Maddesine gore, yiiksekdgretim kurumlarindan mezun olma ve
Bakanlikca ve/veya Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi tarafindan yapilacak
Kamu Personeli Se¢gme Sinavinda (KPSS) basarili olma sartlar1 aranir (MEB,
1983).

Avrupa’da okuldncesi egitimin kurumsallasmasinin temelleri 6zellikle on
dokuzuncu ylizyilin baglarinda, Endiistri Devrimi ile gergeklesmistir. Baglarda
Ozel girisimler biciminde goriilen bu kurumlar, sonradan anneleri fabrikalarda
calisan 1is¢i ¢ocuklarinin  bakimi  ve giivenligini amaciyla faaliyetlerini
stirdiirmiistiir. Erken ¢ocukluk pedagojisinin taninmis teorisyenleri ve en 6nemli
diisiiniirleri; Ingiltere'de Owen, Almanya'da Frobel ve italya'da Montessori olarak
bilinen teorisyenleri zamanla kendi iilke duvarlarini agsmistir ve okuldncesi egitim

faaliyetleri farkli tilkelere de farkli bigimlerde sigramistir (Arslan, 2005).

Frobel, Almanya’da “Kindergarten” (Cocuk Bahgesi) ad1 verilen okuldncesi
egitim kurumlarimin Onciisii ve fikrfl mimar1 olarak bilinir. Tietze, Frobel

tarafindan ortaya atilan erken cocukluk egitimine yonelik bu girisimin on
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dokuzuncu yiizyilin son doneminde Finlandiya'dan Portekiz'e kadar biitiin

Avrupa'y1 etkiledigini 6ne siirmektedir (Tietze, 1993; Akt: Arslan, 2005).

Frobel tarafindan kurulan anaokullari, ailenin  gdrevlerini  ve
sorumluluklarini iistlenmistir. Bunun yani sira Frobel, ¢ocuklarin bu kurumlarda
giivende olmalarina, onlarin egitim ve Ogretim gérmesine de dikkat ¢ekmistir.
Frobel’e gore bu kurumlar, aile egitiminin 6rnek kurumlari olmaliyd: (Arslan,

2005).

Almanya’da Kindergarten’lardaki ¢ocuk bakicilari, egitimcileri ve egitim
yardimcilart ilk baglarda sadece erkeklerden olusuyordu. Sonra kadinlar ve
erkekler birlikte calismaya basladilar. Daha sonralari ise, ¢alisanlarin ¢ogunlugunu
kadinlar olusturmaya basladi. Frobel’in diisiincesini benimseyen ¢ogu egitimci,
sonraki yillarda onun diisiincelerini gelistirdiler ve uygulamaya koydular.
Berlin'de, 1872'de Pestalozzi-Frobel-Haus (Pestalozzi-Frobel-Evi) kuruldu ve
burada Kindergartnerinnen (okul dncesi egitim i¢in bayan dgretmenler) yetistirildi

(Arslan, 2005).

Federal Almanya Cumhuriyetindeki okul sistemleri ilkdgretim kademesi iki
orta Ogretim kademesinden olusur. Bu kademelerde yer alan okullar ise
Grundschule, Sonderschulen, = Hauptschule, Realschule, = Gymnasium,
Gesamtschule olarak adlandirilan ve bunun disinda ¢esitli meslek okullaridir

(Kilimei, 2006).

Almanya’da bir yiiksekogretime girebilmek i¢in on dokuzuncu yiizyildan
beri en énemli okul tipi olarak bilinen Gymnasium (Ozkaya, 2008) lise tiiriinii

bitirmis olmak gerekir (Altin, 2011).

Ogretmen olmay1 segen dgrencilerin, ortadgretimin ikinci kademesinin son
simiflarinda yapilan Abitur denilen bitirme sinavina girmesi gerekmektedir. Bu
sinav 4 dersten yazili ve sozlii sinav boliimlerini kapsar. Eyalet kanununa bagl
olarak bunlara bir besinci ders veya 6zel bir 6grenim performansi ilave edilir. Bu
siavda ti¢ egitim alanindan (dil edebiyat-sanat, toplum bilimleri veya matematik,

dogal bilimler ve teknik alanindan) yeterli not alinmasi1 gerekir (URL12).

Bu sinav disinda iiniversitelere bagvurmak i¢in herhangi baska bir smava
girmek zorunda degillerdir. Ogrenciler, bu smavda basarili olup 1-2 yil arasinda

egitim aldiktan sonra istedikleri iiniversitelere bagvurabilirler. Bazi eyaletler,
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yogun taleplerden dolayi, iiniversitelere alinacak 6grenci sayilarina cesitli sekilde
siirlamalar getirmeye baglamistir. Mesela Baden-Wiirttemberg eyaletinde, sadece
okul tarafindan belirlenen genel ortalamanin {istiinde puan alan &grenciler
istedikleri programlara bagvurabilirler (Milotich, 1999, s. 199-200).
Almanya’da, tiim eyaletlerde &grenciler, iiniversitede gecirdikleri siire
boyunca sectikleri ana dallar ve egitim bilimleri ve sosyal bilimler ile
ilgili konularda egitim alirlar. Egitimin siiresi, 6grencinin 6gretmenlik
yapmak istedigi okulun seviyesine gore degisiklik gosterir. Ik ve orta
kademede 6gretmenlik yapmak isteyen bir 6grenci, en az 3.5 yil egitim

alir (Saglam, 1989, s. 30; Akt: Baskan ve dig. , 2006).

Almanya’da ii¢ yillik bir egitimin sonunda anaokulu 6gretmenlik diplomasi
almir. Egitim, kuram ve uygulama, alan bilgisi ve dgretmenlik meslek bilgisini
kapsar. Egitimin son yilinda uygulamali ¢alismalar yapilir ve bu g¢aligmalarin
sonunda oOgretmen adaylart devlet sinav komisyonlarinca yapilan bitirme

smavlarina girer ve anaokulu 6gretmenligi diplomasi alirlar (URL13).

Ogrencilerin, dgretmenlik egitimi siireci sonunda bir smava girmesi gerekir.
Bu simav1 gecen 6grenciler, lisans derecesi almaya hak kazanir. Bu sinavin igerigi

su 6gelerden olusur (Milotich, 1999; Baskan ve dig., 2006) :

e Genel olarak egitimle ilgili alanda hazirladigi, ¢alismanin tamamlama

stiresi olarak 4-6 ay arasinda hak tanindigi tez ¢alismasi,

e Ogrencinin sectigi ana dallarin tamamini, pedagoji ve genel egitim

konularimi kapsayan bir yazili ve s6zlii siav,
e Genel yetenek konular1 hakkinda ilgili s6zlii sinav,

e Ogrencinin resim, miizik, beden egitimi ve diger teknik alanlarda

performansini gosterebilecegi uygulamali bir sinav.

Almanya’da 6grenciler, lisans derecelerini tamamladiktan sonra 6gretmen
olarak ¢alismaya baglayabilmek i¢in, dnce stajyer 6gretmenlik (Student Teaching)
asamasina gecerler. Bu asama iki yil siirer. Ogretmen aday1 bu siireyi, bir rehber
O0gretmen gozetiminde 6gretimi gézlemleyerek ve bizzat 6gretimi gergeklestirerek
gecirir. Ayn1 zamanda bu siire¢ boyunca, alan uzmanlarinin egitim ile ilgili

verdikleri seminerlere katilirlar. Adaylar, bu iki yillik siirenin sonunda, ikinci bir
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smava tabi tutulurlar. Ikinci sinavin degerlendirmesi ise, su dort 6geyi temel alir

(Milotich, 1999; Baskan ve dig., 2006):

e Ogretmen adayn egitim aldig1 uzman ve egitmenlerin, basdgretmenin ve
rehber 6gretmenin, stajyer 6gretmenin genel performansi ile ilgili yazdigi

raporlardan aldig1 notlarin ortalamasi,
e Adayin, ilgili alanda hazirladig1 tezden aldig1 not,

e Adaym, okullarin oOrgiit yapisi ve okullarla ilgili yasal diizenlemeler,
pedagoji, yontembilim ve alani ile ilgili sorular igeren sozlii sinavdan

aldig1 not,

e Adaym, degerlendirme kurulunun takip ettigi iki konu anlatimi ve

hazirladig1 ders planlarindan aldig1 not.

Genel olarak bakildiginda eyaletlerin, Ogretmen adaylarinin sayisinin
ulasilmasi amaglanan miktarda olmasi i¢in getirdigi bazi tedbirler vardir. Ayrica
liniversite egitiminin ardindan yapilan iki smav sonrasi basarili olanlarin
Ogretmen olmaya hak kazanmasi gibi uygulamalarla, egitimde kalitenin 6n planda
tutuldugu ve bu durumun Alman egitim sistemini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir (Turan, 2005).
Tiirkiye ve Almanya’da Okuloncesi Kurumlarda Kullanilan Materyaller

Egitim etkinliklerinin meydana geldigi alan, 6gretme Ogrenme siirecinde
bilgi iletme isleminin meydana geldigi ve Ogrencinin konuyla etkilesimde
bulundugu personel, arag, gereg, tesis ve organizasyon Ogelerinden olusan
cevredir (Alkan, 1992; Akt: Kildan, 2007; s. 501). Egitim ortamlar1 ¢ocuklarin

gelisimleri, biiyiimeleri ve fiziki olgunluklar1 g6z 6niine alinarak diizenlenmelidir.

Biiylime, bireyin hacim olarak genislemesi ve fiziksel degisimi olarak
tanimlanmaktadir (Ataman, 2004; Aydin, 2002; Myers, 1996; Senemoglu, 2007,
Akt: Ersoy, 2012).

Gelisim ise, bireyin ¢evreye uyum saglayabilmesi isidir (Ersoy, 2012; s.
110). Ornegin bir cocugun oyuncagina uzanabilmesi igin el ve gdz hareketleriyle

koordinasyon saglayabilmesi beden gelisiminden bagimsiz olarak karmasik bir

diisiinme sistemi gelistirmekte oldugunu gosterir (Myers, 1996; Akt: Ersoy, 2012).
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Gelisim konusunu etkileyen unsurlar, uzun yillar boyunca Locke, Goddard,
Skinner gibi iinli kuramcilar tarafindan arastirilmis ve farkli goriisler ortaya
atilmistir. Gelisimi kalittimin etkiledigi goriisiinlin yan1 sira sadece ¢evre kosullar
tarafindan sekillendigin de ileri sliren arastirmacilar olmustur. Heniiz bilimsel
acidan iki goriisiinde gelisimde ne derece etkili oldugu halen bilinemese de hem

cevrenin hem de kalitimin gelisim lizerindeki etkisi bilinmekte olan bir gergektir.

Cevreci goriisiin en 6nde gelen arastirmacilarindan olan Lock’a gore,
diinyaya yeni gelen bireylerin zihinleri bos bir levhaya benzer ve gegirilen
yasantilar zihinde izler birakarak bireyin ve zihnin gelisimini saglar (Erden ve

Akman, 2012; s. 25).

Erikson’a gore okuloncesi donemde saglanan uygun cevresel kosullar
kendine giiven, bagimsizlik, 6zerklik, girisimcilik gibi kisilik gelisimini olumlu
yonde etkileyen duygularin kazanilmasinda biiyliik 6nem tasimaktadir. Bununla
birlikte ¢ocuklarla ¢aligsan uzmanlarin tiimii, ¢ocuklarin uygun fiziksel kosullarin
saglandig1 ve sevgi, ilgi verebilen yetenekli egitimcilere sahip anaokullarina
devam etmelerinin, gelisimlerine olumlu katkilarinin bulunacagi konusunda fikir

birligindedirler (Erden ve Akman, 2012; s. 87).

Shea (1981) ve Unver’e gore (1982), olumlu fiziksel kosullarin saglandig
okuldncesi kurumlarinda gegcirilen siire arttikca ¢ocuklarda gdzlene paylagma,
isbirligi yapma, arkadaslariyla birlikte oynama gibi olumlu sosyal davraniglarin

siklig1 da artmaktadir (Erden ve Akman, 2012).

“Maria Montessori, ¢ocuklara somut deneyimler ve ¢ok iyi tasarlanmig
materyallerle donatilmis bir ¢evre hazirland1 takdirde {ist diizeyde bir 6grenmenin
gerceklesecegini goriisiinii savunmaktadir” (Sueck, 1991; Akt: Kildan, 2007, s.
503). Bu yiizden okuldncesi kurumlardaki nitelikli ¢evre kosullar1 ve fiziki
ortamlarin  dilizenlenis bicimi ¢ocugun gelisimi agisindan biiyilk 6nem

tasimaktadir.

Egitimin amaci, c¢ocuklarin kesfetmesine firsat vermektir (URLI14).
Cocuklarin kesfetmesini, merak etmesini desteklemek icin uygun uyaricilarin
cocuklara sunulmus olmasi gerekir. Cocuklarin 6grenmelerini ve gelisimlerini
destekleyen en onemli unsurlardan birisi de oyundur. Uygun ¢evre kosullarinin

saglanmasi, cocugun oyun ortamlarinin da diizenlenmesi anlamina gelmektedir.
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Oyun, dogustan gelen biyolojik bir kapasite olarak degerlendirilmekte tipk1
beslenmek, uyumak gibi; ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin bir
geregi olarak goriilmektedir. Cocuklar oyun araciligiyla gelisir ve 6grenirler

(Tekin ve Ozkaya, 2012, s. 123).

Albert Einstein, “oyun, arastirmanin en ist basamagidir” soziiyle oyunun
Onemini vurgulamistir. Piaget ve Vygotsky gibi diisliniirler de oyun konusunda

arastirmalar yapmis oyunun bireyin yasamindaki 6nemini ortaya koymuslardir.

Piaget’e gore “Oyun, hem gelisime katkida bulunan itici bir giig, hem de
gelisimi yansitan bir aynadir” (Dockett, 1999; s. 33; Akt: Tekin ve Ozkaya, 2012,
s. 126). Aym1 zamanda, “Oyun, bebegin cevresindeki sesleri, hareketleri taklit
etmesine dayali eylemler bi¢iminde dogumdan baslayarak ¢ocugun biitiin hayati
icinde var olmayi siirdiiren bir eylemdir” (Singer ve Revenson, 1996; Akt: Tekin
ve Ozkaya, 2012). Cocuklar oyun oynarken yeni 6grendikleri becerileri uygular,
pekistirir ve boylece kalic1 hale getirirler (Johnson, Christie ve Yawkey, 1999;
Akt: Tekin ve Ozkaya, 2012).

Piaget’in c¢ocugun, bilgiyi deneyimlerle yapilandirdigi goriisti; erken
cocukluk egitimde oyuncaklarla ve kesif alanlariyla desteklenen, zengin uyarici
cevre icinde, cocugun aktif oldugu oyun merkezli bir egitim programinin
gelismesine yol agmustir. Cocuklarin kavramlar1 6grenebilmesi, ancak onlara
oynayabilecekleri materyalleri sunmakla miimkiindiir. Ornegin, ¢ocugun biiyiik-
kiigiik kavramlarimi 6grenebilmesi icin, etrafta bu karsilastirmay1 yapabilecegi

nesneler ve resimler bulundurulmalidir (Tekin ve Ozkaya, 2012; s. 128).

Vygotsky’e gore oyun, Ogrenme siirecinde arabulucu bir rol oynar. Clinkii
cocuklar heniiz tam anlamiyla yetkin olmadiklar1 becerileri, oyun iginde deneme
firsat1 bulurlar. Sosyal oyunlarda ise akranlarinda Ogrenir ve ayni zamanda da
onlara Ogreterek taklit yoluyla dil, matematik, okuma-yazma alanlarinda
yeteneklerini giiglendirirler ( Goodman, 1990 ve McLane, 1990; Akt: Tekin ve
Ozkaya, 2012, s. 131).

Cocuklar her dakika 6grenmeyle mesguldiirler. Beyinleri biyolojik olarak
stirekli aktiftir ve dnemli bilgiler olusturmaya programlidir. Cocuklar, kendilerinin

ilgisini ¢eken seyi ararlar. Biitiin gorevlerini sabirla kendileri takip ederler. Eger
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cocuklar, hali hazirda var olan bilgilerini yeni 6grendikleriyle birlestirebilirlerse

zihinde saglam baglantilar olustururlar (Schallenberg-Diekmann, 2009).

Bunun i¢in c¢ocuklara uygun ortamlar sunulmalidir. Bu ortamlarin
olusturulabilmesi i¢in 68retmenlerin yan1 sira ebeveynlerin ve yetiskinlerin de
baz1 sorumluluklar1 vardir. Ogretmenlerin esas 6nceligi cocuklara hayali oyunlar
oynamalar1 i¢in uygun ortam, materyal, zaman ve destek sunarak onlarin genel

gelisimlerini desteklemektir (Cooper, 2009; Akt: Tekin ve Ozkaya, 2012, s. 135).
Yetiskinlerin sorumluluklari,
e (Cocuklarin sorunlarin1 6nemsemeliler,

e Cocuklardaki bastirilmaz 6grenme agligi kisitlanmamali; aksine onlarla
beraber zengin, uyarict O0grenme ortamlar1 olusturulmalidir. Zengin
uyarict Ogrenme ortamlari, odalarin i¢ ve dis tasarimini, sunulan
materyalleri kapsar. Bunun yaninda ¢ocuklar1 zorlayict yeni bir 6grenme

ortami1 da olusturulmali,

e (Cocuklarin oyunlarindaki diinyayr 6grenme siireci kesintiye ugramamali
aksine olas1 bir miidahale i¢in 6grenme ortamlarina (sorunsuz 6grenme
ortami olusturulmasi i¢in) 6zen gosterilmeli (Schallenberg-Diekmann,

2009).

Cocuklarin 6grenmeleri sosyal, duyusal alanlarda da yetiskinler tarafindan
desteklenmeli. Ciinkii ¢ocuklar, yetiskinlerin ve akranlarinin yardimiyla degisen
diinyay1 anlamaya ihtiya¢ duyarlar; onlar diinya hakkinda teoriler gelistirirler onu
yorumlamaya c¢alisirlar.  Cocuklarin  akranlar1 arasindaki anlagmazliklari,
yetiskinlerin sorumluluklar1 ve ¢ocuklarda merak uyandirmaya yonelik sorulari,
cocuklarin 6grenme siiregleri icin ¢ok onemlidir. Tiim bunlar ¢ocuklarin sosyal
zekalarinin  gelistirebilmesi i¢in 6nemlidir. Bunu yaparken de yetiskinlerin,
cocuklarin ¢abalarini yakindan takip etmeleri, onlara gilivenli 6grenme ortamlari
sunmalari, onlara aradiklar1 cevabi hemen vermek yerine sorunlarimi onlarla
birlikte arastirip ¢6zlim aramalar1 ve g¢ocuklarin akranlar1 arasindaki bilgi alis

verigini desteklemeleri gerekir (Schallenberg-Diekmann, 2009).

Cocuklarin 6grenme yollarindan birisi de duyusal 6grenmedir. Onlar, biz
yetigkinler gibi kalem ve kelimelerden 6grenmezler. Biitiin duyulariyla algilarlar,
duygular ve algilar1 yardimiyla her saniye 6grenirler. Onlar, bilgiyi kavramak i¢in
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goriirler, duyarlar, koklarlar, dokunurlar. Ogrenme alanlar1, “Hareket diisiincelerin
en temel seklidir” (Schifer, s. 45). Ogrenmek “masaya dogru oturmak™ gibi
talimatlarin, kurallarin azaltilmasi degildir. Cocuklarin hareket alanlarinin
genisletilmesi ve zengin uyaricilarin  sunulmasit  6nemlidir (Schallenberg-

Diekmann, 2009).

Sosyal 6grenme i¢in arkadas ve akran destegi olmalidir. Arastirmacilar, uzun
siiren c¢alismalar1 sonucunda siirdiiriilebilir 68renme siirecinin arkadassiz
olmayacagini savunmuslardir. Tecriibeler, yeni seyler kesfetmenin heyecani,
basar1 duygusu, zorluklarin iistesinden gelmek dopamin hormonunu tetikler. Bu
ndron transferi beyinde olusan baglantilar1 kurmak ve uzun siireli hafizada
depolamak i¢in dnemlidir ve ¢ocuklar tam olarak bdyle dgrenir. Onlar 6grenmeye
actir, stirekli yeni seyler 6grenmek isterler, sorularina cevaplar ararlar. Bir seyi
algiladiklarinda yiiksek sesle giilerler ve sevingten ziplarlar. Cocuklarin sevingleri
o0grenmeyi tesvik etmek ve edinmek igin gereklidir (Schallenberg-Diekmann,

2009).

Kiiciik c¢ocuklarin ¢ogu sinirli diinyalar1 iginde bir dizi 6grenme
stratejilerine ya da Ozelliklerine gore siiflandirabilirler; 6rnegin ticgenleri bir
kutuya, daireleri diger kutuya yerlestirirler. Kiigiik c¢ocuklar nesneleri
biiyiikliiklerine gore siralayabilirler; kiiciik ¢ocuklar gittikce biiyliyen bir dizi
plastik simidi bir ¢cubuga hatasiz bir sekilde dizebilirler. Kiiciik cocuklar bir motifi
esleyebilirler: Kiiclik bir cocuga tizerinde bir agac resmi olan bir kart verip, birgok
farkli nesnenin resminin bulundugu bir dizi resim arasindan ayni resmi bulmasini

istedigimizde ¢ocuk bunu kolay bir sekilde basarir (Elkind, 1999, s. 120).

Cocuklar zamanlarimin biiyiikk bir ¢ogunlugunu televizyon ve bilgisayar
karsisinda gecirmektedir. Bunun yerine oyun ve oyuncaklar, resimli c¢ocuk
kitaplari, Oykiiler, siirler, parmak oyunlari, bilmeceler ve tekerlemeler hem
cocuklarla etkili zaman gecirmede hem de onlarin gelisimlerini ve egitimlerini

desteklemede etkili araglardir (OBADER, 2013, s. 50).

Oyun; ¢ocuklarin hareket, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal kapasitelerinin
gelismesine firsat verir. BOylece c¢ocugun toplum igindeki sosyal rollerini ve

kendisini diger bireylerden ayiran 6zelliklerinin farkina varmasini saglar.

Oyunun ¢ocuklarin gelisiminde yarattig: etkiler;
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Cocuklar oyun oynarken viicutlarinda depolanan enerjiyi disar1 atma

imkani bulurlar.
Oyun oynamak ¢ocuklarin kas gelisimi hizlanir ve gii¢lenir.

Cocuklar oyunlar aracilifiyla Ogrenirler, farkli beceri ve tutumlar

geligtirirler.

Diisiinmeyi ve 0z denetim mekanizmalarini kontrol etmeyi ve kendi

kendine karar almay1 6grenirler.
Dikkatini bir noktaya toplamayi ve becerilerini diizenlemeyi 6grenirler.

Cevrelerini arastirma, objeleri tanima ve problem ¢6zme becerileri

gelisir.

Kendilerini ve ¢evrelerini tanimalarina yardimci olur.
Hayal giiciinii ve yaraticiliklarini gelistirir.

Alict ve ifade edici dil becerileri gelisir.

Cocuklar oyun sirasinda kendileri ve gevreleri ile ilgili bilgileri ifade

etme olanagi bulurlar.

Cocuklar oyunda kendi haklarini korumay1, baskalarinin haklarina saygi

gostermeyi Ogrenirler.
Sorumluluk almayi, is birligi yapmay1 ve paylagmayi 6grenirler.
Farkli sosyal rolleri deneyimleme firsati bulurlar.

Toplu yasam i¢in gerekli olan sosyal kurallar1 6grenirler (OBADER,
2013).

Okuloncesi diizeydeki ¢ocuklarin kullandigi oyun materyali ve sectikleri

oyun koseleri sosyal davranislarindaki hazir bulunusluk diizeyi ile iliskili

goriilmektedir. Cocuklar dramatizasyon, blok, miizik koseleri ve materyallerini

daha c¢ok beraber ve kooperatif oyunda tercih ederken, tek basina oyunda

manuplatif materyalleri, kitap, sanal koseleri ve ilgili materyalleri ise daha ¢ok

paralel oyunda kullandiklar1 gézlenmistir (Hendrtckson et. al. 1981; Akt: Metin,

Sahin ve Sanli, 1999). Her yas ve cinsiyetteki ¢cocuk agisindan dogru oyuncaklarla

oyun oynamanin ciddi yararlar sagladig1 bilinmektedir (OBADER, 2013).
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Oyun kosesi tercihi ve malzeme kullanimi cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde, erkek ¢ocuklarinin daha ¢ok top, blok, tasit ve manuplatif
materyallerle, kizlarin ise miizik aleti ve dramatizasyon malzemeleriyle

oynadiklar1 goriilmektedir (Fagot, 1974 ve Atik, 1986; Akt: Metin ve dig., 1999).

Oyun kosesi tercihine yas acisindan bakildiginda Atik''n (1986)
calismasinda dort bes yasindaki ¢ocuklarin en ¢ok manuplatif oyun kdsesini, altt
yasindakilerin ise blok kdsesini tercih ettikleri goriilmiistiir. Bozoklu'nun (1994)
ayni yag gruplari ile yaptig1 calismasinda ise yasin artmasi ile birlikte drama, blok

ve sanat kdsesi tercihlerinin arttig1 belirtilmektedir (Metin ve dig., 1999).

Oyuncaklar ve okuldncesinde kullanilan materyaller; ¢ocuklarin bes duyusu
ve duygularmi uyaran, zihinsel dil, hareket, sosyal ve duygusal gelisimlerini
etkileyen, bicimlendiren ve diizenleyen yeteneklerinin ortaya c¢ikmasini
destekleyen, yaratic1 yonlerini ve hayal gili¢lerini gelistiren her tiir oyun aracidir

(OBADER, 2013, s. 52).

Uygun sekilde diizenlenmis ve yeterli miktarda materyalle donatilmis bir
okuldncesi egitimi kurumu, her seyden once saglikli, giivenli ve ¢ekici olarak

cocuklarin tiim geligimlerine yonelik ortamlardir (Celik ve Kok, 2007, s. 160).

Ozellikle ilgi kdselerinde bulunan yaratici etkinliklere yonlendiren degisik
materyaller, cocuklarin farkli gelisim alanlarinin yan1 sira zihin giiglerinin
gelismesinde de etkilidirler. Cocugun degisik koseler aracilifiyla olusturacagi
ogrenme stratejileri farkli durumlarda da yeni yontemler gelistirmesini

saglayabilir (Yildiz ve Sener, 2007, s. 32).

Okul oncesi egitim kurumlar1 oyun odalarinda asagida belirtilen evcilik
kosesi, blok kosesi, kitap kosesi, fen ve doga kosesi, kukla kosesi, masa
oyuncaklar1 kosesi, miizik kosesi, gecici ilgi kosesi gibi kdseler bulunmalidir

(Tunga, 2011);

Kukla kosesinde, el kuklalar, diz isti kuklalar, avu¢ kuklasi, dolgu
kuklalari, eldiven kukla, tahta kasik kukla, comak kuklasi, parmak kuklalari, ipli
kuklalar, ¢orap kuklasi, kese kagidi kuklasi, yiiziik kuklasi, masa kuklast ve goélge
oyunlar1 i¢in hazirlanmis yeterli sayida kukla ve kukla sahnesi bulunmalidir. Yine
o0gretmen cocuklarin ilgisini bu kdseye daha ¢ok ¢ekmek icin onlara da kuklalar

yaptiripbu koseye koyabilir (Celik ve Kok, 2007).
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Okuloncesi smifi, ¢ocuklarin oynayabilecegi ve arastirma yapabilecegi

materyallerle dolu olmalidir. Sinif alaninda amagli ve iiretici oyunlara yer

verilmelidir (Kildan, 2007, s. 505).

Tirkiye’de okuloncesi kurumlarda kullanilan materyaller su sekilde

siralanabilir;
e Masa (¢ocuklar i¢in dikdortgen),
e Sandalyeler (¢ocuklar i¢in),
e Resim sehpasi,
e Oyun bloklari,
e Hali,
Bulunmas1 Gereken Koseler:
Evcilik kosesi,
o Koltuk(¢ocuklar i¢in),
e Masa (¢ocuklar i¢in sekiz parcali),
¢ Biife kii¢iik boy,
e Esya dolabi,
e Bebek karyolasi (kii¢iik boyda),
e Paravan (kiigiik boy),
Insaat kosesi;
e Rafli dolap,

o (Cesitli biiyiikliikte insaat bloklar,

e Insaat arag-gereglerinin korunmasi i¢in tekerlekli kutu,

Kitaplik késesi,
e Dolap,
e Divan,

e Opyuncak dolabi,
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e Yayin panosu,

e Yaz tahtasi,

e Cop kutusu,
Dinlenme kosesi,

e Dinlenme divani,
e (Cocuk vestiyeri,
* Teyp,

e Radyo,

e Televizyon

e Bilgisayar, projeksiyon makinesi, DVD calar gibi teklonojik araglar

bulunur.
Oyun Etkinlik Odasi1 Arag-Geregleri
Oyun etkinlik odalarinda en az;
Serbest oyun ve biiyiik kas gelisimi i¢in arag-geregler;
e Kum havuzu (1 adet),
e Denge tahtasi ve atlama beygirinden tahtaravalli (1 adet),
e Tirmanma beygiri (1 adet),
e Kaydirak, tirmanma demirleri (merdiveni) ve denge araci (1 adet),
o Salincakli kayik ve tirmanma merdivenleri (1 adet),
¢ Oyun sandiklari (boy kutu iiniteleri 5-10 adet).
Temsili oyuncaklar igin arag-geregler,
o Tahta bloklar (50 adet),

e Cok yonli kullanilabilir oyuncak mobilya (¢esidine gore adet tespit
edilebilir),

o Tahta tasit araclar (soforliikk oyuncagi, tren, araba, vapur),
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Evcilik oyuncaklari, (iitii tahtas1 ve iitii, tahtadan bebek evi, bebek evi
icin minik mobilyalar, bebek yatagi, mutfak, dolap iinitesi, ocakli gaz

firin1, oyun mutfagi icin lavoba ve dolap (1-3 adet),

Yaratici sanat etkinlikleri i¢in arag-geregler,

Resim sehbasi (4 adet),

Pazen kapli tahta (1 adet),

Kukla tiyatrosu (1 adet) ve gesitli tiirden kuklalar (1’er adet),
Oyuncak televizyon (1 adet),

Oykii kitaplari (yeterli miktarlarda),

Slayt, televizyon (1’er adet),

Giinliik ihtiyaglar igin gerekli olan arag-geregler;

Tekerlekli oyuncak tagima ve koruma kutusu (1 adet),

Raf iinitesi (oyuncaklarin korunmasi i¢in) bulunur (Tunga, 2011, s. 34-

38).

Oyuncaklarin ve kullanilan materyallerin yararlari:

Kum, toprak, kil, ¢gamur, su ve boyalar ¢ocuklarin kendi disindaki ¢evreyi
tamimasin1 ve kendi deneyimlerini olusturmasini saglar. Cocuklar bu
materyallere kendileri sekil verdikleri i¢in hayal giicleri ve yaraticiliklari
ortaya c¢ikar. Kendi kendilerine bir¢ok sekil yaratabilirler. Tutma,

kavrama ve sekil verme becerilerini gelistirirler.

Bebekler ve hayvan figiirler1 ile oynayan c¢ocuklar kendi oyun
diinyalarin1 kurar ve i¢inde yer alirlar. Bebeklerini giydirirler, hayvanlara
ses verirler. Onlar gercekmis gibi bir hayal diinyas: kurarlar ve bdylece

gercek yasam icin denemeler yaparlar.

Mutfak aletleri, tamir malzemeleri, fir¢alar vb. ev esyalari ¢ocuklarin
yetigkin rollerini tanimasini ve belirli alanlarda beceriler kazanmasini
saglar. Cocuklar yetiskinlerin diinyasinda gordiigii her seyi taklit yoluyla

kendi diinyalarinda uygularlar.
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e Yapbozlar, dominolar, hafiza kartlari, eslestirme kartlar1 vb. egitici
oyuncaklar ¢ocuklarin eglenmesini saglarken onlarda boyut, sekil ve renk

gibi kavramlarin geligmesini saglar.

e Arkadaslariyla beraber oynayan ¢ocuklarda paylasma, sirasini bekleme,
sabirli olma, isbirligi yapma gibi sosyal beceriler gelisir (OBADER,
2013).

Pestalozzi, Frobel ve Montessori oyun materyallerinin 6neminine
deginmisler ve oyun materyallerinin kulanniminin ¢ocugun egitimi agisindan
olmasi gerektigini ilk yirminci ylizyilin baslarina vurgulamislardir (Niemann,

1991).

Oyun nesneleri ve materyalleri, ilk olarak okuldncesi egitim kurumlarinin
mimari olan Friedrich Frobel tarafindan gelistirilmistir. Frobel, oyun materyalleri
ile ¢ocuk egitiminin yollarin1 ve hedeflerini belirledi. Frobel’in pedagojik
calismasinin temelini “ yumusak top, kiire, silindir, kiip ( boliinmiis bir biitiin ya
da bir kiiplin boliinmesi), kagida bicim verme, kesme, katlama, kivirma” gibi
oyun materyalleri oturmustur. Ayrica oyun materyallerinin biligsel, sosyal ve

gorsel formlari tizerinde durmustur (Niemann, 1991).

Frobel’e gore tam olarak bigimlendirilmis yani oyuncaklarin, ¢ocuga hazir
olarak sunulmasi ¢ocugun gelisimini durdurur ve c¢ocuk oyundaki cesitliligi
goremez. Cilinkli ¢ocuk bir nesnenin disim1 kavradiktan sonra igini kesfetmek

isteyecek ve nesneyi pargalara ayirmayi1 deneyecektir (Niemann, 1991).

Almanya’da okuldncesi egitim kurumlarinda kullanilan materyaller
Tiirkiye’de kullanilan materyallerle hemen hemen aynidir. Almanya’daki
okullarda kullanilan malzemelerin ve materyallerin ahsaptan olmasina 6zen
gosterilir. Okul, cocugun kesfetmesine izin veren ve merakini giderecegi tiirden
materyallerle donatilir. Bir sey insa etmesine olanak taniyan tahta bloklar ve
legolar, 15181 yansitan saydam taslar, kuklalar, mutfak ara¢ geregleri, cesitli

kostiimler, kum havuzu gibi ¢esitli materyaller bulunmaktadir.

“Kresler, anaokullari; c¢ocuklarin boyama yaptigi, iiretim yaptigi, ahsap
malzemelerle yeni oyun alanlari insa ettigi atdlyelerdir” diye belirten Maria Paff,

plastik oyuncagin olamadigini da 6zellikle vurgulamaktadir (Zeitung, 2014).
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Cocuklar her giin en az bir saat disar1 ¢ikarilir ve tag, kum agaca tirmanma
gibi dogal kosullara uygun oyunlar oynanmasmna da olanak tanmir. Sik sik
ormanlara gotiiriilerek orada hi¢bir oyun materyali olmadan ¢ocuklarin etrafini

kesfetmesi ve gdzlemlemesine de olanak taninir.

Almanya’da anaokullarinda, 6grenme materyalleri olarak cocuklara deney
ve gozlem yapabilecekleri dogal ortamlar da sunulur. Boyle zamanlarda doga
bilimleri onlarin temel davraniglarini sekillendirir. Simsek ¢cakmasi, yagmur gibi
doga olaylar1 sadece gozlemlerini ve sasirmalarimi  degil, aym1 zamanda
yaraticiliklarini da sekillendirir. Su elementi, kiiciik c¢ocuklara bir¢ok oyun
imkanlar1 sunar. Sicaklik, soguk gibi durumlara tepki verecekleri ve onlarin
ozelliklerini degistirebilecegi i¢in yagmur, ¢ocuklarin hem de arastirma diirtiilerini

ortaya cikarir (Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung, 2015, s. 27).

Omegin Berlin’de 2014 yilinda bununla ilgili bir proje baslatilmistir.
Projenin amaci ¢ocuklarin hazir oyun materyalleri yerine yaparak yasayarak
ogrendikleri dogal ortamlar hazirlamak ve onlara siirdiiriilebilir bir egitim ortami

olusturmaktir.

Ormana gétiiriilen ¢ocuklarin yasadiklar1 anlardan kesitler ise su sekilde

gbzlemlenmistir;

“Iki erkek gocugu agaca tirmaniyor, bir kiz iki agacin arasinda asili hamakta
sallantyor. Ug gocuk gozlem yapryor ve diismiis agac govdeleri iizerinde sigriyor.
Bes yasindaki Darek bir dali kopariyor ve onu yere dokunmak i¢in tutuyor. Bunun
yan sira Darek, motor sesini taklit ederek kuru yapraklar1 degnekle itiyor ve “bu
benim ¢im bigme makinem” diyor. Arkadasi Simon, “Sa¢malik, biz ormandayiz
burada hi¢ ¢im yok™ diyor. Darek basini 6ne egiyor bir motor gibi mirildaniyor ve

sOyle diyor: “bu aslinda yosun bigme makinesi” (Zeitung, 2014).

Ornekten de goriildiigii iizere; cocuklar burada hayal kurabiliyorlar,
fikirlerini hayata gecirebiliyorlar. Cocuklar, agac dallarini kili¢ ya da yosun bigme
makinalar1 gibi kullanarak yosunlarla ve kuru yapraklarla oynayarak hayallerini

gelistirebiliyor ve ger¢ege doniistiirme imkani bulabiliyorlar.

Egitmen Sandra Schulz, c¢ocuklarin ormana oyuncak getirmemesi

gerektiginin ne kadar bilingli bir karar oldugunu séyliiyor (Zeitung, 2014).
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Tiirkiye ve Almanya’daki Okuloncesi Kurumlarinda Saghk

Sagliklt bir egitim ortami, 6grenciler, 6zellikle anaokulu 6grencileri icin

gereklidir (Akyliz, Uygun ve Kafadar, 2005).

“Okul saglik bilgisi, okulun kurulus yeri ve bina yapisindan, isitma,
aydinlatma ve temizlik araglar1 ile her tiirlii esyasina varincaya kadar
saglik kosullari, okula baglama yasi, ders tiir ve saatlerinin sayisi ile
dagilimi, teneffiisler, tatiller, cezalar gibi Ogretimle ilgili saghk
kurallarin1 inceleyen ¢ocuklarin okulda saglik yasamlarini saglayan ve
arastiran bir bilim dalidir” (Onciil, 2000, s. 815; Akt: Akyiiz ve dig.,
2005, s. 152).

Okul saglig1 hizmetlerinin amaci, toplumda okul ¢agindaki biitiin ¢ocuklarin
miimkiin olan en iyi bedensel, ruhsal ve sosyal sagliga kavusmalarini saglamak ve
bu durumu siirdiirmek bdylece ¢ocuklarin, dolayistyla toplumun, saglik diizeyini
yiikseltmektir. Bu nedenle okula baglarken ve okul c¢ag1 siiresince saglik
taramalariin yapilmasi, saglik durumlariin degerlendirilmesi bazi hastaliklarin
erken donemde saptanmasi ve tam1 konulmasinda, tedavi olanaklarindan
yararlanmasinda, dolayisiyla gelecekteki saglikli toplumun temelinin atilmasinda

biiyiik 6nem tagimaktadir (Edisan, Kadioglu ve Kadioglu, 2011, s. 60).

Bizim sagliga iliskin geleneksel davranislarimizin ¢ogu Tirklerin en eski
dini olan samanizmin kalntilarma, Islamiyet’in bazi deger ve kurallarini
ekleyerek ortaya cikan torensel davranislar, bir boliimii de hastalar ve hastaliklari
konusunda yiizyillarin deneyimli gézlemlerden elde edilen sonuglardir (Beyazova,
1996). Tarihsel siiregte Islamiyet &ncesi inamislara dayanan saglik konusunun
Osmanli doneminde de biiyiik bir hassasiyetle ele alindigini yapilan ¢aligmalardan

gormekteyiz.

1915 tarihli Dartilmuallimin ve Dariilmuallimat Nizamnamesi’nde Ana
Muallime Mektebi (anaokulu) programinda diger derslerin yani sira o donem
Hifzissihha olarak adi gecen okul saglik bilgisi dersine de ayrica yer verilmistir

(Akyiiz ve dig., 2005).
O donem saglik korumanin temel ilkeleri su sekilde belirtilmistir;

e Hastaliklar1 tanima

63



Hastaliklardan korunma yollar1 ve 6nlemler

Intaniye (Bulasici hastalik ya da Enfeksiyon hastaliklart)

Verem mikroplarimin olusumu ve yayilmasi

Dersin konular ise su sekildedir;

En Onemli intaniye hastaliklar1 yayilmasi ve korunma yollari, as1 ve
onemi

Hava, su ve giinesin hastaliklarla iliskisi, ¢esitli icecekler

Bireyin saglhiginin korunmasi (kan, cilt, sag, kulak, goz, dis vb. bakim
saglig)
Bedensel egzersizlerin 6nemi

Elbiselerin ve besigin kullanimi1 ve temizligi, dezenfekte edilmesi ve

saglig1 koruma ile iliskisi hakkinda bilgiler

Ev temizligi ve saglik, banyo, tuvalet, mutfak, atik sular, dezenfekte

yontemleri, ¢esitli hasarat (sivrisinek, tahta kurusu, fare...) ve korunma

Cesitli tedavi yontemleri, lapalar, hardal yakisi, sise ¢ekmek, igne, kan
dindirme, kesik, bogulma vb. kaza durumlarinda yapilmasi ve alinmasi

gereken Onlemler

Cocugun bakimi, elbise hijyeni, mesken hijyeni vb. konular (Giiler ve

Oztiirk, 2003, s. 270).

1930’lu yillardan sonra Hifzisthha dersi genel saglik bilgilerinden okul

sagligina dogru bir yonelim gostermis ve okul sagligi baglaminda ayri bir disiplin

olarak gelistirilmistir (Akyiiz ve dig., 2005).

Egitim tarthimizde “okul saglig1” kavrami “mektep hifzissthhasi” terimiyle

ifade edilmis ve konu hakkindaki farkindaligi arttirma ¢abasi dogrultusunda ¢esitli
kitaplar yazilmistir. Bu kitaplardan biri 1929-1930 yillarna ait Istanbul Erkek
Muallim Mektebi Tabii ilimler Muallimi M. Cemal tarafindan kaleme alinan ve
Kanaat Kiitiiphanesi tarafindan yaymlanmis olan “Yeni Mektep Hifzissithhasi”dir

(Edisan ve dig., 2011).

Akyiiz, Uygun ve Kafadar (2005) ise ¢alismalarinda, Istanbul’da Maarifi

Umumiye Nezareti tarafindan Matbaai Amire devlet matbaasinda bastirilan Ebul
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Mubhsin Kemal’in ¢evirdigi II. Mesrutiyet doneminde 1916 yilinda yazilmis olan
Ana Mektepleri Hifzisthhast adli eseri incelemisler ve okul binalarindan
donanimina kadar tiim okul yasantisim1 saglik bakimindan inceleyen bu eserin
okul sagligin1 bu kadar kapsamli ele alan ve inceleyen bir ¢calismanin gliniimiizde
bile yapilmadigini ileri siirmiislerdir. Bu eserin birinci kisminda bahsedilen
Mektep Binalar1 ve Tertibatt Umumiyeleri (Genele Diizenlemeler) boliimiinde
okul binalar1 secilirken ¢ocuklarin evlerine yakin olmali, ¢evresinin giivenligi ve
sokaklarin temizligi konularina deginilmistir. Ayrica giinesin mikroplar iizerindeki
oldiriicti etkileri dikkate alinarak simif ortamlarmin gilines almasi gerekliligine

onem verilmesi gerektigi sOylenmistir (Akyiliz ve dig., 2005).

Giliniimiizde bu konularin okuldncesi kurumlarindaki fiziki kosullarinda
degerlendirildigini gormekteyiz. Bu calismadan yola ¢ikarak II. Mesrutiyetten
giiniimiize kadar dikkat edilen bu hususun aslinda ¢ocuklarin okuldaki sagliklarini
korumaya yonelik bir tedbir oldugu fikrine ulasabiliriz. Yine sinif ortamlarindaki
1s1 ve 151k konusu da gilinlimiizde egitim kurumlarinda ¢okg¢a dikkat edilen bir
husustur. Isik’in (2004); aydinlatmanin yetersiz oldugu ya da fazla oldugu
durumlar, insan sagligt icin uygun degildir goriisii de bu diisiinceyi destekler

niteliktedir.

Ana Mektepleri Hifzisthhasi adli eserin degindigi diger konular ise okul
binalarinin i¢ diizenlemeleriyle ilgilidir. Buna gore; okuldaki elbise odasi, miidiir
ve doktor odasi, uyku odasi, mutfak, yemekhane, lavabo ve tuvaletler gibi zorunlu
alanlarin saglik kosullarina uygun sekilde dizayn edilmesi gerektigi belirtilmistir

(Akytiz ve dig., 2005).

Yapilan arastirmalar gdre okuloncesi egitim kurumlarinda halen
havalandirma sistemi yoktur. Bir¢ok okulda, 6zellikle soba ile 1sitilan okullarda
1sinma problemi yasanmaktadir (Poyraz ve Dere, 2001, s. 63). Cumhuriyetin

ilanindan 6ncesine dayanan konular, halen tam anlamiyla gelistirilebilmis degildir.

Temizlik konusu 6zellikle de s6z konusu bagisikliklar1 zayif olan ¢ocuklar
oldugunda mekanlarin temizligi konusu, ¢ocuk sagligi icin dikkat edilmesi
gereken en Onemli meseledir. Bunun i¢in okuldoncesi kurumlarda cocuklarin
sorumlulugunu {stlenen Ogretmenlerin ve idarecilerin saglik ve temizlik

konusunda hassasiyet gostermelerinin yani sira ¢cocuklart da temizlik konusunda
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egitmeleri gerekmektedir diigiincesine ulasabiliriz. Bu konuda tek sorumluluk
Ogretmenlerin degil ayni1 zamanda ailelerin de sorumlulugu olmali ve bu konuda

aileler bilinglendirilerek is birligine gidilmelidir.

Cocuklarin erigskinden farkli fiziksel, fizyolojik, davranig ve psikolojik
ozellikleri oldugu, siirekli biiyiime ve gelisme gosterdigi bilincinin yerlesmesi,
cocuklarin bakiminin bir toplum sorunu oldugu ve bilimsel yaklagimlarla herkesin
bu sorumlulugu yiiklenmesi gerektigi diisiincesi, Resmi Gazete yayinlanan (1959,
Kasim 20) Birlesmis Milletler Genel Kurulunda "Cocuk Haklar1 Bildirgesi" ile
kabul edilmistir. Bu bildirgede yer alan 4 ve 5. maddeler ¢cocugun saglik, bakim
ve korunmasi ile ilgilidir. Ozellikle 4. maddede “Cocugun saglik iginde gelisme
ve yetisme hakki vardir. Bu amagla kendisine ve annesine 6zel bakim ve korunma
olanaklar1 saglanir. Bu olanaklar dogum 6ncesi ve dogum sonrasi bakimi da igerir.
Cocugun, yeterli beslenme, barinma, eglenme ve saglik hizmetlerine hakk: vardir”

ifadesiyle ¢cocuk sagligina verilen 6nem agike¢a belirtildigini gorebiliriz.

Ulkemizde okuldncesi egitim kurumlarinda saglik konusu Milli Egitim
Bakanlig1 Tarafindan hazirlanan Okuldncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin

27. maddesinde su sekilde agiklanmistir;

“Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuk sagligi konusunda uzman bir
tabibin bulunmas1 esastir. Okul tabibinin bulunmamast durumunda saglik
hizmetleri konusunda hiikiimet tabipligi, saglik ocaklar1 varsa saglik egitim
merkezleri, ana ¢ocuk sagligi merkezleri ve benzeri kuruluslardan yararlanilir”

(MEB, 2014a).

Okuldncesi egitim kurumlarindaki tabibin goérevi ise su sekilde

aciklanmistir;

e Cocuklarin periyodik saglik kontrollerini yapar ve kayitlarinin
tutulmasini saglar.

e Kurum personelinin periyodik saglik kontrollerini yapar.

e Salgin ve bulasici hastaliklarla karsilasmamak i¢in gerekli 6nlemleri alir.

e Salgin ve bulasic1 hastaliklarla karsilasildiginda, yayilmay1 engelleyici
onlemleri alir ve ilgili kuruluslarin bilgilendirilmesini saglar.

e Kurumda bulunan tiim personele zaman zaman saglikla ilgili bilgiler

Verir.
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e Yonetici ve Ogretmenlerle is birligi yaparak aile egitimine katilir ve
saglik konusunda velileri aydinlatir.

e Kurum i¢inde ve disinda olabilecek kaza ve yaralanmalar konusunda
cocuklar1 ve kurum personelini aydinlatir, ilk yardimin temel kurallarinin

benimsenmesini ve dogru uygulanmasini saglar.

Okuloncesi Egitim Kurumlar1t Yonetmeligi’nin 28. Maddesine gore
okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin psikolojik agidan saglikli gelisimleri
ve ortaya cikabilecek sorunlarinin ¢oéziimlenmesi amaciyla bir de psikolog

bulunmalidir.
Psikologun gorevleri ise su maddelerle aciklanmistir;

e Cocuklarmn psikolojik ac¢idan saglikli gelisimleri i¢in gerekli dnlemleri alir.

e Gereken testlerin yapilmasini ve kayitlarinin tutulmasini saglar.

e Ruh saghgt ve cocuk ruh saghigi konularinda kurumda bulunan tiim
personele zaman zaman bilgiler verir.

e Aile egitimi calismalarinin planlanmasi ve uygulanmasima aktif olarak
katilir.

e Yapilan kontrollerde ortaya ¢ikan veya veli/0gretmen tarafindan tespit
edilen sorunlar ve sorunlu ¢ocuklar ile ilgili 6zel ¢alismalar yapar (MEB,

2014a).

Milli Egitim Bakanlig1 6zellikle son yillarda okul sagligi konusu iizerinde
calismalarini genislettigi ve faaliyetlerini 2002 yilinda yayinladigi genelge ile tiim

kademelere yaydig1 gorilmiistiir.

Saglik Isleri Dairesi Bagkanligi Okul Sagligi Faaliyetleri Genelgesinde
yaygin hastaliklar, bulagic1 hastaliklar, agiz ve dis sagligi sorunundan, g¢evre
sagligina kadar bir¢ok konuda caligmalar yapilmistir.

Genelgeye gore en dnemli birka¢ madde su sekilde siralanabilir;

e Saglik egitiminde saglhkla ilgili film, video kasetlerinden ve film

gosterme araclarindan yararlanilmasi,

e Fakir 6grencilerin tedavilerinin saglanmasi i¢in ¢aba harcanmasi,
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e Cevre saghgi sorunu (su, tuvalet,.. vs.) olan okullarin sorunlarin
¢oziimlenmesi i¢in yerel idarelerle is birligi konularinda gereken ¢abayi

gosterilmesi,

e Parazitoz boliimiinde barsak paraziti disindaki bit, uyuz gibi paraziter

hastaliklarin ayrica belirtilmesi,

o Agiz ve dis saglig boliimiinde ciirlik dis sayisinin degil, ¢iiriik disi olan

ogrenci sayisinin belirtilmesi (MEB, 2002b).

Almanya’da kurumlar1 ve egitim programlarini inceledigimizde okul sagligi
konusunun titizlikle ele alimmis oldugunu gorebiliriz. Cocuklarin fiziksel ve
psikososyal sagliklari egitimleri ve gelisimleri i¢in temel kosuldur. Anaokullart ve
kresler cocugun saglik gelisiminin olusumu i¢in ideal alanlardir. 6 yasin altinda bu
kurumlarda egitim alan ¢ocuklar, erken yasta saglik gelisimini kazanma firsati

elde etmis olurlar (Briindel, 2009).

Nerede oturdugumuz, nerede oynadigimiz, nerede Ogrendigimiz ya da
nerede calistigimiz bize hasta ya da saglikli olup olmadigimiz hakkinda bilgi verir.
Bunlarin i¢inde anaokullar1 6nemli bir pozisyonda bulunur. Cocuklarin saglikli
bliylimesini erken yaslarda etkileyebilirsiniz. Bu yiizden saglik konusunun
desteklenmesi Almanya’da anaokullar1 i¢in daha énemlidir (Richter-Kornweitz &

Altgeld, 2011).

Cocuklarin beyni ¢evresindeki yeni girdi ve ciktilarin etkisiyle sekillenen bir
plastiktir ve her yeni deneyime aciktir. Cocuk dogru zamanda dogru seyleri
ogrenmeye hazir ve isteklidir (Singer, 2003; Akt: Briindel, 2009). Bunun anlami
cocuklarin dogal ve dengeli olmasi ve kendine giivenli olabilmesi i¢in erken
yaslarda saglikli ortamlarda bulundurulmalar1 demektir. Bunun yani sira ailelerin
de ¢ocuklar1 sportif hareketlerine ve bilingli beslenmelerine dikkat etmeleri

onemlidir (Briindel, 2009).

Almanya’da ¢ocuk sagligi genel olarak olumlu degerlendirilmesine ragmen
ergenlerin yaklasik %20 sinde saglik sorunlar1 vardir. Anaokullarinda ise 6zellikle
dil gelisimi, hareket, beslenme ve davranis alanlarinda bozukluklar bulunur.
Bundan genellikle gelir diizeyleri diisiik ya da ¢ok cocuk sayist olan aileler ve
igsizlik gibi stres altinda bulunan ailelerin ¢ocuklar etkilenir (Richter-Kornweitz

& Altgeld, 2011).
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Cocuklarin sagliklar1 ve bedenleri onlarin sorumlulugunu alan anaokullar

tarafindan ustlenilmelidir. Cocuklarin kendi kendine yaparak Ogrenmeleri

onemlidir. Yemekten once ya da tuvaleti kullandiktan sonra el yikamak gibi

glinliik

ritiieller, sayesinde, temizlik ¢ocuklara dikkat etmek miimkiindiir

(URL15).

Cocuklarin sagligi asagida belirtilen maddelerle desteklenebilir;

Beraber saglikli bir kahvalt1 hazirlamak

Ogle yemeginden sonra beraber disleri firgalamak

Dis hijyeninin 6nemini kavratmak

Bir dis doktoru muayenehanesini ziyaret etmek

Konuyla ilgili bilgileri resimler, hikayeler ve kitaplar yardimiyla iletmek
Viicudundaki 6zel ve korumasi gereken boliimleri 6gretmek
Hareket etmelerini saglamak

Karsi cinsle dogal ¢evre

Eglenceli ve kotii durumlari 6gretmek ( 0rnegin hayal kurdurmak)
Ogle yemeginden sonra beraber dinlenmek

Diizene ve temizlige beraber dikkat etmek

Engelli ve yasli insanlarla dogal iletisim kurmak (URL15).

Almanya’da  okuloncesi egitim  kurumlarinda saglik  konusunun

desteklenmesi 0Ozellikle dort 6nemli unsura baglanir. Bunlar; sosyal ¢evre,

ogretmenler, ebeveynler ve cocuklardir (Richter-Kornweitz ve Altgeld, 2011).

Frobel Kindergareten‘da uygulanan saglik konusunda edindigim bazi izlenimler

ise sunlardir;

Cocuklarin alerjik durumlarina kars1 yemesi sakincali olan yiyeceklerin
listesi yapilir ve bu her yemekte, ara 6glinde 6gretmen tarafindan takip
edilir

Herhangi bir diisme yaralanma esnasinda 6gretmen tarafindan hemen

mildahale edilir
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Yaralanma durumlarinda olay1 géren ve miidahale eden kisinin ismi, olay
saati, yaralanma sekli ve ¢ocugun ailesinden kime ve hangi 6gretmen

tarafindan bilgilendirildigi not alinir
Beslenme ve temizlik konusuna dikkat edilir
Yiyecek ve yemeklerde 6zellikle ¢ok tatli gidalardan kaginilir

Her 6gle yemeginden sonra dislerin fircalanmasi 6gretmenler tarafindan

takip edilir

Su, i¢ecek gibi sivi tiikketimi konusuna 6nem verilir ve ¢ocuklarin giin

icinde bol s1v1 almasi tesvik edilir.
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RegelmiBige korperliche Aktivitat

mind. 2 - 3 pro Woche
(20 - 30 Minuten)

Resim /
Okuléncesi kurumlarda dikkat edilen besin piramidi (Seitz, Illini ve Emos, 2013).

Anaokullarinda dikkat edilen en Onemli saglik unsurlarindan birisi de
beslenme seklidir. Gozlemlerimde de bahsettigim gibi resim 1°de goriilen
piramide gore; en onemli basamak olarak sivi tiikketimi, hareket, ekmek, patates,
makarna gibi karbonhidrat i¢eren {liriinler, sebze ve meyveler basta gelmektedir.
Tathh ve yagh yiyecekler ise nadiren verilmesi gereken en son basamakta yer

almaktadir.
Tiirkiye ve Almanya’da Okuléncesi Egitim Kurumu ve Aile Tliskisi

Cocuklarin gelisiminde i¢inde bulunduklar1 ¢evre 6nemli bir rol oynar ve
aile ise bu cevrenin en temel pargasidir (ACEV, 2014). Zengin bir donanimla

okula baslayan ¢ocuklar bu donanimlarin1 yeterli zaman, enerji, maddi kaynak ve
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ruhsal donanima sahip olan ailelerinden elde ederler. Okula baslamadan 6nceki
yillarda ¢ocuklarin kazanmis olduklar1 bu donanimlar, yasamlarinin geri kalan
kisimlarinda da biiyiik etkiye sahip olacaktir (National Center for Early
Development and Learning, 1996; Akt: Ulkii, 2007).

Aile; ¢ocugun gelisimini, toplumsal uyumunu ve basarisini etkileyen en
onemli etkenlerden biridir. Anne-babalar ¢ocuklarini yetistirmek i¢in ciddi zaman,
emek ve enerji harcarlar. Ozellikle dmriiniin ilk yillarinda ¢ocugun yasamasinda
ve gelisiminde anne-baba kadar 6nemli olan baska bir etken s6z konusu degildir

(MEB, 2013a).

Son yapilan arastirmalar da goOstermektedir ki; cocugun egitimi anne
rahminde baglamaktadir. Cocuk, 6 yasina gelene kadar ailenin yapisina bagh
olarak kisiliginin neredeyse %80’ nini tamamlamis olur (Cankirili, 2008, s. 7). Bu
yizden aile katilimi; ¢ocuklarin gelisimi, 6grenimi ve okul Oncesi egitimin

kalitesi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir (ACEV, 2014).

Aile katilimi; anne babalarin, ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida
bulunmalar i¢in organize edilmis etkinlikler biitiiniidiir (MEB, 2013b). Egitim
programi hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinir, ailenin egitime etkin katilimi saglanir (MEB, 2004). Okuloncesi egitim
programlart ne kadar 1iyi hazirlanmis olursa olsun, aileler tarafindan

desteklenmedigi siirece etkili olmamaktadir.

Egitimciler ve anne babalar hem ¢ocuklarinin hem de kendi gelisimleri
ne katkida bulunmak i¢in birbirlerinin destegine ve isbirligine ihtiyag
duyarlar (Swick, 1992; Akt: Topal, 2013). Okul oncesi dénem okul-aile
isbirliginin en yogun olmasi gereken donemdir. Bu donemde ailelerle yalnizca
kendi ¢ocuklart ile ilgili bilgi almak icin degil, etkinlikleri zenginlestirmek i¢in de

iletisime girilmelidir (Ulkii, 2007, s. 33).

Okuldncesi egitimde aile katiliminin varmak istedigi nokta, programda
planlanan 6grenme yasantilarinin ailede siirdiiriilmesi ile egitimde devamlilig1 ve
biitiinliigli saglamaktir. Okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin
okulda desteklenmesi, bir devamliligin s6z konusu olmasi ve bu sayede hem
okulda hem de evde cocugun istendik davranig degisikliklerine gilivenli ve

kontrollii bir bi¢imde ulagsmasi ana amagtir. Boylece aile katilimiyla okulda
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edinilmis kazanimlar evde desteklenmis olur ve siireklilik kazanirlar (MEB,

2013b; Topal, Erdem ve Dal, 2009).

Aile katiliminin diger amaglari ise;

Anne-babaya egitim vererek ailenin okul dncesi egitime destek olmasini

saglayabilmek.

Ogretimi daha etkili hale getirmek

Aile iginde ve okul yapisinda degisiklikler yapmak

Cocugun tiim gelisimleriyle ilgili aileleri bilinglendirmek ve desteklemek
Cocugun evdeki 6grenme ortamlarini zenginlestirmek

Problemler ve c¢oziim Onerileri hakkinda aileleri bilin¢lendirmek ve

alternatif disiplin yontemleri sunmak

Dogru anne-baba tutumlar1 kazandirirken, hatali davraniglar1 degistirmek,
cocuklarin hatali davraniglarini nasil degistireceklerini 6gretmek ve

bunlarin davranisa doniismesini saglamak

Ailelere ev ortaminda ¢ocuklara kazandirabilecekleri deneyimler

hakkinda bilgi vermek

Ailelerin ¢ocuklarin1 daha iyi tanimalarina yardimci olmak (Aksoy ve

Turla, 1999; Akt: Sahin ve Unver, 2005).

Okul-aile igbirliginin etkilerini inceleyen arastirmalar, ¢ocuk, aile, egitim

kurumlar ve 6gretmenlerin {izerindeki isbirligini su sekilde agiklamistir:

Okul-aile isbirligi sayesinde ¢ocuklarin;

Okula kars1 daha olumlu tutumlar sergiledikleri
Okuma becerilerinde daha yliksek basari elde ettikleri
Okulda daha basarili olduklar1

Daha iyi kalitede 6dev hazirladiklar

Aileleriyle okul arasinda daha fazla benzerlikler gordiikleri bulunmustur.

Ayrica evde ailesinden egitim yardimi goren ve okul ile yakin isbirligine
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giren ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama basarisinin yiiksek oldugu

goriilmustiir (Epstein 1991; Celenk 2001) .
Ailelerin;

e (Cocuklarin gelisimine nasil katki yapabileceklerine dair bilgiler

edindikleri
e Okulun igleyisi ve egitim programlari ile ilgili bilgiler 6grendikleri
e Cocuklarina kars1 ¢ok daha destekleyici olduklari

e Cocuklarina yardimci olma konusunda kendilerine daha fazla

giivendikleri

e Ogretmenleri daha yardimc1 ve destekleyici olarak gordiikleri
bulunmustur ( Epstein, 1992; Henderson 1987; Liontos 1992; Akt:
ACEYV, 2014).

Ogretmenlerin;
o Aileleri, daha yardimci ve destekleyici olarak gorebildikleri
e Ogretmenlerin moralinin daha yiiksek oldugu

e Ailelerden cocuklariyla ilgili giincel olaylara iliskin ¢ok sey 6grendikleri
ve daha 1yi tanidiklar1 goriilmistiir (Davies 1988; Epstein 1992; Liontos
1992; Akt: ACEV, 2014; MEB, 2014c).

Kurumlarin;
e Egitimin siirekliligini saglayabilme,

e (Cocugun cok yonlii gelisimine katkida bulunabilme,

Amaglarina daha kolay ulagabilme,

Egitimde firsat esitligini saglayabilme,
e Egitimin kalitesini arttirabilme,
e Sorumluluklarini paylasabilme (Comert ve Giileg, 2003).

Cocuk ancak onu oOnemseyen, gereksinimlerine duyarli davranan, onu
ithmalden ve cezalandirici yaklagimdan koruyan bir ortamda biiylirse kendi

potansiyelini gergeklestirebilir. Bu cercevede cocugun ebeveynleri ile kurdugu
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iligkinin niteligi cocugun en 6nemli erken yasam deneyimlerinden birini olusturur.
Aile ortamindaki yakin, sicak ve duyarl iligkiler aile bireyleri arasinda giivenli bir
bag olusmasini saglar. Duyarl ve ilgili ailede, ¢ocugun duygusal isaretleri dogru
bir sekilde alinir; cocugun istekleri ve bakis agis1 Onemsenir; g¢ocugun
gereksinimleri uygun bir bicimde ve zamaninda karsilanir. Cocugun toplumsal
iligkilerde kendini giivende hissetmesi, gerekli becerileri kazanabilmesi aile
tiyeleri ile giivene dayali saglikli iligki kurabilmesinin bir sonucudur. Olumlu aile
iliskileri ¢ocugun olumlu toplumsal beklentiler gelistirmesini saglar. Boylece
cocuk, diger cocuklarla etkilesime daha rahat bir sekilde girer ve bagka insanlarla
girdigi etkilesimlerin olumlu ve ddiillendirici olmasi beklentisini tagir.
Ebeveynlerden duyarli, ilgili ve destekleyici bir bakim almak, ¢ocugun toplumsal
yeterliligi, iliskileri ve basarisi icin gerekli olan 6z deger ve 6z yetkinlik

duygularinin olugmasi i¢in uygun bir zemin yaratir (MEB, 2013a).

Epstein’a (1995) gore aileler, daha iyi ve gelismis bir egitimin dort
anahtar bileseninden birisidir. Bu birlesenler; 6gretim, egitim programi,
ortam ve ailelerdir (Sekil /7). Epstein (2008), ailelerin egitime
katilimlarint  saglama konusundaki sorumlulugun biiyilk oranda
ogretmenlerde oldugunu, ancak katilim etkinliklerinin, &gretmenlerin,
ailelerin ve Ogrencilerin birlikte calismasint saglayacak bicimde
planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerektigini belirtmektedir. Boylelikle model,
temelde ¢ocuklarin 6grenmesini destekleyecek ve bunun yaninda okulun
biitlin olarak gelismesini saglayacak c¢evrelerin yaratilmast fikrine
dayanmaktadir. Bu temel dogrultusunda ailenin, okulun ve toplumun
dinamik bir yap1 olarak etkilesim icerisinde olmasi beklenmektedir. Bu
dogrultuda ailelerin ge¢migleri ve yapilari, 6grencilerin gelisimsel
ozellikleri ile 6gretmenlerin bu konudaki tutumlar1 ve 6zellikle de bilgi
ve beceri diizeyleri ile politik ve tarihsel baglam, etkilesimin yoniinii ve

icerigini belirleyen etmenler olarak tanimlanmaktadir (Lindberg, 2014).
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OKUL CALISANLARI

Sekil 1.
Kaynak: (MEB, 2014b).

Aile katilim1 yiiksek oldugunda 6gretmenler; ¢ocuklar hakkinda ev ve aile
ortamlarin1 da igeren daha genis bir perspektife sahip olacaklarindan, ¢ocuklarin
evle baglantili bireysel gereksinmelerine, stres etkenlerine ve de§isimlerine daha
duyarli olarak, cocuklarin ve ailelerin ihtiyaclarini daha anlayish ve cocuk
merkezli etkin bir bi¢imde karsilanmasina yardimci olurlar (Comert ve Giileg,

2003, s. 133).

Ayrica Ogretmen, ailenin 0grenime destegi sayesinde hedefledigi amag¢ ve
kazanimlara daha kolay ulagsma sansin1 yakalar. Aile katilimi okul ve aile arasinda
daha 1yi bir iletisim kurulmasimi saglar; boylelikle okulun etkinligi ve toplumsal

kabulii artmis olur (ACEV, 2014).

Ogrenci ailelerinin yanlis tutumu, ilgisizligi, baskisi, sertligi, sevgisizligi ya
da agir1 ilgisi gibi durumlar 6grencilerin ders ¢alismaktan sogumalarina, korku ve

gerginlik duymalarina neden olmaktadir (Kiiciikahmet, 1998, s. 142).
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Hollingsworth ve Hoover (1999), ¢ocuklar1 dogrudan ve dolayli yollardan
egittikleri i¢in, anne babay1 ¢ocugun evdeki dgretmenleri olarak ele almakta ve
okulda 6gretmen tarafindan kazandirilacak olumlu bir davranisin evde anne-baba
tarafindan kolaylikla bozulabilecegini belirtmektedirler. Bu nedenle de
gliniimiiziin egitimci ve Ogretmenleri Ogrencilerin evdeki 6gretmenleri olarak

velilerin 6nemini anlamig durumdadirlar (Celenk, 2003a, s. 29).

Okul ve aile arasindaki iletisim, dogru anne-baba tutumlarinin
kazandirilmasini saglar. Boylece veli ve 6gretmen arasindaki dogru iletisim, evde
veya okulda ¢ocukta gézlemlenen olumsuz bir davranisin nedenlerinin daha kolay
ortaya cikmasinit saglar. Aksi takdirde cocugun cevresindeki ve ailesindeki
olumsuz kosullar (hastalik, ayrilik, ailede siddet, ge¢imsizlik vs.) onun kisiligi
tizerinde yikici etkilere neden olmakla beraber okul hayatindaki basarisizliginin ve
arkadaslar1 ile dogru iletisim kuramamasinin da baslica etkenleri olabilmektedir.
Biitiin bunlar da sosyal yasaminda olumsuz iligkilere sahip, kendine giivensiz ve

basarisiz bireylerin yetismesine zemin hazirlayabilir.

Burns ve digerlerine (1992) gore; anne-baba ve Ogretmenler arasinda
kurulacak diizenli iletisimin O6nemi biytlktir. Velilerle okuldaki etkinlikler
konusunda mektuplagsma, okul kurallari, diizeni ve velinin gereksinim duydugu
yardimc1 bilgiler konusunda hazirlanmis bulunan brosiirler, kurulacak bu

iletisimin geleneksel araclaridir (Celenk, 2007, s.17).

Ogrencilerle ilgili kisisel raporlar, dgretmen-aile telefonlasmalari, veli-
O0gretmen toplantilar, ¢ocukla ilgili 6zel tartisma ve goriismelerin yapilacag,
ayrica ¢ocugun aile ¢evresi konusunda 6gretmenlerin bilgilenecegi ev ziyaretleri,
cocuklarinin smif i¢i etkinliklerini gérme firsati elde edecekleri anne-babaya agik
smif i¢i etkinlikleri izleme gilinleri video kayitlari, iki yonlii yazismalar,
fotograflar okul-aile iligkilerinde uzun yillardir uygulanan iletisim yollaridir

(Comert ve Giileg, 2003; Celenk, 2003b, s. 35).

Ulkemizde 1996 yilinda yapilan bir arastirmanin sonuglarina gére aile

katilimini engelleyen en 6nemli faktorler sdyle siralanmistir:
e Ailelere gore yoneticilerin olumsuz tutumlari
e Yoneticilere gore ailelerin isbirligine karsi ilgisizlikleri

e Zaman yetersizligi
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e Ekonomik sartlar

e fletisim bozuklugu ( Ensari ve Zembat, 1999; Akt: Sahin ve Unver,
2005).

Aile katiliminin kabul gormesi ve gelistirilmesi icin devlet, yerel
yonetimler, okullar ve 6gretmenler gibi bazi kurum ya da gorevlilerin cesitli
tutumlar iiretmesi ve sergilemesi gerekmektedir. Bu tutumlar merkez
yonetimlerden yerel yonetimlere kadar bilingli ve organize bir sekilde uygulamaya

konulmalidir (Sahin ve Unver, 2005).

Ulkemizde ailenin egitime katilis sekli yonetmeliklerce belirlenmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 ailenin katilimi hakkindaki goriisiinii Okul Aile Birligi
Yonetmeligi’ nin 5. maddesinde “ Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda, okul
ile aile arasindaki biitiinlesmeyi gergeklestirmek, veli ve 0gretmenler arasinda
isbirligi saglamak amaciyla okul-aile birlikleri kurulur” seklinde aciklamistir
(MEB, 2012b).

Bunula birlikte son yillarda okul dncesi hedefleri saptanirken sadece ¢ocuk
degil, cocugun ailesini de hedef almanin gerekliligi vurgulanmaya baslanmis ve
bu durum 15. Milli Egitim Sura’sinda alinan “Aile Katilim Programlar1” ve “Ana
Baba Okullar Yayginlastirmalar1” karari ile belirtilmistir (Aksoy ve Turla, 2001;
Dogan ve dig., 2000; Akt: Sahin ve Unver, 2005).

Ayrica aile egitimi ve katilimi, okul ve ev arasindaki devamliligi
destekleyerek kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kaliciligini sagladigi
gorlistinden hareketle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan en son 2013’de “Okul
Oncesi Egitimi Progranmi ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(OBADER) hazirlanmistir (MEB, 2013a).

Ulkemizde okul-aile birliklerinin okullarda kurulus, amag, isleyis, gorev,
yetki ve sorumluluklar1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan Okul-Aile Birligi

Yonetmeligince diizenlemektedir.

Okul-Aile Birligi Yonetmeligine gore, okul-aile birliginin gorev ve
yetkilerinin daha ¢ok okul yonetimi ile aileler arasinda iletisim ve etkilesimi
diizenleyen bir araci yapi niteligi tasidig1 goriilmektedir. Ancak, uygulamada okul-
aile birliklerinin temel islevi parasal yetersizlikler konusunda okul yonetimine

destek olmak seklinde kendini gdstermektedir. Bu nedenle, ilgili yonetmelikte
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tanimlanmis olan 14 gorev ve yetkiden en ¢ok On plana ¢ikant su iki gorev

olmaktadir;

e Okulun bina, tesis, derslik, laboratuvar, atdlye, teknoloji sinifi, salon ve
odalar1 ile bahge ve eklentilerinin bakim ve onarimlarmin yapilmasina,
teknolojik donanimlarinin yenilenmesine, gelistirilmesine, ilave tesis
yaptirilmasina, egitim-0gretime destek saglayacak arag-gere¢ ve
yayinlarin alimina katkida bulunmak.

e Okulun ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in mal ve hizmet satin almak (MEB,
2004).

e Avrupa Komisyonunun raporuna gore ise ailelerin katilima;

e Yonetimde kararlara katilma,

e Okulun degerlendirilmesi,

e Okul-aile birlikleri gibi goniilli katilimlar,

e Ders saatleri sonrasi kuliip etkinlikleri gibi ¢aligmalara katilma ve

e Cocuklarinin egitimini desteklemek amaciyla okul ile iletisim gibi ¢esitli
sekillerde gerceklesebilir (European Commission, 2000; Akt: Karip,
2007).

Ayrica Milli Egitim Bakanlhiginin Okul-Aile Birligi Egitim Kurumlari
yonetmeliginin 51. maddesine gore, veliler, istekli olmalar1 durumunda okul
yonetiminin  hazirlayacagi  program dogrultusunda egitim etkinliklerine
katilabilirler. Okuldncesi ¢agi ¢cocuklarina yonelik il dis1 gezileri, ¢ocuklarin anne-
babalarmin katilimi ve valilik onayiyla diizenlenebilir. Aile egitimi ile ilgili
etkinlik ve toplantilara, okul yonetimi velilerin katilimlarini saglar (MEB, 2008,

Madde 51).

Bunun yani sira yonetmeligi 28. maddesine gore okulda bulunan psikolog,
aile egitimi ¢aligmalarinin planlanmasi ve uygulanmasina aktif olarak katilir. Okul
oncesi egitimin tanitimi1 ve yayginlastirilmasi amaciyla ¢ocuklarin gelisim diizeyi
ve velilerin ekonomik durumlar1 da dikkate alinarak okul oncesi egitimi yilsonu
senlikleri  diizenlenebilir. Bu etkinlikler, O6gretmenlerin aile  birlikte

hazirlayacaklar1 program ¢ergevesinde yapilir.

Ailelerin ¢ogu dogrudan ya da dolayl olarak yonetmelikte belirtilen bu
gibi yollarla okul etkinliklerine katilirlar. Bu gibi etkinliklere katilimin,
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hem cocuk hem aile ve kurum adina yarar sagladig1 sylenebilir. Fakat
bu siire¢ planlanirken ailenin yasadigi sosyal ve ekonomik kosullari,
egitim durumu gibi 6zellikler ve ¢ocugun ihtiya¢ duydugu gereksinimler

dikkate alinmalidir (Ding, 2012, s. 277).

Almanya’da c¢ocuklar her zaman aile sisteminin bir pargasi olarak
goriilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin ilk ve en 6nemli 6gretmenleridir ve bu
yiizden ¢ocuklarin egitimde okulun en 6nemli is ortaklaridir. Bazi1 durumlarda bu
rolleri bagka egitim alanlar1 ya da ilgili kisilerin yakinindaki diger ¢ocuklar

tistlenir (Preissing, 2014, s. 47).

Cocuklar; anne-babalari, kardesleri, biiyilkk anne-babalari ve diger aile
tiyeleriyle biiyiirler. Cogu aile yapisinin temelinde diger insanlarla kurulan
iletisimden Once, anne baba kavrami gelir. Cocuk i¢in en Onemli bakic1 ve
egitmenler, ¢cocugun evde tanidig1 kisilerdir. Bu insanlarla yakin ve gilivenilir is
birligi yapilirsa, kreslerdeki ve anaokullarindaki egitim ve egitim siiregleri daha
da basarilt olur (Kieschnick, Marx ve Steinfeldt, 2014). Cocuk ve ebeveyni
arasindaki siirdiiriilebilir bagin yapis1 anaokulu ve kreglerdeki egitim siireci i¢in
gerekli bir dayanaktir. Bunun anlami ayni zamanda hem yetiskinler hem de

ebeveyn ve pedagoglar (egitimciler) arasindaki saygi ve giiven iliskisidir.

Egitimciler ; “Cocuk, ebeveynine saygi duymasi gerektigini fark ettiginde
cevresinde daha kolay olumlu imaj gelistirilir” demektedirler. Ayn1 zamanda
egitimciler ve cocuklarin ebeveynleri arasindaki is birligi, kimlik gelisimindeki

cocugu korur (Preissing, 2014).

Berlin okuldncesi egitim programi incelendiginde, programin bu
diisiinceden hareketle hazirlandig1 ve siire¢ icinde ailelerin katilimina ¢ok fazla

yer verildigi gortilmektedir.
Frobel Kindergarten okullart aile katilimini su sekilde ifade etmistir;

Ailelerle 1s birliginin anlami bizim igin; egitim uzmanlari, yonetim ve
cocuklarin aileleriyle birlikte olusturulan egitim ve egitim ortakligidir. Ailelerle
isbirligi ailelerin bireysel egitim yaklasimina, farkli yasam kosullarina ve yasam
tarzlarina saygiya dayanir. Kararli bir igbirligi icin birlikte atilan kii¢iik adimlara
ve kurulan ortak dostluklara ve aile-okul arasindaki 1yi iletisime ihtiyag

duyulmaktadir (Kieschnick et. al., 2014).
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Bu is birligi ¢ocuklarin egitime ilgisi ve gelisimleri hakkinda ¢ok diizenli bir
diyaloga dayanir. Ote yandan ¢ocuklarda olusabilecek sorunlar gibi ihtiyaclara ve
ailelerin karsilikli beklentileri hakkinda bir anlayisa da baglidir. Okul ve aile
arasindaki bu iletisim ¢ocuklar1 ilgili konulara yonlendirmek, ailelerin ve
kurumun taleplerini almak amaciyla planli ve diizenli olarak yapilir. Temel
cergeve yilda en az bir kez gerceklestirilen giincel konularla, ¢ocuklarin gelisim
potansiyelleri ve gliclii yanlarinin ele alindig1 toplantilardan olusur (Kieschnick et.

al., 2014, s. 25).

Egitim ve aile arasindaki diyalog cocugun, anaokullarindaki giinliik olaylar1
ve egitim calismalari hakkinda cocuklarla ilgilenen kisiler tarafindan ailenin
bilgilendirilmesi, karsilikli giiven, iyi iletisim yapilar1 ve talepleriyle ayakta kalir.
Ayrica okul ve aile arasindaki iletisim g¢ocugun gelisimi ve egitim ilgileri
hakkindadir. Bunun yan1 sira ¢ocuklarin ihtiyaglari, olast problemler ve ailelerin
beklentileri hakkinda karsilikli gériismeler sonucu planlamalar yapilir (Kieschnick

et. al., 2014).

Egitimciler tarafindan aileler ve ailelerin iletisimi, kiiltiirleri ve fikirleri
dikkate ve ciddiye alinmasi; ebeveynlerin biiyiik, kiiclik aktivitelerinin olumlu
karsilanmasi ve gilinlik yasamlarinin diizenlenmesi anne ve babalar icin cesaret
vericidir. Ebeveynler anaokulu ve kreslerde karar alma hakkina sahiptir. Onlar bir
seylere katkida bulunabilir, okulla baglarim1 giiglendirebilirler. Bu durum farklh
ilgilere veya gortintiiye sahip olsalar da yetiskinler arasindaki giiveni gelistirir. Bu
iletisim esnasinda ¢oziilemeyen bir anlagsmazlik olmasi durumunda okul yonetimi

tarafindan sorunla ilgili a¢ik bir diizenleme getirilmelidir (Preissing, 2014).

Her ¢ocuk, farkli baglilik duydugu kisilere kendine 6zgii duygularla tepki
verir. Her yetiskin, ¢cocukla arasinda 6zel bir baga sahiptir ve ¢ocugun diinyasini
olusturur yani konulari, tasvirleri ve kendine 0zgii istekleri bilgisine sunan
gorilintiiyli ona sunar. Biz egitimi sosyal es-yapinin siireci olarak tanimlarsak eger,

ebeveynlerin karar verici rollerini de dikkate almaliy1z (Preissing, 2014, s. 49).

Son yillara kadar Almanya’daki okuldncesi egitim programlar1 sadece
egitim vermek iizerineydi. Okul ve aileler, siirekli birbirlerinde hatalar aradiklari
ve birbirlerini sugladiklar1 i¢in okul-aile arasindaki isbirligi onceleri belirsizdi.

Buna sebep olarak, Almanya’daki yetiskinler arasinda isbirligi kiiltiirti dikkate
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alindiginda toplum olarak iletisim konusunda yasanilan eksikligin sonucu oldugu
diistiniilmiistiir. Bu ylizden, bu eksikligi giderebilmek icin birlikte ¢ocugun
gelisimine odaklanarak ¢6ziim yollarina ulagilmasi gerektigi fikrine varilmistir

(Eltern-Kursbuch Grundschule: Kinder fordern, fordern und erziehen, 2006).

Bu yondeki ilk adim, bu dis etkenleri degistirmek olmustur. Kres ve
okullarin ¢ocugun gelisimi i¢in bu olumsuz kosullar1 diizeltmesi gerekliligi ortaya

¢ikmustir.

Son yillarda bu diisiince “okulda sadece egitim mi olmali?” sorusuyla
ortadan kalkmis ve yeni egitim programi hem ebeveynlerden hem de egitim
kurumlart ve oOgretmenlerden beklenen su sorumluluklara gore yeniden

planlanmustir:

e Ailelerin pedagoglardan beklentileri; onlara yardimci olmalart ve

yiiklerini hafifletmeleri

e Anaokulu Ogretmenlerinin beklentileri; yaptiklart isten dolayr takdir
edilmeleri ve ailelerden de yaptiklarini evde desteklemelerini ve stirekli

diyalogda olmalar1

e Ilkokul &gretmenlerin ailelerden beklentileri; ise bilhassa ¢ocuklarmn
okula gitme yeterliliklerini (okul kabiliyetini) kazanmalarina, ders/6dev
yapabilmeye alistirmalarina yardimci olmalaridir. Ciinkii 6gretmenler
cocuklar ilkokula bagsladiklarinda bu ozelliklere egilmekten ¢ok, temel
ders bilgilerini vermeye c¢aligmak istiyorlar  (Eltern-Kursbuch

Grundschule: Kinder fordern, fordern und erziehen, 2006, s. 20).

Bu yonde yapilan bazi calismalar ise kreslerin ¢alisma saatleri konusunda
olmustur. Buna gore kresler saatleri esnek olmali ve ebeveynlerin g¢alisma
saatlerine uygun sekilde diizenlenmelidir (Eltern-Kursbuch Grundschule: Kinder
fordern, fordern und erziehen, 2006). Boylece cocuk, 6gretmen ve aileler arasinda

diizenli ve devamli bir iletisim olacag diisiintilmiistiir.
Tiirkiye ve Almanya’da Okuloncesi Egitim Kurumlarimin Fiziki Yapisi

Okuléncesi egitimi, dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk
yillarimi igine alan; bu yas cocuklarinin bireysel Ozelliklerine ve gelisimsel

diizeylerine uygun, zengin-uyarici ¢evre olanaklarini saglayan; onlarin tim
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gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve Ozellikleri dogrultusunda en iyi

bicimde yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997, s.2).

Bu siiregte egitim yaklasimlar1 kadar egitim kurumlarinin fiziksel 6zellikleri
de egitim kalitesini etkilemektedir. Egitim ortaminin fiziksel kosullar1 ¢ocuklarin
motivasyon, algi, dikkat gibi duyussal oOzelliklerini etkilemesinin yani sira
okuloncesinde olusturulan egitim ortamlarmin ¢ocuklarin ileriki yillardaki
akademik basarilarim1 da etkiledigi bilinmektedir (Ulutag, 2012, s. 184). Bu
yiizden, okuloncesi egitim kurumlarinin fiziksel donaniminin en iyi sekilde

diizenlenmesi gerekmektedir.

Bu kurumlarin heniiz gelismekte olan cocuklara egitim saglayacagi,
cocuklarin gelisimlerini, davranislarini, onlarin birbirleriyle ve yetiskinlerle
kurduklar iligkiyi ve 6grenmelerini etkileyecegi géz oniine alinarak binanin ve
egitim ortamlarinin diizenlenmesine onem gosterilmelidir (Demiriz, Ulutas ve

Karadag, 2011, s. 12).

Iyi bir okuldncesi egitim kurumunun egitim ortamimi olusturmada,
Ogretmen idareci, beslenme ve gida kalitesi kadar, egitim ortaminin
fiziksel kosullar1 da ¢ocuklarin ilk hayat deneyimlerinde ¢ok énemli rol
oynamaktadir. Heniiz kendi sagligi konusunda bilinglenmemis olan bu
yas gurubu ¢ocuklarin yiiridiigli, oturdugu, beslendigi yerlerin 1s1s1, nemi
rutubeti, hava akimi, temizligi saglik kosullarina uygun, mekanlar
giivenli ve islevsel bir bigcimde donatilmis olmalidir (Demiriz ve ark.,

2003, 5.10;).

Mekan, insanin diinya iizerinde yasadig1 giinden beri kendisini ilgilendirmis
olan bir kavramdir. Insanla mekan arasinda bir iliski kurulamazsa onun
gelecekteki hayatini belirleyici unsurlardan olan egitimin ve okulun etkisi

anlasilamaz bir problem haline gelecektir (Uludag, 2008).

Fiziki mekan ogretmen-6grenci arasindaki iliskide insanileserek, hem
O0gretmen icin hem de Ogrenci i¢in yasanilir bir ¢evre olusturmaktadir. Cohen,
Manion ve Morrison da fiziksel ¢evrenin 6grenmenin bir iskeletini olusturdugunu
ve Ogrenmeyi ilerletmede katkida  bulunabilecegi  gibi  6grenmeyi

engelleyebilecegini belirtiyorlar (Uludag ve Odaci, 2002).
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Amerika’da Pasifik Oaks Fakiiltesi tarafindan yapilan bir arastirmada
cocuklarin ve caligsanlarin fiziksel alanla olan iliskileri incelenmistir. Arastirma
bulgularia gore; fiziksel alanlarin kalitesi ne kadar yiiksek olursa, 6gretmenlerin
cocuklara kars1 duyarliligi ve arkadasca davranmalari da o derece artmaktadir.
Yine fiziksel alanin kalitesine gore cocuklarin kendi kendilerine yapacaklari
aktivitelere daha cok katildiklar1 goriilirken, diger insanlara karsi da daha iyi
davrandiklar1 ortaya c¢cikmistir. Alanin kalitesi diisiik oldugunda ise c¢ocuklarin
daha az ilgili ve daha az katilimci olduklari, ayrica 6gretmenlerin de notr ya da
duyarli olmayan davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir (Kritchevsky, Sybil,
Prescott, Elizabeth, Walling, Lee, 1991; Akt: Kildan, 2007).

Mekan, sistemin bir parcasi olarak, onun diger pargalariyla uyumlu
olmak durumundadir. Herhangi bir uyumsuzluk durumunda egitim
sisteminde aksakliklarin olusabilecegi sdylenebilir. Fiziksel ortam egitim
etkinlikleri i¢in ayrilan mekanin 6zelliklerini belirtir. Sira, masa, dolap
gibi araclarla, bos alanlar, mekanin 1s1, 151k ve renk diizeni gibi bir dizi
etken, ortamin fiziksel degiskenlerini olusturur. Ogretmen-6grenci
iligkileri, biiylik 6l¢iide bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir. Bu
yiizden egitim ve Ogretim faaliyetlerinde ortam diizeninin onemi ¢ok

biiyiiktiir (Uludag, 2008).

Egitim ortami, davranisin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli fiziksel, sosyal
ve psikolojik etkenlerin tiimiinii kapsayan genel bir kavramdir (Dénmez, 2008,
s.10; Akt: Kubang, 2014, s. 676). Bu nedenledir ki okul oncesi egitiminde Head
Start, Montessori, High Scope, Reggio Emilia gibi bir¢ok cagdas yaklasimin

egitim ortamlarinin 6nemine dikkat ¢ektigi goriilmektedir (Kubang, 2014).

Sinif i¢i nesneler insanla birlestiginde deger kazanirken oOgretime katki
sagladig1 siirece fonksiyonel olacaktir. Hathaway “Egitsel Binalar” adh
makalesinin girisinde sOyle diyor: “Bizler ilk dnce binalar1 sekillendiririz sonra
onlar bizleri sekillendirir. Okullar i¢in bu ¢ok dnemlidir, ¢ilinkii gerek 6grenmeye
ve insan becerisine yardimda ya da her ikisini de engellemek icin egitsel binalarin

bircok 6zelliginin gizil gii¢leri vardir” (Uludag ve Odaci, 2002).

Mimari yapr egitim siteminin farkli o6zelliklerini ortaya koyar. Egitim

alanlarinin tasarimu ise iki dnemli mimari yap1 6zelliginden olusmaktadir:
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Birincisi kurumsal mimari; ikincisi ise egitimin kendi pedagojik yoniinii yansitan

O0grenme alanlaridir (Escolano, 2003; Akt: Kildan, 2007).

“Kurumsal mimar1 daha ¢ok fiziksel alanin dis mekanlar ve goriiniimii ile
ilgili olan yanim1 yansitirken, egitimin pedagojik yanini yansitan egitim ortamlari
ise, kullanilacak 6gretim modelleri gibi egitimsel olgulardan etkilenebilmektedir.
Ornegin, Coklu Zeka Kurammin kullamldig1 bir egitim ortamiin sabit olmayan
siralardan olusmasi, alanin etkili ve hizli bir sekilde degisiklige ugramaya uygun
olmast gerekmektedir. Son yillarda egitimciler okuldaki Ogrencinin ve
O0gretmenin rolii, siniftaki O6grenci miktari, Ogrenciler arasindaki G6grenme
farkliliklar tizerinde daha fazla durmaktadir ““ (Keefe, James, Amenta ve Robert,

2005; Akt: Kildan, 2007, s. 502).

Okul 6ncesi donem, yasamin ilk basamaklarindaki ¢ocuk-bireyleri kapsar.
Bu donemdeki cocuklar, yetiskinlerden farkli olarak, i¢ine dogduklar1 fiziksel
cevrelerini segemez ya da olusturamazlar; bu nedenle ¢evre-davranis iliskilerinde
edilgin ve yetiskinlere bagimli durumdadirlar. Oyun ve 6grenme etkinliklerinin
cokca yer aldig1 okul 6ncesi donemde, hem gelisim gorevlerinin yerine getirilmesi
hem de saglikli ve korunumlu biiylime agisindan, fiziksel kosullarin yani,
cocuklarin igine girip c¢iktiklart ¢evre ve davranis alanlarmin  6grenme

yasantilarina ve gelisimin amaclarina uygun diizenlenmesi dnemlidir (Karakiiciik,

2008, s. 308).

Ayrica, okuloncesi mekan Ozellikleri; bitki oOrtiisii ile kapli, biiylik kas
becerilerinin gelistirilmesine ve acik hava faaliyetlerinin yapilmasina olanak veren
bir bahge; tek katli, i¢ avlulu, doga ile iliskisi kesilmis bir bina; saglik kosullarina
uygunlugu saglanmis, c¢esitli etkinliklere ayni anda firsat veren mekan
diizenlemeleri ve programlar cercevesinde etkilesime, oyuna zemin hazirlayan
malzeme, arag, gereg, ile oyuncaklar gibi ortamlar1 i¢ mekan ve dis mekan olarak

bazi fiziksel 6geleri ve 6zellikleri kapsamalidir (Akarsu, 1983).
Di1s mekan ozellikleri su 6geleri ve 6zellikleri dikkate alarak tasarlanmali:

Okul Binasimin Yeri: Okuloncesi egitim kurumunun yeri belirlenirken
cocuklarin gelisimine uygunlugu, ihtiya¢c durumu, 6grenmeye etkisinin yani sira
bolgenin nasil bir egitim kurumuna ihtiyaci oldugunu ve bolgedeki ¢ocuk sayisi

gibi ozellikler de dikkate alinmalidir (Ulutas, 2012, s. 188).
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Okul binasimin yeri, ¢cocuklarin kolay ulasabilecekleri yakinlikta olmalidir.
Her yonii ile sicak bir yuva, cocugun ihtiyacglarina cevap verecek, ilgisini ¢ekecek
olumlu uyaranlar igeren bir ¢evre, iyl bir anaokulunun 6zelliklerindendir. Genel
anlamda okul arsalari, devlet yolu, sehir ve kasabalarin ana yollar ile ticari
yollara bitigik olmamali, yakinlarinda tehlikeli yer/zemin yapilari, zehirli atiklar
ireten tesisler, mezarliklar olmamali, ¢evresi acik ve giiriiltiiden uzak olmalidir

(Karakiiciik, 2008, s. 309).

Binalar, yaklasik 20 ¢ocuk i¢in 60 m? oyun alan1 ve bunun disinda depo,
gbzlem odasi, tuvaletler olacak sekilde tasarlanmalidir. Bina, tercihen tek katli,
balkonsuz ve genis bir alana yayilmis veya en fazla iki kath ve biiyiikligli cocuk
sayist ile orantili olarak planlanmalidir. Binalar ig¢inde c¢ocuklara gore dizayn
edilmis yemek, uyku odasi, atdlye, saglik odasi ve d6gretmenler icin ¢alisma odast

bulunmalidir (Oktay, 2004, s. 191-192).

Okuloncesi kurumlart farkli egitim yaklasimlarmin ozelliklerine gore de
tasarlanabilir. Ornegin Head Start egitim yaklasimma gore egitim ortamlari;
cocuklarin, Ogretmenlerin, yoneticilerin ve ailelerin ihtiyaclarin1 karsilayacak
sekilde diizenlenerek; programin amaglari, hedefleri ve ailelerin goriiglerinin yant
sira yerel sartlar, iklim ve bolgesel sartlar da goz oOniinde bulundurularak
tasarlanir. High Scope yaklasiminda, smiflar ¢ocuklarin ilgilerine gore koselere
boliiniir ve aktif 6grenme ortami sunulacak sekilde tasarlanir. Reggio Emilia
yaklasiminda 1ise ¢ocuklarin hayal ve yaraticiliklarimi destekleyen, merak
duygularina karsilik verebilen ve aktif katilimi saglayan genis ve o6zel egitim
cocuklarima oOncelik taninan ve biitiin ¢ocuklarin bir arada olmalarina imkan
saglayan Piazza adi verilen ortak mekanlar seklinde tasarlanirken, Montesorri
yaklasiminda, meraklarini giderici, ilgi ve isteklerini karsilayan, yaraticiliklarini
gelistiren ve goOzlem, arastirma ve inceleme olanagi saglayan zengin uyarict

materyallerle donatilir (Y1ildizbas, 2010, 5.39-42; Inan, 2012).

Ac¢tk Hava Alanlar: (Bahge): Agik hava alanlari, ¢ocuklarin kosabilecekleri,
ziplayabilecekler, saklanabilecekleri, bagirabilecekleri ve dogay1
kesfedebilecekleri yerler olmalidir. Bu alanlarin en iyi sekilde diizenlenmesi,
giivenlikli olmasi, kaliteli oyun araclarinin bulunmasi, smiflardan kolay

ulagilabilir olmasi ve Ogretmen rehberligine ¢ok az ihtiya¢ duyulmasi gibi
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Ozellikler agik hava alanlarinin kalitesini artiran etkenler arasinda gelmektedir

(Johnson, Christie ve Wardle, 2005; Akt: Ulutas, 2012, s. 188).

Bahgede cocuklarin kosup oynadigi ¢imenli alanlar, bisikletleriyle
gezebilecegi sert zeminli yolar, kum havuzu bulunmalidir. Cocuklarin
tirmanabilecekleri ayn1 zamanda golge veren agaglar, bahceyi daha gekici kilar.
Cesitli toprak tepecikler, miimkiinse kiiciik bir acik hava tiyatrosu, kii¢iik bir ev,
basit bitkiler yetistirmek i¢in bir bahge, kiiciik bir hayvan besleme yeri, ¢ocuklar
i¢in ¢ok idealdir (Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007, s. 38).

Bunun yani sira cocuklarin motor becerilerinin ve biligsel gelisim
alanlarinin desteklendigi trafik egitim pisti, kum havuzu, bah¢e oyun araglari,
ayrica ¢ocuklarin fen ve doga caligsmalar1 yapabilmeleri icin yeterli toprak alan
bulundurulmasina 6zen gosterilir (MEB, 2014a, Madde 54). Cocugun bina i¢inde
2 m?, acik alanda ise bunun en az iki kat1 ol¢lide alana ihtiya¢ vardir (Ulutas,

2012).
Ic mekan 6zellikleri su dgeleri ve 6zellikleri dikkate alarak tasarlanmali:

Egitim Ortami (Swnif): Anaokullarinda 6grenme mekanlari; islevsel agidan
cocuklarin en ¢ok ihtiya¢ duydugu mekanlardir. Cocuklarin tiim vakitlerinin
o0grenme mekanlarinda gegtigi diisiiniilerek; bu mekanlarin gerektiginde cocugun
bireysel oynamasini, gerektigindeyse grup halinde davranmasimi saglayacak
sekilde tasarlanmasi gereklidir (Uysal, 2006, s. 29). Ortam genisligi maksimum 18
cocuk i¢in her ¢ocuga 2 m? alan diisecek sekilde diizenlenmelidir. Dolap, masa,
sandalye gibi biiyiik esyalar ¢ocuk boyutunda olmali, alan1 daraltmayacak,
cocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde yerlestirilmelidir. Zeminde kolay
temizlenebilen malzeme tercih edilmeli. Oturularak ¢alisilacak alanlarda minder

veya hali bulunmalidir (Ulutas, 2012, s. 191).

Ogrenme Merkezleri (Ilgi Koseleri): Bu alanlar, ¢ocuklarin kendi tercihleri
dogrultusunda calistiklar1 veya oynadiklar1 mekanlardir. Cocuk kendi belirledigi
alanda, tercih ettigi materyaller ile ne yapacagina karar verir, plan yapar,
arkadaslarina teklifte bulunur veya onlarin ¢alismasina katilir ve planladiklarini

gerceklestirir (Ulutas, 2012).

Ogrenme merkezleri, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etme araglari

olup degisiklikleri algilamalarin1 ve takip etmelerini, sira bekleme ve paylasma
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gibi sosyal becerileri kazanmalarini, yaraticiliklarini gelistirmelerini ve sembolleri
tanimlarint saglar (Hirsh, 2004; Jackman, 2005; Morrison, 2003; Akt: Ulutas,
2012).

Uyku odasi: Cocuklarin eylemlerini gergeklestirdikten ve yemeklerini
yedikten sonra dinlenmeleri ve uyumalar1 i¢in gerekli olan mekandir (Uysal,
2006). Uyku odasinda yataklar ¢ocuklara 6zel oldugu i¢in 130 cm boy, 60 cm en
ve 30 cm ylikseklik ebatlarinda olmalidir. Bu yataklar, yer kazanmak amaciyla
acilir kapanir ranzalar seklinde de olabilir. Ayrica oda sicakligi 18-20 C’ de olmal1
ve slirekli havalandirma saglanmalidir. Sessiz bir ortam yaratmak i¢in oyuncaklar

bulunmamalidir (Biger, 1994; Akt: Uysal, 2006).

Yemek Odasi: Yemek odasi ayr1 bir mekan olarak tasarlanabilecegi gibi
O0grenme mekani ya da ¢ok amagli salonla birlikte de diisiiniilebilir (Uysal, 2006,
s. 32). Yemek odasindaki mobilyalar, cocuklarin boyutlarina uygun olarak
diizenlenmelidir. Cocuklarin yemekleri yere dokme riski goz oniine alinarak yerler

kolay temizlenebilir malzemelerle dosenmelidir (Demiriz ve ark., 2003, s. 94-95).

Mutfak: Cocuk kapasitesine bagli olarak biiytikliigii degisebilir. Hijyenik
olmasi c¢ocuk sagligi agisindan ¢ok onemlidir. Bu durumu saglayabilmek igin,
yerler ve duvarlar kalebodur ile kaplanmalidir. Iyi bir havalandirma sistemine
sahip olmalidir. Yiyeceklerin muhafazasi saglanmali ve ¢ocuklarin giivenligi i¢in

onlarin kullandi1g1 mekanlardan uzakta olmalidir (Demiriz ve ark., 2003, s. 95-96).

Cok Amag¢li Salon: Cocuklarin grupca gergeklestirdikleri etkinlikleri
sergileyebilecekleri, tiyatro sinema, veli toplantilari, yilsonu gosterileri gibi
toplantilarin gergeklestirildigi ¢ok amacli salondur (Ulutas, 2012, s. 198). Bu
salon biiyiikliigii ¢ocuk kapasitesine gore degisebilmeli, gerektiginde tiim
cocuklarin bir arada oturabilmeleri ve oynayabilmeleri i¢in yeterli biiyiikliige ve
aydinliga sahip olmalidir. Bu mekani kétii hava sartlarinda ¢ocuklar, oyun odasi

olarak da kullanabilirler (Demiriz ve ark., 2003, s. 102).

Vestiyer: Vestiyerin anaokulu girisinde tasarlanmasi islev bakimindan
uygundur. Ayrica 6grenme mekanlarina yakin olmast gerekir. Askilar portatif ve
cocuklarin boyutsal 6zelliklerine gore tasarlanmali ve her ¢ocuk icin ayrilan 6zel
boliimlerin genisligi 25-30 cm’lik bir alanda, 30 cm derinliginde ve 135 cm

yiiksekliginde olmalidir. Ayrica bir mekan olarak diisiiniilebilecegi gibi nisler
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icinde de diizenlenebilir. Cocuklarin kendi yerlerini tanimalar igin dikkat ¢ekici
farkli renkler, ¢icekler veya hayvan figiirleri kullanilabilir. Vestiyerde ayrica
cocuklarin ayakkabilarin1 ve yagmurlu havalarda semsiyelerini koyabilecekleri

yerler de konumlandirilmalidir (Uysal, 2006, s. 32).

Lavabo: Lavabolar grup odalarinin i¢inde ya da dogrudan iliskili olarak
konumlandirilmalidir. Girigleri kolay, algak ve hafif kapili, boyutlar1 ¢ocuklara
uygun sekilde olmalidir (Uysal, 2006). Lavabolar minimum 28x45 cm, yliksekligi
ise 50-60 cm, muslukta 65-71 cm olmalidir. Cocuk tuvaletlerinin 80 cm eninde 34
cm yiiksekliginde, tuvaletler arasi ayiric1 panolarin ise 80-130 cm yiiksekliginde

olmasi gerekmektedir (Biger, 1994; Akt: Uysal, 2006, s. 34).

Idari kistmlar: Okuléncesi egitim kurumunda cocuklar icin 6zel ortam
oldugu kadar ¢alisalar i¢inde bir ortam bulundurmali. Boylece fiziksel ortamdan
kaynaklanabilecek motivasyonsuzluk azaltilabilir. Personel ve idari odalarin
konumu, ¢ocuklarin egitim ortamlarin1 ve okul giris ¢ikisint gorebilecek sekilde

olmalidir (Lisclick, 2006; Akt: Ulutag, 2012, s. 199) .

Muayene Odas: (Revir): Muayene odas1 ¢ocugun basina bir kaza geldiginde
ya da kendini iyi hissetmedigi zamanlarda kullanilan mekandir. Tiim ilkyardim
malzemelerini bulundurmali, ayrica muayene aletleri, masa, ilag dolaplar1 ve
soyunma i¢in alanlar yer almali, ¢ocuklar rahatsizlandig1 zaman anne ve babalari
onlar1 alana kadar bu odayla baglantili bir de dinlenme alani bulunmalidir. Bu
mekanin biiytikliigli, cocuk sayisina gore degisebilir. Alan olarak her 20 cocuk

icin 4 m? diisecek sekilde planlanmalidir (Uysal, 2006).

Okuloncesi egitim kurumlari, ¢ocugu diger ¢ocuklarla saglikli bir ortamda
bir araya getirir. Cevre-uyarici zenginligi zihinsel deneyimlerini ¢esitlendiricidir.
Cocugun yeteneklerini ilgilerini ortaya koymasini ve gelistirmesini destekleyicidir

(Tunga, 2011).

Bununla birlikte, binanmn i¢inin planlanmasi 6nemli bir konudur. Biitiin
etkinlikler ayn1 mekan icinde yer alabilecegi gibi, etkinliklerin 6zelliklerine gore
farklt mekanlar da kullanilabilir. Iyi bir okul 6ncesi kurumda mekan su 6zelliklere

sahip olmalidir (Oktay, 2004):

e (Cocuga rahatca hareket imkani vermeli,

e Kaza olasilig1 yaratmaktan uzak olmali,
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e Yapilacak etkinliklere kolaylik ve rahatlik saglamali,

e Bireysel ve grup faaliyetlerine olanak saglamal,

o Estetik olarak zevkle diizenlenmis olmali,

e Icindeki esyalar ihtiyaca gore rahatlikla degistirilebilecek sekilde olmali,

e Isitmasi, aydinlatmasi, havalandirmasi, temizligi kiiclik ¢ocuklara ve
saglik kurallarina uygun olmalidir (Ozdemir ve dig., 2007, s. 45; Oktay,

2004, s. 192).
Okuloncesi egitim kurumundaki mekan, ailesinden ilk defa ayrilan ¢ocuk
icin ¢ok Onemli baz1 mesajlar icermektedir. Richard (1998), tablo 1’de yaptigi

calismada g¢evrenin ¢ocuklara mesaj1 nasil ilettigini ortaya koymustur.
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Tablo 1

Richard (1998) den Uyarlanan Mesaj-Cevre iliskisini Gosteren Tablo

Pozitif Mesaj

Cevre Mesajlar1 Nasil Ulagtirir?

* Buras: giivenli ve
rahat bir alandir.

* Oda diizenli bir sekilde boliimlenmistir ve raflar gocuklarin
goriis acisina uygundur.

* Cocuklara uygun masa, sandalye ve dinlendirici bir hali
vardir.

* Sinif i¢inde ve disinda temiz, rahat hareket edecek alan vardir.
* Her cocuk icin kisisel olarak kendilerini gilivende
hissedecekleri alan vardir.

* Cocuklar o6gretmenlerini, 6gretmenler de cocuklari daima
gorebilirler.

* Sinif temiz ve derli toplu goriiniir.

* Ben buraya aitim ve
ben degerliyim.

* Resim ve diger materyaller ¢ocuklarin ailelerini, dillerini,
kiiltiirlerini ve toplumu yansitir.

* Cocuklarin yaptiklar1 ¢alismalarin saklanabilecegi boliimler
vardir.

* Cocuklar sinifin bazi yerlerinde ¢alismalarini gorebilirler ve
ayrica isimlerini buralarda bulabilirler.

* Ben arkadaglarimla
paylasabilirim.

* Sif, cocuklarin kiigiik gruplarla birlikte calisabilecegi
sekilde tasarlanmistir.

* Materyaller grup olarak paylasilir ve kullanilir, ayrica
yeterince materyal de vardir.

 Smif disinda ayrilan boliimler ¢ocuklarin
oynayabilecekleri sekilde tasarlanmistir.

isbirligiyle

» Beklentimin ne
oldugunu bilirim.

* Her sey cocuklarin kolayca ulasabilecegi yerde, temiz ve
tertiplidir.
» Materyallere ulagmak oldukca kolaydir.

* Burada calismak
ilging olabilir.

» Smif ve siif igerisindeki materyaller gekici, ilging

bir sekilde organize edilir.

* Oyuncaklar, kitaplar, obje ve koleksiyon gibi
materyaller c¢ocuklarin kesfedip, arastirabilecegi
tasarlanmistir.

* Yazi araglari, bloklar, sanat ve yapisal materyaller, ¢cocuklar
yazmaya, boyama ve insa etmeye cesaretlendirir.

diger
sekilde

» Thtiyacim olan
seyleri bulabilirim

» Materyaller mantiksal olarak organize edilir.

» Kiiciik resimlerle (kelime, resim ve sembolleri iceren) oyunlar
isimlendirilir.

» Materyallerin yerleri gosterilerek raflara kaldirilir,

* Ben yeni seyler
yapmaya ¢abaltyorum.

* Cocuk ve yetigkinlerin grup ya da bireysel olarak birbirlerini
etkilemede ortam uygundur.

* Yasantilar benzer materyal ve araglarla farkli 6grenme
yollarini saglar.

» Kiitap ve resimler yeni insan, yer ve olaylar ortaya ¢ikarir.

Kaynak: Richard P. Mills and et al.. (1998). Preschool Planning Guide. Child
Centered Education. New York (Akt: Kildan, 2010, s. 124).
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Almanya’da Kindergarten olarak anilan okuldncesi egitim kurumlarinin
kurucusu Frobel egitim usulil iizerinde durmus ve bu alanda etkisi birgok tilkeye
de yansiyan 6nemli ¢alismalar yapmistir. Frobel kendi okulunu, i¢inde her gesit
bitki ve ¢icegin yetistigi bir bah¢eye benzetmektedir. Bahgivan buradaki bitki ve
cigeklerin her birisinin tabiatin1 kesfetmek sartiyla basariya ulasabilir. Ona gore
cocugu vaktinden Once olgunlastirmaya caligilan meyveler gibi zorlamamali;
Ogretmen, onu yardimla, rehberlikle ve destekleyerek derece derece

olgunlastirilmay1 hedeflemelidir (Gurbetoglu ve Atli, 2014).

18. ve 19. ylizyilda ortaya attig1 fikirleriyle bugiinkii okuldncesi egitimn alt
yapisinin hazirlayan Frobel, “Cocuklarin dogasinda iiretkenlik ve yaraticilik
vardir. Diinya ve igindekilerle etkilesime girdik¢e 6grenme derinlesir. Ogretmenin
rolii doga ile i¢ ice ortamlar hazirlamak ve materyallerle bu siirece destek
vermektir” goriisiinii savunmustur ve bu goriise gore bir anaokulu akimi ortaya

¢ikarmustir (inan ve Ercan, 2012).

Frobel’e gore c¢ocuklar hareket etmekten hoslanirlar, ancak kendilerini
motorik olarak gelistirmek ve cok c¢esitli hareket bigimlerini 6grenmek icin
kendilerine sunulmasi gereken firsatlara ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle,
Almanya’daki anaokullarinin i¢inde ve dis alaninda ¢ocuklar1 heyecanlandiracak
ve hareketlilige tesvik edecek ortami saglamaya Onem  verilmistir.
Boylece cocuklar ziplama, tirmanma, emekleme, denge saglama ve yiirlime

sirasinda kendi gii¢lerini siniyorlar ve siirlarini algiliyorlar (URL16).

Glintimiizde okuloncesi egitimin en basarili uygulamalar1 Almanya’nin
Frankfurt kentinde yapilmaktadir. Son 10 yilda kdy tarzinda 32 adet okuldncesi
egitim merkezi yapilmis ve bu yiiksek kalitedeki kurumlarin egitim ve mimariyi

en Ust diizeyde eslestirmeyi basardiklar1 gozlemlenmistir (URL17).

1919‘da  Almanya, Stuttgart’ta  Waldorf-Astoria  sigara fabrikasi
calisanlarinin ¢ocuklarinin egitimi i¢in ilk Waldorf Okulu kuruldu. (Hassan,
2009). Bunun disinda farkli egitim yaklasimlarmma goére okullar kurulmus ve
Almanya’daki egitim kurumlart tiim diinyaya ornek teskil edecek seviyede
ilerleme gostermistir. Bu egitim kurumlarinin gelisimini etkileyen en temel
faktorler arasinda kurumlarin i¢ ve dis mekan 6zelliklerinde dikkat ettikleri renk,

mimari, odalarin boyutu ve genisligi, 1s1, 151k gibi etmenler gosterilebilir. Bundan
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hareketle iyi bir okuldncesi egitim kurumu fiziki kosullar1 ¢ocuklarin ihtiyaglarina

ve gelisimlerine gore planlayarak en iist seviyede saglamasi olarak gorebiliriz.

Berlin Okuloncesi Egitim Programi hazirlanirken fiziksel ortamlarin ¢ocuklar igin
onemi dikkate alinmig ve siniflarin ¢ocuklarin gelisimine ve fiziksel olarak iyi

hissetmesine zemin hazirlayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Programa gore okuloncesi kurumlardaki smiflar arastirma ve deney
alanlarina olanak sunacak, birbirleri arasinda etkilesimde bulunabilecekleri ve
kendilerini 1yi hissedecekleri oyun alanlar1 sekilde diizenlenmelidir. Bdylece
cocuklar aligkanliklarimi, farkli ihtiyaglarimi, ilgi-istek ve aktivitelerini

stirdlirecekleri ortamlarda vakit gegirmis olacaklar (Preissing, 2014, s. 42).

Berlin’deki anaokullarinin ¢ogu ideal biiyiikliige ve ¢esitli hareket ve algisal
olanaklara sahiptir. Okullar, ailelerin kolayca ulasabildikleri alanlardadir ve ekilip
dikilebilecek genis bahgelere sahip alanlarda kurulur. Oyun alanlar1 ve bahgeler
giinliik kullanimda yararlanilabilecek niteliklere uygun sekilde diyazn edilir.
Bir¢cok anaokulu “Wald-Tag” olarak adlandirdiklari orman giinii diizenler ve
diizenli olarak Berlin ormanlar ziyaret edilir. Boylece yeni 6grenme alanlar1 ve
egitim ortamlar1 da olusturulmus olur. Bu orman gezileri ve egitmenlerden
edinilen c¢ocuklarin deneyimleri aileler tarafindan ¢ok olumlu karsilanmaktadir

(Preissing, 2014, s. 45).
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Atelier (Atdlye)

Resim 2 : Berlin Frobel Kindergarten- Campiis Adlerhof

Bauraum (Insa Odas1)

Resim 3: Berlin Frobel Kindergarten- Campiis Adlerhof
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Garten (Bahge)

Resim 4: Berlin Frobel Kindergarten- Campiis Adlerhof

Tiirkiye ve Almanya’da Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Yabanci Dil

Egitimi

Dil, insanlarin diislince, duygu, istek vb. yasantilarint birbirlerine
aktarabilmelerini dis diinyayr yorumlayarak kendi diinyalarina getirebilmelerini
saglar. Dil sayesinde bircok duygu ve hislerimizi ifade edebilir, diisiincelerimizi
ve bagkalariin diisiincelerini yorumlayabilir, bilinmeyeni sorgulayabilir ve
kendimizi kesfedebiliriz. Ruhsal ve toplumsal kisiligimizin olusmasina katkida
bulunarak, kiiltiiriimiiziin devamliligin1 saglayan dil ile baskalarini, ¢ocuklarimizi,
ogrencilerimizi etkiler, 6gretir ya da onlar1 yonlendirebiliriz. Dil, Wittgenstein’in
“Dilimin smirlart diinyamin smirlarnidir” séziinde de ifade ettigi gibi ugsuz

bucaksiz diinyaya acilan kapinin en 6nemli anahtaridir (URL17a).

Dil gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi,
saklanmasi ve dilin kurallarima uygun olarak kullanilmasini igeren bir siirectir.
Bireyin dogasinda dil ile iletisim kurma, isteklerini duygu ve diisiincelerini iletme

ithtiyaci vardir (MEB, 2013c¢; Erdogan, Bekir, & Aras, 2005, s. 232).
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Dil, sadece iletisimin miimkiin oldugu yerde gelisir. Biz dili sadece gramer
olarak dogru ciimle kurma ve kelimelerden degil, kendi sosyal davranislarimizdan
ve giinliikk ¢evremizden anlar ve Ogreniriz. Okuloncesi egitimde o6zellikle dil
alaninda 6gretmen, her zaman dilin sosyal anlamini azaltan materyalleri aza

indirgemekle gorevlidir (Friedrich, s. 7-8).

fletisim su sekilde bir dongii icerisinde olusur:

KAYNAK [————"> MESAJ] | ——> KANAL | ——™— ALICI

GERLBILDIRDM (DONUT) % J

Dil egitimi, 6zellikle ana karninda baslayan ve gelisiminin en hizli devam

ettigi 6 yastan, hayatinin sonuna kadar devam eden bir siiregtir (Karakaya, 2008,

$.62).

Erken yas (2-6 yas) donemindeki cocuklar dili ¢ok hizli 6grenirler ve 6
yasina geldiklerinde dili kullanma becerileri gelismis durumda olur. Okul yasina
geldiklerinde c¢ocuklarin sasirtict dil yetenekleri oldugu goézlenmektedir (Eyol,
2007, s. 43). Bu siiregte dil gelisiminin en hizli yasandig1 6 yasa kadar olan
okuloncesi donem diye tabir edilen donemin 6nemli oldugu soylenebilir. Cilinkii

cocuk dil ediniminin ¢ogunu bu dénemde tamamlar.

Dil 6grenimi siirecinde, ister anadil olsun ister yabanci dil 6grenimi olsun,
ciddiye alinmas1 gereken ve yasa bagli, somut olarak kanitlanabilen bazi kritik
donemler vardir. Cocuklarin dili 6grenme siireclerinin kendine 6zgii bir gidisati
vardir ve bu, dogal bir sistematiklik i¢cinde olugmaktadir. 6-7 yasina kadar dil
edinememis ¢ocuklarin, bu zamandan sonra bir dili 6grenemeyeceklerine dair

giiclii kanitlar bulunmaktadir (Eyol, 2007, s. 24-26).

Anadil ve yabanci dil 6greniminde kritik donemin varliginin kaniti en ¢ok
dilbilimi, biyolojik, nerolojik, fizyolojik ve psikolojik bilgilere ve bu alanlarin
birbirleriyle ortiistiigii alanlardan gelir. Dil egitimi, dil edinimi ve dil 6grenimi
stireclerini kapsamaktadir. Edinimle baslayip 6grenmeyle devam eden siireg, E.

Lenneberg’in de savundugu gibi dil gelisim esnekliginin devam ettigi bulug ¢ag
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denilen ergenlik doneme kadar dil gelisiminin 6nemli asamalar1 tamamlanmig
olur. Lenneberg’e gore 2-13 yas arast devam eden odaklanma dedigi bu esneklik
donemi tamamlanmadan dili 6grenmeye baslarsa, bu dilleri hi¢ zorlanmadan

bliylik bir rahatlik iginde 6grenecektir (Demirezen, 2001, s. 6).

Cocugun dil gelisimi dogumdan itibaren izlendiginde dogustan getirdigi bir
ses kapasitesinin oldugu goriilmektedir. Dogumdan sonraki ilk aylarda bebek
Piaget’in de dil gelisim evrelerinde bahsettigi agulama, c¢agildama,
tamamlanmamus taklit ve taklit donemlerinde aglama, giilme, hickirma, bagirma
gibi kendiliginden bir takim sesler ¢ikarirken, disardan isittigi sesleri de taklit
etmeye bagslar. Ses taklitleri, hece tekrarlar1 ve ilk sézctigiin sdylenmesi gibi dil
gelisimindeki belirgin asamalar izlenerek ¢ocugun konusulanlari anlamasi ve

konusmaya baslamasi gergeklesir (Yapici, 2004, s. 7).

Cocuk olgunlastikca konusma mekanizmast {iizerindeki denetimi
artmaktadir. Cocugun biyolojik kapasitesinin yani sira ¢evrenin ve egitimin
gelisim tizerindeki etkinligi de dnem kazanmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun ana
dilini kazanirken gecirdigi asamalarda egitimin destekleyici roliinden yararlanmak
gerekmektedir. Cocugun ilk donemlerde konusmasi i¢in desteklenmesine, uygun
ortamlar yaratilmasina ve uyaricilar sunulmasina gereksinimi vardir. Dil
kullanabilmek dogustan getirdigimiz bir yetenektir ama fitili ateslemek ic¢in

uyarici ¢evreye ihtiyag vardir (URL17a).

Bu gelisime katki saglayan en onemli faaliyet ise aile ve ¢evreden sonra
okuloncesi egitimidir. Okuloncesi egitimi sayesinde normal gelisim gdsteren
cocuklarin dil gelisimini en giizel bicimde saglanmasi1 ve bazi nedenlerden dolay1
normal dil gelisimi gosteremeyen cocuklarin da eksikliklerinin telafi edilerek

normal hale getirilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu alanda yapilan ¢alismalarin sonucglarindan hareketle dil gelisiminin en
hizli ve en fazla oldugu bu kritik donemde, yabanci dil 6gretimi i¢in en etkili yas
araliginin okuldncesi donem oldugunu sdyleyebiliriz. Krashen’e gore, ¢cocuklarin
beyinlerindeki dil gelisiminin iki yasinda basladigini ve bu gelisimin ergenlik
donemine kadar siirdiigiinii agiklamaktadir. Eger cocuk bu dénemde yabanci dil
ogrenmege baslarsa yabanci dili de anadili gibi rahatlikla 6grenebilir (ilter & Er,

2007).

97



Cocuklar i¢in 0-5 yas arast donem yabanci dil 6grenme agisindan hayati
Ooneme sahiptir. Dogumdan itibaren 5 yasina kadar c¢ocugun beynindeki
Norofizyolojik mekanizma c¢ok faaldir ve bu mekanizmanin yardimiyla dil
otomatik olarak beyne kaydedilmektedir. Cocuk duyduklarin1 adeta bir kasete
kaydedercesine beynine kaydetmektedir. Bu donemden sonra bu mekanizma

ozelligini kaybetmekte ve kayit 6zelligi sona ermektedir (Bik¢entayev, 2002).

Yagsamlarinin erken donemlerinde yabanci bir dili 6grenmeye baslayan
cocuklar, bagka bir dilin varliginin farkinda olduklar1 i¢in ana dillerini daha iyi
anlayabilmektedirler. Yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin kiiltiirel bakis acilari,
diinyada sadece kendi kiiltiirlerinin, kendi dillerinin ve kendi adetlerinin 6nemli
olduguna inanan tek dil konusan cocuklarin bakis acilarindan daha genis

olmaktadir (Titone, 2004; Akt: Seker, 2010, s. 2).

Ayrica, yabanci dil 6grenme, cocuk iizerinde diisiinsel gelisim olarak olumlu
sonuglar dogurur ve ¢ocugun zihinsel gelisimini diizenler. Erken yasta yabanci dil
Ogretimi, ¢ocukta diisiinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini ve
hassasiyetini gelistirir. Ayn1 zamanda anadilinde anlama kabiliyetini gelistirir.

Cocuga, insanlarla daha kolay iletisim kurma olanagi saglar (Ansin, 2006, s. 9).

Haznedar (2003) arastirmalar1 sonucu; erken yasta yabanci dil, ¢ocugun
olaylar1 algilamada smirlarin1 genisletecek, farkli kiiltlirleri tanimasi yaninda
karsilagtirmalar yaparak kendi kiiltiiriinii daha 1yi tanimasini saglayacagi goriisiine

ulasmistir (URL18).

Haznedar’a (2003) gore yabanci dil 6greniminde yas sinirt altidir. Erken
yasta yabanci dil 6grenimi ¢ocuklarda soyut diisiinme yetenegini tek dille 6grenim
goren ¢ocuklara oranla daha fazla gelistirmekte ve bu nedenle kavram gelistirme
ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerilerde Ogrenciye {istiinliik

saglamaktadir (Seker, 2010, s. 5).

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi; gerek AB ve gerekse diinya dlgeginde
bilim, teknoloji, kiiltiir, sanat, ekonomi, politika gibi alanlardaki gelismeleri
takip etmek ve Tirkiye’deki gelismeleri dig diinya ile paylasmak acgisindan
onemli bir yere sahiptir (Coskun, 2009).

Bu 6nem dikkate alindiginda dil 6gretiminin zorunlulugu konusu giindeme

gelmis ve erken yasta dil 6gretiminin 6nemi iizerinde durulmustur. Okuldncesi
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egitim kurumlarmin miifredatlarin1 inceledigimizde, ozellikle 6zel okuldncesi

egitim kurumlarinin yabanci dil 6gretimine verdikleri onemi gorebiliriz.

Okuloncesi egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi tilkemizde genellikle
egitsel oyunlar aracilifiyla yapilmaktadir. Coskun’a (2006) gore; dil 6gretiminde
egitsel oyunlar, kelime Ogretimi, aktif 6grenme, kalici 6grenme, genel anlamda
O0grenme ve Ogretme ortaminin olugsmasinda etkili rol oynamaktadirlar (Coskun,

2006).

Tirkiye’de yabanci dil egitimi, Milli Egitimin genel amag¢ ve temel
ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz Oniinde

bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;

e Dinleme-anlama,

e (Okuma-anlama,

e Konusma,

e Yazma becerileri kazanmalarini,

e Ogrendigi dille iletisim kurmalarmni ve

e Yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak

amactyla yapilmaktadir (MEB, 2006).

Yapilan bir¢ok bilimsel arastirmada ana dile tam hakimiyetin ikinci dili ve
iki dilliligin gelisimini kolaylastirdig: belirtilmektedir (Cummins ve Swift, 1982;
Stolling, 1980; Oksaar, 1980; Akt: Bekir ve Temel, 2006). Milli Egitim
Bakanliginin  Okuldncesi Egitim Programinin amaglar1 arasinda bulunan
“Tiirkceyi etkili ve glizel kullanmak™ maddesinin bu diislinceyi destekledigini ve
okuloncesi egitimde anadil egitiminin yabanci dilden daha ¢ok Onemsendigini

sOyleyebiliriz.

Erken yasta yabanci dil 6gretiminin hedefi, 6grenilen dili ¢ocuga ana dili
gibi kullandiracak beceriler kazandirmak degil, kendi dili ve kiiltiiriiniin disinda
dillerin ve kiiltiirlerin varliginin bilincini vermektir. Bu bakimdan erken yasta
yabanci dil 6gretimi, kiiltiirlerin ¢esitliligine acilan bir pencere islevi tasimaktadir

(Sevil, 2003: Akt: Karakog, 2007).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanliginca okuldncesi egitim kurumlari igin
diizenlenmis yabanci dil 6gretimine yonelik yasal bir program bulunmamaktadir.

Daha 6nce 1997 yilinda 8 yillik zorunlu temel 6gretime gegmesiyle ilkokul 4.
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smiftan itibaren baslayan zorunlu yabanci dil 6gretimi, son diizenlemelere gore
ilkokul 2. smniftan itibaren verilmeye baglanmistir. Devlet okullarina bagh
okuloncesi egitim kurumlarinda brans olarak yabanci dil dersi verilmemektir.
Fakat 6zel egitim kurumlarinda 6zellikle son donemlerde onemi giderek artan
yabanci dil egitimi okullarda “Native Speaker” olarak adlandirilan ana dilli hedef

dil olan 6gretmenler araciligiyla verilmektedir.

Karakog¢ (2007), yaptig1 yiiksek lisans calismasinda Avrupa Birligi’ne {iye
iilkelerin 1985-1890 yillar arasinda erken yasta yabanci dil 6gretiminin 7-12 yas
araliginda verildigine yonelik uygulamalar1 oldugunu belirtmistir. Bu verilerden
AB’ye iliye iilkelerin de okuldncesinde yabanci dil egitimi konusunda yillar

Oncesine dayanan bir ¢alismalar1 olmadigini sdyleyebiliriz.

Eurydice (2012) verilerine gore, Avrupa’da genellikle yabanci dil dgretimi,
zorunlu olarak 6-9 yas arasinda baslar. Belgika’nin Almanca konusulan
toplulugunda, yabanci dil 6gretimi daha erkendir ve yabanci dil 3 yasindan
itibaren anaokullarinda O6gretilmesi zorunludur. Diger Avrupa iilkelerinde de bu
yasta yabanci dil 0gretimine yonelik pilot projeler bulunmaktadir. Yabanci dil
Ogretimi, ilkokul miifredatlarinda zorunlu olarak yer almasina ragmen, konu ve
harcanan zaman olarak bu {ilkelerde %10’ nu ge¢cmedigi goriilmektedir. Cogu
iilkede bu oran %5’ten daha disiiktiir. Ancak Bel¢ika’nin Almanca konusan

toplulugunda bu oran %14,3’tiir (Eurydice, 2012).

Almanya’da zorunlu egitim 12 yildir. 6 yasinda bagslar ve ilk dort yil temel
egitimdir. Ilkokul (Grundschule), gidilmesi mecburi olmayan anaokulu
(Kindergarten) veya ilkokula hazirlik siniflarindan (Vorschulklassen) sonra gelir
ve dort yil, bulundugu eyalete bagh olarak (Berlin ve Brandenburg) alt1 yil siirer

(URL2).

Almanya’da Baden-Wurtemberg eyaletinde yabanci dil 6gretimi ilkdgretim
birinci sinifindan itibaren 6gretilmesi zorunludur (Eurydice, 2005; Tok ve Aribas,
2008, s. 212). North Rhine-Westphalia eyaletinde ise, yabanci dil 6gretimi okulun
liclincii yilinda baglar (URL2).

Almanya’da  okuldncesi egitim  kurumlarinda, her g¢ocuk icin
Sprachlerntagebuch olarak adlandirilan dil gelisim kitaplar1 vardir. Bu kitaplar, 3

yasin altindaki ¢ocuklar da dahil olmak {izere cocuklarin (Almancanin 1., 2. ya da
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3. dil olarak edinildigi) Almanca dil gelisimlerinin takip edildigi bir portfolyodur.
Kitap iki kisimdan olusur. ilk kisminda, ¢ocuk ve ailesi tanitilir. ikinci kisimda,
“das bin ich” bu benim baslig1 altinda ¢ocugun yaptig1 aktiviteler, dil gelisim

raporlar gibi veriler toplanir (Fischer et al., 2008).

Almanya’da, Belgika’nin Almanca konusulan toplulugu disinda okuldncesi
kademesinde yabanci dil dgretimine yonelik bir egitim programi bulunmadigini
sOyleyebiliriz. Fakat ¢ok kiiltiirlii bir yapisi olan Almanya’da, ¢ogu okuloncesi
egitim kurumlarinda yabanci dil Ogretiminin Native Speaker oOgretmenler

araciliiyla verildigi gortilmektedir.
Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Avrupa Birligi Standartlan

Diinya c¢apinda yasanan bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda
iilkelerde meydana gelen degisimler ile kiiresellesme siireci, toplumlarda
gereksinimleri degistirmis ve bu gereksinimleri karsilayabilmek igin siirekli olarak
kendini yenileyen, yeni bilgiler edinmeyi bir yasam bi¢imi haline getirmis bir
toplum gereksinimini ortaya g¢ikarmistir (Turan, 2005b, s. 88; Saglam ve dig.,
2011).

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler AB’ye iiye iilkeleri
ekonomik, siyasi ve kiiltlirel alanlar disinda egitim alaninda da ortak ¢alismalar
yapmaya ve ortak politikalar gelistirmeye yoOneltmistir. Egitim politikalari, bir
tilkenin egitim sisteminin gelecekte nasil sekilleneceginin ve o iilkede egitim ile
ilgili neler yapilmasi gerektiginin belirlenmesi igin énemlidir (Saglam, Oziidogru,

ve Ciray, 2011).

AB egitim politikasinin temel amaci, yiiksek kalitede, her yerde ve siirekli
egitim ilkelerine dayali bir 68renen toplum yaratmak, gencleri okuldan etkin
yasama geg¢islerini kolaylastirmak ve is olanaklar1 saglamaktir. Ayrica iiye iilkeler
arasindaki basar1 ve deneyimli egitim faaliyetleri lizerinde yogunlasarak farkli
egitim sistemlerinden yararlanmak; ulusal, bolgesel ve yerel egitimcilerin
birbirleriyle iletisimini ve isbirligini 6zendirmek birligin amaclar1 arasinda

bulunur (Giilcan, 2005, s. 31-34).

Birlik, bir yandan birbirinden farkli egitim sistemlerine sahip iilkeler

arasinda egitimde ¢esitlilige saygi prensibine dnem verirken, bir yandan da iiye
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iilkelerin gelecegi icin egitim sistemlerinin bazi1 ilkeler dogrultusunda
diizenlenmesini ongdrmektedir. Ciinkii {iye iilkelerin egitim politikalarinda ve
sistemlerinde var olan ¢esitliligin yaratacagi olasi olumsuzluklar1 azaltmanin en

akilc1 yolu egitim alaninda is birligine gidilmesidir (Kihtir, 2003).

Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ogunda hiikiimetler, yerel yonetimler, dini
kuruluglar ve 6zel birtakim kurumlar okuldncesi egitimi birlikte ytiriitmektedirler
(Arslan, 2005). Tiirkiye’de ise okuloncesi egitim, Milli Egitim Bakanliginin
Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiiliir.

27 iiye lilkeden olusan AB’nin tek bir egitim sistemi bulunmamakta; AB
kapsaminda egitim sistemleri de {iye iilkeleri gibi ¢esitlilik gostermektedir. Avrupa
Birligi'ne iiye olan her bir iilke kendi egitim sisteminin organizasyonu ve

iceriginden sorumludur (Bayrakei, 2005).

Tirkiye’'nin AB’ye resmi adayligi, 10-11 Aralilk 1999 tarihinde
gerceklestirilen Helsinki Zirvesi ile kabul edilmistir. Avrupa Birligi Konseyi
AB’ye iiye iilkelerle ayni dlgiitler temelinde, diger aday iilkelerde oldugu gibi
Tiirkiye’nin de, tam {iye olabilmesi i¢in birtakim Olgiitleri saglamasini istemekte

ve bu amagla dneriler sunmaktadir (Giilcan, 2005, s. 30).

Tiirkiye’nin so6zii edilen ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel yonde
gelismesi, bir iilkenin kalkinmasinda itici gii¢ rolii oynayan egitim yolu ile
olabilir. Bu nedenle, AB siirecinde Tiirk egitim sistemine dnemli gorevler diistigl
ve AB’ye tam iiyeligi amagclayan Tiirkiye’'nin egitim sisteminde birtakim
diizenlemeler yapmasi gerektigi sdylenebilir (Alkan, 2003, s. 51; Maya, 2006, s.
376).

Bu nedenle Tiirkiye’de toplumsal sistemleri AB normlarma uygun duruma
getirme cabalar1 kapsaminda egitim sisteminde niteligin gelistirilmesi amaciyla
tyilestirme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Bu iyilestirme calismalarinin kapsaminin ve
amacinin  anlasilabilmesi i¢in genel olarak AB’nin uyguladigi egitim
politikalarinin incelenmesi ve belirtilen politikalarin Tiirk egitim sistemine

yansimalarinin ortaya konulmasi gerekmektedir (Saglam ve dig., 2011).

Tirkiye egitim sisteminin 2009 yilindaki giindeminde yer alan AB’ye uyum
programi gercevesindeki “Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plan1”

ve 2010-2014 MEB Stratejik Plani, Tirkiye egitim sisteminin gelecegini
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yonlendirecek belgeler olarak nitelendirilmis ve uygulanmaya baglanmistir

(Eurydice, 2010; Saglam ve dig., 2011, s. 104).

Tirkiye’de okuloncesi egitimde okullasma oranin Avrupa Birligi uyum
siirecinde iyilestirilmesine yonelik bazi ¢alismalar ve projeler yapilmstir.
Okuloncesi egitim oranini artirmaya yonelik yapilan en O6nemli caligmalardan
birisi de 2010 yilinda uygulamaya gecen 4+4+4 egitim sistemi olmustur.
Okuldncesi egitimin zorunlu olmasi her ne kadar bu sistemin amacglar1 arasinda

olsa da, bu konuda ¢ok basarili olundugunu séyleyemeyiz.

Tiirkiye’de okuloncesi egitimde okullasma orani, 20002001 6gretim yilt
verilerine gore %10.1 (MEB, 2002; Yildirim, 2008, s. 93); 2005 yilinda
okuldncesi egitimde okullasma oraninin %17 oldugu (Gedikoglu T. , 2005, s. 71);
2008-2009 ogretim yili sonuglarina gore ise Tirkiye’de okuldncesi egitimde
okullagsma oran1 %33 olarak tespit edilmistir. Tiirk egitim sisteminin standartlarini
OECD ve AB iilkeleri standartlarina yiikseltme dogrultusunda MEB, 2010 yil
hedeflerinden birinin bes yas ¢ocuklar: i¢in 32 ilde baglatilan pilot projeler ile
okuldncesi egitim basamaginda okullasma oraninin illerde %100’e, iilke
genelinde %40’a ulasmak oldugunu belirtmistir (Eurydice, 2010; Saglam ve dig.,
s. 104).

Avrupa Birligi iilkelerinden olan Almanya’ya baktigimizda ise okuldncesi
egitim zorunlu olmamasina ve bu yonde herhangi bir ¢alisma bulunmamasina

ragmen okuloncesi egitimde okullasma orani ¢ok daha ytiksektir.

Tablo 2’ye gore; 2003 yil1 verilerine gore Almanya’da okuldncesi okullasma orant
ic yas icin % 58.9, dort yas icin %83.8 ve bes yas icin ise %89.8°dir (Eurydice,
2005).

Tablo2
Almanya’da Okuloncesi Egitim Okullasma Orani

2003 3 yas 4 yas 5 yas

Okuléncesi Egitim % 58,9 % 83,8 % 89,8

Kaynak: (Eurydice, 2005)

Tablo 3’te ise AB iilkelerinin okuldncesi egitimde okullagsma orani ve

okuldncesi egitim hakkindaki baz1 6zellikleri belirtilmistir.
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Tablo 3

Tiirkive ve AB Ulkelerinin Okuléncesi Egitim Sistemlerinin Bazi Ozellikleri

Okulodncesi egitim zorunluluk ve iicret

Ulkenin Adi durumu Okuldncesi okullagsma orani%
Zorunlu Istege Bagli  Parasiz
Tiirkiye - X - 10.1(2000-2001 y1l1)
Almanya - X - 83.8(2003 y111,4 Y.G)
Avusturya - X - 90.4(2003-2004 y111,4 YG)
Belgika - X X 97(4Y.G))
Birlesik Krallik - X - 99.9(2001-2002 y111,4Y.G.)
Cek Cumbhuriyeti - X - 89.3(2005-2006 y1l1,4 Y.G.)
Danimarka - X - 93,6(3-5Y.G))
Estonya - X - 83,9(2004 y1l1,4 Y.G.)
Finlandiya - X X(6Y.G) 98(2002 yil,6 Y.G.)
Fransa - X X 100(2001-2002 y1l13-5 Y.G.)
Ispanya - X X 100(2000-2001 y111 4 Y.G.)
Isveg - X X(6Y.G) 957(4Y.G)
Italya - X X 100(2001-2002 YILI3-6Y.G.)
Kibris X(4-5Y.G.) X(3-4Y.G.)  X(4-5Y.G.) 58.3(2001-2002 y1il1,4 Y.G.)
Letonya X(5-7Y.G) X(@1-5Y.G) X 75(2004-2005 y1lr)
Litvanya - X - 58.5(2002 y111,3-6 Y.G.)
Liiksemburg X - X 100
Macaristan X(5-7Y.G) X@B4Y.G) X 86(3_.5Y.G)
Malta - X X 98(3-4Y.G)
Polonya - X - 53.7(2004-2005 y111,3-6 Y.G.)
Portekiz - X X 80.7(2002-2003 y1l1,4 Y.G.)
Slovakya - X X 90.8(3-5Y.G.)
Slovenya - X - 80(2004-2005 y1l1,1-5 Y.G.)
Yunanistan - X X 54(2003 yil1,4 Y.G.)
(-: Degil, X: Evet, Y.G.: Yas Grubu)

Kaynak: Yildirim, Avrupa Birligi Ulkelerinde Okuldncesi Egitim, 2008
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Okuldncesi Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Kriterleri ve ilkokula Gecis

Egitim yili boyunca belli araliklarla yapilan 6lgme c¢aligmalari; 6grencinin
ne bildigi, nasil anladig1, neler yapabildigi ve hangi ihtiyaglarinin kargilanabildigi
ve ilgi alanlar1 hakkinda verilerin toplanmas1 amaciyla yapilmaktadir. Toplanan bu

verilere gore 6grencinin gostermis oldugu gelisim ile ilgili degerlendirme yapilir.

Olgme, tiim bilimlerin temelini olusturmakla birlikte elde edilen
verilerin Olgiimlerle ifadesi ve bdylece tekrarlanabilir hale gelmesi,
bilimde gecgerlik ve evrensellik saglar. Giinlimiiz bilgi toplumu
bireylerinin yetistirilmesinde, bilimsel diislinmenin anahtarlar1 olan
kiyaslama ve ardindan akil yiirlitmenin temelini 6l¢gme becerisi olusturur.
Dogas1 geregi Olclim yapmak biligsel, duyussal ve psikomotor beceri

gerektirmektedir (Maral, Unver ve Yiiriimezoglu, 2012, s. 541).

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen etkinlikler, okul dncesi, ilkogretim ve
ortadgretim Ogrencilerine yonelik etkinlikler, 6gretmen adaylar1 ve 0gretmenlere
yonelik etkinlikler ve fen-matematik dersleriyle biitiinlestirilen etkinlikler olmak

izere gruplandirilabilir (Maral ve dig., 2012).

Okul 6ncesi 6grencilerine yonelik gelistirilen 6lgme etkinlikleri, Piaget’nin
korunum ilkesine bagli olarak gelistirilmistir. Okul Oncesi 6grencileri standart
birimleri bilmediklerinden, etkinlikler Ol¢limlerini bildikleri bir biiyiikliikle
kiyaslayarak, gelistirilmistir (Ashbrook, 2006; Kamii ve Clark, 1997; Long ve
Kamii, 2001; Parrot, 2005; Reece ve Kamii, 2001; Akt: Maral ve dig., 2012, s.
542).

Okuldncesinde ¢ocugu tammmak ve egitimi planlamak amaciyla
gerceklestirilen dlgme ve degerlendirme genis ve olduk¢a kapsamli bir siirectir.
Almacak kararlar bir veri toplama siirecini gerektirdigi gibi ayn1 zamanda 6lgme
ve degerlendirmeyi yapan kisinin zihinsel iriinlidiir. Baska bir ifadeyle okul
oncesinde degerlendirme sadece kagit iizerinde gergeklesen bir eylem olmamasi
ve degerlendirmeyi yapan kisinin bilgisini, farkindaligint ve 6znelligini de igerir

(Bentzen, 2005; Akt: Sapsaglam, 2013, s. 65).

Okuldncesi egitim doneminden itibaren kazanilmaya baslanmasi gereken
O0lcme becerisi, bireylerin entelektiiel ve becerisel gelisimi ile paralellik

gosterecek bicimde gelismelidir (Klahr, 2000; Akt: Maral ve dig., 2012).
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Erken ¢ocukluk egitimi programlarinin diizenli olarak degerlendirilmesi,
programin hedefler, degiskenler, uygunluk gibi 6zelliklerini, kavramsal ve teknik
olarak beklenen sonuglar1 karsilayip karsilamadigini ve buna ek olarak istenen ve
istenmeyen sonuglarinda goriilmesini saglar. Programlar bilimsel olarak gegerli
yontemlerle, mantikli modellerin rehberliginde, ¢ocuk, toplum ve aileler
tizerindeki orta ve uzun vadeli etkilerine gore degerlendirilirler (NAEYC, 2003;
Akt: Sapsaglam, 2013).

Lomax, okuloncesi egitimde degerlendirmenin ¢esitli amaglar igin

yapildigini ifade etmektedir.
Bu amaglar;
e (Cocuk gruplar1 hakkinda sayisal bilgi toplama

e Anaokulundaki diger cocuklara veya ulusal normlara goére g¢ocugun

durumunu belirleyerek, bireysel farkliliklar: 6lgme
e (Cocugun giiclii ve gli¢siliz yanlarin1 dnceden belirlemek ve degerlendirme
e Ogretimde bir sonraki adimi belirleme
e Okuldncesi programin belirli bir boliimiiniin etkililigini belirleme

e Okuloncesi 6gretmenlerini ve diger ¢alisanlar1 gelisimin belirli alanlarina

ve sorunlarina duyarl kilma
e (Cocugun genellikle ne yaptig1 ile ne yapabildigini ayirabilme
e Gelecekteki gelismeyi onceden tahmin edebilme (Saglam, 2012).

Okul o6ncesi egitim kurumlarindaki cocuklari tanima ve degerlendirmeye

yonelik olarak kullanilabilecek, en yaygin ve en islevsel araclar sunlardir;
e (Gozlem kayaitlari,
e Anekdot kayaitlari,
e Gelisim kontrol listeleri ve standart testler,
e Portfolyolar (gelisim dosyalar1),

e Gelisim raporlaridir
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Bu boliimde o6zellikle, Lomax’in degerlendirme konusunda degindigi
“Ogretimde bir sonraki adimi belirleme” maddesinden yola ¢ikilarak okuloncesi
egitimden sonraki basamak olan ilkokula baglama kriterlerinin Tiirkiye ve

Almanya 6rnekleri hakkinda bilgi verilecektir.

Okul, hem toplumun bir parcast hem de kendi basina bir toplumdur. Tipk1
aile gibi okul da O6grencinin sosyallesmesinde Onemli gorevler tistlenmistir.
Okulun sosyal ¢evresine uymayan ¢ocuklar, cogunlukla okuléncesi donemde aile
cevresi digina ¢itkmamus, sosyal iliskiden yoksun birakilmis ¢ocuklardir (Yavuzer,

2002, s.152).

Ilkokul, ¢ocuk i¢in yeni bir ¢evredir. Bir ¢cocuk i¢in okul, daha énce hemen
hemen hicbirini tanmimadigi ¢ok sayida g¢ocukla ve Ogretmenle karsilasma
zorunluluguyla, uyulmasi gereken kurallariyla ve g¢ocuga basarmak zorunda
oldugu odevler, dersler, gorev ve yeni sorumluluklar getiren hem fiziki hem de

sosyal anlamda yeni bir ¢evredir (Yavuzer, 2005, s. 185).

Daha 6nceki boliimlerde bahsedildigi gibi okuldncesi egitimin amaclarindan
birisi de ¢ocugu ilkokula hazirlamaktir. Okuldncesi egitimde ¢ocugun bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak gelisimsel alanlarinin desteklenmesi s6z konusudur.
Bu siire¢ igerisinde g¢ocugun okula uyum saglayabilmesi, okul kurallarini
ogrenmesi, kalem tutabilme, kagit kesebilme gibi okuldncesinde kazandirilan

birgok temel becerinin ilkokula hazirlik siirecini kapsadigini sdyleyebiliriz.

Bir ¢ocugun okula baslama yetisine (olgunluguna) sahip oldugu ya da
olmadig1 konusunda en 1yi tespiti yapacaklar arasinda ilk danisilmasi gerekenler
gene c¢ocuklarin egitimcileridir. Ciinkii ¢ocugu aile ortami disinda en ¢ok
gozlemleyen ve taniyan kisiler onlardir. Cocugun yetileri ve eksiklikleri ile ilgili
konusmalar ve tespitler, cocugun okula yerlesmesinden once hazirlanmasi adina

ana 6nemlidir (Kenz, 2006, s. 37).

Cocugun okula hazir olmasi ya da okul olgunlugu, ¢ocugun okul egitimini
basaracak gelisimsel diizeye gelmesini ifade etmekte olup okul basaris1 agisindan

oldukea &nemlidir (Kilig, 2004; Akt: Ulkii, 2007).

Frobel; ¢ocuklar1 bitkilere, ebeveynleri de ¢ocuklarini biiyiiten ve bakan
bahgivanlara benzetir. Boylece cocuklar kendi genetik zekalarina ve olgunlasma

zaman tablosuna gore olgunlagirlar.
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Okula hazirlik, Thackray tarafindan, “Her tiirli 6grenme i¢in hazirlik,
cocugun herhangi bir duygusal zorluga ugramadan, kolayca ve yeterli bir sekilde
Ogrenebilecegi bir donem olarak tanimlanmaktadir. Bu, o zamana kadar bazi bilgi
ve becerilerin kazanilmasinda gii¢liik c¢eken c¢ocugun bunu artik kolayca

yapabilmesi” demektir (Oktay, 2004, s. 267).

Cocugun okula baslamasi, onun 6grenmeye karsi tutumunu belirlemesinde
ve ileriki O68renme yasantisina temel olusturmasinda biiyilk Oneme sahip
olmasindan dolayr 6grenim yasaminin en Onemli olaylarindan biridir. Okula
baslama genel olarak, fiziksel, zihinsel, duygusal, dilsel, duyusal, kisisel ve sosyal

acidan bir olgunlagsmayi gerektirir (Canbulat ve Yildizbas, 2012; URL23).

Fiziksel olgunluk, genel olarak bedensel gelisimi ifade eder. Kisinin dogum
Oncesinden itibaren bedensel yapi olarak gecirmis oldugu degisikliklerdir.
Cocugun fiziksel gelisimi basarili bir 6gretimi dnemli Ol¢lide etkiler. Ciinkdi,
fiziksel olgunlagsma ile Ogrenme birbiriyle iliskilidir. Bu durum o6zellikle
ilkogretimde belirginlesir. Ilkdgretim baslangicinda ¢ocuklarin bilek ve parmak
kemikleri ile ince motor kaslar1 gelisimini tamamlar (Ulkii, 2007, s. 18). 6 Yasina
geldiklerinde cocuklar 118+/11 cm boyunda ve 21+/4,5 kg agirhigina ulasmis
olmalidirlar (URL23).

Zihinsel olgunluk, cocuklarin bilissel olarak 6grenmeye hazir olduklar
donemi kapsamaktadir. Piaget bu siirecin yasant1 ve deneyimlerle kazanildigini ve
biligsel gelisim i¢in fizyolojik olgunluga erisilmesi gerektigini ileri siirmiistiir.
Zihinsel motivasyon, 3 ve 4 yas arasinda baslar. Bir cocugun zihinsel durumlart;

kendine giivenle, problemi ¢dzebilme becerisiyle ele alinir (URL23).

Duygusal gelisim; ¢ocugun duygularmin farkinda olmasi, kendini tanimasi,
yeterliliklerini ve yetersizliklerini bilmesi, hangi durumda nasil davranacagim
bilerek duygular1 {izerinde denetiminin artmasi, bdylelikle i¢ diinyasinda
yasadiklari ile ¢gevrenin beklentileri arasinda denge kurabilmesini ifade etmektedir

(Ulki, 2007).

5-6 yasta ise ¢ocuklar; ailesine, okula ve topluma uyumu belirginlesmistir.
Grup oyunlarini tercih eder. Kooperatif oyun oynar. Arkadas tercihi belirgindir.
Empatik anlayis gelismeye baslar (Metin, 2001; Akt: Ulkii, 2007).
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Sosyal gelisim, ¢ocugun icinde yasadigi topluma uyum saglama siireci
olarak tamimlanabilir. Ilkogretime baslama, gocugun de@isen yeni ¢evresi ile
Oonemli bir doniim noktas1 olmaktadir. Eger cocuk okuldncesi egitim almamissa ve
yeterli sosyal becerileri edinmemis ya da yasamamissa ¢ocuk bakimindan sorunlar

ortaya ¢ikmaktadir (Ulkii, 2007, s. 20).

Dockett ve Perry (2003) ebeveynler, d6gretmenler ve g¢ocuklar {izerinde
yaptiklar1 arastirmada okula geciste 8 Onemli alanin gelismesi gerektigini

saptamislardir. Bu alanlar;
e Bilgi (rakamlar ve yazi),

e Sosyal ayak uydurma (biiyiikk ya da kiiciik grup calismalarina katilma,

Ogretmen ya da lidere uygun davranma),
e Beceriler (¢esitli nesneleri kullanma),
e Mizag (okula alisma),
o Kaurallar (hareket ve davraniglarin beklentileri karsilamasi),
e Fiziksel gelisim (yas ve genel saglik durumu),

o Aile 6zellikleri (beklentiler, ¢ocuk sayisi, ebeveynin egitimi ve ekonomik

diizeyi vb.),

e Egitim c¢evresi (okullarmm c¢esitliligi vb.) gibi alanlarin gelismesi
durumunda ¢ocuklarin okula hazir olarak baslayabileceklerini

belirtmislerdir (Dockett, Perry 2003; Akt: Ulkii, 2007).

[Ikdgretim, anayasal olarak devletin vatandaslarina saglamak zorunda
oldugu, vatandaslarin da ¢ocuklarinin yararlanmasini saglamakla yiikiimlii oldugu
bir egitim-6gretim kademesidir. Bu donemde alinan egitim-6gretimin, bireyin
kendini tanimasina ve gelistirmesine, iilke sorunlarina duyarli, iy1 bir vatandas
olabilmesine yardimci olmasi ve ileri egitime hazirlamasi gerekmektedir (Oktay,

2013).

Tiirkiye’de okuldncesi egitim alip almadiklarina ve bireysel farkliliklarina
bakilmaksizin 5 yasim1 dolduran ¢ocuklar (6nceden 6 yasini dolduran ¢ocuklar

alinird1), ilkdgretim okullarina baglatilmaktadir. Okula baglayan c¢ocuklardan
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hangisinin okul olgunluguna ulastig, aileleri, okuldncesi egitimi dgretmenleri ve

ilkogretim 6gretmenleri tarafindan bilinmemektedir (Canbulat ve Tuncel, 2012).

Bu durumun, okul olgunluguna erismemis bir ¢ocugun okulda basarisiz
olabilmesi hatta bunun ileriki hayatin1 dahi olumsuz etkileyecegi ihtimalini
artirdigini soyleyebiliriz. Oktay’a (1982) gore; yeterince hazir olmadan okula
gonderilen ¢ocuklar ¢ok kere, ilk yilda 6dnemli bir sorunla karsilagsmayabilirler,
ama daha sonraki yillarda ¢ocuk okula ve okumaya karsi birtakim olumsuz

tavirlar gelistirebilir (Ulkii, 2007).

Genellikle her iilkede ilkdgretime baglamak icin belirli bir kronolojik yas
kabul edilir. Ancak yapilan arastirmalardan da goriiliiyor ki, okula yeni baglayan
bir ¢ocugun belirli bir yasa erismis olmasi yeterli degildir. Cocukta bulunmasi
gereken en Onemli niteliklerden biri, ¢ocugun saglikli ve normal bir beden
gelisimine sahip olmasidir. Bireyin sozel iletisim becerileri, c¢evresindeki
insanlarla ge¢irmis oldugu deneyimler, duygularini tanima ve onlar1 uygun sekilde
kontrol altina alabilme, bedenini kullanmadaki yeterlilikleri de en az zihinsel
fonksiyonlar kadar onemlidir. Aksi halde iyi iletisim kuramayan, iyi duyamayan
ve dgretmenin talimatlarini anlamayan ¢ocuk, basarisizlii erken tatmis olacaktir

(Oktay, 2004, s. 266; Ulkii 2007).

Cocugun beden saglig1 yerinde, el, ayak ve goz hareketleri uyumlu zekasi
yeterli ve herhangi bir duygusal sorunu yoksa istendigi, sevildigi duygusuna
sahipse Ogrenmek icin istekli, insanlarla rahatga iliski kurabiliyorsa cevrede
saglanacak olanaklarla okula gitmeye ve okumaya hazir bir duruma rahatlikla

gelebilir (Ulkii, 2007).
Oktay ve Unutkan’a (2005) gore, ilkokula baslayacak ¢ocuklar;
e Kendilerini ifade edebilmeli,
e Kendi sorumluluklarinin farkinda olmali,
e Aileden ve evden ayrilma iiziintlisii yasamamali,
e Ogretmen ile dogru iletisim kurabilmeli,
e Arkadaslik iligkileri kurabilmeli,

e Kendi temizliklerini saglayabilmeli,
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e Kendi baslarina giyinebilmeli,

o Sirada bekleyebilmeli,

e Ders aralarinda kendilerini koruyabilmeli,
e Sirada oturma ve

e Dikkati uzun silire yogunlastirma becerilerine sahip olmalidirlar

(Kogyigit, 2014).

Diinyada ilkokula kabul kosullari, iilkelerin egitim sistemlerine gore bazi
farkliliklar gostermektedir. Birgok iilkede zorunlu egitim yasina girmis olan bir
cocugun okula hazir olup olmadigini tespit etmek i¢in gelisimsel testler kullanilir.
Bu testler sonucunda ilkokula baslayabilecegine iliskin bir belge diizenlenir.
Avrupa’da ¢ogu iilkede zorunlu egitim cagimna ulasmis olmasi Ogrencilerin
ilkokula kabulii i¢in gegerli tek kriterdir. Litvanya, Polonya, Romanya, Slovakya,
Finlandiya, Isve¢ ve Tiirkiye gibi iilkelerde bu kosula benzer sekilde cocuklar
okula alir. Fakat bununla birlikte ailelerin ¢cocugun ilkokula baglamasini erteleme
haklar1 vardir. Yas kriterinin yam sira, egitim ve saglik yetkilileri tarafindan
tanimlanmis, baska kabul kriterleri de bulunan iilkelerde yaygin olarak ¢cocugun
ilkokula baglamak i¢in belirli bir gelisim, olgunluk veya hazirbulunusluk diizeyi
kazanmis olmasi gerekliligi esas alinmaktadir. Bu kriterleri saglamakta sorun
yasayan cocuklar, onun i¢in yeni bir ¢evre kosulu olusturan bu ortamin ¢ocugun
taleplerine hazir hale gelmek icin gerekli goriilen bir yil daha okuldncesi

egitimine devam etmektedirler (MEB, 2011; Kogyigit, 2014).

Tiirkiye’de ise 30 Mart 2012 tarihinde yiiriirliige giren 222 sayil ilkdgretim
ve Egitim Kanunu ile 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtildigi
tizere ilkokula baglama yag1 5’tir (60 ay) ve aileler ¢ocugun ilkokula baglamasini
ertelemek icin ¢ocuklarinin fiziksel gelisiminin yeterli olmadigini gerekce sunan
yazil1 bir bagvuru yapabilmektedir (MEB, 2012a). Bu durum ebeveynleri ¢ocugun
okula hazirlik siirecinde ve ilkokula baslamasi siirecinde tek yetkili yapmaktadir

(Kogyigit, 2014).

Gilinlimiizde Avrupa Birligine iiye {iilkeler arasinda okuloncesi egitimden
ilkogretime gecisin diizenlenmesi konusunda farkli goriisler one siiriilmektedir.

Bazi liye iilkelerde egitimde var olan sorunun yapisal uyumlarla ¢oziimlenmesi
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denenmistir. Bu duruma ornek olarak Hollanda ve Danimarka'da okuldncesi
smiflarin ilkogretimde siniflandirilmast denenmistir. Fransa ve bazi {iye tilkelerde
ise okuldncesi egitimin son yilinin ilkdgretimin birinci siifiyla ayr1 bir egitim
basamaginda birlestirilmesi denenmistir. Diger ¢oziim girisimlerinin temelinde,
ilkokulun ilk siniflarinda daha ¢ok oyuna dayali ders planlaria yonelmeye doniik
faaliyetlere yer verilmistir. Almanya'da ders igeriklerinin devamliligina Snem
verilirken, Belgika ve Ispanya'da ise okul aile isbirligine onem verildigi
goriilmektedir. Ozellikle Liixemburg'da ebeveynlerin egitime katilimi énemli bir
rol oynamaktadir. Cocugun okula gitmesi gerektigi tespit edildiginde, eger aileler,
cocuklarmin heniiz yeterince olgunluga erismedigini diisliniirlerse, c¢ocugun
ilkokulun bir alt kademesinde egitim almasi i¢in talepte bulunabilirler (Arslan,

2005).

Almanya’da zorunlu okula baslama yas1 6’dir. Berlin, Hessen ve Hamburg
gibi baz1 sehirlerde okula baslama yas siir1 5°tir. Ama bu her eyaletin Kiiltiir
Bakanligina gore farklilik gosterebilir (Eurydice, 1994, s.62). Bu yastan onceki
egitimde goniilliillik esastir. Degisik kurum cesitleriyle, ¢ocugun toplumun
sorumlu bir {iyesi olarak gelismesine yardim etme amaglanmaktadir. Alman
anaokullari, ailenin sundugu egitim ve yetistirme ¢abasini tamamlamay: da

amaglar, hem bilgi edinmeyi hem de duygusal gelismeyi vurgular (Ulkii, 2007).

Almanya’da okuloncesi ve ilkokul egitim kurumlar igbirligi icerisinde
hareket eder. Cocuk okuldncesi kurumundaki bireysel becerilerine, gelistirdigi
yetilere, gelisim durumuna ve okul (becerisine) olgunluguna gore ilkokula baglar

(Eurydice, 1994, s. 65).

Almanya’da okuloncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin zihinsel, bedensel
yetilerini oyun yoluyla gelistirmeyi, ¢cocuk guruplar1 ve toplum igindeki temel
yasam sorumluluklarini ve becerilerini desteklemeyi hedefler (Eurydice, 1994, s.

62).

Ozellikle biitiin 5 yas cocuklarina ilkokula gecislerini kolaylastiracak
pedagojik tesviklerin aile, okul ve sosyal kurumlarla isbirliginin, anaokullarinin
biitlin ¢ocuklara hizmet gdtiirebilmesi i¢in bolgesel, cocuklarin oturduklar
mahallere yakin ihtiyaca yonelik anaokullariin yeterli miktarda saglanmasini

hedeflemektedir (Dere ve Poyraz, 2006, s. 168; Oktay 2004, s. 66).
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Almanya’da ilkokula baslayacak olan c¢ocuklar ilk basta okula hazirlik
testinden gegirilir ve bunun sonucunda okullara gonderilirler. Okula baslayan her
yeni Ogrenciye okula alma testi uygulanir. Bu test eyaletlere gore farkl
degerlendirme Olgiitleri gosterir. Degerlendirilen  Olgiitler birbirine  ¢ok
benzemekle birlikte farkli basliklar altinda ele alinmaktadir (A. Canbulat ve M.
Canbulat, 2012).

Berlin’de uygulanan Béarenstark adli test 1999/2000 gelistirilmis ve agirlikli
olarak okula baslayacak olan ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin tespitine yonelik
bir testir. Uygulamanin birinci bdliimiinde pratik beceriler 6n planda iken ikinci
boliimde dil gelisimi ve bozukluklarinin tespitine yonelik uygulamalar
icermektedir. 30 dakika siiren bu test 100 puan {izerinden degerlendirilmektedir.
80 puanin altinda kalan Ogrencilerde dil gelisiminin yetersiz oldugu ve
desteklenmesi gerekliligi ifade edilmektedir. 60 puanin altinda kalan 6grencilerin
ise yogunlagtirllmig dil gelisim destegine ihtiyag duydugu belirtilmektedir. Bir
rapor haline getirilen verilerle Ogretmenler O6grencilerin hangi alanlarda
eksikliklerinin oldugunu ve nasil bir telafi programinin uygun olduguna karar

vermektedirler (Canbulat M. , 2007).

Bunun disinda Almanya’da yaygin olarak uygulanan okula alma testlerinden
birisi ise Kiel Okula Alma testidir. Bu test, cocuk hakkinda bilissel boyutlarin
yaninda dil kullanimi, fonetik biling ve is yapma istegi gibi 6zellikler ile ilgili
olarak c¢ok yonli bilgi sunar ve bu bilgiler ¢ocugun ders etkinliklerine

yansitilabilir 6zelliktedir (A. Canbulat ve M. Canbulat, 2012).

Bu uygulamalara bir uzman psikolog, bir ¢ocuk doktoru ve bir 6gretmen
katilmaktadir. Gerekirse anne veya babada bu uygulama aninda ¢ocugun yaninda
bulunabilmektedir. Burada amaclanan ¢ocugun ilkokula duyussal, bilissel ve
bedensel hazirbulunuslugunu tespit etmektir. Eger cocukta bir gelisimsel bir sorun
tespit edilirse, 6rnegin dil gelisiminde, bu eksiklik ¢ocugun diger ¢ocuklardan alt1
ay Once alinmasi ile uygulanan 6zel programlarla giderilmeye c¢alisiimaktadir
(Canbulat M. , 2007). Yapilan bu testler sonunda uzman goriis ve ailenin onay1

alinarak ¢ocugun okula baglamasina karar verilir.

Cogu eyalette 6zellikle Hessen, Hamburg, Bremen ve Berlin’de ¢ocuklar

birinci simifa alinmadan once bir dil testinden gecirilirler. O testteki sorular
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cocuklarin dil gelisimlerini ve Almanca dersinde ulasabilecekleri seviyeyi
gosterir. Cocuklarin ¢cogunun esit derecede dil yetenegine sahip olmamasi dersi
zorlastirdig1 igin bu dil testi ile birinci smifa baglayan biitiin ¢ocuklarin esit
seviyede dil yetenegine sahip olmasi saglaniyor. Bu dil gelistirme kurslar1 ya

kendi okullarinda ya da baska okullarda yapilir.

Cocuk eger okul baglayamiyorsa, Onceki senesini tekrar ediyor. Bu
uygulama eger ciddi anlamda bir neden varsa ve uzman raporu verildiyse,
Almanya’nin hemen hemen her sehrinde yapilabiliyor. Bir seneyi tekrarlama
durumu ancak eger ¢ocugun gelisimi i¢in iyi olmayacagi diisiiniiliiyorsa yapilir.
Aksi takdirde emin olunmadigi zaman bu okula hazir olma testi yapilir ya da
psikologa gotiiriiliip bir ¢ozliim bulunabilir. Bu psikologlar her sehirde vardir ve bu
uzmanlar, anne baba ve okul arasindaki is birligini, okulla ilgili danigsma saglarlar
ve 0grenme ve 0gretme ile ilgili sorunlarda, 6gretmenlerin ve miidiirlerin kendini

gelistirmesinde ve okulun gelismesinde yardimci olurlar.

Ogrencinin bir seneyi tekrar etmesi gerektigi karari, (¢ocuk siirekli kendini
gelistirdigi i¢in) okul baslamadan hemen once verilmesi gerekiyor. Cocugun bu
tekrar senesini yeni okul yilinda daha verimli olabilmesi i¢in iyi degerlendirmesi
gerekiyor (Eltern-Kursbuch Grundschule (Kinder fordern, fordern und erziehen),

2006).

Canbulat (2012) tarafindan yapilan ¢alismada bu testler ornek alinarak
Tirk¢eye uyarlanmis ve Bolu ili calisma grubu secilerek Kiel Okula Alma testi
uyarlanmigtir. Test sonucunda okula hazirbulunuslugu olmayan ve okul
olgunluguna erismemis ¢ocuklar i¢in bireysellestirilmis destek egitim programlari

uygulanmigtir.

Tiirkiye’de benzer bir okula hazirbulunusluk uygulamasi bulunmamaktadir.
Berlin’de uygulanan testin Tiirk¢eye uyarlanmasi yapilarak Tiirk egitim sistemine

kazandirilmas1 gerekmektedir.
Tiirkiye ve Almanya’daki Okuloncesi Etkinlikler

Bu aragtirmada Tirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlari

incelenmis ve iki egitim programi karsilagtirilmisti. Okuldncesi egitim
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programlarinin uygulanist Almanya’da Berlin Frobel Kindergarten kurumunda,

Tiirkiye’de ise Ankara Altin Cocuklar Anaokulunda gézlemlenmistir.

Bu boliimde her iki okuldncesi kurumunda uygulanan etkinliklere yer

vermek istiyorum.

Etkinlik, ¢ocuklarin yaptig1 ya da 6gretmenin diizenledigi her tiirlii ¢aligma

ve oyundur (TUBA, 2011).

Okuloncesi kurumlarda yapilan etkinlikler; Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik,
Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri
seklindedir. Etkinlikler, sinif i¢inde yapilabilecegi gibi acik havada da bireysel,
kiigiik grup veya biiyiik grup seklinde planlanip uygulanabilir.

Bireysel etkinlik, ¢cocugun kendi basina yaparak yasayarak Ogrenmesini
amaglar. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak onlarin potansiyel gelisimlerini desteklemek

amaciyla planlanan etkinliklerdir (MEB, 2013a, s. 42).

Kiigiik grup etkinligi, ¢ocuklarin yas, gelisim o6zelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gruplara ayrilarak farkli c¢alismalar yaptiklar1 etkinliklerdir.
Gruptaki c¢ocuklarin hepsinin ayni etkinligi kiiciik gruplar halinde yaptiklar
etkinlikler biiyiikk grup etkinligidir. Kiigiik grup etkinliklerinde ise her grubun
etkinligi ayr1 ayr1 planlanmalidir. Baska bir deyisle kiigiik grup etkinlikleri,
ogretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ayni kazanim ve gostergelere
yonelik etkinlikler planlamasidir. Bdylece cocuklar ayni kazanimlara farklh
yollardan ulasabilirler. Ornegin, cocuklar ayni renk ve boyuttaki kutularla ve artik
materyallerle neler yapabilecekleri hakkinda konusurlar, planlamalarmi yaparak
gruplara ayrilirlar. Gruplar kararlarim1 uygulayarak ii¢c boyutlu farkli triinler

olustururlar (MEB, 2013a, s. 42).

Biiyiik grup etkinligi, aym1 kazanimlara ulasmay1 amaglayan, ayn1 yontem,
teknik ve materyaller kullanilarak simiftaki tiim ¢ocuklarla birlikte yapilan

etkinliklerdir (MEB, 2013a, s. 43).

Biitiinlestirilmis etkinlik, birden fazla etkinligin uygun geg¢islerle bir araya
getirilmesinden olusur. Etkinliklerin bir etkinlik planinin 6grenme siirecinde arka

arkaya siralanmasi demek biitlinlestirmek demek degildir (MEB, 2013a, s. 43).
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Ankara Altin Cocuklar Anaokulundaki Okuloncesi Etkinlikleri

Altin Cocuklar Anaokulu, Barig Sitesinde bagimsiz dubleks bir binada
bulunmaktadir. Ankara’nin kent merkezine en yakin olan bu site, eski Cumhuriyet
Senatosu tiyeleri tarafindan yaptirilmistir. Anilan site Ankara’nin 6nemli egitim
kurumlarindan Orta Dogu Teknik, Bilkent, Hacettepe, Ticaret ve Teknoloji, Ufuk
Universitesi ile Tevfik Fikret Lisesinin olusturdugu bir bélgede bulunmaktadir.

Altin Cocuklar Anaokulunun bulundugu bina, tasit trafigine kapali ve
sitedeki en biiylik parkin bitisigindedir. Bu park, anaokuluna devam eden
ogrenciler icin Ozellikle yaz aylarinda biiyiik bir hareket alan1 ve dogal ortam
saglamaktadir. Kapasitesi 30 6grenci olan Altin Cocuklar Anaokuluna 3-6 yas
arasi ¢ocuklar devam etmektedir. Altin Cocuklar Anaokulunda calisanlar, ¢cocuk
gelisimi egitimi almis olup bu alandaki gelismeleri takip etmektedirler ve egitsel

oyunlarin kullanimina biiyiik bir ilgi duymaktadirlar.

Altin Cocuklar Anaokulunda, esnek bir zaman ¢izelgesi uygulanmaktadir.
Aileler ¢ocuklarini yarim giin veya tam giin gonderebilmektedir. Okulun agilis ve
kapanis saatleri ebeveynlerin ¢alisma saatlerine gore ayarlanmaktadir. Aileler ile
okul arasindaki iligski ¢ocuk ilkdgretime basladiktan sonra da devam etmektedir.
Gerektiginde aileler ¢ocuklarini kisa zaman arliklar1 icin de bu anaokuluna
getirebilmektedirler. Bu uygulama ¢ocuklara anaokulundaki deneyimlerini tekrar
yasama firsatt vermektedir. Altin Cocuklar Anaokulu, ebeveynlerin de

uygulamalara katilmasina biiyiik 6nem vermektedir.

Altin Cocuklar Anaokulunda belirli dénemlerde Ufuk Universitesi ve
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda
okuyan ve ikinci yabanci dil olarak Almanca o6grenen Ogrenciler de staj

yapmaktadirlar.

Uygulama bahgesi de olan Altin Cocuklar Anaokulunda diizenli bir seklide

asagidaki etkinliklere yer verilmektedir:

e Drama
e Satrang
e Egitsel Oyunlar

e Tiyatro
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e Animasyon

e Yabanci dil

o Miizik

e Modern Dans
e Yiizme

e Alan Gezileri

Altin Cocuklar Anaokulunda yapilan caligmalarin amaclarindan biri,
Bremen, Berlin, Ankara ve Tokat kentlerinde okuldncesi egitime yonelik

yapilacak bir projede yer almaktir (Coskun, 2012).

Okuloncesi egitim kurumlarinda en sik yapilan etkinlik tiirlerinde en
onemlisi oyun etkinligidir. Oyun, ¢ocuklarin uzmanlik alanidir. Diinyanin her
yerinde ¢ocuklar her kosulda, her zaman, her seyle oyun oynayabilirler. Oyun,
cocuklarin eylem diizeyinde katilim gosterdikleri, diisiince ve duygularimi ifade
ettikleri, meraklarin1 giderecek arastirma ve gbzlem yapma olanagi bulduklari,
yeni kesiflerde bulunduklari, nesnelerle ve kisilerle etkilesim i¢inde bulunduklar
haz verici bir etkinliktir. Oyun, ¢ocuklar fiziksel ve duygusal olarak rahatlattig
icin zihinsel olarak da 6grenmeye elverigli bir ortam saglar. Cocuklar oyun
oynayarak biitiin deneyim alanlarinda gelisim gosterirler. Yani, cocuklarin
yaglariyla paralel olarak oyunlari da gelisir. Bu nedenle ¢ocuklarin yaslarina,
gelisimsel gereksinimlerine ve ilgilerine gore farkli oyun firsatlart sunmak

gerekmektedir (MEB, 2013a, s. 47).

Bugiine kadar Altin Cocuklar Anaokulunda uygulanan ve ilgili egitim

kurumlarinin da kullanima sunulan egitsel oyunlardan bazilar1 asagida

gosterilmistir:
1 | Hayvanlar 7 | Meslekler 13 | Seyahat valizi
2 | Giysilerimiz 8 | Miizik aletleri 14 | ilkyardim gantasi
3 | Tasit araglari 9 | Mutfak aletleri 15 | Suve doga
4 | Viicudumuz 10 | Yemek listesi 16 | Renkler
5 | Tletisim araglar 11 | Elektrikli ev aletleri 17 | Ailem
6 | Sayilar 12 | Kentimiz 18 | Spor

Kaynak: Oyunlarla Dil Ogretimi; Coskun, 2006
117



Uygulama asamasinda bu oyunlar1 hedef grubun 6zelligine goére uyarlama

olanag1 bulunmaktadir.

Resim 6: Altin Cocuklar Anaokulu, Oyun Etkinigi
Altin Cocuklar Anaokulunda yapilan etkinliklerden birisi drama etkinligidir.
Drama etkinligi drama 6gretmeni esliginde haftada iki saat olmak tizere kiiciik ya
da biiyilk gruplar esliginde yapilmaktadir. Drama etkinliklerindeki amag
cocuklarin; yaparak yasayarak dgrenmesi, sozlii ve sozsiiz iletisim kurabilmesi ve

bir etkinligin i¢inde bulunarak 6z giiven konusunda tesvik edilmesidir.

Etkinlik sirasinda bir O0ykii olusturulur veya hazir bir 0ykiiniin devami
cocuklarin yaraticiliklarina dayanarak getirilir veya ¢ocuklar ile birlikte bir dykii
olusturularak canlandirilir. Drama etkinlikleri sirasinda kukla, maske gibi

yardimci materyaller kullanilabilir.
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Resim 7: Altin Cocuklar Anaokulu, Drama etkinligi ile Yabanci Dil Ogretimi

Yapilan diger bir etkinlik ise, okumaya yazmaya hazirlik etkinligidir. Bu
etkinlikteki ama¢ ¢ocuklara okuma yazma Ogretmek degil, onlar1 okula
hazirlamak ince motor becerilerini gelistirmek kalem, makas gibi materyalleri

kullanabilmelerini saglayacak etkinlikler yaptirmaktir (Resim 8).

Dikkat ve hafiza ¢aligmalar (siir, tekerleme 6gretimi gibi), isitsel ve gorsel
algilarin1 artiracak etkinlik calismalar1 (sekil-zemin iliskisi, dinleme, konusma
becerileri gibi), 6z bakim becerilerini gelistirme ¢alismalart gibi etkinlerin hepsi

okula hazirlik etkinlikleri i¢erisinde degerlendirilebilir.
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Resim 8: 1lkokula Hazirlik Calismasi

Bu etkinlige ornek olarak Altin Cocuklar Anaokulunda, belirli giin ve
haftalar konusunda c¢ocuklara siir 6gretme ve ezberletme etkinlikleri, ¢ocuga
sorumluluk verilerek yerine getirilmesinin saglanmasi, kesme-yapistirma ve

boyama etkinlikleri yapilmaktadir.

Sanat etkinlikleri, ¢ocugun yaraticiligini ve hayal giiclinii kullanarak
problem ¢ozmesine, elestirel ve ¢oziim odakli diisiinmesine olanak taniyan
etkinliklerdir. Sanat etkinlikleri ayn1 zamanda ¢ocuklarin kendilerini ifade ederek
iletisim becerilerini gelistirmesine yardimci olur. Bunlara ek olarak sanat
etkinlikleri cocugun kendini, iginde bulundugu kiiltiirii ve diger kiiltiirleri daha 1yi
anlamasina olanak taniyarak farkliliklara saygi duymasina da yardimci olur

(MEB, 2013a).

Sanat etkinlikleri, okulda en ¢ok uygulanan etkinlik tiirlerindendir.
Cocuklarin bu etkinler sayesinde hem motor becerileri gelismekte hem de kendi
baslarma yapabildikleri bir {irlin ortaya koyarak basar1 ve ozgiiven duygusu
kazandirilmaktadir. Sanat etkinlikleri bireysel yapilabildigi gibi, kiigiik grup

caligmasi olarak da planlanabilmektedir.

Bir bagka etkinlik tiirii ise fen ve doga etkinlikleridir. Fen ve doga
etkinliklerindeki amag¢ ¢ocuklar1 gbzlem yapmaya tesvik etmek ve
cevresindekilerin farkina varmasini saglamaktir. Altin Cocuklar Anaokulunda fen

ve doga etkinlikleri Orta Dogu Teknik {iniversitesinden gelen bir arastirmaci
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tarafindan yapilmaktadir. Yapilan etkinlikler icerisinde deney malzemelerini
tanima, miknatis, biiyiite¢, pusula gibi deney materyallerini ve basit araglari
tammma ve kullanimi hakkinda bililer verilmekte, canli ve cansiz varliklar
gozlemleme, dogal ve dogal olmayan malzemeleri inceleme gibi cesitli basit

deneyler yapilmaktadir.

Resim 9: Altin Cocuklar Anaokulu, Fen Etkinligi

Hareket etkinlikleri, yabanci dil etkinlikleri, modern dans ve bale
etkinlikleri, mutfak etkinlikleri (birlikte pasta, regel, tursu yapma gibi), belirli giin
ve haftalar i¢in diizenlenen program etkinlikleri de okulda yapilan diger onemli

etkinlik tiirleri arasindadir.

Resim 10: Altin Cocuklar Anaokulu, Yabanci Dil Etkinligi
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Berlin Frobel Okuloncesi Egitim Kurumundaki Etkinlikler

Frobel Kindergarten, 420 hektarlik biiyiikk bir alanda Berlin’in
glineydogusunda Schonefeld havaalanina yakin Adlershof adinda bir bolgede yer
alir. Berlin Adlershof bolgesinin etrafinda yaklasik 814 firma, 14.200 calisan,
diinyanin en biiyiik 15 teknoloji ve bilim parki ve 17 6nemli arastirma merkezini
icinde bulunduran Berlin Humboldt Universitesinin, 6grenim goren 6.700

Ogrencisi vardir.

Anaokulunda 6-72 aylik arasindaki ¢ocuklarin egitimi i¢in 90 kisilik yer
vardir. Anaokulunun konseptini Reggio Emilio egitim yaklagimi olusturur ve
anadil 6gretmenlerin yan1 sira interkiiltiirel konsepte uygun Ingilizce dilini oyunla
edindiren yabanci Ingiliz dili 6gretmeni bulunmaktadir. Anaokulu biitiin giin acik

grup egitim anlayisina gore ¢alisir.

Anaokulunun ebeveynleri i¢in 6gretmenlerin ve ailelerin birlikte konsiiltasyon ve
isbirligi saglayabilecekleri bir ortam sunulur. Burada anne baba ve c¢ocugu
alistirma, ebeveyn egitimi kurslar1 ve seminerleri ve bireysel soru ve problemlere

ortaklik eden aile hizmetleri verilir.

Campus-Adlershofun Frobel Aile Merkezi, Hans Schmidt Caddesi 14,
12489 Berlin S-Bahnhof Adlershof yakininda bulunur. Ulasim kosullar kolaylikla
miimkiindiir, calisanlar ve aileler i¢in zor ve zahmetli degildir. Anaokulu genis bir

acik alana (bahge) ve modern ¢ocuk odalarina sahiptir.

Aileler ve ¢alisanlar i¢in en uygun zaman dilimini kapsayan 6.00-19.00

saatleri arasinda aciktir. Yazin kapanis saatleri degisiklik gostermez.

Frobel Kindergarten egitim yaklagimi olarak Reggio Emilia ve Frobel’in
egitim felsefesinden etkilenmistir. i¢ mekan tasarimi Reggio yaklasimima gore

dizayn edilmis ve materyaller buna uygun olarak se¢ilmistir.

Reggio Emilia yaklasiminda asil hedef, c¢ocuklarin haklarin1 gozeterek
onlarin potansiyelini en iist diizeye kullanmalarin1 saglamaktir. Bu yaklasima gore
cocuklara merak tabanli egitim verilir. Ogretmenlerin gérevi cocuga bilgiyi
aktarmasi1 degil, cocuklarin Ogretmenle birlikte bilgiyi yapilandirmasi soz
konusudur (Inan Z., 2012, s. 5-15). Bu yaklasima gore , ¢ocuk ve &gretmen

arasindaki iliskinin temelinde sevgi ve giliven vardir, yaraticilik ve aktivitelerin
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temelinde ¢ocuk vardir ve her ¢ocuk kendi gelisimine katki saglar. Bunun yani
sira 6gretmen ve anne baba arasindaki iliski egitim partnerligi olarak karar verici
rol oynar. Odalarin dizayni Ogretmenlerin ve Ogrencilerin istegine gore tekrar
degistirilebilir sekilde tasarlanir. Doga materyal koseleri, cocuklarin hayal
kurmasmna ilham veren ilgi koseleri ve oyun oynamaya elverisli zeminler
bulunmaktadir. Temelde kendi ilgilerini kendileri belirleyen ve kendi karar veren
cocuklar vardir. Cocuklar, “ne yapacagina, nerede yapacagina, kiminle ve ne

kadar siirede yapacagina” kendileri karar verirler (Frobel-Gruppe, 2010).

Okul igerisinde restoran, spor odasi (Motorikraum), miizik, kitap okuma ve
insa odasi (Bauraum), sanat ve deney atOlyesi, rol ve tiyatro oyunlar1 odasi,

dinlenme ve masa oyunlarinin oynandig1 odalar bulunmaktadir.

Frobel Kindergartenda aile ile isbirligine ¢ok Onem verilir. Birgok
etkinliklere aileler de dahil edilir, boylece cocuk, aile ve 0gretmen arasindaki
iligkiler gliclendirilmeye calisilir. Sonja Damsch ile yaptigim goriismelere gore;
kurum, aile-okul iligkisinin ayn1 seviyede tutulmasina 6zen gosterir. Ne aile ne de
okul iisttedir, ikisi de ¢ocuk icin esit gorevlere sahiptir. Okul tarafindan ¢ocuklar
takip edilir ve varsa sorunlar1 hakkinda ¢ocuklara bilgi verilir. Damsch, ¢ocuklarin

gelisimi hakkinda okulda uygulanan etkinlikleri su sekilde agiklar:

Senenin belirli zamanlarinda ¢ocugun yetenek ve becerilerini 6lgen kendi
yasina uygun bir goézlem formu doldurulur. Formun ornekleri Almancadan
Tirkceye ¢evrilmis hali ile ekler kisminda yer almaktadir. Bu gozlem formu,
cocugun motor becerileri, sil gelisimleri, gorsel hafiza becerileri, konsantre
olabilme becerileri ve odaklanma siiresi hakkinda bilgiler verir. Ornegin, sekil-
renk, sekil-zemin, uzak-yakin, azlik-¢okluk, uzunluk-kisalik kavramlarini
algilayabiliyor mu? Formada 6l¢iilen diger beceriler ise matematiksel becerilerdir.
Ornegin cocuga belirli renk ve geometrik sekillerde cisimler gdsterilir ve bunlar
bir siraya koyulur, bu sira ¢ocuga gosterildikten sonra goézlerinin kapatilmasi
istenir ve sira igerisinden bir sekil 6gretmen tarafindan alinir. Cocuk gozlerini
tekrar actiginda hangi seklin ve hangi rengin eksik oldugu sorulur. Bir diger
etkinlik ise, uzunluk kisalik kavrami ile ilgilidir. Farkli boyutlarda cubuklar
karigik halde masanin iizerine yayilir ve bu c¢ubuklarin uzundan kisaya dogru

siralanmasi istenir.
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Okulda her ¢ocuk i¢in Sprachlerntagebuch adinda bir gelisim kitab1 tutulur.
Ormegin Sprachlerntagebuch von Emilia (Emilia’nin Giinliik Gelisim Kitabn), ilk
yaptiklar1 etkinlikler, bir etkinlik sonrasindaki hisleri, duygular1 ve ne diisiindiigii
hakkindaki bilgiler, dogum giinii ve alan gezilerindeki resimleri, kendisinin
cizdigi aile resmi ve arkadaslariyla gegirdigi vakitler hakkinda bilgi verir. Giinliik
yoklama listesi vardir ve cocuklarin okula giris ¢ikislari, ¢cocugu okula kimin

getirdigi ve okuldan kimin aldig1 not edilir.

Dogum giinii yillik yemek listesi vardir. Bu listeye gore her ¢ocuk, dogum

giiniliniin oldugu yemek mentisiine kendisi karar verir ve bu menii not edilir.

Verletzbuch/Drinnen Notfall olarak adlandirilan yaralanma ve acil durumlar
kitabina, cocuk okulda ciddi derecede yaralandiginda veya diistiigiinde yapilan ilk
miidahale, olayin nasil gerceklestigi, ilkyardimi hangi O0gretmenin yaptigir ve

ailesine olay1 kimin bildirdigi not edilir.

Haftalik plan yapilir. Bu plana gore; hangi 6grenmenin kahvaltidan, 6gle
yemegi ve ikindi kahvaltisindan sorumlu oldugu, Morgenkreis denilen sabah
etkinliginin hangi 6gretmen tarafindan diizenlendigi, planlanan bir okul gezisi

varsa hangi grupla hangi 6gretmenin gidecegi belirlenir.

Her ¢ocugun kendine 6zel bir kutusu bulunur. Cocuk, bu kutuya yaptigi
etkinlikleri, resimleri koyarak muhafaza eder. Frobel, bir doga bilimcidir. Bu
yiizden bahgedeki ve disaridaki oyun alanlarinda ¢ocugun dogay1 kesfetmesine
olanak tannir ve ortam hazirlanir. Ornegin okulun bahgesinde kiigiik bir
uygulama bahgesi vardir ve bu bahgeye ¢ocuklarla birlikte bitki ekilir ve ¢cocuklar
tarafinda hasat edilir. Her hafta bir grupla orman gezisi yapilir. Cocuklarin dogay1

kesfetmesine olanak taninir.
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Resim 11: Frobel Kindergarten 4 yas Griinewald Orman Gezisi

Frobel Kindergartenda, Reggio yaklasimma goére dizayn edilmis ilgi
koselerinde ¢ocuklar, kendi se¢imlerine gore etkinlikler belirler ve burada kendi
hayal diinyalarina gore oyunlar tasarlayarak etkili zaman gegirirler. Bunlar fen ve
deney etkinlikleri yapabilecekleri koseler, 1s1ikli taslarla insa ettikleri masa
etkinlikleri, tahta bloklar ve dogal taslarla insa edebilecekleri etkinlik koseleri

olarak sayilabilir.

Resim 12: Frobel Kindergarten Fen ve ilgi Kosesi Etkinligi

Cocuklar isterlerse atolye ve sanat etkinligi odalarinda istedikleri

etkinligi tasarlayabilir. Masa oyunlar1 oynayabilirler.
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Resim 13: Frobel Kindergarten Sanat Etkinligi

Cevre bilincinin agilanmasi i¢in yapilan doga etkinligi, belirli amaglara gore
dizayn edilmis oyun etkinlikleri, drama ve tiyatro araciligiyla yapilan yabanci dil

etkinlikleri, alan gezileri etkinlikleri yapilan diger etkinlikler arasinda sayilabilir.

Resim 14: Frobel Kindergarten Doga Etkinligi
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Resim 15: Frobel Kindergarten Oyun Etkinligi
Bir Etkinligi Planlama Ornegi

Bu c¢alismanin amac1 ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek, grup i¢inde
iletisim kurmay1 6gretmek, dilin kurallarindan ¢ok kullaniminin énemli oldugunu
vurgulamak ve rahat bir smif atmosferinde o6gretilen dilin kullanimina olanak
saglamaktir. Boylece cocugun dili aktif bir bicimde eglenerek o6grenmesi
saglanacaktir. Biitin bu goriislerden yola c¢ikarak uyguladigim bu c¢alisma
Coskun’un (2006) “Egitsel Oyunlarla Dil Ogretimi” adli kitabindan esinlenerek
hazirlanmistir. Bu ¢alismadan hareketle dil gelisimi igin kritik donem olan okul
oncesi kurumlarinda dil 6gretiminin 6nemi bir kez daha vurgulanmis olacaktir.
Boylece cocuklarin bagka dillere karst olan tutumlart ve yetileri gelistirilecektir.
Ayn1 zamanda aileler de yabanci dil Ogretimine karst olumlu yaklagim

gelistirebilecek ve yabanci dil bilemek konusunda bilingli hale getirilecektir.
Etkinligin Hedefleri

Bu etkinlige katilan 6grenciler;
1. Anadili disindaki dillerin 6nemini kavrarlar.

2. Ayni anda ti¢ farkli dili (anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler var) 6grenebilmenin

zor olmadigini 6grenirler.

3. Ug farkli dilde ciimleler kurabilirler.
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4, Yirmi dért farkli hayvan isimlerini Tiirkce, Almanca ve Ingilizce telaffuz

edebilir ve cuimle kurabilirler.

5. Anadilleri farkli olan arkadaslar1 ile iletisim kurabildiklerinin farkina

varabilirler.
6. Bu hayvanlarin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

7. Hangi hayvanin nasil ses ¢ikardigini taklit edebilirler.
Kukla Canlandirma Oyununun Onemi

Dil gelisiminin en hizli seyrettigi donem okul oncesi yag donemini (2-6 yas)
kapsamaktadir. Bireyin anadil gelisimi bu déonemde hiz kazanmaktadir. Bununla
birlikte ikinci bir dil 6grenme egilimi de bu yas ¢ocuklarda bir yetiskinden daha
fazladir. Bu yiizden bu donemde ikinci bir dil 6gretiminin iizerinde durulmasindan
yana oldugumu belirtmek isterim. Konugma becerisi yeni gelismekte olan bu yas
cocuklarda heniiz hicbir okuma yazma egitimi olmadigimi goéz Oniinde
bulundurdugumuzda en etkili ve kalic1 6gretim aktif 6grenme ve egitsel oyunlar

yoluyla gergeklestirilecektir.

Egitsel oyunlar araciligiyla dil 6gretimi hem daha ilgi ¢ekici olacak hem de
daha eglenceli hale gelecektir. Bu etkinlik esnasinda 6grenciler arkadaslariyla
daha rahat iletisim kurabilecek, ¢cekingenler ve pasif 6grenciler aktif hale gelecek,
kendilerini ifade edebilecek ve rol yapma becerisini gelistirebilecek. Ayrica bu
oyunda &grenciler 24 farkli hayvan isminin Tiirkce, Almanca, Ingilizce

karsiliklarini 6grenecek ve bu ti¢ dilde climle kurabileceklerdir.
Kukla Canlandirma Oyunun Kurallart

1. 24 adet resimli flas kart 6gretmen tarafindan 6grencilere gosterilerek tanitilir.

2. Resimlerdeki hayvanlarin 06zellikleri ve ¢ikardiklar1 sesler hakkinda

ogrencilerin bilgileri yoklanir ve bu 6zellikler hakkinda konusulur.

3. Kartlar yarim daire seklinde oturan ¢ocuklarin gorebilecekleri sekilde ortaya

diizenli siralar halinde ters ¢evirerek konulur.

4. Ogrencilere oyunun kurallar1 6gretmen tarafindan anlatilir.
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5. Sinif mevcuduna gore Ogrenciler 2°ser gruplandirilirlar. (12 kisilik bir sinifta
2’ser kisilik 6 grup olusturulur ve her bir gruba 4 resim her 6grenciye 2 resim

verilir).
6. Her grup sirayla gelir ve ortada ters sekilde duran flag kartlardan bir tane alir.
7. Herkes flas kartlarini aldiktan sonra oyun baslar.

8. Gruplar sirayla onceden hazirlanmig kukla sahnesinin arkasina gecer ve
Ogrenciler tarafindan hazirlanan kuklayr alir. Sonra elindeki flas kartin hangi
hayvana ait olduguna bakarak o flas karti diger gruplara kukla araciligiyla

anlatmaya g¢alisir.
9. Hangi hayvanin anlatildigin1 tahmin eden gruplar s6z alarak cevaplarini sdyler.

10. Cevap dogru ise flas kart1 anlatan 6grenci flas kartta hangi hayvan oldugunu
lic dilde ciimle kurarak tekrar eder. Ornegin: Benim adim ar1i, My name is bee,

Mein Name ist Biene.

11. Cevap yanlis ise grup arkadasi diger gruplara hayvanin 6zellikleri hakkinda

ipucu vererek tahmin etmelerine yardim eder.
12. Oyun biitlin gruplar bitene kadar bu sekilde tekrarlanir.

13. Biitlin gruplar flag kartlarin1 anlattiktan sonra en ¢ok hayvan ismini dogru

tahmin eden grup belirlenir.

15. Etkinligin sonunda flas kartlar tek tek gosterilir. Ogretmen etkinligin bittigini
bildirir ve 6grencilere tesekkiir eder (Kavak, 2015).
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Sozciik Listesi / Wortliste / Word List / Hayvanlar / Tiere / Animals (a)

Nr. | Bild Tirkge Deutsch English
1 Ari die Biene Bee

2 Aslan der Lowe Lion

3 At das Pferd Horse

4 Balik der Fisch Fish

5 Cekirge die Heuschrecke Grasshopper
6 Esek der Esel Donkey
7 Fare die Maus Mouse

8 Fil der Elefant Elephant
9 Horoz der Hahn Cock

10 Inek die Kuh Cow

11 Karinca die Ameise Ant

12 Keci die Ziege Goat
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Sozciik Listesi /Wortliste / Word List / Hayvanlar / Tiere /Animals (b)

Nr. | Bild Tiirkce Deutsch English
13 Kedi die Katze Cat

14 Kelebek der Schmetterling | Butterfly
15 Koyun das Schaf Sheep

16 Kopek der Hund Dog

17 Kurt der Wolf Wolf

18 Kus der Vogel Bird

19 Maymun der Affe Monkey
20 Tavsan der Hase Rabbit
21 Tavuk das Huhn Chicken
22 Timsah das Krokodil Crocodile
23 Yilan die Schlange Snake
24 Ziirafa die Giraffe Giraffe
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Etkinligin / Dersin Akis Semasi (Tablosu)

Asama | Siire | Etkinlik Katilimcilarin Yontem/Teknik Arag-
Yonlendiricisinin Davraniglari Gereg
Davraniglar

1 5dk. | Ogretmen,” Ogrencileri Soru-Cevap
Hayvanlarin nasil Ogretmenin
sesler ¢ikardigini sorusunu
biliyor musunuz cevaplarlar.
¢ocuklar? ““ sorusu
ile derse giris
yapar.

2 5dk. | Ogretmen Oyun gerecleri ve | Oyun Kukla,
hayatimizin birer tanitimi flag
pargasi olan kartlar
hayvanlarin Tiirkce,

Almanca ve
Ingilizce
karsiliklarini
Ogrenecegiz der ve
egitsel amach
oyunu anlatir.

3 15 Ogretmen, oyun Oyunun Egitsel oyun Flas

dk. ortamini hazirlar ve | oynanmasi kartlar
flas kartlari
Ogrencilere
tanitarak oyunu
baslatir.

4 5dk. | Ogretmen, Ogrenciler sarkiy1 | Miizik ve smif igi Miizik
Ogrencilere flag dinlerler ve dans gosterisi calar
kartlarda gosterilen | sarkiya eslik
hayvanlarla ilgili ederler.

Ingilizce sarki

dinletir.
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5 25 Ogretmen, Ogrenciler Egitsel oyun Kukla,
dk. ogrencilere birlikte | etkinligin atik
bir kukla yapilacagi materyall
yapacaklarini ortamin er(ip,
sOyler, kukla yapim | hazirlanmasi i¢in Corap)
asamasl i¢in ortami | 6gretmene yardim
hazirlayarak kukla | ederler.
yapimina gegcer.
6 20 Ogretmen, oyunun | Ogrenciler taklit | Egitsel oyun Kukla
dk. kurallarini anlatir edecekleri sahnesi,
ve gerekli hayvanlari secer kukla
aciklamalart ve yerlerine
yaparak oyunu gecerek sirasinin
baslatir. gelmesini bekler.

7 5dk. | Ogretmen oyun Akilda kalan Soru-cevap Flag
bittikten sonra hayvan kartlar
hangi kelimelerin isimlerinin
akilda kaldigim Tiirkce, Almanca
belirlemek i¢in ve Ingilizce
genel bir olarak sdylenmesi
degerlendirme
yapar. Eksik ve
hatali1 6grenmeleri
diizeltir.

8 Ogretmen etkinlige katilan 8grencilere katilimlarindan dolay1 tesekkiir eder ve dersi

sonlandirarak bir sonraki etkinlik tarihini bildirir.

Toplam Siire: 80 Dakika
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Kukla Canlandirma Oyununun Degerlendirilmesi

Degerlendirme, 6grenme ve 6gretme etkinligini belirlemek amaci ile yapilan

egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren ¢ok asamali,

sistematik bir siiregtir. Dil 6gretiminde uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi

birgok yolla saglanabilmektedir. Go6zlem sirasinda etkinlik yonlendiricisi su

sorular1 gz oniinde bulundurmalidir:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Flas kartlar yapilan etkinlige uygun mu?

Etkinlik sirasinda kullanilan flag kartlar {izerindeki hayvan figiirleri

cocuklara hitap ediyor ve ilgilerini ¢ekiyor mu?

Ogrenci, etkinligin sonunda 24 hayvan isminin Tiirkce, Almanca ve

Ingilizce karsiliklarini biliyor mu?

Egitsel oyun, 6grencilerin dil egitimine katki sagliyor mu?

Egitsel oyunda etkili bir iletisim ger¢eklesiyor mu?

Egitsel oyunda grup biitiinligii elde ediliyor mu?

Ogrenci kelime dgrenimine karsi ilgi duyuyor mu?

Ogrenciler etkinlik esnasinda oyun kurallarma dikkat ediyor mu?
Egitsel oyunu uyumlu bir bigimde uygulama disiplini olusturuluyor mu?
Ogrenciler kelimeleri telaffuz edebiliyorlar mi?

Ogrenciler hayvanlari tanryabiliyor ve dzelliklerini dogru ifade edebiliyor

mu?
Kukla yardimiyla iletisim kurmakta zorlaniyor mu?

Kukla yapimi 6grencilerin motor becerilerinin gelisimine katki sagliyor

mu?
Ogrenciler kuklay1 kullanmakta giigliik ¢ekiyorlar nmi?

Ogrenciler 6grendikleri kelimelerle ilgili basit ciimleler kurabiliyorlar mi?
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Kukla Canlandirma Oyununun Sonug ve Onerileri

Bu etkinlikte uygulanan egitsel oyunun amaci, ¢ocukta ifade ozgiirligiini
gelistirmek, kendine olan 6zgilivenini ve arkadaslar1 ile olan iletisim becerisini
artirmak, yabanci dile merak uyandirmak, yabanci dil 6gretimini ilgi cekici ve
eglenceli hale getirmektir. Ayrica dil 6gretiminde sézciik dagarcigini genisletmek
ve ciimlede Ogrenilen bilginin kaliciligini artirarak Ogrencinin yaraticilifina
katkida bulunmaktir. Oyun esnasinda 6grenciyi daha da aktif hale getiren taklit ve
ses c¢alismalar1 el ve beden koordinasyonunun saglarken jest ve mimiklerinin
kullanim1 da aktif hale getirmektedir. Boylece 6grenci hem bir gruba hitap etmeyi

Ogrenir hem de konugma becerisinin gelismesine katkida bulunur.

Cocuklar bu oyun araciligtyla grup icinde hareket etmeyi, arkadaslari
tarafinda anlatilanlar1 dinlemeyi, s6z istemeyi, sirast geldiginde konusmay1 ve
sirasint beklemeyi O6grenecekler. Ayrica g¢ocuk birlikte uyum icinde hareket
etmeyi, 0z disiplinini saglamayi, grup basarisina katki saglamayr 6grenerek
motivasyonunu ve heyecanini artirabilecek. Oyun yardimiyla ¢ocuk bir yandan
eglenirken, diger yandan yaparak yasayarak 6grenmenin zevkine varacak ve

-----

ortaminda bulunmus olacak.

Bu egitsel oyun etkinliginin sonunda da hedeflene amaca genel olarak
ulasildigr gdzlenmistir. Ogrenciler oyun esnasinda hem eglenmis hem de pasif
ders ortamindan kurtularak Ogrenciyi aktif hale geciren bir ders ortamina
kavugmustur. Bu esnanda kendilerine olan 6z giiven ve arkadaslari arasindaki
iletisimde ciddi manada fark gozlenmis derse daha istekli hale gelmislerdir. Ayni
zamanda kullanilan materyallerin canlilig1, 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici olmasi
ve bazi materyallerin yapiminda 6grencilerin katkilariin olmasi da dersi daha

eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmistir.

Oynayarak cevresiyle ilgilenmek insani temel bir gereksinimdir. Cocuk
oyun yoluyla kendisini ve ¢evresini tanimak icin bir dizi olanakla tanigir. Oyun,
sosyal iligkileri en iyi sekilde Ogrenmeye, yaraticiligi gelistirmeye ve cevre
sartlarina uymaya iligkin olanaklar saglar. Oyun 6grenmek bu nedenle dersin bir

hedefidir (Coskun,2006, s. 10).
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Gerek oyunun Ogrenmeyi giidiilemesi, gerekse kullanilan materyal
cesitliliginin 6grencinin derse ilgisini ¢ekmesi, derse katilimini ve 6grencinin
motivasyonunu artirmasi nedeniyle 6gretmenin bu tiir ders igi aktiviteleri sik sik
diizenlemesi ve materyal gelisimine katkida bulunmasi 6nem arz etmektedir.
Coskun’un (2006) “Oyunlarla Dil Ogretimi” kitabinda da belirttigi gibi;
materyalleri kullanan ¢ocuklar materyaller konusunda bilgi edinirler, cisimlere ve

eylemlere anlam verirler, mekanlar1 kullanma ve sekillendirme becerileri gelisir.
Berlin Frobel Okuloncesi Egitim Kurumunda Uygulanan Calisma

Yapilan aragtirmalara gore ¢ocugun ilk 6grendigi hareket bigimlerinden
birisi el-gdz koordinasyonudur. Eller ve gozler arasindaki bu hareket birlikteligi
cok karmasik oldugundan miikemmellesmesi de zaman ister. Uzmanlar insan
beyninin gelismesini ellerin hareketlerdeki dengesi ile baglantili bulmaktadir. Bu
durumun insan yasamindaki baslangici ise ilk c¢ocukluk donemine rastlar

(URL20).

Oyun, cocuklar i¢in gercek bir ihtiyagtir ve ¢cocuklarin bedensel, psikolojik,
sosyal ve biligsel gelisimi agisindan oldukc¢a dnemlidir. Biitiin gelisim alanlarinda
hizli bir 6grenme siireci iginde olan okul oncesi donem g¢ocuklarin en biiylik
ogrenme arac1 oyundur. Ogrenmenin, bireyin i¢inde bulundugu gelisim doneminin
1s18inda  hazirlanmis materyaller kullanildiginda anlamli ve kalict oldugu
diistintildiigliinde oyuncak se¢iminin de ne kadar 6nemli husus oldugu tekrar agiga

ctkmaktadir (Namlu, 2005).

Diinyanin hemen her yerinde egitici oyun kartlar1 (flash cards) cocuklarin
yaraticiligini ve gelisimini desteklemek amaciyla en bagta tercih edilen oyun ve

oyuncaklar arasinda gosteriliyor. (URL21)

Egitici kartlar, yapbozlar ve bloklar gibi materyaller okul 6ncesi donem
cocuklarmin ozellikle bilissel ve psiko motor gelisimlerini desteklemesinden
dolay1 uzmanlar tarafindan ailelere tavsiye edilen baslica oyuncaklar arasindadir.
Oyunlar akil yiiriitme, dikkat, hafiza, gorsel algi ve yaraticilik gibi biligsel

gelisimin alt alanlarin1 destekliyor.

Cocuklarla birlikte oynama firsat1 veren, basit kurallar1 olan kart oyunlart gibi

oyuncaklar, c¢ocuklarin parmak, el kaslarinin gelisimini ve el-goz
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koordinasyonunu desteklemenin yani sira birgok kavrami ¢ocuklarin farkinda

olmadan kazanmasini saglar

Egitici oyunlar hazirlanirken kavramlarin karmagik olmamasi, ¢ocugun ister
tek basina ister arkadaslariyla birlikte grup halinde rahatlikla oynayabilecegi, hafif

ve kolay toplanabilir irtinler olmasina 6nemlidir. (Namlu, 2005).

Bilimsel temelli birgok kaynakta bahsedildigi gibi cocugun gelisimi
tizerindeki onemini dikkate alarak bir kelime karti oyunu hazirladim ve Berlin

Frobel Kindergarten’da uyguladim.
Oyunun Amaci
1.Dil gelisimine katki saglamak
2. Yaraticiliklarini gelistirmek
3.Bilmedikleri hakkinda fikir yiiriitmelerini saglamak

4.Konu hakkindaki diistincelerini desteklemek ve fikir tiretmelerinde yardimci

olmak

5.Kelimelerin anlamini 6grenirken ayni zamanda o kelimeye ait kavram

ozelliklerinin de farkina varmalarini saglamak.
Etkinligin Uygulanmasi

1.24 flas karttan olusan resimler tek tek Ogrencilere gosterilir ve hakkinda

konusulur.
2.Kartlar masaya resimleri goriiniir sekilde koyulur.

3.“Hangi hayvan olmak isterdin?” ve ‘“Neden ?” sorusu ile ¢ocugun On

bilgileri yoklanir (Cocuklarin bu sorulara verdikleri cevaplar Ek1’dedir).
4.Kartlar1 resimli taraflar1 goriilmeyecek sekilde masaya ters ¢evrilir.
5. Cocuklardan biri ortadan bir kart ¢eker.

6.Kart1 arkadasina gostermeden rol oyunu ile hangi hayvan oldugunu

anlatmaya ¢alisir (pandomim ,jest mimik ya da ses taklidi kullanabilir).
7.Diger ¢ocuk hangi hayvanin anlatildigini tahmin etmeye ¢alisir.

8. Tahmin eden ¢ocuk ortadan yeni bir kart ¢eker ve oyun bdyle devam eder.
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9.Her kart tahmininden sonra kelimler Almanca, Ingilizce ve Tiirkge olarak

seslendirilir.
Ikinci Oyun Etkinliginin Uygulanmasi
1. Bir karton iizerine 3 c¢ark olusturulur.

2.Birinci ¢ark hayvanlarin beslenme sekillerini anlatir (Etgil, otgul, hem etgil

hem otcgul).

3.1kinci ¢ark hayvanlarm yasam alanlarini anlatir (Ormanda mu yasarlar, evde

mi ya da yakin ¢evremizde mi?).

4. Ugiincii gark ise 6grenilmesi hedeflenen ii¢ dili (Almanca, Ingilizce, Tiirkge)

gosterir.

5.Resimleri goriilmeyecek sekilde masa lizerine ter cevrilmis flag kartlar
ortadan ¢ekilir ve o hayvanin 6zelliklerine gore carklardaki oklar sirasiyla

dogru resmin iizerine g¢evrilir.
6. Carklar1 dogru sekilde tamamlayan kartlar kdselerde duran ¢ubuklara asilir.
7.0yun sonunda hangi takimin en ¢ok kart topladig: sayilir.
Ekler
Yannik: ich mochte Grashopfer sein, weil er so weit hiipfen kann.

Tim: Lowe, weil er gefiarlich ist.

Noel: Schlange, weil sie jemanden fassen kann.
Emilia: Pferd, weil sie schnell galoppieren.

Luca: Krokodil, weil sie gefdahrlich wie die Lowen sind.

Janni-Kube: Wolf, weil er stark wie ein Lowe ist.

Jannes: Boser-Affe, weil der klettern kann.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu bélimde, yapilan diger karsilastirma c¢alismalarina gore hangi
benzerliklerin tespit edildigi ve bu g¢alismalardan farkli olarak hangi bulgulara
ulasildig1 hakkinda bilgi verilecektir. Tiirkiye ve diger iilkeler arasinda yapilan
bir¢ok program karsilastirma calismasina ulagilmistir. Bununla birlikte, alan yazin
taramasinda Almanya ve Tirkiye egitim sistemleri hakkinda yapilan birgok tez,
makale calismalarina ulagilmistir. Fakat literatiir incelendiginde, yapilan
calismalarin hepsinde okuloncesi egitim karsilastirmalarinin ayr1 bir ¢alisma
olarak degil, diger okul kademeleri veya okul programlar1 karsilastirmasi

yapilirken alt bagliklar halinde incelendigi goriilmiistiir.

Giirkan ve Ultamir (1992), Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim
sistemlerini incelemis ve okullagsma oranlar1 hakkinda verdigi bilgiye gore yapilan
diger arastirmalar incelendiginde farkli bulgulara rastlanmistir. Buna gore diger
calismalarda, Almanya’da okuldncesi alanda okullagsma oraninin bazi eyaletlerde

neredeyse %100’e yakin oldugu goriilmiistiir.

Kilimei (2006), Almanya, Fransa ve Tiirkiye’deki sinif 6gretmeni yetistirme
programlarin1 karsilastirmig, bu iilkelerdeki okuldncesi egitim sistemlerine de
deginmistir. Caligmanin sonucuna goére Ogretmen yetistirme programlarinda,
Tiirkiye’nin diger lilkelere gore daha fazla alan dersi verdigi ve mezun olan bu
ogrencilerin ogretmenlige daha hazirliksiz ve tecriibesiz baslamaktadir. Oysa
Almanya, Ingiltere ve Fransa’da alan derslerinden ¢ok uygulama calismalarina

agirlik verildigi tespit edilmistir.

llter ve Er (2007), galismalarinda erken yasta yabanci dil egitimine deginmis ve
yabanci dil egitimi okuldncesi donemde baslarsa ¢ocuklarin yabanci dili anadil

rahathi§iyla 6grenebilecegini belirtmislerdir.

Ayn1 sekilde Haznedar’a (2003) gore erken yasta yabanci dil egitiminin
cocuklarin olaylar1 algilama simirlarint genisletecegi, farklh kiiltiirleri taniyarak

kendi kiiltiiriinii daha 1yl anlayacagini vurgulamastir.
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Yildirrm (2008), Avrupa Birligi Ulkeleri ve Tiirkiye’de okuldncesi egitimin
karsilagtirmasini yapmis ve Avrupa Birligi iilkelerinde okuldncesi egitim zorunlu
olmamasina ragmen okullasma oraninin Tiirkiye’den daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

Seger, Celikoz ve Kayili (2010) okuldncesi 6gretmenligi uygulamalarinda
yasanan sorunlar hakkinda yaptiklar1 ¢alismalarda, tipki Kilimci (2006) gibi
O0gretmen adaylarinin rehber ogretmenleri goriisiine goére uygulama egitim

siirelerinin daha uzun olmasi gerektigini vurgulamistur.

Okuloncesi egitim kurumlariin sistemli olarak Tiirkiye’de baslamast

Derman ve Bagal’in (2010) yaptig1 calismalarla benzerlikler gostermektedir.

Erginer (2012, s. 283) Avrupa Birligi Egitim sistemlerinin Tiirkiye egitim
sistemleriyle karsilagtirmasi ¢alismasinda; 1998 yili okuldncesi okullagsma
oranlarint 2000 yili Eurydice raporuna gore, Almanya’da 4 yas icin %78, 5 yas

icin %88 seklinde vermistir.

Bu oran 2005 yili Eurydice raporuna gore ise, 2003 yili okuldncesi
okullasma oranin Almanya’da 4 yas icin %83,8 ve 5 yas %89,8 seklinde oldugu
tespit edilmistir.

Ulutas (2012), egitim ortamlarindaki fiziksel o6zelliklerin ¢ocuklarin

motivasyon, alg1 gibi 6zelliklerini etkiledigini tespit etmistir.

Calisandemir’e (2014) gore okuldncesi egitim programlari, hazirlandiklar
donemin kosullarina gore nitelikli egitim programlar: olarak goriilseler de aslinda
tek ve miikemmel bir egitim programi olmadig1 goriilmektedir. Bu yiizden egitim
programlarinin degerlendirilmesi ve eksikliklerin bir sonraki programa dahil

edilmesi Onemlidir.

Ozsirkint;, Akay ve Bolat (2014), okuldncesi dgretmenlerin okuldncesi
egitim programi hakkindaki goriislerini Adana 6rnegi ile incelemisler ve programi
uygulama noktasinda yetersiz bulmuslardir. Buna gore, kazanim ve gostergelerin
acik bir sekilde yazilmasmin, G68retmene programin basariyla uygulanmasi

stirecinde yardimci olacagi yargisina ulagmiglardir.
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Sonuclar

Bu c¢aligmada Tirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim programlari
incelenmistir. Okuloncesi egitim programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi
sonucu programlar degerlendirilmis ve toplanan veriler 1s18inda Tirkiye’deki
okuloncesi egitim programina doniik Onerilerde bulunulmaya calisilmistir. Bu

karsilastirma galigmasinin sonucunda su sonuglar ¢ikarilabilir.
1.

Arastirmanin birinci alt amaci olan Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi
egitim programi karsilagtirlldiginda amaclar bakimindan benzer Ozellikler
gostermekle birlikte; Tiirkiye okuldncesi egitim programinda, farklilik olarak
ozellikle ¢ocuklarin Tiirkceyi dogru ve gilizel konusmalarini saglama konusunda
vurgu yapildigr dikkati cekmektedir. Programlarin felsefesi ise Almanya’da Frobel
ve Reggio Emilia, Tiirkiye’de Montessori ve High Scope Yaklagimlarina

dayandigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de okuldncesi egitim programlarindaki alan calismasi faaliyetleri,
ders sayisi coklugu ve konularin verilis sekli yeterli olmasina ragmen;
Tiirkiye’deki okuldncesi egitim programinin, Almanya’daki okuldncesi egitim

programina gore uygulama agisindan pek cok eksiklikleri vardir.

Tiirkiye’de okuloncesi kurumlart Milli Egitim Bakanligina ve Sosyal Hizmetler
Cocuk Esirgeme Kurumuna baglh iken, Almanya’da Federal Egitim, Bilim,

Aragtirma ve Teknoloji Bakanligi’na aittir.

Tirkiye’de okuloncesi egitim tek bir programa gore yiiriitiiliir, Almanya’da

ise egitim programlar: eyaletlere gore farkliliklar gosterebilir.

Okuloncesi egitimin tarihi gelisimine bakildiginda biiyiik farkliliklar
goriilmiistiir. Tiirkiye’de okuloncesi egitim II. Mesrutiyet donemindeki Sibyan
Mekteplerine dayanmasina ragmen, tam olarak Cumhuriyetin ilanindan sonra
batidakine benzer uygulamalara gecilmistir. Cumhuriyetin ilan edildigi 1923
yilinda Tiirkiye’de yaklasik 80 okuloncesi egitim kurumu bulunmaktadir.

Tiirkiye’de okuldncesi egitim ile ilgili onemli gelismelerin 1960 yilindan sonra
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dikkati ¢ektigini ve kurumsal egitim bakimindan yavas da olsa, kademe kademe
onemli hareketlerin basladig1 bu yillarda gérmekteyiz. Almanya’da ise okuldncesi
egitim temelleri 18. yiizyilda atilmis ve Frobel gibi {inlii felsefecilerin bu alandaki
caligmalariyla bu alanda yapilan faaliyetler hiz kazanmistir. Yani bakildiginda
Tiirkiye’deki okuldncesi egitimin sistemli olarak baslamasi 50-60 yillik bir
geemise, okuldncesi egitim kurumlarinin sayisinin artist ise 2008 yilindan
sonrasina yani 7 yillik bir zaman dilimine dayanirken, Almanya’da okuloncesi
egitimin kurumsallagmasinin kokeni 19. yiizyila, yani 200 yillik bir ge¢cmise

dayanmaktadir.
2.

Arastirmanin ikinci alt amaci olan okuldncesi 6gretmen egitimi kosullar
incelendiginde, arastirilan iilkelerdeki okuloncesi 6gretmen yetistirme programlari
arasinda farkliliklar goriilmistiir. Tirkiye’de okuldncesi 6gretmen olabilmek igin
4 yillik tlniversite egitimi sartt aranmaktayken, Almanya’da 2 ya da 3 yillik

mesleki egitim alinarak okuloncesi 6gretmeni olunabilmektedir.

Her iki iilkede de bu siiregler icerisinde alinan egitim; uygulama, alan bilgisi
ve Ogretmenlik meslek bilgisini kapsar. Almanya’da okuldncesi 6gretmen egitimi
programlarinda uygulamaya agirlik verilmektedir ve alinan dersler ilk yilda (iki
yartyil), “Iletisim ve Toplum - Teori ve Pratikte Sosyal Pedagog- Yaratict Miizik,
Oyun ve Hareket - Cevre ve Saglik - Organizasyon, Hukuk ve Idare” olarak dort
temel baslik altinda toplanmaktadir. Dersler detayli olarak ek 4’te incelenebilir.
Tirkiye’de ise daha ¢ok teorik derslere yer verilir ve alan disinda se¢cmeli dersler

bulunmaktadir. Dersler detayli olarak ek 3’te incelenebilir.
3.

Arastirmanin ti¢lincii alt amaci olan okuldncesi egitim kurumlarinda saglik
ve beslenme konusunda yapilan arastirmalar sonucunda Almanya’nin bu konuda
cok daha hassas davrandig1 goriilmektedir. Tirkiye’de okuldncesi kurumlarda
daha ¢ok temizlik konusu iizerinde durulurken, her ne kadar c¢ocuklarin dogal
beslenmesi tesvik edilse de, beslenme ve ¢ocuk sagligi daha yiizeysel konular
olarak okulun go6revleri arasinda bulunur. Almanya’da ¢ocuklarin Ozellikle
beslenmesi konusunda bol su igcmesi ve hareket etmesi hususlarina dikkat edilir.

Cocuklar 6zellikle tatli ve yagh yiyeceklerden uzak tutulur.
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Ayrica  ¢ocuklarin  korunmasina yonelik tedbirler incelendiginde,
Tiirkiye’deki okuloncesi egitim kurumlari incelendiginde ¢ocuga yonelik resmi
bir ¢ocuk koruma sozlesmesi bulunmamaktir. Almanya’daki okuldncesi egitim
kurumlarinda okula baslayan stajyer ya da asil her 6gretmen ¢ocuk koruma
sOzlesmesini imzalamak zorundadir. Sézlesmenin igeriginde ¢ocuga verilecek
herhangi bir maddi veya manevi zararin doguracagi sonuclara yonelik tedbirler
bulunmaktadir. Taciz veya siddet gibi agir olaylara karsi ¢ocuklarin korunacagi ve
cocuklarla temas konusunda nelere dikkat edilmesi gerektigi s6zlesme metninde

acik ifadelerle anlatilmaktadir.
4.

Arastirmanin dordiincli alt amaci olan, arastirilan {ilkelerde okuloncesi
egitim kurumlarinda kullanilan materyaller incelendiginde, her iki iilkede de
kullanilan materyallerin ve materyallerin kullanim amaglarinin benzerlikler
gosterdigi  goriilmiistiir. Fakat Tiirkiye’de alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
yerlerdeki okuldncesi egitim kurumlarinin materyal konusunda eksiklikleri oldugu

goriilmektedir.

Aragstirilan iilkelerde fiziki mekan ozellikleri incelendiginde, iki iilkenin de
fiziki mekanlar ile g¢ocuklarin gelisimi arasinda onemli bir iliski oldugunu
diisiindiikleri ve okullar1 buna gore dizayn ettikleri goriilmiistiir. Iki iilkede
okullarda hangi egitim yaklagimimi uyguluyorsa okuldaki i¢ ve dig mekan

tasarimini bu yaklagimin niteliklerine gore dizayn etmeye calistig1 goriilmiistiir.
5.

Arastirmanin besinci alt amaci olan, okul-aile iligkisi incelendiginde her iki
iilkede de okuloncesi egitimin aileler tarafindan desteklenmesi Onemli
goriilmiistiir. Her iki iilkede de aile katiliminin amaci, okulda yiirtitiilen programin
evde desteklenmesini saglamak ve Ogretimi daha etkili hale getirmektir. Tiirkiye
ve Almanya aile katilmi okul aile isbirligi konusunda karsilastirildiginda
Almanya’da ailelerin okul etkinliklerine daha fazla katiliminin oldugu goriilmekte
ve okuldncesi egitimin Alman aileler tarafindan daha fazla 6nemsendigi sonucu
cikarilabilir. Turkiye’de ise, okuldncesi egitim halen bir egitim kurumu gibi
goriilmemekte ve okuldncesi egitim kurumlar aileler tarafindan bakict kurum

niteligi tasimaktadir.
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Arastirilan {ilkelerde yabanci dil egitimi incelendiginde iki {ilkede de
okuloncesi kurumlarda yabanci dil 6gretiminin zorunlu olamadigi sonucuna
varilmistir. Fakat Eurydice raporlarina gore, Belgika’nin Almanca konusulan
toplulugunda cocuklara yabanci dil 6gretiminin 3 yasindan itibaren zorunlu
oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye ve Almanya’da yabanci dil 6gretiminin, okuldncesi
donemde programda yer almamasina ve zorunlu olmamasina ragmen ¢ogu ozel

kurum tarafindan verildigi sonucuna varilmaistir.
6.

Aragtirmanin altinc1 alt amact olan Avrupa Birligi standartlarina
bakildiginda, arastirilan iilkelerde Avrupa Birligi standartlarinin Almanya’da
saglandig1 ve okuldncesi egitimin zorunlu olmamasina ragmen okullagsma oraninin
cok yiiksek oldugu goriilmektedir. Avrupa Birligine iiyelik siireci halen devam
etmekte olan Tirkiye’de ise okuldncesi kurumlarda gittikce Avrupa Birligi
standartlarina uygunlugun daha da ©6nem kazandig1 fakat okullasma orani

konusunda hala ¢ok gerilerde oldugu goriilmektedir.
7.

Aragtirmanin yedinci alt amaci olan okuloncesi kurumlarina alinma
kosullar1, degerlendirme kriterleri ve ilkokula kabul sartlar1 incelendiginde;
arastirilan tlkelerde ¢cocuklarin okula kabulii i¢cin herhangi bir 6zel sart aranmaz.

Her iki iilkede de dili, dini, 1rk1 ne olursa olsun ¢ocugun okula gitme hakk: vardir.

Aragtirilan {ilkelerdeki okula kabul yasi, okullarin bagli bulundugu
kurumlar, gretmenlerin calisma kosullar1 benzerlik gdstermektedir. Iki iilkede de
okuloncesi egitim istege baglidir ve parali ya da parasiz olanlar1 vardir. Fakat
Almanya’da okuldncesi egitim kurumlar1 belediyeler ve kiliseler tarafindan
desteklenir ve aile ¢ok az miktarda para 6der. Tirkiye’de okuldncesi egitim
kurumlarmin herhangi bir kurulus tarafindan desteklenmemesi ailelerin okula
Odedikleri iicret miktarinin ¢ok fazla olmasina neden olmaktadir. Bu durumun
iilkemizde okuloncesinde okullasma oraninin diisiik olmasina yol actig

sOylenebilir.

Almanya’da, Ogrencilerin okula hazir olusu Ogretmenler tarafindan
degerlendirilmekte, Ogrenci gelisimini diizenli olarak degerlendirip rapor

etmektedirler. Bu degerlendirmeler 6gretmenlerin 6grenci gelisimini tanimlama,
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islerini planlama ve okula giiven gelistirmede katkida bulunur. Tiirkiye’de ise
ogrenci gelisimi konusunda dosya olusturulmakta fakat diizenli olarak rapor tutma

ve 6grenci degerlendirme konusuna yeterince 6nem verilmemektedir.

Tirkiye’de okuldncesi egitim kurumlarinda cocuklarin gelisimini takip
etmek icin, “Psikomotor Gelisim, Sosyal-Duygusal Gelisim, Dil Gelisimi, Biligsel
Alan, Oz bakim Becerileri” olmak iizere bes gelisim alaninda gelisim gézlem formlari
takip edilir. Gelisim alanlar1, ek 1°de detayl olarak incelenebilir. Almanya’da ise
gelisim takibi her yas grubuna ayri olarak daha detayli basliklar halinde incelenir
ve her gelisimin takibi i¢in 6gretmen tarafindan ¢cocuga o gelisim alanina yonelik

testler uygulanir. Gelisim formu detayli olarak ek 2’de incelenebilir.

Aragtirilan iilkelerde ilkokula gecis kriterleri incelenmis ve bazi farklar
oldugu sonucuna varilmistir. Tiirkiye’de ilkokula geciste herhangi bir test
uygulanmamaktadir ve okula baslama yas1 5’tir. Fiziki olgunlugu konusunda eksik
goriilen cocuklar ailelerinin istegiyle 5 yasinda oldugu halde bir yil okula geg
baslatilabilir. Almanya’da okula baslama yas1 6’dir. Okula baslayan her 6grenciye,
okula alma testi uygulanir. Cocuklar, okula alinirken bir hazirlik testinden

gecirilerek okula alinir ve bu testlerde genellikle dil becerileri olgiiliir.
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Tablo 4

Tiirkiye ve Almanya’daki Programlarin Farkli Degiskenler A¢isindan

Karsilastirma Tablosu

Okuloncesi Egitim

Tiirkiye

Almanya

Yas grubu

Anaokulu: 36-66 aylik
Ana smufi: 48-66 aylik

Kindergarten(anaokulu):3-4
Vorklasse (anasinifi): 5 yas

Okuldncesi egitimin

Cocugun gelisimini bir biitiin

Almanya’da okuloncesi

amaclt olarak desteklemek, temel egitimin asil amaci toplumun
aligkanliklar ~ kazandirmak, sorumlu bir {yesi olarak
toplumsal degerleri ve vatan g¢ocugun gelisimine yardimci
sevgisini kazandirmak, olmaktir.
anadilini gilizel kullanmak
gibi gelisimsel, egitici ve
toplumsal amaclari
igermektedir.
Bagli bulundugu Milli Egitim Bakanligt ve Egitimden Bilim Arastirma ve
kurumlar Sosyal Hizmetler Cocuk Teknoloji bakanli sorumlu.

Esirgeme Kurumu

Okuloncesi egitim kurumlari

ise kiliseler, dernek ve
belediyelere baglidir.
Ozel ve resmi kurum Okuldncesi egitim %86’s1  kamu  kuruluslar,
oranit kurumlarinin %92°1 resmi, %16’s1  kiliseler, dernekler

%38’1 6zel kurumlardir.

tarafindan agilir.

Okullasma oranlari

2008 verilerine gore; %33

2003 verilerine gore; %89,8

Egitim siiresi

Yarim ve tam giin seklinde
egitim verilir.

Yarim ve tam giin seklinde
egitim verilir.

Egitim programi

Ulke genelinde tek bir
programa  bagh  sekilde
egitim faaliyetleri siirdiiriiliir.

Her sehrin bagh bulundugu
eyaletlere gore egitim
programlar1 degisebilir.

Zorunlu olup olmadigi Zorunlu degil Zorunlu degil

Okuldncesi egitim Ozel kurumlarda iicretli, Ucretli ve iicretsiz egitim

iicretleri resmi kurumlarda ise veren okullar vardir. Ucretli
ticretsizdir. Resmi okullarin masraflariin biiyiik

kurumlarda veli sadece 6zel
¢ocugun ihtiyaglarini dder.

cogunlugu bagli bulundugu
kurum tarafindan karsilanir.
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Tablo 5

Tiirkiye ve Almanya’daki Programlarin Farkli Degiskenler A¢isindan
Karsilastirma Tablosu

Okul aile ilisgkisi ACEV ve MEB tarafindan Aile her etkinlige dahil edilir ve
yiiriitiillen programlarla aileler i¢in veli iletisim merkezi
desteklenmektedir. vardir. Okul-aile stirekli iletisim

halindedir.

Ilkokula gecis Ilkokula baslama yas1 5°tir. Ilkokula baslama yast

kriterleri Herhangi bir kriter bulunmaz. 6’dir.6gretmen ve veli goriisleri

onemlidir. Baz1 eyaletler okula
alma testi uygulamaktadir.

Ilkokula gegisin Tiirkiye’de, aileler ¢ocugun Almanya’da o6zellikle zorunlu

ertelenmesi ilkdgretime girigini ertelemek ilkdgretim yasina gelmis, fakat

ya da icin  c¢ocuklarmin  fiziksel Grundschule’ye (ilkokula)
ilkokula kabul gelisimini  gerekge  olarak baglamak ic¢in yeterli gelisim

edilmeme durumu

sunan yazili bir basvuruda
bulunabilir.

diizeyine ulasamamis cocuklar,
kendilerine yonelik bir kurum
olan Schulkindergarten’a (okula
hazirlik siniflarina) kaydedilir.

Yabanci dil egitimi Yabanci dil egitimi okuldoncesi Yabanci dil egitimi  zorunlu
egitimin amaclar1 arasinda yer degildir.
almaz.

Cocuklar1 korumaya Bodyle bir sozlesme metni Cocuklarin haklarmi korumaya

yonelik s6zlesme kullanilmamaktadr. ve g¢ocuk istismarint onlemeye

yonelik calisanlar tarafindan
imzalanan  sozlesme  metni
vardir.

Gelisim-gozlem Ogretmenin gozlemlerine Her gelisim alaninda c¢ocugun

formlari dayal1 olarak doldurulur. Ogretmen  tarafindan  kiigiik

testlere tabi tutulmastyla
doldurulur. Cocugun gelisim
alanlarindaki yeterlilikleri
sarmal bir grafikte gosterilir.

AB uyum ve kriterleri Egitim sisteminde niteligin AB’ye iiye iilke oldugu igin
geligtirilmesi amaciyla AB uygun egitim kosullarina
normlarina uyum ve sahiptir. Egitim kalitesini
iyilestirme caligmalar1 artirmaya yonelik faaliyetleri
yapilmaktadir. vardir.

Okuldncesinde - Gozlem kayitlar - Gelisim raporlar1

Degerlendirme - Anekdot kayitlari - Gozlem kayitlari
- Gelisim kontrol listeleri - Standart testler
- Standart testler

- Gelisim raporlari
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Tablo 6

Tiirkiye ve Almanya’daki Programlarin Farkli Degiskenler A¢isindan

Karsilastirma Tablosu

Ogretmen egitimi ve

4 wyillik lisans diizeyinde

2 veya 3 yillik meslek yiiksek

stiresi egitim alan kisiler okuloncesi okullarindan mezun olanlar
Ogretmeni olabilirler. okuldncesi ogretmenligi

yapabilmektedir.

Okuldncesi  egitimin  Cumhuriyetin ilantyla  19. yiizyilda Frobel’in

yayginlagmasi gelisme gostermis ve ilk fikirlerinden hareketle ilk defa
program 1994’te uygulamaya okuloncesi egitimin temelleri
gecirilmistir. atlmis  ve diger ilkelere

yayilmistir.

Egitimde  kullanilan Program incelendiginde Frobel’in egitim yaklagimi ve

yaklagimlar Montessori ve High Scope Reggio Emilia egitim
yaklagimlarinin temel yaklagimlar1 daha c¢ok gbze
almdigi  goriilmekte  ve carpmaktadir.
okullar bu  yaklagimlara
benzer sekilde diizenlemeler
yapmaktadir.

Fiziki durumlart Sosyo-ekonomik diizeyi Genelde daha verimli ve
diisik  okullarda  yetersiz donamimli kosullara sahiptir. I¢
digerlerinde ise kiiciik ve dis mekanlar ¢ocuklarin rahat
eksiklikler gbze carpmaktadir. hareket edebilecekleri

biiyiikliiktedir.

Kullanilan materyaller Materyal donanimi Yaraticiliklarini gelistirecek ve

konusunda daha yetersizdir.
Cocuklara uygunluguna gore
sec¢ilmisgtir.

farkli ilgi alanlarina hitap edecek
Farkli
sekilde dizayn edilmeye elverisli
sekilde diizenlenmistir.

materyallere  sahiptir.

Saglik kosullar1

Okulda saglik taramalar ve
bulagici hastaliklara karsi ast
yapilir.  Gerekli durumlarda
velilerle irtibat kurulur.

Cocugun sagligr ve beslenmesi
konusu Ogretmenler tarafindan
dikkat edilen bir husustur ve gok
Gerekli  tedbirler
almir ve bu konularda velilere

Onemlidir.

egitim seminerleri verilir.
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Oneriler

Tiirkiye’de okuloncesi egitimin gelistirilmesi i¢in arastirma bulgulari

151g¢1inda uygulayicilar i¢in su onerilerde bulunulabilir:

Almanya ile kiyaslandiginda okuldncesinde okullasma oraninin oldukga
diisiik oldugu sonucundan hareketle, okuldncesi egitimin hayati éneme sahip
oldugu konusunda veliler bilinglendirilmelidir. Bu bilin¢lendirme ¢esitli kurum ve

kuruluslar, medya ve devlet tarafindan desteklenen projeler araciligiyla yapilabilir.

Alt sosyo-ekonomik diizeye sahip yerlerdeki anasiniflar1 ve anaokullarinin
egitsel oyuncaklar, dolap, masa vb. gibi materyal ihtiyaglar1 devlet tarafindan
karsilanmalidir. Gerekirse 0Ozel kuruluslar tarafindan desteklenmesi tesvik

edilmelidir.

Okuloncesi egitim tamamen parasiz hale getirilmeli veya ¢ok az bir kismi
veliler tarafindan karsilanmalidir. Boylece okuldncesi egitim tesvik edilebilir ve

okullagsma orani artabilir.

Okuloncesi okullasma oranlarin artirilmasi yoniindeki girisimler siirekli
hale getirilmelidir. Bu baglamda okuloncesi egitim tesvik edilmeli, okuldncesi
egitim okullasmasindaki engeller tespit edilmeli ve bu engellerin ortadan

kaldirilmasi i¢in gerekli 6nlemler alinmalidir.

Okuloncesi 0gretmen yetistirme programlarinda teoriden ¢ok uygulamaya
doniik caligmalar yapilmali ve staj egitimi daha uzun tutulmalidir. Boylece daha

nitelikli ve alaninda daha basarili 6gretmenler yetistirilebilir.

Programda okul-aile isbirligine yonelik daha fazla etkinlige yer verilmeli ve
okuldncesi egitim kurumlarinin bakici profilinden ¢ok, okul sistemi igerisinde en
onemli egitim kademesi oldugu konusunda ailelere doniik egitim seminerleri

dizenlenmelidir.

Ayrica ¢ocugun devam edecegi bir list kademe olan ilkokul kurumlar1 ve
okuldncesi egitim kurumlari arasinda da bir isbirligi olmali. Ozellikle son yillarda
0zel egitime muhtag ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin erken tanis1 hakkinda yapilan

calismalardan da goriilmektedir ki, Uistlin yetenekli ya da geri kalmis ¢ocuklarin
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tespitinin daha erken fark edilmesi okuldncesi egitim kurumlarindan itibaren
ailelerle iletisimde kalinarak ve okul kademeleri arasindaki iletisimle, koordineli
isbirligi ile saglanabilmektedir. Bu sebepten dolay1 anaokulu egitmenleri ve veliler
arasindaki iletisim, eskisinden daha fazla 6nem kazanmakla beraber, ¢ocugun
okula gegisi ya da gelisimi icin gerekli yerlere yonlendirilmelidir. ilkokula geciste
hazir bulunuslugunun degerlendirilmesine yonelik faaliyetler artirilmalidir.
Boylece, geri kalmis yetersiz ¢cocuklar da ek egitimlerden faydalanabilir. Bir
cocuk, ne kadar erken yaslarda desteklenirse; ileriki yasamina doniik egitim ve

faaliyetlerde o kadar iyi sonuglar elde edilebilir.

Okuléncesi egitim programlari; kendi kendine 6grenme becerisini gelistirici
faaliyetlerle beraber, daha ¢ok canli ve aktif seylerle iliskilendirilmeli ki; sadece
Ogrenilmis becerileri kullanan bireyler yerine, yeni bilgilerin de hatirda kalan
yasantilarla birlestirilmesini saglayan etkinliklerle ¢ocuklarin daha iiretken ve

yaratici olmalar1 desteklenmeye yonelik hazirlanmalidir.

Her iki egitim programi arasinda benzerlikler olsa da, programlarin
uygulanist  konusunda aymisim  sdylemek miimkiin degildir. Ulkemizdeki
programin ne kadar yeterli oldugunun yani sira, O6gretmenlerin programi
uygulayabilme yeterliligi iizerinde de durulmali ve buna yonelik faaliyetler

gelistirilmelidir.

Yetistirilmeye calisilan bir miifredat yerine, ¢ocuklarin gelisimini en iist

seviyelere ¢ikaracak yeni uygulamalar programda yer almalidir.

Okuléncesi egitim programi, Almanya’daki okuldncesi egitim programinda
uygulanan ve bagsaritli olan deneyimlerinden yararlanilarak yeniden

diizenlenmelidir.

Tiirkiye ve Almanya’daki gelisim gozlem formlar1 incelendiginde
Almanya’da bu formlarin daha detayli ve sistemli olarak takip edildigi
goriilmiistiir. Okuldncesi donemde gerek cocuklarin 6zel alanlarinin belirlenmest,
gerekse Ozel egitim gerektiren durumlarin tespit edilebilmesi i¢in gelisim gozlem
formlarinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Tirkiye’deki okuldncesi egitim kurumlarinda
cogu kez goz ardi edilen bu takip cizelgelerinin gelistirilmesi ve uygulama

alanlarinda yeterli ve aktif hale getirilmesi gereklidir.
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Benzer alanda c¢alisma yapacak arastirmacilara ise su Onerilerde

bulunulabilir;

Bu caligma sadece iki iilke arasindaki egitim programlarinin
karsilastirilmasini icermektedir. Bir baska calismada arastirilan iilkelerin sayisi

artirilabilir ve o iilkeler arasinda bir program degerlendirmesi yapilabilir.

Bu c¢aligmada 6rneklem olarak secilen her iki iilkede de okuldncesi egitim
zorunlu degildir. Yapilacak baska calismalarda, okuloncesi zorunlu olan ve
zorunlu olmayan iki ya da daha fazla {ilke kiyaslanarak arasindaki farkliliklar

tespit edilebilir.

Bu c¢alismada karsilastirilan degiskenlerden birisi; incelenen iilkelerdeki
okuloncesi  kurumlarinin  fiziki  mekanlari, mekanlarin  uygunluk ve
yeterlilikleridir. Bir bagka c¢alismada farkli egitim yaklasimlarima gore

olusturulmus fiziki mekan kosullarinin 6grenciler tizerindeki etkisi arastirilabilir.
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Ekler

EKk 1: Berlin Frobel Okuloncesi Egitim Kurumunda Uygulanan 48-60 Ayhk

Ogrenci Degerlendirme Formu

A: Ozel Alanlar
Dokunsal alanlar

1. Viicut kontagina, dokunmaya, oksamaya ve kucaklamaya izin verir
Kapal1 gozlerle nesneler/sekilleri hissedebilir

Farkli materyallerin yapilarini taniyabilir (sert-yumusak, piiriizlii-diiz)
Yas-kaygan materyalleri kullanabilir (parmak boyast, yapistirict vb..)
Normal agrilara duyarlidir

6. Viicudunda dokunulan yeri tam olarak tespit edebilir

o s wnN

Kinestetik alanlar (ince-motor becerileri)

7. Degisik adimlarda(farkl yiikseklikteki) merdivenleri ¢ikip inebilir

8. 3 tekerlekli bisiklet/bisiklet/scooter siirebilir

9. Boyalari kullanabilir/ 3parmagiyla kavrayarak yazabilir

10. Bagparmak-parmak deneyerek, yiirliyerek, kosarak akici hareket
dizini(ardigik hareket) gosterir

11. Kalemle ne kadar gii¢lii basilmasi1 gerektigini sezer

12. Cocuk gosterir(sezdirir) ve viicut kasilmasi yasiyor

13. Gayret gostererek(nitelikli ¢abayla) hareket gergeklestirir

Vestibul alanlar (kaba-motor becerileri)

14. Bir ¢izgide ayak ucunda dengede durarak ilerleyebilir
15. Tek ayag lizerinde saglam durabilir (en az 5 dk.)

16. Saga ve sola sigrayabilir (en az 3 kez)

17. Tirmanabilir, sallanabilir, asil1 kalabilir

18. Hareket etmeyi sever ve hareketlere katilmada 1srarcidir
19. iki bacagiyla yaklasik 30-50cm ileriye sigrayabilir

Gorsel alanlar

20. Renkleri (sar1, kirmizi, yesil, mavi, siyah, beyaz) taniyabilir ve
adlandirabilir

21. Resimleri inceleyebilir ve resimlerdeki farkliliklar1 aciklayabilir

22. Basit sekilleri (daire, dikdortgen, liggen vb..) taniyabilir ve adlandirabilir

23. Resim detaylarini taniyabilir 6rnegin benzer ve ayni olanlari

24. Mekansal yonlendirebilir ve mekanlar1 dogru bulabilir

25. Viicut ve el hareketleriyle uzaklik/yakinlik (mesafeleri) tahmin edebilir
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26.
27.

Mekansal konum iligkisini tantyabilir (6n, arka, asag, yani...)
Resimleri boyayabilir, lizerinde bulunan nesneleri (hayvan, ev, agag)
tantyabilir

Isitsel alanlar

28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

Okunan seyleri/hikayeleri dinlemeye konsantre olabilir (en az15dk)

Farkli sesleri tanyabilir ve ayirt edebilir

Sesleri siniflandirabilir

Seslere kars1 hassas tepkiler vermez

Sarki metinlerini, kisa hikayeleri, siirleri aklinda tutabilir ve tekrar edebilir
2-3 katilimcryla eylem (faaliyet) gerceklestirebilir (grup ¢alismasi)
Giirtiltiili cevrede konusulanlar1 da anlayabilir

Alkisla ritim tutabilir, isim heceleyebilir (2-3heceli)

Benzer sesli kelimeleri ayirt edebilir (nagel-nadel, keller,teller)

Basit ¢cocuk sarkilarini melodisiyle sdyleyebilir( 6r. Alle meine Entchen)

El- goz koordinasyonu

38.
39.
40.

41.

En az 1-2 metreden atilan bir topu tutabilir

Makasla diiz bir ¢izgiyi kesebilir

Basit sekilleri (daire, kare, harf) aynisimi ¢izebilir(tersi sekillerde kabul
edilir)

Sinir ¢izgilerini tagirmadan boyayabilir

B: Istemli hareketler/Bedensel Gelisim

42.
43.
44,
45.

46.
47.
48.

Gosterilen basit hareketleri tekrarlayabilir ve ¢apraz hareketleri yapabilir
Iki elini de amacina uygun kullanabilir (6r. Catal bigakla yemek yemek)
Kiigiik yardimlarla kendi kendine giyinip soyunabilir

Bir ip iizerinde iki ayag1 yan yana one ve arkaya sigrayabilir (araliksiz 3-4
kez)

Viicudunun 6nemli kistmlarini adlandirabilir (burun, goz, kulak, kafa....)
Insan resmini tasvir edebiliyor mu (en az 6 organini gizerek)

Esnek atlayabilir(kuvvetli sekilde)

C: El kullanma tercihi

49.

Cocuk acikea bir elini kullanmay: tercih eder (sag ya da sol)

D: Dil gelisimi

Yasa bagh dil gelisimi

50.
51.

52.

Yasina bagl kelime bilgisine sahiptir

Yasanilan olaylarin sirasini biiyiik oranda mantikli, dogru ve zamansal
olarak aciklayabilir

Soru edatlarin1 kullanabilir(neden, nerde, ne zaman, ne igin, nasil ...)
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Anlamh dil gelisimi

53. Biitiin sesleri anlasilir konusur, acikea telaffuz eder(...

54. 5 ya da daha fazla sozciikle kurulan gramer kurallarina uygun ctimle ile
konusur

55. Tam cilimle i¢inde konusur ve anlamina uygun kelimeler kullanir

56. Yan ciimleler kurabilir (baglag)

Al dil gelisimi

57. Birbiriyle baglantili 2 talimat1 anlar
58. Uzerinde, icinde, altinda, yaninda, solunda, saginda gibi edatlar1 anlar
59. Diin, bugiin, yarin gibi zaman kavramlarini anlar ve kullanir

E: Zihinsel beceriler
Isitsel bellek(hafiza)

60. 4 elemanli say1 dizinini tekrarlayabilir (5-7-2-6) / 4 heceli formiilleri
61. Kelime dizininin farkina varabilir (“hanimeli” 3-4 kelimeli)

Gorsel bellek (hafiza)

62. Art arda olusan kii¢iik bir renk dizininin farkina varabilir(4 farkli renk),
yeniden dizebilir ya da koyabilir
63. Bir madde siradan ¢ikarildiginda fark eder (ne eksik oyunu)

F: Ozel 6grenme kosullari
Biligsel 6grenme stratejisi

64. Gordiigi kiigiik bir resmi (3-4 resmi) dogru siraya koyabilir
65. Legolarla yapilan bir seyi ornekteki gibi tekrar insa edebilir
66. Yer yon kavramina sahiptir
67. Ozelliklerine gore nesneleri siniflandirabilir

(hangi resim digerlerinden farklidir?)

Okuma / Yazma

68. Kafiyeli kelimeleri anlayabilir ve soyleyebilir (haus, maus, fisch)
69. 3 heceli kelimelerin 2 hecesini alkislayarak heceleyebilir

70. Kelimelerin ilk harflerindeki sesli harfleri taniyabilir

71. Kelimelerin ilk harflerindeki sessiz harfleri taniyabilir

Matematik ( Miktar, Sayilar arasindaki iliski bilgisi)

72. “Gozleriyle” 5 nesnenin bir miktarin1  sayabilir  (parmaklarini
kullanmadan)

73. Farkli uzunluktaki kalemleri/nesneleri uzunluklarina gore siralayabilir

74. Cokluguna gore miktarlar1 karsilastirabilir (hangisi daha ¢ok, hangisi daha
az)

75. Sayilar 5’e kadar algilayabilir (6r. Bana 4 ¢ubuk ver, bana 5 ¢ubuk ver)

76. Biiytikliiklerini karistirmadan es deger miktarlar1 tanimlar

171



77. Nesneler arasinda Dbirebir iliski kurabilir (6r. Tabakla kasig1
gruplandirabilir)

78. 10 tane nesneyi parmaklarini kullanarak diizgiin sayabilir

79. Sayilar1 onctl ve ardil olarak 5’e kadar adlandirabilir

80. I’den 10’a kadar yazilan sayilardan 3-4 tanesini taniyabilir ve onlari
adlandirabilir

81. Basit hesap islemlerini 5’e kadar ¢ozebilir (6r. 3 ve 2 seker=)

G: Dikkat / Konsantrasyon / Dayaniklilik(sebat)

82. Oyun sirasinda sebatladir (yaklasik 10-15 dk.)

83. Dikkati kolay dagilmaz, anlatilanlar1 dikkatle dinler

84. Oturarak bir siire kalabilir

85. Tek bagina mesgul olabilir(oynayabilir)

86. Yeni bir seye baslamadan 6nce oyunun ve faaliyetlerin sonunu getirebilir
87. Yeni bir d6dev/faaliyet sirasinda merakini ve ilgisini gdsterir

88. Dikkati dagilmadan bitene kadar kisa bir hikayeyi dinleyebilir

H: Davranis alanlari
Sosyal beceriler

89. Kurallara, ritiiellere, sartlara biiyiik 6l¢tide uyar

90. Cikan tartismalar1 genellikle s6zlii olarak ¢ozer

91. Giigliik ¢ektiginde yardim ve dgretmenin korumast altinda olmak ister

92. Masa etrafindaki oyunlara/aktivitelere katilir

93. Tartismalara sozlii olarak miidahale eder (“birak onu”, “kes/son ver”)

94. Diger ¢ocuklarla iletisim kurabilir, onlarin iletisimi ¢abasina cevap verir

95. Oyun partneri olarak baska arkadaslarinda seger, oyun arkadasin
degistirebilir

96. Diger ¢ocuklarla is birligi i¢cindedir

97. Anne-babasindan ve 6gretmenlerinden ayri kalabilir

98. Diger ¢ocuklar/yetiskinlerle kolay iletisim kurabilir

99. Yeni duruma/kisilere kars1 agiktir

100.  Grup icindeki isteklere uyum saglar

101.  Kendi isteklerini grup iginde erteleyebilir

Duygusal gelisim

102.  Yeni durumlara kendinden emin tepki verir

103. Hemen pes etmez/vazgegmez

104.  Kotii sonuglarla/elestirilerle basa ¢ikabilir (6r. Bir Oyunu kaybetmek)

105.  Sahip oldugu becerilere giivenir, becerilerini realitik (gergekei olarak)

degerlendirebilir

106.  Hakli ve haksiz i¢in bir fikir gelistirir (ayirt eder)

107.  Kendine 6zgii duygularimi ve isteklerini ifade edebilir

108. Baska c¢ocuklarla empati kurabilir (6r. Agrist olan bir ¢ocugu
anlayabilir, fark eder).
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109. Duygusal bir heyecan/uyarimdan sonra kendini tekrar sakinlestirebilir
I: Pratik yasam becerileri (pragmatik) / Bagimsizhik

110.  Basit emirleri Gistlenir (6r. Masa kurmak)
111.  Bir miiddet kendi kendini mesgul edebilir
112.  Materyalleri ger¢ege uygun kullanabilir
113.  Kisisel bakimini kendi yapabilir

4-5 Yas Cocuklar I¢in Gelisim Spirali

Renk segmentleri
Yesil: Katiliyorum

Turuncu: Kismen
katiliyorum

Kirmizt: Katilmiyorum

Beyaz: Fikrim yok

Gelisim Alanlar

A: Ozel Alanlar (1-41) F: Ozel 6grenme kosullari(64-81)

B: Istemli Hareketler (42-48) G: Dikkat/Konsantrasyon/Dayaniklilik (82-88)

C: El kullanma tercihi (49) H: Davranis alanlar1 (89-109)

D: Dil gelisimi (50-59) I: Pratik yasam becerileri / Bagimsizlik (110-113)

E: Zihinsel Gelisim (60-63)
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Ek 2: Tiirkiye’de Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan 48-60

Ayhk Cocuklarin Gelisim Kontrol Listesi
OGRENCI DOGUM TARiHi
ADI-SOYADI
- GOZLEM KAYIT
OGRETMEN TARIHi:

48 - 60 AYLIK COCUKLAR ICIN Her Bazen | Higbir
Zaman Zaman
PSIKOMOTOR GELISIiM

* (Cizgi lizerinde yiiriir.

* Cift ayakla belli bir uzakliga atlar.

* Cift ayakla sigrar.

* Geri geri ¢ift ayak sicrar.

* Tek ayak tizerinde sigrar.

* Tek ayak lizerinde birkag saniye durur.

* Ayak degistirerek iner-¢ikar.

* Topu kendisi si¢ratip yakalar.

* Bisiklete biner ve bisikletle koseleri
doner.

* 20 cm yiikseklikten atlar.

* Topuk ve ayakucuyla yiiriir.

* Dokuz blokla kule yapar.

* Modele bakarak yuvarlak ve kare seklini
gizer.

* Cesitli sekiller ¢izer ve boyar.

* Boncuk, makarna vb. nesneleri ipe dizer.

SOSYAL - DUYGUSAL GELISIM

* Adini- soyadini ve yasini bilir.

* Toplum i¢inde kendinden beklenen
sosyal davraniglari sergiler.

* Yetiskinlerin konugsmalarina katilir.

* Oyuncaklarini paylasir.

* Grup oyunlarinda yetiskinlerin liderligini
kabul eder.

* zin ister.

* Bir sorunu oldugu zaman yardim ister.

» Oviilmekten hoslanir.

 Kendinden kiicliklere yardim etmeye
kars1 isteklidir.

DIL GELISMI

*» Kendisine verilen ii¢ yonergeyi dinler ve
yerine getirir.

* Birlesik ciimleler kullanir.

» Resimdeki sagmaliklar1 agiklar.

» 71t sozciikleri soyler.
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» Konugmalarinda bagla¢ kullanir.

» Konugmalarinda s6zciiklerin olumsuz
bi¢imlerini de kullanir.

BILISSEL GELISIM

» Insan resmini 6 6geyi icerecek sekilde cizer.

» 4 — 8 pargali bul yap1 tamamlar.

* 1'den 10'a kadar olan nesneler ile rakamlar
arasinda iliski kurar.

* Nesneleri ortak 6zelliklerine gore(tasitlar,
hayvanlar, biiyiik / kii¢lik nesneler, agir /
hafif nesneler vb.) siniflandirir.

* 1'den 20'ye kadar ezbere sayar.

* 3'lii, 4'lU esit setleri eslestirir.

» Iki yarim daireyi birlestirip tam bir daire
yapar.

* Bastaki, sondaki ortadaki gibi mekansal
konumlari ayirt eder.

* Bir olayi olus sirasina gore siralar.

* Model olundugunda 10 kiipten kule yapar.

* Nesnelerin neden yapildigini soyler.

* “Neden?” sorusuna cevap verir.

* Dokular1 ayirt eder.

* 8 rengi isimlendirir.

* Renkleri gruplandirir.

* Renkleri tonlarina gore siralar.

*» Bazi paralari tanir ve isimlendirir.

» Kisa bir siire 6nce gordiigii resmi hatirlar.

 Eksik resimleri modele bakarak tamamlar.

* Gosterilen resimle ilgili bir 6ykii anlatir.

» Oykiideki 5 ana noktay hatirlar ve tekrarlar.

» Neden-sonug iliskilerini kurar.

* Etkinliklere bagli olarak giiniin hangi
zamaninda oldugunu soyler.

* Bir nesnenin digerine gore agir ya da hafif
oldugunu soyler.

OZ BAKIM BECERILERI

* Kendi kendine yemek yer.

* Diigmesiz ve bagsiz giysileri yardimsiz
giyer, cikartir.

* Giysilerin Oniinii ve arkasini ayirt eder.

* Gereksinim duydugunda bagimsiz olarak
tuvalete gider.

* Burnunu mendille siler.

* Kendine ait egyalari toplar.

* Ellerini yikar.
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Ek 3: Tiirkiye Kiitahya Dumlupmar Universitesi Okuléncesi Ogretmen

Egitimi Programinda Alinan Dersler

I. YARIYIL DERSLERI

DERSIN ADI

Okul Oncesi Egitime Giris

Insan Anatomisi ve Fizyolojisi

A
A
A

Psikoloji

GK

Tiirkce I: Yazili Anlatim

GK

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

GK

Bilgisayar |

GK

'Yabanci Dil 1

MB

Egitim Bilimine Giris

W W[N] DN W W

RN S RV RV R

TOPLAM

N
o

N[OOI OO OO O C

N
[y

II. YARIYIL DERSLERI

DERSIN ADI

A

Anne-Cocuk Saghg ve ilkyardim

GK

Tirkge II: S6zIii Anlatim

GK

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

GK

Bilgisayar Il

GK

'Yabanci Dil 11

GK

Egitim Felsefesi*

MB

Egitim Psikolojisi

IENIES IS I

NIRRT I S RV B

TOPLAM

—
\‘

N[O O[O N OO O C

—
(e}

I11. YARIYIL DERSLERI

DERSIN ADI

Anne-Cocuk Beslenmesi

Erken Cocukluk Doneminde Gelisim I

Yaraticilik ve Gelistirilmesi

Cocukta Oyun Gelisimi

Secmeli 1

QP[> >

K

Egitim Sosyolojisi*

MB

Ogretim Ilke ve Yontemleri

(V) IS IOV I S} I () O] I NS

(N S VNI ) ROV UV IS B

TOPLAM

—
\‘

N[O Ol O[O N OO C

—
o
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IV. YARIYIL DERSLERI

DERSIN ADI T U K
A Erken Cocukluk Doneminde Gelisim 11 3 0 13
A Cocuk Edebiyati 2 0 2
A Matematik Egitimi 3 0 3
A Cocuk Ruh Sagligi 3 018
A Drama 2 2 8B
GK  [Tiirk Egitim Tarihi* 2 0 2
MB  [Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi 2 2 3
TOPLAM 17 4 (19
V. YARIYIL DERSLERI

DERSIN ADI T U K

A Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 2 2 3
A Miizik Egitimi | 1 2 PR
A Fen Egitimi 2 2 3
A Gorsel Sanatlar Egitimi 2 2 3
GK [istatistik* 2 0 P2
MB  [Sinif Yonetimi 2 0 2
MB  |Ozel Ogretim Yontemleri I 2 2 3
MB  [Okul Deneyimi 1 4 B3
TOPLAM 14 14 21
VI. YARIYIL DERSLERI

DERSIN ADI T U K
A Ozel Ogretim Yontemleri 1T 2 2 3
A Miizik Egitimi 11 2 2 13
A Materyal Gelistirme 2 2 1B
GK Etkili [letisim 3 0 3
GK Bilimsel Arastirma Yontemleri 2 0 2
GK Topluma Hizmet Uygulamalari 1 2 |2
MB Ozel Egitim* 2 0 2
MB Olgme ve Degerlendirme 3 0 B
TOPLAM 17 B8 21
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VII. YARIYIL DERSLER

DERSIN ADI

Anne-Baba Egitimi

Arastirma Projesi |

A
A
A

Secmeli 11

GK

Sec¢meli

MB

Rehberlik

MB

Ogretmenlik Uygulamas I

NI EIDNE]

GIN RV RN NN N

TOPLAM

o o|o|o|o|N[ ol C

VIII. YARIYIL DERSLER

DERSIN ADI

[1kogretime Hazirlik ve Tlkdgretim Programlari

Arastirma Projesi 11

Secmeli 111

Secmeli IV

B

Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yo6netimi

Z|Z 22> >

B

Ogretmenlik Uygulamas 11

NI RS

TOPLAM

OO O|O|O| N O] C

GENEL TOPLAM Teorik

Uygulama

Kredi

Saat

127

48

151
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A: Alan ve alan egitimi dersleri,

MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri,
GK: Genel kiiltiir dersleri
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Ek 4: Almanya’da Okuléncesi Ogretmen Egitimi Programinda Alinan

Dersler

1. YARIYIL DERSLERI
DERSIN ADI

ILETISIM VE TOPLUM

Dersin Konu Alanlar:

Iletisim ve Isbirligi
Insan Gelisiminin Temeli Olarak Anlasilmasi Dilini Tesvik Edilmesi
Kiiltiirel Faaliyetler

Cocuklarin ve Genglerin Kisisel, Sosyal Kimlik Geligsimlerinin Korunmast

TEORI VE PRATIKTE SOSYAL PEDAGOG

Dersin Konu Alanlar

Mesleki Kimlik ve Profesyonel Bakis Agisi Gelistirme

Gozlem Yapma, Yorumlama, Planlama ve Davranis

Egitim ve Ogretim: Cocuklarin ve Genglerin Ogrenme Ortamlarinin Tasarlanmasi
Pedagojik Yaklagimlarin Uygulanmas: Ve Kalitesinin Saglanmasi

Ozel Durumlardaki Cocuklara ve Genglere Destek (Ozel Egitim)

YARATICI MUZIK, OYUN VE HAREKET

Dersin Konu Alanlar

Insan Gelisimindeki Ifade Bigimlerine Rehberlik Edilmesi
Acik Yagam Alanlari ve Tasarimi

Giindelik ve Ozel Etkinliklerin Tasarlanmasi

2. YARIYIL DERSLERI
DERSIN ADI

CEVRE VE SAGLIK

Dersin Konu Alanlar:

Doga ve Cevre Deneyimi ve Siirdiiriilebilir Davranislar

Saghk

ORGANIZASYON, HUKUK VE IDARE

Dersin Konu Alanlar:

Sosyal ve Hukuki Baglaminda Sosyal Pedagog Davranislari

Sosyal Egitim Kurumlarinin Hizmet Kurumlari Olarak Ele Alinmasi ve Olusumu

PROIJE KATILIMI VE 12-20 HAFTALIK STAJ EGITiMI
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