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Onsoz

[Ikogretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi ile birlikte Tiirkce
dersine yonelik yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Tiirkce derslerinin temeli olan
ilk okuma yazmaya yonelik yeni uygulamalar ve yontemler kullanilmaya
baslamistir. Boylece Tiirkge dersleri ve 6zellikle ilk okuma yazma 6gretimi sadece
mekanik okuma yazma g¢alismasi olmaktan ¢ikmistir. Tiirk¢e’yi dogru ve etkili
kullanan bireyler yetistirmenin yaninda kendini ifade eden, anlayan, arastiran
inceleyen, yeniden yapilandiran elestiren, sorgulayan, okumaktan ve yazmaktan

hoslanan bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir.

Glniimiiziin ve gelecegin toplumunu insa edecek ve kendini gelecege
hazirlayacak olan nitelikli ve kendini gergeklestirebilecek bireylerin topluma
kazandirilmasi 6nemli oldugu ifade edilebilir. Ogrencinin okul hayatina basladigi,
ilk kez yeni ve farkli bir sosyal g¢evre ile karsilasmasi ¢ok sayida ilklerle
bulugsmasin1 yasadigi okulda, basar1 ve basarisizhigin farkinda olacag ve

ogrenecegi ilk okuma yazma c¢aligmalaridir.

Ik okuma yazma calismalarinin ilk asamas1 okuma ve onunla birlikte yazma
calismalaridir. Yazi yazma g¢alismalar bitisik egik yazi ile yapilmaktadir. Bitisik
egik yazi1 6gretiminin Tiirk¢ce programinin ana hedeflerinin gergeklestirilmesinde

bir basamak olusturmaktadir.

Arastirma kapsaminda birinci boéliimde bitisik egik yazi, 6zellikleri, bitisik
egik yazinin faydalari, bitisik egik yazi yazmay: etkileyen etmenler, bitisik egik
yazi yazmada yapilan hatalar ele alinmustir. ikinci béliimde arastirmanin énemi,
yontemi, ig¢lincii bolimde bitisik egik yazi ile ilgili amaclarda ifade edilen
bulgulara yer verilmistir. Dordiincii boliimde, bu arastirmada ulasilan bulgularla
bundan 6nce yapilmis arastirma bulgulari tartisilmistir. Ayni boliimde sonuglar ve

sonuglara dayali dneriler bulunmaktadir.

Kemal OZDEMIR
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Ozet

ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Yazi Ozelliklerinin incelenmesi

Bu calisma ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi 6zelliklerini
inceleme amaciyla yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin bitisik egik yazilarinda bicim, hizalama, bosluk, ebat, bitisiklik,
egim, harflerin okunakliligi degiskenleri agisindan incelenmis ve cinsiyet,
acisindan karsilastirllmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise Ogretmenlerin
ilkokula baslama yasina yonelik goriisleri alinmistir.

Bu aragtirmanin evreni Kiitahya merkez ilge ve kdylerinde bulunan 12
devlet 2 6zel okul belirlenmistir. Orneklem ise bu okullarda okuyan birinci sinif
ogrencileridir (n=218).

Arastirmada elde edilen bulgulara gore ilkokul birinci siif 6grencilerinin
bitisik egik yazilarinin bi¢im, hizalama, bosluk, ebat, bitisiklik, egim, degiskenleri
acisindan 72 ay ve {izeri okula baslayan 6grencilerin 60-72 ay araliginda baslayan
Ogrencilere gore daha avantajli oldugu goriilmistiir. Ele alinan degiskenler
acisindan cinsiyete dayali bir farklilik tespit edilmemistir. Harflerin okunakliligi
ile ilgili olarak “s, s, k, b, p, r, a, n” harf kaliplarinin yazziminda zorlandiklari
bulgusuna ulasilmistir.

Ogretmenler, 60-72 ayhik ogrencilerin, 72 ay {iizeri okula baslayan
ogrencilere gore hazirlik bulunusluk, kas gelisimi, okula uyum agilarindan
dezavantajli olduklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul, 6grenci gelisimi, yazma hatalari, birinci sinif



Abstract

Observation of the writing characteristics of the primary school first class
students

This study has been made in order to observe the italic handwriting
characteristics of primary school first class students. On the quantitative aspect of
the study the form, aligning, space, size, conjunction, inclination, readability of
the letters have been observed in terms of changes and gender comparisons. On
the qualitative side the view of the teachers have been taken.

This observation has been made in 12 governmental schools and 2 private
schools in Kiitahya, its towns and villages. The samples are the first class students
at the above mentioned schools (n =218 ).

After the observations it has been determined that the students beginning
after 72 months of age are more advantaged in terms of form, aligning, space, size
and conjunction of the letters in italic handwriting changes than those beginning
to school at the age of between 60 to 72 months. There has been no differences
seen related to gender about the variables evaluated. About the readability of the
letters, it has been found out that they face difficulties in writing the letters “s , s,
k,b,p,r,a,n”.

The teachers mentioned that the students over between 60 to 72 months are
more disadvantaged than the students of 72 months on readiness, muscle
development and adaptation to the school.

Keywords: Primary School, student development, writing failures, first
class.
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Birinci Boliim

Giris

Gilinlimiiz toplumlari, kiiltiirel degerlerini ve bilimsel bilgileri gelecek
nesillere aktarmak i¢in kendilerinin ya da diger toplumlarin gelistirmis oldugu
alfabeyi kendilerine uyarlayarak, giinliik hayatta yazida kullanilmak {iizere
okullarinda 6gretmektedirler. Bu kiiltiirel degerlerin aktarimi yazinin giinliik hayat
icinde kullanilmasiyla birlikte yiritildigt gorilmektedir.  Yazinin ilk
kullanilmas1 Mezopotamya’da goriilmustiir. Stimerler tarafindan ilk olarak ticari
ve idari amagla ¢ivi yazist kullanilmistir. Misirda basit grafik bi¢imli resime
benzer hiyeroglif yazilar kullanilmistir. Stimerlerin kullandigi semboller ya da
Misir’da kullanilan yar1 resimsel sembollerle bilgilerin aktarildigi goriilmustiir
(Graham, Weintraub, Berninger ve Schafer, 1998). Erken ¢ocukluk déneminde de
cocuklar ellerine aldiklar1 ¢esitli araclarla resimler, semboller ve ¢izimler
yapmaktadirlar. Bu yaptiklar1 sekil, sembol ya da resimlerle ¢esitli anlatimlar

yaptiklart sdylenebilir (Steward, 1995).

Misir ve Stimerlerin kullandigi basit grafik bi¢cimli sembol ve resimler
milattan 6nce 2500’li yillarda daha da basitlestirilmis ve sagdan sola ya da soldan
saga olacak bigcimde ¢ivi yazisi olarak adlandirilan bi¢ime dontigmiistiir. Ticari ve
idari amacli olarak kullanilan sembol ve isaretler zaman ic¢inde magara
duvarlarindan, biiyiik taglar tizerine yazilmaya baslamis siire¢ icinde tas tabletler,
kil tabletlerin kullanilmasi ile geligsmistir. Zaman i¢inde yazili belgeler deri
benzeri malzemeler kullanilarak muhafaza edilirken papiriis kullanimi ile biraz
daha yayginlastig1 diistiniilebilir. Kiiltiirel degerler yazinin kullanilmasiyla birlikte
kullanilan yazi bigimlerine gore Harf kaliplar1 birbirinden ayr1 olarak yazildigi
gibi birbirine baglantili olacak bigimde de kullanilmistir (Graham ve dig. 1998).
So6zli olarak aktarilan kiiltiirel degerler bu sembollerle yazili hale dontismiistiir.
Kagidin icad1 ve kagit tizerine ahsap ve tas baski kaliplariin kullanilmasiyla
birlikte el yazis1 ile yazilan belgelerden basili belgelere gegis s6z konusu

olmustur. Baski araglari ve matbaanin icadi ile el yazimi yerine bu araglarin



kullanilmas1 sonucunda yazili belgelerin kullanilmasi daha da yayginlagsmuistir.
Sanayinin gelismesi elektrigin kesfi ve makinelesmeyle birlikte teknolojik
araglarin gelismesi yeni baski teknolojilerinin kullanilmasiyla birlikte yazi igin
kullanilan harf kaliplar1 da degisime ugramistir. Tum bu gelismelerle baglantili

olarak yazi 6gretimi ve yontemleri de zaman i¢inde degisim gostermistir.

Kiltiirel degerlerin aktarim siireci incelendiginde genellikle toplumun
yasayis bicimi ve Kkiiltiirel degerleri etkin rol oynadigi diisiiniilebilir. Hunlar,
Goktiirkler, Uygurlar ve diger donemlerde ¢ocuk egitimi agirlikli olarak tore
icinde gerceklesmektedir. Giiniin sartlarina uygun olarak toplumun ihtiyaglar goz
oniine alnan bir siire¢ icinde gelistigi ifade edilmektedir (Unalan ve Oztiirk,

2008).

Cagimiz toplumlari, kiiltiirel degerlerini gesitli bigimlerde gelecek nesillere
aktarmaktadirlar. Kiiltiirel degerlerin aktarimi okul 6ncesi egitimle baslamaktadir.
Bu degerlerin aktarimi ilkokul ile devam etmektedir. Cagimizda ilk okuma yazma
ogretimi lilkelere gore degismekle birlikte Latin, Arap, Kiril gibi harf kaliplari
kullanilmaktadir. ilkokulun ilk sinifinda Tiirk¢e dersi programu ilk okuma yazma
ogretimi ile baslamaktadir. Program icerigi incelendiginde ilk okuma yazma
ogretimi sadece mekanik okuma ve yazma 6gretiminin disinda Tiirk¢e dersinin
genel ve ozel amaglarim gerceklestirecek bigcimde diizenlenmistir. flkokuma
yazma Ogretiminin okuma ve yazma Ogretimi asamalarindan olan yazma
ogretiminde harf kaliplarindan dik temel harf kaliplar1 ile birlikte bitisik egik yazi
harf kaliplar1 kullanilmistir. Dik temel harf kaliplar1 biiytik temel harfler ve kiigiik
temel harfler olmak tizere birbirinden ayr1 ve dik olarak yazilmaktadir. Harf
kaliplarinin ¢esitli formlar1 bulunmaktadir. Bu baglamda el yazisi harf kaliplar1 da

farkliliklar gostermektedir.
Yaz

Okuma, sembolleri sirayla anlamayi kapsamaktadir. Okuma yazma daha
karmasik bir islemdir. Yazma belli bir konu alaninda bir materyal ortaya
¢ikarabilme becerisidir. Yazma 6grenmenin temel amaci disiinme ve 6grenme
icin bir ara¢ olarak kullanmadir. Yazma; duygu ve disilincelerin ifade

edilebilmesidir (Sejnost ve Thiese, 2007).



Duygu, diisiince ve bilgilerin gesitli sembollerle ifade edilmesi yazidir.
Yazida seslerin karsiligi semboller bulunmaktadir. Bu sembollerin ¢esitli kurallara
gore dizilimi yaziy1 olusturmaktadir. Bu sembol ve kurallarin 6gretimi yazma
Ogretimi olarak diistintlebilir. Yazmin gelisimi tarihi incelendiginde yazi
ogretiminin de bununla birlikte ortaya ¢ikip gelistigi goriilmektedir. Yazinin kesfi
ya da iletisim araci olarak yazinin kullanilmaya baslamasiyla birlikte yazilarin

sembolleri de gelismeye baglamistir.

Misir hiyeroglif yazida resim ya da sembol bir nesneyi temsil etmektedir.
Mezopotamya’da erken Stumer yazi sembollerinin ¢ogu asimetriktir. Misir
hiyerogliflerinde de benzer asimetrigi gérmek miimkiindiir. Bu ilk yar1 resimsel
semboller kil tabletler {izerine birbiri ardina gegildikge sag, sol alt, iist gibi tabletin
buyiikligtne gore yerlestirilmistir. Erken Stimer yazilarinda semboller arasinda
yazanlara gore ¢ok cesitlilikte kullanilmistir. Civi sistemi, kil, kalem ve viicudun
mekanik &zellikleri dikkate alindiginda kolayca gelistirildigi diistiniilebilir. Tlk
alfabelerde harfler asimetrik ve daha ¢ok sag bastan olusturulmustur (Farr, 1985).

Tarihsel siire¢ icinde yazi yazma 6gretimi toplumlarin kullandiklar: harf
kaliplarmin  bigimlerine gore farkliliklar gostermektedir. Kullanilan harf
kaliplarina gore yazilan yazilarda harfler bitisik, ayri, biiyilkk ya da kiiciik
olabilmektedir. Biitiin bu farkliliklarla birlikte asil amag¢ ogrencilere kiiltiirel
degerlerin aktarilmasi, gretilmesi, gelistirilmesi, yayginlastirilmas: ve toplumun
tretkenliginin artirilmasidir. Dil, iletisim aract olmakla birlikte yazili hale

getirilmesi kiiltiirel degerlerin aktarilmasini kolaylastirmaktadir.

Dil ve buna bagli olarak ilk okuma ve yazma 6gretimi 6grencilerin sosyal,
kiiltiirel, zihinsel gelisimlerinde hayati bir 6nem tagimaktadir. Dil, ulusal kiiltiiriin
ana unsurlarindandir. Kiltiirel degerlerin paylasilmasi, gelistirilmesi dilin
Ogretilmesi ve buna baglhh olarak yazi yazma becerilerinin 6gretilmesi ile
iligkilidir. Dil, toplumun temel iletisim aracidir. Yazi, temel iletisim aracinin
goriintir halidir. Dilin dogru kullanimi ve yazili metinlere dogru aktarilmasi
bireylerin kendi toplumuna katkilar saglamasimin 6nemli bir araci olabilir. Dilin
dogru kullanimi, dinleme, okuma, anlatma ve yazma becerilerini de beraberinde

getirmektedir.



Insanlar dil araciligi ile diisiiniir ve diistindiiklerini ifade ederler. Bu ifade
edis bicimi gorsel, sozlii ve yazili bigimlerde olabilmektedir. Cagimizda
toplumsal yasayis bicimleri baskalarin1 anlamak kadar, kendi duygu ve
diisiincelerimizi anlatmay1 zorunlu kildigi séylenebilir. Bu anlatimin gecerli
yollarindan biri de yazili anlatimdir. Yazili anlatimin temelini harf kaliplar1 ve bu
harf kaliplarinin  yazimmin &gretilmesi olusturmaktadir. Harf kaliplarinin
ozellikleri 6grencilerin yazi yazma becerilerini dogrudan dogruya etkiledigi ifade
edilebilir. Bu durumda dil 6gretiminin temelini olusturan harf kaliplarinin
yaziminin nasil olacagi ve nasil ogretilecegi toplumun ve bireylerin en 6nemli
tartisma alanini olusturdugu diistiniilebilir. Yazi yazma becerilerinin 6gretiminde
tartismanin temelindeki farkliligin, ¢cocuklarin gelisimi ile ilgili teorilerin etkili
oldugu; bir baska ifadeyle Piaget ya da Vygotsky'nin goriisleri baglaminda

tartigmalar stirdiigii sylenebilir.

Yazma arastirmalart incelendiginde yazi O6gretiminin temelinde son
calismalarin Piaget ya da Vygotsky’nin c¢ocuk gelisimi ile ilgili teorileri
cergevesinde ya da bu iki teorinin kombinasyonu oldugu goriilmektedir (Farr,
1985). Her iki teorinin aciklamalarinda da o6nemli hususlar bulunmaktadir.
Birbirini diglamaktan ziyade c¢ocuklarin gelisimlerinde her iki teorinin katkilar

oldugu ve birbirini tamamladigini ifade edilebilir.

Giinlimiiz toplumlarinda okunabilir, diizgiin el yazis1 son derece 6nem
tasimaktadir. Imza, yasal sozlesmeler, dilekgeler, ifadeler, giinliik aktiviteler, is ve
islemlerde kullanilmaktadir. Her ne kadar giiniimiizde bilgisayarlar yayginlagsmis
olsa da pek ¢ok yerde teknolojik imkanlar bulunmamaktadir (Crouch ve Jakubecy,
2007). Bilgisayarlara klavye ile veri girisinin yaninda, dokunarak veri giris
imkanlarin1 sunmastyla birlikte yaz1 yazma becerisi her alanda 6nemini artirdigt
disiiniilebilir. Bilgisayarlara dokunarak veri giris imkani el yazisinin kullaniminin

onemini koruyacagi ifade edilebilir.

El yazisinin ¢esitli bicimleri bulunmaktadir. Bitisik egik yazi, dik el
yazisi, firgali el yazisi, kaligrafik yazi gibi ¢esitleri bulunmaktadir. Egik el yazisi,
bu yazi ortalama 55-80 derece aci1 ile yazilmaktadir. El yazisi degisik egiklikte
acilarda da yazilabilir (Shaw, 1994). Bitisik yazida harfler birbirleri ile baglatili

yazilmaktadir.



Bitisik egik yazinin yapist geometrik bir diizende ritimli, yapisi ve
baglantilariyla ve belirli bir aciyla yumusak kivrimlari ile akici ve esnek bir yazi
bi¢cimidir. Her bir harf kalibinin kendine 6zgii yapisi, agisi ve govdesi vardir

(Shaw, 1994).

Tiirkge dersinin 6nemli alanlarindan biri de yazmadir. Yazma ilkokul
birinci siifta 6ncelikle duydugunu yazabilme becerisidir. Duydugunu yazabilen
ogrenciden duygu, diisiince ve bilgilerini yazili olarak ifade edebilme becerisinin
gelistirilmesi beklenir. Yazma, zihinde planlanan duygu, diisiince ve yorumlarin
kagida harf, hece, kelime, ctimle, paragraf ve bir biitiin olarak metne
doniistiiriilmesidir. Ogrencinin ilkokulda, ilk okuma yazma ¢alismalarinda yazma
becerilerinden beklenen davranislar, yazma kurallarini uygulama, bitisik egik yazi
harflerini kurallarina uygun bi¢cimde yazma, yazdigi harf, hece, kelime ve
climleleri satir ¢izgisine uygun olarak hizalama; harfleri hece ve climle i¢inde
uygun ebatta kullanma; kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar
birakma, satir ve sayfalari tam, dogru ve temiz olarak kullanma; harfleri dogru
olarak birlestirme ve aralarinda uygun bir mesafe birakma; harf, hece ve
kelimeleri uygun bir egimde yazma gibi temel becerilerdir (Kog, 2012; MEB
Program, 2004; Can, Uzuner, Girgin, Belet ve Kog, 2008).

Bitisik egik yazi, bir harfin bittigi nokta ile diger harfin basladig1 yerle
birbirine baglanmasidir. Bitisik egik yazida harflerin bitis ve baslangi¢ noktalarini
bilmek gerekir. Genellikle tiim harfler yukaridan baslayip asagida bitmektedir.
Harfler bitisik olarak yazilirken yukaridan asagiya ve soldan saga dogru giden
cizgiler ¢izilmektedir Programda 6grencilerin kalemlerle ilk temaslarinda egik ve
dairesel ¢izgiler yaptiklar1 goriilmektedir (MEB Program, 2004; Temur, Pilten,
Sahin ve Demir, 2011).

Yaz1 Ogretimi

Yaz1 6gretiminin tarihsel siireci incelendiginde, gelecek nesillere giinliik
ihtiyaglarin giderilmesi, kiiltiirel degerlerin aktarilmasi toplumlarin yasayis
bigimlerine gore c¢esitlilikler gosterdigi soylenebilir. Tiirk toplumu, Osmanl
Devleti donemi ve daha oOnceki donemlerde cesitli egitim kurumlar

olusturmustur. Toplumun goziinde ¢ocuklar1 seven, iyi insanlar ya da dini bilgiler
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anlatan kisiler araciligi ile kiiltiirel degerlerini aktarma cabasi i¢inde olmustur.
Kiltiirel degerleri aktarma cabasi, mahalle mektebi ya da sibyan mektebi adi
altinda ilk okuma yazma O&gretiminin yapildigi okullara dontismiistir. O
donemlerde ilk okuma yazma 6gretimi daha ¢ok Ogretenlerin 6zellikleriyle ilgili
bir durumdu. Ilk olarak Fatih Sultan Mehmet déneminde 6gretmenlere mesleki
anlamda dersler almasi saglanmistir. Her ne kadar ilk olmakla birlikte uygulamada
gecerliligi uzun siirmemis ve genellikle bu okullarda 6gretmenlik yapanlar ahlaki
iyi ama mesleki anlamda zayif ve yetersiz kisiler tarafindan stirdiirilmiistiir
(Uysal, 2008). Agirlikli olarak Kur’an-1 Kerim’in yiizeysel okumas1 6gretilmeye
calisilmistir. Osmanli Devleti doneminde de ilk okuma yazma 6gretiminde hece,
harf 6gretimi gibi yontemler uygulanmistir (Engin ve Uygun, 2011). Bu durum
Tiirk¢e’nin hece yapisi ile ilgili oldugu diisiiniilebilir (Asliyan ve Giinel, 2008).
Osmanli Devleti doneminde yaz1 yazma becerileri tist diizeyde hat sanati dali
haline gelmis ve ¢esitli eserler ortaya ¢ikmustir. Bitisik egik yazi1 bigimi de bir
yoniiyle estetige yonelik olmasi 6grencilerde giizel sanatlara kars1 ilgi uyandirdigi

diistincelerini ortaya ¢ikarmaktadir.

1921°de Maarif Kongresi toplanmis ve bu toplantida halkin okuma yazma
O0grenmesi i¢in somut adimlar atilmasi kararlastirilmis ve Tiirkiye’nin degisik
bolgelerinde halkin katildigr okuma yazma 6gretimi kurslart acilmistir. 1928°de
gergeklestirilen Harf inkilab1 toplumun her kesimine yonelik okuma, yazma ve
beceri kazandirma kurslar1 bigiminde yaygilastirilmistir. Yetigkinlere yonelik

olarak acilan bu kurslar giiniimiizde halen devam etmektedir (Onal, 2010).

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda Arap Alfabesinden uyarlanmis harf
kaliplar1 6rnegi kullanilmistir. Arapga el yazisi nitelikleri uzun siirelerde meydana
gelmistir (Farr, 1985). Harf Inkildbinin yapildigi 1928 yilindan itibaren Latin
Alfabesinden uyarlanmis 29 sembolden olusan harf kalibi 6rnegi kullanilmaya
baslanmistir. Tiirkge’nin hece yapisi ve ozellikleri (Benzer, 2010) ve Osmanh
Devleti doneminin etkisi gibi nedenlerle Cumbhuriyetin ilk yillarinda fonolojik
yontemlerle ilk okuma yazma o6gretilmistir. 1948 programina kadar bitisik egik
yaz1 kullanilmistir. 1948 programu ile birlikte ilk okuma yazma Ogretiminde
oncelikle biiyiik ve kiiciik temel harfler yeterince 6grenildikten sonra bitisik egik

el yazisinin 6gretimi ongériilmiistiir (Uysal, 2008). flkokullarda ilk okuma yazma

6



ogretilirken uzun yillar dik temel harf kaliplar1 kullanilmistir. Dik temel harf
kalib1 6gretimden sonra ise bitisik egik yazi harf kalib1 6gretimi zaman zaman ayr1
bir ders zaman zaman ise gorsel sanatlar dersi ve resim-is dersi iginde ya da giizel
yazi dersi olarak 6gretimi yapilmistir. Yazi dersi programlari incelendiginde siire,
amag, yontem, sinif ve harf kalib1 6rnekleri bakimindan degisiklikler goriilmiistiir

(Uysal, 2013).

[Ikogretim okullarinda 2003 yilindan itibaren “Programme for International
Student Assessment” Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi PISA’ya
katilmasiyla birlikte alinan sonuglardan sonra okullarda kullanilan 6gretim
yontemleri tartisilmaya acgilmistir. Basarili olan iilkelerde uygulanan 6gretim
yontemlerinin gozden gegirilmesi ve tilkelerin kendi egitim sistemlerine uyarlama
calismalart baglamistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014; Kasapgopur, 2007).
Bu raporlar sonucu ilk okuma yazma Ogretiminde de kokli degisikliklere
gidilmistir. Bu kokli degisikliklerden biri de dik temel harf kaliplarinin 6gretimi
yerine bitisik egik yazida kullanilan harf kalibi 6rnekleri 2005-2006 egitim-
Ogretim yilindan itibaren Ogretilmeye baslanmistir (Babayigit ve Konedrali,
2009). Tiirkge Ogretim Programi 2005 yili ile birlikte ilkogretim birinci siniftan
itibaren yazi 6gretimine bitisik yazi harf kalib1 ile baslanmasi1 ve tiim derslerde
bitisik egik yazi harf kalibi kullanimi mecburi hale gelmistir (MEB Program,
2004; Memis ve Harmakaya, 2012)

Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren ilk
okuma yazma caligmalarinda harf kalibi olarak bitisik egik yazi kullanimina
gecilmistir. Bununla birlikte birinci siniftan itibaren bitisik egik yazi ile baslandigi
icin bundan sonraki 6grenim hayatlarinda da bitisik egik yazi kullanmalari
diistiniilmektedir (MEB Program, 2004). Harf kaliplarindaki degisimler, egitimin
yayginlasmasi toplumlarin giindelik hayatta kullandiklar1 harf kaliplarinin
okunakli, akici, islek bir ¢esidinin kullanilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Bitisik
egik yazi Latin Alfabesindeki harf kalibinin bilinen okunakli, islek ve estetik
acidan degerli bir tiiriidiir (Uysal, 2013).

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 6grencilerin dil
ve zihinsel bakimindan hayatlarinda kullanacaklar1 dinleme, konusma, okuma,

yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili ¢esitli kazanimlar elde ederek sosyal
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ve bireysel yonden kendilerini gelistirmeyi amaglamistir. ilk okuma yazma
ogretiminde, okuma ve seslerin tanitilmasi amaciyla “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” kabul gérmiistiir. Yazma 6gretiminde ise birinci siiftan baslayarak ve
tim ders etkinliklerinde bitisik egik yazi harf kaliplar1 ile yapilmasi uygun
gorilmiistiir. Program 6grenciyi merkeze alan ve tiim etkinliklerde 6grencinin
katilimini ve etkinligini artirmasina yoneliktir. Bu nedenle siif i¢i ve dis1 yapilan
tim etkinliklerde 6grencinin iletisim, 6grenme, yaraticilik, isbirligi, sorunlara
cozlim lretme, girisimcilik gibi sosyal ve zihinsel becerilerini en ist diizeye

¢ikarilmasi hedeflenmistir (MEB Program, 2004).

Arasgtirmalar sonucunda bitisik egik yazinin 6grencilerin zihinsel ve dikkat
gerektiren becerilerini gelistirmesini destekledigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin
yazi yazma faaliyetleri sirasinda harfler, harf baglantilar1 ve harflerin ayrintilarina
dikkat etmesi gerekmektedir. Bu durumda o6grencinin dikkati gelismektedir.
Bitisik egik yazi yazmada kelimeleri yazarken el kaldirilmadigr igin siireklilik
oldugundan yazma becerisinde ortaya c¢ikan akicilik okuma becerisine de katki
saglamaktadir. Bitisik egik yazi ses temelli ciimle yonteminin bir 6zelligi olan
sentez yontemine de uygun olmaktadir. Bitisik egik yazi ile birlikte ses temelli
climle yontemi, 6grencilerin ciimle ya da o6gretmenlerin uyguladiklart karma
yontemlere gore daha kolay okuma ve yazmaya gectikleri yapilan arastirmalarda

ogretmen goriislerine yansimaktadir (Temur ve dig. 2011).

Okul ¢ag1 baglarinda ya da oOncesinde oOgrencilerin kalemi rastgele
tuttuklar1 ve kalemle karisik hatli cizgiler cizdikleri, diger bir ifade ile karalama
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu yas grubu o6grencilerin biyolojik yapilar1 geregi
bitisik egik yazi yazma becerilerini fiziksel olarak destekler (Temur ve dig. 2011).
Bitisik egik yazinin kesintisiz yazilmasi, okumay1 desteklemektedir. Ogrencilerin
parmak, el ve kol kaslarmi dik temel harflere gore daha yogun kullanmasini
ihtiyag birakmadigi i¢in yazmada kolayliklar saglamaktadir (MEB Program,
2004).

Bitisik egik yazi, 6grenciler yaz1 yazarken geri doniisleri engellemekte,

harf ve kelime aralarinda uygun bosluklar birakmasina firsatlar vermektedir.

Bitisik egik yazi, yazida bir siireklilik sagladigi i¢in harflerin bicimi, yapilis1 ve



yonlerinin dogru bilinmesi ¢ocuklarin gelisimini saglamaktadir (T. Erdogan

2012).

Bitisik egik yazida harf kaliplar1 birlestirilerek kelimeler yazilmaktadir.
Yazi yazarken oOgrenci siirekli harfleri birbirine bagladigi i¢in baglantili ve
ayrintili diistinmeyi ve 6grenmeyi beceri haline getirmektedirler (MEB Program,

2004).

Bitisik egik yazida, 6grenci kelimeleri yazarken elini hi¢ kaldirmadan
belirli bir noktadan baslayip belirli bir noktada kelimeyi tamamlamaktadir.
Kelimelerin bu sekilde kesintiye ugramadan yazilmasi yazilanlarin akiciligini ve

devamliligina katki saglamaktadir (Duran, 2009).

Bitisik egik yazi harflerin birbiri ile bagl olarak yazildigi i¢in kelimeleri
bir biitiin olarak gérmesini saglamaktadir. Bu biitiinliik sayesinde ciimle i¢inde yer
alan rakam vb. diger isaretlerin farkinda olmasini saglamaktadir (MEB Program,

2004).

Bitisik egik yaz1 dik temel harflerin yazimina goére daha hizli
yazilmaktadir. Yazma c¢alismalarint kolaylastirmaktadir. Yapilan arastirmalarda
ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma 6grenen Ogrencilerin okuma ve
yazma hizlar1 seviyelerinin tizerinde bir bulguya ulasildigi goriilmistir.
Ogrencilerin bitisik yazi ile ilk okuma yazma 6grenmeleri diger harf kaliplari ile
yazilmigs metinleri okumada zorluk c¢ekmedikleri yapilan g¢esitli arastirma
sonuclarinda goriilmektedir. Bitisik egik yazi ile ilk okuma yazma &grenmek
ogrencilerde estetik duygusunu gelistirmekte ve giizel sanatlara yonelik olumlu

katki saglamaktadir (Can ve dig. 2008).

Yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak bilgilerin birlestirilerek
anlam yiiklenmesi ve zihinde yeniden olusturulmasi ya da insa edilmesini 6n
gormektedir. Ogrenilmis bilgilerden hareketle yeni 6grenilen bilgilerle birlikte
zihin bilgileri yeniden yapilandirarak kendine mal etmektedir. Bitisik egik yazida
da kelimeler olusturulurken harfler onceki gelen harfle sonra gelen harfler
birlestirilerek olusturulmaktadir. Bu yazi kalibi yapilandirmaci anlayisa uygun
oldugunu ve cocuklarin biligsel, duyusal ve fiziksel gelisimine katkilar sagladig

diistiniilebilir (Giines, 2007). Bitisik egik yazinin el kaldirmadan yazilmasi ve



stireklilik arzetmesi, bilginin ve 6grenilenlerinde siirekliligi ve devamliligi ile

uyum i¢inde olmaktadir.

Ogretim acisindan bakildiginda bitisik egik yaziy1 6grenmenin yavas oldugu
ama sonradan hizlandigini, bitisik egik yazida el kaldirilmadigi i¢in bir harften
digerine gecerken zaman kazanilmakta ve daha hizli yazilmaktadir. Bitisik egik
yazida kelimeleri tanimak kolaydir, ¢iinkii bosluk sadece kelimeler arasinda
vardir. Harfler arasi baglanti kuruldugu icin kelimeler bir biitiin halinde
yazilmaktadir. Bu durumda kelimeler daha kolay goriilmektedir. Bitisik egik
yazida yazi diginda kullanilan isaretler ve semboller daha kolay farkedilmektedir.
Bu durumda bitisik egik yazi ile yazilmis bir metnin incelenmesi ve okunmasi
kolaylasmaktadir. Bitisik egik yazi birbiri ile baglantili yazildigi i¢in okumaya
gecisi hizlandirmakta ve hecelemeyi ortadan kaldirmaktadir (Giines, 2007).

Bitisik egik yazi Ogretiminde o6grenciler daha kisa siirede okumaya
gecmektedirler. Tiirkge nin dil yapist bitisik egik yazinin 6gretildigi ses temelli
climle yonteminin akict yazmay1 destekledigi, daha hizli ve anlamli okudugu ve
okumanin daha kolay oldugu goriilmektedir (Siikran, Tok ve Mazi, 2008). Sahin,
Inci, Turan ve Apak, (2006)’in ¢alismasinda 6gretmenler; okumaya toplu gegis
erken okuma, anlama, 6zgiinliik, kendini ifade edebilme gibi yonlerden ses temelli
ciimle yonteminin daha faydali oldugunu ifade ettikleri bulgusuna ulasilmistir.
Arslantag ve Cinoglu’nun (2010) calismasinda da 6gretmenler okumaya gecis,
okudugunu anlama ve yazma gibi becerilerde ses temelli ciimle yontemini ciimle

yontemine gore cogunlukla olumlu goérdiikleri bulgusuna ulagmustir.

Bitisik egik yazi Ogretimine yazimi kolay olan harflerden baslamak
yazilmasim kolaylastiracaktir. Ornegin yazilmasi en kolay olan “1, i, u, i” gibi
harflerle baglanmasi yazinin daha estetik ve géze hos goriinmesini saglayacaktir.
Harf baglantilar1 daha az sayida harfle baslanarak birbiri ardina daha uzun
kelimelere ge¢ildigi icin kolaylasmaktadir. Baslangicta zor gibi goriinmesine
ragmen parcadan biitiine, kolaydan zora, bilinenden bilinmeye dogru ilkelerinin
uygulandigi 6gretim yontemlerine uygun bir yazi bi¢imidir (Ozdemir, 2014).
(Gtines, 2007; Gozler, Cam ve Tasin, 2014) yaptilar1 ¢alismada bitisik egik yazi

kullaniminin {ist siniflara dogru azaldigi bulgusu goriilmistiir. Bu durum bitisik
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egik yazinin faydalarmin sadece ilkokul diizeyinde Onemsendigini zamanla

oneminin azaldig: distintilebilir.

Bitisik egik yaz1 ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine katki saglamaktadir.
Omegin bitisik egik yazida her baslangig, siireklilik, bitim ve baglant1 noktalar:
bulunmaktadir. Bu noktalardan hareketle ¢ocuklarda yon, baslangic, siireklilik ve
bitim gibi kavramlar gelismektedir. Bu kavramlarin gelistigi ¢ocuklarda her
konunun bir baglangi¢ boliimi, siirekliligin oldugu, birbiri ile baglantili oldugu ve
bu baglantilarin bittigi boliim oldugu farkindaligina ulasacaklardir. Bunlarin

disinda ¢ocuklarda gorsel zekasini, dikkatini gelistirmektedir (Giines, 2007).

Bitisik egik yazi uygulamalar1 ¢ocuklarin dil gelisimine katki sagladigi
distiniilebilir. Bitisik egik yazi ile kazanilan siireklilik, akicilik ve dikkat
cocuklarda dil gelisimini artirmaktadir. Dil gelisimi ile birlikte okuma becerileri

gelistigi ifade edilebilir.

Bitisik egik yazi yazma becerisi zamanla g¢ocuklarda kendi yazi stilini
olusturmasina katki saglamaktadir. Kendine 6zgii yazi stilini olusturan 6grenci bu
ozelligini diger beceri ve davramslarina yansitmaktadir. Ogrencinin yaptig1 diger
calismalarda da stireklilik, akicilik ve dikkat kazanimi; dikkati daginik ve belirli
bir noktaya odaklanamayan 6grencilere kendini daha iyi ifade edecekleri firsatlar

sunmaktadir.

Bitisik egik yazinin yapis1 geregi glizel sanatlara karsi 6grenci ilgisinin
yonelmesine sebep olmaktadir. Glizel ve siislii yaz1 yazma istegi gibi noktalarda
ogrencilerin ilgisini giizel sanatlara yoneltmektedir. Bu durum 6grencinin kendini

daha kolay bir bi¢imde ifade etmesine katkilar saglamaktadir (Giines, 2007).

Ilkokullarda uygulanan bitisik egik yazmnin 6grencilerin parmak, el ve kol
kaslar1 i¢cin uygun ve Ogrencilerde biitiinliikk algisinin gelismesine ve zamanla
ogrencilerde kendilerine 6zgli yazi bicimi gelistirmesine katki saglamaktadir

(Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2010).

Bitisik egik yazinin istenilen diizeyde yayginlasmasi toplumumuzda tim
bireylerin 6miir boyu kullanacaklar1 bir yazi stilinin gelistirilmesinde 6nemli
katkilar saglayacaktir (Uysal, 2013). Ancak giinimiizde toplumun uzun yillar dik

temel harflerin 6gretimi ve toplumun bunu benimsemesi sonucunda, toplumun
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cesitli kesimlerinden tepkiler gelmeye devam etmektedir. Dik temel harf
kaliplarina alismis olan 6gretmenler ve velilerin bu duruma kolaylikla uyum
saglayamayacaklar1 gosterdikleri tepkilerden anlasilmaktadir (Artut, 2004).
Okuryazarliga erismede bitisik egik yaz1 6gretimi ya da dik temel harf 6gretimini
sonucunda bireylerde okuma ve yazmaya yonelik ilgi ve istekliligin dogru yonde
artmas1 ilk okuma yazma Ogretiminde harf kaliplarinin ve yazi bigimlerinin

dikkate deger oldugu ifade edilebilir.
Yaz1 Ogretiminde Hazirbulunusluk

Bitisik egik yazi yazma 6gretiminde biitiin harf kaliplarinin 6gretiminde
oldugu gibi kendine 6zgli dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir.

Ogretmenlerin bu noktalara dikkat etmeleri yazi 6gretimini kolaylastirabilir.

Yazi yazmaya baslamadan once yazi1 yazacaklarin 6n hazirlik yapmalari
yazi yazma becerilerini artiracaktir. Yapilacak bu calismalar yazi yazmamizi
destekleyici fiziksel ve zihinsel egzersizler olabilir. fiziksel egzersizler; parmak, el

ve kollari ¢alistirict oyunlar ve fiziksel etkinlikler yapilabilir (Cowley, 2002).

Ilkokul birinci sinifta yazmaya hazirlik olarak el hareketleri, boyama,
kalem tutma, serbest ¢izgi calismalart (Temur ve dig. 2011) diizenli ¢izgi

calismalarinin yaninda farkl ¢izgi ¢alismalar1 da yaptirilmaktadir.

Yazmaya baglamadan once; kaba motor kol hareketleri kalem, mum boya,
kegeli kalemlerle aktiviteler yapmak harfleri tek tek ¢ogaltma harf baglantilar: ve
birlestirerek yazma gosterilebilir. Harflerin bigimleri hakkinda konusmak, motor
beceriler i¢in zemin hazirlama, yesil ¢izgiler, kirmizi ¢izgiler, yatay, dikey ya da

capraz ¢izgiler olusturulmalidir (Arena, 1976).

Parmak, el ve kol hareketleri; yazma etkinliklerine baslamadan o6nce
ogrencilerin el ve kol kaslarini gelistirme amaciyla ¢esitli oyunlar ve hareketler
yaptirilabilir. Bu hareketleri yaptirirken giinliik hayattan 6rneklerle birlikte ritim
duygusunu gelistirici, melodi ve ritmik hareketleri iceren ¢alismalar yapilabilir. El
ve parmaklarla kavrama, birakma, sikma, ritmik hareketler, parmak vurma,
kaldirma, kiirdan vb. kiiglik materyalleri parmakla toplama, parmak, el ve kolla

cevirme hareketleri, piyano ¢alma hareketi, ellerle def ¢alma hareketi, yogurma,
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gozle izleme hareketleri (Arena, 1976), 6zellikle oyunlar segilirken parmak, el ve
kol hareketlerinin fazla olanlar1 tercih edilmesi diisiiniilebilir (Ozel, Bayimndir ve
Ozdemir, 2012). Tutma, yakalama, gevirme gibi hareketlerin oldugu oyunlarda
parmak, el ve kol kaslarmin gelistirmesine katkilar saglayacagi diistiniilebilir
(MEB Program, 2004). Bu oyunlar oynatilirken saymalar, sayismalar ve
tekrarlarla diger ders iceriklerini de kapsayacak bigimde oyunlar yeniden
diizenlenebilir. Parmak, el ve kol kaslarinin istenilen yazi bigimine yazabilecek
duruma gelmesi diger derslerde de yazi yazma, sekil, gorsel hazirlama gibi
caligmalara katkilar saglayacag ifade edilebilir (Can ve dig. 2008). Ince
hareketler i¢in boya ya da boya kalemleri ile baglanabilir. Biiylik ve kiictik kas
gelisimi i¢in egzersizler, One, yana, geriye denge c¢alismalari, el-géz, goz-ayak
koordinasyonu, viicut azalarin1 dogru kullanma, 6grencilerin yas durumlarina gore

daha biiylik zeminler hazirlanabilir (Arena, 1976).

Cesitli etkinlikler; sag, sol, Oniinde, ust, alt, yukari, asagi, orta, sira,
arkasinda gibi kavramlarin kullanildig1 oyunlar oynatilabilir. Ritim calismalari,
mum, parmak boya, kalemle kagit tizerinde belli noktalara dokunma iceren
oyunlar ve etkinlikler yaptirilabilir. Parmak, el ve kolla yuvarlak hareketler
gerektiren oyunlar ya da etkinlikler diizenlenebilir. Benzer biyiiklikte cesitli
esyalar1 tekli, coklu siralamalarda araya uygun bosluklar birakma, hizalama i¢in
ayn1 boyda cisimlerin siralanmasi, kartlar, ¢esitli nesneler, konusulan sézciikler
icin etiketler hazirlamak (MEB Program, 2004; Sassoon, 2003; Trafford ve
Nelson, 2003). Bitisik egik yazida istenilen bigimde yazilabilmesi igin gerekli

hazirlik ¢alismalarinin yeterli diizeyde yapilmasina bagli oldugu diisiiniilebilir.

Kullanilan materyaller; biiylik kagitlar, kagitlardaki cizgilerin araligi,
genisligi, iyi boya kalemleri, boyalar, parmak boyalar (Arena, 1976). Cesitli boya
malzemeleri ile parmaklar1 kullanarak boyamalar, boya araglarinin kullanildigi
malzemeler ve kalemler; parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirici 6zellikte oldugu

ifade edilebilir (MEB Program, 2004; Sassoon, 2003).

Kesme-yapistirma; makas kullanimi, kagit kullanimi, kalemle kesilecek
yerin ¢izilmesi, kagidin katlanmasi, makas kullanimi ve kesilen pargalarin
yapistirtlmasmin kullanildigr etkinlikler parmak, el ve kol kaslarini gelistirici

ozelliktedir (Akyol ve Temur, 2008).
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Geometrik sekillerle, sag, sol, alt, iist, orta, yukar1 gibi kavramlar
caligilabilir. Harflerin baslangi¢, durma, donme, bitis noktalar1 harf kaliplarinin
kapladig1 alan, biiyiikliikk, dar ve genis, uzun, kisa, uzantisi altta, tstte harf
kaliplari, harflerin egimlerinden konusmak yazma becerilerini gelistirici katkilar

saglayacagi disiiniilebilir (Trafford ve Nelson, 2003).

Dogru kalem tutusu, el ve parmak destegiyle birlikte viicut, el ve goz
koordinasyonun bitisik egik yazi dgretiminde 6n becerilerdendir. Gorsel kontrol
yerine biligsel kontrol gelistirilebilir. Bitisik egik yaz1 0Ogretilebilir motor
becerilerdendir (Montgomery, 2007). ilk okuma yazma asamasinin en Onemli
asamalarindan biri olan kalem tutma becerisi dogrudan dogruya yazi yazma
becerisini etkiledigi diistiniilebilir (Arena, 1976; Sassoon, 2003). Yazi alanina
ipuglart yerlestirme, ritmik hareketlerin planlanmasi, alfabe yazimina kolay
harflerden baslanmasi, harf boyutunun oncelikle biiylik yapilmasi, kademeli
olarak kiigiik boyutlara yapilmaya geg¢ilmesi, diger bir ifadeyle, kol hareketleriyle
yazinin olusturulmasi, asamali kaba ve ince motor kaslarin kullandirilmasi yazim
hatalarin1 azaltabilir (Arena, 1976). Yazma becerisi dogal bir beceri degildir. Bu
yiirlimeye benzer bir durumdur. Harf kaliplarinin yon, bicim gibi ozellikleri
otomatik olacak bi¢imde Ogrenciye kazandirilmasi yazma becerisini olumlu
etikileyecegi diisiiniilebilir (Montgomery, 2007). Kalem tutma; Ogrencilerin bu
asamada elde edecekleri kazanimlar hayat boyu siirecegi disiiniilebilir. Kalemin
yanlis tutulmasi, parmaklarin, ellerin ve kol kaslarinin daha ¢abuk yorulmasi
anlamina gelmektedir. Bu durumda O6grencinin gilizel yazi yazma becerisini
engellemektedir. Yazi yazma becerisinin gelistirilmesinde kalemi dogru tutma

davranis1 kazandirilmasi 6nemli oldugu diisiiniilebilir (MEB Program, 2004).

Ogretmenler 6grencilerin harf kaliplarinin yazilacagr alana yonelik ve harf
yonleri ile ilgili gerektigi kadar serbest ve diizenli ¢izgi calismalar1 yaptirmalari
yazma becerisinin gelistirilmesine katkilar saglayacagi disiiniilebilir. Harf
kaliplarinin  nasil yazildigi uygun ortamlarda gosterilmelidir. Ogretmenler
calismalarda parmak, el ve kol kaslarmin ayri ayri ve bir biitlin halinde
kullanacagi bigimde gosterilmesi yazida istenilen niteligin saglanmasina katki

saglayacagi dusiniilebilir (Temur ve dig. 2011).
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Ogrencilere dort ¢izgi, ii¢ araliktan olusan satirlarda ¢alismalar yaptirilabilir.
Harflerin ebat, hizalama, bi¢im, kelimeler aras1 bosluk ve egim gibi durumlarin
kolayca &grenmeleri saglanabilir. Ogrenciler dort cizgi, ii¢ araliktan olusan
satirlara yazi yazarken yazilmasi zor olan harflerin yerine kolay yapilabilen ve
yon, baslangic ve bitisi itibariyla birbirine benzeyen harf kaliplarinin yazimina
oncelik verilebilir. Ornegin “u” harf kalibinin yazimindan 6nce “1, i’ harf
kaliplarinin verilmesi ya da “a” harf kalibinin verilmesinden 6nce “c” bigimindeki
harf kalibinin sesi vermeden c¢izgi c¢alismasit bigiminde verilmesi harflerin
yazimini kolaylastiracagi diisiiniilebilir. Tiim kiigiik harfler ayni1 ¢izgide baglarlar.
Yazma isi diiz ¢izgiler, daireler ve yarim dairelerle yapilmalidir. Harfleri
baglamada usta degilse de harfler aras1 dongii goriilebilir. El yazisinda kelimeler
birbirine yakin olsa bile yine de ayridir. Harfler birbiri ile baglantilidir. Bu

baglantilar birbirine ¢ok yakin ya da uzak olsa da baglantilidir (Arena, 1976).

Yazi yazma esnasinda sessiz harflere daha fazla vurgu yapilmasi
ogrencilere ilk ve son seslere odaklanmalar1 ve harfleri zihinde canlandirmalari
yoniinde tavsiyeler yazmay1 kolaylastiracag: diisiiniilebilir (McCarrier, Pinnell ve

Founts, 1999).

Yazi yazma becerisi 6gretilirken dilin tim yo6nleri, yani dinleme, okuma,
konugma ve yazma becerilerinin timiinii kapsayacak bi¢cimde diisiiniilmelidir.
Yazi ¢alismalarinda harflerin yazimiin 6grenilmesiyle birlikte iyi yapilandirilmis
kurallar, diizenlemeler, uygun dilbilgisi kurallariyla birlikte 6grencilerde giliven
duygusu gelistirilecek bicimde yazma caligmalari planlanmasi disiiniilebilir.
Ogrencilere yazma ¢alismalarinda kendi hikayelerini olusturmalar1 icin firsatlar
sunulmasi yazma becerilerinin gelistirilmesine katkilar saglayacagi diistiniilebilir

(Ada ve Campoy, 2004).
Yazinin Ozellikleri

Yazi yazmada, giiniimiizde kullanilan yazi fontlarin yaninda bu fontlardan
esinlenerek cesitli sayilarda fontlar olusturuldugu goriilmektedir. Yazi fontlar1 her
dilde degismekle birlikte Latin, Arap, Kiril, Cin, Japon gibi farklh ¢esitleri ifade
edilebilir. Fontlarda farkliliklar her bir sese karsilik gelen semboliin degisik

bicimlerde yapilmasi olarak diistiniilebilir. Her bir ses ya da ses toplulugunun
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karsilig1 sembolleri vardir. Bu sembollerin 6grenilmesi ile yazili metinler ortaya
cikarilmaktadir. Fontlar yaziya dontstiiriilirken ayr1 ya da birbirine baglanarak
yazi tamamlanmaktadir. Fontlarin bitisik ya da ayr1 yazilarak o6gretilmesi, ilk
okuma yazma 6gretimini etkiledigi diisiintilebilir. Bitisik yazida harfler birbirine
baglanarak yazi yazilir. Ornegin Arapca, Farsca, Latin harfleri ile bitisik egik yazi
yazildig1 ifade edilebilir.

Bitisik egik yazida harf kaliplar: birbirine baglanarak heceler, hecelerden de
kelimeler olusturulan ve ortalama yetmis derece saga egik yazilan bir yaz tlirtidiir
(Giines, 2007). Bitisik egik yazida, harfler {istten birbirine baglanir ve harflerin
noktalar1 ile noktalama isaretleri kelimelerin yazimi tamamlandiktan sonra ilave
edilir. Bitisik egik yazida biiyiik harf kaliplar1 kullanilarak yazi yazildiginda
birbirine baglanmazlar. “F, N, P, T, V” harfleri yaziliglarina goére kendisinden
sonra gelen kiigiik harf kaliplari ile birbirine baglanmazlar ama diger biiyiik harf
kaliplarina baglanir. Kiiciik “f” harfi disindaki harflerde el kaldirilmaz. “f”
harfinin orta ¢izgisini ¢izmek amaciyla el kaldirilir (MEB Program, 2004). Bitisik
egik yazida kiiciik harf kaliplarinin uzantilar1 esit ve egimleri ayn1 derece olur. “t”
harfinin uzantis1 diger harflere gore kisadir, en iist satir ¢cizgisine kadar uzatilmaz
(Akyol, 2012). Bitisik egik yazida kelimenin yazimi tamamlanmadan el
kaldirilmaz. Sadece noktali harflerde kelimelerin yazimi tamamlandiktan sonra bu
isaretler konur. Bitisik egik yazida 6zellikle, harf kaliplarinin bigimi, satira dogru
hizalanmasi, harf kaliplarinin ebati, kelimelerde harfler ve satir aralarindaki
bosluklar, yazinin egimi gibi 6zellikleri yazinin istenilen bir bi¢imde yazilmasinda

etkili oldugu dusiiniilebilir.
Yazida Bicim

Bitisik egik yazi kalibinda harfler tek basina kilavuz ¢izgili defterdeki ii¢
aralik dort ¢izgiden olusan alana yazildiginda orta araligin ortasindan baslar ve
ayni noktada sona erer. Kiigiik harf kaliplarinin uzantilar1 ya da noktalar1 olmasi
baslangi¢ ve bitis yerlerini degistirmemektedir. Biiytik harf kaliplarinda baslangig¢
ve bitis noktalar1 farklidir. Bitisik egik yazida harfler kelime i¢inde yazilirken bir

harfin baslangi¢ noktast diger harfin bitis noktas1 ile aynidir. Diger bir anlatimla
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harflerin bir baslangi¢ ve bitis noktas1 var ve bir biitiin halinde el kaldirmadan

tamamlanir.

Bitisik egik yazida harfler Ustten baglanir ve harflerin noktalar1 ve
noktalama isaretleri kelime yazimi tamamlandiktan sonra el kaldirilarak
tamamlanir (Temur ve dig. 2011). Sekil 1 de harf kaliplarinin baglama ve bitig

noktalar1 goriilmektedir.

a b e oo ol e £ g A
Sekil 1. Bitisik egik yazi harf kaliplari

Yazida Hizalama

Bitisik egik yazida uzantilari olmayan kiiclik harflerin yiikseklikleri,
baslangi¢ ve bitis noktalar1 aynidir. Sekil 2’de bu harfler tek ¢izgi iizerinde ayni1
yiikseklikte konumlanmis durumdadir. Bu harflerin kapladigi alan birbirinden

farklidir. Ornegin “a” hafi ile “i” harfinin kapladig1 alan farklidir.
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Sekil 2. Bitisik egik yaz1 uzantis1 olmayan harf kaliplari

Sekil 3’te bitisik egik yazida uzantilar1 olan kiigiik harflerden “b, h, 1, k”
harf kaliplarinin baslangicta “1”” harfi gibi baglamaktadir.
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Sekil 3. Bitisik egik yazida uzantis1 olan harf kaliplar

Harflerin uzantilar1 st ¢izgiye kadar tamamlanir. *j, g, g, y, p” harf
kaliplarimin alt uzantilar1 alt c¢izgiye kadar uzatilmaktadir ve aymi hizada
bitmektedir. “d” harf kalibinin yapilis1 da bu harf kalplarina benzemekle beraber
uzantisi tsttedir. “t” harf kalibinin iist uzantis1 iist uzantisi olan diger harf kaliplari

kadar uzatilmamaktadir (Akyol ve Temur, 2008).
Yazida Ebat

Biitiin bliyiik harfler aym yiikseklik ve biiyiikliiktedir. Harf kaliplariin
geniglikleri ise birbirinden farklidir. Sekil 1 incelendiginde 6rnegin “a, o,” gibi
harf kaliplarinin genislikleri ayni fakat “1, n, m” gibi harf kaliplarinin genislikleri
birbirinden farklidir. Ornegin “m” harf kalibiin yerine {ic tane “1” harfi
yazilabilir. Sekil 3’te ise “b, h, 1, k, d” harflerinin uzantilar1 iistte olanlarin boylar1
aymdir. “j, g, g, y, p” harflerinin uzantilar1 altta olanlarin boylar1 aynidir. “t ve ”

harflerinin boylar1 diger harflerden ve birbirinden farklidir (Ozdemir, 2014).

Her karakterin yazimi sirasinda belirli bir yiiksekligi ve genisligi oldugu
ifade edilebilir. Diiz ve dik harf kaliplar esit yiiksekliklere sahiptir. Yuvarlak
ebatlardaki harflerde ise genislik diger bir ifadeyle harf kaliplarinin ¢aplar1 diiz ve
dik harflere gore daha biiyiiktiir. Ornegin “T” ile “O” harflerinin ebatlar1 (genislik
ve yiiksekligi) ayni yazilsaydi “O” harfi g6z yanilmasi olarak diger harflerden
daha kii¢tik goriiniirdii (Shaw, 1994).

Yazida Kelimeler

Bitisik egik yazida kelimeler arasi bosluklarda kiigiik “e” harf kalib1 ya da
“0” harf kalib1 kadar bosluk birakilmas1 diistiniilebilir. Bitisik egik yazida harfler
arast bosluk bulunmamakla birlikte harf kaliplarinin birlestirildigi noktada

bosluklar bulunmaktadir. Bu bosluklarin mesafelerinin harf kaliplar1 arasinin esit
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olmasindan ziyade harflerin yapisina uygun bosluklar birakilmasi gerekir (Shaw,
1994). Sekil 4’teki ornekte oldugu gibi harf kaliplar1 arasindaki bosluk 1 numara
ile gosterilmistir. 2 ve 3 numarali noktalarda ise kelimeler arasinda birakilmasi
gereken bosluk mesafesidir. Ogrencilerden sekil 4’te oldugu gibi birebir
yapmalarini beklemek dogru degildir. Olmasi gereken harfler arasi ve kelimeler
arasindaki bosluklara yeterince yer vermek ve estetik bir goriinti

saglayabilmektir.

Sekil 4. Kelime ve harf kaliplar1 arasindaki bosluklar

Bu olgiitleri degerlendirirken sekil 4’te olugu gibi “t *“ harf kalib1 ile “1” harf
kalib1 arasindaki mesafenin diger harf kaliplar1 arasinda olacak bi¢imde yazilmasi
olmalidir. Baz1 aragtirmalarda ve ilk okuma yazma ders kitaplarinda sekil 5’te
oldugu gibi kiigiik harf kaliplar1 kullanildiginda kelimeler arasi boslugun “u” harfi
kadar olmali ve uzantili harf kaliplarinda olan “d, p, t” kelimenin sonunda ise
bosluk iki “u” kadar oldugu ifade edilmektedir. “f, g, j, p, y ve z” harf kaliplari

kelime basinda oldugunda iki “u” kadar olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Sekil 5. Kelimeler arasindaki bosluklar

Harf kaliplar1 arasindaki bosluklarin “e, o, u” harf kaliplar1 kadar
birakilmasi bitisik egik yazida gorsellik acisindan “e” ya da “o” harf kaliplari
Sekil 5° te gortldiigii gibi “u” harf kalibinin bazi harf kaliplar1 arasinda iki,
bazilarinda bir kullanilmasi gibi yaklasimlardan ziyade harf kaliplarinin yapilarina
uygun gelecek bosluk birakilmalidir. Kelimeler arasindaki boslugun uygun
mesafede olmasi, yazinin bi¢im, hizalama, ebat gibi 6zelliklerinin dogru olarak

olusturulmasina katki saglayacaktir (Shaw, 1994).
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Yazida Egim

Harf kalibinin egimi bitisik egik yazinin yazildig: ¢izgiye gore yaklasik 70-
80 derecelik bir ac1 ile olusturulmalidir. Sekil 6’da program geregi yetmis derece

saga egimli yazilabilecegi kabul gormiistiir (Sahin, 2012).

Eh Yo

Sekil 6. Bitisik egik yazida egim agis1

Harf kaliplarimin hizalandig1 ¢izgiye gore elli derece ile seksen derece
arasinda bir egim ile yazilmasi s6z konusudur. Bitisik egik yazinin dik yazilan bir
cesidi bulunmaktadir (Shaw, 1994). Bitisik egik yazida harf kaliplarinin egiminin
Ogrencilerin yazi yazma esnasinda yazinin el tarafinda kalan kismini el
kapatmaktadir. Bu kapatma nedeniyle yazinin kapanmamasi icin bitisik egik
yazida harf kaliplarinin egiminin yazinin yazildigi ¢izgiye goére aginin 70 derece
olmasi en uygun ag¢idir (Giines, 2007). Yazida yapilacak egimin derecesinin belli
bir agida olmasinin yaninda harf kaliplarinin yapilarina uygun olarak yaklasik

ayn1 derecelerde yazilmasi yazinin estetik goriiniimiine katki saglayacaktir.
Gelisim Ozellikleri ve Yazma

Yazma siireci, kagit {lizerine harf ve kelimeleri siralamaktan fazlasini
gerektirmektedir. Harf ve ses baglantilarinin bilinmesi yazmay1 kolaylastiracaktir
(McCarrier ve dig. 1999). Yazmada ilk kazanimin asamasi olarak harflerin,
hecelerin, kelimelerin ve cilimlelerin ne oldugu ve nasil yazilacagimnin
ogrenilmesidir (Akyol, 2012). Yazma 6nceden kazanilmas1 gerekli bazi bilgi ve
yeterliliklerden s6z edilebilir (Coskun, 2009). Yazma, psiko-motor olarak harf
kalibi, kelime ve ciimlenin yazimidir (Temur, 2011). Arastirmacilar, yazi
yazmanin Ogrenilmesi gereken ve kabul gérmiis yapi, kalip ya da sembollerle
belirli bir plan dahilinde duygu, diisiince ve isteklerimizin ¢esitli zeminlere
aktarilmasidir. Yaz1 yazma becerisi, ¢esitli asamalardan olusan 6grenen agisindan
karmasik bir siirectir. Oncelikle &grencilere yazmanin 6nemi ve gerekliligine
inanmalar1 gerekir. Yazma becerisi Ogrencinin gelisimi ile ilgili doniitler

vermektedir (Tiryaki, 2013). Yaz1 yazma becerisi etkinlikleri, bireyin ¢esitli
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ozelliklerini bir arada ve birlikte kullanarak ortaya cikarabilmektedir. Sadece bir
harf kalibinin yaziminda gérme, isitme, algilama, yorumlama, degerlendirme ile
birlikte parmak, el, kol, gorsel ve isitsel koordinasyonu ile yapilabilmektedir. Tim
bu islemlerin istenilen diizeyde gergeklesmesi yazinin belirlenen 6lgiilerde olmast

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Yazi yazma becerisini etkileyen cesitli etmenler bulunmaktadir. Bunlar;
bireyin Onceki yasantilari, olgunlasma, fiziksel 6zellikleri, dil gelisimi, sosyal
gelisimi, duygusal gelisimi, zihinsel gelisim, fiziksel ortam ve imkanlar

diisiintilebilir.

Olgunlagma ya da olgunluk, tekamiil, gelisme, gelisim, serpilip biiylime,
ilerleme gibi ifadeler olgunlagsma kavraminin karsiligi olarak diisiiniilebilir (Tiirk
Dil Kurumu [TDK], 2014). Olgunlasma, yazi yazma becerisi kazanabilmek i¢in
gerekli olan tiim bilesenlerin belirli bir diizeyde gelismesidir. Bitisik egik yazi
performansi i¢in bir ¢ocugun kisisel gelisimi icin temel kabul edilebilir bir
diizeyde olmalidir. Bitisik egik yazi becerisi diger bireysel gelisimlerin yaninda
temelde ince motor beceri i¢in gerekli olgunlagsmanin belirli diizeyde olmasi
onemlidir. Bu alanda karsilasilan giigliikler akademik basariyr etkileyecegi ifade
edilebilir. Ornegin hikaye yazma istegini bozuk bir yazi engelleyebilecegi
sOylenebilir (Feder ve Majnemer, 2007). Cocugun gelisimsel 6zellikleri yazi
formunu olusturmada etkili kronolojik yas diizeyinde hazir olmas: etkili oldugu
ifade edilebilir. Bu gibi nedenlerin ¢ocuklarda fiziksel engel, gérme bozukluklari,
el hakimiyeti, duygusal sorunlar, 6grenme giicliikleri, algisal gelisim geriligi gibi

sebepler yazmada sorunlar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir (Arena, 1976).

60-72 ay yas grubundaki ¢ocuklar arasindaki ay farklar1 bile aralarinda ¢ok
bliyiik farklarin olusmasma neden olabilmektedir. Bu yas grubunun bilissel,
psikomotor, sosyal ve duygusal oOzellikleri ve gelisimleri okula hazir
olmayabilmektedir. Ilk okuma yazma, ¢ocuk acisindan 6nemli bir siirectir. Bu
stirecin saglikl bir sekilde tamamlanmasi sonraki okul hayatinin da saglikli olarak

stirdiirilebilmesi i¢in 6nemli oldugu ifade edilebilir (Canli Sak, 2014).

Ses temelli cimle yonteminin ilkokula baslayacak 6grencilerin 6grenme
ozelliklerine uygun olmadigini bu ydntemin yetiskinlere uygun oldugu goriisiinii

savunmakla birlikte bazi arastirmacilar bu yas grubunun bazi konularda soyut
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diisiinebildigi gorisiindedirler (Bilir, 2005). Vygotsky’nin diisiincelerini gore
yazma becerisi yliksek derecede soyutlamayr gerektirmediginden 6grenmenin,
cocuklardaki fiziksel 6zelliklerin yetersizligine bagli olmadiginmi ifade etmektedir
(Erdener, 2009). Vygotsky, 6grencinin yazmaya yonelik dogru bir motivasyon ve
egitim verildiginde Ogrenebilecegi goriisindedir. Ornegin yaziya hazirhik
asamasinda Ogrencilerin siraya oturma, sira takibinde, defteri dogru kullanma,
defteri dogru tutma gibi becerilerde okul oncesi egitim almis 6grenciler daha
basarili bulunmustur (Bayraktar, 2006). Bu bulgu Vygotsky’nin diislincesini
dogrulamaktadir. Ogrencide yazma ile ilgili bu kazamimlar, planh ve diizenli bir
uygulama ile kazanilir. Ozellikle yazmaya iliskin ihmal, ¢ocuk i¢in yorucu bir
etkinlik olan yazma becerisinin geride kalmasimna neden olacaktir. Yazma
tekrarlar1 6grencinin parmak, el ve kol kaslarinin ince ve detay gerektiren motor
becerileri yapiyor olacak bigimde gelismis olmamasi 6grenciyi her tiirlii akademik
etkinlikten sogutup yazinin bozulmasma neden olacagi sdylenebilir (Bigak ve
Susar Kirmizi, 2013). Ince motor beceri gerektiren is ve islemlerle bitisik egik
yazi yazma becerisi arasinda orta pozitiflikte bir iliski bulmustur (Memis ve
Harmakaya, 2012; Marr, Windsor ve Cermak, 2001). Bu bulgu bu alanda yapilan
diger arastirmacilarin bulgularimi da desteklemektedir. Okunakli bir bitisik egik
yaz1 becerisi i¢in 6n kosullardan biri de 6grencinin fiziksel ve zihinsel belirli bir

olgunluga erismesi oldugu diistiniilebilir.

[lkokula baglama 5, 6, 7 ve 8 yas araliginda genel kabul gormiistiir. Ancak
cocuklarin belirli bir yasta olmasi okula baslamalar1 i¢in yeterli degildir. Okula
baslamak icin gerekli biyolojik, sosyal, biligsel olgunluguna erismis olmasi
gereklidir. Ilk okuma yazma olgunluguna erismis olmak icin 6ncelikle biyolojik
ve zihinsel yeterlilige erisilmesi gerekir. Biyolojik yeterlilik i¢in; parmak, el ve
kas gelisimi, yeterli boy ve kilo, duyu organlarinin gelisiminin tamamlanmasi
gereklidir. Genel ve ince motor becerilerinde ve gérme duyusundaki yetersiz
cocuklarin ilk okuma yazma becerileri gelistirmede yetersiz oldugunu ifade
etmektedir (Kutluca ve Tuncel, 2012). Okul 6ncesi déonemde fiziksel, sosyal ve
biligsel 6zelliklerin gelistirilmesi i¢in ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamlarda gerekli
gorev ve sorumluluklarin verilmesi bu gelisimlerine katkilar saglayacaktir. 72 ay
ve Ustli ¢ocuklarda fiziksel yeterliligin olusmasi okul oncesi donemi ile ilgilidir

(Kutluca ve Tuncel, 2012).
22



Cocuklarda boy ve kilo gelisimi cinsiyete gore farkliliklar gostermektedir.
Boy ve kilo gelisimleri kalitimsal ve c¢evresel etkilere bagh olarak degisiklikler
gostermektedir. Altmis aylik kizlarda boy araligi ay ay degisiklik gostermekle
birlikte minimum 98-106 cm, maksimum 121-130 cm’dir. Ornegin 60 aylik bir
kiz ¢ocugu minimum 98 cm, maksimum 121 cm’dir. Bunun disindaki boy
uzunluklar1 normal degerlerin disindadir. Kiz ¢ocuklarinda kilo minimum 13,4 -
15,6 kilogram ve maksimum 24 — 28,4 kilogramdir. Ornegin 60 aylik bir kiz
cocugunun kilosu minimum 13,4 kilogram, maksimum 24 kilogramdir. Bunun
disinda kalan kilolar normal degerlerin disindadir (Karabekiroglu, 2014; Program,
2013). Olas1 degerlerin disinda kalan ¢ocuklar egitim ve 6gretim ortamlarinda

farkliliklarindan dolay1 ¢esitli problemlerle karsi karsiya kalabildigi s6ylenebilir.

Erkek cocuklarda boy ve kilo 6zellikleri kiz ¢cocuklarina gore farkliliklar
gostermektedir. Altmis aylik erkek cocuklarinda boy minimum 97-105 cm,
maksimum 118 — 128 cm’dir. Ornegin 60 aylik bir erkek ¢ocugun boyu minimum
97 cm, maksimum 118 cm’dir. Erkek ¢ocuklarin kilo gelisimleri minimum 12,6 —
14,4 kilogram, maksimum 23,8 — 28,3 kilogramdir. Ornegin 72 aylik bir erkek
cocugun kilosu minimum 14,4 kilogram, maksimum 28,3 kilogramdir
(Karabekiroglu, 2014; Neyzi, 1993). Cocuklarin boy ve kilo degerleri minimum
ve maksimum degerlerdir. Bunlarin disinda yer alan degerlerde cocuklarin
gelisimlerinde biyolojik olarak problemleri varligi diisiiniilebilir. Bu durumun
dogal olup olmadiginin kontroliiniin yapilmas: diistiniilmelidir. 72 ay ve iisti
cocuklarda biiyime yavaslamistir. Viicut parcalar1 dengededir. Genellikle ev dis1
oyunlar, temposu yliksek oyunlar tercih ederler. Kosma, ziplama, atma, tutma,
yakalama gibi oyunlar1 daha ¢ok tercih ederler. ince motor kaslarla bityiik kas
gelisimi gelismistir. Yazi yazmak ve diizenli c¢izgiler icin yeterli oldugu

diistiniilebilir.

Dil 6grenimi becerisinin gelisiminde ¢esitli etmenler bulunmaktadir bunlar;
genetik, fizyolojik, fiziksel ve ruhsal o6zellikler, algisal, zihinsel ve norolojik
gelisim olarak siniflandirilabilir (Karacan, 2000). Cocuklarin dili algilamaya ve
ogrenmeye genetik olarak hazir olduklar1 diistiniilmektedir. Dil gelisimi
bebeklikten itibaren, biyolojik, fizyolojik, norolojik 6zelliklerle birlikte Cevreden

gelen uyaranlarin ¢okluguna bagl olarak degismektedir. Cocuklarda dil gelisimi
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icin fizyolojik yapiya bagli olarak degisebilmektedir. Ornegin kulak, ses telleri,
agiz, dil, dudak bicimi gibi 6zellikler dil gelisimini etkilemektedir. Ebeveynlerin
cocukla kurduklar1 erken iletisim ve iletisim bigimi dil gelisimini etkilemektedir.
Ebeveynlerin gelir, egitim ve yasantilari ¢ocugun dil gelisimini dogrudan
etkiledigi bilinmektedir (MEB Rapor, 2007). Cocugun yasantisini siirdiirdiigii
ortamin ses, 1s1k, giirtiltii ile birlikte isitme, gérme ve viicut azalarmin durumu dil
gelisimini etkilemektedir. Isitme ve gorme duyusunun gelisimi ile birlikte
cevreden gelen uyarilara tepki verebilme 6zelligi dil gelisimini etkilemektedir.
Isitmenin olmadig1 ya da yetersizligi durumunda gocuklarda konusma becerisinin
gelismedigi bilinen bir durumdur (MEB Program, 2013). Cocugun dil gelisimi
yast ilerledikce gelismektedir. Ornegin ¢ocuklarda 4-5 yas iizeri ¢ocuklarda hiz,
sayl, zaman, sag, sol gibi kavramlar gelisirken diisiinceleri rahatlikla anlatir,
ciimleleri degistirerek kullanabilir durumdadir. Yaptigi yanlislart rahatlikla
diizeltebilecek duruma gelmistir (Karacan, 2000). Dil ve diisiince gelisiminin pek
cok etkene bagl olarak gelismesinin sonucunda ilk okuma yazma 6gretiminde de
cocugun dil bakimindan olgunluga erismesi ayni yas grubu i¢inde farklilasmalara

neden olacag diistiniilebilir.

Dil olarak yeterlilik yaz1 yazma ve anlama, insan zihninde bilginin soyut
bi¢imidir. Konusma ya da dinleme becerisi, dogal olarak dilin bir parcasi olarak
disiintildiigiinde yazmayr 6grenmede anlamayr kolaylastirabilir (Farr, 1985).
Ogrenme teorileri incelendiginde, Piaget’in teorisine gore bilgi, nesne ile
etkilesim yoluyla bireyde kavramsallastirilmas: ile 6grenilir. Kavramlar arasi
celiskilerde ise yeni kavramlar gelistirilerek 6grenilir. Vygotskynin teorisinde
etkilesim Ogrenen ve Ogretici arasindadir. Biyolojik gelisimden ziyade kiiltiirel
etki daha 6n plandadir (Farr, 1985). Her iki teoride de ortak kavramlar etkilesim
ve Ogrenendir. Farklilik ise etkileyendir. Yaz1 yazmay1 6gretmede Ogrencilerin
bireysel farkliliklarini anlama, isteklerini goéz Oniinde bulundurma kolayliklar

saglayabilir.

Cocuklarda okul 6ncesi donemle ilgili sosyal iligkileri incelendiginde yas
ilerledikge bu gelistigi goriilmektedir. Cocuklarin yasitlar1 ile daha fazla zaman
gecirmesi, oyun ve diger etmenlerle birlikte sosyal ve duygusal gelisim

hizlanmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi donemde yasitlar: ile iliskileri sosyal ve
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duygusal yonden ¢ocuklarin gelisimine katki saglamaktadir. Okul 6ncesi donemde
yasitlarla iligkiler cocugun sosyal yoniinii belirlemektedir. Ozellikle 60-72 ay arasi
cocuklarda anlagmazliklar1 kendi aralarinda ¢6zmek i¢in sosyal ve duygusal
davraniglarda stratejiler, tartismalar ve taktikler gelistirmeye basladiklari
donemdir. Bu yas grubunda diger ¢ocuklarla birlikte olma, iyi iliskiler kurma
donemlerinin baslangic dénemidir (MEB Program, 2013; Giilay, 2009). Okul
cagmma gelmis cocuklar; genellikle bireysel ihtiyaglarini giderebilir ve cesitli
oyunlarda basit beceri gerektiren davraniglart yapabilirler. Ancak sunu
unutmamak gerekir her cocugun bireysel gelisim 6zellikleri birbirinden farklidir.
Ornegin bir ¢cocuk kalem tutma becerisini 60 aylik iken kazanabilecegi gibi bir
baska ¢ocuk ise bu beceriyi 72 ayinda kazanabilir. Bu farkliliklar nedeniyle ortaya
cikan st diizey ya da alt diizey davranmis bigimleri ¢ocuklar1 okula baslama ile

ilgili hususlar1 degerlendirmede 6nemlidir.

Cocuklarin bireysel ihtiyaglari; el-yiiz yikama, giyinme, ayakkabilarini
giyme, tuvalet ihtiyacin1 giderme, dis fir¢alama, sa¢ tarama, yemek yeme, vb.
yardimsiz yapabilir olmalidir. Basit top oyunlari, ritim gerektiren oyunlar
oynayabilirler. Ziplama, sicrama, tek ayakla yiirlime gerektiren oyunlar
oynayabilirler. Harf ve rakamlar1 yazabilirler. Kagit, kalem, yumusak ve sekil alan
materyalleri kullanabilirler. Yetiskinler gibi kalem tutabilirler. Gordiigii ya da
bildigi herhangi bir nesnenin seklini (insan, ev, araba) bakarak ya da bakmadan
cizebilir. Kisa kelimelerden olusan ctimleleri ya da adin1 soyadin1 bakarak taklit
yoluyla yazabilir (MEB Program, 2013; Ozel ve dig. 2012). Bildigi bir biitiiniin
pargalarin1 ifade edebilir, eksiklerini sOyleyebilir. Cesitli artik materyalleri
kullanarak kendine 6zgii tirlinler olusturabilir. Eslestirme, karsilastirma, biiyiikliik,
kiigiiklikk, benzerlik, farklilik, gibi kavramlar gelismistir. Nesneleri ¢esitli
ozelliklerine gore simiflandirabilir. Giinlikk hayatta kullanilan yarim, biitiin,
saglam, bozuk, cokluk, fazlalik, eksiklik gibi kavramlar1 kullanir ve bilir. Basit
olarak olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurabilir. Yapabilecegi davranislar i¢in

istenildiginde birden fazla istegi yerine getirebilir (MEB Program, 2013).

Cocuklar, duygu ve diisiincelerini ifade etme, bagkalar1 tarafindan kabul
gorme ve onem verilme gereksinimi i¢indedirler. Cocuklarin saglikli bir duygusal

gelisime sahip olmalari, 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesine katkilar
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saglayacaktir. Saglikli bir duygusal gelisim i¢in 6ncelikle ¢cocugun bulundugu
cevrenin saglikli bir ortam saglanmasi ile saglikli bir duygusal gelisim olabilir
(MEB Program, 2013). Cocuklar, kendilerinin 6nemsendigi, ihtiya¢lar1 konusunda
duyarli davranildigi, sicak, yakin iliskiler i¢inde ¢ocuklarda dogru duygusal
gelisim ortaya cikabilir. Cocuklarda; sinirlilik, kizginlik, seving, mutluluk, gibi
duygularin1 agikga belirtir. Kendine giivenir. Yeni durumlara uyum saglar. Grup
oyunlar1 oynayabilir. Olaylar1 ayrintilar1 ile hatirlayabilir. S6z ve davranislariyla
olaylarla ilgili duygularin1 anlatabilir. Ailesini tanir ve bilgi verebilir.
Cinsiyetinden memnundur. Okul c¢agina gelmis ¢ocuklarda okula, &gretmene,
ogrenmeye, yonelik olumlu duygular gelistirmis olmalidir. Olumsuz c¢evre
kosullar1 nedeniyle yogun bir bi¢gimde olumsuz uyaranlara maruz kalmis
cocuklarda egitim ve 6gretimin paydaslarina yonelik olumsuz duygular gelistirmis
olmas1 akademik basarty1 etkileyecegi disiiniilebilir (MEB Program, 2013).
Cocuklarin, okula hazir olmalar1 agisindan duygusal yonden de belirli bir
olgunluga erismesi ilk okuma ve yazma 6gretimini kolaylastiracagi diisiiniilebilir.
Duygularin1 kontrol edebilen, karsilastigi duygusal sorunlarla basa c¢ikabilen

ogrenciler ilk okuma yazma becerisini kolaylikla basarabilecegi diistiniilebilir.

60-72 ay ¢ocuklarda zihinsel gelisim 60-72 ay aras1 ¢ocuklarda 6grenmeyle
ilgili olarak yeterli diizeyde davranmis gosterebilmeyi ya da buna hazir olmayi
gerektirir. Zihinsel olarak hazir olma durumunda ¢ocuklarda dinleme, soru sorma
becerisi, sorgulama, birlestirme, ayristirma ve degerlendirebilme becerisi
gosterebilmesidir (Harman ve Dilek, 2012). Yapilan arastirmalarda c¢ocuklarda
yas arttikca olgunluk diizeyi ve zihinsel becerileri artmaktadir. Biiyiime ile birlikte
cocuklarda zihinsel gelisim artmaktadir. Bu durumda ¢ocuklarin okula hazir olma
durumlarn yas ile birlikte artmaktadir (Giindiiz ve Caliskan, 2013). Cocuklarda yas
ilerledikce kazandiklar1 yasantilar ve Ogrenme ortamlari nedeniyle zihinsel
becerileri artmaktadir. Smif ortaminda tiim cocuklarin yaslart 72 ay diizeyinde
olsa bile her ¢cocugun bireysel gelisimleri birbirinden farkli oldugu i¢in farkliliklar
ortaya c¢ikacaktir. Bu farklilik c¢ocuklarin okula hazir bulunuslugunu
etkileyecektir. Cocuklar, iyi okuma becerisine sahip olabilecegi gibi yazmada
ciddi problemler yasayabilir. Cocuklarda uzay-konum algilamasi, biitiin parca
iligkisini algilamasi, boyut algilamasi, mekani algilamasi, goz-el koordinasyonu,

gorsel-uzamsal algilamasi, ndro-motor eksikler, kisa ve uzun siireli hafizay1 dogru
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kullanmasi, nesnelerin benzer ve farkli yonlerini algilamasi, gordigi sekilleri
dogru kopyalamasi, uzaysal algilama (6n, arka, zemin, yiizey, viicut,) ve dogru
konumlandirmasi1 zihinsel yonden hazir bulunuslugunun gostergesi olabilir

(Arena, 1976).

Yangin’in (2007) g¢alismasinda alti yas c¢ocuklarinin okuma yazmaya
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde yetersizlik bulunmustur. Hazirbulunusluk
ve okul olgunlugunun okuma ve yazma basarilarinda ¢ok onemli bir degisken
oldugu ortaya konmustur (Yangin, 2009). Ailenin 6grenim durumu, okul éncesi
egitimin ¢ocuklarin okula hazir bulunuslugu etkiledigini bulmustur (Erkan ve
Kirca, 2010). Cocuklarda okula baslama yasinin, okul 6ncesi egitim alma, aile
ortami, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne ve babanin ¢ocuk bakimi, egitim
diizeyleri, ¢ocuklarin arkadaslart ile iligkileri, ¢ocuklarin yasadiklar1 ortamlarin
okula hazir bulunuslugu etkiledigi bulunmustur (Harman ve Dilek, 2012). 60-72
aylik g¢ocuklarda algilama giicliigii, yavas O6grenme, ¢abuk yorulma, kurallara
uyma, 6z bakim becerileri, anne ve babadan ayr1 kalmalar1 gibi sorunlarla basa
¢ikma noktasinda bu yas grubu c¢ocuklarin okula karsi olumsuz bakis agisi

gelistirebilecegi soylenebilir (Giindiiz ve Caligkan, 2013).

72 ay ve lstli ¢ocuklarda zihinsel becerilerin gelismesi asamasinda en
onemli etken algilama oldugu ifade edilebilir. Algilama becerisi ¢ocugun dikkatini
yogunlastirmasi, yonlendirmesi ve uzun siireli muhafazasidir. Algilama
becerisinde gegmis yasantilar onemlidir. Algilamada tim duyu organlarinin
yeterince gelismis olmasi Onemlidir. Duyu organlarina gelen uyaricilarin ne
oldugunun farkinda olmasi ve onlar1 yorumlayip degerlendirmesi ve davranisa
dontistiirmesi zihinsel becerinin gelismis ya da okula baslamaya yeterince hazir
oldugunun gostergesidir. Ornegin gorsel ve isitsel algilamanin dogru islev
gormesi demek ¢ocugun “1 ve 1” ya da “s ve §” seslerini duydugunda birbirinden
farklt oldugunu farkinda olmasi ve aralarindaki farki goérebilmesi, bu farkliligi
konusma becerisine yansitabilmesi zihinsel becerilerinin okula baglama ig¢in
uygun hale geldiginin gostergesi olabilir. Cocuklarda siralama, smiflama,
eslestirme, karsilastirma, nesnelerin benzerlik ve farkliliklarinin farkinda olmasi
zihinsel becerilere sahip olmalidir (Kutluca ve Tuncel, 2012). Zihinsel

hazirbulunusluk ise ¢ocuklarin soru sorma, sorgulama, birlestirme, ayristirma
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yapabiliyor olmalidir. Bunula birlikte ¢ocuklarda isitsel duyunun yeterli olgunluga
erismis olmasi ilk okuma yazma Ogreitmini kolaylastiracagi dusiiniilebilir.
Dinleme, dinledigini degerlendirme, paylasma, yorumlama, tartisma gibi
becerilerinin gelismis olmasi isitsel duyunun yeterli olgunluga erismis olmasi ile

miimkiin oldugu ifade edilebilir.

Konusma ve dil gelisimi, zihinsel becerilerle dogrudan iliskilidir.
Yasitlarina gore 6nce konusan ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri de normal ya da
normalin {izerinde oldugu goriisii genel kabul gormektedir. Saglikli bir dil
gelisimi icin gérme ve igitme algisinin normal olmasi gereklidir. Isitme ve gorme
kusurlart dil gelisimini etkilemektedir (MEB Rapor, 2007). Cocuklar konusmaya
basladiktan sonra duyduklar1 sesleri, 6grendikleri kelimeleri siirekli tekrarlama
egilimindedirler. Bu tekrarlar 6grendikleri kelimeleri kullanma konusunda
becerilerini artirmaya yoneliktir. Cocuklarin kullandiklar1 kelimeler ¢evresinde
gordiigii, izledigi, ya da duyduklaridir. Konusmalarinda betimlemeler agirliktadir.
Bu betimlemeler ayrintilar igermekte ve c¢ocuklarin algilama gelisimlerini
gostermektedir (Yapici, 2004). Vygotsky’in ise 6grenmenin tek basina olmadigini
karsilikli iletisim yoluyla 6grenildigini séylemektedir. Bu durumda ¢ocuklarda dil
gelisimi de buna bagh olarak ¢ocugun aile bireyleriyle kurdugu iletisim ve buna
bagl olarak aile bireylerinin 6grenme ve iletisim becerileri ¢cocukta dil gelisimini
etkiledigini ifade edebiliriz. Cocuklarin kullandig1 dilin, sézciiklerin ve ifadelerin
tarihi ve Kkiiltiirel bir yonii vardir (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Dil gelisiminde
cocugun bulundugu ¢evre ve ¢ocugun ¢evreyi algilama diizeyi etkilemektedir. Bu

etkilesimin diizeyi dil gelisimine olumlu ya da olumsuz katkilar saglamaktadir.

Okul olgunluguna erismis ¢ocuklarda konusma yetenegi ve kelime hazinesi
zenginlesmistir. Okulda gerekli olan kavramlar olusmustur. zaman, yer, say1, harf
kavramlar1 gelismistir. Konusma ve tekrarlardan hoslanirlar. Somut diisiinme
donemindedirler. Ogrendiklerini gérerek ve yaparak Ogrenirler. Bu dénemde
cocuklarda merak daha da gelismistir. Yeni bilgiler 6grenme, beceri kazanma,
istiinlik duygusu, bliylimiis olmak ve en 6nde olma istegi vardir. Yasitlar ile

arkadasliklar kurmay isterler. Oncelikleri kendi hemcinsleridir.

Ogrencilerin okuma, yazma ve dil kullanimi i¢in bulunduklari ortam

dersliklerdir. Ogretmenler ve 6grenciler eldeki konularla birbirlerinin fikirlerini,
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anlayislari paylastiklar1 ortamlardir. Ogretim yili boyunca 6grenciler, agikca
dolayli yazma ve okuma i¢in adim adim bilgilendirmeler i¢in firsatlar vardir
(Indrisano ve Paratore, 2005). Yazi yazma i¢in gerekli sembol ve isaretlerin motor
beceri olarak ortaya ¢ikarilmasi yazi yazma becerisini gosterir. Yazi yazma
becerisini simif, oturma pozisyonu, kalemi tutma, parmak, el ve kol kullanim
bi¢imi, viicut durusu, oturdugu sira, kullandigr masa, kalem, defter, defterin
durusu, ortamin 1siklandirilmasi, yazma alanimi gérme agisi, yonii ve el tercihi

ogrenmeyi kolaylastirdig: diisiiniilebilir.

Sinifta 6grencilerin kullandig1 sira ve masalar, dogru el yazis1 olusturmasi
i¢cin uygun olmayabilir. Viicudunu, parmak, bilek, dirsek ve kolun uygun agisi, el
ve kol kaslarm etkin kullanamayabilir. Ogrenci igin el, kol, dirsek ve ayaklarini
rahat¢a kullanabilmesine imkan saglayan yiikseklik, genislik ve yapida
diizenlenmelidir. Ogrencinin kagit ya da defterin biiyiikliigii ve tutus bicimi,
cizgili, cizgisiz, kilavuz ¢izgili olmasi bitisik egik yazi yazmayi etkileyecektir.
Defter kullaniminda el kullanimina uygun tasarlanmis, kilavuz cizgili ve izli
calisma kagitlar1 yazmay1 kolaylastiracaktir (Sassoon, 2003). Yazi yazma alani
olarak kullanilan kagit ya da defter viicuda gore ortalama kirk bes derecelik ac1

yapacak bi¢imde tutulmalidir.

Cok cesitli amagclar i¢in ¢ok sayida kalem ¢esidi bulunmaktadir. Bitisik egik
yaz1 i¢in de dogru kalinlik, sekil, boyutta, uygun kalinlikta ve koyulukta iz
birakacak kalemler yazma becerisini etkileyecektir. Kalem tutma ve kavrama
bicimi harf kaliplarmin yazimini kolaylastiracak parmak ve el kaslarini
yormayacak bi¢imde olmalidir (Temur, 2011). Kalem tutma, arastirmacilar
tarafindan kabul goren bi¢imi ii¢ parmakla tutmadir. Bas ve isaret parmagin
yumusak u¢ kisimlari ile tutup orta parmagin uga yakin eklem bdolgesinin sag
tarafindan desteklenerek tutulmasidir. Bu tutus bigimi ayn1 zamanda kalem ucu ile

parmak, el ve kol mesafesinin yazma sirasinda ayarlanmasini kolaylastirmaktadir.

Fiziksel motor becerilerin ortaya ¢ikarilmasi, gorsel-algisal motor beceride
on, arka, zemin ve mekansal dogru izlenimlerin ger¢eklesmesi 6grencilerin yazma
becerilerini olumlu etkileyebilir. Bu becerilerin dogru bigimde ortaya ¢ikarilmasi
yazi yazilacak zeminin dogru konumlandirilmasi, ¢ergevesinin belirlenmesi,

baslangic ve bitis noktalarinin renklendirilmesi ve isaretlenmesi yazim hatalarinin
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azaltilmasina katkilar yapabilir (Arena, 1976). El yazis1 nerede ve nasil yazilacagi
yaziy1 etkiledigi distiniilebilir. El yazisinda bir harfin yapilmasi ortam ve sinir
sisteminin komutu altinda viicudun mekanik sistemi tarafindan tiretilmektedir.
Ogrencinin bulundugu ortamin dogru bir bicimde 1siklandirilmas1 yazi yazilan
alanin goriilmesi, gérme agisi, yonii ve el tercihi bitisik egik yazi yazma becerisini

etkileyecegi diisiiniilebilir.

Yaz1 yazmada oturus pozisyonu (dik oturus pozisyonunda kollarini
dirseklerinden masaya paralel olarak yerlestirildiginde ayaklarinin yere diiz
basmasi), oturus pozisyonuna bagli olarak belirli bir bakis mesafesi, gozler, dirsek
ve parmaklarin bogumu bir tiggen olusturmasi, sag, sol el kullanimi (hazirlanan
tim belgeler sag el yazimina uygun dizayn edilmesi), kagidi tutus bigimi, yazi

yazilan masanin egimi, yazi yazmayi etkileyen durumlardir (Arena, 1976).
Yazim Hatalar

Ilkokul birinci smifin en temel amaclarindan biri okuma ve yazma
becerilerini kazandirmaktir. Bu becerilerin etkili bir sekilde kazanilmasinda temel
olusturan gorsel okuma, dinleme, sesleri tanima, ses benzerligi iletisim kurma,
gorsel alginin gelistirilmesi, dikkat becerilerinin gelistirilmesi, ses farkindaliginin
ve yazi bilincinin olusturulmasi, ¢izgi ¢calismalart gibi becerilerin yapilandirilmasi
onemlidir. Ogrencilerin istenilen ve okunakli yazi yazmalarma katki saglayacak
pek cok unsur bulunmaktadir. Bunlardan birkaci kalemi tutan parmaklar, kagit
tutusu, oturus sekli, elini, bilegini, kolunu ve durusunu konumlandirist yazi yazma

becerilerini etkileyecektir (Dogan, Ozyegit, Divrengi, Ozkara ve Ayyildiz, 2012).

El yazist bozuklugu, yazim hatalari, yazilarin okunabilirligi, harf ya da
kelimelerin okuyucular tarafindan taninabilir olmasi, estetik bir giizellikten
yoksunluk diizeyleri gibi c¢ok c¢esitli nedenler yazim hatalar1 olabilir. yazim

hatalarini arastirmacilar ¢ok c¢esitli yonleri degerlendirmektedirler.

El yazis1 bozukluklar1 harflerin ¢izgilerinin keskinligi, harfler arasi araligin
diizensizligi saga ya da sola egimliligi, harflerin kiiciik ya da biiyiik olusu, harfin
taninabilirliginden uzak olusu olarak ifade edilebilir. Cocuklarda, agik, tutarli ve
okunabilir el yazis1 olusturmalar1 gereklidir. Yazim hatalarin1 gérmezden gelmek

sonradan hedefe ulasilabilecegini varsaymak ise ¢ocugun ileriki yillarda da ayni
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hatalar1 tekrarlayabilecegi diisiiniilebilir. Bitisik egik yazida harfler arasi
bosluklar, kelimeler arasindaki bosluklar, siireklilik ve biitiinliik vardir (Arena,

1976).

Bitisik egik yazinin tasimasi gereken en onemli Ozelliklerinden biri de
okunakli olmasidir. Yazinin okunakli olmasi onu meydana getiren harf, hece ve
kelimelerin kolayca taninabilir olmasina baghdir. Yazinin okunabilir olmasi,
yazinin yonii, sayfanin diizeni, sekil (harf tanmabilir sekilde yapilmis olmalidir)
ornegin “a ya da o” harfi sekil olarak birbirine benzemekte aralarinda kiigiik bir
fark bulunmaktadir. Bosluk (harfler, kelimeler ve satir aralari), egiklik (saga, sola
ya da dik, egimin tiim yazi boyunca ayni ag¢1 derecesinde olmasi) ve boyut
(harflerin buytikligi ya da kiigiikliigiinden ziyade yazida biiyiikliiklerinin ayni
biiyiikliikte olusturulmasidir. harfler aras1 uyum, ¢izgi tizerinde bulunmasi yani
yaz1 ayni hizada yapilmasi okunabilirligi artirmaktadir. Cizgi kalitesi yazilan
harflerin belirli bir estetik ve koyuluk, kalinlik ve harf ¢izgilerinde titresimlerin az
olmasi, harflerin alt, iist uzantilarinin dogru yapilmasi, gibi durumlar yazim
hatalar1 olabilir (Jenkins, 1996). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grencilerin
kalemi dogru tutamadigini ve &grencilerin dik, vyatay, egik, yuvarlak ve
bunlardan olusan ¢izgileri diizgiin ¢izmede yetersiz kaldiklarini tespit etmistir

(Yangin, 2007).

Orta diizey 6grenme giicliigli olan cocuklara yoénelik zayif motor beceri
koordinasyonu i¢in yapilan sekiz haftalik iyilestirme programi sonunda el yazisi
hizinda 6nemli o6lgiide artis ve kaba motor becerilerde de giiglii (%45-65
oranlarinda) iyilesmeler goriilmiistiir (Crouch ve Jakubecy, 2007). Bas (2012) ve
C. Ozdemir’in (2006) calismasinda yazi1 yazan bireylerin ug¢ noktalardaki kaslarla
govdeye yakin noktalardaki kaslarin yazi yazma iizerine etkilerini incelemistir.
Yazis1 bozuk Ogrencilerde diizenli fizyoterapi uygulamalarinda ince ve kaba
motor gerektiren kaslarin birlikte ¢alistirildig1 gruplarda yazi yazma becerilerinin
diger gruplara gore daha iyi oldugu ve dogru ve etkin bir fizyoterapi programu ile
disgrafi ve yazi yazma bozukluklar1 en aza indirgenebilecegi bulgularina
ulagmistir. Vinter ve Chartrel’in (2010) bes yas ve lizerinde okula baslamamis
cocuklara verilen gorsel motor egitim sonucunda harf kaliplarinin yaziminda

kalitenin arttig1 bulgularina ulagmistir. Algisal-motor bozuklugu olan ¢ocuklarda
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gorsel algi, gorsel-motor koordinasyonu sonunda ince motor becerilerde artis az
oldugu halde gorsel-motor becerinin etkili oldugu bulgusu goriilmiistiir (Volman,
Schendel ve Jongmans, 2006). Yaz1 yazma bozuklugu 6zellikleri tasiyan grupla
tasimayan grup arasinda temel algisal motor siire¢lerde farkliliklara ulagsmistir. Bu
durumda bitisik egik yazi yazmada algisal motor beceri gelisiminin 6nemli oldugu
diisiiniilebilir (Rosenblum, Patrice ve Parush, 2004). Parmak, el ve kol kaslari
ogrencilerin yazi big¢imlerini istenilen bicimde yapamadiklar1 bulgusu
gorilmiistir. Bu durumlarda Ogrencilerin gelisimine uygun calismalarla

desteklenebilecegini ifade etmektedir (Rockville, 1980).

Motor ve dil gelisimi ile ilgili yaz1 bozukluklarinda harfleri bozuk yapma,
hatali a¢ilarda doniisler, esneklik, biiyiik ya da kiigiik harf boyutlari, bosluklar,
konum, hizalama gibi hatalar ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumlarda kaba ve ince
motor beceri gerektiren kaslarin gelistirilmesi etkinlikleri yapilmasi hatalari

azaltacag distiniilebilir (Arena, 1976).

Satirlar ve kelimeler arasinda uygun bosluklar birakilmasi, satirlara soldan
baglama, harflerdeki gerekli kivrimlari yapma, kelime i¢inde harf boylar ve
biiyiik ve kiigiikk harf olarak yazilmasi yazma hatalar1 olarak goriilmiistiir

(Tompkins ve Collom, 2004).

Baz1 6grenciler hatasiz yazabildikleri halde yetersiz motivasyon nedeniyle
bozuk yazi yazabilmektedirler. Dogru kalem tutusun yapilamamasi, dogru kalem
kullanilmamasi, dogru harf yazimimin 6grenilmemis olmasi, sol el kullanimi, gibi

nedenlerden kaynaklandigini ifade etmektedir (Cowley, 2002).

Bitisik egik yazi1 becerisinin gelisiminde yas ve egitim degiskenleri ele
aldig1 calismada beceri gelisiminde yas ve egitimin etkili oldugu bulgusuna
ulasmistir (Bradfield, 2009). Harf, hece ve kelimelerin kopyalanmasi el yazisi
becerisinin gelistirilmesi acisindan onemli oldugu ifade edilebilir. Cocuklarda
yeterli diizeyde bitisik egik yaz1 becerisi i¢in gerekli el-géz koordinasyonu

gelistirilmesi 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Zihinsel engelli 6grencilerin okuma yazma ¢alismalarinda gorsellik, sozciik
Ogretimi, fonotik yaklasimlarin etkili oldugu bulgusu goriilmiistiir (Sengiil ve

Akgin, 2010). Duyusal ve motor fonksiyonlarin egitimi yazim hatalarini azaltacagi
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goriilmiistiir (Arena, 1976). Yavas yazmanin nedenleri olarak zihinsel, gorsel-
motor beceriler yerine, ince motor beceri gerektiren islemlerde ince motor
becerileri ortaya ¢ikaran egitimlerin yapilmasini ifade etmektedir (Tseng ve
Chow, 1999). Parmak, el ve kol kaslarinin yazma becerilerine etki ettigine dair
bulgulara ulasiimistir (Montgomery, 2007; Can ve dig. 2008). Ince motor beceri
gerektiren is ve islemlerle bitisik egik yazi yazma becerisi arasinda orta
pozitiflikte bir iliski bulmustur (Memis ve Harmakaya, 2012; Marr ve dig. 2001;
Marr ve Cermak, 2002). Parmak, el ve kol kaslarinin bedensel gelisimle ilgili
oldugu sdylenebilir. Bu durumda &grencilerin zihinsel ya da diger 6zelliklerinin
okuma yazma Ogretimi icin yeterli olsa bile yazma becerileri i¢in istenilen
diizeyde gelismemis olabilmektedir. Kiigiik yas gruplarinda bitisik egik yazida
diisiik performans gosterdikleri tespit edildiginde ince motor faaliyet gerektiren
durumlarda kaba motor kaslarin gelistirilmesi ¢aligmalarini uygun gérmektedir
(Memis ve Harmakaya, 2012; Marr ve dig. 2001; Marr ve Cermak, 2002). Bitisik
egik yazi 6grenme motor beceri gerektiren ve motor hareketlerin kontrolii yazma
kalitesini etkiledigi sOylenebilir. Diger bir ifadeyle motor becerileri yetersiz olan
ogrencilerin bitisik egik yazi 6grenmede basarisizlik ve zorluklarla karsilagsmakta

oldugunu ifade etmektedir (Danna ve digerleri, 2013).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grencilerle egitim-6gretim
acisindan normal kabul edilen 6grencilerle ilgili calismada ortaya ¢ikan yazi
yazma bozukluklarinin yetersiz motor becerilerden kaynaklandigi bulgusuna

ulasilmistir (Esther ve digerleri, 2007).

Ogretmenlerin bitisik egik yazinin 6grencilere dgretimi ve kullandirilmasi
konusunda problem yasandigi ve istenilen diizeye ulastirilamadigi ya da
ogretmenlerin isteksizligi sonucu egik yazinin giinliik hayatta yer almamasinin bir

sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Can ve Yildirim, 2013).

Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina bitisik egik yaz ile ilgili tutumlarinin
degistirilmesi, bitisik egik yazinin O6neminin tiim ilgililere anlatilmasini ifade

etmektedir (Arici, 2012).

Kiitahya ve Van ilinde yapilan g¢alistaylarda ders kitaplarinin etkinlikler
bolimiiniinde kilavuz ¢izgili ve genis boliimli yapilmasini, ders kitaplarindaki

metinlerin bitisik egik yazi ile yazi ile yazilmasini ve ses temelli climle
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yonteminin ama¢ ve kazanimlara ulasilmasinda yetersizlikleri bulundugunu ifade

etmektedirler (MEB Program 2013; MEB Rapor 2012).

Egitim 6gretim denetim sonuglarina gore ilkokullarda en énemli sorunlarin
ticlincli sirasinda bitisik egik yazinin o6gretimi ve yazi bozuklugu olarak
bulunmustur. Adi gegen c¢alisma sonuglarina goére bunun nedeni olarak
ogretmenlerin bitisik egik yazi konusunda yetersiz ve ilgisizliginin neden oldugu
disiintilmiistiir (Can ve Yildirim, 2013). 6gretmenlerin yeterince dikte ¢alismasi
yaptirmasi yazma becerisinin artmasi, hiz ve akiciligi katki sagladigim
diistinmektedir (Boyle, 2007). Yazim hatalarinin nedenlerine bakildiginda ¢ok
yonlii oldugu ifade edilebilir.

Yazim Hatalarim Degerlendirme

Bitisik egik yazi ile ilgili yapilan arastirmalarda yazinin okunakli ve estetik
bir goriinlimde olmasi i¢in, 6grencilerde kas gelisimi, el-goz koordinasyonu, harf
algisi, farkliliklar1 gorebilme, goérdiiklerini tanimlayabilme ve seslendirebilme
becerisi gelismis olmasi diisiiniilebilir. Cocuklar biligsel olarak; dnce, sonra, ileri,
geri, siralama, takip edebilmelidir (Calp, 2013). Cocuklara davranis olarak
oturma, kalem tutma, kagit kullannmi ve yaz1 yoniiyle ilgili beceriler
kazandirilmalhidir (Duran ve Akyol, 2010). Yazma becerisi i¢in beynin
olusturdugu mesaj ile goz ve elin birlikte ¢alismasiyla ortaya cikacagi ifade
edilmektedir (Pilanci, 1998). Ogrencinin bitisik egik yazida istenilen basariya
ulasabilmesi i¢in fiziksel, biligsel ve duyussal bir olgunluga erigsmesinin gerekliligi
distiniilebilir. Bitisik egik yazi degerlendirilirken bitisik egik yazinin 6zellikleri
dikkate alinmasi diistiniilmelidir. Bitisik egik yazida 6grencilerin yapmis oldugu
hatalar okul basaris1 lizerinde olumsuz etkileri olabilir. 6grencinin hazirlayacagi
Odevlerin diizeni tertibi, yazilardaki estetik olarak diizgiin olmasi, yazilarini
okunakliliginin derecesi dgrenciler agisindan uzun siireli olumsuz sonuglar ortaya
cikarabilecegini ifade etmektedir (Marr ve dig. 2001). Bitisik egik yaziyi
degerlendirmede arastirmacilar bitisik egik yazilarda gordiiklerini ¢esitli

bigimlerde siralamiglardir:

Bitisik egik yazimnin degerlendirilmesinde daha genis ve uygun fikirler

gelistirilmesini  ileri  stirmektedir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).
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Ogretmenler, 6grencilerin bitisik egik yazi becerilerini harfleri birlestirme, harfin
yonii, bigimi ve ebatlar1 yoniinden gozlemleyerek degerlendirmektedirler
(Sassoon, 2003). Harf kalibinin bi¢imi, egimi, boyutu (ebat), bosluklar (harf,
kelime ve satir) hizalama (harf boyutlarinda tutarlilik), denge, harflerdeki akicilik,
bitisik egik yazida baslangic ve bitis ¢izgileri 6nemlidir (Trafford ve Nelson,
2003). Harflerin yonii, birbirine benzeyen harflerin yazimi, harflerin
birlestirilmesi, harflerin boyutu, harf ve kelimeler aras1 bosluklar, harf uzantilari,
yazinin egimi ve satir kullanimi gibi Olgiitleri dikkate almistir (Memis ve
Harmakaya, 2012). El yazisinda, egiklik, diklik, hizalama, kelimeler ve satirlar
arast bosluk, harf kaliplarimin boyutu noktalarinda degerlendirmistir (Ayres,
1912). Ogretmenlerin, 6grencilerin bitisik egik yazilarini degerlendirmede de ebat,
bosluk, hizalama, egim gibi 6zelliklerinin yaninda bi¢im yani taninabilirlik ve
okunaklilik gibi olciitlere de dikkat edilmesinden bahsetmektedir (Rockville,
1980). El yazilarinda, ebat, bi¢cim, kelime ve harfler arasi bosluk, 6grencinin
durusu, kalemi kavramasi gibi hususlara dikkat edilmesini, Ogrencilerin
gelisimlerine uygun etkinliklerin planlanmasini énermektedir (Sachs ve Logan,
1985). Bitisik egik yaziyr degerlendirme olgiitleri olarak sekil, egim, ebat ve
bulundugu konum diger bir ifadeyle satira hizalamanin okunaklilik 6lgiitleri i¢inde
yer alabilecegini ifade etmektedir (Moilanen, 1987). Bitisik egik yaziy1
degerlendirirken harf kaliplarinin bigimi, biiyikligii(ebat), noktali harflerin
noktalari, alt ve ist ¢izgilere dogru hizalama, harf uzantilari, egiklik gibi
ozellikleri dikkate alinabilecegini ifade etmektedir (Marr ve Cermak, 2002). El
yazisinin degerlendirilmesinde yazidaki harflerin bi¢imi, boyutu, egiklik, harfler
ve kelimeler arasi bosluklar, harflerin belirli bir hizada olmasi ve yazinin bi¢imi

dikkate alinabilir (Sejnost ve Thiese, 2007).

(Giines, 2007; Akyol, 2000; Akyol ve Temur, 2008; Uysal, 2013; Bayraktar,
2006) gibi arastirmacilarin ¢alismalarinda da su hususlarin 6nemli oldugu
goriilmiistiir. Harf kaliplarinin bigim, ¢izgilere dogru hizalanmasi, uygun ebatta
yazilmasi, harf kaliplar1 ve kelimeler ile satir aralarinin uygun boslukta ve
bitisiklikte olmasi ile harf ve kelimelerin benzer ag1 ve egimde olmasi1 okunaklilig1
artirmaktadir. Ayrica harf kaliplarinin gévde boylari, alt ve iist uzantilar1 ayn

tutmak, yazilarin satira hizalanmasi, satirlara dogru baslama, satira uygun olacak
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bigimde yerlestirme, yazilarin alt, iist ve ortaya dogru kullanim becerisi, gibi

ozellikler bitisik egik yazida okunakliligin performansinin yiiksek olmasini saglar.

Bitisik egik yaziy1 degerlendirirken harflerin baslangi¢c ve bitis noktalari,
uygun ebatta, harfler aras1 uygun bosluk birakma, noktali harfleri dogru yapma,
kelimeler arasit uygun bosluk birakma, harf kaliplarinin egimini yazi1 boyunca
muhafaza etme gibi yonlerden degerlendirmistir (Durmuscelebi ve Avci, 2014).
Bitisik egik yaziy1r degerlendirme Oolgiitleri olarak harf kaliplari, kelimelerin
bi¢cimi, hizalama, egiklik, ciimlelerin dogrulugu, kelime ve harfler aras1 bosluk,
harf kaliplarinin bi¢imi, dogru baslangi¢ ve bitis, harflerin yaziminda tutarsizlik,
ebat, harf kalibinin kapladigi alan gibi ¢esitli Olciitlere gore degerlendirilmistir
(Calp, 2013). Ogretmenleri, yaziy1 degerlendirirken estetik, harflerin bigimi,
kagida yerlesim diizeni ve bosluklara 6nem vermesini ifade etmektedir (Arslan,
2012). Yapilan arastirmalarda (Pehlivan, 2006; Masters, 1987; Can ve Yildirim,
2013) yazim hatalarin1 degerlendirmede benzer yaklasimlar sergilemektedirler.
Bununla birlikte ad1 gecen kaynaklarda sol el kullanim1 (Masters, 1987), yazmada
isteksizlik (Can ve Yildirim, 2013), tembellik (Arena, 1976), harf kaliplarinin
bi¢cimi ile ilgili “f, r, b, z, s, s, d, v harf yapilarinin yazma hatalarina neden

oldugu ifade etmislerdir (Duran, 2011).

Yapilan aragtirma ve ¢alismalarda, bitisik egik yazida goriilen hatalar
siraladiginda yazinin sayfaya, satira ve istenilen aralifina istenilen ebatta
yerlestirilmesi, yazinin egikliginin korunmasi, kelimeler, harfler arasinda belirli
bir mesafenin birakilmasi, harflerin boyutu, uzantilari, harf kalibinin baslangic ve

bitis noktalari, harfin yonii, bigimi, satir kullanimi, gibi 6zellikler siralanabilir.

Ilkokuma yazma calismalarinda gocuklar okula gelmeden &nce belirli bir
birikim ile okula gelmektedirler. ilkokuma yazma 6gretiminde gocugun okula
yeterli diizeyde hazir olarak gelmesi 6grenmesini kolaylastirdigi diistiniilebilir.
Toplum kiltiirel degerlerini gelecek nesillere aktarilmasinda soézel dilin
kullanilmasi kalict olmamaktadir. Kaliciligin saglanmasi, gelistirmesi, toplumun
giiclenmesi kiiltiirel degerlerin aktarimda yazinin kullanilmasi distiniilebilir.
Kiiltiirel degerleri ve toplumun kullandig1 diger iletisim araglari ¢ocuklarin
i¢sellestirebilmesinde ailenin ve okulun islevi distiniilebilir. Okulun, kiiltiirel

degerleri aktarma islevinin baslangicindan toplumun dilinin ¢ocuklar tarafindan
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okuryazar hale gelmesi roliinii istlenmektedir. Bu rolii yerine getirirken ilk okuma
yazma Ogretimi ve bu oOgretimde kullanilan harf kaliplart 6n plana ¢iktii
disiiniilebilir. Harf kaliplarinin yazimimin 6gretilmesinde kaliplarin bitisik ya da
ayrt olarak konumlandirilarak  yazilarin  olusturulmasi ortaya  ¢iktigi
goriilmektedir. Harflerin yaziya doniistliriilmesinde harflerin ayr1 ya da
birlestirilmesi 6grencilerin ileriki yasamlarinda etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu
disiinceden hareketle 6gretilmesi diisiiniilen harf kaliplarinin yaziminda ortaya
¢ikan yazma hatalar1 ¢ocuklarda zihinsel yonden gelisimi olumlu ya da olumsuz
yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Yaz1 dilini olusturan isaretler sisteminin anlatimda
kullanilabilir olmas1 ilk okuma yazma 6gretiminden dogrudan dogruya etkilendigi

diistintilebilir (Steward, 1995).
Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma ilkokula baslama yasinin 72 aydan 60 aya indirilmesi
sonucunda 60 ay ile 72 ay arasinda ilkokula baglayan 6grencilerin bitisik egik yazi
ozelliklerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Kii¢iik yasta okula baslayan 6grencilerin
fiziksel, ruhsal ve sosyal agidan heniiz ilkokula hazir olmadiklar1 ya da ilkokula
hazir olduklariin bitisik egik yazi1 yazma becerileri yoniinden inceleme yapilmasi
bir zorunluluk halini almis oldugu diisiiniilebilir. Diger bir anlatimla 6grencilerin
belirli yas araliklarinda harf kaliplarin1 yazabilme becerisi okula baslamanin ilk
yillarinin 6nemli bir donemeg¢ oldugu diistiniildiiglinde 6grencinin bu doénemde
gosterecegi basar1 ya da basarisizligin 6grenim hayatinin diger donemlerinde de
etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Bu ve bunun gibi daha bagka nedenlerle
ogrencilerin bu yazi yazma becerilerinin degerlendirilmesi 6nemli oldugu

dustiniilebilir.

Bu arastirmada ayni zamanda 6gretmen goriislerine de yer verilmistir.
Ogretmenler, Tiirkce dersi programinmn uygulayicist olarak, programin
gelistirilmesi, ylriitiilmesi, 6grencilere yonelik tutumlari, 6grenci yasinin kiigiik
olmasi nedeniyle kaygi duymalar1 6grencilerin basar1 ya da basarisizligini
etkileyecegi diisiiniilebilir. Ogretmenler, ilk okuma yazma &gretiminin
uygulayicilari olarak biitiin bunlardan dogrudan ya da dolayli olarak etkilenecegi

diisiiniilebilir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact 2011-2012 egitim-6gretim yilinda okula 72 aylik
olarak baslayan 6grencilerle 2012-2013 déneminde 60-72 ve 72 ay {izeri okula
baglayan birinci smf O6grencilerinin bitisik efik yaz1 yazma becerilerini

karsilastirmaktir.

Bu karsilagtirmanin yapilabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan, ilkokul 1.
sinif 6grencilerinden alinan bitisik yazi calismalarinin yer aldigi kilavuz ¢izgili
defterler tizerinde genel hatalar1 ortaya c¢ikarmaya yonelik bir oOlgiit listesi
olusturulmustur. Bu 06l¢iit listesine gore degerlendirmeye gidilerek, her iki
donemdeki Ogrencilerin yazilar karsilastirnllmistir. Bu karsilastirma yapilirken
2011-2012 donemi okula baglama yas1 olarak 72 ay ve {izeri bir grup, 2012-2013
donemini ise 60-72 ay arasim1 bir grup ve 72 ay lzeri bir grup olarak

distiniilmiistiir.

Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir.
Alt amacglar

e 2011-2012 egitim-6gretim yilinda okula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay iizeri okula

baglayan birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlari
e Bicim acisindan anlaml bir farklilik géstermekte midir?

e Hizalama agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Ebat acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Harfler aras1 bosluk acisindan anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

e Kelimeler arasi bosluk agisindan anlamli bir farklilik gostermekte

midir?
e Bitisiklik agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e [Egim acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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e llkokula 72 ay ve iizeri baslayan ogrencilerle 60 -72 ay arasinda
ilkokula baglayan ogrencilerin bitisik egik yazi toplam puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

e Bitisik egik yazi puanlar1 arasinda cinsiyete dayali olarak bir farklilik

gostermekte midir?

e Birinci sif 6grencilerinin alfabedeki harflere Iliskin okunaklilik

puanlar1 nedir?

e Ilkokul birinci simif dgretmenlerinin 60-72 aylik cocuklarm ilkokula

baslamasina yonelik goriisleri nelerdir?

e llkokul birinci simif 6grencilerinin 60-72 aylik ¢ocuklarla 72 ve iizeri

¢ocuklarin yazma becerilerine Iliskin gériisleri nelerdir?

Simirhhiklar

Bu arastirma, Kiitahya Il’indeki farkli ilkégretim okulunda 2011-2012
egitim 6gretim doneminde ikinci siifta okuyan 6grencilerden 1. sinifta
iken kullandiklar1 kilavuz ¢izgili defterlerin toplanmasi sonucunda

kullanilabilir 72 defterle sinirlidir.

2012-2013 egitim 6gretim donemde 1. smifta okuyan ilkokul 1. Sinif
ogrencilerinden toplanan 146 defterden olugsmaktadir. Bu defterlerden 57
tanesi 60-72 ay Ogrenci defteri, 89 tanesi 72 ay {iizeri dgrenci defterinden

olusmaktadir.

Bu arastirma, arastirma amacinda belirlenen 6lgiitlerle sinirlidir.
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ikinci Boliim
Yontem

Arastirma Modeli

Ilkokul birinci simf 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma becerilerini
incelemeyi amaclayan bu arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.
Ancak aragtirmanin 6gretmen goriislerine dayali nitel bir boyut da bulunmaktadir.
Dolayisiyla arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Betimsel arastirmalar var olan durumu ortaya koyan c¢alismalardir (Biiytikoztiirk,

2012; Karasar, 2012; Cepni, 2012).
Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, Kiitahya ili merkezinde bulunan 12 devlet okulu ve
2 ozel okulda okuyan birinci siif 6grencileri olusturmaktadir. Bu okullarin
belirlenmesinde ulagilabilirlik esas alinmistir. Okul yoneticileri ve birinci sinif
Ogretmenleri ile yiiz yiize goriismeler yapilarak arastirmanin amacindan s6z
edilmis ve arastirmaya temel teskil edecek, veri olusturmay1 saglayacak kilavuz
cizgili defterlerin temin edilip edilemeyecegi sorulmustur. Kilavuz ¢izgili
defterlerin temin edebilecegini ifade eden Ogretmen/okul arastirmaya dahil

edilmistir.

Arastirmanin 6rneklemi ise 12 devlet okulu ve 2 6zel okulda birinci sinif
egitimi alan ve kilavuz c¢izgili defterlerine ulasabilen 6grenciler olusturmaktadir.
Orneklemi olusturan dgrenciler yas gruplarma gore siniflandirilmistir. Ornekleme
secilen ogrencilerin yas gruplarina gore sayilar1 ve cinsiyetlerine gore dagilimi

Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1

Arastirmada Defterleri  Incelenen Ogrencilerin Yas ve Cinsiyete Gore

Dagilimlart
Ogrenci Yas Gruplar Kiz Erkek Toplam
1. 2011-2012 y1l1 72 ay 21 51 72
2. 2012-2013 yil1 72 ay 49 40 89
3. 2012-2013 yil1 60-72 ay 30 27 57
Toplam 100 118 218

Aragtirmanin nitel boyutunu olusturan 6gretmen goriisleri i¢in toplam elli
(50) ogretmen ile goriisme yapilmistir. Goriis alinan 6gretmenler birinci sinif
Ogretmeni olarak gorev dolayisiyla 6gretim programina uygun olarak bitisik yazi
calismalarinda bulunmus o6gretmenlerdir. Kiitahya il merkezinde ve c¢evre
koylerde birinci siif 6grenci okutan Ogretmenler arasindan goniilliikk esasina

dayal1 olarak se¢ilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6grencilerin bitisik egik yazilarim1 degerlendirmek ig¢in
arastirmac1  tarafindan  “Bitisik Egik Yazi  Degerlendirme  Anahtar”
hazirlanmistir. Anahtar i¢in ilk olarak alan yazin taranarak bitisik egik yazinin
degerlendirilmesinde temel alinan Slgiitler belirlenmistir. Belirlenen bu 6lgiitlerle
ilgili altt alan uzmanmin gorisleri alimmistir. Bu goriisler dogrultusunda
olusturulan 6l¢ek kullanilmistir. Bitisik egik yazi degerlendirme oOlcegi yedi
bélimden olusmaktadir. Bigim, hizalama, ebat, bosluk, kelimeler, bitisiklik ve

egimden olusmaktadir.

Verilerin toplanma asamasinda oncelikle verilerin toplandigr kurumlarin
midiri ve ilgili 6gretmenlerle gorismeler yapildi. Yapilan goriismelerde
arastirmanin amacina yonelik aciklamalarda bulunuldu. Arastirma i¢in birinci
sinifi okuyan 6grencilerden kilavuz ¢izgili defterlerin toplanmasi i¢in 6grenciler
aracilig ile 6grenci velisine bilgilendirme ve izin yazis1 gonderildi. Ulasilabilir 12
devlet ve 2 06zel okuldan ogrencilere ait kilavuz c¢izgili defterler toplandi.
Toplanan kilavuz c¢izgili defterler arastirmaci tarafindan incelendi. Verilerin

toplanabilecegi kilavuz ¢izgili defterler derlendi. Derlemede defterlerin kilavuz
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cizgili olmasi, yeterli miktarda veri icermesi, 6grencinin adi1 ve soyadi, cinsiyeti,
okul ad1 ve sinifinin tizerinde yazili olmasina dikkat edildi. Bunlarin disinda kalan
defter ve kilavuz ¢izgili defterler yetersiz veri nedeniyle inceleme disinda tutuldu.
Incelemeye esas olacak kilavuz ¢izgili defterler 2011-2012 ve 2012-2013 egitim
ogretim yili esas olacak bigimde defterler iki gruba ayrildi. Verilerin diizenli ve
saglikli degerlendirilmesi i¢in her bir gruptaki defterlere kod numaralar1 verildi.
Iki gruba ayrilan kilavuz ¢izgili defterler arastirmact ve bir uzman tarafindan
ilkokula kayit yaptirmis 6grencilerin 2011-2012 egitim 6gretim yili ve 2012-2013
egitim Ogretim yilinda 6grencilerin kullandiklar1 kilavuz c¢izgili defterlerdeki
bitisik egik yaziyla yazdiklar1 harf, kelime, ctimle ve metinler degerlendirilerek
ogrencilerin bitisik egik yazi yazma becerileri belirlenmistir. Tablo 1°de
goriildiigii gibi 6grencilerin kilavuz ¢izgili defterlerindeki yazilar arastirmaci ve
uzman tarafindan degerlendirdikten sonra egitim Ogretim yili, cinsiyeti ve
yaslarina gore gruplara ayrilmistir. Arastirmaci ve uzmanin degerlendirme

puanlar1 degerlendirilmek tizere elektronik ortama aktarilmistir.

Nitel arastirma modelinde arastirmanin amacina uygun olarak 2012-2013
doneminde birinci smifi okutan Ogretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
Ogretmen goriislerinin almmas1 igin yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken daha 6nce yapilmis arastirmalar
incelenerek madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu havuz, alaninin
uzmant altt kisinin Onerileri dogrultusunda yeniden degerlendirildi. Yari
yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verildi. Yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Kiitahya ili merkez ilge ve koylerinde
ilkokul birinci sinift okutan elli (50) 6gretmenden yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile gorisleri toplanmistir. Goriisme sorusu “60-72 ay ile 72 ay ve lsti
ogrencilerin okuma-yazma ¢aligmalarinda ( bitisik egik egik yazi ¢alismalarinda
cizgi ¢alismasi, yazmada zorlandiklarn sesler, egiklik, harflerin yazimi, yonii, satir
araligi, kelimeler arasi bosluklar, harflerin uzantilarinin uygunlugu, biiyiiklik,
kigiikliik, vb. yazma hatalar1 ve i, 6 ,i, j, g seslerinde gerekli isaretlemeler) ile
ilgili neler soyleyebilirsiniz? Bu soru disinda da belirtmek istediginiz hususlar1 da
yazabilirsiniz.” yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardaki

veriler kategorik olarak incelenerek sonuclara ulasilmaya calisilmistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada degerlendirme aracinin gelistirilmesinde once ilgili yerli ve
yabanci kaynaklar taranarak on alti maddelik havuz olusturulmustur. Olusturulan
bu on altt maddelik havuz alaninda uzman {i¢ arastirmaci ve {i¢ sinif 6gretmeninin
gortigleri alindi. Arastirmact ve Ogretmenlerin gortisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak, “Bitisik Egik Yazi Degerlendirme Anahtar1” (BEYDA)
hazirlanmigtir. Anahtardaki Slgiitlere gore arastirma i¢in toplanan kilavuz ¢izgili
defterler 5-1 araliginda iki uzman tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme,
elde edilen veriler dogrultusunda yapilmistir. Her iki uzmanin degerlendirmeleri
arasinda uyum i¢in tek yonlii varyans ile test edilmistir. Uygulamada harflerde
arastirmaci ve uzman arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu arastirmada her
O0grencinin puani arastirmact ve uzman degerlendirmesinin puanlarinin
ortalamalar1 alinarak degerlendirilmistir. Tablo 2’de arastirmaci ve uzmanin 218
ogrenciye ait kilavuz ¢izgili defterlerdeki incelemis olduklar1 bitisik egik yazi ile

ilgili puanlara iliskin betimsel veriler gosterilmektedir.

Tablo 2

Bitigik Egik Yazi Degerlendirme Anahtarina Arastirmact ve Uzmanin
Puanlarina Illiskin Betimsel Veriler

*

Degerlendirenler n Ort. Ss Sd t p
1. Aragtirmaci 218 3.413 .900 434 1.229 220
2. Uzman 218 3312 .802

n" Defterleri incelenen 6grenci sayisi

Bu arastirmada, arastirmaci ve uzmanin Bitisik Egik Yazi Degerlendirme
Olgegine verdikleri puanlar arasinda istatiksel anlamda, bir anlamlilik
bulunmamaktadir. tu34=1,30, p<.01. arastirmacinin degerlendirme puanlari ( x =
3.41), uzmanin degerlendirme puanlarina gore ( x = 3.31), daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu, arastirmacinin 6grencilere daha yiiksek puan verdigini
diisiinebiliriz, ancak arastirmaci ve uzmanin puanlari arasinda istatiksel anlamda
bir farklilik bulunmamaktadir. ortalamalar arasinda bir fark gézlemlense de

arastirmaci ve uzmanin puanlari arasindaki fark anlamli degildir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin  amaglar1  dogrultusunda toplanan veriler, verilerin
ozelliklerine uygun istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak ¢6ziimlenmis,
bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin degiskenleri

dogrultusunda asagidaki islemler yapilmistir.

Arastirmanin alt amaclarindan olan bitisik egik yazida bigim, bigim,
hizalama, ebat, harfler arasi mesafe, kelimeler, bitisiklik ve egim o6zellikleri ile
yazma puanlar1 karsilastirilmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72
aylik olarak baglayan 6grencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay {lizeri
okula baglayan birinci smif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlarinin

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir.

Aragtirmanin alt amaglarindan olan birinci sinif 6grencilerinin alfabedeki

harflerin okunaklilik ortalamalar1 hesaplanarak aralarindaki fark yorumlanmastir.

Arastirmanin alt amaclarindan olan ilkokula 72 ay ve {lizeri baslayan
ogrencilerle 60 -72 ay arasinda ilkokula baslayan 6grencilerin bitisik egik yazi
puanlar1 arasinda cinsiyete dayali anlamli test etmek amaciyla bagimsiz gruplar

icin tek yonlii varyans ile test edilmistir.

Aragtirmanin alt amaglarindan olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 60-
66 aylik ¢ocuklarin ilkokula baglamasina yonelik goriisleri ve ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin 60-66 aylik ¢ocuklarla 72 ve {izeri ¢cocuklarin yazma becerilerine

Iliskin goriisleri icerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
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Uciincii Boliim
Bulgular

Bu boliimde 2011-2012 ve 2012-2013 dénemi 72 ay ve 2012-2013 dénemi
60-72 ay arasi ilkokula baslayan 6grencilerin bitisik egik yazida bi¢im, hizalama,
ebat, bosluk, kelimeler, bitisiklik, egim, harf hatalari, cinsiyet, bitisik egik yazi
puanlari, 6gretmen goriisleri ile ilgili arastirmanin amag ve alt amagclarma iliskin

bulgular yer almaktadir.
Bitisik Egik Yazida Harflerin Bicimi ile flgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 déneminde 60-72 ve 72 ay {iizeri okula baslayan birinci
sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlarinin bigim agisindan anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir. Gruplara

Mliskin betimsel veriler ve ANOVA sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3

. Farkli Yas Gruplarinda [lkokula Bagslayan Ogrencilerin Yazi Bigimlerine
lliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplar n Ort. Ss.
1. 2011-2012 yil1 72 ay 72 3.555 0.918
2. 2012-2013 y1l1 72 ay 89 3.390 0.741
3. 2012-2013 y1l1 60-72 ay 57 2.982 0.749
Toplam 218 3.338 0.833

Tablo 3’de farkli yaslarda ilkokula baslayan 6grencilerin yaz1 bigcimlerine
Iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler incelendiginde 2011-2012
doneminde ilkokula baglayan 72 aylik o6grencilerin yazi bigimine iliskin
puanlarinin ortalamalar1 (x = 3.56); 2012-2013 doneminde ilkokula baglayan 72
aylik 6grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.39) ve ayn1 dénemde ilkokula baglayan
60-72 aylik ogrencilerin ortalamalarindan (x = 2.98) yiiksektir. Farkli yas
gruplarinda bulunan &grencilerin  yazi bicimine yo6nelik puanlart arasinda

gozlemlenen farkin anlamli olup olmadigit ANOVA ile test edilmistir.
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Tablo 4

. Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Bagslayan Ogrencilerin Yazi Bigimlerine
1liskin ANOVA Sonuclari

KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 10.881 2 5.440 8.371 .000 1-3 ve 2-3
Gruplar I¢i 139.725 215 .650
Toplam 150.605 217

ANOVA sonuglaria gore, ilkokula farkli aylarda baslayan birinci simif
Ogrencilerinin yazi bi¢cimi puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir [F2=8.371, p<0.05]. Bir bagka deyisle 6grencilerin yaz1 bigimleri, okula
baslama yasina bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna
gore ilkokula 72 aylik olarak baslayan gruplarin yazi bi¢imi puanlart ile 60-72
aylik grubun puanlar1 arasinda fark vardir. Bu bulgu okula 72 aylik olarak
baslayan 6grencilerin 60-72 ay araliginda ilkokula baslayan 6grencilere gore yazi
bicimi degiskeni agisindan daha avantajli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
Ayrica 2011-2012 yilinda 72 aylik olarak okula baglayan 6grencilerle 2012-2013
egitim Ogretim yilinda 72 aylik olarak okula baglayan Ogrencilerin betimsel
puanlar1 arasinda bir fark gézlemlense de fark istatistiki olarak anlamli degildir.
Betimsel verilerdeki fark 2011-2012 yilindaki 6grencilerin homojen 2012-13

yilindaki 6grencilerin ise heterojen bir grup olmalarindan kaynaklanmis olabilir.
Bitisik Egik Yazida Harfleri Hizalama ile ilgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay tizeri okula baglayan birinci
siif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlariin hizalama agisindan anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir. Gruplara

[liskin betimsel veriler ve ANOVA sonuglar1 Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5’de farkli yaslarda ilkokula baslayan ogrencilerin yazilar
hizalamalarma iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler incelendiginde
2011-2012 doneminde ilkokula baglayan 72 aylik Ogrencilerin yazilar
hizalamalarma iliskin puanlarmin ortalamalar1 ( x = 3.51); 2012-2013 déneminde

ilkokula baglayan 72 aylik 6grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.50) ve ayni
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dénemde ilkokula baglayan 60-72 aylik 6grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.09)

yiiksektir.

Tablo 5

Farkli  Yas  Gruplarinda Ilkokula  Baslayan Ogrencilerin  Yazilar
Hizalamalarina lliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplar n Ort. Ss.

1. 2012 y1il1 72 ay 72 3.505 .949
2. 2013 yil1 72 ay 89 3.502 786
3. 2013 y1l1 60-72 ay 57 3.090 .798
Toplam 218 3.395 .862

Farkl1 yas gruplarinda bulunan 6grencilerin yazilari hizalamalarina yonelik
puanlar1 arasinda gozlemlenen farkin anlamli olup olmadigt ANOVA ile test

edilmistir.

Tablo 6

Farklt  Yas Gruplarinda Ilkokula  Baslayan Ogrencilerin  Yazilar
Hizalamalarina lliskin ANOVA Sonuglart

KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 7.218 2 3.609 5.033 .007 1-3 ve 2-3
Gruplar I¢i 154.158 215 17
Toplam 161.376 217

ANOVA sonuglarina gore, ilkokula farkli aylarda baglayan birinci sinif
Ogrencilerinin yazilari hizalama puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir [F2y=5.033, p<0.05]. Bir baska deyisle 6grencilerin yazilar1 hizalamalari,
okula baglama yasina bagl olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi
yapilmistir. Buna gore ilkokula 72 aylik olarak baslayan gruplarin yazilar
hizalama puanlar1 ile 60-72 aylik grubun puanlar arasinda fark vardir. Bu bulgu
okula 72 aylik olarak baglayan 6grencilerin 60-72 ay araliginda ilkokula baslayan
Ogrencilere gore yazilart hizalamalar1 degiskeni agisindan daha avantajli olduklari
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 2011-2012 yilinda 72 aylik olarak okula baglayan
ogrencilerle 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 72 aylik olarak okula baglayan
ogrencilerin betimsel puanlar arasinda bir fark gézlemlenmemektedir. Bu durum

60 ve 72 ay araliginda baslayan o6grencilerle 72 ay ve iizeri okula baglayan
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Ogrencilerin harfleri satira hizalamalar1 arasinda bir farkin 6grencilerin okula

baslama yas ile ilgili oldugu yorumlanabilir.
Bitisik Egik Yazida Harflerin Ebati ile Tlgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay iizeri okula baglayan birinci
sinif 6grencilerinin bitisik egik yaz1 yazma puanlarinin ebat agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir. Gruplara

[liskin betimsel veriler ve ANOVA sonuglari1 Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7

. Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Yazi Ebatlarina
lliskin Betimsel Veriler

n Ort. Ss.

1. 2012 y1l1 72 ay 72 3.527 995
2. 2013 yil1 72 ay 89 3.417 794
3. 2013 y1l1 60-72 ay 57 2.991 778
Toplam 218 3.342 .884

Tablo 7’de farkli yaslarda ilkokula baslayan 6grencilerin yazi ebatlarina
Iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler incelendiginde 2011-2012
doneminde ilkokula baslayan 72 aylik ogrencilerin yazi ebatlarma iliskin
puanlarinin ortalamalar1 (x = 3.53); 2012-2013 doneminde ilkokula baglayan 72
aylik 6grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.42) ve ayn1 donem ilkokula baslayan
60-72 aylik Ogrencilerin ortalamalarindan (x = 2.99) yiiksektir. Farkli yas
gruplarinda bulunan &grencilerin yazi ebatlarina yonelik puanlari arasindaki

gozlemlenen farkin anlamli olup olmadigina ANOVA ile test edilmistir.

Tablo 8

. Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Yazi Ebatina
1liskin ANOVA Sonuclari

KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 9.997 2 4.999 6.727  .001 1-3 ve 2-3
Gruplar I¢i 159.757 215 743
Toplam 169.754 217
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ANOVA sonuglarina gore, ilkokula farkli aylarda baslayan birinci sinif
ogrencilerinin yazi ebat puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark vardir
[F2=6.727, p<0.05]. Bir bagka deyisle 6grencilerin yazi ebatlari, okula baslama
yasina bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna gore
ilkokula 72 aylik olarak baslayan gruplarin yazi ebat puanlar ile 60-72 aylik
grubun puanlar arasinda fark vardir. Bu bulgu okula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerin 60-72 ay araliginda ilkokula baslayan 6grencilere gore yazi ebatlari
degiskeni acisindan daha avantajli olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica
2011-2012 yilinda 72 aylik olarak okula baglayan 6grencilerle 2012-2013 egitim
ogretim yilinda 72 aylik olarak okula baslayan 6grencilerin betimsel puanlari

arasinda bir fark gozlemlense de fark istatistiki olarak anlamli degildir.

Betimsel verilerdeki fark 2011-2012 yilinda ders veren 6gretmen kaygilar
ile 2012-13 yilindaki &grencilere ders veren Ogretmen kaygilarindan

kaynaklandig: diisiiniilebilir.
Bitisik Egik Yazida Harfler Arasi Bosluk ile Tlgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay lizeri ilkokula baslayan birinci
smif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlarinin harfler arasi bosluk
acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test
edilmistir. Gruplara Iliskin betimsel veriler ve¢ ANOVA sonuglar1 Tablo 9 ve
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9

Farkli Yay Gruplarinda Ilkokula Baslayan Oégrencilerin Yazilarindaki
Harfler Arasi Bosluklara lliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplari n Ort. Ss
1. 2012 yil1 72 ay 72 3.548 .946
2. 2013 yil1 72 ay 89 3.501 71
3. 2013 yil1 60-72 ay 57 3.125 .801
Toplam 218 3.418 .855

Tablo 9°da farkli yaslarda ilkokula baslayan ogrencilerin yazilarindaki

harfler aras1 bosluklara iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler
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incelendiginde 2011-2012 doéneminde ilkokula baslayan 72 aylik 6grencilerin
yazilarindaki harfler aras1 bosluklara iliskin puanlarinin ortalamalar1 (X = 3.55);
2012-2013 doneminde ilkokula baslayan 72 aylik 6grencilerin ortalamalarindan
(x = 3.50) ve aym donem ilkokula baglayan 60-72 aylik o&grencilerin
ortalamalarindan (x = 3.13) yiksektir. Farkli yas gruplarinda bulunan
ogrencilerin yazilarindaki harfler arasi bosluklara yonelik puanlar1 arasindaki

gozlemlenen farkin anlamli olup olmadigt ANOVA ile test edilmistir.

Tablo 10

Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Oégrencilerin Yazilarindaki
Harfler Arasi Bosluklara Iligkin ANOVA Sonuglar

T Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 6.729 2 3.365 4.760 .009 1-3 ve 2-3
Gruplar Igi 151.970 215 707
Toplam 158.699 217

ANOVA sonuglarina gore, ilkokula farkli aylarda baslayan birinci sinif
ogrencilerinin yazilarindaki harfler aras1 bosluk puanlar1 arasinda istatistiki olarak
anlamh bir fark vardir [F=4.760, p<0.05]. Bir baska deyisle 6grencilerin
yazilarindaki harfler arasi bosluk, okula baslama yasina baglh olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna gore ilkokula 72 aylik olarak baslayan
gruplarin yazilarindaki harfler arasi bosluk puanlarn ile 60-72 aylik grubun
puanlar1 arasinda fark vardir. Bu bulgu okula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerin 60-72 ay aralifinda ilkokula baslayan Ogrencilere yazilarindaki
harfler aras1 bosluk degiskeni acisindan daha avantajli olduklar1 gseklinde
yorumlanabilir. Ayrica 2011-2012 yilinda 72 aylik olarak okula baslayan
ogrencilerle 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 72 aylik olarak okula baglayan
ogrencilerin betimsel puanlar1 arasinda bir fark gozlemlense de fark istatistiki
olarak anlamli degildir. Betimsel verilerdeki fark her iki grubun 6gretmenlerinin

bitisik egik yazi ile ilgili tutumlarindan kaynaklanmis olabilir.
Bitisik Egik Yazida Kelimelerin Yazimu ile Tlgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay lizeri okula baslayan birinci
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sinif Ogrencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlarinin kelimeler ag¢isindan
anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir.
Gruplara liskin betimsel veriler ve ANOVA sonuglar1 Tablo 11 ve Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 11

Farkli Yay Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Kelimelerin
Yazimina Iliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplari n Ort Ss

1. 2012 yil1 72 ay 72 3.562 921
2. 2013 yil1 72 ay 89 3.542 176
3. 2013 yil1 60-72 ay 57 3.144 798
Toplam 218 3.445 .848

Tablo 11°de farkli yagslarda ilkokula baslayan o6grencilerin kelimelerin
yazimina Iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler incelendiginde 2011-
2012 doneminde ilkokula baslayan 72 aylik 6grencilerin kelimelerin yazimina
Iliskin puanlarmin ortalamalar1 (x = 3.56); 2012-2013 doneminde ilkokula
baslayan 72 aylik Ogrencilerin ortalamalarindan (x = 3.54) ve ayni donem
ilkokula baslayan 60-72 aylik dgrencilerin ortalamalarindan ( x = 3.14) yiiksektir.
Farkli yas gruplarinda bulunan 6grencilerin yazi bi¢imine yonelik puanlari
arasindaki gozlemlenen farkin anlamli olup olmadigina ANOVA ile test

edilmistir.

Tablo 12

Farklt Yas Gruplarinda Ilkokula Bagslayan Oégrencilerin Kelimelerin
Yazimina Iliskin ANOVA Sonuglari

KT sd KO F p Fark
Gruplar Arast 6.988 2 3.494 5.039 .007 1-3 ve 2-3
Gruplar I¢i 149.093 215 .693
Toplam 156.081 217

ANOVA sonuglarima gore, ilkokula farkli aylarda baslayan birinci smif
ogrencilerinin kelimeleri yazma puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir [F2=5.039, p<0.05]. Bir baska deyisle 6grencilerin yazilarindaki harfler
aras1 bosluk, okula baslama yasina bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi

yapilmistir. Buna gore ilkokula 72 aylik olarak baslayan gruplarin kelimeleri
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yazma puanlari ile 60-72 aylik grubun puanlari arasinda fark vardir. Bu bulgu
okula 72 aylik olarak baglayan 6grencilerin 60-72 ay aralifinda ilkokula baslayan
ogrencilere yazilarindaki kelimeleri yazma degiskeni acisindan daha avantajh
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 2011-2012 yilinda 72 aylik olarak okula
baslayan 6grencilerle 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 72 aylik olarak okula
baslayan Ogrencilerin betimsel puanlar1 arasinda bir fark gézlemlense de fark
istatistiki olarak anlamli degildir. Betimsel verilerdeki fark 6gretmenlerin bitisik

egik yaz1 6gretim tekniklerindeki farktan kaynaklanmis olabilir.
Bitisik Egik Yazida Harflerin Bitisikligi ile ilgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 déneminde 60-72 ve 72 ay {iizeri okula baslayan birinci
siif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlarinin bitisiklik agisindan anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir. Gruplara

Iliskin betimsel veriler ve ANOVA sonuglar1 Tablo 13 ve Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13

Farkli  Yas  Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin  Yazilarin
Bitisiklige Iliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplar n Ort. Ss
1. 2012 y1l1 72 ay 72 3.535 919
2. 2013 y1l1 72 ay 89 3.442 .802
3. 2013 y11 60-72 ay 57 3.017 776
Toplam 218 3.362 .858

Tablo 13’de farkli yaslarda ilkokula baslayan ogrencilerin yazilarin
bitisikligine iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler incelediginde 2011-
2012 déneminde ilkokula baslayan 72 aylik 6grencilerin yazilarin bitisikligine
Iliskin puanlarmin ortalamalari (x = 3.53); 2012-2013 doneminde ilkokula
baglayan 72 aylik ogrencilerin ortalamalarindan (x = 3.44) ve aymt donem
ilkokula baslayan 60-72 aylik 6grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.02) yiiksektir.
Farkli yas gruplarinda bulunan 6grencilerin yazilarin bitisikligine yonelik puanlari
arasindaki goézlemlenen farkin anlamli olup olmadigina ANOVA ile test

edilmistir.

52



Tablo 14

. Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Yazi Bitisikligine
1liskin ANOVA Sonuclari

KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 9.516 2 4.758 6.794 .001 1-3 ve 2-3
Gruplar I¢i 150.569 215 .700
Toplam 160.085 217

ANOVA sonuglaria gore, ilkokula farkli aylarda baslayan birinci siif
ogrencilerinin yazi bitisikligi puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir [F2=6.794, p<0.05]. Bir baska deyisle 6grencilerin yazi bitisikligi, okula
baslama yasina bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna
gore ilkokula 72 aylik olarak baslayan gruplarin yazi bitisikligi ile 60-72 aylik
grubun puanlan arasinda fark vardir. Bu bulgu okula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerin 60-72 ay araliginda ilkokula baglayan 6grencilerin yazi bitisikligi
degiskeni acisindan daha avantajli olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica
2011-2012 yilinda 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerle 2012-2013
egitim Ogretim yilinda 72 aylik olarak ilkokula baslayan Ogrencilerin betimsel
puanlar1 arasinda bir fark gozlemlense de fark istatistiki olarak anlamli degildir.
Betimsel verilerdeki fark ogrencilerin 6grenme ortamlarindan kaynaklanmig

olabilir.
Bitisik Egik Yazida Harflerin Egimi ile Tlgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay lizeri okula baglayan birinci
smif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma puanlarinin egim agisindan anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir. Gruplara

[liskin betimsel veriler ve ANOVA sonuglari Tablo 15 ve Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 15

. Farkl Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Yazi Egimlerine
lliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplar n Ort. Ss

1. 2012 yil1 72 ay 72 3.358 931
2. 2013 y1l1 72 ay 89 3.350 731
3. 2013 yil1 60-72 ay 57 2.903 .676
Toplam 218 3.236 811

Tablo 15°de farkli yaslarda ilkokula baslayan 6grencilerin yazi egimlerine
Iliskin betimsel veriler bulunmaktadir. Bu veriler incelediginde 2011-2012
doneminde ilkokula baglayan 72 aylik &grencilerin yazi egimlerine iliskin
puanlarinin ortalamalar1 (x = 3.36); 2012-2013 doneminde ilkokula baglayan 72
aylik 6grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.35) ve ayn1 dénem ilkokula baslayan
60-72 aylik o6grencilerin ortalamalarindan (x = 2.90) yiiksektir. Farkli yas
gruplarinda bulunan 6grencilerin yazi egimine yonelik puanlar1 arasindaki

gozlemlenen farkin anlamli olup olmadigina ANOVA ile test edilmistir.

Tablo 16

‘ Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Yazi Egimlerine
1liskin ANOVA Sonuclari

KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 8.583 2 4.291 6.866 .001 1-3 ve 2-3
Gruplar Igi 134.385 215 625
Toplam 142.968 217

ANOVA sonuglarina gore, ilkokula farkli aylarda baslayan birinci simif
Ogrencilerinin egim puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark vardir
[F2=6.866, p<0.05]. Bir baska deyisle 6grencilerin yazilarindaki egim, okula
baslama yasina bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna
gore ilkokula 72 aylik olarak baslayan gruplarin yazilarindaki egim puanlari ile
60-72 aylik grubun puanlar arasinda fark vardir. Bu bulgu okula 72 aylik olarak
baslayan o6grencilerin 60-72 ay araliginda ilkokula baslayan &grencilere
yazilarindaki egim degiskeni agisindan daha avantajli olduklar1 seklinde

yorumlanabilir. Ayrica 2011-2012 yilinda 72 aylik olarak okula baslayan
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ogrencilerle 2012-2013 egitim Ogretim yilinda 72 aylik olarak okula baslayan

ogrencilerin betimsel puanlari arasinda bir fark gézlemlenmemistir.
Bitisik Egik Yazida Cinsiyete Gére Fark ile Tlgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay iizeri okula baglayan birinci
sinif dgrencilerinin bitisik egik yazida cinsiyete gore aldiklar1 puanlara iliskin

betimsel veriler Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17

Oésrencilerin Cinsiyetine Gore Puanlarin T-Testi Sonu¢lar

Cinsiyet n Ort. Ss Sd t p
Kiz 100 3.426 .789 216 1.038 0.300
Erkek 118 3.308 .870

Tablo 17 incelendiginde bitisik egik yazi puan ortalamalarinda cinsiyete
dayal1 bir farklilik oldugu gozlemlenmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin bitisik
egik yazi puan ortalamalar1 arasinda gozlemlenen fark istatistiki olarak anlaml
degildir. t216=1.038, p<.0l. kiz 6grenci puanlar1t ( x = 3.42), erkek Ogrenci
puanlarina gére ( x = 3.30), daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu birinci sinif
ogrencilerinin bitisik egik yazi puan ortalamalarinin cinsiyete dayali olarak
farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir. Betimsel verilerdeki farkin ise kiz
ogrencilerin el becerileri yoniinden daha titiz davrandiklar1 bi¢iminde

dustintilebilir.
Ogrencilerin Bitisik Egik Yaz1 Puanlari ile Ilgili Bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay lizeri okula baslayan birinci
siif Ogrencilerinin bitisik egik yazi puanlari anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi tek yonlii varyans ile test edilmistir. Gruplara Iliskin betimsel veriler

ve ANOVA sonuglar1 Tablo 18 ve Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 18

. Farkl Yas Gruplarinda Ilkokula Bagslayan Ogrencilerin Yazi Puanlarina
lliskin Betimsel Veriler

Ogrenci Yas Gruplari n Ort. Ss
1. 2012 yil1 72 ay 72 3.513 912
2. 2013 y1l1 72 ay 89 3.449 763
3. 2013 yil1 60-72 ay 57 3.036 759
Toplam 218 3.362 .834

Tablo 18’de farkl yaslarda ilkokula baslayan 6grencilerin yazi puanlarina
Iliskin betimsel verileri incelendiginde 2011-2012 déneminde ilkokula baslayan
72 aylik O6grencilerin yazi puanlarinin ortalamalari (x = 3.51); 2012-2013
doéneminde ilkokula baglayan 72 aylik §grencilerin ortalamalarindan ( x = 3.45) ve
ayni donem ilkokula baslayan 60-72 aylik 6grencilerin ortalamalarindan (x =
2.04) yiiksektir. Farkli yas gruplarinda bulunan 6grencilerin yazi puanlarina
yonelik puanlar1 arasindaki gézlemlenen farkin anlamli olup olmadigina ANOVA

ile test edilmistir.

Tablo 19

. Farkli Yas Gruplarinda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Yazi Puanlarina
1liskin ANOVA Sonuclart

KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 8.387 2 4.194 6.315 .002 1-3 ve 2-3
Gruplar I¢i 142.765 215 .664
Toplam 151.152 217

Tablo 19°da ANOVA sonuclarina gore, ilkokula farkli aylarda baslayan
birinci sinif 6grencilerinin yazi puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir [F2=6.315, p<0.05]. Bir baska deyisle 6grencilerin yazi puanlari, okula
baslama yasina bagli olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna
gore ilkokula 72 aylik olarak bagslayan gruplarin yazi puanlan ile 60-72 aylik
grubun puanlar arasinda fark vardir. Bu bulgu okula 72 aylik olarak bagslayan
ogrencilerin 60-72 ay araliginda ilkokula baslayan 6grencilerin yazi degiskeni
acisindan daha avantajli olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 2011-2012
yilinda 72 aylik olarak okula baslayan 6grencilerle 2012-2013 egitim 6gretim

yilinda 72 aylik olarak okula baglayan 6grencilerin betimsel puanlar1 arasinda bir
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fark gozlemlense de fark istatistiki olarak anlamli degildir. Betimsel verilerdeki
fark 6gretmenlerin homojen ve heterojen gruplara yonelik 6gretim tekniklerindeki

farklardan kaynaklanmis olabilir.
Alfabedeki Harflerin okunakhhigina Iliskin bulgular

2011-2012 egitim-6gretim yilinda ilkokula 72 aylik olarak baslayan
ogrencilerle 2012-2013 doneminde 60-72 ve 72 ay iizeri okula baslayan birinci
siif 6grencileri alfabedeki harflerine gére aldiklari puanlara Iliskin betimsel

veriler Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Harflere Verilen Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Betimsel Veriler

Kategoriler Harfler Ort Ss

0,0 Harfi 1.432 977

J Harfi 1.489 983

H Harfi 1.497 981

U, U Harfi 1.507 917

V Harfi 1.529 .998
En az hata yapilan harfler G. G Harfi 1540 1016
11 Harfi 1.563 969

L Harfi 1.581 957

Z Harfi 1.591 1.092

Y Harfi 1.596 1.005

E Harfi 1.633 950

D Harfi 1.636 970

Orta diizey hata yapilan harfler CTCH:I;?ﬁ iggg gg;
F Harfi 1.670 1.056

M Harfi 1.684 944

N Harfi 1.719 .947

A Harfi 1.723 970

R Harfi 1.776 955
En ¢ok hata yapilan harfler P Harfi 1.798 1.088
B Harfi 1.819 1.039

K Harfi 1.857 987
S S Harfi 1.873 1.104

Tablo 20’de ilkokula baslayan 6grencilerin okunaklilik puanlarma iliskin
betimsel veriler bulunmaktadir. Betimsel veriler en az hata puanindan en ¢ok hata
puanina dogru siralanmistir. Buna gore ilkokul birinci sinif grencilerinin hata
puanlarina bakarak alfabedeki harfler ii¢ grupta toplanabilir. Birinci grup harfler
arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin az hata puani aldiklari, bir bagka
deyisle basarili yazdiklar1 harflerdir. Bu harfler “ o, 6, j, h, u, 4, v, g, &,1,1, 1, z, y”

dir. Ikinci grup harfler arastirmaya katilan birinci siif dgrencilerinin orta diizey
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hata puani aldiklar1 harflerdir. Bu harfler “e, d, t, c, ¢, f, m”’dir. Ugiincii grup
harfler arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin en ¢ok hata puani aldiklar
harflerdir. Bu harfler “n, a, r, p, b, k, s, s,” dir. Bu harflerde 6grencilerin en ¢ok
hata puani almalar1 6grencilerin bu harfleri olusturmada zorlanmis olmalarindan

kaynaklanmis olabilir.
Ilkokula Baslama Yasma Yénelik (")gretmen Goriisleri

Aragtirma kapsaminda elli sinif 6gretmeni ile de goriisme yapilmistir. Bu
goriismeler sirasinda Ogretmenlerin okula baslama yasma Iliskin gériisleri

alimmustir. Bu gortisler Tablo 21°de kategorik olarak ele alinmistir.

Tablo 21 incelendiginde 6gretmenlerin 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin
ilkokula baslamalar ile ilgili goriisleri; hazirbulunusluk, okula uyum ve okula
hazir olduklar1 bigiminde {i¢ kategoride toplanmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin
okula hazirbulunusluklar1 ag¢isindan; yazma, okuma ve kas gelisimi ile ilgili
goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin yazmada zorlanma, yavas
yazma, satir araligi, bosluk, egim, ebat, genel bozukluk, eksik harf yazma gibi
problemler yasadiklarmi gozlemlemislerdir. Satirlar1  diizgiin  kullanmama,
harflerin boyutlari, yazinin diizgiin olmamasi, yazarken harf hatalari, eksik harf
yazimi gibi hatalar yaptiklar gorisiindedirler. Yazmada 6gretmen (02) “kiiciik
yas grubu ogrenciler harflerin yazilisinda zorluk ¢ekmektedir.” ifadesini
belirtmistir. Ogretmenler, 6grencilerin okuma agisindan da hazir olmadiklari
ozellikle hizli okumaya gecisin geciktigini, unutkanlik, dikkatsizlik, diistik
isteklilik, Ogrenme gilicligli gibi sorunlar yasadiklarmi ifade etmektedirler.
Okumada, 6gretmen (37) “biligsel olarak okuma yazma calismalari i¢in hazir
degiller.” bigiminde goriisiinii ifade etmektedir. ~Ogretmenler, 6grencilerin kas
gelisimi agisindan da hazir olmadiklarini ifade etmektedirler. Ogretmen (17) “bu
yas aralifinda 6grencilerin psikomotor faaliyetleri tam gelismedigi i¢in kalem
tutma, makas kullanma, ¢izgi calismasi, Oriintiiyii takip etme gibi etkinliklerde
basarisiz olduklar1” goriisiindedir. Ogretmenler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarimi
gidermede sorun yasadiklarini ifade etmektedirler Ogretmenler, 6grencilerin
yazma, okuma ve kas gelisimleri yoniinden yeterince hazir olmadiklarii ifade

etmektedirler.
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Tablo 21

Ogretmenlerin 60-72 Aylik Cocuklarin Okula Baslamalarina Yonelik
Goriisleri

Soru: 60-72 aylik ¢ocuklarin okula baglamalar: konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Kategori Ifade edilen

e Yazmada satirlar1 diizgiin kullanmama, harflerin boyutlari, yazinin diizgiin olmamasi,
yazarken harf hatalar1, eksik harf yazimi (01) (09) (27)

Harfleri daha zor yaziyorlar, yaz1 diizeni yok, yazilar1 bozuk ve okunakli degil (08) .,(31)
Kigiik yas grubu 6grenciler harflerin yazilisinda zorluk ¢ekmektedir. (02)

Yazi giizelligi 60-66 ay arasinda olusamadi. (06) (35)

Bitisik egik yazida zorluk ¢ekiyorlar. (04) (16) (17) (36) (44) (45)

Egik yazmada zorlaniyorlar (12) (24) (36), (50)

Yaziy1 egik yazma yerine dik yaziyorlar. (3), (44)

Harfleri birlestirirken birlesim yerlerine dikkate etmiyorlar. (36) (39)

Yazma

Ana sinifina gitmeyen 6grenciler kalem tutmada zorluk ¢ekiyorlar. (24)

Cocuklar 6z bakim becerilerini tam olarak tamamlamadan okula basliyor (30) (31)

e El kaslar1 gelismedigi i¢in isteksiz yaziyorlar (06) (07) (13) (14) (32) (37) (48) (50)

e Bu yas araliginda 6grencilerin psikomotor faaliyetleri tam gelismedigi i¢in kalem tutma,
makas kullanma, ¢izgi caligmasi, ortintiiyl takip etme gibi etkinliklerde basarisiz oluyorlar.
(17)(20) (21) (33) (37)

e El becerileri kazanmada sikint1 olmustur. (15)

e 60-72 ay ogrencileri gelisimlerini tamamlamadiklar1 i¢in yazim ¢aligmalarinda

ogretmenlere biiyiik dl¢iide zorluklar ¢ikarmustir. (23) (26)

Hazirbulunusluk
[ )

Kas Geligimi

e Bir grup 6grenci hazir bulunuslugun yiiksek olmasi nedeniyle hemen 6grenirken, yas grubu
olarak kiiciik olan dgrencilerde 6grenme siiresi uzadi. (20) (25)

Bilissel olarak okuma yazma caligmalari i¢in hazir degiller. (37)

e Ogrencilerin basarilari, hazir bulunusluklari ile daha ¢ok ilgilidir. (29)

Okuma
[ ]

e Okul kiiltiirtine uyum saglayamadilar. (10), (13), (15)

e Yas grubu kiiciik 6grencilerin okula uyum siiregleri daha fazla zaman ald1. (20) (37)

e Okuma yazmay1 6grenmelerine ragmen onlarda yazarken ¢abuk yorulma, sikilma gibi
durumlar goriild. (09) (21) (22) (34) (47)

Kiigiik grup, biiyiik yas grubuna yetismede biiyiik sikint1 yasiyorlar. (31)

Ikinci dersten sonra ne zaman oyun oynayacagiz, ne zaman eve gidecegiz gibi(22)

Cocuk derste dahi hep oyun oynamak istiyor.(40) (48)

Ogrenciler kitap defter kalem nasil kullanilir nasil bakilir bilmedikleri igin dénem iginde en
az 2-3 tane defter eskitip 10 tane civarinda kalem silgi vs. kaybedebiliyorlar (50)

Okula Uyum

Yas gruplari agisindan yazilarinda bir farklilik gortilmemistir. (05)

e Okuma konusunda ¢ok biiyiik farkliliklar yok (21), (30)

e 60-66 ay arasi ¢ocuklarin okuma yazma ¢alismalarinda biiyiik bir sorun oldugunu
diistinmiiyorum (48)

Okula
Hazirlar

Ogretmenler 6grencilerin okula uyumlar1 ile ilgili olarak smif ici
davraniglar ve sosyal davraniglar1 yoniiyle okula uyumda problem yasadiklarini
ifade etmektedirler. Ogretmenler, &grencilerin simif ici davranislar ydniinden
aceleci davranislar, kitap, defter kullanma durumlarinda problemler yasadiklarini
belirtmektedirler. Ogretmen (10) bu durumu “okul kiiltiirine uyum
saglayamadilar” biciminde ifade etmektedir. Ogretmenler, &grencilerin sosyal
davraniglar yoniinden de okula yeterince hazir olmadiklarini siirekli oyun istegi,
eve gitme istegi gibi problemler yasadiklarini ifade etmektedirler. Ogretmen (40)
bu durumu “g¢ocuk derste dahi hep oyun oynamak istiyor.” Bi¢iminde ifade

etmektedir. Ogretmenler; Ogrencilerin okula uyumun énemli oldugu vurgusunu
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yapmaktadirlar. Bunu ifade ederken “Okul kiiltiiriine uyum, okula uyumda zorluk,
kavram gelisimi, sikilganlik, simiflarin yas gruplarmma gére karma olmasi, eve
gitme istegi, basarisizlik duygusu, anne-baba ihtiyaci, bireysel esyalarin
kullanim1” gibi ifadelerle 6grencilerin okula uyum problemleri oldugunu ifade
etmektedirler. Ogretmenler, 6grencilerin okula baslama ile ilgili olarak okuma ve

yazmada farkliliklar olmadigi bi¢iminde goriis bildirmislerdir.
Yazma Becerilerine Yénelik Ogretmen Goriisleri

Aragtirma kapsaminda elli siif 6gretmeni ile de goriisme yapilmistir. Bu
goriismeler sirasinda 6gretmenlerin birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerine

Iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 22 ve 23’de kategorik olarak incelenmistir.

Tablo 22

Ogretmenlerin 60-72 Aylik Cocuklar ile 72 Ay Uzeri Cocuklarin Yazma
Becerilerine Yonelik Goriisleri

Soru: 60-72 aylik cocuklar ile 72 aylik ¢ocuklarin yazma becerilerini nasil degerlendirirsiniz?

Kategori Ifade edilen

e 606 ay ve lizeri baglayanlarda sorun yok (01)

e Okuma yazma ¢alismalarinda gok biiyiik farklar var. Ozellikle yazma konusunda ¢ok
zorlandilar, ¢abuk yoruldular. (09)

e 60-72 ay arasindaki ¢cocuklar 72 ay ve tistii olan 6grencilere gore simifin gerisinde kaldi.

e  Soruda belirtilen sorunlar yaslari kiigiik gruplarinda degil 72 ay ve iizeri yas gruplari
6grencilerinin de bitisik egik yazi yazmada zorlandiklari yazi yazmaya ilk baglarda
olmasa da ilerleyen zamanlarda bir isteksizlik gézlemlenmektedir. (16)

e Bitisik egik yazida tiim birinci siif 6grencileri zorlanmaktadir. Yas: kiigiik olanlarda bu
sorun kag¢inilmaz oluyor. (17)

e 72 ay tizerindeki 6grencilerde de benzer sorunlar vardi, fakat say1 olarak
diisiiniildiigiinde kiigiik cocuklarda bu sorun daha fazla goriilmiistiir. (18)

e 60-72 ay arasindaki 6grenciler daha basarisiz. Yazma hatalar1 bu yas araliginda daha sik
goriilmektedir. (17)

e 60-72 ay arasindaki 6grenciler 72 ay ve {istii 6grencilere gore daha ¢cabuk yoruluyor ve
yavas yaziyorlar. Okuma konusunda ¢ok biiyiik farkliliklar yok (21)

e 72 ay ve Ustii 6grencilerin daha basarili oldugu gozlendi. (25)

e  60-72 ay 6grencilere ne kadar uyum caligmalar1 yaptirilirsa yaptirilsin, iist grup
ogrenciler kadar geligsimlerini tamamlayamadiklarini distiniiyorum. (26)

e 60-66 aylik olup ¢ok basarili 6grencilerim varken, 67-72 aylik ¢ocuklarda basarisiz olan
6grencilerim daha fazla. (29)

e Ogrenciler arasinda mutlaka fark var oluyor. okuma konusunda ¢ok sorun olmasa da
yazmada biiyiik sorunlar yasandi. Arkadaslarina yetisemedikleri i¢in yazi yazmay1 ¢ok
sevmemeye basliyorlar ve yazi yazmak istemiyorlar. (30)

e  Kiictik grup, biiyiik yas grubuna yetismede biiyiik sikint1 yagiyorlar (31)

e  Cizgi calismalarinda 60-66 ayliklar ¢abuk yoruluyor ve sikiliyorlar. 60-66 aylik
6grenciler biiylik yazmaktan kolaylikla kurtulamiyor (46)

e 60-72 ay araligindaki 6grencilerde yazmada ¢ok sikint1 yasandi. Dogru araliklarla
yazamiyorlar. Harflerin hepsi ayn1 biiytikliikte degil. (47)

e 72 aylik iistii gocuklarin bile egik yazmada %60-70 zorlandigin1 gériiyoruz, daha kiigiik
ogrenciler i¢cin egik yazmak tam bir hayalcilik oluyor el yazisi yazabiliyorlar ama egik
yazmak kesinlikle cogu 6grencinin beceremedigi bir is. (50)

Yazma becerilerindeki farklar
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Tablo 23

Ogretmenlerin 60-72 Aylhik Cocuklar ile 72 Ay Uzeri Cocuklarin Yazma
Becerilerine Yonelik Goriisleri

Soru: 60-72 aylik cocuklar ile 72 aylik cocuklarin yazma becerilerini nasil
degerlendirirsiniz?

“t” harfini “1” harfi boyunda yapiyorlar.(03)

Ozellikle y, j, g ,8, a, ¢ harflerini yazarken kurallarina uygun yazamadilar. (09)
Harfleri asagidan yukariya dogru yapiyorlar 6rnegin (o, 6, sesi) (12)
“l, t, r” ilk iki grup sesleri yazarken zorlandilar. (13)

Yazmada zorlandiklar sesler “k, g, d, ...”(17)

“0” “b” yazmada oldukga sikint1 yaganiyor. (28)

“f, z, 1,” seslerinde 6ncelikle zorlandilar. (32)

Bitisik egik yazida 6grenciler bazi sesleri yazmada giigliik ¢ektiler,
Ozellikle “h, g, y” seslerini kavramada ¢ocuklar zorland1. (34)
Harfleri birlestirirken birlesim yerlerine dikkate etmiyorlar. (36) (39)
“d ve f” harfleri yazma ¢aligmalarinda hatalar olusuyor. (38)
Yazmada zorlandig1 harfler “r, s, k ” (41) (43) ve okumada “g, £ (49)

Yazi yazma hatalari

Yas gruplar1 agisindan yazilarinda bir farklilik goriillmemistir. (05)

60-66 ay arast ¢ocuklarin okuma yazma c¢aligmalarinda biiyiik bir sorun
oldugunu diisiinmiiyorum. (48)

o Biiylik harfler ayr1 yazildig1 i¢in daha kolay yazdilar. (33)

Yazma
becerileri
ayni

[ ]

Tablo 22 ve 23 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 60-72 ay
araliginda okula baglayan o6grenciler 72 ay ve {iistli okula baslayan 6grenciler
arasinda fark oldugunu diistinmektedirler. Bunu “yazmada zorlandilar, sinifin
gerisinde kaldilar, yavas yazdilar, 72 ay ve {lstii 6grenciler daha basarili,”
bi¢iminde ifade etmektedirler. Ogretmenler, Ogrencilerin “a, b, ¢, d, f, g, g, h, j, k,

b

l, 6, o, 1, s, s, t, y, z” harflerini yazmada zorluk c¢ektikleri goriisiini
belirtmektedirler. 1ki Ogretmen ise okuma ve yazmada sorun olmadi
goriisiindedir. Tablo 22 ve 23 incelendiginde 6gretmenler 60-72 ay araliginda
ogrencilerin okumada sorun olmasa da yazma biiyiik sorunlar yasandigi ve

ogrencilerin okula hazir olmadig: goriistindedirler.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

2012-2013 donemi 60-72 ay arasi ilkokula baslayan 6grenci grubu ve 2011-
2012 ve 2012-2013 donemi 72 ay ve iizeri ilkokula baglayan 6grenci grubuna ait
defterlerden elde edilen veriler ve 50 Ogretmenle yapilan yar1 yapilandiriimig
goriisme teknigi ile elde edilen veriler incelenmistir. Bu verilerden elde edilen
bulgular ilgili boliimde ele alinip yorumlanmistir. Elde edilen bu bulgulara goére
ogrencilerin yazmis olduklar bitisik egik yaziya iliskin bi¢im, ebat, hizalama,
bitisiklik, kelimeler, bosluk, egim, cinsiyet ve yazma degiskenleri ile 6gretmenlere
gore cocuklarin ilkokula baslama yasi, bitisik egik yazi yazma becerileri ile ilgili

goriislerine yonelik bulgular agisindan tartismak miimkiindiir.

Bu aragtirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin yazi bigimi
puanlar1 60-72 ay olarak baslayan 6grencilere gore yazi bi¢cimi degiskenine gore
daha avantajli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda (Bas, 2012;
C. Ozdemir, 2006; Bradfield, 2009; Vinter ve Chartrel, 2010; Crouch ve
Jakubecy, 2007) gibi arastirmacilarin ¢alismalarinda harf kaliplarinin istenilen
bicimde yapilmasi i¢in 6grencilerde olmasi gereken olan ince motor hareketlerde
yeterince esnek olmadiglr bu durumun yasa bagli koordinasyon bozuklugu olan
ogrencilerin temel 6zelligi oldugu, ince motor hareketlerde giicliikk yasamalaridir.
Memis ve Harmakaya’nin (2012) c¢alismasinda da o&grencilerin yiizde 98’1
harflerin yoniine uygun yazmadigi bulgusu ile bu arastirmadaki bulgularda yasa
baghh degisimdeki bulgularla benzerlikler tasidigr distniilebilir. Sekil 7
incelediginde harflerin yapilisindaki bozukluklar goriilmektedir. Kelimeler,
harfler aras1 bosluk, hizalama, ebat, bigim gibi pek cok agidan harflerin yazim

hatalar1 oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7. Ogrencilere ait yazi 6rnegi

Bu arastirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin yazilar satira
hizalama puanlar1 60-72 ay olarak baslayan 6grencilere gore daha avantajli oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda (Sidekli, 2008; Durmuscelebi ve
Avci, 2014; Calp, 2013) bitisik egik yazida yapilan hatalar1 degerlendirirken harf
kaliplar1 ve kelimelerin satirlara dogru hizalanmasi ile ilgili bulgulara ulagmistir.
Bu calismalarda farkli 6zellikte ve yasta Ogrencilerin benzer hatalar yaptiklar
goriilmektedir. Memis ve Harmakaya’nin (2012) calismasinda 6grencilerin bitisik
egik yazida harf kaliplarinin uzantilarii yanhs yaptiklarini tespit etmistir. Adi
gecen calismalardaki bulgular ve bu arastirmadaki bulgular 60-72 ay araliginda
ilkokula baglayan 6grencilerin de benzer hatalarini yaptigini ancak 72 ay ve iizeri
baslayan 6grencilerle karsilastirildiginda daha fazla oldugu goriilmektedir. 60-72
ay araliginda 6grencilerin yaptig1 bitisik egik yazida harf, kelime ve ctimleleri
hizalamadaki puan farklar1 6grencilerin yeterince olgunluga erismemis oldugu
disiintilebilir.  Sekil 8 incelendiginde harflerin satira istenilen bigimde
hizalanmadig1 goriilmektedir. Sekilde 8. satirdaki “y” harfinin hizalanmasi ile ayni

satirdaki “O” harfinin hizalanmas1 ayn1 yapilmadig: goriilmektedir.

flkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma becerilerini
Ogrencilerin  yasimna baglhi olarak harf kaliplarmin ebatlar1  yoniinden
degerlendirildiginde 60-72 ay arasindaki Ogrenciler daha fazla hata yaptigi
bulgusuna ulasilmistir. Dort ¢izgi ti¢ aralik satirlardan olusan kilavuz ¢izgili
defterlerde harf kaliplarinin yazilmasi gereken araliklar belirlidir. Bu araliklara
harf kaliplarinin tam olarak yerlestirilmesi uygun biiyiikliikte olmasi1 gerekir.
Ayrica baz1 harflerin alt ve iist uzantilarinin ¢izgiler arasindaki araliklara uygun

ebatlarda yazilmasi gerekir (Akyol, 2012).
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Sekil 8. Ogrencilere ait yazi rnegi

Yapilan arastirmalarda (C. Ozdemir, 2006; Marr ve dig. 2001) yazma
giicliigli olan bir 68rencide yapilan caligmalar sonucunda 2. sinifa devam eden
Ogrencinin yazilarinda diizelmesine yardimci olunmustur. Vygotsky’ye gore,
o0grenme gelisme ile dogru orantili ve etkili bir egitim gelismeye katki
saglamaktadir (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Ogrencilerin gelisimi ve bilylimesinin yas
ile iliskili oldugu diisiiniildiglinde bu arastirmadaki bulgulara benzerlikler
gostermektedir. Memis ve Harmakaya (2012)’nin calismasinda da &grencilerin
yiizde 47’sinin harflerin boyutlarina dikkat etmediklerini ve aymi harfleri farkl
sekillerde yazdiklart bulgusu bu arastirmada bulgular ile benzemektedir. Adi
gecen c¢alismada farkli yas gruplarinda da benzer bulgulara ulasilmasi her yas
grubunda bu bulgularin varligi ile bu arastirmanin amaglart agisindan
baktigimizda yasca kiiciik grubun hatalarinin fazlaligi 6grencilerin gelisimlerinin

yetersizligi bigiminde yorumlanabilir.
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Harflerin ebatlar1 yontinden 6grenci yazilarin incelendiginde istenilen

nitelikte basarili 6grenciler oldugu sekil 9°da goriilmektedir.

Sekil 9. Ogrencilere ait yazi 6rnegi

Bu aragtirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin yazida harfler
aras1 bosluk ile ilgili puanlar1 60-72 ay olarak baslayan 6grencilere gore daha
avantajli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bitisik egik yazida ctimleler, kelimeler,
harfler kaliplar1 arasi bosluklar okunabilirlik ve estetik giizellik agisindan 6nemli
oldugu sdylenebilir (Akyol, 2000). Yapilan arastirmalarda (Akyol ve Temur,
2008; Uysal, 2013; Bayraktar, 2006; Calp, 2013; Durmusgelebi ve Avci, 2014)
bitisik egik yaziyr degerlendirirken harfler ve kelimeler arasi uygun bosluk
birakma ile ilgili hususlar1 da dikkate almistir. Bu arastirmada harf, kelime ve
satirlarla ile ilgili bulgular yas gruplarina gore karsilagtirilmistir. Memis ve
Harmakaya, (2012)’nin yaptig1 ¢alismada 6grencilerin bitisik egik yazida harfler
ve kelimeler arasinda uygun bosluklar birakmadiklar1 bulgusu ile bu arastirmadaki
bulgular benzerlik gostermektedir. Bu arastirmadaki ortaya ¢ikan bitisik egik yazi
yazmada harf kaliplar1 aras1 bosluk puanlar1 arasindaki fark gruplarin yaslari ile
ilgili oldugu gibi ayni zamanda 6grencilerin yeterli olgunluga ulasmadigi da
dustintilebilir. Sekil 10 incelendiginde harflerin ebat, bigim, hizalama, ebat, harf,

kelime ve satirlar aras1 bosluklar yazim hatalarina neden oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin kelimelerin
yazimut ile ilgili puanlar1 60-72 ay olarak baslayan 6grencilere gére daha avantajli

oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bitisik egik yazida kelimeler satirlara uygun olarak

65



olarak yazilmasi yazinin estetik ve giizel goriinlimii i¢in gereklidir. Kelimelerin
yaziminda harf yiiksekliklerinin ve satira yerlesiminin yazinin okunakliligini
etkilemektedir. Yapilan arastirmada (Kirik Diindar, 2011) okul 6ncesi egitim alan
ve almayan 6grencilerin bitisik egik yaz1 yazma becerilerinden giiclilk cekmeden
yazdiklarini, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin, alan grencilere gore daha
yetersiz olmadiklar1 bulgusu gériilmiistiir. Ogrencilerin gelisimi ve bilyiimesinin
yas ile baglantili oldugu disiiniildiigiinde yasa baghh olarak el, g6z ve kas
koordinasyonun yeterince gelismedigi disiiniilmektedir. 60-72 ay arasi ilkokula
baslayan Ogrencilerin bitisik egik yazi harf kaliplarindaki bosluklarin puan
ortalamalarinin 72 ay ve {izeri ilkokula baslayan 6grencilerin bitisik egik yazi harf
kaliplar1 arasindaki puan ortalamalarindan diisiik olmasi ile ilgili bulgular

destekler 6zelliktedir.

Sekil 10. Ogrencilere ait yazi 6rnegi

Bu aragtirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin yazida harfler
arasi bitigiklik ile ilgili puanlar1 60-72 ay olarak baglayan 6grencilere gore daha
avantajli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Harf kaliplarinin birbirine dogru ve uygun
mesafede baglanmasi, biiyiik ve kiigiik harf kaliplarindan yazilislarinin ve aym
harflerin yan yana geldiginde birlestirilmesi, biiyliik ve kii¢iik harf kaliplarin
dogru baglanmasi bitisik egik yazida okunaklilig1 artirdig: sdylenebilir. Crouch ve

Jakubecy’nin (2007) yaptig1 c¢alisma sonucu Ogrenci iizerinde yaptiklari
66



caligmalarla 6grencinin ince motor faaliyeti gerektiren becerilerde, ikinci sinif
devam eden bir 6grencinin bitisik egik yazi becerisine katki sagladigini ifade
etmektedir. Arastirmacinin bulgular1 6grencilerin yasina bagli olarak gelistigi
disiiniildiigiinde bu arastirma bulgulari ile ortiistiigii ifade edilebilir. Bu durumda
60-72 ay araliginda ilkokula baslayan 6grencilerin gelisim diizeyleri ve ince motor
beceriler bakimindan degerlendirildiginde yazma bozuklugunun en Onemli
nedenlerinden ince motor beceri gerektiren kaslarin bu yas araliginda yeteri kadar

gelismedigi sdylenebilir.

Sekil 11°de harf baglantilar1 incelendiginde “k” harfinin 6énce harfle dogru
olarak baglantisinin yapilamadigi “1” harfinin ise dogru baglantisinin yapildig:
goriilmektedir. Sekil 11°de harf kaliplarinin egimi incelediginde birinci satirdaki
“T” ve “0” harf kaliplarindaki egimin farkli oldugu goriilmektedir. Harf
kaliplarindaki egimin yazida kullanilan tiim harf kaliplarinda ayn1 derecede olmasi

yazida istenilen nitelige ulasacag: diisiiniilebilir.

Sekil 11. Ogrencilere ait yaz1 6rnegi

Bu arastirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin yazi bi¢imi
puanlar1 60-72 ay olarak baglayan 6grencilere gore yazida harf kaliplarinin egimi
degiskenine gére daha avantajli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bitisik egik yazida
gorsellik, estetik ve goze hos gorlinmesi gibi Ozelliklerin G6grencilerde
gelistirilmesi i¢in harf kaliplarindaki egiminde ilk okuma yazma &gretiminin
Tiirkge programina uygun olarak yetmis derece egimli olmasi tavsiye edilmistir.

Yapilan arastirmada (Uysal, 2013) program geregi yetmis derece saga egimli
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yazilmasi gerekirken bu yaziin dik yazilabilecegi genel kabul gordiigiinii ve bu
tip yazi1 bicimine olumlu bakis acis1 ile bakmasina ragmen okunamayan yazilarin
orani yiiksek bulgusu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda (Akyol, 2012; Akyol
ve Temur, 2008; Bayraktar, 2006) bitisik egik yazida egimin yazinin estetik ve
giizelligi agisindan 6nemli oldugu goriisiindedirler. Memis ve Harmakaya’nin
(2012) calismasinda 6grencilerin el yazisimi dik yazdiklar1 bulgusu goriilmiistiir.
Bu agiklamalar dogrultusunda ister dgretmenin kullandig1r yazi bi¢imi, egimin
derecesinin elli derece ya da program geregi yetmis derece olmasi bu
aragtirmadaki harf kaliplarindaki egim ile ilgili puan ortalamalarinin 72 ay ve
tizeri ilkokula baslayan O6grenci grubu ile 60-72 ay arasi ilkokula baslayan
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki istatiksel anlamda anlamli farkliligin 60-
72 ay arast 6grenci grubu aleyhine olmasinin en 6nemli nedeninin yasa baglh

ogrencilerin gelisimin diizeylerinden kaynakladigini sdylenebilir.

Sekil 12. Ogrencilere ait yaz1 6rnegi

Sekil 12 incelendiginde harflerin ebatlari, bigimleri, yapilis yonleri,
baglantilari, aralarindaki bosluklar, egim, gibi Ozelliklerden yetersiz oldugu

goriilmektedir.

Betimsel verilerde Ogrencilerin bitisik egik yazi puan ortalamalarinda
cinsiyete dayali bir farklilik oldugu gozlemlenmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin
bitisik egik yazi puan ortalamalar1 arasinda gozlemlenen fark istatistiki olarak
anlamli degildir. Bu bulgu birinci simif 6grencilerinin bitisik egik yaz1 puan
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ortalamalariin cinsiyete dayali olarak farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir.
Memis ve Harmakaya’'nin (2012) yaptig1 c¢alismada cinsiyet acisindan ayni
bulgulara ulasildigi soylenebilir. Erkan ve Kirca’nin (2010) ¢alismasinda
ogrencilerin okula hazirbulunusluk diizeylerinde cinsiyete dayali istatistiki olarak
anlamli olmadig1 sonucuna ulagmistir. Temur, Aksoy ve Tabak’in (2012) yaptig1
calismada erkek 6grencilerin kalemi kavrama ve sikistirma yoniinden daha fazla
giic harcamalarina ragmen kiz 6grencilerden daha fazla yazim hatalar1 yaptigi
bulgusuna ulagmislardir. Farkli c¢aligmalarda cinsiyete dayali farklar degistigi
sOylenebilir. Medwell ve Wray’in (2007) yaptig1 ¢alismada bitisik egik yazi
ogretiminde ¢ocuklarin 6nemli bir kisminda yazma zorluklar1 yasamaktadirlar.
Zorluk yasayanlar kizlara gore erkek cocuklar1 daha fazladir. Adi gegen calisma
bulgular1 ile bu arastirmadaki bulgular benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.
Javed’in (2013) calismasinda 6grencilerin el yazisi becerileri ile ilgili cinsiyete
gore bir farklilik bulgusuna ulasamadigi bulgusu bu arastirmadaki bulgularla
benzerlik gostermektedir. Marr ve Cermak’in (2002) g¢alismasinda bitisik egik
yaz1 becerilerinde ayn1 yas grubu 6grencilerde cinsiyete dayali bir fark bulgusuna
ulasamamigtir. Adi gegen calismalarin ve bu arastirmadaki bulgularin aksine
(Graham ve dig. 1998)’nin ¢alismasinda cinsiyete gore kizlarin bitisik egik yazi

yazma becerilerinin daha fazla okunabilir oldugu bulgusu goériilmiistiir.

Bu aragtirmada 72 aylik olarak ilkokula baslayan 6grencilerin bitisik egik
yazi yazma puanlar1 60-72 ay olarak baslayan 6grencilere gore daha avantajh
oldugu bulgusuna ulasilmustir. Ogrencilerin bitisik egik yazi becerilerinin
gelistirilmesinde bitisik egik yazi1 yazacak Ogrencinin birden fazla beceriyi bir
arada yapabiliyor olmasi gerekir. Bunlar gbrsel okuma, 6grenci gordiigi seklin
detaylarimi gorebilmelidir. Bir harf kalibinin biiyiikliigiint, konumunu (alt, {ist,
sag, sol gibi) durusunu gorebilmeli ve icsellestirebilmelidir. Ogrenci ayni
zamanda gordiigi bu harf kalibmmi kalemi tutma, kagidi tutus (kalemi hangi
parmaklari ile kagida hangi mesafede ve agida tutacag), kalemle kagit arasindaki
mesafeyi, oturusu, dogru olarak yapabiliyor olmalidir. Ayn1 zamanda &grenci
parmak, el, kol ve viicuduyla birlikte gordiigii sekli ogretmenden duydugu,
gosterdigi ve algilamasini istedigi bir bicimde yapabiliyor olmalidir. Bu durumda
ogrencinin dinleme, algilama, degerlendirme ve yorumlama becerileri ortaya

cikmaktadir. Bir bagka ifadeyle 6grenci 6gretmenin gosterdigi harf kalibin1 dogru
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bir bigimde kopyalayabilmelidir. Yapilan arastirmalarda (Arslan, 2012; Bas, 2012;

Giindiiz ve Caligskan, 2013) benzer bulgu ve ifadelere yer verilmistir.

Bouwien, Anuschka ve Gerard, (2001)’a gore ince motor eksikleri tanisi
olan c¢ocuklarda gelisimsel koordinasyon bozukluguna dayali grafik-motor
yetenekle ilgili bir arastirmada el yazis1 yazmanin zor bir beceri oldugunu {igte bir
oraninda el yazisi kalitesinin normlarin altinda oldugu bulgularina ulasildi. 5-6
yas araliginda yapilan calismada el yazisi becerinde yetersizlikler gdsteren
cocuklarda ince motor becerilerin koordinasyonu ile ilgili 6l¢timlerde bulunan
bulgularla ortiismektedir. Bu arastirmada 60-72 ay aralifinda ilkokula baslayan
ogrencilerden elde edilen bulgularm 72 ay ve iizeri ilkokula baglayan
ogrencilerden elde edilen bulgular arasindaki anlamli farkin nedeni yas ile birlikte
ortaya ¢ikan gelisim diizeylerinin el yazis1 becerisi icin yetersizlikler tasidigi

bulgusu ile benzer oldugu diisiiniilebilir.

flkokula baslayan ogrencilerin okunaklilik puanlarina iliskin betimsel
veriler hata puanlarina bakarak alfabedeki harfler ii¢ grupta toplanabilir. Birinci
grup harfler arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin az hata puan aldiklar,
bir baska deyisle basarili yazdiklar harflerdir. Bu harfler “ o, 6, j, h, u, 4, v, g, &,
1, i, 1, z, y” dir. Ikinci grup harfler arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin
orta diizey hata puani aldiklar1 harflerdir. Bu harfler “e, d, t, c, ¢, f, m™dir.
Uciincii grup harfler arastirmaya katilan birinci simif 6grencilerinin en ¢ok hata
puani aldiklar1 harflerdir. Bu harfler “n, a, r, p, b, k, s, s,” dir. Bu harflerde
ogrencilerin en ¢ok hata puani almalari 6grencilerin bu harfleri olusturmada
zorlanmis olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Arslan, (2012)’in  yaptigi
calismada “birinci sinif 6gretmenlerine gore 6grenciler, “e, ¢, 1,1, 0, ¢, 6, u, L, y, 1,
a” bitisik egik harflerini kolaylikla, “f, k, r, H, b, z, s, m” bitisik egik harflerini ise
zorlanarak yazmaktadir. Turan ve Akpmar’in (2008) yaptigi calismada
“ogrenciler, f, k, h, t, A harflerini yazmada ¢ok zorlanmakta ve “b-d, v-u, s-§”
harflerini  yazarken  kangstirmaktadirlar. Bu  arastirmadaki  bulgularla
karsilastirdigimizda “h, v, u” harf kaliplar1 agisindan baktigimizda farkli bulgular
goriilmektedir. Ad1 gecen ¢aligmalardaki diger harf kaliplari ile ilgili bulgularla,
bu arastirmadaki bulgularla ortiismektedir. Yapilan arastirmalarda (Bektas, 2007;
Turan, 2010) bulgular: ile bu arastirmadaki bulgularla “h ve z” harf kaliplarinin
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yazimi diginda “f, s, s r, k, b,” harf kaliplarindaki zorlukla ilgili bulgularla
benzerlik tasimaktadir. Coskun, (2011)’un yaptig1 calismada en ¢ok zorlandiklar
harf kaliplar1 <, f, k, r v, s” olarak bulmustur. Bu arastirmadaki bulgularla
karsilastirdigimizda “k, r, s, s” harf kaliplar1 ile ortiisdiigii fakat “j, £ harf kaliplari
ile ortismedigi goriilmektedir. Sekil 13 incelendiginde “k ve 1~ seslerinin
sembollerinin yazimindaki hatalar gériilmektedir. Bu arastirmadaki bulgularla “d,
z” harf kaliplari disinda benzerlik gostermektedir. Gozler, Cam ve Tasin,
(2014)’1n yaptig1 calismada aday 6gretmenlerin bitisik egik yaz1 “A, N, D, B, H,
V, t, 1,8, 5 g f harf kaliplarinin yaziminda hatali yazim yaptigi bulgusuna
ulasmistir. Ilkokuma ve yazma ¢alismalarinda yapilan yazma hatalarinin ileri yas
diizeylerinde de var olmas1 yazma becerilerinin ilk defa 6grenildigi ilkokul birinci
smifta yapilan hatalarla benzerlik gostermesi ilkokula yazma calismalarinda
kazanilan becerilerin ileri yaslarda da stirdiiriildiigti duisiiniilebilir. Harflerin yazim
sekillerini inceleyen (Duran, 2011)’e gore “f, r, b, z, s, s, d, v’ harflerinin yazim
sekillerinin degismesi gerektigi ile ilgili bulgulara ulasmistir. Yazim sekillerinin
degisme nedeni olarak ogrencilerin bu harf kaliplarin1 yazmada zorlukla

karsilastigini ifade etmektedir.

Sekil 13 incelendiginde harf kaliplarinin bi¢im, hizalama, egim, satir arasi,
harf aras1 ve kelimeler arasi bosluklar, ebat gibi 6zellikleri bakiminda yetersiz
oldugu goriilmektedir. Sekil 13’te o6grencilerin “k ve r” harf kaliplarinin

yazimindaki yetersizlikleri goriilmektedir.

Bu arastirmada, o6gretmenler 60-72 ay araligindaki 6grencilerin okula
hazirbulunusluklar1 agisindan; yazma, okuma ve kas gelisimi ile ilgili goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin yazmada zorlanma, yavas yazma, satir
araligi, bosluk, egim, ebat, genel bozukluk, eksik harf yazma gibi problemler
yasadiklarii gozlemlemislerdir. Satirlar1 diizglin kullanmama, harflerin boyutlari,
yazinin diizgiin olmamasi, yazarken harf hatalari, eksik harf yazimi gibi hatalar
yaptiklar1  goriisindedirler. Ogretmenler, o6grencilerin  bireysel ihtiyaglarini
gidermede sorun yasadiklarii ifade etmektedirler Ogretmenler, 6grencilerin
yazma, okuma ve kas gelisimleri yoniinden yeterince hazir olmadiklarini ifade

etmektedirler. Ogretmenler 6grencilerin okula uyumlar ile ilgili olarak smif ici

davraniglar ve sosyal davraniglar1 yoniiyle okula uyumda problem yasadiklarini
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ifade etmektedirler. Uyanik ve Kandir’in (2010) calismasinda hazir bulunuglugun
o6nemi ve okula gelen 6grencilerin akademik beceriler i¢in yeterince 6n bilgilere
sahip olmas1 gerektigini bdylece daha basarili bireylerin yetistirilecegini ifade
etmektedir. Erkan’in (2011) yaptig1 ¢alismada annenin egitim diizeyi yiikseldikce
c¢ocugun okula hazir bulunusluk diizeyinin yiikseldigi bulgusu goriilmustiir. Aile
fertlerinin ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel yonden egitimli olmalari ¢ocuklarda
gelisim, olgunlasma, dil, disiince ve gorsel alginin gelismesine katki sagladigi

dustintilebilir.

Sekil 13. Ogrencilere ait yaz1 6rnegi

Yapilan arastirmalarda (O. Erdogan ve T. Erdogan, 2010; T. Erdogan,
2012) okula baslamada hazirbulunuslugun bitisik egik yazida basariyr etkiledigi
ifade etmektedir. Unutkan’nin (2007) yaptigi calismada alt sosyo-ekonomik
diizeyinde matematik becerileri olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Turan ve
Akpmar’a (2008) gore bitisik egik yazi Ogrenmede ¢ocuklarin hazir
bulunusluklarinin 6n planda oldugunu ifade etmektedir. Uysal’in (2013) yaptig1
caligmada 6grencilerin hazir bulunuslugunun yaninda 6gretmenlerin performans
ve ise doyumlar ile ilgili oldugunu ifade etmektedir. Giines’in (2013) yaptig1
caligmada okuma yazma 6gretimi i¢in en uygun yasin 66-78 ay araligin1 olarak

uygun gordiigiinii bulmus fakat daha erken yaslarda 4-5 yas gibi yaslarda da
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Ogrencilerin okuma yazma 6grenebilecegini ifade etmistir. Daha kiigiik yaslarda
ilk okuma yazma 6grenilemeyecegi ile ilgili bilgi ve elestirilerin eski bilgi, teori
ve arastirmalardan kaynaklandigimi ifade etmektedir. Yesil Dagli'nin (2012)
yaptig1 ¢alismada 6grencilerin 69-80 ay araliginda baslayan 6grencilerden 80. aya
yaklasildik¢a 6grenci basarisinin ileriki siniflarda iist diizeylere ¢iktigini 81 ay ve
tizeri okula baglayan Ogrencilerin ise basarilarimin diisiik oldugu bulgusu
gorilmiistiir. Ad1 gecen ¢alismada en basarili grubun 78-80 ay araligi oldugunu
ifade etmektedir. Yapilan arastirmalarda (Giines, 2013; Yesil Dagli, 2012)
calismalarindaki bulgular bu arastirmadaki bulgular1 desteklemektedir. Ancak adi
gecen calismalar ve bu arastirmanin aksine Memis ve Harmakaya’nin (2012)
yaptig1 ¢calismada okul dncesi egitimin 6grencilerin yazma hatalarini etkilemedigi

bulgusuna ulagmistir.

Bu arastirmada; 6gretmenler, 60-72 ay arasi ve 72 ay ve tizeri 6grencileri
yazi yazma Dbecerileri yoOniinden Kkarsilastirirken olumsuz goriis ifade
etmektedirler. Bir bagka ifadeyle Ogretmenler, “Ogrencilerin yazmada
zorlandiklarini, harfleri hizalama, bosluk, ebat, satir araligina sigdiramama, egik
yerine dik yazma, harf uzantilarini yapamama” gibi goriisler ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dordii (4) ise yazma becerileri yonelik olarak aralarinda bir fark
olmadigim ifade etmektedir. Bu arastirmada 60-72 ay araligindaki &grencilerin
yazma becerilerine yonelik 6gretmen goriisleri ile ilgili benzer bulgular Arslan ve
Ilgin, (2010)’1n yaptig1 calismada 6grencilerin zorlandigr goriislerini ifade eden
ogretmenlerin bitisik egik yaziya olumsuz baktiklar1 ifade edilmektedir. Bitisik
egik yaziya olumlu ve olumsuz bakan 6gretmen oraninin birbirine yakin olmasi ile
ilgili bulgularla karsilastirdigimizda bu arastirmadaki bulgularla benzerlikler
tasimaktadir. Bagci ve Temizkan, (2006)’1n yaptig1 ¢calismada dgrencilerde bitisik
egik yazi yazma caligmalarina karsi isteksizligi ile ilgili bulgulara ulasmis ve bu
bulgularin nedenini ise yazilmasi i¢in verilen konularin ilgi ¢ekmemesinin neden

oldugunu ifade etmektedir.

Bu arastirmada da 6gretmen goriislerine gore bitisik egik yazida 60-72 ay
araligidaki 6grencilerle ilgili bulgularla értiisdiigii ifade edilebilir. ilkokul birinci
sinif 6grencilerinde de goriilen yazi bozukluklarinin nedenlerinden biri de siirekli

olarak anlamsiz gelen yazi yazma tekrarlar1 zamanla 6grencilerin yazilarinin
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bozulmasina neden oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle de yas1 daha kiigiik
ogrencilerin dikkatinin ¢abuk dagilmasi, sikilmasi, bikkinlik, anlamsizlik gibi

cesitli nedenlerle yazi yazma becerisinin diisiikliigiine neden olmasi diisiiniilebilir.

Ogretmenler; 6grencilerin “ “k r a, d, 8, s 6, 0, ...” gibi harf kaliplar1 ile
ilgili olarak yazmada zorlandiklari, karigtirdiklari, harf kaliplarinin yoniini
kanistirdiklari, egik yerine dik yazdiklar1” gibi ifadelerle Ogrencilerin yazma
becerileri ile ilgili yaptiklar1 ifade etmektedirler. Sekil 14 incelendiginde bitisik
egik yazinin dik yazildigi, yon ve yapilisinin uygun olmadigi goriilmektedir.

Sekil 14°te harf kaliplarinin bitisik dik yazi ile yazildig1 ve bazi harflerin

‘Cl”

sola egik yazilmaya calisildigi goriilmektedir. harf kalibinin ise yazimina
dikkat edilmedigi goriilmektedir. “e” harf kalib1 kelimenin ilk harfi yazimi ile

kelime sonu ya da arasindaki yaziminin farkli oldugu goériilmektedir.

Sekil 14. Ogrencilere ait yaz1 6rnegi

Ogretmenler &grencilerin yazma becerileri ile ilgili olarak 60-72 ay
araliginda ilkokula baglayan Ogrencilerin yazmada zorlandiklarini, harfleri
hizalama, bosluk, ebat, satir araligina sigdiramama, gibi goriisler ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dordii ise yazma becerilerine yonelik olarak &grencilerin yasiin
bitisik egik yaz1 6grenme agisindan bir fark olmadigimi ifade etmislerdir.
Ogretmenler 60-72 ay araliginda ilkokula baslayan dgrencilerin bitisik egik yazida
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kullanilan “k, 1, d, g s, o, b, f, h” harf kaliplarinda zorlandiklarin1 ifade
etmislerdir. Bu arasgtirmada harf kaliplarinin yazimi ile ilgili puanlamadaki
bulgularla karsilastirildiginda “k, r, s, b,” harf kaliplarinin yazimi ile ortiistiigi
fakat diger harf kaliplar1 ile ortiismedigi ifade edilebilir. Kirmizi Susar ve
Kasap’in, (2013) c¢alismasinda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun o6zellikle hazirlik
asamasl, ses ve yazi 6gretimi ve harf baglantilarinin zorlugu gibi nedenlerle bitisik
egik yaziyr zor bulduklarini ifade etmektedir. Aktiirk ve Tas Mentis’in, (2011)
calismasinda da benzer bulgulara ulasgilmistir. Bu arastirmada o6gretmenler,
ogrencilerin yasina baglh olarak kiiciik yas grubunun daha fazla zorladigini ifade
etmektedirler. Yapilan arastirmalarda (Duran, 2011; Sahin, 2012); Arslan, Aytac
ve llgin, 2011) calismalarinda bu arastirmadaki bulgularin aksi yoniinde ifade
etmigler ancak yapilan ¢alismalarda 6grencilerin ilkokula baglama yas1 72 ay ve
tizeri oldugundan dolay1 bu bulgulara ulagilmistir. (Tekin, ve digerleri, 2014) nin
calismasinda ogretmenlerin ¢ogunlugunun bitisik egik yazida kendilerini yeterli
gormedigi bulgusuna ulasmiglardir. Ad1 gegen calismada bazi 6gretmenlerin de
dik temel harf kalibim1 6grettikleri bulgularina ulasmislardir. Bu aragtirmadaki
bulgulara gore 60-72 ay araliginda ogretmenler, 6grencilerin bitisik egik yazida
zorlandiklarini ifade etmeleri bu yas grubunun gelisim 6zelliklerinin 6gretmenler

tarafindan yeterince bilinmedigi diisiiniilebilir.

Akkaya ve Kara’nin (2012) yaptig1 calismada 6grencilerin bitisik egik yazi
yazmada zorlanmalari, ellerinin agridigi, harfleri ve noktalar1 eksik biraktiklari
bitisik egik yaziyr yazamamalari ve zaman alict oldugu bulgusu goriilmiistiir.
Karatag Z., Arslan ve Karatas M.’nin (2014) yaptig1 calismada 6gretmenlerin
bitisik egik yazi ile ilgili kaygilarindaki yiiksekligin 6gretimi de etkiledigi bulgusu
goriilmiistiir. Bu arastirmada yas gruplar itibariyla 72 ay ve flizeri ilkokula
baslayan Ogrencilerin bitisik egik yazida zorlanmadiklarini fakat 60-72 ay
arasinda ilkokula baslayan Ogrencilerin zorlandiklar1 goriisiine ulasilmasi ile
ortiismektedir. Bu arastirmadaki bulgulara gére 6gretmenlerin bitisik egik yazi ile
ilgili 6gretim teknikleri konusunda yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 ya da bu
konudaki kaygilarinin ve 60-72 ay araligi 6grencilerin gelisim diizeyleri ile ilgili
on bilgilerinin bu ay araligindaki 6grencilerin bitisik egik yaz1 becerilerini

etkiledigi disiiniilebilir.
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Sonu¢

Bu arastirmada, 72 aylik olarak ilkokula baglayan 6grencilerin yazi bi¢imi,
yazilari satirlara hizalama, harf kaliplarinin ebati, harf kaliplar1 arasindaki bosluk,
kelimeler yazma, harf kaliplar1 arasindaki bitisiklik, egim ile ilgili puanlar1 60-72
ay olarak baglayan 6grencilere gore yazi bigimi degiskeni ortalamalari istatistiki

olarak anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Bu arastirmada, betimsel verilerde 6grencilerin bitisik egik yazi puan
ortalamalarinda cinsiyete dayali bir farklilik oldugu goézlemlenmektedir. Kiz ve
erkek ogrencilerin bitisik egik yazi puan ortalamalar1 arasinda gézlemlenen fark
istatistiki olarak anlamli degildir. Bu bulgu birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik
yazi puan ortalamalarinin cinsiyete dayali olarak farklilasmadig seklinde

yorumlanabilir.

Bu arastirmada ilkokula baslayan 6grencilerin okunaklilik puanlarina iliskin
betimsel veriler bulunmaktadir. Betimsel veriler en az hata puanindan en ¢ok hata
puanina dogru siralanmistir. Buna gore ilkokul birinci sinif grencilerinin hata
puanlarina bakarak alfabedeki harfler ii¢ grupta toplanabilir. Birinci grup harfler
arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin az hata puani aldiklari, bir baska
deyisle basarili yazdiklar1 harflerdir. Bu harfler “ o, 6, j, h, u, 4, v, g, &,1,1,1, 2, y”
dir. Ikinci grup harfler arastirmaya katilan birinci simif dgrencilerinin orta diizey
hata puani aldiklar1 harflerdir. Bu harfler “e, d, t, c, ¢, f, m”’dir. Ugiincii grup
harfler arastirmaya katilan birinci sinif dgrencilerinin en ¢ok hata puani aldiklar
harflerdir. Bu harfler “n, a, r, p, b, k, s, s,” dir. Bu harflerde 6grencilerin en ¢ok
hata puani almalar1 6grencilerin bu harfleri olusturmada zorlanmis olmalarindan

kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin 60-72 ay arahigindaki cocuklarmn ilkokula baslamalari ile
ilgili gorisleri; hazirbulunusluk, okula uyum ve okula hazir olduklar1 bigiminde
iic kategoride toplanmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin okula hazirbulunusluklari
acisindan; yazma, okuma ve kas gelisimi ile ilgili goriislerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, 6grencilerin yazmada zorlanma, yavas yazma, satir aralig, bosluk,
egim, ebat, genel bozukluk, eksik harf yazma gibi problemler yasadiklarini

gozlemlemislerdir. satirlar1 diizgiin kullanmama, harflerin boyutlari, yazinin
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diizglin olmamasi, yazarken harf hatalari, eksik harf yazimi gibi hatalar yaptiklari
goriisiindedirler. Ogretmenler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini gidermede sorun
yasadiklarini ifade etmektedirler Ogretmenler, dgrencilerin yazma, okuma ve kas
gelisimleri  yoniinden yeterince hazir olmadiklarim1 ifade etmektedirler.
Ogretmenler 6grencilerin okula uyumlarn ile ilgili olarak simf i¢i davranislar ve
sosyal davraniglar1 yoniiyle okula uyumda problem yasadiklarmi ifade

etmektedirler.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 60-72 ay araliginda okula baslayan
Ogrenciler 72 ay ve istii okula baglayan &grenciler arasinda fark oldugunu
distinmektedirler. Ogretmenler, Ogrencilerin “a, b, ¢, d, f, g, &, h,j, k, 1, 6,0, 1, s,
s, t, y, z” harflerini yazmada zorluk cektikleri goriisiinii belirtmektedirler.
Ogretmenler 60-72 ay araliginda 6grencilerin okumada sorun olmasa da yazma
bliyiik sorunlar yasandigi ve 6grencilerin okula hazir olmadig1 goriisiindedirler.
Ortaya c¢ikan bu fark ogrencilerin yast ile ilgili oldugu ifade edilebilir.
Ogretmenler, dgrencilerin 60-72 ay araliginda okula baslamasia yonelik olarak
ogrencilerin hazir bulunusluk, gelisim, olgunlagsma, gorsel algi, motor beceriler,

dil, diistince, sosyal yonden yeterli olmadiklarini ifade etmektedirler.
Oneriler

60-72 ay aralifinda 6grencilerin okuma yazma 6gretimi i¢in dgrencilerin
gerekli yeterlilige ulastirilmast i¢in 6nceki yas donemlerinde oncelikli olarak
parmak, el ve kol kaslarinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yeterli sayida

yaptirilmasi 6nerilebilir

60-72 ay araliginda 6grencilerin zihinsel olgunluga erismesi i¢in 6nceki yas
donemlerinde ilkokula ve okuma yazmaya yonelik yeterlilige ulastiriimasi

Onerilebilir

60-72 ay araliginda oOgrencilerin onceki donemlerde kres, anasinifi,
anaokullari, aile ortamlarinda fiziksel, zihinsel ve sosyal davranislarinin okula

hazirlik olacak bi¢imde ortamlar diizenlenmesi 6nerilebilir
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60-72 ay araliginda 6grencilere yonelik 6gretim tekniklerinde uyulamada
asamalarin 6gretmenler tarafindan detaylandirilmasi yazma hatalarinin azalmasina

katki saglayacagi sdylenebilir.

60-72 ay araligindaki 6grencilerde yaz1 yazma tekrarlar1 parmak, el ve kol
kaslarinin ince detay gerektiren becerileri yapabiliyor olacak bicimde gelismis
olmast durumda Ogrenci agisindan  sikintt  olmayacagi  disiiniilebilir.
Ogretmenlerin ders etkinliklerini planlarken dgrencilerden beklenilen bitisik egik
yazi yazma becerilerinin dogru kazandirilmasi icin gerekli diizenlemeyi
yapabilmelidir. Ogrencilerin bitisik egik yazilarim degerlendirirken 6gretmenler
bu arastirmada bulgular elde ettigimiz harflerin bi¢im, ebat, hizalama, bosluk,

egim, kelimeler ve bitisiklige dikkat etmeleri onerilebilir.

Aragtirmacilar, 60-72 ay araliginda okula baglayan Ogrencilerin okula

uyumlari, okuma becerileri ve diger hususlarla ilgili ¢alismalar yapilabilir.

Aragtirmacilar, 60-72 ay araligindaki Ogrencilerin fiziksel, sosyal

ozelliklerinin okula hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili arastirmalar yapabilirler.

Aragtirmacilar, 60-72 ay araligindaki 6grencilerin okuma ve yazma 6gretim

yontemleri ile ilgili 6gretmen gorisleri ile ilgili arastirma yapilabilir.

60-72 ay araliginda okula baslayan Ogrencilerin ilkokulun diger simif
diizeylerinde yazma, okuma, anlama, dinleme yonleri ile ilgili calismalar

yapilabilir.
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Ekler

Ek-1 Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Degerli Ggretmen arkadasim,

Aragtirma Konusu: “Temel Egitiminde ilkokula baslayvan 60-72 ay ve 72 ay is-
tii dgrencilerin karsilastirilmasi
Bu génisme formu sizin ilkokul 1. Sinifa baslayan 6grencilerle ile 1lgili 1. Sim-
fi okutan ogretmenlerin gérislerini almak amacivla kullamlacaktir. Dogru bilgiler
dogru sonuglara ulasmamiz icin énemlidir. [lginiz icin tesekliir ederim.

DPU Egitim Bilimleri Enstitiisti S1uf Ogretmenligi

O Kadin: O Erkek:

Ana Bilim Dals
1. BOLUM: KISISEL BILGILER
1. Mesleka kademimiz
Qo0s5: A5-10: O1015; 2025 OA25-30; O30 ve dsti
2. | Cinsivet -

3.

Universite Mezuniyet Bélamii : ........

4

Simdive kadar kac tane 1. Suuf Okuttunuz? ...

Soru: 60-72 ay ile 72 ay ve istid Sgrencilerin okuma-yazrma calismalannda ( bitisik
egik efik yvazi calismalannda ¢izgi ¢alismasi, vazrmada zorlandiklan sesler, egiklile,
harflerin yvazimi, vénd, satir aralifi, kehmeler arasi bosluklar, harflerin uzantilarinin
uvgunlugu, biyiklik, kiciklik, vb. vazma hatalari, ve 4, § 1. j. & seslerinde gerekli
1saretlemeler) ile ilgili neler sdylevebilirsiniz? Bu som disinda da belirtmek 1stediginiz
hususlan da vazabilirsiniz.
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Ek-2 Bitisik egik yaz1 degerlendirme anahtar1

Olgeite 1-5 aras: jendirme kullandacaktr. 1. Cok K&t 2. Kol 3. Orta 4. iyi 5. Cok iy
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Ek-3 Veli Izin Mektubu

Veli izin Mektubu
Sayin Veli:

Arastirma Konusu: “Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Bitisik Egik Yaz1
Ozelliklerinin Incelenmesi” baslikli bir arastirma calismasi yapilmaktadir. Bu
arastirmanin amaci ilkokul birinci sinifa baglama yasinin 60 aya indirilmesi
nedeniyle birinci sinifi okuyan bu yas grubu o6grencilerinin 72 ay ve {izeri
baslayan ogrencilerin bitisik egik yazi yazma becerilerini c¢esitli yonlerden

karsilagtirmaktir. Sizin de bu aragtirmaya katki saglayacaginizi diissiinmekteyiz.

Dogru bilgiler vermeniz dogru sonuglara ulasmamiz i¢in énemlidir. flginiz

icin tesekkiir ederim.

DPU Egitim Bilimleri Enstitiisti Sinif Ogretmenligi

Ana Bilim Dali
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Kisisel Bilgiler
Adi soyadi
Dogum Tarihi
Dogum Yeri
Adres
E-Posta

Ogrenim Durumu
Tkokul
Ortaokul
Lise
On lisans
Lisans

Is Deneyimi

(“)zgeg:mis

: Kemal OZDEMIR

:20.08.1969

: Ankara-Nallithan

: (Toki) Akkent Mah. C1-16 kat: 5 D: 21 Merkez Kiitahya

: kemalzdmr@yahoo.com

:1975-1980 Ciller Koyii Ilkokulu

:1980-1983 Nallihan Lisesi Ortaokulu

:1983-1986 Nallihan Lisesi

:1986-1989 Ankara Universitesi Kastamonu MYO Elektrik
:1989-1993 Canakkale 18 M.U. Egitim Fak. Sinif Ogr. Bol.

21.02.1994 Ordu Korgan Cayiralan Ilkokulunda géreve baslama
1998-2001 Kiitahya Merkez 3 okulda ingilizce Ogretmenligi
2001-2005 Sehitler Ilkokulunda Sinif Ogretmeni olarak ¢alisti.

2005 Yilinda sehitler ilkokulunda Uzman Ogretmen olarak gorevine devam

ediyor.

2012, 2013, 2014 yillarinda TUBITAK {lkokul Matematik Programi
Gelistirme Ekibinde Calisti.

Yayimnlan

Orneklerle Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamalari El kitabi
Uzm. Ogr. Kemal OZDEMIR; Doc. Dr. Ali OZEL; Doc. Dr. Nida Bayindir,
ISBN :978-605-63462-0-0

Bildiri: DPU Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu “Ilkokuma Yazma

Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Hece Y&nteminin Karsilastiriimas1”
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