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Onsoz

Gilinlimiiz toplumlar1 i¢in egitim; bilgi edinme, sosyallesme, meslek edinme
acisindan en 6nemli fonksiyonu iistlenmektedir. Ekonomik, siyasal, sosyal hayatta
daha basarili olmak, 6nde olmak ve bu alanlardaki imkanlardan daha fazla
yararlanmak isteyen bireyler, egitim olarak da diger rakiplerinden 6nde olabilmek
icin standart ve klasik egitim hizmetleri ile yetinmeyip, bu egitimin ¢ok daha

otesinde destekleyici egitimlere ihtiya¢c duymaktadirlar.

Giliniimiizde bagta orgiin egitim i¢indeki 6grenciler olmak iizere her birey
kendisini eksik ya da yetersiz gordiigli alanda yetistirmek veya da gelistirmek,
okul ve egitim hayatinda daha verimli olabilmek, bir {ist egitim kurumunun se¢me
siavlarinda rakiplerini gecerek daha da basarili olmak i¢in, okul disinda 6zel
ogretmenlerden, kurs merkezlerinden, halk egitim merkezlerinden, genglik

merkezlerinden ve 6zel dershanelerden destek almaktadir.

Bu arastirmada okul dis1 egitimden yaygin olarak ne kastedildigi, insanlar1
bu alana yonelten ihtiyag ve sebeplerin neler oldugu, bu alanda hizmetlerin nasil
sunuldugu, hizmet sunucularin algi, beklenti ve taleplerinin neler oldugunu tespit
ederek, bu alana iligskin 6grencilere, velilere ve ilgililere tavsiye niteliginde olacak
bir katki saglamak i¢in bu konuyu bilimsel yontem ve tekniklerle aragtirmaya

calistim.

Bu aragtirmanin her asamasinda siirekli destegini gordii§iim basta tez
danismanim Dog¢. Dr. Nida BAYINDIR olmak iizere, tez izleme komitesinden
hocalarim Prof. Dr. Ali OZEL, Yrd. Dog. Dr. Yasar ADIGUZELLI, Yrd. Dog. Dr.
Ismail KENAR, Yrd. Doc. Dr. Murat TURNA, Yrd. Doc. Dr. Ali Riza SEKERCI
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Ozet

Okul Disi Egitim Thtiyaclarimin Belirlenmesi ve Toplumun Beklentisi
(Ankara Ili Ornegi)

Bu c¢alismanin amaci, okul dis1 egitim ihtiyaglarinin ortaya ¢ikis
sebeplerinin ve okul dig1 egitim kurumlarindan beklentilerin ne oldugunun tespit
edilmesidir. Okul dis1 egitim ihtiyacinin ve okul dis1 egitimden beklentilerin tespit
edilebilmesi i¢in mevcut sistemin eksikliklerinin, uygulamaya yonelik
aksakliklarinin ve 6grencinin eksik kaldigir kisimlarin tespit edilmesinde karar
verici olarak egitimin temel paydaslarindan olan 6gretmenlerin goriisleri 6nem arz
etmektedir.

Arastirmada yukarida belirtilen amag¢ dahilinde Ogretmen gorislerini
saptamak i¢in anket ve goriisme formlari hazirlanmistir. Anket 6rneklem gruba
uygulanmis ve elde edilen veriler, arastirmanin amaci dogrultusunda nicel ve nitel
veri analizi tekniklerinden faydalanilarak, uygun paket programlar yardimiyla
analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin %55°1 okul dist egitime ihtiyag
oldugunu , %62,3’1i ise merkezi sinavlarin kalkmasiyla okul dis1 egitime ihtiyag
olmayacagini belirtmistir. Nicel ve nitel veri analizi sonuglarina gére merkezi
siav sisteminin okul dis1 egitimde O6nemli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte sinavlarin test teknigiyle yapilmasi ve okullarda test teknigi
egitiminin yetersiz olmasi, okullarda yeterli sayida deneme siavi yapilmamasi,
ders tekrarlarinin az olmasi, siiflarin kalabalik olmasi, miifredatin yogun olmasi,
okullardaki fiziksel ortamin yetersiz olmasi ve Ogretmenlerin alan bilgilerinin
yeterli olmamast gibi durumlar okul dis1 egitim ihtiyacin1 yiikselten Onemli
sebepler olarak tespit edilmistir.

Ayrica ogretmenler okul dis1 egitimden, kaliteli egitim, kaliteli 6gretmen,
ogrencilerin yeteneklerine gore gelistirilmesi, Ogrencilerin okul ile ilgili
eksiklerinin  giderilmesi,  Ogrencilerin  temellerinin ~ saglamlastirilmasi,
ogretmenlerin her 6grenciye adil davranmasi, okul disi egitimin daha uygun
fiyatlarla yapilmasi, Ogrencilere kariyer ve 1is imkan1 saglanmasi gibi
beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, okul dis1 egitim, 6gretmen goriisleri

Xi



Abstract

Determining the Needs of Extensive Education in Turkey and the Expectation of the
Society (Ankara case)

The purpose of this study is to determine the reasons why the need for
extensive education emerged and what the expectations of supplementary
institutions are. To achieve this aim, the opinions of the teachers, the inevitable
components of education, are of crucial importance. The importance of the
opinions of the teachers peaks at the points where the drawbacks of the current
educational system are pinpointed, the defects of the implementation are
highlighted, and where the students are inadequate are illuminated.

In order to obtain the teachers’ ideas, a form of questionnaire and a form of
interview were prepared and administered. The questionnaire was administered to
the sample group and the data was compiled by qualitative and quantitative
analysis methods. The answers were analyzed with the assistance of an
appropriate computer program.

According to the results of the research, 55 % of teacher’s surveyed stated
extensive education is necessary. 62.3 % of them stated that if the central exams
are removed, the need for extensive education will vanish.

According to the results of the qualitative and quantitative analysis, It was
understood that central exams have a great influence on extensive education.
However, it was determined that these factors are increasing the need for
extensive education: the exams are all multiple choice, the education based on
multiple choice at schools is insufficient, and schools do not hold enough practice
tests. There is also insufficient revision, crowded classrooms, intensive curricula,
inadequate physical environments and teachers with insufficient knowledge.

Furthermore, the teachers stated their expectations of extensive education as
follows: quality education, quality teachers, the improvement of the students
according to their abilities, to compensation for the students’ schooling
requirements, reinforcing the students’ basic knowledge, teachers’ fair behavior
towards students, the more appropriate cost of extensive education, and the
reinforcement of students’ carrier and job prospects.

Keywords: Education, Extensive education, opinions of teachers
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Birinci Boliim

Giris

Bu boliimde kurumsal ¢ergeve, alan yazin, arastirmanin amaci ve onemi,
aragtirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri ile arastirmanin sayiltilart ve

sinirliliklart konular islenecektir.

Egitim, kisiye, bulundugu c¢evrede olan degismeleri kavrayabilme ve
degistirecek sekilde yeni davranislar kazandirma siireci olarak tanimlanmaktadir.
Genel anlamda bireyde davranig degisikligi olusturma siireci, merak uyandirma
durumu, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siireci olarak da tanimlanmaktadir. Okullarda belli bir
program dahilinde uygulanan ve bireylerin kisisel oOzellikleri géz Onilinde
bulundurularak yapilan bilingli ve kontrollii bir egitim, kiside istenen davranis

degisikligini gergeklestirmede dnemli bir paya sahiptir (Ertiirk, 1994).

Egitim ve 6gretim, insanoglunun dogumuyla baslayip hayat boyu devam
eden bir stiregtir. Egitim her ne kadar dogustan itibaren ailede baslasa da kisinin
ilk planli egitim aldigt yer olan okul, onun ilerideki davranislarinin
sekillenmesinde, toplum i¢indeki konumunda biiyiikk rol oynayabilmektedir.
Cocugun egitim ve dgretiminde ailenin ve okulun énemli bir yeri vardir. Insanin
ilk egitim yeri ailesi, ilk 6gretmeni anne ve babasidir. Ogrenme yoluyla kisinin
amaclari, bilgileri, davranislari, tavirlar1 ve ahlak oOlciileri degisebilmektedir.

(Bayindir, 2011)

Egitim, farkli kisiler tarafindan farkli bi¢imlerde algilanabilir. Egitim;
kalkinmanin, gelismenin ve saygmhigin temeli olarak algilandigindan bir
toplumun egitim seviyesinin yiiksekligi, o toplumun gelismislik seviyesini
belirlemektedir(Bayindir, 2012).Egitim, ihtiya¢ duyulan bilginin &gretilmesi
stirecini kapsamakta ve gereksinim duyulan bilginin gesidine gore egitim talebinin

yonii belirlenmektedir.



Kiiresellesen diinyada hizla gelisen teknolojilere uyum saglayabilmek ve bu
ortamda Onemli bir yer sahibi olabilmek, ancak egitime olan ihtiyacin
karsilanmasi ile miimkiin olabilecektir. Diinyada egitim talebi siirekli olarak
artmakta, buna paralel olarak nitelikli egitim beklentisi yiikselmektedir. Diinyada
egitim ihtiyact lilkelere gore farklilik gostermektedir. Gelismis olan iilkelerde
bireyler her tiirli egitime ihtiya¢ duyarken az gelismis iilkelerde temel egitim

ihtiyaci daha yiiksek olabilmektedir (Dagli, 2006).

Insanoglunun 6grenmeye olan ihtiyaci, cok eskilere dayanmaktadir.
Egitimin heniiz sistemli, diizenli olmadigi bir devirde ilk 6grenme bire bir
karsilikli olarak yapilmis, daha sonra toplu &gretim sistemi olan okul gretim
sistemine gegilmistir. Okulda yapilan egitim ve 6gretim faaliyetlerine ilave olarak
insanlarin daha ¢ok Ogrenme iste§i duymasi, okulda eksik kalan konularin
tamamlanmasi, diger kisilerle rekabet etme durumu, notlarin yiikseltilmesi istegi,
bir iist okulun sinavina hazirlik diisiincesi, okul disinda ek bir ¢alisma ihtiyacini
ortaya ¢ikarmistir. Rekabete dayali bu ek caligsma ihtiyaci ek ders olarak ortaya
¢ikmig, zamanla ek ders alma ihtiyaci artmis, kisiler bazinda yapilan bu is giderek
kurumlagmis, verilen egitimin kalitesine gore 6zel tesebbiislerin katilimina bagl
olarak maddi boyutlara ulasmis ve okul dis1 egitim kurumlar1 olarak karsimiza

cikmistir (TED, 2005).

Tiirkiye’de egitim planlamas: devlet vasitasiyla yapilmasina karsin, son
yillarda gerek egitim kalitesinin artirilmasi1 gerekse toplumdan gelen taleplerin
karsilanmas1 maksadiyla 6zel tesebbiisler egitim sektoriine yonelmistir (Temelli,
Kurt ve Kose, 2010). Ozellikle okul egitiminin yetersiz kaldig1 sartlarda, okul dist
egitim Onemli bir egitim araci olarak talep gormektedir. Egitim hizmetleri son
donemlerde oldukc¢a hizli bir degisim siirecine girmis olup, uzun yillardan bu yana
devlet eliyle yiiriitiilen bu hizmetler tiim diinyada hizli bir sekilde 6zellestirilmeye

baslamistir (Taskin ve Biiytik, 2013)

Tiirk toplumunun egitim ihtiyaci arttikca okul dig1 egitime olan talebin de
arttigr soylenebilir. Degisen smav sistemi ve bireylerin is bulmada yasadig
zorluklar gibi bilinemeyen degisimler egitime olan ihtiyaci1 giderek artirmaktadir.
Bununla birlikte Tirkiye’de egitim ihtiyaci genellikle meslek sahibi olabilme
yoniindeki egitime olan ihtiyagtir (Gok, 2005). Bireyler daha iyi bir meslek sahibi



olabilmenin, daha nitelikli okullarda okumaya, daha iyi okullarda okumanin da
smavlarda daha yiiksek puan almaya bagli oldugunu bilmektedirler. Bundan
dolay1 sinavlar1 kazanmak, bu sinavlar sonucunda kazandiklar1 okulu bitirmek,
okulu bitirdikten sonra meslek sahibi olmak ve daha iyi bir hayata kavusmak
adina egitim taleplerini artirmaktadirlar. Bunun sonucu olarak okul dis1 egitimden
beklenenin ise sinav kazandirabilen ve meslek sahibi yapabilen egitim bigimi

oldugu sdylenebilir( Ozoglu, 2011; Aslan, 2013; Bacanli ve Dombayc1, 2013).

Orgiin 6gretimin yaninda okul dis1 egitim uygulamalari, toplumun egitim
ihtiyacini karsilarken ayni zamanda kendine de haliyle bir alan olusturmaktadir.
Egitim alaninda diinya ¢apinda bir 6zellesme ve piyasalagsma siirecinin bir tiriinii
olan okul dis1 egitimin hacmi devamli olarak artarken kamusal egitim sisteminde
is bulamayan Ogretmenler de bu alanin gelismesine yardimci olmuslardir

(Demirer, 2012).

Orgiin egitim ve okul dis1 egitimin birlikte yiiriitiilmesi, toplumun egitim
ithtiyacinin giderilmesi agisindan 6dnemlidir. Burada 6nemli olan husus, okul dis1
egitim ihtiyacinin belirlenmesi ve beklentilerin diizgiin tespit edilmesidir (Sabanci
ve Rodoplu, 2013). Ancak okul dis1 egitim bu sekilde etkin olursa topluma yararh

ve Orgiin 6gretimi destekler nitelikte bir egitim sunulabilir.

Tiirkiye’de orgilin 6gretimin disindaki en yaygin egitim kurumlari merkezi
siavlara yonelik olarak egitim veren okul dis1 egitim kurumlaridir. Dershaneler,
etiit merkezleri, halk egitim kurslari, test ve 6dev merkezleri lilkemizde ikinci bir
Ogretim ag1 olan okul dis1 egitim kurumlarini olusturmaktadir. Ailelerin bir
kismina gore, sinavlarda basarili olmanin ilk sart1 bu kurumlara devam etmektir.
Bu yaygin diisiince, sinava birkag¢ yil kala 6grencileri bu kurumlara tasimaktadir
(Buyruk, 2009). Dershaneler ve diger okul dis1 egitim kurumlari, 6rgiin 6gretimin
eksiklerini tamamlama diisiincesiyle calismalar yapmaktadir. Orgiin egitimle
yetinmeyen veliler ek egitim ihtiyaci duymaktadir. Bu durum okul dis1 egitim
kurumlarma olan talebi daha da artirmakta ve okul dis1 egitim kurumlarini
vazgecilmez bir konuma getirmektedir. Yani okul dis1 egitimin temel amaci
sinavlara hazirh@in disinda orgiin egitimin de desteklendigi bir girisim olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.



Her okulun egitim seviyesi ve imkanlari esit olmadigindan basta o6zel
tesebbiisler tarafindan agilan kurumlar olmak {izere diger biitiin okul dis1 egitim
kurumlar1 bu esitsizligi ve eksikligi giderecek sekilde program yapmaktadir.
Ogrenciler bu egitim kurumlarina, eksik olduklarmi diisiindiikleri konularda
eksiklerini tamamlama, test ve sinav teknigini 6grenme, 6grendigini tekrar etme

gibi diistincelerle devam etmektedirler (Bozkir ve dig., 2009).

Tirkiye’de mevcut merkezi smav sistemi, okul dis1 egitimin
yayginlagmasinin ve egitimin kapsaminin sinirlandirilmasinin  en  6nemli
sebeplerinden biridir. Bu alanda sadece dershaneler degil okul kurslari, 6zel
dersler, 6zel kurslar ve e-kurslar da giderek yayginlasmaktadir. Ogrencilerin bire
bir egitim ihtiyacim1 karsilayan 6zel kurslar, Tiirkiye’de bir¢ok egitimci ve
liniversite Ogrencisi tarafindan yiirlitilmektedir. Ayrica okul kurslar1 da okul
egitimini destekleyici nitelikte olmakla beraber merkezi sinav sistemine yonelik

egitim sunmaktadir (Celen, 2011).

Ancak okul disi egitim kurumlarina devam eden Ggrencilerden, velilerin
karsilamakta zorlandiklar bir iicret istenmesi, her 6grencinin bu imkéanlardan esit
derecede istifade edememesi, Ogrenciler arasinda firsat esitsizligine sebep
olabilmektedir. Ayrica 6grencilerin dinlenmeye ve diger sosyal etkinliklere zaman
ayrramamasi, bu kurumlarin zamanla egitimi destekleyici ve tamamlayict olma
gorevini birakarak, okullarin Oniine gegmeye baslamasi, egitim ve oOgretim
etkinliklerine yeterince yer verilmemesi, 6grencinin kendini ifade edebilecegi,
arastirma ve diisiinme temelli 6grenme yerine ezberci Ogretime tesvik etmesi,
ayrica bu kurumlarin her ilde herkesin ulasabilecegi sekilde yeterli sayida
olmamas1 gibi nedenler okul dis1 egitimin dezavantajlar1 olarak sdylenebilir

(Kopriilii, 2014; Tansel, 2013).

Asagidaki tablo da yillara gore {iniversite sinavina miiracaat eden ogrenci
sayisi, Universite kontenjanlar1 ve {lniversiteye yerlesen O0grenci sayisi ile bos

kalan iiniversite kontenjanlar1 verilmistir.



Tablo 1

Yillara Gore Universife Giris Smavina Miiracaat Eden Ogrenci Sayilart ile
Universiteye Yerlesen Ogrenci Sayilart (URL-1)

Toplam Toplam Toplam bos
Yil miiracaat eden kontenjan er-lrecz)pelr?Ta kalan BO.? l((lzlsgn
say1 sayisl yeries Y1 kontenjan yuzaest
2011 1.759.998 655.942 597.508 58.433 8.9
2012 1.895.479 721.925 641.697 80.228 11
2013 1.924.550 781.606 672.417 109.189 13.9
2014 2.086.115 792.635 733.623 59.012 7.4

Tablo 1'de goriildiigii gibi yillara gére sinava miiracaat eden dgrenci sayist
artis gosterirken {niversitelerin bos kalan kontenjan yiizdeleri de artmis
goriinmektedir. Sadece 2014 yilinda bos kalan kontenjan yiizdesinde bir azalma

olmustur.

Yukaridaki tablo da gosteriyor ki Ogrencinin hedefinde herhangi bir
tiniversiteye girmekten ¢ok, mezuniyet sonrasi rahat is bulabilecegi, kaliteli,
herkes tarafindan tercih edilen bir liniversite ve boliimde egitimini devam ettirme
istegi vardir. Bundan dolay1 smav sistemi degisse ve her dgrenci liniversiteye
alinacak olsa bile, herkes istedigi boliime giremeyecegi i¢in bu durum bizi yarigin
devam edecegi sonucuna gotiirlir. Ciinkii son donemde tip ve hukuk fakiiltelerine
getirilen taban puan smirlamasi bunu kanitlar niteliktedir. Yarisin oldugu yerde
herkes bir digerinin Oniine gecmek icin farkli bir arayis icine girecektir. Bu
durumun da okul dis1 egitimi ihtiya¢c haline getirecegi sOylenebilir. Ayrica
egitimin sisteminin siklikla konjektiirel olarak degistirilmesi, egitimin uzun vadeli
bir planinin olmamasi, liseye ve iiniversiteye Ogrenci alimi se¢iminin sik sik
degismesi, {Universitelerin bazi boliimlerinde kontenjanlarin  oldugu halde
dolmamas1 bu bdliimlerden mezun olanlarin da is bulamamasi egitimin 6nemli

problemlerindendir. Bu sebeplerden dolay1 okul dis1 egitime olan ilgi artmistir.

Diinyanin degisik bircok iilkesinde, tasidiklar1 islevleri bakimindan
tilkemizdekine benzer okul disi egitim kurumlart vardir. Bu okul dis1 egitim

kurumlar tilkemizde ki 6zel ders, 6zel dershane, etiit merkezi, halk egitim kurslari
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ve okul kurslarma karsilik gelecek sekilde farkli isimler almaktadir. Diinya
tilkelerinde okul dis1 egitime olan ihtiya¢ daha ¢ok merkezi sinavlarin oldugu
Giiney Kore, Japonya, Yunanistan, Tiirkiye, Hong Kong, Tayvan gibi iilkelerde
iist okula giris smavlarina hazirlik diisiincesi, Almanya, Fransa, Cin, Polonya,
Italya ve Avustralya gibi iilkelerde iist smifa gegme icin duyulan ders takviyesi ve
Ogrencinin smif seviyesine uygun ders alabilmesi i¢in duyulan ders ihtiyaci,
Rusya, Hollanda, Amerika Birlesik Devletleri gibi iilkelerde her smifin sonunda
yilsonu yapilan sinavlara hazirlik diistincesi gibi her iilkede 6ne ¢ikan bazi farkh
sebeplerden kaynaklanmaktadir (Huang, 1993; Aslan, 2004; Dagli, 2006; Bastiirk
ve Dogan, 2010; Dawson, 2010; Jones, 2011; Ozoglu, 2011; Cayir, 2014).

Okul dis1 egitim kurumlarinin yaygin oldugu iilkelerin ortak o6zelligi,
egitimin kademeleri arasindaki gecislerde merkezi smav sisteminin olmasidir.
Genel olarak diinyada okul dis1 egitim ihtiyacinin sebepleri sdyle
siralanabilir(Sun, 1993; Huang, 1993; Bastiirk ve Dogan, 2010; Jones, 2011;
Erdem, 2011; Ozoglu, 2011; Dursun, 2013; Ozkaya, 2013; K&priilii, 2014):

e Okullarda ¢alisan 6gretmenlerin akademik seviyesinin farkli olmasi,

e Okullarda yeterli sayida ve nitelikte 6§retmenin olmamasi,

e Okullarin fiziki ve teknolojik imkanlarinin farkli olmasi,

e Okullarin ve siniflarin 6grenci seviyesinin farkli olmasi,

e Okul ve smif mevcutlarinin kalabalik olmasi,

e Smiflardaki 6grencilerin 6grenme hizinin farkli olmasi,

e Ogrenci velilerinin beklentilerinin farkli olmasi,

e Ailelerin Ogrencilerden sosyal statiisii yiiksek is ve meslek sahibi
olmalarini istemeleri,

e Kademeler arasindaki gecislerin smavlara dayali olarak yapilmasinin
getirmis oldugu rekabet ortami,

e Okul dist egitim kurumlarina giden Ogrenci ve ailelerin diger aileler
lizerinde olusturdugu baski,

e Baz tlkelerde okullarda calisan 6gretmenlerin maasi diisiik oldugu i¢in
ek kazang olarak okul zamaninin disinda 6zel ders verme istekleri gibi
sebepler okul dist egitim kurumlarmi ihtiyag haline getiren sebepler

olarak belirtmislerdir.



Temel amaci 6grencilerin okul derslerinde ve iist 0gretime gecislerinde
onlara destek vermek olan okul dis1 egitim kurumlari, 6zellikle merkezi simav

sisteminin mevcut oldugu iilkelerde daha yaygindir.

Tirkiye’de okul dis1 egitim ihtiyaglar ile ilgili bilimsel ¢calismalarin sayilar
siirlidir. Bu ¢alismada okul dis1 egitim ihtiyaglarinin neler oldugu, bu ihtiyaglarin
ortaya ¢ikis sebeplerini ve toplumun bu kurumlardan beklentisinin ne oldugunu
O0gretmenler agisindan degerlendirip bu konuda daha saglikli bir bilgi toplanmasi

amagclanmustir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul dis1t egitim ihtiyaglarinin ortaya c¢ikis
sebeplerinin ve okul dis1 egitim kurumlarindan beklentilerin ne oldugunun tespit

edilmesidir.

Egitim ihtiyacinin artmasi ve bu konuda okul egitiminin yetersiz kalmasi,
bireylerin okul dis1 egitimden beklentilerini artirmaktadir. Gilinlimiizde okul dig1
egitim, hem okul egitimini (dershaneler, etiit merkezleri vb.) hem de okulda
verilmeyen egitimi (meslek edinme kurslari, halk egitim) kapsamaktadir.

Dolayisiyla bireylerin okul dis1 egitimden beklentileri oldukga yiiksek olmaktadir.

Toplumda okul egitimiyle ilgili baz1 yetersizlikler, okul dis1 egitime olan
talebi artirmaktadir. Bireyler okul egitiminde alamadiklar1 ve kendilerini eksik
hissettikleri her konudaki egitim ihtiyacim1 okul dis1 egitimden karsilamay1
beklerler. Ayrica bireyler okul disi egitime belli bir bedel ddedikleri i¢in bu
beklenti daha da yiiksek olmaktadir.

Tiirkiye’de mevcut smav sistemi, okul dig1 egitim ihtiyacin1 artiran en
onemli faktorlerden biridir. Mevcut sinav sisteminde oOgrencilerin birbirleriyle
yarigmasi, her okulun egitim sisteminin ve imkanlarinin birbirinden farkli olmasi,
Ogrencileri adeta okul dis1 egitime zorlamaktadir. Okul egitiminin mevcut sinav
sistemi i¢in yetersiz kalmasi, okul dis1 egitimde o6zellikle dershaneleri 6n plana
cikarmaktadir. Tirkiye’de okul dis1 egitimin en yaygin ve popiler sekli
dershaneler olmustur. Okul egitiminin yetersiz kalmasi durumunda okul dist
egitim kurumlarina giden 6grencinin ve velisinin, okul dis1 egitim kurumlarinin

vermis oldugu egitiminden beklentisi de hayli yiiksek olmaktadir.



Bundan dolayr bu calismanin temel amaci, toplumun okul disi egitime
neden ihtiya¢ duydugunun belirlenmesi, bu ihtiyacin ne oldugu ve toplumun okul

dis1 egitimden beklentilerinin belirlenmesidir.
Arastirmanin Sorusu

Tiirkiye’de orgiin 6gretim ¢agindaki Ogrenciler, okul disindaki egitime

neden ihtiya¢ duymaktadir ve toplumun okul dis1 egitimden beklentileri nelerdir?
Alt sorular

e Ogretmenlerin, okul dis1 egitime bakis agis1 nasildir?

e Ogretmenlerin okul dis1 egitime bakis agilar1 dgretmenin calistig1 okul
tiirtine gore bir farklilik gostermekte midir?

e Ogretmenlere gore okul dis1 egitimin, okulda verilen egitimden ne gibi
farki vardir?

e Ogretmenlere gore okul dis1 egitime ihtiyag var midir?

e Ogretmenlere gore sinav sistemi degistiginde okul dis1 egitime yine
ithtiya¢ duyulacak midir?

e Ogretmenlere gore kisileri iicret vererek egitim almaya ydnelten nedenler

nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de mevcut smav sistemlerinde okul egitimindeki; Ogrencinin
ogrendigini  tekrar etmesi, Ogrendiklerinin pekistirilmesinin  saglanmasi,
ogrendiklerinin kaliciliginin arttirilmasi, 6grencilerde sinav kaygisinin azaltilmasi,
Ogrencilere zamaninm gegirecekleri gilivenli bir mekan sunulmasi, G6grencilere
sosyal bir ortamin saglanmasi, Ogrencilerin anlamadiklar1 konuyu oOgretmenle
birlikte tekrar gozden gecirebilmesi gibi konularda yetersiz kalmaktadir. Ayrica
okul egitiminde siif disiplini, O6gretmen yetersizlikleri, 6gretim tekniginden
kaynaklanan sikintilar, kaynak niteligi, okuldaki rutin islerin fazlaligi, kirtasiye
islerinin fazlaligi, teknolojik eksiklikler, siniflarin kalabalik olusu, okuldaki
akademik eksiklik, 6lcme ve degerlendirme eksikligi, ara¢ ve gere¢ eksikligi,
brang dis1 Ogretmenlerin derse girmesi, Ogretmenin maddi sikintilari, okul
basarilarinin bolgeden bolgeye farkli olmasi, 6gretmeni ve siireci degerlendiren

net kriterlerin olmamasi, kurumsal aksamalar, nitelikli kaynak eksikligi ve



yetersizligi gibi hususlar da bireyleri okul dis1 egitime yonlendiren faktorler

arasinda yer almaktadir (Ozoglu, 2011; Aslan, 2013; Bacanli ve Dombayci, 2013).

Tim bu durumlar, 6grencilerin egitim ihtiyacini artirmakta ve onlar1 okul
dis1 egitime yonlendirmektedir. Okul egitiminin yetersiz kalmas1 durumunda okul
dist egitime basvuran Ogrenciler ve veliler, okul dis1 egitimden, egitim
ihtiyaclarinin en iyi sekilde karsilanmasini beklerler. Bu durum okul dist

egitimden beklentileri artirmaktadir (Temelli ve dig., 2010).

Tiirkiye’de okulda verilen egitimin yeterli olmamasi ya da egitim
cesitliliginin az olmasi1 nedeniyle okul dis1 egitim kurumlar1 yayginlagmistir.
Siirekli olarak gelisen diinyamizda orgiin 6gretim sistemi, bireylerin isteklerine
cevap verememekte ve talep edilen bir egitim sunamamaktadir. Bu durum,
bireyleri okul dis1 egitime yoneltmektedir. Tiirkiye’de egitim ihtiyacinin
belirlenmesi ve okul dis1 egitimin egitim sisteminde yerinin tespiti, uygulanacak
egitim politikalar1 ve yatirimlart agisindan onem arz etmektedir. Bu calisma,
Tiirkiye’nin okul dis1 egitim ihtiyacinin ve beklentilerinin saptanmasi agisindan

onemlidir (MEGEP, 2006).

Ogrencilerin merkezi smavlara hazirlanmasi1 okul egitiminin amaclari
icerisinde birinci sirada olmamasi, Ogrencileri okul dis1 egitim kurumlaria
yonlendirmektedir (Arslanbag, 2011; Sun, 1993). Okul dis1 egitim kurumlar ise
Ogrencileri sinava hazirlamay1 kendilerini birinci is olarak seg¢mislerdir. Bu
sebeple okul dis1 egitim beklentilerinin tespit edilerek ona gore plan yapma

onemlidir.

Anne ve babasi ¢alisan ¢cocuklarin okul dis1 zamanlarda giivenli bir yerde ve
derslerine yardimci olunan bir ortamda bulunmasi aileleri rahatlatmaktadir
(Huang, 1993; Collingsworth, 2005) . Okul dis1 egitim kurumlari 6grencilerin
ithtiyact olan konularda 6grencilere yardimci olmast ve o ihtiyaglara gore ortam

hazirlayabilmesi i¢in okul dis1 egitim beklentilerinin tespit edilmesi 6nemlidir.

Devlet okullarinda calisan Ggretmenlerin  heyecansizlii, amagsizligl,
formasyon eksikligi ve 6grenciye ayirdigi zamanin dar olmasi dgrencileri okul
dis1 egitime zorlamaktadir (Jones, 2011; Aslan, 2013).Bunun yani sira okul dis1
egitim kurumlarinda ¢alisan Ogretmenler ise normal dersin disinda ek derslerle

Ogrencilerin eksigini tamamlamaya ¢alismaktadir (Coskun, 2005).Bundan dolay1
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okul dis1 egitim ihtiyacinin ¢ikis sebeplerinin tespit edilerek ona goére ¢oziim

uretilmesi Onemlidir.

Diinyada ve Tiirkiye’de 6grenciler licretsiz olarak okula devam edip egitim
alabiliyorken bu kisileri {icret O6deyerek okul dis1 egitim kurumlarma iten
sebeplerin belirlenmesi ve bu okul dis1 egitim kurumlarindan daha iyi bir bigimde
yararlanilabilmesi i¢in toplumun beklentilerinin tespit edilmesi dnemlidir (Kilci,

2012).

Ayrica Tiirkiye’de her gecen yil merkezi sinavlara bagvuran 6grenci sayilar
artmaktadir. Bu smnavlara hazirlik i¢in okul dis1 egitim kurumlarina giden
Ogrenciler genellikle son sinifta okuldan ayrilarak sinavlara rahat
hazirlanabilecekleri acik liseye gitmekte veya son simifta okuldan ayrilmayanlar
ise sinava hazirlik i¢cin mezuniyetten sonraki bir yili ayirmaktadir. Budan dolay1
Ogrencinin yil kaybi1 olmamasi ve orgiin egitimden faydalanmaya devam etmesi
i¢in, okul dis1 egitim ihtiyaglarinin ve toplumun beklentilerinin tespit edilerek ona

gore ¢ozlimlerin tiretilmesi 6nemlidir.

Okul dis1 egitim ihtiyaglarinin sebeplerinin tespit edilerek, toplumun bu
kurumlardan beklentisinin ortaya konmasi, bu kurumlarin daha verimli

degerlendirilmesi, bu ¢aligmanin 6nemini ortaya kaymaktadir.

Bu amagla, okul dis1 egitim ihtiyacinin ve okul dis1 egitimden beklentilerin
tespit edilebilmesi i¢in egitimin temel paydaslarindan olan 6gretmenlerin goriisleri

onemlidir.
Arastirmanmin Sinirhiliklar: ve Sayiltilar

Simirhiliklar

e (Calisma 2013-2014 6gretim yiliyla sinirhdir.

Calisma 6gretmen goriigleriyle siirlidir.

Calisma Ankara ili ile sinirlidir.

Caligsma devlet okullari ile sinirhidir.

Calisma Ogretmen sayist 10’dan fazla olan okullar ile sinirhdir.
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Sayiltilar

e Bu calismada ogretmenlerin verdikleri cevaplarda icten olduklari
varsayilmistir.

e Temsil yeterliligi acisindan Ogretmen goriislerinin  yeterli oldugu
varsayilmistir.

e Secilen 6rneklem, evreni temsil edebilecek nitelik ve niceliktedir.

¢ Anket sorularinin olusmasinda, alinan uzman goriisleri yeterlidir.

Tanmimlar
Okul dis1 egitim kurumlari

Okul dig1 zamanlarda 6grencilerin egitim aldiklar1 dershane, etiit merkezi,
okul kursu, okuma salonu, 6zel ders ve halk egitim merkezleri gibi kurumlardir

(MEB, 2013; MEB, 625 Sayil1 Yasa).
Okul dis1 egitim

Orgiin 6gretim cagindaki 6grencilerin okul dis1 zamanlarda dershane, etiit
merkezi, okul kursu, okuma salonu, 6zel ders ve halk egitim merkezleri gibi

kurumlarindan aldiklar1 egitimdir (MEB, 2013; MEB,625 Sayil1 Yasa).
Orgiin 6gretim
Zaman, amag¢ veya kaynaklar bakimindan detayli bir bicimde planlanan,

organize edilmis ve okul ya da 6gretim merkezi gibi yapilandirilan bir ortamda

gerceklesen 6grenimdir (MEB, 2013).
Yaygin egitim

Orgiin egitimin yan1 sira veya haricinde uygulanan programlar ile kisileri bir
meslege hazir hale getiren, bir meslek erbabi olanlarin da mesleklerinde
gelismelerine ve yeni mesleklere uyumlarina imkan taniyan, bununla birlikte
kisileri; gilinliik hayatlarindaki istek, ilgi ve ihtiyaglarina uygun yonelimlerle
belgeye ve sertifikaya yonlendiren egitimdir (MEB, 2013; MEB, 625 Sayil
Yasa).
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Dershane

Ogrencileri; bir iist okula sinavlarina hazir duruma getirmek, istedikleri
derslerde hazirlamak ve bilgi seviyelerini yilikseltmek gayesi ile faaliyette bulunan

0zel d6gretim kurumlarini ifade etmektedir (MEB,625 Sayil1 Yasa).
Etiit merkezi

Ogrencilerin 6dev ve projelerini yapmalarma, ders ¢alismalarina destek
saglayan; istek, ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda farkli faaliyetlerin yiiriitildigi
0zel 6gretim kurumlarini ifade eder (MEB, 625 Sayil1 Yasa).

Okul kurslan

Okul kurslari, okul iginde sunulan, ogrencileri yetistirerek siavlara
hazirlama kurslaridir (Milli Egitim Bakanligi Ogrencileri Yetistirme Kurslart

Yonergesi).
Halk egitim kurslar

Halk egitim merkezlerinde dogrudan veya baska kurum ve kuruluslarla
isbirligi durumunda halka agik ve iicretsiz sekilde planlanan genel, teknik ve
mesleki kurslar1 ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanligi Yaygin Egitim

Kurumlar1 Yd6netmeligi).
Uzaktan 6gretim kurumu

Farkli sebeplerle 6grenimlerini devam ettiremeyenlere her cesit iletisim

araglartyla uzaktan egitim ve 6gretim yapan kurumlardir (MEB, 625 Sayil1 Yasa).
Ozel 6gretim

Kamu kurumlarindan farkli olarak kisilere her anlamda 6zel egitim olanagi

tantyan 6gretim tiirtidiir (MEB, 5580 Sayil1 Yasa).
Literatiir
Egitim kavram

Egitim ve dgretim, insanlarin kendilerini tanima, kendi yetenek ve becerileri
dogrultusunda formal veya informal gelistirme siirecidir. Bununla birlikte egitim
kavrami farkli aragtirmacilar tarafindan farkli bicimlerde ifade edilmistir. Egitimle

ilgili yapilan tanimlarin bazilar1 asagidaki gibidir.
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Tiirk Dil Kurumunun (2014) Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozligiinde
egitim; insanin yeteneklerine yon ve bicim verilmesi i¢in yapilan bilingli ya da
bilingsiz etkilerin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Ozel, Bayidir ve Ozdemir
(2012) egitimi; kisi de istenilen biligsel, duygusal ve psikomotor yapilari

diizeltme, degistirme veya yeni yap1 olusturma siireci olarak tanimlamaktadirlar.

Kiiciikahmet (2005), yeni dogan bir bebegin yiiriimeyi, yemek yemeyi veya
konusmay1 baslangigta ailesinden daha sonra da baskalarinin yardimiyla
Ogrendigini ve bu donemde Ogretilenlerin hepsine birden egitim dendigini

sOylemektedir.

Egitim, bireyin yasadigi toplum i¢inde degeri olan beceri, tutum ve diger
davranig bi¢imlerinin gelistirildigi siireglerin tamami olarak ifade edilmektedir

(Good, 1959; Akt: Yanardag, 2007).

Piiskiilliioglu (1994), egitim kavramin iki yonlii olarak aciklamistir: “yeni
kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislar1 edinmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme” ve “belli bir
bilim dalinda, belli bir konuda, bilgi ve beceri kazandirma, yetistirme ve

gelistirme 151" olarak ifade etmistir (s. 347).

Fidan ve Erdem (1992) egitimi, “belli amaglara gore insanlarin
davraniglarinin planh olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini
bulmaya ve bu amagla teknikler gelistirmeye calisan bir bilim dali” olarak

belirtmislerdir.

Egitim, bireyleri Ongoriilen hedefe yonelten ve onlara bilgi, beceri ve

davranig degisikligi kazandiran bir iglemdir (URL-2).

Egitim, insanin oldugu her yerde bir ihtiyag olarak ¢esitli sekillerde kendini
gdstermistir. Insan; diisiinen, arastiran, sorusturan, dgrenen ve dgreten bir varlik
oldugundan, insanin yeme, icme, konugsma, saglikli yasama, ihtiyaglarini giderme,
kendini ifade etme, iletisim kurma gibi ihtiyaglari vardir. Ayrica bilmediklerini
O0grenme ve beceri kazanmak i¢in egitilmeye ve daha fazla 6grenmeye ihtiyaci

vardir (Glines, 2007).

Egitim, insanin sermayesine yapilan bir yatirim olarak ifade edilmekle
birlikte aynm1 zamanda insanin kisiligini besleme siireci olarak da ifade

edilmektedir. Egitim, temel olarak istendik davranis olusturma veya istendik
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davranig degistirme siireci olarak goriilmektedir. Egitimin temel amaci, bireylere
bilgi ve beceri kazandirilmasinin yani sira toplum kalkinmasini devam
ettirebilecek dilizeyde nitelikli deger iiretmektir. Egitim, toplumdaki mevcut
degerlerin dagitilmasini onleme, yeni ve eski degerleri bagdastirma sorumlulugu

tagimaktadir (Varig, 1998).

Egitim, toplumsal kalkinmanin lokomotifi konumundadir. Egitimde
kullanilan yeni teknolojiler ve yeni teknikler, verimliligin artmasim
saglamaktadir. Egitim, toplumda belli roller ve gorevler iistlenmektedir. Bu roller
ve gorevler ise egitim sisteminin {ilkede nasil isleyecegini belirlemede bize

yardimc1 olmaktadir (Demirel ve Kaya, 2007).

Egitim ihtiyacinin siirekli olarak artmasi, bu ihtiyacin karsilanmasinda bazi
aksakliklarin ortaya ¢ikmasi ve okullardaki bazi egitim sikintilarina ¢6ziim
tiretilmesinde sikintilarin yasanmasi, okul dis1 egitim-6gretime duyulan ihtiyacin
artmasima sebep olmustur. Orgiin dgretimde olusan bosluklar okul dis1 egitim

kurumlan tarafindan doldurulmaya calisilmistir.
Tiirk milli egitim sisteminin genel yapisi

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra, niifusun tamamina hitap eden,
cagdas ve ileri toplum olma hedeflerini karsilayabilecek bir egitim reformuna
girisilmistir. Cumhuriyet’in ihtiya¢c duydugu nitelikli insan sermayesi yetistirmek
aynt zamanda bireyin bilgi ve beceri seviyesini yilikseltmek adma egitim

reformlar1 gergeklestirilmistir (MEB, 2007).

Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu

artirarak, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemektir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda da ifade edildigi sekliyle, Tiirk milli egitim
sistemi, Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere, iki ana unsurdan meydana
gelmektedir. Orgiin egitim; okul &ncesi egitimi, ilkokul, ortaokul, lise ve
yiiksekogretim kurumlarinda verilen egitimi icermektedir. Yaygimn egitim ise,
orgiin Ogretimle birlikte ya da Orgiin Ogretim disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tamamini kapsamaktadir. Yaygin egitim, o6rglin 6gretim ile birbirini
tamamlayacak, gerektiginde ayni bilgi ve becerileri kazandirabilecek ve birbirinin
her tiirlii imkanindan faydalanacak sekilde bir biitiinliik i¢inde diizenlenir (MEB,
1973).
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Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerde okuldaki 6gretimin 6nemi biiytiktiir.
Okul 6gretimi genellikle devlet eliyle yiiriitilmektedir. Toplumda tiim bireylerin
esit seviyede egitim almasi hedef olarak alindiginda, 6zellikle gelir diizeyi diisiik
gruplarin dezavantajli durumda kalmamalar1 i¢in farkli projeler olusturulmaya

calisilsa da yeterli olmamaktadir.

Anne-babalarin ¢ocuklart i¢in yapacaklari ekstra egitim yatirimini finanse
etmeleri bazen miimkiin olmamaktadir. Ozellikle diisiik gelir diizeyine sahip
ailelerin egitim hizmetine esit seviyede erisimlerinin miimkiin kilinmasi, egitimde
devlet yatirimlarinin sosyoekonomik gelir seviyesi diisilk bolgelere daha fazla

yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.(Temelli, Kurt ve Kdse, 2010).

Tiirkiye’de mevcut Orgiin  O0gretim sistemi, bireylerin temel egitim
gereksinimlerini karsilamaktadir. Ancak daha fazla egitim ihtiyac1 hisseden
bireyler; kisiye sunulan 6gretim ortami, okulda gorev alan idareci- 6gretmenlerin
ilgisi, bilgisi ve tutarli oluslari, okulun fiziki yapis1 gibi konulardaki
yetersizliklerden dolayr okul dis1 egitime yoneltmektedirler. Okulda verilen planl
programlt  egitim-6gretimden her Ogrenci kendi kapasitesi oraninda
yararlanmaktadir. Dolayistyla her 68renci verilen egitim ve 6gretim faaliyetinden
esit sekilde istifade edememektedir. Okuldaki egitim ve Ogretime yonelik bazi
eksikliklerden dolayi, egitim-6gretim programlarindan yeterli derecede
yararlanamayan Ogrencinin velisi, okul dig1 egitim kurumlarinda okulda eksik
kalan programlar1 tamamlama yolunu tercih etmektedir. Bunun yaninda merkezi
sinavlara hazirlik, okuma becerisini gelistirme, O0grendiklerini tekrar ederek
pekismeyi saglama, bos zamani degerlendirme ve bos zamanlarini glivenli bir
ortamda gecirme, eksik konular1 tamamlama gibi durumlardan dolayr okul dig1
egitim kurumlan tercih edilmektedir. Ayrica okullarda egitimin mecburi olmasi,
okul dig1 egitim kurumlarinin istege bagli olmasi, bu kurumlarda daha serbest bir
ortamin olmasi, bu kurumlarin tercih edilmesindeki temel nedenlerden bazilari

olarak siralanabilir (Demirer, 2012).

Bununla birlikte Tiirkiye’de okul dis1 egitim ihtiyacit genellikle meslek
sahibi olabilme yoniindeki egitime olan ihtiyagtir. Bireyler sinavlar
kazanabilmek, meslek sahibi olmak ve daha iyi bir hayata kavusmak adma okul

dis1 egitim kurumlarina yonelmektedirler. Sinavlara hazirlik yapan 6grencilerden
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okul dist egitime devam edenlerin sayilarina bakildiginda, Tiirkiye’de egitim

talebinin genellikle sinav ve meslege yonelik oldugu goriilmektedir (Gok, 2005).

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de yiiksekdgretim kurumlarinda egitim
gormek; belirli meslek alanlarma girebilmek, toplumsal statii kazanabilmek ve
kisisel olarak kendini gelistirmek agisindan gerekli olarak goriilmektedir. Egitim
olanaklarindan faydalanma oraninin olduk¢a smirli oldugu kosullarda lise son
sinifa kadar gelebilen 6grencileri liniversite egitimine gegis yapabilmek i¢in zorlu
bir smav beklemektedir. Ciinkii Tiirkiye’de mevcut {niversiteler tim lise
mezunlarin1 alabilecek kapasitede degildir. Universiteye olan talebin ve bu
problemin merkez1 bir sinavla ¢éziilmek istenmesinin neticesi olarak dershaneler,

etlit merkezleri, 6zel ders alma ortaya ¢cikmistir (Gok, 2005; Bozkir, Sezer ve Gok,

2009).

e Cakir (2007) yapmis oldugu c¢alismada okul dis1 egitim kurumlarinin
ortaya ¢ikis sebeplerini:

e Hizli niifus artis1 ve ekonomik gelismedeki yetersizlikler,

e Ogretmen sayisinin azhigi, dagitimdaki adaletsizlik sebebi ile derslerin
bos gecmesi ve egitimin kalitesinin diismesi,

e Ulke geneline yayillamayan nitelikli egitim sistemi, dersliklerin arag-
gereg yetersizligi ve siniflarin kalabalik olusu,

e Okul egitimiyle sinav uygulamasinin farkli olmasi, iiniversiteye talebin
fazla olmasi

e Smuflardaki 6grencilerin seviyelerinin farkli olmasi1 ve yeterli 6grenci
rehberliginin olmamasi,

e Ogretmen yetistiren kurumlarin net bir kriterinin olmamasi ve bu
kriterlerin siirekli degistirilmesi

e Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla duyarli hale gelmeleri olarak

belirtmistir.

Orgiin 6gretim sistemi

Orgiin &gretim, “amaca gore hazirlanmis programlarla okul catis1 altinda,
belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireyler i¢in yapilan diizenli egitim”

olarak tanimlanmaktadir (METK, Say1.14574).
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Orgiin egitim, belli yas araligindaki ve aym diizeyde olan Kisilere,
hedeflenen ama¢ dogrultusunda diizenlenen programlarla okulda sunulan
egitimdir. Tiirkiye’de Orgiin egitim sistemi 4 asamadan meydana gelmektedir:
Okul oncesi 6gretim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimdir. Okul Oncesi
egitimde amag, ¢ocuklarin fiziksel, duygusal, ruhsal gelisimini ve pozitif tutumlar
edinmesini saglamak, onlar1 ilkdgretime hazirlamak, uygun yetistirme kosullar
olusturmak ve Tiirk¢enin dogru kullanimini saglamaktir. ilkdgretimdeki amacg, iyi
bir insan olunmasmi gerceklestirmek, beceri, bilgi, yetenek ve aligkanliklar
edindirmek, ilgi ve yetilerine yonelik bir yasam kazandirilmasini saglamaktir.
Ortadgretimdeki amag, toplum sorunlarini tanitmak, asgari bir genel kiiltiir
edinimi saglamak, iilkenin kiiltiirel ve ekonomik gelisimini saglayacak bilinci
uyandirmak, yeti ve becerileri dogrultusunda meslege ve gelecege hazirlamaktir.
Yiksekogretimdeki amag, tlilkenin insan giicii gereksinimine, bilimdeki gelisme
diizeyine, politikasina gore 6grencileri beceri ve ilgileri yoniinde gelistirmek,
bilimsel anlamda arastirmalarda bulunmak, ar-ge calismalarini gosteren ve

teknolojinin gelismesini gergeklestiren tiim yayinlart yapmaktir(Gok, 2005 ).
Bu egitim kademelerine yonelik istatistiki veriler agagidaki gibidir:
Tablo 2

Net Okullasma Orani (%)

Okul Oncesi flkokul Ortadgretim Yiiksekdgretim
2009/2010 38.55 98.17 64.95 30.42
2010/2011 43.1 98.41 66.07 33.06
2011/2012 44.04 98.67 67.37 35.51
2012/2013 37.36 98.8 70.06 38.5
2013/2014 37.46 99.57 76.65

Kaynak: URL-4

Tablo 2’de Tiirkiye’deki net okullagma oran1 verilmistir. Buna gore ilkokul
okullagma orani en yiiksek egitim kademesidir. Onu ortadgretim okullagsma orani
takip etmektedir. Yiiksekogretim ve okul Oncesi egitimlerde ise okullagsma

oranlar1 diger kademelere oranla daha azdir.
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Sekil 1. Tiirkiye’deki okullagma orani (URL-4).

Sekil 1°’de  gorildigl  tizere ilkogretimde 2013-2014 donemlerinde
%99.57’lik bir okullasma goriilmektedir. Yine ayni donemde ortaokula kayit
yaptiranlarin oran1 %76.65’tir. Bu oran diger donemlerle kiyaslandiginda hem

ilkdgretimde hem de ortadgretimde okullagmanin arttig1 goriilmektedir.

Okul oncesi okullagsma orani ise donemler itibariyle dengesiz bir seyir
izlemis ve 2013-2014 doneminde %37.46’ya gerilemistir. Yiiksekogretim
kurumlarinda ise donemler itibariyle artis yasandigi gézlemlenmektedir (MEB,
2014).

Yiiksekogretim kurumlarinda artan Ogrenci sayisinda okul dist egitim
kurumlarinin pay1 ihmal edilmeyecek kadar biiyiiktiir. Bununla birlikte okul dis1
egitimin okul basarisina etki etmesi de bir anlamda egitim sisteminin eksikligini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Orgiin 6gretimin tanimi
Bu boéliimde 6rgilin 6gretim tanimi ve orgiin 6gretimin yapisi incelenecektir.

Orgiin egitim; okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretim
kurumlarin1 kapsamaktadir (METK, Say1.14574). Orgiin 6gretim, belirli yas
grubunun temel seviyedeki yeterlilikleri kazanabilmesi i¢in okulda aldigi formal,

yiiz yiize yapilan egitimdir. Orgiin 6gretimin en énemli yeri okullardir. Bununla
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birlikte ailede, is yerinde, kislada, ibadethanelerde ve cesitli gruplarda orgiin
ogretim verilebilir. Orgiin dgretim, genel itibariyle belli yas grubundaki bireylere
verilen milll egitimin amaclarina gore planlanmis ve okul catis1 altinda verilen

egitimdir (Fidan ve Erden, 1992).

Orgiin 6gretimin temel amaci, bireyleri toplumun ve c¢agm ihtiyaglari
dogrultusunda hayata hazirlamaktir. Orgiin egitimin temel hedefinde, milli
degerlere bagh ve evrensel degerler hakkinda bilgi sahibi olan bireyler yetistirmek
bulunmaktadir (Akay, 2005). Orgiin 6gretim bireylerin ihtiya¢ duydugu egitim
hizmetini sunarken ayni zamanda topluma faydali bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (Akkoyunlu, 2003). Orgiin 6gretim, 6grencilere diizenli ¢alisma
alisgkanligr kazandirma, sorumluluk duygusunu gelistirme, bilgi diizeylerini
artirma ve bu bilgiyi en iyi sekilde kullanmay1 saglayan yetenegi kazandirma

amaclarini kapsamaktadir (Akay, 2005).

Orgiin 6gretim yapisi

Tiirkiye’de yeni egitim sistemiyle birlikte Orgiin Ogretim sistemi temel

egitim, ortadgretim ve yliksekdgretim bigiminde sekillenmistir.

Ulkemizde son yillarda egitim  sisteminde onemli  reformlar
gerceklesmektedir. Tirkiye’de ilk, orta ve lise egitim sistemine 1997-1998
ogretim yilinda ortaokullarin ilk6gretime dahil edilmesiyle birlikte 8 yillik
kesintisiz egitim getirilmistir. 30 Mart 2012 tarithinde ise zorunlu egitim 12 yila
cikarilmis ve egitimde oOnemli degisiklikler gerceklesmistir. 6287 Sayili
[Ikogretim ve Egitim Yasasi ile eitim sistemi 12 yila ¢ikmis ve 4+4+4 egitim
sistemi benimsenmistir. ilk 8 yil temel egitim kapsamina alinmis ve son 4 yil

zorunlu ortadgretim egitimi olarak belirlenmistir.
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Orgiin 6gretim sisteminin yapis1 Sekil 2°deki gibidir:

Uamani
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Sekil 2. Orgiin egitim yapis1 (URL-9).
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Temel egitim

Toplumu meydana getiren bireylerin, gittikge daha karmasik bir yapiya
kavusan, degisen, gelisen toplum yasaminda asgari miisterek deger yargilari,
normlari, demokratik hayatin gerektirdigi tutum ve davramiglart kazanmalari;
degisme ve gelismeye karsi pozitif tutum ve davranis sergilemeleri; o toplumun
degisme ve gelismelere uyum gosterebilmesi ve saglikli olabilmesi bakimindan
bliyiik 6nem tasimaktadir. Toplumda yasanan 6nemli sorunlardan bir tanesi de
ilkdgretimin yetersiz olmasidir. Gelismis iilkelerde, cocuklarin gerekli bilgi ve
yeteneklere kavusmasi, toplumsal degerler kazanmast ve is hayatina
hazirlanmalarinin ancak 10 ya da 11 yillik bir temel egitimle gerceklesebilecegi
diisiincesi mevcuttur. Zorunlu egitim siiresi, bir iilkenin vatandaglarinin egitim
seviyesine verdigi Onemin gostergelerinden birisi olarak kabul edilmektedir
(MEB, 1995).

Egitim sisteminin temel tas1 niteliginde olan temel egitim, toplumdaki tiim
vatandaglara asgari seviyede yeterlikleri kazandirmayr amaglamistir. Temel
egitim, topluma iyi vatandas yetistirmek i¢in temel kiiltiir kazandirma siireci
olarak ifade edilmektedir. Temel egitim, toplumu meydana getiren bireylerin,
cevreleriyle uyum halinde yasayabilmeleri, genis diinya goriisiine sahip
olabilmeleri, toplumu taniyabilmeleri, kisisel haklarin1 savunabilmeleri icin
gerekli bilgileri edinebilmeleri ve asgari seviyede temel bilgi ve beceri
kazanabilmeleri igin bir¢ok iilkede bir hak olarak ifade edilmistir (Giiltekin,
1998).

Temel egitimin en Onemli amaci, toplumdaki tiim bireylere egitim
imkaninin saglanmasidir. Tiirkiye’de yeni diizenlemeye gore 5.1.1961 tarihli ve
222 sayilt ilkdgretim kanununda yer alan “kesintisiz egitim” ile ilgili maddeler
kaldirilmis ve ilkogretim iki kademeden olusturularak zorunlu egitim sistemi
kademeli bir yapiya getirilmistir. Yeni sisteme gore ilkdogretim egitimi kesintisiz
olarak 8 yil boyunca bir okulda degildir. Dort yil stireli ilkokul ve dort yil siireli

ortaokul olarak iki ayr1 6gretim sekli benimsenmistir.
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Tablo 3

Temel Egitim Istatistikleri

Ogretim Yili Okul Sayis1  Ogretmen Sayisi Ogrenci Sayist
2002-2003 35.133 373.303 10.331.645
2003-2004 36.114 38.4170 10.479.538
2004-2005 35.611 401.288 10.565.389
2005-2006 34.990 389.859 10.673.935
2006-2007 34.656 402.829 10.846.930
2007-2008 34.093 445.452 10.870.570
2008-2009 33.769 453.318 10.709.920
2009-2010 33.310 48.5677 10.916.643
2010-2011 32.797 503.328 10.981.100
2011-2012 32.108 515.852 10.979.301
2012-2013 46.156 551.802 11.160.896
2013-2014 45.551 569.248 11.053.315

Kaynak: URL-5

Tablo 3’e¢ bakildiginda yillar itibariyla okul sayisinda artis yasandigi
gorilmektedir. Bununla birlikte 6grenci sayisinda da artis yasanmistir. Ancak
okul sayisindaki artig oraninin 6grenci sayisindaki artis oranindan fazla olmasi
okul basina diisen 6grenci sayisini azaltmistir. Buna karsin 6gretmen sayisinda her

gecen y1l biraz daha artis yasandigi goriilmektedir (MEB, 2014).

Temel egitimde bakilmas1 gereken bir diger istatistik de cinsiyet dagilimidir.
Bunun nedeni, Tiirkiye’de 6zellikle dogu kesimde kadinlarin okullagma oraniin
bir hayli diisiik olmasidir. Gergeklestirilen kampanyalar ile bu durum
diizeltilmeye ¢alisilsa da yine de kadinlarin okullagsma orani erkeklere gére daha

azdir (MEB, 2014).

Sekil 3’te temel egitim i¢in donemler itibariyla cinsiyet oranlar1 verilmistir.
Cinsiyet orani, belli bir 6gretim doneminde kadin briit okullasma oraninin, erkek

briit okullasma oranina olan goreli biiytikliigiinti ifade etmektedir (MEB, 2014).
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Sekil 3. Temel egitim cinsiyet oran1 (URL-9).

Temel egitimde cinsiyet oranlarina donemler itibariyla bakildiginda artan
bir ivme goriilmektedir. Bu durum kadin okullasma oraninin erkek okullasma
oranina yaklastigini ve hatta bu oran1 gectigini ifade etmektedir. 2010-2011 senesi
itibartyla temel egitimde kadin okullagma oran1 erkek okullasma oranini

gecmistir. Bu ylikselis 2013-2014 senesine kadar devam etmistir.

Sekil 4’te ise temel 0gretimde okul basma diisen 6grenci istatistigine yer
verilmigtir. Okul basina diisen 6grenci sayisi, 6grenci sayisinin okul sayisina orani

ile elde edilmektedir.
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Okul Basima Diisen Ogrenci Sayisi
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Sekil 4. Okul bagina diisen 6grenci sayist (URL-5).
Okul bagina diigen Ogrenci sayist istatistifine bakildiginda 2012-2013
doneminden itibaren ciddi bir azalis goriilmektedir. Bu da Tirkiye’de temel

egitimde okul sayisinin arttigina igaret etmektedir.

Tiirkiye’deki en Onemli sorunlardan birisi de egitim sistemi iginde
ogretmenlerin kaybolmasidir. Yani bir yandan 6zellikle Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bolgeleri’nde 6gretmen sikintisi yaganirken bir yandan da bosta kalmas,
is bulamayan Ogretmenler bulunmaktadir. Devlet kurumlarinda ¢alismak igin
kadro bulamayan 6gretmenlerin ilk yoneldigi ve daha kolay ise baslayabildikleri
kurumlar ise okul dis1 egitim kurumlar1 olmaktadir. Bu anlamda okul dis1 egitim

kurumlan Tiirkiye’de 6nemli oranda isttihdam saglamaktadir (Erdem, 2011).

Sekil 5’te temel egitim net okullagsma orani verilmistir. Net okullagsma orani;
iliskili 6grenim tiirtinde yer alan 6grencilerin, bulunduklar1 6grenim donemindeki

teorik yas grubunda yer alan toplam niifusa olan oranidir.
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Sekil 5. Temel egitimde net okullasma yiizdesi (URL-5).

Sekil 5’e bakildiginda ilkdgretim okullarinda okullasma oranlarma goz
atildiginda 2002-2003 sezonu ile 2006-2007 sezonlari arasinda diistis egilimi
goriilmektedir. Buna karsilik 2008-2009 sezonundan itibaren okullasma oraninda

artis yasandigi gozlemlenmektedir.

Temel egitimde okullagsma orani 2013-2014 doneminde %99.57’ye ¢ikmis

ve son on senenin en yliksek okullagsma orani gerceklesmistir.
Ortadgretim

[Ikogretime bagli minimum dort senelik zorunlu egitim ile dgrencilere genel
kiiltiir edindirmenin yaninda ilgi, beceri ve istek yoOniinde yliksekogretime

hazirlamaktir (MEB, 2014).

Ortadgretimin temel amaci, Ogrencilere asgari ortak bir genel kiiltiir alt
yapist olusturmak, kisi ve toplum problemlerini tanitmaktir. Ayrica bunlarla ilgili
¢Oziim yollar1 aramak, tlkenin sosyoekonomik ve Kkiiltiirel yapisina katki
saglayabilecek bilinci kazandirarak Ogrencileri ilgi, yeti ve becerileri
dogrultusunda, yiiksekogretime, meslege, hayata, is alanlarina hazirlamaktir

(METK, Madde 28).
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Ortadgretim, 0grencileri yetenekleri dogrultusunda hayata hazirlamaktadir.
Temel egitimini tamamlayan her dgrenci ortadgretimden faydalanabilir (TISK,
1997).

Ortadgretim, dort yillik zorunlu, 6rgiin ya da yaygi 6grenim veren genel,
mesleki ve teknik Ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsamaktadir. Bu okullar

bitirenlere ortadgretim diplomasi verilir (METK, Madde 26).

Ortadgretim kurumlari, farkli alanlarda lise egitimi veren okullar olarak
kabul edilmektedir. Ortadgretim kurumlart verdikleri egitim programina gore,
Anadolu Lisesi, Anadolu Teknik Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Fen Lisesi,

Sosyal Bilimler Lisesi gibi dallara ayrilmaktadir.

Mesleki ve teknik ortadgretim, ortadgretimle birebir aynmi Ozellikleri
gostermektedir. Buna gore mesleki ve teknik ortadgretim; , ilkogretime bagh
minimum dort senelik zorunlu egitim ile 6grencilere genel kiiltiir edindirmenin

yaninda ilgi, beceri ve istek yoniinde yiiksekogretime hazirlamaktir (MEB, 2014).

Acik dgretim lisesi ise yliz ylize egitim veren oOrgiin egitim kurumlarinda
Ogrenim gormeyen, liseye devam ederken agik gretim lisesine kayit yaptirmak
isteyen ya da lise ¢cagin1 gegmis Ogrencilere egitim sunmaktadir. Agik Ogretim
liselerinde kredili sistem yer almaktadir. Ogretmen ya da sube, agik &gretim

sistemi geregi bulunmamaktadir (MEB, 2014).
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Tablo 4

Ortadgretim Istatistikleri

Ogretim Y1l Okul Sayist Ogretmen Sayisi Ogrenci Sayisi
2002-2003 6.210 137.956 3.023.602
2003-2004 6.941 147.776 3.014.392
2004-2005 6.816 167.614 3.039.449
2005-2006 7.435 185.317 3.258.254
2006-2007 7.934 187.665 3.386.717
2007-2008 8.280 191.041 3.245.322
2008-2009 8.675 196.713 3.837.164
2009-2010 8.913 206.862 4.240.139
2010-2011 9.281 222.705 4.748.610
2011-2012 9.672 235.814 4.756.286
2012-2013 10.418 254.895 4.995.623
2013-2014 10.955 278.641 5.420.178

Kaynak: URL-5

Tablo 4’e bakildiginda her gecen yil gerek okul sayisinin gerek 6gretmen
sayisinin gerekse de Ogrenci sayisinin arttigl goriilmektedir. Okul sayisindaki
artisin 6grenci sayisindaki artisin gerisinde kalmasi dolayisiyla da okul basina
diisen Ogrenci sayisinda artis yasanmistir. On sene i¢inde okul basma diisen
Ogrenci sayisinda 100’e yakin bir artis olmustur. Bu da okullasmanin yetersiz
oldugunu gostermektedir. Goriilen istatistikler son 10 senelik donemde okul
basina diisen 6grenci sayisinin en yiiksek oldugu donemi 2013-2014 yili olarak
gostermektedir. Bununla birlikte hem okul sayisinda hem §gretmen sayisinda hem

de 6grenci sayisinda artis yasandigi goriilmektedir.
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Ortadgretim 6grencilerinin donemler itibariyle cinsiyet oranlari ise Sekil

6’da verilmistir.

I

Sekil 6. Ortadgretim cinsiyet orani (URL-5).
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Cinsiyet oranlarina bakildiginda erkek okullasma orami kadin okullagma

oraninin Ustiinde seyretmektedir. Bu durum temel egitimle kiyaslandiginda

ilkokul ortaokul ayrigsmasi oldugu takdirde, ortaokul cinsiyet oranlar1 2012/2013
ve 2013/2014 donemlerinde sirasiyla 102,94 ve 103,69’dur. Bu durumda kadin

okullasma oraninin erkek okullasma oranindan en fazla oldugu kademe ortaokul

oldugu sdylenebilir.
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Sekil 7°de ortadgretimde okul basina diisen Ogrenci sayisi istatistigi

250

verilmistir.
Okul Basima Diisen Ogrenci Sayisi
500 ol
450
408
400 =
350
300 i
|

200
150
100

50

@ Okul Basina Diisen Ogrenci Sayisi

Sekil 7. Ortadgretim okul basina diisen 6grenci sayisi(URL-5).

Sekil 7°ye bakildiginda ortadgretim kurumlarinda okul basina diisen 6grenci
sayilar1 goriilmektedir. Verilen grafikte son 10 yillik donem iginde 2012/2013
donemine kadar Ogrenci sayisinin hemen hemen ayni seyirde ilerledigi
goriilmektedir. Bu durum son iki senenin egitim politikalarinin kismen de olsa ise

yaradigin1 gostermektedir.

Bununla birlikte ortadgretim dénemi, 6grencilerin okul dis1 egitime en fazla
ihtiyac hissettigi donemdir. Yillar itibariyle 6grenci sayisinin ve talebin artmasiyla
birlikte de dershane sayisinda artig yasanmistir. Gerek popiiler kiiltiiriin bir sonucu
olarak gerekse de dgrencilere takviye verilmesi ile okul dis1 egitim kurumlari son

senelerde oldukga yaygin bir hale gelmistir (Aygigek, 2012).
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Sekil 8’de ise ortadgretim kurumlarinin net okullagsma yiizdesi verilmistir.

Ortaogretimlerde Net Okullasma Yiizdesi

2013-2014 76,65
2012-2013 e 70,06
2011-2012 N 67,37
2010-2011 | 66,07
2009-2010 64,95
2008-2009 58,52
2007-2008 58,56
2006-2007 56,51
2005-2006 56,63
2004-2005 54,87

2003-2004 53,37

2002-2003 50,57
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Sekil 8. Ortadgretim okullarinda net okullagsma yiizdesi (URL-5).

Ortadgretim okullarmin net okullasma oranlar1 seneler itibariyle siirekli
olarak artmistir. Ozellikle 2013-2014 déneminde %6’k ciddi bir artis
yasanmistir. Ortadgretim kurumlarinda okullagsma oranlarinin artmasi daha 6nce
de deginildigi lizere okul dis1 egitim kurumlarina olan talepleri de arttirmaktadir.
Ciinkii ortadgretim kurumunda 6grenim goren bir 6grencinin okul dis1 egitim
kurumunda da ayni zamanda egitim almasi, modern diinyanin gereklilikleri

arasinda goriilmektedir (Erdem, 2011).
Yiiksekogretim

Tiurkiye’de yliksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik
yiiksekogrenim  veren  egitim  kurumlarinin  tamamini  kapsamaktadir.

Yiiksekogretimin temel amaci, 6grencileri ilgi, istidat ve yetenekleri diizeyinde ve
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dogrultusunda iilkenin bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve cesitli
kademelerdeki insan giicli gereksinimine gore yetistirmektir. Ayrica cesitli
kademelerde bilimsel 6gretim gergeklestirmek, iilkeyi ilgilendirenler basta olmak
lizere, biitlin bilimsel, teknik ve kiiltiirel problemleri ¢oziime kavusturmak icgin
bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve arastirmalarda bulunmaktir.
Ayrica iilkenin ilerlemesinde ve gelismesinde Oniine ¢ikabilecek biitiin sorunlari,
hiikiimet ve kurumlarla da isbirligi yapma suretiyle 6gretim ve arastirma konusu
yaparak neticelerini toplumun faydalanmasina sunmaktir. Hiikiimetge istenecek
inceleme ve aragtirmalar1 sonuglandirarak diisiincelerini bildirmek, aragtirma ve
incelemelerinin neticelerini gdsteren, bilim ve teknigin ilerlemesini saglayan her
tirlii yayin yapmak, Tiirk toplumunun genel diizeyini yiikseltici ve kamuoyunu
aydinlatici bilim verilerini sozle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim

hizmetlerinde bulunmaktir METK, Madde 34-35).

Yiiksekogretimin amag ve gorevleri asagidaki sekilde siralanabilir (MEB,

2014):

e Ogrencileri ilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda iilkenin insan giicii
gereksinimlerine, politikasina gore yetistirmek,

e Bilimsel 6gretimde bulunmak,

e Ulkenin teknik, kiiltiirel ve bilimsel sorunlarma ¢dziim yolu aramak, bu
sorunlari incelemek,

e Hiikiimetin istedigi inceleme ve aragtirmalara yonelik fikir beyan etmek,

¢ Bilim ve teknolojinin gelisimini saglayacak biitiin yayinlar1 yapmak,

e Toplumun genel seviyesini yiikseltecek yaygin egitim hizmetlerinde

bulunmaktir.

Yiiksekogretim kurumlar: arasinda ise asagidaki kurumlar yer almaktadir
(MEB, 2014):

e Universiteler

e Konservatuarlar

o Fakiilteler

o Yiiksekokullar

e Meslek yiiksekokullar
¢ Enstitiiler
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Tablo 5

Yiiksekogretim Istatistikleri

2004-2005 1.283 82.096 1.969.086 316.128
2005-2006 1.306 84.785 2.181.217 340.599
2006-2007 1.339 89.329 2.291.762 378.818
2007-2008 1.387 98.766 2.372.136 409.023
2008-2009 1.495 100.504 2.757.828 447.132
2009-2010 1.617 105.427 3.322.559 520.614
2010-2011 1.756 111.495 3.626.642 496.794
2011-2012 1.914 118.839 4.112.687 573.434
2012-2013 2.086 130.653 4.676.566 -

Kaynak: URL-4

Tablo 5’te yiiksekdgretim kurumlarina ait istatistiki verilere yer verilmistir.
Buna gore yiiksekdgretim kurumlarinda okul, 6gretim gorevlisi ve 6grenci sayilari
her sene artis gostermistir. 2010-2011 senesinde yasanan diisiise ragmen mezun

say1s1 da seneler itibartyla artmistir.

Yiiksekogrenim, ortaggretime dayali 2 yillik 6n lisans, 4 ve daha fazla yillik
lisans programlarmin tamamini kapsamaktadir (Erdem,2002). Yiiksekogretim;
tiniversite, fakiilte, enstitii, yliksekokul, konservatuar, meslek yiiksekokulu ile
uygulama-arastirma merkezlerinden meydana gelmektedir. Yiiksekdgretim
kurumlan ilkelerin gelismislik seviyesine ulasabilmeleri ve siirdiiriilebilir
kalkinmanin saglanmasi i¢in insan yetistirmede en 6nemli kurumlardandir. Bu
nedenle Tniversiteler, iilkenin gelecegini belirleyen kurumlar arasinda
gosterilmektedir. Yiiksekogretim kurumlart ekonomik ve toplumsal gelismelerin
degerlendirilmesinde,  toplumun  kiltir  degerlerinin  gen¢  kusaklara
aktarilmasinda, yeni bilgilerin bireylere kazandirilmasinda ve bu bilgilerin

korunmasinda 6nemli bir sorumluluga sahiptir (Blackburn,1995).
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Ayrica, toplumsal refahin iist diizeye cikarilmasi ve hayat standartlarinin
yiikseltilmesi  hususunda  yliksekdgretim  kurumlarinin  yeri  biiylktir.
Yiiksekogretim kurumlari, egitim-6gretim siiresince, ogrenciler tlizerinde etkiler
meydana getirdikce toplumsal degisime de neden olmaktadir. Oyle ki 6grencilerin
tutum ve davranislarinda olusan degisiklik onlarin deger yargilarinin degismesine
sebep olmakta bu durum da toplumu bir degisim siirecine gotiirmektedir. Bundan
dolayr bir toplumdaki yiiksek egitim gdérmiis bireylerin artmasi toplumsal

degisimin hizin1 da o oranda artiracaktir (Bowen, 1980).

Tablo 5’e bakildiginda mezun olanlar ile yeni kayit yaptiranlar arasinda
yaklasik 300 binlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu da yiiksekdgretime
baslayan ogrencilerin bir kisminin okulunu ya uzattigim1 ya da bitiremedigini
gostermektedir. En fazla kayit yaptirilan, mezun olunan ve 6grenci bulunduran

program ise lisans programidir (OSYM, 2014).

Tablo 6

Yiiksekogretim Ogrenci Sayilar

Tiirkiye Toplam Yeni Kayit Toplam Ogrenci 2010-2011 Ogretim
(2011-2012) Sayis1 (2011-2012) Y1l Mezunlart

Universiteler 881.745 4.315.836 520.983
On lisans 280.874 1.033.203 146.230
Lisans 337.291 2.477.785 248.811
Ikinci 6gretim 182.223 572.938 90.899
Lisanstistii 78.440 219.624 32.106
Tipta ihtisas 2.917 12.286 2.937

o Ber Litim 15,522 37.706 13.072

On lisans 11.030 21.124 9.454
Lisans 2.162 7.637 1.400
Lisanstistii 495 1.346 173
Tipta ihtisas 1.835 7.599 2.045

Kaynak: URL-6

Tablo 6’ya bakildiginda son senelerde lisansiistii egitim daha fazla tercih

edilir olmustur. Bunun nedeni de Ozellikle kamu kurumlarinda calisanlarin
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kidemlerinin yiikselmesidir. Dolayisiyla lisansiistii programlara bagvuru sayisinda
her gecen giin artis yasanmaktadir. Bununla birlikte lisans mezun sayisinin eskiye
oranla artmasi, bireylerin kendi aralarinda fark olusturmak istemeleri sebebiyle de

lisansiistii egitime olan talep artmistir (Aygigek, 2012).

Sekil 9’da yiiksekdgrenimde goérev alan akademisyenlerin egitim

programlarina dagilim oranlart verilmistir.

UNIVERSITELERTOPLAM ‘ ) 115798

ON LISANS PROGRAMLARI & B11675

LISANS PROGRAMLARI 97675

ENSTITULER 6041
ARASTIRMA MERKEZLERI I4o7
DIGER EGITIM KURUMLARI TOPLAM ﬂaou
ON LISANS PROGRAMLARI 1581
LISANS PROGRAMLARI u

ENSTITULER |137

0 20000 40000 60000 80000 100000 120000

M2011-2012 Ogretim Yil Ofretim Elamanlar Sayilar

Sekil 9. Programa gore 2011-2012 &gretim yili 6gretim elemanlart sayilar1 (URL-6).

Ogrenci istatistiklerinde oldugu gibi 6gretim elemanlar: istatistiklerinde de
lisans programlar1 en fazla kisiyi barindiran program olmaktadir. Lisans
programlarini sirastyla on lisans programlari, enstitiiler ve aragtirma merkezleri
takip etmektedir. Universitelerdeki toplam dgretim elemani sayist 115 bin 798
iken diger egitim kurumlarinda gorev alan 6gretim elemanlarmin sayist 3 bin
41°dir.

Sekil 10°da ise 6gretim elemanlar1 kidemlerine gore ayrilmistir. Buna gore

2011-2012 dgretim yili 6gretim elemanlarinin dagilimi su sekildedir:
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Sekil 10. Kideme gore 2011-20126gretim yili1 6gretim elemanlar1 sayilar1 (URL-
6).

Sekil 10’a bakildiginda arastirma gorevlisi sayisinin ¢oklugu dikkat
cekmektedir. 24 kisilik kadrosu ile ceviriciler de sayica en az olan &gretim

elemanlaridir. Arastirma gorevlisi sayisini sirayla yardimer dogentler, 6gretim

gorevlileri, profesorler, dogentler ve okutmanlar takip etmektedir.
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Sekil 11°de ise yiiksekdgretim kurumlarindaki cinsiyet oranlart verilmistir.

Cinsiyet Orami (Yiiksekogretim)

90

88,05

87,38

85

80

74,66
75 74,33 74,09

y 'I'

65

2002-/2003-2004-|2005-/2006-|2007-/2008-12009- 2010-/2011- 2012-
2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013

[lCinsiyetOranl (Yuksekogretim)| 74,33 174,09 | 74,66 | 77,2 | 77,65 78,74/80,08 83,28 86,24 87,38 88,05

@ Cinsiyet Orani (Yiiksekogretim)

Sekil 11. Yiiksekogretim cinsiyet orant (URL-6).

Sekil 11°e bakildiginda yiiksekdgretim kurumlarinda cinsiyet oraninin erkek
agirlikli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte seneler itibariyla kadin okullasma
oraninin erkek okullagsma oranina yaklastig1 sylenebilir. 2012-2013 doneminde
bu oran en yiliksek seviyeye ulasmistir. Bu oraninin gelecek senelerde de

yiikselecegini 6ngérmek miimkiindiir.

Yaygin egitim (yetiskin egitimi)

Yalnizca planli olarak yapilan egitim faaliyetlerine yaygin egitim ya da
yetiskin egitimi adi verilmektedir (Ultanir ve Ultanir, 2005). Yetiskin egitimi,
Orgiin egitim sistemine daha once dahil olamamis ya da herhangi bir asamasinda
iken birakan kisilere; gereken beceri, bilgi ve davranis sekillerini kazandirmak
amaciyla gergeklestirilen egitim, 6gretim, rehberlik ve uygulama faaliyetlerinin
tamamidir (Ayhan, 1988).
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Yaygin egitim, yetiskin olarak nitelendirilenlerin bilgi diizeylerini
artirmalarina, kabiliyetlerini gelistirmelerine, hem mesleki hem de teknik
anlamdaki yeterliliklerini 1iyilestirmelerine, tutum ve davraniglarimi Kkiiltiirel,
toplumsal ve ekonomik gelismelere uyumlu hale getirmelerine imkan taniyan

egitim siirecidir (Yazar, 2012).

Yaygin Egitim Kurumlari Yonetmeligi'nin 5. maddesinde yaygin egitimin

ilkeleri su sekilde ifade edilmektedir (Resmi Gazete, 2010):

o Herkese aciklik

Ihtiyaca uygunluk

o Sireklilik

o Gegerlilik

e Planlilik

e Yenilik ve gelismeye aciklik
o Goniillilik

e Her yerde egitim

e Hayat boyu 6grenme

¢ Bilimsellik ve biitiinliik

e Isbirligi ve es giidiim

Yetigkin egitiminde dikkat cekilen konu; verilen egitim faaliyetlerinin
siirekli, planli ve programli olmas1 gerektigidir. Bir diger deyisle, gerek 6grenme
faaliyetlerini diizenleyenlerin gerekse de faaliyetlere katilanlarin bilingli ve istekli

sekilde tutum ve davranig gelistirmeleri gerekmektedir (Duman, 2000).

Yetigkin egitiminin 6zel amaci, hem temel ilkelere hem de genel amag ve
hedeflere uyumlu olarak, orgiin egitim sistemi icerisinde daha once bulunmamis
ya da herhangi bir kademesinde bulunup daha sonra ayrilan bireylere, Grgiin
egitimde verilenlerin yani sira asagida siralanan becerileri de kazandirmaktir.

(Fidan ve Erden, 1998; Celep, 2003):

e Modern diinyanin teknolojik, bilimsel, sosyal, kiiltiirel ve iktisadi
alanlarinda yasanan gelismelere uyum saglayici egitim olanaklari
diizenlemek,

e Okuma yazma 6gretmek,
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o Eksik kalan egitimlerini bitirmeleri i¢in siirekli egitim olanaklari
diizenlemek,

e Milli kiiltiir degerlerini tanitici, gelistirici ve koruyucu nitelige sahip
egitim sunmak,

e Toplu olarak yasama, yardimlasma, dayanisma, orgiitlenme ve calisma
aliskanliklar1 edindirmek,

e Iktisadi anlamda giiciin artirilmas1 acgisindan gerekli olan beslenme ve
saglikli yasam sekil ve yontemlerini 6gretmek,

e Bos zamanlar degerlendirme ve kullanma aliskanliklar1 edindirmek,

o Farkli mesleklerde gorev alanlarin hizmet i¢i c¢alismalarinda ve
mesleklerinde gelismeleri agisindan mesleki beceri edinmelerini

saglamaktir.

Yetigkinlere gore egitim, kisilerin mevcut sikintilarinin iistesinden
gelebilme Dbecerilerini  gelistirmelerini  saglayan bir siiregtir. Dolayisiyla
yetiskinlerin egitime katilim saglama faaliyeti, performans merkezli veya problem

merkezli bir diislince ¢ercevesi yonelimindedir (Knowles, 1996).

Egitimde ortaya c¢ikan yetiskin egitimi kavrami ve gerceklestirdigi
uygulamalarla beraber devam eden egitimi hem yenilemek hem de
yayginlastirmak, bilhassa yetiskin egitimi iizerinde olusan fikir ve uygulamalar
ciddi sekilde etkisi altina almistir. Giiniimiizde yetiskin egitimi konusu, eskiden
oldugu {iizere, orgilin egitimde goriilen eksikliklerin onarilmasi gdrevini iistlenen

dis hizmet seklinde goriillmemektedir (Ayhan, 1988).

Yaygin egitimin ii¢ temel amacindan bahsedilmektedir. Bu amaglar su

sekilde siralanabilir (Ultanir ve Ultanir, 2005):

e Toplumun ihtiyaci olan beceri, gorgii, bilgi ve yeterlik seviyesine ulagsmis
yetiskinler toplumu ortaya koymak,

e Yetiskinlerin, bulunduklar1 toplumun gelisim gostermesine engel olan
problemlerin iistesinden gelebilecek bir yaklasim benimsemelerini
saglamak,

e BRiitiin yetigkinlere, kendini gerceklestirme amaci dogrultusunda kendi
bilgi, tutum, yaklasim ve oOzelliklerini gelistirme imkan ve firsatini

saglamaktir.
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Yetigkin egitim kavramindaki yetiskin kelimesi, bu kavramin kilit noktasini
ortaya koymaktadir. Kavramin merkezinde ise yetigkin kimselerin ¢ocuklardan
daha biiyilk olmalari sonucunda kendi tutum ve davranislari tizerinde Kimi
beklentilerinin olmasi yatmaktadir. Bu beklentiler arasinda; yetiskinin fiziksel
giici, zeka yetenekleri, karakter oOzellikleri, statii, inan¢ ve aligkanliklar
bulunmaktadir. Yetiskin kimseler her zaman icin olgun olmamakla birlikte
genellikle yetiskinlerin olgun oldugu ydniinde bir alg1 bulunmaktadir (Ultanir ve

Ultanir, 2005).

Yetiskinler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olabilmek adina Tablo 7°de

yetiskinlerin donemlerine yonelik bilgiler sunulmustur.

Tablo 7

Yetiskin Yasamindaki Donemler

Yetiskin 6devleri Dénemler (yas olarak)
Yuvayi terk etmek 18-22
Yetiskinler diinyasina giris 23-28
Istikrar (kararlilik) arayist 29-34
Kendini ger¢eklestirmek 35-42
Yerlesmek, kendini yonetmek 43-55
Agirlasma (yavaslama) 56-64
Uretimsel aktivitelerden el cekis 65 yas ve lsti

Kaynak: Ultanir, Emel ve Ultanir, Giircan (2005). “Estonya, Ingiltere ve Tiirkiye’de Yetiskin
Egitiminde Profesyonel Standartlar,” Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.1,1:1-
23.

Tablo 7’de gorillen 18-22 yas donemi araligt meslek egitiminin
tamamlandigr donem olarak goriilmektedir. Bu yas donemi genel olarak yetiskin
egitimi acisindan baslangi¢ olarak goriilmektedir. AB iiye devletlerinde genellikle
zorunlu 6gretim donemi 16 yasa kadar uzamaktadir (LMC, 2005-2006). Bununla
birlikte verilen yas araliklari, hizmet oncesi verilen egitimde meslegin 6grenildigi

yas donemlerini ifade etmektedir (Ultanir ve Ultanir, 2005).

Yaygin egitimin verildigi kurumlarin istatistiki verileri su sekildedir:
39



Tablo 8

Yaygin Egitim Kurum ve Ogrenci Sayilar

Ogrenci Sayist

Yaygin Egitim
Kurum Toplam Erkek Kadin
2012/2013 12.118 3.316.007 2.013.341  1.302.666
2013/2014 12.296 3.640.518 2.245.272  1.395.246

Kaynak: URL-4

Yaygin egitim kurum sayist 2013-2014 déneminde 2012-2013 dénemine
gore daha fazladir. Bu, son donemde okul dis1 egitim kurumlarina olan talebin
arttigin1  gostermektedir. Yaygin egitim kurumlarimin kademelere gore okul,

ogrenci, 6gretmen ve derslik sayis1 2013/2014 dénemi i¢in Tablo 9’daki gibidir.

Tablo 9

Yaygin Egitim Kurumlarimin Kademelere Goére Okul, Ogrenci, Ogretmen ve
Derslik Sayisi (2013-2014)

Ogrenci Ogretmen Derslik

Okul Sayisi Sayis1 Say1si
Yaygin Egitim Toplami 13.920 8.491.953 109.676 86.587
Yaygin Egitim (Resmi) 1.624 4.851.435 14.665 8.354
Yaygin Egitim (Ozel) 12.296 3.640.518 95.011 78.233

Kaynak: URL-9

Yaygin egitim kurumlarinin biiylik cogunlugu 6zel okullardan olugmaktadir.
Bununla birlikte resmi okullarin 6grenci sayis1 6zel okullarin 6grenci sayisindan
daha fazladir. Bununla birlikte 6gretmen sayis1 ise 6zel okullarda resmi okullara
gore oldukca fazladir. Bu durum egitim kalitesinin 0zel yaygin egitim

kurumlarinda daha iyi olduguna bir isarettir.

Yaygin egitim kurumlarmin kademelere gore okul dagilimlar Sekil 12°de

gosterilmistir.
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Yaygin Egitim Kurumlarimmin Kademelere Gore Okul
Dagilinm

14000

12000 12296

10000
8000

6000
2000

YAYGIN EGITIM (RESMI) YAYGIN EGITIM (OZEL)

[ Yaygin EZitim (Resmi) Yaygin Egitim (Ozel)

& Yaygin EZitim Kurumlarinin

| Kademelere Gore Okul Dagihmi 16 12206

M Yaygin Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul Dagilimi

Sekil 12. Yaygin egitim kurumlarmin kademelere gore okul dagilimi, 2013/2014
(URL-9).

Sekil 12’de goriildiigl iizere yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore
dagilminda &6zel egitim kurumlarinin bariz {istiinliigii goriilmektedir. Ogrenci
istatistiklerine bakildiginda ise bu durumun tam aksi bir durum goriilmektedir.
Resmi egitim kurumlarinda Ogrenim goren oOgrenci sayist Ozel egitim
kurumlarinda 6grenim goren 6grenci sayisindan daha fazladir. Bunun nedeni
olarak da resmi egitim kurumlarinin maddi agidan daha uygun olmasi

gosterilebilir. Bu durum Sekil 13’te gdsterilmistir.
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‘ay gin Egitim Kurumlarimin Kademelere Gore Ogrenci
Dagilinm

5000000
4500000
4000000
3500000
3000000
2500000
2000000
1500000
1000000
500000
0

4851435

3640518

YAYGIN EGITIM (RESMI) YAYGIN EGITIM (OZEL)

Yaygin Egitim (Resmi) Yaygin Egitim (Ozel)

@ Yaygmin Egitim Kurumlarinin

Kademelere Gire Okul Dagihimi S8 2610518

M Yaygmn Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul Dagilimi

Sekil 13. Yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore Ogrenci dagilimi, 2013/
2014 (URL-9).

Daha once de ifade edildigi iizere, yaygin egitim kurumlarinin kademelere
gore Ogrenci dagilimlarina bakildiginda resmi kurumlarda yer alan o6grenci

sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore 6gretmen dagilimi da Sekil
14°te verilmistir. Bu dagilimda ise 6zel yaygin egitim kurumlarindaki 6gretmen
sayisinin resmi yaygin egitim kurumlarindaki 6gretmen sayisindan daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu da 6zel egitim kurumlarinin 6gretmen istihdaminda
daha basarili oldugunu ayni zamanda da resmi egitim kurumlarindaki 6gretmen
azligimm gostermektedir. Yaygin egitim kurumlarinda 68rencinin fazla, 6gretmenin

az olmasi beraberinde egitim elestirisini de getirmektedir.
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Dagilinm

100000
90000
80000
70000
60000
50000
40000
30000
20000
10000

0
YAYGIN EGITIM (RESMI)

Yaygin E gitim Kurumlarinin Kademelere Gore 6gretmen

YAYGIN EGITIM (OZEL)

Yaygmn Egitim (Resmi)

Yaygin Egitim (Ozel)

@ Yaygmn Egitim Kurumlarinin

Kademelere Gore Okul Dagilimi 14655

95011

@ Yaygmin Egitim Kurumlarinin Kademelere Gére Okul Dagilimi

i

Sekil 14. Yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore 6gretmen dagilimi, 2013/

2014 (URL-9).

Bahsedildigi ilizere yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore 6gretmen

dagilimlarina bakildiginda, 6zel yaygin egitim kurumlarindaki 6gretmen sayisinin

resmi yaygin egitim kurumundaki Ogretmen sayisindan daha fazla oldugu

goriilmektedir.
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Yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore derslik dagilimi ise Sekil 15°te

verilmistir.

Yaygm Egitim Kurumlarimin Kademelere Gore Derslik
Dagilinm

100000
90000 78233
80000
70000
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50000
40000
30000 8354
20000 ﬁ
10000

0

YAYGIN EGITIM (RESMI) YAYGIN EGITIM (OZEL)

Yaygmn EZitim (Resmi) Yaygm Egitim (Ozel)

B Yaygn EZitim Kurumlannm 8354 78233

Kademelere Gore Okul DagZilimi

@ Yaygmn Egitim Kurumlannin Kademelere Gore Okul Dagilini

Sekil 15. Yaygin egitim kurumlarmin kademelere gore derslik sayisi, 2013/ 2014
(URL-9).

Sekil 15°e bakildiginda 6zel yaygin egitim kurumlarinin derslik sayisinin
resmi yaygin egitim kurumlarindaki derslik sayisindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum hali hazirda beklenen bir tablodur. Ciinkii 6zel yaygin
egitim kurumlarinin sayist resmi yaygin egitim kurumlar1 sayisindan oldukga
fazladir. Ayn1 zamanda 6gretmen sayisinin da fazla olusu derslik sayisinin da

normal olarak fazla olmasini gerekli kilmaktadir.

Ayrica yaygin egitim kurumlarindaki 6grenci sayisinin 6zel yaygin egitim
kurumlardaki o6grenci sayisindan fazla olmasi bunun yaninda yaygin egitim
kurumlarindaki 6gretmen ve derslik sayisinin 6zel yaygin egitim kurumlarindaki
ogretmen ve derslik sayisindan az olmasi yaygin egitim kurumlari i¢inde yer alan
acik liseden kaynaklanmaktadir. Son yillarda sinava hazirlanan 6grenciler okullun
son yilinda okuldan ayrilarak agik liseye yazilmaktadirlar. Agik lisenin kredili
sisteme gore calismasi son yilda gelen bu 6grencilerin agik liseden ¢ok az bir

kredili ders alarak mezun olmasini saglamaktadir. Agik liseye kayit olan
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ogrenciler okula devam etmeyerek kalan zamanini okul dis1 egitim kurumlarina

giderek sinavlara hazirlanmaktadirlar.
Halk egitim merkezleri

Tiirkiye’de en 6nemli yetigkin egitim kurumu olarak halk egitim merkezleri
gosterilebilir. Halk egitim merkezlerinde verilen kurslar alanlarina gore ii¢ grupta

toplanmaktadir (Aktag, 2007):

e Okuma-yazma ¢aligmalari
e Meslek kurslari

e Sosyo-kiiltiirel kurslar

Y18in egitimi, kitle egitimi, temel egitim, toplum egitimi, yetiskin egitimi,
yaygin egitim, sosyal egitim gibi isimler altinda toplanan halk egitim, okul disinda
egitim almak isteyen yetiskinlere oOrgiitli ve diizenli bir egitim sunmaktadir

(MEB, 2001).

Halk Egitim Merkezleri, Milli Egitim Bakanligi Ciraklik Egitimi Genel
Miidiirligiine bagli bulunmaktadir. Halk Egitim Merkezleri, bir taraftan ilk olarak
bir is ve meslek becerisi kazandirmak, toplum ve is hayatinda tistlerine giyecekleri
yeni rollere hazir olma gereksiniminde bulunan okul haricindeki genclerin; bir
taraftan orglin egitim almamis ya da herhangi bir asamasinda terk etmis ve egitim
seviyesini yiikseltmek gereksinimindeki yetiskinlerin ve genglerin, bir taraftan da
zaman i¢inde farklilasan sosyo-kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik sartlarin etkisi ile
potansiyel anlamda ¢ok daha genis bir yetiskin niifusun devamli olarak egitim
gereksinimlerini gidermek vb. igin toplum agisindan onemli bir goreve sahiptir
(Elustii, 2007).

Halk egitim merkezlerinin yiikiimlii oldugu goérevler su sekilde siralanabilir

(Aktas, 2007):

e Meslek ve Sanat Egitimi

e Eksik Giderici ve Tamamlayict Egitim
e Toplum Egitimi

¢ Genel Kiiltiir Egitimi

e Siyasal Katilma Egitimi

45



MEB tarafindan 2013 ve 2014 yillarinda tahsisi ongoriillen hayat boyu

ogrenme ve halk egitim merkezleri yatirnm ddenekleri Tablo 10°daki gibidir.

Tablo 10

Hayat Boyu Ogrenme ve Halk Egitim Merkezleri Yatirim Odenekleri (2013-2014)

Yil Yap1 Tesis (Bin TL)
2013 40.000
2014 37.000

Kaynak: URL-4

2014 senesinde halk egitim merkezlerinin yap1 tesis giderleri diigmiistiir.
Halk egitim merkezlerinin 2011-2012 déneminde 980 kuruma sahip oldugu
bilinmektedir. Diger donemlere ait veriler heniiz istatistik kurumu tarafindan
yayimlanmamuistir. Bununla birlikte 2012 senesi itibariyla pratik kiz sanat okullari

da halk egitim merkezlerine baglanmistir.
Mesleki egitim merkezleri

Mesleki egitim merkezleri, bireylere meslek edindirme hususunda yardimci
olan kurumlarin en 6nemlilerinden biridir. Mesleki egitim merkezleri ile bireyler,
“Ustalik Belgesi”, “Kalfalik Belgesi”, “Usta Ogreticilik Belgesi”, “Is Yeri Agma

Belgesi” edinirler.

Bireylerin zorunlu temel egitimlerini aldiktan sonra, 15 yas ve lstlindeki
kisilerin meslek edinmek amaciyla gercek is yerinde fiili olarak calisarak hem
pratik hem de teorik mesleki egitimlerinin belli bir programa gore yapilmasini
gerceklestirerek onlar iilkenin gereksinim duydugu becerili is giicli durumuna

getirmek, mesleki ve teknik egitimin amacidir (Aktas, 2007).
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Tablo 11

Mesleki ve Teknik Ortadgretim Verileri (2013/2014)

Okul Ogrenci Ogretmen
Mesleki ve Teknik 7.211 2.513.889 161.288
Ortadgretim Toplami
Mesleki ve Teknik 6.785 2.163.189 153.816
Ortadgretim (Resmi)
Mesleki ve Teknik
Ortadgretim (Ozel) 426 56.053 1.472
Acik Ogretim Lisesi - 294.645 -

Kaynak: URL-9

Mesleki ve teknik egitim veren kurum sayisi Tiirkiye’de toplam 7211°dir.
Bunlardan 6768’1 resmi, 426’s1 ise 6zel kurumdur. Tekniker ya da ara eleman
olarak calisacak olan kisilere duyulan ihtiyag, mesleki ve teknik egitim
kurumlarimin kurulmasini gerekli kilmistir. Mesleki ve teknik egitim, lilkemiz
gibi gelismekte olan tilkelerin ekonomileri i¢in son derece 6nemlidir. Gelismekte
olan sanayi icin nitelikli is giicii bulmada giigliik ¢ceken Tiirkiye’de mesleki ve

teknik egitime daha fazla 6nem verilmelidir (Sahin ve Findik, 2008).

Ozel yaygin egitim kurumlari

Ulkemizde 6rgiin dgretim disinda da birgok 6zel egitim kurumu topluma
bilgi ve beceri kazandirmak icin egitim vermektedir. Orgiin dgretim disinda
egitim veren cesitli 6zel kurumlar ve kurslar, orgiin 6gretimin yetersiz kaldigi
durumlarda bireylerin egitim ihtiyacim1 karsilamaya yonelik faaliyetlerini
stirdiirmektedir.

Ozel egitim

Ozel egitim, 6zel egitim gerektiren insanlarin konusma ve dil gelisim
glicliigli, ses bozukluklari, zihinsel, fiziksel, duyusal, sosyal, duygusal veya
davranis ile ilgili sorunlarin1 ortadan kaldirmak veya bu sorunlarin etkilerini en az
diizeye cekebilmek, yeteneklerini yeniden en iist seviyeye g¢ikarmak, temel 6z

bakim becerilerini ve bagimsiz yasam becerilerini gelistirmek ve topluma
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uyumlarmni saglamak amaciyla faaliyet gosteren dzel 6gretim kurumlarr (OOKK,
Madde 2) olarak tanimlanmaktadir.
Ozel 6gretim

Ozel 6gretim, 6zel egitime ihtiyact olan kisilere hizmet veren, 6zel olarak
yetistirilmis  personelin  bulundugu, gelistirilmis egitim  programlarinin

uygulandig 6zel 6gretim kurumu (OOKK, Madde 2) olarak tanimlanmaktadir.
Ozel dershaneler

Ozel tesebbiisler tarafindan isletilen, dgrencileri bir iist okul smavlarina
hazirlamak, istedikleri derslerde yetistirmek ve bilgi seviyelerini yiikseltmek

amaciyla faaliyet gosteren 6zel 6gretim kurumlaridir.
Ozel mesleki ve teknik kurslar

Ozel tesebbiisler tarafindan isletilen, bireylerin mesleki alanlarda bilgi,
beceri, yetenek ve deneyimlerini gelistirmek iizere faaliyet gosteren 6zel 6gretim

kurumlaridir.
Ozel motorlu tasit siiriicii kurslar:

Ozel tesebbiisler tarafindan isletilen, motorlu tasit siiriiciisii yetistirerek
sinav sonucu sertifika veren ve trafikle ilgili egitim-6gretim yaptiran 6zel 6gretim

kurumlar olarak ifade edilmektedir.
Ozel 6grenci etiit egitim merkezleri

Ozel tesebbiisler tarafindan isletilen 6grencilerin ders ¢alismalarina, ddev ve
projelerini yapmalarina yardimci olan, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda

cesitli faaliyetlerin yiiriitiildiigl 6zel 6gretim kurumlaridir.
Ozel ders

Kisilerin sosyal, kiiltiirel ve mesleki alanlarda bilgi, beceri, yetenek ve
deneyimlerini  gelistirmek veya isteklerine gore serbest zamanlarim

degerlendirmek iizere yapilan faaliyetlerdir. (OOKK, Madde 2) .
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Okuma salonlari

Ozel tesebbiisler tarafindan acilan iicretsiz olarak bireylerin sosyal, kiiltiirel
ve mesleki alanlarda bilgi, beceri, yetenek ve deneyimlerini gelistirmek tlizere

serbest zamanlarini degerlendirdikleri alandir.
Okul kurslar

Ogrencilerin  okul disindaki bos zamanlarmin degerlendirilmesi ve

ogrencilere okul programina yardimci olmak {izere egitimin verildigi kurslardir.

Ozel yaygm egitim kurumlarinin egitim kademesine gore ayrilmasi ise

Tablo 12°de gosterilmistir

Tablo 12

Ozel Yaygin Ogretim Kurumlarinda Okul, Ogrenci, Ogretmen ve Derslik Sayis

Ozel Yaygm Egitim Kademeleri Kurum  Ogrenci ~ Ogretmen  Derslik

Ozel Dershaneler 3.579  1.220.435  47.550 36. 723

Motorlu Tasit Siirticiileri Kursu 3.380 1.715.148 21.638 7.774

Muhtelif Kurslar 2.666 371.706 6.257 10.146
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon ) 700 90764 17701 21.349
Merkezi

Ovz'e1' Egitim Okulu (Yaygin - 6.904 ) )
Egitim)

Ozel Etiit Egitim Merkezi 824 27.531 1.775 2.241

Kaynak: URL-9

Tablo 12°de 6zel yaygin egitim kurumlari verilmistir. Buna gore 6zel yaygin
egitim kurumlari; 6zel dershaneler, motorlu tasit siiriiciileri kursu, mubhtelif
kurslar, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi, 6zel egitim okulu ve 6zel etiit

egitim merkezidir.

Tablo 12’nin ayrintili karsilagtirmalart asagidaki grafiklerde gosterilmistir.
Birinci olarak 6zel yaygin egitim kurumlarina gore kurum sayilar1 dagilimlari

Sekil 16, Sekil 17, Sekil 18, Sekil 19 ve Sekil 20°de verilmistir.
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Ozel Yaygin Egitim Kurumlarmim Kademelere Gore Okul
Dagilinm

OZELETUT EGITIM MERKEZI

OZELEGITIM OKULU (YAYGIN
EGITIM)

OZELEGITIM VE
REHABILITASYON MERKEZI

MUHTELIF KURSLAR

MOTORLU TASIT SURUCULERI

3380
KURSU
OZEL DERSHANELER 3579
0 1000 2000 3000 4000
Ozel Ozel

Ozel M_I(_:OII;IU Kiubitelf Egitim ve | Egitim | Ozel Etiit

Dershanel .. .. 5.. ; Rehabilita|  Okulu Egitim
Siirticiileri,  Kurslar .
er Kiira syon {Yaygin | Merkezi

Merkezi | EZitim)
@ Yaygmin Egitim Kurumlarinin
Kademelere Gore Okul Dagilimi 23/8 2aed A3 L e &

M Yaygin Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul Dagilimi

Sekil 16. Ozel yaygin egitim kurumlarmin kademelere gére okul dagilimi
(URL-9).

Ozel yaygin egitim kurumlariin kademelere gére okul dagilimlarinda dzel
dershaneler en fazla okula sahip olan kurumlardir. Ozel dershaneleri sirayla
motorlu tasit siirticiileri kursu, muhtelif kurslar, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezleri, 6zel etiit egitim merkezi ve 6zel egitim okulu takip etmektedir.
Ozellikle son senelerde yayginlasan &zel dershaneler birer zorunluluk durumu

halini almigtir. Bu durum da dershane sayisin1 arttirmigtir.
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Ozel Yaygin Egitim Kurumlarimimm Kademelere Gore
Ogrenci Dagilinm

OZEL ETUT EGITIM MERKEZI

OZELEGITIM OKULU (YAYGIN
EGITIM)

OZELEGITIM VE
REHABILITASYON MERKEZI

MUHTELIF KURSLAR

MOTORLU TASIT SURUCULERI

1715148
KURSU
OZEL DERSHANELER 1220435
0 500000 1000000 1500000 2000000

Ozel Ozel
Ozel | Egitim ve | Egitim | Ozel Etiit
Dershanel| . 125¢ | Muhtelif ) ) biita| okulu | Egitim
Siirticiileri, Kurslar 5

er K syon (Yaygin | Merkezi
ursu Merkezi | Egitim)

Motorlu

B Yaygin Egitim Kurumlarinin

il Gore oknl Dasilimt 1220435 | 1715148 | 371706 | 298794 6904 27531

@ Yaygm Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul Dagilimi

Sekil 17. Ozel yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore dgrenci dagilimi
(URL-9).

Ozel yaygin egitim kurumlarmin kademelere gore dgrenci dagilimlarinda en
fazla O0grenciye sahip olan kurumun motorlu tasit siiriiciileri kurslari oldugu
gorilmektedir. motorlu tasit siirticlileri kursunu sirayla 6zel dershaneler, muhtelif
kurslar, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri, 6zel etiit egitim merkezi ve 6zel
egitim okuludur. Motorlu tasit siiriiciileri kursunun bu kadar fazla 6grenciye sahip
olmasmin nedeni olarak her yasa hitap etmesi ve kisa donemli olmasi

gosterilebilir.
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Ozel Yaygin Egitim Kurumlarimin Kademelere Gore
Ogretmen Dagilinm

OZELETUT EGITIM MERKEZI

OZELEGITIM OKULU (YAYGIN
EGITIM)

OZELEGITIM VE
REHABILITASYON MERKEZI

MUHTELIF KURSLAR

MOTORLU TASIT SURUCULERI
KURSU
OZEL DERSHANELER 47550
0 10000 20000 30000 40000 50000
Ozel Rldiod Eéitt.)i:r.le've Egizt;:l Ozel Etiit

Tasit Muhtelif

Dershanel _.. ..°... . Rehabilita  Okulu Egitim
Siirticiileri,  Kurslar .
er Kiirsil syon (Yaygin | Merkezi
Merkezi | Egitim)
@ Yaygmn Egitim Kurumlarinin
Kademelere Gire Okul Dagilimi L 21648 6259 1 : 1775

[ Yaygm Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul Dagilimi

Sekil 18. Ozel yaygin egitim kurumlarmin kademelere gore 6gretmen dagilimi
(URL-9).

Ozel yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore &gretmen dagilimina
bakildiginda en fazla 6gretmenin 6zel dershanelerde oldugu gériilmektedir. Ozel
dershaneleri sirayla motorlu tasit siiriiciileri kursu, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezi, muhtelif kurslar ve ozel etiit egitim merkezi takip etmektedir. Ozel
dershanelerin bu denli fazla 6gretmene sahip olmasi, 6zel dershanelerin istihdam

acisindan ciddi bir kaynak oldugunu gostermektedir.

52



Ozel Yaygin Egitim Kurumlarimin Kademelere Gore Derslik
Dagilinm

OZELETUT EGITIM MERKEZI

OZELEGITIM OKULU (YAYGIN
EGITIM)

OZELEGITIM VE
REHABILITASYON MERKEZI

MUHTELIF KURSLAR

MOTORLU TASIT SURUCULERI
KURSU
OZEL DERSHANELER 36723
0 10000 20000 30000 40000
Metsriis Ozel Ozel
Ozel Egitim ve | Egitim | Ozel Etiit

Dershanel th . o Rehabilita.  Okulu Egitim
Siirtictileri, Kurslar

er syon {Yaygin | Merkezi
Ruc Merkezi | Egitim)

E  Yaygmn Egitim Kurumlarinin

Kademelere Gore Okul Dagilimi TR it 19Lis - 2 2

@ Yaygin Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul Dagilimi

Sekil 19. Ozel yaygm egitim kurumlarinin kademelere gore derslik dagilimi
(URL-9).

Ozel yaygin egitim kurumlarinin kademelere gore derslik dagilimlarina
bakildiginda en fazla dersligin 6zel dershanelerde goriildiigi gézlemlenmektedir.
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezi ise derslik sayisinda ikinci sirada yer

almaktadir.

Yaygin egitim kurumlarinda egitim goéren O6grencilerin cinsiyetlere gore

dagilimlar1 ise Sekil 20’de gosterilmistir.
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Sekil 20. Yaygin egitim kurumlarinda dgrencilerin cinsiyet dagilimi(URL-9).
Yaygin egitim kurumlarinda 6grencilerin cinsiyet dagilimina bakildiginda
resmi kurumlarda kadinlarin; 6zel kurumlarda ise erkeklerin fazla oldugu

goriilmektedir.
Tiirkiye’de okul dis1 egitim kurumlari

Tiirkiye de okul dis1 egitim ihtiyaci ¢ok eskilere kadar uzanmaktadir. Ancak
0 donemde okul dis1 egitim ihtiyaci ve okul dist egitim kurumlarindan
faydalananlar su andaki durumdan daha farkli bir egitime ihtiyac1 duyuyorlardi.
Ozellikle Cumhuriyet doéneminde daha ¢ok yetiskinler bu kurumlardan
faydalanirken, sanat, ticaret, ev ekonomisi gibi konulara yonelik egitim
aliyorlardi. Cumhuriyet sonrasinda ilkdgretim ve ortadgretimin yayginlagsmasi ile
birlikte yani 1930’dan 1960°a kadar olan yillarda okul dis1 egitim kurumlarindan
daha ¢ok okulla devam eden dgrenciler faydalanmaya baglamistir. Ogrenciler de
zayif olduklar1 dersleri diizeltmek, disaridan okul bitirme sinavlarina hazirlanmak,
lise bitirme sinavlarina hazirlanmak ve devlet olgunluk sinavina hazirlanmak gibi

sebeplerden dolay1 bu kurumlardan faydalanmislardir (Duman,1984;Cay1r,2014).

1960 -1974 yillan1 arasinda yliksekogretime talebin artmasi, iiniversite ve

liselere, devlet lise sinavi ve devlet olgunluk sinavi ile alinirken bunun yaninda
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her kurumun kendi biinyesinde sinav yapmasi, hatta bazi liniversitelerin birleserek
merkezi sinav yapmasi, okul dist egitim kurumlarina olan ihtiyact artirmistir.
Daha sonra OSYM kurularak iiniversiteye giris, merkezi smavlarla alinmaya
baslanmistir. Yiiksekogrenim talebinin giderek artmasi, bunun yani sira
tiniversitelere 6grenci se¢iminin merkezi giris sinaviyla yapilmasi, sinavin igerigi
ile okul miifredatinin igeriginin farkli olmas: okul dis1 egitime olan talebi

artirmustir (Ozoglu, 2011).

Ayrica insana saygi, demokrasi, hak ve hukuk sorumluluklar konusunda
daha duyarli olunmasi; ¢evre ve saglik bilincinin gelismesi, sosyal bilincin
artmasi, daha iyi bir birey olma isteginin artmasi, bilgiye rahat ve ucuz ulasilmasi,
tim bireylerin bilgiden faydalanmasi ve bireylerin bilmedigini 6grenmek
istemeleri gibi olumlu gelismeler gelecekte de yetiskin egitimi ihtiyacinin
artacagini gostermektedir (Sabanci ve Rodoplu, 2013). Bu durum okul dis1 egitim

ithtiyacinin siirekli olarak artacagi anlamini tagimaktadir.

Dursun (2013) yapmis oldugu arastirmada okul dis1 egitim ihtiyaclarinin

¢ikisinin nedenlerini sOyle siralamaktadir:

e Ogrenci kaynakli sikintilar: derslerde basarisizlik, okulda anlatilan
derslerin  yeterince anlasilmamasi, motivasyon eksikligi, notlari
yiikseltme istegi,

e Okul sisteminden kaynaklanan sikintilar: c¢ok farkli okul c¢esidinin
olmasi, siniflarin kalabalik ve yetersiz olmasi, 6gretmenlerin yetersiz
olmasi, ders programinin asir1 yiiklii olmasi, 6grencilerle ilgilenmek i¢in
yeterli zaman ayrilmamasi, okulun fiziki yetersizlikleri, okulun
teknolojik altyap1 eksiklikleri, sistemin segiciligi ve rekabet ortami, sinav
sistemi ile okul siteminin tam olarak uyusmamasi, okul kontenjanlarinin
herkesi alacak kadar yeterli olmamasi,

e (Caligsma sartlar1 ve ailevi nedenlerden kaynaklanan sikintilar ise:yiiksek
issizlik orani, kalifiye eleman ihtiyaci, isverenlerin yiiksek derece ile
mezun olanlar tercih etmesi, iyi okul ve iyi liniversite bitirenlerin tercih
edilmesi, ailelerin sosyoekonomik durumlari, ailelerin toplum i¢indeki

yiiksek standartlarini cocuklarina birakma istekleri olarak goriilebilir.
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Okul dis1 egitim kurumlar1 (ODEK) sadece Tiirkiye’de degil, diinyanin
hemen her iilkesinde var olan bir sistemdir. Birgok {ilkenin egitim sistemi
Tirkiye’ye benzedigi icin okul dis1 egitim kurumlar1 sistemi de Tiirkiye’deki
sisteme benzerlik gostermektedir. Diinyadaki her ¢ocugun 6grenme kapasitesinin
farkli olmasi, devletin egitimde her ¢ocugun durumuna gore uygun ortami
hazirlamasini zorlastirmistir. Bundan dolay1 okul dist egitim ihtiyact her iilke igin
onemli hale gelmistir. Gelismis veya gelismekte olan bir¢ok iilkede Tirkiye’de
oldugu gibi st okullara giriste merkezi smavlar vardir. Bu merkezi sinavlara
hazirlik veya okul derslerine yardimei olmasi diisiincesi ile bir¢ok iilkede okul dist
egitim kurumlart giin gegtikge egitimde agirliklarini hissettirmeye baglamislardir
(Kile1, 2012). Bu yiizden bu durum, gelismis {ilkeler dahil biitiin diinyada ailelerin
farkli donemlerde degisik gerekgelerle okuldakiyle yetinmeyip alternatifler
aramalarina sebep olmustur. Ayrica bir iist okula giriste destek egitimi veren
kurumlarin ~ ¢alismalari, Ogretmenlerin  Ggrenciyle yakindan ilgilenmesi,
Ogretmenin Ogrenciye yapmis oldugu rehberlik hizmetleri ve okul dis1 egitim

alanlarinda gdzlenen belirgin fark, aileleri bu kurumlara yonlendirmistir.

Ulkelerin 6gretim plan ve programlarinda gerekli degisimleri yapabilmeleri,
ogretim sistemindeki eksiklikleri giderebilmeleri ve uluslararasi diizeyde basarili
olabilmeleri i¢in kurumsal olan ve kurumsal olmayan egitimi bir biitiin olarak
yiiriitebilmeleri ve toplumun egitim ihtiyacini en etkin sekilde karsilayabilmeleri
onemlidir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Ancak burada dikkat edilmesi
gereken en Onemli husus, okul disi egitimin, okul egitiminin iistiine ¢ikmasi
durumudur. Boyle bir durumda okul dis1 egitimin okula yardimci olmasi soz

konusu olmayabilecektir.

Egitim bakimindan ileri diizeydeki lilkeler incelendiginde, egitim seviyeleri
Tirkiye’den daha iyi olmasina ragmen, okul disi egitim kurumlarina vermis
olduklar1 destek onlarin egitim algilarmi  ve gelismislik  diizeylerini
gostermektedir. Okul dis1 egitim kurumlarina olan ilgi sadece iilkemize mahsus
bir durum degildir. Birgok iilkede okul disit egitim kurumlarimi tesvik edici
caligmalar yapilmistir. Bu kurumlardan faydalananlarin azalmasi, egitim
seviyesinin diismesine ve tiniversiteye yerlesen Ogrencilerin niteliklerinin

azalmasina neden olabilir (Aslan, 2013).
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Diinyada ortaya c¢ikan birey gereksinimlerinin ifade edilmesindeki ve
kargilanmasindaki kiiresel yaklasimlar Tiirkiye’de de bireyleri her yonden ve
devamli 6grenme yiikiimliligi ile karsi karsiya birakmistir. Bundan dolayi
yaygin egitim, yasam boyu 0grenme kavramina dogru egilim gostermis, sadece
meslek kazandirma bi¢iminde algilanan yaygin egitim, herkesin ve her meslegin
bilimsel, teknolojik, sosyal, ekonomik ve yasamin her alanina etki edecek sekilde
algilanmas1 yoniinde anlam kazanmistir. Bundan dolay1 bazi kurumlarin islevleri
artmistir(Turan ve Alaz, 2007; Sabanci ve Rodoplu, 2013). Bu kurumlar arasinda

halk egitim merkezleri, okul kurslar1 ve uzaktan egitim sayilabilir.

Tablo 13

Okul Disi Egitim Kurumlarimn Kurum, Osrenci ve Derslik Sayisi, 2012- 2013
Ogretim Yil1

Kurum Sayisi Ogrenci Ogretmen Derslik

Sayist Sayisi Sayist

Ozel Dershane Sayisi 3.858 1.280.297 51.522 39.867
Ozel Etiit Egitim Merkezi 677 21.612 1.510 1.966

Kaynak: MEB, 2013 Istatistikleri

Tablo 13’te goriildiigii gibi Tirkiye de 4.535 okul dis1 egitim veren kurum
olup bu kurumlardan 1.301.909 6grenci ve 53.032 6gretmen faydalanmaktadir.

Okuldaki egitimin yaninda ona yardime1 olan okul dis1 egitim kurumlarinin
uygulamalari, toplumun egitim ihtiyacim1 karsilarken ayni zamanda okul dist
kurumlarin da bir sektér haline gelmesine zemin hazirlayabiliyor. Okullardaki
egitim sisteminin disinda, okullarin bir tamamlayicis1 olarak meydana gelen ve
gesitli sinavlara hazirlik bigiminde diizenlenen okul dis1 egitim faaliyetleri,
egitimin 1iyilestirilmesinde ve Ogretmen isttihdaminda Onemli bir rol

tistlenmektedir (Demirer, 2012).

Tablo 14, olusan bu hacmin biiyiikliigiinii ortaya koymaktadir.
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Tablo 14

Egitim Kurumlarimin Kademelerine Gore Okul, Ogrenci ve Derslik Sayisi, 2012-
2013 Ogretim Yili

Ogrenci  Ogretmen  Derslik

Okul/Kurum Sayisi Sayisi Sayisi
Orgiin Egitim 61.592 17.234.452 832.726  538.442
Yaygin Egitim Toplam 13.738 8.524.527  105.769 91.672
Yaygin Egitim Resmi 2.078 4.911.750  105.769 91.672
Yaygin Egitim Ozel 11.660 3.612.777 91.528 85.140

Kaynak: MEB, 2013 Istatistikleri

Tablo 14°te goriildiigii gibi Tirkiye’de yaklasik 8,5 milyon 6grenci okul dist
egitimden faydalanmaktadir. Bununla birlikte yaklasik 106 bin 6gretmen yaygin
egitim faaliyetlerinde gorev yapmaktadir. Bu durum, Tiirkiye’de yaygin egitim
faaliyetlerinin biiylik bir piyasa olusturdugunu gostermektedir. Tiirkiye’de
okullardaki 6gretim ile karsilanamayan egitim talebi okul dis1 egitim kurumlari ile
karsilanmaktadir. Bu da okul dis1 egitim kurumlarimin siirekli olarak egitim
alanina daha fazla girmesinin 6niinii agmaktadir. Okuldaki egitim ile okul dis1
egitimin birlikte yiiriitlilmesi toplumun egitim ihtiyacinin saglikli bir bi¢cimde
giderilmesi agisindan Onemlidir. Burada 6nemli olan husus, okul dist egitim

thtiyacinin belirlenmesi ve beklentilerin saptanmasidir.

Tablo 15

Siniflarina Gére Ortaokul Ogrenci Sayilar ve Bu Ogrencilerden Dershaneye
Devam Edenlerin Sayisi, Yiizdesi, 2012-2013 Ogretim Yili

Kurum tiirii 5.Smf 6.Smif 7.Smf 8.Smf Toplam

Okul 6grenci sayis1  1.220.969  1.371.003  1.321.927 1.268.066 5.181.965

Zeyrlil:a“e ogrenct 24.297 66.904 143064  302.801  537.066

Dershaneye devam

) 1,99 4,88 10,82 23,88 10,36
eden ylizde

Kaynak: MEB Kasim 2013 Dershaneler Sunusu
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Tablo 15°te gortldigi gibi 5.181.965 ortaokul ogrencisinden sadece
537.066 oOgrenci dershaneye devam etmektedir. Dershaneye en fazla ragbet
yaklasik olarak %24’ liikk oranla sekizinci siniflarda olmustur. Ayrica etiit egitim
merkezlerinden ve okuma salonlarindan hizmet alan 6grenciler, 6zel ders alan
ogrenciler ile ilgili giivenli bir sayisal verileri olmadigindan bu sayilarin disinda

tutulmustur.

Tablo 16

Simiflarina Gore Lise Ogrenci Sayilar: ve Bu Osrencilerden Dershaneye Devam
Edenlerin Sayisi, Yiizdesi, 2012-2013 Ogretim Yil1

Kurum tiirii 9.Smuf 10.Simf 11.Simf 12.Simif Toplam

Okul Ogrenci

1.434.953 909.089 803.696 780.790 3.928.528
Sayisi

Dershane Ogrenci

27.902 59.231 162.169 332.619 581.921
Sayisi

Dershaneye Devam

Eden Yiizde 1.94 6.5 20.18 42.6 14.81

Kaynak: MEB Kasim 2013 Dershaneler Sunusu

Tablo 16’da goriildiigii gibi 3.928.528 lise 6grencisinden 581.921 6grenci
dershanelere devam etmektedir. Bu grupta da Ogrenci etiit merkezine, okuma
salonlaria ve 6zel derse giden 6grenciler bu sayilarin disinda tutulmustur. Lise
ogrencilerinden dershaneye yaklasik %43 oranla en fazla 12.Smif 6grencileri,
ikinci sirada ise yaklasik %21 oranla 11.Smif 6grencileri devam etmistir. Ayrica
mezun durumda olup dershaneye devam edenlerin sayisi ile ilgili giivenli bir veri
olmadig1 i¢in mezunlarin sayisi burada gosterilmemistir. Aslinda mezun
ogrencilerin bos olduklar1 ve daha fazla beklemeye tahammiilleri olmadig i¢in,

bliyiik bir kisminin dershaneye devam ettigi diisiiniilmektedir.

MEB?’ in (2013) yapmis oldugu sunumda, 2008-2013 yillarinda desteklenen
SODES projelerinin gergeklesme oranlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 17

2008-2013 Yillarinda Desteklenen SODES Projeleri Ile A¢ilan Kurs Tiirleri ve
Katilan Ogrenci Sayilar

Katilan Ogrenci

Kurs Tiirii Verilen Kurs Sayist
Universiteye Hazirlik Kursu 1.400 48.769
Liselere Hazirlik Kursu 3.619 157.432
Etiit Merkezi ve Okuma Salonunda 1999 538.886

Verilen Kurs

Kaynak: MEB Kasim 2013 Dershaneler Sunusu

Tablo 17°de, diizenlenen 1.400 adet tiniversiteye hazirlik kursundan 48.769
Ogrencinin, diizenlenen 3.619 adet ortadgrenim sinavlarma hazirlik kursundan
157.432 &grencinin, olusturulan yaklasik 1.222 adet etiit merkezi ve okuma

salonundan 538.886 6grencinin yararlandigi goriilmektedir.

Aslinda yiizdelik dilimlere bakildiginda dershanelere devam eden 6grenci
orant az olarak goriilmektedir. Fakat Ogrenci etiit merkezlerine, okuma
salonlarina, 6zel derse giden 0grenciler hesaba katildiginda ve mezun 6grenciler
gdz Oniine alindiginda smnav gruplar dedigimiz 8.Sif, 12.Smif ve mezun
ogrencilerin biiylik bir kisminin okul disi egitimden faydalandiklari sonucuna
varilacaktir. Bu okul disi egitim kurumlarina gelen ogrenciler eksiklerini
tamamlama, okulda anlamadig1 konuyu 6grenme, bol miktarda test sorusu ¢ézme,
deneme sinavlarina girerek bir {ist kurumun smnavina hazirlanma ve okuldaki
derslerine takviye amaci ile bu kurumlar tercih etmektedirler. Ayrica sinavda
basarili olmanin ilk sart1 olarak da bu kurumlara devam etmeyi géren Ogrenci
velileri bulunmaktadir. Bu yaygin diislince 6grencileri sinava birkac yil kala bu
kurumlara tagimaktadir. Giinlimiizde bu kurumlar bilginin pekistirilmesi, test
teknigi, zaman1 verimli kullanma konusunda 6grencilere yardimei olan kurumlar

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dershanelerin yani sira diger 6zel 6gretim kurumlar1 da okullarda verilen
Ogretime yardimci olma diisiincesiyle faaliyetlerini siirdiirmektedirler. Okullarda
siniflarin fiziki eksiklikleri ve kalabalik olmasi, 6gretmenlerden kaynaklanan

eksiklikler, rekabet ve cabuk sonug¢ alma beklentisi gibi pek ¢ok nedenden dolay1
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toplumun okul dis1 egitim kurumlarina olan talebi artmakta ve bu durum okul dis1
egitim kurumlarmi vazgecilmez bir konuma getirmektedir. Okul dis1 egitim
kurumlarindan 6grenciler maddi imkanlarina gore istifade etmektedir. Maddi
durumu ¢ok iyi olanlar 6zel okula gidip 6zel ders almakta veya dershanelerin 6zel
smiflarinda ders takviyesi almaktadir. Maddi durumu orta veya ortanin altinda
olanlar ise dershane, etiit merkezi veya okuma salonlarindan yararlanmaktadirlar.
Ayrica bu kurumlarin yapmis oldugu sinavlarda basarili olan 6grenciler, iicretsiz
olarak egitim almaktadir. Basarili olup da maddi imkani olmayan ¢ok sayida
Ogrenciye de okul dis1 egitim kurumlarinda yardimer olundugu bilinmektedir.
Bunun disinda MEB’in belirledigi ticretsiz 6grenci kontenjani diisiiniiliirse,
licretsiz veya licretsize yakin okuyan Ogrenci sayisinin hi¢ azimsanamayacak

Olciide oldugu goriilecektir.

Tiirkiye’de 2014 yil1 i¢in Yiiksekogretime Gegis Simavi'na (YGS) bagvuran
2.086.087 oOgrenci olmustur. Bunun yani sira Merkezi Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi’na (TEOG) 1.253.087 kisi girmistir. Bu durum okul

dis1 egitim ihtiyacinin Tiirkiye’de ne kadar fazla oldugunun gostergesidir.
Diinyada okul dis1 egitim kurumlar:

UNESCO’nun yetiskin egitimi konusunda katkilar1 son derece onemlidir.
1972 senesinde yayimlanan Faure Raporu’ndaki temel konu, egitim politikalarinin
degistirilmesi olmustur. Bu raporla birlikte yasam boyu egitim, hem gelismekte
olan {lilkelerde hem de gelismis tllkelerde orgiin egitim diizeyinde 6énem arz eder
olmustur. Yine rapora gore, egitimin insan hayatinin sadece belli bir donemini
icine almadigi ya da bir ayricalik olmadigi, evrensel bir hak oldugu ifade
edilmistir (Aycicek, 2012).

Birgok iilke, hayat boyu 68renme stratejileri kapsaminda okul dis1 egitimleri
desteklemistir. Diinya {ilkelerinde okul dis1 egitim, agirlikli olarak meslek
edindirme iizerine kurulmustur. Avusturya, Belgika ve Danimarka uyguladiklari
katki kuponu programu ile issizlerin ve calisanlarin egitimlerinin bir boliimiiniin
finansmanin1 karsilamiglar ve neticede egitime katilanlarin sayisinda artig
oldugunu gormiislerdir. Diinyanin bir¢ok iilkesinde okul dis1 egitim faaliyetleri
kapsaminda halk egitim merkezleri bulunmaktadir. Halk egitim merkezleri,

bireylerin okul egitiminde bulamadiklar1 sosyal ve kiiltiirel egitim ihtiyacini
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karsilamaktadir. Gelismekte olan bir¢ok tilkede Tiirkiye’de oldugu gibi merkezi
smav sistemi bulunmaktadir. Merkezi sinav sisteminde basarili olmada okul

egitiminin yetersiz kalmasi, Ogrencileri okul dis1 egitime yoOnlendirmektedir
(MEGEP, 2006).

Birgok iilkede, okula destek ve iist 6gretim okullarina gegis i¢in 6grencilerin
yararlandiklari, bizdeki okul dis1 egitim kurumlarina benzer kurumlar
bulunmaktadir. Okul dis1 egitim kurumlar1 (ODEK) 6zellikle, AB iilkelerinden
Yunanistan, Almanya, Portekiz, Ingiltere, Fransa, Italya, Irlanda, Giiney Kibris,
ABD ve bazi Kuzey Amerika iilkelerinde ve Giiney Kore, Hong Kong, Japonya,
Tayvan gibi Uzak Dogu iilkelerinde yayginlasmistir (Lee, Park ve Lee, 2009;
Ozoglu, 2011).

Diinya iilkeleri, okul dis1 egitime ailelerin sosyoekonomik durumlarina,
ebeveynin egitim seviyesine, derslerin Ogrencilere cazip gelip gelmemesi
durumuna, destek egitimine ihtiyag duyulup duyulmamasina, Ogrenciler arasi
rekabetin yliksek olup olmamasina, iist okul kontenjanlarinin yeterli olup
olmamasina, okuldaki egitimin yeterli olup olmamasma bagli olarak ihtiyag
duyarlar. Diinyada okul disi egitim kurumlarindan her iilkede farkli sekilde
istifade edilmektedir. Baz1 tlkelerde dershaneler, bazi iilkelerde 6zel ders,
bazilarinda okul kurslar1 ve bazilarinda ise halk egitim kurslar1 6n plana
cikmaktadir (Tansel ve Bircan, 2006; Bray, 2006; Lee, Park ve Lee, 2009; TED,
2010; Ozoglu, 2011)

Bazi iilkelerdeki ODEK’in isleyisi asagidaki gibidir.

Avusturya’da her bes 6grenciden biri, ODEK’ten temel derslerde yardim
almaktadir. Ogrenciler ODEK’e gitme sebeplerini ders notlarini yiikseltmek,
okulda 6gretmene soru soramamak, hastalik nedeni ile okula gidememek olarak
aciklamiglardir. Yiiksek basar1 beklentisi, igsizlik oranmin yiiksekligi, meslegini
uygulayacak yerlerin azligi, okul egitim sisteminin yetersizligi velileri ODEK’e

yonlendirmistir (Ozkaya, 2013; Cayir, 2014).

9% ¢

Ingiltere’de okul dis1 egitim ihtiyaglar1 “after-school club” “study clubs” ve
“study support” tanimlamalariyla okul biinyesinde kurulmus kuliipler tarafindan
karsilanmaktadir. Hafta sonlar1 veya aksamlar1 programlarimi uygulayan bu

kurumlar, velilerin egitim seviyesi, aylik kazanglar1 yliksek oldugu nispette talep
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gormektedir. Bu tilkede biiyiik sehirlerde devlet okullar1 kendi i¢inde kategorize
olmustur. Veliler iyi okulda ¢ocuklarina yer bulabilmek i¢in, ¢ocuklarini 6zel
derse, dershaneye veya okul kuliiplerine gondermektedir. Bu kuliipler, daha
ziyade okul yonetimi ile aileler arasindaki isbirligi sonucu okul biinyesinde
belirlenen merkezlerde ders takviyesi amaci ile ¢caligmaktadir. Ayrica bu tilkede
internet lizerinden (e-learning) ders verme ¢ok yaygindir (Dagli, 2006; Cayrr,

2014).

Almanya’da her eyalette farkli egitim sistemi uygulandigindan dolay1 okul
dis1 egitim ihtiyaclar1 da eyaletten eyalete farklilik gostermektedir. Bu iilkede bazi
eyaletlerde okullar biinyesinde ders takviye amagli, ev ddevlerine yardim amagli
derslerin verildigi, baz1 eyaletlerde etiit merkezi ve dershane tarzinda okul dist
egitim kurumlarimin oldugu goriilmistiir. Bu iilkede ODEK’i, sinifta kalmak
istemeyen veya iyi okullarda okumayi hedefleyen Ogrenciler degil notlarini
yiikseltmek isteyen dgrenciler tercih etmislerdir. Bu iilkede bazi kurumlara devam
eden fakir dgrencilerin {icreti devlet tarafindan karsilanmaktadir(OZDEBIR, 2005;
TED, 2005).

Japonya’da okul dis1 egitim kurumlari, diger gelismis iilkelere gore ¢ok
daha fazla gelismistir. Japon toplumunun bireysel basariya O6nem vermesi,
ailelerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in hep daha fazlasini istemeleri, kisilerin is
basvurusunda okudugu okulun ve bu okuldaki notlarinin énem arz etmesi, tist
okullara gecis i¢in merkez1 sinavlarin olmasi 6grencileri ODEK’e yonlendirmistir.
Bu iilkede ilkogretim 6grencilerini liseye hazirlayan “JUKO”,lise 6grencilerini
{iniversiteye hazirlayan “YOBIKO’’ ismi verilen okul dis1 egitim kurumlar
vardir. Ayn1 zamanda bu kurumlart devlet vergi almayarak, maddi durumu koti
ogrencilere burs vererek desteklemektedir(Ministry of Foreign Affairs of Japan-
MOFA, 2009; Tosten, Ekinci, 2012; Hirst, 2013)

Gliney Kore’de okul dist egitim kurumlar1 Japonya’da oldugu gibi ¢ok
geligsmistir. Bu iilkede tist okullara girmek i¢in merkezi smnavlar olup biitiin
ogrenciler st okullara girme sansina sahip olmasina ragmen, yaklagik 7 milyon
Ogrenciden 5 milyonu bu kurumlara devam etmektedir. Burada okul dis1 egitim
talebi daha ziyade en fazla tercih edilen okullara girmek amacina yonelik
olmustur. Sokaklarda ¢ocuk bulmanin zor oldugu bu iilkede, okul dis1 egitim

ihtiyaclari, 6zel ders ve dershanelerle giderilmektedir. Bu kurumlara ragbetin ¢cok
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olmasindan dolayr devlet degisik donemlerde bu kurumlar1 kapatmaya caligmis,
bazi donemlerde kapatmak i¢in kanun ¢ikarmis ancak her seferinde geri adim
atmak zorunda kalmistir. En son 2001 yilina kadar bu kurumlarin kapanacagina
dair yasa ¢ikartilmis ancak yasa, mahkemece iptal edilmistir. Devlet bunu
kanunen yapamayacagini anlayinca her okulda derslere yonelik destek kursu
verilmeye baslanmus, {ist okullara giris sinav kriterleri degistirilmis, is adamlariyla
tiniversiteden mezun olan O6grencilere is verilmesi hususunda goriismeler
yapilmistir. Buna ragmen okul dis1 egitim kurumlarinin gelismesine engel

olunamamistir (Dawson, 2010; Jung ve Lee, 2010; Ozkaya, 2013).

Polonya’da eski sistem yikildiktan sonra, serbest ekonomiye gegisle birlikte
ODEK olusmaya baslamistir. Bu iilkede eski sistemde devlet okullar1 ideal okullar
olarak goriildiigiinden okul dis1 egitime ihtiyag yoktur goriisii hakimdi. Kariyer
edinmek ¢evre ag1 ile oluyordu. Ozel ders veya dershaneler sistemi kabul
etmemek ve sisteme karst gelmek kabul edilmistir. Eski sistemin ¢okmesi ile
egitim hizli bir sekilde gelismeye baslanmustir. Iyi egitim almayi, zenginligin ve iyi
yasamanin garantisi olarak goren gengler, baska tilkelere giderek daha nitelikli bir
egitim alirken gidemeyenler ise iilke ig¢inde ©6zel kurumlardan faydalanmaya
calismiglardir. Bu {ilkede ogrenciler 6.smif, 9.smif ve 12.sinifin sonunda
“MATUR”’ ad1 verilen merkezi sinavlara girmek zorundadir. Ayrica iiniversiteler
kendi alacaklar1 Ogrenciler i¢in sinav yapmaktadir. Bu sinavlara hazirlanan
ogrencilerden sehir merkezinde oturanlar 6zel derse, kirsal kesimde oturanlar

dershanelere gitmektedir (OZDEBIR, 2009).

ABD’de de okul dis1 egitim kurumlarinin iist okul sinavlarina hazirlama ve
basarty1 artirmadaki etkisi, bu kurumlara ilgiyi artirmistir. ABD’de bazi eyaletler
arasinda farkliliklar olmasina ragmen 6grenciler 3. smiftan 12. sinifa kadar eyalet
sinavina katilmak zorundadir. Universitelere bagvurularda ACT (American
College Test) veya SAT (Scholastic Assessment Test) gibi basar1 veya yetenegi
Olgen sinavlarin sonug belgelerinin yani sira diploma notu, kisisel mektup,
Ogretmenden tavsiye mektuplari, kisinin egitim dis1 sosyal ve kiiltiirel aktiviteleri,
bire bir miilakat ve {iniversitenin tercihleri kullanmilir. Tirkiye’dekine benzer
yapilan SAT smmavinda genel yetenek ve bilgi testinden yeterli puan alinmasi
istenir. ABD’de okul dis1 egitim kurumlari, dershaneler ve 6zel ders seklinde

kendini gdstermektedir. Ogrenciler okul egitimi disinda kendilerini daha iyi
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yetistirme, daha iyi 6grenim goérme, eksiklerini tamamlama, daha yiiksek puan

alma ve daha iyi okullara girme gibi diisiincelerinden dolay1r bu kurumlar: tercih

etmektedir ( Dagli, 2006; Aslan, 2013; Cayir; 2014).

Baz1 tlkelerdeki Ogrencilerin okul dis1 egitim kurumlarini devam etme

durumu agagida Tablo 18'de verilmistir;

Tablo 18

Okul Dis1 Egitim Kurumlarina Devam Oranlar

Ulke

Yayginlik Durum

Gliney Kibris

1120 yiiksekogretim dgrencisi lizerinde yapilan anket
sonuglarina gore, 6grencilerin % 86,4’ lise egitimleri
boyunca 6zel ders almustir.

Ingiltere

6, 11 ve 13. siniflarda egitim goren 3615 6grenci ile
yapilan anket ¢aligmasinda, 6grencilerin % 27’si okul
hayatlar1 boyunca bir sekilde 6zel ders aldigin1
belirtmistir.

Irlanda

Lise egitimini tamamlayan 1496 6grenci lizerinde yapilan
anket sonuglarina gore, 6grencilerin % 45’1 son lise son
sinifta 6zel ders almistir.

Ispanya

48 lise ve 2535 lise 6grencisi lizerinde yapilan bir
caligmada, 6grencilerin % 58,9’unun 6zel ders aldig
tespit edilmistir.

Litvanya

801 tiniversite birinci sinif 6grencisinin katildig1 ankete
gore, dgrencilerin % 61,9°u lise son smifta 6zel ders
aldigini veya 6zel dershanelere gittigini belirtmistir.

Macaristan

Bir iiniversitede egitim goren 1361 {iniversite 6grenci
iizerinde gergeklestirilen bir anket ¢alismasinda,
ogrencilerin % 60,51 lisede 6zel ders aldigini belirtmistir.

Polonya

849 tiniversite birinci sinif 6grencisi lizerinde yapilan
anket caligmasinda, 6grencilerin % 49,81 6zel ders
aldigin belirtmistir.

Portekiz

30.686 iiniversite adaymin katildig1 bir anket
calismasinda, 6grencilerin % 54,7 sinin 10. simiftan 12.
sinifa kadar gecen siirede bir sekilde 6zel ders aldigi
ortaya ¢ikmistir,

Romanya

1316 yetiskin aile iizerinde yapilan bir anket
caligmasinda, ailelerin % 50’sinin ¢cocuklarina 6zel ders
hocasi tuttuklari tespit edilmistir.

Slovakya

926 tiniversite birinci sinif 6grencisi tizerinde yapilan
anket caligmasinda, 6grencilerin % 56’s1 6zel ders aldigini
belirtmistir.

Kaynak: Egitim Kademelerine Gegis Sistemi, Sinavlar ve Dershaneler 10. Kalkinma Plant Calisma
Komisyonu On Raporu (2012)
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Toplumun egitimden beklentileri

Insanlik tarihinin baslamasi ile birlikte egitim kavrami ortaya ¢ikmistir.
Insan sosyal bir varliktir ve olusumundan itibaren bilgi ve kabiliyetlerini
cevresindeki insanlarla paylagsmak ve bunlari sonraki nesillere iletme arzusunda
olmustur. Insanlarm bilgi ve kabiliyetlerini iletme durumu baslarda yalin sekilde

gerceklesmistir (Okgabol, 2006).

Her gecen giin bilimsel ve teknolojik anlamda yasanan gelismeler toplumun
hem sosyal hem kiiltiirel hem de ekonomik hayatinda ciddi degisimler
yasanmasina sebep olmustur. Bu siire¢ kapsaminda farklilasan hayat sartlart
beceri ve bilgilerin devamli olarak yenilenmesi ihtiyacini ortaya c¢ikarmistir
(Ultanir ve Ultanir, 2005). Bilgilerin yenilenmesinin bir ihtiyag olarak goriildiigii
giiniimiiz kosullarinda, egitim kurumlar1 bilimsel bilgiler 1s18inda bu ihtiyaci

gidermek i¢in vardir (Duman, 2000).

Bu boliimde toplumun egitimden beklentilerinden bahsedilecektir. Bu
dogrultuda toplumun egitim beklentileri, felsefi, ekonomik, sosyolojik ve

psikolojik olarak incelenecektir.

Felsefi olarak

Egitimin felsefi olarak incelenmesi, egitimde yasanan sorunlarin {izerine
egilmek, bu sorunlara iligkin ¢6ziim yollar1 aramak ve yeni agilimlar gelistirmek

gibi etkinliklerin incelenmesidir.

Yaygin egitimde; diislince, inang, tutum ve davranislarda ortak bir noktaya
ulasmak amaciyla temel felsefi yaklasimlara ilgi duyulmaktadir. Yaygin egitim
felsefesi genel anlamda, yetiskin egitiminde yapilan faaliyetleri tespit eden

degerler ve kuramlardir (Okgabol, 2006).

Yaygin egitimin felsefesi asagida belirtilen maddeler seklinde siralamistir

(Bergevin,1967;Akt: Giines, 1996)

e Yetiskinlerin hayattan zevk almalarmi saglamak ve onlar i¢in hayati
anlamli kilmak,
e Bagkalariyla iletisim  kurabilmelerini, beceri ve  yeteneklerini

kesfetmelerini saglamak,
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e Egitimin yasam boyu gerekli oldugu konusunu anlatmak ve bu konuda
destek olmak,

e Yetiskinlerin siyasi goriislerini, mesleklerini, dini ve kiltiirel
olgunluklarimi gelistirmeleri konusunda destek saglamak,

e Meslek, saglik ve okuma yazma alanlarinda uygun egitim vermek

Ekonomik olarak

Kisinin iiretkenlik durumunu siirekli gelisen ve degisen diinya sartlarina
yonelik siirdiirebilmesi i¢in, kiginin daha farkli nitelikler edinmesi gereklidir.
Ortalama 10 senede bir nitelik edinmenin gerekliligi, kisiyi yeni egitimler alma
yoluna itmektedir. Insanlar, meslekler icra ederken bir yandan da her sene mesleki
niteliklerini yenilemek ya da mesleklerini degistirmek zorunda kalmaktadirlar. Bu
durum kisinin meslek oncesi egitiminin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bunun
nedeni, hayatin en fazla dortte birlik kismini i¢ine alan egitimin yagamin tamami
icin yeterli olmamasidir. Bu nedenle de kisi yasam boyu egitim gormek

zorundadir (Ultanir ve Ultanir, 2005).

Egitimin ekonomik anlamdaki katkisi hem kisisel hem de ulusal anlamda
olciilebilmektedir. Insanlar egitimle birlikte kisisel gelir diizeylerini artirmay1
amaglamaktadirlar. Bununla birlikte merkezi karar mekanizmalar1 sektorlerde
duyulan ara eleman ihtiyacini, istthdami yiikseltecek sertifika programlar ve
egitim seminerleri ile karsilamakta bdylece ulusal ekonominin gelisimine arti

deger katmaktadir (Saygili ve dig., 2005).

Yaygin egitim uygulamalari, kalkinma programlarimin ekonomik boyutu
icinde yer almaktadir. Bu nedenle de kisa vadeli ve kademeli egitim sistemi ile
ekonominin gelisim gostermesini ve istihdam politikas1 i¢inde bireylerin uygun
meslek sahibi olmalarimi saglayacak bir program hazirlanmaktadir. (Fidan ve

Erden, 1998). Hane halki egitim harcamasinin dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 19

Hane Halki Egitim Harcamasi Dagilimi, Tiirkiye, 2004-2013

YIL 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Yiizde (%) 2.1 1.9 2.1 25 2.0 1.9 2.0 2.0 2.3 24

Kaynak: URL-5

Tablo 19’da seneler itibariyla egitim dagilimina bakildiginda, 2013 senesi
itibartyla artis yasandigi goriilmektedir. Bu da toplumun egitime bakisinin
gelistigini gostermektedir. Tabloyu daha net gorebilmek adina asagidaki grafige
bakmakta fayda olacaktir.

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Seril| 2,1 e 2,1 2,5 2 e 2 2 2,3 2,4

Seri 1

Sekil 21. Hane halkinin egitim harcamasi (URL-5)

Sekil 21°te goriildiigli lizere son 10 yillik donem icinde en fazla egitim
harcamasinin gergeklestigi y1l 2007 olmustur. 2007 senesindeki oran 2.5 ile 2013
senesinin de Oniinde gelmektedir. Bu durum egitime verilen 6nemin 2007
senesinde bir artma egilimine girmesini ve diger senelerde ise diisiis trendine

gectigini gostermektedir.

Diinya genelinde egitime yapilan harcamalar ise Sekil 25’teki gibidir. Bu
karsilastirmada Kuzey Amerika, Dogu Asya ve Pasifik, Avrupa ve Orta Asya,

Latin Amerika ve Karayipler, Tiirkiye ve Giliney Asya yer alacaktir.
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=@ KU zey Amerika

Dogu Asya ve Pasifik

== Avrupa ve Orta Asya

==@== | atin Amerika ve Karayipler

=@ Tiirkiye

==@== Giiney Asya

2011 2010 2009 2008 2007
== Kuzey Amerika | 54 | 546 | 513 | 508 | 508
Dogu Asya ve Pasifik 518 | 378 | 505 | 375 | 36
== Avrupa ve Orta Asya ‘ 5,15 5,41 5,52, 542 4,95
==@== | atin Amerika ve Karayipler A 4,46 4,7 » 5,82 » 4,86 ‘ 3,84
= Tiirkiye [ 281 | 2572 [ 283 [ 22 0l 5
e Giiney Asya 2,14 222 | 259 | 275 | ek

Sekil 22. Diinyada egitime yapilan kamu harcamalari (URL-8).
Sekil 22°de gorildiigii gibi Tiirkiye egitim harcamalar1 konusunda oldukca
geri kalmistir. Bu durum Tiirkiye’nin egitime verdigi onemi de gozler Oniine

sermektedir.

Sosyolojik olarak

Bireyin yetiskinlik doneminde gelisim siireci toplumsal olaylardan daha
fazla etkilenmektedir. Tiim yetigkinler, bir hayli karmasik olan farkli hayat
sekilleri ve katilim imkanlar1 taniyan toplumsal bir ortamda yasamlarina devam

ederler (Onur, 2004).

Kisinin i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel, sosyal ve ekonomik 6zellikleri
diisiince, duygu, tutum ve davraniglarina etki ederek kisiyi sekillendirmektedir.
Dolayisiyla yetiskinlerin yasadigi toplumsal ortam, katilmayr planladiklar
yetiskin egitimi faaliyetlerinde belirleyici bir konumda yer almaktadir. Toplumsal
kurallar, kisisel 6zellikler 6n planda olmak kaydiyla farkli dlciilerde yetigkinlere
etki etmektedir (Yazar, 2012).
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Yetiskinlerin bireysel o6zelliklerinin yaninda, toplumsal o&zelliklerin de
egitim faaliyetlerinde etkili oldugu sdylenebilir. Kisinin meslegi, gelir ve egitim
diizeyi, medeni hali, cinsiyeti, yasadigi semt, dinsel inanglar1 yetiskin egitimi

faaliyetlerine katilim gostermesinde etken olmaktadir (Geray, 2002).

Orgiin egitimden gerektigi kadar faydalanamayan aileler bir taraftan
gocugun ailedeki egitiminde yetersiz rol oynarken bir taraftan da okula giden
cocuga da gereken destegi saglayamamaktadir. Dolayisiyla yoksul semtlerde
okula giden cocuklarin egitim ihtiyacinin karsilanmasina engel olunmaktadir
(Okgabol, 2006). Bu durum ancak okul dis1 egitimin katkisi ile ortadan
kaldirilabilir.

Biitiin {ilkelerin kendine goére belirledigi, yetistirdigi insanda egitim
araciligiyla ne gibi istenilen davranis degisiklikleri edindirilecegini isaret eden
bazi ilkeler ve ozellikler bulunmaktadir. Bu ilke ve Ozellikler ise amaglar olarak
isimlendirilmektedir. Bahsedilen ozellikler de, beceriler, yetenekler, bilgiler,

aligkanliklar, tutumlar gibi olgular1 kapsamaktadir.

Amagclar cok farkli ve tiirlii olabilmekle beraber, nerdeyse her iilkede
saptanan  genel  Ozelliklerdeki egitsel amaglar birbiriyle benzerlikler
gostermektedir. Bu noktada egitimin insanlara yonelik amaglar1 verilmektedir. Bu

amaglar toplumsal bazda incelenmektedir.
Egitimin Bireye Yonelik Amagclart:

e Kendi amaglarini belirleyebilmek,

e (Cevresini denetleyebilmek,

e Kendisini nesnel olarak agiklayabilmek,

e Mantiksal davranis edindirmek,

e Kisiye iyi bir yasam edindirmek,

e Kisiye nasil diisiinecegini 6gretmek,

e Toplumsal eylemleri artirmak,

e Hem fiziksel hem de ruhsal gelisimi saglamak,
e Egitim ile kisinin k6tii davranislarini diizeltmek,
e Siirekli degisim ile hayatin yenilenmesini saglamak,
o Kisiye iletisim becerileri edindirmek,

o Kiside karar verme becerilerini gelistirmek.
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Egitimin Sosyo-Kiiltiirel Yonelimli Amaglari:

e Yasam gelenegini muhafaza etmek,

e Ulusun bekasini saglamak,

e Toplumun yenilenmesini saglamak,

o Kiiltiirii zenginlestirmek,

e Toplumun refaha ulagmasini saglamak,

e Ekonomik verimi yiikseltmek,

¢ Kisinin toplumsallastirilmasini saglamak,

¢ Kiside siyasal bir biling uyandirmak.

Egitimin tek bir amaci yoktur, egitimin ¢ok amach oldugu gozden
kagirilmamalidir. Tek amagh egitim, yalnizca belli egitim felsefecileri tarafindan
ortaya atilmistir. Ayn1 zamanda hemen hemen biitiin iilkelerde ¢cok amacl bir

egitim yaklagimi bulunmaktadir.

Egitimin islevlerinin herhangi bir toplumda egitim amaglart ile
iliskilendirilerek sekil almasi saglanir. Dolayisiyla amaglar dogrultusunda islevler
degismektedir. Egitimin iglevleri farkli toplumlarin farkli amaclarma yoénelik
olarak sekil alir. Ayn1 zamanda her toplumun egitim sisteminde degismeyen genel
islevleri bulunmaktadir. Bundan dolay1r da egitim sisteminin baslangic noktasi,

birincil amag ikincil islev seklindedir.

Egitimin her toplum i¢in en 6nemli amaglarindan birisi toplumun kiiltiirel
mirasinin  stirekliligini saglamaktir. Bu kiiltlir mirasim1  her nesil, ©onceki
nesillerden teslim alarak sonraki nesillere teslim etmelidir. Bu devir teslim, o
toplumun toplumsal kurallarinin ve degerlerinin 6gretilmesi ile gerceklesmektedir.
Bu gorev, bir taraftan tutum ve aligkanliklarin gelistirilmesini saglarken diger

taraftan da zarara ugratabilecek anti-sosyal faktorlere kars1 koymay1 icermektedir.

Psikolojik olarak

Yetigkinlikte insan daha ¢ok, hayatina ne katabilecegini diistinmektedir.
Enerjisinin ve zamaninin ne sekilde harcandigi konusu yetiskin acisindan odak

noktasidir (URL-10).

Yetiskinin psikolojik anlamda gelisim siireci, yetiskinlik donemlerine goére
farklilik arz etmektedir. Bu yetigkinlik donemleri ise genel olarak ii¢ kisimda
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incelenmektedir: Geng, orta ve yasli. Bununla birlikte belli donemlerin hangi yas
araliginda yer aldigi konusu iizerinde net bir bilgi bulunmamaktadir (Celep,

2003).

Yaygin egitim ¢aligmalari, insanlarin sosyal olarak farklilagsmalarinda ortaya
cikan kaygi diizeyini azaltmayr ve uyumsuzluk problemleriyle bas etmeyi

Ogretmeyi amaglamaktadir (Kurt, 2000).

Egitim, 6grencilere arkadas cevrelerini genisletme olanagi tanir. Kisinin
almis oldugu egitim diizeyi arttik¢a arkadas cevresi de paralel olarak artmaktadir.
Bu insanlar ileriki zamanda birbirlerine hem maddi hem de manevi olarak destek
olacaklardir. Dolayisiyla da birbirlerine meslek hayatlarinda is birligi imkan

tanimis olacaklardir.

Egitim de bir davranis farklilastirma siireci seklinde ifade edildiginde, insan
tutum ve davranisi, egitim kapsamina girmektedir. Psikolojinin i¢inde yer alan alt
boliimler seklinde gelisim psikolojisi, sosyal psikoloji, 6grenme psikolojisi,

egitimle yakinen iligkili kavramlardir (Sigsman, 2007).

Insan davranislarina etki eden pek ¢ok etken bulunmaktadir. insanlarimn
sergiledikleri davranislarin temelinde, anne karnindan itibaren ge¢mis olaylarin,
bilhassa da ¢ocukluk ¢aginin etkisi son derece biiyiiktiir. Insan1 degerlendirirken

gerek bugiinilinii gerekse de ge¢misini beraber incelemek gerekmektedir (Sisman,
2007).

Toplumun okul dis1 egitimden beklentileri

Toplumun egitimden beklentilerinde oldugu {izere toplumun okul dis1
egitimden beklentileri de felsefi, ekonomik, sosyolojik ve psikolojik olarak

incelenecektir.

Felsefi olarak

Toplumun okul dis1 egitimden beklentileri, egitim sisteminden beklentisi ile
benzer ozellikler gostermektedir. Egitimin amacindan, 6grenciden, 6gretmenden
ve miifredattan beklentiler orglin egitimde oldugu gibidir. Okul dis1 egitimde;
inang, tutum, diislince ve davraniglarda ortak bir payda bulabilmek icin temel

felsefi yaklasimlara ilgi duyulmaktadir. Yaygin egitim genel olarak yetiskin
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egitiminde gergeklestirilen faaliyetleri belirten degerler ve kuramlardir (Okgabol,
2006).

Esasinda toplum okul dis1 egitime gerek kalmayacak bir okul egitimi
istemektedir. Ancak mevcut egitim gerceginin buna uygun olmamasindan dolay1
okul dis1 egitimi de istemeyerek kabullenmek zorunda kalmaktadir. Bireylerin
ekonomik, sosyal ve siyasal hayatta diger insanlardan geri kalmak istememeleri
okul dis1 egitimi yasam boyu ihtiya¢ duyulan bir gelisim araci olarak karsimiza

¢ikarmaktadir.

Ekonomik olarak

Okul dis1 egitim kurumlari, kendilerine yapilan yatirimla birlikte bircok
yatirimcety1l kendisine baglamistir. Bununla birlikte yaklasik 100 bin kisi gorev
almakta ve aileleri ile beraber 300 bin kisinin gelir kaynag: karsilanmaktadir.
Devlet bu kurumlardan vergi geliri elde etmektedir. Ayn1 zamanda egitimde firsat

esitligini ortaya koymaktadir (Saracaloglu ve dig., 2014).
Tiirkiye’nin 2012  senesi itibariyle dershanelere yonelik ekonomik

istatistikleri agagidaki gibidir:

Tablo 20

Tiirkiye 'deki Dershanecilik Sistemlerine Iliskin Veriler

TURKIYE
Ulke Niifusu 75.627.384
GSMH I¢inde Egitime Ayrilan Pay Yiizde 38
(Giingor ve Goksu, 2013)
Ogrenci Sayisi (Yaklasik Olarak) 16 milyon
Dershane Sayisi 3961
Dershaneye Devam Eden Ogrenci Sayist 1.219.472
Dershanelerin Maliyeti Yaklagik 2 milyon dolar

Kaynak: Saracaloglu A. S., Giindogdu K., Baydilek N. B., U¢a S., 2014 Tiirkiye, Giiney Kore Ve
Japonya’da Dershanecilik Sisteminin incelenmesi, A. U. Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii
Dergisi [TAED] 51, Erzurum.
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Tablo 20’de goriildiigii lizere dershanelerin maliyetleri yaklasik 2 milyon
dolardir. Bu maliyetin 6grencilerden kar ilave edilerek tahsil edildigi diistiniiliirse

ciddi bir harcama orani1 ortaya ¢ikmaktadir.

Japonya, egitim anlaminda olduk¢a geligsmis bir tilkedir. Ayn1 zamanda okul
dis1 egitimde de ciddi harcamalar1 bulunmaktadir. Tiirkiye, Japonya, Gliney Kore

karsilastirilmast asagidaki gibi gosterilebilir:

20 20
18
16
14
19
10

8

6

4

2

0

DERSHANELERIN MALIYETI
Dershanelerin Maliyeti

EJaponya 17
ETiirkiye 7

[ Giiney Kore 20

M Japonya MTiirkiye [1Giiney Kore

Sekil 23. Okul dis1 egitim maliyetinin iilkeler aras1 karsilagtirmasi.

Kaynak: Saracaloglu A. S., Giindogdu K., Baydilek N. B., U¢a S., 2014 Tiirkiye, Giiney Kore Ve
Japonya’da Dershanecilik Sisteminin incelenmesi, A. U. Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii
Dergisi [TAED] 51, Erzurum.

Japonya, Giiney Kore ve Tirkiye’nin okul dis1 egitim maliyetleri
karsilastirildiginda Giliney Kore’nin en fazla harcama yapan iilke oldugu
gorilmektedir. Bu harcama ayni zamanda 7 milyon 6grenciye yapilan harcamadir.
Tirkiye’de 2 milyon dolarlik harcama 16 milyon 6grenciye yapilmaktadir. Keza
Japonya icin de ayni durum gecerlidir. 17 milyon dolar, 13 milyon 6grenci i¢in
harcanmaktadir. Bu durum Tiirkiye’de okul dis1 egitime harcanan degerin ne

kadar az oldugunu gostermektedir (Saracaloglu ve dig., 2014).
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Sosyolojik olarak

Okul dis1 egitimin toplumlarda yaygin olmasinin nedenleri arasinda

asagidaki unsurlar sayilabilir (Saracaloglu ve dig., 2014):

e Basariya ulagmak i¢in ¢caba olmasi gerekmektedir.

e Okul dis1 egitim alan 6grenci ve velilerin digerleri lizerinde yarattig1 etki
ile okul dis1 egitim canli kalmaktadir.

e Gelismekte olan iilkelerde &gretmen maaslarmin azligi, 6gretmenleri

okul dis1 egitim kurumlaria yonlendirmistir.

Okul dis1 egitim kurumlarinda gergeklestirilen 6gretim faaliyetleri, aslinda
orgiin egitimden ¢ok da farkli olmamaktadir. Ogrencilerin daha basarili bir egitim
hayat1 icin gittikleri bu kurumlarda yiiriitilen programlar okul miifredat1 ile
paralellik gostermektedir. Ogrencilerin ek takviye almasi, konular1 pekistirmesi

son senelerde toplum tarafindan benimsenen bir konu olmustur (Ozoglu, 2011).

Psikolojik olarak

Her iilkenin, kosullarina bagli olarak okul disi egitim ihtiyac1 farkl
olmaktadir. Tirkiye’de oOzellikle dershaneler ogrencilerin smavlara hazirlhik
doneminde ek takviye almasi agisindan son derece popiiler kurumlardir (Aslan

2013).

Okul dis1 egitimi bilhassa, Ogrencilerin bir {ist egitim kademesine
ulagsmasinda ulusal sinavlarin uygulandig: iilkelerde goriilmektedir. Hong Kong,
Giiney Kore, Japonya, Yunanistan, Tayvan gibi geligsmis iilkelerin de aralarinda
bulundugu iilkelerde ulusal 6l¢ekli merkezi sinavlar yer almaktadir. Tiirkiye’de bu
tip okul dis1 egitim kurumlar1 ulusal siavlar ¢ercevesinde gelismistir. Okul dist
kurumlardan ek takviye almak Tiirkiye’de, toplumun zorunluluk olarak gordiigii
bir durum haline gelmistir. Dolayisiyla okul dis1 egitim kurumlarinin Tiirkiye’deki

psikolojik baskis1 oldukga yiiksektir (Tansel, 2013).
Okul dis1 egitimin iilkeye katkisi

Kisiler yasamlarinin hangi dénemlerinde bulunurlarsa bulunsunlar, Avrupa
standartlarinda kendilerini gelistirmeye tesvik edecek, hem 6gretici hem de egitici
etkinliklere — katilimlarin1  gergeklestiren bir AB  topluluk  programi

bulunmamaktadir. Toplumsal, kisisel, sosyal bilgi, beceri ve yeterliliklerin
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gelistirilmesi konusunda hayat boyu devam eden tiim 6grenme faaliyetleri yaygin
Ogretimin icinde yer almaktadir. Okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretimde egitim
alan Ogrencilerden yetiskinlere, {iniversite Ogrencilerinden mesleki egitimde
okuyan stajyerlere dek biitiin herkes i¢cin hem egitim hem de Ogretimde gelisme
olanaklari tantyan programlar devlet tarafindan desteklenmektedir (T.C. Avrupa
Birligi Bakanligi, 2012).

Bu yoniiyle yaygin egitim, AB kapsaminda bulunan egitim ve Ogretim
kurumlarinin ve ayni zamanda sistemlerinin diinya standartlarinda bir referans
olarak sunulabilmesi agisindan bu tip kurumlarin arasinda is birligini, degisimleri
ve hareketliligi tesvik etmeyi, katilim saglayan iilkelerde sunulan egitim ve
Ogretim sistemlerinin modernize olmasi ve uyum saglamasina destek vermeyi,
yaygin Ogretimin islerlik ve diger is birligi etkinliklerine katilm gdsteren
vatandaslara Avrupa katma degerinin edindirilmesini saglamaktadir. (T.C. Avrupa

Birligi Bakanligi, 2012).

Okul dis1 egitim, yalnizca bir egitim politikas: olmamaktadir. Ayn1 zamanda
ekonomik, toplumsal, sosyal ve kisisel ¢ikarlar1 da i¢inde barindiran bir siirectir.
Bu egitim siireci farkli sebeplerden dolayr toplumda egitim almamis bireyleri
icine aldig1 gibi, bireylerin kendini gelistirme, olgunlasma, edilgen yapidan
styrilma istegi gibi sebeplerle egitim gdrmek isteyen tiim toplumu alakadar

etmektedir (Aygicek, 2012).

Bir diger acidan okul dis1 egitim; okul egitimini 1yi alamadigi i¢in toplumsal
tabakalagma icinde kendine uygun bir yer bulamayan bireylerin kendilerini
gelistirerek ¢esitli yeni donanimlarla toplumsal yapi icinde daha iist statiilere
ulagsmalarina destek olmaktadir. Okul dis1 egitim yoluyla ve 6zellikle merkezi
sinavlarla toplumsal smiflar icinde alt tabakalardan {ist tabakalara gecisler

artmaktadir.

Tiirkiye’de okul dis1 egitimi de icine alan yaygin egitim uygulamalarinin
onemi, 9. Kalkinma Plani’na (2007-2013) dahil olan yasam boyu 0Ogrenim
stratejisi i¢cinde degerlendirilmesiyle daha da yiikselmistir. Bu anlamda egitimin is

giicii talebine olan duyarliliginin artirilmasi amaglanmistir.
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Tablo 21

Egitimin Isgiicii Talebine Duyarliligimin Artirilmasi

Maddeler

TBMM, Dokuzuncu Kalkinma Plani (2007-2013)

570.

Degisen ve gelisen ekonomi ile iggiicli piyasasinin gerekleri
dogrultusunda, kisilerin istthdam becerilerini artirmaya yonelik
yasam boyu 0grenim stratejisi gelistirilecektir.

571,

Is giicii piyasasina iligkin bilgi sistemleri gelistirilmesi, egitim ve is
giicli piyasasinin daha esnek bir yapiya kavusturulmasi ve istthdamin
ve iggiicli verimliliginin artirtlmasi i¢in, yasam boyu egitim stratejisi
dikkate alinarak ekonominin talep ettigi alanlarda insan giicii
yetistirilecektir.

572.

Insan giicii arz ve talep egilimlerinin belirlenebilmesi amaciyla hane
halkinin egitim, istihdam ve meslek durumlarini iceren gerekli veriler
iiretilecek derlenecek ve isgiicii piyasasi ihtiya¢ analizleri
yapilacaktir.

573.

Mesleki ve teknik egitimde modiiler ve esnek bir sisteme gecilecek;
yiiksekogretim ve ortadgretim diizeyindeki mesleki egitim, program
biitlinliigiinii esas alan tek bir yapiya doniistiiriilecek; mesleki
egitimde, nitelikli i§ giiclinlin yetistirilmesinde 6nemli yeri olan
uygulamali egitime agirlik verilecektir.

574.

Mesleki egitim sistemi, 6grencilere ekip halinde calisabilme, karar
verebilme ve sorun ¢dzebilme, sorumluluk alabilme gibi is giicli
piyasasiin gerektirdigi temel becerilere sahip 6grenci yetistirecektir.

S575.

Ekonominin ara eleman ihtiyacini karsilamak i¢in mesleki egitim
faaliyetlerinin kiimelesme ortamini olusturan OSB’lerde ilgili hizmet
kurumlar ve 6zel sektorle etkili isbirligi iginde yayginlagmasini
saglayan mekanizmalar giiclendirilecektir.

576.

Isletmeler ve sivil toplum kuruluslarmin nitelikli is giicii yetistirmeye
yonelik faaliyetleri desteklenecektir.

ST7T.

Meslek standartlarina dayali yeterliliklerin gelistirilmesi,
belgelendirilmesi, belge ve egitim veren kuruluslarin akreditasyonu
gibi temel islevleri iceren Ulusal Mesleki Yeterlilik Sistemi’ne iligkin
caligmalar tamamlanacak ve bu sisteme duyarl bir mesleki egitim
yapist gelistirilecektir.

Kaynak: TBMM, Dokuzuncu Kalkinma Plan1 (2007-2013), Resmi Gazete,
1 Temmuz 2006.

Say1:26215,
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Tablo 21°de goriildiigii iizere egitim sisteminin gelistirilmesi amaglanmistir.
Hem yaygin egitim hem de 6rgiin egitim bir biitiin seklinde ele alinarak sistemin
erisilebilirligi, etkinligi ve firsat esitliginin daha da giiclendirilmesi

hedeflenmektedir.

Okul dis1 egitim, okul egitiminin yetersiz goriildiigli durumlarda birgok
bireyin bagvurdugu egitim kurumlaridir. Bazen meslek edinmek bazen sinavlara
hazirlik amagl olarak bu kurumlara bagvurulmaktadir. Tiirkiye’de okul dis1 egitim
olduke¢a yaygindir. Bu durumun temel nedeni ise okul egitiminin ¢esitli konularda
yetersiz olmasidir. Okul egitimini yetersiz bulan ve okul dis1 egitime bagvuran
bircok birey topluma yeniden kazandirilmaktadir. Ozellikle mesleki ve teknik
egitimlerden faydalanan bireyler ekonominin ara eleman ihtiyacinin
karsilanmasina Onemli rol oynamaktadir. Tirkiye gibi Avrupa’nin isgisi
konumunda olan iilkelerde, yoneticiden daha c¢ok ara elemana ihtiyag
duyulmaktadir. Ancak okullarin mesleki egitim verme konusundaki
yetersizlikleri, ara eleman aciklarina neden olmaktadir. Burada okul dis1 mesleki
egitim veren Halk Egitim merkezleri ve Ciraklik okullarma biiylik gorevler

diismektedir (Tansel, 2013).

Okul dis1 egitim Tirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde 6nemli roller
tistlenmektedir. Tiirkiye’de egitim sisteminin tam olarak yerlesmemesi, okullagma
oraninin yetersizligi ve 6gretmen acig1 gibi nedenler, okul dis1 egitime olan talebi
artirmaktadir. Tiirkiye’de okul dis1 egitim sadece tamamlayici nitelikte degil ayni
zamanda okullara alternatif olarak gérev yapmaktadirlar. Ozellikle mesleki ve
teknik egitimlerin verildigi okul dis1 egitim kurumlari, okullarin alternatifi olarak
faaliyet gostermektedirler. Tiirkiye’de okul dis1 egitim sadece bilgi ve beceri
saglamamakta ayn1 zamanda meslek edindirmektedir. Bu agidan bakildiginda okul

dis1 egitimin yeri vazgeg¢ilmezdir (Aygigek, 2012; Tansel, 2013).

Tiirkiye’de en yaygin okul dis1 egitim kurumlari dershanelerdir. Dershaneler
Tiirkiye’de vazgecilmez egitim kurumlart arasinda yer almaktadir. Okullarin
merkezi smavlardaki yetersizlikleri, 6grenci ve velileri okul dis1 egitime
yonlendirmektedir. Okullarda istedigi egitimi alamayan 6grenciler okul disi
egitimle istedigi egitimi alabilmektedir. Tabi buradaki en 6nemli sorun alinan

egitim ve karsiliginda 6denen meblagdir. Her ne kadar dershaneler okul dist
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egitime katki saglasalar da ayni zamanda esitsizlige yol agabilmektedirler. Tiim
bunlarla beraber Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerde okul dis1 egitim
kurumlarinin yeri vazgecilmezdir ve okul egitimin tam olarak iyilestirilmesine
kadar ihtiya¢ duyulacaktir (Davidson ve dig., 2008; Savage, 2013; Aygcigek,
2012).

Ayrica okul dis1 egitimin iilkeye katkilar1 arasinda, okullar arasindaki egitim
esitsizliginin giderilmesi, Ogrenciler arasindaki bireysel 6grenme farkliliginin
giderilmesi, okulda eksik kalan konularin tamamlanmasi, okulda Ogrenilen
konularin pekistirilmesi i¢in bol miktarda soru ¢oziilmesi, test tekniginin
ogretilmesi ve ogrencilere yonelik bol miktarda deneme sinavi yapilmasi gibi

faydalar sayilabilir.

Konu ile ilgili yapilmus arastirmalar
Konuyla ilgili yapilms yurtici arastirmalar:

Tiirkiye’de okul dis1 egitim ihtiyaclar1 baghigr altinda bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Okul dis1 egitim kurumlar {ilkemizde daha ziyade kendini 6zel
dershaneler olarak gostermektedir. Dolayist ile okul dis1 egitim ile ilgili yapilan
caligmalarin biiyiik bir kismi1 6zel dershaneler iizerine yapilmistir. Yapilan bu
calismalarin bir kism1 dershanelerin ekonomik boyutu, bir kismi1 sosyal ve sosyo-
ekonomik boyutu, bir kismi egitim sistemi i¢indeki yeri, bir kismi dershaneye
devam eden 6grencilerin akademik basaris1 diger bir kismi ise dershaneye giden

ogrencilerin kaygilari tizerine yapilmistir (Bastiirk, Dogan,2010).

Tunay (1992), “Lise Ogrencilerini Ozel Dershanelere iten Faktorler” konulu
aragtirmasinda; okullarin, siirekli degisen kosullara uyum saglamada zorlandigi,
yeterince egitsel imkanlardan yararlanamayanlara firsat olusturamadig,
Ogrencileri yetistirme ve simavlara hazirlama gibi amacglarin bir bdliimiiniin
olusturulabildigi bundan dolayi, dershanelerin alternatif kuruluslar olarak ortaya
ciktigini ifade etmistir. Ogrencilerin smav igin yeterli olan egitimi okulla
karsilayamamasi, okullarin smav sisteminde ki yetersizlikleri, dershanelerin

Onemini artiran en onemli nedenler arasindadir.

Oztiirk (1994), “Tiirk Egitim Sistemi Icerisinde Ozel Dershanelerin Yeri,

Gelismesi ve Fonksiyonlar1 ” konulu calismasinda; egitim olgusunun giderek
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genis bir anlam kazandigini; sosyal degisim siireci i¢inde egitimin artik ekonomik
kalkinma ve teknolojik gelismeyle birlikte diisiiniilmeye baslandigini; bu
baglamda okullarin, herkese ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim hizmeti
vererek sosyal ve ekonomik kalkinma ve sosyal degisme siirecinde 6nemli rol
oynadiklarint belirtmistir. Toplum egitimi kalkinmanin ve gelismenin temeli
olarak algiladigindan dolay1 egitime her gegen giin ilgi giderek artmaktadir. Artan
bu ilgiye karsilik devletin yetersiz kalmasi ve merkezi sinavlar sonucunda ¢ok
sayida 6grencinin liniversiteye girememesi, okullarda verilen egitimin yetersizligi,
okul ve sinav tekniklerindeki farklilik gibi etkenlerden dolayr okul dis1 egitim

kurumlar1 ortaya ¢ikmistir.

YOK (1997)’iin almacak kararlara bilimsel bir temel olusturmak amaciyla
“Universite Ogrencilerinin Aile Gelirleri, Kisisel Harcamalar1 ve Ogrencilerin Is
Beklentileri” konusunda Tiirk diniversitelerinin tim lisans ve ©n lisans
programlarinda okuyan &grencileri temsil eden yaklasik 80 bin 6grenci iizerinde
yapilan aragtirmaya gore; iniversiteye hazirlik ifadesinin, Ogrencileri sinava
hazirlayan orgiin egitimin digindaki her tiirlii egitimi kapsamadigi, golge egitim
olarak tanimlanan bu egitimin {ilkemizde sinavlara hazirlik i¢in; 6zel dershaneler,
ozel dersler, 6zel grup dersleri, halk egitimi merkezi kurslari, 6grencinin kendi
okulundaki hafta sonu kurslar1 bigiminde baglica 6zel kurs tiirleri olarak karsimiza
ciktigini belirtmiglerdir. Bu okul dis1 egitim kurumlar1 merkezi sinavlarin oldugu
hemen hemen her iilkede bulunmaktadir. Bireyler ekonomik durumlarina gére bu
kurumlardan faydalanmaktadir. Ayrica giinlimiiz de 6zel kurslara katilma imkani
ve giicli olmayan ogrenciler daha ucuz olan etiit egitim merkezi veya bazi
sehirlerde ticretsiz olarak hizmet veren, okuma salonlari, askerlerin agtig1 asker
dershanesinden faydalanmaya ¢alismaktadirlar. Bunun disinda internet, dergi ve
kitaplardan faydalanarak sinavlara kendi basina hazirlanan Ogrencilerde

bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanliginin (EARGED, 1998) degisen iiniversite giris sinavlarma kendilerini
endeksleyerek hizli bir gelisme siirecine giren 6zel dershanelerin dogusu, gelisim
ve sistem igindeki yerinin ne oldugu konusunda sekiz ildeki 60 dershanenin
yOnetici, Ogretmen, veli ve Ogrencileri, yaninda resmi okul ogretmen ve

yoneticileri ile sivil toplum kuruluslarindan 2996 kisinin goriisiine basvurularak
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yapilan “Ozel Dershanelerin Tiirk Egitim Sistemi Icindeki Yeri ve Gelecegi”
konulu bir arastirma yapmistir. Arastirmada, okullardaki Ol¢me sistemi ile
merkezi smavlardaki 6lgme sistemi arasindaki farkliliklar nedeniyle 6grencilerin,
egitimden ¢ok sinav basarilarina endeksli diizenleme iginde olan 6zel Ogretim
kurumlarma ihtiyag duyduklarini belirtmis, dershanelerin iiniversite sinavina
yonelik bir ihtiyagtan kaynaklandig1 sonucuna varmislardir. Ogrencileri okul dist
egitime yonlendiren temel nedenlerden biri merkezi smavlara hazirlik
oldugundan, veliler okuldan daha ¢ok Ogrencisinin sinavi kazanmasina yardimci
olabilecek ¢alismalara Onem vermektedirler. Bundan dolay1 bazi veliler
Ogrencilerini agik liseye alip, bazilar1 veliler ise okul derslerinden rapor alarak

ogrencilerini okul dis1 egitime gondermektedir.

Umay (2000)’m “Matematik ve Ezberci Egitim” bashkli makalesinde;
cocuklarimiza matematiksel diigiinmeyi degil, problemin ¢oziim kaliplarim
O0gretmekle matematik ogretilemeyecegini, isin kotiisii 6grencilerin de boyle
yollar 6greten Ogretmenleri istedigini, okullarin da velileri memnun edebilmek
icin Ogretmenlerini dershanedeki dgretmen gibi egitim yapmaya zorladiklarini,
ogretmenlerin matematik 6gretirken yabanci dildeki climle kaliplar1 gibi problem
kaliplan trettiklerini, anlayan ve anlayamayanlar1 ayni potaya koyup herkese bu
kaliplar1  Ogrettiklerini  belirtmistir. Merkezi smavlar ¢oktan se¢cmeli test
oldugundan, okul dis1 egitim kurumlarinin en 6nemli amaci sinavda ¢ikacak
sorularin cevabint zamaninda ve dogru olarak buldurmadir. Bundan dolay1
Ogrenciye bir sorunun nasil ¢6ziilecegi degil, bir sorunun cevabinin en kisa siirede
nasil bulunacag: 6gretilmektedir. Bundan dolay1 68renci sorunun cevabini bularak
simav1 kazanabilmekte ancak iiniversitede birinci sinifta temel derslerden sikinti

cekebilmektedir.

Sahin (2002), “Ozel Dershanelerin Tiirk Egitim Sistemindeki Yeri ve
Onemi” konulu ¢alismasinda; giin gectikce diinyada egitimin énem kazandigini,
bilgi toplumuna giden yolda yeni arayis ve yapilanmalara da kaynaklik ettigini
vurgulayarak, bu arayis i¢cinde 6zel dershanelerin yiiksekogrenime devam edecek
Ogrencilerin hazirlanmasina 6nemli bir gorev istlendiklerini, egitimin ve sinav
sisteminden kaynaklanan sorunlarin dershaneleri zorunlu hale getirdigini
belirtmistir. Okul dis1 egitim kurumlarimin varhigmi sadece okuldaki egitimin

eksikliklerine baglamak dogru olmayabilir. Universiteye girmede talebin arzdan
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cok olmasi bu sinavlari her gegen giin daha 6nemli hale getirmektedir. Bu sinavlar
bir siralama sinavi, bir 6ne ge¢me sinavi oldugundan, yani belli kontenjanlara
belli bir siraya giren Ogrenciler girebileceginden dolayr 6grenciler birbirleri ile
yarismaktadir. Bundan dolay1 bu sinavlara hazirlanma daha diizenli ve sistemli bir

calisma gerektirmektedir

Bagstiirk (2003) yapmis oldugu arastirmada, Tiirkiye de {iniversiteden mezun
olma, is bulmak icin en Onemli kapi olarak algilandigimi bundan dolayi,
liniversiteye girmek i¢in biitiin imkanlarin seferber edildigini, iyi bir {iniversitede
okumanin, iyi bir liseden mezun olmaya bagli oldugunu, bundan dolay: lise ve
tiniversite giris sinavina hazirlik i¢in okul dis1 egitim kurumlarinin her gegen giin
artan bir dneme sahip duruma geldigini vurgulamistir. Ayrica okul dis1 egitim
kurumlarinin olumsuz yonleri olarak ise parali e8itim yaptiklari i¢in egitimde
firsat esitsizligine sebep olduklarini, dgretmenlerin okul ve okul disi kurumda
calisma imkani olan {ilkelerde 6gretmenlerden bazilarinin okulda ders anlatirken
yiizeysel gectiklerini, her 6grenciye esit davranmadiklarini belirtmistir. Bireyler
egitim ile bilgi edinmeyi, sosyallesmeyi ve meslek edinmeyi istemektedir.
Dolayis1 ile bireyi is sahibi yapacak egitim ister okul ister ise okul dis1 olsun

hangisi is sahibi yapacak ise birey o egitimi onemsemektedir.

Esme (2003)’nin “Egitimde Asil Sorun Ne?” baslikli makalesinde; her yil
0SS ve LGS smav sonuglart kamuoyuna duyuruldugunda gorsel ve yazili basinin
genellikle dereceye giren oOgrencilerin  kimligi ile 1ilgilendigini, smav
sampiyonlarina dershanelerin tigortleri giydirilerek basinin karsisina ¢ikarildigini,
medyanin her nedense bu ferdi basarilar {izerinde daha ¢ok durdugunu oysa
siavlarda sifir soru yapanlarin ¢oklugunun, gegmis yillara gore arttigi, tamamen
bilimsel bir anlayisla gerceklestirilen TIMSS-R isimli fen ve matematik alaninda
yapilan smavlarda Tiirkiye’nin ¢ok gerilerde oldugunu belirtmistir. Okul dis1
egitim kurumlar1 okulda anlatilmis olan konularin pekismesi i¢in daha ¢ok test
cozdiirerek konunun kaliciligmi ve konu ile ilgili test sorularmin nasil
coziilecegini Ogretmektedirler. Hi¢ konuyu bilmeyen veya okulda anlatilmamis
konular1 anlatma konusunda test tekniklerini anlatma kadar basari

gosteremeyebiliyorlar.
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Ortas (2004) “Egitim Sistemimiz ve Ogrenci Se¢me Smavi Sonugclar”
baslikli makalesinde; son gilinlerin 6nemli glindem maddelerinden birisinin
sinavlarda on binlerle ifade edilen sayida sifir alan 6grenciler oldugunu; son on
yilda artan sayida 6grencinin hig¢bir soruya cevap vermemesinin tesadiif olup
olmadigini; genelde Tiirkiye'nin matematik ortalamasinin 2 soru civarinda, fizik
ortalamasinin daha da kotii durumda oldugunu, bununla birlikte sinavi kazanip
tiniversiteye gelen 06grencilerin  biiylik c¢ogunlugunun sanki hi¢ matematik
bilmiyor, kimya ve fizik dersi gormemis gibi olduklarini; sinavlardaki basariya
bakmak i¢in test sinavi ile klasik sinav karsilastirildiginda test sinavi sonuglarinin
daha yiiksek ciktigini, klasik smavda sorulan sorularin daha basit ve esnek
olmasina ragmen Ogrencilerin sorular1 agiklama ve yorum katma becerisinin
diisiik oldugunun goriildiiglinii belirtmistir. Okullarda 6grenciler 10.siniftan
itibaren Fen, Tiirkce-Sosyal ve Esit Agirhk siniflarina ayrilmaktadir. Ogrenci
kendi boliimde okutulan ve basarili olacagina inandig1 derse calismaya agirlik
vererek merkezi sinavlara o derslerden girmektedir. Bundan dolay1 agirlik vererek
caligmadigr derslerden merkezi sinavlarda soru yapamamaktadir. Bu durum
merkezi sinavlarda biitiin derslerin ortalamasinin diismesine neden olmaktadir.
Ancak ogrencinin okudugu bolimdeki derslere gore bir ortalama gikarilirsa bu

ortalama istenen seviyede olmasa bile biraz daha yiiksek ¢ikacagi goriilebilir.

TED (2005)’in 13 ilde 6grenci, veli ve yonetici-6gretmenlerden 4804 kisi
lizerinde yaptign “Tiirkiye’de Universiteye Giris Sistemi Arastirmasi ve COziim
Onerileri” isimli arastirmada, Tiirk egitim sisteminin “smav” odakli yeni bir
sistemle ikame edilmeye basladigi, onceleri sadece lise son smif 6grencilerine
hizmet vermek i¢in ihdas edilen “dershane” olgusunun giderek devasa bir sektore
doniistiigli ve degisik alternatiflerle zenginleserek egitim kademelerinin tiimiinii
teslim aldig1, daha da Onemlisi ikame ettigi sistemi de kendi olgularina gore
sekillendirmeye basladigini; Nerede ise anaokuluna kadar dayanan sinava hazirlik
maratonunun Ogrenciler yaninda tiim aileleri maddi ve manevi bir baski ve
seferberlik i¢ine siirlikledigini, sonu¢ olarak egitim sisteminin bir ¢ikmaz iginde
bulundugu vurgulanmistir. Bir st okulla yerlesme sadece merkezi sinavda
yapilan net soru sayisina gore yapilmamaktadir. Ogrencinin alt smiflardaki not
ortalamasi da iist okula yerlesirken kullanilmasi, 6grencileri sadece son sinifta

degil, alt stniflardan itibaren okul dis1 egitim kurumlarina yonlendirmektedir.
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OECD (2005), “Ulusal Egitim Politikalar1 Incelemesi, Tiirkiye
Cumhuriyeti'nde Temel Egitimin Incelenmesi On Rapor ’taslaginda; siirekli
olarak yinelenen “6grenci odakli 6grenme” sozciiklerinin Gtesinde, okullarda
degisim etkilerinin belirsiz oldugu; okullarin sorumluluk alan ve 6grencilerin
ogrenmesinden sorumlu tutulan 6grenme topluluklari olarak rollerinin ciddi
Olciide kisitlandigy; ilkogretimlerde okul kalitesinin sekizinci sinifin sonunda
girilen liseye giris smavlarinin sonuglarina gore Olgeklendirildigi, ancak bu
siralamalarla ilgili olarak belirlenen herhangi bir standart olmadigi; MEB vergi ya
da diger tesviklerle dershane kapasitesinin bir kisminin kamu sektoriinii ve
tilkenin egitim reformu giindemini destekleyebilen tam oOlgekli 6zel okullara
doniistiiriilmesini  saglamas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ulkemizde egitim
sisteminin sik sik degismesi planlanan programlarin sonuglarini takip etmeyi
zorlagtirmaktadir. Raporda da gegtigi gibi okul disi egitim kurumlarint belli bir
plan dahilinde 6zel okula doniistiirme giiniimiizde uygulanmaya baslamistir.
Ancak sinav sistemi degismeden yapilacak bu ¢alismalarin ne sonuglar

doguracagini dniimiizdeki yillarda gorebilmemiz miimkiin olacaktir.

OZDEBIR (2005)’in yayimladigi “Tiirkiye’de Ozel Dershaneler” konulu
calismada; insanlik tarihi ile baslayan 6grenme olgusunun zaman i¢inde gelisip
degiserek Orgiitlii 0gretim sistemine ulastigini, daha ¢ok dgrenme istegi ile okul
sistemi disinda 6zel ders alma ihtiyacinin ortaya ciktigini; baslangicta fen, dil ve
sanat O0grenimi ic¢in acilan 6zel dershanelerin sonralari 6grencileri derslerinde
yetistirme ve Ozellikle bir {ist okulun giris simavlarina hazirlama islevini
istlendiklerini; 6zel dershanelerde yiiriitiilen 6gretim etkinliklerinin okula paralel,
tamamlayict ve pekistirici bir Ogretim sekli oldugunu; 6gretimin diisiinme,
yorumlama, sentez ve analiz yapma seklinde verildigini, 6grencileri daha iyi
olabilmek i¢in bir yarisma atmosferine soktugunu, bu haliyle yapilan 6gretimin
iilke standartlarinin iizerinde oldugunu belirtmislerdir. Okul dis1 egitimle okul
egitimi birlikte planlandig1 zaman her iki kurumundan da daha fazla verim alma
durumu s6z konusu olacaktir. Okulda konularin temeli verildikten sonra okul dis1
egitimde ise bu konularin pekismesine ve eksik kalan kismin tamamlanmasina
yonelik egitim yapilirsa, 68renciler birbirini tamamlayan bu egitimden daha fazla

verim alabilirler. Ayrica okul dis1 egitim kurumlar1 Ogrencilerin kariyer
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planlamasini, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri gibi hizmetlerle okulla

yardimci olabilirler.

Gok (2005)’iin “Universiteye Giriste Umut Pazari: Ozel Dershaneler”
bashikli makalesinde; Tiirkiye'de lise 6grencilerinin ¢ok biiyiik bir kismi igin
tiniversiteye girme yolunun 6zel dershanelerden gectigini, liniversite sinavinin da
bir siraya koyma aracit oldugunu, ancak kendi basina masum sayilabilecek bu
aracin egitim sisteminin tamamini etkiledigini, zaten sorunlarla dolu olan
ortadgretimi ise neredeyse islevsiz hale getirdigini 6zel dershanelerin egitimde var
olan esitsizlikleri derinlestiren bir mekanizme olarak karsimiza ¢iktigini
belirtmistir. Ayrica 6zel dershaneler sozlinden adaylari tiniversite giris sinavina ve
orta Ogretim kurumlart O6grenci se¢me ve yerlestirme sinavina hazirlayan
kurumlarin kastedildigini, ancak basta yabanci dil ve bilgisayar olmak {izere pek
¢cok konuda beceri kazandirmaya yonelik kurslar sunan 6zel kurumlarin her
sehirde, yogun olarak da biiyiik sehirlerde faaliyet gosterdigini vurgulamistir.
Okul dis1 egitim kurumlarinin okullar arasinda bulunan esitsizligi gideriyor
seklinde de goriisler mevcuttur. Bu kurumlar okullar arasindaki esitsizligi
gideriyor ancak bu kurumlar her sehirde ihtiyaca cevap verecek sekilde olmadigi

icin farkli bir esitsizlikten bahseden arastirmacilar bile mevcuttur.

Tansel ve Bircan (2005)’m yaptiklar1 “Tiirkiye’de Universite Giris Sinavi
Basarilarinda Dershanelerin Etkisi” konulu arastirmada; Tiirkiye’de iiniversite
egitimi almak i¢in asir1 bir istegin var oldugunu, ¢iinkii tiniversite egitimi almanin
degisik ve etkili faydalarinin bulundugunu, iiniversite mezunu olmanin toplum
icinde itibarli bir yer sagladigini, iilkemizde oldukg¢a yiiksek rekabet iceren bir
tiniversite girig siavinin var oldugunu, biiyiik bir rekabete dayanan {iniversite
giris siavinin geng insanlarin hayatinda merkezi rol oynadigini, bu sinav sistemi
ile mevcut lniversite programlarina yerlesimin saglandigini, ailelerin iiniversite
giris smavinda ¢ocuklarinin basar1 sansimi yiikseltmek icin dershane egitimine
biiyliik paralar harcadiklarini belirtmislerdir. Yillar gectikce okul dist egitim
tilkemizde biiyiik bir sektor haline gelmektedir. Bunun temel nedeni de tiim diger
faktorler sabit olarak belirlendiginde okul dis1 egitimi alan &grencilerin

almayanlara gore daha yliksek basar1 elde etmeleridir.

Cifeili (2008) “Dershane 0gretmenlerinin 6gretmen yeterlilik diizeyleri ve

mesleki doyumlar1 arasindaki iligki” konulu arastirmasinda; sosyoekonomik
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diizeyleri farkli 6grenci velilerinin ¢ogunlugu giinlimiiz sartlarinda dershanelerin
alternatifi olmayan kurumlar oldugu ve rekabet ortaminda G6grencilerine fayda
sagladig1r konularinda birlestiklerini ifade etmistir. Bununla beraber her ne kadar
veliler dershanelere karsi olsalar da, her veli cocugunu bir sekilde dershaneye
gondermektedir. Bu durum okullarin sinav sisteminde yetersiz olmasi ve velilerin

cocuklarinin en iyi egitimi almalarini istemelerinden kaynaklanmaktadir.

Uysal (2009), Seviye Belirleme Sinavlarina (SBS) yonelik hazirlik kurslari
diizenleyen dershanelere devam eden 6grencilerin ve 6grenci velilerinin dershane
beklentilerinin  belirlenmesi  ve  karsilastirilmasi lizerine  yapmis  oldugu
arastirmada; Dershanelerin, okuldan 6ncelikli olmadigini, sinav hazirlik siirecinde
ihtiya¢ duyulan bir kurum oldugunu, sinava hazirlik disinda okul basarilarinin
yiikselmesine yardimci olmasi gerektigini, fiziksel imkanlarinin (bahge, oyun
alan1 vb.) daha iyi olmasi gerektigini, daha fazla sosyal faaliyet yapilmasi
gerektigini, sinif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigi tespitini yapmistir. Okul disi
egitimden velilerin beklentisi 6grencilere sinav kazandirma, kaliteli egitim ve

sosyal sicak bir ortam olusturmalaridir.

Tutak, Emiil ve Giin (2010)’ln ilkdgretim ikinci kademesinde hafta sonu
verilen matematik yetistirme kurslarinin verimliligi, lizerine yapmis olduklari
aragtirmada; Kurslarin verimliliginin okuldan okula degistigi fakat kurslardaki
ortak problemin okul yonetiminin Ogrencilerin devamsizligini dnemsememesi
oldugunu, 6grenciler kursa SBS’ ye hazirlik ve okul derslerine yardimci olmast
amaciyla geldiklerini, yetistirme kurslarinin tercih edilmesinin diger bir sebebini
de dershane ve 6zel derslere verilen licrete oranla bu kurslara verilen ticretin daha
az olmasi oldugunu belirtmislerdir. Okullarda verilen kurslarin daha faydali
olmast i¢in okul kurslarinda ders girecek Ogretmenlerin farkli olmasi gerekir.
kursta ders dinlemesi 6grencinin derse ilgisini azaltabiliyor. Bu durum okuldaki

Ogretmenleri ¢apraz degerlendirilerek ¢oziilebilir.

Bagstiirk ve Dogan (2010) lise 6gretmenlerinin 6zel dershaneler hakkindaki
gorlslerinin incelenmesi, lizerine yapmis olduklar1 arastirmada, okul dis1 egitim
kurumlarindan olan dershaneleri O6grencilerin girig sinavlarmi kazanmak, test
teknigini 6grenmek, eksiklerini tamamlamak ve mevcut egitim sisteminin geregi

olarak ortaya ¢ikan, egitimden ziyade paraya Onem veren ve Ogrencilerin
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simavdaki basarilarini tiimiiyle sahiplenen kurumlar olarak tanimlamaktadirlar.
Ayrica mevcut sistem nedeni ile ¢ogu zaman dershaneye giden Ogrenci ile
dershaneye gitmeyen Ogrencilere ayni sinifta ders anlatmak zorunda olan
O0gretmenlerin isinin zor oldugunu, sinav baskisini Ogretmenlerin en fazla
tizerlerinde hissettigini belirtmigleridir. Aslinda okul dist egitim kurumlarinin
ogrencilerin smav bagarilarin1 tek bagina sahiplenmesi okulda verilen egitim
hizmetlerine karsi bir haksizlia sebep olmaktadir. Cilinkii 6grenci okulda
derslerin temelini 68renemez ise okul dis1 egitim kurumlar1 6grencilerin merkezi

siavlarda bu kadar basarili olmalarin1 saglamakta zorlanabilirler.

Biiyiikbas (2010) “Ozel dershaneler ve Tiirk egitim sisteminin genel
amaglar1” iizerine yapmis oldugu calismada; 6zel dershanelerin 6grencileri bir iist
okul giris sinavina hazirladigi, 6grencileri zayif oldugu derslerde yetistirdigi ve
ogrencileri yiiksekdgrenim kurumlarina yonlendirmede 6nemli bir iglev gordiigi
sonucuna ulagmistir. Bunun yani sira 6zel dershanelerin sinavlara hazirlayict
islevlerinin yaninda egitimin diger amaclarina yonelik diizenlemeleri de saglamasi
gerektigini belirtmistir. Okul dis1 egitim kurumlarina 6grenciler sadece sinava
hazirlanmak igin gitmiyorlar. Ozellikle ara siif dgrencileri ders takviye amagh

olarak bu kurumlara devam etmektedir.

Yilmaz ve Altinkurt (2011) “Ogretmen goriislerine gore Tiirk egitim
sisteminin sorunlar’” iizerine yapmis olduklar1 arastirmada; merkezi sinavlar,
kalabalik simiflar, ezberci egitim, donanim ve fiziki yapi yetersizlikleri, mevcut
ogretmenlerin niteligi, egitime erisimdeki yetersizlikler, Ogretmen atama
sistemindeki eksiklikler, 6zel dershaneler, finansman sorunlar1 ve mesleki egitim
gibi sorunlari tespit etmislerdir. Tiirk egitim sisteminde en 6nemli sorun egitim
politikalaridir. Egitim politikalariin iyilestirilmemesi, stk sik degismesi tiim

egitim sorunlarini da beraberinde getirmektedir.

Aslan (2013) takviye ve hazirlik kurslarinin egitim alanindaki yeri ve algist
tizerine, 356’s1 Tiirkiye derecesi yapmis toplam 3321 Ogrenci iizerine yapmis
oldugu arastirmada okul dis1 egitim kurumlarinin, egitim sisteminin bir sonucu
oldugunu, okullar i¢in bir alternatif degil de takviye ve tamamlayicisi oldugunu,
bu kurumlara gitmeyenlerin sinav silirecinde stres altina girdiklerini, bu

kurumlarin 6g8rencilere sosyal ve kiiltiirel katkisinin da oldugunu ve ayrica her

87



ogrencinin 6zel ders almaya maddi giicliniin yetmeyecegini bundan dolay1 bu
kurumlarimn firsat esitligini sagladiklarini belirtmistir. Okul dis1 egitim kurumlari
Ogrencilere mesleklerin tanitimi, motivasyon, ders ¢alisma teknikleri ve hafiza

teknikleri gibi konularda seminer vererek 6grencileri daha fazla faydali olabilirler.

Kahraman (2013) “Farkli okul tiirlerinde ve dershanelerde goérev yapan
ogretmenlerin dershanelerin islevleri ve gerekliligi hakkindaki goriisleri” tizerine
yapmis oldugu calismada Artan egitim Ogretim rekabetini, 6gretim kalitesinin
devlet sektoriinde giderek azalmasini, sinavlari, Ogrencilerin taleplerini,
dershanelerin verimli ve motive ederek egitimsel sonu¢ alabilmesini, daha iyi
egitim isteyen veli portfoyiiniin gelismis olmasini, dershanenin 6grenciye iyi bir
motivasyon kaynagi olmasini, dershanelerin teknolojik gelismelere diger egitim
kurumlarina gore daha ¢abuk uyum saglamasini gerektigini belirtmistir. Ayrica
dershaneye gidenlerin, gitmeyenlere gore akademik olarak daha yiiksek basari
gostermesini ve okulda ders basarilarinin artmasi, dershanelerin okuldaki egitimi
tamamlayicis1 olmasi, dershanelerin daha iyi egitim kadrosuna sahip olmasi,
secilmis Ogrenci kitlesi, dershanelerdeki yonetici ve calisanlarin misyonlarina
daha sadik olmas1 gerektigini vurgulamistir. Okul dis1 egitim kurumlarinin fiziki
sartlarnin  uygun olmasi, Ogrenciler i¢in kotli aliskanliklardan uzak,
eglenebilecekleri ve ders calisabilecekleri bir yer olmasi bu kurumlara olan

ragbeti artiracaktir.

Tansel (2013) “Tiirkiye’de 0zel dershaneler: yeni gelismeler ve
dershanelerin gelecegi” iizerine yapmis oldugu arastirmada okul dis1 egitime olan
yiiksek talebin sebebinin, lise ve iiniversiteye giriste yapilan merkezi sinavlarin
geldigini, okul dis1 egitimden faydalananlarin iyi bir lise veya iyi bir {iniversiteye
yerlestigini bu iyi okullar1 bitiren 6grencilerin is piyasasinda daha yiiksek {icretli
islere girerek basarili olduklarini, bu kisilerin gerek devlet gerek toplum katinda
daha etkili konumlara geldiklerini vurgulamistir. Ayrica dershanelerin ve
ortadgretim okullarmin 6zellikleri ilden ile 6nemli degiskenlikler gdsterdigini,
dershanelerin dagilimi, ortadgretim okullarimin dagilimina gore yetersiz oldugu,
dogu ve glineydogu da yer alan bazi illerde dershaneler ve ortadgretim okullarinin
daha diisiik nitelikte oldugunu, dershaneye giden 6grenci sayisinin, ortadgretime
devam eden 6grenci sayisina oraninin, bazi illerde ¢ok diisiik olmasinin 6grenciler

acisindan esitsizligin gostergesi oldugunu belirtmistir. Son yillarda iilkemizde
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ozellikle ekonomik durumu zayif, iicret Odeyerek egitim almasi zor olan
insanlarin yasadig il ve ilgelerde licretsiz olarak hizmet veren okuma salonu ve
etiit merkezleri bulunmaktadir. Bu okuma salonlar1 ve etiit merkezleri 6grenciler

arasinda olusan firsat esitsizliginin kapanmasina yardimci olabilmektedir.

Bacanli ve Dombayci (2013) “Kapatilma veya doniistiiriilme ayriminda
dershaneler” iizerine yapmis olduklari arastirmada &grencilerin kendilerini
gelistirmek veya iyilestirmek i¢in degil, sadece Onlerinde bulunan bir sinavi
asmak veya o siav ¢ercevesinde daha iyi bir egitim gorebileceklerine inandiklari
bir list egitim veren kuruma ge¢mek icin okul disi egitime bagvurduklarini
belirtmislerdir. Ayrica bu okul dist egitim kurumlar1 6grencinin zamanini fazla
mesgul ettiginden dolayi, 68renci sosyal programlara fazla zaman ayiramadigini
vurgulamuglardir. Ogrenciler okul dig1 egitim kurumlarina okul zamanimnin diginda
kalan hafta i¢i derslerden sonra veya hafta sonlar1 zamanlarda gitmektedirler.
Okul egitimi ile okul dis1 egitim birlikte planlandig1 takdirde 6grencinin okul dist
egitim i¢in zamani artacagindan dolay1 sosyal programlar yapmak i¢cinde zamani

olacaktir.

Cayrr (2014) “Dershane Ogrencilerinin  algilarma goére dershane
ogrencilerinin iiniversite hazirlik siirecinde dershaneye gitme sebeplerinin
incelenmesi” iizerine yapmis oldugu caligmada Ogrencilerin dershanelerle ilgili
olumlu diisiinceye sahip oldugu, kiz 0Ogrencilerin dershanelerle ilgili
diisiincelerinin, erkek 6grencilerden daha olumlu oldugu, dershaneye her gelir
grubundan 6grencinin gittigi, dershane 6grencilerinin ¢ogunlugunun orta ve alt
gelir grubuna mensup oldugunu, okuldaki egitimi Ggrenciler iiniversiteye veya
istedigi boliime girebilmek icin yeterli bulmadiklari, Ogrencilerin ¢ogu
dershanelerin okul derslerine katki sagladigini ve dershanede daha kaliteli egitim
aldiklarim1 belirmiglerdir. Okul dis1 egitim kurumlarinda g¢alisan &gretmenler
rekabete dayali bir sistem icinde ¢alistiklarindan 6grencilerin ders ve kisisel
sorunlart ile daha yakindan ilgilenmektedirler. Ayrica okulda yetersiz olan test,
deneme gibi dokiimanlarin okul dis1 egitim kurumlarinda olmas1 6grencileri bu

kurumlara yonlendiren 6nemli sebeplerden sayilabilir.

Baran ve Altun (2014)’un 31 dershane 6gretmeni, 52 dershane 6grencisi ve
velisinin, merkezi sinavlara hazirlayan dershanelerin egitim sistemindeki yerinin

Ogrenilmesi diisiincesi ile yaptiklar1 anket calismasinda; 6grencilerin okul dist
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egitim kurumlarina devam etmesinin Oniine gecilmesi i¢in okullarda egitimin
niteliginin arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Okullarin sinav sistemi
icin yeterli diizeye getirilmesi veya sinav sisteminin degistirilmesi ile okul dis1
egitim sistemine olan ihtiya¢ azalacaktir. Okul ve sinav sisteminin birlikte
yiirlitiilmesi ve tamamlayici nitelik kazanmasi ile okul dis1 egitime olan ihtiyag

sadece sosyo-kiiltiirel ihtiyaglar i¢in siirdiiriilebilir.

Konuyla ilgili yapilmis yurtdisi arastirmalari

Diinyada okul dis1 egitim ihtiyaglar1 ile ilgili olarak bircok arastirma
yaptlmistir. Yapilan bu arastirmalar okul dis1 egitim kurumlarindan olan
dershaneler, okul kurslari, halk egitim gibi kuruluslar ve dar imkana sahip olan
bolgelerde yasayan Ogrencilere uygulanan programlarin 6grencilerin akademik

basarisina, sosyal ve kiiltiirel degerlerine etkisi lizerine yapilmistir (Tansel, 2013).

Diinyada egitim kademeleri arasindaki gecislerin merkezi smavlarla
yapildig1 ve iiniversite Oncesi egitim kademelerinde, okullar ve bolgeler arasinda
esitsizligin bulundugu iilkelerde, okul disi egitim kurumlarindan dershanelerin
yaygin oldugu, kademeler arasindaki gecisin merkezi sinavlarla olmayip, her
tiniversitenin giris smnavint kendisinin yaptig1 ilkelerde ise okul dis1 egitim
ithtiyac1 6zel ders ve okul kurslar ile giderildigi sonucuna ulagilmistir (Esme,

2013; Bacanli ve Dombayc1, 2013; Lee, Park ve Lee, 2009).

Huang (1993) yapmis oldugu arastirmada, okul disi egitim kurumlar
Ogrencileri merkezi smavlara hazirlamanin disinda, 6grencilerin okul disinda
zamanlarim gilivenli gecirebildikleri mekanlar oldugunu, 6grenciler i¢in iyi bir
egitim cevresi sagladigim1 ve kotii aligkanliklar edinmelerine engel oldugunu,
bundan dolay1 oOgrencilerin okul dist zamanlarda uygunsuz davraniglarin ve
ailelerinin endiselenmelerinin Oniine ge¢ildigini belirtmistir. Aslinda diinyanin
birgok iilkesinde veliler okul dis1 egitim kurumlarindan &grencilerini sinava
hazirlamanin disinda giivenli bir ortam sunma, kotii alisgkanlik kazanmalariin

Oniine gecilmesi ve bazi1 bolgelerde terdre bulagmama gibi beklentileri vardir.

Sun (1993) yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerin okul dis1 egitime
basvurma nedenlerini su sekilde belirtmistir; birincisi 6grencilerin okuldaki
akademik basarilarini arttirmak istekleri, ikincisi ise ¢alisan ailelerin ¢ocuklariyla
ilgilenememe durumlarinda dershanelerin iyl vakit gecirmeyi olanakli
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kilmalaridir. Her aile ¢ocugunun akademik anlamda basarili olmasini istemektedir
bu nedenle okulun yetersiz kaldigi durumlarda okul dis1 egitimden
faydalanmaktadirlar. Okul dis1 egitimden faydalanma sebepleri her ne kadar

cesitli olsa da en onemli sebep akademik bagsarinin arttirilmasidir.

Dominelli ve Hoogvelt (1996) yaptiklar1 calismada, okul dis1 egitimde
Ogretmenlerin emeklerinin karsiligini alip almama durumunu incelemislerdir.
Okul dis1 egitimde ¢alisan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin kamu da is bulmayan
ogretmenlerden olustugu goriilmiistiir. Ogretmenin gdrevi egitim sisteminin ve
dogal olarak siav sisteminin getirmis oldugu bilgiyi 6grenciye sunmaktadir. Bu
baglamda, orijinal iretimini devam ettirmesi beklenen Ogretmen, belirlenen
sinirlar disinda diisiinmesi ve yaratici olmasi beklenmeyen is¢iler gibi hizli ve ¢cok

fazla is yapmaya zorlanmaktadir.

Duru-Bellat ve Kieffer (2000) yaptiklar1 c¢alismada, Avrupa Birligi
tilkelerinde yiiksekOgretime sinavla veya bitirme belgesiyle devam eden
Ogrencilerin statiilerini incelemislerdir. Bu anlamda, ortadgretimdeki iki rotali
sistem kapsaminda mesleki egitim rotasini izleyenlerin biiylik oranda fakat
mesleki egitimle ilgili yliksekogretim programlarina gidildigini, genel ortaggretim
rotasin1 izleyen Ogrencilerin ise genel yiiksekdgretim programlarina devam
edebildigini ifade etmislerdir. Bu ¢alismada tespit edilen en 6nemli sonug, sosyo-
kiiltiirel seviyesi yiiksek olan ailelerin c¢ocuklar1 cesitli sinavlara girerek
yiiksekogretim programina girerken, sosyo-kiiltiirel seviyesi diisiik olan ailelerin
cocuklart ortadgretim rotasinda devam etmektedir. Bu durum sosyo-kiiltiirel
seviyesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarini sinavlara hazirlanmak igin farkli egitim

yontemlerine bagvurduklarini gostermektedir.

Bowles ve Gintis (2001) yaptiklar1 ¢alismada, kapitalist toplum iginde
ogrencilerin bilgi ve emek giiclerine gore siniflandirildigini ve bu dogrultuda
egitim gordiiklerini belirtmislerdir. Ozellikle gesitli siavlar araciligiyla 6grenciler
tek yonlii olarak simiflandirilmakta ve bu sinavlarin sonuglarina bagli olarak
kariyerleri belirlenmektedir. Ogrenciler bu sinavlara odakli olarak cesitli egitim
cesitlerine basvurabilmektedirler. Bu egitimlerde genel olarak okul dis1 egitim

olmaktadir.
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Hillmert ve Jacob (2003) yaptiklari calismada, yiiksekdgretime gegiste
smavlarda basarili 6grencilerin kariyerlerini istedikleri yonde planlayabildiklerini
digerlerinin ise mevcut durumda devam ettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin
sinavlara en iyi sekilde hazirlanamasin da ise sinavlara hazirlanirken aldiklar
egitimlerin 6nemli oldugu tespit edilmistir. Bu egitimlerde Ozellikle ailelerin
ekonomik durumunun da ayrica 6nemli oldugu tespit edilmistir. Ekonomik
durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklar gerekli egitimleri alabilmekte, okulun yetersiz
kaldig1 durumda okul dis1 egitime basvurabilmektedirler. Bu durum ekonomik
durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin yiiksekdgretime giriste daha basarili

olduklarii gostermektedir.

Dee (2004) yaptig1 calismasinda, egitimle ekonomiyi iliskilendirmis ve
egitim politikalarinin ekonomi {izerinde etkili oldugunu belirtmistir. Devletin
egitime olan miidahalesi, ekonomik istikrari dogrudan etkilemektedir. Okul dis1
egitimin faydasi konusunda yapilandirilan egitim politikalar1 da bu kapsamda yer
almaktadir. Ozellikle az gelismis iilkelerde iktidarda olan hiikiimetler, okul dis1

egitimin faydasini arttirmak adina ¢esitli politikalar gelistirebilmektedirler.

Dynarski, Moore, Burdumy, Deke ve Mansfield (2004) yaptiklari
arastirmada ABD’de 21st Century Community Learning Centers programinin
biitgesi, artan okul dis1 egitim faaliyetlerinin etkisiyle 1998 yilinda 40 milyon
dolar iken 2002 yilinda 1 milyar dolara ¢ikmistir. Artan biitceyle beraber, bu
programlarin geng Ogrenciler Tlzerindeki etkilerinin arastirilmasi daha sik
giindeme gelmis, ayrilan biitgenin yapilan caligmalarin gerekliligi birgok
tiniversite, kamu ve 0zel egitim kuruluslar tarafindan aragtirllmaya baglanmaistir.
Bu programlarin ilkokul diizeyinde etkilerinin arastirildigi calismada 2001 ve
2002 yillarinda, 12 okul bolgesi ve 26 egitim merkezinde 2500’e yakin 6grencinin

durumu incelenmistir.

Ilkokul diizeyindeki (anaokulundan 6. sinifa kadar) programlar genellikle,
haftanin 4 veya 5 giinii, giinde 3 saat (1 saat 6devler ve atistirma, 1 saat bilgisayar
egitimi gibi akademik bir ¢alisma ve 1 saat de eglence/spor veya kiiltiirel bir
aktivite) olacak sekilde islenmistir. Calismada programin ilkokul ¢ocuklarina olan

etkisi ile ilgili asagidaki sonuglara ulagsmiglardir.
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e (Calismada, Ogrencilerin programlara katilimi normal bir seviyede
gozlemlenmistir: Ogrencilerin katilim ortalamas1 yilda 63 giin, yaklasik
dortte birinde 100 glinden fazla, yaklasik dortte birinde de 26 giinden az
olacak sekilde katilim gézlemlenmistir.

e Programlara katilan Ogrencilerin geneli, normal okul dis1 vakitlerinde
kendi anne-babalarindan veya biiyilk kardeslerinden ¢ok baska
yetigkinlerle beraber olduklarin1 sdylemislerdir, sadece yiizde 1lik kismi
bos vakitlerini kendi kendilerine organize ettiklerini sdylemislerdir.

e Ders basarisinda, programa katilan O6grenciler okuma derslerinde
katilmayan arkadaslarin1 gecemeseler de matematik, Ingilizce, bilim ve
sosyal derslerdeki basarilar1 daha fazla olarak gézlemlenmistir.

e Program ¢ocuklara okul dis1 vakitlerinde “kendilerini giivende hissetme”

konusunda ciddi bir katki saglamistir.

Bu caligmada gostermistir ki okul dis1 egitim Ogrencilerin derste basarili
olmasina, Ogrencilere giivenli ortam olusturmasina ve dgrencilerin birbirleri ile

kaynagmasina sebep olmaktadir.

Collingsworth (2005), yapmis oldugu calismada, ABD’de 2000 yilina ait
Egitim Bakanlig1 verilerine goére 28 milyon ¢ocugun anne-babasi ¢aligmaktadir.
Sadece anne veya babasi tarafindan yetistirilen ¢cocuklar, ¢alisan anne sayisindaki
artis, geng ¢ocuklarda artan sug¢ oranlari, okuldan sonra vakti bos olan ¢ocuklarda
suc isleme ve uyusturucu kullanimi oranlarinin yiiksek olmast okul-dis1 egitimleri
hem cocuklarin bos vakitlerini doldurmas1 hem de ¢ocuklara gerekli egitimlerin
verilebilmesi agisindan popiiler hale getirdigini belirtmistir. Cocuklarin ders dist
bos zamanlarda giivenilir ortamda olmalar1 velilerin kafasinin rahat olmasina

sebep olmaktadir.

Deer (2005) yaptig1 calismasinda ekonomi ve egitimin birlikte bliytidiigiinii
belirtmis ve Ogrencilerin ancak 1iyi egitim alarak ekonomiye katki
saglayabilecegini belirtmistir. Ekonomik biliylime ancak egitilmis isgiicii ile
miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla, yiiksekdgretimdeki kitlesellesmenin birbiriyle
iligkili sebeplerinden birinin sermaye birikiminin temel kaynagi olan deger
tiretimini  ylikseltecek nitelikli emek giicline duyulan gereksinim oldugu

sOylenebilir. Emek giicline gerekli nitelikleri kazandirmak ise ancak egitimle
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mimkiindiir. Egitimin mevcut okullarda en iyi sekilde verilmemesi durumunda ise

okul dis1 egitime olan yonelim artmaktadir.

Myer John ve Schofer (2005) yaptiklar1 ¢alismada, diinya egitim sistemi
icinde hemen hemen her {ilkede belli sartlarin saglanmasi1 durumunda 6grencilerin
akademik hayatlara devam edebildiklerini belirtmislerdir. Ulkelerin genel olarak
kullandigr en Onemli kriter ise sinavlardir. Sinav sisteminde basar1 saglayan
ogrenciler, akademik hayatlarima devam edebilmektedirler. Ozellikle gelismekte
olan iilkelerde akademik hayat direkt olarak sinavla iliskilendirilmektedir. Bu
durum simavlarda basarili olan 6grencilerin 6gretim hayatinda devam edebildigini
ifade etmektedir. Sinavlarda basarili olmak ise alinan egitimle ve sinav sistemine
uyumla dogru orantilidir. Ogrenciler dzellikle daha iyi egitim ve smav sistemine
uyumda cesitli egitim araclarina bagvurabilmektedirler. Okul egitimin yetersiz

kaldig tilkelerde ise okul dis1 egitimin pay1 biiylimektedir.

Scherrer (2005) yaptigr c¢alismasinda egitimde piyasalasmanin destek
mekanizmalart lizerinde durmustur. Egitim hizmetlerinin kamusal alanda ve
egiticiler tarafindan verilmesinin yerine 6zel kisilerin imtiyazlar1 dogrultusunda
0zel olarak verilmesinin sermayenin giliciiniin giivence altina alinacagini
belirtmistir. Kamusal egitim sistemi disinda, ona paralel olarak meydana gelen ve
cesitli smavlara hazirlik bigiminde diizenlenen okul digi egitim faaliyetleri,

egitimin kalitesinin artmasinda araclar olarak kabul edilmektedir.

Hatakenaka (2006) tliniversiteye giris sinavina iligkin ¢alismasinda, yiiksek
gelirli ailelerin, daha egitimli anne babalarin cocuklar1 ve biiyiikk sehirlerde
yasayan Ogrencilerin {iniversiteye yerlesme ihtimallerinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Dershane gibi 6zel egitim harcamalari da {iniversite giris sinavi
puanlarinda artiga sebep oldugu belirtilmistir. Ekonomik durumu iyi olan ailelerin
cocuklar1 okul dis1 egitimden daha fazla yararlanabilirken, ekonomik durumu
yeterince 1yl olmayan ailelerin c¢ocuklar1 okul dis1 egitimden ya hi¢ ya da
istedikleri kadar faydalanamamaktadirlar. Bu durum ashinda firsat esitsizligini

doguran en 6nemli nedendir.

Davey, De Lian ve Higgins (2007) yapmis olduklar1 arastirmada, iist
okullara giris sinavla olan iilkelerde, veliler ve 6gretmenler tarafindan 6grenciler

tizerinde simavda basarilt olmalar1 yoniinde bir baski oldugunu vurgulamislardir.
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Ogrencilere uygulanan bu baski, &grencilerin bilgiye cesitli yollardan ulasma
isteklerini de beraberinde getirmektedir. Ozellikle sadece okulun yetersiz kaldig
durumlarda en sik basvurulan yer okul dis1 egitimdir. Okul dis1 egitim aslinda,
egitim politikalarmin  yaratmis oldugu toplum baskis1 kaynakli olarak

yayginlagsmaktadir.

Nguyen (2007) 21st Century Community Learning Center Program (21. yy
Halk Egitim Merkezi programi) {izerine yapmis oldugu arastirmada, bu programin
ABD’de hiikiimet tarafindan 1994 yilindan beri uygulamaya konulmus oldugunu
ve Egitim Bakanligi’nin egitime destek fonlarini eyaletlerin egitim birimlerine
dagitan federal diizeyde isleyen tek program oldugunu belirtmistir. Fonun
dagittimi her eyaletin diisiikk gelirli 6grenci yogunluguna gore yapilmaktadir.
Programin hedef kitlesi diisiik gelirli ve diisiik performansli 6grencilerin yogun
oldugu okullardir. Bu okullarda ve okul dis1 saatlerde 6grencilerin akademik
yardim almalarini saglayarak onlar1 bu anlamda eyalet diizeyine ¢ikarmak ve buna
ek olarak uyusturucu ve siddet onleme programlari, danigsmanlik programlari,
sanat, miizik, teknoloji egitim programlari, karakter egitim aktiviteleri de
yapilmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin ailelerine, ihtiya¢ halinde, okur-yazarlik da gibi
bir dizi egitim programi da 21st Century Community Learning Center
Program’ma dahildir. Bu programlarin Florida Eyaleti’nde 6grenciler iizerindeki
akademik, motivasyon ve sosyal etkilerini arastiran caligmada, bu programa
zorunluluk siiresi olan en az 30 giin devam eden bir 6grenci grubuyla (deney
grubu), 30 giinden az olan 6grenci grubu (kontrol grubu) basarilart 4 donem (4
performans Ol¢iim donemi) boyunca karsilastirilarak sonuglar yorumlanmastir.
Akademik etkiyi 6lcme amacli matematik dersi notlari, okuma dersi notlar1 ve
genel not ortalamasi karsilastirllmistir: matematik dersinde ilk performans 6l¢iim
doneminde her iki grubun notlarinda belirgin bir farklilik gézlemlenmemistir.
Geri kalan donemlerde ise her iki grubun notlarinda diisiis gézlemlense de bu
deney grubunda c¢ok daha az olmustur. Ayn1 durum okuma dersi notlarinda ve
genel not ortalamasinda da gézlemlenmistir. Motive olma durumunu incelemek
icin, okula gitmeme, okula ge¢ gelme sayilar1 karsilastirilmistir: Deney
grubundaki 6grencilerde okula gitmeme sayis1t kontrol grubuna gore oldukca az
kalmustir ve fark 6lgiim dénemleri boyunca giderek artmustir. Ilk iki dénemde her

iki grup arasinda okula ge¢ gitme sayilarinda belirgin bir farklilik
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gdzlemlenmemistir. Ugiincii donemde kontrol grubu ogrencileri daha az geg
gelme sayilaria sahip olsalar da bu say1 dordiincii performans dl¢iim doneminde
deney grubunda oOnemli Ol¢iide az olmustur. Programin sosyal/davranissal
etkilerini 6lgme amacgli okuldan uzaklagtirma/disiplin cezalar1 ile 6gretmenlerin
ogrencilere verdigi davranis notlarina bakilmistir: her iki not durumunda da deney
grubu Ogrencileri giderek artan bir farkla kontrol grubu o6grencilerinden daha

yiiksek not aldiklarini tespit etmistir.

Duru-Bellat, Kieffer ve Reimer (2008) yaptiklar1 calismada Avrupa Birligi
tiyesi bir¢ok iilkede egitim standartlarinin ailelerin ekonomik durumlarinda gore
farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Ekonomik durumu iyi olan aileler,
cocuklarni sinavlara hazirlarken c¢esitli egitim tekniklerinden faydalanirken,
ekonomik durumu yeterince iyi olmayan aileler, ¢cocuklarini ortadgretimin devami
seklinde olan meslek edindirme egitimlerine yonlendirdikleri tespit edilmistir. Bu
durum okul dig1 egitimde, ailelerin ekonomik durumunun 6nemli bir faktor

oldugunu gostermektedir.

Dang ve Rogers (2008) yaptiklar1 ¢aligmada gelismekte olan ve gelismis 22
iilkede 6zel 6gretimin egitimde agirligini ortaya koymustur. Yaptigi ¢alismada
ogrencilerin % 25 ile % 90 arasinda egitimin her hangi bir déneminde o6zel
ogretim aldigim gdstermistir. Ogrencilerin yetersiz kaldiklar1 konularda okul dis
egitime basvurmalar1 oldukga sik rastlanan bir durum olmaktadir. Ancak okul dist
egitime bagvurmada sadece Ogrencilerin baz1 konularda yetersiz kalmalar degil
aym zamanda ekonomik durumda etkili olmaktadir. Ogrenciler ekonomik

durumlar1 dogrultusunda okul dis1 egitim ihtiyacini karsilayabilmektedirler.

Davidson ve digerler (2008) yaptiklar1 ¢alismada, RALLY (Responsive
Advocacy for Life Learning in Youth; Genglikte Yasam Boyu Ogrenme igin
Duyarli Destek) programin uygulandigi ortaokullardaki temsilcileri, 68rencileri
katildiklar1 derslerle tanimaya calismaktadir. Ozelliklerini tanidig1 6grencilerle,
okul-dis1 kuruluglardan c¢agirdigi gen¢ calisanlar1 farkli aktivitelerle okulda
bulusturmaktadir. Bu kuruluslar; 6grencilere sanatsal ¢alismalar (moda dizayni,
resim yapma), sportif faaliyetler, yaz mevsimlerinde miizelerde ¢alisma gibi farkl
imkanlar saglamakta ve kar amaci tasimamaktadir. Boylelikle, ¢ocuklara para
kazanma ve degisik yetenekler gelistirme imkani sunmaktadirlar. Okul dis1 egitim

kurumlart 6grencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelismesi i¢in farkli

96



programlar planlamasi bu kurumlara olan ilginin ve talebin artmasina sebep

olacaktir.

Choi (2008) yaptig1 ¢alismasinda, ekonomik ¢ikarlar, satin alma giicii ve
rekabet sartlarinda karli pozisyon elde etmek isteyenlerin yasam boyu egitim
anlayisina yaklasimi farklilik gostermektedir. Emegin piyasada daha giiclii bir
duruma gelmesinde, yaygin egitim onemli bir rol istlenmektedir. Gelismis
iilkelerde yaygin egitim genellikle sosyal ve kiiltiirel gelisimi saglarken, az
gelismis ve gelismekte olan iilkelerde emek egitici ve istthdam saglayici bir rolii

bulunmaktadir.

Huang (2009), okul-dis1 programlar; ¢ocuklarin denetimi ve giivenligi,
cocuklara kiiltiirel ve topluluk kimligi kazandirma, sosyal iliskiler gelistirmelerini
saglama, akademik yardim,ev 6devlerine yardimci olma vs.. gibi konularda destek
saglamaktadir. Ozellikle dar gelirli ve azinhik ailelerde ¢ocuga yeterince vakit
ayiramama, dil konusunda ve teknik konularda yetersiz kalma gibi durumlardan
dolay1 okul dis1 programlardan beklentiler akademik yardimlar eksenli
olmaktadir. Son yillarda 6zellikle okul dis1 egitim kurumlar1 kendi i¢inde daha
farkli ve daha kiigiik gruplara yonelik bir ¢calisma alanina kaymaya basglamistir.
Ogrenci koglugu, butik dershane, ddev yapma merkezi, genclik merkezi ve yasam
koglugu adi altinda farkli ve daha bireysel olan caligma alanlarina gitmeye

baslamistir.

Heyneman (2011) yapmis oldugu c¢alismada dershanelerin {icretli
olmasindan dolayr herkesin bu imkéanlardan esit derecede faydalanamadigini,
varlikli ailelerin daha ¢ok yararlanabildigini bu durumun da esitlik ve toplumsal
adalet konularina aykirt oldugundan Birlesmis Milletler Insan Haklari
Bildirgesine aykir1 olabilecegini belirtmistir. Ekonomik durumu 1iyi olan
cocuklarin daha fazla yararlanabildigi okul dis1 egitim, firsat esitsizligine neden
olmaktadir. Her ¢ocuk aymi egitim hakkinda faydalanamamaktadir. Ekonomik

duruma gore egitim hakk: verilmektedir.

Jones (2011) yaptig1 ¢alismasinda Japonya’da okul sonrasi takviye ders
alanlarin sayis1 OECD iilkeleri arasinda en yiiksekler arasinda yer aldigini
belirtmistir. “Juku”ya olan ilginin her gecen giin artis gosterdigi gozlenmektedir.

2008’de MEXT tarafindan yapilan bir ankette aileler bu ilgi artisint % 67 oraninda
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okuldaki egitimin yetersizligine, % 60 oraninda akademik egitimin giderek 6nem
kazanmasina, % 39’u dogum oranindaki diisiisten dolayr ¢ocuk bagina artan
yatirrma, % 13 ebeveynlerin egitim seviyesinin artigina bagliyor. Okul dist
egitimden herkes maddi imkanlarina, yasadigr cevreye ve ailenin egitim

seviyesine gore yararlanmaktadir.

Bray ve Lykins (2012) Kore’de ¢ok sayida degisken kullanan 11 g¢alismay1
Ozetlemistir. Harcamalarla akademik performans arasindaki iliskiyi inceleyen alt1
arastirmanin besinde harcamalarla akademik performans arasinda pozitif
korelasyona oldugu sonucuna varilmustir. Ozellikle okul dis1 egitimim dicretli
olmasi, sadece ekonomik durumu 1iyi olan ¢ocuklarin faydalanabilmesini
saglamaktadir. Bu durum ekonomik durumu yeterince iyi olmayan c¢ocuklarin
egitim hakkin1 ellerinden almaktadir. Ekonomik duruma gore alinan egitim

hizmetleri, 6grencinin akademik basarisini1 da dogrudan etkilemektedir.

Savage (2013), genglerin, yetiskinlerle, akranlar1 ile ve daha kiiciik
cocuklarla yapicr iligkiler kurmasin1 amaglayan SUHO (Stan Up and Help Out)
isimli bir programda; genglerin egitmenlerden yardim almasi, akranlarina yardim
etmesi, farkli kuruluslarda insiyatifler almasi ve ilkokul ¢ocuklarina mentorliik
yapmasi faaliyetleri islenmistir. Bu programa katilim ve devam ulusal ortalamanin
tizerinde olmustur ve genglerin arkadaslik kurma, akademik ilerleme ve

baskalarina yardime1 olma konularinda genglere faydali oldugu gézlemlenmistir.

Charmaraman (2013) c¢alismasinda, Ogrencilerin g¢esitli  konularda
yeteneklerini gelistirmeyi hedefledigini belirtmistir. Bu programlarin, 6grencilere
okul c¢alismalarinda akademik yardim, karakter-yetenek analizleri, kariyer
planlama, iiniversiteye giris konusunda yol gosterme gibi yontemlerle yardimci
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin derslerine birebir yardimci olma, kolej
kampiislerine geziler, genglerin ailelerine yonelik calismalar da programlarda
kullanilabildigi belirtilmistir. Ogrencilerin sadece akademik basari anlaminda
degil, sosyo-kiiltiirel anlamda da desteklenmesi, okul dis1 egitimin Onemini

arttiracaktir.

Herrera, Grossman ve Linden (2013) “Higher Achievement” programi
lizerine yapmis olduklar1 aragtirmada, Amerika’da 1975 yilindan beri 6zel bir

tesebbiis olarak ozellikle egitim acgisindan geri bolgelerdeki dgrenciler i¢in okul
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dis1 egitim faaliyetleri imkanlari sunan bir program oldugunu belirtmislerdir.
Ozellikle ortaokul yillarindaki firsat esitliginin 6grencilerin geleceginde ¢ok
onemli oldugunu diisiinerek; 5. veya 6. siniftan baslayip 8. siifin sonuna kadar
siiren bir egitim destek programi oldugunu vurgulamislardir. Programda, yaz
tatillerinde matematik, bilim, sosyal bilgiler ve edebiyat derslerinde takviye
derslerle beraber, yarigmalar, geziler igeren yaz akademisi uygulamasi mevcuttur.
Ayrica, 8. smiftan 6nceki yaz doneminde 6grenciler grup calismalari, bagka
okullara geziler yapilmakta ve lise egitimi i¢in okul se¢ciminde mentorluk
alinmaktadir. Okul donemlerinde ise goniillii bir mentor tarafindan okul derslerine
takviye, ev ddevlerine yardim, aksam yemek imkani, aylik geziler ve 8. sinifta lise
se¢cimi  ve bagvurular1 i¢in hazirhk ¢alismalar1 iceren bir program
uygulanmaktadir. Yaz Akademisi 13’er kisilik siniflarda 6 hafta boyunca, haftada
5 giin ve giinde 8 saat olarak uygulanmakta iken donem i¢i program 25 hafta
boyunca, haftada 3 giin ve gilinde 4,5 saatlik egitimlerden olusmaktadir.
Caligsmada, deney grubu olarak “Higher Achievement ” programina sirasiyla %75,
%70 ve %47 katilma oranlarinda 1,2 ve 4 yillik siirelerle katilan dgrencilerle;
kontrol grubu olarak programa katilmayan 6grenciler karsilagtirilmistir. Programa
katilan Ogrencilerin basarili liselere (genellikle de 6zel okullara) bagvurma ve
kabul alma oranlar1 ile matematik testlerindeki basarilar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.
Bununla beraber, okuma derslerindeki basarilarinda ©onemli bir farklilik
gozlemlenmemistir, ayrica daha diisiik seviyeli okullara (Amerika’da “charter
school” ve “public school” diye adlandirilan okullar) basvuru ve kabul alma

oranlar1 deney grubu 6grencilerinde daha diigiik ¢iktigini belirtmislerdir.

Boyer ve Tracz (2014) Asyali Amerikan 6grencilerin okul dis1 programlara
katilimlarinin 6grenciler iizerindeki akademik ve sosyal etkilerini inceleyen bir
nedensel karsilastirmali ¢calismada, Kaliforniya’da Central Valley’de iki liseye ait
okul dis1 programa katilan ve katilmayan o6grencileri incelemislerdir. Calisma,
alan yazinda c¢ok calisilmamis olan Asya Amerikan oOgrenciler {izerinde
yapilmakla beraber, Asya kokenli vatandaslar ¢ok genis bir c¢ogunlugu
olusturdugu i¢in sadece Hmong asilli Ogrencilere odaklanilmistir. Okul dist
programlarin farkl etnik kdkenden gelen Ogrencilere, asil kiiltiirleri ile adapte

olmaya calistiklar1 kiiltiirler arasinda koprii kurma islevi gordiiglinii, programa

99



katilan 6grencilerin genel not ortalamasi katilmayanlara gore diislik olsa da okula

gitme oraninda programa katilanlar daha 6nde olduklarini goézlemlemislerdir
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin deseni, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri
toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizleri konular1 incelenecektir.
Arastirmanin Deseni

Okul dis1 egitim ihtiyaglarinin ortaya ¢ikis sebeplerini ve beklentilerin ne
oldugunun belirlenmesini amaglayan bu arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu,
var oldugu gibi betimlemeyi amacglamaktadir. Bu c¢alismada, nitel ve nicel
aragtirmalarin bir arada kullanildigi karma yontem esas alinmigtir. Bu karma
yontem ile nitel bulgularin nicel bulgular ile desteklenmesi ve daha anlasilir hale

gelmesi hedeflenmistir.

Sosyal bilimlerde veri toplama asamasinda farkli analiz tekniklerinin
birlikte yiriitilmesi, calismalarda elde edilen bulgularim gegerlilik ve
giivenilirligini artirma hususunda &nemli katkilar saglayabilmektedir (Ozen,
2002). Arastirma kapsaminda, durum ve olaylar arasindaki iliskiler agiklanirken
duyarl bir 6lgiimle beraber yorumlamay1 ve anlam vermeyi daha kolay bir hale
getirebilecek araclarin da kullanilmas1 6nemlidir. Bu sayede arastirma problemine
cevap verebilecek birden fazla teknigin ve analizin arasgtirma desenine dahil
edilmesi ile bir teknigin smurliligi, diger veri toplama teknigi ile asilmaya
calisilmaktadir (Strauss ve Corbin, 1990). Bu baglamda arastirma ile ilgili nitel
kismin verileri agik uclu sorular yoluyla toplanmis ve igerik analizi yontemiyle
¢cozlimlenmistir. Nicel kismin verileri ise anket yolu ile toplanmis ve nicel analiz

yontemleri ile analiz edilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada hedef evren Ankara ili, ulasilabilir evren ise Ankara ili
Sincan merkez ilgesinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gdrev yapan

ogretmenlerdir. Sincan ilgesi egitim, ekonomi ve sosyo-kiiltiirel agidan evreni
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temsil edebilecek 6zelliktedir. Bu ilgede bulunan, 36 ilkokulda 1435 6gretmen, 37
ortaokulda 1566 6gretmen, 20 lisede ise 1324 Ogretmen gorev yapmaktadir. Bu
ilcede bulunan 36 ilkokuldan 7 tanesi, 37 ortaokuldan 8 tanesi, 20 liseden 4 tanesi
secilmistir. Bu okullar ulasilabilir evrenin yaklasik %21’ine karsilik gelmektedir.
Ulasilabilir evrendeki okullardan rastgele 7 tane ilkokul, 8 tane ortaokul ve 4 tane
lise secilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 316 ilkokul, 299 ortaokul ve 120 lise
O0gretmeni olmak lizere toplam 735 o6gretmen olusturmaktadir. Gerekli izinler

alindiktan sonra 6rneklemdeki 6gretmenlere anket uygulanmustir.(Ek-1a,Ek-1b)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik yapist Tablo 22 ve Tablo 23

te verilmistir

Tablo 22

Cinsiyet ve Yasa Iliskin Bulgular

Cinsiyet Frekans %

Erkek 297 40.4
Kadin 438 59.6
Toplam 735 100.0
Yas

25-30 137 18.6
31-35 227 30.9
36 - 40 187 25.4
41 - 45 105 14.3
46 ve listl 79 10.7
Toplam 735 100.0

Tablo 22’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilanlarin %59.6’sinin kadin ve
%40.4’iiniin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %30.9’u 31-35 yas
araligindadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kadin ve yaklagik

%75’1nin 40 yas altinda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 23

Okul Tiirii ve Hizmet Yilina Iliskin Bulgular

Okul Tiirti Frekans %g
Ilkokul 316 43.0
Ortaokul 299 40.7
Lise 120 16.3
Toplam 735 100.0

Hizmet Y1ili
1-5 148 20.1
6-10 151 20.5
11-15 200 27.2
16-20 139 18.9
21 ve tistii 97 13.2
Toplam 735 100.0

Tablo 23’te goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %43°1 sinif
O0gretmeni, %40.7°s1 ortaokulda gorev yapan Ogretmen, %16.3°1 ise lise
O0gretmenlerinden olugsmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %83.7si
ilkdgretim  okullarinda gérev  yapmaktadir. Ogretmenlerin  hizmet yili
incelendiginde ise %27.2 ile 11-15 yillik &gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu
gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %67.8’inin 15 yilin altinda hizmet yilina

sahip 6gretmenler oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada, Ogretmenlerin okul dis1 egitim ile ilgili goriislerini
o0grenmek amaci ile iki farkli anket yapilmasi ve agik uclu sorular sorulmasi

planlanmistir.

Bu anketlere soru hazirlamadan 6nce, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararast alan yazin taramasi yapilmis, konuyla ilgili nitel ve nicel desenli
caligmalar incelenmistir. Arastirma sonunda ge¢miste yapilmis arastirmalarda
uygulanmis anketlerden, agik ug¢lu sorulardan, yapilan karsilikli goriismelerde

sorulan sorulardan ve verilen cevaplardan faydalanilmistir.
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Bu calismada kullanilacak anketi olusturmak ve sorulacak agik uglu
sorular1 hazirlamak igin, 10 6grenci, 10 6gretmen ve 10 veliye asagidaki agik uglu

ti¢ soru sorulmustur. (Ek-2)

e Okulda verilen egitim-6gretimin yeterli oldugunu diigiiniiyor musunuz?

e Okulda verilen egitim-6gretimin yeterli olmadigini disiiniiyorsaniz
nedenleri nelerdir?

e Bu eksiklerin giderilmesinde okul dis1 egitim-6gretim kurumlarindan

beklentileriniz nelerdir?

Bu sorulardan alinan cevaplarin analizi ve alan yazin taramasi sonucunda
bir soru havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzundan faydalanilarak her bir anket
i¢cin 150 ham soru hazirlanmistir. Bu ham sorular, 2 alan uzmanina inceletilmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra bu ham sorular, konunun uzmani bir
kisi tarafindan incelenerek her bir anket i¢in 70 soruya indirilmistir. Bu anket
sorular1 30 kisilik bir 6gretmen grubuna uygulanmis, sonuglar1 incelenmis yapilan
bu inceleme sonunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve anketlerdeki soru sayilari
45’e indirilmistir.

Bu sorular 105 kisiye (0gretmen-0grenci-veli) uygulanmis ve sonuglar
uygun programlarda degerlendirilerek giivenilirlik ve gecerlilik testleri
yapilmistir. Bunun yani sira ankete katilan bireylerin konu ile ilgili baska
diisiincelerini 0grenmek maksadi ile ilgili kisilere iki tane agik uglu soru

sorulmustur.

Yapilan degerlendirme sonucunda kapsam gecerliligi acisindan bazi sorular
cikarilmistir. Sorular {izerinde gerekli diizenleme yapilarak anketin birinci
boliimiinde okul dis1 egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in 25 soru, ikinci
boliimde ise okul dist egitimden toplumun ne gibi beklentisinin oldugunu tespit
etmek icin 25 soru ve iki acik uglu soru olacak sekilde bir anket formu

diizenlenmistir. (Ek-3)

Diizenlenmis anket formu 220 6gretmen iizerinde pilot uygulama yapilarak
sonuclart uygun programda analiz edilmistir. Pilot uygulamanin sonuglarina gore
faktor analizi, gegerlilik ve gilivenirlik testleri sonuglart géz oniine alinarak anket
sorular1 yeniden degerlendirilmistir Daha sonra bu sorular1 i¢eren bir optik form

bastirilmis ve optik form 6rneklem {izerinde uygulanmistir. Hazirlanan anketler
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5°1i Likert tipindedir. Olgekte yer alan maddelerin cevap segenekleri, “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hig
Katilmiyorum” seklinde siralanmistir. “Tamamen Katiliyorum” kategorisinden
baslayarak sirayla 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanmistir. Her bir anket i¢in dlgekten
alinabilecek en diisik puan 25, en yiiksek puan 125°tir. Gegerlilikleri ve
giivenilirlikleri saglanmis sorularin faktor yiikleri ve Cronbach’s alpha katsayilar

asagidaki Tablo 24°te ve Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 24

Okul Dis1 Egitim Ihtiyacina Yonelik Sorulara Iliskin Faktor Analizi Sonuglar

Faktor Yk Cronbah Alpha

Faktor 1 Faktor 2

Alan ve Ogretim Yeterliligi

1. Okuldaki 6gretmenlerin 6gretim becerisi yeterlidir. .681

2. Okuldaki 6gretmenler teknoloji destekli ders

islemektedir. .652

4. Okuldaki 6gretmenler konular {izerinde yeteri kadar

tekrar yapmaktadir. 699

9. Okulda dersler 6grenci seviyesine gore

anlatilmaktadir. 739

12. Okuldaki dgretmenler yeterli performans 868

gostermektedir. 126

15. Okulda 6gretmenler ders kitab1 diginda farkli

kaynaklar kullanmaktadir. 507

23. Okullarda 6grenciler eksik oldugunu diisiindiikleri

derslerde 6gretmenlere kolayca ulagabilmektedir. 578

24. Okullarda 6gretmenlerin alan bilgisi yeterlidir. 712

Smav ve Soru Yeterliligi

14. Okuldaki 6gretmenler, 6grencileri merkezi sinavlara

yeterince hazirlamaktadir. 589

16. Okullarda yeterli sayida deneme sinavi

yapilmaktadir. .653

19. Okullarda 6grencilerin sosyallesmesine uygun

etkinlikler yapilmaktadir. 643

20. Okullarda MEB/OSYM’nin test teknigine uygun

yeterince soru ¢oziilmektedir. 7178 862

21. Okullardaki rehberlik faaliyetleri yeterlidir. .660

22. Okullarda ders dis1 takviye egitim programlari 785
uygulanmaktadir )

25. Okullarda ders dis1 etkinlikler yapilmaktadir. 577

KMO :.914

Bartlett's Test Istatistigi  :.000

Toplam Olgek Giivenirligi : .738
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Tablo 24'te okul dig1 egitim ihtiyaci sorularina uygulanan giivenilirlik ve
gecerlilik analizi yer almaktadir. Faktor analizi sonuglari incelendiginde, 2 faktor
elde edilmistir. Bu faktorlerden birincisi alan ve 6gretim yeterliligi, ikincisi sinav

ve soru yeterliligidir.

Tablo 25

Okul Disi Egitim Beklentisine Yonelik Sorulara Iliskin Faktér Analizi Sonuclar:

Faktor Yiikii Cronbach’s
Faktor 1 Faktor 2 Alpha
Alan ve Ogretim Yeterliligi
11. Okul dis1 egitim kurumlarinda, alan bilgisi yeterli 6gretmenler 640
istihdam edilmelidir. )
14. Okul dis1 egitim kurumlarmda, MEB/OSYM’nin smav
oo N 759
teknigine uygun yontemler kullanilmalidir.
15. Okul dis1 egitim kurumlarinda, 6grenci durumu hakkinda iyi bir
s . . . .819
veli bilgilendirme sistemi olmalidir
16. Okul dis1 egitim kurumlarinda giivenlik 6nlemleri yeterli 792
olmalidir. )
17. Okul dis1 egitim kurumlarinin etiit imkanlar1 yeterli olmalidir. .807
18. Okul dis1 egitim kurumlarinda dgrencinin eksiklerinin
. . e 7126
tamamlanmasi i¢in ek dersler verilmelidir.
19. Okul dis1 egitim kurumlari kolay ulasilabilir yerlerde olmalidir. 770 .952
20. Okul dis1 egitim kurumlarinda, 6grencilerle birebir 819
ilgilenilmelidir. )
21. Okul dis1 egitim kurumlarinda, yeteri kadar test sorusu 799
¢oziilmelidir. )
22. Okul dis1 egitim kurumlari, ders ve konu bazinda 6grenci
. 1 .825
basarilarini izlemelidir.
23. Okul dis1 egitim kurumlarinda, 6gretmen her 6grenciye esit ve
. .780
adil davranmalidir.
24. Okul dis1 egitim kurumlari, 6grencilerin okul eksikliklerini
LT TS - 712
tespit edip gidermelidir.
25. Okul dis1 egitim kurumlari, veli, 6gretmen, 6grenci egitim 776
seminerleri diizenlemelidir. ’
Maddi Yeterlilik ve Destekler
1. Okuldaki 6gretim programu ile okul dis1 egitim kurumlarimdaki 729
6gretim programu birbirini destekler nitelikte olmalidir. '
2. Okul dis1 egitim kurumlarina devlet, akademik destek 588
saglamalidir. '
3. Okul dis1 egitim kurumlari, grencilerin basar seviyesine katki 552
saglamalidir. '
4. Okul dis1 egitim kurumlarinin egitim ticretleri daha makul 741 669
olmalidir. )

5. Okul dis1 egitim kurumlari, egitim sonunda sertifika vermelidir. 723
6. Okul dis1 egitim kurumlari ile devlet okullar1 derslik ve diger 684
fiziksel ortamlarini ortak olarak da kullanabilmelidir. )

7. Okul dis1 egitim kurumlarina 6denen iicretin belli bir kismi 749

devlet tarafindan 6denmelidir.

KMO :.953

Bartlett's Test Istatistigi  :.000

Toplam Olgek Giivenirligi : .921
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Tablo 25°te okul dis1 egitim beklentisi sorularina uygulanan giivenilirlik ve
gecerlilik analizi yer almaktadir. Faktor analizi sonuglari incelendiginde, 2 faktor
elde edilmistir. Bu faktérlerden birincisi alan ve 6gretim yeterliligi, ikincisi maddi

yeterlilik ve desteklerdir.
Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Faktor analizi, gegerlilik ve gilivenirlik testlerinden ge¢mis anket sorulari
orneklem {iizerinde uygulanmistir. Verilerin toplanmasi 4 haftalik bir siiregte
gerceklesmistir.  Anketler uygulanmadan once okulda o anda bulunan
Ogretmenlere, 6gretmenler odasinda anket ile ilgili bilgi verilmistir. Daha sonra
anketteki sorularin cevaplarini anket tizerindeki optik forma isaretlemeleri, agik
uclu sorularin cevaplarim1 ise anket lizerinde bos birakilan yerlere yazmalar
istenmistir. Optik formlar optik okuyucuda okutulup agik uclu sorular kodlanarak
degerlendirilmistir. Daha sonra cevaplar excel ortamina aktarildiktan sonra uygun

programlar yardimiyla analiz edilmistir.

Veri analizi; frekans, yilizde, ortalama gibi tanimlayici istatistiklerden
yapilmistir. Degiskenler arasindaki karsilikli sikliklar1 gormek {izere capraz
tablolardan yararlanilmistir. Degiskenler arasindaki iligskiyi 6l¢gmede kullanilacak
testin (parametrik veya non parametrik) tespiti i¢cin normal dagilim ve homojenlik
testleri yapilmustir. Test sonuglarina gére homojen varyansa sahip degiskenler
arasindaki iligkiyl 6lgmek iizere t testi ve Anova testi, homojen varyansa sahip
olmayan degiskenler arasindaki iligkiyi 6l¢mek i¢in ise Mann-Whithney U testi ve
Kruskal Wallis testlerinden yararlanilmistir. Levene testi sonuglarina gore
homojen varyansa sahip olmayan degiskenler arasinda uygulanacak t testi ve
Anova testleri gecersiz sonuglara neden olmaktadir. Degiskenler arasindaki
farksizliklar1 belirlemek igin, iliskiyi saptamak iizere, parametrik degiskenlere
iliskin t testi, Anova testi, Non Parametrik Testler igin Mann-Whithney U testi ve
Kruskal Wallis H testlerinden yararlanilmigtir. Bu testler uygulanmadan 6nce
faktor analizleri yapilmis ve anket sorular1 gruplanmistir. Ogretmenlere uygulanan

goriisme formlarinin analizleri igerik analizi yardimiyla ¢éziimlenmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Bu boliimde arastirma bulgularina yer verilmistir. Arastirma kapsaminda
nicel veri analizine iliskin bulgular ve nitel veri analizine iliskin bulgular yer

almaktadir.
Nicel Veri Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde nicel veri analizine iligkin bulgulara yer
verilecektir. Ogretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyac1 algilar1 ve okul dis1 egitimden
beklentilerine yonelik algilari anket formu ile arastirilmis ve elde edilen bulgular

nicel veriler yardimryla yorumlanmistir.

Tablo 26

Okul Dis1 Egitime Olan Ihtiya¢ Durumuna Iliskin Bulgular

Frekans %
Evet 404 55.0
Hayir 331 45.0
Toplam 735 100.0

Arastirmanin 4.sorusunun cevaplanmasi amaciyla Tablo 26’da goriildiigi
gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %55°1 okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin %45°i ise okul dis1 egitime ihtiyag olmadigin

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyac1 algilar1 neredeyse yar1 yariyadir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu diisiiniirken yariya

yakin bir oranda da okul dis1 egitime ihtiya¢ olmadigimi diistinmektedir.
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Sekil 24. Okul dis1 egitime olan ihtiya¢ durumuna iliskin bulgular.
Tablo 27

Cinsiyete Gére Okul Dist Egitim Ihtiyacim Gésteren Tablo

Okul Dig1 Egitim Thtiyact
Toplam
Evet Hayir
Frekans 147 150 297
Erkek
% 49.5 50.5 100.0
Cinsiyet
Frekans 257 181 438
Kadin
% 58.7 41.3 100.0
Frekans 404 331 735
Toplam
% 55.0 45.0 100.0

Cinsiyet ve okul dis1 egitim ihtiyacina iliskin Tablo 27 incelendiginde erkek
ogretmenlerin %49.5°1, kadin 6gretmenlerin %58.7’s1 okul dis1 egitime ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada erkek O6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
gore daha diigiik oranda okul dis1 egitim ihtiyacina “evet” cevabi verdikleri tespit

edilmistir.
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Sekil 25. Cinsiyete gore okul dis1 egitim ihtiyaci.

Kadin

Sekil 25°te goriildiigi tizere erkek 6gretmenler cogunlukla “hayir” cevabini

verirken kadin 6gretmenler cogunlukla “evet” cevabini vermislerdir. Burada kadin

ogretmenlerin okul dis1 egitime daha fazla ihtiyag duymalarma sebep olarak

kadinin yasamsal rekabeti daha yakindan duymalar1 ve kadinin erkek karsisindaki

rekabet giiciiniin artma beklentisi olarak sdylenebilir.

Tablo 28

Yasa Gore Okul Dist Egitim Ihtiyacini Gésteren Tablo

Okul Dig1 Egitim Thtiyac1

Toplam
Evet Hayir
Frekans 98 39 137
25-30
% 715 28.5 100.0
Frekans 127 100 227
31-35
% 55.9 441 100.0
Frekans 85 102 187
Yas 36-40
% 455 54,5 100.0
Frekans 58 47 105
41-45
% 55.2 44.8 100.0
Frekans 36 43 79
46 ve ustil
% 45.6 54.4 100.0
Frekans 404 331 735
Toplam
% 55.0 45.0 100.0
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Ogretmenlerin yas1 ve okul dis1 egitim ihtiyaci diisiincesi arasindaki iliski
Tablo 28 yardimiyla incelendiginde, 25-30 yas arasindaki dgretmenlerin %71.5°1,
31-35 yas arasindaki 6gretmenlerin; %55.9°u, 36-40 yas arasindaki 6gretmenlerin
%45.5’1, 41-45 yas arasindaki Ogretmenlerin %55.2°s1, 46 ve lizeri yasindaki
ogretmenlerin %45.6’s1 okul dis1 egitime ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. 25-30
yas arasindaki genc Ogretmenler diger 6gretmenlere gore okul dist egitime daha

fazla ihtiya¢ duyuldugunu diisiinmektedirler.
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Sekil 26. Yasa gore okul dis1 egitim ihtiyact.
Sekil 26’da gorildiigii tizere 25-30 yas, 31-35 yas ve 41-45 yas arasindaki
Ogretmenler okul dis1 egitim ihtiyacina genellikle “evet” cevabini vermigken,

36-40 yas ve 46 yas ve lizerindeki bireyler “ hayir” cevabini vermistir.

35 yas ve altindaki Ogretmenlerin ¢ogunlugu okul dis1 egitime ihtiyag
oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle 25-30 yas arasi ogretmenlerin diger
Ogretmenlere goére okul dist egitime daha fazla ihtiyag duyuldugunu
belirtmelerinin, geng Ogretmenlerin yakin ge¢miste okul dist egitimden
faydalanmalarindan ve merkezl smnav sisteminin  zorlugunun farkinda
olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Merkezi sinav sisteminin zorlugunun
farkinda olan 6gretmenler, 6grencilerin bu simavlarda basarili olabilmelerinin en

kestirme yolunun, okul dis1 egitimden faydalanma oldugunu diisiinmiis olabilirler.
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Tablo 29

Okul Tiiriine Gére Okul Disi Egitim Ihtiyacini Gosteren Tablo

Okul Dis1 Egitim Thtiyaci

Toplam
Evet Hayir

ilkokul Frekans 185 131 316
% 58.5 415 100.0

Okul Tiirii Ortaokul Frekans 163 136 299
% 54.5 45.5 100.0

Li Frekans 56 64 120

ise

% 46.7 53.3 100.0

Frekans 404 331 735

Toplam

% 55.0 45.0 100.0

Arastirmanin 2.sorusunun cevaplanmasi amactyla okul tiirli ve okul dist
egitim ihtiyaci diisiincesi arasindaki iliski, Tablo 29 yardimiyla incelendiginde
ilkokul o6gretmenlerinin %58.5’1, ortaokul ogretmenlerinin %54.5’1 ve lise
ogretmenlerinin %46.7°si okul dis1 egitim ihtiyacinin oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmada lise 0gretmenleri ilkogretim dgretmenlerine gore daha diisiik oranda

okul dig1 egitim ihtiyacina evet cevabi vermislerdir.
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Sekil 27. Okul tiiriine gore okul dis1 egitim ihtiyaci.
Sekil 27°de goriildiigl lizere ilkokul 6gretmenleri okul dig1 egitim ihtiyact

sorusuna ¢ogunlukla “evet” cevabini vermis, ortaokul dgretmenleri yar1 yartya
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yakin “evet” ve “hayir” cevaplarint vermis ve lise Ogretmenleri ¢ogunlukla
“hayir” cevabini vermislerdir. Okul dis1 egitim ihtiyacina olan algi okul kademesi

arttikca azalmaktadir.

Burada 6gretmenlerin dersine girdigi sinif biiylidilkce okul dis1 egitime
duyulan ihtiyacin azalmasinin sebebi, ortaokulun ve lisenin sonunda merkezi
smavlar oldugundan bu gruplarda derse giren &gretmenlerin, kendilerinin bu
sinavlara Ogrencileri hazirlayabilecekleri ve 0&grencilerin  kendi bireysel
calismalariyla  basarili  olabilecek  yetkinlikte  oldugunu  diisiinmeleri
olabilmektedir. Ilkokulda 6gretmenler dgrencilerinin nasil bir smava gireceklerini
tam kestiremediklerinden okul disi egitime ihtiya¢ duyulabilecegini yoniinde

goriis belirtmis olabilirler.

Tablo 30

Hizmet Yili ve Okul Disi Egitim Ihtiyacina Iliskin Tablo

Okul Dis1 Egitim Thtiyaci

Toplam
Evet Hayir
Frekans 85 63 148
1-5
% 57.4 42.6 100.0
Frekans 90 61 151
6-10
% 59.6 40.4 100.0
Frekans 111 89 200
Hizmet Yili 11-15
% 55.5 445 100.0
Frekans 72 67 139
16-20
% 51.8 48.2 100.0
Frekans 46 51 97
21 ve usti
% 47.4 52.6 100.0
Frekans 404 331 735
Toplam
% 55.0 45.0 100.0

Hizmet yil1 ve okul dig1 egitim ihtiyact arasindaki iligski Tablo 30 yardimiyla
incelendiginde 1-5 yillik 6gretmenlerin  %57.4’1, 6-10 yillik 6gretmenlerin

9%59.6’s1, 11-15 yillik 6gretmenlerin %55.5°1, 16-20 yillik 6gretmenlerin %51.8°1,
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21 ve ustl yillik 6gretmenlerin %47.4’14 okul dis1 egitime ihtiyag oldugunu
belirtmislerdir.
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Sekil 28. Hizmet yil1 ve okul dis1 egitim ihtiyact.

Sekil 28’de goriildiigii lizere Ogretmenlerin hizmet yili arttik¢a okul dist
egitim ihtiyaci algis1 azalmaktadir. Genel olarak 6gretmenlerin hizmet yili arttikga
okul dis1 egitime duyulan ihtiyacin az oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. 1-5
yillik kideme sahip dgretmenlerin %57.4°1 okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu
diistintirken 21 ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin %47.4°l okul dis1 egitime

ihtiyac oldugunu diisiinmektedirler.

Burada hizmet yili arttik¢a okul dis1 egitime olan ihtiyacin az oldugunun
diistiniilmesinin  sebebi, kidemli O6gretmenlerin G6grencilerin  yetismesinde
kendilerinin yeterli olacagini, kendi 6gretim tekniklerinin en dogrusu oldugunu ve
her tiirlii durumu kendi okul dénemleri ile karsilastirmalarindan kaynaklandigi ya
da Ogrenciler arasi rekabetin gereksizligini benimsediklerinden dolayr oldugu
sOylenebilir. Az kidemli 6gretmenler ise glinlimiiz sartlarin1 daha yakindan takip
ettikleri, bu Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine girerken de smavla
girdiklerinden, 6grencilerin okul dis1 egitime daha fazla ihtiya¢ duyabileceklerini

belirtmis olabilmektedirler.
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Tablo 31

Merkezi Sinavlarin Kaldirilmas: Durumunda Okul Disi Egitim Ihtiyacim Gésteren
Tablo

Frekans %
Evet 277 37.7
Hayir 458 62.3
Toplam 735 100.0

Arastirmanin 5.sorusunun cevaplanmasi amaciyla Tablo 31 incelendiginde
arastirmaya katilanlarin %62.3’1i merkezi sinav sisteminin kalkmasiyla okul dis1
egitime olan ihtiyacin ortadan kalkacagini belirtmistir. Tablo 26’da okul dist
egitime olan ihtiya¢ diisiincesi %55 iken, merkezi sinav sisteminin kalkmasiyla

birlikte bu oran %37.7’ye diismistiir.
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Sekil 29. Merkezi sinavlarin kaldirilmas1 durumunda okul dis1 egitim ihtiyaci.
Sekil 29'da gorildiigli lizere merkezi smavlarin kaldirilmasiyla okul dist
egitim ihtiyacina “evet” seklinde cevap veren 6gretmenlerin sayist azalmistir. 127
o0gretmen okul dis1 egitim ihtiyac1 sorusuna “evet” cevabini vermisken, merkezi
smmavlarin kaldirilmasiyla okul digi egitim ihtiyact sorusuna “hayir” cevabini
vermistir. Arastirmaya katilan 127 0Ogretmen merkezi simnav sisteminin
kaldirilmasiyla okul dig1 egitim ihtiyacinin olmayacagini belirtmistir. Arastirmaya

katilan ogretmenlerin yaklasik %18’ 1 okul dis1 egitime olan ihtiyacin sadece
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merkezi smavlardan kaynaklandigini, yani merkezi sinavlarin kalkmasi ile okul

dis1 egitime duyulan ihtiyacin ortadan kalkacagini belirtmislerdir.

Merkezi sinavlar kalktiginda fiziki imkanlar ve Ogrenci demografisi
diislintildiiginde bir iist okula 6grenciler neye gore yerlesecekler? Biitiin
ogrencileri, kendi istedigi boliime ve kendi istedigi okula yerlestirmek miimkiin
olmadigina gore dgrencileri yerlestirirken mutlaka bir segme siralama s6z konusu
olacaktir. Siralamanin oldugu bir yerde her veli kendi Ogrencisinin diger
Ogrencilerin Oniine ge¢mesi i¢cin okulda aldigi egitime ilave olarak okul disi
egitime ihtiya¢ duyacaktir. Bu okul dist egitimin, okul egitiminin eksikliginden
kaynaklanan bir ihtiya¢ olmayip, bireysel farkliliklarina gore kendini gelistirme ve
diger Ogrencilerden farkli olma, onlari gegebilme ihtiyacindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Tablo 32

Cinsiyete Gore Merkezi Sinaviarin Kaldirilmas: Durumunda Okul Disi Egitim
Ihtiyacini Gésteren Tablo

Okul Dig1 Egitim Thtiyact

Toplam
Evet Hayir
Frekans 115 182 297
Erkek
% 38.7 61.3 100.0
Cinsiyet
Frekans 162 276 438
Kadin
% 37.0 63.0 100.0
Frekans 277 458 735
Toplam
% 37.7 62.3 100.0

Tablo 32’de arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri ve merkezi
simavlarin kaldirilmasiyla okul disi egitime olan ihtiya¢ algilart incelendiginde
merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla okul dis1 egitime olan ihtiya¢ algist hem

erkek hem de bayan 6gretmenlerde diisiis gostermistir.
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Sekil 30. Cinsiyete gore merkezi sinavlarin kaldirilmast durumunda okul dist
egitim ihtiyaci.

Sekil 30°da goriildiigii lizere merkezi siavlarin kaldirilmasiyla hem kadin
ogretmenlerin hem de erkek Ogretmenlerin okul disi egitim ihtiyaci algisi
degisiklik gostermistir. Bununla beraber kadin 6gretmenlerin okul dist egitim
ithtiyac1 algisi, erkek Ogretmenlere gore daha fazla azalmistir. Merkezi sinav
sisteminin  kaldirilmasiyla okul dis1 egitime olan ihtiyag algis1 erkek
ogretmenlerde %49.5’ten %38.7’ye, kadin Ogretmenlerde %58.7°’den % 37’ye
diismiistiir. Yani kadin 6gretmenlere gore merkezi sinavlarin kaldirilmasi ile okul

dis1 egitime olan ihtiya¢ azalacaktir.

Bu tablodan kadin 6gretmenlere gore okul dis1 egitime duyulan ihtiyacin
temel sebebinin merkezi sinavlar oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Ciinkii merkezi
sinavlar sonucunda Ogrenciler bir iist okula gidebilmektedir. Buna gore kadin
Ogretmenlerin 0grencileri i¢in tasidiklart sinav kaygisinin, erkek 6gretmenlere

gore daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Tablo 33

Yasa Gore Merkezi Sinaviarin Kaldirilmast Durumunda Okul Disi Egitim

Ihtiyacimi Gésteren Tablo

Okul Dis1 Egitim Ihtiyaci

Toplam
Evet Hayir
Frekans 74 63 137
25-30
% 54.0 46.0 100.0
Frekans 92 135 227
31-35
% 40.5 59.5 100.0
Frekans 55 132 187
Yas 36-40
% 29.4 70.6 100.0
Frekans 37 68 105
41-45
% 35.2 64.8 100.0
Frekans 19 60 79
46 ve Ustl
% 24.1 75.9 100.0
Frekans 277 458 735
Toplam
% 37.7 62.3 100.0
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  yagslari merkezi sinavlarin

kaldirilmasiyla okul dis1  egitim

thtiyact

algilar

Tablo 33 yardimiyla

incelendiginde 25-30 yas arasindaki ogretmenlerin %54°1, 31-35 yas arasindaki

ogretmenlerin %40.5’1, 36-40 yas arasindaki ogretmenlerin %29.4’1, 41-45 yas

arasindaki 6gretmenlerin %35.2’s1 ve 46 ve lizeri yastaki 6gretmenlerin %24.1°1

okul dis1 egitime ihtiya¢c oldugunu belirtmislerdir. Merkezi sinav sisteminin

kalkmasi, okul dig1 egitime olan ihtiyag algisinin diigmesine neden olmaktadir.
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Sekil 31. Yasa gore merkezi sinavlarin kaldirilmasi durumunda okul dis1 egitim
ihtiyaci.

Sekil 31°de goriildiigii lizere merkezi smavlarin kaldirilmasiyla beraber
dgretmenlerin egitim ihtiyaci algilar degisiklik gdstermistir. Ozellikle 46 ve iizeri
yastaki 6gretmenlerin yar1 yartya “evet” cevabindan “hayir” cevabina dondiikleri

gorilmiistiir.

25-40 yas arasindaki 6gretmenlerin merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla
okul dis1 egitim ihtiyac1 algilar1 ortalama olarak %16 oraninda diigmiistiir.
Bununla birlikte 41 ve lizeri yastaki 6gretmenlerin merkezl smav sisteminin
kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyaci algilar1 ortalama olarak %20 oraninda
diismiistiir. Bu durum 41 ve iizeri yastaki 6gretmenlerin, okul dis1 egitim
ihtiyacinda merkezi smav sistemlerinin varliginin 6nemli bir rolii oldugunu

diistindiiklerini gostermektedir.
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Tablo 34

Okul Tiiriine Gore Merkezi Sinavlarin Kaldirilmas: Durumunda Okul Disi Egitim
Ihtiyacim Gosteren Tablo

Okul Dis1 Egitim Ihtiyaci

Toplam
Evet Hayir
. Frekans 124 192 316
Ilkokul
% 39.2 60.8 100.0
Frekans 114 185 299
Okul Turu Ortaokul
% 38.1 61.9 100.0
Frekans 39 81 120
Lise
% 325 67.5 100.0
Frekans 277 458 735
Toplam
% 37.7 62.3 100.0

Aragtirmanin 2.sorusunun cevaplanmasi amaciyla Tablo 34’te arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul tiirii ve merkezi sinavlarin kaldirilmasiyla
okul dis1 egitim ihtiyaci algilar1 incelendiginde, ilkokul 6gretmenlerinin %60.8',
ortaokul 6gretmenlerinin %61.9°u, lise 6gretmenlerinin %67.5’1 merkezi smavlar

kalktiginda okul dis1 egitime ihtiya¢ olmayacagini belirtmislerdir.
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Sekil 32. Okul tiirtine gore merkezi sinavlarin kaldirtlmas: durumunda okul dist
egitim ihtiyaci.
Sekil 32’de goriildiigii ilizere, merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla

ogretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyacit azalmaktadir. Merkezi sinav sisteminin

kaldirilmasiyla okul disi egitime olan ihtiya¢ algisinin ilkokul 6gretmenlerinde
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%19 oraninda, ortaokul 6gretmenlerinde %16 oraninda ve lise 6gretmenlerinde
%14 oraninda diistiigii goriilmektedir. Merkezi sinav sisteminin kalkmasi, okul

dis1 egitime olan ihtiyag algisinin diismesine neden olmaktadir.

Bu durumda 6gretmenlerin yaklasik %18’inin,okul dis1 egitime olan ihtiyag

algilarinin temel sebebi olarak merkezi sinavlari gordiikleri sdylenebilir.

Tablo 35

Hizmet Yilina Gére Merkezi Sinaviarin Kaldirilmast Durumunda Okul Disi
Egitim Ihtiyacini Gosteren Tablo

Okul Dis1 Egitim Thtiyaci

Toplam
Evet Hayir
Frekans 63 85 148
1-5
% 42.5 57.5 100.0
Frekans 65 86 151
6-10
% 43.0 57.0 100.0
Frekans 78 122 200
Hizmet Y1ili 11-15
% 39.0 61.0 100.0
Frekans 46 93 139
16-20
% 33.0 67.0 100.0
Frekans 25 72 97
21 ve ustl
% 25.7 74.3 100.0
Frekans 277 458 735
Toplam
% 37.7 62.3 100.0

Tablo 35°te goriildiigl lizere aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yili
ve merkezi smavlarin kaldirilmasiyla okul disi egitim ihtiyaci algilar
incelendiginde, merkezl sinav sisteminin kaldirilmasiyla okul dis1 egitime olan

ihtiyac algisinin hizmet y1li arttik¢a daha da diistiigii gortilmektedir.
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Sekil 33. Hizmet yilina gére merkezi sinavlarin kaldirilmasi durumunda okul dis1
egitim ihtiyaci.

Sekil 33’te goriildiigii lizere, merkezi sinavlarin kaldirilmasiyla tiim
Ogretmenlerin egitim ihtiyac1 algist degismistir. 1-5 yillik kideme sahip
Ogretmenlerin okul dig1 egitim ihtiyaci algilar1 %15 civarinda diigsmiisken 21 ve
iistli kideme sahip 6gretmenlerin algist %21 civarinda diismistiir. Yani 1-5 yillik
ogretmenlerde okul dis1 egitim ihtiyact algis1 %57.4 iken bu oran merkezi
smavlarin kalkmasi ile %42.5’e, 21 yillik ve iistii 6gretmenlerde okul dis1 egitim
ihtiyac1 algist %47.4 iken bu oran merkezi sinavlarin kalkmasi ile %25.7’ye
diismiistiir. Genel olarak hizmet yili arttikga okul dis1 egitime olan ihtiyag
algisinin diisiis egiliminde oldugu goriilmektedir. Kidemli 6gretmenlerde okul dist
egitim ihtiyaci algisinin, az kidemli 6gretmenlere gore daha az oldugu Tablo
22’de incelenmisti. 16 yi1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerde okul disi egitim

ithtiyaci %50 iken bu oran merkezi sinavlarin kaldirilmasi ile %30’a diigmiistiir.

Burada kidemli Ogretmenlerin 06zellikle mesleklerinin ilk doéneminde
siavlarin daha az ve kolay olmasinin etkisi, geng 6gretmenlerin egitim ve meslek
hayatlarinda sinavlarin ¢ok ve zor olmast okul dis1 egitim ile ilgili diisiincelerini

etkiledigi sOylenebilir.
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Tablo 36

Okul Disi Egitim Ihtiyacina Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

N Min Maks EMBED Equation. 311l Ss
1. Okuld-al.q 6gret.m.enler1n Ogretim 735 1 5 3.00 1.269
becerisi yeterlidir.
2. Okuldaki 6gretmenler teknoloji
destekli ders islemektedir. 735 1 5 2.87 1.176
3. Okullarda bgm dersler bos 735 1 5 305 1337
gecmektedir.
4. Okuldaki 6gretmenler konular
lizerinde yeteri kadar tekrar 735 1 5 2.79 1.218
yapmaktadir.
5. Okullarda verilen ek kurslar 735 1 5 243 1216

merkezi siavlar icin yeterlidir.

6. Okullarda sinif mevcutlari fazla
oldugu icin dgrenciler 6grenme 735 1 5 3.86 1.228
zorluklar1 yagamaktadir.

7. Okuldaki 6gretmenler klasik

Ogretim yapmaktadir. 735 1 5 3.42 1.177
8. Okulda ve simifta disiplin
problemleri oldugu igin 735 1 5 367 1932
O6grenme motivasyonu ' '
saglanamamaktadir.
9. Okulda dersler dgrenci 73 1 5 2.89 1.324
seviyesine gore anlatilmaktadir.
10. Okul miifredat1 yogun ve 735 1 5 353 1194
detaylidur.
11. Okul miifredat1 ile merkezi
sinavlarin mifredat: farklidir. 735 1 > 3.26 1.246
12. Okuldaki ogreatmenler yete?rll 735 1 5 204 1.232
performans gostermektedir.
13. Okuldaki baz1 derslere brans disi 735 1 5 338 1288

ogretmenler girmektedir.

14. Okuldaki d6gretmenler
ogrencileri merkezi sinavlara 735 1 5 2.59 1.179
yeterince hazirlamaktadir.

15. Okuldaki 6gretmenler ders
kitab1 disinda farkli kaynaklar 735 1 5 2.86 1.142
kullanmaktadir.

16. Okullarda yeterli sayida

deneme sinav1 yapilmaktadir. 735 ! 5 2.20 1.098
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17. Okullardaki d6gretmenler teorik
ders isleyip uygulamaya doniik 735 1 5 3.50 1.125
ders islememektedir.

18. Okullarda ders dis1 ek egitim
programlarinin niteligi yeterli

diizeyde degildir. 731 5 62 1.110

19. Okullarda dgrencilerin
sosyallesmesine uygun 735 1 5 2.60 1.241
etkinlikler yapilmaktadir.

20. Okullarda MEB/OSYM  nin test
teknigine uygun yeterince soru 735 1 5 241 1.193
¢Oziilmektedir.

21. Okullardaki rehberlik

faaliyetleri yeterlidir. [E 5 2.21 1.233

22. Okullarda ders dis1 takviye
egitim programlari 735 1 5 2.33 1.146
uygulanmaktadir.

23. Okullarda dgrenciler eksik
oldugunu diistindiikleri
derslerde dgretmenlere kolayca
ulagabilmektedir.

735 1 5 2.67 1.263

24. Okullarda 6gretmenlerin alan

bilgisi yeterlidir. 731 5 2.98 1.219

25. Okullarda ders dis1 etkinlikler

yapilmaktadir. 735 1 > 2.66 1.184

Tablo 36’da okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik sorulara iliskin bulgular yer
almaktadir. Ortalama degerler incelendiginde ogretmenlerin 6gretim becerileri,
derslerin bos geg¢mesi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, klasik 6gretim, okul
miifredatinin yogun olmasi, miifredatin merkezi sinavlardan farkli olmasi, brang
dis1 6gretmenlerin derse girmesi, 6gretmenlerin teorik ders islemeleri ve okullarda
ders dist egitimlerin yeterli olmamasi durumlarimin ortalama degerleri 3 ve

uzerindedir.

Tablo 36’daki bulgularda; teknoloji destekli ders isleme, konularda tekrar
yapma, okullarda verilen kurslarin merkezi smavlar i¢in yeterli olmasi, dersin
Ogrenci seviyesine gore anlatilmasi, yeterli performans gdsterme, dgretmenlerin
merkezi siavlara yeterince hazirlamasi, ders kitab1 disinda farkli kaynaklar
kullanimi, yeterli deneme sinavi yapilmasi, sosyallesmeye uygun etkinlikler
yapilmasi, MEB/OSYM teknigine uygun yeterince soru ¢oziilmesi, rehberlik
faaliyetlerinin yeterli olmasi, ders dis1 takviye egitiminin olmasi, eksik derslerin
tamamlanmasi, 6gretmenlerin alan bilgisinin yeterli olmast ve ders disi

etkinliklerin olmast durumlarinin ise ortalama degerleri 3’iin altindadir.
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Ogretmenler, okul dig1 egitim ihtiyacina yonelik sorularda genellikle okul
dis1 egitimi destekler nitelikte cevaplar vermislerdir. Ogretmenler genel olarak
okullarda Ogretmenlerin alan bilgisinin yeterli olmadigin1 ve teorik ders
islediklerini belirtirken ayni zamanda okul miifredatinin yogun oldugunu ve
merkezi smnav sistemine uygun olmadigini belirtmislerdir. Ayrica okullarda
derslerin bos ge¢mesi ve kalabalik siniflarin olusu, 6gretim kalitesini diistirmekte
ve konu eksikliklerinin meydana gelmesine neden olmaktadir. Bu durum

ogrencileri okul dis1 egitime yoneltmektedir.

Tablo 37

Okul Disi Egitim Ihtiyacina Yénelik Sorulara Iliskin Normallik ve Homojenlik
Testi Sonuclar:

Kolmogorov - Smirnov Testi

Olgek/Boyutlar A.O. S.H. Normal Dagilim “Z” Sig.
Alan ve Ogretim Yeterliligi 22.98 7.10 2.590 .000
Siav ve Soru Yeterliligi 17.05 6.12 2.773 .000
Levene Testi F Istatistik Sig.
Alan ve Ogretim Yeterliligi 14514 .000
Sinav ve Soru Yeterliligi 16.517 .000

Tablo 37’de gorildigii gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda ve
Levene testi sonucunda alfa (a)) degeri p=.05"in altinda kalan boyutlar parametrik
olmayan testlere (Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis H) tabi tutulurken, alfa (o)
degeri p= .05’in iizerinde olan boyutlar parametrik testlere (T-Testi ve Anova)
tabi tutulmaktadir. Buna gére Alan ve Ogretim Yeterliligi (a= .000 < .05) ve
Sinav ve Soru Yeterliligi (o= .000 < .05) boyutlarinin parametrik olmayan testlere

tabi tutulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 38

Katihmcilarin Cinsiyetleri ve Okul Disi Egitim Ihtiyacina Yonelik Algt Arasindaki
Mann-Whitney U Testi Sonuglart

o Ortalama
Bagimli Degisken Cinsiyet N Z P
Sirasi (0.S)

) Erkek 297 374.33

Alan ve Ogretim Yeterliligi -.983 .326
Kadn 438 358.66
Erkek 297 366.32

Siav ve Soru Yeterliligi -.262 794
Kadn 438 370.48

Tablo 38’de katilimcilarin cinsiyetleri ve okul dig1 egitim ihtiyacina yonelik
algt arasindaki farklilik Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Buna gore

katilimcilarin cinsiyetleri ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algilar1 arasinda

farklilik goriilmemektedir (p>.05).
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m Erkek B Kadin

Sekil 34. Katilimcilarin cinsiyetleri ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi.
Sekil 34’te goriildiigi lizere alan ve 6gretim yeterliliginde erkeklerin, sinav
ve soru yeterliliginde kadinlarin algilar1 daha yiiksektir. Okul dis1 egitim
ihtiyacinda erkek 6gretmenler alan ve 6gretim yeterliligini daha 6nemli bulurken,
kadin 6gretmenler sinav ve soru yeterliligini daha 6nemli bulmaktadirlar. Bununla
beraber elde edilen bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir. Istatistiksel olarak
kadin ve erkek Ogretmenlerin okul disi egitim ihtiyaci beklentileri benzerdir.
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Kadin ve erkek 6gretmenler alan ve 6gretim yeterliligi olgusunda ve sinav ve soru

yeterliligi olgusunda benzer algiya sahiptirler.

Tablo 39

Katilimcilarin Yaslar: ve Okul Disi Egitim Ihtivacina Yonelik Algi Arasindaki
Kruskal Wallis H Testi Bulgulari

Bagimli Degisken Ortalama

Yas N Z? P
Sirasi (0.S)
25-30 137 353.81
31-35 227 374.40
Alan ve Ogretim Yeterliligi 36-40 187 353.95 3.457 484
41-45 105 374.09
46 ve st 79 399.39
25-30 137 359.83
31-35 227 360.65
Sinav ve Soru Yeterliligi 36-40 187 357.29 7.782 .100
41-45 105 366.73
46 ve st 79 430.32

Tablo 39’da katilimcilarin yaglar1 ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi
arasindaki iligki Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Buna gore
ogretmenlerin yaslari ile alan ve 6gretim yeterliligi ve sinav soru yeterliligi algisi
arasinda anlaml farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Her yastaki 6gretmenin okul
dis1 egitim ihtiyact algist benzerdir. Her yastaki 0gretmenler alan ve &gretim
yeterliligi olgusunda ve sinav ve soru yeterliligi olgusunda benzer algiya

sahiptirler.
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Sekil 35. Katilimcilarin yaglart ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi.

Sekil 35’te goriildiigi iizere 6gretmenlerin okul dist egitim ihtiyaci algisinda
alan ve Ogretim yeterliligi ile sinav ve soru yeterliligi algilar1 yaslarina gore
benzerdir. Bununla beraber 6gretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyac algisinda alan
ve Ogretim yeterliligi ile smav ve soru yeterliligi algilarinda 46 ve lizeri yastaki
Ogretmenlerin algilar1 daha yiiksektir. Daha 6nceki bulgularda 46 ve iizeri yastaki
Ogretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik disiincelerinin  diger
ogretmenlerden daha diisiik oldugu tespit edilmesine karsin, Sekil 36’daki
bulgulara gore alan ve 6gretim yeterliligi ile siav ve soru yeterliligi algilarinda
diger 6gretmenlerden daha yiiksek algiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu durum
46 ve lizeri yastaki O0gretmenlerin okul dis1 egitime ¢ok sicak bakmadiklarini
ancak okul dis1 egitim s6z konusu oldugunda da en iyi egitim verilmesi

gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.
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Tablo 40

Katilimcilarin Bulunduklar: Okul Tiirii ve Okul Disi Egitim Ihtiyacina Yénelik
Alg1 Arasindaki Kruskal Wallis H Testi Bulgulart

Ortalama

Bagimli Degisken Okul Tiri N Sirast (O.S) z? P
[lkokul 316 344.59
Alan ve Ogretim Yeterliligi Ortaokul 299 389.44 7.084 .029
Lise 120 376.23
[lkokul 316 339.18
Smav ve Soru Yeterliligi Ortaokul 299 392.06 10.370 .006
Lise 120 383.97

Arastirmanin 2.sorusunun cevaplanmasi amaciyla Tablo 40’ta katilimcilarin
bulunduklar okul tiirii ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi arasindaki iligki
Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Buna gore okul tiirii ile okul dis1 egitim
ithtiyac1 faktorlerinden olan alan ve 6gretim yeterliligi ile sinav ve soru yeterliligi

algilar1 arasinda anlaml farklilik mevcuttur (p<.05).
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Sekil 36. Katilimcilarin okul tiirleri ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi.
Sekil 36’da  goriildiigli lizere ortaokul Ogretmenlerinin smav ve soru

yeterliligi ile alan ve 6gretim yeterliligi algilari, ilkokul ve lise 6gretmenlerinden

daha yiiksektir. Bununla birlikte ilkokul dgretmenlerinin sinav ve soru yeterliligi

ile alan ve 6gretim yeterliligi algilar1 en diisiik seviyededir.
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Ilkokul &gretmenlerinin (0.S.=344.59) alan ve &gretim yeterliligi algist,
ortaokul 6gretmenlerinin (0.S.=389.44) ve lise dgretmenlerinin (O.S.=376.23)
algilarindan daha disiiktiir. Yine lise Ogretmenlerinin (O.S.=376.23) alan ve
ogretim yeterliligi algisi, ortaokul 6gretmenlerinin (O.S.=389.44) algisindan daha
diistiktiir.

Buna gore ortaokul Ogretmenleri okullarda alan ve Ogretim yeterliligini,
diger Ogretmenlere gore daha Onemli bulmaktadir. Yine lise Ogretmenleri
okullarda alan ve 6gretim yeterliligini, ilkokul 6gretmenlerine gore daha 6nemli
bulmaktadir. ilkokul 6gretmenlerinin (0.5.=339.18) smav ve soru yeterliligi
algisi, ortaokul ogretmenlerinin  (O.S.=392.06) ve lise O&gretmenlerinin
(0.S5.=383.97) algilarindan daha disiktir. Yine lise 0&gretmenlerinin
(0.S.=383.97) smav ve soru yeterliligi algisi, ortaokul Ogretmenlerinin

(0.5.=392.06) algisindan daha diistiktiir.

Buna gore ortaokul 6gretmenleri okullarda sinav ve soru yeterliligini, diger
Ogretmenlere gore daha yiiksek bulmaktadir. Yine lise 68retmenleri sinav ve soru

yeterliligini, ilkokul 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulmaktadir.

Tablo 41

Katilimcilarin Hizmet Yili ve Okul Dist Egitim Ihtivacina Yonelik Alg1 Arasindaki
Kruskal Wallis H Testi Bulgulari

Ortalama

- ~ 1 2
Bagimli Degisken Hizmet Y1l N Sirast (O.S) vA P
1-5 148 346.82
6-10 151 352.18
Alan ve Qgretlm 11-15 200 374.07 6.158 .188
Yeterliligi
16-20 139 370.23
21 ve iistii 97 409.22
1-5 148 376.98
6-10 151 324.32
Sinav ve Soru 11-15 200 369.58 20.862  .000
Yeterliligi
16-20 139 349.25
21 ve istii 97 445.89

130



Tablo 41°de katilimcilarin hizmet yili ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik
algilar1 arasindaki iliski Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Buna gore
hizmet yili ile alan ve Ogretim yeterliligi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken (p>.05), sinav ve soru yeterliligi arasinda anlamli bir farklilik

mevcuttur (p<.05).
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Sekil 37. Katilimeilarin hizmet yillar1 ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi.
Sekil 37'de goriildigi tlizere 21 yil ve {lizeri yillik kideme sahip
Ogretmenlerin sinav ve soru yeterliligi ile alan ve 6gretim yeterliligi algilari, daha
kidemsiz 6gretmenlerin algilarindan daha yiiksektir. Kidemli dgretmenler okul
dis1 egitimin olmast durumunda, alan ve 6gretim yeterliliginin ve sinav ve soru
yeterliliginin iist seviyede olmasmi istemektedirler. Bununla beraber alan ve
ogretim yeterliligi istatistiksel olarak anlamli degilken, sinav ve soru yeterliligi

istatistiksel olarak anlamlidir.

Buna gore sinav ve soru yeterliligi algis1 en yiiksek olan grup 21 ve {istii
(0.S.=445.89) hizmet yilina sahip olanlardir. Bunu sirasiyla 1-5 yillik
(0.5.=376.98), 11-15 yillik (0.S.=369.58), 16-20 yillik (0.S=349.25) ve 6-10
yillik (O.S =324.32) hizmet yilina sahip 6gretmenler takip etmektedir.

21 ve {stli hizmet yilina sahip Ogretmenler okullarda smmav ve soru
yeterliligini, diger Ogretmenlere gore daha yiiksek bulmaktadir. Daha onceki
bulgulara gore 21 ve iistii hizmet yilina sahip 6gretmenlerin okul dis1 egitim
ihtiyac1 algilar1 diger Ogretmenlere gore daha disiiktiir. Bu durum kidemli

Ogretmenlerin okul dis1 egitime ¢ok sicak bakmadiklarini ancak okul dis1 egitim
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olmast durumunda sinav ve soru yeterliliginin olmasi1 gerektigini belirttiklerini
gostermektedir. Kidemli 6gretmenler okul dis1 egitimin sadece egitim almis olmak
icin degil ayn1 zamanda etkin ve faydali olmasini istemektedirler. Bu nedenle okul
dis1 egitime diger 6gretmenlere oranla karsi olmalarina ragmen, okul dis1 egitimin
olmast durumunda o6zellikle sinav ve soru yeterliliginin tam olmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Tablo 42

Okul Dus1 Egitim Ihtiyact Diisiincesi ve Okul Disi Egitim Ihtiyacina Yonelik Alg
Arasindaki Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Esiti Ortalama
Bagimli Degisken . g.ltlm 4 P
Ihtiyaci Sirast (0.S)
) Evet 404 303.66
Alan ve Ogretim Yeterliligi -9.085 .000
Hayir 331 446.53
Evet 404 290.44
Sinav ve Soru Yeterliligi -10.957 .000
Hayir 331 462.66

Tablo 42’de okul dis1 egitim ihtiyact diisiincesi ve okul dis1 egitim
ihtiyacina yonelik algi arasindaki iliski Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir.
Buna gore okul dist egitim ihtiyact algis1 ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik

algi arasinda anlamli farklilik mevcuttur (p<.05).
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Sekil 38. Okul dis1 egitim ihtiyact diisiincesi ve okul disi egitim ihtiyacina
yonelik algt.
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Sekil 38'de goriildiigi tizere okul dis1 egitime ihtiya¢ olmadigini belirten
Ogretmenlerin alan ve 0gretim yeterliligi algisi ile sinav ve soru yeterliligi algisi,

okul dig1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirten 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Okul dis1 egitim ihtiyaci algisi ile alan ve 6gretim yeterliligi ve smav ve
soru yeterliligi algilar1 arasinda anlamli farklilik mevcuttur (p < .05). Okul dist
egitime ihtiya¢ olmadigini belirtenlerin (O.S.=446.53) alan ve 6gretim yeterliligi
algis1, okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere (O.S.=303.66) oranla daha
yiiksektir. Okul dis1 egitime ihtiya¢c olmadigini belirtenler, okullarin alan ve
ogretim yeterliligi hakkinda daha yiiksek algiya sahiptir. Okul dis1 egitime ihtiyag
olmadigini belirtenlerin (O.S.=462.66) sinav ve soru yeterliligi algisi, okul dis1
egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere (O.S.=290.44) oranla daha yiiksektir. Okul
dist egitime ihtiya¢ olmadigini belirtenler, okullarin smav ve soru yeterliligi

hakkinda daha yiiksek algiya sahiptir.

Okul dis1 egitime ihtiya¢ olmadigini belirten 6gretmenlerin alan ve 6gretim
yeterliligi algisi ile sinav ve soru yeterliligi algisinin yliksek olmasi, 6gretmenlerin
okul dis1 egitim olmasi durumunda en iyl egitimin verilmesi gerektigini
diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin okul dis1 egitime kars
algilarinin diisiik olmasi, okul dist egitim olmast durumunda 6grencilere en iyi
egitimin verilmesi yoniindedir. Okul dis1 egitim ihtiyacinin oldugunu savunan
Ogretmenlerin ise okul dis1 egitimden beklentileri daha diisiiktiir. Bu durum okul
dis1 egitim ihtiyacinin oldugunu savunan 6gretmenlerin, okul dis1 egitim hakkinda
daha fazla bilgiye sahip oldugunu ve fazla beklenti i¢inde olmadigini gosteriyor

olabilir.
Tablo 43
Merkezi (YGS-TEOG) Swavlarin Kaldrilmast Durumunda Okul Disi Egitim

Ihtiyact Diisiincesi ve Okul Disi Egitim Ihtiyacina Yonelik Algi Arasindaki Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

- .. Egitim Ortalama
Bagiml: Degisken Ihtiyaci Sirasi (0.S) Z P
) Evet 277 270.80
Alan ve Ogretim Yeterliligi -9.662 .000
Hay1r 458 426.79
Evet 277 269.58
Sinav ve Soru Yeterliligi -0.787 .000
Hay1r 457 427.52
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Tablo 43’te merkezi (YGS-TEOG) simnavlarin kaldirilmasinda okul dist
egitim ihtiyact diislincesi ve okul dig1 egitim ihtiyacina yonelik algi arasindaki
iliski Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Buna gére merkezi (YGS-TEOG)
sinavlarin kaldirilmasinda okul dis1 egitim ihtiyact algist ve okul dis1 egitim

ihtiyacina yonelik algi arasinda anlaml farklilik mevcuttur (p<.05).

450
400
350 270.8 269,58
300
250
200
150
100

50 py 4

Alanve Ogretim Yeterliligi Sinav ve Soru Yeterliligi
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Sekil 39.0kul dis1 egitim ihtiyact diisiincesi ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik
alg1

Sekil 39'da goriildiigii lizere merkezi sinavlarin kaldirilmasiyla birlikte okul
dis1 egitime ihtiya¢ olmadigini belirten 6gretmenlerin alan ve 6gretim yeterliligi
algis1 ile smnav ve soru yeterliligi algisi, okul dig1 egitim ihtiyacinin oldugunu

savunan Ogretmenlere gore daha yliksektir.

Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin kaldirilmasinda okul dis1 egitim ihtiyaci
algis1 ile alan ve Ogretim yeterliligi, smav ve soru yeterliligi algilar1 arasinda
anlamli bir farklilk mevcuttur (p<.05). Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin
kaldirilmasinda okul dis1 egitime ihtiya¢ olmadigini belirtenlerin (O.S.=426.79)
alan ve Ogretim yeterliligi algisi, okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere
(0.S.=270.80) oranla daha yiiksektir. Merkezi (YGS-TEOG) smavlarin
kaldirilmasinda okul dis1 egitime ihtiya¢ olmadigini belirtenler, okullarin alan ve
ogretim yeterliligi hakkinda daha yiiksek algiya sahiptir. Merkezi (YGS-TEOG)
smnavlarin kaldirilmasinda okul dis1 egitime ihtiyag olmadigini belirtenlerin

(0.5.=427.52) smav ve soru yeterliligi algisi, okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu
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belirtenlere (0.S.=269.58) oranla daha yiiksektir. Merkezi (YGS-TEOG)
smavlarin  kaldirilmasinda okul dis1 egitime ihtiyag olmadigini belirtenler,

okullarin smav ve soru yeterliligi hakkinda daha yiiksek algiya sahiptir.

Merkezi siavlarin kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyacinin halen devam
edecegini belirten oOgretmenler, okul dis1 egitimin &grencilere neler

katabileceginin farkinda olduklarindan beklentileri daha diisiik olmaktadir.

Tablo 44

Okul Dis1 Egitim Beklentilerine Yénelik Sorulara Iliskin Bulgular

EMBED
N Min  Maks  Equation. Ss
311

1. Okuldaki dgretim programi ile okul dis1 egitim
kurumlarmdaki 6gretim programi birbirini 735 1 5 4.08 1.002
destekler nitelikte olmalidir.

2. Okul dig1 egitim kurumlarina devlet, akademik

destek saglamalidir. 735 1 5 3.79 1.198

3. Okgl d1’§1 egitim klirumlarl, 6grencilerin basari 735 1 5 434 794
seviyesine katki saglamalidir.

4. Okul dis1 egitim kurumlarinin egitim ticretleri 735 1 5 365 1139
daha makul olmalidir.

5. Okul dig1 egitim kurumlari, egitim sonunda 735 1 5 3.49 1273

sertifika vermelidir.

6. Okul dis1 egitim kurumlari ile devlet okullari
derslik ve diger fiziksel ortamlarini ortak olarak 735 1 5 3.68 1.317
da kullanabilmelidir.

7. Okul dis1 egitim kurumlarina 6denen iicretin

belli bir kism1 devlet tarafindan 6denmelidir. 735 ! 5 3.20 1.446
' Quldn g bt s s
" G lorken teknoloi klanmatan gk, 190 15 A2 804
Qi ks B o5 g w
12. Okul dis1 egitim kurumlari, 6grenciye doniik 735 1 5 450 712

rehberlik faaliyetleri yapmalidir.
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13. Okul dis1 egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin iletisim becerileri yiiksek 735 1 5 4.41 .810
olmalidir.

14. Okul dis1 egitim kurumlarinda,
MEB/OSYM’nin sinav teknigine uygun 735 1 5 4.50 729
yontemler kullanilmalidir.

15. Okul dis1 egitim kurumlarinda, 6grenci durumu

hakkinda iyi bir veli bilgilendirme sistemi 735 1 5 4.49 751
olmalidir.

16. Pkul d1§1' egltlm kurumlarinda giivenlik 735 1 5 4.42 812
Onlemleri yeterli olmalidir.

17. Okul .dlsl egitim kurumlarinin etiit imkanlari 735 1 5 432 861
yeterli olmalidir.

18. Okul dis1 egitim kurumlarinda dgrencinin
eksiklerinin tamamlanmasi i¢in ek dersler 735 1 5 4.40 764
verilmelidir.

19. Okul dis1 egitim kurumlari kolay ulagilabilir 735 1 5 4.40 781
yerlerde olmalidir.

20. Qkul_dl.sl egitim kL.lrl_lmlarmda, ogrencilerle 735 1 5 4.36 811
birebir ilgilenilmelidir.

21. Okul d1§} e“gmm'kprumlarlnda, yeteri kadar test 735 1 5 441 787
sorusu ¢ozilmelidir.

22. Okul dl$.1. ?gltlm kurumlari, QErS ve .kqnu 735 1 5 447 767
bazinda dgrenci basarilarini izlemelidir.

23. 9ku1 d‘1§1 eg{tlm kummlarlnda, Ogretmen her 735 1 5 4.33 892
Ogrenciye esit ve adil davranmalidir.

24. Okul dig1 egitim kurumlari, 6grencilerin okul
eksikliklerini tespit edip gidermelidir. (S 441 835

25. Okul dig1 egitim kurumlari; veli, 6gretmen ve
Ogrencilere yonelik egitim seminerleri 735 1 5 4.08 1.002

diizenlemelidir.

Tablo 44’te okul dis1 egitim beklentilerine yonelik sorulara iliskin bulgular
yer almaktadir. Buna gore tiim ortalamalarin 3’iin iizerinde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler; okul dis1 egitimden okuldaki 6gretim programini destekler nitelikte
olmasii, 68rencinin basar1 seviyesine destek saglamasini, 6grencilere sosyal
etkinlikler ~yapmasini, 0Ogrenciye doniik rehberlik egitimi  vermesini,
MEB/OSYM’nin smav teknigine uygun yontemler kullanmasini, etiit
imkanlarimin yeterli olmasini, Ogrencilerle bire bir ilgilenmesini, yeterli test
sorusu ¢oOzdiirmesini, ders-konu bazinda Ogrenciyle bire bir ilgilenmesini ve

okulda eksik kalan yanlar1 gidermesini beklemektedirler. Tiim bunlarla birlikte
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devletin destek saglamasi, {icretlerin makul olmasi, alan bilgisi yeterli
Ogretmenlerin olmasi, okulla birlikte fiziksel ortamlarin ortak kullanilmasi ve
sertifika verilmesi gibi olgular okul dis1 egimden beklenen caligmalar ve

diizenlemelerdir.

Tablo 45

Okul Disi1 Egitim Beklentisine Yonelik Sorulara Iliskin Normallik ve Homojenlik
Testi Sonucglart

) Normal

Olgek/Boyutlar A.O. S.H. Dagilim Sig.
g

Alan ve Ogretim Yeterliligi 57.34 8.28 4.821 .000

Maddi Yeterlilik ve Destekler 27.20 4.67 2.753 .000

Levene Test F Istatistik Sig.

Alan ve Ogretim Yeterliligi 15.471 .000

Maddi Yeterlilik ve Destekler 18.654 .000

Tablo 45’te goriildigi gibi Kolmogorov-Smirnov testi ve Levene testi
sonucunda alfa (o) degeri p=.05’in altinda kalan boyutlar parametrik olmayan
testlere (Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis H) tabi tutulurken, alfa (o) degeri
p=.05’in Ozerinde olan boyutlar parametrik testlere (T-Testi ve Anova) tabi
tutulmaktadir. Buna gore Alan ve Ogretim Yeterliligi (o= .000 < .05) ve Maddi
Yeterlilik ve Destekler (o= .000 < .05) boyutlarinin parametrik olmayan testlere

tabi tutulmasi gerektigi sonucuna ulasilmaistir.

Tablo 46

Katilimcilarin  Cinsiyetleri ve Okul Disi Egitim Beklentisine Yonelik Algi
Arasindaki Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ortalama

Bagimli Degisken Cinsiyet N Sirast (0.S) Z p
) Kadin 297 394.05
Alan ve Ogretim Yeterliligi -4.078 .000
Erkek 438 329.58
Kadin 297 362.33
Maddi Yeterlilik ve Destekler -.546 .585
Erkek 438 371.01
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Tablo 46’da katilimcilarin cinsiyetleri ve okul dis1 egitim beklentisine
yonelik algilar1 arasindaki ilisgki Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Buna
gore cinsiyet ile alan ve Ogretim yeterliligi arasinda anlamli farklilik varken

(p<.05), maddi yeterlilik ve destekler arasinda farklilik yoktur (p>.05).
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Sekil 40. Katilimcilarin cinsiyetleri ve okul dis1 egitim beklentisine yonelik algi.

Sekil 40'ta goriildiigii lizere alan ve Ogretim yeterliligi algisinda kadin
ogretmenlerin, maddi yeterlilik ve destekler algisinda erkek 6gretmenlerin algilari
daha yiiksektir. Bununla beraber alan ve Ogretim yeterliligi algisi istatistiksel
olarak anlamli iken, maddi yeterlilik ve destekler algisi istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine bagli olarak alan ve
ogretim yeterliligi algilar1 farklilik gostermektedir. Kadinlarin (O.S.=394.05) alan
ve O0gretim yeterlilikleri algis1 erkeklere (0.S.=329.58) oranla daha yiiksektir. Bu
durum kadinlarin okul dis1 egitimden beklentilerinin alan ve 6gretim yeterliligi

acisindan erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Kadin 6gretmenler okul dis1 egitimde alan ve 6gretim yeterliligine erkek
Ogretmenlere oranla daha fazla 6nem vermektedirler. Bu durumun kadin

O0gretmenlerin daha titiz ve disiplinli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
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Tablo 47

Katilimcilarin Yagslart ve Okul Dusi Egitim Beklentisine Yonelik Alg1 Arasindaki
Kruskal Wallis H Testi Bulgular

Ortalama

- o 2

Bagimli Degisken Yas Sirast (0.S) z P
25-30 137 374.44
31-35 227 385.37

Alan ve Ogretim Yeterliligi 36-40 187 340.68 5.883 .208
41-45 105 355.81
46 veustt 79 387.78
25-30 137 340.51
31-35 227 360.37

Maddi Yeterlilik ve 36-40 187 372.90 5441 245
Destekler

41-45 105 401.39
46 veustt 79 376.60

Tablo 47°de katilimcilarin yaslar1 ve okul dis1 egitim beklentilerine yonelik
algilar1 arasindaki iliski Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Buna gore
ogretmenlerin yaslar1 ile alan ve Ogretim yeterliligi ve maddi yeterlilik ve
destekler algis1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Arastirma
sonuglarima gore Ogretmenlerin yaslarmma bagli olarak okul dis1 egitimden

beklentilerinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Sekil 41. Katilimcilarin yaslari ve okul dist egitim beklentisine yonelik algt.

Sekil 41°de goriildiigl iizere alan ve Ogretim yeterliliginde 46 ve {iizeri
yastaki 0gretmenlerin algilari, maddi yeterlilik ve destekler algisinda 41-45 yas
arasindaki 6gretmenlerin algilari, diger 6gretmenlere gore daha yiiksektir. 41-45
yas arasindaki 6gretmenlerin kendi ¢ocuklarinin diger d6gretmenlerin ¢ocuklarina
oranla daha fazla okul dis1 egitim alabilecek durumda olmalari, bu yastaki
ogretmenlerin okul dis1 beklentilerin maddi yeterlilikleri ve destekleri 6n plana
cikarmaktadir. Bununla beraber 25-30 yas arasindaki bireylerin okul dis
egitimden faydalanan c¢ocuklarinin olmamasi, maddi yeterlilik ve destekler
algisinin diisilk ¢ikmasina neden olmaktadir. Bununla beraber 6gretmenlerin

algilar1 arasindaki bu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir.

Her yastaki 6gretmenin okul dis1 egitim beklentisi benzerdir. Her yastaki
Ogretmen alan ve Ogretim yeterliligi olgusunda ve maddi yeterlilik ve destekler

olgusunda benzer algiya sahiptir.
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Tablo 48

Katilimcilarin Bulunduklar: Okul Tiirii ve Okul Disi Egitim Beklentisine Yonelik
Alg1 Arasindaki Kruskal Wallis H Testi Bulgulart

Okul Ortalama

- ~ 2
Bagimli Degisken Tiirii N Sirasi (O.S) z P
Ilkokul 316 386.18
Alan ve Ogretim Yeterliligi ~ Ortaokul 299 360.70 5.114  .078
Lise 120 338.30
Ilkokul 316 372.00
Maddi Yeterlilik ve Ortaokul 209 378.01 4750 .093
Destekler
Lise 120 329.54

Arastirmanin 2.sorusunun cevaplanmasi amaciyla Tablo 48’de katilimcilarin
bulunduklart okul tiirii ve okul dis1 egitim beklentilerine yonelik algi arasindaki
iliski Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Buna gore Ogretmenlerin
bulunduklar1 okul tiirii ile alan ve O&gretim yeterliligi ve maddi yeterlilik ve

destekler algisi arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>.05).
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Sekil 42. Katilimeilarin bulunduklart okul tiirii ve okul dis1 egitim beklentisine
yonelik algi.

Sekil 42°de goriildiigii tizere lise 6gretmenlerinin alan ve 6gretim yeterliligi
algilar1 ile maddi yeterlilikler ve destekler algilar, ilkokul ve ortaokul

ogretmenlerinden daha diisiiktiir. Lise 6gretmenlerinin okul dis1 egitimi hakkinda
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diger Ogretmenlere gore daha fazla bilgi sahibi olmasi, okul dig1 egitimden
beklentilerini diistirmektedir. Bununla beraber &gretmenlerin okul tiiriine bagl
olarak okul dis1 egitimden beklentileri istatistiksel olarak anlamli farklilik

gostermemektedir.

Tim Ogretmenlerin okul dis1 egitim beklentisi benzerdir. Farkli okul
tiiriinde egitim verseler de tiim dgretmenler alan ve 6gretim yeterliligi olgusunda

ve maddi yeterlilik ve destekler olgusunda benzer algiya sahiptir.

Tablo 49

Hizmet Yili ve Okul Disi Egitim Beklentisine Yonelik Algi Arasindaki Kruskal
Wallis H Testi Bulgulart

. .. . Ortalama )
Bagimli Degisken Hizmet Y1l N Sirasi (0.S) z p
1-5 148 37251
6-10 151 386.17
Alan ve C)gretim Yeterliligi 11-15 200 367.80 3.150 .533
16 - 20 139 343.07
21 ve usti 97 368.98
1-5 148 347.42
6-10 151 365.12
Maddi Yeterlilik ve 11-15 200 368.40  2.283 684
Destekler
16 - 20 139 381.55
21 ve ustl 97 379.64

Tablo 49’da katilimcilarin hizmet yili ve okul dis1 egitim beklentilerine
yonelik algi arasindaki iliski Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Buna gore
ogretmenlerin hizmet yili ile alan ve Ogretim yeterliligi ve maddi yeterlilik ve

destekler algisi arasinda anlamli farkliliga rastlanmamuistir (p > .05).
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Sekil 43. Katilimeilarin bulunduklar: okul tiirii ve okul dis1 egitim beklentisine
yonelik algt.

Sekil 43’te goriildiigli iizere her kidemdeki Ogretmenin okul dis1 egitim
beklentisi benzerdir. Her kidemdeki Ogretmen alan ve Ogretim yeterliligi
olgusunda ve maddi yeterlilik ve destekler olgusunda benzer algiya sahiptir.
Bununla birlikte alan ve 6gretim yeterliligi algisinda 1 -5 yillik ve 6 - 10 yillik
kideme sahip olan dgretmenlerin alan ve 6gretim yeterlilikleri diger 6gretmenlere
gore daha yiiksektir. Bu durum meslekte digerlerine gore yeni olan §gretmenlerin
okul dis1 egitimden beklentilerinin alan ve Ogretim yeterliligi acisindan daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Okul dis1 egitim beklentilerinde maddi yeterlilik
ve destekler algisinda ise 16 -20 yillik ve 21 ve iizeri yillik kideme sahip
Ogretmenlerin ise algis1 diger 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Tiim bunlarla

beraber algilar arasindaki fark anlamli degildir.

Tablo 50

Okul Dig1 Egitim Ihtiyaci Diisiincesi ve Okul Dist Egitim Beklentisine Yonelik Alg
Arasindaki Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Egitim Ortalama

Bagimh Degisken Thtiyaci Sirasi (O.S) Z p
Evet 404 408.90
Alan ve Ogretim Yeterliligi -5.824 .000
Hayir 331 318.08
Evet 404 391.79
Maddi Yeterlilik ve Destekler -3.435 .001
Hayir 331 337.92
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Tablo 50°de okul dis1 egitim beklentisi diisiincesi ve okul disi egitim
ihtiyacina yonelik algi arasindaki iligki Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir.
Buna gore okul dis1 egitim beklentisi algis1 ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik

alg1 arasinda anlamli farklilik mevceuttur (p < .05).
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Sekil 44. Okul dis1 egitim ihtiyaci diisiincesi ve okul dis1 egitim beklentisine
yonelik algi.

Okul dis1 egitim beklentisi algisi ile alan ve Ogretim yeterliligi ve maddi
yeterlilik ve destekler algilari arasinda anlamli bir farklilik mevcuttur (p<.05).
Okul dis1 egitime ihtiyag olmadigini belirtenlerin (O.S.=318.08) alan ve 6gretim
yeterliligi algisi, okul disi egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere (O.S.=408.90)
oranla daha diisiiktiir. Okul dis1 egitime ihtiyag oldugunu belirtenlerin, okul dis1
egitimin alan ve dgretim yeterliligi beklentileri daha yiiksektir. Okul dig1 egitime
ihtiya¢ olmadigini belirtenlerin (0.S.=337.92) maddi yeterlilik ve destekler algisi,
okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere (0.S.=391.92) oranla daha
diisiiktiir. Okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlerin okul dis1 egitimden
maddi yeterlilik ve destekler acgisindan beklentileri daha yiiksektir. Okul dist
egitim ihtiyacinin oldugunu diisiinen Ogretmenlerin okul dis1 egitimden

beklentileri diger 6gretmenlere gore daha ytiksektir.
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Tablo 51

Merkezi (YGS-TEOG) Swinavlarin Kaldirilmasinda Okul Disi Egitim Ihtiyact
Diisiincesi ve Okul Disi Egitim Beklentisine Yonelik Algi Arasindaki Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Egitim Ortalama

Bagimh Degisken Thtiyaci Sirasi (O.S) Z P
) Evet 277 400.56
Alan ve Ogretim Yeterliligi -3.265  .001
Hayir 458 348.30
Evet 277 384.81
Maddi Yeterlilik ve Destekler -1.722  .085
Hayir 457 357.07

Tablo 51°de merkezi (YGS-TEOG) sinavlarinin kaldirilmasinda okul dist
egitim ihtiyaci diistincesi ve okul dig1 egitim beklentisine yonelik alg1 arasindaki
iliski Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Buna gore merkezi (YGS-TEOG)
smavlarin kaldirilmasinda okul dig1 egitim ihtiyaci algist ile alan ve Ogretim
yeterliligi algis1 arasinda anlamli bir farklilik varken (p=.001<.05), maddi
yeterlilik ve destekler arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p=.085>.05).
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Sekil 45.Merkezi (YGS-TEOG) simnavlarin kaldirilmasinda okul disi egitim
ithtiyaci diisiincesi ve okul dis1 egitim beklentisine yonelik algi.

Merkezi (YGS-TEOG) smavlarin kaldirilmasinda okul dis1 egitime ihtiyag
olmadigini belirtenlerin (O.S.= 348.30) alan ve 6gretim yeterliligi algisi, okul dist
egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere (O.S.= 400.56) oranla daha diisiiktiir.
Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin kaldirilmasinda okul disi egitime ihtiyag
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oldugunu belirtenlerin okul dis1 egitimin alan ve 6gretim yeterliligi beklentileri

daha ytiksektir.
Nitel Veri Analizine iliskin Bulgular

Calismanin bu bolimiinde 6gretmenlere asagidaki 2 acik uglu soru
sorulmustur. Bu sorulardan 1.soruya 435 kisi, 2.soruya 371 kisi cevap vermistir.

(Ek-3)
Bu ¢aligmanin amaci, 1, 3 ve 6. arastirma sorularina cevap bulabilmektir.

e Sizce okul dis1 egitime ihtiya¢ duyulmasinin /duyulmamasinin nedenleri
nelerdir?

e Sizin okul dig1 egitimden beklentileriniz nelerdir?

Arastirmanin  bu kapsaminda &gretmenlerin sorulara verdigi cevaplar

incelenmis ve alinan cevaplar gruplandirilarak yorumlanmistir.
Okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik bulgular

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyaglar1 diisiinceleri
incelendiginde, okullarin eksiklikleri, okul dis1 egitimin faydalar1 ve genel egitim
(politika ve planlama) sisteminden kaynakli olarak algilarmin olustugu
sOylenebilir. Bununla birlikte bir kistm O6gretmenler okul disi egitime ihtiyag

olmadigini sOylemistir.

Tablo 52

Okul Dis1 Egitime Ihtiya¢c Duyulmasinda Okullarin Eksikliklerine Iliskin Bulgular

Frekans %
Derslerin bos gegmesi 12 3.6
Siniflarin kalabalik olmasi 34 10.3
Miifredatin yetersiz ve ¢cok yogun olmasi 52 15.8
Her bolgede egitim anlaminda firsat esitliginin olmamasi 8 2.4
Okullarda altyapinin yetersiz olmasi 21 6.3
Test —deneme ve ders kaynaklarinin yetersizligi 18 5.4
Sinav tekniginin verilmemesi(test ¢ozme, tekrar, pratik bilgi vb.) 62 18.8
Ogretmenlerin alan bilgisinin yetersizligi 14 4.25
Okullarin genel olarak sinavlara hazirlamakta yetersiz kalmasi 108 32.8
Toplam 329 100.0
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Ogretmenlerin biiyiik boliimii okullarin eksiklerinden bahsederek okul dist
egitime ihtiya¢ oldugunu savunmustur. Bu eksikler genel olarak, derslerin bos
gecmesi, pratik bilgilerin kazandirilmamasi, test ¢ézlimlerinin yetersiz olmasi,
ders tekrarlarinin az olmasi, siniflarin kalabalik olmasi, miifredatin yogun olmasi,
ders kitaplarinin merkezi sinavlarda yetersiz olmasi, egitimde firsat esitliginin
olmamasi, okullardaki fiziksel ortamin yetersiz olmasi, okullarda altyapilarin
yetersiz olmas1 ve dgretmenlerin alan bilgilerinin yetersiz olmasidir. Ogretmenler,
Ozellikle merkezi sinav sistemlerinin varligindan ve bu konuda gerek miifredatin
gerekse ders kitaplarinin yetersiz olmasindan bahsetmislerdir. Ayrica her okulun
imkanlarinin ayni olmamasini okul dis1 egitime ihtiya¢ duyulmasina sebep olarak
gostermiglerdir. Ogretmenler okul dis1 egitimin faydalarindan bahsederek okul
dis1 egitime ihtiyag oldugunu vurgulamuglardir. Ozellikle &grencilerin okul
derslerinden kalan eksiklerinin tamamlanmasinda, test teknigine aligmalarinda ve
soru c¢oziimlerindeki eksiklerini gidermede okul disi egitime ihtiya¢c oldugunu

vurgulamiglardir.

Tablo 53

Okul Dis1 Egitim Ihtiyacinda Okul Dis1 Egitimin Faydalarina Iliskin Bulgular

Frekans %
Sosyal etkinliklerin desteklenmesi 13 21.7
Tiim sinavlara hazirlik 22 36.7
Ogrencilerin bos zamanlarmi giivenli bir ortamda gecirmesi 15 25.0
Okuma yazma bilmeyenler i¢in gerekli olmasi 2 3.3
Tiim toplum i¢in gerekli olmasi 8 13.3
Toplam 60 100.0

Ogretmenler ayrica okul disi egitimin, sosyokiiltiirel etkinlikler, sportif
aktiviteler, okuma yazma bilmeyenler icin sosyal etkinlikler sagladigini
vurgulamiglardir. Ayrica bir kisim 6gretmenler, bu kurumlarin, 6grencilerin bos
zamanlarin giivenli bir ortamda gecirmelerine imkan sagladigindan dolayr 6nemli
bir ihtiyact karsiladigini belirtmislerdir. Bununla birlikte bu kurumlarin tiim
merkezi smavlara hazirlikta O6nemli islev goren kurumlar olduklarim
belirtmislerdir.
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Tablo 54

Okul Disi Egitim Ihtiyacinda Politika ve Planlamaya Iliskin Bulgular

Frekans %
Egitim politikalarindaki yetersizlik 5 53.8
Okul egitim planlamalarindaki eksiklikler 2 15.3
Egitim kurumlarina yeterince kaynak saglanmamasi 3 7.6
Lise ve iiniversite sinavlarinin zorlugu 3 23.0
Toplam 13 100.0

Ogretmenlerin, okul dis1 eitime ihtiya¢ duymalarmin sebepleri arasinda
egitim politikalariyla ilgili denetlemelerin ve denetlemeyi yapanlarin yetersizligi,
okullarda egitim planlamasindaki eksiklikler, egitim kurumlarina yeterince
kaynak saglanmamasi, lise ve iiniversite giris siavlarinin zorlugu karsisinda

okullarin yetersiz kalmasi gibi hususlar da sayilabilir.

Tablo 55

Okul Dis1 Egitime Ihtiya¢ Olmadigina Iliskin Bulgular

Frekans %
Ogretmen maaslarimin yeterli olmasiyla okul dis1 egitime ihtiyag 6 125
olmamasi '
Okul dis1 egitimin pahali olmasi 8 16.6
Ogretmenlerin iyi yetistirilmesiyle okul dig1 egitime ihtiyag 12 250
olmamasi '
Ogrenci ve velilerin kendi vicdanlarini rahatlatmak istemeleri 14 29.1
Toplumsal baski 8 16.6
Toplam 48 100.0

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenler ise 6gretmenlerin maaslarmin yeterli
olmasi durumunda okul dis1 egitime ihtiya¢ olmayacagini belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenler, Ogrencilerin ve velilerin kendi vicdanlarini rahatlatmak igin ve

toplum baskisindan dolay1 okul dis1 egitime ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir.

Baz1 ogretmenler (f=2) ise devlet okullarinda c¢alisan &gretmenlerin

isteyerek, severek bu meslegi yapmadigini, bu meslegi bir is olarak yaptiklarini
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belirtmislerdir. Eger 6gretmenler bu meslegi isteyerek, severek segerlerse ve
ogretmenlik meslegini bir ideal olarak yaparlarsa okul dis1 egitime ihtiyag

kalmayacagini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan bazi dgretmenler (f=4) gore okul dis1 egitime ihtiyag
duyulmasinin en biiyiik sebebi okullarda farkli egitimin verilmesi, 6grencilerin
temel konularda eksiklerinin olmasi, 6grencilerin bir iist §gretim kurumunda
egitim alabilecek seviyede olmamasi, 6grencilerin anlama hizinin farkli olmasi,
Ogretmenlerde yeterli derecede heyecan olmamasi ve 6lgme ve degerlendirme

eksiklikleri gibi sebepleri belirtmislerdir.

Bir 6gretmen sinav ve okul sisteminin bu sekilde devam etmesi durumunda

her gecen giin okul dis1 egitime ihtiyacin artarak devam edecegini belirtmistir.
Okul dis1 egitim beklentilerine yonelik bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen diger bir konu ise dgretmenlerin okul dis1
egitimden beklentileridir. Ogretmenlerin bir kismi okul dis1 egitimden beklentisi
olmadigini belirtirken bir kismu okul dis1 egitimle ilgili cesitli beklentiler one
sirmiiglerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 24’1 higbir beklentisinin

olmadigini belirtmistir.

Tablo 56

Okul Disi Egitimden Beklentilere Iliskin Bulgular

Frekans %
Yiiksek kalitede egitim 67 22.1
Kaliteli 6gretmen 31 10.2
Sinav kazandirma 54 17.8
Okul eksiklerini tamamlama 57 18.8
Okulda verilenleri tekrar ve pekistirme 30 9.9
Test teknigine alistirma 23 7.6
Ogrencileri sosyal hayata hazirlama 50 16.5
Kariyer ve yeni is kazandirma 12 3.9
Ucretlerin makul olmast 14 4.6
Toplam 338 100.0

Ogretmenlerin okul dis1 egitimden beklentileri, kaliteli Ogretmen,
Ogrencilerin yeteneklerine gore gelistirilmesi, 6grencilerin okul eksikliklerinin
giderilmesi, 6grencilerin temellerinin saglamlastiriimasi, dgrencileri test teknigine
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alistirmak ve yiiksek kalitede egitim saglamak. Ogretmenler her dgrenciye adil
davranilmasi, diizenli deneme sinavlar1 ile Ggrencileri sinava aligtirmak gibi
beklentileri oldugunu da belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler okul dis1 egitimin
daha uygun fiyata yapilmasini, kariyer ve is imkan1 saglamasini ve 6grenci sinavi
kazanamadiginda tiicretin yarisinin iade edilmesini istemislerdir. Bununla birlikte
bazi 6gretmenler okul disi egitim kurumlarinin, 6grencilere sadece sosyal ve

kiltiirel etkinlikler sunmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Tablo 57

Okul Dis1 Egitimin Olumsuz Yénlerine Iliskin Bulgular

Frekans %
Ailelere maddi acidan yiik olma 4 44.5
Firsat esitsizligine neden olma 2 22.2
Cocuklari yaris i¢ine sokma 3 33.3
Toplam 9 100.0

Okul dis1 egitime karst olan 6gretmenler, okul dis1 egitimin ailelere yiik
oldugunu ve cocuklar1 yaris ati konumuna diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler, herkes 6grencisini bu kurumlara gonderemediginden dolay1 okul dist

egitim kurumlariin firsat esitsizligi olusturdugunu belirtmislerdir.

Bazi 6gretmenler (f=2) okul dis1 egitimden kisilerin maddi durumuna goére
faydalandiklarini, ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarin1 6zel okullarda
okutup 6zel ders aldirdiklarini, ekonomik durumu iyi olmayanlarin ise gocuklarini

cok zor sartlar altinda dershanelere gonderdigini belirtmislerdir

Baz1 6gretmenler (f=2) okul dis1 egitimin gerekli oldugunu ancak okul dis1
egitim ile okul egitiminin birlikte planlanmasi gerektigini, bu egitimlerin birbirini
tamamlayacak sekilde ortak plan ve programlarinin yapilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Baz1 o6gretmenler (f=3) ise okul dis1 egitim ihtiyaclarinin psikolojik
oldugunu, bu kurumlarin kapatilmas: ile velilerin bu yiikten kurtulacagini aksi

takdirde ticret 6deyerek O6grencilerini bu kurumlara gonderen velilerin ¢ocugunun
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basarili olmasi i¢in baski yaptiklarini, bu kurumlarin kapanmasi ile egitim adina

hicbir eksikligin olmayacagini belirtmislerdir.

Ayrica baz1 Ogretmenler (f=2) okul disi egitim kurumlarinda c¢alisan
O0gretmen ve idarecilerin rekabet ortamindan dolay1r 6grenci ve velileri ile ¢ok
sicak bir iligkilerinin oldugunu bu sicak iliskinin de 6grenci basarisini etkiledigini,
ancak okulda ¢alisan 6gretmen ve idarecilerde ise bdyle bir davranigin olmadigini

belirtmislerdir.
Nicel ve nitel veri analizi sonuclarimin degerlendirilmesi

Tiirkiye’de belirli standartlara ulasabilmek i¢in belli sinavlarda basarilt
olmak gerekmektedir. Buradaki en 6nemli sinav ise liniversiteye giris sinavidir.
Tiirkiye’de bireylerin hayatlarin1 ve kariyerlerini belirleyen en 6nemli sinav
tiniversite girig sinavidir. Bu siavda basarili olanlar, hayatlarini ve kariyerlerini
belirlemede 6nemli bir adim atmis olurlar. Bu durumun 6neminin farkinda olan
ogrenciler ve veliler, bu simmavda basarili olmak adma farkli egitim alanlarina

yonelmektedirler. Bunlarin basinda ise okul dis1 egitim yer almaktadir.

Nicel ve nitel analiz sonuglar1 kapsaminda, genel olarak okul dis1 egitimin
merkezi sinav sistemiyle beraber gelistigini ve merkezi sinavlarin kalkmasiyla
beraber okul dis1 egitime olan talebin de azalacagini sdylemek miimkiindiir.
Tiirkiye’de okul dis1 egitim talebi merkezi sinav sisteminin varligi ve okul
egitiminin merkezi smav sistemine uygun olmamasindan dolayr artmaktadir.
Okullarda verilen egitimlerin merkezi sinav sistemlerine uygun olmamasi, bu
konuda okul ve dgretmen yetersizligi, ayrica velilerin bu yetersizliklerin farkinda
olmalar1 ve cocuklarinin daha iyi bir egitim almalarin1 istemeleri, okul dis1

egitime olan talebi artirmaktadir.

Okul dis1 egitim ihtiyacinin giin gectikce daha fazla artmasi, okul disi
egitimden beklentileri de artirmaktadir. Hem nicel hem de nitel arastirma
sonuglar1 kapsaminda arastirmaya katilanlar okul dis1 egitimden kaliteli 6gretmen,
ogrencilerin yeteneklerine gore gelistirilmesi, 6grencilerin okul eksiklerinin
giderilmesi, Ogrencilerin temellerinin saglamlastirilmasi, 06grencilerin test
teknigine alistirilmasi, 6grenilen konunun pekismesinin saglanmasi ve yliksek
kalitede egitim gibi hususlar1 beklemektedirler. Okullardaki egitimin merkezi

siav sisteminde yetersiz kalmasi ya da yetersiz kaldiginin diislintilmesi, ayn
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zamanda sinav sisteminin bir yaris olarak algilanmasi ve bu yarista basarili olma

istegi, okul dig1 egitim ihtiyacini ve beklentiyi yiikseltmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore okul dis1 egitim ihtiyacini belirgin bir sekilde
yiikselten en 6nemli sebep merkezi smav sistemidir. Gerek nicel veri analizinde
gerekse nitel veri analizinde merkezi sinav sisteminin okul dis1 egitimde 6nemli
bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Merkezi sinav sisteminin test teknigiyle
yapilmast ve okullarda test teknigi egitiminin verilmesinin yetersiz olmasi,
okullarda yeterli sayida deneme sinavi yapilmamasi 6grencileri ve velileri okul
dis1 egitime yonlendirmektedir. Okul dis1 egitimin test teknigine yonelik egitim
vermesi ve Ogrencilere bire bir egitim imkaninin saglanmasi, Ogrencilerin
okullardan daha c¢ok okul disi egitime agirlik vermesine neden olmaktadir.
Tiirkiye’de okullarda verilen egitim 6zellikle ortadgretim son sinif 6grencileri i¢in
yavas yavas bitmekte, yerini okul dis1 egitim almaktadir. Ortadgretim son sinif
ogrencileri sinavlara hazirlanabilmek adina okullara gitmemekte, onun yerine okul
dist egitimi tercih etmektedir. Burada okul dis1 egitim ihtiyaci kadar okul dist
egitimden beklentiler de artmaktadir. Okul yerine okul dis1 egitimi tercih eden
ogrenciler, okul dis1 egitimden test teknigine alistirma, diizenli deneme smavlari,
bire bir egitim, eksik kalan derslerin tamamlanmas1 gibi sinava yonelik katkilar
beklemektedir. Tim bunlarla beraber okul sisteminin 6nemli bir pargasi
konumuna gelen okul dig1 egitimden beklentiler giderek artmaktadir. Daha uygun
fiyata kayit yapilmasi, kariyer ve i imkani saglamasi ve Ogrenci sinavi

kazanamadiginda ticretin yarisinin iade edilmesi gibi beklentiler olmaktadir.

Okul dis1 egitim ihtiyacinin ve beklentisinin artmasi, okul dig1 egitim veren
kurumlarda artis olmasina neden olmaktadir. Her sosyokiiltiirel ve mali duruma
sahip 6grenciye gore okul disi egitim imkani1 olugsmaktadir. Bu durum 6grenciler
arasindaki esitsizlik durumunu daha da artirmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore
ogretmenlerin bir kismi okul dist egitimin gerekli olmadigini vurgularken okul

dis1 egitim kurumlarimin firsat esitsizligi olusturdugunu da belirtmislerdir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel veri analizi sonuglar1 incelendiginde
O0gretmenlerin ¢ogu okul dis1 e8itime merkezi sinav sistemiyle beraber talebin
arttigimi ve merkezi sinav sisteminin kalkmasiyla beraber okul disi egitim
ihtiyacinin azalacagii belirtmislerdir. Bu sonug elde edilen en 6nemli sonugtur.

Okul dis1 egitim merkezi sinav sistemiyle beraber biiylimiis ve merkezi sinav
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sistemi var olduk¢a ve okullar bu sinava yetersiz kaldik¢a varligini slirdiirmeye

devam edecektir.
Arastirmanin alt sorularina ait bulgular
e Ogretmenlerin, okul dis1 egitime bakis agis1 nasildir?

Aragtirmanin nitel ve nicel verilerine gore 6gretmenlerin ¢cogunlugu okul
dis1 egitimi bir ihtiya¢ olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Okul dis1 egitimin ¢ikig
sebepleri olarak ise merkezi sinavlar, smiflarin kalabalik olmasi, yeterli sayida
Ogretmenin olmamasi, 6gretmenlerin heyecansizligi, okullar arasindaki imkan
farkliliklari, 6grencilerin 6grenme hizinin farkli olmasi, sinav icin yeterli sayida
ve nitelikte dokiiman ve deneme sinavinin olmamasi, miifredatin yogun olmasi
gibi sebepleri belirtmislerdir. Ogretmenlere gore okul dis1 egitimin temel
sebebinin merkezi sinavlar oldugu, bu smavlarin devam etmesi durumunda bu
ihtiyacin da devam edecegi yoniindedir. Ciinkii sinavin bir siralama yapmasi,
siralamanin oldugu bir yerde her veli kendi 6grencisinin diger d6grencilerin oniine
gecmesi i¢in okulda aldigr egitime ilave olarak okul dis1 egitime ihtiyag
duymasimi doguracaktir. Ogretmenlere gére bu durum okul dis1 egitimin, okul
egitiminin eksikliginden kaynaklanan bir ihtiya¢ olmayip, bireysel farkliliklarina
gore kendini gelistirme ve diger Ogrencilerden farkli olma, onlarin Oniine
gecebilme ihtiyacindan kaynaklanabilecegi yoniindedir. Ayrica 6gretmenler okul
dis1 egitime ihtiyacin azalmasi icin, okul egitimi igerisinde bol soru ¢ozerek
konunun pekismesinin saglanmasi, test tekniginin anlatilmasi ve sorularla
uygulamasinin yapilmasi, deneme sinavlarinin yapilmasi, siniflarin kalabalik

olmamasi, miifredatin sinav sistemine uygun olmasini istemektedirler.

e Ogretmenlerin okul dis1 egitime bakis agilar1 dgretmenin calistign okul

tiiriine gore bir farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin nicel verilerine gore, ilkokul ogretmenlerinin %58.5°1,
ortaokul G6gretmenlerinin %54.5’1 ve lise Ogretmenlerinin %46.7°si okul dis1
egitim ihtiyacinin oldugunu belirtmislerdir. Okul dis1 egitim ihtiyacina olan alg1
okul kademesi arttikca azalmaktadir. Ogretmenlerin calistiklar1 okul tiirii ve
merkezi sinavlarin kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyaci algilari incelendiginde,
ilkokul &gretmenlerinin = %60.8’1, ortaokul Ogretmenlerinin  %61.9’u, lise

ogretmenlerinin %67.5’1 merkezi smavlar kalktiginda okul dis1 egitime ihtiyag
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olmayacagmi belirtmislerdir. Yani merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla okul
dis1 egitime olan ihtiyag algisinin ilkokul 6gretmenlerinde %19 oraninda, ortaokul
ogretmenlerinde %16 oraninda ve lise 0gretmenlerinde %14 oraninda diistiigii

gorilmektedir.

e Ogretmenlere gdre okul dis1 egitimin, okulda verilen egitimden ne gibi

farki vardir?

Arastirmanin nitel ve nicel verilerine gore dgretmenlere gore, okul disi

egitimin, okulda verilen egitimden farka,

e Okul dis1 egitimin miifredati, okul miifredatina gore sinavlara daha yakin
olmasi,

e Okul dis1 egitimdeki siniflar, okuldaki siniflara gore daha az kalabalik
olmasi,

e Okul dis1 egitime gitme istege baglh ancak okula gitmenin mecburi
olmasi,

e Okul dis1 egitimdeki siniflarda 6grenci seviyelerinin, okuldaki siiflara
nispeten daha homojen olmasi,

e Okul dis1 egitimde teorik derslerin az, test ¢ozlimiiniin fazla; okulda
teorik derslerin agirlikta olmast,

e Okul dis1 egitimde rekabet oldugundan &gretmenlerin okuldaki
ogretmenlere gore 6grenci ile daha fazla ilgilenmesi,

e Okul dis1 egitimde yapilan deneme sinavlarinin okulda yapilan deneme

siavlardan ¢ok fazla olmasi seklindedir.

e Ogretmenlere gore okul dig1 egitime ihtiyac var midir?

Arastirmanin nitel ve nicel verilerine gore, 6gretmenlerin %55°1 okul dis1
egitime ihtiya¢c oldugunu ,%45’1 ise okul dis1 egitime ihtiyag olmadigini
belirtmistir. Aragtirma kapsaminda ogretmenlerin okul disi egitim ihtiyaglar
diistinceleri incelendiginde, okullarin eksiklikleri, okul dis1 egitimin faydalari ve
genel egitim (politika ve planlama) sisteminden kaynakli olarak algilarinin

olustugu soylenebilir.

e Ogretmenlere gore smav sistemi degistiginde okul dis1 egitime yine

ihtiya¢ duyulacak midir?
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Arastirmanin nitel ve nicel verilerine gore, 6gretmenlerin %62.3’1i merkezi
simav sisteminin kalkmastyla okul dis1 egitime olan ihtiyacin ortadan kalkacagini
belirtmistir. Okul dis1 egitime olan ihtiya¢ diisiincesi %55 iken, merkezi sinav
sisteminin kalkmasiyla birlikte bu oran %37.7’ye diigsmiistiir. Merkezi sinavlarin
kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyacina “evet” seklinde cevap veren
Ogretmenlerin sayisi azalmistir. 127 dgretmen okul dist egitim ihtiyaci sorusuna
“evet” cevabim1 vermisken, merkezi sinavlarin kaldirilmasiyla okul disi egitim
ihtiyaci sorusuna “hayir” cevabini vermistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
yaklagik %18’ i okul dis1 egitime olan ihtiyacin sadece merkezi sinavlardan
kaynaklandigini, yani merkezi sinavlarin kalkmasi ile okul dis1 egitime duyulan

ithtiyacin ortadan kalkacagini belirtmislerdir.

e Ogretmenlere gore kisileri iicret vererek egitim almaya ydnelten nedenler

nelerdir?

Arastirmanin nitel ve nicel verileri incelendiginde, Ogretmenlere gore
kisiler ticretsiz egitim alabiliyorken kisileri iicret vererek egitim almaya yonelten
sebepler olarak, iyi bir is bulmanin iyi bir iniversitenin iyi bir bolimiinden mezun
olmaya, iyi bir liniversitenin iyi bir béliimiine girmenin yolunun ise iyi bir liseden
mezun olmaya ve 1yi bir okul dis1 egitim almaya bagli olmasindandir. Ayrica okul
dis1 egitimden beklentiler incelendiginde, kaliteli egitim, kaliteli Ogretmen,
giivenilir sosyal bir ortam, 6grenciye sinav kazandirma, dgrenciye is verme ve
ogrencinin kariyer planlamasin1 yapma gibi beklentiler de kisileri {icret 6deyerek

okul dis1 egitim almaya yonelten sebepler olabilecegi sdylenebilir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda

alan yazindaki diger ¢alismalarin karsilastirilmasi bu boliimde yapilmistir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin %55°1 okul dist egitime ihtiyag
oldugunu belirtmigtir. Yapilan alan yazin taramasinda benzer olarak (Umay,
2000; Aslan, 2004; Gok, 2006; Gokgora, 2006; Ortas, 2006; Aygicek, 2012;
Koprili, 2013; Aslan, 2013) yapmis olduklari arastirmada okul dis1 egitim
olmadan okullarin tek basma yetersiz kalacagina, 6zellikle merkezi sinavlarin
oldugu tiilkelerde 6gretmenlerin okul dis1 egitime ihtiyag oldugu yoniinde goriis

belirtiklerini vurgulamislardir.

Ogretmenler okullarin veya okul dis1 egitimin tek bagma yeterli olmadigim,
ikisinin birbirini tamamlamasi gerektigini belirtmislerdir. Buna paralel olarak
Aslan (2013) yapmis oldugu arastirmada okul dist egitim kurumlarimin okullar

icin bir alternatif degil de takviye ve tamamlayicisi oldugunu belirtmistir.

Aragtirmada 6gretmenlerin %62.3’li merkez1 sinav sisteminin kalkmasiyla
okul dis1 egitime olan ihtiyacin ortadan kalkacagini belirtmistir. Mevcut ortamda
okul dis1 egitime olan ihtiya¢ diisiincesi %55 iken, merkezi sinav sisteminin
kalkmasiyla okul dis1 egitime olan ihtiyacin devam edecegini belirten
Ogretmenlerin oran1 %37.7°ye diigmiistiir. Okul dis1 egitimde merkezi sinav
sistemlerinin pay1 biiyiiktiir. Buna benzer olarak Jones (2011) yapmis oldugu
arastirmada Japonya’da okul dis1 egitime giden Ogrencilerin %60 nin merkezi
simavlarin olmas1 ve akademik egitimin giderek 6nem kazanmasindan dolay1 bu
kurumlara devam ettiklerini belirtmistir. Farkli iilkelerde yapilan caligmalarda da
dershanelerin tercih edilme nedeni merkezi sinav sistemleri ve rekabetci ortamin
varligina vurgu yapilmistir ( Stevenson ve Baker, 1992; Chen, 2002; Yu ve Loh,
2003;Y1lmaz ve Altinkurt, 2011). Ayrica yapilan bazi arastirmalarda okul dis1
egitimden faydalanan 6grencilerin, diger 6grencilere gore merkezi sinavlarda daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir (Morgil, Yilmaz ve Geban, 2001; Bastiirk,
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2003; Okur ve Dikici, 2004; Kanat, 2005; Hatakenaka, 2006; Bray ve Lykins,
2012; Aslan, 2013).

Ogretmenler yapilan arastirmada okul dis1 egitimin sebebinin sadece merkezi
sinavlar olmadigini, 6grencinin ders notlarimi yiikseltmek, eksik oldugu konular1
tamamlamak ve 6grendigini pekistirmek diisiincesi ile de bu kurumlara gittigini
belirtmislerdir. Buna benzer olarak Huang (2009) yapmis oldugu calismada ise
okul dis1 egitimin sadece merkezi sinavlardan kaynaklanmadigini, bireylerin

egitime olan ihtiyaglarinin siirekli olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

Yapilan arastirmada Ogretmenlerin cinsiyetleri ile okul dig1 egitim ihtiyaci
arasinda bir farklilik goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyaci
algisi, erkek dgretmenlerin okul dig1 egitim ihtiyaci algisindan daha fazladir. Buna
paralel olarak Kahraman (2013), yaptig1 calismada kadin 6gretmenlerin okul dist
egitim ihtiyaclar1 algisinin, erkek Ogretmenlerin okul disi egitim ihtiyaglar
algisindan daha yiliksek oldugunu tespit etmistir. Buna gore okul dis1 egitim
kurumlarinin daha 1yi egitim kadrosuna sahip olmasi ve altyap1 olanaklarinin daha
iyt olmasi, kadmm Ogretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyact algilarim

yiikseltmektedir.

Yapilan arastirmada ogretmenlerin yaslari ile okul dis1 egitim ihtiyaci algisi
arasinda anlamli farkliliga rastlanmamistir. Her yastaki 0gretmenin okul dist
egitim ihtiyact algis1 benzerdir. Farkli olarak Durusu (2010), yaptig1 calismada
yash 6gretmenlerin yeniliklere acik olmadigini, bu nedenle okul sisteminin daha

1y1 oldugunu savunduklarini tespit etmistir.

Yapilan arastirmada 6gretmenler okul disi egitim ihtiyaglarinin ortaya ¢ikis
sebeplerini, kalabalik smiflar, ogretmenlerin azliZi ve heyecansizligi,
Ogretmenlerin alan dis1 derse girmesi gibi sebepleri belirtmisleridir. Buna paralel
olarak, Yilmaz ve Altinkurt (2011) yapmis olduklar1 arastirmada egitimin
sorunlari kalabalik smiflar, mevcut 6gretmenlerin nitelikleri ve azligi, fiziki

altyapidaki eksiklikler ve ezberci egitim olarak belirtmisleridir.

Yapilan arastirmada okul tiirii ile okul dis1 egitim ihtiyaci algis1 arasinda
anlamhi farkliik mevcuttur. ilkokul &gretmenlerinin okul dis1 egitim algisi,
ortaokul 6gretmenlerinin ve lise 6gretmenlerinin okul disi egitim algilarindan

daha yiiksektir. Yine lise Ogretmenlerinin okul dis1 egitim algisi, ortaokul
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Ogretmenlerinin algisindan daha diisiiktiir. Farkli olarak Kahraman (2013) yaptig1
calismada okul dis1 egitim ihtiyact algisinin okul tiiriine bagli olarak
degismedigini tespit etmistir.

Yapilan arastirmada hizmet yili ile okul dis1 egitim ihtiyaci algis1 arasinda
farklilik mevcuttur. Buna goére okul dist egitim ihtiyaci algisi en diisiik olan grup
21 ve istii hizmet yilina sahip Ogretmenlerdir. Benzer olarak Durusu(2010),
calismasinda kidemli Ogretmenlerin yeni sistem ve metotlara daha temkinli

yaklastiklarin1 ve mevcut sisteme daha yakin olduklarin1 tespit etmistir.

Yapilan aragtirmada ogretmenlerin yaklagik olarak %63’i  merkezi
smavlarin kalkmasi ile okul dis1 egitime ihtiyag olmayacagini belirtmislerdir.
Buna benzer olarak Jones (2011) yapmis oldugu arastirmada Japonya’da
ogrencilerin %60’a yakininin merkezi sinavlardan dolay1 okul dis1 egitime ihtiyag
duyduklarin1 belirtmistir. Ayrica yine benzer sekilde Dang ve Rogers (2008)
yapmis olduklar1 arastirmada gelismis ve gelismekte olan 22 iilkede 6grencilerin
yaklasik olarak %25 ile %90 arasinda bir oranla sinavlara hazirlik i¢in okul dis1

egitim aldiklarini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda nitel arastirma ile elde edilen sonuglarin tartigmasi

asagidaki gibidir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin okul dis1 egitime olan ihtiya¢ algilar
nitel olarak arastirilmistir. Bu kapsamda Ogretmenler okul disi egitime olan
thtiyacin okul kaynakli nedenlerini, derslerin bos ge¢mesi, pratik bilgilerin
kazandirilmamasi, test ¢oziimlerinin yetersiz olmasi, ders tekrarlarinin az olmasi,
simiflarin kalabalik olmasi, miifredatin yogun olmasi, ders kitaplarinin merkezi
smavlarda yetersiz kalmasi, egitimde firsat esitliginin olmamasi, okullardaki
fiziksel ortamin yetersiz olmasi, okullarda altyapilarin yetersiz olmasit ve
Ogretmenlerin alan bilgilerinin yetersiz olmasi gibi nedenleri belirtmislerdir.
Okullarda bulunan bu tiir eksiklikler, 6grencilerin merkezi sinavlarda istedikleri
basariy1 elde edememelerine neden olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin okul dist
egitime yonlenmesinde onemli bir faktordiir. Buna paralel olarak Jones (2011)
yapmis oldugu arastirmada Japonya’da &grencilerin %67 sinin okul dis1 egitim
kurumlarina gitme sebepleri olarak okuldaki egitim ve 6gretim yetersizlikleri ile

birlikte 6gretmen yetersizlikleri oldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili yapilan
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alan yazin taramasina gore benzer olarak (Bastiirk, 2003; Bastiirk, 2010; Yildirim,
2008; Yilmaz ve Altinkurt, 2011) yapmis olduklari aragtirmada, Ogretmen
kaynakl1 yetersizlikler ile okul kaynakli yetersizlikler okul dis1 egitimin 6grenciler

i¢in alternatif olarak goriilmesine neden oldugunu vurgulamiglardir.

Yapilan arasgtirmada bir kisim 6gretmenler, okul dis1 egitim kurumlarmin
Ogrencilerin bos zamanlarini gegirdikleri giivenli ortamlar olusturdugundan dolay1
bu kurumlarin tercih edildigini belirtmislerdir. Yapilan alan yazin taramasi
sonucuna gore buna paralel olarak (Sun, 1993;Collingsworth, 2005) okul dist
egitim kurumlarinin ¢ocuklara giivenli bir ortam sundugunu, ¢ocuklarin bos
zamanlarinda kotii davranis kazanmalarina engel oldugunu bundan dolay1 ¢alisan
anne ve babalarin okul dis1 zamanlarda ¢ocuklari ile ilgili olarak kafalarinin rahat

oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan arastirmada Ogretmenler okul dis1 egitimin ihtiya¢ olmasinin
sebeplerinden bazilarimin  ise egitim politikalarint  denetleme  eksikligi,
denetlemeyi yapanlarin yetersizligi, okullarda egitim planlamasindaki eksiklikler,
egitim kurumlarina yeterince kaynak ayrilmamasi, lise ve iiniversiteye giris
smmavlarinin -~ zorlugu  karsisinda  okullarin  yetersiz  kalmasi  oldugunu
belirtmislerdir. Buna benzer olarak yapilan alan yazin taramasi sonucuna gore
(Yilmaz ve Altinkurt, 2011; Erdem, 2011) yapmis olduklar1 ¢alismada egitimin
sorunlar1 olarak denetleme yetersizliklerini, denetlemeyi yapanlarin objektif

olmamasini, 6gretmen maaslarinin diisiik olmasini sebep olarak tespit etmislerdir.

Yapilan arastirmada Ogretmenler, Ogrencilerin ve velilerin kendi
vicdanlarint rahatlatmak icin ve toplum baskisindan dolayr okul dist egitime
ihtiya¢ duyuldugunu, ftcret Odeyerek okul dis1 egitim kurumlarma giden
ogrencilere veliler tarafindan basarili olmalar1 i¢in baski yapildigim
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Davey, De Lian ve Higgins, (2007) yapmis
olduklar1 arastirmada, {ist okullara giris smavlari olan iilkelerde, veliler ve
ogretmenler tarafindan 6grenciler iizerinde simavda bagarili olmalart yoniinde bir

bask1 oldugunu vurgulamislardir.

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin okul dis1 egitimden beklentileri, kaliteli
Ogretmen, Ogrencilerin yeteneklerine gore gelistirilmesi, Ogrencilerin okul

eksiklerinin giderilmesi, 6grencilerin temellerinin saglamlastirilmasi, 6grencileri

159



test teknigine alistirmak ve yiiksek kalitede egitim saglamak. Buna paralel olarak
Huang (2009) yapmis oldugu arastirmada okul dist egitim kurumlari 6grencilerin
akademik basarisina, ev 0devlerine ve cocugu sosyal hayata alismasina katkilari
oldugunu belirtmistir. Ayrica buna paralel olarak Charmaraman (2013 ) yapmis
oldugu arastirmada bu kurumlarin Ogrencilere kariyer planlama, sinavlara
girislerde yol gosterme, okul derslerinde akademik yardim ve ogrencilerin
derslerinde bire bir yardimci olma gibi konularda 6grencilere yardimer oldugunu
belirtmistir. Bunun disinda alan yazin taramasi sonucuna gore yine benzer olarak
(Duman, 1986; Coskun, 2005; Erdem, 2011; Aslan, 2013; Kopriilii, 2013) yapmis
olduklar1 arastirmada okul dis1 egitim kurumlarina devam eden 6grencilerin test
tekniginin gelistigi ve merkezi sinavlarda basarisinin arttigma dair bulgulara

ulastiklarini belirtmislerdir.

Yapilan arastirmada Ogretmenler okul disi egitimin, daha uygun fiyatta
olmasini, kariyer ve is imkani saglamasini ve O6grenci sinavi kazanmadiginda
licretin yarisinin iade edilmesini istemislerdir. Buna paralel olacak sekilde
Charmaraman (2013 )yapmis oldugu arastirmada okul dis1 egitim kurumlarinin
ogrencilere karakter-yetenek analizlerini ve kariyer planlamasimni yaptigini
vurgulamistir. Farkli olarak Kahraman (2013) yaptig1 calismada, egitime harcanan

ticretin israf olmadigini belirten 6gretmen algilarini tespit etmistir.

Yapilan bu arastirmada, okul dis1 egitime karsi olan dgretmenler, okul dist
egitimin ailelere yiilk oldugunu ve herkes O&grencisini bu kurumlara
gonderemediginden dolayr okul dis1 egitim kurumlarinin firsat esitsizligi
olusturdugunu belirtmislerdir. Buna benzer olarak Heyneman (2011) yapmis
oldugu calismada dershanelerin ticretli olmasindan dolayr herkesin bu
imkanlardan esit derecede faydalanamadigini, varlikli ailelerin daha c¢ok
yararlanabildigini bu durumun da esitlik ve toplumsal adalet konularina aykiri
oldugunu belirtmistir. Ayrica buna paralel olarak Gok (2005) her 6grencinin okul
dis1 egitimden faydalanamadig: i¢in bir esitsizligin s6z konusu oldugunu, Tansel
(2013) ise okul dis1 egitim kurumlari her il ve ilgcede esit derecede yer almadigi

i¢in bir esitsizlik olusturdugunu belirtmisglerdir.
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Sonuc¢

Egitim, ihtiya¢ duyulan bilginin 6gretilmesi asamalarin1 kapsamakta ve
ihtiya¢ duyulan bilginin ¢esidine gore egitim talebinin yoni belirlenmektedir.
Tiim diinyada bilgiye olan talep siirekli olarak artmakta ve bu durum egitim
ihtiyacin1 yiikseltmektedir. Bireyler, toplum tarafindan iyi olarak nitelendirilen
mesleklere sahip olabilmeyi iyi okullarda okumaya ve iyi egitim almaya
baglamaktadirlar. Bu durum, meslek sahibi olmada sinav sisteminin belirleyici rol

oynadig iilkemizde, egitime duyulan ihtiyaci artirmaktadir.

Bireylerin sinavlart kazanmalar1 ve istedikleri mesleklere sahip olabilmeleri
iyl bir egitimle miimkiindiir. Bunun i¢in okullarin verdikleri egitim, bireylere
yetmemekte ve bireyler okul dis1 egitime yonlenmektedirler. Bu calismada
Tiirkiye’de okul dis1 egitim ihtiyact ve okul dist egitimden beklentiler

arastirilmistir.
Aragtirma kapsaminda nicel arastirma ile elde edilen sonuglar su sekildedir:

e Arastirmaya katilan ogretmenlerin %355’1 okul dis1 egitime ihtiyag
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin %45°i ise okul dis1 egitime ihtiyag
olmadigin1 belirtmislerdir. Arastirmaya katilanlarin %62.3’i merkezi
smav sisteminin kalkmasiyla okul disi egitime olan ihtiyacin ortadan
kalkacagint belirtmistir. Okul dis1 egitime olan ihtiya¢ diisiincesi %55
iken, merkezi sinav sisteminin kalkmasiyla birlikte bu oran %37.7’ye
diismiistiir. Bu durumda gosteriyor ki merkezi smav sistemi, okul disi
egitime olan talebin artmasinda en 6nemli neden olarak goriilmektedir.
Tiirkiye’de merkezi smav sisteminin varligt ve okullarin bu konuda
yetersiz olmasi, okul dis1 egitime olan talebi artirmaktadir.

e Cinsiyet ve okul dis1 egitim ihtiyaci incelendiginde erkek 6gretmenlerin
%49.5’1, kadimn Ogretmenlerin %58.7°si okul dis1 egitime ihtiyag¢
oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmada erkek ogretmenlerin kadin
ogretmenlere gore daha diisiik oranda okul dis1 egitim ihtiyacina “evet”
cevab1 verdikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cinsiyetleri ve merkez1 sinavlarin kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyaci
algilar1 incelendiginde, merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla okul dig1

egitime olan ihtiyag algis1 hem erkek hem de kadin 6gretmenlerde diisiis
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gostermistir. Kadin 6gretmenlerin okul dis1 egitime daha fazla ihtiyag
duymalarina sebep olarak kadinin erkek karsisinda rekabet giiclinii
artirma isteginden kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin yas1 ve okul dis1 egitim ihtiyac1 diisiincesi arasindaki iliski
incelendiginde, 25-30 yas arasindaki 6gretmenlerin %71.5°1, 31-35 yas
arasindaki 6gretmenlerin %55.9’u, 36-40 yas arasindaki 6gretmenlerin
%45.5°1, 41-45 yas arasindaki 6gretmenlerin %55.2°si ve 46 ve iizeri
yastaki Ogretmenlerin %45.6’s1 okul dis1 egitime ihtiya¢c oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaslart ve merkezi
sinavlarin kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyact algilar1 incelendiginde,
25-30 yas arasindaki Ogretmenlerin %54°1, 31-35 yas arasindaki
ogretmenlerin %40.5°1, 36-40 yas arasindaki 6gretmenlerin %29.4°1, 41-
45 yas arasindaki Ogretmenlerin %35.2°si ve 46 ve lzeri yastaki
ogretmenlerin %24.1°1 okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  yaslarma gore okul dist egitim ihtiyac1 algilar
incelendiginde gen¢ Ogretmenlerin okul dis1 egitim ihtiyacinin daha
yiikksek oldugu, vyasli Ogretmenlerde bu oranin diisik oldugu
goriilmektedir. Bu durumun geng¢ Ogretmenlerin de okul dig1 egitimden
faydalanmasindan, yash Ogretmenlerin ise yenilige biraz temkinli
yaklagmalarindan kaynaklanabilecegi sOylenebilir.

Okul tiiri ve okul dis1 egitim ihtiyact diisiincesi arasindaki iliski
incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin %58.5°1, ortaokul 6gretmenlerinin
%54.5’1 ve lise Ogretmenlerinin %46.7°si okul dig1 egitime ihtiyag¢
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin c¢alistiklar
okul tiirii ve merkezi siavlarin kaldirilmasiyla okul dist egitim ihtiyaci
algilar1 incelendiginde, merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla okul dis1
egitime olan ihtiya¢ algisinin ilkokul 6gretmenlerinde %19 oraninda,
ortaokul &gretmenlerinde %16 oraninda ve lise Ogretmenlerinde %14
oraninda diistiigi goriilmektedir. Yani ilkokul 6gretmenlerinin %60.8°1,
ortaokul 6gretmenlerinin %61.9°u, lise 6gretmenlerinin %67.5’1 merkezi
smavlar kalktiginda okul dist egitime ihtiyag kalmayacagim

belirtmislerdir.
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e Ogretmenlerin dersine girdigi smif seviyesi biiyiidiikce okul dis1 egitim
ihtiyacinin azalmasina sebep olarak; lise ve ortaokulun sonunda merkezi
siavlarin olmasi bu okul 6gretmenlerinin bu sinavlara yabanci olmamasi
ogrencilerini sinavlara kendilerinin hazirlayabilecekleri 6zgiiveninden
kaynaklanabilmektedir. ilkokul Ogretmenleri ise bu sinavlara yabaci
olduklarindan 6grencilerinin nasil bir sinava girecegini bilemediklerinden
dolay1 okul dis1 egitime ihtiya¢ duyabilecekleri yoniinde goriis belirtmis
olabilirler.

e Hizmet y1l1 ve okul dis1 egitim ihtiyac1 arasindaki iliski incelendiginde,

e 1-5 yillik &gretmenlerin %57.4°1, 6-10 yillik 6gretmenlerin %59.6’s1,
11-15 yillik 6gretmenlerin %55.5°1, 16-20 yillik 6gretmenlerin %51.8’1,
21 wyilik ve istli 6gretmenlerin %47.4’4 okul dis1 egitime ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin hizmet yili
ve merkezi smavlarin kaldirilmasiyla okul dis1 egitim ihtiyaci algilar
incelendiginde, merkezi sinav sisteminin kaldirilmasiyla okul dis1
egitime olan ihtiya¢ algisinin hizmet yili arttikga daha da distiigi
goriilmektedir. 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenlerin okul dis1 egitim
ithtiyact algilar1 %15 civarinda diismiisken, 21 yillik ve iistii kideme sahip
ogretmenlerin algis1 %21 civarinda diismiistiir.

e Burada hizmet yilli arttik¢a okul dis1 egitim ihtiyacinin azalmasina sebep
olarak, kidemli 6gretmenlerin yenilige biraz daha az agik olabilecekleri,
geng Ogretmenlerin ise okul dis1 egitimden kendilerinin de faydalanmis
olmalart ve bu Ogretmenlerin gelismeleri daha yakindan takip
etmelerinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

e Okul dis1 egitime ihtiya¢ duyulmasmin nedenlerine yonelik sorulara
iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim becerileri, derslerin
bos gecmesi, smif mevcutlariin fazla olmasi, klasik 6gretim, okul
miifredatinin yogun olmasi, miifredatin merkezi sinavlara tam olarak
hitap etmemesi, alan dis1 Ogretmenlerin derse girmesi, O0gretmenlerin
teorik ders islemeleri ve okullarda ders dis1 egitimlerin yeterli olmamasi
gibi durumlarin ortalama degerleri 3 ve tizerindedir. Bulgularda teknoloji
destekli ders isleme, konularda tekrar yapma, okullarda verilen kurslarin

merkezl simnavlar igin yeterli olmasi, dersin 6grenci seviyesine gore
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anlatilmasi, yeterli performans gosterme, dgretmenlerin merkezi sinava
yeterince hazirlamasi, ders kitabr disinda farkli kaynak kullanimi, yeterli
deneme simavi yapilmasi, sosyallesmeye uygun etkinlikler yapilmasi,
MEB/OSYM teknigine uygun vyeterince soru c¢oziilmesi, rehberlik
faaliyetlerinin yeterli olmasi, ders dis1 takviye egitiminin olmasi, eksik
derslerin tamamlanmasi, 6gretmenlerin alan bilgisinin yeterli olmas1 ve
ders dis1 etkinliklerin olmasi gibi durumlarin ise ortalama degerleri 3’iin
altindadir.

Ogretmenlerin cinsiyetleri ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi
arasinda farklihk  goriilmemektedir (p>.05). Kadin ve erkek
ogretmenlerin okul dig1 egitim ihtiyact beklentileri benzerdir. Kadin ve
erkek 6gretmenler alan ve 6gretim yeterliligi olgusunda ve simav ve soru
yeterliligi olgusunda benzer algiya sahiptir.

Ogretmenlerin yaslar1 ile alan ve &gretim yeterliligi ve sinav soru
yeterliligi algisi1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmamustir (p>.05). Her
yastaki 6gretmenin okul dist egitim ihtiyaci algis1 benzerdir. Her yastaki
ogretmen, alan ve 6gretim yeterliligi olgusunda, sinav ve soru yeterliligi
olgusunda benzer algiya sahiptir.

Okul tiirii 1le okul dis1 egitim ihtiyaci faktorlerinden olan alan ve dgretim
yeterliligi ile smnav ve soru yeterliligi algilar1 arasinda anlamli farklilik
mevcuttur (p<.05). lilkokul &gretmenlerinin (0.S.=344.59) alan ve
ogretim yeterliligi algisi, ortaokul 6gretmenlerinin (O.S.=389.44) ve lise
ogretmenlerinin (0.S.=376.23) algilarindan daha distktiir. Yine lise
ogretmenlerinin (0.S.=376.23) alan ve 0gretim yeterliligi algisi, ortaokul
ogretmenlerinin  (O.S.=389.44) algisindan daha diisiiktiir. Ortaokul
ogretmenleri okullarda sinav ve soru yeterliligini, diger 6gretmenlere
gore daha yiliksek bulmaktadir. Yine lise 6gretmenleri sinav ve soru
yeterliligini, ilkokul 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulmaktadir.
Hizmet yili ile alan ve Ogretim yeterliligi arasinda anlamli farklilik
bulunmazken (p>.05) simav ve soru yeterliligi arasinda anlamli farklilik
mevcuttur (p<.05). Buna gore siav ve soru yeterliligi algist en yliksek
olan grup 21 ve iistii (0.S.=445.89) hizmet yilina sahip olanlardir. Bunu
sirastyla 1-5 yillik (0.S.=376.98), 11-15 yillik (0.S.=369.58), 16-20

164



yillik (349.25) ve 6-10 yillik (324.32) hizmet yilina sahip 6gretmenler
takip etmektedir. 21 ve iistii hizmet yilina sahip 6gretmenlerin okul dig1
egitim ihtiyaci algilar1 diger 6gretmenlere gore daha diistiktiir. Bu durum
kidemli 6gretmenlerin okul dis1 egitime ¢ok sicak bakmadiklarini ancak
okul dig1 egitim olmasi durumunda sinav ve soru yeterliliginin olmasi
gerektigini belirttiklerini gostermektedir. Kidemli 6gretmenler okul dist
egitimin sadece egitim almis olmak i¢in degil ayni zamanda etkin
olmasini istemektedirler.

Okul dis1 egitim ihtiyaci algis1 ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik algi
arasinda anlamli farklilik mevcuttur (p<.05). Okul dist egitim ihtiyaci
algist ile alan ve dgretim yeterliligi ve sinav ve soru yeterliligi algilar
arasinda anlaml farklilik mevcuttur (p<.05). Okul dis1 egitime ihtiyag¢
olmadigini belirtenlerin (0.S.=446.53) alan ve 0gretim yeterliligi algisi,
okul dis1 egitime ihtiyag oldugunu belirtenlere (O.S.=303.66) oranla daha
yiiksektir. Ogretmenlerin okul dis1 egitime kars1 algilarinmn diisiik olmast,
okul dis1 egitim olmasi durumunda 6grencilere en 1iyi egitimin verilmesi
yoniindedir. Okul dis1 egitim ihtiyacinin oldugunu savunan 6gretmenlerin
ise okul dis1 egitimden beklentileri daha diisiiktiir. Bu durum okul dis1
egitim ihtiyacinin oldugunu savunan ogretmenlerin, okul dis1 egitim
hakkinda daha fazla bilgiye sahip oldugunu ve fazla beklenti icinde
olmadigin1 gosteriyor olabilir.

Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin kaldirilmasinda okul dis1 egitim
ihtiyaci algist ve okul dist egitim ihtiyacina yonelik algi arasinda anlaml
farklilik  mevcuttur (p<.05). Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin
kaldirilmasinda okul dis1 egitim ihtiyact algis1 ile alan ve Ogretim
yeterliligi ve sinav ve soru yeterliligi algilar1 arasinda anlamli farklilik
mevcuttur (p<.05). Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin kaldirilmasinda
okul dis1 egitime ihtiya¢ olmadigini belirtenlerin (O.S.=426.79) alan ve
ogretim yeterliligi algisi, okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere
(0.5.=270.80) oranla daha yiiksektir. Merkezi sinavlarin kaldirilmasiyla
okul dis1 egitim ihtiyacinin halen var olacagini belirten 6gretmenler, okul
dis1 egitim Ogrencilere neler katabileceginin farkinda olduklarindan

beklentileri daha diisiik olmaktadir.
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e Ogretmenler okul dis1 egitimden, okuldaki 6gretim programiyla birbirini
destekler nitelikte olmasini, Ogrencinin basar1 seviyesine destek
saglamasini, 0grenciler icin sosyal etkinlikler diizenlemesini, dgrenciye
doniik rehberlik egitimi vermesini, MEB/OSYM nin sinav teknigine
uygun yontemler kullanmasini, etiit imkanlarinin yeterli olmasini,
Ogrencilerle bire bir ilgilenilmesini, yeterli sayida test sorusu
cozdiiriilmesini, ders-konu bazinda 6grenciyle bire bir ilgilenilmesini ve
okuldan kalan eksiklikleri gidermesini beklemektedirler.

e Cinsiyet ile alan ve 6gretim yeterliligi arasinda anlaml farklilik varken
(p<.05), maddi yeterlilik ve destekler arasinda farklilik yoktur (p>.05).
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine bagli olarak alan ve
ogretim yeterliligi algilar1  farklilk  gostermektedir. Kadinlarin
(0.5.=394.05) alan ve Ogretim yeterlilikleri algist erkeklere
(0.5.=329.58) oranla daha yiiksektir. Bu durumun kadin 6gretmenlerin
daha titiz ve disiplinli olmasindan kaynaklandig: soylenebilir.

e Ogretmenlerin yaslari ile alan ve 6gretim yeterliligi ve maddi yeterlilik
ve destekler algis1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>.05).
Her yastaki 6gretmenin okul dis1 egitim beklentisi benzerdir.

e Ogretmenlerin bulunduklari okul tiirii ile alan ve dgretim yeterliligi ve
maddi yeterlilik ve destekler algist1 arasinda anlamli farkliliga
rastlanmamistir (p>.05). Tiim Ogretmenlerin okul dis1 egitim beklentisi
benzerdir.

e Ogretmenlerin hizmet yili ile alan ve 6gretim yeterliligi ve maddi
yeterlilik ve destekler algis1 arasinda anlamli farklilia rastlanmamistir
(p>.05). Her kidemdeki 6gretmenin okul digi egitim beklentisi benzerdir.

e Okul dis1 egitim beklentisi algis1 ve okul dis1 egitim ihtiyacina yonelik
algt arasinda anlamli farklilik mevcuttur (p<.05). Okul dis1 egitim
beklentisi algis1 ile alan ve Ogretim yeterliligi ve maddi yeterlilik ve
destekler algilar1 arasinda anlamli farklilik mevcuttur (p<.05). Okul dis1
egitime ihtiyag olmadigini belirtenlerin (O.S.=318.08) alan ve Ogretim
yeterliligi algisi, okul dist egitime ihtiya¢ oldugunu belirtenlere
(0.5.=408.90) oranla daha diisiiktiir. Okul dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu

belirtenlerin okul dis1 egitimden maddi yeterlilik ve destekler agisindan
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beklentileri daha yiiksektir. Okul dis1 egitim ihtiyacinin oldugunu
diistinen  6gretmenlerin  okul dig1 egitimden beklentileri diger
ogretmenlere gore daha yiiksektir.

e Merkezi (YGS-TEOG) smavlarin kaldirilmasinda okul dist egitim
ihtiyac1 algis1 ile alan ve Ogretim yeterliligi algis1 arasinda anlaml
farklilik varken (p=.001<.05) maddi yeterlilik ve destekler arasinda
anlamli farklilik yoktur (p=.085>.05). Merkezi (YGS-TEOG) sinavlarin
kaldirilmast durumunda okul dis1 egitime ihtiya¢ kalmayacagini
belirtenlerin (0.S.=348.30) alan ve Ogretim yeterliligi algisi, okul dis1
egitime olan ihtiyacin devam edecegini belirtenlere (O.S.=400.56) oranla
daha dustiktiir.

Arastirma kapsaminda nitel aragtirma ile elde edilen sonuclar asagidaki

sekildedir:

e Ogretmenlerin biiyiik boliimii okullarm eksiklerinden bahsederek okul
dis1 egitime ihtiya¢ oldugunu savunmustur. Bu eksikler genel olarak su
sekildedir: Derslerin bos gecmesi, pratik bilgilerin kazanilamamasi, test
cOziimlerinin yetersiz olmasi, ders tekrarlarinin az olmasi, siiflarin
kalabalik olmasi, miifredatin yogun olmasi, ders kitaplarinin merkezi
sinavlarda yetersiz kalmasi, egitimde firsat esitliginin olmamasi,
okullardaki fiziksel ortamin yetersiz olmasi, okullarda altyapilarin
yetersiz olmasi ve Ogretmenlerin alan bilgilerinin yetersiz olmasidir.
Okul dist egitimin aktiviteler, okuma yazma bilmeyenler i¢in sosyal
etkinlikler sagladigini vurgulamislardir. Ayrica bir kisim dgretmenler, bu
kurumlarin Ogrencilerin bos zamanlarin1 gegcirdikleri giivenli ortamlar
olmalarindan dolayr bu kurumlara ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin okul dis1 egitime ihtiyag¢ duymalarinda diger 6nemli
konular ise egitim politikalariyla ilgili denetlemelerin ve denetlemeyi
yapanlarin yetersizligi, okullarda egitim planlamasindaki eksiklikler,
egitim kurumlarina yeterince kaynak saglanmamasi, lise ve iiniversite
giris smavlarinin zorlugu karsisinda okullarin yetersiz kalmasi yer
almaktadir. Arastirmaya katilan bazi Ogretmenler ise Ogretmenlerin
maaslarinin  yeterli olmasi durumunda okul dis1 egitime ihtiyag
olmayacagini belirtmislerdir. Ayrica ogrencilerin ve velilerin kendi
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vicdanlarini rahatlatmak amaciyla ve toplumda bu kurumlara devam
etme yoniinde olugan baskidan dolayr okul dis1 egitime ihtiyag
duyduklarini belirten 6gretmenler de olmustur.

Ogretmenlerin okul dis1 egitimden beklentileri, kaliteli Ogretmen,
ogrencilerin yeteneklerine gore gelistirilmesi, 6grencilerin okulla ilgili
eksiklerinin giderilmesi, 6grencilerin temellerinin saglamlagtirilmasi,
Ogrencilerin test teknigine alistirilmast ve yiiksek kalitede egitim
saglanmasi. Ogretmenler her dgrenciye adil davranmak, diizenli deneme
sinavlar ile 6grencileri sinava alistirmak gibi beklentileri oldugunu da
belirtmislerdir. Ayrica O6gretmenler okul dis1 egitimin daha uygun
fiyatlarla yapilmasini, kariyer ve is imkani saglanmasini ve Ogrenci
smnavt kazanamadiginda 0Odedigi lcretin yarisint iade etmesini
istemislerdir. Bununla birlikte bazi Ogretmenler, okul dis1 egitimin
Ogrencilere  sadece sosyal [kiiltiirel etkinlikler —kazandirmasini
savunmuglardir. Okul dis1 egitime karst olan Ogretmenler, okul dist
egitimin ailelere yiik oldugunu ve cocuklar1 yarig atina dondiirdiiglinii
belirtmislerdir. Baz1 &gretmenler, herkes oOgrencisini bu kurumlara
gonderemediginden dolayi, okul dis1 egitim kurumlarinin firsat esitsizligi
olusturdugunu ifade etmislerdir. Ayrica baz1 6gretmenler okul dis1 egitim
ithtiyac¢larinin psikolojik oldugunu, bu kurumlarin kapatilmasi ile velilerin
bu yiikten kurtulacagini ve egitim adina higbir eksikligin olmayacagini
belirtmisglerdir.

Ogretmenler, okul dis1 egitim ihtiyacinin oldugunu, ancak okul dist
egitim ile okul egitiminin birlikte planlamasi gerektigini, bu egitimlerin
birbirini tamamlayacak, birbirini destekleyecek, birinin digerinin Oniine
gegmeyecek sekilde ortak plan ve programlarinin yapilmast gerektigini
belirtmisglerdir.

Ogretmenlere gore okul dis1 egitime ihtiyac duyulmasmnin en biiyiik
sebebi okullarda farkli egitimin verilmesi, 6grencilerin temel konularda
eksiklerinin olmasi, Ogrencilerin bir {ist Ogretim kurumunda egitim
alabilecek seviyede olmamasi, 6grencilerin anlama hizinin farkli olmasi,
ogretmenlerde yeterli derecede heyecan olmamasi ve Olgme ve

degerlendirme eksiklikleri gibi sebepleri belirtmislerdir.
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e Ogretmenler, okul dis1 egitimden kisilerin maddi durumuna gore
faydalandiklarini, ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarmi 6zel
okullarda okutup o6zel ders aldirdiklarini, ekonomik durumu iyi
olmayanlarin ise c¢ocuklarini ¢ok zor sartlar altinda dershanelere

gonderdigini belirtmislerdir

Oneriler

Aragtirma Onerileri su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogretmenler, okul dis1 egitimden kisilerin ekonomik durumuna goére
faydalandigini, okul dis1 egitim kurumlarimin her il ve ilgede yeterli
sayida olmadigini, bu durumun Ogrenciler arasinda firsat esitsizligi
olusturdugunu belirtmislerdir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in her 0grencinin
rahatlikla faydalanabilecegi sekilde e-ODE veya ODE-TV sistemi
kurulabilir. e-ODE sisteminde her &grencinin bir sifresi olur, isteyen
Ogrenci istedigi zaman bu sisteme girerek istedigi dersten, istedigi
konudan ders dinleyip soru ¢dzebilir. ODE-TV ise merkezi sinavlar icin
gerekli olan dersleri televizyon iizerinden vererek ve uygun okul disi
zamanlarda okullarda deneme smavi yaparak Ogrencilerin okul disi
egitim ihtiyacina yardimci olabilir. Bu sistemlerden isteyen ogrenciler
faydalanabilir. Bu sistem devlet tarafindan organize edilebilir veya devlet
disaridan hizmet satin alabilir.

e Okullarin, 6grencileri merkezi sinavlara hazirlamada yetersiz kalmasi,
okullarda test tekniginin 6gretilmemesi, sinavlara yonelik uygulamalar ve
sinava hazirlik i¢in nitelikli dokiimanin yeterli diizeyde olmamasi
ogrencileri okul dis1 egitim kurumlaria yonlendiren 6nemli faktdrlerden
oldugu belirtilmistir. Burada okulda verilen egitim ile okul disinda
verilen egitim birlestirilerek ¢dziim (iiretilebilir. Isteyen 6grenciler
haftanin belirli giinleri okula giderek derslerin temel teorik kismini
ogrendikten sonra, geriye kalan zamanlarinda da okul dis1 egitim
kurumlarma giderek sinavlara hazirlik i¢in gerekli olan test teknigi,
deneme sinavi, rehberlik hizmetleri vb.. konularda okul dis1 egitimden
faydalanabilir.  Okul dis1 egitim kurumlarmin dcretini  devlet

karsilayabilir.
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e Arastirmada yeterli diizeyde olmayan devlet politikalarinin 6grencileri
okul dis1 egitime yonelttigi goriilmiistiir. Okul dis1 egitimin bir sektor
olusturmanin Otesine gegmesi ve kaliteli egitim sunmasi ancak
iyilestirilmis devlet politikalariyla miimkiin olabilir. Bununla birlikte
okul dis1 egitimin tamamen ortadan kalkmasindan 6te okula alternatif
degil okulu destekleyici, okulun tamamlayicisi olma niteligine kavusmasi
gerekmektedir. Bunun icin devletin gereken diizenlemeleri yapmasi
onemlidir.

e Arastirmada Ogretmenler okul disi egitim kurumlarinin Ggrencilere
sadece bilgi sunmadigini, sosyal olarak daha saglikli yetismelerine de
olanak sunduklarimi1 belirtmislerdir. Giliniimiizde bir¢ok 6grenci bos
vakitlerini okul dis1 egitim kurumlarinda degerlendirmektedir. Bu durum
ogrencilerin zararli aligkanliklardan uzaklagmalarini ve daha fazla bilgi
edinmelerini saglamaktadir. Okul dis1 egitim kurumlarinin 6grencilerin
sosyallesmelerine daha fazla olanak vermeleri ve bu konuda altyapi
olusturarak faaliyetlerini diizenlemeleri 6grencilerin sosyal gelisimleri
acisindan daha yararli olabilir.

e Ogretmenlerin yaklasik olarak %38’i merkezi smavlarin kalkmasi
durumunda bile okul dis1 egitime ihtiya¢ olacagimi belirtmistir. Bu
nedenle okul dis1 egitim kurumlarinin kapatilmasindan &te, okul dist
egitim kurumlarimin gerekliligine olan inancin olusumunu engelleyecek
caligmalarin yapilmasi, toplum icin daha faydali olabilir.

e Ogretmenlerin bircogu okul dis1 egitimin gerekli oldugunu belirtirken
ozellikle sinavlara hazirhikta biliyik O6neme sahip oldugunu
vurgulamiglardir. Okullarin  sinavlara hazirlikta yeterli olmamasi,
ogrencileri okul dis1 egitime yonlendirmektedir. Siav sisteminin yeniden
diizenlenmesi ve 0grencilerin kurumsal simavlarla veya okul basarilariyla
ist okula gecis yapmalarinin saglanmasi, okul dis1 egitimin bir
zorunluluk olmasini ortadan kaldirabilir.

e Ogretmenlerden bazilar;, devlet okullarinda calisan Ogretmenlerin
isteyerek, severek bu meslegi yapmadigini, bu meslegi bir is olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Eger o6gretmenler bu meslegi isteyerek,

severek segerlerse ve 0gretmenlik meslegini bir ideal olarak yaparlarsa
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okul dis1 egitime ihtiya¢ kalmayacagini vurgulamislardir. Bu durumun
saglanabilmesi icin Ogretmenligi tercih edecek adaylara meslege
uygunluk testleri yapilmasi, stajyerlik ve oryantasyon doneminin
meslegin gereklilikleri agisindan verimli gegirilmesi sorunun ¢oziimi i¢in
onemlidir.

Ogretmenler, okul dis1 egitim kurumlarinda calisan Ogretmen ve
idarecilerin rekabet ortamindan dolay1 6grenci ve velileri ile ¢ok sicak bir
iligkilerinin oldugunu bu sicak iliskininde Ogrencinin basarisini
etkiledigini ancak okulda ¢alisan 6gretmen ve idareciler de ise bdyle bir
davranisin olmadigini belirtmiglerdir. Bu durumda devlet okullarinda
calisan Ogretmen ve idarecilere yapmis olduklar1 ek c¢aligsmalara gore
tesvik edici odiiller verilmesi, ¢ok calisan Ogretmen ile az c¢alisan
Ogretmenin maasinin farkli olmasi, velilere 6gretmen se¢me hakkinin
verilmesi 6gretmen ve idarecileri calismaya zorlayan bir faktor olabilir.
Ogretmenler, Ogrencileri okul disi egitime yonlendiren sebeplerden
birisinin de mevcut 6gretmenlerin bazi yetersizlikleri ve heyecansizliklar
oldugunu belirtmislerdir. Mevcut 6gretmenlerden yapilan arastirmalarda
brans, rehberlik ve iletisim konusunda eksiklikleri tespit edilenlerin
yetistirilmesi planlanmali, kisilik yapisinin 6gretmenlik meslegine uygun
olmadig1 disiiniilen ve bu konuda bilimsel tespitler yapilan

ogretmenlerin farkli devlet kadrolarina atanmasi saglanabilir.

Aragtirmacilara yonelik oneriler su sekildedir:

Okul dis1 egitimden yararlananlarla yararlanmayanlarin basarisini
karsilagtirmayi saglayacak aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirma sadece dgretmenler iizerinde degil ayn1 zamanda 6grenci ve
veliler lizerinde de yiiriitiilebilir.

Ogrencilerin ve velilerin okul dis1 egitim kurumlarindan memnun olma
oranlar1 arastirilabilir

Cesitli iilkelerde okul dis1 egitimin etkinligi ve islevleri arastirilabilir.
Okul dis1 egitimin yasal altyapisi ¢esitli iilkelerle karsilastirilabilir.
Tirkiye’de farkli sehirlerde farkli Ogretmen gruplaniyla ¢alisma

tekrarlanabilir.
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e Ozel ders alanlarla dershanelere ve etiit merkezlerine giden dgrenciler
firsat esitligi a¢isindan karsilagtirilabilir.
e Okul dis1 egitim kurumlarinin, okullarla ilgili gerekli iyilestirmeler

yapilmadan kapatilmasinin ne gibi sonuglar doguracag arastirilabilir.
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Ekler

Ek-1a: izin Formu

T . T.C.
e % - SINCAN KAYMAKAMLIGI
i

L %
W flge Milli Egitim Miidiirliigii
-y

Sy

Say1 : 72648821/605.99/1380405 03/04/2014
Konu: Aragtirma Izni.

ILGILI OKUL MUDURLUKLERINE
SINCAN

ilgi : Anakara Il Milli Egitim Miidurliiginiin 03/04/2014 tarih ve 14588481/605.99/1374349
sayili yazisi.

Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Doktara Ogrencisi Yusuf Hayri
YILDIZHAN'n "Tiirkiye'de okul dis1 egitim ihtiyaglarimm belirlenmesi ve toplumun
beklentisi' konulu ilgili yazi geregi okulunuzda uygulanmasma iligkin yazis: ekte
gonderilmis olup;

Bilgilerinizi ve goniilliilikk esasina gore iglem yapilmasin: rica ederim.

Halil YUKSEL
Miudiir a.
Sube Miidiirit

Eki :
1-Yaz1 (1 ad)
2-Okul Listesi(11 sayfa)

Bu belge, 5070 sayil: Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli clektronik imza ile imzalanmigtir

Hiikiimet Konagt Tandogan Mah.Zeki Ugur Caddesi Sincan/Ankara Ayrintilt Bilgi i¢in: Savas DOGAN
Elektronik Ag:http://sincan06_stratejilmeb.gov. tr  Tel: (0312) 269 54 46-47 Faks: (0312) 270 29 71
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Ek-1b: lizin Formu

T.C.
ANKARA VALILiGI
Milli Egitim Miidiirliiii

Say1 : 14588481/605.99/1374349 03/04/2014
Konu: Aragtirma izni

SINCAN ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Iigi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirlagiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Dumlupinar Universitesinin 27/03/2014 tarihli ve 1150 say1ih yazis:.

Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora @grencisi Yusuf Hayri
YILDIZHAN' i "Tiirkiye'de okul dis1 egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi ve toplunmun
beklentisi" konulu tezi kapsaminda ilcenize bagli ekli listede belirtilen okullarda anket
uygulamasi yapma talebi Miidiirliigiimiizce uygun gérillmiistiir.

Anket omeklerinin (1 sayfa) uygulama yapilacak sayida aragtirmaci tarafindan
¢ogaltilarak, aragtirmanin ilgi (2) genelge gergevesinde, okul ve kurum yoneticileri uygun
gordiigii takdirde goniilliilitk esasina gore uygulanmasini rica ederim.

Hakan GONEN
Miidiir a.
Sube Miiditrii

EK:
1-Anket ornekleri (1 sayfa)
2-Okul listesi (1 sayfa)

Bu belge, 5070 say1h Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Konya yolu Bagkent Ogretmen Evi arkasi Besevler ANKARA Ayrmtih bilgi i¢in: Emine KONUK
e-posta: istatistik06@meb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/135
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Ek-2: Goriisme Formu

Ad1 Soyadi
Meslegi

Degerli Ogretmenim,

Bu anket okul dis1 egitime neden ihtiyag¢ oldugunu ve toplumun okul dis1
egitimden beklentilerinin ne oldugunu belirlemek i¢in yapilmaktadir. Okul dis1
egitim, dershane, 6zel ders, etiit egitim merkezi, okuma salonlar1 gibi kurumlar
tarafindan yapilan egitim ¢alismalaridir. Sorulara ictenlikle cevap vermeniz beni

mutlu edecektir. Ayirdiginiz zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim.

1. Okulda verilen egitim-6gretimin yeterli oldugunu diisliniiyor musunuz?

2. Okulda verilen egitim-6gretimin yeterli olmadigini diisiiniiyorsaniz nedenleri

nelerdir?

3. Bu eksiklerin giderilmesinde okul dis1 egitim-6gretim kurumlarindan

beklentileriniz nelerdir?
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Anket Formu
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